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Szanowni Czytelnicy czasopisma internetowego Trendy,

zapraszamy do lektury pierwszego w 2012 roku numeru, ktérego temat wiodacy to Mate dziecko w szkole. W artyku-
tach ukazane zostaty psychologiczne, metodyczne, a takze organizacyjne aspekty wprowadzania zmian we wczesnej
edukacji. Mamy nadzieje, ze publikacja, bedaca gtosem w dyskusji na temat edukacji szkolnej szesciolatkéw, zain-
teresuje dotychczasowych, a takze nowych odbiorcéw naszego pisma. Szczegdlnie polecamy rozmowe z Joanng
Berdzik, podsekretarzem stanu w Ministerstwie Edukacji Narodowej, ktéra zechciata przyblizy¢ Czytelnikom proble-
matyke dotyczaca zmian czekajacych nas w oswiacie.

Zwracamy takze uwage na zmiany towarzyszace temu wydaniu: nowg szate graficzng oraz nowy uktad tresci. Kazdy
numer rozpoczynac bedzie Rozmowa z...—- wywiad z osoba wazna dla srodowiska edukacyjnego, nastepnie Czy-
telnik znajdzie teksty poswiecone zagadnieniom tematu wiodacego, kolejne poswiecimy wykorzystaniu technolo-
gii informacyjno-komunikacyjnych, a takze efektom projektéw finansowanych ze srodkéw unijnych. Interesujacy
dla szerokiego grona odbiorcéw bedzie zapewne dziat prawny, gdzie publikowa¢ bedziemy informacje o zmianach
w prawie oswiatowym. W numerze znajdg sie takze odwotania do aktualnych wydarzen edukacyjnych i pétka z ksigz-
kami — prezentacja wybranych nowosci wydawniczych.

Z okazji zblizajacych sie Swiat Wielkanocnych sktadamy Czytelnikom najlepsze zyczenia.

Zespot redakeyjny

Z okazji Swiqgt Wielkanocnych,
zyczymy Panstwu
dobrego wypoczynku, pogody ducha

i prawdziwej radosci

Dyrekcja i Pracownicy
Osrodka Rozwoju Edukacdji
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Rozmowa z...

Rozmowa z Joanng Berdzik, podsekretarzem stanu
w Ministerstwie Edukacji Narodowej

Agnieszka Pietryka: Pani Minister, prosze
przyjac serdeczne gratulacje w zwiazku
z objeciem nowego stanowiska. Czy dla
Pani jest to awans, czy kolejne wyzwa-
nie w pracy na rzecz ucznia, nauczyciela,
szkoty?

Joanna Berdzik: Dziekuje bardzo.

Przyjecie stanowiska podsekretarza stanu
w MEN to oczywiscie tez awans, ale przede
wszystkim jest to jednak wyzwanie w pracy
na rzecz edukacdji. Kolejne.

AP: Jako Dyrektor Osrodka Rozwoju
Edukacji dbata Pani, aby ,Trendy” byly
dla nauczycieli waznym zrédiem infor-
macji o zmianach w edukacji. Dlaczego
uwaza Pani, ze takie czasopismo jest
potrzebne?

JB: Bardzo wazne wydaje mi sie stworzenie
miejsca, w ktérym kazdy bedzie mégt dowie-
dziec sie o sprawach najwazniejszych dla edu-
kacji, pisma dostepnego dla kazdego i ukazu-
jgcego rézne punkty widzenia. ORE, bedqcy
centralng instytucjq, powinien byc¢ takim
Zrédtem informacdji i — co najwazniejsze — ma
, ogromy potencjat, umozliwiajgcy wykonanie

t.ego trudnego zadania.

AP: Wiodacym tematem biezacego
numeru ,Trendéw” jest Mate dziecko
w szkole. Co wedlug Pani przemawia za
wlaczeniem dzieci 6-letnich do systemu
szkolnego?

JB: Edukacja wczesnoszkolna jest kolejnym
waznym etapem w zyciu dziecka. Ma stopnio-
wo i umiejetnie przeprowadzic¢ dzieci z ksztat-
cenia cafosciowego do nauczania przedmio-
towego w nastepnych latach nauczania szkol-
nego. Jednak trzeba pamietac, ze pierwsza
klasa to stawianie pierwszych krokéw w na-
uce. Nikt nie oczekuje od dzieci biegfosci w czy-
taniu, pisaniu czy liczeniu.

A dlaczego szesciolatki powinny rozpoczgc
edukacje szkolnq?

Zgodnie z hastem naszego konkursu dla ro-
dzicéw: Szescioletnie dziecko zaréwno w szko-
le, jak i w przedszkolu pozostaje tym samym
dzieckiem, ale w szkole ma szanse péjs¢ o krok
dalej...

Powinnismy, jako spofeczeristwo, da¢ szanse
dzieciom mfodszym na uczestniczenie w edu-
kacji szkolnej, stawiac przed nimi wyzwania

wtasciwe dla poziomu ich rozwoju. Wyzwa-
nia, na ktére od dawna odpowiadajq dzieci
innych krajéw, a nasze sq juz na to gotowe.

Stworzylismy warunki do przeprowadzenia
tej zmiany — w programach nauczania te-
raz jeszcze wiecej czasu przeznacza sie na
zajecia, ktorych celem jest rozwijanie samo-
dzielnosci, umiejetnosci porozumiewania
sie, twdrczego, kreatywnego myslenia. Juz
od pierwszej klasy dzieci rozpoczynajq na-
uke jezyka obcego, uczq sie takze wiasciwe-
go wykorzystywania komputera i internetu.
Szkota gwarantuje dostep do réznych Zrédet
informacji i mozliwosci korzystania z nich,
co ufatwia nabywanie wiedzy i umiejetnosci
potrzebnych do rozumienia Swiata.

AP: Kto i w jaki spos6b wspomaga na-
uczycieli i szkoty w realizacji tego nowe-
go zadania?

JB: Trzeba pamietac przede wszystkim, ze
szkota sama diagnozuje swoje potrzeby w za-
kresie oczekiwanego wsparcia i ma mozliwos¢
przeznaczania na swoje doskonalenie okre-
slonych sum z wtasnego budzetu - tak to ro-

bitam przez lata, gdy bytam dyrektorem. Jesli p
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» nauczyciele klas I-Ill potrzebujq wzmocnienia
swoich kompetencji, dyrektor szkofy powinien
im to umozliwic.

Po pomoc mozna zgtaszac sie m.in. do placé-
wek doskonalenia nauczycieli.

Jest bardzo wazne, zeby to zewnetrzne wspar-
cie szkét realizowato polityke oswiatowq pari-
stwa, byto udzielane zgodnie z rzeczywistymi
potrzebami szkdt i byto prowadzone w sposéb
optymalny dla osiggniecia wtasciwego celu.

Chcemy tezpomagac instytucjom powotanym
w celu udzielania wsparcia szkofom. Przeciez
to wtasnie Osrodek Rozwoju Edukacji rozpo-
czqtrealizacje programu,,Nowa rola placéwek
doskonalenia” w ramach ktérego bedzie przez
pottora roku wspétpracowat z kilkudziesiecio-
ma placéwkami doskonalenia w kraju i poma-
gatim w realizacji ich zadan.

Za chwile rozpocznie sie - takze w ORE —
wdrozenie duzego projektu ,Bezposrednie
wsparcie systemu doskonalenia nauczycieli’,
w ramach ktdrego instytucje powotane przez
powiaty bedq bezposrednio wspierac w roz-
woju szkoty i placowki.

Uruchomilismy takze programy rzgdowe
i wykorzystujemy srodki EFS na lepsze przy-
gotowanie szkét do przyjecia mfodszych

- ° gzieci. Od 2009 roku realizowany jest pro-

gram rzqdowy ,Radosna szkota" Celem pro-
gramu jest pomoc finansowa dla organdéw
prowadzqcych szkoty podstawowe w two-
rzeniu odpowiednich warunkéw realizo-
wania podstawy programowej ksztatcenia
ogodlnego dla szkét podstawowych, a takze
w przygotowaniu szkét do rozpoczynania
spetniania obowiqzku szkolnego przez dzie-
ci szescioletnie. W ramach programu organy
prowadzqce szkofy podstawowe otrzymajq
wsparcie finansowe na pomoce dydaktyczne
do miejsc zabaw w szkole oraz urzqdzenie
szkolnego placu zabaw.

Na przygotowanie szkot i nauczycieli do pracy
z miodszym uczniem przeznaczono réwniez
srodki w ramach projektu systemowego ,Indy-
widualizacja procesu nauczania i wychowania
ucznidw klas |-l szkét podstawowych’, ktéry
jest realizowany w latach 2010-2015. Celem
tego projektu jest wsparcie wszystkich szkot
podstawowych w procesie indywidualizacji
nauczania i wychowania uczniéw klas I-Il.
Otrzymane w ramach projektu sSrodki finan-
sowe mogq by¢ przeznaczone na doposazenie
bazy dydaktycznej oraz na organizacje dodat-
kowych zajec rozwijajqcych i usprawniajqcych,
w tym np. zajec logopedycznych, socjoterapeu-
tycznych i psychoedukacyjnych. W okresie od
marca 2010 do grudnia 2011 roku realizowany
byt projekt systemowy ,Podniesienie efektyw-
nosci ksztatcenia uczniéw ze specjalnymi po-
trzebami edukacyjnymi’. W ramach projektu

© &

kadra pedagogiczna i zarzqdzajqca przedszko-
li, szkét i placéwek zostata przygotowana do
organizowania i udzielania pomocy psycho-
logiczno-pedagogicznej jak najblizej ucznia,
w Srodowisku jego nauczania i wychowania,
ti. w przedszkolu, szkole i placéwce. Celem
projektu byta takze poprawa jakosci systemu
ksztafcenia i wychowania uczniéw ze specjal-
nymi potrzebami edukacyjnymi.

AP: Obecny system wprowadzania zmian
w oswiacie wspomagaja srodki EFS. Czy
MEN monitoruje efekty tych projektow,
upowszechnia produkty, jakie powstaty
w wyniku ich realizacji?

JB: W ramach Priorytetu Ill Programu Opera-
cyjnego Kapitat Ludzki, dla ktérego Instytucjq
Posredniczqcgq jest Ministerstwo Edukacji Na-
rodowej, realizowane sq projekty systemowe
oraz konkursowe.

Projekty systemowe realizowane sq przez in-
stytucje podlegfe i nadzorowane przez MEN,
takie jak: CKE, KOWEZiU czy ORE. Zakres
merytoryczny prowadzonych prac jest na
biezqco monitorowany i konsultowany oraz
zatwierdzany przez departamenty meryto-
ryczne Ministerstwa. Rezultaty projektow stu-
7q wprowadzaniu systemowych rozwiqzan
w celu poprawy jakosci oswiaty w Polsce.

Projekty konkursowe, realizowane przez szko-
ty, uczelnie, organy prowadzqce szkofy itp.y

—
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Joanna Berdzik

Podsekretarz stanu

Odpowiedzialna za jakos¢ w edukacji, w tym
za podstawe programowa, podreczniki, spo-
s6b organizacji pracy szkot, nadzér pedago-
giczny i doskonalenie nauczycieli.

Absolwentka pedagogiki w zakresie nauczania
poczatkowego na Uniwersytecie Wroctawskim
oraz podyplomowej informatyki w Wyzszej
Szkole Humanistycznej w Szczecinie. Ukoriczyta
takze studia podyplomowe w zakresie organi-
zacji i zarzadzania (menedzer w o$wiacie), nad-
zoru pedagogicznego oraz ewaluacji.

W latach 2007-2010 byfa dyrektorem Studiéw
Podyplomowych Lideréw Oswiaty prowadzo-
nych przez Centrum Edukacji Obywatelskiej i or-
ganizowanych w Collegium Civitas. Od 2008 do
2010 roku petnita funkcje koordynatora dwéch
etapéw projektu systemowego ,Moderniza-
cja nadzoru pedagogicznego’, prowadzonego
przez Ministerstwo Edukacji Narodowej

Jest cztonkiem zatozycielem Ogélnopolskiego
Stowarzyszenia Kadry Kierowniczej Oswiaty i do
maja 2010 roku petnita w nim funkcje prezesa.
Od lipca 2010 roku byta dyrektorem Osrodka
Rozwoju Edukacji w Warszawie.

Zr6dto: www.men.gov.pl
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) réwniez sq na biezqco monitorowane przez
MEN. Efekty prowadzonych prac, w tym
przede wszystkim programy nauczania, wy-
korzystywane sq przez resort w biezqcych
pracach oraz udostepniane nauczycielom
i uczniom na portalu Scholaris.

Ponadto wszystkie rezultaty oraz informacje
o nich umieszczane sq na stronach interne-
towych Ministerstwa oraz poszczegdlnych
beneficjentéw. Wiedza o nich upowszechnia-
na jest podczas licznych konferencji, szkoler,
spotkan informacyjnych itp.

AP: Jak widzi Pani role systemu dosko-
nalenia/wspierania w zwiazku z wdra-
Zaniem reformy oswiaty? Moje pytanie
dotyczy takich placéwek jak osrodki
doskonalenia i biblioteki pedagogiczne,
poniewaz planowane sa dla nich noweli-
zacje rozporzadzen.

JB: Stanowiqgc wymagania wobec szkét i pla-
cowek, nalezy im jednoczenie umozliwic¢
korzystanie z zewnetrznego wspomagania
stuzqcego pomocqg w spetnianiu ustalonych
przez paristwo wymagar oraz realizowaniu
oczekiwan ucznidw, rodzicéw i nauczycieli.
W systemie oswiaty mozna wskazac¢ trzy pla-
cOwki, ktére niezaleznie wspomagajq szkoty
w realizacji natozonych na niq zadan, tj. pla-
cowki doskonalenia nauczycieli, poradnie
. psychologiczno-pedagogiczne i biblioteki pe-
gagogiczne.

Chcielibysmy, zeby placéwki te, wspétpra-
cujqgc ze sobg, zaspokajaty rosnqce potrzeby
szkét w oczekiwany przez nie sposéb i rze-
czywiscie planujemy zmiane rozporzqdzen
w tym zakresie.

Zatozenia do zmian zawierajq m.in wytyczne
co do innego sposobu wspomagania szkdt
i placéwek, ktéry powinien sie opiera¢ przede
wszystkim na dtugofalowym wspieraniu szkoty
w procesie zmiany oraz budowaniu sieci wspot-
pracy nauczycieli i szkét, umozliwiajgcych na-
uczycielom dyskusje, dzielenie sie przyktadami
dobrych praktyk i budowanie grup wsparcia.

Jest tez dla nas bardzo wazne, zeby placéwka
wspomagajqca szkote identyfikowata na swo-
im terenie nauczycieli bedqcych wybitnymi
specjalistami w okreslonej dziedzinie i wspdt-
pracowata z nimi organizujgc doskonalenie
nauczycieli oraz przygotowujqc programy
wsparcia szkét, a w szczegélnosci organizujgc
wspotprace szkdt i tworzqc sieci szkot.

Zadania doradcéw w bardziej efektywny spo-
s6b powinni przejgc specjalisci wskazywani
przez placéwke do konkretnych zadar. Do-
radcy metodyczni powinni przede wszystkie
organizowac i moderowac nauczycielskie sie-
ci wspotpracy i samoksztatcenia oraz pozyski-
wac do wspotpracy zewnetrznych ekspertow
i specjalistéw w danej dziedzinie — w ramach
zgtaszanych przez nauczycieli potrzeb.

///

AP: W przysztym roku szkolnym planowa-
na jest realizacja projektu,, Cyfrowa Szko-
fa". Projekt ten zapewne przyczyni sie do
wiekszego wykorzystania nowych tech-
nologii w wielu aspektach pracy szkoty.
Pani takze jest zwolennikiem nowych
technologii. W jakich obszarach pracy
szkoly nalezy, Pani zdaniem, najszybciej
wykorzystaé¢ nowe technologie - w pro-
cesie dydaktycznym, zarzadzaniu szkolq,
kontaktach z rodzicami, a moze innych?
JB: Celem projektu jest rozwijanie kompe-
tencji informatycznych ucznidw i nauczycieli
w zakresie stosowania TIK w procesie edu-
kacyjnym oraz zmiana modelu nauczania
w kierunku rozwijania kreatywnosci, umiejet-
nosci kooperacji oraz krytycznego myslenia,
czyli transformacja szkoty do funkcjonalnosci
szkoty cyfrowej. Przy czym nalezy podkreslic,
Ze rozwdj kompetencji uczniow powinien do-
konywac sie w szkole poprzez dziatania kom-
petentnych nauczycieli, Swiadomych korzysci
edukacyjnych z wykorzystania technologii
informacyjno-komunikacyjnych.

Program bedzie realizowany w czterech klu-
czowych obszarach: e-nauczyciel, e-zasoby
edukacyjne, e-szkota i e-uczen, co oznacza,
Ze nowe technologie bedq wykorzystywane
w réznych aspektach pracy szkoty — zaréwno
tych zwigzanych z procesem dydaktycznym
jak i administrowaniem i zarzqdzaniem szko-
tq oraz wspdtpracq z rodzicami.

internetowe czasopismo edukacyjne
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» Odpowiadajqc na drugq czes¢ pytania, bar-
dzo nie chciatabym, zebysmy centralnie usta-
lali, na jakim polu szkota powinna podjq¢

" swoje ,pierwsze cyfrowe decyzje". Powinny
one wynikac z potrzeb nauczycieli, rodzicow
iucznidw.

Chciatabym bardzo, zeby technologie wspo-
magaty nauczycieli w ich pracy - personali-
zacji nauczania, uatrakcyjnianiu lekcji, reali-

Za progiem

Warszawa: Osrodek Rozwoju Edukacji, 2012

Za progiem to pierwszy z serii tomikow
przeznaczonych dla rodzicéw, nauczycieli,
wychowawcéw, moze nawet starszego ro-
dzenstwa - kazdego, kto chciatby dowie-
dzie¢ sie czegos$ wiecej o tym, jak zmienia
sie sposdb myslenia dziecka, kiedy, czego
i w jaki sposéb sie ono uczy.

Kto chodzi do szkoty, dziecko czy uczen? (...)
W rozumieniu prawa dziecko, ktdre znaj-
. duje sie pod opiekq instytucji oSwiatowej,
3 t.o uczeﬁbDo szkoty oprécz ,ucznia” chodzi

N V
|

zacji przez uczniow pozalekcyjnych obowiqz-
kéw i projektéw, w kontaktach z rodzicami.
| w trakcie realizacji programu damy szkofom
jak najwiecej narzedzi do realizacji tych celow.

Z punktu widzenia nauczyciela i uczniéw - ta-
kie mam przekonanie — wazna jest mozliwos¢
korzystania z e-zasobéw czy e-podrecznika.
| takie zasoby bedziemy budowac sukcesyw-
nie w realizowanych przez nas projektach.

‘

takze dziecko i to wtasnie dziecko {(...) jest
przedmiotem tego opracowania.

Uczeri zdobywa wiedze, umiejetnosci, uczy sie.
Zadaniem szkofy jest doprowadzi¢ do mierzal-
nego, na konkretnej skali, przyrostu wiedzy
i umiejetnosci. Na przeszkodzie, aby zdoby¢
szkolne umiejetnosci, moze stanqc dziecko,
ktore uczen przynidst do szkoty w tornistrze.

O tym, jak mozna sprawi¢, by dziecko przy-
niesione w tornistrze nie tylko nie prze-

© &

TRENDY

infernetowe czasopismo edukacyjne

1/2012

e
E

AP: Niebawem wakacje, jakie plany na
ten ulubiony przez wszystkich czas ma
Joanna Berdzik?

JB: Mam nadZzieje, ze moi przyjaciele zabiorg
mnie ze sobg na wakacje, jak w ostatnich la-
tach. | bedziemy nic nie robic¢ catymi dniami.
Z przerwami na rozmowy o edukacji — bo to
temat wazny nawet w czasie wakacji

AP: Dziekuje za rozmowe.

., \’

o/
g

Jak rozwija sie dziecko i jaka jest rola nauczyciela w tym rozwoju

szkadzato, ale pomogto uczniowi traktuje
napisana przez Matgorzate Skure i Michata
Lisickiego ksigzeczka Za progiem, do prze-
czytania ktorej bardzo Paristwa zachecamy.
Bohaterem tej opowiesci jest uczen prze-
kraczajacy prog etapu edukacyjnego - roz-
poczynajacy nauke w klasie IV szkoty pod-
stawowej.

Publikacja jest dostepna do pobrania ze
strony Biblioteki Cyfrowej Osrodka Rozwoju

Edukaciji.
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Pierwsze kroki w szkole i znaczenie pierwszych spotkan.
Dlaczego Korczak miat racje?

Z czym powinno spotkac sie dziecko podczas pierwszych kontaktow ze szkotq?
Catle jest wielkim pytaniem, petne oczekiwan - nie tylko wyraznych, czytelnych i tatwych do zinterpretowania.

O tym czesto zapominajq dorosli.

By¢ moze wielu z nas przypomina sobie
swoj pierwszy dzien w szkole. Ja, pomimo
znacznego uptywu czasu, doskonale go pa-
mietam. Byto to dawno temu, ale wrazenia
pozostaty bardzo zywe. Chtodny wrzesnio-
wy dzien, z emocji stabo zjedzone $niada-
nie, mieszanina przejecia, leku, nadziei...
Pamietam nawet krajobraz dookota obszer-
nego boiska Szkoty Podstawowej nr 1 w to-
dzi, otaczajace je fabryki z czerwonej cegty
i mundurek szkolny. Bytem bardzo podeks-
cytowany. Chciatem i$¢ do szkoty, tak jak
wiekszos¢ matych dzieci, ktére jednocze-
$nie boja sie oderwania od rodzicéw i ma-
rza o nowym $wiecie rowiesnikéw, wtasnie
w szkole rozpoczynajacym sie na dobre.

Podkreslam wage tego zdarzenia, nawig-
zujac do pogladéw psychologoéw, ktoérzy
nadaja duze znaczenie skutkom pierw-
szych spotkan czy inicjacji. Twierdza oni, ze
pierwszy dzied w pracy w pewnym stop-
niu decyduje o jej dalszym przebiegu. Jesli
adarzy sgg ze jest dobrze zorganizowany

i ogdlnie mamy pozytywne odczucia, to
zgodnie z wynikami badan nasza przysztos¢
jako pracownika rysuje sie optymistycznie.
Okazuje sie, ze pozytywne skutki tego dnia
daja o sobie zna¢ w naszym zyciu nawet po
20 latach! | odwrotnie: gdy pierwszego dnia
zanurzymy sie w niezrozumiatym chaosie
i nasze wrazenia beda fatalne, wtedy i przy-
szto$¢ moze ksztattowac sie negatywnie.
Te osobliwg obserwacje, oparta na podtuz-
nych badaniach psychologéw pracy, mozna
skonfrontowac z wrazeniami dziecka po ze-
tknieciu ze szkota. Pierwsze chwile, pierw-
sze dni, pierwsze lata moga zadecydowac
o tym, jak bedzie przebiegata jego szkolna
kariera. Taka jest natura ludzka, rejestruja-
ca wazne dla nas wydarzenia i osoby, ktére
majg na nie wptyw.

Dlatego tez nalezy zapyta¢, z czym powinno
spotykac sie dziecko podczas pierwszych
kontaktéw ze szkofg? Dorosli zazwyczaj
zwracajg uwage na elementy drugorzedne,
np. tadne korytarze szkolne. Owszem, prze-

strzen szkoly, jej aranzacja nie jest btaha
sprawa i dobrze czynig ci dyrektorzy, ktd-
rzy staraja sie o nig dba¢. Dowiedziono, ze
estetyczne, przestronne otoczenie sprzyja
zaréwno nauce, jak i wychowaniu, wzmac-
nia pozytywny klimat spoteczny szkoty,
dyscypline i zmniejsza tendencje do aktow
przemocy. To fakt, ale nie najwazniejszy dla
pierwszych szkolnych doswiadczen dziec-
ka. Spotkane osoby i nastepstwa kontak-
téw z nimi s znacznie istotniejsze. Zgodnie
z pogladami Arystotelesa jestesmy jednost-
kami spotecznymi, dlatego zapamietujemy
pierwsze spotkania z ludzmi i ich efekty, na
zawsze tworzace osobistg historie kazdego
znas.

Zasada powagi pierwszych chwil i spotkan,
dotyczaca dzieci, miodziezy i dorostych,
znalazta odzwierciedlenie w znanej ksigzce-
-pamietniku My, dzieci z dworca ZOO. Jej bo-
haterka, 15-letnia narkomanka Christiane F.,,
w jednym z fragmentéw swoich wstrzasaja-
cych wyznan przedstawia z pozoru banalng »
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Czy mnie kochasz? Tego wtasnie oczekuje dziecko!
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» chwile zetkniecia sie z nowa szkotg w Berli-
nie. Spotkanie to byto niefortunne. Dotarta
do szkoty z kilkudniowym opéznieniem,
poniewaz tata zabrat jg na dtuga wyciecz-
ke, aby zrekompensowac ciezkie ojcowskie
przewinienia. Ale co w tym ztego? Jednak
gdy zjawita sie w nowej szkole, byta catko-
wicie zdezorientowana. Inne dzieci miaty
za sobg okres adaptacji, znaly panujace
w szkole zwyczaje i normy obowigzujace
w grupach. Ona nie wiedziata nic i natych-
miast stata sie chwilowa ofiara, czarng owca,
tg stabsza, bo niezorientowang w sytuacji.
Efektem pozornie nic nieznaczacego defi-
cytu z czasem stato sie wyobcowanie Chri-
stiane ze Srodowiska szkolnego, w ktérym
wszystko dziato sie inaczej, niz sie spodzie-
wata. Poczatkowo jej oczekiwania byty bar-
dzo pozytywne. Christiane w nowej szkole
liczyta na dobre przyjecie. Niestety, przyszty
porazki, i to jedna po drugiej. Jak wynika
z dalszej opowiesci dziewczynki, sytuacja ta
na tyle oddalita jg od szkoty, ze stafa sie czar-
nym charakterem i sprawiata nauczycielom
coraz wiecej kfopotéw. Zbierata ciegi i od
nauczycieli, i rowiesnikéw, a ich przyczyna
bylta zwykla nieporadnos¢ zagubionego
w szkole dziecka, wczesniej Zle traktowane-
go przez ojca alkoholika, stosujacego bru-
talng przemoc wobec catej rodziny. Znalazta
wiec sobie nowe towarzystwo w Srodowi-
sku narkotyzujacych sie nastolatkéw, by-
v.valcéw osiedlowego klubu dla mtodziezy.

Weczytujac sie w karty pamietnika Christia-
ne, kazdy pedagog zorientowany w tego
rodzaju problematyce od razu zauwazy
niezwykty autentyzm opisu i jego zgodnos¢
z wiedzg pedagogiczna. Pominiecie w jej zy-
ciu bardzo waznego okresu adaptacji szkol-
nej spowodowato nieodwracalne negatyw-
ne skutki wychowawcze, mimo ze wszystko
dziato sie w tak krétkim czasie, zaledwie kil-
ku feralnych tygodni!

| tak jak Christiane, prawie kazde dziecko
wkracza w szkolne mury z nadziejg i pozy-
tywnymi oczekiwaniami. Gdy sie spetniaja,

nastepuje silna afiliacja dziecka do ,swojej”

szkoty, ktéra staje sie dostownie jego dru-
gim domem. Nauczyciele nauczania po-
czatkowego uzyskuja niekiedy status osob
chwilowo wazniejszych od rodzicéw i sa
niepodwazalnymi autorytetami. Dlatego
musimy uwaznie obserwowa¢ dzieci pod-
czas pierwszych spotkan ze szkota i zadbac,
aby byly one w ocenie dziecka pozytywne.
Wymaga to od nauczycieli duzej wiedzy
i empatii, gdyz wsréd naszych podopiecz-
nych znajdujg sie dzieci, ktére inaczej niz
my i ich réwiesnicy przetwarzajg informacje.
Wystarczy lekka zmiana w centralnym ukta-
dzie nerwowym, jakas leciutka encefalopa-
tia, niemal niewykrywalna gotym okiem,
a dziecko bedzie miato trudnosci z szybka
reakcjg, adekwatng do zmieniajacych sie
w szkole warunkéw. Znajdzie sie w sytuacji

przypominajacej opisang w pamietniku
Christiane i zamiast mie¢ dobre doswiad-
czenia, potknie sie na niewidocznej dla in-
nych przeszkodzie.

Dziecko jest jak otwarta ksiega, w ktorej
moze czytac¢ nauczyciel, jesli chce i jest do
tego przygotowany. Czasami nie jest to
tatwe. Na przykfad dzieci z uszkodzenia-
mi poalkoholowymi, niekoniecznie z pet-
noobjawowym FAS, a tylko Izejszym FAE,
czesto wydaje sie, ze drwig z nauczyciela,
zbyt dostownie i paradoksalnie odczytujac
proste polecenia. Szybko doprowadza to do
konfliktu miedzy uczniem a nauczycielem,
na ktérym sprawiajg wrazenie wyjatkowo
ztosliwych prowokatoréw. Zachowania te sg
zupetnie niezrozumiate dla uczniéw, ktérzy
starajg sie by¢ bardzo grzeczni i oczywiste
polecenia nauczyciela odbieraja zupetnie
inaczej. Tak jak kazdy z nas, niektére dzieci
tylko pod jakims wzgledem sg inne. Jesli na-
uczyciel tego nie rozpozna lub zlekcewazy,
dzieci i wychowawcy spotkaja sie z przykry-
mi konsekwencjami, niekoniecznie widocz-
nymi od razu. Ktéregos dnia trzeba bedzie
zmagac¢ sie ze skutkami wcze$niejszego
zaniedbania. Dlatego spotkanie ze szkofg
w aspekcie rozwoju cztowieka jest jednym
z najwazniejszych wydarzen w jego zyciu.

Aby to zrozumie¢, musimy wzig¢ pod
uwage poglady Janusza Korczaka, ktory)p
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Symboliczny gréb-pomnik Janusza Korczaka na
Cmentarzu Zydowskim w Warszawie

zatozonego przez Janusza Korczaka w 1912 roku,

Dom Dziecka przy ul. Jaktorowskiej 6 (dawnej
Krochmalnej) — pierwsza siedziba Domu Sierot

Yy |
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) twierdzit, ze nie ma dzieci, sg tylko ludzie.
U progu szkolnej kariery dziecka, zwfasz-
cza matego, jestesmy sktonni uznawac jego
nizszos¢, plastycznos¢, podporzadkowanie.
Wiemy, ze dziecko jest stabsze, mniej moze,
wiec myslimy o nim jakby nie byto ,petnym”
cztowiekiem i mamy prawo traktowac je
z gory. Przyczyna tego czesto popetniane-
go btedu pedagogicznego jest nieprawi-
dtowe rozumienie natury ludzkiej, w tym
nas samych. Poniewaz nie znamy gteboko
samych siebie, nie potrafimy tez zrozumiec
dziecka. Tymczasem dziecko jest w petni
cztowiekiem, a pod pewnymi wzgledami
nawet przewyzsza dorostych. Przewodnika-
mi na drodze do zrozumienia istoty dziecie-
cej natury moga by¢ dla nas profesor David
Hay, jeden z pionieréw badan nad ducho-
woscig matych dzieci, oraz polski mysliciel
i antropolog profesor Mieczystaw Gogacz.
Pierwszy gromadzit swoja wiedze o dziecku
w oparciu o diugoletnie obserwacje, drugi
odwotywat sie do refleksji filozoficznej sie-
gajacej odkry¢ antropologicznych wiekéw
starozytnych i srednich. Co ciekawe, ogdlne
whnioski obu uczonych sg bardzo zbiezne
i daja podstawe do lepszego zrozumienia
dziecka. Niebagatelne znaczenie majg usta-
lenia psychologii rozwojowej, ktéra wyste-
pujac w licznych odmianach, prezentuje
spory odnosnie do zasadniczych konkluzji.
. Wydaje sie jednak, ze wiekszo$¢ psycho-

I.ogéw %)znawczych, obserwujac rozwdj

)

——

dziecka, skupia uwage na jego rosnacych
zdolnosciach poznawczych. Podstawowe
opisy tego rozwoju ukazujg stopniowe uzy-
skiwanie przez dziecko kolejnych kompeten-
¢ji w zakresie pozyskiwania wiedzy i mani-
pulowania danymi poznawczymi, stanowigc
prezentacje rosnacej inteligencji dziecka
w réznych wymiarach. Ten kierunek ma cha-
rakter dominujacy, zwilaszcza ze badacze
zwracaja uwage na réwniez rosnace kom-
petencje w zakresie zycia emocjonalnego
dziecka. Wynika z tego, ze dziecko stopnio-
wo uzyskuje sprawnosci, poszerzajac swoje
zdolnosci poznawcze, emocjonalne oraz roz-
maite kompetencje.

Nalezatoby tez podkresli¢ znaczenie dzie-
dziny, w ktérej dzieci sa znacznie bardziej
kompetentne, niz zazwyczaj bywajg ludzie
dorosli. Mozna ja nazwacé wrazliwoscig na
aspekt istnienia. Juz w starozytnosci zwréco-
no uwage, ze ludzki rozum dazy do pozna-
nia tresci napotkanych rzeczy, co nazwano
istotg rzeczy (tac. esentia). Znajomosc istoty
rzeczy daje nam wiadze nad rzeczami. Mo-
zemy je definiowa¢, opisywac, bada¢, mani-
pulowac nimi. Ujmowanie istoty rzeczy stato
sie w epoce starozytnej fundamentem nauk
i celem praktycznym. Z tej perspektywy roz-
woj matego dziecka jest jasny — stopniowo
i z trudem osigga ono zdolnos¢ precyzyj-
nego ujmowania istoty rzeczy, postugiwa-
nia sie inteligencja, odrézniania rozmaitych

warstw bytowych. Z tego punktu widzenia
nasze kompetencje, jako dorostych, sa oczy-
wiscie wieksze. Jednak w bilansie tym tkwi
cos jeszcze. Napotkany obiekt nie skfada sie
jedynie z istoty, ktéra nie jest ostatecznym
fundamentem bytu. Akt istnienia - jak ma-
wiaja niektorzy filozofowie - urealnia i aktu-
alizuje istote rzeczy. Jest czyms$ wazniejszym
w kazdym bycie, ale zazwyczaj pomijanym
w operacjach naszej inteligencji. C6z dziw-
nego, ze byt jest? To oczywiste - jest, bo jest!
| pozornie nic nowego nie wnosi.

O ile ujecie istoty rzeczy daje nad nig wia-
dze, o tyle stwierdzenie prostego faktu ist-
nienia jest takie samo w kazdej sytuacji. My,
dorosli, nie fascynujemy sie istnieniem cze-
sto — nie dostrzegamy w nim nic ciekawego,
o ile w ogdle zwracamy na nie uwage. Tylko
zdaniem czesci myslicieli jest inaczej — cze-
sci myslicielii... dzieci.

Ta szczegdlna grupa uznaje recepcje ist-
nienia za zasadniczy i najwazniejszy aspekt
ludzkiego poznania. Tyle tylko, ze recepcja
nie prowadzi do wiedzy, ale do mitowania,
adoracji, zadziwienia, zachwytu, kontem-
placji. Zdaniem Gogacza to recepcja istnie-
nia powoduje u nas relacje osobowe. Otwie-
ramy sie na tzw. transcendentalia bytowe:
prawde, dobro i realnos¢. Efektem tego
otwarcia sa wtasnie relacje osobowe: wiara
oparta na prawdzie, nadzieja, ktérej podsta- »

Pomnik Janusza Korczaka na placu Defilad,
wzniesiony w miejscu ostatniej siedziby Domu
Sierot. Janusz Korczak w 1942 roku wyszedt stqd
z wychowankami i personelem Domu Sierot na
Umschlagplatz, z ktérego wywieziono ich do
obozu zagtady w Treblince
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» wa jest dobro, i mito$¢ zwigzana z afirmacja
realnosci samego faktu istnienia drugiej
osoby jako takiej. Zgodnie z pogladem Haya
dzieci majg szczegodlng zdolnos¢ reagowa-
nia na te wiasnie aspekty bytu, co nazywa
on dzieciecg duchowoscia. Innymi stowy, to
wlasnie dzieci s3 mistrzami w odczytywa-
niu relacji osobowych. Bezbtednie reagu-
ja na mitos¢. Dzieje sie to nie w wyraznej
warstwie poznania, ale gtebiej - w ducho-
wej przestrzeni cztowieka, dawniej zwane;j
sercem (fac. cor). To dno duszy reaguje na
wspomniane transcendentalia i w przypad-
ku wystepowania relacji osobowych miedzy
ludZmi odczytuje, ze whasnie dzieje sie mi-
tos¢, nie tyle w jej warstwie uczuciowej, ale

Bibliografia

w gtebszej relacji osobowej. Dlatego dzieci
wykazuja wrecz doskonato$¢ w czytaniu
w nas tego, co dla nich najwazniejsze - od-
czytuja, czy je naprawde kochamy.

Tego wiasnie oczekuje dziecko na progu
szkoty. Cate jest wielkim pytaniem: Czy mnie
kochasz? My, dorosli, koncentrujemy sie na
uczuciach, ktére sa wyrazne, czytelne i ta-
twe do zinterpretowania. Czesto zapomi-
namy, ze podstawe wspdlnoty stanowig nie
tylko uczucia. Sa nimi przede wszystkim re-
lacje osobowe. Uczucia tylko im towarzysza.
Chociaz u dzieci nie widzimy precyzyjnych
odréznien aspektéw relacyjnych od emo-
cjonalnych wiezi osobowych, z pewnosciag

oczekujg one od nas mitosci — najbardziej
w pierwszych chwilach w szkole. Szukaja
wspoélnoty opartej na zaufaniu, wymianie
dobra, afirmacji istnienia. Od tego, czy spo-
tkaja sie z takimi postawami, moze zaleze¢
cafa ich dalsza szkolna droga. Sa niezwykle
otwarte, wchodza do szkoty z niebywatym
potencjatem i nadzieja. My, dorosli, bardzo
czesto trywializujemy te nadzieje, pomija-
my je, zawodzimy na wielu polach. Szko-
da, bo gdybysmy tylko chcieli ,stac sie jako
dzieci”! Korczak miatby racje: Nie ma dzieci,
sq ludzie!

Krzysztof Andrzej Wojcieszek

Gogacz M., (1985), Cztowiek i jego relacje, Warszawa. | Gogacz M., (1997), Osoba zadaniem pedagogiki, Warszawa. | Andrzejuk A., (2000), Prawda o dobru,
Warszawa. | Wojcieszek K., Antropologiczne podstawy okresu dzieciristwa, [w:] Kornas-Biela D. (red.), (2001), Oblicza dzieciristwa, Lublin, s. 23-33.

Kompasik

Edukacja na rzecz praw cztowieka w pracy z dzie¢mi

Warszawa: Osrodek Rozwoju Edukacji, 2010

KOMPASIK to polskie wydanie poradnika
COMPASITO, ktéry prezentuje nowatorskie
. podejscie do promowania tematyki praw

;z’fowieka wséréd najmtodszych ucznidw.

Dostarcza praktycznych narzedzi umozli-
wiajacych podjecie tematu praw cztowieka
w pracy nauczyciela z wykorzystaniem akty-
wizujgcych metod nauczania.
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Korczak: nauczyciel nauczycieli

Postac Janusza Korczaka i jego dzieto funkcjonujq w przestrzeni spotecznej opatrzone od zawsze etykietq wielkosci i meczen-
stwa. Mimo ze Korczak stat sie bohaterem rocznicowych obchodéw, jego idee sq wciqz nierozpoznane i niewystarczajqgco wy-
korzystywane w procesie wychowania dzieci i ksztatcenia nauczycieli.

Dziatalno$¢ wychowawcza i pedagogiczna
nie sg jedynymi obszarami aktywnosci Kor-
czaka. Z wyksztatcenia byt lekarzem, szcze-
go6lnie zainteresowanym rozwojem i dojrze-
waniem dziecka. Oprécz zwyktej praktyki
lekarskiej zajmowat sie problematykga zabu-
rzen zachowania. Byt zatozycielem dwdch
placowek wychowawczych: w 1912 roku
powstat Domu Sierot dla dzieci zydowskich,
a po pierwszej wojnie swiatowej — Nasz
Dom, gdzie wychowywaty sie dzieci z pol-
skich rodzin robotniczych. Zaangazowanie
w prace obu w tych srodowiskach jest od-
biciem obu skrzydet jego tozsamosci — byt
Zydem i Polakiem.

Korczak to utalentowany pisarz, autor raczej
beletrystyki i esejow niz $cisle pedagogicz-
nych naukowych tekstéw. Taki charakter ma
cykl esejow Jak kocha¢ dziecko, z ktérych
najbardziej znany jest pierwszy - Dziecko
w rodzinie; kolejne traktujg o wychowaniu
instytucjonalnym: Internat, Kolonie letnie,
Dom Sierot. Cho¢ poswiecit mu wiele miejsca
- jednak nigdy nie przedktadat wychowania
instytucjonalnego nad rodzinne i nie koncen-
t.rowai sie na nim, co czesto mu zarzucano.

Sam podkreslat w tych tekstach, ze nie daje
zbioru pedagogicznych przepiséw jak ob-
chodzi¢ sie z dzieckiem, namawia raczej do
uwaznosci i czujnosci w obserwowaniu go,
podkresla, ze dobra praca wychowawcza to
rodzaj gigantycznego wysitku:

Wychowanie dziecka to nie mita zabawa,
a zadanie, w ktore trzeba wtozy¢ wysitek bez-
sennych nocy, kapitat ciezkich przezy¢ i wiele
mysli. ..

(...)

... kto umystem wychowanym na policyjnych
przepisach, zechce siegngc¢ po zywq ksiege
natury, temu sie na teb zwali caty olbrzymi cie-
zar niepokojow, rozczarowari i niespodzianek
(J. Korczak, Jak kochac dziecko. Dziecko w ro-
dzinie, Warszawa: Panstwowy Zakfad Wy-
dawnictw Szkolnych,1958).

Sitg Korczaka i pewna przewaga nad innymi
stynnymi pedagogami byto taczenie teorii
wychowania z praktycznym, codziennym
obcowaniem z dzie¢mi, uczestniczenie
w ich zyciu; a przy tym - obserwacja, nie-
konczace sie sporzadzanie notatek i wysu-
wanie wnioskoéw na ich podstawie.

Miat szczescie, ale zapewne takze zdolnos¢
skupiania wokoét siebie ludzi zaangazowa-
nych. To on byt liderem, ale koncepcja funk-
cjonowania Domu Sierot zaktadata, ze i wy-
chowawcy, i pozostaty personel (np. kuchar-
ka, praczka) sa réwnorzednymi pracownika-
mi i jednakowo dokfadajg swoj wysitek do
wychowania dzieci - kazdy na swoim polu.

Zapewne musiat by¢ mistrzem w budowa-
niu zespotu, skoro tak nieliczny personel
zapewniat dobre funkcjonowanie duzej licz-
bie wychowankéw. A wszystko to w czasach
historycznie trudnych - najpierw pod za-
borem rosyjskim, potem w ogniu pierwszej
wojny $wiatowej i wreszcie, po odzyskaniu
niepodlegtosci, kiedy w kraju panowat cha-
os i gtéd, a ludzie wyczerpani byli wojna,
nedza i bezrobociem. Pogarszaly sie takze
stosunki polsko-zydowskie, co dodatkowo
utrudniato Korczakowi zdobywanie s$rod-
kéw na funkcjonowanie obu doméw. Ape-
lujgc o wsparcie na tamach prasy, ttumaczyk:

Dziecko jest jutrem. Ono bedzie pracow-
nikiem, bedzie obywatelem, bedzie praco-
dawcg, ale czekac trzeba. Cierpliwie czekac.y

({0] ¢
JANUSZA
KORCZAKA

Nie ma
dzieci
- sa ludzie
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» Czujnie czekac. [...] Trzeba uswiadomic sobie
wage, ciezar sprawy — wartosc jej, cene [...].
Wiemy: tysiqce, dziesiqtki tysiecy sierot. Wie-
my. Ale nie o to chodzi, by przygarnqc¢ i na-
karmic: bo zapisac do ksiegi imie i nazwisko,
wydac dziecku zupe kazdy umie.

Zadanie wazniejsze: [...] Jak wychowac dziec-
ko robotnika, aby rozumiato, wierzyto i w mys|
rozumienia i wiary swej dziata¢ umiato?

Charyzma Korczaka pchata go w kierunku
realizacji wizjonerskiego programu wycho-
wawczego, nawet w tak trudnych czasach.
Domy miaty nie tylko dawac¢ schronienie,
lecz takze by¢ miejscem ksztattowania sie
nowego cztowieka. Funkcjonowanie petnej
koedukacji postrzegamy dzi§ jako jeden
z przejawdéw oOwczesnego nowatorskie-
go podejscia do organizowania dzieciecej
przestrzeni. Widoczna jest Korczakowska fa-
scynacja dzieckiem jako dynamiczna figura,
Lterenem’, na ktérym dokonuje sie wysitku
i zbiera plony.

Dziecko - juz mieszkaniec, obywatel i juz
cztowiek. Nie dopiero bedzie a juz. Dziecko
ma dawnosc i przesztos¢. Wspomnienia i pa-
miqtki. Lata dzieciece — to Zycie rzeczywiste,
nie zapowiedZ. Rados¢ i bdl sq prawdg, nie
urojeniem. Kazda chwila rzetelna jego powaz-
nego, nie na zart czy prosbe, zycia — nie wrdci,
‘varta sama w sobie, jako catos¢ - zapadajqc

)

——

sie — ztobi. Nie morat na wyrost i frazes zadan
i obowiqzkdw przysztych, jeno dzisiejszych.
Bliski teren, drobne zagony, na ktdrych do-
sSwiadcza, sit prébuje, swieci zwyciestwa, do-
znaje porazek, ponawia wysitek, zbiera plon
— ¢wiczy, hartuje i kontroluje siebie (z Wstepu
w: M. Rogowska-Falska, Zaktad Wychowaw-
czy Nasz Dom, 1928).

Domagajac sie prawa dziecka do niewiedzy
i btedu, dawat sygnat, ze prawo to dotyczy
takze wychowawcy, o ile ten wycigga wnio-
ski z popetnionych btedéw i nie myli sie sta-
le w ten sam sposéb...

Korczak miat odwage penetrowania obsza-
row nedzy, z ktérych czestokro¢ wywodzili
sie jego wychowankowie - tym wiecej mogt
wiec o nich wiedzie¢. Ta sktonnos¢ do pozna-
nia mrocznych stron zycia, do bratania sie
z tak zwanymi nizszymi sferami pojawita sie
u niego juz we wczesnym dziecinstwie, co
byto przedmiotem ubolewania jego matki.

W Pamietniku wspominat, jak mawiafa:

Ten chfopiec nie ma ambicji. Jemu wszyst-
ko jedno, co je, jak sie ubierze, czy bawi sie
z dzieckiem ze swojej sfery, czy strézakami.
Nie wstydzi sie bawi¢ z matymi.

Doswiadczanie pasji spotkania z dzieckiem

jako drugim cztowiekiem - PARTNEREM, to
kwintesencja dziatalnosci Korczaka.

© &

Mato znanym obszarem jego pracy sa studia
nad dojrzewaniem i rozwojem seksualnosci.
Prowadzit obserwacje uczestniczaca i opisy-
wat zachowania zwiazane ze snem dziecka.
Stworzyt kolosalny materiat empiryczny, za-
wierajacy opisy warunkéw obserwacji, prze-
biegu zachowania dziecka, opracowat takze
ich interpretacje. Niestety, caty ten dorobek
zaginat.

Wielokulturowos¢ i wielotozsamos¢ — uzna-
wane za znamie naszych czaséw - o wiele
wczesniej staty sie doswiadczeniem Kor-
czaka. Spoteczenstwo éwczesnej Warszawy
byto mieszaning kultur, religii i narodowo-
$ci. On sam czut sie tak Polakiem, jak Zydem.
Wiara, ze mozna pogodzi¢ te dwie tozsa-
mosci, towarzyszyta mu przez cate zycie,
nie utatwiajac go. We wstepie do biografii
Korczaka Joanna Olczak-Ronikier tak pisze
o tym problemie:

Zasymilowani Zydzi czesto wstydzili sie swo-
ich zacofanych przodkéw, ich anachronicz-
nych strojow i obyczajéw, nie méwili o nich,
nie pisali. Zmieniali nazwiska, wtapiali sie
w polskie spoteczeristwo, urazali sie, kiedy
przypominano im przesztosc. [...] W dotych-
czasowych biografiach podkreslano catko-
witq polonizacje rodziny Goldszmitdw, tak
jakby dowodzic to miato wyzszosci cywiliza-
cyjnej. A oni nie uwazali swojej zydowskosci

S

© O

za sprawe wstydliwg. Nie chcieli sie jej wy-»

Marta Ciesielska kieruje Osrodkiem Do-
kumentacjiiBadan KORCZAKIANUM - Od-
dziat Muzeum Historycznego m. st. War-
szawy. Utworzone w roku 1993 Korczakia-
num gromadzi materiaty dokumentujace
zycie, dziatalnos¢ i tworczos¢ Janusza
Korczaka, uczestniczy w naukowym opra-
cowaniu Jego spuscizny pismienniczej,
prowadzi prace popularyzatorsky i kon-
sultacyjno-metodyczna. Swa siedzibe ma
w historycznym Domu Sierot na dawnej
ulicy Krochmalnej; dzi$ - Dom Dziecka nr 2
im. J. Korczaka.

Korczakianum, ul. Jaktorowska 6, 01-202
Warszawa, www.korczakianum.mhw.pl

21 marca 2012 r. pani Marta Ciesielska
wygtosita wyktad dla pracownikéw ORE,
w ktérym niezwykle ciekawie przedstawi-
ta pasje Korczaka i mniej znane watki jego
zycia i pracy.

s
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» rzekac. Nie prébowali jej zatajac. Nie chcieli
poprzez chrzest zacierac¢ sladéw swego po-
chodzenia.

Podobnie jak w twdrczosci Korczaka, gdzie
stale przewija sie motyw samotnosci dziec-
ka w Swiecie dorostych (np. Krél Macius
Pierwszy), tak w catym jego osobistym zyciu
doswiadcza on samotnosci, ktéra byta jego
wyborem - méwit o sobie ,Jestem cztowie-
kiem samotnej drogi”. Z przekazéw ksiedza
Jana Twardowskiego, ktory we wczesnej
miodosci poznat Korczaka, wiadomo, ze
byt on prawdziwie ,0sobna osobowoscia"
Na tym osobnym terenie samotnosci kwitta
jego pasja zycia - PRACA.

W mysleniu o prawach dziecka wyprzedzat
swojg epoke. Na wiele dziesiecioleci przed
wprowadzeniem ,niebieskich pokojow”
postulowat o godne warunki przestuchan
dzieci. Jako biegty sadowy sam uczestniczyt
w takich przestuchaniach i wiadomo, Ze ro-
bit to z niezwykta delikatnoscia, dbatoscia
o komfort psychiczny dziecka. Nie zwazajac
na naciski czy formalne wymogi, przerywat
przestuchanie, gdy dziecko wydawato sie
zmeczone.

Wyprzedzajagc Genewska Deklaracje Praw

Dziecka (1924), juz w 1920 roku gtosit po-

. trzebe sformutowania i propagowania idei
praw dziecka:

Wzywam o magna charta libertatis, o prawa
dziecka. Moze ich jest wiecej, ja odszukatem
trzy zasadnicze:

1. Prawo dziecka do smierci.

2. Prawo dziecka do dnia dzisiejszego.

3. Prawo dziecka, by byto tym, czym jest .

[...] niespornym jest prawo [dziecka] do wy-
powiadania swych mysli, czynnego udziatu
w naszych o nim rozwazaniach i wyrokach.
Gdy dorosniemy do szacunku i ufnosci, gdy
samo zaufa i powie, co jest jego prawem —
mniej bedzie zagadek i bfedow.

Szacunku dla jego [dziecka] niewiedzy. [...]
Szacunku dla pracy poznania.

Szacunku dla niepowodzen itez. [...]
Szacunku dla wtasnosci dziecka i budzetu. [...]
Szacunku dla tajemnic i wahan ciezkiej pracy
wzrostu.

Szacunku dla biezqcej godziny, dla dnia dzi-
siejszego (J. Korczak, Dzieta: Jak kocha¢ dziec-
ko. Prawo dziecka do szacunku, tom 7, War-
szawa: Oficyna Wydawnicza Latona,1993).

Korczak widziat kazdego wychowawce
przede wszystkim w roli rzecznika praw
dziecka i do tego chciat przygotowywac
przysztych nauczycieli.

Dawat wykfady z psychologii w zydowskiej
szkole dla pielegniarek i w seminarium dla
freblanek. Wyktadat takze w Panstwowym
Seminarium dla Nauczycieli Religii Mojze-
szowej, w Studium Pracy Spoteczno-Oswia-

towej Wolnej Wszechnicy Polskiej, w Pan-
stwowym Instytucie Nauczycielskim. Od
1922 roku wspotpracowat z Panstwowym
Instytutem Pedagogiki Specjalnej, stworzo-
nym przez Marie Grzegorzewska.

Tak pisat o swojej wizji szkoty:

Szkota winna by¢ kuznicq, gdzie wykuwajq
sie najswietsze hasta [...] - ona najgtosniej
wotaé winna o prawa cztowieka, pietnowac
najsmielej i najbezwzgledniej to, co jest w nim
[Zyciu] zabagnionego (Szkota wspétczesna,
,Gtos” 1905, nr 19).

16 lipca 1926 roku Janusz Korczak zostat
odznaczony za swoja dziatalnos¢ spoteczng
i pedagogiczna Krzyzem Oficerskim Orderu
Odrodzenia Polski. Doceniono takze jego
dziatalnos¢ literacka — w 1937 roku otrzymat
Ztoty Wawrzyn Polskiej Akademii Literatury.

Zycie i praca Korczaka daty gotowy materiat
wychowawczy. Gdybysmy tylko — zamiast
stawia¢ go na cokotach - zechcieli czerpac
z jego doswiadczen i idei...

| nie uwfacza¢ mu podziwem, ze w upalny
sierpniowy dzien 1942 roku poszedt razem
ze swymi wychowankami i wspotpracowni-
kami w ostatnia droge, bo trudno wyobrazic¢
sobie, ze miatby postapic inaczej...

Agnieszka Brodowska
opracowata materiat na podstawie'

'wykfadu Marty Ciesielskiej (Osrodek Dokumen-
tacji i Badarn KORCZAKIANUM - Oddziat Muzeum
Historycznego m.st. Warszawy) wygtoszonego
21 marca 2012 roku w Osrodku Rozwoju Eduka-
¢ji w Warszawie.

Bibliografia

J. Olczak-Ronikier, (2011), Korczak. Préba biografii,
Warszawa: Wydawnictwo W.A.B. | Teksty zrédto-
we J. Korczaka.
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Jak wykorzystac naturalng ciekawos¢é matego dziecka w szkole?

- Jak sie nazywajq gory na Islandii?

- Dlaczego Teneryfa jest taka czarna?

- W ktorym roku powstat Pan Bog?

- Kto wymyslit nazwy znakoéw zodiaku?
- Kim byt Dionizos?

- A jesli juz jest Swieta Magdalena i jesli ja mam na imie Magdalena, to czy tez moge zostac swietgq...?

Od przeszto 20 lat na moich lekcjach w kla-
sach I-lll pojawiaja sie te i mnoéstwo innych
pytan. Co wtedy robi¢? Odpowiadac¢, przy-
znawac sie, ze sie nie zna wszystkich odpo-
wiedzi, przerywac lekcje i rozwija¢ kreatyw-
nos¢ poznawczy, czy tez zganic i kontynu-
owac zajecia? W koricu moim obowigzkiem
jest realizowac¢ podstawe programowa edu-
kacji wczesnoszkolne;...

Pracuje w szkole wielkomiejskiej - w Tarno-
wie liczacym 145 tys. mieszkancéw - i z ta-
kiej wtasnie perspektywy przedstawie te-
mat mojego artykutu. Jednoczesnie musze
doda¢, ze jest to szkofa osiggajaca najlep-
sze wyniki sposréd wszystkich publicznych
szkot podstawowych w naszym miescie.

Pierwszy etap nauki w szkole to cudowny
czas rozwoju dziecka. Kiedy pojawia sie
przede mna mtodziutki cztowiek niewiel-
kiego wzrostu, ogarnia mnie niezwykfe
gczucie.Wiem, ze to whasnie ja bede stawiac

w szkole fundamenty jego wiedzy, rozwoju
spotecznego, poznawczego i kreatywnosci
w samorozwoju. Na obecnym poziomie
cywilizacji, w dobie gospodarki nekanej
kryzysami ekonomicznymi, jest oczywiste,
ze skutki gospodarowania nie moga byc¢
przewidywalne. Konsekwencjag tego faktu
jest koniecznos¢ wyrobienia u miodego
cztowieka potrzeby i umiejetnosci ciggte-
go ksztatcenia sie. Bytoby idealnie, gdyby
szkota dotaczyta do grona tzw. organizacji
inteligentnych, ktérych najwazniejszym ce-
lem jest kreowanie, zdobywanie i przekazy-
wanie wiedzy. W wieku dorostym bowiem
umiejetno$¢ zarzadzania wiedza zwieksza
szanse szybkiego reagowania na zmiany
zachodzace w gospodarce. To z kolei po-
zwala ludziom przystosowac sie do tych
zmian i na biezaco korzysta¢ z wlasnego
potencjatu.

Uwazam, ze wszystkie polskie szkoty mogty-
by pracowac w ten sposéb, majac na uwa-

dze jak najlepsze przygotowanie dziecka do
zycia w spoteczenstwie ludzi dorostych. Jed-
nak nie kazda szkota funkcjonuje w sprzyja-
jacych temu warunkach. Decyduja o tym za-
réwno czynniki materialne i finansowe, jak
i kadrowe, spoteczne i sSrodowiskowe. W tym
artykule nie zamierzam jednak zajmowac
sie czynnikami wptywajacymi na stan edu-
kacji polskich dzieci. Patrzac codziennie
w oczy moich uczniéw, czuje, ze mi ufaja,
wierza w to, co im moéwie, odczuwam nawet
podziw wobec mojego sposobu zachowa-
nia. Wiem, ze w pracy moje mysli i uczucia
musza by¢ zgodne z tym, co robie, i nie ma
w niej miejsca na dziatania potowiczne. Czy
to jednak wystarczy w dobie wspétczesnych
wyzwan - w warunkach koniecznosci go-
dzenia podstawy programowej z niezwykia
cecha matych dzieci w szkole, jaka jest ich
zywiotowa wprost ciekawos¢ swiata?

Faktem, ktéry wzbudzit i nadal budzi wiele

kontrowersji jest pojawienie sie w naszych

Sama upiektam!
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» szkotach szescioletnich dzieci. Obawy te
wyrazaja przede wszystkim nauczyciele.
S3 one gteboko uzasadnione i w wiekszo-
$ci przypadkéw wynikajg nie ze strachu
0 merytoryczng sprawnos¢, ale ze szczerej
troski o stan psychiczny tych maluchéw
wypetniajacych obowiazki szkolne. Dzie-
cieca perspektywa ogladania szkolnego
$wiata, w ktérym wszyscy sa fizycznie wyzsi
od szesciolatka, sprawia, ze $wiat ten na-
biera innego wymiaru niz dotychczasowy
w przedszkolu. Wystarczy przyjrzec sie ida-
cym parami pierwszakom na poczatku roku
szkolnego. Jest to gromadka dzieci sprawia-
jacych wrazenie catkowicie zagubionych
w wielkich murach hafasliwego gmachu.
Ich nézki zdaja sie przesuwac po kilkanascie
milimetréw w tempie, ktérego nie mozna
nazwa¢ tempem. Trzymajg sie za rece, bo
w przeciwnym razie mogtyby zgubic¢ sie
gdzie$ po drodze. Maja duze oczy i patrza
nimi na to wielkie nowe otoczenie ze zdzi-
wieniem i bez swojego dzieciecego usmie-
chu. A potem trzeba jeszcze tyle godzin byc¢
w szkole...

Jest to zdecydowanie empatyczny obraz
najmtodszych uczniéw. Trudno jednak nie
moéwic o takich odczuciach, patrzac na ma-
luchy. Na poczatku dzieci bardzo nastawio-
ne sg na zabawe i wszystkie jej elementy,
. ktére wydaja sie im ogromnie atrakcyjne.

éle nauczyciel musi nauczy¢ je kolejnych

liter, gtoskowania, sylabizowania, potaczen
miedzy literami i wreszcie postugiwania sie
nimi na pismie. Mimo wszystkich zalecen
dotyczacych jak najczestszego odchodze-
nia od tawek, dziecko w koncu powinno
w niej usigs¢ i zaczac pisa¢, bo aby opano-
wac umiejetnosci przewidziane w klasie
pierwszej, musi w to wtozy¢ ogromnie duzo
trudu.

| tu pojawia ciekawy aspekt nauki dzieci
szescioletnich w szkole. Do tej pory w na-
szej szkole szesciolatki prezentowaty dosc¢
wysoki poziom intelektualny. Z tatwoscig
podejmowaty i podejmujg nadal nauke czy-
tania, pisania, liczenia i innych dziatan dy-
daktycznych. W wielu sytuacjach wykazuja
duza kreatywnos¢ i maja wiele pomystow
zwigzanych na przyktad z wyszukiwaniem
wyrazéw z konkretng gtoska, a nastepnie
tworzeniem z nich logicznych skojarzen.
Czesto skojarzenia, i to nie tylko na temat
nowych literek, s3 naprawde ekscytujaca
zabawg i zarazem jednym z pierwszych kro-
kéw do rozwijania kreatywnosci.

W programie edukacji wczesnoszkolnej
wiele razy pojawiaja sie tematy, do przy-
gotowania ktérych nauczyciel zaprasza
uczniéw. Tworzg oni hasfa i zbieraja mate-
riaty np. do organizowanych wystawek, kto-
re moga by¢ poswiecone réznym zagadnie-
niom, bliskim sercu matych dzieci. Ucznio-

wie gromadza informacje poswiecone ja-
kiej$ dziedzinie przyrody, znanemu Polako-
wi, historii naszego kraju, kulturze i sztuce.
Ogromnie cenie tego rodzaju formy pracy,
gdyz osobiste doswiadczanie wiedzy przez
uczniéw jest najlepszym sposobem na jej
zapamietanie i co najwazniejsze — pobudza
do dalszej aktywnosci poznawczej. Jednak
dtugo miatam poczucie niskiej efektywno-
$ci takich dziatan. Nie wszystkie dzieci, ktd-
re przyniosty do klasy domowe zbiory, aby
je zaprezentowac i podzieli¢ sie swojg wie-
dza, mialy na to szanse - po prostu zawsze
brakowato czasu. Inne, ktére zdazyty to zro-
bi¢ na lekgji, musiaty dokonywac¢ trudnego
wyboru - pokazac tylko to, co ich zdaniem
byto najwazniejsze. Nie jest fatwo patrzec
na zawiedzione miny uczniéw, ktérzy nie
doczekali sie swojej prezentacji.

W koncu zastosowatam eksperymentalnie
tzw. lekcje muzealne w klasie. Dzieci, ktére
chcialy sie czym$ podzieli¢, prezentowaty
na tawkach ekspozycje zebranych mate-
riatéw. Nastepnie wszyscy przechadzali sie
po klasowym muzeum, ogladajac zbiory
przygotowane przez kolezanki i kolegow.
Uczniowie, ktdérzy spontanicznie zainte-
resowali sie wybrang ekspozycja, mogli
natychmiast zapytac¢ o nig wiasciciela. Za-
reczam, ze nauczyciel prowadzacy taka
lekcje ma woéwczas duzy komfort pracy,

poniewaz ekspozycje sa bardzo ciekawe )

To bedzie piekne
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b i ciesza sie wielkim uznaniem uczniéw!
Ponadto daja nauczycielowi informacje
0 zainteresowaniach, pasjach i sposobie
wychowywania dzieci przez rodzicéw. Na-
uczyciel nawigzuje tez kontakt ze wszyst-
kimi uczniami, moze wyrazi¢ swoj podziw
dla ich pasji, a dzieki temu zmotywowac
do ogladania zbioréw w domu i nastepnie
dzielenia sie wiedza w klasie. Maty uczen
z radoscia zaczyna sie uczy¢ — w ten wia-
$nie sposob rozumiem rozwijanie i pobu-
dzanie jego ciekawosci.

W swojej klasie zauwazam wielu ucznidéw
z pewng wilasng specjalizacja, np. dotycza-
cg $wiata owadodw, pitki noznej w Europie,
informatyki, turystyki rowerowej, literatury
fantasy, takze z pasjg jezykowa. Niektére
dzieci z wiasnej woli ucza sie jednoczesnie
trzech jezykéw: angielskiego, francuskie-
go i rosyjskiego. Inne pasjonuje praktyczna
wiedza na temat koni, hodowla i pielegna-
cja zwierzatek domowych, co w przysztosci
moze oznacza¢ kontynuowanie rodzinnych
tradycji medycznych i wykonywanie zawodu
lekarza weterynarii. Sg tez uczniowie obda-
rzeni niezwykta umiejetnoscia zajmowania
sie malutkimi dzie¢mi, ktérzy by¢ moze kie-
dys zawodowo beda sprawowac nad nimi
opieke. Zainteresowani innymi dziedzinami
moga w przysztosci projektowac budowle,
mieszkania, meble czy ogrody. Charaktery-
s.tyczne jest to, ze kazdy z tych ,specjalistow”

naprawde rozwija wiedze w wybranej przez
siebie dziedzinie.

Lekcje-klasowe muzeum s3a tylko jednym
z przyktadéw rozwijania w szkole pasji
poznawczych u najmtodszych uczniéw.
Jednak kluczowymi dziataniami sa te, kto-
re poprzez wyznaczanie zasad zgodnego
zycia w klasie i szkole oraz konsekwentne
ich stosowanie dajg dzieciom poczucie
bezpieczenstwa, spokoju, wreszcie — zado-
wolenia i radosci wynikajacych z chodze-
nia do szkoty. Ekonomia ludzi dorostych
wyznacza bardzo proste prawo: pracownik
zadowolony ze swojego zycia zawodowe-
go to pracownik efektywny, ktérego pra-
ca przynosi wymierne rezultaty. Dziecko
zadowolone ze swojej szkolnej dziatalno-
$ci to dziecko osiggajace sukces. A sukces
zawsze dodaje skrzydet. Jednak droga do
niego nie jest tatwa dla najmtodszych dzie-
ci, a zwlaszcza szesciolatkdw. Jesli nawet
chodzity do dobrego przedszkola i maja ro-
dzicéw przywiazujacych wage do rozwoju
umystowego swojego dziecka, to pozostaje
problem dojrzatosci psychicznej i ciezaru
obowiazku szkolnego, ktéremu dzieci mu-
szg sprosta¢ na poczatku klasy pierwszej.
Wiaze sie z tym wiele uczug, jak: strach,
zdenerwowanie, zto$¢ z powodu diugiego
czasu spedzanego w szkole, bezradnosg,
frustracja wynikajaca z braku ciggtej zaba-
wy, a wreszcie i fizyczne zmeczenie. Bardzo

trudno matym uczniom przestawic sie tez
na bycie jednym z wielu i przyja¢ do wiado-
mosci, ze nie sg juz jedynymi i wyjatkowymi
dzie¢mi. Niektére z nich prébujg wymusic
swoja wole w rézny sposob, np. poprzez
pisk, krzyk, ptacz lub bicie innych. Niektoére
przyjmuja postawe wycofang. Rozumiejg
i wykonuja wszystkie polecenia nauczycie-
la, ale same nie podejmuja zadnej inicjaty-
wy i nie przejawiaja takich uczug, jak rados¢
czy zadowolenie, na ich buziach rzadko go-
$ci usmiech. Nie chca czekac na rodzicow
w Swietlicy szkolnej, ptaczem wymuszajac
odbieranie bezposrednio po zajeciach. Nie-
Smiatos¢ i wstydliwos¢ dotyczy zaréwno
dziewczynek jak i chtopcow.

Sa dzieci, ktérym ogromna trudnos¢ spra-
wia siedzenie w tawce przez 15 minut,
wtedy co chwile dopytuja sie, kiedy bedzie
przerwa, zeby moéc pobiegac po korytarzu
z ulubionymi kolegami.

W naszej szkole jest tez jedno szesciolet-
nie dziecko, ktére swoja dojrzatosciag szkol-
na, poziomem umystowym i spotecznym
wyrdznia sie na tle siedmiolatkdw. Ale czy
daje to podstawe do wysnuwania bardziej
0golnych wnioskéw? Na pewno nie! Kazde
dziecko jest inne, wymaga indywidualiza-
cji i ogromnej pracy ze strony nauczyciela.
Dotyczy ona nie tylko dziatan edukacyj-
nych, lecz takze przede wszystkim z zakresu p
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» wychowania i profilaktyki. Zeby rozpocza¢
prace nad kreatywnoscig i aktywnoscig po-
znawczg najmtodszego ucznia w szkole, naj-
pierw nalezy zapewni¢ mu zachecajace do
tej aktywnosci warunki. Tylko wtedy mozna
liczy¢ na to, ze dziecko przejawi swojg na-
turalng pasje poznawania $wiata. Wéwczas
pozostaje juz tylko codzienny wybdér mie-
dzy realizowaniem programu a modelowa-
niem go w taki sposéb, aby ze spontanicz-
nej ciekawosci dziecka wydoby¢ cos, co za-
owocuje jego dodatkowa aktywnoscig. Na
co dzien wybieram to drugie rozwigzanie.
Przynosi ono zupetnie nieoczekiwane rezul-
taty. Przyktadem moze by¢ badanie wyjat-
kow ortograficznych dotyczacych ,6" Moja
uczennica, kierujac sie whasna ciekawoscia,
po zajeciach ortograficznych sama wyszu-
kata w domowych zrédtach ciekawostke
o mato znanym wyjatku ,odkuwka” i samo-
dzielnie wyjasnita znaczenie tego stowa,
przy wykorzystaniu internetu. Nastepnego
dnia podzielita sie swoim odkryciem z cafg
klasa. Po roku klasa doskonale pamietata
ten wyjatek i jego znaczenie.

Inng metoda zaspokajania w szkole cieka-
wosci dziecka moze by¢ uzycie internetu
w chwili, gdy ta ciekawos¢ sie pojawia. Na-
wet jesli znam odpowiedz na spontaniczne
pytanie ucznia, nigdy od razu na nie nie
. odpowiadam. Czekam na reakcje ze strony

klasy - moze kto$ zna odpowiedz, po co

wiec uprzedzac proces dydaktyczny, skoro
moze sie toczy¢ samoistnie? Jesli zas pyta-
nie jest na tyle wartosciowe i wiem, ze od-
powiedzZ na nie moze mie¢ wieksze znacze-
nie dla rozwoju dzieci, prosze o samodziel-
ne jej znalezienie w domu. Czesto okazuje
sie jednak, ze mali uczniowie juz w czasie
przerwy, korzystajac z klasowego kompu-
tera z dostepem do internetu, wyjasniaja
watpliwosci lub nawet rozwiazuja problem.
Woéwczas oczywiscie moga natychmiast
podzieli¢ sie tg wiedzg z klasg, a to stanowi
znakomity przyktad dla innych, jak szybko
i bez niczyjej pomocy mozna uzyska¢ po-
trzebna informacje.

W sytuacji gdy pojawia sie jakie$ niezwykte
pytanie ze strony moich uczniéw - majac
na uwadze ich lepszy rozwoj — stosuje jesz-
cze inny sposéb wykorzystania tej ciekawo-
$ci. Zaczynam z nimi zabawe w poszukiwa-
nie odpowiedzi na podstawie wiedzy, ktorg
juz posiadaja. Jest to wyjatkowo atrakcyjna
forma nauki i zawsze przekonuje uczniéw,
ze akurat to zagadnienie wchodzi w zakres
ich wiedzy. Jesli odpowiedz dotyczy sto-
wa, ktére trudno im sobie przypomniec,
wtedy proszg mnie o zapisanie na tablicy
jego pierwszej litery i zaczynajg sie emocjo-
nowac poszukiwaniem odpowiedzi. Wiel-
ka rados¢ ogarnia wszystkich, gdy komus
uda sie wpas¢ na wiasciwy trop. Rados¢
za$ zawsze jest okazjg do wykorzystania

tkwiacej w niej energii do zdobycia kolejnej
porcji wiedzy, zatem lekcja przebiega wte-
dy w szybkim tempie i ma wysokie walory
dydaktyczne.

Stymulowanie ciekawosci poznawczej to
takze umiejetnos¢ samodzielnego zadawa-
nia ciekawych pytan. W gaszczu nieprze-
branej ilosci informacji, ktéry nas otacza,
trzeba umie¢ z nich skorzysta¢. Zabawa
,Kim jest ta osoba?” moze by¢ dobrym
przyktadem prawidtowego zadawania od-
powiednich pytan. Rozpoczyna sie wyj-
sciem jednej osoby z klasy. W tym czasie
z kregu uczniéw wybierana jest inna osoba.
Nieobecny w tym czasie uczerh ma pézniej
odgadna¢, kogo wybraly dzieci. Dziecko
wraca do klasy i za pomocg jak najmniej-
szej liczby pytan musi dowiedziec sie, ktéry
Z uczniow jest wybrang osoba. Klasa moze
odpowiadac tylko ,Tak” lub ,Nie". Zabawa
zawiera element wspoétzawodnictwa, dlate-
go trzeba sie dobrze zastanowi¢, jaki rodzaj
pytania moze przynie$¢ najwiecej korzysci
osobie zgadujacej.

Kazde dziecko jest w stanie odnies¢ sukces
w szkole, niezaleznie od wieku, w jakim roz-
pocznie edukacje szkolna. Nalezy jednak
podkresli¢, ze zanim szescioletnie dziecko
zadomowi sie w catkiem nowym i o wie-
le trudniejszym dla niego otoczeniu, musi
uptynac sporo czasu. Jego aktywnosc po-p
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» znawcza w formie spontanicznej ciekawosci  Codzienna praktyka szkolna pokazuje mi,ze  pdzniej mozna rozpocza¢ edukacyjna po-

ujawni sie wéwczas, gdy zacznie sie czuc
w szkole swobodnie i dobrze. Czas tego
dojrzewania jest inny dla kazdego dziecka.

- b

proces ten moze trwac rownie dobrze dwa
miesiace, jak i pot roku. W tym czasie i dziec-
ko, i nauczyciela czeka wiele pracy, ale za to

Poznac - Zrozumie¢ - Doswiadczy¢
Teoretyczne podstawy praktycznego ksztatcenia nauczycieli wczesnej edukacji

Krakow: Oficyna Wydawnicza Impuls, 2011

W 2011 roku opublikowano pierwszy tom
cyklu publikacji pt. Pozna¢ - Zrozumie¢ —Do-
swiadczy¢. Teoretyczne podstawy praktyczne-
go ksztatcenia nauczycieli wczesnej edukacji',
ktorej celem jest zapoznanie czytelnikow
z ideg nowoczesnego, praktycznego ksztat-
cenia nauczycieli przedszkoli oraz pierwsze-
go etapu szkoty podstawowe;j.

Ksigzka moze stanowi¢ inspiracje, dostar-
cza¢ tematéow do dyskusji, refleksji i by¢
moze przyczyni sie do modyfikacji pracy
nauczycieli, tak by mogli by¢ nie tylko lep-
szymi opiekunami praktyk studenckich,
lecz takze lepszymi, bardziej Swiadomymi
nauczycielami.

Praca skfada sie z 14 tekstéw skupionych wokot
osoby nauczyciela i podejmujacych wiele zréz-
nicowanych watkéw. W kazdym z nich moz-
na odnalez¢ przyktady najno-wszych tendengiji
pedagogicznych, ktére warto wiaczy¢ w nurt
edukacji wczesnoszkolnej. Jedna z autorek
— Wiestawa Lezanska - zwraca uwage na
znaczenie podmiotowosci i samoswiado-
mosci w rozwoju zawodowym nauczy-
ciela. Aby nauczyciele mogli realizowac
swoje smiate, nowatorskie plany edukacyj-
ne, powinni by¢ odwazni i krytyczni, stad
potrzeba ksztatcenia u nich kompetengji
krytycznych, ¢wiczenia - chocby w sytu-
acjach symulowanych - odpornosci na
zagrozenia, ktére mogtyby ostabia¢ moc

drdz petng twdrczej satysfakgji.

Wiestawa Krysa

W

ich profesjonalnego i moralnego zaanga-
zowania w edukacje kolejnych pokolen. To
wlasnie zauwaza tez Bogustaw Sliwerski
podkreslajac, ze nauczyciele nie sg przygo-
towywani na studiach do radzenia sobie
z trudnymi sytuacjami w szkole. Publikacja
powstata w ramach projektu ,Praktyczne
przygotowanie do wykonywania zawodu
nauczyciela wczesnej edukacji’, realizowa-
nego przez Katedre Pedagogiki Przedszkol-
nej i Wczesnoszkolnej na Wydziale Nauk
o Wychowaniu Uniwersytetu t6dzkiego od
wrzesnia 2010 roku.

Informacje opracowaty
Anna Butla, Jolanta Bonar

“. Bonar, A. Bufa (red.), Poznac. Zrozumie¢. Doswiadczy¢. Teoretyczne podstawy praktycznego ksztatcenia nauczycieli wczesnej edukacji, Impuls, Krakéw 2011.
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Szkota dla szesciolatka - $wiat tajemnic, emocji i odkry¢

Spotkanie z kazdym uczniem, niezaleznie od jego wieku, jest dla nauczyciela szczegolnym, wyjgtkowym wyzwaniem.
Warto wiec wykorzysta¢ znane efekty zjawiska samospetniajgcego sie proroctwa. Okazuje sie, ze relacje nauczy-
ciel- uczen, a moze przede wszystkim oczekiwania, jakie wigzemy z dzieckiem, majq ogromny wplyw na rezultaty jego

inaszej pracy.

Kilka stow wstepu

Nie ma prostej odpowiedzi na pytanie, czy
szesciolatki moga rozpoczac nauke szkolna.
Aby jednak jg znalez¢, nalezy zwréci¢ uwa-
ge na kilka istotnych kwestii:

* Fakt, ze niektdre szescioletnie dzieci
z powodzeniem podejmuja obowigzek
szkolny, nie jest niczym nowym ani wy-
jatkowym. Wynika to z tego, ze rozwdj
cztowieka trzeba rozpatrywac w kontek-
scie roznic indywidualnych. Decyduja
o nich m.in. takie cechy, jak tempo i rytm
rozwoju. Przez tempo rozumiem szyb-
kos¢ pojawiania sie zmian rozwojowych,
a rytm z kolei to rownomiernos¢, harmo-
nijnos¢ ich zachodzenia. Dlatego wtasnie
jedne dzieci wczesniej osiagaja pewne
sprawnosci, a inne pézniej, mam tutaj na
mysli takze umiejetnosci wptywajace na
gotowos¢ szkolna. Poréwnujac dziecko
z jego réowiesnikami, mozemy zatracic in-
dywidualny rys jego potencjatu.

. * W rozwoju wszystko dzieje sie stop-
niowo, ptynnie, nigdy nie nagle, kazda
4 [ )

zmiana poprzedzona jest etapem przy-
gotowujacym. Dlatego trudno wskazac
zdecydowane réznice rozwojowe mie-
dzy szescio- a siedmiolatkiem. Dziecko
ewoluuje, mozna obserwowa¢ zmiany
idace we witasciwych kierunkach i na
nich warto sie skoncentrowa¢. W szos-
tym roku zycia dla wiekszosci maluchow
rozpoczyna sie etap przetomowy w wie-
lu obszarach rozwoju. Musimy sobie
zdawac sprawe z faktu, ze dziecko sze-
scioletnie jest mniej dojrzate do podje-
cia obowigzku szkolnego niz jego sied-
mioletni kolega.

Nalezy réwniez zapyta¢, gdzie szescio-
latek ma podja¢ nauke. Nie mozemy za-
stanawiac sie jedynie nad tym, czy dzieci
nadaja sie do szkoty, nie zwracajac uwagi
na przygotowanie placéwki na przyjecie
miodszych uczniéw. Mato liczne grupy
i odpowiednie do wieku metody naucza-
nia w sprzyjajacej przestrzeni to podsta-
wowe kryteria, jakimi powinnismy kiero-
wac sie przy wyborze.

Wyprawka szesciolatka
Sukcesowi w szkole sprzyjajg miedzy innymi:

- samodzielno$¢ umozliwiajaca funkcjono-
wanie w srodowisku pozadomowym,

- samokontrola pozwalajgca ocenic, kiedy
zwrocic sie o pomoc do dorostych,

— wzrastanie w przekonaniu o wysokim po-
ziomie witasnych kompetencji, bedacym
sktadnikiem samoakceptacji,

- gotowosc¢ do podporzadkowania sie woli
innych i do uczenia sie od nich,

— zainteresowanie swoimi uczuciami, moz-
liwosciami, skutecznoscia,

- uniezaleznienie sie od wtasnych pragnien
na rzecz przestrzegania regut,

- umiejetnos¢ rozpoznawania tego co
mozliwe i niemozliwe, dopuszczalne
i niedopuszczalne,

- umiejetnos¢ koordynowania wtasnych
zamiarow i pogladéw z planami, sadami
innych ludzi i sktonnos¢ do tego,

- zaciekawienie nowoscig, rozbudzona
i ukierunkowana ciekawos¢ swiata (dziec-
ko przestaje by¢ skoncentrowane wytacz-
nie na sobie),

Z
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» -intelektualizacja dziatan, czyli wiekszy
udziat refleksji w rozwigzywaniu proble-
mow, w poszukiwaniu odpowiedzi na py-
tania. Tworzy sie nastepujacy uktad: pro-
blem - pytanie - refleksja - zachowanie
(Smykowski 2005, s. 175).

Szesciolatki dopiero daza do osiggniecia

tych elementéw dojrzatosci. Jak mozna im

w tym pomoc?

Rys rozwojowy szesciolatka

Potrzebne od zaraz

Dla dobrego funkcjonowania ucznia, nieza-
leznie od jego wieku, wazne jest zaspokoje-
nie potrzeb biologicznych i psychicznych.
Umozliwia ono przystosowanie sie do oto-
czenia i wlasciwy rozwoj. Zaspokojenie po-
trzeb biologicznych, czyli potrzeb jedze-
nia, snu, ruchu, uporzadkowanego rytmu

dnia, bezpieczenstwa fizycznego i innych,
stwarza warunki konieczne dla réwnowagi
uktadu nerwowego.

Pracujgc z dzieckiem, musimy mie¢ na
uwadze, ze bardzo wazne dla jego rozwo-
ju sg takze potrzeby psychiczne, takie jak
potrzeby bezpieczenstwa, przynaleznosci,
akceptacji, niezaleznosci, samodzielnosci,
adekwatnej samooceny, poczucia wiasnej
wartosci, bycia sprawca, wtasnych dokonan,
znaczenia, uznania, szacunku, poznawania,
ciekawosci, odkrywania, osiaggnie¢, zabawy

Zaspokojenie tych potrzeb jest mozliwe tyl-
ko w sprzyjajacych warunkach. Dlatego tak
istotne jest pytanie, czego potrzebuje sze-
Sciolatek do prawidtowego rozwoju w szko-
le. Podstawowa forma aktywnosci i — jedno-
cze$nie — poznawania pozostaje zabawa.
Praca z dzieckiem jest najbardziej efektyw-
na, gdy nauczyciel wykorzystuje rézno-
rodne formy aktywnosci bedace okazjg do
zmierzenia sie z wyzwaniami i tym samym
pozwalajace dziecku weryfikowac¢ swoje
kompetencje, poszerza¢ samowiedze, na
podstawie ktdérej w wieku ok. 7 lat bedzie
ono budowac¢ adekwatna samoocene. Waz-
ne jest, aby maty uczen pozostat w szkole
aktywnym poszukiwaczem, eksperymenta-
torem i odkrywca, zeby miat mozliwos¢ do-
konywania wyboréw, a takze wyznaczania
wiasnych celéw. Powinna mu jak najczesciej
towarzyszy¢ rados¢ z bycia sprawca. Jesz-
cze bardziej niz siedmiolatek potrzebuje
on dziatarn spontanicznych, swobodnych
z elementami intencjonalnosci.

Im dziecko mtodsze, mniej dojrzate, tym
bardziej potrzebuje poczucia bliskosci. Dla
rozwoju szesciolatka wazna jest wiez z do-
rostymi i rowiesnikami, bedaca elementem
stanowigcym o poczuciu bezpieczenstwa,
ktéremu sprzyja rowniez stawianie wihasci-
wych zadan szkolnych oraz wymagan co do
zachowania sie dziecka. Nie moga by¢ one

wzglednie state i spdjne. Tylko takie pozwa-
laja poznawac i porzadkowac jeszcze sto-
sunkowo mato znany $wiat i siebie, zapobiec
chaosowi, w ktérym trudno sie odnalez¢, zy-
ska¢ poczucie pewnosci i wlasnej wartosci.
Dziecko nie pomysli, ze dorosty zbyt wiele od
niego wymaga, a raczej, ze to ono nie spetnia
oczekiwan i poktadanych w nim nadziei. Za-
czyna wiec watpi¢ we wiasne umiejetnosci,
traci motywacje do dziatan, do nauki i ksztat-
tuje negatywny obraz samego siebie.

Wtedy moga sie pojawic reakcje i nastawie-
nie lekowe, brak zaufania, poczucie osamot-
nienia, odrzucenia, obnizona aktywnosc,
brak pewnosci siebie. Moze powodowac to
obnizony poziom rozwoju poznawczego,
emocjonalnego i spotecznego.

Organizujac przestrzen edukacyjno-wycho-
wawcza, musimy pamietac o tym, aby przede
wszystkim dawata ona dziecku poczucie bez-
pieczenstwa, poniewaz wiasnie bezpieczen-
stwo decyduje o prawidfowym rozwoju we
wszystkich obszarach.

»A gdyby tak troszke do lasu?
No, na to nie starczy mi czasu!”
H. Zielinska
Rozwdj motoryczny
Dobre zdrowie i kondycja fizyczna niewat-
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Ministerstwo Edukacji Narodowej zaprasza do
udziatu w konkursie ,Mam 6 lat’, skierowanym do
rad rodzicéw w szkotach i przedszkolach. Celem
konkursu jest upowszechnianie najciekawszych
form aktywnosci rad rodzicéw umoZliwiajqcych
przyjaznqg adaptacje dzieci 6-letnich do edukacji
szkolnej oraz wsparcie wspdfpracy miedzy radami.

¢ i.kontaktéw spotecznych. ani zbyt niskie, ani zbyt wysokie — musza by¢  pliwie sprzyjaja wypetnianiu wszelkich za-)
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» dan, w tym takze tych szkolnych. Przydatna
jest np. odporno$¢ na zmeczenie. Zeby za-
dbac o dobry rozwdj fizyczny szesciolatka,
nalezy zapewni¢ mozliwie duzo ruchu. Ma
to wplyw nie tylko na zmiany w miesniach,
postepujacy proces kostnienia, koordynacje
czy harmonie ruchdw, lecz takze umozliwia
rozwéj uktadu nerwowego poprzez dosko-
nalenie analizatoréw oraz integracje pracy
potkul moézgowych. Jest naturalng forma
aktywnosci zwtaszcza miodszych dzieci,
u ktérych jej ograniczenie moze prowadzic¢
do naruszenia réwnowagi biologicznej,
trudnosci emocjonalnych czy kitopotéw
w koncentracji uwagi. W zabawach rucho-
wych najmtodsi odkrywajg reguty i nor-
my spoteczne. Ten rodzaj aktywnosci jest
$wietna okazja do poznawania schematu
wilasnego ciata, a co za tym idzie - ksztat-
towania orientacji w przestrzeni. Nie trzeba
nikogo przekonywac, jak te sprawnosci sg
wazne dla nauki szkolnej (E. Gruszczyk-Kol-
czynska 2005, s. 217-222). Szesciolatkowi,
jeszcze bardziej niz siedmiolatkowi, nalezy
umozliwi¢ ich doskonalenie i dlatego po-
winno sie do minimum ogranicza¢ prace
w tawce.

Co to znaczy ,sprawna reka”?
Sprawnos$¢ grafomotoryczna to kolej-
ny element istotny dla osiggnie¢ szkol-
gych. S’f'uszna jest wiec uwaga, ze reka

£
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to przewodnik uczenia sie. Potwierdza
to obserwacja rozwoju dziecka od wieku
niemowlecego.

Szesciolatek wymaga w tym zakresie sty-
mulacji. To przeciez nadal etap przygoto-
wania reki do pisania. Nie stuzy temu ry-
sowanie szlaczkéw literopodobnych - to
nie wystarczy, a moze wrecz szkodzi¢, po-
niewaz wielokrotne powtarzanie jednoli-
tych ¢wiczen prowadzi do zmeczenia reki,
a nawet do znieksztatcenia nadgarstkéw,
w ktérych nie zakonczyt sie jeszcze proces
kostnienia. O sprawnosci reki decyduje
wiasciwy chwyt narzedzia pisarskiego, na-
piecie miesniowe, wrazliwos¢ dotykowa,
ptynnos¢ ruchdéw oraz koordynacja wzro-
kowo-ruchowa. Konieczne sg ¢wiczenia,
ktére wymagaja ruchéw catej reki kontro-
lowanych wzrokiem (rzuty, wymachy itp.)
oraz zabawy przedmiotami réznej wielko-
sci w celu ksztattowania precyzji chwytu.
Warto wykorzystywa¢ rézne przybory do
rysowania i malowania, trzeba jednak pa-
mietac, ze najpierw powinny by¢ to grube
pedzle, kredki, ktebki waty, swiece, gabki
oraz ze powierzchnia do twérczych dzia-
tarh musi duza. Dopiero wtedy mozliwa jest
pozadana swoboda i duzy zakres ruchow.
Stopniowo nalezy przechodzi¢ do bardziej
precyzyjnych narzedzi i mniejszych po-
wierzchni. Nie mozna wykluczy¢, ze znaj-
dzie sie szesciolatek gotowy do graficznie
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poprawnego pisania w zeszycie w trzy li-
nie, ale z pewnoscia bedzie on wyjatkiem.

Podréze ksztalca

Rozwdj poznawczy

Spostrzezenia szesciolatka sg aktywne, zwia-
zane ze spontanicznym dziataniem i zabawa.
Mozliwe jest wtedy uruchomienie korzyst-
nego poznawania wielozmystowego. Spo-
strzezenia sa nadal fragmentaryczne, zwia-
zane jeszcze stosunkowo silnie z emocjami
i wkasnymi przezyciami. Dziecko stabo wyod-
rebnia czesci z catosci, dokonuje ich analizy
i ponownej syntezy. tatwiej mu dochodzic¢
do tego na elementach konkretnych niz abs-
trakcyjnych, symbolicznych (modele, wykre-
sy, grafy, cyfry itp. - Andrzejewska 2011). Do-
piero w széstym roku zycia spostrzezenia do-
wolne zaczynaja dominowa¢ nad mimowol-
nymi. Warto zwréci¢ uwage na fakt, ze okres
najwiekszej gotowosci do rozwoju percepdji
wzrokowej konczy sie dopiero w wieku ok.
7 lat i 6 miesiecy (Frostig 2005). W tym czasie
trwa jeszcze rozwéj Swiadomosci fonologicz-
nej niezbednej do nauki czytania i pisania
(Maurer 2006). Stopniowo wzrasta zdolnos¢
do planowych, systematycznych spostrze-
zen — obserwacji, dociekan.

W wyobrazni obserwujemy jeszcze nasla-

—
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» dziecku ich wielozmystowe gromadzenie,
stang sie one baza, na ktérej bedzie budo-
wac wyobrazenia. Stopniowo mozliwe sta-
je sie przechodzenie od obrazéw odtwor-
czych do antycypacyjnych, tzn. zwigzanych
z przewidywaniami, planowaniem oraz od
obrazéw statycznych do transformacyjnych,
czyli uwzgledniajacych przeksztatcenia.
W wieku 6 lat zaczyna dominowac wyobraz-
nia dowolna, niezbedna w nauce szkolne;j.

W rozwoju pamieci zaczynaja sie pojawiac
istotne zmiany. Stosunkowo stabo zapa-
mietywana przesztos¢ jest uwzgledniana
w terazniejszosci. Pamie¢ jest wybiorcza,
fragmentaryczna (oparta na emocjach),
co utrudnia np. rozwdj spoteczny. Mgliste
wspomnienie powoduje u dziecka skoja-
rzenia, ktére sg podstawa do snucia fanta-
zji. Te z kolei moga by¢ przyczyna silnego
pragnienia, przymusu dziatania. W tym
wieku trudno jest jeszcze o samokontrole.
U szedciolatka obserwuje sie intensywny
rozwéj pamieci stowno-logicznej, ruchowej,
uczuciowej i obrazowej - zwiazanej z anali-
zatorami. Nalezy pamieta¢, ze niewielka jest
jeszcze trwatos¢ i pojemnos¢ pamieci oraz
ze mozliwos¢ odtwarzania i przypomina-
nia sobie minionych zdarzen i doswiadczen
wzrasta na razie stopniowo. W wieku 6 lat
pamiec¢ logiczna goéruje nad mechaniczng
oraz dowolna - nad mimowolna. Dziecko
goraz czesciej woli co$ sobie przypominac

niz zapamietywac. Istotnym czynnikiem
ufatwiajgcym zapamietywanie jest aktyw-
nosc¢ (Smykowski 2005, 5.174).

Poczatek dominacji dowolnego charakteru
proceséw poznawczych nad mimowolnym
jest zwigzany z pojawiajaca sie przewagg in-
tencjonalnosci nad spontanicznoscia dziatan.

Uczac dziecko szescioletnie, zwtaszcza ma-
tematyki, trzeba przyja¢, ze jego myslenie
w niektdérych aspektach moze pozostawac
na poziomie przedoperacyjnym (Smykow-
ski 2005, s.186-192). Jesli nie opanuje od-
wracalnosci operacji umystowych, nie zro-
zumie np., ze pewne cechy przedmiotéw sa
state mimo zmiany ich wygladu, nie bedzie
mogto sie uczy¢ matematyki przy zastoso-
waniu metod wykorzystujagcych myslenie
operacyjne. Prawdopodobnie nie osiagnie
wtedy sukcesu, ale nie z powodu braku
zdolnosci matematycznych, a na skutek nie-
dostosowania metod nauki do stopnia jego
rozwoju (Gruszczyk-Kolczynska 2005, s. 83—
102). Trudniejsze pojecia, np. przestrzeni,
przyczyny czy skutku, szesciolatek odkrywa
w dziataniu. Powinnismy na nie pozwoli¢,
gdyz odpowiedni poziom myslenia przy-
czynowo-skutkowego jest niezbedny do
rozwigzywania wielu probleméw, w tym
matematycznych zadan z trescig. U dziecka
w wieku ok. 6 lat dominuje jeszcze mysle-
nie konkretno-wyobrazeniowe. Dopiero

stopniowo wyobrazenia zaczynajg gérowac
nad konkretami. Dziecko tworzy obrazy
umystowe, trudno mu jednak dokonywac
uogdlnien (Andrzejewska 2011). Nalezy do-
starcza¢ mu okazji do dziatari na materiale
konkretnym z wykorzystaniem wielu zmy-
stow i pozwoli¢ na nie tak dtugo, jak dtugo
ich potrzebuje (np. przy wykonywaniu dzia-
tan matematycznych, dokonywaniu ana-
lizy czy syntezy sylab itp.). Nie mozna zbyt
wczesnie rozpoczynac nauki matematyki za
pomocy abstrakcyjnych symboli. Powinni-
Smy proponowac zadania angazujace 0so-
bista wiedze dziecka, musi ono rozwiazy-
wac problemy poprzez praktyke. Korzystna
jest takze praca nad zadaniami w kilkuoso-
bowych grupach. Wazne jest kojarzenie no-
wej wiedzy z juz posiadang i zakotwiczenie
probleméw w sytuacjach realnych (Mietzel
2003, s. 313-324).

Rozwojowi myslenia sprzyja rozwdj mowy.
Stowa symbole stuzg tworzeniu nowych ka-
tegorii pojec. W jezyku szesciolatka dominu-
ja pojecia potoczne, a pod wptywem aktyw-
nego poznawania Swiata przybywa pojec
naukowych. Warto przyja¢, ze jest to ostatni
moment na korygowanie wad wymowy.

Uwaga, ktora jest cecha proceséw poznaw-
czych u dziecka szescioletniego, jest jeszcze
mato podzielna, przerzutna. Dziecko moze

skoncentrowac sie dtuzej na problemach )
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» budzacych zaciekawienie, interesujacych,
angazujacych jego aktywnos¢ i emocje.
Miedzy innymi z tego wynika fakt, ze nie
kazdy uczen w tym wieku umie pracowac
w milczeniu. Szesciolatek komentuje to co
robi on czy jego kolezanka, kolega — mysli
gtosno. Pod kierunkiem nauczyciela uczy sie
wymiany mysli i pogladéw, porozumiewa-
nia sie stuzacego doskonaleniu wspétpracy.
W tym przydaje mu sie uwaga, ktéra w tym
okresie stopniowo staje sie procesem do-
wolnym, podporzadkowanym woli dziecka.
Pod wptywem kolejnych lat nauki szkolnej
wytworzy sie nawyk uwazania.

Nauczyciel powinien, wykorzystujac aktu-
alny poziom rozwoju poznawczego sze-
Scioletniego ucznia, prowokowa¢ go do
poszukiwania oryginalnych rozwiazan, do-
puszcza¢ nieschematyczne odpowiedzi,
budowac¢ atmosfere tworczej aktywnosci.
Trzeba pamietac takze o tym, ze kazdy ma
prawo pracowac we wlasnym tempie — po-
winno sie zapewni¢ dzieciom potrzebny im
czas (Andrzejewska 2011).

W zdrowym ciele zdrowy duch

Rozwdj emocjonalno-spoteczny

W rozwoju emocjonalnym szesciolatka moz-

,na zaobserwowac rozpoczynajacy sie pro-
ces intelektualizacji przezy¢. tatwiejsze

staje sie ich rozumienie, nazywanie i kontro-
lowanie intensywnosci wyrazania wiasnych
silnych emocji. Dziecko dostrzega swoje
oddziatywanie na innych. Coraz tatwiejsze
staje sie wptywanie na emocje innych i ma-
nipulacja nimi. Doskonalszy poziom regu-
lacji stopniowo ufatwia opanowanie oraz
roztadowanie napiecia w sposéb wtasciwy
i akceptowany spotecznie (Smykowski 2005,
s. 175). W szkolnej rzeczywistosci wazna jest
odpornos¢ na sytuacje trudne, niezbedna
do podejmowania wyzwan, zmagania sie
z zadaniami, rozwigzywaniem problemoéw.
Majac szes¢ lat, dziecko uczy sie jeszcze, jak
sobie radzi¢ w sytuacji obawy, zwatpienia,
porazki, utrudnienia czy zagrozenia. Ponie-
waz naturalng sytuacja wspierajgcg rozwoj
tych umiejetnosci sa réznego rodzaju gry,
nalezy umozliwi¢ szescioletniemu ucznio-
wi jak najczestszy kontakt z taka rozrywka.
Obserwuje on wtedy, jak radzi sobie z emo-
cjami ktos, kto przegrat (np. poczatkowo
nauczyciel), dostrzega koniecznos$¢ i moz-
liwos¢ analizy przyczyn porazki, zeby moc
jej zapobiegac w przysztosci. Wreszcie osig-
gniecie sukcesu, rados¢ i satysfakcja w takiej
sytuacji stanowia wzmocnienie motywacgji
do pokonywania trudnosci, zachete do dal-
szych staran. Gry sa forma naturalnego tre-
ningu emocjonalnego.

W rozwoju spotecznym obserwujemy wiek-
szy dystans emocjonalny i fizyczny miedzy

dzieckiem a dorostym, ktory jest autoryte-
tem bezkrytycznym. Dlatego tak wazne jest,
aby postepowanie wychowawcéw rzeczy-
wiscie byto wzorcowe. Warto pamieta¢, ze
niektore szesciolatki w ocenie postepowa-
nia innych nie uwzgledniaja jeszcze inten-
¢ji dziatan, a tylko ich konsekwencje. Nie
potrafig réwniez postawic¢ siebie na miej-
scu innych. W zakresie rozwoju moralnego
jest to etap przetomowy (Wadsworth 1998,
s.95-108).

Szesciolatek woli kontakty z dzie¢mi, ale
musi czu¢ akceptacje dorostych, wiez z nimi.
Nadal to oni zapewniajg poczucie bezpie-
czenstwa. W relacjach z réwiesnikami za-
czyna dominowac wspétpraca (Vasta 1995,
s. 501). Potrzeba jednak wielu wspdlnych
przedsiewzie¢ i dziatari pod okiem doroste-
go, aby przyniosta ona pozadane efekty.

~Miatem zamiar zmienic¢ koszulke,
ale zamiast tego zmienitem zamiar”

A.A. Milne
Rozwéj woli
Dziecko szescioletnie jest w znacznym stop-
niu samodzielne, co jest podstawg samore-
gulacji. Jego pragnienia stajg sie stopniowo
coraz lepiej kontrolowane, umie podporzad-
kowac sie dorostym. Jest zdolne do trwal-
szych, konsekwentnych ustosunkowan.

Pozwala to na poszerzanie zakresu stawia- p

M

Z

TRENDY:

internetowe czasopismo edukacyjne

==


http://www.ore.edu.pl/

Temat numeru:

Mate dziecko w szkole
| |

» nych sobie celéw i zaangazowanie w ich re-
alizacje. Towarzyszy¢ temu moze wprawdzie
niedocenianie trudnosci, ale ksztattuje sie
pozadana obowigzkowos¢. Dlatego bardzo
wazne jest pozwolenie dziecku na samo-
dzielne organizowanie dziatan, np. zabawy
czy rozwigzywania probleméw. Pomaga to
ksztattowa¢ odpowiedzialnos¢, a takze za-
spokoi¢ potrzebe poczucia niezaleznosci.

»Geniusz wskazuje droge,
ktora kroczy talent”
Marie von Ebner-Eschenbach

Indywidualizacja - czy mozliwa w szkole?
Na kazdym etapie rozwoju wazna jest in-
dywidualizacja dziatan edukacyjno-wycho-
wawczych.

Nie wolno zapomnie¢, ze celem edukacji
powinien by¢ rozwdj dziecka, a nie realiza-
cja programu. Im uczen mtodszy, tym jest to
wazniejsze.

Wobec tego nalezy uwzgledni¢ réznice
indywidualne, specyficzne potrzeby edu-
kacyjne i wychowawcze, wzajemne relacje
miedzy sferg motoryczng, poznawcza, emo-
cjonalng i spoteczng rozwoju, harmonie
miedzy nimi.

Trzeba korygowac nieprawidtowo rozwija-

e . a g z Zn g z

J.qce sie funkcje, ale rownoczesnie wspierac
@

rozwéj pozostatych. Wazna dla konstruowa-
nia procesu edukacji jest ogdlna sprawnos¢
proceséw poznawczych, indywidualne
uzdolnienia, preferowany kanat odbiorczy.

Dzieci réznig sie miedzy sobag poczuciem
wilasnej wartosci, samoocena. Majg rézng
motywacje do dziatarn wynikajaca z indywi-
dualnych doswiadczen.

Tym, co ufatwia jednostkowe podejscie
do ucznia, jest atmosfera sprzyjajaca rozu-
mieniu potrzeb innych. Tworza jg spojnosc¢
grupy, wspdlne cele, zyczliwos¢, niewiel-
ka liczebnos¢, demokratyczny styl kiero-
wania, dbatos¢ o dobra pozycje kazdego
z ucznioéw, wskazanie jego mocnych stron,
budowanie jego poczucia wtasnej wartosci
i adekwatnej samooceny, przedstawienie
réznorodnosci jako wartosci i wyjasnienie
koniecznosci jej respektowania, wyjasnie-
nie celéw, jakie nauczyciel stawia sobie
i grupie (kazdy moze wykorzysta¢ swoje
mozliwosci, ale takze mozemy co$ osiagnac
jako grupa).

Aby indywidualizacja byta mozliwa, nalezy
bra¢ pod uwage:
- specyficzne potrzeby edukacyjne uczniéw
z trudnosciami,
- specyficzne potrzeby uczniéw wybitnie
zdolnych,
— szczegolne zainteresowania,

- czynniki sytuacyjne, majace wpltyw na
funkcjonowanie uczniéw (choroby, przej-
sciowe problemy rodzinne).

Efekty procesu indywidualizowania eduka-
cji mozna osiagna¢, stosujac réznorodne
metody i formy pracy angazujace zespét
zmystoéw jako kanatéw odbioru i umozliwia-
jace aktywnos¢ uczniow. Czesto wykorzy-
stuje sie metody aktywne, w tym metode
eksperymentu, wywiadu, projektu. Przydat-
na okazuje sie takze praca w grupach, kiedy
mozliwy jest dowolny dobor cztonkéw ze-
spotu i wyznaczenie dla nich réznych zadan.

Warto zadbac o dodatkowe, atrakcyjne zada-
nia dla pracujacych w szybszym tempie, ale
trzeba da¢ mozliwo$¢ zmierzenia sie z nimi
pozostatym uczniom w dogodnym dla nich
czasie. R6znorodno$¢ zadan umozliwia osia-
ganie celéw wiasciwych dla kazdego ucznia.
Zadania i wymagania powinny by¢ trampo-
ling do rozwoju. Jesli dziecko np. ptynnie
czyta, moze projektowac oktadke do ksigzki
opowiadajacej o losach bohatera, podczas
gdy inni rozwijaja te sprawnos¢. Cwiczy wte-
dy reke, nawet o tym nie wiedzac. Przy okazji
moze zmierzy¢ sie z kreatywnym wyzwa-
niem wyzwalajacym tworcza aktywnos¢.

Warto réznicowac¢ zakres materiatu oraz
poziom trudnosci zadan sprawdzajacych,

a takze okresli¢ i podac rodzicom i uczniom »
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) bardzo jasne kryteria oceniania. Moga one
uwzglednia¢ osiagniecia w réznych zakre-
sach, ale powinny réwniez odzwierciedla¢
starania i postepy ucznia.

Czy nadal mamy wiecej pytan niz odpowiedzi

w odniesieniu do wykorzystania ogromnego
potencjatu rozwojowego szesciolatkow?

Bibliografia:

Spotkanie z kazdym uczniem, niezaleznie
od jego wieku, jest dla nauczyciela szcze-
go6lnym, wyjatkowym wyzwaniem. Warto
wiec wykorzysta¢ znane efekty zjawiska
samospetniajgcego sie proroctwa (efektu
Rosenthala). Okazuje sie, ze relacje nauczy-
ciel-uczen, a moze przede wszystkim ocze-
kiwania, jakie wigzemy z dzieckiem, maja

ogromny wptyw na rezultaty jego i naszej
pracy. Zrobmy wszystko, aby kontakt byt sa-
tysfakcjonujacy dla obu stron.

Zycze powodzenia!

Matgorzata Rey

Andrzejewska J., (2011), Kompetencje poznawcze pieciolatkéw, ,Wychowanie w Przedszkolu”, nr 9, s. 5-12. |Frostig M., (2005), Wzory i obrazki. Program roz-
wijajgcy percepcje wzrokowq, Warszawa: Pracownia Testéw Psychologicznych. | Maurer A., (2006), DZwigki mowy. Program rozwijajqgcy swiadomos¢ fonolo-
gicznq dla dzieci przedszkolnych i szkolnych, Krakéw: Impuls. | Mietzel G., (2003), Psychologia ksztatcenia, Gdansk: GWP.|Smykowski B., Wiek przedszkolny. Jak
rozpoznac potencjat dziecka?, [w:] Brzeziriska A.l, (2005), Psychologiczne portrety cztowieka. Praktyczna psychologia cztowieka, Gdarisk: GWP.|Vasta R., Haith M.,

Miller S., (1995), Psychologia dziecka, Warszawa: WSiP.| Wadsworth B.J., (1998), Teoria Piageta. Poznawczy i emocjonalny rozwdj dziecka, Warszawa: WSiP.

Rozwijanie zdolnosci uczenia sie

Sopot: Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, 2012

Niniejsza pozycja to praca stanowiqca pro-
fesjonalne wsparcie praktykdw i ich eduka-
toréw w odczytywaniu istoty tego, co dzieje
sie w pracy z uczniami. Najwiekszq jej zaletq
jest dziatanie zmierzajgce do uzyskania in-
terakcyjnej rownowagi miedzy zatozeniami
. teoretyczno-koncepcyjnymi i praktyczny-

Ti sugestiami, kierowanymi do nauczycieli

V3

tak, by nie tyle dostarczy¢ im technicznego
narzedzia do pracy z uczniami, ile podno-
si¢ ich swiadomos¢ pedagogicznego sensu
swoich dziatari (...) Kompetencje Autorki,
Jej doswiadczenie i pozycja w Srodowisku
naukowym oraz Jej ogromne zastugi dla na-
uczycieli-praktykéw zagwarantowaty celny
wybdr podjetych wqtkéw i umiejetne ich

kierowanie ku szkolnym potrzebom. Ksiqz-
ka z pewnosciq bedzie znaczqcym wktadem
w doskonalenie pracy nauczycieli i rozwi-
janie ich profesjonalnej samoswiadomosci.

Z recenzji
prof. D. Klus-Stanskiej
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Szesciolatek w szkole wyzwaniem dla dyrektora

Czy to przypadek, ze zwyczaj i prawo posytania dzieci do szkoly w wieku siedmiu lat, a nie szesciu lub pieciu, obowigq-
zywat od dawna w Polsce i innych krajach Europy? Dziecko siedmioletnie jest na tyle duze, silne i rozumne, Zze mozna

postawi¢ mu wymagania, ktoérych nie wypetni szesciolatek.

Dlaczego 6-letni uczniowie wymuszaja
zmiany w szkole?

Pewnie nie raz zastanawialismy sie, dlaczego
dzieci byly posytane do szkoty w wieku sied-
miu lat, a nie szesciu lub pieciu. Taki zwyczaj
i prawo obowiagzywaty od wielu dziesiecio-
leci nie tylko w Polsce, ale i w innych krajach
Europy. Réwniez w starozytnych Chinach
i starozytnym Rzymie ten wiek dziecka uwa-
zano za najbardziej odpowiedni do rozpo-
czynania edukacji. Czy byt to przypadek?
Nie — byt to efekt obserwacji rozwoju dzieci.
Stwierdzano bowiem, ze dziecko siedmio-
letnie jest na tyle duze, silne i rozumne, ze
mozna je zdecydowanie inaczej traktowac
niz dziecko o rok mtodsze. Mozna postawic
mu wymagania, natozy¢ pewne obowigzki
i oczekiwac ich wypetniania.

Dzisiaj wiedza na temat rozwoju i funkcjo-
nowania mézgu cztowieka potwierdza te
wielowiekowg madros¢ rodzicow i peda-
gogow. Okazuje sie, ze na przetomie sz6-
stego i si6dmego roku zycia dziecko nie
g/lko intensywnie rosnie, wypadaja mu

zeby mleczne, ale réwniez nastepujg bar-
dzo wazne zmiany rozwojowe w jego korze
mozgowej. Te zmiany sprawiaja, ze staje sie
ono bardziej stabilne emocjonalnie, tatwiej
mu identyfikowac i kontrolowa¢ emocje,
lepiej sie koncentruje, podporzadkowuje
i wspotdziata w grupie. Jest bardziej odpor-
ne psychicznie, wiec tatwiej mu zmierzy¢ sie
z trudnosciami, z oceng dorostych i rowies-
nikow. W zwiazku z tym siedmiolatek le-
piej radzi sobie w nowych sytuacjach spo-
tecznych, dlatego nowa grupa réwiesnicza,
w ktdrej trzeba sie znalez¢, i zadania szkol-
ne, ktérym trzeba sprosta¢, wywotuja u nie-
go raczej ciekawos¢ niz lek. Szkota, jaka
znamy, jest dla wiekszosci poczatkujgcych
uczniéw - siedmiolatkéw - wyzwaniem na
miare ich mozliwosci, ale czy jej wymaga-
niom sprostajg szesciolatki?

Czas pomiedzy széstym a si6dmym rokiem
zycia jest domknieciem dziecifstwa i wej-
$ciem na droge dorastania. Czy to ma sie
odbywac w przedszkolu - w miejscu przez
dziecko oswojonym, czy w szkole — miejscu
dla niego nowym? Moim zdaniem nie jest

wazne, jak to miejsce nazwiemy, natomiast
jest szalenie istotne, czy bedzie to miejsce,
w ktérym proces dojrzewania do zadan
formutowanych dla siedmiolatka bedzie
mozliwy. Chodzi miedzy innymi o zago-
spodarowanie przestrzeni, w ktérej bedzie
przebywato dziecko, i organizacje czasu.
Réwnie wazne jest to, czy dziecko spotka
w szkole osoby swiadome z kim majg do
czynienia i umiejace zaspokoi¢ potrzeby
szesciolatka.

Szkota dzieci szescioletnich powinna od-
mtodnie¢, troche ,sprzedszkolniec”.

Co to znaczy — wyjasni nam szesciolatek.
Spéjrzmy z jego perspektywy...

Jakich zmian w szkole potrzebuje sze-
Sciolatek?

Jestem szesciolatkiem. Bardzo chciatem is¢
do szkoty. Mama myslata, myslata i w koricu
zapisata mnie do pierwszej klasy. No i je-
stem uczniem! W catej szkole najbardziej

podobaja mi sie dzieci z mojej klasy. Lubie p
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) tez zajecia w sali gimnastycznej — mozna
tam biegac¢, grac w pitke. To jest Swietne! Ale
sg takie rzeczy, ktére mi bardzo przeszka-
dzaja i chce, aby pani dyrektor co$ zrobita,
zeby byto inaczej.

Przeorganizowanie miejsc przebywania
dzieci

Szkofa jest wielka i duzo w niej dzieci. Boje
sie, ze sie zgubie. Pani dyrektor, czy nie
mozna zrobi¢ na korytarzu takiej $ciany
z drzwiami i napisem: To jest teren pierw-
szakow! Wszedzie jest bardzo daleko, a naj-
dalej do tazienki. Wczoraj mato sie nie zsiu-
siatem. W tazience tez nie jest w porzadku.
Na przerwach zawsze petno jest starszych
dzieci i my musimy czekac. Ci z czwartej kla-
sy maja dobrze, bo tazienka znajduje sie na-
przeciwko ich klasy. Czy mozemy sie z nimi
zamieni¢? Szkoda, ze nie mamy swojej fa-
zienki blisko sali, takiej dla matych dzieci.
Moze wtedy nie bytoby tych wielkich sede-
séw, do ktérych mozna wpasé. Zosia, ktdra
jest najmniejsza w klasie, wcale nie korzysta
z ubikacji w szkole, bo sie boi.

Do szatni tez jest daleko, no i rano panuje
tam straszny ttok i hatas. Wszyscy ucznio-
wie — nie wiem dlaczego - przychodzj o tej
. samej godzinie! Mozna zosta¢ zadeptanym

glbo og’gchnqé, albo jedno i drugie. Moze

juz tak sie z kims$ stato? Ale na szatnie tez
mam pomyst! Najlepiej, zeby byta bardzo
blisko naszej klasy. Wtedy moglibysmy fa-
two sie ubra¢, codziennie szybciutko péjsc¢
na podwdérko i Swietnie pobawié. W przed-
szkolu, po powrocie z podworka, pani
zawsze mowita, ze jesteSmy grzeczniejsi
i mozna sie z nami fatwiej dogadac. A z tg
szatnig w szkole najwazniejsze jest to, ze
mama mogtaby przyprowadza¢ mnie do sa-
mej klasy, co bytoby bardzo mite, i codzien-
nie powiedzie¢ mojej pani: Dzier dobry!

Czy to naprawde trudne? A moze sprobuj-
my! Tata Wojtka jest architektem i na pew-
no co$ wymysli. A moj tata jest stolarzem
i moze zrobi¢ naszej klasie piekne wieszaki
na ubrania.

Mama Hani urzadza mieszkania. Moze urza-
dzi nasza klase? Tak, zeby na wszystko byto
miejsce. Zeby mozna byto sie uczyé - to
w szkole najwazniejsze! | bawi¢, bo to sie
nam ciagle bardzo podoba! | odpocza¢, kie-
dy ktos$ nie moze juz dtuzej usiedzie¢. Moze
mysli pani, ze to Smieszne i niemozliwe, zeby
w szkole dzieci sie bawity i — co gorsza - leza-
kowaty. Tutaj maja sie uczy¢. Ale to okropnie
trudne tak,siedzie¢ na bacznos¢” przez caty
czas. Jak sobie pomysle, ze w przedszkolu
szesciolatki moga sobie odpoczywa¢, to
robi mi sie bardzo zal mojego przedszkola.
Ciocia pokazywata mamie zdjecia ze szkoty

w Austrii —tam w klasie mieli nawet kanape!
Nam wystarczytby fotel albo materac, bo
czasem jestem bardzo zmeczony. A ta kana-
pa byta u dzieci w piatej klasie!

Przygotowanie nauczyciela - ten sam, ale
inaczej realizujacy swoje obowiazki

Pani powiedziata, ze jesteSmy nadpobu-
dliwi i wyjasnita nam, co to znaczy. Ale to
nie jest prawda. My wszyscy lubimy sie ru-
sza¢. Najbardziej ruszamy sie wtedy, kiedy
pani siedzi za biurkiem, a my przy stolikach
i mamy uwaznie stucha¢. Pamietam tylko to,
co pani mowi na poczatku: - A teraz, dzieci,
postuchajcie! | na koricu: — A teraz idziemy
na przerwe! Pani méwi, ze jak bedziemy sie
ruszac, to niczego sie nie nauczymy. Moja
ciocia opowiadata mamie, ze kazdy uczy sie
inaczej — jeden, kiedy sie uczy, to sie rusza,
a inny wtedy, kiedy siedzi spokojnie. Zreszty
my potrafimy by¢ spokojni, tylko zeby nie
trzeba bylo tak caty czas siedzie¢ na tym
samym krzesetku, przy tym samym stoli-
ku. Tego nie mozna wytrzymac. Styszatem,
jak mama Michata rozmawiata na przerwie
z panig i moéwita, ze jej dziecko potrzebuje
krétkich urozmaiconych zadan i czestszych
przerw na zabawe, a powoli dorosnie do
dtuzszego siedzenia przy stoliku. Chyba
wszystkie mamy i tatusiowie powinni po-

wiedzie¢ to naszej pani. A moze pani dy- )
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» rektor zarzadzi, zeby wihasnie tak byto w na-
szej szkole. | jeszcze, zebySmy codziennie
wychodzili na plac zabaw, na godzinke, tak
jak w przedszkolu Oj, zapomniatem, kiedy
mama Hani urzadzi nam klase, to bedzie-
my robi¢ rézne rzeczy w tym samym czasie
i nikt nikomu nie bedzie przeszkadzat, a kaz-
dy bedzie sie ruszat.

Moja ciocia opowiadata mi, ze tak jest w nie-
ktorych szkofach - i w naszych, i zagranicz-
nych. | jest to najkorzystniejsze dla rozwoju
dziecka i uczenia sie. Tego ostatniego zda-
nia nie rozumiem, ale wiem, ze ja caty czas
sie ucze, a najwiecej wtedy, kiedy nie siedze
i nie stucham, tylko cos$ robie i rozmawiam.
Z tym ,byciem cicho” tez mam ogromny
ktopot. Po pierwsze bardzo lubie méwic.
Wszystkie dzieci lubiag moéwi¢, opowiadac,
co byto wczoraj, dzisiaj rano, co chciatyby
zrobi¢. Tak bardzo kazdy chce mowi¢, ze
czasem wydaje sig, ze sie ktécimy, a my tyl-
ko gtosno moéwimy, zeby nas byto stychac.
Mamy duzo do powiedzenia, a najwiecej
wtedy, kiedy sie bawimy, bo kazdy ma jakis
inny pomyst na zabawe i chce, zeby wihasnie
tak sie bawic. Pani moéwi, zeby trzymac sie
instrukcji albo ustali¢ zasady. Ustalanie za-
sad zajmuje strasznie duzo czasu i zdarza
sie, ze jeszcze nie zaczniemy sie bawic, a juz
konczy sie czas zabawy i zaczyna nauka...
. Pani dyrektor, czy nie mozna wiecej czasu

gaé dzieciom na ustalanie zasad i wyjasnia-

nie nieporozumien? Bedziemy sie bawi¢, ro-
bi¢ wspolnie rézne ciekawe rzeczy i to bedzie
sie nazywato ,ustalanie zasad". Ale wtedy nie
bedziemy siedzie¢ na krzesetkach przy sto-
likach, no moze czasami. Kiedy nasza pani
juz tak postanowi, to niech pozwoli nam
siedzie¢ przy stolikach razem, po kilka oséb
- moze by¢ z wyliczanki!

Czy pani dyrektor wie, ze w naszej klasie jest
czasami bardzo cicho. Tak jest wtedy, gdy
pani mnie pyta. Wszyscy sg cicho, a ja mam
odpowiedzie¢ na pytanie. Wtedy okropnie
nie lubie méwi¢. Chyba nikt nie lubi, bo
kazdy, komu pani zada pytanie, odpowiada
bardzo cicho i niespokojnie sie rusza. Wia-
Sciwie wszyscy sie ruszaja. To pewnie dla-
tego, ze pani w ten sposdb chce nas przy-
zwyczai¢ do odpytywania na stopnie — tak
mi ttumaczyta moja siostra z piatej klasy.
Okropnie boje sie stopni! Mama moéwi, ze
u szesciolatkéw w pierwszej klasie jeszcze
nie ma stopni, ale nie jestem pewien, czy
wszedzie. Nauczyciele w szkole bardzo lu-
big stawiac stopnie. Dzieci z Vc opowiadaty,
ze niektére nauczycielki ,usmiechaja sie do
stopni”. | to nie tylko do tych dobrych stop-
ni, do ztych tez. Nasza pani nie stawia stop-
ni, ale gdyby pani dyrektor mogta na wszel-
ki wypadek zarzadzi¢, ze szesciolatki abso-
lutnie nie moga dostawac zadnych stopni!
Maja sie uczy¢, dowiadywac od pani, co
robia dobrze, a co moga zrobic lepiej. Kiedy

© &
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cos$ im sie nie udaje, to najlepiej, zeby pani
jeszcze raz albo dwa razy pokazafa, jak to
zrobi¢, powoli i dokfadnie. Najlepiej wtedy,
kiedy nikogo nie ma w klasie, albo wszyst-
kie dzieci sg zajete swoja praca. Moze kiedy
mama Hani bedzie urzadzata naszg klase, to
zamowimy taki ,kacik ¢wiczen” albo ,kacik
nowych umiejetnosci’”.

Wieksza otwartos$¢ na rodzicéw - specy-
ficzne potrzeby i oczekiwania rodzicéw
najmiodszych uczniow

Styszatem jak moja pani méwita do pani z Ib,
7Ze moja mama zawraca jej gtowe. Potem
jeszcze powiedziata tak: ,Ci rodzice szescio-
latkow sa uciazliwi. Ciggle czegos chca, o cos
pytaja, maja nieustannie jakies propozycje.
Nie daja spokojnie pracowac”. Nie wiem co
to znaczy — bo pani w przedszkolu byta za-
dowolona, kiedy moja mama z nig rozma-
wiafa. A poza tym, skad bedzie pani wiedzia-
ta o tym wszystkim o czym tu opowiadam,
jeslirodzice nie beda z nig rozmawiali. A jesli,
pani dyrektor bedzie chciata inaczej urzadzic¢
szkote, to z kim to zrobi? Tylko z naszymi ro-
dzicami! Wczoraj moja mama powiedziafa,
ze coraz czesciej czuje sie w szkole swoje-
go dziecka jak intruz. Nie bardzo wiem co
to znaczy, ale chyba nic dobrego. Czy moze
pani dyrektor cos zrobi¢, zeby moja mama

nie czuta sie w mojej szkole jak intruz?
——

©

Na stronie internetowej MEN dostepna jest Pod-
stawa programowa wychowania przedszkol-

nego oraz ksztatcenia ogdlnego w szkotach

odstawowych, gimnazjach i liceach. Tom 1

poswiecony jest edukacji przedszkolnej i wcze-
snoszkolnej.



http://www.men.gov.pl/index.php?option=com_content&view=article&id=2064%3Apodstawa-programowa&catid=230%3Aksztacenie-i-kadra-ksztacenie-ogolne-podstawa-programowa&Itemid=290
http://www.men.gov.pl/index.php?option=com_content&view=article&id=2064%3Apodstawa-programowa&catid=230%3Aksztacenie-i-kadra-ksztacenie-ogolne-podstawa-programowa&Itemid=290
http://www.men.gov.pl/index.php?option=com_content&view=article&id=2064%3Apodstawa-programowa&catid=230%3Aksztacenie-i-kadra-ksztacenie-ogolne-podstawa-programowa&Itemid=290
http://www.men.gov.pl/index.php?option=com_content&view=article&id=2064%3Apodstawa-programowa&catid=230%3Aksztacenie-i-kadra-ksztacenie-ogolne-podstawa-programowa&Itemid=290
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» Nie wiem, czy moja pani i pani dyrektor byty
kiedys w przedszkolu u szesciolatkow.

Jesli nie, to najlepiej, gdyby poszly i zoba-
czyly, jak tam jest, i to samo wyczarowaty
w szkole.

Bardzo pania dyrektor prosze, niech pani to
wszystko zarzadzi!

Co moze zrobic¢ dyrektor?

Moje ponad 20-letnie doswiadczenie po-
zwala mi twierdzi¢, ze dyrektor moze bar-
dzo duzo zarzadzi¢ i zrealizowa¢. Moze
wiele zmian wprowadzi¢, niezaleznie od
tego jaka jest kondycja finansowa placéwki,

organu prowadzacego i zasobno$¢ rodzi-
cow. Wszelkie zmiany rozpoczynaja sie od
zmiany myslenia. Aby nauczyciele zechcieli
inaczej postrzegac dziecko w szkole, inaczej
musi je postrzegac dyrektor, by méc prze-
kona¢ do tego swoich wspétpracownikdow.
Nastepnie wspdlnie powinni ustali¢ co jest
najwazniejsze i jak to urzeczywistnic. Trze-
ba rozwazy¢, jakie zmiany w szkole sg nie-
zbedne, aby szesciolatek czut sie w niej bez-
piecznie i dobrze rozwijat. Warto popatrzec
na szkote z punktu widzenia dziecka, ktére
tak naprawde jeszcze nie dorosto do wielu
wymagan tradycyjnej szkoty. Moze to spoj-
rzenie - z dzieciecej perspektywy - przez
wzglad na szesciolatki rozszerzy sie na caty
czas ksztatcenia dziecka i dzieki temu edu-
kacja szkolna zyska nowg, lepsza jakosc.

Psychologiczne portrety cztowieka
Praktyczna psychologia rozwojowa

Red. Anna Brzeziriska

Gdarisk: Gdariskie Wydawnictwo Psychologiczne, 2002

Ksigzka przedstawia osiem okreséw roz-
woju cztowieka; cztery z nich dotyczg
okresu dziecinstwa, jeden — dorastania,
g trzy — dorostosci. Kazdy z nich przed-

stawiany jest z dwéch stron, raz od strony
najwazniejszych zmian i osiagnie¢ roz-
woju, a dwa — od strony zjawisk o cha-
rakterze negatywnym, zagrazajgcych

Innym korzystnym aspektem przyjscia sze-
Sciolatkow do szkoty jest szansa na zbu-
dowanie dobrych relacji z rodzicami. To
naturalne, ze im mtodsze dziecko, tym bar-
dziej rodzice sa zatroskani o jego los i chca
uczestniczy¢ w tym co dotyczy dziecka.
Szesciolatek w szkole jest jeszcze ,nieopie-
rzonym"” uczniem i dlatego rodzice chca by¢
w czestym kontakcie z jego nauczycielem,
z dyrektorem i innymi pracownikami szko-
ty. Wzmozona obecnos¢ rodzicéw w szkole
jest wspaniatg okazjg, by wspolnie z pra-
cownikami szkoty tworzyli przyjazne $ro-
dowisko wychowawcze i edukacyjne dla
dzieci.

Anna Florek

realizacji zadan rozwojowych na tym wia-
Snie etapie zycia badz utrudniajgcych,
czy nawet uniemozliwiajgcych pomysine
przejscie do nastepnego okresu.

redakcja

Anna Brzezinska

Psychologiczne
portrety cztowieka
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Nauka dzieci najmtodszych wsparta TIK

Nauczyciele majq jeszcze stosunkowo mato doswiadczen zwiqzanych z wprowadzaniem dzieci na etapie wczesnoszkolnym w swiat
nowoczesnych technologii, warto wiec poswiecac temu tematowi wiecej czasu, wymieniac sie poglgdami, zastanawiac sie jakie meto-
dy i jakie warunki sq najbardziej odpowiednie.

Dziecko rozpoczynajace swojg nauke
w szkole wymaga szczegdlnej uwagi i po-
dejscia nauczyciela. Jest podmiotem, ktory
musi na pierwszym etapie swojej edukacji
spotkac sie ze szczeg6lng wyrozumiatoscia
i cierpliwoscia. Same wyniki czystego przy-
rostu wiedzy, jakkolwiek bytyby mierzone,
nie sg najwazniejsze — ustepuja innym, row-
nie waznym celom, takim jak umiejetnosc
znalezienia sie w grupie, umiejetnos¢ wy-
petniania zadan i radzenia sobie z pierw-
szym powazniejszym stresem spotecznym.
Dlatego wazny jest postulat, wprowadzany

w nowej podstawie programowej, zaleca-
jacy taka realizacje programu, aby uczen
o przecietnych mozliwosciach byt w stanie
go opanowac.

Postulat ten dotyczy wszystkich obszaréw
ksztatcenia, réwniez w obszarze technolo-
gii informacyjnej, ktéra w nowej podstawie
programowej zostata pierwszy raz tak wy-
raznie zauwazona. | stusznie, skoro umiejet-
nos¢ postugiwania sie nowoczesnymi tech-

nologiami staje sie tak podstawowa i ko-
nieczna, jak umiejetnos¢ czytania, pisania
i liczenia. Nalezy réwniez podkresli¢, ze to,
co dla wielu z nas jest nowoczesng techno-
logia, dla dzieci juz taka nie jest. Przyjeto sie
okreslenie, zgodnie z ktérym nowoczesng
technologig nazywa sie taka, ktéra powstata
po naszym urodzeniu.

Poniewaz jednak mamy jeszcze stosunkowo
mato doswiadczen zwiazanych z wprowa-
dzaniem dzieci na etapie wczesnoszkolnym
w $wiat nowoczesnych technologii, warto
poswieca¢ temu tematowi wiecej czasu,
wymienia¢ sie pogladami, zastanawia¢ sie
jakie metody i jakie warunki sg najbardziej
odpowiednie.

Sprawa podstawowa jest, aby od same-
go poczatku dziecko przyzwyczajato sie
do ,stuzebnej” roli komputera. To dziecko
jest madre i wazne w kontakcie cztowieka
z technologia, a komputer wraz z oprogra-
mowaniem jest jedynie narzedziem, ktére

powinno wspomagac rozwoj dziecka, a nie
dziata¢ na zasadzie hamulca'.

Praktyczny wniosek dla nauczyciela to nie-
zmienna zasada, ze korzystajac z pomocy
nowoczesnych technologii, nie powinien
ograniczac sie do nauki obstugi narzedzia.
Powinnismy stawia¢ przed dzieckiem za-
danie oraz pomaga¢ wybrac¢ takie narze-
dzia, ktére naszym zdaniem maksymalizuja
prawdopodobienstwo odniesienia sukcesu.
Nauka postugiwania sie samym narzedziem
jest podrzedna, powinna by¢ przeprowa-
dzana w takim zakresie, w jakim jest to nie-
zbedne do wykonania zadania.

Wykorzystujac w procesie dydaktycznym
narzedzia nowoczesnej technologii, napo-
tykamy na takie elementy rzeczywistosci,
ktére przy tradycyjnym nauczaniu albo nie
bylty istotne, albo w ogdle nie wystepowaty.
Jednym z takich zagadnien, ktérego rola ro-
$nie, jest kwestia bezpieczenstwa i higieny

pracy. Zadanie stojgce przed wychowawcy )

' W mojej wizji to dziecko programuje komputer, a robiqc to, nabywa zaréwno poczucia panowania nad fragmentem najnowoczesniejszej i najpotezniejszej techniki, jak tez

nawigzuje

zyly kontakt z niektorymi z najgtebszych idei nauk przyrodniczych, matematyki i sztuki budowania intelektualnych modeli’; Seymour Papert, Burze mézgow.
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» w tym obszarze jest dosy¢ istotne, wazna
jest jego rola w nabywaniu przez dzieci od
poczatku wiasciwych przyzwyczajen. Nie
bez racji utarto sie powiedzenie, ze przy-
zwyczajenie jest druga natura cziowieka.
Dziecko od poczatku pracy z wykorzysta-
niem narzedzi nowoczesnych technologii
powinno przyzwyczaja¢ sie do wiasciwej
organizacji stanowiska pracy — nogi i rece
oparte, ekran monitora ustawiony na wy-
sokosci oczu, brak odbi¢ swiatta w ekranie-
(Swiatto odbija sie w wyniku niewfasciwe-
go umieszczenia zrédta Swiatta za plecami
uzytkownika), prosta pozycja siedzaca oraz
przerwy w pracy potrzebne do zmiany po-
zydji ciata i odpoczynku oczu. To tylko nie-
ktére postulaty dotyczace BHP. Wiele inte-
resujgcych materiatéw na ten temat mozna
znalez¢ w internecie — gorgco zachecam na-
uczycieli do zapoznania sie z nimi réwniez
dla wtasnych korzysci.

Praca matego dziecka przy komputerze
powinna by¢ nadzorowana. Nalezy dbac
0 jego bezpieczenstwo fizyczne - kompu-
ter jest urzadzeniem elektrycznym, ktére
niewtasciwie uzywane, moze by¢ niebez-
pieczne, chodzi takze o ryzyko nabycia
niewtasciwych przyzwyczajern zwigzanych
z postawa, dtugotrwatym bezruchem, ztym
os$wietleniem i in.

. Technologia informacyjna i komunikacyjna
gtwiera dodatkowe kanaty kontaktu z dziec-

kiem, czy to przez jego kontakt z réznorakimi
tresciami, czy tez przez kontakt bezposredni
z innymi uzytkownikami sieci. Osobiscie je-
stem zdecydowanym zwolennikiem wycho-
wywania pozytywnego, zgodnie z ktérym
pokazujemy dziecku pozytywne mozliwosci
wykorzystania wiasnego czasu, pozytyw-
ne mozliwosci wykorzystania technologii,
ufajac, ze po prostu zabraknie mu czasu na
niepozadane zachowania. Od zawsze wia-
domo, ze jednym z najwiekszych wrogéw
wychowania jest nuda. Dbajac o petne
i wieloaspektowe wychowanie, nie mozna
nie zauwazy¢ szeroko pojetych sytuacji
niebezpiecznych, z ktérymi dziecko wcze-
$niej czy podzniej sie zetknie. Warto wiec
zaproponowac¢ dzieciom sposoby zacho-
wania w sytuacjach poczucia zagrozenia,
co wiecej, warto wskazac¢ symptomy takich
sytuacji. Nauczyciel moze w tym wzgledzie
liczy¢ na wsparcie réznych fundacji i insty-
tucji, ktére sa zaangazowane w przeciw-
dziatanie zagrozeniom, np. projekt Sieciaki
http://www.sieciaki.pl czy tez Dziecko w sieci
http://dzieckowsieci.fdn.pl

Kolejnym postulatem, sygnalizowanym juz
wyzej, jest fakt, ze z nowych technologii ko-
rzystamy tylko wtedy, gdy wydajg sie one
nam niezbedne do zrealizowania celu. Gdy
chcemy uczniom pokaza¢ gwiazdy, z powo-
dzeniem mozemy skorzysta¢ z komputera,
gdy jednak chcemy pokazac¢ liscie, wycho-

dzimy z uczniami do lasu. Gdy chcemy po-
przez zabawe uatrakcyjni¢ dzieciom proces
przyswajania zasad pisowni, mozemy zapro-
ponowac gre edukacyjna, ktéra nie zawsze
musi, ale moze by¢ gra komputerowa. Nie
ulegajmy ztudzeniu, jakoby nowe technolo-
gie mogty ,zatatwi¢” za nas wszystko. Pamie-
tajmy o podstawowych zasadach percepcji,
ktdre nie ulegty zmianie z chwilg pojawienia
sie komputeréw i internetu. Pamietajmy, ze
proces uczenia przebiega tym sprawniej, im
wiecej receptoréw zostanie wykorzystanych
oraz im bardziej uda sie nam powigza¢ na-
uczane tresci ze sfera emocjonalna ucznia.
Z drugiej strony nalezy zauwazy¢, ze nowo-
czesne technologie bardzo czesto pozytyw-
nie wpisuja sie w realizacje tych wymagan
i moga przynies¢ wiele korzysci.

Wystarczy wymienic tylko niektore:

- wzbogacenie procesu nauczania,

- mozliwo$¢ nauczania polisensorycznego
(oddziatywanie na wiele zmystéw),

- dostep do réznych zrédet informacji,

- zwiekszenie aktywnosci i motywac;ji
uczniow,

- uatrakcyjnienie zaje¢,

- mozliwos¢ wychowania uczniéw do wita-
sciwego odbioru i wykorzystania mediéw,

- przygotowanie uczniéw do zycia w spofe-
czenstwie informacyjnym,

- indywidualizacja nauczania (mozliwo$¢ do-
stosowania do réznych styléw uczenia sig). p
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» Oczywiscie z rozsadnym wykorzystaniem
nowoczesnych technologii wigze sie wiele
probleméw na wielu ptaszczyznach. Po-
czynajac od zwyktych organizacyjnych, jak
przygotowanie infrastruktury szkolnej, po
przygotowanie nauczyciela przede wszyst-
kim, bo nie zastapi go najbardziej nowocze-
sna technologia.

Bytoby wrecz wspaniate, gdyby kazdy uczen
mogt korzystac z wtasnego komputera prze-
nosnego na wszystkich lekcjach, ponadto
miat do dyspozycji elektroniczne podrecz-
niki i potrzebny zaséb informacji bazowych
oraz mozliwos¢ korzystania z rozszerzonych
zasobow rozproszonych w internecie. Praw-
dopodobnie z czasem uda sie nam osiggnac
taki poziom zaplecza. Nadzieja napawaja
coraz to nowe projekty realizowane przez
rzad, ktérych celem jest informatyzacja
szkot rozumiana czesto szerzej niz tylko jako
wyposazenie szk6t w komputery.

Bardziej istotny jest problem zwigzany
z czynnikiem ludzkim. Po pierwsze, nauczy-
ciel w procesie informatyzacji szkoty jest
o wiele wazniejszym ogniwem niz liczba
komputeréw przypadajacych na jednego
ucznia. Pominiecie tego najwazniejszego
elementu, a skupienie sie na mniegj istot-
nym, moze generowac sytuacje, gdy szkofa
zostanie doposazona, jednak sprzet nie za-
mortyzuje sig, ale zestarzeje lub zuzyje w ra-
r.nach ma"fo efektywnego wykorzystania.

)

——

Dlatego tak wazne jest przygotowanie na-
uczycieli do nowych zadan. Faktem jest, ze
nowe pokolenia mtodych nauczycieli w na-
turalny sposoéb sa juz przyzwyczajone do
korzystania z najnowszych technologii, jed-
nak btedem bytoby bazowac tylko na suro-
wych umiejetnosciach bez zaplecza w po-
staci przygotowania pedagogicznego do
wykorzystania narzedzi informatycznych
w procesie ksztatcenia. Na szczescie wiele
dzieje sie takze w tej dziedzinie, niektdre
uczelnie przygotowuja juz nauczycieli do
nowych zadan, takze osrodki doskonale-
nia zawodowego, np. Osrodek Edukacji
Informatycznej i Zastosowan Komputerow
w Warszawie http://www.oeiizk.waw.pl, kt6-
rego podstawowg dziatalnoscia jest wspo-
maganie nauczycieli chcacych stosowac TIK
w swojej pracy. W odpowiedzi na zmiany
programowe Osrodek przygotowat wiele
form doskonalenia kierowanych do nauczy-
cieli nauczania zintegrowanego.

Na co jeszcze, procz wspomnianych, na-
uczyciel powinien zwréci¢ uwage w pracy
z matym uczniem?

Poziom obycia z narzedziami nowoczesnych
technologii wsréd uczniéw bedzie niejed-
nolity. Ma scisty zwigzek z domem rodzin-
nym ucznia, jest proporcjonalna do zasob-
nosci budzetu rodzinnego, zalezy od $wia-
domosci rodzicéw, ale takze od cech cha-

© &

rakteru samego ucznia. Nauczyciel w kla-
sach mtodszych spotka sie wiec z uczniami,
ktérzy beda mieli problemy z poruszaniem
myszka, jak rowniez z uczniami, dla ktérych
obstuga wielu funkcji nowoczesnych urza-
dzen nie stanowi problemu. O ile umiejet-
nosci czytania i liczenia sa w grupie wieko-
wej w jaki$ sposob poréwnywalne, o tyle
umiejetnosci zwigzane z obstuga urzadzen
elektronicznych moga sie bardzo wyraznie
rézni¢. Dlatego postulat indywidualizacji
ksztatcenia w aspekcie wykorzystania no-
woczesnych technologii jest tym bardziej
istotny. Wiemy jednak, jak trudnym zada-
niem jest indywidualizacja ksztatcenia i ze
nie dotyczy ona jedynie uczniéw z opdznie-
niami, ale jest potrzebna takze w przypadku
uczniéw szczegdlnie uzdolnionych. Wazne
jest wiec, aby nauczyciel potrafit zdiagnozo-
wac grupe i dobra¢ odpowiednie narzedzia.
Dla czesci grupy moga okazac sie przydatne
propozycje aplikacji, ktérych zadaniem jest
ksztatcenie podstawowych umiejetnosci,
takich jak poruszanie myszka lub zapozna-
nie z klawiatura, np: http://www.boohbah.
tv/zone.html (Rys. 1), dla innych dzieci -
aplikacje bardziej zaawansowane, np. stu-
zace do tworzenia komikséw http://write-
comics.com (Rys. 2) czy popularna wsrod
dzieci aplikacja MoviePlanet umozliwiajaca
tworzenie filméw animowanych (Rys. 3).

Warto zauwazy¢, ze podane przykfadowe

aplikacje sa catkowicie bezptatnymi rozwia- »
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» zaniami i ze takich nie brakuje w internecie.
W dodatku nie wszystkie tego typu propo-
zycje s programami typowo edukacyjny-
mi. Jednak nic nie stoi na przeszkodzie, aby
tego typu aplikacje, ktore cieszg sie zainte-
resowaniem uczniéw, wykorzysta¢ w proce-
sie dydaktycznym.

Nie ukrywamy, ze stosowanie TIK niesie
wiele korzysci, ale wiaze sie tez z wiekszym
wktadem pracy nauczyciela. Musi on zdo-
by¢ niezbedng wiedze i umiejetnosci, prze-
testowac narzedzia, zaplanowac¢ wiaczenie
wykorzystania TIK w zajecia z uczniami, nie-
jednokrotnie starac sie o sprzet lub/i opro-
gramowanie.

Wprowadzenie w zycie szkolne nowych
technologii wiaze sie takze ze stosowaniem
nowych metod nauczania. Metod, ktére sta-
wiajg na samodzielne zdobywanie wiedzy
przez uczniéw, rozwigzywanie problemoéw,
wykorzystywanie/zagospodarowywanie
aktywnosci uczniéw. To takze wigze sie
z pracochtonnym przygotowaniem do pro-
wadzenia zaje¢, szczegdlnie wtedy, gdy nie
mamy wiekszego doswiadczenia w stoso-
waniu takich metod.

Technologie informacyjno-komunikacyj-
ne caly czas sie rozwijaja. Ciggle powsta-
ja nowe narzedzia pozwalajace utatwiac
i.wzboga.caé proces nauczania. Nie bedzie-

my jednak mogli z nich skorzysta¢, jesli ich
nie poznamy. W tej dziedzinie nauczyciel
musi sie nieustannie rozwija¢, podobnie jak
kazdy z nas, kto nie chce stac sie cyfrowym
analfabeta.

Oto kilka rad dla nauczycieli, ktére wyni-
kaja z wieloletniego doswiadczenia w wy-
korzystywaniu nowoczesnych technologii
W nauczaniu.

Nie ufajmy technologii, a przede wszystkim
jej niezawodnosci. Moze sie zdarzy¢, ze narze-
dzia, z ktérych chcemy skorzysta¢, przestang
dziata¢ zgodnie z naszymi wyobrazeniami.
Doswiadczony nauczyciel jest w stanie szyb-
ko poradzi¢ sobie z elementem zaskoczenia
i zorganizuje zajecia tak, aby uczniowie pra-
wie nie zorientowali sie, ze miato by¢ inaczej.
Mtody nauczyciel natomiast, ktéry niejedno-
krotnie przygotowuje sie do lekgcji dtuzej niz
ona trwa, moze mie¢ problem. Dlatego zale-
cam — zawsze gdy planujemy wykorzystanie
urzadzen elektronicznych, przygotujmy sce-
nariusz zastepczy na wypadek awarii.

Korzystanie z materiatéw elektronicznych,
zwlaszcza tych pochodzacych z internetu,
wymaga od nauczyciela kolejnych, dodat-
kowych czynnosci. W przypadku materia-
téw drukowanych lub dostarczanych przez
wydawnictwa w formie elektronicznej (np.
na CD), nauczyciel nie musi gruntownie

sprawdzac ich zawartosci, zwlaszcza w sy-
tuacji korzystania z tych materiatéw w ko-
lejnych latach. W przypadku nowych ma-
teriatdw pochodzacych z internetu zawsze
nalezy doktadnie zapoznac sie z trescig po-
lecanego materiatu i to nie tylko od strony
zgodnosci z poprawnosciag merytoryczna.

Wyobrazmy sobie nastepujacy tok przygo-
towania do lekcji. Nauczyciel przeszukuje
zasoby internetu pod katem ciekawych ma-
teriatéw. Zapisuje adresy kilku stron, z kto-
rych maja skorzysta¢ uczniowie w trakcie
lekcji. Nastepnie prosi ich w klasie o wywo-
tanie tych stroni...

Moze sie zdarzy¢, ze strony, ktére na kom-
puterze nauczyciela dziataty bardzo dobrze,
w szkolnej pracowni nie chca sie otworzyc.
Powody moga by¢ rézne - brak odpowied-
niego plugina (maty programik rozszerza-
jacy mozliwosci przegladarki) lub zablo-
kowanie strony przez program filtrujgcy
tresci niepozadane (program instalowany
domyslnie w wielu polskich pracowniach,
ktoéry - niekiedy w mato inteligentny spo-
séb - blokuje dostep do niektérych zaso-
bow sieci).

Warto wiec przed lekcja sprawdzi¢, czy
w szkolnej pracowni komputerowej wszyst-
ko dziata zgodnie z naszymi oczekiwaniami.

Moze sie zdarzy¢, ze bedzie potrzebna inter- p
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» wencja administratora, co moze oczywiscie
trwac jakis czas i niekoniecznie zakonczy sie
powodzeniem. Takie sprawdzenie powinno
wiec odbyc¢ sie o wiele wczesniej, nie chwile
przed lekcja.

Jezeli polecamy uczniom jakas witryne, po-
winnismy ja uprzednio bardzo doktadnie
przejrze¢, sprawdzi¢ do jakich tresci mozna
dostac sie poprzez jej linki. Zdarzaja sie bar-
dzo dziwne powigzania stron.

Warto réwniez poprosi¢ kogos o spraw-
dzenie witryn, ktére chcemy poleci¢, pod
katem obecnosci wiruséw. Nie bedzie nam
mito, jezeli okaze sie, ze domowe kompu-
tery uczniéw zostaty zawirusowane, gdy
chcieli odrobi¢ zadanie domowe na nasze
polecenie.

Chciatbym w trakcie lekcji wykorzystac test
gramatyczny dostepny pod adresem:

http://www.aufgaben.schubert-verlag.de/
xg/xg04 10.htm (to przyktad i tak relatywnie
krétkiego adresu strony internetowej). Wy-
obrazmy sobie, ze pisze na tablicy ten adres
lub rozdaje go uczniom wydrukowany na
karteczkach (zdecydowanie lepsze rozwig-
zanie). Uczniowie wprowadzajg go w okno
przegladarki i... Okazuje sie, ze cze$¢ uczniow
popetni bfad, zwykle beda to literéwki. Im
dtuzszy adres, tym bardziej wydtuzy sie czas
gtwierania stron przez uczniéw. Najlep-

szym rozwigzaniem jest wiec dostarczenie
uczniom adreséw stron w formie elektro-
nicznej. Najlepiej przygotowac prostg strone
internetowa, na ktérej umiescimy linki.

Jezeli nie potrafimy jeszcze przygotowywac
stron i publikowac ich w sieci, mozemy wpi-
sac¢ adresy stron w dokumencie tekstowym
przygotowanym np. w edytorze Word, na-
stepnie udostepnic ten dokument uczniom
w sieci lokalnej lub na innych nosnikach
(pamiec flash itp.). Uczniowie beda mogli,
poprzez klikniecie, dosta¢ sie do materiatu,
bez mozliwosci popetnienia btedu.

Przygotowanie takich linkdw nie jest zada-
niem czasochtonnym choc¢by dlatego, ze
bedzie ich niewiele. W trakcie jednej jed-
nostki lekcyjnej nie jestesmy w stanie wyko-
rzysta¢ wiecej niz 3—4 adresy.

Kolejne pytanie, jakie nalezy sobie zadac
w trakcie przygotowywania sie do lekcji,
dotyczy jej organizacji. Jak majg pracowac
uczniowie wykorzystujacy komputer - in-
dywidualnie czy grupowo?

Mamy trzy podstawowe mozliwosci:

- projektor i jeden komputer,

- praca indywidualna ucznidw,

- praca w parach lub matych grupach.
Wszystkie rozwigzania sg mozliwe i wybor
konkretnego zalezy od zatozonych celow
lekcji, tematu i mozliwosci technicznych.

© &
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W pierwszym komputer staje sie medium
podobnym do odtwarzacza wideo czy ma-
gnetofonu. Niejednokrotnie jednak ten
sposob wykorzystania urzadzen jest uza-
sadniony, szczegdlnie gdy chcemy poprzec
cze$¢ wyktadowaq elementami wizualizacji.

Komputer stwarza jednak szanse szeroko
rozumianej indywidualizacji pracy i jest to
gtéwny bonus, odrézniajacy komputer od
innych urzadzen. Jednak trudno jest tak za-
planowa¢ proces nauczania, aby wykorzy-
sta¢ te niewatpliwie wspaniata mozliwosc.
Faktem jest, ze komputer nawet w ograni-
czonym zastosowaniu zmusza ucznia do
wpisania tekstu, do poswiecenia uwagi
wykorzystywanemu programowi, zmusza
do interakgji, do wigczenia sie catym sobg,
ciatem i umystem w tok lekgji. Jest to jeden
z najwazniejszych powodoéw, dla ktérego
powinnismy docenia¢ komputer jako sro-
dek dydaktyczny.

Dlatego nalezy tak organizowac¢ prace
z komputerem, aby w miare moznosci kaz-
dy uczen mogt miec¢ dostep do klawiatury.

Kolejny punkt, ktéry wydaje sie oczywisty,
jednak warto go przypomnie¢, to niepo-
zostawianie uczniéw bez opieki w pracow-
ni, w ktérej wykorzystywane s3 urzadze-
nia nowoczesnych technologii. W ogole

nie mozemy zostawia¢ uczniéw samych )

e
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Portal wiedzy dla nauczycieli

e-lekcje e scenariusze e programy nauczania

Portal wiedzy dla nauczycieli Scholaris pro-
ponuje nauczycielom edukacji przedszkol-
nej i wczesnoszkolnej:

http://www.scholaris.pl/uruchom/
palcem,po,mapie
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w klasie, jezeli chodzi jednak o pracownie
komputerowg, nalezy szczegdlnie o tym
pamieta¢. Podstawowy powdd to bezpie-
czenstwo osobiste uczniéw. Podczas lekg;ji
z wykorzystaniem komputeréw nauczyciel
powinien spacerowac po klasie i mie¢ kon-
trole nad tym, co dzieje sie na monitorach
uczniéw, nie moze ograniczac sie tylko do
obecnosci fizycznej (siedzenia za biurkiem).

——————————

W przeciwnym przypadku uczniowie beda
korzystac z innych dostepnych funkgji, a na-
uczyciel z pewnoscia straci cze$¢ cennego
czasu lekdji.

Jak na kazda rzeczywistos¢, tak i na temat
wykorzystania najnowszych technologii
w ksztatceniu wczesnoszkolnym mozna pa-
trzec z perspektywy zagrozen i probleméw.

)

Konferencja Od ,Ala ma kota” do e-matury

Gtéwnym celem konferencji bedzie wska-
zanie zaleznosci miedzy dobrze zaprojekto-
wanymi materiatami edukacyjnymi i wzro-
stem efektywnosci procesu nauczania.
Odpowie ona na pytania dotyczace dobrze
zaprojektowanych podrecznikdw i innych
materiatéw edukacyjnych oraz ich wptywu
na zwiekszenie efektywnosci procesu na-

gczania i uczenia sie.

Aby przedstawi¢ jak najszerszy obraz tych
probleméw, organizatorzy zaprosili do
udziatu w konferencji wielu specjalistow
z krajow europejskich — bedacych eksper-
tami w réznych dziedzinach - typograféw,
projektantéw, wydawcow, przedsiebior-
cow, nauczycieli i przedstawicieli wtadz od-
powiedzialnych za polityke edukacyjna.

Mozna zatrzymac sie na tym etapie i bardzo
tatwo znalez¢ wyttumaczenie oraz samo-
usprawiedliwienie. Mozna jednak odkrywac
bogactwo mozliwosci, jakie daja nam no-
woczesne technologie, i nie przejmujac sie
trudnosciami, podja¢ to wyzwanie dla do-
bra nas samych i naszych uczniéw.

Dariusz Kwiecien

Konferencja odbedzie sie 18.04.2012 r. w Bi-
bliotece Narodowej w Warszawie i jest prze-
znaczona dla szerokiej grupy odbiorcéw: wy-
dawcéw, projektantéw podrecznikéw, twor-
cow polityki edukacyjnej oraz nauczycieli.

Wiecej o konferencji mozna przeczytaé na
stronie http://eunic-alamakota.pl
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Jak radzi¢ sobie z agresja elektroniczng mtodych ludzi?

Zatozenia, wybrane wyniki i podjete dziatania w projekcie Daphne Il -
»Cyberbullying wéréd mtodziezy: badania i interwencja w szesciu krajach europejskich”

Nowe media staly sie istotnym elementem zycia spotecznego. Sq tak powszechnie uzywane, ze trudno wyobrazic sobie zycie bez nich.
Cyberprzestrzen jest dla wspotczesnej mlodziezy miejscem, w ktorym ,,spotyka” sie ze znajomymi i spedza wolny czas. Jednak obok
wielu korzysci wynikajqcych z korzystania z nowoczesnych technologii komunikacyjnych wystepujq rowniez pewne zagrozenia - po-
czqwszy od wirusow komputerowych, poprzez dostep do niewtasciwych tresci, po agresje elektronicznq, ze szczegélnym uwzglednie-
niem cyberbullyingu, ktory jest jej najbardziej niebezpiecznq odmiang.

Nowe media, rozumiane w tym artykule
przede wszystkim jako internet, staty sie
istotnym elementem zycia spotecznego nie
tylko mtodych ludzi. Sg tak powszechnie
uzywane, ze trudno czasem wyobrazi¢ so-
bie zycie bez nich. Cyberprzestrzen jest dla
wspotczesnej mtodziezy miejscem, w kto-
rym ,spotyka” sie ze znajomymi, uprawia
swoje hobby, rozwija zainteresowania czy
po prostu spedza wolny czas. Jednak obok
wielu korzysci wynikajacych z korzystania
z nowoczesnych technologii komunikacyj-
nych wystepuja réwniez pewne zagrozenia
— poczawszy od wiruséw komputerowych,
poprzez dostep do niewtasciwych tresci,
po agresje elektroniczna, ze szczegdlnym
uwzglednieniem cyberbullyingu, ktéry jest
jej najbardziej niebezpieczng odmiana.
Nadrzedne wobec cyberbullyingu jest poje-
cie agresji elektronicznej, ktére definiowa-
e jest przez Jacka Pyzalskiego (2009) jako
v.vszelkie .akty agresji, ktérych narzedziem

realizacji s tzw. nowe media, czyli gtéwnie
telefon komérkowy i internet.

Pyzalski(2011,2012) wyrdznitkilka rodzajow
agresji elektronicznej wyodrebnionych ze
wzgledu na typ ofiary: agresje elektroniczng
wobec pokrzywdzonych (os6b stabszych od
sprawcy, ktére nie potrafig sie obroni¢, np.
0s6b uzaleznionych, uposledzonych umy-
stowo), agresje elektroniczng wobec cele-
brytéw (np. aktoréw, piosenkarzy), wobec
nieznajomych (oséb, ktérych sprawca nie
zna ani offline, ani online), agresje elektro-
niczng uprzedzeniowa (agresja ta nie doty-
czy konkretnej jednostki, ale odnosi sie do
pewnych grup reprezentujacych okreslone
poglady, narodowos¢, orientacje seksualng
itp.) oraz cyberbullying, czy inaczej mob-
bing elektroniczny. Ten ostatni interpreto-
wany jest niekiedy jako elektroniczna od-
miana tradycyjnego bullyingu szkolnego
(Knol, Pyzalski 2011). Szczegdlne niebezpie-

czenstwo bullyingu i cyberbullyingu polega
na tym, ze w odréznieniu od niektérych po-
jedynczych wrogich zachowan, jest realizo-
wane jako celowe (intencja skrzywdzenia)
i systematyczne (powtarzalnosc) agresywne
dziatanie przez jednostke lub grupe posia-
dajaca pewna przewage nad ofiarg (nieréw-
nowaga sit), ktéra nie potrafi sie obronic
(Olweus 1993). Ponadto w przypadku tego
zjawiska sprawca i ofiara naleza do tej samej
grupy réwiesnicze;j.

Specyfika agresji elektronicznej zwigzana
jest z cechami materiatéw zamieszczanych
w sieci. Naleza do nich:

— trwatos¢, ktéra oznacza, ze tresci publiko-

wane w internecie zostaja tam praktycz-
nie na zawsze i nawet usuniecie pierwot-
nie zamieszczonego zdjecia czy filmu nie
gwarantuje, ze materiat ten rzeczywiscie
catkowicie zniknat z sieci;
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- kopiowalnos¢ (zwigzana z trwatoscia),
ktéra oznacza, ze np. dane zdjecie czy film
mogto juz zostac¢ skopiowane i przestane
kolejnym osobom;

- wyszukiwalno$¢ - internet daje ponad-
to mozliwos¢ wyszukiwania okreslonych
tresci, utatwiajac w ten sposob dostep do
nich, a ich odbiorcami moze by¢ nieskon-
czona liczba trudnych do zidentyfikowa-
nia 0séb - niewidzialna publicznos¢ (za:
Danah Boyd 2008).

Charakterystyka projektu

Majac na uwadze fakt, ze komunikacja
zaposredniczona stata sie waznym ele-
mentem naszego zycia, a nowe media
moga by¢ niekiedy wykorzystywane jako
narzedzie stuzace do krzywdzenia innych,
narodzit sie pomyst zrealizowania projek-
tu dotyczacego problemu cyberbullyin-
gu. Projekt zatytutowany ,Cyberbullying
wsréd mtodziezy: badania i interwencja
w szesciu krajach europejskich” (JLS/2008/
CFP/DAP/2008-1 ,Cyberbullying in adole-
scence. Investigation and intervention in
six European Countries” 04.2010-03.2012)
odbywa sie w ramach trzeciej edycji unij-
nego Programu Daphne:

http://ec.europa.eu/justice/fundamental-
-rights/programme/daphne-programme/

index_en.htm.
Index_enntm
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Jego podstawg sg wyniki badan zrealizo-
wanych podczas projektu ,Daphne Il - Ba-
dania na temat form agresji rowiesniczej
wsréd miodziezy: nowe instrumenty i stra-
tegie profilaktyki”. Obecny projekt stanowi
poszerzenie europejskiej wspotpracy i po-
lega na wymianie narzedzi badawczych
oraz strategii dziatan profilaktycznych i in-
terwencyjnych. Projekt ten jest realizo-
wany we Wioszech, Niemczech, Hiszpanii,
Wielkiej Brytanii, Grecji oraz Polsce. Polskim
uczestnikiem projektu jest Wyzsza Szko-
ta Pedagogiczna w todzi. W skfad zespotu
badawczego kierowanego przez dra Jacka
Pyzalskiego, a od lutego 2012 przez dra
Piotra Plichte, weszli ponadto Kamila Knol
i Sebastian Ciszewski.

Idea powstania samego programu Daphne
narodzita sie w kwietniu 1997 roku, pod-
czas spotkania w Brukseli, na ktérym zostat
poruszony problem handlu dzie¢mi i ich
wykorzystywania seksualnego. Spotkanie,
w ktérym wzieli udziat przedstawiciele or-
ganizacji pozarzadowych, Parlamentu Eu-
ropejskiego oraz organdéw scigania byto
m.in. reakcja na odnalezienie w 1996 roku
ciat zaginionych w Belgii dziewczynek. Eu-
ropa zadata sobie pytanie, co mozna zrobic,
by skuteczniej chroni¢ dzieci. Z tego powo-
du, jeszcze w tym samym roku w Sztokhol-
mie, odbyt sie Pierwszy Swiatowy Kongres
Przeciwko Seksualnemu Wykorzystywaniu

Dzieci, podczas ktérego przyjeto deklaracje
oraz plan okreslajacy dalsze, mozliwe do
podjecia dziatania. W konsekwencji dopro-
wadzito to do zapoczatkowania tak zwanej
Inicjatywy Daphne, ktéra rozpoczeta sie
w maju 1997 roku. Projekty realizowane
w ramach tej inicjatywy dotycza szeroko
pojetego bezpieczenstwa dzieci i mtodzie-
zy, réwniez ich bezpieczenstwa w sieci, co
znajduje swoje odzwierciedlenie w opi-
sywanym projekcie (Komisja Europejska
2005).

Zatozenia badawcze i wybrane wyniki

Dziatania podjete w Polsce miaty nastepu-
jaca kolejnos¢: konstrukcja narzedzia ba-
dawczego do badania agres;ji elektronicznej
i innych czynnikéw z nig zwigzanych, dobér
szkot, w ktérych miaty by¢ przeprowadzone
badania kwestionariuszowe, pierwsze ba-
danie, interwencja, czyli dziatania profilak-
tyczne w wybranych szkotach, i na koniec
powtdrne badanie uczniéw tym samym na-
rzedziem. Ogoélnie, w dwdch etapach nasze-
go projektu zostato przebadanych 1018 re-
spondentow (13-15-latkéw) uczacych sie
w siedmiu gimnazjach z wojewo6dztwa toédz-
kiego. Szkoty, ktére braty udziat w badaniu,
miaty zréznicowany charakter, zaréwno pod
wzgledem wielkosci, lokalizacji (2 z todzi,

3 z matych miast i 2 ze wsi), jak i doswiad- »
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Oswiata i wychowanie
w roku szkolnym 2010/2011

Warszawa: Gtéwny Urzqd Statystyczny,
2011

Przedstawiamy Parstwu opracowanie na
temat oswiaty i wychowania - publikacje
wydawang corocznie przez Gtéwny Urzad
Statystyczny w serii: Informacje i opraco-
wania statystyczne.
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czen zwigzanych z wystepowaniem zjawi-
ska agresji elektronicznej i podejmowanych
préb radzenia sobie z nim.

Oprécz badania kwestii wspdlnych dla
wszystkich uczestnikdw projektu, takich jak
rozpowszechnienie cyberbullyingu (agresji
elektronicznej), bullyingu tradycyjnego i kli-
matu spotecznego panujacego w szkotach,
polski zespdt zdecydowat sie eksplorowac
inne wazne czynniki majace znaczenie dla
korzystania mfodziezy z nowych medidw,
wsrdd ktoérych znalazty sie:

1. Poszukiwanie pomocy w trudnych sy-
tuacjach, zaréwno w tradycyjny sposéb
(np. u rodzicéw, wizyta u specjalisty),
jak i poprzez nowe media (np. szukanie
informacji na forach internetowych).

. Pozytywne sposoby korzystania z inter-
netu (rozumiane zasadniczo jako two-
rzenie tresci internetowych, np. prowa-
dzenie strony internetowej lub dokony-
wanie wpiséw na swoim blogu).

. Przekonania normatywne dotyczace
korzystania z nowych mediéw (co po-
winno by¢ dozwolone, a co zabronione,
ktdre z tych zachowan badani zrealizo-
wali).

. Doswiadczenie reakgji ze strony innych
uzytkownikéw sieci na witasne zacho-
wanie online (np. zablokowanie konta,
ostrzezenie od moderatora).

5.Tradycyjne ryzykowne zachowania
(np. palenie papieroséw, uzywanie
alkoholu).

Najczesciej realizowanymi przejawami
agresji elektronicznej wéréd badanych
0s6b byto ,wyzywanie sie” podczas grania
w gry online (np. Tibia, World of Warcraft),
wysytanie obrazliwych wiadomosci teksto-
wych poprzez komunikatory internetowe
lub telefony komérkowe oraz wykluczenie
(usuniecie) z grona znajomych w spotecz-
nosciach internetowych. Okoto 30% ba-
danych ucznidéw przyznato sie do przynaj-
mniej jednego zachowania agresywnego
z uzyciem telefonu komdrkowego badz
komputera (w ciggu dwdéch miesiecy po-
przedzajacych badanie). Nieco wiecej, bo
ok. 35% z nich, doswiadczyto czyjegos
nieprzyjemnego dla siebie zachowania
zrealizowanego przy uzyciu nowych me-
didw. Zdecydowana wiekszos¢ tych zda-
rzen miata charakter jednorazowy. Miodzi
ludzie zapytani o to, kto byt sprawca najbar-
dziej nieprzyjemnej dla nich sytuacji, naj-
czesciej nie potrafili wskazac¢ osoby, przez
ktéra zostali zaatakowani. Na drugim miej-
scu znalezli sie koledzy i kolezanki ze szkoty.

Za sprawce badz ofiare cyberbullyingu
w tych badaniach zostawata uznawana oso-
ba, ktéra odpowiednio zrealizowata badz
doswiadczata wrogich zachowan przynaj-

mniej 1-2 razy w miesigcu. Dzieki wyko-
rzystaniu takich kryteriow okazato sie, ze
wsrod respondentéw rozpowszechnienie
sprawstwa wyniosto 16,8%, a problem by-
cia ofiarg dotyczyt 18,9% badanych. Nie
odnotowano istotnych statystycznie relacji
miedzy sprawstwem agresji elektronicz-
nej a miejscem zamieszkania, jak réwniez
poziomem wyksztatcenia rodzicéw. Z ko-
lei dziewczeta w poréwnaniu z chtopcami
okazaty sie istotnie mniej zaangazowane
we wrogie dziatania z uzyciem telefonéw
komoérkowych i internetu. Analiza mate-
rialtu badawczego pokazata silne zwiazki
miedzy tradycyjnymi czynnikami ryzyka,
jak np. zaangazowanie w agresje rowiesni-
czq i picie alkoholu. Badania wykazaty po-
nadto, ze mtodziez gimnazjalna jest dosc¢
konserwatywna w poszukiwaniu wsparcia
w trudnych dla siebie sytuacjach, poniewaz
najczesciej (niemal 60% badanych w ciagu
szesciu miesiecy poprzedzajacych badanie)
sg to bliskie osoby z rodziny. Na kolejnym
miejscu (41,7%) znalezli sie przyjaciele, ale
bardzo zblizony wynik (39,2%) odnotowa-
no dla poszukiwania pomocy na forach in-
ternetowych wsréd nieznanych sobie oséb
z podobnymi problemami. Prawie 80% ba-
danych potwierdzito, ze akceptuje rézne in-
ternetowe regulaminy bez ich wczesniejsze-
go czytania. Innym niepokojacym sygnatem
uzasadniajgcym szersze podejmowanie te-

matyki wychowania w ,cyfrowych czasach”p
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Projekt ,Cyberbullying wéréd mtodziezy:
badania i interwencja w szesciu krajach
europejskich” — zatozenia i realizacja

(Daphne 111 IL5/2008/CFP/DAPf2008-1 Cyberbullying in
adolescence. Investigation and intervention in six European
Countries”™ 04.2010-03.2012)

Prezentacja multimedialna Projekt ,Cyberbul-
lying wéréd mtodziezy: badania i interwencja
w szedciu krajach europejskich — zatozenia
i realizacja”
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) jest to, ze tylko 35% ucznidéw potwierdzito
uczestnictwo w zajeciach dotyczacych bez-
piecznego korzystania z sieci w roku szkol-
nym, w czasie ktérego badanie zostato prze-
prowadzone.

Wierzymy, ze jedna z najbardziej efektyw-
nych drég realizacji dziatan profilaktycznych
w obszarze dysfunkcjonalnych zachowan
online jest zachecanie do pozytywnego ko-
rzystania z sieci (tzw. profilaktyka pozytyw-
na), podczas gdy wiele szkét ogranicza swojg
oferte profilaktyczng do zakazéw. Istotne
wsparcie dla przyjetej przez nas koncepdji
interwencji znalezlismy w wynikach doty-
czacych pozytywnego zaangazowania mito-
dziezy. Okazato sie, ze 36% respondentéow
prowadzi lub prowadzito swéj blog, a 51%
z nich umieszcza w sieci produkty wiasnej
aktywnosci tworczej, takie jak rysunki, zdje-
cia, wiersze itp. Co wiecej, analiza statystycz-
na pokazata, ze im bardziej mtodzi ludzie byli
zaangazowani w kreatywne dziatania, tym
rzadziej stawali sie sprawcami agresji elek-
tronicznej.

Mimo ze zblizone do wynikéw innych ba-
dan, nasze rezultaty muszg by¢ traktowane
Z pewng ostroznoscia i nie moga stanowic
podstawy do daleko posunietych uogdlnien,
poniewaz dobér préby miat charakter niere-
prezentatywny (szkoty, w ktérych prowadzo-
ne byty l:gdania, zostaty dobrane celowo).

Pozytywna profilaktyka dysfunkcjonal-
nych zachowan w sieci

Dziatania profilaktyczne i interwencyjne
przeprowadzone zostaty w trzech wybra-
nych szkofach, ktére byty objete badaniem.
Jak juz wczesniej wspomniano, réznity sie
one od siebie doswiadczeniami zwiaza-
nymi z wystepowaniem zjawiska agresji
elektronicznej i podejmowanymi prébami
radzenia sobie z nim.

Pierwsza szkofa - placoéwka wielkomiejska
(220 uczniéw). Doszto w niej do incyden-
tu, ktéry mozna scharakteryzowac jako
cyberbullying i podjete zostaty dziatania
majace na celu poradzenie sobie z tg sy-
tuacja — dostarczajgce ofierze wsparcia
i zmierzajace do wyciagniecia konsekwen-
cji wobec sprawcy. W drugiej szkole znaj-
dujacej sie w matym miescie (350 uczniow)
nauczyciele nie odnotowali przypadkéw
cyberbullyingu wsréd uczniéw, jednak
podjeli juz dziatania o charakterze profilak-
tycznym, by zapobiec wystepowaniu tego
typu incydentéw. W tym celu nauczyciele
opracowali m.in. Szkolny Program Profilak-
tyki ,Bezpieczny komputer” (Michalak i in.
2006/2007), ktory jest elementem sktado-
wym programu profilaktycznego ,Szko-
ta bez przemocy”. Trzecia szkota bioraca
udziat w projekcie reprezentuje Srodowi-
sko wiejskie (40 uczniéw). Nauczyciele tej
placowki nie odnotowali przypadkéw cy-

berbullyingu, jednoczesnie nie podejmo-
wali dziatan profilaktycznych.

W zwigzku z tym, ze szkoty réznity sie miedzy
sobg podejsciem do problemu, doswiadcze-
niami w zakresie wystepowania incydentow
zwigzanych z tego typu aktami agresji oraz
stosunkiem nauczycieli i dyrekcji do pro-
blemu cyberbullyingu, polskie dziatania in-
terwencyjne zapoczatkowane zostaty przez
proces badania i analizy potrzeb nauczycieli
i uczniéw w odniesieniu do tego zjawiska.
Miato to w konsekwencji umozliwi¢ opraco-
wanie jak najlepszej strategii dostosowanej
do potrzeb i mozliwosci danej szkoty — po
to, by podejmowane dziatania byty jak naj-
bardziej skuteczne. Idea, ktéra przyswiecata
polskim dziataniom byto ukierunkowanie
ich przede wszystkim na profilaktyke pozy-
tywna, ktérg najogdlniej mozna opisac jako
zespot dziatarn majacych na celu promowa-
nie pozytywnych, konstruktywnych dziatan
zamiast redukowania i pietnowania tych
o charakterze negatywnym, destruktywnym
(Ostaszewski 2006; Pyzalski 2011). Projektu-
jac dziatania realizowane w ramach profilak-
tyki i interwencji podejmowanej w projek-
cie, w gtéwnej mierze odwotywano sie do
zaproponowanej przez Pyzalskiego (2010)
klasyfikacji dziatan, ktére moga zosta¢ wdro-
zone w szkole i przyczyni¢ sie do ograni-
czenia zjawiska mobbingu elektronicznego
wsréd ucznidw.
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Naleza do nich:

1. Dzialania na rzecz pozytywnego wy-
korzystania nowych technologii ko-
munikacyjnych w dydaktyce i szeroko
rozumianej komunikacji w Srodowi-
skach edukacyjnych. Proponuje sie tu
wprowadzanie do zaje¢ szkolnych takich
zadan, ktére bytyby realizowane za po-
mocg nowoczesnych technologii komu-
nikacyjnych, np. wykonywanie telefonem
komoérkowym filméw/zdje¢, ktére zwia-
zane bytyby z tematem danej lekcji. Kolej-
ng propozycja dla tego typu dziatan jest
stworzenie mtodym ludziom mozliwosci
wcielenia sie w role nauczyciela, ktéry
dostarczytby dorostym wiedzy na temat
korzystania z nowych mediéw. W ramach
interwencji realizowanej w projekcie Da-
phne zorganizowane zostaly warsztaty
dotyczace tworzenia fotobloga. Zada-
niem ucznidow byto wymyslenie tematu,
a nastepnie wykonanie zwigzanych z nim
fotografii. W nastepnej kolejnosci ucznio-
wie wspdlnie z prowadzacym uczyli sie
jak stworzy¢ blog i zamieszcza¢ w nim
zdjecia. Warto podkresli¢, ze uczniowie
bioracy udziat w zajeciach byli zaskoczeni
mozliwoscig wykorzystania swoich tele-
fonéw komoérkowych na lekcjach, czego
zwykle nauczyciele im zabraniaja, a przez
to byli bardziej zaciekawieni i zaangazo-
wania w wykonywanie polecen.

2. Zajecia nastawione na wiedze o spe-
cyfice nowych mediéw oraz bezpie-
czenstwo korzystania z nich. W tym
przypadku Pyzalski proponuje dwa ro-
dzaje zajec. Pierwsze ukierunkowane sg
na omoéwienie zagrozen zwigzanych z ko-
rzystaniem z nowych mediéw. Szczegél-
nie wazne jest zwrdcenie uwagi na to, by
takie zajecia nie zawieraty instrukcji pod-
powiadajacej mtodym ludziom sposoby
krzywdzenia innych. Drugie natomiast,
moga mie¢ na celu promowanie reflek-
syjnego i odpowiedzialnego korzystania
z internetu i telefonéw komoérkowych
oraz skupiac sie na edukacji w zakresie
specyfiki komunikacji online, jak réwniez
formalnych i nieformalnych zasad obo-
wigzujacych w sieci.

Do wspofpracy w tego typu zajeciach
profilaktycznych w ramach prowadzonej
interwencji zaprosilismy Klub SofA (So-
ciety of Anticyberbullying) dziatajacy przy
SLO w Zgierzu. Jest to grupa licealistow
prowadzaca pod kierunkiem nauczycieli
warsztaty i szkolenia dla mtodziezy i do-
rostych. W tym przypadku, aby wykorzy-
sta¢ korzysci ptynace z tzw. peer-to-peer
education, zajecia takie prowadzone byty
dla uczniéw, a ich celem byto zaprezen-
towanie charakterystyki komunikacji za-
posredniczonej i jej skutkéw, jak rowniez
dostarczenie mtodym ludziom informacji

0 tym, co mozna zrobi¢, by uchroni¢ sie
przed tego typu agresja oraz jakie dziata-
nia moze podjac¢ uczen, bedac swiadkiem
lub ofiara cyberbullyingu.

.Wspotpraca z rodzicami uczniéw. Ba-

dania pokazuja, ze tylko niewielka grupa
miodych ludzi, ktérzy stali sie ofiarami cy-
berbullyingu, decyduje sie poinformowac
o incydencie rodzicow (Wojtasik 2009),
a jako powody wymieniane sa m.in. oba-
wa przed ograniczeniem dostepu do in-
ternetu czy przekonanie, ze rodzice i tak
nie beda potrafili poméc (Pyzalski 2011).
W zwiazku z tym autor proponuje zaini-
cjowanie dziatan, ktére powinny obej-
mowac profesjonalng edukacje rodzicéw
dotyczaca spotecznych aspektow korzy-
stania z nowoczesnych technologii ko-
munikacyjnych - po to, by przyblizy¢ im
specyfike komunikacji online i budowac¢
rzetelng wiedze méwiaca nie tylko o za-
grozeniach, lecz takze mozliwosciach pty-
nacych z korzystania z nowych mediéw.
W projekcie podjete zostaty rowniez dzia-
fania na rzecz edukacji i ksztattowania
wspotpracy miedzy nauczycielami a ro-
dzicami, ktérzy uczestniczyli w warszta-
tach podejmujacych te problematyke.
Uczestnicy warsztatu dowiedzieli sie
czym jest agresja elektroniczna i cyber-
bullying, jakie jest rozpowszechnienie
tego zjawiska wsréd mtodziezy oraz jakie »
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moga byc¢ przyczyny oraz skutki zaréw-
no dla ofiar, jak i sprawcéw czy $Swiad-
kow tego rodzaju agresji. Jednak przede
wszystkim skupiono sie na tym, by rzetel-
nie wyjasni¢ czym sg nowe media, czym
charakteryzuje sie komunikacja online
i w jaki sposdb cechy te przektadaja sie na
zachowania podejmowane w sieci oraz
jaka powinna by¢ rola dorostych w za-
pewnieniu bezpieczeristwa i ksztatto-
waniu w mtodych ludziach umiejetnosci
odpowiedzialnego i refleksyjnego korzy-
stania z nowych mediéw.

. Rozwigzania techniczne. Cyberbully-

ing jest nierozerwalnie zwigzany z ko-
rzystaniem z nowoczesnych technologii
informacyjno-komunikacyjnych dlatego
rozwigzan w zakresie profilaktyki mozna
poszukiwac réwniez w tym obszarze. Jed-
nym z najprostszych i chyba najbardziej
znanych rozwiazan moze by¢ instalowa-
nie na komputerach programoéw filtruja-
cych okreslone tresci czy tez blokujacych
dostep do niewtasciwych stron interneto-
wych. Innym rozwigzaniem jest ustalenie
zasad korzystania z komputera i internetu
na terenie szkoty i w domu. Jednak nalezy
pamietac o tym, ze ograniczanie profilak-
tyki jedynie do wykorzystywania srodkow
technicznych moze by¢ niewystarczajaco
skuteczne, jesli nie beda temu towarzy-
szy¢ odpowiednie dziatania edukacyjne.

—

5.Uwzglednienie problematyki agres;ji
elektronicznej w dokumentach, pro-
cedurach szkolnych oraz znajomos¢
przepiséw prawa w tym zakresie. Cho-
dzi tu m.in. o przeanalizowanie obowia-
zujacych w szkole statutéw i regulami-
néw oraz uwzglednienie w nich kwestii
agresji elektronicznej i cyberbullyingu.

W szczegdlnosci w dokumentach tych
powinny zosta¢ zawarte kwestie:

- podejmowanych przez szkote dziatan
majacych na celu zapobieganie tego
typu przemocy,

- interwencji w sytuacji, gdy do agresji juz
dojdzie,

- konsekwencji, ktére beda wyciggane
wobec sprawcow.

Dokumenty te powinny obowigzywac nie
tylko ucznidw, lecz takze nauczycieli i caty
personel szkoty.

Podsumowanie

Wyniki pracy w ramach naszego projektu
moga stuzy¢ pomocg osobom zawodowo
zZwigzanym z nauczaniem i wychowaniem
mtodych ludzi, przede wszystkim nauczy-
cielom, w zrozumieniu funkcjonowania
mtodych ludzi w srodowisku nowych me-
diéw. Obecnos¢ mediéow w tym srodowisku
niesie ze soba wiele mozliwosci, ale réw-

niez zagrozen. Z naszego doswiadczenia
wynika, ze pedagodzy czesto przeceniaja
te ,ciemng” strone aktywnosci miodzie-
zy (badania dra Pyzalskiego pokazuja, ze
nauczyciele sa bardziej pesymistyczni niz
reszta spoteczeristwa w ocenie wptywu no-
wych mediéw na zycie spoteczne), podczas
gdy z badan prezentowanego tu projek-
tu wynika m.in., ze zdecydowana mniej-
szo$¢ miodych ludzi podejmuje wrogie
zachowania wzgledem innych w S$wiecie
nowoczesnych technologii informacyjno-
-komunikacyjnych. Przecenienie zagrozen
i niedostrzeganie pozytywnych stron zaan-
gazowania miodziezy w cyberaktywnos¢
jest elementem ,btednego kofa” - dorosli
czesto nie rozumieja znaczenia nowych
mediéw dla mtodych ludzi, sa sceptycz-
ni, czasem przestraszeni. To powoduje, ze
poznaja tzw. Srodowisko wirtualne coraz
mniej, czesto korzystajac w jego ocenie ze
stereotypow (np. internet ogtupia, wszyscy
mtodzi ludzie siedza bez przerwy w sieci
itp.). W wydatnym stopniu moze to pogor-
szy¢ kontakt z uczniami oraz pogtebic, na-
turalne do pewnego stopnia, ,cyfrowe roz-
warstwienie” miedzy mtodszym a starszym
pokoleniem.

Jedno z takich uproszczen dotyczy czasu
korzystania z internetu przez mtodziez. Jak-
kolwiek wazna jest ta kwestia, nie powinni-
Smy traci¢ z pola widzenia innych waznych »
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Cyberbulyling
Jacek Pyzalski
Krakow: Oficyna Wydawnicza Impuls, 2012

[...] Ksigzka jest merytorycznie znakomita, no-
watorska, a przedstawione w niej wyniki wta-
snych badan potwierdzajq wdrazanie przez
autora najwyzszych standardéw metodologii
badan empirycznych. Przez najblizsze lata ko-
lejne pokolenia badaczy bedg sie do nich odwo-
tywac, gdyz nie da sie pominqc tej ksiqzki w dal-
szych studiach nad przemocq wsréd mfodziezy
izudziatem nowych narzedzi komunikacyjnych.
Niewqtpliwie wpltynie ona takze na potrzebe
konstruowania nowych teorii socjalizacji i wy-
chowania, a jesli tak sie stanie, to bedzie naj-
wyzszej rangi wktadem Jacka Pyzalskiego w pe-
dagogike ponowczesnej doby. Te publikacje nie
tylko warto, mozna, ale nalezy jak najszybciej
przeczytac, jesli chce sie dostrzec to, co napraw-
de mfodziez wyczynia w wirtualnej przestrzeni,
usitujgc zarazem wplyng¢ na te rzeczywistq.|...]
z recenzji prof. Bogustawa Sliwerskiego
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pytan, np. jak jest wykorzystywany czas
spedzany w sieci. Jakosciowo czym innym
sg np. trzy godziny dziennie spedzone na
umieszczaniu swojej tworczosci, komuniko-
waniu sie z innymi czy pogtebianiu zainte-
resowan, niz ten sam czas przeznaczany na
bierng ,konsumpcje” czy dysfunkcjonalne
korzystanie z mozliwosci nowych mediéw.

Proponujemy rozumiejace przygladanie sie

fenomenowi korzystania z nowych mediéw
przez mtodych ludzi pozwalajgce na ocene
co w zwiazku z tym jest nowego w zachowa-
niu mtodziezy, a co jedynie ,starym winem
w nowej butelce”. Nowe media sg nie tylko
narzedziem realizowania agresji elektro-
nicznej, ale przede wszystkim srodowiskiem
socjalizacji mtodych ludzi. Kolejnym wyzwa-
niem dla pedagogéw bedzie wiec, obok dy-

daktycznego wykorzystywania nowych me-
diéw w pracy z mtodziezg, réwniez, a moze
przede wszystkim, poszukiwanie sposobow
na wychowywanie w erze cyfrowej.

Kamila Knol
Piotr Plichta
Jacek Pyzalski
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Muzykoteka szkolna i NINATEKA EDU

MUZYKOTEKA SZKOLNA

Muzykoteka Szkolna to portal edukacyj-
ny, ktérego gtéwnym celem jest podniesie-
nie poziomu edukacji muzycznej w Polsce,
a w rezultacie wyksztatcenie swiadomych
odbiorcéw muzyki i aktywnych uczestni-
koéw kultury. Dzieki nowoczesnym narze-
dziom zacheca dzieci i mtodziez do zgtebia-
nia wiedzy na temat muzyki. Jednoczesnie
rozwija fascynacje ta dziedzing sztuki, przy-
czyniajac sie do wzrostu kompetencji mu-
zycznych oraz wspomaga edukacje na tym
polu. Portal wykorzystuje nowe technolo-
gie, aby utatwi¢ dzieciom i miodziezy do-
step do rzetelnej wiedzy muzycznej, uczyc
ich swiadomego i aktywnego obcowania
z muzyka, a takze rozwija¢ umiejetnosci jej
krytycznego odbioru.

Celem projektu jest réwniez dotarcie do jak
najwiekszej liczby uczniéw, takze tych z ma-

tych miejscowosci, gdzie dostep do wyda-
rzen kulturalnych i mozliwosci nauki mu-
zyki jest ograniczony. Muzykoteka Szkolna
skierowana jest do uczniéw klas 4-6 szkoty
podstawowej, gimnazjalistow, licealistow,
studentéw, nauczycieli muzyki, animatoréw
kultury i wszystkich oséb dorostych, ktére
chciatyby uzupetnia¢ lub poszerza¢ swoja
wiedze muzyczna. Tresci serwisu pozwalaja
na samodzielne odkrywanie tajnikéw mu-
zyki klasycznej przez dzieci i mtodziez, jak
réwniez stanowia wsparcie dla nauczycie-
li, dostarczajgc materiaty do lekcji muzyki.
Wiekszos¢ zasobdéw portalu jest ogélnodo-
stepna, z pozostatych mozna skorzystac za
pomocg kodu dostepu przewidzianego dla
nauczycieli szkét podstawowych, gimnazjal-
nych i ponadgimnazjalnych. Po zalogowaniu
uzytkownik zapoznaje sie z dokumentami
audiowizualnymi oraz scenariuszami lekgji.

Innowacyjne narzedzie edukacyjne, jakim
jest Muzykoteka Szkolna, reprezentuje wy-
soki poziom merytoryczny, wypracowy-
wany przez zespét ekspertéw, pedagogéw
i muzykologéw. Zawiera artykuty dotycza-
ce historii muzyki - opisy poszczegdlnych
epok, biogramy twoércéw i wykonawcow,
definicje poje¢ muzycznych, opisy instru-
mentéw, gatunkéw muzycznych, wywiady
w formie multimedialnej, baze utworéw
i muzyczne gry interaktywne.

Na portalu znajduja sie réwniez informacje
o aktualnych wydarzeniach muzycznych
w Polsce oraz relacje z koncertow.

Muzykoteka Szkolna to projekt Narodo-
wego Instytutu Audiowizualnego’, ktory
powstat we wspétpracy z Ministerstwem
Kultury i Dziedzictwa Narodowego. 3

'Narodowy Instytut Audiowizualny (NInA) to narodowa instytucja kultury powotana w celu digitalizacji, udostepniania i promocji polskiego
dziedzictwa audiowizualnego. Powstata 1 kwietnia 2009 roku w wyniku przemianowania dziatajacego od 2005 roku Polskiego Wydawnictwa Audio-
wizualnego. Misja statutowa NInA jest gromadzenie, archiwizacja, rekonstrukcja i dokumentowanie twdérczosci audiowizualnej, promocja dziedzictwa
audiowizualnego oraz umozliwienie warunkéw powszechnego dostepu do niego, wspieranie wartosciowych inicjatyw w zakresie produkgji, rejestracji
i promocji wartosciowych dziet kultury, dziatalno$¢ wydawnicza, edukacja medialna oraz dziatalno$¢ szkoleniowa ukierunkowana na popularyzacje i roz-

.wéj medidéw.

I

Promo portalu

NARODOWY
INSTYTUT
AUDIOWIZUALNY


http://www.trendy.ore.edu.pl/images/files/trendy/Trendy_1_2012_promo.swf
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» MUZYKOTEKA SZKOLNA - REJESTRACJA
| LOGOWANIE

Sekcja dla nauczycieli i uczniéw

Z systemu logowania do zamknietej cze-
Sci serwisu moga korzysta¢ nauczycie-
le i uczniowie, ktérzy po zalogowaniu
maja bezptatny dostep do kodowanych
materiatéw - m.in. do 21 filméw scena-
riuszy lekcji wraz z prezentacjami multi-
medialnymi.

Filmy te podzielone sa na trzy serie po sie-
dem filmoéw. Pierwsza seria przeznaczona
jest dla uczniéw z klas IV-VI szkoty podsta-
wowej, druga dla gimnazjalistéw, a trzecia
dla licealistéw i szkét ponadgimnazjalnych.
Oryginalna koncepcja filméw wprowadza
odbiorce w Swiat muzyki w bardzo cieka-
wy i innowacyjny sposéb, m.in. poprzez
nagrywanie dzwiekéw miasta za pomoca

NINATEKA EDU

Portal NINATEKA EDU, bedacy czescig wi-
tryny Narodowego Instytutu Audiowizu-
alnego, jest pierwsza w Polsce biblioteka
tresci audio i audiowizualnych dotycza-
cych kultury, stworzong specjalnie z mysla
.° uczniach i nauczycielach. Kolekcja jest do-
s.tepna pod adresem www.nina.gov.pl/edu

telefonu komoérkowego i komponowanie
z nich nowego utworu, aktywne uczestnic-
two w prébachz muzykami i dyrygentem,
odwiedzanie sal koncertowych czy gre na
nowo poznanych instrumentach.

Pedagodzy moga wykorzysta¢ dostepne
materiaty w trakcie prowadzenia lekcji mu-
zyki, wzbogacajac podstawe programowa.

Poniewaz uczniowie po zarejestrowaniu sie
(wpisaniu jednorazowego kodu, ktéry otrzy-
muja od nauczyciela) réwniez uzyskuja do-
step do materiatéw, nauczyciel moze zadac
wykonanie pracy domowej na podstawie
filmu.

System logowania do zamknietej czesci
serwisu jest mozliwy na portalu www.
nina.gov.pl w zaktadce edukacyjnej NI-
NATEKA EDU - www.nina.gov.pl/edukacja/
ninateka-edu.

kacja/ninatekaedu. Znajduja sie w niej filmy

dokumentalne, fabularne, reportaze, wywia-
dy, animacje, filmy eksperymentalne, zapisy
spektakli teatralnych i operowych, relacje
dokumentujace zycie kulturalne i spoteczne.
Portal to jednoczesnie inspirujgce narzedzie
poszerzajace kompetencje medialne i wpro-

Aby uzyska¢ dostep, nauczyciel zostanie
poproszony o wypetnienie formularza,
wpisanie danych swoich i szkoty, w ktérej
uczy. W ciggu 10 dni nastapi weryfikacja
zgtoszenia i konto nauczycielskie zostanie
aktywowane, a pedagog bedzie moégt wy-
generowac indywidualne kody dla swoich
uczniéw. Po zalogowaniu materiaty beda
dostepne nieodpfatnie w sieci, dzieki czemu
nauczyciel bedzie mégt zacheca¢ uczniow
do korzystania z nich zaréwno w szkole, jak
i wdomu.

Zespot dziatu badan i edukacji NInA jest go-
tow pomdc w obstudze konta nauczyciel-
skiego, wszelkie pytania mozna kierowac na
adres ninatekaedu@nina.gov.pl lub dzwo-
ni¢ pod numer telefonu (0 22) 380 49 81.

wadzajace do szkét elementy edukacji audio-
wizualnej, filmowej, medialnej i muzycznej.

Baza materiatéw audio i audiowizualnych
zaproponowana przez Narodowy Instytut
Audiowizualny bedzie elastyczna i inter-

dyscyplinarna. NInA bedzie na biezaco do- »
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» dawat nowe tresci, starajac sie nadazy¢ za nadawcédw oraz niezaleznych producentéw. Nie zabraknie takze filméw animowanych —

zmieniajacymi sie potrzebami informacyjny-
mi, i cho¢ dzisiaj NINATEKA EDU to gtéwnie
kolekcja materiatéw z zakresu humanistyki,
z czasem wzbogaci sie o tresci przydatne
w nauce matematyki, fizyki czy geografii.

W NINATECE EDU bezptatnie udostepnione
sg ekskluzywne materiaty z archiwéw pol-
skich studiow filmowych, instytucji kultury,

Jestem aktywny i jem zdrowo - zyje kolorowo
Poradnik dla rodzicow i nauczycieli dzieci w wieku wczesnoszkolnym

Warszawa: Osrodek Rozwoju Edukacji, 2012

W trosce o zdrowie i prawidtowy rozwoj sze-
sciolatkdw zapraszamy do lektury poradnika
: dla rodzicéw i nauczycieli dzieci w wieku

‘v'vczesnoszkolnym. Autorzy zwracajg uwage

Na portalu nauczyciele i uczniowie znajda
m.in. audycje z cyklu Finezje literackie, czy
Stynne powiesci Polskiego Radia, a wsréd
nich m.in. Solaris Stanistawa Lema. Swiet-
nym uzupetnieniem materiatu szkolnego
beda filmy dokumentalne, m.in. obraz o Rzy-
mie w Quo Vadis Henryka Sienkiewicza czy
filmowa biografia Herlinga-Grudziriskiego.

na znaczenie bezpiecznej aktywnosci fizycz-
nej oraz prawidtowego odzywiania i nawy-
kow zywieniowych na rozwdj fizyczny i umy-
stowy dzieci oraz dorastajacej mtodziezy.

poczawszy od swojskiej Pchty Szachrajki, az
po klasyke polskiej animacji. W przysztosci
za$ uczniowie i nauczyciele beda mogli do-
dawac¢ wiasne materiaty filmowe i wymie-
niac sie nimi.

Zr6dto: Narodowy Instytut Audiowizualny

Poradnik jest dostepny do pobrania na stro-
nie www.ore.edu.pl.
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Szesciolatki i siedmiolatki w jednej klasie - jak wspiera¢ nauczycieli

Obnizenie wieku szkolnego, reforma programowa, nowy nadzor pedagogiczny, wykorzystanie nowoczesnych technologii w naucza-
niu - to tylko niektore z wyzwan, przed ktorymi staje szkota jako instytucja oraz szkota jako spotecznosc tqczqca dyrektora, nauczy-
cieli, uczniow i rodzicow. Pomocq w jak najlepszym przygotowaniu sie do zachodzqcych zmian powinien by¢ efektywny, powszechnie
dostepny i spojny z rozwojem szkoly system doskonalenia nauczycieli.

Proby budowania takiego sytemu podej-
mowane s3 na catym swiecie. Wysitki te nie
wynikaja z potrzeby wprowadzania zmiany
dla zmiany, ale z koniecznosci reagowania
na ewolucje wspétczesnego Swiata.

Takze polski system wspomagania pracy
szkot i nauczycieli wymaga istotnych mo-
dyfikacji. Do najczesciej wymienianych wad
obecnego modelu naleza: ograniczona
wspotpraca miedzy réznymi instytucjami
odpowiedzialnymi za udzielanie wsparcia
szkotom, nastawienie na spetnienie ocze-
kiwania nauczyciela - czesto oderwane od
potrzeb konkretnej szkoty — oraz przewaga
podejécia incydentalnego, czyli opartego
na jednokrotnych, krétkich formach szkole-
niowych, ktére nie przektadajg sie na trwatg
poprawe jakosci pracy nauczycieli. Istotnym
problemem polskiego systemu doskonale-
nia sg tez duze réznice w dostepnosci insty-
tucji wspierajacych szkoty. Sytuacja ta wyni-
ka ze specyfiki poszczegdlnych regiondéw.

Jednym z istotnych dziatan realizowanych
przez Osrodek Rozwoju Edukacji w ramach
projektow wspotfinansowanych przez Unie
Europejska jest poprawa jakosci systemu
doskonalenia nauczycieli. Nowy system
bedzie nakierowany na prace z konkretna
szkofg i ma za zadanie wspierac ja w wyko-
nywaniu zadan naktadanych przez paristwo,
jak réwniez wspomaga¢ w rozwiazywaniu
jej indywidualnych probleméw. Oferta do-
skonalenia realizowana w szkole musi by¢
przygotowana tak, aby odpowiadata na jej
rzeczywiste potrzeby.

Zgodnie z przyjetymi rozwigzaniami wspo-
maganie rozwoju szkoty przyjmie forme
procesu: poczynajac od opracowania (we
wspétpracy z dyrektorem i nauczycielami)
szczegobtowej diagnozy potrzeb szkoty i pra-
cujacych w niej nauczycieli, poprzez pomoc
w zaplanowaniu oraz przeprowadzeniu
dziatann niezbednych do rozwigzania zdia-
gnozowanych problemoéw, az po wspdlng

ewaluacje. Bardzo istotne jest takze udziela-
nie nauczycielom systematycznego wspar-
cia we wdrazaniu nowych rozwigzan do
praktyki zawodowe;j.

Oferty doskonalenia przygotowane w ra-
mach projektu systemowego i realizowane
w szkotach w powiatowych projektach pilo-
tazowych' w latach 2012-2015 bedg obej-
mowaty wspomaganie szkoty w zakresach:
praca z uczniem szescioletnim, realizacja
projektu edukacyjnego, budowa systemu
wsparcia pracy wychowawcéw klas, praca
z uczniem o specjalnych potrzebach edu-
kacyjnych (uczniem zdolnym), organizacja
pracy zespotéw nauczycielskich oraz budo-
wa szkolnego programu wspotpracy ze sro-
dowiskiem lokalnym.

W biezagcym numerze ,Trendéw” przed-
stawiamy oferte ,Praca z dzieckiem mtod-
szym’, ktora zainteresuje zaréwno te szkoty,

w ktorych szesciolatki i siedmiolatki ucza ) |

L Wiecej informacji na temat wspomnianych projektéw na stronie www.ore.edu.pl w zaktadce Wspieranie nauczycieli i szkot.
‘e’ ——

infernetowe czasopismo edukacyjne

Oferta doskonalenia
»Praca z uczniem mtodszym”

Oferta wpisuje sie w wymagania pan-
stwa wobec szkoty:

Uczniowie sg aktywni.

Szkofa lub placéwka ma koncepcje pracy.
Procesy edukacyjne majg charakter zor-
ganizowany.

Ksztattuje sie postawy uczniow.

Funkcjonuje wspotpraca w zespofach.

q
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» sie w jednej klasie, jaki i te, gdzie tworzy sie
odrebne oddziaty dla dzieci réznych wie-
kowo. Oferta opisuje naszg propozycje, jak
przygotowac wszystkich nauczycieli szkoty,
zwlaszcza uczacych w klasach mtodszych,
do pracy w warunkach, gdy na jednym po-
ziomie edukacyjnym spotykajg sie ucznio-
wie z dwdch rocznikéw. Proponujemy po-
traktowac zamieszczong ponizej oferte jako
pomyst na organizacje wspotpracy nauczy-
cieli i dyrektora z wykorzystaniem eksper-
téw zewnetrznych.

Poniewaz efektywny system wspomaga-
nia pracy szkoty zaktada odchodzenie od
incydentalnych form szkoleniowych, dla-
tego proponujemy - zgodnie z zatozenia-
mi zmodernizowanego systemu doskona-

lenia - zaplanowanie (na bazie zamiesz-
czonej oferty) procesu ,szytego na miare”
szkoty. W ramach takiego procesu — oprécz
wyktadéw, warsztatéw czy innych form
szkoleniowych — musi znalez¢ sie miejsce
na wsparcie nauczycieli w przektadaniu
nowych umiejetnosci na szkolng praktyke.
Tylko wtedy wspdlnie wypracowane roz-
wigzania oraz indywidualne doswiadcze-
nia przerodza sie w dtugofalowy efekt.

Planujac prace z oferta ,Praca z dzieckiem
mitodszym’, nalezy pamieta¢, ze jest ona,
podobnie jak inne oferty? jedynie punk-
tem wyjscia do wspolnego zaplanowania
dziatan potrzebnych w konkretnej szkole.
Zachecamy do krytycznego przyjrzenia
sie naszej propozycji i wspolnej (w gronie

pedagogicznym) refleksji, na ile Panstwa
szkofa chciataby wykorzysta¢ zaprezen-
towang oferte, aby przygotowac sie na
wyzwania, ktére niesie ze sobg obnizenie
wieku szkolnego.

Uwaga:

Oferta ,Praca z dzieckiem mtodszym” jest
objeta dziataniami w ramach projektéw
pilotazowych wdrazanych w powiatach.
Zachecamy jednak wszystkie szkoty — nie-
zaleznie od tego czy s3 zaangazowane
w realizacje projektu, czy nie — do skorzy-
stania z naszej propozycji. Oferta bowiem
moze by¢ realizowana w ramach projektu
we wspotpracy ze szkolnym organizatorem
rozwoju edukacji (SORE?) lub samodzielnie
przez szkofe.

2W ramach projektu Osrodek Rozwoju Edukacji opracowat ponad 20 réznych ofert doskonalenia, ktére juz wkrdtce beda dostepne na stronie
www.ore.edu.pl w zaktadce Wspieranie nauczycieli i szkot.

3 Waznym elementem zmodernizowanego systemu doskonalenia nauczycieli i wspomagania szkét sg szkolni organizatorzy rozwoju edukacji
(SORE), ktdrzy jako przedstawiciele systemu bedg wspotpracowac ze szkotami biorgcymi udziat w projektach pilotazowych realizowanych
przez powiaty.
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> Oferta doskonalenia ,Praca z uczniem mtodszym”

1. Charakterystyka problemu
Oferta jest kierowana do szkdt, w ktérych —
w wyniku reformy - w klasach pierwszych
ucza sie wspolnie dzieci w wieku szesciu
i siedmiu lat. Wprowadzenie w zycie refor-
my jest zwigzane z dostrzeganymi przez na-
uczycieli problemami w postaci:
* réznic w sposobie funkcjonowania po-
znawczego i emocjonalnego uczniéw,
* réznic w zakresie mozliwosci przyswaja-
nia tresci (zakres i stopien trudnosci)
e zdiagnozowania aktualnego poziomu
dojrzatosci szkolnej uczniéw.

Oferta odpowiada tez na potrzeby placo-
wek, w ktérych:

* nauczyciele majg ktopot z doborem pa-
kietu podrecznikéw do pracy z grupa
mieszana wiekowo,

* rodzice lub nauczyciele wyrazaja niepo-
koj w kwestii gotowosci dzieci do podje-
cia nauki szkolnej (najczesciej szesciolat-
ki) lub obawiaja sie zanizania poziomu
ksztatcenia w stosunku do mozliwosci
(najczesciej siedmiolatki),

* nauczyciele zgtaszaja potrzebe i chec
doskonalenia  wtasnych kompetengji
w zakresie diagnozy oraz poznawania
sposoboéw i rozwigzan umozliwiajacych

. nauczanie dzieci funkcjonujacych na réz-
= nych poziomach,

* powstajg odrebne klasy szesciolatkow
i siedmiolatkow.

2. Cel realizacji oferty

Celem ogélnym realizacji oferty jest pomoc
nauczycielom ksztatcenia zintegrowanego
w dostosowaniu metod i form pracy do po-
trzeb rozwojowych dziecka mtodszego oraz
wsparcie nauczycieli pracujacych z grupami
0 zréznicowanym poziomie wiekowym.

Cele szczegdtowe (zostang doprecyzowane
lub zmodyfikowane tak, aby uwzgledniac¢
specyfike szkoty i jej potrzeby):

* poszerzenie kompetencji nauczycieli
w zakresie umiejetnosci diagnozowa-
nia rozwoju i gotowosci szkolnej dzieci
oraz umiejetnosci prowadzenia zajec
z uwzglednieniem indywidualizacji i wie-
lopoziomowosci nauczania,

* nabycie przez nauczycieli wiedzy z za-
kresu analizowania dostepnych na rynku
podrecznikéw pod katem stopnia i spo-
sobu realizacji tresci podstawy progra-
mowej,

* wzrost kompetencji nauczycieli w zakre-
sie analizowania i znajomosci tresci pod-
stawy programowej,

¢ ksztattowanie w nauczycielach postawy
otwartosci i gotowosci na zmiany zwiaza-

ne z organizacja pracy w klasie pierwszej
oraz pewnosci w podejmowaniu dziatan
zwigzanych z nauczaniem grupy miesza-
nej wiekowo,

* opracowanie procedury postepowania
przy organizacji pracy w klasach miesza-
nych wiekowo lub powotanie zespotu,
ktérego zadaniem bedzie wspieranie na-
uczycieli rozpoczynajacych prace w ta-
kich klasach.

3. Grupy docelowe

Oferta jest adresowana do nauczycieli ksztat-
cenia zintegrowanego, psychologa i peda-
goga szkolnego oraz nauczycieli klas IV-VI
zainteresowanych poruszang problematyka.

4, Efekty realizacji oferty

Przykltadowe mierzalne rezultaty realizacji

oferty:

* Nauczyciele w sposéb zaplanowany dia-
gnozuja poziom myslenia matematycz-
nego i umiejetnosci jezykowych ucznia
w klasie I.

* Nauczyciele dokonujg wyboru podreczni-
kow, ktére pozwalaja dzieciom szesciolet-
nim i siedmioletnim w danej klasie praco-
wac efektywnie.

* Nauczyciele w kompetentny i jasny spo- »
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sOb przedstawiaja rodzicom zatozenia
reformy, tresci zawarte w podstawie pro-
gramowej oraz sposoéb ich realizacji w pa-
kiecie wybranym dla danej klasy.

* Nauczyciele w sposéb planowy realizu-
ja nauczanie uwzgledniajace zréznico-
wany poziom tempa pracy i mozliwosci
percepcyjnych dzieci w réznym wieku,
wspierajg siebie nawzajem poprzez roz-
mowy w zespotach oraz organizowanie
zajec otwartych.

* Zmniejsza sie poziom frustracji nauczycie-
li i niepokoju rodzicéw, zwigzany z wpro-
wadzaniem reformy ksztatcenia w klasach
I-lll, co potwierdza ankieta przeprowa-
dzona pod koniec roku wéréd nauczycieli
i rodzicéw.

5. Sposob realizacji oferty

Realizacja oferty powinna rozpocza¢ sie
od diagnozy potrzeb angazujacej réznych
przedstawicieli spotecznosci szkolnej i pro-
wadzacej do sformutowania szczegdtowe-
go zakresu dziafan, wskazania oséb odpo-
wiedzialnych za ich wykonanie, okreslenia
wskaznikéw sukcesu projektu oraz sposobu
zapewnienia trwatosci efektéw po jego za-
konczeniu.

Dopasowane do indywidualnych potrzeb
szkoty dziatania moga obejmowac w szcze-
golnosci:

 warsztaty dla nauczycieli na temat diagno-
zowania umiejetnosci matematycznych
i jezykowych uczniéw klasy |,

* warsztaty dotyczace przegladu podrecz-
nikdw dla klas I-Ill dostepnych na rynku
wydawniczym oraz umiejetnosci analizo-
wania ich pod katem stopnia i sposobu
realizacji tresci z podstawy programowej,

* warsztaty, podczas ktérych nauczyciele
poznaja metody i formy pracy uwzglednia-
jace réznicowanie poziomu ksztatcenia,

* spotkania dotyczace doktadnej analizy
tresci podstawy programowej oraz spo-
sobu jej realizowania na poszczegdlnych
poziomach ksztatcenia zintegrowanego,

* pomoc W ewaluacji wdrazanych dziatan.

6. Zasady korzystania z oferty

Dyrektor:

* nadzoruje wszystkie dziatania.,

® zapewnia  nauczycielom
uczestniczenia w pracy grupy,

* udostepnia pomieszczenia i sprzet do re-
alizacji szkolen, warsztatéw, konsultacji
metodycznych dla nauczycieli,

mozliwos¢

* pozytywnie motywuje pracownikéw do
systematycznego i aktywnego udziatu
w szkoleniach i warsztatach.

Nauczyciele:

* stosuja w praktyce nabyte umiejetnosci,

* aktywnie uczestnicza w szkoleniach, warsz-
tatach i spotkaniach.

7. Czas i miejsce realizacji oferty
Czas: w zaleznosci od potrzeb, minimalnie
10 miesiecy.

Miejsce realizacji: siedziba szkoty.

Oferta bedzie realizowana etapowo, zgod-
nie z przyjetym harmonogramem.

8. Osoby realizujace oferte

Do wprowadzania form szkoleniowych lub
konsultacji wskazane jest pozyskanie spe-
cjalisty, np. nauczyciela-metodyka eduka-
¢ji wczesnoszkolnej, psychologa/pedago-
ga specjalizujagcego sie w rozwoju dzieci
w okresie przedszkolno-wczesnoszkolnym
lub innego eksperta - zgodnie z potrzeba-
mi szkoty.
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two Akademickie Zak.

Instytucje i programy:

Fundacja Rozwoju Dzieci im. Komeriskiego:
www.frd.org.pl

Fundacja Rozwoju Wychowania Przedszkol-
nego i Edukacji Berdo: www.berdo.pl

Osrodek Rozwoju Edukacji: www.ore.edu.pl

Otwarta biblioteka materiatéw edukacyj-
nych: www.edutuba.pl

Polskie Stowarzyszenie Pedagogéw i Ani-
matoréw Klanza: www.klanza.eu
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Rodzice-szkota i szkota-rodzice: wzajemne oczekiwania

Rodzice dziecka, ktore rozpoczyna nauke w przyszkolnych oddziatach przedszkolnych, zazwyczaj majq wiele obaw i wqtpliwosci.
Jednoczesnie tez - na szczescie — sq pefni nadziei i gotowi na rzeczy nowe, ktdore dopiero majq sie wydarzy¢. Sq wiec dobrym
materiatem na partnera i wspotpracownika szkoty w dziele wychowania i edukacji mfodego ucznia.

Od ponad dwoch lat w polskiej oswiacie
obowiazuje nowe rozporzadzenie dotycza-
ce nadzoru pedagogicznego. Rozporzadze-
nie to w szczegétowy sposéb opisuje pod-
stawowe zadania szkoty, skategoryzowane
w cztery obszary i siedemnascie wymagan.

Jedno z nich - ,Rodzice s partnerami
szkoty” - jednoznacznie okresla wzajemne
oczekiwania. By spetni¢ to wymaganie na
poziomie podstawowym, szkota lub pla-
cowka powinna pozyskiwac i wykorzysty-
wac opinie rodzicéw na temat swojej pracy
oraz wspiera¢ ich w wychowywaniu dzieci.
W praktyce oznacza to, ze rodzice korzystaja
z mozliwosci dzielenia sie swoimi spostrze-
zeniami na temat pracy szkoty oraz procesu
nauczania, a opinie te maja wptyw na dzia-
fania placéwki. Moga oni réwniez kontakto-
wac sie z dyrekcja i nauczycielami, ponadto
prowadzone sa rézne formy wspierania ro-
dzicow w wychowaniu. W wyniku tych dzia-
fan rodzice czuja sie poinformowani o roz-
woju ich dzieci.

Przez spetnianie tego wymagania na pozio-
r.nie zaawansowanym rozumie sie wspot-

decydowanie rodzicow o sprawach szkoty
i ich uczestnictwo w podejmowanych dzia-
taniach. W efekcie rodzice majg wptyw na
dziatania placéwki i s3 zaangazowani we
wspotprace z nia.

Szkofa, ktéra stawia sobie zadania ciggtego
rozwoju i szybkiego reagowania na zmienia-
jaca sie rzeczywistos¢, a jednoczesnie chce
spetnia¢ wymagania zawarte w nowym roz-
porzadzeniu, musi komunikowa¢ sie z ro-
dzicami swoich ucznidéw i wychowankdéw
w sposdb ciggty, planowy i otwarty, a takze
budowac¢ kulture wzajemnych kontaktow
i ptaszczyzne wymiany obustronnych ocze-
kiwan.

Dziafania te nalezy rozpocza¢ maksymalnie
wczesnie i kontynuowad przez caty okres
pobytu dziecka w szkole.

W ponizszych rozwazaniach opiszemy prak-
tyke, ktora stosujemy w Szkole Podstawowej
nr 1 w Piastowie. Trzeba przy tym zauwazyc,
ze ulega ona zmianie, jest stale poddawana
wewnetrznej ewaluacji, analizujemy jg i mo-
dyfikujemy.

Mamy $Swiadomos¢, ze szkota musi zapro-
ponowac i wdrozy¢ sposoby komunikowa-
nia sie, wypracowac¢ wspdlng pfaszczyzne
uwzgledniajaca zaréwno potrzeby rodzi-
cow, jak i szkoty.

Budowanie relacji z rodzicami zaczynamy
w roku poprzedzajacym rozpoczecie przez
dziecko edukacji przedszkolnej lub szkolnej
w naszej placowce. Poczatek roku kalen-
darzowego to dobry czas na planowanie
w dtuzszej perspektywie — dlatego w pierw-
szych dniach stycznia informujemy pisem-
nie kazdego rodzica o obowiazku zapisania
dziecka do oddziatu przedszkolnego lub do
klasy pierwszej. Kierujemy do nich réwniez
zaproszenie na pierwsze spotkanie organi-
zacyjne, prezentujace oferte szkoty, ktére
odbywa sie w lutym. Wtedy wiasnie po raz
pierwszy wstuchujemy sie w potrzeby no-
wego $rodowiska rodzicéw oraz ogdlnie za-
kreslamy oczekiwania szkoty. Przede wszyst-
kim przedstawiamy za$ oferte wsparcia dla
rodzicow, ktorzy od kilku lat zadajg sobie
trudne pytanie — wysta¢ swoje szescioletnie
dziecko do oddziatu przedszkolnego czy do
klasy pierwszej?
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» By ta decyzja byta podjeta bardziej swiado-
mie, oferujemy wsparcie i indywidualne kon-
sultacje prowadzone zaréwno przez dyrekto-
ra szkoty, jak i wszystkich zatrudnionych tam
specjalistow, tj. psychologa, pedagoga, logo-
pedoéw, pedagogdéw terapeutdw czy nauczy-
cieli wspierajacych w klasach integracyjnych.
Zapraszamy rowniez na Dzien Otwartego
Poradnictwa, kiedy mozna porozmawiac
z kazdym ze specjalistow bez wczesniejsze-
go umawiania terminu spotkania — wszyscy
sg dostepni w jednym dniu i w jednym czasie
w holu gtéwnym szkoty. Konsultacje dla ro-
dzicow trwajg do korca marca. Jest to czas,
w ktérym w sposdb bardziej pogtebiony pre-
cyzujemy wiasne oczekiwania, zaréwno gru-
powe, jak i indywidualne.

W maju, na kolejnym spotkaniu, prezentu-
jemy rodzicom zaplanowang i zatwierdzo-
na organizacje klas przedszkolnych i szkol-
nych, co gruntuje miedzy nami partnerska
wspotprace. Przysztych uczniéw i ich opie-
kunéw co roku zapraszamy takze na Dzien
Otwartych Klas, konczacy sie zebraniem
wszystkich rodzicéw i kadry pedagogicznej,
ktéra od nowego roku szkolnego bedzie
pracowata z dzie¢mi.

W trakcie zebrania rodzice poznaja:

- petng kadre dyrektorska szkoty, sposoby

. kontaktowania sie z nig oraz formy wymia-
= ny opinii i spostrzezen,

— kierownika swietlicy, kadre wychowaw-
cow i oferowane przez nich dziatania opie-
kunczo-wychowawcze,

- wychowawcoéw klas i innych nauczycieli,

— wszystkich specjalistow pracujacych w szko-
le, nauczycieli bibliotekarzy oraz oferte bi-
blioteki szkolnej.

Przygotowujemy takze petng informacje o:

- ofercie edukacyjnej - tj. m.in. o wybranych
programach nauczania edukacji wczesno-
szkolnej i jezyka angielskiego z uwzgled-
nieniem indywidualizacji nauczania,

- zestawach  podrecznikébw  wybranych
przez nauczycieli,

- dziataniach i programach wychowaw-
czych i profilaktycznych skierowanych do
uczniow i rodzicow,

- zasadach pracy w klasach integracyjnych
z zaznaczeniem roli nauczyciela wspiera-
jacego,

- ofercie przygotowanej przez specjalistéw,
majacej na celu zapewnienie wsparcia dla
uczniéw i rodzicow, tj. wsparcia psycholo-
ga, pedagoga, terapii logopedycznej, zajec
korekcyjno-kompensacyjnych, gimnastyki
korekcyjnej i terapii polisensorycznej,

- ofercie zaje¢ dodatkowych (wspierajgcych
i rozwijajacych).

Wszystkie te dziatania, poprzedzajace for-
malny moment rozpoczecia nauki przez
dziecko, maja na celu oswojenie szkoty

Z

przez ucznia i jego rodzicéw oraz zebranie
wzajemnych oczekiwan. Wiemy, ze précz
naszej wiedzy do dobrego partnerstwa po-
trzebne sa takze wyobraznia i otwartosc¢. Cy-
tujac Alberta Einsteina:

»+Wyobraznia jest wazniejsza niz wiedza.
Wiedza jest ograniczona.
Wyobraznia ogarnia swiat”.

Urszula Skrzypczak
dyrektor Szkoty Podstawowej nr 1 w Piastowie

REFLEKSJE PEDAGOGA SZKOLNEGO

»Nie wolno zostawiac swiata takim,
jakim jest”
Janusz Korczak

Rodzice dziecka, ktére rozpoczyna nauke
w przyszkolnych oddziatach przedszkol-
nych, zazwyczaj maja wiele obaw i watpli-
wosci. Jednoczesnie tez — na szczescie - sg
petni nadziei i gotowi na rzeczy nowe, ktoére
dopiero maja sie wydarzy¢. Sa wiec dobrym
materiatem na partnera i wspétpracownika
szkoty w dziele wychowania i edukacji mto-
dego ucznia.

Oczywiscie nie zawsze wspotpraca przebie-

ga tak, jak bysmy tego oczekiwali. Czesto )
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) rzutuja na nig nie najlepsze doswiadczenia
rodzicodw z okresu ich wiasnej kariery szkol-
nej, a takze nazbyt silne przekonanie, ze
»moje dziecko jest najlepsze i najmadrzej-
sze” (co nie znaczy, ze czesciowo nie maja
tu racji, bo dla kazdego z nich jego pocie-
cha zawsze bedzie najmadrzejsza i najlep-
sza), a wszelkim nieprawidtowosciom win-
ne sg inne dzieci, inni rodzice czy wreszcie
nauczyciele. Zdarzaja sie i bardziej ztozone
przyczyny. Czasami paradoksalnie to wta-
$nie szkofa, w ktérej rodzice beda poczat-
kowo wszystko podejrzliwie obserwowac,
pomoze im troche, przez lata nauki dziecka,
zmniejszy¢ uprzedzenia i niecheé¢. Zazwy-
czaj z korzyscia dla wszystkich.

Rozwigzaniem trudnych sytuacji, a takze
dobrym sposobem na wypracowanie wia-
sciwych relacji z nowymi rodzicami, jest
otwartos¢, jasnosc i rozumienie ukfadu ,ro-
dzice-szkofa". Rodzice od poczatku powin-
ni wiedzie¢, jaka jest ich rola w szkole - nie
tylko jakie sg ich obowiazki (bo tego dotycza
najczesciej rozmowy z rodzicami inicjowane
przez szkote) i prawa (na to z kolei chetnie
powotuja sie rodzice juz skonfliktowani), lecz
takze przede wszystkim jakie sg rola i zada-
nia partnerstwa szkoty i rodzicéw w procesie
rozwoju i wzrastania matego cztowieka.

. Tego powinny dotyczy¢ spotkania peda-
gogizujqce rodzicow organizowane juz

w okresie, gdy dziecko uczeszcza do od-
dziatu zerowego. Na tym etapie, gdy rodzi-
ce zazwyczaj czesto bywajg w szkole (szcze-
golnie gdy jest to ich pierwsze dziecko
rozpoczynajace kariere szkolng), najtatwiej
nawigza¢ z nimi ni¢ porozumienia, ktéra
zaprocentuje w przysztosci. Pedagogiza-
cja moze by¢ prowadzona podczas okre-
sowych planowych zebran dla rodzicow
i indywidualnych spotkan z wychowawca,
pedagogiem lub psychologiem. Pedagog
- w przeciwienstwie do wychowawcy -
moze by¢ postrzegany jako osoba bardziej
neutralna, niestronnicza (szczeg6lnie w sy-
tuacji, gdy nalezy zwrécic rodzicowi uwage
na niepokojgce nas zachowania czy inne
objawy u dziecka) i - tak jak psycholog -
nie kojarzy sie z terapia, z catg tg otoczka
okreslang czasem jako ,psycho” czy ,psy-
chik” (nadal dos¢ czesto zdarza sie mylenie
psychologa z psychiatrg). Spotkania i roz-
mowy powinny umozliwia¢ rodzicom uzy-
skanie wiedzy na temat typowych sytuacji
dotyczacych dziecka piecio-, szescio- czy
siedmioletniego, na temat jego rozwoju
czy najskuteczniejszych metod wychowaw-
czych. Ten obszar wiedzy psychologii roz-
wojowej pozwala na skuteczniejsze i bar-
dziej spéjne oddziatywanie wychowawcze
domu i szkoty, urealnia oczekiwania rodzi-
cow wzgledem dziecka, daje im wieksze
poczucie kompetencji i umiejetnosci wy-
chowawczych. W obszarze edukacyjnym

rodzice powinni otrzyma¢ podpowiedz, jak
pomaga¢ w odrabianiu lekgji, jak przygo-
towywac dziecko na uroczystosci szkolne
(praca nad wierszykiem okoliczno$ciowym,
odpowiedni strdj), aby zapewni¢ mu naj-
prostszag droge do sukcesu. Tego czasem
oczekuje sie w szkole od rodzicéw jako rze-
czy oczywistych, ale dos¢ czesto zdarza sie,
ze nie widzg oni sensu w odrabianiu przez
dziecko prac domowych i oprotestowuja to
jako ,zabieranie im dziecinstwa’, czesto tez
po prostu nie wiedza, jak sie do tego zabrac.

Dobrym sposobem bytoby wprowadze-
nie oferty warsztatow dla rodzicéw, gdzie
w bezpiecznej sytuacji, na podstawie anoni-
mowych przypadkéw, mogliby oni oméwic
z prowadzacym i innymi uczestnikami typo-
we trudne sytuacje wychowawcze.

Osoba, na ktorej barkach spoczywa szcze-
g6lna odpowiedzialno$¢ za nawigzanie wia-
Sciwych relacji i wspotpracy z rodzicami, jest
niewatpliwie wychowawca, a psycholog,
pedagog, pozostali specjalisci czy dyrektor
szkoty (jak pokazuje doswiadczenie - naj-
wiekszy autorytet réwniez dla rodzicéw) -
petnia role wspierajaca i powinni ingerowac
w sprawach trudniejszych niz codzienne re-
lacje ,wychowawca-rodzic”

W przedstawionej powyzej idealnej sytuacji,

rodzice pozostaja w czestym i intensywnym p
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» kontakcie ze szkoty, a dobra wspétpraca
i wiasciwe relacje pojawiaja sie same z sie-
bie jako efekt dobrze pojmowanej wspol-
nej, partnerskiej checi pomocy w rozwoju
dziecka.

Jednak, w obliczu nieustannego wzrostu
wymagan wobec szkoty, sytuacja ta coraz
mniej wydaje sie utopia, a coraz bardziej
koniecznoscig wynikajaca ze wspdlnej tro-
ski o prawidtowy rozwéj kazdego dziecka -
ucznia i wychowanka.

Moje obawy dotycza jedynie tego, ze przy
ciagle powiekszajacej sie puli obowigzkow,
a takze w kontekscie przepracowania rodzi-
cow, trudno bedzie zacheci¢ wszystkich do
spotkan i czestego bywania w szkole. Juz
teraz czes¢ z nich pojawia sie w szkole bar-
dzo rzadko. Zdarza sie, ze nawet na zebrania
przychodzg opiekunki dzieci - nawet nie
dziadkowie czy ciocie! Rzeczywistos¢ utrud-
nia realizowanie i wdrazanie dobrych prak-
tyk z zakresu wspotpracy z rodzicami. Co nie
znaczy, ze nalezy jej sie poddac.

Po prostu, po Korczakowsku:
»Nie wolno zostawia¢ swiata takim, ja-

kim jest”.

Joanna Regner-Janiszewska

REFLEKSJE PSYCHOLOGA SZKOLNEGO

Budowanie wiezi pomiedzy szkotq, dziec-
mi i ich rodzicami - dobra praktyka

Gdy myslimy o szkole, uczniach i rodzicach,
szybko zaczynamy krazy¢ wokoét tematu
wiasciwych relacji - nie powinno to dziwi¢,
przeciez dobrze zbudowane relacje sa pod-
stawa funkcjonowania w wielu dziedzinach
zycia, warto tu wspomnie¢ choc¢by rodzine
czy srodowisko pracy. Szkota to miejsce,
z ktérym dzieci i rodzice sg zwigzani przez
lata, nie moze by¢ wiec czyms$ obcym, obo-
jetnym, ztem koniecznym. Co zatem zro-
bi¢, aby szkota i rodzice (zwtaszcza dziecka
rozpoczynajacego nauke) mogli nawigzac
wiasciwe relacje, zeby mogli podja¢ jak naj-
lepsza wspotprace? Ideatem bytoby, gdyby
rodzice i ich dzieci zaprzyjaznili sie ze szkofa.
Chodzi tutaj o pewng tozsamosc i potrzebe
bycia w okreslonych strukturach. Azeby
mogto do tego dojs¢, pomiedzy wszystki-
mi uczestnikami interakcji powinna istnie¢
wiez, ktorej podstawa, tak jak w przyjazni,
musza by¢: poczucie bezpieczenstwa, za-
ufanie oraz wspétpraca, zwtaszcza w trud-
nych momentach. Zatem aby rodzice
i dziecko mogli sie poczu¢ w szkole dobrze
i bezpiecznie, trzeba w nich obudzi¢ pra-
gnienie autentycznej wspétpracy i zaanga-
zowania w zycie szkoty. Dlatego od same-
go poczatku nalezy ksztattowac wiasciwe

postawy u rodzicoéw i dzieci oraz zaspokajac
ich podstawowe potrzeby. Te dwa elemen-
ty sg kluczem do sukcesu, do zbudowania
szkoty przyjaznej i bezpiecznej, ukierunko-
wanej na dobro drugiego cztowieka.

Kazda postawe jednoznacznie okreslajg
trzy elementy: element uczuciowy, element
myslowy oraz dziatanie. Element uczucio-
wy to emocjonalny stosunek do osoby lub
rzeczy, ktérej dana postawa dotyczy (w tym
przypadku chodzi o emocjonalny stosunek
rodzicéw i dzieci do szkoty). Element my-
slowy zawiera okreslony poglad dotycza-
cy osoby lub rzeczy bedacej przedmiotem
postawy (w tym przypadku to okreslony
poglad na szkote, jej role w wychowaniu
dziecka itp.). | wreszcie trzeci element -
zachowanie, ktére dotyczy tendencji do
postepowania w okreslony sposéb wobec
danej osoby lub rzeczy (w interesujacym
nas przypadku chodzi o zachowanie rodzi-
cow wzgledem wiasnych dzieci oraz szkoty
i nauczycieli). Nalezy zaznaczy¢, ze najbar-
dziej typowym i znaczacym jest element
uczuciowy, gdyz to on wyznacza kierunek
i charakter myslenia oraz dziatania rodzi-
cow. Nie bedzie szans na uksztattowanie
wiasciwych postaw, jesli najpierw nie za-
pewni sie dzieciom i rodzicom mozliwosci
zaspokojenia podstawowych potrzeb. Zeby
poja¢ wage problemu, trzeba najpierw
zrozumie¢, co kryje sie pod tym pojeciem. »
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» ,Potrzeba to stan napiecia domagajacy sie
roztadowania. (...) Popedy i potrzeby po-
budzajg cztowieka do szukania okreslonych
grup bodzcéw i obiektow”. Wida¢ zatem,
ze prawidtowe rozpoznanie potrzeb dzieci
i ich rodzicéw oraz zapewnienie mozliwosci
ich zaspokojenia musi pozytywnie wptywac
na jakos¢ pracy szkoty. Dzieci, ktére nie maja
frustrowanych podstawowych potrzeb, sa
w stanie lepiej sie rozwijac i pracujg na mia-
re wtasnych mozliwosci, ponadto razem ze
swoimi rodzicami maja szanse naprawde
polubic¢ szkote.

Maslow wyrdznit pie¢ grup potrzeb, ktére
uporzadkowat w ukfadzie hierarchicznym.
Jego model ma ksztatt piramidy, ktérej pod-
stawe stanowia potrzeby fizjologiczne. Na
wyzszym pietrze sa potrzeby bezpieczen-
stwa, wyzej znajduja sie potrzeby przyna-
leznosci i mitosci, na przedostatnim pietrze
sytuujg sie potrzeby prestizu i uznania
a najwyzej — potrzeby samoaktualizacji.
Trzeba przy tym pamietac, ze nie mozna za-
spokoi¢ potrzeb wyzszego rzedu bez zaspo-
kojenia potrzeb z nizszego poziomu pira-
midy. Ponadto badacz wyréznia jeszcze po-
trzeby poznawczg oraz estetyczng, ale uwa-
7a je za narzedzia utatwiajgce zaspokajanie
pieciu podstawowych grup potrzeb. Zatem
ksztattowanie postaw dzieci i rodzicéw wo-
bec szkoty nalezy rozpocza¢ od zapewnie-
gia im poczucia bezpieczenstwa. Musi tutaj

nastapic¢ redukcja leku zwigzanego ze szko-
ta. Cztowiek boi sie przede wszystkim tego,
czego nie zna, bo nie wie czego sie spodzie-
wa¢, dlatego ,oswajanie” rodzicéw nalezy
zacza¢ od dostarczenia jak najszerszej infor-
macji o placéwce, panujacych w niej proce-
durach, zasobach trwatych i wymaganiach
w stosunku do rodzicéw i dzieci. W ten spo-
s6b zaczynamy réwniez ksztattowac jeden
ze skfadnikow wspomnianych wyzej po-
staw — element myslowy (poglad na szkote).

Dobrg praktyka w szkotach i innych placow-
kach (nie tylko oswiatowych) sg spotkania
adaptacyjne i informacyjne dla dzieci i ro-
dzicow. Wartosciowe jest rowniez przeka-
zywanie wiadomosci za posrednictwem
stron internetowych. Nasza szkota nalezy
do placéwek, ktére w ten sposdb rozpo-
czynaja ksztattowanie wiasciwych postaw
zwigzanych ze szkota. Przyktadem praktycz-
nego podejscia do tego zagadnienia bedzie
scenariusz spotkania z rodzicami odbywa-
jacego sie zawsze po zamknieciu list dzieci
przyjetych do klasy pierwszej.

Scenariusz zaje¢ adaptacyjnych - poga-
danka dla rodzicéw na temat wiasciwego
przygotowania dziecka do szkoty

1. Wprowadzenie
Zanim zaczniemy moéwic o dzieciach, przy-
pomnijcie sobie Panstwo co czuliscie, gdy

mieliscie po raz pierwszy pojs¢ do pracy. Jak
radziliscie sobie z trudnymi emocjami? Czy
mogliscie liczy¢ na jakas pomoc? Jak zmie-
nito sie wasze zachowanie? Jak dtugo adop-
towaliscie sie w nowym miejscu?

Przyktady reduktoréw stresu zwigzanego
Z pierwszg praca:
* zyczliwe przyjecie i przyjemna atmosfe-

ra w pracy,
bliska osoba: maz, zona, rodzice, kolega,
przyjaciel itp.,
dobra muzyka, spacer, kapiel,
wiedza o swoim nowym stanowisku,
relacje innych pracownikéw, wizyta
w przysztym miejscu pracy.

Jezeli udzielicie sobie Panstwo odpowiedzi
na te pytania, tatwiej Wam bedzie zrozu-
mie¢, co moze sie dzia¢ z dzie¢mi w trakcie
pierwszych dni pobytu w szkole.

Zatem zastanéwmy sie wspoélnie nad tym,

jak mozna poméc dziecku przezy¢ ten trud-

ny czas i jak pomoc sobie.

Zapewne niezbyt dobrze czuliscie sie rzuce-
ni od razu na gteboka wode, woleliscie raczej
by¢ powoli wprowadzani w nowa sytuacje.
Takze wiekszos¢ dzieci potrzebuje powol-
nego oswajania sie znowym miejscem — ja-
kim jest dla nich szkotfa — z nowymi ludzmi

i warunkami. Oczywiscie w troche lepszej

(]
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) sytuacji sg dzieci, ktére chodzity do przed-
szkola, maja bowiem za sobg trzy-cztery
lata wzglednej samodzielnosci, niemniej
jednak u kazdego matego ucznia, nawet
doswiadczonego przedszkolaka, moga po-
jawi¢ sie problemy adaptacyjne.

Zatem nalezy pomoc dziecku. Ale kto ma to
zrobi¢? Rodzice, a moze tylko wychowawcy?

Oczywiscie istotna jest pozytywna atmos-
fera w szkole, przyjazny i kompetentny wy-
chowawca uwaznie obserwujacy dziecko
i ufatwiajacy kazdemu pierwszakowi wej-
Scie w nowq rzeczywistos¢ szkolng, ale ro-
dzice tez maja tutaj wazng - a moze nawet
najwazniejsza - role do spetnienia.

2. Prezentacja i oméwienie zasad zwiaza-
nych z whasciwym przygotowaniem dzieci
do szkoty (mozna wyswietli¢ slajdy z pora-
dami umieszczonymi w punkcie 3.

3. Rozdanie rodzicom kartek — miniporadnika.

Tres¢ informacji dla rodzicow:
Wiasciwe przygotowanie dziecka do
szkoty - czyli jak rodzice moga ulatwic
swoim dzieciom podjecie nauki w szkole:
* Poinformujmy dziecko, po co péjdzie do
szkoty, co je tam czeka i czego sie nauczy.
- Zachecajmy je do nauki czytania przez
= gtosne czytanie mu bajek i opowiadan.

* Pokazujmy przydatnos¢ liczenia podczas
zakupéw.

* Nauczmy dziecko pisa¢ wtasne imie i na-
zwisko, co bedzie wstepem do pokazania
po co ludzie ucza sie pisac.

* Nauczmy dziecko nazw poszczegdlnych
dni tygodnia i pér roku.

* Pokazujmy, ze dziecko moze zawsze li-
czy¢ na nasza pomoc: czy to w nauce, czy
tez w rozwigzywaniu problemoéw.

* Traktujmy powaznie wszystkie problemy
dziecka i wspoélnie poszukujmy wiasci-
wego rozwigzania.

* Pomé6zmy dziecku zorganizowac sie i na-
bra¢ dobrych nawykéw potrzebnych na
co dzien.

* Nauczmy dziecko
w pracy i nauce.

* Przyznajmy dziecku prawo do btedow
i wspierajmy je w ich naprawianiu.

* W miare mozliwosci zapewnijmy dziecku
wiasny kat do nauki, do ktérego zawsze
bedzie miato swobodny dostep.

* Nawet z uzasadnionego powodu nie
krytykujmy wychowawcy w obecnosci
dziecka, starajmy sie omowi¢ problem
z nauczycielem.

systematycznosci

4. Podsumowanie. Podkreslenie potrzeby
wspétpracy i wzajemnego podtrzymywania
autorytetéw. Odpowiedzi na ewentualne
pytania rodzicéw.

Jacek Furmanski

_— /

Przyblizajac refleksje pedagoga i psycholo-
ga, miatam na celu pokazanie naszej prakty-
ki szkolnej, opartej na pracy zespotowej, na
wspolnych przemysleniach i dziataniach. Na
jej podstawie tworzymy w naszej szkole sys-
temowe propozycje wspotpracy z rodzica-
mi. Od momentu rozpoczecia nauki w kla-
sie, przez caly pierwszy rok pobytu dzieci
w szkole realizujemy autorski program ada-
ptacyjny ,,Przyjazna Szkofa” skierowany do
uczniéw i ich rodzicéw. W programie tym
rozpisaliSmy dziatania szkoty na kazdy mie-
sigc roku szkolnego.

Zatozylismy, ze w ciggu catego roku szczego6-
towo rozpoznamy wzajemne oczekiwania.

Wszak: ,,Kiedy chcesz cos osiagnag, rozej-
rzyj sie dookota, zastanow i pomysl, cze-
go doktadnie chcesz. Nikt nie dojrzy celu
z zamknietymi oczami” (Paulo Coelho).

Odpowiedzig wiekszosci rodzicow na nasze
propozycje wspolnych dziatan jest ich ro-
snaca aktywnos¢ i wychodzenie z niezwykle
ciekawymi propozycjami wkasnymi.

W czerwcu, z okazji Dnia Dziecka, wycho-
wankowie integracyjnego oddziatu przed-
szkolnego otrzymali niezwykty prezent.
Obejrzeli przedstawienie Kot w butach, kt6-
re wystawili ich rodzice. Wspaniata sceno-
grafia, kostiumy, wspélne zaangazowanie

rodzicow i wychowawcéw daty wspaniaty p
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» efekt. Zachwyt, ktéry widziatam na twa-
rzach dzieci ogladajacych swoich rodzicow
w basniowych kostiumach kota, kréla czy
dam dworu, jest bezcenny. Obecnie dzieci
te s w klasie pierwszej, a ich rodzice czyn-
nie dziataja w Radzie Rodzicéw. Od wrzesnia
zorganizowali juz i przeprowadzili wspaniate

One sg wsrod nas

Seria One sq wsréd nas, przygotowana na
zlecenie Ministerstwa Edukacji Narodo-
wej, zawiera szczeg6towe informacje dla
pedagogow i opiekunéw na temat poste-
powania z dzieckiem przewlekle chorym
w szkole i w przedszkolu. Pakiet skfada sie
z siedmiu ksigzeczek, ktérych autorzy po-
ruszaja tematy dotyczace problemoéw zycia
psychicznego dzieci i mtodziezy.

W sktad serii wchodzg nastepujace tytuty:
. Irena Namystowska, Dziecko z zaburzeniami
;.>sychotyczn ymi w szkole

Warszawa: Osrodek Rozwoju Edukacji, 2011

akcje: ,Ksigzka dla biblioteki’, ,Pomocnicy
Swietego Mikotaja” oraz spotkania autor-
skie z pisarzami Wanda Chotomska, Joanna
Olech, Grzegorzem Kasdepke.

Kiedy grupa tych rodzicéw zwraca sie do
mnie z pytaniami ,,Co trzeba zrobi¢? W czym

Monika Turno, Dziecko z depresjq w szkole
i przedszkolu

Anita Brynska, Tomasz Wolanczyk, Dziecko
z zaburzeniami tikowymi w szkole i przed-
szkolu

Tomasz Srebnicki, Tomasz Wolanczyk, Dziec-
ko z ADHD w szkole i przedszkolu

Gabriela Jagielska, Dziecko z autyzmem i Ze-
spotem Aspergera w szkole i przedszkolu

e _—
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mozemy pomdc?”’wiem, ze szkota pozyskata
prawdziwych partneréw na najblizsze lata.

Urszula Skrzypczak
dyrektor Szkoty Podstawowej nr 1 w Piastowie

y |

Gabriela Jagielska, Dziecko z zaburzeniami
odzywiania w szkole i przedszkolu

Ida Dereziriska, Monika Gajdzik, Dziecko
z zaburzeniami lekowymi w szkole i przed-
szkolu

Wszystkich zainteresowanych zapraszamy
do Biblioteki Cyfrowej Osrodka Rozwoju

Edukaciji
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KAPITAL LUDZKI

NARODOWA STRATEGIA SPOJNOSCI

Czy w polskich szkotach czesto mozna zo-
baczy¢ 6-9-latki, ktére zespotowo planuja
prace, wyznaczajg sobie cele, s odpowie-
dzialne za ich realizacje, podejmuja dzia-
tania badawcze i zmieniajgce $wiat wokot,
dokonujg samooceny i oceny dziatan kole-
gow? Czy publicznie prezentujg to, czego
sie nauczyly, i ucza tego innych?

Naszym zdaniem nie. Whasnie dlatego w Fe-
deracji Inicjatyw Oswiatowych i zaprzy-
jaznionych organizacjach pozarzadowych
uznalismy, ze czas to zmieni¢. W odpowiedzi
na konkurs Ministerstwa Edukacji Narodowe;j
ztozylismy wniosek o srodki na realizacje au-
. torskiego projektu ,Z Matej Szkoty w Wielki

S.wiat” (PgKL 3.3.4,, Priorytet Ill ,Wysoka ja-

) z matej szkoty
Y w wielki $wiat

Jak dziecko poznaje i zmienia swiat podczas zaje¢ szkolnych.
Doswiadczenia z pierwszego roku realizacji projektu,,Z Malej Szkoty w Wielki Swiat”

kos¢ systemu oswiaty”- Dziatanie 3.3.,Popra-
wa jakosci ksztatcenia” — Poddziatanie 3.3.4
+,Modernizacja tresci i metod ksztatcenia”).
W ramach tego projektu uczniowie 119 ma-
tych wiejskich szkét podstawowych od wrze-
$nia 2010 roku realizujg pod opieka nauczy-
cieli projekty edukacyjne, ktérych celem jest
rozwijanie trzech kompetencji kluczowych
(wybranych przez nas z unijnego katalogu):

* matematycznych i naukowo-technicznych,
« spotecznych i obywatelskich,
+ umiejetnosci uczenia sie.

Zasady, ktorymi kierujemy sie, realizujac
projekt, Z Matej Szkoty w Wielki Swiat”
Decydujac sie na realizacje projektu, z pet-

UNIA EUROPEJSKA
EUROPEJSKI
FUNDUSZ SPOLECZNY

Mato liczne klasy, silne zwiqzki z lokalnym sSrodowiskiem, rodzinna atmosfera - to specyfika matych wiejskich szkot podstawowych.
Czy mozliwa jest zmiana ich dotychczasowego sposobu pracy? Czy uczniowie tych szkot ruszq kiedys bez kompleksow w swiat? Autor-
ka artykutu stara sie da¢ odpowiedz na te pytania, popularyzujqc prace metodq projektow edukacyjnych.

nym przekonaniem wybralismy metode
projektu edukacyjnego jako podstawo-
wa metode pracy. Ta decyzja nie byta szcze-
gdlnie oryginalna, poniewaz powszechnie
wiadomo, Zze gtéwnie metoda projektu
pozwala na rozwijanie wszystkich trzech
sktadnikéw  kompetencji: wiedzy, umie-
jetnosci i postaw. Znakomicie utatwia
réwniez wspolna prace uczniéw o réznych
mozliwosciach i potrzebach, sprzyja inter-
dyscyplinarnemu podejsciu do materiatu
nauczania.

Naszg intencja jest szerokie upowszechnienie
tej metody w matych wiejskich szkotach pod-
stawowych, na obu etapach edukacyjnych.

Zalezy nam wiec na uwzglednieniu specyfiki p

Wybieramy samorzqd — SP w Giemlicach
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Potrawy regionalne - SP w Maziarzach Starych
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» tych szkét: mato licznych klas, silnych zwiaz-
kéw ze Srodowiskiem lokalnym, rodzinnej
atmosfery.

Podstawowym warunkiem stawianym przez
nas jest realizacja projektéow w grupach
zréznicowanych wiekowo - jeden nauczy-
ciel prowadzi zajecia projektowe z grupa
dzieci z klas I-11l. W takiej grupie dzieci tacza
sie w zespoty zadaniowe réwniez wedtug
zasady mieszania dzieci z réznych roczni-
koéw, a nie zgodnie z przynaleznoscia do
klas, w ktérych ucza sie na co dzien. Wierzy-
my, ze wypracujemy zasady i metody na-
uczania przydatne w nowoczesnie prowa-
dzonych klasach fgczonych, ktére powinny
istnie¢ w wielu matych szkofach.

Kolejna zasada realizacji naszych projek-
téw jest rozwijanie trzeciej z wybranych
unijnych kompetencji kluczowych - umie-
jetnosci uczenia sie. Uznalismy, Ze jest
réwnie wazna, jesli nie wazniejsza, jak
pierwsze dwie. To dzieki niej dzieci Swia-
domie beda rozwijaty kompetencje ma-
tematyczno-przyrodnicze oraz spoteczne
i obywatelskie.

W rozwijaniu kompetencji umiejetno-
$ci uczenia sie uznaliSmy za najwazniej-
sze cztery elementy, ktére uwzgledniamy
W kazdym z projektéw i poddajemy ocenie
i.ch rozwdj.

Sa to:

1. Zarzadzanie informacja - poszukiwanie
informacji, selekcjonowanie i porzadko-
wanie ich.

2. Uczenie sie we wspotpracy — wspotdziata-
nie i konsekwentne przestrzeganie zasad
pracy w grupie.

3. Planowanie wiasnych dziatan — pracy, nauki.

4. Dokonywanie adekwatnej samooceny.

Umiejetnos¢ uczenia sie rozwijamy w dwo-

jaki sposob:

* wyraznie zaznaczajagc w strukturze kaz-
dego projektu edukacyjnego jego etapy.
Zarébwno nauczyciel, jak i uczestniczacy
w projekcie uczniowie swiadomie przyste-
puja do kolejnych etapéw: formutowania
problemu i celéw dziatan, poszukiwania
informacji, planowania pracy, dziatania,
prezentacji wynikéw oraz refleksji nad
wilasng praca i jej efektami;

* konsekwentnie stosujgc w kazdym pro-
jekcie ocenianie ksztattujace — uczniowie
wspolnie formutuja cele w zrozumiatym
dla siebie jezyku, a gdy juz zaplanuja dzia-
fania, razem wypracowuja kryteria, jakie
powinien spetni¢ planowany produkt.
Osiggniete efekty oceniaja, stosujac samo-
oceneg, ocene kolezenska oraz przyjmujac
informacje zwrotng od nauczyciela.

Bardzo waznym elementem naszych pro-
jektow edukacyjnych jest ich silny zwiazek

ze Srodowiskiem lokalnym. Uczniowie
w kazdym z projektéow korzystajg z rézno-
rodnych zrédet wiedzy - nie tylko internetu
i szkolnej biblioteki, lecz takze wiedzy ich
rodzin i innych mieszkancow wsi. W dziata-
nia kazdego projektu wigczaja sie rodzice
dzieci i mieszkancy wsi — w roli ekspertéw,
np. w dziedzinie szycia, gotowania, jako
znawcy miejscowej historii czy Swiata przy-
rody. W kazdym projekcie uwzgledniane sg
potrzeby i mozliwosci lokalne, wiec pomi-
mo ze nauczyciele majg opracowane przez
ekspertéw scenariusze projektéw, maksy-
malnie dostosowujg je do lokalnej specyfi-
ki. W kazdym dziataniu wykorzystywane sg
lokalne zasoby — materialne, ludzkie, tere-
nowe. Pokazujemy, ze uczniowie wiejskich
szkét nie musza oglada¢ obcego $Swiata
w podrecznikach, gdzie na ilustracjach wi-
dza Warszawe, Krakow czy goéry lub morze;
moga wyjs¢ poza szkote i tam poznawac
Swiat realny. Nasze maluchy badaja i pozna-
ja swiat wokot siebie — spoteczny i przyrod-
niczy, ale takze ucza sie go zmienia¢, miec¢
na niego wptyw.

Co dzieci robia w naszym projekcie?

W ciggu roku szkolnego 2010/11 kazdy
z ucznidéw klas I-lll szkét uczestniczacych
w projekcie ,Z Matej Szkoty w Wielki Swiat”
uczestniczyt w dziesieciu projektach eduka-
cyjnych: pieciu matematyczno-przyrodni-

czych oraz pieciu spoteczno-obywatelskich. p

Czy podobala mi si¢ praca
W grupie?

NIE WIEM

Samoocena pracy grupowej — SP w Templewie
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Projekty edukacyjne rozwijajace kompeten-
cje spoteczne i obywatelskie miaty przede
wszystkim na celu rozwiniecie wybranych
trzech umiejetnosci:
. Wyrazanie wilasnej opinii oraz udziat
w procesach decyzyjnych.
. Konstruktywne uczestnictwo w dziata-
niach spotecznosci lokalnej i sgsiedzkie;j.
. Zainteresowanie przesztoscia i przyszto-
$cig swojej okolicy oraz jej rozwojem spo-
teczno-gospodarczym.

W projektach matematyczno-przyrodni-

czych najwazniejsze byto dla nas rozwijanie:

1. Umiejetnosci rozumowania w sposéb
matematyczny oraz stosowania gtow-
nych zasad i proceséw matematycznych
(mierzenie, skala) w sytuacjach codzien-
nych.

.Umiejetnosci postugiwania sie danymi
naukowymi, narzedziami i urzadzeniami
technicznymi do osiggniecia celu badz
podjecia decyzji oraz umiejetnos¢ wycia-
gniecia wniosku na podstawie dowoddw.

. Wrazliwosci na skutki, jakie podejmowa-
ne dziatania moga przynosi¢ poszczegol-
nym ludziom, ich spotecznosciom, a tak-
Ze catej Ziemi.

Pierwsze zetkniecie ucznidw klas I-llI
z nowg metodg pracy nastapito w projek-
cie edukacyjnym ,Portrety”. Jego istoty
2)/’(0 wzajemne poznanie sie w czasie zaje¢,

z zatozenia organizowanych dla uczniéw
z trzech rocznikéw razem (kl. 1-lll), oraz
stworzenie okazji do wypracowania regut
pracy zespotowej, ktére beda wazne pod-
czas realizacji kolejnych projektow eduka-
cyjnych. Dzieci ustalaty, czego chciatyby
dowiedzie¢ sie o innych, spisywaty cechy
wywiadu, w ktérym zdobeda pozgdane
informacje, dobieraty sie w pary i przepro-
wadzaty wywiady. Potem, na podstawie
uzyskanych informacji, tworzyly portrety
kolegoéw, oddajace to, co juz o nich wiedza.
Podsumowaniem byta organizacja werni-
sazu prac dla starszych uczniéw, pracowni-
kow szkoty i rodzin dzieci.

W tym projekcie dzieci po raz pierwszy
miaty okazje wspdlnie pracowaé etapami:
formutowaly cele, planowaty dziatania, zdo-
bywaty niezbedne informacje, prowadzity
dziatania, prezentowaty efekty zrealizowa-
nego zadania i refleksje na ten temat.

Projekt ,Portrety” byt pierwszym z pieciu
projektéw spoteczno-obywatelskich, w ja-
kich w roku szkolnym 2010/11 wzieli udziat
wszyscy uczniowie ze szkét uczestniczacych
w naszym projekcie. Kolejne poswiecone
byty nastepujacej tematyce:

»Szkolne regutly - nasze znaki drogowe”
— w tym projekcie dzieci rozpoczety od ob-
serwacji ruchu drogowego w swojej miej-

Scowosci oraz poznania jego reguf. Obej-
rzaty znaki drogowe i zastanowity sie czemu
stuza. Nastepnie obserwowaty zachowania
ucznidw w swojej szkole i dyskutowaty,
jakie ,znaki drogowe” powinny je regulo-
wac i gdzie nalezatoby je umiesci¢. Zapro-
jektowaty znaki i hasta formutujace reguty
i powiesity je na terenie szkoty. Tak powstat
szkolny ,kodeks drogowy” wynikajacy z re-
alnych potrzeb dzieci.

Kolejny projekt to ,Wybieramy przed-
stawicieli Samorzadu Uczniowskiego”.
W wyniku wdrozenia projektu najmfodsi
uczniowie moga w szkole wspotdecydowac
o szkolnych sprawach, ktére ich dotycza.
Uczniowie klas I-lll aktywnie wiaczyli sie
w kampanie wyborczg do wtadz Samorza-
du Uczniowskiego. Najpierw dowiedzie-
li sie, jakie uprawnienia ma SU w szkole
i dyskutowali, co dla nich z tego wynika,
potem zastanowili sie, co to znaczy by¢ czy-
ims$ przedstawicielem, jakich cech, postaw
i umiejetnosci oczekiwaliby od swojego re-
prezentanta. Po sformutowaniu kryteridw,
jakie powinien spetnia¢ kandydat, zgtosili
przedstawicieli klas I-1ll do wyboréw wtadz
SU i wraz z uczniami klas IV-VI przeprowa-
dzili profesjonalng kampanie swoich kandy-
datéw. Kulminacja byt dzien wyborczy. Od
tej pory klasy I-lll ,naszych” szk6t maja swo-
ich przedstawicieli we wtadzach SU i moni-
toruja ich prace.
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» W projekcie ,Dzien zabaw ze Swiata” przy-
szedt czas na zrobienie czegos dla innych -
dzieci poznaty najrézniejsze zabawy pocho-
dzace zinnych krajéw, a potem zaplanowaty
i zorganizowaty zabawe dla dzieci w wieku
przedszkolnym z catej miejscowosci. Pod-
czas zabawy byty gospodarzami i uczyty
maluszki $wiezo poznanych zabaw. Pierw-
szy raz mogly uzyskac¢ informacje zwrotne
0 swojej pracy od jej beneficjentéw.

W projekcie ,Skarby naszej wsi” uczniowie
zastanawiali sie, co moze by¢ skarbem i dla
kogo, analizowali pojecie ,skarb”. Konstato-
wali, ze i oni sg skarbami jako osoby wyjat-
kowe i niepowtarzalne. Nastepnie w trakcie
spaceru po swojej miejscowosci szukali
budynkéw, miejsc, 0s6b, ktére sg skarbami
dla nich i miejscowej spotecznosci. W wyni-
ku wizji lokalnej powstaty wykonane przez
dzieci miniprzewodniki po okolicy. Zosta-
ty w nich zaznaczone i opisane, nierzadko
wierszem, wazne miejsca — skarby ich wsi
— oraz trasa spaceru. Dzieci prezentowaty
przewodniki swoim rodzinom, mieszkan-
com wsi, sottysowi i radzie soteckie;j.

Projekty matematyczno-przyrodnicze poru-
szaty wiele zagadnienn waznych w codzien-
nym zyciu, dajac okazje do zastosowania
wiedzy i umiejetnosci matematycznych na
co dzien oraz poznania $wiata przyrodni-
¢zego okolic szkoty.

W projekcie ,,Stuchanie swiata - co dzwie-
czy i kwiczy w naszej okolicy?” na pocza-
tek dzieci wystuchaty nagran najrézniej-
szych dzwiekéw, odgadywaty ich pocho-
dzenie, nazywaly je, stuchaty muzyki i ry-
sowaty to, co styszg, zastanawialy sie, ktore
dzwieki sg przyjemne, a ktére nie. Nastep-
nie z dyktafonami wybraty sie na spacer,
aby postucha¢ odgtoséw przyrody ozywio-
nej i nieozywionej oraz wydawanych przez
ludzi i urzadzenia i aby je nagra¢. W szko-
le analizowaty nagrania i okreslaty cechy
dzwiekéw przyjaznych i szkodliwych dla
ludzi i zwierzat. Sformutowaty zasady, kto-
rych przestrzeganie jest wazne dla naszego
zdrowia. Na koniec uczniowie zbudowali
proste instrumenty i przygotowali koncert,
ktéry dali dla rodzin i mieszkancow wsi,
uzywajac wykonanych przez siebie instru-
mentow.

»Urzadzenia dawniej i dzis” - w projek-
cie dzieci poznaly zastosowanie rozma-
itych urzadzern domowych i dowiedziaty
sie o ich ewolucji w ciagu zycia rodzicow
i dziadkéw. Poznaty zasady bezpiecznego
uzycia na co dzien potrzebnych urzadzen.
Uczniowie dyskutowali o tym, jakie urza-
dzenia sa w domu niezbedne i czy bez nich
mozna sobie poradzi¢. Porozmawiali z ro-
dzicami i dziadkami o tym, jak kiedy$ wy-
konywali oni prace domowe. Przeszukali
swoje domy i przyniesli urzadzenia juz nie-

uzywane. Przeanalizowali rézne sposoby
wykonywania tych samych prac przy po-
mocy réznych urzadzen. Poréwnali dziata-
tanie dawnych i wspoétczesnych urzadzen.
Opracowali opisy starych urzadzen i przy-
gotowali ich wystawe.

~Potrawy regionalne” - uczniowie zasta-
nowili sie, jak na to co jemy wplywa miej-
sce, w ktérym mieszkamy, dowiedzieli sie
od swoich rodzicéw, bab¢ i dziadkéw, jakie
potrawy sa charakterystyczne dla ich regio-
nu. Poznali sposoby zapisywania przepisow
kulinarnych, miary i wagi w nich stosowane.
Opracowali komputerowo zebrane przepi-
sy, stosujac przy ich redagowaniu ustalone
wczesniej kryteria, wykonali ze zgromadzo-
nych opracowan ksiazki kucharskie, ktére
zaprezentowali rodzicom i innym miesz-
kancom wsi. W wielu szkotach wykonali
przy pomocy bab¢ i mam potrawy opisane
w ksigzce.

Projekt ,Pracownia krawiecka - szyjemy
mundurki ekologiczne na miare” cie-
szyt sie ogromnym powodzeniem. Dzieci
najpierw zastanawiaty sie, na czym polega
szycie na miare. Mierzyly siebie nawzajem,
poréwnujac wyniki pomiaréw. Poszukaty
w internecie ciekawych mundurkéw szkol-
nych z catego $wiata. Uczniowie zaprojek-
towali swoje mundurki wedtug ustalonych
wspolnie kryteridw. Zaplanowali, z jakich
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» materiatow chca je wykonac i co jest im do
tego potrzebne. Nauczyli sie zdejmowac
miare i rysowa¢ wykréj. Na koniec dzieci
uszyty mundurki i zaprezentowaty je pod-
czas przygotowanego przez siebie pokazu
szkolnej mody.

»Rady na odpady” - uczniowie rozpoczeli
od zbadania $mieci wyrzucanych do koszy
w ich klasach. Wybrali kilka rodzajéw odpa-
déw i przeprowadzili doswiadczenie — zako-
pali je w ziemi na pewien czas i sprawdzili,
jak sie zmienity. Wyciagneli wnioski z tego
badania i poszukali informacji o tym, jak
dtugo rozktadaja sie $mieci, przeprowadzili
tez ankiety z mieszkaricami wsi dotyczace
ich wiedzy na ten temat. Uczniowie sformu-
towali zasady postepowania z ré6znymi od-
padami i sprawdzili w okolicy, gdzie miesz-
kancy je wyrzucaja, czy sg one segregowa-
ne itp. Dzieci zaprojektowaty i przygotowa-
ty plakaty promujace opracowane zasady
i rozwiesity je w réznych punktach wsi.

Jak wida¢ z powyzszych opiséw, tematyka
realizowanych projektéw edukacyjnych jest
bardzo bogata i stwarza okazje do podjecia
réznorodnych dziatan. W latach 2011/12
i 2012/13 uczniowie nadal beda pracowa-
li metoda projektu, realizujac rocznie po
cztery projekty edukacyjne matematyczno-
. -przyrodnicze i po cztery projekty spotecz-

no-obywatelskie.

4 [ ]

Wyzwania, przed jakimi staneli nauczy-
ciele pracujacy metoda projektéw edu-
kacyjnych

Systematyczna praca metodg projektu dla
wielu nauczycieli nie byla prostym zada-
niem. Wymagata przede wszystkim zmiany
podejscia do procesu nauczania. Najwiek-
szymi wyzwaniami byty:

* zmiana postrzegania roli nauczyciela
- w metodzie projektu, nawet gdy jest
stosowana w pracy z matymi dzie¢mi, na-
uczyciel jest tylko moderatorem procesu,
straznikiem realizacji zatozonego planu,
stuzy pomoca wtedy, gdy uczniowie wy-
raznie jej potrzebuja. Dla wielu nauczycie-
li taka zmiana byta bardzo trudna i zajeta
im wiele czasu, by mogli przekonac sie, ze
nawet tacy mali uczniowie potrafia samo-
dzielnie pracowa¢, rozwigzywac proble-
my, ustalac reguly i sie ich trzymac¢, maja
wiasne opinie;

prowadzenie zaje¢ w grupie zréznicowanej
wiekowo - cze$¢ nauczycieli na poczat-
ku twierdzita, Zze uczniowie, ktérzy jeszcze
nie umiejg pisac i czytac, nie maja co robic
w projekcie. Znéw trzeba byto wiele czasu
i doswiadczen, aby doceni¢ warto$¢ mysle-
nia i dziatania matych uczniéw, niekoniecz-
nie opartego na szkolnych umiejetnosciach
czytania i pisania. Z czasem okazato sie, ze
z obecnosci starszych i mtodszych uczniéw
w grupie korzystajg jedni i drudzy - starsi,
uczac mtodszych, doceniajg swoja wiedze
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i umiejetnosci, maja poczucie sprawstwa,
uswiadamiajg sobie, co umiejg i zastana-
wiaja sie, jak to przekaza¢ innym. Mtodsi
uczniowie czuja sie wyrdznieni przez star-
szych kolegéw, chca jak najszybciej im do-
rownag, uczg sie wielu rzeczy tatwiej i chet-
niej od kolegéw niz od dorostych;
docenienie przez nauczycieli roli procesu
dochodzenia do zatozonego celu, uzna-
nie, ze proces jest wazniejszy niz efekt,
taki jak np. prezentacja przed szkofq i lo-
kalnymi witadzami. Powziecie przekona-
nia, ze trzeba przekaza¢ uczniom odpo-
wiedzialnos¢ za produkt i powstrzymac
sie od jego poprawiania i ulepszania
oznaczato dla wielu nauczycieli dtugo-
trwate przystosowywanie sie. Réwniez
uznanie, ze nieudana prezentacja moze
tez by¢ sukcesem dydaktycznym, pod wa-
runkiem ze na etapie refleksji dzieci doj-
da do wnioskoéw, co byto tego przyczyna
i co trzeba zmieni¢ w przysztosci w swojej
pracy. Proces jest trudny, ale kluczowy
dla rozwijania uczniowskich kompetencji
spotecznych i obywatelskich oraz umie-
jetnosci uczenia sie.

Co o efektach projektu po pierwszym roku

jego realizacji sadzq sami nauczyciele

1.,Najwiekszym sukcesem wedtug mnie byt
przetom, jaki nastgpit na polu integracji
wiekowej w poszczegdlnych grupach,

oraz organizowanie pracy tak, aby wszy- )

—
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scy cztlonkowie grupy mieli mozliwos¢
wykazania sie podczas realizacji kolejnych
zadan” - Arleta Wilk, SP w Grzybowie.

2, ,Caly proces myslowy, jaki miat miejsce
w realizacji projektu Rady na odpady - od
postawienia hipotezy az do wyciagniecia
wnioskéw - to wielkie osiggniecie mto-
dych naukowcéw badaczy. Byto to tym
cenniejsze, ze poparte bezposrednimi
obserwacjami, doswiadczeniami i sonda-
zami. To wtasnie motywowato, stwarzato
poczucie autentycznego poszukiwania
i znajdowania w rezultacie wtasnych pro-
pozycji rozwigzan powaznego problemu”
- Halina Kazmierczak, SP w Wielowsi.

.,Oczywiscie, ze zmiany sa. Przede wszyst-
kim coraz lepsza praca w grupach. Tym
razem nie musiatam ingerowac, gdy lide-
rzy grup rozdzielali prace zwigzana z po-
szukiwaniem informacji o wylosowanych
kontynentach.Potrafilitezdokona¢samo-
oceny, kto z nich zadanie wykonat bardzo
dobrze, a kto nie. Coraz mniej musimy po-
Swiecac czasu, by uspokoi¢ wszystkich” -
Irena Moscicka, SP w Galinach.

4,,Cieszy wspotpraca, wycigganie wnio-
skow i refleksja - dzi§ styszatam od
niektérych ucznidw, ze przy nastep-
nym projekcie beda lepiej pracowac.
Taka samoocena jest wazna. Ale byli
i tacy, ktorzy powiedzieli, ze sporo sie
nauczyli, bo wiedza juz jak pracowac
z innymi, by¢ odpowiedzialni za wspdl-
ne zadanie i ze Swietnie sie bawili” -
Anna Grzybowska, SP we Wtodowicach.

5.,W naszej szkole cieszymy sie z postepow
uczniéw. Poznajemy je, obserwujac spo-
sOb pracy na zajeciach - coraz mniej kto6t-
ni, dzieci staja sie coraz bardziej otwarte
i odwazniejsze. Chetnie pokazujg, czego
sie nauczyly lub co wypracowaty. Maja
ciekawe pomysty na prezentacje. Zdaja
sobie sprawe z tego, ze moga wptywac na
to, co robig i chca robi¢” - Jolanta Glogie-
wicz, SP w Pilszczu.

My réwniez widzimy pierwsze efekty re-
alizacji projektu (planujemy badanie przy-
rostu kompetencji testami specjalnie
przygotowanymi przez Instytutu Badan
Kompetencji z Watbrzycha). Mamy na-

dzieje, ze projekt ,Z Matej Szkoty w Wielki
Swiat” umozliwi zmiane sposobu pracy
matych wiejskich szkét, ktére stang sie pla-
cowkami  Srodowiskowymi, wykorzystu-
jacymi nowoczesne metody nauczania
i organizujacymi swoja prace w sposob
efektywny. Wierzymy, Zze uczniowie ta-
kich matych szkét rusza bez kompleksow
w wielki $wiat, w wyniku dziatar projekto-
wych dobrze poznajg swoje miejscowosci,
silniej sie z nimi zwigza i pokochaja je, bo
tylko wtedy zechca do nich kiedys wrécic¢
i czynic¢ lepszymi miejscami do zycia.

Projekt ,Z Matej Szkoty w Wielki Swiat”
(POKL 3.3.4) jest realizowany przez partner-
stwo w sktadzie: Lider - Federacja Inicjatyw
Oswiatowych, Partnerzy — Fundacja Wspo-
magania Aktywnosci Lokalnej FALA, Funda-

cja Partnerstwo dla Srodowiska, Fundacja
Civis Polonus, Szkota Wyzsza Przymierza
Rodzin.

Wiecej o projekcie mozna przeczyta¢ na
stronie www.malaszkola.pl

Elzbieta Tolwinska-Krolikowska
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Projekt, Pierwsze uczniowskie doswiadczenia droga do wiedzy”

Trzeba wierzy¢, ze kazde dziecko jest zdolne. Dlatego warto wykorzystywac opisanqg przez Howarda Gardnera teorie inteligencji wie-
lorakich, gloszqcq istnienie dziewieciu roznych typow inteligencji. Zainspirowata ona realizatoréw projektu , Pierwsze uczniowskie
doswiadczenia drogq do wiedzy’; ktory uswiadomit nauczycielom wage indywidualnej diagnozy i rozpoznania profilu uczenia sie
dziecka, ktory bytby zgodny z dominujgcym u niego typem inteligencji.

Projekt w liczbach

Poczatkowo projekt ,Pierwsze uczniowskie
doswiadczenia droga do wiedzy” byt kiero-
wany do uczniéw z 2700 szkét podstawo-
wych z szesciu wojewddztw: lubelskiego,
t6dzkiego, matopolskiego, podkarpackiego,
Slaskiego i swietokrzyskiego. W 2011 roku
zakres projektu objat juz catg Polske - Pro-
jektowe Osrodki Zainteresowan ,Strefa Od-
krywania Talentoéw” powstaty w 32 szkotach,
po dwa w kazdym z 16 wojewodztw. Od
pazdziernika 2008 do grudnia 2011 roku
w projekcie uczestniczyly tacznie 2732 szko-
ty podstawowe z catej Polski. Z dzie¢mi pra-
cowato 8482 przeszkolonych nauczycieli,
a na zajecia uczeszczato 142595 pierwszo-
klasistow. W 2011 roku w ramach projektu
odbyto sie 16 konferencji, na ktére przyby-
fo tacznie ponad 3450 nauczycieli edukacji
wczesnoszkolnej.

Kazde dziecko jest zdolne
Osiagniecia  realizatorow  projektu
. ~Pierwsze uczniowskie doswiadczenia
droga do wiedzy”
o @

Wierzymy, ze kazde dziecko jest zdolne. Trzy
lata realizacji projektu ,Pierwsze uczniow-
skie doswiadczenia droga do wiedzy” po-
mogty nam stwierdzi¢, ze mamy racje. Prze-
konalismy o tym réwniez nauczycieli w catej
Polsce.

Projekt ,Pierwsze uczniowskie doswiadcze-
nia drogg do wiedzy”, realizowany przez
Grupe Edukacyjng S.A. z siedzibg w Kiel-
cach, od poczatku wyrdzniat sie skala na tle
innych przedsiewzie¢ edukacyjnych w Pol-
sce, podejmowanych w latach 2008-2011.
Obejmowat ponad 142 tysigce pierwszokla-
sistow z 2732 szkét z catego kraju, kosztowat
ponad 46 milionéw ztotych i od poczatku
byt jednym z najwiekszych projektéw edu-
kacyjnych w Polsce wspétfinansowanych ze
srodkéw Unii Europejskiej w ramach Euro-
pejskiego Funduszu Spotecznego.

Nowe podejscie do dziecka

Inspiracja do stworzenia projektu byto
przede wszystkim poszukiwanie sposobu
na to, aby nauka byta jednoczesnie efektyw-

na i przyjazna dla dzieci. Uczniowie pierw-
szych klas szkét podstawowych chetnie
sie bawia i wiasnie te naturalng sktonnos¢
postanowilismy wykorzysta¢, aby ufatwic
nauczycielom przekazywanie wiedzy. Z za-

tozenia nowatorskie mato by¢ takze podej-

$cie do dzieci. To nie one, zaczynajac nauke

w pierwszej klasie, miaty sie dostosowac

do wymagan szkoty, a nauczyciele musieli
zmieni¢ sposéb nauczania, biorac pod uwa-
ge indywidualne potrzeby i mozliwosci kaz-
dego ucznia.

Aby realizacja tych zatozen byta mozliwa,
potrzebne byly pomoce dydaktyczne i wie-
dza nauczyciela o tym, jak dostosowac na-
uke poprzez zabawe do indywidualnych
potrzeb kazdego dziecka. Bazujac na teorii
inteligencji wielorakich Howarda Gardnera,
stworzylismy wiec specjalnie dobrane ze-
stawy srodkéw dydaktycznych i zaplanowa-
lisSmy szkolenia dla nauczycieli, aby potrafili

je wykorzysta¢ podczas zaje¢. Praktyczne

pofaczenie tych czynnikéw pozwolito im
rozwija¢ kompetencje kluczowe dzieci, »

Z
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Za jeden z najbardziej przydatnych srodkdw zo-
staty uznane ksiqzki i ramki ,Logico’; ktére w za-
leznosci od tematyki rozwijajq rézne kompeten-
¢je kluczowe ucznidw.
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» w szczegdlnosci jezykowe, matematyczno-
-przyrodnicze, artystyczne, ruchowe, komu-
nikacyjno-informacyjne oraz spoteczne.

Zatozenia te zostaty sformutowane w posta-
ci wniosku o dofinansowanie. Tak powstat
dokument, ktéry ztozylismy w konkursie
ogtoszonym przez Ministerstwo Eduka-
¢ji Narodowej w 2008 roku. Na realizacje
przedsiewziecia udato nam sie uzyskac po-
nad 46 milionéw ztotych z Europejskiego
Funduszu Spotecznego i budzetu paristwa.

Lekcje i praca w domu

Baza merytoryczng projektu byta teoria in-
teligencji wielorakich, ktérg stworzyt ame-
rykanski neuropsycholog Howard Gardner.
Wedtug niego inteligencja cziowieka nie
jest jednolita zdolnoscig poznawczg. Zasu-
gerowat on istnienie dziewieciu zupetnie
odmiennych rodzajéw inteligencji, z kto-
rych kazdy ré6zni sie od pozostatych i wigze
sie zinnymi obszarami mézgu. Tak wiec kaz-
dy z nas rodzi sie, majac inteligencje lingwi-
styczno-werbalna, logiczno-matematyczna,
kinestetyczno-ruchowga, muzyczng, wizu-
alno-przestrzenna, interpersonalna, intra-
personalng, przyrodnicza i egzystencjalna.
Réznimy sie jednak miedzy soba wrodzo-
nymi predyspozycjami do ich rozwijania.
Kazdy cztowiek ma odmienny profil inteli-
gencji wielorakich, natomiast jego odkry-
gie - w mozliwie najwczes$niejszym okresie

zycia - moze by¢ fundamentem ksztatcenia
rzetelnego i odpowiedniego dla jednostki.
Przedstawiajac swojg koncepcje szkoty no-
woczesnej, skoncentrowanej na jednostce,
Howard Gardner podkresla wiec wage wie-
loaspektowego podejscia do inteligencji
kazdego z uczniéw. Dlatego szczegodlnie
w pierwszych uczniowskich doswiadcze-
niach szkolnych wazna jest praca z dzie¢mi
bazujgca na wiedzy o ich indywidualnych
zainteresowaniach i mozliwosciach.

W oparciu o taka wiedze w kazdej szkole
projektowej zostat utworzony Osrodek Zain-
teresowan, wyposazony w zestawy srodkéw
dydaktycznych umozliwiajacych nauczycie-
lowi rozwijanie kazdego z rodzajéw inteli-
gencji dziecka. Nauczyciel przygotowany
do pracy w projekcie, zgodnie z zatozeniami
teorii inteligencji wielorakich, indywidual-
nie diagnozowat swoich uczniéw i w ten
sposéb poznawat ich profil uczenia sie.
Dysponujac taka wiedza, dobierat najlep-
sze metody nauczania do potrzeb dzieci.
Duze znaczenie miafta réwniez wspotpraca
nauczycieli z rodzicami — to oni wskazywa-
li ulubione zajecia swoich pociech oraz ich
mocne i stabe strony. Réwnoczesnie sami
dowiadywali sie, jak mozna wspiera¢ dziec-
ko podczas nauki w domu.

Ewaluacja projektu
Istotne okazato sie podkreslenie wartosci

dziatann prowadzonych w projekcie eduka-
cyjnym ,Pierwsze uczniowskie doswiadcze-
nia droga do wiedzy”, dlatego przeprowa-
dzono ewaluacje wewnetrzng i zewnetrz-
na. Ankiete ewaluacyjng skierowana do
nauczycieli bioracych udziat w projekcie
wypetnito 4643 respondentéw. Najwiecej
z nich - 2262 osoby (48,7%) — uczestniczy-
to w Ill etapie realizacji projektu, po okoto
jednej czwartej brato udziat w | lub Il etapie
(odpowiednio 1238 i 1118 0s6b). Duza jed-
norodnos¢ wynikéw pozwala na przedsta-
wienie ich w zestawieniach zbiorczych, bez
wskazywania etapu projektu.

Z analizy deklaracji nauczycieli w badaniu
ewaluacyjnym wynika, ze wszyscy przepro-
wadzili diagnoze uczniéw bioracych udziat
w projekcie. Zapytani, czy byta ona uzytecz-
na do planowania pracy z uczniem, w zde-
cydowanej wiekszosci potwierdzili jej przy-
datnos¢. Ponad 11% respondentéw wska-
zato, ze diagnoza byta czesciowo uzyteczna,
a brak uzytecznosci zauwazyto tylko 15 ba-
danych. Réwniez analiza dziennikéw zajec
prowadzonych przez nauczycieli uczestni-
czacych w projekcie potwierdza powszech-
ne wykorzystanie diagnozy do planowania
zaje¢ z uczniami. Odwotania do niej poja-
wiajg sie w opisie efektéw pracy ucznidw:
najczesciej jako wskazanie, ktére z mocnych
stron zostaty wykorzystane, a ktdre stabe —
wzmocnione.

Kazda szkota biorqca udziat w projekcie , Pierw-
sze uczniowskie doswiadczenia drogq do wie-
dzy” otrzymata zestaw srodkdw dydaktycznych
umozliwiajqcych prowadzenie zaje¢ poprzez
zabawe

Zajecia w grupach rozwijajqce poszczegdlne
rodzaje inteligencji

s
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» Nauczycieli zapytano takze, czy stosowali
rekomendowane w projekcie metody pra-
cy z uczniami. Az trzy czwarte sposréd nich
stosowato je na swoich zajeciach, a tylko
15% wykorzystywato je czesciowo. Najcze-
$ciej wymieniane byly metody o charakte-
rze aktywizujgcym: doswiadczenia, ekspery-
menty, nauka przez zabawe, zajecia w tere-
nie, zajecia praktyczne, inscenizacje, drama,
metody parateatralne, ¢wiczenia ruchowe,
burza mézgéw, dyskusja, gry dydaktyczne,
praca w grupach i indywidualizacja zadan,
pokaz. Nauczyciele chetnie korzystali z po-
mocy dydaktycznych oferowanych w ra-
mach projektu. Jako najbardziej uzyteczne
wskazuja oni stojak wielofunkcyjny z akce-
soriami sportowymi, zestaw instrumentow
perkusyjnych, zestawy ramek i ksigzeczek
,Logico’, ser szwajcarski, teatrzyk dziecie-
cy z pacynkami, chuste animacyjna i mo-
zaike XXL. Na podobny zestaw najbardziej
uzytecznych pomocy w wywiadzie fokuso-
wym wskazujg menadzerowie zarzadzajacy
projektem. W ich opinii seria ,Logico” byta
najczesciej wykorzystywang pomoca, naj-
bardziej uniwersalng i rozwijajaca kazdy typ
inteligencji. Wszyscy bioracy udziat w wy-
wiadzie podkreslali trafnos¢ i adekwatnosc
pomocy do indywidualizacji pracy i rozwoju
réznych inteligencji u dzieci.

. Projekt zaktadat rozwiniecie kompetencji
kluczowych u uczniéw, zapytano zatem na-

—

uczycieli, jak oceniajg stopien wptywu zajec
projektowych na rozwoj dzieci. Najwiekszy
wptyw projektu identyfikuja oni w odniesie-
niu do kompetencji spotecznych i porozu-
miewania sie w jezyku ojczystym. Co jednak
istotne, ponad pofowa nauczycieli wskazuje
znaczacy wplyw zajec projektowych na roz-
woj réwniez innych kompetencji: matema-
tycznych, inicjatywnosci i przedsiebiorczo-
$ci oraz sSwiadomosci i ekspresji kulturalne;j.
Oprécz wptywu na rozwoj kompetenc;ji
dzieci, wptyw projektu powinien by¢ row-
niez widoczny w rozwoju kompetencji na-
uczycieli. Prawie 70% z nich widzi u siebie
taki postep i tylko niecate 4% nie zauwaza
wptywu projektu. Zdecydowana wiekszo$¢
dyrektoréow uczestniczacych w badaniu
(88,9%) nie ma watpliwosci co do udosko-
nalenia umiejetnosci nauczycieli bioragcych
udziat w projekcie.

Wazng kwestig poruszang w ramach ewa-
luacji koricowej projektu byto zbadanie
potencjalnej trwatosci jego rezultatéw. Na-
uczyciele w zdecydowanej wiekszosci (pra-
wie 80%) deklarowali, ze bedg nadal wyko-
rzystywac w swojej obecnej pracy zatozenia
koncepcji Gardnera.

W calej Polsce

Duze zainteresowanie i widoczne w wie-
lu srodowiskach lokalnych efekty projektu
JPierwsze uczniowskie doswiadczenia dro-

© &

ga do wiedzy"” spowodowaly, ze beneficjent
- Grupa Edukacyjna S.A. - rozszerzyt dziata-
nia projektowe na catg Polske. W ten sposéb
powstaty kolejne 32 Projektowe Osrodki Za-
interesowan ,Strefa Odkrywania Talentéw”,
po dwa w kazdym wojewddztwie. Liczba
beneficjentéw ostatecznych projektu po-
wiekszyta sie o kolejnych 1200 uczniéw oraz
64 nauczycieli. Osrodki stanowity tez ele-
ment promocji projektu i upowszechnienia
metod pracy z dzie¢mi w$réd 1280 nauczy-
cieli, ktérzy nie mieli mozliwosci uczestni-
czenia w projekcie, ale mieli szanse wzig¢
udziat w szkoleniach prowadzonych przez
nauczycieli animatoréw ,Stref Odkrywania
Talentéw”.

Aby upowszechni¢ model elastycznej edu-
kacji dostosowanej do indywidualnych po-
trzeb dzieci, w 16 wojewddztwach zorgani-
zowano réwniez konferencje dla nauczycieli
edukacji wczesnoszkolnej. Przedstawiono
na nich cele, zadania i efekty realizacji pro-
jektu oraz metody pracy z dzie¢mi w opar-
ciu o teorie WI. Podczas kazdej z konferen-
¢ji wystapili pracownicy naukowi uczelni
wyzszych, ktérzy wygtosili referaty popu-
laryzujace wartos¢ oddziatywan pedago-
gicznych uwzgledniajacych mocne i stabe
strony ucznia. Konferencje cieszyty sie duza
popularnoscia - w 13 wiosennych wzieto
udziat tacznie ponad 1500 nauczycieli. Zde-

cydowana wiekszos¢ uwazata, ze model )
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Wyktadéw profesora Howarda Gardnera, na
ktdrego teorii inteligencji wielorakich bazowat
projekt, wystuchato ponad 1500 nauczycieli
edukacji wczesnoszkolnej

Prof. Howard Gardner PY
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) elastycznej edukacji wart jest upowszech-
nienia. Deklarowali takze, ze wykorzystajg
zdobytg podczas spotkania wiedze w swo-
jej codziennej pracy, a sama teoria WI jest
warta popularyzowania w srodowisku pe-
dagogicznym.

Najlepsze rekomendacje

Projekt ,Pierwsze uczniowskie doswiad-
czenia droga do wiedzy” to ,Najlepsza in-
westycja w cztowieka” Rozmach oraz reali-
zaCja naszego przedsiewziecia pozwolity
nam zdoby¢ to miano w konkursie ,Dobre
Praktyki EFS", ogtoszonym przez Ministra
Rozwoju Regionalnego w 2010 roku. Nasz
projekt okazat sie najlepszy sposrod 361
przedsiewzie¢ ocenianych przez komisje.
Jako beneficjent projektu w 2011 roku Gru-

StartingStrong lil
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pa Edukacyjna S.A. znalazta sie réwniez na
prestizowej liscie ,Miejsc odkrywania ta-
lentow” Ministerstwa Edukacji Narodowe;.
Jestesmy dumni z tego wyrdznienia tym
bardziej, ze wszystkie nasze dziatania byty
podporzadkowane przekonaniu, ze kazde
dziecko jest zdolne.

Jedna z najlepszych rekomendacji byta dla
nas — konczaca realizacje projektu — wizy-
ta profesora Howarda Gardnera w Polsce.
Tworca teorii inteligencji wielorakich zde-
cydowat sie da¢ pierwsze wyktady w na-
szym kraju po zapoznaniu sie z wynikami
realizacji projektu i jego skala. Podczas
trzech konferencji, w Kielcach, Poznaniu
i Warszawie, na ktérych spotkat sie z ponad
1500 nauczycielami edukacji wczesnoszkol-

Raport OECD w sprawie edukacji matych dzieci

Raport ogtoszony w styczniu 2012 r., do-
tyczy realizacji polityki edukacji matych
dzieci dla zapewnienia wysokiej jakosci
edukacji. Po raz pierwszy prezentuje
dane dotyczgce Polski. Zdaniem autoréw
przedstawione w nim wyniki z sytuujg
polska edukacje na dos¢ dobrych pozy-
gjach na tle szeregu objetych badaniem

krajow, szczegdlnie mocno plasujemy sie
w takich obszarach, jak: system dosko-
nalenia nauczycieli, realizacja podstawy
programowej oraz system nadzoru edu-
kacyjnego i oceniania wynikéw naucza-
nia. Raport przedstawia rowniez zalety
wynikajgce z wczesnego rozpoczynania
nauki szkolnej, przejawiajgce sie lep-

S EEEa———

Projekty unijne

nej, wielokrotnie podkreslat, ze Polska jest
jedynym krajem na swiecie, w ktérym jego
teorie stosuje sie w jednej piatej szkot pod-
stawowych.

,Doswiadczenia realizatoréw projektu
moga i powinni wykorzystac inni nauczycie-
le, ktérzy - jesli zrozumiejg idee teorii inte-
ligencji wielorakich — beda mogli wspierac
swoich uczniéw. Nie chodzi wiec o elastycz-
nosc¢ systemu, tylko samych nauczycieli. Nie
sadze, aby inteligencje wielorakie zanikaty
z wiekiem, ale im cztowiek jest mtodszy, tym
tatwiej odkry¢ jego indywidualny sposéb
myslenia i uczenia sie” — méwit do polskich
nauczycieli.

Anna Niedzielska
o s
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szymi wynikami w nauce, zmniejszonym
wspotczynnikiem powtarzania klas szkol-
nych i przedwczesnego konczenia edu-
kacji wsréd uczniéw, a takze globalnym
zmniejszeniem sie probleméw wycho-
wawczych wsrdd ucznidw wczesniej roz-
poczynajacych nauke szkolng.
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Nowosci w prawie oswiatowym

2ubwencja ogélna dla.oT Wesziy w zycie System Informacji Oswiatowej
) Wej S
Podstawa programowa ksztatcenia w zawodach (201 2) "dq w Zy Cle 1

Ramowe plany nauczania
Klasyfikacja zawodoéw szkolnictwa zawodowego

Podstawa programowa ksztatcenia w zawodach

Standardy ksztatcenia nauczycieli

SWi i . Ksztatcenie ustawiczne w formach pozaszkolnych
Swiadectwa, dyplomy, druki szkolne pw)ekw —by_. .
« Egzaminy eksternistyczne
Statut Ministerstwa Edukacji Narodowej stanOWisk Ocenianie i egzaminowanie
a Zajecia Wychowanie do zycia w rodzinie”
Zmiana ustawy o systemie oswiaty N y . . . : >
Wynagradzanie egzaminatoréw dot. egzaminatoréw
— W " ‘af\ egzaminu zawodowego
walifikacje nauczycieli . ia
. ki dz
jerun Y.
K NW 2012 Zasady kierowania, przyjmowania, przenoszenia, zwal-

. : . p
Wynagradzanie egzaminatoréw \2 niania i pobytu nieletnich w mtodziezowym os$rodku
wychowawczym

Rozwdj kompetencji ucznidéw i nauczycieli

w zakresie stosowania nowych technologii
Rzadowy program ,Cyfrowa szkota”

Nauczanie religii w szkotach
Dotacje dla niepublicznych przedszkoli

1 |||l

Wynagrodzenie nauczycieli Kierunki planowanych dziatan Nowa podstawa programowa w liceach
Programy i podreczniki Wykaz prac legislacyjnych Nauczanie historii w liceach ogdlnoksztatcgcych
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http://isap.sejm.gov.pl/DetailsServlet?id=WDU20120000186
http://isap.sejm.gov.pl/DetailsServlet?id=WDU20120000188
http://isap.sejm.gov.pl/DetailsServlet?id=WDU20120000262
http://www.men.gov.pl/images/stories/rozp_edseks.pdf
http://isip.sejm.gov.pl/DetailsServlet?id=WDU20120000334
http://isip.sejm.gov.pl/DetailsServlet?id=WDU20120000334
http://legislacja.rcl.gov.pl/docs/501/17744/32996/dokument27217.pdf?lastUpdateDay=28.03.12&lastUpdateHour=7%3A32&userLogged=false&date=%C5%9Broda%2C+28+marzec+2012
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http://isap.sejm.gov.pl/DetailsServlet?id=WDU20112881693
http://isap.sejm.gov.pl/DetailsServlet?id=WDU20112761632
http://isap.sejm.gov.pl/DetailsServlet?id=WDU20120000131
http://isap.sejm.gov.pl/DetailsServlet?id=WDU20120000205
http://monitorpolski.gov.pl/mp/2012/80/1
http://isap.sejm.gov.pl/DetailsServlet?id=WDU20120000176
http://www.lex.pl/du-akt/-/akt/dz-u-2012-174
http://isip.sejm.gov.pl/DetailsServlet?id=WDU20120000334
http://legislacja.rcl.gov.pl/docs/3/23941/23948/23949/dokument22403.pdf?lastUpdateDay=13.03.12&lastUpdateHour=4%3A59&userLogged=false&date=Wednesday%2C+14+March+2012
http://legislacja.rcl.gov.pl/docs/3/23941/23948/23949/dokument22403.pdf?lastUpdateDay=13.03.12&lastUpdateHour=4%3A59&userLogged=false&date=Wednesday%2C+14+March+2012
http://legislacja.rcl.gov.pl/docs/3/23941/23948/23949/dokument22404.pdf?lastUpdateDay=13.03.12&lastUpdateHour=4%3A59&userLogged=false&date=Wednesday%2C+14+March+2012
http://legislacja.rcl.gov.pl/docs/501/33633/33640/33641/dokument27693.pdf?lastUpdateDay=28.03.12&lastUpdateHour=7%3A32&userLogged=false&date=%C5%9Broda%2C+28+marzec+2012
http://legislacja.rcl.gov.pl/bip/lista/501/projekt/8642,8642/katalog/8647,8646,8643#8642
http://www.men.gov.pl/index.php?option=com_content&view=article&id=2760%3Awyjanienie-men-w-sprawie-nauczania-religii-w-szkoach-w-wietle-rozporzdzenia-o-ramowych-planach-nauczania-&catid=272%3Aministerstwo-komunikaty-i-wyjanienia-men&Itemid=355
http://www.men.gov.pl/index.php?option=com_content&view=article&id=2731%3Adotacje-dla-niepublicznych-przedszkoli-niepublicznych-punktow-przedszkolnych-i-niepublicznych-zespoow-wychowania-przedszkolnego&catid=272%3Aministerstwo-komunikaty-i-wyjanienia-men&I
http://www.men.gov.pl/index.php?option=com_content&view=article&id=2782%3Aowiadczenie-ministra-edukacji-narodowej&catid=272%3Aministerstwo-komunikaty-i-wyjanienia-men&Itemid=355
http://www.men.gov.pl/index.php?option=com_content&view=article&id=2776%3Awyjanienie-ministerstwa-edukacji-narodowej-w-sprawie-nauczania-historii-w-liceach-ogolnoksztaccych&catid=272%3Aministerstwo-komunikaty-i-wyjanienia-men&Itemid=355
http://www.men.gov.pl/images/stories/pdf/wystapienie.pdf
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Projekt ,,Cyberbullying wsrod mtodziezy:
badania i interwencja w szesciu krajach
europejskich” — zatozenia i realizacja

(Daphne 1l JLS/2008/CFP/DAP/2008-1 ,,Cyberbullying in
adolescence. Investigation and intervention in six European
Countries” 04.2010-03.2012)

Jacek Pyzalski, Piotr Plichta, Kamila Knol
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