


* Praca z uczniem o specjalnych potrzebach
edukacyjnych w bibliotece szkolnej— uczen
z trudnosciami w nauce



* Nowa koncepcja pracy z uczniem
z trudnosciami w nauce

o inteligencji dyslektyczno-kreatywnej



* Metoda piramidy synestezyjnej

Bazuje ona na wykorzystaniu wszystkich
zmystow ucznia po to, aby uatrakcyjniajac
przekaz, jednoczesnie utatwi¢ zapamietywanie
potrzebnych informacji. Wazna role spetniajg
wiec wrazenia wzrokowe, stuchowe, dotykowe,
wechowe, smakowe, oparte na odczuciach
ucznia. Kazdy moze sobie dobrac¢ wtasciwg dla
hiego droge indywidualnego poznawania.



e Zaleca sie, aby nauczyciel prowadz3acy zajecia
Z uczhiem o specjalnych potrzebach
edukacyjnych dostosowat metody, techniki
i formy pracy indywidualnie do kazdego
ucznia.

* Metoda piramidy synestezyjnej moze
rozgatezia¢ sie na réoznego rodzaju techniki
pracy, bazujace na wykorzystaniu
roznorodnych zmystow.



Techniki pracy wywiedzione z metody
piramidy synestezyjnej:

* Piramida synestezyjna srodkow stylistycznych

* Piramida synestezyjnego zapamietywania
ortografii

* Synestezyjna piramida skojarzen
* Piramida stow kluczowych

* Synestezyjna piramida indywidualnego systemu
kodowania emocji w obrebie jednego lub kilku
zmystow, tzw. synestezyjna piramida emocji

* Piramida motywac;ji
* Piramida mediacji



 Jedng z nich jest piramida synestezyjna
srodkow stylistycznych. Dzieki niej uczniowie
moga nauczy¢ sie nie tylko sprawnie
wyszukiwac takie srodki, ale rowniez okreslac
ich funkcje i zasadnos¢ stosowania przez
pisarzy. To z kolei sprawia, ze
wychowankowie dochodzg w ten sposob do
wielu informacji zwigzanych ze znajomoscia
tresci oraz kontekstow interpretacyjnych.



Techniki pracy

* Piramida synestezyjna srodkow stylistycznych
Sprzyja zdobywaniu umiejetnosci w zakresie:

e -rozrozniania i tworzenia srodkoéw stylistycznych
* - okreslania ich funkcji w tekscie

* -indywidualnego dochodzenia do wielu
informacji, zwigzanych ze znajomoscig tresci oraz
kontekstow interpretacyjnych

e - tworczego wypowiadania sie W mowie
| W piSmie



Przyktad

Utwdrz samodzielnie srodki stylistyczne oddajgce Spiew
skowronka w formie porownan, kojarzace sie
z (propozycje uczniow):

- kolorami, np. spiew skowronka jak stoneczny blask
-dzwiekami, np. spiew skowronka jak melodia lata

- odczuciami, np. spiew skowronka jak dotyk wiatru
-zapachem, np. spiew skowronka jak zapach poranka
-smakiem, np. spiew skowronka jak delikatna czekolada

- Wystuchanie sSpiewu ptakow lub nastrojowej muzyki
i wypisanie skojarzen do wybranych stow na podstawie
skojarzen: smakowych, dotykowych, dzwiekowych,
zapachowych, ruchowych, obrazowych. Wypetnij tabelke.



e N e e O

Spiew ptakow

- Prezentacja skojarzen

- Na postawie swoich skojarzen napisz swaj tekst, rozpoczynajac go od
stow:

a) Gdybym byt zakochany, napisatbym o....
b) Choc nie jestem zakochany, napisatbym o...
- Prezentacja pomystow uczniow

- Odczytanie wybranego fragmentu tekstu zawierajgcego
nagromadzenie srodkow stylistycznych, np. z Pana Tadeusza lub Romea
i Julii (w zaleznosci od etapu edukacyjnego i potrzeb)

- Skonfrontowanie swoich wyobrazen i skojarzen z wyobrazeniami
i skojarzeniami pisarzy

- Interpretacja funkcjonalnosci wykorzystania srodkow stylistycznych
w tekstach literackich w odniesieniu do tresci lektury oraz kontekstow
interpretacyjnych



Piramida synestezyjnego
zapamietywania ortografii

Dwie propozycje uczenia ortografii (wszystkie etapy
edukacji):

* Pierwsza mozliwos¢:

- Nauczyciel przygotowuje tzw. dyktando z luka.

- Pisze na komputerze tekst dyktanda, zostawiajgc
puste miejsca tam, gdzie wystepujg trudnosci
ortograficzne.

- Uczen wpisuje w puste miejsca odpowiednie litery
kolorem czerwonym lub zielonym.



- Nauczyciel sprawdzajac prace, oznacza tylko ilosC i rodzaj
bteddw niebieskim lub czarnym kolorem na marginesie.

- Uczen odszukuje btad w linijce.

- Uczen samodzielnie poprawia btad przekreslajagc np. zielong
litere - zielonym dfugopisem, czerwong —czerwonym kolorem
| piszgc poprawnag.

W ten sposob zaczyna kojarzyC trudnosci ortograficzne
z kolorami na zasadzie przeciwienstwa skojarzen.

- Woypisanie poprawnych wyrazow i uzasadnienie pisowni.

Efekt: uczen zapamietuje kolorowe litery i cate wyrazy
z trudnosciami ortograficznymi.



* Druga mozliwosc:

Uczen pisze dyktando ze stuchu, uzywajac
w wyrazach z trudnoscia ortograficzng

kolorowych difugopiséw. Pozostate czynnosci s3
takie same.



Legenda kolorow

e 0 —czerwone, u - zielone,
* rz—-czerwone, z-zielone,
 ch —czerwone, h-zielone,
* 3- czerwone, e- zielone



* Przykiad synestezyjnej piramidy skojarzen

(W odniesieniu do Legendy o stopce krolowej
Jadwigi, zamieszczonej we fragmencie ksigzki
Bronistawa Heyduka Legendy | opowiesci
o Krakowie, Krakow 1985, s. 97-99. Tytut
fragmentu pochodzi od redakcji ,Wisetki”, gdzie
artykut byt publikowany).



Etapy kojarzenia:
1. Krélowa:

A) Co widzi?
B) Co styszy?
C) Co czuje?
D) Co robi?

2. Kamieniarz:
A) Co widzi?
B) Co styszy?
C) Co czuje?
D) co robi?



Efekty dziatania krélowej:

A) wzrokowe (np. kamien z odciskiem stopy)
B) stuchowe (np. rozmowy na jej temat)

C) wechowe (np. zapach kwiatow)

D) smakowe (np. smak dobrego serca, skojarzenie z sercem
z czekolady)

E) dotykowe (np. mozna dotknga¢ sladu stopy krélowej)
Efekty dziatania kamieniarza:
A) wzrokowe (dostaje ztotg klamre z trzewika krolowej)

B) stuchowe (opowiada krolowej o chorobie zony i dzieciach
bez opieki)

C) Wechowe (zapach krolowej)
D) Smakowe (stodycz serca krolowej)

E) Dotykowe (mozna dotknac slad stopy krolowej na
kamieniu)



 Opowiedz te historie uzywajac do tego celu
wybranego przez Ciebie zmystu (lub kilku
zmystow), np.: wzroku, stuchu, dotyku, smaku,

wechu.



* Propozycja dla szkoty sredniej

Wariantem synestezyjnej piramidy skojarzen
mozna uczynic tzw. piramide stéw kluczowych,
ktéra moze przerodzic sie w synestezyjng
piramide indywidualnego kodowania.



* Piramida stow kluczowych

Przyktad analizy i interpretacji tematu
wypracowania maturalnego (arkusz matury
poprawkowej 2012, poziom podstawowy -—
cke.edu.pl)



Propozycja Beaty Prosciak, Renaty Suszyto
-Martuli i Matgorzaty Trebacz

Temat: Analizujgc fragment noweli Bolestawa
Prusa Kamizelka, zwro¢ uwage na postawe
narratora wobec przedmiotow i ludzi oraz jego
role w budowaniu refleksji o swiecie.



e Etapy pracy nad tekstem:
-Odczytanie fragmentu.

-Podkreslenie stow kluczowych w temacie (postawa
narratora wobec przedmiotow, wobec ludzi, rola
narratora w budowaniu refleksji o Swiecie).

-Analiza i interpretacja tekstu, wykorzystujgca mapy
myslowe do kazdego stowa kluczowego.

- Zaleca sie szczegolnie wspolne pisanie
wypracowania z uczniem.



* Juz wstep warto oprze¢ na stowach kluczowych z tematu.
Dobrze jest rowniez zapoznac ucznia z mozliwymi rodzajami
wstepu (panoramiczny, bezposrednio wprowadzajacy
w przedmiot rozwazan, specyficzny komentarz odautorski).
Zaleca sie, aby analiza stow kluczowych w temacie oparta
byta na mapach myslowych.

e Zob. Michat Kuziak, Stawomir Rzepczynski, Jak pisac?,
Bielsko-Biata 2007, s. 229-234.

* Plan wykonania mapy myslowej proponowany jest
np. W ksigzce: Marta Bogdanowicz, Anna Adryjanek,
Matgorzata Rozynska, Uczen z dysleksjg w domu. Poradnik
nie tylko dla rodzicow, Gdynia 2007, s. 142-143.



Propozycja wykorzystania mapy
myslowej do pisania wypracowania

maturalnego:
- Wypisz w brudnopisie stowa kluczowe z tematu

jako gtowne zagadnienia do poszczegolnych map
myslowych.
- Podkresl w tekscie fragmentu zamieszczonego

w arkuszu, skojarzenia z poszczegolnymi stowami
kluczami i opisz je skrotowo na marginesach.

- Przenies zapiski do brudnopisu do
poszczegolnych map myslowych w ten sposob,
aby dotyczyty konkretnego stowa kluczowego.



* Informacje do kazdej mapy myslowej powinny
by¢ dobierane z catosci fragmentu
I wykorzystywane do pisania wedtug zamystu
kompozycyjno-logicznego ucznia w ten
sposdb, aby unikngC streszczania tekstu
| prezentowania informacji po kolei.



e Uczen nie powinien uzywac¢ sformutowan

z tekstu, ale opisywa¢ zagadnienia swoimi
stowami.

e Moze uzy¢ sformutowan z tekstu, tylko cytujac
fragmenty.

* Proponuje sie tworzenie akapitow tranzytywnych
w ten sposob, aby zakonczenie pracy pisac
analogicznie do tworzenia figury sumacji.
Powinno ono odnosi¢ sie rowniez do stow
kluczowych w temacie.



e 7 piramidy synestezji mozna wywiesc tez
synestezyjng piramide emocjonalng
odnosz3acy sie do kodowania kolorow emocji,
dzwiekdéw, wrazen dotykowych, smakowych,
wechowych.



Historie zycia bohatera mozna utozyc
za pomoca kolorystyki emocji

Oto przyktadowe kolory emoc;ji:
* Biaty — spokodj
* Fioletowy — przezycia duchowe

* Niebieski — wypowiadanie emocji lub ukrywanie (brak
komunikacji z otoczeniem)

e Zielony — wspoétodczuwanie sercem (mitosc)

« Z06tty — kontakty z ludZzmi

 Pomaranczowy — emocje

* Czerwony —silne emocje

e Czerwony ciemny (bordowy)- negatywne emocje, instynkt

e Czarny -—najnizsze instynkty zwierzece, nienawisc,
zabojstwo



* Nizej zamieszczono przyktad piramidy
indywidualnego systemu kodowania,
wywiedziony z kolorystyki emocji i odczuc.



Synestezyjna piramida
indywidualnego systemu kodowania
emocji w obrebie jednego lub kilku
zmystow (tu zmyst wzroku
i odczucia)

 To autorska propozycja rozumienia emocji narratora
w Kamizelce Bolestawa Prusa, ktora jest dostoswana do
analizy interpretacji fragmentu przeznaczonego do
pisania wypracowania maturalnego. Moze ona
stanowic kolejny etap rozumienia tekstu.
Zaleca sie stosowanie tej metody po piramidzie stow
kluczowych, a jeszcze przed wiasciwym pisaniem
wypracowania.



Polecenie 1. Wybierz najwazniejsze
informacje z opisanych wczesniej map
myslowych, np.:

Narrator to cztowiek samotny.

W noweli wystepuje narracja w 1 osobie liczby
pojedynczej (narracja subiektywna)

Narrator dostrzega w kamizelce losy ludzi
Kamizelka zyje w jego wspomnieniach

/mienia sie stosunek narratora do kamizelki
(traktuje jg jako ,,szmat sukna”)



Narrator jest zainteresowany losem matzenstwa
| zyczliwy wobec nich.

Odczuwa brak sgsiadow.
Narrator potrafi targowac sie z handlarzem.

Narrator odgrywa duza role w budowaniu
refleksji o Swiecie

- zgtebia ludzka psychike
- zadaje pytania filozoficzne i egzystencjalne
- fgczy Swiadomosc¢ smutku z nadzieja



Polecenie 2

Przyjrzyj sie obrazom i ich tytutom.

Sprobuj potaczy¢ tematyke
z powyzszymi informacjami z tekstu.

Przyktadowe rozwigzanie

Narrator to cztowiek
pt. Dostrzec siebie)

samotny

obrazow

(obraz



-

A

nidi§




* W noweli wystepuje narracja w 1 osobie liczby
pojedynczej (narracja subiektywna) —
(obraz pt. Odnalezc siebie)






* Narrator dostrzega w kamizelce losy ludzi
(obraz pt. Wirujgce stokrotki)






 Kamizelka zyje w jego wspomnieniach
(obraz pt. Jednos¢ w wielosci i wielosc
w jednosci)






* Zmienia sie stosunek narratora do kamizelki
(traktuje ja jako ,szmat sukna”) -
(obraz pt. To tylko emocje...)






* Narrator jest Zalnteresowany losem
matzenstwa i zyczliwy wobec nich.
— (obraz pt. Jednosc doskonafta)






 Odczuwa brak sgsiadow
— (obraz pt. Kolory zycia)






* Narrator potrafi targowac sie z handlarzem
— (obraz pt. Ogien)






* Narrator odgrywa duza role w budowaniu
refleksji o Swiecie

- zgtebia ludzka psychike
(obraz pt. Sfoneczniki — harmonia w chaosie)






* zadaje pytania filozoficzne i egzystencjalne
(obrazy pt. Przestrzenie ducha z wewngtrz,
Przestrzenie ducha z zewnqtrz)









e tgczy Swiadomosc smutku z nadziej3
(obraz pt. Zfota istota)






* Wnioski wynikajgce z analizy i interpretacji
odstaniajg zwtaszcza sfere odczuc¢ bohaterow,
tacza jg z przezyciami uczniow. Tego typu
przektad intersemiotyczny wptywa nie tylko na
rozbudzanie wrazliwosci wychowankow, ale
pokazuje  kierunek interpretacji tekstu
literackiego, eksponujgc pozytywny przekaz,
mimo trudnych kolei zycia bohaterow.



Jak motywowac i oceniac¢ uczniow ze
specyficznymi trudnosciami w nauce?
Piramida motywacji, piramida
mediacji.

* Przyktad demotywacji nauczyciela

* Przykfad rozumowania nauczyciela, ktory
demotywuje ucznia do nauki (na podstawie
opinii nauczyciela)



* Poziom wiadomosci matematycznych

* Uczen przyszedt do naszej szkoty z poczuciem, ze
Jjest prymusem” (sam tak to okreslit), ale
W nowej grupie rowiesniczej niestety nie moze
tego zaprezentowac. Czesto chaotyczny,
nieskoncentrowany, dziwi sie podstawowym
poleceniom - jakby pierwszy raz sie z nimi
spotkat. Duze zalegfosci w opanowaniu materiatfu
z gimnazjum lub niemoc ich wykorzystania.



* Odczytywanie i zapisywanie pozycyjnych uktadow
cyfr w liczbach

Nie zauwazytem wiekszych problemow w tej sferze
* Wykonywanie operacji na liczbach

Czeste proby wykonywania tych dziatan w pamieci —
niepowodzenia. Jednak przy poprawach,
przygotowaniu sie, skupieniu, wykonuje poprawnie
trudniejsze operacje na liczbach nizby mozna byfo
sie spodziewac.



 Rozumienie zadan z trescig

Trudnosci z wykorzystaniem omawianych wczesniej partii
materiafu w procesie matematyzacji zaleznosci podanych
w tresci zadan, co powoduje brak rownan, uktadow,
koniecznych do rozwigzania tego typu zadan.

 Rozumienie pojec i zaleznosci matematycznych

Czesto buntuje sie przy wprowadzaniu nowych pojec.
Pyta: po co? Nie nadgza wtedy przy pisaniu, zaczyna sie
rozglgdac, krecic, przeszkadzac i wtedy reaguje
emocjonalnie. Jednak gdy sie skupi, podaje poprawnie
podstawowe wnioski i probuje dociekac pytajgc: A to
skgd macie?



* Wykonywanie obliczen w pamieci

Czeste proby, ale wiele niepowodzen w zwiqzku z tym,
Zze nie jest to gimnazjum czy szkota podstawowa, wiec
niewielu uczniow to skutecznie potradfi.

e Spostrzeganie i okreslanie stosunkow przestrzennych
i geometrycznych

Nie realizowany byt program z tresciami dotyczqgcymi
przestrzeni  trojwymiarowej. Uczen aktywny przy
wykonywaniu rysunkow, nie zawsze poprawnych.
Whioskowanie juz przewaznie nieprawidfowe.



* Inne uwagi

Uczen z zalegtosciami. Napotykane trudnosci czesto
wytrgcajq go b4 rownowagi. Czesto
nieskoncentrowany, szukajqgcy ,skrotow” do
nauczenia sie. Niestety niesystematyczny. Sam
przyznaje, ze raczej mato sie uczy z matematyki, bo
kiedys tyle nie musiaf. Jednak gdy sie przygotuje,
stac go na ocene dostateczng. Chaotyczny zapis,
gfownie zeszyt z klasy pierwszej, to jeden
z elementow, utrudniajgcy mu uzyskanie lepszych
ocen i wyzszego poziomu wiedzy.



* Oto opinia o tym samym uczniu na podstawie
wywiadu z nauczycielem — korepetytorem

Uczen ma przecietne zdolnosci matematyczne.
Sporadycznie pojawiajg sie zalegtosci z lat
poprzednich. Szybko sie nudzi | przestaje
rozwiqzywac zadani, ktorych nie rozumie. Nie jest
wytrwaty w rozwiqzywaniu problemow. Czasem
traci koncentracje podczas rozwigzywania danego
zadania, zadajqgc pytania niezwigzane
z matematykqg. Wolniej przyswaja wiadomosci
i umiejetnosci matematyczne.



 Jednak jest w stanie wyuczy¢ sie schematow
rozwiqgzania danego zadania. Czasem
przedstawiat nietypowe rozwiqgzania pewnych
problemow matematycznych. Bfedy tkwity
w gubieniu lub zamianie cyfr, np.: 1200 na 120,
czy tez btednym zaznaczaniu punktow na osi
liczcbowej. Czasem  jest  zniechecony do
podejmowania proby poprawnego rozwigzania
zadania. Popetnia btedy przy przepisywaniu
danych z zadania i niedoktadnie czyta polecenia
zadan. Bardzo inteligentny i opanowany
chtopak.



e« 7 fizyki byt najlepszy w klasie i rowniez
otrzymat na koniec gimnazjum ocene bardzo
dobrg. W pierwszej klasie liceum o profilu
matematyczno-informatycznym, byt zagrozony
na koniec roku oceng niedostateczna.
W drugiej klasie liceum nauczyciel stwierdzit,
ze nie pozwoli mu podchodzic do matury
w stopniu rozszerzonym. Watpi czy zda
podstawowa.



e Whnioski

e Z opinii wynika, ze przychodzac do liceum, uczen
wierzyt w swoje mozliwosci matematyczne (na
potrocze w klasie trzeciej gimnazjum miat ocene
bardzo dobrg, na koniec — dobrg, poniewaz ze

wzg

edow zdrowotnych opuscit troche lekcji).

Miat

jednak sSwiadomosé¢, ze jest dobrym

matematykiem. Z fizyki byt najlepszy w klasie
I rowniez otrzymat na koniec gimnazjum ocene
bardzo dobra.



Z perspektywy Z perspektywy Z perspektywy |Z perspektywy

ucznia (co byto) ucznia (co jest) nauczyciela (co |nauczyciela (co

byto) jest)
Byt jednym Jest jednym Nie rozumie Jest staby i sie nie Nauczyciel nie
z najlepszych z najgorszych dlaczego miat uczy przyjmuje do
dobre oceny wiadomosci, ze

VN IPAE GG W nowej grupie Czesto DIReLel 20 U7 B U

naszej szkot rowiesniczej Duze zalegtosci chaotyczn .
J y . . . J - g _ yezny, metodach nauczania.
Z poczuciem, ze niestety nie moze w opanowaniu nieskoncentrowa Wszelkie

samym i jego

SIS 8 Iy tego zaprezentowacd materiatu ny, dziwi sie niepowodzenia ucznia
(sam tak to okreslit) Z gimnazjum podstawowym przypisuje jego
poleceniom — zalegtos$ciom

jakby pierwszy  Z8gimnazjum, bo tak
raz sie z nimi jest najtatwiej. Nie
probuje uczniowi
wyjasniac jego
watpliwosci, poniewaz

spotkat.

on, jako nauczyciel
z 20 — letnim stazem
twierdzi, ze uczen
dziwi sie
podstawowym

poleceniom.



Whnioski:

 Gdyby nauczyciel spojrzat na problem oczami
ucznia, doszedtby do wniosku, ze dla kogos, kto
pierwszy raz spotyka sie z materiatem, wazne jest
wyttumaczenie wszelkich podstaw zrobienia
zadania. Uczen nie ¢éwiczyt go dwadziescia lat jak
nauczyciel. Jest to dla niego nowosc. Stad
prawdziwa jest druga przestanka z opinii
nauczyciela, zamieszczona w ponizszym zdaniu:

* Duze zalegtosci w opanowaniu materiafu
z gimnazjum lub niemoc ich wykorzystania.



Ostateczny wynik zadania
nie wptywat znaczaco na
obnizenie oceny. Nawet
gdy uczen pomylit
kolejnos¢ cyfr, miat
wiekszos¢ punktow za
zadanie.

Ostateczny wynik zadania
stat sie wyrocznia. Zty
wynik rowna sie z oceng
niedostateczna, nawet w
przypadku, kiedy caty tok
myslenia i zadanie jest
wykonane poprawnie.
Uczen moze otrzymac tylko
maksymalng albo
minimalng liczbe punktow.
W zwigzku z tym uczen bez
korzystania z korepetyc;ji,
po lekcji w szkole dostaje
oceny niedostateczne, po
korepetycjach, zazwyczaj
bardzo dobre (jezeli
sporadycznie uda mu sie,
nie pomyli¢ sie typowo
dyslektycznie), przy
pomytkach nadal
niedostateczne. W sumie
jak twierdzi dalej w opinii
nauczyciel usredniajac, stac
g0 nawet na ocene
dostateczna.

Zaktada, ze uczen ma
zalegtosci z gimnazjum
i jest staby.

Zaktada, ze pomytki ucznia
wynikaja z niewiedzy
i zalegtosci, bo raz sie myli
a innym razem nie.
Uwaga:

Ot6z uczniowie z dysleksj3
maja réwniez przebtyski,
kiedy potrafig napisac
dobrze, a w kolejnym
zadaniu, czy nawet
nastepnego dnia juz sie
myl3. Nie ma tutaj
okreslonej zasady
schematycznego dziatania
ich mézgu.

W zakresie odczytywania i
zapisywania pozycyjnych
uktadow cyfr w liczbach

nauczyciel podkreslit:

Nie zauwazytem wiekszych
problemow w tej sferze

Co to znaczy wiekszych
problemow? Otéz
nauczyciel przyjat proste
rozumowanie logiczne. Zty
wynik to efekt braku
umiejetnosci i wiadomosci
matematycznych, wiec
nalezy sie ocena
niedostateczna. Nie bierze
pod uwage zmniejszenia
ilosci punktéw, poniewaz
wedtug niego matura na
poziomie rozszerzonym
tego nie respektuje, a on
uczy w klasie, ktéra ma
matematyke rozszerzong.

Na tym poziomie nie bierze
sie pod uwage uczniow

z dysleksj3. Zazwyczaj
traktuje sie ich jako osoby,
ktore potrafig robic tylko
proste zadania.



Nie miat
problemow
Z operacjami na
liczbach.
Wykonywat
w pamieci bardzo
skomplikowane
rachunki, ktérych
nie wykonat nikt
w klasie i byt za
to doceniany
przez nauczyciela.

Nauczyciel dziwi
sie dlaczego na
sprawdzianach

ma maksymalng

liczbe punktdéw za
zadania trudne,
a myli sie
w prostych.

Nie potrafi
wykonywacé
prawidtowo
prostych operac;ji
na liczbach,
W zwigzku z tym
ma zalegtosci
z gimnazjum.

Wykonuje
poprawnie
skomplikowane
operacje na
liczbach, ale
czasem myli sie
w podstawach,
wiec musi sie nie
uczyC. Najpierw
musi opanowac
podstawy, zeby
robi¢ trudniejsze
zadania.

W zakresie
wykonywania
operacji na
liczbach
Czeste proby
wykonywania
tych dziatan
W pamieci —
niepowodzenia.
Jednak przy
poprawach,
przygotowaniu
sie, skupieniu,
wykonuje
poprawnie
trudniejsze
operacje na
liczbach nizby
mozna byto sie
spodziewac.




Rozumiat wszystko,
co mowi do niego
nauczyciel. W ten

sposob to
ttumaczyt, ze bez
problemu
wykonywat zadania
z trescia.

Nauczyciel nie
WYERIERZLELR
twierdzac, ze
wszystko powinno
by¢ juz znane.
Stwarzajac pozory
ttumaczenia
zadania, podaje
swoj schemat
myslenia i kaze go
uczniom zapisac,
ale nie wyjasnia
dlaczego akurat taki
i skad sie wziat, nie
ttumaczy podstaw.

Uczen ma zalegtosci
z gimnazjum i sie
nie uczy.

Podobne zadania
byty w gimnazjum,
wiec nie musi
ttumaczy¢, kazdy
powinien to
wiedzied.

Trudnosci
z wykorzystaniem
omawianych
wczesniej partii
materiatu
W procesie
matematyzacji
zaleznosci
podanych w tresci
zadan, co powoduje
brak rownan,
uktadow,
koniecznych do
rozwigzania tego
typu zadan.

Nauczyciel nie
stosuje wtasciwych
metod nauczania
i nie ttumaczy
podstaw w razie
watpliwosci
ucznidéw, uwazajac
sie za ,,autorytet”
a uczniow za
nieukdéw.




W gimnazjum
kazde pytanie
ucznia byto
wystuchane
i dlatego
rozumiat
matematyke.
Dostawat
odpowiedz.

Obecnie nie moze
0 nic pyta¢,
a wszelkie
dociekania
konczg sie
ujemnymi
punktami
z zachowania
albo wizyta
u dyrektora.

Zapewne uczen
nie zna podstaw
z gimnazjum.

Czesto buntuje
sie przy
wprowadzaniu
nowych pojec.
Pyta: po co? Nie
nadaza wtedy
przy pisaniu,
zaczyna sie
rozgladag, krecic,
przeszkadzac i
wtedy reaguje
emocjonalnie.
Jednak gdy sie
skupi, podaje
poprawnie
podstawowe
whnioski i prébuje
dociekac pytajac:
A to skad macie?

Nauczyciel nie
zyczy sobie pytan
ze strony uczniow

twierdzac, ze sie
tylko rozpraszaja.
Podczas gdy sam
pozwala sobie na
ciggte zarty na
lekcji, co chwile
odchodzac od
tematu. Nie ma
wiec czasu na
stuchanie
uczniow.




Wykonywat
obliczenia
W pamieci bez
problemu.
W razie
pomytki mégt
sie jeszcze raz
zastanowic lub
napisac na
kartce czy
tablicy, aby
zrozumieé swoj
btad. Byt
oceniany za
droge do
rozwigzywania
problemu.

Jezeli podat
btedny wynik
od razu dostat
ocene
niedostateczng
bez
ttumaczenia.
Nauczyciel
twierdzi, ze to
liceum i musi
sie
przyzwyczaic do
panujacych tu
zasad. Uczen
nie ma ochoty
sie zgtaszacé, bo
moze by¢
w kazdej chwili
zle oceniony.

Najprawdopod
obniej uczen
ma zalegtosci
z gimnazjum.

Czeste pradby,
ale wiele
niepowodzen
w zwigzku z
tym, ze nie jest
to gimnazjum
czy szkota
podstawowa,
wiec niewielu
uczniow to
skutecznie
potrafi.

Nauczyciel nie
zauwaazia, ze
uczen moze

pomyli¢ cyfry

lub ich uktad.
Twierdzi, ze na
poziomie
liceum nie
mogq istniec
takie problemy.
Jest to dla
niego
niepojete.




W gimnazjum
wystgpity pewne
problemy
w okreslaniu
stosunkow
przestrzennych
i geometrycznych
ze wzgledu na
dysgrafie
i zaburzong
lateralizacje.
Jednak nauczyciel
miat tego
swiadomos¢ przy
ocenianiu.

Kazdy zle
zrobiony rysunek
jest oceniany na

ocene
niedostateczna.
Nauczyciel
zwraca uwage na
uzywanie
kolorowych
dtugopisow
i linijkii to jest
jego jedyne
dziatanie w tym
kierunku.

Uczen ma
zalegtosci
z gimnazjum.

W zakresie
spostrzegania
R (CHERIE
stosunkow
przestrzennych
i geometrycznych
Nie realizowany
byt program
z tresciami
dotyczacymi
przestrzeni
trojwymiarowej.
Uczen aktywny
przy
wykonywaniu
rysunkow, nie
zawsze
poprawnych.
Whioskowanie
juz przewaznie
nieprawidtowe.

Nauczyciel
powinien wzig¢
pod uwage
problemy
z dysgrafia
i odpowiednio
oceniac prace
ucznia, ttumaczac
wynikajgce
whioski.



W gimnazjum rozumiat
matematyke,
poniewaz jedno dobre
wyttumaczenie
zadania wystarczato
mu, aby rozwigzywat
nastepne.
Nauczycielka
podawata proste
zasady. Miat
motywacje do nauki.

Obecnie w liceum
uczen nie ma
motywacji do nauki,
poniewaz nauczyciel

nie ttumaczy podstaw.

Reaguje emocjonalnie
na niesprawiedliwe
ocenianie.

Nauczyciel uwaza, ze
uczen ma zalegtosci z
gimnazjum.

Uczen z zalegtosciami.
Napotykane trudnosci
czesto wytracajg go z
rownowagi. Czesto
nieskoncentrowany,
szukajacy ,,skrotow”
do nauczeniassie.
Niestety
niesystematyczny. Sam
przyznaje, ze raczej
mato sie uczy z
matematyki, bo kiedys
tyle nie musiat. Jednak
gdy sie przygotuje, stac
g0 ha ocene
dostateczna.
Chaotyczny zapis,
gtéwnie zeszyt z klasy
pierwszej, to jeden z
elementow,
utrudniajgcy mu
uzyskanie lepszych
ocen i wyzszego
poziomu wiedzy.

Podstawowym btedem
nauczyciela jest brak
ttumaczenia podstaw
oraz nieche¢
wystuchiwania pytan
ucznia. Ttumaczy sie
zalegtos$ciami z
gimnazjum, aby nie
zmienia¢ swoich
metod nauczania. Poza
tym twierdzi, ze kazdy
powinien chodzi¢ na
korepetycje.




* Powyzszy przyktad swiadczy o tym, jak wazne
jest podejscie nauczyciela do ucznia ze
specyficznymi trudnosciami w nauce. Stad
warto podac kolejne metody, ktore sprawig, ze
uczen nabierze checi do nauki
| przezwyciezania swoich trudnosci.



Uczen z dysfunkcjami potrzebuje:

prostych rozwigzan

ciggtego wracania do podstaw wiedzy
i umiejetnosci

skrotowych sposobow myslenia

pozytywnego nastawienia nauczyciela
dowartosciowania

mozliwosci przezycia sukcesu



Jak motywowac uczniow?

* Przyktady rozwigzan

* Piramida motywac;ji

Odnosi sie tylko do wydarzen z zycia ucznia i jego doswiadczen

* Analiza obecnej sytuacji ucznia (w ocenie samego ucznia)

* Analiza przesztych pozytywnych i negatywnych wydarzen
w 2yciu (Przypomnij sobie najbardziej negatywne
wydarzenie w swoim zyciu i odczucia z nim zwigzane. To
samo uczyn z najbardziej pozytywnym wydarzeniem
w twoim zyciu. W ktorej sytuacji wolatbys sie znalezc
w przysztosci i dlaczego?)



 Porazka jako pomost do lepszego (Jak rozumiesz
porazke? Czy myslisz o porazce? Czy boisz sie porazki
w zyciu? Co z tym robisz? Jak pozbyc sie negatywnych
mysli?)

* Uczen powinien sobie uswiadomic, ze trudne sytuacje
spotykaja go po to, aby cos zmieni¢ na lepsze,
odbudowac, czegos nauczy€. Zadaniem nauczyciela jest
takie pokierowanie mysleniem ucznia, aby wszelkie
zawirowania w zyciu potrafit traktowa¢ w kategoriach
przejsciowych kfopotow, z ktorych mozna wyjsc,
Zzmieniajac myslenie na pozytywne
i skupiajgc swojg uwage wytgcznie na pozytywnych
wizjach.



* Sukces — skojarzenia pozytywne czy negatywne
(Czy boisz sie sukcesu w zyciu? Czy wolisz zycC
w strachu i niedostatku? Dlaczego? Co zrobisz jak
osiggniesz sukces?)

 Zazwyczaj okazuje sie, ze uczen boi sie sukcesu
| nie wyobraza sobie siebie w pozytywnym
swietle. Zadaniem nauczyciela jest uzmystowic
mu mozliwosci, ktore sie przed nim otworzg kiedy
pozbedzie sie uprzedzen oraz ztych wzorcow
myslowych i przestanie sie bac.



 Wizja przysztych pozytywnych i negatywnych
wydarzen w zyciu (za rok, za piec lat, za dziesiec
lat, za dwadziescia lat, itd., z perspektywy
przezytego zycia)

* Wyobraz sobie siebie za rok:
- kiedy konczysz szkote z dobrymi wynikami
- kiedy nie konczysz szkoty i musisz powtarzac klase

* Nastepnie uczyn to samo z perspektywy: pieciu
lat, dziesieciu, dwudziestu, z catego zycia

e Ktorg wizje wybierasz?



 Skoncentrowanie uwagi ucznia na wizji pozytywnych
rozwigzan w przysztosci

e Zadaniem nauczyciela jest nakfonienie ucznia do
koncentrowania sie tylko na pozytywnych aspektach
danej sytuacji lub chociaz szukaniu pozytywow oraz
wyobrazaniu sobie wielokrotnie i w = szczegotach
pozytywnych scenariuszy zyciowych.

 Uswiadomienie uczniowi, ze pozytywna wizja
przysztosci i kazdego dziatania, ktorego sie podejmuje
powinna towarzyszy¢ mu w kazdej chwili zycia.



W przypadku gdyby uczen dalej byt negatywnie
nastawiony i twierdzit, ze odnosi w zyciu same
porazki, warto zacytowac stowa Edisona.

 Otoz na pytanie skad miat tyle determinacji, aby
pokona¢ prawie 3000 porazek, Edison
odpowiedziat:

* Nie rozumiem pytania. Ja nie odniostem ani jednej
porazki. Ja odniostem 3000 sukcesow, odkrytem
2999 sposobow na skonstruowanie niedziatajgcej
zarowki i az jeden na dziatajgcgq.



Piramida mediacji

* tgczy doswiadczenia bohaterow literackich
z doswiadczeniami wtasnymi uczniow

* Mediacje 1z uczniem o inteligencji
dyslektyczno-kreatywnej



* Problem 1

* Czy mozna usprawiedliwi¢ zbrodnie wiarg
w przepowiednie czarownic? Odpowiedz
w oparciu o Makbeta.



Schemat piramidy mediacyjnej

. Monolog mediatora (nauczyciela) w formie
instruktazu

* -idea mediacji

e -cel mediacji

* -role stron w rozwigzaniu konfliktu
e -reguty mediacji

* -ramy czasowe



Il. Pozytywny wstep (oparty na rzeczowych
informacjach, przedstawienie problemu)

e Kazdy czyn mozna jakos usprawiedliwic.
Makbet dazyt do witadzy drogg zbrodni.
Przypomnijmy jego historie i skupmy sie na
odpowiedzi na postawione pytanie.

e - prosba o doprecyzowanie problemu przez
uczniow (jesli s watpliwosci)



I1l. Mediacje wtasciwe

a) Pytania wstepne

e - zdanie uczniow (Co sadzicie o problemie?)

* - prosba o doprecyzowanie odpowiedzi
uczniow (jezeli wystepuje taka potrzeba)

* - wejscie w role (Co zrobilibyscie na miejscu
bohatera?) — spojrzenie empatyczne



b) Pytania wyjasniajgce

1. opis zdarzenia

* -czasimiejsce (Kiedy i gdzie sie to wydarzyto?)
e - 7rodfo informacji (Skqd o tym wiemy?)

e -sposob dziatania (Co wtedy zrobit bohater?)

« - okolicznosci (Jakie okolicznosci  towarzyszyty
sprawie?)

e -szczegoty (Podajcie szczegoty sprawy)

e - o0soby trzecie (Kto jeszcze brat udziat w zdarzeniu?)

e - powody dziatania (Dlaczego tak postqpit?)

e -sposob reakcji bohatera (Jak zachowat sie bohater?)



2. Propozycje uczniow (Co byscie mu

zaproponowali?)

c) pytania partycypacyjne (wptywajgce na

wspotuczestnictwo uczniow w mediacjach)

e - opinie uczniow (Co myslicie na temat
bohatera? Czy mozna usprawiedliwic zbrodnie
wiarg w przepowiednie czarownic?)



Przyktadowe opinie uczniow:

* Nie wierze w cos takiego jak fatum. Makbet
miat wybor.

e - porozumienie (Jaki bytby najkorzystniejszy
dla bohatera sposob rozwigzania problemu?)



* Przepowiednie dziatajqg na naszqg
podswiadomosc¢ tylko wtedy, gdy w nie
wierzymy.

e - uszczegotowienie (Co chcielibyscie jeszcze do
tego dodac?)



* Przepowiednie miaty wprowadzic na swiat
scenariusz wydarzen.

* - sposOb zapobiegania, unikania negatywnych
konsekwencji postepowania (Czy i w jaki
sposob mozna byto tego unikngc?)



Wierze tylko w przepowiednie, ktore sq dla mnie
korzystne.

Znajgc swojq przysztosé, nalezy wyciggac z niej
whnioski.

- subiektywny punkt widzenia uczniow (Jak powinna
wyglgdac nowa wersja wydarzen?)

Powinien wystuchac, ale tez myslec.

Mogt spokojnie Sledzi¢ rozwoj wydarzen bez
popeftniania zbrodni.

- oczekiwania (Czego oczekiwalibyscie od bohatera?)



Nie powinien ufac¢ wszystkiemu, co ustyszy.

- odczucia (Jakie sqg Wasze odczucia w tej
sprawie?)

Przepowiednie nie powinny mie¢ zwigzku
Z rzeczywistoscigq.

Nie nalezy we wszystko wierzyc.

- ocena sytuacji w ,starej” i w ,howej” wersji
wydarzen (Jak oceniacie postepowanie bohatera
w wersji ksigzkowej i w nowej wzbogaconej o
Wasze doswiadczenia i przekonania? Ktora jest
bardziej korzystna dla bohatera i dlaczego?)



Ocena bohatera w wersji ksigzkowej:

Ludzmi bez wiary i pewnosci siebie czesto
fatwo manipulowac¢ przez przepowiednie
I zastraszanie.

Ocena bohatera w ,nowej wersji” wydarzen:
Zawsze jest jakies wyjscie z trudnej sytuacji.

Przepowiednie nie zawsze sie sprawdzajq.
Prowadzq do nich ludzkie decyzje.



wymiana zdan (Czy inni myslg podobnie?)
Przed przeznaczeniem sie nie ucieknie.

To my dokonujemy wyboru. Czarownice byly jedynie
impulsem.

Nikt nie jest w stanie przewidzieé, co moze wydarzyc
sie w przysztosci, dlatego przepowiednia nie moze
determinowac naszego postepowania.

Mozliwosci innych rozwigzan (W jaki sposob mozna
byfo wczesniej rozwigzac problem?)

Los nalezy do nas. Kazdy jest kowalem swojego losu.



d)wypowiedzi (w tym pytania) naprowadzajgce

e - w przypadku odejscia od tematu (Mysle, ze
odeszlismy od problemu)

* -powrot do tematu (Wrocmy do problemu)

e - sprecyzowanie wypowiedzi (Sprecyzujcie swojq
wypowiedz)

- przejscie do konkretow (Moze przejdziemy do
meritum sprawy)

e - dopowiedzenie (Co jeszcze myslicie o sprawie?)



e) wypowiedzi (w tym pytania) pytania koncowe

e - podsumowanie (Prosze podsumowacC nasze
rozwazania)

» - satysfakcja stron (Czy satysfakcjonuje Was takie
rozwiqgzanie?)

e - opinia uczniow (Doszliscie do porozumienia?)

e - porozumienie (Czy wszyscy zgadzajg sie na
wybrane rozwigzanie?)

e - prosba o wystuchanie (Jesli juz przedstawiliscie
swoje racje, wystuchajcie mnie...)



V. Podsumowanie

Nauczyciel podsumowuje mediacje lub w razie
niemoznosci dojscia do consensusu dziafa jak
koncyliator, prezentujac swoje zdanie na
omawiany temat.

porozumienie

podziekowanie za udziat w mediacjach
(ewentualna ocena)

wyrazenie checi wspotpracy w przysztosci.



Whiosek koncyliatora:

Przepowiednie czarownic moggq sie ktocic z wizjg
etycznego postepowania. W takim przypadku
dziatanie dla siebie nie mam sensu, poniewaz
paradoksalnie dziatamy przeciwko sobie.

Doktadny opis tej metody i wiecej propozycji
piramid mediacyjnych dotyczagcych réznych
inteligencji (70 przyktadow) zostato zawartych
w ksigzce Beaty Prosciak.

Beata Prosciak, Szkofa bez agresji. Od
mediacyjnego ksztatcenia do bezkonfliktowego
wychowania, Wyd. Difin, Warszawa 2013.



Praktyczna analiza danych z opinii Poradni
Psychologiczno-Pedagogicznych oraz prac
uczniow ze specyficznymi trudnosciami w nauce

Mocne i stabe strony ucznia oparta o analize
opinii

Analiza danych z opinii:

Cel: wyszukanie mocnych i stabych stron ucznia
Imie i nazwisko:

Wiek: 17 lat

Szkota, klasa: Technikum, technik informatyk,
klasa Il



Obszar Diagnoza pozytywna, Diagnoza negatywna
diagnozy mocne strony stabe strony, dysfunkcje
Poziom Przecietne mozliwosci
intelektualny intelektualne: rozumowanie,
logicznos¢ porzgdkowania
zdarzen, zdolnos¢ planowania
i dostrzegania kwestii kluczowych.
Proces Zapamietywanie na poziomie Proces zapamietywania
zapamietywani | przecietnym pod wzgledem ilosci przebiega nieharmonijnie.
a W uczeniu sie zakodowanych informac;ji.

Podatnosc¢ na dziatania
dystraktorow (zmeczenie
wysitkiem intelektualnym,
ostabienie motywacji po
poczatkowo wysokim poziomie).




Funkcje
wzrokowe

Prawidtowa analiza i synteza
wzrokowa.

Dobre réznicowanie bodzcow
wzrokowych istotnych od mniej

waznych.

Koordynacja
wzrokowa -
ruchowa

Opodzniona pamiec¢ wzrokowa
ztozonych figur geometrycznych,
tekstu wigzanego i odtwarzania

pojedynczych wyrazéw.

Dobre uczenie wzrokowo — ruchowe.

Koordynacja na przecietnym
poziomie.

Tempo pracy

Prawidfowe tempo pracy.

Sprawnos¢
ruchowa
i
grafomotoryczna

Prawidtowa motoryka duza —
koordynacja ruchow.

Dobre tempo pisania
komputerowego.

Zaktocenie precyzji i ptynnosci
ruchow pisarskich.

Zmeczenie reki i zbyt duze napiecie
miesniowe. Ostabione tempo pisania
(kryterium pisemnosci).

Zaburzony poziom graficzny pisma
(btedy konstrukcyjne
i proporcjonalnosci, deformacja
liter). Pismo miejscami nieczytelne
(kryterium czytelnosci).




Funkcje stuchowo
-jezykowe

Koncentracja
uwagi

Aspekt fonologiczny:
- prawidtowy stuch fonemowy,

- dobra pamiec¢ stuchowa
krotkotrwata

Aspekt semantyczny:

- adekwatny do wieku zasdb stow
i pojec,

Dobra koncentracja uwagi.

Wystarczajgcy czas skupienia uwagi

dowolnej.

Aspekt fonologiczny:

- zaburzenie swiadomosci
fonologicznej (operowanie gtoskami i
S ELEIRN

- analizy i syntezy (wiadomosci
i tresci) w powigzaniu z pamiecia
stuchowa.

Aspekt morfologiczno — syntaktyczny:

- trudnosci w skomponowaniu
dtuzszej wypowiedzi o wymaganej
strukturze,

- konczenie odpowiedzi po zadaniu
pytan dodatkowych, problemy
z szybkg werbalizacjg mysli w formie
ustne;.




Orientacja Prawidtowa orientacja
w schemacie | kierunkowo — przestrzenna.

ciata
| przestrzeni
Artykulacja Prawidtowa artykulacja. Mowa spontaniczna
miejscami niewyrazna.
Ostabiona motoryka
narzadow artykulacyjnych.
Stan zdrowia| Wazrok, stuch prawidtowy. Obcigzony wywiad

Neurologicznie bez zmian. okotoporodowy




Osobowosé,
struktura ,ja”

Prawidto rozwinieta sfera emocjonalno —

motywacyjna.

Stabilnos¢ emocjonalna.

Stres lub krotkotrwate silne napiecie
emocjonalne towarzyszace nauce,
utrudniajg samodzielne wnioskowanie,
myslenie tworcze.

Obawy przed wypowiedziami ,,od siebie”
(brak pewnosci).

Obnizone poczucie wtasnej wartosci
w zakresie swoich umiejetnosci (oprocz
wspotczesnych technologii
informacyjnych).

Rozumienie sytuac;ji
spotecznych

Przecietne myslenie przyczynowo —
skutkowe.

Dobra znajomos¢ zasad i regut
postepowania, dokonywania oceny
spotecznej i konwencjonalnych
standardow zachowania spotecznego.

tatwos¢ nawigzywania kontaktow z
rowiesnikami, wspétpracy
W grupie.

Niekonfliktowos¢.

Wywigzywanie sie z obowigzkow.




Podstawowe
umiejetnosci
szkolne

Prace pisemne ciekawe
merytorycznie.

Znajomosc¢ posadowych zasad
pisowni.

Wypowiedzi ustne spdjne
i rzeczowe.

Dobre funkcjonowanie szkolne
w sytuacjach jasno okreslonych,
niewymagajacych nowatorskich

dziatan.

Czytanie — technika, tempo
i poprawnos¢ czytania gtosnego
na poziomie bliskim przecietnego.

Nizszy niz przecietny poziom
cichej pracy z tekstem: problemy
z doktadnym spostrzeganiem
(opuszczanie zdan, zwtaszcza
ostatnich na stronie), konczeniem
zdan, precyzyjnym wyrazaniem
swoich mysli,

Z przypominaniem
i postugiwaniem sie pojeciami
zblizonymi brzmieniowo lub
znaczeniowo. Konsekwencje:
czesciowe rozumienie tekstu,
znieksztatcenie sensu utworu,
potrzeba wspolnego
whioskowania z innymi, czytanie
odtworcze niz twdrcze.




Pisanie - sprawnosc¢ ortograficzna, stylistyczna

i gramatyczna ponizej oczekiwanego poziomu w stosunku do
rozwoju intelektualnego. Zaburzona sktadnia zdania (brak lub
niewfasciwe stosowanie znakow interpunkcyjnych). Problemy
z zachowaniem jednolitego czasu w obrebie jednego tekstu.
Lapidarna realizacja tematu.

Liczne btedy typowo ortograficzne (6-u, rz-z, ch-h), mniejsza ilos¢
btedow mylenia samogtosek nosowych z zespotem liter -em, -om,
zapisu spotgtosek miekkich, mylenia wielkich i matych liter

w nazwach pospolitych i wiasnych, znieksztatcenia struktury
gtoskowo — literowej wyrazu.

Zapis fonetyczny zamiast ortograficznego.

Uzywanie skrotow z cyberjezyka.



Wptyw dysleks;ji
rozwojowej na nauke
innych przedmiotéow

lloraz matematyczny mieszczacy sie dolnej w granicy
normy rozwojowej.

Sporadyczne konsultacje z nauczycielem matematyki w
szkole.

Dodatkowa praca samodzielna.

Korepetycje z matematyki.

Dobry poziom czytania
i rozumienia czytanego tekstu, wymowy i akcentu

w jezyku angielskim.

Umiejetnosci pozaszkolne i
zainteresowania

Niskie oceny, nieadekwatne do faktycznego stanu
wiedzy.

Uczenie sie matematyki: problemy z wykonywaniem

podstawowych dziatan w pamieci, wtasciwym
zapisywaniem liczb (przestawianie cyfr), naukg na
pamiec definicji i twierdzen, werbalizowaniem czynnosci
matematycznych, zapamietywaniem nowo nauczonego
materiatu,

Skutkuje trudnosciami w rozwigzywaniu zadan z fizyki
i chemii.

Uczenie sie jezyka angielskiego: trudnosci ortograficzne,
zapamietanie pisowni nowopoznanego stownictwa,

wolne tempo pisania, potrzeba dtuzszego czasu na
sformutowanie wypowiedzi pisemnej i udzielenie
odpowiedzi ustnej na zadane pytania.

Zainteresowania motoryzacjq i elektronika.

Ponadprzecietne pomysty w dziataniu i

postugiwaniu sie nowoczesnymi technologiami.

Whioski

Dobra sprawnos¢ intelektualna.
Prawidtowe procesy emocjonalno — motywacyjne.

Uzdolnienia w zakresie informatyki i programowania.

Dysleksja rozwojowa (stwierdzenie wystepowania
w klasie V SP) — dysleksja, dysortografia, dysgrafia.

Opinia poradni psychologiczno — pedagogiczne;j
o specyficznych trudnosciach w uczeniu sie.




e Zrodto: Przyktadowa analiza opracowana przez
pedagoga z poradni



Whioski:
Z wywiadow z bibliotekarzami wynika, ze:

e - trudno im zmieni¢ myslenie na temat roli i zadan
nauczyciela bibliotekarza,

e - sytuacja, zachowanie i potrzeby wspotczesnych uczniow
zmuszajg do zmian zapatrywan na temat zadan i roli
biblioteki

* - biblioteka to nie tylko miejsce, w ktorym mogg rozwijac
swoje pasje uczniowie zdolni,

* - biblioteka to przede wszystkim miejsce, w ktorym powinni
znalez¢ wsparcie uczniowie z dysfunkcjami oraz
z problemami (np. z agresja, obnizong samooceng, itd.)



* - uswiadomienie sobie skali zjawiska potrzeb uczniow
z dysfunkcjami oraz ilosci potrzebnych dziatan, ktore
nalezy wprowadzi¢ w zycie, aby osiggnac realne efekty
(przyk’radowo w przypadku umiejetnosci, Kktorej
opanowanie zajmuje przecietnie cztery lekqe dziecko
dyslektyczne potrzebowatfoby osmiu, zas
w przypadku umiejetnosci, ktorqg opanowuje sie
podczas czterystu lekcji, bytoby potrzebnych az osiem

tysiecy zajec).

- konieczne jest wspotdziatanie bibliotekarzy z innymi
nauczycielami,  ktérzy zajmujg  sie  uczniami
z dysfunkcjami i znajg ich problemy (zwtaszcza
z wychowawcg klasy i polonistg)



* - istnieje realna potrzeba, a wrecz koniecznosc
nastepnych szkolen nauczycieli bibliotekarzy
pod katem mediacji w bibliotece, ktorych
gtownym celem warto uczyni¢ nie tylko
komunikacje interpersonalng, ale rowniez
niwelowanie agresji i patologii w szkotach,
taczenie doswiadczen czytelniczych uczniow
Z ich zyciem.
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Autorska kolekcja zdje¢ obrazow Beaty Prosciak
wystawianych w 2011 roku w Teatrze Maska
w Rzeszowie w cyklu pt. Jednos¢é w wielosci i wielosc
w jednosci

e Zalecane programy edukacyjno-terapeutyczne:
* Ortogradffiti

* Programy multimedialne:

* Dyslektyk Il

* Klik uczy czytac

* Klik uczy ortografii



Dysleksja 2004 — 2005
Sposob na dysleksje
Inne propozycje multimedialne:

Techniki zapamietywania, czyli jak radzic
sobie w ggszczu informacji, ,,Gazeta Prawna”,
Smart Education

Panorama multimedialna - epoka Pana
Tadeusza



* Dziekuje



