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Wstep

Trzecia cze$¢ raportu z badan nad agresywnymi i przemocowymi zachowaniami uczniow w
polskich szkotach koncentruje si¢ na ujeciu ich wewnatrzszkolnych uwarunkowan, operujac
coraz powszechniejszym, cho¢ ciagle enigmatycznym terminem klimatu szkotly. Jak dowodzi
analiza literatury przedmiotu (por. np. Surzykiewicz 2000, Meier 2004, Varbelow 2003, Till-
mann 1 in. 2000), poparta wlasnymi badaniami oraz obserwacjami, to wtasnie na tym obszarze
doszukiwa¢ si¢ nalezy istotnych determinantow nie tylko poziomu zadowolenia uczniow,
identyfikacji z klasa czy szkota, struktur motywacyjnych lecz takze — a moze przede wszyst-

kim — problemowych postaw i zachowan uczniow.

Wykorzystana dla potrzeb niniejszego opracowania metodologia opiera si¢ w duzej mierze na
autorskim ujeciu szkolnego klimatu przy wykorzystaniu technik pomiarowych, wnioskéw
oraz ustalen analogicznych badan z roku szkolnego 2003/04. W prezentowanych tu analizach
oparto si¢ na wynikach ankiet uczniowskich przeprowadzonych na lacznej probie 2141 re-
spondentéw w 179 szkotach z terenu calej Polski. Opisane pomiary i analizy zmierzaly przede
wszystkim do ujgcia najistotniejszych wymiaréw 1 elementow klimatu szkoty, pordwnania
uzyskanych wynikow z poprzednim badaniem a przede wszystkim udokumentowania zalez-
nosci pomigdzy poziomem stosowania 1 doswiadczania roznych form agresji 1 przemocy w
szkotach z poszczegdlnymi witasciwosciami klimatu w ujeciu czasowym (2003-2007). Do-
datkowo ustalono zdecydowanie odmienne postrzeganie i do§wiadczanie $rodowiska szkol-
nego przez ucznidow szczeg6lnie dotknigtych agresja i przemoca (grupy ekstremalne noto-

rycznych/brutalnych sprawcow 1 ofiar).

Autor tej czgséci raportu pragnie w tym miejscu wyrazi¢ podzigkowania Dyrektor Departa-
mentu Mtodziezy, Wychowania i Bezpieczenstwa w Szkotach, pani Elzbiecie Matejce, Dy-
rektor Centrum Metodycznego Pomocy Psychologiczno—Pedagogicznej, pani Elzbiecie Ner-
winskiej za umozliwienie przeprowadzenia studiéw, a takze koordynatorce badan z ramienia
Centrum pani Joannie Kuleszy i pozostatym cztonkom zespolu badawczego: pani profesor
Krystynie Ostrowskiej oraz panu profesorowi Januszowi Surzykiewiczowi za sprawng oraz
owocng wspoOltprace przy realizacji projektu badawczego.

Marek Kulesza

grudzien 2007



1. Wewnatrzszkolne uwarunkowania agresji i przemocy

Przemoc w szkole jest jednym gltoéwnych przejawow szerszego zjawiska spotecznego — prze-
mocy wsrdd dzieci 1 mlodziezy. Osiagneto ono niewatpliwie w ostatnim czasie wysoki sto-
pien uwagi spolecznej, skupiajac na sobie zainteresowanie mediow, opinii publicznej czy czg-
sciowo takze srodowiska politycznego. Doskonale znane, dramatyzujace doniesienie medial-
ne bazujace na ekstremalnych przypadkach przemocy ksztattuja wyobrazenia na tak wrazli-
wym 1 waznym obszarze jakim jest wychowanie i edukacja (por. Kulesza 2008).

W czeéciowo emocjonalnie prowadzonej debacie nad uwarunkowaniami agresji i przemocy
wazna rolg odgrywa instytucja szkoty i1 procesy w niej zachodzace. To wiasnie na jej obszarze
1 jej otoczeniu dochodzi do manifestacji problemow i problemowych zachowan (wzglednie
staja si¢ one tam widoczne), to wtasnie szkota 1 system oswiaty skupia na sobie uwage opinii
publicznej. Jednoczesnie zwroci¢ nalezy uwage na dostrzegalne tendencje przekazywania w
gesti¢ szkoty (oraz nauczycieli) nierozwiazanych zagadnien 1 zadan spolecznych. To wtasnie
szkole przypada coraz czg$ciej rola korekcyjna, rola ,,zakladu naprawczego”, majacego kom-
pensowac nie tylko ewentualne problemy rozwoju osobowosciowo—emocjonalnego ucznidéw,
lecz takze zaniedbania wynoszone z domu rodzinnego, niekorzystne uwarunkowania $rodo-
wiskowe, nierzadko trudny do ocenienia wptyw przekazéw medialnych. W ten sposob szkota
1 procesy w niej zachodzace wydaja si¢ mie¢ kluczowe znaczenie w obchodzeniu si¢ proble-
mowymi zachowaniami uczniow. Czy jednak szkola moze wptywaé i wplywa na zjawisko
agresji 1 przemocy? Jakie wiasciwosci szkolnego kontekstu socjalizacyjnego nalezy bra¢ pod
uwagg?

Analiza literatury przedmiotu, wlasne obserwacje a takze wyniki poprzednich pomiaréw wy-
daja si¢ potwierdzaé, ze w edukacyjno—spotecznym srodowisku szkoty odnajdujemy szerokie
spektrum struktur wspierajacych, wzglednie mogacych wspiera¢ sytuacje problemowe. Wy-
mieni¢ tu mozna z cata pewnoscia mocno ograniczone mozliwosci partycypacji i wspotdecy-
dowania, znikome powiazania tresci zaje¢ lekcyjnych z zyciem codziennym ucznia, hirera-
chiczno—autorytatywne podejscie do uczniow, bezkompromisowe przestrzeganie regut, wyso-
ki stopien dyscyplinacji, nikly poziom pedagogiczno—spotecznego zaangazowania ze strony
nauczycieli, braki w przygotowaniu do zaje¢. Konsekwencja wymienionych czynnikow moze
by¢ dystansowanie si¢ uczniow od panujacych norm i w efekcie rozwijanie u nich dewiacyj-

nych i przemocowych strategii rozwiazywania problemow.



Reprezentowana przez autorow badania perspektywa socjekologiczna wiaze si¢ z zatozeniem,
ze dziatania, postawy i1 zachowania uczniow sa wynikiem procesu subiektywnego przetwa-
rzania wzajemnych relacji tego typu wewnatrzszkolnych uwarunkowan srodowiskowych z
indywidualnymi cechami ucznidéw oraz innymi, istotnymi czynnikami wplywu (rodzina, gru-
py rowiesnicze, media etc.). W ten sposob agresja i przemoc w szkole moze by¢ wspierana
przez interakcje niekorzystnego, problemowego i obciazajacego srodowiska szkolnego z ne-
gatywnymi wlasciwo$ciami osobowosciowymi ucznidw, badz innymi waznymi obszarami ich
zycia. Decydujace znaczenie wydaje si¢ przypada¢ w tym ujeciu jakosci srodowiska szkoty,
co sklania do przyjrzenia si¢ blizej wtasnie uczniowskiej percepcji jej socjoekologicznego
kontekstu. Efektem tego procesu jest sposdb, w jaki uczniowie postrzegaja swoja szkole¢ i
panujace w niej uwarunkowania, jak do$wiadczaja caloksztalt srodowiska szkolnego. Wy-
znacznikiem tego jest przyjety przez nas konstrukt badawczy — klimat szkoty.

Idac dalej tym tropem zwrdci¢ uwage nalezy przede wszystkim na $rodowisko spoleczne
szkoty. Konstytuuje si¢ ono w strukturze interakcyjnej, obejmujacej calo$¢ intraspotecznych 1
interindywidualnych proceséw komunikacyjnych oraz strukturze inferencyjnej a wigc catosci
naturalnych badz stworzonych elementéw przestrzennie ograniczonego obszaru, bedacych
przedmiotem percepcji, orientacja i identyfikacji. Niniejsza czg$¢ raportu ogranicza si¢ do
ukazania zalezno$ci pomigdzy klimatem szkoty a agresywnymi zachowaniami uczniow. Wy-
korzystana zostata przy tym metodologia ukonczonej wtasnie pracy doktorskiej autora tej

cze$ci sprawozdania, powstatej pod kierunkiem prof. J. Surzykiewicz.'

! Praca ta istnieje dotychczas jedynie w formie manuskryptu.



2. Klimat szkoly — zalozenia koncepcyjno—badawcze

Zasadniczym zatozeniem koncepcji klimatu jest uznanie znaczenia nie tyle obiektywnych
uwarunkowan, lecz subiektywnego procesu percepcji tych wiasciwosci srodowiska szkoty
przez ucznidéw, ktore oddaja trwale wzglednie typowe jego cechy: Jak doswiadczaja 1 przezy-
waja uczniowie komunikacje z innymi uczniami i z nauczycielami? Czy posiadaja pozytywne
poczucie przynalezno$ci do klasy i szkoly, czy tez doswiadczaja wyltaczenia, dystansu, osa-
motnienia? Czy maja wrazenie wspotksztaltowania zycia szkoty? Jak odbieraja same zajgcia
lekcyjne, zaangazowanie nauczycieli, sprawiedliwos¢, stosowanie kar? (por. Kulesza 2007, a
takze Fend 1977, von Saldern 1987, Eder 1996, Tillmann i in. 2000).

Dos¢ powszechnie przyjmuje sig, ze wlasciwosci klimatu szkoty jako spoleczne i wychowaw-
cze czynniki kontekstowe Srodowiska szkoty determinujace przebieg proceséw nauczania i
interakcji w szkole warunkuja takze efekty szkolnej socjalizacji. W ten sposob subiektywnie
odbierany przez ucznidow jako problemowy klimat szkolny, moze mie¢ — jak wykazaty bada-
nia — istotny wplyw na wyksztaltcenie sig, rozwdj 1 utrwalanie trudno$ci w nauce, odczuwal-
nym poziomie akceptacji, wigziach spolecznych (por. Kulesza 2007a,b, Eder 1996, von Sal-
dern 1987) lecz przede wszystkim w konkretnych zachowaniach problemowych — a zwlasz-

cza agresji 1 przemocy (por. Kulesza 2007b).

Poglad, ze odpowiednia, korzystna atmosfera nauki i wychowania w szkole, panujacy w niej
klimat stanowi nie tylko istotny wyznacznik jakosci tej instytucji, lecz determinuje takze w
znacznym stopniu postawy 1 zachowania 0s0b uczestniczacych w zyciu szkoty wydaje si¢ by¢
stosunkowo rozpowszechniony. Tym niemniej w krajowej literaturze fachowej trudno jest
znalez¢ odpowiednio udokumentowane wyniki studiow empirycznych potwierdzajacych jed-
noznaczny wplyw tego aspektu zycia szkoty na problemowe zachowania uczniow. Lukg t¢
probuja zapethi¢ prezentowane tu badania dostarczajace nie tylko danych dotyczacych klima-
tycznych uwarunkowan agresji 1 przemocy uczniowskiej, lecz pozwalajace dokona¢ istotnych
dla wlasciwego rozpoznania problematyki porownan czasowych. Podstawa dla tego aspektu

prac badawczych byly przyjecie nastepujacych celow i zatozen:

(1)  Ujegcie uczniowskiej percepcji srodowiska szkolnego ma istotne znaczenie dla rozu-
mienia i interpretacji zachowan ucznidow, w szczego6lnosci zachowan problemowych i

aspotecznych.



2)

3)

(4)

Podstawa dla ustalenia wartosci klimatu szkoty jest ujecie indywidualnych przezy¢ i
doznah uczniow. W naszych analizach zaktadamy, ze klimat stanowi hipotetyczna,
ukryta wlasciwo$¢ organizacji, wynikowa indywidualnych proceséw percepcji i inter-
pretacji oraz wspotoddziatywania czynnikdw osobowych i srodowiskowych. Klimat
jest w tym ujeciu konstruktem badawczym, probujacym odzwierciedli¢ ko—
konstruowana rzeczywisto$¢.

Whbrew zapatrywaniom niektorych autorow nie uznaliSmy istnienia zbiorowego,
wspolnego postrzegania rzeczywistosci za warunek wystepowania okreslonego klima-
tu. W naszym, mniej restrykcyjnym ujeciu klimat stanowi zmienna analityczna, agre-
gowanag warto$¢ odpowiedzi udzielonych przez uczniéw. Ow klimat agregowany uznaé
nalezy za wyznacznik teoretycznego konstruktu jakim jest klimat szkoty.

Wartos¢ klimatu szkoty stanowi w naszych analizach wypadkowa trzech centralnych
jego wymiarow: jakosci wzajemnych stosunkow miedzy uczniami, jakosci stosunkow
migdzy nauczycielami a uczniami oraz jakos$ci klimatu edukacyjno—wychowawczego

panujacego w szkole.



3. Konstrukcja skal i pomiar klimatu szkoly w badaniach

3.1. Operacjonalizacja klimatu szkoly

Klimat szkoty w rozumiany jako postrzegana przez zainteresowanych konfiguracja najwaz-
niejszych wlasciwosci relacji wychowawczych pomigdzy nauczycielami i uczniami oraz sa-
mymi uczniami, jak 1 wlasciwosci atmosfery edukacyjno—wychowawczej. Okreslona warto$¢
klimatu jest wartoscia analityczng i stanowi wynik agregacji odpowiedzi uczniow na poszcze-
gblne sformutowania. Takie postgpowanie wiazato si¢ z przyjetymi dla calych studiéw zato-
zeniami metodologicznymi.

W badaniu wykorzystane zostaly analogiczne narzedzia i pomiarowe stworzone w trakcie
analiz danych z roku szkolnego 2003/04 (por. Kulesza 2008, skad pochodzi takze wigkszo$¢
opisOw poszczegolnych skal 1 wymiarow). Przy ich tworzeniu oparto si¢ z jednej strony na
wnikliwej analizie literatury przedmiotu oraz analizie teoretycznej z drugiej, analizy czynni-
kowej. W ten sposob klimat szkoly charakteryzuja nastgpujace skale uporzadkowane w 3

glowne wymiary klimatyczne:

Skala relacji migdzy uczniami
— Konkurencja: egoistyczne ukierunkowanie na wilasne osiagnigcia, bez uwzglednienia
oczekiwan innych osob,
—  Kohezja: spojnos¢ grupowa — zrozumienie, zgranie klasy, otwarcie na kontakty
—  Wiezi spoteczne: 110$¢ 1 jakos¢ przyjacielskich powiazan i1 kontaktow w klasie
— Dezintegracja: konformizm, problematyka wykluczef, postawy wrogie wobec autsaj-

derow.

Skala relacji uczen—nauczyciel
— Kontakt i zaufanie: osobiste zainteresowanie nauczyciela uczniem i jego problemami,
indywidualne podejscie do uczniow
— Akceptacja: poczucie powaznego traktowania przez nauczycieli, obierane mozliwos$ci
wspotpracy z nimi
— Restrykcyjnosé: obiektywno$¢, gotowo$¢ do przyznania si¢ do btedéw nauczycieli,

stosowanie sankcji, $rodki dyscyplinujaco—kontrolne



Skala klimatu edukacyjno—wychowawczego

—  Wsparcie i zaangaZzowanie nauczycieli: stopien indywidualnego podej$cia do uczniow
1 ich probleméw w nauce, wspieranie uczniéw — zwlaszcza tych, ktdrzy maja proble-
my w nauce, odpowiedni do mozliwo$ci uczniéw dobdr wymagan

— Wspoldecydowanie: dostrzegane przez ucznidow mozliwosci wywierania wptywu na
procesy decyzyjne w szkole oraz dyskutowania spraw krytycznie przez nich postrze-
ganych

— Szanse na odniesienie sukcesu: bezstronno$¢ i sprawiedliwo$¢ oceny wynikéw w na-
uce, gwarantowanie wszystkim uczniom szans na sprostanie wymogom stawianym
przez szkote

— Procesy etykietowania: bezpodstawne, przedwczesne przypisywanie winy uczniom,
poczucie bycia nadmiernie karanym i posiadania u innych zdecydowanie negatywnej
opinii o sobie

—  Wyobcowanie: poczucie izolacji 1 alienacji w szkole 1 klasie zar6wno ze strony na-

uczycieli jak 1 wspotuczniow

Na kazda z podskal sktadato si¢ po kilka pytan ankietowych (sformutowan), na ktére respon-
denci mogli odpowiada¢ wybierajac mozliwosci od ,,zgadza si¢ zupekie” do ,,catkowicie sig

nie zgadza”.

3.2. Stosunki pomi¢dzy uczniami

Stosunki migdzy uczniami stanowia jeden z centralnych wymiaréw klimatu szkoly i sa od
dawna przedmiotem analiz badawczych. Dla potrzeb badania skoncentrowano si¢ na czterech
kategoriach postaw 1 interakcji charakteryzujacych jakos$¢ relacji pomigdzy uczniami: pozio-

mie konkurencji, kohezji, wigzi spotecznych oraz dezintegracji w szkole 1 klasie.

3.2.1. Konkurencja

Kategoria ta ma odzwierciedla¢, czy i w jakim stopniu formalne procesy oceniania osiagnigc¢
w nauce odbijaja si¢ na relacjach migdzy samymi uczniami, wywotujac u nich zachowania i
postawy rywalizacyjne. Utworzona skala ,,.konkurencja” odnosi si¢ do nadmiernie egoistycz-

nych postaw, manifestujacych si¢ w przesadnej orientacji na wtasnych interesach, bezwzgled-
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nych, bezkompromisowych 1 nie przystajacych do sytuacji probach osiagnigcia korzysci w
rywalizacji z innymi. Jak ilustruje ponizsza tabela takie formy zachowan dostrzega u swoich
kolegow catkiem spora grupa badanych. Szczeg6lnie widoczne jest to w pytaniu 99.1. Odse-
tek respondentéw zauwazajacych postawy egoistyczne w ,,walce” o dobre oceny dochodzi do
50%. Niespetna 6% catkowicie neguje wystgpowanie takich zachowan. Uczniowie nie sa jed-
nak juz tak zgodni, czy chodzi przy tym o che¢ bycia lepszym od pozostatych (37% potwier-
dzen, wobec prawie 36% negacji). Raczej nie znajduje akceptacji u zapytanych teza, ze lepsze
oceny wzbudzaja zawi$¢ u innych: 53% (w tym prawie 25% zdecydowanie) uczniow zaprze-

cza obserwowanie takich postaw u kolegoéw z klasy.

Tabela 1
Relacje pomigdzy uczniami w oczach uczniow: kategoria ,,Konkurencja”.
Mozliwe odpowiedzi
Nr. Pytanie Y
catkowicie sig (WZ%; ﬁzs::m czg8ciowo sig raczej nie zgadza wecale si¢ nie
zgadza przyp(; dkow) zgadza sig zgadza
99.1 W naszej klasie, jezeli chodzi o oceny 25,4% 24,6% 30,4% 13,7% 5,8%
" | szkolne, kazdy dba o wiasny interes (-) (528) (510) (632) (285) (121)
- zawistne (-) ’ (200) (193) (348) (459) 397
99.3 W naszej klasie kazdy chce by¢ lepszy 21,5% 16,1% 25,0% 23,3% 12,6%
" | od pozostatych (-) (347) (260) (403) (376) (203)

n=2141, Rzetelnos¢ skali (o — CRONBACHa): .608

3.2.2. Kohezja

Ten element relacji migdzy uczniami odnosi si¢ do poczucia wspdlnoty grupowej w klasie.
Analizowanymi aspektami sa poziom zrozumienia pomig¢dzy kolegami w klasie (pytania 99.4,
99.6), ,,zgranie” klasy, trzymanie si¢ razem (99.5) oraz zdolno$ci grupy do rozwiazywania
konfliktéw. W ponizszej tabeli zestawione zostaly czgsto$ci zaznaczen poszczeg6élnych od-

powiedzi na utworzonej przez nas skali.

Tabela 2
Relacje pomigdzy uczniami w oczach uczniéw: kategoria ,,Kohezja”.

Mozliwe odpowiedzi
Nr. Pytanie

zgadza sig
(w wigkszosci
przypadkow)

calkowicie si¢
zgadza

czgsciowo sig raczej nie zgadza weale si¢ nie
zgadza sig zgadza
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Mozliwe odpowiedzi
Nr. Pytanie —
catkowicie sig w %v ikazozci Czg8ciowo sig raczej nie zgadza wecale si¢ nie

zgadza przypadkéw) zgadza sig zgadza
W naszej klasie kazdemu jest latwo 38.99% 26.5% 19.7% 10.7% 4.1%

99.4. | nawigza¢ kontakt z pozostatymi y ’ ’ ; g
uczniami (+) (799) (545) (405) (220) (87)
99.5 W naszej klasie, jesli trzeba, to wszy- 39,5% 26,5% 16,9% 9,6% 7,5%
" | scy uczniowie trzymajq sig¢ razem (+) (813) (546) (348) (198) (154)
90.6 Uczniowie mojej klasy ,,dobrze sie 30,6% 28,0% 23.3% 9,7% 4,9%
| rozumieja” (+) (656) (600) (498) (208) (105)
Nawet jezeli w mojej klasie zdarzaja 29.7% 29.6% 22.29% 10.1% 4.7%

99.7. | si¢ konflikty, to sa szybko rozwiazy- ’ ’ ’ > ’
wane () 4 4 4 (635) (633) (475) (217) (101)

n=2041, Rzetelnos¢ skali (o — CRONBACHa): .810

Powyzsze rezultaty ukazuja, ze zdecydowana wigkszo$¢ uczniow w badanych szkotach (kaz-
dorazowo okoto 3/5) pozytywnie postrzega jako$¢ wspolnoty klasowej. Przeszto 65% uznaje,
ze w ich klasach jest stosunkowo tatwo nawiaza¢ kontakt z innymi (jedynie nieco ponad 4%
kategorycznie temu zaprzecza). Znaczny odsetek (58,6%) twierdzi takze, ze uczniowie w ich
klasach ,,dobrze si¢ rozumieja” (niespetna 5% zdecydowanie si¢ z tym nie zgadza). Zblizone
wyniki zanotowano w stosunku do zdolnosci klasy do rozwiazywania konfliktow (59,3% po-
twierdzen wobec 14,8% negacji) oraz trzymania si¢ razem uczniéw (odpowiednio 66% oraz

17,1%).

3.2.3. Wigzi spoleczne

Odpowiednia jakos¢ 1 sita wigzi spotecznych wydaje si¢ by¢ niezwykle istotna w procesie
rozwoju i ksztaltowania osobowosci dzieci i mtodziezy. Efektem wyobcowanie, niedo§wiad-
czenie akceptacji 1 zrozumienie, powiazania i1 identyfikacji ze wspolnota czy grupa (w naszym
wypadku klasa 1 szkola), moga sta¢ si¢ postawy rezygnacyjne, wrogosci, czy takze agresja 1
przemoc. Sita integracyjna takich wigzi oddziatywuje poprzez uzyskiwanie poczucia wartosci
1 wazno$ci w grupie rowiesnikow, odpowiedni balans migdzy indywidualnos$cia a konformi-
zmem oraz podtrzymywanie stosunkow przyjacielskich.

Dla potrzeb naszych badan ten element relacji migdzy uczniami w szkole uja¢ miaty skale
,»Wiezi spoteczne” i ,,Dezintegracja”. Pierwsza z tych kategorii odnosi do subiektywnego po-

czucia akceptacji 1 uznania u innych, posiadania przyjaciét oraz odbioru znaczenia kolegdéw i
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kolezanek w klasie. Ponizej zestawione zostaty czesto$ci odpowiedzi na pytania sktadajace

si¢ na skale wiezi spofeczne..

Tabela 3
Relacje pomigdzy uczniami w oczach uczniow: kategoria ,,Wiezi spoleczne”.
Mozliwe odpowiedzi
Nr. Pytanie FrTTv——
bar dio ziclu dqtyczy to dotyc.‘zy to ) do_tyczy to nie ma ta}(_ich
0s6b wigkszosci pewnej czgsci niewielu (kilku) sytuacji

99.11 Uczniowie w mojej klasie sa mi 10,4% 10,0% 18,6% 20,1% 36,3%

7| catkowicie obojetni (-) (222) (214) (398) (431) (778)

.. L . 10,7% 8,4% 9,4% 10,4% 57,4%

99.12. | W mojej klasie nie mam przyjaciot (-) (229) (179) (201) (222) (1228)
99.13 W swojej klasie ciesze si¢ uznaniem 24,8% 28,6% 27,3% 9,2% 6,2%

T (530) (612) (584) (198) (132)

n=2041, Rzetelnos¢ skali (o — CRONBACHa): .483

Zdecydowana wigkszo$¢ zapytanych uczniéw potwierdza posiadanie silnych wigzi spotecz-
nych. Prawie siedmiu na dziesi¢ciu ucznidéw uwaza, ze ma przyjaciot w klasie, dla niespetna
3/5 ich koledzy z klasy nie sa im oboj¢tni. Ponad 63% respondentow cieszy si¢ uznaniem w
klasie (jedynie 6,2% nie ma takiego poczucia). Odsetek uczniow zdecydowanie negatywnie

oceniajacy panujace stosunki przyjacielskie 1 kolezenskie oceni¢ nalezy na 15-20%.

3.2.4. Dezintegracja

Skala ta stanowiaca niejako przeciwienstwo dla skali ,,Wigzi spoteczne” odzwierciedla¢ ma
takie aspekty stosunkow migdzy uczniami jak postrzeganie 1 obchodzenie si¢ z autsajderami,
presje konformistyczna, wrogos¢. Rozktad odpowiedzi na pytania ankietowe tworzace ta ska-

lg ilustruje ponizsza tabela.

Tabela 4
Relacje pomigdzy uczniami w oczach uczniow: kategoria ,,Dezintegracja”.

Mozliwe odpowiedzi

Nr. Pytanie —
catkowicie sig sa & czgsciowo sig raczej nie zgadza weale sig nie
(w wigkszosci .
zgadza przypadkéw) zgadza sig zgadza
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Mozliwe odpowiedzi
Nr. Pytanie —
catkowicie sig (WZ%:? iqﬁzs:zci czgsciowo sig raczej ni_e zgadza weale sig nie
zgadza przypadkéw) zgadza sig zgadza
W  naszej klasie znajduja sig
99.8 uczniowie, ktorzy doznaja malo 16,7% 19,0 % 24,1% 22,3% 13,4%
e cieptych uczu¢ ze strony innych (358) (406) (515) (478) (278)
ucznidéw (-)
W naszej klasie mozna znalez¢ sig
99.9 szybko ,,na marginesie”, jezeli nie 13,4% 11,8% 19,1% 20,6% 30,4%
o robi sig tego, co klasa uzna za stusz- (286) (253) (410) (441) (651)
ne (-)
99.10 W naszej klasie sa grupki, miedzy 11,8% 11,3% 14,7% 19,1% 38,8%
s ktorymi panuje wrogo$é (-) (253) (243) (315) (410) (831)
Kto zawsze narzeka lub krytykuje, | 1, 50, 16,4% 27,4% 19,1% 18,6%
99.14. ?_1)6 jest tolerowany w naszej klasie G11) (351) (586) (409) (398)

n=2041, Rzetelno$¢ skali (o — CRONBACHa): .668

Przeszto co czwarty zapytany uczen dostrzega istnienie w ich klasie presji konformistyczne;j
(99.9 — 25,2% oraz zblizone w wymowie 99.14 — 30,9%), cho¢ wigksza czg$¢ uczniow za-
przecza (odpowiednio 51% oraz 38%). Niezdecydowani sa uczniowie w kwestii wyobcowa-
nych, mato powazanych ucznidéw (35,7% zauwaza takie przypadki, 35,7% nie, lub raczej nie).
Wigksza czes$¢ respondentow (57,9%) nie potwierdza istnienia wrogich wobec siebie grup

uczniow w klasie (niespetna 1/4 — 23,1% — takie sytuacje potwierdza).

Podsumowujac zestawione w powyzszych skalach opinie na temat jakosci relacji migdzyucz-
niowskich w badanych szkotach nalezy zauwazy¢, ze przewazajaca cze$¢ respondentow ra-
czej pozytywnie (czgSciowo wrecz bardzo pozytywnie) wyraza si¢ o panujace w klasach 1
szkotach stosunkach kolezenskich. Stosunkowo najmniej korzystnie postrzegane sa postawy
rywalizacyjne w odniesieniu do ocen 1 osiagni¢¢ w nauce (skala Konkurencja). Wielu
ucznidow obserwuje takie zachowania 1 w charakterystyczny dla kultury uczniowskiej sposob
negatywnie do nich podchodzi. Nie wydaje si¢ mie¢ to jednak zbyt duzego wplywu na poczu-
cie wspolnoty w klasie. Okoto 2/3 uczniow (60—70%) wydaje si¢ by¢ szczegdlnie dobrze zin-
tegrowanych w swoich klasach, dobrze je ocenia¢, cieszy¢ si¢ uznaniem i mie¢ przyjaciot
(kategorie ,,Kohezja” i ,,Wigzi spoteczne™). Szacunki te znajduja potwierdzenie w odpowie-
dziach ucznidéw na pytanie o zadowolenie z klasy w ktorej si¢ znajduja (pytanie 7 kwestiona-

riusza): blisko 88% uczniéw (bez wzgledu na ptec) deklaruje, ze sa zadowoleni ze swojej kla-

sy.
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Niezaleznie od znacznej grupy uczniow dobrze oceniajacych kontakty kolezenskie 1 przyja-
cielskie w szkole istnieje czg$¢ ucznidow, ktora aspekt relacji migdzyuczniowskich w szkole
postrzega gorzej. Grupg ta oszacowa¢ mozna na okoto 1/5 — 1/6 badanych (15-20%). Przy
interpretacji wynikow nalezy zwroci¢ uwage na istnienie cz¢sciowo silnej presji konfirmistyc,
ze pewien wplyw na sposéb postrzegania relacji migedzyuczniowskich moze wywiera¢ do-
strzegana przez wielu respondentéw presja konformistyczna: spora grupa uczniow przyznaje
(zdecydowanie, raczej przyznaje lub przyznaje czgSciowo, w sumie ponad 44%), ze lepiej

robi¢ to, czego klasa oczekuje, by nie znalez¢ si¢ na marginesie.

3.3. Stosunki uczen—nauczyciel

Relacje miedzy nauczycielami a uczniami stanowia niezwykle istotny (zdaniem wielu naj-
wazniejszy) wymiar klimatu szkoty. Zawarta w kwestionariuszu oceng szkolnych procesow
interakcyjnych pomigdzy uczniami a nauczycielami podzielilismy dla potrzeb naszych badan
na dwie kategorie:
(1) Stosunki uczen—nauczyciel, obejmujace postawy, procesy i zachowania spoteczne
w bezposrednich relacjach ucznidow z nauczycielami,
(2) Szkolna atmosferg nauczania i wychowania, odnoszaca si¢ nie tylko do zachowan
nauczyciela w czasie zaje¢ (zaangazowanie 1 kompetencje nauczycieli, motywo-
wanie 1 ocenianie uczniow), ale tez subiektywnie odbieranych przez uczniow i
niekoniecznie zwigzanych bezposrednio z ich relacjami z nauczycielami szans na
odniesienie sukcesu, mozliwosci partycypowania w ksztalttowaniu zycia szkoty,

procesOw etykietowania oraz alienacji.

Przedstawiona w tym punkcie charakterystyka relacji pomigdzy uczniami a nauczycielami
bazuje na trzech skalach: Kontakcie i zaufaniu, Akceptacji oraz Restrykcyjnosci. Skalg re-
strykcyjnos$¢ zdecydowano si¢ umiesci¢ w kategorii odnoszacej si¢ do bezposrednich relacji
ucznidw z nauczycielami przede wszystkim z uwagi na jej duze, takze emocjonalne znaczenie
dla ksztattowania si¢ stosunkéw w szkole. Jak wykazaly poprzednie pomiary (por. Kulesza
2008), wykazuje ona silne powiazania z zachowaniami problemowymi uczniéw w szkole 1 jej

otoczeniu.
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3.3.1. Kontakt i zaufanie

Skala ta odzwierciedla¢ ma zainteresowanie nauczycieli osobistym poznaniem ucznidw, na-
wigzaniem bliskich kontaktow i probami indywidualnego podejscia do problemow 1 trudnosci
ich podopiecznych. Ponizsza tabela prezentuje uzyskane rozktady odpowiedzi na poszczegol-

ne pytania wchodzace w sktad skali.

Tabela 5
Relacje pomig¢dzy uczniami a nauczycielami w oczach uczniow: kategoria ,,Kontakt i
zaufanie”.

Mozliwe odpowiedzi
Nr. Pytanie —
catkowicie sig w %viqkszozci Czg8ciowo sig raczej ni_e zgadza wecale si¢ nie
zgadza przypadkow) zgadza sig zgadza
99.19 Wigkszo$¢ nauczycieli stara si¢ nas 35,8% 25,1% 18,9% 8,6% 7,1%
o dobrze poznac (+) (766) (537) (405) (184) (153)
Z niektorymi nauczycielami rozma- 12.0% 10.9% 16.0% 18.5% 37.99%
99.20. wiam czg¢sto o prywatnych sprawach > ’ ’ > i
takze poza lekcjami (+) (257) (234) (343) (396) (811)
Uwazam, ze z niektérymi nauczy- 15.4% 13.2% 19.4% 16.5% 30.3%
99.21. cielami mogtbym rozmawiac takze o ’ g ? ’ ’
osobistych problemach (+) (330) (283) (416) (353) (648)
Nauczyciele interesuja si¢ tymi 17.0% 16.8% 24.7% 16.5% 19.4%
99.22. uczniami i ich problemami, ktorzy ’ > ’ ’ >
odrdzniaja si¢ od pozostatych (+) (363) (360) (529) (354) (415)

n=2041, Rzetelno$¢ skali (o. — CRONBACHa): .589

Jak dokumentuje posiadany materiat empiryczny, wigkszo$¢ uczniow raczej z dystansem pod-
chodzi do kontaktow z nauczycielami. Co prawda 6 na 10 zapytanych przypuszcza, ze wigk-
szo$ci nauczycieli zalezy na blizszym poznaniu uczniéw (jedynie nieco ponad 7,1% katego-
rycznie temu zaprzecza), jednak odsetek tych respondentow, ktdrzy rzeczywiscie maja dobre
(takze pozalekcyjne) kontakty z nauczycielami to jedynie 22,9%. Nieznacznie wigksza czg$¢
badanych (28,6%) moze sobie wyobrazi¢ rozmawianie z (przynajmniej niektorymi) nauczy-
cielami o swoich osobistych problemach. Zapytani nie sa do konca przekonani, Ze nauczycie-
le interesujq si¢ jedynie tymi uczniami, ktorzy odrdzniajq si¢ od innych (indywidualne trak-
towanie tylko w wybranych przypadkach). 33,8% potwierdza, a 35,9% zaprzecza obserwo-
wanie takich praktyk. Co czwarty respondent nie miat wyraznie wyrobionego zdania na ten

temat.
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3.3.2. Akceptacja

Ta kategoria relacji pomig¢dzy nauczycielami 1 uczniami odnosi si¢ do doswiadczanego 1 po-
strzeganego przez ucznidow sposobu traktowania ich przez nauczycieli oraz oceny mozliwosci
wspotpracy z nimi. Odpowiedzi respondentdow na pytania tworzace t¢ skalg zestawione sa w

ponizszej tabeli.

Tabela 6
Relacje pomigdzy uczniami a nauczycielami w oczach uczniow: kategoria ,,Akceptacja”.
Mozliwe odpowiedzi
Nr. Pytanie pr—
calkowicie si¢ (w %Vaiqkzzso‘;;ci czgsciowo sig raczej nilc zgadza weale si¢ nie
zgadza przypadkéw) zgadza sig zgadza
W naszej szkole uczniowie sa trak- 28.3% 27.0% 23.8% 8.8% 7.5%
99.23. towani powaznie przez wiekszos$¢ ? ) ? i ’
nauczycieli (+) (605) (577) (509) (189) (160)
99.24 7 naszymi nauczycielami da sig 32,5% 26,2% 23,0% 7,8% 5,5%
- dobrze wspotpracowac (+) (695) (562) (492) (168) (118)

n=2041, Rzetelnos¢ skali (o — CRONBACHa): .689

Badani uczniowie sa raczej zadowoleni zar6wno z mozliwo$ci wspdipracy ze swoimi nauczy-
cielami (58,7% uwaza, ze da si¢ z nimi dobrze wspdtpracowac) jak i z powaznego ich trakto-
wania (takze 55,3% ocenia, ze uczniowie w ich szkole sa traktowani powaznie). Jedynie
mniej wigcej co 15-16 uczen (tzn. nie wigcej 2 uczniow w klasie — odpowiednio 7,5% oraz
5,5%) negatywnie ocenia pod tym wzglgdem swoich nauczycieli. Zaznaczy¢ jednak trzeba, ze
dos¢ spora grupa uczniow (blisko 23%) zadowolona jest jedynie czg§ciowo tak ze wspotpracy

jak 1 powaznego ich traktowania przez nauczycieli.

3.3.3. Restrykeyjnosé

Kary i sankcje sa tak stare jak stara jest szkota. Tym niemniej uczniowie konfrontowani sa w
niej zaréwno z formalnie okreslonymi regutami i zasadami, jak i nieformalnymi normami i
pryncypiami poszczego6lnych nauczycieli. Za centralne zagadnienie w tym kontek$cie uznac
nalezy w naszych rozwazaniach sposob w jaki te reguly zostaja w rzeczywistosci szkolnej

egzekwowane.
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Utworzona przez nas skala odzwierciedla¢c ma uczniowska percepcje postaw nauczycieli,
uwzgledniajac takie ich aspekty jak obiektywnos$¢, gotowos¢ do przyznania si¢ do btedow czy
odgrywanie si¢ na uczniach (w tym takze zachowania agresywne, z r¢koczynami wiacznie).
Postrzeganie restrykcyjnosci nauczycieli jest dla ucznidéw — jak wykazuje wiele wczesniej-
szych badan tej problematyk, podobnie jak poprzednie badania (por. Kulesza 2008)) — nie-
zwykle istotne 1 determinuje ich nastawienie do szkoty, motywacje, osiagnigcia w nauce oraz
zachowania.

Ujete w ponizszym zestawieniu czgstosci odpowiedzi uzyskanych na poszczegélne pytania
skali dokumentuja, ze wprawdzie kary cielesne naleza raczej do rzadkosci (blisko 70% nega-
cji), to jednak niespetna co siddmy uczen (13,7%) potwierdza ich stosowanie, a dodatkowo
prawie co 9 odpowiada Ze opis sytuacji ataku fizycznego ,,zdarza si¢ czgSciowo” (!). Prawie
co czwarty respondent (24,7%) twierdzi, ze nauczyciele przedstawiaja w zlym Swietle tych
ucznidow, ktorzy cos zle zrobili. Nieco mniejszy odsetek badanych (20,2%) potwierdza przy-
padki publicznego (przy klasie) wySmiewania si¢ z uczniéw. Ponad 1/4 zapytanych (24,3%)
wyraza przekonanie, Ze nauczyciele nie sa gotowi do przyznania si¢ do btedu (46,7% jest in-

nego zdania), 30,9% potwierdza przypadki karania ucznidéw poprzez stawianie gorszych ocen.

Tabela 7
Relacje pomigdzy uczniami a nauczycielami w oczach uczniow: kategoria ,,Restrykeyj-
nos¢”.

Mozliwe odpowiedzi
Nr. Pytanie — P —— — —
catkowicie sig (w wickszodci €zg$ciowo sig raczej nie zgadza wecale si¢ nie
zgadza przypadkow) zgadza sig zgadza
Jezeli u nas jaki§ uczen zrobit co$ 9.8% 14.9% 21.5% 23.6% 25.4%
99.25. niepoprawnie, to nauczyciele poka- ¢ > ? ? ’
zuja go tylko w ztym $wietle (-) (210) (318) (461) (506) (543)
W naszej szkole znajduja si¢ na- 7.0% 6.7% 10.9% 12.0% 57.99,
99.26. uczyciele, ktorym zdarzylo sig ’ ’ ’ ’ ’
zaatakowad (uderzy¢) ucznia (-) (149) (144) (234) (256) (1239)
W naszej szkole nauczyciel nigdy 12.9% 12.4% 23.0% 22.6% 24.1%
99.27. nie przyznalby si¢ do popehione ’ > ’ g ’
bio . (_)y ¥y sig do pop (277) (265) (492) (483) (517)
99.28 U nas sa nauczyciele, ktorzy wy- 9,8% 10,4% 16,3% 17,8% 40,9%
o $miewaja ucznia przy catej klasie (-) (209) (223) (348) (381) (876)
Kto nie przestrzega ustalonych przez 14.7% 16.2% 22.0% 19.3% 23.1%
99.29. nauczyciele zasad, otrzymuje kare i ’ ’ ’ i ?
e oi-‘ény 0 v (314) (347) (470) (414) (494)

n=2041, Rzetelno$¢ skali (a — CRONBACHa): .755
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Przegladajac wyniki przeprowadzonych analiz nalezy zauwazy¢, ze uczniowie (nadal) raczej
z rezerwa podchodza do blizszych zwiazkow z nauczycielami. Uczniowie dostrzegaja
wprawdzie wysitki kadry zmierzajace do dobrego ich poznania (60,9% twierdzi ze nauczycie-
le starajq sig¢ ich dobrze pozna¢), lecz jedynie mniej wigcej co czwarty uczen zainteresowany
jest bardziej osobistymi kontaktami z uczacymi, wykraczajacymi poza ramy zaje¢ lekcyjnych
(56,4% nie rozmawia z nauczycielami o prywatnych sprawach, a 46,8% takich rozmow sobie
nie jest w stanie wyobrazi¢). Uczniowie raczej wydaja si¢ nie by¢ przyzwyczajeni do takich
form zachowan nauczycieli i niekoniecznie do nich dazy¢.

Wprawdzie wigkszo$¢ zapytanych uczniow korzystnie postrzega zarowno okazywany poziom
akceptacji ze strony nauczycieli jak 1 prezentowane przez nich postawy i1 zachowania dyscy-
plinujace (kategoria restrykcyjnosc), to niepokoi stosunkowo mimo wszystko znaczny odsetek
opinii krytycznych. Odnosi sig to przede wszystkim do stosowania kar cielesnych (mniej wig-
cej co sibdmy uczen dostrzega takie przypadki) oraz represyjnych, krzywdzacych, o$miesza-
jacych zachowan 1 postaw nauczycieli. Wielu badanych podziela takze poglad, ze nauczyciele
nie sa sktonni do przyznania si¢ do btedu (cho¢ nieco wigcej — 47% — stwierdzenie takie ne-
guje).

Mimo pewnego dystansu w relacjach z nauczycielami oraz czg$ciowo krytycznych ocen ich
zachowania przeszto 3/4 ucznidéw ocenia swoje stosunki z uczacymi (pytanie 11) jako dobre
(50,1%) lub nawet bardzo dobre (30,1%), jedynie niespetna 2 % jako zle lub bardzo zle.
84,7% badanych uczniéw stwierdza, ze konflikty z nauczycielami (pytanie 12) zdarzaja im si¢

rzadko lub wecale.

3.4. Atmosfera edukacyjno-wychowawcza z perspektywy uczniow

Ta kategoria wlasciwosci klimatu szkoty obejmuje takie elementy stosunkoéw pomigdzy
uczniami i nauczycielami (oraz czg$ciowo pomig¢dzy samymi uczniami), ktore nie odnosza si¢
w pierwszej linii do ich (bezposrednich) kontaktow spolecznych, lecz charakteryzuja percep-
cj¢ ogolnej atmosfery edukacyjno—wychowawczej. Czgsciami sktadowymi tego wymiaru sa
skale: wsparcie 1 zaangazowanie nauczycieli (pomoc, podej$cie dydaktyczne, indywidualne
traktowanie uczniow), wspotdecydowanie, szanse na odniesienie sukcesu, procesy etykieto-

wania oraz wyobcowanie.
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3.4.1. Wsparcie i zaangazowanie nauczycieli

Skala uyjmuje uczniowska oceng zachowan nauczycieli, ktore okreslaja stopien indywidualne-
go podejscia do ucznidéw i ich probleméw w nauce, okazywane im wsparcie oraz zaintereso-
wanie czynionymi przez nich postgpami, troske o uczniéw stabszych i adekwatny dobor sta-
wianych wymagan. Uzyskane wyniki potwierdzaja raczej pozytywnie odbidr zainteresowania
nauczycieli postgpami w nauce (pytanie 99.39 — 53,2% pozytywnych odpowiedzi) oraz po-
strzeganie organizacji pomocy dla stabszych uczniow (99.38: 52,7% jest przekonana, Ze
wigkszos$¢ nauczycieli stara si¢ takie wsparcie zapewni¢; 99.35 51,7% uwaza, ze uczacy po-
magaja 1 doradzaja tym, ktérzy maja problemy). Nie znajduje akceptacji teza, ze na uczniow
ze stabymi wynikami w nauce nie zwraca si¢ uwagi (99.37: 50,9% negacji). Tym niemniej
uwzglednianie indywidualnych problemow i trudno$ci ucznidow nie zawsze jest podczas zajgé
lekcyjnych mozliwe: twierdzi tak 27,9% zapytanych, a dalsze 26% czg$ciowo si¢ z tym zga-
dza. Nie wszyscy nauczyciele dbaja roéwniez o stosowny do mozliwosci uczniow dobor wy-
magan — mniej niz potowa respondentow uwaza ze uczacy staraja si¢ o adekwatny do ich

mozliwo$ci dobor materialu.

Tabela 8
Atmosfera edukacyjno—wychowawcza w oczach uczniow: kategoria ,,Wsparcie i zaanga-
Zowanie nauczycieli”.

Mozliwe odpowiedzi
Nr. Pytanie ——
catkowicie sig (vvz%mqiszozci €zg8ciowo sig raczej nie zgadza wecale sig¢ nie
zgadza przypadkow) zgadza si¢ zgadza
Podczas zaje¢ lekcyjnych nasi na-
99.34 uczyciele nie maja czasu, aby zajaé 12,8% 15,1% 26,0% 19,1% 22,1%
T si¢ pytaniami i problemami poje- (274) (323) (557) (408) 474)
dynczych uczniow (-)
Gdy jaki§ uczen ma problemy, 27.9% 23.8% 23.4% 12.4% 7.6%
99.35. nauczyciele najczgsciej pomagaja, : > ’ > >
daja dobre rady (+) (598) (510) (500) (266) (163)
Wigkszo$¢ nauczycieli pilnuje, aby 20.8% 25.3% 273% 12.0% 9.1%
99.36. wymagania nie przerastaty naszych ’ ? g ’ i
mozliwosci (+) (446) (542) (584) (257) (195)
W naszej szkole nie zwraca si¢ 9.9, 12.9% 21.5% 23.4% 27.5%
99.37. uwagi na uczniow, ktérzy maja ’ ) > ? >
stabe wyniki w nauce (-) (212) 277) (460) (501) (589)
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Mozliwe odpowiedzi
Nr. Pytanie —
catkowicie sig (WZ%:? iqﬁzs:zci Czg8ciowo sig raczej ni_e zgadza wecale si¢ nie
zgadza przypadkéw) zgadza sig zgadza
Wigkszos$¢ nauczycieli stara sig o 27.9% 24.8% 23.3% 10.9% 7.9%
99.38. zorganizowanie pomocy stabszym ’ ’ ’ ’ ’
wonmiom (1) Lo (598) (531) (498) (234) (170)
W naszej szkole nauczyciele sa 28.5% 24.7% 24.5% 10.0% 6.7%
99.39. zainteresowani naszymi postgpami ’ ’ ’ > ¢
W nauce i troszcza sig o to (+) (610) (529) (525) 215) (144)

n=2041, Rzetelnos¢ skali (o — CRONBACHa): .701

3.4.2. Wspoldecydowanie

Nastgpna analizowana wielko$cia charakteryzujaca klimat wychowawczo—edukacyjny byly
posiadane przez uczniow mozliwosci wspotdecydowania i ksztaltowania srodowiska szkolne-
go. W szczegolnosci chodzito o okreslenie czy 1 w jakim stopniu uczniowie maja szansg¢ par-
tycypowaé w procesach decyzyjnych dotyczacych ich szkoty. Uzyte przez nas pytania doty-
czyly z jednej strony decydowania o zmianach, z drugiej, gotowosci do dyskusji spraw kry-

tycznie postrzeganych przez uczniow. Uzyskane czgstosci odpowiedzi zestawiono ponizej.

Tabela 9
Atmosfera edukacyjno—wychowawcza w oczach uczniow: kategoria ,,Wspoldecydowa-
nie”.

Mozliwe odpowiedzi
Nr. Pytanie s
calkowicie si¢ 84 T(a S1¢ czgsciowo sig raczej nie zgadza wecale sig nie
zgadza (w wid szosal zgadza si¢ zgadza
przypadkow)
Nasi nauczyciele sa gotowi przedys- 30.0% 23.3% 24.8% 8.5% 8.9%
99.30. kutowa¢ z nami sprawy, ktore nam ? ? > i >
sie nie podobaja (+) (643) (498) (530) (183) (191)
Nauczyciele czgsto pytaja nas o 23.4% 24.6% 25.6% 11.9% 9.7%
99.31. zdanie, gdy podejmowana jest jakas ’ ’ ’ i i
decyzja w szkole (+) (500) (527) (549) (254) (208)

n=2041, Rzetelno$¢ skali (a — CRONBACHa): .667

Uzyskane wyniki sugerowa¢ moga, ze uczniowie nieznaczna wigkszo$¢ ucznidw raczej ma
poczucie uczestnictwa w procesach decyzyjnych (99.30 — 53,3% potwierdzen). Tym nie-

mniej co czwarty uczen taka mozliwos¢ widzi jedynie czg$ciowo. Dos¢ krytycznie oceniane
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jest przez badanych podejscie do spraw, ktore si¢ uczniom nie podobaja. Przeszlo jedna piata
(21,6%) respondentow mniej lub bardziej zdecydowanie zaprzecza gotowosci nauczycieli do
dyskusji na temat tego, co si¢ uczniom w szkole nie podoba (pozytywnie postrzega postawy

uczacych w takich sytuacjach nieco mniej niz potowa uczniow — 48%).

3.4.3. Szanse na odniesienie sukcesu

Skala ta charakteryzowa¢ ma postrzeganie przez ucznidOw bezstronnosci 1 sprawiedliwosci
oceniania ich osiagni¢¢ w nauce jak 1 gwarantowania wszystkim uczniom, niezaleznie od ich

zdolnosci, szans na sprostanie wymaganiom stawianym przez szkotg.

Tabela 10
Atmosfera edukacyjno—wychowawcza w oczach uczniow: kategoria ,,Szansa na odnie-
sienie sukcesu”.

Mozliwe odpowiedzi
Nr. Pytanie ——
catkowicie sig (wZ%viJ(szboEci €zg8ciowo sig raczej nie zgadza wecale si¢ nie
zgadza przypadkow) zgadza sig zgadza
99.32 Nasi nauczyciele oceniaja nas bar- 33,1% 21,2% 20,7% 13,5% 10,2%
e dzo sprawiedliwie (+) (534) (341) (333) (217) (165)
Przy niewielkim wysitku w naszej 17.8% 16.0% 23.8% 17.9% 23.5%
99.33. szkole kazdy ma szansg na przejscie g ’ g > ’
G0 nastepnd] klasy () (286) (258) (383) (289) (379)

n=2041, Rzetelnos¢ skali (o« — CRONBACHa): .461

Nieco ponad potowa zapytanych uczniow (54,3%) stwierdzila, ze sa sprawiedliwie oceniani
przez nauczycieli. Jednak prawie jedna czwarta zapytanych uwaza sposdb oceniania wynikow
w nauce za raczej niesprawiedliwy (13,5%) badz zdecydowanie niesprawiedliwy (10,2%), a

spora grupa (1/5) jedynie czgsciowo zgadza si¢ z opinig o bezstronnosci uczacych.
Respondenci raczej negatywnie ustosunkowali si¢ tez do stwierdzenia, ze przy niewielkim

wysitku kazdy ma szans¢ na uzyskanie promocji. Az 41,4% zaprzecza trafnos$ci takiej opinii,

podczas gdy okoto 1/3 poglad ten podziela. Niewykluczone, ze niektoérzy uczniowie nie tyle
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daja tu do zrozumienia, ze nie kazdy moze przejs¢ do nastepnej klasy, ile ze niezbgedny do

tego wysitek nie jest w ich mniemaniu tak niewielki. >

3.4.4. Procesy etykietowania

Bazg teoretyczna dla wyjasnienia zjawiska etykietowania/naznaczania w szkotach stanowi
interakcyjna koncepcja labeling approach. Odniesienie jej do obszaru szkoty podkresla, ze
stygmatyzacja uczniow jest punktem wyijscia (jak tez nastgpstwem) dla procesow dezintegra-
cyjnych i prowadzi do przypisywania im z gory roli autsajderéw, sobkéw, ,,zatruwaczy” at-
mosfery. Reakcje uczniow, ktérzy znalezli si¢ w takim kregu, moga by¢ rézne (cho¢ z awsze-
negatywne): wyobcowanie 1 izolacja spoteczna, dziatania zastgpcze czy zachowania agresyw-
ne i przemocowe. Poniewaz proby poradzenia sobie uczniéw z taka sytuacja przyjmuja postacé
zachowan aspolecznych, odbierane sa czg¢sto jako potwierdzenie stusznosci nadanych etykiet.
W ten sposob dochodzi do stopniowego przejmowania ocen i oczekiwan innych wzgledem

siebie 1 integrowania ich w postrzeganie wlasnej osoby oraz we wilasne zachowania.

Utworzona przez nas skala bazuje na subiektywnym poczucia bezpodstawnego 1 przedwcze-
snego przypisywaniu winy, odczuciu znajdowania si¢ pod baczna obserwacja ze strony na-
uczycieli, byciu nadmiernie czgsto karanym oraz posiadaniu u innych negatywnej opinii o
sobie. Dla podkreslenia interesujacej nas, indywidualnej perspektywy badanych, przejeto dla
tej skali formule ja—pytan (typ relacji: ja o sobie). Uzyskane czgstosci odpowiedzi zestawione

zostaly w ponizszej tabeli.

Tabela 11
Klimat edukacyjno—wychowawczy w oczach uczniow: kategoria ,,Procesy etykietowa-
nia”.

Mozliwe odpowiedzi
Nr. Pytanie e
calkowicie si¢ zgadza SIQ, . Czg$ciowo sig raczej nie zgadza wecale si¢ nie
zgadza (w wigkszoSci zgadza sig zgadza
przypadkow)

99.40 Na 0g6t zachowuje sie dobrze, tylko 13,4% 15,6% 21,2% 15,9% 28,8%

e inni maja zfa opinig o mnie (-) (287) (333) (453) (341 (616)
99.41 Nawet jezeli nic nie ,,zbroitem”, 8,8% 9,7% 14,6% 15,2% 46,8%

T zawsze mnie podejrzewaja (-) (189) (207) (313) (326) (1001)

* Problemy z interpretacja wynikoéw pojawily si¢ juz w poprzednich badaniach. Z uwagi na ich porow-
nawczy charakter zrezygnowano ze zmiany tej czgsci kwestionariusza.
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Mozliwe odpowiedzi
Nr. Pytanie —
catkowicie sig (WZ%:? ic;(sz:)zci Czg8ciowo sig raczej ni_e zgadza wecale si¢ nie
zgadza przypadkéw) zgadza sig zgadza

99.42 Mam wrazenie, ze nauczyciele 10,6% 10,6% 16,8% 17,8% 39,2%
e ciagle mnie obserwuja (-) (226) (227) 359) (381) (840)
99.43 Mam wrazenie Ze jestem zawsze 8,5% 9,3% 16,1% 16,1% 45,0%
43| tam, gdzie karza () (181) (200) (344) (344) (963)
_zatruwacza” atmosfery (-) (145) (129) (243) (278) (1240)

n=2041, Rzetelno$¢ skali (a — CRONBACHa): .824

Uzyskany w pomiarach rozktad odpowiedzi na pytania tworzace skalg ,,procesy etykietowa-
nia” dokumentuje, ze przewazajaca czgs¢ ucznidow (od 57% — mam wrazenie ze jestem zaw-
sze tam, gdzie karza (99.43), az po 70,9%, odnoszace si¢ do bezposredniego pytania o posia-
danie u nauczycieli negatywnej etykietki (99.44)) neguje wigkszos$¢ stwierdzen sktadajacych
si¢ na t¢ skalg. Wyjatkiem jest pytanie 99.40. Z tym pogladem nie zgadza si¢ 44,7% bada-
nych, a 29% go potwierdza. Tym niemniej do$¢ znaczna grupa uczniow wskazuje na praw-
dziwos¢ stwierdzen. Blisko jeden na pigciu uczniow (18,5%) czuje, Ze sig¢ go podejrzewa tak-
ze wowczas gdy nic nie zrobit (99.41); nieco wigcej (21,2%) odnosi wrazenie, ze nauczyciele
go wciaz obserwuja (99.42). 17,8% stwierdza, ze jest zawsze tam gdzie karza/ oraz ze jest
zawsze tam, gdzie karza. Co 6smy zapytany (14,7%) przypuszcza, ze nauczyciele uwazaja go

za ,,zakalg 1 zatruwacza atmosfery”.

3.4.5. Wyobcowanie

Problematyka ujgta przez ta skale odnosi si¢ do subiektywnego poczucia izolacji 1 wyobco-
wania w szkole, koncentrujac si¢ na percepcji takich postaw i zachowan nauczycieli 1 wspot-
uczniow jak unikanie kontaktu, poczucie bycia autsajderem, przekonanie, ze jest si¢ obgady-
wany przez innych. Takze w tym wypadku pytania sformutowali§my z perspektywy samych
respondentéw. Zmierzone czgstosci odpowiedzi na poszczegdlne stwierdzenia (pytania) an-

kietowe sktadajace si¢ na ta skalg zestawione zostaty ponize;j.
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Tabela 12

Klimat edukacyjno—wychowawczy w oczach uczniow: kategoria ,,Wyobcowanie”.

Mozliwe odpowiedzi
Nr. Pytanie S
calkowicie si¢ (wzivaié(izscl)es'ci czgsciowo sig raczej nilc zgadza weale si¢ nie
zgadza przypadkow) zgadza sig zgadza
99.45 Czujg, ze nauczyciele i uczniowie 5,9% 5,1% 10,6% 13,6% 59,6%
e traktuja mnie jak sobka (-) (126) (110) (226) (291) (1277)
Mam wrazenie, Zze poza moimi 7.5% 7.9% 13.3% 17.7% 49.1%
99.46. plecami nauczyciele i uczniowie ’ ’ g g >
méwia o mnie zle (-) (160) (170) (284) (380) (1051)
99.47 Mam wrazenie, ze w szkole wiele 7,0% 7,0% 11,2% 17,6% 52,6%
o 0sob unika kontaktu ze mna (-) (149) (150) (240) (376) (1126)

n=2041, Rzetelnos¢ skali (o — CRONBACHa): .802

Odsetek negacji w tej skali jest jeszcze wyzszy niz w przypadku etykietowania. Od 68,8%
(99.46 — mam wrazenie ze mowia o nie zle poza moimi plecami) az po 73,2% (99.45 — czujg,
ze traktuja mnie jak sobka) neguje wystgpowanie tego typu sytuacji. Kolejny raz potwierdzaja
si¢ obserwacj¢ odnosnie czgsci ucznidw, ktorzy nie sa dobrze zintegrowani w szkole. 11%
respondentéw wyznaje, ze traktuje si¢ ich jak ,,sobkow” (99.45); 15,4% czuje si¢ obgadywa-
nych (99.46), a dos¢ spora grupa 14% stwierdza, ze wiele oséb w szkole unika z nimi kontak-

tu.

waha si¢ miedzy 69,1% (obgadywanie respondenta za jego plecami) a 75,8% (nauczyciele 1
uczniowie traktuja mnie jak sobka). Mimo wszystko spora grupa uczniéw przyznaje, ze od-
grywa w szkole rolg autsajderow: co szésty badany twierdzi, ze w ten sposob postrzegaja go
inni (16,7%, w tym az 11,1% zdecydowanie), przeszio co siddmy respondent ma wrazenie, ze
wiele os6b unika z nim kontaktow w szkole (14,9%). Blisko 1/3 zapytanych uwaza (przy-

najmniej czgsciowo), ze jest odgadywana przez kolegow, kolezanki 1 nauczycieli.
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4. Klimat w badanych szkolach. Porownanie 2003-2007

Dokonana dla potrzeb dalszych analiz redukcja danych obejmowata utworzenie dla badanych

skal jednolitych indeksow, odzwierciedlajacych $rednie warto$ci uzyskane na wszystkie

stwierdzenia skali.

Odpowiedzi na pytania zawarte w ankiecie przyporzadkowalismy odpowiednim wartosciom

punktowym (1-5 pkt., wzglednie 5—-1 pkt.), ktoére odzwierciedla¢ miaty sposdb odbioru po-

szczegblnych aspektow klimatu szkoty. Im wyzsza uzyskana wielkos$¢ $rednia, tym sposob

ten jest lepszy (i to niezaleznie od analizowanej wielkosci).” Takie konstruowanie skal po-

zwolitlo na dokonanie bezposrednich poréwnan. Ponizej prezentujemy obliczone wartosci

poszczegbdlnych indeksOw w poréwnaniu z poprzednimi pomiarami.

Tabela 13

Pomiar poszczegolnych skal klimatu szkoly w latach 2003/04 oraz 2007

2003/04 2007/08
‘ 0Od- ‘ Od- .
Wymiar Skala Min | Max | 5% | chyle- | Min | Max | ST | chyle- | ZMia
nia . nia . na
nie nie
Relacje migdzy | Konkurencja 1,00 | 5,00 | 2,908 | .93 1,00 | 5,00 | 2,973 ,98 2
uczniamt Kohezja 1,00 | 500 | 3,759 | 85 | 1,00 | 500 | 3,800 | 1,07| -~
Wigzi spoteczne 1,00 | 5,00 | 3,738 | .86 1,00 | 5,00 | 3,810 1,00 2
Dezintegracja 1,00 | 5,00 | 3467 | 94 | 1,00 | 500 | 3290 | 96| !
Relacje “miedzy | Kontaktizaufa- | -y 35 | 500 | 2901 | 95 | 1.00 | 5.00 | 2937 | 112 ~
uczniami 1 na- nie
ielami )
uezyclelam Akeeptacja 1,00 | 500 [3,721 | 1,01 | 1,00 | 500 | 3,856 | 120| 1
Restrykcyjnos¢ | 1,00 | 5,00 | 3,686 | .96 | 1,00 | 500 |3562| 95|
Klimat  eduka- | Wsparcie i zaan-
cyjno — wycho- | gazowanie na- 1,00 | 5,00 | 3,494 | .80 1,00 | 5,00 | 3,522 ,86 2
wawczy uczycieli
Wspdldecydo- 1,00 | 500 | 3,366 | 1,14 | 1,00 | 500 | 3,645| 130 1t
wanie
Szansa na odnie- | - ) | 500 | 3529 | 101 | 1,00 | 5.00 | 3.618 | 125| -~
sienie sukcesu
Procesy etykie-
; 1,00 | 5,00 | 3,726 | 1,05 | 1,00 | 500 | 3,768 | 1,04 | ~
towania
Wyobcowanie 1,00 | 5,00 | 4052 | 1,16 | 1,00 | 500 | 4,085 | 1,06 | ~

* Dotyczy to wszystkich utworzonych przez nas skal. I tak np. wyzsza warto$¢ konkurencji oznacza,
ze zachowania tego typu maja miejsce rzadziej, natomiast w przypadku kohezji — czesciej.
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Jak dokumentuja dane zaprezentowane w powyzszej tabeli na przestrzeni ostatnich 4 lat nie
zaobserwowano dramatycznych zmian w sposobach odbioru szkolnego klimatu przez
uczniéw. Najwyrazniej poprawity si¢ wskazniki majace charakteryzowaé mozliwos$ci party-
cypowania w zyciu szkoty (skala Wspotdecydowanie) oraz odczuwalnej akceptacji ze strony
nauczycieli. Z drugiej strony znacznie gorzej oceniany jest charakter dziatan dyscyplinujaco—
kontrolnych (Restrykcyjnos¢) jak tez — co w zestawieniu z innymi wskaznikami moze nieco
dziwi¢ — poziom (dez)integracji w szkole 1 klasie uczniowskiej. Warto jednak zauwazy¢, ze
wigkszo$¢ indeksow poprawita sig, cho¢ nieznacznie. Ponizej zestawione zostaty dane po-

rownawcze dla 3 gtéwnych wymiaréw szkolnego klimatu.

Rysunek 1

Porownanie indeksow relacji migdzy uczniami, uczniow i nauczycieli oraz atmosfery
edukacyjno—wychowawczej w latach 2003-2007

41 12003 12007
3.633 3,723
3,468 3,483 3,436 3,42
3,5 1 ’ ’
3 4
2,5 T T 1
Relacje migdzy uczniami Relacje migdzy uczniami i Atmosfera edukacyjno-wychowawcza

nauczycielami

Powyzsza ilustracja potwierdza ze w analizowanym okresie klimat szkot jedynie nieznacznie
poprawit si¢ w wymiarze atmosfery edukacyjno—wychowawczej. Tym niemniej bardziej wni-

kliwe obserwacje 1 porOwnania ujawnily szereg dalszych ciekawych obserwacji.
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4.1. Percepcja klimatu szkoly a typ szkoly

Dla ujgcia ewentualnych réznic w odbiorze poszczegdlnych elementow klimatu szkoty przez
ucznidow policzone zostaty wartosci srednie poszczegolnych indekséw dla réznych typow
szkot. Ponizej zestawiamy uzyskane w ten sposob wartosci srednie uzyskane przez uczniow z

r6znych szkot

Tabela 14
Uczniowska percepcja wlasciwosci klimatu szkoly w zaleznosci od szkoly, do jakiej
uczeszczaja. Srednie wartosci w roznych typach szkot (N=2041)

Typ szkoty '
Skala Wymiar
Sp G SZ T LO LP
Konkurencja 2,81 2,91 2,88 3,06 3,25 3,39
Relacje Kohezja 3,98 3,87 3,92 3,79 3,79 3,93
migdzy
UeZMAML - yiesi spoteczne 3,82 3,83 3,31 3,80 3,88 3,83
Dezintegracja 3,19 3,20 3,02 3,40 3,56 3,51
Relacje Kontakt i zaufanie 3,06 3,04 3,11 2,73 2,67 2,85
migdzy
nauczycie- )
lami a Akceptacja 4,10 3,78 3,75 3,49 3,89 3,46
uczniami
Restrykcyjnosé 3,66 3,45 2,97 3,48 3,75 3,71
Wsparcie i zaangazowanie
nauczycieli 3,79 3,51 3,18 3,28 3,37 3,33
Wspoétdecydowanie 3,78 3,71 3,35 3,31 3,57 3,51
Klimat
duk.— iesieni -
:V;cho- sﬁanse na odniesienie sukce 3,94 3,68 334 334 3,24 3,49
wawczy
Procesy etykietowania 3,67 3,70 3,35 3,87 4,07 3,86
Wyobcowanie 4,06 4,01 3,56 4,18 4,30 4,15

! Typy szkot: SP — szkota podstawowa, G — gimnazjum, SZ — szkota zawodowa, T — technikum, LO — liceum
ogoblnoksztatcace, LP — liceum profilowane. Kolorem zielony zaznaczono te wartosci, ktére w danej skali sa
najwyzsze, czerwony — najnizsze.

O ile rzetelno$¢ badawcza nakazuje ostrozne podchodzenie do wymowy poréwnan zestawio-

nych wartosci dla réznych typow szkot, co zwiazane jest z mozliwym ,,zakldcaniem” ewentu-

alnych zalezno$¢ przez inne czynniki wptywu (wiek, pleé, status), to nie sposéb nie zauwazy¢
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czesciowo wyraznych réznic. Mozna przyjac, ze zasadniczo najlepszy klimat szkoty panuje w
,»podstawowkach” i liceach, najgorszy — w technikach i ,,zawodéwkach”. Tym niemniej po-
szczegblne szkoty uzyskuja bardzo r6zne rozklady w zaleznosci od analizowanego elementu.
Ponizej prezentujemy wartosci agregowane dla trzech gléwnych wymiaréw klimatycznych

stanowiacych przedmiot prezentowanych tu analiz.

Rysunek 2
Porownanie Srednich wartosci wymiarow klimatu w roznych typach szkol

4 [0 Szkota podstawowa 0 Gimnazjum
O Szkota Zawodowa O Technikum 183
[ Liceum Ogolnoksztatcace 0 Liceum Profilowane
3,71 3,71
3,66 v 3,68
3,61 3,58 >
34 3,51
,45
354 344 3,40 3.4
3,34 3,35
3,25
3,23 32
3 4
2,5 T T 1
Relacje migdzy uczniami Relacje migdzy uczniami i nauczycielami ~ Atmosfera edukacyjno-wychowawcza

Powyzszy wykres ilustruje wcze$niej dokonane obserwacje i potwierdza, ze w przypadku
réznych szkol mozna jedynie zasugerowac istnienie pewnych tendencji. Najwyrazniejsza z
nich jest zdecydowanie nizsze wartosci w przypadku szkot zawodowych. W przypadku in-
nych typow (np. technikéw) wezesniejsze wyniki relatywizuja sig, gdyz ,,nadrabiaja” one lep-
szymi wynikami w innych skalach. Analizujac jedynie szkoty ponad gimnazjalne (a zatem
minimalizujac wptyw zmiennej ,,wiek”) mozna si¢ sklania¢ ku przypisaniu najlepszych war-
tosci klimatu liceom ogdlnoksztatcacym (niewiele gorzej wypadaja licea profilowane). Dos¢
charakterystyczne wydaje si¢ by¢ przy tym bardzo stabe wyniki technikow w wymiarze rela-
cji na linii uczen — nauczyciel. Dobrze w tym zestawieniu prezentuja si¢ szkolty podstawowe,
zdecydowanie dystansujac gimnazja (co ma jednak zapewne zwiazek bardziej z szczegolnie

»trudnym” wiekiem gimnazjalistow, niz wlasciwosciami tych szkot).
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4.2.Postrzeganie klimatu a ple¢ uczniow

Odmienne postrzeganie szkoty i1 srodowiska szkolnego przez chtopcéw 1 dziewczeta udoku-
mentowane zostalo w licznych krajowych 1 migdzynarodowych badaniach problematyki.
Takze prowadzone w roku szkolnym 2003/04 potwierdzity istnienie do$¢ wyraznych rdznic
pomiedzy percepcja dziewczat i chtopcow, przy czym chlopcy generalnie gorzej oceniaja
praktycznie wszystkie aspekty klimatu szkoly. Ponizej zestawione zostaty rezultaty analiz

danych z roku szkolnego 2007/08.

Tabela 15
Srednie warto$ci poszczegélnych wymiaréw klimatu szkoly w zalezno$ci od plci uczniéw
Ple¢
Skala Wymiar Chlopcy Dziewczgta Istotnos¢'
M SD M SD
Relacje mig- Konkurencja 2,868 0,976 3,072 0,977 *kok
dzy uczniami Kohezja 3,833 1,117 3,940 1,037 *
Wigzi spoteczne 3,696 1,006 3,923 0,989 Hokok
Dezintegracja 3,189 0,991 3,388 0,936 HRERE
Relacje mie- | gontakt i zaufanie 2,987 1,128 2,884 1,129 *
dzy nauczy-
cielami a Akceptacja 3,818 1,215 3,895 1,197 n.i.
uczniami
Restrykcyjnosé¢ 3,364 0,974 3,751 0,901 *kx
Klimat eduka- | Wsparcie 1 zaangazo- | 5 5, 0,844 3,585 0,882 o
Cyjno— wanie nauczymeh. i
wychowawczy W5poldecyd0w§n1§ . 3,591 1,299 3,693 1,304 n.i.
Szanse na odniesienie 3,646 1.232 3,589 1,269 ni
sukcesu
Procesy etykietowania 3,535 1,049 3,991 0,983 Fokok
Wyobcowanie 3,872 1,143 4,287 0,949 HERE

' Statystyczna istotno$¢ na poziomach: * p<.05; ** p<.01; *** p<.001

Jak dokumentuje powyzsze zestawienie w stosunku do wigkszosci wymiaréow klimatu szkoty
uzyskali$my czegsciowo bardzo wyrazne, statystycznie istotne roznice w odbiorze poszczeg6l-
nych jego elementow przez zapytanych chtopcow i dziewczgta. Jedynie w przypadku akcep-
tacji, wspotdecydowania oraz szans na odniesienie sukcesu nie ustalono istnienia takich r6z-
nic. Skala kontakt i zaufanie odbierana jest natomiast nieco lepiej przez chtopcow (F=4,195,
p=0,041). Najwicksze rdznic stwierdzlismy w przypadku etykietowania (F=102,253; p=0,000)
oraz wyobcowania (F=87,659; p=0,000).
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Generalnie przeprowadzone pomiary potwierdzity ustalenia z poprzednich badan. Mozna
przyja¢ ze chtopcy mniej korzystnie oceniaja szkolg. Krytyczniej wydaja si¢ podchodzié
szczegolnie do panujacych stosunkow miedzyuczniowskich: Wszystkie ujete w naszych ba-
daniach ich elementy ocenione zostaty przez uczniow zdecydowanie gorzej niz przez uczen-
nice. Bardziej negatywnie ustosunkowuja si¢ chtopcy takze do sytuacji wykluczania ucznia
przez grupg (kategorie wiezi spoleczne 1 dezintegracja w skali relacji migdzy uczniami) a
zwlaszcza naznaczania i alienacji uczniow (bardzo wysokie réznice w kategoriach procesy

etykietowania oraz wyobcowanie w skali klimatu wychowawczo—edukacyjnego).

Rysunek 3

Postrzeganie glownych wymiarow klimatu szkoly przez chlopcow i dziewczeta. srednie
wartosci uzyskane w badaniu

44 0 Ogolem O Chtopcy O Dziewczgta
3,83

3,72

3,46 3,48
3,54 5
3,38 3.35

2,5
Relacje migdzy uczniami Relacje migdzy nauczycielami a uczniami Klimat edukacyjno—wychowawczy

4.3. Klimat szkoly w réznych wojewodztwach

Objecie badaniem calej Polski stworzylo ciekawa mozliwos¢ pordwnania wynikéw poprzez
kryterium regionalne. Ponizej prezentujemy najwazniejsze ustalenie poréwnania Srednich

wartos$ci poszczegdlnych wymiarow klimatycznych w rozbiciu na wojewddztwa.
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Rysunek 4

Relacje mi¢dzy uczniami w wojewodztwach
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Powyzsze zestawienie ukazuje $rednie wartosci czterech skal relacji pomigdzy uczniami w
poszczegdlnych wojewodztwach. Dostrzegalne roznice (zwlaszcza pomigdzy kujawsko-
pomorskim, pomorskim i dolnoslaskim a matopolskim) nie okazaty si¢ by¢ statystycznie
istotne na poziomie agregowanych danych dla catego wymiaru. Bardziej szczegotowe analizy
dowiodty, ze w przypadku Kohezji (zgrania klasy) mozemy potwierdzi¢ istnienie takich roz-
nic (F=1,712; p<0,05): zdecydowanie najlepsze wartosci uzyskaty w tym przypadku woje-
wodztwa warminsko-mazurskie (4,16), podlaskie (4,14) oraz todzkie (4,00), najnizsze — §wig-
tokrzyskie (3,58), pomorskie (3,68) oraz kujawsko—pomorskie (3,67).

Nieco inne rozktady przyniosty analiza wymiaru relacji uczniéw z nauczycielami (Rysunek
5). W tym wypadku najlepsze wyniki osiagnely wojewddztwa tédzkie, warminsko—mazurskie
oraz zachodniopomorskie, najgorsze regiony (ponownie) $wigtokrzyski, podkarpacki oraz
opolski i $laski. Tym niemniej takze w tym wypadku nie analizy statystyczne nie potwierdzity
odpowiedniego poziomu istotnosci obserwowanych réznic. Nie udato si¢ takze ich ustali¢ w
przypadku pomiardéw poszczegdlnych skal, co sugerowaé moze, ze w poszczegolnych woje-

wodztwach odbior tego aspektu zycia szkoty jest zblizony.
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Rysunek 5

Relacje migdzy uczniami i nauczycielami w wojewodztwach

3,54
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Ostatnim analizowanym wymiarem byla tzw. atmosfera edukacyjno—-wychowawcza. Ponizej
zestawione zostaly srednie wskazniki odnoszace si¢ do poszczegdlnych wojewodztw Rysunek

6).

Rysunek 6

Atmosfera edukacyjno—wychowawcza w poszczegolnych wojewodztwach
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Powyzszy wykres ponownie ukazuje wojewddztwa todzkie 1 zachodniopomorskie w czotdw-
ce. Na odleglych miejscach znajduja si¢ raz jeszcze woj. Swigtokrzyskie, kujawsko—
pomorskie, opolskie, §laskie czy podkarpackie. Tym niemniej takze i w tym wypadku podkre-
sli¢ nalezy, ze dane te jedynie sygnalizuja istnienie pewnych trendow, ktorych nie nalezy na-

dinterpretowac: sita zaleznosci pomigdzy analizowanymi zmiennymi nie jest duza

4.4. Klimat szkoly a miejsce zamieszkania

Kolejnym zagadnieniem prowadzonych analiz bylo ustalenie ewentualnego zroéznicowania
odbioru szkolnego klimatu w zalezno$ci od umiejscowienia szkoty. Mozliwo$¢ wptywu wiel-
ko$ci miejscowosci na klimat dyskutowana jest m. in. w konteks$cie determinacji zachowan 1
postaw mlodziezy poziomem stresu, zachowaniami afiliacyjnymi, wyobcowaniem, poziomem
przestgpczosci (por. np. Bell 1 in. 2004). Tym niemniej w pomiarach z roku 2003/04 nie udo-
kumentowano jednoznacznych zalezno$ci pomigdzy wielkos$cia miejsca zamieszkania re-
spondentdéw a przejawianymi zachowaniami. Rozszerzenie narzgdzia badawczego m.in. o
pozycj¢ najwigkszych miast (powyzej 500.000) oraz wiaczenie do badan dodatkowej proby z
Warszawy przemawialo za blizszym przyjrzeniem si¢ ewentualnym réznicom warunkowa-

nym ta zmienna.

Relacje miedzy uczniami a miejsce zamieszkania

Pierwszym analizowanym wymiarem byly relacje pomigdzy uczniami. Mozna by przypusz-
cza¢, ze w mniejszych miejscowosciach, o ograniczonej liczbie ucznidw, o mniejszym po-
ziomie anonimowosci, relacje takie moga by¢ lepsze. Ponizszy wykres prezentuje warto$ci

skal klimatu uzyskane przez respondentéw z r6znych miejsc zamieszkania.
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Rysunek 7

Poszczegolne elementy relacji pomiedzy uczniami w zaleznosci od miejsca zamieszkania
respondentow

5
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Konkurencja Kohezja Wigzi spoleczne Dezintegracja

Dokonane pomiary (mimo ukazania pewnych, nieistotnych statystycznie roznic*) nie tylko nie
potwierdzity istnienia powiazan pomigdzy odbiorem wihasciwosci srodowiska szkoty a miej-

scem zamieszkania, lecz sugeruja zupetny brak zaleznosci.

Relacje uczen — nauczyciel a miejsce zamieszkania

W tym wypadku analizy miaty potwierdzi¢ ustalenia poprzednich pomiar6w negujace wptyw
zmiennej ,,miejsce zamieszkania” na odbidr relacji z nauczycielami (oraz innych aspektow
zycia szkoty). Ponizej prezentujemy ustalone dla poszczegdlnych miejscowosci czgstosci

wskazan.

* Analiza r6znic pomiedzy warto$ciami §rednimi przy pomocy jednoczynnikowej analizy wa-
riancji ANOVA, z zastosowaniem procedur post-hoc wielokrotnych poréwnan pomiedzy war-
tosciami $rednimi, test Scheffé)
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Rysunek 8

Poszczegolne elementy relacji pomi¢dzy uczniami i nauczycielami w zaleznos$ci od miej-
sca zamieszkania respondentow
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Na podstawie zebranego materialu empirycznego mozna stwierdzi¢, ze miejsce zamieszkania
respondentéw nie a zadnego wptywu na sposéb odbioru przez nich relacji z nauczycielami.
Nie zaobserwowano zadnych wyraznych trendéw 1 tendencji. Udokumentowatly to dokonane
analizy statystyczne réznic pomigdzy warto$ciami $rednimi (analiza wariancji ANOVA) jak tez

pomigdzy poszczeg6lnymi parami wartosci (test Schefte).

Atmosfera edukacyjno wychowawcza a miejsce zamieszkania
Trzeci wymiarem klimatu szkota analizowanym pod katem zalezno$ci z miejscem zamiesz-
kania respondentow byta atmosfera edukacyjno—wychowawcza. Odnosi si¢ ona do réznych

aspektow zycia szkoty, jakosci 1 wlasciwosci procesu edukacji i wychowania.
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Rysunek 9

Poszczegolne elementy atmosfery edukacyjno—wychowawczej w zaleznosci od miejsca
zamieszkania respondentow
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Powyzszy wykres dokumentuje, ze takze w tym wymiarze klimatycznym nie odnotowano
wyraznych réznic z uwagi na miejsce zamieszkania respondentéw. Jedynie w przypadku skali
Wsparcie i zaangazowanie nauczycieli porownania wartosci srednich przy pomocy jedno-
czynnikowej analizy wariancji ANOVA sugeruja istotna statystycznie zalezno$¢ (F=2,570;
p<0,05, por. Zatacznik: Poréwnanie wartosci Srednich skal klimatu w zalezno$ci od miejsca

zamieszkania respondentow. Jednoczynnikowa analiza wariancji.)
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5. Klimat szkoly a zjawisko agresji i przemocy

W kolejnej fazie pomiaréw ustalone zostaty zaleznos$ci pomigdzy poszczegdlnymi elementa-
mi (wymiarami) klimatu szkoly a wystgpowaniem w niej zjawiska agresji i przemocy. Prowa-
dzone analizy uwzglednialy zarowno poziom stosowania jak i podlegania przez ucznidw
przemocy, przy wykorzystaniu wskaznikow nasilenia stosowania i podlegania agresji 1 prze-
mocy. Odnosily si¢ ona do 6 kategorii zachowan agresywnych i przemocowych w szkole:
fizycznych, psychicznych, werbalnych, przeciwko rzeczom, z uzyciem broni oraz seksual-
nych. Dodatkowo dokonano proby udokumentowania powiazan percepcji klimatu szkoty z
przejawianiem zachowan o charakterze dewiacyjnym 1 przestepczym. Poniewaz plaszczyzna
przeprowadzonych przez nas analiz byta szkota, postuzylismy si¢ warto§ciami agregowanymi
wlasnie na tym poziomie. Kazdorazowo dokonane zostaly pordwnania uzyskanych wartosci 1
wspoOtczynnikéw z wynikami analiz poprzednich badan (rok szkolny 2003/04). Warto nad-
mieni¢, Ze na obecnym poziomie analiz nie jest mozliwe jednoznaczne wnioskowanie odno-
$nie zaleznosci przyczynowych. Wymaga to dokonanie bardzie szczegdélowych pomiaroéw,

ktore nie byty mozliwe w tak krotkim okresie.

5.1. Percepcja klimatu szkoly a stosowanie przemocy przez uczniow

Jak juz wspominali$my na analizowany przez nas klimat szkoly sktadatly si¢ relacje migdzy
uczniami, relacje migdzy uczniami a nauczycielami oraz atmosfera edukacyjno—
wychowawcza. Ponizej prezentujemy najwazniejsze ustalenia i wnioski wptywu tak ujetej
percepcji stosunkow, interakcji, postaw 1 zachowan spotecznych na przejawianie przez
uczniéw zachowan agresywnych i przemocowych w $wietle uzyskanych danych. Na tym eta-
pie analiz postuzono si¢ analizami korelacyjnymi dla oszacowania wzajemnych zaleznosci
pomigdzy zmiennymi. Przekodowanie wszystkich zmiennych ,,jednokierunkowo” utatwia
nieco analizg 1 interpretacj¢ wynikow: kazdorazowo znak ujemny oznacza, ze lepszy odbior
tego aspektu zycia szkoty rownoznaczny jest z obnizeniem si¢ danego wskaznika nasilenia

agresji i przemocy.
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5.1.1. Relacje mi¢dzy uczniami a stosowanie agresji i przemocy

Pierwsza z badanych zaleznosci byt wplyw jakosci relacji pomigdzy uczniami na przejawianie
przez nich postaw 1 zachowan przemocowych w szkole. Przeprowadzona charakterystyka
stosunkow wsrdd ucznidow opierata si¢ na czterech centralnych wymiarach postaw i interakcji:

konkurencji, kohezji, wigziach spotecznych oraz dezintegracji.

Konkurencja

To kategoria relacji migdzy uczniami charakteryzujaca postrzeganie nadmiernie egoistycz-
nych postaw i zachowan, bezwzglednych i bezkompromisowych prob rywalizowania z inny-
mi. Do$¢ powszechnie przyjmuje sig, ze moga one w negatywny sposob wptywaé na dziatanie
ucznidw, w tym przejawianie przez nich agresji 1 przemocy. Zmierzone zaleznosci korelacyj-

ne w poréwnaniu z rokiem 2003 prezentuje ponizsza tabela.

Tabela 16

Postawy i zachowania konkurencyjne a stosowanie poszczegolnych kategorii agresji i
przemocy. Zmierzone wspolczynniki korelacji w latach 2003/04 i 2007/08.

Kategoria agresji 1 przemocy Wspotczynnik korelacji (r—PEARSONa)
2003/04 2007/08
Fizyczna —,268 ** —,185 **
Psychiczna ,005 ,019
Werbalna —-,039 —126 *
Przeciwko rzeczom ,045 —,085
Z uzyciem broni —,248 ** —,087
Seksualna — 272 H* —,098
Wskaznik taczny —,038 —116

% p < 0,001 ** p<0,01 * p<0,05 (zaleznosci istotne statystycznie wyr6zniono)

Jak odczyta¢ mozna z powyzszego zestawienia rejestrowane przez ucznidow postawy i zacho-
wania konkurencyjne u ich kolegow maja zwiazek przede wszystkim z wystgpowaniem agre-
sji 1 przemocy fizycznej. Zalezno$¢ ta potwierdzity pomiary zardwno w poprzednich bada-

niach jak i obecnych. Tym niemniej obecne analizy stawiaja pod znakiem zapytania ustalony
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w trakcie poprzednich badan zwiazek pomiedzy postawami konkurencyjnymi a ci¢zszymi
formami agresji i przemocy (seksualna i z uzyciem broni). Podobnie jak w roku 2003/04 nie
udato sig¢ stwierdzi¢ i udokumentowa¢ zalezno$ci pomigdzy lacznym wskaznikiem agresji i
przemocy a ta skalg klimatyczna, cho¢ wigkszo$¢ analizowanych skal sugeruje redukujace

dziatanie. Wzrost on takze znaczaco, zblizajac si¢ do progu istotnosci (p=0,062).

Kohezja

Druga analizowana przez nas wielkos$cia byta kohezja, odnoszaca si¢ ogodlnie do poczucia
wspolnoty w grupie (zgranie klasy, trzymanie si¢ razem, zrozumienie, umiej¢tnos¢ rozwiazy-
wania konfliktow). Nalezy przypuszczaé, ze wielkos$ci te pozytywnie wplywaja na postawy 1

zachowania uczniéw wobec kolegoéw/kolezanek.

Tabela 17

Kohezja a stosowanie poszczegélnych kategorii agresji i przemocy. Zmierzone wspol-
czynniki korelacji w latach 2003/04 i 2007/08.

Kategoria agresji 1 przemocy Wspotczynnik korelacji (r—PEARSONa)
2003/04 2007/08
Fizyczna —,051 253 #*
Psychiczna —219 ** —,240 **
Werbalna —,335 *¥* —196 **
Przeciwko rzeczom —,249 ** —,253 ***
Z uzyciem broni ,077 —143 *
Seksualna ,119 —143 *
Wskaznik taczny —,204 * —,252

**% p < 0,001 ** p<0,01 * p<0,05 (zaleznosci istotne statystycznie wyrdzniono)

Uzyskane przez nas dane dokumentuja zwiazek migdzy stosowaniem przemocy a kohezja w
klasie, co potwierdza laczny wskaznik korelacji (istotny w obu pomiarach). Generalnie mozna
zauwazy¢, ze poziom kohezji znajduje odzwierciedlenie raczej w mniej jawnych, posrednich

formach agresji i przemocy (psychiczna, werbalna, przeciwko rzeczom).
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Poréwnujac wartosci wskaznikow korelacji pomigdzy Kohezjq a nasileniem agresji i przemo-
cy z lat 2003/04 oraz 2007/08 mozna dostrzec znacznie wigcej istotnych statystycznie zwiaz-
kéw. W obecnym badaniu wszystkie analizowane kategorie agresji i przemocy koreluja z po-
ziomem zgrania klasy, sugerujac wzrost wptywu tej zmiennej na przejawianie przez uczniow
roznych form przemocy (potwierdza to takze wyzszy wskaznik taczny). Na obecnym etapie
analiz trudno jest jednak jednoznacznie zweryfikowa¢ ewentualne przyczyny obserwowanych

zmian.

Wiegzi spoleczne

Posiadanie punktow oparcia, mozliwo$¢ doswiadczenia akceptacji, uznania czy zrozumienia
ze strony kolegdéw poprawia niewatpliwie poziom identyfikacji z klasa czy szkota, stanowiac
istotny element szkolnego klimatu. Skala wigzi spoteczne uyjmowa¢ ma wiasnie te aspekty
zycia szkoly. ZalozyliSmy, ze wyzsza warto$¢ na tej skali redukuje przejawiane przez
uczniéw zachowania przemocowe. Tabela 6.10 prezentuje uzyskane przez nas zaleznosci ko-

relacyjne.

Tabela 18

Wiezi spoleczne a stosowanie poszczegolnych kategorii agresji i przemocy. Zmierzone
wspolcezynniki korelacji w latach 2003/04 i 2007/08.

Kategoria agresji 1 przemocy Wspotezynnik korelacji (r—PEARSONa)
2003/04 2007/08

Fizyczna —,259 ** —469 ***
Psychiczna —,35] *** —,329
Werbalna —,309 —,185 **

Przeciwko rzeczom —291 *** —,364 ***
Z uzyciem broni —,250 ** —,43] ***
Seksualna -193 * —,402 #H*
Wskaznik Iaczny —,365 *** —415 ***

**%* p < 0,001 ** p<0,01 * p<0,05 (zaleznosci istotne statystycznie wyr6zniono)

Powyzsze zestawienie potwierdza istnienie jednoznacznej, wyraznej zaleznosci pomigdzy

stosowaniem agresji i przemocy przez uczniéw a poziomem posiadanych wigzi spotecznych.
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Wigksza liczba przyjacidt, okazywane z ich strony uznanie, znaczenie kontaktow z innymi
uczniami redukuje wszystkie formy agresywnych i przemocowych zachowan uczniow. Na
podstawie przeprowadzonych analiz mozemy stwierdzi¢, ze to wlasnie te wltasciwosci relacji
migdzy uczniami maja najwigkszy wplyw na przejawianie przez nich przemocy w szkole.
Jednoczesnie zaobserwowalismy w analizowanym okresie nastapit wzrost 1 tak wyraznych

wskaznikow.

Dezintegracja

Skala ta odnosi si¢ do traktowania autsajderow, uczniéw nie identyfikujacych si¢ z klasa, po-
zostajacych na marginesie. Mozna przypuszczac, ze takze ta wlasciwos¢ stosunkow migdzy
uczniami ma zawiazek z manifestowanie przez nich przemocy. Wyzszy poziom integracji w
grupie powinien redukowac¢ gotowos¢ do agresji. Uzyskane przez nas wyniki potwierdzity

prawdziwos¢ tego stwierdzenia, co ilustruje ponizsze zestawienie.

Tabela 19

Poziom dezintegracji a stosowanie poszczegolnych kategorii agresji i przemocy. Zmie-
rzone wspolczynniki korelacji w latach 2003/04 i 2007/08.

Kategoria agresji 1 przemocy Wspotczynnik korelacji (r—PEARSONa)
2003/04 2007/08

Fizyczna —,323 *** —377 ***
Psychiczna — 111 —,186 **
Werbalna —174 * — 111
Przeciwko rzeczom —,084 —181 **

Z uzyciem broni —,241 ** _,306 *¥*
Seksualna —,228 ** —,278 #**
Wskaznik taczny 135 277 *x

% p < 0,001 ** p<0,01 * p<0,05 (zaleznosci istotne statystycznie wyr6zniono)

Jak wida¢ poziom dezintegracji wsrdd ucznidéw wplywa najbardziej na przejawiang agresjg 1
przemoc fizyczna, a takze inne powazne jej formy (z uzyciem broni i seksualna). Takze po-

ziom atakéw werbalnych zalezy w pewnym stopniu od tego aspektu zycia szkoty. Mimo tego,
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ze sita stwierdzonych zaleznosci nie jest bardzo duza, to jednak potwierdzaja one negatywne

oddziatywanie procesow dezintegracyjnych wsrod ucznidow na ich zachowanie.

5.1.2. Relacje mi¢dzy nauczycielami i uczniami a stosowanie agresji i przemocy

Odbierana przez ucznidw jakos$¢ relacji z nauczycielami ma niezwykle istotne znacznie dla
oceny wtasnej pozycji w szkole a takze calego srodowiska szkolnego. W przeprowadzonych
przez nas analizach dokonaliSmy pomiaréw zaleznosci pomigdzy stosowaniem przez uczniow
przemocy a percepcja postaw i zachowan nauczycieli w wymiarach akceptacja, kontakt i za-

ufanie oraz restrykcyjnosc¢ (szczegdtowiej na ten temat por. rozdziat 4.2).

Akceptacja

Ten aspekt stosunkdw migdzy nauczycielami i uczniami odnosi si¢ do oceny mozliwosci
wspolpracy z nauczycielami, poczucia bycia przez nich powaznie traktowanym. Zatozylismy,
ze ten element wzajemnych relacji moze wpltywac¢ na przemocowe i agresywne postawy i
zachowania uczniéw. Obliczone dla ustalenia wplywu tej skali na stosowanie przez uczniow

przemocy zalezno$ci korelacyjne ujmuje ponizsza tabela.

Tabela 20

Poziom akceptacji a stosowanie poszczegolnych kategorii agresji i przemocy. Zmierzone
wspolcezynniki korelacji w latach 2003/04 i 2007/08.

Kategoria agresji 1 przemocy Wspotezynnik korelacji (r—PEARSONa)
2003/04 2007/08
Fizyczna —,102 —209 **
Psychiczna —,270 ** —,367 *¥*
Werbalna —,396 ** —,307 #**
Przeciwko rzeczom —,256 ** —,338 *x*
Z uzyciem broni ,021 —139 *
Seksualna ,006 —,158 *
Wskaznik faczny —,284 ** —,304 ***

% p < 0,001 ** p<0,01 * p<0,05 (zaleznosci istotne statystycznie wyr6zniono)
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Na podstawie przeprowadzonych analiz udato nam sig ustali¢, ze odbierany przez uczniow
poziom akceptacji ze strony nauczycieli w istotny sposob determinuje sprawstwo mniej jaw-
nych, posrednich form agresji i przemocy: psychicznej, przeciwko rzeczom i werbalnej, przy
czym najwyzsza zaleznos$¢ istnieje w tym ostatnim przypadku (—0,396***). Hamujace oddzia-
tywanie tej wlasciwos$ci interakcji pomigdzy uczniami i nauczycielami na manifestowane za-
chowania agresywne potwierdza tez laczny wskaznik sprawstwa (—0,284**). Poziom okazy-
wanej uczniom akceptacji nie ma natomiast znaczenia dla podejmowania przez nich dziatan o
charakterze przemocy z uzyciem broni oraz seksualnej. W przypadku przemocy fizycznej

obliczona zalezno$¢ nie okazata si¢ by¢ odpowiednio zabezpieczona statystycznie.

Kontakt i zaufanie

Skala ta odnosi sig do jako$ci bezposrednich (takze pozalekcyjnych) kontaktow migdzy ucza-
cymi i uczniami oddajac takie aspekty wzajemnych postaw 1 interakcji jak indywidualne po-
dejscie do ucznia, kontakty osobiste czy odbior prob lepszego poznania uczniéw. O ile w po-
przednich pomiarach (por. Kulesza 2008) zaktadano mozliwos¢ udokumentowania redukcji
agresji 1 przemocy przez lepsze, czgstsze kontakty z nauczycielem; to w obecnych badaniach
hipotezg to zweryfikowano. Okazato sig, ze to nierzadko wilasnie sprawcy (podobnie jak ofia-
ry) agresji 1 przemocy maja blizszy, bardziej bezposredni kontakt z uczacymi (co jednak nie
neguje zasadnos$ci postulatu lepszego kontaktu z uczniami). Odnosi si¢ to zwlaszcza do form

atakow bezpos$rednich, jawnych (zwlaszcza fizycznych).

Tabela 21

Skala kontakt i zaufanie a stosowanie poszczegolnych kategorii agresji i przemocy.
Zmierzone wspolczynniki korelacji w latach 2003/04 i 2007/08.

Kategoria agresji 1 przemocy Wspotczynnik korelacji (r—PEARSONa)
2003/04 2007/08
Fizyczna ,090 ,129 *
Psychiczna —127 ,009
Werbalna —250 ** —,140 *
Przeciwko rzeczom -201 * —,061
Z uzyciem broni ,158 ,117
Seksualna ,132 ,056
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Wskaznik laczny —135 ,025

**% p < 0,001 ** p<0,01 * p<0,05 (zaleznosci istotne statystycznie wyrdzniono)

Powyzsze zestawienie potwierdza wyrazone przypuszczenia. Sprawcy agresji 1 przemocy
fizycznej wrgcez statystycznie istotnie lepiej postrzegaja wlasne kontakty z nauczycielami niz
reszta badanych. Jedynie w przypadku atakéw werbalnych (r=—,140) potwierdzono zaleznos¢,
sugerujaca ze to uczniowie gorzej postrzegajacy zainteresowanie ze strony nauczycieli czg-
sciej ja stosuja.

Domniemywac¢ nalezy, ze w szkolach podejmowane sa przez nauczycieli proby dotarcia w
sposob indywidualny wlasnie do ucznidow, ktdrzy wyrdzniajq si¢ stosowaniem jawnych, bez-
posrednich i powaznych form przemocy. W ten sposob notoryczni sprawcy moga potwierdzac
czgste 1 intensywne osobiste kontakty z nauczycielami, wplywajac przy tym na uzyskane

przez nas wyniki (w tym warto$¢ korelacji z tacznym wskaznikiem stosowania przemocy).

Restrykcyjnosé

Wielko$¢ ta uymowaé¢ ma sposdb odbioru przez uczniéw szkolnych srodkéw kontrolno—
dyscyplinujacych, odzwierciedlajac takie aspekty postaw 1 zachowan nauczycieli jak obiek-
tywno$¢, gotowos¢ do przyznania si¢ do btedow czy praktyki odgrywania si¢ na uczniach (w
tym takze zachowania agresywne, z rgkoczynami wiacznie). Na podstawie wczesniejszych
pomiardéw oraz danych innych, podobnie zorientowanych badan migdzynarodowych (np. Me-
ier 2004, Tillmann 1 in. 2000) zatozono wyrazny wptyw tej wielkosci na stosowanie agresji 1

przemocy przez uczniow.

Tabela 22

Restrykcyjnos¢ nauczycieli a stosowanie poszczegolnych kategorii agresji i przemocy.
Zmierzone wspolczynniki korelacji w latach 2003/04 i 2007/08.

Kategoria agresji 1 przemocy Wspotczynnik korelacji (r—PEARSONa)
2003/04 2007/08
Fizyczna —,399 s —,317 #**
Psychiczna —,293 **% —,250 *xx
Werbalna —273 ** —206 **
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Przeciwko rzeczom —,234 ** —,301
Z uzyciem broni —,277 ** —180 **
Seksualna —,280 ** —,191 **
Wskaznik faczny —,315 *** —,297 ***

**% p < 0,001 ** p<0,01 * p<0,05 (zaleznosci istotne statystycznie wyrdzniono)

Uzyskane przez nas wyniki dokumentuja istnienie wyraznych, czg$ciowo silnych zalezno$ci
pomigdzy sposobem percepcji dyscyplinujacych i kontrolnych dziatan kadry nauczycielskiej a
poziomem stosowania agresji i przemocy przez uczniéw. Im lepiej, korzystniej postrzegani sa
w tym wzgledzie nauczyciele, tym mniejsza gotowo$¢ do stosowania wszystkich form prze-
mocy, tym nizsze nasilenie sprawstwa (wyzsze wartosci na skali odpowiadaja lepszym, mniej
restrykcyjnym postawom nauczycieli).

Warto nadmieni¢, ze uzyskane wspotczynniki sa dla obu pomiaréw zblizone, dokumentujac
znaczng stabilno$¢ czasowa obserwacji (mimo, ze wartos¢ wspotczynnika tacznego nieznacz-
nie zmniejszyla sig, podobnie jak w przypadku cigzszych form przemocy — fizycznej, z uzy-

ciem broni, seksualnej).

5.1.3. Atmosfera edukacyjno wychowawcza a stosowanie agresji i przemocy

Ten wymiar klimatu szkoty charakteryzowa¢ miat takie aspekty zycia szkoty, ktore nie odno-
sza si¢ do bezposrednich interakcji spotecznych (nauczycieli i uczniow, wzglgdnie samych
uczniow), lecz charakteryzuja ogdélna atmosfer¢ nauki i wychowania panujaca w szkole. A
zatem ujmuje on percepcj¢ postaw 1 zachowan zarOwno nauczycieli (zaangazowanie, kompe-
tencje, motywowanie etc.) jak i wspotuczniow oraz jednoczesne oddziatywanie obu grup
(alienacja, procesy etykietowania, stygmatyzowania, mozliwosci wspotuczestnictwa w ksztal-
towaniu $rodowiska szkolnego etc.). Skalami sktadajacymi si¢ na ten poziom szkolnego kli-
matu sa: wsparcie 1 zaangazowanie nauczycieli, wspotdecydowanie, szansa na odniesienie

sukcesu, procesy etykietowania oraz wyobcowanie.

Wsparcie i zaangazowanie nauczycieli
Wielkos$¢ ta charakteryzowaé ma indywidualne podejscie do ucznia, jego problemoéw w na-

uce, czynione postepy a jednoczesnie troske o ucznidw stabszych, udzielana im pomoc, dba-
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nie o adekwatny do mozliwo$ci dobor materiatu lekcyjnego. Wymienione elementy stanowia
uznane i potwierdzone determinanty szkolnych postaw i zachowan uczniow, wptywajac na
ich motywacje, osiagnigcia, nastawienie do szkoly, ewentualny stres i frustracje, zadowolenie
czy samopoczucie w szkole, a takze — w mniej lub bardziej bezposredni sposéb — na ich go-
towos¢ do stosowania roznych form przemocy. Dla potrzeb naszych analiz zatozylismy wiec,
ze odwzorowane przez skalg¢ wsparcie i zaangazowanie nauczycieli postawy nauczycieli mo-
ga redukowac¢ agresj¢ wsrdd ucznidow. W ponizszej tabeli prezentujemy ustalone w naszych

studiach zaleznoSci.

Tabela 23

Wsparcie i zaangazowanie nauczycieli a nasilenie stosowania réoznych form agresji i
przemocy. Zmierzone wspolczynniki korelacji w latach 2003/04 i 2007/08.

Kategoria agresji 1 przemocy Wspotczynnik korelacji (r—PEARSONa)
2003/04 2007/08
Fizyczna —112 —,231 **
Psychiczna —,346 *** —,358 ¥
Werbalna —,428 *¥* —369 ***
Przeciwko rzeczom —,356 *¥* —,359 ¥
Z uzyciem broni —,047 —,097
Seksualna 111 —,120
Wskaznik faczny —,35]1 *** —,318 ***

** p < 0,001 ** p<0,01 * p<0,05 (zaleznos$ci istotne statystycznie wyr6zniono)

Uzyskane w toku przeprowadzonych analiz statystycznych rezultaty potwierdzaja istnienie
stosunkowo silnego zwiazku migdzy stosowaniem przemocy a (zwlaszcza) mniej jawnymi
formami przemocy: psychiczna, werbalna czy przeciwko rzeczom, przy czym najwyzszy
wspotczynnik odnotowali$§my w przypadku agresji werbalnej (—,369***). Dos¢ wysoko kore-
luje rowniez wskaznik tacznych sprawstwa (wyzszy jedynie w przypadku wiezi spotecznych).
Przyja¢ zatem mozemy, ze nauczyciele, ktdrzy nie troszcza si¢ o ucznidow stabszych i ich pro-
blemy w nauce, czy o adekwatny do mozliwosci dobor materialu wspieraja gotowos¢ uczniéw
do stosowania przemocy, zwlaszcza jej posrednich i/lub nie jawnych form. Takze w tym wy-

padku udokumentowano znaczna stabilno$¢ i jednoznaczno$¢ ustalen i wnioskow.

47



Wspoldecydowanie

Mozliwos$¢ partycypowania w zyciu szkoly, wspotdecydowania i1 ksztattowania $rodowiska
szkolnego wplywa niewatpliwie korzystnie na poziom identyfikacji ze szkota, determinujac w
mniej lub bardziej posredni sposob takze motywacje czy zadowolenie uczniéw oraz ich za-
chowania. W pomiarach z roku 2003/04 ustalone zostaty powiazania zwtaszcza z posrednimi

formami atakow (przemoc psychiczna, werbalna, przeciwko rzeczom).

Tabela 24

Skala wspdtdecydowanie uczniow a stosowanie przez nich poszczegélnych form agresji i
przemocy. Zmierzone wspolczynniki korelacji w latach 2003/04 i 2007/08.

Kategoria agresji 1 przemocy Wspotezynnik korelacji (r—PEARSONa)
2003/04 2007/08

Fizyczna —119 —,086
Psychiczna —276 ** —225 **
Werbalna —,32( *¥* —226 **
Przeciwko rzeczom —272 ** —185 **

Z uzyciem broni ,041 ,016
Seksualna —,037 ,015
Wskaznik taczny —,248 ** —,155 **

** p < 0,001 ** p<0,01 * p<0,05 (zaleznoS$ci istotne statystycznie wyr6zniono)

Dokonane pomiary potwierdzity wszystkie ustalenia poprzednich badan. Nie tylko te same
kategorie agresji 1 przemocy wydaja si¢ by¢ uzaleznione od poziomu wspotdecydowania, lecz
wartosci wszystkich wskaznikow sa porownywalne (cho¢ w obecnym badaniu kazdorazowo
nieco nizsze, co w zestawieniu ze znaczacym ogolnym spadkiem nasilenia wszystkich za-
chowan agresywnych nie moze dziwi¢). Jednoczes$nie potwierdzona zostata teza, ze mozliwo-
sci wspotksztattowania 1 wspotdecydowania szkoty zdecydowanie wptywa na przejawianie

agresji i przemocy werbalnej, psychicznej oraz przeciwko rzeczom.
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Szansa na odniesieniu sukcesu

Ta utworzona przez nas skala uymowa¢ miata uczniowska oceng rownosci szans, jednakowe-

go sposobu traktowania i oceniania, mozliwo$ci uzyskania promocji do nastgpnej klasy.

Tabela 25

Szansa na odniesie sukcesu a stosowanie poszczegdélnych kategorii agresji i przemocy.
Zmierzone wspolczynniki korelacji w latach 2003/04 i 2007/08.

Kategoria agresji 1 przemocy Wspotezynnik korelacji (r—PEARSONa)
2003/04 2007/08
Fizyczna ,031 —-,003
Psychiczna —,237 ** —,246 ***
Werbalna —,298 *¥* —135 *
Przeciwko rzeczom —213 * —174 *
Z uzyciem broni ,044 ,078
Seksualna ,091 ,022
Wskaznik taczny —214 ** —,106

** p < 0,001 ** p<0,01 * p<0,05 (zaleznos$ci istotne statystycznie wyr6zniono)

Jak wida¢ poczucie rownego traktowania w szkole oraz wtasnych szans na odniesienie sukce-
su ma zwiazek z poziomem przejawiania przez ucznidéw przemocy psychicznej, werbalnej,
oraz przeciwko rzeczom, manifestujac si¢ zatem w mniej jawnych, posrednich formach za-
chowan. Uzyskane tu wyniki koresponduja wyraznie z podobnymi rezultatami innych wielko-
sci atmosfery edukacyjno—wychowawczej (wsparcie 1 zaangazowanie nauczycieli oraz wspot-
decydowanie). Dokonujac porownania z rokiem 2003/04 stwierdzi¢ nalezy ogolny spadek
powiazan tego elementu klimatu szkoty z zachowaniami agresywnymi (faczny wskaznik nie-
istotny statystycznie). Jednoczes$nie jednak potwierdzone zostaly dokonane obserwacje co

przemawia za rzetelno$cia pomiarow.

Procesy etykietowania

Wplyw tej wlasciwosci klimatu edukacyjno — wychowawczego na postawy i1 zachowania
uczniow w szkole jest dobrze zabezpieczony zaréwno teoretycznie jak i empirycznie (por.
szczegotowo Kulesza 2008). Percepcja z gory negatywnego nastawienia otoczenia (tak na-

uczycieli jak 1 innych uczniéw) wydaje si¢ mie¢ duze znaczenie dla nasilenia niekorzystnych,

49




aspotecznych postaw 1 zachowan u uczniéw, co udokumentowaty pomiary dokonane w roku

szkolnym 200304.

Tabela 26

Procesy etykietowania w szkole a stosowanie poszczegolnych kategorii agresji i przemo-
cy. Zmierzone wspoltczynniki korelacji w latach 2003/04 i 2007/08.

Kategoria agresji 1 przemocy Wspotezynnik korelacji (r—PEARSONa)
2003/04 2007/08
Fizyczna —, 450 * ¥ —, 418 ***
Psychiczna ~265 ** 270
Werbalna -,162 —,089
Przeciwko rzeczom —,089 —,243 **
Z uzyciem broni _ 353 *xx _,336 ®x
Seksualna —,339 ¥ —,322 %k
Wskaznik faczny —,256 ** —,324

*¥#% p < 0,001 ** p<0,01 * p<0,05 (zaleznosci istotne statystycznie wyr6zniono)

Zaprezentowane powyze] wskazniki potwierdzaja istnienie jednoznacznej zalezno$ci pomig-
dzy percepcja procesOw etykietowania spotecznego a stosowaniem przez uczniow przemocy,
szczegolnie przemocy fizycznej, z uzyciem broni oraz seksualnej. Istotne statystycznie kore-
lacje wykazuje tez wskaznik laczny sprawstwa. Na podstawie tych wynikow mozna potwier-
dzi¢, ze wystgpowanie tego typu procesow interakcyjnych w szkole ma wyrazny wptyw na
stosowanie przez ucznidow przemocy. Uderzaja po raz kolejny wysoce stabilne wyniki analiz

potwierdzajace przyjete zatozenia oraz rzetelno$¢ dokonanych pomiaréw.

Wyobcowanie

Zgodnie z przyjetymi zatozeniami subiektywne poczucie izolacji w szkole moze wptywac na
postawy i zachowania uczniéw. Skala wyobcowanie odnosila si¢ zar6wno do odbioru postaw
nauczycieli, jak 1 wspotucznidéw oceniajac istotny aspekt oceny wlasnej sytuacji ucznia w
szkole 1 klasie. Zmierzone zaleznoS$ci korelacyjne ze stosowaniem poszczegdlnych form agre-
sji 1 przemocy w szkole w roku 2003 kazaly zwroci¢ uwage przede wszystkim na najbardziej

brutalne, bezposrednie formy atakow (fizyczne, z uzyciem broni, seksualne).
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Tabela 27

Poczucie wyobcowania w szkole a stosowanie poszczegélnych kategorii agresji i przemo-
cy. Zmierzone wspolczynniki korelacji w latach 2003/04 i 2007/08.

Kategoria agresji 1 przemocy Wspotczynnik korelacji (—PEARSONa)
2003/04 2007/08
Fizyczna —,474 *** 340 *¥*
Psychiczna —271 ** _,182 **
Werbalna -161 —,008
Przeciwko rzeczom 161 —175 **
Z uzyciem broni — 479 *** —,247 ¥x%
Seksualna —,400 ¥ —,231 ***
Wskaznik faczny —,295 *%% —,234 *x*

** p < 0,001 ** p<0,01 * p<0,05 (zaleznos$ci istotne statystycznie wyr6zniono)

Powyzsze wyniki potwierdzaja istnienie czg$ciowo silnych zalezno$ci pomigdzy stosowaniem
przemocy w szkole a poczuciem wyobcowania. W obu pomiarach (2003/04 oraz 2007/08)
ustalone zaleznoS$ci w tej kategorii sa zblizone do analogicznych wartosci w przypadku proce-
sow etykietowania: w roku 2003 nie istotne kategorie przemocy werbalnej oraz przeciwko
rzeczom, w roku 2007 jedynie werbalnej. Inaczej jednak niz w przypadku naznaczania zalez-
nosci w tej skali nieco si¢ oslabity (zwlaszcza w odniesieniu do przemocy z uzyciem broni
oraz seksualnej), co zapewne zwigzane jest takze z ogdlnym spadkiem czgstosci 1 intensyw-

nosci wszystkich form zachowan agresywnych.

5.2. Percepcja klimatu szkoly a podleganie przemocy przez uczniow

Kolejnym waznym elementem prezentowanych tu analiz bylo ustalenie istnienia zalezno$ci
pomigdzy sposobem percepcji klimatu szkoly a czgstoscia i nasileniem podlegania zachowa-
niom przemocowym w szkole. Chodzito zatem o stwierdzenie, czy istnieje zwiazek migdzy
dos$wiadczaniem agresji a postrzeganiem $rodowiska szkoty. Podobnie jak w przypadku
sprawstwa obliczenia nasze oparliSmy na stworzonych skalach klimatu szkoty charakteryzu-

jacych jego trzy centralne wymiary: relacje migedzy uczniami, relacje miedzy uczniami i na-
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uczycielami oraz atmosfera edukacyjno—wychowacza, wykorzystujac dane agregowane na
poziomie szkoly oraz bazujace na opisach wtasnych ofiar wskazniki nasilenia doswiadczania

agresji 1 przemocy przez uczniow.

5.2.1. Jakos$¢ relacji pomigdzy uczniami a doswiadczanie przez nich agresji i
przemocy

Mozna domniemywac, ze jako$¢ panujacych w klasie 1 szkole relacji migdzy uczniami pozo-
staje takze nie bez wptywu na czgsto$¢ i1 intensywnos¢ doswiadczen przemocowych. Tym
niemniej trudno w tym wypadku o okreslenie jednoznacznego ciagu przyczynowego (zarow-
no na podstawie analiz teoretycznych jak i — szczegolnie — metod statystycznych) . Niewat-
pliwie z jednej strony uczniowie, ktorzy zle postrzegaja wtasne stosunki z kolegami moga
czesciej doswiadczad z ich strony agresji i przemocy, z drugiej, to wlasnie te doswiadczenia
relacje te obciazaja. Ponizej prezentujemy uzyskane w przypadku poszczegolnych skal cha-

rakteryzujacych ten wymiar klimatu szkoty rezultaty 1 ustalenia.

Konkurencja
Pomiary tej skali wykaza¢ mialy powiazania postrzegania nadmiernie egoistycznych, bez-
wzglednych 1 bezkompromisowych postaw 1 zachowan rywalizacyjnych wsrdd uczniow. Po-

nizej zestawiamy zmierzone dla tej skali zaleznosci korelacyjne.

Tabela 28

Postawy i zachowania konkurencyjne a doSwiadczanie poszczegolnych kategorii agresji i
przemocy. Zmierzone wspolczynniki korelacji w latach 2003/04 i 2007/08.

Kategoria agresji 1 przemocy Wspotezynnik korelacji (r—PEARSONa)
2003/04 2007/08
Fizyczna —,377 *** —,296 ***
Psychiczna —,126 —199 **
Werbalna —,230 ** —,259 #**
Przeciwko rzeczom —,266 ** —203 **
Z uzyciem broni -,152 —207 **
Seksualna —,117 —194 *
Wskaznik taczny — 325 w —,277 ***
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*% p < 0,001 ** p<0,01 * p<0,05 (zaleznoS$ci istotne statystycznie wyr6zniono)

Jak odczyta¢ mozna z powyzszego zestawienia uczniowie, ktorzy lepiej, bardziej pozytywnie
odbieraja postawy 1 zachowania konkurencyjne u kolegéw rzadziej staja si¢ ofiarami agres;ji.
Mozna jednak przypuszczaé, ze to wlasnie czgstsze, intensywniejsze do§wiadczanie przemocy
determinuje sposob postrzegania przesadnej, niezdrowej konkurencji. W poréwnaniem z po-
przednimi pomiarami uderza, ze wszystkie analizowane kategorie do§wiadczania agresji i

przemocy wyraznie i1 ujemnie koreluja z tym elementem klimatu.

Kohezja

Skala ta charakteryzuje percepcje takich wlasciwosci srodowiska uczniowskiego jak zgranie
klasy, trzymanie si¢ razem, umiejetnos¢ rozwiazywania konfliktow w grupie. Wczesniejsze
pomiary sugerowaty szczego6lnie silny zwiazek odbioru tego aspektu zycia szkoty z czgstoScia

doswiadczania agresji werbalne;.

Tabela 28

Kohezja a doswiadczanie poszczegolnych kategorii agresji i przemocy. Zmierzone
wspolezynniki korelacji w latach 2003/04 i 2007/08.

Kategoria agresji 1 przemocy Wspotezynnik korelacji (r—PEARSONa)
2003/04 2007/08
Fizyczna —168 * —,180 **
Psychiczna —265 ** —235 **
Werbalna —,324 *H* 132 *
Przeciwko rzeczom —206 * —260 ***
Z uzyciem broni ,004 —138 *
Seksualna ,000 —,183 **
Wskaznik faczny —262 ** —215 **

% p < 0,001 ** p<0,01 * p<0,05 (zaleznosci istotne statystycznie wyr6zniono)

Nowsze dane dowodza, ze poziom kohezji w klasie koreluje w istotny sposob ze wszystkimi
formami dos$wiadczania uczniowskiej agresji i przemocy, w tym najsilniej z wandalizmem

oraz atakami psychicznymi. Oznacza to, ze uczniowie doznajacy tych wtasnie czyndéw zdecy-
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dowanie gorzej postrzegaja (wtasny) stopien identyfikacji z klasa. Mozna przypuszczaé, ze w
tym wypadku mozemy mie¢ do czynienia ze swego rodzaju sprzgzeniem zwrotnym: nizszy
poziom identyfikacji z klasa zwigksza prawdopodobienstwo do$wiadczenia przemocy, a do-

znania takie negatywnie wptywaja na warto$¢ kohezji klasowe;.

Wiezi spoleczne

Mozna przypuszczaé, ze odbidr posiadanych punktéw oparcia, do§wiadczania akceptacji i
zrozumienia w szkole nie pozostaja bez wptywu na doznawanie przez uczniow agresji i prze-
mocy. Wyniki analiz z roku szkolnego 2003/04 potwierdzity to w catej rozciaglosci. Ponizej

zestawione zostaty wspotczynniki korelacji obliczone dla obu pomiarow.

Tabela 29

Wiezi spoleczne a doswiadczanie poszczegolnych kategorii agresji i przemocy. Zmierzo-
ne wspolczynniki korelacji w latach 2003/04 i 2007/08.

Kategoria agresji 1 przemocy Wspotezynnik korelacji (r—PEARSONa)
2003/04 2007/08
Fizyczna —152 —,393 #*x*
Psychiczna —,299 *¥** —,386 ***
Werbalna —219 ** —,281 ***
Przeciwko rzeczom —,232 ** —, 450 ***
Z uzyciem broni —121 —,407 ***
Seksualna —183 * — 425 ww
Wskaznik faczny —,258 ** —,438 **x*

% p < 0,001 ** p<0,01 * p<0,05 (zaleznosci istotne statystycznie wyr6zniono)

Powyzsze zestawienie sugeruje znaczny wzrost istotnych statystycznie korelacji. Podobnie
jak w przypadku sprawstwa odnotowano wyrazne zwigkszenie si¢ znaczenia tego elementu
klimatu szkoty dla doznawanych zachowan przemocowych. A zatem jakos$¢ bezposrednich,
przyjacielskich kontaktow w szkole obniza prawdopodobienstwo stania si¢ ofiarg przemocy
wszystkich form przemocy migdzyuczniowskiej. Wysoce istotny statystycznie jest takze
wskaznik laczny doswiadczania przemocy (—438). Ustalone zalezno$ci nakazuja zwrocenie

bacznej uwagi na mozliwo$ci wsparcia procesOw integracji spotecznej i nawigzywania sil-
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nych wigzi miedzy uczniami, w tym takze ksztattowania stosownych kompetencji spotecz-

nych i emocjonalnych.

Dezintegracja

Skala ta charakteryzuje percepcje sposobu traktowania autsajderow, uczniow nie identyfiku-
jacych si¢ z klasa, pozostajacych na marginesie. Fakt, ze to wtasnie uczniowie gorzej zinte-
growani w $rodowisku klasy czy szkoly sa czgsto ofiarami (zwlaszcza ofiarami czgstymi i1
notorycznymi) przemocy, sugerowa¢ moze istnienie wyraznych zalezno$ci pomigdzy tym
aspektem relacji miedzy uczniami a do§wiadczaniem poszczegdlnych form przemocy. Przy-
puszczenie to potwierdzily w duzej mierze analizy z roku szkolnego 2003/04 zwracajace
uwage zwlaszcza na znaczenie w tym kontek$cie agresji i przemocy fizycznej oraz przeciwko

rzeczom.

Tabela 30

Poziom dezintegracji a doSwiadczanie poszczegdélnych kategorii agresji i przemocy.
Zmierzone wspolczynniki korelacji w latach 2003/04 i 2007/08.

Kategoria agresji 1 przemocy Wspotczynnik korelacji (r—PEARSONa)
2003/04 2007/08
Fizyczna —,434 *¥* —410 ***
Psychiczna —171 % _,342 wx
Werbalna —,249 ** —,249
Przeciwko rzeczom —301 *** -390 ***
Z uzyciem broni —,127 —,330 ***
Seksualna 115 —,345 #**
Wskaznik faczny —371 *** —,406 ***

**%* p < 0,001 ** p<0,01 * p<0,05 (zaleznosci istotne statystycznie wyr6zniono)

Jak ilustruje powyzsze zestawienie znaczenie poziomu dezintegracji dla czgstosci 1 intensyw-
nosci doznawanych atakow ze strony innych ucznidéw wydaje si¢ znaczaco narastaé, kore-
spondujac tym samym z wynikami uzyskanymi w zblizonej w wymowie skali ,,wigzi spo-

teczne”. Zarowno warto$¢ zmierzonych wspotczynnikow jak i ich jednoznaczny (ujemny)
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kierunek wskazuja dobitnie na trafnos¢ dokonanych obserwacji, oraz wage tego aspektu co-
dziennego zycia szkoty w wyjasnieniu uwarunkowan szkolnej agresji i przemocy.

Generalnie mozna powiedzieé, ze odbior stosunkéw migdzy samymi uczniami jest niezwykle
waznym indykatorem czgstosci 1 intensywnosci doznawania przemocy przez ucznidow.
Wszystkie analizowane skale koreluja w sposob istotny ze wszystkimi formami agresji i prze-

mocy oraz ich tacznymi wskaznikami.

5.2.2. Jakos$¢ relacji pomi¢dzy uczniami a nauczycielami a doSwiadczanie agresji
i przemocy

Ujete przez nas sposoby percepcji wzajemnych stosunkéw nauczycieli i uczniow charaktery-
zowaé mialy w mniejszym stopniu dydaktyczne zdolno$ci i umiejgtnosci nauczycieli, co wia-
sciwosci wzajemnych postaw 1 interakcji. W przeciwienstwie do analizy sprawstwa przemocy
mozna domniemywac, ze relacje z nauczycielami ucznidéw—ofiar nie powinny w decydujacy
sposob wptywa¢ na poziom doznawania przez nich agresji i przemocy ze strony kolegow.
Tym niemniej do$wiadczenia przemocowe w szkole determinujq takze sposob postrzegania
zarOwno siebie 1 wlasnej pozycji, jak 1 postaw 1 zachowan innych (w tym przede wszystkim,
0sOb majacych duzy, moze decydujacy wptyw na to, co si¢ dzieje w szkole a wigc nauczycie-

li).

Akceptacja

Skala ta to ocena mozliwosci wspdlpracy z nauczycielami oraz bycia powaznie traktowanym
przez nich. Analizy w poprzednich latach zwracaty uwage na powiazania tej skali klimatu
zwlaszcza z doznawaniem przemocy psychicznej i werbalnej. Ponizej zestawione zostaty

zmierzone zaleznosci korelacyjne w obu pomiarach.

Tabela 31

Poziom akceptacji a podleganie poszczegolnym kategoriom agresji i przemocy. Zmie-
rzone wspolczynniki korelacji w latach 2003/04 i 2007/08.

Kategoria agresji 1 przemocy Wspotczynnik korelacji (r—PEARSONa)
2003/04 2007/08
Fizyczna —057 —166 *
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Psychiczna —,310 *** —,308 ***
Werbalna —,221 ** —209 **
Przeciwko rzeczom —-138 —208 **
Z uzyciem broni —184 * 127 *
Seksualna —,097 —138 *
Wkaznik taczny ~201 * —220 **

**% p < 0,001 ** p<0,01 * p<0,05 (zaleznosci istotne statystycznie wyrdzniono)

Powyzsze zestawienie potwierdza istnienie zaleznos$ci migdzy odbiorem akceptacji ze strony
nauczycieli a prawdopodobienstwem stania si¢ ofiara zachowan agresywnych i1 przemoco-
wych. Uczniowie lepiej oceniajacy ten aspekt relacji z uczacymi rzadziej doswiadczaja
zwlaszca przemocy psychicznej (—,31), werbalnej (—,21) 1 przeciwko rzeczom (—,21). Staty-
stycznie istotne jest takze powiazanie tacznego wskaznika podlegania przemocy z analizowa-
ng skala (—,22). Inaczej niz w poprzednich badaniach wszystkie analizowane warto$ci zalez-

nosci korelacyjnych okazaty si¢ by¢ statystycznie istotne.

Kontakt i zaufanie

Kolejna analizowana skala odzwierciedla¢ ma ocen¢ bezposrednich, takze pozalekcyjnych
stosunkéw migdzy uczniami 1 nauczycielami. Zarbwno w poprzednich pomiarach, jak 1 w
przypadku analizy sprawstwa zauwazono, ze blizsze, indywidualne kontakty z nauczycielami
niekoniecznie wigza si¢ z mniejszym nasileniem stosowania agresji w szkole. Wplyw na to
ma zapewne intensyfikacja prob lepszego dojscia wiasnie do uczniéw sprawiajacych trudno-

sci (podobny efekt uzyskano np. w przypadku zachowan przestepczych).

Tabela 32

Skala kontakt i zaufanie a podleganie poszczegélnym kategoriom agresji i przemocy w
szkole. Zmierzone wspolczynniki korelacji w latach 2003/04 i 2007/08.

Kategoria agresji i przemocy Wspotezynnik korelacji (r—PEARSONa)

2003/04 2007/08
Fizyczna ,187 * ,185 **
Psychiczna —097 ,062
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Werbalna —,033 ,147 *
Przeciwko rzeczom ,019 ,140 *
Z uzyciem broni ,023 ,138 *
Seksualna ,013 ,142 *
Wskaznik taczny ,058 ,165 *

*% p < 0,001 ** p<0,01 * p<0,05 (zaleznoS$ci istotne statystycznie wyr6zniono)

Jak wida¢ zalezno$¢ migdzy ocena jakosci 1 czestosci bliskich, indywidualnych kontaktow z
nauczycielami a podleganiem réznym formom agresji i przemocy w szkole jest wprawdzie
niewielka, lecz ma znak dodatni, co moze sugerowac , ze to wtasnie uczniowie lepiej ocenia-
jacy wiasne bezposrednie kontakty z nauczycielami staja si¢ czgsciej ofiarami atakow fizycz-
nych. Moze si¢ to wigza¢ z jednej strony z po$wigcaniem wigkszej uwagi ofiarom takich zda-
rzen (wzglednie szukaniem przez nich ochronnego wsparcia nauczycieli), z drugiej, ewentu-
alnym rzeczywistym narazaniem si¢ uczniow, majacych dobre kontakty z uczacymi na nega-

tywne reakcje ze strony kolegdw, na r6zne formy atakow.

Restrykcyjnosé

Sposob egzekwowania dziatan o charakterze kontrolno—dyscyplinujacym oraz zwiazane z nim
postawy 1 zachowania nauczycieli wobec ucznidow przekraczajace obowiazujace normy 1 re-
guty stanowi jeden z najwazniejszych czynnikéw wptywajacych na postgpowanie uczniow. W
poprzednich badaniach ustalono (potwierdzono) istnienie jednoznacznych i czgsciowo wyraz-
nych powigzan stworzona skali z czgsto$cia do§wiadczania 1 stosowania agresji 1 przemocy w

szkole.

Tabela 33

Poziom restrykcyjnosci nauczycieli a podleganie poszczegélnym kategoriom agresji i
przemocy. Zmierzone wspolczynniki korelacji w latach 2003/04 i 2007/08.

Kategoria agresji i przemocy Wspotezynnik korelacji (—PEARSONa)
2003/04 2007/08

Fizyczna —306 *** —,29] #**

Psychiczna —,337 ®%* —,341 ***
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Werbalna —204 * 332 wxx
Przeciwko rzeczom —,231 ** —,272 ***
Z uzyciem broni — 161 —,239 **
Seksualna -,101 —,228 **
Wskaznik faczny —,329 *%* —,330 ***

*% p < 0,001 ** p<0,01 * p<0,05 (zaleznoS$ci istotne statystycznie wyr6zniono)

Zestawione w powyzszej tabeli wyniki przeprowadzonych przez nas analiz potwierdzaja duze
znaczenie przypisywane poziomowi restrykcyjnosci nauczycieli dla subiektywnej oceny pod-
legania agresji 1 przemocy w szkole. Bardziej sprawiedliwe, adekwatne do sytuacji, nienapa-
stliwe dzialania dyscyplinujace nauczycieli nie tylko znaczaco hamuja gotowos$¢ uczniow do
stosowania przemocy, lecz wydaja sig¢ takze zmniejsza¢ prawdopodobienstwo doswiadczania
agresji ze strony innych. Jednocze$nie w kolejnej skali odnotowano wyrazny przyrost istot-
nych zaleznos$ci pomiedzy doznawaniem agresji 1 przemocy a wiasciwosciami klimatu szkoty

(cho¢ w tym wypadku wskaznik taczny zmienit si¢ jedynie nieznacznie z —329 na —,330).

5.2.3. Wlasciwosci atmosfery edukacyjno—wychowawczeej a doswiadczanie
agresji i przemocy w szkole

Ostatni badany wymiar klimatu szkoty charakteryzowa¢ ma ogdlna atmosferg nauki i wycho-
wania panujaca w szkole. Sktada si¢ na nia percepcja postaw i zachowan zaréwno nauczycieli
jak 1 wspotucznioéw a takze wlasnej sytuacji ucznia w szkole 1 klasie. Wykorzystane skale to:
wsparcie i zaangazowanie nauczycieli, wspotdecydowanie, szanse na odniesienie sukcesu a

takze procesy etykietowania oraz wyobcowanie.

Wsparcie i zaangazowanie nauczycieli

Analiza tej skali wykaza¢ miata ewentualne powiazania odbioru postaw nauczycieli charakte-
ryzujacych indywidualne podej$cie do ucznia, jego problemow w nauce, czynione postepy a
jednoczesnie troske o uczniéw stabszych, udzielana im pomoc, dbanie o adekwatny do moz-
liwosci dobdr materiatu lekcyjnego. Analiza danych z poprzednich pomiarow wzracata uwage
przede wszystkim na powiazanie tego elementu klimatu szkoty z przypadkami do$wiadczania

atakow werbalnych i psychicznych.
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Tabela 34

Wsparcie i zaangazowanie nauczycieli a nasilenie doSwiadczania poszczegélnych form
agresji i przemocy w szkole. Zmierzone wspolczynniki korelacji w latach 2003/04 i
2007/08.

Kategoria agresji 1 przemocy Wspotezynnik korelacji (r—PEARSONa)
2003/04 2007/08
Fizyczna ,007 —,081
Psychiczna —,283 ** —,245 ***
Werbalna 178 * —,198 **
Przeciwko rzeczom —-,090 —-119
Z uzyciem broni —,096 —,067
Seksualna —,087 —110
Wskaznik taczny -,139 —,146 *

*#% p < 0,001 ** p<0,01 * p<0,05 (zaleznosci istotne statystycznie wyr6zniono)

Wszystkie ujgte w powyzszym zestawieniu wspotczynniki korelacji maja warto$¢ ujemna, co
sugerowa¢ moze pozytywne oddzialywnie poziomu wsparcia i zaangazowania nauczycieli na
czgsto$¢ doznawania przez ucznidw agresji w szkole. Tym niemniej jedynie w przypadku
mniej otwartych form przemocy (psychiczna, werbalna) udokumentowane zaleznos$ci okazaty
si¢ by¢ istotne statystycznie (dotyczy to takze wskaznika tacznego). Zmierzony poziom po-
wigzan oceni¢ nalezy jako raczej niewysoki, cho¢ stabilny (wyniki obu badan sa bardzo zbli-
zone) co koresponduje z prezentowanymi wczesniej rezultatami (por. np. skala kontakt i za-
ufanie). Ofiary szkolnej przemocy wydaja si¢ mie¢ lepsza opini¢ o nauczycielach niz o

wspotuczniach.

Wspoldecydowanie

Mozliwos¢ partycypowania w zyciu szkoly, wspotdecydowania 1 ksztattowania $rodowiska
szkolnego korzystnie wplywa na poziom identyfikacji ze szkola, motywacje i zadowolenie
uczniow. Jak ustaliliSmy determinuje to takze zarowno gotowo$¢ do stosowania przemocy jak

1 czgstos¢ zachowan dewiacyjnych. W przypadku nasilenia doznawania agresji w szkole

60




zmierzona sita wzajemnych zaleznos$ci nie bylta jednak w roku szkolnym 2003/04 zbyt wyraz-

na.

Tabela 35

Odbior mozliwosci wspolksztaltowania zycia szkoly a doswiadczanie poszczegolnych
form agresji i przemocy przez uczniow. Zmierzone wspolczynniki korelacji w latach
2003/04 1 2007/08.

Kategoria agresji 1 przemocy Wspotczynnik korelacji (r—PEARSONa)
2003/04 2007/08
Fizyczna ,015 —,030
Psychiczna —172 * —-,156 *
Werbalna -,029 —,080
Przeciwko rzeczom —011 —,047
Z uzyciem broni —,065 016
Seksualna ,088 -,026
Wskaznik taczny —,042 —,065

** p < 0,001 ** p<0,01 * p<0,05 (zalezno$ci istotne statystycznie wyr6zniono)

Jak wida¢ w obecnych pomiarach uzyskali§my bardzo zblizone wyniki. Wprawdzie wszystkie
wspolczynniki korelacji maja znak ujemny (co sugeruje pozytywne oddzialywanie mozliwo-
sci wspotksztalttowania 1 wspotdecydowania na sytuacje ucznia w szkole), lecz ich warto$¢ nie
potwierdza ich istotnego wplywu. Nalezy zatem potwierdzi¢ trafno$¢ obserwacji poprzednich
badan o braku jednoznacznych powiazan pomigdzy sposobem postrzegania wtasnych mozli-
wosci partycypacyjnych uczniéw a podleganiem przez nich agresji i przemocy. Jedynie w
przypadku przemocy psychicznej zmierzona zalezno$¢ korelacyjna okazata sig¢ byC staty-
stycznie istotna (p<0,05). Mozna przyjac¢, ze ta wtasciwos$¢ klimatu szkoly nie ma decyduja-

cego wplywu na czgsto$¢ 1 intensywno$¢ doswiadczania przemocy przez uczniow.

Szansa na odniesieniu sukcesu
Inaczej niz w przypadku sprawstwa mozna przypuszczaé, ze lepsza ocena rOwnosci szans,
jednakowego sposobu traktowania i1 oceniania, mozliwos$ci uzyskania promocji do nastepnej

klasy (charakterystyczne raczej dla ucznidw lepszych) niekoniecznie wiaza¢ si¢ musi z rzad-
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szymi przypadkami doswiadczania agresji w szkole. Stanowisko to opiera si¢ takze na pomia-

rach poprzednich badan.

Tabela 36

Ocena szans na odniesie sukcesu a doSwiadczanie poszczegdlnych kategorii agresji i
przemocy. Zmierzone wspolczynniki korelacji w latach 2003/04 i 2007/08.

Kategoria agresji 1 przemocy Wspotezynnik korelacji (r—PEARSONa)
2003/04 2007/08

Fizyczna 110 ,134 *
Psychiczna ,196 * —-,074
Werbalna ,134 —,007
Przeciwko rzeczom ,018 ,049

Z uzyciem broni —,066 ,104
Seksualna -,030 ,083
Wskaznik taczny ,030 ,070

*¥#% p < 0,001 ** p<0,01 * p<0,05 (zaleznosci istotne statystycznie wyr6zniono)

Jak wida¢ poczucie rownego traktowania w szkole oraz wtasnych szans na odniesienie sukce-
su nie wykazuje wyraznych powiazan z poziomem do$§wiadczania przez ucznidow przemocy.
W przypadku kategorii agresji fizycznej udokumentowaliSémy wrgcz statystycznie istotng
(p<0,05) zaleznos¢ dodatnia, sugerujaca podwyzszone prawdopodobienstwo stania si¢ ofiara
uczniow, ktorzy lepiej postrzegaja ten aspekt klimatu edukacyjno—wychowawczego (podob-
nie w roku 2003/04 w przypadku przemocy psychicznej). Mozna domniemywac, ze to wia-
$nie uczniowie lepiej radzacy sobie z wymogami szkoty, lepiej si¢ uczacy moga by¢ czgst-

szym celem atakow fizycznych.

Procesy etykietowania

Ujeta w tej skali ocena praktyk przypisywania z gory negatywnych atrybutow uczniom,
przedwczesnego osadzania ich wptywa w znaczacy sposob na poziom stosowania agresji i
przemocy (nie tylko przemocy fizycznej). Przeprowadzone w roku 2003/04 pomiary potwier-
dzily silny zwiazek tej wiasciwosci klimatu rowniez z czgstoscia 1 intensywno$cig doznawa-

nia poszczegolnych form przemocy w szkole.
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Tabela 37

Procesy etykietowania w szkole a doswiadczanie poszczegélnych kategorii agresji i
przemocy. Zmierzone wspolczynniki korelacji w latach 2003/04 i 2007/08.

Kategoria agresji 1 przemocy Wspotczynnik korelacji (r—PEARSONa)
2003/04 2007/08
Fizyczna —,339 *** —,454 ***
Psychiczna —,232 ** —,325 wwx
Werbalna 177 * —,358 ¥
Przeciwko rzeczom —250 ** —,414 ***
Z uzyciem broni —204 * —, 407 ***
Seksualna —174 * _,395 #
Wskaznik faczny —,322 *®% —,458 *x*

** p < 0,001 ** p<0,01 * p<0,05 (zalezno$ci istotne statystycznie wyr6zniono)

Powyzsze dane dokumentuja znaczny przyrost znaczenia tego elementu klimatu dla nasilenia
doznawania agresji 1 przemocy. Podobnie jak w poprzednich badaniach wszystkie zmierzone
zaleznosci sa odpowiednio zabezpieczone statystycznie, lecz ich wartos¢ kazdorazowo wy-
raznie wzrosta. Jako znaczaca (r=,46) okres$li¢ nalezy takze warto$¢ korelacji lacznego
wskaznika doswiadczania agresji 1 przemocy.

Dokonane pomiary potwierdzaja jednoznacznie rolg¢ procesOw naznaczania w wystgpowaniu
zjawiska agresji 1 przemocy w szkole, zwracajac uwagg na dostrzegalne poczucie krzywdy i

niesprawiedliwego oceniania u uczniéw doswiadczajacych agresji i przemocy.

Wyobcowanie

Charakteryzujaca zarowno postawy nauczycieli, jak i wspotuczniéw skala wyobcowanie od-
nosi si¢ do subiektywnej oceny poziomu alienacji, izolacji uczniow w szkole i klasie. Mozna
przypuszczaé, ze wiaze sig on z czgstoscia doswiadczania przemocy w szkole: uczniowie po-
nadprzecigtnie czgsto doznajacy atakow z pewnosScia gorzej oceniaja ten aspekt zycia szkoty.

Potwierdzily to dokonane pomiary w badaniach poprzednich.
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Tabela 38

Poczucie wyobcowania w szkole a doznawanie poszczegolnych kategorii agresji i prze-
mocy. Zmierzone wspolczynniki korelacji w latach 2003/04 i 2007/08.

Kategoria agresji 1 przemocy Wspotczynnik korelacji (—PEARSONa)
2003/04 2007/08
Fizyczna —,353 —,358 #x*
Psychiczna —,234 ** —,208 *¥%
Werbalna —221 ** —,266 ¥
Przeciwko rzeczom —,257 ** —,367 ***
Z uzyciem broni —261 ** 344 *xx
Seksualna —,239 ** —,350 #**
Wskaznik taczny _35() _378

** p < 0,001 ** p<0,01 * p<0,05 (zaleznos$ci istotne statystycznie wyr6zniono)

Powyzsze wyniki potwierdzaja istnienie wyraznych, jednoznacznych powiazan pomigdzy
dos$wiadczaniem przemocy w szkole a poczuciem wyobcowania. Podobnie jak w roku
2003/04 wszystkie wspotczynniki maja warto$¢ ujemna, a ich sita w poréwnaniu z poprzed-
nimi badaniami wzrosta. Dane te potwierdzaja przypuszczenie, ze to wlasnie uczniowie wy-
obcowani zdecydowanie czg$ciej staja si¢ ofiarami agresji 1 przemocy w szkole (wzglednie

ofiary tak wlasnie si¢ czuja w szkole).

5.3. Percepcja klimatu szkoly przez grupy uczniow szczegolnie obcigzo-
nych agresja i przemoca

Problematyka ucznidow szczeg6lnie obciazonych przemoca stanowi jeden z wazniejszych
aspektow analiz zjawiska agresji w szkotach. Prowadzone obserwacje i analizy dokumentuja,
ze za zdecydowana wigkszos$¢ cigzkich aktow agresji i przemocy odpowiedzialna jest mala,
lecz bardzo aktywna grupa sprawcow (por. Surzykiewicz 2000, Tillmann i in. 2000, Meier
2004, Fuchs 1 in. 2005). Z drugiej strony istnieje w szkotach czg$¢ ucznidw nieproporcjonal-
nie czesto doswiadczajaca agresji i przemocy. Wycofana, wyobcowana, stabo zintegrowana z

klasa i szkola. Obie grupy uzna¢ nalezy za szczegdlne wyzwanie dla wszelkich dziatan po-
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dejmowanych przez szkote 1 w szkole i ich gldéwnych adresatow. W kolejnej fazie obliczen
przeanalizowane zostaly sposoby percepcji klimatu szkoty przez obie grupy respondentow w
celu sprawdzenia czy rdznia si¢ one od reszty grona uczniowskiego z uwagi na odbior §rodo-
wiska szkoty, dostarczajac waznych, poglebionych wnioskoéw na temat rol pelnionych przez

uczniow.

5.3.1. Klimat szkoly z perspektywy notorycznych i brutalnych sprawcow prze-
mocy

Znaczna czg$¢ aktywnos$ci przemocowych na terenie szkoly wychodzi od matej, lecz bardzo
aktywnej grupy uczniéw. Potwierdzity to wlasne obserwacje i analizy danych z poprzednich
pomiarow (por. Kulesza 2008). W przeprowadzonych pomiarach postanowiliSmy sprawdzic,
czy grupa ta w istotny sposob rozni si¢ w percepcji poszczegdlnych wymiardéw 1 elementow

klimatu szkoty.

Grupa szczegolnie brutalnych sprawcow

Przeprowadzona przez nas proba ujecia szczegdlnie niebezpiecznej, aktywnej grupy spraw-
coOw przemocy w szkole koncentrowata si¢ na wskazaniach uczniow dotyczacych czynow
szczegblnie brutalnych. W tym celu wyodrgbnilismy 12 sformulowan, odnoszacych si¢ do

tego typu zachowan. Ujgte one zostaty w ponizszej tabeli.

Tabela 39

Stwierdzenia wykorzystane do wyodrebnienia szczegolnie intensywnych i brutalnych
sprawcow przemocy w szkole

Nr. Kategorie agresji
pyta- Stwierdzenie ankietowe o5 £res)
. 1 przemocy

nia
29.1 Zaczepi€ 1 pobi¢ nieznajoma osobg bez powodu Fizyczna
29.5 Bi¢ sig¢ z kolegami lub kolezankami Fizyczna
29.6 Bi¢ z cata grupa jednego z uczniow Fizyczna
29.14 | Bi¢ tak silnie, ze kto$ odnidst obrazenia ciata Fizyczna
29.15 | Bi¢ juz lezacego na ziemi Fizyczna
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29.19 | Uderzy¢ nauczyciela Fizyczna

2917 Zmusza¢ do czynno$ci upokarzajacych np. takich, jakie stoso- | Psychiczna
wane sa w stosunku do tzw. "kotow"

29.7 Grozi¢ uzyciem gazu, noza, zyletki lub podobnych narze¢dzi Z uzyciem broni

29.8 Grozi¢ uzyciem pistoletu Z uzyciem broni

29.9 Uzywac w czasie bojki ostrych narzedzi Z uzyciem broni

29.26 | Zaczepia¢ innych i prowokowac¢ do zachowan seksualnych Seksualna

29.27 | Przymusza¢ do zachowan seksualnych Seksualna

Dalsze pomiary ujmowaly zaréwno czgsto$¢ przyznawania si¢ do takich zachowan, jak i ich
intensywno$¢, odnoszac si¢ do opisywanych juz wskaznikow nasilenia sprawstwa. W ten
sposob wyodrebnilismy grupe 149 ucznidéw, stanowiaca 7,3% catej badanej proby (z tego
przeszto 82% chlopcow), ktora uzyskata najwyzsze wskazniki nasilenia stosowania analizo-

wanych zachowan. W ponizej tabel zestawione zostaly skrotowo przeprowadzone pomiary.

Tabela 40

Porownanie nasilenia sprawstwa szczegolnie brutalnych czynéw w grupie sprawcow
notorycznych, reszcie uczniow oraz calej probie

Grupa/podgrupa Wazne Srednia Minimum | Maksimum | Median
Sprawcy brutalni i notoryczni 149 6,886 3 36 4
Reszta uczniow 1879 0,258 0 2 0
Cata proba 2028 0,745 0 36 0

Warto wspomnie¢, ze na przestrzeni ostatnich 4 lat doszto do zmian w strukturze 1 zachowa-
niach tej szczegolnie zagrozonej grupy. Wstgpna analiza dostgpnego materiatlu sugerowac
moze tendencje do koncentracji tych zachowan wsrod nielicznej grupy sprawcow. Przy zasto-
sowaniu kryteriow z poprzedniego badania (por. Kulesza 2008) zauwazono spadek w tej gru-
pie (z 8,3% do 7,3%) przy jednoczesny wzros$cie nasilenia brutalnych zachowan (z 6,438 na
6,886). Wyselekcjonowana czg$¢ sprawcoéw odpowiada za az 68% wszystkich najbardziej

brutalnych czynow przemocowych.
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Relacje miedzy uczniami z perspektywy sprawcow brutalnej przemocy w szkolach

Pierwszym postawionym sobie przez nas pytaniem bylo ustalenie, w jaki sposoéb owi ,,najgor-
si, najniebezpieczniejsi” uczniowie postrzegaja panujace w ich szkole relacje migdzy samymi
uczniami — jak oceniaja postawy i1 zachowania konkurencyjne, zgranie uczniow w klasie 1
szkole, posiadane wigzi kolezenskie i1 przyjacielskie jak réwniez poziom integracji z innymi
uczniami. W tym celu obliczyliSmy i poréwnaliSmy ze soba $rednie warto$ci ocen poszcze-
gblnych elementow relacji migdzy uczniami uzyskane w grupie szczegdlnie brutalnych, noto-

rycznych sprawcOw oraz u reszty uczniow.

Rysunek 10

Porownanie Srednich wartosci ocen relacji miedzy uczniami przez ,twardy rdzen”
sprawcow oraz pozostalych uczniow

[0 Pozostali uczniowie

4 1 U Notoryczni i brutalni sprawcy
3,624 o
3,51 3,327
3 2,880
2,54
Konkurencja Kohezja Wigzi spoteczne Dezintegracja

Jak wida¢ intensywni 1 szczegdlnie brutalni sprawcy gorzej postrzegaja wszystkie analizowa-
ne przez nas elementy relacji pomigdzy uczniami. Odnosi sig to szczeg6lnie do poczucia dez-
integracji w szkole 1 klasie oraz zgrania w klasie. Dokonana analiza statystycznej istotnos$ci
ustalonych réznic potwierdzila powyzsze obserwacje. W przypadku poziomu dezintegracji
oraz kohezji udokumentowane réznice migdzy wskaznikami okazaly si¢ by¢ istotne staty-

stycznie(p<0,01).

Relacje migdzy uczniami i nauczycielami
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Kolejnym podjetym przez nas zagadnieniem bylo sprawdzenie, na ile wyselekcjonowana gru-
pa szczego6lnie intensywnych i brutalnych sprawcow rdzni si¢ od reszty uczniow w sposobie
odbioru relacji na linii uczen — nauczyciel, oraz czy roznice te sa odpowiednio zabezpieczone
(istotne) statystycznie. Porownanie utworzonych w tym wypadu indekséw wartosci §rednich

dla obu badanych podgrup ilustruje ponizszy wykres.

Rysunek 11
Porownanie Srednich wartosci ocen relacji miedzy uczniami i nauczycielami przez

»twardy rdzen” sprawcow oraz pozostalych uczniow

[0 Pozostali uczniowie

4 1 [ Notoryczni i brutalni sprawcy
3,618
3.5 - 3411
3,062 3,043
2,923
3 -
2,5 -
Kontakt i zaufanie Akceptacja Restrykcyjnosé

Na podstawie przeanalizowane materialu empirycznego mozna dojs¢ do wniosku, ze elemen-
tem szczegdlnie rdznicujacym uczniow jest odbidr charakteru dziatan kontrolno—
dyscyplinujacych. Uczniowie zaliczeni do nas do grupy szczeg6lnie brutalnych i czestych
sprawcOw przemocy w szkole zdecydowanie gorzej, wregcz zle odbieraja podejmowane przez
nauczycieli dziatania, przy czym dostrzezone rdznice sa wysoce istotne statystycznie
(p<0,001). Wyrazne rozbieznosci udokumentowano takze w przypadku skali akceptacja, cha-
rakteryzujacej poczucie powaznego traktowania, wspotpracy i akceptowania ucznidw przez
nauczycieli, cho¢ takze tutaj brutalni sprawcy przemocy osiagaja nize warto$ci niz pozostali
uczniowie (p<0,001.

Niewatpliwie interesujaco wyglada natomiast porownanie wynikow w skali kontakt i zaufa-
nie. Uzyskane dane sugeruja, ze to wlasnie owa nieliczna czg$¢ grona uczniowskiego spra-

wiajaca najwigcej probleméw, najbardziej brutalna lepiej niz pozostali ocenia osobiste zainte-
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resowanie nauczyciela uczniem 1 jego problemami, oraz stopien indywidualnego podejscia do
uczniéw (cho¢ w tym wypadku mozna moéwi¢ jedynie o pewnym trendzie statystycznym).
Rezultaty prowadzonych analiz koresponduja z wynikami pomiaré6w z roku szkolnego
2003/04. Podkresli¢ nalezy, ze doszto do powigkszenia si¢ obserwowanych réznic w skalach
akceptacja i — zwlaszcza — restrykcyjnos¢. Ttumaczy¢ to mozna niewatpliwie m. in. ogdlnym

pogorszeniem si¢ odbioru tego aspektu zycia szkoty.

Atmosfera edukacyjno—wychowawcza

W kolejnej fazie analiz dokonali§my pomiaré6w oceny wlasciwo$ci procesu nauczania i wy-
chowania przez szczeg6lnie brutalnych sprawcoéw agresji i przemocy oraz poréwnanie ich z
warto$ciami uzyskanymi przez reszte uczniow. Uzyskane w ten sposob wartosci srednie pre-

zentuje ponizszy wykres.

Rysunek 12

Porownanie srednich wartosci ocen klimatu edukacyjno—wychowawczego przez tzw.
»twardy rdzen” sprawcow oraz pozostalych uczniow

O Pozostali uczniowie
- . 4,149
U Notoryczni i brutalni sprawcy
4
3,839
3,661 3,642
3,552 3,595
3,5 1 3,393
3,297
3,223
3,136
3 4
2,5 T T T T 1
Wsparcie i Wspoldecydowanie Szanse na odniesienie ~ Procesy etykietowania Wyobcowanie
zaangazowanie sukcesu

Zestawione powyzej dane dokumentuja istnienie wyraznych réznic w odbiorze szkolnych

procesOw nauczania i wychowania u notorycznych sprawcoOw brutalnej agresji/przemocy i
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pozostatej czesci uczniow. W przypadku wszystkich analizowanych w ramach tego wymiaru
klimatycznego skal uczniowie szczegodlnie wyrdzniajacy si¢ zachowania przemocowymi uzy-
skali nize warto$ci niz reszta badanych. Najwigksze rozbiezno$ci odnotowali§my w skalach
wyobcowanie oraz — zwlaszcza — procesy etykietowania — odnoszace si¢ do przekonania o
bezpodstawnym 1 przedwczesnym przypisywaniu winy oraz kary przy jednoczesnym poczu-
ciu alienacji 1 izolacji w szkole (zar6wno ze strony nauczycieli jak 1 uczniow). W trakcie ana-
liz potwierdzono statystyczna istotno$¢ obserwacji na wysokim poziomie (p<0,001).

Roéwniez wysoce istotne (p<0,001) okazaty si¢ takze rdéznice zaobserwowane w przypadku
skali wsparcie i zaangazowanie nauczycieli. W zestawieniu z referowanymi wczesniej (rela-
cje uczen — nauczyciel) catkowicie odwrotnymi wynikami dotyczacymi odbieranego poziomu
indywidualnego podejscia do ucznia (kontakt i zaufanie) sugerowaé to moze, ze analizowana
grupa uczniow jest wprawdzie (ponadprzecigtnie) zadowolona z poswigcanego im czasu i
uwagi, lecz zdecydowanie krytyczniej ocenia podejscie do problemow w nauce, odpowiedni
dobdr wymagan oraz pomoc uczniom stabszym.

Roéznice pomigdzy wynikami uzyskanymi w pozostatych dwdch skalach (wspdtdecydowanie
oraz szansa na odniesienie sukcesu) okazaly si¢ by¢ takze statystycznie istotne, cho¢ na zde-
cydowanie nizszym poziomie (p>0,05). Porownujac uzyskane wyniki z poprzednimi pomia-
rami zauwazy¢ mozna istnienie tendencji do coraz wigkszych réznic mig¢dzy brutalnymi
sprawcami agresji 1 przemocy reszta badanych. Sugerowac to moze stusznos¢ zatozen o kon-
centracji zachowan agresywnych i przemocowych w matej, aktywnej grupie sprawcow, kto-

rzy oddalaja si¢ od reszty grona uczniowskiego.

5.3.2. Klimat szkoly z perspektywy najczestszych ofiar brutalnej przemocy

Drugim, obok czgsto poruszanej problematyki szczegodlnie brutalnych sprawcow, niezwykle
waznym zagadnieniem jest analiza grupy ucznidow szczegdlnie czgsto doswiadczajacych agre-

sji 1 przemocy w szkole, w tym zwlaszcza atakow szczego6lnie powaznych 1 niebezpiecznych.
Identyfikacja grupy najczestszych ofiar brutalnej agresji i przemocy

Oproécz identyfikacji grupy ucznidow o najwyzszych sktonnosciach do zachowan agresywnych
i przemocowych podj¢liSmy takze probe ustalenia, jaka czg$¢ respondentdéw narazona jest

szczegolnie czgsto na brutalne ataki ze strony rowiesnikow. Takze w tym przypadku skoncen-

trowalis$my si¢ na wybranych, powaznych formach zachowan, majacych wzglednie mogacych
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mie¢ powazne konsekwencje dla ofiar. W ten sposob pomiary nasze uwzglednily 12 stwier-

dzen, ktdre zestawione zostaty w ponizszej tabeli.

Tabela 41
Stwierdzenia wykorzystane do wyodrebnienia uczniow szczegolnie zagrozonych agresja
i przemoca w szkole

Nr. Kategorie agresji
pyta- Stwierdzenie ankietowe ©8 ETes)
. 1 przemocy
nia
78 1 Zostate$ zaczepiony i pobity przez nieznajoma osobg bez po- Fizyczna
wodu
28.5 Bil Cig kto$ z kolegow lub kolezanek Fizyczna
28.6 Bita Cig cala grupa Fizyczna
28.13 | Bito Cig tak silnie, ze odnioste$ obrazenia ciata Fizyczna
28.14 | Bito Cig, gdy lezate$ juz na ziemi Fizyczna
2899 Z?brgno Ci rzecz lub pieniadze uzywajac sity lub grozac jej Fizyczna
uzyciem
2815 Zmuszano Cig do czynno$ci upokarzajra(czch, np. takich, jakie Psychiczna
stosowane sa w stosunku do tzw. ,,kotow
8.7 El}zriozono Ci uzyciem gazu, noza, zyletki lub podobnych narzg- 7 uzyciem broni
28.8 Grozono uzyciem pistoletu Z uzyciem broni
28.9 Uzywano w czasie bojki z Toba ostrych narzgdzi Z uzyciem broni
28.24 | Zaczepiano Cig prowokowano do zachowan seksualnych Seksualna
28.25 | Przymuszano Cig do zachowan seksualnych Seksualna

Analogicznie jak w przypadku intensywnych sprawcoéw analizowaliSmy warto$ci wskaznikow
nasilenia podlegania wyszczegdlnionym czynom. W ten sposob wyodrebniliSmy grupg bada-
nych, ktérzy przyznawali, ze szczegodlnie czgsto doswiadczaja brutalnych form przemocy.
Wyniosta ona w sumie 128 osob, stanowiacych 7,9% ogoétu respondentow. Takze w tej grupie
odnotowali$my wyrazna przewagg chtopcow (75,8%, wobec 24,2% dziewczat). Uzyskane w

ten sposob wyniki zestawione zostaty w ponizszej tabeli.
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Tabela 42
Porownanie nasilenia doswiadczania szczegolnie brutalnych czynow przez grupe typo-
wych i czgstych ofiar, reszt¢ uczniow oraz cala badang probe

Grupa/podgrupa Wazne Srednia Minimum | Maksimum | Median
Czgste, notoryczne ofiary 109 5,606 3 27 4
Reszta uczniéw 1818 0,181 0 2 0
Cata proba 1927 0,640 0 27 0

Analogicznie do stosowania przemocy udato nam si¢ udokumentowa¢ znaczny wptyw nie-
licznej grupy uczniéw na catkowity poziom do$§wiadczania najbardziej brutalnych form agre-
sji 1 przemocy w szkole. Wyselekcjonowana przez nas, niespelna 6-procentowa czg$¢
uczniéw wskazata az 65% wszystkich przypadkow najbardziej brutalnych form agresji i
przemocy (!) Trend do zawezania, koncentrowania si¢ problemu na matej grupie uczniow jest

w tym wypadku jeszcze wyrazniejszy.

Relacje mi¢dzy uczniami

Mozna przypuszczac ze uczniowie doswiadczajacy brutalnych atakdéw ze strony rowiesnikow
raczej negatywnie ocenia¢ bgda panujace w szkole 1 klasie relacje migdzy uczniami. Dla we-
ryfikacji tego stwierdzenia zmierzyliSmy wartosci $rednie indekséw poszczegdlnych skal re-
lacji migdzy uczniami uzyskane przez uczniéw najbardziej obciazonych (do$wiadczonych)

przemoca, porownujac z wynikami uzyskanymi przez reszt¢ badanych.

Rysunek 13

Porownanie Srednich wartosci ocen relacji miegdzy uczniami przez grupe najbardziej
doswiadczona brutalng przemoca oraz pozostalych uczniow.
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4 - O Pozostali uczniowie [ Najczgstsze ofiary brutalnej przemocy
3,524
3,5 3,462
3,337
3,06
3,008
3
2,731
2,5 T T T 1
Konkurencja Kohezja Wigzi spoteczne Dezintegracja

Powyzsze zestawienie potwierdza wyrazone wczesnie] przypuszczenie: uczniowie szczegol-
nie intensywnie do$wiadczajacy brutalnej przemocy zdecydowanie gorzej (niz pozostali) oce-
niaja panujace w szkole relacje migdzy uczniami. Analiza rdznic pomigdzy poszczegdlnymi
skalami potwierdzita ze sa one statystycznie istotne (p<0,001 w przypadku Kohezji 1 Wiezi
spotecznych, p<0,05 w przypadku pozostatych dwoch skal; por. zataczniki).

Na podkres$lenie zastuguje zapewne fakt, ze ofiary szczegdlnie brutalnych form przemocy
oceniaja panujace w klasie 1 szkole relacje migdzy uczniami nie tylko gorzej niz przeszto 90%
ich kolegdw, lecz rowniez niz wyselekcjonowana przez nas grupa notorycznych 1 brutalnych
sprawcoéw. W pordéwnaniu z poprzednimi pomiarami (z roku szkolnego 2003/04) nie doszto w
tym wypadku do drastycznych przesunie¢, cho¢ uzyskane dane moga — podobnie jak u naj-
czestszych sprawcow — sugerowacé niepokojace zjawisko, ze grupa szczegdlnie dotknigtych

problemem ucznidow coraz bardziej izoluje si¢ 1 oddala od reszty uczniow.

Relacje migdzy uczniami i nauczycielami

Analiza tego wymiaru klimatu miala ustali¢, w jaki sposob uczniowie szczeg6lnie intensyw-
nie do§wiadczajacy brutalnych form agresji i przemocy oceniaja panujace w szkole relacje z
nauczycielami. Zmierzone w tym wypadku $rednie wartosci indeksow poszczegdlnych skal

prezentuje ponizszy wykres.

Rysunek 14
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Porownanie Srednich wartosci ocen relacji mi¢gdzy uczniami i nauczycielami przez
uczniow najczesciej doSwiadczajgcych brutalnych form przemocy oraz reszte badanych.

4 - O Pozostali uczniowie I Najczgstsze ofiary brutalnej przemocy
3,612 3,611
3,5 1
3,259
3,04

3 2,916

2,5 T T 1
Kontakt i zaufanie Akceptacja Restrykcyjnosé

Na uwagg zastuguje zapewne dostrzegalne podobiefstwo pomigdzy wynikami uzyskanymi w
grupie szczegolnie brutalnych sprawcow i najczestszych ofiar. Takze w tutaj ofiary zdecydo-
wanie negatywnie ustosunkowuja si¢ do podejmowanych przez nauczycieli dziatan kontrol-
nych 1 dyscyplinujacych (r6znica istotna statystycznie, p<0,001), przy jednocze$nie nieznacz-
nie lepszym odbiorze jakosci indywidualnych kontaktow z nauczycielami. WyraZne rdznice
obserwujemy rowniez w indeksach charakteryzujacych powazne traktowanie przez nauczy-
cieli a takze mozliwos$ci wspotpracy z nimi. Inaczej niz przed 4 laty (por. Kulesza 2008) za-
obserwowane réznice sg wysoce istotne statystycznie (p<0,001).

Porownujac pomiary dokonane w latach 2003 i 2007 mozna zauwazy¢, ze przy generalnym
pogorszeniu si¢ opinii ucznidw na temat restrykcyjnosci nauczycieli, w grupie najczgstszych
ofiar zaobserwowaliSmy tendencj¢ odwrotng (znaczna poprawa). Tym niemniej ofiary nadal
gorzej oceniaja ten aspekt zycia szkoly niz inni. Gwattownie pogorszyt si¢ natomiast odbior
okazywanego przez nauczycieli poziomu akceptacji u tych uczniow oraz bezposrednich 1 bli-
skich kontaktow z uczacymi (cho¢ w tym wypadku to wlasnie ofiary nadal lepiej go oceniaja

niz nauczyciele).

Atmosfera edukacyjno—-wychowawcza

Ostatnim analizowanym przez nas w odniesieniu do szczegdlnie brutalnych do$wiadczen

przemocowych wymiarem szkolnego klimatu byta ogélna atmosfera nauki i wychowania.
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Przypomnijmy, ze obejmuje ona takie elementy stosunkdw pomigdzy uczniami i nauczycie-
lami (oraz czg$ciowo pomigdzy samymi uczniami), ktore nie odnosza si¢ w pierwszej linii do
ich (bezposrednich) kontaktow spolecznych, lecz charakteryzuja percepcje ogoélnej atmosfery
edukacyjno—wychowawczej. Ustalone w toku obliczen $rednie wartosci indeksow uzyskane
przez grupe uczniow doswiadczajacych szczegodlnie brutalnych form przemocy ilustruje po-

nizszy wykres.

Rysunek 15

Porownanie Srednich wartosci ocen atmosfery edukacyjno—wychowawczej przez
uczniow najczesciej doSwiadczajacych brutalnych form przemocy oraz reszte badanych.

[0 Pozostali uczniowie 4,166
[0 Najczgstsze ofiary brutalnej przemocy
4
3,856
3,653 3,624 3,622
3,546 3,537
3,54 3,419
3,335
3,253
3 <
2,5 T T T T 1
Wsparcie i Wspotdecydowanie Szanse na odniesienie  Procesy etykietowania Wyobcowanie
zaangazowanie sukcesu

Zestawione powyzej rezultaty dokumentuja istnienie réznic w sposobie odbioru szkolnych
procesOw nauczania 1 wychowania u szczegodlnie czgstych ofiar brutalnej przemocy 1 pozosta-
tej czesci uczniow. W przypadku wszystkich analizowanych w ramach tego wymiaru klima-
tycznego skal uczniowie czgsto doswiadczajacy brutalnych form przemocy uzyskali nize war-
tosci niz reszta badanych. Podobnie jak w przypadku ekstremalnej grupy sprawcow najwigk-
sze rozbiezno$ci odnotowalismy w skalach procesy etykietowania oraz wyobcowanie (kazdo-
razowo p<0,001). Zwraca to uwagg nie tylko na fakt, ze uczniowie, ktorzy sa czgstymi ofia-
rami brutalnej przemocy czuja si¢ w szkole nieswojo, obco, wyizolowanie, lecz takze przeko-

nani sa o ich ,,naznaczeniu”, przedwczesnym przypisywaniu im winy. W zestawieniu ze zde-
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cydowanie krytyczna ocena w tej grupie podejmowanych przez nauczycieli dziatan kontrol-
no—dyscyplinujacych (skala restrykcyjnosc) sugerowaé to moze, ze nauczyciele czesto nie
rozrozniaja (nie sa w stanie lub nie chca?) wlasciwych ofiar od sprawcow.

Statystycznie istotna (p<0,05) okazata si¢ by¢ takze r6znica w odniesieniu do oceny odpo-
wiedniego poziomu wymagan, podej$cia do probleméw w nauce czy pomocy uczniom stab-
szym (skala Wsparcie i zaangazowanie). W pozostatych skalach, odnoszacych si¢ do subiek-
tywnych szans na odniesienie sukcesu czy wspotdecydowania o zyciu szkoty nie odnotowali-
smy odpowiednio zabezpieczonych statystycznie roznic. Poréwnujac ze soba wyniki obu po-
miarow klimatu szkoty (2003-2007) zwroci¢ nalezy uwage, ze w badanej grupie ekstremalne;j
wyraznie poprawily si¢ oceny wymiaru atmosfery edukacyjno—wychowawczej. Tym niemniej
— podobnie jak w poprzednich kategoriach — wciaz obserwujemy wyrazne dyskrepancje po-

migdzy sposobem doswiadczania uczniow ,,normalnych”

Generalnie mozna powiedzie¢, Ze uczniowie ponadprzecigtnie czgsto do§wiadczajacy brutal-
nych form przemocy w zblizony sposéb postrzegaja okreslone wlasciwosci atmosfery eduka-
cyjno—wychowawczej co uczniowie przemoc taka stosujacy (sprawcy notoryczni i1 brutalni).
Owa wspotzalezno$¢ mozna jedynie polowicznie thumaczy¢ czgSciowym przenikaniem sig
obu grup respondentéw, bowiem mimo wszystko wigkszo$¢ tego typu ofiar nie nalezy do
sprawcow. Dokonane wstgpne pomiary rozktadow odpowiedzi udzielanych przez grupe de-
klarujaca, ze nie ma problemu z agresja i przemoca (,,ani sprawcy, ani ofiary”)’ jeszcze dobit-
niej ukazuja réznice w odbiorze srodowiska szkoty u ucznidow nie dotknigtych zjawiskiem a

grupami najbardziej nim obcigzonymi.

> Z uwagi na bardzo zawezone ramy czasowe nie udato si¢ autorowi niniejszej czesci raportu zamie-
$ci¢ danych dokumentujacych opisywane tendencje. Planowane jest opublikowanie ich wraz z innymi,
poglebionymi analizami w pdzniejszym czasie.
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6. Podsumowanie i wnioski koncowe

Z cala pewnos$cia wlasciwosci klimatu szkoty jako spolteczne i wychowawcze czynniki kon-
tekstowe Srodowiska szkoty determinujace przebieg procesOw nauczania i interakcji w szkole
wptywaja na efekty szkolnej socjalizacji. Zaprezentowane w tej czgsci raportu wyniki dostar-
czaja waznych wnioskow nie tylko odnosnie pomiarow poszczegolnych elementéw klima-
tycznych, lecz rowniez — a moze przede wszystkim — ich powigzan z r6znymi wymiarami
agresji 1 przemocy w szkotach.

Prowadzone analizy koncentrowaty sig¢ z jednej strony na zaprezentowaniu zmian w odbiorze
klimatu (spotecznego) w szkotach, z drugiej na poro6wnaniu obserwacji na temat zaleznosci
pomiedzy szkolnym klimatem a uczniowska agresja i przemoca. Dodatkowo postuzono si¢
procedura pomiaréw roéznic miedzy grupami dokumentujac w ten sposob odbidr klimatu szko-
ty u grup szczegdlnie obciazonych zjawiskiem: notorycznych i brutalnych sprawcow oraz
ofiar takich zajs¢.

Z uwagi na ograniczone ramy czasowe oraz w trosce o przejrzystos¢ i wymowe prezentowa-
nego materialu ograniczono zlozonos¢ analiz statystycznych®, skupiajac si¢ na najistotniej-
szych celach badawczych i1 rezygnujac z skomplikowanych prob odtwarzania ciagéw kauzal-
nych.” W ujeciu czasowym potozono jednocze$nie nacisk na udokumentowanie zmian roz-
ktadéw oraz sieci powigzan poszczegolnych wymiaréw 1 elementow klimatycznych ze stoso-
waniem oraz doswiadczaniem agresji 1 przemocy na obszarze szkoty (1 w jej bezposrednim jej
sasiedztwie). Najwazniejszymi wnioskami i ustaleniami z dokonanych pomiarow sa:

(1) W analizowanym okresie nie doszto do dramatycznych zmian w postrzeganiu kli-
matu szkoty przez uczniow. Tym niemniej zwroci¢ uwagg nalezy na wyraznie gor-
szy odbiér poziomu restrykcyjnosci dziatah kontrolno—dyscyplinujacych (w tym
m.in. wzrost czgstosci wskazan potwierdzajacych stosowanie kar cielesnych przez
nauczycieli) oraz dezintegracji, charakteryzujacej sytuacje wykluczania i alienacji
uczniow. Wyraznie lepiej wyrazaja si¢ badani natomiast na temat mozliwosci
wspotdecydowania oraz okazywanej im przez nauczycieli akceptacji.

(2) Dokonane pomiary utwierdzaja w przekonaniu, ze dziewczgta zdecydowanie lepiej

odbieraja szkolny klimat niz chlopcy. Ustalenia dotyczace znaczenia zmiennych

® W ten sposob zawezono pole obserwacji i wnioskowania do ustalenia rozktadow oraz sity zaleznoéci pomiedzy
poszczegdlnymi skalami klimatycznymi a roznymi kategoriami agresji i przemocy.

7 W tym kierunku p6j$¢ maja dalsze, poglebione analizy zmierzajace do ustalenia ztozonej struktury réznych
czynnikow wptywu na zachowania agresywne uczniow przy wykorzystaniu analiz regresyjnych, rownan struktu-
ralnych oraz analiz $ciezkowych.
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»wiek” 1 ,,typ szkoty” nie sa w tym kontekscie tak jednoznaczne. W przypadku ty-
pu szkot stosunkowo najlepiej oceni¢ nalezy klimat panujacy w szkotach podsta-
wowych oraz liceach ogdlnoksztalcacych, zdecydowanie najgorzej szkot zawodo-
wych (zwlaszcza w odniesieniu do wymiaru relacji pomiedzy uczniami 1 nauczy-
cielami). Moderujaca rola wieku w odbiorze szkolnego klimatu uzalezniona jest od
wymiaru: o ile relacje pomigdzy uczniami z wiekiem wyraznie si¢ poprawiaja, to
ich odbior kontaktoéw z nauczycielami raczej si¢ pogarsza.

Analiza r6znic pomigdzy warto§ciami srednimi poszczegodlnych wymiardéw 1 skal
klimatu przekonuje, ze ani ujecie regionalne (ré6zne wojewodztwa) ani wielko$¢
miejscowosci nie wptywaja w istotny sposob na jego odbidr. Mimo stwierdzenia
pewnych, czgsciowo nawet wyraznych prawidlowos$ci, pomiary statystyczne zde-
cydowanie $wiadcza przeciwko wiazaniu percepcji klimatu z tymi aspektami.
Analiza zaleznos$ci pomigdzy panujacymi w szkole stosunkami migdzy uczniami a
stosowaniem agresji 1 przemocy zwraca uwagg przede wszystkim na znaczenie ja-
kosci posiadanych wigzi spotecznych (kolezenskich, przyjacielskich) oraz odbie-
ranego poziomu dezintegracji. Rola tych elementéw jako potencjalnych determi-
nantéw zachowan agresywnych zdecydowanie wzrosta. Jednoczes$nie wzrosto zna-
czenie zgrania klasy (skala kohezja), mierzone wspotzalezno$cia z czgstoscia 1 in-
tensywnoscia stosowania przemocy. Mniejsza rolg¢ niz w poprzednich analizach
wydaja si¢ natomiast petni¢ w tym kontekscie postawy i zachowania konkurencyj-
ne kolegéw. Wyniki te sugeruja konieczno$¢ zwrdcenia uwagi na mozliwosci
wsparcia wlasciwej integracji uczniow, tworzenia si¢ odpowiednich wigzi, mozli-
WwosScl Tozwoju zainteresowan.

W przypadku wptywu stosunkdéw nauczyciel — uczen na sprawstwo przemocy do-
strzezono przede wszystkim zdecydowany przyrost znaczenia poziomu akceptacji,
oraz stabilne (cho¢ nieznanie nizsze niz poprzednio) warto$ci w przypadku re-
strykcyjnosci. Ponownie jednoznacznie negatywne oddziatywanie restrykcyjnosci
dziatan kontrolno—dyscyplinujacych koresponduje nie tylko z pomiarami dokona-
nymi przed 4 laty (por. Kulesza 2008), lecz potwierdza obserwacje i ustalenia in-
nych migdzynarodowych badaczy problematyki (por. np. Tillmann i in. 2000, Me-
ier 2004). Nakazuje to wyjatkowo ostrozne podejscie do mozliwosci dodatkowego
zaostrzania sankcji, ktore wydaja si¢ odnosi¢ zupetnie odwrotny do zamierzonego

skutek.
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Cztery z pigciu ujetych w wymiarze atmosfery edukacyjno—wychowawczej wiel-
kosci koreluja ujemnie (wskaznik taczny) ze sprawstwem agresji i przemocy (jed-
nie w przypadku szans na odniesienie sukcesu takiej zaleznosci nie stwierdzono).
Biorac pod uwagg jednostronne wyskalowanie wskaznikow potwierdza to korzyst-
ne oddzialywanie wsparcia 1 zaangazowania nauczycieli, mozliwosci wspotdecy-
dowania i wspotksztattowania szkoly oraz zdecydowanie negatywne etykietowania
oraz wyobcowania. Tym samym dane empiryczne potwierdzaja trafno$¢ zalozen
znanych teorii wyjasniajacych agresje (np. teoria etykietowania). Takze w tym
wypadku zaobserwowano wzrost (bardziej ilosciowy niz jako$ciowy) powiazan
skal klimatu z zachowaniami agresywnymi.

W przypadku doswiadczania agresji 1 przemocy powiazania z poszczegolnymi ska-
lami 1 wymiarami sa jeszcze bardziej wyrazne. Odnosi si¢ przede wszystkim do
wymiaru relacji miedzy uczniami. Wszystkie zmierzone tutaj wskazniki okazaty
si¢ by¢ statystycznie istotne a w porownaniu z poprzednim pomiarem (2003/04)
odnotowano nie tylko ilo§ciowy lecz takze jakoSciowy wzrost tego typu zalezno-
sci. Podobnie jak w przypadku sprawstwa zwroci¢ uwage nalezy na znaczenie ja-
kos$ci wigzi spotecznych posiadanych przez ucznidow a takze poziom dezintegracji.
Kaze to rozwazy¢ mozliwo$ci wsparcia integracji mi¢dzy uczniami w tym takze
wspierania 1 celowego uczenia stosownych kompetencji spotecznych i emocjonal-
nych

Zaleznosci pomigdzy odbiorem jakosci stosunkOéw z nauczycielami a czgstoscia
doswiadczania agresji 1 przemocy (Kontakt i zaufanie) sugerowa¢ moga, ze to wia-
$nie uczniowie majacy lepsze, blizsze bezposrednie kontakty z nauczycielami zde-
cydowanie czg¢sciej doznaja réznych form agresji i przemocy. Ta, znana juz z po-
przednich pomiaréw oraz zaleznosci migdzy tym elementem klimatu a spraw-
stwem prawidlowo$¢, ttumaczona moze by¢ zapewne czgstymi przypadkami
szczegblnej ,,opieki” nauczycieli ofiarami przemocy wzglednie takze mozliwoscia
szukania blisko$ci nauczycieli przez uczniéw szczegodlnie czgsto do§wiadczajacych
atakow w szkole. Tym niemniej to wlasnie ofiary zdecydowanie gorzej postrzegaja
zardwno okazywany im poziom akceptacji jak i restrykcyjnosci.

Stwierdzone w przypadku skali szanse na odniesienie sukcesu korelacje pozytyw-
ne z czgstoscia 1 intensywnos$cig doznawania agresji i przemocy (w tym istotny sta-
tystycznie wskaznik w przypadki przemocy fizycznej) sugerowaé moze, ze to wila-

$nie uczniowie lepiej radzacy sobie z zadaniami i wymogami stawianymi przez
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szkote moga stawac si¢ czgstszymi celami atakow fizycznych. Tym niemniej to
ponownie wyobcowanie i — zwlaszcza — etykietowanie najsilniej koreluja z do-
znawaniem agresji 1 przemocy. Zwraca to baczng uwagg na subiektywnie odbiera-
ne poczucie krzywdy i niesprawiedliwosci u ofiar agresji 1 przemocy w szkole.
Moze to tez oznacza¢, ze nauczyciele nierzadko nie moga (nie chca?) odrozniaé
rzeczywistych sprawcow od ofiar, polegajac na wczesniej przypisanych atrybutach
1 przyczyniajac si¢ do przedwczesnego spisywania ,,na straty” niektérych uczniow
1 wezesnego utrwalania u nich poczucia bycia ,,zakala”. Przypuszczenie to moze
tym bardziej niepokoi¢ w kontekscie czgsto potwierdzanej (por. np. Surzykiewicz
2000, Fuchs i in. 2006) stabilnosci biograficznej zachowan agresywnych.

(10)  Szereg dostrzezonych zalezno$ci potwierdzony zostal poréwnaniami sposobow
postrzegania 1 doswiadczania srodowiska szkoly przez ucznidw szczeg6lnie obcia-
zonych agresja 1 przemoca: notorycznymi sprawcami i ofiarami najbardziej brutal-
nych zachowan. Problematyka ta czgsto przewija si¢ w opracowaniach badaw-
czych. Niektérzy autorzy (por. np. Fuchs 1 in. 2006) dowodza wrecz, Ze uczniow-
ska agresja 1 przemoc to w pierwszej linii problem waskiej grupy szczegodlnie ak-
tywnych sprawcow® oraz czestych ofiar — zle dostosowanych, nie zintegrowanych,
zagrozonych wykluczeniem. Dokonane analizy (por. pkt. 5.3) potwierdzaja, zZe
grupy te zdecydowanie gorzej postrzegaja niemal wszystkie analizowane aspekty
zycia szkoty. W obu przypadkach jedynie wielko$¢ charakteryzujaca bezposrednie

1 bliskie kontakty z nauczycielami okazata si¢ nie by¢ lepsza u reszty badanych.

¥ W tym kontekscie zwyklo sie mowié o ,twardy rdzeniu” sprawcow i ofiar (por. takze Kulesza 2008).
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Zatacznik nr 1

Porownania Srednich wartosci skal klimatu u chlopcow i dziewczat
Jednoczynnikowa analiza wariancji ANOVA

Obserwacje
Wiaczone Wytaczone Razem
N % N % N %
KONKURE * A. Ple¢ badanego 2071 96,7% 70 3,3% 2141 100,0%
KOHEZJA * A. Ple¢ badanego 2018 94,3% 123 5,7% 2141 100,0%
WIEZI * A. Ple¢ badanego 2054 95,9% 87 4.1% 2141 100,0%
DEZINTEG * A. Ple¢ badanego 2063 96,4% 78 3,6% 2141 100,0%
KONTAKT * A. Ple¢ badanego 1998 93,3% 143 6,7% 2141 100,0%
AKCEPTAC * A. Pleé¢ badanego 1810 84,5% 331 15,5% 2141 100,0%
RESTRYKC * A. Ple¢ badanego 2038 95,2% 103 4,8% 2141 100,0%
WSPARCIE * A. Pleé badanego 2039 95,2% 102 4,8% 2141 100,0%
WSPOLDEC * A. Ple¢ badanego 1782 83,2% 359 16,8% 2141 100,0%
SUKCES * A. Ple¢ badanego 1811 84,6% 330 15,4% 2141 100,0%
ETYKIET * A. Ple¢ badanego 2034 95,0% 107 5,0% 2141 100,0%
WYOBCOWA * A. Pleé badanego 2038 95,2% 103 4,8% 2141 100,0%
w < ® = Q e w a ® - ‘;‘
i 4 ) —_ w X ﬁ § Q =) w w (o)
A. Pte¢ badane- | 2 N N E < o n: x = 3} 4 o
¥ w r4 = w - < [¢] ¥ m
go - 3 ES N 3 [3) n b a =) - (o)
N3 X a X < & 2 2 ® w z
ﬁir:d' 3,0723| 3,9399| 3,9237(3,3881| 2,8839| 3,8952|3,7506 |3,5849 | 3,6925| 3,5887 | 3,9907 | 4,2868
dziew-
czyna |N 1065| 1035| 1055| 1060| 1026 935| 1048| 1045 909 930| 1042 1045
SD ,97712(1,03679 | ,98892 |,93602 |1,12918 [ 1,19655 |,90090 | ,88185 | 1,30372 [1,26917 | ,98315| ,94867
ﬁir:d' 2,8685| 3,8330| 3,6959 (3,1893 | 2,9873| 3,81773,3639 |3,4544 | 3,5911| 3,6459| 3,5351| 3,8718
chto-
piec [N 1006 983 999 | 1003 972 875| 990| 994 873 881 992 993
SD ,97664 |1,11760 | 1,00683 |,99098 | 1,12794 | 1,21474 |,97407 |,84440 | 1,29926 | 1,23215 | 1,04854 | 1,14278
:i':d' 2,9733| 3,8878| 3,8129(3,2914 | 2,9342| 3,8577 |3,5628 |3,5213| 3,6428| 3,6165| 3,7685| 4,0846
R
azem I 2071| 2018| 2054| 2063 1998 1810 2038 2039| 1782| 1811| 2034| 2038
SD ,98195 [1,07797 | 1,00391 | ,96802 | 1,12948 | 1,20567 |,95666 |,86605 | 1,30216 |1,25128 | 1,04055 | 1,06784
ANOVA
Suma !(wadra- df Srednia' kwa- F Istotnosé
tow dratow
Miedzy gru- |\ smbinowane) 21,496 1 21,496 | 22,526 000
KONKURE * A. Ple¢ bada- |Pam!
nego Wewnatrz grup 1974,470 | 2069 ,954
Razem 1995,966 | 2070
r;fn":zy 9= | (Kombinowane) 5766 1 5766| 4,972 026
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Wewnatrz grup 2338,030 (2016 1,160

Razem 2343,796 | 2017

g";fndizy 9~ | (Kombinowane) 26,635 1 26,635 26,760 000
WIEZI * A. Ple¢ bad

ec badanedo  l\yewnatrz grup 2042,450 | 2052 1995

Razem 2069,086 | 2053

Miedzy gru- | ¢ smbinowane) 20,381 1 20,381 21,971 000
DEZINTEG * A. Ple¢ bada- |PamM!
nego Wewnatrz grup 1911,826 | 2061 ,928

Razem 1932,206 | 2062

Miedzy gru- | ¢ smbinowane) 5343 1 5343| 4,195 041
KONTAKT * A. Ple¢ bada- |PamM!
nego Wewnatrz grup 2542,280 (1996 1,274

Razem 2547,623 | 1997

M;Qd.zy 9~ | (Kombinowane) 2713 1 2713| 1,867 72
AKCEPTAC * A. Ple¢ bada- |PamM!
nego Wewnatrz grup 2626,904 | 1808 1,453

Razem 2629,617 | 1809

M:;d.zy gru” | (Kombinowane) 76,140 1 76,140 | 86,694 ,000
RESTRYKC * A, Pleé¢ bada- | PaM!
nego Wewnatrz grup 1788,131 2036 ,878

Razem 1864,271 2037

Ma'fnd.zy 9ri- | (Kombinowane) 8,685, 1 8,685| 11,640 ,001
WSPARCIE * A. Ple¢ bada- |P@m!
nego Wewnatrz grup 1519,893 | 2037 746

Razem 1528,578 | 2038

Miedzy gru- | ¢ smbinowane) 4584 1 4584| 2,706 1100
WSPOLDEC * A. Ple¢ ba- | P2m!
danego Wewnatrz grup 3015,319 1780 1,694

Razem 3019,903 | 1781

Miedzy gru- | ¢ s mbinowane) 1,478| 1 1,478 944 331
SUKCES * A. Ple¢ badane- |P2m!
go Wewnatrz grup 2832,439 11809 1,566

Razem 2833,916 1810

Miedzy gru- | ¢ smbinowane) 105,461 1 105,461 (102,253 ,000
ETYKIET * A. Ple¢ badane- |Pam!
go Wewnatrz grup 2095,741 12032 1,031

Razem 2201,202 | 2033

Miedzy gru- |« ombinowane) 87,689 1 87,689 79,878 000
WYOBCOWA * A. Ple¢ pami
badanego Wewnatrz grup 2235,072 2036 1,098

Razem 2322,761 2037
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Zatacznik nr 2

Porownania Srednich wartosci skal klimatu w roznych wojewodztwach

Jednoczynnikowa analiza wariancji ANOVA

Nazwa wojewddztwa ucz_ucz NAU_UCZ EDU_WYCH
Srednia 3,3634 3,4559 3,7582
dolnoslaskie N 121 118 117
Odchylenie standardowe , 70683 , 74196 , 76793
Srednia 3,3145 3,3941 3,6026
kujawsko-pomorskie N 106 104 106
Odchylenie standardowe , 70229 , 77990 , 71843
Srednia 3,4767 3,4576 3,7826
lubelskie N 168 166 167
Odchylenie standardowe ,66326 , 76734 ,68329
Srednia 3,5884 3,4464 3,7879
lubuskie N 72 72 72
Odchylenie standardowe ,73808 ,78418 ,70043
Srednia 3,56117 3,56366 3,8491
tédzkie N 100 99 100
Odchylenie standardowe , 74986 ,80598 ,69172
Srednia 3,6107 3,3703 3,6978
matopolskie N 106 106 106
Odchylenie standardowe ,63559 ,63510 ,59292
Srednia 3,5127 3,4197 3,7329
mazowieckie N 617 607 609
Odchylenie standardowe ,68749 ,72884 ,69557
Srednia 3,4562 3,3476 3,5600
opolskie N 48 48 48
Odchylenie standardowe ,75560 ,78834 ,76455
Srednia 3,4677 3,2538 3,6537
podkarpackie N 108 108 108
Odchylenie standardowe ,68950 ,75128 ,73071
Srednia 3,5855 3,4413 3,8087
podlaskie N 58 58 57
Odchylenie standardowe ,61698 ,66157 ,59453
Srednia 3,3458 3,4366 3,7654
pomorskie N 69 69 70
Odchylenie standardowe ,68695 ,70825 ,64998
Srednia 3,4955 3,3498 3,6738
$laskie N 107 107 106
Odchylenie standardowe ,68555 , 74041 ,66471
Srednia 3,4614 3,2513 3,6637
Swietokrzyskie N 47 46 47
Odchylenie standardowe ,69158 , 74630 712734
Srednia 3,56264 3,4807 3,6973
warminsko-mazurskie N 119 119 119
Odchylenie standardowe ,64515 , 74832 ,71132
wielkopolskie Srednia 3,4532 3,4712 3,7446
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N 170 162 160
Odchylenie standardowe ,68249 ,70886 ,70545
Srednia 3,4354 3,4761 3,7934
zachodniopomorskie N 69 69 68
Odchylenie standardowe ,88327 , 79145 ,82670
Srednia 3,4828 3,4204 3,7234
Razem N 2085 2058 2060
Odchylenie standardowe ,69539 , 73971 , 70121
Obserwacje wazne
Félle
Wiaczone |Wylaczone razem
N |Prozent| N |Prozent| N |Prozent
UCZ_UCZ * Nazwa wojewoddztwa 2085| 97,4% |56 2,6% (2141| 100,0%
NAU_UCZ * Nazwa wojewddztwa 2058 | 96,1% |83 3,9% |2141| 100,0%
EDU_WYCH * Nazwa wojewoédztwa 2060 96,2% (81 3,8% /2141| 100,0%
ANOVA
Suma !(wadra- df Srednia’ kwadra- F |istotnosé
tow tow
Miedzy gru- |\ smbinowane) 10,436 15 ,696 | 1,443 119
UCZ_UCZ * Nazwa woje- pami
wédztwa Wewnatrz grup 997,307 | 2069 ,482
Razem 1007,743 | 2084
Miedzy gru- | smbinowane) 8,310 15 ,554 1,013 438
NAU_UCZ * Nazwa woje- pami
woédztwa Wewnatrz grup 1117,207 | 2042 547
Razem 1125,518 | 2057
Migdzy gru- |\ smbinowane) 10,124 15 ,6751,376 150
EDU_WYCH * Nazwa woje- |P@m!
wodztwa Wewnatrz grup 1002,286 | 2044 ,490
Razem 1012,410 (2059

Wskaznik zaleznosci

Eta |[Eta-Quadrat
UCZ_UCZ * Nazwa wojewédztwa |,102 ,010
NAU_UCZ * Nazwa wojewédztwa |,086 ,007
EDU_WYCH * Nazwa wojewédztwa |,100 ,010
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Zalacznik nr 3

Wskazniki nasilenia sprawstwa 6 kategorii agresji i przemocy w badanych

szkolach

Deskriptive Statistik

N |Minimum |[Maximum |Srednia | Odchylenie standardowe
FIZYCZNA 2037 ,00 24,00| 1,0025 2,22495
PSYCHICZ 2067 ,00 15,00 ,7508 1,45814
WERBALNA 2066 ,00 9,00 ,8543 1,32788
WANDALIZ 2067 ,00 18,00/ ,6565 1,57487
BRON 2073 ,00 9,00/ ,0786 ,60171
SEKSUALN 2074 ,00 6,00 ,0627 47911
Obserwacje wazne 2007

Porownanie wskaznikow nasilenia agresji i przemocy w latach 1997 — 2003

1,5
1,37
1,2
1,08
1,04 1,00 1,05
0,98
0,98 0,98 0.96
0,9 - 0,85
0,75
0,66
0,6 . .
03 - n n
0,11
0,06 0308 0’04 0,08 0,06
. =
Agresjaiprzemoc Agresjaiprzemoc Agresjaiprzemoc Agresjaiprzemoc Agresjaiprzemocz Agresja i przemoc
fizyczna psychiczna werbalna przeciw rzeczom uzyciem broni seksualna
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Macierz interkorelacji wskaznikow nasilenia stosowania agresji i przemocy

FIZYCZNA |PSYCHICZ |\WERBALNA | WANDALIZ | BRON |SEKSUALN

r Pearsona 1 ,699(*%) ,543(**) ,621(**) |,636(**) ,528(**)

FIZYCZNA p , ,000 ,000 ,000| ,000 ,000
N 2037 2030 2029 2030| 2033 2032

r Pearsona| ,699(**) 1 ,623(**) ,694(**) [,519(**) ,492(**)

PSYCHICZ p ,000 , ,000 ,000| ,000 ,000
N 2030 2067 2058 2058 | 2063 2062

r Pearsona| ,543(**) ,623(**) 1 ,541(**) ,315(**) ,303(**)

WERBALNA p ,000 ,000 , ,000| ,000 ,000
N 2029 2058 2066 2056| 2061 2060

r Pearsona| ,621(**) ,B94(**) ,541(**) 1,585(**) ,545(**)

WANDALIZ p ,000 ,000 ,000 .| ,000 ,000
N 2030 2058 2056 2067 | 2064 2062

r Pearsona| ,636(**) 519(*) ,315(*) ,585(**) 1 ,639(**)

BRON p ,000 ,000 ,000 ,000 , ,000
N 2033 2063 2061 2064 | 2073 2068

r Pearsona| ,528(**) ,492(*%) ,303(*) ,545(**) |,639(**) 1

SEKSUALN p ,000 ,000 ,000 ,000| ,000 ,
N 2032 2062 2060 2062 | 2068 2074
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Zalacznik nr 4

Wspolezynniki korelacji pomigdzy tacznymi wskaznikami stosowania agre-
sji i przemocy w szkole a skalami klimatu szkoly. Wartosci agregowane dla

poziomu szkol.

Correlations

Variables=ap_srednia

Pearson Corre- | Sig. (1-tailed) N
Variables lation

konkurencja_mean -,116 ,062 179
kohezja_mean -,252** ,000 179
wiezi_mean -,415** ,000 179
dezintegracja_mean - 277 ,000 179
kontakt mean ,025 ,370 179
akceptacja_mean -,304** ,000 179
restrykcyjnosc_mean -,297** ,000 179
wsparcie_mean -,318** ,000 179
wspoldecydowanie_mean - 1557 019 179
sukces_mean -,106 ,079 179
etykietowanie_mean -,324** ,000 179
wyobcowanie_mean -,234** ,001 179
ap_srednia 1 179

** Correlation is significant at the 0.01 level (1-
tailed).

*. Correlation is significant at the 0.05 level (1-
tailed).
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Zalacznik nr 5

Wspolezynniki korelacji pomig¢dzy lacznymi wskaznikami doswiadczania

agresji i przemocy w szkole a skalami klimatu szkoly. Wartosci agregowane

dla poziomu szkél.

Correlations

Variables=o0_srednia

Variables Pearson Corre- | Sig. (1-tailed) N
lation
konkurencja_mean =277 ,000 179
kohezja_mean -,215** ,002 179
wiezi_mean -,438** ,000 179
dezintegracja_mean -,406™* ,000 179
kontakt mean ,165* ,014 179
akceptacja_mean -,220** ,002 179
restrykcyjnosc_mean -,330** ,000 179
wsparcie_mean -,146* ,025 179
wspoldecydowanie_mean -,065 195 179
sukces_mean ,070 A77 179
etykietowanie_mean -,458** ,000 179
wyobcowanie_mean -,378** ,000 179
o_srednia 1 179

** Correlation is significant at the 0.01 level (1-
tailed).

*. Correlation is significant at the 0.05 level (1-
tailed).
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Zalacznik nr 6

Porownanie wartosci sSrednich skal klimatu u najczestszych sprawcow bru-
talnej przemocy i reszty uczniow

Test—t dla prob niezaleznych

Statystyki grup

OFIARA_B N |Srednia |Odchylenie| Btad standardowy $redniej
i iowi 17 14 2274
KONKURE pozostali uczniowie 88| 3,0080 ,96145 ,0
czeste ofiary brutalnej przemocy | 106 | 2,7311 ,92226 ,08958
i iowi 1737 11 1 2 2
KOHEZJA pozostali uczniowie 37| 3,93 ,05826 ,02539
czeste ofiary brutalnej przemocy | 106 | 3,5244 1,16576 ,11323
WIEZI pozostali uczniowie 1775| 3,8668 ,99011 ,02350
czeste ofiary brutalnej przemocy | 105| 3,4619 1,06374 ,10381
pozostali uczniowie 1780 | 3,3374 ,95444 ,02262
DEZINTEG
czeste ofiary brutalnej przemocy | 105| 3,0603 ,95795 ,09349
pozostali uczniowie 1728 | 2,9160 1,12549 ,02707
KONTAKT
czeste ofiary brutalnej przemocy | 104 | 3,0409 1,10865 ,10871
pozostali uczniowie 1563 | 3,8996 1,18374 ,02994
AKCEPTAC
czeste ofiary brutalnej przemocy | 98| 3,6122 1,27127 ,12842
i iowi 17 112 7 2232
RESTRYKC pozostali uczniowie 66| 3,6 ,93788 ,0223
czeste ofiary brutalnej przemocy | 105| 3,2590 ,97346 ,09500
i iowi 1767 461 2054
WSPARCIE pozostali uczniowie 67| 3,546 ,86338 ,0205
czeste ofiary brutalnej przemocy | 104 | 3,3349 ,90877 ,08911
i iowi 1 4 1,29392 2
WSPOLDEC pozostali uczniowie 538 | 3,653 ,2939 ,03299
czeste ofiary brutalnej przemocy | 95| 3,5368 1,38618 ,14222
SUKCES pozostali uczniowie 1567 | 3,6241 1,24443 ,03144
czeste ofiary brutalnej przemocy | 92| 3,4185 1,35524 ,14129
pozostali uczniowie 1764 | 3,8560 ,99933 ,02379
ETYKIET
czeste ofiary brutalnej przemocy | 104 | 3,2529 1,06249 ,10419
pozostali uczniowie 1768 | 4,1660 1,01990 ,02426
WYOBCOWA
czeste ofiary brutalnej przemocy | 105| 3,6222 1,10464 ,10780
Test Levene'a
jednorodnosci T-Test réwnosci srednich
wariancji
95% przedziat
B|ad gfngéci'dlz
i Istotnosé stan- | roznicy sred-
F |Istotnos¢| t df (dwustronna) dar- nich
Roéznica | dowy | polna | Goérna
srednich | réznicy | granica | granica
Zatozono réwnos¢ wariancji | ,011 ,916 2,887 1892 ,004 ,2769 | ,09590 | ,08880 | ,46496
KONKURE Nie zatozono réwnosci
o 2,996 | 118,937 ,003 ,2769 |,09242 | ,09389 | ,45988
wariancji
Zatozono réwnos¢ wariancji | 8,512 ,004 {3,818 1841 ,000 ,4067 | ,10652 | ,19782 | ,61565
KOHEZJA Nie zatozono réwnosci
L 3,505 115,809 ,001 ,4067 | ,11604 | ,17690 | ,63657
wariancji
WIEZI Zatozono réwnos¢ wariancji | ,980 ,322 4,054 1878 ,000 ,4049 | ,09987 | ,20900 | ,60071
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Nie zatozono réwnosci

zaloz 3,804 (114,915 ,000| ,4049|,10644 | 19402 | ,61569

wariancji

Zatozono réwnos¢ wariancji | ,038 ,846 (2,890 1883 ,004 ,2771,09587 | ,08906 | ,46511
PEZINTEG INie zatozono réwnosci 2,881/116,513 005| ,2771|,09618 | 08659 | 46759

wariancji ’ ’ ’ ’ ’ ’ ’

Zatozono réwnos$é wariancji | ,156 ,693 S| 1830 272 | -,1249|,11354 ~|,09781
KONTAKT 1,100 ,34756

Nie zatozono rownosci - -

warianci 1115 116,147 267| -1249,11203| 40| 09702

Zatozono réwnos¢ wariancji | 5,978 ,015(2,320 1659 ,020 ,2873|,12382 | ,04445 | ,53016
AKCEPTAC i : —

Nie zatozono réwnosci 2,179 (107,813 ,032| ,2873|,13186 | ,02593 | ,54869

wariancji

Zatozono réwnosé wariancji | ,148 ,700(3,730| 1869 ,000| ,3522|,09441 | 16700 | ,53733
RESTRYKC [y ; —

Nie zatozono rownosci 3,609 115,775 ,000| ,3522|,00759 | 15888 | ,54545

wariancji

Zatozono réwnos¢ wariancji | ,074 ,786 (2,416 1869 ,016 ,2111,08738 | ,03976 | ,38249
WSPARCIE i ; —

Nie zatozono rownosci 2,309 114,216 ,023|  2111|,00145 | ,02997 | ,39228

wariancji

Zatozono réwnosé wariancji | 1,804 79| 849 1631 396| 1166 ,13737 | 0. | 38605
WSPOLDEC ’

Nie zalozono rownosci ;799 104,372 426 1166 ,14600 “| 40611

wariancji ,17290

Zalozono rownos¢ wariancji 2,662 ,103 11,533 1657 ,126 ,2056 | ,13418 0575:; ,46881
SUKCES :

Nie zatozono réownosci -

wariancj 1,421100,218 159 2056|1475 (oo 49281

Zatozono réwnos¢ wariancji | ,395 ,530 (5,959 1866 ,000 ,6031,10120 | ,40463 | ,80159
ETYKIET - ; —

Nie zatlozono réwnosci

wariancj 5,643 | 114,006 ,000| ,6031|,10687 | ,39140 | ,81481

Zatozono réwnosé wariancji | 1,624 203(5,283| 1871 ,000| ,5438|,10294 | ,34190 | ,74567
WYOBCOWA | ; —

Nie zatozono rownosci 4,921 114,780 ,000| ,5438|,11050 | ;32491 | ,76266

wariancji
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Zalacznik nr 7

Porownanie wartosci Srednich skal klimatu u najczestszych ofiar brutalnej
przemocy i reszty uczniow

Test—t dla prob niezaleznych

Statystyki grup
BRUTALE N |Srednia |Odchylenie | Btad standardowy $redniej
KONKURE pozostali uczniowie 1842 | 2,9963 ,96833 ,02256
czeste ofiary brutalnej przemocy | 142 | 2,8803 ,99692 ,08366
KOHEZJA pozostali uczniowie 1793 | 3,9257 1,06018 ,02504
czeste ofiary brutalnej przemocy | 142 | 3,6244 1,17950 ,09898
WIEZI pozostali uczniowie 1830 | 3,8444 ,99168 ,02318
czeste ofiary brutalnej przemocy | 140| 3,7155 1,03718 ,08766
DEZINTEG pozostali uczniowie 1834 | 3,3267 ,95910 ,02240
czeste ofiary brutalnej przemocy | 142 | 3,0411 ,99173 ,08322
KONTAKT pozostali uczniowie 1780 | 2,9229 1,12697 ,02671
czeste ofiary brutalnej przemocy | 139 | 3,0624 1,13284 ,09609
AKCEPTAC pozostali uczniowie 1620 | 3,9012 1,18494 ,02944
czeste ofiary brutalnej przemocy | 123 | 3,4106 1,37607 ,12408
RESTRYKC pozostali uczniowie 1819 | 3,6180 ,93880 ,02201
czeste ofiary brutalnej przemocy | 140| 3,0443 ,99448 ,08405
WSPARCIE pozostali uczniowie 1819 | 3,5518 ,86363 ,02025
czeste ofiary brutalnej przemocy | 140 | 3,2226 ,86641 ,07323
WSPOLDEC pozostali uczniowie 1595| 3,6608 1,29665 ,03247
czeste ofiary brutalnej przemocy | 122 | 3,3934 1,36701 ,12376
SUKCES pozostali uczniowie 1618 | 3,6415 1,24493 ,03095
czeste ofiary brutalnej przemocy | 123 | 3,2967 1,27851 ,11528
pozostali uczniowie 1815| 3,8393 1,01332 ,02379
ETYKIET
czeste ofiary brutalnej przemocy | 139 | 3,1360 ,99389 ,08430
WYOBCOWA pozostali uczniowie 1819 | 4,1489 1,03063 ,02417
czeste ofiary brutalnej przemocy | 139 | 3,5947 1,17390 ,09957
Test Levene'a
jednorodnosci T-Test réwnosci srednich
wariancji
Istot- 95% przedziat ufnosci
z nosc¢ dla réznicy $rednich
Istotnos¢ t df
édWU' Roznica | Biad standar- | pojna Géma
stronna) | grednich | dowy roznicy | granica | granica
Zatozono
réwnosé ,951 ,330| 1,373 1982 ,170 ,1160 ,08451 -,04974 ,28175
KONKU- |wariancji
RE Nie zatlozono
réwnosci 1,339 162,191 ,182 ,1160 ,08665 -,05510 ,28711
wariancji
Zalozono
KOHE- réwnosé 11,706 ,001] 3,232 1933 ,001 ,3013 ,09322 ,11849 ,48414
ZJA wariancji
Nie zatozono 2,951 | 159,569 ,004 ,3013 ,10210 ,09968 ,50296
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réwnosci
wariancji

WIEZI

Zatozono
réwnos¢é
wariancji

1,749

,186

1,477

1968

,140

,1289

,08725

-,04223

,29998

Nie zatozono
réwnosci
wariancji

1,421

159,064

,157

,1289

,09067

-,05020

,30795

DEZIN-
TEG

Zatozono
réownos¢
wariancji

,040

,842

3,411

1974

,001

,2857

,08375

,12142

,44991

Nie zatozono
réwnosci
wariancji

3,315

162,095

,001

,2857

,08618

,11548

,45585

KON-
TAKT

Zatozono
réownos¢é
wariancji

,022

,881

1,405

1917

,160

,1395

,09929

-,33418

,05527

Nie zatozono
réwnosci
wariancji

1,398

160,080

,164

,1395

,09973

-,33641

,05750

AKCEP-
TAC

Zatozono
réwnosc
wariancji

18,084

,000

4,374

1741

,000

,4907

11217

,27066

, 71067

Nie zatozono
réwnosci
wariancji

3,848

136,091

,000

,4907

,12752

,23849

, 74284

RE-
STRYKC

Zatozono
réownos¢é
wariancji

,335

,563

6,938

1957

,000

5737

,08270

41154

,73590

Nie zatozono
réwnosci
wariancji

6,603

158,664

,000

5737

,08688

,40212

,74532

WSPAR-
CIE

Zatozono
rownosc¢
wariancji

,087

,768

4,344

1957

,000

,3291

,07576

,18056

ATT74

Nie zatozono
réwnosci
wariancji

4,332

161,000

,000

,3291

,07597

17912

47918

WSPO-
LDEC

Zatozono
réownos¢é
wariancji

2,194

,139

2,187

1715

,029

,2674

,12228

,02754

,60720

Nie zatozono
réwnosci
wariancji

2,090

138,177

,038

,2674

,12795

,01438

,52037

SUKCES

Zatozono
réownosc¢
wariancji

,330

,566

2,955

1739

,003

,3448

,11666

,11597

,57360

Nie zatozono
réwnosci
wariancji

2,889

140,166

,004

,3448

,11936

,10880

,68077

ETYKIET

Zatozono
réwnos¢é
wariancji

,855

,355

7,898

1952

,000

,7034

,08906

,562872

,87804

Nie zatozono
réwnosci
wariancji

8,030

160,768

,000

,7034

,08759

,53040

,87636

WYOB-
COWA

Zatozono
réownosc¢
wariancji

10,579

,001

6,047

1956

,000

,5542

,09164

37444

,73389

Nie zatozono
réwnosci
wariancji

5,409

154,695

,000

,5542

,10246

,35177

, 75657
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