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Katarzyna Koszewska

STEP

O czym jest ta ksigzka?

Ksigzka, ktora trzymaja Panstwo w reku wychodzi naprzeciw wcigz rosngcemu zapotrze-
bowaniu na wiedze o prawach cztowieka 1 wiedze metodyczng zwigzang z warsztatem pracy
edukatora i nauczyciela. To praktyczny poradnik o tym, kogo i w jaki sposéb przygotowaé do
$wiadomego korzystania z przystugujacych mu praw. Sklada si¢ on z trzech czesci.

Pierwsza czeS¢ zawiera kompendium wiedzy o prawach i1 wolnosciach cztowieka, w tym —
o prawach dziecka. Stanowi merytoryczna baze, z ktorej warto korzystac.

W drugiej, zatytulowanej: ,Praca z dorostymi — program zaje warsztatowych”, znajda
Panstwo dokladny opis zajec, ktdre przeprowadzilismy w Centralnym Osrodku Doskonalenia
Nauczycieliw Warszawie dla przedstawicieli nadzoru pedagogicznego — wizytatoréw pelnigcych
w kuratoriach oSwiaty funkcje rzecznika praw ucznia badZ konsultanta wspierajacego prace
innych 0s6b odpowiedzialnych za realizowanie tej problematyki w szkotach. Trzecia cz¢$c: ,Praca
z dzie¢mi 1 mlodzieza — scenariusze zajec lekcyjnych” — to propozycje lekcji adresowane do
réznych grup wiekowych. Wyboru poszczegolnych tematow dokonaliSmy na podstawie wiedzy
1 doswiadczenia nauczycieli, wdrazajacych te tematyke od wielu lat w szkolach roznego typu.

Tematyke zawarta w prezentowanych scenariuszach mozna podzieli¢ na dwa obszary:

— zagadnienia przygotowujace do uczenia o prawach czlowieka, skupiajace sie gtownie wo-
kot ksztaltowania umiejetnosci spotecznych uczniéw, ¢wiczenia emaptii, uwrazliwiania na
problemy innych,

— zagadnienia dotyczace uczenia o prawach czlowieka, czyli wiedza prawna 1 umiejetnosci
korzystania z przystugujacych praw oraz dziatania na rzecz praw innych.

Autorzy publikacji to nauczyciele — praktycy, gleboko zaangazowani w edukacje o prawach
czlowieka 1 w dzialania na rzecz praw cztowieka.

Dlaczego prawa cziowieka sg wazne”

Wszystkim nam przystuguja prawa czlowieka tylko dlatego 1 az dlatego, ze jesteSmy ludzmi.
»Uznanie przyrodzonej godnosci oraz rownych i niezbywalnych praw wszystkich czlonkow
rodziny ludzkiej stanowi podstawe wartosci, sprawiedliwosci 1 pokoju na Swiecie” — czytamy
w Powszechnej Deklaracji Praw Czlowieka. W wymiarze politycznym i spolecznym staja sie
one zatem fundamentem wolnego spoleczenstwa i demokratycznego panstwa prawa. Kazdy
czlowiek ma prawo do poznania swoich praw i korzystania z nich. Obowiazkiem panstwa
jest udostepnianie i rozpowszechnianie wiedzy na ten temat miedzy innymi poprzez system
edukacji. Problematyka praw i wolnosci czlowieka powinna by¢ zatem elementem programu
ksztalcenia obywatelskiego w naszych szkotach, jak rowniez podstawg szkolnego programu
wychowawczego.
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Laura Koba
Macie] Nowicki

RAWA | WOLNOSCI CZt OWIEKA

1.

Prawa czlowieka to wspolczesnie jedno z podstawowych poje¢ uzywanych w zyciu spo-
lecznym 1 politycznym oraz w naukach spotecznych. Pojecie to bywa nieprecyzyjne, uzywane
w zbyt szerokim zakresie. Nie wszystkie nieszczeScia czy problemy, z jakimi ludzie si¢ borykaja,
polegaja na naruszaniu praw czlowieka. Tymczasem, jako prawa cztowieka ujmowane s3 niekiedy
wszelkie ludzkie potrzeby, jak na przyklad potrzeba mitosci, szczescia czy dostatniego zycia.
Podejscie takie oslabia mozliwos¢ oddziatywania pojecia ,prawa czlowieka” na rzeczywistosc.
Istotne jest wigc uswiadomienie, czym tak naprawde s3 prawa czlowieka.

2.

W klasycznej koncepcji praw czlowieka, szeroko rozpowszechnionej po II wojnie swiatowej,
prawa te to podstawowe, powszechne i przyrodzone prawa przystugujace jednostce ludzkiej
w jej relacji z wladzg publiczna.

3.

Prawa czlowieka przystuguja jednostce w jej relacji z wladza publiczng. Oznacza to, ze
uprawnionym z tytutu praw czlowieka jest jednostka, zobowigzanym za$ zawsze wtadza pu-
bliczna. Kierunek dziatania tych praw jest wiec wertykalny (pionowy). Naruszy¢ prawa czlo-
wieka moze zatem tylko wladza.

Niezaleznie od systemu politycznego rzadzacy maja tendencje do wykorzystywania swojej
pozycjiiswoich kompetencji, a tym samym do bardzo gltebokiego ingerowania w zycie jednostek.
Prawa cztowieka zapewniaja jednostkom ochrone przed takimi arbitralnymi i daleko siegajacymi
ingerencjami wladzy.

Najwazniejszym typem wladzy publicznej jest wladza panstwowa. Panstwo dziala przez
swoje organy 1 funkcjonariuszy. Sedziowie, prokuratorzy, policjanci, urzednicy administracji
panstwowej itp., petnigc swojg stuzbe czy urzad, dziataja jako przedstawiciele panstwa.

Oprocz wladzy panstwowej, takze organy samorzadu terytorialnego, na przyklad organy
gminy, sprawujg wladze publiczng. Rowniez one s3 wiec obowigzane do przestrzegania praw
czlowieka.

Specyficzna sytuacje napotykamy w relacji rodzic — dziecko. Choc¢ wladza rodzicielska nie
jest wladza publiczna, to sytuacja dziecka wzgledem rodzica przypomina sytuacje jednostki
wobec panstwa. Na zasadzie wyjatku, prawa dzieci zalicza si¢ takze do praw czlowieka.

Oczywiscie, w zyciu spotecznym jednostka pozostaje nie tylko w relacjach z wladza, ale 1 —
przede wszystkim — z innymi ludzmi. Pewne wartosci, takie jak wolnos¢, zycie czy prywat-
nos¢, musza by¢ chronione przed naruszeniami nie tylko ze strony wladzy, ale takze ze strony
innych jednostek. Ochrona ta jest zapewniana przez obowigzujacy w panstwie system prawny,
na przyktad prawo karne czy cywilne. W pewnym zakresie zapewniajg j3 takze prawa cztowieka.
Kiedy na przyklad panstwo nie Sciga sprawcow zabojstwa 1 nie pociaga ich do odpowiedzialno-
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$ci, narusza prawo do zycia. Prawo to nie tylko bowiem chroni przed pozbawieniem zycia przez
panstwo, ale i gwarantuje kazdemu prawng ochrone zycia ze strony panstwa.

4.

Nalezy wyrdzni¢ dwa interesujace nas tu znaczenia, jakie termin ,,prawo” ma w jezyku pol-
skim. Prawo to zespol przepisow czy norm (na przyklad prawo karne lub cywilne), ale méwimy
tez o prawie jako o przystugujacym danej osobie uprawnieniu. W pierwszym rozumieniu chodzi
o prawo w sensie przedmiotowym, w drugim zas$ o tak zwane prawo podmiotowe. Prawa czlo-
wieka to szczegdlny rodzaj praw podmiotowych, poniewaz przystuguja one poszczegdlnym
jednostkom.

To, ze kto$ ma prawo, oznacza, ze inny podmiot jest zobowigzany do okreslonego zachowa-
nia. W przypadku praw czlowieka podmiotem zobowiazanym jest panstwo.

Powinnos$¢ panstwa oznacza obowigzek dzialania na rzecz jednostki. Na przyklad prawo
jednostki do sadu wymaga stworzenia 1 utrzymania przez panstwo sieci sadow wraz z cala ich
infrastruktura 1 obsadg oraz wprowadzenia odpowiedniego prawa sagdowego.

Powinnos¢ panstwa to takze obowigzek powstrzymania si¢ od dzialania, czyli obowigzku
nieingerencji. Na przyklad prawo kazdego do wolnosci wypowiedzi oznacza migdzy innymi, ze
panstwo nie moze zabrania¢ nikomu gloszenia okreslonych pogladéw, nie moze tez za nie karad.

Rozroznienie to odpow1ada podz1alow1 praw czlowieka na prawa i wolnosci, zwane tez
prawami pozytywnymi i prawami negatywnymi.

Nie tylko prawa, w ktdérych nazwie pojawia si¢ stowo ,wolnos¢” (np. wolnos¢ sumienia
1 wyznania, zgromadzen i stowarzyszen czy wolnoS¢ osobista) 1, s3 wolnoscig. Jak wolnos¢
chronione jest na przyktad prawo do zycia (jest to prawo do nie bycia pozbawionym zycia, a nie
— do zapewnienia przez panstwo nieSmiertelnosci czy dtugowiecznosci) oraz prawo wlasnosci
(ktore jako prawo cztowieka jest przede wszystkim wolnoscig kazdej osoby od arbitralnego
zablerania jej przez panstwo mienia).

To, ze kto§ ma prawo, oznacza takze, ze moze on od zobowigzanego zadaé okreslonego
zachowania, nie musi o nie prosi¢. Jesli zadanie to pozostanie niespelnione, uprawniony moze
domagac sie — zwykle na drodze sadowej — przymusowej realizacji ji prawa przez paﬁstwo Prawo
podmiotowe to wiec nie tylko formalne uprawmeme do czegos, ale 1 stojacy za nim instrument
ochrony tego uprawnienia, ktéry umozliwi¢ ma j jego skuteczng realizacje.

Wynika stad, ze w wypadku praw cztowieka panstwo odgrywa podwdjng role — zobowigza-
nego 1 egzekutora praw. Musi ono nie tylko przestrzegal praw czlowieka, ale takze zapewnia¢
ich ochrone. Rozwazmy dla przyktadu prawo wlasnosci. Panstwo jest zobowigzane przestrzegac
tego prawa, nie moze wiec wywlaszczac nikogo z jego mienia inaczej niz na cele publiczne (np.
budowa autostrady), za stusznym odszkodowaniem 1 w trybie ustalonym przez prawo (panstwo
jako zobowigzany). Panstwo musi tez zapewnié, ze jesli jego funkcjonariusze narusza czyjes
prawo wlasnosci przez wydanie niezgodnej z powyzszymi warunkami decyzji wywlaszczenio-
wej, pokrzywdzony bedzie mial mozliwos¢ zaskarzenia takiej decyzji do wlasciwego organu
(np. sadu administracyjnego), ktory ja uchyli (panstwo jako organ zapewniajacy ochrone praw
cztowieka).

5.
Prawa czlowieka s3 to prawa indywidualne, a nie grupowe. Prawa cztowieka chronig jednostke
— przystuguja poszczeg6lnym ludziom, a nie narodom czy grupom spolecznym.

1 Wolnos¢ osobista jest na gruncie praw czlowieka rozumiana wasko — jako wolnos§é od bycia trzymanym przez
wladze w zamknieciu. Swoboda poruszania si¢ po terenie danego kraju konstruowana jest jako odrebne prawo, a ewen-
tualne inne swobody dotyczace dysponowania wlasna osobg wchodza czasem w zakres pozostatych praw cztowieka —
w szczegolnosci prawa do poszanowania zycia prywatnego.
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Prawa czlowieka obejmuja takze ochrona osoby nalezace do roznych spolecznych grup
mniejszosciowych, narazonych na dyskryminacje. Ze wzgledu na charakter praw cztowieka jako
praw indywidualnych mowimy o prawach 0sob nalezacych do okreslonych grup spotecznych,
a nie o prawach tych grup, na przyklad o prawach 0s6b nalezacych do mniejszosci narodowych,
a nie o prawach mniejszosci narodowych?2.

Indywidualny charakter praw cztowieka nie oznacza jednak, ze jednostka nie moze korzy-
sta¢ z niektorych z tych praw wspdlnie z innymi ludzmi. Na przyklad, korzystajac z wolnosci
wyznania, mozna praktykowac religie zarowno indywidualnie jak 1 uczestniczgc w zbiorowych
obrzedach. Gdy w systemach prawnych poszczegolnych panstw oraz na poziomie miedzynaro-
dowym gwarantuje sie prawa czlowieka, zapewniajac ich ochron@, w Wypadku praw, z ktorych
mozna korzysta¢ wspolnie z innymi, czesto umozliwia si¢ wystepowanie o te ochrone takze
podmiotom zbiorowym. Na przyklad prawo do poszanowania swojej wlasnosci ma nie tylko
kazda osoba fizyczna, ale 1 prawna (spotka, kosciol, organizacja spoteczna, itp.).

6.

Stwierdzenie, ze prawa czlowieka to prawa przystugujace jednostce ludzkiej w jej relacji
z wladzg publiczng, nie okresla jeszcze wystarczajaco ich istoty. Stad w probach okreslenia, czym
prawa cztowieka sa, opisuje si¢ je zwykle jako prawa powszechne, przyrodzone i podstawowe.

Prawa cztowieka przystuguja z samej racji bycia czlowiekiem kazdej jednostce ludzkiej. Sa to
wiec prawa powszechne i przyrodzone. Powszechne, czyh przyslugu jace bez wyjatku kazdemu
czlowiekowi 1 przyrodzone, czyh przyslugu;qce z samej racji urodzenia. Cho¢ dzi$ taki ich cha-
rakter wydawac si¢ moze oczywisty, uznanie praw czlowieka za prawa powszechne mialo miejsce
dopiero w drugiej potowie XX wieku. Wezesniej, na przyklad nawet w demokratycznej Wielkiej
Brytanii, ktora byta panstwem kolonialnym czy w demokratycznych Stanach Zjednoczonych,
gdzie obowigzywala segregacja rasowa, prawa czlowieka nie byly gwarantowane wszystkim.

Przyrodzony charakter podstawowych praw jednostki wyklucza ich tworzenie przez wta-
dze. Wedtug koncepcji praw czlowieka nie s3 to prawa nadawane ludziom przez panstwo, lecz
istniejace niezaleznie od woli wladzy 1 prawa panstwowego. Prawo panstwowe moze co najwyzej
potwierdza¢ czy uznawac ich istnienie i zapewnia¢ system ich ochrony. Dlatego tez méwi sie
czasem, ze prawa czlowieka to prawa moralne lub naturalne.

Prawa cztowieka to minimum uprawnien, jakie przystuguja jednostce, minimum bez ktorego
nie moglaby ona korzystac ze wszelkich innych praw. Stad tez moéwi sig, ze prawa czlowieka to
prawa podstawowe.

Sa one podstawowe takze dlatego, ze panstwo, dazac do realizacji roznych spotecznie waz-
nych celow, nie moze tych praw pominac. Poszanowanie praw cztowieka nalezy do podstawo-
wych obowiazkow panstwa.

7.

Oprocz okreslen praw cztowieka juz scharakteryzowanych (powszechne, przyrodzone, pod-
stawowe) spotyka sie takze inne, na przykfad: niezbywalne, nienaruszalne, nieprzedawnialne,
rowne. Wielos¢ podobnych okreslen wynika z potrzeby podkreslenia wagi praw cztowieka jako
wartoSci zasadniczej, wobec bardzo czestego w praktyce ich naruszania.

2 W miedzynarodowych i wewngtrznych aktach prawnych chroniacych prawa czlowieka spotka¢ mozna wyjatki
od takiego ujecia. Na przyklad w art. 1 Miedzynarodowych Paktow Praw Czlowieka ONZ gwarantuje si¢ prawo
narodéw do samostanowienia. Polska Konstytucja z 1997 r. z kolei w art. 35 w ustepie 1. mowi o prawach (wolnosciach)
obywateli polskich nalezacych do mniejszosci narodowych i etnicznych, a w ustepie 2 o prawach mniejszosci narodowych
1 etnicznych. Artykut 35 Konstytucji RP jest zdaniem P Winczorka ,,...przyktadem przepisu, ktory deklaruje nie tylko
wolnosci 1 prawa o charakterze indywidualnym [...], ale tez zbiorowym, to jest dotyczacym pewnych grup spoltecznych
w calosci...” — poréwnaj: Winczorek P, Komentarz do Konstytucji Rzeczypospolitej Polskiej z dnia 2 kwietnia 1997 .,
s. 54, Warszawa 2000.
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8.

Zaleta nowoczesnej koncepcji praw cztowieka jest odejscie od ideologicznych uzasadnien.
Prawa cztowieka uznaja ludzie roznych Swiatopogladow, a wywodzac je z rozmaitych filozofii
czy religii, dochodza do podobnego ich katalogu.

Po II wojnie Swiatowej oczywista okazala sie potrzeba zagwarantowania, promocji i ochrony
praw czlowieka na plaszczyznie miedzynarodowej. Na forum miedzynarodowym osiagnieto
wOwczas porozumienie w kwestii uzasadniania tych praw. Wskazano mianowicie na godnosé
osoby ludzkiej jako Zrodto jej praw podstawowych3.

Godnos¢ przystuguje kazdemu cztowiekowi, niezaleznie od jego czynow — ma j3 zarowno
jednostka wybitna, jak i przestepca. Chodzi tu zatem o godno$¢ osobowa, a nie osobista.

9.

Prawa cztowieka s3 klasyﬁkowane wedlug kilku kryteriow. Obok rozrdznienia na prawa
1 wolnosci powszechnie przyjety jest podzml oparty na kryterium przedmlotowym to jest
uwzglgdnlajalcym rodzaj chronionych prawami dobr jednostki. Wyrdznia sie tu prawa osobiste
i polityczne oraz prawa ekonomiczne, socjalne i kulturalne.

Do pierwszej grupy zalicza sie takie prawa, jak np.: prawo do zycia, wolnos¢ od tortur i innego
nieludzkiego albo ponizajacego traktowania, wolnos¢ wypowiedzi, wolno$¢ wyznania, prawo do
poszanowania zycia prywatnego, prawo do wolnych wyboréw, prawo petycji do wladz publicz-
nych oraz prawo do informacji o dziataniu takich wladz. Prawa osobiste i polityczne zapewniaja
jednostce sfere autonomii, w ktora wladza nie moze wkraczaé, oraz polityczne uczestnictwo
W Zyclu panstwa.

Do praw ekonomicznych, socjalnych i kulturalnych zalicza sig takie prawa, jak np.: prawo do
zabezpieczenia spotecznego w razie niezdolnosci do pracy, prawo do ochrony zdrowia, prawo do
bezpiecznych i hlglemcznych warunkow pracy, prawo do korzystania z dobr kultury Rolg praw
ekonomicznych i socjalnych jest zapewnienie kazdemu czlowiekowi poczucia elementarnego
bezpieczenstwa ekonomicznego.

Klasyfikacja ta ma charakter przede wszystkim opisowy, porzadkujacy 1 stad niektore prawa
bywaja roznie kwalifikowane. Dla przyktadu wskaza¢ mozna prawo do nauki i prawo wlasnosci.
W tradycji amerykanskiej prawo do nauki jest prawem politycznym, w Europie natomiast cze-
Sciej widzi sie je jako prawo osobiste lub wrecz kulturalne*. Prawo do ochrony wlasnosci jest
w zasadzie prawem osobistym, ale na przyklad w polskiej Konstytucji zapisano je w rozdziale
o wolnosciach i prawach ekonomicznych, socjalnych 1 kulturalnych 5.

Prawa osobiste 1 polityczne to swoisty prototyp czy tez klasyczny model praw czlo-
wieka, m.in. jako grupa praw uznanych najwczesniej za prawa cztowieka. Prawa ekonomiczne,
socjalne 1 kulturalne s3 z reguly slabiej od nich chronione. Pafistwa nie s3 w stanie zagwaranto-
waé praw ekonomicznych 1 socjalnych na takim poziomie, jak praw osobistych i pohtycznych
W aktach prawnych, posw1qconych ochronie praw czlowieka, prawa ekonomiczne i socjalne
sa formulowane czesto w postaci zadan stojacych przed panstwami (ktore majg zmierzaé do
ich pelnego urzeczywistnienia), a nie realnych praw zasadniczych. Ustawodawca konstytucyjny
z reguly przekazuje ich regulowanie ustawom, podczas gdy w wypadku praw osobistych i poh-
tycznych regulacja konstytucyjna obowiazuje bezposrednio. W konsekwencji, powotywanie sie
przed sadami na Konstytucje w wypadku praw ekonomicznych, socjalnych 1 kulturalnych na

3 Pojecie godnosci osoby ludzkiej pojawia si¢ w Karcie Narodow Zjednoczonych oraz — przede wszystkim —
w Powszechnej Deklaracji Praw Czlowieka, uchwalonej przez Zgromadzenie Ogdlne ONZ w 1948 r. Miedzynarodowe
Pakty Praw Czlowieka ONZ z 1966 r. stwierdzaja wprost, iz prawa te wywodza sie¢ z przyrodzonej godnosci osoby
ludzkiej. W ten sam sposob rzecz ujmuje obowiazujgca polska Konstytucja (w art. 30).

4 Tak w szczegdlnosci zaszeregowuje je polska Konstytucja — artykut 70 o prawie do nauki znajduje si¢ w rozdziale
o wolnosciach i prawach ekonomicznych, socjalnych 1 kulturalnych.

5 Porownaj art. 64 polskiej Konstytucji.
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og6l nie przynosi skutkow. Takze na poziomie migdzynarodowym prawa ekonomiczne, socjalne
i kulturalne chronione s stabie;.

Koncepcja praw osobistych 1 politycznych wywodzi sie z tradycji liberalnej, podczas gdy
koncepcja praw ekonomicznych, socjalnych i kulturalnych powstata pod silnym wptywem so-
cjalizmu. O neutralnosci $wiatopogladowej koncepcji praw ekonomicznych i socjalnych mozna
mowic tylko wowezas, gdy widzi sie w nich zapewnienie jednostkom poczucia bazowego bez-
p1eczenstwa ekonomlcznego Rozumienie ich jako praw do powszechnego dobrobytu jest nie do
przyjecia dla liberatow, pomewaz ujecie to oznacza, ze ciezar zapewnienia dobrobytu spoczywa
w calosci na panstwie, a nie na mechanizmach rynkowych.

W kontekscie klasyfikacji praw cztowieka opartej na kryterium przedmiotowym trzeba jesz-
cze wspomnieC o tzw. prawach obywatelskich Prawa obywatelskie to prawa czlowieka gwa-
rantowane przez dane panstwo jego obywatelom Wlf;kszosc tych praw przystuguje z reguly
takze cudzoziemcom przebywa]qcym na terenie danego panstwa, choC czasem z pewnymi do-
datkowymi ograniczeniami. Niekiedy jako o prawach obywatelskich mowi sie o tych prawach
podstawowych, ktore w panstwie przystuguja tylko obywatelom, a juz nie cudzoziemcom (s3 to
przede wszystkim prawa politycznego uczestnictwa, np. prawa wybierania i bycia wybieranym
do parlamentu czy na urzad prezydenta panstwa).

10.

Pod koniec lat 70. XX wieku w dyskusji o prawach cztowieka pojawilo sie po'e;cie trzech
generac]l praw czlowieka®. Prawa osobiste i polityczne zyskaly w tym Swietle miano praw
pierwszej generacji, a prawa ekonomiczne, socjalne 1 kulturalne — praw drugiej generacji. Wedlug
tej koncepcji prawa drugiej generacji gwarantuja minimum socjalne konieczne do swobodnego
korzystania z praw osobistych 1 politycznych, a rozw6j praw cztowieka prowadzi do wytonienia
si¢ kolejnej grupy praw, tzw. praw trzeciej generacji, ktorych przestrzeganie umozliwic ma
ludziom swobodne korzystanie z praw obu generacji wczesniejszych. Mialyby to by¢ prawa do
pokoju, rozwoju, zachowania Srodowiska naturalnego 1 tym podobne, przystugujace ludom czy
narodom w ich relacji ze spotecznoscig miedzynarodowa.

Jak dotad w sferze prawa miedzynarodowego tylko Afrykanska Karta Praw Ludzi 1 Naro-
doéw z 1981 r. wymienia te prawa obok praw o charakterze indywidualnym. Koncepcja trzeciej
generacji praw nie jest tez przyjeta powszechnie wsrod specjalistow z dziedziny praw czlowieka.

11.

O tym, ze prawa czlowieka ze szlachetnej idei staja sie istotnie prawami, ktorych mozna
skutecznie domagac sie od panstwa, decyduje wyposazenie ich w rzeczywiscie dziatajace mecha-
nizmy ochrony. Samo zapisanie praw 1 wolnosci w prawie przedmiotowym jeszcze nie wystarcza.
Zadeklarowanie praw cztowieka tylko na papierze, bez zapewnienia sSrodkéw ochrony, byto cha-
rakterystyczne dla konstytucji panstw komunistycznych, w tym dla polskiej Konstytucjiz 1952 1.

W grupie srodkdéw ochronnych, jaka wokot praw czlowieka stwarzaja spoteczenstwa i pan-
stwa demokratyczne, wiodaca role odgrywa prawo do skutecznego srodka odwotawczego” do
whasciwego organu wladzy panstwowej. Przystuguje ono kazdemu cztowiekowi, gdy uwaza on,
ze jakiekolwiek z jego praw podstawowych zostalo naruszone. Jest to prawo proceduralne,
ktore samo wchodzi w sklad praw czlowieka. Inne prawa i wolnosci czlowieka — wszystkie,

6 Termin ten wprowadzit Karel Vasak; porownaj: Vasak K., A 30-year Struggle — The sunstained efforts to give force of
law to the Universal Declaration of Human Rights, The UNESCO-Courier, November 1977.

7 Nie ma niestety dobrego thumaczenia angielskiego terminu seffective remedy”. Nie jest nim w szczegélnoéci
»Srodek odwolawczy”, ktore to okreslenie sugeruje, ze chodzi tu o odwolanie od jakiejs decyzp Organu panstwowego
(np. wyroku), podczas gdy do naruszenia praw czlowieka moze dojs¢ takze w drodze czynnosci czysto faktycznych,
np. gdy pobije kogos policja. Chodzi raczej po prostu o ,skuteczny srodek prawny”.
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o ktorych do tej pory byta mowa — okresla sie w tym kontekscie jako prawa materialne. Prawo
proceduralne stuzy do egzekwowania i ochrony praw materialnych.

Prawo do skutecznego Srodka odwotawczego oznacza, ze w kazdym przypadku, gdy w gre
wchodzi naruszenie materialnych praw czlowieka, musi istnie¢ dostepny dla jednostki srodek
prawny, pozwalajacy na usuniecie ewentualnego naruszenia lub przynajmniej przyznanie od-
szkodowania, jesli skutkow naruszenia nie da si¢ usunaé. Chodzi o srodek prawny (skarga,
powodztwo, wniosek itp.) kierowany do organu wladzy panstwowej (nie musi to byé w kazdym
przypadku ten sam organ).

Dojrzate systemy ochrony praw cztowieka zaktadaja, Ze organem tym ma by¢ sad. 3. Mianem
sadu okresla sie tylko organ spelniajacy pewne kryteria. Sad wyrdznia niezaleznos¢ od innych
wladz, zwlaszcza wykonawczej, dziatanie wedtug specjalnych procedur, dajacych stronom sporu
mozliwosc jak najpelniejszej obrony swoich stanowisk oraz niezawistos¢, bezstronnosé i profe-
sjonalne przygotowanie sedziow.

W Polsce obowigzuje standard sadowej ochrony praw czlowieka, dzieki Konstytucji RP
7 1997 r., ktoéra w art. 77. ustep 2. stanowi, ze: ustawa nie moze nikomu zamykac drogi sqgdowej
dochodzenia naruszonych wolnosci lub praw.

OczywiScie ochrona praw czlowieka nie jest ani historycznie, ani logicznie pierwotnym
zadaniem sadow — saone powolane przede wszystkim do rozstrzygania o prawach i obowiqzkach
cywﬂnych oraz o winie 1 karze osob pode rzanych o popeimeme przestqpstw9 Nie zmienia to
faktu, ze wlasnie sady musza by wymienione na pierwszym miejscu, gdy méwimy o srodkach
ochrony praw i wolnosci podstawowych.

Nalezy odrézniaé prawo do sagdowej ochrony praw czlowieka (prawo proceduralne), ktore
jest szczeglna forma prawa do skutecznego Srodka odwotawczego, od materialnych praw czlo-
wieka — prawa do sadu i prawa do rzetelnego procesu sagdowego. Zgodnie z prawem do sadu,
kazdy (czlowiek, osoba prawna — np. spotka) moze poddaé swoj spér z innym podmiotem do
rozstrzygniecia organowi, ktory bedzie nosit cechy sadu, jezeli spor ten dotyczy praw i obo-
wigzkow o charakterze cywilnym (wynikajacych z umow — np. sprzedazy, z dziedziczenia,
ze stosunkow rodzinnych, ze stosunkoéw pracy itp.). Prawo do rzetelnego procesu sadowego
odnosi sie z kolei do sprawiedliwosci proceduralnej. Jest to prawo do tego, aby juz toczacy
sie proces cywilny lub karny spelnial pewne standardy, np. konczyt sie w rozsadnym terminie,
obejmowal publiczna rozprawe itd. Bardziej rozbudowane gwarancje rzetelnosci przewiduje sie
dla procesow karnych, ktore to gwarancje sktadaja sie razem na prawo oskarzonego do obrony
1 prawo do domniemania niewinnosci.

12.

W panstwach szanujacych prawa cztowieka repertuar srodkéw ochrony tych praw jest bogaty.
Srodki ochrony sa dostepne tak na poziomie krajowym, jak i miedzynarodowym, maja charak-
ter prewencyjny badz nastepczy (np. prawo do skutecznego Srodka odwotawczego, z ktdrego
korzysta¢ mozna, gdy naruszenie juz nastapilo), s3 dostepne zainteresowanym jednostkom, jak
1roznym organom panstwowym, ktére moga dzialac na rzecz konkretnego czlowieka, ale takze

8 Ideal sadowej ochrony praw podstawowych wyrazita juz Powszechna Deklaracja Praw Czlowieka z 1948 r. (w arty-
kule 8, ktory stanowi: Kazdy cztowiek ma prawo do skutecznego odwotania si¢ do kompetentnych sadéw krajowych przeciw
czynom stanowigcym pogwatcenie podstawowych praw. przyznawanych mu przez konstytucje lub przez prawo.). Deklaracja
nie miata waloru wigzacego prawa, stwarzajac dla panstw, ktore ja podplsaiy zobowiazania wylacznie polityczne. Poz-
niejsze traktaty prawa mi¢dzynarodowego, ktére po ratyfikacji przez pafistwa stwarzaly dla nich zobowigzania prawne,
a co wiecej, przewidywaly mechanizmy miedzynarodowej kontroli przestrzegania tych zobowigzan, nie ujmowaly juz
sprawy tak ostro. Europejska konwencja o ochronie praw czlowieka i podstawowych wolnosci z 1950 r. mowi tylko
o skutecznym Srodku odwotawczym do whasciwego organu pafstwowego (w art. 13), a Miedzynarodowy Pakt Praw
OsobistychiPolitycznych z 1966 r., wypowiadajac sie podobnie, dodaje jeszcze, ze panstwa zobowiazuja sie do rozwijania
mozliwosci ochrony sadowej (art. 2 ust. 3 lit. b).

? Dla uproszczenia pominieto sgdownictwo administracyjne 1 konstytucyjne.

Centralny Osrodek Doskonalenia Nauczycieli

16



Poradnik nauczyciela

globalnie, np. zmierzajac do uchylenia naruszajacych prawa czlowieka przepisow. Co wigcej,
cho¢ ochrona praw podstawowych jest zadaniem panstwal9, na ich rzecz moga tez swobodnie
dziata¢ rézne organizacje pozarzadowe.

Wsrod najwazniejszych srodkow ochrony praw cztowieka dostepnych jednostce w Polsce
na poziomie krajowym wymienic nalezy: prawo do sadowej ochrony praw czlowieka, prawo do
zwrocenia sie 0 pomoc do Rzecznika Praw Obywatelskich, skarge konstytucyjna do Trybunatu
Konstytucyjnego oraz niektdre prawa polityczne i instrumenty demokracji bezposredniej.

Rzecznik Praw Obywatelskich to polska wersja znanej na Swiecie instytucji ombudsmana,
czyli organu specjalnie powolnego dla ochrony praw podstawowych jednostki.

Kazdy ma prawo do wystapienia do Rzecznika Praw Obywatelskich z wnioskiem o pomoc
w ochronie swoich wolnosci lub praw naruszonych przez organy wladzy publicznej. Rzecznik
nie moze wprawdzie rozstrzygnac sporu miedzy jednostky a panstwem wladczo, jak czyni to
sad, ma jednak szereg kompetencji umozliwiajacych mu w praktyce skuteczne dzialanie na rzecz
praw czlowieka. Niezaleznie od skarg poszczegolnych osdb, Rzecznik moze takze zwracac sie
do Trybunalu Konstytucyjnego z wnioskiem o zbadanie zgodnosci aktu normatywnego (np.
ustawy czy rozporzadzenia) z Konstytucja. Jest to sposob ochrony zapisanych w Konstytucji
praw czlowieka przed naruszeniami ze strony organdw tworzacych prawo (parlamentu, ktory
uchwala ustawy, ale 1 rzadu czy ministrow, wydajacych rozporzadzenia). Konstytucja RP z 1997 r.
wprowadzila tez instytucjfg Rzecznika Praw Dziecka.

Konstytucja jest na]wyzszym prawem w panstw1e 11} wszelkie inne przepisy musz3 by¢ z nig
zgodne. Stad zapisanie w Konstytucji praw 1 wolnosci czlowieka ma duze znaczenie dla zapew-
nienia ich przestrzeganial2. Jest tak jednak o tyle, o ile istnieje w panstwie skuteczny system
kontroli konstytucyjnosci prawa. W panstwach Europy kontynentalnej kontrole te sprawuja
zwykle wyodrebnione organy wladzy — sady konstytucyjne. W Polsce sad taki nosi nazwe
Trybunalu Konstytucyjnego. Gtéwnym zadaniem Trybunatu jest badanie — na wniosek upraw-
nionych do tego organdw — zgodnosci z Konstytucja aktow normatywnych nizszego rzedu.
Jezeli rozpatrywany przepis jest zdaniem Trybunatu niekonstytucyjny, traci moc.

W wielu panstwach prawo zwracania si¢ do Trybunatu przyznano nie tylko réznym orga-
nom, ale 1 jednostkom, przez wprowadzenie tzw. skargi konstytucyjnej. Instytucje takiej skargi
przewidziata w Polsce Konstytucja z 1997 r. Art. 79 ust. 1 Konstytucji stanowi, iz kazdy, czyje
konstytucyjne wolnosci lub prawa zostaly naruszone, ma prawo, na zasadach okreslonych w ustawie,
wniesc skarge do Trybunatu Konstytucyjnego w sprawie zgodnosci z Konstytucjg ustawy lub innego
aktu normatywnego, na podstawie ktorego sqd lub organ administracji publicznej orzekt ostatecznie
0 jego wolnosciach lub prawach albo o jego obowigzkach okreslonych w Konstytucji. Jest to zatem
skarga na niekonstytucyjnosé prawa, na ktorym oparto orzeczenie, a nie samego orzeczenia (np.
wyroku sadu lub decyzji administracyjnej). Nie mozna wiec w Polsce skarzy¢ si¢ do Trybu-
natu Konstytucyjnego na to, ze dany organ (np. sad) wydajac swoje orzeczenie zinterpretowal
okreslony przepis prawa w sposob nie dajacy sie pogodzi¢ z Konstytucja, jezeli sam przepis,
zinterpretowany prawidlowo, sprzeczny z Konstytucj nie jest.

Niektore polityczne prawa cztowieka, jak zwlaszcza prawo do petycjil3, prawo do uzy-
skiwania informacji o dziatalnosci organéw wladzy publicznej oraz 0sdb petniacych funkeje
publiczne 14, a takze wolnos¢ stowa 1 wolnos¢ stowarzyszania si¢, majg — oprocz swej wartosci
samoistnej — takze znaczenie dla ochrony innych wolnosci i praw. Podobnie nalezy oceniac

10 Poréwnaj artykut 5 Konstytucji RB, ktory zapewnienie wolnosci 1 praw czlowieka i1 obywatela wymienia wsrod
zadaf panstwa.

11 Art. 8 ust. 1 Konstytucji RP z 1997 r. mowi: Konstytucja jest najwyzszym prawem Rzeczpospolitej Polskiej.

123 polskiej Konstytucji z 1997 r. wolnosci i prawa cztowieka 1 obywatela zapisano w Rozdziale II.

13 Poréwnaj artykut 63 Konstytucji RR

14 Poréwnaj artykut 61 Konstytucji RR
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instrumenty tzw. demokracji bezposredniej 1, jak ludowa inicjatywa ustawodawcza czy referen-
dum.

Konstytucja z 1997 r. zawiera takze zapis, ze za szkode poniesiong wskutek naruszenia praw
czlowieka zagwarantowanych konstytucyjnie, nalezy sie ofierze odszkodowanie 16.

13.

Po IT wojnie Swiatowej intensywnie zaczela sie rozwijac ochrona praw czlowieka na poziomie
miedzynarodowym. Proces ten odbywa sie przede wszystkim poprzez umowy miedzynarodowe,
w ktorych panstwa zobowiazuja sie wzgledem siebie, ze bedg przestrzegaly okreslonych praw
cztowieka oraz tworza miedzynarodowe instytucje dla kontroli wypeliania tych zobowigzan.
Traktaty takie wypracowuja organizacje miedzypanstwowe — na poziomie globalnym Organi-
zacja Narodow Zjednoczonych oraz rézne organizacje na poziomie regionalnym — w Europie
przede wszystkim Rada Europy. Czes¢ uméw miedzynarodowych dotyczacych praw cztowieka
jest poswiecona poszczegdlnym prawom lub prawom o0s6b nalezacych do okreslonej grupy (np.
prawom dzieci), ale s3 1 takie, ktore zawieraja w miare kompletne katalogi podstawowych praw.
Miedzynarodowe konwencje, o jakich mowa, przewiduja r6znorodne mechanizmy kontroli zo-
bowigzan panstw, kontroli najczesciej politycznej, a nie sadowej. Naleza do nich w szczegdlnosci
sprawozdania panstw z wykonywania postanowien danej konwencji, sktadane do specjalnych
miedzynarodowych organéw powotanych do ich rozpatrywania i udzielania na tej podstawie
panstwom zalecen oraz wyznaczanie specjalnych reporterow czy sprawozdawcow, ktorzy moga
na miejscu bada¢ sytuacje w dziedzinie praw czlowieka. Najmocniejszym Srodkiem kontroli
zobowigzan panstw, a tym samym ochrony praw cztowieka na poziomie miedzynarodowym, s3
tzw. skargi indywidualne do sadowych lub eksperckich organéw miedzynarodowych. Skargi
takie majg prawo ztozy¢ jednostki podlegle wtadzy danego panstwa, jezeli uwazaja, ze naruszyto
ono wobec nich ktores z praw czlowieka zagwarantowanych przez dang konwencje. Oczywiscie
skarga taka przystuguje jednostkom tylko wtedy, gdy przewiduje to dana konwencja i tylko
wtedy, gdy panstwo, o ktore chodzi, konwencja ta sie zwigzalo.

Pierwszym dokumentem miedzynarodowym zawierajacym katalog praw czlowieka byla
przyjeta przez Zgromadzenie Ogodlne Narodow Zjednoczonych 10 grudnia 1948 r. Powszechna
Deklaracja Praw Czlowieka. Deklaracja nie stwarzala dla panstw zobowiazan prawnych — nie
miala wigzacej mocy prawne;.

Dla panstw, ktore ja podpisaly, stanowita jednak zobowigzanie polityczne 1 odegrata wazng
role jako swoisty wzorzec w dziedzinie praw czlowieka.

Od czasu jej uchwalenia w ONZ trwaly prace nad stworzeniem prawnie wigzacych traktatow
poswieconych ochronie praw podstawowych jednostki. Ostatecznie w 1966 r. uchwalono dwa
Mig¢dzynarodowe Pakty Praw Czlowieka — Pakt Praw Osobistych i Politycznych oraz Pakt
Praw Ekonomicznych, Socjalnych i Kulturalnych. Weszly one w zycie w 1976 .

Niedlugo po Powszechnej Deklaracji Praw Czlowieka (w 1950 r.) w systemie europejskim
(czyli w Radzie Europy — organizacji miedzypanstwowej, ktorej czlonkiem jest takze od 1991 r.
Polska) powstala tzw. Konwencja Europejska, czyli Konwencja o ochronie praw cztowieka
1 podstawowych wolnosci. Konwencja gwarantuje ludziom pozostajagcym pod wladza panstw,
ktore si¢ nig zwiazaly, prawa osobiste 1 polityczne oraz przewiduje mechanizm migdzynarodowe;j
kontroli sadowej przestrzegania tych praw. Kontrole te sprawuje organ ochrony Konwencji
— Europejski Trybunal Praw Czlowieka w Strasburgu. Wyrok Trybunatu, wedlug ktorego
dane panstwo naruszyto ktores z zapisanych w Konwencji Europejskiej praw w stosunku do

15 O demokracji przedstawicielskiej 1 bezposredniej bedzie mowa w punkcie 16.

16 Art. 77 ust. 1. Konstytucji mowi bowiem, ze: kazdy ma prawo do wynagrodzenia szkody, jaka zostata mu wyrzqdzona
przez niezgodne z prawem dziatanie organdw wladzy publicznej. Naruszanie praw czlowieka jest niezgodne z prawem,
poniewaz jest niezgodne z Konstytucja.
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okreslonej osoby jest dla panstwa wigzacy 1 musi by¢ wykonany. Naruszenie trzeba wowczas
usunaC (np. wypusci¢ kogos z wiezienia, zmieni¢ decyzje administracyjna itd.), a czasem tez
wyplaci¢ odpowiednie odszkodowanie.

Oprocz Konwencji Europejskiej 1 Miedzynarodowych Paktéw ONZ, zar6wno w systemie
ONZ, jak 1 Rady Europy, funkcjonuja tez traktaty miedzynarodowe poswiecone okreslonym
prawom (np. wolnosci od tortur) lub prawom cztonkéw okreslonych grup (np. dzieci).

Jednostkom w Polsce dostepna jest — dla ochrony ich praw 1 wolnosci zapisanych w Miedzy-
narodowym Pakcie Praw Osobistych 1 Politycznych, w Konwencji Europejskiej i w paru innych
umowach miedzynarodowych (ONZ-owskich) — skarga indywidualna przeciwko panstwu do
organdw ochrony tych traktatow (w wypadku Miedzynarodowego Paktu Praw Osobistych 1 Po-
litycznych organem tym jest Komitet Praw Czlowieka ONZ w Genewie).

Miedzynarodowa ochrona praw cztowieka nie zastapi nigdy ochrony krajowej i ma wobec
niej charakter tylko pomocniczy. Przestrzeganie praw jednostki w praktyce zalezy bowiem od
woli wladz panstwowych. Pomocniczosé ochrony miedzynarodowej przejawia si¢ m.in. w tym,
ze organy j3 sprawujace nie przyjmuja skarg jednostek, jesli w sprawie nie zostalty wykorzystane
srodki prawne dostepne w systemie wewnetrznym panstwa (np. jednostka nie wystapila do sadu
krajowego, cho¢ droga sadowa byta w sprawie mozliwa).

14.

Niezwykle waznym zagadnieniem jest kwestia ograniczen praw cztowieka. Wigkszos¢ tych
praw musi by¢ ograniczana ze wzgledu na potrzebe ochrony roznych doébr, ktore nierzadko
kolidujg z prawami i wolnoSciami jednostki. Zresztg wsrod dobr tych znajduja sie tez prawa
podstawowe innych jednostek.

Nalezy odréznié zwykle ograniczenia, zawsze dopuszczalne w demokratycznym spoteczen-
stwie, od ograniczen uzasadnionych nadzwyczajng sytuacja, taka jak wojna z obcym panstwem
lub wewnetrzny konflikt zbrojny. Na przyklad zawsze, zgodnie z panujacymi poglaldami spo-
lecznymi, mozna kara¢ pozbawieniem wolnosci szczegdlnie groznych przestqpcow (zwykte, do-
puszczalne ogramczeme prawa do wolnosci osobistej), a w stanie wojny mozna np. w stosunku
do zolnierzy nieco obnizy¢ zwykle standardy prawa do rzetelnego procesu, nie zapewniajac
wszystkich, na co dzien rozbudowanych, gwarancji rzetelnosci.

Na poziomie ochrony konstytucyjnej praw czlowieka uwzglednianie sytuacji ekstremalnych
przejawia si¢ w dopuszczaniu przez konstytucje ograniczania niektérych praw w tak zwanych
stanach nadzwyczajnych panstwa. Obowigzujaca polska Konstytucja zna trzy takie stany: stan
wojenny, stan wyj jatkowy 1 stan kleski zywiotowe;.

Na poziomie miedzynarodowej ochrony podstawowych praw jednostki ten sam problem
rozwigzywany jest przez zawieranie w traktatach miedzynarodowych poswieconych ochronie
tych praw specjalnych klauzul, pozwalajacych na zawieszenie niektoérych zobowigzan panstw
wwypadku, jak ujmuje to Konwencja Europejska: wojny lub innego niebezpieczernstwa publicznego
zagrazajgcego zyciu narodu17.

Zgodnie ze wspodlczesng koncepcjg praw czlowieka istniejg jednak prawa, ktorych nie mozna
ograniczy¢ w zadnym wypadku, nawet na czas wojny. Sq to wiec prawa absolutne. Dla zo-
brazowania stanu prawnego w tym wzgledzie posluzmy si¢ systemem Konwencji Europejskiej.
W systemie tym prawami, ktore nie mogg byc ograniczone nawet w wypadku wojny lub 1 innego
niebezpieczenstwa publicznego, s3 nastepujace wolnosci: prawo do wolnosci od tortur i innego
nieludzkiego albo ponizajacego traktowania lub karania, prawo do nie bycia trzymanym w nie-
wolnictwie lub w poddanstwie, prawo do nie bycia karanym bez podstawy prawnej oraz prawo
do nie bycia ponownie sagdzonym lub karanym za ten sam czyn. Nalezy tu tez w zasadzie prawo

17 Patrz art. 15 ust. 1. Konwengji.
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do zycia, ale kwestia jego dopuszczalnych ograniczen w systemie konwencji jest nieco bardziej
skomplikowana.
Konwencja i protokoly do niej znaja znacznie wiecej praw, ktore moga by¢ ograniczane tylko
w sytuacjach nadzwyczajnych, a nie moga w sytuacji normalnego, pokojowego fadu w demokra-
tycznym panstwie. Wymienmy przykladowo:
e prawo do bezpieczenstwa osobistego 13,
e prawo do saduido rzetelnego procesu sadowego z wyjatkiem jawnosci rozprawy, ktéra moze
by¢ ograniczana,
e prawo do nauki,

e prawo do wolnych wyborow.

Poniewaz zardwno teoria, jak i prawo przedmiotowe uznajg pewne ograniczenia wiekszosci
praw czlowieka za dopuszczalne, zasadniczego znaczenia nabierajg warunki dopuszczalnosci
tych ograniczen. Kiedy kto$ niezajmujacy sie na co dzieh prawami czlowieka czyta pierwszy raz
Konwencje Europejska — czyli najskuteczniej na poziomie migdzynarodowym chroniacy prawa
cztowieka dokument — jest zwykle rozczarowany. D21e]e 519‘ tak, gdyz w rozdziale Konwenc]l,
gdzie zapisano chronione przez nig prawa i wolnosci, wigcej miejsca zajmuje opisanie dopusz-
czalnych ograniczen praw, niz samo ich zadeklarowanie. Jest jednak tak dlatego, ze traktat ten
zostal wyposazony w skuteczny mechanizm ochronny, w ktérym w konkretnych wypadkach
bada si¢, czy doszlo do naruszenia danego prawa lub wolnosci. Dla takiego badania precyzyjne
okreslenie dopuszczalnych ograniczen ma zasadnicze znaczenie. Ujecie tych ograniczen w Kon-
wencji stalo sie wplywowym wzorcem, ktorego oddzialywanie na przyklad na obowiazujaca
polska Konstytucje jest oczywiste.

Modelowe w tym wzgledzie jest zwlaszcza rozwigzanie Konwencji Europejskiej, dotyczace
wolnosci zagwarantowanych w jej artykutach od 6smego do jedenastego19. Artykuly te skladaja
si¢ z dwoch ustepow, z ktorych pierwszy deklaruje dang wolnosé, a drugi reguluje dopuszczalnosé
jej ograniczen. Organ ochrony Konwencji— Europejski Trybunal Praw Czlowieka w Strasburgu,
badajac, czy w konkretnych sprawach doszto do naruszenia jakiejs wolnosci zawartej w tych ar-
tykutach, postepuje zgodnie ze wskazéwkami plynacymi z ujecia w nich kwestii dopuszczalnosci
ograniczen. Po pierwsze bada, czy dane zachowanie wladz byto w ogdle ingerencja w sfere chro-
niong okreslong wolnoscig. Jesli tak, sad strasburski stosuje kilkustopniowy test dla stwierdzenia,
czy ingerencja byla w Swietle Konwencji dopuszczalna. Warunki dopuszczalnosci ograniczen s3
nastepujace:
® ograniczenie musi by¢ przewidziane przez wewnetrzne prawo danego panstwa (polska Kon-

stytucja wymaga tu formy ustawy, a wiec prawa stanowionego przez pochodzacy z wolnych

wyboréw parlament — nie mozna wigc w Polsce ograniczac praw podstawowych rozporza-
dzeniami, czyli aktami prawa podstawowego, tworzonymi przez rozne organy wiadzy),

® ograniczenie musi mieC na celu ochrone okreslonych wartosci czy dobr wymienionych w da-
nym przepisie Konwencji (np. wolno$¢ zgromadzania sie i stowarzyszania sie¢ mozna wedlug
Konwencji Europejskiej ograniczy¢ z uwagi na: interesy bezpieczenstwa panstwowego lub
publicznego, ochrone porzadku i zapobieganie przestepstwom, ochrone zdrowia i moralnosci
lub ochrone praw 1 wolnosci innych osob),

18 Jest to prawo SciSle zwigzane z prawem do wolnosci osobistej — chroni ono przed arbitralnoscia pozbawiania
tej wolnosci przez wladze. Zgodnie z tym prawem pozbawi¢ wolnosci (zatrzymad, aresztowadl, uwieziC itp.) mozna
tylko w wypadkach przewidzianych przez prawo i w trybie przewidzianym przez prawo, ktdrego to trybu podsta-
wowe sktadniki, z sadowa kontrola legalnosci pozbawienia wolnosci na czele, to tez element prawa do bezpieczenstwa
osobistego.

19 W przepisach tych Konwencja gwarantuje: prawo do poszanowania zycia prywatnego i rodzinnego, wolnos¢ mysli,
sumienia i wyznania, wolno$¢ wyrazania opinii oraz wolnos¢ zgromadzania sie i stowarzyszania sie.
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® ograniczenie musi by¢ ze wzglf;du na te dobra konieczne w demokratycznym spoleczenstwie

1 proporcjonalne do stopnia ich zagrozenia (nie moze zatem 15¢ dale], niz byloby to konieczne

dla ich ochrony, w kazdym przypadku nalezy uchwyci¢ wywazona proporcje pomiedzy

istotnymi celami spolecznymi a prawami jednostki).

Dopiero taczne spelnienie wymienionych wyzej warunkow umozliwia Trybunatowi stwier-
dzenie, czy w danej sprawie nie doszto do naruszenia danej wolnosci, czy podjeta przez wladze
ingerencja w sfere chroniong przez te wolno$¢ miescita sie w zakresie dopuszczalnych jej ogra-
niczen.

15.

Nastepnym krokiem po zagwarantowaniu w konstytucjach praw obywatelskich byto wpi-
sywanie do konstytucji obywatelskich obowigzkéw (takich jak podatki czy obowigzek obrony
ojczyzny, ktorego typowa forma realizacji jest stuzba wojskowa). Podkreslié tu trzeba, ze wpraw-
dzie uchylanie si¢ od wypelniania konstytucyjnych obowiazkow pocigga za soba z reguty sankcje
ze strony panstwa, ale nie ma takiego zwigzku miedzy prawami gwarantowanymi konstytucyjnie
a obowiazkami, ktéry by polegal na uzaleznieniu przez wladze realizacji praw czy przestrzegania
wolnosci od wypelniania przez dang osobe jej obowigzkow.

16.

W praktyce prawa cztowieka moga by¢ przestrzegane tylko w takim panstwie, jakie okreslamy
mianem demokratycznego pafistwa prawnego2°.

Charakter demokratyczny ma wladza: pochodzaca z wolnych wyboréw, ograniczona i po-
dzielona.

W demokracji wltadza nalezy do obywateli panstwa, ktorzy jednak rzadko sprawuja ja bez-
posrednio (np. biorac udzial w referendum), z reguly zas przez swoich swobodnie wybranych
przedstawicieli, np. postow lub senatoréw (demokracja przedstawicielska).

Demokracja wspolczesna to juz na pewno nie po prostu rzady wiekszosci. S to ograniczone
rzady wiekszoSci — ograniczone przez prawa cztowieka. Takze demokratyczna wladza nie moze
narusza¢ tych praw.

Historie praw czlowieka mozna przesledzi¢ jako historie ograniczania wladzy, a zwlaszcza
arbitralnosci wladzy na rzecz poszerzajacej sie sfery wolnosci jednostki?l. Ograniczanie to
odbywalo si¢ przede wszystkim w drodze wprowadzania podstawowych praw czlowieka do
obowiazujacego prawa. Taki byt jeden z zasadniczych motywow powstawania od konca XVIII
wieku w USA 221w Europie pisanych konstytucji. Wtasnie zasada konstytucjonalizmu nazywamy
zasade wladzy ograniczonej. Konstytucja ogranicza nie tylko wladze wykonawcza, ale 1 wladze
tworzaca prawo, wladze ustawodawcza, poniewaz jest najwyzszym prawem w paﬁstwie Przez
konstytuc]fg z reguly chronione s3 podstawowe prawa cztowieka oraz zasady ustroju panstwa,
jako ze opisuje ona takze stosunki pomiedzy naczelnymi organami wladzy Trzeci rodzaj norm,
jakie zawieraja zwykle konstytuc e, to normy odnoszalce sie do ich zmiany. Na og6t normy te
utrudniaja dokonanie zmiany konstytucji (np. wymagajac do tego znacznej wiekszosci glosow
w parlamencie).

Wtadza konstytucyjna zatem to wladza ograniczona przez wyjecie spoza zwyklego politycz-
nego procesu decyzyjnego podstawowych praw jednostki oraz samych ,regul gry” polityczne;.

20 Zgodnie z art. 2 Konstytucji RP z 1997 r. Rzeczpospolita Polska jest demokratycznym pafstwem prawnym.

21 Scisle rzecz biorac, stwierdzenie to jest catkowicie adekwatne w odniesieniu do praw cztowieka osobistych i poli-
tycznych, mniej do praw ekonomicznych, socjalnych 1 kulturalnych.

22 W wypadku USA, obok Karty Praw z 1791 r. (pierwsze dziesie¢ poprawek do amerykanskiej konstytucji), wspo-
mnie¢ trzeba wczesniejsza Deklaracje Niepodleglosci z 1776 r., ktora odwolywala sie do praw czlowieka. Deklaracja
uzmystawia, ze prawa te legly u podstaw amerykanskiej pafistwowosci.
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Wtadza demokratyczna to nie tylko ograniczona przez prawa cztowieka wladza pochodzaca
z wolnych wyborow — to takze wladza podzielona. Podzial wladzy w panstwie miedzy rézne
organy posiadajace odrebne kompetencje jest konieczny m.in. dla zapewnienia ochrony praw
cztowieka. Sg to przeciez prawa przystugujace przeciwko panstwu, a trudno oczekiwac, zeby
jednolita wladza chronila przed sama soba.

Z reguly podzial wladzy w demokracjach wspotczesnych przyjmuje, pod wptywem kon-
cepcji Locke’a?3 1 zwlaszcza Monteskiusza, forme trojpodziatu — na wladze ustawodawcza,
wykonawczg i sadownicza 24,

Pojec ,,demokracja” i ,prawa cztowieka” na pewno nie nalezy mylic, ale nie jest tez tak, ze
zachowujac zwiazki zewnetrzne (demokracja jako warunek faktyczny przestrzegania praw czlo-
wieka, prawa cztowieka jako ograniczenie wladzy w demokracji) s3 to pojecia catkiem roztaczne.

Druga — obok praw osobistych — najstarsza grupa praw uznanych za prawa czlowieka
— prawa polityczne, to w istocie minimalny standard demokracji. Chodzi przede wszystkim
o prawo do wolnych wyborow 1 pozostale prawa tzw. politycznego uczestnictwa — prawo do
udziatu w referendum, prawo réwnego dostepu do stuzby publicznej (a oprocz nich np. wolnosé
zrzeszania si¢ 1 wolnos¢ zgromadzen). Cho¢ — jak zostalo to powiedziane wyzej — demokracja
to nie tylko wolne wybory, jednak wolne wybory to na pewno fundament demokracji, dlatego
pojecia ,demokracja” 1 ,prawa czlowieka” tacza sie ze soba.

Poszanowania praw czlowieka mozna si¢ spodziewac od panstwa, ktore nie tylko zachowuje
demokratyczng forme rzadow, ale ma takze charakter panstwa prawnego.

Przed arbitralnoscia wkraczania wladzy w zycie jednostek chroni jasne prawo, ktore wtadza
musi respektowac 1 ktoremu sama podlega. Panstwo prawne to panstwo, w ktérym ,rzadzi”
prawo, a nie arbitralna wola urzednika czy innego funkcjonariusza. Wszystkie organy takiego
panstwa, zgodnie z tzw. zasada legalizmu, dziataja na podstawie i w granicach prawa?>. Wiadzy
wolno wiec tylko tyle, na ile zezwala jej prawo, a obywatele z kolei nie mogg czyni¢ tylko tego,
czego prawo im zakazuje26.

Rzady prawa sa rownie istotng gwarancjg wolnosci jednostki, co prawa cztowieka, a prawa
czlowieka nie moga by¢ faktycznie respektowane i skutecznie chronione w panstwie, ktore nie
jest panstwem prawnym. Jest tak chocby ze wzgledu na koniecznos¢ wprowadzania ograniczen
tych praw — jesli wypadki, w ktorych ograniczenia sa dopuszczalne, nie bytyby przewidziane
przez prawo, tylko zalezne od arbitralnej woli wladzy, skuteczna ochrona praw podstawowych

bytaby fikcja.
17.

Z prawami cztowieka, obok demokracjii panstwa prawnego, wiaza sie tez Scile takie wartoSci,
jak wolnos¢ 1 rownosc.

Nie ulega watpliwosci, ze prawa cztowieka (zwlaszcza osobiste 1 polityczne) chronig wolnosé
jednostki ludzkie;.

Narodzinom koncepcji praw czlowieka w czasach oswiecenia towarzyszyta mysl o ograni-
czeniu wladzy, a zatem o zapewnieniu jednostce wolnosci od panstwa. Taki rodzaj wolnosci
jest fundamentem amerykanskiej kultury politycznej. W Europie silna byta natomiast tenden-
cja do zrealizowania wolnosci jednostki wlasnie przez panstwo. Symptomatyczne jest zapisanie

23 John Locke wyr6znial wladze ustawodawcza, wykonawcza i federacyjna.

24 Znanym przyktadem pafistwa demokratycznego, ktore nie realizuje tego modelu, jest Szwajcaria. Rzad federalny
jest tu tylko czyms w rodzaju komitetu wykonawczego parlamentu.

25 W polskiej Konstytucji zasade legalizmu zawarto w art. 7.

26 Twierdzenie, ze obywatele moga czyni¢ wszystko, czego prawo im nie zakazuje, sprowadza si¢ do tego, ze dowolnie
dziatajac w sferze nieobjetej zakazami prawnymi, nie moga oni spotkaé si¢ z zadnymi negatywnymi reperkusjami ze
strony wladzy publicznej. Twierdzenie takie nie godzi oczywiScie w uznawanie pozaprawnych obowiazkoéw moralnych
czy nawet obyczajowych.
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w amerykanskiej Deklaracji Niepodleglosci z 1776 r. prawa czlowieka do dazenia do szczescia
(w ktorym to dazeniu panstwo ma nie przeszkadzac), a we francuskiej rewolucyjnej Deklaracji
Praw Cztowieka 1 Obywatela z 1789 r. prawa do szczescia po prostu. Zatem zgodnie z filo-
zofia tego drugiego aktu, panstwo ma by¢ takim rozwigzaniem konfliktow spotecznych, ktore
gwarantuje szczeScie jednostkom.

Wptyw tego modelu myslenia na histori¢ Europy jest co najmniej dwojaki.

Z jednej strony tworzy on — razem z wplywem konfliktow spolecznych doby kapitalizmu
w XIX w1eku 1 rozwojem idei socjalistycznych — podwaliny pod pozme]szq koncepq@ praw
ekonomicznych, socjalnych 1 kulturalnych Sa to bowiem prawa nie ,,przec1w panstwu”, jak to
byto w wypadku praw osobistych 1 politycznych, lecz ,przez panstwo”, ktére ma zapewnic
ludziom pewne Swiadczenia.

Z drugiej strony, nie mozna nie zauwazy¢ zwigzku pomiedzy koncepcja wolnosci ,,przez
panstwo”, a narodzeniem si¢ w Europie ruchéw totalitarnych, wedtug ktorych wladza 1 tylko
wiadza moze uszczesliwi¢ swoich poddanych, a ktore w praktyce totalitarnych rezimow okazaly
sie zaprzeczeniem wszelkiej wolnosci.

Rownos¢ ludzi to m.in. rdownosé przystugujacych im praw podstawowych 2. Ale nie tylko.
Ideat rownosci bywa rozumiany rozmaicie — jako rownos¢ warunkéw zycia, jako rownosé
szans 1 wreszcie — jako rdwnos¢ wobec prawa i wladz publicznych. To ten ostatni, liberalny
ideal rownosci jest wazny dla koncepcji praw czlowieka.

Réwnos¢ wobec prawa wymaga, aby prawo przedmiotowe w ]ednakowy sposob traktowato
ludzi znaJdu]qcych si¢ w jednakowych sytuacjach. Kazdy, kto zna duje sig W pewne] sytuacji lub
nalezy do pewnej kategorii ludzi (np. 0sdb ponizej 18 roku zycia, osob osiggajacych pewien
dochdd, osob, ktore przekraczajg granice panstwows, osob starajacych sie o prawo jazdy) podle-
gac powinien takiemu samemu prawu regulujacemu te sytuacje 1 whasciwemu dla tych kategorii,
jakiemu podlegaja wszyscy inni ludzie nalezacy do tej samej kategorii czy b(;dqcy w podobne;j
sytuacji. Roznice w regulacji prawnej s3 dopuszczalne tylko wtedy, gdy istnieja po temu bardzo
mocne, racjonalne uzasadnienia. Mozna na przyklad bez pogwalcema zasady rownosci odmo-
wi¢ wydawania prawa jazdy niewidomym, ale nie mozna juz nieposiadajagcym samochodu czy
bezdomnym.

Rownos¢ wobec prawa odnosi sie wiec do prawa przedmiotowego (norm prawnych), a nie
podmiotowego — nie jest roOwnoscig praw. Jesli chodzi o prawa podmiotowe, ludzie s3 rowni
tylko w zakresie praw podstawowych, w innych zakresach nie, 1 jest to sytuacja normalna. Na
przyklad w obszarze prawa cywilnego nie wszyscy mamy takie same uprawnienia — jednym
ludziom przystuguja prawa wynikajace z posiadania rachunku bankowego czy nieruchomosci
rolnej, a innym nie, niektorzy majg swoje mieszkania na wlasnos¢, a inni je tylko wynajmuyja itd.

Rowne traktowanie przez wladze publiczne odnosi si¢ z kolei nie do sfery prawa, a do
sfery praktyki. Chodzi o jednakowe traktowanie w kontaktach z wladza kazdego czlowieka
znajdujacego sie w jednakowej sytuacji. Jest to ideal bardzo trudny do realizacji. W praktyce
funkcjonariuszom panstwowym trudno nieraz zignorowac faktyczne nieréwnosci ludzi w za-
kresie majatkow, wplywow czy prestizu spolecznego. Ludzie znaniibogaci s z reguly traktowani
lepiej.

Obie liberalne rownosci— wobec prawaiwobec wladzy (zwana tez rownoscia przed prawem)
— rozpatrywane lacznie zblizaja sie do pojecia zakazu dyskryminacji. Jednak w aktach prawnych
poswieconych ochronie praw cztowieka zwykle zakaz ten formuluje sie osobno, obok zasady
rownosciZ8. Jest to z reguly motywowane rozciagnieciem gwarantowanej przez wladze ochrony
przed dyskryminacja takze przeciwko dziataniom uposledzajacym ze strony innych podmiotow

27 To, ze prawa czlowieka s3 rowne dla wszystkich, podkresla Powszechna Deklaracja Praw Cztowieka.

28 Konstytucja RP z 1997 r. poSwigca temu zagadnieniu art. 32, w jego ustepie 1. deklarujac réwnosé wobec prawa
i prawo do réwnego traktowania przez wladze publiczne, a w ust. 2 formutujgc zakaz dyskryminacji.
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niz organy wladzy (np. ze strony pracodawcow, gdy odmawiaja oni zatrudnienia ze wzgledu na
ptec29).

Nie jest traktowana jako naruszenie zasady rownosci ani zakazu dyskryminacji tzw. dyskry-
minacja pozytywna, czyli przyznawanie przez panstwo specjalnych uprawmen lub $wiadczen
osobom nalezacym do grup faktyczme znajdujacych sie w sytuacji gorsze] niz reszta spole-
czenstwa. Taka , dyskryminacja” zmierza do niwelowania faktycznych nieréwnosci ludzi i stuzy
zasadzie rownosci, rozumianej jednak nie w sposob formalny — jaki byl opisany wyzej —
a bardziej jako rownos¢ szans.

18.

Prawa czlowieka nie tworza zamknietego katalogu. Wraz z rozwojem techniki i przemianami
spolecznymi wylaniaja si¢ nowe prawa (np. w obszarze biomedycyny), ktore w zmienionych
warunkach uznaje sie za niezbedne dla ochrony godnosci czlowieka.

29 Polska Konstytucja ujmuje zakaz dyskryminacji wlasnie w ten sposob, bardzo szeroko — zgodnie z art. 32.2: Nikt
nie moze by¢ dyskryminowany w zyciu politycznym, spotecznym lub gospodarczym z jakiejkolwiek przyczyny.
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Laura Koba
Macie] Nowicki

ISTORIA PRAW CZt OWIEKA

Historia praw czlowieka to dzieje ograniczania wladzy panstwowej nad czlowiekiem, roz-
szerzania praw jednostki oraz budowania ich ochrony.

Prawa czlowieka swoimi korzeniami siegaja czasdw starozytnych. Godnosé, rownosé, wol-
nos¢ to pojecia, ktore znane byly juz wtedy. W Ksiedze Rodzaju Starego Testamentu mozna zna-
lez¢ wyraznie ide¢ godnosci czlowieka. Wyrazona jest ona w opisie stworzenia Swiata: uczyrimy
cztowieka na obraz i podobieristwo nasze... na obraz Bozy uczyniony jest Czlowiek.

Filozofowie greccy glosili wolnos¢ i rownosé ludzi, wywodzac je z praw naturalnych. Uzasad-
niali tymi prawami pochodzenie wladzy z woli ludzi, a tym samym wyzszo$¢ praw naturalnych
nad stanowionymi (Sofokles — ,Antygona”).

Tego okresu siegaja tez korzenie pierwszych praw politycznych. W starozytnych Atenach
obywatele (oprocz kobiet, dzieci, przybyszow i niewolnikow) korzystali z czynnego 1 biernego
prawa wyborczego.

W starozytnym Rzymie mozna szukac poczatkow prawa do rzetelnego procesu, a w Prawie
XII Tablic istnieje zapis o zakazie stosowania prawa wstecz.

Sredniowiecze jest okresem, w ktérym nastgpu'e dalsze ograniczanie wladzy na rzecz po-
wsta qcych nowych organ6w i instytucji, reprezentantow roznych grup spolecznych Symbohcz-
nym pierwszym momentem funkcjonowania sadownictwa tamtych czasow bylo ustanowienie
sadow bozych, zwanych ordallaml. Polegaly one na przekazaniu decyzji o winie i karze oskarzo-
nego niezaleznemu od krola sedziemu — ogniowi 1 wodzie. Mimo calego paradoksu stosowania
tortur, jest to przyklad ograniczenia wladzy panujacego. W Anglii zaczely powstawaé sady nie-
zalezne od wladzy krolewskiej, np. sady Parow.

Nastepowalo rowniez ograniczanie wladzy krolewskiej w dziedzinie politycznej na rzecz
parlamentow reprezentujacych, obok kréla, moznowladcow, szlachte 1 duchowienstwo.

Wybrane przywileje polskiej szlachty

Przywilej koszycki z 1374 r. m.in. zwalniat z podatkow ziemie szlachty, nakladajac jedynie podatki
na fany chlopskie. Ograniczal takze obowiazek ochrony ojczyzny tylko do granic panstwa.
Wyprawy zagraniczne mialy by¢ ptatne. Dwor szlachcica przestawal by¢ wiasnoscig krola,
ktory musiat placi¢ za pobyt w nim.

Przywilej jedInensko-krakowskiz 1430-31 r. gwarantowal szlachcie wolnos¢ osobista i majatkows.

Przywilej cerekwicko-nieszawski z 1454 r. dawat szlachcie prawo do podejmowania decyzji o po-
lityce panstwa. Podatki i wyprawy zagraniczne ustanawiano na sejmikach ziemskich, bedacych
przedstawicielstwami szlachty z danego terenu.

W roku 1492 powstal Sejm Walny, w ktorym obok kréla uczestniczyli przedstawiciele szlachty
1 moznowladztwa.

Rok 1505 przyniost Konstytucje nibil novi, ktora gwarantowala dotychczasowe prawa szlachty.
W 1572 r. ustanowiono wolng elekcje, czyli wybor krola przez szlachte.

W 1652 r. wprowadzono zasade liberum veto, ograniczajacy role parlamentu poprzez mozliwosé
zerwania sejmu przez posta 1 niedopuszczenie do przegtosowania waznej decyzji.
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W Sredniowieczu nastapit dalszy rozwdj poszczegolnych praw czlowieka. Powstaly pierwsze
dokumenty zawierajace kilka tego rodzaju praw oraz gwarantujace ich ochrone. Takim kodeksem
praw byla m.in. angielska Wielka Karta Wolnosci (Magna Charta Libertatum) z 1215 r. Zapisano
w niej: prawo do sadu, wolnosci poruszania sie, prawo wlasnosci itd. Beneficjentem tych praw
byta tylko czes¢ ludnosci (moznowtadztwo, szlachta, duchowienstwo, mieszczanstwo).

Gildie oraz cechy rzemieslnicze s3 przyktadami pierwszych samorzadow zawodowych, chro-
nigcych prawa pracownicze. Dawaly one poczatek pierwszym prawom socjalnym, gwarantowaly
pomoc dzieciom i wdowie po zmartym mistrzu.

Rozwijala si¢ takze pomoc socjalna, ktorg poczatkowo organizowaly osoby prywatne 1 Ko-
sciol, udzielajac jatmuzny oraz zakladajac pierwsze przytutkii ochronki. Pézniej zaczely to robic
wladze panstwowe.

Pawet Wlodkowic na soborze w Konstancjiw 1418 r. glosit ideg tolerancji religijnej, rozwiniety
dopiero w nastepnej epoce. Po okresie dlugich walk religijnych w Europie, pokoj augsburski
z 1555 r. dla panstw niemieckich 1 pokoj westfalski z 1648 r. dla panstw europejskich zapewnity
wolnosc¢ religijna.

Mysliciele XVII i XVIII wieku w swoich pracach rozwineli koncepcje wladzy ograniczo-
nej. John Locke, Monteskiusz, Jan Jakub Rousseau opracowali teori¢ praw natury oraz umowy
spotecznej (ludzie zawieraja umowe z panstwem przekazujac mu uprawnienia wladcze, otrzy-
mujac w zamian gwarancje wolnosci 1 rownosci oraz ochrone praw — do zycia, wlasnosci itd.).
W pismach Monteskiusza sformutowana zostata bardzo wplywowa idea podziatu wladzy na:
ustawodawczg, wykonawczg i sgdownicza. Kazda z nich jest niezalezna, wszystkie nawzajem sie
kontrolujg, ale takze wspoldziataja ze soba.

Koncepcja wladzy ograniczonej znalazta wyraz w dwoch wielkich XVIII-wiecznych rewo-
lucjach (amerykanskiej 1 francuskiej) oraz ich dokumentach. Uzasadnialy one prawo do oporu
przeciw ztej wladzy, ktora przestata dziatac w interesie ludzi, a lud uznany byt za Zrodlo wszelkiej
wladzy. Amerykanska Deklaracja Niepodlegtosci w 1776 r. glosila, ze wszyscy ludzie stworzeni
zostali jako rowni sobie, Stworca wyposazyl ich w pewne niepozbywalne prawa, dla zabezpiecze-
nia ktorych ustanowiono rzady, ale ilekroc jakas forma rzqdéw zaczyna gwatcic te zasady, naréd ma
prawo do jej zmiany... 1. Zas francuska Deklaracja Praw Czlowieka i Obywatela z 1789 r. stwier-
dzata: ludzie rodzg sig i pozostajg wolni i réwni z punktu widzenia prawa i posiadajg naturalne
i nieprzedawnione prawa czlowieka, ktorych ochrona jest obowigzkiem paristwa. Jak glosi nastepna
francuska Deklaracjaz 1793 r. w art. 35 —jezeli rzqd gwalci prawa ludu, powstanie jest dla ludu i dla
/eotzde] czqst/ez Indu najswietszym prawem, a zarazem na]pzlmejszym obowigzkiem 2. Dokumenty te
daly réwniez poczatek tworzeniu podstawowego katalogu praw 1 wolnosci czlowieka.

Ewolucja, jaka zaszla od epoki sredniowiecza do XVIII wieku, jest ogromna — od ograni-
czania wladzy krolewskiej do koncepcji wladzy sprawowanej przez lud.

Wiek XIX to okres walk o wladze starego porzadku z rodzacym sie kapitalizmem. W konse-
kwencji tej walki prawa polityczne rozszerzone zostaly na kolejne kregi spoteczenstwa. Zaczety
powstawal partie polityczne, reprezentujace interesy roznych grup spolecznych. W wyniku
Scierajacych si¢ wplywow ustanowiono pewien zakres roznych praw. Prawa te zapisywane byly
w konstytucjach.

Nastapily czasy, gdy zaczely rozwijac si¢ podwaliny praw socjalnych i ekonomlcznych Ostre
konflikty w dziedzinie gospodarczej i spotecznej doprowadzity do pierwszych zapisow chro-
nigcych pracownikow przed wyzyskiem pracodawcow. Za ochrong praw pracowniczych poszly

I Wiek XVI-XVIII w zZrédlach. Wybor tekstow zrédtowych z propozycjami metodycznymi dla nauczycieli historii
i studentéw, Wyd. Naukowe PWN, Warszawa 1997, s. 470.
2 Tamze: s. 487, s. 489.
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inne prawa socjalne — opieka panstwa nad chorymi, dzie¢mi, niedofeznymi. Prawa socjalne
1 ekonomiczne wyznaczaly panstwu dodatkowe zadanie — role opiekuna.

W XIX wieku rozwineglo si¢ rowniez prawo humanitarne. Impuls do jego powstania daly
okrucienstwa bitwy francusko-wtoskiej pod Solferino w 1859 r.

Henryk Dunant powolal do zycia organizacje, ktora doprowadzita do zorganizowania pierw-
szych miedzynarodowych konferencji poswigconych pomocy rannym zolnierzom. W 1864 r.
wydano Konwencje O polepszeniu losu rannych wojskowych w armiach w polu bedgcych. Zapo-
czatkowala onarozwiniecie si¢ miedzynarodowego prawa humanitarnego, zapisanego w konwen-
cjach haskich 1 genewskich. Dotyczyly one traktowania jencow wojennych, ludnosci cywilnej,
ochrony szpitali, obiektow cywilnych i zabytkowych, broni dopuszczalnej do uzycia. Powstala
pierwsza miedzynarodowa organizacja pozarzadowa — Miedzynarodowy Komitet Czerwonego
Krzyza.

Na przetomie wiekow zaczeto weielaé w zycie ochrong praw gwarantowanych osobom ze
wzgledu na ich stabg pozycje w spoteczenstwie. Dotyczylo to pracownikow (Miedzynarodowa
Organizacja Pracy), dzieci (Deklaracja Praw Dziecka), osob nalezacych do mniejszosci narodo-
wych (traktat wersalskiz 1919 r.). Dalszy rozwoj ochrony praw 0s6b nalezacych do okreslonych
mniejszosci spotecznych nastapil dopiero po II wojnie Swiatowe;j.

Rozwijajacym sie prawom i wolnoSciom cztowieka zagrazaly roznego rodzaju koncepcje filo-
zoficzne, doktryny polityczne, ruchy spoleczne. Nacjonalizmy, fundamentalizmy religijne, rzady
totalitarne podporzadkowywaly interesy jednostki interesom narodu, panstwa, religii. Ideologie
oraz wydarzenia II wojny Swiatowej uzmystowily ludziom, ze prawa czlowieka nie mogg by¢
tylko sprawg wewnetrzng poszczegolnych panstw. Konieczna jest ich miedzynarodowa ochrona
oraz dazenie do pokoju na Swiecie. Stuzy¢ temu miata Organizacja Narodow Zjednoczonych,
ktora powotata do zycia rozne organy i agendy. Zajmuja sie one promocja praw czlowieka oraz
ich ochrona.

W slad za ONZ poszly panstwa zachodniej Europy, tworzac swoja regionalng organizacje —
Rade Europy majacg na celu m.in. rozpowszechmame 1zabezpieczenie praw czlowieka (Trybunal
Praw Czlowieka w Strasburgu).

W okresie powojennym inne powstajace organizacje miedzynarodowe (Unia Europejska,
Inicjatywa Srodkowoeuropejska) w mniejszym lub wickszym zakresie zajmowaly sie prawami
cztowieka. Dzisiejszy system promocji i ochrony tychze praw jest bardzo szeroki, lecz czasami
mato skuteczny.

Katalog praw i wolnosci cztowieka

Prawa 1 wolnosci cztowieka, zapisywane w rozmaitych dokumentach, bywaja réznie sformu-
lowane 1 uymowane w r6znym stopniu szczegotowosci. W duzej mierze zalezy to od tworcow
dokumentu, znaczenie ma tez oficjalne ttumaczenie tekstu. I tak np. ONZ-owski Miedzynaro-
dowy Pakt Praw Obywatelskich i Politycznych zawiera przede wszystkim katalog praw, ktore
uwazane s3 za osobiste 1 polityczne, a nie obywatelskie 1 polityczne.

Wolnosé stowa moze w dokumentach by¢ zapisana jako: ,wolnos¢ ekspresji”, ,swoboda
wypowiedzi”, ,prawo do zdobywania, przetwarzania i przekazywania informacji” itd. Wolnos¢
zrzeszania sie wystepuje jako: ,prawo do stowarzyszen”, ,prawo do wolnosci zrzeszania sie”,
»swoboda stowarzyszen”.

Od XVII wieku, gdy prawa cztowieka zaczely stopniowo pojawiaé si¢ w relacji jednostka
—wladza, ich katalog rozszerzal sie. W miare rozwoju ludzkosci ulegaly one tez uszczegotowieniu
1 rozdrobnieniu.
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W Powszechnej Deklaracji Praw Czlowieka zapisano podstawowe prawa 1 wolnosci czto-
wieka. Natomiast okreslenie ich tresci jest wynikiem dlugich dyskusji, a przede wszystkim
wynikiem interpretacji trybunalow miedzynarodowych, stojacych na ich strazy.

Jak juz wyzej zaznaczono, prawa 1 wolnosci czlowieka dzielg sie na:

a) osobiste

e prawo do zycia — panstwo nie moze pozbawi¢ nikogo zycia, chyba ze ustawodawstwo

krajowe przewiduje kare Smierci. Organy miedzynarodowe zajmujace sie promocja praw
czlowieka (np. ONZ, Rada Europy) zachecaja panstwa cztonkowskie do catkowitego znie-
sienia kary Smierci.
Panstwo zobowigzane jest do wprowadzenia ustawodawstwa przewidujacego kary za umyslne
pozbawienie zycia. Z prawem do zycia wiaza sie problemy aborcji, zaptodnienia in vitro,
eutanazji, stuzby wojskowej 1 uczestniczenia w dziataniach wojennych, obrony koniecznej,
przeszczepow, klonowania i inne.

e wolnos¢ od tortur, nleludzklego lub ponizajacego traktowania albo karania — jest to
wolnos¢ absolutna, tzn. nie podlega]azca zadnym ograniczeniom w zadnej sytuacji. Ogodlnie
przyjmuje si¢ definicje ,tortur” podang w ONZ-owskiej Konwencji w sprawie zakazu stoso-
wania tortur i okrutnego, nieludzkiego lub ponizajacego traktowania albo karania. W mysl tej
definicji, tortury to kazde dzialanie, ktorym jakiejkolwiek osobie umysinie zadaje sig ostry bol
lub cierpienie, fizyczne badz psychiczne, w celu uzyskania od niej lub od osoby trzeciej informacji
lub wyznania, w celu ukarania jej za czyn popetniony przez nig lub osobe trzecig albo, o ktérego
dokonanie jest ona podejrzana, a takze w celu zastraszenia lub wywarcia nacisku na nig lub
trzecig osobe albo w jakimkolwiek innym celu wynikajgcym z wszelkiej formy dyskryminaci,
gdy taki bol lub cierpienie powodowane sq przez funkcjonariusza parstwowego lub inng osobe
wystepujgcg w charakterze urzedowym lub z ich polecenia albo za wyrazng lub milczgcq zgodg.
Nieludzkie traktowanie natomiast to zadawanie ciezkiego fizycznego 1 psychicznego cier-
pienia, a traktowanie ponizajace to znecanie si¢ majace na celu wzbudzenie u ofiary uczucia
strachu, udreki lub poczucia nizszosci, powodujace upokorzenie i upodlenie, ktore ma ztamac
jej fizyczna 1 moralng odpornoscé.

Ekstradycja lub wydalenie moze narusza¢ omawiang wolnos¢, jesli nastepuje wydanie do
kraju, w ktorym tortury i podobne traktowanie s3 stosowane.

¢ wolnos¢ od niewolnictwa — nalezy rowniez do wolnosci bezwzglednie chronionych, nie
istniejg zadne wyjatki ograniczajace ja.

e prawo do wolnosci i bezpieczefistwa osobistego — prawo to gwarantuje jednostce ochrone
przed nieuzasadnionym pozbawieniem wolnosci (arbitralne aresztowanie lub zatrzymanie)
przez funkcjonariusza panstwowego oraz wykorzystaniem przez niego przewagi (pobicie,
zastraszanie).

e prawo wlasnosci — kazdy czlowiek ma prawo do posiadania, korzystania i rozporzadzania
swolm mieniem, ktorego panstwo nie moze arbitralnie zabraé. To prawo jest gwarancja nieza-
leznosci osoby od wladzy, a tym samym uniezaleznia od niej podejmowane przez cztowieka
dziatania.

e prawo do rzetelnego procesu sadowego — umozliwia jednostce ochrong jej praw. Wymaga

istnienia wlasciwych sadow do rozpatrywania spraw im przypisanych, niezawistych i bez-

stronnych sedziow, skodyfikowanych przepisow z zakresu prawa cywilnego, rodzinnego,
karnego, administracyjnego, prawa pracys, itd.
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Aby mozna byto m6wic o rzetelnym procesie, panstwo musi zagwarantowac:

— rozpatrzenie sprawy przez wlasciwy sad;

— zachowanie rozsadnego terminu przy rozpatrywaniu sprawy;

— stosowanie rownosci broni, tzn. mozliwos¢ bronienia siebie i przedstawienia swoich
dowodow i swiadkow przez wszystkie strony procesu;

— Czas na zapoznanie si¢ z zarzutami i przygotowanie obrony;

— obronce, jezeli czlowiek nie jest w stanie sam sobie zapewnic obrony;

— stosowanie domniemania niewinnosci, tzn. uznawania oskarzonego za niewinnego, do-
poki wina nie zostanie mu udowodniona;

— przeprowadzenie rozprawy w sposob dla oskarzonego zrozumialy, a w przypadku osoby
nie postugujacej sie jezykiem danego kraju, zapewnienie mu ttumacza;

— Srodki odwotawcze od wyroku sadowego.

e prawo do prywatnosci i rodziny — kazdemu czlowiekowi przystuguje poszanowanie jego
prywatnosci, intymnosci i rodziny. Dotyczy to takze ochrony danych osobowych, korespon-
dencji, rozmow telefonicznych. Prawo to rozcigga sie na pomieszczenia zajmowane przez
jednostke: mieszkanie, miejsce pracy, samochdd.

¢ wolnos¢ mysli, sumienia i wyznania — gwarantuje si¢ kazdemu wolnos¢ wyznawania,
kultywowania swojej wiary pojedynczo i wraz z innymi, ale rowniez zakazuje sie zmuszania

kogokolwiek do udziatu w praktykach religijnych.

e wolnos¢ stowa (bardziej prawidtowo: wolnos¢ ekspresji) — kazdy ma prawo do wyrazania
swoich pogladow za pomoca stowa, pisma, rysunku, gestow, muzyki itd. Ma takze prawo
uzyskiwania, przetwarzania i przekazywania informacji.

e wolnos¢ tworczosci artystycznej — kazdemu czlowiekowi zagwarantowano wolnos¢ twor-
czoscl artystycznej, literackiej 1 naukowej oraz ogloszenia wynikow.

e prawo do nauki — kazdy ma prawo do nauki przynajmniej na szczeblu podstawowym. Prawo
to gwarantuje edukacje rowniez osobom dorostym, nie tylko dzieciom i mtodziezy. Gwaran-
tuje nauke w jezyku ojczystym. Zakazuje natomiast ograniczenia dostepu do roznorakich
informacji. Obowiazkiem panstwa jest wybudowanie i wyposazenie szkdl, wyksztalcenie
nauczycieli, stworzenie programOw nauczania oraz wydanie niezbednych podrecznikow.

b) polityczne

® wolnos$¢ zrzeszania si¢ i zgromadzen — kazdy ma prawo do zrzeszania si¢ z innymi w r6z-
nego rodzaju organizacjach (zwigzki zawodowe, stowarzyszenia, partie polityczne). Prawo
przynaleznosci do partii politycznych przystuguje jednak tylko obywatelom danego kraju
Wolnos¢ zrzeszania nie dotyczy samorzadow zawodowych, np. izb lekarskich czy adwokac-
kich, do ktorych przynaleznos¢ przedstawicieli danego zawodu jest obowiazkowa.
Wolnos¢ pokojowych zgromadzen przyslugu]e kazdemu 1 jest traktowana jako forma wy-

razenia pogladow. Zgromadzenie moze by¢ zorganizowane w formie demonstracji, pikiety,
wiecu.

e prawa wyborcze — prawa te praktycznie przypisane s3 obywatelowi danego kraju (w Polsce
po ukonczeniu 18 roku zycia). Jednakze we Wspolnocie Europejskiej ulegaja one rozsze-
rzeniu na obywateli innych panstw cztonkowskich. Obecnie cudzoziemcy (obywatele UE)
zamieszkujacy dane panstwo maja prawo bra¢ udzial w wyborach lokalnych. Prawa wybor-
cze polegaja na prawie wybierania (czynne prawo wyborcze) przedstawicieli do parlamentu,
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samorzadu terytorialnego czy prezydenta, kanclerza, premiera. Drugim elementem prawa
wyborczego jest mozliwos¢ bycia wybranym (bierne prawo wyborcze) do wyzej wymienio-
nych organdéw lub najwyzszych urzedéw panstwowych (w Polsce, aby zostaé postem, trzeba
ukonczy¢ 21 lat, senatorem — 30, prezydentem — 35).

e prawo do udzialu w zyciu publicznym — obywatel ma prawo do uczestniczenia w zyciu
politycznym swego kraju poprzez inicjatywe obywatelska, referenda, skfadanie petycji.

e prawo rownego dostepu do urzedow publicznych — kazdy obywatel bez zadnej dyskrymi-
nacji, na zasadach réwnosci, ma prawo dostepu do stuzby publiczne;.

e prawo do informacji o dzialalnosci organéw wladzy publicznej — obywatele majg prawo do
uzyskania informacji na temat dziatalnosci roznych organdow panstwowych, samorzadowych
oraz 0sob petnigcych funkcje publiczne. Jawnos¢ zycia publicznego pozwala na spoteczng
kontrole wladzy.

¢) ekonomiczne

e prawo do wyboru pracy — prawo to gwarantuje kazdemu wolnos¢ wyboru zawodu.

d) socjalne

e prawo do ochrony zdrowia — kazdemu cztowiekowi powinno si¢ zapewnic dostep do opieki
zdrowotnej na podstawowym poziomie.

e prawo do zabezpieczenia spotecznego — prawo to daje okreslone uprawnienia pracownikom
(emerytury); zabezpiecza osoby niezdolne do pracy, chore, inwalidow (renty); chroni tych,
ktorzy utracili prace nie z wlasnej woli (ochrona przed skutkami bezrobocia).

e) kulturalne

e prawo do korzystania z dobr kultury krajowej i Swiatowej — prawo to gwarantuje ochrone
zdobyczy 1 osiagniec cywilizacyjnych oraz korzystanie z nich.

Katalog praw 1 wolnosci zawiera rowniez podstawowe zasady, stanowiace nakazy dla wszel-
kiej wladzy, takie jak:
— rownos¢ wszystkich wobec prawa i posiadanie rownych praw;
— zakaz dyskryminacji z jakichkolwiek przyczyn — rasy, jezyka, wyznania, pochodzenia spo-
tecznego, majatku, pogladow politycznych itd.;
— zakaz ograniczania praw bez dozwolonego ustawowo uzasadnienia.

Obok katalogu praw 1 wolnosci dotyczacych wszystkich ludzi, tworzy sie katalogi pod—
stawowych praw i wolnosci 0os6b nalezacych do okreslonych grup. Zadaniem tych praw j jest
dodatkowa, szczegdlna ochrona tychze osob, ktore ze Wzglgdu na swo;q pozycje s3 narazone
na dyskryminacje. Kobieta, dziecko, pacjent, cudzoziemiec, wigzien — to osoby, dla ktorych
zapisuje si¢ w prawie dodatkowe zabezpieczenia, czasami ustanawiajac organ stojacy na strazy
ich przestrzegania. Z drugiej strony osoby takie z racji swojej specyficznej sytuacji maja ogra-
niczone niektore prawa podstawowe. Np. wiezien jest pozbawiony wolnoSci poruszania sie
dopoki odbywa kare wiezienia, ale gwarantuje mu sie korzystanie z humanitarnego traktowania
w warunkach izolacyjnych. Dziecko nie posiada jeszcze praw wyborczych, ale ma prawo do kon-
taktu z obojgiem rodzicow (takiego prawa dorosty nie potrzebuje). Partiom reprezentujacym
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osoby nalezace do mniejszosci narodowych przystuguje nizszy prog wyborczy przy wyborach
do parlamentu (w Polsce dla partii politycznych obowiazuje 5% prog wyborczy).

Omawiane dodatkowe zabezpieczenia oraz ochrona 0sob nalezacych do grup narazonych
na dyskryminacje; nosi nazwe dyskryminacji pozytywnej (ang. affirmation action). Dyskrymi-
nacj¢ pozytywna wprowadzajg rozne dokumenty, m.in. Konwencja o prawach dziecka, Kon-
wencja w sprawie likwidacji wszelkich form dyskryminacji kobiet, Konwencja dotyczaca statusu

uchodzcow itd.

Prawa osob nalezacych do okreslonej grupy:

* prawa cudzoziemca — odnosza sie do osoby przebywajacej na terytorlum panstwa, ktorego
nie jest ona obywatelem. Osoba taka posiada wszystkie prawa i wolnosci czlowieka, poza
tymi, ktore przeznaczone s3 tylko dla obywateli danego kraju. Dodatkows ochrone praw
cudzoziemcoéw moze stanowiC opieka dyplomatyczna panstwa macierzystego, jezeli taka
istnieje.

e prawa uchodzcy — dotycza cudzoziemca, ktory znalazt sie w sytuacji zagrozenia ze strony
wlasnego panstwa (przesladowania z powodu przekonan politycznych, religijnych, naro-
dowosci) 1 szuka ochrony w innym kraju. Ma on prawo starac sie o status uchodzcy. Dla
obrony interesow takich osob powolano w ONZ Urzad Wysokiego Komisarza do spraw

Uchodzcéw.

e prawa dziecka — wedlug Konwencji o prawach dziecka, dzieckiem jest kazda istota ludzka
w wieku ponizej osiemnastu lat, chyba ze zgodnie z prawem odnoszacym sie do dziecka
uzyska ono wczesniej petnoletnosé. Wedlug polskiej ustawy o Rzeczniku Praw Dziecka
dzieckiem jest kazda istota ludzka od poczecia do osiagniecia pelnoletnosci.

e prawa kobiety — ze wzgledu na dyskryminacje kobiet w zyciu politycznym 1 gospodarczym
(spowodowanq w1elow1ekowzg tradyc;q) kobiety podlega j3 szczegolne; ochronie. Ochrona ta
ma przec1wstaw1c si¢ stereotypom 1 uprzedzemom, poniewaz kobiety posiadaja rowne prawa
z quczyznam1 w kazdej dziedzinie zycia. Prawa kobiet oraz odnosne zobowigzania panstwa
zapisane s3 w Konwencji w sprawie eliminacji wszelkich form dyskryminacji kobiet.

e prawa osoby niepelnosprawnej — chronia osobe, ktora ze wzgledu na swa ulomnosé musi
otrzymac pomoc i opieke ze strony panstwa, by moc w petni korzystac z praw 1 wolnosci.

e prawa pacjenta — posiada kazda osoba w swej bezposredniej relacji ze stuzba zdrowia. Sa
to przede wszystkim: prawo do informacji o stanie swego zdrowia oraz sposobach leczenia,
do wyrazenia zgody na zastosowanie zabiegow 1 srodkdw medycznych, do wyboru lekarza
1 placowki zdrowia.

e prawa osoby nalezacej do mniejszoéci narodowej — dotycza obywateli danego kraju i wy-
nikajg z przynaleznosc1 do mniejszosci narodowej. Gwarantujg one przede Wszystklm prawo
do nauki ojczystego jezyka, wlasnej rehgu 1 kultury, umozliwiaja takze uczestniczenie w zyciu
politycznym kraju poprzez zniesienie progdw wyborczych dla partii politycznych reprezen-
tujacych mniejszosci narodowe (w Polsce).

e prawa wig¢znia — dotycza osoby przebywajacej w warunkach izolacji, narazonej z tego
powodu na famanie praw czlowieka przez funkcjonariuszy stuzby wieziennej (prawo do
humanitarnego traktowania, kontrola sagdu penitencjarnego) 3.

3 Encyklopedia. Prawo nie tylko dla prawnikéw, Wyd. Park, Bielsko-Biala 2000, s. 475.
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DOKUMENTY ZAWIERAJACE PRAWA | WOLNOSCI CZt OWIEKA

Do I wojny Swiatowej zapisy o prawach cztowieka istnialy przede wszystkim w ustawodaw-
stwie wewnetrznym niektorych panstw, np. w USA — w Deklaracji Niepodleglosci z 1776 r.
1 w dziesieciu pierwszych poprawkach do konstytucji amerykanskiej, zwanych Bill of Rights.
We Francji prawaiwolnosci czlowieka zawieraly Deklaracje Praw Czlowiekai Obywatelaz 1791 r.
11793 r.

Jednak juz w wieku XIX zapisy o prawach czlowieka znalazly sie w konstytucji Holandii
z 1815 r., konstytucji Belgii z 1831 r., konstytucji Danii z 1849 r., czy Konstytucji Zwigzkowej
Konfederacji Szwajcarskiej z 1874 r. W wolnej Polsce prawa 1 wolnosci cztowieka zapisane zostaty
w konstytucji z 1921 r.

Jednak juz na poczatku XX wieku zaczely pojawiac sie pierwsze dokumenty o zasiegu miedzy-
narodowym, dotyczace poszczegolnych praw, np. prawo humanitarne w konwencjach haskich
1 genewskich — przewidujace ochrone jednostki w trakcie dzialan wojennych. Dzieki postano-
wieniom traktatu wersalskiego z 1919 r. weszty w zycie traktaty mniejszoSciowe, chronigce prawa
0s6b nalezacych do mniejszosci narodowych. W okresie migdzywojennym powstaly pierwsze
konwencje Miedzynarodowej Organizacji Pracy zmierzajace do ochrony praw pracownikow.
W ramach Ligi Narodow stworzono w 1921 r. Miedzynarodowa konwencje o zwalczaniu handlu
kobietami i dzie¢mi.

1. Dokumenty miedzynarodowe

Okrucienstwa IT wojny Swiatowej uzmystowily spotecznosci miedzynarodowej, ze musi ist-
nie¢ ochrona praw czlowieka niezalezna od wladz krajowych. Juz w art. 55 Karty Narodow
Zjednoczonych zapisano, ze: Narody Zjednoczone bedg popieraty powszechne poszanowanie i za-
chowanie ludzkich praw i wolnosci podstawowych dla wszystkich bez roznicy rasy, plci, jezyka lub
religii.

10 grudnia 1948 r., miedzy innymi dzigki staraniom Eleonory Roosevelt, Zgromadzenie
Ogolne ONZ przyj jeto 1 proklamowato Powszechng Deklaracje Praw Czlowieka. W preambule
do niej zapisano, ze brak poszanowania i pogarda dla praw czlowieka doprowadzzfy do aktow bar-
barzyistwa, kidre wstrzgsnely swiatem (...) Paristwa Cztonkowskie zobowigzaty si¢ we wspétpracy
z Narodami Zjednoczonymi do zapewnienia powszechnego poszanowania i przestrzegania praw
cztowieka oraz podstawowych wolnosci...

Powszechna Deklaracja Praw Czlowieka, zwana Biblig Praw Cztowieka, zawiera podstawowy
katalog praw osobistych, politycznych 1 obywatelskich, socjalnych, ekonomicznych 1 kultural-
nych. Niestety, jak sama nazwa wskazuje, jest to tylko deklaracja, czyli wyraz woli, aby te prawa
1 wolnosci byly przez rzadzacych przestrzegane.

Jednakze Powszechna Deklaracja stata sie podstawa dla innych dokumentow o randze mie-
dzynarodowej, rowniez dla rozwigzan konstytucyjnych w wielu krajach.

Centralny Osrodek Doskonalenia Nauczycieli

32



Poradnik nauczyciela

Powszechna Deklaracja Praw Cztowieka

Katalog praw 1 wolnosci czlowieka zawartych w tym dokumencie jest kompromisem, jaki
osiagnela spotecznos¢ miedzynarodowa, a w preambule uzasadniono, dlaczego taki katalog mu-
sial powstac. W 30 artykufach zostaly zapisane prawa i wolnosci czlowieka, ktore uwaza sie za
podstawowe.

Prawa osobiste:

— Art. 3 — prawo do zycia, wolnosci 1 bezpieczefstwa osobistego;

— Art. 4 — wolnosé od niewolnictwa;

— Art. 5— wolnos¢ od tortur, okrutnego, nieludzkiego lub ponizajacego traktowania;
— Art. 9 — wolnos¢ od arbitralnego aresztowania, zatrzymania lub wygnania z kraju;
— Art. 101 11 — prawo do rzetelnego procesu sgdowego;

— Art. 12 — prawo do prywatnosci i rodziny;

— Art. 13 — wolnos¢ poruszania sie;

— Art. 16 — prawo do zawarcia zwigzku malzenskiego;

— Art. 18 — wolnos¢ mysli, sumienia 1 wyznania;

— Art. 19 — wolnos¢ posiadania, poszukiwania, otrzymywania i rozpowszechniania informacji.

Prawa polityczne i obywatelskie:

— Art. 14 — prawo do azylu;

— Art. 15 — prawo do posiadania obywatelstwa;

— Art. 20 — wolno$¢ zgromadzania si¢ 1 stowarzyszania sie;

— Art. 21 — prawo do uczestniczenia w rzagdzeniu swym krajem oraz prawo rownego dostepu
do stuzby publicznej;

Prawa ekonomiczne:

— Art. 17 — prawo do wlasnosci;

— Art. 23 — prawo do pracy, swobodnego wyboru zatrudnienia, do ochrony przed bezrobociem;
— Art. 26 — prawo do nauki.

Prawa socjalne:
— Art. 22 — prawo do ubezpieczen spolecznych;
— Art. 24 — prawo do urlopu 1 wypoczynku;

— Art. 25 — prawo do ochrony zdrowia i1 opieki spoleczne;.

W dokumencie tym zapisano rowniez podstawowe zasady stanowigce nakazy dla wszelkiej wtadzy.
Dotycza one uznania przez wladze:

— Art. 1 — rownosci wszystkich pod wzgledem ich godnosci 1 ich praw;

— Art. 2 — praw i wolnoSci kazdego bez wzgledu na jakiekolwiek réznice rasy, koloru, plci, jezyka,
wyznania, pogladdw politycznych i innych, narodowosci, pochodzenia spolecznego, majgtku,
urodzenia lub jakiegokolwiek innego statusu...;

— Art. 6 — prawa kazdego czlowieka do jego osobowosci prawnej;
— Art. 7 — rownosci wszystkich wobec prawa 1 jednakowej ochrony prawnej;

— Art. 8 — prawa kazdego do skutecznych srodkoéw odwotawczych.
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Dalej niz Powszechna Deklaracja Praw Czlowieka w promocji 1 ochronie praw czlowieka
poszly panstwa Europy Zachodme], ktore posiadajac podobna tradycje polityczna, gospodarczq
ispofeczna, powolaly doz zyc1a w 1949 r. Rade Europy. Organizacja ta miatai ma na celu wspieranie
demokracji i poszanowania praw czlowieka.

W 1950 r. w ramach Rady Europy powstata Konwencja o ochronie praw cztowieka i podsta-
wowych wolnosci (Konwencja Europejska lub Europejska konwencja praw czltowieka). W ciagu
50 lat Konwencja uzupeiniona zostata 13 Protokotami Dodatkowymi, z ktorych 1, 4, 6 1 7
rozszerzaly j3 o nowe prawa (obecnie powstal 12 Protokot do Konwencji dotyczacy zakazu
dyskryminacji oraz Protokot 13 o zniesieniu kary Smierci nawet w czasie wojny; Polska jeszcze
ich nie podpisata).

Europejska konwencja praw cztowieka zapewnita ochrone praw i wolnosci kazdemu czto-
wiekowi podleglemu jurysdykeji panstwa, ktore Konwencje ratyfikowalo (Polska jest strong
Konwencji). Powotano do zycia Europejska Komisje Praw Czlowieka (po reformie systemu
ochrony Konwencji przestala istnie¢) 1 Europejski Trybunat Praw Czlowieka (obecnie jedyny
organ ochrony Konwencji).

Skargi do Trybunatu, ktory — tak jak inne organy Rady Europy — ma siedzibe w Strasburgu,
mozna skladac po wyczerpaniu krajowych srodkéw prawnych.

Konwencja o ochronie praw cziowieka i podstawowych wolnosci

W ciagu 50 lat dokument ten zostal uzupelniony o nowe prawa zapisane w Protokotach
Dodatkowych.
Prawa i wolnosci:
— Art. 2 — prawo do zycia;
— Art. 3 — wolno$¢ od tortur;
— Art. 4 — wolnos¢ od niewolnictwa oraz pracy przymusowej i obowiazkowej;
— Art. 5— prawo do wolnosci 1 bezpieczenstwa osobistego;
— Art. 6 — prawo do rzetelnego procesu sgdowego;
— Art. 7— prawo do niebycia karanym bez podstawy prawnej
— Art. 8 — prawo do poszanowania zycia prywatnego i rodzinnego;
— Art. 9 — wolnos$¢ mysli, sumienia i wyznania;
— Art. 10 — wolno$§¢ stowa;
— Art. 11 — wolno$¢ zgromadzania si¢ 1 stowarzyszania sig;
— Art. 12 — prawo do zawarcia malzenstwa;

— Art. 13 — prawo do skutecznego srodka odwotawczego;
Protokét 1

— Art. 1 — prawo wlasnosci;
— Art. 2 — prawo do nauki;

— Art. 3 — prawo do wolnych wyboréw;
Protokot 4

— Art. 1 — zakaz wiezienia za dlugi;
— Art. 2 — wolnos¢ poruszania sig;
— Art. 3 — zakaz wydalania wlasnych obywatels;

— Art. 4 — zakaz zbiorowego wydalania cudzoziemcow;
Protokét 6

— Art. 1 — zniesienie kary $mierci;

Protokét 7

— Art. 1 — gwarancje proceduralne dla wydalanych cudzoziemcow;
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— Art. 2 — prawo do apelacji w sprawach karnych;

— Art. 3 — prawo do zado$Cuczynienia za niestuszne skazanie;

— Art. 4 — prawo do niebycia ponownie karanym za ten sam czyn;
— Art. 5 — zagwarantowanie rownosci praw matzonkow.

Protokot 12

— Art. 1 — generalny zakaz dyskryminacji.

Podobnie jak w innych dokumentach, obok praw i wolnosci w Konwencji zapisano podsta-
wowe zwigzane z nimi zasady oraz uregulowano dopuszczalne ograniczenia praw.
Podstawowe zasady w Konwencji to:
— Art. 1 — zapewnienie kazdemu cztowiekowi, podlegajacemu jurysdykcji danego panistwa
(obywatele 1 cudzoziemcy), praw i wolnosci zapisanych w Konwencji;
— Art. 14 — zakaz dyskryminacji;

— Art. 15 — okreslenie granic zawieszenia praw w stanach wyjatkowych;

Konwencja okresla tez dopuszczalne ograniczenia praw i wolnosci.

Interpretacja poszczegdlnych praw i wolnosci jest ciggle dokonywana przez orzecznictwo Try-
bunatu Strasburskiego. Konwencja pozostaje dzigki temu dokumentem zywym i dostosowanym
do zmieniajacej si¢ rzeczywistosci.

Trybunal, rozpatrujac skargi, bada dopuszczalnosé ograniczen zastosowanych przez panstwo.

W wypadku wolnosci zagwarantowanych w art. 8-11 Konwencji, ingerencja panstwa jest
dopuszczalna, jezeli mozna odpowiedzie¢ twierdzaco na nastepujace pytania:
® Czy ingerencja byla przewidziana przez prawo krajowe? Wedlug interpretacji Trybunalu

prawo powinno by¢ zrozumiate dla obywatela i na tyle precyzyjne, by mogt on przewidywaé

nastepstwa okreSlonego zachowania.

® Czy cel ingerencji byt uprawniony w swietle Konwencji, np.: ochrona moralnosci, bezpie-
czenstwa, praw innych osob?

® Czy ingerencja byla ,niezb¢dna” w demokratycznym spoleczefistwie? Czy istniala silna
potrzeba spoleczna, by wprowadzi¢ ograniczenie?

® Czy zachowane zostaly proporcje pomiedzy chronionym prawem a celem, dla ktorego
prawo ma by¢ ograniczone? Czy ograniczenie nie idzie dalej, niz jest to rzeczywiscie nie-
zbedne ze wzgledu na dany cel?

Prace nad podobnym dokumentem podjeto rowniez w systemie ONZ. Na tym gruncie
stworzono jednak takze dokument zawierajacy prawa socjalne, ekonomiczne i kulturalne.

W roku 1966 wylozono do podpisu dwa dokumenty: Migdzynarodowy Pakt Praw Oby-
watelskich i Politycznych oraz Migdzynarodowy Pakt Praw Gospodarczych, Spotecznych
i Kulturalnych. Ten pierwszy otrzymal Protokot Dodatkowy umozliwiajacy jednostce skarge
do Komitetu Praw Czlowieka w Genewie na naruszenie przez panstwo praw i wolnosci zapisa-

nych w MPPOIPR.

Miedzynarodowy Pakt Praw Obywatelskich i Politycznych

Dokument ten zawiera 53 artykuly, z czego prawom 1 wolnoSciom poswieconych jest 18. Inne
dotyczg zadah panstwa oraz organizacji Komitetu Praw Czlowieka — organu stojacego na strazy
przestrzegania praw i wolnosci zapisanych w Pakcie.

Prawa 1 wolnosci czlowieka ujete s3 w nastepujacych artykutach:
— Art. 6 — prawo do zycia;

— Art. 7— wolnos¢ od tortur;
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— Art. 8 — wolnos¢ od niewolnictwa i poddanstwa;
— Art. 9 — prawo do wolnosci i bezpieczenstwa osobistego;

— Art. 10 — prawo 0s6b pozbawionych wolnosci do traktowania w sposob humanitarny i z po-
szanowaniem przyrodzonej godnosci czlowieka;

— Art. 11 — zakaz pozbawienia wolnosci z powodu niemoznosci wykonania zobowigzania
umownego;

— Art. 12 — prawo do swobodnego poruszania sieg;

— Art. 13 — prawo cudzoziemca do ochrony;

— Art. 14 — prawo do sprawiedliwego procesu;

— Art. 16 — prawo do uznania podmiotowosci prawnej;

— Art.17 — prawo do prywatnosci i rodziny;

— Art.18 — prawo do wolnosci mysli, sumienia i religii;

— Art. 19 — wolno$s¢ stowa;

— Art. 21 — prawo do pokojowego zgromadzania sig;

— Art. 22 — prawo do swobodnego stowarzyszania si¢ z innymi;

— Art. 23 — prawo do zawarcia malzenstwa i ochrony rodziny;

— Art. 24 — prawa dziecka;

— Art. 25— prawo obywatela do uczestnictwa w zyciu publicznym i dostepu do stuzby publicz-
nej.

Podstawowe zasady zapisane w Pakcie:

— Art. 2 — zobowiazuje sie panstwo do zagwarantowania rownosci praw wszystkim podlegtym
jego jurysdykeji;

— Art. 3 — zobowigzuje si¢ panstwo do zapewnienia jednakowej ochrony prawnej;

— Art. 26 — zakazuje si¢ dyskryminacji.

Znalazly sie tu tez ogdlne zapisy, niewyrazajace praw czy wolnosci jednostki:

— Art. 1 — méwi o prawie narodéw do samostanowienia;

— Art. 26 — zakazuje propagandy wojenne;.
Rowniez 1 w tym dokumencie uregulowana jest dopuszczalnos¢ ograniczen praw 1 wolnosci

(m.in. art. 19 o wolnosci stowa przewiduje ograniczenia ze wzgledu na: poszanowanie praw i do-

brego imienia innych, na ochrone bezpieczenstwa panstwowego lub porzadku publicznego albo
zdrowia lub moralnosci publicznej; ograniczenia musza by< przewidziane przez prawo krajowe).

Protokot Fakultatywny do MPPOIP

Dokument ten dotyczy warunkéw skladania przez jednostke skargi indywidualnej. Wymaga
on jednak odrebnej ratyfikacji przez panstwo, co rdwna sie wyrazeniu zgody na poddanie si¢
kontroli Komitetu Praw Czlowiekairozstrzyganie sporow z jednostkami przez tego bezstronnego
arbitra. Osoba skladajaca skarge musi wezesniej wyczerpaé krajowe Srodki odwolawcze.

Takiej ochrony jak Miedzynarodowy Pakt Praw Obywatelskich 1 Politycznych nie otrzymat
drugi z Paktow ONZ-owskich, gdyz mozliwos¢ gwarantowania przez panstwo praw w nim
zapisanych zalezy od kondycji finansowej panstwa. Realizacja praw zapisanych w Miedzyna-
rodowym Pakcie Praw Gospodarczych, Spotecznych i Kulturalnych jest celem, do ktorego
panstwa ratyfikujace go zobowiazuja sie dazy¢.

Nad przestrzeganiem jego postanowien oraz kontrola skadanych przez panstwa sprawozdan
czuwa Komitet Praw Gospodarczych, Spolecznych i Kulturalnych.

Miedzynarodowy Pakt Praw Gospodarczych, Socjalnych i Kulturalnych nie przewiduje moz-
liwosci skladania skargi przez panstwo lub osoby indywidualne.
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Miedzynarodowy Pakt Praw Gospodarczych, Spotecznych i Kulturalnych

Dokument ten napisany jest w formie katalogu zadan panstwa. Pafistwa, ratyfikujac Pakt,
zmuszone s3 przyjac wszystkie postanowienia 1 nie moga wnosi¢ zadnych zastrzezen.
W czesci I zapisane jest prawo narodéw do samostanowienia oraz nakaz przestrzegania tego
prawa przez inne narody.
Cz¢s¢ 11 zobowiazuje panstwa do wprowadzania zapisow Paktu do porzadku wewnetrznego,
a takze wprowadzania zasady réwnosci.
W czesci III za$ zapisane s3 prawa czlowieka oraz ich gwarancje:
— art. 6 — prawo do pracy;
— art. 7 — prawo do odpowiednich warunkow pracy, wlasciwego wynagrodzenia oraz wypo-
czynku;
— art. § — prawo do tworzenia zwigzkdw zawodowych i prawo do strajku;
— art. 9 — prawo do zabezpieczenia spolecznego, wlaczajac w to ubezpieczenia spoteczne;
— art. 10 — ochrona rodziny i macierzynstwa;
— art. 11 — prawo do odpowiedniego poziomu zycia;
— art. 12 — prawo do ochrony zdrowia fizycznego i psychicznego;
— art. 13 — prawo do nauki;
— art. 15 — prawo do udziatu w zyciu kulturalnym, korzystania z postepu naukowego, twor-
czosci naukowej, literackiej badz artystycznej.
Czes¢ IV zawiera regulacje na temat sprawozdan panstw z realizacji Paktu.

W celu przestrzegania praw zapisanych w tym dokumencie Rada Spoteczno-Gospodarcza po-
wolala Komitet. Panstwa-Strony zobowiagzane s do skfadania okresowych sprawozdan z realizacji
postanowien Paktu (polepszania warunkow socjalnych i ekonomicznych na swoim terytorium).

Niestety, oba Pakty na wejscie w zycie musialy czeka przeszlo dziesiec lat z powodu zbyt
malej liczby panstw czlonkowskich ONZ, ktore je ratyfikowaly (wymagana byla liczba 35
ratyfikacji).

Stalo si¢ tak na skutek zimnej wojny miedzy Wschodem a Zachodem. Panstwa socjalistyczne
wraz z satelickimi panstwami trzeciego Swiata skutecznie blokowaly podpisanie obu Paktow,
uwazajac prawa czlowieka za swojg wewnetrzna sprawe.

Dopiero z poczatkiem lat siedemdziesigtych, gdy w wyniku ostrej rywalizacji politycznej,
naukowej 1 technicznej miedzy ZSRR a USA okazalo sie, ze panstwa bloku socjalistycznego nie
sa w stanie dluzej rywalizowac z Zachodem, doszto do wielostronnych rozmoéw.

W latach 1973-1975 panstwa Wschodu 1 Zachodu wypracowywaly plaszczyzne porozumie-
nia w dziedzinie rozbrojenia, gospodarki, handlu, nauki i techniki oraz wspotpracy humanitarne;j
w ramach Konferencji Bezpieczefstwa i Wspdlpracy w Europie. Efektem tej wspolpracy byto
wydanie pierwszego, podstawowego dokumentu KBWE — Aktu Koficowego KBWE, podpisa-
nego w Helsinkach w 1975 r. Za pomoc gospodarcza, naukows i techniczng z Zachodu panstwa
socjalistyczne zobowiazaly sie do ratyfikacji dwoch Paktow ONZ (Miedzynarodowego Paktu
Praw Obywatelskich 1 Politycznych oraz Miedzynarodowego Paktu Praw Gospodarczych, Spo-
lecznych 1 Kulturalnych).

Wybrane dokumenty KBWE/OBWE:

Konferencja w Helsinkach (1973-1975) — zakoficzona wydaniem Aktu Koficowego KBWE
w 1975 r. Wsrdd postanowient znajduje si¢ Deklaracja 10 zasad. Siddma zasada dotyczy zobowig-
zania pahstw do poszanowania praw czlowieka i podstawowych wolnosci, tacznie z wolnoscig
mysli, sumienia, religii lub przekonan.
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Konferencja w Wiedniu (1986-1989) — Dokument koncowy zawieral 27 zasad, z ktorych 14
dotyczyto praw czlowieka. Poza potwierdzeniem dotychczasowych zobowiazaf, pahstwa mialy
zapewni¢ jednostce skuteczne Srodki odwotawcze, rGwnouprawnienie kobiet i mezczyzn, ochrone
0sOb uwiezionych. Pafistwa wyrazaly zgode na monitorowanie praw cztowieka przez organizacje
pozarzadowe. Powolano rowniez Konferencje w sprawie ludzkiego wymiaru KBWE.

Konferencja w sprawie ludzkiego wymiaru KBWE w Kopenhadze (1990) — Dokument kon-
cowy, w zwiazku ze zmianami dokonujacymi sie w krajach Europy Srodkowej i Wschodniej,
uznawal rzady prawa i demokracje za jedynie dopuszczalne. Gwarantowal poszanowanie praw
0s6b nalezacych do mniejszosci narodowych.

Konferencja w sprawie ludzkiego wymiaru KBWE w Moskwie (1991) — najwazniejszym po-
stanowieniem konferencji jest powolanie instytucji misji ekspertéw KBWE, ktorej celem byloby
doprowadzenie do rozwiazania probleméw z zakresu praw czlowieka na terenie panstwa czton-

kowskiego KBWE.

Konferencja w Helsinkach (1992) — dokument pt. ,,Wyzwania naszego czasu” dotyczyl spraw
bezpieczenstwa w Europie w zwiazku z konfliktami w bylej Jugostawii i Nagornym Karabachu.
Powotano Wysokiego Komisarza do spraw Mniejszosci Narodowych (wykrywanie i zapobieganie
konfliktom narodowos$ciowym). Rozbudowano réwniez biuro w Polsce, ktdre nosi nazwe Biuro
Instytucji Demokratycznych 1 Praw Czlowieka (ODIHR) — centrum informacji i monitoringu
praw czlowieka oraz promowania demokracji w ramach KBWE.

Konferencja w Budapeszcie (1994) — przeobrazenie Konferencji w Organizacje Bezpieczenstwa
1 Wspotpracy w Europie.

Inne dokumenty ONZ zawierajgce katalog praw cztowieka

Oprocz Powszechnej Deklaracji Praw Czlowieka i obu Migdzynarodowych Paktow, zawiera-
jacych podstawowe katalogi praw czlowieka, w ONZ zaczety powstawaé dokumenty poswigcone
ochronie wybranego prawa lub ochronie praw jednostki nalezacej do okreslonej grupy, szcze-
golnie narazonej na dyskryminacje.

Pierwszym z takich dokumentow byta Migdzynarodowa konwencja o eliminacji wszelkich
form dyskryminacji rasowej. Weszla ona w zycie w 1969 r.

Waznym instrumentem ochrony praw zapisanych w konwencji jest mozliwos¢ skladania
skargi indywidualnej na panstwo naruszajace te prawa.

Miedzynarodowa konwencja o eliminacji wszelkich form dyskryminacji rasowej

Konwencja powstala w celu szybkiej likwidacji dyskryminacji rasowej na calym swiecie we
wszystkich jej formach i przejawach. Uznala za falszywe wszelkie doktryny o zréznicowaniu raso-
wym oraz potepita polityke apartheidu, segregacji lub separacji.

W artykule 1 podano definicje dyskryminacji rasowej, jako: wszelkiego zréznicowania, wyklu-
czenia, ograniczenia bad7 uprzywilejowania opartego na rasie, kolorze skory, urodzeniu lub pocho-
dzeniu narodowym albo etnicznym, ktére ma na celu albo powoduje przekreslenie bad7 uszczuplenie
uznania, wykonywania lub korzystania na zasadzie réwnosci z praw czlowieka i podstawowych
wolnosci w politycznej, gospodarczej, spolecznej, kulturalnej lub jakiejkolwiek innej dziedzinie zycia
publicznego.

W dokumencie zapisano zobowigzania pafstwa przyjete w celu likwidacji dyskryminacji ra-
sowej przez potepienie praktyk dyskryminacyjnych i propagandy, wstrzymanie si¢ od popierania

tych praktyk, podejmowanie dziatan prawnych zmierzajacych do likwidacji zjawiska.
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W artykule 5 panstwo zobowiazalo sie do zapewnienia rownosci kazdego wobec prawa, w za-

kresie korzystania z:

— prawa do roéwnego traktowania przed sadami;

— prawa do bezpieczenstwa osobistego i ochrony przed przemoca lub naruszeniem nietykalnosci
cielesnej przez urzednikow, inng jednostke, grupe czy instytucje;

— praw politycznych, zwlaszcza czynnego 1 biernego prawa wyborczego;

— praw obywatelskich — swobodnego poruszania si¢, wyboru miejsca zamieszkania, opuszcza-
nia kraju i powrotu do niego, prawa do obywatelstwa, zawierania matzenstw, prawa wlasnosci,
prawa do dziedziczenia, wolnoSci mysli, sumienia i wyznania, wolnosci pogladéw i wypowie-
dzi, wolnosci zgromadzen i zrzeszania sie;

— praw gospodarczych, socjalnych i kulturalnych — prawa do pracy, godziwych warunkow
pracy, ochrony przed bezrobociem, réwnej placy za rowna prace, prawa tworzenia zwigzkow
zawodowych, prawa do mieszkania, do ochrony zdrowia, nauki i szkolenia zawodowego;

— prawa dostepu do wszelkich miejsc uzytecznosci publicznej.

Konwencja powotala do zycia Komitet do spraw Likwidacji Dyskryminacji Rasowej, ktory
ma kontrolowaé przestrzeganie zapisow konwencyjnych.

Nastepnym dokumentem, wprowadzajacym rownie silng ochrone co poprzedni, byla Kon-
wencja w sprawie zakazu stosowania tortur oraz innego okrutnego, nieludzkiego lub poni-
zajacego traktowania albo karania, ktora weszta w zycie w 1987 .

Stworzony do przestrzegania konwencji Komitet Przeciwko Torturom, obok rozpatrywania
skarg 1 sprawozdan panstw, podjat wspolprace z podobnym Komitetem powstalym w ramach
Rady Europy.

Konwencja przewiduje tworzenie doraznych komisji do zbadania informacji o torturach na
miejscu.

Konwencja w sprawie zakazu stosowania tortur oraz innego okrut-
nego, nieludzkiego lub ponizajgcego traktowania albo karania

Celem tej konwencji jest walka ze zjawiskiem tortur. Artykul 1 definiuje tortury jako kazde
dzialanie, ktdrym jakiejkolwiek osobie umysinie zadaje si¢ ostry bol lub cierpienie, fizyczne badz
psychiczne, w celu uzyskania od niej lub od osoby trzeciej informacji lub wyznania, w celu ukarania
jej za czyn popetniony przez nig lub osobe trzecig albo o ktdrego dokonanie jest ona podejrzana,
a takze w celu zastraszenia lub wywarcia nacisku na nig lub trzecig osobe albo w jakimkolwiek
innym celu wynikajgcym z wszelkiej formy dyskryminaci, gdy taki bl lub cierpienie powodowane sq
przez funkcjonariusza paristwowego lub inng osobe wystepujgcg w charakterze urzedowym lub z ich
polecenia albo za wyrazng lub milczacq zgods.

W dalszej czesci dokumentu wymieniono zadania panstwa, ktére w celu wyeliminowania
zjawiska tortur:
— podejmie skuteczne Srodki ustawodawcze, administracyjne, sgdowe;
— nie bedzie wydalaé, zwracac lub wydawac osoby innemu pafistwu, jezeli istniejg podstawy, by
sadzié, ze tam grozi jej bedzie torturowanie;
— uzna je za przestepstwo karne i tak osadzi;

— w przypadku popelnienia przestepstwa przez obywatela innego pafistwa, zagwarantuje mu
rzetelny proces lub ekstradycje (umowa z panstwem) albo wydanie do panstwa, w ktérym
popehnit przestepstwo i ktore gwarantuje mu rzetelny proces;

— zagwarantuje prawo ofiary do odszkodowania.
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Do obstugi konwencji zostal powotany Komitet Przeciwko Torturom (CAT) kontrolujacy
przestrzeganie wolnosci od tortur, m. in. w drodze rozpatrywania skarg panstw oraz indywidual-
nych.

Pierwszg konwencja chronigca prawa 0sob nalezacych do mniejszosci byta Konwencja do-
tyczaca statusu uchodzcow z 1951 r. Okresla ona prawa i obowiazki uchodzcy oraz wymienia
warunki, jakie musi spelni¢ cudzoziemiec, by mogt starac sie o status uchodzcy.

Konwencja dotyczaca statusu uchodzcow

Dokument ten okresla, jakie warunki musi spetni¢ cudzoziemiec, aby mogt starac sie o uzy-
skanie statusu uchodzcy. W artykule 1 dokonano wyktadni pojecia ,,uchodzca”. Jest nim osoba,
ktora na skutek uzasadnionej obawy przed przesladowaniem z powodu swojej rasy, religit, narodo-
wosci, przynaleznosci do okreslonej grupy spotecznej lub z powodu przekonar politycznych przebywa
poza granicami parstwa, ktorego jest obywatelem, i nie moze lub nie chce z powodu tych obaw ko-
rzystac z ochrony tego paristwa albo, ktdra nie ma zadnego obywatelstwa i znajdujgc si¢ na skutek
podobnych zdarzer poza paristwem swojego dawnego stalego miejsca zamieszkania nie moze lub nie
chee z powodu tych obaw powrdcic do tego paristwa.

W Konwencji okreslono zardwno prawa, jak 1 obowiazki uchodzcy. Musi on przede wszystkim
przestrzegaC praw panstwa, w ktdrym sie znajduje (art. 2).

Panstwo za$ zwigzane jest zakazem wydalania lub zawracania uchodzcy do kraju, gdzze jego
zyciu lub wolnosci zagrazatoby niebezpieczeristwo ze wzgledu na jego rase, religie, obywatelstwo,
przynaleznos¢ do okreslonej grupy spotecznej lub przekonania polityczne (art. 33).

W Konwencji zapisano nastepujace prawa uchodzcy:

— art. 4 — prawo do wolnosci praktyk religijnych i wolnosci wychowywania religijnego dzieci;

— art. 14 — prawo do ochrony twdrczosci artystycznej 1 wlasnosci przemystowej, takiej jak:
wynalazki, projekty lub modele, znaki i nazwy handlowe;

— art. 15 — prawo do stowarzyszania si¢;

— art. 16 — prawo dostepu do sadu;

— art. 17-19 — prawo do wykonywania pracy zarobkowej;

— art. 20121 — prawo do odpowiednich warunkow zamieszkania;

— art. 22 — prawo do nauki;

— art. 23 — prawo do opieki spotecznej;

— art. 24 — prawo do ochrony pracy i ubezpieczen spotecznych;

— art. 26 — wolnos¢ poruszania sie;

— art. 33 — zakaz wydalania lub zawracania.

W celu ochrony praw uchodzcéw ONZ powotal Urzad Wysokiego Komisarza do spraw
Uchodzcéw. Urzad ten zajmuje sie pomoca prawng, opieka 1 ochrona uchodzcow przed dalszymi
naruszeniami ich praw.

W ramach ochrony praw osoby narazonej na nierdwne traktowanie powstala w ONZ Kon-
wencja w sprawie likwidacji wszelkich form dyskryminacji kobiet.

Celem jej jest stworzenie dodatkowej ochrony wszystkim kobietom. Mimo istnienia r6znych
dokumentow miedzynarodowych chroniacych prawa czlowieka, kobiety nadal sa dyskrymino-
wane, co, jak zapisano w konwencji, narusza zasade rownosci praw i poszanowanie godnosci
ludzkiej. Konwencja nie przewiduje skarg panstwowych ani indywidualnych.

Nad jej przestrzeganiem czuwa Komitet do spraw likwidacji dyskryminacji kobiet (CE-
DAW). Wspotpracuje on z Komisja do spraw Statusu Kobiet, dziatajacag w Radzie Gospodarczej
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1Spotecznej ONZ. Powotana w celu promocji praw kobiet, naglasnia ona i stara si¢ rozwigzywac
najbardziej drastyczne naruszenia tych praw.

Od grudnia 2000 r. obowiazuje Protokot dodatkowy do Konwencji, dajacy mozliwosé skargi
indywidualnej na naruszenie przez panstwo praw zapisanych w omawianym dokumencie.

Konwencja w sprawie likwidacji wszelkich form dyskryminacii kobiet

Artykut 1 zawiera definicje ,,dyskryminacja kobiet”, wedle ktorej dyskryminacja ta oznacza
wszelkie zréznicowanie, wylgczenie lub ograniczenie ze wzgledu na plec, ktdre powoduje lub ma na
celu uszczuplenie albo uniemozliwienie kobietom, niezaleznie od ich stanu cywilnego, przyznania, re-
alizacji bad7 korzystania na réwni z mezczyznami z prawami czlowieka oraz podstawowych wolnosci
w dziedzinie zycia politycznego, gospodarczego, spolecznego, kulturalnego, obywatelskiego i innych.

Artykuly 7-16 dotycza zobowigzan pafistwa do rownego traktowania kobiet i mezczyzn oraz
podjecia wszelkich krokéw w celu likwidacji dyskryminacji kobiet w:

— art. 7 — zyciu politycznym i publicznym pahstwa;

— art. 8 — reprezentacji swoich rzadéw na arenie miedzynarodowej;
— art. 9 — prawie do obywatelstwa;

— art. 10 — dostepie do edukacji;

— art. 11 — dziedzinie zatrudnienia;

— art. 12 — dostepie do opieki zdrowotnej;

— art. 13 — zyciu gospodarczym i spotecznym;

— art. 14 — Srodowiskach wiejskich;

— art. 15 — rownosci wobec prawa;

— art. 16 — prawie do zawarcia malzenstwa.

W konwencji powoluje si¢ takze Komitet dla kontrolowania przestrzegania praw w niej zapi-
sanych.

Panstwo, ktore ja ratyfikowalo, zobowigzane jest do sktadania sprawozdan okresowych ze
stanu faktycznego oraz z dzialan, ktore podjeto w kierunku likwidacji dyskryminacji 1 wprowa-
dzenia rownosci mezczyzn 1 kobiet na swoim terytorium.

Najpozniej powstal dokument poswiecony ochronie praw dziecka. Jeszcze w okresie mie-
dzywojennym Liga Narodoéw podjeta proby stworzenia takiego dokumentu. Deklaracja Praw
Dziecka zawierala zasady, jakimi powinni kierowac sie dorosli, by zapewni¢ dziecku opieke
1 rozw0j. Dopiero jednak Konwencja o prawach dziecka uchwalona w 1989 r. zobowigzywala
panstwo do ochrony praw dziecka.

Konwencja o prawach dziecka

Jest pierwszym dokumentem miedzynarodowym okreslajacym prawa i wolnosci osobiste
dziecka. Nad przestrzeganiem konwencji czuwa Komitet Praw Dziecka. Panstwa, ktore ratyfi-
kowaly konwencje, zobowiazane s do sktadania sprawozdan z przestrzegania praw dziecka oraz
dazenia do jak najlepszego ich wdrazania u siebie.

W czesei I zapisano zadania panstwa wobec dzieci oraz przedstawiono katalog praw, ktore
dzieciom przystuguja.

Artykut 1 zawiera definicje dziecka. Wedlug konwencji ,,dziecko” oznacza kazdg istote ludzkg
w wiekn ponizej osiemnastu lat, chyba ze zgodnie z prawem odnoszgcym sig do dziecka nzyska ono

wczesniej petnoletnosc.
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Ni

zej zapisano zasade niedyskryminacji oraz jak najlepszego zabezpieczenia interesu dziecka

przez rodzicOw i panstwo.

Prawa

— art.
— art.
— art.
— art.
— art.

— art.

1 wolnosci zagwarantowane dzieciom przez Konwencje:

6 — prawo do zycia i rozwoju;

7 — prawo do nazwiska, imienia i obywatelstwa;

8 — prawo do tozsamosci;

9 — prawo do ochrony wigzi rodzinnych;

10 — prawo do poruszania si¢ w kraju 1 poza nim w celu faczenia sie z rodzina;

12 — prawo do wyrazania pogladow w sprawach jego dotyczacych;

— art. 13 — prawo do swobodnej wypowiedzi oraz otrzymywania i przekazywania informacji;

— art. 14 — swoboda mysli, sumienia i wyznania;

— art. 15 — swoboda zrzeszania si¢ oraz wolnos¢ pokojowych zgromadzen;

— art. 16 — prawo do prywatnosci, korespondencji i zycia rodzinnego oraz prawo do ochrony
prawnej;

— art. 17 — prawo do uzyskiwania roznych informacji oraz ochrony przed informacjami szko-
dliwymi;

— art. 20 — prawo dziecka pozbawionego rodziny do ochrony ze strony panstwa;

— art.
— art.
— art.
— art.
— art.
— art.
— art.
— art.
— art.
— art.

— art.

— art

21 — prawo do adopcji;

22 — prawa dziecka-uchodzcy;

23 — prawa dziecka niepelnosprawnego;

24 — prawo do ochrony zdrowia 1 korzystania z opieki medycznej;

25 — prawo dziecka izolowanego w instytucjach leczniczych do ochrony;
26 — prawo do korzystania z pomocy spolecznej;

27 — prawo do odpowiedniego standardu zycia;

28 129 — prawo do nauki;

30 — prawa dziecka nalezacego do mniejszosci etnicznej, religijnej lub jezykowej;
31 — prawo do wypoczynku;

32 — prawo do ochrony przed wyzyskiem ekonomicznym;

. 40 — prawa dziecka podejrzanego, oskarzonego badz uznanego winnym.

Inne artykuly tej czesci konwencji dotyczg ochrony dziecka przed:

— art

— art.
— art.
— art.
— art.
— art.
— art.

— art.

. 2 — dyskryminacja;

11 — nielegalnym wywozem za granice;

19 — wszelkimi formami przemocy, zaniedbaniem czy wykorzystywaniem seksualnym;
33 — narkomanig;

34 — naduzyciami seksualnymi;

35 — uprowadzeniem i handlem dzie¢mi;

36 — jakimkolwiek wyzyskiem;

37 — torturowaniem badz okrutnym, nieludzkim czy ponizajacym traktowaniem lub

karaniem;

— art. 38139 — aktywnym udziatem w konfliktach zbrojnych.

Czes¢ 1T dotyczy zadan i funkcjonowania Komitetu Praw Dziecka, czesé III — ratyfikacji
konwencji, poprawek i mozliwych zastrzezen.
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Polska zlozyta nastepujace zastrzezenie do art. 7: prawo dziecka przysposobionego do poznania
rodzicodw naturalnych bedzie podlegato ograniczenin poprzez obowigzywanie rozwigzan prawnych
umozliwiajgcych przysposabiajgcym zachowanie tajemnicy pochodzenia dziecka.

Drugie zastrzezenie dotyczylo granicy wieku, od ktorej dopuszczalne jest powolywanie do
stuzby wojskowej. W Polsce wiek ten jest wyzszy niz przewidziany w Konwencji.

Polska zlozyla rowniez deklaracje odnosnie art. 12-16, ktorych realizacja w naszym kraju
dokonuje sie z poszanowaniem wladzy rodzicielskiej, zgodnie z polskimi zwyczajami i tradycjami
dotyczgcymi miejsca dziecka w rodzinie i poza nig*.

Dokumenty Rady Europy zawierajace katalogi praw cziowieka,
Inne niz Konwencja Europejska

Dokumenty zawierajace prawa czlowieka powstawaly nie tylko w Organizacji Narodow
Zjednoczonych.

W tym samym czasie co Pakty ONZ, opracowano w Europie (1965 r.) Europejska Karte¢ Spo-
teczna. Karta w zasadzie uzupetnia katalog praw zawartych w Europejskiej Konwencji. Zapewnia
ona, podobnie jak Migedzynarodowy Pakt Praw Gospodarczych, Spotecznych i Kulturalnych, ko-
rzystanie z praw bez wzgledu na rase, plec, kolor skory, religie, poglady polityczne, pochodzenie
spoteczne i narodowe. Nie zawiera jednak praw kulturalnych. Znajduja sie w niej natomiast za-
pisy o prawach oséb niepelnosprawnych ruchowo i umystowo do szkolen, rehabilitacji i readaptacyi
zawodowej.

Europejska Karta Spoteczna, podobnie jak dokument ONZ, nie przewiduje ani skargi panstw,
ani skargi indywidualne;j. Jedyna formg kontroli przestrzegania zobowiazan panstw s3 sprawoz-
dania przedkladane przez nie Komitetowi Ministrow Rady Europy.

Inaczejnizw przypadku Miedzynarodowego Paktu Praw Gospodarczych, Spolecznych 1Kul-
turalnych panstwa nie 53 zobowigzane do podpisania calej Karty. Wyjatkiem jest cze$¢ I oraz
niektore artykuty czesci I1.

Polska ratyfikowala Europejska Karte Spoteczng w czerweu 1997 r. (art.1-19).

Europejska Karta Spoteczna

Dokument sktada si¢ z pieciu czesci:

I Zobowiazanie panstw do wykorzystania wszelkich srodkow stuzacych do zagwarantowania
praw zapisanych w Karcie.

II Zawiera artykuly szczegétowo opisujace prawa wymienione w czesci L.
IIT Zobowiazanie panistw do zwiazania sie co najmniej piecioma artykutami czesci I1.
IV Zasady kontroli zobowigzaf panstw poprzez skladanie sprawozdan.

V Warunki ograniczenia lub uchylenia obowigzywania Karty.

Karta zawiera szczegolowo opracowany katalog praw socjalnych.

— Art. 1 — prawo do wyboru pracy;

— Art. 2 — prawo do sprawiedliwych warunkow pracy;

— Art. 3 — prawo do bezpiecznych 1 higienicznych warunkow pracy;
— Art. 4 — prawo do godziwego wynagrodzenia;

— Art. 5— prawo do organizowania sie;

— Art. 6 — prawo do rokowan zbiorowych;

— Art. 7 — prawo dzieci i mlodocianych do ochrony;

4 Czyz E., Prawa dziecka, Zeszyt 5. HFPC, Warszawa 1998, s. 137-142.
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— Art. 8 — prawo zatrudnionych kobiet do ochrony;

— Art. 9 — prawo do poradnictwa zawodowego;

— Art. 10 — prawo do szkolenia zawodowego;

— Art. 11 — prawo do ochrony zdrowia;

— Art. 12 — prawo do zabezpieczenia spolecznego;

— Art. 13 — prawo do pomocy spolecznej i medycznej;

— Art. 14 — prawo do korzystania z ustug opieki spotecznej;

— Art. 15— prawo os6b niepelnosprawnych fizycznie lub umystowo do szkolenia zawodowego,
rehabilitacji oraz readaptacji zawodowej i spotecznej;

— Art. 16 — prawo rodziny do ochrony spolecznej, prawnej i ekonomicznej;

— Art. 17 — prawo matek i dzieci do ochrony spotecznej 1 ekonomicznej;

— Art. 18 — prawo do prowadzenia dziatalnosci zarobkowej na terytorium innych Uktfadajacych
sie Stron;

— Art. 19 — prawo pracownikow migrujacych oraz ich rodzin do ochrony i pomocy.

W systemie Rady Europy powstaja inne konwencje (poza Europejska konwencja o ochronie
praw i podstawowych wolnosci 1 Europejska Karta Spoleczng), ktdrych celem jest ochrona
poszczegblnych praw czy osob nalezacych do okreslonej grupy narazonej na dyskryminacje.

Wszedzie tam, gdzie cztowiek jest izolowany, moze dojs¢ do naruszen ze strony funkcjonariu-
szy panstwowych, np.: w szpitalach psychiatrycznych, w wiezieniach, w wojsku, w komisariatach
policji itd.

W celu ochrony przed takimi naruszeniami powstata Europejska konwencja o zapobieganiu
torturom oraz nieludzkiemu lub ponizajagcemu traktowaniu lub karaniu (1987 r.).

Komitet ztozony z ekspertow (prawnikow, funkcjonariuszy W1ngennych lekarzy) wizy-
tuje szpitale psychlatryczne, areszty Sledcze, wojskowe 1 deportacyjne, wigzienia itp., po czym
eksperci skladajg swoje sprawozdania.

Europejska konwencja o zapobieganiu torturom oraz nieludzkiemu
lub ponizajgcemu traktowaniu albo karaniu

Jak zapisano w preambule do tego dokumentu, powstat on w celu ochrony wolnosci jednostki
zagwarantowanej w art. 3 Europejskiej konwencji o ochronie praw czlowieka i podstawowych
wolnosci. Panstwa czlonkowskie Rady Europy uwazajac, ze ochrona oséb pozbawionych wolnosci
przed torturami oraz nieludzkim lub ponizajacym traktowaniem albo karaniem moze by wzmoc-
niona srodkami pozasgdowymi o charakterze zapobiegawczym, powolaly Komitet Zapobiegania
Torturom (CPT).

Wedtug art. 1 Konwencji ma on badaé poprzez wizytacje traktowanie osob pozbawionych
wolnosci.

W dalszej czesci tekst Konwencji zawiera artykuly o organizacji Komitetu, powolywaniu jego
cztonkdw, niezaleznych i bezstronnych ekspertow oraz o organizacji ich pracy.

Panstwa zobowigzane s3 do:

— udzielenia pelnej informacji o miejscach, w ktorych przebywaja osoby pozbawione wolnosci;

— umozliwienia ekspertom nieograniczonego dostepu do tych miejsc, wraz ze swobodnym
poruszaniem sie po nich;

— udzielenia wszelkich informacji na temat osob tam sie znajdujacych;
— umozliwienia kontaktu z tymi osobami.

Efektem wizytacji ekspertow w danym panstwie jest raport o stanie osOb pozbawionych
wolnosci oraz obowigzek panstw do ustosunkowania si¢ do raportu.
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Sposrod powstatych w Radzie Europy konwencji wymieni¢ nalezy takze: Konwencje ramowa
o ochronie mniejszosci narodowych, Europejska Karte Samorzadu Terytorialnego, Europejska
konwencje o wykonywaniu praw dziecka, Konwencje o ochronie 0s6b w zwigzku z elektronicz-
nym przetwarzaniem danych o charakterze osobistym.

Ostatnio coraz czeSciej w centrum uwagi spoleczenstw znajduja si¢ problemy bioetyki.
Wszelkiego rodzaju badania naukowe 1 eksperymenty medyczne zmuszaja panstwa do korekty
istniejgcych przepisow prawnych. Problemem staje sie np. prawo 0s6b urodzonych w efekcie
zastosowania metody zaplodnienia iz vitro. Jak maja one wyegzekwowac prawo do tozsamosci,
informacji o swoim pochodzeniu, dziedziczenia? Jak dalece moze rozwina¢ sie transplantolo-
gia? Jakie niebezpieczenstwa kryje za sobg klonowanie? S3 to pytania, na ktore w niedalekie;
przysztosci trzeba bedzie odpowiedziec. Juz teraz w ramach Rady Europy przeprowadzane s3
spotkania ekspertow z roznych dziedzin w celu wypracowania wspdlnej polityki.

W 1997 r. uchwalono Konwencj¢ o ochronie praw czlowieka i godnosci osoby ludzkiej
wobec zastosowan biologii i medycyny: o prawach czlowieka i biomedycynie. Jak zapisano
w preambule, celem tego dokumentu jest ochrona osoby ludzkiej, zaréwno jako jednostki, jak
i przedstawiciela gatunkn ludzkiego przed niewlasciwym wykorzystaniem biologii i medycyny.

Konwencja 0 ochronie praw cziowieka | godnosci osoby ludzkie]
wobec zastosowan biologii I medycyny: o prawach cziowieka i bio-
medycynie

W art. 1 zapisano — Strony niniejszej konwencji chronig godnos¢ i tozsamos¢ osoby ludzkiej
i gwarantujg kazdej osobie, bez dyskryminacji, poszanowanie dla jej integralnosci oraz innych pod-
stawowych praw i wolnosci wobec zastosowari biologii i medycyny.

Konwencja zmierza do ochrony praw czlowieka przed specyficznymi naduzyciami. I tak
chronione s3 np. osoby niezdolne do wyrazenia zgody lub osoby z zaburzeniami psychicznymi
(wazng role w roznego rodzaju eksperymentach odgrywa swiadoma zgoda). Ochronie podlegaja
rowniez dawcy narzadow oraz gendw ludzkich.

W art. 10 zapisane s3: prawo do prywatnosci i prawo do informacji, a w art. 24 — prawo do
odszkodowania za nieuzasadniong szkode na skutek interwencji .

W Konwencji duzo jest zakazoéw dla potencjalnych ,naruszycieli” praw, np. zakaz dyskrymi-
nacji, zakaz osiagania zysku i wykorzystywania czesci ciala ludzkiego do celéw innych niz ten, dla
ktorego zostala pobrana.

Z realizacji postanowien Konwencji pafistwa, ktore j3 podpisaly, sktadajg sprawozdania.

Konwencja ta nie zostala ratyfikowana przez Polske.

Dokumenty Unii Europejskie]

W Europie obok Rady Europy najwazniejsza organizacja miedzynarodows jest Unia Euro-
pejska. Prawa cztowieka nie s3 jej zalozeniem statutowym, ale czasami znajduja odzwierciedlenie
w orzeczeniach Trybunatu Sprawiedliwosci w Luksemburgu.

Unia Europejska jest zw1qzklem 15 panstw prowadzacych wspolna polityke gospodarcza,
monetarng, pohtykf; zagraniczna 1 w dziedzinie bezpieczenstwa, wspoltprace w zakresie spraw
wewnetrznych 1 sprawiedliwosci. Poprzez swobodny przeplyw osob, ustug, towarow i kapi-
talu powinna by¢ przestrzegana przede wszystkim zasada rownosci wszystkich obywateli Unii.
Okazuje si¢ jednak, ze dyskryminacja obywateli z innych panstw unijnych jest przyczyna wielu
skarg do Trybunatu w Luksemburgu. Dotyczy to przede wszystkim zatrudnienia, Swiadczen
socjalnych 1 plci.

Centralny Osrodek Doskonalenia Nauczycieli

45



Poradnik nauczyciela

Trybunal Luksemburski wiele razy podkreslal, ze nie chce wchodzi¢ w kompetencje Trybu-
natu Strasburskiego w zakresie praw i wolnosci cztowieka zapisanych w Konwencji Europejskiej,
zajmuje si¢ jedynie prawami 1 wolnoSciami wynikajacymi z przepisow wspdlnot europejskich.

W 2000 roku w Nicei podpisano Karte Praw Podstawowych Unii Europejskiej — dokument
zawierajacy katalog praw i wolnosci cztowieka oraz mechanizm jego ochrony w systemie unijnym

(na razie jeszcze istnieje w formie deklaracji).

Karta Praw Podstawowych Unil Europejskig
Podpisana w Nicei w 2000 .

Zawiera podstawowy katalog praw i wolnosci osobistych, politycznych i ekonomicznych.

Rozdzial I zatytulowany ,,Godnos$¢” zawiera:

— art
— art
— art

— art

.2 — prawo do zycia;
. 3 — prawo do integralnosci osoby;
. 4 — zakaz tortur i nieludzkiego lub ponizajacego traktowania albo karania;

. 5 — zakaz niewolnictwa i pracy przymusowej.

Rozdzial II — ,,.Wolnosci” zawiera:

— art.
— art.
— art.
— art.
— art.
— art.
— art.
— art.
— art.
— art.
— art.
— art.
— art.

— art.

6 — prawo do wolnosci i bezpieczenstwa osobistego;

7 — poszanowanie zycia prywatnego i rodzinnego;

8 — ochrona danych osobowych;

9 — prawo do zawarcia malzenstwa i prawo do zatozenia rodziny;
10 — wolnos¢ mysli, sumienia 1 wyznania;

11 — wolno$¢ wyrazania opinii 1 informacji;

12 — wolnos¢ zgromadzania sie 1 stowarzyszania sie;

13 — wolnos¢ sztuki 1 badan naukowych;

14 — prawo do nauki;

15 — wolnos¢ wyboru zawodu i1 prawo do podejmowania pracy;
16 — wolnos¢ prowadzenia dziatalnosci gospodarczej;

17 — prawo do wlasnosci;

18 — prawo do azylu;

19 — ochrona w przypadku usunigcia, wydalenia lub ekstradycji.

Rozdzial III — ,ROwno$¢” zawiera zasady 1 prawa:

— art

— art

— art.

— art.

— art

— art

— art.

. 20 — rownosci wobec prawa;

. 21 — niedyskryminacji;

22 — poszanowania zréznicowania kulturalnego, religijnego i jezykowego;
23 — réwnosci mezezyzn i kobiet;

. 24 — prawa dziecka;

. 25 — prawa 0s0b starszych;

26 — integracji 0sOb niepelnosprawnych.

Rozdzial IV — ,,Solidarnos§é” poswiecony jest prawom socjalnym i ekonomicznym:

— art
— art
— art
— art
— art
— art

— art

. 27 — prawo pracownikéw do informacji i konsultacji w ramach przedsiebiorstw;
. 28 — prawo do dziafan i rokowan zbiorowych;

.29 — prawo do dostepu stuzb posrednictwa pracy;

. 30 — ochrona w przypadku nieuzasadnionego zwolnienia z pracy;

. 31 — nalezyte i odpowiednie warunki pracy;

. 32 — zakaz pracy dzieci i ochrona mtodocianych w pracy;

. 33 — zycie rodzinne 1 zawodowe;
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— art. 34 — ubezpieczenie spoteczne i pomoc spoteczna;

— art. 35 — ochrona zdrowia;

— art. 36 — dostep do ustug Swiadczonych w ogolnym interesie gospodarczym;

— art. 37 — ochrona Srodowiska;

— art. 38 — ochrona konsumenta.

Rozdzial V — ,Prawa obywateli” zawiera prawa polityczne, gwarantowane jedynie obywatelom

Unii:

— art. 39 — prawo do glosowania i kandydowania w wyborach do Parlamentu Europejskiego;

— art. 40 — prawo do glosowania i kandydowania w wyborach lokalnych;

— art. 41 — prawo do dobrej administracji;

— art. 42 — prawo do dostepu do dokumentow;

— art. 43 — Rzecznik Praw Obywatelskich;

— art. 44 — prawo do skladania petycji;

— art. 45 — wolnos¢ poruszania sie 1 zamieszkania;

— art. 46 — opieka dyplomatyczna i konsularna.

Rozdzial VI — ,,Wymiar sprawiedliwosci” zawiera prawo do rzetelnego procesu sagdowego:

— art. 47 — prawo do skutecznego srodka odwolawczego 1 do rzetelnego procesu sadowego;

— art. 48 — domniemanie niewinnosci i prawo do obrony;

— art. 49 — zasady legalnosci oraz proporcjonalnosci czynéw zagrozonych kara 1 kar;

— art. 50 — zakaz ponownego sadzenia lub karania w sprawach karnych dotyczacych tego
samego czynu.

— Rozdzial VII — Postanowienia ogélne 5.

Inne dokumenty, w ktorych znajdujg sie zapisy o prawach cztowieka

Wsrdd aktow normatywnych zawierajacych prawa i wolnosci czlowieka trzeba wymienic do-
kumenty z innych regionow Swiata, ktore polskiego obywatela moga dotyczy¢ jedynie w przy-
padku znalezienia si¢ na terytorium, na ktérym obowiazuja. Sa to: Amerykanska Konwencja
Praw Czlowieka i Afrykanska Karta Praw Czlowieka i Ludow.

Nalezy tez wspomnie¢ o umowach zawieranych miedzy soba przez dwa lub kilka panstw. Sa
to najczesciej umowy regionalne, jak np. Inicjatywa Srodkowoeuropejska. Poswiccita ona sporo
uwagi problemom mniejszo$ci narodowych i na swoj uzytek stworzyla definicj¢ ,,mniejszosci
narodowych” — jako grupy mniejszej liczebnie od pozostatej czesci ludnosci w danym panstwie,
ktorej cztonkowie, bedacy obywatelami danego paristwa, majg etniczne, religijne lub jezykowe cechy
odrdzniajgce je od pozostalej czesci ludnosci i kierujg sie wolg zachowania wlasnej kultury, tradycji,
religii lub jezyka®.

Do waznych porozumien odnoszacych sie do praw cztowieka naleza rowniez traktaty dwu-
stronne, w ktorych — obok zapisow gwarantujacych prawa obywateli jednego panstwa na
terenie drugiego — udziela sie ochrony prawom 0sob nalezacych do mniejszosci narodowych
pochodzacych z jednego lub drugiego panstwa.

Przykladem dos¢ szczegdlowego zapisu o mniejszosciach narodowych jest Traktat migdzy
Rzeczpospolita Polska a Republika Federalng Niemiec o dobrym sasiedztwie i przyjaznej
wspolpracy.

6 Karta Praw Podstawowych Unii Europejskiej

6 Instrument Inicjatywy Srodkowo-Europejskiej Ochrony praw mniejszosci, w: Ochrona praw oséb nalezgcych do mniej-
szosci narodowych, HFPC, Warszawa 1995, s. 100.
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Zasieg miedzynarodowy maja takze dokumenty ogloszone przez papiezy, cho¢ oczywiscie
nalezy je mocno odr6zni¢ od migdzynarodowych traktatow czy deklaracji. Encykliki papieskie,
poczawszy od stynnej encykliki Leona XIIT — Rerum Novarum, az po encykliki Jana Pawta IT
sporo uwagi poSwiecaja prawom cztowieka i ich ochronie.

Idea praw cztowieka, oparta na godnosci ludzkiej, a zapisana w Powszechnej Deklaracji Praw
Czlowieka, zostala przyjeta przez Kosciot w encyklice Jana XXIII Pacem in Terris. Wedtug nauki
Kosciota godnos¢ cztowieka ma zrédio w Bogu.

Sobor Watykanski IT stwierdzit, ze postep ludzkosci jest niemozliwy bez rozwoju 1 ochrony
praw czlowieka. W wydanym dokumencie Deklaracjia o wolnosci religijnej Kosciot przyznaje
cztowiekowi prawo do wolnosci sumienia 1 wyrazania pogladow.

Kosciél wypracowat swojg koncepcje praw cztowieka, oparta nie tylko na ich poszanowaniu,
ale i odpowiedzialnosci za drugiego cztowieka, czyli mitosci 1 pomocy.

Papiez Jan Pawel IT w swoich encyklikach duzo miejsca poSwieca prawom socjalnym, np. en-
cyklika Laborem Exercens poSwiecona jest pracy czlowieka, problemom spotecznym i wlasnosci”.

ZAPAMIETA]!

Dokumenty powstale w ramach systemu ONZ:

1 podstawowe prawa i wolnosci

® Powszechna Deklaracja Praw Czlowieka
® Miedzynarodowy Pakt Praw Obywatelskich i Politycznych
e Miedzynarodowy Pakt Praw Gospodarczych, Spotecznych 1 Kulturalnych

2. wybrane prawa i wolnosci
e Miedzynarodowa konwencja o eliminacji wszelkich form dyskryminacji rasowe;j
e Konwencja w sprawie zakazu stosowania tortur 1 okrutnego, nieludzkiego lub poni-

zajacego traktowania lub karania

3. prawa i wolnosci os6b nalezacych do okreslonej grupy
e Konwencja o prawach dziecka
e Konwencja w sprawie eliminacji wszelkich form dyskryminacji kobiet
e Konwencja dotyczaca statusu uchodzcow

Dokumenty powstale w ramach systemu Rady Europy:
1. podstawowe prawa i wolnosci
e FEuropejska konwencja praw czlowieka
e FEuropejska Karta Spoteczna
2. wybrane prawa i wolnosci
e FEuropejska konwencja o zapobieganiu torturom oraz nieludzkiemu lub ponizajacemu
traktowaniu albo karaniu;
e Konwencja o ochronie praw czlowieka i godnosci osoby ludzkiej wobec zastosowan
biologii i medycyny: konwencja o prawach cztowieka 1 biomedycynie;
e Karta Samorzadu Terytorialnego;
Konwencja o ochronie 0s6b w zwiazku z elektronicznym przetwarzaniem danych
o charakterze osobistym;
3. prawa i wolnosci osob nalezacych do jakiejs grupy
e Konwencja ramowa o ochronie mniejszosci narodowych;
e FEuropejska konwencja o wykonywaniu praw dziecka.

7 Spoleczne nauczanie Kosciota, Znak, Krakow 1982.
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2. Dokumenty prawa krajowego

Prawa i wolnosci czlowieka sa obecnie gwarantowane niemal we wszystkich systemach praw-
nych. Zapisuje si¢ je bezposrednio w konstytucji (np. w Niemczech, Hiszpanii), badZ spisuje
w odrebnym dokumencie, tzw. Karcie Praw 1 Wolnosci (Kanada, Czechy, USA).

W Polsce prawa cztowieka zapisane sa bezposrednio w Konstytucji RP z 2 kwietnia 1997 r.

Konstytucja RP z 2 kwietnia 1997 r.

Prawa 1 wolnosci czlowieka zapisane sa przede wszystkim w rozdziale II Konstytucji pt.
Wolnosci, prawa i obowigzki czlowieka i obywatela.

Konstytucja, w $lad za innymi dokumentami, zwlaszcza Powszechng Deklaracjg Praw Czlo-
wieka, za podstawe praw 1 wolnosci uznaje godnos¢ cztowieka.

W art. 30 zapisano, ze: przyrodzona i niezbywalna godnosé cztowieka stanowi Zrédio wolnosci
i praw cztowieka i obywatela. Jest ona nienaruszalna, a jej poszanowanie i ochrona jest obowigzkiem

wladz publicznych.
Artykuly 31-33 wprowadzaja ogdlng zasade wolnosci 1 rownosci.
W Konstytucji wolno$¢ rozumiana jest jako:
a) zakaz ingerencji pafstwa w pewne sfery zycia ludzkiego np. wolnos¢ stowa — art. 54;
b) wolnos¢ czynienia tego, czego prawo nie zabrania — art. 31.2;
¢) swoboda poruszania si¢ — art. 41 i art. 52;

Artykuly 32 i 33 gwarantuja wszystkim réwnos§¢ praw, rdownosé wobec prawa oraz zakaz
dyskryminacji.

Nastepne za$ artykuly zawieraja katalog praw i wolnosci czlowieka.
Niektore prawa 1 wolnosci zagwarantowane s3 jedynie dla obywateli polskich. W Konstytucji
wylacznie do nich odnosza sie nastepujace artykuly:

— art. 51.2 — ochrona informacji o obywatelach;
— art. 52.4 — zakaz wydalania z kraju 1 zabraniania powrotu;
— art. 55 — zakaz ekstradycji;

— art. 60 — gwarancja korzystania na jednakowych zasadach z pelni praw publicznych i dostepu
do shuzby publicznej;

— art. 61 — prawo do informacji o dziatalnosci organdw wladzy publicznej oraz 0séb pelnigcych
funkcje publiczne;

— art. 62 — prawo do udzialu w referendum 1 wyborach powszechnych;
— art. 67 — prawo do zabezpieczenia spolecznego;

— art. 68 — gwarancja rownego dostepu do swiadczen opieki zdrowotnej;
— art. 70 — prawo do zakladania szkot roznych szezebli;

— art. 75 — zaspokajanie potrzeb mieszkaniowych obywateli.

Natomiast wszedzie tam, gdzie w konstytucyjnych zapisach o prawach i wolnosciach wyste-
puje stowo ,,kazdy”, prawa 1 wolnosci te dotycza wszystkich osob.

W Konstytucji prawa i wolnosci cztowieka zostaly podzielone na:
a) prawa i wolnosci osobiste:

— art. 38 — ochrona zycia;
— art. 39 — wolnos¢ od eksperymentéw naukowych i medycznych;

— art. 40 — wolnos¢ od tortur, okrutnego, nieludzkiego lub ponizajacego traktowania i karania.
Zakaz stosowania kar cielesnych;

— art. 41 — prawo do nietykalno$ci osobistej i wolnosci osobistej;
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— art. 42 — prawo do obrony, zakaz dziatania prawa wstecz;

— art. 45 — prawo do sprawiedliwego procesu sadowego;

— art. 47 — prawo do ochrony prawnej zycia prywatnego, rodzinnego, czci i dobrego imienia;
— art. 48 — prawo rodzicow do wychowania dzieci zgodnie z wlasnymi przekonaniami;
— art. 49 — wolnos¢ 1 ochrona tajemnicy komunikowania sie;

— art. 50 — nienaruszalno$¢ mieszkania;

— art. 51 — ochrona danych osobowych;

— art. 52 — wolno$¢ poruszania sie, swobodnego opuszczenia kraju;

— art. 53 — wolnos¢ sumienia 1 religii;

— art. 54 — wolno$¢ wyrazania pogladow.

b) prawa i wolnosci polityczne:

— art. 57 — wolno$¢ organizowania pokojowych zgromadzen;

— art. 58 — wolno$¢ zrzeszania sig;

— art. 59 — wolno$¢ zrzeszania sie w zwiazkach zawodowych;

— art. 63 — prawo sktadania petycji, wnioskdw i skarg w interesie publicznym.
¢) prawa i wolnosci ekonomiczne, socjalne i kulturalne:

— art. 64 — prawo do wlasnosci oraz prawo dziedziczenia

— art. 65.5 — wolnos¢ wyboru i1 wykonywania zawodu;

— art. 66 — prawo do bezpiecznych 1 higienicznych warunkow pracy;
— art. 68 — prawo do ochrony zdrowia;

— art. 70 — prawo do nauki (prawo osobiste);

— art. 72 — ochrona praw dziecka;

— art. 73 — wolnos¢ tworczosci artystycznej;

— art. 76 — ochrona praw konsumentow, uzytkownikéw i najemcow.

Do praw czlowieka zostaly dopisane rowniez zadania pafistwa w zakresie:
— art. 65 — zwalczania bezrobocia;
— art. 69 — pomocy osobom niepelnosprawnym;
— art. 71 — pomocy rodzinie i ochrony macierzyfstwa;
— art. 72 — ochrony praw dziecka;
— art. 74 — ochrony srodowiska;
— art. 75 — rozwoju budownictwa mieszkaniowego;

— art. 76 — ochrony konsumentéw, uzytkownikow, najemcow.

Ochrona praw i wolnosci cziowieka zapisana w Konstytucji RP

Wpisanie praw i wolnosci czlowieka do Konstytucji nie mialyby wiekszego znaczenia bez
mechanizméw chronigcych te prawa przed naruszeniem ze strony wladzy. Ochrona praw
1 wolnosci zostala okreslona przede wszystkim w art. 77-80, ktore dotycza:

— art. 77 — prawa do wynagrodzenia za szkody wyrzadzone przez niezgodne z prawem dziatanie
organu wladzy publicznej;

— art. 78 — prawa do zaskarzania orzeczen i decyzji wydanych w pierwszej instancji;

— art. 79— prawa do wniesienia skargi konstytucyjnej do Trybunalu Konstytucyjnego o zbadanie
zgodnosci przepisu z Konstytucja, na podstawie ktdrego wydano ostateczne orzeczenie;

— art. 80 — prawa wystapienia do Rzecznika Praw Obywatelskich.
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Ograniczenia praw i wolnosci cztowieka wystepujace w Konstytucji RP

Juz wart. 8.2 zapisano, ze Konstytucje stosuje sie bezposrednio, chyba ze stanowi ona inaczej.

I tak stanowi m.in. art. 81, wg ktorego niektdrych praw mozna dochodzié jedynie w granicach ustaw.

Zapisow poswieconych ograniczaniu praw czltowieka jest w Konstytucji wiele:

— w ust. 3 art.31 — ograniczenia muszg by¢ zapisane w ustawie i mogg zaistnie¢ wtedy, gdy
konieczne sq w demokratycznym spoleczeristwie dla jego bezpieczeristwa, porzgdkn publicznego,
ochrony srodowiska, zdrowia i moralnosci publicznej, wolnosci i praw innych oséb.

— z powodu obywatelstwa — wszedzie tam, gdzie w Konstytucji uzyto stowa ,,obywatel” dane
prawo tylko jemu przystuguje;

— ograniczenia praw politycznych dotycza tez 0sdb ubezwlasnowolnionych i pozbawionych
praw publicznych albo wyborczych prawomocnym orzeczeniem sagdowym;

— z powodu wieku — dotyczy to przede wszystkim biernego prawa wyborczego — mozna
zostac postem w wieku 21 lat, senatorem — 30 lat, prezydentem — 35 lat;

— z powodu wprowadzenia stanu wojennego, wyjatkowego oraz w czasie kleski zywiotowej;

— tres$¢ niektorych artykuldow moze stad sie przyczyng ograniczenr — np. art. 13 méwi m.in., ze
zakazane jest istnienie organizacji, ktore przewidujg utajnienie struktur lub cztonkostwa.

Ustawodawca konstytucyjny nie ustrzegl sie jednak btedow legislacyjnych i w rozdziale o pra-
wach 1 wolnoSciach cztowieka wpisal nie majacy nic wspdlnego z nimi art. 43, ktéry moéwi, ze
zbrodnie wojenne i zbrodnie przeciwko ludzkosci nie podlegajg przedawnieniu 8.

W prawie krajowym nie tylko Konstytucja zawiera zapisy o prawach i wolnoSciach czto-
wieka. Istniejg odrebne dokumenty dotyczace roznych praw, np. ustawa o gwarancjach wolnosci
sumienia 1 wyznania czy ustawa o ochronie danych osobowych.

Ponadto prawa, a takze ich ochrona, zapisane s3 w kodeksach: cywilnym, rodzinnym 1 opie-
kunczym, karnym lub postepowania administracyjnego. Obok praw materialnych w ustawach
zapisane s3 prawa osoby nalezacej do jakiejs mniejszosci: prawa dziecka, pacjenta, pracownika,
wieznia. Liczba ustaw, w ktorych mozna znalez¢ np. prawa pacjenta jest dos¢ pokazna. Sg to
ustawy m.in.:

— o zawodzie lekarza;

— o ochronie zdrowia psychicznego;

— o wychowaniu w trzezwosci 1 przeciwdzialaniu alkoholizmowi;
— o przeciwdziataniu narkomanii;

— o zwalczaniu chordb zakaznych;

— o zwalczaniu choréb wenerycznych;

— o zwalczaniu gruzlicy.
Nie wymieniono wszystkich ustaw, a nalezaloby dodac jeszcze rozporzadzenia wykonawcze.

Jak wynika z powyzszych informacji, wiele jest dokumentow, w ktorych zapisane s3 prawa
czlowieka. Jednakze nawet najlepsze katalogi bez gwarancji ochronnych i mozliwosci egzekwo-
wania praw na niewiele sie zdadza. Wazng sprawa jest znajomos¢ zarowno praw, jak i mozliwosci
ich dochodzenia.

8 Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej z dnia 2 kwietnia 1997 .
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OCHRONA PRAW CZt OWIEKA

1. Ochrona praw cziowieka w systemie krajowym

Co moze uczyni¢ cztowiek, gdy jego prawa lub wolnosci zostaly naruszone?

Istniejg rozne mozliwosci dzialania. Ogodlnie mozna je podzieli¢ na procedury sagdowe 1 dzia-
tania pozasagdowe.

Wszystko zalezy od charakteru naruszenia praw 1 wolnosci czlowieka. Jezeli jest to tylko
niekompetencja funkcjonariusza, mozna ztozy¢ skarge na jego dziatanie do organu nadrzednego.

Jezeli jest to sprawa powazniejsza, np. pobicie lub zniewazenie stowne, sklada sie doniesienie
o przestepstwie na policje lub do prokuratury.

Zadaniem policji jest, zgodnie z ustawy, stuzenie spoleczenstwu, ochrona bezpieczenstwa
1 porzadku publicznego.

Prokuratura jest powolana do strzezenia praworzadnosci 1 czuwania nad $ciganiem prze-
StEPStW.

Postgpowanie przygotowawcze prowadzone przez powyzsze organy moze zakonczy¢ sig
umorzeniem lub skierowaniem sprawy do sadu.

1.1. Procedury sgdowe

a) pozew do sgau

Sady sa niezaleznymi organami panstwowymi rozstrzygajacymi spory miedzy réznymi pod-
miotami w réznych dziedzinach zycia.

Kazdy cztowiek ma zagwarantowane prawo do rzetelnego procesu sgdowego.

Aby jednak prawo to mogtlo rzeczywiscie funkcjonowad, obowigzkiem panstwa jest stworze-
nie systemu sgdowego. W Polsce funkcjonuja sady powszechne oraz Sad Najwyzszy, Naczelny
Sad Administracyjny, a takze Trybunal Konstytucyjny 1 Trybunat Stanu.

Wyzej wymienione sady 1 trybunaly dziataja na podstawie Konstytucji 1 ustaw.

Struktura sadow powszechnych oraz zakres ich kompetencji zapisany jest w rozporzadzeniu
Ministra Sprawiedliwosci — Regulaminie wewngtrznego urz¢dowania s3déw powszechnych.
Sady powszechne dziela sie na:

e sady rejonowe, ktore s3 sadami pierwszej instancji 1 dzielg si¢ na wydzialy (art. 16.1):

1) wydziat cywilny — do spraw z zakresu prawa cywilnego,

2) wydziat karny — do spraw z zakresu prawa karnego,

3) wydzial rodzinny i nieletnich (sad rodzinny) — do spraw z zakresu prawa rodzinnego

1 opiekunczego,

4) wydzial pracy (sad pracy) — do spraw z zakresu prawa pracy,

5) wydzial gospodarczy — do spraw z zakresu prawa gospodarczego i cywilnego powierzo-
nych sadom gospodarczym oraz do prowadzenia rejestrow powierzonych sadom rejono-
wym,

6) wydzial ksiag wieczystych.

e sady okregowe, ktore sa sadami odwotawczymi od orzeczen sadéw rejonowych. Sa takze
sadami pierwszej instancji dla niektorych spraw (sprawy rozwodowe, sprawy, w ktorych war-
tos¢ przedmiotu sporu przekracza 15 000 zt, sprawy o zbrodnie, ochrona praw autorskich).
Sady okregowe dziela sie na (art. 14.1):

1) wydziat cywilny — do spraw z zakresu prawa cywilnego oraz do rozpatrywania w drugiej
instancji spraw nalezacych do wlasciwych sadow rodzinnych,
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2) wydzial karny —do spraw z zakresu prawa karnego,

3) wydzial pemtenqarny 1 nadzoru nad wykonywaniem orzeczen karnych — do spraw
penitencjarnych i nadzoru nad sadowym postepowaniem wykonawczym w sprawach
karnych,

4) wydzial pracy — do spraw z zakresu prawa pracy,

5) wydzial ubezpieczen spotecznych — do spraw z zakresu ubezpieczen spolecznych,

6) wydzial gospodarczy — do spraw z zakresu prawa gospodarczego 1 cywilnego, powie-
rzonych sadom gospodarczym.

W Sadzie Okregowym w Warszawie utworzono Sad Antymonopolowy do rozpatrywania
odwotan od decyzji Prezesa Urzedu Ochrony Konkurencji 1 Konsumentow. Stoi on na strazy
zapewnienia rozwoju konkurencji, stanowi ochrone przedsigbiorcow 1 konsumentow.

e sadyapelacyjne s3 sadami odwolawczymi dla sadow okregowych. Dzielg si¢ one na (art. 13.1):
1) wydziat cywilny — do spraw z zakresu prawa cywilnego, gospodarczego oraz rodzinnego
1 opiekunczego,
2) wydzial karny — do spraw z zakresu prawa karnego,
3) wydzial pracy i ubezpieczen spotecznych — do spraw z zakresu prawa pracy i ubezpieczen
spolecznych.
Po wyroku wydanym przez sad drugiej instancji (okregowy lub apelacyjny) stronie pro-
cesu przysluguje na ogot mozliwos¢ zlozenia kasacji do Sadu Najwyzszego.

Sad Najwyzszy dziala na podstawie art. 183 Konstytucji RP oraz Ustawy o Sadzie Najwyz-
szym. Jest naczelnym organem sadowym w kraju i sprawuje nadzor nad dziatalnoscia sadow
powszechnych 1 wojskowych w zakresie orzekania.

Sad Najwyzszy dzieli sie na :

— Izbg¢ Administracyjna, Pracy i Ubezpieczen Spotecznych — nadzoruje orzeczenia z zakresu
prawa pracy 1 ubezpieczen spotecznych, skargi na decyzje administracyjne;

— Izb¢ Cywilng — nadzoruje orzeczenia w sprawach cywilnych 1 gospodarczych;

— Izb¢ Karng — nadzoruje orzecznictwo w sprawach karnych;

— Izbg¢ Wojskowa — nadzoruje orzecznictwo w sprawach wojskowych.

W 1999 r. Sad Najwyzszy rozpatrzyl kasacje w sprawie o zarejestrowanie Zwigzku Ludnosci
Narodowosci Slaskiej. W 1988 r. przed Sadem Wojewddzkim w Katowicach toczyta sie sprawa
0 zarejestrowanie powyzszego Zwiazku. Zostal on zarejestrowany mimo sprzeciwu wojewody
katowickiego, gdyz wniosek spetnial wszystkie warunki formalne. Sprzeciw wojewody budzita
nazwa, sugerujaca, ze istnieje odrebny nardd Slaski. Sad Apelacyjny przychylit sie do stanowiska
wojewody 1 zmienil wyrok sadu I instancji. Komitet Zatozycielski ztozyl kasacje do Sadu Naj-
wyzszego, a ten uznal, ze Slgzacy sq jedynie mniejszoscig etniczng i naréd slgski jako taki nigdy nie
istniat. Rejestracja zas takiego stowarzyszenia uniemozliwiataby komukolwiek wstepowanie do niego.

Sprawa trafifa do Trybunatu w Strasburgu pod zarzutem naruszenia przez Polske art. 11
Konwencji Europejskiej.

Trybunal nie dopatrzy! si¢ jednak naruszenia wolnosci zrzeszania si¢ (art. 11 Konwencji).

b) skarga na decyzje administracyjng

Postepowanie administracyjne to postepowanie przed organami administracji, ktorych osta-
teczne decyzje poddane s3 kontroli sadownictwa administracyjnego. Czlowiek w urzedzie za-
tatwia wiele roznych spraw (rejestracja samochodu, meldunki, zgoda na budowe domu itd.).
Jednostka posiada pewne mechanizmy ochrony swoich praw zapisane w Kodeksie postepowania
administracyjnego. Urzad jest bezwzglednie zobowigzany do przestrzegania termindéw 1 do-
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starczania niezbednych informacji. W razie niewywiazania si¢ urzedu z zadania, obywatelowi
przystuguje prawo zaskarzenia go do organu nadrzednego.

Cztowiek moze domagaé si¢ wydania w swojej sprawie decyzji administracyjnej. Organ ma
na to 30 dni. Jezeli sprawa jest skomplikowana, moze przedluzy¢ termin zajecia stanowiska
o nastepne 30 dni, informujac o tym strone. Od decyzji urzedu stuzy jednostce odwotanie do
organu nadrzednego. Dokonuje sie tego za posrednictwem organu pierwszej instancji w ciggu 14
dni od doreczenia decyzji. Organ nadrzedny ma 30-dniowy termin na rozpatrzenie odwolania,
a po tym terminie strona moze wnie$¢ skarge do Naczelnego Sagdu Administracyjnego w ciagu 30
dni. Jezeli organy administracji nie zajma stanowiska w sprawie w okreslonych terminach, stronie
przystuguje skarga do Naczelnego Sadu Administracyjnego na bezczynnos¢ administracji.

Naczelny Sad Administracyjny dziala na podstawie art. 184 Konstytucji RP oraz ustawy
o Naczelnym Sadzie Administracyjnym. Orzeka w sprawach skarg na:

— decyzje administracyjna;

— bezczynnos¢ administracji;

— postanowienia administracji, na ktore stuzy zazalenie;

— uchwaly organoéw gmin stanowigcych przepisy gminne;

— uchwaly terenowych organéw administracji rzgdowej stanowiacych przepisy prawa miejsco-
wego;

— uchwaly innych zwigzkow;

— akty nadzoru nad dzialalnoScig organéw samorzadu terytorialnego.

Jezeli jednostka nie jest zadowolona z ostatecznego orzeczenia sgdowego moze:

— jezeliprzepis, na podstawie ktorego zostalo wydane orzeczenie, nie jest zgodny z Konstytucja
RB ztozy¢ skarge konstytucyjna;

— stara si¢ zainteresowal sprawg inny organ, np. Rzecznika Praw Obywatelskich, w celu
zlozenia rewizji nadzwyczajnej do Sadu Najwyzszego;

— zlozy¢ skarge do ktoregos z miedzynarodowych organéw ochrony praw czlowieka, jezeli
sprawa dotyczy naruszenia ktoregos z praw czy wolnosci czlowieka.

Naczelny Sad Administracyjny w 1998 r. rozpatrywal glosna i kontrowersyjng sprawe zwia-
zang z tzw. akcja ,matolat”. Skarge wniost Rzecznik Praw Obywatelskich na ograniczenia wprowa-
dzone przez wojewode warszawskiego W. Gieleckiego, dotyczace przebywania dzieci bez opieki
dorostych poza miejscem zamieszkania w godz. 23.00-5.00. Rzecznik uznal to za ograniczenie
praw 1 wolnosci dzieci 1 zaskarzyt niewlasciwy sposob wprowadzenia tego ograniczenia — przez
urzednika panstwowego, a nie w drodze ustawy (organy wladzy panstwowej dzialajg na podstawie
1w granicach prawa — art. 7 Konstytucji RP). Naczelny Sad Administracyjny orzekl, ze wojewoda
warszawski nie posiadal kompetencji do ograniczania praw i wolnosci cztowieka.

C) skarga konstytucyjna

Wyzej wymienione sady stuza rozwigzywaniu sporéw miedzy réznymi podmiotami. Istnieje
jednak organ sadowy, ktorego glownym zadaniem jest kontrola zgodnosci aktéw normatywnych
z Konstytucjg czy umowami miedzynarodowymi lub ustawami. Jest nim Trybunat Konstytu-
cyjny. Zajmuje sie on rowniez badaniem zgodnosci z Konstytucja celow lub dziatalnosci partii
politycznych.

Do procedur sadowych zalicza sie takze skarge konstytucyjng ustanowiong przez art. 79
Konstytucji RP Jest to dodatkowy srodek ochrony praw i wolnosci cztowieka. Przystuguje
kazdemu cztowiekowi (rowniez cudzoziemcowi z wylaczeniem prawa do azylu i przyznania
statusu uchodzcy), jezeli uwaza on, ze ostateczny wyrok lub decyzja administracyjna wydane
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zostaly na podstawie przepisu niezgodnego z Konstytucja. Skarga konstytucyjna jest wiec skarga
na przepis, a nie na orzeczenia sadowe.

Aby Trybunal Konstytucyjny przyjat skarge konstytucyjna, musza by¢ spetnione odpowied-
nie warunki.

Po pierwsze, skarge moze wnies¢ jedynie osoba, ktorej dotyczy ostateczne orzeczenie lub
decyzja administracyjna, wydana na podstawie przepisu naruszajacego konstytucyjne prawa lub
wolnosci.

W pismie zawierajacym skarge nalezy podac¢ dane osoby skarzacej — imie i nazwisko, adres
oraz dane adwokata sporzadzajacego skarge.

Po drugie, nalezy powola¢ sie na akt prawny, na podstawie ktorego zostalo wydane orzeczenie
lub decyzja admmlstracy]na, bgdqce przedmlotem skargi.

Po trzecie, skarga moze by¢ wniesiona tylko po wyczerpaniu wszystkich dostepnych srodkow
odwolawczych (w sprawach cywilnych rowniez kasacji).

Po czwarte, skarge nalezy wnie$¢ w ciagu trzech miesigcy od otrzymania ostatecznego orze-
czenia lub decyzji administracyjne;j.

Po piate, skarga musi by¢ napisana przez adwokata lub radce¢ prawnego (samodzielnie moga
skarge sporzadzic sedziowie, prokuratorzy, notariusze, profesorowie prawa lub doktorzy habi-
litowani).

Po szoste, dokument trzeba sporzadzi¢ w pieciu egzemplarzach i oplaci¢ poprzez naklejenie
znaczkow skarbowych.

Pierwsza wygrana przez obywatela polskiego skarga konstytucyjna dotyczyta rownosci praw.
Niekonstytucyjne okazalo si¢ rozporzadzenie Ministra Obrony Narodowej w sprawie splaty
kosztow za nauke w wyzszej szkole wojskowej. Skarzacy, oficer Wojska Polskiego, z powodu
przekonan religijnych chcial opusci¢ wojsko. Na przeszkodzie faktycznie stalo powyzsze roz-
porzadzenie, ktore zobowigzywalo go do natychmiastowej splaty. Skarzacy nie uzyskal zgody
ministra na uiszczenie kwoty w ratach. Natomiast w sytuacji, gdy osoba jest zwolniona z wojska
dyscyplinarnie, moze splaci¢ swoje zobowiazania po odejsciu ze stuzby. Trybunat Konstytucyjny
orzekl, ze zaskarzone rozporzadzenie ministra naruszato konstytucyjna zasade rownosci.

1.2. Dzialania pozasgdowe

Poza procedurami sadowymi istnieja procedury pozasgdowe, stuzace ochronie praw jed-
nostki.

a) prace legislacyjne

Praca nad dalszym rozwojem praw 1 wolnosci oraz jeszcze lepsza ich ochrong zajmujg sie
komisje praw cztowieka w Sejmie i w Senacie. W Sejmie dziala Komisja Sprawiedliwosci 1 Praw
Czlowieka, natomiast w Senacie — Komisja Praw Czlowieka i Praworzaldnoéci W zakresie praw
czlowieka komisje te za]mujq si¢ zbieraniem i przygotowywaniem materialow tematycznych
oraz wyrazaniem swojej opinil.

b) odpowiedzialnosc zawodowa

Pewny role w zapewnianiu ochrony praw cztowieka moze odgrywac odpowiedzialnos¢ za-
wodowa ewentualnych naruszycieli praw czlowieka.

Na niesumiennych urzednikéw mozna wnies¢ skarge do organu nadrzednego.

Mozna tez ztozy¢ skarge do sadéw dyscyplinarnych mieszczacych sie przy samorzadach
zawodowych.
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W Izbach Lekarskich na przyklad dzialaja sady lekarskie, zajmujace si¢ kontrola przestrze-
gania przez lekarzy etyki zawodowej oraz praw pacjentow.

Odpowiedzialnos$ci zawodowej podlegaja takze adwokaci. Ma to szczegolne znaczenie przy
instytucji obrony z urzedu.

C) organy powolane do zajmowania sie prawami cziowieka

Organem ustanowionym do ochrony praw jest przede wszystkim Rzecznik Praw Obywa-
telskich. Stoi on na strazy praw i wolnosci obywateli, okreslonych w Konstytucji RP 1 innych
przepisach prawa — w tym takze dokumentach miedzynarodowych.

Rzecznik nie rozwigzuje wladczo zadnych spraw, moze je jedynie zbadac i skierowad do
odpowiednich organéw (sadu, prokuratury, organu administracji). Odpowiada na kazdy list,
wskazujac, co z dang sprawa mozna zrobic 1 do kogo zwrdcic sie o pomoc. W przypadkach
razacych naruszen praw czlowieka Rzecznik podejmuje sie interwencji. Z wlasnej inicjatywy
wizytuje tez szpitale psychiatryczne, wiezienia, domy dziecka, areszty deportacyjne, koszary
wojskowe.

Do ochrony praw dziecka powolano Rzecznika Praw Dziecka. Art. 3 Ustawy o Rzecz-
niku Praw Dziecka okresla zakres jego dziatan, majacych na celu zapewnienie dziecku petnego
1 harmonijnego rozwoju, z poszanowaniem jego godnosci 1 podmiotowosci.

W pkt. 2 zapisano — Rzecznik dziala w celu ochrony praw dziecka, w szczegélnosci:

1) prawa do zycia i ochrony zdrowia,

2) prawa do wychowania w rodzinie,

3) prawa do godziwych warunkdéw socjalnych,
4) prawa do nauk:.

Rzecznik podejmuje rowniez dzialania zmierzajace do ochrony dziecka przed przemocs,
okrucienstwem, wyzyskiem, demoralizacja, zaniedbaniem oraz innym ztym traktowaniem.

Realizujac powyzsze dzialania, Rzecznik moze zwrdcic sig do organéw wladzy publiczney,
organizacji lub instytucji o zlozenie wyjasnien i udzielenie niezbednych informacji oraz o podjecie
na rzecz dziecka dziatan z zakresu ich kompetencyi?.

Poza Rzecznikiem Praw Obywatelskich 1 Rzecznikiem Praw Dziecka w Polsce dzialaja jeszcze
inne instytucje rzecznikow. Nie s3 to jednak organy obsadzane przez Sejm, a ich mozliwosci
dzialania s3 ograniczone i skoncentrowane na pomocy prawnej i informacyjne;.

Rzecznikdw praktycznie ustanawia si¢ wszedzie tam, gdzie istnieje realne zagrozenie dla
praw 1 wolnosci czlowieka.

W szpitalach powolywani sa rzecznicy praw pacjentdw. Informuja oni zainteresowanych
pacjentow o ich prawach, pomagaja w kontaktach z lekarzem, wyjasniaja watpliwosci, a w dra-
stycznych przypadkach naruszenia praw pomagaja w kierowaniu spraw do Izb Lekarskich lub
sadu.

Opracowany zostal projekt Karty Praw Pacjenta oraz procedury dochodzenia przez niego
swoich praw.

W 2000 roku w Ministerstwie Spraw Wewnetrznych powstato Biuro Rzecznika Praw Ofiary.
Podstawowym dokumentem okreslajgcym zakres jego dziatan jest Karta Praw Ofiary. Praca
rzecznika polega na zbieraniu informacji o ofiarach i udzielaniu porady prawnej poszkodowanym,
a w wyjatkowych sytuacjach na szukaniu dla nich pomocy materialne;j.

Jednostki wojskowe powotuja rzecznikow praw zolnierzy. S3 nimi osoby godne zaufania,
ktore posrednicza w sprawach spornych oraz udzielaja informacji dotyczacych ich praw.

9 Ustawa z dnia 6 stycznia 2000 r. o0 Rzeczniku Praw Dziecka (Dz.U. z 2000 r. Nr 6, poz. 69).
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Do niedawna w szkofach oraz przy kuratoriach oswiaty funkcjonowali rzecznlcy praw
ucznia, ktorzy pomagali w rozwigzywaniu probleméw 1 konfliktow rme;dzy uczniami 1 nauczy-
cielami lub dyrektorem szkoty.

Warto takze wspomnie¢ o rzecznikach ubezpieczonych oraz nowo powotanych w wielu
powiatach rzecznikach praw konsumenta.

Obok instytucji rzecznikow w strukturze administracji panstwowej znajduje sie wiele urze-
dow, ktorych celem jest m.in. obrona praw jednostki.

Kazdy ma prawo do ochrony wlasnych danych osobowych. W celu zabezpieczenia tej
ochrony powotano urzad Glownego Inspektora Ochrony Danych Osobowych. Do jego zadan
nalezy:

1) kontrola zgodnosci przetwarzania danych z przepisami o ochronie danych osobowych;

2) wydawanie decyzji administracyjnych i rozpatrywanie skarg w sprawach wykonywania prze-
pisow o ochronie danych osobowych;

3) prowadzenie rejestru zbioré6w danych oraz udzielanie informacji o zarejestrowanych zbio-
rach;

4) opiniowanie projektow ustaw i rozporzadzen dotyczacych ochrony danych osobowych;

5) inicjowanie 1 podejmowanie przedsiewzie¢ w zakresie ochrony danych osobowych;

6) uczestniczenie w pracach miedzynarodowych organizacji i instytucji zajmujacych sie proble-
matykga ochrony danych osobowych.

Pelnomocnik Rzadu do spraw Rodziny — zajmuje sie inicjowaniem i koordynowaniem
dziatan na rzecz ksztaltowania i realizacji polityki panstwa wobec rodziny w celu zapewnienia
jej godnego realizowania zadan oraz poprawy warunkéw zycia dzieci i mtodziezy (art. 2 rozpo-
rzadzenia Rady Ministrow w sprawie ustanowienia Petnomocnika Rzadu do spraw Rodziny).

Urzad Ochrony Konkurencji i Konsumentéw — przeciwdziala praktykom monopolistycz-
nym, podejmuje dzialania wynikajace z przepisow o zwalczaniu nieuczciwej konkurencji, zaj-
muje si¢ ochrong praw konsumentdw oraz bada ksztaltowanie sie cen w warunkach ograniczenia
konkurencji (np. nieuzasadnione podwyzki cen na benzyne).

Krajowa Rada Radiofonii i Telewizji — stoi na strazy wolnosci stowa w radiu i telewizji, sa-
modzielno$ci nadawcow i interesow odbiorcow oraz zapewnia otwarty 1 pluralistyczny charakter
radiofonii 1 telewizji (art. 6 — ustawy o radiofonii i telewizji).

Najwyzsza Izba Kontroli — przeprowadza kontrole przede wszystkim dzialalnosci organow
administracji rzagdowej, samorzadow terytorialnych lub Narodowego Banku Polskiego. Przed-
stawiane raporty moga informowacl opinie publiczng o ewentualnych zagrozeniach dla praw
1 wolnosci czlowieka.

e) rola organizacji pozarzgdowych

Korzystajac z wolnosci zrzeszania sie, ludzie tworza roznego rodzaju organizacje, majace
roznorodne cele. Posiadaja one rozng forme: poczawszy od zwigzkow zawodowych powstalych
w celu ochrony praw pracowniczych, poprzez partie polityczne zalozone dla osiggniecia wla-
dzy, skoﬁczywszy na stowarzyszeniach utworzonych w celu realizacji potrzeb ich czlonkow,
rozwigzania Jaklegos problemu, wymiany informacji, wzajemnej pomocy.

Te ostatnie przybieraja nazwe komitetow, kot, towarzystw, zw1qzkow itp. Funkcjonuja sto-
warzyszenia charytatywne, gospodarcze, kulturalne, naukowe 1 inne.

Powstaly tez organizacje, ktorych celem jest dziatanie w sferze praw czlowieka. Przyktadem
moze by¢ Helsinska Fundacja Praw Cztowieka.
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Dzialaja tez takie, ktore zajmujg si¢ jedynie prawami os6b nalezacych do jakiejs grupy (Ko-
mitet Ochrony Praw Dziecka, Centrum Praw Kobiet) lub konkretnym prawem.

Fundacja im. Stefana Batorego

Obok finansowania innych organizacji pozarzadowych (popieranie wszechstronnego rozwoju
spoleczenstwa polskiego, praca na rzecz rozwoju demokracji), Fundacja prowadzi rowniez pro-
gramy z dziedziny praw czlowieka. Najnowszy program podjal temat walki z korupcja 1 jej
negatywnymi skutkami.

Sekcja polska Amnesty International — Amnesty International dziata w 89 krajach. Gtéwnym
jej zadaniem jest niesienie pomocy wiezniom politycznym i wieZniom sumienia oraz ich ro-
dzinom. W celu zapewnienia bezstronnosci, grupa narodowa zajmuje si¢ przypadkami naruszen
praw czlowieka w innych krajach. AT organizuje prelekcje, koncerty, akcje protestacyjne narzecz
wieznidw sumienia, osOb torturowanych, zaginionych oraz przetrzymywanych w wiezieniach
bez rzetelnego procesu sadowego.

Polska Akcja Humanitarna — powstata w 1994 r. w celu pomocy ofiarom wojen 1 kataklizmow
w Polsce i poza jej granicami. Udziela pomocy humanitarnej w krajach bytej Jugostawii, w Cze-
czenii, Kazachstanie i na Litwie. Prowadzi edukacje na temat akcji humanitarnych, tolerancji,
uchodzcow; zorganizowala Centrum Pomocy Uchodzcom.

Helsifiska Fundacja Praw Czlowieka — nastawiona jest na badanie zjawisk waznych dla prze-
strzegania praw cztowieka. Podejmuje inicjatywy edukacyjne — Szkota Praw Czlowieka, Miedzy-
narodowe Letnie 1 Zimowe Szkoly Praw Czlowieka, Szkota Umiejetnosci Skutecznego Dziatania
w Interesie Publicznym — oraz takie badania, jak: monitoring szpitali psychiatrycznych, wiezien,
warunkow pracy sadow, policji itp. Propaguje prawa czlowieka poprzez filmy telewizyjne i liczne
wydawnictwa. Prowadzi procesy sagdowe zmierzajace do uzyskania precedensowych orzeczen.

Centrum Praw Kobiet — to organizacja, ktorej celem jest dzialanie na rzecz rownego statusu
kobiet 1 mezczyzn. Prowadzi poradnictwo dla kobiet, pomoc prawng i psychologiczng. Promuje
prawa kobiet przez edukacje 1 monitoring.

Komitet Ochrony Praw Dziecka — powstal w 1981 r., dziala na rzecz 1 w interesie dzieci.
Posiada obecnie kilkadziesiat oddzialow, ktore prowadzg edukacje o prawach dziecka, media-
cje, dzialalnos¢ interwencyjna w obronie dziecka, poradnictwo psychologiczne, pedagogiczne
1 prawne. Organizuja zajecia dla dzieci, obozy letnie, pomoc materialna.

Fundacja ,La Strada” — jej celem statutowym jest przeciwdzialanie miedzynarodowemu han-
dlowi kobietami, podstepnemu zmuszeniu kobiet do uprawiania nierzadu oraz eksploatacji pro-
stytucji 1 seks-biznesu. Prowadzi akcje edukacyjne wsrod mlodych ludzi, wszechstronng pomoc
ofiarom handlu kobietami, tacznie z pomocy prawna i wsparciem w procesach sadowych.

) media

Media (mass media) s3 srodkami masowego przekazu rozpowszechniajacymi informacje
roznymi srodkami (prasa, radio, telewizja, fonogramy — kasety i plyty, filmy).

Media nazywane s3 czwarta wladza, poniewaz ich sita polega na ksztaltowaniu opinii odbior-
c6w. Moga manipulowad informacjami, ktore posiadaja i1 dostarczaé wybidreczo odpowiednio
interpretowane wiadomosci.

Niezmiernie wazng sprawg jest wiec, aby media byly wolne od jakiegokolwiek nacisku poli-
tycznego.
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Wolne media odgrywaja bardzo istotng role w promocji praw 1 wolnosci czlowieka oraz
w naglasnianiu ich naruszenia.

Dziennikarze czesto sta]q przed sadami za naruszenie dobr osobistych osob publicznych
badz prawa chronigcego roznego rodzaju informacje poufne. Orzecznictwo Trybunalu Praw
Cztowieka w Strasburgu ukazuje, jak WlelkaZ wage Rada Europy przywiazuje do wolnosci stowa
i roli wolnych mediow.

Trybunat Strasburski w swoim orzecznictwie niejednokrotnie wypowiadal si¢ w sprawie wol-
nosci stowa i roli mediéw w demokratycznym spoteczenstwie. Jego zdaniem nie mozna ograniczycé
wolnosci stowa do pogladdw, ktdre sq odbierane przychylnie albo postrzegane jako nieszkodliwe lub
obojetne, lecz wolnos¢ ta odnosi sie w réwnym stopnin do takich, ktdre obrazajg, oburzajg lub wpro-
wadzajg niepokd; w panstwie lub w jakiejs grupie spotecznej 19,

Kontrowersyjng sprawg, rozpatrywana przez, jeszcze wowczas istniejaca, Komisje Praw Czto-
wieka, byla sprawa zwigzana z umieszczeniem w magazynie ,,Wprost”, na okladce jednego z nu-
merow wizerunku Matki Boskiej Czestochowskiej z Dzieciatkiem w maskach gazowych. Komisja
uznala, ze celem dziennikarzy nie byta obraza czy profanacja swietego obrazu ani uczu¢ religij-
nych, lecz zwrdcenie uwagi opinii publicznej za pomocg tego przekazu na katastrofalng sytuacje
srodowiska naturalnego.

Trybunatl wielokrotnie podkreslal role prasy w przekazywaniu roznych informacji. Prasa na-
zywana ,,public watchdog” jest publicznym obserwatorem probleméw politycznych oraz innych
spraw budzacych powszechne zainteresowanie.

W systemie demokratycznym dziatania i zaniedbania rzadu i politykdw muszq byc przedmiotem
skrupulatnej kontroli, nie tylko cial ustawodawczych i sadow, ale takze prasy i opinii publicznej 11.

Nie oznacza to jednak, ze funkcjonariusze nie podlegaja ochronie. W sprawie ,,Janowski prze-
ciwko Polsce” Trybunal stwierdzil, ze w celu prawidlowego wykonywania swoich obowigzkéw
funkcjonariusze porzadku publicznego musza by¢ takze chronieni przez panstwo. Sprawa doty-
czyla obrazy pracownikow Strazy Miejskiej przez dziennikarza, ktory skrytykowat ich zachowanie
na targowisku, uzywajac w stosunku do nich stéow ,,gtupki” i ,,éwoki”.

2. Ochrona praw cziowieka w systemie miedzynarodowym

Po wyczerpaniu krajowych srodkow ochrony praw cztowieka, jednostka moze zwrdcic sie do
organdw miedzynarodowych. Polska ratyfikowata wiele konwencji dotyczacych ochrony praw
czlowieka oraz poddata si¢ r6znym procedurom kontrolnym.

2.1. Ochrona praw cziowieka w systemie Organizacji Narodow Zjednoczonych

Powotanaw 1945 r. do zycia Organizacja Narodow Zjednoczonych dziata przez liczne organy
1agendy.

1. Organizacja

Zgromadzenie Ogdlne — reprezentacja wszystkich panstw nalezacych do ONZ.

Nie jest cialem ustawodawczym, ale prowadzi dyskusje i konsultacje, glosuje nad dokumen-
tami oraz gromadzi je.

Dla ochrony praw cztowieka ogromne znaczenie maja komitety, powolane do ochrony
konwencji ONZ poswigconych tym prawom.

10 Nowicki M. A., Europejska Konwencja Praw Czlowieka. Wybor orzeczen, Wyd. C.H. Beck, Warszawa 1999, s. 405—
—464.
11 Tamze.
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Konwencja Komitet Ochrona praw

Miedzynarodowy Pakt Praw Oby- | Komitet Praw Czlowieka ® Sprawozdanie okresowe

watelskich i Politycznych ® Skarga pafistwa na panstwo
Skarga indywidualna

Miedzynarodowy Pakt Praw Go- |Komitet Praw Gospodarczych, | ® Sprawozdania okresowe
spodarczych, Spotecznych i Kultu- | Spotecznych i Kulturalnych
ralnych

Miedzynarodowa konwencja o eli- | Komitet do spraw Eliminacji | ® Sprawozdanie okresowe
minacji wszelkich form dyskrymi- | Dyskryminacji Rasowe;j ® Skarga panstwa na panstwo

nacji rasowej ® Skarga indywidualna
Konwencja w sprawie zakazu stoso- | Komitet Przeciwko Torturom ® Sprawozdania okresowe
wania tortur i okrutnego, nieludz- ® Skarga pafistwa na panstwo
kiego lub ponizajacego traktowania ® Skarga indywidualna

albo karania ® DPrzeprowadzanie na miejscu

dochodzenia w sprawie naru-
szef

Konwencja w sprawie wszelkich | Komitet do spraw Likwidacji| ® Sprawozdania okresowe

form dyskryminacji kobiet Dyskryminacji Kobiet ® Skarga indywidualna

Konwencja o prawach dziecka Komitet Praw Dziecka ® Sprawozdania okresowe

Patrz: Encyklopedia. Prawo nie tylko dla prawnikdéw, Wyd. Park, Bielsko-Biata, 2000, s. 316.

Rada Bezpieczenstwa — powstala w celu zapewnienia 1 utrzymania miedzynarodowego po-
koju i bezpieczenistwa. Pomaga w pokojowym zalatwieniu sporéw miedzy stronami (rokowania,
posrednictwo, pojednanie, arbitraz).

Rada Gospodarcza i Spoleczna — sklada sie z 54 cztonkow. Zajmuje sie badaniem zagadnien
gospodarczych, kulturalnych, dotyczacych zdrowia, wychowania. Udziela zalecen w celu zapew-
nienia poszanowania i przestrzegania praw czlowieka i podstawowych wolnosci dla wszystkich.
W Radzie przygotowywane sa projekty konwencji rozpatrywane przez Zgromadzenie Ogdlne.

Rada powolata Komisj¢ Praw Czlowieka, ktorej zadaniem jest przede wszystkim ochrona
praw czlowieka poprzez realizacje uprawnien sledczo-kontrolnych.

Wraz z Podkomisja ONZ ds. Promocji i Ochrony Praw Czlowieka rozpatruje zawiado-
mienia o naruszeniach praw cztowieka. Przyjete przez Rade rezolucje 1235 1 1503 upowazniajg
Podkomisje do powolywania grup roboczych w celu analizy wszystkich zawiadomien. Wyniki
rozpatruje Komisja, ktora decyduje o dalszym toku sprawy.

W celu badania naruszen konkretnych praw powoluje sie specjalnych sprawozdawcow,
natomiast do zbadania informacji o naruszeniach praw czlowieka w danym kraju powolywani sa
eksperci.
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W ramach Rady powstala rowniez Komisja do spraw Statusu Kobiet w celu promocji ich
praw 1 zbierania informacji o razacych naruszeniach tych praw. Przyjmuje ona i bada sprawy,
araport przedstawia Radzie.

Sekretariat — przygotowuje sesje organdw i agend NZ zajmujacych sie prawami czlowieka,
wykonuje decyzje 1 polecenia tych cial, przygotowuje publikacje dotyczace praw czlowieka
1 podstawowych wolnosci 12.

Mig¢dzynarodowy Trybunal Sprawiedliwosci — jest organem sadowym Narodéw Zjedno-
czonych. Rozpatruje wzajemne skargi panstw z powodu naruszen suwerennosci, niewywiazy-
wania sie z umow miedzynarodowych oraz z powodu tamania praw czlowieka.

Mig¢dzynarodowy Trybunal Karny — powolany zostat do sadzenia osob, ktore dopuscily
sie zbrodni przeciwko ludzkosci, ludobdjstwa, zbrodni wojennych (jeszcze nie funkcjonuje).

Mig¢dzynarodowy Trybunal Karny dla bylej Jugostawii w Hadze — powolany w 1993 r. na
podstawie rozdziatu VII Karty NZ w celu karania oséb odpowiedzialnych za powazne naruszenia
migdzynarodowego prawa humanitarnego na terytorium bylej Jugostawii od 1991 roku (przestep-
stwa Scigane przez Trybunal to m.in.: umyslne zabdjstwo, tortury, eksperymenty biologiczne
itd., zbrodnie ludobdjstwa, zbrodnie przeciwko ludzkosci, czystki etniczne).

Miedzynarodowy Trybunal Karny dla Rwandy w Arushy (Afryka) — powolany w 1994 r.
w podobnym celu, co powyzszy, dla karania zbrodni dokonywanych w Rwandzie podczas wojny
domowej miedzy Tutsi 1 Hutu.

Oba Trybunaly powolane ad hoc (tylko do danej sprawy) nie orzekaja kar $mierci.

Biuro Wysokiego Komisarza NZ do spraw Praw Czlowieka — dziala w zakresie przygo-
towywania analiz, raportow, zbierania informacji na temat tamania praw czlowieka w roznych
czeSciach Swiata. Przeprowadza takze akcje pomocy ludziom, ktorych prawa i wolnosci sa tamane
(np. w Rwandzie, w b. Jugostawii).

Urzad Wysokiego Komisarza do spraw Uchodzcéw — powotany w celu pomocy osobom,
ktore zmuszone zostaly do opuszczenia swojego kraju z powodu przesladowania (ze wzgledu
na poglady polityczne, wyznanie, kolor skory, narodowos¢ itd.). Urzad ten zajmuje si¢ pomoca
prawna, opieka, ochrong uchodzcéw przed dalszymi naruszeniami.

2. Agendy wyspecjalizowane lub wspoloracujgce z ONZ

Mig¢dzynarodowa Organizacja Pracy (MOP) — cele tej organizacji zostaly przedstawione
w Deklaracji Filadelfijskiej, ktora glosl, ze praca nie jest towarem, warunkiem trwalego postepu
]est wolnosS¢ stowa 1 zrzeszania si¢ oraz, ze ubostwo stanowi zagrozenie dla dobrobytu. MOP
zajmuje si¢ poprawa warunkow pracy oraz zatrudnienia, kwestia wolnosci zwiazkowej, a takze
zwalczaniem dyskryminacji w zyciu spoltecznym 1 gospodarczym.

Fundusz Narodéw Zjednoczonych Pomocy Dzieciom (UNICEF) — powstal w 1946 r.,
aby nies¢ pomoc dzieciom dotknigtym skutkami wojny. Obecnie koncentruje si¢ na pomocy
dzieciom z krajow trzeciego Swiata oraz znajdujacym sie na terenach objetych wojna lub kleskami
zywiolowymi.

Organizacja Narodow Zjednoczonych do spraw Oswiaty, Nauki i Kultury (UNESCO)

— powstata w 1945 r. dla popierania rozwoju oSwiaty powszechnej, rozwoju wiedzy, swobodnej

12 Yopatka A., System Migdzynarodowej Ochrony Praw Czlowieka, w: Ochrona praw czlowieka w swiecie, Oficyna
Wydawnicza Branta, Bydgoszcz—Poznan 2000, s. 79.
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informacji i dostepu do niej oraz krzewienia kultury i ochrony Swiatowego dziedzictwa kul-
turowego. Znaczng cze$¢ Srodkow finansowych przeznacza ona na walke z analfabetyzmem.
Programy edukacyjne UNESCO dotycza rdwniez propagowania znajomosci praw czlowieka
11ich ochrony oraz wkladu spoteczenstw z réznych stron Swiata w rozwoj oSwiaty.

Organizacja do spraw Wyzywienia i Rolnictwa (FAO) — powotana zostala w 1943 r.
pod hastem ,,wolnos¢ od glodu”. Glownym celem jest poprawa zycia ludzi w r6znych czesciach
Swiata, zwiekszenie wydajnosci produkeji zywnosci oraz podwyzszenie standardu zycia narodow.

Swiatowa Organizacja Zdrowia (WHO) — powstala w 1946 r. w celu dazenia do osiagnie-
cia jak najwyzszego poziomu zdrowia przez wszystkich ludzi. Zajmuje sie ochrong prawa do
zdrowia (zapisanego w dokumentach ONZ), pomoca dla 0s6b zagrozonych réznymi chorobami
(np. AIDS), lub narazonymi na naruszenia tego prawa w warunkach izolacji. Koordynuje mie-
dzynarodowe wysitki na rzecz zdrowia, wspiera polityke zdrowotna w poszczegolnych krajach,
zwlaszcza stabo rozwinietych.

3. Procedury sgdowe w ramach ONZ

Sadami w strukturze ONZ sa: Miedzynarodowy Trybunal Sprawiedliwosci w Hadze oraz
Miedzynarodowy Trybunat Karny, Miedzynarodowy Trybunal Karny dla bylej Jugostawii w Ha-
dze 1 Miedzynarodowy Trybunal Karny dla Rwandy w Arushy (Afryka).

4. Dzialania pozasgdowe | quasi-sgdowe w ramach ONZ

Skarga panstwa (dzialania quasi-sadowe)

Dla ochrony praw zawartych w niektorych konwencjach ONZ (patrz wyzej) istnieje proce-
dura skargi panstwa na naruszenia tych praw przez inne panstwo do odpowiedniego Komitetu.
Panstwo moze zlozy¢ tez skarge do Miedzynarodowego Trybunatu Sprawiedliwosci w Hadze.

Skarga indywidualna (dzialania quasi-sadowe)

Najbardziej skutecznym srodkiem ochrony praw jednostki jest skarga indywidualna, skiero-
wana do jednego z Komitetow na naruszenie praw zapisanych w ktorejs z konwencji przewidu-
jacych instytucje takiej skargi.

Przeciwko Polsce mozna skarzy¢ si¢ zwlaszcza do Komitetu Praw Czlowieka na naruszenie
ktoregos z praw lub wolnosci zagwarantowanych w Miedzynarodowym Pakcie Praw Obywa-
telskich 1 Politycznych. Komitet Praw Czlowieka nie jest organem sadowym lecz eksperckim,
rozpoznajacym skargi 1 wydajacym swoje opinie na temat naruszenia. Aby skarga byta rozpa-
trzona przez Komitet Praw Czlowieka, musi spelniaé nastepujace warunki:

— zaskarzone panstwo musi ratyfikowac 1 Protokot Fakultatywny, pozwalajacy jednostce na
korzystanie ze skargi indywidualnej;

— skarga powinna by¢ zlozona przez ofiare naruszenia;

— skarga musi zawiera¢ dane osoby skarzacej oraz jej przedstawiciela, jezeli zostal ustano-
wiony, nazwe panstwa, przeciwko ktoremu skierowano skarge, opis faktow oraz wskazanie,
naruszenia ktorych artykulow Paktu sprawa dotyczy;

— musi by¢ wyczerpana krajowa procedura odwotawcza;

— skarga nie moze by¢ rozpatrywana przez inny organ mi¢dzynarodowy.

Skarga moze by¢ napisana po polsku.
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Sprawa Wiestawa Kalla przeciwko Polsce.

Sprawa dotyczyta zweryfikowania przez Wojewodzka Komisje Kwalifikacyjng w Czestocho-
wie skarzacego. Jako funkcjonariusz Stuzby Bezpieczefistwa Wiestaw Kall odwotal si¢ od tej
decyzji do Centralnej Komisji Kwalifikacyjnej w Warszawie, ktora uchylita werdykt komisji woje-
wodzkiej, stwierdzajac, ze Kall moze ubiegaé si¢ o przyjecie do stuzby w jednostkach podlegtych
MSW. Wniosek skarzacego o przyjecie do pracy w Komendzie Wojewodzkiej Policji zostal od-
rzucony. Minister Spraw Wewnetrznych w odpowiedzi na skarge zaznaczyl, ze jest to zgodne
z prawem w zwiazku z reorganizacja Wydziatu, oraz ze skarzacy, jako ze stuzyl w Urzedzie ds. Po-
lityczno-Wychowawczych zostal uznany za cztonka Stuzby Bezpieczenstwa. Wiestaw Kall wnidst
sprawe do Naczelnego Sadu Administracyjnego o niestuszne zwolnienie z pracy i zastosowanie
btednej procedury weryfikacyjnej. NSA odrzucit skarge jako nie podlegajaca jego kompetencji.

Sprawa zostala skierowana do Komitetu Praw Czlowieka w Genewie z zarzutem naruszenia
art. 25 ¢ Migdzynarodowego Paktu Praw Obywatelskich 1 Politycznych (kazdy obywatel ma prawo
i mozliwos¢... do dostepn do stuzby publicznej w swoim kraju na ogolnych zasadach réwnosci).
Wedtug Komitetu Praw Czlowieka nie doszto do naruszenia zadnego z postanowieni MPPOID,
gdyz w drodze odwolania skarzacy zostal uznany za nadajacego sie do stuzby w policji, lecz nie
zostal zatrudniony z powodu ograniczonej liczby wolnych etatow 13.

Polska poddata sie procedurze skargi indywidualnej rowniez do Komitetu do spraw Eliminacji
Dyskryminacji Rasowej z praw zapisanych w Konwencji o eliminacji wszelkich form dyskrymi-
nacji rasowej oraz do Komitetu przeciwko torturom z praw zapisanych w Konwencji w sprawie
zakazu stosowania tortur i okrutnego, nieludzkiego lub ponizajacego traktowania albo karania.

Zawiadomienie o naruszeniach praw czlowieka

W ramach Podkomisji ONZ ds. Promocjii Ochrony Praw Cztowieka dziataja grupy robocze,
ktore rozpatruja zawiadomienia o nieprzestrzeganiu praw czlowieka. Nadawca moze by¢ kazda
osoba, ktora przesle udokumentowane informacje o naruszeniach.

Sprawozdania panstw

Panstwa, ktore ratyfikowaly ktoras z Konwencji ONZ, zobowigzane s3 do skladania okreso-
wych sprawozdan ze stanu wprowadzania w zycie praw 1 wolnosci zapisanych w danym doku-
mencie do odpowiedniego Komitetu. Powinny przestac tez informacje na temat przestrzegania
tych praw i ewentualnych trudnosci w realizacji zalecen zapisanych w Konwencji.

Rola organizacji pozarzadowych
Organizacje pozarzadowe w ONZ spetniaja wiele funkcji:

— wysytaja do Komitetéw kontrraporty do sprawozdan rzadowych (skladanych przed Komite-
tami o stanie przestrzegania jakiego$ prawa lub ochronie 0sob nalezacych do jakiejs grupy),

— wspolpracuja z organami ONZ w dostarczaniu wiarygodnych informacji,
— uczestnicza w pracach komisji 1 podkomisji, jezeli posiadaja status obserwatora.

2.2. Ochrona praw czlowieka w systemie Rady Europy

Rada Europy jest organizacja o prostszej strukturze niz ONZ. Wsrdd jej organdw i agend
wymienmy:
— Komitet Ministrow — zlozony z ministrow spraw Zagranicznych poszczegélnych panstw
czlonkowskich. Jest organem decyzyjnym Rady Europy Do najwazniejszych zadan nalezy
zatwierdzanie konwencji, rezolucji, zalecen dla panstw cztonkowskich;

13 Koba L., Migdzynarodowe systemy ochrony praw czlowieka, w: Encyklopedia. Prawo nie tylko dla prawnikéw, Wyd.
Park, Bielsko-Biata 2000, s. 316.
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— rzadowe komitety ekspertow — opracowuja konwencje, rezolucje oraz inne dokumenty
z ramienia Komitetu Ministrow;

— Zgromadzenie Parlamentarne — liczba czlonkow — przedstawicieli panstw uzalezniona
jest od liczby mieszkancow danego kraju. Jest to organ opiniodawczy i przyjmujacy nowe
panstwa do Rady Europy;

— Kongres Wladz Lokalnych 1 Regionalnych Europy — uprawniony do kontaktow z samorza-
dami i przedstawicielami wtadz lokalnych w celu rozwoju demokracji;

— Trybunat Praw Czlowieka — organ sadowy do rozpatrywania skarg panstwowych i indy-
widualnych na naruszenia praw lub wolnosci czlowieka zagwarantowanych w Konwencji
o ochronie praw czlowieka i podstawowych wolnosci;

— Sekretariat — zapewnia wszechstronng obstuge organom i Strukturom Rady Europy.
Ochrona praw czlowieka w ramach Rady Europy realizowana jest za pomocg roznych form

dziatania. Sg to:

1. Procedury sgdowe

Skarga panstw
Europejska konwencja praw czlowieka przewiduje instytucje skargi panstwa czlonkowskiego

przeciwko innemu panstwu cztonkowskiemu o naruszenie praw gwarantowanych w Konwencji.
Z powodow politycznych nie jest to procedura czesto stosowana.

Skarga indywidualna
Kazdy cztowiek znajdujacy sie na terenie panstwa, ktore jest strong Europejskiej konwencji

praw czlowieka, w razie naruszenia jego praw lub wolnosci zagwarantowanych w Konwencji ma

prawo ztozy¢ skarge do Trybunatu Praw Czlowieka w Strasburgu (jest on miedzynarodowym
organem sgdowym). Warunkami dopuszczalnosci skargi sa:

— wyczerpanie krajowych srodkdow odwolawczych (jezeli istnieja);

— zlozenie jej w terminie 6 miesi¢cy od ostatecznego orzeczenia sadowego lub innej ostatecznej
decyzji;

— ze skarga wystepuje jedynie osoba pokrzywdzona;

— skarga zawiera niezbedne dane (imie 1 nazwisko, adres osoby skarzacej; rowniez dane petno-
mocnika, jesli wystepuje; nazwe panstwa, przeciwko ktoremu jest skierowana skarga; krotki
opis faktow; wypisane artykuty, jakie zdaniem skarzacego zostaly naruszone; przedstawienie
krajowych srodkow odwotawczych; wskazanie jezyka, w ktorym ma by¢ wydana decyzja lub
orzeczenie);

— sprawa nie byla przedmiotem badania ani rozstrzygnigcia innego organu migdzynarodowego.

2. Dzialania pozasgdowe

Dzialania kontrolne

Komitet Zapobiegania Torturom kontroluje przestrzeganie przez panstwa czlonkowskie
wolnosci od tortur, nieludzkiego lub ponizajacego traktowania albo karania poprzez wizytacje
instytucji izolacyjnych, komisariatéw policyjnych, koszar wojskowych itp.

Raporty rzadow

Panstwa zobowiazane sa do skladania raportéw na temat przestrzegania praw zapisanych
w ratyfikowanych przez siebie konwencjach. Powotane do kontroli komitety analizuja raporty
1 wydajg zalecenia rzadom (m. in. na podstawie Europejskiej Karty Spotecznej).
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Dzialania na rzecz praw i wolnosci czlowieka

W ramach Rady Europy przeprowadzanych jest wiele programow majacych na celu promo-
wanie praw czlowieka lub ochrone przed ich naruszeniami.

Powotano do zycia m.in. Europejska Komisje przeciwko Rasizmowi i Nietolerancji
(ECRI), ktorej celem s dzialania przeciwko rasizmowi, ksenofobii, antysemityzmowi i nie-
tolerancii.

Komitet Zarzadzajacy na rzecz Rownosci Kobiet i Mezczyzn (CDEG), zajmuje sie elimi-
nacja dyskryminacji z powodu plci oraz dziata na rzecz rownego statusu obojga plci.

Osrodki Informacji i Dokumentacji Rady Europy zajmuja sie upowszechnianiem wiedzy
na temat demokracji i praw cztowieka w krajach Europy Srodkowej i Wschodniej.

2.3. Organizacja Bezpieczenstwa i Wspoipracy w Europie (d. Konferencja Bezpieczen-
stwa i Wspdtpracy w Europie)

Organizacja Bezpieczenstwa 1 Wspotpracy w Europie od 1975 r. do dnia dzisiejszego calo-
sciowo ujmuje w swoich dokumentach problematyke praw cztowieka. Ochrona praw cztowieka
jest jednym z celow tej organizacji. Chociaz w ramach OBWE istnieja rozne agendy ochrony
praw czlowieka, to w przeciwienstwie do ONZ i Rady Europy nie stworzyty one organu zajmu-
jacego sie skargami indywidualnymi.

1. Organy zajmujgce sie prawami cziowieka w ramach OBWE

Biuro Instytucji Demokratycznych i Praw Czlowieka w Warszawie — kontroluje realizacje
zobowigzan z dziedziny praw czlowieka, wspiera wysitki panstw w celu poszanowania praw
czlowieka i wzmocnienia instytucji demokratycznych.

Urzad Wysokiego Komisarza do spraw Mniejszosci Narodowych — ma zapobiegac konflik-
tom narodowosciowym na terytorium panstw powstalych po rozpadzie bloku komunistycznego
1 ma wykrywa¢ mozliwie jak najwczeSniej napiecia na tym tle, zachecajac strony do dialogu.

2. Instrumenty ochrony praw czlowieka w systermie OBWE

Konferencje przegladowe i konferencje w sprawie ludzkiego wymiaru
Sa to konferencje okresowe, poswiecone wypracowaniu nowych zobowigzan:

— Konferencja przegladowa — calosci zagadnien bedacych w obszarze OBWE;

— Konferencja w sprawie ludzkiego wymiaru — dzialalnos$ci w sferze praw i wolnosci cztowieka
oraz ich ochrony.

Mechanizm Ludzkiego Wymiaru

Jest to dyplomatyczna kontrola przyjetych zobowiazan w kwestii praw czlowieka. Rzady
moga domagac sie od innego panstwa wyjasnienia sytuacji zagrazajacej prawom czlowieka, a takze
poinformowac inne kraje o zaistnialych wydarzeniach i ich skutkach.

Misje OBWE
Pierwsza misja zostala powolana w 1991 r. do Albanii. Zadaniem misji jest zapobieganie
konfliktom oraz ich zazegnywanie, sporzadzanie raportow z sytuacji na miejscu, pomoc w two-

rzeniu instytucji demokratycznych i ochrony praw czltowieka (Batkany, Motdawia, Czeczenia,
Biatorus) 14.

14 Kuzniar R., Prawa cztowieka, Wyd. Naukowe Scholar, Warszawa 2000, s. 200-241.
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Obserwatorzy
Powolywani s, aby sprawowaé kontrolfg wyborow, przeprowadzanych na réznych szcze-
blach, do r6znych organow oraz na rbzne urzedy. Dotyczy to kra;ow, co do ktorych istnieje
uzasadniona obawa, ze wybory w nich nie beda przeprowadzone uczciwie 1 spokojnie.
Obserwatorami zostajg osoby z innych krajow, przygotowane do wlasciwego monitoringu
wydarzen.

Rola organizacji pozarzadowych
Konferencja wiedenska (1986-1989) w swoim Dokumencie Koncowym potwierdzita prawo
organizacji pozarzadowych do obserwacji przebiegu konferencji KBWE/OBWE.

2.4, Interwencje spotecznosci miedzynarodowe] w obronie pokoju i praw cziowieka

Interwencja humanitarna w Kosowie

Interwencja zbrojna spotecznosci miedzynarodowej przeprowadzona zostala za posrednic-
twem NATO, w celu przerwania dziatan wojennych 1 zbrodni ludobéjstwa. Doprowadzita ona
do pokoju i sytuacji, w ktorej mieszkancy Kosowa moga mysle¢ o budowaniu swojej przyszlosci.

Rzecznik Praw Obywatelskich w Kosowie

Z nowy instytucjg w dziedzinie ochrony praw cztowieka spotykamy sie w Kosowie. Spe-
cjalny przedstawiciel Sekretarza Generalnego ONZ w Kosowie powotal Rzecznika Praw Oby-
watelskich (zostal nim Polak — Marek Antoni Nowicki). Rzecznik w Kosowie bedzie jednym
z najwyzszych przedstawicieli spotecznosci migedzynarodowej zaymujgcych sig stabilizacjg w Kosowie
i najwyzszq instytucig w dziedzinie praw cztowieka 13.

PODSUMOWANIE

Prawa i wolnosci cztowieka przystuguja jednostce w jej relacji z wladzg publiczna.
Prawa i wolnosci cztowieka wywodzg sie z godnosci osoby ludzkie;.
Sa prawami indywidualnymi, uniwersalnymi, niezbywalnymi i nienaruszalnymi.

Dzielg si¢ na:
— Prawa — ktore zobowiazuja panstwo do dziatania na rzecz jednostki;
— Wolnosci — sfery ludzkiego dzialania, w ktore panstwu nie wolno ingerowac.

Prawa i wolnosci moga by¢ ograniczone w okreslonych przypadkach i tylko wtedy, jezeli jest
to niezbedne w demokratycznym spoteczenstwie.

Prawa 1 wolnosci czlowieka sa niezalezne od jakiejkolwiek wladzy, ale mozliwos¢ ich docho-
dzenia zalezy od gwaranql zapisanych w prawie pozytywnym.

Prawa 1 wolnosci zapisane s3 w licznych dokumentach krajowych 1 mu;dzynarodowych
W celu ochrony praw czlowieka stworzono procedury sadowe (sady, trybunaly) 1 pozasgdowe
(m.in. urzad Rzecznika Praw Obywatelskich 1 Rzecznika Praw Dziecka).

Kazdy cztowiek w Polsce w wypadku naruszenia jego praw lub wolnosci ma prawo skarzy¢
sie do instytucji do tego celu powotanych.

Najwazniejsza instytucja w ochronie praw czlowieka sa s3dy powszechne i administracyjne.

W Polsce obowigzuje zasada dwuinstancyjnosci, ale czasami instancji jest wiecej (kasacja
do Sadu Najwyzszego od wyrokow sadow apelacyjnych badZ rewizja nadzwyczajna od wyroku
Naczelnego Sadu Administracyjnego), albo tez nie ma wcale mozliwosci odwotania. Sg sytuacje,

15 Fukaszewicz A., Polski Rzecznik Praw Obywatelskich, ,Rzeczpospolita” z dnia 11.07.2000 r.
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w ktorych okazuje sie, ze brak jest odpowiednich przepisow prawnych. Wtedy to mozna skarzy¢
panstwo za brak skutecznych srodkow odwotawczych do organizacji miedzynarodowych.

Po wyczerpaniu drogi krajowej istnieje mozliwos¢ skarzenia sie do organéw miedzynarodo-

wych:

— Trybunatu Praw Czlowieka w Strasburgu, jezeli zostaly naruszone prawa zapisane w Euro-

pejskiej konwencji praw cztowieka;

— Komitetu Praw Czlowieka w Genewie, jezeli zostaly naruszone prawa zapisane w Miedzy-

narodowym Pakcie Praw Obywatelskich i Politycznych.

Adresy wybranych instytucji I organizacji pozarzgdowych dziatajgcych m.in.

na rzecz ochrony praw i wolnosci cziowieka:

Rzecznik Praw Obywatelskich
al. Solidarnosci 77

00-090 Warszawa

tel. (022) 827 42 02

Rzecznik Praw Dziecka
ul. Sniadeckich 10
00-656 Warszawa

tel. (022) 629 60 79

Trybunal Konstytucyjny
al. J. Ch. Szucha 12a
00-918 Warszawa

tel. (022) 657 45 31

Amnesty International
ul. Jaskowa Dolina 4
80-246 Gdansk

tel. (058) 4157 92

Helsifiska Fundacja Praw Czlowieka
ul. Bracka 18/62

00-028 Warszawa

tel. (022) 828 10 08

Komitet Ochrony Praw Dziecka
ul. Boles¢ 2

00-259 Warszawa

tel. (022) 831 24 29

Centrum Praw Kobiet
ul. Wilcza 60/19
00-679 Warszawa

tel. (022) 652 01 17
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Fundacja ,LA STRADA” przeciwko handlowi kobietami
tel. (022) 625 73 27, 628 99 99
e-mail: strada@pol.pl

Stowarzyszenie Readaptacji Spolecznej oraz Pomocy Osobom Uwig¢zionym oraz Ich Rodzi-
nom ,,Patronat”

ul. Okolnik 11/9

00-368 Warszawa

tel. (022) 826 13 22

Polska Akcja Humanitarna
ul. Szpitalna 5/2

00-031 Warszawa

tel. (022) 828 88 82

Fundacja Pomocy Ofiarom Przestepstw
ul. Wisniowa 50

00-567 Warszawa

tel. (022) 848 28 90
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Elzbieta Czyz

RAWA DZIECKA...

Co nalezy wiedzie¢, zanim sie zacznie mowic o prawach dziecka. ..

Prawa dziecka to pojecie z kategorii praw cztowieka, wynikaja one z godnosci i niepowta-
rzalnosci dziecka jako jednostki ludzkie;.

Prawa dziecka s3 czymS$ innym niz jego podstawowe potrzeby. Nie ma prawa do wychowania
w szczesliwej rodzinie czy prawa do milosci, aczkolwiek to niezwykle wazne potrzeby kazdego
czlowieka.

O prawach dziecka, podobnie jak o prawach cztowieka, mowi sie w relacji wladza — jednostka.
Jezeli dziecko ma prawo, to znaczy, ze panstwo musi mu zapewni¢ mozliwos¢ korzystania z tego
prawa. Na przyklad prawo do nauki oznacza, ze panstwo gwarantuje kazdemu dostep do szkoty,
opracowuje programy nauczania, ksztafci nauczycieli itd. Wszystko reguluja odpowiednie prze-
pisy, na przyktad prawo do nauki — przede wszystkim Ustawa o systemie oSwiaty i odpowiednie
akty wykonawcze.

Prawa dziecka, tak jak prawa czlowieka, podlegaja ograniczeniom, ale tylko takim, ktore
sa przewidziane przez ustawe 1 konieczne s3 w spoleczenstwie demokratycznym ze wzgledu
na bezpieczenstwo panstwa i publiczne, ochrone porzadku oraz zapobieganie przestepstwom,
ochrone zdrowia i moralnosci lub ochrone praw 1 wolnosci innych 0sdb. Ograniczenia nie istnieja
jedynie w przypadku praw: do ochrony przed torturami, nieludzkim i ponizajacym traktowaniem
1 karaniem oraz ochrony przed niewolnictwem 1 poddanstwem.

Jezeli dziecko/czlowiek ma prawo, to oznacza, ze musza istnie¢ procedury dochodzenia
prawa. Miec prawo oznacza mdoc rosci¢. W przeciwnym razie prawo staje sie pusta deklaracja.

Dzieci podlegaja wladzy rodzicielskiej 1 to przede wszystkim rodzice decydujg o ich wy-
chowaniu czy $wiatopogladzie. Zostato to zapisane w roznych dokumentach, m.in. — art. 48
Konstytucji RP stanowi: Rodzice majg prawo do wychowania dzieci zgodnie z wlasnymi przeko-
naniami. Wychowanie to powinno uwwzgledniac stopien dojrzalosci dziecka, a takze wolnos¢ jego
sumienia i1 wyznania oraz jego przekonania; art. 48 ust. 2: Ograniczenie lub pozbawienie praw
rodzicielskich moze nastapic tylko w przypadkach okreslonych w ustawie i tylko na podstawie prawo-
mocnego orzeczenia sqdu; art. 53 ust. 3: Rodzice majg prawo do zapewnienia dzieciom wychowania
i nauczania moralnego 1 religijnego zgodnie ze swoimi przekonaniami (...).

Europejska konwencja praw cztowieka, Protokét dodatkowy nr 1 art. 2 przewiduje: Nikt
nie moze by¢ pozbawiony prawa do nauki. Wykonujgc swoje funkcje w dziedzinie wychowania
i nauczania, panstwo uznaje prawa rodzicow do zapewnienia wychowania i nauczania zgodnie z ich
wlasnymi przekonaniami religijnymi i filozoficznymi.

Miedzynarodowy Pakt Praw Obywatelskich i1 Politycznych art. 18 ust. 4: Pasistwa—Strony
niniejszego Paktu zobowigzujg sig do poszanowania wolnosci rodzicow lub, w odpowiednich przy-
padkach, opiekundw prawnych do zapewnienia swym dzieciom wychowania religijnego i moralnego
zgodnie z wlasnymi przekonaniami.

Konkordat, art. 12: Uznajgc prawo rodzicow do religijnego wychowania dzieci oraz zasade
tolerancji Paristwo gwarantuje, ze szkoty publiczne (...) organizujg zgodnie z wolg zainteresowanych
nauke religii (...).
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Konwencja o prawach dziecka, art. 5: Paristwa—Strony bedg szanowaty odpowiedzialnosé, prawo
1 obowigzek rodzicow (...) do zapewnienia dziecku (...) mozliwosci ukierunkowania go i udzielania
mu rad przy korzystaniu przez nie z praw przyznanych w niniejszej konwencji.

Konwencja o prawach dziecka, art. 18: 1. Paristwa—Strony podejmg wszelkie mozliwe starania
dla petnego uznania zasady, ze oboje rodzice ponoszg wspdlng odpowiedzialnos¢ za wychowanie
i rozwdj dziecka (...) Jak najlepsze zabezpieczenie interesdw dziecka ma byc przedmiotem ich naj-
wigkszej troski. 2. W celu zagwarantowania i popierania praw zawartych w niniejszej konwencji
Paristwa—Strony bedg okazywaly odpowiedniq pomoc rodzicom oraz opiekunom prawnym w wyko-
nywaniu przez nich obowigzkow zwigzanych z wychowaniem dzieci oraz zapewnig rozwdj instytucyi,
zakladow 1 ustug w zakresie opieki nad dzieémi.

W toku ustalania praw dziecka organy wladzy publicznej oraz osoby odpowiedzialne za dziecko
sg obowigzane do wystuchania i w miare mozliwosci nwzglednienia zdania dziecka (Konstytucja
RD art. 72 ust. 3). Zatem twierdzenie, ktore lansuja niektorzy politycy i pedagodzy, jakoby prawa
dzieci zagrazaly autorytetowi rodzicow/opiekunoéw wynika prawdopodobnie z braku wiedzy na
temat praw dziecka/cztowieka.

Rodzice s3 opiekunami prawnymi dziecka i reprezentuja je przed organami panstwa. Pan-
stwo moze ingerowaC we wladze rodzicielska tylko w sytuacji, gdy rodzice zaniedbuja swoje
obowiazki albo naduzywaja swojej wladzy. Zgodnie z art. 48 ust. 2 Konstytucji RP Ograniczenie
lub pozbawienie praw rodzicielskich moze nastapic tylko w przypadkach okreslonych w ustawie
i tylko na podstawie prawomocnego orzeczenia sqdu.

W sytuacji, gdy rodzice nie moga sprawowac opieki wobec dziecka, panstwo ma obowigzek
objaé je opieka publiczna. Art. 72 Konstytucji RP mowi: Dziecko pozbawione opieki rodzicielskiej
ma prawo do opieki i pomocy wltadz publicznych.

Rzeczpospolita Polska zapewnia ochrone praw dziecka. Kazdy ma prawo zgdac od organdw
wladzy publicznej ochrony dziecka przed przemoca, okrucienstwem, wyzyskiem i demoralizacig
(art. 72 ust. 1. Konstytucji RP).

Prawa dziecka, podobnie jak prawa czlowieka, przystuguja kazdemu dziecku i nie zaleza
od wykonywanych obowigzkéw. Praw nie mozna pozbawi¢ czy je zawiesic. Jezeli dzieci nie
wykonuja obowiazkéw, mozna je ukara na przyklad nie dajac nagrody czy pozbawiajac
przywilejow, ale nie praw.

Troche historii. .,

Przetom XIX 1 XX wieku. W literaturze zostat opisany przypadek 8-letniej Mary Elen Wilson
z Baltimore, ktora byta systematycznie bita przez matke. Pomocy udzielili jej czlonkowie lokal-
nego oddziatu stowarzyszenia przeciwdziatania okrucienstwu wobec zwierzat. Poczatek ruchu
na rzecz pomocy dzieciom w USA przypada na rok 1874. Wkrotce potem powstato ponad 200
roznych lokalnych stowarzyszen, ktorych celem byla ochrona dzieci przed przemocs. Podobna
geneze maja organizacje powstale w innych krajach, nie wylaczajac polskiego Komitetu Ochrony
Praw Dziecka, ktory utworzono w 1981 r.

Od 1880 roku zaczely powstawaé w Europie pierwsze towarzystwa miedzynarodowe, np.
kryminologdw, sedziow dla nieletnich, opieki nad dzie¢mi opuszczonymi i bezdomnymi. Dzia-
talnos¢ tych organizacji koncentrowala sie na fagodzeniu przepisow prawa karnego wobec nie-
letnich, tworzeniu specjalnych instytucji wychowawczych 1 opiekunczych dla dzieci itp.

Towarzystwa krajowe, udzielajace konkretnej pomocy, zaczely powstawac znacznie poznie;.
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/naczgce daty w historii praw dziecka

1890 rok — Kongres Kryminologéw przyjal rezolucje, ustalajacg wiek 14 lat za granice,
ponizej ktorej nie mozna stosowaé kar kryminalnych;

1892 rok — powstalo Miedzynarodowe Stowarzyszenie Opieki nad Dzieckiem (rzad Polski
przystapil do stowarzyszenia w 1928 roku; niestety, nie powstal w Polsce jego oddzial);

1900 rok — w Chicago utworzono pierwszy sad dla nieletnich, co skutkowalo specjalnym,
tagodniejszym traktowaniem nieletnich przestepcow;

1913 rok — I Miedzynarodowy Kongres Opieki nad Dzieckiem;

1915 rok — w Norwegii ustawowo zroéwnano prawa dzieci malzenskich 1 pozamalzenskich
(w Belgii np. stalo sie to dopiero w latach osiemdziesiatych, po orzeczeniu Trybunalu Praw
Cztowieka w Strasburgu; orzeczenie Marckx v. Belgia 1979 r.);

1919 rok — w Anglii powstala pierwsza w Swiecie organizacja chroniaca dzieci — ,Save the
Children”, kilka miesiecy pézniej w Szwecji — ,,Radda Barnen”. Ich inicjatorka byta dziataczka
na rzecz praw kobiet 1 dzieci, Eglantyne Jebb z Wielkiej Brytanii;

1920 rok — powstal Miedzynarodowy Zwigzek Pomocy Dzieciom — ,,Union Internationale
de Secours aux Enfants” (UISE);

1924 rok — Zgromadzenie Ogdlne Ligi Narodow przyjeto Deklaracje Praw Dziecka, zwana
Genewska. Zawiera ona piec zasad, okreslajacych, jak dorosli powinni traktowal dzieci bez
wzgledu na ich rase, narodowo$¢, wyznanie. Dzieci powinny miec zawsze zapewniong opieke
1 pomoc, a w szczegolnosci w sytuacji zagrozenia;

1946 rok — Zgromadzenie Ogdlne Narodow Zjednoczonych powotalo UNICEF. Poczat-
kowo organizacja ta miata za zadanie udzielanie pomocy dzieciom — ofiarom II wojny Swiatowej,
p6zniej jej dzialalnosé rozszerzono na inne dziedziny, m.in. zdrowie, oSwiate;

1946 rok — rozpoczelo swoja dzialalnos¢ UNESCO, organizacja wspierajaca rozwoj oswiaty
1 szkolnictwa, zwlaszcza w krajach rozwijajacych sie;

1948 rok — Zgromadzenie Ogolne Narodéw Zjednoczonych uchwalito Powszechng Dekla-
racje Praw Czlowieka. Artykut 25 ust. 2 stanowi, ze macierzynstwo i dziecinstwo dajg prawo do
specjalnej troski i pomocy, a ponadto wszystkie dzieci, urodzone w malzenstwie 1 poza nim maja
takie same prawa do opieki spotecznej;

1950 rok — powstaje Europejska konwencja o ochronie praw cztowieka i podstawowych
wolnosci;

1959 rok — Zgromadzenie Ogolne Narodow Zjednoczonych proklamowato Deklaracje Praw
Dziecka. Jest ona rozszerzeniem Deklaracji Genewskiej. Zawiera 10 nastepujacych zasad:

— rownos¢ wszystkich dzieci, bez zadnego wyjatku 1 roznicy,

— mozliwos¢ szczegdlnej ochrony prawnej,

— prawo do nazwiska i obywatelstwa,

— mozliwos¢ korzystania z pomocy socjalnej,

— szczegdlna opieka nad dzie¢mi specjalnej troski,

— milo$¢ 1 zrozumienie jako podstawa rozwoju,

— bezplatna i obowigzkowa nauka na poziomie co najmniej podstawowym,
— pierwszenstwo w zakresie otrzymywania ochrony i pomocy,

— ochrona przed zaniedbaniem, wyzyskiem 1 okrucienstwem,

— wychowanie w duchu zrozumienia, braterstwa i tolerancji.

1966 rok — Miedzynarodowy Pakt Praw Obywatelskich 1 Politycznych (wszedt w zycie
w 1976 r., Polska ratyfikowata go w 1977 r.). Artykul 24 stanowi, ze kazde dziecko bez wzgledu
na rase, plec, religie, pochodzenie narodowe lub spoteczne, wlasnos¢ lub urodzenie ma prawo
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do ochrony, ]aklej wymaga Jego status maloletnlego Ponadto kazde dziecko bezzwlocznie po
urodzeniu powinno by¢ zarejestrowane i posiada¢ obywatelstwo;

1966 rok — Miedzynarodowy Pakt Praw Gospodarczych, Spotecznych i Kulturalnych
(wszedl w zycie w 1976 r., Polska ratyfikowala go w 1977 r.);

Artykul 10 stanowi, ze dzieciom i1 mlodziezy przystuguje ochrona i pomoc bez zadnej
dyskryminacji, w szczegolnosci dzieci powinny by¢ chronione przed wyzyskiem ekonomicznym
1 praca szkodliwg dla ich zdrowia i moralnosci;

1978 rok — polska propozycja projektu Konwencji o prawach dziecka;

1979 rok — Zgromadzenie Ogolne Narodéw Zjednoczonych proklamowato Miedzynaro-
dowy Rok Dziecka;

1989 rok — Zgromadzenie Ogolne Narodow Zjednoczonych przyjelo Konwencje o prawach
dziecka. Weszta ona w zycie w 1990 roku, Polska ratyfikowata ja w 1991 r.;

1990 rok — odbyt sie Swiatowy szczyt w sprawie dzieci w Nowym Jorku. Przyjeto plan
dziatan do 2000 roku;

1994 rok — Miedzynarodowy Rok Rodziny;

1996 rok — Europejska konwencja o wykonywaniu praw dzieci, przygotowana przez Rade
Europy, wylozona do podpisu. Polska podpisala, a nastf;pnie ratyﬁkowala ja jako drugie panstwo;
w 1997 r. Konwencja weszla w zycie po ratyfikowaniu jej przez trzy panstwa i obowigzuje od 1
lipca 2000 r. Opublikowana jest w Dzienniku Ustaw z 2000 r. Nr 107, poz.1128;

1996 rok — Pierwszy Swiatowy Kongres na rzecz przeciwdzialania prostytucji i pornograﬁl
dzieciecej. Przedstawiciele 122 krajow w imieniu rzadow zobowigzali sie do przyjecia przez ich
panstwa planow dziatania;

1999 rok — Polska przygotowata drugi raport z wykonywania Konwencji o prawach dziecka
(raport bedzie rozpatrywany przez Komitet Praw Dziecka ONZ w 2002 r. ze wzgledu na
op6znienia prac w Komitecie);

2000 rok — do podpisu wylozono dwa protokoly fakultatywne do Konwencji o prawach
dziecka — o angazowaniu dzieci w konflikty zbrojne 1 o handlu dzie¢mi, dziecigcej prostytucji
1dzieciecej pornografii. Polska jest w trakcie przygotowan do podpisania protokotéw. Protokoly
zaczng obowigzywad, gdy ratyfikuje je 10 panstw. Dotychczas pierwszy protokot ratyfikowato
5 panstw, drugi 4;

2001 rok — 19-21 wrzesnia w Nowym Jorku mial odbyc¢ sie drugl Sw1atowy Szczyt narzecz
Dzieci. Ze wzgledu na sytuacje w Nowym Jorku, po ataku terrorystow 11 wrzesnia, szczyt zostal
przelozony.

2001 rok — w grudniu w Jokohamie odbyt si¢ IT Swiatowy Kongres na rzecz Przeciwdziatania
Prostytucji i Pornografii Dziecigcej.

KONWENCJA O PRAWACH DZIECKA

Uchwalona 20 listopada 1989 r. przez Zgromadzenie Ogdlne Narodoéw Zjednoczonych,
weszla w zycie 2 wrzesnia 1990 r., z chwilg ratyfikowania jej przez dwudzieste panstwo. Polska
podpisata Konwencje 26 stycznia 1990 r., a ratyfikowala w 1991 i obowiazuje ona od 7 lipca
1991 r. (Dz. U. Nr 120, poz. 526).

Do roku 2001 ratyfikowalo j3 191 panstw (USA podpisaly, ale dotychczas jej nie ratyfiko-
waly). Konwencja o prawach dziecka jest ]edynym dokumentem ONZ, ktory ma tak duza liczbe
ratyfikacji, co z jednej strony Swiadczy o jej uniwersalizmie, z drugiej o stabym mechanizmie
egzekwowania od Panstw—Stron realizacji jej postanowien.

Konwencja jest pierwszym dokumentem m1§dzynarodowym dotyczqcym dzieci, ktory za-
wiera tak szerokl katalog praw, z uwzglednieniem po raz pierwszy praw 1 wolnosci osobistych
dziecka. Ponadto pierwszym, ktory wprowadza, staby wprawdzie, ale jednak istniejacy, mecha-
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nizm kontroli przestrzegania postanowien przez Panstwa—Strony. W Genewie pracuje Komitet
Praw Dziecka, 10-osobowy zespot ekspertow, ktory rozpatruje sprawozdania rzadéw z wy-
konywania Konwencji. Niestety, nie przewidziano tak powszechnego przystepowania réznych
panstw do Konwencji, co powoduje opdznienia w rozpatrywaniu sprawozdan poszczegolnych
panstw. Polskie, drugie sprawozdanie z lat 1994-98, przygotowane przez rzad w 1999 r., bedzie
rozpatrywane dopiero w 2002 roku.

Projekt Konwencji zostal ztozony przez Polske w 1979 roku. Nad ksztalttem Konwencji
pracowano ponad 10 lat, a ostateczna wersja znacznie odbiega od polskiego projektu. Szukano
formuty, ktora bytaby na tyle uniwersalna, aby zyskac akceptacje wiekszosci panstw. Wydaje sie,
ze cel ten zostal osiagniety. Bylo to mozliwe miedzy innymi, jak sie wydaje, dzieki kompro-
misowym, bardzo ogélnym sformulowaniom, takim jak np.: Paristwa—Strony podejmg wszelkie
wlasciwe dziatania, wlasciwe kroki, zapewnig w mozliwie maksymalnym zakresie, zapewniq w stop-
niu, jaki uznajg za wlascrwy, stosownie do, tam gdzie jest to mozliwe itp.

Panstwom-Stronom Konwencji umozliwiono zlozenie zastrzezen, deklaracji 1 komentarzy,
co zapewne ulatwialo decyzje o przystapieniu do Konwencji. Znaczna czeS¢ panstw, w tym
Polska, skorzystala z takiej mozliwosci.

Konwencja sktada si¢ z preambuly, zawierajacej 13 paragrafow, w ktorych okreslone zostaty
zalozenia ogdlne, oraz z trzech czesci stanowiacych.

Konwencja ustanawia status dziecka oparty na nastepujacych zatozeniach:

— dziecko jest samodzielnym podmiotem i ze wzgledu na swojg niedojrzatosé psychiczna

1 fizyczna wymaga szczegdlnej opieki i ochrony prawnej;

— dziecko jako istota ludzka wymaga poszanowania jego tozsamosci, godnosci 1 prywatnosci;
— rodzina jest najlepszym Srodowiskiem wychowania dziecka;
— panstwo winno wspierac rodzing, ale nie wyreczac w jej funkcjach.

Zasady, jakimi kierowano sie tworzac katalog praw dziecka, byly nastepujace:

1. Zasada dobra dziecka oznacza, ze wszystkie dzialania musza by¢ podejmowane z uwzgled-
nieniem najlepiej pojetego interesu dziecka.

2. Zasada rédwnosci oznacza, ze wszystkie dzieci, niezaleznie od ich cech (kolor skory, plec,
narodowosc itp.) s3 rowne wobec prawa.

3. Zasada poszanowania praw i odpowiedzialnosci obojga rodzicéw oznacza, ze panstwo
szanuje autonomie rodziny i ingeruje tylko w szczegolnie uzasadnionych przypadkach.

4. Zasada pomocy pafstwa oznacza, ze panstwo zobowigzane jest do wspierania i zabezpie-
czenia socjalnego rodzin, w szczegdlnosci potrzebujacych pomocy.

CZESC | KONWENCJI (41 artykutow)

Zawiera katalog praw dziecka, wsrod nich prawa osobiste, socjalne i polityczne.
Oto istota zobowigzan Panstw—Stron, zawartych w poszczeg6lnych artykutach Konwencji:

Art. 1 Definicja dziecka. Dzieckiem, w mysl Konwencji, s osoby ponizej 18 roku zycia. Kon-
wencja okresla jedynie gorna granice wieku, unikajac w ten sposob sporéw dotyczacych kwestii
dziecka poczetego. W preambule zaznacza sie jednak, ze dziecko wymaga ochrony prawne;j
zardwno przed jak i po urodzenin.

Art. 2 Ochrona przed dyskryminacja — jakakolwiek i z jakiegokolwiek powodu.

Art. 3 Najlepszy interes dziecka. Wszystkie dziatania dotyczace dziecka muszy przede wszyst-
kim uwzgledniac jego najlepszy interes (tzw. dobro dziecka).
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Art. 4 Implementacja Konwencji. Realizacja praw w rzeczywistosci 1 ,przeniesienie” ich do
prawa Wer’l@tanegO.

Art. 5 Poszanowanie praw rodzicdw. Artykutl ten podkresla role rodzicow w kierowaniu dziec-
kiem, udzielaniu mu rad przy korzystaniu przez nie z praw zawartych w Konwencji.

Art. 6 Prawo do zycia i rozwoju.

Art. 7 Prawo do nazwiska, imienia i obywatelstwa. Obowiazek sporzadzenia aktu urodzenia
1 zadbania o obywatelstwo dziecka.

Do tego artykultu Polska zlozyta zastrzezenie, ograniczajace prawo dziecka przysposobionego
do poznania rodzicow naturalnych, w zwigzku z mozliwoscia zachowania tajemnicy przysposo-
bienia.

W 1995 r. zostal znowelizowany Kodeks rodzinny i opiekunczy w czesci dotyczacej przysposo-
bienia dziecka i w zwigzku z tym zmieniono niektore przepisy Aktu stanu cywilnego. Umozliwia
to osobom adoptowanym, gdy osiagna pelnoletnosé, poznanie nazwiska rodzicéw naturalnych.

Art. 8 Prawo do tozsamosci, w tym obywatelstwa, nazwiska, stosunkow rodzinnych.

Art. 9 Ochrona wigzi rodzinnych i kontaktéw z rodzicami w kazdej sytuacji (rozwdd, se-
paracja, uwiezienie itp.). Polska ratyfikowata w 1995 r. Europejsky konwencje o uznawaniu
1 wykonywaniu orzeczen, dotyczacych pieczy nad dzieckiem oraz o przywracaniu pieczy nad
dzieckiem. Konwencja wiaze kilkanascie panstw czlonkdw Rady Europy, m.in. Austrie, Belgie,
Danig, Szwecje, Niemcy, Wielka Brytanie, Francje, Wlochy, Szwajcarie 1 inne. Reguluje sposob
postepowania w sprawach zwigzanych z uznaniem 1 wykonywaniem zagranicznych orzeczen,
dotyczacych pieczy nad dzieckiem oraz wskazuje tryb postepowania w sprawach, w ktorych to
prawo zostalo naruszone.

Art. 10 Prawo opuszczenia lub wjazdu do kazdego kraju w celu laczenia rodzin.

Art. 11 Ochrona przed nielegalnym wywozem dziecka za granice. Obligacja do zawierania
umow z innymi panstwami w tej kwestii.

Polska przystapita do konwencji dotyczacej cywilnych aspektow uprowadzenia dziecka za gra-
nice. Konwencja ta obowigzuje w Polsce od 1992 r. 1 wigze nas umowa z nastepujacymi panstwami:
Holandig, Luksemburgiem, Wielky Brytania, Francja, Niemcami, Irlandig, Norwegig, Izraelem,
Szwecja, Austria, Argentyna i Kanada.

Art. 12 Prawo do wyrazania pogladdw, stosownie do mozliwosci, w szczegdlnosci w sprawach
dotyczacych dziecka.

Art. 13 Prawo do wypowiedzi oraz otrzymywania i przekazywania informacji.
Art. 14 Swoboda mysli, sumienia i wyznania.
Art. 15 Prawo do zrzeszania si¢ i pokojowych zgromadzen.

Art. 16 Ochrona prywatnosci, w tym korespondencji i Zycia rodzinnego.

Polska zlozyla deklaracje, dotyczaca wykonywania przez dziecko praw okreslonych w Kon-
wencji, w szczegblnosci zawartych w artykulach 12-16. Mowi sie w niej, ze prawa te moga by¢
realizowane z poszanowaniem wiadzy rodzicielskiej, zgodnie z polskimi obyczajami i tradycjami,
miejscem dziecka w rodzinie 1 poza nig. Po zlozeniu pierwszego sprawozdania z wykonywania
Konwencji w ciggu pierwszych 10 lat jej obowigzywania, deklaracje i zastrzezenia nie zostaly
wycofane.

Odwotywanie sie w tym miejscu do polskich tradycji i obyczajow nie jest dobrym argumentem.
Znane s stare porzekadta: dzieci i ryby glosu nie majg, konia i dziecka bez bata nie wychowasz itp.
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Wydaje sig, iz deklaracja ta godzi w najwazniejsze prawa osobiste dziecka, w podstawowa ideg¢
Konwencji. Swiadczy o leku dorostych przed uznaniem, ze dzieci maja prawo nie tylko do
opieki i nauki, ale rowniez do samostanowienia, stosownie do wieku i dojrzatosci, co zostato
zreszty zapisane w Konstytucji (patrz cytowany juz art. 48 ust. 1). Oczywiste, co tez podkresla
Konwencja (art. 5, art. 18), ze rodzice maja prawo dzie¢mi kierowaé, pomagac im w ksztattowaniu
wlasnych poglqdow Jednak podmiotowe traktowanie dziecka wymaga szanowania jego woli,
opinii, powaznego potraktowama, szacunku dla jego godnosci i prywatnosci.

W naszej Konstytucji 1 w dokumentach dotyczacych praw czlowieka, np. w Europejskiej kon-
wencji o ochronie praw czlowieka 1 podstawowych wolnosci, uzywa sie sformulowan: Kazdy
cztowiek ma prawo....

Art. 17 Dostep do informacji z roznorodnych zrodet; ochrona przed informacjami szkodliwymi

dla dobra dziecka.

Art. 18 Poszanowanie autonomii rodziny i odpowiedzialnosci rodzicielskiej. Pomoc panstwa
w wykonywaniu obowigzkow.

Art. 19 Ochrona przed wszelkimi formami przemocy (fizycznej, psychicznej), zaniedbaniem
czy wykorzystywaniem seksualnym.

Art. 20 Ochrona dzieci pozbawionych czasowo lub stale rodziny — zapewnienie opieki za-
stepczej.

Art. 21 Prawo do adopcji w przypadku braku opieki ze strony rodziny naturalnej. Obowiazkiem
panstwa jest zapewnienie prawidtowej procedury adopcyjnej, w tym takze w przypadku adopcji
zagranicznej.

Art. 22 Ochrona i pomoc dla dzieci — uchodzcow.
Art. 23 Szczegdlna ochrona i pomoc dla dzieci niepelnosprawnych.

Art. 24 Ochrona zdrowia i mozliwos¢ korzystania z opieki medycznej.

Do tego artykulu (ust. 2 lit. f), dotyczacego poradnictwa rodzinnego, m.in. w kwestii plano-
wania rodziny, Polska zlozyla deklaracje nastepujacej tresci: Polska nwaza, ze poradnictwo dla
rodzicow oraz wychowanie w zakresie planowania rodziny powinno pozostad w zgodzie z zasadami
moralnosci.

Art. 25 Kontrolowanie warunkow leczenia i wychowania dzieci w placowkach leczniczych,
wychowawczych. Kontrolowanie zasadnosci pobytu w tych placowkach.

Art. 26 Pomoc socjalna, mozliwos¢ korzystania z ubezpieczen spotecznych.
Art. 27 Zapewnienie odpowiedniego standardu Zycia, wspieranie i pomoc dla rodzin.
Art. 28 Prawo do nauki, w tym nauczanie bezplatne i obowigzkowe na poziomie podstawowym.

Art. 29 Cele edukacji, w tym rozwijanie osobowosci i talentow dziecka, nauczanie szacunku
dla praw cztowieka 1 podstawowych swobdd, szacunku dla rodzicow 1 przygotowanie do zycia
w wolnym spoleczenstwie.

Art. 30 Prawa dla mniejszosci, w tym mozliwos$¢ rozwijania wlasnej kultury, jezyka, korzystania
z praktyk religijnych itp.

Art. 31 Prawo do wypoczynku i czasu wolnego, uczestnictwo w kulturze.

Art. 32 Ochrona przed wyzyskiem ekonomicznym i wykonywaniem pracy szkodliwej, kolidu-
jacej z ksztalceniem itp.
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Art. 33 Ochrona dzieci przed narkomania.

Art. 34 Ochrona przed naduzyciami seksualnymi (pornografia, prostytucja itp.).
Art. 35 Ochrona przed uprowadzeniem i handlem dzie¢mi.

Art. 36 Ochrona przed jakimkolwiek wyzyskiem i naduzyciami wobec dzieci.

Art. 37 Ochrona przed torturowaniem badz okrutnym, nieludzkim, ponizajagcym traktowaniem
lub karaniem.

Art. 38 Ochrona przed aktywnym uczestnictwem w konfliktach zbrojnych. Powstrzymanie
sie przed rekrutowaniem do wojska 0sdb ponizej 15 roku zycia.

Polska ztozyla zastrzezenie do tego artykulu, zaznaczajac, ze granica ta nie moze by¢ nizsza
niz przewidziana w Konwencji. Wydaje sie, ze to zastrzezenie nie jest potrzebne, w szczegol-
nosci w Swietle art. 41, w ktorym mowi sie, iz Konwencja nie narusza postanowien (prawa
wewnetrznego czy innych zobowigzan miedzynarodowych, ktore w wigkszym stopniu chronia
dziect).

Art. 39 Rehabilitacja dla dzieci — ofiar naduzy¢ dorostych (znecania, torturowania, zaniedbania
czy wyzysku) lub konfliktu zbrojnego.

Art. 40 Ochrona i specjalne traktowanie dla nieletnich przestepcow.

Art. 41 Respektowanie prawa krajowego lub innych uméw miedzynarodowych, jezeli lepiej niz
postanowienia Konwencji chronig prawa dzieci.

CZESC Il KONWENCUI (art. 42-45)

Dotyczy wprowadzenia Konwencji 1 mechanizmow jej przestrzegania:

Art. 42 Zobowigzanie do informowania o zasadach 1 prawach zawartych w Konwencji.
Art. 43 Zasady i tryb powotania Komitetu Praw Dziecka.

Art. 44 Zobowigzanie Panstw-Stron do przedkladania Komitetowi sprawozdan z realizacji Kon-
wencji (pierwsze, po dwoch latach od wejscia w zycie Konwencji, nastepne co piec lat).

Art. 45 Kompetencje Komitetu Praw Dziecka i zasady wspodtpracy z wyspecjalizowanymi orga-

nizacjami 1 organami.

CZESC Il KONWENCJI (art. 46-54)

Dotyczy zasad wprowadzenia Konwencji:

Art. 46 Wszystkie panstwa moga przystapi¢ do Konwencji.
Art. 47 Konwencja winna by¢ ratyfikowana.
Art. 48 Dokumenty przystapienia winny by¢ zlozone na rece Sekretarza Generalnego NZ.

Art. 49 Konwencja wchodzi w zycie po 30 dniach od ratyfikowania lub przystapienia do niej
dwudziestu panstw.

Art. 50 Kazde Pafistwo—Strona moze wnie$¢ poprawke, ktéra wechodzi w zycie po zatwierdzeniu
przez Zgromadzenie Ogolne Narodow Zjednoczonych 1 przyjeciu przez dwie trzecie Panstw—
—Stron.
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Art. 51 Zasady dotyczace skladania zastrzezen.
Art. 52 Zasady wypowiedzenia Konwencji.
Art. 53 Konwencja przechowywana jest przez Sekretarza Generalnego NZ.

Art. 54 Ttumaczenia w jezykach: angielskim, arabskim, chifiskim, francuskim, hiszpanskim
1 rosyjskim s3 autentyczne.

W 2000 r. Zgromadzenie Ogolne Narodow Zjednoczonych wydalo rezolucje, wzywajaca Pan-
stwa do przyjecia/ratyfikowania dwoch Protokotow fakultatywnych do Konwencji. W 2001 r.
polskie Ministerstwo Spraw Zagranicznych wystapito do Rady Ministroéw Rzeczypospolitej Pol-
skiej o wyrazenie zgody na podpisanie Protokotéw (Komitet Spoleczny Rady Ministrow wydat
W tej sprawie pozytywna opini¢). Planowano podpisanie ich na najblizszej Sesji Zgromadzenia
Ogdlnego Narodéw Zjednoczonych. Podpisanie Protokotéw umozliwitoby rozpoczecie pro-
cedury ratyfikacyjnej. Mozna zatem przypuszczaé, iz w nieodleglej przysztosci oba Protokoty
zaczng obowigzywac rowniez w Polsce.

Protokot fakultatywny o handlu dzie¢mi, dzieciecej prostytucji 1 dziecigcej pornografii na-
ktada na Panstwa-Strony obowiazek wprowadzenia zakazu handlu dzie¢mi, zakazu seksualnego
wykorzystywania dzieci, zakazu angazowania ich do pracy przymusowej oraz zakazu trans-
feru ich organéw dla zysku. (Polski kodeks karny zawiera przepisy zakazujace handlu dzie¢mi
1 nielegalnej adopcji — art. 253 kk; przepisy chroniace przed seksualnym wykorzystaniem —
art. 197-200 kk, przed zmuszaniem do prostytucji — art. 203-204 kk, przed wykorzystywa-
niem do pornografii — art. 202 kk). W Protokole pornografig nazwano kazde pokazywanie, bez
wzgledu na srodki, dziecka zaangazowanego w prawdziwg lub symulowang dzialalnos¢ seksualng
lub pokazywanie organow plciowych dziecka w celach seksualnych. Dziecieca prostytucja oznacza
wykorzystywanie dziecka w czynnosciach seksualnych za zaplatg lub za inng formg wynagrodzenia.

Podpisanie Protokotu przez Polske wplyneloby na rozszerzenie zakresu ochrony dziecka
przewidzianej w kodeksie karnym. W $wietle Konwencji dziecko to osoba do 18 roku zycia
(w kodeksie karnym ochronie, np. w art. 202 kk, podlegaja osoby ponizej 15 roku zycia).

Protokol fakultatywny o angazowaniu dzieci w konflikty zbrojne obliguje Panstwa—Strony
do podjecia wszystkich mozliwych srodkow, aby osoby ponizej 18 roku zycia nie uczestniczyty
bezposrednio w dziataniach zbrojnych. W dokumencie tym zakazuje si¢ wcielania sita i ogranicza
si¢ mozliwosci ochotniczego wstepowania do wojska przed ukonczeniem 18 roku zycia. Zgodnie
z art. 58 ust.1 ustawy o powszechnym obowigzku obrony Rzeczypospolitej Polskiej (Dz.U.
z 1992 r. Nr 4, poz. 16 ze zm.) obowiazkowi stuzby wojskowej podlegaja obywatele, ktorzy
w danym roku kalendarzowym koncza 18 lat. Przepis ten w przypadku podpisania Protokotu
bedzie wymagal sprecyzowania, iz pobor nastepuje w momencie ukonczenia 18 lat. Podobnie
zmianie winien ulec przepis dopuszczajacy ochotnicze wstapienie do wojska od 17 roku zycia
(art. 32 ustawy). Na razie oba Protokoty nie weszty w zycie. W obu przypadkach wymagana jest
ratyfikacja przez co najmniej 10 panstw. Dotychczas Protokét o angazowaniu dzieci w konflikty
zbrojne podpisato 81 panstw, 5 ratyfikowato. Protokodt o handlu dzieémi, dzieciecej prostytucii
1 dzieciecej pornografii podpisaly 74 panstwa, a 4 go ratyfikowaly.

Niewatpliwie oba Protokoty maja szanse wplynaé na ograniczenie dwoch, dos¢ rozpowszech-
nionych na Swiecie — zwlaszcza w Azji, Afryce, Ameryce Potudniowej — zjawisk. Z drugiej
strony, niezbedny jest silniejszy niz przewidywany w Konwencji o prawach dziecka, mechanizm
egzekucji przestrzegania przepisow tychze Protokotow.
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PRAWA DZIECKA W POLSCE

Polska stosunkowo wczesnie podpisata Konwencje (26 stycznia 1990 r.), ale z jej ratyfikacja
zwlekano ponad pottora roku (obowigzuje od 7 hpca 1991 r.).

Przed ratyfikacja w Parlamencie odbyta sie konferencja naukowa, podczas ktorej stwierdzono,
ze w zasadzie prawo polskie jest zgodne z podstawowymi zalozeniami Konwencji 1 nie ma prze-
szkod w jej ratyfikowaniu. Istotnie, z takim stwierdzeniem mozna sie zgodzi¢ z zastrzezeniem
jednak, ze generalne zasady to jeszcze nie prawo. W zasadzie nie przeprowadzono wnikliwej
analizy ustawodawstwa pod katem j jego zgodnosci z postanowieniami konwencyjnymi. Przez 10
lat obowigzywania Konwencji wiele sie zmienito, wiele poprawﬂo Jednak doswiadczenia osob
pracujacych z dzieckiem i rodzing pokazuj, ze niemalo jest jeszcze do zrobienia.

Zgodnie z art. 44 Konwencji, w 1994 roku, po trzech latach obowiqzywania Polska ztozyta
raport z jej przestrzegania (zgodnie z procedura pierwsze sprawozdame powinno by¢ zlozone
po dwoch latach). Komitet Praw Dziecka ONZ stosownie do obowigzujacych procedur, po
rozpatrzeniu raportu rzgdowego, przygotowal rekomendacje 1 zalecenia dla rzadu, korzystajac
takze z kontrraportu, przygotowanego przez przedstawicieli organizacji pozarzadowych.

Raport rzadowy byt obszerny i trudno go w tym miejscu szczegdlowo omowic. Generalnie
byt malo rzetelny. Stwierdzano najczesciej, ze prawa dzieci s3 przestrzegane, a rzad podejmuje
wystarczajace kroki w celu dostosowania prawa wewnetrznego do Konwencji. Uogdlniajgc —
napisano w raporcie — istnieje zgodnos¢ prawa polskiego z przepisami Konwencji. Wydaje si¢ to
uogdlnieniem zbyt pochopnym.

W uwagach koncowych napisano, iz niedobrze si¢ stato, ze Konwencja traktuje o prawach
bez obowigzkow. Oddzielenie uprawnien dziecka od jego powinnosci moze utrudniac proces kie-
rowania prawidlowym rozwojem psychospoteczmym, a tym samym dziata na jego niekorzysé. Ta
uwaga pokazuje, jak trudno doroslym uznac, ze dzieci maja prawa niezaleznie od tego, czy wy-
konuja obowiazki. Oczywiste jest, ze dzieci obowiazki powinny miec, ale tej sprawy nie reguluja
miedzynarodowe konwencje.

Wsrod najwazniejszych rekomendacii 1 zalecen przygotowanych dla naszego rzadu przez
Komitet Praw Dziecka ONZ wymieniC nalezy:

— wycofanie zastrzezen i deklaracji ztozonych przy ratyfikacji Konwencji;

— skoordynowanie dziatan r6znych resortow (na poziomie krajowym ilokalnym) w SciSlejszej
wspolpracy z organizacjami pozarzadowymi w celu efektywniejszej implementacji Konwen-
¢ji. Za taka koordynacje moglby odpowiada¢ Rzecznik Praw Obywatelskich lub (i) Petno-
mocnik Rzadu ds. Kobiet i Rodziny (tak bylo wowczas, potem powotano Petnomocnika do
Spraw Dzieci, obecnie jest na mocy naszej Konstytucji Rzecznik Praw Dziecka);

— reforme prawa wewnetrznego;

— przystapienie do Konwencji Haskiej, dotyczacej przysposobien miedzynarodowych (Polska
przystapila do Konwencji w 1995 roku);

— wprowadzenie jednoznacznego zapisu, zakazujacego ponizajacego traktowania i karania
dzieci;

— rozszerzenie dziatan upowszechniajacych Konwencje wsrod dzieci 1 dorostych;

— prowadzenie systematycznych szkolen dla dzieci oraz dla dorostych pracujacych z dzie¢mi
w zakresie praw czlowieka 1 dziecka;

— wprowadzenie systemu monitorowania przestrzegania praw dzieci, w tym praw dzieci krzyw-
dzonych;
— wprowadzenie systemu pomocy dzieciom — ofiarom przemocy i ztego traktowania;

— wprowadzenie systemu monitorowania placowek statego pobytu dla dzieci.
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Zalecenia Komitetu Praw Dziecka ONZ maja bardzo ogdlna formule, zapewne takie same
moglyby dotyczy¢ wielu innych panstw. Z drugiej strony trudno oczekiwac wiecej. Mechanizm
kontroli nad przestrzeganiem Konwencji jest staby. Wzmocni¢ jego dziatanie (co jest jednym
z zalecen 1 zapisOw konwencyjnych) mozna poprzez podanie do publicznej wiadomosci zalecen
1 monitorowanie wprowadzania ich w zycie. To niewatpliwie zadanie dla organizacji pozarzado-
wych chroniacych prawa dzieci.

Kolejne sprawozdanie rzagdu z wykonywania Konwencji w latach 1994-98 zostato przygoto-
wane w 1999 r. Niestety, rzad nie ustosunkowal si¢ w nim do wczesniejszych zalecen i rekomen-
dacji Komitetu. Mozna przypuszczad, ze Komitet zwrdci si¢ do rzadu o uzupelnienie informacji.
Trzeba przyznad, iz zalecenia byly czeSciowo realizowane. Niewatpliwie wigcej uwagi niz do-
tychczas poSwiecono problemowi ochrony dzieci przed przemocs, wieksza wage przywigzano
do przestrzegania praw dzieci w placowkach opiekunczo-wychowawczych i resocjalizacyjnych
(patrz np. rozporzadzenie Ministra Pracy 1 Polityki Spolecznej z dnia 1 wrzesnia 2000 r. w spra-
wie placowek opiekunczo-wychowawczych Dz.U. Nr 80, poz. 900), rozporzadzenie MPiPS
z dnia 29 sierpnia 2000 r. w sprawie szczegétowych zasad nadzoru nad przestrzeganiem standar-
déw wychowania i opieki w placowkach opiekunczo-wychowawczych oraz nadzoru nad jakoscia
dziatania osrodkow adopceyjno-opiekunczych Dz.U. (Nr 74, poz.862) oraz katalogi praw wycho-
wankow schronisk dla nieletnich i zakltadow poprawczych. Nie wycofano natomiast zastrzezen
1 deklaracji ztozonych przy ratyfikowaniu Konwencji, mimo wczesniejszych zapowiedzi.

Omawiajac przestrzeganie praw dzieci w Polsce, skoncentruje si¢ na kilku, jak mi si¢ wydaje,
najwazniejszych prawach, uwzgledniajac zmiany, jakie pojawily sie w przepisach prawa w ciagu
10 lat obowigzywania Konwencji w naszym kraju. Warto w tym miejscu zwrdci¢ uwage na fakt,
iz w swietle nowej Konstytucji (art. 91) umowa miedzynarodowa ratyfikowana za uprzednia
zgoda, wyrazona w ustawie, ma pierwszenstwo przed ustawy, jezeli ustawy nie da sie pogodzié
z umowg. Zatem, gdyby w prawie wewnetrznym pojawil si¢ zapis niezgodny z Konwencja
o prawach dziecka, to wazniejsza jest wykladnia Konwencji.

Prawo do nauki

Kazdy ma prawo do nauki. Nauka do 18 roku zycia jest obowigzkowa.(...) — Konstytucja
RPB, art. 70; Nikt nie moze by¢ pozbawiony prawa do nauki.(...) — Konwencja o ochronie praw
cztowieka i podstawowych wolnosci, Protokot Dodatkowy nr 1, art. 2;

Artykut 28 Konwencji o prawach dziecka stanowi:

1. Paristwa—Strony uznajg prawo dziecka do nauki i w celu realizowania tego prawa na zasadzie
rownych szans, w szczegdlnosci:

a) uczynig nauczanie podstawowe obowigzkowe i bezplatne dla wszystkich;

b) bedgpopieracrozwdjréznorodnych form szkolnictwa sredniego, zaréwno ogolnoksztatcgcego,
jak i zawodowego, uczyniq je dostgpnymi dla kazdego dziecka oraz podejmqg odpowiednie
kroki, takie jak wprowadzenie bezplatnego nauczania oraz udzielanie w razie potrzeby
pomocy finansowej;

¢) zapomocg wszelkich wlasciwych srodkow uczynig szkolnictwo wyzsze dostepnym dla wszyst-
kich na zasadzie zdolnosci;

d) wudostepnig wszystkim dzieciom informacje i poradnictwo szkolne i zawodowe;

e) podejmg kroki na rzecz zapewnienia regularnego uczeszczania do szkdt oraz zmniejszenia
wskaznika porzucania nauki.

2. Panstwa—Strony bedg podejmowaly wszelkie wlasciwe srodki zapewniajgce, aby dyscyplina
szkolna byla stosowana w sposéb zgodny z ludzkg godnoscig dziecka i z niniejszg Konwen-

aaq.
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3. Paristwa—Strony bedg popieraly i rozwijafy migdzynarodowg wspo’fpmcg w dziedzinie os'zwiaty,
w szczegolnosci w celu przyczyniania sig do zlikwidowania i ignorangji i analfabetyzmu na swiecie
oraz ulatwienia dostepu do wiedzy naukowo-technicznej i nowoczesnych metod naunczania.
W tym zakresie nalezy w szczegolnosci nwzglednic potrzeby krajow rozwijajacych sie.

Wedtug UNESCO nauka obejmuje caly proces zycia spotecznego realizowany przy pomocy
srodkdw, ktorymi jednostki i grupy spoleczne uczq si¢ swiadomie rozwijac dla siebie i dla dobra
wspdlnoty narodowej i migdzynarodowej petnig swoich osobistych mozliwosci, postaw i uzdolnien
oraz wiedzyl.

Uchwata o wolnosci wychowania we Wspolnocie Europejskiej (14 luty 1984 r.), wybrane
fragmenty:

Drzieci i mlodziez ma prawo do wychowania i nauki, obejmuje ono prawo dziecka do rozwijania
zdolnosci i talentow (...) rodzice majg prawo do okreslania wychowania i rodzaju nauczania ich
maloletnich dzieci.

Nalezy zapewnic wolnos¢ wychowania i nauki.

Wolnoséwychowania i nauki obejmuje prawo do zakltadania szkdt i nanczania w nich; wolnosc'ta
obejmuje nastgpnie prawo rodzicéw do wyboru sposrid porownywalnych szkdt takiej szkoty, w ktdrey
ich dzieci otrzymywatyby pozgdane wyksztatcenie, przy tym dziecko musi mie¢ swobodny dostgp
takze do szkoty, w ktdref nie jest uprzywilejowana zadna religia i zaden swiatopoglgd.

Zgodnie z prawem rodzicow ich rzeczq jest decydowanie o wyborze szkoty dla dzieci do chwili,
kiedy bedg one same mogly dokonywacd takiego wyboru; rzeczq paristwa jest umozliwienie istnienia
koniecznych w tym celu szkdt publicznych lub spolecznych. Z istoty prawa do wolnosci wycho-
wania wynika obowigzek paistw cztonkowskich polegajacy takze na finansowym umozliwieniu
prakrycznego korzystania z tego prawa i udzielanin szkotom dotacji koniecznych do wykonywania
ich zadan prawa (...) bez dyskryminowania organizatorow, rodzicéw uczniow i personelu; nie jest
to sprzeczne z wymaganiem od szkot spolecznych pewnego wlasnego wkladu, stanowigcego wyraz
ich odpowiedzialnosci za siebie i wmacniajgcego ich niezaleznosé...

Ustawa o systemie oswiaty z 7 maja 1991 r. (Dz.U. z 1996 Nr 67, poz. 329 ze zm. w art.
1 ust. 1) stwierdza, ze system oswiaty realizuje prawa kazdego do ksztalcenia; art. 15 mowi
o obowiazku nauczania do 15 roku zycia 1 obowiagzku nauki do 18 roku zycia (art. 16). Naklada
ona na rodzicéw obowiazek dbania o realizowanie nauki przez ich dzieci. Ta powinnos¢ podlega
egzekucji w trybie ustawy o postepowaniu egzekucyjnym w administracji (art. 20).

Od kilku lat trwa reforma systemu oswiaty. Z danych Gléwnego Urzedu Statystycznego?
wynika, ze wskaznik skolaryzacji w ciagu ostatnich lat systematycznie wzrasta. W szkolnictwie
podstawowym wskaznik ten w roku szkolnym 1999/2000 wynidst 98,3 proc. (netto). Mamy
coraz wiecej uczniow szkot licealnych (31,4 proc. w poréwnaniu z 18,6 proc. w roku szkolnym
1990/91) i coraz wiecej studentow. Mimo tych optymistycznych statystyk, w powszechnej opinii
panuje przekonanie, ze dostep do nauki dla dzieci ze Srodowisk wiejskich 1 mato zamoznych
jest znacznie ograniczony. Zasada rownych szans wymaga, aby wszystkie dzieci, bez zadnej
dyskryminacji, miaty dostep do nauki.

Niewatpliwie problemem pozostaje realizowanie obowigzku szkolnego dla dzieci niepetno-
sprawnych, w tym uposledzonych W stopniu gh;boklm Mimo wydanego w 1997 r. rozporza-
dzenia MEN w sprawie zasad organizowania za]f;c rewalidacyjno-wychowawczych dla dzieci
1 mlodziezy uposledzonych umystowo w stopniu gtebokim (Dz.U. Nr 14, poz. 76), do tej pory
nie wszystkie dzieci maja dostep do nauki.

1 Yopatka A., Dziecko i jego prawa czlowieka, Warszawa 2000, s. 100.
2 Oswiata i Wychowanie, Gtowny Urzad Statystyczny, Warszawa 2000.
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Problemem jest tez dostep do lepszego wyksztalcenia dzieci, przebywajacych w r6znego
rodzaju placowkach opiekuniczych i resocjalizacyjnych. Dzieci te majg czesto duze opdznienia
w nauce, pochodza ze Srodowisk zaniedbanych; wymagaja dodatkowych zajec 1 pracy psycho-
logicznej, zeby zmieni¢ ich negatywne doswiadczenia szkolne. To wazna kwestia, jezeli chcemy,
zeby dzieci te po powrocie do swojego srodowiska potrafily funkcjonowac spolecznie.

Prawo do informacii

Artykut 54 ust.1 Konstytucji RP: Kazdemu zapewnia sig wolnos¢ wyrazania swoich poglgdow
oraz pozyskiwania i rozpowszechniania informacji.

Artykut 10 Europejskiej Konwenciji glosi, 1z kazdy ma prawo do (...) otrzymywania i przeka-
zywania informacji (...) bez ingerencji wladz publicznych i bez wzgledu na granice paristwowe.

Artykut 17 Konwencji o prawach dziecka naktada na panstwo obowiazek zapewnienia, aby
dziecko miato dostep do informacji oraz materiatow pochodzgcych z réznorodnych zridet krajowych
i migdzynarodowych, szczegdlnie do tych, ktore majg na uwadze jego dobro w wymiarze spolecz-
nym, duchowym i moralnym oraz jego zdrowie fizyczne i psychiczne. ROwnoczes$nie panstwo jest
zobowiazane do dzialalnosci dla ochrony dzieci przed informacjami i materiatami szkodliwymi
z punktu widzenia ich dobra.

Prawo do informacji moze podlega¢ ograniczeniom, ale jedynie przewidzianym przez ustawe
1 koniecznym ze wzgledu na: poszanowanie praw i reputacje innych osob albo dla ochrony bez-
pieczenstwa narodowego lub porzadku publicznego, badZ zdrowia albo moralnosci spoteczne;.
Poszanowanie praw lub reputacji innych 0sob dotyczy glownie ograniczenia swobody przekazy-
wania informacji 1 wynika z poszanowania praw osobistych 0sob, ktérych moga dotyczy¢ (np.
art. 10 ust. 2 Europejskiej Konwencji oraz art. 17 w zw. z art. 13 Konwencji o prawach dziecka).

Ochrona bezpieczenstwa narodowego i porzadku publicznego badz zdrowia albo moralnosci
spolecznej jest ogolna dyrektywa, zezwalajacg na ograniczanie niektorych praw i1 wolnosci,
przewidywang we wszystkich regulacjach praw 1 wolnosci cztowieka (por. np. art. 10 Konwencji
o ochronie praw czlowieka 1 podstawowych wolnosci, art. 13, 14, 15 Konwencji o prawach

dziecka).

Szczegblnym rodzajem prawa do informacji jest prawo do informacji o przystugujacych
prawach. Art. 42 Konwencji o prawach dziecka zobowigzuje panstwa: do szerzenia informacji
0 zasadach i postanowieniach Konwencji, zaréwno wsrod dorostych jak i wsréd dzieci, wykorzy-
stujgc do tego celu bedgce w ich dyspozycyi srodki. W Rekomendacji Rady Europy z 1996 roku
w sprawie europejskiej strategii na rzecz dzieci stwierdzono, iz panstwa winny podja¢ wszelkie
niezbedne srodki w celu informowania dzieci o ich prawach, m.in. poprzez szerokie promowanie
Konwencji o prawach dziecka, wprowadzenie edukacji w zakresie praw 1 odpowiedzialnosci dzieci
do programow szkolnych od szczebla podstawowego. Dzieci winny by¢ rowniez informowane
o Srodkach, jakie przystuguja im w przypadku naruszenia ich fundamentalnych praw.

Zaleca sie wiec szeroka edukacje zarowno o samych prawach, jak i procedurach ich docho-
dzenia.

Z kolei w Zaleceniu Nr 85 (7) Komitetu Ministrow Rady Europy o nauczaniu i pobieraniu
nauki w zakresie praw cztowieka w szkolach, przyjetym w 1985 r., stwierdza sie m.in.: (...) szkoty
tworzg wspolnoty ktére mogg 1 powinny by przyktadem poszanowania godnosci jednostki i réznic,
tolemnc]z 1 rOwnosci szans; zrozumienie i nabycie doswiadczenia w zakresie praw czlowieka stanow:
wazny element przygotowania wszystkich mlodych ludzi do zycia w demokratycznym i pluralistycz-
nym spoteczenstwie(...) Koncepcje zwigzane z prawami cztowieka mogg i powinny byc przyswajane
od naymtodszych lat. Demokracja jest poznawana najlepiej w warunkach demokratycznych, w kto-
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rych zacheca sie do udziatu, w ktérych mozna szczerze wypowiadac sig i dyskutowac na temat
pogladdw, w ktorych swoboda wypowiedzi uczniow i nauczycieli jest zagwarantowana i w ktorych
panuje uczciwosc i sprawiedliwosc(...).

W kwestii rangi praw czlowieka w szkole wypowiedzial si¢ Rzecznik Praw Obywatelskich.
W marcu 2000 r. w wystapieniu do Ministra Edukacji Narodowej (RPO/197149/95/XIGR) napi-
sal, iz po pierwsze, w rozporzadzeniu dotyczacym ramowych statutow nie wymieniono katalogu
praw ucznia, po drugie — nie uregulowano trybu rozpatrywania skarg, po trzecie — w przepisach
dotyczacych sprawowania nadzoru pedagogicznego problematyka przestrzegania praw ucznia
nie zostala przekazana jednemu, wyspecjalizowanemu wizytatorowi. W efekcie uczniowie nie
znaj3 przystugujacych im praw i nie wiedza, do kogo zwrdcic sie o pomoc w sytuacji, gdy ich
prawa sa naruszane.

Rozporzadzenie MEN z dnia 21 marca 2001 r. w sprawie warunkow 1 sposobow oceniania,
klasyfikowania i promowania uczniéw i stuchaczy oraz przeprowadzania egzamindw i spraw-
dzianow w szkotach publicznych w §2.1 stanowi, ze ocenianie wewnatrzszkolne ma na celu
poinformowanie ucznia o poziomie jego osiggnie¢ edukacyjnych, a rodzicom i nauczycielom
ma dostarczy¢ informacji o postepach 1 trudnosSciach w nauczaniu. Uczen 1 rodzice musza by¢
poinformowani o wymaganiach edukacyjnych 1 zasadach oceniania zachowania (§4). Oceny sa
jawne 1 przedstawiane do wgladu uczniowi oraz rodzicom (§5).

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 21 maja 2001 r. w sprawie ramowych
statutow publicznego przedszkola 1 publicznych szkot (Dz U. Nr 61, poz. 624) przewidu'e,
ze statuty szkol zawieraja informacje o zasadach oceniania, prawach 1 obowigzkach ucznia,
1nformac]e o systemie kar 1 nagrod oraz procedurach odwotlania sie od kary. Uczniowie musza
tez znac zasady dotyczace skreslenia z listy uczniow 1 tryb odwotania si¢ od takiej decyzji, ktora
jest decyzja administracyjna 1 w ostatecznosci podlega zaskarzeniu do NSA.

Warto w tym miejscu zaznaczyC, iz w zasadzie ucznia objetego obowigzkiem szkolnym
1 obowiazkiem nauki mozna jedynie przenies¢ do innej szkoly. W ramowych statutach szkoly
podstawowej 1 gimnazjum przewidziano przeniesienie do innej szkoly, ale juz w przypadku
liceum mowi sie o skresleniu z listy uczniéw, co jak sie¢ wydaje — powinno by¢ sprecyzowane.

W orzeczeniu Trybunalu Praw Czlowieka w Strasburgu stwierdza si¢ m.in.: Wyrzucenie
ucznia ze szkoly, jako srodek dyscyplinujgcy, nie jest w zasadzie sprzeczne z prawem do nauki, pod
warunkiem, ze uczen moze zapisac sig do innej szkoty (orzeczenie: Yanasik przeciwko Turcji 1993).

Przygotowanie programu szkolnego nalezy w zasadzie do panstwa. Paristwo przy wypetnianiu
swojej funkcji w sferze edukacji musi uwazaé, aby informacje lub wiedza zawarta w programach
byly przekazywane w sposob obiektywny, krytyczny i pluralistyczny. Nie moze ono realizowac celu
polegajacego na indoktrynacji oznaczajgcej brak poszanowania przekonan religijnych i filozoficz-
nych rodzicéw. Jest to granica, ktdrej nie wolno przekroczyc (orzeczenie: Kieldsen, Busk, Madsen
1 Pedersen przeciwko Danii A.23 1976).

Jezeli dziecko jest wychowankiem placowki opiekunczo-wychowawczej, musi rowniez znac
swoje prawa 1 mozliwos$ci odwolania sie od decyzji; aczkolwiek w nowym rozporzadzeniu Mini-
stra Pracy 1 Polityki Spolecznej z 1 wrze$nia 2000r. w sprawie tychze placowek (Dz.U. nr 80, poz.
900) mowi sig, iz placowka realizujac zaspokajanie potrzeb dziecka kieruje sie w szczegdlnosci
poszanowaniem jego praw (§6.1 pkt. 2), ale katalogu praw nie formuluje sie i nie obliguje do
wprowadzenia procedur skfadania skargi czy odwotywania sie. Taki zapis tatwo moze stac sie
fikcja, zwlaszcza ze wiedza o prawach czlowieka/dziecka w istocie wcale nie jest powszechna,
a bez procedur dochodzenia praw staj si¢ one pustymi deklaracjami.

Jezeli dziecko jest pacjentem, lekarz ma obowigzek poinformowania rodzicow o wynikach
badan. Jezeli dziecko ukonczyto lat 16, to musi ono by¢ poinformowane i osobiscie musi wyrazic
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zgode na prowadzone badania i zabiegi (Ustawa o zawodzie lekarza 1 Ustawa o zakladach
opieki zdrowotnej, prawa pacjenta). Dziecko powyzej 16 roku zycia umieszczane w szpitalu
psychiatrycznym musi wyrazi¢ zgode na hospitalizacje, w przeciwnym razie potrzebna bedzie
zgoda sadu (Ustawa o ochronie zdrowia psychicznego z 1994 r.).

Przeszczep tkanek (szpiku kostnego) wymaga zgody osoby, ktora ukonczyta lat 13 (Ustawa
o pobieraniu 1 przeszczepianiu komorek, tkanek 1 narzadow z 1995 r.). W razie ewentualne;j
smierci 16-latek moze zastrzec brak zgody na pobranie jego tkanek lub narzadow.

Jezeli dziecko staje przed sadem dla nieletnich, jest strong postepowania, ma wowczas dostep
do akt wjego sprawie, chyba ze sedzia ze wzgledu na jego dobro postanowi inaczej (art. 30 Ustawy
o postepowaniu w sprawach nieletnich).

Jezeli nieletni trafi do zakladu poprawczego lub schroniska dla nieletnich, musi by¢ poin-
formowany o prawach mu przystugujacych i trybie odwotywania si¢ (Rozporzadzenie Ministra
Sprawiedliwosci z dnia 19 maja 1997 r. w sprawie rodzajow 1 organizacji zakladow poprawczych,
podobnie w sprawie schronisk, oraz zasad pobytu w nich nieletnich — Dz.U. 1997 Nr 58,
poz. 361).

Jezeli wobec nieletniego konieczne jest zastosowanie tzw. srodkéw przymusu bezposred-
niego, musi on by¢ o tym poinformowany, jak rowniez o procedurach zlozenia skargi (Rozpo-
rzadzenie Rady Ministrow z 1996 r. w sprawie szczegdlowych warunkow stosowania Srodkow
przymusu bezposredniego wobec nieletnich umieszczonych w zaktadach poprawczych i schro-
niskach dla nieletnich — Dz.U. 1996 Nr 154, poz.746).

Wszystkie dzieci powinny wiedzie¢, gdzie mogg zwrocic sie w przypadku tamania ich praw.
Osobami, ktore wystepuja w ich interesie s3 rodzice/opiekunowie. Zdarzaja sie jednak sytuacje,
kiedy to rodzice krzywdza dzieci lub nie moga/nie chcg wystapi¢ w ich imieniu. Najlepiej byloby
wtedy, gdyby znalazty pomoc pedagoga, wychowawcy, szkolnego rzecznika. Jezeli jednak tak sie
nie stanie, dzieci powinny wiedzieé, ze w zaleznosci od sytuacji moga zwrocié sie do kuratorium
oswiaty, sadu rodzinnego, rzecznika praw dziecka czy rzecznika praw obywatelskich.

Monitoringi prowadzone przez Helsifiska Fundacje Praw Czlowieka3 oraz wizytacje rzecz-
nika praw obywatelskich [Przestrzeganie praw wychowankow placowek opieki calodobowej,
RPO, Warszawa 2000 r.] pokazu]a[, ze zarO6wno uczniowie, jak i Wychowankovvle placowek
rzadko wiedza dokfadnie, jakie majg prawa 1 jak moga odwolac sie w sytuacji, gdyby byly one
naruszane. W nieobowigzujacym juz zarzadzeniu MEN z 1992 r. w sprawie ramowych sta-
tutéw istnial przepis obligujacy dyrektora do zapoznawania ucznidw ze statutem i prawami
obowigzkami. W kolejnych rozporzqdzeniach w sprawie ramowych statutow (z 1999 r.12001 r.)
zrezygnowano z takiego przepisu.

Uczniowie/ Wychowankovvle pytam o zna;omosc praw na 0g6l mowili: Nauczyczele zazwyczaj
mowiq, ze my mamy swoje prawa, a oni swoje; prawa nie majq zadnego znaczenia, bo i tak nikt ich
nie przestrzega [uczniowie]; Kiedys ktos mi o tym mowil, ale dokladnie nie pamigtam. Chyba mam
prawo do nauki i przebywania na swiezym powietrzu; Znam prawa, ale dokladnie nie pamigtam;
Znajomos¢ praw nie jest tu potrzebna, bo tu i tak sq okreslone reguly; Najlepiej wiemy czego nam
nie wolno. Dyrektor czesto mowi, ze nam wolno to, na co on nam pozwoli; Wiem co nam wolno,
a za co dorosli bedg si¢ wkurzac; Wiem, ze mam prawo wiedziec o wszystkim, co mnie dotyczy, ale
to zalezy od wychowawcy; Wiem, ze jak bede niedobra, to przeniosqg mnie do innego domu dziecka;
Wiem, ze nie mogg mnie thngc ani wyzywac mnie [domy dzieckal].

Prawa? — w zasadzie nie wiem, chyba korespondencia bez cenzury, prawo do przepustki i wa-
kacji; Nasze prawa to sprzgtanie; Wychowawcy mowig: co mi wolno wojewodzie, to nie tobie
smrodzie; Wiem, ze regulamin wisi gdzies w korytarzu, ale nie czytatem; Chyba mam prawo jezdzi¢

3 Prawa ucznia w szkole. Raport z badasi, Warszawa 1996 r.; Prawa wychowankéw domow dziecka, HFPC, Warszawa
2000 r.
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na przepustki i chodzié na spacer; Na pewno jakies prawa mamy, ale teraz doktadnie nie pamietam
[wychowankowie mtodziezowych osrodkéw wychowawczych].

Z tych zapisow wynika, ze nie wystarczy zapoznaé ucznia czy wychowanka ze statutem lub
regulaminem, trzeba im pokazac, ze jest to prawo, ktore jest nie tylko wazne, ale i egzekwowalne
w codziennym zyciu.

Analiza statutow szkot i placowek pokazuje, ze czesto zamiast krotkiego, jasnego 1 mozliwego
do egzekwowania katalogu praw umieszcza si¢ szereg zapisow, ktore nie majg nic wspolnego
z katalogiem praw cztowieka/dziecka.

W statutach szkolnych dominuja zapisy pochodzace z nieobowiazujacego juz ramowego
statutu, w rodzaju: prawo do korzystania z pomieszczen szkolnych, prawo do bezpiecznych
1 higienicznych warunkéw zycia czy zyczliwego 1 podmiotowego traktowania, czy tez prawo
pytania nauczyciela 1 uzyskiwania odpowiedzi. Nie sposob chodzi¢ do szkoly 1 nie korzystac
z pomieszczen szkolnych, ktore z oczywistych wzgledow powinny by¢ bezpieczne 1 higieniczne
czy uzyskiwac od nauczyciela odpowiedz na zadane pytania. Prawo do korzystania z pomieszczen
szkolnych albo uzyskiwania pomocy w przypadku trudnosci w nauce, to oczywiste zadania
szkoly 1 gdyby uczen nie mogl korzystac z pomieszczen lub nie otrzymatby pomocy w nauce,
to istnienie takiej szkoly nie mialoby wiekszego sensu. Gdyby jednak uzyskiwanie pomocy
w nauce mialo by¢ prawem ucznia, nalezaloby je zapisac precyzyjnie, zeby zardwno uczen, jak
1 nauczyciel wiedzieli doktadnie, jakie wynika z tego roszczenie. Oczywiste jest, ze uczen nie
moze uzyska¢ pomocy ,nieograniczonej” 1 w kazdej sytuacji.

W placowkach z kolei zapisywano prawo do mieszkania i wyzywienia na czas pobytu (trudno
sobie wyobrazi¢ placowke opieki calodobowej, ktorej wychowankowie nie mogliby korzystac
z mozliwoSci zamieszkania tam i wyzywienia), prawo do korzystania w racjonalny sposob ze
sprzetu znajdujacego sie w placowce, prawo do posiadania minimum odziezy i rzeczy osobistych,
ktore wychowanek moze zabrac opuszczajac placowke, prawo do uzyskania pomocy w nauce,
uczestniczenia w zajeciach, prawo do wyposazenia w niezbedne podreczniki, zeszyty (w jednym
statucie napisano, ze wychowankowie maja prawo do korzystania z encyklopedii), prawo do
pelnienia funkcji powierzonych przez samorzad, grupe, wychowawcow, prawo do zglaszania
wnioskow 1 postulatow itp. S3 to roznego rodzaju uprawnienia (zapewne nie wszystkie wymagaja
szczegblowego zapisu), wynikajace z zadan placowki, a nie z katalogu praw cztowieka.

Z kolei w katalogu obowiazkow znajdujg sie czesto takie zapisy: wychowanek ma obowiazek
dba¢ o honor domu dziecka (w szkotach pisano, ze jest to obowiazek ucznia), godnie go re-
prezentowad, szanowac i wzbogacac tradycje: wychowanek postawg, pracg, zaangazowaniem dba
o dobre imig domu dziecka i rodzinki; wychowanek traktuje dom dziecka jak swdj wlasny, stara sie
przynosic mu zaszezyt i stawe swoim postgpowaniem i naukg. Malo prawdopodobne, aby udato
si¢ doprowadzi¢ do identyfikowania si¢ wychowanka z placowka (czy ucznia ze szkoly) czyniac
z tego obowiazek, zapisany w formie pustego frazesu.

Katalogi praw, a takze obowiazkéw powinny by¢ jasne, zrozumiale, zwiazane z mozliwo-
Scig roszczenia okreSlonego prawa przez dzieci i ich rodzicow, a w przypadku obowigzkow —
konkretne 1 mozliwe do egzekwowania. Prawa, rzecz jasna, powinny wynika¢ z katalogu praw
cztowieka np. (prawo do informacji, swobody wypowiedzi, wolnosci religijnej, ochrony przed
ponizajacym traktowaniem i karaniem czy prawo do prywatnosci). Natomiast zarowno w szkole,
jak 1 w placowee, dzieci maja szereg uprawnien wynikajacych z odrebnych przepisow (zasady
oceniania, przyznawania pomocy materialnej itp.). Maja tez uprawnienia wynikajace z roznych
uméw miedzy organami szkoly czy placowki. Te warto zapisywac, trzeba jednak umieszczac je
w oddzielnych punktach, uwzgledniajac hierarchie waznosci. Niewatpliwie nie warto zapisywac
wszystkiego, gdyz wowczas takie przepisy przestaja by¢ czytelne 1 przejrzyste.
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Swoboda wypowiedzi

Artykut 72 ust. 3 Konstytucji RP: W toku ustalania praw dziecka organy wladzy publicznej oraz
osoby odpowiedzialne za dziecko sg obowigzane do wystuchania i w miare mozliwosci uwzglednienia
zdania dziecka.

Zgodnie z artykulem 10 Konwencji Europejskiej oraz artykulem 10 Miedzynarodowego
Paktu Praw Obywatelskich 1 Politycznych: kazdy ma prawo do wolnosci wyrazania opinii(...).
Prawo to obejmuje wolnos¢ posiadania pogladow oraz otrzymywania i przekazywania informacji
i idei bez ingerencji wladz publzcznycb i bez wzgl«;du na granice parstwowe.

Wolnosé p051adan1a i wyrazania pogladow nie jest atrybutem dorostosci. W dokumentach
wyraznie uzywa si¢ okresleniak az dy, aczkolwiek prawo do ksztaltowania Swiatopogladu dzieci
maja przede wszystkim rodzice.

Artykut 13 Konwencji o prawach dziecka obok prawa do informacji zawiera rowniez prawo do
swobodnej wypowiedzi w formie ustnej, pisemnej bgdz za pomocg drukn, w formie artystycznej lub
z wykorzystaniem kazdego innego srodka przekazu wedtug wyboru dziecka, a art.12 mowi o prawie
do swobodnego wyrazania wlasnych pogladéw we wszystkich sprawach dotyczgcych dziecko. Pan-
stwo jest obowiazane przyjac je z nalezytq uwagg, stosownie do wieku oraz dojrzatosci dziecka.
Prawo to dotyczy w szczegdlnosci mozliwosci wypowiadania sig w kazdym postepowaniu sgdo-
wym 1 administracyinym dotyczgcym dziecka.

W prawie wewnetrznym osoba, ktora ukonczyta 13 lat posiada tzw. ograniczong zdolnosé
do czynnosci prawnych (art. 15 Kodeksu cywilnego). Oznacza to mozliwo$¢ uczestniczenia
w postepowaniu sgdowym dotyczacym jego osoby (art. 65§2 kpc 1 art. 573§1,2). Z wyjatkiem
spraw dotyczacych ograniczenia, pozbawienia wladzy rodzicielskiej 1 spraw o odebranie dziecka
(Uchwaly Sadu Najwyzszego IIICZP 101/73, IIICZP14/79). Zazwyczaj jednak sad przewiduje
wystuchanie dziecka poza sala sadowa, np. przez bieglych w rodzinnych osrodkach diagno-
styczno-konsultacyjnych (art. 576§2 kpc).

Obligatoryjnie dzieci pytane s3 o zgodc; dotyczch zmlany nazwiska czy przysposoblema,
jezeli ukonczyly 13 lat lub mozna uznaé, ze maja rozeznanie sytuacji (art. 118 1 122 Kodeksu
rodzmnego 1 opiekunczego).

Trzeba przyznad, ze w ostatnich latach wieksza wage przywiazuje sie do opinii dzieckaijest to
niewatpliwie skutkiem obowigzywania w Polsce Konwencji o prawach dziecka, w szczegdlnosci
art. 12.

Sad Najwyzszy Wyda1 JUZ kilka uchwat w sprawie wystuchiwania dziecka. Nadal utrzymuje, iz
w sprawach o ograniczenie czy pozbawienie wladzy rodzicielskiej dziecko nie jest uczestnikiem
postepowania, ale sad ma obowigzek zapewnic¢ dziecku mozliwos¢ wystuchania. Sad zwrocit
uwage, ze wystuchanie dziecka nie jest jedynie zaleceniem, ale obowigzkiem procesowym sadu
w kazdej sprawie dotyczqcej dziecka, ktorego rozwoyj psychoﬁzyczny na to pozwala.

Pokazuja to rowniez rozne przepisy, uwzgledniajace opinie dzieci, jak np.:

Art. 306 Kodeksu postepowania cywﬂnego — jezeli osoba ukonczyla 13 lat, niezbedna jest

ej zgoda na pobranie krwi w postgpowaniu dowodowym;

Ustawa o postepowaniu w sprawach nieletnich z 1982 r. (Dz.U. Nr 35, poz. 228 ze zm.) — art.
35§2 naktada obowigzek wystuchania nieletniego; art. 30§1 — nieletni jest strong postepowania;

Art. 158 Kodeksu rodzinnego 1 opiekunczego — w przypadku ustanowienia oplekl — ople—
kun pow1n1en wystuchaé maloletmego w wazniejszych sprawach 1uwzglednic, w miare moznosci
jego zyczenia (nie ma takiego zapisu w przypadku sprawowania Wladzy rodz1c1elskle])

Art. 10§1 Kodeksu rodzinnego i oplekunczego — 16-latka moze wystapic do sadu o zezwo-
lenie na zawarcie zwigzku malzenskiego — jest strong postepowania;

Ustawa o ochronie zdrowia psychlcznego 21994 r. (Dz.U. Nr 111, poz. 535 ze zm.) — jezeli
osoba ukonczyta 16 lat, konieczna jest jej zgoda na umieszczenie w szpitalu psychiatrycznym;
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Ustawa o pobieraniu i przeszczepianiu komorek, tkanek 1 narzagdéw z 1995 r. (Dz.U. Nr 138,
poz. 682), jezeli osoba ukonczyta 13 lat, musi by¢ pytana o zgode na przeszczep szpiku, 16-latek
moze zastrzec brak zgody na pobieranie narzadow, tkanek, komdrek w razie ewentualnej Smierci;

Ustawa o zawodzie lekarza z 1997 r. (Dz.U. Nr 28, poz. 152) wymaga zgody16-latka na
badania 1 Swiadczenia medyczne (art. 32 ust. 5), zabieg operacyjny i leczenie stwarzajace ryzyko
(art.34);

Ustawa o planowaniu rodziny, ochronie plodu ludzkiego i warunkach przerywania cigzy —
art. 4a§4 stanowi, iz maloletnia ponizej 13 roku zycia ma prawo wyrazenia opinii, powyzej 13
roku zycia — musi wyrazi¢ pisemng zgode na ewentualny zabieg.

Monitoringi Helsinskiej Fundacji Praw Czlowieka w szkotach i domach dziecka oraz wi-
zytacje rzecznika praw obywatelskich w placowkach opieki calodobowej pokazuja, ze dzieci
bardzo ceniag wychowawcow, ktorzy pozwalaja im swobodnie wyraza¢ opinie. Niestety, swoboda
wypowiedzi nie jest prawem powszechnie obowiazujacym i zalezy od konkretnej relacji dziecko
— wychowawca: Mozemy miec wlasne zdanie, wystuchuja, ale i tak nic nie zmienia sig; Gdy wigk-
sz0S¢ ma takie samo zdanie jak wychowawca, nic nie mowig; Moge rozmawiac z pedagogiem, ale
nie rozmawiam o moich pogladach, tylko o sytuacji w jakiej jestem. O tym, co mysle, rozmawiam
raczej z kolezankg; Jestem tu juz wystarczajgco diugo, zeby wiedzied, ze nie oplaca sie mowidé, co
sie myshi. Kiedys byla jedna wychowawczyni, z nig moglem rozmawiac o wszystkim. Ona jedna
naprawde cheiala z nami rozmawial. Wigkszosé, to po prostu przychodzi do pracy, ale nie sg nami
zainteresowant. Odsiedzg swéj dyz'm* ale wolg nie wiedzied, co my myslimy; Nawet jak nas stuchajg,
to 1 tak nie ma znaczenia, nic to nie daje; Mozna sig wypowmdac tylko po co [monltormg domow
dz1ecka] Wychowankowie placowek czgsto utozsamla]q swobode wypowiedzi z sytuacja sprze-
ciwu wobec polecen wychowawcy i najczesciej mowia: Wolg nie dyskutowac i tak bede musiat to
zrobic; Nie sprzeciwiam sig; Racze] musze robic bez dyskusji; Czasem dyskutuje, ale prawie zawsze
robig, co oni cheg. [informacja z wizyty w pogotowiu opiekunczym].

W szkole, podobnie jak w placowkach opiekunczych, swoboda wyrazania pogladow zalezy
od konkretnego nauczyciela, a nie od przestrzegania normy, zatem swoboda wypowiedzi jest
bardziej deklaracja niz egzekwowalnym prawem. W statutach szkot czesto pojawia si¢ zapis
(powielajacy przepisy z ustawy o systemie oSwiaty), ze samorzad uczniowski, rada rodzicow
moga przedstawié dyrektorowi wnioski 1 opinie dotyczace funkcjonowania szkoty. Rzadko na-
tomiast pojawiaja si¢ zapisy mowiace, do czego zobowigzany jest dyrektor po otrzymaniu tych
wnioskow czy opinii.

Prawo do ochrony przed ponizajgcym traktowaniem i karaniem

Artykut 40 Konstytucji RP: Nikt nie moze byc poddany torturom ani okrutnemu, nieludzkiemu
lub ponizajgcemu traktowanin i karaniu. Zakazuje si¢ stosowania kar cielesnych.

Trzeba tu wyjasnié, iz nie chodzi o karcenie klapsem dziecka przez rodzicow, ale o stosunek
panstwo — jednostka. Karcenie nie majace znamion czynu zabronionego kodeksem karnym (bi-
cie, znecanie, maltretowanie) jest w Polsce rozumiane jako dopuszczalne w ramach wykonywania
wladzy rodzicielskiej.

Zaréwno Miedzynarodowy Pakt (art. 7), jak 1 Konwencja Europejska (art. 3) jednobrzmiaco
ustalaja:

Nikt nie moze by¢ poddany torturom ani nieludzkiemu lub ponizajgcemu traktowaniu albo
karaniu.

Artykul 19 Konwencji o prawach dziecka:

1. Panistwa—Strony bedg podejmowaty wszelkie wlasciwe kroki w dziedzinie ustawodawczej, admi-
nistracyjnej, spotecznej oraz wychowawczej dla ochrony dziecka przed wszelkimi formami przemocy
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fizyczne] badz psychicznej, krzywdy lub zaniedbania bgdz ztego traktowania lub wyzysku, w tym
wykorzystywania w celach seksualnych, dzieci pozostajacych pod opiekg rodzica(o6w), opiekuna(éw)
prawnego(ych) lub innej osoby sprawujgcej opieke nad dzieckiem.
2. Tego rodzaju srodki ochronne powinny obejmowad, tam gdzie jest to wlasciwe, skuteczne przed-
siewzigcia w celu stworzenia programow socjalnych dla realizacji pomocy dziecku oraz osobom
sprawujgcym opieke nad dzieckiem, jak réwniez innych form dziatan prewencyjnych dla ustala-
nia, informowania, wszczynania i prowadzenia sledztwa, postgpowania, notowania wymienionych
wyzej przypadkow niewlasciwego traktowania dzieci oraz tam, gdzie jest to wlasciwe — ingerencje
sqdu.

O zagadnieniu tym traktujg takze artykuly 37 1 39 Konwencji o prawach dziecka oraz art.
28 ust. 2, w ktérym mowi sig, iz Panstwa-Strony winny podejmowaé wszelkie wlasciwe srodki
dla zapewnienia, aby dyscyplina szkolna byla stosowana w sposob zgodny z ludzka godnoscia
dziecka i postanowieniami niniejszej Konwencji.

Art. 72§1 Rzeczpospolita Polska zapewnia ochrong praw dziecka. Kazdy ma prawo zgdac od
organdw wladzy publicznej ochrony dziecka przed przemoca, okrucienstwem, wyzyskiem i demora-
lizacg.

W ustawie o systemie oSwiaty w art. 4 stwierdza sie, ze nauczyciel ma obowigzek szanowaé
godnos$¢ ucznia i1 traktowaé go podmiotowo. Niestety, nie ma zapisow mowigcych, co moze
zrobi¢ uczen, gdyby zdarzylo sie, ze nauczyciel poniza go lub obraza.

Kodeks rodzinny i opiekunczy zajmuje si¢ tymi zagadnieniami w artykufach 109-111 (ogra-
niczenie, pozbawienie wladzy rodzicielskiej w przypadku naduzywania lub zaniedbywania wla-
dzy rodzicielskiej). W listopadzie 2000 r. Sejm znowelizowal Kodeks rodzinny i opiekunczy,
wprowadzajac zapisy dotyczace udzielenia pomocy rodzinie w sytuacji, gdy istnieje zagrozenie
(potrzeba) umieszczenia dziecka w rodzinie zastepczej czy placowce opiekunczo-wychowawczej
(zmiany w art. 109 kro).

Kodeks karny tymi problemami zajmuje si¢ w art. 198-202 — ochrona przed naduzyciami
seksualnymi wobec osoby ponizej 15 roku zycia, art. 204§3 — ochrona przed wykorzystywaniem
do prostytucji; art. 253§1 — ochrona przed handlem ludZmi; §2 — ochrona przed nielegalng
adopcja; art. 207 — ochrona przed znecaniem si¢ ze strony rodzicow/opiekunow; art. 208 —
zakaz rozpijania maloletniego; art. 209 — karanie za uchylanie si¢ od alimentacji; art. 210 —
karanie za porzucenie matoletniego; art. 211 — ochrona przed uprowadzeniem matoletniego.

Zjawisko przemocy/krzywdzenia dzieci jest coraz lepiej badane i opisywane, a co za tym
idzie, coraz lepiej rozpoznawane przez profesjonalistow. Najslabiej rozwiniety jest system po-
mocy zaréwno dziecku, jak 1 rodzinie, w tym sprawcy przemocy/krzywdzenia. W nowym Roz-
porzadzeniu Rady Ministrow z dnia 26 wrze$nia 2000 r. w sprawie rodzin zastepczych (Dz.U.
Nr 83, poz. 939) przewidziano tworzenie rodzin zastepczych, petnigcych funkcje pogotowia
rodzinnego. Dzieci, ktore doznaly przemocy w rodzinie mialyby szanse unikniecia pobytu
w placowce. Na razie jednak niewiele takich rodzin powstato i — jak sie okazuje — problem
reformy systemu opieki wymaga nie tylko zmian organizacyjnych, ale tez zmian w Swiadomosci
oraz propagowania idei opieki zastepczej. Nadal kandydatami na rodziny zastepcze s najczesciej
rodziny spokrewnione i ewentualni przyszli kandydaci na rodziny adopcyjne. Brakuje rowniez
chetnych do prowadzenia profesjonalnych rodzin zastepczych, co by¢ moze wymaga od panstwa
wprowadzenia jeszcze korzystniejszych przepisow dla tego typu dziatalnosci.

Ogodlnie mozna powiedzied, ze przestepstwa przeciwko dzieciom s3 odpowiednio skodyfiko-
wane. Brakuje jednak dobrych procedur ochrony dzieci — ofiar w postepowaniu przygotowaw-
czym i przed sadem. Zdarza sie, ze dzieci s3 wielokrotnie przestuchiwane, na ogot w warunkach
nie zabezpieczajacych wystarczajaco ich poczucia bezpieczenstwa. Tzw. lustro weneckie 1 moz-
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liwos¢ zebrania zeznan dziecka poza saly sagdowg s3 stosowane niezwykle rzadko, a powinny by¢
stalg praktyka.

Jak wspomniano na wstepie, konstytucyjny zapis o zakazie stosowania kar fizycznych nie
odnosi si¢ do relacji rodzice — dziecko, aczkolwiek nie znaczy to, ze panstwo dopuszcza bicie
1 krzywdzenie dzieci, o czym Swiadcza przytoczone wyzej artykuly, zarowno kodeksu karnego,
jak irodzinnego. Dopuszcza tzw. karcenie, ktdrego granice s3 trudne do precyzyjnego okreslenia.

W pieciu krajach europejskich istnieje prawny zakaz stosowania kar fizycznych wobec dzieci.
Najwczesniej zapis taki wprowadzono w Szwecji (1979), nastepnie w Finlandii (1984), Danii
(1986), Norwegii (1987) oraz Austrii (1989).

W szwedzkim kodeksie rodzinnym zapis brzmi nastepujaco: Dzieci majg prawo do opieki,
bezpieczenstwa, wlasciwego wychowania. Dzieci powinny byd traktowane z respektem dla ich osobo-
wosci i indywidualnosci. Nie mogg tez by¢ poddawane fizycznemn karanin ani tez jakiemukolwiek
okrutnemu traktowaniu (nieoficjalne ttumaczenie z angielskiego). Trudno powiedziec, jak zapis
ten funkcjonuje w praktyce. Nalezy jednak zaznaczy¢, ze w szwedzkim systemie opieki nad
dzieckiem wiekszoS¢ spraw rozstrzygana jest na poziomie interwencji socjalnej 1 psychologicz-
nej. Sad rozstrzyga jedynie wyjatkowe i sporne sprawy.

Szwedzi uwazaja, ze taki zapis w prawie pomdglt w edukowaniu spoleczenstwa. W 1965 roku
53 proc. badanych dorostych uwazalo, ze kary fizyczne sa konieczne, aby moc prawidlowo
wychowac dziecko. W 1994 roku 89 proc. badanych bylo przeciwko jakimkolwiek karom fi-
zycznym. Trzeba jednak zauwazy¢, ze w Szwecji prowadzono szeroka kampanie edukacyjng, nie
tylko w mediach; to w znacznie wiekszym stopniu niz zapis prawa moglo wplynaé na zmiane
postaw 1 Swiadomos¢, ze bicie dzieci jest zachowaniem spotecznie nieakceptowanym. Wydaje
sie, ze prawo powinno by¢ przede wszystkim skuteczne i egzekwowalne. Sciganie rodzicow,
stosujacych kary fizyczne, nie majace oczywiscie charakteru znecania sie (znecanie jest prze-
stepstwem w Swietle kodeksu karnego) byloby trudne, a ewentualne sankcje musiatyby rowniez
dotyczy¢ dzieci. Taka ingerencja w zycie rodzinne moglaby w efekcie wyrzadzi¢ wiecej szkod
niz wymierzone klapsy.

Nie mozna jednak powiedziec, ze w wymienionych krajach nie istnieje problem przemocy
wobec dzieci. Skala zjawiska jest zapewne podobna jak w naszym kraju. By¢ moze kryteria
przemocy s3 odmienne i przecietne dziecko w tych krajach jest rzadziej karane fizycznie niz na
przyklad polskie dziecko. Jestem jednak przekonana, ze dobre kampanie spoleczne i szeroko
pojeta edukacja skuteczniej zmieniajg zachowania, niz trudne do wyegzekwowania prawo.

Niewatpliwie potrzebne s3 instytucje, organizacje prowadzace kampanie na rzecz wycho-
wywania bez przemocy, promujace przestrzeganie praw dzieci. W Polsce takie zadanie moglby
pelni¢ powolany niedawno Rzecznik Praw Dziecka.

Instytucje rzecznika praw dzieci powolano takze m.in. w: Australii, Austrii, Finlandii, Gwate-
mali, Hiszpanii, Kanadzie, Niemczech, Norwegii, Szwecji, USA. Najczesciej nie s3 to niezalezne
urzedy. Podlegaja albo odpowiedniemu ministerstwu, albo ombudsmenowi generalnemu, czyli
odpowiednikowi naszego Rzecznika Praw Obywatelskich. W Polsce RPD powotano na podsta-
wie art. 72 ust. 4 Konstytucji RP, a jego kompetencje okresla Ustawa z dnia 20 stycznia 2000 r.
o Rzeczniku Praw Dziecka (Dz.U. Nr 4, poz. 31).

Monitoringi i wizytacje Rzecznika Praw Obywatelskich w réznych placowkach pokazaly,
ze wprawdzie ich statuty zawieraly zazwyczaj zapisy o zakazie stosowania kar fizycznych lub
przemocy psychicznej, ale doSwiadczenia uczniow czy wychowankéw wskazywaty, 1z nadal
zdarzaja si¢ wychowawcy, stosujacy rozne formy przemocy; aczkolwiek trzeba przyznaé, ze
drastyczne zdarzenia majg miejsce bardzo rzadko. Przypadki przemocy fizycznej i rozne kary
pozaregulaminowe opisywano czesciej w zakladach poprawczych czy mtodziezowych osrodkach
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wychowawczych, natomiast rézne formy ponizajacego traktowania i karania — w szkotach
1 placowkach opiekunczych.

We wszystkich placowkach obowiazuja katalogi kar 1 nagrod, mniej lub bardziej szczego-
lowe. Nagrody mozna na ogdt otrzymac za: wzorowq postawe, zaangazowanie w pracy na rzecz
placéwki; za pilng naunke, wzorowe wykonywanie obowigzkdéw, dbalosé o czystos¢, umiejetnosé zycia
w zespole, troske o dobre imig grupy, prace spoteczno-uzyteczne, udzial w konkursach itp. Istnieja tez
czesto szczegOtowe, punktowe regulaminy oceniania, punkty dodatnie i ujemne w zaleznosci od
ustalonych kryteriow, np. udzial w konkursach — od +1 do +2; nieche¢ do uczestnictwa -2 pkt,
wyrazanie checi — 0 pkt; troska o dobre imie grupy — + 3 pkt, dobre zachowanie w miejscach
publicznych + 2 pkt. Wychowankowie zazwyczaj znakomicie orientuja si¢ w tej specyficzne;j
ekonomii punktowej, traktuja ja jako oczywistos¢. Natomiast wychowawcy nie widza sprzecz-
nosci miedzy wywieszaniem punktacji na tablicy ogloszen i twierdzeniem, ze w ich grupie zyje si¢
jak w rodzinie. Nagrodami s3 na ogdl: pochwaly, pochwaly wobec grupy 1 calej spotecznosci na
spotkaniach/apelach, zwigkszone kieszonkowe, nagrody rzeczowe, list pochwalny do rodzicow.
W jednym domu mozna np. dostaé w nagrode wigkszg kwote na ubranie, kosztem wychowankdw,
ktorzy ubrania nie szanujg.

Systemy punktowego oceniania zachowania popularne s3 rowniez w szkotach, a nawet w od-
dziatach szpitalnych (znalaztam taki regulamin rowniez w szpitalu neuropsychiatrii dziecie-
cej (), gdzie od liczby zdobytych punktdow uzalezniano otrzymanie przez dziecko ,,przepustki
do domu”). Na przyklad w pewnym gimnazjum punkty minusowe mozna byto otrzymac za sa-
molubne, egoistyczne zachowanie —20, zasmiecanie —1, kradziez od —10 do —50 itd. To pomysty,
ktore niewatpliwie nie s3 godne nasladowania.

Kary w placowkach otrzymuje si¢ na ogot za: nieprzestrzeganie obowigzkow, w tym niewy-
konywanie dyzuréw (sprzatanie), ucieczki, wagary, wulgarne, agresywne zachowanie, niszczenie
mienia itp. Kary zapisane w regulaminach to zazwyczaj: upomnienie/nagana, nagana wobec grupy
1 catej spolecznosci, zawieszenie kieszonkowego, zakaz wyjazdu do domu, w ostatecznosci prze-
niesienie do innej placdwki, ograniczenie uczestniczenia w imprezach itp. Czasami spotyka sie
zapisy o zawieszeniu praw — chodzi w nich chyba raczej o zawieszenie przywilejow, gdyz prawa
cztowieka zawieszeniu nie podlegaja, a jedynie ograniczeniom, o ktdrych pisatam na wstepie.

Dyrektorzy placowek pytani o zasady karania 1 sposob traktowania wychowankow mowili:
Kary statutowe sq sztuczne, staramy si¢ ich nie uzywad. Kazda kara jest objawem bezradnosci wy-
chowawcy i w zasadzie jego porazkg; Kazda grupa ma swoj regulamin, wszystko jest dyskutowane
w grupie. Tylko w jednym przypadku rada pedagogiczna uchwalita kare — za pijarstwo i wulgar-
nos¢. Generalnie kar nie stosuje sig, pozbawienie przyjemnosci jest zazwyczaj wystarczajgcg karg.
W tym domu dzieci wymienialy caly szereg kar regulaminowych i nieregulaminowych, a ich
repertuar zalezal od konkretnego wychowawcy. Najczesciej byly to dodatkowe dyzury, ode-
branie kieszonkowego, zakaz wyjazdu do domu. Wsrdd kar nieregulaminowych dzieci na ogét
wymieniaty: Czasem niektorzy wychowawcy krzyczg i wyzywajg; Najbardziej nie lubig, jak mi pani
Z. méwi, ze skoncze jak moja matka; Pani sekretarka wyzywa nas od glupich krow, a czasem jeszcze
gorzej.

W kilku domach dzieci musza pisaé oswiadczenia/samokrytyki, ze zle si¢ zachowywaly.
W jednym domu takie oSwiadczenia byly publicznie wywieszane na Scianach w korytarzu: Ja,
Zosia z grupy 11 uderzylam wczoraj pigscig Malgosie, zrobitam to, bo jestem niedobra; Zawsze
cos psuje i tiuke. Wychowankowie byli do tego przyzwyczajeni i nie widzieli w tym nic zlego.
W tym domu dyrektor twierdzil, ze za ponizajace traktowanie dzieci wychowawcy sa karani.
Jednoczesnie uwazano, ze przypominanie dzieciom ,skad pochodza”, dobrze na nie wplywa, bo
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nie powinny o tym zapominac. Dlatego dyrektor ,niegrzecznym dzieciom” przykltadowo mowit
w obecnosci grupy: Pamigtaj, ze twoi rodzice sq alkoholikami, a ty jestes obarczony dziedzicznie.

W niektorych statutach/regulaminach zapisano, ze wychowanek ma prawo odwotaé sie od
kary, ztozy¢ wniosek. Na ogol nie jest podany tryb odwolania czy skargi. Dzieci pytane o moz-
liwo$¢ odwotania sie nie potrafity podac konkretnego przykladu korzystania z takich zapisow.
Zazwyczaj takie sytuacje konczyly sie najwyzej rozmowg z wychowawcg albo dyrektorem.

Zgodnie z rozporzadzeniem w sprawie statutow szkolnych (§ 18), statut musi zawiera¢ ka-
talog kar i nagrod oraz procedury odwotania sie od kary. W nowych statutach zapisane sa rozne
procedury wewnatrzszkolne. Natomiast uczniowie powinni wiedzie, ze odwotaé mozna sie nie
tylko od kary, ale tez w przypadku naruszania praw w ogole, 1 ze istniejg inne organy poza dyrek-
torem szkoty. W zaleznosci od sprawy moga to by¢: kurator o$wiaty, organ prowadzacy szkote,
MENIS, NSA (w przypadku skreslenia z listy ucznidow), a takze Rzecznik Praw Obywatelskich
czy Rzecznik Praw Dziecka.

Prawo do wychowania w rodzinie | opieki zastepcze] w przypadku pozbawienia opieki
rodzicow

Art. 48§2 Konstytucji RP: Ograniczenie lub pozbawienie praw rodzicielskich moze nastgpic
tylko w przypadkach okreslonych w ustawie i tylko na podstawie prawomocnego orzeczenia sqdn.

Art. 5 Konwencji o prawach dziecka: Paristwa—Strony bedg szanowaty odpowiedzialnosc, prawo
i obowigzek rodzicow (....)

Art. 9 1. Panstwa—Strony zapewnig, aby dziecko nie zostalo oddzielone od swoich rodzicow
wbrew ich woli(...)

Art. 18 Konwencji o prawach dziecka: 1. Pasistwa—Strony podejmg wszelkie mozliwe starania
dla petnego uznania zasady, ze oboje rodzice ponoszgq wspdlng odpowiedzialnos¢ za wychowanie
i rozwdj dziecka.

2. W kazdym postepowaniu (...) nalezy umozliwic wszystkim zainteresowanym stronom uczestnic-
fwo w tym postgpowaniu oraz wyrazenie przez nich swoich opinii.
3. Paristwa—Strony bedg szanowaty prawo dziecka odseparowanego od jednego lub obojga rodzicéw
do utrzymywania regularnych.....kontaktéw z obojgiem rodzicow.

Protokot siodmy do Europejskiej konwencji o prawach czlowieka art. 5: Matzonkom przy-
stugujg réwne prawa i obowigzki... tak pomiedzy nimi jak w stosunkach z ich dzieémi.

Art. 72 ust. 2 Konstytucji RP: Dziecko pozbawione opieki rodzicielskiej ma prawo do opieki
i pomocy wladz publicznych.

Art. 9 ust. 3 Konwencji o prawach dziecka: Panistwa—Strony bedg szanowaty prawo dziecka
odseparowanego od jednego lub obojga rodzicow do utrzymywania regularnych stosunkdw osobistych
i bezposrednich kontaktow z obojgiem rodzicow, z wyjgtkiem przypadkdw, gdy jest to sprzeczne
z najlepiej pojetym interesem dziecka.

Art. 20: 1. Dziecko pozbawione czasowo lub na state swego srodowiska rodzinnego lub gdy ze
wzgledn na swoje dobro nie moze pozostawac w tym srodowisku bedzie miato prawo do specjalnej
ochrony i pomocy ze strony panstwa.

2. Panstwa—Strony zgodnie ze swym prawem wewngtrznym zapewniq takiemu dziecku opieke za-
stepczg.

Art. 25: Panistwa—Strony uznajg prawo dziecka umieszczonego przez kompetentne wladze w za-
kladzie w celach opieki, ochrony bgdz leczenia (...) do okresowego przegladu leczenia dziecka
i wszelkich innych okolicznosci odnoszgcych sig do jego umieszczenia w zakladzie.
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Konwencja dotyczaca cywilnych aspektow uprowadzenia dziecka za granice (obowiazuje
w Polsce od 1992 1.)

Konwencja o uznawaniu i wykonywaniu orzeczen dotyczacych pieczy nad dzieckiem oraz
o przywracaniu pieczy nad dzieckiem (obowiazuje w Polsce od 1995 r.)

Art. 93§1 Kodeksu rodzinnego i opiekuniczego: Wiadza rodzicielska przystuguje obojgu rodzi-
com.

Art. 97§1 Kodeksu rodzinnego 1 opiekunczego: (...) kazde z nich jest obowigzane i uprawnione
do jej wykonywania.

2. (...) o istotnych sprawach dziecka rodzice rozstrzygajg wspdlnie; w braku porozumienia miedzy
nimi rozstrzyga sqd opiekuriczy.

Jezeli rodzice zaniedbujg obowiazki albo naduzywaja wladzy rodzicielskiej, sad moze: ogra-
niczy¢ wladze (art. 109§1, 2 kro), zawiesi¢ j3, gdy jest przemijajaca przeszkoda w sprawowaniu
wladzy (art. 110§1 kro) lub pozbawi¢ rodzicow wladzy (art. 111§2 kro), moze tez zakazaé oso-
bistej stycznosci z dzieckiem rodzicom pozbawionym wladzy rodzicielskiej, jezeli wymaga tego
dobro dziecka (art. 113§1 kro), a takze gdy dziecko jest umieszczone w rodzinie zastepczej lub
placowce opiekunczo-wychowawczej (art. 113§2 kro).

Art. 100 Kodeksu rodzinnego i opiekunczego — (...) kazde z rodzicéw moze zwrdcic sig do
sqdu opiekuriczego o odebranie dziecka zatrzymanego przez osobe nieuprawniong.

Art. 1050-1052 Kodeksu postgpowania cywilnego — przepisy umozliwiajace egzekucje kon-
taktow z dzieckiem. Postanowienie Sadu Najwyzszego z dn. 30 sierpnia 1997 r. (III CRN
204/77) stanowi: Uniemozliwienie utrzymywania wlasciwego kontaktu osobistego pomiedzy ro-
dzicem a dzieckiem narusza w zasadzie interes maloletniego i moze stanowic przyczyne uza-
sadniajgcqg zmiang prawomocnego postanowienia regulujgcego wykonywanie wladzy rodzicielskiej
(art. 577 k.p.c).

Najwazniejsze problemy dotyczace prawa dziecka do wychowania w rodzinie 1 ewentualne;
opieki panstwa, gdy rodzice jej nie sprawuja, to:

1. Trudnosci w egzekwowaniu prawa dziecka do kontaktow z obojgiem rodzicow w sytuacji
konfliktu/rozwodu. W Polsce rzadko stosowana jest zasada tzw. opieki przemiennej. Dziecko
mieszka na zmiang, np. co dwa tygodnie, raz z jednym, raz z drugim z rodzicéw. Taka forma
wymaga nie tylko dobrej wspotpracy miedzy rodzicami, ale tez upowszechnienia wsréd
sedziow rodzinnych jako jeden z mozliwych wariantéw orzeczenia o sprawowaniu opieki
nad dzieckiem po rozwodzie rodzicow.

2. Rozdzielenie dziecka z jednym z rodzicow w przypadku uprowadzenia za granice. Takich
spraw jest ostatnio coraz wiecej. Rozpatrywane s3 wedlug procedur Konwencji Haskiej
w sprawie cywilnych aspektdow uprowadzenia dziecka za granice. Niestety, trudno w tych
przypadkach o dobre rozstrzygniecia, na ogot dziecko traci kontakt z jednym z rodzicow.

3. Pomoc udzielana rodzinom patologicznym czy tzw. niewydolnym wychowawczo, ktora ma
na celu unikniecie koniecznosci umieszczenia dziecka w placowcee opiekunczo-wychowaw-
czej oraz w trakcie pobytu dziecka w takiej placowce jest nadal, miejmy nadzieje ze jedynie
przejsciowo, fikcja. Rozpoczeto wprawdzie reforme systemu opieki nad dzieckiem pozba-
wionym opieki rodzicow, ale nowe przepisy obowigzuja od niedawna. Ustawa z dnia 29
listopada 1990 r. 0 pomocy spolecznej (tj. Dz.U. z 1998 r. Nr 64, poz. 414 ze zmianami);
wprowadza spojne ramy prawne funkcjonowania systemu opieki nad rodzing i dzieckiem.
W nowym rozdziale ustawy o pomocy spotecznej (1a — Opicka nad rodzing i dzieckiem)
okreslono zakres pomocy dla rodzin, majacych trudnosci w wypetnianiu swoich zadan oraz
zakres pomocy dziecku pozbawionemu czg¢sciowo lub catkowicie opieki rodzicielskiej 1 nie-
dostosowanemu spolecznie.
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Przepisy rozdziatu 1a wyznaczaja zasady wspierania rodzin oraz zasady organizacji i finanso-
wania rodzin zastepczych, osrodkdéw adopcyjno-opiekunczych, placoéwek opiekunczo-wycho-
wawczych, nadzoru nad dziatalnoscia instytucji opieki. Zadania w zakresie organizacji, prowa-
dzenia, finansowania 1 nadzoru nad tymi instytucjami rozdzielono pomiedzy gminy, powiaty
1 wojewodztwa.

Przepisy te Wprowadzajq ponadto nowy typ 1nstytuc11 opiekunczej, dotychczas nie wyste-
pujacy w systemie opieki nad dzieckiem, a mianowicie rodziny zastepcze, pelnigce funkcje
pogotowia rodzinnego, oraz nakladaja nowe zadania na osrodki opiekunczo-adopcyjne.

Przepisy te, jak rowniez wiele kwestii szczegdtowych 1 nowych pojec dotychczas nie funk-
cjonujacych w systemie opieki nad dzieckiem (np. standard Swiadczonej opieki 1 wychowania,
standard ustug swiadczonych w rodzinnej opiece i w placowkach opiekunczo-wychowawczych,
jakos¢ dziatan osrodkéw adopeyjno-opiekunczych), ktore wprowadzono do ustawy o pomocy
spolecznej sprecyzowano w szczegdtowych rozporzadzeniach:

Rozporzadzenie Ministra Pracy i Polityki Spotecznej z dnia 15 wrzeSnia 2000 r. w sprawie
placowek opiekunczo-wychowawczych (Dz. U. Nr 80, poz. 900);

Rozporzadzenie Ministra Pracy 1 Polityki Spotecznej z dnia 29 sierpnia 2000 r. w sprawie
szczegblowych zasad nadzoru nad przestrzeganiem standardu wychowania i opieki w placow-
kach opiekunczo-wychowawczych oraz nadzoru nad jakoscig dziatan osrodkéw adopcyjno-opie-
kunczych (Dz. U. Nr 74, poz. 862);

Rozporzadzenie Ministra Pracy i1 Polityki Spolecznej z dnia 14 wrze$nia 2000 r. w sprawie
udzielania pomocy na kontynuowanie nauki, usamodzielnienie 1 integracje ze srodowiskiem
osobom opuszczajacym rodziny zastepcze, niektore typy placowek opiekunczo-wychowaw-
czych 1 domow pomocy spotecznej, zaklady poprawcze, schroniska dla nieletnich oraz specjalne
osrodki szkolno-wychowawcze (Dz. U. Nr 81, poz. 909);

Rozporzadzenie Rady Ministrow z dnia 26 wrze$nia 2000 r. w sprawie rodzin zastepczych
(Dz. U. Nr 83, poz. 939).

Aczkolwiek ramy prawne wydaja sie przystawal do standardow europejskich, to jeszcze
musza znalez¢ sie Srodki na rzeczywista prace z rodzing, na zatrudnienie i szkolenie profe-
sjonalistow. Ponadto musi zmienié si¢ nastawienie wobec dzieci 1 rodzin. Wsrod niektorych
pedagogow panuje przekonanie, ze dzieci powinny trafia¢ do placowek jak najwczesniej, a od
rodzicow trzeba je odizolowad, ,bo tylko zlego ucza”. To przekonanie sprawia, ze ograniczane
sa kontakty dzieci z rodzicami, a wyjazd na sobote i niedziele w placdwce opiekunczej nazywany
jest ,przepustka”, ktorej mozna by¢ pozbawionym za kare.

Dzieci w wizytowanych placowkach mowily czasem: Pani G. to czesto straszy nas przez caty
tydzien, ze nie pojedziemy do domu. Wystarczy, ze czegos nie sprzging albo Zle si¢ odezwe, to zaraz
mam kare — zakaz wyjazdu; Moja starsza siostra jezdzi do domu, a mnie nie pozwalajg i nie wiem
dlaczego; W mojej grupie nie ma problemu z wyjazdem do domu, kto chce i moze zawsze jedzie, ale
w grupie pani Z. to czasem muszq siedziec w sobote i uczyc sig.

Zapomina sig, ze tylko sad moze z waznych przyczyn ograniczy¢ osobiste kontakty z dzie¢mi
(art. 113 Kodeksu rodzinnego i opiekunczego).

W Trybunale Europejskim w Strasburgu w ostatnich latach rozpatrywano co najmniej kilka
spraw przeciwko Szwecji 1 Wielkiej Brytanii w zwiazku z nadmierna ingerencja panstwa w zy-
cie rodzinne. Na ogol rodzice skarzyli panstwo, ze zbyt pochopnie umieszczano ich dzieci
w rodzinach zastepczych lub ograniczano im kontakty z dzie¢mi, famigc tym samym prawo do
poszanowania zycia rodzinnego (art. 8 Europejskiej konwencji praw czlowieka). W niektorych
przypadkach Trybunat uznal racje skarzacych. Przykladowo w sprawie Olsson przeciwko Szwe-
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cji (orzeczenie z 1992 r., A. 250), Trybunat uznal naruszenie artykutow 6 1 8 (brak kontroli
sadowej ograniczenia kontaktow z dzie¢mi) i orzekl rekompensate dla rodzicow w wysokosci
50 tys. koron oraz zwrot poniesionych kosztow. W sprawie Mc Michael przeciwko Wielkiej Bry-
tanii (orzeczenie z 1995 r., A. 308), Trybunal takze uznal naruszenie artykutow 6 1 8. Dziecko
zostalo umieszczone w rodzinie zastepczej, a nastepnie przez nig adoptowane. Matka cierpiala na
chorobe psychiczna, a ojcu dziecka, ktory nie byt mezem matki, odmawiano prawa sprawowania
opieki nad dzieckiem.

Wiadze Wielkiej Brytanii musialy skarzacym zaptaci¢ 8 tys. funtow jako zado$cuczynienie
za krzywdy moralne. Rodzice jednak dziecka juz nie odzyskali. W przysztosci takze ono bedzie
moglo zlozy¢ skarge za uniemozliwienie wychowania w rodzinie naturalnej.

To pouczajace sprawy 1 warto o nich pamietad, ,,reperujac” nasz system opieki nad dzieckiem.

W zwigzku ze zmianami systemu opieki wprowadzono tez zmiany do kodeksu rodzinnego
1 opiekunczego. W listopadzie 2000 r. Sejm wprowadzit zapisy dotyczace udzielenia pomocy ro-
dzinie w sytuacji, gdy istnieje zagrozenie (potrzeba) umieszczenia dziecka w rodzinie zastepczej
lub placéwce opiekunczo-wychowawczej (zmiany w art. 109 Kodeksu rodzinnego 1 opiekun-
czego). Wprowadzono tez odpowiednie zmiany w kodeksie postepowania cywilnego. Artykut
579 obliguje sad opiekunczy do oceny sytuacji dziecka umieszczonego w placowee, nie rzadziej
niz raz na szeS¢ miesiecy. Mogloby sie to przyczynié do wiekszej rozwagi przy umieszczaniu
dzieci w placowkach oraz do dziatah na rzecz rodziny, zar6wno przed umieszczeniem dziecka,
jak 1w trakcie pobytu w placowce czy nawet w rodzinie zastepczej. Zobligowanie sadu do kon-
trolowania zasadnosci pobytu dziecka poza rodzing jest zgodne z postanowieniem Konwencji
o prawach dziecka (art. 25).

WYBRANE DOKUMENTY MIEDZYNARODOWE DOTYCZACE DZIECI

Niezaleznie od ONZ-owskiej Konwencji o prawach dziecka obowigzuje szereg dokumentow
miedzynarodowych dotyczacych dzieci w roznych, szczegdlnych sytuacjach.

OCHRONA DZIECI | OPIEKA PANSTWA

1. Europejska konwencja o uznawaniu i wykonywaniu orzeczen dotyczacych pieczy nad dziec-
kiem oraz o przywracaniu pieczy nad dzieckiem

2. Haska konwencja o ochronie dzieci i wspotpracy w dziedzinie przysposobienia miedzynaro-
dowego

Europejska konwencja o statusie prawnym dziecka pozamalzenskiego
Europejska konwencja w sprawie przysposobienia dzieci
Konwencja o dochodzeniu roszczen alimentacyjnych za granica, tzw. nowojorska

A A

Europejska konwencja o wykonywaniu praw dzieci

EDUKACJA DZIECI

1. Konwencja UNESCO o zakazie dyskryminacji w edukacji

2. Rekomendacja UNESCO dotyczaca nauczania o prawach czlowieka 1 wspdtpracy miedzy-
narodowej w zakresie wychowywania dla pokoju
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OCHRONA PRZED WYZYSKIEM | PRACA

1. Konwencja w sprawie zwalczania handlu ludzmi 1 eksploatacji prostytucji
2. Konwencja w sprawie zakazu handlu kobietami i dzie¢mi

3. Konwencja Miedzynarodowej Organizacji Pracy (MOP) nr 138 dotyczaca minimalnego
dopuszczalnego wieku zatrudnienia

4. Konwencja MOP nr 29 w sprawie ograniczenia pracy przymusowej, obowigzkowej w jakiej-
kolwiek formie

5. Konwencja MOP nr 77 w sprawie badan medycznych mtodocianych pracownikow

6. Protokét fakultatywny o handlu dziecmi, dzieciecej prostytucji i dzieciecej pornografii do
Konwencji o prawach dziecka ONZ

OCHRONA ZDROWIA | PRAWO DO ROZWOJU

1. Europejska Karta Socjalna

2. Europejska Karta Praw Dziecka w Szpitalu

3. Deklaracja WHO 1 UNICEF z Alma-Aty (1978 r.)
4

. Swiatowa deklaracja w sprawie zabezpieczenia opieki i rozwoju dzieci

OCHRONA PRZED KONFLIKTAMI ZBROJNYMI

1. Konwencja Genewska o ochronie 0sob cywilnych w czasie wojny
2. Konwencja Genewska w sprawie ochrony i pomocy ofiarom konfliktow zbrojnych

3. Deklaracja ONZ w sprawie ochrony kobiet 1 dzieci w sytuacjach nadzwyczajnych 1 konflik-
tach zbrojnych

4. Protokét fakultatywny o angazowaniu dzieci w konflikty zbrojne do Konwencji o prawach
dziecka ONZ zakazujacy wykorzystywania dzieci w konfliktach zbrojnych

OCHRONA NIEPEENOSPRAWNYCH

1. Zasady ONZ wyrownywania szans osob niepetnosprawnych

2. Zalecenie nr R(92)6 Komitetu Ministrow Rady Europy w sprawie spdjnej polityki wobec
0s6b niepetnosprawnych

3. Swiatowy program dziatania na rzecz os6b niepetnosprawnych
4. Deklaracja ONZ w sprawie praw osob niepetnosprawnych

POSTEPOWANIE W SPRAWACH NIELETNICH

1. Wskazania Narodow Zjednoczonych dotyczace zapobiegania przestepczosci nieletnich (tzw.
Rijadskie) Rezolucja Zgromadzenia Ogdlnego 45/112

2. Wzorcowe Reguly Minimum Narod6éw Zjednoczonych dotyczace wymiaru sprawiedliwosci
wobec nieletnich (tzw. Reguty Pekinskie)

3. Rezolucja Zgromadzenia Ogolnego 40/33 z 1990 r. — Reguly Narodow Zjednoczonych

dotyczace ochrony nieletnich pozbawionych wolnosci (Rezolucja Zgromadzenia Ogolnego
45/113)
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ZALECENIA | REKOMENDACJE W SPRAWIE DZIECI | RODZINY

W Radzie Europy powstalo wiele znaczacych dokumentow, zalecen, rekomendacji dla panstw
cztonkowskich w dziedzinie ochrony praw dziecka. Do najwazniejszych nalezg :

— Rekomendacja Rady Europy nr R79/17 w sprawie ochrony dzieci przed okrutnym i poniza-
jacym traktowaniem.

— Zalecenie nr R (84) 4 Komitetu Ministréw Rady Europy dla panstw—cztonkow w sprawie od-
powiedzialnosci rodzicielskiej. W zaleceniu tym formutuje sie kilkanascie zasad, dotyczacych
sposobu sprawowania odpowiedzialnosci rodzicielskiej, kontrolowania i ingerowania w sytu-
acji zagrozenia interesu dziecka. Jednoczesnie podnosi sie (zasada 3) koniecznos¢ konsulto-
wania z dzieckiem (stosownie do jego dojrzatosci) decyzji w kwestii podzialu odpowiedzial-
nosci rodzicielskiej. W rekomendacji tej konsekwentnie uzywa sie pojecia odpowiedzialnosé,
a nie wladza rodzicielska, zgodnie z postanowieniem Zgromadzenia Parlamentarnego Rady
Europy z 1979 roku w sprawie Europejskiej Karty Praw Dziecka (Rekomendacja nr 874).
Warto zauwazy¢, ze nie wszystkie oficjalne thumaczenia omawianego Zalecenia, uzywaja
sformutowania — odpowiedzialnos¢ rodzicielska.

— Rekomendacjanr R 85/4 w sprawie przemocy w rodzinie. Wsrod najwazniejszych zalecen wy-
mieni¢ nalezy: potrzebe informowania spoleczenstwa o skali zjawiska przemocy rodzinnej,
wczesne wykrywanie 1 pomoc dla ofiar, powolanie instytucji rzadowej (interdyscyplinarnego
zespolu ekspertdow) odpowiedzialnej za koordynowanie dzialan, za opracowanie strategii
1 badan problemu, wspieranie organizacji dzialajacych w zakresie przeciwdziatania przemocy,
prowadzenie profesjonalnych szkolen 0s6b pracujacych z dzieémi, zmiane przepisow praw-
nych w celu ograniczenia lub zakazu stosowania kar fizycznych wobec dzieci.

— Rekomendacja R 90/9 na temat Srodkow spotecznych w zakresie przemocy w rodzinie.

— Rekomendacja nr R 91/9 w sprawie srodkdéw nadzwyczajnych dotyczacych rodziny zawiera
cztery zasady, wedtug ktorych winny by¢ podejmowane szybkie 1 kompetentne dzialania,
majace na celu ochrone intereséw rodziny lub ktoregos z jej cztonkow.

— Rekomendacja Komitetu Ministrow Rady Europy nr R 85/4 1985 r. dotyczy wprowadzenia
do prawa wewnetrznego panstw cztonkowskich ograniczen lub wrecz zakazu stosowania kar
fizycznych.

— Rekomendacja Zgromadzenia Parlamentarnego Rady Europy nr 1121 (1990) w sprawie praw
dzieci jest obszernym dokumentem, w ktorym stwierdza si¢ m.in.: (...) poza prawem do
ochrony dzieci posiadajg prawa, ktore mogg wykonywac samodzielnie, nawet whrew woli doro-
stych (...).

Ponadto zaleca si¢ panstwom m.in. powolanie rzecznika praw dzieci, ktory informowalby
dzieci o ich prawach, udzielal porad, interweniowal i ewentualnie dochodzit ich praw przed sa-
dem. Uznano ponadto, iz nalezatoby zbada¢ mozliwos¢ opracowania odpowiedniego dokumentu
Rady Europy, uzupetniajacego Konwencje o prawach dziecka ONZ — jak dzieci mogtyby wyko-
nywac swe podstawowe prawa zapisane w aktach miedzynarodowych, a takze zbada¢ mozliwos¢
opracowania protokolu dodatkowego do Europejskiej konwencji o ochronie praw cztowieka
1 podstawowych wolnosci, dotyczacego praw dziecka.

Wynikiem tej rekomendacji jest Europejska Konwencja o wykonywaniu praw dzieci, opra-
cowana przez ekspertdw prawa rodzinnego Rady Europy.

Zostala wylozona do podpisu w styczniu 1996 r. Weszla w zycie po przystapieniu do niej
trzech panstw (Polska, Cypr, Grecja) w grudniu 2000 r. Celem niniejszej Konwencji jest promo-
wanie wykonywania praw dzieci, przyznanie im uprawnien proceduralnych oraz ularwienie ich
wykonywania, w interesie dobra dziecka, poprzez zapewnienie, aby dzieci osobiscie albo za po-
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srednictwem innych 0s6b lub organéw mogly by¢ informowane i upowaznione do uczestniczenia
w dotyczgcych ich postgpowaniach przed organem sgdowym (art. 1 ust. 2).

Ponadto w Konwencji proponuje si¢ m.in. nast¢pujace zapisy' dzieci majqce wystarczajace
rozeznanie w spraw1e wmny byc informowane o toczacym si¢ postepowaniu ich dotyczacym,
Wmny moc wyrazié swoja opinie, moga Za;dac wyznaczenia niezaleznego reprezentanta ich in-
teresOw, obecnosci wybranych 0s6b w czasie postepowania przed sadem itp. Nowa Konwencja
jest pierwszym dokumentem przyznajacym dzieciom prawa proceduralne.

Trzeba jednak pamietal, ze obecnos¢ dziecka w sadzie, w szczegdlnosci w konflikcie rodzice
— dziecko jest ostatecznoscia, kiedy inne metody (mediacje, negocjacje) okazg sie nieskuteczne.

To nie pierwsza juz rekomendacja w sprawie dzieci. I cho¢ z jednej strony rekomendacje, nie
majac mechanizmow egzekwowania zalecen, sa zbiorem ,,poboznych zyczen”, jednak odgrywaja
pewna role w mobilizowaniu rzagdéw panstw — czlonkdéw Rady Europy do poprawiania polityki
na rzecz dzieci.
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Katarzyna Koszewska

AK PRACOWAC Z DOROSEYMI?

Program Centralnego Osrodka Doskonalenia Nauczycieli w Warszawie adresowany do
przedstawicieli nadzoru pedagogicznego, o ktorym wspomniatam we wstepie niniejszej publi-
kacji, byt wynikiem wczesniej podjetych dzialan na rzecz edukacji w dziedzinie praw czlowieka.
Sondazowe badania ankietowe dotyczace organizacji nadzoru pedagogicznego wokot proble-
matyki praw dziecka oraz zebrane opinie w tej sprawie wskazaly na koniecznos¢ przygotowa-
nia grupy specjalistow, ktorzy mogliby wspieraé merytorycznie prace innych wizytatorow we
wszystkich wojewddzkich kuratoriach o$wiaty w Polsce. Celem programu bylo wprowadzenie
uczestnikow zaje¢ w zagadnienia merytoryczne, dotyczace tresci praw czlowieka oraz wypo-
sazenie ich w wiedze 1 umiejetnosci umozliwiajace projektowanie programu szkoly z uwzgled-
nieniem tresci praw czlowieka. Wiekszo$¢ zajeé prowadzona byta metodami aktywizujacymi,
wykorzystujacymi osobiste zasoby i1 doswiadczenia uczestnikow. Czes¢ zatozonych celow byta
realizowana poprzez wyklady, prezentacje 1 dyskusje z zaproszonymi specjalistami. Uczestnicy
zajeC otrzymali tez materialy, stanowigce zrodlo dodatkowej wiedzy. Wiekszos¢ tych tekstow
znajdziecie Panstwo w naszej publikacji, w rozdziale: ,,Vademecum nauczyciela”. Aby zapew-
ni¢ uczestnikom mozliwos¢ efektywnego uczenia sie dzieki korzystaniu z procesu grupowego,
jedna z prowadzacych pracowala z grupa przez caly cykl szkoleniowy. Technikami ewaluacji
poszczegdlnych zajec byly: wypowiedzi uczestnikow na zakonczenie i rozpoczecie dnia (tzw.
rundki), plakaty, na ktorych uczestnicy mogli zapisywac swoje opinie, ankiety wypetniane na
zakonczenie zajeC 1 na zakonczenie calego cyklu szkolenia.

Takie i inne doswiadczenia edukacyjne pozwolity nam sformutowac zasady pracy z dorostymi,
niezbedne do osiagniecia zalozonych celow. Oto one:

1. Dostrzegaj 1 wykorzystuj wiedze oraz doswiadczenie uczestnikow zajec, dbaj o to, aby kazdy
z nich miat okazje do prezentacji wlasnych pogladéw i opinii.

2. Zapewniaj im odpowiednie warunki (spoleczne, organizacyjne, techniczne), po to, aby czuli
sie bezpiecznie i mogli bez oporéw nabywac nowg wiedze i refleksyjnie doswiadczac nowych
sytuacji.

3. Przyjmij role lidera — przewodnika — zadbaj o kontrakt na poczatku zajeé, wracaj do niego
w trakcie kolejnych spotkan, pilnuj, aby przyjete normy nie blokowaly rozwoju grupy, zachecaj
wszystkich uczestnikow do aktywnego udziatu w zajeciach.

4. Upewniaj sig, czy tempo nauki jest dla nich odpowiednie (nie — dla ciebie) i tam, gdzie tylko
jest to mozliwe, pozwalaj kazdemu uczestnikowi zajeC na uczenie sie we wlasnym tempie.

5. Unikaj uczenia si¢ na pamied, staraj sie, aby uczestnicy wykorzystywali na biezaco zapamiety-
wane informacje, stosuj aktywne metody nauczania, wykorzystuj takie pomoce dydaktyczne,
ktore umozliwiaja odbidr informacji roznymi kanatami sensorycznymi (uwaga na wzrokow-
cow, stuchaczy, kinestetykow).

6. Stosuj duzo cwiczen praktycznych.

7. Upewnij sig, czy zdobywane przez uczestnikOw zajeC wiedza 1 umiejetnoSci s3 spostrzegane
przez nich jako potrzebne i bezposrednio zwigzane z wyznaczonymi przez nich celami.
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Dorosli lubia dazy¢ do jasno okreslonego, konkretnego celu, dajacego sie osiagnaé w niezbyt
odleglej przysztosci i cenig sobie realne dowody na to, ze zblizaja sie do niego.

8. Dostarczaj konstruktywnych informacji zwrotnych, pamietaj przy tym, aby by¢ szczerym,
taktownym 1 wrazliwym. Warto zadbaé o poczucie wlasnej wartosci uczestnikdw. Strach
przed porazka jest tak paralizujacy, ze czesto nie pozwala na wchodzenie w nowe — grupowe
1 indywidualne — do$wiadczenia, a tym samym na dostrzeganie wlasnych osiagniec. Oceniaj
zachowania, nigdy nie oceniaj 0sob.

9. Staraj sie tak ulozy¢ program, aby uczestnicy zaje¢ mogli odnosi¢ sukcesy w trakcie jego
realizacji.

10. Powtarzaj, streszczaj, podkreslaj zwiazki miedzy elementami materiatu, a tam, gdzie to ko-
nieczne — podsumowuj calos¢.

11. Stwarzaj mozliwosci sprawdzania w r6znej formie nabytej wiedzy 1 zdobytych umiejetnosci.

Trzeba pamigtac o tym, ze migdzy dorostymi uczestnikami zaje¢ wystepuja duze roznice ze
wzgledu na ich wyksztalcenie, doswiadczenie, wiek, zainteresowania czy wykonywana prace. To
silne zroznicowanie powinno sktoni¢ edukatora do zadbania o mozliwos¢ prezentacji roznych
postaw, pogladow 1 wartosci, bowiem Swiadomos¢ istnienia przestrzeni do wzajemnego uczenia
sie daje mozliwos¢ korzystania z niej.

Dorosli sa czesto bardzo krytyczni wobec siebie 1 w zwigzku z tym tatwo ich oniesmielic.
Moze im brakowa¢ poczucia pewnosci siebie, moga nie docenia¢ wlasnych mozliwosci uczenia
sie. W rezultacie — moga obawiac sie popetnienia bledow, w szczegolnosci wtedy, gdy sa ob-
serwowani przez innych. W trakcie zaje¢ moga wystapic tez konflikty zwigzane z petnionymi
funkcjami, a wczeSniej nabyte poglady, przekonania, uprzedzenia — moga utrudnial uczenie
sie. To wszystko sprawia, ze edukatorowi — osobie pracujacej z grupg dorostych metodami
aktywizujacymi — przydalyby sie:

— emocjonalna obecnos¢ w grupie,

— szczere zainteresowanie ludzmi,

— rozumienie procesu grupowego,

— otwarto$¢ na samego siebie, innych, na nowe doswiadczenia,

— odpornosc psychiczna i fizyczna,

— Swiadomos¢ wlasnych mocnych stron 1 ograniczen w kontaktach z ludzmi,
— poczucie humoru,

— pomystowosc.

Powyzsze cechy sprzyjaja osiaganiu satysfakeji z pracy edukatorskiej, aczkolwiek same w so-
bie nie s3 jeszcze wystarczajace — konieczne jest nabycie podstawowych umiejetnosci w zakresie
pracy z grupa. Sa to umiejetnosci, ktore w kategorii zachowan mozemy scharakteryzowac na-
stepujaco:

1. Zachowania inicjujace (zmierzajace do wywolania reakeji danego uczestnika lub calej
grupy), np.: zaproszenie, pytanie, namawianie.

2. Interwencje poznawcze, np.: ttumaczenie, wyjasnianie, interpretowanie, dostarczanie in-
formacji , podsumowywanie.

3.Zachowania podtrzymujace, np.: pomaganie, zachecanie, ochranianie, okazywanie bliskosci
1 przyjazni.

4. Kierowanie, np.: kontrolowanie czasu, nadawanie tempa, zatrzymywanie, blokowanie,
skupianie uwagi, wskazywanie na potrzebe podjecia decyzji przez grupe lub samodzielne podej-
mowanie decyzji.
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5. Postugiwanie si¢ sobg (modelowanie, demonstrowanie), np.: ujawnianie wlasnych uczug,
przekonan lub wartosci, osobiste angazowanie si¢ w zadania grupowe.

Warto uSwiadomi¢ sobie, czym jest grupa, tzn. grupa dorostych, ktorzy ucza sie razem. Ist-
niejg rozne definicje, np. E. Aronsona: grupa spoleczna to co naymniej dwie lub wigcej osob wspo’f—
dzmia]qcyc}) ze sobg, wspotzaleznych od siebie w tym sensie, ze w zaspo/ea]anm potrzeb I osigganiu
celéw musi na sobie polegacl. Najchetniej okreslitabym grupe jako zywy organizm, rozwijajacy
sie pod wpltywem rdéznorodnych czynnikéw. Jednoczesnie wyrdznitabym kilka podstawowych
kryteriow istotnych w funkcjonowaniu kazdej grupy edukacyjne;.

Najwazniejsze z nich to:

— cel istnienia wyznaczajacy kierunek dziatania grupy,

— obecnos¢ okreslonych i dajacych si¢ zaobserwowac interakeji miedzy cztonkami grup,
— zespol wartoSci i norm regulujacych zachowanie uczestnikow,

— wytworzenie wlasnego systemu rol i statusow,

— SwiadomoS¢ osobistego uczestnictwa i poczucia odrebnosci od innych grup.

Cechy odrozniajace grupe edukacyjna od innych grup to:

— wielkos¢ (warto zadbac o to, aby nie byto wiecej niz 20 osé6b),

— typ wiezi (nie s3 to ani silne wigzi osobiste — takie jak w rodzinie, ani zaleznosci stuzbowe
charakterystyczne dla pracownikow jednego zakladu pracy),

— stopien sformalizowania struktury (czlonkowie grupy sami ,buduja” uklad r6znorodnych
powiazan),

— dhugos¢ istnienia (w zaleznosci od celu, najczesciej od 20 godzin do powyzej 100 godzin
dydaktycznych),

— cel (np. przygotowanie do pracy edukatorskiej z ludzmi dorostymi, wykonanie okreslonego
zadania, wsparcie psychiczne w trudnych sytuacjach, pokonanie ograniczen w kontaktach
z ludzmi).

Ogot zjawisk zachodzacych w toku dziatan grupy
nazywa sie procesem grupowym.,

Proces grupowy dzieli sie na cztery fazy:
I Faze formatowania
IT Faze szturmowania
IIT Faz¢ normowania
IV Faze wykonywania
Kazda z tych faz posiada wlasng dynamike, wlasne cechy szczegdlne, a z tego wynikaja
specyficzne potrzeby grupy, zagrozenia dla jej pracy 1 zadania prowadzacego.
Edukator powinien zawsze brac¢ pod uwage etap rozwoju, na jakim Zna]du]e 516; grupa.
W pracy warsztatowej nie wszystkie etapy rozwoju grupy zaznaczaja si¢ wyraznie, gdyz nie
ma na to zbyt wiele czasu. Warto jednak wiedzie¢, ze grupa edukacyjna podlega takim samym
prawom, jak kazda inna. Proces grupowy rozwija sie 1 wtedy, gdy nie jesteSmy w stanie poSwiecic

1 Aronson E., Psychologia spoteczna, serce i umyst, Wydawnictwo Zysk i S-ka s.c., Poznan 1997, s. 357.
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mu odpowiednio wiele uwagi — przebiega on poza kontrola, aignorowanie go moze przysporzy¢
wiele trudnosci.

Dlatego tez edukator powinien go caly czas obserwowad, poéwic;caé mu wiele swojej uwagi
i dopasowywac propozycje programu do swojej diagnozy sytuacji, np. nie warto proponowac
zadania cafej grupie i oczekiwaé efektywnej pracy, dopoki nie wyksztalci sie w niej tzw. struktura
wladzy 1 struktura sympatii.

Jezeli zas zajecia prowadzi staty zespot realizatorow programu lub jedna stata osoba odpo-
wiedzialna za proces grupowy, to warto na koniec kazdego dnia albo zjazdu przeanalizowac to,
co sie dzieje w grupie i odpowiedzie¢ sobie przynajmniej na kilka zasadniczych pytan, np.:

1. Jaka jest struktura grupy?

— kto jest liderem?

— kto walezy o wladze?

— kto biernie obserwuje pozostatych cztonkoéw grupy?

— ktore z 0s6b s3 lubiane przez innych, a ktore — nie?

— jakie podgrupy mozna zaobserwowacé?

— wokot jakich wartosci one sie tworza?

— czy sa w grupie osoby nienalezace do zadnej z podgrup?

2. Jakie normy mozna w grupie zaobserwowac?
— ktore z nich funkcjonuja na co dzien?
— jakie normy postuluja czlonkowie grupy?
— jakie normy warto wprowadzic?

3. Jakie role w grupie mozna zaobserwowac?
— czy wigza si¢ one z realizacja zadania?
— ktore z nich s3 wazne dla wspdtzycia 1 rozwoju grupy?
— ktore utrudniaja wspotzycie 1 rozwoj grupy, a tym samym blokuja uczenie sie?

4. Jakie rytuaiy ma grupa?
— czy integrujg one czlonkow grupy, czy tez nie?
— jak czesto s3 uzywane?
— czemu stuzg?

Oczywiscie poswiecenie czasu 1 uwagi uczestnikow zajeé procesowi grupowemu jest odrebng

decyzja prowadzacego. Najczesciej zajmowanie sie wewnetrznym funkcjonowaniem grupy na
forum nie jest przedmiotem pracy edukatora.
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DYNAMIKA GRUPY

Etapy rozwoju gru-
py (wg Tuckmana?)

Relacje
interpersonalne

Charakterystyka etapu
rozwoju grupy edukacyjnej

Podstawowe zadania
edukatora na danym
etapie rozwoju gru-
py

I. Formowanie
[forming]

Zaleznosé

Cztonkowie grupy poznaja sie 1 orien-
tuja sie, jaki stosunek do zadania majg
poszczegdlne osoby. Widoczna jest
duza zaleznos¢ od lidera (formalnego
prowadzacego lub wyobrazonego —
ktory ma sie pojawic). Grupa ocze-
kuje, ze lider przejmie inicjatywe 1 od-
powiedzialnos¢ za zadanie. Czlonko-
wie grupy odczuwaja duzo ciekawosci,
ale tez niepokoju, obawy, napiecia. Za-
lezy im na stworzeniu poczucia bez-
pieczenstwa i dobrej atmosfery w gru-
pie. Dlatego wlasnie cztonkowie grupy
maja tendencje do tworzenia bezpiecz-
nych kolezenskich par (a w wiekszych
grupach — podgrupek).

Integracja czlonkow

II. Szturmowanie
[storming]

Przeciwzaleznosé

Ten etap w rozwoju grupy to: ,burza”
[storming]. Na tym etapie nastepuje
okreslanie sie czlonkéw grupy wobec
lidera (szefa/koordynatora zespotu):
jedni przejawiaja bunt i opdr, inni
prezentuja podporzadkowanie 1 lojal-
no$¢. Jednym z przejawdw przeciw-
zaleznosci jest kwestionowanie lidera.
Rzadko przyjmuje ono postaé jawnej
konfrontacji. Najczesciej przejawia sie
poprzez aluzje, ,ataki” nie wprost lub
ogdlne wyrazanie niezadowolenia. In-
nym przejawem przeciwzaleznosci jest
podkreslenie wlasnych opinii, forso-
wanie wlasnego punktu widzenia, na-
stawienie na autoprezentacje. W tym
czasie wylaniajg sie rdzne role gru-
powe, dochodzi tez do konfliktow in-
terpersonalnych, spada zaangazowanie
jednostek w realizacje zadania, praca
grupy staje sie mato produktywna.

Dbanie o komunika-
cjgs
mediowanie,

negocjowanie,
radze-
nie sobie z oporem

2 Tuckman B., Development sequences in small groups, Psychological Bulletin, 63. [w:] CODN, Materialy szkoleniowe,

Tomasz Garstka.
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ITI. Normowanie
[norming]

Niezaleznosé

Stabilizujg sie relacje interpersonalne,
cztonkowie obsadzeni sa w roznych
rolach grupowych, lider zostaje za-
akceptowany badZ wymieniony. Wi-
doczna staje si¢ wzgledna niezaleznosé
wobec lidera (tzn. przekroczona zo-
stala zarowno bierna zaleznos¢, jak
1 buntownicza przeciwzleznos¢) —
grupa docenia swdj potencjal, bierze
odpowiedzialno$¢ za zadanie i pracuje
bardzo produktywnie, nie liczac, ze li-
der zrobi co§ sam lub poleci wyko-
na¢. Uzgodnione s3 zasady dzialania
1 komunikacji.

Facylitacja  (pobu-
dzenie) tworczosci,
precyzowanie usta-
lef, wzmacnianie
czlonkow grupy

IV. Wykonywanie
[performing]

Wspotzaleznosé

Na tym etapie rozwoju grupa adekwat-
nie rozpoznaje zasoby 1 ograniczenia
swoje (jako catosci) 1 swoich czlon-
kow. Pojawia si¢ umiejetnosé rozwig-
zywania problemow. Wspotzaleznosé
przejawia si¢ we wspolpracy i efektyw-
nym korzystaniu przez grupe z zaso-
bow wszystkich jej cztonkow. Czlon-
kowie grupy udzielajg sobie wzajem-
nego wsparcia. Role grupowe przyj-
mowane s3 bardziej elastycznie w po-
wigzaniu zardwno z osobistymi mozli-
wosciami i preferencjami, jak i sytuacja
dyktowang przez wykonywanie zada-
nia. W grupie panuje wysoki poziom
bezpieczehstwa i zaufania. Cztonko-
wie udzielaja sobie adekwatnych infor-
macji zwrotnych. Jednostki realizuja
swoje osobiste potrzeby poprzez prace
zespolowa.

Koordynacja dziatah

Co mozna zrobi¢ w sytuacjach trudnych w pracy z grupa?

Nie ma zadnej szybkiej cudownej metody, za pomoca ktorej uczestnicy destrukcyjni stana sie
natychmiast konstruktywnymi. Wiekszos¢ ludzi reaguje rozmaitymi formami destrukeji na brak
poczucia bezpieczenstwa, totez na ogél — im wieksze poczucie bezpieczenstwa w grupie, tym
mniej zachowan destrukcyjnych. Warto tez doskonali¢ zachowania asertywne, bowiem otwarte,
nie urazajace nikogo wyrazanie uczud, opinii, Zyczen czy spostrzezen oraz nieagresywna obrona
praw osobistych moga sprzyja¢ wzrostowi poczucia bezpieczenstwa w grupie. Pamietajmy, ze
edukator jest liderem modelujacym okreslone zachowania. Redukujac napiecie, dajgc ludziom
uczciwg informacje nie wywotujacg u odbiorcy poczucia bycia atakowanym, skupiajac sie na
konkretnych problemach, przyspiesza rozwoj grupy, stymuluje proces grupowy w kierunku

stabilizacji relacji interpersonalnych.
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Trudne sytuacje w pracy grupy edukacyjnej

Trudna sytuacja

Dzialanie lidera

Trudne sytuacje (wszystkie)

Udroznienie komunikacji, nazwanie problemu.

Brak czasu na spotkania lub realizacje zadan

Zarzadzanie czasem — plan dnia, plan tygodniowy,
plany dlugoterminowe, ustalanie pilnosci i waznosci
spraw.

Brak informacji, danych potrzebnych do wykonania
zadania

Dostarczenie danych lub skierowanie do zrddet
informacji.

Niepokoj z powodu braku wiedzy 1 umiejetnosci
w jakims zakresie

Planowanie doskonalenia zawodowego zespotu
(lektury, wyktady, kursy, ¢wiczenia, warsztaty, su-
perwizje).

Batagan

Ustalenie planu dziafania i podziatu zadan.

Zastdj z powodu dylematu decyzyjnego

Pomoc w zbadaniu alternatywnych rozwiazan 1 ich
skutkéw (ocena uzytecznosci i satysfakcji).

Konflikt interpersonalny

Rozpoznawanie zrddel konfliktu oraz zachowan
prowadzacych do eskalacji lub rozwigzania kon-
fliktu, mediacje. W innych przypadkach — zwro-
cenie sie 0 pomoc do superwizora.

Przemeczenie cztonkdw zespotu

Propozycja ¢wiczeni relaksujacych, odpoczynku,
zmiany charakteru aktywnosci (w zaleznosci od
sytuacji).

Nowos¢ sytuacji, zaskoczenie, niepewno$¢

Pomoc w poznawczym ogarnieciu sytuacji, odwola-
nie si¢ do dotychczasowej wiedzy i doswiadczenia
zespolu, ustalanie Zrodel wsparcia, wskazanie sta-
tych 1 pewnych elementow sytuacji

Porazka

Wsparcie. Pomoc w analizie przyczyn porazki — ze-
wnetrznych i wewnetrznych uwarunkowan, badanie
mozliwosci naprawy bledow.

Opor

Przedyskutowanie sytuacji interpersonalnej grupy
(wypowiada sie kazdy uczestnik). Odwolanie sie do
celow grupowych.

Frustracja

Analiza przyczyn (brak celéw, brak bodzcow itp.).
Odwotanie si¢ do zasobow jednostek lub calego ze-
spotu (umiejetnosci, wiedza, cechy, dobre doswiad-
czenia).

CODN, materialy szkoleniowe, Tomasz Garstka
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Znajac juz zasady pracy z dorostymi, wiedzac o grupie 1 mechanizmach jej rozwoju, o poste-
powaniu w sytuacjach trudnych, warto zadac sobie pytanie: Co to jest warsztat?

Ta bardzo popularna, szczegolnie w ostatnich latach, forma pracy grupowej polega gtownie
na zastosowaniu metod aktywnych, czyli takich, podczas ktorych uczymy si¢ poprzez doswiad-
czanie, przezywanie, odkrywanie 1 rozumienie.

Podstawowg cecha warsztatu jest nastawienie glownie na ksztaltowanie praktycznych umie-
jetnosci, mniejsze za$ na zdobycie tzw. twardej wiedzy, dlatego tez takie metody pracy, jak wyktad
czy prezentacja zajmuja stosunkowo mato czasu w poréwnaniu z czasem przeznaczonym na ca-
tos¢ zajec.

Druga, niezmiernie istotng sprawa, jest wykorzystanie W nauczaniu: Wiedzy, doswiadczen
oraz osobistego potencjatu uczestnikow grupy i grupy]ako calosci, ktory prze]aw1a su; w efektach
pracy zespolowe;, wzajemnym stymulowaniu i motywowamu uczestnikow zajfgc Caly cykl
uczenia sie oparty jest na doswiadczaniu. Aby zrozumiec jego istote, przyjrzyjmy sie chwile tzw.
tradycyjnemu uczeniu sie. Polega ono przede wszystkim na gromadzeniu faktow, regut, koncepcji
1 teorii. Uczacy sie jest przewaznie bierny, nauczyciel pelni funkcje eksperta. W nauczaniu
opartym na doSwiadczaniu rowniez niezbedne s3 teorie 1 idee, ale glowny nacisk kladzie sie na
sam proces doswiadczania, pamietajac przy tym, ze ludzie uczg sie w rézny sposob, co wiaze
si¢ z ich indywidualnymi potrzebami i motywacja. Cykl uczenia si¢ opartego na do§wiadczaniu,
zaproponowany przez Davida Kolbe’a obejmuje cztery etapy procesu uczenia sig:

KONKRETNE DOSWIADCZANIE

(1)
AKTYWNE REFLEKSYJNA
EKSPERYMENTOWANIE OBSERWACJA
(4) (2)
KONCEPTUALIZACJA
@)

KONKRETNE DOSWIADCZANIE — robi¢ co$, badaé, zbieraé dane, poznawac.
REFLEKSYJNA OBSERWACJA — ustala¢ przyczyny, porownywac, analizowac.
KONCEPTUALIZACJA — zintegrowa¢ z dotychczasowy wiedza, wyciagna¢ wnioski, uogol-

niaé, ustala¢ prawidtowosci.

AKTYWNE EKSPERYMENTOWANIE — zastosowac.

Aby uczenie przez doswiadczanie byto skuteczne, nalezy wzig¢ pod uwage nastepujace kwe-
stie:
WAZNE DLA EDUKATORA
® stan si¢ animatorem, liderem, osoba modelujacg zachowania uczestnikow zaje¢ (wazng dla

grupy),
® stosuj rOzne teorie uczenia sig, uzywaj modeli 1 koncepcji niezbednych do zaspokojenia
oczekiwan uczacych sie,
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e czuwaj nad dynamika pracy grupy i stadiami jej rozwoju,

e doskonal umiejetnosci niezbedne w pracy edukatorskiej, tworz 1 rozwijaj relacje miedzyludz-
kie dla zwiekszenia efektow uczenia sie,

e wykorzystuj wszystkie techniki i metody pracy z grupa, nie badz tylko ekspertem przekazu-
jacym informacje,

e zachowaj rownowage pomiedzy potrzebami grupy 1 potrzebami jej poszczegolnych czton-
kow.

WAZNE DLA UCZACYCH SIE — CZLONKOW GRUPY

e wez odpowiedzialno$¢ za wlasne uczenie sie,

e zrozum wlasne potrzeby w zakresie uczenia sig,

® poznaj swoj najlepszy sposob (styl) uczenia si¢ oraz ograniczenia, ktore utrudniaja ci uczenie
si¢,

® 0dnos to, czego sie uczysz do wlasnych doswiadczen,

¢ buduj wlasny system wsparcia.

Warsztaty, czyli okreslony cykl szkoleniowy majg swoja wyodrebniong strukture.

SCHEMAT WARSZTATU
Zawarcie kontraktu.
Wprowadzenie do tematu.
Odwotanie si¢ do doswiadczen osobistych uczestnikow zajec.
Organizowanie doswiadczen zwiekszajacych wiedze 1 umiejetnosci cztonkéw grupy.
Planowanie zmian.

SRR AN o

Zebranie i podsumowanie zdobytych doswiadczen.

Przeanalizujmy poszczeg6lne czesci schematu warsztatu, bioragec pod uwage material zgro-
madzony w niniejszej publikacji.

Ad. 1
Na poczatku zajeé warsztatowych, tych, ktore trwaja stosunkowo krotko, np. 8 godzin,
1 tych, ktore rozpoczynaja dlugi cykl szkoleniowy, np. 100-godzinny, wazne jest zawarcie kon-
traktu z ich uczestnikami na trzech poziomach: swiadomosci uczestnictwa w zajeciach z punktu
widzenia zatozonego celu, wzajemnych relacji i na poziomie organizacyjnym. Cytuje 3:
e Przedstaw sie. Udziel informacji dotyczacych twoich kompetencji i uprawnien. Mozesz tez,
jesli cheesz, podzieli¢ sie informacjami o charakterze osobistym.
Poprzez swoja prezentacje modelujesz sposob zachowania uczestnikow. Wzrasta tez praw-
dopodobienstwo, ze nie bedg bali sie mowic o sobie.
Zadbaj o to, aby przedstawi¢ siebie jako fachowca zajmujacego si¢ prezentowana tematyka.
e DPopros, aby uczestnicy zaje¢ przedstawili sie. Zadaj pytanie o ich doSwiadczenia zwigzane
z edukacja w dziedzinie praw czlowieka. Uzyskane informacje, jezeli uznasz to za potrzebne,
pozwola ci zmodyfikowaé zajecia.

® DPrzedstaw zalozenia programu, jego cele, komponenty, spodziewane efekty oraz wymagania
wobec uczestnikow. Wyjasnij kwestie niezrozumiate, odpowiedz na wszystkie pytania.

3 Cytat 1 nastepne pochodza z innych rozdzialow publikacji.
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Uzgodnij sprawy organizacyjne, a w przypadku roznicy zadan, zaleznie od sytuacji, negocjuj
lub podejmij decyzje samodzielnie.

e Zaproponuj uczestnikom krotkie wypowiedzi, w ktorych zaprezentuja wlasne oczekiwania
zwigzane z tym warsztatem. Popro$ kazdego o zapisanie na kartce jednego, najwazniejszego
wedlug nich, oczekiwania i przyklejenie tej kartki do duzego arkusza zbiorczego. Pogrupuj
oczekiwania w kategorie tematyczne. Odnie$ je do programu zajec. Zwroc¢ uwage na takie
oczekiwania, ktére w zwigzku z wybranym tematem i metoda pracy nie beda mogty by¢
zaspokojone (np. uzyskanie duzej wiedzy w formie wykladow).

1. Przedstaw schemat pracy warsztatowej, zgodnie z ktérym zostala zaplanowana praca uczest-
nikéw grupy. Omoéw krotko metody pracy. (...)Wszystkim uczestnikom, podzielonym na
male grupy, rozdaj po cztery kartki. Popros, aby wypisali na nich czynniki (kazdy czynnik na
oddzielnej kartce), ktore sprawiaja, ze czuja si¢ w grupie bezpiecznie (np.czuje sie w grupie
bezpiecznie, gdy moge si¢ swobodnie wypowiedziec i nikt mi nie przerywa). Nastepnie popros
czlonkéw poszczegolnych grup o przyporzadkowanie tych czynnikéw do okreslonych ka-
tegorii (mozna je uklada¢ np. w promienie stonca) 1 zastanowienie sig, co dla ich grupy jest
najwazniejsze, jakie warunki musza by¢ spetnione, aby czuli sie bezpiecznie. Swiadczy¢ o tym
bedzie najdtuzszy stupek — promien kartek z podobnymi zapisami. Popros przedstawicieli
grup, aby zaprezentowali na forum swoje zapisy. Nastepnie wspolnie przelozcie pogrupo-
wane czynniki na postulaty dotyczace zachowan ludzi wobec siebie, np. kazdy ma prawo

wypowiedzie¢ sie, zawsze mowi tylko jedna osoba itp.”
(A. Klosowska, K. Koszewska)

Zawarcie kontraktu najczesciej kojarzy sie edukatorowi z ustaleniem grupowych norm.
Oczywiste jest, ze sprecyzowanie zasad, zgodnie z ktorymi ksztaltowac sie beda relacje mie-
dzy ludzmi i odwolywanie sie do nich w trakcie trwania zajeé, jest bardzo wazne. Wzmacnia
poczucie bezpieczenstwa w grupie, jasno okresla wymagania szczegolnie istotne do osiggniecia
zaloionego celu. Niemniej istotna jest tez Swiadomos¢ tego, po co tutaj jestem — stad potrzeba
poznania oczekiwan uczestnikow zajec 1 ich konfrontacja z zaplanowanym programem oraz
ustalenie wszystkich mozliwych szczegdtow, dotyczacych czasu trwania zajec, przerw, positkow,
materialow, obecnosci uczestnikow na zajeciach, rodzaju certyfikatu itp. Gdy tego nie zrobimy,
moze si¢ zdarzy¢, ze niektdrzy uczestnicy zaczng zadawac pytania zwigzane z organizacja warsz-
tatow w najmniej oczekiwanym momencie, a pozostali nie beda w stanie skoncentrowac sie na
dziataniach prowadzacych do wyznaczonego celu; w efekcie — tego celu nie osiggniemy.

Ad.2

W rdézny sposdb mozna wprowadzié¢ uczestnikow w temat zajec. Na poczatku kazdej
tematycznej sesji w naszym materiale znajduja sie miniwyklady, ktore stuza ukierunkowaniu
uwagi cztonkoéw grupy, zdobyciu przez nich wiedzy i moga by¢ wykorzystane przez edukatora
na poczatku zajec, np.:

»Podczas nauczania o prawach czlowieka niejednokrotnie zetknac sie¢ mozna z tematami
budzacymi duze emocje, wywotujacymi z jednej strony silne zaangazowanie ucznidw, ale z dru-
giej — mozliwos¢ zaistnienia konfliktu. Oczywiscie mozna uczy¢ o prawach czlowieka niemal
wylacznie analizujac ich historie 1 miedzynarodowe dokumenty, ale szansa wplywania na po-
stawy uczniow jest wtedy znikoma. Mozna tez przedstawi¢ uczniom prawa czlowieka i wartosci
z nimi zwigzane jako obowiazujace do natychmiastowego przyjecia, ale wtedy nasze nauczanie
bedzie indoktrynach, ktora nie przyniesie poiqdanych skutkow wychowawczych Jezeli zalezy
nam, aby uczniowie budowali swdj system wartosci uwzgledniajac w nim prawa czlowieka, aby
analizowali sytuacje, ktore spotykaja ich w zyciu spolecznym 1 podejmowali Swiadome decyzje,
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musza zdoby¢ umiejetnos¢ wyrazania swoich opinii 1 wystuchiwania argumentéw innych osob.
Jezeli chcemy, by nasi uczniowie podczas lekeji dyskutowali o waznych tematach dotyka]qcych
funkcjonowania praw cztowieka w rzeczywistosci spotecznej, muszg czuc sie bezpiecznie i mie¢
mozliwos¢ Ewiczenia umiejetnosci dyskutowania nad problemami budzacymi kontrowersje.”

(E. Krolikowska)

Wprowadzajac uczestnikdw zajeé w temat, warto wykorzystywac tez takie techniki, jak np.
skojarzenia, burza mozgow itp.
Moga one postuzy¢ edukatorowi do diagnozowania poczatkowej wiedzy.

e Podziel uczestnikodw zajec na cztery grupy

1. Wyjasnij uczestnikom cele zaje¢, dotyczacych podstaw praw 1 wolnosci czlowieka. Podziel
ich na cztery grupy. Jedynki taczg sie z jedynkami, dwojki z dwojkami itd. Czlonkowie kaz-
dej grupy zapisuja na kartce jak najwiecej skojarzen zwigzanych z hastem: PRAWA CZLO-
WIEKA. Nie wolno oceniac ani przerywac wypowiedzi. Nastepnie skojarzenia nalezy wybra¢
1 wpisa¢ w diagram wedlug nastepujacego wzoru:

C
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2. Rozdaj art. 1 1 art. 2 Powszechnej Deklaracji Praw Cztowieka (...). Zache¢ uczestnikow

zajeC do przeczytania artykulow i znalezienia w nich jak najwiekszej liczby swoich skojarzen

z diagramu PRAWA CZEOWIEKA. Popros przedstawicieli grup o oméwienie prac. Wspolnie

poszukajcie skojarzen, ktore powtarzaja sie. Jezeli pojawiaja sie takie pojecia, jak: godnosc,

wolnos¢, rownosc, prawo, zapisz je na oddzielnej planszy i powiedz, ze beda one tematem
dalszych zajec.”

(A. Klosowska, K. Koszewska)

Ad.3

Pracujac z dorostymi, nalezy odwotywac si¢ do ich doswiadczen. Jest to doskonala okazja do
wzmocnienia poczucia wartosci uczestnikow zajeé, do ich zaistnienia na forum grupy, a jedno-
czesnie ¢wiczenia takich umiejetnosci, jak aktywne stuchanie czy zadawanie pytan. Oczywiscie
rola edukatora jest czuwanie nad tym, aby jedna osoba nie zdominowala dyskusji grupy, nie zajeta
zbyt wiele czasu swoimi, nawet jezeli s3 bardzo interesujce, opowieSciami ,,z zycia wzietymi”.
Co wtedy robic? Odwotac si¢ do obowiazujacych norm, organizowac prace w mniejszych zespo-
tach, a na forum przedstawic tylko wnioski z dyskusji. Mozna tez bardzo uczciwie powiedziec
o tym, co si¢ dzieje, np.: Analizujesz bardzo ciekawe zagadnienie. Niestety, mowisz juz 10 minut.
Pozwdl innym wypowiedziec si¢ na ten temat.

W naszej publikacji znajda Panstwo taki oto przyklad zwigzany z odwotaniem sie do do-
swiadczen cztonkow grupy.
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»/.../ 3. Zaproponuj uczestnikom zebranie ich obserwacji na temat trudnosci zwigzanych
z realizacja Sciezek, z ktorymi spotkali si¢ podczas wizyt w szkotach oraz rozmow z nauczy-
cielami 1 dyrektorami.

Powiedz, ze jest to wstep do kolejnego éwiczenia, ktore bedzie polegato na ulozeniu pro-
cedury pracy nad planowaniem i realizacja Sciezki w szkole. Zidentyfikowane w ten sposob
trudnosci bedg mogly zosta¢ uwzglednione w pracy nad t3 procedurs.
4. Popros uczestnikow, by w parach porozmawiali o trudnosciach zwigzanych z realizacja
sciezek edukacyjnych, na jakie natkneli si¢ podczas wizyt w szkotach. Po ok. 7-10 minutach
(lub w momencie, kiedy rozmowy wyraznie wygasaja) zaproponuj uczestnikom, aby pola-
czyli sie w czteroosobowe grupy 1 spisali hstf; trudnosci wymienionych podczas spotkama
w parach. Daj kazdej z grup duzy arkusz papieru i flamastry. Wyznacz czas pracy (np. 10 min.)
(K. Koszewska, J. Krolikowski)

Ad. 4

Organizacja do$wiadczen zwigkszajacych wiedz¢ i umiejetnosci cztonkow grupy to naj-
wazniejsza czes¢, sedno kazdych zajec. Edukator ma do dyspozycji caly game metod, z ktorych
moze korzystaé w zaleznosci od wyznaczonego celu. S3 to: wspdlpraca w grupie, dyskusja,
drama, debata, odgrywanie rdl, gry dydaktyczne i inne, np.:

o/ ../ 2. Zapowiedz uczestnikom, ze w dalszej czesci zajec beda uczestniczyli w debacie.

Podziel uczestnikow losowo na 4 rownoliczne grupy.

Ustawcie meble w sali zajec, tak aby kazda grupa miata st zwrocony do srodka sali, za
ktorym usigdzie. Dwie grupy zasiadaja za dwoma stotami z jednej strony sali, dwie pozostate za
stolami zwroconymi przodem do poprzednich.

Przedstaw uczestnikom temat debaty: Czy nalezy wprowadzi¢ ustawe, zwiekszajaca dostep
obywateli do broni palnej?

Wyjasnij, ze za chwile grupy dostang przygotowane przez ciebie stanowiska i argumenty,
z ktorymi na czas debaty maja sie utozsamic. Powiedz, ze pod koniec zaje¢ uczestnicy beda
mieli mozliwos¢ ujawnienia swojego osobistego zdania na poruszany temat. Zaznacz, ze jezeli
kto$ uwaza, ze nie bedzie w stanie prezentowac stanowiska odmiennego od swojego, bedzie miat
mozliwo$¢ zmiany grupy na bardziej mu odpowiadajaca. Zauwaz, ze warto jednak sprobowaé
postawiC si¢ w sytuacji osoby o odmiennym niz wlasny pogladzie i jest to jedna z waznych
metod analizy zagadnienia kontrowersyjnego. Przedstaw taka sytuacje jako ciekawe i wazne
doswiadczenie, dodaj, Ze jest ona czesto takze udzialem uczniow.

W ten sposob zorganizowane doswiadczenie zdecydowanie przygotowuje uczestnikow zajec
do dalszych dyskusji zwigzanych z zagadnieniami kontrowersyjnymi dotyczacymi np. konfliktu
praw.”

(E. Tolwinska-Krolikowska)

Ad.5

Czas na refleksje, zastanowienie si¢ nad tym, w jaki sposdb wykorzystam zdobytg wiedzg
i umiejetnosci. Co moge zrobi¢ w tej sprawie w przyszlosci? Oto przyklad z naszej publikaciji:

»/.../ 2. Popro§ uczestnikow, zeby pozostali w grupach, w ktorych pracowali nad procedury
realizowania Sciezek edukacy]nych w szkole. Popros ich, by jeszcze raz przyjrzeli sie wynikom
swojej pracy z poprzedmego Cwiczenia 1 zastanowili sie w czym, jako w1zytatorzy, moga szkole
wesprzed, a co majg poddaé kontroli. Rozdaj grupom duze arkusze papieru i flamastry./.../

7. Na zakonczenie sesji zaproponuj uczestnikom dyskusje wokét pytania: ,,Co mozna zrobic,
by zmniejszy¢ problemy wynikajace z faczenia funkcji kontrolnej ze Wsparciem?”

Wystap w roli moderatora. Jednemu z uczestnikéw przydziel role osoby zapisujacej pojawia-
jace si¢ pomysly. Popros te osobe o krotkie podsumowanie na zakonczenie dyskusji.”

(K. Koszewska, J. Krolikowski)
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Ad. 6

Podsumowujac zdobyta na zajeciach wiedze¢ i zbierajac doswiadczenia uczestnikéw zajec,
warto zwroeié uwage na to, co bylo najwazniejsze w sensie merytorycznym i emocjonalnym.
Zdarza sig, ze edukator sam dokonuje podsumowania (najczesciej wtedy, gdy istnieje presja
czasu), zdarza sie tez 1 tak, ze uczestnicy zaje¢ swobodnie dziely sie swoimi refleksjami na
forum. Trzeba jednak pamietaé, ze wymaga to zaplanowania dos¢ dlugiego czasu, szczegolnie
wtedy, gdy w grupie panuje duza otwartos¢, chec rozmowy o emocjach i o planach na przysztosc.
Oto przyklad, ktory znajdg Panstwo w naszym materiale:

»/ .../ 8. Kolejne zadanie jest bezposrednig kontynuacja poprzedniego ¢wiczenia.

Nawiazuje do pelnionej przez uczestnikow zajec funkcji wizytatora.

Podziel uczestnikow na czteroosobowe zespoly 1 popros, zeby opracowali roczny program
dziatan wizytatora, ktory bedzie wspieral rozwoj samorzadnosci i podnosit standard respekto-
wania praw cztowieka w szkole.

Zapros zespoly do zaprezentowania efektow wspdlnej pracy na forum grupy.

Cwiczenie to podsumowuje catg dotychczasows prace. Wazne jest zwrdcenie uwagi na wspie-
rajacy funkcje wizytatora w podnoszeniu standardow przestrzegania praw czlowieka w szkole
1 rozwoju samorzadnoSci. Wizytator musi takze pamietac o funkcji kontrolnej, ktorg petni. Po-
winien reagowaé zdecydowanie w przypadkach naruszen prawa i sytuacjach nierespektowania
praw czlowieka w szkole.

Taka postawa wizytatora moze mie¢ bardzo duzy wplyw na wytworzenie sie normy posza-
nowania praw czlowieka w szkole.”

(B. Chmielewska, M. Rafalska)

Osiagniecie zalozonych celow zalezy od wielu czynnikow. Na pewno od tego, kto prowadzi
zajecia (edukator), od tych, ktorzy doswiadczaja na sobie (grupa), od tego, co jest przedmiotem
wspolnej pracy ijak ona jest zorganizowana (patrz — struktura warsztatu, tresci, metody), takze
od wielu czynnikéw zewnetrznych, ktore maja wplyw na przebieg doskonalenia, jak rowniez od
instytucji, ktora organizuje szkolenie 1 odpowiada za jego jakosc.
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Agnieszka Ktosowska
Katarzyna Koszewska

ODSTAWY PRAW | WOLNOSCI CZt OWIEKA

Sesja |

Temat; Kontrakt, integracja grupy

Cele:
> poznanie si¢ uczestnikow zajeé
> przedstawienie zalozen programu
> sprecyzowanie wzajemnych oczekiwan i1 odniesienie ich do programu zajec

> ustalenie regul obowigzujacych w grupie

Wazne jest, aby na poczatku zajec zostal zawarty kontrakt miedzy prowadzacym i uczestni-
kami. Powinien on dotyczyc:

— organizacji,
— wzajemnych relacji,
— wzajemnych oczekiwan.
Tylko wtedy uczestnicy zaje¢ bedg mogli podjac Swiadoma decyzje o dalszym uczestnictwie
W programie.

Przebieg zajec:

1. Przedstaw sie. Udziel informacji dotyczacych twoich kompetencji i uprawnien. Mozesz tez,
jesli cheesz, podzieli¢ si¢ informacjami o charakterze osobistym.
Poprzez swoja prezentacje modelujesz sposob zachowania uczestnikow. Wzrasta tez praw-
dopodobienstwo, ze nie beda bali sie mowic o sobie.
Zadbaj o to, aby przedstawic siebie jako fachowca zajmujacego sie prezentowang tematyka.

2. Popros o przedstawienie sie uczestnikow zajec. Zadaj pytanie o ich doswiadczenia zwigzane
z edukacjg w dziedzinie praw cztowieka. Uzyskane informacje, jezeli uznasz to za potrzebne,
pozwolg ci zmodyfikowac zajecia.
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UWAGA! Przedstawienie siebie, prezentacja zawodowa moga by¢ trudne, jezeli uczestnicy
zaje¢ nie maja doswiadczen warsztatowych. Malo doswiadczonym czlonkom grupy nie
jest fatwo stucha¢ innych podczas prezentacji. Zdarza sig, ze panuje harmider. W takiej
sytuacji wyjasnij, ze ludziom jest latwiej porozumiewac sie¢, gdy stuchaja si¢ nawzajem,
nie przerywaja i nie oceniaja wypowiedzi.

Mozesz skupic uwage grupy, proszac o szukanie podobiefistw w wypowiedziach poszcze-
golnych uczestnikow zajec.

. Przedstaw zalozenia programu, jego cele, komponenty, spodziewane efekty oraz wymagania
wobec uczestnikow. Wyjasnij kwestie niezrozumiate, odpowiedz na wszystkie pytania.

. Uzgodnij sprawy organizacyjne, a w przypadku réznicy zdan, negocjuj lub podejmij decyzje
samodzielnie — zaleznie od sytuacji.

. Zaproponuj uczestnikom krotkie wypowiedzi, w ktorych zaprezentuja wlasne oczekiwania
zwijzane z tym warsztatem.

Popro$ kazdego o zapisanie na kartce jednego, najwazniejszego wedtug niego, oczekiwania
1 przyklejenie tej kartki do duzego arkusza zbiorczego.

Pogrupuj oczekiwania w kategorie tematyczne. Odnies je do programu zajec. Zwroé uwage
na takie oczekiwania, ktore w zwigzku z wybranym tematem i metodg pracy nie beda mogly
by¢ zaspokojone (np. uzyskanie duzej ilosci wiedzy w formie wykladow).

. Przedstaw schemat pracy warsztatowej, zgodnie z ktorym zostala zaplanowana praca uczest-
nikow grupy.
Omow krotko metody pracy.

. Przygotuj cztery kolory metek. Kazdemu uczestnikowi zaje¢ przyklej na plecach metke.
Popros, aby uczestnicy polaczyli sie w grupach zgodnie z kolorem metki na plecach. Nie
wolno porozumiewaé sie werbalnie ani zdejmowaé odziezy. Aby osiagnac cel, ktérym jest
podzielenie si¢ na grupy, uczestnicy musza ze soba wspolpracowaé. Zawsze znajda sie l1derzy,
ktorzy zorganizuja prace grupy — zaczng laczy¢ ze sobg czlonkéw grup z tymi samymi
kolorami metek na plecach.

. Wszystkim uczestnikom, podzielonym na male grupy, rozdaj po cztery kartki. Popros, aby
wypisali na nich czynniki (kazdy czynnik na oddzielnej kartce), ktore sprawiaja, ze czuja sie
w grupie bezpiecznie (np. czuje sig w grupie bezpiecznie, gdy moge sie swobodnie wypowiedzie¢
i nikt mi nie przerywa). Nastepnie popros cztonkdw poszczegdlnych grup o przyporzadko-
wanie tych czynnikow do okreslonych kategorii (mozna je ukladac np. w promienie stonca)
1 zastanowienie sig, co dla ich grupy jest najwazniejsze, jakie warunki musza by¢ spetnione,
aby czuli sie bezpiecznie. Swiadezy¢ o tym bedzie najdtuzszy stupek — promien kartek z po-
dobnymi zapisami. Popro$ przedstawicieli grup, aby zaprezentowali na forum swoje zapisy.
Nastepnie wspolnie przetdzcie pogrupowane czynniki na postulaty dotyczace zachowan lu-
dzi wobec siebie, np.: kazdy ma prawo wypowiedzie¢ sie, zawsze mowi tylko jedna osoba

1tp.

. Popros, aby uczestnicy zajec ustawili sie parami (moga siedzie¢ na krzestach) w dwdch
kotach, w taki sposdb, aby jeden z partnerow znajdowat sie po zewnetrznej (1), a drugi po
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wewnetrznej (2) stronie kola, twarzami do siebie. Przedstaw twierdzenie do rozwiniecia:
wpodczas uczenia o prawach czlowieka w szkole wazne jest...” 1 popro$ osoby siedzace po
zewnetrznej stronie (1) o dokonczenie zdania; osoby siedzace po wewnetrznej stronie (2)
uwaznie stuchajg i nie komentuja wypowiedzi.

(2) przesuwaja sie o dwie pozycje w lewo, witaja sie¢ z nowymi partnerami, méwig im to,
czego dowiedzialy sie od swoich poprzednich rozmowcow 1 przedstawiaja swoje zdanie na
ten temat, a (1) uwaznie stuchaja.

(2) przesuwaja si¢ o dwie pozycje w prawo, do swoich poprzedmch partnerow. (1)1 (2) prze-
kazuja sobie nawzajem zebrane informacje na temat uczenia o prawach cztowieka w szkole.
Zapisuja wnioski (kazdy wniosek na oddzielnej kartce) 1 przyklejaja je do duzego arkusza
zbiorczego.

Pogrupuj wnioski w okreslone kategorie tematyczne. Odnies je do twierdzenia postawionego
na poczatku ¢wiczenia. Podkresl role modelowania zachowan tolerancyjnych przez prowa-
dzacego zajecia, jezeli kartka z takim zapisem znajdzie sie na planszy. Jezeli nie pojawi sie
takie sformutowanie, po prostu — powiedz o tym.

Cwiczenie to sprzyja tworczemu mysleniu uczestnikow zajed, uczy ich dobrej komunikacji,
pozwala dos¢ szybko wyciagnac wnioski z zebranych informacji.

Sesja ll

Temat: Co to sg prawa czlowieka? ... godnosc¢

Cele:
> proba zdefiniowania pojecia godnosci
> rozrdznienie pojecia godnosci osobistej 1 osobowej; wskazanie na zwigzek pojecia— godnosé
osobowa z pojeciem — prawa i wolnosci cztowieka
> ksztaltowanie postaw tolerancyjnych

Godnos¢ jest najwyzszym dobrem czlowieka (Arystoteles).

Wyrdznia sie dwa rodzaje godnosc1 osobista (jej synonimem jest cze$¢, honor, dobre 1m1¢;)
1 osobow3. Godnos¢ osobowa jest n1ezbywalna, wynika z faktu bycia czlowiekiem, maja ja
wszyscy ludzie niezaleznie od sytuacji, w jakiej si¢ znajduja. Z godnosci osobowej wyprowadzane
jest pojecie: praw 1 wolnosci czlowieka.

Przebieg zajec:

1. Wyjasnij uczestnikom cele zaje¢ dotyczacych podstaw praw i wolnosci cztowieka.

Podziel ich na cztery grupy. Mozesz w tym celu zastosowac technike odliczania do czterech.
Jedynki taczg sie z jedynkami, dwojki z dwojkami itd.
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Czlonkowie kazdej grupy zapisuja na kartce jak najwiecej skojarzen zwigzanych z hastem:
PRAWA CZEOWIEKA. Nie wolno ocenial ani przerywaé wypowiedzi. Nastepnie skoja-

rzenia nalezy wybrac 1 wpisa¢ w diagram wedltug nastepujacego wzoru:
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2. Rozdaj art. 1 1 art. 2 Powszechnej Deklaracji Praw Czlowieka (zalacznik nr 1). Zacheé
uczestnikow zaje do przeczytania artykulow i znalezienia w nich, jak najwiecej swoich

skojarzen z diagramu PRAWA CZEOWIEKA.

Popro$ przedstawicieli grup o omoOwienie prac.

Wspolnie poszukajcie skojarzen, ktore powtarzaja sie. Jezeli pojawia sie takie pojecia, jak:
£0dnosé, wolnosé, réwnosé, prawo, zapisz je na oddzielnej planszy 1 powiedz, ze beda one
tematem dalszych zajec.

Cwiczenie to nie tylko ukierunkowuje uwage na zagadnienia zwigzane z prawami cztowieka,
ale pozwala tez diagnozowac poziom wiedzy uczestnikow szkolenia.

3. Ponownie podziel uczestnikow zaje na grupy.
Popros, aby w kazdej grupie jedna osoba potozyla si¢ na duzym arkuszu papieru (mozna
sklei¢ dwa arkusze formatu A1), a pozostali czlonkowie grupy zajeli sie obrysowaniem jej
konturéw na arkuszu.
Powiedz, aby wszyscy czlonkowie poszczegolnych grup wpisali w kontur wazne informacje
o sobie (o czym marza, co lubig ogladad, jakie stowa sprawiajg im przyjemnosé, o czym
najchetniej rozmawiaja, kogo kochaja, co lubig jes¢, dokad najczesciej spaceruja, co lubig
robi¢ i inne).
Gdy zapoznajg sie z wpisanymi w kontur informacjami, ich zadaniem bedzie nadanie ,ludzi-
kowi” imienia.

4. Pokaz uczestnikom, ze zamierzasz przejS¢ po narysowanych i nazwanych konturach ludz-
kich. Zaobserwuj reakcje, szczegolng uwage zwrdc na komunikaty typu: Tak nie mozna, Nie
wolno, Po cztowieku nie wolno deptad itp.

Omow to Ewiczenie. Zapytaj uczestnikow, co czuli, gdy cheiales przejsc po ,ich” konturach.

5. Wprowadz pojecie godnosci osobowej. Narysuj na planszy nastepujacy schemat:
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GODNOSC
OSOBOWA OSOBISTA

4

prawa i wolnosci
cztowieka

Skomentuj: Kazdy cztowiek, niezaleznie od koloru skory, oczu, pochodzenia spotecznego, wieku,
sytuacji, w jakiej si¢ znajduje, posiada niezbywalng godnos¢, z ktorej wynikajg jego prawa
i wolnosci.

Prawa i wolnosci czlowieka dotyczg relacji jednostka — wladza, obywatel — panstwo, nie
dotyczg relacji migdzy ludZmi. Dlatego tez mowigc o prawach czlowieka na terenie szkoty,
mowimy o relacji uczerr — nauczyciel, uczerr — dyrektor, nauczyciel — dyrektor, a nie o relacji
uczen — uczen. Wizelkie problemy zwigzane np. z przejawami agresji miedzy réwiesnikami,
aczkolwiek bardzo wazne z punktu widzenia wychowawczego, nie sq domeng praw cztowicka.

6. Rozdajuczestnikom zajec tekst Przyklady z zycia wzigte — wersje latwiejsza, wedtug nas, lub

trudniejsza (zalacznik nr 2). Popros o jego indywidualne przeczytanie, a nastepnie wspolne
omowienie w grupach, w ktorych poprzednio pracowali. Zachec uczestnikéw do podawania
przykladow z ich zycia.
Popros przedstawicieli grup o przedstawienie wnioskow z dyskusji. Wspolnie omowcie te
problemy, ktore budza kontrowersje. Zwr6¢ uwage na problem poszanowania godnosci
osobowej w tych przykladach, w ktorych wystepuje relacja wladza — jednostka. Podkresl
fakt, ze wtadzy wolno tylko tyle, na ile jej prawo zezwala, jednostce wolno wszystko, czego
jej prawo nie zakazuje. Jest to bardzo istotna réznica.
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ZALACZNIK 1 1

POWSZECHNA DEKLARACJA PRAW CZt OWIEKA

Artykul 1

Wiszyscy ludzie rodzq sie wolni i rowni w swej godnosci 1 swych prawach. S3 oni obdarzeni
rozumem i sumieniem i powinni postepowac wobec innych w duchu braterstwa.

Artykut 2

Kazdy czlowiek jest uprawniony do korzystania z wszystkich praw i wolnosci wylozonych
w niniejszej Deklaracji, bez wzgledu na roznice ras, koloru skory, plci, jezyka, religii, pogladow
politycznych lub innych przekonan, narodowosci, pochodzenia spotecznego, majatku, urodzenia
lub jakiekolwiek inne roznice.

Nie wolno ponadto czynié zadnej réznicy w zaleznosSci od sytuacji politycznej, prawnej
lub mlgdzynarodowe] kraju lub obszaru, do ktorego dana osoba przynalezy, bez Wzglgdu na
to, czy ]est on niepodlegly, powierniczy, autonomiczny lub poddany innym ograniczeniom
suwerennosci.
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ZAYACZNIK nr 2
(wersja latwiefsza)

PRZYKLADY Z ZYCIA WZIETE

Skomentuj je, dodaj wiasne

1. Nauczyciel zwraca si¢ do uczniow w klasie: Takich barandw, to juz dawno nie widziatem. Na
pewno nie zdacie egzaminu do szkoty sredniej.

2. Dyrektor szkoty powiesil na korytarzu w gablocie liste uczniéw, ktorych rodzice nie wptacili
w biezacym roku pieniedzy na rzecz komitetu rodzicielskiego.

3. W statucie szkoly zapisano, ze ucznia mozna ukara¢ publiczng nagana na apelu szkolnym.

4. Jas dostat ocene niedostateczng za to, ze nie odrobit pracy domowej. Nauczyciel kazal mu
dodatkowo stal przy tawce, aby wszyscy mogli mu sie doktadnie przyjrzec.

5. Naterenie szkoty dochodzi do wyludzenia pieniedzy wsrod uczniéw. Nauczyciele nie reaguja.

6. Nauczyciel wychowania fizycznego zwraca sie do ucznia: 7y, Kowalski zostaniesz ofermg juz
do korica zycia.

7. Nauczyciel wyprasza ucznia za drzwi podczas trwania lekgji.

8. Podczas lekcji wychowania fizycznego nauczyciel prosi przedstawicieli druzyn o dobranie
sobie cztonkow zespotu. Zosia zostaje wybrana na koncu. Jak zwykle — wzdycha nauczyciel.

9. Nauczyciel wykorzystuje uczniéw do prac w swoim ogrodku.
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ZAYACZNIK nr 2
(wersja trudnigjsza)

PRZYKLADY Z ZYCIA WZIETE

Skomentuj je, dodaj wiasne

. Pielegniarka robigc opatrunek starszemu pacjentowi zwraca sie do niego: Dziadku, podnies
nozke.

. Skazany za wlamanie z rozbojem jest molestowany w celi przez wspotwiezniow.

. Wysoki rangg oficer zwraca si¢ do szeregowca: Kowalski, ty zostaniesz ofermg juz do korica
zycia.

. Seryjny zabojca zostaje skazany na kare Smierci. Wyrok zostaje wykonany.

. Naczelnik wiezienia wykorzystuje wieznidéw do prac w swoim ogrodku.

. Dyrektor pewnego instytutu naukowego podaje reke tylko osobom z tytutem doktora i po-

wyze].

. Organizatorzy nie wpuscili cudzoziemca na mecz pitkarski, oswiadczyli mu, ze jak wejdzie
na bambus, bedzie lepiej widzial.

. Kierownik wyprasza Rumunke z lokalu. Méwi: Smierdzisz.

. Na korytarzu w pociggu stoi kobieta w zaawansowanej cigzy. W przedziale obok rekruci pija
kolejna butelke alkoholu.
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Sesja lll

Temat: Co to sg prawa cziowieka?... wolnos¢, prawo

Cele:
> zdefiniowanie pojecia prawa materialne i proceduralne
> wprowadzenie rozroznienia pojec ,prawo” i ,,wolnosc”

> wskazanie na réznice w przypadku praw 1 wolnosci w relacji jednostka — wladza

Prawaiwolnosci cztowieka okreslamy czesto nazwy: prawa cztowieka. Biorgc pod uwage fakt,
ze istnieja one w znaczeniu wertykalnym, tzn. w relacji obywatela z organami 1 przedstawicielami
panstwa, warto dokonaé rozrdznienia tych dwoch pojec. Co oznacza stowo prawo? Czym jest
wolnos¢?

Przebieg zajec:

1. Krotko podsumuj poznane w poprzednim bloku podstawowe pojecia z obszaru praw czto-
wieka poprzez podkreslenie, ze:
e prawa czlowieka zwigzane s3 z niezbywalna, przyrodzona godnoscia cztowieka,
e w trakcie dalszych zaje¢ prawa czlowieka bedy prezentowane w relacji jednostka —
wladza, tj. w znaczeniu wertykalnym.

2. Wywies plansze nastepujacej tresci i omow jej zawarto$c:

Zasadnicze grupy praw cziowieka

74 N

Prawa materialne Prawa proceduralne
To konkretne prawa To sposoby dziatania i zwigzane
i wolnosci, np. prawo do nauki, z nimi instytucje, pozwalajace
wyboru miejsca pobytu, jednostce wyegzekwowac od
wolnosci stowa, rzadzacych przestrzeganie
sumienia i wyznania. wolnosci i realizacje praw.

Nastepnie popros grupe o wymienienie przykladow praw materialnych 1 praw procedural-
nych.
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W komentarzu podkresl znaczenie praw proceduralnych, dzigki ktorym prawa materialne
staja sie mozliwymi do wyegzekwowania ideami.

3. Wywies plansze wprowadzajaca rozroznienie praw i wolnosci.

PRAWA | WOLNOSCI CZLOWIEKA

v v

Prawa Wolnosci
(prawa pozytywne) (prawa negatywne)
Wiadza
tzn. obowiazek ,aktywnosci” tzn. zakaz ingerowania wtadzy
wiadzy w celu zapewnienia nam w okreslone obszary naszego
mozliwosci korzystania z praw zycia (np. wolnos¢ stowa,
(np. prawo do nauki) wyznania)

Omoéw tresci przedstawione na planszy.

4. Rozdaj uczestnikom kolorowe kartki formatu A4 1 popros o ,wydarcie” z nich ,,ludzika”. Na
»wydartej” postaci kazdy z uczestnikow wpisuje prawa, ktdre uwaza za najwazniejsze. Prawa
moga by¢ sformutowane zgodnie z zapisami w Konwencji lub bardziej osobiscie (np. prawo
do prywatnosci lub prawo do farbowania wlosow).

Na wpisanie swoich praw uczestnicy maja okoto 5 minut.

Po zakonczeniu chetni czytajg pozostalym swoje zapisy, co stwarza mozliwos¢ ewentualnego
wskazania tych, ktore nie sa prawami cztowieka.

5. Rozdaj wszystkim kolorowe kartki A4(w innym kolorze niz papier, z ktoérego wydzierany
byt ,ludzik”). Popros o przyklejenie ludzika na srodku kartki. Zadaniem uczestnikow jest
wpisanie na kartce wokot przyklejonych ,ludzikow” tych wolnosci, ktore uwazaja za wazne
(analogicznie jak w pkt. 4 w odniesieniu do praw).

Popros uczestnikow, aby zachowali swoje kartki z ,ludzikami”.

6. W podsumowaniu podkresl, ze kazdy czlowiek ma prawa, a obowigzkiem panstwa jest stwo-
rzenie mozliwosci do realizowania tych praw. Posiadane przez nas wolnosci wyznaczaja
wokot kazdego z nas obszar (kolorowy obszar wokot naszego ,ludzika”), ktorego wladzy
nie wolno naruszac.

Powiedz, ze prawa i wolnosci cztowieka zostaly zapisane w dokumentach prawnych; mozna
je pogrupowal w trzy kategorie: prawa 1 wolnoSci osobiste, prawa 1 wolnosci polityczne,
prawa socjalne.

7. Rozdajkatalog prawiwolnosci zawarty w Powszechnej Deklaracji Praw Czlowieka (zalacznik
nr 1).
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Jeszcze raz wyjasnij roznice miedzy wolnoscia a prawem, tym bardziej, ze zapisy w jezyku
polskim moga by¢ mylace: prawo do prywatnosci, chociaz nazywa sie ,prawem” jest —
wolnoscig, tak samo jak prawo do posiadania wlasnosci, jest zakazem ingerencji panstwa w te
sfere zycia jednostki. Rozdaj kazdemu uczestnikowi zajec jedno prawo albo jedna wolnosé,
zawartg w Powszechnej Deklaracji Praw Czlowieka (zalacznik nr 1) 1 popros o symboliczne
zilustrowanie na kartce formatu A4.

Po zakonczeniu pracy autor rysunku przedstawia pozostalym uczestnikom zajec to, co
narysowal, a ich zadaniem jest odgadniecie, o jakie prawo lub o jakg wolnosé chodzi. Zadbaj
o wlasciwe rozrdznienie, komentuj, podawaj przyktady z zycia.

Po skonczonej dyskusji — powiescie rysunki na duzej tablicy. Te, ktore symbolizowaly wol-
nosci— pod umieszczonym na gorze tablicy stowem ,,wolnosé”, te, ktore byly ilustracja praw
— pod stowem ,prawo”. Te, ktore s3 1 prawem, 1 wolnoscig (np. wolnos¢ posiadania, poszu-
kiwania, otrzymywania i rozpowszechniania informacji) — miedzy obszarem nalezacym do
praw a obszarem nalezacym do wolnosci.
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ZALACZNIK 1 1

KATALOG PRAW | WOLNOSCI ZAWARTY
W POWSZECHNEJ DEKLARACII PRAW CZt OWIEKA

Katalog praw 1 wolnosci cztowieka zawartych w tym dokumencie jest kompromisem, jaki
osiagnela spotecznos¢ miedzynarodowa, a w preambule uzasadniono, dlaczego taki katalog mu-
sial powstac. W 30 artykulach zostaly zapisane prawa 1 wolnosci cztowieka, ktore uwaza sie za
podstawowe.

Prawa osobiste:

Art. 3 — prawo do zycia, wolnosci 1 bezpieczenstwa osobistego;

Art. 4 — wolno§¢ od niewolnictwa;

Art. 5— wolnos¢ od tortur, okrutnego, meludzklego lub ponizajacego traktowania;
Art. 9 — wolnos¢ od arbitralnego aresztowania, zatrzymania lub wygnania z kraju;
Art. 10111 — prawo do rzetelnego procesu sadowego;

Art. 12 — prawo do prywatnosci i rodziny;

Art. 13 — wolnos¢ poruszania sie;

Art. 16 — prawo do zawarcia zwigzku matzenskiego;

Art. 18 — wolnos¢ mysli, sumienia 1 wyznania;

Art. 19 — wolnos¢ posiadania, poszukiwania, otrzymywania i rozpowszechniania informacji;
wolnos¢ do posiadania pogladow i swobodnego ich wyrazania.

Prawa polityczne i obywatelskie:

Art. 14 — prawo do azylu;

Art. 15 — prawo do posiadania obywatelstwa;

Art. 20 — wolno$¢ zgromadzania i stowarzyszania sie;

Art. 21 — prawo do uczestniczenia w rzadzeniu swym krajem oraz prawo rownego dostepu do
stuzby publiczne;.

Prawa ekonomiczne:

Art. 17 — prawo do posiadania wlasnosci;
Art. 23 — prawo do pracy;

Art. 26 — prawo do nauki.

Prawa socjalne:

Art. 22 — prawo do ubezpieczen spolecznych;

Art. 24 — prawo do urlopu i wypoczynku;

Art. 25 — prawo do ochrony zdrowia i opieki spoleczne;.

W dokumencie tym zapisano rowniez klauzule generalne, stanowiace nakazy dla wszelkiej
wladzy. Dotycza one uznania przez wladze:
Art. 1 — réwnosci wszystkich pod wzgledem ich godnosci i ich praw;
Art. 2 — praw 1 wolnosSci kazdego bez wzgledu na jakiekolwiek réznice rasy, koloru, plci, je-
zyka, wyznania, pogladow politycznych i innych, narodowosci, pochodzenia spotecznego, majgtku,
urodzenia lub jakiegokolwiek innego statusu...;
Art. 6 — prawa kazdego czlowieka do jego osobowosci prawnej;
Art. 7 — réwnosci wszystkich wobec prawa i1 jednakowej ochrony prawnej;
Art. 8 — prawa kazdego do skutecznych srodkéw odwolawczych.

Ostatni artykut (art. 30) zabrania obalenia ktoregokolwiek z praw czy wolnosci zawartych
w niniejszej Deklaracji.
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Sesja IV

Temat: Granice praw

Cele:
> wskazanie na ograniczony charakter praw 1 wolnosci cztowieka

> analiza przyczyn ograniczen praw czlowieka

Prawa 1 wolnosci czlowieka, poza wolnoscig od tortur 1 wolnoscia od niewolnictwa, moga
by¢ ograniczone koniecznoscig ochrony innych wartosci.

Ograniczenia nie mogg naruszac istoty praw czlowieka i mozna je zastosowac tylko w okre-
slonych, wyjatkowych sytuacjach, zapisanych w konstytucji oraz w dokumentach miedzynaro-
dowych.

Przebieg zajec:

1. Popros uczestnikow o przygotowanie kartek z ,ludzikami”, na ktorych wypisywali prawa
1 wolnosci w trakcie poprzedniej sesji.

2. Pot6z na srodku sali duzg kartke szarego papieru, takiej wielkosci, aby nie mozna byto na
niej zmiesci¢ rownocze$nie wszystkich kartek z ,,ludzikami”. Podaj nastepujacy instrukeje:

Kazdy z was zapisat na ,ludzikn” wazne dla siebie prawa, a wokdt pozostawit ,obszar” dla
swoich wolnosci — obszar wolny od ingerencji. Kartka papieru, ktora lezy na srodku jest pewnym
obszarem dziatan spolecznych, przestrzeniq relacji miedzy ludzmi, w ktorej kazdy z nas sie obraca.
Podejdzcie teraz do kartki i ,zaymijcie” miejsce dla swoich praw i wolnosci (przyklejcie kartke
z Jludzikiem”). Prosze, aby to zadanie wykonali wszyscy.

Pozostaw 5-10 minut na wykonanie tego zadania, bez komentarzy i dodatkowych wyjasnien.

Popros uczestnikow o wypowiedzi na temat:

— czy udalo im sie zaja¢ miejsce dla swoich praw 1 wolnosci,

— czy kto$ ,wszed!” na ich prawa, ograniczyt ich wolnosci,

— jezeli sami ograniczyli swoje terytorium praw 1 wolnosci, to dlaczego to zrobili itp.
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. Wywies duza plansze z narysowanymi mozliwosciami utozenia kartek z ,,ludzikami” 1 doklad-
nie j3 omo6w. Postaraj sie odnalez¢ ,,odpowiedniki” na karcie zapetnionej przez uczestnikow

Mozliwosci utozenia kartek

zajeC.
1
Andrze;j
Ania
2
Andrzej Ania
(kartka ztozona na pot)
3
Andrzej
Ania
4
Skomentuyj:

Kartki dotykajg sie i wyraznie widac granice
— ,Moje prawa koncza sie tam,
Gdzie zaczynajq sie prawa drugiego cztowieka”.

Jedna z os6b sama ogranicza swoje prawa, aby inni
mogli realizowa¢ swoje prawa lub aby nie narusza¢
cudzej wolnosci (np. rezygnuje z informacji, ktéra
naruszataby czyjas prywatnosc).

Powstaje obszar sprzecznosci - realizacja prawa jednej z oséb
narusza wolnosci drugiej lub uniemozliwia realizacje jej praw
(np. kazdy ma prawo do wolnosci wyrazania opinii i przekazy-
wania informacji, a rownoczesnie kazdy ma prawo do posza-
nowania przez innych swojego zycia prywatnego i rodzinnego).
Ten obszar sprzecznosci wymaga regulacji prawnych.

Ktos zabiera innym ludziom ich prawa i wolnosci,
aby realizowa¢ swoje prawa i wolnosci.

Jest to powodem powstawania sytuacji konfliktowej
i uruchomienia mechanizmoéw obronnych.

— wigkszos¢ praw materialnych to prawa ograniczone,
— ograniczenia wystgpujg, gdy realizacja praw pozostaje w konflikcie z prawami i wolnosciami

innych ludzi,

— wszelkie ograniczenia muszq byc zapisane w ustawie,

— ograniczania praw powinny byc¢ niezbedne i ,konieczne w demokratycznym paristwie dla
jego bezpieczenstwa lub porzgdku publicznego, badz dla ochrony srodowiska, zdrowia i mo-
ralnosci publicznej, albo wolnosci i praw innych oséb. Ograniczenia te nie mogg naruszac
istoty wolnosci i praw” (Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej z dnia 2 kwietnia 1997

roku),

— na planszy rozpatrywane byty relacje jednostka — jednostka, czyli horyzontalne odniesienie
praw, mimo ze wczesniej prawa czlowieka traktowalismy w ich wertykalnym znaczeniu, tzn.
w relacji jednostka — wladza.
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4. Podsumuyj zajecia:
Ograniczenia praw czesto wynikajg z koniecznosci ochrony praw innych ludzi.

Wazne jest takze, ze to wlasnie regulacje prawne, wprowadzane i respektowane przez wladze,
normujg obszary sprzecznosci i1 wykluczania sie realizacji praw w odniesienin horyzontalnym
(relacja jednostka — jednostka).

Sesja Vv

Temat: Prawa i wolnosci cztowieka
w Europejskie] konwencji praw cziowieka

Cele:

> utrwalenie wiedzy na temat takich pojeé, jak ,,prawo” 1,,wolnos¢” oraz ¢wiczenie umiejetnosci
ich rozrézniania

> Ewiczenie umiejetnosci interpretowania zapisow Europejskiej konwencji praw czlowieka —
zapisy prawne w odniesieniu do praktyki spotecznej

> okreslanie 1 praktyczne rozumienie granic praw czlowieka

Europejska konwencja praw cztowieka powstata w 1950 roku w ramach dziatalnosci Rady
Europy. Zapewnia ona ochrone praw i wolnosci kazdemu cztowiekowi podleglemu jurysdykeji
panstwa, ktore ja ratyfikowato. W Polsce obowigzuje od 1 maja 1993 roku. Podpisujac Kon-
wencje, jej sygnatariusze zdecydowani sa do podjecia pierwszych krokow w celu zbiorowego
zagwarantowania niektorych praw wymienionych w Powszechnej Deklaracji Praw Czlowieka.

Przebieg zajet:

1. Odwotlujac si¢ do plansz z sesji II1, wyjasnij roznice miedzy pojeciami: ,prawo” 1 ,wolnosc”.
Prawo to — obowigzek ,,dziatania panstwa” w celu zapewnienia nam mozliwosci realizowania
praw.

Wolnos¢ to — zakaz ,ingerencji panstwa” w okreslone obszary naszego zycia.
2. Podziel grupe losowo na 4-5-osobowe zespoly.
Rozdaj tekst Europejskiej konwencji praw cztowieka wraz z Protokotami Dodatkowymi oraz

duzg kartke papieru i flamastry.

3. Wywies$ duza kartke papieru z narysowanym wzorem tabeli:
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Prawo do... Podstawowy zapis | Co mi wolno (jak Co wladza Ograniczenia
Wolnosé od... w EKPCz... moge realizowaé¢ | powinna lub czego | (zapis w EKPCz +
to prawo) wladzy nie wolno przyktad
wymyslony przez
grupg)

Podaj nastepujacy instrukcje:

Za chwile kazda z czterech grup wylosuje kartke z wymienionymi trzema prawami lub wolno-
sciami (na kartce nie bedzie okreslone, czy jest to prawo, czy wolnosc).

Zadaniem czlonkéw grup jest odszukanie w tekscie Europejskie] konwencji praw cztowieka
odpowiedniego zapisu, dotyczgcego tych praw lub wolnosci oraz wypetnienie na tej podstawie
tabeli, wedlug wywieszonego wzoru.

W pierwszej rubryce wpisujemy, czy jest to prawo, czy wolnos¢. W drugiej, jaki zapis w Konwencji
(numer) tego prawa dotyczy. W nastepnych rubrykach wpisujemy, jak nalezy rozumiec okreslone
prawo lub wolnosé, tzn. jezeli mam prawo — to jak moge je realizowad, co wladza powinna mi
zapewnic; jezeli jest to wolnosé — to co mi wolno, a czego wladza nie powinna robié. W ostatniej
rubryce zapisujemy, jakie ograniczenia dotyczq tego prawa (lub wolnosci) i podajemy jeden
konkretny przyklad takiego ograniczenia.

Przy wypetnianiu tabeli nalezy pamietad, ze nie chodzi o dokladne zacytowanie zapisu z Kon-
wencji, ale o jego rozumienie, czyli o to, co ten konkretny zapis oznacza dla nas w prakryce.

Na wykonanie tego zadania przeznaczamy 20 minut.
Whbierzcie reprezentanta, ktory przedstawi efekty pracy swojej grupy.

Zestawy do losowania dla czterech grup:

1. Grupa
...... Zycia
...... rzetelnego procesu sgdowego
...... myS$li, sumienia i wyznania

2. Grupa

....... wyrazania opinii
....... zakaz tortur

Centralny Osrodek Doskonalenia Nauczycieli

129



Poradnik nauczyciela

3. Grupa
........ poszanowania zycia prywatnego i rodzinnego
........ zakaz dyskryminacji
........ skutecznego srodka odwolawczego

4. Grupa

........ zakaz karania bez podstawy prawnej
........ ochrona wlasnosci
........ zgromadzen 1 stowarzyszania sie

4. Popros reprezentantdw grup o przedstawienie efektow swojej pracy. Uzupelnij, wyjasnij
niejasnosci lub watpliwosci oraz podaj dodatkowe przyklady. W razie potrzeby korzystaj
z zalacznika nr 1.

5. W podsumowaniu podkresl miedzy innymi:

— trudnosci, jakie mamy w niektorych przypadkach z jednoznacznym okresleniem tego, co
jest prawem, a co wolnoscig. Wynikac to moze z tradycji jezyka polskiego (np. prawo do
prywatnosci), jak rowniez z dynamicznego rozwoju wiedzy w tym zakresie.

— dlaczego rozrdznienie 1 rozumienie co jest prawem, a co wolnoscig jest takie wazne,

— fakt, ze wszystkie prawa — oprocz wolnosci od tortur 1 wolnosci od niewolnictwa — s3
ograniczone,

— to, ze w uczeniu o prawach czlowieka bardzo wazne jest zrozumienie tego, co mnie —
jako jednostce wolno, czego moge oczekiwac od wladzy. Wazna jest nie tylko znajomosé¢
whasnych praw i odpowiednich dokumentow, ale rowniez umiejetnos¢ okreslania tego,
co poszczegolne zapisy Konwencji oznaczaja w zyciu codziennym.

6. Przeanalizuj wspolnie z uczestnikami szkolen przypadki rozpatrywane przez Europejski
Trybunal Praw Cztowieka (zalacznik nr 2). Zainteresowanych odeslij np. do ksiazki Marka
Antoniego Nowickiego Wokd? Konwencji Europejskiej (Biblioteka PALESTRY, Warszawa
1992).
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ZALACZNIK 1 1

KATALOG PRAW | WOLNOSCI
W EUROPEJSKIEJ KONWENCJI PRAW CZLOWIEKA

Europejska konwencja praw czlowieka jest najwazniejszym dokumentem Rady Europy doty-
czacym praw i wolnosci czlowieka. Zawiera katalog praw osobistych i politycznych 1 gwarantuje
ich ochrone.

Prawa i wolnosci w Europejskiej konwencji praw cziowieka:

Art. 2 — prawo do zycia

Art. 3 — zakaz tortur

Art. 4 — zakaz niewolnictwa i pracy przymusowej

Art. 5 — prawo do wolnosci 1 bezpieczenstwa osobistego
Art. 6 — prawo do rzetelnego procesu sadowego

Art. 7 — zakaz karania bez podstawy prawne;j

Art. 8 — prawo do poszanowania zycia prywatnego i rodzinnego
Art. 9 — wolnos¢ mysli sumienia i wyznania

Art. 10 — wolno$¢ wyrazania opinii

Art. 11 — wolnos$¢ zgromadzania sie 1 stowarzyszania sie
Art. 12 — prawo do zawarcia malzenstwa

Art. 13 — prawo do skutecznego srodka odwolawczego
Art. 14 — zakaz dyskryminacji

W ciagu piecdziesieciu lat obowigzywania Europejskiej konwencji praw czlowieka katalog
zostal rozszerzony o nowe prawa, ktore zapisano w Protokotach Dodatkowych.
Protokét nr 1
Art. 1 — ochrona wlasnosci
Art. 2 — prawo do nauki
Art. 3 — prawo do wolnych wyborow

Protokot nr 4

Art. 1 — zakaz pozbawiania wolnosci za dlugi

Art. 2 — prawo do swobodnego poruszania sie

Art. 3 — zakaz wydalania obywateli

Art. 4 — zakaz zbiorowego wydalania cudzoziemcow

Protokol nr 6
Art. 1 — zniesienie kary $mierci

Protokot nr 7

Art. 1 — gwarancje proceduralne dotyczace wydalania cudzoziemcow
Art. 2 — prawo do odwolania w sprawach karnych

Art. 3 — odszkodowanie za niestuszne skazanie

Art. 4 — zakaz ponownego sadzenia lub karania
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Art. 5 — rownosé malzonkow

Protokét nr 12
Art. 1 — ogdlny zakaz dyskryminacji

W przypadku Protokotéw Dodatkowych Panstwa — Strony musza dokonaé¢ dodatkowe;j
ratyfikacji, co oznacza wprowadzenie do krajowego porzadku prawnego przez przyjecie przez
sejm. I tak np. Polska nie ratyfikowata Protokotu nr 12, dotyczacego zakazu dyskryminacj.
Wywoluje to taki skutek, ze osoby znajdujace sie pod jurysdykeja Rzeczpospolitej Polskiej nie
mogy skarzy¢ naszego kraju z powodu samej dyskryminacji. Zakaz dyskryminacji jest zapisany
w tekscie Europejskiej konwencji praw czlowieka w art. 14, lecz aby zaskarzy¢ panstwo z po-
wodu naruszenia tego artykulu, osoba musi dodatkowo wskaza¢ prawo lub wolno$¢ zapisane
w dokumencie, ktore byto podstawy dyskryminacji. Obecnie Protokét 12 nie stawia juz ta-
kiego warunku. Na pewno skutkowac to bedzie rozszerzeniem zakresu skargi na dyskryminacje
jednostki, nie tylko w zakresie praw zapisanych w Europejskiej konwencji praw czlowieka.

Przystgpu]alc do rozpatrywania danej sprawy, Europejski Trybunat Praw Cztowieka sprawdza,
jakich praw 1 wolnosci dotyczy naruszenie. Wynika to z konstrukeji samych praw wpisanych
do Europejskiej konwencji praw czlowieka. Artykuly 2, 4, 51 6 juz w swoich zapisach podaja
konkretne sytuacje, ktore moga ograniczy¢ korzystanie z prawa lub wolnosci przez osobe.
Oznacza to, ze panstwo nie ma mozliwosci rozszerzenia ograniczen o inne sytuacje.

Inng konstrukcje majg artykuly 8, 9, 10 i 11. Punkt pierwszy danego artykutu informuje,
jakie prawo chroni Europejska konwencja praw czlowieka, natomiast punkt drugi méwi o celach,
z powodu ktorych mozna ograniczy¢ dane prawo lub wolnosc. Cele te sa rozne dla réznych praw
1 wolnosci, jednak niektore z nich dotyczg wszystkich praw. Sg to:
bezpieczenstwo panstwowe
bezpieczenstwo publiczne
ochrona porzadku publicznego (oraz zapobieganie przestepstwom)
ochrona zdrowia i moralnosci

ochrona praw 1 wolnosci innych os6b

Dodatkowo za$ kazde ze wskazanych praw maja zapisane cele, ktore pozwalaja na inne
ograniczenia.

Artykut 8 (prawo do poszanowania zycia prywatnego 1 rodzinnego) zezwala na ingerencje
panstwa dodatkowo ze wzgledu na interes gospodarczy panstwa.

Artykut 10 (wolnos§¢ wyrazania opinii) poza ogélnie wymienionymi, dopuszcza ograniczenie
ze wzgledu na integralnos¢ terytorialng, na zapobiezenie ujawnieniu informacji poufnych lub na
zagwarantowanie powagi i bezstronnosci wladzy sadowe;.

Artykut 11 (wolnos¢ zgromadzania sie 1 stowarzyszania si¢) pozwala na ograniczenie w ko-
rzystaniu z tych praw przez cztonkdw sit zbrojnych, policji lub administracji panstwowe;j.

Jeszcze inaczej skonstruowane s3 prawa zapisane w Protokotach Dodatkowych. Dozwo-
lone ograniczenia tam zapisane s3 bardzo ogélnikowe 1 daja panstwu mozliwo$é wprowadzenia
indywidualnego katalogu ograniczen.

Artykut 1 Protokotu 1 (ochrona wlasnosci) posiada zapis:

Nikt nie moze by¢ pozbawiony swojej wlasnosci, chyba ze w interesie publicznym i na warun-
kach przewidzianych przez ustawe oraz zgodnie z ogélnymi zasadami prawa miedzynarodowego.
Powyzsze postanowienia nie bedg jednak w zaden sposob naruszac prawa paristwa do stosowania
takich ustaw, jakie uzna za konieczne do wregnlowania sposobu korzystania z wlasnosci zgodnie
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z interesem powszechnym lub w celu zabezpieczenia uiszczenia podatkéw badz innych naleznosci
lub kar pienigznych.

Bardziej ogdlny jest zapis artykutlu 2 (prawo do nauki), czy artykutu 3 (prawo do wolnych
wybordéw) tego Protokotu.

Nie oznacza to jednak, ze panstwo moze sobie wprowadza¢ dowolne ograniczenia. Europej-
ski Trybunal Praw Czlowieka w kazdej sprawie wniesionej do niego sprawdza, czy panstwo nie
naduzylo swoich uprawnien.

Przystepujac do rozpatrywania sprawy, Europejski Trybunat Praw Cztowieka sprawdza, czy
ingerencja panstwa w dane prawo chronione przez Europejska konwencje praw czlowieka jest
dopuszczalna. Stosuje w tym celu nastepujace kryteria:

e Czy ograniczenie bylo przewidziane ustawa? Jezeli tak, to czy ustawa byta zgodna z zasadami
demokratycznego panstwa prawnego, czy np. nie dyskryminowala praw osdb jakiejs grupy,
co jest niedopuszczalne w mysl tych zasad 1 prawa miedzynarodowego.

e Czy ograniczenie bylo konieczne lub niezbedne w demokratycznym spoteczenstwie? Czy
panstwo musialo rzeczywiscie siggnac po ten Srodek, jakim jest ograniczenie czyichs praw
czy wolnosci?

e Nastepne kryterium stanowia cele, dla ktérych moze by¢ wprowadzone ograniczenie (m.in.
ochrona praw 1 wolnosci innych osob).

e Ostatnim kryterium jest proporcjonalnosé, tzn. czy takie ograniczenie bylo najmniejszym
potrzebnym ograniczeniem. Musza by¢ zachowane proporcje miedzy chronionym prawem
(wolnoscig), a celem dla ktorego prawo ma byc¢ ograniczone.

W ciggu piecdziesieciu lat funkcjonowania Europejskiej konwencji praw cztowieka 1 Euro-
pejskiego Trybunalu Praw Czlowieka w ramach Rady Europy wypracowano silng ochrone praw
1 wolnosci czlowieka. Interpretacja praw przez ten miedzynarodowy organ sadowy wplywa na
yjednolicenie rozumienia praw czlowieka nie tylko w krajach, w ktorych obowigzuje Europejska
konwencja praw czlowieka.

Jak juz wspomniano, ochrong objete s3 jedynie prawa 1 wolnosci osobiste (obywatelskie)
1 polityczne. Rozni to Europejska konwencje praw cztowieka od powstalego w ramach Unii
Europejskiej dokumentu — Karty Praw Podstawowych. Jest to drugie europejskie spojrzenie na
prawa czlowieka. Karta Praw Podstawowych ujmuje prawa i wolnosci czlowieka kompleksowo.
Ochronie podlegaja zar6wno prawa osobiste, polityczne, jak i socjalne, ekonomiczne, kulturalne.

Opracowanie: Laura Koba
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ZALACZNIK nr 2

WYBRANE ORZECZNICTWO EUROPEJSKIEGO TRYBUNAtU
PRAW CZt OWIEKA W STRASBURGU

Europejski Trybunal Praw Czlowieka zostal ustanowiony do rozpatrywama skarg jednostek
na Panstwa — Strony Europejskiej konwencji praw czlowieka za naruszenie praw i wolnosci
zapisanych w tejze konwencji.

Aby skarga mogta by¢ rozpatrzona przez Trybunal, musza by¢ spelnione nastepujace wymogi
formalne:

e Powinna dotyczy¢ praw 1 wolnosSci zapisanych w Europejskiej konwencji praw czlowieka
1w Protokotach Dodatkowych;

e Powinna skladac ja jednostka, ktorej prawa naruszono, badZ najblizsi w jej imieniu;
® Musi by¢ wyczerpana krajowa droga odwotawcza, np. sagdowa;
e Nie moze by¢ przekroczony termin 6 miesigcy od ostatecznego wyroku.

Dopiero po zakwalifikowaniu skargi jest ona rozpatrywana przez sedziow Trybunatu wedtug
schematu:

Czy naruszenie mialo podstawy ustawowe?

o
e Czy bylo konieczne w demokratycznym spoleczenstwie?

e Czy istnial wystarczajacy powdd, dla ktorego wprowadzono ograniczenie?
[ ]

Czy sankcje natozone na skarzacego byly proporcjonalne w stosunku do jego czynu?
Sedziowie biora pod uwage rowniez inne uwarunkowania, np. tradycje, prawo, zwyczaje. Jest
to wazne zwlaszcza w przypadkach spraw dotyczacych ochrony moralnosci.

Orzecznictwo Europejskiego Trybunatu Praw Czlowieka wskazuje na interpretacj¢ danego
prawa zapisanego w Europejskiej konwencji praw czlowieka. Wazne jest jednak, ze ta interpre-
tacja zmienia si¢ wraz z uwarunkowaniami politycznymi, prawnymi, mentalnoscia spoleczna
itp.

Wedtug Europejskiej konwencji praw czlowieka i orzeczen Europejskiego Trybunalu Praw
Cztowieka wymienione nizej prawa oznaczajy:

Artykut 2 — Prawo do zycia

Prawo do zycia jest prawem kazdego czlowieka, nie 0znacza bezwzglednej ochrony zycia jako
takiego, czy zagwarantowania jakoSci zycia. Stanowi jednak ochrone jednostki przed wszelkim
samowolnym pozbawieniem zycia przez panstwo.

W Europejskiej konwencji praw cztowieka zapisano, ze:

— dopuszczalna jest kara Smierci (znosi ja Protokét 6). Obecnie kara Smierci w systemie Rady
Europy jest niedozwolona (sprawa Ocalana). Natomiast wczeSniej, w sprawie Soering prze-
ciwko Wielkiej Brytanii, Trybunat nie zakwestionowal mozliwos¢ skazania Soeringa na kare
smierci w USA, lecz jedynie oczekiwania na nig w nieludzkich warunkach.

Konwencja przewiduje jedynie trzy ograniczenia prawa do zycia, pozwalajace na uzycie sily:
e w obronie jakiejkolwiek osoby przed bezprawna przemocs;
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o wykonywama zgodnego z prawem zatrzymania lub uniemozliwienia ucieczki w celu pozba-
wienia wolnosci;

e tlumienia zamieszek lub powstania.
Uzycie sily musi by¢ ,,absolutna koniecznoscia” dla usprawiedliwienia powyzszych celow.

Dalsze ograniczenia przewiduje art. 15, gdzie pozbawienie Zycia moze nastapi¢ w wyniku
zgodnych z prawem dziatan wojennych. Artykul ten jednak nie ma zastosowania w czasie pokoju
(np. sprawa McCann przeciwko Wielkiej Brytanii). Obecnie panstwa Rady Europy przygotowuja
13 Protoko6t Dodatkowy do Europejskiej Konwencji, dotyczacy skazywania ludzi na smier
nawet w czasie dzialan wojennych.

W orzecznictwie Trybunalu brak jest wyktadni pojecia ,,zycia”.

I tak np. Trybunat nie zajmowal sie kwesnal aborcji. Jedynie istniejaca do 1998 r. Komisja
Praw Czlowieka, rozpatru]alc dwie sprawy zwigzane z aborc]al, Wypovvledmala sie, ze na podstaW1e
Europejskiej Konwencji nie mozna stwierdzié, czy zycie zaczyna si¢ od momentu poczecia, czy
nie (jednoznacznie zakaz aborcji zapisany jest w Amerykanskiej konwencji praw cztowieka).

Kazde panstwo ma jednak prawo w swoich rozwiazaniach wewnetrznych wprowadzi¢ prze-
pisy ograniczajace mozliwos¢ przeprowadzenia aboreji (sprawa Open Door 1 Dublin Well Woman
przeciwko Irlandii).

Natomiast w 2002 r. Europejski Trybunal Praw Czlowieka, rozpatrujac skarge; obywatelkl
Wielkiej Brytann wypow1ed21al swg w sprawie eutanazji. Zycie ludzkie jest najwyzsza wartoscia
1 paistwo nie powinno go ograniczac.

Europejski Trybunal Praw Czlowieka wielokrotnie wypowiadat sic; w kwestii umyslnego
pozbawienia zycia. Oboww;zkwm panstwa jest Wprowadzeme przepisow przew1du acych kary
za umyslne pozbaw1eme zycia (art. 2 ust. 1). Oznacza to, ze prawo do 7 zyc1a ]est chronione przed
naruszeniem nie tylko ze strony funkcjonariusza publicznego, ale rowniez przed naruszeniem
ze strony drugiego czlowieka (kodeksy karne).

McCann przeciwko Wielkiej Brytanii (1988-1995)

Sprawa dotyczyla zabicia przez angielskie stuzby specjalne — SAS — trojki terrorystow
z IRA podejrzanych o przygotowywanie zamachu bombowego w Giblartarze. Informacje o tym
okazaly sie nie do konca sprawdzone, poniewaz w momencie, gdy zolnierze strzelali do po-
dejrzanych, nie przeprowadzali oni zamachu. Ponadto badania lekarskie wykazaly, ze zolnierze
strzelali w celu zabicia, a nie powstrzymania terrorystow przed dokonaniem zamachu (trzeci
z terrorystOw w momencie, gdy ustyszat strzaty, mial mozliwosc zdetonowania tadunku wybu-
chowego).

Rodziny zabitych oskarzyly Wielka Brytanie o niemoznos$¢ wystapienia do sadu o skon-
trolowanie rzetelnoSci postepowania, wyjasniajacego przyczyny Smierci ich najblizszych, gdyz
dziatania stuzb specjalnych byly objete tajemnica panstwows.

Trybunal orzekl, ze Wielka Brytania naruszyta art. 2 Konwencji. Prawa zapisane w Kon-
wencji musza dawac jednostce skuteczng 1 praktyczng ochrone. Ograniczenia prawa do zycia
zapisane w Konwencji nie pozwalaja na uzycie sily, jesli to nie jest absolutnie konieczne i tylko
w wymienionych przypadkach. Tutaj taki nie zachodzil.

Ponadto, mimo ze walka z terrorystami jest powaznym zagrozeniem dla bezpieczenstwa
publicznego, nie mozna zawiesic art. 2 w czasie pokoju na podstawie art. 15. Bezwzgledny zakaz
z art. 15 dotyczy tylko stosowania tortur, niewolnictwa i poddanstwa.

Panstwo ponosi odpowiedzialnoSc za akcje przeprowadzane przez jego stuzby specjalne oraz
rzetelnos¢ ich przygotowywania (zwlaszcza sprawdzanie rzetelnosci otrzymanych informacji).
Nie mozna nikogo pozbawi¢ zycia dlatego, ze jest terrorysta.
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Artykut 3 — Zakaz tortur oraz nieludzkiego lub ponizajgcego traktowania albo karania

Artykut ten odnosi si¢ bezposrednio do nienaruszalnosci cielesnej oraz nienaruszalnosci
godnosci czlowieka przez funkcjonariuszy panstwowych. Jest to jedno z dwoch praw cztowieka
z Konwencji Europejskiej (zakaz niewolnictwa 1 poddanstwa), ktore nie moga by¢ ograniczone
ani zawieszone w zadnym przypadku, nawet w czasie wojny.

Wedtug Trybunatu:

e tortury — to kazde dziatanie, za pomoca ktorego zadawany jest dotkliwy bol lub inne cierpie-
nie, zardwno fizyczne, jak 1 psychiczne, bezposrednio przez lub z inspiracji funkcjonariusza
publicznego, w celach takich, jak uzyskanie od osoby torturowanej lub innej osoby informa-
cji lub zeznan, ukarania jej lub zastraszenia. Trybunat przyjmuje definicje z Konwencji ONZ
z 1984 r. w sprawie zakazu stosowania tortur.

e nieludzkie traktowanie lub karanie — to zadawanie ciezkiego fizycznego 1 psychicznego
clerpienia,

e traktowanie ponizajace — to znecanie si¢ majace na celu wzbudzenie u ofiary uczucia
strachu, udreki lub poczucia nizszosci, powodujace upokorzenie 1 upodlenie, ktore ma ztamac
jej fizyczna i moralng odpornosé.

Ochrone z tego artykutu znalazly rowniez osoby, ktore przez ekstradycje lub wydalenie
mogly by¢ narazone na tortury, nieludzkie badZ ponizajace traktowanie.

Aksoy przeciwko Turcji (1985-1996)

Sprawa dotyczyla stosowania tortur wobec zatrzymanego przez policje Aksoya, podejrza-
nego o dziatalnos¢ terrorystyczna w organizacji kurdyjskiej. Zatrzymany przebywal w nieludz-
kich warunkach (w celi o wymiarach 3 m x 1,5 m z jednym t6zkiem, z trzema osobami) oraz byt
poddawany torturom (powieszenie na sposob palestynski, podlaczenie genitaliow do pradu, przy
jednoczesnym polewaniu woda). Po zwolnieniu z aresztu, po czternastu dniach, bez dostepu do
pomocy lekarskiej 1 prawnej, znalazt sie w szpitalu z rozpoznaniem paralizu obu przedramion.
Przestuchujacy go wezesniej prokurator nie podjat zadnych krokow w celu wyjasnienia widocz-
nych obrazen, poniesionych przez Aksoya w areszcie. Po ztozeniu skargi do Strasburga, Aksoy
zostal zastrzelony.

Trybunal stwierdzil, mimo protestow Turcji o niezasadnosci skargi, ze z powodu nie wy-
korzystanej krajowej drogi sadowej, nastapilo naruszenie przez to panstwo art. 3 oraz art. 13
Konwencji.

Po pierwsze, nie byto watpliwosci, ze funkcjonariusze policyjni zadawali zatrzymanemu
w sposOb umyslny cierpienia, a to miesci sie w rozumieniu tortur.

Po drugie, Aksoy nie musial i nie mogt wykorzystac krajowej drogi sadowej, gdyz byla ona

nieskuteczna. Swiadczy o tym postepowanie prokuratora, ktory powinien wszczac postgpowanie
wyjasniajace okolicznosci przetrzymywania i zadawania obrazen w areszcie sledczym.

Ribitsch przeciwko Austrii (1988—-1994)

Sprawa dotyczyla pobicia w areszcie policyjnym podejrzanego o handel narkotykami Ribit-
scha. Przeszukanie mieszkania oraz zatrzymanie okazaly sie bezprawne. Badania lekarskie oraz
zeznania Ribitscha Swiadczyly o pobiciu go przez policjantéw. Sad I instancji uznat jednego
z policjantéw za winnego 1 wymierzyl mu kare w zawieszeniu. Jednak Sad Okregowy uchylit
wyrok, przyjmujac wersje przedstawiong przez policjantdw, ktorzy twierdzili, ze Ribitsch sam
sie poturbowal, uderzajac sie o drzwi samochodu.
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Trybunat orzekl, Zze naruszono art. 3 Konwencji. Nie bylo watpliwosci, ze Ribitsch doznat
obrazen w areszcie, a aresztowanie okazato si¢ bezprawne.

Czlowiek pozbawiony wolnosci nie moze by¢ narazony na uzycie sily przez policje.

Jakiekolwiek uzycie sity wobec osoby pozbawione] wolnosci — jesli nie jest absolutnie konieczne
ze wzgledu na jej zachowanie — jest niedopuszczalne 1 jest uznane za nieludzkie i ponizajace
traktowanie. Nie usprawiedliwia tego czynu rowniez fakt zwalczania przestepczosci.

Ribitsch otrzymat zadoscuczynienie za krzywdy moralne w sumie ok. 10 tys. dolaréw oraz
zwrot kosztow 1 wydatkow zwigzanych z procedura sadows.

Soering przeciwko Wielkiej Brytanii (1985-1989)

Sprawa dotyczyla ekstradycji do USA obywatela niemieckiego zatrzymanego w Wielkiej
Brytanii. Ekstradycji domagano sie na podstawie zarzutu o popetnienie morderstwa zagrozonego
kara Smierci. Soering stanat w obliczu prawdopodobienstwa dlugiego przetrzymywania go w tzw.
korytarzu $mierci.

Trybunal orzekl, ze gdyby Wielka Brytania odestata Soeringa do USA, naruszylaby art. 3.
Problemem nie jest kara $mierci, jaka mogtby wymierzy¢ sad stanu Wirginia, ale sposéb jej wy-
mierzania. Soering mogl by¢ narazony na stres tzw. korytarza Smierci, czyli perspektywy bardzo
dtugiego pobytu w celi Smierci w ciezkich warunkach, a to uznano za nieludzkie traktowanie.
Trybunal powotat si¢ na Konwencje ONZ dotyczacy tortur, zakazujaca ekstradycji do kraju,
w ktorym moga by¢ one stosowane oraz na raporty Amnesty International, przedstawiajace
skutki dlugotrwalego przebywania w celi Smierci.

Juz po wyroku Trybunatu wltadze USA daly gwarancje, ze kara Smierci w stosunku do Soeringa
nie bedzie orzeczona 1 wowczas zostal on deportowany do USA.

Artykut 5 — Prawo do wolnosai | bezpieczenstwa osobistego

Artykul ten ma na celu ochrone wolnosci jednostki przed arbitralnym zatrzymaniem lub
aresztowaniem.

Artykul ten nie chroni ludzi, ktérym ograniczono wolnos¢ poruszania si¢ na podstawie np.
przepisow ruchu drogowego. Nie dotyczy rowniez ograniczen zwigzanych z normalng stuzbg
wojskows (Engel przeciwko Holandii).

Art. 5 ust. 1 zawiera wyczerpujaca liste dopuszczalnych podstaw pozbawienia wolnosci, ktora
musi by¢ Scisle interpretowana. Ograniczenia wolnosci moga nastapi¢ w przypadkach:

e skazania przez wlasciwy sad;

e zgodnego z prawem zatrzymania albo aresztowania;

® pozbawienia nieletniego wolnosci w celu ustanowienia nadzoru wychowawczego lub posta-
wienia go przed sadem;

e zapobiegania szerzeniu si¢ chorob zakaznych, zatrzymania osoby chorej umystowo, alkoho-
lika, narkomana lub wloczegi;

® zatrzymania lub aresztowania osoby w celu zapobiezenia jej nielegalnemu wkroczeniu na te-
rytorium panstwa, lub przeciwko ktorej toczy sie postepowanie o wydalenie lub ekstradycje.

Drugi czlon tego prawa gwarantuje kazdemu ochrone przed arbitralnymi dziataniami funk-
cjonariuszy publicznych. Moga oni postugiwac sie jedynie dozwolonymi przez prawo srodkami,
gdyz w mysl demokratycznego panstwa prawnego wladze dzialajg tylko na podstawie prawa
i w granicach prawa.
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Musial przeciwko Polsce (1993-1999)

Sprawa dotyczyla zbyt dlugiego okresu rozpatrywania wniosku o zwolnienie ze szpitala
psychiatrycznego osoby tam przebywajace;.

Z. Musial zostal umieszczony w szpitalu psychiatrycznym na mocy wyroku sadowego
w zwigzku z niepoczytalnoScig w chwili zabicia zony. Parokrotnie zwracat sie do sadu o zwol-
nienie go ze szpitala. W marcu 1993 r. uzyskal zgode sadowa na badania psychiatryczne, ktore
mialy by¢ przeprowadzone przez biegtych psychiatrow z innego osrodka jesienia 1993 r. Badania
takie przeprowadzono w styczniu 1994 r. w Instytucie Psychiatrii Uniwersytetu Jagiellonskiego,
ale opis przekazano do sadu dopiero w grudniu 1994 r. Psychiatrzy wypowiedzieli si¢ w sprawie
koniecznosci dalszego przebywania Z. Musiala w szpitalu psychiatrycznym.

Trybunat orzekl, ze doszlo do naruszenia art. 5 ust. 4 Konwencji, gdyz nie byto niezwlocz-
nego rozstrzygniecia o tym, czy pozbawienie wolnosci Musiata bylo zgodne z prawem. Taki
dtugi okres miedzy badaniem a przygotowaniem opinii jest niekontrolowanym pozbawieniem
wolnosci. Polska ponosi odpowiedzialnos$c za prace biegtych.

Musiat otrzymat odszkodowanie w wysokosci 15 tys. zt za krzywdy moralne.

Artykut 6 — Prawo do rzetelnego procesu sgdowego

Prawo do rzetelnego procesu sgdowego jest jedng z gwarancji rzadow prawa. Sady w demo-
kratycznym spoteczenstwie muszg wzbudzal publiczne zaufanie. Totez zastosowano wymog,
ze sady maja by¢:
® ustanowione ustawg”,
® niezawisle 1 bezstronne,

e whasciwe, tzn. sprawy s3 przypisane do odpowiednich sadéw (karne, cywilne, administra-
cyjne).

Na rzetelnos¢ procesu sgdowego sktadaja sie ponadto:

e zasada domniemania niewinnosci, dopoki wina nie zostanie udowodniona (w sprawach kar-
nych);

rownos¢ broni (we wszystkich sprawach);

rozsadny termin rozprawy (we wszystkich sprawach);

jawnos¢ rozprawy (we wszystkich sprawach);

prawo do obrony i obroncy z urzedu, jezeli kogos nie staé na adwokata (w sprawach karnych)
1 prawo do pomocy prawnej (w skomplikowanych sprawach cywilnych);

niejasnosci dziataja na korzysc oskarzonego (w sprawach karnych);
® rozprawa ma sie toczy¢ w zrozumialym dla stron jezyku (we wszystkich sprawach).
Niezmiernie waznym elementem prawa do rzetelnego procesu sadowego jest egzekucja orze-
czen sadowych, gdyz caly proces sadowy rozciaga sie od momentu wniesienia pozwu do wyeg-
zekwowania wyroku (w sprawach cywilnych i administracyjnych).
Kazdy ma rowniez prawo skutecznych srodkow odwotawczych do wyzszych instancji sado-
wych. Prawo to jest zagwarantowane dodatkowo w Konwencji w art. 13.

Airey przeciwko Irlandii (1972-1979)

Sprawa dotyczyla braku mozliwosci korzystania z instytucji separacji sadowej ze wzgledu
na zbyt wysokie koszty Pani Airey starala sie o separacje z mezem ze wzgledu na fizyczne
i psychlczne zngcanie si¢ nad nig 1 dzie¢mi. Nie stac bylo ja na opfacenie adwokata, a odméwiono

ej obroncy z urzedu. Ze wzgledu na skomplikowang procedure prawng nie mogta sie reprezen-
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towac sama (sposrod 255 spraw o separacje, wszczetych w latach 1972-78, w kazdej powod byt
reprezentowany przez adwokata).

Trybunat orzekl, ze doszto do naruszenia artykut 6 ust. 1, gdyz panstwo kosztami sgdowymi
nie moze zamyka¢ drogi do sadu. Separacja sadowa, jako instytucja przewidziana przez prawo,
musi by¢ dostepna dla kazdego, a panstwo zobowigzane jest do dzialan pozytywnych, tzn. do
stworzenia takiej sytuacji, by zapewnic skutecznos¢ prawa.

W stosunku do pani Airey naruszono rowniez artykut 8, gdyz nie mogla domagac¢ si¢ praw-
nego uznania faktycznej separacji.

Zmiany:

Wprowadzono w Irlandii przepisy o bezplatnej pomocy prawnej i poradnictwie w sprawach
cywilnych, a decyzje o tym podejmuje niezalezna Komisja Pomocy Prawnej.

Artykut 8 — Prawo do poszanowania zycia rodzinnego | prywatnego

Prawo to jest prawem kazdego cztowieka do jego prywatnosci, podejmowaniem przez czto-
wieka decyzji o tym, jak chce zy¢. Prawo to oznacza rowniez prawo do nawigzywania i rozwijania
stosunkow z innymi ludZmi, zwlaszcza w sferze uczuciowej, dla rozwoju 1 spetnienia wlasnej
osobowosci (sprawy homoseksualistow 1 transseksualistow — Dudgeon przeciwko Wielkiej
Brytanii, Shieffeld i Horsham przeciwko Wielkiej Brytanii).

Sfera zycia intymnego cztowieka zostala zreszta poddana najszerszej ochronie.

Elementem skltadowym jest prawo do zycia rodzinnego. Trybunal w sprawach Marckx prze-
ciwko Belgii, Olsson przeciwko Szwecji zdefiniowal pojecie zycia rodzinnego, jako ,,wiezy przy-
najmniej pomiedzy bliskim krewnymi”, np. pomiedzy dziadkami i wnukami, poniewaz takie
pokrewienstwo odgrywa znaczaca role w zyciu czlowieka.

W ramach artykutu 8 miesci si¢ takze ochrona danych osobowych, korespondencji i rozmow
telefonicznych.

Prawo to obejmuje swym zakresem rowniez ochrong pomieszczen mieszkalnych, garazy,
samochodow itp.

Artykul 8 z jednej strony powstrzymuje panstwo przed ingerencjg w zycie rodzinne i pry-
watne, z drugiej za$ naklada na nie pozytywne obowiazki, tzn. zobowigzania do podjecia dziatan
w celu zapewnienia jednostce jak najszerszego korzystania z tego prawa (Marckx przeciwko
Belgii; Airey przeciwko Irlandii).

Artykul 8 jest pierwszym z praw zawierajacych w ustepie 2 dopuszczalne ograniczenia,
ktore pozwalaja utrzymaé rownowage w sytuacji konfliktu intereséw jednostki z interesami
spoleczenstwa demokratycznego.

Leander przeciwko Szwecji (1979-1987)

Sprawa dotyczyla braku dostepu do informacji o sobie, bedacych przyczyna odmowy za-
trudnienia. Leander mial by¢ zatrudniony jako stolarz w Muzeum Morskim, znajdujacym sie
w pomieszczeniach graniczacych z marynarka wojenna. Ze wzgledow bezpieczenstwa osoby
zatrudniane musialy byC sprawdzane w tajnym rejestrze, prowadzonym przez policje bezpie-
czenstwa. Informacje o Leandrze tam zapisane (byt cztonkiem partii komunistycznej) uniemoz-
liwity mu podjecie pracy. Skarzacy zarzucit, ze nieudostepnienie przez wladze szwedzkie tajnych
informacji na jego temat, a takze odmowa na ich podstawie zatrudnienia go, jest naruszeniem
artykutu 8.
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Trybunal orzekl, ze nie doszlo do naruszenia artykutu 8. Konwencja nie gwarantuje prawa
dostepu do stuzby publicznej, a dziatania panstwa nie stanowig przeszkody dla prowadzenia, przez
skarzgcego, zycia prywatnego wedtug wltasnego wyboru.

Panstwo ma pewien margines swobody w zbieraniu informacji o obywatelach oraz zatrudnia-
niu 0s0b na stanowiskach waznych ze wzgledu na bezpieczenstwo panstwa. Ponadto, w ocenie
Trybunatu, wladze szwedzkie wprowadzily odpowiednie 1 skuteczne gwarancje przeciw naduzy-
ciom.

Marckx przeciwko Belgii (—=1979)

Sprawa dotyczyla dyskryminacji dziecka pozamalzenskiego w prawie rodzinnym i spad—
kowym. Matka musiata adoptowac wlasne pozamalzenskie dziecko, by stal sie prawna jego
oplekunkq 1 by moglo ono po niej dziedziczyé. Wobec dziecka pozamalzenskiego nie postugi-
wano sie pojeciami rodziny i krewnych (wiezy prawne taczyly go jedynie z matky). Takie dziecko
nie mialo prawa dziedziczenia po krewnych matki, np. po dziadkach.

Trybunal orzekl, ze uciekanie sie do adopcji, by wyeliminowac r6znice pomiedzy dzie¢mi
pozamalzenskimi a malzeniskimi jest dyskryminacja. Belgia naruszyla art. 8 — prawo do zycia
rodzinnego bez dyskryminacji. W wyniku tego orzeczenia zmieniono prawodawstwo belgijskie.

Artykut 10 — Wolnos¢ stowa

Wolnos¢ stowa wedtug orzecznictwa Trybunatu oznacza przede wszystkim wyrazanie opinii
oraz otrzymywanie 1 rozpowszechnianie informacjiiidei. Obok stowa méwionego, obejmuje ona
takze stowo pisane, wypowiedzi artystyczne, informacje handlowe, filmy, muzyke rozrywkowsa
i telewizje kablows.

Wolnos¢ stowa jest jedng z glownych podstaw demokratycznego spoteczenstwa, warunkiem
jego rozwoju, w tym takze rozwoju pojedynczego cztowieka.

Artykut 10 gwarantuje kazdemu wolnos¢ stowa. Jest ona szczeg6lnie waznym narzedziem dla
pohtykow, zwlaszcza przedstawiciele opozycji parlamentarnej (Castells przeciwko Hiszpanii)
1 dziennikarzy, poruszajacych czesto drazliwe tematy (Jersild przeciwko Danii).

Dziennikarze i prasa odgrywaja szczeg6lng role w przekazywaniu roznego rodzaju informacii.
Prasa czesto nazywana jest public watchdog — publicznym obserwatorem (psem tancuchowym),
ktory obserwuje, w jaki sposdb rozwigzywane sa najistotniejsze dla ludzi sprawy. Wedtug orzecz-
nictwa Europejskiego Trybunalu Praw Czlowieka otrzymywane, przetwarzane 1 przekazywane
informacje nie mogg ograniczac si¢ jedynie do poglgdow i informacji, ktore sq odbierane przychyl-
nie albo postrzegane jako nieszkodliwe lub obojetne, lecz odnosi sie w réwnym stopniu do takich,
ktore obrazajg, oburzajg lub wprowadzajg niepokdj w paristwie lub w jakiejs grupie spoteczne.

Jednym z podstawowych gwarantow wolnosci prasy jest ochrona dziennikarskich zrédet in-
formacji. Decyzje sadowe zmuszajace do ujawnienia ich muszg by¢ ograniczone do wyjatkowych
sytuacji (Goodwin przeciwko Wielkiej Brytanii).

Rozne kontrowersyjne wypowiedzi politykow 1 dziennikarzy na tamach prasy oraz procesy
sadowe, doprowadzily do zakreslenia granic dopuszczalnej krytyki w stosunku do réznych
podmiotow.

I tak, granice dopuszczalnej krytyki sq szersze, gdy krytykuje si¢ rzqd niz zwyklego obywatela,
czy polityka. W systemie demokratycznym dziatania i zaniedbania rzgdu muszq by¢ przedmiotem
skrupulatnej kontroli nie tylko cial ustawodawczych i sqdow, ale takze prasy i opinii publicznej
(Castells przeciwko Hiszpanii). Jednak ze wzgledu na swojg dominujgca pozycje rzad musi okazywac
powsciggliwos¢ w sigganin do sankcji karnych.
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Artykul 10 nie jest prawem absolutnym i w ust. 2 zawiera dopuszczalne ograniczenia.
I tak m.in. uwzgledniono ograniczenie wolnosci stowa ze wzgledu na ochrone moralnosci mto-
dziezy (Handyside przeciwko Wielkiej Brytanii), czy ochrone uczuc i przekonan religijnych
(Otto-Preminger-Institut przeciwko Austrii).

Castells przeciwko Hiszpanii (1979-1992)

Sprawa dotyczyla skazania senatora Castellsa w sprawie karnej o szkalowanie rzadu 1 jego
funkcjonariuszy, ktorzy jakoby tolerowali i1 popierali ataki faszystowskie na dzialaczy baskij-
skich. Castells zarzucit wladzom hiszpanskim, ze naruszyly jego swobode wypowiedzi, gdyz
jako przedstawiciel spoleczenstwa powinien mie¢ mozliwos¢ dyskusji o problemach spotecznie
doniostych. Wiadze hiszpanskie utrzymywalty, ze skazanie Castellsa na rok wigzienia jest uzasad-
nione przepisami prawnymi o zniewazaniu wladz oraz ze skazanie nastapito w celu koniecznosci
zapobiezenia zaktocenia porzgdku publicznego.

Trybunal orzekl, ze naruszono art. 10, gdyz Castellsa ukarano za krytyke rzadu podjeta
w sposob, ktory powinien by¢ akceptowany w spoleczenstwie demokratycznym. Swoboda de-
baty politycznej, rowniez za poSrednictwem prasy, pozwala na szersze granice krytyki rzadu
niz zwyklego obywatela czy polityka. Wladze panstwowe musza okazaé powSciagliwos¢ w sie-
ganiu po sankcje karne, gdy mozliwe s3 inne sposoby reakcji na bezpodstawne ataki lub krytyke
ze strony opozycji lub mediéw. Mimo ze skazanie miato podstawy prawne 1 uzasadniony cel, nie
bylto konieczne w demokratycznym spoleczenstwie

Handyside przeciwko Wielkie] Brytanii

Sprawa dotyczyla konfiskaty ksiazeczki uznanej za obsceniczng (mata czerwona ksigzeczka
dla uczniéw traktujaca o seksie) oraz ukarania wydawcy grzywna. Skarzacy uwazal, ze naruszono
art. 10— wolnos¢ wypowiedzi oraz art. 1 Protokotu 1 — prawo wlasnosciiprawo do swobodnego
korzystania z mienia.

Trybunal orzekl, ze nie doszlo do naruszenia art. 10 ani tez art. 1 Protokotu 1. Wzieto
pod uwage zgodne z prawem dzialanie wladz (zastosowanie ustawy o pornograficznych pu-
blikacjach); uprawniony cel, dla ktoérego doszto do zakazu sprzedazy oraz konfiskaty ksigzek
(ochrona moralnosci mtodych czytelnikow; z tego powodu ingerencja byta konieczna w demo-
kratycznym spoteczenstwie); proporcjonalnos¢ zastosowanego srodka do celu (sady dzialaly
racjonalnie, w dobrej wierze i w granicach swobody oceny pozostawionej panstwom przez Kon-
wencje). Nie bylo tym samym rowniez naruszenia art. 1 Protokotu 1 w sprawie konfiskaty
ksigzek.

Jersild przeciwko Danii (—1994)

Sprawa dotyczyla skazania na grzywne dziennikarza Jersilda, ktory przygotowal program
telewizyjny z udzialem przedstawicieli organizacji rasistowskiej.

Przeciwko dziennikarzowi wystapili ze skargg dotyczaca zachecania do wypowiedzi rasi-
stowskich: biskup Alborgu do ministra sprawiedliwosci oraz prokurator do Sadu Miejskiego
w Kopenhadze. Jersild uznal, ze jest to ingerencja panstwa w wolnos¢ stowa, gdyz nie chodzito
o propagowanie tej idei, ale zwrocenie uwagi spoleczenstwa dunskiego na negatywne, wrecz
niebezpieczne zjawisko rozwijajace sie wsrod mlodziezy — agresywny rasizm.

Trybunal orzekl, ze Dania naruszyla art. 10 Konwencji, ograniczajac Jersildowi wolnos¢
stowa.
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Mimo ze panstwo ratyfikowalo ONZ-owska Konwencje w sprawie eliminacji wszelkich form
dyskryminacji rasowej, co zmusza je do przeciwdzialania temu zjawisku, to jednak nie moze
kara¢ dziennikarza za fakt, ze dostrzega negatywne zjawisko 1 stara si¢ o tym poinformowac
spoleczenstwo.

Wolnos¢ stowa odnosi si¢ do pogladow i informacji, ktore sa odbierane przychylnie albo
postrzegane jako nieszkodliwe lub oboj¢tne, odnosi si¢ w rownym stopniu do takich pogladéw
i informacji, ktore obrazaja, oburzaja lub wprowadzaja niepokdj w panstwie lub w jakiejs
grupie spolecznej.

Artykut 11 — Wolnos¢ zgromadzania sie | stowarzyszania

Artykut ten sktada sie z dwoch praw. Pierwsze dotyczy swobodnego, pokojowego zgroma-
dzania sig, ktore oznacza zaro6wno spotkania prywatne, jak 1 w miejscach publicznych.

W celu realizacji tego prawa panstwo nie moze tylko powstrzymywac sie od ingerencji w nie,
ale musi rowniez zapewnic bezpieczenstwo takiemu zgromadzeniu.

Drugi za$ czlon tego artykutu dotyczy dobrowolnego stowarzyszania sie. Oznacza to, ze
ochronie na podstawie takiego zapisu nie podlegaja stowarzyszenia korporacyjne, np. samorzady
lekarskie, adwokackie, sedziowskie itd.

Natomiast ochrong objete s3: stowarzyszenia, zwiazki zawodowe, zwigzki wyznaniowe,
partie polityczne.

W punkcie 2 tego artykutu, tak jak w poprzednich trzech, zapisane s3 dozwolone ogranicze-
nia. Jednak tylko tutaj wprowadzono dodatkowe ograniczenia dla pewnych grup zawodowych.
W korzystaniu z wolnosci do swobodnego, pokojowego zgromadzania sig, jak i wolnosci swo-
bodnego stowarzyszania sie ograniczone prawa maja cztonkowie sit zbrojnych, policji i admini-
stracji panstwowej.

Turecka Zjednoczona Partia Komunistyczna (TBKB)
oraz Sargin i Yagcei przeciwko Turcji (1990-1998)

Sprawa dotyczyla delegalizacji Tureckiej Zjednoczonej Partiit Komunistycznej, oskarzone;j
o probe ostabienia integralnosci terytorialnej panstwa (dokonano tego na podstawie ustawy
o0 zapobieganiu terroryzmowi).

Trybunat orzekl, ze doszlo do naruszenia art. 11, gdyz partie polityczne korzystaja z ochrony
wynikajacej z prawa do stowarzyszania si¢. Nazwa partii politycznej ,komunistyczna”, jak row-
niez zadna inna, nie moze usprawiedliwic jej rozwigzania, przy braku innych waznych powodow
uzasadniajacych podjecie tak drastycznego srodka.

Artykut 3 Protokotu Dodatkowego nr 1 — Prawo do wolnych wyborow

Matthews przeciwko Wielkiej Brytanii (1994—1999)

Sprawa dotyczyla problemu wyboréw do Parlamentu Europejskiego na Gibraltarze oraz
jego kontroli na podstawie art. 3 Protokotu 1 Konwencji. Denise Matthews zarzucita wladzom
brytyjskim, ze jako obywatelka brytyjska byta uprawniona do glosowania w wyborach do Par-
lamentu Europejskiego wszedzie — na terenach panstw nalezacych do Wspolnoty Europejskiej,
poza Giblartarem. Wielka Brytania zakwestionowala mozliwo$¢ rozwigzanie tej sprawy przez
Strasburg uwazajac, ze Akty Wspdlnoty Europejskiej nie moga by¢ rozpatrywane na terytorium
Giblartaru, poniewaz nie jest on strona Europejskiej Konwenciji.
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Trybunat orzekl, ze doszto do naruszenia art. 3 Protokotu 1, poniewaz:

1. Art. 1 Konwencji wymaga od panstw, by zapewnity kazdej osobie podlegajacej ich jurys-
dykcji prawa i wolnosci okreslone w Konwencji, a obowiazuja one rowniez na terenie Giblartaru;

2. Chociaz Akty Wspolnot Europejskich nie moga by¢ kwestionowane przed Trybunatem,
to Wielka Brytania jest odpowiedzialna za ich konsekwencje dla obywatels;

3. Konwencja jest zywym instrumentem, ktory nalezy interpretowac z uwzglednieniem dzi-
siejszych warunkow, a dzisiaj pojecie ,,wybory” nie odnosi sie jedynie do wyboréw do parlamen-
tow krajowych, ale siega poza ich granice.

Inne orzeczenia Europejskiego Trybunatu Praw Cziowieka

,The Sunday Times” przeciwko Wielkie] Brytanii (1973-1979)

Sprawa dotyczyla zakazu wprowadzonego przez sad, ktory dotyczyl publikacji artykutu pra-
sowego przedstawmjalcego przyczyny tragedn, zw1alzanych z urodzeniem okaleczonych dzieci
przez kob1ety zazywajace w czasie ciazy lek uspaka jajacy — thalidomid. W artykule poddano
rowniez krytyce sposob zaspakajania roszczen poszkodowanych przez firme farmaceutyczna.
Wiekszos¢ z zaskarzonych do sadu ponad siedemdziesieciu spraw zakonczylo sie ugoda. Skar-
zacy, w zamian za wycofanie zarzutu niedbalosci ze strony firmy (lek nie byt przetestowany),
otrzymali sume rownowartosci 40% kwoty, ktorg mogliby otrzymac po wygraniu sprawy.

Obok tekstu w prasie ukazaly sie rowniez informacje w telewizji.

Zakaz publikacji podtrzymany zostal przez najwyzsze krajowe instancje sadowe z uzasad-
nieniem, ze stanowilaby ona obraz¢ wymiaru sprawiedliwosci, poprzez ingerowanie w toczace
sie W tej sprawie postepowanie sadowe.

Na publikacje tego artykutu pozwolono dopiero po tym, gdy na forum parlamentu angiel-
skiego odbyla sie publiczna debata na ten temat.

W skardze do Strasburga gazeta , The Sunday Times” zarzucita wladzom brytyjskim narusze-
nie wolnosci stowa. Domagano sie rowniez zmiany dotychczasowego prawa dotyczacego obrazy
sadu, a zwlaszcza granic jego stosowania.

Wskazano takze na elementy roznicujace debate prasowg 1 parlamentarng (artykut 14 — zakaz
dyskryminacji).

Trybunat orzekl, ze zakaz publikacji artykutu byt ingerencja wladzy publicznej w korzystanie
przez skarzacych ze swobody wypowiedzi (artykut 10):

1. Mimo ze ingerencja taka przewidziana byla przez prawo krajowe (zakaz dotyczyt publikacji
w czasie toczacej sie sprawy w sadzie);

2. Mimo ze wladze powolywaly si¢ na zapisane w Europejskiej konwencji praw cztowieka
dozwolone ograniczenie ze wzgledu na cel — zagwarantowanie powagi i bezstronnosci
wladzy sadowej;

3. Jednak nie byla niezb¢dna w spoleczenistwie demokratycznym.

Spoleczenstwo ma prawo otrzymywac informacje na temat danej sprawy, nawet gdy do-
tyczace jej fakty i problemy s3 tematem toczacego sie postepowania sadowego. Podkreslono
szczegOlna role prasy jako obserwatora i informatora o tematach waznych dla ogotu. Z tego tez
powodu prasa musi mie¢ zagwarantowang mozliwos¢ bezpiecznego funkcjonowania.

Europejski Trybunal Praw Czlowieka nie stwierdzil jednak naruszenia artykutu 14.
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A. przeciwko Wielkie] Brytanii (1994-1998)

Sprawa dotyczyla stosowania przemocy fizycznej wobec dzieci.

Chlopiec, bity od wielu lat przez swojego ojczyma, dopiero po interwencji dyrektora szkoty
doczekal sie rozpatrzenia swojej sprawy przez sad.

Badania lekarskie wykazaly, ze dziecko bylo bite z duzg sifg kotkiem ogrodowym. W pro-
cesie obrona nie kwestionowata bicia, uzasadniajac to jednak karceniem niezdyscyplinowanego
dziecka. Lawa przysieglych uniewinnita ojczyma.

W skardze do Strasburga A. zarzucil panstwu brak ochrony dzieci przed znecaniem sie
ze strony dorostych. Zarzucil tez panstwu dyskryminacje w stosunku do dorostych, ktorym
ochrona przed znecaniem sie nad dzie¢mi przystugiwata.

Trybunal orzekl, ze doszto do naruszenia artykutu 3, gdyz Wielka Brytania nie zagwa-
rantowala jednostce odpowiedniej ochrony. Zwlaszcza dzieci 1 osoby stabe powinny podlegac
szczegolnej ochronie panstwa.

Mimo ze prawo angielskie przewidywalo mozliwos¢ karania cielesnego dzieci, to jednak
zachowanie ojczyma A. nie miescilo sie w granicach rozsadnego karcenia.

Artykut 1 Konwencji gwarantuje wszystkim osobom, podleglym jurysdykcji Panstw — Stron
tejze Konwencji, jednakowa ochrone praw i wolnosci tam zapisanych. Pafstwo jest odpowie-
dzialne nie tylko wtedy, gdy sprawca naruszenia jest funkcjonariusz publiczny, ale rowniez
wtedy, gdy uczynia to inne jednostki.

Obowiazkiem panstwa jest zagwarantowanie kazdemu ochrony przed naruszeniami praw
1 wolnosci czlowieka, niezaleznie od tego, kto jest sprawca.

Wobec wycofania si¢ samego A. Trybunal nie zajal si¢ rozpatrzeniem artykutu 14 Konwencji
dotyczacego zakazu dyskryminacji.

Sheffield i Horsham przeciwko Wielkiej Brytanii (1992—-1998)

Sprawa dotyczyla probleméw transseksualistow w uzyskaniu nowego aktu urodzenia po
zmianie plci. Jednak wedlug prawa angielskiego tres¢ Swiadectwa urodzenia nie jest wyktadnikiem
aktualnej sytuacji, ale historycznym zapisem zwigzanym z faktem urodzenia sie.

Pani Kristina Sheffield, urodzona jako mezczyzna, poddata sie operacji zmiany plci. Jako
transseksualista byta ciagle dyskryminowana, np. po rozwodzie sedzia orzekt zakaz kontaktu
z dzieckiem, w niektorych dokumentach nadal pozostaly niezmienione dane — z tego powodu
zwolniono j3 z pracy.

Sheffield zarzucita, ze odmowa prawnego uznania plci pooperacyjnej naruszyta artykut 8,
artykut 12, artykut 14.

Trybunat orzekl, ze nie doszlo do naruszenia art. 8 (stosunkiem 11:9, w analogicznej sprawie
Rees z 1986 r. ten stosunek wynosit 8:3). Odmowa przez panstwo uznania plci pooperacyjne;j
jest dozwolona ze wzgledu na ciggle nieprzekonywujace badania medyczne oraz brak wspol-
nej europejskiej postawy wobec problemow zwigzanych z prawnym uznaniem zmiany plci po
operacji. Wielka Brytania starala si¢ zminimalizowa¢ skutki niewygodnych ustalen plci, zezwa-
lajac na wydanie transseksualistom prawa jazdy, paszportow i innych urzedowych dokumentow
z nowymi danymi. Jest to jednak problem, ktory wymaga od panstwa uregulowania prawnego.

Trybunat nie dopatrzy! si¢ rowniez naruszenia art. 12, stwierdzajac, ze prawo do malzenstwa
odnosi sie do tradycyjnego zwigzku miedzy osobami przeciwnej plci biologicznej 1 panstwa
moga te kwestie regulowal w prawie krajowym.
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De Wilde, Ooms i Versyp przeciwko Belgii (1966-1971)

Sprawa dotyczyla zgloszenia si¢ na policje w celu dobrowolnego domagania si¢ uwigzienia.
Przyjecie skarzacych do zamknietych osrodkow dla wtoczegow nastapito na wyrazng ich prosbe.

De Wilde zglosit si¢ na posterunek policji w kwietniu 1966 r. oSwiadczajac, ze jest bezrobotny
1 bezdomny. Na podstawie ustawy o zwalczaniu wloczegostwa 1 zebractwa sad pohcyjny skazat
go na dwa lata pobytu w osrodku zamknietym dla wtéczegéw. Zwolniono go po 7 mlesw}cach
Decyzje sadu policyjnego w tych sprawach traktowano jako decyzje administracyjne, a nie
orzeczenia sagdowe. Nie przyshugiwalo od nich odwotanie.

Ooms potraktowany zostal jako wloczega, gdy zglosil sie na policje 21 grudnia 1965 r.
z prosba o pomoc w znalezieniu pracy. Sad policyjny skazal go na rok pobytu w domu pomocy.

Versyp zglosit sie na komende policji oswiadczajac, ze jest bez srodkow do zycia. Biuro
Rehabilitacji Spolecznej wydato opini¢ o umieszczeniu go na dwa lata w osrodku dla wiéczegow.

Osoby umieszczone w zamknietych osrodkach dla wiéczegdw mialy obowigzek pracy na
swoje utrzymanie.

Skarzacy zarzucili Belgii naruszenie prawa do wolnosci osobistej, zmuszanie do wykony-
wania pracy, naruszenie prawa do rzetelnego procesu sadowego oraz brak poszanowania zycia
prywatnego (kontrola korespondencji).

Trybunal orzekl, ze prawa czlowieka s3 niezbywalne 1 na wlasng prosbe nie mozna by¢
pozbawionym wolnosci. Prawo do wolnosci jest zbyt wazne dla jednostki w spoleczeristwie
demokratycznym — aby mogla ona utraci¢ ochrong tego prawa wylgcznie z tego powodu, ze
sama domaga si¢ pozbawienia wolnosci.

Trybunat stwierdzit, ze dozwolone byto pozbawienie wolnosci ze wzgledu na wtoczegostwo,
gdyz jest to przewidziane i w Konwencji, 1 w prawie belgijskim.

Wtadze belgijskie naruszyly jednak artykut 5 w czesci dotyczacej sadowej kontroli zgodno-
Sci z prawem decyzji o pozbawieniu wolnosSci (wyjasnienie, co oznacza termin sad — organa
posiadajace nie tylko wspdlne cechy podstawowe, z ktorych najwazniejszg jest niezaleznosc od
wiladzy wykonawczej 1 stron w sprawie, ale 1 sadowe gwarancje proceduralne).

Nie doszlo do naruszenia artykulu 4 dotyczacego pracy przymusowej, ani artykutu 8 —
prawa do poszanowania zycia rodzinnego 1 prywatnego.

Skarzacy nie otrzymali odszkodowania.

Opracowano na podstawie:

Nowicki M. A., Kamienie milowe, Wyd. Naukowe Scholar, Warszawa 1996.

Nowicki M. A., Europejski Trybunat Praw Czlowieka, t. 11 2, Kantor Wydawniczy Zakamycze, Krakow
2001 12002.

Orzecznictwo Europejskiego Trybunatu Praw Czlowieka — strona internetowa Osrodka Informacji Rady
Europy.

Vademecum Europejskiej konwencji praw cztowieka, Centrum Europejskie UW. Osrodek Informacji i Do-
kumentacji Rady Europy, Warszawa 1996.

Opracowanie: Laura Koba
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Sesja Vil

Temat: Prawa dziecka

Cele:
> Cwiczenie umiejetnosci wezuwania sie w sytuacje innych ludzi
> rozwijanie umiejetnosci tworczego myslenia
> rozpoznawanie potrzeb dziecka w rodzinie, szkole, panstwie oraz praw zabezpieczajacych
realizacje tych potrzeb
> uwrazliwienie na problem praw dziecka w Polsce

Polska jest panstwem, z ktdrego inicjatywy powstal najwazniejszy dokument dotyczacy
dzieci — Konwencja o prawach dziecka.

Dokument ten okresla system ochrony praw dziecka.

System ochrony praw dziecka kieruje si¢ zasadg dobra dziecka, rownosci, poszanowania jego
praw oraz odpowiedzialnosci obojga rodzicow za jego rozwoj i wychowanie.

W Konwencji zapisane s3 prawa osobiste, socjalne, kulturalne 1 polityczne.

Do Konwencji o prawach dziecka nawigzuje w swej preambule Ustawa o systemie oSwiaty.
To odwotanie sie do miedzynarodowego kodeksu wyznacza kierunek interpretacji prawa oSwia-
towego w przypadku r6znego rodzaju watpliwosci.

Przebieg zajec:

1. Podziel uczestnikow zajeC na cztery grupy, np. zgodnie z porg roku, w ktorej si¢ urodzili.
Nastepnie rozdaj cztonkom poszczegblnych grup KARTY PERSONA Polskiego Stowarzy-
szenia Pedagogdw Zabawy KLANZA lub twarze ludzkie wyciete z kolorowych czasopism,
naklejone na tekture.

Poinformuj:

Cwiczenie to jest zaproszeniem do zabawy. Spojrzcie na swiat oczami innej osoby, wyobrazajgc
sobie: jak si¢ ona nazywa, gdzie mieszka, kim jest, jak wygladato jej dzieciristwo, jakie jej potrzeby
w dziecinstwie byly zaspokojone, a jakie nie.

Aby mogla rozwing( sig fantazja, niezbedne jest przyjecie kilku podstawowych zasad.:
— w Cwiczeniu nie ma wspotzawodnictwa,

— wazna jest spontanicznosc,

— nalezy unikac wogdlnien i dtugich monologow,
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— nie mozna przerywac, poprawiac wypowiedzi osob biorgcych udzial w cwiczeniu ani inter-
pretowad znaczenia kart,

— kazdy czlonek malej grupy moze odmowic udziatu w cwiczeniu,

— kazdorazowo tylko jedna osoba odkrywa swojg karte.

Kazdy cztonek grupy losuje jedng karte. Opisuje osobe. Nalezy podac imie, nazwisko, miejsce
zamieszkania, zawdd, opisad dzieciristwo, podac potrzeby, ktore byly zaspokojone i te, ktdre nie
byly zaspokojone.

Whszyscy stuchajg zgodnie z przedstawionymi wyzej zasadami.

Nastepna osoba z grupy wycigga karte wredy, gdy osoba wystgpujaca przed nim zakoriczy swojg
opowiesc.

Pamietaj o tym, ze przebieg zajeC zalezy od fantazji i pomystowosci uczestnikow.
Zadaniem prowadzacego jest stworzenie atmosfery sprzyjajacej cwiczeniu empatii.

2. Po ¢wiczeniu popros uczestnikdw o podzielenie sie swoimi refleksjami i uwagami.
Zapytaj:
— czy tatwo jest wezuwac sie w sytuacje innych osob?
— co pomaga, a co utrudnia wczuwanie sie w sytuacje drugiego cztowieka?

3. Zachec do spisania na arkuszu papieru wszystkich potrzeb dziecka, ktore pojawily sie w trak-
cie opowiesci w poszczegolnych grupach.
Uzupelnij zapisy, jezeli dojdziesz do wniosku, ze jest to konieczne.

4. Popros uczestnikdw zajeé, aby w mniejszych grupach (sklad grup moze by¢ taki sam, jak
w poprzednim éwiczeniu) odpowiedzieli na nastepujace pytanie:
Czego dziecko moze oczekiwac od rodziny, od szkoty, od paristwa?

Ze wzgledu na specyfike zaje¢ wyodrebnimy z obszaru przynaleznemu panstwu — szkote.
Pole¢ uzupelnienie nastepujace;j tabeli:

Potrzeby dziecka | Prawa w Konwencji Praktyka Postulaty na
o prawach dziecka spoleczna przyszlosé
Rodzina
Szkota
Panstwo

Nalezy odnies¢ potrzebe dziecka z wyodrebnionego obszaru oddziatywan (rodzina, szkota,
panstwo) do zapiséw w Konwencji o prawach dziecka oraz zastanowi¢ sie nad prawem lub
prawami dziecka, ktorych realizacja moze zaspokoié dang potrzebe. Zapisy nalezy skonfron-
towac z praktyka spoteczna i sformutowac postulaty na przyszlosc.
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Jako material pomocniczy rozdaj grupom tekst poswiecony Konwencji o prawach dziecka
(zalacznik nr 1).

5. Popros przedstawicieli grup o prezentacje prac. Wspélnie je omowecie 1 uzupetnijcie. Zwrdc
uwage na najwazniejsza potrzebe dziecka — potrzebe mitosci, ktora, niestety, nie moze by¢
zaspokojona prawem do mitosci. Taki zapis zobowiazywalby ludzi do uczud, bytby wiec za-
pisem nierealnym. Nikogo nie mozna zmusi¢ do kochania drugiego cztowieka. W Konwencji
ONZ takie zapisy prawne, jak: prawo do ochrony i opieki, prawo do wychowania w ro-
dzinie i kontaktow z rodzicami w przypadkach rozwodu, wolnos¢ od przemocy fizycznej
1 psychicznej, prawo do zabezpieczenia socjalnego, prawo do zycia, rozwoju itp., stwarzaja
warunki, aby potrzeba bycia kochanym mogta by¢ zaspokojona.
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ZALACZNIK 1 1

KONWENCJA O PRAWACH DZIECKA

Jest pierwszym dokumentem miedzynarodowym okreslajacym prawa i wolnosci osobiste
dziecka. Nad przestrzeganiem Konwencji czuwa Komitet Praw Dziecka. Panstwa, ktore raty-
fikowaly Konwencje, zobowigzane s3 do skladania sprawozdan z przestrzegania praw dziecka
oraz z dazenia do jak najlepszego ich wdrazania.

W czesei I zapisano zadania panstwa wobec dzieci oraz przedstawiono katalog praw, ktore
dzieciom przystuguja.

Artykul 1 zawiera definicje dziecka. Wedlug Konwencji ,,dziecko” oznacza: kazdg istote ludzkg
w wieku ponizej osiemnastu lat, chyba ze zgodnie z prawem odnoszacym sig do dziecka uzyska ono
wczesnie] petnoletnosc.

Nizej zapisano zasade niedyskryminacji oraz jak najlepszego zabezpieczenia interesu dziecka
przez rodzicow 1 panstwo.

Prawa 1 wolnosci (swobody) zagwarantowane dzieciom przez Konwencje:

art. 6 — prawo do zycia i rozwoju;

art. 7 — prawo do nazwiska, imienia i obywatelstwa;

art. 8 — prawo do tozsamosci;

art. 9 — prawo do ochrony wigzi rodzinnych;

art. 10 — prawo do poruszania sie w kraju i poza nim w celu faczenia sie z rodzing;

art. 12 — prawo do wyrazania pogladéw w sprawach jego dotyczqcych

art. 13 — prawo do swobodne) Wypovvled21 oraz otrzymywania i przekazywania informacji;
art. 14 — swoboda mysli, sumienia 1 wyznania;

art. 15 — swoboda zrzeszania si¢ oraz wolnos¢ pok0]owych zgromadzen;

art. 16 — prawo do prywatnosci, korespondencji i zycia rodzinnego oraz prawo do ochrony
prawnej;

art. 17 — prawo do uzyskiwania réznych informacji oraz ochrony przed szkodliwymi informa-
cjami;

art. 20 — prawo dziecka pozbawionego rodziny do ochrony ze strony panstwa;

art. 21 — prawo do adopcji;

art. 22 — prawa dziecka — uchodzcy;

art. 23 — prawa dziecka niepelnosprawnego;

art. 24 — prawo do ochrony zdrowia 1 korzystania z opieki medycznej;

art. 25 — prawo dziecka izolowanego w instytucjach leczniczych do ochrony;

art. 26 — prawo do korzystania z pomocy spotecznej;

art. 27 — prawo do odpowiedniego standardu zycia;

art. 28 129 — prawo do nauki;

art. 30 — prawa dziecka nalezacego do mniejszosci etnicznej, religijnej lub jezykowe;

art. 31 — prawo do wypoczynku;

art. 32 — prawo do ochrony przed wyzyskiem ekonomicznym;

art. 40 — prawa dziecka podejrzanego, oskarzonego badz uznanego winnym.

Inne artykuly tej czesci Konwencji dotycza ochrony dziecka przed:
art. 2 — dyskryminacja;
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art. 11 — nielegalnym wywozem za granice;

art. 19 — wszelkimi formami przemocy, zaniedbaniem czy wykorzystywaniem seksualnym;
art. 33 — narkomania;

art. 34 — naduzyciami seksualnymi;

art. 35 — uprowadzeniem i handlem dzieémi;

art. 36 — jakimkolwiek wyzyskiem;

art. 37 — torturowaniem badz okrutnym, nieludzkim czy ponizajacym traktowaniem lub kara-
niem;

art. 38 1 39 — aktywnym udzialem w konfliktach zbrojnych.

Czes¢ 1T dotyczy zadan i funkcjonowania Komitetu Praw Dziecka, III za§ — ratyfikacji Kon-
wencji, poprawek 1 mozliwych zastrzezen.

Polska ztozyta zastrzezenia do art. 7, ktory stanowi: prawo dziecka przysposobionego do
poznania rodzicow naturalnych bedzie podlegato ograniczeniu poprzez obowigzywanie rozwigzan
prawnych umozliwiajgcych przysposabiajgcym zachowanie tajemnicy pochodzenia dziecka.

Drugie zastrzezenie dotyczylto granicy wieku, od ktdrej dopuszczalne jest powolywanie do
stuzby wojskowej. W Polsce wiek ten jest wyzszy niz dopuszczony w Konwencji.

Polska ztozyta rowniez deklaracje odnosnie art. 12-16, ktorych realizacja w naszym kraju
dokonuje sie z poszanowaniem wladzy rodzicielskiej, zgodnie z polskimi zwyczajami i tradycjami
dotyczgcymi miejsca dziecka w rodzinie i poza nig.

Zrédlo: Czyz E., Prawa dziecka, Zeszyt 5. HFPC, Warszawa 1998

Centralny Osrodek Doskonalenia Nauczycieli

150



Poradnik nauczyciela

Bogna Chmielewska
Marzena Rafalska

RAWA UCZNIA | SAMORZADNOSC W SZKOLE

Sesjal

Temat: Kompetencije | mozliwosci dziatania

Cele:

> okreslenie roli poszczegolnych organow szkoly w podnoszeniu standardu przestrzegania
praw dziecka w szkole

poszczegolnych organow szkoty w zakresie praw cziowieka

> rozwijanie umiejetnoSci diagnozowania stanu przestrzegania praw dziecka w szkole

1.

Ustawa z dnia 7 wrze$nia 1991 roku o systemie oSwiaty opisuje dzialanie i precyzuje kom-
petencje nastepujacych organdw szkoty:

Rada szkoly (placowki) — w mysl artykutu 50 (migdzy innymi):

— uchwala statut szkoty,

przedstawia wnioski w sprawie rocznego planu finansowego srodkéw specjalnych szkoty
1 opiniuje plan finansowy szkoly,

moze wystepowac do organu sprawujacego nadzor pedagogiczny z wnioskami o zbadanie
i dokonanie oceny dziatalnosci szkoly, jej dyrektora lub nauczyciela,

opiniuje plan pracy szkoly, projekty innowacji i eksperymentéw pedagogicznych oraz
inne sprawy istotne dla szkoty lub placowki,

z wlasnej inicjatywy ocenia sytuacje oraz stan szkoly 1 wystepuje z wnioskami do dyrek-
tora, rady pedagogicznej, organu prowadzacego, wojewddzkiej rady oswiatowej,

moze gromadzi¢ fundusze i wydatkowac¢ je zgodnie z uchwalonym regulaminem.

Dyrektor — w mysl artykutu 39 (miedzy innymi):

kieruje dziatalnoscig szkoty,

sprawuje nadzor pedagogiczny,

sprawuje opieke nad uczniami oraz stwarza warunki harmonijnego rozwoju psychofi-
zycznego (...),

moze, w drodze decyzji, skresli¢ ucznia z listy uczniow w przypadkach okreslonych
w statucie szkoly,
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— w wykonywaniu swoich zadan wspotpracuje z rada szkoly, radg pedagogiczna, rodzicami
1 samorzadem uczniowskim.

3. Rada pedagogiczna — w mysl art. 41, 42, (miedzy innymi):
— przygotowuje projekt statutu szkoly 1 jego zmian,
— zatwierdza plany pracy szkoty,
— podejmuje uchwaly w sprawie skreslenia z listy uczniow,
— opiniuje organizacje pracy szkoty.

4. Rada rodzicow — w mysl artykulow 53, 54 (miedzy innymi):

— moze wystepowac z wnioskami 1 opiniami dotyczacymi wszystkich spraw szkoty.

5. Samorzad uczniowski — art. 55.
(Kompetencje samorzadu uczniowskiego bedg omoéwione w dalszej czesci zajec.)

Organy te powinny ze soba Scisle wspolpracowaé we wszystkich dziedzinach zycia szkoty,
takze w kwestii przestrzegania praw dziecka. Kazdy z nich, dziatajac w ramach swoich uprawnien,
moze 1 powinien mie¢ wplyw na podnoszenie standardu ich respektowania.

Przebieg zajec:

1. Na wstepie konieczne jest dokladne okreslenie, jakie prawa nalezy zagwarantowaé dziecku
w szkole, biorgc pod uwage cel jego pobytu w niej.
Zbierz wypowiedzi podawane z sali 1 zapisz je na arkuszu papieru.
W trakcie dyskusji 1 omawiania precyzuj tresci poszczegolnych praw.

Zwrd¢ uwage na to, czy pojawily sie prawa ucznia, gwarantowane w roznych dokumentach
krajowych 1 miedzynarodowych. Wedlug przedstawicieli Helsinskiej Fundacji Praw Czlo-
wieka s3 to nastepujace prawa:

— prawo do znajomosci swoich praw,

— prawo do informacji (w tym o ocenie),

— wolnos¢ wypowiadania pogladéw i opinii, w tym w sprawach ucznia,

— wolnos¢é mysli, sumienia, wyznania,

— wolnos¢ zrzeszania sie,

— wolnos¢ od ponizajgcego traktowania i karania,

— prawo do zyczliwego i podmiotowego traktowania w procesie dydaktyczno-wychowawczym,
— ochrona prywatnosci ucznia,

— rowne traktowanie wobec prawa szkolnego,

— prawa proceduralnel.

Zwrdé uwage, by nie nazywal prawami tak zwanych uprawnien uczniowskich, ustalanych
w wewnetrznym prawie szkolnym (na przyklad: prawo do dwéch klascwek w tygodniu).

2. Podziel uczestnikow losowo na trzy zespoly. Kazdemu z zespolow przydziel role jednego
z organdw szkoly: dyrektora, rady pedagogicznej i rady rodzicow (dziatalno$¢ samorzadu
uczniowskiego bedzie analizowana podczas kolejnej sesji).

1 Wokdt praw dziecka, HFPC 1993; Prawa ucznia w szkole — raport z badaf, opracowanie E. Czyz, HFPC 1996.
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Zadaniem zespolow bedzie zaprojektowanie, w ramach wlasnych uprawnien, dzialan podno-
szacych standard przestrzegania praw czlowieka w szkole.

Zapros zespoly do prezentacji opracowan na forum.

Podczas prezentacji opracowan poszczegdlnych zespotow uczestnicy zaje¢ moga zadawac
pytania, uzupetnia¢ wypowiedzi.

Zwracaj uwage na podobienstwa, wskazuja one bowiem na mozliwos¢ wspdlnych dziatan
w szkole.

3. Przed przystapieniem do realizacji nastepnego zadania wyglos krotkie wprowadzenie.

Czynnoscig poprzedzajgcq dziatania na rzecz podniesienia standardu przestrzegania praw czlo-
wieka w szkole jest zdiagnozowanie sytuacyi istniejgcej w szkole. Mozna wyrdznic obszary, ktorym
nalezy sig przyjrzec z perspektywy praw czlowieka. Sq to:

— relacje pomiedzy nauczycielami i uczniami,

— relacje pomiedzy naunczycielami i dyrektorem,

— relacje pomiedzy nauczycielami i rodzicami,

— reguly i procedury szkolne,

— teren i baza szkoly.

Jakos¢ wymienionych relacji, ksztalt regut i procedur szkolnych oraz baza szkoty majg wplyw na
poziom respektowania praw cztowieka w szkole.

4. Ponownie podziel losowo uczestnikow na cztery zespoly.

Zadaniem zespolow jest sporzadzenie listy pytan. Nalezy poszuka¢ na nie odpowiedzi, jesli
chce si¢ zdiagnozowa¢ dany obszar. Odpowiedzi te dadza obraz stanu respektowania praw
cztowieka w szkole.

Popros zespoly o zaprezentowanie swoich prac. Pozostali uczestnicy moga uzupetniaé liste
pytan o wlasne propozycje.

W podsumowaniu éwiczenia podkresl, ze wybor metod, sposobow zbierania informacii jest
sprawa wtorng. Na poczatku najwazniejsze jest postawienie pytan badawczych, na ktore
chcemy uzyskaé odpowiedz.

Sesja ll

Temat: Samorzgdnosc¢ uczniowska w szkole

Cele:

funkcjonowania w spoleczenstwie obywatelskim

> rozwoj umiejetnosci tworzenia warunkow dla samorzadnych dziatan uczniow
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Przebieg zajec:

1. Popros uczestnikow o zdefiniowanie pojecia ,samorzadnos¢ uczniowska” metody ,kuli
$niegowej”. Wyjasnij, na czym polega ta metoda.

»Kula Sniegowa” — na wstepie uczestnicy samodzielnie definiuja podane pojecie, potem
uzgadniaja definicje tego pojecia w parach, nastepnie pary tacza sie w czworki, i tak dalej, az
do stworzenia jednego zespotu 1 jednej definicji, na ktdra wszyscy sie zgodza.

Zwrdé uwage na to, aby wypracowana definicja zawierala nastepujace elementy:
— reprezentowanie interesow wszystkich uczniow,
— samodzielne podejmowanie decyzji i branie za nig odpowiedzialnosci.

Zachec do prezentacji wynikow prac grup.
Podaj kilka przyktadow definicji samorzadnosci znanych pedagogow, np.:

Samorzqgdnos¢ to zasada, wedlug ktorej ksztaltujg si¢ oddolnie normy wspétzycia jednostek
w grupie polegajgce na wewngtrzsterownosci grupy, posiadaniu i rzeczywistym wykorzystywa-
niu uprawnien do podejmowania decyzji wewngtrzgrupowych, o nieskrepowanych mozliwo-
sciach organizowania sie, solidarnego wystepowania w obronie interesow grupowych i wzglednie
autonomicznego dziatania w obrebie oddolnie tworzonych organdw samorzgdowych.

(Aleksander Kaminski) 2

Samorzgd to forma organizacji spolecznosci uczniowskiej funkcjonujgca na demokratycznych
zasadach wspotzycia miedzy jednostkami i miedzy grupami. Samorzqd jest statutowq wewngtrz-
szkolng organizacig uczniow reprezentowang na zewngtrz przez wybrane sposrod nich i przez
nich organy przedstawicielskie (rady, zarzgdy, komisje).

(Julian Radziewicz)?3

2. Popros cal grupe o zastanowienie si¢ nad tym, jakie umiejetnosci i postawy mozna ksztalto-
wacl poprzez dzialalno$¢ samorzadows. Zapisz wypowiedzi uczestnikow na duzym arkuszu.

Na arkuszu z pewnoscig znajdzie sie wielka r6znorodnos¢ umiejetnosci i postaw, na przyktlad:
umiejetnosci komunikacyjne, wspoltpracy w zespole, podejmowania decyzji, rozwigzywania
konfliktow, umiejetnosci organizacyjne, umiejetnosci stosowania procedur demokratycz-
nych, postawa prospoteczna, kreatywna.

Zwroé uwage, jak wazne jest dla przygotowania do zycia w spoleczenstwie, wspieranie dzia-
talnosci samorzadowej uczniéw. Szkota moze by¢ bezpiecznym miejscem do podejmowania
roznego rodzaju spolecznej aktywnosci, dokonywania wybor6w, brania odpowiedzialnosci.
Swiadomosé tego powinni mieé wszyscy nauczyciele, po to, zeby nie dziato sie tak, jak opisuje
J. Radziewicz?:

Nauczyciele na ogol nie sq przeciw samorzgdnosci ucznicw. Wielu uznaje samorzqd uczniow-
ski, czyli toleruje go. A wigc ustawia si¢ obok samorzgdu, wwazajgc, ze czym innym sq jego
nauczycielskie obowigzki, a czym innym wlasna, niezalezna aktywnos¢ uczniow.

2 Kaminski A., Samorzgd mlodziezy jako metoda wychowawcza, WSiD, 1985.
3 Radziewicz J., Rowni wsréd réwnych, czyli o samorzqdzie uczniowskim, Nasza Ksiegarnia 1985.
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Podkresl wielkg wartos¢ edukacyjna samorzadowej dziatalnosci uczniéw. Umozliwienie
uczniom samorzadnego dzialania przynosi korzysci, ktorych osiggniecie bywa niemozliwe
przy zachowaniu wylacznie dyrektywnych metod kierowania szkola. Zadaniem szkoty jest
stwarzanie warunkow do rozwoju samorzadnosci, czyli dawanie uczniom przestrzeni do
przejawiania samodzielnej aktywnoSci w wielu obszarach.

3. Rozdaj uczestnikom zajec artykut 55 Ustawy z dnia 7 wrzesnia 1991 r. o systemie oéwiaty
Popros aby dokonali analizy tego artykuiu 1 zastanowili sie nad jego zawartoScig treSciowy
1 mozliwoscig pelnej realizacji jego zapisow.

W trakcie dyskusji cala grupa analizuje poszczegolne zapisy i problemy zglaszane przez
uczestnikow.

Zwrdé uwagg na zapis, dotyczacy wyboru nauczyciela pelnigcego role opiekuna. Jak nalezy
rozumie¢ ,wybor”? Czy na przyklad z grona calej rady pedagoglczne], cZy 7 Zapropono-
wanych przez rade pedagogiczng 0s6b? Czy nauczyciel moze nie zgodziC si¢ na propozycje
uczniow?

Podobnie krytycznie mozna przeanalizowac pozostale zapisy artykutu 55.

4. Zaprezentuj uczestnikom typologie samorzadow uczniowskich dokonang przez prof. Z.
Gasia. Wyrdznia on 7 typéw samorzadow. Zaznacz, ze kryteriami stworzenia tej typologii
sa: rola, jaka pelni samorzad w szkole oraz wzajemne relacje miedzy gronem pedagogicznym
a uczniami.

Sa to nastepujace typy:

— samorzad reprezentacyjny,

— samorzad dyspozycyjny (konformistyczny),
— samorzad konfrontacyjny,

— samorzad nieistniejacy,

— samorzad rotacyjny,

— samorzad rywalizacyjny,

— samorzad wspotdziatajacy.

Podziel grupe na cztery zespoly. Kazdy z zespotéw otrzymuje do przeanalizowania jeden typ

samorzadu 1 przygotowuje na planszach odpowiedzi na nastepujace pytania:

— jakie s3 typowe dzialania podejmowane przez dany samorzad?

— jakie korzysci z dzialania takiego samorzadu maja uczniowie — zaangazowani 1 niezaan-
gazowani w jego dziatalnos§é?

— jakie korzysci z dziatania takiego samorzadu maja pracownicy szkoty?

Popros, aby kazdy z zespolow zaprezentowal swoje przemyslenia.

Na forum grupy wspolnie zastanowcie sie:

— jakie straty ponosza wszyscy z funkcjonowania danego typu samorzadu?
— jakie mozliwosci i szanse pozostaja niewykorzystane?

— w jakim stopniu ta typologia znajduje odbicie w rzeczywistosci?

Wykonu;qc to ¢wiczenie, nalezy wracaé pamiecia do definicji samorzadnosci oraz do zestawu
umiejetnosci 1 postaw ksztaltowanych poprzez dziatalnos¢ samorzadows.

5. Ponownie podziel uczestnikéw na cztery grupy.
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Zadaniem kazdej z nich jest sporzadzenie planszy z odpowiedziami na pytanie: Jakie dziatania
powinna podejmowac szkota, chegc tworzyc jak najlepsze warunki do rozwoju samorzgdnosci¢
Po prezentacji i omowieniu propozycji kazdego zespotu zbierz powtarzajace si¢ wypowiedzi
1 sporzadz liste calej grupy.

Zwrd¢ uwage, aby na wspolnej liscie pojawily sie nastepujace elementy:

— osadzona w programie wychowawczym szkoly koncepcja funkcjonowania i rozwoju
samorzadnosci uczniowskiej,

— edukacja obywatelska (nauczanie i praktykowanie),

— realny wplyw uczniéw na zycie szkoly,

— sposob tworzenia, zawarto$¢ i funkcjonowanie wewnetrznego prawa szkolnego,

— doskonalenie nauczycieli,

— motywowanie nauczycieli do animowania i wspierania samorzadnosci uczniowskiej.

6. Rozdajuczestnikom arkusz dotyczacy roli opiekuna samorzadu, popros o jego indywidualnie
wypelnienie.

Na arkuszu powinny znalez¢ si¢ trzy polecenia nastepujacej tresci:

— Opisz dzialalnos¢ opiekuna, zadania jakie wykonuje.

— Opisz dziatania innych osob, dzieki ktorym opiekun dobrze pracuje.
— Opisz oczekiwania innych 0s6b wobec opiekuna.

Wypelnione arkusze zostaja pociete na trzy czesci, zgodnie z trescig polecen. Podziel grupe
na trzy zespoty. Kazdy zesp6t ma za zadanie zebrac na planszy powtarzajace sie wypowiedzi
(dotyczace jednej, przydzielonej czesci arkusza) i przedstawié je na forum grupy.

Cwiczenie to umozliwia dokonanie opisu roli opiekuna. Pokazuje zaleznos¢ pomiedzy jako-
Scig pracy opiekuna samorzqdu 1 Wsp1eran1em 8o przez innych nauczycieli. Pozwala dostrzec
zbieznosci 1 rozbieznosci zwigzane z réznymi oczekiwaniami.
W realnej szkole ¢wiczenie to moze by¢ poczatkiem dyskusji o wspolpracy opiekuna samo-
rzadu 1 pozostalych czlonkow rady pedagogiczne;.
Pamietaj:
Gdy nastgpuje zjednoczenie wokdt wspolnych wartosci i wspolnych celow, zwykli ludzie osiggaja
niezwykle rezultaty.

(Ken Blanchard)

7. Popros cala grupe o zastanowienie sie i przedyskutowanie, jakie sa bariery i przeszkody
w rozwoju uczniowskiej samorzadnosci. Efekty dyskusji calej grupy zapisz na wspolnym
arkuszu. Przeszkody spisane na arkuszu podziel, razem z grupa, na te tkwiace , wewnatrz”
1 ,,na zewnatrz” nauczyciela, te istniejace subiektywne i obiektywne.

Nastepnie zaproponuj grupie, aby zastanowila sie nad mozliwo$ciami i sposobami przezwy-
cigzania tych przeszkod.

8. Kolejne zadanie jest bezposrednia kontynuacja poprzedniego ¢wiczenia. Nawigzuje do pet-
nionej przez uczestnikow zaje¢ funkcji wizytatora.
Podziel uczestnikow na czteroosobowe zespoly 1 popros, zeby opracowali roczny program
dzialan wizytatora, ktory bedzie wspieral rozwoj samorzadnosci 1 podnosit standard respek-
towania praw czlowieka w szkole. Zapro$ zespoly do zaprezentowania efektow wspolnej
pracy na forum grupy.
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Cwiczenie to podsumowuje cata dotychczasows prace. Wazne jest zwrdcenie uwagi na wspie-
rajaca funkcje wizytatora w podnoszeniu standardow przestrzegania praw czlowieka w szkole
1 rozwoju samorzadnosci. Wizytator musi takze pamietac o funkeji kontrolnej, ktorg petni.
Powinien zdecydowanie reagowa¢ w przypadkach naruszen prawa i sytuacjach nierespekto-
wania praw czlowieka w szkole.

Taka postawa wizytatora moze mie¢ bardzo duzy wplyw na wytworzenie sie¢ normy posza-
nowania praw czlowieka w szkole.
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Katarzyna Koszewska
Elzbieta Totwinska-Krolikowska

/KOLNY PROGRAM WYCHOWAWCZY
UWZGLEDNIAJACY PROBLEMATYKE PRAW CZt OWIEKA
— PROCEDURA TWORZENIA

Sesja

Temat: Podstawy prawne

Cele:

> doskonalenie umiejetnosci analizy dokumentow prawnych pod katem wychowawczej roli
reformujacej si¢ szkoly

> poznanie proponowanej przez tworcow reformy koncepcji szkoly, jej roli, funkeji oraz kie-
runku zmian

Warto, aby przed rozpoczeciem pracy nad programowymi dokumentami szkoly, rada pe-
dagogiczna zapoznala si¢ z trescig dokumentow prawa oswiatowego. Nauczyciele powinni nie
tylko poznac tres¢ podstawy programowej i odnies¢ ja do nauczanych przez siebie przedmio-
tow, ale rowniez przyjrzec si¢ zapisom, ktore dotycza mozliwosci zapewnienia wszechstronnego
rozwoju ucznia w szkole.

Przebieg zajec:

1. Podziel uczestnikow zajeC na trzy grupy. Rozdaj tekst Konstytucji RP (grupa I), ustawy
o systemie oSwiaty (grupa II), rozporzadzenia MEN z dnia 21 maja 2001 roku w sprawie
ramowych statutow szkot (grupa III).

Popros, aby cztonkowie grup znalezli te zapisy, ktore odnoszg sie do kwestii wychowania.

Omoéw wyniki prac grup na forum. Podsumuj dyskusje.

Analiza zapisow prawnych dowodzi, ze to rodzice s3 pierwszymi i najwazniejszymi wycho-
wawcami swoich dzieci. Nauczyciele wspieraja rodzicow w wychowaniu. Uczen postrzegany

Centralny Osrodek Doskonalenia Nauczycieli

158



Poradnik nauczyciela

jest w kategoriach podmiotowosci, czego konsekwencja jest poszanowanie jego godnosci,
praw 1 wolnosci.

Szkofa ma obowigzek stworzy¢ program wychowawczy, ktory bedzie realizowany przez
wszystkich nauczycieli. Program wychowawczy szkoty uchwala rada pedagogiczna po zasie-
gnieciu opinii rady rodzicodw i samorzadu uczniowskiego. Statut szkoty okresla cele i zadania
szkoly, uwzglednione w programie wychowawczym.

. Rozdaj grupom zalacznik do rozporzadzenia MENGS z dnia 26 lutego 2002 r. w sprawie pod-
stawy programowej wychowania przedszkolnego, ksztalcenia ogolnego w poszczegolnych
typach szkot (zalqcznik nr 1). Popros, aby uczestnicy mniejszych grup przeczytali zapisy
traktu]qce 0 nauczaniu (pierwsza grupa), ksztalceniu umiejetnosci (druga grupa) i wychowa-
niu (trzecia grupa), ktore znajduja si¢ we wstepie wyzej wymienionego dokumentu.

Kazda z grup ma zastanowic si¢ nad nastepujacymi zagadnieniami:

e jakie zadania staja przed nauczycielem we wskazanym obszarze?
® przestrzeganie jakich praw czlowieka zapewnia realizacja zadan w okreslonym obszarze?

. Popros przedstawicieli trzech grup o prezentacje wynikow dyskusji na forum. Wspdlnie
wyciagnijcie wnioski.

Nauczanie, ksztalcenie umiejetnosci i wychowanie — to nierozlgczne obszary pracy kazdego
nauczyciela w reformujacej sie szkole.

Realizacja zadan w okreSlonym obszarze zapewnia przestrzeganie praw czlowieka i ochrong
jego wolnosci na terenie szkoty.
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ZALACZNIK 1 1

ZADANIA OGOLNE SZKOtY

Nauczyciele powinni dazy¢ do wszechstronnego rozwoju ucznia jako nadrzednego celu
pracy edukacyjnej. Edukacja szkolna polega na harmonijnej realizacji przez nauczycieli zadan
w zakresie nauczania, ksztalcenia umiejetnosci i wychowania. Zadania te tworza wzajemnie
uzupetniajace si¢ 1 rOwnowazne wymiary pracy kazdego nauczyciela.

Szkota w zakresie nauczania, co stanowi jej zadanie specyficzne, zapewnia uczniom w szcze-
golnosci:

1. Nauke poprawnego i swobodnego wypowiadania sig, pisania i czytania ze zrozumieniem.

2. Poznawanie wymaganych pojec i zdobywanie rzetelnej wiedzy na poziomie umozliwiajacym
co najmniej kontynuacje nauki na nastepnym etapie ksztalcenia.

3. Dochodzenie do rozumienia, a nie tylko pamieciowego opanowania przekazywanych tresci.

4. Rozwijanie zdolnosci dostrzegania roznego rodzaju zwiazkow 1 zaleznoscei (przyczynowo-
-skutkowych, funkcjonalnych, czasowych i przestrzennych itp.).

5. Rozwijanie zdolnosci myslenia analitycznego 1 syntetycznego.

6. Przekazywanie wiadomosci przedmiotowych w sposob integralny, prowadzacy do lepszego
rozumienia §wiata, ludzi 1 siebie.

7. Poznawanie zasad rozwoju osobowego 1 zycia spotecznego.

8. Poznawanie dziedzictwa kultury narodowej postrzeganej w perspektywie kultury europe;j-
skiej.
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W szkole uczniowie powinni ksztalcié swoje umiejetnosci wykorzystywania zdobywanej
wiedzy, aby w ten sposob lepiej przygotowac sie do pracy w warunkach Wspolczesnego Swiata.
Nauczyciele stwarzaja uczniom warunki do nabywania nastepujacych umiejetnosci:

1. Planowania, organizowania 1 oceniania wlasnej nauki, przyjmowania za nig coraz wiekszej
odpowiedzialnosci.

2. Skutecznego porozumiewania sie¢ w roznych sytuacjach, prezentacji wlasnego punktu widze-
nia 1 uwzgledniania pogladow innych ludzi, poprawnego postugiwania si¢ jezykiem ojczy-

stym, przygotowania do publicznych wystapien.

3. Efektywnego wspoldziatania w zespole i pracy w grupie, budowania wiezi miedzyludzkich,
podejmowania indywidualnych i grupowych decyzji, skutecznego dziatania na gruncie za-
chowania obowiazujacych norm.

4. Rozwigzywania problemoéw w tworczy sposob.

5. Poszukiwania, porzadkowania i wykorzystywania informacji z roznych Zrodet oraz efektyw-
nego postugiwania si¢ technologia informacyjna.

6. Odnoszenia do praktyki zdobytej wiedzy oraz tworzenia potrzebnych doswiadczen 1 nawy-
kow.

7. Rozwijania sprawnosci umystowych oraz osobistych zainteresowan.

8. Przyswajania sobie metod 1 technik negocjacyjnego rozwigzywania konfliktow oraz proble-
mow spolecznych.
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Nauczyciele w swojej pracy wychowawczej, wspierajac w tym zakresie obowiazki rodzicow,
powinni zmierzac do tego, aby uczniowie w szczegolnosci:

1. Znajdowali w szkole srodowisko wszechstronnego rozwoju osobowego (w wymiarze inte-
lektualnym, psychicznym, spolecznym, zdrowotnym, estetycznym, moralnym, duchowym).

2. Rozwijali w sobie dociekliwo$¢ poznawcza, ukierunkowang na poszukiwanie prawdy, dobra
1 pickna w Swiecie.

3. Mieli swiadomos¢ zyciowej uzytecznosci zardwno poszczegolnych przedmiotow szkolnych,
jak 1 calej edukacji na danym etapie.

4. Stawali si¢ coraz bardziej samodzielni w dazeniu do dobra w jego wymiarze indywidualnym
1 spotecznym, godzac umiejetnie dazenie do dobra wlasnego z dobrem innych, odpowiedzial-
nos¢ za siebie 1 odpowiedzialnos¢ za innych, wolnos¢ wlasna z wolnoscia innych.

5. Poszukiwali, odkrywah 1 dazyli na drodze rzetelne] pracy do osm;gme;cm wielkich celow
zyciowych i wartosci waznych dla odnalezienia swojego miejsca w Swiecie.

6. Uczyli si¢ szacunku dla dobra wspélnego jako podstawy zycia spoltecznego oraz przygoto-
wywali si¢ do zycia w rodzinie, w spolecznosci lokalnej 1 w panstwie.

7. Przygotowywali si¢ do rozpoznawania wartosci moralnych, dokonywania wyboréw 1 hierar-
chizacji wartosci oraz mieli mozliwos¢ doskonalenia sie.

8. Ksztaltowali w sobie postawe dialogu, umiejetnos¢ stuchania innych i rozumienia ich pogla-
dow; umieli wspotdziatac 1 wspottworzy¢ w szkole wspolnote nauczycieli 1 uczniow.
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Sesja ll

Temat: Budowanie wizji I misji szkoty. Wyznaczanie celow

Cele:
> ksztattowanie umiejetnosci budowania wizji i misji szkoly uwzgledniajacej idee praw czto-
wieka
> ksztaltowanie umiejetnos$ci wyznaczania realnych celow

Praca nad koncepcja szkoly powinna rozpoczac sie od zbudowania wizji szkoty.

Wizja jest pozytywnym wyobrazeniem przyszloSci, majacym u podstaw wartosci 1 idee,
z ktorych wywodzg sie cele 1 plany dzialania.

Misja to kolejny krok okreslajacy tozsamosc 1 cel funkcjonowania szkoly w konkretnym
srodowisku.

Przebieg zajec:

1. Omow program zajec. Rozdaj schemat budowy szkolnego programu wychowawczego (za-
tacznik nr 1). Jest to jedna z wielu propozycji, z ktorej moga skorzystaé szkoty, tworzac
dokumenty prawa szkolnego. Schemat ten bedzie wyznaczal kolejne etapy pracy grupy
warsztatowej, bedace odpowiednikami etapow pracy realnej rady pedagogiczne;j.

Podobnie jak dla innych dokumentéw programowych szkoty, rowniez dla szkolnego pro-
gramu wychowawczego wazne s3 idee, wartoSci, cele, dla ktorych szkota pracuje.

Podstawowym ich zrédlem s3 wizja 1 misja szkoly. Tworzenie tych dokumentow nie jest
obowigzkiem rady pedagogicznej, czes¢ zapisow mozemy znalez¢ w statucie szkoly.

Jednak programujac prace wychowawcza, warto pokusic sie o stworzenie wizji 1 misji szkoty,
poniewaz by¢ moze wazniejszy od ich istnienia jest proces zespotowego budowania przez
spofecznos¢ szkolng idei, wokot ktorych integrowac sie beda wszystkie dzialania szkoly.

Idee praw czlowieka moga, w kontekscie szkolnego programu wychowawczego, przejawiac
sie na trzech plaszczyznach:

— sposobu tworzenia dokumentu,

— tresci programu wychowawczego,

— sposobu realizacji zawartych w nim haset.

Dwom pierwszym plaszczyznom mozemy przyjrzec si¢ podczas tych zajeé, ostatnia realizuje
sie w kazdej szkole.
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2. Wyjasnij pojecie ,wizja”. Zaznacz, czym jest ona dla dobrze funkcjonujacej szkoty.

Wizja, to pozytywne wyobrazenie przysztosci, organizacji lub osoby wyprowadzone na podstawie
uznawanych wartosci i idei, z ktorych wywodzg sig cele i plany dziatania.

(D. Oldroyd)

3. Podziel uczestnikow zajec na cztery grupy. Popros, aby wyobrazili sobie, ze s3 rada pedago-
glcznq szkoty w okreslonym $srodowisku spotecznym:

— pierwsza grupa — w Srodowisku zamieszkiwanym przez 2-3 mniejszosci narodowe 1 re-
ligijne,

— druga grupa — w wielkoprzemystowym Srodowisku zanieczyszczonym przez przemyst,
dotknietym kleska ekologiczna,

— trzecia grupa — w Srodowisku o duzym wskazniku bezrobocia i rosnacej patologii spo-
lecznej,

— czwarta grupa— w Srodowisku, w ktorym rodzice dbaja przede wszystkim o rozwoj inte-
lektualny swoich dzieci, cheg, by ich dzieci ksztaleily sie w najlepszych szkotach, oczekuja
ciaglych sukcesow i doskonatego przygotowania dzieci przez szkote do kolejnego etapu
ksztalcenia.

Powiedz, ze przyklady dla celow ¢wiczeniowych, zostaly specjalnie przerysowane. Popros

jednak, aby grupy porozmawialy chwile o przydzielonym im srodowisku, odwotaly sie do

doswiadczen cztonkow grupy, ktorzy mieli kontakt z podobnym otoczeniem.

4. Polec, aby uczestnicy zastanowili sie, ktore z praw 1 wolnosci cztowieka moga by¢ zagrozone
w tym Srodowisku. Popros o przygotowanie krotkiej prezentacji Srodowiska, w ktérym
1 dla ktorego szkola pracuje oraz przewidywanych zagrozen realizacji konkretnych praw
czlowieka (mozesz rozdac ich skrocony katalog).

5. Popros, aby cztonkowie grup zastanowili sie, w jaki sposob szkota jest najbardziej potrzebna
w danym Srodowisku, jakie s3 jej najwazniejsze cechy 1 elementy, jakie deficyty srodowiska
powinna uzupetnic.

Polec narysowanie plakatu, ktory bedzie przedstawiat ich wspolne wyobrazenie dobrej szkoty,
dzialajacej we wskazanym Srodowisku.

Powiescie plakaty na Scianach sali w taki sposob, aby wszyscy je dobrze widzieli.

Zapros grupe do dyskusji, ktorej przedmiotem beda réznice w wizjach szkot, dziatajacych
w czterech okreslonych srodowiskach. Zwroc uwage na to, czy wizje sa:

— czytelne,

— motywujace do dzialania,

— zgodne z potrzebami Srodowiska, w ktorym 1 dla ktdrego pracuja.

6. Wyjasnij uczestnikom zajeé, czym jest misja. Zaznacz roznice miedzy wizjg a misj3.

WlZ]a est mle]scem, do ktorego quzamy, misja — swoistym kompasem, ktory nie pozwala
si¢ zagubi¢ w zmieniajacym si¢ Swiecie.

7. Zachowaj podzial na cztery grupy z poprzedniego ¢wiczenia.
Popro$ grupy o zastanowienie sie, na jakie postawy 1 cechy chcieliby szczegélnie zwrocic
uwage w procesie wychowania mlodego czlowieka — mieszkanca wskazanego srodowiska.
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Co mogliby uznaé za szczegdlnie wazne dla jego przysztosci, a obecnie deficytowe ze wzgledu
na charakter otaczajacego go Swiata.

Popros cztonkdéw poszczegolnych grupy o narysowanie sylwetki absolwenta swojej szkoly
1 zapisanie wszystkiego, co — zdaniem cztonkéw grupy — powinno go charakteryzowac.

Rozdaj kartke z pytaniami pomocniczymi:

— Kim jestesmy?

— Co chcemy osiggnac?

— Co oferujemy?

— Kto bedzie naszym klientem?

— Co sprawia, ze jesteSmy wyjatkowi?

— Jakie wartosci s3 dla nas szczegdlnie wazne?

Zaproponuj, aby kazda grupa sformutowala misje swojej szkoly, ktora bytaby krotky dekla-
racj zaczynajacy sie od stow:

Naszym celem jest...

. Omowecie wyniki prac. Podkresl, ze projekty wizji i misji szkoty powinny zostaé poddane
zbiorowej konsultacji wsrdd klientow szkoly: rodzicow, ucznidw, rowniez wszystkich pra-
cownikéw (lacznie z administracyjno-technicznymi), a ich opinie uwzglednione w ostatecz-
nych sformulowaniach.
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Sesja lll

Temat: Srodowiskowa diagnoza stanu i potrzeb

Cele:
> ksztaltowanie umiejetnosci diagnozowania sytuacji wychowawczej za pomoca metaplanu
> ksztaltowanie umiejetnosci planowania organizacji badan

Przystepujac do budowy programu wychowawczego szkoly, powinnismy mie¢ swiadomos¢:
— co w naszych dzialaniach warto kontynuowac,
— co nalezy zmodyfikowac,
— jakich dziatan zabrakto,
— jakie potrzeby srodowiska szkola powinna uwzgledniac.

Nalezy zwroci¢ uwage na odmienng sytuacje szkot nowo utworzonych, ktorych spotecznosé
nie ma wspolnego dorobku, buduje szkote od podstaw, bazujac na dotychczasowych doswiadcze-
niach swoich pracownikéw. W takiej sytuacji najwazniejsze bedzie zbadanie potrzeb Srodowiska.
Mozna to zrobi¢ za pomoca roznorodnych metod badawczych, takich jak: obserwacja, analiza
dokumentow, wywiady, dyskusje, ankiety. Jednym z wariantow dyskusji, pozwalajacym na jej
ustrukturyzowanie i zapisanie, jest ,metaplan”.

Przebieg zajec:

1. Popros uczestnikow, aby zastanowili sig, w jakich obszarach zycia szkoty mamy do czynienia
z wychowaniem.

Zapisuj wszystkie pomysty na duzej planszy, wspomagaj prace grupy.

Ponizej przedstawiamy przykladowy liste obszarow zycia szkotly. Mozna powiedzied, ze pro-
ces wychowania jest realizowany w kazdym dziataniu szkoty, jednak dla cel6w programowania
pracy wazne jest wydzielenie jej obszarow. Ich lista moze wygladaé roznie, moga one zacho-
dzi¢ na siebie. W szkole mozna je wyloni¢ inaczej, wydzielajac obszar szczegdlnie wazny lub
trudny dla danej spotecznosci. Wazne, aby podzial byt czytelny dla rady pedagogicznej i nie
pomijal kwestii istotnych.

Centralny Osrodek Doskonalenia Nauczycieli

167



Poradnik nauczyciela

OBSZARY PRACY WYCHOWAWCZEJ

I Praca kazdego nauczyciela — programy nauczania, metody pracy, sposoby 1 kryteria oce-
niania
IT Praca wychowawcow klasowych — klasowe programy wychowawcze, godziny wycho-
wawcze
IIT Prawo szkolne
IV Zajecia pozalekcyjne
V Tradycje szkolne
VI Wspotpraca z rodzicami i srodowiskiem lokalnym
VII Samorzadnosc uczniow
VIII Projekty edukacyjne 1 wychowawcze
IX Opieka i profilaktyka

2. Powiedz, ze niektdre z obszarow wychowawczych s3 uniwersalne 1 niezbedne do plano-
wania pracy wychowawczej w kazdej szkole np. dydaktyka, wspolpraca z rodzicami, prawo
szkolne, samorzadnosé uczniow, zajecia pozalekeyjne, praca wychowawcow klasowych. Inne
natomiast moga by¢ szczegélnie istotne z punktu widzenia danej szkoty, np. programy pro-
filaktyczne, projekty szkolne, tradycje.

3. Popros o dyskusje w grupach, ktore zostaly utworzone poprzednio.
Podaj instrukeje:

Jestescie Radg Pedagogiczng szkoly w okreslonym srodowisku. Zastandwcie sie, co jest istotne
dla waszej szkoly z punktu widzenia praw cztowieka w kazdym z wymienionych obszaréw pracy
wychowawcze). Jakie dziatania w kazdym z tych obszaréw trzeba podjgé, aby prawa czlowieka
byly w szkole przestrzegane i chronione?

Zachec przedstawicieli grup do przedstawienia wnioskow z dyskusji.

4. Rozdaj czlonkom grup (rad pedagogicznych szkot funkcjonujacych w okreslonym srodowi-
sku) kolorowe metki i popros, aby kazdy zaznaczyt na planszy obszar, ktorym szczegolnie
chcialby sie zajac podczas zajec.

5. Popros o sformulowanie w grupach problemu zwigzanego z realizacjy praw czlowieka
w szkole w wybranym obszarze pracy wychowawczej 1 zapisanie go u gory na duzym ar-
kuszu papieru, np. Czy w naszej szkole przestrzegane jest prawo?, Czy uczniowie naszej szkoty
sg samorzgdni? itp.

Problem ten bedzie przedmiotem dyskus;ji.

6. Rozdaj grupom kilkanascie wycietych z papieru figur, w czterech kolorach 1 ksztattach: kotka,
prostokaty, trojkaty, wielokaty oraz po duzym arkuszu papieru 1 tubki kleju roslinnego (sa
to pomoce do metaplanu).

Zadaniem grup jest przedyskutowanie problemu i stworzenie plakatu wedlug ponizszego
wzoru.
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PROBLEM DO DYSKUSJI

Jak jest?
Jak byé powinno?

kolor czerwony kolor zielony

Dlaczego nie jest tak, jak byé powinno?

Whioski:
Co zrobi¢, aby byto tak, jak by¢é powinno?

kolor niebieski

kolor zotty
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Wszystkie odpowiedzi oraz wnioski (kolorystycznie zr6znicowane) maja okreslone miejsce
na plakacie. Na pytanie: Jak jest? — nalezy udziela¢ odpowiedzi np. na czerwonych kotkach,
na pytanie: Jak by¢ powinno? — np. na zielonych trojkatach, na pytanie: Dlaczego nie jest
tak, jak by¢ powinno? — np. na niebieskich prostokatach. Wnioski zapisane, np. na zottych
wielokatach, mozna podzielic na te, ktorych realizacja jest zalezna od nas (np. zorganizowanie
doskonalenia nauczycieli) i te, ktorych realizacja nie jest zalezna od nas (np. podniesienie
poziomu wynagrodzenia nauczycieli).

Kazdy cztonek grupy zapisuje swoje propozycje na kartkach w czterech kolorach. Kartki
zbierane s3 do wspolnej puli, grupa odczytuje je i nakleja, jednoczesnie porzadkujac je w po-
dobne tematycznie obszary.

Wyjasnij, ze metoda, za pomoca ktdrej grupy analizowaly okreslone problemy, nosi nazwe
metaplanu.

Metaplan jest technicznym zapisem dyskusji w grupie. Stuzy do analizy sytuacji, ktora
postrzegamy jako problemowa.

7. Omoéwecie wyniki prac grup, ze szczegdlnym uwzglednieniem wnioskow. Podkreslcie te za-
dania, ktorych realizacja zalezy bezposrednio od spolecznosci szkolnej.

8. Powiedz, ze metaplan podkresla znaczenie zjawiska. Zeby lepiej poznaé przyczyny, trzeba
przeprowadzi¢ dodatkowe badania, np. badania ankietowe, obserwacje, wywiady itp.
Zaproponuj grupom — fikcyjnym radom pedagogicznym, aby opracowaly plan organiza-
cji takich badan, pamietajac, ze nalezy w nich uwzgledni¢ przedstawicieli wszystkich grup
nalezacych do spotecznosci szkolne;.

W widocznym miejscu umies¢ plansze z zapisanymi pytaniami, ktére moga im pomoc:

— Kogo bedziemy badaé?

— Jaki bedzie zasieg badan kazdej grupy?

— Kto, kiedy 1 w jaki sposob bedzie rozdawal kwestionariusze, dokonywal obserwaci,
przeprowadzat wywiady?

— Kto opracuje wyniki badan?

— W jaki sposob zostang upowszechnione wyniki?

— Jak zostang wykorzystane wyniki?

Popros grupy o przedstawienie planu organizacji badan.

9. Podsumuj sesje.
W czasie warsztatu dysponujemy wylacznie materialem uzyskanym za pomocy metaplanu.
W szkole wyniki badan pomoga w wyznaczeniu zadan w ramach szkolnego programu wy-
chowawczego.
Zaznacz na schemacie ,Budowa szkolnego programu wychowawczego” miejsce, do ktorego
grupa dotarla.
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Sesja IV

Temat: Wyznaczenie zadan wychowawczych szkoly

Cel:

> ksztaltowanie umiejetnosci formutowania ogdlnych i szczegotowych zadan szkoty, ktore wy-
nikajg z wizji i misji szkoly oraz z diagnozy potrzeb spotecznosci szkolnej i wynikow badan,
dotyczacych obszarow wychowawczych zwigzanych z realizacj praw czlowieka w szkole

Ogolne zadania wychowawcze to trwaly, wieloletni element pracy szkoly, wynikajacy z jej
celow zapisanych w misji. Kazde z zadan ogdlnych moze by¢ realizowane dzieki sformutowaniu

zadan szczegotowych.

Przebieg zajec:

1. Przedstaw uczestnikom zajeC propozycje struktury dokumentu szkolnego programu wy-

chowawczego.

S/KOLNY PROGRAM WYCHOWAWCZY

OGOLNE ZADANIA WYCHOWAWCZE SZKOLY

1.

2.
3.
4

REALIZACJA ZADAN WYCHOWAWCZYCH W ROKU SZKOLNYM ...............

Ogodlne zadanie wychowawcze Sposdb realizacji (zadania szczegotowe)
1. la

1b

Ic
2. 2a

2b
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Dokument taki sktada sie z dwoch czesci:

— trwalej, zawierajacej zadania wychowawcze szkoly, ktore bedg realizowane w ciggu naj-
blizszych lat, a wynikaja z celow, jakie szkota sobie postawita w wizji 1 wartosci zawartych
W jej misji,

— zalacznika; w nim opisywane sy szczegdlowe zdania, ktorych realizacja urzeczywistni
og6lne zadania wychowawcze szkoly.

Zadania szczegotowe moga by¢ inne w kazdym roku szkolnym, poniewaz formy realizacji

zadan ogdlnych bedg sie zmienia¢ w zaleznosci od wieku uczniéw, potrzeb szkoly i srodo-

wiska.

2. Popros czlonkéw grup — rad pedagogicznych o wyznaczenie ogdlnych zadan wychowaw-
czych szkoly (wynikajacych ze sformulowanej misji, sSrodowiskowej diagnozy stanu i po-
trzeb) i zapisanie ich na planszy. Zadan nie powinno by¢ zbyt wiele, liczba 3-5 powinna
wystarczy¢ do ujecia podstawowych idei wychowania w szkole. Aby nie pomyli¢ zadan
wychowawczych szkoly ze Srodkami do ich realizacji (np. podnoszenie kompetencji rady
pedagogicznej w jakims$ zakresie), warto w wersji roboczej zaczynac formutowanie kazdego
zadania ogdlnego od stow: Zadaniem naszej szkoty jest....

3. Zachec przedstawicieli grup do prezentacji wynikéw prac. Omowcie je wspolnie.
Przedyskutujcie, w jakim stopniu oddaja one specyfike srodowiska szkoty i jego wyobrazone
potrzeby.

Przypomnij obszary pracy wychowawczej, ktore zostaly wczesniej zapisane na planszy.

4. Popros grupy — rady pedagogiczne (sktad grup taki sam, jak przy poprzednim zadaniu), aby

sformulowaly jak najwickszg liczbe zadan szczegblowych do jednego wybranego zadania
0g6lnego w danym obszarze wychowawczym.
W praktyce nalezy sformutowa¢ zadania szczegdtowe do wszystkich zadan ogolnych, w kaz-
dym obszarze pracy wychowawczej. Oczywiscie nie jest istotne, by dla kazdego obszaru
byly osobne zadania, ale to, aby nie zostal on przy programowaniu pracy wychowawczej
pominiety.

5. Liczba sformulowanych zadan szczegotowych, a wiec 1 zakres zmian koniecznych do wpro-
wadzenia, moze przerazi¢ nawet najbardziej zmotywowang rade pedagogiczng. Biorac ten
fakt pod uwage, zaproponuyj, aby cztonkowie grup wybrali w obrebie obszaru pracy szkoty
jedno zadanie szczegélowe — najwazniejsze i jedno zadanie szczegélowe — najpilniejsze do
wykonania w danym roku szkolnym.

Zadanie najwazniejsze to takie, bez realizacji ktorego trudno mowié o urzeczywistnieniu
misji szkoly 1 ogdlnych zadan wychowawczych.

Zadanie najpilniejsze to takie, ktorego realizacja w krotkim czasie powinna przyniesé rezul-
taty, dajac poczucie sukcesu.

6. Popros grupy — rady pedagogiczne o wypelnienie schematu dokumentu: ,,Szkolny program
wychowawczy” i zaprezentowanie go na forum.

Podkresl, ze sformutowane zadania ogdlne i szczegotowe powinny by¢ poddane szerokim
konsultacjom z rodzicami, uczniami, personelem szkoly, w taki sposéb, aby mozliwe bylo
rzeczywiste zebranie ich opinii na temat proponowanych zapisow.

7. Zaznacz na schemacie ,Budowa szkolnego programu wychowawczego” miejsce, do ktorego
grupa dotarla.
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Sesja 'V

Temat: Planowanie

Cele:

> ksztattowanie umiejetnosci planowania wyznaczonych zadaf wychowawczych szkoly

Po podjeciu decyzji, dotyczacej konkretnych zadan stojacych przed szkola w ramach dziatan
wychowawczych, grono pedagogiczne musi zaplanowad, jakie bardziej szczegbélowe prace nalezy
podjad, tzn.:

— kto bedzie je wykonywad,

— kto bedzie odpowiedzialny za ich realizacje,

— kiedy beda rozpoczete,

— jak dlugo beda trwac,

— co bedzie potrzebne do ich wykonania,

— jak bedzie mozna sprawdzié, czy osiagnieto zakladane cele.

Przebieg zajet:

1. Wyjasnij uczestnikom zaje¢, czym jest planowanie.

Planowanie jest procesem, w ktorym zamierzone przedsiewzigcie powinno by¢ jasno defi-
niowalne. Musi by¢ realne, wykonalne, mierzalne. Nalezy przewidzie¢ czas jego realizacji.
Wyznaczone wskazniki sukcesu pozwolg ocenié, co udato sie osiggnac.

Ewaluujac nasze dzialania, warto wréci¢ do pytan: czy realizujemy nasze cele, czy dzia-
tamy zgodnie z okreslonymi wczeSniej wartosciami, czy spelniamy misje naszej organizacji?
Pomoze to w znalezieniu odpowiedzi na pytanie zasadnicze — co powinniSmy zmienié?

2. Popros cztonkoéw grup — rad pedagogicznych o zaplanowanie w tabeli planowania dwoch
zadan: najwazniejszego 1 najpilniejszego, w jednym, wybranym przez grupe obszarze wycho-
wawczym.
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TERMIN ROZPOCZECIA I ZAKONCZENIA

Co jest do Kto to Kiedy? Co mamy? Czego Po czym Kto i jak
zrobienia? zrobi? jeszcze poznamy, Ze bedzie
potrzebuje- nam si¢ monitoro-
my? udato? wal?

Zapisz pytania, ktdre moga poméc grupom w uzupelnieniu tabeli:
— Jakie zmiany chca wprowadzic?

— Co musza zrobié, aby osiaggna¢ zamierzone cele?

— Co im wskaze, ze je osiagneli?

3. Popros przedstawicieli grup o prezentacje prac. Dodaj, ze po zrealizowaniu zadania rada
pedagogiczna powinna odpowiedzie¢ sobie na trzy pytania:

— Co osiagneli?

— Czy zmiany, ktore osiagneli, s3 zgodne z ich zalozeniami?
— Czy s3 dla nich satysfakcjonujace?

— Co muszg zrobi¢, aby zwigkszy¢ skutecznos¢ dziatania?

4. Podkresl koniecznos¢ wspolpracy z rodzicami, konsultacji 1 upowszechniania informacji na
kazdym z etapow budowy szkolnego programu wychowawczego.

5. Wro¢ do schematu: ,Budowa szkolnego programu wychowawczego”. Wskaz miejsce, do
ktorego grupa dotarla (tj. zaplanowanie realizacji).

6. Popatrzcie, czy w zapisach szkolnych programow wychowawczych (misjach, zadaniach ogol-
nych i szczegdtowych) odnajdujecie zapisy zwigzane wprost lub posrednio z prawami czto-
wieka. Z jakimi?

Zapytaj, czy taki sposob tworzenia tego dokumentu programowego szkoly uczestnicy uwa-
zaja za realizujacy w praktyce prawa cztowieka? Jesli tak, to jakie?

ZastanOwcie sig, co trzeba zrobid, aby realizacja zapisow tego dokumentu przebiegata zgodnie
z prawami czlowieka.

7. Podsumuj zajecia. Zaznacz, ze po zakonczeniu pracy warto sprawdzié, czy stworzony do-
kument jest spojny z zapisami w statucie szkoly (nagrody 1 kary) i1 z wewnatrzszkolnym
systemem oceniania (zwlaszcza z zapisami dotyczacymi oceny zachowania).
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Katarzyna Koszewska
Jacek Krolikowski

FALIZACJA SCIEZEK EDUKACYJINYCH | PROJEKTOW
ZWIAZANYCH Z PRAWAMI CZEOWIEKA W SZKOLE

Sesjal

Temat: Problemy pojawiajgce sie w szkotach
W zwigzku z wprowadzaniem sciezek edukacyjnych

Cele:
> zdefiniowanie ,Sciezki edukacyjnej”

> rozpoznanie problemdéw zwigzanych z wprowadzaniem Sciezek edukacyjnych w szkotach

Jedna z form realizacji przez szkoly zadan zapisanych w podstawie programowej sa Sciezki
edukacyjne.

Sciezka edukacyjna to nauczanie okrelonych zagadnien podczas zajeé z rdznych przedmio-
tow. Jej cele moga by¢ wspierane przez projekty 1 zajecia pozalekcyjne realizowane w szkole.

Zwrdé uwage na to, ze podstawa programowa ksztalcenia ogdlnego zawiera kilka sciezek
edukacyjnych. Niektore z nich, jak np. Sciezka europejska na etapie gimnazjum, zawieraja za-
gadnienia bliskie prawom cztowieka i1 prawom dziecka.

Podkresl, ze szkoly moga realizowal programy edukacyjne obejmujace tematyke praw
dziecka wlasnie metodg Sciezek edukacyjnych.

Przebieg zajec:

1. Powiedz, ze realizacja Sciezek edukacyjnych jest nowym zadaniem, przed ktorym stoja szkoly.
W ogromnej wiekszosci z nich nauczyciele nie maja doswiadczen zwigzanych z tym sposobem
nauczania, podobnie jak pracownicy nadzoru pedagogicznego, ktorzy majg wspierac szkoly
we wprowadzaniu nowatorskich metod.

2. Zaproponuj uczestnikom zebranie obserwacji na temat trudnosci zwigzanych z realizacja
sciezek, z ktorymi spotkali si¢ podczas wizyt w szkolach oraz rozmoéw z nauczycielami
1 dyrektorami.
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Powiedz, ze jest to wstep do kolejnego ¢wiczenia, ktore bedzie polegato na ulozeniu pro-
cedury pracy nad planowaniem i realizacja Sciezki w szkole. Zidentyfikowane w ten sposob
trudnosci bedg mogly zosta¢ uwzglednione w pracy nad t3 procedura.

. Popros uczestnikdw, by porozmawiali w parach o trudnosciach zwigzanych z realizacja Scie-

zek edukacyjnych, na jakie natkneli sie podczas wizyt w szkotach. Po ok. 7-10 minutach (lub
w momencie, gdy rozmowy wyraznie wygasaja) zaproponuj uczestnikom, aby polaczyli si¢
w czteroosobowe grupy i spisali liste trudnosci wymienionych podczas spotkania w parach.
Daj kazdej grupie duzy arkusz papieru i flamastry. Wyznacz czas pracy (np. 10 min.).

. Popros, aby osoby z roznych grup odczytaiy kole]no PO j jednej z zapisanych trudnosci nie

powtarzajac takich, ktore zostaly wymienione wczesniej j przez 1nnych Zapisuj wszystko
na duzym arkuszu papieru. Nastepnie przyklej go w takim miejscu, by byt widoczny dla
wszystkich podczas kolejnego ¢wiczenia. Jesli uwazasz to za stosowne, skomentuj niektore
z zapisOw. Postaraj si¢ tez, by ich tres¢ byla zrozumiata dla uczestnikow. W razie watpliwosci
spytaj autora.

PRZYKLAD:

Podczas zajec dla wizytatorow w dniach 9-12 lipca 2000 r. powstala nastepujaca lista:

LISTA PROBLEMOW ZWIAZANYCH Z REALIZACJA SCIEZEK
MIEDZYPRZEDMIOTOWYCH

Brak wewnetrznego przekonania o koniecznosci wprowadzania sciezek.

Brak wiedzy dotyczacej planowania dziatan zwigzanych z wprowadzaniem Sciezek.
Brak inicjatywy ze strony nauczycieli — oczekiwanie na gotowe rozwiazania.
Zachowawcze postawy ze strony nauczycieli.

Dezorientacja wywolana naptywem informacji z réznych zrodel.

Pozorowanie r6znych dziatan.

Niedostateczne wsparcie i promocja nauczycieli — innowator6éw i ich pomystow.
Brak bazy do realizacji Sciezek, tzn. kierownictwa, szkolen, konsultacji.

Brak jednolitych kryteriow zwigzanych z ocenianiem.

Brak umiejetnosci wspdtpracy w zespole.

Brak dyrektorow, ktorzy byliby ekspertami, kreatorami, liderami.

Brak standardow dotyczacych zapisywania i dokumentowania realizacji Sciezek.
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Sesja ll

Temat: Etapy pracy podczas planowania i realizacji sciezek

Cel:

> opracowanie alternatywnych procedur pracy nad Sciezkami edukacyjnymi w szkole

Przebieg zaje¢:

1. Powiedz uczestnikom, ze sesja ta poSwigcona jest zebraniu doSwiadczen zwigzanych z pla-
nowaniem procedury pracy nad Sciezkami edukacyjnymi w szkotach, co moze okaza¢ si¢
przydatne w kontakcie wizytatorow z nauczycielami i dyrektorami.

2. Rozdaj kazdemu z uczestnikdw po kilka matych kartek (przyda ci sie zawsze zapas kartek dla
tych, ktorzy bedg mieli wiecej pomystow). Popros, aby kazdy indywidualnie zapisat dziatania,
jakie, jego zdaniem, powinny zostaé podjete w szkole w zwiazku z realizacja Sciezek.

3. Popros uczestnikow, by potaczyli sie w kilkuosobowe grupy. Powiedz, ze zadaniem kazdej
z nich jest wspdlne opracowanie i opisanie procedury pracy nad Sciezkami w szkole. Powiedz
uczestnikom, by zaczeli od analizy kartek i utozenia ich w taki sposob, by kartki z podobnymi
pomystami znalazly sie w poblizu siebie. Nastepnie powinni zastanowic sie nad kolejnoscia
poszczegblnych dzialan zwigzanych z planowaniem 1 realizacja sciezek i utozy¢ je w odpo-
wiedniej kolejnosci. Dzialania, ktore mogg by¢ realizowane rownolegle mozna umiescic obok
siebie. Zaproponuj, by u dotu kazdej kartki zostata dopisana osoba odpowiedzialna za dane
dziatanie. Moze to wygladac nastepujaco:

DZIALANIE 1

osoba odpowiedzialna

CZAS REALIZACJI (w tygodniach)

DZIALANIE 2 DZIALANIE 3 DZIALANIE 4
osoba odpowiedzialna osoba odpowiedzialna osoba odpowiedzialna
DZIALANIE 5

osoba odpowiedzialna
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4. Po zakonczeniu pracy popros kazda grupe o zaprezentowanie wynikéw w ciagu okreslonego,
jednakowego dla wszystkich, czasu. Po prezentacji daj pozostalym uczestnikom mozliwos¢
zadawania pytan 1 wyrazania opinii. Podsumuj prezentacje. Zwro¢ uwage na podobienstwa
1 r6znice w proponowanych procedurach.

UWAGA!! Jesli uczestnicy nie mieli wezesniej do§wiadcze zwigzanych z udzielaniem informacji
zwrotnych, to zadbaj, by opinie nie przeradzaly si¢ w oceny. Wyjasnij, ze waga opinii polega na
wyrazeniu czyichs odczué lub mysli i nie ma waloru ,,obiektywnego”. Od adresatow zalezy zatem,
czy zdecyduja si¢ dana opini¢ uwzglednid, czy tez nie. Ponadto, jesli uznasz, ze grupa jest juz na
etapie umozliwiajacym refleksje¢ nad réznicami w stylu pracy i sposobie funkcjonowania w rela-
¢jach z innymi podczas realizacji zadah zespotowych, to mozesz zaproponowad, by kazda z grup
zrelacjonowala krotko przebieg pracy w zespole. Uzyteczne moga tu by¢ nastepujace pytania:

® Co mi pomagalo w pracy?

® Co przeszkadzalo?

® Jak byly podejmowane decyzje?

® Czy jestem zadowolony ze swojego wkladu w praceg zespolu?

PRZYKLAD:

Oto fragment pracy jednego z zespotéw powstalej podczas zajec dla wizytatoréw w dniach 9-12
lipca 2000 r.:

DZIAEANIA ZWIAZANE Z WPROWADZANIEM SCIEZEK W SZKOLE

1. Udzial dyrektora szkoly w kursie doskonalagcym na temat tworzenia Sciezek.

2. Dyrektor:
— zapoznaje si¢ z problemem,
— dokonuje analizy problemu, uwzgledniajac przy tym oczekiwania nauczycieli,
— okresla celowos¢ wprowadzania Sciezek przez Rade Pedagogiczng.

3. Dyrektor i Rada Pedagogiczna zajmuja sie:
— integracja Rady Pedagogicznej poprzez doskonalenie umiejetnosci zwigzanych z komu-
nikowaniem sie 1 wspotpraca,
— szkoleniami Rady Pedagogicznej w zakresie realizacji sciezek,
— zapraszaniem do wspotpracy organu nadzorujgcego oraz organu prowadzacego,
— wspolnym okreslaniem celow, zadan 1 sposobow wsparcia,
— gromadzeniem 1 rozpowszechnianiem literatury na dany temat oraz przygotowaniem
bazy dydaktyczne;j.
4. Zespoly nauczycieli oraz wytonieni z nich liderzy zajmuyja sie:
— doborem skfadu zespotu nauczycieli, ktdrzy beda wdrazali program sciezki,
— organizacja spotkan wspoltpracujacych nauczycieli,
— kreacja liderow.
5. Nauczyciele i dyrektor:
— ustalaja plan realizacji Sciezek, rozdzielajg okreslone tresci pomiedzy nauczycieli poszcze-
golnych przedmiotow oraz ustalaja czas ich realizacji,
— uzgadniaja sposob realizacji 1 dokumentowania.
6. Liderzy, Rada Pedagogiczna i dyrektor:
— ustalajg kryteria osiagania celow,
— ustalajg sposob sprawdzania efektow dziatan w ww. zakresie,
— monitoruja program,
— zajmuyja sie ewaluacja i wnioskami,
— opracowuja program rozwoju uwzgledniajacy wnioski z ewaluacji.
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Sesja lll

Temat: Kontrola i wsparcie szkot w realizacji sciezek edukacyjnych

Cele:
> zidentyfikowanie sposobow wspierania i obszarow kontroli szkot w zwigzku z realizacja
przez nie Sciezek edukacyjnych
> Cwiczenie formulowania i przekazywania komunikatow wspierajacych oraz zwigzanych
z funkcja kontrolng wizytatora

> poszukiwanie sposobow na zmniejszanie probleméw wynikajacych z taczenia tych dwoch
rol

Przebieg zajec:

1. Powiedz uczestnikom, ze w kontakcie z nauczycielami 1 dyrekcja szkoly wizytatorzy pelnia
dwie rozne funkcje: wspierajacy 1 kontrolujaca. Dotyczy to takze spraw zwigzanych z reali-
zacja Sciezek edukacyjnych.

Wyjasnij, ze podczas tej sesji uczestnicy beda cwiczy¢ komunikaty wlasciwe danej roli.

2. Popros uczestnikow, zeby pozostali w grupach, w ktdorych pracowali nad procedurq reali-
zowania Sciezek edukacyjnych w szkole. Popros ich, by eszcze raz przy]rzeh sie wynikom
swojej pracy z poprzedmego ¢wiczenia 1 zastanowili si¢ w czym, jako wizytatorzy, moga
szkote wesprzed, a co moga poddac kontroli. Rozdaj grupom duze arkusze papieru i flama-
stry. Zaproponuj zapisanie przemyslen w nastepujacy sposob:

W jakich dzialaniach zwigzanych z realizacja | Co powinienem poddaé kontroli? (w nawia-
sciezek edukacyjnych mogg szkole wspieral|sach zapiszcie, na podstawie jakich ,,dowo-
(w nawiasach zapiszcie w jaki sposdb moze |d6w” przeprowadzona bedzie kontrola reali-
si¢ przejawiaC wsparcie) zacji Sciezek)

Popros przedstawicieli grup o zaprezentowanie wynikow pracy.
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3. Powiedz uczestnikom, ze wazne jest rozdzielenie funkcji kontrolnej od funkcji zwigzanej
z udzielaniem wsparcia na poziomie komunikowania sie z nauczycielami i dyrektorami szkot.
Zaproponuj, aby porozmawiali w parach, przywolujac jakas sytuacje zawodows, w ktorej
uzyskali od kogo$ wsparcie, oraz taka, ktorg odbierali jako kontrole. Niech kazda z os6b ma
ok. 5-7 minut na swoja relacje. Nastepnie popros ich o zanotowanie typowych wypowiedzi
zwigzanych z tymi sytuacjami.

4. Popros o odczytanie w rundce przykladowych komunikatéow wspierajacych. Odwolujac sie
do grupy pytaj kazdorazowo, czy rzeczywiscie odbiera dany komunikat jako wypowiadany
z pozycji osoby udzielajacej wsparcia. W razie potrzeby przekaz wlasng opinie. Gdy rundka
zakonczy sie, spytaj uczestnikow, co cechuje komunikat wspierajacy. Zapisz propozycje na
tablicy lub duzym arkuszu papieru.
Wedhug podobnej procedury doprowadz do ustalenia cech komunikatu wypowiadanego z po-
zycji osoby kontrolujace;.

5. Utworz czteroosobowe zespoty, laczac po dwie pary. Niech kazdy z nich, bazujac na niedaw-
nym do$wiadczeniu, zapisze duzymi literami na kartce formatu A4 propozycje komunikatu
skierowanego do dyrektora szkoty z pozycji osoby udzielajacej wsparcia 1 z pozycji osoby
kontrolujacej. Powies kartki z komunikatami w dwoch kolumnach, stosownie do ich rodzaju.
Przeanalizuj je wspdlnie z uczestnikami, w razie watpliwosci odwoluj sie do opracowane;j
wczesniej listy cech.

6. Na zakonczenie sesji zaproponuj uczestnikom dyskusje na temat:
Co mozna zrobié, by zmniejszyé problemy wynikajgce z tgczenia funkcji kontrolnej ze wsparciem?

Wystap w roli moderatora. Jednemu z uczestnikdw przydziel role osoby zapisujacej pojawia-
jace si¢ pomysly. Popros te osobe o krotkie podsumowanie na zakonczenie dyskusji.

Sesja IV

Temat; Metoda projekitow a prawa dziecka w szkole

Cele:
> zdefiniowanie ,metody projektow”

> zidentyfikowanie obszardw tematycznych zwigzanych z prawami dziecka w szkole, ktore
moga stac si¢ podstawa projektow

> dokonanie opisu wybranego projektu
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Projekt to zadanie zaplanowane przez nauczyciela i realizowane samodzielnie przez ucznidw,
najczesciej w zespolach. Przed przystapieniem do realizacji zadania uczniowie s3 informowani
o celach pracy, sposobach korzystania ze wsparcia nauczyciela, zasadach prezentacji i oceny.

Projekty moga by realizowane podczas zajec z roznych przedmiotow, a takze miedzyprzed-
miotowo lub podczas zaje¢ pozalekcyjnych. Ich efektem mogg by¢ zaréwno prace uczniow
prezentowane podczas zajec, jak 1 ogolnoszkolne lub srodowiskowe imprezy. Realizujac pro-
jekty, uczniowie i nauczyciele uczy si¢ zespolowego planowania 1 realizowania przedsiewziec.
Ich realizacja stwarza tez okazje do wspolpracy obu stron w celu odniesienia wspolnego sukcesu.

Przebieg zajec:

1. Wyjasnij, co to jest metoda projektow. Powiedz uczestnikom, ze metoda ta moze by¢ jednym
ze sposobow na upowszechnianie w szkole tematyki praw dziecka. Podaj przyktady kilku
projektow, wigzacych sie z prawami dziecka, np. opracowanie przez ucznidw raportu na
temat stanu przestrzegania praw dziecka w szkole, opracowanie ankiety 1 przeprowadzenie
sondazu badajacego opinie uczniéw na temat samorzadnosci w szkole, zorganizowanie dnia
praw cztowieka z udzialem przedstawicieli lokalnej spolecznosci itp.

2. Zwrdc¢ uwage na czynniki wplywajace na wybor tematu projektu: cele 1 zadania szkoty opi-
sane w podstawach programowych, szkolnych programach nauczania czy programie szkoly,
a takze potrzeby ucznidw, stan przestrzegania praw dziecka w szkole. Istotne jest tez do-
Swiadczenie nauczycieli w pracy metoda projektow oraz czas, jaki decyduja sie przeznaczyc
na realizacje dodatkowych przedsiewziec. Mozna to ujac obrazowo w nastepujacy sposob:

PODSTAWY PROGRAMOWE
PROGRAMY NAUCZANIA

POTRZEBY UCZNIOW

STAN
PRAW DZIECKA
W SZKOLE

CZAS

TEMAT PROJEKTU
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3. Powiedz, ze efekty projektu zaleza od tego, co uczniowie maja wykonac. Wybierz kilka
przykladow (patrz ponizej) i popros uczestnikow o uzupelnlenle listy. Zglaszane pomysly
zap1su] na duzym arkuszu papieru, a nastepnie powie§ w widocznym miejscu (przydadzal
si¢ uczestnikom podczas kolejnego ¢wiczenia). Oto kilka przykladow, z ktérych mozesz
skorzystac:

— reportaz ,interwencyjny” w sprawie dotyczacej praw dziecka (praw ucznia),
— esej lub raport (badania, ankiety) na temat stanu przestrzegania praw dziecka w szkole,
— audycja radiowa (jesli jest radiowezel) lub reportaz nagrany na kasete audio,
— film (lub scenariusz ilustrujacy wybrane prawo dziecka),

— album z ilustracjami do wybranych artykutow Konwencji o prawach dziecka,
— ,podrecznik” na temat praw dziecka, np. dla najmlodszych klas,

— gry, quizy na temat praw dziecka,

— akcje lokalne (np szkolny dzien samorzaldnosm)

— fotoreportaz z imprezy poswieconej prawom dziecka,

— gazeta szkolna (np. wydanie specjalne na temat praw dziecka),

— happening Jestes dzieckiem — Masz prawo do....

4. Zaproponuj uczestnikom opracowanie projektu miedzyprzedmiotowego, nawigzujacego do
problematyki praw dziecka w szkole. Powiedz, ze praca bedzie przebiegala w nastepujacych
etapach:

— okreslenie obszaru tematycznego (ogolnego zagadnienia),
— rozpisanie go na elementy skladowe przy wykorzystaniu metody , mapy mentalne;j”,
— wybor konkretnego tematu 1 opisanie projektu.

5. Podziel uczestnikow na grupy. Popros, aby w ciggu 5 minut wymyslili wspdlnie co najmniej
trzy og6lne zagadnienia zwigzane z prawami dziecka w szkole. Mozesz tu poda¢ dodatkowe
kryteria, np. zagadnienia odzwierciedlajace jakis istotny problem, z ktorym zetkneli sie
ostatnio podczas wizyt w szkole.

6. Nastepnie popros, by sposrod zgloszonych pomystow wybrali jeden, ktory uznaja za najlep-
szy w Swietle podanych kryteriow. Rozdaj grupom duze arkusze papieru i flamastry. Popros,
by zapisali wybrane zagadnienie posrodku arkusza, a nastepnie odchodzace od niego zagad-
nienia skfadowe. Linie pomiedzy zagadnieniami symbolizuja wzajemne powigzania. Np.:

Konwencja o prawach dziecka |<@&—Jp>| Podstawy prawne

ot )

Samorzadnos$¢ Cechy opiekuna
Rzecznik praw dziecka uczniowska > samorzadu

PRAWA DZIECKA
W SZKOLE

Edukacja na rzecz praw dziecka 4/7 Zadania wizytatorow

wsrdd nauczycieli i wizytatorow KO

7. Po wykonaniu pracy popros czlonkow poszczegdlnych grup o to, by wybrali z ,mapy” te
zagadnienia, ktore wydajg im sie najwazniejsze 1 ustalili temat projektu, a nastepnie opisali
go.
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8. Popros uczestnikdw, aby opisujac projekt uwzglednili (zapisz to na tablicy lub duzym arkuszu
papieru):
— opis tego, co uczniowie majg zrobié,
— cele (czego uczniowie sie naucza? czego sie dowiedza?),
— czas przeznaczony na realizacje projektu,
— przedmioty, na jakich bedzie realizowany,
— zasady, wedtug ktorych bedzie odbywala sie prezentacja wynikow pracy,
— za co, jak 1 przez kogo uczniowie beda oceniani.

Powiedz, ze w trakcie pracy wszystkie grupy maja do dyspozycji przybory i sprzet wyko-
rzystywany podczas zajec. Zaproponuj, aby prezentacja wynikow pracy kazdej z grup trwala
10 minut.

Powiedz, ze jedyna forma oceny beda informacje zwrotne od pozostatych uczestnikow.

Podkresl, ze gdyby uczestnicy potrzebowali twojej konsultacji, przez caly czas jestes do
ich dyspozycji. Zwrd¢ uwage, ze zadanie, ktore uczestnicy beda za chwile realizowaé ma
charakter miniprojektu. Jesli uznasz za celowe, mozesz spytaé, co o tym Swiadczy.

9. W trakcie prezentacji opisow projektow przez grupy wystap w roli osoby pilnujacej ustalo-
nych zasad. Chodzi zardwno o czas prezentacji, jak 1 udzielanie glosu osobom przekazujacym
informacje zwrotne.

10. Podsumowujac cztery ostatnie sesje, popros uczestnikow, by porozmawiali przez chwile
w parach 1 zapisali to, czego si¢ nauczyli. Jesli dysponujesz stosownym czasem, zaproponuj
rundke z wypowiedziami na ten temat.

PRZYKLAD:

W trakcie zaje¢ dla wizytatorow w dniach 9-12 lipca 2000 r. powstaly nastepujace pomysty
na zagadnienia zwigzane z prawami dziecka w szkole:

e Zycie bez przemocy

e Tolerancja w szkole

® Samorzad uczniowski a samorzadnosc
e Prawa czlowieka a granice tolerancji

Po rozpisaniu tych zagadnien metoda ,mapy mentalnej” grupy wybraly nastepujace tematy
projektow:
Czy nasza szkola jest bezpieczna?
Czy nasza szkola jest tolerancyjna?
Samorzad uczniowski i co dalej?

Tolerancja dla innych religii, wyznan

A oto fragmenty opisu niektorych projektow:
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TEMAT: Czy nasza szkola jest bezpieczna?

Czas: 3 miesiace

Cele:

® Okreslenie stopnia poczucia bezpieczenstwa ucznidéw w szkole

® Ocena bezpieczenstwa w szkole dokonana przez rodzicéw i nauczycieli

® Zbadanie oczekiwan i potrzeb uczniéw, rodzicow i nauczycieli

Co robimy z uczniami?

1. Zebranie danych:

® DPrzedstawienie problemu przez wychowawcoéw na godzinach wychowawczych
® Przedstawienie problemu przez dyrektora Radzie Pedagogicznej

Technika zbierania danych

Sposdb realizacji danej techniki

Przygotowanie ankiety dla uczniow

Przygotowanie ankiety dla nauczycieli
Przygotowanie ankiety dla rodzicow

Przeprowadzenie ankiety wsrdd ucznidéw na lek-
cjach wychowawczych

Nauczyciele wypelniajg ankiete indywidualnie
Rodzice wypelniaja ankiete w szkole podczas zebra-
nia

Skrzynka ,potrzeb 1 oczekiwan” oraz probleméw

Okreslenie wlasnego poczucia bezpieczenstwa w je-
zyku plastycznym

Na lekcjach sztuki

Konkurs na pamietnik pt. ,Jak przetrwalem/am
pierwszy dzien w szkole?”

Na lekcjach jezyka polskiego

Sonda ,.korytarzowo-uliczna”

Na lekcjach edukacji czytelniczo-medialnej

Reportaz fotograficzny pt. ,Jeden dzien z zycia
szkoly”

Na lekcjach sztuki

,»Ukryta kamera”

Na lekcjach w-f

Impreza, ktora umozliwi przedstawienie wynikow
zastosowanych wczeSniej technik

Raport — np. gazeta szkolna, numer specjalny
Pamietniki — elementy inscenizacji

Reportaz fotograficzny, konkurs plastyczny — wy-
stawy (fotograficzna i plastyczna)

Graficzne opracowanie wynikéw badan

Sondaz i ,ukryta kamera”

Uczniowie bioragcy udziat w tym projekcie bedy oceniani za:

® Kreatywno$¢, pomystowosc

® Doziom wypowiedzi artystycznej
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Poczucie humoru i takt

Unmiejetnos¢ dociekliwego spojrzenia na problem
Aktywno$¢ 1 zaangazowanie

Unmiejetnos¢ wspotpracy w zespole

Unmiejetnosé definiowania probleméw

TEMAT: Czy nasza szkola jest tolerancyjna?

Czas: 3 miesigce — X, X1, XII

Przedmioty:

® Historia

® Jezyk polski

® Sztuka

® Godziny do dyspozycji wychowawcy

Cele:

® Nabywanie wiedzy na temat tolerancji

® Ksztaltowanie postaw tolerancji

® Rozwijanie u ucznidw postaw otwartosci i tolerancji wobec innych

® Wskazywanie praktycznych zastosowan w ksztaltowaniu poczucia odpowiedzialnosci za siebie 1 za
innych

® Ksztaltowanie umiejetnosci rozwigzywania konfliktow i eliminowania ich Zrodet
Ksztattowanie umiejetnosci pracy w grupie

Zadania:

® Zebranie wiadomosci na temat tolerancji (wykorzystanie zrodet)

® DPrzeprowadzenie ankiet i wywiadOw na temat tolerancji wirdd spolecznosci lokalnej

® Przeprowadzenie ankiet wsrdd uczniéw szkoty

® DPrzeprowadzenie ankiet wirdd pracownikow szkoly

® Fotoreportaz

® DPrzeprowadzenie konkursu w szkole: plakat na ww. temat — wystawa plakatow

°

Przeprowadzenie konkursu na krotka forme teatralng dotyczaca tolerancji (np. drama)

Zebranie wynikéw w formie gazetki okolicznosciowej, ktora bedzie zawierata:

Ogoblne informacje na temat tolerancji
Wyniki ankiet

Fotoreportaz

Prace plastyczne

Prezentacje najlepszych form teatralnych (scenariusze, fotografie)

Ocenie beda podlegaly:
Zaangazowanie uczniéw, wklad pracy
Wartos$¢ merytoryczna

Estetyka prac

Przydatnosc zebranych materialow

Skuteczno$¢ podejmowanych dziatan
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Elzbieta Totwinska-Krolikowska

AGADNIENIA KONTROWERSYJNE

Sesjalill

Temat: Zagadnienia kontrowersyjne

Cele:

> uswiadomienie sobie przez uczestnikow szkolenia, ktore zagadnienia moga by¢ kontrower-
syjne
> poznanie metod pracy z uczniami nad zagadnieniami kontrowersyjnymi

> przeanalizowanie roli nauczyciela w nauczaniu zagadnien kontrowersyjnych

Podczas nauczania o prawach czlowieka niejednokrotnie zetknaé sie¢ mozna z tematami bu-
dzacymi duze emocje, wywotujacymi z jednej strony silne zaangazowanie ucznidw, ale z drugiej
— mozliwos¢ zaistnienia konfliktu. Oczywiscie mozna uczy¢ o prawach cztowieka niemal wy-
lacznie analizujac ich historie 1 miedzynarodowe dokumenty, ale wtedy szansa wplywania na
postawy uczniéw jest znikoma. Mozna tez przedstawi¢ uczniom prawa czlowieka i wartosci
z nimi zwigzane jako obowiazujace do natychmiastowego przyjecia, lecz wowczas nasze naucza-
nie bedzie indoktrynacja, ktora nie przyniesie pozadanych skutkow wychowawczych.

Jezeli zalezy nam, aby uczniowie budowali swdj system warto$ci uwzgledniajac w nim prawa
cztowieka, aby analizowali sytuacje, ktore spotykaja ich w zyciu spotecznym 1 podejmowali
Swiadome decyzje, warto, aby zdobyli umiejetno$¢ wyrazania swoich opinii 1 wystuchiwania
argumentow innych osob. Jezeli chcemy, by nasi uczniowie podczas lekeji dyskutowali o waznych
tematach, dotykajacych funkc]onowama praw cztowieka w rzeczyw1$tosc1 spolecznej, musza
czuc si¢ bezpiecznie 1 mie¢ mozliwos¢ ¢wiczenia umiejetnosci dyskutowania nad problemami
budzacymi kontrowersje.

Przebieg zajec¢:

1. Wyjasnij cele zajec siedzacym w kregu uczestnikom szkolenia.
Wprowadz ich w tematyke:

Zagadnieniami kontrowersyjnymi sq te, ktore wywolujg silng polaryzacje stanowisk ludzi, spo-
wodowang odmienng hierarchig wartosci.
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Mogq to byc¢ zaréwno tematy bedgce przedmiotem aktualnie toczgcej sig debaty publicznej, np.
poszczegolne zapisy konstytucyjne — w okresie prac nad konstytucia, propozycje nowych ustaw
dotyczgcych np. ulatwienia obywatelom dostgpu do broni, tematy dzielgce opinie publiczng,
a dotyczqce etyki, np.: klonowanie ludzi, kara smierci, aborcja, jak i problem budzgcy emocje
w srodowisku lokalnym, jak budowa osrodka dla nosicieli wirusa HIV czy przeprowadzenie
przez teren gminy autostrady.

Metodycznie zajecie si¢ zagadnieniem (wydarzeniem, twierdzeniem) kontrowersyjnym polega
na jego przedstawieniu i analizie przy uzycin metod, ktore zapewnig mozliwos¢ poznania réz-
nych argumentow oraz przedstawienin wlasnych. Wazna jest tez analiza wartosci stojgcych za
poszczegolnymi stanowiskami i argumentami.

Istotne jest, aby miec swiadomos¢, ze konflikty powstajgce wokdt odmiennych wartosci w za-
sadzie nie sq do rozstrzygniecia. Nauczyciel moze jednak pomdc znaleZé wspdlne przekonania,
pokazaé, ze mozna réznic sig pokojowo. Metody i techniki stosowane w nauczaniu zagadniern
kontrowersyjnych majg pomdc w przedstawieniu argumentow i ich wystuchaniu oraz w lepszym
zrozumieniu ludzi prezentujgcych inne przekonania.

. Zapowiedz uczestnikom, ze w dalszej czesci zajec beda uczestniczyli w debacie polityczne.
Podziel losowo uczestnikow na 4 rownoliczne grupy.

Ustawcie meble w sali zajec tak, aby kazda grupa miata stot zwrocony do srodka sali. Dwie
grupy zasiadaja za dwoma stotami z jednej strony sali, dwie pozostale za stotami zwroconymi
przodem do poprzednich.

Przedstaw uczestnikom temat debaty: Czy nalezy wprowadzié ustawe zwiekszajgcq dostep
obywateli do broni palnej?

Wyjasnij, ze za chwile grupy dostana przygotowane przez ciebie stanowiska i argumenty,
z ktérymi na czas debaty majg sie utozsamic. Powiedz, ze pod koniec zajec uczestnicy beda
mieli mozliwos¢ ujawnienia swojego osobistego zdania na poruszany temat. Zaznacz, ze
jezeli kto§ uwaza, ze nie bedzie w stanie prezentowac stanowiska odmiennego od swojego,
bedzie mial mozliwo$¢ zmiany grupy na bardziej mu odpowiadajaca. Zauwaz, ze warto
jednak sprobowaé postawic sie w sytuacji osoby o odmiennym niz wlasny pogladzie — jest
to jedna z waznych metod analizy zagadnienia kontrowersyjnego. Przedstaw taka sytuacje
jako ciekawe 1 wazne doswiadczenie, dodaj, ze jest ona czesto takze udzialem uczniow.

. Powiedz, ze teraz dwie grupy siedzace po jednej stronie sali s3 za pozostawieniem dotych-
czasowych mozliwosci dostepu polskich obywateli do broni, a grupy siedzace naprzeciwko,
po drugiej stronie sali, chca ten dostep ulatwid.

Rozdaj czterem grupom przygotowane koperty z argumentami, tak aby grupy siedzace przy
stolach pod jedng Sciang dostaly koperty Al 1 A2, grupy siedzace naprzeciwko — koperty
oznaczone B11B2. W kopertach przygotuj na osobnych karteczkach argumenty znajdujace
sie w zalacznikach nr 1 i nr 2. Mozesz tez dokonal przydziatu stanowisk zajmowanych
w debacie przez losowanie przez dwie grupy kopert oznaczonych literowo, pamietajac, ze
po jednej stronie sali majg siedzie¢ dwie grupy zajmujace to samo stanowisko.

W kopercie oznaczonej Al maja si¢ znalez¢ 4 karteczki z argumentami za zwiekszeniem
dostepu polskich obywateli do broni palnej (polowa argumentéw z zalacznika nr 1) oraz
kilka pustych.

W kopercie A2 — pozostale 4 karteczki z zalgcznika nr 1 oraz kilka pustych.
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W kopercie Bl — 4 karteczki z argumentami za utrzymaniem dotychczasowego stanu,
czyli przeciw zwigkszaniu dostepu polskich obywateli do broni palnej, oraz kilka karteczek
pustych (potowa argumentow z zalacznika nr 2).

W kopercie B2 — pozostate argumenty z zalacznika nr 2 oraz kilka pustych karteczek.

4. Powiedz, ze grupy maja w kopertach przygotowane przez ciebie argumenty. Wyraznie okresl,
ktore dwie grupy zajmuja stanowisko bronigce obecnego stanu rzeczy, a ktore dwie cheg
przekonac do zwigkszenia dostepnosci broni palnej. Daj chwile na ewentualng zmiane grupy
osobom, ktore zdecydowanie nie chcg prezentowac przydzielonego im stanowiska.
Powiedz, ze chociaz dwie grupy maja wyrazac t¢ sama opini¢ w omawianej sprawie, jednak
dostaly inne argumenty i do ich przedstawienia maja przygotowywac si¢ osobno.

Zachec grupy do zapoznania si¢ z otrzymanymi argumentami i do uzupelnienia ich o wlasne,
poprzez wpisanie ich na pustych kartkach (10-15 minut).

5. Polec, aby teraz grupy uszeregowaly posiadane argumenty w kolejnosci od uznanego przez
wszystkich w grupie za najwazniejszy do najmniej waznego. Zaproponuj przygotowanie
takiej hierarchii za pomoca rankingu diamentowego lub trojkatnego.

Wspolne ustalenie hierarchii argumentow jest bardzo korzystne, poniewaz zmusza grupe do
zastanowienia si¢ nad argumentami 1 do wymiany pogladow podczas grupowej dyskusji.

Ranking diamentowy opiera sie na zatozeniu, ze zawsze najmniej jest pogladow skrajnych,
czyli w tym wypadku przez wszystkich akceptowanych lub przez wszystkich uznawanych
za malo istotne, a najwiecej takich, co do ktoérych nie mamy zdecydowanej opinii. Zaleznie
od liczby elementow do uszeregowania ranking moze wygladac roznie, ale pamietac trzeba
o zachowaniu wlasciwych proporcji. Oto przyktad:

5

Na miejscu 1 ukladamy karteczke z najwazniejszym dla tej grupy argumentem, na miejscach
2 — nastepne pod wzgledem waznosci argumenty itp., az do najmniej cenionego przez te
grupe argumentu 5.

Warto podawac uczniom taki wzor rankingu diamentowego, aby zawierat o 2-3 miejsca wie-
cej niz liczba podanych im argumentow, majg oni wtedy szanse umiesci¢ w nim swoje wlasne,
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wypracowane w trakcie dyskusji argumenty. Nalezy wtedy uczniéow poinformowad, ze nie
jest konieczne wykorzystanie wszystkich miejsc w rankingu. OczywiScie mozna tez zapre-
zentowad wzor rankingu bardziej odpowiadajacy liczbie posiadanych przez nich argumentéw,

np.:

3

Wazne jest zachowanie proporcji 1 takie ulozenie kartek, aby na gorze znalazt si¢ jeden —
najwazniejszy argument, po srodku kilka mniej waznych, a na koncu jeden — najmniej wazny
dla tej grupy.

Grupy moga naklei¢ utozone w ranking argumenty na kartce A4 — utrwalajac w ten sposob
wypracowany hierarchiczny uktad.

. Zapowiedz, ze teraz grupy A11B1 maja 5-10 minut, aby przygotowac si¢ do zaprezentowania
na forum swoich argumentow. Powiedz, ze kazdy z czlonkow grupy powinien przedstawic
choc jeden argument. Dobrze jest przydzieli¢ grupom jednakowy czas na prezentacje. Zasu-
geruj, ze warto, aby uczestnicy zastanowili sig, od ktorego argumentu chcg zaczac¢ i na ktorym
skonczy¢, popros, aby nie czytali przygotowanego materialu, ale postarali si¢ przekonywu-
jaco (i by¢é moze z poczuciem humoru) przedstawic swoje stanowisko 1 argumentacje.

Ustal reguly zachowania sie: grupy A1 i B1 po kolei prezentuja przygotowane argumenty,
,przeciwnik” nie moze przerywaé wypowiedzi ani jej komentowaé, moze wylacznie poczekac
na swoja kolej. W tym czasie cztonkowie grup A2 1 B2 uwaznie przystuchujg sie prezentacjom.

. Po zakonczeniu prezentacji grup Al i B1 nie komentuj wypowiedzi, nie pozwol tez na to
uczestnikom szkolenia. Teraz grupy A2 i B2 maja chwile czasu (ok. 10 min.) na przygotowa-
nie si¢ do swoich prezentacji: musza wyeliminowac juz uzyte argumenty, moga tez zapisac
na dodatkowych karteczkach nowe, ktore powstaty w wyniku inspiracji debata. Nowe argu-
menty moga powstawac rowniez w wyniku chwilowej wspdlnej pracy grup Al z A2 oraz Bl
z B2.

. Nastepuje druga runda debaty: grupy A2 1 B2 po kolei prezentuja swoje argumenty wedlug
wcze$niej obowigzujaeych zasad.

. Teraz popro$ uczestnikdw grup, zeby przyjrzeli si¢ utozonym wcezesniej rankingom 1 zasta-
nowili sie, dlaczego konkretny argument znalazt si¢ na pierwszym miejscu oraz sprobowali
zidentyfikowal wazne dla nich wartosci, jakie za tym argumentem stoj3.

Popros, aby wszystkie grupy przedstawily swoje uwagi na ten temat.
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Mozesz chwile dluzej zaja¢ si¢ tematem wartosci, np. wypisaé wszystkie, jakie w grupie
uznano za ewentualne zrodlo okreslonych argumentow. To one stoja u podloza konflik-
tow zwiqzanych z zagadnieniami, okreélanymi jako kontrowersy'ne Jednak zdarza sie, ze
ta sama warto$¢, np. zycie ludzkie, jest najwazniejsza i dla grup prezentu]qcych stanowisko
o zwigkszeniu dost(;pu do broni palnej, i grup prezentu]alcych opinie przeciwna. Dotarcie do
podobnych wartosci moze by¢ poczatkiem zrozumienia odmiennych stanowisk, co oczy-
wiScie nie musi oznaczac pelnej zgody. Nie bez przyczyny konflikt wartosci uwaza sie za
nierozwigzywalny, dlatego poznanie wartosci stojacych za argumentami moze pomoc w zro-
zumieniu odmiennego stanowiska i pokojowym roznieniu sig, a nie ujednoliceniu pogladow.
»Odczaruj” uczestnikdw zaje¢, mowiac, ze juz nie graja przydzielonych im r6l i moga mowic
o swoich autentycznych pogladach.

10. Teraz zapytaj uczestnikow, ilu z nich bylo w grupach prezentujacych stanowisko odmienne
od ich wlasnego. Spytaj, jak czuli sie w tej sytuacji.
Zapytaj wszystkich, czy uczestnictwo w debacie wplyneto w jakims stopniu na ich poglady
dotyczace dostepu do broni. Pozwdl na swobodne wypowiedzi na ten temat osob, ktérym
na tym zalezy.

11. Zrob w sali (lub na korytarzu) miejsce, gdzie wszyscy uczestnicy zaje¢ mogliby ustawic sie
w szeregu. Powiedz, ze jeden koniec sali oznacza poglad, ze bezwzglednie nalezy zwiekszy¢
dostep obywateli do broni palnej, przeciwny koniec — ze dostep do niej powinien by¢ jak
najmniejszy. Poleé, aby kazdy w milczeniu zastanowil si¢ nad najwazniejszym dla niego ar-
gumentem, popierajqcym jego stanowisko w sprawie. Nastepnie popros, aby kazdy ustawit
sie w szeregu, starajac sie znalez¢ na osi mle]sce na]bard21e] odpowiadajace Wlasnym pogla-
dom. Ustali¢ je musza sami uczestnicy, nie dopytujac si¢ o poglady innych i nie informujac
o swoich. Musi powsta¢ pojedynczy szereg:

172 3 456 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20

Po zajeciu przez wszystkich miejsc podziel szereg na pot w pokazany nizej sposob i powstale
w ten sposOb dwa szeregi ustaw naprzeciw siebie.

Jezeli liczba uczestnikow jest liczbg nieparzysty, to mozesz sam stanagé w odpowiadajacym
twojemu pogladowi miejscu.

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
11 12 13 14 15 16 17 18 19 20

Ustaw pary w kolejnosci, ktora utatwi wymiane pogladow. Ten sposob ustawienia powoduje,
ze naprzeciw siebie nie znalazly si¢ osoby o skrajnie roznych pogladach, co mogtoby utrudnic
im spokojng wymiane argument6w, oraz osoby o pogladach bardzo zblizonych (staloby sie
tak, gdyby szereg zostal ,zagiety” w polowie i ztozony jak ramiona cyrkla).

Stoja wigc przed soba pary uczestnikow. Poleé, aby w kazdej parze napierw jedna osoba
(np. z rzedu po prawej stronie), a potem druga krotko przedstawily wybrany przez siebie
argument. Wypowiedzi tych nie komentuja ani uczestnicy, do ktorych sa skierowane, ani ty.

12. Zapros wszystkich do zajecia miejsc w kregu. Spytaj uczestnikow, co sadza o takiej metodzie
pracy z uczniami nad zagadnieniami kontrowersyjnymi dotyczacymi praw czlowieka. Na
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przygotowanych arkuszach duzego papieru zapisuj podawane zalety 1 wady zaprezentowanej
metody.
Najprawdopodobniej wsrdéd wypowiedzi pojawi si¢ zagadnienie wplywu osobistych opinii
nauczyciela na przebieg zajec. Jesli nie, sam wskaz ten problem, poniewaz wazne jest, aby
zajeli sie nim nauczyciele, pragnacy poruszac zagadnienia kontrowersyjne na lekcji.
13. Podziel uczestnikow na dwie grupy, z ktorych jedna ma na plakacie przygotowac zalety
u]awnlanla przez nauczyciela swoj jego osobistego pogl@du podczas lekcji o zagadnlemu kon-
trowersyjnym, a druga — zagrozenia. Daj ok. 20 minut na wypracowanie list wad 1 zalet.
Popro$ o przedstawienie ich na forum. Mozesz uzupetnic listy wykonane przez uczestnikow
o wady 1 zalety umieszczone ponizej.

ARGUMENTY ZA UJAWNIANIEM
POGLADOW PRZEZ NAUCZYCIELA

ARGUMENTY ZA UTAJNIENIEM
POGLADOW PRZEZ NAUCZYCIELA

Takie zachowanie moze spotkac sie z zarzutem
indoktrynacji, np. ze strony rodzicow.

Nauczyciel pokazuje wzor otwartej komuni-
kacji, czym zacheca do podobnego zachowania
(modelowanie).

Milczenie jest bezpieczniejsze, nie grozi zad-
Nauczyciel ujawnia swoje pasje, zainteresowa- | nym konfliktem.

nia, stajac si¢ ciekawszym dla uczniow 1 pre-

zentujac model obywatelskiej postawy.

Ujawnienie pogladow przez nauczyciela zwig-
ksza zaufanie do niego, obniza nieufnos¢ i lek
uczniéw przed ujawnieniem wiasnych pogla-
dow.

Gdy nauczycielowi trudno sprecyzowaé jasny
pogl@d na dang sprawe — uczniowie znaj du]alcy
sie w podobnej sytuacji czuj3 si¢ wzmocnieni.

Nauczyciel staje si¢ bardziej wiarygodny, poka-
zuje spojnos¢ miedzy tym, do czego namawia
ucznidw a wlasnym postepowaniem.

Jezeli nauczyciel ,mowg ciata” daje klasie mi-
mowolnie sygnaly wskazujace na przychylanie
sie do ktoregos z pogladow, to nie ujawnie-
nie ich powoduje niespojnos¢ komunikatow
1 wzrost nieufnosci.

Ujawnienie pogladéw mogloby spowodowac
nasladowanie ich przez ucznidw, poddajacych
si¢ wplywom lub tych, ktorzy uznaja, ze nalezy
je nasladowac w celu otrzymania dobrej oceny.

Nauczyciel moglby straci¢ autorytet, jezeli nie
ma skrystalizowanych pogladow lub sa one
mato popularne.

Uczniowie, ktorych poglad nauczyciel po-
dziela poczuja, ze jest ,,po ich stronie”, a reszta
ucznidw poczuje sie pokrzywdzona.

14. Warto podsumowac zajecia stwierdzeniem, ze wazne jest, aby kaidy nauczyciel $wiadomie
pode)mowal decyzje, jakimi tematami kontrowersy]nyml chce sie zajac, a jakie tematy moga
by¢ dla niego zbyt trudne, np. z powodu silnych emocji im towarzyszacych.

Powiedz, ze trzeba pamigta o tym, aby przy nauczaniu o prawach czlowieka szczegdlnie
zadbac o ucznidéw, o ich prawo do poczucia bezpieczenstwa na lekcji.
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A zatem:

— Nauczyciel powinien pamieta¢ o podawaniu i egzekwowaniu przestrzegania regut zacho-
wania podczas zaje¢, mowigcych o szanowaniu sie, umozliwianiu wszystkim wypowiedzi,
odnoszeniu do pogladéw a nie osob.

— Uczen ma prawo do niewyrazania swojej opinil.

W sytuacjach, gdy uczestnicy zaje¢ majg za zadanie wyrazi¢ swoja opinie w sprawach
kontrowersyjnych, budzacych silne emocje lub dotykajacych bardzo osobistych tematow
kazdy z nich musi mie¢ prawo do odmowy wyrazenia swojej opinii. Uczniowie powinni
by¢ poinformowani o przystugujacym im prawie, a w razie skorzystania z niego winni
spotkac sie z catkowity akceptacjy takiej decyzji.

— Konieczne jest zaplanowanie czasu i sposobu zakonczenia zajecC.

Jezeli chcemy, aby zajecia odniosty zamierzony skutek w sferze rozwoju spotecznego
ucznidow, wplynety na ksztaltowanie sie pozadanych postaw oraz nie spowodowaty kon-
fliktow w grupie, bardzo wazne jest zarezerwowanie sobie wystarczajacego czasu na
podsumowanie zajec.

Konieczne jest wyciszenie emocji, poszukanie tego, co wszystkich taczy, sprawdzenie,
czy istnieje autentyczna zgoda na pozostanie przy swoich opiniach.

Centralny Osrodek Doskonalenia Nauczycieli



Poradnik nauczyciela

ZALACZNIK 1 1

Argumenty za utatwieniem dostepu polskich obywateli do broni palnej

Zwigkszona produkcja broni, powstawanie
strzelnic i in. punktow ustugowych wplynie
pozytywnie na wzrost gospodarczy kraju.

W innych panstwach obywatele latwiej moga
legalnie uzyskaé bron, dlaczego my nie?

Na drogach, ulicach naszych miast jest coraz
mniej bezpiecznie, trzeba si¢ bronic.

Kazdy czlowiek ma prawo do obrony swojego
zycia i zdrowia, obrony bliskich i mienia, po-
winien wiec mieé takg mozliwos¢.

Zyjemy w wolnym kraju i pafstwo nie po-
winno ogranicza¢ moich swobdd, skoro je-
stem ,,porzadnym” obywatelem.

»Posiadaé” nie znaczy ,,uzywac”; fakt ze bede
mie¢ brofi nie znaczy, ze ja kiedykolwiek
uzyje, ale moje poczucie bezpieczefistwa be-
dzie wigksze.

Przestgpcy i tak z fatwoscia zdobywaja bron,
a mnie — porzadnego czlowieka traktuje si¢
jak przestepce, gdy chce ja posiadadl.

Jesli inni beda wiedzieli, ze jestem poten-
cjalnym wlascicielem broni, beda si¢ obawiali
mnie zaczepial — bede bezpieczniejszy.
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ZALACZNIK nr 2

Argumenty przeciw utatwieniu dostepu polskich obywateli do broni palnej

Wzrosnie liczba nieszczgsliwych wypadkow
z bronia.

Obecnosé broni palnej w domu spowoduje
zagrozenie rodziny zwigzane z dostgpem
dzieci do broni oraz mozliwoscia uzycia broni
jako argumentu w sporach rodzinnych.

Fakt, ze kazdy jest potencjalnym wlascicielem
broni spowoduje brutalizacje¢ dzialah policji
i przestepcow.

Przestepca z tatwoscia moze odebraé¢ bron
niewprawnemu wlascicielowi i uzy¢ ja prze-
ciw niemu.

Nie po to placg podatki, zeby wyreczaé
policje.

Kazda przemoc jest zlem, a wigc posiadanie
broni jest ze zlem zwigzane.

Bardzo trudno jest wyeliminowaé sposrod
0s6b majacych dostgp do broni osoby nie-
zrownowazone lub chore psychicznie.

Wzrosnie liczba samobdjstw, bo za pomoca
broni latwiej jest je popelnic.
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Katarzyna Koszewska

AK PRACOWAC Z DZIECMI | MEODZIEZA?

System edukacji powinien wspiera¢ mlodych ludzi w przygotowaniu sie do zycia w demo-
kratycznym spoleczenstwie, w ktérym szanowane s3 prawa czlowieka.

W aneksie do Zalecenia Nr R (85)7 Komitetu Ministrow Rady Europy — sugestie dotyczace
nauczania 1 pobierania nauki w zakresie praw cztowieka w szkotach, czytamy:

1.1. Zrozumienie i nabycie doswiadczenia w zakresie praw cztowieka stanowi wazny element przy-
gotowania wszystkich mtodych ludzi do zycia w demokratycznym i pluralistycznym spoteczen-
stwie. Jest czescig wychowania spofecznego i politycznego, ktore sprzyja zrozumieniu migdzy
kulturami i narodami.

1.2. Koncepcje zwigzane z prawami cztowieka mogg i powinny bycé przyswajane od nagmtodszych lat.
Na przyktad rozwigzywanie konfliktow bez odwolywania si¢ do przemocy i z poszanowaniem
innej osoby moze by¢ przezywane juz w wieku przedszkolnym i w szkotach podstawowych.

1.3. Zapoznawanie mlodych z pojeciami bardziej abstrakcyjnymi zwigzanymi z prawami cztowieka,
ktore zakladajg zrozumienie koncepci filozoficznych, politycznych i prawnych moze odbywacsig
na szczeblu ponadpodstawowym, w szczegolnosci w takich dziedzinach, jak: bistoria, geografia,
nauki spoteczne, wychowanie moralne 1 religijne, jezyki obce i literatura, aktualne problemy
i nauki ekonomiczne.

1.4. Prawa czlowieka wigzg si¢ nieuchronnie ze sferg polityczng, nauczyciel bedzie zawsze zobo-
wigzany stosowac jako punkt odniesienia porozumienia lub pakty migdzynarodowe i bedzie
czuwad nad tym, aby unikac narzucania swoich poglgddow uczniom i przysposabiac ich do walki
ideologicznej.

Reforma realizowana od kilku lat w naszym panstwie sprzyja podejmowaniu przez szkoly
zadan, wynikajacych z potrzeby edukowania ku takim wartoSciom, jak: tolerancja, wolnos¢,
sprawiedliwos¢ czy rownosé. Kluczowe pojecie praw czlowieka w tym zakresie to uczciwe
traktowanie innego czlowieka oraz stosowanie przypisanych prawem procedur.

Wazne jest tez ksztaltowanie umiejetnosci uczniow:

— intelektualnych, niezbednych do krytycznej analizy rzeczywistosci, stawiania pytan, kwe-
stionowania dowodow, uzasadniania swoich racji,

— zwigzanych z konkretnymi dzialaniami, dzigki ktérym mozna aktywnie uczestniczy¢ w zyciu
spotecznym, takich jak: aktywne stuchanie, wspotpraca w grupie, rozpoznawanie i akcepto-
wanie roznic itp.

Podstawy programowe ksztalcenia ogolnego umozliwiajg wlaczenie do zadan szkoty pro-
blemdw, majacych charakter miedzyprzedmiotowy. Forma ich realizacji sa przede wszystkim
sciezki edukacyjne. Ponadto dyrektorzy szkot dysponuja np. mozliwoscia przydziatu dodatko-
wych godzin na wybrane zajecia. Proponowane przez nas w niniejszej publikacji scenariusze
lekeji dla uczniow szkdt podstawowych, gimnazjalnych i ponadgimnazjalnych dostarczajg nie
tylko podstawowej wiedzy zwigzanej z prawami czlowieka, ale takze umozliwiaj ksztaltowanie
umiejetnosci 1 postaw opisanych w podstawach programowych. Adresowane s3 one do nauczy-
cieli roznych przedmiotéw i nauczycieli-wychowawcow. Mogg by¢ realizowane na godzinie
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wychowawczej, jezyku polskim, geografii, historii, wiedzy o spoleczenstwie. Sprzyja temu inter-
dyscyplinarnos¢ przekazywanych tresci. Nasz materiat to rowniez interesujaca propozycja dla
nauczycieli, realizujacych w szkole sciezke europejska oraz prowadzacych zajecia pozalekcyjne
o zblizonej tematyce (np. Szkolny Klub Europejski). Cele realizowane podczas lekeji dotycza
w roznym stopniu wszystkich sfer zwigzanych z rozwojem ucznidéw. Wynika to z zapisanej
w podstawach programowych ksztalcenia ogolnego sugestii, ze ,nauczyciele, majagc na uwa-
dze osobowy rozwoj ucznia, winni wspotdziataé na rzecz tworzenia w $wiadomosci uczniow
zintegrowanego systemu wiedzy, umiejetnosci 1 postaw”. Umieszczone na poczatku kazdego
scenariusza cele informuja nauczycieli o tym, co w danym scenariuszu jest wazne. S one takze
pomocne w wyborze odpowiednich metod nauczania, zar6wno proponowanych przez autorow,
jak 1 innych — stanowigcych osobiste kompetencje nauczyciela.

L.p. | Typ szkoly Tytul scenariusza Cele Proponowane me-
tody pracy
1. | Szkota podsta- Skarby mojego — poszukiwanie zrodet radosci, | wspdtpraca w gru-
wowa — klasa I serca — uéwiadomienie dzieciom pie, dyskusja

znaczenia radosci dla bu-
dowania przyjaznych kon-
taktow miedzy ludzmi,

— uswiadomienie dzieciom
znaczenia 1 roli milo§ci —
bycia kochanym i obdarzo-
nym miloscia — w Zyciu
kazdego cztowieka

2.|Szkota podsta- Mama, tata, ja — us$wiadomienie dzieciom roli |wspélpraca w gru-
wowa — klasa I i inni rodziny w zyciu kazdego pie, pogadanka
cztowieka,

— ksztaltowanie postaw sza-
cunku 1 wiezi z rodzing

3.|Szkota podsta- Po co nam — podkreslenie znaczenia przy- | wspdlpraca w gru-
wowa — klasa IT | przyjaciele? jazni w zyciu kazdego czlo- | pie, pogadanka
wieka,

— ksztaltowanie postaw sza-
cunku dla drugiej osoby

4.|Szkota podsta- Nasi przyjaciele ze | — rozwijanie wyobrazni dzieci |wspdlpraca w gru-
wowa — klasa IT | §wiata bajek poprzez spotkania ze §wia- | pie, drama
tem bajek,

— uwrazliwienie poprzez bajki
na los innych ludzi, zwie-
rzat, roslin, przedmiotow
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.| Szkota podsta-
wowa — klasa III

Mate i duze stra-
chy, czyli gdzie
szukaé pomocy
1 kto nam moze
pomoc

nabycie wiedzy zwigzanej

z tym, gdzie i u kogo szuka¢
pomocy,

nabycie umiejetnosci zwia-
zanych z szukaniem pomocy
u dorostych,

ksztattowanie umiejetnosci
rozpoznawania zlego trakto-
wania przez dorostych

wspolpraca w gru-
pie, dyskusja

.| Szkota podsta-
wowa — klasa IV

Jestesmy dzieCmi
calego Swiata

nabycie podstawowej wiedzy
o kontynentach $wiata 1 ich
mieszkancach,

nabycie podstawowej wie-
dzy o prawach zawartych

w Konwencji o prawach
dziecka,

uSwiadomienie dzieciom, ze
ludzie bardzo roznig sie od
siebie 1 zarazem maja wiele
cech wspdlnych,
uSwiadomienie dzieciom,

ze s3 grupa osob, ktore po-
winny by¢ otoczone przez
dorostych szczegdlng opieka
1 troska,

ksztaltowanie postaw sza-
cunku 1 tolerancji

wspolpraca w gru-
pie, dyskusja

.| Szkota podsta-
wowa — klasy IV-
-VI

Moja godnosc

uswiadomienie uczniom
niepowtarzalnosci kazdego
z nich,

ksztaltowanie umiejetnosci
definiowania pojecia: god-
nosé osobowa,
ksztaltowanie postawy sza-
cunku i tolerangji dla innych

wspolpraca w gru-
pie, pogadanka

.| Szkota podsta-
wowa — klasy IV-
-VI

Co to znaczy:
prawa dziecka?

nabycie wiedzy zwigzanej

z pojeciami: prawo, wolnosc,
prawa dziecka,
ksztaltowanie umiejetnosci
dostrzegania roznic pomie-
dzy pojeciami: prawo a wol-
nosé,

ksztaltowanie umiejetnosci
empatii,

wypracowanie umiejetnosci
porzadkowania i zbierania
informacji

pogadanka,
wyktad, mapa
skojarzen
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.| Szkota podsta-
wowa — klasy IV-

-VI

Dokumenty,

w ktorych zapisane

s3 prawa dzieci.

nabycie wiedzy zwigzanej

z dokumentami, w ktorych
zapisane s3 prawa czlowieka
1 dziecka,

ksztaltowanie umiejetnosci
pracy w matych grupach,
ksztattowanie umiejetnosci
wypowiadania si¢ 1 prezen-
towania wynikow pracy grup
na forum

wspolpraca
W grupie

10.

Szkota podsta-

wowa — klasy IV-

-VI

Czy samorzad
uczniowski moze
chroni¢ prawa
ucznia?

uswiadomienie uczniom
przynaleznosci do spotecz-
nosci szkolnej,

nabycie wiedzy zwigzanej

z obszarami dzialania sa-
morzadu uczniowskiego

ze szczegdlnym zwrdce-
niem uwagi na ochrone praw
ucznia,

ksztaltowanie aktywnej po-
stawy uczestnika samorzadu
uczniowskiego

wyktad, wspot-
praca w grupie,
dyskusja

11.

Gimnazjum

Dlaczego do-
brze jest znac
konstytucje?

nabycie podstawowej wiedzy
zwigzanej z wolnosciami,
prawami i obowigzkami oby-
watela zapisanymi w Kon-
stytucji RP oraz wiedzy do-
tyczacej srodkow ochrony
praw zagwarantowanych

w konstytucji,
uswiadomienie uczniom roli
konstytucji w panstwie,
ksztaltowanie umiejetnosci
oceny zapisow w Konstytu-
¢ji RP pod katem spelniania
wymogow konstytucji pan-
stwa demokratycznego

wspolpraca
W gruple, praca
z tekstem

12.

Gimnazjum

O naszych pra-

wach w szkole —

cz. 1

nabycie podstawowej wiedzy
zwigzanej z prawami ucznia
1 dokumentami, w ktorych
$3 one zawarte

wspolpraca
W grupie

13.

Gimnazjum

O naszych pra-

wach w szkole —

cz. 11

nabycie wiedzy dotyczacej
praw ucznia,

nabycie umiejetnosci inter-
pretowania praw ucznia,
nabycie wiedzy dotyczacej
ustalania procedury ochrony
praw ucznia

dyskusja, wyklad
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14.

Gimnazjum

Kiedy jestes chory,
czyli o prawach
dziecka-pacjenta

nabycie podstawowej wie-
dzy zwiazanej z prawami
dziecka-pacjenta,

poznanie najwazniejszych
dokumentdw, ktore mowia
o prawach pacjenta

wspolpraca
W grupie, praca
z tekstem

15.

Gimnazjum

Klient nasz pan,
czyli o ochronie
praw konsumenc-

kich

nabycie wiedzy zwigzane;

z katalogiem praw konsu-
menta i organizacjami stoja-
cymi na strazy praw konsu-
menckich,

ksztattowanie umiejetnosci
reklamowania niepelnowar-
tosciowego towaru,
ksztattowanie umiejetnosci
okreslania warunkéw zawie-
rania i wykonywania uméw
konsumenckich,
ksztattowanie umiejetnosci
rozrozniania gwarancji od
rekojmi

wspolpraca w gru-
pie, dyskusja, praca
z tekstem

16.

Szkota ponadgim-
nazjalna

Granice naszych
praw i wolnosci

nabycie wiedzy zwigzane;

z pojeciami: prawo, wolnos¢
oraz ograniczeniami, jakim
podlegaja prawa i wolnosci,
ksztaltowanie umiejetnosci
dostrzegania przez uczniow
rOznic pomiedzy prawami

a wolnosciami czlowieka,
uswiadomienie uczniom ist-
nienia granic w korzystaniu
z przystugujacych nam praw
1 wolnosci

mapa pojeciowa,
wyktad

17.

Szkota ponadgim-
nazjalna

Stereotypy, uprze-
dzenia 1 brak
tolerancji

nabycie wiedzy zwigzanej

z pojeciami: godnosé, tole-
rancja, stereotyp, uprzedze-
nie,

ksztattowanie umiejetnosci
wyrazania wlasnych uczud,
uswiadomienie uczniom roli
stereotypow, ktdrym podle-
gaj,

ksztaltowanie postawy
tolerancyjnej wobec
odmiennosci

dyskusja, burza
mozgow, wspol-
praca w grupie
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18. | Szkota ponadgim-
nazjalna

Kanon praw 1 wol-
nosci, czyli o Po-
wszechnej De-
klaracji Praw

nabycie wiedzy zwigzanej
z historig powstania po-
wszechnej Deklaracji Praw
Czlowieka, kanonem praw

wyklad, wspot-

praca w grupie

Trybunatu Konstytucyjnego
i Naczelnego Sadu Admini-
stracyjnego,

ksztattowanie umiejetno-
$ci czytania dokumentow
prawnych

Czlowieka 1 wolnosci czlowieka zapisa-
nym w tym dokumencie,
ksztaltowanie umiejetnosci
wskazywania sposobow re-
alizacji poszczegdlnych praw
19. | Szkola ponadgim- | Instytucjonalne nabycie wiedzy zwigzanej praca z tekstem,
nazjalna gwarancje z zakresem dzialania Rzecz- |wspdlpraca w gru-
praworzadnosci nika Praw Obywatelskich, |pie (technika

uktadanki)

20. | Szkota ponadgim-
nazjalna

Prawa ucznia, czyli
o realizacji Kon-
wencji o prawach
dziecka w szkole

nabycie wiedzy zwigzanej

z prawami dziecka zapisa-
nymi w Konwencji o pra-
wach dziecka,

ksztaltowanie umiejetnosci
rozrdzniania praw 1 upraw-
nien ucznia w szkole,
ksztaltowanie umiejetnosci
dochodzenia swoich praw
w szkole w przypadkach ich

naruszen,

ksztaltowanie umiejetno-
$cl prezentowania wlasnego
zdania i argumentowania
whasnych racji.

wspolpraca w gru-
pie (technika —
poker kryterialny),

drama

Tabela zawiera cele konkretnych zaje¢ z uczniami, opisane w scenariuszach lekeji. Stanowia
one rozwiniecie celow ogdlnych edukacji w dziedzinie praw cztowieka.

Cele te mozna podzieli¢ na trzy kategorie: zwigzane ze sfera poznawcza ucznioéw, tzn. wiedza
oraz umiejetnosSci zwigzane z analizg, synteza 1 oceng informacji, zwigzane z umiejetnosciami
spolecznymi oraz cele zwigzane z rozwojem systemu wartosci.

Cele zwigzane ze sfera poznawcza uczniow
Uczniowie powinni:

— umie¢ zdefiniowad pojecia: prawo, wolnos¢, godnos¢, uprawnienie, granice praw,

— znal prawa 1 wolnosci czlowieka, prawa dziecka, prawa ucznia, podstawowe dokumenty
prawne zwigzane z prawami cztowieka, instytucje panstwa demokratycznego,

— umiec poszukiwac informacji na temat praw czlowieka,
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— opracowac zebrane informacje w roznej formie,

— wiedzied, co dla nich jest wazne w danej sytuacji,

— uswiadamia¢ sobie uczucia, jakie wywoluja w nich rozne zjawiska, takze kontakt z innymi
ludZmi,

— umieC nazwac 1 wyrazac te uczucia,

— dokonywaé oceny zjawisk spotecznych, np. zachowan nietolerancyjnych, postaw stereoty-
powych,

— rozwija¢ swoja kreatywno$c 1 wyobraznie.

Cele zwigzane z umiej¢tno$ciami spolecznymi uczniow
Uczniowie powinni umiec:

— dobrze komunikowac si¢ z innymi,

— efektywnie wspotpracowal w zespole,

— planowac i realizowa¢ zadania indywidualne,

— poszukiwac w najblizszych srodowiskach sojusznikow dla podejmowanych dziatan,

— argumentowac wlasne racje,

— rozwigzywac konflikty i problemy,

— podejmowac decyzje,

— oszacowal swoje mocne i slabe strony w dzialaniu.

Cele zwigzane z ksztaltowaniem postaw i rozwojem systemu wartosci uczniow
Dazenie do:

— postepowania zgodnego ze swoimi przekonaniami i wartosciami,

— wrazliwosci na problemy spoleczne, checi dziatania w celu ich rozwiazania,

— szacunku dla drugiego czlowieka, jego praw,

— dostrzegania granic w kontaktach z drugim czlowiekiem 1 nieprzekraczania ich,

— otwartoSci na problemy innych ludzi i ich wartosci,

— wspotodczuwania z innymi,

— checi niesienia przemocy stabszym 1 potrzebujacym.

Podstawowym kryterium doboru tresci poszczegdlnych scenariuszy zaje byto przedstawie-
nie roznych aspektow problematyki, zwiazanej z prawami czlowieka z uwzglednieniem wieku
uczniéw, do ktorych dane scenariusze s3 adresowane.

Bardzo specyficzne w swej tresci s3 scenariusze lekeji dla uczniow klas I-IIT autorstwa Iza-
beli Podsiadlo-Dacewicz. Ksztalcenie malych dzieci w zakresie praw czlowieka polega przede
wszystkim na wyrobieniu w nich zaufania i tolerancji wobec innych. Dzieci uczg sie wyrazaé
wiasne mysli, uczg sie shuchac i rozumieé drugiego cztowieka, ucza si¢ nawigzywania z nim kon-
taktu oraz opiekowania sie tymi, ktorzy tego potrzebuja. Waznym elementem ksztalcenia na tym
etapie jest wpojenie dzieciom przekonania, ze ludzie bardzo rdznia sie od siebie, a jednoczesnie
maja wiele cech wspolnych. Dzieci poznaja siebie 1 innych, zajmuja si¢ wzajemnymi kontaktami,
budowaniem relacji opartych na przyjazni i zaufaniu. Edukacje malych dzieci w dziedzinie praw
czlowieka mozna rozpoczac od skupienia uwagi na tym, co dziecko uwaza za wazne 1 czego
potrzebuje, stopniowo dodawal do tego nowe tresci, wyjasnial, wspolnie z dzie¢mi poszuki-
wacé, doswiadczac 1 odkrywaé. Warto korzystal z przykladow wzietych z zycia, bajek, historyjek
prawdziwych 1 nieprawdziwych, ktdre odpowiednio dobrane i skomentowane pozwola dzieciom
utrwalaé wszelkie prawdy — beda one bowiem kojarzone z ulubionymi bohaterami i dobrze za-
pamietanymi sytuacjami. Propozycje lekcji dla najmlodszych w naszej publikacji skupiaja sie
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na potrzebach dziecka 1 jego najblizszym srodowisku. Autorka stara si¢ pokazaé Swiat dziecka
1 wokot dziecka poprzez wprowadzanie réznych elementow wiedzy — jezyka polskiego, geo-
grafii, przyrody. Wspdlna nauka opiera si¢ na aktywnosci dziecka. Mamy nadzieje, ze rozbudzi
w nim rados¢ i1 cheé poznania nowego. Metoda jest praktycznie zabawa. Promuje ona godnosé
cztowieka, na ktorej oparta jest cata filozofia praw cztowieka, buduje poczucie wlasnej wartosci
dziecka i ugruntowuje w nim przekonanie o wartosci drugiego cztowieka.

Metody wykorzystywane w innych scenariuszach lekcji dla starszych uczniow to: wspotpraca
w grupie, dyskusja, pogadanka, drama, mapa skojarzen, prezentacja, wyklad, praca z tekstem,
burza mozgoéw (patrz — tabela). Niestety, w literaturze metodycznej panuje ostatnio swoisty
galimatias, jezeli chodzi o metody aktywne. Warto je uporzadkowac pod katem tego, co jest
metoda, a co technika dzialania edukacyjnego. Przesledzimy ten problem na przyktadzie me-
tody: wspolpraca w grupie. Jest to metoda znacznie wykraczajaca poza klasyczne ramy modeli
nauczania. Czesto aczy sie z innymi metodami, tak jak ma to miejsce w scenariuszu ,,Kanon
praw i wolnosci, czyli o Powszechnej Deklaracji Praw Cztowieka” autorstwa Beaty Jancarz,
gdzie uczniowie wspolpracujac w grupie dyskutuja jednoczesnie nad poszczegolnymi prawami
1zagrozeniami w ich realizacji. Zdarza sie tez, ze wspolpraca w grupie staje sie technika w obrebie
innej metody, na przyklad w scenariuszu tej samej autorki pt. ,,Granice naszych praw i wolno-
sci”. Uczniowie wypelniajac mape pojeciowy (mape skojarzen) wspdlpracujg ze soba, ale ich
wspoldziatanie jest tylko Srodkiem do wyznaczonego celu — uzupelnienia mapy.

\

Praca z tekstem Dyskusja

Wspotpraca w grupie

Burza moézgow Drama

Mapa skojarzen

Odrebne, ale powigzane ze sobg

Kazda z wyzej wymienionych metod ma wyrdzniajace ja cechy, w kazdej z nich mozemy
wyodrebnié techniki edukacyjne zastosowania danej metody. W naszym poradniku technika
metody: wspolpraca w grupie jest np. ukladanka, opisana w scenariuszu ,, Instytucjonalne gwa-
rancje praworzadnosci”. Cytuje:

»Podziel uczniéw na trzy, jesli to mozliwe, rowne grupy. Przydziel grupom jedng instytucje
ochrony praw i poleé, aby po przeczytaniu materiatow zrodlowych grupa wspolnie uzupetnita
wiersz tabeli odpowiedni dla analizowanej instytucji. Rozdaj uczniom egzemplarze konstytucji,
wskazujac odpowiednie artykuly (RPO art. 208 — art. 212, TK i skarga konstytucyjna art. 188
— art. 197, art. 79 pkt 1, NSA art. 184 i art. 185) oraz odpowiednie fragmenty ustaw (materiat
pomocniczy nr 1). Okresl czas pracy uczniow. W trakcie pracy grup podchodz do kazdej z nich
1 sprawdzaj prawidlowos¢ uzupelniania tabeli.
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Po zakonczeniu prac grup pole¢ uczniom odliczenie, tak aby kazdy uczen w grupie mial
przyporzadkowang cyfre. W ten sposdb w kazdej grupie bedzie jeden uczen z numerem 1, jeden
uczen z numerem 2, jeden z numerem 3 i tak dalej, w zaleznosci od tego, jak liczne byly grupy.
Popros, aby teraz jedynki utworzyly osobng grupe, dwojki osobnaz, trojki osobng 1 tak dale;.
Mamy teraz taka sytuacje, ze w kazdej nowo utworzone;j gruple jest po trzech uczniow, kazdy
z nich ma wypelniony jeden wiersz tabeli. Mozemy zalozy¢, ze w tej sprawie jest ekspertem
Zadanie polegac bedzie na wymianie informacji miedzy uczniami, tak aby uzupetnili oni calg
tabele.

Okresl czas pracy grup.

Technika, ktorg zastosowales w tym Cwiczeniu nosi nazwe ukladanka. Zwroé uwage, ze
pozwala ona na uczenie sie pewnych zagadnien poprzez prezentacje ich innym osobom, uczy
wspolpracy 1 ksztaltuje poczucie odpowiedzialnosci za prace swoja 1 innych w grupie.”

(Beata Jancarz)

mgéﬁ .

Zasada jest prosta. Klasa zostaje podzielona na kilkuosobowe grupy. Material nauczania
nauczyciel podaje uczniom w formie materialéw pisemnych. Kazdy czlonek grupy ma nauczy¢
si¢ innej partii materiatu, a nastepnie zapoznaje z nig pozostalych ucznidéw tworzacych grupe.
W ten sposdb uczniowie ucza si¢ od siebie nawzajem. W konsekwencji wszyscy opanowuja
calosé materiatuy, a nie tylko swojg czesc.

Inny wariant tej techniki jest nastepujacy: uczniowie odpowiedzialni w swoich zespotach za
opanowanie tej samej partii materiatu, tzw. eksperci, spotykaja sie w celu wspolnego przedys-
kutowania tematu i udzielenia sobie pomocy w uczeniu si¢. Nastepnie wracaja do swoich grup
macierzystych 1 ucza pozostalych cztonkéw grupy tego, czego sami si¢ nauczyli.

I. Uczenie sie indywidualne II. Grupy eksperymentow Ill. Wzajemne uczenie sie
Wymiana informacji

(V)

&)
&)

2 o

&)
&)
®
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Te technike wspolpracy w grupie warto zastosowaé wtedy, kiedy nasi uczniowie musza poznaé
obszerng parti¢ materialu w stosunkowo krotkim czasie. Uczg sie wtedy wspolpracowac, maja
bowiem jeden cel — wzajemne wyrdwnanie poziomu wiedzy. Dlatego tez na zakonczenie lekeji
warto poprosi¢ uczniow o samoocene, dokonac indywidualnej oceny ich wiedzy merytorycznej
oraz wspotpracy z innymi wedlug np. nastepujacych kryteriow:

Kryteria oceny wspolpracy w grupie

Kategoria 6 (celujacy) 5 (b. dobry) 4 (dobry) 3 (dostateczny) |2 (dopuszczajacy)|1 (niedostateczny)
Zadana — bardzo - konse- — konse- — przez wigk- | — czesto — odrywa od
praca konsekwent- | kwentnie kwentnie sz0SC czasu |odrywa sie | pracy innych
nie wykonuje | wykonuje wykonuje wykonuje od zadanej cztonkow
zadang prace |zadana prace, |zadang prace, |zadang prace, |pracy, dys- | grupy,
zgodnie z za- |- przypo- — koncen- — czasami kutuje na — rozmawia
planowa- mina innym  |truje si¢ na  |odrywa si¢ | niezwiazane |z osobami
nym harmo- | cztonkom WyZnaczo- od niej, znaj- |z nig tematy |z innych
nogramem, |grupy o za- |nym zadaniu |dujac inne grup,
- przypo- danej pracy, tematy do — zajmuje
mina innym | jesli jej nie rozZmowy sie innymi
cztonkom wykonuja sprawami
grupy o za-
danej pracy,
— pomaga im
w przypadku
trudnosci
1 zgloszenia
potrzeby po-
mocy
Wkiad — bardzo — czesto — czesto — wnosi pe- |— nie wnosi |- negatywny
w prace | pozytywny |wnosi pozy- |wnosi pozy- |wien wkiad, |wkiadu i cza- |wklad w prace
grupy wktlad tywny wklad, | tywny wkiad, |ale czasami | sami nie stu- | grupy,
W prace — zadaje py- |- wykonuje |nie stucha cha pomy- |- brak za-
grupy, za- tania wy- wyznaczone | pomystow stow innych, |palu do pracy
daje pytania |jasniajace zadanie przed |innych lub |- na czas przeszkadza
wyjasniajace, |w celu po- czasem, niezbyt cze- |wykonuje tym, ktorzy
problemowe, |prawienia — dysponuje | sto wnosi jedynie czeS¢ | staraja sie pra-
ukierunko- | wktadu in- caloscig po- | wktad, ale wyznaczonej |cowad,
wujace prace |nych, trzebnego uwaznie stu- | pracy — nie wyko-
innych, — ma pomy- |materialu, cha, nuje zadnej
— ma rozno- |sly, — zawsze stu- |- wykonuje pracy przed
rodne pomy- |- jego uwagi |cha innych, |wiekszosé czasem,
sty maja na celu |- obecny Wyznaczo- — nie stara sie
- jego uwagi | wspiera- przez wigk- |nych zadan o potrzebne
maj3 na celu |nie wkladu  |sz0§¢ czasu | na czas materialy
wspieranie innych
pracy czton-
kow grupy
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Kontakt |- bardzo — szczerze — czesto — czasami - rzadko - ,zamyka
z innymi |uwaznie shu- |chwali wktad |chwali in- chwali in- chwali in- usta” grupie,
cztonkami |cha, co inni | wnoszony nych, nych, nych, — catkowi-
grupy maja do po- |przez innych, |- czesto za- |- czasami - rzadko cie dominuje
wiedzenia, — zacheca checa do do- |zacheca do | promuje do- |w dysku-
— szczerze do dobrej brej komuni- | dobrej komu- | brg komuni- |sji, nie da-
chwali wktad | komunikacji | kacji, nikacji, kacje, jac innym
wnoszony W grupie, — zwykle sza- |- niezbyt - rzadko szansy zabra-
przez innych, |- zawsze sza- | nuje innych, |wyraznie okazuje nia glosu,
— zacheca nuje innych |- zdolny do | okazuje szacunek — nigdy
do dobrej i ich pomysty | kompromisu |szacunek nie zawiera
komunikacji kompromisu
W grupie,

— zawsze sza-
nuje innych

1 ich pomy-
sty,

- gotowy do
kompromisu
w przypadku
roznicy zdan

Opracowano na podstawie: By ocena cos znaczyla, [w:] Materialy dotyczgce oceniania nczniow,

CODN.

Wspolpraca w grupie (nauczanie we wspolpracy) nie jest rOwnoznaczna z pracg w grupie
(ten termin jest bardziej znany polskim nauczycielom). Mozna bowiem pracowaé w grupie i by¢
skupionym wylacznie na sobie, mozna tez wspotpracowac z innymi ludzmi, dazac do wspolnego
celu.

PRACA W GRUPIE WSPOLPRACA W GRUPIE

NIESPRZYJAJACA WSPOLPRACY

1. Grupy jednorodne. 1. Grupy r6znorodne.

2. Jedna osoba pelni glowna role (dyzurny,| 2. Role s3 podzielone.
grupowy, przywodca, lider). 3.

3. Uczniowie odpowiadaja za siebie.

Podzial zadan i odpowiedzialnosci za swoja
prace wlozona w osiagniecie sukcesu gru-
4. Ocenia tylko nauczyciel. powego.

Nauczyciel 1 (lub) czlonkowie grup oce-

niaja poszczegodlne etapy swojej pracy.

5. Grupy oceniane s3 jako calo$é¢ bez zwra-| 4-
cania uwagi na indywidualny wysiltek po-
szczegOlnych ich czlonkow. 5. Oceniany jest grupowy wysitek poszcze-

golnych cztonkoéw grupy prowadzacy do

6. Kazdy uczen polega na sobie.
uzyskania wspolnego celu.

6. Uczniowie wspieraja sie nawzajem, dziela
si¢ swoim doswiadczeniem 1 wiedza.

Nie wystarczy zatem podzieli¢ uczniéw na mniejsze zespoly 1 kaza¢ im razem pracowac.
Wazne jest takie zorganizowanie pracy grupowej, aby ostateczny rezultat zalezat od efektow
pracy kazdego z uczniow. Cele grupowe powinny i8¢ w parze z mozliwoscig indywidualnego
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rozliczenia kazdego ucznia z jego pracy. Towarzyszy temu systematyczna analiza 1 refleksja.
Sprobujmy zatem zdefiniowac: Wspdlpraca w grupie jest metoda, w ktorej uczniowie wspol-
pracujac w wigkszych lub mniejszych, réznorodnych zespolach, zmierzaja do osiagnigcia
dwoch celéw: zdobycia wiedzy i rozwoju indywidualnych umiejetnosci spolecznych. Na-
uczyciel ukierunkowuje pracg, zachgca, ocenia indywidualnie i grupowo. Uczen dostanie
nagrodg, jesli powiedzie si¢ calej grupie. Wykonanie zadania wymaga zatem skoordynowania
wysilkow calej grupy.

Glowne elementy uczenia sie we wspolpracy:

roznorodne grupy (uczniowie dobrzy, stabi, chtopcy, dziewczynki),

wyrazne ukierunkowanie dzialania (jasny cel),

wspolna i indywidualna odpowiedzialnos¢ za efekt pracy grupy,

wspolzaleznos¢ w wykonywaniu dziatania,

wspolna nagroda za sukces grupy,

pozytywny kontakt cztonkow grupy.

Wspotpraca w grupie
v

co najmniej dwie osqby pracuja razem, polegaja na sobie nawzajem,
wspolnie dochodza do tego samego celu

v

sktad zespotu jest rozny

\

na sukces grupy pracuje kazdy indywidualnie

v

nagradzana jest cafa grupa

Dzieki uczeniu sie we wspotpracy uczniowie:

e czeSciej zabieraja glos, czeSciej uczestniczg w rozmowach — wyrabiajg swa sprawnos¢ jezy-
kowa,

e fatwiej jest im uwaznie stuchaé, majg wicksza swobode reagowania na to, co mowig inni —
lepiej rozumieja problem,

® majg wiecej pomystow — moga je krytycznie selekcjonowad,

® maj3 wiecej okazji do postugiwania sie jezykiem jako instrumentem uczenia sie,

® moga uczy¢ sie jeden od drugiego 1 nawzajem: wyja$niajac, zadajac pytania, poszukujac —
rozbudzone zostaje ich tworcze myslenie,

® moga przekonacl sie, ze ich pomysly s3 cenne, mozna je wykorzystal — podnosi sie ich
poczucie wlasnej wartosci, roSnie wiara we wlasne mozliwosci,

e ci malo aktywni (i ci aktywni tez) stajg sie odpowiedzialni za okreslony wycinek pracy —
rozbudza sie ich poczucie odpowiedzialnosci za siebie i innych, ksztattuja postawy prospo-
teczne,

e szukaja u nauczyciela wsparcia, traktuja go jako przewodnika i autorytet — zachodzg ko-
rzystne relacje miedzy nauczycielem a tymi, ktorych uczy. W milej atmosferze pracuje sie
przyjemniej i chetniej,
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e niektorzy maja osobisty kontakt z nauczycielem w czasie lekcji, co nie jest mozliwe, gdy
nauczyciel pracuje tylko z calg klasy. CzeSciej zachodzi indywidualne wspomaganie procesu

nauczania.

Warto dodac, ze dzigki tej metodzie cztonkowie grupy poznaja si¢ nawzajem.

Wspolpraca w grupie zdecydowanie poprawia relacje migdzy uczniami

Spojrzmy na inne metody pracy wykorzystywane w naszym poradniku. Jedna z nich jest
burza mozgdéw zastosowana w scenariuszu ,,Stereotypy, uprzedzenia, tolerancja”.

Oto fragment:

»Zastanowcie sie teraz wspolnie, metoda burzy mozgdw, do czego moga prowadzié uprze-
dzenia, jakie uczucia im towarzysza 1 jakie zachowania.
Zapisz wszystkie wnioski ucznidw na arkuszu papieru.”

(Beata Jancarz)

Jest to metoda oparta na tworczym mysleniu, szczegdlnie pomocna w poszukiwaniu nowych
oryginalnych rozwigzan poprzez wyzwolenie indywidualnych mozliwosci umystowych.
Zasady s proste. Grupie osOb przedstawia sie problem i kazda z nich prezentuje pomysty na
to, jak go rozwigzal. Praca sklada sie z dwoch etapow: sesji tworczej 1 sesji oceniajace;.
Obowiazuja cztery podstawowe zasady w sesji tworczej:

b

Liczy sie liczba pomystow — im wiecej, tym lepiej.

prowadzi¢ do rozwigzania.

Rola nauczyciela jest takie zorganizowanie pracy uczniow, aby kazdy mial mozliwos¢ swo-
bodnej wypowiedzi. Warto wyznaczy¢ komus funkcje sekretarza, spisujacego pomysty innych.

W sesji oceniajacej po wstepnym pogrupowaniu pomystow uczestnicy kolejno je analizuja,
wybierajac 1 dopracowujac w szczegdlnosci te, ktore wydajg sie prowadzi¢ do rozwigzania pro-
blemu. Pomysly zbyt trudne do zastosowania, zbyt kosztowne itp. zostaja odrzucone.

A oto krotka charakterystyka pozostalych metod, zastosowanych w naszych scenariuszach

lekcji.

Pomysty podane przez innych moga by¢ podchwycone i rozwijane.
Nie wolno krytykowac, szczegolnie podczas sesji tworcze;.
Pozwol szale¢ wyobrazni — pomysly niekonwencjonalne tez s3 dobre, kazdy z nich moze

Nazwa metody

Krétka charakterystyka

Na co warto zwrdci¢ uwage

Drama

Metode te stosujemy przy realizacji ce-
1ow, ktore stuzg rozwojowi emocjonal-
nemu ucznidéw, ich wrazliwosci na pro-
blemy spoteczne. Drama daje mozliwosé¢
sprawdzenia reakcji w okreSlonych sytu-
acjach 1 tworczego eksperymentowania
w tym zakresie. Jej istot jest spowodo-
wanie, aby uczniowie jak najpetniej prze-
zyli dane doswiadczenie.

Nalezy pamigtaé o tym, ze metodzie
tej towarzyszg roznego rodzaju emo-
cje. W zwigzku z tym nalezy zadbad
o odpowiednia atmosfere w klasie, mie¢
do swojej dyspozycji wystarczajacy ilosé
czasu, kolejne dzialania wprowadzaé
stopniowo, zachecaé uczniéw do udzia-
tu, pamietajac o ich prawie do odmowy.
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Pogadanka

Metoda majaca swobodng strukture. Jej
istota jest dzielenie sie przezyciami,
emocjami lub wymiana informacji.

Trzeba zadbac o to, aby uczniowie nie
oceniali siebie nawzajem. Kazdy ma
prawo do swoich przezy¢ czy odczud,
nawet wtedy, gdy innym wydaja si¢ one
niezrozumiale, kazdy ma tez prawo do
swobodnej wypowiedzi na dany temat,
nawet wtedy, gdy opinia pozostatych
ucznidw jest inna. Rolg nauczyciela jest
dbanie o przestrzeganie powyzszych za-
sad. Pamigtaé trzeba o tym, aby zadbac
o odpowiedni czas; jezeli jest to mozliwe
— organizowac spotkania w mniejszych
grupach.

Praca z tekstem

Istota tej metody jest poszukiwanie, ana-
liza, selekcja i prezentacja informacji
z okreslonego zrodta lub z réznych Zro-
det. Uczniowie doskonalg swoje umie-
jetnosci, a roznorodnosé zrodel pozwala
im na poznanie ich specyfiki.

Warto zadbac o to, aby zrddta informacji
nie byly zbyt trudne dla uczniéw z po-
wodu stosowanego jezyka (szczegdlnie
dotyczy to aktéw prawnych), niezna-
nych uczniom faktéw czy zbyt obszer-
nej wiedzy, ktorg maja opanowac w krot-
kim czasie. Proponujac selekcje, nalezy
okresli¢ kryteria, prezentacja informacji
na forum klasy powinna odbywac sie we-
dtug jasno okreslonych zasad.

Dyskusja

Metoda ta polega na wymianie pogladow
w okreslonej sprawie wedlug znanych
wszystkim zasad, np.: kolejnos¢ zabiera-
nia glosu, dlugos¢ wypowiedzi, charak-
ter wypowiedzi itp. Uczniowie rozwijaja
wiele umiejetnosci spolecznych: stucha-
nia innych, argumentowania, wyrazanie
opinii, kontrargumentowania itp. Jeden
z uczniéw jest moderatorem, czyli osobg
prowadzacy dyskusje zgodnie z przyje-
tymi regutami.

Reguly obowigzujace podczas dyskusji
warto ustali¢c wspdlnie z uczniami na po-
czatku roku szkolnego, a potem w miare
potrzeby je przypominal. Nalezy sie
przy tym upewnic, czy s one dla wszyst-
kich jasne. Role moderatora powinno sie
proponowal roznym osobom, tak aby
jak najwiecej uczniéw miato mozliwosé
Cwiczenia sie w niej.

Wyktad, prezentacja

Stowne przedstawienie pewnych infor-
macji zgodnie z przyjeta wezesniej struk-
turg. Metode te mozna wzbogacac o pre-
zentacje schematdw;, plansz, map, folio-
gramow itp. Uczniowie uzyskuja nowe
informacje; porzadkuja poznane wcze-
$niej fakty lub pojecia.

Nie powinien by¢ zbyt dlugi, nalezy po-
stugiwal si¢ jasnym, zrozumialym dla
wszystkich jezykiem, zadba¢ o odpo-
wiednie tempo wypowiedzi.
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Mapa skojarzen (ma-
pa mentalna, mapa
pojeciowa, mapa my-

§li)

Metoda polegajaca na wizualnym opra-

cowaniu danego zagadnienia z pomoca

rysunkow, obrazkdéw, hasel, symboli.

Stuzy glownie do sporzadzania nota-

tek wykorzystywanych w dalszej cze-

sci zajec lub na innych lekcjach, ,orga-
nizowania” powtorek z dowolnego ma-
teriaty, jaki mamy do opanowania pa-
mieciowego, definiowania pojec. Mozna
ja zastosowal na poczatku zajeC po to,
aby zorientowal sie¢ w wyobrazeniach
uczniow lub poznal zasob posiadane;
przez nich wiedzy na okreslony temat.

Zalety:

— jasno 1 precyzyjne zostaje zdefinio-
wana istota zagadnienia,

— informacje zostajg uporzadkowane,

— ukazane zostaja zwigzki 1 zaleznosci
miedzy r6znymi kategoriami zjawisk
1 pojec,

— mozna dodawaé nowe informacje
bez skreslen i chaotycznego zapisy-
wania,

— tworzenie map mentalnych wyzwala
kreatywno$¢ umystu.

Warto zadba¢ o podanie na poczatku
pracy dokladnej instrukeji zwigzanej ze
sporzadzeniem mapy mentalnej oraz wy-
jasni¢ korzysci, jakie uzyskaja uczniowie
dzigki tej metodzie. Metoda ta wymaga
tez przygotowania przed lekcja okreslo-
nych pomocy dydaktycznych: duzych
arkuszy papieru, kolorowych mazakow
itp.

Na zakonczenie pare stow o strukturze lekeji, niezaleznie bowiem od tego, jakie metody
nauczania beda wykorzystywane, mozna wyodrebni¢ pewne uniwersalne etapy w jej przebiegu:

1. Wprowadzenie

przywitanie si¢ z uczniami,
poinformowanie o celach zajec i ich roli w calym programie,

wyjasnienie uczniom, z jakiej wiedzy 1 doswiadczen moga korzystad,
wyjasnienie, do czego przyda im si¢ nowa wiedza,

® zorientowanie si¢, co uczniowie juz wiedza na dany temat.

2. Rozwinigcie

e wprowadzenie w nowe zagadnienia,

podanie instrukcji do zadania dla uczniéw (co nalezy zrobi¢, ewentualny podziat na grupy,
podanie zasad prezentacji efektow pracy, wyjasnienie, za co uczniowie beda oceniani),
wyjasnienie ewentualnych watpliwosci,

wspieranie i konsultacje w trakcie pracy uczniéw i1 podczas prezentacji,

stworzenie warunkow do oceny pracy uczniéw; ocena dokonana przez nauczyciela, sa-
mych uczniéw lub samoocena.

3. Podsumowanie

przypomnienie najwazniejszych zagadnien omawianych podczas zajec 1 ich miejsca w ca-
lym programie,

pomoc uczniom w dostrzezeniu tego, czego 1 jak sie nauczyli, poinformowanie o tym,
w jaki sposob ta wiedza wiaze si¢ z kolejnym zajeciami,

podziekowanie uczniom za wspolprace.

Zrbdto: Jacek Krélikowski [w:] Zrozumied innych, czyli jak uczyé o uchodzcach,
red. K. Koszewska, Wydawnictwa CODN, Warszawa 2001.
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Wszystkie scenariusze, ktore znajda Panstwo w naszej publikacji, oparte s3 na powyzszym
schemacie. Zachecamy do korzystania z nich, do tworczych modyfikacji 1 realizacji wlasnych
pomystow. Zachecamy tez do stalej refleksji nad przebiegiem pracy. Edukacja w dziedzinie praw
czlowieka jest bowiem przedsiewzieciem, ktorego przebiegu do konca nie da si¢ zaplanowac.
Zbyt wiele zalezy od reakcji uczniow, reakeji innych o0sob, wielu czynnikow nie da sie po prostu
przewidzie¢. Na pewno warto prosi¢ uczniow o opinie na temat zajec, zastanawiac sie nad tym,
co sie udalo, a co nie 1 — dlaczego, jak mozna zaradzi¢ trudnosciom w przysztosci; warto tez
omawiac zajecia lekcyjne z kolezankg czy kolegg, ktorego cenimy 1 darzymy zaufaniem. A oto
przyktad narzedzia, ktére moze by¢ przydatne do autorefleks;i:

Czy posiadam nastepujace kompetencje Na jakiej podstawie tak sadzg¢?
(umiejetnosci)?
Czy bliskie s3 mi nastepujace przekonania?

UnmiejetnoSc spojrzenia na problem z perspek-
tywy osoby uczacej sie (ucznia).

Umiejetnos¢ dostrzezeniaizdolnosé do akcep-
tacji podobienstw oraz réznic pomiedzy wia-
snym stylem uczenia si¢ a stylem ucznidw,
a takze roznic pomiedzy stylami roznych
uczniow.

Respektowanie praw uczniow jako osob ucza-
cych si¢. Wrazliwos¢ na ich potrzeby 1 interesy.

Zdolnosé¢ do radzenia sobie ze sprawami kon-
trowersyjnymi oraz wieloznacznoscia zlozo-
nych sytuacji, jakie moga powstaé w klasie
szkolne;.

Przekonanie, ze kazdy uczen moze poczynic
postepy, moze si¢ rozwijac.

Zdolnos¢ do uwzgledniania w nauczaniu za-
rowno wlasnych priorytetow, jak i priorytetow
1 warto$ci wyrazanych przez uczniow.

Wola przyznania si¢ do bledu na forum klasy,
chec uczenia sie na tych bledach.

Opracowano na podstawie: K. Durr, V. Spajic-Vrkas, I. Ferreira Martins, Strategies for Democratic Citizen-

ship, Strasbourg, Council of Europe, 2000. . _
Zyczymy powodzenia!
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/KOtA PODSTAWOWA — KLASY HI
— PRZYGOTOWANIE DO UCZENIA
O PRAWACH CZtOWIEKA

Izabela Podsiadto-Dacewicz

Temat:;

Skarby mojego serca

Wstep

Rodzina, szkota — to miejsca, gdzie powinny by¢ zaspokajane potrzeby mitosci, akceptac'i,
uznania, szacunku, osiagniec. Maja one dawac dziecku poczucie bezpieczenstwa, przyczyniac sig
do budowania praw1diowego obrazu samego siebie i adekwatne] samooceny. A przec1ez wiemy,
ze czesto tak nie jest. Zaréwno rodzina, jak 1 szkota stawiaja dziecku duze wymagania. Mitos¢,
akceptacja, uznanie czesto sa uzaleinione od tego, czy dziecko spelnia okreslone wymagania
1 oczekiwania. Warto pamietac jednak o tym, ze:

Nie sztuka kochac wielkie i bogate, lecz to najbiedniejsze. Bo dziecko woli starego misia niz kubek
ztota. Ciggle budujemy granice, stawiamy mury, dzien w dzien ludzkos¢ przechodzi segregacje: czarny
— biaty, ateista — wierzqcy, chory — zdrowy, grzesznik — swiety, brzydki — piekny, a przeciez
cztowiek bez wzgledu na fakt, gdzie go postawig pozostaje nadal cztowiekiem. Spdjrz! Wyrostes ze
wszystkiego, z ubran i z butéw, zalet i wad. Z pogladéw, nawykdw, z..., ale nigdy nie wyrosniesz
z milosci, z potrzeby mitosci. Bedziesz miat 1001 200 lat i bedziesz potrzebowal mitosci.

(Ela, lat 16)

Cele:
> poszukiwanie zZrodet radosci
> uswiadomienie dzieciom znaczenia radosci dla budowania przyjaznych kontaktow miedzy
ludZmi

> uSwiadomienie dzieciom znaczenia i roli mito$ci — bycia kochanym i obdarzania mitosciag —
w zyciu kazdego czlowieka

Metody
wspolpraca w grupie, dyskusja
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Pojecia kluczowe
rado§é, mitosé

Materialy pomocnicze
nr 1 — wiersz Danuty Wawitow ,Strasznie wazna rzecz”

Czas trwania
2 godziny dydaktyczne

Adresat

uczniowie I klasy szkoty podstawowe;j

Przebieg zaje¢:

1. Powitaj dzieci, zapro$ je do kregu i popros, zeby kazde z nich po kolei pokazato radosc,
to, jak mozna sie cieszyé — np. uSmiech, podskok, klaskanie w dlonie. Gdy jedno z dzieci
prezentuje, pozostale nasladuja je — 1 tak az do wyczerpania pomystow. Podsumujcie to
krotkie ¢wiczenie.

Powiedz, ze rados¢ jest potrzebna kazdemu czlowiekowi, ze jest wiele jej przejawow. Bardzo
wazne jest, aby kazdy cztowiek — maly i duzy, potrafit si¢ cieszy¢ z réznych rzeczy. Zrodiem
radosci moze by¢: usmiech mamy na dzien dobry, odrobione lekcje, pomoc w porzadkach
domowych, zabawa z kolega, pyszne nalesniki od babci, spotkany na ulicy maly piesek...

2. Popros, aby kazde dziecko opowiedzialo o jednym wydarzeniu (rzeczy, osobie itp.), ktore
ostatnio sprawito mu radosc.

Rozdaj wszystkim kartki papieru, zache¢ do narysowania na nich duzego serca. Popros, aby
kazdy uczen narysowatl lub wpisal w swoim serduszku wszystko to, co jest bliskie jego sercu,
co kocha, co jest dla niego wazne.

Wyznacz czas pracy: 5-10 minut.

3. Przygotuj duzy arkusz papieru, taki, ktory pomiesci wszystkie serca 1 popros, zeby kazde
dziecko po skonczonej pracy przykleito swoje serduszko na tym arkuszu. Mozesz razem
z dzie¢mi nadac tytul stworzonemu wspdlnie dzietu: ,Skarby naszych serc”.

Umies¢ arkusz z serduszkami w widocznym 1 dostepnym dla wszystkich miejscu 1 zapros do
wspodlnego ogladania ,,skarbow”. Popros, aby dzieci sprobowaty odnalez¢ to, co sie najczesciej
powtarza, to, co laczy wszystkie lub wiekszos¢ serduszek. Zapytaj je, symbolem jakiego
uczucia jest serce. Jesli bedzie taka potrzeba, powiedz, ze jest to symbol mitosci, uczucia
bardzo waznego w zyciu kazdego czlowieka, ze kazdy chce czuc sie kochany i mie¢ kogos,
kogo moze obdarzy¢ miltoscig i ze wszystkie te serduszka to symbol tego, co dzieci kochaja,
czego potrzebuja.

Postaraj sie tak pokierowac rozmowa, zeby koncowy wniosek brzmial nastepujaco: Wszystkie
dzieci na Swiecie chcg byé kochane i cheg si¢ czué bezpiecznie. Kazde dziecko ma prawo
do milosci i opieki sprawowanej przez rodzicow, rodzing i spoleczenstwo.

4. Mozesz zakonczyC zajecia wspdlnym odczytaniem wiersza autorstwa Danuty Wawitow
»otrasznie wazna rzecz” (material pomocniczy nr 1). Przeczytaj calosé, dzieci popros o uzu-
pelnienie niedokonczonych wyrazow w wierszu.

Zapytaj, czy zgadzaja sie one z puenty wiersza: Przeciez jak sig kogos kocha, to jest wazna rzecz.
Popro$ o uzasadnienie tego twierdzenia.
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MATERIAEL. POMOCNICZY nr 1

Strasznie wazna rzecz

Mama, przestan zmiata¢ Smiecie!
Chce powiedziec ci w sekrecie
strasznie wazng rzecz:
byly sobie dobre wroz....
jedna miata krotkie noz...
druga miata dwie papuz...

1 wielgachny miecz!

Mama, nie pisz, tylko stuchaj!
Zaraz powiem ci do ucha
Strasznie wazna rzecz:
Byta sobie wielka much...
Raz urwala sie z tancuch...
Zjadta tacie pot kozuch...

I uciekta precz!

Mama, juz sie nie ztos¢ na mnie !
Stowo daje, ja nie ktamie!
Bede bardzo grzecz...
Mama, ja ci¢ bardzo kocham!
Nie zartuje ani troche!
Przeciez jak sie kogos kocha,
To jest wazna rzecz!

Danuta Wawitow, Najpickniejsze wiersze, Wydawnictwo Siedmiogrod, Wroctaw 1999
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Izabela Podsiadto-Dacewicz

Temat:

Mama, tata, ja I inni

Wstep

Rodzina: ja, mama, tata, brat, siostra, babcia, dziadek, ciocia, wujek itd.

Sa male 1 duze rodziny, osoby, ktore sa bardzo bliskie kazdemu dziecku i te, z ktérymi
spotykajg sie od czasu do czasu. Rodzice — mama, tata — odgrywaja bardzo wazng role w zyciu
kazdego malego cztowieka. S to osoby obdarzane przez dziecko najwieksza mitoscia, zaufaniem,
sa jego pierwszymi nauczycielami. To oni ksztaltuja jego Swiat, otaczajacy go rzeczywistosc, maja
bardzo duzy wplyw na prawidtowy rozwdj psychiczny, fizyczny 1 spoleczny.

Sposdb wychowywania, atmosfera, w jakiej dziecko dorasta, wpajane mu od najmtodszych
lat zasady poszanowania norm i wartosci, znajdujg odzwierciedlenie w jego dorostym zyciu.

Cele:
> uswiadomienie dzieciom roli rodziny w zyciu kazdego czlowieka
> ksztaltowanie postaw szacunku 1 wiezi z rodzing

Metody

wspolpraca w grupie, pogadanka

Pojecia kluczowe
rodzina, Swieta rodzinne

Materialy pomocnicze
fotografie prasowe przedstawiajace dzieci i dorostych razem

Czas trwania
2 godziny lekcyjne

Adresat
uczniowie I klasy szkoly podstawowej

Przebieg zajec¢:

1. W widocznym miejscu w klasie, np. na tablicy, umies¢ kilka zdje¢ przedstawiajacych dzieci
1 dorostych razem (moga to by¢ ilustracje, zdjecia z kolorowych czasopism) — postaraj sie,
by byly to zdjecia radosne, przedstawiajace szczesliwe rodziny z roznych stron Swiata.
Zachec dzieci, aby po obejrzeniu zdjec okreslity oznaki tego, ze dorosli kochaja je i opiekuja
si¢ nimi. Porozmawiajcie o podobieastwach 1 roznicach pomiedzy ludZmi przedstawionymi
na zdjeciach, uwzgledniajac to, gdzie mieszkaja 1 w jakich warunkach zyja.
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2. Popros, aby kazde dziecko narysowato osobe lub osoby, ktore kocha i przedstawito je pozo-
stalym, mowiac o tym, co najbardziej lubi z nimi robic. Bardzo wazne jest, aby ta instrukcja
byta podana precyzyjme Dzieci maja Wybrac osobe, ktora kochajg, a nie te, ktoral na]bardzw
kocha]% Postaraj sie uniknag¢ wartoSciowania typu: kogo bardziej, kogo mniej kochamy —
moze to by¢ trudne dla dzieci.

3. Wspdlnie zastandwecie sig, dlaczego rodzina jest taka wazna dla kazdego cztowieka.

Zapytaj, jakie Swieta kojarzg im sie z rodzing, ktore dni w roku to dni rodziny. Zapisuj
pomysty na tablicy, np.: Dzien Dziecka — 1 czerwca, Dzieh Matki — 26 maja, Dzien Ojca
— 23 czerwca, Dzien Babci — 21 stycznia, Dzien Dziadka — 22 stycznia, Wielkanoc —
marzec/kwiecien, Wigilia — 24 grudnia. Przy kazdym swiecie postarajcie si¢ umiescié jego
date.

Porozmawiaj z dzie¢mi o tym, w jaki sposob te dni s3 Swietowane w ich domach, czy s3 to
szczegOlne dni w roku, co sie wtedy dzieje.

Zapytaj, czy w ich rodzinach s3 obchodzone jeszcze jakie$ inne Swieta. Moga to by¢ uro-
dziny, imieniny, ale rowniez wspolne Swietowanie, np. pojawienia si¢ badZ utraty pierwszego
mlecznego zabka, pierwszego dnia w szkole itp.

Rozwaz wspdlnie z dzie¢mi, czy chcialyby, aby w kalendarzu pojawily sie jeszcze jakieS inne
Swieta rodziny. Jesli tak, to jakie 1 dlaczego. Uzupetnij liste dni rodziny o podane przez dzieci
przyklady.

4. Zaproponujwspolna zabawe. Wykorzystaj lalke do imitowania dziecka. Poinformuj, ze bedzie

to ,klasowe dziecko”, ktorym cata klasa bedzie sie opiekowac przez najblizszy tydzien (mo-
zesz wydluzy¢ ten czas w zaleznosci od potrzeb). Wybierzcie imie dla ,klasowego dziecka”.
Przypomnijcie sobie wspdlnie, jakie potrzeby ma male dziecko, jak nalezy si¢ nim opieko-
wacl. Spiszcie na duzym arkuszu papieru zasady opieki nad ,klasowym dzieckiem”, ktore
bedy obowigzywac opiekunow, czyli wszystkich uczniow w klasie (np. lalka powinna by¢
czysta, przebierana w pizame, karmiona 5 razy w ciagu dnia, kapana itp.).
Powiedz, ze kazdy uczen przez jakis czas w ciggu dnia (mozecie ustali¢ 3-godzinne dyzury)
bedzie odpowiedzialny za opieke nad ,,klasowym dzieckiem”, za otaczanie go mitoscig i dba-
nie o zaspokajanie wszystkich jego potrzeb. Wazne jest, zeby$ na poczatku zabawy ustalil,
czy uczniowie beda zabierac ,klasowe dziecko” na noc do domu 1 w jaki sposob bedzie sie
to odbywac. Warto poinformowac o tej zabawie rodzicow i uzyskaé ich akceptacje.

5. Monitoruj zabawe na biezaco. Po jej zakonczeniu zapros dzieci do opowiedzenia tego, jak im
si¢ podobala, czy udalo im si¢ dobrze opiekowaé ,klasowym dzieckiem”, czy jest to tatwe,
czy tez trudne i odpowiedzialne zadanie.

6. Podsumuj zajecia. Podkresl, jak wazne s3 wychowanie i opieka nad dzieckiem.
Uczniowie doswiadczyli tego, w pewnym stopniu, opiekujac si¢ lalka. Opieka nad cztowie-
kiem wymaga znacznie wiecej trudu, cierpliwosci, wiedzy 1 umiejetnosci.

Bibliografia

CzyzE., Maciej R., Tekla N., Moje prawa, Biblioteka Komitetu Ochrony Praw Dziecka, Warszawa
1994

Drziecko i jego prawa, red. E. Czyz, Biblioteka Komitetu Ochrony Praw Dziecka, Warszawa 1992

Lasocik Z., Edukacja w zakresie praw cztowieka, [w:] Prawa i wolnosci czlowieka, red. A. Rze-
plinski, Wydawnictwa CODN, Warszawa 1993

Pierwsze kroki. Jak uczyc o prawach czlowieka, Stowarzyszenie Amnesty International w Polsce,
Gdansk 1997
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Izabela Podsiadto-Dacewicz

Temat:

Po co nam przyjaciele”

Wstep

Ktos kiedys, gdzies powiedzial, ze przyjazn to wspanialy dar. Dzi¢ki niej potrafimy budowac
— oparte na wzajemnym szacunku, akceptacji, wspieraniu i dzieleniu sie¢ — relacje miedzy
ludZmi.
Cele:

> podkreslenie znaczenia przyjazni w zyciu kazdego cztowieka

> ksztaltowanie postaw szacunku dla drugiego cztowieka

Metody

wspolpraca w grupie, pogadanka

Pojecia kluczowe
przyjazn

Materialy pomocnicze
nr 1 — USmiech

Czas trwania
cykl tygodniowy

Adresat
uczniowie II klasy szkoly podstawowe;j

Przebieg zaje¢:

1. Zapytaj ucznidw, czy lubig stucha¢ mitych stéw pod swoim adresem. Powiedz, ze nazywane
sa one komplementami.
Zagraj z dzie¢mi w komplementy. Zasady gry s nastepujace: jedno dziecko stoi w srodku
kregu, pozostale mowig o tym, co lubig, podziwiajg u niego lub o czyms, co robi ono dobrze.
Moéwimy tylko mite rzeczy.
Dopilnuj, aby kazde dziecko znalazto si¢ w Srodku kota i zeby czas pozostawania w nim
poszczegdlnych osob byt taki sam.
Powiedz, ze czesto komplementy s3 czyms, co buduje dobre, przyjazne stosunki miedzy
ludZmi.
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2. Rozdaj dzieciom przyniesiony przez nie réznorodny makaron z dziurkami. Popros, aby
pokolorowaly go farbkami, osuszyly 1 przy uzyciu sznurka wykonaty bajecznie kolorowe
naszyjniki przyjazni, a nastepnie wymienily sie nimi nawzajem.

3. Oglos ,tydzien uprzejmosci i zyczliwosci” w klasie.

Z papieru lub kartonu wspolnie wykonajcie ,,pomocne dlonie” — bedziecie je wreczac tym,
ktorzy w swoim postepowaniu wobec innych w klasie, w szkole beda wykazywac zyczliwos¢
1 che¢ niesienia pomocy.

Mozecie rowniez wykona¢ plakietki z uSmiechem i rozdawac je wszystkim, ktorzy beda go
potrzebowali (material pomocniczy nr 1).

4. Monitoruj dziatania dzieci kazdego dnia. Po zakonczeniu zabawy zapro§ uczniéw do omo-
wienia tego, jak im si¢ podobal udzial w ,,tygodniu uprzejmosci i zyczliwosci”. Ustalcie, kto
w klasie otrzymal w ciagu tego tygodnia najwiecej ,pomocnych dloni”. W ten sposob wy-
bierzcie mistrza uprzejmosci i zyczliwosci. Zapros wszystkie dzieci w klasie do opowiedzenia
o tym, w jaki sposob uczestniczyly w tygodniu uprzejmosci i zyczliwosci.

Bibliografia

Czyz E., Maciej R., Tekla N., Moje prawa, Biblioteka Komitetu Ochrony Praw Dziecka, Warszawa
1994

Dziecko i jego prawa, red. E. Czyz, Biblioteka Komitetu Ochrony Praw Dziecka, Warszawa 1992

Lasocik Z., Edukacja w zakresie praw czlowieka, w: Prawa i wolnosci cztowieka, red. A. Rzeplinski,
Wydawnictwa CODN, Warszawa 1993

Molicka M., Bajk: terapeutyczne, Media Rodzina, Poznan 1999

Pierwsze kroki. Jak uczyc o prawach czlowieka, Stowarzyszenie Amnesty International w Polsce,
Gdansk 1997
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MATERIAt. POMOCNICZY nr 1
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Izabela Podsiadto-Dacewicz

Temat:

Male | duze strachy, czyli gdzie szukac pomocy
| Kto moze nam pomaoc?

Wstep

Dorosli wokot dziecka — rodzice, dziadkowie, ciocie, wujowie, krewni, znajomi, sasiedzi,
nauczyciele, lekarze, policjant, ksiagdz...

Zapewne wiekszos$¢ z nich kocha, lubi, szanuje dzieci. Lubi z nimi przebywaé, rozmawiac,
dzieli¢ sie swoimi uczuciami. To s3 ci ,dobrzy” dorosli. Ale s3 rowniez ci ,,z1i” — agresywni,
wulgarni, pijani; przed nimi nalezy dzieci chronic.

Jak mozna uchroni¢ dzieci przed ,,ztymi” dorostymi?

Przede wszystkim dzieci powinny wiedziec, ze s3 ,zli” dorosli i ze moga sie przed nimi
skutecznie broni¢, powinny wiedziec, jak zachowac si¢ w sytuacjach zagrozenia, jak wzywac
pomocy 1 do kogo o te pomoc mogg si¢ zwrocic.

Zrédlem zagrozen sa rowniez bardzo czesto sytuacje z zycia codziennego — réznego rodzaju
wypadki, pozary, itp. Dzieci powinny wiedziec, jak si¢ zachowac w takich przypadkach.

Cele:
> nabycie wiedzy zwigzanej z tym, gdzie 1 u kogo szuka¢ pomocy
> ksztaltowanie umiejetnosci rozpoznawania zlego traktowania przez dorostych
> nabycie umiejetnosci zwigzanych z szukaniem pomocy

Metody
wspolpraca w grupie, dyskusja

Pojecia kluczowe
strach, zagrozenie, pomoc

Materialy pomocnicze
fotografie z prasy przedstawiajace sytuacje zagrozenia i niesienia pomocy

Czas trwania
4 godziny lekcyjne

Adresat

uczniowie 11T klasy szkoly podstawowe;j
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Czesc 1

Przebieg zajec¢:

1. Przygotyj sale do zaje¢ — ustaw krzesta w kregu, na stoliku obok postaw dwa telefony.
Popros dzieci o zajecie miejsc. Powiedz, co bedzie tematem spotkania.

2. Rozwazcie jak najwiecej roznych sytuacji, w ktorych dzieci moga czud sie zagrozone.
Mozesz przygotowac kilka fotografii prasowych, przedstawiajacych takie sytuacje 1 zaprosic
dzieci do ich wspolnego omowienia w nastepujacej kolejnosci:

— co jest powodem zagrozenia,
— jak mozna sie przed nim uchronig,
— gdzie i u kogo mozna szuka¢ pomocy w konkretnych sytuacjach.

3. Zapytaj dzieci, kogo wzywalyby na pomoc, gdyby kto$ probowal je skrzywdzic. Spisuyj
wymieniane osoby na tablicy lub na duzym arkuszu papieru umieszczonym w widocznym
miejscu.

4. Wprowadz dzieci w problematyke sygnatow, jakie wysyta ludzkie ciato, gdy dzieje sie cos
zlego, gdy sie boimy czy potrzebujemy pomocy.

Zapytaj, co sie z nimi dzieje, kiedy czegos bardzo sie boja, co wtedy czuja, co robia.
Powiedz, ze strach jest naturalna reakcja w sytuacji zagrozenia, ze nie ma czlowieka, ktory
nie odczuwa strachu, ze jest to trudne i niemile uczucie i nikt nie ma ochoty go doswiadczac.

Strach towarzyszy sytuacjom zagrozenia. Przestraszone dziecko szuka pomocy u osob star-
szych. Zdarza si¢ jednak, ze to wlasnie dorosli s Zrodtem tych zagrozen i1 przed nimi nalezy
dzieci chroni¢. Najczesciej s3 to dorosli: agresywni, wulgarni, pijani.

5. Zapros wszystkich do wspdlnej rozmowy na temat: Male 1 duze strachy. Dzieci moga opo-
wiedziec o trudnych sytuacjach, w ktorych przezywaly strach, np. zapomnialy odrobic lekeje,
zostaly po raz pierwszy same w domu, musialy wykonaé¢ wazny telefon, zginety im okulary,
spaly same w ciemnym pokoju, a po $cianie wedrowaly dziwne stwory itp.

6. Zapyta] ucznidw, jak nauczyciele, czlonkowie rodziny mogy ich chroni¢ w sytuacj jach za-
grozenia i r6znego rodzaju niebezpieczenstw. Na te cz¢S¢ zaje¢ mozesz zaprosi¢ pedagoga
szkolnego, zeby opowiedzial o swojej pracy w szkole, o tym, jak dzieci moga si¢ z nim
skontaktowac i w jakich sytuacjach moze byé pomocny.

7. Powiedz, ze na nastepne zajecia zostali zaproszeni goScie, ktorzy reprezentuja zawody zwia-
zane z niesieniem pomocy innym ludziom: strazak, policjant, lekarz. By¢ moze wsrdd rodzi-
cow ucznidow bedg reprezentanci tych zawodow 1 wlasnie ich bedzie mozna zaprosic na takie
spotkanie.
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Czesc I1

Przebieg zajec:

1. Zapros gosci do sali. Popros, aby kazdy z nich krotko opowiedzial, czym sie zajmuje oraz
w jaki sposob mozna szukaé u niego pomocy. Daj dzieciom czas na zadawanie pytan, roz-
wianie ich obaw i niepokojow.

2. Powiedz, ze teraz bedziecie odgrywac scenki wzywania policji, strazy pozarnej, pogotowia
ratunkowego. Podziel klase na trzy zespoly — jeden zespot wymysla sytuacje zagrozenia,
w ktorej konieczna bedzie pomoc policjanta, drugi — sytuacje zagrozenia, w ktorej o pomoc
poproszg lekarza, trzeci — sytuacje zagrozenia, w ktorej pomocny okaze sie strazak. Goscie:
policjant, lekarz i strazak moga wspierac zespoly w przygotowaniu scenki.

Scenka ma by¢ bardzo krotka, fabute mozna opowiedzie¢. Na forum klasy powinien zostac
odegrany moment wzywania pomocy.

Zapisz na tablicy numery telefonow alarmowych do poszczegolnych instytucji zajmujacych
sie pomoca.

Zorganizuj klasowe ,,Biuro interwencyjne”.

Przy jednym aparacie zasiadaja policjant, strazak, lekarz, przy drugim chetne dzieci, ktore
beda u nich szukac pomocy. Zwr6é uwage na to, zeby uczniowie wykrecali odpowiedni numer
1 wzywali pomoc, podajac okreslony powdd. Zachecaj do tego, aby kazdy chociaz jeden raz
sprobowat wykonac taki telefon. W ten sposob dzieci uczg sie wzywaé pomoc.

3. Powiedz dzieciom, ze takie realne niebezpieczenstwo, w ktorych bedzie potrzebna pomoc,

moga zdarzy¢ sie rOwniez w szkole.
Wspolnie z zaproszonymi gos¢mi zaproponuj przeéwiczenie sposobu postepowania w przy-
padku zagrozenia pozarowego. Zaaranzuj ¢wiczenia w taki sposob, ze nauczyciel wyprowadza
dzieci ze szkoly w bezpieczne miejsce. Natomiast strazak, policjant, lekarz opuszczaja szkole
jako ostatni, w momencie, kiedy wszystkie dzieci s3 juz bezpieczne.

4. Popros dzieci, aby na zakonczenie zaje wykonaly z plasteliny figurki, przedstawiajace naj-
lepszego ,,pomagacza”. Zbierz prace 1 umies¢ je na wsp6lnym arkuszu, w widocznym miejscu
w klasie. Zatytulujcie wasza wystawe: ,Nasi pomagacze” .

5. Podsumuj zajecia, przypomnij, do kogo mozna zwrdci€ si¢ w sytuacji zagrozenia — odwolaj
sie do listy 0sob, u ktdrych dzieci mogg szukaé pomocy (liste taka stworzyliScie na poczatku
I czesci zajec).

Podziekuj gosciom za przybycie, a dzieciom za wspolng prace.

Bibliografia

Czyz E., Maciej R., Tekla N., Moje prawa, Biblioteka Komitetu Ochrony Praw Dziecka, Warszawa
1994

Drziecko i jego prawa, red. E. Czyz, Biblioteka Komitetu Ochrony Praw Dziecka, Warszawa 1992

Molicka M., Bajki terapeutyczne, Media Rodzina, Poznan 1999

Pierwsze kroki. Jak uczyc o prawach cztowieka, Stowarzyszenie Amnesty International w Polsce,

Gdansk 1997
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Izabela Podsiadto-Dacewicz

Temat:

Nasi przyjaciele ze swiata bajek

Wstep

Czesto wzorce wielkich, glebokich przyjazni zapisane s3 w bajkach, ktore maja ogromne
znaczenie w zyciu dziecka. To one kreujg niezwykly Swiat, z ich pomocg maly cztowiek uczy
sie regul, jakie rzadza rzeczywistoScig oraz wzorow zachowan. To one rozbudzaja wrazliwosé
dziecka i dostarczaja mu wiele radosci, umozliwiajg utozsamianie sie z bohaterem, przezywanie
nowych przygdd i emocii.

W bajkowym Swiecie rzadza reguly dobra i to ono zawsze zwycieza. Szczesliwe rozwigzania
buduja optymizm i nadzieje, ze wlasne problemy rowniez zostang rozwigzane. Dzieci nie lubig
opowiadan smutnych, konczacych sie tragicznie, bo takie historie pozostawiaja lek i uczucie
niepewnosci co do wlasnego 1 innych losu.

Bajka jest utworem, ktory rozwija 1 ksztaltuje osobowos¢ oraz wyobraznie dziecka.

Pobudza do emocjonalnego zaangazowania sie w uczucia, jakich doswiadczaja bohaterowie.
Uwrazliwia na los ludzi, zwierzat, roslin, przedmiotow. Dziecko staje si¢ wyczulone na zlo,
niesprawiedliwos¢, bol.

Dzieki bajce dziecko moze poczué sie kochane, akceptowane, bezpieczne. Bajka daje mu
wsparcie, poczucie sily 1 nadzieje.

Cele:
> rozwijanie wyobrazni dzieci poprzez spotkania ze Swiatem bajek
> uwrazliwianie poprzez bajki na los innych ludzi, zwierzat, roslin, przedmiotéow

Metody

wspolpraca w grupie, drama

Pojgcia kluczowe
bajka, przyjazn

Czas trwania
4 godziny lekcyjne

Adresat
uczniowie II klasy szkoly podstawowe;j
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Przebieg zajec:

1. Zapytaj dzieci, czy lubia bajki i dlaczego. Popros, aby kazde wymienito tytul ulubione;j
opowiesci i krotko opowiedziato o tym, dlaczego wybralo wlasnie te. Zaznacz, ze powinna
to by¢ bajka, ktora ktos dziecku przeczytat lub ktora samo przeczytato; nie moze to by¢ film
czy kreskowka z telewizji. Pozwdl dzieciom wymienié wszystkie wazne dla nich bajki.
Zapisuj na tablicy wymieniane przez dzieci tytuly.

Sprobujcie znalezé cechy taczace wszystkie zapisane bajki (np. to, ze zwycieza dobro, ze
bohater przezywa niesamowite przygody, ze s3 tam postacie, ktore nie wystepuja w rzeczy-
wistym Swiecie itp.).

2. Zaproponuj dzieciom ulozenie krotkiej bajki o szczesliwych dzieciach. Zapros, by usiadly
razem z tobg w kregu.

Rozpocznij opowiadanie i zapro§ ucznidéw do jego kontynuacji. Kazde dziecko po kolei
bedzie dodawato jedno zdanie, informacje, ktora bedzie dalszym ciggiem rozpoczetej opo-
wieSci. Pozwol dzieciom na fantazjowanie. Podkresl, ze kazdy pomyst jest dobry 1 ze w razie
potrzeby bedziesz pomagal. Jedynymi zasadami, jakie obowigzuja podczas ukladania bajki
sa: nie oceniamy pomystow kolezanek i1 kolegow, nie wySmiewamy i moéwimy pojedynczo.
Rozpocznij opowies¢ od stow:

Gdzies daleko, bardzo daleko, nikt z dorostych nie wie gdzie, jest taka kraina, ktora zwie
si¢ Krolestwem Dzieci. Mieszkajg tam same dzieci i sg bardzo szczesliwe. Zyjg tam réwniez
bohaterowie ulubionych dziecigcych bajek. Wszyscy wiodg tam bardzo ciekawe i pelne przygod
zycie...

Jesli dzieciom zabraknie pomystow, wlacz sie ponownie 1 dodaj jakis nowy, ciekawy watek.
Zadbaj o to, aby kazdy w klasie mial swoj udzial w tworzeniu wspdlnej bajki.

Zapytaj dzieci: jak im sie ta zabawa podobata? Czy trudno jest ulozy¢ bajke? Czy udato sie
stworzy¢ bajke o szczesliwych dzieciach?

3. Porozmawiaj z dzie¢mi o bajkach, w ktorych bohateréw spotyka niesprawiedliwosc, krzywda,
cierpienie, upokorzenie.

Popros o podanie kilku tytutow, np.: Pinokio, Calineczka, Brzydkie Kaczatko, Jas i Malgosia,
Kopciuszek, Krolewna Sniezka, Sierotka Marysia, Krlowa Sniegu.

Wybierzcie jedna bajke — omodwrcie ja bardzo doktadnie zwracajac uwage na krzywdy, ktore
spotkaly glownego bohatera.

Nastepnie zastanowecie si¢, co mozna zrobié, jak zmieni¢ tre$¢ bajki, jak wspolnie utozyé
nowg jej wersje — bajke, w ktorej od poczatku do konca bedzie krélowato dobro.

Wspolnie z dzie¢mi mozesz opracowac krotki scenariusz do wybranej bajki 1 wystawic ja
w formie przedstawienia — sztuki teatralnej lub teatrzyku z kukietkami.

Ten pomysl wymaga czasu, duzego wkladu pracy twojego 1 dzieci. Mozesz w to przedsie-
wzigcie zaangazowacl rodzicow.

Do wykonania kukielek beda potrzebne: papier, kredki, nozyczki, farby, sznurek, patyki,
scinki kolorowych materialow, welny, nici, igly.

Efektem wspdlnej pracy bedzie przedstawienie wedlug waszego pomystu, ktore bedzie pro-
pagowac dobro, akceptacje, szacunek, poszanowanie praw i godnosci cztowieka. Na spektakl
mozecie zaprosi¢ rodzicow, rownolegte klasy, a nawet calg szkole.
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/KOtA PODSTAWOWA — KLASY V-V

Izabela Podsiadto-Dacewicz

Temat:;

Jestesmy dziecmi catego swiata

Wstep

Dziecinstwo jest wyjatkowym, niepowtarzalnym okresem w zyciu kazdego czlowieka. Dzieci
poznajg siebie 1 innych. Kiedy wiedzg juz co$ o sobie i o innych, moga zajac sie wzajemnymi
kontaktami, budowaniem relacji opartych na przyjazni i zaufaniu.

Ucza sie wyraza¢ swoje mysli, stuchad i rozumiec innych, ucza sie nawigzywania kontaktow
z innymi 1 opiekowania tymi, ktorzy tego potrzebuja}

Bardzo Waznq role odgrywaja w tym procesie dorosli — to oni kreuja rzeczywistos¢ wokot
dziecka, maja wplyw na ksztaltujacy si¢ u dziecka system wartosci 1 norm oraz stosunek do
innych ludzi.

Warto zadbaé o to, aby rozwdj matego cztowieka przebiegal harmonijnie, w atmosferze
milosci, poczucia bezpieczenstwa i szacunku dla drugiego czlowieka.

Wszystkie dzieci, bez wzgledu na kolor skory, plec, jezyk, narodowosc, pochodzenie spo-
leczne, bez wzgledu na to, w jakiej czesci Swiata zyja, maja prawo do zyciairozwoju, do dorastania
w wolnosci 1 poszanowaniu godnosci.

Cele:
> nabycie podstawowej wiedzy o prawach zawartych w Konwencji o prawach dziecka
> nabycie podstawowej wiedzy o kontynentach i ich mieszkancach
> uSwiadomienie dzieciom, ze ludzie bardzo roznig sie od siebie i zarazem maja wiele cech
wspdlnych
> uSwiadomienie dzieciom, ze s3 grupa osob, ktore powinny by¢ otaczane przez dorostych
szczegodlng opieka 1 troska.

> ksztaltowanie postaw szacunku 1 tolerancji

Metody
wspoOlpraca w grupie, dyskusja
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Pojecia kluczowe
kontynenty, roznice, podobienstwa, szacunek, tolerancja, prawa czlowieka, prawa dziecka

Materialy pomocnicze
kolorowe fotografie z czasopism przedstawiajace dzieci z roznych stron Swiata
nr 1 — kontury siedmiu czgsci Swiata (materiat ten postuzy do przygotowania duzej planszy
z konturami siedmiu czeSci — minimum 2 m/2 m)
nr 2 — informacje o kontynentach

Czas trwania
4 godziny lekcyjne

Adresat
uczniowie szkoly podstawowej, klasy IV-VI

Przebieg zajec¢:

1. Zrdb krotkie wprowadzenie, odwotujac sie do informacji zawartych we wstepie.

2. Podziel ucznidow na czteroosobowe zespoly — mozesz zaproponowaé nastepujaca forme
podziatu na grupy: w zaleznosci od liczebnosci klasy — przygotuj na matych karteczkach po
cztery losy, dzielgc dzieci na rozne rodzaje zwierzat, np. cztery losy przedstawiajace rysunek
kota, psa, zajaczka, ptaka ryby, itp. Poinformuj dzieci, ze kazde z nich ciggnie jeden los
z rysunkiem jakiego$ zwierzatka. Dzieci nie moga wymieniaC jego nazwy, lecz za pomocy
dzwiekow lub gestow musza pokazad, co to za zwierzatko.

Popros, zeby obserwowaly swoich kolegow i kolezanki 1 sprobowaly odnalez¢ zwierzatka
nalezace do tej samej grupy. Obserwuj dzieci 1, jesli bedzie taka potrzeba — pomagaj im.
Wyjasnij dzieciom, ze w Swiecie zwierzat wszystkie roznice s3 bardziej widoczne niz w Swie-
cie ludzi, przede wszystkim w wygladzie zewnetrznym, sposobach porozumiewania sie,
spozywania pokarmow. Podkresl, ze pomimo tych roznic zwierzeta potrafia zy¢ w jednym
domostwie, blisko siebie. Podobnie jest z ludZmi; kazdy cztowiek ma na Swiecie swoje miej-
sce 1 zyjac wsrod innych moze znaleZ¢ przyjacidl, bez wzgledu na rase, kolor skory, jezyk,
narodowos¢, pochodzenie spoteczne.

3. Podziel kolorowe fotografie przedstawiajace dzieci z roznych stron Swiata (np. Afrykanin,
Azjata, Aborygen, Eskimos, Europejczyk, Indianin, itd.) miedzy czteroosobowe zespoty —
dla kazdego zespolu po jednej fotografii. Popros, aby dzieci, patrzac na przydzielong ich
grupie fotografie, sprobowaly okreslic, z jakiej czesci Swiata moze pochodzic to dziecko, jak
wyglada jego zycie, np. jak ma na imie, czy jest szczesliwe, czy ma rodzine 1 przyjaciol, czy
chodzi do szkoly, co lubi robié, jakie s3 jego ulubione zabawy, czy ma jakie$ tajemnice itp.
W ten sposob kazdy zespot uktada krotka historyjke o dziecku z fotografii.

Wyznacz czas pracy — 15 minut. Nastepnie popros, aby kazdy zespot po kolei przedstawit
swoja fotografie i opowiedzial historyjke o dziecku pozostalym zespotom.

4. Zapros kazdy grupe po kolei do planszy z siedmioma kontynentami Swiata — material
pomocniczy nr 1 (mozesz zamiast planszy wykorzysta¢ mape Swiata). Pomagaj dzieciom
w umieszczeniu poszczegdlnych fotografii w odpowiednim miejscu (dziecko afrykanskie
— Afryka, Azjata — Azja, Europejczyk — Europa itp.). Udzielaj krotkich informacji na
temat poszczegdlnych czeSci Swiata, tzn.: jaki panuje tam klimat, jakie zyja zwierzeta, jakie
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wystepuja rosliny, jak zyja tam ludzie, co waznego dzieje si¢ w tej czesci Swiata, co jest dla
danego regionu charakterystyczne (material pomocniczy nr 2).

5. Popros, aby kazdy czteroosobowy zespot stworzyt swiat dookota ,,swojego” dziecka z fo-
tografii. Niech dzieci, postugujac si¢ kredkami, kolorowym papierem, nozyczkami, klejem,
kolorowymi czasopismami, ,,zbuduja” mu dom, szkote, otocza je rodzing, przyjaciotmi, ro-
slinami, zwierzetami, zabawkami. Powiedz, ze to od nich zalezec bedzie, jaki ten Swiat bedzie
— wesoly czy smutny, przyjazny czy wrogi — to oni dzigki swojej wyobrazni kreuja Swiat
wokot swojego dziecka z fotografii.

Zapros ucznidw do podzielenia si¢ wrazeniami z efektow WSpOll’lC] pracy. Zapyta jaki jest
Swiat, ktory stworzyll, czy bardzo odbiega od znanej im rzeczywistosci, czym sie kierowali
budujac ,swoje” Swiaty.

6. Nastepnie Zapyta], co hgczy wszystkie dzieci przedstawwne na fotograﬁach (np. wszystkie
mieszkaja na tej samej planec1e 1tp) ZastanOwcie sie takze nad roznicami (np. mieszkaja
w roznych czesciach Swiata, moéwig roznymi jezykami itp.).

Podziel tablice na dwie czesci, wpisz podobiefistwa i roznice.

Podobienstwa Réznice

Powiedz, ze ludzie bardzo roznig sie od siebie, ale zarazem maja wiele cech wspdlnych, ze
kazde dziecko ma swoje miejsce na Swiecie, ze bez wzgledu na rase, kolor skory, pleé, jezyk,
narodowos¢, pochodzenie spoleczne wszystkie dzieci chcg miec szczesliwe rodziny, lubig sie
bawi¢, maja prawo do nauki i rozwoju.

Podkresl, ze podobienstwa lacza, zblizaja ludzi, a to, co r6zni moze by¢ zrédlem poznania
1 rozwoju, budowania 1 ksztaltowania postaw szacunku i tolerancji. Kazdy czlowiek, kazde
dziecko jest inne, a w tej roznorodnosci thkwi wielkie bogactwo. Jednoczesnie kazdy cztowiek,
kazde dziecko jest tak samo wazne.

Rozdaj wszystkim uczniom 10 zasad opracowanych na podstawie Deklaracji Praw Dziecka
ONZ z 1959 roku. Mozesz przygotowac duzy szablon z tymi dziesigcioma zasadami i umie-
$ci¢ go w jakims$ waznym miejscu w klasie.

Czytaj kazdg z zasad po kolei 1 wspolnie z dzie¢mi wyjasniaj je oraz poszukuj przyktadow,
odzwierciedlajacych te zasady w zyciu codziennym.

Podziel dzieci na 10 zespoltow, z ktorych kazdy zajmie sie stworzeniem rysunku ilustrujacego
jedna zasade. Wyznacz czas pracy: 15 minut.

Umies¢ odpowiednie rysunki przy poszczegolnych zasadach.
Popros przedstawicieli grup o omowienie efektow pracy.
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W podsumowaniu podkresl, ze prawa dziecka to co innego niz podstawowe potrzeby 1 nie
zaleza od wykonywanych obowigzkow.

Czegsto to, co najwazniejsze dla prawidlowego rozwoju dziecka nie moze by¢ nakazane
prawem; nie ma przeciez prawa do milosci czy do zycia 1 wychowania w pelnej, szczesliwej
rodzinie — a s3 to najwazniejsze potrzeby kazdego dziecka.

Nie ma takiego prawa, ktore mogloby kogo$ zmusié, zeby kochatl drugiego czlowieka czy
zeby byl szczesliwy. Mozna natomiast stworzyc normy prawne, ktore bedg sprzyjac rozwo-
jowi 1 ochronie takich fundamentalnych wartosci, jak: mitos¢, prawda, dobro i piekno 1 ktore
beda budowac bliskie relacje dziecko — dorosty.
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MATERIAEL. POMOCNICZY nr 1

Kontury kontynentow
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MATERIAt. POMOCNICZY nr 2

Ameryka Pélnocna

To kontynent, na ktorym panuje bardzo zimny klimat (potnocne krance siegaja prawie
bieguna potnocnego) i ogromne upaly (poludniowa czes¢ dochodzi do rownika, przy ktérym
panuja najwyzsze temperatury). Sa tam: lodowce, puszcze, wysokie gory, pustynie 1 dzungle.

Najwieksze panstwa to Kanada i Stany Zjednoczone.

Mieszkaja tam potomkowie Europejczykow, Afrykanow oraz rdzenni mieszkancy — India-
nie. Dzieci graja w hokeja i baseball. Zyja tam takie zwierzeta, jak: niedzwiedzie, woly pizmowe,
losie, bizony, foki.

Ameryka Poludniowa

Ogromny kontynent o zr6znicowanym klimacie. Rozciaga si¢ tam najdtuzszy fancuch gorski
na Swiecie — Andy. Przez olbrzymie lasy rownikowe plynie druga pod wzgledem dtugosci rzeka
$wiata — Amazonka.

Znajduje si¢ tam najbardziej suchy obszar na ziemi — pustynia Atakama w Chile. Deszcz
pada raz albo dwa w ciagu stulecia. W Ameryce Poludniowej zyja takie zwierzeta, jak: lamy,
pancerniki olbrzymie, leniwce, tukany, tapiry, jaguary.

Europa

Europa jest niewielkim kontynentem gesto zamieszkanym przez wiele narodéw, z ktorych
kazdy ma wlasne panstwo, kulture 1 jezyk.

Od innej czesci Swiata — Azji — oddzielaja Europe gory Ural. Dawniej cala Europe pora-
staly lasy, dzi$ sa tam glownie miasta, wsie, okregi przemystowe. Najwigkszym pod wzgledem
powierzchni panstwem Europy jest Rosja, a najmniejszym Watykan. Polska lezy w Europie.

Azja

To najwigkszy kontynent na kuli ziemskiej. Tam wlasnie wznoszg si¢ najwyzsze na Swiecie
gory (Nepal), jest najwicksze jezioro (Bajkal) 1 najnizsze miejsce na ziemi (Morze Martwe). Zyje
tam 60 procent ludnosci calego globu. Najwieckszy obszar na kontynencie azjatyckim zajmuje
Rosja, natomiast najwiecej ludnosci zyje w Chinach. Znajduje si¢ tam najdtuzsza linia kolejowa na
Swiecie — jest to magistrala transsyberyjska, rozciagajaca si¢ na dtugosci prawie jednej czwartej
obwodu kuli ziemskiej. W tej czeSci Swiata zyja Sniezne pantery, tygrysy syberyjskie, wielbtady.

Afryka

Srodek tego kontynentu jest poro$niety wiecznie zielonymi lasami. W jego potnocnej czesci
znajduje si¢ najwigksza pustynia §wiata— Sahara. Przez kontynent przeptywa rowniez najdtuzsza
rzeka Swiata — Nil. Zyja tam takie zwierzeta, jak: zebry, zyrafy, stonie, nosorozce, hipopotamy,
lwy, wielblady, strusie, krokodyle.

Wiekszos¢ ludnosei Afryki stanowig czlonkowie czarnoskorych plemion.

Australia

Jest najmniejszym kontynentem $wiata. Otoczona jest tysigcami wysp i wysepek. Wzdhuz
polnocnego wybrzeza Australii ciggnie sie Wielka Rafa Koralowa, ktdra jest najwiekszym zywym
organizmem na Ziemi. Wiekszos¢ ludnosci skupiona jest w miastach. Rdzennymi mieszkancami
Australii s3 Aborygeni. Zyja tam takie zwierzeta, jak: kangury, misie koala, psy dingo, emu.
Mtodziez gra w futbol australijski, uprawia surfing, gra w krykieta.
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Antarktyda

Jest zamarznietym kontynentem, na ktérym nie ma statych mieszkancow. Otaczaja j3 wody
oceanu.

Antarktyde pokrywa olbrzymia skorupa lodu. Czasami olbrzymie bloki lodu odrywaja sie
1 sptywaja do oceanu jako gory lodowe — niektore z nich maja wielkos¢ matego panstwa i trzeba
wielu lat, aby sie roztopity. W glebi Antarktydy oznak zycia jest niewiele, ale u jej wybrzezy roi
sie od wielorybow, fok i ryb, a latem przylatuja tu olbrzymie kolonie ptakéw morskich.

Zrédto: Hustrowany atlas swiata dla dzieci, Przeglad Reader’s Digest, Warszawa 2000
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MATERIAt. POMOCNICZY nr 3

10 zasad opracowanych na podstawie Deklaracji Praw Dziecka ONZ
z 1959 roku

1. Wszystkie dzieci niezaleznie od rasy, koloru skory, plci, jezyka, religii, pogladow politycznych
lub innych, narodowosci, pochodzenia spolecznego, posiadanego majatku, urodzenia lub

innego statusu maja prawa wymienione w Deklaracji Praw Dziecka, przyjetej przez ONZ
w 1959 roku.

2. Dziecko korzysta ze szczegdlnej ochrony panstwa, zapewnia si¢ mu wszelkie mozliwosci
rozwoju fizycznego, psychicznego, moralnego, duchowego 1 spotecznego.

3. Dziecko ma prawo do nazwiska i narodowosci.

4. Dziecko ma prawo do prawidlowego wyzywienia 1 schronienia oraz opieki medycznej i re-
kreacji.

5. Dziecku uposledzonemu fizycznie, psychicznie lub spotecznie zapewnia sie specjalne lecze-
nie, edukacje lub opieke.

6. O ile jest to mozliwe, dzieckiem powinni opiekowa¢ si¢ rodzice. Spoteczenstwo 1 wladze
publiczne maja obowigzek otaczac specjalng opieks dzieci pozbawione rodzin oraz srodkow
do zycia.

7. Dziecko ma prawo do bezptatnej edukacji. Dziecku nalezy zapewni¢ mozliwos¢ zabawy
1 rozrywki.
8. Dziecku zawsze w pierwszej kolejnosci zapewnia sie ochrone i pomoc.

9. Dziecko jest chronione przed wszelkimi formami zaniedban, okrucienstwa i wyzysku. Praca
dzieci jest zabroniona.

10. Dziecko jest chronione przed takimi praktykami, ktore sprzyjaja dyskryminacji w jakiejkol-
wiek formie.
Dziecko powinno wychowywaé sie w duchu zrozumienia, tolerancji, przyjazni miedzy
ludZmi, pokoju 1 powszechnego braterstwa.

Centralny Osrodek Doskonalenia Nauczycieli

235



Poradnik nauczyciela

Ewa Lubczynska

Temat:

Moja godnosc

Wstep

Nie sposob wyobrazi¢ sobie nauczania dzieci o prawach cztowieka bez ustalenia, a nastepnie
zdefiniowania podstawowych pojec zwigzanych z tym tematem.

W tym scenariuszu wazne jest to, ze pomimo zmian w otaczajacym nas Swiecie i w nas samych,
zawsze pozostajemy ludzmi i1 bez wzgledu na to, jacy jestesSmy i co robimy, zawsze mamy swojg
godnos¢ osobowa, oraz ze w niepowtarzalnosci i odmiennosci lezy Zrodlo godnosci cztowieka,
ktora jest podstawg praw czlowieka.

Cele:
> uSwiadomienie uczniom niepowtarzalnosci kazdego z nich
> ksztaltowanie postawy szacunku 1 tolerancji dla innych

> ksztaltowanie umiejetnosci definiowania pojecia ,godnosé osobowa”

Metody

wspolpraca w grupie, pogadanka

Pojecia kluczowe
godnos¢ osobista 1 osobowa

Materialy pomocnicze
zdjecia ucznidow z dziecinstwa i zdjecia aktualne

Czas trwania
45 minut

Adresat
uczniowie szkoly podstawowej, klasy IV-VI

Przebieg zajec:

1. Popros uczniow, aby dokfadnie obejrzeli przyniesione na lekcje swoje zdjecia i porownali
te wezesniejsze z aktualnymi. Dokonujac porownan, niech zwrdcy uwage na zmiany, jakie
zaszly w ich wygladzie zewnetrznym. Po chwili popros ucznidow, aby dobrali sie¢ w pary
1 wspolnie wypisali na kartkach te cechy wygladu zewnetrznego, ktore sie zmienity. Po 10
minutach popro$ ochotnikéw o glosne odczytanie zapisow. Skomentuj wypowiedzi uczniow,
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moéwigc m.in. o tym, ze wiekszos¢ zmian, o ktorych mowili, jest zwigzana z ich rozwojem
fizycznym.

2. Teraz zapytaj, czy zmianom w wygladzie zewnetrznym towarzyszyla zmiana w ich zacho-
waniu (mozesz pytaC o sposob mysSlenia, zainteresowania, ulubione zabawy). Wypowiedzi
dzieci zbieraj na tablicy. Po zakonczeniu wypowiedzi przywolaj jeszcze raz zmiany wygladzie
zewnetrznym i zmiany zachowan. Podkresl, jak wiele tych zmian nastapito w ich zyciu.

3. Gdy podsumujesz dyskusje, zapytaj, czy zaobserwowali, ze mimo tylu zmian jest co§ ta-
kiego, co sie nie zmienilo. Tutaj mozesz spodziewac si¢ stwierdzen: ,nadal mam rodzicow”,
»mieszkam w tym samym mieszkaniu”, ,chodze do szkoly” — jezeli wypowiedzi dzieci beda
krazy¢ wokot zycia codziennego; zapytaj o rzeczy niezmienne w szerszym kontekscie — np.:
nadal mieszkam w Polsce, jestem Polakiem. Jezeli nie padnie odpowiedz: jestem cztowiekiem,
sam podpowiedz to uczniom. Podkresl, ze czlowiekiem jest niemowle, przedszkolak, uczen
1 dorosty.

4. Opowiedz uczniom, ze to wlasnie ludziom przypisywana jest godnos¢ osobowa, ktora row-
niez, mimo uplywu czasu i zmian w samych ludziach, nie podlega tym zmianom, nie mozna
jej straciC. Zapytaj, czy znaja stowo ,,godnos¢” i czy moga powiedzieé, co ono oznacza. Po-
zwol zabral glos wszystkim chetnym, wystuchaj ich wypowiedzi. Prawdopodobnie dzieci
beda podawac tu informacje zwigzane z godnoscia osobisty. Zbierz je wszystkie. Na ich pod-
stawie mozesz powiedzie¢, ze godnos¢ osobista to poczucie wlasnej wartosci, duma, honor.
Przypomnij jednak, ze powiedziales wczesniej o godnosci, ktora nie ulega zmianom 1 jest
przypisywana kazdemu cztowiekowi w kazdym wieku, miejscu i w kazdej sytuacji. Dla pod-
kreslenia roznicy pomiedzy pojeciami zapytaj: czy niemowle ma poczucie wlasnej godnosci?
Czy o zlodzieju, ktory siedzi w wiezieniu mozna powiedzied, ze jest godnym czlowiekiem, ze
ma swoj3 godnos¢ osobista? Po wystuchaniu odpowiedzi dzieci powiedz, ze na tym wiasnie
polega roznica w rozumieniu obu pojeé: godnosci osobistej 1 godnosci osobowe;.

5. Powiedz, ze kazdy czltowiek niezaleznie od tego, w jakim miejscu sie znajduje, jak wyglada,
ile ma lat, kim jest, co robi, ma godnos¢ osobowa, ktorej nie moze si¢ pozby¢ i1 ktora nie moze
by¢ mu odebrana. A wiec godnos¢ osobowa ma i niemowle, 1 czlowiek siedzacy w wiezieniu.
Godnosc¢ osobista, czyli poczucie wlasnej godnosci, honorowa postawa, uznanie spoleczne,
nie jest przypisana na state do czlowieka 1 moze j3 stracic np. cztowiek siedzacy w wiezieniu
1 niecieszacy si¢ dobra opinia.

GODNOSC OSOBISTA GODNOSC OSOBOWA
Poczucie wiasnej wartosci, duma, honor, Wynika z faktu bycia cztowiekiem, maja ja
uznanie spoteczne. Trzeba na nig wszyscy ludzie.

zapracowac, mozna jg stracié.

6. Wazne, abys teraz wytlumaczyt uczniom, dlaczego w ogole mowimy o godnosci osobowe;.
Powiedz, ze godnosc osobowa jest podstawa wszystkich praw czlowieka, to z niej wywodza
si¢ prawa 1 wolnosci czlowieka, to istota czlowieczenstwa.

7. Podsumuj zajecia powracajac do zdjeé, ktore uczniowie poréwnywali na poczatku. Powiedz,
ze w trakcie trwania lekcji mogli sami zaobserwowacé, ze pomimo wielu zmian, jakie zaszly
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w ich wygladzie zewnetrznym i w zyciu nadal nikt nie moze pozbawi¢ ich godnosci bycia
czlowiekiem 1 praw przynaleznych wszystkim ludziom.

Inny wariant

Lekcje poswiecona godnosci cztowieka mozesz rowniez przeprowadzié, wykorzystujac ak-
tualne zdjecia uczniow.

Przygotuj przed lekcja miniwystawe, ktora moze byc¢ zatytutowana ,,Jacy jesteSmy?” lub ,, To
my, uczniowie klasy IV”.

Pozwol uczniom na wstanie z tawek 1 nieskrepowane ogladanie zdjec.

Po okreslonym czasie zapytaj:

— jakie roznice dostrzegaja miedzy sobg?

— jakie podobienstwa?

— czy mogg powiedzieC co$§ na temat zachowan kolegdw i kolezanek (co lubig robic, czym
sie interesuja, jakie przedmioty lubig w szkole itp.)?

Zwrdé uwage na odmiennos$¢ 1 niepowtarzalno$é kazdego ucznia. Mimo rdéznic, odmien-
nych pogladow, innego wygladu i pochodzenia wszystkim bez wyjatkéw przystugujg prawa
czlowieka, ktorych podstawa jest ich godnosé osobowa.

Bibliografia
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Centralny Osrodek Doskonalenia Nauczycieli

238



Poradnik nauczyciela

Ewa Lubczynska

Temat:

Co to znaczy — prawa dziecka?

Wstep

Do lekcji, ktora ma uczniom szkoly podstawowej wyjasni¢ trudne nawet dla dorostych
pojecia: prawo 1 wolnos$¢, a w efekcie prawa dziecka, wybrano fragmenty bardzo popularnej
ksigzki ,Harry Potter 1 kamien filozoficzny” J. K. Rowling.

Ksigzka ta w niezwykly sposob ukazuje zycie jedenastoletniego czarodzieja, ktory zanim
dowiedzial si¢ o tym, jak wielka ma moc, musial przezy¢ wiele upokorzen i1 przykrych sytuacji.
Dzieci méwiac o tym, jakich praw dziecka nie przestrzegali opickunowie Harry‘ego, nazywaja
te prawa 1 opowiadaja o nich. Wiedza ta pozwala im broni¢ swoich praw w codziennym zyciu.

Cele:
> nabycie wiedzy zwigzanej z pojeciami: prawo, wolnosé, prawa dziecka
> dostrzezenie réznic pomiedzy pojeciami prawo 1 wolnosé
> ksztaltowanie umiejetnosci empatii
> wypracowanie umiejetnoSci porzagdkowania i zbierania informacji

Metody
wyklad, mapa skojarzen

Pojecia kluczowe
prawo, wolnos¢, prawa dziecka

Materialy pomocnicze
nr 1 — fragment powiesci J. K. Rowling ,,Harry Potter 1 kamien filozoficzny”
nr 2 — mapa skojarzen
nr 3 — schemat mapy skojarzen

Czas trwania
2 godziny lekcyjne

Adresat
uczniowie szkoly podstawowej, klasy IV-VI
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Przebieg zajec:

1. Rozpocznij lekcje od glosnego odezytania fragmentu I tomu przygdd Harry‘ego Pottera pt.
»Harry Potter i kamien filozoficzny” (material pomocniczy nr 1). Jezeli uczniowie nie czytali
jeszcze tej ksigzki, wyjasnij, ze Harry jako niemowle stracil rodzicow. Od tego momentu
wychowywali go ciotka i wuj Dursleyowie. Kiedy skonczysz czytanie, pozwol dzieciom
przez chwile wyrazi¢ ich pierwsze wrazenia. Po chwili pokieruj rozmowa, zadajac pytania:
— Gdzie mieszkal Harry, czy mial swj poko;?

— Jak traktowali Harry‘ego ciotka i wuj, jakie miat obowigzki?

— Czy wujostwo tak samo traktowali Dudleya i Harry’ego?

— Jakie jest wasze zdanie na temat zasady rzadzacej w domu Dursleyow — ,Nie zadawaj
pytan!”

Kiedy uczniowie odpowiedza na pytania, zaproponuj im, aby nazwali sytuacje, w jakiej znalazt

si¢ Harry. Mozesz spodziewac si¢ takich swierdzen, jak: ,,jest wykorzystywany”, ,wuj i ciotka

przesladuja go”, ,,nie moze méwic i robi¢ tego, co chee”, ,jest zmuszany do noszenia starych

rzeczy po Dudleyu” itp. Koficzac ten etap lekcji, mozesz dopowiedzied, poniewaz nie wynika

to z tego fragmentu tekstu, ze Harry nie ma przyjaciét wsrod dorostych ani wsrod dzieci.

Nie ma do kogo zwrocic si¢ o pomoc, nikomu nie méwi o swoim cigzkim losie.

2. Powiedz uczniom, ze nazwane przez nich sytuacje to ,famanie praw dziecka”.

Dzieciom, tak jak i dorostym przystuguja prawa, ktore wynikaja z godnosci i niepowtarzal-
nosci czlowieka. O prawach dziecka mowimy w relacji wltadza — jednostka, w przypadku
dzieci pod pojeciem wladzy rozumiemy wladze rodzicielsks, czyli rodzicow, a takze innych
0s6b dorostych, np. nauczyciela, dyrektora szkoty. Mozesz zapisac na tablicy badz wywiesic
przygotowany wczesniej plakat z kilkoma wybranymi prawami, ktore przystuguja dzieciom
(skorzystaj z zapisow Konwencji o prawach dziecka z 20 listopada 1989 r.):

Dzieci maja prawo do:

— zyclalrozwoju,

— wyrazania pogladow,

— wypowiedzi oraz otrzymywania i przekazywania informacji,

— opieki 1 nauki,

— rozwijania wlasnych zainteresowan.

Wytlumacz, ze jezeli méwimy: dziecko ma prawo, to znaczy, ze wladza — panstwo jest
zobowiazane zrobi¢ wszystko, aby dziecko moglo z tego prawa korzystad, np. jezeli dziecko
ma prawo do nauki, to panstwo (rozumiane jako rzad i inne instytucje, ktore sprawuja wladze
w kraju) odpowiedzialne jest za wybudowanie szkot, wyksztalcenie nauczycieli itp. Zwroé
uwage, ze obok praw dziecka mowi sie takze o wolnosciach, ktore przystuguja dzieciom.
Z pewnoscia uczniowie styszeli np. o wolnosci stowa. Podkresl, ze s3 to dwa inne, rozne
pojecia, ktore nie mogg funkcjonowaé odzielnie. WolnosSc¢ rozni si¢ od prawa tym, ze wladza
ma zakaz ingerowania w okreSlone dziedziny zycia cztowieka.
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PRAWO WOLNOSC

JEZLI MAM PRAWO, TO OBOWIAZKIEM PANSTWA JEST COS DLA MNIE CZYNNIE
ZROBIC, JESLI PRZYSEUGUJE MI WOLNOSC, PANSTWO MA SIE OD DZIALANIA
WSTRZYMAC.

3. Pozostaw schemat w widocznym miejscu i sprobuj powrocié do przeczytanego tekstu. Zachec
ucznidow, aby w grupach sprobowali nazwaé prawa i wolnosci Harry‘ego, ktore byly famane
(prawo do zycia w rodzinie, prawo do rownego traktowania, prawo do wyrazania opinii,
wolnosc stowa, prawo do rozwijania wlasnych zainteresowan).

Jako podsumowanie tej lekeji wykorzystaj mape skojarzen. Wyttumacz uczniom, ze jest to
metoda porzadkowania informacji 1 definiowania na tej podstawie nowych pojec. W tym
przypadku bedzie to pojecie: prawa dziecka. Dzigki stworzeniu mapy skojarzen beda mogli
rowniez tatwiej zapamietac zdobyte informacje.
Przedstaw przygotowany przez siebie schemat takiej mapy (material pomocniczy nr 2).

4. Zapisz na tablicy pojecie ,,prawa dziecka”.
Podziel klase na 5 grup, rozdaj schematy map skojarzen (material pomocniczy nr 3). Popros
o zapisanie w centralnym miejscu plakatu pojecia ,,prawo dziecka”, nastepnie na wychodza-
cych promieniscie gateziach uczniowie mogg zapisa¢ pojecia, ktore kojarzg sie im z prawami
dziecka. Powiedz, ze moga je laczy¢ w dowolny sposob 1 uzywac specjalnych symboli. Wazne
jest to, aby podczas prezentacji potrafili je odpowiednio wytlumaczy¢. Po wyznaczonym cza-
sie popros o przedstawienie wynikow pracy. W trakcie prezentacji pozwol uczniom z innych
grup zadawac pytania. W ten sposob beda mogli wyjasni¢ wlasne watpliwosci.
Na zakonczenie wspolnie z wszystkimi uczniami sformutuj definicje pojecia: prawa dziecka.
Powies j3 w klasie w widocznym dla wszystkich miejscu.
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Rowling J. K., Harry Potter i kamier filozoficzny, thum. A. Polkowski, Wydawnictwo Media
Rodzina, Poznan 2001

Centralny Osrodek Doskonalenia Nauczycieli

241



Poradnik nauczyciela

MATERIAEL. POMOCNICZY nr 1

Fragment powiesci J. K. Rowling ,,Harry Potter i kamien filozoficzny”

— Wstawaj! Dosy¢ tego spania! Juz! Harry obudzit si¢ 1 podskoczyt na16zku. Ciotka znowu
zalomotata w drzwi.

— Wstawac! — zaskrzeczala.

Harry ustyszal jej kroki zmierzajace w kierunku kuchni, a potem brzek patelni stawianej na
kuchence. Przetoczyt sie na plecy i probowal przypomnie¢ sobie sen, z ktorego go wyrwano. To
byt dobry sen. Byl w nim latajacy motocykl. Harry mial dziwne wrazenie, ze $nito mu sie to nie
PO raz pierwszy.

Ciotka powrdcita pod drzwi.

— Wistales juz? — zapytata.

— Prawie — odpowiedzial Harry.

— No to wstawaj, chce, zebys przypilnowal bekonu. I zeby mi si¢ nie przypalil! Sg urodziny
Dudziaczka i wszystko ma by¢ jak nalezy!

Harry jeknat.

Co powiedziales? — warknela przez drzwi jego ciotka.

— Nig, nic...

Urodziny Dudleya— jak mogl o tym zapomniec! Zwlokl sie z16zka i zaczal szukac skarpetek.
Znalazt je pod 16zkiem i zanim wlozyt, wyciagnal z jednej pajaka. Harry byl przyzwyczajony do
pajakow, bo w komorce pod schodami bylo ich pelno, a tam wlasnie sypial.

Ubrat si¢ 1 poszedt do kuchni. Stotu prawie nie byto wida¢ spod prezentéw dla Dudleya.
Wygladato na to, ze jest tam nowy komputer, ktory Dudley chcial dostaé, a takze telewizor
1 rower wyScigowy. Harry nie mial pojecia, po co mu ten rower, bo Dudley byl gruby i nie
uprawial zadnego sportu — chyba ze za dyscypline sportowa uzna sie bicie stabszych. Jego
ulubionym workiem treningowym byl wlasnie Harry, ale nieczesto udawato mu sie go ztapac.
Harry byt bardzo szybki, cho¢ wecale na to nie wygladat.

By¢ moze mialo to co$ wspolnego z mieszkaniem w ciemnej komoérce, ale Harry byl bardzo
maly i chudy jak na swoj wiek. A sprawial wrazenie jeszcze mniejszego i szczuple)szego niz
W rzeczywistosci, bo nosit wylacznie stare ubrania po Dudleyu, ktory byt prawie cztery razy
od niego wiekszy. Harry mial drobng buzie, kosciste kolana, czarne wlosy i jasne, zielone oczy.
Nosit okragte okulary, zawsze poklejone celuloidows tasma, bo od czasu do czasu Dudleyowi
udawalo sie jednak trafic go w nos. Jedyna rzecza, ktorg Harry lubit w swoim wygladzie, byta
bardzo cienka blizna na czole, przypominajaca zygzak blyskawicy. Mial j3 od dawna i pamietal,
ze kiedy byt bardzo maly, zapytat ciotke Petunie, skad j3 ma.

— To pamigtka po wypadku samochodowym, w ktorym zgineli twoi rodzice — odpowie-
dziata. — I nie zadawaj pytan.

Nie zadawaj pytan — to byla pierwsza zasada rzadzaca spokojnym zyciem panstwa Dur-
sleyow.

Wuj Vernon wszedt do kuchni, gdy Harry przewracal bekon na drugg strone.

— Uczesz si¢! — Warknql wuj na dzien dobry. Przyna'mniej raz w tygodniu wuj Vernon
spoglqdal znad gazety 1 donosnym glosem oznajmial, ze Harry powinien si¢ ostrzyc. Harry
musial sie strzyc o wiele czeSciej niz reszta chlopcow z jego klasy razem wzieta, ale niewiele to
pomagato — wlosy natychm1ast mu odrastaly.

Harry smazyl juz jajka, kiedy do kuchni wszed! Dudley z matka. Dudley byt bardzo podobny
do wuja Vernona.
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Mial duzy, rézowy nos, wodniste niebieskie oczy 1 geste jasne wlosy, przylizane gladko na
wielkiej glowie. On tez prawie nie mial szyi. Ciotka Petunia czesto mowila, ze Dudley wyglada
jak amorek, natomiast Harry czesto mowit, ze Dudley wyglada jak prosie w peruce.

Harry postawit talerze z jajkami i bekonem na stole, co nie bylo tatwe z powodu ilosci
prezentow, ktore Dudley wlasnie zmudnie przeliczal. Kiedy skonczyt, twarz mu sie wyciggneta.

— Trzydziesci szes¢ — oznajmil, patrzac na matke i ojca. — O dwa mniej niz w zeszlym
roku.

— Kochanie, nie policzytes prezentu od cioci Marge. Widzisz, jest pod tym wielkim od
mamusi 1 tatusia.

— No dobra, wiec trzydziesci siedem — powiedzial Dudley, czerwony na twarzy. Harry,
ktory zorientowal sie juz, ze nadchodzi jeden z napadéw ztosci Dudleya, zaczat szybko polykac
swoj bekon, na wypadek, gdyby Dudley przewrdcit stot.

Ciotka Petunia najwyrazniej tez wyczula niebezpieczenstwo, bo powiedziata szybko:

— I kupimy ci dzisiaj jeszcze dwa prezenty. Co ty na to, misiaczku? Jeszcze dwa prezenty.
W porzadku?

Dudley zastanawial si¢ w milczeniu. Sprawial wrazenie, jakby go to kosztowato wiele wysitku.

— Wiec bede miat trzydziesci... — zaczal powoli — trzydziesci...

— Trzydziesci dziewied, cukiereczku — dokonczyla za niego ciotka Petunia.

— Aha. — Dudley usiad! ciezko przy stole i chwycit najblizsza paczke. — No to w porzadku.
Wuj Vernon zacmokat.

— Nasz maly spryciarz potrafi dbac o swoje interesy!

Zupelnie jak jego ojciec. Tak trzymac, Dudley! — Poczochral synowi wlosy.

W tym momencie zadzwonil telefon i ciotka Petunia poszta go odebraé, a Harry i wuj Ver-
non obserwowali, jak Dudley rozpakowuje rower wyScigowy, kamere wideo, zdalnie sterowany
samolot, szesnascie nowych gier komputerowych i magnetowid. Rozpakowywat wlasnie ztoty
zegarek na reke, kiedy wrocita ciotka Petunia. Na jej twarzy malowat sie gniew 1 niepokdj.

— Zle nowiny, Vernon — oznajmita. — Pani Figg ztamata noge. Nie moze go zabraé —
wskazata gtowa Harry’ego.

Dudley otworzyl usta z przerazenia, a Harry’emu mocniej zabito serce. W kazde urodziny
rodzice zabierali Dudleya i ktoregos z jego kolegow na caly dzien do miasta, do wesotego
miasteczka, McDonalda albo do kina. W kazde urodziny Dudleya Harry’ego zostawiano u pani
Figg, lekko zwariowanej staruszki, ktora mieszkata dwie ulice dalej. Harry nienawidzit tego
domu. Smierdziato tam kapusta, a pani Figg zmuszata go do ogladania zdje¢ wszystkich swoich
kotow.

— No 1 co? — zapytala ciotka Petunia, patrzac na Harry’ego, jakby on to zaplanowal.

Harry wiedzial, ze powinno mu by¢ przykro z powodu zlamania nogi przez pania Figg, ale
nie bylo to tatwe, bo bardzo si¢ cieszyl, ze dopiero za rok bedzie zmuszony do ponownego
ogladania Malenstwa, Sniezki, Pazurka i Czubatka.

— Mozemy zadzwonié¢ do Marge — podsunat wuj Vernon.

— Nie badz glupi, Vernon, ona go nie znosi. Dursleyowie czgsto rozmawiali o Harrym tak,
jakby go nie byto — albo raczej jakby byt opézniony w rozwoju i nie mogt ich zrozumiec.

— A ta jak-jej-tam, twoja przyjaciotka... Yvonne?

— Jest na urlopie na Majorce — warknela ciotka Petunia.

— Mozecie mnie po prostu zostawi¢ tutaj — zaproponowal z nadzieja w sercu Harry (mogiby
ogladaé, co zechce w telewizji, a moze nawet dorwac sie¢ do komputera Dudleya).

Ciotka Petunia wygladala, jakby wlasnie przetkneta cytryne.

— I po powrocie zasta¢ dom w ruinach? — prychneta.

— Nie wysadz¢ domu w powietrze — zapewnit Harry, ale nikt go nie stuchat.
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— Moze zabierzemy go do zoo — powiedziala wolno ciotka Petunia — i... zostawimy
w samochodzie...

— To nowy samochdd i nie pozwole, by siedzial w nim sam... Dudley zaczat glosno plakac.
Tak naprawde nie ptakal — mineto juz wiele lat, odkad ptakal naprawde — ale wiedzial, ze jesli
sie wykrzywi i zawyje, dostanie od matki wszystko, czego zapragnie.

— Nie placz, moj buziaczku, mamusia nie pozwoli zepsuc ci twojego Swieta! — zawotala,
biorac go w ramiona.

— Ja... nie... chee... zeby on... sz-sz-szedl z naaaami! — zawyl Dudley pomiedzy dwoma
glosnymi szlochami.

— On zawsze wszystko psuuuuje! — I wykrzywit si¢ zlosliwie do Harry’ego spod ramienia
matki. Wiasnie wtedy rozlegl si¢ dzwonek.

— Och, moj Boze, juz s3 — powiedziala gorgczkowo ciotka Petuniaiw chwile p6zniej wszedt
najlepszy przyjaciel Dudleya, Piers Polkiss, ze swoja matka. Piers byt koscistym chlopcem
o szczurzej twarzy. Zwykle to on trzymal ofiary z tylu za rece, kiedy Dudley je bil. Dudley
natychmiast przestal udawac, ze placze.

Pot godziny pdzniej Harry, nie wierzac we wlasne szczgécie, siedzial z Piersem i Dudleyem
na tylnym siedzeniu samochodu Dursleyow, po raz pierwszy w zyciu jadac do zoo. Ciotka 1 wuj
nie byli w stanie wymysli¢, co z nim zrobi¢, wigc, cheac nie cheac, musieli go zabrac. Przed
odjazdem wuj Vernon wzial go jednak na bok.

— Ostrzegam cig, chlopcze — powiedzial, przysuwajac swoja wielka purpurowy twarz do
twarzy Harry’ego — wystarczy jeden ghupi dowcip... a nie wyjdziesz z komorki az do Bozego
Narodzenia.

— Nic nie zrobie — zarzekat sie Harry. — Naprawde... Ale wuj Vernon wcale mu nie uwierzyt.
Nikt mu nigdy nie wierzyl.

Harry Potter i kamier filozoficzny, Rowling J. K., thum. A. Polkowski,
Wydawnictwo Media Rodzina, Poznan 2001
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Ewa Lubczynska

Temat:

Dokumenty, w ktorych zapisane sg prawa dziec

Wstep

Najstarszym miedzynarodowym dokumentem, w ktérym spisano katalog praw czlowieka
jest Powszechna Deklaracja Praw Cztowieka. Powstala ona w 1948 roku. Panstwa — cztonkowie
Organizacji Narodow Zjednoczonych poprzez przyjecie tej Deklaracji zobowiazaly sie do za-
pewnienia powszechnego poszanowania oraz przestrzegania praw 1 wolnosci czlowieka. W 1950
roku w ramach Rady Europy powstala Konwencja o ochronie praw czlowieka i podstawowych
wolnosci. Proby stworzenia katalogu praw dziecka w okresie migdzywojennym nie powiodly
sie. Dopiero w 1989 roku uchwalono Konwencje o prawach dziecka.

Cele:
> zapoznanie z podstawowymi dokumentami, w ktorych zapisane sa prawa czlowieka i dziecka
> ksztaltowanie umiejetnosci pracy w matych grupach
> ksztaltowanie umiejetnosci wypowiadania si¢ i prezentowania wynikow pracy grup na forum

Metody
praca w malych grupach, prezentacja

Pojecia kluczowe
dokumenty chronigce prawa czlowieka

Materialy pomocnicze
nr 1 — Powszechna Deklaracja Praw Czlowieka
nr 2 — Konwencja o prawach dziecka
nr 3 — Konstytucja RP z 2 kwietnia 1997 r.
nr 4 — metryczka dokumentu praw czlowieka

Czas trwania
1 godzina lekcyjna

Adresat

uczniowie szkoty podstawowe;

Przebieg zaje¢:

1. Powiedz uczniom, co bedzie celem ich pracy na lekcji. Podkresl, ze wiedza o prawach czlo-
wieka i dziecka moze by¢ przydatna w zyciu codziennym, np. na lekcjach historii i spoteczen-
stwa, w pracy samorzadu uczniowskiego, w kontaktach z rowiesnikami i dorostymi. Mozesz
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tez powiedzie¢ uczniom, ze zdajesz sobie sprawe z tego, ze uczenie si¢ dat 1 nazw nie jest
tatwe, ale zaproponujesz im metode pracy, ktora utatwi im zadanie.

Przygotuj 1 przynies na lekcje wydania ksigzkowe lub kserokopie wszystkich dokumentow,
o ktorych bedziecie mowic na lekcji. Najlepiej w wiekszej ilosci, aby dzieci mogly obejrzec
je wszystkie podczas pracy w grupach. Powiedz, ze to z nich mozemy dowiedziec sie, jakie
mamy prawa i w jaki sposdb mozemy je chroni¢. Warto wiec wiedzie¢, w jakim dokumencie
mozna znalez¢ zapisy o prawach, jak sie nazywa taki dokument i jakie prawa zawiera.

Zaproponuj teraz uczniom prace w grupach. Podziel klase na 3 grupy. Kazdemu zespolowi
rozdaj po jednym materiale pomocniczym.

Grupa 1

Material pomocniczy nr 1 — Powszechna Deklaracja Praw Czlowieka oraz metryczka do-
kumentu

Grupa 2
Materiat pomocniczy nr 2 — Konwencja o prawach dziecka oraz metryczka dokumentu

Grupa 3
Material pomocniczy nr 3 — Konstytucja RP z 2 kwietnia 1997 r. oraz metryczka dokumentu

Uwaga!

Warto wczesniej przygotowal metryczki dokumentéw na duzym arkuszu papieru, po
jednym dla kazdej grupy, ktory uczniowie wypelnig. Ulatwi to prezentacje wynikow
pracy.

2. Powiedz, ze po przeczytaniu materialow pomocniczych beda mogli wypelmc metryczk1
waznych dla praw czltowieka dokumentow. W kazdej z nich jest takze miejsce na uwagi lub
pytania, zacheé wigc uczniow do dzielenia si¢ watpliwosciami.

Po wyznaczonym przez ciebie czasie (dostosowanym do wieku 1 umiejetnosci ucznidow)
popro$ o prezentacje grup, przedstawienie wypelnionych metryczek. Podczas prezentacji
zwrdC uwage na poprawne ich wypetnienie.

Podsumowujac lekcje, przedstaw na tablicy schemat ilustrujacy powigzania i zaleznosci po-
miedzy omawianymi na lekcji dokumentami.

POWSZECHNA DEKLARACJA PRAW CZELOWIEKA

v

KONWENCJA O PRAWACH DZIECKA

v

KONSTYTUCJA POLSKI

3. Powiedz, ze strzatki w dot ilustruja kolejnos¢ powstawania dokumentéw, to, ze ich tworcy
mogli korzystal i czerpaé z wzorcow wezesniej powstatych. Powszechna Deklaracja Praw
Cztowieka stata sie podstawg dla innych dokumentow miedzynarodowych, takich jak Kon-
wencja o prawach dziecka 1 konstytucje wielu krajow.

Uwaga!

Przyniesienie na lekcj¢ dokumentow da mozliwos¢ przeczytania ich fragmentow, pozna-
nia jezyka jakim s3 napisane. W wielu przypadkach, szczeg6lnie w klasie IV, moze to by¢
pierwszy kontakt z tak waznymi dokumentami prawnymi.
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MATERIAt. POMOCNICZY nr 1

POWSZECHNA DEKLARACJA PRAW CZEOWIEKA

Uchwalona 10 grudnia 1948 roku przez Zgromadzenie Ogodlne Organizacji Narodéw Zjed-
noczonych.

(ONZ chce utrzymania pokoju 1 bezpieczehstwa na Swiecie, a Zgromadzenie Ogolne to
spotkanie przedstawicieli wszystkich panstw nalezacych do ONZ.)

Nazywana jest Biblig Praw Czlowieka. Stworzenie tego dokumentu mialo wskazaé ludziom,
jakie formy rzadow chronig przed okrucienstwem wojny.

Stala si¢ podstawg dla innych dokumentow dotyczacych praw czlowieka. Prawa 1 wolnosci
w niej zapisane to miedzy innymi:
— prawo do zycia,
— wolnosé od niewolnictwa,
— prawo do nauki,
— prawo do rzetelnego procesu sadowego,
— prawo do prywatnosci i rodziny,
— wolnos$¢ sumienia 1 wyznania.

MATERIAt. POMOCNICZY nr 2

KONWENCJA O PRAWACH DZIECKA

Uchwalilo ja 20 listopada 1989 roku Zgromadzenie Ogdlne Organizacji Narodow Zjedno-
czonych w Nowym Jorku.

(ONZ chce utrzymania pokoju 1 bezpieczenstwa na Swiecie, a Zgromadzenie Ogolne to
spotkanie przedstawicieli wszystkich panstw nalezacych do ONZ.)

To pierwszy miedzynarodowy dokument dotyczacy praw dzieci, ktory zawiera szeroki ka-
talog praw, czyli liste praw dzieci, tak uporzadkowang, aby obejmowala wszystkie dziedziny
zycla.

Projekt tej konwencji opracowata Polska.

Glowna zasada, jakg kieruje sie Konwencja to ,,zasada dobra dziecka”.

Kazde panstwo, ktore ratyfikuje te Konwencje musi przestrzega praw dzieci. Czuwa nad
tym Komitet Praw Dziecka znajdujacy sie w Nowym Jorku.

Prawa 1 wolnosci zawarte w tym dokumencie to migdzy innymi:

— prawo do zycia i rozwoju,

— prawo do nazwiska, imienia i obywatelstwa,

— prawo do rodziny,

— prawo do swobodnej wypowiedzi oraz otrzymywania i przekazywania informacji,
— prawo do ochrony zdrowia.
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MATERIAEL. POMOCNICZY nr 3

KONSTYTUCJA POLSKI

Konstytucja to najwazniejszy dokument w panstwie. Nazywana bywa ,,Ustawg zasadnicza”.
Ustala, kto rzadzi panstwem, jakie prawa i obowigzki majg mieszkancy tego kraju. Obecnie
obowiazujaca w Polsce Konstytucja zostala przyjeta przez Polakow w glosowaniu (referendum)
25 maja 1997 roku.

Inicjatorami powstania tej konstytucji byli postowie i senatorowie — nasi przedstawiciele
sprawujacy wladze. Zostata uchwalona przez Zgromadzenie Narodowe 2 kwietnia 1997 roku.

Prawa 1 wolnoSci nam przystugujace zapisane s w rozdziale II konstytucji pt. Wolnosci,
prawa i obowiazki cztowieka i obywatela. S to na przyktad:

— ochrona zycia,

— wolnosc¢ od tortur i kar cielesnych,

— prawo do zycia prywatnego 1 rodzinnego,
— prawo rodzicow do wychowania dzieci,
— prawo do nauki,

— pomoc osobom niepelnosprawnym,

— ochrona praw dziecka.

Zadne decyzje podejmowane przez wladze nie moga by¢ sprzeczne z tym dokumentem. Jezeli
jaki$ przepis prawny jest niezgodny z tym dokumentem, to mozna go zaskarzy¢ do specjalnego
sadu, ktory nazywa sie Trybunalem Konstytucyjnym.
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MATERIAt. POMOCNICZY nr 4

Wzor metryczki

METRYCZKA DOKUMENTU

Jakie prawa zawiera

Uwagi lub pytania:

Pelna nazwa dokumentu ...

Rok uchwalenia dokumentu ......... ... i

Kto uchwalil ten dokument ............. o,

Jak jest nazywany ...

(WYMIEACIE TIZY) .ttt et e et et e et
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Ewa Lubczynska

Temat:

Czy samorzad uczniowski moze chroni¢ prawa ucznia?

Wstep

Dzieci, rozpoczynajac nauke w szkole, zostaja automatycznie wlaczone do spotecznosci
szkolnej. Swiadome tego lub nie staja sie réwniez czlonkami samorzadu szkolnego (Ustawa
o systemie oswiaty z dnia 7 wrzeSnia 1991 art. 55 punkt 2: Samorzgd tworzg wszyscy ncznio-
wie szkoty). Z moich doswiadczen wynika, ze uczniowie swoja wiedze na temat samorzadu
uczniowskiego ograniczaja do podstawowych informacji o nim. Rzadko utozsamiaja samorzad
uczniowski z uczniami (czyli samymi soba) oraz z dziataniami, ktore moga zapewnic im bezpie-
czenstwo i ochrone rowniez w dziedzinie praw ucznia. Dzieci z klas IV-VI moga juz aktywnie
uczestniczy¢ w zyciu samorzadu szkolnego, wpltywaé na jego dziatania. Metoda zastosowana na
proponowanej przeze mnie lekcji pozwoli na wymiane pogladéw uczniow na temat dziatania
samorzadu uczniowskiego w ich szkole. Moze postuzy¢ tez do opracowania nowego regulaminu
samorzadu uczniowskiego, aneksu do juz obowizzujacego lub propozycji dziatani samorzadu
uczniowskiego zwiazanych wlasnie z ochrona praw ucznia.

Cele:
> uSwiadomienie uczniom przynaleznosci do spolecznosci uczniowskiej

> wskazanie obszaréw dzialania samorzadu uczniowskiego ze szczegdlnym zwroceniem uwagi
na ochrone praw ucznia

> ksztaltowanie aktywnej postawy uczestnika samorzadu uczniowskiego

Metody
wyktad, wspotpraca w grupie, dyskusja

Pojg¢cia kluczowe
samorzad uczniowski

Materialy pomocnicze
regulamin samorzadu uczniowskiego szkoly podstawowe;j

Czas trwania
2 godziny lekcyjne

Adresat

uczniowie szkoly podstawowe;
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Przebieg zaje¢:

1. Zapytaj ucznidw, czy wiedza, ze samorzad uczniowski tworza wszyscy uczniowie w szkole.
Bez wzgledu na to, jaka bedzie odpowiedZ wyttumacz, ze w Polsce obowigzuje takie prawo,
ktore pozwala uczniom szkoly samodzielnie podejmowac niektore decyzje oraz zajmowad sie
wieloma sprawami dotyczacymi zycia szkoly. Jezeli w szkole samorzad uczniowski postrze-
gany jest jako grupa najbardziej aktywnych uczniow, nie znaczy to, ze tylko oni podejmuja
wszystkie decyzje ich dotyczace. A przynajmniej nie powinno tak byc. Powiedz, ze dzi-
siejsza lekcja pozwoli na zastanowienie sie 1 przedyskutowanie tego, w jaki sposob dziata
samorzad uczniowski w szkole oraz jakie s3 jego kompetencje. Zaakcentuj, ze wazne jest to,
czy samorzad uczniowski chroni prawa uczniow.

2. Teraz zapytaj, czy uczniowie wiedzg, jakie dzialania podejmuje samorzad uczniowski w ich
szkole. Wszystkie wypowiedzi zbierz na tablicy lub duzej kartce. Wsr6d wymienionych moga
pojawic sie:

— organizacja dyskotek 1 bali,

— organizacja apeli Swigtecznych,

— konkurs klas — caloroczny lub zwigzany ze szczegdlnymi okazjami,

— obchody pierwszego dnia wiosny,

— prowadzenie sklepiku szkolnego,

— konkursy,

— akgeje charytatywne,

— wydawanie gazetki szkolnej.

Gdy uczniowie skonczg, uzupetnij te liste. Krotko 1 przystepnym jezykiem powiedz o kom-

petencjach samorzadu uczniowskiego, zapisanych w prawie, a nie zawsze znanych uczniom,

takich jak m.in.:

— opiniowanie programu wychowawczego szkoty,

— opiniowanie pracy nauczyciela podczas oceny jego pracy (na wniosek dyrektora szkoly),

— wnioskowanie wraz z innymi organami szkoty do organu prowadzacego (gmina) o nada-
nie imienia szkole,

— uchwalanie statutu szkoty,

— opiniowanie projektdw innowacji i eksperymentdw pedagogicznych,

— wypowiadanie si¢ w sprawach organizacji zaje¢ dodatkowych.

Podkresl, ze fakt funkcjonowania w szkole samorzadu uczniowskiego pozwala przypusz-

czal, ze przestrzegane jest prawo do organizacji zycia szkolnego oraz prawo do rozwijania

wlasnych zainteresowan uczniow. Opowiedz, ze samorzad uczniowski to rowniez straznik

praw ucznia. Moze on opiniowa¢ przestrzeganie takich praw ucznia, jak:

— prawo do informacji — zapoznanie si¢ z programem nauczania, wewnatrzszkolny system
oceniania,

— prawo do jawnej i umotywowanej oceny szkolnej,

— prawo do wyrazania wlasnych pogladow — wydawanie gazetki szkolnej,

— prawo do rozwijania wlasnych zainteresowan, odpoczynku i rozrywki — organizowanie
dziatalnosci kulturalnej, sportowej w szkole.

Na zakonczenie pokaz uczniom regulamin samorzadu uczniowskiego. Glosno przeczytaj

wybrane wczesniej zapisy, ilustrujace to, co powiedziales przed chwily. Jezeli regulamin

powstawal przy wspolpracy uczniéw, podkresl ten fakt.
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3. Powiedz, ze nastepny etap lekeji pozwoli uczniom na okreslenie wlasnego stanowiska 1 wy-
razenie wlasnej opinii na temat samorzadu uczniowskiego w ich szkole. Moze doprowadzic
rowniez do opracowania planu dzialania samorzadu szkolnego.

4. Na tablicy zapisz temat dyskusji:

»,Czy samorzad uczniowski moze chroni¢ prawa ucznia?”. Daj uczniom kilka minut na za-
stanowienie si¢, jakie zdanie maja na ten temat. Powiedz, ze wazne dla nich wnioski moga
zapisaC na kartkach. Bedg mogli z nich korzysta w trakcie ¢wiczenia. Podziel klase na dwie
grupy i powiedz, zeby uczniowie zasiedli w dwoch kregach, tak aby byli zwrdceni twarzami
do siebie. Na twdj znak uczniowie z kregu wewnetrznego opowiadaja partnerowi z kregu ze-
wnetrznego, co s3dza na temat dzialalnosci samorzadu uczniowskiego w dziedzinie ochrony
praw ucznia. Podpowiedz uczniom, ze jezeli uwazaja, iz samorzad uczniowski w ich szkole
nie chroni praw ucznia, moga przygotowac wlasne propozycje konkretnych dziatan w tym
kierunku. Uczen stuchajacy moze robi¢ notatki. Po wyznaczonym czasie krag wewnetrzny
przesuwa sie o dwa miejsca w prawo 1 tym razem na twoj znak wypowiadaja sie uczniowie
z kregu zewnetrznego. Pamigtaj zawsze o tym, ze mowi tylko jeden uczen z pary, drugi stucha
1 robi notatki. Mozesz pozwoli¢ na kilka takich rundek, biorac pod uwage czas i, oczywiscie,
zaangazowanie uczniow.

5. Na zakonczenie zaaranzuj powstanie malych zespolow, w ktorych uczniowie sformuluja
1 opracuja wnioski lub — w zaleznosci od przebiegu rozméw w parach i zespotach — plan
dziatania do przekazania Wybranym przedstawicielom samorzqdu uczniowskiego w szkole.
Dobrze, abys pamlgtal o tym, ze przeprowadza]a,c taka lekcje, stajesz sie nieoficjalnie rzecz-
nikiem praw ucznia. W przypadku wypracowania planu dziatania w kierunku poprawy funk-
cjonowania samorzagdu w tym obszarze lub wskazowek, np. dotyczacych przestrzegania
praw ucznia, mozesz skontaktowa¢ uczniow z opiekunem samorzadu uczniowskiego badz
z najbardziej aktywnymi jego przedstawicielami w szkole.

Bibliografia

Brudnik E., Owczarska B., Ja i mdj uczen pracujemy aktywnie. Przewodnik po metodach
aktywizujgcych, Zaktad Wydawniczy SFS, Kielce 2000

Matusiewicz A., Samorzqgd uczniowski w szkole. Poradnik nauczyciela, red. E. Tolwinska-
-Krélikowska, Wydawnictwo Dr Raabe, Warszawa 2000
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IMNAZJUM

Anna Klimowicz

Temat:

Dlaczego dobrze jest zna¢ konstytucje swojego panstwa”?

Wstep

Konstytucja jest najwazniejszym dokumentem w panstwie. Jest podstawa, na ktorej buduje
si¢ caly porzadek prawny panstwa, fundamentem, od ktérego zalezy ustroj kraju. W demokra-
cji konstytucja to nie zbidr pustych deklaracji, obietnic bez pokrycia, a liczacy si¢ akt umowy
spolecznej. Stanowi parasol ochronny dla tych, ktorzy oddaja wladze w rece swoich przedstawi-
cieli, a zarazem instrument zabezpieczajacy przed chaosem wspodlne dobro, jakim jest panstwo.
Znajomos¢ konstytucji daje poczucie pewnosci w konfrontacji z przedstawicielami wladzy.

Cele:
> nabycie podstawowej wiedzy zwigzanej z wolno$ciami, prawami, obowigzkami obywatela
zapisanymi w Konstytucji RP
> ksztaltowanie umiejetnosci analizy tekstu zrodlowego (Konstytucja RP)
> poznanie wolnosci, praw, obowiagzkow obywatela zapisanych w Konstytucji RP
> zapoznanie si¢ ze Srodkami ochrony praw zagwarantowanych w Konstytucji RP

Metody
wspolpraca w grupie, praca z tekstem zrodtowym

Pojgcia kluczowe
panstwo, konstytucja, wolnosci, prawa, obowiazki obywatela

Materialy pomocnicze
nr 1 — ,Konstytucjonalizm”
nr 2 — ,Ktory artykut zostal naruszony?”
nr 3 — Zestaw pytan do konkursu ,,Czy znasz swoja konstytucje?”
nr 4 — Zestaw odpowiedzi do ¢wiczenia z materiatu pomocniczego nr 2
nr 5 — Zestaw odpowiedzi na pytania do konkursu
nr 6 — Przynajmniej sze$¢ egzemplarzy Konstytucji RP
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Czas trwania
2 godziny lekcyjne

Adresat
uczniowie gimnazjum

Przebieg zajec:

1. Podziel uczniéw na 5-6 zespolow i popros, aby w tych grupach sprobowali utworzy¢ de-
finicje panstwa. Popro§ ucznidow o przedstawienie wypracowanych definicji, p6Zniej, na ich
podstawie, sformutujcie jedng wspdlna definicje.

2. Zapytaj ucznidw, jak saldzq, do czego ludziom potrzebne jest panstwo. Kiedy uczniowie
podadza swoje propozyCJe, zapyta], kto 1 w jaki sposob ma pllnowac, by panstwo spelniato
taka role, akq przypisuja mu jego obywatele, kto 1 jak ma broni¢ wolnosci 1 praw obywateli?
Jak nazywa sie dokument, ktory reguluje stosunki mlgdzy panstwem a obywatelami?

3. Podsumuj krotko ten etap zajec. Powiedz o tym, ze kazda grupa spoleczna w swoim po-
stepowaniu kieruje si¢ jakims zespotem regul. Czasami s one niepisane, a czasem zapisane
w postaci regulaminu czy statutu. Spoleczenstwo jako grupa ma rowniez taki zbior regut
— jest nim wlasnie konstytucja. Zaproponuj uczniom bardziej szczegdtowe zastanowienie
si¢ nad funkcja konstytucji w panstwie. Wyraz przekonanie, ze uda ci si¢ ich zacheci¢ do
poznania konstytucji, bo jest to dokument bardzo wazny, ktory wyznacza granice tego, co
panstwu wobec obywatela wolno 1 tego, co obywatel moze od panstwa zazadac. Teraz podaj
temat lekcji.

4. Popros uczniéw, by przeczytali material pomocniczy nr 1. P6Zniej podziel uczniow na czte-
roosobowe zespoly. Poleé, aby w kazdym z nich uczniowie zastanowili sie nad rola, jakg
pelni konstytucja w panstwie 1 sprobowali swoje przemyslenia sformutowac w postaci kilku
prostych punktow (np.: stanowi zrédlo prawa, ogranicza wladze; chroni jednostke; reguluje
stosunki miedzy panstwem a obywatelami, formutuje podstawy prawne dzialania instytu-
cji). Kiedy zespoly przedstawig rezultaty swoich przemyslen, podkresl, jak wazne jest, aby
panstwo stuzylo jednostce, grupom spotecznym.

5. Przedstaw uczniom krotko okolicznosci, w jakich zostala uchwalona Konstytucja RP z 2
kwietnia 1997 r. Powiedz o dyskusjach i sporach, ktore toczyly sie wokot kazdego z zapisow,
o tym, jak byly one istotne w obliczu toczacego sie wowczas procesu demokratyzacji naszego
zycia politycznego. Przedstaw konstytucje jako szanse nie tylko na uporzadkowanie 7 zyc1a
publicznego, ale przede wszystkim jako Wlelkl przelom w mozliwosciach uniezaleznienia sie
ludzi od wladzy. Poinformuj uczniow, ze Konstytucje Rzeczypospolitej Polskiej uchwalito 2
kwietnia 1997 roku Zgromadzenie Narodowe (postowie i senatorowie obradujacy wspdlnie),
a caly narod przyjat konstytucje w referendum, ktore zorganizowano 25 maja 1997 r.

6. Teraz pod21el uczniow na 4 grupy. Kazdemu Zespolow1 przyd21el do rozpatrzema po jednej
sytuacji z materiatu pomocnlczego nr 2. Kazdy uczen powinien miec¢ rowniez egzemplarz
Konstytucji RP. Zadanie uczniéw polega¢ ma na ustaleniu, kto naruszyt prawo w opisanych
sytuacjach 1 wyszukaniu odpowiednich zapisow w rozdziale IT Konstytucji RB, na jakie moga
si¢ powolac osoby, wobec ktorych naruszono prawo. W razie watpliwosci sprawdz wlasciwe
odpowiedzi w materiale pomocniczym nr 3.

7. Nastepnie powiedz uczniom, ze w tych samych zespotach wezmg udzial w klasowym kon-
kursie sprawdzajacym znajomos¢ Konstytucji RP. Jedna osoba z kazdego zespotu wejdzie
w sktfad jury. Pocigte wczesniej na paski pytania z materialu pomocniczego nr 4 rozlosuj
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wsrod zespotow. Daj kazdemu zespolowi 15 minut na przygotowanie odpowiedzi. Kazda
odpowiedz jest punktowana w skali 0-5. Wygrywa zespol, ktory uzyska najwieksza liczbe
punktow. Oczywiscie, wszyscy szukajac odpowiedzi maja siegac do tekstu konstytucji. Jury
ma do swojej dyspozycji odpowiedzi w materiale pomocniczym nr 5.

8. NagrodzZ zwycieski zesp6t dobrymi ocenami.

9. Popros, aby w ramach pracy domowej odpowiedzieli pisemnie na pytanie: ,W jakim celu
przecietnemu obywatelowi potrzebna jest znajomos¢ konstytucji?”. OdpowiedZz ma by¢
poparta przynajmniej trzema argumentami uszeregowanymi wedtug waznosci.
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MATERIAEL. POMOCNICZY nr 1

Konstytucjonalizm

Od konca XVIII w. przez caly wiek XIX przeciwnicy absolutyzmu glosili koniecznosc
ustanowienia konstytucjii domagali sie uchwalenia jej w paﬁstwach dotychczas monarchicznych

Konstytucjonalizm to przekonanie o tym, ze wladzy nie sprawu]e sie wedlug swo]e] woli1sa-
mowoli, lecz zgodnie z zasadami prawa. To prawo ma raczej sprawowac wiadze, nie ludzie. Ci,
ktorym wladza zostala powierzona muszg mie¢ Swiadomosé, ze dysponuja tylko takimi upraw-
nieniami, jakie nadali im obywatele w konstytucji. Konstytucjonalizm mozna krotko okresli¢
jako ide¢ ograniczonego rzadu. Stowo ,konstytucja” wywodzi si¢ z taciny 1 wigze z pojeciami
»zakladac”, ,budowal”; wspodlczesnie pojecie konstytucji zwigzane jest mocno z pojeciem pan-
stwa. Konstytucja jest bowiem zbiorem regul na ktorych opiera sie porzqdek w panstwie. Wiadza
moze dziata¢ tylko w obszarach, na ktore jej zezwala konstytuc al tylko w takich granicach,
ktére konstytucija jej wytycza. Zadne dziatanie wladzy nie moze naruszy¢ jakiegokolwiek prze-
pisu konstytucji.

Dokument ten przesadza o tym, jakie organy sprawuja wladze, okresla podzial zadan i sto-
sunki miedzy organami wladzy, wyznacza kompetencje, a takze zakres dzialania tych organow.
Reguluje stosunki miedzy panstwem a obywatelami. Jest najwyzszym prawem — wszystkie inne
akty prawa (ustawy, rozporzadzenia, zarzadzenia, okdlniki), rowniez indywidualne decyzje, po-
dejmowane przez organy wladzy, powinny by¢ zgodne z konstytucja. Konstytucja stanowi wiec
zrodto prawa i podstawe legitymizacji wladzy oraz wydawanych przez wladze decyzji. Zadaniem
konstytucji jest zapewnienie stuzebnej roli elity politycznej wobec ogotu wyborcow. Dlatego
wiasnie ma by¢ tak skonstruowana, by wszystkie instytucje reprezentujace wladze we wzajem-
nych relacjach pozostawaly w pewnej niepewnosci.

Konstytucja jest potrzebna, by chroni¢ jednostke. Panstwo w relacji do jednostki jest poten-
cjalnie silniejsze, moze uzy¢ wobec niej przymusu. Gwarancje wolnosci 1 praw obywatelskich
w konstytucji majaz stanowiC swego rodzaju tarcze, ktora chroni obywateli przed paﬁstwem 1wy-
stf;pqucych W ego imieniu urzednikow. Sprawujacy wladze ludzie zawsze sie zmlema]e; 1 nawet,
gdy maja szczere intencje dzialania dla dobra spoleczenstwa, ich ocena rzeczywistosci moze
by¢ niepetna lub wypaczona. Konstytucja ma by¢ gwarantem bezpieczenstwa obywateli — jej
zadaniem jest eliminacja arbitralnosci wladzy.

Znajduje ,przedtuzenie” w aktach prawnych nizszego rzedu: ustawach i rozporzadzeniach,
ktore konkretyzuja szereg jej postanowien.
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MATERIAt. POMOCNICZY nr 2

KTORY ARTYKUE ZOSTAL. NARUSZONY?

Odszukaj w Konstytucji RP artykuty, ktore dotyczg opisanych ponizej sytuacji:

1. Poset J.Ch., jadac po terenie zabudowanym, znacznie przekroczyt dozwolonq predkosc.
Zatrzymany przez policje odmowit Zaplacema mandatu, ttumaczac, ze bardzo 516; Spieszyl,
jadac na posiedzenie komisji sejmowej, a ponadto przepisy kodeksu drogowego nie dotycza
postow.

2. Policjanci zatrzymali dwoch mlodych mezczyzn w poblizu sklepu, w ktorym dokonano
kradziezy. Mlodzi ludzie przebywali przez cztery dni w izbie zatrzyman. Po tym czasie
zostali zwolnieni, poniewaz okazalo sie, ze byta to pomytka.

3. Pani X zostala zatrudniona w firmie handlowej na tym samym stanowisku, co jej kolega
Y. Jednak gdy otrzymata pierwsza wyplate, ze zdziwieniem stwierdzila, ze ma o 200 zto-
tych nizsza pensje. Kierownik wyjasnit jej, ze jako matka bliznigt w wieku przedszkolnym
z pewnoscia bedzie czeSciej korzystac ze zwolnien lekarskich i dlatego bedzie mniej zarabiad.

4. Rada Pedagogiczna w Gimnazjum w Pajaczkowie uchwalila, ze uczniowie, ktorzy nie uczest-
niczyli w rekolekcjach, beda mieli obnizone oceny z zachowania.

MATERIAt. POMOCNICZY nr 3

KTORY ARTYKUE ZOSTAL. NARUSZONY? — ODPOWIEDZI

1. Art. 83 Konstytucji RP méwi o tym, ze Kazdy ma obowigzek przestrzegania prawa Rzeczy-
pospolitej Polskiej. Ponadto w art. 32 czytamy: Wszyscy sg wobec prawa réwni. Wszyscy majg
prawo do réwnego traktowania przez wiladze publiczne.

2. Z art. 41 wynika, ze nie mozna nikogo przetrzymywac bez przyczyny dluzej niz 48 godzin.

3. Art. 33 mowi o rownych prawach kobiet i mezczyzn, rowniez o prawie do jednakowego
wynagradzania za prace jednakowej wartosci.

4. Art. 53 pkt. 6: Nikt nie moze bycé zmuszany do uczestniczenia badz nieuczestniczenia w prak-
tykach religipnych.
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MATERIAEL. POMOCNICZY nr 4

BN

h

12.

13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.
22.
23.
24.
25.
26.
27.
28.

PYTANIA DO KONKURSU ,,Czy znasz swoja konstytucje?”

Z ilu rozdzialow i artykutow sktada sie Konstytucja RP?
Podaj date wymieniong w preambule i wyjasnij, dlaczego jest wazna dla Polakow 1 Polski.
Jakie grupy spoteczne w ramach narodu polskiego zostaly wymienione w preambule?

Co jest zrodlem wolnosci 1 praw cztowieka? Czy wladza moze odebraé komus jego prawa
i wolnosci? (Aby dobrze odpowiedziec na to pytanie, przeczytaj art. 30).

W ktorym rozdziale sformutowane zostaly prawa 1 obowiazki obywatelskie?

Kogo w Konstytucji RP dotycza terminy ,obywatel” 1 ,kazdy”?

Jakie prawa zapewnia Konstytucja RP obywatelom polskim nalezacym do mniejszosci naro-
dowych 1 etnicznych?

Jak nalezy rozumiec artykut 36 Konstytucji RP?

. W jaki sposob podzielone zostaty wolnosci 1 prawa obywateli?
10.
11.

Czego moze si¢ domaga¢ niepetnoletni obywatel RP na podstawie artykutu 72?2

Gdzie obywatel RP moze wnies¢ skarge, jesli jego konstytucyjnie zagwarantowane wolnosci
lub prawa zostaly naruszone?

Do kogo, migdzy innymi, mozna si¢ zwroci¢ o pomoc w ochronie swoich wolnosci lub praw
naruszonych przez organy wladzy publicznej?

Wymien obowiazki obywatela polskiego.

Jakie s3 zrodha prawa obowiazujacego w Rzeczypospolitej Polskiej?

Kto sprawuje w RP wladze ustawodawcza?

Ile lat trzeba skonczy¢, aby zostaé postem, senatorem, prezydentem RP?
Wobec kogo moze orzec kare Trybunat Stanu?

Jaka funkcje sprawuje Najwyzsza Izba Kontroli?

Jakie zadania wyznacza Konstytucja RP Krajowej Radzie Radiofonii i Telewizji?
Kto i w jaki sposob moze zmieni¢ Konstytucje?

W jakiej sytuacji 1 kto moze wprowadzi¢ na terytorium RP stan wojenny?

Czy Prezydent RP moze jednoczesnie by¢ senatorem?

Czy mozna usuna¢ sedziego?

Czy mozna na stale zatrudni¢ nastolatka?

Jaka instytucja w Polsce ma prawo do emisji pienigdza?

Do ukonczenia ilu lat podlegamy obowigzkowi szkolnemu?

Czy mozna uzy¢ naszego godla lub barw narodowych w celach komercyjnych?

Czy mozna zalozy¢ w Polsce partie, ktdra w swoich szeregach bedzie skupia¢ wylacznie
osoby nalezace do rasy biatej?
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MATERIAt. POMOCNICZY nr 5

10.

11.

ODPOWIEDZI NA PYTANIA DO KONKURSU ,,Czy znasz swoja
konstytucje?”

Konstytucja RP sktfada sie z XIII rozdziatow 1 243 artykulow.

Data wymieniona w preambule to rok 1989 — rok przetomowy dla Rzeczypospolitej Polskie;.
Zakonczyly sie wowczas obrady ,,okraglego stolu” 1 odbyly sie pierwsze czesciowo wolne
wybory w powojennej Polsce.

. Preambula zostala sformutowana w taki sposob, aby nie zostala pominieta zadna grupa

spofeczna.

Zrédtem praw i wolnoci cztowieka jest przyrodzona i niezbywalna godno$é osoby ludzkiej.
Godnosci tej nikt nie moze cztowiekowi odebraé, dlatego tez praw 1 wolnosci czlowieka nie
mozna nikogo pozbawic.

Prawa i obowiagzki obywatelskie sformutowane zostaly w rozdziale IT Konstytucji RP.

. Termin ,,obywatel” odnosi sie¢ w tekscie calej konstytucji do obywatela polskiego. Termin

»kazdy” odnosi sie nie tylko do obywatela polskiego, ale do kazdej osoby niezaleznie od
tego, jakie posiada obywatelstwo (cudzoziemiec) 1 czy w ogdle je posiada (bezpanstwowiec,
apatryda).

Obywatelom polskim nalezacym do mniejszosci narodowych i etnicznych Konstytucja RP
zapewnia— oprocz takich samych praw, jakie przystuguja wszystkim obywatelom nalezacym
do wiekszosci i nalozenia takich samych obowigzkéw — dodatkowa ochrone w art. 35
jako grupie stabszej niz wiekszosé. Z brzmienia tego artykulu wynika zakaz prowadzenia
przez wladze publiczne w stosunku do mniejszosci narodowych 1 etnicznych jakichkolwiek
jednostronnych akeji asymilacyjnych (polomzacy]nych) Panstwo gwarantuje im zachowanie
odre;bnoscntozsamosa narodowej oraz ich umacnianie (rozwo6j). Mniejszosci moga tworzy¢
wlasne instytucje 1 organizacje, np. szkoly placowki kulturalne itp.

. Artykut 36 z IT rozdzialu mowi o tym, ze opieka nad obywatelami RP za granica realizowana

jest gldwnie za posrednictwem polskich przedstawicielstw dyplomatycznych i konsularnych
w obcych krajach. Obejmuje pomoc prawna i, w granicach technicznych, kadrowych 1 finan-
sowych mozliwosci panstwa, pomoc faktyczng — na przykfad materialng. Zakres i formy tej
pomocy okreslone s3 miedzy innymi w umowach konsularnych zawartych przez Rzeczpo-
spolita Polska z innymi panstwami.

Wolnosci 1 prawa obywateli okreslone w konstytucji zostaly podzielone na wolnosci i prawa
osobiste, polityczne oraz ekonomiczne, socjalne 1 kulturalne.

Niepelnoletni obywatel RP na podstawie artykutu 72 poprzez swoich prawnych opiekunow
moze domagac si¢ ochrony swoich praw, ktore zapisane zostaly w ONZ-owskiej Konwencji
praw dziecka z 1989 r. W sytuacjach drastycznych ma prawo zada¢ od wladz publicznych
opieki 1 pomocy, np. przez alimentacje, zapewnienia dachu nad glowg, umozliwienia nauki,
leczenia itp.

Obywatel RB jesli jego konstytucyjnie zagwarantowane wolnosci lub prawa zostaly naru-
szone decyzja administracyjng lub aktem urzednika, moze dochodzi¢ swoich praw na drodze
sadowej. Posiada rowniez prawo do odszkodowania. W przypadku niekorzystnego orzecze-
nia sadu pierwszej instancji mozna si¢ odwotac do sadu II instancji, a nastepnie zlozy¢ skarge
do Trybunatu Konstytucyjnego.
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12.

13.

14.

15.
16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.
23.
24.
25.
26.
27.

28.

O pomoc w ochronie swoich wolnosci lub praw naruszonych przez organy wladzy publiczne;j
mozna zwroci¢ sie do Rzecznika Praw Obywatelskich.

Niektore obowiazki, o ktorych mowi Konstytucja RP dotycza wszystkich, inne tylko obywa-
teli. Obowigzki typowo obywatelskie to: wierno$é Rzeczypospolitej; troska o dobro wspdlne;
ponoszenie cigzarow 1 Swiadczen publicznych, w tym podatkow; obrona Ojczyzny; stuzba
wojskowa lub zastepcza.

Zrédta prawa powszechnie obowigzujacego w Rzeczypospolitej Polskiej to konstytucja,
ustawy, ratyfikowane umowy miedzynarodowe oraz rozporzadzenia.

Wiadze ustawodawcza w Rzeczypospolitej Polskiej sprawuja Sejm 1 Senat.

Postem mozna zosta¢ obywatel polski majacy prawo wybierania, ktory najpdzniej w dniu
wyborow konczy 21 lat. Senatorem moze zosta obywatel polski majacy prawo wybierania,
ktory najpdzniej w dniu wyborow konczy 30 lat. Na prezydenta RP moze zosta¢ wybrany
obywatel polski, ktory w dniu wyboroéw konczy 35 lat 1 korzysta z pelni praw wyborczych
do Sejmu.

Trybunal Stanu moze orzec kar¢ wobec Prezydenta RE, Prezesa Rady Ministrow, Prezesa
Narodowego Banku Polskiego, Prezesa Najwyzszej Izby Kontroli, cztonkéw Krajowej Rady
Radiofonii i Telewizji, 0s6b, ktorym Prezes Rady Ministrow powierzyt kierowanie minister-
stwem oraz Naczelny Dowddca Sit Zbrojnych.

Najwyzsza Izba Kontroli jest naczelnym organem kontroli panstwowej, podlegajacym Sej-
mowi. NIK kontroluje dzialalnos¢ organéw administracji rzadowej, Narodowego Banku
Polskiego, panstwowych 0s6b prawnych 1 innych panstwowych jednostek organizacyjnych
z punktu widzenia legalnosci, gospodarnosci, celowosci i rzetelnosci. Moze réwniez kontro-
lowa¢ dziatalnos¢ organéw samorzadu terytorialnego, komunalnych 0s6b prawnych i innych
komunalnych jednostek organizacyjnych.

Krajowa Rada Radiofonii i Telewizji wedlug konstytucji ma stac na strazy wolnosci stowa,
prawa do informacji oraz interesu publicznego w radiofonii i telewizji.

Zmiana Konstytucji moze nastgpi¢ w drodze ustawy uchwalonej przez Sejm, a nastepnie
w terminie nie dtuzszym niz 60 dni, przez Senat. Sejm taka ustawe moze uchwali¢ wiekszoscia
co najmniej 2/3 glosdw w obecnosci co najmniej polowy ustawowej liczby postow oraz
Senat bezwzgledna wiekszoscig glosow w obecnosci co najmniej potowy ustawowe;j liczby
senatorow.

Stan wojenny na czesci lub na calym terytorium panstwa moze wprowadzi¢ Prezydent RP
na wniosek Rady Ministrow w razie zewnetrznego zagrozenia panstwa, zbrojnej napasci
na terytorium RP lub gdy z umowy miedzynarodowej wynika zobowigzanie do wspolnej
obrony przeciwko agresji.

Prezydent RP nie moze jednoczeSnie by¢ senatorem.

Sedziowie sa nieusuwalni. (art. 180, pkt 1)

Na stale mozna zatrudnic osobe, ktora ukonczyta 16 lat. (art. 65, pkt 3)

W Polsce wylaczne prawo do emisji pienigdza ma Narodowy Bank Polski.

Nauka obowigzkowa jest do ukonczenia 18 roku zycia.

Godto 1 barwy narodowe podlegajg ochronie prawnej (art. 28, pkt 4). Zakres tej ochrony
okresla ustawa.

Zakazane jest istnienie partii politycznych i innych organizacji odwolujacych sie w swoich
programach do metod i praktyk dziatania nazizmu, faszyzmu i komunizmu (art. 13). Zapisy
w statutach partii nie moga w zaden sposob naruszac praw 1 wolnosci cztowieka (art. 32).
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Anna Klimowicz

Temat:;

O naszych prawach w szkole — czesc |

Wstep

W polskich szkotach nadal czeste s3 przypadki naruszen praw ucznia. Uczniowie nie znaja
tresci podstawowych dokumentow regulujacych zycie szkoly, czesto nie znajg ich tez sami
nauczyciele, nikt tez nie informuje o nich rodzicéw ucznidow. Wymagane litera prawa przepisy
wisza najczesSciej w gablocie na korytarzu, zapomniane przez wszystkich. A przeciez szkota
powinna by¢ miejscem, ktore uczy poszanowania prawa. Warto zacheci¢ ucznidow i ich rodzicow
do poznania statutu szkoty, warto w tym dokumencie wprowadzi¢ zmiany, jesli miatyby one
poméc w lepszej organizacji szkolnego zycia. Przemyslany, szczegétowo opracowany statut
szkoty wyraznie okresla ramy dla wszystkich grup stanowiacych spotecznosé szkolna.

Cele:

> nabycie podstawowej wiedzy zwigzanej z prawami ucznia i dokumentami, w ktorych s3 one
zawarte

Metody
wspoOlpraca w grupie

Pojecia kluczowe
prawa ucznia, obowigzki

Materialy pomocnicze
nr 1 — ,Statut szkoty — szkolna konstytucja”

Czas trwania
1 godzina lekcyjna

Adresat

uczniowie gimnazjum

Przebieg zajec:

1. Rozpoczni' lekcje od podkreélenia jej szczegolnego znaczenia dla uczniow. Powiedz, ze po-
znaja na tej lekeji bardzo wazny dokument, ktory dotyczy ich bezposrednio na co dzien. Tym
dokumentem jest statut szkoly, ktory zostal stworzony i i uchwalony przez rade pedagogiczng
(lub przez rade szkoty, jesli istnieje w waszej szkole). Dokument ten jest sprawdzany przez
przedstawicieli kuratora oswiaty. Kurator moze go uchyli¢ (w calosci lub czescei), jesli uzna,
ze jego zapisy sa sprzeczne z prawem. Rozdaj uczniom material pomocniczy nr 1 ,Statut
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szkoty — szkolna konstytucja”; popros o przeczytanie go 1 podkreslenie w tekscie najwaz-
niejszych wedtug nich informacji. Gdy uczniowie zapoznaja sie z tekstem, poleé, aby podali
te informacje, a ty zapisuj je na tablicy w formie punktow.

2. Podziel ucznidw na szeScioosobowe zespoly. W kazdym zespole trzy osoby beda czytac
przepisy w ramowym statucie publicznego gimnazjum, a trzy pozostale sprawdzaé, czy
znajduja sie one w statucie waszej szkoly. Popros uczniéw, aby wypisali na kartkach te punkty,
ktorych nie znalezli w statucie szkoly. Niech zaznacza rowniez sformulowania, ktore sa dla
nich niejasne. Po uptywie 20 minut polec reprezentantom zespotow, aby przedstawili wyniki
pracy.

3. Sprobuj wyjasni¢ uczniom niejasne dla nich przepisy. Poinformuj ich, ze gdyby chcieli zmienic
jaki$ przepis prawny w statucie, powinni zwrocic sie przede wszystkim do swoich przedsta-
wicieli w samorzadzie uczniowskim.
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MATERIAt. POMOCNICZY nr 1

Statut szkoly — szkolna konstytucja

Statut szkoly jest jednym z najwazniejszych dokumentow w szkole. PowinniSmy go trakto-
wac w zasadzie jak swego rodzaju ,,konstytucje” szkolna, ktora obowiazuje wszystkich cztonkow
szkolnej spolecznosci 1 ustala reguty organizujace calosc zycia szkolnego. Statut jest dokumen-
tem jawnym. Kazdy zainteresowany trescig statutu szkoly powinien mie¢ mozliwos¢ zapoznania
si¢ z nim 1 to w calosci — dotyczy to tak samo nauczyciela, jak i ucznia, jego rodzica czy tez
kandydata na ucznia danej szkoty i jego rodzicow. Do zapoznania si¢ z treScig statutu nie jest
potrzebna zgoda dyrektora szkoty, a jedynie chec osoby zainteresowane;j.

W wielu szkotach statuty s3 wywieszone w dostepnych miejscach i kazdy moze swobodnie
je przeczytal. Jest to najlepsze wyjscie. Chociaz jeszcze lepszym byloby powielenie go w tylu
egzemplarzach, ilu jest ucznidéw 1 wreczenie kazdemu uczniowi w momencie, gdy rozpoczyna
nauke w szkole. A czy ty znasz juz tres¢ statutu swojej szkoty?

Minister Edukacji Narodowej w Rozporzadzeniu z dnia 21 maja 2001 r. w sprawie ramowych
statutéw przedszkola oraz publicznych szkot (Dz.U. Nr 61 z dnia 19 czerwca 2001 ., poz. 624)
okreslil, jak powinien ogdlnie wyglada¢ taki statut, tak aby wszyscy umieli statut napisac 1 aby
nie byto w nim bledow. W zalaczniku nr 2 do powyzszego Rozporzadzenia zamieszczona jest
wzor, czyli ,ramowka” obowiqzujalca Wszystkie publiczne gimnazja. Statut szkoly moze rozsze-
rzy¢ prawa przystugujace uczniom, nie moze ich natomiast zawezi¢ ani nakladac¢ obowigzkow
n1eprzew1d21anych w aktach Wyzsze] rangl

Co powinno znajdowac si¢ w statucie szkoly? Oto wykaz najwazniejszych danych, ktore
musi zawierac statut:

1. Petna nazwa szkoty.

2. Ustalony przez organ prowadzacy numer porzadkowy szkoly, wyrazony cyfra arabska, jesli
w miejscowosci jest wiecej niz jedna szkota.

3. Imie szkoly, jesli imie szkole nadano (pamietajcie: imie nadaje szkole organ prowadzacy na
wniosek rady szkoty lub na wspdlny wniosek rady pedagogicznej, rady rodzicow 1 samorzadu
uczniowskiego. A zatem mozecie mie¢ wplyw na to, jakie imie bedzie nosi¢ wasza szkota).

4. Oznaczenie siedziby szkoly.

5. Ewentualnie okreslenie innego niz polski jezyka nauczania w szkotach z jezykiem nauczania
mniejszosci narodowych lub grup etnicznych oraz w szkotach dwujezycznych dla mniejszo-
$ci narodowych lub grup etnicznych.

6. Sformulowane cele 1 zadania szkoly wynikajace z przepisow prawa oraz uwzgledniajace
program wychowawczy szkoly (szkola ma okresli¢ swoje wlasne cele 1 zadania, nie tylko te
wynikajace z Konstytucji RB, Ustawy o systemie oSwiaty i innych dokumentéw oswiatowych.
Te zadaniai cele maja wynikac z programu wychowawczego szkoty, ktory zaopiniowany przez
rade rodzicow i samorzad uczniowski jest pdzniej zatwierdzany przez rade pedagogiczng).

7. Opisany doktadnie sposob Wykonywama tych zadan przez szkole z uwzgl«;dmemem opty-
malnych warunkow rozwoju ucznia, zasad bezpieczenstwa oraz zasad promocji i ochrony
zdrowia.

8. Zadania zespolow nauczycielskich (wychowawczych, przedmiotowych, problemowo-zada-
niowych).

9. Szczegdlowe zasady systemu oceniania.
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10.

11.

12.

13.

14.
15.

16.

17.
18.

19.

20.

21.

22.
23.

Organizacja zaje¢ dodatkowych dla ucznidéw z uwzglednieniem w szczeg6lnosci ich potrzeb
rozwojowych (w kazdej szkole takie zajecia powinny sie odbywac).

Formy opieki 1 pomocy uczniom, kt()rym z przyczyn rozwo'owych rodzinnych lub loso-
wych potrzebna jest pomoc 1 wsparcie (opieka). Tutaj powmlen sie znalez¢ OplS sposobow
wspoldziatania z poradnig psychologiczno-pedagogiczna i innymi instytucjami Swiadczacymi
pomoc, poradnictwo 1 specjalistyczng pomoc dzieciom 1 mlodziezy.

Organizacja 1 formy wspoldziatania z rodzicami (prawnymi opiekunami) w zakresie naucza-
nia, wychowania i profilaktyki.

Kompetencje dyrektora szkoly, rady pedagogicznej, samorzadu uczniowskiego, rady szkoty,
rady rodzicow (jesli te dwie ostatnie istniejg, bo ich dziatalnosé nie jest obowigzkowa).
Tryb wyboru cztonkow rady szkoty.

Procedury 1 sposoby rozwiagzywania wszelkich sytuacji konfliktowych lub karnych na terenie
szkoty — zasady wspoldziatania organow szkoly i rozwigzywania sporéw miedzy nimi.
Szczegdlowe zasady przyjmowania ucznidow do szkoly (szkota na podstawie rozporzadzenia
Ministra Edukacji Narodowej z dnia 27 sierpnia 2001 r. w sprawie warunkow i trybu przyj-
mowania ucznidw do publicznych przedszkoli 1 szkot oraz przechodzenia z jednych szkot
do innych, Dz.U. Nr 97, poz.1054, moze wprowadzi¢ dodatkowe, nie kolidujace z prawem
zasady przyjmowania ucznidow).

Prawa i obowigzki uczniow.

Przepisy dotyczace kar 1 nagrod wobec uczniéw (Uwaga! Kary nie moga naruszac godnosci
inietykalnosci cztowieka — ucznia: § 16, pkt 1 Ramowego Statutu Publicznego Gimnazjum).
Zapisy dotyczace mozliwosci odwolywania si¢ od kary: wyraznie okreslony tryb takiego
dziatania.

Okreslenie przypadkow, w ktorych dyrektor szkoty moze wystapi¢ z wnioskiem do kuratora
oSwiaty o przeniesienie ucznia do innej szkoty.

Opis warunkow pobytu w szkole, zapewniajacych bezpieczenstwo, ochrong przed przemocs,
uzaleznieniami, demoralizacjg oraz innymi przejawami patologii spotecznej

Zasady podziatu na grupy na zajeciach z jezykow obeych.

Okreslenie zakresu zadan nauczycieli oraz innych pracownikow szkoty.

Ramowy statut gimnazjum publicznego mowi jeszcze o zasadach tworzenia klas dwujezycz-

nych oraz oddzialéw przysposabiajacych do pracy.

Statut szkoly nie powinien by¢ doslownie przepisany ze statutu ramowego! Tworzac

go, nalezy uwzgledni¢ specyfike szkoly, dbaé, aby przepisy byly zrozumiate dla wszystkich.
Dokument ten powinien by¢ tworzony przez przedstawicieli wszystkich grup spotecznosci
szkolnej, tak aby mozna bylo korzystaé z niego na co dzien, by byl dokumentem ,zywym?”,
z ktorego istotnie cos wynika.

Statut szkoly nie jest dokumentem przyj e;tym raz na zawsze w niezmiennej formie. Mozna

i nalezy go modyﬁkowac uwzgledniajac Zmlenla]alce sie rozporzadzenia Ministerstwa Edukacji
Narodowej i Sportu, a takze nowe propozycje srodowiska wspottworzacego szkote.
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Anna Klimowicz

Temat:

O naszych prawach w szkole — czesc ||

Wstep

Czesto narzekamy na brak odpowiedzialnosci, na brak szacunku dla prawa, na rozluznienie
obyczajow i nieprzestrzeganie norm. Mowimy, ze famanie przepisow i bycie w opozycji do wia-
dzy to nasza narodowa cecha, ze Polacy majg to juz we krwi. Trudno jest takie usprawiedliwianie
zachowan pewnej czesci naszego spoleczenstwa brac na powaznie. Mozna doszukiwac sie wielu
przyczyn takiego stanu rzeczy. Nie nalezy jednak pozostawac biernym wobec takich zjawisk.
Wiadomo powszechnie, ze najwazniejsza funkcje w zmianie postaw spolecznych pelni edukacja
1 ci, ktorzy na jej rzecz pracuja. Szkola jest z pewnoscia pierwszym miejscem, w ktérym mlody
czlowiek spotyka sie codziennie z przedstawicielami pafistwa — s3 nimi nauczyciele. Ich postawa
wobec prawa zawartego w przepisach oswiatowych ma niewgtpliwie duzy wplyw na sposob poz-
niejszego funkcjonowania ich uczniéw, gdy beds juz ludzmi dorostymi. Jesli w szkole panuje
ogolne poszanowanie dla ,regut gry” ustalonych przez przepisy, niewielu ma ochote na gre nie
Hfair”.

Cele:
> nabycie wiedzy dotyczacej praw ucznia
> nabycie umiejetnosci interpretowania praw ucznia
> nabycie umiejetnosci ustalania procedury ochrony praw ucznia

Metody
dyskusja, wyklad, wspotpraca w grupie

Pojecia kluczowe
prawa ucznia, obowiazki,

Materialy pomocnicze
nr 1 — katalog praw ucznia

Czas trwania
1 godzina lekcyjna

Adresat

uczniowie gimnazjum
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Przebieg zajec:

1. Lekcje rozpocznij od krotkiego wprowadzenia.

Uczen jest czlowiekiem — to oczywiste. Przystuguja mu wszystkie prawa zapisane w Eu-
ropejskiej Konwencji Praw Czlowieka. Dotycza go, jezeli nie skonczyt 18 lat, prawa z Kon-
wencji o prawach dziecka. Prawa ucznia to szczeg6lna kategoria praw, odnoszaca sie do ludzi
uczacych sie w szkotach.

Powiedz, ze jeszcze kilka lat temu w drukowanych dzienniczkach ucznia, mozna byto znalezé
kodeks praw 1 oboqukow ucznia. Nikt jednak spec] jalnie nie prze]mowal si¢ tym kodeksem
1 tak naprawde nie mial on zadnej mocy prawnej. Teraz rowniez nie ma w polskim praw1e
jednego aktu normatywnego, ktory zawieralby wyczerpujaca liste praw ucznia. Prawa te zapi-
sane s3 w roznych ustawach 1 aktach prawnych nizszego rzedu, gtownie w rozporzadzeniach
Ministra Edukacji Narodowej 1 Sportu. W konstytucji mozna znalez¢ artykut 70 ust.1, ktory
stanowl, ze kazdy ma prawo do nauki. Nauka jest obowigzkowa do ukonczenia 18 roku zycia.
Prawo to jest realizowane przez bezplatne szkolnictwo, system stypendidow panstwowych
1inne formy pomocy materialnej. Ustawa o systemie oSwiaty naklada na nauczycieli obowia-
zek, aby w swoich dziataniach dydaktycznych, wychowawczych i opiekunczych kierowali sie
dobrem ucznidw, troska o ich zdrowie oraz wymaga od nich poszanowania godnosci osobistej
ucznia. Poznany na poprzedniej lekcji dokument, jakim jest ramowy statut, takze formutuje
kilka praw ucznia. Prawa te mozna okresli¢ rowniez na podstawie Konwencji o prawach
dziecka. Jesli zbierzemy te rozproszone w roznych dokumentach zapisy, powstanie swego
rodzaju katalog.

2. Powiedz, ze kilka lat temu zostata sporzadzona taka wlasnie lista praw ucznia. Przygotowat
ja zespol ekspertéw, powolany z inic'atywy Helsinskiej Fundacji Praw Czlowieka. (Wokdt
praw dziecka czes¢ 1, wyd. HFPC, 1993 i 1995). Na podstaw1e tej hsty powstal materiat
pomocniczy nr 1 ,Katalog praw ucznia”. Rozdaj go uczniom i popros, by kolejno roézne
osoby glosno odczytywaly poszczegolne prawa z tej listy wraz z ich krotky interpretacya.

3. Nastf;pme zapro$ uczniow do dyskusji. Poprzed21 ja sesja plakatowa, podczas ktore] kazdy
uczen bfgdzw mogl sie wypowiedzied, wpisujac swoje stanow1sko pod plakatem z umieszczo-
nym na nim okreslonym prawem. Roz16z na podlodze arkusze papieru (wczesniej na kazdym
osobno wypisz jedno z praw z materialu pomocniczego nr 2). Uczniowie moga swobodnie
podchodzi¢ do plakatow 1 wpisywac swoje uwagi. Po 15 minutach przymocujcie plakaty do
Scian w klasie (np. taSmg malarska). Popros, aby kolejno r6zni uczniowie odczytywali zapisy
swoich kolegow. Po odczytaniu zapisow z kazdego plakatu komentuj je, dopytuj, czy inni
zgadzaja sie z dang opinig, pozwol tez wypowiadad sie uczniom.

4. Przypomnij uczniom o tym, co powinni pamieta¢ z poprzednich lekcji: prawa s3 jedynie
deklaracja, zbiorem ,,poboznych zyczen”, jesli nie towarzysza im procedury gwarantujace
ich realizacje. Procedury te powinny by¢ proste, dostepne 1 skuteczne. Korzystanie z nich
nie moze w zadnym wypadku skutkowac przykrymi konsekwencjami dla tych, ktorzy sie do
nich odwotali. Jesli zwasnione strony sa rowne, sytuacja jest tatwiejsza. Gorzej, gdy pomiedzy
stronami wystepuje zalezno$¢ — pracownik wobec szefa, petent wobec urzednika, uczen
wobec nauczyciela. Jednak wiele zalezy od aktywnosci uczniow 1 ich rodzicow. W zasadzie
nie ma jednolitego systemu ochrony praw ucznia i nalezatoby takich procedur doszukiwac
si¢ w statucie, ale jesli ich tam nie ma... W niektorych szkotach ustalono, ze w przypadku
nieprzestrzegania praw ucznia przystuguje prawo do odwolania si¢ w nastepujacej kolejnosci:
— wychowaweca klasy,

— dyrektor szkoly,
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— rada pedagogiczna,
— kurator oswiaty itd.
Istnieje rowniez Rzecznik Praw Dziecka, powolany na mocy Konstytucji RP.

5. Konczac lekcje, zapytaj uczniow, czy pamietaja rowniez o tym, iz jedna z granic praw kazdego
czlowieka sa prawa drugiego czlowieka (art. 8, art. 10 EKPCz, art. 31.2 Konstytucji RP).
Relacja nauczyciel — uczen to relacja przelozonego i podwladnego, a nauczyciel jako przed-
stawiciel panstwa zobligowany jest do przestrzegania Scisle okreslonych przepisow 1 takich
wiasnie relacji dotyczg prawa czlowieka, jednakze nalezy pamietac takze o tym, ze wszyscy
jesteSmy zobowigzani w naszym zachowaniu do respektowania roznych zasad. W zyciu spo-
lecznym obowigzujg rozmaite kodeksy 1 ustawy regulujace relacje pomiedzy jednostkami.
Wiadomo tez, ze wsrod ludzi istnieje niepisana zasada wzajemnosci: na ogol, jesli wymagamy
od kogos, by zachowywal si¢ w okreslony sposob, sami rowniez powinniémy by¢ gotowi tak
postgpowac, np. jesli chcemy, by nas szanowano, musimy szanowac 1nnych Jesh wymagamy
uczciwoscl, sami powinnismy by¢ uczciwi, itp. Niespdjnosé pomiedzy czyimis wymaganiami
a postepowaniem zawsze bedzie skazywac taky osobe na spoleczng dezaprobate.

6. Popros ucznidéw o napisanie w ramach pracy domowej eseju ,,Prawa ucznia w naszej szkole”.
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MATERIAEL. POMOCNICZY nr 1

Katalog praw ucznia

Prawo do edukacji
Prawo to jest realizowane poprzez stworzenie jednolitego, bezplatnego pubhcznego 1 obo-
w1qzkowego systemu ksztalcenia do 18 roku zycia. Placowki oswiatowe powinny orgamzowac
zajecia korekcyjno-wyrownawcze dla ucznidw majacych trudnosci w nauce oraz inne zajecia
wspomagajace rozwdj dzieci 1 mlodziezy z zaburzeniami rozwojowymi. Przepisy rowniez naka-
zuja gminie zorganizowanie dojazdu do szkoty uczniom, ktdrzy nie majg mozliwosci korzystania
z transportu publicznego.

Prawo do wyrazania swojej opinii
Uczen ma prawo do wyrazania kontrowersyjnych, a nawet niezgodnych z powszechnie przy-
jetym kanonem nauczania pogladow (cho¢ wolnos¢ ta nie zwalnia go ze znajomosci oficjalnych
interpretacji). Nalezy jednak pamigtac, ze ograniczeniem tej wolnosci jest dobro osobiste innych
0s6b (nikogo nie wolno obrazac). Poglady i opinie ucznidéw nie moga by¢ przedmiotem oceny
stawlanej przez nauczyciela.

Prawo do wypowiedzi i informacji
Uczen powinien mie¢ dostep do wszystkich informacji, ktore mogg mie¢ wplyw na jego
sytuacje w szkole.

Zakaz naruszania godnosci ucznia przez przyjete w szkole reguly dyscypliny
Kary ustanowione przez statut szkoly nie moga narusza¢ nietykalnosci 1 godnosci osobi-
stej ucznia. Ucznia nie wolno ponizac ani osmieszac. Naruszanie dobr osobistych ucznia jest
zagrozone odpowiedzialnoscig przed sadem cywilnym lub nawet karnym.

Prawo do jawnej i umotywowanej oceny postepow w nauce i zachowaniu

Kwestie ocen szczegotowo okresla rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej 1 Sportu
z dnia 21 marca 2001 r. w sprawie warunkow 1 sposobow oceniania, klasyfikowania 1 promowania
ucznidow i shuchaczy oraz przeprowadzania egzamindw 1 sprawdzianow w szkolach publicznych
(Dz. U. Nr 29, poz. 323 ze zm.).

Kazdy uczen powinien mie¢ mozliwo$¢ zapoznania si¢ z wewnatrzszkolnym systemem oce-
niania (dokument ten powinien by¢ dostepny dla wszystkich zainteresowanych). Kazda ocena,
ktora stawia mu nauczyciel powinna by¢ jawna i uzasadniona — uczen musi wiedzied, jaka ocene
dostat 1 dlaczego.

Prawo do zyczliwego, podmiotowego traktowania w procesie dydaktyczno-wychowawczym
Nauczyciele powinni traktowac uczniéw sprawiedliwie 1 rowno, tzn. nie kierowac sie¢ 1 nie
demonstrowa¢ swoich sympatii 1 antypatii do uczniow.

Prawo do wplywania na zycie szkoly poprzez dzialalnos¢ samorzadowa
Kazdy uczen jest czlonkiem samorzadu uczn10wsk1ego 1 przysluguje mu bierne i czynne
prawo wyborcze do organow samorzadu. Sam tez decyduje, jak 1 w jakim stopniu chce si¢
zaangazowaC w zycie uczniowskie. Samorzad moze w znacznym stopniu wplyna¢ na zycie
szkoty, jesli tylko uczniowie dziatajacy jako przedstawiciele sg aktywni.
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Prawo do uznania i zachowania tozsamosci narodowej
Szkota powinna zapewnic uczniom nalezacym do mniejszosci narodowych warunki, umozli-
wiajace podtrzymywanie i rozwijanie tozsamosci narodowej, etnicznej 1 jezykowej oraz wlasnej
historii 1 kultury.

Prawo do swobody mysli oraz przekonan swiatopogladowych i religijnych
O tym, czy niepelnoletni uczen bedzie uczeszczal na lekeje religii lub etyki decyduje jego
prawny opiekun. Szkota ma obowiazek takie lekcje zorganizowac. Nie mozna z powodu decyzji
nieuczestniczenia w lekcjach religii nikogo dyskryminowac.
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Anna Klimowicz

Temat:

Kiedy jestes chory, czyli 0 prawach dziecka — pacjenta

Wstep

Gdy chorujemy, trudno nam czasami zadba¢ o swoje prawa — zle samopoczucie sprawia, ze
czujemy si¢ bardziej bezradni i nie mamy sity z nikim walczy¢. Jednak warto mie¢ swiadomosé,
ze ludzie pracujacy w stuzbie zdrowia sa naszymi ustugodawcami 1 obowigzujg ich okreslone
przepisy. Ich praca jest trudna i jak kazda praca z ludZmi wymaga pewnych predyspozycji
osobowosciowych. Naturalna jest pewna rutyna, zrozumiale zmeczenie, ale niedopuszczalne
lamanie podstawowych praw pacjentéw. Od najmlodszych lat powinno si¢ zapoznawac z tymi
prawami, aby wiedzie¢, czego mozemy wymagac od tych, ktorzy pelniag odpowiedzialng stuzbe
medyczna. W kazdej przychodni wisza stabo wyeksponowane dokumenty, przedstawiajace prawa
pacjenta, jednak prawie nikt ich nie czyta. Pacjenci ich nie znaj3, z pewnoscia 1 nie wszyscy
pracownicy stuzby zdrowia w pelni zdajg sobie sprawe z koniecznosci ich przestrzegania.

Cele:
> nabycie wiedzy na temat podstawowych praw pacjenta

> nabycie wiedzy na temat najwazniejszych dokumentow, w ktorych jest mowa o prawach
pacjenta

Metody
wspolpraca w grupie, praca z tekstem

Pojecia kluczowe
prawa pacjenta

Materialy pomocnicze
nr 1 — ,Podstawowe prawa pacjenta”

Czas trwania
2 godziny lekcyjne

Adresat

uczniowie gimnazjum
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Przebieg zajec:

1. Lekc'g rozpocznij od krotkiego Wprowadzenia Poinformuj uczniéw o tym, ze tematem
zaj f;c beda prawa, o ktorych powinni pamlqtac, gdy b@dq Wyste;powah w roli pacjenta. Za-
pytaj ucznidéw o ich rézne doswiadczenia zwiazane z wizytami w przychodni lekarskiej lub
pobytem w szpitalu — te mite 1 niemite.

2. Gdy opowiedza o swoich przezyciach, popros, by w zespotach 4-5-osobowych narysowali
komiksy, przedstawiajace idealng wizyte w przychodni lekarskiej lub pobyt w wymarzonym
szpitalu. Komiksy powinny uwzgledniac nie tylko warunki, ale i sposéb odnoszenia sie
shuzby medycznej do matych pacjentow. Chetni uczniowie o zacieciu artystycznym moga
sprobowac stworzy¢ rysunki satyryczne, przedstawiajace relacje lekarz — pacjent w , krzywym
zwierciadle”.

3. Po prezentacji przez kilku uczniow ich historyjek obrazkowych, rozdziel pomigdzy zespoty
pociety na czeSci material pomocniczy nr 11 popros, aby po zapoznaniu si¢ z nim uczniowie
przygotowali ulotki lub plakaty z hastami informujacymi o prawach dzieci — pacjentow.

4. Popros zespoly, aby po wykonaniu zadania przedstawily sobie nawzajem poznane prawa.
Porozmawiaj z uczniami na temat sposobow, w jakie nalezy dochodzié swoich praw, jesli nie
s3 one przestrzegane przez pracownikow stuzby zdrowia.

5. Konczac zajecia, zachel ucznidw, by opowiedzieli swoim rodzicom o tresci tej lekeji.

6. Dobrym pomystem byloby zorganizowanie wspdlnej wizyty na dzieciecym oddziale w naj-
blizszym szpitalu, gdzie uczniowie mogliby przedstawi¢ matym pacjentom i ich rodzicom
ich prawa (po wczesniejszym uzgodnieniu tej wizyty z dyrektorem szpitala).

Bibliografia

Pomacka-Skrzypczak E., Dziecko w szpitalu, Krajowy Fundusz na rzecz Dzieci, Warszawa 1992
Wokdt praw dziecka, praca zbiorowa, Helsinska Fundacja Praw Czlowieka, Warszawa 1995
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MATERIAEL. POMOCNICZY nr 1

Podstawowe prawa pacjenta

Prawo do $wiadczenr medycznych

Polska konstytucja w artykule 68 przyznaje nam prawo do ochrony zdrowia. Wiadze pu-
bliczne maja obowigzek zapewni¢ dostepnos¢ leczenia wszystkim obywatelom na réwnych za-
sadach, bez wzgledu na ich sytuacje materialng. W sposob szczegdlny prawo do Swiadczen
medycznych powinny miec dzieci, kobiety ci¢zarne, osoby niepetnosprawne oraz w podesztym
wieku.

Konwencja o prawach dziecka, ktora obowigzuje nasz kraj od 1991 r., zobowiazuje panstwa
do dokladania staran, aby dzieciom przystugiwal jak najwyzszy poziom ochrony zdrowia i udo-
godnienia w zakresie leczenia chordb i rehabilitacji zdrowotnej. Co prawda ani ta konwencja,
ani inne umowy pomiedzy panstwami (jak np. Miedzynarodowy Pakt Praw Gospodarczych,
Spotecznych i Kulturalnych ONZ albo Europejska Karta Spoleczna) nie przyznaja nikomu bez-
posrednio jakichkolwiek praw, jednak te kraje, ktore do konwencji przystapity, zwykle starajq sie
pozniej wykonad jej przepisy. W Polsce uczniowie sa objeci powszechng i bezplatng opieka zdro-
wotng na podstawie rozporzadzenia Ministra Zdrowia i Opieki Spotecznej z dnia 5.11.1992 r.
w sprawie zakresu, organizacji oraz form opieki zdrowotnej nad uczniami (D.U. Nr 87, poz. 441
z pozniejszymi zmianami).

Gdy dziecko choruje, jego prawa sa takie same jak dorostego pacjenta. Jednak w pewnych
sytuacjach dzieci, w odrdznieniu od 0s6b petnoletnich, nie moga podejmowaé decyzji, ktore
wigzg sie z ich stanem zdrowia 1 koniecznoscig przeprowadzenia pewnych zabiegow leczniczych.
Ponizej znajdziecie krotkie wyjasnienie, dlaczego tak si¢ dzieje.

Zgoda na interwencj¢ medyczng

Czegscig naszej ludzkiej wolnosci jest tez prawo podejmowania decyzji, kto, w jaki sposob
oraz czy w ogole bedzie nas leczy¢. W pewnym sensie wynika to z artykutu 41 konstytucji, ktory
gwarantuje kazdemu czlowiekowi nietykalnos¢ osobista, a takze z wielu innych przepisow.
Jednak najpelniej zasada swobodnego decydowania o poddaniu si¢ przez pacjenta interwencji
medycznej zostala wyrazona w akcie prawnym nizszego rzedu niz konstytucja — w Ustawie
z dnia 5 grudnia 1996 r. o zawodzie lekarza (Dz.U. z 1997 r. Nr 28, poz. 152 z p6zniejszymi
zmianami).

Jak wynika z artykutu 32 Ustawy o zawodzie lekarza, przeprowadzenie badania lub udzie-
lenie innych swiadczen zdrowotnych jest mozliwe pod warunkiem uzyskania zgody pacjenta.
Lekarz musi pytac o zgode zarowno wtedy, gdy chce nas ostuchac albo zmierzy¢ nam puls, jak
1 wowczas, gdy zamierza przeprowadzi¢ skomplikowang operacje. Jednak reguta ta dotyczy osob
dorostych. Natomiast dzieci nie moga decydowaé same o swoim zdrowiu — ich uprawnienia
s3 przeniesione na rodzicow lub innych opiekunow prawnych, ktorzy wyrazaja zgode zamiast
dzieci. Jest to zrozumiate ze wzgledu na granice wieku, ponizej ktorej mtodym ludziom trudno
czasami zrozumie¢ informacje na temat stanu zdrowia 1 koniecznosci leczenia. Ograniczenie to
ma wiec na celu ich dobro.

Zarazem trzeba jednak zaznaczyd, ze jesli pacjent ukonczylt 16 lat, to oprocz zgody rodzicow
na leczenie, wymagana jest takze jego osobista zgoda. Jezeli jej brak, to lekarz zamierzajacy
dokonac zabiegow medycznych musi najpierw zwrocic sie do sadu.
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Zwykle zgoda na leczenie moze by¢ wyrazona w jakikolwiek sposob (np. poprzez kiwniecie
glowg na pytanie zadane przez lekarza). Jezeli jednak leczenie jest bardzo ryzykowne, lekarz
musi uzyskac zgode pacjenta na pismie.

Prawo do informacji i tajemnica lekarska

Zeby pacjent mégt §wiadomie wyrazi¢ zgode na leczenie, musi w ogdle wiedzieé, co mu
dolega, jak lekarze oceniaja} szanse wyzdrowienia, jakie bedg metody leczenia i jego nastepstwa
oraz jakie ryzyko wigze sie z podjeciem okreslonych dziatan. Polskie prawo wymaga od lekarzy
informowania pacjentéw o stanie ich zdrowia. W przypadku dzieci lekarz ma obowiazek po-
rozmawiac na temat diagnozy z rodzicami lub innymi opiekunami. Niektorzy lekarze w ogole
ignoruja w takich przypadkach pacjenta, porozumiewajac si¢ wylacznie z dorostymi — jest to
jednak postepowanie niewlasciwe, gdyz przepisy ustawy o zawodzie lekarza zobowiazuja do
respektowania prawa pacjentéw do informacji nawet wtedy, gdy chory nie ukonczyl jeszcze 16
lat.

Oczywiscie lekarze nie zawsze moga 1 chcg powiedziec cala prawde, zwlaszcza jesli choroba
jest ciezka. Prawo pozwala ograniczy¢ zakres informacji o stanie zdrowia, jezeli lekarz uzna, ze
dla pacjenta tak bedzie lepiej. Jezeli natomiast pacjent zazyczy sobie, aby lekarz nie rozmawiat
z nim o stanie zdrowia — ten ostatni musi to uszanowac.

Bardzo wazne jest nie tylko to, o czym lekarz mowi, ale rowniez to, z kim rozmawia o zdrowiu
chorego. Nie kazdy ma prawo interesowac sig, na co chorujemy — przepisy wymagaja bowiem
od lekarza przestrzegania tajemnicy zawodowej. O stanie zdrowia dziecka moga dowiedziec
sie tylko rodzice lub opiekunowie, a ono samo — jesli ukoniczylo 16 lat. Inne osoby moga
dowiedziec si¢ z ust lekarza o tym, co dolega pacjentowi tylko wtedy, jesli on sam si¢ na to
zgodzi.

Oczywiscie absolutnie nie jest ograniczone prawo dziecka lub rodzicow do poinformowa-
nia innych osob o stanie zdrowia. Niekiedy jest to konieczne — np. przed wyjazdem chorego
dziecka na obdz, kolonie lub wycieczke szkolna rodzice powinni szczerze powiedzie¢ wycho-
wawcom o dolegliwosciach 1 mozliwych symptomach choroby. Umozliwi to wlasciwe zareago-
wanie w razie wystapienia groznych dla zdrowia i zycia objawoéw. Gdyby to nastapito, wycho-
wawca powinien niezwlocznie skontaktowac si¢ z rodzicami. Wychowawca powinien uzyskac
zgode rodzicow na leczenie dziecka. To samo dotyczy zreszta rowniez innych form pomocy, np.
psychologiczne;.

Prawo do poszanowania godnosci

Przepisy prawne stanowig, iz pacjent ma prawo do poszanowania jego intymnosci i godnosci
w czasie leczenia.

Znaczy to, iz W Zasadzie iadnym osobom trzecim nie wolno asystowaé przy badaniu le-
karskim lub operacji. Jest oczywiste, iz podczas ich przeprowadzania pacjent moze czuc si¢
zawstydzony lub skrepowany. Nieco inne reguly dotycza leczenia w szpitalach prowadzonych
przez wyzsze szkoly medyczne — tutaj dopuszczalne jest, aby przy zabiegach obecni byli stu-
denci, ktorzy w ten sposob ucza sie zawodu.

Prawo do zapewnienia wlasciwych warunkow leczenia i przebywania w szpitalu
Aby wyzdrowie¢, musimy by¢ otoczeni fachowy opieka oraz wieloma specjalistycznymi
urzadzeniami. Zgodnie z przepisami prawnymi, przychodnie, szpitale i gabinety lekarskie muszg
by¢ odpowiednio wyposazone. Na lekarzy naklada si¢ obowiazek Scistego przestrzegania zalecen
dotyczacych miedzy innymi higieny. A wszystko po to, abySmy czuli sie bezpiecznie i mogli
szybko wroci¢ do zdrowia.
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W szpitalach dziecigcych oraz oddziatach szpitalnych, gdzie przebywaja dzieci, dodatkowo
powinny znajdowac si¢ np. zabawki 1 ksigzki. Prawo wymaga rowniez stosowania odpowiednie;j
diety.

Jezeli mali pacjenci przebywaja w szpitalu przez dluzszy czas, konieczne jest zapewnienie im
mozliwosci nauki. Przy szpitalach dzialaja szkoty, w ktorych dzieci uczg sie w czasie dtugotrwate;j
choroby. W miare mozliwosci zapewnia sie im takze uczestnictwo w zajeciach, czytanie ksigzek
oraz inne rozrywki.

Prawo do kontaktu z rodzing

W Wielkiej Brytanii Krajowe Stowarzyszenie Na Rzecz Opieki Nad Dzie¢mi w Szpitalu
opracowalo Europejskg Karte Praw Dziecka w Szpitalu. Ustala ona standardy przyjete w 1988 r.
przez 13 panstw.

W dokumencie tym zapisano m.in., ze dzieci przebywajgce w szpitalu powinny miec prawo do
tego, aby przez caly czas przebywali z nimi rodzice lub stali opiekunowie, a takze, ze wszystkim
rodzicom nalezy stworzyé mozliwos¢ pozostawania w szpitalu razem z dzieckiem, trzeba ich do tego
zachecad i pomagad.

Zgodnie z polskim prawem, osoba przebywajaca w szpitalu ma prawo do opieki bliskiej lub
innej wskazanej osoby. Oznacza to, ze rodzice nie tylko moga przychodzi¢ do chorych dzieci
w odwiedziny, ale rowniez moga pozostawac z nimi przez dluzszy czas i opiekowac si¢ nimi.
Prawo to moze by¢ ograniczone jedynie ze wzgledu na grozbe epidemii (jesli dziecko jest chore
na zarazliwg chorobe i dla dobra innych ludzi musi pozostawa¢ w odosobnieniu) lub ze wzgledu
na warunki przebywania w szpitalu innych chorych.

Opracowanie: Mateusz Pilich
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Anna Klimowicz

Temat:

Klient nasz pan — czyli o ochronie praw konsumenckich

Wstep

Dos¢ czesto padamy ofiarg niesolidnych producentow lub tez nieuczciwych sprzedawcow.
Wiele 0s6b rezygnuje z dochodzenia swoich praw ze wzgledu na niska cene nabytych produktow.
Jednakze, jesli cena towaru lub ustugi jest wyzsza (chociaz nie tylko wtedy), warto wiedzied, jak
postapié, aby nie by¢ stratnym.

Lekcja ma poméc uczniom w zorientowaniu si¢ w przepisach stuzacych ochronie konsu-
menta. W obecnej sytuacji, gdy wzrasta konkurencja na wolnym rynku, klient czesto naraiony
jest ze strony profes;onahstow, oferujacych coraz bogatsza game dobr i ustug, na potencjalne nie-
bezpieczenstwo pomeswma niepotrzebnych kosztow za wadliwie wykonany towar badz ustuge.
Z doswiadczen uczniow na pewno wyniknie, ze albo oni sami, albo ktos z ich bliskich poniost
straty finansowe zwigzane z nieznajomoscia przepisow.

Cele:
> nabycie wiedzy na temat podstawowych praw konsumenta

> nabycie podstawowej wiedzy na temat warunkow zawierania i wykonywania uméw konsu-
menckich

> nabycie wiedzy na temat tego, jakie organizacje stoja na strazy praw konsumenckich
> nabycie umiejetnosci zlozenia reklamacji towaru niepelnowartosciowego
> nabycie umiejetnosci rozréznienia gwarancji od rekojmi

> ksztaltowanie postawy konsumenta, ktory bedzie dochodzit swoich praw

Metody
wspolpraca w grupie, dyskusja, praca z tekstem

Pojecia kluczowe
prawa konsumenta, reklamacja, gwarancja, rekojmia

Materialy pomocnicze
nr 1 — Ochrona konsumenta na swiecie
nr 2 — Ochrona praw konsumentéw w Polsce
nr 3 — Sytuacje do rozwazenia
nr 4 — Rekojmia, gwarancja, reklamacja, odpowiedzialnosc a produkt
nr 5 — Ankieta

Czas trwania
2 godziny lekcyjne
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Adresat

uczniowie gimnazjum

Przebieg zajec:

1. Zapytaj ucznidw, jak zmieniaja si¢ potrzeby ludzi w miare rozwoju cywilizacyjnego? Czy
jemy tylko po to, by zaspokoi¢ gtod? Czy ubieramy sig, aby chroni¢ si¢ przed zimnem lub
deszczem? Popros, aby uczniowie wymienili dobra i1 ustugi, z jakich korzysta wspolczesnie
czlowiek w spoteczenstwie o rozwinietej gospodarce rynkowe;.

Zadaj pytanie uczniom, czy wiedzg, jak nazywa si¢ w dokumentach prawnych uzytkownika
roznych dobr 1 ustug, nabywajacego towary lub ustugi w celach osobistych?

Zapytaj ucznidw, czy im lub ich bliskim zdarzylo si¢ kupic¢ jakis bubel, czyli cos, z czego nie
byli zadowoleni, bo nie nadawato si¢ do uzytku badz bardzo szybko si¢ popsuto. Co wowczas
zrobili? Czy klient musi godzi¢ si¢ z tym, ze za swoje pieniadze zamiast pelnowartosciowego
towaru dostaje rzecz nadajacy sie tylko do wyrzucenia?

Powiedz, ze od 1989 roku mamy w Polsce wolny rynek, tymczasem nadal wielu producentow
1 sprzedawcow stara sie przerzuca¢ odpowiedzialnos¢ za wadliwe towary 1 ustugi na konsu-
mentow. Dlatego wlasnie trzeba mie¢ Swiadomosc swoich praw 1 wiedzieé, kiedy 1 jak sie
domagac ich respektowania oraz do kogo zwrdcic si¢ o pomoc w trudnych sytuacjach.

2. Teraz podziel ucznidw na dwie grupy i popros, aby jedna grupa przeczytala material pomoc-
niczy nr 1, a druga material pomocniczy nr 2. Popros, aby kilku uczniéw z pierwszej grupy
przedstawito sytuacje, dotyczaca ochrony praw konsumenta na Swiecie 1 omowito prawa
przyslugu jace konsumentom w krajach nalezacych do UE. Nastepnie niech uczniowie z dru-
giej grupy przedstawia sytuacje, w ]ak1e] znajduja si¢ konsumenci w naszym kraju; powinni
zwrociC szczegblng uwage na instytucje, do ktorych mozna sie udaé po pomoc, gdy zostang
naruszone nasze prawa konsumenckie.

Sprowokuj uczniéw do krotkiej dyskusji na temat dostosowywania polskiego prawa do prawa
wspolnotowego i korzysci, jakie niesie ten proces.

3. Popros ucznidw, by opowiedzieli, jakie oni mieli badZ maja problemy jako konsumenci. Czy
wiedza, na co maja uwazac, gdy kupuja towar lub ptaca za wykonanie ustugi? Co sprawia im
najwiekszg trudnosc?

Czy orientuja sie, kiedy mozna zwroci¢ sie z reklamacja? Popros uczniéw, aby sprobowali
odpowiedzie¢ na pytania z materialu pomocniczego nr 3. Wspolnie przeanalizujcie odpowie-
dzi.

4. Powiedz, ze teraz zajmiemy si¢ sytuacjami, w ktorych zakupiony przez nas towar lub ustuga
ma usterki, czyh jest nienalezytej jakosci 1 podlega przepisom Kodeksu cywilnego dotycza;
cym gwarancji 1 rekojmi. Warto bowiem znac odpowiedz na pytanie, czy w sytuacji, gdy
towar badZ ustuga budzi ich zastrzezenia, maja dochodzi¢ swoich praw w ramach gwarancji
czy wybra¢ rekojmie. Co bedzie dla nich bardziej korzystne?

5. Podziel uczniéw na dwa zespoty — jeden z nich zajmie sie przepisami dotyczacymi gwarancji,
drugi zasadami obowiazujacymi w rekojmi. Rozdaj material pomocniczy nr 4. Zadaniem
kazdego zespotu bedzie przygotowanie w punktach rad, ktore stworzg KATALOG PRAW
KONSUMENTA. Popros, aby przedstawiciele zespotow odczytali wyniki wspdlnej pracy.
Powiescie katalogi na szkolnym korytarzu lub zamiescie je w szkolnej gazecie.

6. ZachecC uczniow, aby przeprowadzili ze swoimi rodzicami ankiete (material pomocniczy nr
5), ktorej wyniki dadzg obraz znajomosci praw konsumenta w lokalnej spolecznosci.
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Zaproponuj dodatkowe gratyfikacje (np. w postaci pluséw) za zdobycie adreséw lokalnych
instytucji ochrony praw konsumenta.
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MATERIAEL. POMOCNICZY nr 1

Ochrona konsumenta na Swiecie

W krajach rozwinietych ochrone praw konsumenta wymusza przede wszystkim konkurencja:
nieuczciwos¢ jest ,karana” utrata klientow. Jednak ,,niewidzialna reka rynku” nie zatatwi wszyst-
kiego. Dlatego powstaly tam silne 1 wplywowe organizacje konsumenckie. Pierwsza z nich —
Lige Konsumentéw — zatozono juz w 1891 roku. Wymusita ona dogodne dla klientéw godziny
otwarcia sklepow oraz kontrolowata panujace w nich warunki sanitarne. W 1902 roku Kongres
amerykanski przyjal ustawe o czystosci zywnosci 1 lekarstw. Od tego czasu ruch konsumencki
stal sie powazng silg spoteczna.

Po raz pierwszy sformutowano tzw. prawa konsumenta w projekcie ustawy o prawach kon-
sumentow (Consumer Bill of Rights), przedstawionym w 1962 r. Kongresowi USA przez pre-
zydenta Johna F. Kennedy’ego. Sa to:

— prawo wyboru towardw i ustug o odpowiadajacej cenom jakosci;

— prawo dostepu do rzetelnej informacji o towarach;

— prawo do ochrony przed produktami 1 ustugami niebezpiecznymi dla zdrowia i zycia;
— prawo do zaspokajania podstawowych potrzeb konsumenckich;

— prawo do wyrazania opinii o polityce konsumenckiej panstwa oraz dzialaniach producentéw
1 handlowcéw;

— prawo do pozytywnego zalatwiania uzasadnionych reklamacji;
— prawo do edukacji konsumenckiej;

— prawo do uwzglednienia interesow konsumentow w polityce rzadowe;.
W 1975 r. Europejska Wspolnota Wegla 1 Stali przyjeta katalog praw konsumenta. Zawiera on
nastepujace prawa:

Prawo do bezpieczefistwa i ochrony zdrowia

Postuluje ono, aby na rynku znajdowaly sie wylacznie produkty i ustugi nie zagrazajace
zdrowiu 1 zyciu konsumentow. To oznacza okreslenie wymogow bezpieczenstwa 1 wlasciwe
informowanie konsumentoéw o mozliwym ryzyku, wynikajacym z uzytkowania produktow i ko-
rzystania z ustug, a takze ochrone konsumentow przed wypadkami.

Prawo do ochrony intereséw ekonomicznych

Ma zapewni¢ ochrone konsumentéw przed naduzywaniem silniejszej pozycji przez produ-
centa, posrednika, sprzedawce, ustugodawce. Do tego stuzy miedzy innymi zakaz stosowania
czynow nieuczciwej konkurencji w reklamie, marketingu, a takze narzucanie niekorzystnych
warunkéw umow. Chodzi tu rowniez o poprawe jakosSci towaréw 1 ustug — z jednoczesnym
uwzglednieniem ochrony srodowiska.

Prawo do informacji i edukacji konsumenckiej

Konsument musi mie¢ realng mozliwo$¢ dokonywania Swiadomego wyboru na rynku. Stuzy
temu rzetelna informacja o cechach 1 cenach oferowanych towaréw, o efektywnych metodach
ich uzytkowania. Konsument musi znac swoje prawa i obowiagzki, a w szczegdlnosci procedury
dochodzenia swoich praw.
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Prawo dostepu do efektywnego systemu dochodzenia roszczen

W przypadku reklamacji konsumentowi powinna by¢ udzielana pomoc fachowa. Zwlaszcza
wtedy, jesli spor wkracza na droge rozjemstwa lub sgdow. Droga ta powinna by¢ dla konsumenta
tatwa, dostepna i szybka.

Prawo do reprezentacji

Konsumenci majg prawo do reprezentowania swojego stanowiska we wszystkich sprawach
konsumenckich szeroko rozumianych, tzn. dotyczacych indywidualnych i zbiorowych intere-
sow spolecznosci konsumenckich. Dokonujg tego najczesciej poprzez dobrowolne zrzeszenia
konsumenckie.

Rozwoj instytucji, ktorych zadaniem jest ochrona praw konsumenta, datuje si¢ od czasu,
kiedy prawa te skodyfikowano. Przedtem tylko rozne zrzeszenia konsumenckie glosity po-
trzebe ochrony prawa konsumenta, po roku 1975 za$ wszystkie wysoko rozwiniete gospodarczo
panstwa Swiata zaczely wyrazac zainteresowanie ta problematyka. Zaczely powstawaé wyspecja-
lizowane organy panstwowe i samorzadowe, ktorych gtownym zadaniem jest wspieranie polityki
prokonsumenckiej w catym spoteczenstwie.

Kolejnym waznym wydarzeniem dla rozwoju ochrony praw konsumentow staly si¢ jedno-
myslnie przyjete , Wytyczne Zgromadzenia Ogdlnego ONZ w prawie ochrony konsumentow”
z 1985 r.

Od 1983 roku w dniu 15 marca obchodzony jest Swiatowy Dziefi Praw Konsumenta. W wa-
runkach gospodarki rynkowej prawa konsumenta nabieraja coraz wigkszego znaczenia. W szcze-
golnosci wazna jest ochrona przed agresywnym dzialaniem przedsiebiorcy, ktory jako profesjo-
nalista zna rozne techniki sprzedazy i wie, jak skutecznie wplynaé na psychike kupujacego, aby
sprzeda¢ mu towar badZ ustuge.
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MATERIAEL. POMOCNICZY nr 2

Ochrona praw konsumentow w Polsce

Nasz kraj ma powazne opdznienia w kwestii ochrony praw konsumenta. Tak jak w innych
krajach socjalistycznych, polityka ochrony konsumenta w Polsce miata wlasciwie charakter ,fa-
sadowy” (w poréwnaniu z panstwami zachodnimi) i zanim zaczal funkcjonowac wolny rynek
trudno bylo méwi¢ o ochronie konsumentow. Dla panstwowych producentéw i sprzedawcow
klient byt mato wazny, a towar ze sklepowych polek znikat bez wzgledu na to, czy byt dobrej,
czy fatalnej jakosci.

W 1981 roku, kiedy wiele produktow sprzedawano na kartki, powstata Federacja Konsumen-
tOw — pierwsza tego typu organizacja w krajach socjalistycznych. Organizacja ta moze dziata¢
w warunkach ,normalnej ekonomii” dopiero od 1990 roku. Zywiolowo rozwijajacy sie kapita-
lizm, ale i rosngca SwiadomoS$¢ uprawnien konsumentéw sprawiaja, ze liczba porad prawnych
udzielanych przez cztonkow federacii stale rosnie.

W latach osiemdziesigtych XX w. pojawily sie takze w Polsce nieliczne akty prawne, chronigce
konsumentow. Jednym z nich byla uchwata nr 71 Rady Ministrow z czerwca 1983 r. w sprawie
jednolitych warunkow umowy sprzedazy detalicznej oraz warunkéw gwarancyjnych. Uchwala
ta weszla w zycie 1 stycznia 1984 r. i obowigzywala przeszto 10 lat, chociaz na skutek przemian
ustrojowych zakres jej stosowania znacznie si¢ ograniczyt. Dopiero w 1990 r. w kodeksie cywil-
nym pojawilo si¢ pojecie konsumenta. Nowelizacja tego kodeksu, uchwalona w sierpniu 1996 r.,
a wchodzaca w zycie z dniem 28 grudnia 1996 r., data klientom prawo wyboru: czy skorzystac
z rekojmi, czy z gwarancji. Do tej pory pechowy nabywca wadliwego towaru mogt skorzystac
tylko z gwarancji producenta, a dopiero po uplywie terminu gwarancji — z re¢kojmi wystawianej
przez sprzedawce.

A tymczasem Polska jest cztonkiem Organizacji Narodéw Zjednoczonych i powinna hono-
rowac ,,Wytyczne Zgromadzenia Ogolnego ONZ w sprawie ochrony konsumentow” z 1985 r.
Wytyczne ONZ nie stanowig norm prawa miedzynarodowego (nie s3 umowg ani traktatem
miedzynarodowym) 1 nie nakladajg na panstwo zadnych obowigzkoéw w sferze miedzynaro-
dowo-prawnej. Ich wdrazanie w gtownej mierze jest obowigzkiem o charakterze politycznym
1 moralnym.

Celem strategicznym Polski jest czlonkostwo w Unii Europejskiej. Status panstwa stowa-
rzyszonego z Unia Europejska naklada na nia koniecznos¢ spetnienia okreslonych kryteriow
politycznych i gospodarczych. Wypracowane zostaly podstawy prawne ochrony konsumentow,
zblizajace polskie prawo konsumenckie do prawa wspdlnotowego 1 trwaja prace legislacyjne nad
petng harmonizacja przepisow z regulacjami Unii Europejskiej.

Od 1 stycznia 1999 r. stworzono instytucje powiatowego (miejskiego) rzecznika konsumen-
tow, reprezentujgcego interesy konsumenta na szczeblu samorzadowym. Rzecznika powotuj
rady miejskie 1 powiatowe. Do zadan rzecznikow naleza m.in. zapewnianie poradnictwa kon-
sumenckiego, wytaczanie powodztw na rzecz konsumentow, skladanie wnioskow w sprawie
zmiany prawa miejscowego w zakresie ochrony konsumentow.

W roku 2000 dokonano reformy prawa cywilnego i dzieki niej znowelizowano réwniez
przepisy dotyczace praw konsumenckich.
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INSTYTUCJE I STOWARZYSZENIA CHRONIACE INTERESY KONSUMENTOW

W POLSCE
Urzad Ochrony Konkurencji i Konsumentow
Inspekcja Handlowa
Inspekcja Sanitarna
Inspekcja Weterynaryjna

Inspekcja Ochrony Srodowiska

Inspekcja Jakosci Handlowej Artykutéw Rolno-Spozywcezych
Powiatowy (Miejski) Rzecznik Konsumentow

Rzecznik Ubezpieczonych

Organizacje Konsumenckie, czyli:

Federacja Konsumentow

Stowarzyszenie Konsumentow Polskich

Stowarzyszenie Ochrony Zdrowia i Bezpieczenstwa Konsumentow
Polskie Towarzystwo Ekonomiki Gospodarstwa Domowego
Konsumencki Instytut Jakosci

Wiele informac'i dOt Cz3acC Ch raw konsumenckich mozna znalezé w internecie po wpisaniu
) yczacych p powp
dO wyszukiwarki hasla ,,konsument”.
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MATERIAEL. POMOCNICZY nr 3

Sytuacje do rozwazenia

Rozwazcie, czy w nastepujacych sytuacjach uzasadnione jest zadanie zwrotu pieniedzy
lub wymiany zakupionego towaru. W przypadku niejasnosci warto zasiegnaé fachowej porady
u rzecznika konsumentéw (powiatowego lub miejskiego), ktory jest zobowigzany do udzielenia
jej bezplatnie.

® Bielizna, ktérej nie moglismy przymierzy¢ w sklepie, okazata si¢ za mala.

e Torba ze skory po przyniesieniu do domu wydziela okropny zapach.

e Supermodny sweter, ktory kupilismy po okazyjnej cenie, nosi p6t szkoly 1 juz nam sie nie
podoba.

e W kupionych butach po tygodniu pekta podeszwa.

W drogim czasopismie, do zakupu ktérego skusifa nas atrakcyjna oktadka, nie ma nic warto-
sciowego do czytania.

Meble przywiezione do domu w paczkach okazaly sie niemozliwe do ztozenia.

Nie zuzylismy dodatkowego opakowania leku, ktory wykupilismy na recepte.

Jogurty, ktore kupilismy po zwyklej cenie w sklepie samoobstugowym, sa przeterminowane.
Koszula juz po pierwszym zalozeniu ,,peka w szwach”.

Butki w foliowym opakowaniu, z trzydniowym terminem waznosci do spozycia sa splesniale
od spodu.

e Okazalo sie, ze dziadek posiada juz w swoich zbiorach filatelistycznych serie znaczkow, ktora
kupilismy mu w prezencie.
e Chleb, zapakowany w folie, po otwarciu opakowania okazat si¢ nie do spozycia.

e W plecaku, ktory mial stuzy¢é nam do noszenia szkolnych podrecznikdw, po dwoch tygo-
dniach urwala sie szelka.

e Gdy ekipa dostawcza przywiozta do domu zamowiony telewizor w kolorze szarym, okazato
sie, ze jest on koloru czarnego.
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MATERIAt. POMOCNICZY nr 4

Rekojmia, gwarancja, reklamacja, odpowiedzialnos$¢ a produkt

Czy handlowcy znaja prawa konsumenta?

»Po odejsciu od kasy reklamacji nie uwzglednia sig!” — takie wywieszki widzimy bardzo cze-
sto w sklepach. Czy majg one znaczenie prawne? Odpowiedz jest krotka: nie. Kazdy sprzedawca
odpowiada za wady fizyczne (uszkodzenia rzeczy, ograniczona uzyteczno$¢, niebezpieczne wia-
Sciwosci itp.) oraz prawne (rzecz nie jest wlasnoscig tego, kto ja sprzedaje). Towar niepelnowar-
toSciowy moze by¢ sprzedawany, jednak powinien by¢ odpowiednio oznaczony i przeceniony.
Ujawniajac wady rzeczy sprzedawanej, wlasciciel sklepu przerzuca w pewnym sensie ryzyko na
kupujacego. Jezeli jednak nie ujawnia wady albo wrecz stara sie ja celowo ukry¢, ponosi przed
konsumentem odpowiedzialno$¢ prawna.

Rekojmia za wady

Prawo konsumenta do uzyskania Swiadczenia odpowiedniej jakosci w ramach umowy sprze-
dazy reguluje przede wszystkim kodeks cywilny. Jedna z mozliwosci jego dochodzenia jest
skorzystanie z uprawnien z tytutu rekojmi za wady rzeczy sprzedawane;.

Rekojmie mozna zdefiniowac jako dorozumiane (to znaczy niewymagajace zadnego wyraz-
nego oswiadczenia) zapewnienie przez sprzedajacego, ze towar jest wolny od wad i przydatny
do celu, do jakiego w normalnych okolicznosciach mozna go wykorzystac. Tak wiec np. sprze-
dajac elektrycznal maszynkq do golenia, whasciciel sklepu z artykutami gospodarstwa domowego
zapewnia, ze quzwmy sie mogli nig komfortowo codziennie ogohc jezeli jednak kaleczy ona
skore albo przestaje dziata¢ po dwukrotnym uzyciu, to znaczy, ze jest fizycznie wadliwa. Do-
brym przyktadem rekojmi za wady prawne jest sprzedaz samochodow w komisie — wiasciciel
komisu odpowiada wobec kupujacych za to, ze wstawione do sprzedazy uzywane samochody nie
zostaly nikomu skradzione i ze nikt ich nie poszukuje. Oczywiscie wszelka odpowiedzialnosé za
wady jest ograniczona tylko do przypadkow, gdy kupujacy nie wiedzial o nich w chwili zakupu.

W razie wystapienia wad rzeczy objetych odpowiedzialnoscig sprzedajacego z tytutu rekojmi,
kupujacy moze w szczegolnosci:

— odstapi¢ od umowy, czyli oswiadczy¢, ze nie chee by¢ zwigzany umows, zwroci¢ zakupiony
towar i zadal zwrotu pieniedzy,

— zadac obnizenia ceny,

— domagac sie usuniecia wad,

— zada¢ wymiany na inny, niewadliwy egzemplarz towaru.

Zasadniczo skorzystanie z kazdego z tych uprawnien nie pocigga za sobg zadnych dodat-
kowych kosztow. Zazwyczaj zadanie przez sprzedawce ,doplaty” bedzie wiec proba oszukania
klienta. Co wigcej, prawo do odstapienia od umowy ostatecznie wcale nie jest wykluczone, na-
wet jesli kupujacy skorzysta poczatkowo z innego rozwigzania (np. zdecyduje sie na wymiane
towaru). Jezeli bowiem, mimo wymiany lub naprawy, zakupiona rzecz jest w dalszym ciagu
niezdatna do uzytku, kupujacy bedzie mogt od umowy odstapic. Zatem mozna powiedzied, ze
rekojmia daje znacznie szerszy zakres uprawnien niz gwarancja (o ktorej mowa jest nizej).

Jednak zadne uprawnienie nie jest nieograniczone. W przypadku rekojmi istnieja przede
wszystkim ograniczenia czasowe: mozna jej dochodzi¢ tylko przez rok od daty zakupu rzeczy
ruchomej, a przez trzy lata — w razie zakupu budynku; w dodatku pow1adomlen1e sprzedawcy
o wadzie powinno nastapi¢ w ciggu miesigca od chwili, gdy kupujacy sie o niej dowiedzial.

Centralny Osrodek Doskonalenia Nauczycieli

283



Poradnik nauczyciela

Pewne ograniczenie dotyczy takze tzw. wad ukrytych — czyli absolutnie niemozliwych
do wykrycia w chwili zakupu. Kodeks cywilny stanowi, iz odpowiedzialno$¢ sprzedajacego
dotyczy tylko takich wad, ktére wynikly z przyczyny tkwiacej juz poprzednio (czyli przed
zakupem) w rzeczy sprzedanej. Nalezy przez to rozumie¢ zwlaszcza nieprawidlowe parametry
techniczne materiatow, z ktorych towar zostal wykonany (np. podeszwy butow sportowych
zostaly wykonane z tworzywa, ktore zgodnie z wymaganiami wiedzy technicznej nie nadaje
sie w ogole do produkcji obuwia). Z reguly takie wady najtrudniej udowodnié. Doswiadczenie
uczy, iz wlasnie w sferze odpowiedzialnosci za wady ukryte dochodzi w Polsce do najczestszych
1 najpowazniejszych naruszen praw konsumentow.

Gwarancja jakosci

Rekojmia nie jest jedynym Srodkiem ochrony praw konsumenta. Trzeba pamietad, iz jest to
uprawnienie przystugujace wobec sprzedawcy towaru — ten za$ nie zawsze istotnie moze by¢
obarczony odpowiedzialnoscig za wady towaru, ktore nie wynikaja z jego winy.

W celu lepszego zabezpieczenia interesow nabywcow towardw wprowadzono (skadinad nie
tylko w prawie polskim) gwarancje jakosci. W odréznieniu od rekojmi jest ona zawsze Scisle
zwigzana z otrzymanym przy zakupie dokumentem, zwanym powszechnie ,karta gwarancyjna”,
w ktorym zawarte jest zobowigzanie wystawcy (nazywanego ,gwarantem”) do dokonywania
napraw towaru lub jego wymiany na niewadliwy przez okreslony czas od chwili zakupu. Trzeba
pamietad, iz sprzedawca, mimo ze stempluje, podpisuje 1 wrecza nam karte gwarancyjng, raczej
rzadko sam jest gwarantem. Gwarancji najczesciej udziela producent.

Termin gwarancji wynosi standardowo jeden rok; jednak bardzo czesto jest on przedtu-
zany (np. na samochody udziela si¢ coraz dtuzszych, nawet trzy- lub czteroletnich gwarancji).
Chcac sie upewnid, ile czasu mamy na wykrycie 1 usuniecie na koszt producenta wad towaru,
powinnisSmy uwaznie przejrzec karte.

Poniewaz gwarancja jest zwigzana z karta gwarancyjna, ta ostatnia powinna zawierac nie tylko
poswiadczenie przez sprzedawce faktu zakupu, ale rowniez adnotacje o dokonanych naprawach
lub wymianie towaru w ramach gwarancji. Nalezy tego pilnowacé, gdyz brak jednego podpisu lub
stempla moze dla nas oznacza¢ utrate uprawnien.

Zwykle naprawy sa dokonywane we wskazanych przez gwaranta punktach serwisowych.
Jezeli z warunkow gwarancji lub okolicznosci wynika, ze kupiong rzecz musimy dostarczy¢ do
zakladu, gdzie zostanie ona naprawiona, to koszty transportu obcigzaja gwaranta.

Wykonywanie uprawnien z gwarancji jest niezalezne od rekojmi. Z obu Srodkéw ochrony
kupujacy moze korzystaé jednoczesnie, przystuguje mu bowiem pelne prawo wyboru, ktory
z nich lepiej odpowiada jego interesom.

Reklamacja

Chcac wykonac uprawnienia zastrzezone na wypadek zakupu wadliwego towaru, konsu-
ment powinien dokonac reklamacji. Jest to czynnos¢ zmierzajaca do wykonania zwlaszcza praw
z rekojmi. Polega ona na poinformowaniu sprzedawcy w okreslonym terminie o wystepujacych
wadach.

Na zgloszenie si¢ do sprzedawcy konsument ma miesiac od wykrycia wady lub od chwili,
kiedy wykrycie bylo mozliwe (taki termin wynika z uprawnien z tytutu rekojmi, okreslonych
w kodeksie cywilnym). Jednoczesnie z reklamacja towar reklamowany nalezy dostarczy¢ sprze-
dawcy, chyba ze chodzi o duze lub ciezkie przedmioty (przepisy wymieniaja np. dywan o po-
wierzchni powyzej 3 m? lub meble). W tym ostatnim przypadku sprzedawca powinien sie pojawié
w mieszkaniu konsumenta i obejrze¢ towar nie pozniej niz 7 dni po zgloszeniu.

Jezeli reklamacja nie jest zalatwiana natychmiast, sprzedawca powinien zaréwno potwier-
dzi¢ przyjecie reklamacji, jak i poinformowac konsumenta, w jaki sposob zamierza ja zalatwic.
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Zgodme z prawem rozstrzygniecie reklamacji (czyli jej uznanie albo odrzucenie) powinno na-
stapi¢ w ciggu 14 dni od daty jej ztozenia. Nlezwloczme nalezy zatatwia¢ reklamacje dotyczace
artykutow zywnosciowych.

Odpowiedzialnos¢ za produkt

Wspolczesne prawo w coraz szerszym zakresie stara si¢ chroni¢ konsumentow. Jest to na-
turalny proces w gospodarce, w ktore) produkuje sie coraz wiecej 1 na coraz szersza skale.
Normy jakoSciowe s3 coraz surowsze 1 coraz bardziej wySrubowane. Niestety, bardzo czesto sa
takze naruszane przez producentéw. Wobec rozwoju produktow technicznie skomplikowanych
(samochodow, urzadzen elektrotechnicznych, elektroniki) konieczna staje sie takze ochrona
konsumenta przed szkodliwymi wlasciwosciami tego, co znajduje si¢ na rynku.

Rozwigzania przyjete w prawie Unii Europejskiej, a ostatnio takze w naszym kraju, narzucaja
wszystkim producentom i importerom towarow konieczno$¢ przestrzegania norm bezpieczen-
stwa poprzez okreslenie zasad tzw. odpowiedzialnosci za produkt. Oznacza to, ze bez wzgledu
na uprawnienia z tytulu gwarancji kazdy, kto wprowadza na rynek towar majacy wlasciwosci
szkodliwe lub niebezpieczne dla zdrowia i zycia ludzkiego, ponosi odpowiedzialnosc za szkody
wyrzadzone wskutek ich uzytkowania. W ten sposob np. firma, ktora sprowadzita do Polski
metalowe samochodziki, ktore kalecza dzieciom palce, jest obowiazana pokry¢ koszty leczenia
poszkodowanych. Bedzie takze zobowigzana do wycofania na wlasny koszt wadliwych zabawek
ze sprzedazy.

Opracowanie: Mateusz Pilich
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MATERIAEL. POMOCNICZY nr 5

Ankieta

Przeprowadzcie wsrod swoich rodzicow, dorostych sasiadow 1 znajomych ponizsza ankiete.
Jesli ankieta wykaze, ze nie znaja oni swoich praw jako konsumenci, mozecie wystapi¢ w roli
eksperta 1 wszystko im wyjasnic.

ANKIETA ,,CZY ZNASZ SWOJE KONSUMENCKIE PRAWA?”
Szanowni Panstwo,
Ta anonimowa ankieta ma na celu zbadanie, jak przedstawia si¢ w naszym spoleczenstwie
znajomos¢ podstawowych praw konsumenta (ktorym jest kazdy z nas). Bardzo prosimy o pod-
kreslenie wybranej odpowiedzi.

Jesli zauwazam w domu, ze kupiony przeze mnie towar jest zlej jakosci:
— wyrzucam go do Smieci
— sktadam reklamacje
— robie awanture w sklepie

W ramach gwarancji klient moze:
— zadad naprawy
— zadac obnizenia ceny
— z3da¢ wymiany towaru na nowy
— nie wiem

Rekojmia upowaznia do:
— zadania obnizenia ceny
— odstgpienia od umowy
— zadania wymiany wadliwego towaru na nowy bez wad
— zadania naprawy wadliwego towaru lub poprawienia ustugi
— nie wiem

Sprzedawca na rozpoznanie reklamacji ma:
— 1 miesigc
— 2 tygodnie
— p6t roku

— nie wiem

Napis w sklepie ,Po odejsciu od kasy reklamacji nie uwzglednia si¢” oznacza, ze:
— trzeba uwaznie dokonywac zakupow
— jesli kupimy towar z usterka, bedzie to wynikiem naszego niedopatrzenia
— pracownicy tego sklepu nie znajg przepisow
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/KOtA PONADGIMNAZJALNA

Beata Jancarz

Temat:

Granice naszych praw i wolnosci

Wstep

Prawa 1 wolnosci czlowieka to szczegdlne prawa kazdego z nas, wywodzace si¢ z godnosci
jednostki ludzkiej i chronigce j3 w relacjach z wladza. Nie nalezy raczej rozszerzac ich rozumie-
nia na relacje miedzyludzkie (miedzy krewnymi, czy sasiadami). Regulacja tych zaleznosci lezy
w sferze prawa cywilnego, rodzinnego czy karnego. Prawa cztowieka (takie jak np. prawo do
nauki, prawa wyborcze) nakladaja na panstwo (wladze) obowigzek umozliwienia jednostce ich
realizacji. WolnoSci natomiast (np. wolnosé stowa, wolnos¢ sumienia i wyznania) zabraniajg pan-
stwu ingerencje w sfere prywatng jednostki. Gwarancja realizacji praw 1 wolnosci jest istnienie
praw proceduralnych, umozliwiajacych kazdemu z nas ich dochodzenie (w sadach powszech-
nych, przed trybunalami). Czy to znaczy, ze skoro mamy wolnos¢ stowa, to mozemy wszystko
1 wszedzie powiedzie¢? Nie. Prawa 1 wolnosci podlegaja ograniczeniom (z wyjatkiem wolnosci
od tortur oraz ponizajacego 1 nieludzkiego traktowania oraz zakazu niewolnictwa). Jednym ze
zrodet ograniczen sa prawa 1 wolnosci drugiego czlowieka; uswiadomienie tego faktu wplywa na
poprawe relacji w grupie oraz ksztattuje kulture zycia publicznego. Na lekcji tej poznamy nasze
prawa 1 wolnosci oraz granice, jakim podlegaja.

Cele:
> nabycie podstawowej wiedzy zwigzanej z pojeciami: wolno$¢, prawo oraz z ograniczeniami,
jakim podlegaja prawa i wolnosci
> ksztaltowanie umiejetnosci dostrzegania przez uczniow rdznic miedzy prawami a wolno-
sciami czlowieka

> uSwiadomienie uczniom istnienia granic w korzystaniu z przystugujacych nam praw i wol-
nosci

Metody
mapa pojeciowa, wyklad
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Pojecia kluczowe
prawa, wolnosci, prawa materialne, prawa proceduralne, granice praw

Materialy pomocnicze
nr 1 — wzo6r mapy pojeciowe;j

Czas trwania
1 godzina lekcyjna

Adresat

uczniowie szkoly ponadgimnazjalne;j

Przebieg zaje¢:

1. Podziel uczniéw na 2 grupy. Kazdemu z nich daj trzy puste karteczki. Czlonkowie jedne;j
grupy beda wypisywac na nich skojarzenia (moga to by¢ rowniez formy graficzne) doty-
czace pojecia ,prawa czlowieka”, cztonkowie drugiej grupy skojarzenia zwigzane z pojeciem
»wolnosci”. Kazdej grupie wrecz rowniez duzy arkusz papieru oraz flamastry. Po wypisa-
niu skojarzeﬁ grupy zbieraje} na Srodku arkusza wszystkie karteczki i ukladaja tzw. mape
pojeciowa, szukajac powu;zan miedzy skOJarzemaml i uktadajac je od na]bhzszych do najdal-
szych (wz6r mapy pojeciowej w materiale pomocniczym nr 1). Pole¢ wywieszenie plakatow
1 odczytanie ich przez liderow grup.

W czasie omawiania map zwracaj uwage na wylaniajace si¢ roznice migdzy prawami
a wolnosciami. Koryguj rowniez wypowiedzi ucznidw, aby koncentrowaly si¢ tylko na
tych zagadnieniach, ktore dotycza praw i wolnosci czlowieka.

2. Podaj cele lekeji 1 przeprowadz krotki wyktad wprowadzajacy do tematu: prawa i wolnosci
czlowieka. Zwro¢ uwage, ze prawa czlowieka dotyczg tylko relacji jednostka — wiadza, stad
moéwimy o ,wertykalnym” dziataniu praw czlowieka.

Jednostka
Jednostka Jednostka
Wtadza
Wertykalne Horyzontalne
dziatanie praw dziatanie praw
Prawa i wolnosci Inne uregulowania prawne,
cztowieka np. prawo cywilne

Prawa czlowieka mozemy podzieli¢ na prawa materialne 1 proceduralne. Podkresl, ze bez
istnienia tych drugich prawa materialne staja si¢ tylko martwym zapisem, nie ma bowiem
mozliwosci ich dochodzenia.
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PRAWA CZLOWIEKA

74 N

Prawa materialne Prawa proceduralne
Konkretne prawa i wolnosci Dostepne sposoby dziatania
przystugujace cztowiekowi, pozwalajace wyegzekwowac
np. prawo do nauki, realizacje praw i wolnosci,
prawo do prywatnosci np. prawo do sprawiedliwego

procesu

Zaprezentuj podzial praw materialnych 1 zwro¢ uwage, ze w jezyku polskim istniejg dwa ich
okreslenia, mianowicie ,prawa i wolnosci”. Przedstaw roznice miedzy prawamiiwolno$ciami.

PRAWA MATERIALNE

v v

Prawa Wolnosci
(prawa pozytywne) (prawa negatywne)
Obowigzek rzadzacych Natozony na rzadzacych
zrobienia czego$ czynnie zakaz ingerowania w okreslone
dla kazdego z nas, obszary naszego zycia,
np. prawo do nauki np. wolnos$¢ stowa

3. Popros, aby uczniowie usiedli w kregu. Rozdaj im po jednym dos¢ duzym arkuszu papieru
(np. wykorzystaj nieaktualne gazety). Popros, aby kazdy indywidualnie flamastrem wypisat
na arkuszu najwazniejsze dla niego prawa i1 wolnosci. Nastepnie zapro$ na srodek jednego
z uczniow 1 poleé, aby roztozyl arkusz na podtodze i stanal na nim; teraz popros kolejnego
ucznia o wykonanie tych samych czynnosci. W ten sposob po kolei dolaczaé beda inni
uczestnicy. W pewnym momencie uczniowie zauwaza, ze ich arkusze nie mieszcza sie i musza
zachodzi¢ na siebie. I to wlasnie stanie sie podstawa do wnioskow o ograniczeniu naszych
praw. Zapytaj ucznidw, co czuli, gdy musieli polozy¢ swoj arkusz na innym, i z kolei — co
czuli, gdy inni zajmowali ich , terytorium”.

4. ZwrdC uwage na to, ze prawa 1 wolnosci s3 ograniczone (z wyjatkiem wolnosci od tortur
1 niewolnictwa). Podkresl, ze jednym z ograniczen naszych praw i wolnosci s3 prawa
i wolnosci innego czlowieka. Przygotuj na arkuszu wypisane ograniczenia ze wzgledu na:
— ochrone praw innych osob,

— bezpieczenstwo panstwowe,

— dobrobyt gospodarczy kraju,

— ochrone porzadku publicznego,

— zapobieganie przestepstwom,

— ochrone zdrowia 1 moralnosci.

Na zakonczenie zaznacz, ze wszystkie ograniczenia praw musza by¢ zawsze zapisane w pra-
wie, minimalne 1 konieczne w demokratycznym spoleczenstwie.

Bibliografia

Prawa i wolnosci czlowieka — scenariusze lekcji dla szkdt podstawowych i srednich, praca zbiorowa,
red. E. Stawowy, Impuls, Krakow 1997
Szkota Praw Czlowieka. Teksty wykladow, Wydawnictwo Agencja Exit, Warszawa 1998
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Beata Jancarz

Temat:

Stereotypy, uprzedzenia i brak toleranci

Wstep

Nie zdajemy sobie czasami sprawy, jak czesto kierujemy sie stereotypami utrwalonymi przez
tradycje, cho¢ zapewne nie jesteSmy skfonni uznawac si¢ za ,nietolerancyjnych”. Uprzedze-
nia rodzace si¢ ze stereotypéw wioda do naruszania godnosci ludzi. Czlowiek tolerancyjny
to czlowiek pozbawiony uprzedzen i §wiadomy wplywu stereotypéw na ludzkie zachowania.
Ksztaltowanie postaw tolerancji jest mozliwe tylko przez dyskusje z ,,wlaczeniem” sfery emo-
cjonalnej. Wezuwanie si¢ w sytuacje innego cztowieka pozwala nam go zrozumieé. Warto jednak
podkreslié, ze tolerancja ma rowniez swoje granice. Wtedy, gdy naruszane s3 prawa 1 wolnosci
cztowieka, godnos¢ nasza lub innych ludzi, mowmy zdecydowanie: ,,nie!”.

Cele:
> nabycie wiedzy zwigzanej z pojeciami: godnos¢, tolerancja, stereotyp, uprzedzenia
> ksztaltowanie umiejetnosci wyrazania wlasnych uczué
> ksztaltowanie postawy tolerancji wobec odmiennosci
> uSwiadomienie uczniom roli stereotypow, ktorym podlegaja

Metody

dyskusja, burza mézgdw, wspolpraca w grupie

Pojg¢cia kluczowe
godnos¢, stereotyp, uprzedzenia, tolerancja

Materialy pomocnicze
nr 1 — Art. 1 Powszechnej Deklaracji Praw Czlowieka
nr 2 — definicja ,godnosci”
nr 3 — definicja ,stereotypu”
nr 4 — diament ,,Jakie s3 cechy czlowieka, o ktorym mowimy, ze jest tolerancyjny?”

Czas trwania
2 godziny lekcyjne

Adresat

uczniowie szkoly ponadgimnazjalne;j
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Przebieg zaje¢:

1. Aby wprowadzi¢ uczniéw w temat lekcji, dotyczacy godnosci, zaprezentuj przygotowane
wczes$niej zdjecia (wycinki z prasy, z reklam) ludzi r6znych ras, o roznych kolorach wlosow,
oczu, wysokich, niskich, niepetnosprawnych, policjantéw, nauczycieli, bezdomnych (i inne,
jakie uda ci sie znalez¢). Popros ucznidw, aby przypomnieli sobie z poprzednich lekeji Art. 1
Powszechnej Deklaracji Praw Czlowieka Wszyscy ludzie rodzg sig wolni i réwniw swej godnosci
i swych prawach. Sq oni obdarzeni rozumem i sumieniem i powinni postgpowac wobec innych
w duchu braterstwa. Artykul ten wywies jako motto dzisiejszej lekcji (material pomocniczy
nr 1), podaj tez jej cele.

2. Zapros uczniéw do kregu. Rozdaj im losowo zdjecia ludzi, tak aby kazdy uczen otrzymat
jedno z nich. Przyklejcie je na kartki formatu A4. Popros, aby uczniowie samodzielnie,
w ciszy, zastanowili sie, jak wyglada zycie czlowieka ze zdjecia, jakie s3 jego cechy charakteru,
czym si¢ zajmuje na co dzien, jak wyglada jego dom, czy ma rodzing, jakie jest jego hobby,
jak spedza wolny czas itp. Niech uczniowie sprobuja nadac imiona (moze rowniez nazwiska)
osobom ze ,swoich” zdjec. Popros, aby kazdy opisal ,,swoja” osobe na oddzielnej kartce.
Kartki tej na razie nie mozna pokazywac innym uczestnikom zajec.

3. Nastepnie polec przekazanie zdjecia sasiadowi z prawej. Uczniowie na odwrocie kartki, na
ktorej przyklejone jest zdjecie zapisuja swoje pierwsze skojarzenie z dang osoba. Zdjecia
kraza dookota. Zwrdoc uwagge, aby na tym etapie uczniowie zapisywali tylko krotkie zdania
lub rownowazniki zdan, nie podpisywali si¢ pod nimi, dbaj, aby ¢wiczenie odbywalo sig¢
sprawnie, w sposob zsynchronizowany. Cwiczenie zakoficz w momencie, gdy do kazdego
uczestnika dotrze zdjecie ,,jego” osoby. Naturalnym jest, ze kazdy ,whasciciel” zdjecia czyta
natychmiast skojarzenia zapisane z tytu kartki. Pozwol na to.

4. Popros uczniéw, aby na forum calej grupy podali imie swojej osoby, opowiedzieli o jej ce-

chach charakteru, o jej zyciu i1 zastanowili sie, czy skojarzenia innych czlonkdéw grupy byty
bliskie czy raczej rozbiezne z ich wyobrazeniami o danej osobie. Nie wyznaczaj kolejnosci
omawiania, niech wypowiadaja si¢ te osoby, ktore zechca. Zapytaj uczniow, co czuli w mo-
mencie, gdy czytali o swojej osobie jakies negatywne skojarzenia. Postaraj sie wydoby¢ ze
wszystkich zapisanych na kartce skojarzen te, ktore sg stereotypami. Z pewnoscig pojawia
sie takie sytuacje, ze zdjecie blondynki wywota skojarzenie — ,jest delikatna 1 infantylna”,
zdjecie bezdomnego — ,,jest brudny i smierdzi”, zdjecie kulturysty — ,jest silny, ale mato
inteligentny” lub inne.
Wywies wezeSniej przygotowany plakat z definicjg pojecia ,,godno$¢” (material pomocniczy
nr 2). Zapytaj ucznidw, czy takie stereotypowe sformulowania mogg naruszac¢ godnosé czto-
wieka. Popros, aby czlonkowie grupy przypomnieli sobie, czy kiedy$ zostata naruszona ich
godnos¢ poprzez przypisanie cech stereotypowych. Pozwdl na dyskusje; jesli to mozliwe,
nie ograniczaj czasu, niech wszyscy chetni si¢ wypowiedza.

5. Wywie$ na tablicy wczesniej przygotowany definicje pojecia ,stereotyp” (material pomoc-
niczy nr 3). Rozdaj uczniom po 3 karteczki samoprzylepne. Na kazdej z nich uczniowie
wypisuja po jednym uprzedzeniu, jakiemu najczesciej sami ulegaja (lub inni ludzie — jak
wynika z ich obserwacji), np. uprzedzenie ludzi biatych do Murzynéw, ludzi zdrowych do
niepetnosprawnych, dorostych do mtodziezy itp. Polec, aby uczniowie przylepili karteczki na
tablicy lub na duzym arkuszu papieru, a jednego z uczniéw popros, aby pogrupowal uprze-
dzenia najczesciej pojawiajace sie na karteczkach. Zastanowcie sie teraz wspolnie, metoda
burzy mozgdw, do czego mogy prowadzié uprzedzenia, jakie uczucia im towarzysza 1 jakie
zachowania. Zapisz wszystkie wnioski uczniéw na arkuszu papieru.
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6. Podziel uczniow na 4 grupy. Zadaj pytame »Jakie sa cechy czlowieka, o ktorym mow1my, ze
jest tolerancy]ny> Rozda] grupom wypisane na karteczkach cechy (material pomocniczy nr
4) 1 popros, aby uczniowie zhierarchizowali je tak, by utworzyly one tzw. diament (doktadny
opis metody znajdziesz w scenariuszu dotyczalcym zagadnien kontrowersyjnych autorstwa
Elzbiety Tolw1nsk1e; Krohkowskle]) Cwiczenie to jest wspaniala okazja do dyskusji w gru-
pach. Pole¢ uczniom zmiane miejsc grup (np. w koteczko), tak aby wszyscy mogli zapoznac
sie z pracami innych grup.

7. Na zakonczenie zajeé wro¢ do zdje roznych ludzi, omawianych przez uczniow w pierwszej
czesci lekeji. Popros uczniéw o chwile zastanowienia i wpisanie w otaczajacym zdjecie biatym
polu tych praw i wolnosci, ktore ich zdaniem bedg szczegdlnie wazne dla tej osoby, w zwigzku
ze stereotypami, ktorym ona podlega. Wywiescie zdjecia w klasie.

Popro$ uczniow, aby w najblizszych dniach zwrocili uwage na prezentowane w mediach
stereotypy, objawy braku tolerancji, uprzedzenia (przykladem moga by¢ rowniez napisy na
murach). Zaproponuj uczniom zrobienie ogdlnoszkolnej wystawy na temat tolerancji, na
ktorej moglyby by¢ zaprezentowane wycinki prasowe 1 zdjecia wykonane przez uczniow.

Uwaga!

W zwigzku z tym, ze zajecia przeznaczone s3 na dwie jednostki lekcyjne, a nie zawsze jest
mozliwe przeprowadzenie ich w jednym bloku, proponuje zatem pod21al mlgdzy punktem 4
1 5. Poniewaz na drug1eJ lekeji wykorzystywane beda zdjecia ludzi z czesci pierwszej, powi-
nienes$ je zebrad, aby nie zostaly zagubione. Warto tez zachowac¢ plakaty wypracowane przez
uczniéw 1 wywiesiC je przed druga lekcja. Umozliwi to odtworzenie atmosfery poprzednich
zajec.

Bibliografia

Hamer H., Demon nietolerancji, WSiP, Warszawa 1994

Hamer H., Program lekcji wychowawczych dla ucznicw wyzszych klas szkdt podstawowych oraz
uczniow liceéw i technikow, Veda, Warszawa 1993

Hamer H., Tolerancja, [w:] ,Wiedza i Zycie”, 1991/8

Krol-Fijewska M., Trening asertywnosci, WSiB, Warszawa 1991
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MATERIAt. POMOCNICZY nr 1

Powszechna Deklaracja Praw Czlowieka

Artykul 1
Wszyscy ludzie rodza si¢ wolni i rowni w swej godnosci i swych prawach. Sa
oni obdarzeni rozumem i sumieniem i powinni postepowaé wobec innych
w duchu braterstwa.

MATERIAL POMOCNICZY nr 2

GODNOSC — poczucie, swiadomos¢ wlasnej wartosci, szacunek dla samego
siebie; honor, duma: Godnos¢ czlowieka, pisarza, zotnierza itp.
Stownik Jezyka Polskiego,

Wydawnictwo Naukowe PWN,
Warszawa 1998

MATERIAt. POMOCNICZY nr 3

STEREOTYP — funkcjonujacy w swiadomosci spolecznej skrétowy, uprosz-
czony i zabarwiony warto$ciujgco obraz rzeczywistosci odnoszacy si¢ do rze-
czy, osob, grup spotecznych, instytucji itp., cz¢sto oparty na niepelnej lub
falszywej wiedzy o Swiecie, utrwalony jednak przez tradycje¢ i niepodlegajacy
zmianom.

Stownik Jezyka Polskiego,

Wydawnictwo Naukowe PWN,
Warszawa 1998
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MATERIAEL. POMOCNICZY nr 4

Diament ,Jakie s3 cechy czlowieka, o ktorym moéwimy, ze jest tolerancyjny?”

. ma
Jest szerokie
przyjazny zaintereso-
_ wania
act nie
es |
ot{/varty ulega umie
na innych stereotypom przekonywac
y | uprzedze- innych
ludzi )
niom _
potrafi
jest zk?ws;?
zgodny ronic
swojego
zdania
umie
stuchac
innych
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Beata Jancarz

Temat:

Kanon praw | wolnosci, czyli
0 Powszechnej Deklaracji Praw Cztowieka

Wstep

Tragiczne doswiadczenia IT wojny Swiatowe;j staly sie impulsem dla miedzynarodowej spo-
lecznosci do zintensyfikowania dziatan w zakresie tworzenia gwarancji dotyczacych praw i wol-
nosci cztowieka oraz systemdw ich ochrony. Pierwszym dokonaniem legislacyjnym byta uchwa-
lona w 1948 roku przez Zgromadzenie Ogdlne ONZ Powszechna Deklaracja Praw Czlowieka.
Ten katalog praw i wolnosci, cho¢ nie dajacy mozliwosci proceduralnych ich dochodzenia, miat
duze znaczenie historyczne. Wskazal na podstawowe Zrodto praw cztowieka, jakim jest godnosé
ludzka, tworzac tym samym wspolne wzorce dla wszystkich narodéw. Deklaracja zapoczat-
kowata rowniez tworzenie innych miedzynarodowych dokumentow ochrony praw cztowieka.
Ze wzgledu na znaczenie historyczne tego dokumentu oraz ujecie praw czlowieka w sposob
sponadnarodowy”, ,,ponadrasowy” i ,ponadkulturalny” poznamy go w trakcie tych zajec.

Cele:
> nabycie wiedzy zwiazanej z historig powstania Powszechnej Deklaracji Praw Czlowieka

> zapoznanie z kanonem praw i wolnosci cztowieka zapisanym w Powszechnej Deklaracji Praw
Czlowieka

> ksztaltowanie umiejetnosci wskazania sposobow realizacji poszczegblnych praw

Metody
wyklad, wspotpraca w grupie

Pojecia kluczowe
deklaracja, pakt

Materialy pomocnicze
teksty Powszechnej Deklaracji Praw Czlowieka
nr 1 — klocki domino

Czas trwania
2 godziny lekcyjne

Adresat

uczniowie szkoly ponadgimnazjalne;j
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Przebieg zajec:

1. Przedstaw uczniom cele lekcji. Wyglos krotki wyktad. Przygotuj go na podstawie teore-
tycznej czesci naszego poradnika. Zwrdé szezegdlng uwage na historyczne uwarunkowania
podpisanej 10 grudnia 1948 roku Powszechnej Deklaracji Praw Czlowieka, a takze na to,
ze jest to dokument powstaly w ramach ONZ skupiajacej ludzi roznych ras, kultur, narodo-
wosci 1 religii, stad jego uniwersalny charakter. Podkresl duzg wage tego dokumentu, ktory,
mimo ze byl tylko deklaracja (nie dawal mozliwosci dochodzenia praw), miat duze znaczenie
moralne. Poszerzyl tradycyjne spojrzenie na prawa jednostki 1 zapoczatkowat szeroka debate
o prawach cztowieka.

Jej owocami s3 formulowane w latach p6zniejszych dokumenty, dajace mozliwos¢ docho-
dzenia swych praw, takie jak miedzy innymi: Europejska konwencja o prawach czlowieka,
Migdzynarodowy Pakt Praw Obywatelskich i Politycznych, Konwencja w sprawie likwi-
dacji wszelkich form dyskryminacji rasowej, czy Konwencja o prawach dziecka. Zaznacz
rowniez, ze 10 grudnia obchodzony jest Migdzynarodowy Dzienr Praw Czlowieka. Je-
sli lekcja odbywa sie przed ta data, zaproponuj uczniom zorganizowanie na forum szkoty
przedsigwzigcia, propagujacego prawa i wolnosci czlowieka (wystawa, konkursy, godziny
wychowawcze we wszystkich klasach, audycja w radiowezle itp.).

2. Podziel uczniéw na 6 grup. Rozdaj czlonkom grup teksty Powszechnej Deklaracji Praw Czlo-
wieka (mozesz jeden tekst podzieli¢ na czesci). Kazdej j grupie przyd21el odpowiednig liczbe
artykutow Deklaracji (po 5 artykulow) Popros, aby uczniowie przeczytali poszczegolne
artykuly, przedyskutowali ich tresc 1 zastanowili sig, jak uzupelnic tabele.

Tabele narysuj przed lekcjg na arkuszu papieru, a teraz powies j3 na tablicy.

Artykut Co to jest? Jak to rozumiesz? W jakich sytuacjach
czujesz, ze jest ono (ona)
ograniczane(a)?
np. 19 wolnos¢ stowa
19 prawo do informacji

Po zakonczeniu pracy grup popro$ grupy o zaprezentowanie wynikow analizy tekstu. W trak-
cie omawiania jeden uczen z kazdej grupy petni funkcje sekretarza 1 uzupelnia tabele, wpisujac
najwazniejsze tresci w postaci haset. W trakcie omawiania artykulow zwracaj uwage na czas;
poleé uczniom zapisywanie wnioskow, zachecaj, aby podawali przyklady z zycia dotyczace
naruszania poszczegolnych praw. Kolumna, w ktorej zapisane s3 artykuly stworzy katalog
podstawowych praw i wolnosci.

Z 6 grup utworz 3 grupy 1 rozdaj uczniom klocki domina (material pomocniczy nr 1). Pole¢
utozenie klockow zgodnie z zasadami gry w domino, czyli w taki sposob, aby do poszcze-
golnych rysunkéw obrazujacych graficznie prawa i wolnosci dopasowane byly odpowiednie
podpisy. Cwiczenie to bedzie utrwaleniem podstawowego kanonu praw i wolnosci cztowieka.
Podsumuj zagadnienia poruszane na lekcji.
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Bibliografia

Prawa i wolnosci cztowieka — scenariusze lekcji dla szkét podstawowych i srednich, praca zbiorowa
pod red. E. Stawowy, Impuls, Krakow 1997

Szkota Praw Czlowieka. Teksty wykladow, Wydawnictwo Agencja Exit, Warszawa 1998

Tekst Powszechnej Deklaracji Praw Czlowieka, [w:] ,Wiedza i Zycie” 12/1998
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MATERIAEL. POMOCNICZY nr 1

KLOCKI DOMINO

Kazdy cztowiek ma
prawo do azylu
W razie przesladowan

Wszyscy sg rowni
wobec prawa

Kazdy cztowiek ma
prawo do rzadzenia
krajem poprzez wy-
bér przedstawiciela

Kazdy cztowiek
ma prawo wolnosci
mysli, sumienia
i wyznania

Kazdy cztowiek
ma prawo do pracy

Kazdy cztowiek ma

prawo do ubezpieczen
spotecznych

i opieki zdrowotnej

Nie wolno
ingerowac w zycie
prywatne, rodzinne

i domowe

Kazdy cztowiek
ma prawo do nauki

Kazdy cztowiek
ma prawo
do wolnosci opinii

Kazdy cztowiek ma
prawo do spokojnego
zgromadzania
i stowarzyszania sie

Wszyscy ludzie
s réwni
pod wzgledem
swej godnosci i praw

Kazdy cztowiek
ma prawo
do matzenstwa
i zatozenia rodziny

Kazdy cztowiek
ma prawo do sgdu

Kazdy cztowiek
ma prawo do urlopu
i wypoczynku

Cztowiek ma wolnos¢
poruszania sie

Kazdy cztowiek ma
prawo do zycia na po-
ziomie zapewniajacym

zdrowie i dobrobyt
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Beata Jancarz

Temat:

Instytucjonalne gwarancje praworzgdnosci

Wstep

Istnienie praw materialnych bez praw proceduralnych czyni te pierwsze tylko deklaracja —
pustym zapisem. Dlatego prawo cztowieka do sadu uznaje si¢ obecnie za jedno z podstawowych.
Obywatel ma tez prawo zwrdciC si¢ o pomoc do Rzecznika Praw Obywatelskich lub ztozy¢
skarge do Trybunatu Konstytucyjnego.

Cele:
> nabycie wiedzy zwiazanej z poznaniem zakresu dzialania takich organdéw, jak Rzecznik Praw
Obywatelskich, Trybunal Konstytucyjny, Naczelny Sad Administracyjny
> ksztaltowanie umiejetnosci czytania dokumentéw prawnych

Metody
praca z tekstem, wspolpraca w grupie (technika uktadanki)

Pojgcia kluczowe
krajowe organy ochrony praw czlowieka

Materialy pomocnicze
nr 1 — fragmenty ustaw o Rzeczniku Praw Obywatelskich, Trybunale Konstytucyjnym
1 Naczelnym Sadzie Administracyjnym
nr 2 — tabela dotyczaca Rzecznika Praw Obywatelskich, Naczelnego Sadu Administracyj-
nego i Trybunatu Konstytucyjnego
nr 3 — sprawy do rozpatrzenia

Czas trwania
2 godziny lekcyjne

Adresat

uczniowie szkoly ponadgimnazjalne;

Przebieg zajec¢:

1. Zadaj pytanie »,Gdzie mozemy dochodzié swych praw w przypadku ich naruszenia?”. Z pew-
noscia uczniowie natychmiast odp0W1edzq, ze instytucjami stuzacymi do tego s sady po-
wszechne. Zapytaj jakimi sprawami zajmuja sie poszczegolne sady 1 zwrdé uwage ucznidow
na instancyjno$¢ s3dow oraz mozliwosé odwotywania sie od wyrokow sadowych wiasnie do
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sadow wyzszych instancji. Poinformuj uczniéw, ze mamy jeszcze inne mozliwosci docho-
dzenia swych praw. Sg nimi instytucje: Rzecznika Praw Obywatelskich (RPO), Trybunatu
Konstytucyjnego (TK) 1 Naczelnego Sadu Administracyjnego (NSA). Sposob dziatania tych
instytucji bedzie tematem naszej lekeji.

2. Na duzym arkuszu papieru narysuj ponizsza niewypelniong tabele 1 zaprezentuj ja klasie.
Popros, aby kazdy z uczniéw przerysowal sobie te tabele na maty kartke papieru. Poinformuyj,
ze zadaniem uczniow bedzie wypelnienie jej w trakcie pracy grupowe;.

Jakie sprawy Jakie sa skutki W jakiej formie
rozwijzuje? dzialania? sktadamy skarge?

Rzecznik Praw
Obywatelskich

Trybunal Konstytucyj-
ny (skarga konstytu-

cyjna)

Naczelny Sad
Administracyjny

Podziel uczniéw na 3 rowne, jesli to mozliwe, grupy. Przydziel grupom jedna instytucje
ochrony praw i pole¢, aby po przeczytaniu materialow zrodtowych grupa wspdlnie uzupel-
nita odpowiednia dla analizowanej instytucji rubryke tabeli. Rozdaj uczniom egzemplarze
konstytucji, wskazujac odpowiednie artykuty (RPO art. 208-art. 212, TK i skarga konsty-
tucyjna art. 188-art. 197, art. 79 pkt 1, NSA art. 184 i art. 185) oraz odpowiednie fragmenty
ustaw (material pomocniczy nr 1). Okresl czas pracy uczniow. W trakcie ¢wiczenia podchodz
do grup i sprawdzaj prawidlowos¢ uzupetniania tabeli.

3. Po zakonczeniu pracy grup pole¢ uczniom odliczenie, tak aby kazdy uczeh w grupie mial
przyporzadkowang cyfre. W ten sposob w kazdej grupie bedzie jeden uczen z numerem 1,
jeden uczen z numerem 2, jeden uczen z numerem 3 i tak dalej, w zaleznosci od tego, jak
liczne byly grupy. Popros, aby jedynki utworzyly osobna grupe, dwojki osobna, trojki osobng
1 tak dalej. Mamy teraz taka sytuacje, ze w kazdej nowo utworzonej grupie jest po trzech
ucznidw, kazdy z nich ma wypetniony jeden wiersz tabeli. Mozemy zalozy¢, ze w tej sprawie
jest ekspertem. Zadanie polegac bedzie na wymianie informacji miedzy uczniami, tak aby
uzupetnili oni calg tabele. Okresl czas pracy grup.

Metoda, ktdra zastosowale§ w tym Ewiczeniu nosi nazwe ukladanka. Zwroé uwage, ze
pozwala na uczenie si¢ pewnych zagadniefi poprzez prezentacje ich innym osobom, uczy
wspolpracy i ksztaltuje poczucie odpowiedzialnosci za prace wlasng i innych w grupie.

4. Teraz sprawdz koniecznie ze wszystkimi uczniami poprawnos¢ wypelnienia tabeli, proszac
kolejno poszczegdlne osoby o uzupetnianie na arkuszu wywieszonym na tablicy odpowied-
nich komorek tabeli. Prawidtowe uzupetnienie tabeli znajdziesz w materiale pomocniczym
nr 2.

5. Sprawdz, czy uczniowie wiedzg, z jakimi sprawami mozna zwraca¢ si¢ do poszczegolnych
organdw krajowych. Na duzym arkuszu papieru narysuj trzy kota, podpisujac je odpowied-
nio: Rzecznik Praw Obywatelskich, Trybunal Konstytucyjny, Naczelny Sqd Administracyjny.
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Rozdaj uczniom losowo paski z wpisanymi sprawami do rozpatrzenia (material pomocni-
czy nr 3). Ich zadaniem bedzie przyporzadkowanie kazdej sprawy do rozpatrzenia przez
odpowiedni organ. Przedyskutujcie poprawnos¢ przyporzadkowan na forum klasy. Polec
uczniom przyklejenie paskow ze sprawami do rozpatrzenia przez odpowiednie organy na
arkuszu papieru.

Bibliografia

Konstytucja RP

Szkota Praw Czlowieka. Teksty wykladow, Wydawnictwo Agencja Exit, Warszawa 1998

Ustawy: o Rzeczniku Praw Obywatelskich, o Trybunale Konstytucyjnym, o Naczelnym Sadzie
Administracyjnym
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MATERIAEL. POMOCNICZY nr 1

USTAWA
2 dnia 15 lipca 1987 r.
o Rzeczniku Praw Obywatelskich.
(fragmenty)

Art. 8. Rzecznik podejmuje czynnosci przewidziane w ustawie, jezeli powezmie wiadomos¢
wskazujaca na naruszenie wolnosci 1 praw cztowieka i obywatela.

Art. 9. Podjecie czynnosci przez Rzecznika nastepuje:
1) na wniosek obywateli lub ich organizacji,
2) na wniosek organow samorzadow,
2a)

)

3) z wlasnej inicjatywy.

na wniosek Rzecznika Praw Dziecka,

Art. 10. Wniosek kierowany do Rzecznika jest wolny od oplat, nie wymaga zachowania
szczegolnej formy, lecz powinien zawieraC oznaczenie wnioskodawcy oraz osoby, ktorej wolnosci
1 praw sprawa dotyczy, a takze okreslac¢ przedmiot sprawy.

Art. 11. Rzecznik po zapoznaniu sie z kazdym skierowanym do niego wnioskiem moze:
1) podjac sprawe,
2) poprzesta¢ na wskazaniu wnioskodawcy przystugujacych mu Srodkow dzialania,
3) przekazal sprawe wedtug wlasciwosci,

4) nie podjaé sprawy — zawiadamiajac o tym wnioskodawce i osobe, ktorej sprawa dotyczy.

Art. 12. Podejmujac sprawe Rzecznik moze:

1) samodzielnie prowadzi¢ postepowanie wyjasniajace,

2) zwrdcil sie o zbadanie sprawy lub jej czesci do wlasciwych organdw, w szczegolnosci organow
nadzoru, prokuratury, kontroli panstwowej, zawodowej lub spotecznej,

3) zwrdcic sie do Sejmu o zlecenie Najwyzszej Izbie Kontroli przeprowadzenia kontroli dla
zbadania okreslonej sprawy lub jej czesci.

Art. 13. 1. Prowadzac postepowanie, o ktorym mowa w art. 12 pkt 1, Rzecznik ma prawo:
1) zbadaé, nawet bez uprzedzenia, kazdg sprawe na miejscu,

2) zada¢ zlozenia wyjasnien, przedstawienia akt kazdej sprawy prowadzonej przez naczelne
1 centralne organy administracji panstwowej, organy administracji rzadowej, organy orga-
nizacji spoldzielczych, spotecznych, zawodowych 1 spoteczno-zawodowych oraz organy
jednostek organizacyjnych posiadajacych osobowos¢ prawna, a takze organy jednostek sa-
morzadu terytorialnego i samorzadowych jednostek organizacyjnych,

3) zadaé przedlozenia informacji o stanie sprawy prowadzonej przez sady, a takze prokurature
1 inne organy S$cigania oraz zada¢ do wgladu w Biurze Rzecznika Praw Obywatelskich akt
sadowych i prokuratorskich oraz akt innych organow Scigania po zakonczeniu postepowania
1 zapadnieciu rozstrzygniecia,

4) zlecac sporzadzanie ekspertyz i opinil.
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2. W sprawach objetych tajemnicg panstwowg udzielanie informacji lub umozliwianie Rzecz-
nikowi wgladu do akt nastepuje na zasadach i1 w trybie okreslonych w przepisach o ochronie
informacji niejawnych.

3. Rzecznik odmawia ujawnienia nazwiska 1 innych danych osobowych skarzacego, w tym
takze wobec organéw wladzy publicznej, jezeli uzna to za niezbedne dla ochrony wolnosci, praw
1 interesow jednostki.

Art. 14. Po zbadaniu sprawy Rzecznik moze:

1) wyjasni¢ wnioskodawcy, ze nie stwierdzit naruszenia wolnosci 1 praw czlowieka 1 obywatela,

2) skierowaé wystapienie do organu, organizacji lub instytucji, w ktorych dzialalnosci stwierdzit
naruszenie wolnosci 1 praw czlowieka 1 obywatela; wystapienie takie nie moze naruszac
niezawistosci sedziowskiej,

3) zwroci sie do organu nadrzednego nad jednostks, o ktorej mowa w pkt 2, z wnioskiem
o zastosowanie Srodkow przewidzianych w przepisach prawa,

4) zadac wszczecia postepowania w sprawach cywilnych, jak rowniez wzigé udziat w kazdym
toczacym si¢ juz postepowaniu — na prawach przystugujacych prokuratorowi,

5) zadac wszczecia przez uprawnionego oskarzyciela postepowania przygotowawczego w spra-
wach o przestepstwa Scigane z urzedu,

6) zwroceil sie o wszczecie postepowania administracyjnego, wnosic skargi do sadu admini-
stracyjnego, a takze uczestniczy¢ w tych postgpowaniach — na prawach przystugujacych
prokuratorowi,

7) wystapic z wnioskiem o ukaranie, a takze o uchylenie prawomocnego rozstrzygniecia w po-
stepowaniu w sprawach o wykroczenia, na zasadach i w trybie okreslonych w odrebnych
przepisach,

8) wniesc kasacje lub rewizje nadzwyczajng od prawomocnego orzeczenia, na zasadach i w trybie
okreslonych w odrebnych przepisach.
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USTAWA

z dnia 1 sierpnia 1997 .
o Trybunale Konstytucyjnym.
(fragmenty)

Art. 2. 1. Trybunal orzeka w sprawach:

1) zgodnosci ustaw i uméw miedzynarodowych z Konstytucja,

2) zgodnosci ustaw z ratyfikowanymi umowami miedzynarodowymi, ktorych ratyfikacja wy-
magala uprzedniej zgody wyrazonej w ustawie,

3) zgodnosci przepisow prawa, wydawanych przez centralne organy panstwowe, z Konstytucja,
ratyfikowanymi umowami miedzynarodowymi i ustawami,

4) skargi konstytucyjnej,

5) sporow kompetencyjnych pomiedzy centralnymi konstytucyjnymi organami panstwa,

6) zgodnosci z Konstytucja celow lub dziatalnosci partii politycznych.

Art. 24. 1. Koszty postepowania przed Trybunalem, z zastrzezeniem ust. 2, ponosi Skarb
Panstwa.

2. Wraz z wyrokiem uwzgledniajacym skarge konstytucyjna, Trybunat orzeka w drodze po-
stanowienia na rzecz wnoszacego skarge konstytucyjng zwrot kosztow postepowania przed
Trybunalem od organu, ktory wydat akt normatywny bedacy przedmiotem skargi konstytucyj-
nej. W uzasadnionych przypadkach Trybunal moze orzec zwrot kosztow postepowania przed
Trybunatem rowniez wowczas, gdy nie uwzglednit skargi konstytucyjne;.

3. Trybunal moze okreslic wysokos¢ kosztow reprezentowania wnoszacego skarge kon-
stytucyjna przez adwokata lub radce prawnego w zaleznosci od charakteru sprawy i wkladu
petnomocnika w przyczynienie sie do jej wyjasnienia i rozstrzygniecia.

Orzekanie w sprawach skarg konstytucyjnych
Art. 46. 1. Skarga konstytucyjna, zwana dalej ,,skargg”, moze by¢ wniesiona po wyczerpaniu
drogi prawnej, o ile droga ta jest przewidziana, w ciggu 3 miesiecy od doreczenia skarzacemu
prawomocnego wyroku, ostatecznej decyzji lub innego ostatecznego rozstrzygniecia.
2. Skarge Trybunal rozpoznaje na zasadach 1 w trybie przewidzianym dla rozpoznawania
wnioskow o stwierdzenie zgodnosci ustaw z Konstytucja oraz innych aktow normatywnych
z Konstytucja lub ustawami.

Art. 47. 1. Skarga poza wymaganiami dotyczacymi pisma procesowego powinna zawierac:

1) doktadne okreslenie ustawy lub innego aktu normatywnego, na podstawie ktorego sad lub
organ administracji publicznej orzekl ostatecznie o wolnosciach lub prawach albo obowiaz-
kach okreslonych w Konstytucji i w stosunku do ktorego skarzacy domaga sie stwierdzenia
niezgodnosci z Konstytucja,

2) wskazanie, jakie konstytucyjne wolnosci lub prawa 1 w jaki sposéb — zdaniem skarzacego
— zostaly naruszone,

3) uzasadnienie skargi, z podaniem doktadnego opisu stanu faktycznego.

2. Do skargi nalezy zalaczy¢ wyrok, decyzje lub inne rozstrzygniecie, z podaniem daty jej
doreczenia, wydane na podstawie zakwestionowanego aktu normatywnego.
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Art. 48. 1. Skarge 1 zazalenie na postanowienie o0 odmowie nadania skardze dalszego biegu
sporzadzajg adwokat lub radca prawny, chyba ze skarzacym jest sedzia, prokurator, notariusz,
profesor lub doktor habilitowany nauk prawnych.

2. W razie niemoznosci poniesienia kosztow pomocy prawnej, skarzacy moze zwrdcic sie
do s3du rejonowego jego miejsca zamieszkania o ustanowienie dla niego adwokata lub radcy
prawnego z urzedu na podstawie Kodeksu postepowania cywilnego. Do czasu rozstrzygniecia
przez sad wniosku nie biegnie termin przewidziany w art. 46 ust. 1.

Art. 49. Skarga podlega wstepnemu rozpoznaniu; art. 36 stosuje si¢ odpowiednio.

Art. 50. 1. Trybunal moze wydac postanowienie tymczasowe o zawieszeniu lub wstrzyma-
niu wykonania orzeczenia w sprawie, ktorej skarga dotyczy, jezeli wykonanie wyroku, decyzji
lub innego rozstrzygniecia mogloby spowodowac skutki nieodwracalne, wiazace sie z duzym
uszczerbkiem dla skarzacego lub gdy przemawia za tym wazny interes publiczny lub inny wazny
interes skarzacego.

2. Postanowienie tymczasowe dorecza si¢ bezzwlocznie skarzacemu oraz wlasciwemu orga-
nowi sagdowemu lub organowi egzekucyjnemu.

3. Trybunat uchyla postanowienie tymczasowe, jezeli ustang przyczyny, dla ktorych zostato
ono wydane.

Art. 51. 1. O wszczeciu postgpowania Trybunal informuje Rzecznika Praw Obywatelskich;
art. 33 stosuje sie odpowiednio.

2. Rzecznik Praw Obywatelskich moze, w terminie 60 dni od otrzymania informacji, zglosic
udzial w postgpowaniu.

Art. 52. 1. Uczestnikami postepowania przed Trybunatem sa: skarzacy, organ, ktory wydal
zakwestionowany akt normatywny, i Prokurator Generalny; uczestnikiem jest rowniez Rzecznik
Praw Obywatelskich, jezeli zglosit udzial w postepowaniu.

2. Rozprawa odbywa si¢ bez wzgledu na stawiennictwo uczestnikow postepowania.
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USTAWA
z dnia 11 maja 1995 r.
o Naczelnym Sadzie Administracyjnym.

(fragmenty)

Rozdzial 2
Wiasciwosé i zakres dzialania Sadu

Art. 16. 1. Sad orzeka w sprawach skarg na:

1) decyzje administracyjne,

2) postanowienia wydane w postepowaniu administracyjnym, na ktore stuzy zazalenie albo
konczace postepowanie, a takze rozstrzygajace sprawe co do istoty,

3) postanowienia wydane w postepowaniu egzekucyjnym i zabezpieczajacym, na ktore stuzy
zazalenie,

4) inne niz okreslone w pkt 1-3 akty lub czynnosci z zakresu administracji publicznej dotyczace
przyznania, stwierdzenia albo uznania uprawnienia lub obowigzku wynikajacych z przepisow
prawa,

5) uchwaly organow jednostek samorzadu terytorialnego oraz akty organ6w administracji rza-
dowej stanowigcych przepisy prawa miejscowego,

6) uchwaly organow jednostek samorzadu terytorialnego i ich zwigzkéw, inne niz okreslone
w pkt 5, podejmowane w sprawach z zakresu administracji publicznej,

7) akty nadzoru nad dziatalnoscig organdw jednostek samorzadu terytorialnego.

Art. 22. 1. Sad uwzgledniajac skarge na decyzje lub postanowienie:
1) uchyla decyzje lub postanowienie w catosci albo w czesci,
2) stwierdza niewazno$¢ decyzji lub postanowienia,

3) stwierdza niezgodnos¢ z prawem decyzji lub postanowienia.
2. Decyzja lub postanowienie podlega uchyleniu, jezeli Sad stwierdzi:

1) naruszenie prawa materialnego, ktore miato wplyw na wynik sprawy,

2) naruszenie prawa dajace podstawe do wznowienia postgpowania administracyjnego,

3) inne naruszenie przepisOw postepowania, jezeli moglo mie¢ ono istotny wplyw na wynik
sprawy.

3. Sad stwierdza niewaznos¢ decyzji lub postanowienia, jezeli zachodza przyczyny okreslone
w art. 156 Kodeksu postepowania administracyjnego lub w innych przepisach.

4. W sprawach skarg na decyzje i postanowienia wydane w innym postepowaniu, niz uregulo-
wane w Kodeksie postegpowania administracyjnego i w przepisach o postepowaniu egzekucyjnym
w administracji, przepisy ust. 1-3 stosuje si¢ z uwzglednieniem przepiséw regulujacych poste-
powanie, w ktorym wydano zaskarzona decyzje lub postanowienie.

Rozdzial 3
Postepowanie przed Sadem

Art. 33. 1. Sad wszczyna postgpowanie na podstawie skargi wniesionej przez uprawniony
podmiot.
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2. Uprawnionym do wniesienia skargi jest kazdy, kto ma w tym interes prawny, prokurator,
Rzecznik Praw Obywatelskich oraz organizacja spoteczna w zakresie jej statutowej dziatalnosci,
w sprawach dotyczacych interesow prawnych innych osob.

Art. 34. 1. Skarge mozna wnie$¢ po wyczerpaniu Srodkdéw odwolawczych, jezeli stuzyly
one skarzacemu w postepowaniu przed organem wilasciwym w sprawie, chyba ze skarge wnosi
prokurator lub Rzecznik Praw Obywatelskich.

2. Przez wyczerpanie srodkow odwolawczych nalezy rozumiec sytuacje, w ktorej stronie nie
przystuguje zaden srodek odwotawczy przewidziany w ustawie.

3. Jezeli ustawa nie przewiduje Srodkow odwolawczych w sprawie bedacej przedmiotem
skargi, nalezy przed wniesieniem jej do Sadu zwrdcic sie do wlasciwego organu z wezwaniem do
usuniecia naruszenia prawa. Skarga moze by¢ wniesiona po uptywie 30 dni od dnia doreczenia
wezwania.

Art. 35. 1. Skarge wnosi sie bezposrednio do Sadu w terminie 30 dni od dnia doreczenia
skarzacemu rozstrzygniecia w sprawie, a w innych przypadkach w terminie 30 dni od dnia,
w ktorym skarzacy dowiedzial sie lub mogt sie dowiedzie¢ o podjeciu aktu lub innej czynnosci
organu uzasadniajacej wniesienie skargi.

2. Prokurator lub Rzecznik Praw Obywatelskich moga wnies¢ skarge w terminie 6 miesiecy od
dnia doreczenia stronie rozstrzygniecia w sprawie indywidualnej, a w pozostatych przypadkach
w terminie 6 miesiecy od dnia wejScia w zycie aktu lub podjecia innej czynnosci uzasadniajacej
whiesienie skargi.

2a. Prokurator lub Rzecznik Praw Obywatelskich moga wnie$¢ skarge na akt lub uchwate
stanowiace przepisy prawa miejscowego takze po uplywie terminu, o ktéorym mowa w ust. 2.

3. Sad z waznych powoddw przywrdci na wniosek strony termin do wniesienia skargi.

4. Nie mozna wnies¢ skargi do Sadu, jezeli toczy sie postepowanie w celu zmiany, uchylenia
lub stwierdzenia niewaznosci aktu albo innej czynnosci.

Art. 36. 1. Od skargi pobiera sie wpis.
2.Rada Ministrow okresli, w drodze rozporzadzenia, wysokoS$¢ oraz zasady pobierania wpisu.
3. W sprawach skarg stosuje si¢ odpowiednio przepisy o kosztach sadowych w sprawach
cywilnych.
Art. 37. Skarga powinna zawierac:
1) oznaczenie skarzacego, jego miejsca zamieszkania lub siedziby,
2) wskazanie zaskarzonej decyzji, postanowienia, innego aktu lub czynnosci,
3) oznaczenie organu, ktorego dzialania lub bezczynnosci skarga dotyczy,
4) okreslenie naruszenia prawa badz interesu prawnego,
5) podpis osoby wnoszacej skarge, a w przypadku wniesienia jej przez pelnomocnika — jego
podpis z zalaczeniem do skargi pelnomocnictwa.
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MATERIAEL POMOCNICZY nr 2

Jakie sprawy rozwiazuje?

Jakie s3 skutki dzialania?

W jakiej formie skta-
damy skarge?

Rzecznik Praw
Obywatelskich

Sprawy podejmuje na
wniosek dotyczacy na-
ruszenia wolnosci 1 praw
cztowieka 1 obywatela.

— wyjasnienia dla wnio-
skodawcy,

kierowanie wnioskow
do organdw i instytu-
¢ji, w ktorych stwier-
dzono naruszenie
praw 1 wolnosci,
zadanie wszczecia
postepowania w spra-
wach cywilnych, kar-
nych, administracyj-
nych, wniesienie kasa-
¢ji 1 rewizji nadzwy-
czajnej,

kierowanie wnioskow
do Trybunatu Kon-
stytucyjnego 1 Sadu
Najwyzszego.

Whniosek jest wolny
od optat, nie wymaga
szczegolnej formy,
musi by¢ okreslony
przedmiot sprawy,
wnioskodawca oraz
osoba, ktorej sprawa
dotyczy.

Trybunal Konstytu-
cyjny

(skarga konstytu-
cyjna)

Orzeka w sprawach:

zgodnosci ustaw

1 umow miedzyna-
rodowych z konstytu-
3

zgodnosci ustaw z ra-
tyfikowanymi umo-
wami miedzynarodo-
wymi,

zgodnosci przepi-
sOw prawa wydawa-
nych przez centralne
organy pahstwowe

z konstytucja, ratyfi-
kowanymi umowami
miedzynarodowymi

1 ustawami,
zgodnosci z konsty-
tucja celow lub dzia-
talnosci partii poli-
tycznych,

skargi konstytucyjnej
(kazdy, czyje prawa

1 wolnosci konstytu-
cyjne zostaly naru-
szone, moze wnies¢

te skarge)

Orzeczenia trybunatu
$3 ostateczne 1 maj3
moc powszechnie
obowigzujaca.

Skarge mozna wnies¢
po wyczerpaniu Srod-
kéw odwotawczych
w clagu 3 miesiecy od
doreczenia prawomoc-
nego wyroku. Skarga
zawlera okre§lenie
jakie konstytucyjne
wolnosci lub prawa

1 w jaki sposob —
zdaniem skarzacego,
zostaly naruszone.
Skarge sporzadzaja
adwokat lub radca
prawny, od skargi po-
bierana jest oplata.

Centralny Osrodek Doskonalenia Nauczycieli

308




Poradnik nauczyciela

Naczelny Sad
Administracyjny

— decyzje administra-
cyjne,

— postanowienia wy-
dane w postepowaniu
administracyjnym,

— postanowienia wy-
dane w postepowaniu
egzekucyjnym,

— inne akty lub czynno-
sci z zakresu admini-
stracji publicznej,

— uchwaly organéw jed-
nostek samorzadu te-
rytorialnego oraz akty
organéw administracji
rzadowej stanowia-
cych przepisy prawa
miejscowego.

Uchyla decyzje lub po-
stanowienie w calosci
albo w czgsci, stwier-
dza niewaznos¢ decy-
zji lub postanowienia.
Stwierdza niezgodnosé
z prawem decyzji lub
postanowienia.

Uprawnionym do
whniesienia skargi jest
kazdy, kto ma w tym
interes prawny. Skarge
mozna wnie$¢ po wy-
czerpaniu Srodkow
odwolawczych bez-
posrednio do Sadu

w terminie 30 dni od
dnia doreczenia roz-
strzygniecia w spra-
wie; skarga powinna
mie¢ okreslong forme,
od skargi pobiera sie
oplate.
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MATERIAEL. POMOCNICZY nr 3

1. Ze wzgledu na zagrozenie wscieklizng powiatowy lekarz weterynarii nakazal uspienie wszyst-
kich psow i kotow we wsi, nawet tych zaszczepionych. Wszyscy mieszkancy wsi oddali zwie-
rzeta, bo grozono im kolegium. Jakie kroki mogli podja¢ wlasciciele zwierzat, aby odwotac
si¢ od tej decyzji?

(Wlasciciele zwierzat mogli odwolac si¢ do wojewddzkiego lekarza weterynarii, a nastep-
nie do Naczelnego Sadu Administracyjnego).

2. Wydzial rodzinny Sadu Rejonowego otrzymal kilka wnioskow od mezczyzny, ktory zostat
skierowany przez sad na przymusowe leczenie alkoholizmu w zaktadzie zamknietym. Zgod-
nie z ustawa o wychowaniu w trzezwosci 1 przeciwdzialaniu alkoholizmowi o zwolnienie
z obowiazku leczenia moze wystapic kurator sadowy lub zaklad, w ktorym alkoholik jest
leczony. Przepis taki pozbawia pacjenta mozliwosci zainicjowania zmiany decyzji o sposobie
leczenia, a to narusza konstytucyjng zasade poszanowania godnosci cztowieka (art. 30) 1 kon-
stytucyjne prawo do sadu (art. 45 1 77). Do jakiego organu mozemy zwrdcic sie o doktadne
wyjasnienie tej sprawy?

(Do Trybunatu Konstytucyjnego).

3. Rada miejska malego miasteczka podjeta decyzje o zwiekszeniu liczby miejsc, w ktorych
bedzie sprzedawany alkohol. Uchwate te zaskarzyl wojewoda, powotujac sie na ustawe anty-
alkoholow. Rada miejska nie zgodzita sie z decyzja wojewody i skierowata sprawe do...

(Do Naczelnego Sadu Administracyjnego).

4. Tuz po wojnie pigkny dworek rodziny Polanowskich przejat Skarb Panstwa. Po latach czton-
kowie rodziny Polanowskich zaczeli dochodzi¢ prawa do swej, teraz juz zrujnowanej, wla-
snosci. Niestety, minister rolnictwa wydal niekorzystna dla panstwa Polanowskich decyzje
uznajac, ze teren, na ktorym znajduje sie dworek, nalezy do PGR-u. Do jakiego organu moze
odwolac si¢ rodzina Polanowskich w tej sprawie?

(Do Naczelnego Sadu Administracyjnego).

5. Pani Kowalska od dtuzszego czasu poszukuje pracy. W jednym z urzedéw prowadzono nabor
na stanowisko referenta i o nie postanowila ubiegac si¢ pani Kowalska. Po wstepnym tescie
psychologicznym miata odby¢ sie rozmowa kwalifikacyjna. Jednak przed jej rozpoczeciem
szef dzialu rekrutacji pracownikow poinformowat kandydatow, ze do rozmowy kwalifika-
cyjnej zaprasza si¢ tylko mezczyzn. Pani Kowalska poczula, ze jej prawa zostaly naruszone.
Do jakiej instytucji mogtaby zwrocic sie z prosbg o interwencje?

(Do Rzecznika Praw Obywatelskich).
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Beata Jancarz

Temat:

Prawa ucznia, czyli o realizacji Konwencii
O prawach dziecka w szkole

Wstep

Dziecko z racji swej fizyczne] i umystowej medo]rzafoscz wymaga szczegolne] opieki 1 troski,
w tym wlasciwe] ochrony prawnej, zaréwno przed, jak i po urodzenin — zapis z preambuly do
Konwencji o prawach dziecka. Prawa dziecka w szkole s3 tematem wzbudzajagcym wiele emocji.
Jak egzekwowac wiedze, jak utrzymac dyscypline i jak karac, aby nie naruszaé godnosci dziecka?
To wlasnie te sytuacje rodza najwiecej konfliktow w zyciu szkolnym. Warto wigc porozmawiac
o tym na zajeciach, zastanowi¢ sie¢ wspolnie, jak realizowane s3 zapisy z Konwencji o prawach
dziecka w codziennym zyciu szkoty. Uswiadomienie po raz wtory istnienia granic praw, tym
razem w odniesieniu do praw dziecka oraz réznic miedzy prawami dziecka a uprawnieniami
ucznia (to wlasnie zawieszenie uprawnien, a nie praw, jest jedna z form kary za nieprzestrzeganie
prawa szkolnego) przyniesie z pewnoscia korzysci i moze pomdc w rozwigzaniu wielu szkolnych
problemow.

Cele:
> nabycie wiedzy zwigzanej z prawami dziecka zapisanymi w Konwencji o prawach dziecka
> ksztaltowanie umiejetnosci rozrézniania praw 1 uprawnien ucznia w szkole

> ksztaltowanie umiejetno$ci wskazania mozliwosci dochodzenia swoich praw w szkole w przy-
padkach ich naruszen

> ksztaltowanie umiejetnosci prezentowania wlasnego zdania 1 argumentacji wlasnych racji

Metody
wspolpraca w grupie (technika — poker kryterialny), drama

Pojecia kluczowe
prawa a uprawnienia, konwencja, statut

Materialy pomocnicze
nr 1 — karty decyzyjne
nr 2 — artykuly z Konwencji o prawach dziecka
nr 3 — tekst do dramy ,Matura probna”
nr 4 — stanowiska ekspertow w dramie

Czas trwania
2 godziny lekcyjne
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Adresat

uczniowie szkoly ponadgimnazjalnej

Przebieg zajec:

1. \Wstc;pem do rozwazan o prawach dziecka bedzie krotka gra — poker kryterialny Podziel
uczniéw na 3 grupy. Rozda] WyCle;te karty decyzy]ne (materiat pomocmczy nr 1) z wy-
plsanyml prawam1 1 uprawnieniami. Na razie nie ttumacz, ]aka est roznica miedzy prawem
auprawnieniem. Przed lekcja narysuj na trzech arkuszach papieru wspotsrodkowe kota, z kto-
rych najbardziej zewnetrzne zatytulyuj ,nieistotne”, Srodkowe ,mniej wazne”, a centralne
»najwazniejsze”. Rozdaj arkusze czlonkom grup. Zadaniem uczniow jest zhierarchizowanie
otrzymanych praw i uprawnien. Uczniowie po przedyskutowaniu ustalaja stanowisko grupy
1 naklejaja (za pomocy kleju lub metek cenowych) karty w odpowiednich polach. Teraz po-
pros przedstawicieli grup o wywieszenie plakatow 1 krotki komentarz. W trakcie omawiania
zapytaj, jak im si¢ pracowalo w grupie, ktore z praw wywolaly najgoretsze dyskusje, jak
podejmowali decyzj¢. Po omdwieniu zwrd¢ uwage na pewng prawidlowosé w hierarchii
praw w roznych grupach. Moze sie tak zdarzy¢, ze w centrum pojawig sie takie prawa,
jak ,poszanowanie godnosci”, ,,wolnos¢ stowa” itp., natomiast na zewnatrz znajda sie karty
z uprawnieniami ucznia. Wytlumacz r6znice miedzy prawem a uprawnieniem. Prawo to zbior
norm (regul postepowania), ktore s3 ustanowione przez panstwo i nalezycie ogltoszone. Za-
liczymy do nich, np. poszanowanie godnosci, prawo do prywatnosci, prawo do informacji.
Uprawnienia — s3 to normy prawne obowigzujace tylko w danej szkole np. prawo do jedynie
dwoch sprawdzianéw w tygodniu, prawo do nieprzygotowan. Zaleza one gltownie od zro-
zumienia 1 dobrej woli nauczycieli, dlatego tez czesto rodza sytuacje sporne. Zwroé uwage,
ze o ile ucznia mozemy zawiesi¢ w uprawnieniach, to nikt nie jest wladny w zawieszeniu go
w jego podstawowych prawach. Prawa te zapisane s3 miedzy innymi w Konwencji o prawach
dziecka, ktorej strong od 1991 roku jest rowniez Polska. Przybliz uczniom historie powsta-
nia tego dokumentu (na podstawie rozdzialu Historia praw czlowieka naszego poradnika)
1 mozliwosci dochodzenia swych praw, jakie daje ten dokument.

Podsumuj te cze$¢ zajec:

Efekry prawne, bedgce rezultatem tworzenia prawa tworzg zbicr hierarchicznie uporzgdkowany.
Konstytucja jest ustawg zajmujgcg naczelne miejsce wsrod innych aktéw prawnych. Prawo mig-
dzynarodowe ratyfikowane przez Polske zajmuje kolejne miejsce. Dalej — ustawy, rozporzgdze-
nia wydawane na podstawie ustaw, akty prawa lokalnego, miejscowego, az po akty prawne nie
obowigzujgce powszechnie, jakim jest np. statut danej szkoty.

2. Pole¢ uczniom, aby nadal pracowali w trzech grupach. Rozdaj im wybrane artykuly z Kon-
wencji o prawach dziecka (material pomocniczy nr 2). Przydziel grupom odpowiednie arty-
kuly, 1 grupa — art. 12, 13; 2 grupa — art. 28 pkt 2; 3 grupa — art. 16. Zadaniem uczniéw
bedzie przedyskutowanie w grupach sposobow realizacji tych praw w szkole oraz trudnosci
1 zagrozen w ich realizacji. Popros ucznidw, aby spisali wnioski na arkuszach papieru wedtug
wzoru:
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Prawo w Konwengji o prawach dziecka

Jak prawo to jest realizowane w szkole? Jakie s3 trudnosci 1 zagrozenia w realizacji tego
prawa?

Popros o wywieszenie plakatow i omOwienie ich przez przedstawicieli grup. Pomagaj, korzy-
staj z materialu teoretycznego zawartego w naszym poradniku. W trakcie omawiania zwro¢
uwagge na granice realizacji tych praw, ktore sa rowniez zapisane w Konwencji. Zachegcaj
ucznidw, aby dostrzegajac zagrozenia poszczegdlnych praw, starali si¢ wskazad przyczyny;
zastanowcie si¢ wspdlnie z klasa, co mozemy robi¢ w sytuacjach trudnosci i zagrozen re-
alizacji praw w szkole.

3. Usiadzcie wszyscy w kregu. Ta czeSC lekeji bedzie przebiegac podobnie jak audycja telewi-
zyjna ,,Decyzjanalezy do Ciebie”. Wszyscy uczestniczacy w niej czynnie uczniowie, zarowno
odgrywajacy sceny, jak 1 eksperci, powinni zapoznac si¢ z materiatami pomocniczymi kilka
dni przed lekcja. Pozostali uczniowie stanowig publicznosé, ktora bedzie podejmowaé de-
cyzje 1 je uzasadnial. Istotne jest, aby uczniowie byli dobrze przygotowani do odegrania
swoich rol. Popro$ o przedstawienie dramy pt. ,Matura probna” (material pomocniczy nr
3). Przerywaj drame¢ w momentach wskazanych w tekscie. W trakcie przerw uczniowie zaj-
muj3 odpowiednie miejsca na sali zgodnie z podjeta decyzja: ,jestem za”, ,jestem przeciw”.
Nastepnie zapytaj kilku uczniow o motywy podjecia wlasnie takiej decyzji. Zwracaj sie
z pytaniami szczegdlnie do tych ucznidw, ktdrzy po kolejnej scence zmienili jednak zda-
nie. W czasie przerw popro$ o wyrazanie zdania ekspertdw: dyrektora szkoly oraz rzecznika
praw ucznia (material pomocniczy nr 4).

4. Na zakonczenie dramy podkresl duza role mediatorow w rozwigzaniu roznego rodzaju
konfliktow. Podsumowujac caly blok zaje¢ poswiecony prawom i uprawnieniom ucznia,
popros uczestnikdw o sformutowanie wnioskow dotyczacych sposobéw dochodzenia swoich
praw w szkole. Do kogo w swojej szkole zwrociliby sie w pierwszej kolejnosci w przypadku
naruszenia prawa? Najbardziej skuteczne drogi wypiszcie wspolnie na arkuszu papieru.
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MATERIAEL. POMOCNICZY nr 1

PRAWO DO JAWNE] PRAWO DO NAUKI
I UMOTYWOWANE] OCENY
PRAWO DO ZGEOSZENIA PRAWO DO UZYSKANIA
DWOCH NIEOBECNOSCI POMOCY W PRZYPADKACH
TRUDNOSCI W NAUCE
PRAWO DO ZWOLNIENIA PRAWO DO WYBORU
Z ODPOWIEDZI PO SWIETACH | NAUCZYCIELA — OPIEKUNA
SAMORZADU
PRAWO DO ZAPOZNANIA SIE PRAWO DO CO NAJWYZE]
Z PROGRAMEM NAUCZANIA | DWOCH KLASOWEK W CIAGU
TYGODNIA
PRAWO DO ZYCZLIWEGO PRAWO DO POSZANOWANIA
TRAKTOWANIA GODNOSCI
PRAWO DO SWOBODY PRAWO DO SZCZESLIWEGO
WYRAZANIA MYSLI NUMERU
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MATERIAt. POMOCNICZY nr 2

Grupa 1

Artykul 12
1. Panstwa-Strony zapewnia dziecku, ktore jest zdolne do ksztattowania swych wlasnych po-
gladow prawo do swobodnego wyrazania wlasnych pogladow we wszystkich sprawach doty-
czacych dziecka, przyjmujac je z nalezyta waga, stosownie do woli oraz dojrzatosci dziecka.
2. W tym celu dziecko bedzie miato w szczegolnosci zapewniona mozliwos¢ wypowiadania sie
w kazdym postepowaniu sgdowym 1 administracyjnym, dotyczacym dziecka, bezposrednio
lub za posrednictwem przedstawiciela badZ odpowiedniego organu, zgodnie z zasadami
proceduralnymi prawa wewnetrznego.

Artykut 13

1. Dziecko bedzie mialo prawo do swobodnej wypowiedzi: prawo to ma zawiera¢ swobode
poszukiwania, otrzymywania i przekazywania informacji oraz idei, wszelkiego rodzaju, bez
wzgledu na granice, w formie ustnej, pisemnej badZ za pomocg druku, w formie artystycznej
lub z wykorzystaniem kazdego innego srodka przekazu wedlug wyboru dziecka.

2. Wykonywanie tego prawa moze podlega¢ pewnym ograniczeniom, lecz tylko takim, ktore s3
przewidziane przez prawo i ktore sa konieczne:
a) dla poszanowania praw lub reputacji innych osé6b albo:
b) do ochrony bezpieczenstwa narodowego lub porzadku publicznego, badz zdrowia albo

moralnosci spoteczne;j.

Grupa 2

Artykul 28

1. Panstwa-Strony bedg podejmowaly wszelkie wlasciwe srodki zapewniajace, aby dyscyplina
szkolna byla stosowana w sposob zgodny z ludzka godnoscia dziecka i z niniejsza konwencja.

Grupa 3

Artykul 16

1. Zadne dziecko nie bedzie podlegato arbitralnej lub bezprawnej ingerenciji w sfere jego zycia
prywatnego, rodzinnego lub domowego czy w korespondencje ani bezprawnym zamachom
na jego honor i reputacje.

2. Dziecko ma prawo do ochrony prawnej przeciwko tego rodzaju ingerencji lub zamachom.
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MATERIAEL. POMOCNICZY nr 3

Osoby wystepujace w dramie:
Narrator

Monika — uczennica
Nauczycielka biologii
Rodzice Moniki
Wychowaweca klasy

Wojtek — uczen

Kilka 0sob tworzacych klase
Eksperci:

Dyrektor szkoly

Rzecznik Praw Ucznia

Matura probna

Do matury pozostaly 3 miesigce. W klasie panowala zwariowana atmosfera. Ludzie biegali na
kursy przygotowawcze, lekcje dodatkowe, uczyh sie po nocach. Monlka, cho¢ byla zawsze dobra
uczennicy i uczyla sie systematycznie, dala sie porwac tej fali. Ojciec zatatwit jej w soboty 5-
-godzinny kurs z biologii, bo tego przedmiotu bata si¢ najbardziej. qumdka, polonistka, zgodzita
si¢ od czasu do czasu czytal wypracowania Moniki, a w sytuacjach awaryjnych mozna byto liczy¢
rowniez na ,przepytanie”.

Tuz przed maturg probng klasa pisala ostatni sprawdzian z najtrudniejszego dziatu biologii.
Whasciwie Monika miata juz ,pewna” czworke z tego przedmiotu na koniec roku, uczyta sig
jednak pilnie, bo przeciez na maturze jej przygoda z biologia si¢ nie konczy. Bedzie jeszcze
egzamin wstepny na studia 1 wszystko, czego teraz sie nauczy, przyda sie na pewno. W czasie
sprawdzianu Monika zauwazyla, ze Wojtek siedzacy w rzedzie obok daje jej jakies rozpaczliwe
znaki. Grozit mu na koniec dopuszczajacy i ta klasowka byta jego ostatnia szansa na poprawienie
oceny. ,Jaki kodon inicjuje translacje?” — Monika uslyszala ciche pytanie kolegi. Przez utamek
sekundy bita sie z mySlami: ,Pomdc czy nie pomoc, co bedzie, jesli biologica zauwazy, jeszcze
gotowa postawi¢ mi jedynke”. Napisata jednak na karteczce trzy litery AUG i podniosta j3 tak,
aby Wojtek mogt dostrzec. W tym momencie uslyszala ,Zaniewska 1 Krupinski koncza pisanie,
oboje dostajecie oceny niedostateczne, a ty Zaniewska mozesz pozegnac sie z czworka na koniec
roku”. ,,Alez Pani Profesor, ja mam dwie piatki 1 czworke 1...” zaczeta Monika, ale nauczycielka
nie pozwolila jej dokonczyé. ,Nie bede z toba dyskutowad, dostajesz dzisiaj jedynke i trzy na
koniec”. Monika miata Izy w oczach. Po lekcji kilka 0s6b z klasy obstapito Monike na korytarzu,
Wojtek miat niesamowite wyrzuty sumienia, przepraszal, a pozostali namawiali Monike, zeby
poszla do wychowawcy klasy i opowiedziala o calej sprawie.

Czy Monika powinna interweniowaé u wychowawcy?

»Dobrze Moniko, juz nie placz, idZ do domu, ja porozmawiam jeszcze dzisiaj z panig od
biologii” — uspokajat wychowawca. Nastepnego dnia biologiczka wezwata Monike do swojego
gabinetu. ,Rozmawial ze mna twoj wychowawca, dam ci te czworke na koniec, cho¢ z wezoraj-
szego sprawdzianu dostajesz niedostateczny, i pamietaj, ze ta czworka jest z dlugim minusem.
Robie to tylko na prosbe wychowawcy. Radze ci si¢ dobrze przygotowaé do probnej matury.
Wprawdzie ocena z niej nie wplywa na ocene koncows, ale w twojej sytuacji ...” — i tu zlowiesz-
czo zawiesita glos. Monika podziekowala i szybko wycofala si¢ na korytarz. Byta zaniepokojona.
Co moglo znaczy¢ to ostrzezenie przed probna matura? Postanowila, ze na wszelki wypadek
opowie dzisiaj o wszystkim rodzicom. Ojcu przeciez tak zalezy na jej dobrej ocenie z biologii.
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Nadszed! dzien matury probnej. Przed sala biologiczng kiebit sie thum uczniow. Wpuszczali
pojedynczo, kazdy losowal miejsce na sali. Przyszta kolej Moniki. Wylosowata numer 1 chciata
si¢ udac na miejsce. W tym momencie uslyszata glos nauczycielki biologii: ,Zaczekaj Zaniewska,
popatrzmy, co tam masz w kieszeniach, czy aby nie jakies Sciagi, przeciez jestes znana z kre-
tactwa”. Wlozyla ostupialej Monice reke do kieszeni. I znalazia!!! Byta tam mala harmonijka
z definicjami. Nie wchodzily one Monice do glowy i cho¢ nie korzystata zwykle z pomocy Sciag,
czula sie pewniej, gdy byly one w kieszeni. Poza tym jakos tatwiej bylo sie uczyc przygotowujac
Sciagl. Nie pomogly zadne tlumaczenia. Nauczycielka zdecydowanie usuneta Monike z sali egza-
minacyjnej. Matury probnej nie mogla pisac. Co zrobic w tej sytuacji? Moze p6js¢ do dyrektora
szkoty?

Czy Monika powinna po6j$¢ do dyrektora szkoty?

Minela godzina zanim Monika znalazla dyrektora. Byl zajety organizacja matur. Opowie-
dziata o wszystkim, jednak juz bylo z p6zno, aby rozpoczac pisanie, poza tym Monika byta
wykonczona psychicznie. W domu nerwy puscily, plakala cale popotudnie. Najbardziej ja bolato
to, ze nauczycielka przy calej klasie nazwala j3 kretaczem. Wpadta w panike — teraz to na pewno
nie zda matury. Nie miala szansy sprawdziC si¢ na probnej, co innego przeciez pisac ja, a co
innego ogladac tylko zestawy pytan. Gdy mama przyszla z pracy 1 zobaczyla Monike, byta prze-
razona. Myslala, ze stalo si¢ co$ bardzo zlego. Ojciec byt wsciekly. Nie zwazajac na p6zna pore
wieczorng, chcial biec do szkoty w sprawie corki. Mama starala sie uspokoi¢ atmosfere w domu,
zaproponowala, aby wszyscy usiedli przy stole i spokojnie zastanowili sig, co zrobié w tej spra-
wie. Kto jeszcze moze pomdc? Monika styszala, ze jest ktos, kto sprawuje funkcje Rzecznika
Prawa Ucznia. Czy jednak taka interwencja bardziej nie zaszkodzi niz pomoze? Ojciec stal na
stanowisku, ze absolutnie tej sprawy nie mozna zostawié, trzeba interweniowac. Mama uwazata
natomiast, ze do maja wszystko si¢ utozy, Monika bedzie dobrze przygotowana, a nauczycielka
zapomni 0 wszystkim.

Zakonczenie nr 1 — decyzja ,,na tak”

Czy Monika i jej rodzice powinni szukaé pomocy u Rzecznika Praw Ucznia?

Interwencja rzecznika data nadzwyczajne rezultaty. Byta to bardzo kompetentna i dobrze
przygotowana do pelnienia swojej funkcji osoba. Nie upominala, nie straszyta paragrafami.
Problem zostal rozwigzany droga mediacji. Nawet nauczycielce biologii wydawalo sie, ze nie
jest strong sporu, a po prostu rozwigzuje problem, jak poméc Monice.

Monika jest juz studentka wymarzonej weterynarii.

Zakonczenie nr 2 — decyzja ,na nie”

Czy Monika i jej rodzice powinni szuka¢ pomocy u Rzecznika Praw Ucznia?

Po burzliwych dyskusjach w domu u Moniki ,,wygrata” opcja mamy — nie interweniowac,
sprawa sama si¢ ulozy. Owszem, wydawalo sie, ze nauczycielka biologii powoli zapomniata
o calym incydencie. Jednak Monika nie mogta sobie poradzi¢ ze swoimi emocjami. Kazda lekcja
biologii (a bylo ich teraz az trzy w tygodniu) byla dla Moniki katorgy. Juz dzien wczesniej
bolat ja brzuch lub glowa, a wszystko, czego sie uczyta, szybko ulatywato z pamieci. Nie chciata
martwic rodzicow, ale postanowita, ze jesli tylko uda jej si¢ zda¢ mature, nie idzie na zadne studia.
»Przeciez si¢ nie nadaje z tymi swoimi nerwami.”

Matura przebiegala pomyslnie. Monika dostata 4 z biologii, a teraz jest studentka wymarzonej
weterynarii. W tym roku byla I rocznica zdanej matury 1 klasa zorganizowala w szkole spotka-
nie. Monika nie chciata w nim bra¢ udziatu. Moze za kilka lat, kiedy emocje catkiem ucichna,
zdecyduje sie odwiedzi¢ mury szkoly, ale jeszcze nie teraz.
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MATERIAEL. POMOCNICZY nr 4

Stanowiska ekspertow

Dyrektor szkoty

Masz do rozwigzania trudng sprawe dotyczaca uczennicy klasy IV A. W tym roku zdaje ona
mature miedzy innymi z biologii. Jest to dobra, sumienna uczennica, z ktora nie byto wczesniej
zadnych probleméw. W trakcie pisania ostatniej klasowki z dosy¢ trudnego dzialu biologii, miat
miejsce pewien nieprzyjemny incydent. Kolega poprosit Monike o podpowiedz. Zobaczyta to
nauczycielka biologii, odebrata prace obojga i postawita im oceny niedostateczne, zaznaczajac, ze
Monika ma obnizong oceng na koniec roku do dostatecznego, mimo ze miata nastepujace oceny
czastkowe: 5,5,4. W wyniku interwencji wychowawcy nauczycielka zmienila zdanie i postawita
Monice ocene dobrg. Przed wejsciem na sale, gdzie miat sie odbyé probny egzamin maturalny,
nauczymelka biologii przeszukala Monice kieszenie, nazywajac ja na forum calej klasy ,kreta-
czem”. Znalazta u Moniki $ciage 1 usuneta ja z sali egzaminacyjne;j, un1emozhw1a;alc tym samym
pisanie matury probnej. Monika szuka u Ciebie pomocy, jednak jest juz za pozno, aby mogta
rozpoczaC pisal egzamin, poza tym jest w zlym stanie psychicznym. Rodzice Moniki szukaja
pomocy u Rzecznika Praw Ucznia.

Nie bedziesz bral udzialu w odgrywaniu dramy, jestes w tej sprawie ekspertem. Przygo-
tuj swoje wystapienie. Poszukaj odpowiednich zapisow dotyczacych klasyfikowania uczniow
w waszej szkole. ZnajdZ odpowiednie artykuty Konwencji o prawach dziecka oraz zapisy znajdu-
jace sie w statucie waszej szkoly, a dotyczace prawa do prywatnosci oraz poszanowania godnosci
ucznia. Zwr6d jednak uwage, ze nauczyciel dbat o samodzielnosc pracy uczniéw oraz o uczeiwosé
w wykonywaniu zadan.

Rzecznik Praw Ucznia

Trafia do ciebie sprawa Moniki, uczennicy klasy maturalnej jednego z licedw. Monika jest
dobra uczennicy, niesprawiajgca probleméw wychowawczych. Zdaje mature miedzy innymi
z biologii W trakcie pisania ostatniej klasowki z dosy¢ trudnego dziatu biologii mial miejsce pe-
wien nieprzyjemny incydent. Kolega poprosit Monike o podpowiedz. Zobaczyla to nauczycielka
biologii, odebrata prace obojga 1 postawila im oceny niedostateczne, zaznaczajac, ze Monika ma
obnizong ocene na koniec roku do dostatecznego, mimo ze miafa nastepujace oceny czastkowe:
5,5,4. W wyniku interwencji wychowawcy nauczycielka zmienita zdanie i postawita Monice ocene
dobra. Przed wejSciem na sale, gdzie miaf sie odbyc probny egzamin maturalny, nauczycielka
biologii przeszukala Monice kieszenie, nazywa]alc ja na forum calej klasy ,,krf;taczem Znalazta
u Moniki $ciage 1 usunela ja z sali egzaminacyjnej, umemozhwm]qc tym samym pisanie matury
probnej. Monika szuka pomocy u dyrektora, jednak mimo jego zrozumienia i1 przychylnosci
jest juz za pdzno, aby mogla rozpoczac pisaé egzamin, poza tym uczennica jest w zlym stanie
psychicznym. Rodzice Moniki szukaja u ciebie pomocy.

Nie bedziesz bral udziatu w odgrywaniu dramy, jestes w tej sprawie ekspertem. Przygotuj
swoje wystapienie. Powolaj si¢ na odpowiednie artykuly Konwencji o prawach dziecka, statutu
szkoty, oraz wewnatrzszkolnego systemu oceniania. Zwro¢ uwage, ze w trakcie incydentu na
maturze probnej nastapito naruszenie prawa do prywatnosci i poszanowania godnosci dziecka.
Bierzesz w obrone Monike, nie zapominaj jednak o tym, ze jeste$ raczej mediatorem niz sedzia.
Staraj si¢ rozwigza problem, a nie atakowac osoby bedace w konflikcie.
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