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Dr Beata Prosciak ¢ Praca z uczniem o specjalnych potrzebach edukacyjnych e

Najnowsze metody pracy z uczniem o inteligencji dyslektyczno-kreatywnej — propozycje

autorskie

Funkcjonowanie ucznia z dysfunkcjami w bibliotece to nowos¢ i z tego powodu moga
zaistnieé¢ na tej ptaszczyinie kontrowersje. Biblioteka kojarzy sie raczej z miejscem, ktére
czesto odwiedza uczen zdolny. Jednak ze wzgledu na skale zjawiska dysfunkcji uczniowskich,
warto zmieni¢ podejscie i przyzwyczajenia bibliotekarzy. Miarg ich sukcesu bedzie teraz
stworzenie w bibliotece warunkéw do rozwigzywania uczniowskich probleméw, a
niejednokrotnie tez rozwijanie pasji uczniow z dysfunkcjami. Oprécz niwelowania ich

problemdw, biblioteka powinna sie im kojarzy¢ z miejscem rozwijania talentéw i pasji.

Nowa koncepcja pracy z uczniem o specjalnych potrzebach edukacyjnych oparta
jest na autorskiej metodzie o nazwie piramida synestezyjna. Bazuje ona na wykorzystaniu
wszystkich zmystéw ucznia po to, aby uatrakcyjniajac przekaz, jednocze$nie utatwié
zapamietywanie potrzebnych informacji. Waing role spetniajg wiec wrazenia wzrokowe,
stuchowe, dotykowe, wechowe, smakowe, oparte na odczuciach ucznia. Kazdy moze sobie
dobra¢ witasciwg dla niego droge indywidualnego poznawania. Metoda piramidy
synestezyjnej moie rozgatezia¢ sie na roinego rodzaju techniki pracy, bazujace na
wykorzystaniu réznorodnych zmystéw. Zaleca sie, aby nauczyciel prowadzacy zajecia z
uczniem o specjalnych potrzebach edukacyjnych dostosowat metody i formy pracy
indywidualnie do kazdego ucznia. Co wazne, chcac wykorzysta¢ proponowane metody w
pracy bibliotekarza, zaktada sie konieczno$¢ wspoétpracy z nauczycielami, ktorzy ucza
dziecko ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, a w uzasadnionych przypadkach réwniez
z psychologiem i pedagogiem. Woéwczas w zaleznosci od potrzeb edukacyjnych i
mozliwosci bibliotekarza, praca z takim uczniem ma sens. Jezeli bibliotekarz stwierdzi, ze
sam nie podota wyzwaniom, moze zaprosi¢ do uczestnictwa w zajeciach nauczyciela np.
poloniste albo psychologa, czy pedagoga lub innego specjaliste. Na poczatek warto
zaproponowa¢ metody, ktére mozna wykorzysta¢ w ramach tzw. godzin karcianych lub
zastepstw. Ewentualnie na prosbe ucznidw, ktoérzy majg potrzebe doksztatcania pewnych

umiejetnosci, np. przed matura czy sprawdzianem (w szkole podstawowej lub gimnazjum).
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Jedng z nich jest piramida synestezyjna srodkéw stylistycznych. Dzieki niej
uczniowie mogq nauczy¢ sie nie tylko sprawnie wyszukiwac takie srodki, ale rowniez
okresla¢ ich funkcje i zasadnos¢ stosowania przez poetéw. To z kolei sprawia, ze
wychowankowie dochodza w ten sposéb do wielu informacji zwigzanych ze znajomoscia

tresci oraz kontekstow interpretacyjnych.

Piramida synestezyjna srodkow stylistycznych

Propozycja dla gimnazjum:

Woystuchaj nagrania $piewu stowika i skowronka lub przypomnij sobie $piew (wyobraz sobie
Spiew) tych ptakéw i stwdrz samodzielnie Srodki stylistyczne, ktére utworzysz w oparciu
o Twoje wybrane odczucia (stuchowe, dotykowe, smakowe, wechowe, wzrokowe):

- epitety

- poréwnania

- metafory

np. skowronek (propozycje uczniow):

Spiew - tagodny, delikatny (epitet)

poréwnanie - $piew skowronka niczym szelest ptatkdw rézy

metafora - Spiew skowronka to melodia porannej rosy

stowik (propozycje uczniéw):
Spiew - dZzwieczny, piekny (epitet)
porownanie - $piew stowika jak dZzwiek opadajacej kropli wody

metafora - Spiew stowika jest dzwiekiem kotysanej na wietrze konwalii

Utworz samodzielnie srodki stylistyczne oddajgce Spiew stowika w formie poréwnan,
kojarzace sie z (propozycje uczniow):

- kolorami, np. spiew skowronka jak stoneczny blask

- dzwiekami, np. spiew skowronka jak melodia lata

- odczuciami, np. Spiew skowronka jak dotyk wiatru

- zapachem, np. spiew skowronka jak zapach poranka

- smakiem, np. spiew skowronka jak delikatna czekolada
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Odczytanie fragmentu tekstu Romeo i Julia (Akt llI, sc. 5)

Praca z tekstem:

- Jak Julia okreslita spiew skowronka i dlaczego?
To spiew skowronka dzwoni tak fatszywie
I razi ucho zgrzytem ostrych dZwiekdw
Mowigq, ze ptak ten zgrabnie tqczy nuty
W melodie — ale nas dzieli, nie tgczy,
Mowig, ze piosnkg dodaje otuchy
- Czemu stuzyto takie okreslenie $piewu skowronka (jaka jest funkcja wprowadzenia
srodka stylistycznego)?
- Julia o swym mezu, gdy dowiedziata sie o tym, ze Romeo zabit Tybalta, jej kuzyna
(Akt 111, sc. 2)
Z czym kojarzy Ci sie zgrzyt ostrych diwiekdw (propozycje uczniéw)?
- wrazenia wizualne (np. pojedynek na szable)
- wrazenia dotykowe (np. skaleczenie)
-wrazenia dzwiekowe (odgtosy bitwy, rozbitego szkta)
- wrazenia wechowe (zapach krwi)
-wrazenia smakowe (cos$ gorzkiego)
oksymorony
Czuty wrog! Szatan w anielskiej postaci!
Kruk o gofebich piérach! Wilk w jagniecej skorze!
(...)
Szlachetny zbrodniarz, Swiety potepieniec
- Wyszukaj oksymorony w tekscie
- Jaka role spetnia wypowiedz Julii?
Okres$l samodzielnie spiew skowronka, uzywajac epitetow sprzecznych (oksymorondw)
swiadczacych o fatszu i dwulicowosci (odnoszac je do réznych zmystéw)
Przyktadowe odpowiedzi ucznidw: brzydkie piekno, gtadkosé¢ chropowata, melodyjnosé

charczaca, Smierdzgca konwalia, gorzki miod
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Kolejny pomyst oparty jest na propozycji zawartej w ksigice Grazyny Wisniewskiej'.
Temat: Jak Mickiewicz ....opisat zachdd storica? (propozycja Wisniewskiej)

Temat: Jak mozna opisac zachod stonca? (propozycja autorska)

Cel gtéwny:

ksztatcenie myslenia metaforycznego i poznawanie wiersza wieloma zmystami

Srodki dydaktyczne:

- Muzyka relaksacyjna Artura Giordana z kaset: E. M. tuszczak, W uzdrowiskach wyobrazni.
Piekno-relaks-energia (propozycja Wisniewskiej)

- Anatolij Pobiedymsky, Muzyka do szybkiego przyswajania informacji, Wydawnictwo
Relaksacyjne PPHU ,Victor” Bydgoszcz. (propozycja autorska) www.victorel.bydgoszcz.pl
Przebieg zajec:

- Wprowadzenie do tematu i podanie celu zajeé, instruktaz

- Wystuchajcie muzyki, wyobrazajgc sobie, zachdd stonca.

- Ponowne wystuchanie muzyki i wypisanie skojarzen do stéw stonce i wieczér na podstawie
skojarzen: smakowych, dotykowych, dzwiekowych, zapachowych, ruchowych, obrazowych.

Wypetnij tabelke.

stowo dotyk dzwiek zapach

wieczor

storice

- Prezentacja skojarzen

- Na postawie swoich skojarzen napisz swoj tekst, rozpoczynajgc go od stow:
a) Gdybym byt zakochany, napisatbym o....

b) Choc nie jestem zakochany, napisatbym o...

- Prezentacja pomystéw ucznidéw

- Odczytanie opisu zachodu storica z Pana Tadeusza Adama Mickiewicza
Stonce juz gasto, wieczor byt ciepty i cichy,

Okrqg niebios gdzieniegdzie chmurkami zastany,

! Grazyna Wisniewska, Poetycki opis krajobrazu — zachdéd storica, w: Gry i zabawy w ksztatceniu

jezykowym , pod red. H. Wisniewskiej, Lublin 2000, s. 158-162.
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U gdry btfekitnawy, na zachdd rézany,

Chmurki wrdézq pogode, lekkie i Swiecqce,

Tam jako trzody owiec na murawie spiqce,
Owdzie nieco drobniejsze, jak stada cyranek.
Na zachdd obtok na ksztaft rgbkowych firanek,
Przejrzysty, sfatdowany, po wierzchu perfowy,
Po brzegach poztacany, w gtebi purpurowy,
Jeszcze blaskiem zachodu tlit sie i rozzarzaf,

Az powoli pozétkniat, zbladngt i poszarzat:
Storice spuscito gtowe, obtok zasuneto

| raz cieptym powiewem westchngwszy — usnefo’.

Narysujcie ponownie tabelke i wypetnijcie ja w oparciu o powyzszy opis. Uzywajac
kolorowych kredek podkresicie w tekscie fragmentu (okreslonymi kolorami) skojarzenia, np.:
smak — pomaranczowy

dotyk — zielony

dzwiek — niebieski

zapach — fioletowy

ruch — czerwony

obraz — czarny
Mozna je réwniez wypisa¢ w tabeli. Oto propozycja uczniéw.

stowo | smak dotyk ‘ dzwiek zapach ruch ‘ obraz

wieczor ciepty cichy btekitnawy, rézany

stonce ciepty powiew westchneto gasto za chmurami
spuscito
gtowe
usneto

> Mozna tez wykorzystac inne fragmenty Pana Tadeusza, np. odczytanie lektora opisu burzy zawarte

w programie multimedialnym pt. Panorama multimedialna — epoka Pana Tadeusza
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lekkie $pigce swiecgce, trzody
owiec(chmurki jako
trzody owiec —
poréwnanie),
murawa, stada
cyranek (drobniejsze
chmur)
tlit sie obtok na ksztatt
i rozzarzat rabkowych firanek
(obtok) (poréwnanie)
przejrzysty,
sfatdowany, pertowy,
poztacany po
brzegach, purpurowy
w gtebi, pozoétkniat,
zbladnat, poszarzat
gdzieniegdzie
chmurki, btekitnawe,
rézane

- Czemu stuzyty czasowniki okreslajgce ruch?
(czasowniki dokonane dowodzg znieruchomienia obrazu)
- Czy zachowanie storica mozna poréwnaé¢ z zachowaniem cztowieka? (tak, opisane jest
zachowanie cztowieka przy zmianie nastroju)
- Czemu stuzyly zastosowane pordwnania? (uplastyczniajg obraz)
Ewaluacja zaje¢ (propozycja G. Wisniewskiej):
Wykorzystujgc podane kolory, zaznacz odpowiednie miejsce (planete) w Uktadzie
Stonecznym (im blizej Storca tym bardziej pozytywna ocena), uwzgledniajac:
a) atrakcyjnosc pracy nad wierszem (kolor zielony)
b) stopien przyblizenia tworczosci Mickiewicza (czerwony)
c) swojq aktywnos¢ na zajeciach (26fty)
d) odkrycia, jakich dokonates w sobie (niebieski)
Ewaluacja zaje¢ (propozycja druga) :
Zaznacz kolorami na tarczy strzelniczej (im blizej sSrodka, tym lepsza ocena):
a) Czy podobata ci sie praca z wierszem? (zielony)
b) Czy bardziej zrozumiates twdrczosé Mickiewicza (czerwony)

c) Czy bytes aktywny podczas zajec? (26tty)

(- R E O$roDEK
. Rozwaiu
ORE = 8



Dr Beata Prosciak ¢ Praca z uczniem o specjalnych potrzebach edukacyjnych e

d) Jakich odkry¢ dokonates w sobie? (niebieski)
Zadanie dla chetnych: Namaluj zachdd storica, positkujac sie kolorystykg Mickiewicza.
Wykorzystujgc myslenie synestezyjne, mozna réwniez uczyé ortografii. Sporadycznie
zdarzaja sie uczniowie, ktdrzy brzmienie litery intuicyjnie kojarza z kolorem®. Mozna wiec

zaproponowac okreslone dopasowania kolorow do trudnosci ortograficznych.

Piramida synestezyjnego zapamietywania ortografii
Dwie propozycje uczenia ortografii (wszystkie etapy edukacji):
Pierwsza mozliwos¢:

Nauczyciel przygotowuje tzw. dyktando z luka. Pisze na komputerze tekst dyktanda,
zostawiajgc puste miejsca tam, gdzie wystepujg trudnosci ortograficzne. Zadaniem ucznia
jest wpisaé w puste miejsca odpowiednie litery kolorem czerwonym lub zielonym. Nauczyciel
sprawdzajac prace, oznacza tylko ilos¢ i rodzaj bteddéw niebieskim lub czarnym kolorem na
marginesie. Zadaniem ucznia jest odszukanie btedu w linijce. Uczen samodzielnie poprawia
btad przekreslajac np. zielong litere - zielonym dtugopisem, czerwong —czerwonym kolorem
i piszgc poprawng. W ten sposob zaczyna kojarzy¢ trudnosci ortograficzne z kolorami na
zasadzie przeciwienstwa skojarzen. Wypisanie poprawnych wyrazéw i uzasadnienie pisowni.
Cel: uczen zapamietuje kolorowe litery i cate wyrazy z trudnosciami ortograficznymi.

Druga mozliwos¢:
Uczen pisze dyktando ze stuchu, uzywajgc w wyrazach z trudnoscig ortograficzng kolorowych

dtugopisow. Pozostate czynnosci sg takie same.

Legenda koloréow

0 - czerwone, u - zielone,
rz - czerwone, 2 - zielone,
ch - czerwone, h - zielone,

3 - czerwone, € - zielone

* Allen D. Bragdon, David Gamon, Kiedy mdzg pracuje inaczej, przektad Liliana Okupniak, Gdansk 2004.
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Piramida synestezyjnego zapamietywania ortografii opiera sie na wzrokowym kojarzeniu
trudnosci ortograficznej z kolorem, ksztattem i jednoczesnie odczuciami ucznidw. Warto tez
dopusci¢ uczniowskie skojarzenia koloréw z trudnosciami ortograficznymi i pozwoli¢ na
stosowanie indywidualnego kodu.

Dobrg pomocg dydaktyczng (o czym piszg: Marta Bogdanowicz, Anna Adryjanek,
Matgorzata Rézynska, Uczen z dysleksjg w domu. Poradnik nie tylko dla rodzicow, Gdynia
2007, s. 138) sg ,Karty ortomagiczne”, ktére utatwiajg zapamietywanie trudnych
ortograficznie wyrazéw. Na karcie przedstawiony jest jeden wyraz w postaci rysunku
i zapisu. Pod obrazkiem znajduje sie pasek z dopisanym wyrazem. Wykorzystane kolory
nawigzujg do Ortofrajdy Lestawa Furmagi i Romana Janca, np. ,0” - roZzowe jak roza, ,z”-
Zielone jak Zaba, , rz” - granatowe jak morze, ,,h” - pomarariczowe jak herbata, ,,u” zwykte
— niebieskie jak zwykle wyglgda niebo. (Zob. L. Furmaga (1999), Ortofrajda — pamieciowo-
wzrokowy stownik ortograficzny dla dzieci)

Ciekawg propozycjag moze by¢ réwniez synestezyjna piramida skojarzen oparta na
mnemotechnikach®. Podstawg jej tworzenia s wrazenia zmystowe potgczone z réznymi

skojarzeniami.

Propozycje do szkoty podstawowe;j

Synestezyjna piramida skojarzen (mnemotechniczna)

Przyktadem moze by¢ chociazby ufozenie bajki terapeutycznej wykorzystujgcej faricuch
skojarzen. Terapie nalezy rozumiec jako pozytywne rozwiktanie sytuacji.

Polecenie:

Opierajac sie na podanych wyrazach z trudnosciami ortograficznymi, utéz bajke, odnoszac sie
do réznych zmystéw.

Wrdzka, jaskotka, gornik, szczegdt, drdzka, Jézef, nidst, réze, z6tte

Druga mozliwos¢ to wypisanie ze znanej historii wyrazéw z trudnos$ciami ortograficznymi

i utozenie innej historii, odnoszgc sie jednoczesnie do réznych zmystéw.

* Warto zapoznac sie z multimedialnym programem Techniki zapamietywania, czyli jak radzi¢ sobie w

ggszczu informacji, ,Gazeta Prawna”, Smart Education

®RE = 10



Dr Beata Prosciak ¢ Praca z uczniem o specjalnych potrzebach edukacyjnych e

Na temat taricuchowej metody skojarzer (EMS) pisze m. in. lzabela Marikowska®. Ponadto
odnosi sie rowniez do zaktadkowej metody zapamietywania (ZMZ), ktéra polega na
tworzeniu tzw. ,stéw-hakéw” (inaczej zaktadek pamieciowych), na ktérych umiejscawia sie
(zawiesza) informacje, ktére uczen ma zapamieta¢. Celem jest uruchomienie wyobrazni.
Mankowska proponuje chociazby, aby cyfrze 1 przyporzadkowaé obraz sznurka, 2- tabedzia,
3 — ptaka itd°.

Warto rowniez wspomnieé o synestezyjnej piramidzie skojarzen przy omawianiu

tekstow epickich.

Przyktad synestezyjnej piramidy skojarzen
(W odniesieniu do Legendy o stopce krdlowej Jadwigi, zamieszczonej we fragmencie ksigzki
Bronistawa Heyduka Legendy i opowiesci o Krakowie, Krakéw 1985, s. 97-99. Tytut

fragmentu pochodzi od redakcji ,Wisetki”, gdzie artykut byt publikowany7).

Legenda o stopce krélowej Jadwigi

Orszak kréolowej i ona sama znajdujq sie poza murami Krakowa. Na przedmiesciu, na
tak zwanym , Piasku” za bramq Szewskq, buduje sie kosciét. Jadwiga pragnie przyjrzec sie
budowie. Jak to u niej w zwyczaju, wiecej niz murom i miejscu przyglgda sie ludziom. Zwraca
jej uwage zatroskane oblicze jednego z kamieniarzy, zajetego przy obrobce wielkich cioséw
piaskowca. Wdaje sie z robotnikiem w rozmowe i dowiaduje sie o chorobie jego Zony, o
trosce ojca z powodu pozostawionych bez opieki dzieci. Krolowa wspotczuje rzemiesinikowi,
poleca ochmistrzyni udzieli¢ rodzinie pomocy. Opiera stope na wilgotnym kamieniu,
rozkazuje odjqgc ztotq klamre z trzewika i wrecza jg zatroskanemu ojcu.

Kazimierz dtugo nie moze ochtonqgd, przyjs¢ do rownowagi, podjqgc¢ przerwanej pracy.

Upuscit kamieniarski mtot, sciska w twardej dtoni klejnot, patrzy z podziwem i radosciq.

> lzabela Marikowska, Kreowanie rozwoju dziecka. Kinezjologia edukacyjna i inne nowoczesne metody
terapeutyczne w praktyce, Gdynia 2005, s. 54-56.

® Zob. takze rozwigzania zawarte w multimedialnym programie Techniki zapamietywania, czyli jak
radzi¢ sobie w ggszczu informacji, ,,Gazeta Prawna”, Smart Education.

7 Propozycja ciekawego rozwigzania zastata przedstawiona przez Marie Jedrychowsky w ksigzce

Lektura i kultura. Szkice i artykuty metodyczne dla nauczycieli jezyka polskiego, Krakéw 1994, s. 123-132.
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Przerzuca wzrok na szary gtaz, gdzie przed chwilg stata szczupta stopa krolowej. Wypatruje
jej sladu. By sie nie zatart, chwyta za mfot i ostroznie, z naboZeristwem wykuwa wgfebienie,
wizerunek stopy krélowej — swej dobrodziejki. Wielki gtaz obrabia w regularng bryte. Odkuty
Slad umieszcza na zewngtrz muru, w jego licu. Na pamiqtke niezwyktego przezycia,
niezwyktej pomocy, krdlewskiego daru. Dla siebie to czyni, dla swej rodziny. Cieszy sie z
pomystu i wykonanej pracy.

Gdy mur wzrést wyzej, kamieniarz zwierza sie z tego, co uczynit majstrowi i jego
kolegom — czeladnikom. Pokazuje im éw slad wrosniety w cokdt budowy.

Rychto potem wokdt wznoszonych murdw kosciota gromadzi sie biedota
Z przedmies¢.

To nie kamieniarz wyryt narzedziem wgfebienie - stopa krolowej zostata
odcisnieta...Wszyscy widzq to, co widzie¢ pragnq. Wzruszeni, strojg kwiatami cudowny slad.
Gdy niedtugo potem Zatobna wiesc¢ drqzy gteboki bol wsréd wszystkich stanow krdlestwa,
pielgrzymki do kamienia nie ustajq. Tu blizej niz na zamkniety, odlegty Wawel. Tu pani byta
takze...Tu jest jej slad.

Coraz czesciej mowi sie, ze zgasta osoba wybrana, btogostawiona...

Przewidujgcy zakonnicy Zelaznq kratq chroniq cenny slad. Z wielu wzgledow radujq sie, Ze
wtasnie ich budowa uzyskata pamigtke, jakiej nie zniszczy tatwo czas ani chytry, brutalny
najezdzca.

Krolowa Jadwiga, ktdrej prochy spoczywajq w biatym marmurowym sarkofagu
w katedrze na Wawelu, wiele pozostawita sladéow w naszym miescie. Najtrwalszy to
krdlewski dar, jej osobiste klejnoty, na cele Krakowskiej Akademii, ktéra od tej chwili — od
1400 r. — rozrosta sie i rozpalata coraz potezniejszy ptomieri wiedzy. Slad stopy krélewskiej na
szarym, kamiennym cokole kosciota Ojcow Karmelitow na Piasku pozostat takze. Mozecie go

dojrze¢: widnieje nisko, pod gestq, zelazng kratg, w ktorg — mijajgc — wetknijmy kwiat.

Mozna wyjs¢ od propozycji Marii Jedrychowskiej, ktora polega na napisaniu krétkiego
komentarza do rysunkéw®.
Nizej zaprezentowano propozycje taczenia skojarzen zmystowych w ten sposéb, aby utatwié

zapamietanie gtéwnych wydarzen z tekstu.

8 Tamze, s. 125.
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Etapy kojarzenia:

1. Krélowa: 2. Kamieniarz:
A) Co widzi? A) Co widzi?
B) Co czuje? B) Co czuje?
C) Co robi? C) Co robi?

Oto przyktadowe skojarzenia ucznidéw:

Legenda historyczna (podanie)

definicja

Data wydarzenia (1390)

postac historyczna (krélowa Jadwiga, zona Wtadystawa Jagietty)
Ludzie kochali i podziwiali

swq paniq za jej dobroc

Na Wawelu zyta krélowa o ztotym sercu Jadwiga
(tu wyjasnienie epitetu zfote serce)

Przyglada sie ludziom

Interesuje sie budowa kosciofa

Poleca ochmistrzyni udzieli¢ rodzinie pomocy
Wspdiczuje rzemiesIinikowi

Rozmawia z zatroskanym kamieniarzem
Dowiaduje sie o chorobie jego zony

Dowiaduije sie, ze zostawit dzieci bez opieki
Pewnego razu kréolowa data

ztotq klamre od bucika biednemu,
nieszczesliwemu kamieniarzowi

Nakazuje odpigc ztota klamre ze swojego trzewika
Wrecza klamre zatroskanemu kamieniarzowi

Na twardym kamieniu wida¢ slad stopy krélowej Jadwigi. Cud!
Kamieniarz z wdziecznosci wykuwa $lad

Kamieniarz zwierza sie kolegom ze swojego czynu

@®RE :- 13
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Umieszcza go na zewngatrz muru na pamiagtke krélewskiego daru
Pielgrzymki do kamienia
Wokot murdw gromadzi sie biedota
Strojg kwiatami cudowny $lad
Prochy krélowej spoczywajg w katedrze na Wawelu
Osobiste klejnoty krélowa podarowata na cele Krakowskiej Akademii
Pozostat $lad stopy krélewskiej na szarym kamiennym cokole
Kosciota Ojcédw Karmelitéw na Piasku
Efekty dziatania krélowej:
A) wzrokowe (np. kamien z odciskiem stopy)
B) stuchowe (np. rozmowy na jej temat)
C) wechowe (np. zapach kwiatéow)
D) smakowe (np. smak dobrego serca, skojarzenie z sercem z czekolady)
E) dotykowe (np. mozna dotkngé $ladu stopy krélowej)
Efekty dziatania kamieniarza:
A) wzrokowe (dostaje ztotg klamre z trzewika krélowej)
B) stuchowe (opowiada krélowej o chorobie zony i dzieciach bez opieki)
C) wechowe (zapach krélowej)
D) smakowe (stodycz serca krélowej)
E) dotykowe (mozna dotkngé slad stopy krélowej na kamieniu)

Na koricu warto podsumowac prace z tekstem, podajgc uczniom polecenie:

Opowiedz te historie uzywajgc do tego celu wybranego przez Ciebie zmystu (lub kilku

zmystéw), np.: wzroku, stuchu, dotyku, smaku, wechu.

Wychodzac od uczué i przezy¢ i bazujgc na odbieraniu zmystowym, mozna z powodzeniem

przejs¢ do witasciwego kompozycyjnego uksztattowania tekstu. Przyktad moze stanowié

propozycja dla uczniéw szkoty podstawowej.

®RE :
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Piramida kompozycyjnego uksztattowania tekstu

Technika ta pozwala uczy¢ pisania listu’. Wykorzystuje jednocze$nie metode analizy
i tworczego nasladowania wzoru™. Propozycja zmodyfikowana moze uwzgledniaé¢ podziat na
grupy lub moze by¢ stosowana do pracy indywidualnej. Dotyczy wyrabiania umiejetnosci
pisania listu. Nalezy jednak podkresli¢, ze nauczyciel powinien zwraca¢ uwage na
kreatywnos¢ ucznidow po to, aby nie doprowadzi¢ do mechanicznego powielania wzoru.

Oto przyktadowe polecenia dla uczniéw:

1. Odczytaj wiersz Danuty Wawitow Listy i odpowiedz na pytania:
- Jakie nagtéwki wystepujg w wierszu?
- Jakie informacje przekazuje wiersz?
- Jakie prosby zawiera?
- Jak wygladajg zakonczenia listu mamy i taty?

Nizej przytoczono tekst wiersza.

Danuta Wawitow

Listy

W bardzo pieknej sukni w kwiaty

pisze mama list do taty:
,Kochany Tato!
Bardzo cie kocham!
Kochany Tato!
Nudno mi troche!
Wiec kup mi prosze,
trzy niespodzianki:
zZywego pieska,

misia i sanki,

’Warto tez przypomnie¢ propozycje zawartg w ksigzce: Marii Jedrychowskiej pt. Lektura i kultura.
Szkice i artykuty metodyczne dla nauczycieli jezyka polskiego, Krakdw 1994, s. 253-258.
% Metoda opracowana przez Anne Dyduchowg, Metody ksztatcenia sprawnosci jezykowej uczniow.

Projekt systemu. Model podrecznika, rozdz. Ill.
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i jeszcze rower,
i jeszcze za to
bardzo cie kocham
Kochany tato!”
W pieknej kurtce od pizamy
pisze tata list do mamy:
,Kochana mamo!
Jestem juz grzeczny
I nie grymasze
Przy zupach mlecznych.
Wiec kup mi, prosze,
trzy niespodzianki:
lalke i pralke,
i wycinanki,
i jeszcze farby
kup mi tak samo!
Bardzo cie kocham
Kochana mamo!”
Na tym sie skoriczy zabawa cata —

mama coreczke spac zawotata.

2. Przeczytaj ponownie wiersz Danuty Wawitow Listy

3. Woypisz z wiersza skojarzenia z dziecinstwa:
A) wzrokowe (np. suknia w kwiaty)
B) stuchowe (np. szczekanie psa, dzwiek pralki
C) wechowe (np. zapach kwiatéw, farb)
D) dotykowe (np. zabawki: pluszowe misie, lalki)

E) smakowe (np. zupa mleczna)

®RE :
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- Kto w ten sposdb pisze listy? Podaj jego cechy charakterystyczne.
- Jakie czesci listu mozna wyodrebni¢ w wierszu (np. nagtéwki, informacje, prosby,

zakonczenia)?

* List mamy do taty (analiza skojarzeniowa w odniesieniu do kompozycji)
* Nagtéwek

* Powdd napisania (odczucia, mitos¢)

*  Prosby

* zywy piesek (mozna go pokochaé, pogtaska¢, ustyszec)

* Misio (uczucie) isanki (ruch, przyjemnos¢)

* Rower (ruch, zabawa)

Podsumowanie (ponowne podkreslenie uczud)

* List taty do mamy (analiza skojarzeniowa w odniesieniu do kompozycji)
* Nagtéwek

* Odczucia

* Powdd napisania (nuda)

*  Prosby

* (lalka, pralka, wycinaki, farby)

Podsumowanie (ponowne wyznanie uczuc)

3. Przeanalizuj karte zawierajgcg przestrzenne rozplanowanie listu wraz z akapitami oraz

sugestig tresci

- Utdz porady dla piszgcego list

- Napisz wtasny list do wybranej osoby (swoje prosby uzasadnij odwotujac sie do wybranych

wrazen zmystowych)

®RE :
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[_—_————-] miejscowost, data
] mgiowek

informacja
dlaczego pisz¢

prosba o trzy
rzeczy

LIL|L

podzickowanie

l zwrol grzecznoSciowy

[ 1 podpis

Zrédto: Schemat zamieszczony w ksigzce Marii Jedrychowskiej, Lektura i kultura. Szkice

i artykuty metodyczne dla nauczycieli jezyka polskiego, Krakow 1994, s. 254,
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Propozycja dla szkoty sredniej

Wariantem synestezyjnej piramidy skojarzen mozna uczyni¢ tzw. piramide stéw
kluczowych, ktéra moze przerodzi¢ sie w dalszych odczytaniach w synestezyjng piramide
indywidualnego kodowania.
Piramida stéw kluczowych
Przyktad analizy i interpretacji tematu wypracowania maturalnego (arkusz matury

poprawkowej 2012, poziom podstawowy — cke.edu.pl)

Temat: Analizujac fragment noweli Bolestawa Prusa Kamizelka, zwr6¢ uwage na postawe

narratora wobec przedmiotéw i ludzi oraz jego role w budowaniu refleksji o $wiecie.
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. | —

Lgzamin maturalny z jezyka polskicgo 9
Poziom podstawowy

Temat 2. Analizujge fragment noweli Bolestawa Prusa Kamizelka, zwréé uwage

na postawg narratora wobec przedmiotéw i ludzi oraz jego rolg w budowaniu
refleksji o $wiecie.

Niektorzy ludzie majy pociag do zbicrania osobliwosci kosztowniejszych lub mniej
kosztownych, na jakie kogo staé. Ja takze posiadam zbiorek, lecz skromny, jak zwykle
w poczatkach.  Aos, marotor ua)d?}d o

Jest tam moj dramat, ktory pisatem jeszcze w gimnazjum na lekcjach jezyka tacinskiego...
Jest kilka zasuszonych kwiatow, ktore trzeba bedzie zastapié nowymi, jest...

z : . . Zdaje sig, Ze nie ma nic wigeej oprocz pewnej bardzo starej i zniszczonej kamizelki.
"ulelad lamelle.

Oto_ona, Przéd sptowialy, a tyl przetarty. Duzo plam, brak guzikéw, na brzegu dziurka,

wypalona zapcwne papierosem. Ale najcickawsze w niej sa sciggacze. Ten, na kiérym

znajduje si¢ sprzaczka, jest skrocony i przyszyty do kamizelki weale nie po krawiccku, a ten
: drugi, prawie na catej dhugosci, jest pokhuty zgbami sprzaczki. (,osj W
orwedor & Patrzac na to, od razu domyslasz sig, ze whasciciel odzienia zapewnc co dzien chunﬁ;ﬁ W kan

C28AnfeARsY 1 wreszcic dosiggnat tego stopnia, na ktérym kamizelka przestaje by& niezbedng, ale natomiast  2¢{cp
vams\‘& okazuje sie bardzo potrzebnym zapiety pod szyj¢ frak z magazynu pogrzebowego. | zmiong. SMunLM

Wyznaje, ze dzis chetnic odstapitbym komu ten szmat sukna, ktéry mi robi trocﬁ{kl@mu.dﬂ b vef
S7af na zbiory jeszcze nic mam, a nie cheialbym znowu trzyma¢ chorej kamizelczyny migdzylos EW

whasnymi rzeczami. Byl jednak czas, zem ja kupit za cene znakomicie wyzsza od wartosci, 1)
a datbym nawet i drozej, gdyby umiano sig targowaé. Czlowick miewa w 2Kciu takie chwile, Y

ze lubi otaczac si¢ przedmiotami, ktore przypominajg smutek, - $ cob 2 S
Smutek ten nic gnieZdzit si¢ u mnie, ale w mieszkaniu bliskich sysiadéw. 2 okna moglem
e Lo dzien spoglada¢ do wnetrza ich pokoiku, =~ W

Jeszcze w kwietniu bylo ich troje: pan, pani i mata sluzaca, ktora sypiata, o ilc wiem,
na kuferku za szafy. Szafa byla ciemnowiéniowa. W lipcu, jezeli mnie pamieé nic zwodzi,
zostato ich tytko dwoje: pani i pan, bo stuzaca przeniosta sie do takich panstwa, ktorzy placili
Jej trzy ruble na rok i co dzied gotowali obiady.

W pazdziemniku zostata juz tylko - pani, sama jedna. To jest niczupetnie sama, poniewaz
w pokoju znajdowalo sig¢ jeszeze duzo sprzetow: dwa iozka, stol, szafa... Ale na poczatku
listopada sprzedano z licytacji niepotrzcbne rzeczy, a przy panmi ze wszystkich pamiatek
po mgzu zostala tytko kamizelka, ktéra obecnie posiadam.

Leez w koncu listopada pewnego dnia pani zawolata do pustego mieszkania handlarza
starzyzny 1 sprzedata mu swoj parasol za dwa zlote i kamizelke po mgzu za czterdziesci
groszy. Potem zamkngla micszkanie na klucz, powoli przeszia dzicdziniec, w bramie oddala
2 klucz strozowi, chwilg popatrzyla w swoje niegdy$ okno, na ktore padaly drobne platki

OJWW & Snicgu. i - znikta za bramg,
fovode 44 Na dziedzincu zostat handlarz starzyzny. Podniost do gory wielki kolnierz kapoty, pod
S he wetknat dopicro co kupi i owi , kamizelke r zim
pachg wetknat dopiero co Kupiony parasol i owinawszy w kamizelke rece czerwone z zimna,
mruczal:

- Handel, panowie... handel!..,
Zawotlalem go. [...]
Co cheesz za kamizelk¢? - spytatem. [...]
~ Da wielmozny pan... rubelka! — odpart, roztaczajac mi przed oczyma towar w taki
sposob, azeby okazaé wszystkie jego zalety.

- Dam ci pét rubla.

~ P6t rubla?... taky ubjor?... To nie moze by¢! — méwit handlarz. L]

- Kamizelka jest warta pigédziesiat groszy, a ja daje pot rubla.
e — Pot rubla?... Niech bedzie juz péf rublal - westchnat, wpychajac mi kamizelke w rece.
e Niech bgdziec moja strata, bylc ja z geby mie robit... ten wiatr!...

o oserbyy)
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10 Egzamin maturalny z jezyka polskiego
Poziom podstawowy

1 wskarat reka na okno, za ktérym kigbit si¢ tuman sniegu. Gdym siggnat po pieniadze,

: M%(‘L handlarz, widocznie cos przypomniawszy sobie, wyrwal mi jeszcze raz kamizelke i poczat
i C*% i szybko rewidowac jej kieszonki.

R AT — Czcgoz ty tam szukasz?

‘\‘313 - Mozem co zostawit w kieszeni, nic pamigtam! - odparl najnaturalniejszym tonem,

a zwracajac mi nabytek, dodal:

— Niech jasnie pan dolozy cho¢ dzicsiatkg!...

- No, bywaj zdréw! — rzeklem, otwicrajac drzwi.

— Upadam do nég!... Mam jeszcze w domu bardzo porzadne futro...

I jeszeze 7za progu, wytknawszy glowe, zapytal:

- A moze wiclmozny pan kaze przyniesc¢ serki owczych?...

W par¢ minut znowu wotatl na podwoérzu: ,Handel! handel!...” - a gdym stanat w oknie,
uklonit mi sig z przyjacielskim u$miechem.
| LSGESiQ»OLu Snieg zaczat tak mocno padaé, ze prawie zmierzchlo si¢. Polozylem kamizelke na stole

3 1% - % t poczalem marzy¢ to o pani, ktéra wyszla za bramg¢ nie wiadomo dokad, to o mieszkaniu
' .‘mﬁao/mnﬁi
\lﬁ-

stojacym pustkg obok mego, to znowu o wiadcicielu kamizelki, nad ktorym coraz gestsza

warstwa $niegu narasta...

Jeszcze trzy miesiace temu styszalem, jak w pogodny dzied wrzesniowy rozmawiali
ze soba. W maju pani raz nawet — nucila jaka$ piosenke, on $miat si¢, czytajac ,Kuriera
Swiatecznego™. A dzis... [...]

Dzis patrzac na stara kamizelke, widze, 2¢ nad jej $ciagaczami pracowaly dwi Pan }’W
;0 dziehi posuwal sprzaczke, azeby uspokoi¢ zong, a pani co dzien - skracata pasek, v 1
aby me¢zowi dodaé otuchy. lmfjf}“vl
.Czy znowu z¢jda si¢ kiedy oboje, azeby powiedzieé sobie caly sekret-o kamizelee?...” — :
myslalem, patrzac na niebo. = WW\G
Nigba prawie juz nie bylo nad ziemiq. Padal tylko snieg gesty i zimny, 2e nawet w grobach (J fom )
oo

b

o t"w{ Ul

&

marzly ludzkie popioty.
Ktz jednak powic, Ze za tymi chmurami nie ma stonca?...
|L Boleslaw Prus, Kamizelka, Warszawa 1969

T/stwenie Srwwko/qulu SMLAL 2 mﬁ% (“56‘0/40(’/%‘>

e
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Etapy pracy nad tekstem:

-Odczytanie fragmentu.

-Podkreslenie stéw kluczowych w temacie (postawa narratora wobec przedmiotéw, wobec
ludzi, rola narratora w budowaniu refleksji o $wiecie).

-Analiza i interpretacja tekstu, wykorzystujgca mapy myslowe do kazdego stowa kluczowego.

Nizej przedstawiono przyktadowe uczniowskie mapy myslowe:
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Zaleca sie szczegdlnie wspdlne pisanie wypracowania z uczniem. Juz wstep warto oprze¢ na

stowach kluczowych z tematu. Dobrze jest rdwniez zapoznaé ucznia z mozliwymi rodzajami

wstepu (panoramiczny, bezposrednio wprowadzajgcy w przedmiot rozwazan, specyficzny

komentarz odautorski)*

mapach myslowych®.

. Zaleca sie, aby analiza stéw kluczowych w temacie oparta byta na

Oto autorska propozycja wykorzystania mapy myslowej do pisania wypracowania

maturalnego:

- Wypisz w brudnopisie stowa kluczowe z tematu jako gtdwne zagadnienia do
poszczegdlnych map myslowych.

- Podkresl w tekscie fragmentu zamieszczonego w arkuszu, skojarzenia z poszczegdlnymi
stowami kluczami i opisz je skrotowo na marginesach.

- Przenie$ zapiski do brudnopisu do poszczegdlnych map myslowych w ten sposdéb, aby
dotyczyty konkretnego stowa kluczowego.

- Informacje do kazdej mapy myslowej powinny by¢ dobierane z catosci fragmentu
i wykorzystywane do pisania wedfug zamystu kompozycyjno-logicznego ucznia w ten
sposob, aby unikngc streszczania tekstu i prezentowania informacji po kolei.

- Uczen nie powinien uzywaé sformutowan z tekstu, ale opisywa¢ zagadnienia swoimi
stowami.

- Moze uzy¢ sformutowan z tekstu, tylko cytujgc fragmenty.

- Proponuje sie tworzenie akapitow tranzytywnych w ten sposdb, aby zakoriczenie pracy

pisac analogicznie do tworzenia figury sumacji. Powinno ono odnosic sie réwniez do stéw

kluczowych w temacie.

Z piramidy synestezji mozna wywies¢ tez synestezyjng piramide emocjonalng odnoszaca sie

do kodowania koloréw emociji, dzwiekéw, wrazen dotykowych, smakowych, wechowych.

Historie zycia bohatera mozna utozy¢ za pomoca kolorystyki emocji.

170b. Michat Kuziak, Stawomir Rzepczynski, Jak pisac?, Bielsko-Biata 2007, s. 229-234.

2 Plan wykonania mapy myslowej proponowany jest np. w ksigzce: Marta Bogdanowicz, Anna
Adryjanek, Matgorzata Rézynska, Uczen z dysleksjg w domu. Poradnik nie tylko dla rodzicéw, Gdynia 2007,
s. 142-143.
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Oto przyktadowe kolory emocji:
Biaty - spokdj
Fioletowy - przezycia duchowe
Niebieski - wypowiadanie emocji lub ukrywanie (brak komunikacji z otoczeniem)
Zielony - wspétodczuwanie sercem (mitosc)
Z6tty - kontakty z ludzmi
Pomaranczowy - emocje
Czerwony - silne emocje
Czerwony ciemny (bordowy) - negatywne emocje, instynkt
Czarny - najnizsze instynkty zwierzece, nienawisé, zabdjstwo
Nizej zamieszczono przyktad piramidy indywidualnego systemu kodowania,

wywiedziony z kolorystyki emocji i odczuc.

Synestezyjna piramida indywidualnego systemu kodowania emocji w obrebie jednego lub
kilku zmystow (tu zmyst wzroku i odczucia)

To autorska propozycja rozumienia emocji narratora w Kamizelce Bolestawa Prusa,
ktéra jest dostoswana do analizy interpretacji fragmentu przeznaczonego do pisania
wypracowania maturalnego. Moze ona stanowi¢ kolejny rozumienia tekstu oraz analizy
i interpretacji. Zaleca sie stosowanie tej metody po piramidzie stow kluczowych, a jeszcze

przed wiasciwym pisaniem wypracowania.

Polecenie 1. Wybierz najwazniejsze informacje z opisanych wczesniej map myslowych, np.
a) Narrator to cztowiek samotny.
b) W opowiadaniu wystepuje narracja w 1 osobie l. pojedynczej (narracja subiektywna)
¢) Narrator dostrzega w kamizelce losy ludzi
d) Kamizelka zyje w jego wspomnieniach
e) Zmienia si¢ stosunek narratora do kamizelki (traktuje jg jako ,,szmat sukna”)
f) Narrator jest zainteresowany losem matzenstwa i zyczliwy wobec nich.
g) Odczuwa brak sgsiadow.
h) Narrator potrafi targowac si¢ z handlarzem.
i) Narrator odgrywa duzg rolg w budowaniu refleksji o $wiecie

- zglebia ludzka psychike
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- zadaje pytania filozoficzne i egzystencjalne

- laczy $wiadomos$¢ smutku z nadzieja

Polecenie 2. Przyjrzyj sie obrazom i ich tytutom®. Sprébuj potaczy¢ tematyke obrazéw z
powyiszymi informacjami z tekstu.
Przyktadowe rozwigzanie

e Narrator to cztowiek samotny (obraz pt. Dostrzec siebie)

B Obrazy autorstwa Beaty Prosciak wystawiane w 2011 roku w Teatrze Maska w Rzeszowie z cyklu

pt. Jednos¢ w wielosci i wielos¢ w jednosci.

G R E OsrovEx
Rozwosu
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¢ W noweli wystepuje narracja w 1 osobie liczby pojedynczej (narracja subiektywna) (obraz

pt. OdnaleZc siebie)
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* Narrator dostrzega w kamizelce losy ludzi (obraz pt. Wirujgce stokrotki)

Osropek
. ' Rozwoiu
Epuxacy
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¢ Zmienia sie stosunek narratora do kamizelki (traktuje jg jako ,,szmat sukna”) (obraz pt. To

tylko emocje...)

* Narrator jest zainteresowany losem matzenstwa i zyczliwy wobec nich. (obraz pt. Jednos¢

doskonata)
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¢ Odczuwa brak sgsiadéw (obraz pt. Kolory zycia)

Osropek
. ' Rozwosu
Eouxacy
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» Narrator odgrywa duzg role w budowaniu refleksji o swiecie - zgtebia ludzka psychike

(obraz pt. Stoneczniki — harmonia w chaosie)

- ’ J “
. . ’!»/

* Narrator zadaje pytania filozoficzne i egzystencjalne (obrazy pt. Przestrzenie ducha z

wewngtrz, Przestrzenie ducha z zewnqtrz)

@®RE =
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Whioski wynikajgce z analizy i interpretacji odstaniajg zwtaszcza sfere odczu¢ bohaterow,
taczg ja z przezyciami ucznidw. Tego typu przekfad intersemiotyczny wptywa nie tylko na
rozbudzanie wrazliwosci wychowankdéw, ale pokazuje kierunek interpretacji tekstu

literackiego, eksponujac pozytywny przekaz, mimo trudnych kolei zycia bohateréw.
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Jak motywowac i oceniac uczniow ze specyficznymi trudnosciami w nauce? Piramida

motywacji, piramida mediacji.

Przyktad demotywacji nauczyciela
Przyktad rozumowania nauczyciela, ktéry demotywuje ucznia do nauki (na podstawie
opinii nauczyciela)

Przyktadowa informacja o uczniu (druga klasa liceum) napisana przez nauczyciela
matematyki (jednoczesnie wychowawcy), ktéry nie rozumie potrzeb ucznia i nie potrafi
dostrzec swoich btedédw w nauczaniu. Nie zdaje sobie sprawy z niszczenia psychiki ucznia.
Nauczyciel twierdzi, ze nie mysli normalnie wiec ma jedynie szanse w konkursach

matematycznych typu , Kangur”.

1. Poziom wiadomosci matematycznych
Uczen przyszedt do naszej szkoty z poczuciem, ze , jest prymusem” (sam tak to okreslit), ale
w nowej grupie rowiesniczej niestety nie moze tego zaprezentowac. Czesto chaotyczny,
nieskoncentrowany, dziwi sie podstawowym poleceniom — jakby pierwszy raz sie z nimi
spotkat. DuZe zalegtosci w opanowaniu materiatu z gimnazjum Ilub niemoc ich
wykorzystania.

2. Odczytywanie i zapisywanie pozycyjnych uktaddw cyfr w liczbach
Nie zauwazytem wiekszych problemoéw w tej sferze

3. Wykonywanie operacji na liczbach
Czeste proby wykonywania tych dziatan w pamieci — niepowodzenia. Jednak przy poprawach,
przygotowaniu sie, skupieniu, wykonuje poprawnie trudniejsze operacje na liczbach nizby
mozna byfo sie spodziewac.

4. Rozumienie zadan z trescig
Trudnosci z wykorzystaniem omawianych wczesniej partii materiatu w procesie
matematyzacji zaleznosci podanych w tresci zadan, co powoduje brak rownan, uktadow,
koniecznych do rozwiqzania tego typu zadan.

5. Rozumienie pojec i zaleznosci matematycznych
Czesto buntuje sie przy wprowadzaniu nowych pojec. Pyta: po co? Nie nadgza wtedy przy

pisaniu, zaczyna sie rozglgdac, krecic, przeszkadzac i wtedy reaguje emocjonalnie. Jednak
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gdy sie skupi, podaje poprawnie podstawowe wnioski i probuje dociekac pytajgc: A to skqd
macie?

6. Wykonywanie obliczern w pamieci
Czeste proby, ale wiele niepowodzen w zwiqzku z tym, Ze nie jest to gimnazjum czy szkota
podstawowa, wiec niewielu uczniow to skutecznie potrafi.

7. Spostrzeganie i okreslanie stosunkéw przestrzennych i geometrycznych
Nie realizowany byt program z tresciami dotyczqcymi przestrzeni tréjwymiarowej. Uczen
aktywny przy wykonywaniu rysunkow, nie zawsze poprawnych. Whnioskowanie juz
przewaznie nieprawidtowe.

8. Inne uwagi
Uczen z zalegfosciami. Napotykane trudnosci czesto wytrqcajg go z réwnowagi. Czesto
nieskoncentrowany, szukajqcy ,,skrotéow” do nauczenia sie. Niestety niesystematyczny. Sam
przyznaje, ze raczej mato sie uczy z matematyki, bo kiedys tyle nie musiat. Jednak gdy sie
przygotuje, sta¢ go na ocene dostateczng. Chaotyczny zapis, gfownie zeszyt z klasy
pierwszej, to jeden z elementow, utrudniajgcy mu uzyskanie lepszych ocen i wyiszego

poziomu wiedzy.

Oto opinia o tym samym uczniu na podstawie wywiadu z nauczycielem — korepetytorem
Uczen ma przecietne zdolnosci matematyczne. Sporadycznie pojawiajg sie zalegtosci z
lat poprzednich. Szybko sie nudzi i przestaje rozwigzywac zadani, ktorych nie rozumie. Nie
jest wytrwaty w rozwigzywaniu problemow. Czasem traci koncentracje  podczas
rozwigzywania danego zadania, zadajgc pytania niezwigzane z matematykq. Wolniej
przyswaja wiadomosci i umiejetnosci matematyczne. Jednak jest w stanie wyuczyc¢ sie
schematow rozwiqzania danego zadania. Czasem przedstawiat nietypowe rozwiqzania
pewnych problemow matematycznych. Btedy tkwity w gubieniu lub zamianie cyfr, np.:
1200 na 120, czy tez btednym zaznaczaniu punktow na osi liczbowej. Czasem jest
zniechecony do podejmowania proby poprawnego rozwigzania zadania. Popetnia btedy przy
przepisywaniu danych z zadania i niedoktadnie czyta polecenia zadan. Bardzo inteligentny

i opanowany chfopak.
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Whnioski

Z opinii wynika, ze przychodzac do liceum, uczen wierzyt w swoje mozliwosci

matematyczne (na poétrocze w klasie trzeciej gimnazjum miat ocene bardzo dobrg, na koniec

— dobrg, poniewaz ze wzgleddéw zdrowotnych opuscit troche lekcji). Miat jednak Swiadomosg,

ze jest dobrym matematykiem. Z fizyki byt najlepszy w klasie i réwniez otrzymat na koniec

gimnazjum ocene bardzo dobra.

W pierwszej klasie liceum o profilu matematyczno-

informatycznym, byt zagrozony na koniec roku oceng niedostateczng. W drugiej klasie liceum

nauczyciel stwierdzit, ze nie pozwoli mu podchodzi¢ do matury w stopniu rozszerzonym.

Watpi czy zda podstawowa.

Co sie stato w liceum?

Byt jednym
z najlepszych

Uczen
przyszedt do
naszej szkoty z
poczuciem, zZe
»jest
prymusem”
(sam tak to
okreslit)

Jest jednym
z najgorszych

W nowej grupie
rowiesniczej
niestety nie

moze tego
zaprezentowac

Nie rozumie
dlaczego miat
dobre oceny

Duze zalegtosci
w opanowaniu
materiatu
Z gimnazjum

Jest staby i sie nie

uczy

Czesto
chaotyczny,
nieskoncen-

trowany, dziwi sie

podstawo- wym
poleceniom —
jakby pierwszy
raz sie z nimi
spotkat.

Nauczyciel nie
przyjmuje do
wiadomosci, ze
problem lezy
W him samym
i jego
metodach
nauczania.
Wszelkie
niepowodze -
nia ucznia
przypisuje jego
zalegtosciom
z gimnazjum,
bo tak jest
najtatwiej. Nie
probuje
uczniowi
wyjasniac jego
watpliwosci,
poniewaz on,
jako nauczyciel
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z 20 — letnim
stazem
twierdzi, ze
uczen dziwi sie
podstawowym
poleceniom.
Gdyby spojrzat
na problem
oczami ucznia,
doszedtby do
whniosku, ze dla
kogos, kto
pierwszy raz
spotyka sie
z materiatem,
wazne jest
wyttumaczenie
wszelkich
podstaw
zrobienia
zadania. Uczen
nie ¢wiczyt go
dwadziescia
lat jak
nauczyciel.
Jest to dla
niego nowosc¢.
Stad
prawdziwa
jest druga
przestanka
z opinii
nauczyciela,
zamieszczona
W ponizszym
zdaniu:

Duze zalegtosci
w opanowaniu
materiatu
Z gimnazjum
lub niemoc ich
wykorzystania
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Ostateczny
wynik zadania
nie wptywat
Znaczaco na
obnizenie
oceny. Nawet
gdy uczen
pomylit
kolejnos¢ cyfr,
miat wiekszos¢
punktow za
zadanie.

Ostateczny
wynik zadania
stat sie
wyrocznig. Zty
wynik réwna sie
z oceng
niedostateczng
nawet
w przypadku,
kiedy caty tok
myslenia
i zadanie jest
wykonane
poprawnie.
Uczen moze
otrzymac tylko
maksymalng
albo minimalna
liczbe punktéw.
W zwigzku
z tym uczen bez
korzystania
z korepetycji, po
lekcji w
szkole dostaje
oceny
niedostateczne,
po
korepetycjach,
zazwyczaj
bardzo dobre
(jezeli
sporadycznie
uda mu sie, nie
pomyli¢ sie
typowo
dyslektycznie),
przy pomytkach
nadal
niedostateczne.
W sumie jak
twierdzi dalej w
opinii nauczyciel
usredniajac,
sta¢ go nawet
na ocene

Zaktada, ze uczen
ma zalegtosci
z gimnazjum i jest
staby.

Zakfada, ze
pomytki ucznia
wynikajg
Z niewiedzy
i zalegtosci, bo raz
sie myli a innym
razem nie.
Uwaga:
Otéz uczniowie
z dysleksjg maja
rowniez
przebtyski, kiedy
potrafig napisaé
dobrze,

a w kolejnym
zadaniu, czy
nawet
nastepnego dnia
juz sie myla. Nie
ma tutaj
okreslonej zasady
schematycznego
dziatania ich
mozgu.

W zakresie
odczytywania
i zapisywania

pozycyjnych
uktadéw cyfr

w liczbach

nauczyciel

podkreslit:
Nie
zauwazytem
wiekszych
problemow

w tej sferze
Co to znaczy

wiekszych
probleméw?

Otéz
nauczyciel
przyjat proste
rozumowanie
logiczne. Zty
wynik wynika
z braku
umiejetnosci
i wiadomosci
matematycz-
nych, wiec
nalezy sie
ocena

niedostateczna

Nie bierze pod
uwage
zmniejszenia

ilosci punktow,

poniewaz
wedtug niego
matura na
poziomie
rozszerzonym
tego nie
respektuje,
a on uczy

w klasie, ktora

ma
matematyke
rozszerzona.
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dostateczna.

Na tym
poziomie nie
bierze sie pod

uwage

uczniow

A VS IEISER

Zazwyczaj
traktuje sie ich

jako osoby,
ktdre potrafig

robic tylko
proste zadania.

Nauczyciel dziwi
sie dlaczego na
sprawdzianach
ma maksymalna
liczbe punktéw
za zadania
trudne, a myli
sie w prostych.

Nie miat
problemow
z operacjamina
liczbach.
Wykonywat
W pamieci
bardzo
skomplikowane
rachunki,
ktorych nie
wykonat nikt w
klasie i bytem
za to doceniany
przez
nauczyciela.

Nauczyciel nie
wyjasnia zadan,
twierdzac, ze
wszystko
powinno byc¢ juz
znane.
Stwarzajac
pozory
ttumaczenia
zadania, podaje
swoj schemat
myslenia
i kaze go

Rozumiat
wszystko, co
mowi do niego
nauczyciel.
W ten sposdb
to ttumaczyt, ze
bez problemu
wykonywat
zadania
z trescia.

Nie potrafi
wykonywac
prawidfowo
prostych operacji
na liczbach,
w zwigzku z tym
ma zalegtosci
z gimnazjum.

Uczen ma
zalegtosci

z gimnazjum i sie
nie uczy.

Wykonuje
poprawnie
skomplikowane
operacje na
liczbach, ale
czasem myli sie
w podstawach,
wiec musi sie nie
uczyc¢. Najpierw
musi opanowac
podstawy, zeby
robic trudniejsze
zadania.

Podobne zadania
byty w
gimnazjum, wiec
nie musi
ttumaczyé¢, kazdy
powinien to
wiedziec.

Trudnosci
z wykorzystaniem
omawianych
wczesniej partii
materiatu

W zakresie
wykonywania
operacji na
liczbach
Czeste proby
wykonywania
tych dziatan
w pamieci —
niepowodze-
nia. Jednak
przy
poprawach,
przygotowaniu
sie, skupieniu,
wykonuje
poprawnie
trudniejsze
operacje na
liczbach nizby
mozna byfo sie
spodziewac.
Nauczyciel nie
stosuje
wiasciwych
metod
nauczania
i nie ttumaczy
podstaw
W razie
watpliwosci
uczniow,
uwazajac sie za
,autorytet” a
uczniow za
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W gimnazjum
kazde pytanie
ucznia byto
wystuchane
i rozumiat
matematyke.
Dostawat
odpowiedz.

Wykonywat
obliczenia w
pamieci bez
problemu.
W razie
pomytki mogt
sie jeszcze raz
zastanowic lub
napisac na
kartce czy
1=1o] I[aVAF10)Y,
zrozumiec swoj
bfad. Byt
oceniany za
droge do
rozwigzywania
problemu.

uczniom
zapisag, ale nie
wyjasnia
dlaczego akurat
taki i skad sie
wziat, nie
ttumaczy
podstaw.

Obecnie nie
moze o nic
pytac,

a wszelkie
dociekania
konczg sie
ujemnymi
punktami
z zachowania
albo wizyta
u dyrektora.

Jezeli podat
btedny wynik od
razu dostat
ocene
niedostateczng
bez ttumaczenia.
Nauczyciel
twierdzi, ze to
liceum i musi sie
przyzwyczaic¢ do
panujacych tu
zasad. Uczen nie
ma ochoty sie
zgtaszac, bo
moze by¢
w kazdej chwili
zle oceniony.

Zapewne uczen
nie zna podstaw
z gimnazjum.

Najprawdopodob-
niej uczen ma
zalegtosci
z gimnazjum.

w procesie
matematyzacji
zaleznosci
podanych w tresci
zadan, co
powoduje brak
rownan, uktadow,
koniecznych do
rozwigzania tego
typu zadan.
Czesto buntuje
sie przy
wprowadzaniu
nowych pojec.
Pyta: po co? Nie
nadgza wtedy
przy pisaniu,
zaczyna sie
rozglgdad, krecic,
przeszkadzac
i wtedy reaguje
emocjonalnie.
Jednak gdy sie
skupi, podaje
poprawnie
podstawowe
whnioski i prébuje
dociekac pytajqgc:
A to skqgd macie?
Czeste proby, ale
wiele
niepowodzen w
zwiqzku z tym, ze
nie jest to
gimnazjum czy
szkota
podstawowa,
wiec niewielu
uczniow to
skutecznie
potrafi.

nieukow.

Nauczyciel nie
zyczy sobie
pytan ze
strony uczniéw
twierdzac, ze
sie tylko
rozpraszaja.
Podczas gdy
sam pozwala
sobie na ciagte
zarty na lekgji
co chwile
odchodzac od
tematu. Nie
ma wiec czasu
na stuchanie
uczniow.

Nauczyciel nie
zZauwaza, ze
uczen moze
pomyli¢ cyfry
lub ich uktfad.

Twierdzi, ze na

poziomie
liceum nie
moga istniec
takie
problemy. Jest
to dla niego
niepojete.
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W gimnazjum
wystapity
pewne
problemy
w okreslaniu
stosunkéw
przestrzennych
i geometrycz-
nych ze
wzgledu na
dysgrafie
i zaburzong
lateralizacje.
Jednak
nauczyciel miat
tego
Swiadomos¢
przy ocenianiu.

W gimnazjum
rozumiat
matematyke,
poniewaz
jedno dobre
wyttumaczenie
zadania
wystarczato
mu, aby
rozwigzywat
nastepne.
Nauczycielka
podawata
proste zasady.
Miat
motywacje do
nauki.

niedostateczny.

Kazdy zle
zrobiony
rysunek jest
oceniany na

Nauczyciel
zwraca uwage
na uzywanie
kolorowych
dtugopisow
i linijki i to jest
jego jedyne
dziatanie w tym
kierunku.

Obecnie w
liceum uczen
nie ma
motywacji do
nauki, poniewaz
nauczyciel nie
ttumaczy
podstaw.
Reaguje
emocjonalnie
na
niesprawiedliwe

ocenianie.

Nauczyciel uwaza,

W zakresie
spostrzegania
I NEHERIE
stosunkéw
przestrzennych
i geometrycznych
Nie realizowany
byt program
Z tresciami
dotyczgcymi
przestrzeni
tréojwymiarowe;.
Uczen aktywny
przy
wykonywaniu
rysunkow, nie
zawsze
poprawnych.
Whnioskowanie
juz przewaznie
nieprawidfowe.

Uczen ma
zalegtosci
z gimnazjum.

Uczen
z zalegtosciami.
Napotykane
trudnosci czesto
wytrgcajq go
z rownowagi.
Czesto
nieskoncentro-
wany szukajgcy
»Skrotow” do
nauczenia sie.
Niestety
niesystematyczny.
Sam przyznaje, ze
raczej mato sie
uczy z
matematyki, bo
kiedys tyle nie
musiat. Jednak
gdy sie
przygotuje, stac
go na ocene
dostatecznq.
Chaotyczny zapis,

ze uczen ma
zalegtosci
z gimnazjum.

Nauczyciel
powinien
wzigé pod
uwage
problemy
z dysgrafia
i odpowiednio
oceniac prace
ucznia,
ttumaczac
wynikajace
whioski.

Podstawowym
btedem
nauczyciela
jest brak
ttumaczenia
podstaw oraz
niecheé
wystuchiwania
pytan ucznia.
Ttumaczy sie
zalegto$ciami
z
gimnazjum,
aby nie
zmieniaé
swoich metod
nauczania.
Poza tym
twierdzi, ze
kazdy
powinien
chodzié¢ na
korepetycje.
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gfownie zeszyt
z klasy pierwszej,
to jeden
z elementow,
utrudniajgcy mu

uzyskanie
lepszych ocen
i wyiszego
poziomu wiedzy.

Powyzszy przyktad swiadczy o tym, jak wazne jest podejscie nauczyciela do ucznia ze
specyficznymi trudnosciami w nauce. Stad warto podac kolejne metody, ktére sprawia, ze

uczen nabierze checi do nauki i przezwyciezania swoich trudnosci.

Jak motywowa¢ uczniow?

Biblioteka powinna by¢ miejscem, w ktérym uczniowie chcg rozmawiac. Dobrze
bytoby, gdyby rozmowy miaty charakter terapeutyczny i ukierunkowywaty myslenie ucznia
w pozytywng strone. Jezeli bibliotekarz nie czuje sie na sitach, aby samodzielnie zajg¢ sie
uczniem z obnizong samooceng, moze poprosi¢ o pomoc pedagoga lub psychologa.

Przyktady rozwigzan

Piramida motywacji
Odnosi sie tylko do wydarzen z zycia ucznia i jego doswiadczen

1. Analiza obecnej sytuacji ucznia (w ocenie samego ucznia)

2. Analiza przesztych pozytywnych i negatywnych wydarzen w zyciu (Przypomnij sobie
najbardziej negatywne wydarzenie w swoim zyciu i odczucia z nim zwigzane. To samo
uczyn z najbardziej pozytywnym wydarzeniem w twoim Zzyciu. W ktérej sytuacji
wolatbys sie znalez¢ w przysztosci i dlaczego?)

3. Porazka jako pomost do lepszego (Jak rozumiesz porazke? Czy myslisz o porazce? Czy
boisz sie porazki w zyciu? Co z tym robisz? Jak pozby¢ sie negatywnych mysli?)

Uczen powinien sobie uswiadomic, ze trudne sytuacje spotykajg go po to, aby co$ zmieni¢ na
lepsze, odbudowaé, czego$ nauczy¢é. Zadaniem nauczyciela jest takie pokierowanie

mysleniem ucznia, aby wszelkie zawirowania w zyciu potrafit traktowa¢ w kategoriach
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przejsciowych ktopotédw, z ktérych mozna wyjs¢, zmieniajgc myslenie na pozytywne
i skupiajgc swojg uwage wytgcznie na pozytywnych wizjach.

4. Sukces — skojarzenia pozytywne czy negatywne (Czy boisz sie sukcesu w zyciu? Czy

wolisz zyé w strachu i niedostatku? Dlaczego? Co zrobisz jak osiggniesz sukces?)

Zazwyczaj okazuje sie, ze uczen boi sie sukcesu i nie wyobraza sobie siebie
w pozytywnym Swietle. Zadaniem nauczyciela jest uzmystowi¢ mu mozliwosci, ktére sie
przed nim otworzg kiedy pozbedzie sie uprzedzed oraz ztych wzorcéw myslowych
i przestanie sie bac.

5. Wizja przysztych pozytywnych i negatywnych wydarzen w zyciu (za rok, za piec lat,

za dziesiec lat, za dwadziescia lat, itd., z perspektywy przezytego zycia)
Wyobraz sobie siebie za rok:
- kiedy konczysz szkote z dobrymi wynikami
- kiedy nie konczysz szkoty i musisz powtarzac klase
Nastepnie uczyn to samo z perspektywy: pieciu lat, dziesieciu, dwudziestu, z catego zycia
Ktdéra wizje wybierasz?

6. Skoncentrowanie uwagi ucznia na wizji pozytywnych rozwigzan w przysztosci
Zadaniem nauczyciela jest naktonienie ucznia do koncentrowania sie tylko na pozytywnych
aspektach danej sytuacji lub chociaz szukaniu pozytywéw oraz wyobrazaniu sobie
pozytywnych scenariuszy zyciowych.

7. Uswiadomienie uczniowi, ze pozytywna wizja przysztosci i kazdego dziatania,

ktorego sie podejmuje powinna towarzyszy¢ mu w kazdej chwili zycia.

Kolejng metodg, ktéra sprzyja eliminowaniu niskiej samooceny ucznidw
z dysfunkcjami jest piramida mediacji. Jednoczesnie dziata ona w kierunku likwidowania
agresji i patologii. Niestety z rozmow z bibliotekarzami wynika, ze nie sg oni obecnie
przygotowani do prowadzenia tego typu mediacji z uczniem. Obawiajg sie, Zze nie podotajg w
petni temu zadaniu. Twierdza, ze nie majg w tym kierunku odpowiedniej wiedzy i
umiejetnosci psychologicznych. W takim przypadku potrzebne s3g dla nich specjalne szkolenia
w kierunku omawiania tematéw zwigzanych z patologiami u dzieci i mfodziezy. Jednak
zgadzajg sie z tym, ze mogg pracowac takg metody, bazujgc na przyktadach bohateréw

literackich. Nie chcg jednak przektadac doswiadczen tych bohateréw na grunt rzeczywistosci,
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ktéra otacza wspotczesnych ucznidw. Jednak nawet, zatrzymujac sie na etapie interpretacji
zachowania bohatera literackiego i pokazania mtodziezy innej, wtasciwej drogi zyciowe;j,
ktérg powinien pdjsé bohater, mogg sprawi¢, ze przyktady literackie beda stanowic¢ dla
ucznidow swoisty sposéb rozumienia réwniez wspotczesnego Swiata. Nie mozna przeciez
uciekaé przed problemami, ktdre przyttaczajg wspotczesnych mtodych ludzi i nie pokazywaé
im wiasciwych rozwigzan. Jezeli bibliotekarze i nauczyciele nie zaczng wspotpracowac i nie
podejma sie takiego dziatania, wkrétce moze sie okazac, ze biblioteki opustoszejg, a
uczniowie bedy szuka¢ wsparcia w grupach réwiesniczych (zachowaniu patologicznym),

ktore bedg rozumiaty ich problemy.

Piramida mediacji

taczy doswiadczenia bohateréw literackich z doswiadczeniami wiasnymi uczniow

Mediacje z uczniem o inteligencji dyslektyczno-kreatywnej

Problem 1.
Czy mozna usprawiedliwi¢ zbrodnie wiarg w przepowiednie czarownic? Odpowiedz w

oparciu o Makbeta.

Schemat piramidy mediacyjnej

I. Monolog mediatora (nauczyciela) w formie instruktazu
- idea mediacji
- cel mediacji
- role stron w rozwigzaniu konfliktu
- reguty mediacji
- ramy czasowe
Il. Pozytywny wstep (oparty na rzeczowych informacjach, przedstawienie problemu)
Kazdy czyn mozina jakos usprawiedliwic. Makbet dazyt do wtadzy drogg zbrodni.
Przypomnijmy jego historie i skupmy sie na odpowiedzi na postawione pytanie.

- prosba o doprecyzowanie problemu przez ucznidw (jesli sg watpliwosci)
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lll. Mediacje wiasciwe
a) Pytania wstepne
- zdanie uczniéw (Co sadzicie o problemie?)
- prosbha o doprecyzowanie odpowiedzi uczniéw (jezeli wystepuje taka potrzeba)
- wejscie w role (Co zrobilibyscie na miejscu bohatera?) — spojrzenie empatyczne
b) Pytania wyjasniajace
1. opis zdarzenia
- czas i miejsce (Kiedy i gdzie sie to wydarzyto?)
- zrodto informacji (Skgd o tym wiemy?)
- sposdb dziatania (Co wtedy zrobit bohater?)
- okolicznosci (Jakie okolicznosci towarzyszyty sprawie?)
- szczegoty (Podajcie szczegoty sprawy)
- osoby trzecie (Kto jeszcze brat udziat w zdarzeniu?)
- powody dziatania (Dlaczego tak postqpit?)
- sposéb reakcji bohatera (Jak zachowat sie bohater?)
2. propozycje ucznidéw (Co byscie mu zaproponowali?)
c) pytania partycypacyjne (wptywajace na wspétuczestnictwo uczniéw w mediacjach)
- opinie ucznidw (Co myslicie na temat bohatera? Czy mozna usprawiedliwi¢ zbrodnie
wiarq w przepowiednie czarownic?)
Przyktadowe opinie uczniow:
Nie wierze w cos takiego jak fatum. Makbet miat wybor.
- porozumienie (Jaki bytby najkorzystniejszy dla bohatera sposdb rozwiqzania problemu?)
Przepowiednie dziatajg na naszq podswiadomos¢ tylko wtedy, gdy w nie wierzymy.
- uszczegotowienie (Co chcielibyscie jeszcze do tego dodac?)
Przepowiednie miaty wprowadzi¢ na swiat scenariusz wydarzen.
- sposdb zapobiegania, unikania negatywnych konsekwencji postepowania (Czy i w jaki
sposob mozna byto tego unikngc?)
Wierze tylko w przepowiednie, ktore sq dla mnie korzystne.
Znajgc swojq przysztosc, nalezy wyciggac z niej wnioski.
- subiektywny punkt widzenia uczniow (Jak powinna wyglgda¢ nowa wersja wydarzen?)

Powinien wystuchad, ale tez myslec.
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Mogt spokojnie sledzi¢ rozwdj wydarzen bez popetniania zbrodni.
- oczekiwania (Czego oczekiwalibyscie od bohatera?)
Nie powinien ufac¢ wszystkiemu, co ustyszy.
- odczucia (Jakie sq Wasze odczucia w tej sprawie?)
Przepowiednie nie powinny miec zwiqzku z rzeczywistosciq.
Nie nalezy we wszystko wierzyc.
- ocena sytuacji w ,stare]” i w ,nowej” wersji wydarzen (Jak oceniacie postepowanie
bohatera w wersji ksigzkowej i w nowej wzbogaconej o Wasze doswiadczenia
i przekonania? Ktora jest bardziej korzystna dla bohatera i dlaczego?)
Ocena bohatera w wersji ksigzkowej:
Ludimi bez wiary i pewnosci siebie czesto tatwo manipulowac przez przepowiednie
i zastraszanie.
Ocena bohatera w ,,nowej wersji” wydarzen:
Zawsze jest jakies wyjscie z trudnej sytuacji.
Przepowiednie nie zawsze sie sprawdzajq. Prowadzq do nich ludzkie decyzje.
- wymiana zdan (Czy inni myslq podobnie?)
Przed przeznaczeniem sie nie ucieknie.
To my dokonujemy wyboru. Czarownice byly jedynie impulsem.
Nikt nie jest w stanie przewidziec, co moze wydarzy¢ sie w przysztosci, dlatego
przepowiednia nie moze determinowac naszego postepowania.
Mozliwosci innych rozwigzan (W jaki sposéb mozna byto wczesniej rozwiqzac¢ problem?)
Los nalezy do nas. Kazdy jest kowalem swojego losu.
d) wypowiedzi (w tym pytania) naprowadzajace
- w przypadku odejscia od tematu (Mysle, ze odeszlismy od problemu)
- powrét do tematu (Wrdéémy do problemu)
- sprecyzowanie wypowiedzi (Sprecyzujcie swojq wypowiedz)
- przejscie do konkretow (Moze przejdziemy do meritum sprawy)
- dopowiedzenie (Co jeszcze myslicie o sprawie?)
e) wypowiedzi (w tym pytania) pytania koricowe
- podsumowanie (Prosze podsumowac nasze rozwazania)

- satysfakcja stron (Czy satysfakcjonuje Was takie rozwigzanie?)
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- opinia uczniéw (Doszliscie do porozumienia?)
- porozumienie (Czy wszyscy zgadzajq sie na wybrane rozwigzanie?)
- prosba o wystuchanie (Jesli juz przedstawiliscie swoje racje, wystuchajcie mnie...)
IV. Podsumowanie
Nauczyciel podsumowuje mediacje lub w razie niemoznosci dojscia do consensusu dziata
jak koncyliator, prezentujgc swoje zdanie na omawiany temat.
a) porozumienie
b) podziekowanie za udziat w mediacjach (ewentualna ocena)

c) wyrazenie checi wspoétpracy w przysztosci.

Whiosek koncyliatora:

Przepowiednie czarownic mogq sie kioci¢ z wizjg etycznego postepowania. W takim
przypadku dziatanie dla siebie nie mam sensu, poniewaz paradoksalnie dziatamy
przeciwko sobie.

Doktadny opis tej metody i wiecej propozycji piramid mediacyjnych (70 przyktadéw) zostato

zawartych w ksiazce Beaty Prosciak™®.

Praktyczna analiza danych z opinii Poradni Psychologiczno-Pedagogicznych oraz prac

uczniow ze specyficznymi trudnosciami w nauce

Mocne i stabe strony ucznia oparta o analize opinii

Analiza danych z opinii postdiagnostycznej
Cel: wyszukanie mocnych i stabych stron ucznia
Obszary analizy:

a) poziom intelektualny

b) funkcje wzrokowo-przestrzenne

¢) funkcje stuchowo-jezykowe

d) funkcje kinestetyczno-ruchowe

' Beata Prosciak, Szkota bez agresji. Od mediacyjnego ksztafcenia do bezkonfliktowego wychowania,

Wyd. Difin, Warszawa 2013.
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e)
f)
g)
h)
i)
j)
k)

koncentracja uwagi

lateralizacja

artykulacja (prawidtowa, nieprawidtowa — wady wymowy)
osobowos¢ i motywacja

narzgdy zmystu (badania medyczne)

umiejetnosci szkolne

dysgrafia, dysharmonijny rozwdj, wtérne zaburzenia emocjonalne

Oto przyktadowa opinia ucznia:

STANOWISKO PORADNI
Na podstawie przeprowadzonych badan psycholegiczno - pedagogicznych stwierdza si¢
wystepowanie specyficznych trudnosci w postaci dysleksji, dysortografii i dysgrafii.

UZASADNIENIE OPINII

Uczef zostat zgtoszony do poradni po raz pierwszy w klasie V (2003 rok) z powodu
nasilonych trudnoéci w opanowaniu podstawowych umiejetnosci szkolnych, tj. czytania
i pisania. Otrzymal opini¢ w sprawie dostosowania wymagan edukacyjnych wynikajacych
z programu nauczania do indywidualnych potrzeb ucznia ze wzgledu na stwierdzong
dysleksj¢ rozwojowa wraz z zaleceniami do zaj¢é korekcyjno — kompensacyjnych. Kolejne
badania przeprowadzone w gimnazjum pozwolily okresli¢ dynamik¢ symptoméw dysleksji
rozwojowej i poziom rozwoju funkcji poznawczych i percepcyjno — motorycznych. Kamil
otrzymal opini¢ w sprawie dostosowania warunkow i form egzaminu gimnazjalnego do
indywidualnych potrzeb psychofizycznych i edukacyjnych ze wzgledu na specyficzne
trudnosci w uczeniu si¢ (dysleksja, dysortografia, dysgrafia).

Trudnosciom w czytaniu i pisaniu towarzyszyly trudnosci w nauce matematyki, ktére
zdecydowanie nasility sie¢ w gimnazjum. Uczenn korzystal z korepetycji i pracowat
samodzielnie. Wspomaganie rozwoju i dedatkowe zajecia mialy na celu wyréwnanie wolniej
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rozwijajacych si¢ proceséw psychicznych odpowiedzialnych za zaangazowanie w nauce pojgé
i umiejetnodci matematycznych. Rozpoczgcie nauki w technikum przyniosto kolejne
trudnosci — Kamil w ograniczonym stopniu korzysta z edukacji matematycznej organizowane;j
w szkole. Stabe gromadzenie doswiadczen logicznych i matematycznych w miodszym wieku,
niewspoimierne do pracy postgpy staty si¢ podstawa wykonania badan w kierunku dyskalkulii
(pazdziernik 2009 rok). W opinii nauczycielki matematyki uczen miat problemy
z wykonywaniem podstawowych dzialan w pamigci, opanowaniem algorytméw, wiasciwym
zapisywaniem liczb (przestawianie cyfr), nauka definicji, twierdzen oraz stosowaniem ich
w zadaniach, werbalizowaniem czynnosci matematycznych i zapamigtywaniem nauczonego
materiatu. Ponadto proces dydaktyczny mogt byé¢ zakidcony przez nieobecnosei na niektérych
lekcjach matematyki z powodu probleméw zdrowotnych. Istotne znaczenie mialo to
W sytuacji poznawania nowego materialu nauczania. Dwa razy w ciagu roku (2008/09)
korzystal z pomocy nauczyciela podczas konsultacji. W kolejnym roku nauki (2009/10)
nauczycielka zauwazyla poprawe aktywnos$ci ucznia podczas lekcji oraz zwigkszenie ilosci
whasciwych odpowiedzi. Uzyskany wynik badania umiejetnosci arytmetycznych w poradni
wskazuje na iloraz matematyczny mieszczacy si¢ w dolnej granicy normy przy prawidiowym
rozwoju umystowym. Obserwacja i diagnostyka na przestrzeni lat pozwolila stwierdzi¢, ze
Kamil nalezy do grupy uczniow ze stwierdzong dysleksja rozwojowa, ktéra wplywa na
zdolno$¢ uczenia si¢ matematyki. Uczen nadal pobiera korepetycje, ma problemy
Z otrzymaniem oceny pozytywnej z matematyki.

Po przeprowadzonych badaniach psychologicznych stwierdza si¢, ze ogolne
mozliwosci intelektualne ucznia ksztaltuja si¢ na przecigtnym poziomie. Uczen dobrze radzi
sobie w zadaniach wymagajacych krotkotrwalej pamigci stuchowej oraz analizy i syntezy
wzrokowej. W normie uksztaltowaly si¢ rowniez inne umiejgtnosci, tj. myslenie logiczno —
arytmetyczne, przyczynowo — skutkowe oraz réznicowanie bodzcéw wzrokowych istotnych
od mniej waznych. Tempo pracy jest prawidlowe.

Zakres wiedzy ogélnej dotyczacy zjawisk spoteczno — przyrodniczych jest adekwatny
do wieku, natomiast trudnosci sprawia uczniowi wykorzystanie wczesnie zdobytej wiedzy
w zyciu codziennym. Uczen nie jest pewny swoich umiejetnosci, odwoluje si¢ jedynie do
tekstow uprzednio starannie wyuczonych (zazwyczaj w sposob mechaniczny), natomiast silne
emocje i obnizone poczucie wlasnej wartosci utrudniaja mu samodzielne wnioskowanie.
Efektem sa niskie oceny, nieadekwatne do faktycznego stanu wiedzy ucznia.

Zapamigtywanie w procesie uczenia si¢ przebiega na przeci¢gtnym poziomie pod
wzgledem ilosci zakodowanych informacji, natomiast proces ten przebiega nieharmonijnie
i jest podatny na dzialanie réznych dystraktoréw, a przede wszystkim zmeczenia wysitkiem
intelektualnym.

Prawidtowosci stwierdza si¢ w zakresie rozwoju sfery emocjonalno — motywacyjnej.
Kamil jest osoba spokojna, stabilng emocjonalnie. Bez trudnosci nawiazuje kontakty
z réwiesnikami, potrafi wspoipracowa¢ w grupie, jest niekonfliktowy i pomocny.
W wykonywaniu réznych zadan lepiej czuje si¢ w sytuacjach dobrze okreslonych, jasnych,
nie wymagajacych nowatorskich dzialan. Stara si¢ osiagaé cele i sumiennie wywiazywaé si¢
ze swoich obowiazkow.

Aktualnie przeprowadzone badania pedagogiczne wskazuja na utrzymujace sig
specyficzne trudnosci w uczeniu si¢ czytania i pisania o zmiennej dynamice i objawach.
Symptomy sg charakterystyczne dla wczeséniejszego wieku rozwojowego, niektore ulegly
zmianie i dodatkowo wystapily nowe. Uczen pracuje niewspoimiernie do uzyskiwanych
wynikow szkolnych, czgsto sg to rezultaty ponizej jego mozliwosci.

Umiej¢tnosé czytania od strony technicznej, tempo, poprawnosé zdecydowanie ulegly
poprawie i osiagaja poziom bliski przecigtnemu czytelnikowi. Jednakze samodzielna praca
cicha z tekstem wskazuje na problemy z doktadnym spostrzeganiem (uczen opuszcza niektore

49



Dr Beata Prosciak ¢ Praca z uczniem o specjalnych potrzebach edukacyjnych e

zadania, np. znajdujace si¢ w ostatnich wersach tekstu), konczeniem zdaf, wyrazaniem
precyzyjnym swoich mysli, z przypominaniem i postugiwaniem si¢ pojeciami zblizonymi
fonetycznie lub znaczeniowo (np. antonimy — synonimy). Konsekwencja tych trudnosci jest
czgdciowe rozumienie teksu, potrzeba wspolnego wnioskowania z innymi, czytanie bardziej
odtworeze niz tworcze. Ukierunkowanie i zwrdcenie uwagi na punkty ogniskowe w zakresie
opracowywanego materiatu jezykowego, dodatkowe wyjasnienie poje¢ tam uzytych wplywaja
na uzyskiwanie lepszych rezultatéw pracy. Nalezy jednak podkreslié progres w obszarze
czytania ze zrozumieniem i przetwarzania informacji zawartych w tekstach. Sprawnos¢
ortograficzna, gramatyczna i stylistyczna w formie pisemnej jest ponizej oczekiwanego
poziomu w stosunku do rozwoju intelektualnego. Samodzielne prace pisemne na tematy
bliskie uczniowi s3 ciekawe merytorycznie, jednakze nie pozbawione blgdow, zwlaszcza
typowo ortograficznych (rz-z, 6-u, ch-h). Jest to najliczniejsza grupa bledoéw popelianych
przez Kamila pomimo znajomos$ci regut pisowni. Znacznie lepiej funkcjonuje w zakresie
wypowiedzi ustnych, odpowiada spdjnie na pytania. Zwykle krotko i lapidarnie realizuje
temat. Osobng grupg¢ stanowia bledy charakterystyczne dla zaburzenia integracji wzrokowo —
stuchowo — ruchowej, np. mylenie samoglosek nosowych z zespotem liter -em, -om, bledne
zapisy spotglosek migkkich (nawet w wyrazach powszechnie znanych, o wysokiej frekwencji
uzycia, np. Henryk Sienkiewicz - Chenryk Sienkiewicz). Kamil tez pisze fonetycznie, myli
wielkie i male litery w nazwach pospolitych i wiasnych.

W skierowaniu na badania specjalistyczne nauczycielka jezyka polskiego podkresla
nasilone wystgpowanie bigdéw o kazdym charakterze (poczawszy od ortograficznych po
bledy struktury gloskowo — literowej) i zaburzony poziom graficzny pisma, co powoduje
nieczytelnos¢. Z tego tez powodu fragmenty prac pisemnych nie byly sprawdzane i wptywaty
na ogdlna ocene. Poziom wypowiedzi ustnych uznany jest za staby; uczen zazwyczaj konczy
odpowiedz po zadaniu dodatkowych pytan.

Zaburzenia rozwojowe w zakresie opisanych funkcji rzutuja na utrudnione
funkcjonowanie ucznia z innych przedmiotéw, zwlaszcza matematyki. W nauce jezykow
obcych réwniez moga pojawiaé si¢ trudnosci wynikajace z dysleksji, dlatego poproszono
oinformacje nauczycieli jezyka angielskiego i niemieckiego. Wypelnione arkusze
diagnostyczne wskazuja na roznice w postepach w nauce ze wskazaniem na wigksze
trudnosci w nauce jezyka angielskiego. Uczen potrzebuje wiecej czasu niz pozostali
uczniowie w klasie na sformutowanie wypowiedzi pisemnych na sprawdzianach, na zapisanie
tekstu i zastanowienie si¢ nad udzieleniem odpowiedzi w formie ustnej na zadane pytania.
Ponadto bardzo trudna jest dla ucznia ortografia i zapamietanie pisowni nowopoznanego
stownictwa (takiego stopnia nasilenia nie wskazat nauczyciel jezyka niemieckiego w zadnym
aspekcie). Natomiast wymowa, akcent, czytanie i rozumienie czytanego tekstu sg dla Kamila
sprawnosciami i umiejg¢tnosciami najlepiej opanowanymi z jezyka angielskiego.

Przyczyna nasilonych trudnosci w pisaniu i czytaniu oraz wypowiadaniu si¢ jest
w glownej mierze zaburzenie $wiadomosci fonologicznej, tj. operowania czastkami
fonologicznymi (gloskami, sylabami) i dokonywanie analizy i syntezy (wiadomosci i tresci)
w powiazaniu z pamigcia stuchowa bezposrednia. Prawidlowo funkcjonuje stuch fonemowy
(réznicowanie i identyfikowanie glosek). Na niskim poziomie utrzymuje si¢ pamigé
wzrokowa bezposrednia dotyczaca tekstu oraz odtwarzania pojedynczych wyrazéw. Kamil
nie utrzymuje w pamigci obrazu graficznego wyrazu i moze go odtwarzaé na rozne sposoby.

Zaburzony jest poziom graficzny pisma. Litery sa niedokiadne w ksztaltach,
upraszczane, zgeometryzowane, drobne, pochylone w rézne strony. Piszac krotkie teksty
w wolnym tempie, uczefi moze zmobilizowa¢ si¢ do czytelniejszego pisania. W przypadku
tekstow dtuzszych, pisanych szybciej, jako$¢ pisma pogarsza sig¢, uwidaczniajg si¢ oznaki
zmegezenia rgki i wzmozonego napigcia mig$niowego (kryterium pisemnosci). Wystepujace
btedy konstrukcyjne i proporcjonalnosci oraz zaburzony obraz graficzny ze wzgledu na
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bledna ortografi¢, decyduja o braku czytelno$ci ~ zasadniczym kryterium poprawnosci
graficznej. Pojawiajg si¢ trudnosci z odczytaniem niektérych wyrazow lub fraz. Proby pisania
przeprowadzone w poradni w korzystnych dla ucznia warunkach (indywidualny kontakt,
dowolnie wydtuzony czas) i che¢ uzyskania jak najlepszego rezultatu, znacznie odbiegaja od
poziomu graficznego pisma w szkole. Zasadne jest umozliwienie uczniowi korzystania
z pisania komputerowego dtuzszych prac. Kamil biegle postuguje si¢ klawiatura i porusza si¢
w systemie WORD. Tempo pisania komputerowego jest podobne jak i odrecznego, ale daje
mozliwos$¢ czytelnego i sprawnego werbalizowania mysli w formie pisemne;j.

Mocne strony ucznia to jego zainteresowania motoryzacjg, elektronika i uzdolnienia
informatyczne. Dobrze radzi sobie z praktyczng strong obstugi komputera. Posiada w tym
zakresie ponadprzeci¢tne pomysty w dziataniu. Rozumie i przestrzega normy funkcjonowania
spolecznego, nie sprawia zadnych klopotéw wychowawczych.

Przedstawione w diagnozie bledy i nieprawidlowosci w czytaniu i pisaniu oraz
analizowaniu tekstéw uwarunkowane sa parcjalnymi zaburzeniami funkcji percepcyjno -
motorycznych, tj. stluchowych (pamigci sekwencyjnej, analizy i syntezy), wzrokowych
(percepcji i pamigci symultanicznej w zakresie ztozonych struktur literowych) i kinestetyczno
~ ruchowych.

Analiza przebiegu rozwoju psychomotorycznego od wczesnego dziecinstwa, kariery
irozwoju umiejetnosci szkolnych, wytworéw wlasnych ucznia, wykonane badania
psychologiczno — pedagogiczne pozwalaja stwierdzi¢ wystgpowanie specyficznych trudnosci
W opanowaniu umiej¢tnosci poprawnego czytania — dysleksja oraz pisania pod wzglgdem
ortograficznym — dysortografia i kaligraficznym - dysgrafia.

Na podstawie powyzszej opinii opracowano mocne i stabe strony ucznia i zamieszczono

W ponizszej tabeli.

Imie i nazwisko:
Wiek: 17 lat

Szkota, klasa: Technikum, technik informatyk, klasa Il
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Poziom
intelektualny

Proces
zapamietywania
W uczeniu sie

Funkcje
wzrokowe

Przecietne mozliwosci
intelektualne: rozumowanie,
logicznosc¢ porzagdkowania zdarzen,
zdolnos¢ planowania i dostrzegania
kwestii kluczowych.

Zapamietywanie na poziomie
przecietnym pod wzgledem ilosci
zakodowanych informaciji.

Prawidtowa analiza i synteza
wzrokowa.

Dobre réznicowanie bodzcéw
wzrokowych istotnych od mniej
waznych.

Proces zapamietywania przebiega
nieharmonijnie.

Podatnos¢ na dziatania
dystraktoréw (zmeczenie
wysitkiem intelektualnym,

ostabienie motywacji po
poczatkowo wysokim poziomie).

Opdzniona pamie¢ wzrokowa
ztozonych figur geometrycznych,
tekstu wigzanego i odtwarzania

pojedynczych wyrazéw.

Koordynacja
wzrokowa -
ruchowa

Tempo pracy

Sprawnos$¢
ruchowa
i
grafomotoryczna

Dobre uczenie wzrokowo —
ruchowe.

Koordynacja na przecietnym
poziomie.

Prawidtowe tempo pracy.

Prawidtowa motoryka duza —
koordynacja ruchéw.

Dobre tempo pisania
komputerowego.

Zaktdcenie precyzji i ptynnosci
ruchéw pisarskich.

Zmeczenie reki i zbyt duze napiecie
miesniowe. Ostabione tempo
pisania (kryterium pisemnosci).

Zaburzony poziom graficzny pisma
(btedy konstrukcyjne
i proporcjonalnosci, deformacja
liter). Pismo miejscami nieczytelne
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Funkcje
stuchowo -
jezykowe

Koncentracja
uwagi

Lateralizacja

Orientacja w
schemacie ciata i
przestrzeni

Artykulacja

Stan zdrowia

Aspekt fonologiczny:
- prawidtowy stuch fonemowy,

- dobra pamiec¢ stuchowa
krotkotrwata

Aspekt semantyczny:

- adekwatny do wieku zasob stow
i pojec,

Dobra koncentracja uwagi.

Wystarczajacy czas skupienia uwagi
dowolne;.

Lateralizacja jednorodna
prawostronna.

Prawidtowa orientacja kierunkowo

— przestrzenna.

Prawidtowa artykulacja.

Wzrok, stuch prawidtowy.

(kryterium czytelnosci).
Aspekt fonologiczny:

- zaburzenie $wiadomosci
fonologicznej (operowanie
gtoskami i sylabami),

- analizy i syntezy (wiadomosci
i tresci) w powigzaniu z pamiecia
stuchowa.

Aspekt morfologiczno —
syntaktyczny:

- trudnosci w skomponowaniu
dtuzszej wypowiedzi o wymaganej
strukturze,

- koriczenie odpowiedzi po zadaniu
pytan dodatkowych, problemy
z szybka werbalizacjg mysli
w formie ustne;j.

Mowa spontaniczna miejscami
niewyrazna.

Ostabiona motoryka narzadéw
artykulacyjnych.

Obcigzony wywiad okotoporodowy
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Osobowosc,
struktura ,ja”

Neurologicznie bez zmian.

Prawidto rozwinieta sfera
emocjonalno — motywacyjna.

Stabilnos¢ emocjonalna.

Stres lub krotkotrwate silne
napiecie emocjonalne
towarzyszace nauce, utrudniajg
samodzielne wnioskowanie,
myslenie tworcze.

Obawy przed wypowiedziami ,,od
siebie” (brak pewnosci).

Obnizone poczucie wtasnej
wartosci w zakresie swoich
umiejetnosci (oproécz
wspotczesnych technologii
informacyjnych).

Rozumienie
sytuacji
spotecznych

Podstawowe
umiejetnosci
szkolne

Przecietne myslenie przyczynowo —
skutkowe.

Dobra znajomos¢ zasad i regut
postepowania, dokonywania oceny
spotecznej i konwencjonalnych
standardéw zachowania
spotecznego.

tatwos¢ nawigzywania kontaktow z
rowiesnikami, wspotpracy
w grupie.

Niekonfliktowos¢.
Wywigzywanie sie z obowigzkéw.

Prace pisemne ciekawe
merytorycznie.

Znajomosc¢ posadowych zasad
pisowni.

Wypowiedzi ustne spdjne
i rzeczowe.

Czytanie — technika, tempo
i poprawnos¢ czytania gtosnego na
poziomie bliskim przecietnego.

Nizszy niz przecietny poziom cichej
pracy z tekstem: problemy
z doktadnym spostrzeganiem
(opuszczanie zdan, zwtaszcza
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Wptyw dysleksji
rozwojowej na
nauke innych

Dobre funkcjonowanie szkolne ostatnich na stronie), konczeniem
w sytuacjach jasno okres$lonych, zdan, precyzyjnym wyrazaniem
niewymagajacych nowatorskich swoich mysli, z przypominaniem
dziatan. i postugiwaniem sie pojeciami
zblizonymi brzmieniowo lub
znaczeniowo. Konsekwencje:
czesciowe rozumienie tekstu,
znieksztatcenie sensu utworu,
potrzeba wspdlnego wnioskowania
z innymi, czytanie odtwadrcze niz
tworcze.

Pisanie - sprawnosc¢ ortograficzna,
stylistyczna i gramatyczna ponizej
oczekiwanego poziomu w stosunku
do rozwoju intelektualnego.
Zaburzona sktadnia zdania (brak
lub niewfasciwe stosowanie
znakdéw interpunkcyjnych).
Problemy z zachowaniem
jednolitego czasu w obrebie
jednego tekstu. Lapidarna
realizacja tematu.

Liczne btedy typowo ortograficzne
(6-u, rz-Z, ch-h), mniejsza ilos¢
btedéw mylenia samogtosek
nosowych z zespotem liter -em, -
om, zapisu spotgtosek miekkich,
mylenia wielkich i matych liter
w nazwach pospolitych i wtasnych,
znieksztatcenia struktury gtoskowo
— literowej wyrazu.

Zapis fonetyczny zamiast
ortograficznego.

Uzywanie skrotow z cyberjezyka.

lloraz matematyczny mieszczacy Niskie oceny, nieadekwatne do
sie dolnej w granicy normy faktycznego stanu wiedzy.
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przedmiotéw rozwojowe;j.

Sporadyczne konsultacje z
nauczycielem matematyki w
szkole.

Dodatkowa praca samodzielna.

Korepetycje z matematyki.

Dobry poziom czytania
i rozumienia czytanego tekstu,
wymowy i akcentu w jezyku
angielskim.

Umiejetnosci Zainteresowania motoryzacjg
pozaszkolne i i elektronika.

zainteresowania )
Ponadprzecietne pomysty

w dziataniu i postugiwaniu sie
nowoczesnymi technologiami.

Whioski Dobra sprawnos¢ intelektualna.

Prawidtowe procesy emocjonalno —
motywacyjne.

Uzdolnienia w zakresie informatyki
i programowania.

Uczenie sie matematyki: problemy
z wykonywaniem podstawowych
dziatan w pamieci, wtasciwym
zapisywaniem liczb (przestawianie
cyfr), naukg na pamiec definicji
i twierdzen, werbalizowaniem

czynnos$ci matematycznych,
zapamietywaniem nowo
nauczonego materiatu,

Skutkuje trudnos$ciami
W rozwigzywaniu zadan z fizyki
i chemii.

Uczenie sie jezyka angielskiego:
trudnosci ortograficzne,

zapamietanie pisowni
nowopoznanego stownictwa,
wolne tempo pisania, potrzeba
dtuzszego czasu na sformuftowanie
wypowiedzi pisemnej i udzielenie
odpowiedzi ustnej na zadane
pytania.

Dysleksja rozwojowa (stwierdzenie
wystepowania w klasie V SP) —
dysleksja, dysortografia, dysgrafia.

Opinia poradni psychologiczno —
pedagogicznej o specyficznych
trudnosciach w uczeniu sie.

Zrédto: Przyktadowa analiza opracowana przez pedagoga z poradni
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Zalecenia dla nauczycieli do pracy z uczniem z dysleksja rozwojowa (obejmujaca

dysortografie, dysgrafie i dysleksje)

1.

W zwigzku z dysleksjg rozwojowg nauczyciel zobowigzany jest do dostosowania zasad,
metod i form ksztatcenia (indywidualna, grupowa, praca w parach, praca pod kierunkiem
nauczyciela) oraz warunkéw sprawdzania i oceniania wiadomosci i
umiejetnosci do indywidualnych potrzeb edukacyjnych i psychofizycznych ucznia.

W ramach dostosowania wymagan edukacyjnych nalezy:

W zakresie potrzeb edukacyjnych na jezyku polskim i w jezykach obcych:

- nie omawiaé poprawnosci ortograficznej, tematycznej i jezykowej przed catg klasg

- nie nalezy przerywaé wypowiedzi ucznia, zwracajgc uwage na btedy, ale wystuchac
uwaznie i dopiero po skonczeniu wypowiedzi jg skomentowac

- w przypadku wypowiedzi niepetnej, po wystuchaniu ucznia do konca, nauczyciel lub inni
uczniowie mogg uzupetnic jg szczegotami

- pomaga¢ w przygotowaniu pracy pisemnej (plan, punkty ogniskowe, zawartosc
w linearnym uktadzie: wstep, rozwiniecie, zakoniczenie)

- czesciej odpytywaé z mniejszych partii materiatu niz jednorazowo z obszernego
zagadnienia

- formowac pytania w sposéb precyzyjny i jednoznaczny

- umozliwi¢ uczniowi postugiwanie sie konspektem podczas dtuzszej wypowiedzi

- zastepowad formy opisowe testem wyboru (jedno- lub wielokrotnego)

- zezwoli¢ na korzystanie ze stownika ortograficznego podczas klaséwek

- zawsze sprawdzacd i ocenia¢ zadania domowe lub inne formy wypowiedzi pisemnej

- zaliczad teoretyczng znajomosc podstawowych zasad pisowni

- unikanie wyrywania do odpowiedzi, jezeli to mozliwe nalezy uprzedzi¢ ucznia (na
przerwie lub na poczatku lekcji), ze bedzie dzisiaj pytany (w ten sposdéb nauczyciel
umozliwi uczniowi przypomnienie wiadomosci, skoncentrowanie sie, a takze opanowanie
napiecia emocjonalnego)

- stosowaé c¢wiczenia jezykowe w tekstach krétkich, rdézinorodnych, ciekawych

i odnoszacych sie do réznych sytuacji zyciowych
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- uczen powinien zatozy¢ stownik trudnych wyrazéw (Osobisty Stownik Ortograficzny czyli
0OSOrt)
- w zadnym wypadku dysortografia nie uprawnia ucznia do zwolnienia z nauki ortografii
i gramatyki
- ze wzgledu na dysgrafie, wskazane jest akceptowanie pisma drukowanego (bez taczenia
liter), pisma na komputerze, zwtaszcza prac obszernych (wypracowan, referatéw). Nie
nalezy rowniez ocenia¢ estetyki pisma ani dyskwalifikowa¢ pracy ze wzgledu na
nieczytelne fragmenty, jesli pismo jest trudne do odczytania, mozna zamieni¢ prace
pisemng na wypowiedzZ ustng, nieczytelne zapisy odczytywaé wraz z uczniem, ale nie na
forum klasy
- ograniczenie pisania na lekcji do niezbednych notatek, ktérych nie ma w podreczniku,
jesli to mozliwe, dawanie gotowej notatki do wklejenia
- zezwoli¢ na dowolng forme robienia notatek (systematyczne prowadzenie zeszytu jest
obligatoryjne), np. w formie map myslowych, wykreséw, schematéw, rysunkéw, symboli,
dygresji, nauczyciel sprawdza z géry okreslone prace domowe i klasowe
- nauczyciel powinien pamietac, ze korekta wtasnego tekstu ucznia z dysleksjg jest bez
pomocy praktycznie niemozliwa

b) w zakresie oceniania na przedmiotach ogélnoksztatcacych:
- ustalenie sposobu sprawdzania wiedzy i umiejetnosci oraz oceniania ogélnego (WSO)
oraz szczegotowego dla ucznia, opracowanie arkusza dostosowania wymagan
edukacyjnych
- podanie uczniowi jasnych kryteriéw oceny prac pisemnych (ortografia, wiedza, dobér
argumentow, logika wywodu, tresc styl, kompozycja)
- przy ustalaniu oceny z jezyka polskiego, uwzglednia¢ osiggniecia z tego przedmiotu:
zdolnosci logicznego myslenia, wnioskowania, abstrahowania
- stosowanie petnej skali ocen
- ocenianie merytorycznej zawartosci pracy (tre$é¢, wiedza, kompozycja, stylistyka) bez
obnizania oceny za btedy ortograficzne, interpunkcyjne, znieksztatcania wyrazéw, niski
poziom graficzny pisma
- stosowanie oceny opisowej z ortografii z podaniem ilosci i jakosci btedéw (prace

klasowe)
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- czeste bazowanie przy ocenianiu na wypowiedziach ustnych
- czestsze odpytywanie z fawki niz na srodku klasy (mozna ustali¢ z uczniem)
- ocenianie nie tylko poziomu umiejetnosci, ale ich rozwoju, nie nalezy poréwnywac do
osiggniec innych ucznidw lecz do indywidualnych postepéw
- nie tolerowanie w pracach domowych tekstu pozostawionego bez korekty (pomoc
innych osoéb, korzystanie ze stownikéw)
- docenianie ilosci wtozonej pracy w przezwyciezanie trudnosci w czytaniu i pisaniu, np.
przez gromadzenie pluséw, wpis do zeszytu, dodatkowa ocena, itp., umozliwienie
przezycia sukcesu dydaktycznego, stosowanie wzmocnied pozytywnych przez rozmowy
motywujgce, wspierajgce i pochwaty
3. Nalezy zaangazowal ucznia do pracy (dodatkowych ¢wiczen) nad podniesieniem
poprawnosci pisania pod kierunkiem nauczyciela polonisty.
4. Uwzgledni¢ indywidualne trudnosci o podtozu dyslektycznym w nauce matematyki

i fizyki.

Przyktadowe dostosowanie wymagan edukacyjnych z matematyki (klasy
ponadgimnazjalne):

Trudnosci ucznia:

- btedne zapisywanie i odczytywanie liczb wielocyfrowych

- przestawianie cyfr

- mylenie cyfr i znakdw matematycznych podobnych graficznie

- trudnosci z obliczeniami w pamieci

- nieprawidtowa organizacja przestrzeni lub kierunkéw na ptaszczyznie

- nieprawidtowe odczytywanie tresci w zadaniach tekstowych

- popetnianie licznych bteddw prowadzgcych do niepoprawnych wynikéw pomimo
prawidtowego toku myslenia

- nieprawidtowe wykonanie wykreséw funkgcji

Dziatania sprzyjajgce pokonywaniu trudnosci podejmowane przez ucznia:
- czesto powtarzanie i utrwalanie materiatu oraz powracanie do etapu poprzedniego

- stosowanie réznych sposobow na rozwigzanie tego samego zadania
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- dzielenie bardziej ztozonych zadan na etapy

- angazowanie roéznych kanatéw zmystowych, np. wzrokowego, stuchowego,
kinestetyczno- ruchowego

- utrwalanie kazdorazowego sprawdzania napisanych dziatan matematycznych i ustalenie

sposobu korekty

Dziatania sprzyjajace pokonywaniu trudnosci podejmowane przez nauczyciela:

- dopuszczenie do korzystania z kalkulatora, komputera

- stosowanie gotowych, skroconych materiatow pracy

- pomoc w wykonywaniu operacji na liczbach

- naprowadzanie przy rozwigzywaniu zadan tekstowych

- Zwracanie uwagi ucznia na zapis dziatan matematycznych tak, aby nie przerywaé toku
myslenia

- wydtuzanie czasu na sprawdzianach pisemnych

- unikanie presji czasowych podczas wykonywania operacji na liczbach

- nie obnizanie oceny za niedokonczong pracg wykonywang prawidtowo

- ocenianie toku i poprawnosci logicznego myslenia, a nie tylko koAcowych wynikdéw
zadan

- ocenianie za wniesiony wkfad pracy, nie tylko efekt koficowy

- zréznicowanie formy sprawdzania wiadomosci i umiejetnosci ucznia, tak, by ograniczyé
ocenianie na podstawie pisemnych odpowiedzi ucznia na podyktowane polecenia (lepigj
podaé w gotowej formie pisemnej)

- opanowanie materiatu pamieciowego roztfozy¢ w czasie

- zrezygnowa¢ z pamieciowego przytaczania definicji na rzecz ich rozumienia

i praktycznego stosowania
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Whioski:

Z wywiadow z bibliotekarzami wynika, ze:

- trudno im zmienié¢ myslenie na temat roli i zadan nauczyciela bibliotekarza,

- sytuacja, zachowanie i potrzeby wspoétczesnych uczniéw zmuszajg do zmian zapatrywan na
temat zadan i roli biblioteki

- biblioteka to nie tylko miejsce, w ktérym moga rozwijaé swoje pasje uczniowie zdolni,

- biblioteka to przede wszystkim miejsce, w ktdrym powinni znalez¢ wsparcie uczniowie
z dysfunkcjami oraz z problemami (np. z agresjg, obnizong samooceng, itd.)

- uSwiadomienie sobie skali zjawiska potrzeb ucznidéw z dysfunkcjami oraz ilosci potrzebnych
dziatan, ktére nalezy wprowadzi¢ w zycie, aby osiggnag¢ realne efekty (przyktadowo
w przypadku umiejetnosci, ktorej opanowanie zajmuje przecietnie cztery lekcje, dziecko
dyslektyczne potrzebowatoby osmiu, zas w przypadku umiejetnosci, ktérg opanowuje sie
podczas czterystu lekcji, byfoby potrzebnych az osiem tysiecy zajeél5 ).

- konieczne jest wspoétdziatanie bibliotekarzy z innymi nauczycielami, ktérzy zajmujg sie
uczniami z dysfunkcjami i znajg ich problemy (zwtaszcza z wychowawcg klasy i polonist3g)

- istnieje realna potrzeba, a wrecz koniecznos¢ nastepnych szkolen nauczycieli bibliotekarzy
pod katem mediacji w bibliotece, ktérych gtéwnym celem warto uczynié¢ nie tylko
komunikacje interpersonalng, ale réwniez niwelowanie agresji i patologii w szkotach,

taczenie doswiadczen czytelniczych ucznidéw z ich zyciem

© Fawcett A. J., Dysleksja oraz umiejetnosc¢ czytania i pisania. Podstawowe zagadnienia, w: Dysleksja. Teoria
i praktyka, pod red. Reud G., Wearmouth J., przektad H. Kostyto, P. Kostyto, Gdansk 2008, s. 43.
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