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Streszczenie

Publikacja ma poméc w realizacji podstawowego celu programu Rady Europy z zakresu edukacji
obywatelskiej (EO) i edukacji na rzecz praw cztowieka (EPC) — Zy¢ i uczyc sig w demokracji (2006—
2009). Jej celem jest zwigkszenie — w poszczegdlnych paristwach czlonkowskich oraz poza ich gra-
nicami — mozliwosci doskonalenia zawodowego nauczycieli w zakresie edukacji oraz zaciesnienie
wspélpracy z przedstawicielami spoleczeristwa obywatelskiego, ze szczegélnym uwzglednieniem
spolecznosci lokalnych i organizacji pozarzagdowych.

Rola nauczycieli w szerzeniu warto$ci demokratycznych poprzez aktywne i oparte na uczestnictwie
nauczanie spotyka si¢ z powszechnym uznaniem. Ze wzgledu na pojawianie si¢ nowych trendéw
spolecznych, poglebianie wspélzaleznosci, dynamiczny rozwéj spolecznosci lokalnych i zmiany za-
chodzace w skali globalnej, sukces EO/EPC w znacznym stopniu zalezy wiasnie od nauczycieli oraz
wychowawcéw.

W ksigzce przedstawiono podstawowe kompetencje przydatne nauczycielom do realizacji EO/EPC
w ramach prowadzonych przez nich zaje¢ lekeyjnych, z uwzglednieniem kontekstu ogélnoszkol-
nego i powigzan ze spolecznosdcig lokalng. Publikacja jest przeznaczona dla nauczycieli réznych
przedmiotéw, pracujacych we wszystkich typach szkol, na réznych szczeblach edukacji (nie tylko
tych, ktérzy specjalizuja si¢ w EO/EPC), ale réwniez dla nauczycieli akademickich zatrudnionych
w wyzszych uczelniach oraz nauczycieli konsultantéw i edukatoréw zajmujacych sie doskonaleniem
nauczycieli.

W publikacji oméwiono 15 kompetencji w podziale na cztery grupy. Odpowiadajga one problemom
i zagadnieniom, ktére nauczyciele szkél, nauczyciele akademiccy, edukatorzy i nauczyciele konsul-
tanci moga napotka¢ w trakcie realizacji edukacji obywatelskiej i edukacji na rzecz praw czlowieka

(EO/EPC). Sa to:
* rozumienie EO/EPC i wiedza z tego zakresu;
* nauczanie EO/EPC (planowanie, wychowanie, nauczanie, ocenianie);

* EO/EPC w dzialaniu (partnerstwo i zaangazowanie spolecznosci lokalnej);
* ewaluacja EO/EPC.

Kazdej grupie kompetencji poswiecony zostal odrebny rozdzial, w ktérym szczegétowo je oméwio-
no i opatrzono przyktadami. Zamieszczono tez tabele pozioméw opanowania poszczegdlnych kom-
petencji (Tabele postepéw), ktére pomoga nauczycielom dokonaé¢ samooceny stopnia opanowa-
nia danej kompetencji, a tym samym okresli¢ obszary wymagajace skorygowania. Dla pozostalych
interesariuszy — decydentéw, dyrektoréw szkél, edukatoréw, pracownikéw placéwek doskonalenia
i uczelni wyzszych — przygotowano informacje pomocnicze dotyczace wdrazania i praktykowania

EO/EPC.

Ksigzka jest bogatym zbiorem materialéw powstatych w ramach programéw EO/EPC, realizowa-
nych pod auspicjami Rady Europy w ciagu ostatnich dziesieciu lat. Stanowi zarazem uzupelnienie
trzech innych publikacji poswigconych zagadnieniom EO/EPC, ktérymi sa:

* Poradnik szkolenia nauczycieli edukacji obywatelskiej i edukacji na rzecz praw czlowieka wydany
pod redakcja T. Huddlestona w 2005 r., zawierajacy zalecenia skierowane do rzadéw i wladz
o$wiatowych dotyczace potrzeby wprowadzenia systematycznego i skoordynowanego po-
dejécia do szkolen nauczycieli w zakresie EO/EPC;



* Demokracja w kierowaniu szkotq E. Bickman i B. Trafforda z 2007 r. — pozycja poswiecona
zagadnieniom funkcjonowania szkoly i kierowania nig, rozpatrywanym pod katem EO/

EPC;

* Poradnik zapewniania jakosci edukacji obywatelskiej w szkotach C. Birzei i in. z 2005 r., oma-
wiajacy narzedzia pomocne we wdrazaniu standardéw i proceséw zapewniajacych jakosé

realizacji EO/EPC.

Mamy nadzieje, ze dzieki uwagom zawartym w ksigzce nauczyciele poczuja si¢ gotowi do wdraza-
nia — czgsto trudnych i kontrowersyjnych — zagadnien zwiazanych z EO/EPC oraz podejma dalszy
wysilek tworzenia srodowiska edukacyjnego, ktére przygotuje mlodych ludzi do odpowiedzialnosci,
aktywnosci i obywatelskiego zaangazowania.



Podziekowania

Publikacja jest owocem dlugotrwalych dyskusji, konsultacji i wspélpracy wielu oséb. Wszystkim za-
angazowanym w jej powstanie nalezg si¢ zatem podzickowania za wklad wniesiony w opracowanie
ksigzki.

Wyjsciowa grupa robocza, w sklad ktérej wehodzili: Peter Brett, Virgilio Meira Soares, Maria Helena
Salema, Vedrana Spajic-Vrkas i Sulev Valdmaa, spotkata si¢ po raz pierwszy w czerwcu 2007 r.

Poniewaz na poczatku nie ustalono, kto bedzie gléwnym autorem publikacji, po pierwszej rundzie
rozméw grupa postanowila, ze osobg odpowiedzialng za opracowanie wstepnej wersji tekstu zo-
stanie Peter Brett. Jego zadaniem bylo stworzenie struktury publikacji. W toku projektu pelnil on
réwniez role jednego z gtéwnych redaktoréw.

Virgilio Meira Soares zadbal o zgodnos¢ tresci prezentowanych w publikacji z zalozeniami realizo-
wanego przez Rade Europy programu z zakresu szkolnictwa wyzszego i przygotowal szkic rozdzia-
t6w poswieconych temu etapowi nauczania.

Maria Helena Salema opracowala rozdzialy poswigcone kompetencjom 5., 9., 13.1 14.; byla cze-
$ciowo odpowiedzialna za niektére z pozostalych rozdzialéw ksiazki, a takze za przygotowanie
teoretycznych podstaw badan nad edukacja obywatelska, edukacja nauczycieli i ich doskonaleniem
zawodowym. Przez caly rok aktywnie uczestniczyla w procesie powstawania publikaciji.

Vedrana Spajic-Vrkas przyczynila si¢ do stworzenia ogélnej koncepcji poradnika.

Sulev Valdmaa pomogla w napisaniu rozdzialéw dotyczacych kompetencji 1.1 8.; dzieki niej pozo-
stawalismy w kontakcie ze szkoleniowym programem Rady Europy Pestalozzi.

We wrzesniu 2008 r. do grupy eksperckiej dotaczyta Ulrike Wolff-Jontofsohn, zajmujac si¢ kwestia-

mi zwigzanymi ze szkolnictwem wyzszym i ksztalceniem nauczycieli.

Pascale Mompoint-Gaillard w marcu 2008 r. przeprowadzita dogtebne konsultacje z grupg realizu-
jaca program Pestalozzi i na tej podstawie zmodyfikowala wst¢png wersje publikacji, zaréwno pod
wzgledem struktury jak i dodatkowych tresci.

Olsf Olafsdéttir, Dyrektorka Wydzialu Szkolnego i Pozaszkolnego Rady Europy, zwrécila szcze-
g6lng uwage na zagadnienia zwigzane z edukacja o prawach czlowieka, zwlaszcza dotyczace réw-
nosci plci.

Joset Huber wspieral powstanie publikacji ze strony programu Pestalozzi. Heather Courant i Sharon
Lowey zapewnialy jego twércom stalg pomoc administracyjng.

Skladam podzigkowania Koordynatorom Edukacji Obywatelskiej dzialajacym w poludniowo-
-wschodniej sieci (SEE EDC Network) oraz cztonkom Grupy Doradczej ds. Edukacji Obywatelskiej
(ED-EDCHR), a w szczegdlnosci Przewodniczacej Reinhild Otte, ktéra stuzyta nam cenng pomo-
ca irads.

Dzigkuj¢ wszystkim Autorom i Wspétpracownikom. Koordynowanie prac nad projektem bylo dla
mnie zaszczytem i przyjemnoscig. Wierze w jego efektywnosé, a sam proces opracowywania publi-
kacji stal si¢ okazjg do spotkan z bardzo zaangazowanymi, doswiadczonymi i twérczymi osobami.

Sarah Keating-Chetwynd
Strasburg, grudzieri 2008 Kierowniczka zespotu realizujgcego projekt i redaktorka






Przedmowa

Powszechnie uwaza sig, Ze nauczyciele odgrywaja kluczows role w promowaniu demokratycznego
nauczania poprzez stosowanie aktywnych i opartych na uczestnictwie metod. Powodzenie progra-
moéw edukacji obywatelskiej (EO) i edukacji na rzecz praw cztowieka (EPC) w duzej mierze zalezy
zatem od §rodowiska nauczycielskiego.

Dlatego tez ministrowie edukacji z 47 krajéw czlonkowskich Rady Europy w Deklaracji Koricowej
ze Stalej Konferencji Ministréw Edukacji (Stambul, maj 2007) uznali, ze kompetencja obywatelska
jest jedng z pieciu kompetencji niezbednych w promowaniu kultury demokracji i spéjnosci spo-
tecznej (pozostale kompetencje to: migdzykulturowa, réznoj¢zyczna, interpersonalna i spoteczna).
Niniejszy poradnik jest odpowiedzig na te deklaracje ministréw, a tym samym odzwierciedla istotne
znaczenie kompetencji obywatelskich.

Zgromadzenie Parlamentarne Rady Europy uczynito kolejny krok naprzéd, przyjmujac w pazdzier-
niku 2008 r. Zalecenie 1849 (2008) w sprawie promowania kultury demokracji i praw czlowieka
w drodze ksztalcenia i doskonalenia zawodowego nauczycieli. Zgromadzenie rekomenduje w nim
miedzy innymi, aby:

Komitet Ministrow wezwal rzqdy i odpowiednie wladze paristw czlonkowskich do zrobienia dobrego
uzythu z wiedzy specjalistycznej i doswiadczen nabytych w tej dziedzinie przez Radg Europy, a w szcze-
golnosci

(..)

5.2. Kompetencje niezbgdne do promowania kultury demokracyi i praw czlowieka w klasach szkolnych po-
winny zostac wprowadzone do programow nauczania obowiqzujgcych w ksztafceniu nauczycieli wszyst-
kich przedmiotow objetych programem nauczania’.

To Zalecenie nalezy rozpatrywaé nie tylko w kategoriach politycznych, ale takze w szerszym kon-
tekscie prac migdzyrzadowych poswigconych kwestiom edukacji obywatelskiej i edukacji na rzecz
praw czlowieka, ktére Rada Europy podejmuje od 1997 r., oraz realizacji gléwnego celu programu

Rady Europy:

,,Zyc’ i uczyc si¢ w demokracji (2006-2009)”, ktorym jest zwigkszenie — w poszczegdlnych paristwach
czlonkowskich oraz poza ich granicami — mozliwosti doskonalenia zawodowego nauczycieli w zakresie
edukacyi oraz rozwijanie partnerstwa z czlonkami i organamsi spofeczeristwa obywatelskiego, ze szczegdl-
nym wwzglednieniem spolecznosci lokalnych i organizacji pozarzgdowych’.

W wielu krajach europejskich istnieje przepasé miedzy oficjalng polityka i deklaracjami dotycza-
cymi edukacji obywatelskiej i edukacji na rzecz praw czlowieka (EO/EPC) a rzeczywista prakty-
ka w szkotach®. Jak pokazal sondaz przeprowadzony przez Eurydice (Sie¢ Informacji o Edukacji
w Europie), mimo ze edukacja obywatelska coraz czgsciej znajduje nalezne sobie miejsce w szkol-
nych programach nauczania, to tylko w niektérych paristwach stanowi sktadowa procesu ksztalcenia
nauczycieli®.

1 Tekst przyjety na 36. posiedzeniu Zgromadzenia Parlamentarnego Rady Europy, 3 pazdziernika 2008 r.

2 Council of Europe, Education for Democratic Citizenship and Human Rights, Programme of Activities (2006—2009)
Learning and living democracy for all (Edukacja na rzecz demokratycznego obywatelstwa i praw czlowieka, Program dziatan
(2006-2009) Zyt’i uczyc si¢ w demokracji), DGIV/EDU/CAHCIT (2006) 5, 14 March 2006, s. 3.

3 C. Naval, M. Print, C. Iriarte, Civic education in Spain: a critical review of policy, (online) ,Journal of Social Science Edu-
cation”; A. Osler, H. Starkey, Education for democratic citizenship: a review of research, policy and practice 1995-2005, ,Acade-
mic Review”, BERA, 2005.

4 Eurydice, Citizenship education at school in Europe, 2005: http://www.eurydice.org/Doc_intermediaires/analysis/en/citi-
zenship.html



Edukacja obywatelska i edukacja na rzecz praw cztowieka jako zadanie wszystkich nauczycieli

Jednym z dostrzezonych ostatnio wyzwan, ktérym musimy sprosta¢, jest rozwdj bardziej wydajnych
i wszechstronnych szkolen dla nauczycieli, zaréwno na poziomie ich ksztalcenia w szkotach wyz-
szych, jak i p6zniejszego doskonalenia zawodowego:

Powszechnym w Europie Zachodniej standardem sq ograniczone i sporadyczne szkolenia nauczycieli w za-
kresie EO/EPC. Wigkszost¢ z nich zazwyczaj odbywa sig w czasie ksztalcenia nauczycieli i ma charakter
ogolny, z kolei na etapie doskonalenia sq one fakultatywne. Nie jest to rozwigzanie sprzyjajgce rozwijaniu
skutecznej EO/EPC. Na tej podstawie mozna 2ywic powazne wqtpliwosci co do zdolnosti i efektywnosci
nauczycieli w promowaniu bardziej aktywnego i uczestniczqcego podejscia, ktore w wielu krajach jest lg-
czone z reformg modelu edukacji obywatelskiey .

Nasza publikacja podsumowuje szeroki wachlarz dziatari realizowanych przez Rade Europy w ramach
programu edukacji obywatelskiej, w tym na polu prac wydawniczych. Z niniejszym opracowaniem
korespondujg wczesniejsze, gdyz od poczatku funkcjonowania Rady Europy ksztalcenie nauczycieli
bylo dla niej sprawa wielkiej wagi.

Publikacje takie jak np. Poradnik szkolenia nauczycieli edukacji obywatelskiej i praw czlowicka® i inne
stanowily wyraz systematycznego i skoordynowanego podejscia do szkolenia nauczycieli w zakresie
EO/EPC, m.in. poprzez przytaczanie przyktadéw dobrych praktyk zachgcajacych do dodatkowych

dzialan, ktére wzmacniatyby kompetencje nauczycieli.

Projekt stanowigcy podstawe przygotowanego przez nas poradnika jest przejawem dazenia do reali-
zacji tego celu oraz wdrazania mysli:

(..) to oni (nauczyciele) wprowadzajg i wyjasniajg nowe pojecia i wartosci, ulatwiajg zdobywanie no-
wych umiejetnosci i kompetencyi oraz stwarzajq warunki, ktdre poxwalajg osobom uczgcym sig stosowac te
umiejgtnosci i kompetencje w Zyciu codziennym w domu, szkole i spolecznosci lokalnej’.

W najnowszej publikacji widoczna jest tez korelacja z ksiazka Demokracja w kierowaniu szkotg’,
ktérg poswiecono zagadnieniom funkcjonowania szkoly i kierowania nig rozpatrywanym pod ka-
tem EO/EPC. Réwniez celem naszego opracowania stalo si¢ oméwienie kompetencji niezbednych
nauczycielom do realizacji EO/EPC oraz wskazanie im kierunkéw rozwoju zwigzanych z ich praca
dydaktyczng i wychowawczg.

Nadal aktualne pozostaje Studium przypadkiw skutecznych praktyk w demokratycznym kierowaniu
szkotami w Europie', ktére pokazuje, ze szanse na uczestnictwo uczniéw w kierowaniu szkola s
wigksze tam, gdzie zostajg bardziej wigczani w formalny szkolny plan nauczania:

Aby wydobyc potencial edukacyjny z zajec opartych na uczestnictwie, uczniom potrzebna jest mozliwos¢
krytycznego ustosunkowania sig do tego, czego sig¢ na nich uczq. Ponadto powinni oni moc zrozumiec szerszy
kontekst tego, jak demokratyczne kierowanie szkolq wigze si¢ 2 funkcjonowaniem rzqdow demokratycz-
nych w swiecie jako takim. Wymaga to stworzenia w klasie nie tylko srodowiska otwartego na krytyczng
refleksje, ale takze mozliwosci analizy standardow szkolnej praktyki demokratycznej oraz jezyka i pojec,
przy pomocy ktérych mozna o nich dyskutowac®.

5 C. Birzea i in.., A/l European study on education for democratic citizenship policies, Council of Europe Publishing, Stras-
bourg 2004.

6 T. Huddleston, A. Garabagiu (red.), Tvo/ on teacher training for education for democratic citizenship and human rights education,
Council of Europe, Strasbourg 2005 (wersja polska: Poradnik szkolenia nauczycieli edukacji obywatelskiej i praw czlowieka, Rada
Europy, Strasburg 2005: http://www.edchreturkey-eu.coe.int/Source/Resources/Pack/ToolsTT_EDCHRE _pol.pdf

7 Ibidem, s. 15.

8 E. Bickman, B. Trafford, Democratic governance of schools, Council of Europe Publishing, Strasburg 2007 (wersja polska:
Demokracja w kierowaniu szkolg, A. Dziesiewska [ttum.], CODN, Warszawa 2008).

9 T. Huddleston, From student voice to shared responsibility: effective practice in democratic school governance in European

schools, Network of European Foundations and Council of Europe, 22 May 2007, s. 28.
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Przedmowa

Poradnik zapewniania jakosci edukacji obywatelskiej w szkotach stanowi i dzi§ narzedzie pomocne we
wdrazaniu zasad gwarantujacych zapewnienie EO/EPC na wlasciwym poziomie:

(...) aby odnies¢ sukces, cala spotecznosé szkolna powinna postgpowac zgodnie z tymi zasadami, ktore
uwzgledniono w edukacji obywatelskiej ™.

Nalezy réwniez wspomnied¢, ze podczas opracowywania ksigzki konsultowano si¢ z wieloma osoba-
mi. Odegraly one bardzo istotng role¢ w wyborze i zdefiniowaniu kompetencji nauczycielskich. Tres¢
publikacji zostala gruntownie zmodyfikowana po konsultacjach z dzialajaca w ramach programu
Pestalozzi siecig edukatoréw pochodzacych z 14 krajéw europejskich, a proponowane rozwigzania
wstepnie przetestowano w réznych krajach podczas zaje¢ organizowanych wiosng i latem 2008 r.
Wiele cennych uwag dostarczyli Krajowi Koordynatorzy Edukacji Obywatelskiej oraz osoby sku-
pione w ich regionalnych sieciach.

10 C. Birzea i in., Tvo/ for quality assurance of eduaction for democratic citizenship policies, Council of Europe Publishing,
Strasbourg 2005 (wersja polska: Poradnik zapewniania jakosci edukacji obywatelskiej w szkolach, A. Grabowska [tlum.], Rada
Europy 2005: http://www.edchreturkey-eu.coe.int/Source/Resources/Pack/Tools_Quality_ POL.pdf).






1. Wprowadzenie

1.1. Cele poradnika

Najwazniejszym celem poradnika jest zdefiniowanie i podanie przykladéw podstawowych kom-
petencji nauczycielskich koniecznych do realizacji edukacji obywatelskiej i edukacji na rzecz praw
czlowieka (EO/EPC), a takze odniesienie si¢ do potrzeb poszczegélnych nauczycieli.

Zespot treneréw z Chorwacji, Estonii, Anglii, Francji, Niemiec i Portugalii zidentyfikowal i opi-
sal kluczowe kompetencije z zakresu EO/EPC, a nastepnie wyszukal przykiady ich wykorzystania
w réznych warunkach, potencjalnie charakteryzujacych wszystkie 47 paristw czlonkowskich Rady
Europy.

Publikacja jest przeznaczona dla nauczycieli szk6l, nauczycieli akademickich, nauczycieli konsultan-
téw, edukatoréw i treneréw zajmujacych sie doskonaleniem nauczycieli. Opisywane w niej kompe-
tencje dotycza nie tylko grupy specjalistéw z zakresu EO/EPC — sg z zalozenia przydatne wszyst-
kim nauczycielom ze wszystkich typéw szkoét.

Nabycie tych kompetencji nie jest jednak obowigzkowe. Maja one pomagaé nauczycielom i osobom
prowadzacym szkolenia, nie zas§ wzbudza¢ w nich obawe. Kompetencji tych nie trzeba si¢ leka¢, ani tez
uzywac jako kija w rekach wiadz. Zaprojektowano je tak, by stuzyly umocnieniu pozycji i potencjatu
nauczycieli. Celem poradnika jest wsparcie nauczycieli i udoskonalenie metod nauczania i uczenia
si¢ EO/EPC, a nie préba osadzania kogokolwiek. Zarysowane tu idee i wskazéwki mogg by¢ wyko-
rzystywane w calosci lub czesciowo w ramach ksztalcenia i doskonalenia nauczycieli. Wymagaja tez
elastycznosci 1 dostosowywania do sytuacji panujacej w kazdym z paristw, gdyz poszczegdlne kraje
w rézny sposéb uwzgledniaja problematyke EO/EPC w polityce oswiatowe;.

1.2. Definicje

Definicje edukacji obywatelskiej i edukacji na rzecz praw czlowieka (EO/EPC) sa otwarte na
interpretacje.

Uogélniajac, skuteczna EO/EPC przyczynia si¢ do rozwoju kompetencji, na ktére sktadaja sie: wie-
dza, wartosci, aktywnie stosowane umiejetnosci i ukierunkowanie na zmiang. Czynniki te wzmac-
niajg miodych ludzi i przyczyniaja si¢ do budowy sprawiedliwosci spoleczne;.

Rada Europy podkresla wielkie znaczenie EO/EPC w przygotowywaniu mlodych ludzi do jak
najpelniejszego zycia i dzialania w demokratycznym spoleczenstwie. Ktadzie szczegdlny nacisk na
podstawowy cel przyswiecajacy EO/EPC, czyli zachecanie i wspieranie uczniéw, by stali si¢ aktyw-
nymi, $wiadomymi i odpowiedzialnymi obywatelami, co oznacza m.in.:

* znajomos$¢ swoich praw i obowigzkéw obywatelskich,
* orientacje w wydarzeniach spolecznych i politycznych,
* troske o dobro innych ludzi,

* jasne wyrazanie wlasnych opinii i przekonan,

* zdolnos$¢ wywierania wplywu na otaczajacy $wiat,

* aktywno$¢ w spolecznosci lokalne;j,

* odpowiedzialno$¢ za swoje czyny'.

11 C. Birzea i in., 2005, op. cit., s. 28.
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Nauczyciele powinni bardzo dobrze wiedzie¢, jak i dlaczego podejmuja si¢ nauczania EO/EPC
w specyficznym dla siebie kontekscie narodowym:

Istnieje pewna grupa wzajemnie powigzanych wymiardw EOQ/EPC. Zalicza si¢ do nich: ochrona i zacho-
wanie spoleczeristwa demokratycznego, uczestnictwo w Zyciu spolecznym, budowanie potencjalu miodych
ludzi, spdjnosc spoleczna, koncentracja na problemach wspdiczesnych, zachgta do partnerstwa i wspolpracy,
promowanie dialogu migdzynarodowego. ..

Kluczowe pojecia stanowigce podstaweg EO/EPC to demokracja, prawa, obowigzki, szacunek, tolerancja,
réwnosc, roznorodnosc i wspdlnota. W zaleznosci od kontekstu mogg one — podobnie jak sama EO/EPC —
byc kwestionowane lub problematyczne.

EO/EPC odwotuje sig takze do wiedzy, rozumienia, umiejetnosci, postaw i wartosci. Wymiary te znaj-
dujg wspolng przestrzen w takich podejsciach do uczenia sig i nauczania, ktorych podstawowym celem jest
nieustanne ksztaltowanie i Zmienianie postaw oraz zachowari miodych ludzi, takze juz w ich dorostym
Zyciu'.

Wielos¢ definicji pojecia . kompetencje”

Kontekst niniejszego projektu obejmowal takze uprzednie przemyslenia na temat roli i natury kom-
petencji nauczycielskich. Komisja Europejska, w ramach strategii lizbonskiej, opracowala dokument
Wspdlne europejskie zasady dotyczqce kompetencji i kwalifikacji nauczycieli®. Od nauczycieli wymaga
sie posiadania coraz to nowych umiejetnosci, ktére ze swej natury nie s3 wylacznie indywidualne czy
tez statyczne i wyksztalcone raz na zawsze. Te nowe kompetencje powstaly w odpowiedzi na zmie-
niajace si¢ zapotrzebowanie spoleczne w sferze edukacyjnej (np. zarzadzanie konfliktem, uwrazli-
wienie na kwestie kulturowe, komunikacja i wrazliwo$¢ miedzykulturowa, swiadomos$¢ proceséw

globalnych, wieloperspektywicznosé, doradztwo).

Terminy ,kompetencja” i ,kompetencje” zaczgto stosowaé w dziedzinie zarzadzania. Nie jestesmy
w stanie podaé tu wyczerpujacej definicji tego pojecia, ma ono wiele znaczer, rozumiane jako ,zdol-
no$¢”, ,doswiadczenie” ,potencjal”, ,sprawnos¢”, ,umiejetnosc”. Kompetencje mogq byc przypisywane
Jednostkom, grupom spolecznym czy instytucjom wtedy, gdy posiadajg one lub nabywajq warunki niezbed-
ne do osiggnigcia konkretnych celow rozwojowych i zaspokajania istotnych potrzeb okazywanych przez

Srodowisko zewngtrzne'.

Wedtug definicji Organizacji Wspétpracy Gospodarczej i Rozwoju (OECD) kompetencja to:

sz

(-..) cos wigeej niz tylko wiedza i umiejetnosci. Obejmuje zdolnosé do sprostania ztozonym wymaganiom
dzigki zmobilizowaniu i odwolaniu sig w pewnych konkretnych uwarunkowaniach do zasobow psychospo-
lecznych (w tym umiejetnosci i postaw)®.

W 2006 r. zostalo zorganizowane przez UNESCO e-forum dotyczace metodyki nauczania z wy-
korzystaniem kompetencji, ktére mialo za zadanie wypracowa¢ otwartg i konstruktywng przestrzen
dla miedzyregionalnej wymiany do$wiadczen zwigzanych z reformowaniem i rozwojem programéw
nauczania opartych na podejsciu odwolujacym sie do kompetencji. Punktem wyjscia dla tego
przedsiewziecia byl dokument rozwijajacy koncepcje ,kompetencji usytuowanych”:

12 D. Kerr, Citizenship: local, national and international, [w:] Gearon L. (red.), Learning to teach citizenship in the secondary
school, Routledge, London 2003, s. 7-8.

13 European Commission, Directorate General of Education and Culture, Common European Principles for Teacher Compe-
tences and Qualifications, presented at the European Testing Conference on Common European Principles for teacher com-
petences and qualifications, Brussels 20—21 June 2005.

14 F.E. Weinert, Concepts of competence, Max Planck Institute for Psychological Research, Munich 1999.

15 OECD, The definition and selection of key competencies, DeSeCo Publications, 2005.
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Wprowadzenie

Od tej chwili, zamiast po prostu tworzyc listy zdekontekstualizowanych kompetencyi, nalezy dac pierw-

szeristwo opisowi kompetentnego dzialania jednostki znajdujqcej si¢ w okreslonej sytuacyi i majgcej na celu
wypracowanie osadzonego w tej sytuacyi podejscia do kompetencyi'®.

Mamy tu zatem do czynienia z wieloaspektowym zestawem kompetencji obejmujacych szeroki za-
kres umiejetnosci, ktére synergicznie wspéldzialaja na rzecz osiagniecia celu EO/EPC.

Ogdlnie rzecz biorac, w definicji pojecia ,kompetencje” mozna uwzgledni¢ nastepujace aspekty:

wiedza (wiedza o czyms);

postawy i zachowania (§wiadomo$¢ tego, jak dziatamy, w jakim kontekscie i dlaczego);
zaangazowanie, predyspozycje, upodobania, otwarto$¢, motywacja;

umiejetnosci proceduralne (jak cos robic);

zdolnosci poznawcze (analiza informacji, krytyczne myslenie);

umiejetnosci spoleczne (jak reagowad, adaptowac si¢ do nowych warunkéw).

1.3. Jakie korzysci ptyna z edukacji obywatelskiej i edukacji na rzecz praw

czlowieka

Edukacja obywatelska i edukacja na rzecz praw czlowieka:

daje dzieciom, mtodziezy i dorostym szans¢ na zaangazowanie si¢ w te sprawy wspélczesne-
go $wiata, ktére ich interesuja;

zawiera w sobie wiele aktywnych form uczenia si¢ oraz stwarza mlodziezy i dorostym liczne
okazje do dyskusji i debaty na temat kwestii kontrowersyjnych;

* jest przyjemnoscig — klasy i pozaszkolne srodowiska edukacyjne s3 pelne pomysléw, wymie-

niaja si¢ pogladami i dzielg pasj¢ z innymi;

to edukacja ,,przysztosciowa” — mtodzi ludzie aktywnie dyskutuja, w jaki sposéb moga uczy-
ni¢ §wiat lepszym miejscem do zycia (czy jest co§ wazniejszego od wspéizycia ludzi w po-
koju i ich wspétpracy na poziomie lokalnym, krajowym i globalnym?);

daje mlodziezy (a takze nauczycielom i innym dorostym) naturalng szans¢ wprowadzania
zmiany;

* jest zwigzana z koncepcja zaangazowania spolecznego — mlodziez i nauczyciele moga po-

dejmowa¢ dialog z partnerami funkcjonujacymi poza murami szkolnymi;

tworzy w ramach programu nauczania przestrzeni umozliwiajaca miodym ludziom zapozna-
nie si¢ z takimi zagadnieniami jak: prawo, prawa czlowieka, problematyka spoleczna i ekolo-
giczna, ktére w innym przypadku moglyby zosta¢ pominiete podczas zaje¢ lekeyjnych;

otwiera mozliwo$¢ zajmowania pozytywnego stanowiska wobec negatywnych zjawisk wy-
stepujacych w spoleczenistwie (np. rasizm, stereotypy, wprowadzajace w blad informacje na
temat globalnej migracji powielane przez srodki masowego przekazu);

umozliwia wszystkim nauczycielom (niezaleznie od przedmiotu, ktérego nauczaja) powia-
zanie praktyki dydaktycznej z aktualng sytuacjg, co pomaga nada¢ nauczaniu i uczeniu sig
wlasciwe znaczenie 1 odniesienie do $wiata;

moze wzmocni¢ pozycje nauczycieli w szkole.

16 ORE (Observatoire des Reformes en Education), Revisiting the concept of competence as an organizing principle for pro-
grams of study: from competence to competent action, Montreal 2006.



Edukacja obywatelska i edukacja na rzecz praw cztowieka jako zadanie wszystkich nauczycieli

1.4. Wyzwania zwigzane z wprowadzaniem edukacji obywatelskiej
i edukacji na rzecz praw cztowieka

Zespdl pracujacy nad niniejszym projektem nie mial ztudzeri co do trudnosci zwigzanych z wpro-
wadzaniem EO/EPC jako nowego elementu programu nauczania. W wigkszosci krajéw europe;j-
skich prébowano wlaczy¢ te edukacje do nauczania juz istniejagcych przedmiotéw, np. historii lub
wiedzy o spoleczenstwie.

Nie trzeba tu dokonywa¢ dogmatycznych rozstrzygnie¢ na temat zalet poszczegdlnych rozwigzan
dotyczacych umieszczenia EO/EPC w programie nauczania. Nalezy jednak stwierdzié, ze podejscie
miedzyprzedmiotowe wydaje si¢ mie¢ silniejsza pozycje na papierze niz w sali lekcyjnej, w ktérej
wychowanie obywatelskie miewa charakter przypadkowy, fragmentaryczny lub wrecz iluzoryczny®.
Etektywnos$¢ EO/EPC realizowanej w sposéb miedzyprzedmiotowy byla zazwyczaj niezadowala-
jaca, stopniowo zatem odchodzi si¢ od tego sposobu na rzecz podejscia bardziej ukierunkowanego,
np. edukacji ze zdefiniowanym programem nauczania, bardziej autentycznej interdyscyplinarnosci,
nauczania metodg projektéw, programéw aktywizacji obywatelskiej, dni/tygodni poswieconych po-
szczegblnym zagadnieniom zwigzanym z EO/EPC, czy tez podejscia taczacego wyzej wymienione
metody.

Nauczyciele z pewnoscia sg specjalistami w zakresie swoich przedmiotéw — historykami, geografa-
mi, matematykami, ale to nie wszystko, gdyz w istocie — zdecydowanie kim$ wigcej. Wszyscy zatem
powinni przemysle¢ podstawy nauczanych przez siebie przedmiotéw, odnies¢ si¢ do nich krytycznie,
powigzad je z innymi dziedzinami (np. sfera zycia obywatelskiego), zglebic¢ ich spoteczng uzytecz-
nos¢, znaczenie i zwigzek ze wspélczesng kulturg, promowaniem tolerancji, kwestig réwnosci, r6z-
norodnoscig traktowang jako dobro wspdlne, czy poszanowaniem praw czlowieka i dzialaniem na
rzecz ich upowszechnienia.

17 Por. A. Bolivar, Non scholae sed vitae discimus: limites y problemas de la transversalidad, ,Revista de Educacién”, 309, Ene-
ro-Abril 1995, s. 23-65.
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2. Model kompetencji i struktura poradnika

2.1. Krétkie oméwienie podziatu kompetencji na grupy

Po konsultacjach z interesariuszami (trenerami EO/EPC z 14 krajéw dziatajacymi w sieci Pestalozzi,
ekspertami i koordynatorami EO/EPC pracujacymi w réznych panstwach itd.) ustalilismy liste
15 kompetencji, ktérych nabycie moze umozliwi¢ nauczycielom pewne i skuteczne prowadzenie

zaje¢ z zakresu EO/EPC.

Kompetencje zostaly podzielone na cztery grupy (A, B, C i D). Kazda z nich odpowiada konkret-
nym problemom, z ktérymi mogg si¢ spotka¢ nauczyciele w trakcie realizowania EO/EPC. Zanim
przejdziemy do szczegélowej analizy, warto zaprezentowaé ogélny model kompetencji.

Tabela 1. Cztery grupy kompetenc;ji i przyporzadkowana im kolorystyka

Nazwa grupy kompetencji Pytanie
Rozumienie EO/EPC i wiedza z tego zakresu Co mozemy zrobic?
Nauczanie EO/EPC: planowanie, wychowanie, nauczanie i ocenianie Jak mozemy to zrobi¢?

EO/EPC w dzialaniu: partnerstwo i zaangazowanie spolecznosci lokalnej | Z kim mozemy to zrobié¢?

Ewaluacja EO/EPC Jak mozemy to zrobi¢ lepiej?

Grupy kompetencji utworzono ze wzgledéw praktycznych: odpowiadaja one pytaniom, ktére na-
uczyciele beda sobie stawiaé, wdrazajac EO/EPC w ramach praktyki zawodowe;.

Tabela 2. Podziat grup kompetencji i zwigzane z nimi pytania

Grupa A: Co mozemy zrobié, by przygotowa¢ si¢ do wdrozenia EO/EPC?

Grupa B: Jak mozemy wdrozy¢ EO/EPC w naszej szkole?

Grupa C: Z kim mozemy ksztaltowaé u uczniéw aktywna postawe obywatelska?

Grupa D: Jak mozemy poprawi¢ to, co robimy, i rozwinaé si¢ zawodowo?

2.2. Jak korzysta¢ z poradnika: struktura i kolorystyka

Kazda grupa kompetencji jest oznakowana innym kolorem. Powinno to ulatwi¢ Czytelnikowi lek-
ture i znajdowanie potrzebnych informacji. Kolorystyka jest stosowana konsekwentnie w catym po-
radniku.

Autorzy starali si¢, aby poradnik byl jak najbardziej praktyczny i przystepny. Dla kazdej grupy
i kompetencji zastosowano podobny schemat:

* grupy kompetencji opisano w rozdzialach: 3., 4., 5.1 6.; Czytelnik znajdzie w nich krétkie
oméwienie podstaw teoretycznych z odniesieniem do badan, ustalen i kontekstu;

* kompetencje oméwiono w rozdziatach: od 3.1. do 6.4.; Czytelnik znajdzie w nich:
— krétka definicje danej kompetencji;
— przyktady wykorzystywania danej kompetencji w praktyce;

— tabele pozioméw opanowania danej kompetencji utatwiajaca nauczycielom i eduka-
torom oceni¢ swéj poziom i okresli¢, jakie moga by¢ ich nastepne kroki.
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W poradniku zamieszczono réwniez inne uzyteczne dla Czytelnika tresci:

18

* Materialy dla pozostalych interesariuszy: cho¢ publikacja jest skierowana przede wszyst-

kim do nauczycieli i edukatoréw (pracownikéw placéwek doskonalenia nauczycieli oraz
treneréw), to jej autorzy zdaja sobie sprawe, ze wdrozenie EO/EPC wymaga czynnego
uczestnictwa wielu oséb zainteresowanych tym zagadnieniem, np. urzednikéw odpowie-
dzialnych za ksztaltowanie polityki oswiatowej, dyrektoréw szkét, pracownikéw szkét wyz-
szych. Czytelnik znajdzie wiec sugestie, jak te osoby moga wykorzystaé proponowany model
kompetencji, by sta¢ si¢ skutecznymi rzecznikami EO/EPC. Tabele postepéw, podobne do
zamieszczonych w rozdzialach poswigconych kompetencjom, majg im pomdéce zrozumied,
»gdzie si¢ znajdujg” w procesie nabywania kompetencji, a tym samym jakie nastgpne kroki
moga przedsiewzigé.

Narzedzia do samooceny: dzigki procesowi samooceny nauczyciele i edukatorzy zyskuja

sposobno$¢ do systematycznego zapisywania postepéw w rozwijaniu omawianych kompe-
tencji.



Model kompetencji i struktura poradnika
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3. Kompetencje z grupy A

Rozumienie edukacji obywatelskiej i edukacji na rzecz praw cztowieka

Kompetencje z tej grupy odnoszg si¢ do ustalenia istoty EO/EPC oraz podstaw wiedzy potrzebnej

nauczycielom do zapewnienia jasno wyznaczonego kierunku procesu nauczania. Odpowiadaja na
pytanie: Co mozemy zrobié, by wdrozy¢ EO/EPC w klasie, szkole i szerzej rozumianej spolecznosci

lokalnej? Dlatego warto, aby nauczyciele wiedzieli:

* jaka jest podstawowa wiedza z zakresu EO/EPC i jakie s3 zasady tej edukacji;
* jakie sg gléwne koncepcje EO/EPC;

* jakie umiejetnosci, wartosci i postawy sg ksztaltowane na zajeciach z EO/EPC;

* jak podzieli¢ poszczegdlne skiadowe programu nauczania EO/EPC na jednostki, aby najle-

piej dopasowac je do warunkéw panujacych w szkole.

3.1. Prezentacja ogodlna i podstawy teoretyczne

Wszyscy nauczyciele powinni naby¢ i dobrze rozumie¢ kompetencje przedstawione w Tabeli 4.

Tabela 4. Kompetencje z grupy A. Rozumienie EO/EPC

Kompetencja 1. Cele i zadania EO/EPC

Zrozumienie szczegdlnej roli EO/EPC w ksztaltowaniu wiedzy, umiejetnosci oraz postaw,
ktére wzmacniaja mlodziez, budujg sprawiedliwo$¢ spoleczng oraz poszerzaja zakres swobéd
demokratycznych.

Kompetencja 2. Kluczowe podstawy i zasady EO/EPC

Znajomos¢ ustanowionych przez ONZ, Rad¢ Europy oraz Unie Europejska podstaw systemo-
wych, zasad i kluczowych koncepcji EO/EPC w tej postaci, w jakiej uformowaly sie one w ra-
mach dialogu miedzynarodowego, oraz ich przeniesienie na grunt polityki krajowej, lokalnej
i szkolnej, z uwzglednieniem roli odgrywanej przez nauczycieli w sali lekcyjnej i poza murami

szkoty.
Kompetencja 3. Treéci programu nauczania EO/EPC

Znajomos$¢ czterech wzajemnie powigzanych wymiaréw: politycznego i prawnego, spoleczne-
go 1 kulturowego, ekonomicznego oraz europejskiego i globalnego. Nauczyciele powinni roz-
wija¢ w uczniach wiedze, umiejetnosci, ksztaltowaé postawy i wartosci obywatelskie, niezbed-
ne dla aktywnego uczestnictwa w zyciu spolecznym.

Kompetencja 4. Konteksty wdrazania EO/EPC

Realizacja EO/EPC w szkole w trzech formach organizacyjnych: osobny przedmiot naucza-
nia (przedmiotowos¢), $ciezka miedzyprzedmiotowa (interdyscyplinarnosé), podstawowa skia-
dowa kultury szkoly z uwzglednieniem zaangazowania spolecznosci lokalnej (aspekt wycho-
wawczy).

21
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Osiagnigcie wyzszego poziomu wiedzy obywatelskiej i zaangazowania obywatelskiego bylo ostatnio
gléwnym przedmiotem zainteresowania badaczy o$wiatowych z calego §wiata. Migdzynarodowe
Stowarzyszenie ds. Oceny Osiggni¢é¢ Szkolnych (International Association for the Evaluation of
Educational Achievement, IEA) stwierdzilo, ze: uczniowie w wigkszosci krajow wykazujg wprawdzie
zrozumienie podstawowych wartosci i instytucji demokratycznych, jednak czgsto (...) bywa ono jedynie
powierzchowne'.

Ian Davies przekonywal, aby do wiedzy przedmiotowej z zakresu EO/EPC podchodzi¢ w sposéb
holistyczny, widzac w niej nie tylko zestaw informacji faktograficznych, ale takze Zrédio umoz-
liwiajace doglebne rozumienie podstaw konceptualnych, wzorcéw powigzaii oraz umiejetnosci
potrzebnych do odkrywania sensu®. Badal istot¢ rozumienia EO/EPC i wiedz¢ z tego zakre-
su w kontekscie ksztalcenia i doskonalenia nauczycieli, korzystajac z prac takich teoretykéw jak
L. Schulman® i D. McNamara?'. Autorzy ci podkreslali wagg takiego przedstawiania przedmiotu,
ktére byloby zrozumiale dla innych, a zwlaszcza dzieci i mlodziezy — choéby poprzez analogie, ilu-
stracje, przyktady i objasnienia. Metodg osiggania tego celu jest co$, co mozna by nazwac ,,stosowang
wiedzg przedmiotows”.

Znajomos¢ i rozumienie kluczowych tresci, koncepcji, wartosci i zasad EO/EPC jest bardzo wazna.
Nauczyciele, ktérzy lepiej znajg nauczany przez siebie przedmiot, pracujg zazwyczaj bardziej atrak-
cyjnie, skutecznie i §mielej. Potrafig tez nada¢ poszczegélnym lekcjom i ich cyklom lepszg strukture,
s w stanie opracowac i wybra¢ takie metody nauczania i formy zaje¢, ktére w odpowiedni sposéb
ksztaltuja i rozwijaja w uczniach rozumienie przedmiotu i zwigzane z nim umiejetnosci. Jesli na-
uczyciele tylko w niewielkim stopniu znaja koncepcje i zasady EO/EPC, to moze im zabrakna¢
ochoty do angazowania uczniéw w zglebianie bardziej ztozonych aspektéw demokratycznej posta-
wy obywatelskiej. Prawdopodobnie tez ograniczg si¢ do nauczania w stylu mentorskim, nie pozwa-
lajac uczniom na aktywny udzial w procesie i zadawanie pytar, a tym samym nie uda im si¢ odwolaé
do doswiadczeni nabytych przez mlodziez.

Cele i zadania EO/EPC moga okaza¢ si¢ radykalne — okreslano je juz stowami ,zmiana kultu-
ry politycznej™®. Mlodzi ludzie muszg rozumieé, czym jest demokratyczne obywatelstwo; powinni
wiedzie¢, na czym polegaja procesy polityczne, i méc podejmowac dobrze umotywowane i $wia-
dome decyzje dotyczace réznych wymiaréw swego zycia obywatelskiego. Dlatego tez nauczyciele
powinni w swej pracy z mlodzieza promowac wiele ,sprawnosci” czy tez ,bieglosci”® obywatelskich.
Wyréznia si¢ cztery rodzaje ,bieglosci” — polityczng i prawna, spoleczng i kulturows, ekonomiczng
oraz europejska i globalna:

* Bieglo$¢ polityczna i prawna polega na znajomosci praw i obowiazkéw prawnych i ich od-
powiednikéw w postaci ustroju politycznego oraz rzadéw prawa. Rozumienie zasad funk-
cjonowania domeny politycznej i prawnej pociaga za sobg znajomosé¢ miedzynarodowych
systeméw ochrony praw czlowieka, ktérych fundamentem jest idea réwnej godnosci wszyst-

18 J. Torney-Purta i in., Citizenship education in twenty-eight countries: civic knowledge and engagement at age fourteen, IEA
Secretariat, Amsterdam 2001.

19 1. Davies, What subject knowledge is needed to teach citizenship education and how can it be promoted? A discussion document
Jor consideration by initial teacher education tutors, 2003, Citized website: www.citized.info

20 L. Schulman, Those who understand: knowledge growth in teaching, ,Educational Researcher”, 15, 1986, s. 4-14.

21 D. McNamara, Subject knowledge and its application: problems and possibilities for teacher educators, ,Journal of Education
for Teaching”, 17(2), 1991, s. 113-128.

22 B. Crick, Education for citizenship and the teaching of democracy in schools, the Crick report, QCA, 1998.

23 P. Reece, D. Blackall, Making news: literacy for citizenship: http://makingnewstoday.uow.edu.au (March 2008). Odnie-
sienia cytowane w: J. Habermas, The theory of communicative action, Volume 1, Polity Press, Cambridge UK 1984, (wydanie
polskie: Teoria dzialania komunikacyjnego, tom 1, A.M. Kaniowski [ttum.], Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa
1999); The theory of communicative action, Volume 2, Polity Press, Cambridge UK 1987, wydanie polskie: Teoria dzialania
komunikacyjnego, tom 2, A.M. Kaniowski [tlum.], Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2002; A. Luke, S. Muspratt,
P. Freebody (red.), Constructing critical literacies: teaching and learning textual practice, Hampton Press, Cresskill NJ 1997.
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kich ludzi, niezaleznie od ich plci, koloru skéry, pochodzenia etnicznego, narodowosci, re-
ligii, pochodzenia spolecznego czy statusu ekonomicznego?. Nauczyciele musza przekazy-
waé wiedze o prawach czlowieka i mechanizmach ich ochrony, ksztaltowaé umiejetnosci
stosowania tych praw w zyciu codziennym. Uczniowie powinni umieé¢ rozpoznawaé warto-
§ci, postawy oraz dzialania stuzace obronie i propagowaniu praw cztowieka oraz stosowac te
umiejetnos¢ w praktyce. Wydawacé sie moze, ze wiedza, ktérg nauczyciele musza opanowac,
jest trudna i teoretyczna, ale w rzeczywistosci, kiedy przyjdzie im przekaza¢ ja w klasie, nie
zawsze okazuje si¢ az tak powazna — bywa, i to weale nierzadko, ze calkiem male dzieci same
podejmuja w szkole watek zachcianek i potrzeb czy tez praw i obowigzkéw.

Bieglo$¢ spoleczna i kulturowa odnosi si¢ do zwigzkéw pomigdzy jednostkami zyjacymi
w spoleczenistwie, do sfery wyznawanych wartosci, pogladéw i sposobu, w jaki ustalane
sa zasady wspélzycia spolecznego. Nauczyciele powinni zna¢ podstawowe koncepcje z tej
dziedziny, np. koncepcje zréznicowania spolecznego, dynamicznej natury kultury, tozsamo-
§ci itp. Ich zadaniem jest refleksja nad wartosciami spotecznymi i rozwijanie kompetencji
migdzykulturowych, postaw prospolecznych i umiejetnosci promujacych spéjnosé spoteczng
oraz sprzeciw wobec dyskryminacji i rasizmu.

Bieglos¢ ekonomiczna dotyczy zwiazkéw pomiedzy jednostkami i ich grupami a sytuacja
gospodarczg panujaca w kraju (rynek pracy i konsumencki, ostony spoteczne, wynagrodzenie
minimalne, sita nabywcza itp.). Nauczyciele powinni wiedzieé¢ i rozumie¢, jak funkcjonuje
gospodarka, m.in. na czym polega rola przedsi¢biorstw, korporacji i ustug finansowych, jakie
s3 prawa i obowigzki konsumenta, stosunki migdzy pracownikami a pracodawcami, skutki
etycznego konsumeryzmu. Ich zadaniem jest wyjasnienie uczniom takich poje¢ z dziedziny
zarzgdzania zasobami ludzkimi jak prawo do pracy i minimum socjalne.

Bieglos¢ w sprawach europejskich i globalnych (,obywatelstwo globalne”) bywa postrzega-
na jako co$ odrgbnego. Odnosi si¢ do uznania i promowania globalnej wspétzaleznosci, do
kwestii zréwnowazonego rozwoju i troski o przyszle pokolenia. Nauczyciele powinni zda-
wac sobie sprawe z jednolitosci i zréznicowania spoleczeristw europejskich, widzie¢ w swie-
cie globalng wspélnote i mie¢ §wiadomo$¢ politycznych, ekonomicznych i spolecznych
skutkéw tych zjawisk. Muszg umie¢ pomagaé uczniom w zrozumieniu znaczenia pojecia
wspélzaleznosci, wykorzystujac do tego konteksty bliskie dzieciom i miodziezy.

W wickszosci pafistw nalezacych do Rady Europy EO/EPC jest postrzegana jako czynnik organi-
zujacy cele programéw nauczania na szczeblu podstawowym i srednim. Edukacja ta jest traktowana
jako ogélny cel, ktéry mozna realizowaé¢ w wielu formach — zaréwno poprzez cato$ciowo rozumiany
program nauczania, jak i szeroko pojete struktury szkolne. Jednak sposéb ujecia EO/EPC w ramach
programu nauczania moze si¢ znacznie réznié, zaleznie od systemu o$wiatowego, tradycji i koncep-
cji wychowywania obywatelskiego, szczebla edukacji itd. W przyjetym przez Komitet Ministréw
Rady Europy Zaleceniu (2002)12 w sprawie edukacji obywatelskiej stwierdzono jasno, ze wszystkie
poziomy i struktury systemu edukacyjnego powinny zosta¢ zaangazowane we wigczanie EO/EPC
do programu nauczania — czy to jako osobnego przedmiotu, czy tez w ujeciu migdzyprzedmioto-
wym. Zalecenie kladzie nacisk na potrzeb¢ wprowadzenia podejscia kompleksowego, utatwiajacego
nabycie wiedzy, postaw i umiejetnosci niezbednych ludziom do zgodnego wspélzycia w spoleczen-
stwie pluralistycznym i demokratycznym.

W zaleznosci od wieku uczniéw, szczebla edukaciji i struktury programu nauczania w danym pari-
stwie EO/EPC moze by¢ prowadzona jako:

24 Podstawowe dokumenty to Powszechna Deklaracja Praw Czlowieka (1948), Konwencja o Prawach Dziecka (1989),
Karta Praw Podstawowych Unii Europejskiej wyszczegélniajaca uniwersalne, niezbywalne i niepodzielne prawa cztowieka
i swobody (prawnie wigzaca we wszystkich krajach czlonkowskich), Europejska Konwencja Praw Cztowieka (1950).
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* osobny i samodzielny przedmiot — obowigzkowy lub do wyboru;

* zintegrowany pakiet zagadnieri uwzgledniony w programie nauczania jednego lub kilku
przedmiotéw (zazwyczaj w programie nauczania historii, nauk spolecznych, religii, etyki,
filozofii, geografii, jezykéw obcych);

* miedzyprzedmiotowy watek edukacyjny — perspektywa EO/EPC jest w sposéb jawny lub
ukryty obecna w nauczaniu wszystkich przedmiotéw uwzglednionych w programie naucza-
nia i na wszystkich szczeblach edukacji.

Niebezpieczeristwo zwigzane z ostatnim rozwigzaniem polega na tym, Ze co$, co z zalozenia ma
by¢ wszedzie, przenikajac caly program nauczania, moze ostatecznie nie pojawiaé si¢ nigdzie. Jesli
odpowiedzialno$¢ za jakas konkretng dziedzing spoczywa w rekach wszystkich, to czasami okazuje
sie, ze w istocie nikt si¢ za nig nie czuje odpowiedzialny.

Warto podkresli¢, ze przedstawione powyzej podejscia programowe nie wykluczaja si¢. Wrecz prze-
ciwnie — mogg si¢ nawzajem wspierac.

3.2. Kompetencja 1. Cele i zadania EO/EPC

Kompetencja 1. Cele i zadania EO/EPC

Zrozumienie szczegélnej roli EO/EPC w ksztaltowaniu wiedzy, umiejetnosci oraz postaw,
ktére wzmacniaja mlodziez, buduja sprawiedliwos¢ spoleczng oraz poszerzajg zakres swobdd
demokratycznych.

Opis kompetenc;ji

Nauczyciele, ktérzy posiadaja t¢ kompetencje:

—> Potrafig wymieni¢ zakres wiedzy i umieje¢tnosci z dziedziny EO/EPC. Jest to szczegélnie
wazne dla EO/EPC, gdyz z powodu krétkiego czasu jej istnienia tylko nieliczni nauczyciele
mieli osobisty kontakt z tg dziedzing w szkole lub na studiach.

~> Potrafig pokazaé atrakcyjnos¢ aktywnej i wysokiej jakosci EO/EPC, a takze opisac jej zakres

oraz cechy charakterystyczne.

Aby umozliwi¢ nauczycielom nabycie tej kompetencji, nalezy zapewnic im szkolenia pozwalajace
na rozwazenie ponizszych zagadnien:

> Dlaczego EO/EPC przyznaje si¢ szczegdlna role w ksztaltowaniu nowoczesnego
spoleczenstwa?

~> Jaka role w EO/EPC moga odgrywa¢ nauczyciele i szkota?

~> Dlaczego istnieja konkurujace ze soba definicje z dziedziny EO/EPC i jakie sa ich
konsekwencje dla metodologii pracy i zakresu oddzialywania dydaktycznego?

~> Jakie s3 mozliwosci i wyzwania stojace przed EO/EPC?

~> Jakiego rodzaju wiedzg, jezyk, umiejetnosci, wartosci i postawy ma promowaé¢ EO/EPC?
~> Jakie sg podstawowe pojecia i koncepcje z zakresu EO/EPC?

~> Co wynika z badari na temat EO/EPC prowadzonych na szczeblu krajowym, europejskim

i $wiatowym?
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Edukacja obywatelska i edukacja na rzecz praw cztowieka jako zadanie wszystkich nauczycieli

3.3. Kompetencja 2. Kluczowe podstawy i zasady EO/EPC

Kompetencja 2. Kluczowe podstawy i zasady EO/EPC

Znajomo$¢ ustanowionych przez ONZ, Rade¢ Europy oraz Uni¢ Europejska podstaw systemo-
wych, zasad i kluczowych koncepcji EO/EPC w tej postaci, w jakiej uformowaly si¢ one w ra-
mach dialogu miedzynarodowego, oraz ich przeniesienie na grunt polityki krajowej, lokalnej
i szkolnej, z uwzglednieniem roli odgrywanej przez nauczycieli w sali lekcyjnej i poza murami

szkoly.

Opis kompetenc;ji

Nauczyciele, ktérzy nabyli t¢ kompetencje, posiadajag umiejetnos¢ krytycznej refleksji nad na-
stepujacymi kwestiami i problemami:

~> Jakie idee i wartosci stanowig podstawe dialogu mi¢dzynarodowego i europejskiego?

~> Jak dziala miedzynarodowy i europejski system wsparcia i propagowania EO/EPC? Na
czym polegaja migdzynarodowe i europejskie zobowigzania zwigzane z uniwersalnymi za-
sadami praw czlowieka? Na czym polega réznica pomi¢dzy dokumentami obowigzujacy-
mi z mocy prawa a tymi, ktére sg wigzace z racji etycznych lub politycznych?

~> Jaka konkretnie rol¢ w wypelnianiu zobowigzann mi¢dzynarodowych i europejskich od-
grywaja organizacje miedzynarodowe i europejskie, rzady, samorzady oraz instytucje i or-
ganizacje ogélnokrajowe i lokalne?

—> Jakie podstawowe miedzynarodowe i europejskie wartosci, polityki, zasady i programy
zwigzane sg z EO/EPC (w tym opracowane przez ONZ, Rad¢ Europy, UE i OBWE)?
Jak zostaly one opracowane? Jakie sg podobienstwa i réznice miedzy nimi pod wzgledem
kluczowych koncepcji i metodologii? Jak powigzane sg ze sobg odmienne koncepcje i roz-
wigzania?

> W jaki sposéb miedzynarodowe i europejskie standardy EO/EPC wiaza si¢ z reformami
edukacyjnymi na szczeblu krajowym, lokalnym i instytucjonalnym, wliczajac w to zmiany
w systemie szkolenia nauczycieli?

> Na czym polega rola decydentéw na szczeblu krajowym i lokalnym, instytucji ksztalcenia
i doskonalenia nauczycieli, osrodkéw badawczych, instytucji oswiatowych, organizacji po-
zarzgdowych i poszczegdlnych obywateli w propagowaniu podzielanych przez spolecznosé
mi¢dzynarodowsg celéw i wartosci EO/EPC? Dlaczego gléwng role w promowaniu mie-
dzynarodowych i europejskich zasad i wartosci odgrywaja poszczegdlni obywatele?

> W jaki sposéb nauczyciele moga przyczyni¢ si¢ do propagowania w swych szkotach mie-

dzynarodowych zasad i strategii EO/EPC?

~> Jakie sg korzysci z promowania mi¢dzynarodowych zasad i strategii EO/EPC i jakie wy-
stepuja przeszkody? Jak mozna je pokona¢ na drodze wspétpracy miedzynarodowe;j i euro-
pejskiej?
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Edukacja obywatelska i edukacja na rzecz praw cztowieka jako zadanie wszystkich nauczycieli

3.4. Kompetencja 3. Tresci programu nauczania EO/EPC

Kompetencja 3. Tresci programu nauczania EO/EPC

Znajomos¢ czterech wzajemnie powigzanych wymiaréw: politycznego i prawnego, spoleczne-
go i kulturowego, ekonomicznego oraz europejskiego i globalnego. Nauczyciele powinni roz-
wija¢ w uczniach wiedze, umiejetnosci, ksztaltowaé postawy i wartosci obywatelskie, niezbed-
ne dla aktywnego uczestnictwa w zyciu spolecznym.

Opis kompetenc;ji

Nauczyciele, ktérzy posiadaja te kompetencje:

28

Sa $wiadomi, jak rozumienie EO/EPC i wiedza z tej dziedziny wplywaja na sposéb pro-
wadzenia przez nich zaje¢ lekeyjnych.

Umieja przekazywaé informacje w sposéb zorganizowany, w tym skrétowo przedstawiaé
tresci i cel zaje¢, sygnalizowad przejscia pomiedzy poszczegélnymi watkami i podsumo-
wywaé kluczowe punkty w przebiegu lekcji; potrafig jasno przedstawiaé tresci z zakre-
su EO/EPC, z jednoczesnym wykorzystaniem wlasciwego dla przedmiotu stownictwa
i z zacheta do stawiania pytan zgodnych z kierunkiem lekcj.

Umieja rozpoznaé poziom wiedzy i umiejetnosci uczniéw oraz okresli¢ ich postepy w za-
kresie EO/EPC. Nauczyciele wspierajg uczniéw w nauce, jasno pokazujac, w jakim kie-
runku zmierzaja, a przy tym w sposéb spdjny odwoluja si¢ do juz nabytej przez nich wie-
dzy i postaw potrzebnych dla dokonania dalszych postgpéw. Nauczyciele powinni takze
zdawac sobie sprawe z istnienia réznych aspektéw ksztaltowanej kompetencji:

— wiedzy na temat: demokracji i obywatelstwa, praw i obowigzkéw obywatelskich (w tym
Karty Praw Podstawowych Unii Europejskiej), praw czlowieka, polityki, rzadéw pra-
wa, zréznicowania oraz tozsamosci kulturowej i spolecznej, zréwnowazonego rozwoju,
globalnej wspélzaleznosci, sit gospodarczych na szczeblu lokalnym, krajowym i global-
nym, etycznego konsumeryzmu, solidarnosci i spéjnosci spolecznej;

— umiejetnosci: krytycznego myslenia, stawiania pytar, rozwigzywania probleméw, pracy
w zespole, planowania i podejmowania decyzji, uzywania technologii informacyjnych
w celach badawczych i komunikacyjnych, rozpatrywania probleméw z perspektywy in-
nych ludzi, racjonalnego uzasadniania opinii i decyzji, argumentowania i prowadzenia
dyskusji, asertywnosci, rozwigzywania konfliktéw, pisemnego i ustnego wyrazania po-
gladéw, rewidowania wlasnych pogladéw, autorefleks;i;

— postaw: szacunku dla réznic i dziedzictwa spolecznego oraz kulturowego, zrozumienia
wspélzaleznosci praw i obowiazkéw obywatelskich, wspétpracy i partnerstwa z innymi,
wolnosci od uprzedzen, przywigzania do prawdy, tolerancji, empatii, sprzeciwu wobec
rasizmu, dazenia do sprawiedliwosci spolecznej, zaangazowania w pokojowe rozwigzy-
wanie sporéw, pracy spolecznej na rzecz wspdlnoty lokalnej;

— wartosci: praw czlowieka (poszanowanie godnosci ludzkiej, stanie na strazy praw in-
nych ludzi), szacunku dla wartosci i praktyk demokratycznych, w tym rzadéw prawa,
pluralizmu politycznego, swobdd demokratycznych, idei réwnosci oraz zréwnowazone-
go rozwoju, przywigzania do pokoju, uczciwosci i sprawiedliwosci, zaangazowania i ak-
tywnej postawy obywatelskiej, wyzbycia si¢ przemocy;

— aktywnego uczestnictwa: podejmowania $wiadomych i odpowiedzialnych dziata na
réznych poziomach, udzialu w wyborach, reprezentowania, lobbowania, prowadzenia
kampanii w obronie stusznych racji.
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Edukacja obywatelska i edukacja na rzecz praw cztowieka jako zadanie wszystkich nauczycieli

3.5. Kompetencja 4. Konteksty wdrazania EO/EPC

Kompetencja 4. Konteksty wdrazania EO/EPC

Realizacja EO/EPC w szkole w trzech formach organizacyjnych: osobny przedmiot naucza-
nia (przedmiotowos¢), $ciezka migdzyprzedmiotowa (interdyscyplinarnosé), podstawowa skta-
dowa kultury szkoly z uwzglednieniem zaangazowania spolecznosci lokalnej (aspekt wycho-
wWawczy).

Opis kompetenc;ji

Nauczyciele, ktérzy posiadaja te kompetencje:

->

v

30

Rozumiejg i potrafia poda¢ przykiady trzech wymiaréw realizacji edukacji obywatelskiej
i edukacji na rzecz praw czlowieka: EO/EPC jako odrebny przedmiot, EO/EPC w ra-
mach innych przedmiotéw jako czes¢ programu szkolnego, EO/EPC w ramach kultury
szkolnej, obejmujacej spolecznos¢ szkolna i lokalng.

Potrafig radzi¢ sobie z wyzwaniami wynikajacymi ze zlozonych uwarunkowar edukacyj-
nych oraz dokonywaé wlasciwego wyboru i adaptacji ré6znych strategii nauczania i uczenia
si¢. Dzigki nim nauczyciele moga umozliwi¢ uczniom nabycie doswiadczen pozwalaja-
cych przelozy¢ zasady i standardy EO/EPC na praktyke, ktéra jest dostosowana do wie-
ku, stopnia dojrzalo$ci, umiejetnosci i potrzeb mlodziezy.

Rozumiejg znaczenie aktywnego zaangazowania w zycie szkoly i spolecznosci lokalne;.

Posiadajg umiejetnosci odnoszace si¢ do planowania i zarzadzania projektami, ktére majg
na celu rozwijanie aktywnej postawy uczniéw w rozwigzywaniu probleméw szkolnych, lo-

kalnych i globalnych.
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4, Kompetencje z grupy B

Nauczanie edukacji obywatelskiej i edukacji na rzecz praw cztowieka

Kompetencje z tej grupy dotycza wdrazania metod EO/EPC w klasie i szkole. Nauczyciele znajda
tu sugestie dotyczace nast¢pujacych kwestii:

* jak mozna zaplanowa¢ lekcje, aby zachgci¢ uczniéw do uczenia si¢ w sposéb aktywny;

* jak nawigza¢ wspélpracg z innymi nauczycielami przy wigczaniu elementéw EO/EPC
do programu nauczania;

* jakie warto$ci krzewi¢ wéréd uczniéw i jak mozna tworzy¢ wspélnote oséb uczacych sig;
* jak porusza¢ kwestie kontrowersyjne;

. jakie formy oceniania pracy uczniéw mozna stosowaé w klasie.

4.1. Prezentacja ogdlna i podstawy teoretyczne

Wszyscy nauczyciele powinni naby¢ kompetencje przedstawione w Tabeli 5.

Tabela 5. Kompetencje z grupy B. Nauczanie EO/EPC

Kompetencja 5. Planowanie strategii i dobér metod nauczania

Planowanie strategii i dob6r metod, ktére prowadza do nabycia wiedzy, umiejetnosci, postaw
oraz warto$ci zwigzanych z EO/EPC i ktére promuja aktywne uczenie si¢ i zaangazowanie
uczniéw.

Kompetencja 6. EO/EPC w nauczaniu poszczegélnych przedmiotéw

Uwzglednienie zasad i praktyk EO/EPC w ramach nauczania poszczegélnych przedmiotéw
w celu poszerzenia wiedzy, wzbogacenia umiejetnosci i poglebienia uczestnictwa mlodych
obywateli w spoleczenistwie demokratycznym.

Kompetencja 7. Budowanie pozytywnego klimatu szkoly

Ustanowienie jasnych zasad umozliwiajacych stworzenie atmosfery zaufania, otwartosci
i wzajemnego szacunku. Stosowanie zasad EO/EPC w procesie wychowania w celu tworzenia
pozytywnego etosu szkoly i zapewniania warunkéw sprzyjajacych efektywnemu uczeniu sig.

Kompetencja 8. Poruszanie kwestii budzacych kontrowersje

Obszerny repertuar strategii i metod nauczania ksztaltujacych umiejetnos¢ dyskusji, zwlasz-
cza w kwestiach drazliwych i kontrowersyjnych.

Kompetencja 9. Stosowanie réznorodnych form i metod oceniania

Stosowanie réznorodnych form oceniania, w tym samooceny i oceny wzajemnej w celu okre-
$lenia i docenienia postepéw uczniéw oraz ich osiagni¢é¢ w zakresie EO/EPC.
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Ksztaltowanie kompetencji planowania wymaga czasu, wsparcia, namystu oraz pracy zespolowe;.
Z tego powodu kompetencja ta jest powigzana z kompetencja 4. odnoszaca si¢ do kontekstu wdra-
zania EO/EPC. Zaktada sig¢, ze nauczyciel wie, jakie podejscie nalezy zastosowaé w przypadku jego
szkoly (tzn. podejécie przedmiotowe, interdyscyplinarne, ogélnoszkolne czy tez wieloperspekty-
wiczne).

Planowanie zaje¢ rozwijajacych demokratyczng i aktywna postawe obywatelska to kompetencja klu-
czowa. Wymaga ona:

* sformulowania jasno zdefiniowanych celéw edukacyjnych;

* okreslenia przedmiotu zaj¢é, wyboru tematyki i opracowania harmonogramu;

* ustalenia, na ile poruszane zagadnienie jest odpowiednie dla etapu rozwoju uczniéw;
* wyboru zréznicowanej, wlasciwej, przystepnej cho¢ wymagajacej formy i tresci zajeé;
* doboru najbardziej aktywizujacych metod,;

* wigczenia uczniéw w wyrazanie opinii na temat procesu nauczania i uczenia sie.

Ta kompetencia umozliwia prowadzenie zajec 2 uwzglednieniem roznych stylow uczenia sig, dzigki czemu
uczniowie sami odkrywajg znaczenie zagadnieri i problemdow poruszanych w ramach EO/EPC, aktywnie
wykorzystujqg wezesniej nabytq wiedzg i doswiadczenia®.

Rola nauczyciela — niezaleznie od tego, jakiego przedmiotu naucza — jest podejmowanie dyskusji
z uczniami oraz wlaczanie ich do planowania procesu uczenia si¢. Oznacza to przyjecie przez na-
uczyciela swiadomej i otwartej postawy wobec programu i metod nauczania, wyboru materialéw
oraz metod oceniania.

EO/EPC w podejéciu interdyscyplinarnym ma na celu wlaczenie jej tresci do planéw pracy nauczy-
cieli réznych przedmiotéw. To wazna sprawa i wymaga uwagi wszystkich nauczycieli. Wiele tresci
i tematéw EO/EPC (np. debaty w obr¢bie spoteczenistwa obywatelskiego, réwnowaga ekologiczna
itp.) moze zosta¢ wprowadzonych do programéw nauczania réznych przedmiotéw. Stwarza to oka-
zj¢ do ich oméwienia w rozmaitych ujeciach. Nauczyciele powinni przeanalizowaé program EO/
EPC i wspélnie szukaé sposobéw realizacji tych zagadniert w ramach wiasnych przedmiotéw. To
pozwoli im unikna¢ rozdrobniania lub powielania poruszanych watkéw i stworzyé podstawy dla
spojnego doswiadczenia edukacyjnego uczniéw. Integracja miedzyprzedmiotowa polega na wspél-
nym rozwijaniu pozadanych kompetencji uczniéw, ktérych ksztalcenie powinno by¢ celem naucza-
nia wszystkich przedmiotéw. Ktére konkretnie przedmioty powinny by¢ tu brane pod uwage, zalezy
od poszczegdlnych szkél i nauczycieli.

W praktyce moze si¢ okazaé, ze lepszym rozwigzaniem jest ograniczenie EO/EPC do zespolu
przedmiotéw nos$nikéw, przez ktére rozumiemy przedmioty naturalnie podobne programowo do
EO/EPC, naktadajace si¢ czgsciowo pod wzgledem tresci nauczania. Najbardziej oczywistymi kan-
dydatami do bycia takimi nosnikami s przedmioty humanistyczne i nauki spoleczne, co nie oznacza
wykluczenia z tej grupy matematyki, przedmiotéw $cistych czy plastyki i wychowania fizycznego
(sposéb, w jaki angazujemy si¢ w sport i ksztaltujemy w sobie postawe ducha sportowego, takze
moze by¢ nosnikiem EO/EPC).

Oddziatywanie wychowawcze w klasie i okreslenie podstawowych zasad funkcjonowania srodowi-
ska uczniowskiego maja dla EO/EPC znaczenie kapitalne. Instytucje i spoleczeristwa demokratycz-
ne oczekujg od swych cztonkéw czegos wiecej niz tylko bezmyslnego podporzadkowania sie prawu.
Potrzebuja obywateli zdolnych do krytycznego myslenia i moralnej refleksji nad funkcjonujacymi
mechanizmami i strukturami, obywateli, ktérzy potrafia zachowywa¢é si¢ sprawiedliwie oraz roz-

25 K. Duerr, V. Spajic-Vrkas, I. Ferreira Martins, Strategies for learning democratic citizenship, Council of Europe, 2000.
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patrywac reguly i przepisy prawa w kontekscie wiasnego zycia. Bill Rogers podkresla, ze standardy
i reguly zachowywania si¢ — zaréwno na poziomie szkoly, jak i klasy — powinny w sposéb jawny
odnosié¢ si¢ do kluczowych koncepcji praw, obowigzkéw i uczciwych zasad:

Na dyscypling nalezy patrzec z perspektywy wspolnych praw, zasad i obowigzkiw. Oznacza to, ze jej
sednem jest nie tyle relatywna wladza i autorytet nauczyciela (raczej zdobyte, a nie posiadane z urzedu),
ile wspdlne prawa wszystkich czlonkow klasy (...). Wazng cechq pozytywnie rozumianej dyscypliny sq
podejmowane przex nauczyciela proby takiego ukierunkowywania uczniow, by ci czuli sig odpowiedzialni
za swoje zachowanie (...) przy czym wysitki te polegajg na stosowaniu jezyka podkreslajgcego wybor po-
Zostawiony w gestii uczniow, a nie grozby ptyngce ze strony nauczyciela®®.

Nabycie kompetencji poruszania kwestii budzacych kontrowersje powinno leze¢ w centrum zain-
teresowania nauczycieli. EO/EPC wymaga od dzieci i mlodziezy wymiany pogladéw i opinii na
tematy dotyczace ich samych i wspélnoty, w ktérej zyja (np. przestgpstwa, niesprawiedliwos¢, prawa
dziecka, sSrodowisko naturalne). Tego rodzaju tematyka moze okazac si¢ kontrowersyjna lub drazli-
wa, a czasem i taka, i taka. Nauczyciele EO/EPC powinni zatem uczyé¢ si¢, w jaki spos6b zachecad
miodych ludzi do asertywnego wyrazania wilasnych pogladéw, przy jednoczesnym poszanowaniu
innych punktéw widzenia na dang sprawe. Nauczyciele powinni tez umie¢ wyczud, kiedy oni sami
— jako nauczyciele — s3 uprawnieni do wyrazenia wlasnego stanowiska w kontrowersyjnej kwestii.

Zajmowanie si¢ budzacymi kontrowersje zagadnieniami w sposéb ustrukturyzowany i wrazliwy
moze by¢ latwiejsze dzigki poszukiwaniu odpowiedzi na nast¢pujace pytania:

* Jaka jest istota i jakie sg konsekwencje danego problemu?

* Naile jeste$my przekonani o prawdziwosci i doktadnosci informacji, ktérymi dysponujemy?
* Jakich grup ludzi dotyczy ten problem?

» Jakie interesy maja te grupy i jakimi warto§ciami si¢ kierujg?

* Jak, gdzie i kto méglby sie zaja¢ danym problemem?

* Czy byly mozliwe inne kierunki rozwoju wydarzen?

* Jak mozna przekona¢ ludzi do zmiany pogladéw lub postepowania?

* Jak mozemy wplynaé¢ na wynik kofcowy?

Ocenianie, rozwazane w kontekscie EO/EPC, wymaga zastosowania form sprzyjajacych uczeniu
sie. Obecnie toczy si¢ ozywiona dyskusja na ten temat. Srodowiska oswiatowe poswiecity kilka lat na
analiz¢ korzysci plynacych z dwéch rodzajow oceniania: sumatywnego i ksztaltujacego?’. Jesli chee-
my uwidoczni¢ i docenié¢ postepy w nauce w zakresie EO/EPC, sprawdzaja si¢ podejscia oparte na
uczestnictwie, takie jak samoocena i ocena wzajemna. Nie ma jednego wzorca oceniania. Niezaleznie
jednak od zastosowanych modeli oceniania trzeba pamietaé, ze skuteczne sposoby monitorowania
i ewaluacji postep6éw uczniéw — jakosci ich uczenia sie — musza by¢ integralng i niezbedna sktadows
procesu edukacyjnego. Dostep uczniéw do wnikliwej i przemyslanej informacji zwrotnej jest nie-
zbedny, informacja ta ma znaczenie dla przebiegu i efektywnosci procesu uczenia sie.

W wielu krajach europejskich moga pojawi¢ si¢ uzasadnione obawy, ze zbyt sztywne podejscie do
oceniania postepéw uczniéw w zakresie EO/EPC powoduje sttamszenie ducha realizowanych przez
mtlodziez projektéw z tej dziedziny. Niebezpieczenstwo to wzrasta wraz ze stosowaniem oceniania
sumatywnego oraz oceny wynikéw nauczania. Niemniej w przypadku EO/EPC na pierwszy plan
moga wysuwac sie strategie oceniania ksztaltujacego, cho¢ jak dotad podejscie to zostalo przyjete

26 B. Rogers, The language of discipline: a practical approach to effective classroom management, Northcote House Publishers,
Plymouth 1994, s. 14-15.
27 P. Black i in., Assessment for learning: putting it into practice, Open University Press, New York 2003.
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tylko czesciowo w niektérych krajach i szkolach Europy. W badaniu przeprowadzonym w 2003 r.
ocenianie ksztaltujace zostato zdefiniowano jako proces poszukiwania i interpretowania danych, ktére
maogq zostac wykorzystane przex uczniow i nauczycieli do zorientowania sig, na jakim etapie uczenia sig sq
uczniowie, w jakim kierunku powinni zmierzac i w jaki sposéb najlepiej osiggac cele®®. Podejscie to pole-
ga na wyznaczeniu wspélnych z mlodymi ludZzmi celéw edukacyjnych i kryteriéw sukcesu, z jedno-
czesnym podkresleniem wartosci zaangazowania uczniéw w proces samooceny i oceny wzajemne;.

4.2. Kompetencja 5. Planowanie strategii i dobor metod nauczania

Kompetencja 5. Planowanie strategii i dobér metod nauczania

Planowanie strategii i dobér metod, ktére prowadza do nabycia wiedzy, umiej¢tnosci, postaw
oraz warto$ci zwigzanych z EO/EPC i ktére promuja aktywne uczenie si¢ i zaangazowanie
uczniéw.

Opis kompetencji

Nauczyciele, ktérzy posiadaja te kompetencje:

—> Potrafig zaplanowac zajecia zaleznie od kontekstu, w ktérym jest realizowana EO/EPC, np.
zajecia prowadzone w ramach konkretnego przedmiotu lub interdyscyplinarnie; umieja do-
bra¢ tematy pozwalajace uczniom zdoby¢ wiedzg i zrozumieé procesy zwigzane z EO/EPC.
Tematem takim moga by¢ Cele Milenijne ONZ?%, a na lekeji fizyki — zagadnienia dotyczace
energii jadrowej itd.

—> Wiedza, jak zaplanowaé cykl lekeji zapewniajacych $rednio- i dlugookresowe postepy w na-
uce, a zarazem dostosowanych do przyjetego przez szkol¢ programu nauczania oraz interdy-
scyplinarnych celéw edukacyjnych realizowanych w ramach nauczania kilku przedmiotéw;
rozumieja perspektywe przyjmowang w nauczaniu innych przedmiotéw; umieja planowad
zajecia systemowo i spéjnie.

—> Maja wiedz¢ na temat réznych styléw uczenia si¢ oraz potrafig dostosowaé do nich metody,
np.: techniki odwolujace si¢ do réznych zmystéw i skierowane do wzrokowcéw, stuchow-
c6éw czy kinestetykéw obecnych w klasie; uczenie si¢ oparte na wspélpracy badz rywalizacji;
koncentracja na sednie zagadnienia lub zwigzanych z nim skojarzeniach; uczenie si¢ samo-
dzielne lub pod kierunkiem nauczyciela; podejscie refleksyjne lub intuicyjne; zaleznosé¢ lub
niezalezno$¢ od pola’®; analizowanie réznych punktéw widzenia itp.

—> Potrafig okresli¢, jaka wiedza juz dysponuja uczniowie, znajg ich sposoby myslenia i odczu-
wania, na tej podstawie potrafig opracowac wlasciwe strategie nauczania.

28 Ibidem.

29 Cele Milenijne ONZ — zostaly przyjete w Deklaracji Milenijnej przez przywédeéw panistw na szczycie Organizacii
Narodéw Zjednoczonych w 2000 r. Osiem Milenijnych Celéw stanowi zobowiazanie spoleczno$ci miedzynarodowej do
redukeji ubdstwa i glodu, zapewnienia réwnego statusu kobiet i mezczyzn, poprawy stanu zdrowia, poprawy stanu edu-
kacji, walki z AIDS, ochrony srodowiska naturalnego, a takze zbudowania globalnego partnerstwa miedzy narodami na
rzecz rozwoju. Za ostateczny termin realizacji Celéw Milenijnych uznano rok 2015 (przypis red. meryt.).

30 Zaleznos¢ i niezaleznos¢ od pola to styl poznawczy, ktéry ma wazny wplyw na uczenie si¢ i poznawanie jezyka. Oso-
by zalezne od pola postrzegaja problem globalnie, nie dostrzegajg szczegétéw. Osoby niezalezne od pola potrafia je szyb-
ko dostrzec, umiejg réwniez oddzieli¢ czg¢$¢ od wigkszej calosci i widzg strukture calosci jako zespét cech indywidualnych.
Wiasciwos¢ ta wzmacnia si¢ w miare rozwoju intelektualnego i jest dowodem analitycznego myslenia i stylu poznawczego
osoby posiadajacej t¢ ceche (przypis red. meryt.).
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Kompetencje z grupy B

4.3. Kompetencja 6. EO/EPC w nauczaniu poszczegodlnych przedmiotéow

Kompetencja 6. EO/EPC w nauczaniu poszczegélnych przedmiotéw

Uwzglednianie zasad i praktyk EO/EPC w ramach nauczania poszczegélnych przedmiotéw
w celu poszerzenia wiedzy, wzbogacenia umiejetnosci i poglebienia uczestnictwa mlodych
obywateli w spoleczenistwie demokratycznym.

Opis kompetenc;ji

Nauczyciele, ktérzy posiadaja te kompetencje:

—> Potrafig rozwigzywac problemy wynikajace z realizacji zagadnieri EO/EPC na lekcjach réz-
nych przedmiotéw. Beda musieli nieraz zastanowi¢ si¢ nad drazliwymi zagadnieniami oma-
wianymi w ramach EO/EPC, np. w czasie lekcji geografii, historii czy innych przedmiotéw.

— Umiejg znalezé powigzania EO/EPC z nauczaniem innych przedmiotéw i przesunaé je
z poziomu ukrytego i powierzchniowego (przypadkowa zbieznosé tresci) na poziom jawny
i gleboki (celowa zbieznosé tresci).

—> Integruja cele edukacyjne nauczanego przedmiotu z celami EO/EPC.

Uwaga: wybér czterech lub pieciu przedmiotéw, w obrebie ktérych watki EO/EPC beda $ci-
§le powigzane i realizowane na wysokim poziomie, moze okazaé si¢ bardziej spéjny i przy-
nies¢ lepsze rezultaty niz duza liczba Zle wybranych lub powierzchniowo powigzanych tema-
téw, realizowanych na wszystkich przedmiotach w danej klasie. Préby rozlozenia tresci EO/
EPC w calym programie nauczania ujawniaja tyle powiazan, ze trudno jest nimi gospodarowa¢

bez spéjnej struktury organizacyjne;.

Historia D E—

Jak na przestrzeni dziejéw ksztalto-
waly sie prawa obywatelskie i prawa
cztowieka?

Czy istniejg sytuacje, w ktérych
protest wykorzystujacy przemoc jest
dopuszczalny?

Poréwnanie niewolnictwa znanego
z przesziosci 1 z XXTI w.

Sztuka

Co moga zrobi¢ artysci,

by nasze spoleczeristwo stalo si¢
lepszym srodowiskiem do zycia?
Czego sztuka moze nas nauczyc¢
o szacunku dla innych kultur?
Jak mozna wykorzystaé¢ sztuki
wizualne na uzytek kampanii
spolecznych?

-«

Geografia

Jakie sa pozytki ze sprawiedliwego
handlu?

Czy potrzebujemy wigkszej

czy mniejszej liczby drég?

Co powinna zrobi¢ Europa dla pro-
mocji réwnowagi ekologiczne;j?

Zagadnienia EO/EPC

Demokracja
i obywatelstwo;
prawa i obowigzki
obywatelskie
(w tym Karta Praw
Podstawowych Unii
Europejskiej);
prawa czlowieka;
bieglos¢ polityczna;
rola rzadu;
prawo karne i cywilne;
zréznicowanie
i tozsamo$¢ kulturowa
i spoleczna;
postawy antyrasistowskie;
zréwnowazony rozwoj;
globalna wspélzaleznos¢,
sily gospodarcze
dzialajace na szczeblu
lokalnym, krajowym
i globalnym;
aktualne wydarzenia;
uczestnictwo;
solidarno$¢
i sprawiedliwo$¢
spoleczna.

Nauki przyrodnicze

Czy klonowanie ludzi

powinno by¢ zakazane?

Czy zgoda na pobieranie organéw
powinna by¢ domyslna?

Czy powinno si¢ pozwoli¢

na uprawe roslin genetycznie

zmodyfikowanych?

Jezykiliteratura

Przesledzi¢ kwestie

uprzedzen rasowych lub
przywiazania do idei okazywanych
przez bohateréw literackich.
Zglebi¢ i przedyskutowaé pojecia

réwnosci i braku dyskryminacii.

Matematyka

Dlaczego tak wazne sg

dane statystyczne dotyczace
zjawiska globalnego ubdstwa

lub wymuszonej pracy dzieci?
W jaki sposéb mozna manipulo-
waé danymi statystycznymi?
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Kompetencje z grupy B

4.4, Kompetencja 7. Budowanie pozytywnego klimatu szkoty

Kompetencja 7. Budowanie pozytywnego klimatu szkoly

Ustanowienie jasnych zasad umozliwiajacych stworzenie atmosfery zaufania, otwartosci
i wzajemnego szacunku. Stosowanie zasad EO/EPC w procesie wychowania w celu tworzenia
pozytywnego etosu szkoly i zapewniania warunkéw sprzyjajacych efektywnemu uczeniu sig.

Opis kompetenc;ji

Nauczyciele, ktérzy posiadaja te kompetencje:

> Dazg do zwigkszenia potencjalu edukacyjnego wszystkich uczniéw poprzez przyjecie wy-
sokich oczekiwan wobec ich zachowania sig.

—> Modeluja i promuja podstawowe wartosci EO/EPC, np. dazenie do prawdy oraz szacunek
dla pogladéw wyznawanych przez inne osoby.

—> Nawigzuja i podtrzymuja pozytywne relacje z uczniami, wystuchuja ich uwag na temat
sposobu nauczania, traktuja uczniéw z szacunkiem; sg konsekwentni, otwarci i sprawiedli-
wi wobec nich.

—> Wypracowuja wspdlnie z uczniami jasne i przejrzyste reguly, procedury, regulaminy na-
gréd i kar, ktére wynikaja z zasad EO/EPC dotyczacych praw i obowigzkéw oraz statutu
szkoly. Droga do osiagnigcia tego celu jest:

— ustalenie niewielkiej liczby zrozumialych dla uczniéw i pozytywnie sformulowanych
zasad;

— stworzenie uczniom mozliwosci ksztaltowania i redagowania zasad;
— korzystanie z systemu pochwal i nagréd, wzmacniajacych dobre zachowanie;

— krytykowanie niewlasciwych zachowan, popelnionych przez uczniéw, ale nie uczniéw,

jako osoby.

—> Potrafig wykorzystywa¢ cztery kluczowe aspekty zarzadzania zachowaniem, takie jak: pra-
wa innych oséb, potrzeba posiadania zasad, znajomo$¢ procedur, przyjecie osobistej odpo-
wiedzialnos$ci.

—> Unikajg przemawiania do uczniéw w sposéb uchybiajacy ich godnosci oraz stwarzajacy ba-
riery komunikacyjne; uzywaja czgstych pochwat, budujac dobre relacje (techniki skutecznej
komunikacji); dostosowuja wypowiedzi do okolicznosci oraz wieku uczniéw.

—> Znajg strategie, ktére na poziomie jednostkowym i grupowym wspierajg uczniéw w popra-
wie ich zachowania.

—> Potrafig rozpoznawa¢ napiecia, jakie uczniowie moga odczuwaé pomiedzy nieformalnymi
normami zachowan a oczekiwaniami dotyczacymi zachowania si¢ w szkole; sa gotowi stu-
zy¢ pomoca w zrozumieniu tych réznic.

—> Zachgcajg uczniéw do samodzielnego podejmowania decyzji poprzez stwarzanie w klasie
warunkéw dla sprawnego przebiegu demokratycznego procesu decyzyjnego — np. tajnego
glosowania, zeby nikt nie odczuwal nacisku do glosowania zgodnego z wolg innych.
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Kompetencje z grupy B

4.5. Kompetencja 8. Poruszanie kwestii budzacych kontrowersje

Kompetencja 8. Poruszanie kwestii budzacych kontrowersje

Obszerny repertuar strategii i metod nauczania ksztaltujacych umiejetnos$¢ dyskusji, zwlasz-
cza w kwestiach drazliwych i kontrowersyjnych.

Opis kompetenc;ji

Nauczyciele, ktérzy posiadaja t¢ kompetencje:
> Wykazuja rézne umiejetnosci potrzebne w debatach obywatelskich:

— spoleczne i komunikacyjne, np. argumentowanie wlasnych racji, jasna prezentacje pogladéw, ko-
lejnos¢ wystepowania, uzywanie skutecznej komunikacji pozawerbalnej itd.;

— wykorzystywanie wlasciwego stownictwa i poje¢ z zakresu EO/EPC, np. ,obywatel”, ,dobro
wspdlne”, ,wystepowanie na rzecz’, oraz unikanie obrazliwego i przesyconego stereotypami je-
zyka;

— rozpoznawanie réznych form dyskusji, np. antagonizujacej, badawczej;

— korzystanie z technik prowadzenia debaty, np. dochodzenia do kompromisu lub konsensu, wy-
krywania i stosowania chwytéw retorycznych;

— stosowanie wiedzy na temat ram prawnych dotyczacych ograniczern w swobodzie wypowiedzi
uczniowskiej w kontekstach zwigzanych z EO/EPC.

—> Znaja metody ksztaltujace umiejetnos¢ dyskusii i stosujg te wiedze w praktyce, np.:
— dyskusja na temat nawigzujacy do zainteresowan i doswiadczen uczniéw;

— wykorzystanie atrakcyjnych form dyskusji takich jak: media, opowiadania, teledyski, fotografie,
dzieta sztuki itp.;

— jasne okreslanie celu i tematu dyskusji, podkreslanie probleméw do przedyskutowania oraz za-
checanie uczniéw do stawiania pytan, np. pozwolenie im na opracowanie wiasnych pytan doty-
czacych tematu debaty i przeprowadzenie glosowania w sprawie ich wyboru;

— skupienie uwagi na procesach grupowych i stosowanie metod rozwijajacych wspélprace w gru-
pie, np. poprzez zmiany ustawienia stol6w i krzesel zaleznie od rodzaju zaje¢, liczby uczestnikéw
i stosowanych metod — praca w malych grupkach, parach, kregach, pétkolach;

— respektowanie zasad aktywnego stuchania, m.in. poprzez zachowanie kolejnosci méwienia — naj-
lepiej pozwalajac uczniom samodzielnie dba¢ o ich przestrzeganie;

— unikanie ze swej strony zbytniego gadulstwa — oddanie glosu uczniom.

—> Znaja rozmaite metody nauczania tematéw kontrowersyjnych. Dobér odpowiedniej metody moze
zaleze¢ od wieku uczniéw. Kazda metoda, zwlaszcza jesli nauczyciele trzymaja sie jej sztywno, ma
swoje wady. Stosowana madrze i w polaczeniu z innymi metodami, moze poméc w ograniczeniu
ryzyka nauczania w sposéb tendencyjny lub stronniczy. Mozna tu zastosowac jedno z trzech po-
dejs¢:

— neutralne: bez wyrazania jakichkolwiek wtasnych przekonari;

— zrébwnowazone: prezentowanie réznych pogladéw, w tym takze takich, z ktérymi sie osobiscie
nie zgadzamy;

— zaangazowane: Ujawnienie wlasnych pogladéw.

—> Nieustannie zwracaja uwagg, by nie uczy¢ w sposéb stronniczy lub tendencyjny, np. upewniajg sig,
czy wszystkie strony dyskusji zostaly wystuchane, w wywazony sposéb przedstawiaja odmienny
punkt widzenia, nie prezentuja opinii jako faktéw, nie uzurpuja sobie prawa do roli jedynego auto-
rytetu, wcielaja si¢ w ,,adwokata diabfa”.

—> Promuja myslenie zgodne ze standardami EO/EPC poprzez ciagle stawianie uczniom pytan takich
jak: Czy sadzisz, ze to sprawiedliwe? Czy ta osoba miala prawo to zrobi¢? Kto powinien mie¢ pra-
wo glosu w tej sprawie? Czy kwestie te powinien regulowac jakis przepis prawa? Jakie jest Zrédlo
tego prawa? Kto powinien ponosi¢ za to odpowiedzialno$¢? Dlaczego tak sadzisz? Co byloby naj-
lepsze dla nas wszystkich? Na co jesteSmy w stanie zgodzi¢ si¢ wszyscy?
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Kompetencje z grupy B

4.6. Kompetencja 9. Stosowanie réznorodnych form i metod oceniania

Kompetencja 9. Stosowanie réznorodnych form i metod oceniania

Stosowanie réznorodnych form oceniania, w tym samooceny i oceny wzajemnej, w celu okre-
Slenia i docenienia postepéw uczniéw oraz ich osiagni¢é w zakresie EO/EPC.

Opis kompetenc;ji

Nauczyciele, ktérzy posiadaja te kompetencje:

—> Rozumieja, Ze proces oceniania postaw obywatelskich powinien ostatecznie pozostawac w gestii
uczniéw — to oni muszg w nim aktywnie uczestniczyc, nie za$ by¢ jego biernym przedmiotem.

—> Potrafig stosowac rézne metody oceniania uczniéw w celu oszacowania ich postepéw w nabywaniu
wiedzy, umiejetnosci, wartosci i postaw. Niedoswiadczeni nauczyciele mogga skorzystaé z ponizszej

listy.
Sprawdzenie wiedzy faktycznej i pojeciowej:

kwestionariusze wielokrotnego wyboru;

dopasowywanie pojeé do definicji;

wyszukiwanie informacji w akapicie lub tekscie;

objasnianie tta wydarzeri z nagléwkéw lub artykuléw prasowych;
zapisywanie argument6w za i przeciw w kwestiach kontrowersyjnych;
analizowanie danych statystycznych;

uzasadnianie opinii dotyczacej wybranej kwestii.

Sprawdzenie umiej¢tno$ci komunikacyjnych:

tworzenie tekstu pisanego;
tworzenie prezentacji PowerPoint,

zorganizowanie wystawy lub przewodzenie zgromadzeniu majacemu rozbudzi¢ swiadomos¢
istnienia w szkole pewnego problemu;

zbadanie danego zagadnienia (samodzielnie lub w matych grupach) z wykorzystaniem réznych
zasobdw, przygotowanie prezentacji pisemnej lub ustnej;

napisanie listu do osoby publicznej (np. radnego, dzielnicowego, redaktora naczelnego gazety
lokalnej) przekonujacego do zajgcia si¢ wybranym aktualnym problemem.

Sprawdzenie aktywnosci i odpowiedzialnosci podczas pracy zespolowej:

wktad w prace zespolows;

$wiadomos¢ wystepowania wielu rél niezbednych dla dobrego funkcjonowania grupy i refleksja
nad dotychczasowym sposobem jej funkcjonowania;

uswiadomienie potrzeby podjecia inicjatywy spolecznej i opracowanie strategii, ktéra moze
prowadzi¢ do zmian;

demonstrowanie umiej¢tnosci wplywania na poglady (opinii publicznej, decydentéw na
szczeblu lokalnym lub krajowym itp.) na dany temat;

wiedza, jak pyta¢ ekspertéw o aktualny temat (np. pytanie lokalnych funkcjonariuszy policji
o kwestie zwigzane z przestepczoscia i walka z nia, ekologéw — o sprawy ochrony srodowiska);
opracowanie wlasnych kryteriéw sukcesu w realizacji konkretnych zadan (np. dotyczacych
pewnosci, ze cel zostat osiggniety).

—2> Umieja wyciagac wnioski z efektywnych procedur oceniania stosowanych w nauczaniu innych

przedmiotéw i wykorzystuja je w EO/EPC.
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5. Kompetencje z grupy C

Edukacja obywatelska i edukacja na rzecz praw cztowieka w dziataniu

5.1. Prezentacja ogodlna i podstawy teoretyczne

Zdrowe wielokulturowe spoleczeristwo angazuje si¢ w dialog i demokratyczng interakcje¢ przekra-
czajacy bariery spoleczne i kulturowe. Szkoly sg instytucjami mogacymi poméc w budowaniu mo-
stéw porozumienia i pokonywaniu tego rodzaju ograniczen. Ten wazny aspekt inkluzyjnego oby-
watelstwa z istoty pocigga za sobg postawe antyrasistowska i poszanowanie praw cztowieka. Szkoly
powinny zatem stara¢ si¢ czerpa¢ z kontekstu lokalnego, opierajac na nim swoje dzialania. Trzeba
pamietaé, ze stanowig kluczowy czynnik sprzyjajacy budowie spéjnosci spolecznej — jesli nie utrwalg
prowadzonej edukacji miedzykulturowej w srodowisku lokalnym, to zamiast szukania praktycznych
rozwigzan, moga ograniczy¢ si¢ do wykonywania gestéw symbolicznych. Byloby to dziatanie po-
zorne, nie za$ rzeczywiste wychowywanie. Nauczyciele muszg uczyni¢ z dzialari na rzecz zmiany
naturalny sktadnik swojej praktyki edukacyjnej, a nie co$§ wyjatkowego i rzadko wystepujacego.

Ta grupa kompetencji wymaga wyprowadzenia EO/EPC poza mury szkoly. Kompetentny nauczy-
ciel zastanawia sie: Z kim mogg wspéipracowac? Podejmowane przez miodych ludzi dziatania z za-
kresu EO/EPC maja niewielkie szanse na sukces, jesli bedg nieprzemyslane. Podstawowe zagadnienia
zwigzane z ta grupg kompetencji to:
* jakie umiej¢tnosci wykorzystywania informacji i krytycznego myslenia stanowia warunek
czynnego uczestnictwa w zyciu spolecznym;

* jakie projekty z zakresu EO/EPC sg najbardziej odpowiednie dla mlodych ludzi cheacych

dziala¢ na rzecz zmian;

* w jaki sposéb nauczyciele moga pracowac z partnerami zewnetrznymi, aby utatwi¢ uczniom
prowadzenie kampanii w waznych i interesujacych ich sprawach;

* dlaczego i jak realizowaé projekty odnoszace si¢ do takich kwestii jak uprzedzenia, dyskry-

minacja i rasizm.

Kompetencje te sg $cisle powigzane z kompetencja 8., poniewaz angazuja uczniéw w dzialania na
rzecz zmian — a tym samym odnoszg si¢ do kwestii kontrowersyjnych —i uznaja za podstawe procesu
edukacyjnego krytyczne myslenie i zastanawianie si¢ nad tym:

* w jakim spoleczenistwie Zyjemy;
* w jakim spoleczeristwie i §wiecie chcielibysmy mieszka¢ w przysziosci;

* co moge wraz z innymi zrobi¢, by doprowadzi¢ do zmiany aktualnego stanu rzeczy i ksztal-
tu $wiata, w ktérym zyjemy.
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Tabela 6. Kompetencje z grupy C. EO/EPC w dziataniu

Kompetencja 10. Korzystanie z réznorodnych zrédet informacji

Stworzenie §rodowiska edukacyjnego umozliwiajacego uczniom krytyczng analize¢ aktualnych
probleméw politycznych, etycznych, spolecznych i kulturowych przy wykorzystaniu informacji
z 16znych zrédel, w tym mediéw, rocznikéw statystycznych i technologii informacyjno-komu-
nikacyjnych.

Kompetencja 11. Wspélpraca ze spolecznoscia lokalna

Wspétpraca z odpowiednimi partnerami (np. rodzinami, organizacjami pozarzagdowymi, przed-
stawicielami spolecznosci lokalnej lub politykami) w celu stworzenia uczniom okazji do zaan-
gazowania si¢ w demokratyczne zycie obywatelskie spolecznosci lokalne;.

Kompetencja 12. Przeciwdzialanie wszelkim formom dyskryminacji

Strategie przeciwdziatania wszelkim formom uprzedzeri i dyskryminacji oraz promowania postaw
antyrasistowskich.

Nauczyciele muszg miec szersze spojrzenie na EO/EPC zgodnie z Deweyowska* wizja ,,szkét jako
przestrzeni demokratycznej”, powinni tez stwarza¢ uczniom okazje do ksztaltowania postaw i za-
chowan obywatelskich poprzez prac¢ nad projektami realizowanymi w ramach szkoly lub spolecz-
nosci lokalnej. Gléwnym celem przys$wiecajacym tej rozszerzonej koncepcii jest zachgcenie uczniéw
do wykorzystywania juz zdobytych kompetencji w ramach EO/EPC. Nauczyciele, ktérzy dzialaja
na polu EO/EPC, umieja inicjowac i wspiera¢ szkolne inicjatywy angazujace uczniéw w zycie spo-
teczne (np. samorzad szkolny, wspélne inicjatywy uczniéw i rodzicéw, projekty realizowane w spo-
tecznosci lokalnej, praca na jej rzecz).

Stworzenie §rodowiska edukacyjnego promujacego korzystanie z réznych zrédet informacji, a takze
ich znajdowanie, analizowanie i wykorzystywanie, ma podstawowe znaczenie. Obywatele muszg umie¢
analizowa¢ polityke paristwa i medialne doniesienia na temat aktualnych wydarzer i probleméw na
podstawie racjonalnych przestanek. W programie nauczania wielu przedmiotéw przewidziano roz-
wijanie umiejetnosci przetwarzania informacji (zbieranie danych, analiz¢ krytyczna, metody kompa-
ratystyczne, testowanie réznych perspektyw itp.), uznajac ja za kluczowy element edukacji uczniéw.
Internet, prasa, ksigzki, telewizja i przemyst filmowy dostarczaja bogatego materiatu, ktéry uczniowie
moga wykorzysta¢ do przeanalizowania aktualnych probleméw politycznych, etycznych, spolecznych
i kulturowych. Z tego powodu wszyscy nauczyciele, niezaleznie od przedmiotu, powinni mie¢ §wiado-
mo$é, ze w ten sposéb ksztaltuja w uczniach istotne umiejetnosci z zakresu EO/EPC. Poszczegdlne
media, Zrédta danych statystycznych czy zasoby bazujace na technologiach informacyjno-komunika-
cyjnych dajg szerokie spektrum mozliwosci ksztattowania i wykorzystywania tych umiejetnosci w kla-
sie. Jesli dzieci i mlodziez pragng znalez¢ uzasadnienie dla swoich pogladéw, zdoby¢ argumenty prze-
mawiajace za konieczno$cig zmian, wyszukaé i wykorzysta¢ wiadomosci w sposéb efektywny, to musza
si¢ czué pewnie, korzystajac z réznorodnych Zrédet informaciji.

Wospélpraca w ramach partnerstwa spolecznego polega na realizacji projektéw obywatelskich na
szczeblu lokalnym, krajowym lub miedzynarodowym. Tam, gdzie mlodzi ludzie maja szans¢ na

32 ]J. Dewey, Democracy and education. An introduction to the philosophy of education (1916), The Free Press, New York 1966;
http://books.google.com (wydanie polskie: Demokracja i wychowanie: wstep do filozofii wychowania, Zaklad Narodowy im.
Ossoliniskich. Wydawnictwo PAN, Wroctaw 1972). Wedtug Deweya podstawows rola szkét publicznych jest ksztattowa-
nie spoleczeristw demokratycznych. Jego zdaniem pierwszoplanowym zadaniem szkét publicznych nie jest stuzenie spole-
czenistwu, ale budowanie spoleczeristwa podzielajacego wspdlne wartosci, poglady i umiejetnosci, ktére maja wspomagaé
i podtrzymywa¢ istnienie wspélnoty demokratycznej. W tym sensie szkoly publiczne i wspélnota demokratyczng sg ze soba
nierozerwalnie zwigzane.
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dokonanie zmian, warto angazowac wspélnote lokalng. Rola EO/EPC wykracza daleko poza obreb
sali lekcyjnej. Uczy, jak staé si¢ aktywnymi obywatelami dzigki budowaniu zwigzkéw pomig¢dzy
szkolg a réznymi partnerami funkcjonujgcymi w ramach szerzej rozumianej wspélnoty lokalne;.
Waznym aspektem szkolenia nauczycieli w zakresie EO/EPC jest zatem ksztaltowanie umiejet-
nosci pozwalajacych im organizowaé t¢ wspétprace. Pod wzgledem stosowanych metod i praktyk
szkoly bywaja instytucjami hermetycznymi. Idea angazowania w inicjatywy lokalne i partnerstwo na
rzecz EO/EPC odchodzi od tradycyjnej wizji oswiaty, zgodnie z ktérg nauczyciel planuje, prowadzi,
a nastepnie analizuje zajecia przewidziane programem nauczania. Nie ma watpliwosci, ze EO/EPC
jest skuteczniejsza, jesli szkoly maja mozliwosé wykraczania poza dotychczasowe modele funkcjo-
nowania. Mlodzi ludzie muszg mie¢ szanse¢ ksztaltowania tego, co Henry Giroux®® nazwal ,jezykiem
mozliwosci”, tak aby widzie¢ w sobie orgdownikéw zmian. Zadaniem nauczycieli jest poméc swoim
uczniom wyobrazi¢ sobie lepsza przysztos¢ — w srodowisku lokalnym i na $wiecie — oraz dostarczy¢
im $rodkéw — wiedzy, umiejetnosci i pewnosci siebie — potrzebnych do podjecia dziatari w kierunku
tak wyobrazonej przyszlosci.

Rozwijanie kompetenciji realizowania projektéw z zakresu EO/EPC, angazujacych mtodziez w au-
tentyczne planowanie i dziatanie na rzecz zmian w spolecznosci, to niewatpliwa inwestycja w kapitat
spoleczny.

Aby dokona¢ rzeczywistych zmian, szkola i uczniowie beda musieli podjaé wspélprace zaréwno
wewnatrz szkoly, jak i z partnerami zewnetrznymi, tworzac tym samym wspdlnote i obejmujac pro-
cesem edukacyjnym taka czg¢$¢ spolecznosci lokalnej, jaka okaze si¢ konieczna: rodziny, organiza-
c¢je pozarzadowe, instytucje spoleczeristwa obywatelskiego, koscioly, grupy interesu, mieszkaricéw,
urzednikéw, pracownikéw mediéw, przedstawicieli administracji lokalnej itd.

Wyniki badan $wiadcza o tym, ze:

* rozwijanie kompetencji z zakresu EO/EPC poprzez ustanowienie powigzari pomiedzy
szkolg a wspdlnoty lokalng moze przyczynia¢ sie do zlagodzenia probleméw spotecznych
i zwigkszenia spéjnosci spolecznej za sprawg takich dziatan jak tworzenie sieci wspélpracy

na rzecz EO/EPC3%

* uczenie si¢ poprzez prace na rzecz spolecznosci lokalnej* jako swoista dzialalnos¢ wigzaca
szkole ze spolecznoscia ma pozytywny wplyw na rézne wymiary rozwoju uczniéw, jak np.:

— osobistg i spoleczng odpowiedzialnos¢ uczniéw;

— rozwdj interpersonalny uczniéw i ich zdolno§¢ porozumienia si¢ z kulturowo odmiennymi
grupami: uczniom podoba si¢ pomaganie innym, nawigzujg wiezi z wigksza liczbg oséb
dorostych, angazujg si¢ w prace z ludZmi starszymi lub osobami z niepelnosprawnoscia;

— poczucie odpowiedzialnosci obywatelskiej i spolecznej uczniéw oraz ich kompetencje
obywatelskie: licealisci wykazuja si¢ glebszym zrozumieniem kontekstéw spoleczno-hi-
storycznych, podejmujg refleksje nad polityka i moralnoscia, zastanawiajg sig, jak wywolaé
zmiang spoleczng, zwigkszaja swoja aktywnos¢ polityczna;

— uczenie si¢ poprzez prace na rzecz spolecznosci lokalnej ma wplyw na partneréw szkoty,
ktérzy zaczynaja widzie¢ w dzieciach i mtodziezy wartosciowych czlonkéw wspdlnoty;

33 H. Giroux, Ideology culture and the process of schooling, Temple University Press, Philadelphia/Falmer Press, London 1981.
34 Council of Europe, Learning and living democracy. Concept paper, Ad hoc Committee of Experts for the European Year
of Citizenship through Education, CAHCIT, Council of Europe Publishing, Strasbourg 2005.

35 S.H. Billig, Research on K-12 school-based service-learning. The evidence builds, ,Phi Delta Kappan. Science Education”,
Bloomington; w badaniu sponsorowanym przez the Carnegie Corporation of New York and CIRCLE (Center for Infor-
mation and Research on Civic Learning and Engagement), 2000.
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* uczenie si¢ poprzez pracg na rzecz spolecznosci lokalnej jest zasadng i wydajna praktyka
edukacyjng pozwalajacg uczniom zyskac coraz glebsze — w miare¢ wlaczania si¢ w zycie spo-
tecznosci lokalnej i odpowiadania na jej potrzeby — zrozumienie koncepcji odnoszacych sie
do demokratycznego obywatelstwa*®.

Trzeba jednak zdawacé sobie sprawe, ze niektére szkoly dysponuja pewng przewaga w zaangazowa-
niu wspélnoty lokalnej wspierajacej EO/EPC. Stuza wtedy nie jednym partnerom, a wielu réznym
i niepowigzanym ze sobg podmiotom, majagcym inne oczekiwania. W takiej sytuacji nauczyciele
wolniej osiagja zamierzone cele.

W ramach realizacji kompetencji EO/EPC w dzialaniu szkola powinna zapewni¢ uczniom zajecia
pozwalajace poznal strategie przeciwdzialania wszelkim postaciom dyskryminacji, aby uczniowie
byli w stanie uzmystowi¢ sobie cala zlozono$¢ tego problemu. Wiedza na temat rasizmu oraz in-
nych form uprzedzen i dyskryminacji (np. seksizm, homofobia, szykany na tle religijnym), a takze
sposobu, w jaki moga one ostabia¢ demokracje, jest kluczowym elementem wszelkiego rodzaju pro-
graméw edukacyjnych majacych na celu promowanie politycznej dojrzalosci obywateli. Uczniowie
muszg zrozumieé, ze wolno$¢ stowa nie jest wartoscia absolutng. W szkole nie ma miejsca na uwagi
o charakterze rasistowskim lub antysemickim, spoczywa réwniez na niej ustawowy obowigzek mo-
nitorowania, rejestrowania i reagowania na incydenty o charakterze rasistowskim.

Globalne zasady ONZ oraz wytyczne obowigzujace na szczeblu europejskim i krajowym traktu-
ja rasizm jako zjawisko ograniczajace prawa obywatelskie mniejszosci i naruszajace fundamenty
demokracji. Artykul 13. Konwencji o Prawach Dziecka przyjetej przez Zgromadzenie Ogélne
Narodéw Zjednoczonych (1989) glosi, ze: dziecko bedzie mialo prawo do swobodnej wypowiedzi. (...).
Wykonywanie tego prawa moze podlegac pewmnym ograniczeniom, (...) ktdre sq konieczne dla poszanowa-
nia praw lub reputacji innych osob*. Europejska Konwencja Praw Czlowieka (1950) stanowi w ar-
tykule 10., §1 i 2, ze: kazdy ma prawo do wolnosci wyrazania opinii. (...) Korzystanie z tych wolnosci
pociggajacych za sobg obowigzki i odpowiedzialnos¢ moze podlegac takim (...) ograniczeniom (...), jakie
sq (...) niezbedne w spoleczeristwie demokratycznym.

Szkoly sa miejscem kluczowym dla promowania porozumienia pomiedzy spolecznosciami oraz
zwalczania nietolerancji i ekstremizmu religijnego. Oswiata moze odgrywaé wielka role w prze-
zwyciezaniu uprzedzen, budowaniu zwigzkéw pomiedzy jednostka a zbiorowoscia, wzmacnianiu
pozycji grup pokrzywdzonych oraz zachecaniu do otwartej dyskusji, w ktérej wszystkich traktuje sie
z naleznym szacunkiem. Program EO/EPC powinien dostarczy¢ uczniom wiedzy oraz umiej¢tnosci
potrzebnych do sprzeciwienia si¢ rasizmowi, jako sile antydemokratycznej, i zrozumienia ukrytej
spolecznej funkcji rasizmu, antysemityzmu i dyskryminacji, a takze ekonomicznego i polityczne-
go wymiaru tych zjawisk. Taki projekt powinien réwniez da¢ mlodziezy okazj¢ do rozwoju wielu
bezpiecznych i opartych na zaufaniu tozsamosci obywatelskich: mfodzi obywatele czujgcy si¢ pewnie
w prayjetych przex siebie tozsamosciach zyskajg dobry punkt wyjscia do przelamywania stereotypowych
wyobrazer na temat mniejszosci, ktore sprzyjajq obecnie praktykom dyskryminacyjnym®.

Whyniki badan pokazuja, ze przyjetym przez wielu nauczycieli podejsciem do tematéw kontrower-
syjnych, jak np. rasizm czy dyskryminacja, jest unikanie ich. W szczegétowej krytyce sposobu, w jaki
pewna szkola integracyjna w Irlandii PéInocnej traktowata edukacje na rzecz wzajemnego zrozu-
mienia, C. Donnelly* wykazal, ze wigkszos¢ nauczycieli podejmuge ,decyzje krytyczne” odzwierciedlajgce

36 Ibidem.

37 www.unesco.org/education/pdf/CHILD_E.PDF (por. http://www.brpd.bip.doc.pl/index.php?wiad=6031).

38 www.hri.org/docs/ECHR50.html#C.Art10 (por. http://www.echr.coe.int/NR/rdonlyres/7B5C268E-CEB3-49A5-865F-
06286BDB0941/0/POL_CONV.pdf).

39 A. Osler, The Crick report: difference, equality and racial justice, ,Curriculum Journal”, Vol. 11(1), 2000, s. 25-37.

40 C. Donnelly, What price harmony? Teachers’ methods of delivering an ethos of tolerance and respect for diversity in an integrat-
ed school in Northern Ireland, ,Educational Research”, Vol. 46 (1), 2004, s. 3-16.
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i zarazem wzmacniajgee Jkulturg unikow’, w ramach ktorej politycznie lub religijnie drazliwe kwestie sq
nie tyle zglebiane, ile omijane z daleka. Szkoly powinny by¢ przygotowane do poruszania opisywanych
w mediach tematéw kontrowersyjnych, takich jak np. problem imigracji i integracji imigrantéw.
Obowigzkiem wszystkich szkdt jest zajmowanie sig problemami typu: Jak razem zyc? lub Jak radzic sobie
z roznicami? i to niezaleznie od tego, na ile trudne lub kontrowersyjne mogq si¢ one wydawac*.

EO/EPC moze zatem odegra¢ fundamentalna role w rozwijaniu wiedzy i umiejetnosci niezbed-
nych dla ustanowienia w spoleczenistwie dobrych stosunkéw, wspélnych tozsamosci i bezpiecznych
sposobéw wyrazania réznic. To za$ oznacza edukacje na rzecz obywatelstwa kosmopolitycznego®.
Istotne jest, by uczac si¢ o tozsamosci i réznicach, mtodziez byta zdolna wykracza¢ poza wasko
pojmowang perspektywe narodows i zacze¢la mysle¢ w bardziej globalnych kategoriach praw czlo-
wieka. Podejscie bazujace na prawach czlowieka jest wazne, gdyz zwraca uwage na bardzo istotny
problem, a mianowicie fakt, ze nawet rzady demokratyczne moga stosowaé praktyke nieréwnych
szans, zwlaszcza wobec grup mniejszosciowych. Wartosci zwigzane z prawami cztowieka oraz nor-
my i standardy miedzynarodowe umozliwiaja ponadto krytyczne spojrzenie na faktyczny sposéb
traktowania spraw réwnosci przez dane spoleczeristwo.

Warto realizowa¢ odwolujace sie do zycia codziennego projekty sprzyjajace budowie spéjnosci spo-
tecznosci lokalnej i stanowigce punkt wyjscia dla konkretnych dziatar angazujacych nie tylko szkole,
ale takze sama spoleczno$¢. Takimi projektami moga by¢ wystawy, kampanie, debaty.

41 K. Ajegbo, Curriculum review: diversity and citizenship, DfES, London 2007.

42 Aby przesledzi¢ ewolucje koncepcji ,obywatelstwa kosmopolitycznego” por. D. Held, Democracy and the new interna-
tional order, [w:] D. Achibugi, D. Held (red.), Cosmopolitan democracy, Polity Press, Cambridge 1995; A. Osler, H. Starkey,
Learning for cosmopolitan citizenship: theoretical debates and young people’s experiences, ,Educational Review”, Vol. 55(3), 2003,
s. 243-254.
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5.2. Kompetencja 10. Korzystanie z r6znorodnych zrédet informac;ji

Kompetencja 10. Korzystanie z r6znorodnych zrédel informacji

Stworzenie srodowiska edukacyjnego umozliwiajacego uczniom krytyczng analize aktualnych
probleméw politycznych, etycznych, spolecznych i kulturowych przy wykorzystaniu informa-
¢ji z réznych zrédel, w tym mediéw, rocznikéw statystycznych i technologii informacyjno-ko-

munikacyjnych (TIK).

Opis kompetenc;ji

52

Nauczyciele, ktérzy posiadaja t¢ kompetencje:

Potrafig inicjowac¢ zbieranie danych z zakresu przedmiotu nauczania w celu budowania argu-

mentacji na uzytek EO/EPC, np.:

nauczyciele historii moga poprosi¢ uczniéw o wyszukanie w mediach informacji na temat
dawnych spoleczenistw niedemokratycznych. Zebrane dane i wyciagniete z nich wnioski
moga postuzy¢ jako material poréwnawczy w analizie aktualnej sytuacji na $wiecie;
nauczyciele geografii mogga zwréci¢ si¢ z prosba o zebranie informacji na temat zanieczysz-
czeri lub marnotrawienia zasobéw naturalnych, a nastepnie proponowaé wykorzystanie tych
danych podczas dyskusji nad perspektywami utrzymywania réwnowagi ekologicznej, dzieki
czemu do debaty wniesiony zostanie watek odpowiedzialnosci i etycznego konsumeryzmu;
nauczyciele muzyki moga odwolaé¢ si¢ do dziedzictwa kulturowego i wplywéw sztuki na
ksztaltowanie poczucia tozsamosci;

Orientujg sig, jak umozliwi¢ uczniom dyskusje o tych aspektach dzialalnosci medialnej, ktéra
zwigzana jest z wiedza i umiejetnosciami z zakresu EO/EPC, np.: analiz¢ reklam i ich oddzia-
tywania; zbadanie réznigcych sie mi¢dzy sobg doniesien pochodzacych z wielu mediéw; rozmo-
we o sprawach wolnosci prasy, ksztaltowaniu opinii publicznej przez telewizje, wplywie mediéw
i sondazy wyborczych na wyniki wyboréw w krajach demokratycznych.

Stwarzaja uczniom mozliwo$¢ zbadania zalet i ograniczen danych statystycznych:

Zalety:

korzystanie z danych statystycznych, poddawanych takiej samej analizie krytycznej jak
wszelkie inne informacje, stanowi podstawe polemik i dyskusji;

dostarczanie w danych statystycznych klarownej, niezaleznej i sprawiedliwej miary proceséw
zachodzacych w zyciu publicznym;

samorzady lokalne i rzad wykorzystuja dane statystyczne w ksztaltowaniu polityki, admini-
stracja panstwowa czyni z nich regularny uzytek przy sprawdzaniu postepu w poszczegdl-
nych sferach dzialalnosci panistwa;

grupy nacisku odwolujg si¢ do danych statystycznych, szukajac podstaw dla podnoszonych
argumentow.

Ograniczenia:

warto$¢ danych statystycznych zalezy od dokladnosci, z jaka informacje sg zbierane i prezen-
towane, rodzaju pytan i sposobu ich zadawania, a takze wiarygodnosci oséb je opracowuja-
cych;

dane statystyczne moga by¢ fabrykowane przez pozbawione skrupuléw rezimy lub tez mani-
pulowane przez rzady demokratyczne;

dane bywaja czastkowe lub wybidrcze;

nie wszystko mozna zmierzy¢ ilo$ciowo.

Wykorzystuja technologie informacyjno-komunikacyjne (TIK) w celu rozwinigcia uczniow-
skich kompetencji z zakresu EO/EPC, a zwlaszcza:

dogtebnego badania i analizy wspélczesnych probleméw spotecznych i politycznych;
aktywnego wykorzystania ustrukturyzowanych badan na rzecz zmiany;
przekonywania innych i dokonania zmian poprzez wspélne dzialania i projekty;
krytycznej analizy sposobu wyrazania swoich pogladéw.
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5.3. Kompetencja 11. Wspotpraca ze spotecznoscia lokalng

Kompetencja 11. Wspélpraca ze spolecznoscia lokalna

Wspotpraca z odpowiednimi partnerami (np. rodzinami, organizacjami pozarzagdowymi, przed-
stawicielami spolecznosci lokalnej lub politykami) w celu stworzenia uczniom okazji do zaan-
gazowania si¢ w demokratyczne zycie obywatelskie spolecznosci lokalne;.

Opis kompetenc;ji

Nauczyciele, ktérzy posiadaja t¢ kompetencje:

Poszukuja w obrebie spolecznosci lokalnej odpowiednich i zaangazowanych partneréw, na-
wigzuja z nimi kontakty, uzgadniajg oczekiwania co do spodziewanych korzysci ze wspél-
pracy.

Inicjuja i poglebiaja relacje partnerskie z réznymi grupami spotecznosci lokalnej (rodzinami,
organizacjami pozarzagdowymi, kosciolami, grupami interesu, mieszkaricami, urz¢dnikami,
pracownikami mediéw, przedstawicielami administracji lokalnej, pracownikami muzedéw,
bibliotek itd.) oraz uzgadniaja jednolita wizje wspétpracy i wspdlne cele. Zasady normujace
zwiazki szkoly i spolecznosci lokalnej moga obejmowaé kwestie réwnosci 1 wzajemnego sza-
cunku, zorientowania na uczniéw i podejscia wlaczajacego, jasno zdefiniowanej wizji i ce-
léw, otwartosci, trwalego zaangazowania, gotowosci do wyprébowywania nowych metod
oraz realistycznego podejscia do zmiany.

S wyczuleni na problemy zwigzane z wywazeniem stanowisk prezentowanych uczniom; mo-
nitorujg charakter interakcji z dzie¢mi i mlodzieza, by uniknaé nieskoordynowanego wprowa-
dzenia ideologicznie 2abarwionej stronniczosti przez tych, ktorzy z gory zakladajg, ze majg racje®.
Rozpoznaja mozliwe dzialania na rzecz zmiany, ktére poglebia wiedze i umiejgtnosci uczniéw
w zakresie EO/EPC, a zarazem przyniosg korzys¢ spolecznosci lokalnej, takie jak np.:

— zaprezentowanie informacji na temat pewnej sprawy lub problemu; publiczne komuniko-
wanie 1 wyrazanie pogladéw za posrednictwem newslettera, strony internetowej lub in-
nych mediéw;

— przeprowadzenie konsultacji, glosowania lub wyboréw; wktad w polityke lokalng;

— zorganizowanie spotkania, konferencji, forum lub debaty; przedstawienie stanowiska zaj-
mowanego przez inne osoby (np. w ramach organizacji, podczas spotkania, wydarzenia
kulturalnego);

— opracowanie, przeanalizowanie lub zrewidowanie polityki organizacyjnej;

— zorganizowanie wystawy, kampanii, ekspozycji, wydarzenia kulturalnego skierowanego
do spotecznosci lokalnej (np. sztuki teatralnej, uroczystosci, dnia otwartego);

— powolanie i rozwdj grupy lub sieci inicjatywnej*.

Kieruja dziataniami podejmowanymi przez partneréw ze spotecznosci lokalnej (np. interwe-

niujg, gdy zbyt dtugo przemawiajg do mtodych ludzi, ktérzy nie wystuchuja ich stanowiska).

Nauczyciele muszg zadba¢, aby wszyscy dorosli obecni w sali lekcyjnej mieli pelng $wiado-

mo$¢ swojej roli i sposobu, w jaki moga przyczyni¢ si¢ do realizacji celu zajec.

Kolegialnie analizujg i oceniajg sposéb realizacji wspélnie prowadzonego projektu oraz kon-

sultuja go z uczniami; znajduja metody umozliwiajace rodzicom i innym czlonkom wspél-

noty poznawanie efektéw pracy uczniéw w zakresiec EO/EPC (np. poprzez newslettery,

prezentacje, strony internetowe); dokonuja jasnych ustalen dotyczacych przyszlego ksztattu

partnerstwa i wspélpracy.

43 L. Gearon, NGOs and education: some tentative considerations, ,Reflecting Education”, 2 October 2006, s. 17.
44 Lista zainspirowana przez QCA, Play your part: post-16 citizenship, QCA, London 2004.
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5

4. Kompetencja 12. Przeciwdziatanie wszelkim formom dyskryminacji

Kompetencja 12. Przeciwdzialanie wszelkim formom dyskryminacji

Strategie przeciwdziatania wszelkim formom uprzedzen i dyskryminacji oraz promowania postaw
antyrasistowskich.

o)

56

pis kompetenc;ji

Nauczyciele, ktérzy posiadaja t¢ kompetencie:

Tworza w klasie wlaczajace srodowisko edukacyjne, w ktérym doceniany jest wklad kazdego
z uczniéw, zwalczane sg poglady oparte na stereotypach, a dzieci i mlodziez uczg si¢ doceniaé
i pozytywnie postrzegaé réznice pomiedzy ludzmi.

Inicjuja projekty i dzialania, ktére wykorzystuja zréznicowanie wystepujace w klasie i szkole,
np. poprzez:

— tworzenie gazetek $ciennych po$wigconych tej tematyce;
— prezentowanie osiggnie¢ wszystkich grup;

— wybdr materialéw edukacyjnych, ktére odpowiadaja zainteresowaniom, do$wiadczeniom
i potrzebom uczniéw;

— zachgcanie do nieulegania stereotypom, doceniania wktadu wnoszonego do zycia spolecz-
nego przez réznych ludzi;

— zachecanie do pozytywnych postaw wobec zréznicowania jezykowego wystepujacego
wséroéd ucznidw;

— okazywanie elastycznosci w dzieleniu uczniéw na grupy, dzieki czemu zyskuja okazje do
wspélpracy i wspélnego uczenia si¢ z réwiesnikami o odmiennym pochodzeniu i odmien-
nych potrzebach. Innymi slowy: uczniowie sa przygotowywani do Zycia w spoleczenstwie
zréznicowanym i wspélizaleznym.

Wiedza, ze dyskryminacja, rasizm i antysemityzm przybieraja rézne formy. Ogélnie mozna je
zdefiniowaé jako uzywanie sléw lub podejmowanie czynéw skierowanych przeciwko jednost-
ce lub grupie oséb (niekoniecznie obecnych na miejscu). Zjawiska te wywoluja agresje, upo-
korzenie, nasmiewanie si¢, tracenie poczucia pewnosci siebie i wlasnej wartosci, a przy tym
odwolujg si¢ do czyjego$ pochodzenia, narodowosci, religii, plci, orientacji seksualnej, niepel-
nosprawnosci lub wygladu. Mozna do nich zaliczy¢:

— zniewagi stowne, pogrézki, uwlaczanie, rzucanie obelg, opowiadanie kawaléw antyfemi-
nistycznych, rasistowskich, antysemickich, dyskryminujacych; ,przypadkowe” komentarze
o charakterze rasistowskim oraz nasmiewanie si¢ z obyczajéw i kultury (np. diety, muzyki,
wyznania, ubioru);

— napas$¢ fizyczng, molestowanie, zachowania prowokacyjne (np. noszenie odznak lub insygniéw
rasistowskich), podburzanie innych do zachowari rasistowskich;

— odmowe wspélpracy z innymi uczniami lub osobami dorostymi z powodu ich odmiennosci;

— przynoszenie do szkoly materialéw rasistowskich.




Kompetencje z grupy C

Znaja koncepcje wielorakich i zmiennych tozsamosci oraz wiedza, jak ludzie przyjmuja te toz-
samosci. Ksztaltowanie tozsamosci wielorakich jest kluczowym elementem rozwoju mlodych
ludzi, pozwala im pogodzi¢ wartosci osobiste z podzielanymi przez ogél spoteczenistwa.

Znaja krajowe oraz lokalne strategie i procedury postepowania w przypadku nieakceptowa-
nych zachowan, a takze kroki, ktére nalezy podja¢ w szkole w razie wystapienia incydentéw
rasistowskich lub antysemickich. Jasno formutujg zasady obowiazujace w klasie, np. ,Zadnych
upokarzajgcych uwag” lub ,Nie obrazamy”.

Aktywnie promujg réwne szanse i wiedzg, czym jest réowno$¢ w szkole i poza jej murami.
Sa $wiadomi negatywnych konsekwencji rasizmu, antysemityzmu i wszystkich innych form
dyskryminacji utrwalajacych istniejace wzorce dominacji gospodarczej i politycznej. Pracu-
jac z uczniami, rozwijaja umiejetnos$¢ rozwigzywania konfliktéw, dajac dzieciom i mlodziezy
szans¢ przeciwdzialania nieréwno$ciom i angazowania si¢ w projekty typu budowanie mo-
stéw, ktore pomagaja w ksztaltowaniu postaw poszanowania dla innosci i poczucia przynalez-
nosci do wspélnoty.
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6. Kompetencje z grupy D

Ewaluacja edukacji obywatelskiej i edukacji na rzecz praw cztowieka

6.1. Prezentacja ogdlna i podstawy teoretyczne

Ta grupa kompetencji wymaga od nauczycieli przemyslenia i oceny istoty oraz skutecznosci metod
wykorzystywanych w realizacji EO/EPC, rozwazenia ich wplywu na kulture szkoly oraz praktyke
dydaktyczng w poszczegélnych klasach. Opanowanie tych kompetencji ulatwi udzielenie odpowie-
dzi na pytanie: Jak mozemy to zrobi¢ lepiej? Bedziemy tez mogli stwierdzié:

* na ile udalo nam si¢ zaangazowac uczniéw w procesy decyzyjne;

* czy stworzylismy mozliwo$¢ uczenia mimowolnego poprzez modelowanie EO/EPC, nie
za$ nauczanie jej;

* na ile skuteczne — z punktu widzenia osiagnie¢ uczniéw* — okazalo si¢ przyjete przez nas

podejscie dydaktyczne;

* czego jeszcze powinni$my sie nauczy¢, by zwickszy¢ efektywnos¢ naszej pracy.

Tabela 7. Kompetencje z grupy D. Ewaluacja EO/EPC

Kompetencja 13. Wlaczanie uczniéw w proces podejmowania decyzji

Oszacowanie, na ile uczniowie maja prawo zabiera¢ glos w sprawach ich dotyczacych oraz
stworzenie im mozliwosci uczestniczenia w procesach podejmowania decyzji.

Kompetencja 14. Modelowanie postaw EO/EPC

Prezentowanie wartosci, postaw i zasad EO/EPC, ktérych oczekuje si¢ od mlodziezy, np. ak-
tywnej postawy obywatelskiej; uczciwe, otwarte i pelne szacunku relacje z uczniami; demo-
kratyczny styl nauczania; angazowanie uczniéw w planowanie zaje¢ edukacyjnych oraz powie-
rzenie im czgsci odpowiedzialno$ci za nie.

Kompetencja 15. Ewaluacja metod nauczania i procesu uczenia si¢

Umiejetnosé i gotowos¢ ewaluacji metod nauczania oraz procesu uczenia sig, jak réwniez wy-
korzystywania jej wynikéw do planowania rozwoju zawodowego w zakresie EO/EPC.

Wypowiadanie si¢ i uczestnictwo uczniéw w procesach decyzyjnych sa bardzo wazne. Uczniowie
maja prawo bra¢ udzial w podejmowaniu decyzji ich dotyczacych, poniewaz poprawia to relacje
wewnatrzszkolne, promuje dialog oraz stanowi okazje¢ do doswiadczania EO/EPC.

Wielu nauczycieli deklaruje, ze zwigkszenie zaangazowania uczniéw w decydowanie to krok uru-
chamiajacy proces, ktéry doprowadzi mtodych ludzi do czynnego i odpowiedzialnego uczestnictwa
w zyciu spolecznym. Badania pokazuja jednak, ze w rzeczywistosci uczniowie podejmuja niewiele
decyzji dotyczacych ich nauki i bardzo rzadko uczestnicza w projektach, w ramach ktérych moga
ustala¢ cele o duzym dla nich znaczeniu. Nie mozna zatem przyjmowad, ze latwo jest zapewnic

45 Ocena z zastosowaniem podejscia EPC/EOQ, np. zaangazowanie uczniéw w proces oceniania (samoocena), ocenianie
ksztaltujace, ocenianie stuzace uczeniu sig.
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uczniom niezalezng rol¢ w procesie decyzyjnym: struktura klasy, ograniczony czas na zajecia sa-
modzielne i odgérne decyzje przyczyniaja si¢ do stworzenia warunkéw, w ktérych nauczycielom
trudno jest podejmowaé wspélprace w tej kwestii z nauczycielami innych przedmiotéw i innymi
pracownikami szkoly*.

Chcac wprowadzaé zmiany, nauczyciele muszg skupic si¢ na tych obszarach, w ktérych partycypacja
uczniowska jest najbardziej oczywista:

* statut szkoly, zasady dotyczace karania i nagradzania (np. polityka sprzeciwiania si¢ seksi-
zmowi, rasizmowi i zne¢caniu si¢, promowanie réwnych szans, zapisy w prawie szkolnym
dotyczace dopuszczalnego stroju, mundurki);

* tre$¢ i struktura programu nauczania, metody nauczania i uczenia sig;

* kwestie socjalne: zajecia ponadprogramowe, integracja nowych uczniéw, organizowanie
wieczorkéw dla rodzicéw, pomoc spoleczna dla uczniéw.

Istnieja trzy powigzane ze sobg aspekty, ktére nauczyciele muszg opanowad, by naby¢ kompetencje
7 tej grupy:

* znajomos¢ metod nauczania sprzyjajacych podejmowaniu decyzji i mysleniu;

* krytyczne myslenie i analiza* juz istniejacych mozliwoséci uczniéw;

* zrozumienie, na czym polega prawo uczniéw do wyrazania wlasnego zdania w sprawach ich

dotyczacych.

Prezentowanie wartosci, postaw i zasad EO/EPC to najskuteczniejszy sposéb mimowolnego ich
nauczania. Przekaz i jego medium muszg by¢ spéjne, zas cele i srodki do nich wiodace powinny ze
sobg wspélgra¢. Kluczowe dla tego podejscia sg nastepujace zasady*®:

* aktywnej postawy obywatelskiej najlepiej uczy sie poprzez czyny — zamiast méwi¢ uczniom,
co maja mysleé i robi¢, nalezy stworzy¢ okazje do samodzielnego zglebienia problematyki
demokratycznego obywatelstwa i praw cztowieka;

* edukacja na rzecz aktywnego obywatelstwa to nie tylko kwestia przyswojenia wiedzy fakto-
graficznej, to takze praktyczne rozumienie, umiejetnosci, zdolnosci i wartosci;

* $rodowisko edukacyjne samo w sobie stanowi przekaz — uczniowie moga nauczy¢ si¢ o demo-
kratycznym obywatelstwie réwnie duzo, jesli nie wiecej, z przyktadu stanowionego przez na-
uczycieli i sposobu, w jaki zorganizowane jest zycie szkoly, co z formalnych metod nauczania.

W czasie szkoleri nauczyciele znajduja si¢ w sytuacji os6b uczacych si¢. Umozliwia im to obserwo-
wanie i przezywanie tego, co zawiera EO/EPC z perspektywy ucznia. Zajecia zwigzane z naucza-
niem i uczeniem si¢ EO/EPC powinny by¢ prowadzone przez kompetentnego trenera, ktéry uczy
sposobu kierowania dyskusja, przygotowywania si¢ do pracy metoda projektu, planowania lekcji
i organizacji pracy. Trener powinien réwniez modelowa¢ wartosci i postawy demokratyczne, ktére
w jego oczekiwaniu nauczyciele majg demonstrowaé swoim uczniom, np. szacunek oraz wolg roz-
wigzywania konfliktéw i sporéw poprzez dyskusje i debaty.

46 ]J. Goodlad, A4 place called school, McGraw-Hill, New York 1984; http://books.google.com

47 Praktykowanie przez nauczycieli krytycznego myslenia jest wskazane w sytuacji, kiedy muszg podjac racjonalne i prze-
myslane decyzje, np. co zrobi¢, czy, jak i gdzie zaangazowaé uczniéw w proces podejmowania decyzji. Dokonywana przez
nauczycieli analiza krytyczna to rodzaj oceny sytuacji, szczegélnie w przypadku obserwowania reakcji uczniéw lub sygnaléw
przez nich wysylanych, ktéra bierze pod uwage jakos¢ i wiarygodnosé réznych Zrédet informacii, jak np. przemyslenia, zacho-
wania, troski i emocje uczniéw. Nauczyciele rozumiejg kontekst podejmowanych przez uczniéw wysitkéw edukacyjnych i po-
trafia wzig¢ udzial w procesie jednoczesnej oceny realizacji programu nauczania oraz zainteresowan i trosk uczniéw.

48 T. Huddleston, A. Garabagiu, 2005, op. ciz.
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Skuteczne modelowanie wymaga refleksji. Nauczyciele potrzebuja czasu na przemyslenie, jak mo-
gliby zastosowa¢ do$wiadczenia nabyte podczas szkolenia. Istotng role moga tu odegra¢ opraco-
wane przez trenera ¢wiczenia zachegcajace uczestnikéw szkolen do zastanowienia si¢ nad naucza-
niem, uczeniem si¢, koncepcjami i wartosciami, a takze do dzielenia si¢ przemysleniami z innymi.
Nauczyciele i trenerzy powinni stosowac autorefleksje. Przybiera ona rézne formy, zaleznie od celu
i przedmiotu®. Najbardziej charakterystyczng cecha myslenia krytycznego jest skupienie si¢ na od-
krywaniu wlasnych przeswiadczen™. Przydaje si¢ ono zaréwno poczatkujacym, jak i doswiadczo-
nym nauczycielom do u$wiadamiania ukrytych zatozen, ktérymi sami si¢ kieruja.

Do nieuswiadamianych zalozeri naszego myslenia mozna dotrze¢ w rézny sposéb:

* Wigksza swiadomo$¢ naszych doswiadczen jako oséb nauczajacych lub uczacych si¢ moze-
my zyska¢ dzigki pisaniu dziennikéw. Refleksja autobiograficzna to dobry punkt wyjscia do
uwazniejszego przyjrzenia si¢ sobie jako nauczycielowi, osobie uczacej si¢ badZ trenerowi.
Tego rodzaju wglad miewa znaczace i diugotrwale skutki.

* Préba spojrzenia na siebie oczyma uczniéw daje zaskakujace i czasami dezorientujace efekty,
gdyz odkrywamy, Ze nie interpretuja oni naszych poczynan w oczekiwany przez nas sposéb.
Czesto si¢ zdarza, ze jeste$smy doglebnie skonfundowani wielo$cig znaczen, jakie uczniowie
przypisuja dzialaniom lub wypowiedziom nauczycieli.

* Przygladajac si¢ sobie oczyma innych nauczycieli i pytajac, co wedlug nich jest typowym
powodem niecheci do uczenia si¢ i jak sobie z tym radza, mozemy poznaé catkiem nowy
spos6b podejécia do tego problemu.

* Skonfrontowanie wlasnych pogladéw z literaturg specjalistyczng daje kolejng sposobnos¢
odkrycia w naszym mysleniu ukrytych zalozen.

Modelowanie wymaga starannego zaplanowania i wdrozenia. Poniewaz jest to mimowolna metoda
nauczania, musi by¢ catkowicie zabezpieczona przed indoktrynacjg. Z tego powodu nalezy ktas¢
nacisk na przystugujace uczniom prawo do wyrazania opinii, refleksji nad przekonaniami i oczeki-
waniami, krytycznego myslenia, podejmowania decyzji i swobodnego uczestnictwa w aktywnosci
obywatelskiej. Potrzeba do tego znajomosci i zrozumienia teorii spoteczno-poznawczych oraz skut-
kéw edukacyjnych modelowania procesu uczenia si¢ kompetencji obywatelskich.

Podsumowujac, analizowanie, monitorowanie i ocenianie metod nauczania i procesu uczenia si¢
daje nauczycielowi okazje do systematycznego doskonalenia si¢. Zadaniem nauczycieli jest rozwi-
janie umiejetnosci jak najszerszego wykorzystania informacji zwrotnych ze strony uczniéw i innych
zrédel (np. innych nauczycieli, doradeéw metodycznych lub opiekunéw naukowych na uczelniach).
Warto zada¢ sobie cztery pytania®:

* Co cheg zrobi¢?

* Jak to robig?

* Skad wiem, ze robie to dobrze?
 Co mogg zrobi¢, by lepiej pracowac?

(por. narz¢dzia samooceny i lista kontrolna z zakresu EO/EPC zamieszczone w Aneksie).

49 Por. K. Zeichner, The reflective practitioner, [w:] P. Reaso, H. Bradbury (red.), Handbook of action research: participative
inquiry and practice, Sage, London 2001. Refleksja krytyczna oznacza, ze nauczyciele lub trenerzy sg sklaniani do przemy-
§lenia etycznych, spolecznych i politycznych aspektéw swojej praktyki zawodowej. Czynnosci metapoznawcze powoduja,
ze osoby uczgce si¢ podejmuja refleksje nad wiasnymi przekonaniami i wartosciami.

50 Por. S.D. Brookfield, Becoming a critically reflective teacher, Jossey-Bass Publishers, San Francisco 1995. Przeswiadczenia
to uznawane za prawde poglady na temat $wiata i miejsca, jakie w nim zajmujemy. Wydaja si¢ oczywiste i zazwyczaj bywa-
ja ukryte. Osoby im ulegajace czgsto dzialaja na podstawie przeslanek i zalozen, ktére nie zostaly sprawdzone.

51 Wytyczne EUA (Europejskiego Stowarzyszenia Uniwersytetéw) dla samooceny, zob.: www.eua.be
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6.2. Kompetencja 13. Wiaczanie uczniéw w proces podejmowania decyz;ji

Kompetencja 13. Wlaczanie uczniéw w proces podejmowania decyzji

Oszacowanie, na ile uczniowie majg prawo zabiera¢ glos w sprawach ich dotyczacych, oraz
stworzenie im mozliwosci uczestniczenia w procesach podejmowania decyzji.

Opis kompetenc;ji

Nauczyciele, ktérzy posiadaja te kompetencje:

Umozliwiajg uczniom wplywanie na sprawy kluczowe dla ich nauki i codziennego zycia
w szkole, np. metody nauczania, polityke szkoly i planowanie programu nauczania; ufaja,
ze uczniowie s zdolni do tego, by przyjaé na siebie odpowiedzialno$¢ za uczenie sie.

Zachgcaja uczniéw do angazowania si¢ w proces nauczania. Nauczyciele i uczniowie
wspdlnie planujg zajecia. Procedury nauczania s3 systematycznie oceniane przez uczniéw,
uczniowie oceniajg takze swoja prace.

Udzielajg uczniom pomocy w uczeniu si¢ dzieki wprowadzeniu dostepnej dla nich proce-
dury oceniania metod nauczania i uczenia si¢. Ocena ta pozwala nauczycielom poprawi¢
jakos¢ swojej pracy.

Koncentruja si¢ na rozwini¢ciu w uczniach aktywnej postawy obywatelskiej oraz ich po-
tencjalu, a takze tworzg procedury umozliwiajace mlodym ludziom swobodne wypowiada-
nie sie.

Wiedzg, jak poméc uczniom zdefiniowaé doswiadczane przez nich w zyciu obywatelskim
sytuacje i problemy, w ktérych wystepuje niepewnos¢, co robi¢ lub co przyjmowac za praw-
de. Nauczyciele konfrontujg to, co poszczegdlni uczniowie uwazajg za dobre i zle, oraz wy-
znawane przez nich wartosci z innymi pogladami i punktami widzenia. Dzigki temu po-
trafig ocenié, na ile udalo im si¢ stworzy¢ uczniom okazje do krytycznego myslenia.

Angazuja uczniéw w realne problemy trapigce spoleczno$é¢ szkolna, a takze pomagajg im
w znajdowaniu i wybieraniu wlasciwych metod ich rozwiazywania, nawigzywaniu wspél-
pracy w podejmowanych wysitkach oraz otwartosci na inne rozwigzania, ktére moga by¢
sprzeczne z obiegowymi pogladami na dang kwesti¢. Nauczyciele potrafig takze wspélnie
z uczniami ocenié sytuacj¢ przed i po wystapieniu problemu.

Pomagaja uczniom w podejmowaniu dyskusji, gdy sytuacja jest niejednoznaczna lub skom-
plikowana, np. w przypadku wystapienia w szkole konfliktu lub sporu nauczyciele moga
ulatwi¢ podjecie przemyslanej i etycznej decyzji, stawiajac pytania dotyczace:

— Twojej reakcii, jesli byl/bytabys...;

— Twoich argumentéw;

— opinii innych oséb;

— motywoéw postepowania innych oséb.

Nauczyciele dokumentuja wypowiedzi uczniéw, aby pézniej Sledzi¢ zmiany zachodzace
w ich umieje¢tnosciach z zakresu EO/EPC.
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Edukacja obywatelska i edukacja na rzecz praw cztowieka jako zadanie wszystkich nauczycieli

6.3. Kompetencja 14. Modelowanie postaw EO/EPC

Kompetencja 14. Modelowanie postaw EO/EPC

Prezentowanie wartosci, postaw i zasad EO/EPC, ktérych oczekuje si¢ od mlodziezy, np. ak-
tywnej postawy obywatelskiej; uczciwe, otwarte i pelne szacunku relacje z uczniami; demo-
kratyczny styl nauczania; angazowanie uczniéw w planowanie zaje¢ edukacyjnych oraz powie-
rzenie im czgsci odpowiedzialnosci za nie.

Opis kompetenc;ji

Nauczyciele, ktérzy posiadaja te kompetencje:

Zastanawiaja si¢, dlaczego nauczajg i dlaczego robig to tak, a nie inaczej. W pracy odwo-
tuja sie do demokratycznych wartosci, takich jak sprawiedliwo$¢, uczciwosé i wspoélczucie,
z ktérych czerpig wskazéwki do ustalania relacji z uczniami i organizowania zycia klasy.
Podejmuja takze wysilek stworzenia takich warunkéw, w ktérych glos wszystkich (takze
ich samych) bylby styszalny i wystuchiwany, a sam proces edukacji postrzegany jako przed-
miot rzeczywistej negocjacji.

Zdaja sobie sprawe, jakiego jezyka uzywaja w klasie, otwarcie omawiajg z uczniami kwestie
dotyczace procesu uczenia si¢, sa gotowi prezentowaé wlasny sposéb myslenia we wsp6t-
pracy z uczniami (np. dokonywanie krytycznej refleksji, ocenianie, wymiana doswiadczen
i wiedzy).

Zachecaja uczniéw do refleksji nad ich doswiadczeniami, co oznacza tez wybér interesuja-
cych dla nich tematéw.

Swoim zachowaniem pokazujg uczniom styl demokratycznej komunikacji. Umozliwiajg im
swobodng wymiang pogladéw na tematy polityczne, spoleczne i kontrowersyjne, zache-
cajac przy tym do poruszania takich probleméw w klasie. Sg otwarci na poglady uczniéw
sprzecznie ze stanowiskiem nauczyciela, o$mielaja do wyrazania opinii odmiennych od
tych, ktére przewazaja zaréwno w kregach uczniowskich, jak i nauczycielskich. Prezentuja
wiele punktéw widzenia na dane zagadnienie, angazujac uczniéw w dyskusje o kontrower-
syjnych problemach politycznych lub spolecznych. Ksztaltuja postawy konstruktywnego
krytycyzmu i szacunku wobec 0séb o innych pogladach. Ustanawiajg zasady demokratycz-
nego dyskursu badajacego uprzedzenia wobec innosci i rzucajg wyzwanie tym stereotypom.

Sa wrazliwi na wystepujace w klasie przejawy wiadzy, jej wplyw na ucznidéw i zwigza-
ne z nig ryzyko naduzy¢. Wiedza, ze to, co zrobig, moze da¢ lub odebra¢ uczniom prawo
wyrazania wlasnego zdania, wigc uwaznie stuchaja tego, co maja do powiedzenia. Kiedy
w centrum uwagi pojawiajg si¢ problemy uczniéw — nie za$ przebieg zaje¢ — rozmyslnie po-
§wiecajg czas na ich rozwazenie. Nieustanne starajg si¢ dowiedzie¢, co jest przedmiotem
wspdlnej troski uczniéw, a uzyskang wiedze upubliczniajg. Zachecaja ich do refleksji nad
wlasnym postepowaniem i zachowaniem. Ufaja uczniom i w repertuarze swoich technik
edukacyjnych uwzgledniaja uczenie si¢ od siebie.

Wiedzg, jak postgpowaé z uczniami przejawiajacymi rézne style uczenia sie i myslenia. Or-
ganizujg proces wychowawczy w klasie tak, by za pomoca elastycznych strategii zachecad
uczniéw do samodzielnego myslenia — stosuja w tym celu rézne techniki, np. stawianie py-
tari, eksperymenty, poszukiwanie znaczen, wspieranie kreatywnosci, refleksje metakogni-
tywna i kwestionowanie bezkrytycznych przeswiadczen.
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Edukacja obywatelska i edukacja na rzecz praw cztowieka jako zadanie wszystkich nauczycieli

6.4. Kompetencja 15. Ewaluacja metod nauczania i procesu uczenia sie

Kompetencja 15. Ewaluacja metod nauczania i procesu uczenia si¢

Umiejetnosé i gotowos¢ ewaluacji metod nauczania oraz procesu uczenia sig, jak réwniez wy-
korzystywania jej wynikéw do planowania rozwoju zawodowego w zakresie EO/EPC.

Opis kompetenc;ji

Nauczyciele, ktérzy posiadaja te kompetencje:

Wiedza, ze skuteczny proces uczenia si¢ w zakresie EO/EPC wymaga krytycznej analizy
zaje¢ oraz przebiegu i efektywnosci procesu uczenia sig.

Patrza na siebie — jak na obywateli i nauczycieli postaw obywatelskich — oczyma uczniéw,
ktérzy oceniajg swoich nauczycieli na podstawie demonstrowanych przez nich postaw, sto-
sowanych strategii i przeprowadzonych zajec.

Samodzielnie analizujg poszczegélne aspekty nauczania EO/EPC i korzystajg z réznych
narzedzi.

Zastanawiajg si¢ nad swoim podej$ciem pedagogicznym i sposobem uczenia si¢ i naucza-
nia, np. stosowaniem réznych technik stawiania pytan, ktére moga ogranicza¢ lub posze-
rza¢ swobodg¢ wypowiedzi uczniéw.

Rozwazaja systemy wartosci etycznych, spolecznych i politycznych, na ktérych opiera si¢
ich postawa.

Znaja rézne metody autorefleksji i samooceny. Pisza osobiste ,dzienniki nauczyciela” i wy-
korzystuja je jako punkt wyjscia dla uzyskania bardziej wyrazistego obrazu siebie samych
i swoich uczniéw.

Konfrontuja swoje osobiste doswiadczenia zawodowe z do$wiadczeniami innych nauczy-
cieli, np. pytaja o opinie na temat mozliwych przyczyn niepowodzeri, po czym modyfikuja
zajecia.

Sledza literature na temat nauczania i uczenia sic EO/EPC, dzieki czemu stale aktualizu-
ja swoja wiedzg.
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7. Materiaty dla innych interesariuszy

Kompetencje, ktére przedstawiono w poprzednich rozdzialach, w pierwszej kolejnosci dotycza na-
uczycieli szkél. Jednak EO/EPC, dzigki swemu znaczeniu, zakresowi i uniwersalnosci, angazuje
innych waznych interesariuszy, w tym decydentéw, dyrektoréw szkél, pracownikéw osrodkéw do-
skonalenia nauczycieli i instytucji szkolnictwa wyzszego.

7.1. Decydenci

Etektywna EO/EPC potrzebuje uznania i wsparcia ze strony wielu decydentéw — parlamentarzy-
stéw, czlonkéw rzadu, przedstawicieli administracji lokalnej, ekspertéw itp. — ktérzy formuluja za-
sady i stwarzajg warunki dla prowadzenia tego rodzaju edukacji.
Najlepiej jest, jesli:

* zapisy dotyczace znaczenia EO/EPC s3 uwzgledniane w ustawach;

* wytyczne jej dotyczace sg zamieszczane w innych aktach normatywnych;

* ten obszar edukacyjny jest wspierany finansowo — zagwarantowane sa niezb¢dne $rodki
budzetowe na wdrazanie programu nauczania i szerzej pojmowane zmiany.

Duza liczba publikacji Rady Europy na temat EO/EPC — w tym takze ten poradnik — ma na
celu ulatwienie decydentom zrozumienia istoty i koniecznosci podjecia EO/EPC w dzialaniach na
rzecz promowania spéjnosci spoleczne;.

Wydawnictwa te podkreslaja:
* role, jaka EO/EPC odgrywa w edukacji dzieci i mlodziezy;

* fakt, ze zadaniem EO/EPC jest rozwé6j nowych aktywnych metod nauczania i uczenia sie.

7.2. Dyrektorzy szkét

Czynny udzial dyrekeji szkoly jest jednym z najwazniejszych czynnikéw sprzyjajacych realizacji

EO/EPC. Wszystkie badania pokazuja, ze tego rodzaju wsparcie jest kluczowe.

Nauczyciele pracujacy w szkole uczestniczg w tworzeniu kultury szkoly. Im bardziej pozostaje ona
w zgodzie z zasadami i celami demokracji, tym lepiej. Dyrektorzy szkél mogliby zatem z pozytkiem
rozwazy¢ walory zaprezentowanych w poradniku kompetencji oraz korzysci z uwzgledniania po-
stepéw w EO/EPC w programie dzialan na rzecz poprawy jakosci pracy szkoly. Przeprowadzenie
autoewaluacji stanu EO/EPC i zdefiniowanie dalszych krokéw to dobry punkt wyjscia do opraco-
wania takiego planu.

Ponizsza Tabela postepéw zawiera zestaw sugestii utatwiajacych dyrektorom szkét zorientowanie
sie w etapie rozumienia EO/EPC i zaangazowania w sprawy z nig zwigzane. Okreslenie tego etapu
moze staé si¢ punktem wyjscia do zaplanowania i wprowadzania zmian w dotychczasowym podej-

$ciu do EO/EPC.
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Materiaty dla innych interesariuszy

7.3. Szkolnictwo wyzsze i placowki doskonalenia nauczycieli®?

Programy ksztalcenia nauczycieli w Europie dotychczas nie dostrzegaty w EO/EPC podstawowego
kryterium przygotowania zawodowego kadry pedagogicznej. Obecnie jednak dysponujemy kon-
cepcjami dotyczacymi celéw edukacji i roli zawodowej nauczycieli, ktére maja wplyw na wdrazanie
réznych form doskonalenia zawodowego z EO/EPC. Uogdlniajac, dyskurs edukacyjny jest zdomi-
nowany przez dwa konkurencyjne poglady na temat roli nauczyciela.

Pierwsze stanowisko charakteryzuje nacisk polozony na wspieranie rozwoju poznawczego dzieci
w okreslonych dziedzinach wiedzy. Wedlug tej koncepcji nauczyciel jest przede wszystkim specjali-
sta dostarczajacym informacji i konkretnej wiedzy z zakresu danego przedmiotu, za$ jego odpowie-
dzialno$¢ za edukacj¢ spoteczng i demokratyczng jest zdecydowanie mniejsza.

Drugie podejscie jest w wigkszym stopniu zwigzane z szerszym ujmowaniem procesu edukacyjnego
i znaczenia procesu socjalizacji zachodzacego w $rodowisku szkolnym. Wystepuje ono czgsciej na
podstawowym szczeblu edukacji. Nauczyciele, ktérzy si¢ z nim identyfikuja, skianiaja si¢ bardziej
do postrzegania siebie jako wychowawcéw spoltecznych. W swej pracy koncentruja si¢ na rozwoju
osobistym i spolecznym uczniéw.

Badania prowadzone obecnie nad EO/EPC daja szans¢ na zréwnowazenie tych konkurencyjnych
stanowisk teoretycznych i zintegrowanie ich w ramach szerszego pojmowania roli zawodowej na-
uczyciela jako wyktadowcy konkretnego przedmiotu a zarazem wszechstronnego wychowawcy.

Nie mozemy wymagad, by instytucje szkolnictwa wyzszego — jako jednostki autonomiczne — wpro-
wadzily obowigzkowe zaj¢cia z EO/EPC do programéw ksztalcenia nauczycieli. Uwazamy jednak,
ze dobrze bytoby pokaza¢ rektorom wyzszych uczelni, dziekanom (lub osobom be¢dacym ich odpo-
wiednikami) korzysci zawodowe plynace z uzupelnienia tej luki i przekonad ich, by uznali EO/EPC
za jeden z podstawowych celéw kierowanych przez nich instytucji. Mimo Ze jest to proces uczenia
sie wymagajacy czasu i nieustannego dziatania, mozna podjaé préby pozyskania szerszego uznania
dla centralnej pozycji EO/EPC w przygotowaniu zawodowym nauczycieli, a w zwigzku z tym przy-
jecia i rozwijania nowych podej$é¢ metodologicznych.

Instytucjami, ktére szczegdlnie moga wesprze¢ wdrazanie EO/EPC, s placéwki doskonalenia na-
uczycieli (publiczne i niepubliczne). Ich dyrektorzy oraz zatrudnieni w nich nauczyciele konsultan-
ci majacy przygotowanie edukatorskie, organizujacy rézne formy doskonalenia oséb pracujacych
w oswiacie, moga budowa¢ trwala pozycje EO/EPC. Droga do tego celu jest np. umieszczanie mo-
duléw EO/EPC w programach form doskonalenia adresowanych do nauczycieli z réznym stopniem
awansu zawodowego, a takze podkreslanie ich znaczenia. Podstawowym wyzwaniem dla o$rodkéw
doskonalenia nauczycieli moze by¢ nadanie EO/EPC statusu przedmiotu obowigzkowego w do-
skonaleniu wszystkich nauczycieli, niezaleznie od ich specjalizacji. Trzeba zatem znalez¢ sposéb
informowania i przekonania nauczycieli konsultantéw réznych specjalnosci o korzysciach plyna-
cych z EO/EPC, jej zastosowania oraz tkwigcego w niej potencjalu, ktéry moze by¢ wykorzystany
w réznych kontekstach przedmiotowych.

Przede wszystkim zalecane jest podjecie dzialari zmierzajacych do tego, aby EO/EPC stala si¢
istotniejszym elementem doskonalenia zawodowego nauczycieli i ich ustawicznego rozwoju. Nalezy
mie¢ nadziej¢, ze zamieszczony w ksigzce opis kompetencji, podane przyktady sposobéw ich roz-
wijania dostarczg nauczycielom konsultantom i trenerom® pomystéw do wykorzystania w pracy
z nauczycielami. Celem réznych form doskonalenia powinno by¢ wyposazenie nauczycieli w wie-
dze¢ i umiejetnosci, ksztaltowanie postaw i warto$ci pomocnych w skutecznej realizacji EO/EPC.
Istnieja szczegdlne metody nauczania, ktére wszyscy musza biegle opanowacé. Zaliczy¢ do nich moz-

52 W rozdziale tym wprowadzono modyfikacje w stosunku do oryginatu, adaptujac jego tresci do realiéw panujacych
w Polsce (przypis red. meryt.).
53 W tym trenerom organizacji pozarzadowych szkolacych siebie nawzajem.
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na dyskusje, odgrywanie rél, symulacje czy wspdlprace w realizacji projektéw. Metody te mozna
skutecznie stosowa¢ w nauczaniu wszystkich przedmiotéw, w tym takze EO/EPC. Nauczyciele
powinni réwniez rozwing¢ w sobie umiejetnos¢ organizowania zaje¢ edukacyjnych nawigzujacych
do aktualnych zdarzeri w zyciu spolecznosci lokalnej (czy tez szerzej ujmowanym spoleczenstwie),
a takze umiejetnos$¢ opracowywania strategii odnoszenia si¢ do kwestii drazliwych lub kontrower-
syjnych.

Ponizsza Tabela postepéw zawiera zestaw sugestii utatwiajacych instytucjom szkolnictwa wyzszego
oraz placéwkom doskonalenia nauczycieli zorientowanie si¢ w etapie rozumienia EO/EPC i zaan-
gazowania w sprawy z nig zwigzane, co moze im pomdéc wprowadza¢ zmiany w dotychczasowym
podejsciu.
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8. Whioski

W miare pojawiania si¢ nowych trendéw spolecznych, dokonywania zmian — zaréwno w spotecz-
nosciach lokalnych, jak i na calym $wiecie — edukacja ewoluuje w kierunku zaspokajania potrzeb
wsp6lczesnych uczniéw. EO/EPC stala si¢ fundamentem pokoju i dialogu w Europie i na $wiecie,
wigc takie kwestie jak: zarzadzanie konfliktami, poszanowanie dla réznorodnosci, odpowiedzialnos¢
migdzykulturowa i rozumienie praw i obowigzkéw obywatelskich maja dla szkél pierwszorzedne
znaczenie.

Nauczyciele potrzebujg umiejetnosci pracy w zespole i ustawicznego rozwijania si¢. Nasza publika-
cja ukazuje, jak bardzo poszerza si¢ zakres ich obowiazkéw i odpowiedzialnosci, stanowiac przy tym
narzedzie wspierajace nabywanie wiedzy oraz modelowanie postaw niezbednych do ksztaltowania
w uczniach rozumienia otaczajacego §wiata oraz aktywnej postawy obywatelskiej.

Mamy nadziejg, ze zaprezentowany opis czterech rodzajéw kompetencji podstawowych (znajomo$é
EO/EPC, praktyk edukacyjnych, budowanie partnerstwa, ewaluacja) pomoze nauczycielom wpro-
wadzi¢ EO/EPC do Zycia szkoly i spolecznosci lokalnej, a edukatorom, nauczycielom konsultantom
oraz nauczycielom akademickim zyska¢ motywacj¢ do uwzglednienia tych zagadnien w realizowa-
nych przez nich programach szkoleniowych i programach studiéw. Mimo ze dzisiaj nacisk kladzie
sie na osiggniecia naukowe uczniéw, réwnie wazne s wartosci, umiejetnosci i uczestnictwo w zyciu
spolecznym. To dzigki EO/EPC mlodzi ludzie moga je rozwijaé, doskonalié i realizowac.

Utfamy, ze ksigzka poprzez zaakcentowanie potencjalu EO/EPC poprowadzi nauczycieli i uczniéw
w kierunku urzeczywistnienia jej idei i ideatéw. EO/EPC jest interesujaca i atrakcyjna — i jako taka
stanowi prawdziwy skarb dla nauczycieli, ktérzy chca w pelni zaangazowac uczniéw w proces ucze-
nia sie.

Przygotowujac wlasny projekt z dziedziny EO/EPC, Czytelnik z pewnoscia bedzie rozumiat, ze
gléwnym celem wszystkich proponowanych w poradniku dzialani jest integracja, a efektem dobrych
praktyk EO/EPC — klasy inkluzyjne, szkoly wiaczajace oraz przygotowanie uczniéw do podejmo-
wania wysitkéw na rzecz spéjnosci spoleczne;.

Doniostos¢ edukacji obywatelskiej i edukacji na rzecz praw czlowieka podkresla tez tres¢ postulatu
zawartego w Artykule 12. Konwencji o Prawach Dziecka, ktéry promuije jej szczytne cele:

Faristwa-Strony zapewniajg dziecku (...) prawo do swobodnego wyrazania wlasnych poglgdiw we
wszystkich sprawach dotyczqcych dziecka, przyjmujgc je z nalezytq wagg, stosownie do wieku oraz doj-
rzalosci dziecka.
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9, Aneks

9.1. Etapy procesu samooceny

Poszczegélne etapy procesu samooceny zostaly opracowane na podstawie wynikéw badan nad
przedmiotem niepokoju odczuwanego przez nauczycieli na kolejnych etapach kariery zawodowe;.

Niepokéj definiowany jest jako zlozona reprezentacja uczué i mysli zwigzanych z dang kwestig lub
zadaniem. A.J. Reiman i L. Thies-Sprinthall wyréznili sze$¢ kategorii niepokoju, ktérych wewnetrz-
ng dynamike podzielili na cztery fazy**. Kazdej z tych faz mozna przypisaé¢ pewng propozycj¢ moz-
liwych do podjecia dziatan z zakresu szkoleri i samorozwoju.

W fazie 1.1 2. przedmiotem niepokoju nauczycieli sg oni sami, w fazie 3. zadania do wykonania,
a w fazie 4. wplyw ich aktywnosci nauczycielskiej na uczniéw.

W kazdej z faz pojawiaja si¢ uczucia odmiennego rodzaju, co obrazuje Tabela faz niepokoju.

9.1.1. Tabela faz niepokoju

Faza

Problem

Mozliwe dzialania

Fazal.
Poziom ego
Przedmiot niepokoju:

* brak zainteresowania

Nowy program zupelnie mnie nie inte-
resuje. Odczuwam apatie¢ i obojetnosé.

* Dostarczenie informaciji.

Faza2.
Poziom ego
Przedmiot niepokoju:
* informacja
* sprawy osobiste

Potrzebuje wiecej informacji. Odczu-
wam ciekawo$¢. Jakie skutki bedzie
mial dla mnie nowy program? Czy
spodoba si¢ rodzicom i uczniom, czy
docenig moje zaangazowanie i prébe
zrobienia czego$ nowego? Mam pew-
ne obawy.

* Wyjasnienie powodéw wprowa-
dzenia innowacji i zwigzanych
z nimi oczekiwan.

* Opisanie wplywu, jaki bedzie
miala innowacja.

* Aktywnie stuchanie.

* Zorganizowanie grupy wsparcia.

Faza 3.

Poziom zadan

Przedmiot niepokoju:
* zarzadzanie

Zawsze brakuje mi czasu na zrobie-
nie wszystkiego, co potrzeba. Jak mam
nadgza¢ za wszystkimi nowymi ini-
cjatywami i calg papierkowg robotg?
Odczuwam frustracje. Czy jesli prze-
prowadze debate na tematy kontrower-
syjne, to nie strace kontroli nad klasg?
Mam obawy dotyczace oddzialywania
wychowawczego i procesu uczenia sie.

* Udzielenie konkretnych rad do-
tyczacych wychowania.

* Przekazanie nauczycielowi wy-
nikéw obserwacji innego nauczy-
ciela, ktéry dobrze sobie radzi
w tej dziedzinie.

Faza 4.

Poziom wplywu
Przedmiot niepokoju:
* konsekwencje

* wspélpraca

* przeorientowanie

Zadaje sobie pytanie, czy wszyscy
uczniowie sg zaangazowani w lekcje?
Odczuwam ich zainteresowanie i mam
poczucie sukcesu. Mam ochote po-
dzieli¢ si¢ doswiadczeniem z innymi
nauczycielami. Odczuwam ekscytacje.
Chce dostosowaé nauczanie i program
do szczegélowych potrzeb uczniéw.
Czuje sie pewnie.

* Nawigzanie wspélpracy i kon-
taktéw zewnetrznych.

54 AlJ. Reiman, L. Thies-Sprinthall, Mentoring and supervision for teacher development, Addison-Wesley Longman, New
York 1998.
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Aneks

9.2. Plan dziatan na rzecz rozwoju zawodowego

9.2.1. Szablon planu dziatan na rzecz rozwoju zawodowego

Obszar
mozliwego
rozwoju

Dzialania

Kto?

Kiedy?

Kryteria
osiaggniecia
celu
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PO Box 128

Keskuskatu 1

FI-00100 HELSINKI

tel.: +358 9 121 4430

Jax: +358 121 4242

e-mail: akatilaus@akateeminen.com
http.//www.akateeminen.com

FRANCJA

La Documentation frangaise
(diffusion/distribution France entiére)
124, rue Henri Barbusse

FR-93308 AUBERVILLIERS CEDEX

tel.:+33 14015 70 00
Sfax: +33 14015 68 00

e-mail: commande@ladocumentationfrancaise.fr
http.//fwww.ladocumentationfrancaise. fr

Librairie Kléber

1 rue des Francs Bourgeois
FR-67000 STRASBOURG
tel.: +333 88 15 78 88

Jax: +333 88 15 78 80

e-mail: librairie-kleber@coe.int
http.//www.librairie-kleber.com

GRECJA

Librairie Kauffmann s.a.
Stadiou 28

GR-105 64 ATHINAI
tel.: +30210 32 55 321
Jax.:+30 210 32 30 320
e-mail: ord@otenet.gr

http.//fwww. kauffmann.gr

HISZPANIA

Mundi-Prensa Libros, s.a.
Castells 37

ES-28001 MADRID

tel.: +34 914 36 37 00

Jax: +34 915 75 39 98

e-mail: libreria@mundiprensa.es
http.//fwww.mundiprensa.com

HOLANDIA

Roodveldt Import BV

Nieuwe Hemweg 50

NL-1013 CX AMSTERDAM
Tel.: +31 20 622 80 35
Fax.:+31 20 625 54 93

email: orders@publidis.org
http.//: www.publidis.org

KANADA

Renouf Publishing Co. Ltd.
1-5369 Canotek Road
CA-OTTAWA, Ontario K1J 9]3
tel.: +1 613 745 26 65
Jax: +1 613 745 76 60

Toll-Free Tel.: 866 7676766
e-mail: order.dept@renoufbooks.com
http.//www.renoufbooks.com
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NIEMCY

AUSTRIA

UNO Verlag GmbH
August-Bebel-Allee 6
DE-53175 BONN

tel.: +49 228 94 90 20
Sax: +49 228 94 90 22

e-mail: bestellung@uno-verlag.de
http://www.uno-verlag.de

MEKSYK
Mundi-Prensa Meéxico, S.A. De C.V.

Rio Pianuco, 141 Delegacion Cuauhtémoc

MX-06500 MEXICO, D.F.
tel.:+52 55553356 58
fax: +52 55 55 14 67 99

e-mail: mundiprensa@mundiprensa.com.mx

http:// www.mundiprensa.com. mx

NORWEGIA

Akademika

Postboks 84 Blindern
NO-0314 OSLO

tel.: +47 2 218 8100

Sax: +47 2218 8103

e-mail: support@akademika.no
http://www.akademika.no

POLSKA

Ars Polona JSC

ul. Obrovicéw 25

PL-03-933 WARSZAWA

tel.: +48 22 509 86 00

Sax: +48 22 509 86 10

e-mail: arspolona@arspolona.com.p!

http://www.arspolona.com.pl

PORTUGALIA

Livraria Portugal

(Dias &3 Andrade, Lda.)

Rua do Carmo, 70
PT1-1200-094 LISBOA

tel.: +351 21 347 42 82 / 85
Jax: +351 21 347 02 64

e-mail: info@livrariaportugal. pt
http://www. livrariaportugal. pt

ROSJA

Ves Mir

176, Butlerova ul.
RU-101000 MOSCOW

tel.: +7 495 739 0971
Sax:+7 495 739 0971

e-mail: orders@vesmirbooks.ru
http://www.vesmirbooks.ru

CZECHY

Suweco CZ, s.1.0.
Klecakova 347
CZ-18021 PRAHA 9
tel.: +420 2 424 59 204
Sax: +420 2 848 21 646
e-mail: import@suweco.cz
http.//www.suweco.cz

STANY ZJEDNOCZONE I KANADA

Manbattan Publishing Company
670 White Plains Road
Scarsdale, NY, 10583

tel.: +1 914271 5194

Sax:+1 914 271 5856

e-mail: Info@manhattanpublishing.com
http://www. manhattanpublishing.com

SZWAJCARIA
Planetis Sarl

16 Chemin des pins
CH-1273 ARZIER
tel.: +41 22 366 51 77
Sax: +41 22 366 51 78
e-mail: info@planetis.ch

WEGRY
Euro Info Service

Panndnia u. 58.

PE 1039

HU-1136 BUDAPEST
tel.- +36 1329 2170

Sfax: +36 1 349 2053

e-mail: euroinfo@euroinfo. hu

http.//fwww.euroinfo.hu

WIELKA BRYTANIA

The Stationery Office Ltd

PO Box 29

GB-NORWICH NR3 1GN
tel.: +44 870 600 5522
Sax: +44 870 600 5533

e-mail: book.enquiries@tso.co.uk

http://www. tsoshop.co.uk

WLOCHY

Licosa SpA

Via Duca di Calabria, 1/1
IT-50125 FIRENZE
tel.: +39 556 483215
Sfax: +39 556 41257
e-mail: licosa@licosa.com
http.//www.licosa.com

Council of Europe Publishing/Editions du Conseil de ’Europe
FR-67075 STRASBOURG Cedex
tel.: +33 388 41 25 81 — fax: +33 388 41 39 10 — e-mail: publishing@coe.int — http.//book.coe.int
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publikacji przedstawiono kluczowe kompetencje niezbedne na-

uczycielom w rozwijaniu edukacji obywatelskiej i edukacji na
rzecz praw cztowieka w klasie, szkole i spotecznosci lokalnej. Poradnik
przeznaczony jest dla nauczycieli wszystkich przedmiotéw, we wszyst-
kich typach i rodzajach szkot, a takze dla nauczycieli konsultantow
i nauczycieli akademickich.

W publikacji opisano 15 kompetencji w podziale na cztery grupy. Kazdej
grupie poswiecono odrebny rozdzial, w ktérym zostaty szczego6towo
omowione i uzupetnione przyktadami. Zamieszczono tez tabele opanowa-
nia poszczegolnych kompetencji - pomoga one nauczycielom w dokona-
niu samooceny, a tym samym okreéleniu obszaréw dalszego rozwoju.

s/ Education D
A/ for Democratic v it
ﬂCItlzenShlp - <0 COUNCIL  GONSEIL
and Human Rights [T _ortiRoRe  oELEUROPE

www.coe.int

Rada Europy, w sktad ktdrej wchodzi 47 paristw, obejmuje swym zasiegiem praktycznie caty
kontynent. Jej celem jest opracowanie wspdlnych, demokratycznych zasad prawnych opartych
na Europejskiej Konwencji Praw Cztowieka i innych tekstach odnoszqcych sie do ochrony praw
jednostki. Od czasu zatozenia w 1949 r., niedtugo po Il wojnie Swiatowej, Rada Europy jest
symbolem pojednania.
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