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Od Redakgji

Szanowni Panstwo

Ostatnie miesiace sa w naszym kraju bardzo niespokojne. Dobrze jednak bytoby uspokoi¢
swoje emocje i spokojnie wykonywac swoja prace. Licza na to miliony naszych uczniéw i studentéw,
ktorzy nie chca marnowac czasu spedzanego w szkole i uczelni i chca kontynuowac to, czego juz ich
nauczylismy - rozszerza¢ i pogtebia¢ swoja wiedze oraz zdobywac nowe umiejetnosci.

W nauce jezyka obcego maja nowe mozliwosci. Nareszcie zostat obnizony wiek rozpoczynania
obowiazkowej nauki jezyka obcego. Mozna zaczynac juz od pierwszej klasy szkoty podstawowej,
jesli tylko szkole uda sie znalez¢ nauczyciela. Sa tez plany, by w niedalekiej przysztosci wprowadzi¢
jezyk obcy do testu pogimnazjalnego i wczesniej wprowadzi¢ drugi jezyk obcy. Stwarzane sa wiec
uczniom lepsze warunki do nauki jezykéw. Nie zapomnijmy jednak, ze zadne usprawnienia nie
pomoga, jesli uczacy sie sami nie beda chcieli nauczy¢ sie jezyka i jesli nie beda im w tym chcieli
pomac nauczyciele.

Niezwykle wazny jest pierwszy kontakt dziecka z jezykiem i z nauczycielem, ktéry nie tylko
potrafi w nim rozbudzi¢ zainteresowanie, ale i pasje. Tym wiasnie kierowalismy sie tworzac Euro-
pejskie portfolia jezykowe. Dzieci od 3 do 6" ilustruja w nich swoje pierwsze kontakty z jezykiem
— pierwszy fakt dostrzezenia, ze kto$ inny méwi innym jezykiem niz one, pierwszy powtorzony
wyraz obcojezyczny, pierwsze wyliczanki, wierszyki i piosenki. Dzieci od 6 do 10 lat sa przez nas
zaproszone do rozpoczecia wielkiej przygody z poznawaniem jezykéw. W pamietniku odnotowu-
ja swoje spotkania z cudzoziemcami, swoje jezykowe marzenia, pisza o pamiatkach z podrozy
i 0 swoich wspomnieniach, koresponduja z dzie¢mi z innych krajow i jak detektywi szukaja wokot
siebie przejawow innych jezykéw i kultur. Ucza sie tez stopniowo ocenia¢ swoje dziatania jezyko-
we. Powazna, $wiadoma i odpowiedzialna nauka zaczyna sie w Portfolio dla uczniéw od 10 do 15
lat, ktérej podsumowanie — w Portfolio dla uczniéw szkét ponadgimnazjalnych i studentéw — w peni
ksztattuje ucznia autonomicznego, swiadomego swoich mocnych i stabych stron, dazacego do
zrealizowania postawionych sobie celéw. W Portfolio dla dorostych podpowiada mu sie strategie,
utatwiajace mu zachowania jezykowe, gdy zapomni jakiegos$ stowka lub pogubi sie w zawitosciach
systemow gramatycznych.

Tworzylismy portfolia jezykowe wiele lat. Nie od razu tez stang sie one popularne. Wyma-
gaja bowiem zmian w podejsciu do nauczania/uczenia sie jezykow. Kazdy jednak nauczyciel, ktory
przedstawia je swoim uczniom, widzi, ze ufatwiajg one nauke i pozwalaja dostrzec drobne sukcesy
kazdego ucznia, ktére sg czasem zbyt mate, by dostrzec je w ciggle duzych klasach jezykowych,
a na tyle wazne, by wptywac na motywacje ucznia do nauki.

Europejskie portfolia jezykowe odgrywaja tez i inng role. Wtaczaja rodzicow do ksztatcenia
jezykowego swoich dzieci. Roli rodzicéw w ksztatceniu jezykowym jest poswiecony w tym numerze
artykut dr Magdaleny Szpotowicz. Zapewne bedzie on tez przydatny i dla nauczycieli. Rodzice bo-
wiem wraz z z nauczycielami wptywaja na rozwdj motywacji dzieci do nauki i ucza ich radosci ze
zdobywania wiedzy.

Piszemy tez w tym numerze o zmianach w egzaminie maturalnym i podpowiadamy, jak lepiej
przygotowac do niego uczniow.

Z wiekszosci artykutéw, drukowanych w tym i w poprzednich numerach, wynika, ze trudno
pracuje sie nauczycielowi w szkole i na uczelni, jesli nie wspotpracuje z innymi. Tej tematyce jest
poswiecony nasz konkurs:

" Juz tylko to portfolio czeka na akredytacje Rady Europy. Pozostate wrza z poradnikami dla nauczycieli i rodzicodw sa juz w sprzedazy.
Patrz: www.codn.edu.pl/portfolio .



Dzielmy sie wiedza i doswiadczeniem, pomagajmy sobie i wzajemnie inspirujmy
- 0 wspétpracy nauczycieli,
do udziatu w ktérym serdecznie zapraszamy?. Zapraszamy tez do wspéttworzenia numeru specjal-
nego. Ciagle zbieramy do niego artykuty® i liczymy na Panstwa odzew.
Szanowni Panstwo, nowy rok szkolny i akademicki to nastepne dla nas wszystkich wyzwanie
— (zy nasza praca i praca naszych uczniéw bedzie dla nas satysfakcjonujaca, czy bedzie dla nas
zrédtem radosci i czy pozwoli nam cieszy¢ sie ze wspélnych sukceséw. Liczymy, ze tak.

Maria Gorzelak i Zespot Redakcyjny

2 Patrz Ill strona okfadki w tym numerze.
3 Patrzs. 79 w tym numerze.



Dorota Chfopek, Monika Semik-Lewandowska"
Bielsko-Biafa

Pojeciowe oddalenie i bliskos¢ jezykéw na przyktadzie
angielsko-francuskim (wybrane aspekty)

Poczawszy od potowy lat 70. ubiegtego
stulecia jezykoznawstwo zainspirowane filozo-
fig jezyka potocznego interesuje sie semantyka
i pragmatyka. Natura znaczenia przesuneta sie
od reprezentacji jezykowych ujecia formalnego
do reprezentacji mentalnych ujecia psycholo-
gicznego i zawartosci pojeciowej w jezyku, na
ktorej koncentruje sie podejscie konceptualne.
Kierunek konceptualny ujmuje w sobie takze
dwa poprzednie - formalny i psychologiczny.
Zajmuje sie on wzorcami i procesami, dzieki
ktérym zawartos¢ pojeciowa jest zorganizowa-
na w jezyku i stanowi centrum zainteresowan
obecnego stadium rozwoju jezykoznawstwa
kognitywnego. Centralng kwestia badan po-
zostaje znaczenie i kategoryzacja.

Dwukategorialna typologia
jezykowa

Weciaz interesujace pozostaja badania
i poglady dotyczace dzielenia jezykéw na dwie
kategorie? pod wzgledem zawierania schematu
gtéwnego (core schema): badz w czasowniku,
badz w elemencie towarzyszacym (satellite).

Usystematyzowana, dwukategorialna typologie
dla wiekszosci jezykéw naturalnych opracowat
badacz amerykanski - filozof i jezykoznawca
kognitywny — L. Talmy. Jego spostrzezenia
wykorzystuje D. I. Slobin® rozwazajac kon-
ceptualizacje wydarzenia ruchu (motion event)
w jezykach mieszczacych sie w ramach od-
rebnych kategorii, np. francuskiego - jezyka
o ramie czasownikowe] (verb-framed language)
i angielskiego — jezyka o ramie towarzyszacej
(satellite-framed language).

Myslenie dla méwienia (thinking
for speaking)

Konceptualizacja wydarzen zwigzanych
z przestrzenia i czasem, ruchem, przemiesz-
czaniem oraz lokalizacja czesciowo uzaleznia
mysli od kultury i jezyka. D. I. Slobin okre-
$la to zjawisko jako myslenie dla méwienia
(thinking for speaking)®. Ma ono miejsce we
wszystkich jezykach naturalnych, gdyz istnieja
w nich specyficzne cechy, ktére sa zakodowane
w elementach gramatycznych i leksykalnych
danego jezyka. Przyktadowo zwracajac sie do
kogos w jezyku angielskim, méwiacy o kims
innym uzywa okreslen my friend lub they.

" Dr Dorota Chfopek jest wykfadowca jezyka angielskiego a Monika Semik-Lewandowska wyktadowca jezykéw francuskiego
i wioskiego w Studium Jezykéw Obcych Akademii Techniczno-Humanistycznej w Bielsku-Biafej.

2 Por. L. Talmy (2003), Toward a Cognitive Semantics. Volume I. Concept Structuring Systems, Massachusetts Institute of Technology.

3 Por. D. I. Slobin (2003), Language and Thought Online: Cognitive Consequences of Linguistic Relativity, w: ,,Language mind: advances in
the study of language and thought. A Bradford book:, red. D. Gentner i S. Goldin-Meadow, Massachusetts Institute of Technology.,

s. 161-162.

9 Istnieje takze myslenie dla ttumaczenia (thinking for translating), stuchanie dla rozumienia (listening for translating), czytanie dla wy-
obrazenia (reading for imagining) itp. Por. D. I. Slobin, ibid. s. 160.



Odbiorca jest nastawiony na ustyszenie zaimka
osobowego he — on lub she — ona, ktéry kryje
w sobie pfe¢ cztowieka. Jesli zaimek ten nie
pojawi sie w tekScie nam przekazywanym, mo-
zemy przypuszczaé, iz méwiacy intencjonalnie
ukrywa ptec¢ osoby, ktora okresla mianem moj
przyjaciel/moja przyjacidtka (my friend)>. Jak
mozna zauwazy¢ w jezyku polskim koncéwka
rodzaju rzeczownika zdradza pfe¢. To samo
dotyczy np. jezyka francuskiego. Jednak istnieje
réznica miedzy jezykiem polskim i francuskim
w przypadku konkretnego leksemu, na przykfad
ami (amie). Wymowa nie réznicuje tutaj pfci.
W jezyku polskim, francuskim i np. wtoskim
nie ma uniwersalnego zaimka drugiej osoby
(np. uniwersalny angielski zaimek you), ktory
bytby familiarnie stosowany w odniesieniu do
0s6b nam bliskich (pl. ty; fr. tu), jak i w rela-
cjach dalekich — formalnych (pl. Pan, Pani itp.;
fr. Vous). Zatem uzywajac danego jezyka nalezy
ujmowac w myslach i stowach kulturowe aspek-
ty, ktore mieszcza sie w gramatyce i stowach
tego jezyka.

D. I. Slobin zwie ten proces mysleniem
dla méwienia. Jego badania wykazaty, iz my-
slenie dla méwienia posiada nastepujace cechy
charakterystyczne:

1. Badania zwracaja uwage na zbidr jezykow
i domene semantyczna, ktora jest zakodowa-
na z okreslong czestotliwoscig we wszystkich
tych jezykach.

2. Domena semantyczna jest zakodowana przez
szczegdlne konstrukcje gramatyczne lub
obowiazkowe grupy stéw w przynajmniej
niektorych jezykach.

3. Domena ta jest wzglednie bardziej kodowana
w pewnych jezykach.

4. Badania zwracaja uwage na zbior sytuacji
dyskursu, w ktérych dana domena seman-
tyczna znajduje regularne zastosowanie®.

Punkty 1., 2.i 4. nie budza watpliwosci.
Niejasny jest punkt 3. Bardziej kodowane wy-
razenie — wedfug D. I. Slobina — jest bardziej
dostepne ze wzgledu na warunki psycholingwi-
styczne, tzn. posiada ono wysoka frekwencje
wystepowania w danym jezyku naturalnym,

% Por. D. I. Slobin, ibid. s. 158-160.
9 Por. Ibid., s. 161.
7 Por. Ibidem.

jest ono takze czeécig niewielkiego zbioru opgji
w paradygmacie. Zatem pojecie wyrazone przez
pojedynczy czasownik zdaje sie by¢ bardziej ko-
dowane niz fraza lub zdanie sktadowe (np. run
— biec w zestawieniu z while running — podczas
biegu). Co wiecej, pojecie wyrazone za pomoca
jednego sposrod niewielkiego zbioru terminéw
w zbiorze zamknietym (np. uphill — pod gore,
downhill — w dét, across — po drugiej stronie)
jest bardziej kodowane niz pojecie wyrazone
przez dobdr wyrazen sposréd zbioru wiekszego
i bardziej otwartego (np. to your left — po twojej
lewej stronie, to my left — po mojej lewej stronie,
toward town — w kierunku miasta, in front of the
tree — naprzeciw drzewa itp.)”.

Teorig te szerzej rozwija S. C. Levinson.
Poréwnuje on konceptualizacje wydarzen ruchu
i umiejscawiania w roznych jezykach, ktére
czesto sg oddalone od siebie geograficznie i kul-
turowo. Przykfadowo ze wzgledu na okreslanie
lokalizacji utrzymuje on, iz istnieje typologiczny
podziat jezykéw, gdzie wystepuja dwie rézne
ramy odniesienia, co wspiera relatywistyczng
argumentacje za uzaleznieniem mysli od jezyka.
W organizacji przestrzennej jezyki natural-
ne, ktére tak jak polski, angielski i francuski
okreslajg pofozenie za pomocg wyrazen na
prawo czy na lewo — posiadaja wzgledne ramy
odniesienia. Dziwi fakt, ze nie wszystkie jezyki
naturalne posiadaja wzgledne ramy odniesie-
nia. W sytuacji, w ktérej figura (figure) i podfoze
(ground) sa od siebie oddalone w przestrzeni,
istnieja inne ramy odniesienia. S. C. Levinson
podaje przyktad — jezyk Tzeltal, czyli jezyk et-
nicznej grupy Indian pétnocno-amerykanskich,
zamieszkujacych w Meksyku centrum gér stanu
Chiapas, bierze pod uwage absolutne ramy od-
niesienia, czyli pod gére (uphill) w przyblizeniu
na pofudnie, w dét (downhill) w przyblizeniu na
pétnoc i po drugiej stronie (across), co odpowiada
- na wschéd lub — na zachéd. Pytanie, gdzie
jest butelka, otrzyma w tym jezyku odpowiedz,
iz stoi pod gére wzgledem krzesta (The bottle is
standing uphill [south] of the chair). Podfoze, na
ktorym stoi krzesto i butelka w tym ustawieniu
jest ptaskie®.

® Por. S. C. Levinson (2003), Space in Language and Cognition. Explorations in Cognitive Diversity, CUP. s. 148.
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Jezyki o ramie czasownikowej
i towarzyszacej

Kategoryzacja czasownikéw ruchu w je-
zyku angielskim i francuskim jest przyktadem
pojeciowego oddalenia dwoch geograficznie
i kulturowo bliskich jezykéw. Jest ona takze
wymownym przyktadem procesu myslenia dla
mowienia ze wzgledu na kodowanie wydarzen
ruchu. D. I. Slobin zwraca uwage, iz jest to do-
mena semantyczna, ktéra odgrywa istotna role
we wszystkich jezykach naturalnych. Ukazuje
ona dystynktywne typy wzoréw leksykalizacji
we wszystkich jezykach. Jezyki koduja Sciezke
ruchu (path) i jego charakterystyke (manner) ina-
czej. Sladem innego badacza L. Talmy'ego (por.
L. Talmy, 1991, 2000) zauwaza, iz kodowanie
sciezki ruchu dzieli jezyki na grupe o ramie cza-
sownikowej (verb framed languages) oraz grupe
o ramie towarzyszacej (satellite framed languages).
Jezykiem o ramie towarzyszacej jest angielski, gdyz
zwykle koduije sciezke ruchu za pomoca elementu
towarzyszacego, ktérym m. in. jest przyimek, np.
into w zdaniu:

a. The dog went into the house. — Pies wszedt
do domu.

Jezyk francuski natomiast koduje sciezke ruchu

czasownikiem gtéwnym, np. entrer w zdaniu:

b. Le chien est entré dans la maison. — Pies
wszedt do domu.

Chociaz sciezka ruchu jest kodowana wy-
soko w obydwu jezykach, rézni je kodowanie
innego wymiaru wydarzenia ruchu. Jest nim jego
charakterystyka. W jezykach o ramie towarzy-
szacej, np. w jezyku angielskim charakterystyka
ruchu jest czesto wykorzystywana w procesie
komunikacji jezykowej, gdyz koduje ja kazdy
czasownik gtéwny, np. run w zdaniu:
¢. The dog ran into the house. — Pies wbiegt do

domu.
Z kolei w jezyku francuskim charakterystyka
ruchu przewaznie miesci sie w opcjonalnym
dodatku uzupetniajacym zdanie, np. en courant
— biegnac:

d. Le chien est entré dans la maison en courant.
— Pies wszedt do domu biegnac®.

Wedtug D. [. Slobina jezyki o ramie towa-
rzyszacej (S-languages) umozliwiaja ekonomiczny
sposdb wyrazenia charakterystyki ruchu za pomoca
czasownika gféwnego w danym zdaniu skfa-
dowym. W wyniku tego jezyki te powszechnie
wykorzystuja czasowniki charakteryzujace ruch
(manner verbs) w sytuacji kodowania wydarzenia
ruchu. Jezyki te posiadaja bardzo obszerny zaséb
stéw rozrozniajacych charakterystyke ruchu w po-
rownaniu z mniejszym i mniej zréznicowanym
zasobem stéw charakteryzujacych ruch w jezykach
o ramie czasownikowej (V-languages). Przykfadowo
francuski czasownik bondir— skoczy¢ nie rozréznia
charakterystyki ruchu, jaka jest zakodowana w an-
gielskim zbiorze czasownikéw odwzorowujacych
skakanie: jump — przeskoczy¢, skoczy¢; leap — prze-
skoczy¢, skoczy¢; bound — poruszac sie lekko, ener-
gicznie, odbic, -jac sie; spring — skoczy, -akag; skip
— podskoczy¢, -akiwac; gambol - bryka¢, hasac'.
Natomiast hiszpanskie stowo escabullirse moze zo-
stac zastapione w jezyku angielskim czasownikami
creep — skradac sie; glide — suna; slide — posliznac
sie, Slizgac sie; slip — posliznac sie, poslizgnac sie
na czyms; slither — $lizgac sie™.

Intrygujace jest zarowno kodowanie sciez-
ki'?, jak i charakterystyki ruchu. Chociaz w jezyku
angielskim charakterystyke ruchu koduja czasow-
niki a w jezyku francuskim czesto miesci sie ona
w wyrazeniu towarzyszacym czasownikowi, ist-
nieja w jezyku francuskim czasowniki ruchu, ktére
odpowiadaja wielu czasownikom angielskim
i takze koduja charakterystyke ruchu bez pomocy
czfonu towarzyszacego. Mimo, iz charakterystyka
ruchu takze miesci sie w rdzeniu czasownika
w jezyku francuskim, np. stumble — potknac sie
w jezyku angielskim i trébucher w jezyku francu-
skim, zbior takich czasownikéw nie doréwnuje
liczbowo zasobowi w jezyku angielskim. Niektore
ztych czasownikéw L. Talmy nazywa dzwigkona-
Ssladowczymi™, np. trot™ w jezyku angielskim
i trotter w jezyku francuskim.

? Por. D. I. Slobin, ibid., s. 162. Por. takze D. Chfopek (w druku), Jezyki o ramie towarzyszacej i czasownikowej, w: ,,Metaforyczne
znaczenie czasownikdéw ruchu w rozumieniu tekstu”. Artykut przyjety do druku w Swiecie Sfowian, Bielsko-Biafa: Wyd. ATH.
19 Polskie odpowiedniki pochodza z haset stownika: PWN-Oxford Wielki stownik angielsko-polski (2002), Warszawa: PWN.

™ Por. D. I. Slobin, ibid., s. 163.

12 Jezyk polski jest przypisywany przez D. I. Slobina do grupy jezykdw o ramie towarzyszacej (satellite-framed languages).
3 Por. L. Talmy (2005), Written Interview on my Work conducted by Iraide Ibarretxe: Part 1, w: John Benjamins, ., Annual Review of

Cognitive Linguistics”, vol. 3, s. 325-347.

9 Znaczenia czasownika w jezyku polskim, np. o koniu — pusci¢ ktusem, ktusowac.



Konceptualna bliskos¢ jezykow
i oddalenie na przyktadzie
angielsko-francuskim

W dzisiejszej szkole w planie zajec¢ ucz-
nia czesto figuruje wiecej anizeli jeden jezyk
obcy. Celem tego artykutu jest przedstawienie
dwujezycznych ¢wiczen leksykalnych, ktére
ukaza grupie uczniowskiej konceptualne réznice
i podobienstwa w kategoryzacji ruchu miedzy
jezykiem angielskim i francuskim. Zarazem
beda stanowity pomoc w konceptualizowaniu,
odwzorowaniu znaczenia, oraz wprowadzeniu
nowego pojecia do pamieci dfugoterminowe;.
Korzystajac z ogélnodostepnych zrédet mate-
riatdw z Internetu, m.in. glottodydaktycznych,
pokazujemy przyktady pojeciowych réznic
i podobienstw miedzy jezykami popularnymi
w polskich szkotach, mianowicie miedzy jezy-
kiem angielskim i francuskim.

Kategoryzacja pojec trudnych, do jakich
nalezy ruch wraz z rekcja przyimkowa, meta-
foryka, metonimia i idiomami wymaga szcze-
golnego ukontekstowienia wyrazéw i wyrazen
przyimkowych.

W podanych przyktadach angielsko-fran-
cuskich w pierwszej czesci sg ukazane czasow-
niki ruchu, ktére koduja charakterystyke ruchu
rdzeniem czasownika gtéwnego. S3 to formy
odmienne — wtasciwe dla kazdego jezyka oraz
pojeciowo bliskie w obu jezykach, czyli odpo-
wiadajgce sobie wyrazy dzwiekonasladowcze,
czesto takze w przypadku jezykdw angielskiego
i francuskiego — odpowiedniki etymologiczne',
np. ang. trot i fr. trotter.

Nastepnie sg ukazane francuskie rdze-
nie czasownika (verb roots), w ktérych miesci
sie sciezka ruchu oraz zawierajace ja elementy

towarzyszace czasownikowi w jezyku angiel-
skim. W tych przyktadach, jak i w przykfadach
znajdujacych sie w trzeciej grupie jest widoczne
oddalenie tych dwdch jezykdow.

Trzecia grupa przyktadéw zawiera czasow-
niki w jezyku angielskim, ktére swym rdzeniem
przekazuja charakterystyke ruchu. Odpowiedniki
w jezyku francuskim mieszcza charakterystyke
ruchu w cztonie towarzyszacym czasownikowi.

Konceptualna bliskos¢

» W rdzeniu czasownikéw

Pierwsza grupe stanowiag czasowniki
ruchu w jezyku angielskim i francuskim, ktére
w obydwu jezykach koduja charakterystyke
ruchu rdzeniem czasownika. W tym punkcie,
jak i w nastepnych zostaty wykorzystane cytaty
z okreslonym leksemem, ktére pochodza z inter-
netowych baz danych. Przyktad drugi zestawia
cytaty w jezyku francuskim i angielskim, ktére
zawieraja to samo znaczenie czasownika. Ist-
nieje mozliwos¢ analogicznego samodzielnego
zestawiania cytatow.

1. SURSAUTER (fr.)/start, jump, blench'® (ang.)
Il est trés joueur, comme un jeune chiot ou
un petit chat; Il vous fait sursauter en pleine
lecture, en sautant brutalement sur vos épaules
du bungalow voisin, distant de trois bons
metres (...)'").

2. FLANER (fr.)/stroll'® (ang.)

Dans un silence paisible, on a I'impression de voy-
ager dans le temps et de revenir a I'époque ol les
chevaliers flanaient dans les mémes rues').

We stroll amiably together, careful never to peer
into one another’s shadows??.

3. TREBUCHER (fr)/stumble?" (ang.)

Un éclairage et un systeme de balisages adéquats

9 Czasownik trot w odniesieniu do zwierzecia znaczy — ktusowac, przebiec kfusem, w odniesieniu do cztowieka — przebiec truch-
tem. Por. etymologia: Etymology: Middle English, from Middle French, from troter to trot, of Germanic origin; akin to Old High
German trottOn to tread, Old English tredan. Por. URL: http://www.merriamwebster.com/dictionary/trot.

19 Por. [URL: http://www.ectaco.co.uk/English-French-Dictionary/].

7 Por. [URL: http://search.msn.fr/results.aspx] Dobodr cytatu i ttumaczenie (M. S-L.): Jest skory do zabawy jak szczeniak albo maty kotek:
sprawi, ze zaczytani podskoczycie, gdy nieoczekiwanie zeskoczy z sasiedniej przyczepy kempingowej, oddalonej o dobre trzy metry (...).

8 Por. [URL: http://www.translation.paralink.com/].

9 Por. [URL: www.oiseau-migrateur.com/guides/net/-25k]. Dobor cytatu i ttumaczenie (M. S.-L.): Posréd niezmaconej ciszy, mamy
wrazenie, ze odbywamy podréz w czasie i wracamy do epoki, gdy rycerze przechadzali sie tymi samymi ulicami.

29 Por. [URL: http://www.bartleby.com/cgi-bin/texis/webinator/sitesearch? filter=colQuotations&query =stroll& submit=Go]
2) 14228. Cooley, Mason. The Columbia World of Quotations. 1996 ATTRIBUTION: Mason Cooley (b. 1927), U.S. aphorist.
City Aphorisms. Wedtug notki bibliograficznej autorem cytatu jest aforysta amerykanski Mason Cooley. W bazie danych cytatow
z leksemem stroll cytat ten wystepuje pod pozycja 2), natomiast w catej ksiedze cytatéw posiada on numer 14228. Ttumaczenie
(D. CH.): Mito sie przechadzamy zwracajac uwage, by nie spogladac na wzajemne cienie.

2D Por. [URL: http://www.lexicool.com/dlink.asp? ID=0YG25C91086&L1 =12&CA=01]. Internetowy stownik dwujezyczny: fran-
cusko-angielski i angielsko-francuski.



peuvent rendre les escaliers et les couloirs plus down, pull down, put up, drop, alight, climb

sécuritaires. Il est essentiel également de ne pas down, get down, take down, recede, get off,
encombrer les couloirs de chaussures et autres camp, coast, detrain, dismount, move, belt
objets pouvant faire trébucher??. down?® (ang.).

Le Péere Noél est descendu du ciel pour offrir des

» W rdzeniu czasownikéw o zblizonych livres a I école Jeanne LeBer?

formach 4. RETOURNER (fr.)/to return, to turn up, to turn
Druga grupe tworza przyktadowe cza- over (chose), to go back (repartir) [prétérit:
sowniki dZzwiekonasladowcze i spokrewnione went, participe passé: gone]3? (ang.).
etymologicznie, np.: zigzaguer (fr.) —zigzag (ang.); Alors il se retourne et sort son pistolet. Julien est
trotter (fr.) — trot (ang.); glisser (fr.) — glissade terrorisé [...] Le lendemain il retourne sur le lieu
(ang.); galoper (fr) — gallop (ang.); marcher (fr.) du crime et trouve une voiture noire*".

—march (ang.)?.
» Ze wzgledu na kodowanie charaktery-

Konceptualne oddalenie styki ruchu

l. Zréznicowane czasowniki ruchu w jezyku

» Ze wzgledu na kodowanie Sciezki ruchu angielskim, ktérym to wyrazom w jezyku

1. ENTRER (fr.)/go in, come in, get in, enter, step francuskim odpowiada czasownik marcher
inside, move in, turn in, step in, tuck, pull in, feed tacznie z cztonem towarzyszacym:
in?9 (ang.). 1. a. TRUDGE (ang.)/marcher péniblement (fr.)
De nouvelles normes d'émission plus strictes en- The mother trudged across the bedroom.
trent en vigueur pour protéger ['environnement La mere a marché péniblement a travers la
et la santé publique?. chambre a coucher?.

2. SORTIR (fr.)/go out, exit, step out, come b. TRUDGE (ang.)/marcher lourdement (fr.)
through, draw out, ooze out, pop out, ride out, She trudged across the bedroom. Elle a mar-
break out, poke out, poke, output, take out, ché lourdement a travers la chambre a co-
pull, get, party, direct, egress, read out, come ucher?.
out?® (ang.). 2. 4. PLOD (ang.)/marcher lourdement (fr.)
Nous sommes sortis plusieurs fois pour faire de We plodded through the snow. Nous avons
la bicyclette 7. marché lourdement par la neige3?.

3. DESCENDRE (fr)/go down, come down, de- 3. TIPTOE (ang.)/marcher sur la pointe des pieds
scend, step down, fall down, move down, turn (fr)

22 Por. [URL: www.merckfrosst.ca/f/health/glaucoma/vis]. Dobér cytatu i ttumaczenie (M. S.-L.): Oswietlenie oraz odpowiedni system
oznakowari moga sprawic, ze schody i korytarze beda bezpieczniejsze. Istotne jest rowniez, aby nie ustawiac¢ butéw, ani innych przed-
miotéw w korytarzach, gdyz to o nie sie potykamy.

23 Adnotacje etymologiczne w artykutach hastowych wykorzystywanych tutaj leksykonow internetowych wskazuja, iz wymienione
wyrazy w jezyku angielskim (oprocz zigzag) pochodza z Old French, czyli jezyka starofrancuskiego. Z kolei zigzag — iS¢ zygzakiem,
jak pozostate, nalezy do grupy czasownikéw dzwiekonasladowczych.

29 Por. [URL: http://www.ectaco.co.uk/English-French-Dictionary/]. Internetowy stownik dwujezyczny.

29 Por. [URL: www.ene.gov.on.ca/envision/news/2004/033101]. Dobdr cytatu i ttumaczenie (M. S.-L.): Nowe, bardziej restrykcyjne
normy emisji szkodliwych substancji wchodza w zycie w celu ochrony srodowiska i zdrowia publicznego.

29 Por. [URL: http://www.ectaco.co.uk/English-French-Dictionary/].

7 Por. [URL: uregina ca/LRC/HotPot/French/Elementaire/]. Dobor cytatu i ttumaczenie (M. S.-L.): Wychodzilismy kilka razy, aby
pojezdzi¢ na rowerze.

28 Por. [URL: http://www.ectaco.co.uk/English-French-Dictionary/].

29 por. [URL: www.csdm.qc.ca/Csdm/quoi/2005-2006]. Dobér cytatu i ttumaczenie (M. S.-L.): Swiety Mikotaj zstapit z nieba, aby
podarowac ksiazki szkole Joanny LeBer.

39 Por. [URL: http://dictionnaire.tv5.org/dictionnaires.asp? Action=4&param=retourner&che=1]. Leksykon internetowy.

3 Por. [URL: www.ac_grenoble.fr/versoud/romans/roman 1. html_17k]. Dobor cytatu i ttumaczenie (M. S-L): Wtedy odwraca sie
i wyjmuje pistolet. Julien zostaje sterroryzowany... Nazajutrz wraca na miejsce zbrodni i znajduje czarny samochdd.

32 Por. [URL: http://www.translation.paralink.com/]. Internetowy stownik ttumaczeniowy. Uzytkownik wybiera kierunek ttumaczenia, np.
z jezyka angielskiego na francuski (English to French), nastepnie w oknie powyzej wpisuje wyraz lub proste zdanie i klika na ikonie
translate. W oknie ponizej pojawia sie przettumaczony tekst. W biezacych przyktadach zdania w jezyku angielskim zostaty wpisane
przez uzytkownika, natomiast zdania w jezyku francuskim zostaty sporzadzone przez internetowy program komputerowy.

3 Por. [URL: http://www.systranbox.com/systran/box].

3 Por. [URL: http://www.systranet.com/systran/net] plod — posuwac sie z trudem. Z trudem brnelismy przez snieg.
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They tiptoed around the tree. lls ont marché
sur la pointe des pieds autour de I'arbre®,
TRAMP (ang.)/marcher a pas marqués (fr.)
The little dog tramped after the postman. Le
petit chien a marché a pas marqués aprés le
facteur®.

cztonu towarzyszacego dla wielu réznych czasow-
nikéw ruchu w jezyku angielskim. Internetowy
ttumacz z jezyka angielskiego na francuski czesto
nie znajduje odpowiednika i zachowuje w ttu-
maczonym tekscie oryginalny wyraz w jezyku
angielskim. Oto wybrane przykfady:

o

Zr6znicowane czasowniki ruchu w jezyku angiel-
skim, ktorym w jezyku francuskim odpowiadaja
czasowniki ruchu o czestej frekwencji wystepujace
w pofaczeniu z cztonem towarzyszacym:

1. They blenched with joy.
* |ls ont sursauté avec la joie®?.
lls ont sursauté de joie*".

2. They gambolled all day long.

*Ils gambolled pendant toute la journée*?.

1. SCUTTLE (ang.)/courir précipitamment (fr.) Ils ont sauté toute la journée?.
She scuttled after her baby. Elle a couru pré- 3. The child toddled to the door.
cipitamment aprés son bébé?’. *'enfant toddled 4 la porte®.

2. CANTER (ang.)/avancer au petit galop (fr.) Lenfant est allé a la porte a pas chancel-
The horse cantered through the countryside. ant®.
Le cheval a avancé au petit galop par la 4. They sauntered along the road.
campagne’®. *|ls sauntered le long de la route®®.

3. JAYWALK (ang.)/traverser en dehors des passa- esaunter: to walk about in an idle or leisurely
ges piétons (fr.) ‘ ' manner: STROLL*"
He jaywalked without regard for traffic. |l lls marchaient le long de la route d’un pas
a traversé en dehors des passages piétons délassant*®.
sans tenir compte de la circulation*?. 5. They moseyed down the street yesterday

evening.

» Zroznicowanie angielskich odpowied-
nikéw dla pojedynczego czasownika
w jezyku francuskim

*IIs moseyed en bas de la rue hier soir*.
emosey: 1: to hurry away 2: to move in
a leisurely or aimless manner: SAUN-

W jezyku francuskim oprécz czasownikow TER®
z cztonem towarzyszacym znajdujemy w tfuma- Hier soir ils longeaient la rue en se pro-
czeniach czasownik o okreslonej frekwencji bez menant>".

3 Por. [URL: http://www.translation.paralink.com/] Ibidem.

39 Por. [URL: http://www.systranbox.com/systran/box] Ibidem.

37 Por. [URL: http://www.systranet.com/systran/net] scuttle — pedzi¢ za kims. Popedzita za dzieckiem (ang.).

38 Por. [URL: http://www.systranet.com/systran/net] canter — pocwatowac, biec cwatem. Kon cwatem przebiegt przez wies (ang.).
Internetowy ttumacz podat bfednie zastosowany przyimek d zamiast przyimka au.

39 Por. [URL: http://translation.paralink.com/] jaywalk — nieuwaznie przechodzi¢ przez jezdnie. Nie baczac na ruch uliczny bezmysinie
przeszedt przez jezdnie (ang.).

9 Por. [URL: http://www.translation.paralink.com/] blench — wzdrygnac sie. Wzdrygneli sie z radosci (ang.). Czasownik zostat uzyty
poprawnie, ale przyimek avec jest btedny. Rola nauczyciela jest wiec wyczulenie ucznia na kontrole ttumaczen komputerowych
takze pod wzgledem innych elementéw zdania.

4D Ttumaczenie z jezyka angielskiego na jezyk francuski (M. S.-L.) — Podskoczyli z radosci.

42 Por. Btedne tlumaczenie na jezyk francuski, dokonane przez internetowy program komputerowy, w artykule jest oznaczone
gwiazdka. Por. [URL: http://www.translation.paralink.com/]. Hasali (brykali) caty dzieri. (ang.).

3 Por. [URL: http://www.systranbox.com/systran/box] gambol — brykac, hasac. Hasali cafy dzieri (ang.).

) Por. [URL: http://www.systranet.com/systran/net]. Czasownik ruchu w zdaniu w jezyku francuskim jest forma czasownika w jezyku
angielskim, zatem tfumaczenie zawiera wyraz nalezacy do innego jezyka naturalnego. toddle — podrepta¢ niepewnym krokiem:
Dziecko podreptato do drzwi niepewnym krokiem (ang.).

+) Tlumaczenie zdania angielskiego na jezyk francuski (M. S.-L.). W tym zdaniu podstawowy czasownik ruchu aller wystepuje
z czfonem towarzyszacym 4 pas chancelant.

9 Por. [URL: http://www.systranet.com/systran/net] saunter — przechadzac sie.Przechadzali sie ulica zrelaksowanym krokiem (ang.).

47 Por. [URL: http://www.merriamwebster.com]. Definicja znaczenia czasownika saunter z leksykonu internetowego.

) Tlumaczenie zdania angielskiego na jezyki francuski i polski (M. S.-L.): Przechadzali sie droga zrelaksowanym krokiem. Czasownik
ruchu marcher posiada czfon towarzyszacy d’un pas délassant.

4 Por. [URL: http://www.systranet.com/systran/net] mosey — przejs¢, przechadzac sie, spacerowac. Wczoraj wieczorem przeszli sie
ulica. (ang.). W znaczeniu 2 czasownik mosey jest synonimem czasownika saunter.

59 Por. [URL: http://www.merriamwebster.com] Ibidem.

1 Ttumaczenie zdania angielskiego na jezyki francuski i polski (M. S.-L.). Wczoraj wieczorem przechadzali sie ulica spacerowym krokiem.
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6. Last weekend she traipsed round the shops.
*Le week-end passé elle traipsed autour des
magasins?.
Le week-end passé elle trainait par les
magasins>?.
7. He tobogganed down the hill a while ago.
*|l tobogganed en bas de la colline il y a un
moment>?.
[l'y a un instant il a fait une descente en
luge®.
She bounded into the kitchen.
Elle a bondi dans la cuisine®®.
They leaped over the puddle.
lIs ont bondi sur la flaque®”.
She sprang at her favourite teddy.
Elle a bondi a son teddy préféré>®,
She bounced out of the room.
Elle a rebondi de la piece®.
She hobbled out of the room.
Elle a boitillé hors de la salle®?.
She limped along the street.
Elle a boité le long de la rue®".
People streamed into the lecture hall.
*Les gens ont coulé dans le hall de confé-
rence®?.
Crowds of tourists flowed across the square
all day long.
*Les foules des touristes ont coulé a travers
la place toute la journée®?.
16. He rambled through the countryside.
Il s’est promené par la campagne®?.
17. He loped in the room.
Il a sautillé dans la chambre®?).
18. The cat hopped off the wall.
Le chat a sautillé du mure®.

o

9

10

11

12

13

14

15

Podsumowanie

W powyzszym przykfadzie osiemnastu
czasownikom ruchu w jezyku angielskim —w zda-
niach ttumaczonych przez internetowy program
—odpowiada osiem czasownikéw ruchu w jezyku
francuskim. Ttumaczenia nauczycielki jezyka fran-
cuskiego znajduja czasownik z czfonem towarzy-
szacym dla trzech czasownikéw ruchu w zdaniach
w jezyku angielskim, ktére zostaty niewtasciwie
przettumaczone przez program internetowy. Sa
to przyktady: 3., 4., oraz 7. W zdaniu 7. trzon
czasownika nie jest czasownikiem ruchu. Nato-
miast dwa zdania sposrod pieciu, ktére nie zostaty
poprawnie przetozone na jezyk francuski przez
urzadzenie techniczne, w tftumaczeniu nauczycielki
jezyka francuskiego otrzymuja odpowiadajacy
czasownikowi ruchu w jezyku angielskim cza-
sownik kodujacy charakterystyke ruchu w jezyku
francuskim. Sa to czasowniki w zdaniach 5. i 6.

Wyrazanie ruchu, jego charakterystyki i kie-
runku jest niewatpliwie zjawiskiem ciekawym,
a nawet intrygujacym. Gdy wprowadzamy na
lekcjach czasowniki oznaczajace ruch, najczesciej
kontekst leksykalny wymusza przedstawianie ich
w grupie. Nie kazda jednak proba usystematyzo-
wania ich jest oczywista dla uczacych sie.

Aby przyblizy¢ im specyfike czasownikow
francuskich, mozna powotac sie na Zzrédto wspdt-
czesne, fatwo dostepne i atrakcyjne, jakim jest
Internet. Umieszczajac czasownik ruchu w sytuadji
naturalnej, komentarzu do znanych, aktualnych
lub powszechnie zajmujacych kontekstéw inter-
netowych, uczen przenosi poznang czynnos¢ na

2 Por. [URL: http://www.systranet.com/systran/net] traipse — wtdczyc¢ sie. W zeszty weekend widczyta sie po sklepach (ang.).

>3 Tlumaczenie zdania angielskiego na jezyki francuski i polski (M. S.-L.). W ostatni weekend wtdczyta sie po sklepach. Czasownik
ruchu w jezyku angielskim traipse znajduje tutaj odpowiadajacy sobie czasownik kodujacy trzonem gtéwnym charakterystyke
ruchu w jezyku francuskim trainer.

9 Por. [URL: http://www.systranet.com/systran/net] toboggan — zjechac, -zdzac¢ na sankach. Niedawno zjechat z gérki na sankach (ang.).

9 Tfumaczenie zdania angielskiego na jezyki francuski i polski (M. S.-L.). Niedawno zjechaf z gérki na sankach. Czasownik faire wy-
stepuje tutaj z cztonem towarzyszacym une descente en luge.

9 Por [URL: http://www.systranet.com/systran/net], bound — poruszac sie lekko, energicznie. Wpadfa do kuchni (ang.).

7 Por. [URL: http://www.translation.paralink.com/], leap over sth — przeskoczy¢ (przez) cos. Przeskoczyli przez kafuze (ang.).

*8 Por. [URL: http://www.translation.paralink.com/], spring at sb — rzuci¢ sie na kogos. Rzucifa sie na ulubionego misia (ang.).

9 Por. [URL: http://www.translation.paralink.com/], bounce out of — wypasc z. (Energicznie) wypadta z pokoju (ang.).

0 Por. [URL: http://www.systranet.com/systran/net] hobble — kustykac, utyka¢. Wyszfa z pokoju utykajac (ang.).

) Por. [URL: http://www.systranet.com/systran/net], limp — kule¢, utykac. Szfa ulicg utykajac (ang.).

2 Por. [URL: http://www.systranet.com/systran/net], stream into — wlewac sie do $rodka. Do sali wykfadowej wlewali sie ludzie (ang.).
Wybrany przez ttumacza internetowego czasownik couler nie znajduje zastosowania w stosunku do ludzi. Por. Ibidem.

9 Por. [URL: http://www.systranet.com/systran/net], flow across something — ptynnie suna¢ po czyms. Ttumy turystow caty dzien
przeptywaty przez plac (ang.).

9 Por. [URL: http://www.systranet.com/systran/net] ramble — wedrowac. Wedrowaf po wiejskiej okolicy (ang.).

%) Por. [URL: http://www.systranet.com/systran/net] lope — sadzi¢ susy. Wielkimi susami wpadt do pokoju (ang.).

) Por. [URL: http://translation.paralink.com/] hop off a wall — zeskoczy¢ z muru. Kot zeskoczyt z muru (ang.).
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inne sfery zycia, utrwala czasownik w konfrontagji
z praktyka zycia codziennego. Tak wiec materiat
realizowany z podrecznikiem znajduje odniesie-
nie w sytuacji realnej, w ulubionej dziedzinie albo
w komentarzu aktualnych wydarzen.

Uzupetnieniem utrwalania czasownikow
ruchu jest konfrontacja ich z odpowiednikami
w innych jezykach obcych, obok oczywiscie je-
zyka pierwszego. Uczacy sie jezyka francuskiego
maja juz na ogot doswiadczenie w przyswajaniu
innych jezykéw obcych, z ewidentng dominacja
jezyka angielskiego

Poréwnujac nie tylko brzmienie, ale
i budowe czasownika, utrwalaja réznorodnos¢
mozliwosci wyrazania ruchu. W jezyku francuskim
czesto komentowane i intrygujace s czasowniki,
w ktdre jest wpisanych wiele elementéw (monter,
descendre, entrer, sortir)- opisuja ruch, ale tez od
razu jego kierunek i okreslona liczbe miejsc czy
sytuagji, do ktérych bedzie mozna je odniesc:
monter — ruch w gére: po schodach, winda, wsia-
danie do pojazdu, wiec ttumaczenie wchodzic,
wejs¢ nie wystarcza. Entrer — wchodzi¢ do po-
mieszczenia itp. Dla cytowanych tu czasownikow
monter i sortir znajdziemy jeszcze inne znaczenia
odbiegajace od rozwazanego aspektu ruchu.

Réznorodnosc kryteridw interpretacji cza-
sownikow ruchu sktania wiec do poszukiwania
jak najwfasciwszej i najtrafniejszej metody ich
utrwalania.

Przyktady definicji znaczen, synoniméw
i fragmentéw kontekstu, jakie s3 prezentowane
w artykule zostaty zaczerpniete z Internetu.
Dostarczajg one wcigz aktualizowanych ciagdw
definicji kontekstowych oraz stanowia tresciowo

ciekawa lekture dla uczniéw na poziomie $rednio
zaawansowanym oraz zaawansowanym w jezyku
angielskim i francuskim. W czasie, gdy ptynna
znajomos¢ przynajmniej dwoch jezykéow obcych
jest niezbedna zaréwno do samoksztatcenia, jak
i do wspdtistnienia w srodowisku zawodowym,
nalezy motywowa¢ mtodziez do samodzielnej
eksploracji internetowych Zrodet leksyki w po-
szukiwaniu wiedzy encyklopedycznej - kontekstu
autentycznego. Za J. R. Taylorem mozna przy-
toczy¢, ze uczacy sie napotyka [...] sie¢ wspdinej,
skonwencjonalizowanej i, co niewykluczone, w pew-
nej mierze wyidealizowanej wiedzy, ktora wyrasta
z systemu przekonan i praktyk kulturowych®”.
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Zapraszamy

do lektury naszego czasopisma. Prenumerate przyjmujemy wiasciwie przez caty rok. Terminy
wpfat podajemy zawsze na Il stronie oktadki. W stafej sprzedazy mamy numery specjalne:

Nauczanie wczesnoszkolne; Nauczanie jezykdw mniejszosci narodowych i etnicznych;
Nauczanie jezykdéw obcych uczniéw niepetnosprawnych; Nauczanie dwujezyczne;
My w Europie; Jak uczymy i jak chcemy uczy¢; O ocenianiu,

niektére numery z ostatnich lat i numery biezace. Do wielu artykutéw warto wraca¢, wiele
materiatow i pomystéw mozna wykorzysta¢ na swoich lekcjach.

Zapraszamy do lektury.
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Glottodydaktyczne poglady na role gramatyki —

implikacje edukacyjne

Wstep

Glottodydaktyka jest dyscypling nauki sto-
sunkowo mfoda. Mozna powiedzie¢, ze powstata
wiasciwie dopiero w potowie ubiegfego stulecia.
Jej poczatki byty zwigzane z zapotrzebowaniem
spofecznym na jezyki obce oraz z naciskiem
administracji dydaktycznej oczekujacej od oséb
odpowiedzialnych za nauczanie natychmiasto-
wych odpowiedzi na pytania o efektywne na-
uczanie/uczenie sie jezykdw obcych. Nowa nauke
zepchnieto wiec juz od poczatkéw jej istnienia
na pfaszczyzne wasko pojetego praktycyzmu
i utylitaryzmu. Domagano sie od glottodydaktyki
konkretnych oraz praktycznych rozwigzan, tj.
metod i technik pozwalajgcych na szybkie oraz
skuteczne przyswojenie jezyka obcego. Odwré-
cono zatem racjonalny porzadek nauki oparty
na zasadzie od teorii do praktyki i skupiono sie
na kierunku odwrotnym: ustalano metody bez
uprzedniego rozpoznania teoretycznego. Wia-
domo jednak, ze aby wtasciwie dziata¢, trzeba
najpierw pozna¢ mechanizmy owego dziafania,
a takze otoczenie, w ktérym owo dziatanie ma
by¢ wykonane (Grucza, 1978:8).

Wydaje sie prawdopodobne, ze brak dzia-
tania w kolejnosci, jaka wynika z racjonalnego
porzadku obowigzujacego w nauce, przyczynit
sie do powstania szeregu ,.zaburzen” i spowodo-
wat wiele trudnosci, z ktorymi glottodydaktyka

boryka sie niemal od poczatku swego ukonstytu-
owania. Nie mysle tu o zagadnieniach, na ktére
nie sposob udzieli¢ jednoznacznej odpowiedzi
i problemach wynikajacych juz niejako od Zrodet,
lecz o rzetelnych oraz solidnych podstawach
naukowych ufatwiajacych poznanie fragmentu
rzeczywistosci, ktéra dana dziedzina wiedzy bada
i opisuje za pomoca swych twierdzen.

Wspotczesna glottodydaktyka rozwija sie
intensywnie i wielokierunkowo. Baza naukowa
staje sie coraz bogatsza a praktyczne efekty dzia-
fan dydaktycznych przynosza widoczne wyniki.
Nie oznacza to jednak, ze nauka rozwigzuje
wszystkie problemy. W dydaktyce jezykéw ob-
cych jest wcigz wiele watpliwosci. Na niektore
pytania nie ma odpowiedzi, inne pozostaja bez
satysfakcjonujacych wyjasnien. Sa tez i takie
zagadnienia, na ktére udzielane odpowiedzi
sa bardzo rozbiezne lub tez takie, ktére ciagle
powracaja.

Jednym z zagadnien, ktore jest aktualne
oraz wazne niemalze od poczatku istnienia nauki,
jest miejsce i rola gramatyki w procesie naucza-
nia/uczenia sie jezyka obcego. Rozstrzygniecie tej
kwestii i ustosunkowanie sie do niej stanowi nie
lada problem. Co prawda badacze przedstawiali
w dalszej i blizszej przesztosci liczne tezy na ten
temat oraz prezentowali wyniki badan empirycz-
nych, lecz rozbieznos¢ uzyskanych wynikéw oraz
niespéjnos¢ udzielanych odpowiedzi sprawia,
ze caty czas problem istnieje. Pojawiajace sie

" Autorka jest nauczycielka jezyka francuskiego w VII Liceum Ogolnoksztatcacym we Wroctawiu.



pytania maja charakter praktyczny, cho¢ takze
niektére z nich odnosza sie do teorii nauczania.
Watpliwosci dotycza sposobu przekazywania
wiedzy o jezyku, zawartej w regufach tego jezyka
i tekstach, petnigcych funkcje obiektéw demon-
stracyjnych zasady jezyka, wtasciwej liczbie opisu
systemu jezykowego, sposobu rozumienia samej
gramatyki i wynikajacych z przyjetego rozumie-
nia implikacji glottodydaktycznych, czasem takze
— sposobu oceniania znajomosci regut budowa-
nia poprawnych zdan. Pytan jest wiele. Krétko
moéwiac — gramatyka jest wcigz aktualna.
Dorobek teoretyczny glottodydaktyki
pomimo znacznego postepu ostatnich lat nie
zapewnia praktykom wtasciwego oparcia.
Nauczajacy kieruja sie czesto, jak wynika z ob-
serwacji, doswiadczeniem, intuicjg, motywa-
cjami uczacych sie i innymi jeszcze czynnikami.
Praktyka taka sprawia, ze gramatyka raz stanowi
istotne centrum organizacyjne nabywanego
jezyka, rodzaj moézgu, ktéry gwarantuje logike
i przeciwdziata chaosowi. Innym razem grama-
tyke odsuwa sie na plan dalszy. Jej znaczenie
dla procesu komunikowania sie zostaje zreduko-
wane do niezbednego minimum. Nie objasnia
sie regut jezyka ani nie dochodzi do nich na
drodze kognitywnej refleksji. Niezadowolenie
0s6b zajmujacych sie naukowymi podstawami
procesu opanowania jezyka obcego oraz oséb
zaangazowanych czynnie w praktyczne rozwia-
zywania konkretnych zagadnien dydaktycznych
jest uzasadnione. Stad tez i przekonanie o wadze
oraz potrzebie refleksji teoretycznej na temat
roli oraz znaczenia gramatyki w procesie na-
uczania/uczenia sie jezyka obcego. Poruszenie
tej kwestii wydaje sie szczegdlnie wazne dzis,
kiedy faza komunikacyjna odchodzi a jej miejsce
zajmuje nowa epoka, ktéra bez watpienia nalezy
traktowac jako wazny przetom w dydaktyce je-
zykow obcych (por. Pfeiffer, 2001:77). Sytuacja
ta pociaga za sobg istotne konsekwencje natury
lingwistycznej i dydaktycznej. Zmieniajaca sie
rzeczywistos¢ glottodydaktyczna wymaga
w zwigzku z tym pewnego przewartosciowa-
nia. Wszak w procesie akwizycji jezyka obcego
chodzi juz nie tylko o skutecznos¢ komunikacji,
czyli porozumienie miedzy rozméwcami, lecz
takze o interkulturowo$¢ majaca niebagatelne

znaczenie dla sukcesu komunikacyjnego oraz
oczywiscie o poprawnos¢ jezyka.

Proponowana ponizej analiza i konfronta-
cja waznych teorii nauczania i uczenia sie jezyka
obcego ma za zadanie wytoni¢ wtasciwy, tj.
prawdziwy status gramatyki w procesie glotto-
dydaktycznym. Przedmiot zainteresowania pracy
stanowi refleksja odnoszaca sie do gramatyki jako
konstruktu intelektualnego, reprezentujacego
fizyczng rzeczywistos¢ jezyka, ktérej ztozonosc
powoduje niepokéj tak na ptaszczyznie teore-
tycznej, jak i praktycznej. Prezentacja i analiza
historycznego toku rozwoju metodologii ze
wzgledu na podejscie do gramatyki nauczanego
jezyka obcego stawia sobie za cel wytonienie nie-
ktérych trwalszych i waznych pogladéw na role
kompetencji gramatycznych. Proba zebrania roz-
norodnych stanowisk taczy sie z przekonaniem,
Zze wszystkie metody wypracowaty co$ niezwykle
waznego, co nalezatoby zebra¢ w jednej pracy,
aby poszerzy¢ wyobrazenie o tym, czym jest
gramatyka i jaka jest/powinna by¢ jej rola oraz
znaczenie dla komunikowania sie. Zakfadam, ze
kazde z przedstawionych ponizej podejs¢ stanowi
wazng czes¢ catosci zagadnienia oraz ze cafos¢
postuzy twérczemu mysleniu rozwijajacemu
wspotczesna mysl glottodydaktyczna.

Zanim jednak przejde do omdwienia
poszczegolnych pogladéw glottodydaktycznych
dotyczacych nauczania/uczenia sie gramatyki,
uwazam za niezbedne przypomnienie, iz pojecie
gramatyka ma bardzo szeroki zakres znaczeniowy.
Wrtasciwe rozumienie terminu gramatyka jest
istotne dla czynionych rozwazan i wymaga, jak
sadze, przypomnienia.

Pojecie gramatyka

W glottodydaktyce pojecie gramatyka
posiada wiele znaczen. W celu unikniecia po-
mytek, uwazam za stosowne przypomnienie
nastepujacego uszczegbtowienia?:

» gramatyka wewnetrzna (gramatyka 1), czyli
kompetencja jezykowa wyksztafconych i rodzi-
mych uzytkownikéw danego jezyka obcego,

» gramatyka zewnetrzna zwana takze lingwi-

2 Por. Komorowska H. (1980), Nauczanie gramatyki jezyka obcego a interferencja, Warszawa: WSiP.



styczna (gramatyka ), czyli model lub tez
zbidr regut i zasad stuzacych budowaniu
poprawnych wypowiedzen w danym jezyku
obcym,

» gramatyka wewnetrzna uczacego sie (grama-
tyka A), czyli kompetencja jezykowa, ktora
nauczajacy starajg sie wyksztatcic¢ u uczacych
sie w ramach danego kursu, programu, pod-
recznika,

» gramatyka funkcjonalna zwana takze grama-
tyka pedagogiczna (gramatyka B), czyli wybor
niektérych regut i zasad z gramatyki Il doko-
nany przez autorow programow nauczania,
nauczajacych i jezykoznawcow.

Jak mozna zauwazy¢ gramatyka | i gra-
matyka Il petnig funkcje uktadéw odniesienia.
Osiagniecie przez uczacego sie kompetenc;ji
jezykowej rodzimego uzytkownika (gramatyka )
jest celem bardzo odlegtym i z reguty na zajeciach
z jezyka obcego nie osiaga sie tej kompetendji, co
nie 0znacza, ze nauczajacy nie podejmuja dziatan
stuzacych ksztaftowaniu tej kompetencji u swoich
podopiecznych. Gramatyka | i gramatyka Il to
wazne punkty odniesienia w procesie przyswa-
jania jezyka obcego, za$ w nauczaniu na pozio-
mach zaawansowanych, zwfaszcza w niektérych
przypadkach, istotne cele nauki. Z kolei za$ gra-
matyka A i gramatyka B to elementy wchodzace
w skfad uktadu glottodydaktycznego sensu stricto,
bedace na ustugach gramatyki wewnetrznej i gra-
matyki zewnetrznej, tj. gramatyk spoza ukfadu.
Clottodydaktyke interesuja wszystkie rzecz jasna
wymienione znaczenia pojecia , gramatyka” oraz
ich wzajemne relacje, ktére stanowia wazny
czynnik pozwalajacy spojrze¢ na proces naby-
wania jezyka obcego w sposéb holistyczny, czyli
uwzgledniajacy nie tylko rzeczywisto$¢ jezykowa
obecng w ukfadzie glottodydaktycznym, lecz
takze rzeczywistos¢, ktora istnieje poza procesem
nauczania/uczenia sie.

H. Komorowska zauwaza, ze zadna z kon-
cepqji nauczania jezyka obcego nie zrezygnowata
z osiagniecia celu nauczania, jaki wytycza grama-
tyka A (por. Komorowska, 1980:17). Badaczka
pisze, iz rozne byty sposoby dochodzenia do gra-
matyki wewnetrznej, tj. sposoby te zréznicowaty
sie w zaleznosci od przyjetych postulatdw, lecz
nigdy w historii glottodydaktyki nie zanegowano
znaczenia kompetencji jezykowej wypowiedzi
uczacego sie w zakresie poprawnosci. Kwestie
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sporne dotyczyty oceny wartosci komentarzy
gramatycznych, czyli tego wszystkiego co miesci
sie w gramatyce B.

Sprobujmy teraz pokrétce scharakteryzo-
wac najistotniejsze teorie i oparte na nich metody
nauczania, zwfaszcza z punktu widzenia stosunku
do gramatyki A oraz gramatyki B.

Metoda gramatyczno-
tlumaczeniowa

Metoda gramatyczno-ttumaczeniowa na-
lezy do najstarszych koncepcji nauczania jezyka
obcego. Rozwinieta zostata w XIX wieku w celu
nauczania jezykow nowozytnych. Wiekszo$¢
zasad obowiazujacych w metodzie grama-
tyczno-ttumaczeniowej pochodzi z dydaktyki
faciny i greki. Gtéwny cel nauczania polega na
usprawnieniu myslenia i uwrazliwieniu uczacego
sie na literature oraz kulture kraju nauczanego
jezyka. Umiejetnos¢ komunikowania sie nie
jest w omawianej metodzie najwazniejsza. Na-
uczanie/uczenie sie stanowi przede wszystkich
proces poznawczy ukierunkowany na logiczne
myslenie sytuujace sie w osrodkach korowych
mozgu. Potozenie nacisku na cechy nauczania
centralnego i niefunkcjonalnego determinuje
w sposéb jednoznaczny stosunek metody do
gramatyki. Gramatyka pedagogiczna, zwana
takze gramatyka B zajmuje w nauczaniu opar-
tym na metodzie gramatyczno-ttumaczeniowej
niezwykle istotne miejsce. Dzieki gramatyce B
uczacy sie przeprowadza logiczne i gramatyczne
rozbiory zdan, ksztattuje swoje myslenie i ro-
zumienie. Wszystko to odbywa sie takze dzieki
szerokiemu repertuarowi srodkéw i regut jezy-
kowych (nauczanie nomotetyczne). Gramatyka
rozumiana jako srodek staje sie celem nauczania.
H. Komorowska zaznacza takze, ze gramatyke B
traktuje sie jako warunek konieczny i wystarcza-
jacy do umozliwienia uczacemu sie budowania
zdan w jezyku obcym. Sprawnos¢ postugiwania
sie wzorami zdaniowymi jest naturalng konse-
kwencja proceséw myslowych uczacego sie, ktére
to w wyniku swiadomego zrozumienia nabieraja
z biegiem czasu charakteru automatycznego.

W metodzie gramatyczno-tiumaczeniowej
odnoszacej sie do kognitywnej koncepcji nauki



stosuje sie zestawienia z jezykiem ojczystym
stuzace lepszemu zrozumieniu zasad budowania
struktur w jezyku nabywanym. Metoda ta nosi
cechy nauczania nomotetycznego, wprowadza-
jacego elementy wiedzy o jezyku. Droga prowa-
dzaca do opanowania gramatyki B jest dedukcja:
zakfada sie, ze najlepie]j przedstawic¢ uczacemu sie
reguty jezyka wraz z odpowiednimi przyktadami,
by ten nastepnie zrozumiat je i opanowat. Wpro-
wadzenie materiafu gramatycznego jest oparte
na gradacji wynikajacej z przyjetego w jezyko-
znawstwie opisu danego jezyka obcego.

Metoda gramatyczno-ttumaczeniowa sta-
wia sobie za cel opanowanie przez uczacego sie
w ramach kursu podstawowego catej gramatyki
B, natomiast na poziomach zaawansowanych —
wykorzystanie wiedzy gramatycznej przez uzycie
jej w ¢wiczeniach ttumaczeniowych wybranych
tekstow literackich odwotujacych sie w znacznej
mierze do sfery emocjonalnej nabywajacej jezyk
jednostki. W przypadku omawianej koncepcji na-
uczania jezyka obcego gramatyka wewnetrzna,
czyli gramatyka A ma charakter kompetendji bier-
nej i jest nierozerwalnie zwigzana z gramatyka
wewnetrzng (gramatyka l) uczacego sie. Mozna
nawet zaryzykowac stwierdzenie, ze gramatyka
A istnieje tylko ze wzgledu na gramatyke I, za$
gramatyka B stanowi ogniwo posredniczace. Dla
uczacego sie jezyka obcego metoda gramatycz-
no-ttumaczeniowa gramatyka jest osia organi-
zujaca logike wypowiedzi, zrédtem sensu dla
samodzielnych jednostek leksykalnych, ktére na
kursie podstawowym byty opanowywane czesto
bez kontekstu, tj. tylko z ojczystymi ekwiwalen-
tami. W koncepcji gramatyczno-ttumaczeniowej
gramatyka jest logosem.

Metoda naturalna

Metoda naturalna powstata jako opozycja
do powszechnie stosowanej metody grama-
tyczno-ttumaczeniowej. Gtéwnym postulatem
metody naturalnej byt nacisk na jezyk méwiony.
Nauczanie zaktadato ,bezposredni” kontakt
z jezykiem nabywanym, tj. kontakt bez uzycia
jezyka ojczystego i odwotywania sie explicite
do regut gramatycznych. Wszelkie préby kon-
frontacji jezyka ojczystego i obcego uznawano
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za szkodliwe i op6zniajace proces nabywania
tego drugiego.

Z takiego podejscia do jezyka wynika
nauczanie o cechach funkcjonalnych, tj. prze-
biegajace ponizej progu refleksji. Kognitywna
refleksja wedfug twércéw metody naturalnej
hamuje w sposob istotny proces komunikowania
sie. Zgodnie z przyjetymi postulatami nauczanie
jest pozbawione cech nauczania nomotetycznego
i charakteryzujace sie tym, ze w procesie naucza-
nia nie ma komentarzy gramatycznych. Jak tatwo
zauwazyc, taki sposéb podejscia do jezyka wyklu-
cza z toku nauczania gramatyke B. Wypowiedzi
uczacych sie maja by¢ co prawda poprawne, lecz
poprawnosc te uczacy sie wypracowujg w znacz-
nej mierze samodzielnie przez internalizacje
regut jezyka. Zadaniem nabywajacych jezyk obcy
jest wypracowanie systemu odniesienia obej-
mujacego formy jezyka nabywanego wzgledem
jezyka ojczystego. Gramatyki naucza sie w sposob
indukcyjny, tj. uczniowie sami wyprowadzaja
wnioski ogdlne na podstawie okreslonej liczby
przykfadéw. Czesto w ujeciu naturalnym dzieli
sie tekst moéwiony na wieksze cafosci, a nie na
poszczegolne elementy. Uczacy sie wyodrebnia
zatem wieksze catosci i faczy za pomoca proce-
s6w wyobrazeniowych pojedyncze elementy
w wieksze grupy stanowigce odpowiedniki grup
syntaktycznych, a nie poszczegolnych wyrazéw
(por. Komorowska, 182:23).

Jezeli nauczajacy jest natywnym uzytkow-
nikiem (w metodzie audiolingwalnej zaleca sie
zatrudnianie rodzimych uzytkownikéw jezyka), to
nabywajaca jezyk jednostka niejako w sposéb zbli-
zony do naturalnego i bezposredniego przyswaja
gramatyka wewnetrzng swojego nauczyciela.
Mozna stwierdzi¢, ze gramatyka nauczajacego
(gramatyka 1) ksztattuje bezposrednio kompe-
tencje gramatyczne uczacego sie, czyli gramatyke
A. Nauka jezyka skupia sie zasadniczo na ksztat-
ceniu sprawnosci stuchania, pdzniej méwienia.
Gramatyka w ujeciu metody naturalnej, mimo
iz swiadomie odrzucana, petni wazna funkcje
w procesie predydaktycznym. Gramatyka Il po-
zwala na porzadkowanie materiatu nauczania,
gtéwnie wedtug zasady gradacji trudnosci, tj. od
tatwych regut jezyka przez trudniejsze do skompli-
kowanych i ztozonych form. Dzieki opanowanym
formom gramatycznym jednostka za pomoca
jezyka przekazuje informacje, lecz takze, co pod-



kreslaja teoretycy omawianej metody, wyraza
emocje. Gramatyka jest niewidzialnym aczkolwiek
zinterioryzowanym konstruktem umozliwiajacym
realizacje intencji komunikacyjnych.

Metoda audiolingwalana

Na powstanie metody audiolingwalnej
wielki wptyw miato jezykoznawstwo strukturalne
oraz zdobycze psychologii behawiorystycznej.
Gtéwne postulaty audiolingwizmu skupiaja sie
wokét koncepdji jezyka rozumianego jako system
powtarzajacych sie w tekstach struktur zwanych
takze modelami oraz wokét mowy bedacej prze-
jawem zachowan werbalnych, ktérych podstawe
stanowig nawyki. Proces ksztaftowania sie nawy-
kéw polega na wielokrotnym i mechanicznym
powtarzaniu okreslonych dziafan werbalnych
odtwarzajacych z pamieci gotowe wzory reakgji
(imitacja, repetycja) oraz na substytucji opartej
na analogii.

W konsekwencji celem nauki jezyka obce-
go jest nawykowe opanowanie jednostek jezyka
oraz ksztattowanie zdolnosci komunikowania sie.
Proces dydaktyczny wyklucza postugiwanie sie
jezykiem ojczystym jako pfaszczyzna odniesienia
i refleksji, stosowanie objasnien, poréwnan i ko-
mentarzy gramatycznych. Priorytetem w nauce
jest jezyk méwiony, w tym jezyk codziennej
komunikacji oraz opanowanie wszystkich czte-
rech sprawnosci jezykowych w nastepujacej ko-
lejnosci: stuchanie ze zrozumieniem, méwienie,
Czytanie ze zrozumieniem i pisanie.

Metoda audiolingwalna nosi cechy na-
uczania funkcjonalnego, niecentralnego, dywer-
gentnego (rozbitego na poszczegodlne sprawnosci
jezykowe) oraz syntetycznego. Punktem wyjécia
w procesie dydaktycznym jest cafa struktura,
a nie jej poszczegdlne elementy.

Postugiwanie sie jezykiem stanowi za-
chowanie catkowicie automatyczne i oparte na
systemie nawykéw znajdujacym sie w podswia-
domosci. Proces ksztattowania nawykéw traktuje
sie w audiolingwizmie jako zwigzek miedzy
bodzcem a reakcja, az do momentu catkowitej
automatyzacji.

Przyswajanie struktur syntaktycznych, czyli
gramatyki B zawartych we wzorach (modelach)
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ujmowano w sposéb funkcjonalno-syntetyczny
i przedstawiano uczacemu sie w okreslonych
sytuacjach komunikacyjnych. Gramatyka w au-
diolingwizmie stanowi przede wszystkich $rodek
do realizacji zasadniczego celu, czyli ksztattowa-
nia umiejetnosci porozumiewania sie w danym
jezyku obcym. Reguty jezyka nie sa explicite
przedmiotem zajec. Reguty jezyka sa ujete we
wzorach (patterns), wielokrotnie powtarzane
(drills) i ostatecznie zautomatyzowane (habits).
Gramatyka umozliwia twércom programéw
nauczania wiasciwe rozplanowanie materiatu
jezykowego wedtug klasycznej progresji: od
fatwych do trudnych struktur gramatycznych.

W koncepdji audiolingwalnej, podobnie
jak w koncepcji nauczania bezposredniego,
gramatyka B wifasciwie nie istnieje. Podreczni-
ki do nauki jezyka obcego nie wyodrebniaja
czesci gramatycznej. Kompetencje gramatyczne
uczacych sie jezyka obcego (gramatyka A) sa
ksztattowane na bazie tekstow ukazujacych
reguly jezyka bez préb omawiania tych regut.
Krétko moéwiac, gramatyka jezyka docelowego
organizuje wypowiedz lecz jednoczesnie ukrywa
sie za tg wypowiedzia.

Metoda kognitywna

[stotnym podejsciem wyrostym na
gruncie teorii generatywno-transformacyjnej
N. Chomsky’ego i pogladéw psychologii post-
behawiorystycznej jest kognitywizm. Nowa
konkurencyjna dla audiolingwizmu teoria wpro-
wadza szereg zmian o doniostym znaczeniu dla
glottodydaktyki. Wiele twierdzen kognitywizmu
wynika bezposrednio z zaprzeczenia audiolingwi-
zmu, inne powstaja niezaleznie z prowadzonych
badan nad przyswajaniem jezyka.

W ujeciu kognitywnym jezyk definiuje
sie jako nieskonczony zbiér zdan poprawnych,
zbudowanych ze skonczonego zbioru regut ich
faczenia (por. Komorowska, 1982). Jezyk stanowi
system regut. Systemy jezyka tworza kompetencje
jezykowa, ktorej osiagniecia zapewnia umiejet-
no$¢ postugiwania sie jezykiem. Nauka w modelu
kognitywnym to przyblizanie sie do kompetencji
jezykowych natywnego uzytkownika (gramatyka
[) przez kolejne etapy, czyli tzw. aproksymacje.



Przechodzenie uczacego sie po drodze niedosko-
natych, lecz wiasnych systeméw gramatycznych
a,. a,, a,... az do wiasciwego systemu gramatyki
A, sytuujacego sie blisko gramatyki I, stanowi
istotny cel podejscia kognitywnego.

Do waznych zmian nalezy takze sposéb
podejscia do gramatyki, ktéra stuzy poprawnej
komunikacji i rozbudza Swiadome myslenie.
Kognitywisci uznaja, ze proces dydaktyczny
zachodzi tylko wtedy, gdy jest zaangazowana
Swiadomos¢ jednostki poznajacej jezyk. Dziafa-
nia jezykowe sa w znacznym stopniu rodzajem
tworczosci, a nie odtwarzaniem z pamieci go-
towych regut. Kognitywna jednostka sama lub
wraz z nauczajacym lub tez innymi uczacymi
sie dochodzi na drodze indukgji do zasad uzycia
jezyka, czasem dostarcza sie jej gotowych regut,
lecz wtedy takze jej mozg swiadomie i refleksyj-
nie przyswaja te reguty.

Kognitywizm taczy sie bez watpienia
znauczaniem funkcjonalnym, gdyz ostatecznym
celem procesu glottodydaktycznego jest umiejet-
nos¢ komunikowania sie, zwiazana z nauczaniem
centralnym, zachodzacym w osrodkach koro-
wych, czesciowo nomotetycznym charakteryzuja-
cym sie obecnoscia w procesie nauczania/uczenia
sie wiedzy o jezyku oraz nauczaniem o cechach
idiograficznych, prezentujacym uczacemu sie
szeroki repertuar struktur zdaniowych przezna-
czonych do wykorzystania w okreslonych sytu-
acjach komunikacyjnych. Z analizy elementéw
konstytuujacych wypowiedzenie wynika takze
nauczanie o cechach analitycznych, ktadace
nacisk na samodzielne budowanie wypowiedzi
przez wigzanie elementéw w wieksze catosci.
W kognitywizmie oddziatywania do sfery po-
Znawczej wymuszaja na uczacym sie myslenie
o cechach dedukeyjno-indukeyjnych oraz zdol-
nos¢ konfrontacji jezyka ojczystego i jezyka doce-
lowego. Gramatyka wyzwala myslenie jezykowe
i organizuje wypowiedz.

Metoda komunikacyjna

Podejscie komunikacyjne swoje podsta-
wowe zatozenia opiera na postulatach pragma-
lingwistyki i takich pojeciach, jak: akt komuni-
kacyjny, intencja komunikacyjna, funkgje i inne.
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W mysl gtownej tezy jezyk jest instrumentem
komunikowania sie i narzedziem interakgji, czyli
wzajemnego oddziatywania na siebie jednostek.
Teoretycy uznaja, ze wiedza jezykowa, czyli
znajomos¢ struktur, stownictwa, dzwiekéw jest
wazna, ale nie zapewnia swobody ich uzycia
w naturalnych sytuacjach komunikacyjnych.
Priorytetowy jest zatem rozwdj umiejetnosci
jezykowych i praktyczne ich wykorzystanie
w réznorodnych sytuacjach i dziataniach komu-
nikacyjnych. Nacisk ktadzie sie na umiejetnos¢
modyfikacji wiedzy jezykowej i umiejetnos¢
dostosowania jej do kontekstu. Dlatego tez
metode komunikacyjna cechuje funkcjonalizm,
nosi ona cechy nauczania dywergentnego,
idiograficznego i syntetycznego. Stosunek po-
dejscia komunikacyjnego do gramatyki opiera
sie na stwierdzeniu, iz znajomo$¢ gramatyki
jezyka obcego nie jest gtéwnym celem zajec.
Gramatyka stuzy komunikacji par excellence. Se-
lekcja materiafu gramatycznego odbywa sie na
podstawie kryteriéw funkcji komunikacyjnych,
a nie jak w innych podejsciach na podstawie
zasady trudnosci wskazanej przez lingwistyczny
opis jezyka. W zwiazku z powyzszym zfozone
i przez to z tradycyjnego punktu widzenia
trudniejsze struktury gramatyczne moga poja-
wic sie przed fatwiejszymi. W. Pfeiffer pisze, iz
w metodzie komunikacyjnej nastepuje zamiana
priorytetéw, jesli chodzi o nauke gramatyki.
Komunikacyjnos¢ wychodzi z zatozenia, ze do
efektywnego porozumiewania sie w sytuacjach
zblizonych do zycia codziennego nie ma potrze-
by opanowania catej gramatyki B, aczkolwiek
taka jest pozadana (por. Pfeiffer, 2001:77).
W organizacji materiatu jezykowego pensum
gramatyczne stawia sie na rowni z intencjami
komunikacyjnymi, rolami, tematami i tekstami.
Istotnym zjawiskiem w nauczaniu opartym na
metodzie komunikacyjnej jest rozwiniecie tzw.
gramatyki zrozumienia, zwanej takze gramatyka
tekstu. Nowa gramatyka zastapifa tradycyjna
gramatyke B wraz z paradygmatami morfo-
logicznymi i syntagmatycznymi ktadac nacisk
na paradygmaty komunikacyjne. Oznacza to,
ze w zaleznosci od funkgji tekstu, wazne jest
selektywne wyszukiwanie danej informacji lub
globalne zrozumienie. W komunikacyjnosci
gramatyka B stuzy zrozumieniu, z ktérego
wynika porozumienie, czyli komunikowanie



sie. Pojawiajace sie btedy w wypowiedze-
niach uczacych sie zostaja lekcewazone, o ile
wypowied? jest zrozumiafa dla odbiorcy. Rola
gramatyki B, zwtaszcza na poczatkowych
i Srednich poziomach zaawansowania zostaje
zachwiana, tzn. dopuszcza sie odstepstwa od
wszelkich paradygmatéw poza paradygmatem
komunikacyjnym.

Metoda eklektyczna

Wspotczesna metoda eklektyczna stanowi
probe kompilacji osiagnie¢ wypracowanych
przez twércdw metod posrednich oraz metod
bezposrednich. Zakfada ona m.in., ze recepcja
i rozumienie jezyka obcego nalezy do kompe-
tencji nadrzednych pozwalajacych jednostce
na budowanie wiasnego systemu jezykowego.
Materiatami sprzyjajacymi rozwijaniu recepcji sa
teksty zaréwno pisane, jak i méwione. W eklek-
tyzmie zaleca sie, aby uzywane materiaty byty
materiatami autentycznymi. Autentycznos¢ od-
grywa w omawianej metodzie istotne znaczenie
- nauczajacy dostarcza bowiem uczacym sie za
pomoca tekstéw naturalnego jezyka codziennej
komunikacji oraz jezyka, za pomoca ktérego
przekazuje uczacym sie interesujace tresci wzbu-
dzajace motywacje do rozumienia i dalszego
poszerzania wiedzy oraz umiejetnosci. Praca
nad tekstem stanowi szereg ztozonych czynnosci
analitycznych, ktére zmierzaja do zrozumienia
okreslonych konstrukcji gramatycznych i jed-
nostek leksykalnych o znaczeniu centralnym,
tj. majacych wptyw na zrozumienie informacji.
Czynnosci, o ktérych mowa opieraja sie na
zasadzie: od ogotu do szczegotu, czyli od glo-
balnego zrozumienia informacji do wiadomosci
pobocznych, towarzyszacych przewodniej mysli
(por. Piegzik, 2004:5).

Czynnosci analityczne wiaza sie z potrze-
bami kognitywnego myslenia. Obejmuja one
refleksje nad strukturami jezykowymi, analize
zjawisk gramatycznych itp. Eklektyzm zakfada,
ze uczacy sie powinien w sposéb swiadomy
zrozumie¢ mechanizm funkcjonowania danego
systemu.

Tak wiec w omawianej metodzie gramaty-
ka pedagogiczna stoi nieco w cieniu gramatyki |,
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czyli kompetencji gramatycznych autora tekstow.
Autentyczno$¢, o ktérej mowa powyzej wyroz-
nia gramatyke I. Gramatyka B pefni w procesie
glottodydaktycznym role pomocnicza, dotyczy to
gféwnie doboru tekstow. Z eklektycznego charak-
teru metody dos¢ trudno wysuna¢ jednoznaczny
whniosek o roli i miejscu gramatyki A. Zauwazmy,
iz z jednej strony w pozycji uprzywilejowanej sta-
je zrozumienie, z drugiej natomiast , dotarcie” do
konstrukgji jezykowych. Praktyka komunikacyjna
versus teoria kognitywna. Tych dwéch aspektéw
nie udato sie pogodzic jak dotad ani eklektyzmo-
wi ani pozostalym metodom, przynajmniej na
ptaszczyznie praktyki.

Eklektyzm faczy i scala. Wydobywa z trady-
¢ji nauczania wszystko co optymalne, skuteczne
i wazne. Jednak i tej koncepdji, gtéwnie z powodu
braku podstaw metodologicznych, nie udafo
sie rozwigza¢ w sposéb optymalny omawianej
kwestii.

W nauczaniu opartym na metodzie eklek-
tycznej odnajdujemy elementy charakterystyczne
dla nauczania funkcjonalnego, centralnego,
czesciowo nomotetycznego, analitycznego i dy-
wergentnego.

Podsumowanie

Dokonujac podsumowania osiagniec glot-
todydaktyki w zakresie podejscia do gramatyki
nabywanego jezyka, nalezy z cafa pewnoscia
stwierdzi¢, ze tworcy poszczegblnych koncepdji
nauczania dostarczyli nauce réznorodnych spo-
sobéw osiagniecia celu, jakim jest poprawne
uzywanie jezyka obcego. Jak mozna zaobserwo-
wac na podstawie powyzszej analizy, w historii
metodologii dominowaty przede wszystkim dwa
skrajne stanowiska. Pierwsze polegafo na negacji
nauczania gramatyki jako swiadomego procesu
poznawczego (metoda naturalna, audiolingwa-
lizm, komunikacyjnos¢). Byto to stanowisko
odpowiadajace tendencjom empirycznym,
ktdre traktuja proces przyswajania jezyka wedtug
znanego powszechnie w psychologii schematu:
bodziec-reakcja, S-R (empiryzm skrajny i on-
tologiczny) lub wedtug schematu S-O-R, czyli
bodziec, procesy zachodzace w umysle, reakcja
(empiryzm umiarkowany, czyli metodologiczny).



Omawiane stanowisko faczy sie bezposrednio
z przyjetymi zatozeniami odnoszacymi sie do
rozumienia istoty jezyka obcego. Przedstawi-
ciele tego podejécia traktuja jezyk jako system
nawykow wyrabianych przez taczenie ich z okre-
Slonymi bodzcami w procesie oddziatywania
zewnetrznego. Podstawa drugiego stanowiska
jest zatozenie, ze jezyk bedacy systemem regut
wymaga przede wszystkim udziatu logicznego
myslenia (metoda gramatyczno-ttumaczeniowa,
kognitywizm, metoda eklektyczna). Jest to sta-
nowisko bliskie tendencjom racjonalistycznym
dopatrujace sie w gramatyce istotnego narzedzia,
pozwalajacego na opanowanie jezyka.

Jak wiemy z praktyki zadne z proponowa-
nych przez metodologie podejs¢ nie zadowolito
nauczajacych oraz samych uczniow. Gramatyki
byto za mato, za duzo, pojawiata sie zbyt
wezesnie lub zbyt pézno. Co zatem zrobic? Czy
glottodydaktyka jest skazana na niepowodzenia
wynikajace z niemocy okreslenia swojego stano-
wiska wzgledem gramatyki, tj. stanowiska, ktére
zapewni rzetelny, poprawny, skuteczny i moty-
wujacy proces nabywania jezyka obcego? Sadze,
ze nie. Najbardziej przekonywujace argumenty
badawcze przemawiaja za tym, ze postugiwa-
nie sie jezykiem obejmuje zaréwno elementy
nawykowe, jak i elementy tworcze. Jezyk nalezy
traktowa¢ zatem dwuptaszczyznowo. Jest on
zbudowany przeciez z elementdw nizszego rzedu,
czyli elementéw ksztatconych droga nawyku (np.
sktadnia zdania, state zwiazki miedzywyrazowe
itp.) oraz z elementdw wyzszego rzedu, czyli tych
elementow, ktore wymagaja tworczego myslenia,
gdzie intelekt musi za kazdym razem dokonac
innego doboru do danej sytuacji komunikacyjnej
(np. wybor wtasciwego czasu gramatycznego
itp.). Dwupfaszczyznowos¢ stanowi istotny klucz
do wyznaczenia wiasciwej roli gramatyki w jezy-
kowym procesie dydaktycznym.

Wspdfczesna glottodydaktyka wraca do
gramatyki. Jest to powrét do gramatyki jako nie-
zbednego konstruktu utatwiajacego nabywanie
jezyka obcego. Przesuniecie akcentu z ,czystej”
komunikacji na poprawng komunikacje stato
sie wiasciwie juz faktem. W nowym nauczaniu
gramatyka odzyskuje dawne miejsce i status.
[. Janowska pisze, ze gramatyka jest przede
wszystkim narzedziem przyswajania jezyka
i osiagania kompetencji komunikacyjnej. Na-

20

uczajacy naucza refleksyjnie, natomiast uczacy
sie wykazuje znaczacy stopien kontroli nad gra-
matycznymi srodkami jezykowymi. Organizacja
dziatan dydaktycznych obejmuje wyczulenie na
problem, rozpoznanie zjawiska gramatycznego,
weryfikowanie dokonanych osiagnie¢ i w kon-
cu swobodne uzycie formy (por. Janowska,
2004:41). Wspotczesni dydaktycy obszaru fran-
cuskojezycznego — tacy jak na przykfad Dufour
czy Curtillon — domagaja sie rownouprawnienia
kompetencji jezykowej z komunikacyjna, czesto
wskazujac na poziom $rednio zaawansowany
jako na najwtasciwszy moment refleksji nad
strukturg jezyka.

Tyle rozwazan nad gramatyka, zainspiro-
wanych literaturg przedmiotu oraz praktyka na-
uczania, z ktérych chciatabym, aby wynikneta dla
kazdego zainteresowanego omawiang kwestia
refleksja doskonalaca proces nauczania/uczenia
sie. Praca nie proponuje gotowego rozwigzania
wraz ze szczeg6tami, gdyz kazdy nauczajacy
powinien potrafi¢ w oparciu o zakreslone ramy
szczegdtowo odniesc sie do procesu, ktéry orga-
nizuje, jezyka, ktérego naucza oraz do samych
uczacych sie. Mysle, ze podejécie integralne ma
szanse okazac sie odkrywcze i przyczynic sie do
ulepszania wspdtczesnego nauczania.
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Ewa Turkowska"
Radom

O pozytkach z literatury na lekcji jezyka obcego?

Zastosowanie tekstow literackich dla po-
trzeb nauczania jezyka obcego jest dziedzing
glottodydaktyki znana w Polsce szerzej od
pofowy lat 90. ubiegtego wieku. Temat ten byt
niejednokrotnie podejmowany takze na tamach
czasopisma Jezyki Obce w Szkole. Dotychczasowe
publikacje miaty jednak charakter czysto porad-
nikowy i zawieraly ,recepty” czy tez ,przepisy”
na przeprowadzenie lekcji z danym tekstem lite-
rackim. Nadszedf wiec czas na przeprowadzenie
ogolniejszej refleksji teoretycznej na temat pracy
z tekstem literackim na lekdji jezyka obcego: jej
funkdji, celéw, doboru tekstéw i metod. W kolej-
nych artykutach poswieconych dydaktyce literatu-
ry zajme sie tymi podstawowymi zagadnieniami.

Dydaktyka literatury jest jedna z dydak-
tyk przedmiotowych. Zajmuje sie ona procesem
ksztatcenia literackiego cztowieka w warunkach
szkolnych: celami tego procesu, jego sensem
kulturowym i spotecznym, tresciami i meto-
dami. Fundamentalnym zatozeniem dydaktyki
literatury jest przekonanie, ze:

» po pierwsze: kontakt cztowieka z literatura
jest niezbedny zaréwno z indywidualnego,
jak i spotecznego punktu widzenia, gdyz
umozliwia wszechstronny rozwdj osobowosci
i partycypacje jednostki w kulturze,

» po drugie: do kontaktu z literaturg niezbedne
jest odpowiednie przygotowanie, stad tez
wynika koniecznos¢ celowego ksztatcenia
literackiego (Pasterniak, 1984:17-18).

W warunkach obcojezycznych i obcokul-
turowych, czyli poza granicami kraju, w ktérym
powstaje literatura danego narodu, kontakt
z dziefem literackim w szkole ma miejsce na
lekcji jezyka obcego lub na lekdji literatury na
studiach neofilologicznych. Oba te obszary
zastosowania dydaktyki literatury wykazuja
szereg podobienstw, ale i réznic, do ktérych
naleza m. in. odmienne cele lekgji i odmienne
kryteria doboru tekstow.

Przedmiotem niniejszych rozwazan jest ten
obszar dydaktyki literatury obcojezycznej, ktéry
wchodzi w zakres glottodydaktyki i zajmuje sie
zastosowaniem tekstow literackich dla potrzeb
nauczania jezyka obcego i obcej kultury. Najwaz-
niejsze pytania zwigzane z tg tematyka to:

» Dlaczego potrzebna jest osobna dydaktyka
tekstu literackiego?

» Jakie pozytki niesie ze sobg praca z tekstem
literackim?

» Jakie cele przy$wiecaja zastosowaniu tekstow
literackich na lekgji jezyka obcego?

» W jaki sposob wybierac teksty literackie na
lekcje jezyka obcego?

» Jakimi metodami pracowac nad tekstem
literackim?

» Jaki przebieg powinna miec lekcja z tekstem
literackim, aby odpowiadata w petni proce-
sowi czytania przekazu literackiego?

Tymi problemami zajme sie w niniejszym
cyklu artykutéw.

Dlaczego potrzebna jest
osobna dydaktyka tekstu
literackiego?

Zanim odpowiem na to pytanie, warto
uswiadomi¢ sobie specyfike tekstu literackiego
i przebieg procesu jego czytania. Teksty litera-
ckie réznia sie od uzytkowych pod wzgledem:
» formy,
> jezyka,

» stosunku do pozatekstowe] rzeczywistosci
oraz

» sposobu przekazu tresci i intencji wypo-
wiedzi.

Forme tekstu literackiego okreslamy jako
gatunek literacki. Kazdy tatwo rozpozna sonet,
epos, basn, bajke jako gatunek literacki po zbio-

" Autorka jest wyktadowca literatury i dydaktyki literatury w Nauczycielskim Kolegium Jezykéw Obcych w Radomiu.
2 Teorii i praktyce z tekstem literackim jest poswiecona ksiazka E. Turkowskiej Literarische Texte im Deutschunterricht. Theorie und
Praxis. Informacje o ksiazce: www.nkjo.radom.pl/przedmioty/dydaktyka literatury.



rze charakterystycznych cech budowy tekstu,
tematyki, bohateréw i odrézni je od tekstow
nieliterackich jak instrukcja obstugi, referat czy
artykut do gazety. Waznym wyréznikiem jest
jezyk, w przypadku literatury bogatszy znacze-
niowo, stylistycznie, obrazowy i posiadajacy
estetyczng jakos¢, ktorej brak jest tekstom uzyt-
kowym. Tematyka tekstu literackiego najczesciej
nie jest nazwana w tekscie bezposrednio, brak
jest w nim kluczowych pojec i stow, dzieki kto-
rym czytelnik moze od razu zorientowac sie, jaki
temat i w jakim celu jest omawiany. Podczas
gdy w tekstach uzytkowych autorzy staraja sie
0 maksymalna jasno$¢ wywodu i zrozumiatos¢
przekazu, w tekscie literackim jest na ogét od-
wrotnie. Autor zaledwie sugeruje czytelnikowi
pewien sposéb zrozumienia tekstu, lecz czyni to
w sposob posredni, zawoalowany, zostawiajac
mu pewien margines dowolnosci w odbiorze.
Stad bierze sie potrzeba interpretacji tekstu
literackiego i roznice w interpretacji literatury.
W tekstach literackich nie chodzi przede wszyst-
kim o fakty, cho¢ wysuwaja sie one na pierwszy
plan, lecz o zwiazki miedzy nimi i ich wymowe
— te za$ rowniez nie s3 nazwane wprost, lecz
podczas lektury musimy sie ich domysla¢. Na
koniec $wiat przedstawiony w tekscie literackim
jest fikcyjny, nie istniejacy naprawde w otacza-
jacej nas rzeczywistosci ani teraz, ani w prze-
sztosci. Swiat dziefa literackiego jest wirtualny,
istnieje tylko w wyobrazni autora i czytelnika
podczas lektury. Fikcyjnos¢ tekstu literackiego
jest, obok formy i jezyka, najwazniejsza jego
cecha charakterystyczna (por. Chrzastkowska,
Wystouch, 1987; Ehlers, 1992).

Po teksty literackie siegamy tez z zupetnie
innych powodéw niz po teksty uzytkowe: aby
sie zrelaksowa¢, dowiedzie¢ nowych prawd
o ludziach, zyciu i Swiecie, poréwna¢ wiasne
uczucia i postawy moralne z innymi, znalez¢
odpowiedz na pytanie: jak zy¢ madrzej i lepiej.
Obcowanie z literaturg uwzglednia potrzeby
emocjonalne i moralne czfowieka.

W kontakcie z literatura zaspokajamy tez
potrzebe obcowania z jedng z dziedzin sztuki,
jaka jest sztuka stowa. Estetyczny wymiar lite-
ratury jest jedna z podstawowych przyczyn, dla
ktorych czytamy ksiazki.

Decydujaca dla dydaktyki literatury
cecha tekstu literackiego jest sposéb, w jaki
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przedstawia on czytelnikowi swoj wewnetrzny
Swiat: fragmentarycznie, wyrywkowo, z wielo-
ma lukami, ktére podczas lektury czytelnik musi
wypetni¢, uzupetniajac przez to tekst swoimi
wyobrazeniami, dopowiedzeniami, domystami,
wnioskami i hipotezami. Tekst literacki przed-
stawia tylko malutki wycinek, fragment obrazu,
a czytelnik rekonstruuje w swojej wyobrazni
reszte sceny, sytuacji czy dalszy przebieg loséw
bohatera. Rekonstrukcja taka jest mozliwa na
podstawie wtasnych przezy¢, doswiadczen
zyciowych czytelnika, a takze na podstawie
znajomosci regut, ktorymi operuje dany gatunek
literacki, np. powies¢ kryminalna.

Te cechy powoduja, ze inaczej czyta-
my tekst literacki niz tekst uzytkowy. Podczas
kontaktu z literatura czytelnik wykazuje duzo
wieksza aktywnos¢: wyobraza sobie wyglad
bohatera dokfadniej niz to zasugerowat autor
we fragmentarycznym opisie, wczuwa sie
w jego emocje w danej scenie, dopowiada nie
wystepujace w tekscie dialogi na podstawie
pozniejszego przebiegu wydarzen, domysla
sie ukrytych motywéw postepowania, stawia
hipotezy co do dalszego przebiegu zdarzen,
rekonstruuje nie przedstawiong przesztosc,
poprzedzajaca opisane zdarzenia i uzupetnia
wiele, wiele innych ,,pustych miejsc” w tekscie.
Dlatego tez teoria lektury twierdzi, ze czytelnik
jest wspétautorem tekstu literackiego. Podczas
domowej lektury ciekawej ksiazki, siedzac
w ulubionym fotelu, nie zdajemy sobie sprawy
z naszej ogromnej aktywnosci czytelniczej. Cafa
ta praca myslowa przebiega w ukryciu, nie-
Swiadomie, a jedynym jej objawem przez nas
rejestrowanym jest przyjemno$¢ w obcowaniu
z tekstem literackim. Dopiero w warunkach lek-
cyjnych mozna te aktywnos¢ czytelnika podnies¢
do poziomu $wiadomosci i wydoby¢ na $wiatto
dzienne. Teoria lektury otworzyta dydaktyce
nowe horyzonty i stworzyfa nowe mozliwosci
dla pracy z tekstem literackim na lekcji. Nowy
paradygmat to ,uczen” i jego aktywnos¢ podczas
lektury, nie zas ,tekst” i jego jedynie stuszna in-
terpretacja. To podejécie doskonale komponuje
sie z podejsciem komunikacyjnym w dydaktyce
jezyka obcego, w ktorym gtéwna role odgrywa
aktywnos¢ jezykowa ucznia. Uzupetnianie teks-
tu literackiego o wtasne konkretyzacje ucznia
podczas czytania jest doskonatg okazjg do po-



stawienia uczniom szeregu zadan jezykowych
przy okazji pracy nad tekstem?.

Wszystkie te cechy rozniace tekst literacki
od tekstu uzytkowego i wszystkie specyficzne ce-
chy procesu czytania tekstu literackiego Swiadcza
o tym, ze nie mozna na lekgji traktowac tekstow
literackich na réwni z tekstami uzytkowymi,
stawiac im tych samych zadan w procesie akwi-
zycji jezyka i pracowac tymi samymi metodami
nad tekstem uzytkowym i literackim. Konieczne
jest osobne, odmienne podejscie metodyczne,
uwzgledniajace odmiennos¢ tekstow literackich,
ich strukture, jezyk, przesfanie. Praca nad tekstem
literackim tylko w celu rozszerzenia stownictwa,
¢wiczenia sprawnosci czytania ze zrozumie-
niem, ttumaczenia czy opowiadania tresci, jest
oczywiscie mozliwa i nadal stosowana, ale te
cele nie wyczerpuja mozliwosci, jakie stwarza
obcowanie z literatura na lekgji jezyka obcego,
przeciwnie, zubazaja ja i ograniczaja jej recepcje
do zjawisk leksykalnych czy zrozumienia tresci.
Teksty literackie w pefni okazuja swoje walory
dopiero przy uwzglednieniu ich odmiennosci
i zastosowaniu metod pracy odpowiednich do
ich specyfiki. | do tego wtasnie konieczna jest
znajomos¢ dydaktyki literatury.

Na czym polega wspoétczesna
dydaktyka literatury dla
potrzeb nauki jezyka obcego?

Zasady wspotczesnej dydaktyki literatury
dla potrzeb nauki jezyka obcego mozna sformu-
towac nastepujaco:

» Tekst literacki nie istnieje ,sam w sobie”,
lecz wytacznie jako tekst czytany przez kon-
kretnego czytelnika. Istotg pracy z tekstem
literackim jest aktywnos¢ ucznia-czytelnika.
Poniewaz czytelnik jest wspofautorem tekstu,
ma prawo do jego uzupetnienia, przetwarza-
nia, zmieniania. Podstawa pracy z tekstem jest
wiec ingerencja czytelnika w tekst oryginalny,
uzupetnienia ,,pustych miejsc” w tekscie i an-
tycypacja dalszego przebiegu zdarzen.

» Waznga czescia pracy na lekgji sa spontaniczne
reakcje ucznidw na tekst literacki. Uczniowie

maja prawo do jego oceny z perspektywy
wiasnych doswiadczen, potrzeb, oczekiwan
i do wyrazania wtasnych emocji, ktore tekst
w nich wywofat.

Tradycyjnie rozumiane analiza i interpretacja
tekstu literackiego nie sa na lekgji jezyka
obcego najistotniejsze. Ich rolg jest wyzwa-
lanie jezykowe]j aktywnosci ucznia, tworzenie
okazji do swobodnych wypowiedzi, ocen,
dyskusji i wymiany pogladow.

Praca nad tekstem literackim stuzy w pierw-
szym rzedzie celom jezykowym, gtéwnie
rozwijaniu sprawnosci produktywnych: moé-
wienia i pisania. Celami drugorzednymi sa
rozwijanie sprawnosci czytania i sfuchania,
kompetencji leksykalnej i gramatycznej.
Tekst literacki stuzy poznaniu obcej kultury,
daje wglad w zycie i mentalnos¢ mieszkancéw
kraju jezyka docelowego, umozliwia partycy-
pacje w jego kulturze. Nalezy wiec traktowac
tekst literacki jako okazje do rozszerzenia
wiedzy uczniéw z zakresu krajoznawstwa.
Obcojezyczny tekst literacki powstaje w od-
miennej kulturze i operuje innym systemem
wartosci. Lektura takiego tekstu poza grani-
cami kraju, w ktérym powstat, zwraca uwage
na jego odmiennos¢. Te ceche wykorzystuje
sie z jednej strony jako bodziec do produkgji
jezykowej (dyskusja, prezentacja pogladéw,
pisanie komentarza), z drugiej — do realizacji
celéw wychowawczych. Poréwnanie wtas-
nych i obcych pogladéw uczy szacunku dla
odmiennych wartosci i tolerancji.

Podstawa pracy nad tekstem literackim sa
metody zorientowane na dziatanie, akty-
wizujace zaréwno intelekt ucznia, jak i jego
emocje oraz czynnosci manualne. Uczen przy-
swaja wiedze ,catym soba”, przez wszystkie
zmysty.

Aktywna dziatalnos¢ ucznia podczas pracy
nad tekstem literackim polega gtéwnie na
pisemnej i ustnej produkcji wiasnych tekstéw
w jezyku obcym przy wykorzystaniu wrodzo-
nej kreatywnosci, pomystowosci i fantazji.
Dydaktyczny plon pracy nad tekstem litera-
ckim tworza produkty powstate w wyniku
dziatalnosci uczniéw. Sa to przedmioty (ga-
zetki $cienne, listy czytelnikow do redakdji,

3 Omowie to dokfadnie przy omawianiu metod pracy z tekstem literackim w jednym z moich nastepnych artykutow.
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ulotki, kolaze, plakaty, filmy wideo, scenariu-
sze sztuki, stuchowisko) lub produkty niema-
terialne (przedstawienie teatralne, wywiady,
zywe obrazy). Do ich wykonania uczniowie
angazuja cafg swoja wiedze jezykowa.

» Lekcje maja forme otwarta, nauczyciel
spetnia role organizatora procesu dydaktycz-
nego, moderatora i pomocnika. W centrum
przebiegu lekgji znajduje sie aktywny uczen
i jego dziafanie.

» Niezbedna jest réznorodnos¢ stosowanych
metod i form pracy oraz wspotdziatanie
uczniéw w parach i grupach.

Jakie pozytki ptyna

z zastosowania tekstow
literackich na lekgji jezyka
obcego?

Zaréwno z perspektywy ucznidw, jak i na-
uczycieli istnieje wiele powoddw, aby pracowac
z tekstami literackimi na lekcji jezyka obcego.
Praca z tekstem literackim pozwala na efektyw-
niejsze nauczanie i uczenie sie jezyka:

» Teksty literackie sa przykfadem estetycznej
formy jezykowej. Zawieraja srodki styli-
styczne i formy wyrazu, jak np. przenosnie,
wieloznacznosci, ktérych brak jest w jezyku
potocznym i tekstach uzytkowych. Jesli jako
nadrzedny cel akwizycji jezyka przyjmiemy
najszerzej rozumiana kompetencje jezykowa,
to nie moze w niej zabrakna¢ zdolnosci re-
cepdji tekstu poetyckiego. Kontakt z jezykiem
literackim musi mie¢ miejsce na lekgji, nie
nalezy zostawiac go uczniowi jako samodziel-
nego zajecia w czasie wolnym.

» Teksty literackie sa szczegélnie dogodna
okazja do rozwijania sprawnosci produktyw-
nych: méwienia i pisania. Sg one szczeg6lnie
trudne do ¢wiczenia w warunkach szkolnych
i nauczyciele niekiedy z nich rezygnuja. Dzieki
odpowiedniej pracy z tekstem literackim roz-
wijanie sprawnosci mowienia i pisania moze
by¢ wyjatkowo efektywne i przyjemne.

» Odpowiedni dobdr metod pracy z tekstem
literackim pozwala na przeprowadzenie
lekcji integrujacej cztery sprawnosci jezyko-
we: czytanie, stuchanie, méwienie i pisanie.
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Odpowiada to naturalnemu uzyciu jezyka
w codziennej komunikagji.
Podczas pracy nad tekstem literackim sa roz-
wijane i aktywizowane oba obszary kompe-
tencji jezykowej: kompetencja gramatyczna
i leksykalna. Praca z tekstem literackim oka-
zuje sie by¢ jednoczesnie nader intensywna
i kompleksowa praca jezykowa.

Praca z tekstem literackim przynosi row-

niez korzysci dydaktyczno-metodyczne:
» Teksty literackie apeluja do emocji czytelni-

ka, ktory identyfikuje sie z bohaterami i ich
problemami. Uczniowie wypowiadaja sie na
te tematy o wiele chetniej niz w przypadku
tekstow uzytkowych: spieraja sie, przekonu-
ja. dyskutuja, opowiadaja wymyslone przez
siebie historyjki. W klasie powstaja dzieki
temu autentyczne sytuacje komunikacyjne,
w ktérych mowi sie z zaangazowaniem, wypo-
wiadajac wiasne, autentyczne poglady, oraz
stucha z zaciekawieniem, bo to, co méwia
koledzy, jest dla stuchaczy nowe i prawdziwe.
(Nie odgrywa sie tu z géry przewidzianych
rél, jak w scenkach dialogowych). Nalezy
tu jednak podkresli¢, ze tekst literacki sam
z siebie nie wyczaruje tego cudu na lekgji
— trzeba mu poméc odpowiednim doborem
metod aktywizujacych.

Kreatywna praca uczniéw w grupach i parach,
w ktora uczniowie angazujg swoje emocje
i daja upust fantazji przebiega w bezstreso-
wej, swobodnej atmosferze, bez przymusu
i strachu przed méwieniem. Taka atmosfera
uczenia sie jest szczegdlnie korzystna dla
przyswajania wiedzy, o czym przekonuje nas
psychologia uczenia sie.

Praca nad tekstem literackim moze by¢ dla
uczniéw czyms nowym, niecodziennym.
Moze budzi¢ ciekawos¢, rodzi¢ duza moty-
wacje do aktywnego uczestnictwa w lekgji.
Czeste stosowanie tekstow literackich przy-
nosi w konsekwencji wieksza motywacje do
nauki jezyka obcego.

Praca nad tekstem literackim wedtug wytycz-
nych wspotczesnej dydaktyki literatury ozna-
cza przeprowadzenie lekcji otwartej, zorien-
towanej na ucznia, aktywizujacej wszystkie
drogi przyswajania wiedzy — czyli umozliwia
nowoczesne nauczanie wedfug najnowszych
osiagniec¢ dydaktyki jezyka obcego.



Odnosnie rozwoju osobowosci ucznia
podkresla sie nastepujace korzysci:

» Kontakt z literatura jest niezbedny z pedago-
gicznego i wychowawczego punktu widzenia.
Uczniowie zapoznaja sie z pozytywnymi po-
stawami jak tolerancja czy niesienie pomocy.
Brzmi to szalenie banalnie i staroswiecko, ale
w dzisiejszej sytuacji wychowawczej mtodego
pokolenia rola pozytywnych wzorcéw jest
wrecz nie do przecenienia.

» Takie zadania, jak wymyslanie wiasnych histo-
rii, dalszego ciagu tekstu, zmiana narratora,
pisanie wiersza, wywiadu czy opowiadania
rozwijaja kreatywne myslenie i skfaniaja do re-
fleksji na temat otaczajacej nas rzeczywistosci.
Oznacza to dalszy rozw6j osobowosci ucznia
oraz rozszerzenie jego wiedzy o $wiecie.

Omawianie tekstow literackich spefnia
takze funkcje kulturoznawcze:

» Razem z jezykiem obcym przekazujemy obca
kulture. Teksty literackie sg czescia tradycji
i kultury kraju jezyka docelowego, umozliwiaja
wglad w zycie literackie jakiegos narodu. Wten
sposéb przyczyniaja sie do rozwoju kompeten-
¢ji kulturowej i dialogu miedzy kulturami.

> Teksty literackie zawieraja wiele informacji kra-
joznawczych i historycznych. Te nie s3 jednak

przekazywane rzeczowo i obiektywnie, jak
w tekstach uzytkowych, lecz posrednio, w sze-
rokim kontekscie, subiektywnie i wartosciujaco.
Taki sposéb podawania informacji apeluje do
emocji czytelnika, jest przez to dla niego bar-
dziej interesujacy i sktania do polemiki.

» Konfrontacja zobca kulturg i tradycjg prowadzi
do relatywizacji wiasnych przekonan i likwi-
dacji uprzedzen i stereotypdw, do lepszego
zrozumienia obcych kultur i tolerancji. Te
wartosci sa podstawa pokojowego wspétzy-
cia przedstawicieli réznych kultur w obrebie
jednego spoteczenstwa. Dlatego w dzisiejszym
Swiecie nalezy uznac je za jeden z najwazniej-
szych celéw wychowawczych. Praca z tekstami
literackimi moze przyczyni¢ sie do osiagniecia
tego celu (por. tez Riemer 1994: 288-289).
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Magdalena Jafowiec-Sawicka”
Wagrowiec

Subiektywne teorie nauczycieli

Na prawidfowy przebieg procesu dy-
daktycznego sktada sie wiele czynnikdw, ktore
samodzielnie i we wzajemnym oddziatywaniu
sg przedmiotem licznych badan. Pod lupe
brany jest nauczyciel, uczen i caty cykl dziatan
zwiazanych z nauczaniem, poczawszy od pla-
nowania az po ewaluacje. A wszystko to w celu
optymalizacji procesu dydaktycznego.

Jednak mimo intensywnego skupie-
nia badan na problemach dydaktycznych
i wychowawczych niezmiernie rzadko poru-

szanym tematem pozostaje niezwykle istotny
czynnik dydaktycznego dziatania nauczyciela,
jakim sg subiektywne teorie o nauczaniu.

Dlaczego sa one tak wazne?
Krotkie wprowadzenie

Subiektywne teorie 0 nauczaniu jako po-
zbawione refleksji odczucia nauczyciela wywie-

" Dr Magdalena Jatowiec-Sawicka jest starszym wyktadowca w Studium Jezyka Niemieckiego Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza

w Poznaniu.
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raja silny wptyw na jego zachowanie oraz jego
stosunek do ucznia i do lekgji. Jesli opieraja sie
na fafszywych spostrzezeniach i interpretacjach
najrézniejszych sytuacji na lekcjach, moga zakfo-
cac przebieg procesu dydaktycznego. Trudnos¢
polega w tym przypadku na tym, by wydoby¢ te
subiektywne teorie na Swiatto dzienne, uchwy-
ci¢ je i odpowiednio sformutowac.

Mozna je zrekonstruowac tylko posrednio
z wypowiedzi badanego nauczyciela, co kryje
w sobie niebezpieczenstwo zebrania przekta-
manych danych. Podczas analizy zebranego
materiatu nie mozna posunac sie zbyt daleko
we wiasnych interpretacjach, niezbedne jest
nieustanne konfrontowanie ich z wyobrazenia-
mi nauczyciela. Tylko takie postepowanie daje
nam mozliwos¢ szczegdtowego opracowania
subiektywnych teorii nauczycieli, a tym samym
szanse zmodyfikowania, skierowania na wtasci-
we tory, a dzieki temu osiagniecia optymalizagji
procesu dydaktycznego.

Subiektywne teorie. Co to
wiasciwie jest?

,On sie juz i tak niczego nie nauczy”.
.Nie przepadam za nia, a na dodatek to staba
uczennica” itp. — kierowanie sie antypatia-
mi, sympatiami i innymi emocjami przez
nauczyciela nie jest zadnym odkryciem.
Truizm ,nauczyciel tez cztowiek” podkresla, ze
w pracy zawodowej nie sposéb kierowac sie
tylko rozsadkiem. Jednak u podstaw tych anty-
patii, przekonan i uprzedzen lezy duzo szerszy
konstrukt, zwany teoriami subiektywnymi,
ktére przez oddziatywanie na zachowanie
nauczyciela moga w niekorzystnym wypadku
wywiera¢ pejoratywny wptyw na proces dy-
daktyczny.

Subiektywne teorie to w duzym uprosz-
czeniu skomplikowana konstrukcja ztozona
z subiektywnych oczekiwan, doswiadczen
i przekonan, odzwierciedlajaca subiektywna
wiedze odnoszaca sie do réznych ptaszczyzn
rzeczywistosci.

Subiektywne teorie — jak sama nazwa
wskazuje — mozna wytonic tylko na podstawie
posrednich obserwacji i wypowiedzi, s3 one
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tworem abstrakcyjnym i jako takie trudne do
naukowego weryfikowania. Jednak dostarcza-
ja nam informacji, wskazujacych na aspekty
zachowania nauczyciela utrudniajace przebieg
procesu dydaktycznego.

W subiektywnych teoriach istotne znacze-
nie maja konotacje emocjonalne, naturalnos¢,
spontaniczno$¢, pozbawione refleksji pierwotne
przezywanie i myslenie, co bierze gére nad
naukowym, czyli obwarowanym pewnymi
kanonami mysleniem i postrzeganiem.

Skoro abstrakcyjne, jak je
zbada¢?

Przed podjeciem préby wytonienia su-
biektywnych teorii, ktérych negatywny wptyw
utrudnia przebieg nauczania, trzeba sobie
uswiadomi¢, ze sama rekonstrukcja tych teorii
nie moze by¢ traktowana jako koncowy wynik
badan. Sa one raczej dopiero materiatem do
dalszej pracy, jaka stanowi préba ich mody-
fikacji.

Mozna by wiec w tym miejscu zadac
pytania: Co przemawia za odtwarzaniem subiek-
tywnych teorii przed préba modyfikacji? Dlaczego
nie mozna po prostu przejs¢ do wprowadzania
zmian, np. przez przekazywanie nowej wiedzy?

Odpowiedz jest jednak niezwykle pro-
sta i zrozumiafa: wiaczenie nauczyciela do
Swiadomej i aktywnej rekonstrukgji jego su-
biektywnych teorii stanowi podstawe sukcesu
procesu modyfikacji, réwniez w wyniku jego
indywidualizacji i dopasowania do konkret-
nych potrzeb.

Jak juz wspomniatam, subiektywne
teorie mozna rekonstruowac tylko posrednio
z wypowiedzi badanego nauczyciela. Narze-
dziami badawczymi, ktére sprawdzajg sie
w tym przypadku, sa metody badan jakoscio-
wych, przede wszystkim wywiad sterowany
oraz dziennik prowadzony przez nauczyciela,
rowniez jako element samokontroli i samo-
doskonalenia.

Zebrany w ten spos6b materiat wymaga
wnikliwej analizy, przy czym zawsze pojawia sie
problem, jak daleko mozna sie posuna¢ w jego
interpretacji.



Wyniki analizy. Przyktad teorii
subiektywnej

Przeprowadzenie wielu szczegétowych
wywiadoéw sterowanych z nauczycielami roz-
nych jezykéw obcych pozwolito na wytonienie
u kazdego z nich subiektywnych teorii, utrud-
niajacych przebieg procesu dydaktycznego.
Zebrany podczas wywiadéw materiat zostat
usystematyzowany w formie map mysli, kon-
sultowanych stale z nauczycielem, ktéry miat
mozliwos¢ na biezaco korygowac pewne stwier-
dzenia i wnioski. Dzieki temu udatfo sie trafnie
zrekonstruowac subiektywne teorie.

Oto jeden przyktad:

Dzieci jako jedyni sfuszni doradcy we wczes-
nym nauczaniu jezykow obcych

Nauczycielka, przy wspotpracy z ktérg
zostata u niej zrekonstruowana ta subiektywna
teoria, koncentruje sie w swoich wypowie-
dziach na przekonaniu, jakie samo w sobie
jest pozytywna tendencjg — ze na etapie
wczesnoszkolnym zajecia z jezykéw obcych
mozna najlepiej zorganizowac dzieki statemu
kontaktowi z uczniami i ich potrzebami. Dzie-
cko ze swoimi zainteresowaniami znajduje sie
w centrum uwagi, co jest naturalnie stuszne,
o ile nie odwodzi nauczyciela od poszerzania
swojej wiedzy na przyktad z takich dziedzin
jak pedagogika, metodyka czy psychologia
rozwojowa i psychologia uczenia sie i naucza-
nia. Zdanie uczniéw ma dla tej nauczycielki
absolutny priorytet. Przypisuje ona ogromne
znaczenie opinii uczniéw na temat stosowa-
nych na lekcjach metod i stawia je ponad
wszelkimi mozliwosciami skontrolowania
przydatnosci i stusznosci swojego dziatania
dydaktycznego.

Granica miedzy pozytywnym a negatyw-
nym wplywem tej teorii jest niezwykle cienka
i fatwo jg przekroczy¢. Tutaj, mimo stusznego
skupienia sie na dziecku, charakteryzuje sie
ona przecenianiem zdolnosci oszacowania
wtasnego procesu nauki u uczniéw na etapie
wczesnoszkolnym.

Modyfikacja tej konkretnej teorii su-
biektywnej — jak wielu innych - wydaje sie
nieskomplikowana od strony technicznej.
Jednak gdy w gre wchodzi skorygowanie na-
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warstwiajacych sie od wielu lat subiektywnych
przekonan, stanowiacych czes¢ osobowosci
nauczyciela, caty proces modyfikacji okazuje
sie dos¢ skomplikowany i czasochtonny, pro-
wadzony z koniecznosci na podstawie terapii
zachowan.

Podsumowanie

W poszukiwaniu metod optymalizacji
dydaktycznego dziatania nauczyciela warto
skupi¢ sie na jego subiektywnych teoriach
0 nauczaniu, ktore nie sa tozsame z otwarcie
wyrazanymi czy tez ukrywanymi uprzedze-
niami. Moga one pejoratywnie ksztattowac
postawe nauczyciela, ale zrekonstruowane
i zmodyfikowane wptyna pozytywnie na po-
prawe jakosci procesu nauczania. Warto podja¢
samemu trud trafienia na $lad subiektywnych
teorii, prowadzac dos¢ szczegbtowe zapiski
obejmujace wtasne obserwacje, doswiadcze-
nia, przemyslenia i relacje z prowadzonych
zaje¢. Analiza zgromadzonego materiafu to
niezbedny krok w kierunku doskonalenia
wtasnego warsztatu pracy, do czego powinien
dazy¢ kazdy nauczyciel.
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Marzena Wysocka"
Katowice

Zastosowanie metody indukcji Franciszka Bacona w nauczaniu

gramatyki jezyka obcego

W kontekscie filozoficznym pojecie in-
dukgji jest najczesciej utozsamiane z osobg Fran-
ciszka Bacona oraz jego definicja podkreslajaca
w indukcji proces stopniowego uogélniania
danych zmystowych (Tatarkiewicz, 2002). Cho-
ciazJ. Herschel czy J. St. Mill znalezli sie wsréd
kontynuatoréw metody, to Bacon poswiecit
metodzie indukcji najwiecej uwagi i to wtasnie
jemu przypisuje sie ogromny wktad w stwo-
rzenie teoretycznych podwalin i praktyczne
zastosowanie wifasciwej metody opanowania
i prawdziwego poznania przyrody.

Metoda indukcji Bacona

Indukcja polega na zbieraniu i poréw-
nywaniu obserwacji, aby nastepnie w procesie
uogolniania danych dotrze¢ do ogélnej formy
przyrody. Bacon podzielit ten proces poznawa-
nia przyrody na trzy etapy. Kazdy z nich sktada
sie z notowania wfasnosci rzeczy i zjawisk,
ktére sa poddawane obserwacji. Nie jest to
jednak tylko i wytacznie zestawianie faktéw.
Zebrane informacje sa kolejno uogdlniane,
a nastepnie dokonuje sie analizy zwigzkow
miedzy nimi.

Pierwszy etap to tzw. tablica istnienia
i obecnosci, za pomoca ktorej zestawiamy
przypadki, w ktérych dana wtasnos¢ wystepuije.

| tak np. biorac pod uwage wtasnos¢ ciepta
beda to promienie stoneczne, pioruny, gorace
pary czy dymy. Drugie stadium, tzw. tablica
odchylenia, czyli nieobecnosci, jest poswieco-
ne notowaniu tych przypadkéw, ktére roznig
sie od poprzednich brakiem danej wfasnosci,
a poza tym we wszystkim innym sie zgadzaja.
Odnotowujemy wiec przyktadowo spostrze-
zenia swiadczace o tym, ze nie sg ciepte ani
promienie ksiezyca, ani gwiazd, a takze fakt, ze
pewne btyskawice nie zdradzaja ciepta, mimo
ze Swiecg. Natomiast w trzecim etapie postu-
gujemy sie tablica stopni, czyli poréwnawcza.
Tym razem zebrane informacje dotycza przed-
miotow i zjawisk, w ktérych dana wtasnos¢
wystepuje w réznym stopniu. W przypadku
omawianej witasnosci ciepta z pewnoscig od-
notujemy, iz np. ciata zwierzat rozgrzewaja
sie wskutek ruchu, a kowadfo grzeje sie od
uderzen mtotem.

Po zgromadzeniu wszystkich obserwacji
i materiatow przystepujemy do uporzad-
kowania, podzielenia danych, a nastepnie
eliminacji wszelkich nietrafnych domystéw na
temat formy ciepfa. Dopiero po dokonaniu
dogtebnej analizy i selekcji informacji jestesmy
gotowi do sformutowania hipotezy dotyczacej
istoty ciepta. W tym przypadku hipoteza brzmi:
,.Ciepfo jest ruchem ekspansywnym, skrepowanym
i napierajgcym przez mniejsze czastki ciat” (Tatar-
kiewicz, 2002).

" Autorka jest asystentka w Instytucie Jezyka Angielskiego Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach.
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Podejscie indukcyjne
W nauczaniu gramatyki
jezykow obcych

Nauczanie indukcyjne, ogélnie rzecz bio-
rac, polega na wykrywaniu zasad i formutowaniu
hipotez na podstawie zaprezentowanego mate-
riatu jezykowego. Prezentacja materiatu w na-
uczaniu gramatyki o charakterze indukcyjnym,
jak podaje Komorowska (1993:120), przyjmuje
nastepujaca forme:
> uczniowie zapoznaja sie z tekstem i maja za

zadanie sprawdzi¢, co jest w nim nowego
z gramatycznego punktu widzenia,

» uczniowie wyszukuja w tekscie konkretna fra-
ze czy strukture wskazang przez nauczyciela
na tablicy (np. imiestéw odczasownikowy
past participle czy zdania z if),

» na podstawie tekstu i odpowiednio dobra-
nych przyktadéw uczniowie maja sformuto-
wac probe wiasnego wyjasnienia zasady gra-
matycznej, jaka rzadzi nowym materiatem,

» po ewentualnej korekcie nauczyciela ucznio-
wie przechodza do praktyki jezykowej.

Nauczanie gramatyki
z wykorzystaniem metody
indukcji Bacona

Analogicznie do metody indukgji Bacona,
przedstawione powyzej sposoby prezentowania
materiatu gramatycznego mozna podzieli¢ na
trzy etapy, okreslajace czynnosci ucznia i na-
uczyciela zwiazane z korzystaniem z materiatu
jezykowego. Pierwszy etap koresponduje
z pierwszym stadium indukcji, czyli tablica
istnienia i obecnosci, i mozna go sformutowac
nastepujaco:

. Uczniowie szukaja danej wtasnosci w ma-
teriale jezykowym. Moze to by¢ dana
struktura gramatyczna, forma czasownika
Czy ciag wyrazow:

Cwiczenie 1. (Evans, V. i J. Dooley, 1999)
Study the examples. Which sentences include: to
—infinitive; -ing form; infinitive without to.
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1. While I was in Japan, | decided to go to the
famous Hamamatsu Kite Festival.

. They wanted to join in the fun.

. I will definitely go there again.

. | enjoyed walking around the city centre.

. I couldn’t help admiring the view.

6. It made me feel sad.

b WN

Cwiczenie 2. (Evans, V. i J. Dooley, 1999)
Study the examples, then say when we use who,
where and which.

1. | spoke to a policeman. He was very helpful.
| spoke to a policeman who was very help-
ful.

2. | went to Spain. | met my husband there.
| went to Spain where | met my husband.

3. A CD player is a machine. It plays music.

A CD player is a machine which plays mu-
sic.

. This is a restaurant. | first saw you there.

This is a restaurant in which | first saw you.

Zgodnie z poleceniem zawartym w ¢wi-
czeniu 1 uczniowie maja za zadanie wyszukac
Jwiasnos¢”, odpowiadajaca wyrdznionej formie
czasownika to + bezokolicznik, formie gerun-
dialnej -ing oraz formie bezokolicznika bez to.
W ¢wiczeniu 2 uczniowie koncentruja swoja
uwage na wyréznionych ttustym drukiem za-
imkach wzglednych who, where i which.

Kolejny etap odzwierciedla drugie sta-
dium indukcji Bacona, a mianowicie koniecz-
nos¢ sporzadzenia tablicy odchylenia, czyli
nieobecnosci. Oznacza to, ze:

Il. Uczniowie zwracajag uwage na sytuacje,
w ktérych dana wtasnos¢ nie wystepuije.

Zaréwno pierwsza, jak i druga czynnos¢
sprzyjaja odkrywaniu, jak i stuza tworzeniu regut
wystepujacych i uzycia danej struktury, formy
czasownika (wtasnosci). | tak w odniesieniu do
¢wiczenia 1, analizujac forme to+ bezokolicznik
uczniowie zwracajg uwage na przyktady zdan,
w ktérych ta forma czasownika nie wystepuje.
W przypadku formy gerundialnej czasownika
uczacy sie poréwnuja zdania i notujg informa-
cje dotyczace nieobecnosci tejze wiasnosci. Tak
samo postepuja w przypadku bezokolicznika bez
to, jak i zaimkéw wzglednych przedstawionych
w cwiczeniu 2.



Kolejno, nawiazujac do metody Bacona,
uczniowie tworzg tablice poréwnawcza, czyli:

lll. Uczniowie szukaja sytuacji, w ktérej dana
wiasnos¢ wystepuje w odmiennej formie.

Ich zadaniem jest znalezienie wyjatkow
od reguty oraz np. nieregularnosci wystepo-
wania, tworzenia i uzywania danej struktury
(wfasnosci). Ztaka sytuacja spotykamy sie
w ¢wiczeniu 2. Po dokfadnej analizie zdan,
uczniowie spostrzegaja, iz zaimek which
w przykfadzie nr 4 przybrat forme odmienng
niz w zdaniu wczesniejszym. Nie tylko pojawit
sie on w sytuacji, w ktorej stosowano where
w przykfadzie nr 2, ale tez zostat poprzedzony
przyimkiem in. Méwiac jezykiem Bacona, mamy
do czynienia z nieregularnoscia wystepowania
wiasnosci.

Po selekcji dokonanych spostrzezen ucz-
niowie sa gotowi do sformutowania hipotez,
wzglednie regut gramatycznych, odnoszacych
sie do form czasownika i zaimkéw wzglednych
przedstawionych w materiale jezykowym powy-
zej. Za trafne bedg uwazane te spostrzezenia,
ktére moéwia o zaleznosciach miedzy forma
czasownika (bezokolicznik + to, forma gerundial-
na — ing, bezokolicznik bez to) a czasownikiem,
ktory te forme poprzedza w zdaniu. Oczekuje
sie wiec od uczniow, ze zasady, ktdre sformutuja,
beda uwzgledniaty wystepowanie formy -ing
czasownika poprzedzone]j czasownikiem enjoy
czy couldn’t help (nr 4 i6); formy bezokolicz-
nikowej czasownika + to w sasiedztwie takich
czasownikéw jak want czy decide (nr 1 i 2)
oraz formy bezokolicznika bez to poprzedzonej
czasownikiem modalnym (nr 3).

Jesli chodzi o zaimki wzgledne, do pra-
widtowo sformutowanych hipotez beda nale-
zaty stwierdzenia mowiace o tym, iz wystepuja
one w zdaniach ztozonych, w ktérych facza
zdanie nadrzedne ze zdaniem podrzednym.
Zaimek who (zdanie nr 1) odnosi sie do oséb,
a zaimki where (nr 2) i which (nr 3) do rzeczy.
Wszystko bytoby jasne, gdyby nie brak zauwa-
zalnej nieprawidfowosci w ostatnim zdaniu.
Wskazuje ona na wymienne stosowanie zaimka
where z in which oraz mozliwo$¢ faczenia zaimka
which z przyimkiem in. W konsekwencji mamy
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do czynienia z sytuacja, w ktérej which moze
przybiera¢ wiecej niz jedng forme w zdaniu
i tym samym ma wiecej niz jedno znaczenie.
W momencie gdy wszystkie regularnosci i nie-
regularnosci danej wtasnosci zostang zaobser-
wowane a obserwacje uogélnione, mozemy
mowi¢ o prawdziwym opanowaniu i poznaniu
danej wtasnosci przez uczniéw. Dopiero wtedy
s3 oni gotowi do zastosowania sformufowanych
regut w praktyce jezykowe;j.

Metoda dobra na wszystko

Przeprowadzona analiza zaprezentowa-
nych zagadnieh gramatycznych moze wydawac
sie kopia uczenia o charakterze indukcyjnym
omawianego w literaturze tematu. ,,Podejscie
filozoficzne” pozwolito jednak spojrze¢ na
podejscie indukcyjne w nauczaniu jezykow
obcych z innej strony. Etapy metody indukgji
Bacona uwypuklity procesy i mechanizmy
zachodzace podczas procesu uogélniania in-
formacji, a wsrdd nich ukazaty role, jaka petni
percepcja i potaczenia asocjacyjne. To przeciez
zdolnos¢ uczniéw do kojarzenia i taczenia fak-
téw stanowi o sukcesie w odkrywaniu zasad
gramatyki. Co wiecej, wczesniej wspomniane
,odkrywanie wtasnosci rzeczy” rozwija tzw.
pamie¢ skojarzeniowa i wspomaga przyswa-
janie stownictwa czy rozumienie tekstu pisa-
nego i méwionego, jak i okazuje sie pomocne
w ksztattowaniu kompetencji komunikacyjnej.
Nauczanie indukcyjne to nie strata czasu ani
tez wyzwanie, ktéremu sprosta nauczyciel
z dtugoletnim stazem. To metoda rozwijajaca
zaréwno podsystemy, jak i sprawnosci jezyko-
we. Metoda dobra na wszystko.
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Czas na Perfekt. O nowe implikacje w ¢wiczeniu

Perfektu?

Zatozenia i cele

Celem niniejszego przyczynku jest rewizja
dotychczasowego pojmowania czasu Perfekt
i sposobdw jego ¢wiczenia. Przedstawiam defi-
nicje czasu Perfekt, biorgce swoje korzenie z gra-
matyki tradycyjnej oraz przeciwstawny model
dependencyjny rozumienia zjawiska Perfektu.
Z perspektywy tego modelu poddaje krytyce
obowiazujace formy ¢wiczen w podrecznikach
i wprowadzam dla niego zastepcze pojecie:
,agregat Perfektu” i ,czasownik peryferyjny”.
Propozycjami nowego rodzaju ¢wiczen koncze
niniejszy przyczynek. Wszystkie podkreslenia
i ttumaczenia terminéw z jezyka niemieckiego
oraz rysunki i propozycje zadan i ¢wiczen sa
mojego autorstwa, chyba, ze podaje inacze;.

Czas Perfekt w gramatyce
tradycyjne;j

Rozwazania nad naturg Perfektu najlepiej
rozpocza¢ od lektury dostepnych gramatyk
naukowych i szkolnych leksykonéw, aby do-
wiedziec sie, ktérzy autorzy pojmuja go jako
forme czasownika i w jaki spos6b omawiaja jego
strukture. Helbig i Buscha zaliczajg Perfekt do
rodziny czaséw gramatycznych (Helbig, Buscha,
2000:62) i polecajg tworzy¢ za pomocg cza-
sownika positkowego dodanego do imiestowu
biernego (Helbig, Buscha, 1984:28). Weinrich
zalicza Perfekt do czaséw tworzacych klamre
czasownikowa ztozona z formy czasownikowej
Vorverb (Hilfsverb) i formy czasownika Nach-
verb (Riickpartizip) (Weinrich, 1993:223).
Podobnego zdania sa Elke Hentschel i Harald

Weydt (Hentschel, Weydt, 1994:99) i zespot
Giseli Zifonun (Zifonun i in., 1997:1701) oraz
Walter Jung (Jung, 1971:216, 218). Takze i gra-
matyka dudenowska prezentuje identyczne
stanowisko pojmowania Perfektu (Eisenberg,
1995:119). Grazyna i Roman Lewiccy zaliczaja
Perfekt do jednego z czaséw przesztych ztozo-
nych (Lewicka, Lewicki, 2003:95). Dla Karla
Heidolpha, Waltera Flamiga, Wolfganga Mo-
tscha Perfekt stanowi nadal kategorie czasowa;
jednak nie ograniczaja oni Perfektu wytacznie
do przesztosci, lecz rozciagaja jego uzycie na
terazniejszos¢ i przysztos¢ (Heidolph, Flamig,
Motsch, 1981:508 i Jung, 1971:218). Zauwaz-
my, czwoérka powyzszych autoréw dopuszcza
uzycie formy imiestowu biernego wraz z odpo-
wiednim czasownikiem positkowym w innym
czasie. Czyzby znaczenie Perfektu, bedace suma
znaczen czasownika positkowego i imiestowu
biernego, eliminowato go z paradygmatu form
osobowych czasownika?

Perfekt w ujeciu modelu
Ulricha Engla

Engel jest zdania, ze Perfekt, podobnie
jak czas terazniejszy, nie powinien by¢ uzywany
do okreslania czasu wykonywanych czynnosci.
Perfekt nie jest czasem, poniewaz zawiera cza-
sownik w czasie terazniejszym (Engel, 1988:450
i 495), i nie nalezy do paradygmatu form
odmiennych. Engel wprowadza jedng nowos¢
w opisie Perfektu: czasownik positkowy nie jest
nazywany Hilfsverb lecz Auxiliarverb (czasow-
nik peryferyjny) i wystepuje tylko jako skfadnik
agregatu Perfekt i Plusquamperfekt oraz strony
biernej. Konsekwencja takiego ujecia jest fakt,

" Dr Sebastian Dusza jest adiunktem Wydziatu Filologicznego Akademii Pedagogicznej im. KEN w Krakowie.
2 Autor sktada gorace podziekowania dr Zofii Chtopek z Instytutu Filologii Germanskiej Uniwersytetu Wroctawskiego za szczegétowe
wskazéwki, konstruktywne uwagi i pomoc w redagowaniu niniejszego przyczynku.



ze czasownik werden, jako element agregatu
Futur, nie jest nazywany czasownikiem positko-
wym, abstrahujac od tego, ze w modelu Engla
Futur nie jest, podobnie jak Perfekt, czasem
(Engel, 1988:406). Ale to juz temat na zupetnie
inny przyczynek. Wedtug Engla ,,Das Perfekt ist
primar eine Prdsensform, ein présentischer Kom-
plex” (Engel, 1998:495), jako, ze ,Das Perfekt
lsst sich somit genau wie das Présens mit Konte-
xtelementen zur Bezeichnung von Vergangenem,
Zukiinftigem und Gegenwértigem kombinieren.
Immer gilt jedoch Abgeschlossenheit oder Ver-
gangenheit von einem bestimmten Zeitpunkt aus,
der in der Vergangenheit, in der Zukunft oder in
der Gegenwart liegen kann” (Engel, 2000:638,
639). Dlatego: ,.(...) auch vom Inhaltlichen her
lasst sich das iiberlieferte Tempussystem nicht
rechtfertigen. Wenn ndmlich die einzelnen Ober-
flichenelemente ihre je eigenen Bedeutungen
haben, und wenn diese Einzelbedeutungen die
Bedeutungen gréBerer Komplexe mitkonstruieren,
so liegt die Schlussforderung nahe, dass auch ver-
bale Komplexe grundlegend andere Bedeutungen
haben als einzeln auftretende Verbformen™ (Engel,
1988: 494-495).

Reasumujac, nieprawda jest, ze czasownik
positkowy w agregacie Perfektu traci znaczenie.
Nieprawda jest, ze Perfekt jest osobowym para-
dygmatem czasownika. Nieprawda jest, ze Per-
fekt jest uzywany tylko do okreslania przesztosci.
[ w koAicu nieprawdziwie brzmig stwierdzenia, ze
.Perfekt, podobnie jak Futur, jest czasem ztozonym”
(Honsza, Honsza, 1989:78) oraz ,,Czas Perfekt
jest jednym z trzech czaséw przesztych w jezyku
niemieckim” (Beza, 1999:294).

Konsekwencje zastosowania
modelu Engla w typologii
¢wiczen na lekgji jezyka
niemieckiego jako obcego

Z podrecznikéw beda musiaty wkrétce
znikna¢ ¢wiczenia typu:

» .Przeczytaj ponizsze zdania w czasie Présens (lub
Préteritum, lub to w Futur 1) i wyraZ je w czasie
Perfekt”.

» .Zamien czas Prateritum w opowiadaniu Hansa
na czas Perfekt”.
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» . Bilden Sie Sétze nach dem Muster: Es regnet jetzt
wenig. Friiher hat es viel geregnet”.
» ,Bilden Sie das Perfekt!

1. Mein Bruder lernt fiir die Priifung.

2. Jola wartet auf den Bus.

3. Richard bringt dem Vater den Tee.”,
bazujace na zonglerce miedzy czasami, bez
uwzglednienia jakiegokolwiek kontekstu zna-
czeniowego. Dowodu szukajmy ponownie na
kartach gramatyk Engla:

,Das Perfekt bezeichnet einen Sachverhalt als

— zu einer bestimmten Zeit

- wirklich, jedoch zugleich abgeschlossen und

— fiir die Gesprachsbeteiligten von Belang” (Engel,
1988:450).

Dla kontrastu definicja czasu Prateritum:

. Das Prateritum bezeichnet einen Sachverhalt als

- vergangen

— wirklich und

— fiir die Gespréchsbeteiligten nicht weiter von
Belang” (Engel, 2000:602).

i czasu Prasens

. Das Prasens bezeichnet einen Sachverhalt als

— -wirklich, jedoch zu einer bestimmten (aber
nicht durch das Présens festgelegten) Zeit

und
— und zugleich die Gesprachsbeteiligten unmittelbar
angeht” (Engel, 2000:594).

Samo poréwnanie powyzszych stwierdzen pod
katem ,Belang” dyskwalifikuje jednoznacznie
¢wiczenia bazujace na zonglerce miedzy czasami
i agregatami. Nastepnie trzeba przeredagowac
tabelki form czasownikéw mocnych i stabych
w podrecznikach, sugerujace udziat imiestowu
biernego w budowie jakiegokolwiek czasu
przesztego — uczniowie musza w innym miejscu
podrecznika zapoznawac sie z imiestowem bier-
nym lub czynnym. Nie wolno dopusci¢ do tego,
by uczniowie uczyli sie jednym ciurkiem fahren-
fahrt-fuhr na pamiec. Zgodnie ze znaczeniowym
postulatem Engla koniecznie trzeba rozbic ciag
fahren-fahrt-fuhr na dwa osobne dydaktycznie
ciagi znaczeniowe fahren-fahrt i fahren-fuhr.
Nastepnie trzeba przenies¢ propedeutyke teo-
rii imiestowdw czynnych i biernych do dziatu
przymiotnika, a dopiero potem powtoérzyc
i uzupetnic ten temat w dziale o agregatach. Na-
wiasem moéwiac, za jednym zamachem znajduje
sie rozwiazanie ktopotéw z aspektem typu ,,Die



Suppe ist/wird gekocht”, przy czym zauwazmy,
jak zmienia sie ttumaczenie imiestowu gekocht
na jezyk polski w zaleznosci od czasownika pe-
ryferyjnego (Auxiliarverb). Nastepnie metodycy
na poziomie uniwersyteckim musza na nowo
napisa¢ i potozy¢ podwaliny pod rozdziaty
o agregatach typu Perfekt, Plusquamperfekt, nie
wspominajac o Futur | czy Futur Il czy stronie
biernej i nomenklaturze czasownika centralne-
go, stuzacego do tworzenia tych agregatdw.

Przechodzac teraz do problematyki typo-
logii ¢wiczen dla agregatu Perfektu, ponownie
trzeba przywota¢ w pamieci englowski opis
znaczeniowy agregatu Perfektu. | mylitby sie
ten, kto sadzitby, ze taka typologia to butka
z mastem. Ot, bierze sie ¢wiczenie na wstawia-
nie odpowiedniego czasownika peryferyjnego
w zaleznosci od czasownika gféwnego stojacego
w imiestowie biernym lub formutuje z tego test
wyboru, szkolac koncédwki czasownika peryfe-
ryjnego w zaleznosci od podmiotu.

Lecz u Engla czytamy wyraznie: , fiir die
Gespréchsbeteiligten von Belang”. Ten zatem,
kto formutuje swe mysli w agregacie Perfektu,
wie, ze dla niego i rozméwcy s3 one wazne,
obowiazujace, wiazace. Jesli wiec uczen czyta
zdanie sformutowane w Perfekcie, to staje sie
on automatycznie partnerem dla wyartyku-
towanej kwestii bohatera podrecznikowego.
Automatycznie i dla ucznia musi by¢ ona ,,von
Belang”. Uczen, pozbawiony tej swiadomosci,
bez zastanowienia uzyje Préateritum w zdaniu,
w ktérym jest obowiazany uzy¢ agregat Perfektu
i odwrotnie. WyobraZzmy sobie, ze dzieje sie tak
podczas prawdziwej wymiany stéw! Semantycz-
ne znaczenie agregatu Perfektu skazuje zaréwno
autoréw podrecznikéw, jak i uczniéw na przekaz
takich komunikatéw, ktére sa wazne prymarnie
dla ucznia, i wtérnie dla bohaterdéw Swiata
podrecznika. W podreczniku polski uczen musi
spotkac sie z aktualnym swiatem swoich zainte-
resowan, ktéry bedzie chciat zgtebi¢ tym razem
za pomoca jezyka niemieckiego. | co wiecej
— dziac sie to musi za pomoca metody komu-
nikacyjnej, ktéra winna podtrzymywac w nim
ciekawos¢ i skfania¢ do préb podejmowania
kontaktu, zrecznie podpowiadajac potrzebne
struktury sktadniowo-leksykalne, a nie uczy¢
paplania i reagowania jak papuga na zastysza-
ne frazy. Pozostaje otwarta kwestia sposobu
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zatwierdzenia katalogu tematéw ,,von Belang”
(Lewicka, Lewicki, 2003:99). | tu uwidacznia sie
najstabszy punkt naszej typologii, poniewaz jest
ona zalezna od rozwoju osobniczego ucznidw,
od ich uwarunkowan i statusu spotecznego,
od wieku, pfci i potrzeb. Trzeba delikatnych
badan, sondazy, aby stworzy¢ niebanalny
katalog tresci wazkich, o ktérych uczen bedzie
chciat moéwi¢; ktére bedzie chciat bez zenady
uzewnetrznic. Jezyk obcy ma wiec przed soba
kolosalng szanse na odzwierciedlanie wartosci
determinujacych kulturowo ucznia. W tym
duchu musi takze odbywac sie ksztatcenie
kadry nauczycielskiej w Polsce. Inaczej, niech
wartosci, bedace odzwierciedleniem tradycji
facinsko-(staro)polskiej, stang sie kontekstem
dla generowania wypowiedzi w jezyku obcym
w polskiej szkole. Uczen polski moze nie chciec
uczy¢ sie o Goethem czy Schillerze, bowiem
swemu interlokutorowi z Hamburga nie bedzie
o nich opowiadat. Uczen polski by¢ moze chce
uczyc sie o tym, co ,.dreczy” Polske i o tym, co sie
dzieje w jego .matej ojczyznie”.

Tak wiec we wzorcowej typologii mu-
szg znalez¢ sie zadania, ktére automatycznie
i bez watpliwosci pozwalatyby na generowa-
nie reakcji jezykowej w agregacie Perfektu.
W nastepnej kolejnosci powinny sie pojawic
¢wiczenia utrwalajace cafosciowo agregat Per-
fektu w zaleznosci od czasownika gtéwnego
w imiestowie. Przypomnijmy, uczen z pewnos-
cig umie juz odmieniac przez osoby czasowniki
sein i haben oraz posiada wiedze o tworzeniu
imiestowdw z dziatu o przymiotnikach. Teraz
wystarczy te wiedze potaczy¢ i potozy¢ nacisk
na prawidfowe tworzenie klamry w zdaniach
oznajmujacych i pytajacych (prostych i zfo-
zonych). Faze te nalezy trenowac na samych
bezokolicznikach bez dopetnien lub z dopet-
nieniami per definitionem jednoznacznymi.
Najlepiej do tego celu pasuja ¢wiczenia typu
pattern drill w formie dialogéw typu pytanie-
odpowiedz, ktére automatyzuja budowanie
klamry i sankcjonujg ruchomos$¢ czasownika
peryferyjnego. W nastepnej fazie rozszerza sie
paradygmat dopetnien konkretnego imiestowu
0 wyrazenia. Ma to te zalete, ze po przyzwy-
czajeniu uczniéw do czasownika peryferyj-
nego haben w obecnosci imiestowu gespielt,
zwlaszcza chtopcy nie beda sie zastanawiad,



dlaczego podczas grania w FuBSball nie zmienia
sie stanu lub miejsca. | unika sie przy okazji
nieprawidfowego, interferencyjnego przyimka
in we frazie *in Fussball spielen. Unikanie w tej
fazie zadan typu ,wstaw czasownik peryferyjny
w odpowiedniej formie” pozwala na wydobycie
i spotegowanie znaczenia czasownika gtéwnego
i jego dopetnien jako gféwnego nosnika znacze-
nia semantycznego cafego zdania. Jak bowiem
prawidtowo wypetni¢ ponizsze zdania:

A) Die Rennfahrer...........c.cc..... die Motoren
gestartet.

B) Die Rennfahrer.........c.ccocovennenne. gestartet.

Q) Icho BMW nicht gefahren.

D) Die Ballons.........cccceceevevennan. geschwebt.

E) Die SUPPe....coveieriiiie gekocht.

F) oo, das Ol gespritzt?

O ilez fatwiej bytoby uczniowi zidentyfikowac
wiasciwy czasownik peryferyjny, bez postugiwa-
nia sie analiza syntagm powyzszych zdan ,,pod
prad”! Jestem zdania, ze nawet zadania typu:

A) Die Tauben.............coo. Uber der Stadt
geflogen.

B) Die Ballons...........ccccevvnne in die Luft geflo-
gen. itp.

sa dydaktycznie mafo wartosciowe. A mogtyby
wygladac tak:

Verbinde!

a) Die Tauben 1) Uber der Stadt ge-
haben flogen

b) Die Ballons  2) indie Luft geflogen
haben

¢) Die Tauben  3) in der Luft geflogen
sind

d) Die Ballons  4) iber die Stadt ge-
sind flogen

Modyfikacja tego ¢wiczenia w formie pokazanej
ponizej uwidacznia znaczenie fraz nominalnych
uzytych jako dopetnienie czasownika w mody-
fikacji czasownika gtéwnego zdania i poniekad
czasownika peryferyjnego. Préba przettumacze-
nia kazdego zdania na jezyk ojczysty przekona
kazdego o koniecznosci starannosci w formu-
fowaniu zdan, nie tylko na poziomie agregatu
Perfektu, lecz takze na wszystkich poziomach.
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Verbinde!

Die Tauben
haben

Die Ballons
haben

Die Tauben
sind

Die Ballons
sind

tber der Stadt
in die Luft geflogen
in der Luft

tber die Stadt

Jeszcze ciekawszy efekt mozna uzyskac przez
zastosowanie ¢wiczen na dobieranie (Zuord-
nungsiibung):

= o b EaT o aF] |
T ¥ " T __._ | Exad® gellogen
e, 1 (IR 1o v s |
- ' | Slad gelficgen

F™ | i Tauben pnd Gbher s |
IJ"* Etad gelficgen
= — [Tha Tauban habn soer |

| el TEB (e PG

=0 ! "
al {1

[Vexsaa]

Stad prosta droga do zadan generujacych nowe
zdania na podstawie powyzszego ¢wiczenia:

Wie sieht das Auxiliarverb aus?

Die Flugzeuge.........cccoovvvveviciarnnn, Uber die

Stadt geflogen.

............................ die Raketen (iber den Iran

geflogen?

Die Geier......coveieeeeiiieeeee tiber dem Dorf

geflogen. T
Zakonczenie

Mnogos¢ dostepnych gramatyk stanowi
dowdd, ze jezyk ludzki ciagle mozna jeszcze
analizowac z réznych perspektyw i za pomoca
roéznego instrumentarium. Dlatego powaznym
grzechem filologa jest uparte opieranie sie na
pojedynczym, poznanym modelu opisu grama-
tycznego. Jeszcze powazniejszym grzechem jest
lansowanie w podrecznikach przebrzmiatych
i kontrowersyjnych modeli i od$wiezanie ich
w kolejnych wydaniach bez weryfikacji. Jesli
powyzsze uwagi zacheca przyszte autorki i przy-
sztych autoréw do poszukiwan i do wykroczenia



poza utarte szlaki glottodydaktyki, to powyzszy
przyczynek spefnit swoje zadanie.

Postscriptum

W telewizyjnej reklamie pewnego na-
poju bezalkoholowego widzimy, jak do baru
serwujacego owe napoje podchodza dwie
spragnione wiascicielki szybkich motocykli. Nie
podoba sie to tysemu wiascicielowi o medialnej
twarzy, ktory nasyta na owe amazonki swoich
mafioséw. Niestety, amazonki kfada ich na
topatki i dopadaja lady baru. Wtasciciel baru
o medialnej twarzy, bedac pod wrazeniem,
przysuwa sie do nich i z gtosnika telewizora
rozlega sie nastepujacy dialog:

- Youare.....

- Yes, it's me.

- ..Sitting on my bag.

Ostatnia kwestia nalezy do wiascicielek mo-
torow. Dodajmy, ze zadnej torebki nie byfo.
Dodajmy, ze w polskiej wersji jezykowej caty wic
tego dialogu zniknat. Pomimo to, zastanéwmy
sie, jak Anglosas rozumie znaczenie czasownika
to be. Dla wiasciciela medialnej twarzy jest to
czasownik gtéwny; dla panienek od poczatku
— czasownik positkowy. Panienki od stowa You
stosowaty kompleks czasownikowy; egoistycz-

nemu wtascicielowi baru nie przyszto to do
gtowy. Czy dlatego kreci gtowa z podziwem, ze
mogt popenic taki bfad, czy duma nadal nad
brakiem torebki?
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Mirosfaw Pawlak?
Turek

Kompetencja strategiczna i strategie komunikacyjne na

lekcjach jezyka obcego

Wprowadzenie

Wydawac by sie mogto, ze w ciagu ostat-
nich kilku lat w nauczaniu jezykéw obcych w pol-
skich szkotach zaszty wrecz rewolucyjne zmiany. Po
pierwsze, obowiazujaca podstawa programowa

i zgodne z nig podreczniki i programy nauczania
ktada gtéwny nacisk na umiejetnos¢ skutecznego
porozumiewania sie, a struktury gramatyczne
i leksyka maja by¢ jedynie instrumentem stuza-
cym efektywnej komunikacji. Co réwnie istotne,
zmiany wprowadzone do egzaminu maturalnego
spowodowaty, ze do uzyskania przyzwoitego

D Dr Mirostaw Pawlak jest adiunktem w Zakfadzie Filologii Angielskiej UAM w Kaliszu i profesorem w Instytucie Neofilologii PWSZ
w Koninie. Koordynuje réwniez prace grupy roboczej opracowujacej Europejskie portfolio jezykowe dla uczniéw szkét ponadgimna-

zjalnych i studentéw.



wyniku wystarczy opanowanie sprawnosci jezy-
kowych oraz umiejetnosci przekazywania okre-
Slonych tresci, przy jednoczesnym zepchnieciu na
margines szeroko pojetej poprawnosci jezykowej
i stosownosci wypowiedzi. W koncu coraz wigkszy
wptyw na dydaktyke jezykéw obcych w Polsce
maja dokumenty Rady Europy, takie jak Europejski
system opisu ksztafcenia jezykowego: uczenie sie,
nauczanie, ocenianie czy tez opracowane dla réz-
nych grup wiekowych polskie wersje Europejskiego
portfolio jezykowego. Poniewaz gtéwny nacisk jest
w nich pofozony na rozwijaniu wielojezycznosci
i wielokulturowosci, dokumenty te zalecajg eks-
ponowanie nawet najskromniejszych osiagniec
i zalecajg ocene umiejetnosci jezykowych w od-
niesieniu do konkretnych dziatan a nie stopnia
opanowania struktur gramatycznych. Wszystko
to pokazuje, ze zasadniczym celem nauczania
jezykéw ma by¢ rozwijanie zdolnosci skutecznego
realizowania celéw komunikacyjnych, a nie swia-
dome opanowanie poszczegélnych elementdw
kodu jezykowego.

Abstrahujac od tego, na ile jest uzasad-
nione odejécie od nauczania i testowania form
jezykowych na rzecz promowania efektywnosci
komunikacyjnej, warto sobie zada¢ pytanie,
w jakim stopniu te zafozenie s3 realizowane
w praktyce. W tym momencie wida¢ wyraznie,
jak bardzo teoria rozmija sie z rzeczywistoscia.
Obserwujac lekcje jezyka obcego w polskich
szkofach mozna dojs¢ do wniosku, ze dla wielu
nauczycieli znajomos¢ jezyka angielskiego, nie-
mieckiego czy francuskiego nadal czesto spro-
wadza sie do przyswojenia i zautomatyzowania
wprowadzanej w podreczniku gramatyki i sfow-
nictwa czy tez, w o wiele mniejszym stopniu,
opanowania zasad poprawnej wymowy. Choc¢
ze wzgledu na wymagania egzaminacyjne spory
nacisk jest rowniez potozony na ¢wiczenie spraw-
nosci jezykowych, w tym sprawnosci méwienia,
wykonywane zadania maja czesto niewiele
wspdlnego z autentyczng komunikacja, gdzie
uczacy sie decyduja o przekazywanych tresciach,
dokonujg wyboru odpowiednich Srodkéw jezyko-
wych i na biezaco modyfikuja swoje wypowiedzi
w reakcji na wypowiedz rozméwcy.

Co moze szczeg6lnie niepokoi¢, niezwy-
kle rzadko sa podejmowane préby rozwijania
kompetengji strategicznej i nauczania strategii ko-
munikacyjnych, dzieki ktérym uczen potrafi ,,po-
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radzic sobie z trudnosciami komunikacyjnymi, jakie
pojawiaja sie w rozmowie, a wiec zasygnalizowac
nieporozumienie, poprosi¢ rozmowce o wyjasnienie,
powtdrzenie zwrotu, uzy¢ synonimu lub oméwic nie-
znany wyraz" (Komorowska, 2003:14). Podejscie
takie wydaje sie by¢ krétkowzroczne dlatego, ze
nawet przy duzej liczbie lekgji nie jest mozliwe
zapoznanie uczacych sie ze wszystkimi struktu-
rami, sfownictwem czy funkcjami jezykowymi,
a w kontaktach z obcokrajowcami niejednokrot-
nie znajda sie oni w sytuacji, w ktorej beda mu-
sieli wyrazic tresci daleko wykraczajace poza ich
kompetencje jezykowa. Z tego powodu w petni
uzasadnione wydaje sie przyblizenie nauczycie-
lom pojecia kompetencji strategicznej i strategii
komunikacyjnych, jak réwniez omdwienie spo-
sobdw ich nauczania na lekcjach jezyka obcego
i to wiasnie temu zagadnieniu jest poswiecony
niniejszy artykut.

Znajomos¢ jezyka obcego
a kompetencja strategiczna

W opinii badaczy i metodykéw nawet
najlepsza znajomos¢ réznych podsysteméw nie
zapewnia biegfosci w postugiwaniu sie jezykiem
obcym oraz w osiaganiu zaplanowanych celéw
komunikacyjnych. Cho¢ gramatyka, stownictwo,
wymowa czy ortografia to elementy, na ktérych
tradycyjne juz skupiaja sie metody nauczania i to
gféwnie na ich rozwijaniu wciaz koncentruje sie
wielu nauczycieli, wiedza tego typu stanowi je-
dynie czes¢ umiejetnosci w petni kompetentnego
uzytkownika jezyka. W dobrze znanym i ogélnie
akceptowanym modelu zaproponowanym przez
Canale i Swain (1980), zmodyfikowanym na-
stepnie przez Canale (1983), znajomos¢ podsy-
stemow jezykowych jest okreslana mianem kom-
petencji gramatycznej lub lingwistycznej i stanowi
zaledwie jeden z czterech komponentéw tzw.
kompetencji komunikacyjnej. Poza tym efektywna
komunikacja wymaga, aby poszczegdlne elemen-
ty kodu jezykowego byty uzywane w obrebie
sprawnosci receptywnych (t. stuchanie i czytanie
ze zrozumieniem), produktywnych (tj. méwienie
i pisanie), interakcyjnych (tj. faczacych spraw-
nosci receptywne i produktywne, tak jak na
przyktad w kazdej rozmowie) i mediacyjnych (t].



modyfikagji i przetwarzaniu tekstow moéwionych
i pisanych), a uzytkownik biegle sie nimi postugi-
wat i potrafit je w umiejetny sposéb integrowac
(Komorowska, 2003).

Obok znajomosci poszczegdinych pod-
systemow jezyka i zdolnosci ich stosowania
kompetentny uzytkownik musi réwniez posigs¢
kompetencje dyskursywna, czyli umiejetnos¢
tworzenia réznych typéw dtuzszych wypowiedzi
mowionych i pisanych, w ktérych zwiazki mie-
dzy zdaniami sa w petni logiczne i gramatyczne.
Kompetencja ta pozwala réwniez na umiejetne
rozpoczynanie, podtrzymywanie i zakonczenie
rozmowy w typowych sytuacjach zycia codzien-
nego. Znajomos¢ jezyka obejmuje takze kompe-
tencje socjolingwistyczna, ktéra mozna zdefiniowac
jako umiejetnos¢ réznicowania wypowiedzi
i dobierania Srodkéw jezykowych tak, aby byty
one odpowiednie w danej sytuacji oraz znajomos¢
obowiazujacych w danej spofecznosci norm so-
cjokulturowych. Innymi stowy — nawet doskonata
znajomos¢ gramatyki i stownictwa oraz perfekcyj-
na wymowa moga okazac sie niewystarczajace dla
osiagniecia celu komunikacyjnego, jezeli uzywane
srodki jezykowe beda zbyt nieformalne a uzycie
okreslonego wyrazenia bedzie postrzegane jako
oznaka braku szacunku dla rozméwcy.

[ w koAcu réwnie waznym i bardzo czesto
zaniedbywanym komponentem kompetencji
komunikacyjnej jest wspomniana juz wyzej
kompetengja strategiczna, ktéra wedtug Canale
i Swain (1980) obejmuje werbalne i niewerbalne
strategie komunikacyjne. Celowe dziatania tego
typu, okreslane takze mianem strategii kompen-
sacyjnych (Oxford, 1990), s3 uzywane w sytuadji,
gdy niedoskonata kompetencja gramatyczna lub
czynniki utrudniajace jej petne wykorzystanie
(np. zmeczenie, zdenerwowanie, spontanicznos¢
wypowiedzi) uniemozliwiaja przekazanie zamie-
rzonych tresci?. Innymi stowy — dobrze rozwi-
nieta kompetencja strategiczna pozwala uniknac¢
zatamania sie komunikacji i powoduje, ze nawet
poczatkujacy uzytkownik jezyka obcego moze
sie efektywnie porozumie¢. Cho¢ w wiekszosci
przypadkéw strategie komunikacyjne s3 stoso-
wane, gdy rozméwca nie zna okreslonego stowa
czy zwrotu, moga one takze by¢ wykorzystane

w przypadku probleméw z uzyciem okreslonej
struktury gramatycznej, funkgji jezykowej czy tez
produkgcja trudnego dzwieku.

Kompetencja strategiczna jest nieodzow-
nym elementem znajomosci jezyka ojczystego,
poniewaz nawet dobrze wyksztafcony rodzimy
uzytkownik jest zmuszony od czasu do czasu sie
do niej odwota¢, gdy nie zna w wystarczajacym
stopniu sfownictwa z danej dziedziny lub zapomni
najtrafniejszego okreslenia z powodu zmeczenia,
zdenerwowania itp. Umiejetnos¢ postugiwania sie
strategiami komunikacyjnymi jest jednak daleko
wazniejsza dla 0séb uczacych sie jezyka obcego, bo
komunikujac sie z obcokrajowcami bardzo czesto
znajda sie one w sytuacji, gdy nie beda w stanie
przekazac okreslonych tresci i bedg musiaty poszu-
kiwac alternatywnych srodkéw jezykowych po to,
by efektywnie sie porozumiec. Co ciekawe, choc
wyZzszy poziom zaawansowania sprzyja bardziej
efektywnemu wykorzystywaniu strategii, perfek-
cyjne opanowanie poszczegolnych podsystemow
i biegfe postugiwanie sie wszystkimi sprawnoscia-
mi nie zawsze to gwarantuje. Zdarzaja sie przeciez
sytuacje, ze wyrozniajacy sie uczen, ktory zazwyczaj
dobrze wypada na wszelkiego rodzaju testach i jest
aktywny w trakcie lekcji, moze mie¢ problemy ze
zdaniem egzaminu ustnego lub przekazaniem
stosunkowo prostego komunikatu w rozmowie
z rodzimym uzytkownikiem jezyka, bo akurat za-
pomni potrzebnego stowa czy wyrazenia. Z drugiej
strony, rozwinieta kompetencja strategiczna wraz
z odpowiednimi cechami osobowosciowymi
moze powodowac, ze uczen charakteryzujacy sie
ograniczong kompetencja gramatyczna, socjolin-
gwistyczng i dyskursywna potrafi osigga¢ nawet
najbardziej skomplikowane cele komunikacyjne
(por. Démyei i Thurrell, 1991).

Rodzaje strategii
komunikacyjnych i ich
efektywnos¢

W badaniach nad strategiami komunika-
cyjnymi mozna wyrézni¢ dwa zasadnicze nurty,
ktérych przedstawiciele preferuja odmienne

2 Warto tutaj zauwazy¢, ze niektorzy specjalisci uwazaja strategie komunikacyjne za jeden z rodzajow strategii uczenia sie (np. Ox-
ford, 1990). Wiekszos¢ badaczy stoi jednak na stanowisku, ze te dwa rodzaje strategii na tyle sie od siebie rdznia, ze powinno sie
je bada¢, opisywac i klasyfikowac oddzielnie (np. Ellis, 1994) i wiasnie takie podejscie zostato przyjete w niniejszym artykule.



sposoby identyfikacji, opisu i klasyfikacji takich
zachowan i zazwyczaj nie zgadzaja sie co do
koniecznosci ich nauczania (Ellis, 1994; Kas-
per i Kellerman, 1997; Yule i Tarone, 1997).
Z jednej strony istnieje tzw. podejscie interakcyj-
ne, w ktérym gféwny nacisk jest potozony na
kategoryzacje wyrazen pefniacych role strategii
a takze identyfikacje czynnikéw, ktére maja
wptyw na ich wybor i stosowanie (np. poziom
zaawansowania uczniéw, rodzaj wykonywane-
go zadania itp.). Przyktadem podziatu strategii,
ktéry powstat zgodnie z tymi zatozeniami,
jest klasyfikacja zaproponowana przez Tarone
(1977). Mozna w niej znalez¢ zachowania wer-
balne i niewerbalne, oparte na jezyku obcym
i ojczystym, odnoszace sie do samodzielnej pro-
dukgji lub interakgji z rozméwea, zaréwno takie,
ktére umozliwiajg przekazanie tresci za pomoca
alternatywnych srodkéw jezykowych, jak i takie,
gdzie uzytkownik decyduje sie na przerwanie
swojej wypowiedzi, modyfikacje komunikatu
lub zastapienie go innym. Z drugiej strony w tzw.
podejsciu psycholingwistycznym gtéwny nacisk
jest potozony na opis proceséw zachodzacych
w umysle rozméwecy i decyzjach, jakie podejmu-
je, gdy zda sobie sprawe, ze nie posiada srodkéw
jezykowych niezbednych dla wyrazenia danego
znaczenia. W tym przypadku sa opisywane je-
dynie dziatania, ktére moga pomdc w realizacji
celu komunikacyjnego. Przyjmuije sie, ze bardzo
rozne zwroty i wyrazenia moga sygnalizowac
uzycie tej samej strategii, a podstawa wiekszosci
klasyfikacji jest podziat na strategie polegajace
na manipulowaniu danym pojeciem (np. uzycie
synonimuy) lub kodem jezykowym (np. wymawia-
nie polskiego stowa z angielskim akcentem). Inng
wazna kwestia jest to, ze podczas gdy zwolennicy
podejscia interakcyjnego postuluja systematyczne
nauczanie strategii, ich oponenci stoja na stano-
wisku, ze jest to zbedne, gdyz z biegiem czasu
i rosnacym poziomem zaawansowania rodzima
kompetencja strategiczna bedzie wspomagata
komunikacje w jezyku docelowym. Jak pisze Bia-
lystok (1990:147), ,to, czego powinnismy uczyc,
to nie strategie, a jezyk”.

Cho¢ w ostatnich latach podjeto prébe
scalenia oméwionych powyzej podejs¢ i poja-
wity sie klasyfikacje uwzgledniajace zaréwno

3 Ttumaczenie autora.
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procesy interakcyjne, jak i psycholingwistyczne

(np. Yule i Tarone, 1997), sa one dos¢ skompli-

kowane i bardziej przydatne w prowadzeniu

badan niz w nauczaniu. Dlatego tez punktem
odniesienia dla dalszych rozwazan bedzie naste-
pujacy podziat dziatan o charakterze strategicz-

nym (por. Cohen i Dérnyei, 2002:179-180):

» Strategie polegajace na zaniechaniu lub zmianie
tresci wypowiedzi (avoidance or reduction stra-
tegies) — rozmoéwca unika dyskusji na pewne
tematy, poniewaz wie, ze nie zna odpowied-
niej leksyki. Moze tez zakonczy¢ wypowiedz
albo zmienic tres¢ przekazu.

» Strategie kompensacyjne, umozliwiajace osiag-
niecie zamierzonego celu komunikacyjnego
(achievement or compensatory strategies)
—w tym przypadku uczacy sie moze:

wykorzystac jezyk obcy, aby opisac sfowo,
ktérego nie pamieta, uzywajac jego omo-
wienia badz tez postuzyc sie przyktadem,
uzy¢ wyrazu o zblizonym znaczeniu albo
utworzy¢ zupetnie nowe stowo,

odwofac sie do znajomosci jezyka ojczyste-
go, ttumaczac dostownie swa wypowiedz,
upodabniajac jej wymowe lub forme do
jezyka obcego (np. uzywanie angielskich
dzwiekéw, dodawanie koncéwek) czy po
prostu wtracajac do komunikatu stowa
lub wyrazenia zaczerpnietego z jezyka
ojczystego,

uzy¢ Srodkéw pozajezykowych, takich jak
mimika, gest, wyraz twarzy czy imitacja
okreslonego dzwieku.

» Strategie interakcyjne (interactional strategies)
— uczacy sie korzysta z pomocy rozméwcy,
aby przezwyciezy¢ trudnosci w przekazywaniu
okreslonych tresci. Moze w tym celu zwrdcic
sie bezposrednio lub posrednio o pomoc, gdy
nie zna jakiegos$ stowa, poprosi¢ o powt6-
rzenie, wyjasnienie lub potwierdzenie tresci
wypowiedzi, werbalnie badz niewerbalnie
zasygnalizowac niezrozumienie komunikatu,
jak réwniez sparafrazowac i zinterpretowac
ustyszang wypowiedz, aby sie upewnic, ze
dobrze ja zrozumiat.

» Strategie umozliwiajace zyskanie na czasie
w celu zaplanowania badZ tez skonstruowania
wypowiedzi (stalling or time-gaining strategies)



—uczacy sie gra na zwtoke uzywajac utartych
wyrazen, powtarza czes¢ swojej wypowiedzi
lub wypowiedzi rozméwcy?.

W tym miejscu warto przez chwile za-
stanowic sie nad przydatnoscia poszczegélnych
strategii, biorac pod uwage zaréwno ich wptyw
na realizacje zadanego celu komunikacyjnego,
jak i na proces przyswajania jezyka. Jesli wzig¢
pod uwage to pierwsze kryterium, mozna by
dojs¢ do wniosku, ze wszystkie dziatania tego
typu sa uzyteczne pod warunkiem, ze pomagaja
rozmowcy przekaza¢ zamierzone tresci. Wydaje
sie jednak, ze takie zatozenie jest nazbyt opty-
mistyczne w przypadku strategii polegajacych
na unikaniu lub zaniechaniu wypowiedzi, bo
przeciez w takiej sytuacji moga nigdy nie zostac
osiagniete czasami bardzo wazne cele komuni-
kacyjne. Podobne zastrzezenia budzi wykorzy-
stywanie strategii, polegajacych na uzyciu jezyka
ojczystego, bo o ile wtracenie polskiego stowa
czy wyrazenia podczas lekcji, gdzie wszyscy je
rozumieja, jest w opinii wielu uczniéw najlep-
szym sposobem rozwiazywania probleméw
jezykowych, ich efektywnos¢ w komunikacji
z rodzimymi czy nierodzimymi uzytkownikami
jezyka bedzie znikoma. Z oczywistych wzgledow
te dwie grupy strategii beda réwniez mato przy-
datne z punktu widzenia procesu przyswajania
jezyka. Trudno sobie bowiem wyobrazi¢, w jaki
sposdb unikanie tematéw wymagajacych uzycia
nieznanej leksyki, porzucanie celéw komunika-
cyjnych czy upodabnianie polskich wyrazéw do
wyrazéw w jezyku obcym moze sie przyczynic
do rozwijania kompetencji komunikacyjnej.
Rzecz jasna takie uwarunkowania nalezy wziac
pod uwage dokonujac wyboru strategii, ktérych
chcemy uczyc.

Dlaczego i jakich strategii
komunikacyjnych warto uczy¢?

Jak wspomniatem powyzej, niektorzy
badacze sa zdania, ze podejmowanie dziafan
na rzecz rozwijania kompetencji strategicznej to

strata czasu, dowodzac, ze wystarczy ta, ktdra
uczacy sie juz posiedli w jezyku ojczystym. Jed-
nak w opinii innych specjalistow, takie stanowi-
sko jest nieuzasadnione, poniewaz istnieje wiele
wazkich powoddw, dla ktorych warto naucza¢
strategii komunikacyjnych. Najwazniejsze z nich
sg nastepujace:

» UCzacy sie nie s3 w stanie opanowac w wy-
starczajacym stopniu wszystkich podsyste-
moéw i sprawnosci podczas lekgji i dlatego
warto zachecic¢ ich do podejmowania dzia-
tan, ktére umozliwig im skuteczng komuni-
kacje w roznych sytuacjach,

» wyniki badan pokazuja, ze uczniowie rzadko
uzywaja strategii, kiedy nie moga wyrazic ja-
kichs tresci w jezyku obcym, a nawet jesli to
robia, wybieraja gtéwnie dziatania wigzace
sie z uzyciem jezyka ojczystego badz zanie-
chaniem celu komunikacyjnego (np. Pawlak,
2001); jak juz wspomniatem, takie strategie
sa mato przydatne poza klasa szkolna i nie
przyczyniaja sie do rozwijania sprawnosci
i umiejetnosci jezykowych,

» skuteczne uzycie strategii skutkuje podtrzy-
maniem rozmowy, dzieki czemu uczacy sie
maja wiekszy kontakt z jezykiem docelowym,
co wedtug wielu badawczy (np. Krashen,
1985) jest jednym z wazniejszych czynnikéw
warunkujacych jego przyswajanie,

» wykorzystywanie strategii interakcyjnych
moze by¢ katalizatorem tzw. negocjacji zna-
czen i form jezykowych, a to, zdaniem wielu
teoretykéw i badaczy, moze nie tylko skutko-
wac lepszym zrozumieniem przekazywanych
tresci, ale takze bezposrednio przyczyniac sie
do przyswajania jezyka (np. Long, 1996),

» dzieki uzyciu strategii komunikacyjnych
uczacy sie moga formutfowac a potem te-
stowac hipotezy dotyczace funkcjonowania
jezyka obcego (Faerch i Kasper, 1983) - dla
przykfadu, uzycie nie do konca precyzyjnego
okreslenia moze skutkowac tym, ze rozméwca
poda nam bardziej odpowiednie stowo lub
wyrazenie,

» poniewaz strategie komunikacyjne moga by¢
uzywane odmiennie w réznych jezykach i kre-

9 Trzeba tutaj zauwazyc, ze nie wszyscy badacze sa zgodni co do tego, czy dziatania takie to w istocie strategie komunikacyjne,
chocby dlatego, ze wcale nie muszg one by¢ wynikiem niedoskonafej znajomosci podsystemoéw jezyka (por. Faucette, 2001).
Wydaje sie jednak, ze w wielu sytuacjach moga one odgrywac taka wtasnie role, na przykfad wtedy, gdy uczacy sie nie zna
odpowiedniego stowa i chce zyskac na czasie po to, by opracowac alternatywny sposéb przekazania informacji.



gach kulturowych, ich nauczanie moze uswia-

domi¢ uczacym sie istnienie réznic w tym

zakresie, prowadzi¢ do bardziej stosownego
ich wykorzystania, a co za tym idzie, bardziej
efektywnej komunikacji z obcokrajowcami

(Dornyei, 1995; Faucette, 2001),

poniewaz umiejetnos¢ skutecznego stoso-

wania strategii stanowi klucz do autonomii

w nauce jezyka obcego, trening strategiczny

przyczynia sie do wiekszej niezaleznosci oraz

samodzielnosci uczniow (Wenden, 1991);

strategie komunikacyjne przyczyniaja sie do

tego celu, bo pozwalaja uczacym sie bardziej
efektywnie uzywac jezyka poza szkota,

» badania dotyczace szeroko pojetych strategii
uczenia sie dowodza, ze uczniowie czasami
bardzo sie roznia, jesli chodzi o umiejetnos¢
podejmowania takich dziatan, co sugeruje, ze
powinny one by¢ nauczane w sposob swia-
domy; ich wyniki pokazuja takze wyraznie, ze
trening strategiczny powoduje czestsze uzycie
najbardziej odpowiednich w danej sytuacji
strategii, przyczynia sie do zwigkszenia mo-
tywacji, wyksztafcenia bardziej pozytywnych
postaw, zmniejszenia stresu zwigzanego
z uzyciem jezyka, a co najwazniejsze — prowa-
dzi do osiagniecia wyzszego poziomu zaawan-
sowania i przekfada sie na lepsze opanowanie
sprawnosci stuchania, czytania czy méwienia
(Oxford, 2001); chociaz strategie komunika-
cyjne dotycza produkgji jezykowej a nie efek-
tywnego przyswajania wiedzy i umiejetnosci
jezykowych, mozna przyja¢, ze takze tutaj
efekty treningu beda pozytywne,

» chociaz badania nad efektywnoscia naucza-
nia strategii komunikacyjnych wciaz naleza
do rzadkosci, ich wyniki pokazuja, Ze jest
ono skuteczne i przyczynia sie do czestszego
wykorzystywania najbardziej efektywnych
zachowan tego typu (np. Pawlak, 2005).

Rzecz jasna wszystkie te argumenty
dotycza nauczania strategii, ktére faktycznie
moga sie przyczyni¢ do podtrzymania rozmowy,
lepszego zrozumienia intencji uczacego sie przez
jego rozméwce czy tez bardziej efektywnego
przyswajania jezyka. Jak wynika z rozwazan
dotyczacych efektywnosci uzycia poszczegdl-
nych grup strategii zaprezentowanych powyzej,
zainicjowany przez nauczyciela instruktaz po-
winien sie skupia¢ na dziataniach utatwiajacych
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realizacje zamierzonego celu komunikacyjnego,
szczegolnie takiego, ktory wymaga uzycia jezyka
docelowego. Oznacza to, ze nauczanie strategii
winno sie koncentrowa¢ na takich strategiach,
jak opisywanie przedmiotu lub pojecia, badz
tez uzycie stowa o podobnym, wezszym lub
szerszym znaczeniu. Warto takze zwréci¢ uwa-
ge na réznego rodzaju strategie interakcyjne,
opierajace sie na uzyciu jezyka obcego, takie jak
prosba o pomoc, wyjasnienie czy powtorzenie.
Nieco bardziej kontrowersyjne jest nauczanie
dziatan umozliwiajacych gre na zwtoke, ale
ograniczony trening w tym zakresie réwniez
wydaje sie uzasadniony. Ze wzgledu na ich zni-
koma efektywnos¢ w autentycznej komunikadji,
mato przydatne bytoby natomiast nauczanie
strategii polegajacych na zaniechaniu wypo-
wiedzi, jak réwniez strategii kompensacyjnych
i interakcyjnych wykorzystujacych jezyk ojczysty
lub $rodki pozajezykowe (Faerch i Kasper, 1983;
Faucette, 2001).

Jak uczy¢ strategii
komunikacyjnych?

Kompetencje strategiczng mozna rozwijac
na wiele sposobéw, a podejmowanie dziafan
w tym zakresie wcale nie musi odbywac sie
kosztem nauczania i ¢wiczenia podsystemow
jezyka i sprawnosci. Cho¢ pewnym utrudnia-
niem jest tutaj to, ze w dostepnych podrecz-
nikach trudno znalez¢ wiele ¢wiczen i zadan,
ktére mozna by byfo wykorzysta¢ w tym celu
(Faucette, 2001). Kazdy nauczyciel moze jed-
nak sporo zrobi¢, aby jego uczniowie zaczeli
stosowac najbardziej efektywne strategie komu-
nikacyjne, a wiec takie, ktére wymagaja uzycia
jezyka obcego. Trening strategiczny tego typu
moze miedzy innymi obejmowac dziatania wy-
mienione ponizej, przy czym punkty 1-4 maja
charakter ogélnych wskazéwek, podczas gdy
punkty 5-9 pokazuja bardziej konkretne moz-
liwosci nauczania poszczegélnych grup strategii
i zawieraja propozycje ¢wiczen i zadan, ktére
mozna wykorzysta¢ w tym celu:

1. Identyfikacja stosowanych przez uczacych
sie strategii, ktéra moze polegac na uwaznej
obserwacji sposobdw rozwiazywania prob-



lemoéw jezykowych w trakcie wykonywania
w miare autentycznych zadahn komunika-
cyjnych w parach, matych grupach lub na
forum catej klasy, nagrywaniu i analizie
fragmentéw dyskursu lub analizie kompo-
nowanych bez uzycia stownika (np. podczas
lekgji) prac pisemnych. Ten etap jest o tyle
istotny, ze pozwala nauczycielowi okresli¢
zakres i rodzaj planowanego instruktazu.
Uswiadomienie uczacym sie, czym s stra-
tegie komunikacyjne i wyjasnienie roli, jaka
odgrywaja w przekazywaniu tresci zarowno
w jezyku ojczystym, jak i obcym. Takie podno-
szenie swiadomosci jezykowej moze przybrac
forme wykfadu, podczas ktérego nauczyciel
wyjasni, czym jest kompetencja strategiczna,
poda przyktady strategii komunikacyjnych
uzywanych w jezyku polskim i uzmystowi
uczniom ich przydatnos¢ dla osiagania celéw
komunikacyjnych w czesciowo tylko przez
nich znanym jezyku obcym. Kolejnym kro-
kiem moze by¢ podanie przyktadéw mniej
lub bardziej skutecznych strategii, zaprezen-
towanie nagran i transkryptéw, ktére ilustruja
ich wykorzystanie itp.

. Jak najczestsze uzywanie przez nauczyciela

jezyka docelowego, szczegélnie wtedy, gdy
pojawiaja sie réznego rodzaju problemy
z przekazywaniem lub zrozumieniem danych
tresci. Jest to konieczny do spetnienia waru-
nek, jesli chcemy ograniczy¢ uzywanie przez
uczniow jezyka polskiego w sytuacjach, kiedy
ze wzgledu na niedoskonate umiejetnosci nie
potrafig sformufowac wypowiedzi w jezyku
obcym albo nie do konca rozumieja, co
powiedziat nauczyciel lub kolega/kolezanka.
Trudno jest bowiem oczekiwag, ze kiedy naj-
prostszym sposobem rozwiazania problemu
jest odwofanie sie do znanego wszystkim
jezyka ojczystego, uczacy sie zdecyduja sie na
uzycie w tym celu jezyka docelowego, jesli
systematycznie nie robi tego nauczyciel.

. Konsekwentne zachecanie uczacych sie do

uzywania jezyka obcego, co mozna osiagnac
przez upominanie uczniéw, gdy uzywaja
jezyka polskiego po to, aby zada¢ pytanie,
poprosi¢ o powtoérzenie czy wyjasnienie,
odmowe uwzgledniania odpowiedzi, jesli

nie sa sformutowane w jezyku obcym, uda-
wanie braku zrozumienia, jesli wypowiedz
zawiera polskie elementy, wprowadzenie
systemu nagrod za uzywanie jezyka obcego
podczas pracy w parach i matych grupach
itp. Dziatania takie sa niezbedne, bo wyra-
biaja w uczacych sie nawyk uzywania jezyka
obcego do rozwiazania napotykanych prob-
lemow, co w dtuzszej perspektywie umozliwi
bardziej efektywna komunikacje w klasie
szkolnej i poza nia.

. Niezwykle wazne jest wyksztatcenie w ucza-

cych sie woli podtrzymania komunikacji
nawet wtedy, gdy nie wiedza, co w danej
sytuacji powiedzie¢ albo sa Swiadomi
swoich niedoskonatych umiejetnosci. Pozy-
tywne nastawienie w tym zakresie stanowi
bowiem gwarancje, ze uczniowie zechca
wykazywac bardziej konkretne zachowania
opisane w kolejnych punktach. Mozna tutaj
wykorzysta¢ nastepujace ¢wiczenia (patrz

Michonska-Stadnik, 1996):

» uczacy sie pracuja w parach i matych gru-
pach w celu uzupetnienia niekompletnych
dialogéw, ktére moga sie rozni¢ dtugoscia,
stopniem trudnosci itp.,

» uzupetnianie rozpoczetych zdan, ktére mu-
sza by¢ na tyle zabawne, intrygujace lub
kontrowersyjne, aby uczniowie zechcieli
z nimi eksperymentowac (np. Samochdd
ptywaf posrodku jeziora, poniewaz...)?,

» uczniowie buduja zdania i zapisuja je na
kartkach papieru; zdania te s nastepnie
ciete nawyrazy i umieszczane wraz z innymi
w pojemniku; uczniowie losuja z pojemnika
tyle kartek, z ilu wyrazéw sktadato sie ich
oryginalne zdanie i staraja sie ufozy¢ jak
najbardziej sensowna wypowiedz.

. Szczegblnie wazna grupa strategii, tak dla

bardziej skutecznego komunikowania sie,
jak i bardziej efektywnej nauki, sa strategie
kompensacyjne, polegajace na uzyciu jezyka
obcego, a w szczeg6lnosci oméwienie lub
uzycie wyrazu o podobnym znaczeniu. Jed-
nym ze sposob6w zachecenia uczacych sie do
stosowania takich strategii jest systematyczne
uzywanie przez nauczyciela jezyka obcego
w celu wyttumaczenia znaczenia nowych

Mimo, ze korzystam gtéwnie z literatury anglojezycznej, wszystkie przyktady jezykowe sa podane w jezyku polskim, by zapre-
zentowane ¢wiczenia i zadania byty w pefni zrozumiate dla nauczycieli wszystkich jezykdéw obcych.



stow i wyrazen wystepujacych w tekscie czy
dialogu. Mozna tez systematycznie prosic
uczniéw o wyjasnianie wprowadzanego stow-
nictwa w jezyku obcym, wymagac pisania
obcojezycznych definicji trudniejszych stéw
pojawiajacych sie podczas lekcji w ramach
zadania domowego czy konsekwentnie roz-
wija¢ umiejetnos¢ korzystania ze stfownika
jednojezycznego. W nauczaniu takich strategii
mozna réwniez wykorzysta¢ nastepujace ¢wi-
czenia i zadania:

» pracujac w parach, uczniowie otrzymuja
nazwe przedmiotu, ktéry maja za zadanie
zdefiniowac uzywajac zdania wzglednego
(np. Lodéwka to urzadzenie, ktére...);
nastepnie pary odczytuja po kolei swoje
definicje a inne pary oceniaja, czy sa one
wystarczajaco precyzyjne i prébuja wska-
zac inny przedmiot, do ktérego pasowa-
taby podana definicja; jesli im sie to uda,
otrzymuja punkt i moga uzyskac kolejny,
jesli zaproponuja bardziej precyzyjne wy-
jasnienie (Dérnyei i Thurrell, 19971),

» pracujac w parach, uczacy sie starajg sie
sparafrazowac cata wypowiedz rozmoéw-
cy; itak na przyktad jedna osoba moze
wyrazi¢ w kilku zdaniach swoja opinie na
temat uzytecznosci Intemnetu, a druga pro-
buje powiedziec to samo w inny sposéb,
uzywajac takich wyrazen, jak: wiec méwisz,
Ze...; pozwél, ze sie upewnie, ze dobrze cie
zrozumiafem itp.; nastepnie uczacy sie za-
mieniaja sie rolami i wybieraja inny temat
z listy zaproponowanej przez nauczyciela
(Dornyei i Thurrell, 1991),

» pracujac w parach uczniowie odgrywaja
na przemian role kupujacego i sprzedaw-
cy; kupujacy wyjasnia w jezyku obcym, co
chce kupic¢ nie znajac nazwy przedmiotu
(np. przediuzacz, gasnica itp.), a rozmowa
trwa do chwili, gdy sprzedawca odgadnie,
o co chodzi; nauczyciel moze przygoto-
wac karteczki z nazwami niecodziennych
przedmiotéw i rozdac je poszczegélnym
parom (Michonska-Stadnik, 1996),

» uczniowie pracujg w parach i rozwiazuja
krzyzéwke; kazdy z nich otrzymuje pofowe
odpowiedzi, a jego zadaniem jest skonstru-
owanie hasef w jezyku obcym oraz odgad-
niecie haset podanych przez kolege/kolezan-
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ke; oczywiscie stopien trudnosci wyrazéw,
sposob przygotowania hasef (uprzednie ich
opracowanie lub tworzenie w trakcie roz-
mowy) czy tez kolejnos¢, w jakiej uczniowie
je odczytuja, moze sie réznic.

7. Jesli chodzi o strategie interakcyjne, najprost-

szym rozwigzaniem jest podanie uczacym sie
szeregu wyrazen w jezyku obcym, ktérych
moga uzywac, kiedy czego$ nie potrafia
zrozumie¢, chca poprosi¢ o wyjasnienie,
powtorzenie badz tez upewnic sie, ze dobrze
odczytali intencje rozméwcy (np. czy mégtbys
powtdrzy¢, co masz na mysli; wydaje mi sie, ze nie
do konca rozumiem itp.). Oczywiscie wyrazenia
takie moga sie rézni¢ pod wzgledem stopnia
formalnosci, a wykorzystane w nich struktury
i leksyka powinny by¢ dostosowane do pozio-
mu zaawansowania uczacych sie. Zwroty takie
powinny zosta¢ starannie przecwiczone, a ucz-
niowie powinni mie¢ do nich dostep podczas
wykonywania zadan komunikacyjnych (mozna
je wyswietli¢ za pomoca rzutnika, zapisa¢ na
tablicy itp.). Rowniez w tym przypadku istnieje
mozliwos¢ zaprojektowania ¢wiczen majacych
na celu automatyzacje tego typu zachowan,
takich jak opisane ponizej:

» uczniowie pracujg w parach i podczas gdy
jeden czyta tekst z podrecznika, drugi mu
przerywa, proszac o powtorzenie albo
wyjasnienie znaczenia stowa, wyrazenia
itp. (DOrnyei i Thurrell, 1991),

» uczacy sie przeprowadzaja dialog, przy
czym jeden z nich udaje, ze nie pamieta
kluczowych stéw i prosi o pomoc kolege/
kolezanke zadajac szereg pytan i prébujac
opisa¢ dang osobe, przedmiot itp. (np. nie
pamietam, jak to sie méwi, no wiesz osoba,
ktéra...), (Dornyei i Thurrell, 1992).

. Podobnie jak w przypadku strategii inter-

akeyjnych, nauczanie zachowan strategicz-
nych umozliwiajacych gre na zwtoke w celu
zaplanowania i skonstruowania wypowiedzi
moze po prostu polegac na podaniu uczniom
typowych zwrotéw, ktére mozna w tym celu
wykorzysta¢ (np. niech pomysle; no céz; no
wiesz; wiasciwie). Mozna réwniez zapropo-
nowac szereg ¢wiczen i zadan, takich jak na
przyktad (Dérnyei i Thurrell, 1991):
» tworzenie bezsensownych dialogdw, ztozo-
nych gtéwnie z wyrazen, ktére umozliwiaja



zyskanie czasu na zaplanowanie dalszej wy-
powiedzi; dialogi takie moga na przyktad
dotyczyc krajow, miast czy 0s6b i powinny
by¢ przeprowadzane w naturalny sposéb
przy wykorzystaniu odpowiedniej ekspresji,
intonadji itp. (np. A: Wiesz, mysle, ze moze
Marek, B: C6z... rozumiem... nie zrozum mnie
Zle, ale moze Tomek...),
nauczyciel wybiera dialog z podrecznika
i zapisuje na tablicy jego czes$¢ ztozona
z dwoéch czy trzech wypowiedzi, a na-
stepnie dzieli uczniéw na trzyosobowe
zespoly; kazdy z nich ma za zadanie podac
wyrazenie, ktére pozwolifoby rozméwcy
zyska¢ na czasie i uzupetni¢ nim dialog;
mozna tuta] ustali¢, ze wyrazenia nie moga
sie powtarza¢, a grupa, ktéra nie potrafi
zmodyfikowac dialogu, wypada z gry.

9. Gdy uczacy sie zapoznaja sie juz z réznego ro-
dzaju strategiami komunikacyjnymi i je prze-
¢wicza, mozliwe jest zaplanowanie bardziej
skomplikowanych zadan, w ktérych konieczne
jest wykorzystanie szerokiej gamy tego typu
dziatan. Szczegdlnie pomocne wydaja sie tutaj
zadania z lukg informacyjng, gdy uczniowie
musza osiagnac bardzo konkretny cel, nie
posiadajac wiasciwych srodkéw jezykowych.
Typowym przykfadem jest znajdowanie
w parach lub matych grupach réznic miedzy
obrazkami, ktérych opis wymaga znajomosci
dos¢ trudnej leksyki, co zmusza uczacych sie
do opisywania przedmiotéw, uzywania wyra-
z6w bliskoznacznych, proszenia o wyjasnienie,
czy pomoc badz tez podejmowania proby zy-
skania na czasie. Oczywiscie uczniowie musza
by¢ swiadomi istnienia strategii i potrafi¢ je
umiejetnie stosowa¢, gdyz winnym przy-
padku trudno byfoby w tej sytuacji unikna¢
czestego wykorzystywania jezyka polskiego.

Nalezy w tym miejscu zaznaczy¢, ze dzia-
tania podejmowane przez nauczycieli na rzecz
treningu strategicznego musza by¢ dostosowa-
ne do potrzeb okreslonej grupy uczniéw oraz
uwzgledniac ich wiek, poziom zaawansowania,

a takze kontekst, w ktérym odbywa sie nauka.

| tak trening strategiczny powinien by¢ zapewne

bardziej intensywny wsréd oséb, ktére cheg sie
nauczyc skutecznie komunikowac w stosunkowo
krétkim czasie, na przykfad z powodu wyjazdu
zagranicznego. W przypadku matych dzieci z ko-
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lei trudno méwi¢ o podnoszeniu Swiadomosci
w zakresie stosowania strategii, a najwazniejsze
jest jak najczestsze uzywanie jezyka docelowe-
go i nauczanie stosunkowo prostych strategii
interakcyjnych. Choc wiele z zaprezentowanych
powyzej dziatan, ¢wiczen czy zadan mozna do-
stosowac do poziomu zaawansowania uczacych
sie, skuteczne uzywanie omoéwienia i synonimu
albo wykonywanie skomplikowanych zadan
komunikacyjnych bedzie raczej niemozliwie
wisréd poczatkujacych. Wazne jest takze to, aby
dziatania majace na celu nauczanie strategii byty
podejmowane mniej wiecej w takiej kolejnosci,
w jakiej zostaty zaprezentowane powyzej. Nalezy
takze zwrdci¢ uwage na to, by, jesli tylko jest to
mozliwe, rozpocza¢ instruktaz od uswiadomienia
uczacym sie roli strategii i podania odpowied-
nich przykfadéw, uzywac jak najczesciej jezyka
obcego i zacheca¢ do tego uczniéw, a dopiero
potem przejs¢ do ¢wiczen koncentrujacych
sie na konkretnych dziataniach strategicznych
czy tez zadan wymagajacych wykorzystania
cafej dostepnej kompetendji strategicznej. Jesli
bowiem uczniowie nie zostang odpowiednio
przygotowani do wykonania danego zadania,
jest bardzo prawdopodobne, ze siegna po mato
efektywne strategie, ktdre i tak zazwyczaj stosuja.
Beda wiec uzywac jezyka polskiego, aby poprosic
o wyjasnienie lub wyrazi¢ zadane tresci, przery-
wac trudniejsze wypowiedzi lub unika¢ tematéw,
ktore moga by¢ zrédtem problemow.

Uwagi kohcowe

Celem niniejszego artykutu byfo poka-
zanie, czym jest kompetencja strategiczna oraz
bedace jej emanacja strategie komunikacyjne,
przedstawienie powodow, dla ktorych warto
rozwija¢ tego typu umiejetnosci podczas lekgji
jezyka obcego, jak réwniez zaprezentowanie
dziafan, ¢wiczen izadan, ktére mozna w tym
celu wykorzysta¢. Jak wynika z powyzszych
rozwazan, umiejetnos¢ przekazania informacji
pomimo braku wystarczajacych srodkéw jezy-
kowych to bardzo wazny element kompetencji
komunikacyjnej, ktéry na co dzien wykorzystu-
jemy w jezyku ojczystym i ktérego opanowanie
jest szczegdlnie istotne w nauce jezyka obcego.



Dzieje sie tak dlatego, ze nawet po wielu latach
intensywnej nauki, uczacy sie wczesniej czy
pdzniej znajda sie w sytuacji, gdy nie beda znali
potrzebnego sfowa czy struktury, co spowoduje
trudnos¢ w osiggnieciu zamierzonego celu komu-
nikacyjnego. O ile w jednorodnej pod wzgledem
jezykowym klasie szkolnej wystarczy w takiej
sytuacji przejs¢ na jezyk ojczysty albo uniknac¢
udzielenia odpowiedzi, strategie takie beda mato
przydatne w kontaktach z obcokrajowcami, a ich
stosowanie nie przyczyni sie do lepszego opano-
wania przyswajanego jezyka obcego. Dlatego
wtasnie tak potrzebny jest systematyczny trening
strategiczny, ktory uzmystowi uczacym sie, jak
wazne s3 strategie komunikacyjne, wskaze te
najbardziej skuteczne oraz ufatwi ich stosowanie
podczas lekcji i w codziennym Zzyciu.

Trzeba oczywiscie mie¢ swiadomos¢, ze
cho¢ nauczanie strategii komunikacyjnych jest
niezbedne i powinno w wiekszym stopniu by¢
uwzglednianie przez autoréw podrecznikéw,
metodykow i nauczycieli, musi sie ono skupiac
na najbardziej skutecznych dziataniach, by¢
starannie zaplanowane i systematycznie prze-
prowadzane oraz uwzglednia¢ specyfike danej
grupy uczniéw. Oznacza to, ze nalezy sie kon-
centrowac na strategiach wymagajacych uzycia
jezyka docelowego, bra¢ pod uwage preferencje,
wiek, cechy osobowosciowe a takze poziom
zaawansowania uczniow. Konieczne jest rowniez
przestrzeganie zasady, ze trening tego typu powi-
nien sie rozpocza¢ od identyfikacji stosowanych
strategii, nastepnie koncentrowac sie na zapo-
znaniu uczacych sie z réznymi dziafaniami tego
typu, a dopiero potem wymagac ich ¢wiczenia
w stopniowo coraz bardziej ztozonych zadaniach
komunikacyjnych. Niezwykle wazna jest tutaj
takze rola nauczyciela, ktéry musi jak najczesciej
sam uzywac jezyka obcego w celu rozwiazywania
probleméw ze zrozumieniem i przekazywaniem
tresci, pokazujac w ten sposéb, ze moze on by¢
autentycznym narzedziem komunikacji. Nalezy
takze pamieta¢, ze nadmierny nacisk na uzycie
strategii komunikacyjnych moze doprowadzi¢
uczniow do btednego przekonania, ze znajomos¢
struktur gramatycznych i stownictwa nie ma
wiekszego znaczenia, a poprawnos¢, stosownosc
i precyzje wypowiedzi mozna zaniedba¢, jesli

9 Tiumaczenie autora.
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tylko udaje sie przekaza¢ zamierzona informacje.
W zwiazku z tym trening strategiczny w zadnym
przypadku nie powinien sie odbywac¢ kosztem
rozwijania podsystemow i sprawnosci jezyko-
wych, a jedynie stanowic jego uzupetnienie.

Pomimo tych ograniczen, nauczanie stra-
tegii komunikacyjnych jest w petni uzasadnione
i powinno stanowic istotny element dydaktyki
jezykéw obcych, tym bardziej, ze coraz wiecej
uczacych sie ma obecnie szanse na kontakty
z obcokrajowcami w Polsce iza granica. Mam
nadzieje, ze zaprezentowane powyzej sugestie
pomoga nauczycielom podja¢ odpowiednie dzia-
tania majace na celu wyksztafcenie w uczniach
niezbednej kompetencdji strategicznej, a co za tym
idzie, umozliwi¢ im bardziej efektywne osiaganie
celéw komunikacyjnych. Jak to bowiem trafnie
ujat Cook (1996:89) ,.umiejetnos¢ podtrzymania
rozmowy, kiedy cos nam sie nie udaje, jest kluczowa
dla skutecznego uzywania jezyka obcego™®.
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Ewa Lipiriska, Anna Seretny"
Krakéw

Techniki rozwijajace rozumienie tekstu

I. Rozumienie tekstu
moéwionego i pisanego
- podobienstwa i réznice

Rozumienie wypowiedzi ustnych i pisem-
nych wymaga znajomosci systemu jezyka oraz
znajomosci sposobu, w jaki system ten jest wy-
korzystywany dla celéw komunikacji jezykowej.
WStuchajac, uzytkownik jezyka odbiera i przetwarza
wypowiedzi tworzone przez jednego lub wiecej
mowigcych” (ESOKJ, 2004:68). ,Czytajac [zas]
uzytkownik jezyka wystepuje jako czytelnik tekstu
napisanego przez jednego lub wiecej autorow”
(ESOKJ, 2004:70).

Zarbwno czytanie tekstow ze zrozumie-
niem, jak i rozumienie ze stuchu s postrzegane
w glottodydaktyce jako okreslone sprawnosci.

W przypadku czytania chodzi o umiejetnosci:

» rozumienia wyrazow,

» rozumienia struktur gramatycznych,

» rozumienia intencji autora, gtownej mysli
oraz mysli jej podporzadkowanych,

. Najwiecej uczymy sie stuchajac i czytajac™?

» wyszukiwania informacji,
» uchwycenia spojnosci tekstu.
(na podst. H. Komorowska, 2002)

W przypadku za$ rozumienia mowy ze
stuchu sa to umiejetnosci:

» rozumienia akcentu (typu wymowy),

» rozumienia struktur gramatycznych, ktérymi
moéwiacy sie postuguje,

» identyfikowania i rozumienia sfownictwa,
ktérym operuje,

» uchwycenia znaczenia w przekazywanej
tresci (czyli rozumienia intencji autora, wy-
szukiwania informacji itp.).

(na podst. A. Howatt, J. Dakin, 1983:84)
Obydwie sprawnosci majg wiec sporo
wspolnego, choc réznig sie znaczaco.

1. Podobienstwa

Stuchanie i czytanie sa nazywane spraw-
nosciami receptywnymi, poniewaz opieraja
sie na rozumieniu (recepcji) tekstow. ,,Recepcja

) Dr Ewa Lipinska i dr Anna Seretny sa adiunktami w Centrum Jezyka i Kultury Polskiej w Swiecie Uniwersytetu Jagiellofskiego.

2 A. Seretny, E. Lipinska, 2005:188.



sktada sie z czterech etapow, ktére — choc nastepuja
w kolejnosci liniowej (od poczatku do konca) — sa
stale na nowo aktualizowane i interpretowane (od
korica do poczatku). Stafa aktualizacja i reinter-
pretacja odbieranego przekazu dokonuje sie pod
wptywem faktycznej wiedzy o swiecie, schematéw
oczekiwari i kazdorazowo nowego rozumienia teks-
tu, w wyniku podswiadomego procesu, w ktérym
te elementy wzajemnie na siebie wptywaja. Cztery
etapy procesu recepgji to:

» identyfikacja mowy lub pisma: rozpoznawanie
dzwiekow/liter oraz

stow/wyrazéw (pisanych odrecznie i drukowa-
nych),

rozpoznanie tekstu (w cafosci lub w czesci) jako
znaczacego,

semantyczne i poznawcze zrozumienie tekstu
jako cafosci jezykowej,

» interpretacja tresci przekazu.

Umiejetnosci wykorzystywane w procesie
recepgji to:
percepgja,
pamiec,
dekodowanie,
dedukdja,
przewidywanie,
wyobraZnia,
szybkie przegladanie tekstu,
odnajdywanie odniesien we wczesniejszych
i kolejnych partiach tekstu”.

(ESOKJ, 2004:869)

Zaréwno rozumienie mowy, jak i tekstu

polega na analitycznym sposobie dekodowania

komunikatu. Nadawca przekazuje go w formie

fonicznej badz graficznej, dokonujac syntezy

materiatu jezykowego, méwiac lub piszac, czyli
przy pomocy sprawnosci produktywnych?.

W rozwijaniu obu sprawnosci wykorzy-
stuje sie materiaty autentyczne, przy czym na
poziomie AT i A2 stosuje sie je w ograniczonym
zakresie (jako uzupetnienie tekstow preparowa-
nych), natomiast od poziomu B1 — regularnie
(odchodzac prawie catkowicie od materiatow
specjalnie opracowywanych). Techniki pracy sa
bardzo podobne, czasem wrecz te same, cho¢
recepcja tekstu mowionego i pisanego opiera
sie na nieco innych mechanizmach.

>

vVVvVvVvyVvVvyYVYyYvVYyYy

3 Zob. tez dz. cyt.s. 72, p. 4.4.2.4.
4 Zob. J. Brzezinski, 1987:80, 95.

2. Réznice

Stuchanie jest pierwsza sprawnoscig na-
bywana w jezyku ojczystym, a czytanie jest uczone
jako sprawnos¢ trzecia. Ta kolejnos¢ powinna byc¢
zachowana takze w nauce jezyka docelowego; nale-
2y réwniez dotozy¢ wszelkich staran, aby rozwijanie
tej sprawnosci przypominafo jej przyswajanie. Po-
winno wiec przebiega¢ w warunkach zblizonych do
naturalnej komunikacji przy stosowaniu wypowie-
dzi z poprawna artykulacjg gfosek oraz z wtasciwym
rytmem i intonacjg oraz odpowiednim dla danego
stopnia zaawansowania tempem. Inaczej jednak
niz w jezyku pierwszym, w jezyku drugim/obcym
rozumienie ze stuchu jest sprawnoscig z reguty
trudniejsza do opanowania przez uczacych sie niz
czytanie. Dzieje sie tak m.in. dlatego, ze:

» wszelkie operacje ufatwiajace zrozumienie
przekazu lepiej sie wykonuje na materiale
widzianym, niz styszanym: ,,(...) komunikat
przekazywany droga foniczng w tempie nieza-
leznym od stuchajacego styszy sie tylko raz; tym-
czasem dekodowanie tekstu graficznego mozna
powtarzac wielokrotnie (w przypadku niepefnego
zrozumienia tresci), a tempo czytania dostosowac
do mozliwosci czytajacego wytyczanych m.in.
stopniem zaawansowania jezykowego i rozwo-
jem intelektualnym” (A. Seretny, E. Lipifska,
2005:142),
z tekstem pisanym mozna obcowaé w duzo
szerszym zakresie® niz z tekstem moéwionym
— uczacy sie moze bowiem sam lub przy po-
mocy nauczyciela siegac po teksty z dziedziny,
ktdra go interesuje, zgodne z jego kompetencja
lingwistyczng oraz umiejetnoscia czytania;
stuchanie tekstéw odpowiednich dla danego
uczacego sie musi by¢ przygotowane i zacho-
dzi¢ w warunkach, ktére nie przeszkadzaja
W jego rozumieniu,
czytanie jest sprawnoscia, nad ktérg uczacy sie
moze w duzej mierze pracowac samodzielnie;
doskonalenie rozumienia ze stuchu wymaga
natomiast stafego wspomagania dydaktycz-
nego (w postaci odpowiednich materiatow,
technik pracy itp.).

Zaréwno stuchanie, jak i czytanie sg nieod-
zowne w komunikagji, wiec obydwie te sprawnosci

% Chodzi o dostep i mozliwos¢ kontaktu z tekstem — wszedzie i o kazdej porze.
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musza by¢ rozwijane, gdyz kazda z nich petni waz-
na funkcje w procesie nauczania/uczenia sie jezyka
docelowego. Doskonate opanowanie sprawnosci
czytania w jezyku obcym, ktdrej nie towarzyszy
umiejetnos¢ dekodowania informacji przekazywa-
nych w formie fonicznej oraz sytuacje odwrotne
— sprawne postugiwanie sie jezykiem tylko droga
ustno-stuchowa — to ufomna znajomos¢ jezyka,
ktéra utrudnia komunikacje z rodzimymi uzytkow-
nikami jezyka oraz uniemozliwia pefne uczestni-
ctwo w rozmaitych sferach ich zycia (prywatnej,
kulturowej, politycznej, ekonomicznej itp.).

Il. Techniki rozwijajace
umiejetnos¢ stuchania
i czytania

W pracy z nowymi tekstami (moéwionymi
i pisanymi)®, kiedy celem jest pomoc uczacym sie
w ich zrozumieniu, obowiazuje ten sam schemat:
» najpierw nalezy stuchacza/czytelnika przygoto-
wac do odbioru tekstu, czyli poprzedzi¢ zapo-
znanie sie z nim wprowadzeniem do tematu,
» potem trzeba wprowadzi¢ zadania, ktore sa
rozwigzywane podczas pierwszego i drugiego
(czasem kilkakrotnego) kontaktu z tekstem
oraz po jego wystuchaniu/przeczytaniu,
» etapem kofcowym powinna by¢ integracja
stuchania i czytania z innymi sprawnosciami.
Schemat ten mozna przedstawic¢ w naste-
pujacy sposob:

SLtUCHANIE/CZYTANIE

1. Techniki poprzedzajace kontakt z tekstem

1.1. przygotowanie gramatyczne i leksykalne,

1.2. ogniskowanie uwagi wokét tematu:

1.2.1. analiza i/lub interpretacja ilustracji”’ towa-
rzyszacej tekstowi (lub innej, tematycznie
zwigzanej),

1.2.2. interpretacja tytufu tekstu (Srodtytutow),

1.2.3. pytania zwiazane z tekstem — jego tematem
lub tylko tytutem,

2

bodzcem dzwiekowym itp.

L =

1.2.4. wszczecie rozmowy (dyskusji) na temat
zwigzany z tekstem,

1.2.5. préba przewidywania stéw wystepujacych
w tekscie (po podaniu jego tytutu lub za-
gadnienia).

Wszystkie techniki opieraja sie na schemacie:

stuchanie + méwienie. W przypadku technik 1.1.

oraz 1.2.5. stowa proponowane przez uczacych

sie moga zostac zapisane na tablicy. Uczacy sie
nie ma kontaktu z zadaniem do wykonania
ani z tekstem pod zadng postacia (catkowita,
fragmentaryczna, oryginalna, parafrazowana

itp.).

StUCHANIE
2. Techniki towarzyszace kontaktowi z tekstem

2.1.techniki niewymagajace stosowania innych

sprawnosci:
2.1.1. TPR® (Total Physical Response),

2.1.2. dziatania manipulacyjne: zaznaczanie,
rysowanie, kolorowanie, ukfadanie, szere-
gowanie, wycinanie, manipulowanie przed-
miotami itp.,

2.1.3. symulacje sytuacji — reakcje na ustyszane
informacje (polecenia),

2.1.4. stuchanie dla przyjemnosci.

Uczacy sie styszy tekst, ale go nie widzi. Wyko-

nuje polecenia (reaguje) bez uzywania innych

Sprawnosci.

2.2. techniki wymagajace stosowania innych

sprawnosci:
2.2.1. zaznaczanie:

2.2.1.1. stow wystepujacych w tekscie na podane;j
liscie,

2.2.1.2. wyrazéw (fragmentéw) dodatkowych
w tekscie,

2.2.3. uzupetnianie:

2.2.3.1. tabel, ankiet, diagraméw,

2.2.3.2. luk w tekscie,

2.2.4. zbieranie informacji (notowanie),

2.2.5. prawda/fatsz?,

2.2.7. ukfadanie w kolejnosci fragmentdw tekstu'®,

2.2.8. faczenie fragmentow tekstu (dobieranie).

Teksty moga by¢ autentyczne lub specjalnie opracowane do nauczania jezyka. Zob. ESOKJ, 2003:127.
Zamiast ilustracji mozna postuzyc sie przedmiotem kojarzacym sie z danym zagadnieniem, pokaza¢ fragment filmu, postuzy¢ sie

Uczacy sie sygnalizuje w jakikolwiek niewerbalny sposéb — mimika, gestykulacja, ruchem ciata itp., ze zrozumiat przekaz.
Zaréwno w stuchaniu, jak i w czytaniu ¢wiczenia typu prawda/fafsz oraz wielokrotny wybdr sa wykonywane zazwyczaj w trakcie

stuchania, a konczone po nim lub w czasie nastepnego kontaktu z tekstem. Mozna stosowa¢ wariant stuchowo ustny: nauczyciel
zadaje pytanie, a uczacy sie odpowiadaja (najczesciej ,tak”/,nie”).
19 Zaréwno w stuchaniu, jak i w czytaniu ¢wiczenie moze przybrac postac ,,manipulacyjna”, jesli tekst jest pociety, ale w obu przy-

padkach opiera sie na czytaniu.



Uczacy sie widzi Uczacy sie
(czyta) styszany tekst nie widzi tekstu
22.1.2/2232.] (221.1./223.1.]224.]
2.2.7./2.2.8. 2.25./2.26.

W wymienionych wyzej technikach podstawowa
,inna” sprawnoscia jest czytanie, ktdre wystepuje
wszedzie z wyjatkiem techniki 2.2.4., ktéra
polega na pisaniu (notowaniu) oraz techniki
2.2.3.2., gdzie czytaniu towarzyszy czynnos¢ pi-
sania, polegajaca na wpisywaniu styszanych stow.
W technice 2.2.3.1. moze réwniez by¢ potrzebne
wpisywane stow, ale czesto chodzi o zapis cyfr
(np. w danych procentowych).

CZYTANIE
2. Techniki towarzyszace kontaktowi z tekstem

2.1.techniki niewymagajace stosowania innych

Sprawnosci:
2.1.1. TPR (Total Physical Response),

2.1.2. dziatania manipulacyjne: zaznaczanie,
rysowanie, kolorowanie, ukfadanie, szere-
gowanie, wycinanie, manipulowanie przed-
miotami itp.,

2.1.3. symulacje sytuacji — reakcje na przeczytane
informacje (polecenia),

2.1.4. czytanie dla przyjemnosci,

2.1.5. zaznaczanie w tekscie:

2.1.5.1. wyrazéw (fragmentéw) dodatkowych,

2.1.5.2. wyrazéw-kluczy,

2.1.6. prawda/fatsz,

2.1.7. wielokrotny wyboér,

2.1.8. uktadanie w kolejnosci:

2.1.8.1. fragmentow tekstu,

2.1.8.2. fragmentéw dwdch tekstow (oddzielanie

od siebie dwoch wymieszanych tekstow),

2.1.9. taczenie fragmentéw tekstu (dobieranie).

Uczacy sie widzi (czyta) tekst. W przypadku tech-

nik 2.1.1.-2.1.4. wykonuje polecenia (reaguje)

bez uzywania innych sprawnosci poza czyta-

niem. W przypadku technik 2.1.6. oraz 2.1.7.

- rozwiazuje zadanie polegajace na czytaniu

innego typu tekstu (najczesciej zdan).

2.2. techniki wymagajace stosowania innych
sprawnosci:

2.2.1. ukfadanie zdan streszczajacych,

2.2.2. uzupetnianie:

2.2.2.1. tabel, ankiet, diagramow,

2.2.2.2. luk w tekscie,

2.2.3. zbieranie informacji (notowanie).
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W wymienionych wyzej technikach podstawowa
,iNng” sprawnoscig jest pisanie (2.2.1.12.2.3.)
lub czynnos¢ pisania (2.2.2.1.12.2.2.2.).

StUCHANIE

3. Techniki stosowane po jedno- lub wielokrot-

nym kontakcie z tekstem
3.1. zapisywanie na tablicy stéw, zwrotow i wyra-
zen zapamietanych przez stuchaczy,
odpowiedzi na pytania,
prawda/fafsz,
wielokrotny wybér,
uktadanie w kolejnosci fragmentdw tekstu,
faczenie fragmentow tekstu (dobieranie),
uzupetnianie tekstu stowami lub wyrazeniami
podanymi w ramce (stbw moze by¢ tyle, ile
potrzeba lub wiecej),

3.2
3.3.
3.4.
3.5.
3.6.
3.7.

3.8. parafrazowanie tekstu.
Uczacy sie widzi Uczacy sie
(czyta) styszany tekst nie widzi tekstu

3.5./3.6./3.7./3.8. | 3.1./3.2./3.3./3.4.

W wymienionych wyzej technikach stosuje sie
samo czytanie (3.3., 3.4., 3.5 3.6.), czytanie
i pisanie (3.8. oraz 3.2. — jesli pytania sa zada-
wane w formie pisemnej), czytanie, ktéremu to-
warzyszy czynnosc pisania (3.7.) oraz méwienie
(3.2. —jesli pytania sa w formie ustnej).

CZYTANIE

3. Techniki stosowane po jedno- lub wielokrot-

nym kontakcie z tekstem
3.1. odpowiedzi na pytania,
3.2. prawda/fatsz,
3.3. wielokrotny wybor,
3.4. uzupetnianie tekstu stowami lub wyrazeniami
podanymi w ramce (stéw moze byc tyle, ile
potrzeba lub wiecej),
rozpoczynanie lub konczenie zdah na podsta-
wie tekstu,
3.7. parafrazowanie tekstu.
W wymienionych wyzej technikach stosuje sie mo-
wienie (3.1.—jesli pytania s3 w formie ustnej) lub
pisanie (3.1.—jesli pytania sg zadawane w formie
pisemnej, 3.6., 3.7.) oraz czynnos¢ pisania (3.4.)

SEUCHANIE
4. Cwiczenie innych umiejetnosci
4.1. gtosne czytanie lub $piewanie:
4.1.1. czytanie lub Spiewanie tekstow piosenek
razem z wykonawcami,

3.6.



4.1.2. odczytywanie tekstow na rézne sposoby,
4.2. dyktanda i ¢wiczenia interpunkcyjne,

4.3. ¢wiczenia leksykalne i gramatyczne.

Techniki rozwijajace sprawnos¢ rozumienia ze
stuchu umozliwiaja réwniez ¢wiczenie wymo-
wy, intonacji i akcentu (4.1.1., 4.1.2.) oraz
ortografii (4.2.). Poszerzaja i ugruntowuja tez
gramatyke i stownictwo (4.3.)

CZYTANIE
4. Cwiczenie innych umiejetnosci
4.1. glosne czytanie,
4.2. odczytywanie tekstdw na rézne sposoby,
4.3. dyktanda i ¢wiczenia interpunkcyjne,
4.4. twiczenia leksykalne i gramatyczne.
Techniki rozwijajace sprawnos¢ rozumienia
tekstu umozliwiajg réwniez ¢wiczenie wymowy,
intonacji i akcentu (4.1., 4.2.) oraz ortografii
(4.3.). Poszerzaja i ugruntowuja tez gramatyke
i stownictwo (4.3.4.).

111. Analiza technik

Celem analizy technik rozwijajacych rozu-
mienie tekstow méwionych i pisanych jest:

a. Wykazanie, ze ta sama technika moze byc¢
wykorzystywana w celu rozwijaniu rozumie-
nia globalnego, selektywnego lub szczegéfowe-
go (zob. tabele nr | oraz nr I1).

b. Wyodrebnienie technik samodzielnych (, czy-
stych”), a wiec rozwijajacych bezposrednio
umiejetnos¢ rozumienia mowy lub pisma
oraz technik zaleznych od innych sprawnosci,
stosowanych takze w pracy nad rozwijaniem/
uczeniem elementéw kompetencji jezykowej
(zob. tabele nr IV oraz nr V).

c. Wyselekcjonowanie technik rozwijajacych
sprawnos¢ stuchania i czytania ze zrozumie-
niem w odréznieniu od technik testujacych
stopien opanowania tych sprawnosci (zob.
tabele nr VIl oraz nr VIII).

Analizie zostang poddane techniki towa-
rzyszace kontaktowi z tekstem (2) oraz techniki
stosowane po jedno- lub wielokrotnym kontakcie
z tekstem (3). Techniki z grupy pierwszej (1) nie
rozwijaja, a utatwiaja rozumienie tekstu; stano-
wia jedynie wprowadzenie do tematu, przybliza-
jac nieznany jeszcze tekst. Te za$ z grupy czwartej
(4) stuza ugruntowaniu recepdji, ktéra dokonata
sie na etapie wczesniejszym. Techniki z grupy
1.1 4. mozna nazwac zatem wspomagajacymi,
azgrupy 2. i 3. — zasadniczymi (wtasciwymi).

Czesc technik niewymagajacych stosowa-
nia innych sprawnosci (2.1.1. — 2.1.4.) zostata
wyltaczona z analizy, poniewaz reakcja na (wy)
stuchany/(prze)czytany tekst nie zawsze da sie
zmierzy¢ i doktadnie opisac, ¢wiczenia takie sg cze-
sto spontaniczne i zawieraja elementy improwiza-
¢ji. Ponadto stuchanie i czytanie dla przyjemnosci
odbywaja sie bez wykonywania ¢wiczen.

Tabelal StUCHANIE
. e | ommiere | rmmieie

2.2.1.1. zaznaczanie na podanej liscie stow, ktére wystepuja v
w tekscie

2.2.1.2. zaznaczanie w tekscie wyrazéw (fragmentéw) do- v v
datkowych

2.2.3.1. uzupetnianie tabel, ankiet, diagramoéw \ v v

2.2.3.2. uzupetnianie luk w tekscie \

2.2.4. zbieranie informacji (notowanie) v v

3.1 zapisywanie na tablicy stow, zwrotéw i wyrazen za- v v
pamietanych przez stuchaczy

3.2. odpowiedzi na pytania v v i

2.2.5./3.3.| prawda / fatsz v \ v

2.2.6./ 3.4.| wielokrotny wybor v \ v

2.2.7./ 3.5.| uktadanie w kolejnosci fragmentow tekstu \ v v
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2.2.8./ 3.6. | taczenie fragmentow tekstu w pary \ \
3.7. uzupetnianie tekstu stowami lub wyrazeniami podanymi v
w ramce (stbw moze byc tyle, ile potrzeba lub wiecej)
3.8. parafrazowanie tekstu \
Tabela Il CZYTANIE
i TECHNIK! "dobaine | selektywne |szczegblowe
2.1.5.1. zaznaczanie w tekscie wyrazéw (fragmentéw) do- v
datkowych
2.1.5.2. zaznaczanie w tekscie wyrazéow wyrazéw-kluczy \
2.1.6./3.2. | prawda/ fatsz v v v
2.1.7./33. | wielokrotny wybor v v v
2.1.8.1. ukfadanie w kolejnosci fragmentow tekstu v v v
2.1.8.2. ukfadanie w kolejnosci fragmentdw dwach tekstéw (od- v v
dzielanie od siebie dwoch wymieszanych tekstow)
2.1.9. faczenie fragmentow tekstu (dobieranie informacji) v v
2.2.1. uktadanie zdan streszczajacych \ \
2.2.2.1. uzupetnianie tabel, ankiet, diagraméw \ v v
2.2.2.2. uzupetnianie luk w tekscie v
2.2.3. zbieranie informacji (notowanie) \ v
3.1. odpowiedzi na pytania \ v
3.4. uzupetnianie tekstu stowami lub wyrazeniami podanymi y
w ramce (stdw moze byc tyle, ile potrzeba lub wiecej)
3.6. rozpoczynanie lub konczenie zdan na podstawie tekstu v v
3.7. parafrazowanie tekstu v
Tabela Il StUCHANIE
o TECHNIK samodieina| zaéins
2.2.1.1. zaznaczanie na podanej liscie stow, ktére wystepuja w tekscie v
2.2.1.2. zaznaczanie w tekscie wyrazéw (fragmentéw) dodatkowych v
2.2.3.1. uzupetnianie tabel, ankiet, diagraméw 4
2.2.3.2. uzupetnianie luk w tekscie v
2.2.4. zbieranie informacji (notowanie) 4
3.1 zapisywanie na tablicy stow, zwrotdw i wyrazen zapamietanych przez v
stuchaczy
3.2. odpowiedzi na pytania v v
2.2.5./3.3. | prawda / fatsz v v
2.2.6./ 3.4. | wielokrotny wybér v \
2.2.7./ 3.5. | uktadanie w kolejnosci fragmentdw tekstu \
2.2.8./ 3.6. | faczenie fragmentdw tekstu w pary v
3.7. uzupetnianie tekstu stowami lub wyrazeniami podanymi w ramce v
(stbw moze byc tyle, ile potrzeba lub wiecej)
3.8. parafrazowanie tekstu v
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Tabela IV CZYTANIE
nr TECHNIKI satmeg::lr;iitlana tze:I:g:(aa
2.1.5.1. zaznaczanie w tekscie wyrazow (fragmentéw) dodatkowych \
2.1.5.2. zaznaczanie w tekscie wyrazow wyrazow-kluczy \ \
2.1.6./3.2. |prawda / fafsz \ \
2.1.7./ 3.3. | wielokrotny wybor v v
2.1.8.1. uktadanie w kolejnosci fragmentéw tekstu \
2.1.8.2. uktadanie w kolejnosci fragmentéw dwdch tekstéw (oddzielanie od v
siebie dwoch wymieszanych tekstow);
2.1.9. faczenie fragmentow tekstu (dobieranie informacji). \
2.2.1. ukfadanie zdan streszczajacych \
2.2.2.1. uzupetnianie tabel, ankiet, diagraméw v
2.2.2.2. uzupetnianie luk w tekscie v
2.2.3. zbieranie informacji (notowanie) \
3.1. odpowiedzi na pytania \
3.4. uzupetnianie tekstu stowami lub wyrazeniami podanymi w ramce \
3.6. rozpoczynanie lub konczenie zdan na podstawie tekstu \
3.7. parafrazowanie tekstu \
Tabela V. StUCHANIE
nr TECHNIKI Ewiczenia |test/egzamin
2.2.1.1. zaznaczanie na podanej liscie stow, ktore wystepuja w tekscie v v
2.2.1.2. zaznaczanie w tekscie wyrazéw (fragmentéw) dodatkowych \
2.2.3.1. uzupetnianie tabel, ankiet, diagraméw v v
2.2.3.2. uzupetnianie luk w tekscie \ v
2.2.4. zbieranie informacji (notowanie) v
3.1. zapisywanie na tablicy stéw, zwrotéw i wyrazen zapamietanych v
przez stuchaczy
3.2. odpowiedzi na pytania \ \
2.2.5./3.3. |prawda/ fatsz \ \
2.2.6./3.4. | wielokrotny wybér v v
2.2.7.13.5. |ukfadanie w kolejnosci fragmentéw tekstu \
2.2.8./3.6. |faczenie fragmentéw tekstu w pary \
3.7. uzupetnianie tekstu stowami lub wyrazeniami podanymi w ramce v v
(stow moze byc tyle, ile potrzeba lub wiecej)
3.8. Parafrazowanie tekstu \
Tabela VI CZYTANIE
nr TECHNIKI Ewiczenia |test/egzamin
2.1.5.1. zaznaczanie w tekscie wyrazéw (fragmentéw) dodatkowych \
2.1.5.2. zaznaczanie w tekscie wyrazéw wyrazéw-kluczy \
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2.1.6./3.2. |prawda/ fafsz y y
2.1.7.713.3. | wielokrotny wybor v \
2.1.8.1. ukfadanie w kolejnosci fragmentéw tekstu v \
2.1.8.2. uktadanie w kolejnosci fragmentéw dwéch tekstow (oddzielanie v v
od siebie dwdch wymieszanych tekstow);
2.1.9. taczenie fragmentow tekstu (dobieranie informacji). v v
2.2.1. ukfadanie zdan streszczajacych v
2.2.2.1. uzupetnianie tabel, ankiet, diagraméow v \
2.2.2.2. uzupetnianie luk w tekscie v
2.2.3. zbieranie informacji (notowanie) v
3.1. odpowiedzi na pytania v v
3.4. uzupetnianie tekstu stowami lub wyrazeniami podanymi w ramce v v
(stéw moze by tyle, ile potrzeba lub wiecej)
3.6. rozpoczynanie lub konczenie zdan na podstawie tekstu \
3.7. parafrazowanie tekstu v
Tabela VII StUCHANIE
o TECHNIKI 2 tekstem | beg tekotu
2.2.1.1. zaznaczanie na podanej liscie stow, ktére wystepuja w tekscie \
2.2.1.2. zaznaczanie w tekscie wyrazéw (fragmentéw) dodatkowych \
2.2.3.1. uzupetnianie tabel, ankiet, diagraméw \
2.2.3.2. uzupetnianie luk w tekscie \
2.2.4. zbieranie informacji (notowanie) \
3.1 zapisywanie na tablicy stéw, zwrotdéw i wyrazen zapamietanych v
przez stuchaczy
3.2. odpowiedzi na pytania \
2.2.5./3.3. |prawda/ fafsz v
2.2.6./3.4. | wielokrotny wybér \
2.2.7.13.5. |ukfadanie w kolejnosci fragmentéw tekstu \
2.2.8./3.6. |taczenie fragmentdw tekstu w pary v
3.7. uzupetnianie tekstu stowami lub wyrazeniami podanymi w ramce v
(stow moze byc tyle, ile potrzeba lub wiecej)
3.8. parafrazowanie, ,upraszczanie” tekstu \
Tabela VIII  TECHNIKI WrASCIWE TYLKO StUCHANIU LUB CZYTANIU
2. Techniki towarzyszace kontaktowi z tekstem stuchanie | czytanie
zaznaczanie na podanej liscie stow, ktore wystepuja w tekscie \
zaznaczanie w tekscie wyrazéw (fragmentéw) dodatkowych
uzupetnianie tabel, ankiet, diagraméw
uzupetnianie luk w tekscie v
zbieranie informacji (notowanie)
wyszukiwanie wyrazéw-kluczy v
uktadanie zdan streszczajacych v
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ukfadanie w kolejnosci fragmentéw tekstu

oddzielanie dwdch tekstow

3. Techniki stosowane po jedno- lub wielokrotnym kontakcie z tekstem

zapisywanie na tablicy stow, zwrotéw i wyrazen zapamietanych przez stuchaczy \

odpowiedzi na pytania

prawda / fafsz

wielokrotny wybér

uktadanie w kolejnosci fragmentéw tekstu

faczenie fragmentow tekstu (dobieranie)

uzupetnianie tekstu stowami lub wyrazeniami podanymi w ramce

rozpoczynanie lub konczenie zdah na podstawie tekstu

parafrazowanie, ,upraszczanie” tekstu

1. Rozumienie globalne,
selektywne i szczegotowe

Zaréwno w stuchaniu, jak i w czytaniu
rozumienie przekazu opiera sie na strategii ro-
zumienia globalnego, selektywnego i/lub szczego-
fowego. Uzytkownik jezyka moze stucha¢/czytac
w celu (ESOKJ, 2004:68 i 70):

» o0gblnego zrozumienia tresci,

» uchwycenia konkretnych informagji,

» szczegbtowego zrozumienia catej informacji,
» wyciagniecia wnioskow.

[naczej jednak wyglada odbior tekstu,
gdy chodzi tylko o ogdlne zrozumienie tresci,
inaczej, gdy poszukuje sie w nim konkretnych
informacji, a jeszcze inaczej, gdy trzeba szcze-
gdtowo zrozumiec catos¢ przekazywanego przez
tekst komunikatu i wyciaggnac z niego wnioski.

U odbiorcéw naturalna jest che¢ (rza-
dziej potrzeba) rozumienia doktadnie catego
przekazu i do takiego stanu dazy sie w procesie
nauczania jezyka'V. Rozumienie szczegéfowe,
koncentrujace sie na poziomie pojedynczej
struktury lub zdania, jest tym rodzajem ro-
zumienia, ktérym mozna sie wykazac¢ tylko
w przypadku znajomosci wszystkich (lub niemal
wszystkich) stéw i konstrukcji wystepujacych
w tekscie. Sprawia wiec ono uczacym sie naj-
wieksze trudnosci. Czesto nie s oni w stanie
podota¢ zadaniu, ktére wymaga umiejetnosci
rozumienia szczegétowego, mimo ze ,,0gdlnie”
rozumieja tekst stanowiacy jego podstawe.

Rozumienie tego typu jest wazne, gdy
zasadniczy cel pracy stanowi nie tyle ksztafce-
nie/rozwijanie sprawnosci rozumienia tekstu,
co wzbogacanie/sprawdzenie zasobu stowni-
kowego uczacych sie. Zadania na rozumienie
szczegotowe, choc najczesciej klasyfikowane jako
typ zadan rozwijajacych sprawnos¢ czytania,
w istocie rzeczy bywaja typowymi zadaniami
ukierunkowanymi leksykalnie. Sa to na przy-
ktad: zadanie polegajace na uzupetnianiu luk na
poziomie stowa, uzupetnianiu tekstu stowami
lub wyrazeniami z ,banku” oraz specyficznie
skonstruowane zadania typu wybdr wielokrot-
ny. Wazne jest zatem, by nauczyciele (a takze
uktadajacy testy sprawdzajace opanowanie
sprawnosci stuchania i/lub czytania) mieli $wia-
domos¢, iz badaja/rozwijaja one kompetencje
leksykalna (rzadziej gramatyczna) uczacych sie,
a nie samga sprawnos¢ stuchania lub czytania.
Zadania takie, cho¢ istotne w pracy dydak-
tycznej, w niewielkim zakresie przygotowuja
uczacego sie do dziatan na tekscie, ktére sa
zasadniczym celem w obcowaniu z nim. Co
wiecej, nadmierna koncentracja na tego typu
¢wiczeniach moze spowodowac u uczacych sie
lek przed samodzielng lekturg (stuchaniem)
tekstu, gdyz w ich swiadomosci utkwi przekona-
nie, iz bez znajomosci wszystkich wystepujacych
w nim stéw nie jest ona mozliwa.

Wydaje sie, ze sprawnos$¢ stuchania
i czytania lepiej rozwijaja strategie rozumienia
selektywnego (scanning) oraz globalnego (skim-

™ Nalezy jednakze przyzwyczaja¢ uczacych sie do niepetnego rozumienia, opierania sie na domysle jezykowym. Zob. A. Seretny,

E. Lipinska, 2005:145.




ming), a takze wnioskowania na podstawie
~wytowionych” z tekstu informacji. W zyciu
codziennym umiejetnosci te sa bardzo istotne,
gdyz poza stuchaniem/czytaniem dla przyjem-
nosci, najczesciej zapoznajemy sie z tekstami,
by uzyska¢ konkretne informacje (podejscie
selektywne) lub by zorientowac sie w tematyce
czy sposobie prezentacji danego zagadnienia
(podejscie globalne). Jak wida¢, rozwijaniu
tego typu umiejetnosci stuza prawie wszystkie
techniki (6 z 13 —w przypadku stuchania, 9 z 15
—w przypadku czytania) wyszczegélnione w ta-
belach nr | oraz Il.

W konkretnych zadaniach jednak rzadko
wykorzystuje sie wytacznie jeden typ rozumie-
nia; czesciej miesza sie (mniej $wiadomie) lub
zestawia (bardziej swiadomie) w ramach jednego
zadania jednostki testu, ktére sa ukierunkowane
na rozwijanie/sprawdzanie rozumienia réznego
typu (z rozumieniem szczegéfowym wigcznie), co
jest rozwigzaniem uzasadnionym dydaktycznie.

Omawiajac rozwijanie/ksztatcenie umie-
jetnosci rozumienia tekstu mowionego i pi-
sanego przy pomocy réznych strategii, warto
powrdci¢ do stopnia trudnosci tekstu i stopnia
opanowania jezyka w danej grupie. Wydaje sie
bowiem, ze ukierunkowanie zadania powinno
by¢ wprost proporcjonalne do mozliwosci jezy-
kowych uczacych sie przy zatozeniu, ze pracuje
sie z tym samym tekstem. Innymi stowy, dany
tekst moze stuzy¢ jako podstawa do rozwijania
umiejetnosci rozumienia globalnego dla grupy
0 nizszym stopniu zaawansowania, a dla grupy
bardziej zaawansowanej moze stac¢ sie mate-
riatem do rozwijania umiejetnosci rozumienia
selektywnego i szczegbtowego.

2. Techniki samodzielne (,,czyste”)
a techniki zalezne

2.1. Stuchanie

Ujete w tabeli nr [ll zestawienie technik
pokazuje wyraznie, jak mato samodzielne jest
stuchanie. ,,(...) oddzielenie ¢wiczeri w stuchaniu
od ¢wiczen w méwieniu czy pisaniu jest prawie
niemozliwe; nie mozna tez testowac umiejetnosci

stuchania samej w sobie” (A. Seretny, E. Lipinska,
2005:140).

Sprawdzanie stopnia zrozumienia tekstu
ze stuchu opiera sie przede wszystkim na czy-
taniu: sposrod trzynastu ¢wiczen jedynie cztery
nie wymagaja positkowania sie nim. S3 to:

» zapisywanie na tablicy stow i wyrazen zapa-
mietanych po wystuchaniu tekstu (3.1.),

» odpowiedzi na pytania (3.2.),

» prawda/fatsz (2.2.5/3.3.),

» wielokrotny wybor (2.2.6 / 3.4.).

Trzy ostatnie techniki wystepuja tylko
w rzadziej uzywanym wariancie ustno-stuchowym,
przy czym wybér wielokrotny w tej wersji jest
stosowany sporadycznie.

Poniewaz dziewie¢ z trzynastu technik
rozwijania sprawnosci rozumienia audytyw-
nego bazuje na czytaniu, trzeba uwaza¢, aby
nie przetozy¢ punktu ciezkosci na umiejetnos¢
czytania ze zrozumieniem. Szczegdlng uwage
nalezy zwréci¢ na techniki typu prawda/fatsz
i wybér wielokrotny. Po pierwsze — jednostki'?
sprawdzajace (,pytania”) w stuchaniu musza
wystepowac po kolei, zgodnie z tekstem.
W czytaniu kolejnos¢ ta moze by¢ zaburzona;
moga tez pojawiac sie pytania ,.zbiorcze” wy-
magajace odszukania informacji w dwéch lub
wiecej miejscach tekstu. Po drugie — w stuchaniu
pytania musza by¢ tatwiejsze pod wzgledem
leksykalnym i strukturalnym niz w przypadku
czytania.

W zadaniach sprawdzajacych rozumienie
tekstu ze stuchu na drugie miejsce, jako sprawnos¢
wspomagajaca, wysuwa sie pisanie w postaci:

» notowania informacji (2.2.4.),
» odpowiedzi na pytania (3.2.),
» parafrazowania tekstu (3.8.).

Czynnos¢ pisania' jest stosowana w tech-
nikach:

» zapisywania zapamietanych stéw i wyrazen
(3.1.),

» uzupetniania tabel i in. (2.2.3.1.) w trakcie
lub po stuchaniu,

» uzupetniania luk na biezaco (2.2.3.2.),

» uzupetniania tekstu wyrazami z banku (3.7.)
po wystuchaniu tekstu.

12 Jednostka — najmniejszy element zadania. Zob. Angielsko-polsko-stowenski glosariusz terminéw z zakresu testowania biegtosci jezykowej,

(2004:77).

3 Chodzi o zapisywanie, wpisywanie i przepisywanie, ktore sa charakterystyczne dla nauczania pisowni, a nie pisania. Zob. A. Seretny,

E. Lipinska, 2005:55-63.



Méwienie jest mafo wykorzystywane w za-
daniach sprawdzajacych rozumienie audytywne.
Tak, jak to zostato powiedziane — pojawia sie
tylko w przypadku udzielania ustnej odpowiedzi
na pytania (zadania , krétkiej odpowiedzi” oraz
zadania ,odpowiedzi rozwinietej”'¥. W zada-
niach typu prawda/fatsz wymaga sie najczesciej
jednostownej odpowiedzi (tak — nie), a przy
stuchowo-ustnej wersji zadania typu wybor
wielokrotny — powtérzenia fragmentéw jednostki
(zdanego pytania)'. Sa to jednak bardzo wazne
¢wiczenia rozwijajace umiejetnos¢ stuchania
w sposob zblizony do naturalnego.

2.2. Czytanie

Jak wynika z zestawienia w tabeli 1V,
prawie pofowa technik stosowana w rozwijaniu/
ksztatceniu sprawnosci czytania wymaga posit-
kowania sie innymi sprawnosciami, najczesciej
moéwieniem i pisaniem, rzadziej stuchaniem.
Pozostate to techniki z zatozenia ,, samodzielne”,
czyli niewymagajace od uczacego sie odwoty-
wania sie od innych sprawnosci. Sa to:

» zadania na ukfadanie w kolejnosci (2.1.8.1),

» oddzielanie od siebie pomieszanych frag-
mentow tekstow (2.1.8.2),

» zadania na dobieranie/taczenie informacji
(2.1.9)),

» zaznaczanie w tekScie wyrazéw (fragmentéw)
dodatkowych (2.1.5.1.),

» wyszukiwanie wyrazéw-kluczy (zaznaczanie
ich w tekscie) (2.1.5.2.),

» prawda/fatsz (2.1.6./3.2.),

» wielokrotny wybor (2.1.7./ 3.3.).

W przypadku technik wyboru wielokrot-
nego, prawda/fatsz oraz wyszukiwania wyrazow-
kluczy, wtaczenie innych umiejetnosci moze
mie¢ miejsce, ale nie musi.

W zadaniach sprawdzajacych zrozumienie
tekstu pisanego, podobnie jak w rozumieniu teks-
tu méwionego, na drugie miejsce, jako sprawnos¢
wspomagajaca, wysuwa sie pisanie w postaci:
» ukfadania zdan streszczajacych (2.2.1.),

» notowania informacji (2.2.3.),

» odpowiedzi na pytania (3.1.),

» rozpoczynanie lub konczenie zdan na pod-
stawie tekstu (3.6.),

» parafrazowania tekstu (3.7.).

Czynnos¢ pisania jest potrzebna w tech-
nikach:

» uzupefniania tabel, ankiet, diagramoéow
(2.2.2.1).

» uzupetniania luk w tekscie (2.2.2.2.),

» uzupetniania tekstu stowami lub wyrazenia-
mi podanymi w ramce (stéw moze by¢ tyle,
ile potrzeba lub wiecej) (3.4.).

Méwienie jest wykorzystywane w zada-
niach sprawdzajacych rozumienie tekstu pisane-
go wowczas, gdy uczacy sie maja udzieli¢ ustnej
odpowiedzi na pytania (zadania , krétkiej odpo-
wiedzi” oraz zadania ,,odpowiedzi rozwinietej”).
W zadaniach typu prawda/fatsz lub wybor
wielokrotny, ktére bardzo rzadko wykorzystuje
sie w formie stuchowo-ustnej — odpowiedz jest
z reguly ograniczona do jednego wyrazu (tak
— nie) albo do powtérzenia (imitacji) fragmen-
tow zadanego pytania.

Stuchanie w zasadzie nie stanowi uzupet-
nienia dla czytania i nie bywa z nim faczone.

3. Wyodrebnienie technik
testujacych

3.1. Stuchanie
Umiejetno$¢ rozumienia ze stuchu moze

by¢ rozwijana przy pomocy wszystkich typow
technik wykazanych w tabeli nr I, lecz tylko
czes¢ z nich nadaje sie do wykorzystania na
tescie/egzaminie (zob. tabela nr V). Sa to:
» zaznaczanie na podanej liscie stow, ktére

wystepuja w tekscie (2.2.1.1.),
» zaznaczanie w tekScie wyrazéw (fragmentdw)
dodatkowych (2.1.1.2.),
uzupetniania tabel i in. (2.2.3.1.),
uzupetniania luk na biezaco (2.2.3.2.),
odpowiedzi na pytania (3.2.),
prawda/fafsz (2.2.5/ 3.3.),
wielokrotny wybor (2.2.6 / 3.4.),
uzupetniania tekstu wyrazami z banku (3.7.).

Mozna wiec wyselekcjonowac osiem tech-
nik sposréd trzynastu, ktére sprawdzaja stopien
zrozumienia tekstu stuchanego w warunkach
egzaminacyjnych. Opieraja sie one na czytaniu
catego tekstu (2.1.1.2.), (2.2.3.2.), (3.7.) lub na
czytaniu zadania (2.2.1.1.), (2.2.3.1.), (3.2.),
(2.2.573.3), (2.2.6/ 3.4), ale — jak wczesniej

vVVvvyVvVvyTywyy

9 Zob. Angielsko-polsko-stoweriski glosariusz termindw z zakresu testowania biegfosci jezykowej, (2004:77 i 86).
' Np. Pytanie lektora: Czy dialog ma miejsce w restauracji, w kawiarni, na dyskotece? Odpowiedz uczacego sie: W kawiarni.



zostato powiedziane — stuchania nie da sie testo-
wac poprzez stuchanie. Wyodrebnione techniki
spefniaja takze wymogi metody ,oceniania we-
dtug klucza™®, co oznacza ocene obiektywna
i — co nie mniej istotne — szybka.

3.2. Czytanie

Przygotowujac testy badajace stopien opa-
nowania czytania warto wykorzystywac przede
wszystkim techniki ,,samodzielne”, gdyz wéwczas
ewentualne braki uczacych sie w opanowaniu
innych sprawnosci czy podsysteméw jezyka nie
beda rzutowac na osiaggane przez nich wyniki'”.

Technikami testujacymi sa wiec (zob.

tabela nr VI):

» prawda/fatsz (2.1.6./3.2.),

» wybor wielokrotny (odpowiedzi do tekstu,
badZ odpowiednio przygotowany wybor
poprawnej w danym kontekscie formy lek-
sykalnej) (2.1.7./3.3.),

» ukfadanie w kolejnosci fragmentéw tekstu
(2.1.8.1),

» oddzielanie od siebie dwdch wymieszanych
tekstow (2.1.8.2.),

» taczenie fragmentéw tekstéw (dobieranie
informagcji) (2.1.9.),

» uzupefnianie tabel, ankiet, diagramow
(2.2.2.1).

» uzupetnianie luk w tekscie (2.2.2.2).

Pozostate techniki, by mogty bada¢ sto-
pien opanowania sprawnosci czytania, nalezy
odpowiednio uzdatni¢, przez co rozumie sie
opracowanie kryteriéw poprawy (np. w przy-
padku wykorzystania techniki typu ,,odpowiedz
krotka” lub ,odpowiedz rozszerzona” nalezy
zastanowic sie, czy i w jakim stopniu bfedy gra-
matyczne i ortograficzne beda miaty wptyw na
wynik koncowy).

IV. Moc sprawnosci czytania
ze zrozumieniem

Woczesniej powiedziano, ze w procesie
uczenia sie jezyka docelowego rozumienie
tekstu pisanego jest tatwiejsze do opanowania

niz rozumienie audytywne. Teraz nalezy dodac,
Ze jest takze wazniejsze. Analiza technik sto-
sowanych w obydwu sprawnosciach dobitnie
ukazuje jego moc. Umiejetnos¢ czytania jest na
tyle niezalezna, ze mozna ja rozwija¢ (w tym
— testowac) bez pomocy innych sprawnosci.
Natomiast efektywne ksztatcenie umiejetnosci
rozumienia ze stuchu'® nie jest mozliwe bez
odwotywania sie, czy wrecz wykorzystywania
umiejetnosci rozumienia tekstu pisanego, ktéra
stanowi podstawe wykonania wiekszosci ¢wiczen
(zob. tabela nr VII).

W procesie glottodydaktycznym czytanie
ze zrozumieniem stanowi fundamentalng pomoc
w doskonaleniu kompetencji lingwistycznej
oraz w zdobywaniu wiedzy socjokulturowej,
ale przede wszystkim w rozwijaniu pozostatych
sprawnosci.

taczone z pisaniem odgrywa znaczaca role
w rozwijaniu umiejetnoéci komponowania okre-
Slonych form wypowiedzi pisemnych — zwtaszcza
na podstawie technik stosowanych podczas pracy
ztekstem [ub po jego lekturze. Stanowig one tzw.
¢wiczenia uzupetniajace (towarzyszace), bedace
jednym z elementéw procesu pisania’®. Do
najczesciej stosowanych zalicza sie: wypetnianie
luk w tekscie stowami lub wyrazeniami poda-
nymi w ramce; wypetnianie ankiet/formularzy,
uktadanie w kolejnosci zdan lub fragmentéw
tekstu; taczenie fragmentdw tekstow (dobieranie
informadji); zaznaczanie w tekscie wyrazéw/frag-
mentéw dodatkowych. Tekst, po wykonaniu ¢wi-
czen, stanowi wowczas kolejny przykfad danej
formy; bazujac na nim uczacy sie moga tworzy¢
samodzielne wypowiedzi.

Czytanie w potaczeniu z méwieniem
ma nieco inny charakter, bowiem tekst pisany
rzadko stanowi wzorzec dla wypowiedzi ustnej.
Cwiczenia w méwieniu opierajace sie na tekscie
moga wiec stuzy¢ nie tyle rozwijaniu umiejet-
nosci budowania okreslonej wypowiedzi ustne;j,
ile aktywizowaniu stownictwa i struktur w nim
zawartych.

Potaczenie czytania ze stuchaniem ma
miejsce zdecydowanie rzadziej, podobnie zreszta
jak i w codziennej komunikacji: czesciej czytamy,

19 Zob. Angielsko-polsko-stowenski glosariusz terminéw z zakresu testowania biegfosci jezykowej, 2004:85.
17 Techniki te sa catkowicie kontrolowane, co stanowi ich dodatkowy atut przy punktowaniu wykonania zadan.

'8 Dotyczy to takze rozwijania sprawnosci méwienia i pisania.
19 Zob. A. Seretny, E. Lipinska, 2005:237 i 238.



by nastepnie podzieli¢ sie swoimi wiadomoscia-
mi, spostrzezeniami, wnioskami (méwiac lub
piszac), niz po to, by wystuchaé przeczytanego
tekstu. Wynika stad, ze techniki taczace czytanie
ze stuchaniem (np. wystuchanie fragmentu tekstu
poetyckiego w wykonaniu aktora lub samego
autora) maja raczej za zadanie wprowadzenie
pewnego urozmaicenia na zajeciach niz faktyczne
rozwijanie umiejetnosci stuchania.

V. Podsumowanie

W rozwijaniu sprawnosci rozumienia tekstu
mowionego i pisanego stosuje sie podobne lub te
same techniki (cho¢ nie w ten sam sposéb), o czym
byta mowa na poczatku artykutu. Ich analiza
umozliwita wyodrebnienie technik samodzielnych
i zaleznych, nadajacych sie to testowania oraz
tych, stosowanych tylko w procesie rozwijania
obu sprawnoéci; pokazata tez, ze ta sama technika
moze sprawdzac¢ rozumienie globalne, selektywne
i szczegdfowe, a co za tym idzie — moze by sto-
sowana na réznych poziomach zaawansowania
do tego samego tekstu. Ujawnita moc czytania ze
zrozumieniem, ale takze pozwolita wyselekcjono-

wac techniki wiasciwe tylko stuchaniu lub/i tylko
czytaniu (zob. tabela nr VIII).

Pogfebienie wiedzy o technikach pracy
z tekstami méwionymi i pisanymi, a takze o roz-
maitych sposobach ich wykorzystania, otwiera,
w naszym odczuciu, mozliwosci bardziej konse-
kwentnego i swiadomego rozwijania sprawnosci
receptywnych, ktérych opanowanie stanowi
wazne ogniwo procesu dydaktycznego.
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(kwiecien 2006)

Magdalena Szpotowicz"
Warszawa

Jak wiacza¢ rodzicow w nauke jezyka obcego dzieci?

Dzisiaj nie trzeba juz nikogo przekonywac,
ze dzieci powinny uczy¢ sie jezykéw obcych.
Decyzje o obnizaniu wieku, w ktérym jest
rozpoczynana edukacja jezykowa w szkotach
publicznych, podjeta juz wiekszos¢ krajéw euro-
pejskich, w tym od tego roku i Polska. Zatem od
obecnego roku szkolnego obowigzkowa nauke
jezyka rozpoczynaja dzieci w tych szkotach, ktore
53 juz na takie zajecia przygotowane kadrowo.
Wedtug szacunkéw MEN taka decyzje podijeto
w ponad 60% szkét. W pozostatych placdwkach

obowiazkiem tym beda objeci wszyscy ucznio-
wie klas pierwszych do roku 2008.

W sytuacji powszechnej edukacji jezyko-
wej najmtodszych uczniéw szkoty podstawowe;j
polska szkofa potrzebuije nie tylko fachowej kadry
nauczycieli-filologdw, przygotowanych do pracy
z dzie¢mi, ale réwniez wsparcia i zrozumienia ze
strony rodzicow. Wszyscy zgadzaja sie bowiem,
ze rola rodzica w ksztafceniu i wychowaniu dzieci
jest niezwykle wazna. Nauczyciele uczacy dzieci
wiedza tez, ze w przypadku nauczania jezyka

" Dr Magdalena Szpotowicz jest starszym wyktadowca w Uniwersyteckim Kolegium Ksztafcenia Nauczycieli Jezyka Angielskiego
w Centrum Ksztatcenia Nauczycieli Jezykdéw Obcych i Edukacji Europejskiej Uniwersytetu Warszawskiego.



obcego kontakty z rodzicami sa niekiedy trudne.
Dzieje sie tak z kilku powoddw.

Rodzice czesto nie wiedza, jakie metody
pracy z dzie¢mi sa wifasciwe. Wynika z tego
wiele nieporozumien i pretensji. Podczas lekdji
jezykowych z dzie¢mi nauczyciele czesto wy-
korzystuja gry izabawy, muzyke, Spiewanie,
drame czy formy plastyczne. Rodzice poréwnuja
sposéb nauczania jezyka, z jakim sie spotykaja
w klasach mtodszych ze swoim doswiadczeniem
lekcji jezykowych w szkole lub na dodatkowych
kursach oraz z tym, jak dzieci ucza sie na zajeciach
ksztafcenia zintegrowanego.

W przypadku poréwnania z wtasng edu-
kacja jezykowa rodzice od razu zauwazajg po-
wazne niedociggniecia w nauczaniu gramatyki,
anawet jej catkowity brak. Zwykle bowiem nie
zdaja sobie sprawy, ze w tym wieku dzieci nie sa
jeszcze gotowe na zrozumienie i Swiadome przy-
swajanie struktur gramatycznych. U swoich dzieci
odnotowuja tez brak umiejetnosci ttumaczenia
najprostszych zdan, a nawet przeprowadzania
prostych dialogéw. Najwieksze rozczarowanie
przezywaja zas, gdy dziecko nie ma ochoty
pochwali¢ sie swoimi umiejetnosciami przed
rodzing lub nie chce ich wykorzysta¢ podczas
wyjazdow zagranicznych. Aby wyjasni¢, dlaczego
tak sie dzieje, mozna powiedzie¢, ze zachowanie
dzieci, réwniez jezykowe, jest bardzo zalezne od
sytuacji. Dla dziecka miejscem i czasem uzywa-
nia jezyka obcego jest lekcja jezykowa. Poza nia,
i odpowiednimi bodzcami pochodzacymi od na-
uczyciela i materiatéw, z ktérych korzysta, maty
uczen nieraz nie potrafi nawet przypomniec sobie
wiasciwych reakgji, czyli zwrotéw lub stow.

Poréwnanie lekcji jezykowej z lekcja ksztat-
cenia zintegrowanego tez nie wypada korzystnie
w oczach rodzicéw. Chociaz wiekszos¢ celow,
zadan szkoty i tresci realizowanych w ksztatceniu
zintegrowanym oraz metod pracy wykorzystywa-
nych przez nauczycieli jest podobna, proporcja
doskonalonych umiejetnosci jezykowych jest
inna, inny jest tez dobdr typowych ¢wiczen.

Podczas lekcji nauczania zintegrowanego
dzieci wiele czasu poswiecaja rozwijaniu umiejet-
nosci czytania i pisania. Mowienie i rozumienie
ze stuchu opanowaty w okresie przedszkolnym
w takim zakresie, ze codzienna komunikacja
z otoczeniem nie stanowi problemu. Na lekgji
jezykowej, gdzie nauka jezyka rozpoczyna sie
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od samego poczatku, trzeba zacza¢ wiasnie od
umiejetnosci komunikacyjnych — a w pierwszej
kolejnosci od rozumienia ze stuchu i zapamiety-
wania podstawowych zwrotéw dnia codzienne-
go. Nieuniknione sa wiec réznice miedzy czasem
spedzanym na stuchaniu i powtarzaniu na lekgji
jezyka obcego a lekcja ogolng w klasach I-111. Na
lekcji jezykowej czas poswiecony na przepisywa-
nie z tablicy, wypetnianie ¢wiczen czy rozwiazy-
wanie zadan bedzie ograniczony do minimum.
Na poczatku klasy pierwszej dzieci by¢ moze nie
beda miaty nawet zeszytéw, bo nauka czytania
i pisania w jezyku obcym jest zalecana dopiero
w drugim semestrze klasy pierwszej. Na lekgji
jezyka obcego dzieci czesto Spiewaja, stuchaja
opowiadan i graja w gry jezykowe. Rzadziej roz-
wiazuja problemy, obliczaja czy zdobywaja nowe
wiadomosci. Dlatego zapytane, czego uczyly sie
na lekji jezykowej, czesto odpowiadaja, ze nicze-
go, bo cafg lekcje bawity sie. Z punktu widzenia
rodzica wyglada to nie najlepiej i zaczynaja sie
watpliwosci, czy na pewno nauka tego waznego
przedmiotu odbywa sie prawidtowo.

Watpliwosci dotyczace metod nauczania
powodujg che¢ sprawdzenia osiagnie¢ w domu.
Rodzice, ktérzy uczyli sie kiedys tego jezyka,
zabieraja sie do pracy samodzielnie, a ci ktdrzy
tego jezyka nie znaja, prosza o przystuge innych
dorostych. Przy czym warto nadmieni¢, ze zwy-
kle nie s3 to nauczyciele potrafiacy uczy¢ dzieci.
Dziecko zostaje wiec poddane testowi w stylu
dorostym, czyli jest proszone o podanie odmiany
prostego czasownika, np. to be przez osoby albo
przettumaczenie zwrotéw z zycia codziennego.
Czasami jest to pytanie: Czego sie dzisiaj nauczyfes
na angielskim?, na ktére dziecko nie chce lub nie
umie odpowiedzie¢, bo czesto nie potrafi jeszcze
przeanalizowac tego, co dziato sie na lekgji. Jego
wspomnienia z lekgji to wspélna zabawa, spotkanie
z bohaterami ksiazki czy pochwafa nauczyciela.

Niepewnos¢ i brak zaufania ze strony rodzi-
ca moze szybko przerodzic sie w negatywny stosu-
nek dziecka do nauki jezyka i nauczyciela. Krytyka
pracy na lekcji czy uwagi pod adresem osoby
prowadzacej zajecia beda rzutowaty na to, jak dzie-
cko postrzega nauke jezyka obcego w ogdle. Aby
zapobiec takiej sytuadji, juz na samym poczatku
roku szkolnego kazdy nauczyciel powinien dobrze
przygotowac sie nie tylko do pracy z dziecmi, ale
takze do wspdtpracy z rodzicami.



Podczas pierwszego spotkania nalezy » Omoéwi¢ umiejetnosci, jakie dzieci zdobeda

rodzicom wyjasni¢ kilka istotnych kwestii: W czasie semestru, a potem roku.

» Omowi¢, jak dzieci ucza sie jezyka obcego » Przedstawi¢, jakie nauczyciel planuje meto-
w szkole. Moze to by¢ krotka prelekcja na dy pracy z dzie¢mi pracujacymi szybciej niz
zebraniu, przekazanie rodzicom listu, ulotki reszta grupy oraz dzie¢mi majacymi trudnosci
(przykfad ponizej) lub artykutu na ten temat. z nauke lub dysfunkcje (np. dysleksja).

» Przedstawi¢ przyktadowe ¢wiczenia z lekcji » Przedstawi¢ formularz oceny opisowej i po-
jezykowej, ktore ilustruja, jak nauczyciel wiedzie¢, jak czesto rodzice beda otrzymywac
dostosowuje metody pracy do cech rozwo- taka informacje o postepach.
jowych dzieci. Ponizej przedstawiam przyktadowe mate-

» Pokazac liste zwrotéw i stownictwa, ktore riaty, ktére moga przydac sie podczas pierwszego
dzieci opanuja. spotkania z rodzicami.

List wprowadzajacy

Dlaczego uczymy dzieci jezykéw obcych?

Dzieci ucza sie wszystkiego, z czym maja do czynienia, poniewaz lezy to w ich naturze. Wszystko
jest dla nich nowe, wiec trzeba to poznac. Dzieci instynktownie wiedza, Zze od szybkiego uczenia sie zalezy
ich umiejetnos¢ przetrwania w grupie, radzenie sobie na co dzien. Nauka czegokolwiek jest dla nich czyms
naturalnym. Czy to bedzie obstuga komputera, nowej zabawki czy wreszcie nauka pisania w szkole, dzieci
z réwnga gotowoscia przystepuja do nowego zadania. Podobnie jest z jezykiem obcym. Jest to nastepna ciekawa
.rzecz” do poznania.

Dzieci zwykle bez wahania powtarzaja zdania w jezyku obcym i traktujac to jak zabawe, eksperymentuja
z jezykiem. Ucza sie jeszcze jezyka polskiego, poznaja wciagz nowe stowa, jednak nie zawsze rozumiejac ich
znaczenie. W podobny sposéb wykazuja gotowos¢ poznawania jezyka obcego.

Z wiekiem dziecko traci zdolno$¢ naturalnego przyswajania jezyka, zamiast tego pojawia sie
umiejetno$¢ sprawnego, Swiadomego uczenia sie. Ta swiadomo$¢ pomaga w szybszej nauce gra-
matyki, w analizie tekstu czytanego, zapamietywaniu sfownictwa. Sa jednak takie aspekty nauki je-
zyka, ktére tracimy bezpowrotnie, jesli nie zaczniemy nauki odpowiednio wczesnie. Przyktadem
jest wymowa. Z czasem powoli tracimy zdolnos¢ wiernego odtwarzania wymowy jezyka obcego.

Inng istotna zaleta nauczania jezykéw w wieku dzieciecym jest oswojenie sie z obco brzmiacym jezykiem,
tzw. ostuchanie. Osoby doroste zaczynajace nauke jezyka maja czesto wielkie trudnosci z nadazaniem za tekstem
stuchanym czy zrozumieniem rozméwcy — nie zdarza sie to praktycznie uczniom, ktérzy zaczeli nauke wezesnie,
w wieku dzieciecym. Owo oswojenie ma tez aspekt emocjonalny. Nawet jezeli dziecko przerwie nauke jednego
jezyka i zacznie sie uczy¢ innego, to bedzie mu fatwiej wréci¢ do niej w wieku dorostym. Bedzie to temat bliski
i mity, bo zwiazany z doswiadczeniami z dziecinstwa.

Jednym stowem ,,czego Jas sie nie nauczyt, tego Jan nie bedzie umiat”.

Magdalena Szpotowicz
nauczycielka jezyka angielskiego

Rozktad materiatu na pierwszy rok nauki
Sparks 1 syllabus?

| Struktury | Stownictwo Tematy
1% semestr:
What's your name? Hello, Goodbye Poznajemy bohateréw
Hello! PR A
I'm (imie). ksiazki
Unit 1: (One) and (three) is Liczebniki 1-6 Liczym
How many apples? | (four). Owoce ymy

2 Szpotowicz, M., M. Szulc-Kurpaska (2004), Sparks — Wspdfpraca z rodzicami. Przewodnik dla nauczyciela, Oxford: OUP.
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It’s (blue).

Mieszamy kolory

Unit 2: , Kolory . . .

. It’s a (ball). . Bawimy sie zabawkami
Blue paint It's a (blue ball). Zabawki
Unit 3: . . Przedmioty w klasie Przybory szkolne

?

Ten books Isita (penci case) : Liczebniki 7-10 Liczymy
Materiaty dodatkowe | Merry Christmas! (piosenka i ¢wiczenie plastyczne)
28 semestr:
Unit 4: It’s got (two) (ears). Elementy twarzy . . .
Red hair It’s got (red) (hair). Czesci ciata Bawimy si¢ pacynkami
Unit 5: I like (pizza). L Co lubimy, a czego nie
| like ice-cream! I don't like (juice). Jedzenie i picie lubimy jes¢
Unit 6: This is my (dog). Zwierzeta domowe .
A pink parrot It’s (brown) and (black). |Inne kolory Zwierzta domowe

Materiaty dodatkowe

The Enormous Turnip (przedstawienie na koniec roku)
Happy Easter! (piosenka i ¢wiczenie plastyczne)

Lista umiejetnosci, mozliwych do opanowania
przez dzieci po pierwszym roku nauki®

Umiejetnosci wymienione ponizej znajda
sie w Karcie Osiggniec Ucznia, ktora rodzice dosta-
na od nauczyciela na zakonczenie roku szkolne-
go. Nauczyciel okresli wtedy, na jakim poziomie
(petnym, czesciowym czy minimalnym) dziecko
rozwineto poszczegdlne umiejetnosci.

Stuchanie

» Uwaznie stucha wypowiedzi innych uczniow
i nauczyciela.

» Rozumie polecenia nauczyciela.

» Rozumie sens prostych historyjek.

Méwienie

» Potrafi powtérzy¢ zdanie za modelem (nauczy-
cielem, kaseta).

» Udziela odpowiedzi na pytania jednym stowem
lub prostym zwrotem.

» Recytuje tekst piosenki lub wierszyka.

Czytanie

» Czyta wyrazy poznane w tym roku.

» Potrafi wskaza¢ napisane zwroty, gdy je ustyszy.
Pisanie

» Starannie pisze po $ladzie.

» Przepisuje poprawnie.

Stownictwo

» Rozpoznaje znaczenie stow, gdy je ustyszy.

» Rozpoznaje znaczenie stow, gdy je zobaczy
napisane.

Opanowat/a stownictwo wprowadzane w tym roku
szkolnym.

3 Ibidem.

» Przypomina sobie dawno poznane stowa.
» Systematycznie prowadzi stowniczek obrazkowy.

Rozwdj emocjonalno-spoteczny

>
>
>
>
>
» Uwaza na lekgji.
>

Posiada umiejetnos¢ pracy w zespole.
Chetnie pomaga innym.

tatwo komunikuje sie z réwiesnikami.
Jest pracowity/a i obowiazkowy/a.
Chetnie bierze udziat w lekgji.

Potrafi oceni¢ swoja prace.

Innym sposobem na przyblizenie rodzicom
metod pracy podczas lekcji jezykowej z dziecmi jest
zorganizowanie dla nich sobotnich warsztatow, na
przyktad angielski w naszej szkole. Takie warsztaty

moga obejmowac:
>
A

krétka prelekcje na temat:
mozliwosci przyswajania jezyka obcego w wa-

runkach klasy szkolnej w wieku dzieciecym,

obcym,

metod pracy z dzieckiem w domu,
czytania uproszczonych ksiazeczek w jezyku

pokazowa lekcje jezykowa, w ktorej wraz

z dzie¢mi uczestnicza rodzice,

przedstawienie lub prezentacje przygotowane

przez uczniow klas 4-6, ktorzy uczyli sie jezyka ob-
cego w mfodszych klasach szkoty podstawowe;.
Takie warsztaty powinny by¢ dla rodzicow

nie tylko okazja do zdobycia wiedzy na temat
nauczania jezyka obcego dzieci w tym wieku, ale
rowniez do wyprébowania éwiczen, ktdre moga wy-
konywac z dziecmi w réznych sytuacjach: w domu,
w podrézy, na wakacjach.
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Wspbtpraca nie konczy sie jednak na spotka- oraz propozycje ¢wiczen, ktére mozna wykonac
niu informacyjnym czy warsztatach. Jest to wiasciwie z dzie¢mi w domu.
jej poczatek. W ciggu cafego roku nauczyciel powi- Ponizej przedstawiam przykfadowe listy do
nien informowac rodzicow, jakie postepy czynig rodzicow ucznidw, ktdrzy korzystaja z podrecznika
dzieci i zacheca¢ do pracy z dzieckiem w domu. do nauki jezyka angielskiego Sparks”. Listy pochodza
Rozsadng propozycja wydaje sie byc¢ przekazywa- z materiatow pomocniczych dla nauczycieli Sparks

nie rodzicom krétkich listow, np. po skonczeniu —Wspdfpraca z rodzicami. Przewodnik dla nauczyciela®.
kazdego rozdziatu z podrecznika oraz rozpoczecie Poniewaz podrecznik ten jest przeznaczony na trzy
z dzie¢mi systematycznej pracy z Europejskim lata nauki, przedstawione przykfady zawieraja listy
portfolio jezykowym®. W listach sg przedstawione ze wszystkich trzech pozioméw ksiazki. Jak widac
tematy omawiane w ostatnim czasie, to co dzieci ponizej, z czasem umiejetnosci dzieci rosna i zadania

powinny umiec korczac dany rozdziat podrecznika domowe staja sie coraz bardziej wymagajace.
Sparks 1 — Unit 1

Drodzy Rodzice/ Opiekunowie!

W rozdziale 1. zatytutowanym How many apples? (lle jabtek?), dzieci poznaja liczebniki od 1 do 6. Naucza
sie tez podawac po angielsku wyniki dodawania oraz zadawac pytania How many...? (lle...?). Poznaja réwniez
nazwy owocOw bananas, pears i apples i beda umiaty podac ich ilos¢.

Jezeli chca Panstwo pomdc dziecku w opanowaniu tego materiatu, mozna w domu wykona¢ wspélnie
nastepujace ¢wiczenia:

» poprosi¢ dziecko, aby policzyto od 1 do 6 a potem od 6 do 1,
napisac kilka sum z liczebnikami od 1 do 6 np. 24+3=5 i poprosi¢ o przeczytanie na gtos po angielsku,
poprosi¢, aby nazwato poznane owoce oraz podato ich ilos¢ (s. 12),
zachecic¢ dziecko, zeby nauczyfo nas piosenki albo jednego z dwéch poznanych wierszykow,
potozy¢ na stole kilka jabtek, gruszek i bananéw i poprosi¢, aby dziecko podafo ilos¢ i nazwe po angielsku
(mozna ukfadac je w réwnania, np. 1 jabtko + 3 jabtka =?, a dziecko podaje po angielsku cate dziatanie),
sprawdzi¢ rysunki w pracy domowej (dodawanie owocéw) i poprosi¢ dziecko o odczytanie ich po angielsku,
» zapytad, ktére z ¢wiczen w tym rozdziale najbardziej sie podobato dziecku.

Zyczymy powodzenia!

>
>
>
>

v

Autorki

Sparks 2 — Unit 3

Drodzy Rodzice/ Opiekunowie!

Rozpoczynamy rozdziat 3 w podreczniku pt. Clothes (Ubrania). Dzieci poznaja w nim nazwy ubran, pieciu
koloréw oraz nazwy zawodéw. Poznaja tez zwroty opisujace, co ktos ma na sobie oraz pytania i odpowiedzi
0 to, kim ktos jest.

W tym rozdziale mozna:

» poprosi¢ dziecko o nazwanie swoich ubran i ich koloréw,

» zacheci¢ do opisania tego, co ma na sobie przy pomocy zwrotu: I'm wearing...,

» namoéwic dziecko do opisania ubran narysowanych przez nas lub przedstawionych na zdjeciach: gwiazd pop,
pirata, pitkarza, tancerza, klauna, nauczyciela, ksiezniczki, straznika, policjantki,

» przy pomocy zwrotu He/ She is wearing. (On/ Ona ma na sobie...), pocwiczy¢ pisanie poznanych nazw koloréw
(s. 13) i poprosic¢ dziecko o odczytanie nowych nazw (s. 28),

» poprosi¢ dziecko o pokazanie i nastepnie wydawanie rodzicowi polecen: Stand up! Sit down! Turn around! Pick
up a pencil, Put down a pencil,

9 0 roli rodzicow w pracy z Portfolio ukaze sie artykut M. Pamuty w nr 5/2006. Patrz rdwniez: Angela Bajorek, lwona Bartosz-
Przybyto, Matgorzata Pamuta, Dorota Sikora-Banasik (2005), Europejskie portfolio jezykowe dla dzieci od 6 do 10 lat, Warszawa:
Wydawnictwa CODN; Mafgorzata Pamufa, Angela Bajorek, Iwona Bartosz-Przybyto, Dorota Sikora-Banasik (2005), Europek na
zajeciach jezykéw. Poradnik dla nauczycieli i rodzicéw, Warszawa: Wydawnictwa CODN.

9 Szpotowicz M., Szulc-Kurpaska, M. ( 2004), Sparks 1, Oxford: OUP; Davies P. A., Graham C., Szpotowicz M., Szulc-Kurpaska M.
(2004), Sparks 2, Oxford: OUP; Davies P. A., Graham C., Szpotowicz M., Szulc-Kurpaska M. (2004), Sparks 3, Oxford: OUP.

9 Szpotowicz, M., M. Szulc-Kurpaska (2004), Sparks — Wspéfpraca z rodzicami. Przewodnik dla nauczyciela, Oxford: OUP.
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» pomdc dziecku z napisaniu zadania domowego (¢w. 19 s. 34) przez pomieszanie farb i obserwacje koloréw
pochodnych.

Mitej zabawy!
Autorki

Sparks 3 — Unit 4

Drodzy Rodzice/ Opiekunowie!

W tym rozdziale dzieci naucza sie robienia zakupéw uzywajac angielskich pieniedzy i postugujac sie an-
gielskimi nazwami produktéw i sklepow. Przy tej okazji dzieci naucza sie pyta¢ o ceny i podawac ceny réznych
produktéw. Beda bawity sie tez ,w sklep” po angielsku. W ten sposéb beda ¢wiczy¢ stowa z réznych tematdw,
w zaleznosci od sklepu, o jakim bedzie mowa. Kolejnga wazng umiejetnoscia, jaka dzieci przyswajaja w tym roz-
dziale jest utrwalenie liczebnikéw i nauka liczenia do stu.

Aby poméc dziecku lepiej opanowad poznane stownictwo i zwroty mozna:
zacheci¢, aby wymienito wszystkie poznane nazwy sklepow,
poprosi¢, aby wymienifo nazwy sklepéw, ktdre znajduja sie w okolicy,
poprosi¢, aby policzyty od 1 do 100 i od 100 do 1, a potem dziesigtkami.
razem wyciac¢ z kartonu monety z r6znymi nominatami, przygotowac ,,szyld” okreslajacy rodzaj sklepu, np.
pismienniczy, przygotowac kilka przedmiotéw i odegra¢ wspdlnie scenke w sklepie (s. 52). Sklepy mozna
zmienia¢, dokad zabawa sie nie znudzi.
» poprosi¢ dziecko, aby zaspiewato piosenke (s. 53) i sprobowato nauczy¢ rodzicdw ‘tekstu’ proszac, aby powtarzali go
za dzieckiem. Jezeli mamy kasete, mozemy razem postucha¢ nagrania i poréwna¢, czy wymawiamy tak samo.
Zyczymy sukcesow!

vvyyYyy

Autorki

Na zakonczenie roku i ewentualnie na ko- (ruchowej, stuchowej, wzrokowej). Nalezy przyjrzec
niec pierwszego semestru warto przygotowac sie temu, jak odnosimy sie do uczniéw, czy nasze
przedstawienie, w ktorym dzieci prezentuja swoje relacje s3 przyjazne iczy nauczycielowi dobrze
umiejetnosci jezykowe, a rodzice beda mogli je pracuje sie z grupa i czy dzieci dobrze czuja sie na

doceni¢. Warto wiaczy¢ w takie przedsiewziecie lekgji. Poza tym nalezy zastanowic sie, czy polecenia
rodzicéw i poprosic ich o pomoc w przygotowa- uzywane na lekcji sg proste i zrozumiate a tempo
niu scenografii, kostiuméw czy zaproszen. pracy wiasciwe dla wszystkich uczniéw. W razie po-

Nalezy pamieta¢, ze wspdtpraca z rodzicami trzeby warto rozwazy¢, jak zindywidualizowac tok
to nie jednostronny przekaz informacji od nauczy- nauki niektorych ucznidw, np. tych, ktérzy pracuja
ciela. Rodzice s przeciez cennym zrédtem wiedzy szybciej lub znaja juz jezyk na wyzszym poziomie.
dla nauczyciela. Zwykle wiedza o swoim dziecku Brak odzewu ze strony rodzicow i brak

wiecej niz nauczyciel, spotykajacy sie z uczniem pare podejmowania wspdtpracy zich strony nie po-
razy w tygodniu i moga pomac wyjasnic zaistniate winien dziata¢ na nauczyciela zniechecajgco. Nie
problemy lub uzgodni¢ ich wspdlne rozwiazanie. musi on $wiadczy¢ o braku zainteresowania, raczej

Chociaz czesto zarzuty rodzicow i krytyka Swiadczy o braku czasu lub potrzeby kontaktu
nauczyciela jezyka obcego sa bezpodstawne, bywa z nauczycielem. Informujac rodzicéw, dajemy im
jednak i tak, ze powod jest realny, bo nauczyciel mozliwos¢ indywidualnej pracy w domu z dzie-
nie zawsze potrafi zauwazy¢ problem, o ktorym ckiem oraz poczucie, ze sprawa nauczania jezyka
dziecko moéwi dopiero w domu. Jezeli zatem rodzic jest w dobrych rekach. W wiekszosci przypadkéow

zgtasza, ze dziecko: to zupetnie wystarczy.
» nudzi sie na lekdji,
» boi sie lekgji lub Bibliografia:

> nie lubi tego jezyka, Szpotowicz, M. (2005), Do children learn so little of that much?

to jest to sygnat, zeby przyjrzec sig sprawie indywi- The Teacher vol. 1 (25) 2005.

dualnie. Trzeba wtedy zrewidowac metody pracy Szpotowicz, M., M. Szulc-Kurpaska (2004), Sparks — Wspéipra-
i zastanowic sie, czy zestaw ¢wiczen na kaqu |€ij¢ ca z rodzicami. Przewodnik dla nauczyciela, Oxford: OUP.
obejmuje dzieci o wszystkich rodzajach modalnosci (wrzesien 2006)
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Beata Trzcinska”
Warszawa

Znéw za rok matura..., ale jaka?

Od 8 wrzesnia 2006 r. obowiazuje no-
welizacja Rozporzadzenia w sprawie warunkow
i sposobu oceniania, klasyfikowania i promowania
uczniéw i stuchaczy oraz przeprowadzania spraw-
dzianéw i egzaminéw w szkofach publicznych, ktéra
wprowadza kilka istotnych zmian w egzaminie
maturalnym zdawanym w przysztym roku, takze
w zakresie jezykéw obcych.

System egzamindw zewnetrznych zapew-
niajacy poréwnywalnos¢ wynikéw zdajacych jest
najwazniejszym osiagnieciem reformy polskiej
edukagji. Jest to jednak takze, zwtaszcza ze wzgle-
déw organizacyjnych, ogromne wyzwanie dla tego
systemu. Najlepiej pokazuja to tegoroczne liczby.

W roku 2006 do matury przystapito
ponad 400000 zdajacych, ktorzy przystepowali
przynajmniej do 3 przedmiotéw obowigzkowych
i w zaleznosci od wybranego poziomu rozwiazy-
wali od 1 do 3 arkuszy egzaminacyjnych z kazdego
ztych przedmiotéw. Arkusze te zostaty spraw-
dzone i ocenione przez 210680 egzaminatoréw.
Nalezy tez pamietac, ze absolwenci poprzednich
rocznikéw maja prawo do poprawiania wyni-
ku i zdawania dodatkowych przedmiotéw, co
w konsekwencji zwieksza liczbe arkuszy, ktére
nalezy oceni¢. Szczegblnie trudne zadanie sta-
nefo przed egzaminatorami z jezykéw obcych,
ktorzy sprawdzali arkusze z egzaminu pisemnego
rownolegle z pracg w zespofach przedmiotowych
na egzaminach ustnych. Oczywiste jest wiec, ze
wprowadzenie zmian byfo konieczne. Mozna sie
spierac, czy wszystkie z nich nalezato wprowadzic
juz od teraz, ale w chwili obecnej najistotniejsze

jest, zeby wiedzie¢, na czym te zmiany polegaja
i zapewni¢ petnag informacje uczniom, ktérzy
beda musieli wkrétce podejmowac najwazniejsze
decyzje w swoim zyciu.

Jakie wiec s najistotniejsze zmiany wpro-
wadzone w nowelizacji Rozporzadzenia?

Po pierwsze - rozdzielenie
poziomoéw

Najistotniejsza zmiana z punktu widzenia
ucznia to przeniesienie zasady rozdzielenia po-
ziomdw obowiazujacej dotychczas na egzaminie
ustnym z jezykéw obcych na egzamin pisemny
we wszystkich przedmiotach. Do tej pory zdajacy,
ktéry przystepowat na egzaminie pisemnym do
poziomu rozszerzonego, rozwiazywat najpierw
zadania dla poziomu podstawowego, ito ten
fatwiejszy poziom decydowat o zdaniu egzaminu.
Wynik uzyskany w czesci rozszerzonej nie miat
wptywu na zdanie matury, wiec zdajacy niczym
nie ryzykowat. Rozdzielenie pozioméw oznacza,
ze 30% prog zaliczenia zostaje takze wprowadzo-
ny na poziomie rozszerzonym. Jakie niesie to kon-
sekwencje? Oczywiscie podjecie decyzji zdawania
egzaminu na poziomie rozszerzonym staje sie
bardziej ryzykowne dla zdajacego, ale jednoczes-
nie wymusza jej dokfadne przemyslenie. Gdyby
zasada ta obowigzywata w roku 2006 z jezyka
angielskiego nie zdatoby 15% osdb, ktére przy-
stapity do poziomu rozszerzonego. Ale czy osoby

" Autorka jest kierownikiem Wydziatu Matur Pracowni Jezykéw Obcych w Centralnej Komisji Egzaminacyjnej w Warszawie.
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te powinny przystepowac do tego poziomu? | czy
przystapityby do niego, wiedzac, ze moga nie
zda¢? Doswiadczenia egzaminatoréw pokazuja, ze
czes¢ prac pisemnych na poziomie rozszerzonym
jest niekomunikatywna dla odbiorcy, jednoczesnie
53 to prace najtrudniejsze i najbardziej czasochton-
ne do ocenienia. Tak wiec rozdzielenie pozioméw
egzaminu, od poczatku wnioskowane przez wielu
nauczycieli jezykéw obcych, to nie tylko mniejsza
liczba prac do sprawdzenia, ale przede wszystkim
wieksza efektywnos¢ pracy egzaminatoréw i lepsza
jakos¢ prac pisemnych na poziomie rozszerzonym.
A dodatkowo krétszy czas trwania egzaminu dla
ucznia piszacego poziom rozszerzony i zespotu
nadzorujacego.

Po drugie - termin deklaracji

Podobnie jak w latach ubiegtych do 30
wrzesnia zdajacy sktada deklaracje u dyrektora
szkoty. Jednakze jest to tylko deklaracja wstep-
na. Ostateczny termin zfozenia deklaracji to 20
grudnia. Zmiana ta jest konsekwencja rozdzielenia
poziomow i koniecznosci wprowadzenia zmian
w arkuszach egzaminacyjnych. Préba generalna
dla zdajacego bedzie egzamin prébny zaplano-
wany na pierwsza potowe listopada. Wyniki tej
préby beda dla zdajacego podstawa wyboru
poziomu egzaminu. Deklaracja sktadana do 20
grudnia bedzie ostateczna.

Jednoczesnie warto zajrzec na strone inter-
netowa Centralnej Komisji Egzaminacyjnej www.
cke.edu.pl, na ktdrej sa zamieszczone Aneksy do
Informatoréw maturalnych, zawierajace m.in. przy-
kfadowe arkusze egzaminacyjne, dostosowane do
opisu poszczegolnych egzaminéw w Rozporza-
dzeniu. Zmianie nie ulega poziom podstawowy.
Dostosowanie poziomu rozszerzonego zalezy
natomiast od przedmiotu. W przypadku jezykéw
obcych, w ktérych nie byfo potrzeby uzupefniania
arkuszy na poziomie rozszerzonym umiejetnoscia-
mi sprawdzanymi na poziomie podstawowym,
zmianie ulega tylko kolejnos¢ arkuszy na poziomie
rozszerzonym (zamiana dotychczasowego Il i Il
arkusza egzaminacyjnego). Zmiana ta nie ma cha-
rakteru merytorycznego (nie zmienia sie zawartos¢
arkuszy), a jedynie techniczny, jako ze taki ukfad
umozliwia bardziej efektywna organizacje tego
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egzaminu w szkole (poziom podstawowy i czes¢
| egzaminu z jezykéw obcych na poziomie rozsze-
rzonym moga by¢ pisane réwnolegle).

Po trzecie — zmiana warunku
zaliczenia

Ryzyko zdawania poziomu rozszerzonego
jest ,.ztagodzone” wprowadzeniem zasady kom-
pensadji, czyli mozliwosci uzyskania swiadectwa
dojrzafosci pomimo niezdania jednego egzaminu
obowiazkowego. Warunkiem jest w takim przy-
padku uzyskanie Sredniej min. 30% z pozostatych
egzaminéw obowigzkowych. Warto zwrdci¢ w tym
miejscu uwage, ze w przypadku jezykéw obcych
uczniowie przystepuja do dwoch egzaminow:
ustnego i pisemnego, zapisywanych oddzielnie na
Swiadectwie. W zwiazku z tym, aby otrzymac swia-
dectwo dojrzatosci, zdajacy musi spetni¢ warunek
30% przynajmniej na jednym z tych egzaminow.

Po czwarte - przedmioty
dodatkowe tylko na poziomie
rozszerzonym

W rozporzadzeniu zostato zlikwidowane
~przechodzenie” przez poziom podstawowy
w przypadku egzaminéw dodatkowych. W przy-
sztym roku uczniowie, ktérzy wybrali przedmioty
dodatkowe, beda rozwiazywac jedynie arkusze dla
poziomu rozszerzonego. Podobnie jak w latach
ubiegtych w przypadku egzaminéw dodatkowych
nie bedzie obowigzywat prég zaliczenia. Nato-
miast warto zwrdci¢ uwage uczniow przystepuja-
cych do egzaminu maturalnego z dwoch jezykow,
Zze tylko ten wybrany jako obowiazkowy moze by¢
zdawany na poziomie podstawowym.

Po piate — zmiana sktadu
zespotu przedmiotowego na
egzaminie ustnym

Bardzo istotng zmiang dotyczaca egza-
minu z jezyka polskiego oraz jezykéw obcych



jest zmiana sktadu zespotu przedmiotowego na
egzaminie ustnym —ograniczenie sktadu zespotu
do dwoch o0séb i wykluczenie ztego zespotu
nauczyciela uczacego zdajacych. Zmniejszenie
liczby oséb w zespole to przede wszystkim
wyfaczenie mniejszej liczby nauczycieli z pracy
dydaktycznej, a co za tym idzie, usprawnienie
pracy szkoty i organizacji egzamindw. Jednakze
warunkiem wprowadzenia tej zmiany byto takie
dobranie skfadu zespotu przedmiotowego, aby
nie spowodowato to obnizenia rzetelnosci egza-
minu. W tym celu zostaty zachowane dotychcza-
sowe zasady — w zespole jest przynajmniej jeden
nauczyciel bedacy egzaminatorem oraz jeden
nauczyciel z innej szkoty. Ale dodatkowo, aby
ufatwi¢ temu zespotowi prace i ustalenie wyniku,
nauczyciel uczacy zostat wykluczony. Decyzja
ta jest przede wszystkim krokiem w kierunku
centréw egzaminacyjnych i odpowiedzia na po-
stulaty wyzszych uczelni, ktére w przewazajacej
wiekszosci podkreslaty koniecznos¢ , uzewnetrz-
nienia” tego egzaminu, aby mogt stac sie bar-
dziej wiarygodny. Ponadto jest to takze element
wyréwnywania szans zdajacych (wszyscy sa
egzaminowani przez innego nauczyciela niz ten
przygotowujacy do egzaminu).

Ze wzgledow organizacyjnych wyklucze-
nie to zostato ograniczone do nauczyciela przy-
gotowujacego do matury (uczacego w ostatnim
roku nauki), ale nawet w tej ograniczonej formie
jest to zdecydowany krok w kierunku egzaminu
zewnetrznego, ktorego wynik jest niezalezny od
wynikéw szkolnych zdajacego.

Trzeba tez pamietad, ze od przysztego roku
zdajacy beda mieli mozliwos¢ poprawiania wy-
niku egzaminu ustnego. Prawdopodobnie wiec
bedzie konieczno$¢ stworzenia dodatkowych
centréw egzaminacyjnych dla absolwentéw z lat
ubiegtych.

Jak nie straci¢ punktow za
wypowiedzi pisemne?

Jakjuz wezesniej wspomniatam, integralng
czescia Aneksow sa przyktadowe arkusze egza-
minacyjne dostosowane do zapisow w nowym
Rozporzadzeniu. W przypadku jezykéw obcych
duzo istotniejsze niz same arkusze egzaminacyjne
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jest jednak zwrdcenie uwagi na kryteria oceniania
prac pisemnych, ktére zostaty uzupetnione do-
datkowymi zapisami, eliminujacymi negatywne
zjawiska zgtoszone przez egzaminatoréw oraz
osoby koordynujace sprawdzanie prac. Przykfa-
dowe zmiany to:

» uzaleznienie przyznania punktéw za bogactwo
jezykowe oraz poprawnos¢ jezykowa od liczby
stéw w pracy (min. 60 stéw w dfuzszej formie
uzytkowej, min. 100 stow w wypracowaniu)
oraz merytorycznej zgodnosci pracy z pole-
ceniem (min. 2 punkty za tres¢ w dfuzszej
formie uzytkowej),

» wprowadzenie procentu btedéw w kryterium
poprawnosci jezykowej na poziomie rozsze-
rzonym,

» zmiana trzeciego podkryterium w bogactwie
jezykowym na poziomie rozszerzonym (styl)
na drugorzedne.

Od roku 2007 zostaje takze wprowa-
dzona dodatkowa zmiana dotyczaca kryterium
kompozycji w wypracowaniach na poziomie
rozszerzonym. Jezeli praca bedzie liczyta wiecej
niz 300 stéw (przekroczenie limitu o 20%),
egzaminator bedzie przyznawat 0 punktéw za

cate kryterium kompozycji. Do tej pory limit
stéw podany w poleceniu byt bardzo czesto

znacznie przekraczany przez zdajacych, jako ze
kryterium to jest drugorzedne i nie miafo zna-
czacego wptywu na uzyskany wynik. Oczywiste
jest, ze duzo fatwiej jest uzyskac¢ wiecej punktéw
za tre$¢ lub bogactwo jezykowe w dtuzszej pracy,
wiec powodowato to nieréwnos¢ szans oséb,
ktdre tego limitu przestrzegaty, i tych, ktére go
lekcewazyty. Strata 4 punktow jest juz dos¢ , kosz-
towna” dla zdajacego i powinna w duzej mierze
wyeliminowac to zjawisko. Konieczne jest jednak
zwrdcenie uwagi uczniéw na ten zapis i bardziej
konsekwentne przestrzeganie tego limitu przy
ocenie prac pisemnych zdajacych.

Wersje i ,,plagiaty”, czyli zréb
to sam

Celem egzamindw zewnetrznych jest jak
najbardziej obiektywne zbadanie umiejetnosci
zdajacych oraz efektywnosci nauczania na danym
etapie ksztafcenia. Gwarancja tej obiektywnosci jest



samodzielne rozwigzywanie zadan przez zdajace-
go. Jednakze zaréwno wysokie wyniki pisemnego
egzaminu maturalnego z jezykéw obcych w roku
2005, jak i obserwacje nauczycieli z zespoféw nad-
zorujacych oraz egzaminatoréw sprawdzajacych
prace wskazywaty, ze wprowadzone procedury
egzaminacyjne i restrykcje zwigzane z uniewaznia-
niem egzaminu nie wystarczaja do zniechecenia
uczniéw do korzystania z niedozwolonych mate-
riatéw oraz pomocy kolegdw. W zwiazku z tym
w roku 2006 zostaty wprowadzone réwnolegte
wersje egzaminu pisemnego z jezykéw obcych.
Skale problemu pokazuje wyraznie poréwnanie te-
gorocznych i zesztorocznych wynikéw z egzaminu
z jezyka angielskiego.

takze stosowane w kolejnych edycjach egzaminu
maturalnego.

Warto tez zwréci¢ uwage zdajacych na
nastepujacy zapis w Aneksie: ,,Praca, odtworzona
z podrecznika lub innego Zrédfa, nie jest uznawana
za wypowiedz sformutowang przez zdajacego i nie
podlega ocenie”. Standardy wymagan egzamina-
cyjnych méwia o, formufowaniu wypowiedzi” przez
zdajacego, nie moze wiec podlega¢ ocenie praca
napisana przez autora Repetytorium, podrecznika
czy strony internetowej. Oczywiscie uczen moze
liczy¢ na fut szczedcia i zaktadac, ze nie zostanie
to wykryte, ale musi by¢ Swiadomy tego zapisu
i jego konsekwencji.

Efekty pozytywne tych krokéw bedzie

Angielski ustny 2005/2006

mozna oceni¢ w dtuzszej perspek-
tywie, jednakze zdecydowana

2006

2005

korzyscia jest wyzsza rzetelnos¢
wynikéw i wiarygodnos¢ egzami-
nu, szczegdlnie istotna w procesie
rekrutacji kandydatéw na wyzsze
uczelnie. Wazny jest takze aspekt
wychowawczy, czyli uswiadomie-
nie uczniom przygotowujacym
sie do kolejnych sesji egzaminu
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kwencji nieetycznych zachowan,

Angielski pisemny 2005/2006

pietnowanych takze w karierze
akademickiej i zawodowej (np.

2006

]

2005

uniewaznianie prac magisterskich
bedacych plagiatami).

Podsumowanie

Podsumowujac mozna wiec
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stwierdzi¢, ze zakres zmian wpro-
wadzonych w arkuszach egzami-
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nacyjnych w przypadku jezykow

W przypadku egzaminu ustnego nie ma
zasadniczych réznic w zdawalnosci oraz Srednim
wyniku egzaminu. WyraZnie nizsza jest nato-
miast zdawalnos¢ i sredni wynik na egzaminie
pisemnym. Przy zatozeniu, ze arkusze byty po-
rownywalne, uzasadnione staje sie stwierdzenie,
Ze przyczyna tego obnizenia wynikéw jest ograni-
czenie mozliwosci $ciggania. Ze wzgledu na duza
liczbe zadan zamknietych wersje réwnolegte beda
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obcych jest niewielki. Duzo bardziej
istotna dla zdajacych jest zmiana skfadu zespotu
przedmiotowego na egzaminie ustnym, rozdzie-
lenie pozioméw wymuszajace na zdajacych duzo
bardziej swiadome niz w latach ubiegtych decyzje
oraz wprowadzenie wersji réwnolegtych arkuszy,
ograniczajace mozliwos¢ Sciagania. Jaka wiec bedzie
ta matura 2007 w przypadku jezykéw obcych?
Prawie taka sama, tylko troche bardziej dojrzafa...
(wrzesien 2006)



Pawef Poszytek, Gracjana Wieckowska?
Warszawa

European Language Label 2006

Po raz piaty w Polsce Komisja Selekcyjna
konkursu European Language Label pod prze-
wodnictwem prof. dr hab. Hanny Komorowskiej
przyznata certyfikaty jezykowe dla nowatorskich
inicjatyw w nauczaniu jezykéw obcych. Konkurs
ma zasieg europejski i w Polsce jest organizowa-
ny przez Ministerstwo Edukacji Narodowe] oraz
Fundacje Rozwoju Systemu Edukacji.

W biezacej edycji konkursu prestizowe
certyfikaty Furopean Language Label zdobyto 19
instytugji, takich jak przedszkola, szkoty pod-
stawowe, gimnazja, szkoty ponadgimnazjalne,
uczelnie wyzsze, osrodki doskonalenia nauczy-
cieli, prywatne szkoty jezykowe oraz stowarzy-
szenia. Podstawa wyréznienia tych inicjatyw byty
kryteria selekcyjne i priorytety polityki jezykowej
Unii Europejskie;j.

W przekonaniu cztonkéw Komisji Selek-
cyjnej wszystkie projekty zgtoszone do kon-
kursu European Language Label, takze te, ktére
nie otrzymaty w tym roku nagrody, sa godne
nasladowania i stanowia przykfad dobrej prak-
tyki wartej upowszechniania i wprowadzania
w innych placowkach oswiatowych. Wszelkie
informacje dotyczace konkursu European Lan-
guage Label oraz opisy inicjatyw nagrodzonych
w poprzednich edycjach mozna znalezé na
naszej stronie internetowej: www.socrates.org.
pl/socrates2/index1.php? dzial=12.

Przypomnijmy kryteria konkursu Europe-
an Language Label. S one state we wszystkich
krajach uczestniczacych w programie.

» Podejmowane inicjatywy musza mie¢ wielo-
stronny charakter. Wszystkie osoby i elementy
zaangazowane w projekty — uczniowie,
nauczyciele, metody i materiaty — powinny
przyczyni¢ sie do rozpoznania i spetnienia
potrzeb edukacyjnych oséb uczacych sie. Do-
stepne Zrédta powinny by¢ wykorzystywane
w sposéb tworczy, aby stymulowac uczenie
sie jezyka. Przyktadem moze byc: wykorzy-
stanie rodzimego moéwcy (native speaker),

uczenie sie jezyka w ramach wspoéfpracy miast
blizniaczych (twin towns) lub instytucji, oraz
wspotpraca z lokalnym biznesem.

» Inicjatywy powinny wnosi¢ dodatkowe korzysci
do dotychczasowych doswiadczen krajowych
W nauczaniu i uczeniu sie jezykdw. Powinny
prowadzi¢ do jakosciowej i ilosciowe] popra-
wy W nauczaniu i uczeniu sie jezykéw. Na
przyktad zmiany ilosciowe moga wyrazac sie
przez uczenie sie kilku jezykow, a w szczegél-
nosci tych najrzadziej spotykanych. Natomiast
zmiany jakosciowe moga wyrazac sie wyko-
rzystaniem lepszej metodologii.

» Inicjatywy powinny dostarczaé motywacji
uczacym sie i nauczajacym.

» Inicjatywy powinny by¢ oryginalne i twércze.
Powinny wykorzystywa¢ wczesniej nieznane
podejscia, wiasciwe dla danej grupy odbior-
cow. To, co jest innowacyjne w jednym kon-
tekscie, nie musi by¢ innowacyjne w innym.

» Inicjatywy powinny mie¢ wymiar europejski,
a wiec wpisywac sie w rzeczywistos¢ Unii
Europejskiej z jej jezykowa réznorodnoscia.
Inicjatywy powinny wykorzystywac potencjat
wynikajacy z tej réznorodnosci (np. kontakty
miedzynarodowe), aby poprawic rozumienie
innych kultur przez uczenie sie jezykow.

» Inicjatywy powinny dotyczy¢ innowacji, ktore
mozna réwniez zastosowac w innych warunkach
(fatwy transfer). Powinny by¢ potencjalnym
Zrédtem inspiracji dla innych, w innych krajach
oraz w roznych kontekstach, tak aby mogty by¢
zastosowane w nauczaniu innych jezykéw lub
w nauczaniu innych grup wiekowych.

Priorytety narok 2006, zgodnie z ustalenia-

mi grupy ekspertéw w ramach ,,Procesu realizagji

celéw edukacyjnych” (Objective process), to:

» ksztatcenie i doskonalenie nauczycieli jezykdw
obcych,

» roznorodnosc oferty jezykowej.

Projekty nagrodzone w roku 2006 s3 na-
stepujace:

" Pawet Poszytek jest dyrektorem programu Socrates, Gracjana Wieckowska pracuje w biurze konkursu European Language Label

Fundacji Rozwoju Systemu Edukacji w Warszawie.
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Ksztatcenie i doskonalenie
nauczycieli jezykéw obcych

Uniwersytet Warszawski

Tytut projektu: Uniwersytecki system nauczania

jezykdw obcych USNJO.

gzykl projektu: 50 jezykdw:
» nowozytne jezyki europejskie: angielski, czeski,
estonski, finski, francuski, grecki, hiszpanski,
litewski, totewski, niderlandzki, niemiecki,
norweski, portugalski, stowacki, stowenski,
szwedzki, wegierski, wioski,

» jezyki nieunijne: biatoruski, butgarski, chor-
wacki, rosyjski, serbski, ukrainski,
» jezyki rzadko nauczane: albanski, arabski, azer-

ski, baskijski, chinski, czeczenhski, hausa, hebraj-
ski, hindi, galicyjski, gruzinski, japonski, kata-
lonski, kazachski, kirgiski, koptyjski, malajalam,
mongolski, ormianski, perski, rumunski, san-
skryt, suahili, turecki, tybetanski, wietnamski.
Cele projektu:
» Stworzenie spojnego systemu ksztatcenia jezy-
kowego oraz certyfikacji biegtosci jezykowe;j,
opartych na rozpoznawalnych standardach
europejskich.
Stworzenie réznorodnej, co do jezykéw, po-
ziomu oraz profilu zaje¢, oferty dydaktycznej,
umozliwiajacej zaprezentowanie i wykorzysta-
nie potencjatu wszystkich jednostek organi-
zacyjnych UW, zajmujacych sie ksztatceniem
jezykowym oraz nowymi technologiami infor-
macyjnymii komunikacyjnymi, oraz stworzenie
zasobow, ktére najpetniej mogtyby zaspokoic
potrzeby studentéw wynikajace z ich zaintere-
sowan akademickich i zawodowych.
Umozliwienie kazdemu studentowi opano-
wanie przynajmniej jednego jezyka w stopniu
umozliwiajacym skuteczng komunikacje w $ro-
dowisku studiéw i pracy, na poziomie B2, oraz
wyposazenie go w umiejetnosci, pozwalajace
na ksztatcenie przez cate zycie.

Szkota Wyzsza Psychologii
Spotecznej w Warszawie

Tytut projektu: Students 2 Students.

ezyk projektu: angielski.
Cele projektu: Przekazanie umiejetnosci przysztym

nauczycielom jezyka angielskiego w zakresie ogélnej
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obstugi platformy stuzacej nauczaniu na odlegtos¢
(e-learning), jak i sposobdw wykorzystania tej plat-
formy w procesie nauczania jezyka obcego. Uczest-
nicy projektu poznali wybrane elementy metodyki
nauczania online. Zobaczyli, jakie problemy moga
powstawac przy nauczaniu e-leamingowym i jak
sobie z nimi radzi¢. Bardzo wazny byt praktyczny
wymiar zdobywanej wiedzy: uczestnicy projektu
nie tylko uczyli sie budowac spojne kursy e-leamin-
gowe, ale takze doswiadczyli bycia nauczycielem
w napisanym przez siebie kursie. Ponadto praca
na platformie wptyneta na ogélny rozwéj umiejet-
nosci obstugi komputera i korzystania z Internetu.
Studenci wspierali sie wzajemnie swojg wiedza
i umiejetnosciami. Studenci Filologii Angielskiej
uczyli sie pracowac na platformie, tym samym uczac
pozostatych studentow SWPS jezyka angielskiego.

Centralny Osrodek Doskonalenia
Nauczycieli (CODN) w Warszawie

Tytut projektu: Classes ouvertes.
ezyk projektu: francuski.

Cele projektu: Utworzenie systemu doskonalenia
nauczycieli szkét z sekcjami dwujezycznymi z jezy-
kiem francuskim, ktory bedzie adekwatny do ich
potrzeb, a jednoczesnie zapefni luke, jaka istnieje
w tej dziedzinie w Polsce. Doskonalenie nauczycieli
jezyka francuskiego i nauczycieli przedmiotéw nie-
jezykowych przez: udziat w warsztatach ze specja-
listami z Francji, udziat w lekcjach w warszawskich
szkotach z klasami dwujezycznymi, wspélne
(nauczyciele prowadzacy/obserwatorzy i specjalisci
z Francji) opracowanie materiatow praktycznych,
dzielenie sie zdobytg wiedza dydaktyczna.

Gliwicki Osrodek Metodyczny

Tytut projektu: Ksztafcenie i doskonalenie nauczycieli
jezykdw obcych — 45 minut dobrej lekgji”.

ezyki projektu: wszystkie jezyki obce w szkotach
regionu.

Cele projektu:

» Cele spoteczne: uczestnicy wyréwnuja swoje
szanse edukacyjne; nauczyciele poznaja mozli-
wosci dziatan w ramach europejskich programéw
edukacyjnych; szkoty otwieraja sie na wymiane
doswiadczen przez ogladanie i korzystanie
z najlepszych przykfadéw; nawiazujg wspotpra-
ce ze szkofami zagranicznymi — w tym przede



wszystkim ze szkotami polonijnymi w panstwach
dawnego bloku wschodniego; spotecznos¢ szkol-
na wykorzystuje multimedialne zrédfa informacji
W procesie nauczania/uczenia sie; uczestnicy
rozwijaja kompetencje spofeczne.

» Cele oswiatowe: uczestnicy podnosza jakosc,
atrakcyjnos¢ i efektywnos¢ godziny lekcyjnej,
stosujac metody projektow w procesie eduka-
cyjnym; doskonala metodyke lekcji nauczania/
uczenia sie jezyka obcego uwzgledniajac aspek-
ty psychopedagogiczne i glottodydaktyczne
(wykorzystanie zasobow ludzkich GOM przy
wspotpracy ROME METIS Katowice); nauczycie-
le uwzgledniaja korelacje i integracje jezykow
obcych z przedmiotami ogélnoksztatcacymi
i zawodowymi w swych planach i dziataniach
rocznych i wieloletnich; uczestnicy rozwijaja
swoje kompetencje, umiejetnosci i sprawnosci
jezykowe, wykorzystywane w zyciu zawodo-
wym (ujecie pragmatyczne).

» Cele lingwistyczne: uczestnicy wykorzystuja do-
Swiadczenia polskiej glottodydaktyki z uwzgled-
nieniem doswiadczen zdobytych od roku 1990;
uczestnicy dostosowuja nauke jezyka obcego
do warunkéw pracy szkoty w Polsce; uczestnicy
pracuja na podstawie Europejskego systemu opisu
ksztafcenia jezykowego oraz Portfolio.

» Cele administracyjne: administratorzy projektu
organizuja sie¢ roznych typow szkét pracujacych
w ramach projektu; nawiazuja kontakty i wspot-
prace ze szkotami polonijnymi oraz z miastami
partnerskimi (wymiana doswiadczen, wspétpra-
ca ze szkofami o podobnym profilu ksztatcenia,
zaktadami pracy, firmami).

Osrodek Doskonalenia Nauczycieli
w Poznaniu

Tytut projektu: Doskonalenie nauczycieli jezykow
obcych.

ezyki projektu: angielski, francuski, rosyjski,
niemiecki.

Cele projektu:

» Doskonalenie umiejetnosci metodycznych
i jezykowych nauczycieli jezykéw obcych z 13
powiatéw wojewddztwa wielkopolskiego, tere-
nu dziafania Osrodka Doskonalenia Nauczycieli
w Poznaniu.

» Zachecenie do poszukiwania nowych cieka-
wych rozwigzan metodycznych, umozliwiaja-

cych przygotowanie uczniow do efektywnej
komunikacji jezykowej.

» Wadrozenie nauczycieli do ksztatcenia ustawicz-
nego przez zastosowanie szerokiego wachlarza
form doskonalenia.

» Doskonalenie warsztatu pracy nauczycieli
i wyposazenie go w nowoczesne materiaty
dydaktyczne.

» Podniesienie umiejetnosci postugiwania sie
jezykiem obcym w sytuacjach nowych, nie-
stereotypowych.

» Przygotowanie nauczycieli jezykédw obcych do
pracy metoda projektdw.

Zespot Szkot nr 67 w Warszawie,
Gimnazjum nr 34 i XV Liceum
Ogolnoksztatcace im. Narcyzy
Zmichowskiej

Tytut projektu: ,Apprendre Pour Enseigner”
— Uczyc sie, by nauczac.
ezyki projektu: francuski i hiszpanski.

Cele projektu:
» Wzbogacanie warsztatu pracy nauczycieli jezyka

francuskiego dzieki kursom organizowanym
w Polsce i we Francji, sprzyjajacym réwniez
zapoznaniu sie z doswiadczeniem zawodowym
nauczycieli i wyktadowcdw z Unii Europejskiej
i $wiata francuskojezycznego; doskonalenie
umiejetnosci jezykowych nauczycieli przedmio-
tow niejezykowych oraz metodyki nauczania po
francusku (biologia, historia, matematyka); wy-
korzystanie zdobytych umiejetnosci na lekcjach,
aktywizujac ucznia, urozmaicajac zajecia.

» Wiaczenie jezyka hiszpanskiego do oferty jezy-
kowej szkoty i mozliwosci rozwiniecia kontaktow
z krajami hiszpanskojezycznymi, podjecie nauki
tego jezyka przez nauczycieli innych jezykéw
obcych w ramach programu EuroProf.

Réznorodnos¢ oferty
jezykowej

Przedszkole Miejskie nr 163 w todzi

Tytut projektu: Przedszkolna edukacja jezykowa
Angielski biletem do swiata”.

ezyk projektu: angielski.
Cele projektu: Umozliwienie dziecku dobrego



startu jezykowego bez wzgledu na status finan-
sowy rodziny; umacnianie wiary we wiasne sity
i mozliwosci osiagniecia sukcesu.

» Stworzenie sprzyjajacych warunkéw do nauki
jezyka obcego w przedszkolu.

Zapewnienie kontaktu z jezykiem obcym
przez codzienna nauke zgodnie z podstawg
programowa.

Ksztaftowanie tolerancji i otwartosci wobec
odmiennych kultur.

Tworzenie okazji do odkrywania i poznawania
rzeczywistosci spoteczno-kulturowych innych
narodowosci przez obcowanie z innym jezy-
kiem niz jezyk ojczysty.

Korelacja nauki jezyka obcego z tresciami pro-
gramowymi wychowania przedszkolnego.

Szkota Podstawowa nr 4 im. Armii
Krajowej w Nakle nad Notecia

Tytut projektu: Mtodzi, zdrowi i wolni w jedno-
czacej sie Europie.
ezyki projektu: polski, czeski, angielski.

Cele projektu:
» Promowanie réznojezycznosci przez budowa-

nie nawyku uczenia sie jezykdw obcych w bez-
posrednich kontaktach interpersonalnych oraz
w ramach wspéfpracy miast blizniaczych.
Rozwijanie umiejetnosci skutecznego porozumie-
wania sie i pokonywania barier jezykowych.
Przeciwdziatanie uzaleznieniom przez promo-
wanie zdrowego stylu zycia.

Poznawanie historii, geografii, tradycji i kultury
Czech i Polski.

Otworzenie mfodziezy na inng kulture i rozwi-
janie tolerancji wobec innych.

Oferowanie alternatywnych form spedzania
wolnego czasu.

Zawigzywanie wiezi przyjazni miast partner-
skich Nakfo (Czechy) i Nakta nad Notecig (Pol-
ska), szkot (SP 4 w Nakle n. Notecia i Zakladni
Skola a Matefska Skola w Naklo).
Zachecenie do wspolnej integracji jezykowej
i interpersonalnej.

Szkotfa Podstawowa nr 9 im.
Mikotaja Kopernika w Dzierzoniowie

Tytut projektu: Z jezykami obcymi odkrywamy
Europe.
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ezyki projektu: angielski, niemiecki.

Cele projektu:

» Pokazanie, ze nauka jezyka obcego moze
by¢ ciekawa.

Motywowanie i mobilizowanie do nauki jezy-
ka obcego — praktyczne zastosowanie jezyka
(wycieczki do krajow europejskich, prowadze-
nie korespondencji w jezyku obcym, czytanie
czasopism w jezyku obcym dla dzieci, czytanie
ksiazek w jezyku obcym — graded readers).
Uatrakcyjnienie procesu uczenia sie jezyka
obcego — metody aktywizujace.
Uswiadomienie, ze nauka jezykéw obcych
pomaga w poznawaniu kultury krajéw eu-
ropejskich.

Budzenie ciekawosci poznawczej, ksztattowa-
nie tolerancyjnej i otwartej postawy wobec
odmiennosci kulturowe;.

Korelacja nauki jezyka obcego z informa-
tyka.

Ksztattowanie umiejetnosci poszukiwania,
porzadkowania i wykorzystywania informacji
z roznych zrodet.

Wykorzystanie zdobytych umiejetnosci jezy-
kowych poza klasa — udziat w uroczystosciach
i konkursach szkolnych i miedzyszkolnych
i miejskich.

Zaangazowanie w proces dydaktyczny ucz-
niow, rodzicow, innych nauczycieli i studen-
tow-praktykantow.

Nawigzanie wspotpracy ze szkotami z krajow
UE w celu poznania ich kultury.

Gimnazjum nr 1 im. Jana
Kochanowskiego w Koluszkach

Tytut projektu: Sladami Zydéw w Polsce i w Niem-
czech.

ezyk projektu: niemiecki.

Cele projektu: Ksztattowanie postaw tolerangji
i otwartosci na inne kultury. Pogtebienie wie-
dzy historycznej na temat tragicznych loséw
narodu zydowskiego. Pogfebienie stosunkéw
partnerskich miedzy szkotami i indywidualnych
kontaktéw réwiesniczych. Rozwijanie umiejetno-
Sci jezykowych ze szczegblnym uwzglednieniem
umiejetnosci postugiwania sie jezykiem niemie-
ckim w bezposrednich kontaktach, pokonywanie
barier jezykowych. Doskonalenie umiejetnosci
wykorzystywania technologii informacyjnej do



gromadzenia, przetwarzania i prezentowania
zebranych materiatéw oraz w komunikacji in-
terpersonalnej. Integracja tresci nauczania jezyka
niemieckiego z historig, informatyka i etyka.

Publiczne Gimnazjum nr 7 im. gen.
Wiadystawa Andersa w Opolu

Tytut projektu: Zyciowe przestrzenie, zyciowe
marzenia.

ezyki projektu: angielski, francuski, niemie-
cki.

Cele projektu:

» Przygotowanie uczniéw do rozumienia zmian
zachodzacych we wspotczesnej Europie.

» Zwalczanie stereotypow i uprzedzen w kon-
taktach z innymi narodami.

» Rozwijanie umiejetnosci postugiwania sie
jezykiem obcym w sytuacjach pozaszkolnych,
pozalekcyjnych (teatr, korespondencja, gazetki
tematyczne).

» Poznanie odmiennosci kulturowych krajow
europejskich.

» Rozwijanie samodzielnosci uczniéw w zdoby-
waniu wiedzy i rozwijaniu zainteresowan.

» Mobilizacja nauczycieli do poszukiwania no-
wych, efektywnych metod nauczania.

» Wykorzystanie oferty osrodkéw metodycznych
przez nauczycieli jezykéw obcych w celu pod-
niesienia kwalifikacji zawodowych.

» Rozwijanie wspdfpracy ze szkotami europej-
skimi.

» Potaczenie wiedzy i umiejetnosci jezyko-
wych z problemami najblizszego srodowiska
uczniéw (rodzina, dom, szkofa, Srodowisko
naturalne, ochrona $wiata roslin i zwierzat,
zagrozenia dla Srodowiska naturalnego).

» Uswiadomienie uczniom, ze w planach na
wiasng przysztos¢ konieczne jest uwzglednie-
nie znajomosci jezykéw obcych.

IV Liceum Ogélnoksztatcace im.
Mikotaja Kopernika w Rybniku

Tytut projektu: The Green Project.

ezyk projektu: angielski.

Cele projektu: Projekt zaktada rozwijanie ogélnych
umiejetnosci jezykowych (jezyka angielskiego)
przy jednoczesnym nacisku na tematyke eko-
logiczna. Wspotpraca miedzynarodowa, ktdrg
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prowadzimy, ma réwniez na celu wzbogacenie
wiedzy ucznidw na temat kraju partnerskiego;
mozliwos¢ komunikacji z réwiesnikami z innego
kraju jest czynnikiem motywujacym do nauki
jezykdw obcych. Celem projektu jest jednoczesnie
podniesienie swiadomosci ekologicznej, uwrazli-
wienie mfodych ludzi na problemy Srodowiska
rozumianego globalnie i lokalnie. Ksztattujac
proekologiczne postawy, chcemy uswiadamiac
mfodych ludzi o ich wspétodpowiedzialnosci
i mozliwosci wspétdecydowania o podejmowaniu
dziatan majacych wptyw na stan srodowiska.

Il Liceum Og6lnoksztafcace im.
Marii Konopnickiej we Wtoctawku

Tytut projektu: Jeden swiat — wiele jezykéw.

ezyki projektu: francuski, hiszpanski, wtoski.

Cele projektu:

» Poszerzenie palety jezykowej.

» Prowadzenie akgji, majacych na celu pro-
pagowanie nauczania i uczenia sie jezy-
kow rzadszych wsrod dzieci, mtodziezy
i dorostych.

» Ksztatcenie i doksztatcanie kadry nauczajacej
jezykdw.

» Pozyskiwanie Srodkéw i materiatéw popula-
ryzujacych jezyki obce.

» Wspdfpraca miedzy nauczycielami réznych
jezykdw na terenie miasta, regionu i kraju.

» Propagowanie otwartosci na swiat, tamania
barier przez poznawanie jezykéw, ludzi
i kultur.

» Podniesienie jakosci nauczania i uczenia sie
jezykéw obcych.

Zespot Szkot Ogoélnoksztatcacych
nr 1, | Liccum Ogélnoksztatcace
im. Jana Kasprowicza w Raciborzu

Tytut projektu: Wedle Raciborza...

ezyki projektu: polski, angielski, niemiecki,
francuski, wtoski i rosyjski.

Cele projektu: Gtéwnym celem projektu byto
opracowanie i stworzenie wersji multimedialnej
przewodnika po Raciborzu i naszej szkole. Wersja
ta ma forme wielojezyczna i zostata przygotowa-
na we wszystkich jezykach nowozytnych naucza-
nych w naszym liceum: angielskim, niemieckim,
francuskim, wtoskim i rosyjskim. Jej gtéwnymi



adresatami sa mtodzi obcokrajowcy, bioracy
udziaf corocznie w wymianach miedzyszkolnych,
jakie prowadzi od lat nasze liceum. Jej multime-
dialny charakter oraz zapis na ptycie CD pozwoli
na szybkie i fatwe rozpowszechnianie.

Oxigo Momora sp. j. — szkota
jezykowa

Tytut projektu: Dialogo Cafe — miejsce wirtualnych
spotkan w jezykach romanskich Dialogo — jezyki
romanskie.

ezyki projektu: hiszpanski, wioski, portugalski,
francuski.

Cele projektu: Stworzenie internetowej platformy
edukacyjnej, skupiajacej entuzjastéw jezykéw
romanskich. Miejsce to umozliwia budowanie
spotecznosci internetowej wokét zagadnien
zwiazanych z jezykami nauczanymi w naszej
szkole, intensyfikuje kontakt z native speakera-
mi, zacheca do dzielenia sie wiedza (wymiana
opinii, plikéw, linkéw) i w sensie organizacyjnym
— ufatwia przeptyw informacji na linii kursant
- placéwka (tablica ogfoszen, zamieszczanie kon-
spektow z odbytych zajec). Dzieki zamieszczeniu
wszystkich jezykéw romanskich w jednym obsza-
rze nasi kursanci maja dostep do zréznicowanej
oferty jezykowej, moga ¢wiczy¢ nie tylko jezyk,
ktérego sie ucza na zajeciach tradycyjnych, ale
takze nabywac kompetencji z pozostatych jezy-
kéw romanskich.

Centralny Osrodek Doskonalenia
Nauczycieli w Warszawie

Tytut projektu: Poznajmy sie! — przez nauke jezyka

polskiego do edukacji miedzykulturowej.

ezyk projektu: polski.

Cele projektu:

» Propagowanie znajomosci jezykdéw obcych,
tradycji i odmiennych kultur w celu ksztafto-
wania postaw tolerancyjnych, budowania po-
mostow, wspierania dialogu i wspétpracy mie-
dzy mieszkancami Azji Srodkowej i Europy.

» Propagowanie integracji tresci nauczania
jezyka polskiego z historia, geografia, sztuka
Polski oraz z kulturg i tradycjami Srodowisk
miejscowych.

» Propagowanie nawiazywania kontaktéw ré-
wiesniczych (kontakty wakacyjne, wspétpraca
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miedzy klasami czy szkotami) oraz wspétpracy
miedzy réznorodnymi organizacjami z Polski
i Azji Srodkowej.

» Propagowanie réznorodnych metod naucza-
nia, szczegolnie aktywizujacych, pobudzaja-
cych tworczos¢ wiasng uczniow.

» Wspomaganie nauczania jezyka polskiego,
historii i geografii wsréd Polonii w ramach
realizacji rozporzadzenia Ministra Edukacji Na-
rodowej i Sportu z dnia 27 marca 2002 r.

» Nauczanie jezyka polskiego jako ojczystego
w celu wspomagania oséb pragnacych odzy-
ska¢ znajomos¢ jezyka, kultywowac tradycje
oraz poznawac historie, geografie, kulture
oraz rzeczywistos¢ wspoéfczesnej Polski jako
cztonka UE.

» Nauczanie jezyka polskiego jako ojczystego
w celu wspomagania oséb pragnacych stu-
diowac w Polsce oraz ubiegajacych sie o status
repatrianta.

» Nauczanie jezyka polskiego jako obcego (jedne-
go z oficjalnych jezykdw Unii Europejskiej).

Studium Praktycznej Nauki
Jezykéw Obcych Politechniki
Slaskiej w Gliwicach

Tytut projektu: Double the fun with bilingual books
and Eurolingua, ages 5 to 105.

ezyki projektu: Projekt jest wielojezykowy. Obec-
nie obejmuje nastepujace jezyki: angielski, fran-
cuski, hiszpanski, niemiecki, polski, rosyjski.
Cele projektu: Wiodacym celem projektu jest
organizacja konkurséw jezykowych dla uczniéw
szkot podstawowych i gimnazjalnych. Projekt
koncentruje sie na popularyzowaniu nauki jezy-
kéw obcych na wszystkich poziomach zaawan-
sowania i we wszystkich grupach wiekowych
przez zabawe leksykalng. Dzieki wykorzystaniu
formuty krzyzéwek panoramicznych zasady
proponowanej gry sa klarowne, a zastosowanie
limitu czasowego w jej przebiegu pozwala
¢wiczy¢ koncentracje i refleks, co sprzyja zapa-
mietywaniu. Zasadnicza czescig projektu jest
zachecanie do czytania, szczegélnie literatury
dwu- lub wielojezycznej, pobudzajacej wyob-
raznie i wzbogacajacej zasob stow w zakresie
wybranych jezykéw europejskich. Gra zaktada
mozliwo$¢ pracy indywidualnej (polecana dla
dyslektykow), stymulujac w ten sposéb samo-



ocene a takze pracy zespotowej, ktéra rozwija
umiejetnos¢ wspotpracy w grupie.

Polskie Stowarzyszenie Nauczycieli
Jezyka Niemieckiego w Warszawie

Tytut projektu: IV Ogdinopolski konkurs jezyka
niemieckiego dla gimnazjalistow.
Jezyk projektu: niemiecki.

Cele projektu:
» Motywowanie uczniéw do uczenia sie jezyka

niemieckiego oraz mobilizowanie ich do sa-
modzielnej, systematycznej pracy.

» Podnoszenie poziomu umiejetnosci jezyko-
wych mtodziezy.

» Wdrazanie europejskich pozioméw osiggniec
jezykowych zalecanych przez Rade Europy.

» Zainteresowanie uczniow kultura niemieckiego
obszaru jezykowego.

> Ksztattowanie postawy tolerancji i akceptacji
wobec innych narodéw, ich kultury i jezyka.

» Nagradzanie wysitkow ucznidw i nauczycieli.

Powiatowy Osrodek Doskonalenia
Nauczycieli w Wodzistawiu

Tytut projektu: BABEL Powiatowy festiwal teatréw
obcojezycznych.

ezyki projektu: angielski, niemiecki, francuski,
rosyjski.

Cele projektu:

» Doskonalenie umiejetnosci postugiwania sie
réznymi jezykami.

» Stworzenie forum wymiany artystycznej po-
miedzy grupami teatralnymi.

» Popularyzacja literatury powszechnej w orygi-
nale, wersji petnej lub uproszczonej.

» Stwarzanie uczniom réznych typdw szkét moz-
liwosci zaprezentowania swoich umiejetnosci
jezykowych w czesto niekonwencjonalnych
sytuacjach, motywowanie uczniéw do nauki
jezykow obcych.

(wrzesien 2006)

Jadwiga Zarebska"
Warszawa

Powszechnos¢ nauczania jezykéw obcych

w roku 2005/2006

I. Nauczanie jezykéw obcych
w polskich szkotach

Niniejsze opracowanie zawiera dane
dotyczace ucznidéw uczacych sie jezykéw obcych
w polskich szkotach w minionym roku szkolnym
2005/2006. Sa to dane GUS wedtug stanu w dniu
31 grudnia 2005 r. Uwzgledniaja one uczniow ze
wszystkich typow szkét (facznie ze szkolnictwem
specjalnym).

Tabela 1 przedstawia sytuacje ucznidw,
uczacych sie obowiazkowo jezykéw obcych
w kraju we wszystkich typach szkoét facznie.
Uwzgledniono w niej cztery najbardziej populame
jezyki w Polsce (angielski, niemiecki, rosyjski, fran-

cuski) oraz jezyki mniej popularne, np. hiszpanski
czy wtoski. Dynamike przemian w nauczaniu
jezykéw obcych pokazano tez na rys. 1. W roku
szkolnym 2005/2006 w poréwnaniu z rokiem
2004/2005 liczby uczniéw uczacych sie czterech
najbardziej popularmych jezykéw obcych w kraju
zmalaty. Najwiekszy spadek bezwzgledny za-
notowano dla jezyka angielskiego (- 132,9 tys.
0s6b), a najwiekszy spadek wzgledny dla jezyka
rosyjskiego (- 12,4%). Zmalata tez liczba uczniow
uczacych sie taciny. Zwiekszyty sie natomiast
w ciggu ostatniego roku liczby uczniéw uczacych
sie jezykow romanskich: hiszpanskiego — przyrost
wzgledny 0 30,4% i wtoskiego — przyrost wzgled-
ny o 13,6%

" Dr Jadwiga Zarebska jest kierownikiem Zespofu ds. Analiz i Prognozowania Kadr Oswiaty w Centralnym Osrodku Doskonalenia

Nauczycieli w Warszawie.
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Tabela 1. Uczniowie uczacy sie jezyka obcego we
wszystkich typach szkot tacznie jako przedmiotu obo-
wiazkowego (w tys. os6b)

Jenyk 2004 2005
Angielski 4077,22 3944,28
Francuski 210,34 196,13
Niemiecki 2135,29 2009,14
Rosyjski 415,37 363,96
tacina 41,36 37,90
Hiszpanski 11,58 15,10
Wroski 10,18 11,56
Inny 4,35 4,43

Tabela 2 przedstawia liczbe ucznidw ucza-
cych sie jezyka obcego jako przedmiotu dodatko-
wego. Wzgledne przyrosty liczby ucznidw sg tutaj
wysokie dla jezyka angielskiego i niemieckiego,
ale dwa i pot razy nizsze niz w minionym roku
szkolnym.

Tabela 2. Uczniowie uczacy sie jezyka obcego we
wszystkich typach szkét tacznie jako przedmiotu do-
datkowego (w tys. os6b)

Jezyk angielski |francuski |niemiecki [rosyjski
stan 2004 737,89 60,42 | 576,95 | 201,31
stan 2005 842,68 59,87 | 640,09 | 202,30
zmiana (osoby) | 104,79 -0,55 63,14 0,99
zmiana-w % | 14,2% | -09% | 10,9% | 0,5%

Struktura powszechnosci nauczania jezy-
kéw obcych jako przedmiotu obowigzkowego
(wyrazona w procentach ogétu uczniéw) zmie-
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nifa sie nastepujaco na przestrzeni ostatniego
roku szkolnego.

rok200 4 rok2005
jezyk angielski - 65.3% jezyk angielski - 65,9%
jezyk niemiecki - 34.2%  jezyk niemiecki - 33,6%
jezyk rosyjski - 6,7%  jezyk rosyjski - 6,1%
jezyk francuski - 3.4%  jezyk francuski - 3,3%
facina - 0.7% tacina - 0.6%
jezyk hiszpanski - 0.2%  jezyk hiszpanski - 0,3%
jezyk wioski - 0,2%  jezyk wtoski - 0.2%
inne jezyki - 0,1% inne jezyki - 0,1%

Uwzgledniajac takZze nauczanie jezykow
obcych jako przedmiotu dodatkowego, pro-
centowe wskazniki powszechnosci nauczania
podstawowych jezykéw zachodnioeuropejskich
we wszystkich typach szkét facznie byty naste-

pujace:

rok200 4 rok2005
jezyk angielski - 77.1%  jezyk angielski - 80,0%
jezyk niemiecki - 43,4%  jezyk niemiecki - 44,3%
jezyk francuski - 4,4%  jezyk francuski - 4.3%

Z powyzszego wida¢, ze powszechnos¢
nauczania jezyka angielskiego i niemieckiego
(uwzgledniajaca nauczanie jezyka jako przed-
miotu obowiazkowego oraz przedmiotu do-
datkowego) wzrosta o kilka procent. Natomiast



powszechno$¢ nauczania jezyka francuskiego
oscyluje od kilku lat w granicach powyzej 4%.
Petny obraz powszechnosci nauczania obo-
wiazkowego jezykéw obcych w Polsce w okresie
ostatnich trzynastu lat (1992-2005) przedstawia
tabela 3.
Tabela 3. Wskazniki powszechnosci nauczania obo-
wiazkowego jezykow obcych (w procentach ogétu
uczniéw). Szkoty razem

Rok angielski | francuski | niemiecki | rosyjski
1992/93 18,2 3.2 16,0 34,0
1993/94 23,1 37 18.8 27,6
1994/95 brak danych GUS
1995/96 brak danych GUS
1996/97 30,2 4,0 22,4 21,6
1997/98 325 4,0 23,9 19,7
1998/99 34,5 4,0 25,2 18,1
1999/2000 46,9 4,2 30,7 16,0
2000/2001 53,6 43 33.4 13.4
2001/2002 58,2 3.8 337 11.4
2002/2003 62,4 3.8 34,8 9.7
2003/2004 64,9 3.4 34,2 7.6
2004/2005 65.3 3.4 34,2 6.7
2005/2006 65,9 3.3 33,6 6,1

W tabeli tej brakuje wartosci wskazni-
kéw powszechnosci w dwoch kolejnych latach
szkolnych 1994/95 i 1995/96. Zwigzane to jest
z faktem, ze GUS nie zbierat w tym okresie infor-

macji o uczniach uczacych sie jezykdéw obcych.

Tendencje rozwojowe w zakresie po-
wszechnosci nauczania czterech najbardziej po-
pularmych jezykéw obcych sa dobrze widoczne na
rysunku B. W latach 1992 i 1993, a wiec w okre-
sie poczatkowym po przemianach, jezykiem
dominujacym w Polsce byt jezyk rosyjski, a jezyk
angielski zajmowat druga pozycje z duza stratg do
jezyka rosyjskiego. Trzecie miejsce zajmowat jezyk
niemiecki. W roku szkolnym 1996/97 struktura
powszechnosci nauczania jezykdw obcych w kraju
diametralnie sie zmienita; jezyk angielski wysunat
sie na pierwsze miejsce, drugie miejsce zajaf jezyk
niemiecki, a jezyk rosyjski znalazt sie dopiero na
trzeciej pozycji w skali powszechnosci z niewielka
strata do jezyka niemieckiego. Takie uszeregowa-
nie jezykdw obcych w szkotach ogétem utrzymuje
sie do dnia dzisiejszego w skali kraju.

Najwiekszy wzrost wskaznika powszech-
nosci jezyka angielskiego nastapit w latach 1998-
1999, kiedy wskaznik zwiekszyt sie z 34,5% do
46,9%. Od roku 2002 przyrosty tego wskaznika
sg coraz mniejsze. Natomiast wskaznik powszech-
nosci jezyka niemieckiego wzrastat rownomiernie
w catym okresie piecioletnim, lata 1996 — 2000.
Wazrost ten byt jednak znacznie wolniejszy niz
wskaznika jezyka angielskiego. W latach 2003
i 2004 wartos¢ wskaznika powszechnosci jezyka
niemieckiego byta identyczna, a w roku 2005
nieznacznie zmalafa.
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Powszechno$¢ nauczania jezyka francuskie-
g0 na przestrzeni ostatnich czterech lat niewiele
sie zmieniafa. Jezyk francuski zajmuje niezmiennie
czwarte miejsce w kraju na skali powszechnosci.
Powszechnos¢ nauczania jezyka rosyjskiego
spadafa systematycznie i szybko od roku 1992.
Wskaznik powszechnosci tego jezyka w roku 2005
jest pie¢ i pot razy nizszy od wartosci wskaznika
w roku 1992.

Wartosci wskaznikéw powszechnosci
nauczania jezykow obcych w szkotach ogétem
(por. tab. 3) $wiadcza o prawidfowe] dynamice
przemian zachodzacych w tej dziedzinie w Polsce
od kilkunastu lat, a doktadnie od roku 1990.

Il. Przestrzenny rozkfad
powszechnosci nauczania
jezykéw obcych

Powszechno$¢ nauczania poszczegdlnych je-
zykéw obcych w ukfadzie wojewddzkim jest silnie
zréznicowana. Rozpietosci przedziatéw, w ktérych
mieszcza sie procentowe wskazniki powszechnosci
nauczania jezykéw obcych w wojewodztwach (we
wszystkich typach szkét facznie) w roku szkolnym
2005/2006 obrazuje ponizsze zestawienie. Dla
jezykéw: angielskiego, niemieckiego i francuskiego
53 to sumy wskaznikéw powszechnosci dla naucza-
nia jezyka jako przedmiotu obowiazkowego i do-
datkowego. Dla jezyka rosyjskiego i hiszpanskiego
znane sa tylko wskazniki powszechnosci nauczania
obowiazkowego obu jezykéw. Rozpietosci prze-
dziatéw wymienionych jezykéw obcych s3 podane
w ponizszej tabeli:

jezyk angielski 57,5% - 88,3%
jezyk francuski 1.4% - 7,4%
jezyk niemiecki 30.8% - 67,8%
jezyk rosyjski 1.2% - 14,0%
jezyk hiszpanski 00% - 0.5%

Przy duzym zroznicowaniu wskaznikow re-
gionalnych wskazniki ogélnokrajowe praktycznie
nie daja zadnych informacji o nauczaniu jezykéw
obcych w poszczegdlnych wojewodztwach.
W takiej sytuacji, w rozwazaniach dotyczacych
nauczania jezykow obcych nie mozna pominac
analizy rozktadu przestrzennego. Przestrzenne
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rozktady powszechnosci nauczania poszczegol-
nych jezykéw obcych jako przedmiotu: obo-
wiazkowego, dodatkowego oraz tacznie obrazuja
tabele: 4, 5, 6, 7.

Jezyk rosyjski

Przestrzenny rozkfad powszechnosci na-
uczania jezyka rosyjskiego obrazuje tabela 4.
Tabela 4. Wskazniki powszechnosci nauczania jezyka

rosyjskiego jako przedmiotu obowiazkowego w roku
szkolnym 2005/2006

WRTEHTT po&zﬁ:zhnrlllc()éci
dolnoslaskie 1.8 %
kujawsko-pomorskie 8.3 %
lubelskie 14,0 %
lubuskie 2,3 %
todzkie 6.5 %
mafopolskie 3.2%
mazowieckie 12,5 %
opolskie 1.2 %
podkarpackie 3,7 %
podlaskie 12,3 %
pomorskie 3,0 %
$laskie 3,4 %
Swietokrzyskie 9.0 %
warminsko-mazurskie 7,8 %
wielkopolskie 3,4 %
zachodniopomorskie 2,7 %
POLSKA 6,1 %

Rozpietos¢ wojewddzkich wskaznikow
powszechnosci jezyka rosyjskiego w tym roku
wynosi 12,8%. W poréwnaniu do roku szkolnego
2004/2005 rozpietos¢ wskaznikéw powszechno-
$ci zmalata 0 0,8 punkt proc.

Do wojewddztw o najwyzszych wskazni-
kach powszechnosci nauczania jezyka rosyjskie-
go naleza w tym roku szkolnym:

lubelskie - 14,0% ogotu uczniow
mazowieckie - 12,5% ogdtu uczniow
podlaskie - 12,3% og6tu uczniow

Najnizsze wskazniki powszechnosci na-
uczania jezyka rosyjskiego maja wojewddztwa:

opolskie - 1,2% ogbtu uczniow
dolnoslaskie - 1,8% ogdtu uczniow
lubuskie - 2,3% ogdtu uczniow

We wszystkich wojewodztwach wskaznik
powszechnosci nauczania tego jezyka w roku
szkolnym 2005/2006 obnizyt sie troche w stosun-



ku do roku szkolnego 2004/2005. Spadki wartosci
wskaznikow wyrazone w punktach procento-
wych sa jednak w tym roku znacznie mniejsze
niz w latach wezesniejszych. Najwiekszy spadek
wartosci wskaznika wystapit w wojewddztwie
mazowieckim (o 1,5 pkt. proc.).

W uszeregowaniu jezykéw obcych wedtug
ich stopnia powszechnosci jezyk rosyjski nie
zajmuje pierwszej i drugiej pozycji w zadnym
wojewddztwie. W jedenastu wojewddztwach
jezyk rosyjski zajmuje trzecig pozycje. W pieciu
wojewddztwach zachodniej i potudniowej Polski
jezyk rosyjski zajmuje czwarta, ostatnig pozycje.

Jezyk angielski

Przestrzenny rozkfad wskaznika powszech-
nosci nauczania jezyka angielskiego (jako przed-
miotu obowiazkowego, dodatkowego oraz
tacznie) w roku szkolnym 2005/2006 przedstawia
tabela 5. Widac z niej, ze powszechnos¢ nauczania
jezyka angielskiego w szesnastu wojewddztwach
jest silnie zréznicowana. Najwyzszy wskaznik
powszechnosci w nauczaniu obowiazkowym ma
woj. podlaskie — 76,3%, a w nauczaniu dodatko-
wym woj. mafopolskie — 18,0%.

W latach szkolnych 2003/2004 oraz
2004/2005 wojewddztwami o najwyzszych facz-
nych wskaZnikach powszechnosci nauczania tego
jezyka byty: podlaskie i laskie. Natomiast naj-
nizszy wskaznik powszechnosci nauczania jezyka
angielskiego miato woj. lubuskie.

W biezacym roku szkolnym 2005/2006
dominuja w zakresie powszechnosci te same wo-
jewddztwa, co w roku poprzednim, ale wartosci
wskaznikéw w tych wojewoddztwach odpowied-
nio wzrosty (por. tab. 5).

Dla woj. podlaskiego nastgpit wzrost
wskaznika powszechnosci o 1,9 punktéw procen-
towych, a dla woj. $laskiego 0 2,4 punktu proc.
W czternastu wojewodztwach w kraju wskaznik
powszechnosci jezyka angielskiego jest teraz
rowny lub wiekszy od 70%. W ubiegtym roku
szkolnym takich wojewddztw byfo dwanascie.
Natomiast w o$miu wojewddztwach wskaznik
ten jest wiekszy od 80%.

W uszeregowaniu jezykéw obcych wedtug
stopnia powszechnosci jezyk angielski zajmuje
pozycje pierwszg w pietnastu wojewddztwach,
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a pozycje druga tylko w woj. lubuskim. Wskaz-
nik powszechnosci jezyka angielskiego w woj.
lubuskim wzrést w ciagu ostatniego roku o 2,5
punktéw procentowych.

Tabela 5. Wskazniki powszechnosci nauczania jezyka

angielskiego wedtug wojewédztw w roku szkolnym
2005/2006

Wojewodztwo obov\\;‘llquowo dod;toljs)wo ’rzzl;z;;e
dolnoslaskie 56,7 12,5 69,2
kujawsko-pomorskie 61,5 17,2 78,7
lubelskie 70,8 15,8 86,6
lubuskie 46,4 11,1 57,5
todzkie 64,3 15,0 79,3
mafopolskie 65,5 18,0 83,5
mazowieckie 71,5 13.3 84,8
opolskie 69,5 12,2 81,7
podkarpackie 72,3 12,8 85,1
podlaskie 76,3 12,0 88,3
pomorskie 60,9 16,6 77,5
Slaskie 75,0 12,1 87,1
Swietokrzyskie 70,6 14,9 85,5
warminsko-mazurskie 63,5 10,5 74,0
wielkopolskie 56,2 15,7 71,9
zachodniopomorskie 60,7 10,8 71,5
POLSKA 65,9 14,1 80,0

Jezyk niemiecki

Przestrzenny rozktad wskaznika powszech-
nosci nauczania jezyka niemieckiego (jako przed-
miotu obowiazkowego, dodatkowego oraztacznie)
w roku szkolnym 2005/2006 przedstawia tabela 6.

Powszechno$¢ nauczania jezyka nie-
mieckiego w ukfadzie wojewddzkim jest w bie-
zacym roku szkolnym 2005/2006, podobnie
jak w roku ubiegtym bardziej zréznicowana niz
powszechnos¢ jezyka angielskiego. Rozpietos¢
skrajnych wartosci wojewddzkich wskaznikow
powszechnosci jezyka niemieckiego wynosi teraz
37,0% i zmniejszyfa sie nieznacznie w stosunku
do roku 2004/2005.

Najwyzszy wskaznik powszechnosci jezyka
niemieckiego jako przedmiotu obowiazkowego
ma woj. lubuskie — 58,4%, a jako przedmiotu
dodatkowego — woj. podkarpackie — 14%. taczne
wskazniki powszechnosci jezyka niemieckiego sa
najwyzsze w dwoch wojewddztwach: lubuskim
i dolnoslaskim, a najnizsze w wojewddztwach
mazowieckim i lubelskim (por. tab. 6). W stosunku



do poprzedniego roku szkolnego wskazniki
powszechnosci nauczania jezyka niemieckiego
wzrosty we wszystkich szesnastu wojewddztwach.
Nadal dominuja w dziedzinie powszechnosci
tego jezyka wojewddztwa w zachodnie] czesci
Polski — w wojewddztwie dolnoslaskim wskaznik
powszechnosci wynosi teraz 59,9%, a w woj.
lubuskim osiagnat wartos¢ 67,8%.

W uszeregowaniu jezykéw obcych jezyk
niemiecki zajmuje pierwsza pozycje w jednym
wojewodztwie — lubuskim, a pozycje druga
w pozostatych pietnastu wojewodztwach.

Tabela 6. Wskazniki powszechnosci nauczania jezyka

niemieckiego wedtug wojewddztw w roku szkolnym
2005/2006

Wojewsdztwo obov\\xq(;cl'(owo dodvs\:/\ttl;gwo ’ra\lAc/zor};e
dolnoslaskie 49,9 10,0 59,9
kujawsko-pomorskie 31.2 10,3 41,5
lubelskie 22,3 9,3 31,6
lubuskie 58,4 9.4 67,8
todzkie 35,5 11,8 47,3
matopolskie 30.3 12,2 42,5
mazowieckie 21,4 9.4 30,8
opolskie 36,2 10,8 47,0
podkarpackie 32,7 14,0 46,7
podlaskie 22,0 9.9 31,9
pomorskie 37,7 10,2 47,9
Slaskie 29,1 11.4 40,5
swietokrzyskie 26.8 11.2 38,0
warminsko-mazurskiej 33,6 8,1 41,7
wielkopolskie 44,9 9,7 54,6
zachodniopomorskie 45,4 13.1 58.5
POLSKA 33,6 10,7 44,3

Jezyk francuski

Przestrzenny rozktad wskaznika powszech-
nosci nauczania jezyka francuskiego (jako przed-
miotu obowiagzkowego i dodatkowego facznie)
w roku szkolnym 2005/2006 pokazuje tabela 7.

W tym roku szkolnym, podobnie jak
w ubiegtym, w zakresie powszechnosci jezyka
francuskiego dominuja dwa wojewddztwa: $laskie
i mafopolskie. Dotyczy to zarébwno nauczania
jezyka francuskiego jako przedmiotu obowigz-
kowego oraz jako przedmiotu dodatkowego.
taczny wskaznik powszechnosci w woj. slaskim
zmalat jednak o 0,5 punktu proc., w stosunku do
roku szkolnego 2004/2005, a w wojewddztwie
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mafopolskim pozostat bez zmiany i wynosi 6%.
Najnizszy wskaznik od kilku lat ma wojewddztwo
warminsko-mazurskie, tylko 1,4%, ale on takze
zmniejszyt sie na przestrzeni ostatniego roku o 0,3
punktu proc.

W roku szkolnym 2000/2001 sposréd
czterech najbardziej populamych jezykéw obcych
w Polsce jezyk francuski zajmowat czwartg pozycje
na skali powszechnosci nauczania we wszystkich 16
wojewddztwach. W tym roku szkolnym 2005/2006
w pieciu wojewddztwach: slaskim, matopolskim,
opolskim, lubuskim i dolnoslaskim wskaznik
powszechnosci jezyka francuskiego wyprzedza
wskaznik powszechnosci jezyka rosyjskiego (por.
tabele 41 7).

Tabela 7. Wskazniki powszechnosci nauczania jezyka
francuskiego wediug wojewédztw w roku szkolnym
2005/2006

Wojewodztwo obov:,/\llqozljowo dod\;t(l:/gwo ’fa;c/zg};e
dolnoslaskie 3,0 0.8 3.8
kujawsko-pomorskie 2,5 0.9 3.4
lubelskie 3,2 1,2 4.4
lubuskie 3,6 0.9 4.5
todzkie 2,9 0,7 3,6
mafopolskie 4.6 1.4 6,0
mazowieckie 3,6 1.3 4,9
opolskie 2,5 1.3 3,8
podkarpackie 3,0 0,7 3,7
podlaskie 2,5 0,9 3,4
pomorskie 2,2 0.4 2,6
Slaskie 5.5 1.9 7.4
Swietokrzyskie 2,3 0,5 2,8
warminsko-mazurskie 1.3 0.1 1.4
wielkopolskie 3,0 0.9 3.9
zachodniopomorskie 1.8 0.3 2,1
POLSKA 343 1,0 4,3

Jezyk hiszpanski

Rozktad przestrzenny nauczania jezyka
hiszpanskiego wedtug wojewodztw jest analizo-
wany po raz pierwszy w tym roku szkolnym.

W roku szkolnym 2005/2006 najwyzszy
wskaznik powszechnosci ma wojewodztwo mazo-
wieckie i wynosi on 0,5%. Dla trzech wojewodztw:
wielkopolskiego, pomorskiego i lubelskiego wartos¢
wskaznika powszechnosci wynosi 0,4%. Najnizszy
wskaznik powszechnosci jezyka hiszpanskiego ma
wojewddztwo lubuskie i wynosi on 0%.



Jezyk hiszpanski jest nauczany obowiazko-
wo we wszystkich szesnastu wojewodztwach. Ale
wartosci wskaznikéw powszechnosci tego jezyka
sq bardzo niskie w poréwnaniu do wskaznikow
czterech najbardziej popularnych jezykéw obcych
w Polsce: angielskiego, niemieckiego, rosyjskiego
i francuskiego.

Rozpietos¢ miedzy wartosciami wojewddz-
kich wskaznikoéw powszechnosci jezyka hiszpan-
skiego wynosi 0,5% i jest wielokrotnie nizsza od
rozpietosci wskaznikow wymienionych wezedniej
jezykéw obcych. W pordéwnaniu do rozpietosci
wskaznikow wojewoddzkich jezyka francuskiego
jest ona dwanascie razy nizsza.

(sierpien 2006)

WARTO WIEDZIEC ”’j

Jezyki Obce w Szkole — Numer specjalny 2006

Ten numer ma by¢ o nas — o Polsce i jej mieszkaficach. Nie wiemy jeszcze, jak go zatytutujemy,
ale wiemy, czym go chcemy zapetni¢ — informacjami o naszym kraju i o nas samych.

Zaczeto sie od tego, ze podczas pilotazu Europejskiego portfolio jezykowego dla dzieci od 6 do 10 lat
okazafo sie, ze polskie potrawy to pizza i chipsy. Kogos, jakis cudzoziemiec spytat, dlaczego w wielkich
centrach handlowych w Polsce nie ma sklepéw Cepelii. Kto$ inny powiedziat, ze gdy my siedzimy przed
telewizorami albo marzymy o podrézy w wielki swiat, cudzoziemcy mieszkajacy w Polsce jezdza, na
przyktad do towicza, by obejrze¢ palemki wielkanocne. Potem Senat uchwalit rok 2006 Rokiem Jezyka
Polskiego. Dodajmy jeszcze, ze jezyk polski jest piatym pod wzgledem liczby uzytkownikéw jezykiem
Unii Europejskiej i przypomnijmy niedawna dyskusje w mediach o patriotyzmie. Dodajmy tez trudnosci
w porozumiewaniu sie w jezyku polskim oséb pochodzacych z tych samych lub réznych Srodowisk
i moze jest to wystarczajaco duzo powoddw, by zajac sie polskim realioznawstwem.

Niewiele jest szkét, ktore nie kontaktuja sie z innymi — polskimi i zagranicznymi. Zawsze trzeba
sie jakos przedstawic¢ — jesli jest to szkota zagraniczna, to jeszcze w jezyku obcym. Informacje o szkole
trzeba rozszerzy¢ — trzeba napisac, co rézni nasza szkote od innych — atmosfera, lokalizacja, historia,
tradycja... Co mozemy pokazac¢ innym, czym mozemy sie pochwali¢? Dziedzictwo kulturowe — zwykle
mowimy Krakéw, Gdansk, Wroctaw, Wieliczka, Zakopane — jeszcze Tatry i sptyw Dunajcem. Te miejsca
sa w Polsce znane i do nich z checia przejezdzaja uczniowie obcokrajowcy. Ale w Polsce jest tyle innych
miejsc, wartych przypomnienia. Tyle historii, legend, klechd ludowych znanych tylko w danym regionie.
Tyle barwnych postaci, o ktérych sie zapomina, zwyczajéw, zabobonéw, duchéw krazacych w ruinach
starych domoéw, tajemniczych opowiesci i starych ksiag, obrazéw, pomnikéw, pamiatek.

Co ztych i innych jeszcze wspomnien z przesztosci jest na Panstwa lekcjach jezykéw obcych? Czy
jest na nich Polska wspofczesna? WprowadZmy polskie realioznawstwo do naszych lekcji jezykéw obcych.
Moze uda nam sie zebra¢ materiat, z ktérego bedzie mogta skorzystac niejedna szkofa w Polsce. Zrébmy
zeszyt o dniach kultury polskiej. Przypomnijmy, z czego mozemy by¢ dumni, co nas bawi i rozémiesza
a co ciagle boli. Wyeksponujemy to, czym sie chwalimy w naszym domu, wiosce, miasteczku, regionie,
kraju; to, co nas niepokoi i co nas interesuje, co moze nas wzbogacic i dla czego warto pracowac.

Ale niech to nie bedzie tylko dziedzictwo kulturowe polskich regionéw czy tworzenie projektow
regionalnych. Czasem na lekcji wystarczy pozwoli¢ skonczy¢ jakiemus uczniowi zdanie, a méj dziadek
opowiadat..., a u mnie w domu jest tradycja..., a u mnie w domu mowi sie gwara... styszatam, ze... — po-
wstanie z nich pomieszanie fikcji z rzeczywistoscia, ale moze odwrécimy na chwile uwage uczniéw od
zafascynowania wielkim Swiatem i pokazemy im, ze u nas tez jest ciekawie.

Nie mamy do tego numeru zbyt wielu artykutéw. Wierzymy jednak, ze z Panstwa pomoca
powstanie ciekawy numer nie tylko o chrzaszczu, ktory brzmi w trzcinie.

Czekamy na Panstwa artykuty.

Zespot Redakcyjny
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Anna Flak-Rézyc?
Dabrowa Gérnicza

Wykorzystanie Internetu w nauce jezyka niemieckiego

Nauczyciele jezyka niemieckiego wiedza
z doswiadczenia, jak trudno jest zacheci¢ ucz-
niéow do nauki sfownictwa i zagadnien grama-
tycznych, ktére sa przez nich raczej nielubiane.
Przez pewien czas zastanawiatam sie, co dla
wspobtczesnego ucznia szkoty Sredniej moze byc¢
interesujgce i wcigz nasuwata mi sie na mysl ta
sama odpowiedZ — KOMPUTER.

Postanowifam wiec wykorzysta¢ Internet
w nauczaniu mojego przedmiotu. Niestety
w praktyce okazato sie to dosy¢ trudne, gdyz sala
komputerowa jest oblegana przez kilkunastu na-
uczycieli jezykéw obcych zatrudnionych w naszej
szkole — nie zawsze wiec mamy wraz z uczniami
dostep do stanowisk komputerowych.

W zwiazku z powyzszym postanowitam
wprowadzi¢ do mojej lekgji projekt internetowy,
polegajacy na korespondencji w jezyku obcym
miedzy uczniami a nauczycielem.

Realizacja projektu

Rozpoczetam od zatozenia w Internecie
skrzynki, podatam jej adres uczniom i polecitam,
aby kazdy z nich zrobit to samo. Uczniowie, kté-
rzy nie posiadaja w domu dostepu do Internetu,
réwniez biorg udziat w projekcie — korzystaja po
lekcjach ze szkolnych komputeréw.

Projekt skfada sie z szesciu blokéw tema-
tycznych. W obrebie kazdego z nich ucznio-
wie poszukuja indywidualnie w Internecie
odpowiedzi na jedno przygotowane przeze
mnie pytanie. Nie majg mozliwosci odpisania

odpowiedzi, gdyz kazdy z nich wylosowat inny
numer pytania. Wszyscy uczniowie otrzymali
droga elektroniczng pefng liste pytan — dzieki
temu osoby, ktére s zainteresowane danym
tematem, moga sprobowac rozwigzac kilka,
a moze nawet i wszystkie zadania. Po wykonaniu
zadan uczen przesyta do mnie drogg elektro-
niczng odpowiedZ na wylosowane pytanie. Ta
sama droga otrzymuje ode mnie odpowiedz?
zwrotna, czy zadanie zostato wykonane prawid-
towo, czy tez nie i co ewentualnie musi jeszcze
uzupetni¢. Swoja odpowiedz uczen musi wystac
w wyznaczonym terminie, optaca mu sie jed-
nak wykona¢ zadanie jak najwczesniej, gdyz
w przypadku udzielenia odpowiedzi btednej
zostanie o tym powiadomiony i zdazy ja jeszcze
poprawic.

Ocenianie projektu

Prawidfowe wykonanie zadania zo-
staje nagrodzone ,plusem”. Jezeli uczen po
zakonczeniu projektu uzbiera szes¢ pluséw to
otrzyma ocene celujaca, pie¢ pluséw — ocene
bardzo dobra, cztery plusy — ocene dobra, trzy
plusy — ocene dostateczng, dwa plusy — ocene
dopuszczajaca, jeden plus lub brak pluséw
— ocene niedostateczna.

Ponadto po omdwieniu kazdego z szesciu
tematow wybrane przeze mnie minimum leksy-
kalno-gramatyczne staje sie obowiazujace przy
biezacej odpowiedzi. Zestawienie uczniowie
otrzymuja mailem (Wortschatz).

U Autorka jest nauczycielkg jezyka niemieckiego w Zespole Szkot Ogélnoksztatcacych nr 2 w Dabrowie Gorniczej.



Prezentacja tematu

Prezentacja danego tematu odbywa sie
podczas jednej godziny zaje¢ lekcyjnych. Kazdy
z uczniéw prezentuje swoje zadanie. Wyjasnia
w jezyku niemieckim stownictwo (w razie prob-
leméw pomagam). Jezeli w obrebie danego
tematu sa pytania, na ktdre uczniowie nie znaleZli
odpowiedzi, omawiam je sama.

Sytuacja optymalng bytoby, gdyby podczas
omawiania tematu uczniowie mieli do dyspozycji
komputer z dostepem do Internetu. Mogliby
wtedy bezposrednio zaprezentowac efekty swojej
pracy pokazujac zrodta, z ktérych korzystali. Nie
zawsze jednak jest to mozliwe, ale mozna tez
ciekawie, cho¢ moze nie tak atrakcyjnie, omowic
temat bez dostepu do komputera. Prezentacje
mozna urozmaici¢ na przykfad przygotowujac réz-
ne ¢wiczenia leksykalno-gramatyczne utrwalajace
lub rozszerzajace omawiany temat (w zaleznosci
od stopnia zaawansowania grupy jezykowej
i stopnia trudnosci konkretnego tematu).

Po uptywie terminu indywidualnego roz-
wiazywania zadania, przesytam uczniom droga
elektroniczng liste odpowiedzi do wszystkich
pytan i zestaw wybranego stownictwa/zagad-
nien gramatycznych z zakresu omawianego
tematu, ktére uczen powinien opanowac jako
niezbedne minimum.

Wyb6ér tematu i zadan dla ucznia

Projekt ten przeprowadzitam w klasie
pierwszej liceum. Staratam sie wiec utozyc
w miare proste pytania, tak aby zbyt wiele nowe-
go stownictwa nie zniechecito mtodziezy do mo-
jego pomystu. Pytania sa zgodne z wybranymi
standardami wymagan egzaminacyjnych z jezyka
obcego nowozytnego. Na przykfad w przypadku
prezentowanego tematu Augsburger Zoo s3 to:
uczen zna $wiat przyrody — $wiat zwierzat, zdo-
bywa wiedze 0 zoo w Augsburgu, czyli o kraju
obszaru jezykowego, ktérego jezyk bedzie zdawat
na maturze, utrwala rowniez podstawowe infor-
macje dotyczace danych personalnych, zdobywa
wiedze dotyczaca podrézowania — zwiedzanie,
wycieczki, informacja turystyczna.

Przyktad tematu
Polecifam uczniom wejs¢ na www.google.
de i wpisa¢ do wyszukiwarki: Augsburger Zoo. Na
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stronie ogrodu zoologicznego w Augsburgu ucz-

niowie wyszukiwali m.in.:

» imion poszczegdinych zwierzat, np. tygrysa,

» pozywienia zwierzat, ich wieku, (ewentualnie
dat urodzenia), znakdw szczegdinych, liczby
mtodych, kraju pochodzenia,

» ofert atrakcji urodzinowych dla dzieci,

» Czasu otwarcia zoo i czasu otwarcia kasy zoo
w poszczegdlnych miesiacach,

» cen biletéw i ewentualnych znizek,

» informacji o wprowadzaniu pséw na teren
00,

» cen abonamentu, wejsciowek dla grup,

» informacji o rozszerzeniu abonamentu na
wejécie do ogrodu botanicznego,

» adresu, telefonu, faksu zoo,

» informagji historycznych, np. o powstaniu
pierwszego zoo na Swiecie,

» miejsc i czasu karmienia zwierzat.

AUGSBURGER Z00 - EINE VIRTUELLE REISE

Aufgaben:

1. Wie heiBen Sumatra Tieger im Augsburger
200?

2. Er lebt im Augsburger Zoo. Fische, Krebs
und Tintenfische sind seine Nahrung. Wer
ist das?

3. Adam und Eva kénnen bis zu 75 Jahre alt
sein. Wer sind sie?

4. lhre Besonderheit ist: Sie haben so groBe
Ohren wie Esel. Wer sind sie?

5. Viervon ihnen leben im Augsburger Zoo. Sie
leben in Hochgebirgen.

6. Erlebtin Asien und hat 1, selten 2 Jungtiere.

7. Wieist das Programm der Kindergeburtstage
im Augsburger Zoo?

8. Was fir ein Tier ist am 16.07.05 im Augs-
burger Zoo geboren?

9. Was fir ein Tier ist am 21.05.05 im Augs-
burger Zoo geboren?

10.Wie lange ist der Zoo im Januar geoffnet?

11.Wie lange ist der Zoo im September geoff-
net?

12.1st das Mitbringen von Hunden in den Zoo
erlaubt?

13.Fir wen betrdgt der Eintrittspreis im Winter
3 Euro (mit ErmaBigung)?

14.Wer bezahlt fir Jahreskarte 35, 00 Euro?

15.Wie viel kostet die Gruppenkarte fiir Kinder

(ab10 Personen) im Sommer?




16.Die Jahreskarte ist nicht nur fir den Zoo
Augsburg, sondern auch fir ..................
glltig.

17.Du mochtest die Patenschaft fiir ein Kannin-
chen oder einen Elefanten iibernehmen. Wie
viel kostet das?

18. Wie ist die Adresse von dem Zoo in Augsburg?

19.Wann schlieBt die Kasse im Oktober?

20. Wann griindete ein Chinesischer First im Reich
der Mitte den ersten Zoo in der Welt?

21.Wann wurden die ersten wissenschaftlichen
Garten gegriindet?

22.Wann, wo und um wie viel Uhr findet die be-
kannte Fiitterung der Seebaren und Seehunde
statt.

Whioski

Projekt ten wzbudzit ogromne zaintere-
sowanie wéréd mtodziezy. Mimo wyznaczenia

do$¢ odlegtego terminu zakonczenia pracy nad
pierwszym tematem, juz nastepnego dnia po
przydzieleniu zadan uczniowie przychodzili do
mnie podczas przerw, aby dowiedzie¢ sie, czy
otrzymatam ich maila, prowadzili miedzy soba
dyskusje co do znaczen poszczegélnych stéw,
stabsi uczniowie dopytywali sie, czy dobrze
zrozumieli pytanie a gorliwi chcieli natychmiast
wiedzie¢, czy ich odpowiedz jest wtasciwa.
Uczniowie z przyjemnoscia surfowali po
niemieckojezycznych stronach internetowych,
w sposéb bezstresowy rozszerzali stownictwo
z jezyka niemieckiego i utrwalali zagadnienia
gramatyczne. Korespondencja ze mna w jezyku
obcym zmusifa ich do korzystania ze stownika
— kazdy chciat unikna¢ popetnienia btedéw.
Nieznane byty réwniez niektdre zwroty, ktérych
uzywatam piszac e-maile, a ciekawos¢, co pisze
nauczyciel rowniez zmobilizowafa niejedna
osobe do wertowania stownika.
(luty 2006)

Karina Bryja"
Wola

Sposoby wykorzystania Internetu jako alternatywy

dla podrecznika

Ucze dwoch przedmiotéw: jezyka angiel-
skiego i informatyki. Piszac prace magisterska
na temat wykorzystania komputera w nauczaniu
jezyka angielskiego, natknefam sie na szereg
bardzo ciekawych pomystéw, wartych rozpo-
wszechnienia.

W okresie, kiedy komputery i Internet sa
powszechnie stosowane w prawie kazdej dzie-
dzinie zycia, wykorzystanie technologii w na-
uczaniu jezykow obcych zostato zakceptowane
i staje sie coraz bardziej powszechne. Dzieki
wprowadzaniu nowych technologii, mozliwe
jest oferowanie przez serwery réznorodnych po-
mocy dydaktycznych, do ktérych naleza miedzy
innymi:

» serwisy edukacyjne zawierajace materiaty
przydatne dla uczniow i nauczycieli,

» elektroniczne czasopisma metodyczne,

» interaktywne leksykony, stowniki i encyklo-
pedie,

» scenariusze lekcji, zestawy testow dla ucznia
i nauczyciela,

» autentyczne nagrania,

» programy multimedialne do nauki jezyka,

» czasopisma angielskojezyczne, materiaty ¢wi-
czace rozumienie tekstu czytanego, literatura
w oryginale,

» czat (réwniez tzw. voice chat), wymiana
poczty oraz forum dyskusyjne,

> gryizabawy,

» poczta elektroniczna.

Zasoby te moga by¢ wykorzystywane
w szkole, na kursach jezykowych, zajeciach
indywidualnych lub w domu. Dzieki nim na-

) Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Gimnazjum im. Powstafcow Slaskich w Miedznej.



uczyciele pozostaja w statym kontakcie z innymi
nauczycielami, moga liczy¢ na fachowa pomoc
metodyczng, maja kontakt z zywym jezykiem
oraz szybki i fatwy dostep do réznych materia-
téw oraz narzedzi dydaktycznych.

Internet jako zrédfo materiatéw moze
uzupetnia¢ na lekcjach prace z podrecznikiem
a uczniowie moga go wykorzystywac do zbie-
rania informacji i przygotowania projektow.
Lekcja jezyka obcego z wykorzystaniem sieci
niewiele rézni sie od tradycyjnej. Posiada te
same fazy i cechy charakterystyczne z ta roéznica,
ze miejsce tekstow z podrecznika czy nagran zaj-
muja materiaty znalezione przez nauczyciela lub
uczniow w Internecie. Bogate zasoby oferowane
przez sie¢ moga by¢ takze wykorzystywane
przez uczniéw do pracy wtasnej, do ¢wiczenia
struktur gramatycznych, rozwijania umiejetno-
Sci rozumienia tekstu czytanego i sfuchanego,
doskonalenia wymowy.

Wykorzystujac tego typu pomoce dydak-
tyczne na lekcjach nauczyciele powinni jednak
pamieta¢ o zasadach:

» Dostosowania nauczanych tresci i metod pracy
do indywidualnych stylow uczenia sie — pracujac
na lekgji z Internetem kazdy uczen czy para
uczniéw pracuje samodzielnie, na osobnym
stanowisku komputerowym, korzysta z innych
materiatow, czasem ma do wykonania inne
zadanie niz reszta klasy, moze stosowac swoje
ulubione techniki pracy, pracowa¢ w swoim
wtasnym tempie.

» Indywidualizowania tresci — podczas lekg;ji
internetowej uczen moze sam dobiera¢ ma-
teriaty, ktore mu odpowiadaja. W ten sposéb
nauczyciel zacheca uczniéw do podejmowa-
nia decyzji dotyczacych uczenia sie, rozwijajac
przy tym ich autonomie.

» Lokalizowania tresci— co oznacza adaptowanie
materiatéw pod wzgledem geograficznym lub
kulturowym, dostosowanie ich do mentalno-
sci uczniow, rozwijanie wiedzy ucznidw o kra-
jach danego obszaru jezykowego.

Wykorzystujac materiaty dostepne w In-
ternecie nalezy pamietac o koniecznosci ich ad-
aptowania do aktualnych warunkéw i potrzeb
nauczyciela i uczniéw, co oznacza:
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» Poszerzanie tresci — na przyktad zamiast czytac
nagtowki gazetowe z podrecznika, uczniowie
odwiedzaja w Internecie indeks gazet z ca-
tego Swiata (www.onlinenewspapers.com),
wybieraja kilka, czytaja i poréwnuja.

» Redukowanie tresci — na przyktad w trakcie
lekcji internetowej uczniowie zamiast czytac
dtugie fragmenty ksiazek odwiedzaja strone
ksiegarni internetowej, gdzie czytaja kilka
streszczen i fragmentow wybranych ksiazek.

» Dostosowywanie ¢wiczenia do potrzeb, mozli-
wosti czy zainteresowan uczniéw — na przyktad
uczniowie zamiast czytac tekst o wybranym
miescie, odwiedzaja strony internetowe
poswiecone temu miastu, zapisujg najwaz-
niejsze informacje i zdjecia na dyskietce,
a nastepnie tworza folder reklamowy miasta,
wykorzystujac edytor tekstu.

» Restrukturyzowanie — czyli zmiane sposobu
wykonania ¢wiczenia lub jego celu — na
przyktad zamiast czytac tekst z podrecznika
o katastrofach, nauczyciel prosi uczniow
o znalezienie stron internetowych poswie-
conych danym katastrofom, gdzie uczniowie
znajduja ciekawe informacje, poréwnuja je
i pracuja nad znalezieniem sposobow unik-
niecia kataklizmow.

» Upraszczanie — to adaptacja materiatu na
mniej skomplikowany pod wzgledem grama-
tyki, stownictwa czy struktur zdaniowych.

» Zmiana kolejnosci — na przykfad typowe
¢wiczenie z podrecznika, w ktérym uczen
najpierw czyta tekst, a potem odpowiada
na pytania do tekstu, moze by¢ zastgpione
przez lekcje, podczas ktorej uczen otrzymuje
pytania, przeprowadza poszukiwania w sieci,
usitujac znalez¢ odpowiedzi.

Sadze, ze lekcje jezyka obcego, na ktérych
korzysta sie z Internetu sa atrakcyjne dla uczniéw,
ukazuja im tez przydatne zastosowanie kompute-
ra oraz przygotowuja ich do korzystania z Inter-
netu jako zrédfa informagji. A informacja ta jest
znacznie obszerniejsza niz ta w podreczniku

Bibliografia:

Materiaty z XVII Krajowej Konferencji Informatyka w szkole,
Mielec 2001.
Materiaty z Ill konferencji Media a edukacja, Poznan 2002.
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Janusz Lesniak"
Poznan

Zastosowanie komputera do indywidualizacji zadan

ttumaczeniowych

Kazdy nauczyciel powinien by¢ przygo-
towany na sytuacje, kiedy zachodzi koniecznos¢
rozwiazywania zfozonych probleméw dydaktycz-
no-wychowawczych. Czasem kumuluja sie one
w odniesieniu do wiekszej liczby uczniéw tej samej
klasy i wowczas méwi sie o klasie ,trudnej”. Przez
kilka lat prowadzitem zajecia z jezyka angielskiego
z takim wiasnie zespotem uczniow. Wszyscy powta-
rzali co najmniej jeden rok nauki. Wielu posiadato
opinie z poradni psychologiczno-pedagogicznych
potwierdzajace réznego rodzaju dysfunkcje, jak na
przyktad zespét nadpobudliwosci psychoruchowej
z zaburzeniami koncentracji (ADHD), dysleksja,
dysgrafia, dysortografia, zaburzenia emocjonalne,
obnizone mozliwosci intelektualne. Ponadto czesto
zdarzato sie, iz ze wzgledéw organizacyjnych za-
jecia musiaty odbywac sie bez podziatu na grupy
(razem 26 0s6b). Wowczas standardowe techniki
i procedury prowadzenia zaje¢ zawodzity. Trudno
byto utrzymac dyscypline. Gdy wszyscy uczniowie
otrzymywali do wykonania takie same zadania,
czesto wykonywafa je tylko garstka najlepszych,
reszta odpisywata gotowe rozwigzania. W tej
sytuacji koniecznym byto siegniecie po niekonwen-
cjonalne sposoby przeprowadzania lekgji.

Opis techniki

Po oméwieniu nowego tematu, wykona-
niu na tablicy okreslonej liczby przyktadéw oraz
sprawdzeniu, czy uczniowie zrozumieli podane
zadania, przychodzit czas na prace indywidualng
uczniéw. Ta opisywana w tym artykule polegata
na wykonywaniu zadan ttumaczeniowych wy-
losowanych z bazy danych komputera. Czes¢
zadan dotyczyfa tematu oméwionego na lekgji,
czes¢ odnosita sie do tematéw powtoérzeniowych.
Przyjafem nastepujace zatozenia, ktore zmuszaty
kazdego ucznia do pracy:

» Uczen powinien by¢ zajety przez caty czas,
przeznaczony na wykonywanie zadan indy-
widualnych. W zwiagzku z tym liczba zadan
do wykonania musi nieco przekracza¢ moz-
liwosci ich realizacji. Gdyby zlecone zadania
mozna byto wykona¢ w czasie krétszym niz
nato przeznaczony, wowczas przez reszte tego
czasu uczen z podanymi wyzej dysfunkcjami
bedzie sie zajmowac innymi tematami, raczej
niezwigzanymi z jezykiem angielskim. Mozna
powiedzie¢, ze jest na to rada: takim uczniom
nalezy da¢ do wykonania dodatkowe zadania.
Problem polegat jednak na tym, ze skoro wiek-
sz05¢ uczniéw cechowata sie nadpobudliwos-
cia, polecenie wykonania dalszych zadan spo-
tykato sie z natychmiastowym i gwattownym
protestem. Uczniowie ci uwazali, iz dawanie
im dodatkowych prac jest niesprawiedliwe.
W konicu doszto do tego, iz cheac sie uchroni¢
przed koniecznoscig realizacji dalszych zadan,
uczniowie starali sie przekonywac mnie, iz ciagle
s jeszcze w trakcie ich rozwigzywania, mimo iz
w rzeczywistosci prace zakonczyli. W tej sytuadji
zdecydowatem sie na formutowanie wiekszej
liczby zadan, ktérych wykonanie znacznie prze-
kraczato przeznaczony na to czas lekgji.

» Kazda praca ucznia jest oceniana. Poniewaz
po kazdej lekcji oceniatem wykonang prace,
uczniowie czuli sie zmuszeni do podjecia
wysitkéw, aby uzyska¢ chocby ocene do-
puszczajacg. Oczywistym jest, iz skoro nawet
najlepszy uczen nie byt w stanie przettumaczy¢
W przeznaczonym na to czasie wszystkich
zadan, przy ocenianiu prac nalezafo ztagodzi¢
kryteria oceny. Przyjatem, ze aby otrzymac
dana ocene, wystarczyto wykonac od 60 do
80% zadan w stosunku do kryteriéw ,tra-
dycyjnego” oceniania, kiedy to zadania tak
sa formutowane, aby wszystkie mogty by¢
wykonane w zaktadanym czasie.

U Dr Janusz Ledniak jest nauczycielem jezyka angielskiego w Zespole Szkot Budowlano-Drzewnych w Poznaniu.



» Uczniowie nie wykonuja identycznych prac, lecz
kazdy z nich realizuje nieco inne w ramach tego
samego tematu. Powodem przyjecia tego zato-
Zenia byto uniemozliwianie Sciagania rozwiazan.
W przypadku tych samych zadan do wykonania
okazywafo sie, ze wielu stabszych uczniow nawet
nie podejmowato préby ich rozwigzania, cze-
kajac az rozwiaza je uczniowie lepsi, od ktdrych
mogli je odpisa¢. Z uwagi na fakt, ze zajecia
odbywaty sie w zbyt matych salach, aby kazdy
uczen siedziat przy osobnym stole, nie byfo to
trudne. Skoro jednak poszczegdlne zadania r6z-
nity sie od siebie i byto ich duzo, nawet najlepsi
uczniowie rozwigzywali jedynie swoje wiasne
zadania, nie udzielajac pomocy innym. Program
komputerowy, ktdry opracowatem, umozliwia
tworzenie dowolnej liczby réznych zestawow
zadan. Z reguty przygotowywatem 5-8 zesta-
wow. Identyczne zadania byty przydzielane
uczniom, ktérzy nie siedzieli obok siebie. W kilku
przypadkach byfo tak, iz w zadnym zestawie nie
byfo takich samych zadan.

» Uczniowie nie s3 informowani, ile zadan nalezy
wykonac na poszczegdlne stopnie, wiedza jedy-
nie, ze im wiecej ich wykonaja, tym uzyskaja
lepszy stopien. Na pierwszy rzut oka zasada ta
moze wydawac sie bardzo kontrowersyjna. Wia-
domo przeciez, ze kazdy nauczyciel powinien
informowac ucznidw, jakie sg kryteria otrzyma-
nia odpowiednich ocen. Z drugiej jednak strony,
w opisywanym przypadku wielu uczniom weale
nie zalezafo na otrzymaniu wyzszej oceny niz
minimalna ocena zaliczajaca, czego wyrazem
byto czesto pojawiajace sie pytanie: , lle trzeba
zrobi¢, aby dosta¢ ocene dopuszczajacg?”.
Wiedzac, ile wynosi minimum, uczen, ktory
byt przekonany, ze juz je osiagnat, z reguty za-
przestawat dalszej pracy. Nie znajac natomiast
kryterium zaliczenia, uczen starat sie wykona¢
jak najwiecej zadan, pracujac przez caty czas
przeznaczony na wykonywanie pracy.

Program komputerowy

Przygotowanie oddzielnych zestawéw za-
dan dla kilku grup, a w niektérych przypadkach
nawet dla kazdego ucznia, byto mozliwe dzieki

2. Soars, L. Soars (2000), New Headway, Beginner, OUP.
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opracowaniu przeze mnie programu kompute-
rowego w jezyku Visual Basic. Program pozwalat
na wylosowanie i wydrukowanie odrebnych
zestawow zadan tfumaczeniowych ze zbioru
gotowych zdan umieszczonych w bazie danych.
Danymi byty zbiory tematéw w postaci z1, z2,...
zn. Kazdy z tych zbioréw sktadat sie odpowiednio
z liczby zdan k1, k2,... kn. Ze zdan podanych
w zbiorach byty losowane konkretne zdania. Do-
dam, iz z technicznego punktu widzenia zbiory ze
zdaniami byty najpierw przygotowywane za po-
moca programu Excel a nastepnie wprowadzane
do programu w Visual Basic.

Przyktad tworzenia zestawoéw
zadan

Pokazmy na przykfadzie sposéb tworzenia
zestawu danych na jedna lekcje. Zatézmy, ze nale-
zato przygotowad 8 zestawoéw. Kazdy zestaw miat
by¢ losowany z dwéch zbioréw danych:

» zbior 1: formy can/ can’t (temat przerabiany
na danej lekgji),

» zbidr 2: zdania z tekstu w podreczniku New
Headway, Beginner? (tekst przerabiany na
poprzedniej lekgji).

Przyjmijmy, ze w skfad kazdego zestawu
miaty wchodzi¢ trzy zdania ze zbioru 1 i pie¢
zdan ze zbioru 2. W kazdym zestawie miato
wiec by¢ osiem zdan. Gdyby przyja¢, ze zadne
ze zdan nie moze sie powtdrzy¢ w jakimkolwiek
zestawie, oznaczato to, ze minimalne liczby zdan
w zestawach (jednoczesnie minimalne liczby zdan
w zbiorach 1 i 2) musiaty wynosic:

» 8 zestawow x 3 zdania = 24 zdania ze zbioru 1,

» 8zestawdw x 5 zdan = 40 zdan ze zbioru 2.

Po przygotowaniu osmiu zestawéw kom-
puter automatycznie ustalat, dla ilu uczniéw ma
by¢ wytworzony kazdy z nich. W tym przypadku
kazdy z zestawdw 1-7 byt powtarzany po trzy
razy, a zestaw 8 piec razy. W ten sposob otrzy-
mano 26 zestawow, a wiec tyle, ilu uczniéw
liczyta klasa. Koncowy etap produkgji zestawéw
polegat na oddzielnym losowaniu kolejnosci zdan
w ramach kazdego z identycznych zestawdw.

Poczatkowym problemem zwigzanym
z przygotowaniem zestawow byta niewielka
liczba zbioréw, z ktérych mozna byto losowaé
zdania a takze niewielka liczba zdan, szczegélnie



w przypadku ttumaczen tekstéw z podrecznika
New Headway Beginner. Dlatego zmieniatem nieco
poszczegdlne zdania, na przyktad do zdan w for-
mie twierdzacej dodawatem zdania przeczace
i pytajace. Poza tym w miare przerabiania coraz
to nowych tematéw catkowita liczba zbioréw ro-
sta. Kilka razy zdarzyfo sie, ze nawet w przypadku
10 zdan do przettumaczenia dla kazdego ucznia,
zadne z nich nie powtarzafo sie. Przy 26 uczniach
oznaczato to koniecznos¢ losowania z minimum
10 x 26 = 260 zdan.

Czy indywidualizacja nie
poszia za daleko?

Mozna sie spyta¢, czy koniecznym byto
przygotowywanie tak duzej liczby zestawoéw
z réznymi zdaniami. Akurat w tej klasie tak. Wielu
ucznidéw cechowato sie dysfunkcjami zwigzanymi
z brakiem umiejetnosci koncentragji, szczegolnie
w przypadku pozostawania przez dtuzszy czas
w pozycji siedzacej. Nie przystali na moja pro-
pozycje, aby, szczegdlnie przy koncu lekgji, robic
przerwy, w czasie w ktorych wykonywaliby kilka
¢wiczen gimnastycznych. Pozwolitem wiec na to,
aby uczen, ktory nie mogt , wysiedzie¢” w fawce,
mogt wstac i pochodzi¢ po klasie. Oczywistym
jest, iz takie sytuacje umozliwiaty konsultowanie
sie z innymi uczniami czy nawet przepisywanie od
nich gotowych odpowiedzi. | wtasnie aby temu
zapobiec lub chocby utrudni¢, zdania w poszcze-
gdlnych zestawach albo zupetnie réznity sie od
siebie, albo nieczesto powtarzaty, albo identyczne
zdania byty umieszczane w réznej kolejnosci.

Sprawdzanie zadan uczniow

Wydawac by sie mogfo, iz sprawdzanie po
kazdej lekcji pokaznej liczby przettumaczonych
zdan byto zadaniem niezmiernie czasochtonnym.
W rzeczywistosci wszystkie zdania wprowadzafem
do bazy danych w wersji polskiej i angielskiej. Dla
kazdego zestawu komputer drukowat osobno zda-
niaw jezyku polskim, jak i ich angielskie ttumacze-
nia. Uczniowie otrzymywali wydruk ze zdaniami
polskimi. Poprawiajac ich ttumaczenia najczesciej
wystarczato jedynie podkresla¢ bfedy bez wpisy-
wania poprawnych form. Rzadko zdarzato sie, aby
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przettumaczone zdanie byto prawidtowe, nawet
jesli nie byfo identyczne z wzorcowym ttumacze-
niem. Na kolejnej lekgji kazdy uczen otrzymat
swoja prace wraz z angielskim wydrukowanym
ttumaczeniem. Dzieki tej procedurze wszystkie
zestawy zdan mozna byto szybko ocenic.

Zakonczenie

Podana tu technika z wykorzystaniem
komputera byta jedna z kilku, jaka zastosowatem
w przypadku lekcji w mojej ,trudnej” klasie.
Poczatkowo uczniowie krytykowali zaréwno to,
Ze liczba zadan do wykonania byfa zbyt duza,
jak ifakt, ze nie podatem kryteriéw oceny na
poszczegdlne stopnie. Kiedy jednak oméwitem
powody wprowadzenia tych zatozen a jedno-
czesnie minefo kilka lekgji, ktére pozwolity na
przyzwyczajenie sie do nowej sytuacji, zauwa-
zytem pojawienie zrozumienia dla przyjetych
zasad a takze narastanie wsrod czesci uczniow idei
wspofzawodnictwa, ktéra zaowocowata wzro-
stem zainteresowania nauka jezyka angielskiego.
Wynikato to prawdopodobnie z tego powodu, iz
przyjeta technika umozliwiafa obiektywna oceny
wiedzy uczniéw. Do tej bowiem pory, w czasie
realizacji jakichkolwiek zadan, w klasie pracowafa
tylko grupka najlepszych uczniéw. Poniewaz
technika indywidualizacji zadan albo w ogéle nie
pozwalafa albo utrudniafa korzystanie z pomocy
innych, kazdy uczen mogt poznac rzeczywisty stan
swojej wiedzy i poréwnac ja z wiedza pozostatych
uczniéw. Warto tez doda¢, iz uczniowie po raz
pierwszy spotkali sie z takim sposobem indywidu-
alnego podejscia i byli przekonani, ze uczestnicza
w waznym eksperymencie edukacyjnym.

Interesujace spostrzezenia wiazaty sie
z faktem przygotowywania na kolejne lekcje list
zadan z coraz wiekszej liczby zbiordéw réznych
tematéw. Przyjatem, iz kazdorazowo jedynie
okoto 30 -40% zdan do przettumaczenia mogfo
dotyczy¢ nowego tematu, pozostate zas byty
powtérzeniami. Ciggte powracanie do tematéw
wczesniej oméwionych korzystnie wptyneto na
rozwéj kompetencji jezykowych uczniow.

Mozna sie zastanawiac, czy w sytuadji klasy
.trudnej” uczniowie nie powinni liczy¢ na wieksze
zaangazowanie sie nauczyciela przy wyjasnianiu
poszczegdInych zadan. Rzeczywiscie, wprawdzie



na poczatku lekgji kazdy nowy temat byt omawia-
ny przy tablicy a watpliwosci wyjasniane, jednak
juz w czasie realizacji zadan indywidualnych
uczniowie wykonywali swoje prace samodziel-
nie. Koncepcje taka przyjatem celowo. W ten

sposdb ksztattowata sie samodzielnos¢ uczniow
w rozwigzywaniu probleméw a takze rosta wiara
we wiasne sity. Przypomne jeszcze, ze opisana
technika byta tylko jedna z zastosowanych.

(luty 2006)

Sebastian Mrozek"
Krakow

Technologia informacyjna a studia neofilologiczne.
Studenckie prace projektowe z wykorzystaniem Internetu

Wraz z przyjeciem nowych standardow
edukacyjnych na studiach filologii obcych informa-
tyka —w szerokim tego stowa znaczeniu — stafa sie
jednym z przedmiotéw obowigzkowo nauczanych
w ramach tychze studiow. W szczeg6lnosci uczelnie
ksztafcace przysztych nauczycieli zostaty zobligo-
wane do zapewnienia oferty kurséw z wykorzy-
staniem technik komputerowych oraz Intemetu.
Zatem wspofczesne ksztatcenie nauczycieli filolo-
gow nie ogranicza sie do jakzez tradycyjnej pracy
z tekstem drukowanym, ale obejmuje réwniez
zapoznanie studentéw z mozliwosciami nowych
technologii, w tym w szczegoéInosci technologii
informatycznych.

Krakowska Akademia Pedagogiczna jako
uczelnia tradycyjnie przygotowujaca studentéw do
zawodu nauczyciela wdraza program dydaktyczny,
ktéry umozliwia studiujacym nabycie nie tylko
podstawowych umiejetnosci pracy z komputerem
(te, jak mozna zakfadac, studenci powinni wynies¢
juz z gimnazjum i liceum), ale przede wszystkim
jego tworczego zastosowania w swojej przysztej
aktywnosci zawodowej i to nie tylko tej nauczy-
cielskiej. Zatem réwniez studenci kierunkéw neo-
filologicznych majg w swoim pensum godzinowym
zajecia w ramach tzw. technologii informacyjnej.
Obejmuja one catosciowo cztery semestry studiow,
kazdorazowo po 30 godzin lekcyjnych — studenci
pierwszego i drugiego roku studiéw spedzaja zatem
w pracowni komputerowej 120 godzin w pierw-
szym cyklu studiéw, tzw. studiow stacjonamych
pierwszego stopnia, dawniej zwanych studiami
zawodowymi licencjackimi?. W poszczegdlnych

semestrach godziny zajec sa realizowane w postaci
nastepujacych kurséw: podstawy technologii infor-
macyjnej (1. semestr), technologia informacyjna
w nauczaniu jezykéw obcych (2. i 3. semestr), oce-
na narzedzi technologii informacyjnej w nauczaniu
jezykéw obcych (4. semestr).

Niniejszy artykut ma na celu przedsta-
wienie form pracy zrealizowanych w semestrze
zimowym 2005/2006 podczas zajec¢ z technolo-
gii informacyjnej w nauczaniu jezykéw obcych,
tutaj jezyka niemieckiego. Zajecia odbywaty sie
z dwoma grupami studenckimi (2 x 14 oséb)
w pracowni komputerowej Instytutu Neofilologii
Akademii Pedagogicznej im. KEN w Krakowie.
Kurs ten miat w znacznej mierze charakter pracy
projektowej, a jej podstawowym zadaniem byfo
nabycie przez studentow umiejetnosci samodziel-
nego wyszukiwania odpowiednich materiatow
w Internecie, ktére powinny posiada¢ wartos¢
dydaktyczng i by¢ przydatnymi podczas ewentu-
alnych zaje¢ jezykowych w szkole. Ostatecznym
wynikiem pracy studentéw byto zatem przygo-
towanie wiasnych materiatéw dydaktycznych
z mysla o ich wykorzystaniu na lekcjach jezyka
niemieckiego. Motywacja do tak zorientowanych
zajec z technologii informacyjnej byty wyniki
badan przeprowadzonych nie tak dawno przez
prof. Marie Wysocka wéréd nauczycieli jezyka
angielskiego, z ktdrych jasno wynika fakt, iz wielu
nauczycieli (w tym mtodych) nadal ma problemy
z samodzielnym przygotowaniem materiatow do
zaje¢ i ogranicza sie w tym przypadku najczesciej
do rzeczy dostepnych w drukowanych publika-

D Autor jest adiunktem w Instytucie Neofilologii Akademii Pedagogicznej im. KEN w Krakowie.
2 Nowa terminologie wprowadzita z dniem 1. wrzesnia 2005 r. Ustawa o Szkolnictwie Wyzszym.



cjach?. Pomimo braku do tej pory podobnych
badan odnosnie nauczycieli jezyka niemieckiego
mozna zafozy¢, ze i w tym przypadku miatoby sie
do czynienia z podobna sytuacja, tym bardziej, ze
ksztatcenie neofilologiczne na obu kierunkach jest
do siebie zblizone.

Wstepem do pracy projektowej studentow
byta wspdlna dyskusja w formie burzy mézgdw
nad mozliwosciami, jakie stwarza Internet. Siec ta
jest wrecz nieograniczonym Zrédfem materiafow,
w tym réwniez materiatow multimedialnych (pliki
audio i wideo) w nauce jezykéw obcych. Juz w toku
samej dyskusji okazafo sie, iz Internet stwarza
przede wszystkim bardzo dobre mozliwosci do-
stepu do autentycznych materiatéw tekstowych
i ikonograficznych, przewidzianych — co jest tutaj
nie bez znaczenia — dla rodzimych uzytkownikéw
jezyka. Swiadomos¢ tego faktu nawet mimo swej
banalnosci jest niezbedna w przypadku korzystania
z materiaféw dostepnych na poszczegdlnych stro-
nach internetowych w procesie nauki i nauczania
jezyka niemieckiego. Fakt ten wymusza koniecz-
nos¢ odpowiedniej dydaktyzacji materiatéw
dostepnych online, ktére musza zosta¢ stosownie
spreparowane dla danego poziomu jezykowego,
ale i tez mentalnego o0séb uczacych sie jezyka.
Jak stwierdzili uczestniczacy w projekcie studenci,
najlepsza pfaszczyzna wykorzystania materiatow
znajdujacych sie w sieci www wydaje sie tema-
tyka dotyczaca realioznawstwa, czyli niemieckiej
Landeskunde. Druga mozliwos¢ to praca z nie-
mieckojezyczng prasa dostepna w jej wydaniach
elektronicznych, czy to gazet codziennych jak
Frankfurter Allgemeine Zeitung lub Berliner Zeitung,
czy tez magazyndw jak Der Spiegel lub Stern.

Wyrazna preferencja studentdw cieszyty sie
jednakze projekty z zakresu Landeskunde, w tym
przede wszystkim prezentacje miast. W dalszej
czesci niniejszego artykufu zaprezentuje dwa
- w pewnej mierze modelowe — projekty, ktore
przedstawiaja propozycje dydaktyzacji informacji
dotyczacych Berlina oraz Monachium.

Podstawowa kompetencja, jaka musieli sie
wykazac studenci byta umiejetnos¢ pracy z progra-
mem wyszukiwarki internetowej, ktéra zasadniczo
nie sprawiata wiekszych trudnosci, gdyz strona
http://www.google.com i jej mutacje narodowe,
jak np. http://www.google.de, jest znana wszyst-

kim mfodym uzytkownikom sieci. Problemem
jednak okazywato sie znalezienie w miare ciekawej
strony prezentujacej dane miasto niemieckie, choc
i w tym przypadku studenci znali zasade poszuki-
wania miast w Internecie, i najczesciej wpisywali
nazwe miasta wraz z rozszerzeniem de (czes¢ oséb
znata strone http://www.meinestadt.de, umozli-
wiajaca poszukiwanie réznych miast niemieckich
w zaleznosci od landu.) Pierwsze trudnosci poja-
wity sie jednak w momencie selekgji, tj. wyboru
stosownych informacdji, ktére potencjalnie bytyby
ciekawe dla danego odbiorcy w zaleznosci od jego
poziomu zaawansowania kompetencji jezykowej
atakze horyzontu zainteresowan. Ciekawe okazaty
sie tutaj podstrony (dziaty, czesto linki) Kultur &
Freizeit lub Tourismus. Oprécz odnalezienia stosow-
nych informadjii ich wyboru, wazna umiejetnoscia
techniczng byfa praca z programem Word, w tym
umiejetnos¢ obrébki tekstu. Aby uatrakcyjnic
przygotowywane przez siebie materiaty, studenci
postanowili wzbogacic je o dostepny na stronach
www materiat ikonograficzny — przede wszystkim
zdjecia, mapki oraz herby miast. W poszukiwaniu
ciekawych plikéw gif lub jpg okazafa sie przydatna
przegladarka www.google.de wraz z jej dodatkowa
funkcja .grafika’. Majac zebrany materiaf ze stron
internetowych studenci przystepowali do dalszej
fazy projektu, tj. fazy ewaluadji i dydaktyzacji ze-
branego materiatu tekstowego i graficznego. Byfa
to zarazem faza najbardziej dla nich twoércza.

W tej czesci projektu nalezato sie zastano-
wi¢, kto ma by¢ adresatem owych poddanych
obrébce dydaktycznej materiaféw. Kwestia ta wa-
runkuje przeciez istotng sprawe, jaka jest poziom
i kompetencja jezykowa odbiorcy. Uswiadomienie
sobie tego problemu oznaczafo dla studentéw
odpowiednia preparacje zebranych materiatow,
w tym ich wiasciwe uproszczenie, miedzy innymi
struktur zdaniowych, a takze objasnienie poten-
cjalnie obcego dla odbiorcy sfownictwa. Nie bez
znaczenia byto tez rozpatrzenie waznej dla zain-
teresowania prezentowanym pozniej materiatem
realioznawczym kwestii poziomu mentalnego
adresatéw, o czym byfa juz mowa na wstepie.
Chodzifo tutaj o autentyczne zainteresowanie
omawianym zagadnieniem. Na przykfad zbyt wie-
le informacji politycznych czy tez statystycznych
spotyka sie na ogét z niewielkim zaineresowaniem

3 Zob. Maria Wysocka (2003), Profesjonalizm w nauczaniu jezykéw obcych, Katowice: Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, s. 81-83.



uczniéw, przynajmniej na poziomie szkoty podsta-
wowej lub gimnazjalnej. Uwzgledniajac ten fakt
studenci unikali nadmiaru tychze informagji. To,
co potencjalnie budzi zainteresowanie odbiorcy
— i to na wszystkich poziomach - to zagadnienia
zwigzane z kultura i historia, rozumianymi jako cos
wyjatkowego i jednorazowego. W te przestrzen
wpisuja sie najczesciej zabytki i symbole danych
miejsc. W kontekscie miast sa to przede wszystkim
zabytki architektury wraz z ich krotkimi opisami.
Z ich odnalezieniem i odpowiednim zdydakty-
zowaniem studenci nie mieli wiekszego kfopotu,
0 czym swiadczg prezentowane ponizej prace
— Dominiki Koscielniak i Aleksandry Grzywacz.
Prezentowane prace projektowe sktadaja sie
z dwoch zasadniczych czesci, zgodnie z wstepnym
zatozeniem dla preparacji materiatow z Intemetu.
Praca miafa posiadac¢ cze$¢ prezentacyjna oraz
Zwigzana z nig cze$¢ ¢wiczeniowa. Ponizsze prace,
mimo podobienstw, cechuje wyraznie odmienne
podejicie do pofaczenia wspomnianych czesci.
W pierwszej pracy owe rozgraniczenie jest bardziej
widoczne, w drugiej mniej, i o ile autorka pierw-
szego projektu (Berlin) utatwia prace uczacemu
sie wyjasniajac ewentualne trudnosci leksykalne,
otyle autorka drugiego projektu (Miinchen) odsyta
do stownika. Z pewnoscig drugi projekt jest pod
wzgledem pracy ucznia trudniejszy i wymaga od
niego wiekszej kreatywnosci. Jednakze ciekawa

propozycja cwiczeniowa jest ostatnie zadanie o cha-
rakterze jednoznacznie otwartym, wymagajacym
pewnej refleksji nad zaprezentowanym materiatem.
W zamierzeniu obu autorek, a nalezy podkreslic,
Ze nie byty one w swoim wyborze odosobnione,
zaprezentowane materialy sa przeznaczone raczej
dla ucznia liceum i to posiadajacego juz ugrunto-
wane umiejetnosci jezykowe z jezyka niemieckiego.
Przewidywany czas pracy nad danym projektem
(lektura tekstu + rozwiazanie zadan) to jedna
godzina lekcyjna, czyli 45 minut.

Jak sie okazato, umiejetnos¢ samodzielnego
wyszukiwania, ewaluadji i preparacji informadji
dostepnych w Internecie celem ich wykorzystania
w pézniejszych zajeciach szkolnych jest w ocenie
studentéw jedna ze znaczacych kompetencji
w twérczym podejsciu do dydaktyki (uczenia sie
i nauczania) jezykéw obcych. W rozmowach ze
studentami, ktére podsumowywaty semestr pracy
projektowej z technologii informacyjnej, pojawiato
sie czesto stwierdzenie, iz sami uczniowie s w sta-
nie przygotowac podobne projekty w pracach gru-
powych, uczac sie tym samym nie tylko jezyka, ale
doskonalac tez umiejetnosci pracy z komputerem,
zarazem nabywajac dodatkowo wiedze z zakresu
realiéw niemieckiego obszaru jezykowego. Warto
tez podkresli¢ fakt, ze niniejszy sposob pracy ma
charakter integracyjny i autonomizujacy, ktéry
W znacznej mierze uczy sie uczyc.

BERLIN
Présentation eines Bundeslandes anhand der Internetmaterialien (WWW-Seiten)
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Berlin ist eine der spannendsten Stadte der
Welt. Am 9. November 1989 gingen die Bilder von
tanzenden Menschen um die Welt, die die Mauer
iiberwanden. Heute sind von der Mauer nur noch
Reste zu sehen. Das Brandenburger Tor ist zum
Symbol der wieder erlangten Einheit und Freiheit
geworden. Die Menschen kommen aus allen Teilen
der Welt nach Berlin, weil sie hier neue Maéglichke-
iten sehen.

Fur Berlin hat sich mit dem Fall der Mauer die
Tir zur Zukunft geoffnet. Die neuen stadtebaulichen
Akzente, die in dieser Zeit gesetzt wurden, sind
uniibersehbar. So ist die glaserne Kuppel auf dem
Reichstagsgebaude zu einer Attraktion fiir Berliner
wie fiir Géste aus aller Welt geworden. Am Pots-
damer Platz ist ein attraktives neues Stadtquartier
entstanden. Und an vielen anderen Orten in der Stadt
drehen sich auch weiterhin die Baukréne.

Seit 1999 haben das deutsche Parlament
und die Bundesregierung ihren Sitz wieder in der
Bundeshauptstadt, im Sommer 2000 kam auch
der Bundesrat nach. Berlin soll Hauptstadt fr

Arbeitsblatt

alle Deutschen und zugleich ein Ort internationaler
Begegnung sein.

Als Kulturmetropole genieBt Berlin eine
weltweite Ausstrahlung. Drei Opern, viele Bithnen
und bertihmte Konzertsile pragen Berlin als eine
Musik- und Theaterstadt. Die Berlinale gehort zu
den groBen internationalen Filmfestivals und Judis-
ches Museum bietet einen tiefen Einblick in die
Geschichte jlidischer Lebenswelten.

die Mauer tiberwinden — hier: die Mauer wegschaffen

wieder erlangen — wieder erreichen

stadtebaulichen Akzente — hier: neue Hauser und Ge-
baude

uniibersehbar — man kann es nicht versehen

das Stadtquartier — das Stadtviertel

der Baukran — eine Maschine, die am Bauplatz steht
und schwere Sachen hochhebt

die Ausstrahlung — hier: ist gut bekannt

pragen — in Erinnerung behalten

einen tiefen Einblick bieten — ein kurzer Eindruck
vermittelt

1. Kennst du folgende Sehenswiirdigkeiten? Versuch die Bilder mit den Namen zu verbinden!

das Brandenburger Tor das Reichstagsgebaude die glaserne Kuppel
der Potsdamer Platz das Jiidische Museum




2. Beschreib das Wappen von Berlin! 4. In Berlin gibt es 3 Universitaten, 4 Hochschulen
.............................................................................. fur Kinstler, Europdische Wirtschaftshochschule
.............................................................................. und 9 Fachhochschulen. Im Text wurde auBerdem
.............................................................................. erwéhnt: Die Menschen kommen aus allen Teilen der
.............................................................................. Welt nach Berlin, weil sie hier neue Mdglichkeiten se-
............................................................................. hen. Siehst du hier auch eine Méglichkeit fiir dich?
............................................................................. Willst du vielleicht in Berlin studieren? Begriinde
............................................................................. deine Meinung!

3. Erinnerst du dich, was am 9. November 1989
geschah? Beschreib kurz dieses Ereignis!

Vorgelegt von Dominika Koscielniak
Text von: http://www.berlin.de/berlin-im-ueber-
blick/polges/pol01.html (Stand 03.11.2005)

MUNCHEN
Prasentation eines Bundeslandes anhand der Internetmaterialien (WWW-Seiten).

Land: Bayern

die Zahl der Einwohner: 1.287.325
Flache: 310,43 km?

Fluss: Isar

Stadtfarben: schwarz-gelb
Wappen:

-

Miinchen

Miinchen ist Hauptstadt des Bundeslan-
24 ~des Bayern, nach Berlin und Hamburg
drittgroBte Stadt Deutschlands und ein
bedeutendes Wirtschafts-, Verkehrs- und
Kulturzentrum. Es lockt mit vielfaltigen
Angeboten im Bildungs- und Kulturbe-
reich, zahlreichen Museen, Baudenkma-
lern und dem Oktoberfest, dem gréBten
Volksfest der Welt. Die Stadt liegt in der
N&he von Alpen.
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Arbeitsblatt
1. Verbinde die Bilder mit entsprechenden Beschreibungen!
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Schloss Nymphenburg

Die ausgedehnte, symetrische Barockanlage im
Westen Miinchens wurde im 17. Jahrhundert als
Sommerresidenz der Bayerischen Kurfiirsten gebaut.
Besuchenswert sind das Marstallmuseum mit Porzel-
lansammlung, das Museum Mensch und Natur sowie
in unmittelbarer Néhe der Botanische Garten.

s |

Olympiapark

Als Austragungsort der XX. Olympischen Sommer-
spiele 1972 wurde im Norden Minchens eine
3 km groBe Sportlandschaft errichtet. Die kithne
Zeltdachkonstruktion sowie der 290 Meter hohe
Turm sind langst zum modernen Wahrzeichen der
Stadt geworden. Im Bereich des Olympiaparks
weitet sich der Nymphenburg-Biedersteiner Kanal
zum Olympiasee.

an

Deutsches Museum

Es ist eines der groBten und der meistbesuchtesten
Museen der Welt. Auf 50.000 gm Flache und sechs
Etagen findet man Ausstellung zu allen Bereichen
der Technik. Die Besucher kénnen Experimente und
Demonstrationen durch Knopfdruck selbst in Gang
setzen. Segelschiffe, Atommodelle, Windmiihlen, alte
Limousinen und Feuerwehrwagen, Raumsonden,
Dieselmotoren, Industrieroboter, Orgeln, Eisen-
bahn und Porzellan... alles zu sehen im Deutschen
Museum!

.|

Frauenkirche

Mit ihren weithin sichtbaren Kuppelhauben ist die
gotische Dom- und Stadtpfarrkirche ,Zu unserer
Lieben Frau” Minchens Wahrzeichen. Das Bauwerk
beeindruckt mit seinen beiden 99 Meter hohen Tiir-
men und bietet einen einmaligen Blick auf Miinchen
und die nahen Alpen. Sehenswert ist auch der ge-
waltige Innenraum des spatgotischen Backsteinbaus
sowie der legendare ,Teufelstritt” beim Eingang.
1944 wurde der Dom zerstort und nach dem Krieg
in mehreren Etappen renoviert.

el |

Neues Rathaus

In drei Bauabschnitten zwischen 1867 und 1908
wurde das neugotische Neue Rathaus erbaut. Die
Frontfassade ist von zahlreichen historischen Ge-
stalten bevolkert. Hoch auf dem Turm wacht das
Miinchner Kindl — ein kleiner Monch, der an die
Grindungszeit Minchens erinnert. Sehenswert und
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weltberiihmt ist das Glockenspiel im Turmerker. Es
findet dreimal taglich um 11 Uhr, 12 Uhr und 17
Uhr statt. Einen schonen Blick auf Miinchen hat man
vom 85 Meter hohen Rathausturm.

el

Olympiastadion

Das Olympiastadion ist der Teil der Olympiaparkan-
lagen. Es beeindruckt mit seiner Dachkonstruktion,
die bei den Olympischen Spielen eine optische und
stadtische Sensation war. Heute wird der Stadion fiir
Leichtathletikveranstaltungen und Konzerte genutzt.
Als FuBballstadion hat es heute starke Konkurrenz:
neue Allianz Arena. Am 14. Mai 2005 fand mit der
Begegnung FC Bayern gegen FC Nirnberg (6: 3) das
letzte Bundesligaspiel im Olympiastadion statt.

ol |

Oktoberfest

Das Oktoberfest in Minchen (mundartlich auch:
die Wiesn) ist das groBte Volksfest der Welt. Es
findet seit 1810 auf der Theresienwiese im Westen
Munchens statt. Jahr fir Jahr wird das Fest von (ber
sechs Millionen Menschen besucht. Fiir die Wiesn
brauen die Minchner Brauereien ein spezielles Bier
(Wiesnbier), das leicht stBlich schmeckt. Neben
den Bierzelten gibt es auf dem Oktoberfest auch
viele Fahrgeschafte, darunter befinden sich einige
historische Attraktionen, z.B. Oktoberfest-Riesenrad
und andere Karussele.

nl |

Englischer Garten

Mit einer GréBe von 373 ha ist der Englische Garten
eine der groBten innerstadtischen Grinanlagen
der Welt. Je nach Jahreszeit bietet der Park viele
Moglichkeiten flr Freizeitaktivitaten aller Art. Im
Sommer locken ausgedehnte Rad- und Wanderwege,
zahlreiche Rasensportanlagen, sowie einige idyllische
Biergdrten. Empfehlenswert ist vor allem der Bier-
garten am Chinesischen Turm.

2. Erklare folgende Begriffe auf Deutsch. Wenn
es moglich ist, benutze synonyme Ausdriicke.
Ein Wérterbuch kann dabei behilflich sein.

Sommerresidenz




Zeltdachkonstruktion ..........ccccocevcveiiiinincncnnne 3. Beschreibe deinen Tag in Minchen. Was

------------------------------------------------------------------------- wirdest du gern besichtigen? Wo und wie
Wahrzeichen der Stadt .........ccooovviiiiiiiii, mochtest du die Freizeit verbringen, wenn
Et """"""""""""""""""""""""""""""""""""""" du die Méglichkeit hattest, einen Tag in Miin-
ABE oo chen zu verbringen. Begriinde deine Wahl.
etw. durch Knopfdruck in Gang setzen ................ s
dle Kuppelhaube ......................................................................................................................
BevBlIkert s
MUNGAIEHCA .....covovvorrossorocccoerrrreseeroccennn. Vorgelegt und bearbeitet von Aleksandra Grzywacz
,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,, Die Seite ist entstanden anhand der Materialien
FreizeitaktivItaten ........oooovveoeeeee oo von: www.muenchen.de, www.wikipedia.de
.......................................................................... (maj 2006)

| ”"”‘Zf/’/“”- EUROCENTRES
i Croes Language Learning Woridwick

KONKURS

»Z TAXI! do krainy jezyka francuskiego”
1.1X - 8.XIl. 2006

Drodzy Nauczyciele!

Wydawnictwo Hachette Livre Polska ma przyjemnosc¢ ogtosi¢ konkurs na najlepszy scenariusz
cyklu lekcji (od 3 do 5 lekgji), przygotowany na podstawie podrecznika Taxi! i uzupetniony
o materiaty autentyczne (m.in. ksigzki, muzyke, film, reklame, Internet).

Zwyciezca konkursu pojedzie na dwutygodniowy stazidla nauczycieli jezyka francuskiego
do Eurocentres w La Rochelle podczas ferii zimowyech2007 r.
Dwéch zdobywcéw drugiej inagrody otrzyma odtwarzacze. DVD, a autorzy trzech

wyrdznionych lekcji otrzymajg atrakeyjne zestawy-ksigzeksismateriatéw multimedialnych.

Formularz zgtoszeniowy i szczego6towy regulamin:konkursu znajdg-Parstwo na naszej stronie
internetowej: www.hachette-livre.com.pl

Prace prosimy nadsyfa¢ poczta lub droga elektroniczng na adres:

szczypkowska@hachette-livre.com.pl do 8 grudnia 2006 r.

Goraco zapraszamy do udziatu!
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Magdalena Appel?
Warszawa

English box - angielski w klasach pierwszych

Ponizsze zabawy sa dobrze znane. Mozna
je jednak odswiezy¢, wprowadzajac duze tektu-
rowe pudto — English box.

English box

Poziom: klasa pierwsza.

Cele jezykowe: utrwalanie stownictwa z réznych
pol tematycznych oraz prostych struktur i funkji
jezykowych, w zaleznosci od rodzaju zabawy.
Pomoce dydaktyczne: pudto ijego zawartos¢
(zabawki, rysunki itp.).

Techniki pracy: praca indywidualna i grupowa.
Czas trwania: w zaleznosci od zabawy.

Na jedng z pierwszych lekcji nauczyciel
przynosi do klasy duze tekturowe pudto, oklejo-
ne kolorowym papierem. Pokazuje je dzieciom,
mowiac: ,It’s an English box. It's our dictionary”.
Oczywiscie na tak wczesnym etapie nauki jezyka
angielskiego nalezy wyjasni¢ dzieciom w jezyku
ojczystym, jakie jest przeznaczenie pudfa: , Jest to
nasz wspolny stownik, ktory bedzie nam towarzyszyt
w réznych grach i zabawach angielskich. Bedziemy
sie bawic¢, wrzuca¢ do niego i wyjmowac z niego
zabawki, obrazki, a takze pierwsze wyrazy, ktére
sami napiszecie”.

Zeby pudfo stato sie prawdziwa wtas-
noscia klasy, dzieci moga napisa¢ na nim swoje
imiona, odcisna¢ lub odrysowac dtonie, nary-
sowac lub naklei¢ obrazki. Na kolejne zajecia

uczniowie przynosza mafe zabawki lub rysunki
zabawek. Przedmioty te, zanim trafig do pudfa,
otrzymaja swoje angielskie nazwy.

English box mozna wykorzysta¢ na kazdej
lekcji przy wprowadzaniu nowego stfownictwa lub
utrwalaniu stéw oraz struktur juz poznanych. Moga
w nim zamieszkac zabawki, rysunki, baloniki, kred-
ki, wycinanki, plastelinowe ludziki i zwierzatka,
apo jakims czasie réwniez wyrazy angielskie.
Wazne jest, by uczniowie mogli wspéttworzyc
stownik, by to oni przynosili zabawki, byli autora-
mi rysunkéw, pisali na karteczkach wyrazy. Istotne
jest rowniez, by mogli sie bawi¢ zgromadzonymi
w pudle przedmiotami, na przyktad w czasie prze-
rwy, przed lub po zajeciach jezykowych. Wtedy
ich zaangazowanie, a wiec i efekty dydaktyczne,
beda wieksze.

Zabawy z wykorzystaniem
English box

Gtowne cele jezykowe ponizszych zabaw to
utrwalenie stownictwa z zakresu wybranego pola
tematycznego: Animals, Toys, Clothes itp., utrwa-
lenie struktur: What's this? It’s......., przyswajanie i
utrwalanie zwrotow: | don’t know. Help me, please,
ktérymi uczniowie powinni nauczyc sie spontanicz-
nie postugiwac. Pomoce dydaktyczne do kazdej
zabawy to English box i rézne zabawki/rysunki,
atechniki pracy to zabawa w grupie i zadania
indywidualne. Czas pracy od 10 do 15 minut.

" Autorka jest wiascicielka szkoty jezykowej St. Patrick's w Warszawie.



An alien

Czas trwania: 10-15 minut.
Nauczyciel przebiera sie za ufoludka (wystar-
czy zatozy¢ papierowy kapelusik z antenkami)
i informuje dzieci: ,Look! | am an alien”. Nastepnie
wyjmuje z pudetka pierwsza zabawke (moze to
by piesek), pokazuje jg wszystkim i pyta: ,What's
this? | don’t know. Help me, please”. Dzieci podpo-
wiadaja ufoludkowi: ,It’sa dog”, a ten zwraca sie
do dzieci: ,Oh, it's a dog. Thank you”.

Nastepnie nauczyciel kolejno wyjmuje
inne zabawki i powtarza procedure. Po kilku ta-
kich dialogach role ufoludka moze przejac jeden
z uczniéw, a potem nastepny, i tak dalej.

True and False

Czas trwania: 10 minut.

Nauczyciel wyjmuje z pudta jeden przedmiot,
podajac jego prawidfowa badz btedna nazwe: ,, It’s
adog”. Jesli nazwa jest prawidtowa, dzieci klaszcza,
jesli nieprawidtowa, siedza cicho. Po jakims czasie
role nauczyciela przejmuje jeden z uczniéw, potem
nastepny i tak dalej.

Catch and Name

Czas trwania: 10 minut.
Nauczyciel wyjmuje z pudfa jeden przedmiot
(miekka zabawke) i rzuca do wybranego dziecka,
pytajac: ,,Mark, what's this?”. Uczen tapie przed-
miot i odpowiada: ,.It’sa cat”. Jesli dziecko nie zna
odpowiedzi, rzuca przedmiot do kolegi, méwiac:
,Tom, help me, (please)”.

Poproszony o pomoc kolega udziela odpo-
wiedzi, odrzuca zabawke uczniowi, ktéry tej odpo-
wiedzi nie znat, ten zas powtarza poprawne zdanie
i rzuca przedmiot z powrotem do nauczyciela.

Hot!
Czas trwania: 10 minut.
[nne cele: ¢wiczenie refleksu.
Nauczyciel wyjmuje z pudfa miekka zabawke,
wypowiada gfosno jej nazwe, np. ,ateddy!”, a po
chwili (dzieci potrzebujg czasu na zastanowienie)
rzuca jg do wybranego dziecka, wymawiajac jego
imie. Jesli nazwa zabawki jest prawidtowa, uczen
ja tapie, jesli bfedna, nie moze jej dotknac.

We wczesnym stadium nauki jezyka mozna
uproscic zabawe, proszac, by wszystkie dzieci krzy-
czaty ,,Hot!”, gdy nauczyciel poda nieprawidtowa
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nazwe. Wtedy uczniowi, do ktorego nauczyciel
rzuca zabawke, fatwiej bedzie zdecydowad, czy
ja Ztapac, czy nie.

Touch and Guess

Czas trwania: 10 minut.

Dziecko z zawigzanymi oczami siega do pudetka,
wyjmuje z niego przedmiot, stara sie odgadnac,
co trzyma w reku i podac prawidtowa nazwe
przedmiotu. W zaleznosci od poziomu znajomo-
Sci jezyka dzieci moga sie postugiwac¢ mniej lub
bardziej skomplikowang struktura: ,,A dog/ It's
adog./Isitadog?/I've got a dog”.

Listen and Guess
Czas trwania: 15 minut.
Cele jezykowe: oprocz wymienionych, utrwala-
nie umiejetnosci opisywania przedmiotow.
Nauczyciel wybiera przedmiot znajdujacy sie
w pudle, chwyta go lecz nie wyjmuje. Nastepnie
stara sie jak najdoktadniej go opisac: ,It’s brown.
It's got four legs and it goes bow-wow”. Cechy
przedmiotu sa podawane stopniowo, od najbar-
dziej ogdlnej do najbardziej charakterystycznej.

Dzieci staraja sie odgadnad, co nauczyciel
trzyma w reku. Dla zwiekszenia motywacji pierw-
szy uczen, ktéremu uda sie odgadna¢, otrzymuje
opisywany przedmiot. Po zabawie wszystkie
przedmioty oczywiscie wracajg do pudta.

Po kilku pierwszych zagadkach dzieci
przejmuja role nauczyciela.

What’s Missing?

Czas trwania: 15 minut.

Inne cele: ¢wiczenie spostrzegawczosci.
Nauczyciel wyjmuje z pudta kilka przedmiotéw
lub rysunkéw. Ukfada je na podtodze (dzieci siedzg
w kotku). Uczniowie gfosno nazywaja przedmioty
i staraja sie je zapamietac. Nastepnie jedno dziecko
opuszcza sale, podczas gdy inne chowa wybrany
przedmiot. Uczen, ktéry wraca do klasy, musi
odgadna, jaki przedmiot zniknaf. Liczba wykta-
danych i znikajacych przedmiotéw oraz ich dobér
zaleza od poziomu zaawansowania nauki.

Powyzsze zabawy sa nie tylko proste do
przeprowadzenia, ale réwniez bardzo przez uczniow
lubiane. Warto wiec co jakis czas do nich wracac.

(sierpien 2006)



Paulina Paterczyk”
Poznan

Btedy i ich korekta na lekcjach jezyka niemieckiego

Analiza bfedu jezykowego obejmuje
identyfikacje btedu, jego okreslenie, klasyfi-
kacje i wyjasnienie. Btedy popetniane przez
uczacych sie stanowig czesto powazny problem
dla nauczycieli, ktorych zadaniem jest ich sko-
rygowanie i objasnienie w sposob sprawiedliwy
i zachecajacy do dalszej pracy.

Btedy mozna podzieli¢ na wiele rozmai-
tych sposobdw, na przyktad na:

» bfedy wymowy, czyli fonetyczne,

» bfedy w pisowni, czyli ortograficzne,

» btedy gramatyczne, np. btedna odmiana cza-
sownikow, zta deklinacja przymiotnikéw,

» btedy leksykalne, czyli uzycie nieodpowied-
nich stéw w danym kontekscie.

W nauczaniu jezyka obcego istotnym jest
kto, kiedy i w jaki sposéb dokonuje poprawy
btedu. Korekty moze dokonac¢ sam uczen, inni
uczniowie lub nauczyciel, a kazde z tych roz-
wiazan ma swoje wady i zalety (Komorowska
2002:177-178).

Najczesciej popetniane btedy przez ucz-
niéw szkoty podstawowe;j to:

» ortograficzne:

wonen zamiast wochnen,

gejen zamiast gehen,

main zamiast mein

kejse zamiast Kése,

rzeczowniki zapisywane matg literg mut-

ter, haus....
» gramatyczne:

odmiana czasownikéw, uzycie nieodpo-

wiednich kohcdwek, np.: Ich wohnen in

Posen,

odmiana czasownikéw nieregularnych w 2

i 3 0s. |. poj., zapominanie o przegtosie,

zamianie e na i ... np.: Erik fahrt nach

Berlin, Esst du eine Banane?
> stylistyczne:

szyk wyrazéw w zdaniu: Am Wochenende

ich fahre zu meiner Oma,

leksykalne, ktére zakfocaja rozumienie

tekstu: Meine Schwester_vielleicht schnell
laufen zamiast Meine Schwester kann schnell
laufen.

Jak zapobiegac¢ btedom?

Ponizej przedstawiam propozycje za-
pobiegania btedom, ktére sprawdzajg sie na
moich lekcjach.

» Dyktando z lukami, ktére nadaje sie do

¢wiczenia zaréwno form ortograficznych
(h, e-eh-ee, &, (i, 6 oraz pisanie matg i wiel-
ka literg), jak i gramatycznych (odmiana
czasownikéw).

Uczniowie otrzymuja tekst z lukami, nauczy-

ciel czyta tekst w cafosci, uczniowie w tym

czasie uzupetniaja puste pola.

Jak poprawia¢ dyktanda:
uczniowie koryguja prace kolegi z fawki,
nauczyciel wyswietla tekst na projektorze
i wszyscy sprawdzaja samodzielnie,
nauczyciel sam sprawdza dyktanda pod-
kreslajac bfedy.

Dyktando utrwalajace pisownie wyrazéw wiel-

ka i mata litera:
Ich heiBe Anna und _omme aus Berlin._ch bin

14 ahre alt.

Ich lese _ern _ticher und hére _usik.

Meine _amilie ist sehr _roB.Meine _ltern sind
_ehrervon _eruf.

Mein Bruder _eiBt Paul und ist noch _chler.Wir
_achen viel _usammen.

Manchmal _ehen wir spazieren oder _ahren gern
_ad.Meine _utter liebt _iere.

Sie _at einen _und und einen _amster.

Was _achst _u in der _reizeit? Wie ist eine
_amilie?

» Rozsypanki wyrazowe - uczniowie uktada-
ja poprawne wyrazy i zapisuja je obok. Moga
to by¢ ¢wiczenia dotyczace pisowni wyrazéw
z ,niemym h”, 4, 6, i itp.

" Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Szkole Podstawowej nr 77 w Poznaniu.
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Rozsypanki utrwalajace pisownie wyrazéw
z.h:
nehwon
ehgen
fhrena -
nmehen
hiStu
ohnM -
nuWonhg

wohnen

Kilkakrotne zapisywanie poprawionego
wyrazu w specjalnym zeszycie — ucznio-
wie zaktadaja dodatkowe zeszyty, w ktérych
dokonuja poprawy btedéw, popetnionych
w pracy domowej, sprawdzianie lub dyktan-
dzie. Pojedyncze wyrazy zapisuja po okofo
10 razy. Jesli natomiast byt to btad w szyku
zdania czy odmianie, zapisuja poprawne
zdania jeden lub dwa razy.

Geschwister — Geschwister — Geschwister — Ge-
schwister — ...

Przepisywanie fragmentéw piosenek lub
wierszy w celu utrwalenia pisowni — jest
to doskonaty pomyst na prace domowa,
ktéra uczniowie wykonuja samodzielnie,
zapamietujac przy tym zardwno pisownie,
jak i sam tekst.

Zabawa ,zapamietaj jak najwiecej i za-
pisz” — nauczyciel zapisuje 10 wyrazéw na
tablicy (np. dotyczacych pisowni é, i, &), po
minucie zmazuje je, a uczniowie zapisuja
zapamietane wyrazy w zeszycie. W miare
mozliwosci powinny dotyczy¢ jednej lub
dwodch grup tematycznych, np. rodziny,
jedzenia, ubioréw... Nauczyciel sprawdza
wyniki i nagradza najlepszych.

Wyrazy utrwalajace pisownie wyrazéw z .6

a . a”:
Brotchen — Kése — Niisse — Kiiche — Misli - Safte
— Frithsttick — Hornchen — Getranke — Ol

Mutliple-choice - wielokrotny wyboér
- za pomoca tego ¢wiczenia mozna ¢wiczyc¢
ortografie i gramatyke:

Pisownia wielka i mata litera:

1. Das ist mein .....aus.
ayh  b)H o¢och

2. Meine ...ante wohnt in Berlin.
a)T bt
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3. Ich esse gern Br ....tchen mit Schinken.
Q)6 bhya oua
Koncowki czasownikéw
1. Anna geh... ins Kino.
aje b)en ot
2. Ich les... ein Buch.
a)e b)st ot
3. Adam mag... Schokolade.
a)e by)- ot

» Wspolne poprawianie btedéw - nauczyciel

spisuje z zeszytow lub wypracowan zdania
z btedami popetnionymi przez uczniow. Kaz-
dy otrzymuje kopie. Dodatkowo wyswietla ja
na projektorze (jesli to mozliwe). Uczniowie
kolejno poprawiaja btedy i zapisuja popraw-
ne formy na tablicy, na koncu przepisuja
skorygowany tekst do zeszytu.

Hallo ano. |

Gh bape Bgon wnd bone swn Rlen S song
i fun, S bin dzen, e ok,

Moo Tomdie il schr Wein, 3h hobe cing
schatron. i hoit Gio. ard guit in die G-
schule W infowemsoen wn Jie Qo iy hben.
lonball.  boskafbell, urd fubven, oo md
Mordhvel, ign v in don e ol it e,

.Ich heie Agnes und komme aus Polen. Ich
wohne in Posen. Ich bin dreizehn Jahre alt....”

» Rekonstruowanie zdan z rozsypanek

wyrazowych — ¢wiczenie to jest pomocne
w utrwalaniu szyku wyrazéw w zdaniu.
1. gehe- in die Schule- nicht- morgen- ich
a)
b)
2. am Sonntag- die Kinder- oft- gehen- in die
Kirche
a)
b)



3. im Juli- du- hast- Geburtstag- im August-
oder?
a)

Btedy jezykowe zaréwno ustne, jak i pi-
semne s3 waznym sygnatem dla nauczyciela.
Informuje go, jakie zagadnienia nalezy jeszcze
raz powtérzy¢ lub wyjasni¢ w inny sposéb.
[stotne jest przy tym, by nie poprawiac wszyst-
kich btedéw — wybierac tylko te najwazniejsze
i omawiac je indywidualnie z uczniami lub
w grupach w taki sposéb, by nie wptywato
to demotywujaco na uczniéw. Odpowiednia
diagnoza btedu i stosowanie réznych form ¢wi-
czen, zapobiega ich powstawaniu i powtarzaniu

utatwiajac odniesienie sukcesu w uczeniu sie
i w nauczaniu jezyka

Bibliografia:

Heyd, Gertraude (1990), Deutsch lehren, Frankfurt am Main:
Verlag Moritz Diesterweg.

Komorowska, Hanna (2002), Metodyka nauczania jezykéw
obcych, Warszawa: Fraszka Edukacyjna.

Kleppin, Karin (1998), Fehler und Fehlerkorrektur. Berlin
u.a.: Langenscheidt (Fernstudieneinheit 19) Deutsch als
Fremdsprache.

Witkowski, Dariusz (2005), ,Recast jako technika poprawy
btedéw — czy to dziata?”, w: Jezyki Obce w Szkole. O oce-
nianiu, Warszawa: CODN.

(maj 2006)

Elzbieta Jaskiewicz-Kabzifska"
Weglowice

Wykorzystanie czasopism niemieckojezycznych na
lekcjach jezyka niemieckiego w gimnazjum w klasach

kontynuujacych

Uczniowie, ktérych ucze w gimnazjum,
majg rozny stopien zaawansowania znajomosci
jezyka, co ma swoj wyraz w ich podziale na grupy
poczatkujace i kontynuujace. Chcac intensywnie
rozwija¢ umiejetnosci uczniow z grupy konty-
nuujacej, czesto siegam po mtodziezowe gazety
i czasopisma niemieckojezyczne. Najczesciej sa to:
Juma, das Rad, Deutsch, Aktuell.

Witasnie z Jumy (nr 2/2002) pochodzi
artykut, ktory wykorzystatam na lekgji o idolach.
ktérg przedstawiam ponize;j.

Temat: Unsere Idole — Arbeit mit einem Zeitungsar-
tikel.

Cele dydaktyczno-wychowawcze: wzbogacenie
leksyki ucznidw, ksztatcenie umiejetnosci czy-
tania ze zrozumieniem, rozwijanie umiejetnosci
wspdtpracy w parach, zapoznanie z rodzajem
muzyki A-cappella.

Pomoce dydaktyczne: artykut z czasopisma JUMA,
stowniki dwujezyczne, projektor lub plansza
z nowym sfownictwem, karty pracy.

Formy pracy: praca z tekstem autentycznym, praca
w parach, udzielanie odpowiedzi na pytania.

Przebieg zaje¢:

1. Powitanie, sprawdzenie listy obecnosci, poda-
nie tematu i celu lekgji.

2. Wprowadzenie: zadaje uczniom pytania: Habt
ihr Idole? Wie heiBBen eure Idole? Was sind sie von
Beruf oder was machen sie?. Uczniowie odpo-
wiadajg na pytania, podajac imiona, nazwiska
lub nazwy swoich idoli i to kim oni sa.

3. Praca z tekstem: zapoznanie z nowym stowni-
ctwem — wyswietlam na scianie lub zawieszam
na tablicy plansze ze zwrotami i stowkami
ztekstu, z ktorymi uczniowie sie do tej pory nie
spotkali. Zadaniem ucznidw jest ich przeczytanie
i zanotowanie.

die Besserwisser — osoby wiedzace wszystko najlepiej
(medrkowie)

entstehen — powstac

die Anfdnge der Band liegen in der Schulzeit — poczatki
zespotu datuje sie na okres szkolny

D Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Gimnazjum we Wreczycy Wielkiej.



Latein —facina

verschreien — okrzycze¢, obwotaé

die Begleitung — towarzystwo

die Herausforderung — wyzwanie

einen direkten Draht zum Publikum haben — mie¢ bezpo-
$redni kontakt z publicznoscig

schleppen - ciagnac

nachmachen — nasladowac, kopiowac

die Hauptstimme — gtéwny gtos

als...auftreten — wystapic jako...

urspriinglich — poczatkowo

etwas, jdn fiir sich gewinnen — pozyskac sobie cos, kogos

stehen bleiben — zatrzymac sie

ansprechen — zagadna¢

rumreichen — poleca¢ komus (potocznie)

sich selbst gegentiber kritisch sein — by¢ krytycznym w sto-
sunku do siebie samego

jemanden auf die Schippe nehmen — drazni¢ kogos,
dokucza¢ komus

aufteilen — podzieli¢

(ibernehmen — przejac

einen Part haben — mie¢ udziat

die Mdnche — zakonnicy

Cwiczenie — uczniowie otrzymuja kserokopie artyku-
tu Die Besserwisser, czytaja go, odnajdujg w nim
powyzsze stownictwo i prébuja przettumaczyc
konteksty zdan, w ktorych zostaty one uzyte.

DIE BESSERWISSER

Fiir ein Interview mit den Wise Guys, einer KéIner A-cap-
pella-Gruppe, wurde JUMA-Schiilerpraktikantin Kristina
in die Zentrale der Band eingeladen. Ihre Gespréchspart-
ner waren Ferenc Husta und Marc Sahr (,Sari).

JUMA: ,Wise Guys” heif3t ,Besserwisser”. Wie en-
tstand dieser Name?

Wise Guys: Die Anfange unserer Band liegen in der
Schulzeit. Vier von uns fiinf waren zusammen in einer
Schulklasse. Dort waren wir immer als die Besserwisser
verschrien, weil wir Latein gelernt haben. Da haben
wir Besserwisser einfach ins Englische ibersetzt und
zum Bandnamen gemacht. Der Name ist eher ironisch
gemeint.

JUMA: Was ist eigentlich A-cappella?

Wise Guys: Der Begriff A-cappella bedeutet ,wie in
der Kapelle”. Dort haben friiher die Ménche vor allem
ohne Instrumentenbegleitung gesungen. Wir singen
auch ohne Begleitung von Instrumenten, nur mit
dem, was die Stimmen hergeben. Klar versuchen wir
manchmal Instrumente zu imitieren. Es ist zum Beispiel
eine groBe Herausforderung, wie eine Trompete zu
klingen, aber das reizt uns ja auch.

100

JUMA: Und warum singt ihr gerade A-cappella?
Wise Guys: Durch die A-cappella-Musik hat man
einen direkten Draht zum Publikum, man kann das
Publikum direkt ansprechen. (...).

JUMA: Habt ihr musikalische Vorbilder?

Wise Guys: In der A-cappella-Musik sicher nicht, weil
es zu wenige Gruppen gibt, die Uberhaupt A-cap-
pella-Popmusik machen. Musikalisch unterscheiden
wir uns auch von anderen Gruppen, da wir ja nichts
nachmachen.

JUMA: Hat jeder bei eurer Musik einen Part?

Wise Guys: Eigentlich machen alle alles. Nur Ferenc,
der macht immer den Bass. Wenn er mal eine Haup-
tstimme hat, muss jemand anderer den Bass (iberneh-
men. Allgemein hat man immer eine Hauptstimme
und einen Bass. Die anderen drei teilen sich dann die
restlichen Akkorde auf.

JUMA: |hr seid frither auf Hochzeiten und Firmen-
feiern oder als StraBenmusikanten aufgetreten. Wie
war das damals?

Wise Guys: Urspriinglich war unsere Musik ein reines
Hobby. Doch wir wollten nicht immer nur fiir uns
singen. Darum sind wir auf die StraBe gegangen und
haben dort Musik gemacht

(...) Das war die optimale Schule ftr uns, weil man
die Leute sofort fir sich gewinnen muss und sie dazu
bringen muss, dass sie stehen bleiben und einem
zuhéren — und moglichst noch ein bisschen Geld in
den Hut werfen.

(...) Dann wurden wir ein bisschen rumgereicht und
spielten auf allen moglichen Hochzeiten oder Jubilaen.
1995 haben wir unser erstes Konzert vor 80 Leuten
gegeben. Wir haben alles selbst organisiert.

JUMA: Wie kommt ihr auf die Texte?

Wise Guys: Bei uns schreibt Dén die Texte. Manchmal
hat der eine oder andere von uns auch eine Idee zu
einem Text. Dan erzahlt, dass er viele Tageszeitungen
und Zeitschriften liest. AuBerdem sammelt er auch
Ideen aus dem Fernsehen.

JUMA: Warum singt ihr eigentlich auf Deutsch und
nicht auf Englisch oder in einer anderen Sprache?
Wise Guys: Hier in Deutschland versteht man nun
mal am besten Deutsch und deswegen singen wir
auch auf Deutsch. (...) AuBerdem singen wir auf
Deutsch, weil wir Dan haben, der gute deutsche Texte
schreiben kann.

JUMA: Wie oft geht ihr eigentlich auf Tournee?

Wise Guys: Wir haben im Jahr ungefahr 5-6 Touren,
die gehen dann so 1 bis 2 Wochen. AuBerhalb Deu-
tschlands gehen wir noch nicht auf Tournee, aber im
letzten Jahr sind wir einmal vom Goethe-Institut in
Washington eingeladen worden. Da haben wir dann
vor dem Verband der Deutschlehrer ein Konzert



gegeben. Die Zusammenarbeit war so gut, dass wir
eine Tournee durch die USA planen, iiberall da, wo
Deutsch gesprochen wird, wo Deutsch auch an den
Universitaten gelehrt wird und wo es das Goethe-
Institut gibt.

(nach ,,Juma” Nr. 4/2002)

. Praca z tekstem: wykorzystanie karty pracy
sprawdzajacej zrozumienie tekstu. Zadaniem
kazdej pary jest przeczytanie tekstu i zaznacze-
nie na karcie pracy informacji zgodnych lub
nieprawdziwych z jego trescia.

KARTA PRACY

RICHTIG [FALSCH

1.Der Name der Gruppe ist sehr
ernst gemeint.

2.A-cappella bedeutet Singen
ohne Instrumentenbegleitung.

3. Besserwisser haben viele Vorbil-

der in der A-cappella-Musik.

4.Am Anfang machten sie ihre
Musik als Hobby und spielten
oft auf der Stral3e.

5. Die meisten Texte schreibt Dén.

6. Die Gruppe war schon 5 Mal in
den USA auf Tournee.

7.1hr erstes Konzert fand 1995
statt.

. Utrwalenie stownictwa: uczniowie przygoto-
wujg w parach charakterystyke zespotu i pre-
zentuja ja ustnie na forum klasy.

. Zadanie domowe: Napisz krétki artykut o swoim
idolu do gazetki szkolnej.

. Pozegnanie: dziekuje uczniom za wspdfprace
i pytam, co im sie podobato, co byto zbyt trud-
ne lub nudne.

Ich uwagi pomagaja mi tak przygotowac
nastepna lekcje, by ich zainteresowata i zachecita
do intensywnej nauki.

(marzec 2006)

Gabriela Czarnik"
Cieszyn

Jak uczy¢ uczenia sie, czyli rozwijanie autonomii ucznia
w tradycyjnym (,,klasowym”) nauczaniu jezykéw obcych

Autonomia ucznia to temat od lat obecny
w literaturze zajmujacej sie metodyka nauczania
jezykéw obcych (zob. np. Holec 1981, Dickinson
1987, Ellis i Sinclair 1989, Lake 1997). Pojecie
autonomii rozumiane jako przejecie czesci od-
powiedzialnosci za proces uczenia sie oraz znajo-
mos¢ efektywnych technik i metod przyswajania
wiedzy zajmuje takze poczesne miejsce wsrod
nowoczesnych trendéw edukacyjnych, gdzie nie
sama wiedza (tj. znajomos¢ faktow i pojec), ale
umiejetnosci pozwalajace na jej zdobywanie i po-
szerzanie staja sie gtéownym przedmiotem uwagi
nauczyciela i ucznia.

W nauczaniu jezykéw obcych wyrdzniono
kilka stopni autonomii ucznia (Dickinson, 1987).
Autonomia catkowita wiaze sie z podejmowaniem
wszystkich decyzji, dotyczacych procesu nauki,

tzn. wyboru materiatéw i metody, miejsca i czasu
nauki, nadzoru i oceny postepdw. Wymaga wiec od
uczacego sie ogromnej motywacji, dostepu do od-
powiednich materiatéw oraz duzej wiedzy na temat
procesdw uczeniassie. Nie jest zatem celem tatwym
do osiagniecia przez przecietnego ucznia. Stad tez
bardziej osiagalne wydaje sie wtaczenie elementow
autonomii ucznia do tradycyjnego, tj. klasowego czy
grupowego nauczania jezyka obcego.

W praktyce proces ten moze przybrac
posta¢ odpowiednich ¢wiczen, ktérych celem jest
uswiadomienie uczniom pewnych prostych faktow
dotyczacych procesdéw uczenia sie, zaznajomienie
ich z efektywnymi metodami uczenia sie, np.
stownictwa, czy obalenie pewnych powszechnych
mitéw na temat nauki jezyka obcego. Wymaga to
jednak dodatkowej pracy ze strony nauczyciela

" Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Liceum i Gimnazjum Towarzystwa Ewangelickiego w Cieszynie.
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i ucznia. Dlatego tez, zeby zacheci¢ nauczycieli do
podjecia tego dodatkowego wysitku i przekonac
ich, ze 6w sie optaca, pozwole sobie przytoczyé
niektdre korzysci ptynace z wdrazania uczniéw do
wiekszej autonomii.

Ogoélna umiejetnos¢ uczenia sie

Uczen, nazwijmy go autonomiczny, posia-
da umiejetnos¢ wykorzystywania i organizowania
réznych zrédet i form informacji. Zna tez strategie
uczenia sie i techniki utatwiajace zapamietywanie,
ktére moga by¢ przydatne w dalszej edukacji, nie-
jednokrotnie wymaganej w zyciu zawodowym.

Wiegksza efektywnos¢ uczenia
sie jezyka obcego

W literaturze metodycznej czesto pojawia
sie pojecie tzw. dobrego ucznia jezykéw obcych
(good language learner). Badacze (np. Wenden,
1991) usitowali okresli¢ pewne cechy i dziatania
uczacego sie, ktore sprzyjaja lepszemu przyswajaniu
jezyka, wychodzac z zatozenia, ze cechy te wpajane
uczniom przyczynia sie do zwiekszenia efektyw-
nosci uczenia sie. Wiele z tych cech pokrywa sie
z charakterystyka ucznia autonomicznego, np.:

» samodzielne wyznaczanie celéw i potrzeb
w uczeniu sie jezyka,

znajomos¢ technik uczenia sie réznych umie-
jetnosci i aspektow jezyka (stownictwa, grama-
tyki, méwienia),

umiejetnos¢ znajdywania i wykorzystywania
okazji do ¢wiczenia jezyka poza Srodowiskiem
klasy,

Znajomos¢ swojego stylu uczenia sie i strategii
komunikacyjnych.

Wieksza motywacja

Mimo, iz zwiazek miedzy sposobem uczenia
wymagajacym wiekszego zaangazowania ze strony
ucznia i wieksza motywacja wydaje sie watpliwy,
zwiekszenie autonomii ucznia moze pozytyw-
nie wptywac na motywacje tzw. wewnetrzng
(intrinsic motivation — Ur, 1996). Motywacja ta
ptynie z uswiadomienia sobie celéw uczenia sie,
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wptywu na pewne decyzje dotyczacego tego
procesu, znajomosci pomocnych technik (uczen
jest bardziej profesjonalista a mniej amatorem)
oraz samooceny podkreslajacej bardziej sukcesy
niz porazki.

Przyktadowe ¢wiczenia

Powyzsze korzysci w znacznym stopniu
ufatwiaja proces nauczania i uczenia sie. Dlatego
tez zachecam nauczycieli do wykorzystywania
¢wiczen rozwijajacych sprawnos¢ uczenia sie na
swoich lekcjach. Cwiczenia te moga by¢ stosowane
rownolegle z ¢wiczeniami rozwijajacymi umiejet-
nosci jezykowe badz stanowic ciekawy przerywnik
i urozmaicenie lekgji prowadzonych wedtug pod-
recznika. Te przedstawione ponizej z powodzeniem
wykorzystywatam w czasie moich lekgji.

» Why, how well, what next? (Cele, samo-
ocena, plany)

Jest to ¢wiczenie, ktére najlepiej przeprowadzi¢
na poczatku roku szkolnego z nowa grupa,
nawet w okresie bezpodrecznikowym. Pozwala
nauczycielowi podja¢ badz zweryfikowac decyzje,
dotyczace nauczania w danej grupie.

Uczniowie w parach lub matych grupach
okreslaja gtowne cele uczenia sie jezyka, doko-
nuja samooceny dotychczasowych umiejetnosci
oraz ustalaja wytyczne do dalszej pracy. Nauczy-
ciel moze przygotowac prostg karte pracy, np.:

Why? How well? What next?

1.Why do you want to learn English? Give reasons:

2.How good are you (on a scale 1 - poor, 2, 3, 4,
5 - very good) at
Speaking
Writing
Listening
Reading
Grammar.................
Vocabulary..............

3. What would you like to concentrate on most this
year?




Wyniki kwestionariusza s3 potem omawiane
na forum klasy, co jest takze dobra okazja do
¢wiczenia méwienia. W grupach poczatkujacych
¢wiczenie mozna przeprowadzi¢ w jezyku polskim.
Trzeba réwniez zaznaczy¢, ze nauczyciel powinien
wzig¢ pod uwage sugestie uczniow w planowaniu
dalszej pracy.

» How do we learn? (Sposoby uczenia sie
jezyka)

Uczniowie w grupach maja przedyskutowac
stosowane przez siebie sposoby nabywania réz-
nych umiejetnosci jezykowych oraz podzielic sie
swoimi doswiadczeniami i stosowanymi meto-
dami uczenia sie. Owoce tej dyskusji dobrze jest
zaprezentowa¢ wizualnie (w formie plakatu czy
chocby zapisa¢ na tablicy). Mozna przygotowac
prosta karte pracy z pytaniami, np.:

What is the most important skill in English?
Why do we need grammar?

How do you learn vocabulary?

Is it important to understand 100% of
words in a listening text?

What do you do when in a reading passage
there are words you don’t know?

Jest to doskonata okazja, zeby uczniowie zastano-
wili sie nad procesami uczenia sie jezyka a takze
szansa na rozprawienie sie z niektorymi mitami
dotyczacymi tych proceséw (np. przekonaniem,
ze trzeba znac¢ kazde sfowo z czytanego tekstu).
W grupach ztozonych ze starszych uczniow mozna
wprowadzi¢ pojecie poprawnosci i ptynnosci je-
zykowej (accuracy and fluency). W grupach mato
zaawansowanych ¢wiczenie to mozna przepro-
wadzi¢ w jezyku polskim, w grupach bardziej za-
awansowanych postuzy ono takze jako doskonate
¢wiczenie sprawnosci méwienia.

» What can help us to learn? (Co moze po-
moc w uczeniu sie)

Jestto ¢éwiczenie, ktorego celem jest uswiadomienie
uczniom (w dos¢ lekkim tonie), w jaki sposéb moga
wykorzystywac przerézne zrédta w celu dodatkowe-
g0 ¢wiczenia jezyka poza klasg. Uczniowie w gru-
pach otrzymuja liste rzeczy, niektérych pozomie
weale niezwiazanych z uczeniem sie jezyka, np.:

a bottle of wine

stamps

computer
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Robbie Williams

cassette

mirror

Shakespeare’s sonnet
Maja zastanowic sie, w jaki sposéb te rzeczy moga
pomdc w uczeniu sie jezyka. Jest to takze dobra
okazja do sprawdzenia kreatywnosci uczniow
i Cwiczenie sprawnosci mowienia.

Po oméwieniu wynikéw dyskusji w po-
szczegblnych grupach moze powsta¢ Our bank
of resources w formie plakatu, ktéry powieszony
w klasie bedzie nieustannie przypominat uczniom
0 bogactwie okazji do ¢wiczenia jezyka. Jest to
takze szansa do wymiany informacji na temat np.
przydatnych i ciekawych adreséw internetowych
do nauki jezyka, miejsc, gdzie mozna wypozyczyé
ksiazki w jezyku angielskim, kupic¢ czasopisma czy
wzig¢ udziat w darmowych lekcjach konwersacji
z native speakerem.

» Knowing a word (Znajomos¢ stowa)

Cwiczenie to ma za zadanie uswiadomienie
uczniom réznych aspektéw znajomosci stownic-
twa. Uczniowie w grupach zastanawiaja sie, co
to znaczy znac jakies stowo, po czym na forum
klasy s3 omawiane roézne aspekty znajomosci
stownictwa, tj. znaczenie, wymowa, pisownia,
formy, kontekst, styl, wielorakos¢ znaczen, pe-
joratywno$¢, slang, przydatnosc itd. Nastepnie
uczniowie otrzymuja liste nowych stéw, ktoérych
znaczenie sprawdzaja w stowniku i decyduja, kto-
re aspekty znajomosci stow sa istotne w poszcze-
golnych przypadkach. Lista ta powinna zawierac
réznorodne stownictwo dopasowane poziomem
do grupy, np. dla pre-intermediate: butt, sheet,
screwdriver, gay, merry, damned, propagation, stick,
holly, cab, bottom, ...).

» Strategies for vocabulary learning (Spo-
soby uczenia sie sfownictwa)

Bardzo czesto uczniowie twierdza, ze nie wiedza,
jak uczyc sie stownictwa albo stosujg tylko jedna
technike, np. sporzadzaja liste stow do zapamie-
tania. Jednak w czasie dyskusji zazwyczaj okazuje
sie, ze niektdrzy uczniowie s bardziej kreatywni
i moga podzieli¢ sie z innymi swoimi technikami
uczenia sie. Réwniez nauczyciel moze podsunac
uczniom pewne sposoby uczenia sie, korzystajac
z literatury fachowej badz swego doswiadczenia.



Na przykfad:

» Word groupings — grupowanie stownictwa
posiadajacego jakis wspdlny mianownik.
Post-it-notes — z6tte karteczki samoprzylepne
do zapisywania stow i umieszczania w widocz-
nych miejscach.

Word tour — technika polegajaca na zapamie-
tywaniu stow przez kojarzenie ich z kilkoma
miejscami w czasie wycieczki, np. po miescie,
domu.

Vocabulary notebooks — specjalne zeszyty do
zapisywania sféwek wraz z przykfadami, ilu-
stracjami itp.

Strategie te nalezy oméwic w klasie oraz przecwi-
czy¢ na przyktadach sfownictwa, ktérego ucznio-
wie wiasnie maja sie nauczy¢ czy powtorzy¢, np.
przed sprawdzianem.

» Communication strategies (Strategie ko-
munikacyjne)

Celem tego ¢wiczenia jest pokazanie uczniom
réznych sposobdw radzenie sobie w sytuacjach,
kiedy nie znaja odpowiedniego stownictwa lub
struktur gramatycznych.

Uczniowie czytaja dialog, w ktérym za-
stosowano pewne strategie komunikacyjne,
identyfikuja je, oceniajg ich skutecznos¢ i sugeruja
wiasne (np. gestykulacja, rysunek, uzycie innych
jezykow obcych).

Przykiad:

Shopkeeper: Good morning, sir. What can | do
for you?

Customer: Hello. | don't know if you can help me,
I'm looking for a | don't know what it's
called. It's a small, plastic thing.

Shopkeeper: Plastic, sir?

Customer: Yeah, it's certainly plastic, it's about half
an inch by three quarters of an inch, shaped
a bit like a screw or nail.

Shopkeeper: Is it a screw?

Customer: No, it's not a screw, it's the same shape,
it comes in different colours. | think a different
colour means different length.

Shopkeeper: Oh, I think | know what you are talking
about. s it one of these?

Customer: Ah, that's it. That's the thing. Thank you.

(na podst. Ellis i Sinclair (1989), Learning to Learn)

Nastepnie uczniowie pracuja w parach. Jeden
z nich odgrywa role klienta probujacego kupi¢
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przedmiot na obrazku (proste rysunki przedmio-
tow lub przedmioty, ktérych nazw uczniowie
prawdopodobnie nie znaja, np. pilniczek do
paznokdi, Srubka, zszywacz, spinacze, srubokret,
korkociag, taczki, konewka, klucz francuski itp.)
a drugi sprzedawcy, ktory musi zrozumie, o jaki
przedmiot chodzi, przy czym ,klient” powinien
stosowac odpowiednie strategie komunikacyjne.

Cwiczenie to bardzo pozytywnie wptywa na
motywacje uczniow, ktérzy uswiadamiaja sobie,
ze s3 w stanie porozumiec sie w jezyku obcym
nawet postugujac sie ograniczonym zasobem
stownictwa.

Przeprowadzatam powyzsze ¢wiczenia
w grupach gimnazjalnych i licealnych na réznych
poziomach zaawansowania i przekonatam sie,
ze przynosza one korzysci w postaci wiekszej od-
powiedzialnosci i motywacji uczniéw oraz efek-
tywnosci uczenia sie, np. stownictwa. Uwazam
tez, ze dzielenie sie wiedza na temat procesow
uczenia sie jezyka nabyta przez nauczycieli pod-
czas ich edukacji jezykowej i metodycznej moze
by¢ bardzo pomocne. Istnieje wiele czynnosci
zwigzanych z przyswajaniem jezyka obcego,
ktore dla nas wydaja sie oczywiste (np. gtosne
powtorzenie nowego sfowa w celu zapamietania
wymowy), a z ktérych uczniowie niekoniecznie
zdaja sobie sprawe. Uswiadomienie im pewnych
faktéw o procesie uczenia sie jezyka i wyposa-
zenie uczniow w potrzebne umiejetnosci na
pewno zaprocentuje w postaci tatwiejszego
i bardziej efektywnego nabywania umiejetnosci
jezykowych. Pamietajmy, ze ,a good head is
better than a full head”, i ze nie sama wiedza, ale
umiejetno$¢ jej zdobywania przyczynia sie do
rozwoju ucznia, nie tylko w sensie kompetencji
jezykowych.

Bibliografia:

Czarnik Gabriela (2000), Learner training as a way of developing
autonomy in foreign language learning, niepublikowana
praca magisterska.
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Dickinson L. (1987), Self-instruction in Language Learning,
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Wenden A. (1991). Learner Strategies for Learner Autonomy,
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Agnieszka Mis?
Wola Radziszowska

Co zrobi¢, by uczniowie szkét srednich chetnie uczyli sie
gramatyki jezyka angielskiego?

Gdyby poréwnac gramatyke do osoby, to
mogtaby ona by¢ np. aktorka, ktérej popularnosé
raz wzrasta, raz stabnie w zaleznosci od odgry-
wanych rél. Raz znika z pierwszego planu, to
znéw sie pojawia na nowo odkryta, odgrywajac
jedna z czotowych rol. Innymi stowy gramatyka
jest ofiarg popularnosci.

Mimo tych zawirowan nam uczacym nie
wolno zapominad, jak waznym jest ona elemen-
tem w nauczaniu jezyka obcego. Bez Swiadome;j
czy tez podswiadomej wiedzy w tym zakresie
trudno jest uczniowi skutecznie postugiwac sie
jezykiem obcym. Wiedzac, iz gramatyka stanowi
pewien problem, w szczegdlnosci, jesli chodzi
o che¢ ucznioéw do jej przyswojenia, chciatabym
zaproponowac kilka prostych i sprawdzonych
w praktyce rozwigzan.

Personalizacja zadania — Nie trzeba zbyt
wiele, by w konkretne ¢wiczenie zaangazowac
wszystkich uczniéw i odsunac na dalszy plan
Swiadomos¢, iz jest to ¢wiczenie czysto grama-
tyczne, ktorego celem jest opanowanie danego
zagadnienia. Wystarczy odnies¢ sie do doswiad-
czen uczniow i wiaczy¢ aspekt osobisty.

» Should/ought to/had better — udzielanie rad
Kazdy uczen otrzymuje kartke papieru i w jej
gdrnej czesci przedstawia problem, ktéry chciatby
rozwigza¢. Nastepnie uczniowie wymieniajg sie
kartkami miedzy soba, tak aby kazdy miat szanse
udzieli¢ rady, jak rozwigza¢ dany problem.

» It reminds me of ...; | remember ...; It

makes me think of... + formy gerundialne
Nalezy przygotowac zestaw rodzinnych fotogra-
fii, z ktorych uczniowie wybieraja te, przypomi-
najace im jakies zdarzenie/a z ich zycia. Nastep-
nie uzywajac powyzszych wyrazen uczniowie
maja za zadanie napisa¢ kilka zdan o swoim
zdjeciu. Pozniej formutujg grupy i pokazujac
sobie nawzajem zdjecia, opowiadaja o swoich
wspomnieniach.

Odkrywanie reguf gramatycznych — Nie
podawajmy uczniom z gory wszystkiego na przy-
stowiowej tacy. Pozwélmy im samym analizowac,
wyciagac i formutowac wnioski.

» Stopniowanie przymiotnikow - stopien
wyzszy

Prosimy dwaoch uczniéw na srodek klasy. Jeden

z nich powinien by¢ wyzszy lub mie¢ np. ciem-

niejsze wiosy, by moc ich poréwnac.

Tomek is taller than Marek.

Marek has got darker hair than Tomek itd.
Nastepnie nalezy zapisa¢ kilka przyktadow na
tablicy, proszac uczniéw o ich przypomnienie po
dokonaniu prezentacji. Na podstawie podanych
przyktadéw uczniowie sami beda mogli podac za-
sady tworzenia stopnia wyzszego przymiotnikow.

» Time clauses - after, before, as soon as, when
Uczniowie otrzymuja krotki dialog, w ktérym
podkreslono niektére fragmenty zdan.

" Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Zespole Szkot i Placowek Oswiatowych im. M. Kopernika w Kalwarii Zebrzydow-

skiej w wojewodztwie matopolskim.



Bob: Let’s go to the theatre tonight.
Mary: | can’t. I have to finish this homework. I can go

tomorrow, after | finish my dancing class.
Bob: OK, I'll look for an interesting play. I'll let you

know as soon as I've found something.

Mary: Shall we go and eat something before the
play starts? | think I'll be very hungry after
the lesson.

Bob: Look let’s have a snack before the theatre and
then we can go to the new sandwich bar when
the play is over. How does this sound?

Bob: Great idea. I've wanted to go there since they
opened last month.

Nastepnie musza przeanalizowac podkreslone frag-
menty i odpowiedzie¢ na nastepujace pytania:
What time is mentioned in the underline ex-
pressions?
What tenses are used?
What linking words are used?
oraz uzupetnic¢ ponizsza regute.

When we talk about the future, we use the
Present Simple or the Present Perfect after these
linking words:
and

We use the when we want
to emphasise the fact that one activity will be
finished before the other begins.

Wprowadzenie elementu gry i zabawy
— Korzystajmy z réznych niekonwencjonalnych form
takich jak gry i zabawy, gdyz niejednokrotnie s3 one
efektywniejsze niz strategie konwencjonalne.

» Stopniowanie przymiotnikéw - stopien
najwyzszy
Zadaniem uczniéw jest dokonczenie pytania
zaczynajacego sie od Who's the (np. most
handsome/strongest man in the world/class/group
itd.). Nastepnie uczniowie siadaja w kétku, biorg
plastikowa butelke i zakrecaja nig krétko na pod-
todze, zadajac np. nastepujace pytanie: Who's the
laziest student in this group? Butelka wskaze osobe,
a ta osoba zadaje pytanie powtarzajac czynnosc.

» Inwersja — neither, so

Gramy w kétko i krzyzyk. Klase dzielimy na dwie
grupy A i B. Odpowiednio jedna grupa bedzie uzy-
wac kétka a druga krzyzyka. Na tablicy nauczyciel
rysuje badZ umieszcza uprzednio przygotowany
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zestaw, sktadajacy sie ze zdan, zktdrymi uczniowie
musza sie zgodzi¢ uzywajac neither lub so oraz
stowa znajdujacego sie w nawiasie.

[ can't play the
guitar. (Ann)

My dad will work
hard. (Mum)

He hasn’t eaten
snails. (Nick)

We played chess
yesterday. (I)

We are really busy.
(we)

United won.
(Rangers)

| hate coffee.
(Lucy)

| don’t under-
stand. (1)

I haven't got many
pets. (Sue)

Wygrywa ta druzyna, ktéra pierwsza utworzy linie
sktadajaca sie ztrzech kétek, badz trzech krzyzykow
poziomo, pionowo czy tez po przekatnej.

Otwartos¢ na potrzeby i zainteresowa-
nia uczniéw - Wybierajac forme, w jakiej chcemy
prze¢wiczy¢ dane zagadnienie gramatyczne, nalezy
pamieta¢ o wieku naszych uczniow. Dobrze jest
wtedy przyjrze¢ sie pewnemu zwigzkowi miedzy
grupa wiekowa a symbolami kultury, jakie ona
przyjmuje. A takim uniwersalnym $rodkiem, dzieki
ktéremu mozemy sprosta¢ potrzebom naszych
uczniéw, jest muzyka, a méwiac doktadniej — pio-
senki i ich teksty.

» Drugie zdanie warunkowe

Uczniowie otrzymuja tekst popularnej piosenki
Kate Ryan The Promise You Made z lukami do
wypetnienia podczas jej stuchania.

down my love — to come to your
defense

for me — with a pain
in your chest?

Could I rely on your faith to be strong
To pick me back up and to push me along?
Tell me

You'll be there in my hour of need
You won't turn me away
Help me out of the life | lead
Remember the promise you made
Remember the promise you made

1 IR you my soul — For a piece of
your mind
....................... YOU .....eveen... e with you

—To the far edge of time?

you understand if you
me untrue



...................... WE .................. ONe, or divided
in two — Please tell me

You'll be there in my hour of need
You won't turn me away
Help me out of the life | lead
Remember the promise you made
Remember the promise you made

Could I rely on your faith to be strong
To pick me back up and to push me along
— Please tell me

Nastepnie majac juz uzupefnione zdania, ucznio-
wie okreslaja budowe drugiego zdania warunko-
wego uzupetniajac ponizsze schematy.

If + , . lub
if +

Z kontekstu probuja takze okresli¢ jego funkgje,
wybierajac nastepnie wfasciwa opcje w podanej
ponizej regule.

We use the second conditional to talk about
present/future situations that are unlikely/likely
to happen or present/past situations that are

imaginary or unreal.

» Multi-part verbs/phrasal verbs

Nastepnym zadaniem uczniéw jest uzupetnienie
luk w tekscie tej samej piosenki odpowiednig par-
tykuta z ramki, a nastepnie wystuchanie piosenki
w celu sprawdzenia prawidtowych odpowiedzi.

TO DOWN ALONG AWAY WITH OUT
BACK UP

If llaid __ my love —to come your defense
Would you worry for me — with a pain in your chest?

Could I rely on your faith to be strong
Topickme  andtopushme  ?
Tell me

You'll be there in my hour of need
Youwon'tturnme
Help me __ of the life | lead
Remember the promise you made
Remember the promise you made

If I gave you my soul — For a piece of your mind
Would you carry me _ you —To the far edge of
time?

Could you understand if you found me untrue
Would we become one, or divided in two — Please
tell me

Poniewaz gramatyka jest dos¢ poteznym
azarazem skomplikowanym obszarem w naucza-
niu jezykéw obcych, nie ma jednej uniwersalnej
metody na zachecenie uczniéw do nauki. Ale pra-
cujac z dang grupa ucznidw, znajac ich potrzeby
i zainteresowania, zawsze mozna dobrac ¢wicze-
nia w taki sposéb, by uczynic¢ zajecia ciekawymi
i dynamicznymi dla catej grupy jezykowej. Utatwi
nam to osiagniecie zatozonych celéw.

(styczen 2005)

Janusz Lesniak"
Poznari

System czas — aspekt juz od poczatku nauki?

Uczniowie czesto pytaja nauczycieli
0 czasy, wystepujace w jezyku angielskim: ,lle
jest czaséw? Dlaczego jest ich tak duzo? Jaka jest
réznica miedzy czasem a aspektem? Dlaczego na
okreslenie polskiego terminu czas w jezyku an-
gielskim uzywa sie dwoch okreslen time i tense?
Wiele z tych pytan mozna fatwo objasnic¢ juz

na pierwszych lekcjach jezyka, gdyby wykorzy-
sta¢ do tego celu tabele dwuwymiarowa czas
— aspekt. Najczesciej jednak pomija sie te moz-
liwos¢ a réznice w konstrukeji i zastosowaniu
poszczegblnych czaséw prébuje sie objasniac
tak, jakby byty one opisane w tabeli jednowy-
miarowej (rys. 1).

U Dr Janusz Lesniak jest nauczycielem jezyka angielskiego w Zespole Szkét Budowlano-Drzewnych w Poznaniu.



Present Simple

Present Continuous

Future Simple

Past Simple

Rys. 1. Przyktadowy zapis czaséw w tabeli jednowymia-
rowej w kolejnosci ich wprowadzania na lekcjach.

Bardziej efektywne byfoby jednak roz-
patrywanie czaséw jako problemu dwuwy-
miarowego. Takie podejécie pozwala zobaczy¢
problem systemowo. Wymaga to zdefiniowania
podstawowych poje¢, jak czas (nawigzanie do
czasu zegarowego) oraz aspekt (sposob realizagji
czynnosci). W ten sposéb otrzymujemy zapis za-
prezentowany narys. 2. Na kolejnej lekcji mozna
podac poszczegolne czasy i aspekty (patrzrys. 3),
a nastepnie wprowadzi¢ pojecie czasu gramatycz-
nego jako relacji miedzy czasem a aspektem.

Czas 1 Czas 2 Czas 3

Aspekt 1

Aspekt 2

Aspekt 3

Aspekt 4

Rys. 2. Uproszczona postac systemu czas — aspekt.

Past Present Future

Simple

Continuous

Perfect

Perfect
Continuous

Rys. 3. Zapis zrys. 2 po wpisaniu nazw do czasow
i aspektow.

Pierwszym czasem gramatycznym wpro-
wadzanym na poziomie dla poczatkujacych jest
najczesciej Present Simple. Wykorzystujac zapis na
rys. 3 mozna od razu pokazac, jak powstaje nazwa
tego czasu, gdzie jest on umieszczony w tabeli, oraz
Ze stanowi on element szerszego systemu czasow.

Past Present Future
. Present
Simple .
Simple
Continuous
Perfect
Perfect
Continuous

Rys. 4. Zapis nazwy czasu Present Simple na podsta-
wie tabeli z rys. 3.

W tabeli mozna zapisywa¢ aktualnie po-
znawane konstrukcje. Umiejscawiajac w jej polach
przyktadowe odmiany wybranego czasownika,
tatwo mozna uchwyci¢ podobienstwa i réznice
w budowie czaséw. Dla przykfadu, gdy uczniowie
poznali czasy Present Simple i Present Continuous
tabelka mogfaby wygladac jak na rys. 5.

Past Present Future
Simple | write
Continuous | am writing
Perfect
Perfect
Continuous

Rys. 5. Tabela zrys. 3 po wprowadzeniu zdan
w czasach Present Simple i Past Simple.

W nastepnej tabeli mozna zaakcentowac
przystowki towarzyszace danym czasom (rys. 6).

Past Present Future
Simple | write eve-
ry day.
Continuous am writing
now.

Perfect

Perfect
Continuous

Rys. 6. Tabela zrys. 5 po dodaniu przystowkéw
towarzyszacych omawianym czasom.

Stosowany obecnie sposéb omawiania
czasbw mozna zilustrowac nastepujacym przykta-
dem. Zatézmy, ze mamy opisa¢ nieznane urza-
dzenie. Czy zaczniemy od szczegbtowej analizy
dziafania jego poszczegélnych mechanizméw?
Nie, chyba raczej wyjasnimy najpierw, do czego
w og6le ma ono stuzy¢. Niestety w przypadku
czaséw angielskich zaczynamy wtasnie odwrot-
nie. Dokfadnie omawiamy czas po czasie i albo
w og6le nie powiemy uczniom, jak ten system
czaséw w kofcu ma wygladac, albo zrobimy to
po wielu lekcjach, i to czesto jedynie pod wpty-
wem powtarzajacych sie pytan w rodzaju tych,
podanych na poczatku artykutu.

Dodajmy, iz stosowanie tabeli czas —aspekt
do wyjasniania probleméw angielskich czaséw
gramatycznych nie jest niczym nowym. Jedna
z pierwszych prac w jezyku polskim, przedsta-
wiajaca korzysci omawiania czasow angielskich
w ujeciu dwuwymiarowym, byt opublikowany
w Jezykach Obcych w Szkole artykut Elzbiety Woj-



daty i Stanistawa Dariusza Wojdaty , Tabela cza-
s6w gramatycznych” (4, 346-53, 1988). W latach
80.i 90. ubiegtego wieku artykuty na ten temat
ukazaty sie miedzy innymi w czasopismie English
Teaching Forum?.

Nic nie stoi wiec na przeszkodzie, aby nie
zaczynad pierwszych lekgji jezyka angielskiego od

przedstawienia zasad budowy systemu czaséw.
Moze tatwiej im bedzie je zrozumiec i uzywac.
(wrzesien 2005)

2 Na przyktad K. Polok (1986), A Grammar Story, April, 36-8,
1986., M. Gacic (1992), A Teaching Verb-Forms Story. April,
22-6, 1992.

Anna Paplifiska?
Radom

Nauka przychodzi fatwiej, gdy wykonujemy co$
samodzielnie - o indywidualnej pracy z uczniem

Jak gfosi stare chinskie przystowie: ,moge
zapomnie¢, o czym usfyszatem albo zachowac
w pamieci to, co zobaczytem. To, co zrobifem,
moge zrozumie¢”. Ta prawda odnosi sie row-
niez do uczniéw. O wiele lepiej rozumieja
i zapamietuja to, co zrobili samodzielnie. W jaki
spos6b mozemy pomac uczniowi i zacheci¢ go
do wzmozonej pracy? Przede wszystkim musi-
my zauwazy¢, ze klasa jest zbiorowoscia kilku-
dziesieciu odrebnych oséb, z ktérych kazda ma
wlasne tempo pojmowania i zapamietywania,
wytrzymatos¢ na zmeczenie i zdolnos¢ przy-
swajania nowego materiatu. Mozemy liczy¢ na
sukces, biorac pod uwage owe osobnicze uwa-
runkowania i znajdujac czas na indywidualng
prace z uczniem.

Indywidualna praca z uczniem
podczas lekgji

[dealnie bytoby znalez¢ sity iczas na
prace z kazdym uczniem oddzielnie podczas
kazdej lekgji. Warto mie¢ w zanadrzu chociaz
kilka ¢wiczen, ktére pozwolg na samodzielne
dziatania uczniow.

Czytanie tekstu na glos i ttumaczenie
— Jezeli chcemy, zeby uczniowie dobrze nauczyli

sie czytania w jezyku obcym oraz zamierzamy
sprawdzi¢ zdolnos¢ rozumienia tekstu, warto
przypomnie¢ sobie o znanej od dawna meto-
dzie czytania i ttumaczenia tekstu zdanie po
zdaniu. Kazdy uczen czyta jedno zdanie, reszta
klasy stucha. To ¢wiczenie pozwala nauczycie-
lowi oceni¢ poprawnos¢ wymowy konkretnego
ucznia. Nastepnie uczen prébuje przettumaczyc¢
zdanie na jezyk polski. Nauczyciel moze na-
prowadza¢ go na dobry trop. Uczen, ktéremu
uda sie poprawnie przeczyta¢ zdanie w jezyku
obcym, a nastepnie przettumaczy¢ je na jezyk
ojczysty, ma poczucie, ze juz duzo umie i wzrasta
jego motywacja. Natomiast uczen stabszy ma
okazje do przecwiczenia wymowy i kojarzenia
stownictwa.

Wpisywanie odpowiedniej formy cza-
sownika w miejsce bezokolicznika — Kazdy
uczen kolejno wpisuje na tablicy odpowiednia
forme czasownika. Pozwala to nauczycielowi
zorientowac sie, w jakim stopniu materiat zostat
przyswojony przez konkretna osobe. Uczen za-
uwaza, co juz potrafi, a nad czym jeszcze musi
popracowac. Oczywiscie podobne ¢wiczenia
mozna przeprowadzi¢ na kazdy temat grama-
tyczny lub leksykalny.

Pytanie — odpowiedz - Uczen zadaje ko-
ledze pytanie, ten odpowiada na nie i zadaje inne

) Autorka jest nauczycielka jezyka francuskiego w Zespole Szkét Spozywczych i Hotelarskich w Radomiu. Brata udziat w naszym
Konkursie 2005 — Nauka przychodzi fatwiej, gdy wykonujemy cos samodzielnie — o indywidualnej pracy z uczniem.



pytanie kolejnemu koledze. W ten sposéb kazdy
indywidualnie ¢wiczy tworzenie pytan, rozumie-
nie ze stuchu i formufowanie zdan. Nauczyciel
naprowadza i w razie potrzeby koryguje.

Powyzszym formom pracy z uczniem
daleko do doskonatosci. Mimo samodzielnosci
w dziataniu, uczen jest jednak poréwnywany
z reszta kolegdw, co moze nawet zachwiac jego
motywacja. Uczen zdolny poczuje, ze jest ,lep-
szy” od innych i Ze nie musi wiecej pracowac.
Uczen, ktéremu nauka przychodzi z trudem,
moze poczuc sie gorszy od innych, kazde na-
stepne zaproszenie nauczyciela do przeczytania
zdania lub zapisania swojej odpowiedzi na
tablicy moze dziata¢ na niego deprymujaco,
zwtaszcza jesli uczniowie reaguja mato kultural-
nie na jego btedy. Prawde méwiac, niezmiernie
trudno jest w ciggu 45 minut lekcji pracowac
indywidualnie z kazdym uczniem i dostosowac
tempo do jego potrzeb, zwfaszcza, ze te po-
trzeby sa diametralnie rézne u ucznia zdolnego
i sfabszego. Rozwigzaniem sa rézne formy zajec
pozalekeyjnych, ktore pozwalaja na prawdziwa
prace indywidualna.

Zajecia pozalekcyjne

Zanim rozpoczetam w Zespole Szkét Spo-
zywczych i Hotelarskich w Radomiu prowadzenie
zajec pozalekcyjnych z jezyka francuskiego, po-
stawitfam sobie i uczniom pytanie o adresatow
tych zajec iich potrzeby. Dzieki rozmowom,
ankietom i wtasnym obserwacjom, wyodrebni-
tam kilka grup odbiorcéw, ktérzy potrzebowali
indywidualnego podejscia:

» uczniowie nieradzacy sobie z materiatem
nauczania,

uczniowie majacy wyjechac na zagraniczny
staz,

uczniowie chcacy zdawaé mature z jezyka
francuskiego,

uczniowie zdolni chcacy przygotowac sie do
konkursu jezykowego,

uczniowie chcacy poszerzy¢ wiedze o Frangji

i znajomos¢ jezyka francuskiego.

Praca indywidualna z uczniami niera-
dzacymi sobie z materialem nauczania - Dla
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niektorych oséb nawet kilkakrotne w czasie lekgji
wyjasnienia nauczyciela dotyczace gramatyki to
zamafo. Niektdrzy uczniowie nie moga sie skupic
w wiekszej grupie, inni wstydza sie przyzna¢ do
ktopotéw ze zrozumieniem materiafu. Postano-
witam wiec poméc takim osobom, organizujac
konsultacje.

Niektorzy przychodzili z wiasnej inicjatywy,
inni byli przeze mnie zachecani. Konsultacje stwa-
rzaty dobra atmosfere do pracy. Uczniowie nie bali
sie zadawac pytan, nie obawiali sie réwniez, ze ich
btedy zostana wysmiane przez réwiesnikow. Na
zajeciach ttumaczytam im trudne dla nich zasady
gramatyczne, nastepnie wspélnie analizowalismy
przyktady. Pozniej uczniowie otrzymywali kseroko-
pie ¢wiczen, samodzielnie je rozwiazywali. Spraw-
dzalismy je i uczniowie prezentujac odpowiedz,
uzasadniali j3. Zadawana byfa praca domowa,
sprawdzana na kolejnych konsultacjach.

Przyktadowym tematem sprawiajacym
trudnosci jest uzgadnianie imiestowu biernego
w czasie passé composé. Uczen ma wstawic¢ od-
powiednig forme czasownika w tym czasie:

lIs (boire) de I"eau.

Rozwigzanie: Ils ont bu de I eau.

Uzasadnienie: nie uzgadniamy z podmiotem imie-
stowu czasownika odmienianego z czasownikiem
positkowym avoir.

Elles (venir) du Canada.

Rozwiazanie: Elles sont venues du Canada.
Uzasadnienie: Czasownik venir odmienia sie
z czasownikiem positkowym étre, uzgadniamy
jego imiestéw bierny z podmiotem. Dla rodzaju
zenskiego dodajemy —e. Dla liczby mnogiej, —s.

Konsultacje dawaty dobre efekty. Ucznio-
wie zaczynali lepiej rozumie¢ jezyk francuski,
chetniej sie go uczyli i mieli poczucie sukcesu,
motywujace do dalszej pracy. | co najwazniejsze
samodzielnie prébowali zastosowac w praktyce
znane im zasady gramatyczne. Te proby nie
zawsze od razu kofczyty sie sukcesem, ale kiedy
na twarzy ucznia malowafo sie wreszcie zado-
wolenie ze zrozumienia tych zasad, wiedziatam,
ze warto byto poswieci¢ mu czas i uwage, co
bytoby niemozliwe podczas 45 minut lekgji.

Praca z uczniami majacymi wyjecha¢
na zagraniczny staz — Poniewaz nasza szkofa



prowadzi szeroka wspdtprace z licznymi partne-
rami, réwniez z Francja, niezbedne jest przygo-
towanie jezykowe uczniéw majacych pojechac
na staz w ramach programu europejskiego. Prio-
rytetem jest ugruntowanie i poszerzenie stow-
nictwa z branzy hotelarskiej i gastronomicznej
oraz przecwiczenie wyrazen przydatnych, np.
na poczcie lub w sklepie.

Uczestnicy otrzymuja kserokopie dialogdw
(w hotelu, restauracji, na poczcie). Po ich gfos-
nym przeczytaniu i przettumaczeniu, uczniowie
maja ufozy¢ podobny dialog ze zmienionymi
szczegbfami, np. maja zamowic w restauracji
inne dania. Na zajeciach s3 tez prowadzone
konwersacje. Kazdy z uczniéw ma réwniez czas
na indywidualne wystapienia, podczas ktérych
przedstawia siebie, swoja rodzine, zainteresowa-
nia. Dzieki temu moze oswoic sie z méwieniem
w jezyku obcym, natomiast nauczyciel moze
od razu zauwazy¢ ewentualne bfedy, omowic
je izacheci¢ ucznia do ich korekty. Wazne, by
uczniowie samodzielnie probowali poszukac
poprawnej wersji i sami uzasadniali jej uzycie
w mysl zasady, Ze lepiej rozumiemy to, co sami
zrobimy.

Uczniowie otrzymuja takze bogaty zestaw
sfownictwa dotyczacego gastronomii. Przyswa-
jaja go indywidualnie w domu, ¢wiczac wspol-
nie wymowe podczas zaje¢ dodatkowych.

Zajecia fakultatywne z uczniami chca-
cymi zdawa¢ mature z jezyka francuskiego
- Prace indywidualng z maturzysta rozpoczy-
nam od przejrzenia zakresu materiatu wymaga-
nego na maturze i poréwnuje go z nauczonymi
tresciami. Nastepnie omawiam nowe dla ucznia
zagadnienia, stuchacz natomiast wykonuje
¢wiczenia tematyczne i uzasadnia swoje odpo-
wiedzi. Poznany juz wczesniej materiat réwniez
zostaje przypomniany i prze¢wiczony.

Duza wage przywiazuje do wypowiedzi
pisemnych. Maturzysta zakfada zeszyt, w kto-
rym pisze wypracowania, listy lub innego rodza-
juteksty na tematy zadawane przez nauczyciela.
Uczy sie w ten sposob systematycznej pracy,
poszerza stownictwo i ¢wiczy struktury grama-
tyczne oraz budowanie poprawnych zdan. Prace
pisemne s3 sprawdzane i omawiane na konsul-
tacjach. Maturzysta rozwiazuje tez przykfadowe
arkusze egzaminacyjne — szczegdlnie wazne jest

¢wiczenie rozumienia ze stuchu i rozméw stero-
wanych. Uczen przezwycieza bariere jezykowa,
poznaje nowe stowa, a jednoczesnie zauwaza,
co musi jeszcze uzupetnic.

Praca indywidualna z uczniami zdol-
nymi, chcacymi przygotowac sie do konkursu
jezykowego — W listopadzie 2004 r., odbyt sie
po raz pierwszy w naszej szkole etap szkolny
Olimpiady jezyka francuskiego. Zgtosito sie do
niego 6 oséb, 3 zostaty zakwalifikowane do
zawodow okregowych. Wiadomo, ze praca na
lekcji nie wystarczy, by przygotowac ucznia do
konkursu jezykowego, zaczelismy wiec zajecia
dodatkowe.

Nasza prace zaczeliSmy od analizy mate-
riatu nauczania. Niektére zagadnienia, np. tryb
subjonctif, nie zostaty jeszcze wprowadzone,
i nalezato je wyjasnic¢ olimpijczykom. Uczniowie
analizowali przykfady, zadawali wiele pytan. Sa-
modzielnie w domu rozwiazywali wiele testow
i ¢wiczen gramatyczno-leksykalnych, pisali tez
listy i wypracowania. Na kolejnych konsulta-
cjach sprawdzalismy je i omawialismy.

Uczestnicy olimpiady przyznali, ze taka
forma przygotowan bardzo im odpowiadata
i dopingowafa do nauki. Ugruntowali wiedze
i poszerzyli swoje stownictwo, ¢wiczyli tez sy-
stematycznos¢. W listopadzie 2005 r. réwniez
odbyt sie pierwszy etap Olimpiady, do zawo-
dow okregowych zakwalifikowaty sie 2 osoby.
Wytezone przygotowania i ¢wiczenia trwaja
co roku.

Praca z uczniami chcacymi poszerzy¢
wiedze o Frangji i znajomos¢ jezyka fran-
cuskiego — Od marca 2002 r. dziata w naszej
szkole Koto Mitosnikow Jezyka i Kultury Francu-
skiej. Jak wyglada nasza praca? Na pierwszym
spotkaniu ustalam z uczestnikami cele, jakie
sobie stawiamy. W 2002 r. padf pomyst zorga-
nizowania Dni kultury francuskiej. PodzieliliSmy
program na trzy czesci: spotkanie z piosenka
francuska, spotkanie z kuchnia francuska oraz
przedstawienie uwspoétczesnionej wersji Czer-
wonego Kapturka w jezyku francuskim. W pracy
nad przygotowaniem tego swieta Swietnie
sprawdzita sie metoda projektéw. Uczniowie
sami wybrali dziat, ktéry odpowiadat im naj-
bardziej. Dostali przydziat obowiazkéw i co



tydzien zdawali relacje, co udato sie im juz
przygotowacd, a z czym maja problemy.

» Przygotowanie spotkania z kuchnia francuska
— Kilka 0séb badato dostepnos¢ francuskich

produktow zywnosciowych na radomskim
rynku. Przygotowywali takze referaty na
temat kuchni francuskiej, zwyczajow zywie-
niowych, rodzajéw win i serow. Moja rola
polegata na podsuwaniu czeéci materiatow,
podawaniu ciekawszych adreséw stron inter-
netowych oraz sprawdzaniu postepéw pracy.
Uczniowie podeszli do organizacji tego dnia
bardzo odpowiedzialnie.

Przygotowanie przedstawienia Czerwony Kap-

turek oraz innych przedstawien — Po rozdzie-
leniu rél, kazdy z aktorow dostat kasete, na

ktorej nagratam wymowe tekstu. Zadaniem
uczniéw byfa najpierw nauka poprawnego
czytania swoich kwestii. Na zajeciach kota
czytali je, aja korygowatam. Nastepnie
przyszedt czas na ¢wiczenia intonacji i gestow.
Stopniowo nasze spotkania coraz bardziej
przypominaty teatr: aktorzy wygfaszali swoje
teksty z pamieci, dochodzity rekwizyty, kostiu-
my i muzyka. Mtodziez swietnie sie bawita
i moze nawet nie zauwazyfa, ze jednoczesnie
uczy sie nowych wyrazen.

W styczniu 2003 r. z kolejna grupa mto-
dziezy wystawilismy program stowno-poetycki
A Paris. Wéréd publicznosci byli goscie z Frangji.
Obecnie z uczniami klas pierwszych pracuje nad
wtasna adaptacja Kopciuszka w jezyku francu-
skim. JesteSmy na etapie ¢wiczenia wymowy. Jest
to indywidualna praca z kazdym uczestnikiem.
Uczniowie potrzebuja duzo ¢wiczen, zwtaszcza,
ze dopiero od wrzesnia rozpoczeli nauke jezyka
francuskiego.

Podczas spotkan naszego kofa zaintereso-
wan byt i jest takze czas na konwersacje, ¢wicze-
nia gramatyczne oraz na podanie przeze mnie
w formie wyktadu ciekawostek na temat historii
Frangji lub zwyczajow francuskich. Niektére te-
maty opracowujg pod moim kierunkiem ucznio-
wie i nastepnie przedstawiaja kolegom w formie
referatu. Uczestnicy poznaja takze nowe stowa,
a nastepnie utrwalaja je, rozwigzujac krzyzéwki,
rebusy. Wykorzystujemy wielokrotnie metody
aktywizujace, np. mape skojarzen, tworzenie
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opowiadania — niespodzianki. Uczniowie bardzo
lubia gry dydaktyczne, chociazby tworzenie jak
najwiekszej liczby wyrazéw francuskich z liter
jednego dtuzszego stowa. Kazdy z nich moze
przecwiczy¢ réwniez wymowe na francuskich
tamancach jezykowych i zapytac o interesujace
go zagadnienia gramatyczne lub kulturowe.

Podsumowanie

Praca indywidualna z uczniem daje efekty.
Uwaga nauczyciela jest skupiona na konkretnej
osobie. Dzieki temu moze on od razu zauwazyc¢
ewentualne bfedy i zasygnalizowac je. Uczen
zdaje sobie sprawe, ze nie moze schowac sie za
klasa, jego prace wida¢ od razu, co powoduje
lepsza koncentracje i wzrost poczucia odpowie-
dzialnosci. Nie boi sie takze Smiesznosci, wie, ze
moze liczy¢ na zyczliwosc.

Indywidualne spotkania pozwalaja na
dobranie odpowiedniego tempa pracy. Nie
musimy sie obawia¢, ze nie starczy czasu na
realizacje wszystkich ogniw lekgji. Caty czas
spotkania jest przeznaczony dla ucznia. Moze
on pytac, zgtasza¢ watpliwosci a nauczyciel
moze udzieli¢ nawet kilkukrotnych wyjasnien
bez zniecierpliwionego zerkania na zegarek.
Jesli czego$ nie udato sie skonczy¢, zawsze
mozna kontynuowac na kolejnym spotkaniu.
Poza tym na konsultacjach z uczniem zdolnym
mozemy pracowac duzo szybciej niz z cafa klasa.
Pozwala to na efektywne dziafanie, gdyz uczen
nie nudzi sie, jest zainteresowany praca. Wazne
jest systematyczne sprawdzanie i omawianie
zadanych prac. Mozna to zrobic¢ bez pospiechu,
co jest niemozliwe podczas lekgji.

Praca indywidualna pozwala zaréwno na-
uczycielowi, jak i uczniowi cieszy¢ sie sukcesem.
Dla ucznia jest on tym wiekszy, ze wiozyt wen
wiele sit, a jego samodzielno$¢ zostata wsparta
uwaga nauczyciela. Kazdy lubi by¢ zauwazany
i doceniany jako odrebna osoba, a na to pozwa-
la wiasnie praca indywidualna. Po ustaleniu, kim
jest nasz uczen, jakie s cele naszej z nim pracy,
mozemy dobra¢ odpowiednie metody, nastep-
nie poswieci¢ mu nasz czas i uwage i z radoscia
obserwowac jego rozwoj.

(listopad 2005)



Agata Pigtek, Magdalena Pikuziriska"
Sosnowiec

Gazetka szkolna Franco-fans — sposobem na zainteresowanie

uczniéow jezykiem francuskim

Pomyst na realizacje projektu edukacyjnego potaczonego z wymiang
miodziezy w ramach programu Comenius 1

Celem projektu La langue francaise — la clé
a la porte de I'Europe jest zorganizowanie szkol-
nej redakgji, ktéra zajmie sie przygotowaniem,
opracowaniem i wydaniem gazetki w jezyku
francuskim zatytutowanej Franco-fans. Podczas
realizacji projektu (12 miesiecy) uczniowie
(poziom $rednio zaawansowany) odkrywaja
Swiat francuskojezyczny, poznaja tajniki dzien-
nikarstwa, ucza sie formutowac swoje opinie.
Kluczem do poznania kultury europejskiej jest
jezyk francuski.

Redagowanie gazetki jest Swietnym spo-
sobem na rozwijanie indywidualnych zaintere-
sowan uczniéw, a praca w grupie uczy tolerangji
i czyni ich niezaleznymi w swych dziataniach
i przedsiewzieciach. Projekt odpowiada nowym
standardom edukacyjnym (Cadre européen de
référence) i idealnie wpisuje sie w program
wychowawczy, jezykowy i regionalny szkoty.
Redagowanie gazetki Franco-fans to nie tylko
lekcja jezyka francuskiego, ale réwniez nauka
kultury i cywilizacji krajow francuskojezycznych.
Franco-fans moze stac sie forum wymiany mysli
i pogladow miedzy szkofami partnerskimi oraz
propagatorem jezyka francuskiego i frankofonii.

Projekt obejmuje cztery etapy, ktérych
produktem finalnym beda cztery numery gazetki
Franco-fans. W czasie realizacji przewidziano réz-
norodne formy ewaluacji (¢wiczenia jezykowe,
warsztaty, konkursy, wystawy, Dni Frankofonii).
Gazetka Franco-fans powstaje przy wspétpracy
i pomocy finansowej instytucji i przedsiebiorstw
regionalnych. Wspéfczesna technologia informa-
cyjna jest waznym narzedziem podczas realizacji
tego projektu, daje réwniez mozliwos¢ korzysta-
nia z zasobéw dziedzictwa kulturowego Europy.
Doswadczenia zdobyte w trakcie redagowania
gazetki Franco-fans z pewnoscia wzbogaca

osobowos¢ mtodego cztowieka swiadomego
wielokulturowosci naszego swiata.

Tres€ i realizacja projektu
opracowana wedtug wymagan
programu Comenius 1 -cze$¢ C

C. CONTENU ET ORGANISATION DU PROJET

1. Les objectifs concrets du projet:

» informer les jeunes sur les différents aspects
de la civilisation et culture francophone,

» rendre les éleves conscients du role de la
langue francaise dans le monde,

» découvrir et apprécier la diversité regionale
et sociale du monde,

» produire les différentes activités langagieres
communicatives pour perfectionner la con-
naissance du francais,

» créer le journal des jeunes “Franco-fans” qui
va exprimer leurs intéréts,

» élaborer les articles sur la culture, la civilisa-
tion, I'histoire, les actualités pour intéresser
les lecteurs (éleves, enseignants, habitants)
au monde francophone,

» former un groupe de fans de francais qui va
propager les idées de communiquer, lire et
écrire en francais pas seulement a 'école,

» connaitre le travail des journalistes et suivre
de bons exemples,

» savoir collaborer et étre tolérant,

» rendre les éléves autonomes dans leur tra-
vail et leur apprentissage pour qu'ils soient
responsables,

» développer les différentes capacités des jeunes
pendant les cours supplémentaires: les conco-

" Autorki sg nauczycielkami jezyka francuskiego w Zespole Szkot Ogolnoksztatcacych nr 3 i nr 7 w Sosnowcu.



urs, les ateliers de journalisme, les lecons et

d'autres manifestations durant le projet,

» engager les enseignants, les parents a la
réalisation des taches du projet,

» profiter de la nouvelle technologie informa-
tiqgue moderne dans chaque étape du projet
(courrier électronique, Internet, appareil
photo numérique),

» publier et diffuser le journal ,Franco-fans”
dans les établissements scolaires et la com-
munauté locale,

» envoyer les produits finaux du projet a I'école
partenaire,

» faire la publicité de la ville et de la région sur
quelques pages du journal,

» lier les contacts avec I'école partenaire pour
coopérer, échanger des idées, de I'expérience.

. Le projet dure 12 mois, il est divisé en 4 étapes.

Les activités prévues durant le projet:

A. Les ateliers de journalisme — bureau de ré-
daction régional de “Gazeta Wyborcza”. Les
éléves observent le travail du journaliste, ils
apprennent le vocabulaire de presse, notent
les consignes, recherchent des idées et dis-
cutent.

B. Larédaction du journal scolaire “Franco-fans”
— les éléves choisissent les sujets, élaborent
leurs articles de presse, créent les pages avec
les photos, les publicités, deviennent journa-
listes responsables de leurs taches.

C. Les cours supplémentaires de francais pen-
dant lesquels on fait les activités de réception
(écoute, lecture, réception audio-visuelle):
» les activités d’interaction — prendre

part a une conversation,

» les activités de production — s exprimer
oralement; les activités de médiation
ayant pour but de développer les com-
pétences linguistiques des éleves.

D. Le concours des tableaux éducatifs repré-
santant un pays francophone adressé aux
éléves des colleges.

E. La journée scolaire de la Francophonie;
I'exposition des tableaux éducatifs, la remise
des prix et la présentation de différents pays
francophones, une place spéciale pour le pays
partenaire.

FE Le cycle des lecons de francais avec les activi-
tés de la compréhension et de la production
du texte écrit.
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G. Lajoumnée francaise aI'école: le concours “Ren-
dez-vous avec la France” —le QCM sur la culture,
civilisation, histoire de la France (en polonais)
pourtous les éléves de I'école; la promotion de
la culture francaise, la distribution du journal
“Franco-fans”, la dégustation, les ateliers de
traduction des chansons francaises.

H. Les sorties a la bibliothéque universitaire, a
I'Alliance Francaise pour lire la presse fran-
caise et voir un film en version originale.

. Lesateliers du roman photo—casting, prise des
photos, rédaction du scénario, du synopsis,
création des personnages, découpage techni-
que, jeu de roles.

J. Laréalisation du numéro spécial du journal

“Franco-fans” en collaboration avec des
éleves polonais et roumains pendant leur
séjour en Roumanie.

3. Le produit final — 3 numéros du journal scolaire

intitulé “Franco-fans” faits par les éléves de
deux lycées du programme Comenius et un
numéro réalisé en collaboration avec des éleves
de I'école partenaire.

4. Nous projetons de réaliser les différentes éva-

luations apreés chaque étape du projet:

a) “Tuesjournaliste, alors débrouille-toi!” — ques-
tionnaire adressé aux éléves qui ont participé
aux ateliers de journalisme. On va vérifier la
connaissance de la presse francaise, du voca-
bulaire et de la technique journalistique.

b) Lafiche d’observation —les conseils et les com-
mentaires des journalistes aprés les ateliers a
la rédaction de “Gazeta Wyborcza”, les notes
et les remarques du professeur de polonais.

) Lajournée de la Francophonie a I'école avec
la participation des éleves des colleges, la
présentation de différents pays francophones,
le final du concours des tableaux éducatifs.
La promotion du projet Comenius 1 et la
distribution du premier numéro du journal
“Franco-fans”.

d) “Rendez-vous avec la France” — concours QCM.
Le jeu adressé a tous les éleves de I'école
pour encourager les jeunes a sintéresser a
la France, le meilleur gagne et devient le
membre honorable du club “Franco-fans”.

e) Lajournée francaise aI'école pendant laquelle
les éleves montrent les résultats de leur travail
aprés la deuxieme étape du projet: la publicité
et la dégustation des produits francais préparés



par les éléves, la diffusion du journal “Franco-
fans”, I'exposition des affiches, des photos
représantant les régions francaises. Toute
I'école est engagée et vit cette journée.

f) Laséance du film francais en version originale
— I'évaluation de la compréhension orale.

g) Les cours de francais consacrés au domaine
dujournalisme (composition, rédaction d'un
article, création de la publicité).

Apres chaque lecon on prévoit I'évaluation
d'éléve.

Le prof. vérifie les compétences suivantes: la com-
préhension du texte écrit, la production écrite.

h) Les ateliers du roman photo en plein air — la
fiche pédagogique concerant toutes les ca-
pacités développées pendant la réalisation du
roman photo.

i) Linterview avec les héros de I'histoire du

roman photo — I'évaluation pour observer

les capacités communicatives des éléves.

La mise en pratique de la nouvelle techno-

logie informatique pour éditer le journal

“Franco-fans” —I'évaluation faite par le prof.

d’informatique.

La réalisation et I'édition du journal “Franco-

fans” durant le séjour dans le pays partenaire

dans le cadre du projet Comenius 1. Lévaluation
réalisée avec des enseignants de cette école.

[) Lafiche d’observation du professeur adressée
aux enseignants participant au projet. On
vérifie les résultats du projet et on souligne
ses bons et mauvais cotés.

Les produits finaux — 4 numéros du journal

scolaire “Franco-fans” vont étre édités et diffusés

dans deux lycées partenaires, aux colléges, a

la rédaction de “Gazeta Wyborcza”.Le journal

va étre distribué pendant la féte scolaire de la

Francophonie, la journée francaise, les concours,

les ateliers et les réunions des parents (a I'aide

financiére d’une entreprise choisie.).

Durant la réalisation du projet nous envisageons

les activités variées selon les capacités et les dons

des éléves (filles et garcons). Nous proposons
les cours supplémentaires de francais pour ceux
qui s'intéressent a la presse et aiment s’exprimer

a I'écrit. Nous réalisons le roman photo qui

rassemble les éléves aimant faire du thééatre,

prendre des photos, créer le scénario, incarer les
personnages, imaginer le décor et les dialogues.

Pendant I'élaboration du journal chacun y trou-

vera sa tache et pourra montrer ses possibilités
et exprimer ses idées. Nous organisons aussi les
concours de civilisation pour encourager les jeunes
a apprendre la langue francaise et a découvrir
la culture francophone. Nous prenons aussi en
compte les éléves qui aiment créer et faire de I'art
en les engageant a la réalisation des affiches, des
décorations, des tableaux éducatifs, des publicités,
des dessins. Les éleves qui se passionnent pour la
nouvelle technologie jouent le rdle important du
projet. C'est a eux de mettre en page les articles
et d'éditer le journal “Franco-fans”. Le projet base
sur la coopération des éléves de deux lycées et
sur les contacts avec I'école partenaire d’un pays
europeen, alors on crée I'ambiance d’ouverture
et de tolérance.

Le bureau régional de ,Gazeta Wyborcza” - la
réalisation des ateliers du journalisme
L'Alliance Francaise — I'organisation de la projec-
tion du film francais, I'accés a la salle de lecture
et a la bibliotheque.

NKJO- la présentation de la presse et des nou-
veautés editoriales, les activités langagiéres durant
les journées ouvertes de cette établissement.
Les colleges - la participation aux concours, aux
évaluations du projet.

Des entreprises- le financement et la protection de
la publication du journal scolaire “Franco-fans”.
Les agences de voyage — la mise a la portée du
matériel utile pour le projet.

La Mairie — le soutien de la réalisation du projet,
les contacts avec la ville partenaire.

La nouvelle technologie informatique est indis-
pensable durant tout le projet. Les enseignants
d’'informatique participent a la réalisation de plu-
sieurs taches du projet. A I'aide des technologies
d’information et de communication on élabore
et diffuse notre produit final - le journal scolaire
“Franco-fans”. Lappareil photo numérique sert a
réaliser le roman photo qui ensuite va étre publié
dans le journal. Le réseau d’Internet est souvent le
moyen de trouver le matériel de presse, les pho-
tos, les actualités tout ce qui est necéssaire pour
étre au courant et rédiger les infos de “Franco-
fans”. Grace au courrier électronique les éléves
communiquent avec les écoles coopérantes et
échangent les résultats du travail.

La participation active des éleves est assurée tout
au long du projet — le calendrier, les évaluations
a voir dans la partie 1.



10. Le projet correspond aux standards éducatifs et
au programme du lycée. Il envisage les besoins
de I'éducation moderne, il réalise les objectifs
du Cadre européen de référence. Il est une par-
tie intégrante des programmes linguistiques,
régionaux, culturels de I"école. La plupart des
taches du projet seront réalisées pendant les

cours supplémentaires. Les activités de coopé-
ration internationale sont mentionnées dans le
programme de I'établissement. La direction
souligne le role important des échanges inter-
nationaux et planifie a long terme les activités
de coopération européenne.

(pazdziernik 2005)

Agnieszka Tarabufa?
Sieradz

Lekcje, ktore bardzo podobaty sie moim uczniom

Wielu z moich uczniéw to ,Iniemamocni”,
ktérzy maja ogromne mozliwosci, ale trudno ich
sktoni¢ do konstruktywnej pracy. Jest jeden dobry
haczyk: ,.Iniemamocni” uwielbiaja konkurowac. Po-
nizsze lekcje szczegdlnie zaiteresowaty uczniow lice-
um profilowanego i technikum, ale mysle, ze mozna
je przeprowadzi¢ réwniez w innych szkofach.
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What does he do?

Potrzebne beda obrazki przedstawiajace
ludzi, wykonujacych rézne zawody. Mozna po-
prosic uczniéw o ich przygotowanie albo $ciag-
nac z Internetu. Moje obrazki wygladaja tak:
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» Najpierw demonstruje obrazki i prosze ucz-
niéw o powtérzenie nazw zawododw. Karteczki

UpMUSICIAN

z tymi sfowami wieszam za pomoca magne-
sow na tablicy.

U Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Zespole Szkét Ponadgimnazjalnych nr 2 w Sieradzu.
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» Pytam: "What does he do?” i uzyskuje odpo-
wiedzi “Heisa ...”

» Gdy uczniowie zapisza stéwka i naucza sie
je wymawia¢, proponuje gre polegajaca na
odgadywaniu zawoddw, ktére wylosuja po-
szczegblIni uczniowie. Na zadawane im pytania
moga odpowiadac twierdzaco badz przeczaco.
Najpierw wspdlnie ukfadamy liste pytan, ktére
beda nam pomocne, np. Do you work at school
(ata restaurant, at an office, at a factory)? Do you
travel on business? Do you earn much? Do you
wear a uniform? Do you work at night?

» Prosze ucznidéw na srodek, gdzie losuja kartecz-
ke z zawodem. Cata klasa zadaje im pytania
i probuje zgadna¢ ich zawod.

» Nastepnie rozdaje zminiaturyzowane zestawy
karteczek z zawodami, skopiowane na kartkach
z bloku technicznego (po jednym na pare).
Uczniowie kfadg stos karteczek, tak aby nie
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» Po prezentacji obrazkéw i zapisaniu nazw
zwierzat w zeszycie wymyslamy pytania do
zgadywanki. Tutaj mozemy ¢wiczy¢ rozne
struktury: Does it live in Poland? Does it live in
Africa? Does it eat plants (other animals)? Has
it got four legs (wings, a long neck)? Can it swim
(run fast, fly)? Is it big (small, a snake)?

» Uczniowie wychodza na srodek, losuja kartki

widzie¢, co na nich jest. Kolejno losuja kartki
i wypowiadaja zdania: ,,/ama ...". Druga 0so-
ba musi ustosunkowac sie do tej wypowiedzi,
moéwiac: | believe you™ lub ,,I don’t believe you”.
Karteczke zatrzymuje osoba, ktérej udato sie
oszukac lub rozszyfrowac przeciwnika. Wygry-
wa ten, kto zgromadzi wiecej karteczek.
Bardzo lubie te lekcje, bo uczniowie na-
prawde duzo sie w jej trakcie ucza: opanowuja
stéwka i trudne dla nich struktury pytan, krétkich
odpowiedzi i zdan przeczacych w Present Simple.
Jednoczesnie nikt sie nie nudzi.

Animals

Do tej lekcji potrzebne beda obrazki
zwierzat.
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ze zwierzetami, a klasa zgaduije, jakie zwierze
wylosowali.

Tym razem zgadywanka trwa troche dtu-
zej, bo mamy rézne struktury pytan, rézne krét-
kie odpowiedzi i uczniowie potrzebujg wiecej
czasu, aby to wycwiczy¢. Ta lekcja utrwala trudne
do wycwiczenia pytania w trzeciej osobie liczby
pojedynczej w czasie Present Simple.



Taboo

Przygotowujac uczniéw do matury na
poziomie podstawowym trzeba czesto powtarzac
stownictwo. Oto jeden ze sposobdw na angazu-
jaca prace ze stowkami.

» Dziele uczniéw na mate grupy (ich liczba
zalezy od tego, jak podzielimy sobie materiat
leksykalny).

Kazda grupa ma przygotowac karty do gry
w taboo. Karta musi zawierac hasto, ktore
trzeba zgadnac i trzy sfowa, ktérych nie moz-
na uzy¢ prébujac swojej grupie wyjasnic¢ to
stowo. Np.

HOUSE

Building
Walls
live

Zbieram i mieszam karteczki. Dziele uczniéw na
dwie grupy. Prosze na Srodek po jednej osobie
z kazdej grupy. Jedna z nich wyjasnia swojej
grupie znaczenie poszczegoinych haset, a druga
osoba czuwa, by nie uzywano stéw zakazanych.
Crupa otrzymuje tyle punktdw, ile hasef udato
im sie odgadna¢ w ciagu pieciu minut.
Zabawa wzbudza duzo emodji, ale jed-
noczesnie wyzwala kreatywnos¢ i utrwala stow-
nictwo. Jest tez swietng okazja do méwienia po
angielsku. Uczniowie odkrywaja, ze udaje im sie
przekaza¢ informacje i to ich bardzo osmiela.

Czesto znajduje pomysty na lekcje, ktore
bardzo mi sie podobaja, ale uczniom z réznych
powoddéw troche mniej. Powyzej opisane pomy-
sty wyproébowatam z réznymi grupami uczniéw
i zostaty przez nich bardzo dobrze przyjete,
a jednoczesnie przyniosty zauwazalne przeze mnie
pozytywne efekty.

(listopad 2005)

Agnieszka Kordyzon-Andrzejewska"
Warszawa

Cykl zaje< z realioznawstwa na lekcjach jezyka niemieckiego

Cele ogolne:

Aktywizowanie wiedzy uczniéw o kulturze
niemieckiej,

rozwijanie, pogtebianie otwartosci i ciekawo-
$ci wobec kultur krajéow niemieckiego obszaru
jezykowego,

rozwijanie tolerancji wobec innych kultur,
rozwijanie i ksztattowanie umiejetnosci pracy
zespotowej,

poznawanie waznych pojec zwigzanych z kul-
turg niemieckiego obszaru jezykowego,
poszerzenie znajomosci stownictwa zwigza-
nego z geografia, historia, kultura, literatura,
filmem, nauka i sportem,

rozwijanie zainteresowan o Niemczech,
rozbudzanie zainteresowania wybitnymi
reprezentantami z réznych dziedzin,
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rozwijanie sprawnosci mowienia,
rozwijanie sprawnosci rozumienia ze sfu-
chu,

zapoznanie uczniéw z zabytkami Berlina,
zapoznanie uczniow z sylwetkami stynnych
Niemcow,

wdrozenie do samodzielnego poszukiwania
informacji o zyciu, twdrczosci, dziatalnosci,
pracy poszczegélnych osobistosci,
ksztattowanie umiejetnosci segregowania
wiedzy, informagji,

nakfanianie do refleksji nad zebranym ma-
teriatem,

ksztattowanie umiejetnosci organizowania
pracy indywidualnej i zespofowej,
ksztattowanie umiejetnosci samooceny i oce-
ny pracy innych,

ksztattowanie poczucia odpowiedzialnosci za
wykonane zadanie.

) Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Zespole Szkot Ogolnoksztatcacych im gen. Stanistawa Maczka w Warszawie.
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Lekcja 1 - Deutschland - unser
Nachbarland

. Przedstawiam uczniom folie z réznymi wido-

kami, po czym pytam ich, dla jakiego kraju sa
to typowe fotografie.

» Fiir welches Land sind die Fotos typisch?

» In welchem Land gibt es diese Landschaften?

. Przedstawiam uczniom folie z podziatem ad-

ministracyjnym Niemiec i pytam o niemiecki
odpowiednik polskich wojewodztw. Zapisuje
na tablicy: das Bundesland.

. Nastepnym zadaniem uczniéw jest policzenie

landéw. Zapisuje na tablicy: Deutschland hat 16
Bundeslander.

. Prezentujac przez caty czas folie z podziatem
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administracyjnym Niemiec, zwracam sie do
uczniow:

» Die Hauptstadt von Mazowsze ist Warszawa.

» Die Hauptstadt von Sachsen ist Dresden.

» Wie heisst die Hauptstadt von Niedersachsen?
Uczen, ktéry zgfosit sie z odpowiedzig formutu-
je pytanie i pyta dowolnie wybrang osobe.

. Dziele klase na grupy 3-4 osobowe. Kazda grupa

dostaje koperte, w ktorej znajduja sie Bundeslan-
der — Puzzle. Przed otwarciem kopert prosze
uczniéw o doktadne przyjrzenie sie mapie z po-
dziatem administracyjnym Niemiec, wytaczam
rzutnik pisma i pozwalam grupom na otwarcie
kopert. Zadaniem ucznidw jest utozenie z puzli
mapy Niemiec. Grupa, ktéra najszybciej upora
sie z tym zadaniem, wygrywa zabawe.



6. Zwracam sie do uczniéw: Die Haupstadt von

Bayern ist Berlin. Ist das richtig oder falsch?

Nastepnie zadaje pytania:

» Wie heisst die Hauptstadt von ......... ?

» Die Hauptstadt von Thiiringen ist Erfurt.

» Die Hauptstadt von Baden — Wiirttemberg ist
Bremen.

» Die Hauptstadt von Mecklemburg — Vorpom-
mern ist Magdeburg.

» Die Hauptstadt von Brandenburg ist Pots-
dam.

7. Praca domowa: Uczniowie otrzymuja ksero-

kopie ¢wiczenia. Ich zadaniem jest znalezie-
nie w kwadracie landéw i stolic.

Hier sind manche Bundesldnder und manche Stadte versteckt. Finde sie! (15— senkrecht und waagerecht).
Tutaj ukryte sg niektore landy i niektére miasta. Znajdz je! (15 — pionowo i poziomo) .
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Lekcja 2 - Berlin - die
deutsche Hauptstadt

1. Pytam uczniow:
» Wie heisst die gréBte Stadt Deutschlands?
» Welche Stadt ist die Hauptstadt Deutschlands?
. Zaczynam zajecia od objasnienia najwaz-
niejszych zwrotéw i wyrazen, ktére pojawia
sie w nagraniu. Sposéb objasnienia moze
by¢ rézny. Przykfadowe stownictwo, ktére
ewentualnie nalezatoby objasni¢:
der Bar, die Baren
die Sehenswiirdigkeit, die Sehenswiirdigkeiten
der Flohmarkt, die Flohmarkte
die Mauer, die Mauern
entfernt
weltberiihmt
der Staat, die Staaten
. Uczniowie otrzymuja tekst z lukami, ktéry
wypetniajg w czasie drugiego stuchania. Po
wystuchaniu nagrania, wspélnie sprawdzamy
uzupetniony tekst. Wyrazy zaznaczone ttustym
drukiem sa w wersji dla uczniéw elementami
brakujacymi. Po sprawdzeniu z klasg tekstu
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jeszcze raz przedstawiam go za pomoca rzut-
nika pisma.

Tekst do dwukrotnego wystuchania:

Berlin gehort bestimmt zu den wunderschénen
Stddten der Welt. In Berlin gibt es viele Se-
henswiirdigkeiten, z.B. das Pergamon-Museum,
das Deutsche Theater, das Rote Rathaus, den Fern-
sehturm und andere, aber das Symbol der Stadt ist
das Brandenburger Tor. In Berlin finden wir auch
viele Flohmadrkte und Boutiques. Jeder findet
in dieser Stadt etwas fiir sich. Im Stadtwappen
hat Berlin einen Béren. Berlin liegt an den Fliissen
Spree und Havel. Die deutsche Hauptstadt ist
etwa 100 km von der deutsch— polnischen Grenze
entfernt. Berlin hat lange und reiche Geschichte.
Die Stadt war Hauptstadt Preussens bis 1871. Im
Jahre 1961 entstand hier im Zentrum eine Mauer
als Grenze zwischen der Bundesrepublik Deu-
tschland und der Deutschen Demokratischen
Republik. Berlin war die Hauptstadt der DDR. Im
Jahre 1990, seit der Wiedervereinigung wurde Ber-
lin Hauptstadt beider Staaten. Berlin hat teure und
weltbekannte Kaufhduser am Kurfiirstendamm.
Das bekannteste Kaufhaus heisst “KDW”. Jedes



Jahr findet in der deutschen Stadt auch das wel-
tberiihmte Techno — Fest “LOVE PARADE”.
. Zwracam sie do uczniéw:
» Das Pergamon-Museum befindet sich in Berlin.
Ist das richtig oder falsch?
Berlin liegt am Rhein.
Die Berliner Mauer entstand im Jahre 1961
Das Symbol der Stadt ist der Bér.
In Berlin wohnen 6 Millionen Menschen.
Berlin war die Hauptstadt Preussens.

vVvVvyyy

» Berlin ist 300 km von der deutsch-polnischen
Grenze entfernt.

. Przedstawiam uczniom fotografie najwaz-

niejszych budowlii zabytkéw Berlina z krétka
informacja o kazdym z nich i prosze ich
o0 koncentracje i zapamietanie.

. Dziele klase na grupy. Uczniowie otrzymuja

koperty, w ktérych znajduja sie zabytki
i napisy. Ich zadaniem jest dopasowanie
napisow do zabytkdw.

KAISER — WILHELM — GEDACHTNISKIRCHE

DAS BRANDENBURGER TOR DIE BERLINER MAUER

DER REICHSTAG DER FERNSEHTURM SIEGESSAULE SCHLOSS CHARLOTTENBURG
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7. Praca domowa: Uczniowie otrzymuja kwiz
dotyczacy Berlina.

QUIZ - BERLIN
1. Berlin liegt an...
a. der Spree ¢. dem Main
b. dem Rhein d.der Oder
2. Berlinist etwa.............. km von der Grenze
entfernt.
a. 450 ¢. 200
b.300 d.100
3. Die Berliner Mauer entstand im Jahre...
a. 1960 c. 1971
b.1970 d.1961
4. Im Stadtwappen hat Berlin einen...
a. Hund c. Léwen
b. Affen d.Baren
5. Berlin wurde wieder deutsche Metropole
im Jahre...
a. 1993 c. 1991
b. 1990 d. 1997

6. Das Symbol Berlins ist...
a. das Brandenburger Tor
b. der Reichstag
c. das Deutsche Theater
d. das Pergamon-Museum
7. Die weltbekannte StraBe mit vielen Laden
heisst...
a. Johann-Sebastian-Bach-Strasse
b. Goetheallee
c. Kurftirstendamm
d. Schillerstrasse

LEKCJA 3 i 4 - Projekt:
Beriihmte Deutsche - gestern
und heute

Prezentacja metody projektu dotyczacego wy-
bitnych jednostek w Niemczech — blok dwugo-
dzinny.

Etapy projektu:

1. Okreslenie tematu projektu — Beriihmte Deu-
tsche — gestern und heute.

2. Przygotowanie instrukgji pracy metoda pro-
jektu.

3. Zrédta, z ktérych moga korzysta¢ uczniowie.

4. Termin i sposdb prezentagji.
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5. Zawarcie kontraktu z nauczycielem.
6. Praca nad projektem.

7. Prezentacja projektu.

8. Ocena projektu.

Przygotowanie instrukcji pracy
1. Cele projektu:

» rozbudzanie zainteresowania wybitnymi
reprezententami z réznych dziedzin,

» ksztattowanie umiejetnosci zdobywania
wiedzy,

» ksztattowanie umiejetnosci segregowania
wiedzy, informagji,

» ksztattowanie umiejetnosci dokonywania
wyboru najwazniejszych informacji,

» ksztaftowanie umiejetnosci organizowania
pracy indywidualnej i zespotowej,

» ksztattowanie umiejetnosci samooceny
i oceny pracy innych,

» ksztaftowanie poczucia odpowiedzialnosci
za wykonane zadanie.

. Wyodrebnitam sze$¢ dziedzin. Do kazdej dzie-

dziny uczniowie otrzymuja stowa kluczowe,
na ktérych musza sie skupi¢ w czasie swoich
poszukiwan.

GRUPA 1

LITERATUR SCHRIFTSTELLER-DICHTER-
WERKE

GRUPA 2

MUSIK  KOMPONISTEN-MODERNE MUSIK-
WERKE

GRUPA 3

SPORT SPORTARTEN-SPORTLER-ERGEBNISSE
GRUPA 4

POLITIK PARTEIEN-POLITIKER-ANSCHAU-
UNGEN

GRUPA 5

WISSENSCHAFT  WISSENSCHAFTLER-PHYSIK-
MEDIZIN-PHILOSOPHIE-ENTDECKUNGEN
GRUPA 6

FILM SCHAUSPIELER-FILME-PREISE

Uczniowie dobieraja sie w grupy, po czym
przedstawiciel grupy losuje dziedzine, nad
ktéra bedzie pracowac jego grupa. Kazda
grupa liczy okofo 5 0séb. Zadaniem uczniow
jest przygotowanie 4-5 sylwetek wybitnych
0s6b z Niemiec. Temat projektu sugeruje, ze
w prezentacji powinny znaleZ¢ sie osobisto-
Sci z przesztosci i terazniejszosci. Uczniowie



moga pewne fragmenty swoich projektow
przedstawi¢ w jezyku polskim, ale gtéwne in-
formacje przedstawiaja w jezyku niemieckim.
Kazda grupa przygotowuje stowa kluczowe
w jezyku niemieckim i ich kserokopie dla po-
zostatych uczniéw w klasie, np.: Oliver Kahn
Fussballspieler  Fussballweltmeister.
Uczniowie wklejaja te stowa do zeszytow.

3. Zr6dfa, z ktérych moga korzysta¢ uczniowie sa
dowolne. Kazda grupa musi jednak dotaczy¢
do prezentacji spis materiatéw, z ktérych ko-
rzystata. Wraz ze spisem oddaja mi karteczki
z rozkfadem pracy w grupie, co pozwoli mi
pdzniej na indywidualng ocene pracy i zaan-
gazowania poszczegdlnych oséb.

Rozktad pracy w grupie
Imie i nazwisko
Co zrobitem/am
indywidualnie?
Wymien!

Co zrobitem/am
w grupie, z kim?
Wymien!

4. Termin i sposob prezentacji — ustalamy termin,
forma prezentacji jest dowolna.

5. Zawarcie kontraktu z nauczycielem.

6. Praca nad projektem — maksymalnie 4 tygo-
dnie.

7. Prezentacja projektu — ma dowolna forme (wy-
ktad, wystawa, plakat). Uczniowie wybieraja
lidera grupy, ktéry przedstawia projekt. Maja
tez mozliwos¢ zaangazowania w przedstawie-
nie projektu cafej grupy. Przed prezentacja
otrzymujg ode mnie druk oceny prezentacji
grup. Przy ocenie prezentacji bierzemy pod
uwage takie kryteria, jak: pomyst na prezen-
tacje, wykonanie, sposéb prezentacji, dobor
informacji, poprawnos¢ jezykowa. Za kazde
kryterium grupa moze przyznac punkty w skali

Wykonanie
prezentagji
Sposéb
prezentagji
Dobor
informacji

RAZEM

Przyktadowa punktacja: 250 — 225 - celujacy, 224
- 199 —bardzo dobry, 198 =173 —dobry, 172147
- dostateczny, 146 — 121 — dopuszczajacy.

Na zaprezentowanie swojej pracy kazda grupa
ma 10-15 minut. W czasie prezentacji pozostate
grupy sa zobligowane do robienia notatek i uwaz-
nego obserwowania formy prezentacji. W mojej
ocenie uwzgledniam karty rozkfadu pracy, ktére
uczniowie dofaczyli do prezentacji.

Lekcja 5 - Die beriihmten
Deutschen

Przebieg zajec i zawartos¢ merytoryczna
lekgji jest uzalezniona od tego, co zaprezentuja
uczniowie w czasie swoich prezentacji. Przygo-
towanie tej lekcji jest dla mnie pracochtonne,
podaje bowiem przyktady ¢wiczen, opracowa-
nych na podstawie prezentacji uczniéw. Lekcja
jest rowniez utrwaleniem wiadomosci przedsta-
wionych przez ucznidw.

1. Prosze uczniéw, by usiedli w grupach, w kté-
rych pracowali nad projektem.

2. Zwracam sie do nich z pytaniami: Wer war
Albert Einstein? Wer war Thomas Mann? Wer
komponierte die 9. Synfonie?

3. Jako podsumowanie poprzednich zaje¢ ucz-
niowie otrzymuja tabele do uzupetnienia.
Sprawdzaja, ile informacji zapamietali w trakcie
prezentacji. Moga korzysta¢ ze swoich notatek.

Ergénze! Uzupetnij!

od 1 do 10. Kazda grupa moze wiec zdoby¢ WERKE, | SONSTIGE
maksymalnie 250 pupktéw. Poszczegblne NAMEN FG”I_EIF\SANEiSESIE_ INTIFOOEIEAI\?'
grupy nie oceniaja swoich prac. CTERATUR
Gupy MUSIK
1 2 3 4 5 6 SPORT
Poprawnos¢ POLITIK
jezykowa WISSEN-
Pomyst na SCHAFT
prezentacje FILM, KINO
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Wspdlnie sprawdzamy uzupetnienie tabeli. osobowosci i jej zdjecie. Zadaniem uczniow
4. Kazda grupa otrzymuje koperte, w ktorej jest dopasowanie informacji do zdjec. Po wy-
sa zamieszczone krotkie informacje o danej konaniu zadania, wspélnie je sprawdzamy.

Przyktadowe ¢wiczenie:

Schépfer der Relativitatstheorie  taub  spielte mit Gary Cooper ~ “Die Blechtrommel”  “Der blaue Engel”
Bakteriologe  Nobelpreis 1905  Arzt und Forscher ~ “Buddenbrooks”  arbeitete als Journalist in Norwegen
geboren in Danzig  Sangerin  Friedensnobelpreis 1971  Sinfonien  Nobelpreis 1901  gehorte zur Gruppe 47
entdeckte Strahlen  geboren in Berlin ~ Physiker  Schriftsteller  Nobelpreis 1921  Oper “Fidelio”  Bundes-
kanzler  Vorsitzender der SPD 1933 verlieB Deutschland ~ “Hundejahre” X - Strahlen 5 Klavierkonzerte
lebte in der Schweiz ~ Schauspielerin ~ Politiker ~ Biirger — Kunst, ~ Leben — Ceist  studierte bei Haydn

5. Nastepne ¢wiczenie jest podobne do poprzed- GRA 1 - Pierwsza zabawa, to tzw. Mem-
niego. Uczniowie siedza w grupach. Kazda ory — Spiel. Dziele klase na grupy. Kazda grupa
grupa ma przed soba tabliczki z nazwiskami otrzymuje zestaw 24 kart. Przed rozpoczeciem
wybitnych postaci. Czytam kilka zdan —krétka ~ zabawy uczniowie przygladaja sie kartom i od-
informacje na temat danej osobistosci. Zada- szukuja pary, np. Thomas Mann i Buddenbrooks.
niem uczniéw jest rozpoznanie tej osobistosci Nastepnie odwracaja karty i mieszaja je, by
i jak najszybsze podniesienie tabliczki. Cwi- potem odkry¢ dwie karty i pokaza¢ wszystkim.

czenie to mozna potraktowac jako zawody  Jesli dany uczen znajdzie pare, ktadzie ja obok

i przyznawac grupom punkty, np. jeden za siebie. Jezeli dwie odkryte karty nie pasuja

dobra odpowiedz. Zwycieza grupa, ktéra do siebie, odktadaja je na to samo miejsce,

zdobyta najwiecej punktow. a pozostali starajg sie je zapamieta¢, by pod-
nies¢ karte, gdy bedzie ona pasowafa do tej,
ktérg wiasnie odkryli.

Lekcja 6 — Festigung

GUNTER GRASS DIE BLECHTROMMEL

BAYERN MUNCHEN

Potraktowatam te lekcje jako zabawe, MARLENE DIETRICH DER BLAUE ENGEL
podczas ktérej mozna jeszcze utrwali¢ poznane THOMAS MANN BUDDENBROOKS
wiadomosci. WILLY BRANDT VORSITZENDER DER SPD
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WILHELM RONTGEN X —STRAHLEN
ALBERT EINSTEIN RELATIVITATSTHEORIE
LUDWIG VAN BEETHOVEN 9. SINFONIE

SCHLESWIG — HOLSTEIN KIEL

DAS BRANDENBURGER TOR BERLIN
NIEDERSACHSEN HANNOVER
BRANDENBURG POTSDAM

GRA 2 - Nastepna zabawa jest przygo-
towana przeze mnie gra planszowa. Do gry
bedzie potrzebna kostka i kilka pionkéw dla
uczniéw. Wszyscy uczniowie zaczynaja na polu
START. Warunkiem ruszenia z tego pola jest
wyrzucenie széstki. Liczby na polach oznaczaja
numery pytan lub zagadek. Jezeli uczen za-
trzyma sie na polu oznaczonym liczba, czytam
pytanie lub zagadke. Jezeli uczen udzieli wtas-
ciwej odpowiedzi, moze pozosta¢ na tym polu,
a jezeli udzieli btednej odpowiedzi, wraca na
poprzednie miejsce. Uczen, ktéry zatrzyma sie
na polu oznaczonym strzatka, postepuje zgod-
nie z kierunkiem strzatki. Wygrywa ten, kto naj-
szybciej dotrze do celu. Pytania do gry stanowia
podsumowanie dotychczasowych zajec.

Przyktadowa plansza:

Zagadki i pytania do gry planszowej

. Wie heisst die Hauptstadt von Bayern?

. Erist Schopfer der Relativitatstheorie.

. Die bekannteste Schauspielerin Deutschlands
. Sie spielte mit Gary Cooper

. Was ist das?

vl A w N —

6. Was ist das?

8.  Er entdeckte die X — Strahlen.

9.  Dieser Mann komponierte 9 Sinfonien.

10. Die Hauptstadt ist Kiel. Wie heisst das Bun-
desland?



11. Sein bekanntestes Buch ist DIE BLECHTROM-
MEL.

12.  Dieser Schriftsteller wurde in Danzig geboren.

13. Wer ist auf dem Foto?

14. Der blaue Engel — wer ist das?

15. Das bekannteste Buch von Thomas Mann

16. Das Symbol von Berlin.

17. Was hat Berlin im Stadtwappen?

18.  An welchem Fluss liegt Berlin?

19. Die bekannte StraBe in Berlin mit vielen
Laden.

20. Was ist das?

21. Wer ist auf dem Foto?

22. Wer bekam 1905 den Nobelpreis?
23. Am Ende seines Lebens war er taub.
24. Dieser Mann war Arzt und Forscher.
25. Wer ist auf dem Foto?

Bibliografia:

dtv — Lexikon (1966), Wiesbaden: Deutscher Taschenbuch
Verlag.

Duden Lexikon A-Z (1995), Mannheim: Dudenverlag.

Das grosse Duden — Schiiler — Lexikon (1979), Mannheim:

Bibliographisches Institut.
(sierpien 2005)

Krystyna Klemens?
Pszczyna

JKcKypcua B TpeTbsakoBcKyto lanepeto

Moskwa i jej zabytki to zawsze aktualny
i ciekawy temat lekgji jezyka rosyjskiego na
kazdym poziomie zaawansowania. Chciatabym
zaproponowac wycieczke ,na niby” do Galerii
Trietiakowskiej w stolicy Rosji. Lekcje przepro-
wadzitam w klasie Il liceum ogolnoksztatcacego
Dla uczniow tej klasy byt to jezyk obowiazkowy,
nauczany od podstaw wedtug podrecznika H. Da-
browskiej i M. Zyberta Hosbie gctpedu 12,

Po przerobieniu rozdziatu 18 B Mockae,
z uwzglednieniem fotografii zabytkéw tego
miasta zamieszczonych w podreczniku oraz
zaprezentowaniu dodatkowych widokdwek,
zaproponowafam uczniom wycieczke ,na niby”
do Galerii Trietiakowskiej. Obejrzeli oni zdjecie
galerii w podreczniku i na widokéwce. Nastep-
nie przydzielitam im odpowiednie do ich checi
i umiejetnosci jezykowych zadania. Jednemu ze

" Autorka jest nauczycielka jezyka rosyjskiego w I Liceum Ogodlnoksztatcacym i jezyka angielskiego w Szkole Podstawowej nr 1

w Pszczynie.

2 H. Dabrowska, M. Zybert (2002), Hosbie sctpedu 1, Warszawa: WSiP SA.



zdolniejszych uczniéw zaproponowafam objecie
roli przewodnika po galerii. Polecitam mu prze-
czytanie tekstu z podrecznika do samodzielnego
czytania [poyurali npo ce6s — SKckypcus 8 TpeTb-
AKogeky i ewentualnie skorzystanie z informacji
zamieszczonych w Internecie na stronie www.
moskva.ru (podanej w podreczniku na poczatku
rozdziatu o Moskwie). Kilku uczniéw prositam
0 zawieszenie na $cianach pracowni, ciekawszych
reprodukcji obrazéw znajdujacych sie w praw-
dziwej galerii. Miaty one by¢ podpisane i uczen
petniacy role przewodnika miat powiedzie¢ kilka
stow o obrazie i malarzu.

[nnemu uczniowi polecitam wcieli¢ sie
w posta¢ kasjera sprzedajacego bilety wstepu.
Jego zadaniem byto przygotowanie tych biletow,
oczywiscie wedtug oryginatu, a takze przygotowa-
nie odpowiedniego stroju dla ,kasjera” (uniform
i czapka z napisem).

Jeszcze inny uczen byt zobowiazany do
wykonania olbrzymiego napisu TPETbAKOBCKAA
TAJIEPEA i zawieszenia go nad drzwiami pracowni.
Kilku uczniéw miato petnic role oséb pilnujacych,
by .zwiedzajacy” nie dotykali ,eksponatéw”.
Musieli nauczy¢ sie zwrotéw uzywanych w takich
sytuacjach, np. He paszosapusats, He Tpozare.

Pozostali uczniowie zostali zwiedzajacymi.
Sami kupowali bilety wstepu i byli zobowigzani
do przygotowania pytan do ,przewodnika”. Po
przydzieleniu zadan polecitam uczniom przemy-
Sle¢ proponowang lekcje i przygotowac sie do jej
przedstawienia.

Bez zbednych préb i konsultacji lekcja udata
sie niespodziewanie dobrze. Wszyscy mtodzi ludzie
doskonale odegrali swoje role. Mtodziez bawifa sie
doskonale i dosy¢ spontanicznie. Bardzo spodo-
bata im sie wycieczka. Mysle, ze jesli kiedys beda
w Moskwie, z pewnoscia zajrza do Galerii.

(marzec 2006)

Anna Whudarczyk—-Dudzic?
Katowice

Dydaktyka i wychowanie na lekcjach jezyka angielskiego
— 0 przemocy we wspoétczesnym Swiecie inaczej

Czy wspotczesna dydaktyka nauczania
jezykow obcych, dazac do udoskonalania me-
tod pracy nauczyciela, nie zaniedbuje procesu
wychowywania mfodego pokolenia? Wydaje
sie, ze nie, cho¢ trudno znalez¢ w podrecznikach
do nauki jezyka obcego tematy, sktaniajace
do zastanowienia nad wyborami moralnymi,
odnoszacymi sie do indywidualnych reakgji
kazdego cztowieka. Z reguty postugujemy sie
materiatami niewymagajacymi reakcji wycho-
wawczych i koncentrujemy sie nad sprawnos-
ciami jezykowymi, ktére ksztatcimy.

Pracujac drugi rok w miedzynarodowym,
internetowym projekcie EIRENE (po grecku pokdj),
doswiadczam niematej satysfakcji, obserwujac
zaangazowanie i zapat mtodziezy w realizacji ko-
lejnych zadan, dotykajacych tematyki przemocy
we wspofczesnym swiecie. Zadania te nadaja sie
do pracy z uczniem zdolnym, zainteresowanym

dodatkowa praca. Moga takze stuzy¢ doskonale-
niu sprawnosci pisania, niezbednej na maturze.
Formy pracy ztym i podobnym materiatem
zaleza od nauczyciela, ktory inspiruje, ale takze
wymaga i kontroluje.

Pierwszym zadaniem jest analiza noweli
Raya Bradbury The highest branch on the tree,
ktéra polega na wykonaniu dwoch zadan. Ucz-
niowie zaczynaja od odpowiedzi na pytania,
zmuszajace ich do zaprezentowania swojego
zdania. Pytania brzmia:
Why is Harry bullied at his new school?
How do the bullies feel after the third episode?
What is your impression of Harry as a grown-up?
How do you interpret the ending?
How do you interpret the title?
Is Harry a typical victim of bullying, in your
opinion?

vVVvYVvyVvyYvyy

" Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w X Liceum Ogolnoksztatcagcym im. I. J. Paderewskiego w Katowicach.



» What examples of bullying have you witnessed
or experienced yourself and what impression did
they make on you?

» What can be done to prevent bullying?

Drugie zadanie — creative writing — stwarza
okazje do rozwoju wyobrazni i twérczego my-
Slenia. Uczniowie maja do wyboru kilka zadan.
Moga dokonczy¢ scene, dotyczaca dorostego
zycia gtéwnego bohatera (Develop a scene and
a dialogue), napisac¢ fragment jego pamietnika,
wcielajac sie w jego sposéb myslenia (Harry's
diary), utozy¢ wiersz nawiazujacy do tematyki
utworu (Write a poem), badz napisa¢ wypra-
cowanie odnoszace sie do dziefa literackiego,
w ktorym zasadnicza role odgrywa motyw
drzewa (The tree in art and literature).

Kolejnym wyzwaniem moze by¢ film
M. Moore’a Bowling for Columbine, opowiada-
jacy o tragedii w jednej ze szkét amerykanskich
i poruszajacy temat dostepnosci do broni palne;.
Film obejrzany w wersji oryginalnej zaciekawia,
prowokuje do dyskusji, ostrzega i w prosty spo-
s6b wskazuje zagrozenia, jakie niesie liberalne
podejscie do posiadania broni. Po obejrzeniu
filmu, uczniowie wybieraja jeden ze wskazanych
tematow i pisza wypracowanie na jego temat.
Przyktadowe tematy sa nastepujace:
» Name a scene from the film which you find parti-
cularly striking, funny or moving and explain why
you like it.
Were there any scenes which you found unpleasant,
provoking or in bad taste? Explain why.
Name some of arguments for owning a gun men-
tioned in the film.
What does the film say about the possible reasons for
a tragedy like the one at Columbine High school?
According to M. Moore, why does America have
so many gun murders compared to countries like
Germany or Great Britain? Comment on the views
stated in the film.
Has anything at all similar to the Columbine killings
happened in your country?
What is the situation in your country concerning gun
murders, possession of firearms and gun control?

Zadanie czwarte polega na przeprowa-
dzeniu wsérod rowiesnikow ankiety w jezyku
angielskim (bullying at school). Pytania dotycza
przejawow agresji w najblizszym otoczeniu
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oraz sposobow indywidualnej reakgji na trudne
sytuacje. Ankieta jest analizowana za posredni-
ctwem Internetu, dzieki czemu kazdy uczen ma
mozliwos¢ wgladu w wyniki i poréwnania sytuadji
w swoim i innych krajach.

Zadanie piate — rap against violence — za-
spokaja oczekiwania wszystkich mitosnikéw mu-
zyki rap. Mozna je realizowac¢ na dwa sposoby.
Kazdy uczen pisze dwie linijki tekstu poruszaja-
cego temat przemocy i przekazuje nastepnym
uczniom, ktorzy dopisuja kolejne wersy. Mozna
takze zaproponowac uczniom napisanie catego
tekstu. Etapem finalnym jest prezentacja tekstow
wykonywanych do dowolnie dobranej muzyki.

Kolejne zadanie dotyczy filmu M. Hafstro-
ma Evil, ktéry opowiada historie nastoletniego
chtopca dreczonego przez gang agresywnych
uczniéw. Film dostarcza wielu emogji i sktania do
refleksji nad problemami nastolatkéw, a dyskusje
moga ufatwic¢ nastepujace pytania:

» The main character, Erik, is the only student who
succeeds in his rebellion against conditions at
Stjdrnsberg. After the incident in the school dining
room when Erik is beaten up by Silverhielm, Pierre
asks Erik in an uneasy and slightly frightened voice,
“Who are you, Erik?” Try to answer this question.
What do you think Pierre appreciates about Erik
and vice versa?

What reasons could the stepfather have for beat-
ing Erik?

What do you think about the mother’s way of
dealing with the problem? What could she have
done differently?

How does Erik turn the “Saturday-Sunday” punish-
ment into something positive?

How do the teachers react to what is going on at the
school? What do you think of the way they handle
the situation? What motives could they have?

Is there a winner in this story? Give reasons for
your answer.

Compare the prologue and the epilogue. In what
way has Erik changed?

Life at the school is very much based on oppression
of the younger and weaker students and respect
for the older and stronger ones, which creates an
atmosphere of constant fear and repression. In
what way could this affect the results in school?
What are your ideas of “a good teacher” and “a
good school”?



» What method does Pierre recommend in order to
end the use of violence at the school? Can you think
of examples where this method has worked?

» Erikisin conflict with himself about the use of physical
strength, in other words: violence, to solve problems.
At the same time the film deals with our attraction to
violence and action. Does the film give any answers
to the question of how to deal with violence?

» Are there situations in which violence is justified?

Dyskusja o filmie moze by¢ Zrédtem zadan
dodatkowych, stymulujacych do samodzielnego
wysitku. Zadania typu:

» The media are getting some hints about what’s going
onat Stjdrnsberg. Write a newspaper article either for
the yellow press or for a more serious paper.

» The news event is broadcast on TV. What does the
newscaster say? Produce a combination of reading
and film or video tape. Make an open-line radio
show or a reportage.

» Imagine a scene at Stjdrnsberg in which a teacher
intervenes. Act the scene.

» Erik’s mother can’t handle the situation at home
anymore. Write a dialogue between Erik’s mother
and his stepfather. Where in the film would you
place your dialogue? Act the scene.

» In the forest Erik frightens Silverhielm and takes
revenge but doesn’t kill him. What's going on in
Silverhielm’s mind during and after the incident?
Write an inner monologue.

» Think about Erik’s future. What will become of him
after graduation? What will his life be like? Will
violence continue to play a role throughout his life?
Imagine and write Erik’s curriculum vitae.

» Erik, his room mate Pierre and Silverhielm meet 20
years later. Write a short story.

» There will be another film about Eric as an adult.
Write the plot of this film.

» Erik, his room mate Pierre and Silverhielm meet 20
years later. Write a short story.

Kolejnym zadaniem jest poznanie przez
uczniow biografii laureatéw pokojowej nagrody
Nobla (Shirin Ebady, Nelson Mandela, Rigobert
Menchd, Rigoberta Menchu, Mother Teresa, Martin
Luther King, Dag Hammarskjéld, Bertha von Suttner),
a zasadniczym celem jest przygotowanie prezentadji
wskazanego laureata w dowolnej formie. | znowu
pojawia sie okazja do wiasnej tworczosci, ktorej
efektem sg np. prezentacje, wywiady, gazetki itp.

Ostatnie zadanie dotyczy problemu prze-
mocy wsréd subkultur mfodziezowych — Extreme
youth cultures, funkcjonujacych we wspéfczesnym
Swiecie. Uczniowie przeprowadzaja wywiady
z réwiesnikami dziatajgcymi w obrebie takich
subkultur, jak metalowcy, punki, hip-hopowcy,
rastafarianie czy raperzy. Uktadaja pytania, ro-
bia zdjecia i przygotowuja prezentacje w formie
szkolnej wystawy.

Sadze, ze skorzystanie z zaproponowanych
zadan moze wzbogaci¢ prace kazdego poszuku-
jacego nowych wyzwan nauczyciela. Mozliwos¢
realizowania nietuzinkowych zadan przyciaga
uczniéw, a poruszana tematyka z catg pewnoscia
oddziatuje wychowawczo na mtodziez.

(lipiec 2005)

Halina Szwajgier”
Lublin

Lektura i dyskusja — wazny element w nauce jezyka obcego

Kazda lekcja powinna by¢ w jakis sposéb
atrakcyjna. To atrakcyjnos¢ sprawia, ze ucz-
niowie s3 skupieni i zaciekawieni. Jest ona tez
gwarantem porzadku na lekgji i spetnienia celu.
Pomdc moze tutaj odpowiedni tekst, ktdry zmusi
uczniow do dyskusji i refleksji.

Ponizszy tekst? na pewno zmusi uczniéw
do wypowiedzenia wtasnego zdania. Jest on
smutny w swojej wymowie, ale zmuszajacy do
refleksji, uwrazliwiajacy i pasujacy do dzisiejszych
czasow. Tekst zadaje moim uczniom (starsza
klasa zaawansowana jezykowo) do domu jako

" Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w I1l Liceum Ogdlnoksztatcacym w Lublinie.
2 Fragment tekstu z ksiazki M. Paul, Der Uberfall und die wunderbare Rettung, Mission Werner Heukelbach. Ksigzka jest powszechnie

dostepna. Z tej ksiazki pochodza tez ilustracje s. 3,5.7.



lekture. Prosze ich o przeczytanie opowiadania
ze stownikiem w reku i wypisanie nowych stéwek
do zeszytu. Rozwijanie sprawnosci czytania ze
zrozumieniem jest bardzo wazne w nauce jezyka
obcego. Jest to bowiem sprawnos¢, ktéra mozna
trenowac samodzielnie w domu. Przy skréconym
liceum i przy matej liczbie godzin w szkole wazne
jest, by uczen pracowat samodzielnie.

Es passierte an der Bushaltestelle

Méhrendorfer StraB3e!”

quékt es durch den Lautsprecher, Haltestelle!
Der Linienbus setzt Blinker und hélt mit einem Ruck. ,, Pf-
fffftsch” 6ffnet sich die Seitentiir. Da kommt Bewegung
in die Kolonne. Jeder zwéngt sich aus Leibeskraften nach
vorn. Die einen wollen raus aus dem Bus, die anderen
rein in den Bus. Man spiirt regelrecht den Atem des an-
deren im Genick....Wer einen Platz bekommt, hat Gliick.
Dorit, Anika und Sven haben wie immer mit einem
regelrechten Freudengeheul ihre Sitzplétze erkdmpft.
Ohne Balgerei geht es nie ab. Leider!

Wen kiimmert es?”

Eine alte Dame hat Miihe einzusteigen. Etwas
zittrig legt sie ihre Hand um die Griffstange im Bus.
Sie muss sich krampfhaft festhalten, denn diberall wird
geschubst und geschoben, leider hat sie keinen Sitzplatz
gefunden. Die anderen sind schneller gewesen. Angstlich
steht sie mitten im Gang, zwischen breiten Schultern und
Schultaschen, die sie regelrecht einkeilen. Wen kiimmert
es? Keinen! ,Wie gut, dass ich nur zwei Stationen zu
fahren habe, dann muss ich sowieso aussteigen”, denkt
sie. Bis dahin wird’s schon gehen”....Plétzlich wird ihr
schwindelig. Sie wankt und fallt nach vorn. Mihsam
richtet sie sich wieder auf. ,Verzeihung, es geht schon
wieder! sagt sie.... Wiirden Sie mir bitte bei der nachsten
Haltestelle hinaushelfen? fragt sie den etwas hilflos
wirkenden jungen Mann. Der nickt nur — sagt aber kein
Wort, als wére es ihm peinlich, einer alten Dame aus
dem Bus zu helfen. Dorit, Anika und Sven haben das
alles schweigend mit angesehen. Ihr lustiges Geplapper
ist mit einem Mal verstummt. Hatten sie vielleicht der
alten Frau ihren Sitzplatz anbieten sollen? Aber, waren
doch nicht genug andere Leute im Bus, die das genau-
so gut gekonnt hatten? Mit einem etwas schlechten
Gewissen bleiben die drei sitzen und tun so, als ginge
sie das alles nicht an.

Kastanienallee!”
. Hier muss ich aber aussteigen”, meint die alte
Frau mit kaum verstandlicher, zittriger Stimme, als spra-
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che sie mit sich selbst. Wieder 6ffnet sich die Seitentiir
— Pffftsch!. Etwas unsanft wird sie auf die Stral3e gescho-
ben. ,Die frische Luft hier drauBen wird mir gut tun”,
denkt sie etwas benommen. Dennoch spirt sie an diesem
Morgen, dass ihre Krdfte versagen. Etwas bleich lehnt sie
sich an die Glaswand der Bushaltestelle. Es beginnt leise
zu regnen. Sie friert. Es geht ihr nicht gut. Keiner merkt
es. Auf dem Werbeposter steht ganz groB: KOMM GUT
ANS ZIEL"., Sie muss sich setzen. lhre Handtasche féllt zu
Boden. Keiner hebt sie auf. Niemand kiimmert sich um
sie....Alle gehen vorbei. Keiner sieht, wie sie leidet. Auch
Dorit, Anika uns Sven sind mit ihren Gedanken woanders.
Die alte Frau interessiert sie in diesem Moment nicht.
SchlieBlich ist heute eine Klassenarbeit dran. Hoffentlich
fallt sie gut aus. Alle zehn Minuten kommt ein neuer Bus.
Pffftsch— Menschen steigen ein, Menschen steigen aus.
Pffftsch! Jeder hangt stumm seinen Gedanken nach und
ist wie es scheint mit sich selbst beschéftigt.

Am néchsten Tag”
steht es in der Zeitung: “Alte Frau an der Bushal-

testelle Kastanienallee an Kreislaufversagen gestorben!”
Dorit, Anika und Sven bekommen in diesem Moment
einen Riesenschreck. ,Was, die alte Frau?” ereifert sich
Sven. Anika kann ihre Trédnen nicht zurtickhalten und
weint. ,,Was hétten wir denn tun kénnen”, versucht Sven
sie zu trésten. Doch Dorit gibt sich damit nicht zufrieden
und erklart bissig:“Du hdttest ihr wenigstens die Tasche
aufheben sollen oder im Bus deinen Sitzplatz anbieten
kénnen®. Alle drei fiihlen sich auf einmal mitschuldig
und eine zarte Stimme im Herzen flistert: , Vielleicht
hétte der alten Frau noch geholfen werden kénnen,
wenn ihr euch ein wenig um sie gekiimmert hattet. lhr
hattet wenigstens Hilfe holen kénnen.”

Na prace z tym tekstem przeznaczam dwie
godziny lekcyjne. Na pierwszej lekgji pytam moich
uczniéw o ich wrazenia po przeczytaniu tekstu.
Nastepnie zadaje ogélne pytania sprawdzajace
zrozumienie tekstu i umozliwiajace dtuzsze wypo-
wiedzi w jezyku obcym:

Wie benehmen sich die Leute im Bus?

Welche Probleme hat die alte Frau?

Welche Gedanken machen sich Dorit, Anika und
Sven?

Was passiert, nachdem die alte Frau ausgestiegen
ist?

Warum machen sich die jungen Leute Vorwiirfe
am ndchsten Tag?

Was hétten sie machen kénnen?

vy



W dalszej czesci lekeji uczniowie opisuja
obrazki do tekstu. Stosuja tutaj zwroty, np. Im
Vordergrund, im Hintergrund sehe ich.... Opis na-
stepuje wedtug zasady: kto, gdzie, co sie dzieje? Po
tym opisie zadaje kilka pytan do kazdego obrazka.
Mysle, ze kazdy nauczyciel ma w swoich zbiorach
mnostwo réznych obrazkédw i do kazdego tekstu
mogtby znalez¢ odpowiednie. llustracje pasujace
do konkretnego tekstu mozna znalez¢ takze na
nastepujacych stronach internetowych: http://
images.google.de; http://www.bildindex.de;
http://www.ifa.de/a/al/da 1 index.htm.

Obrazek 1:

» Was siehst du auf diesem Bild?

» In welcher Stimmung sind diese Schiiler?

» Warum kampfen sie um ihre Sitzplatze?

» Benutzt du 6ffentliche Verkerhrsmittel?

» Wie benehmen sich die Leute in den Bussen?

Obrazek 2:
» Was siehst du auf diesem Bild?

» Warum hat die alte Frau Angst in den Augen?
Wie benehmen sich andere Leute?

v

» Wie meinst du, ist die Fahrt mit den 6ffentli-
chen Verkehrsmitteln geféhrlich?

Obrazek 3:

» Was siehst du auf diesem Bild?

» Warum haben die Kinder Angst und Tranen in
den Augen?

» Wie meinst du, fihlen sie sich mitschuldig?

Ostatnia czes¢ lekgji to praca w grupach.
Uczniowie aranzuja scenki: Im Bus und an der Bushal-
testelle. Wymowa ich jest jednak inna niz w tekcie,
a mianowicie prezentuja przyktadne zachowania.
Praca domowa to przygotowanie sie do dyskusji
na temat podanych zagadnien.

Kolejna lekcje zaczynamy od przypomnie-
nia stownictwa niezbednego do prowadzenia
dyskusji:

Ich bin fest iiberzeugt, dass...

Ich bin dagegen, dafir.

Ich bin anderer Meinung.

Ich stimme mit dir (nicht) (berein.

Ich bin mit dir nicht einverstanden.

Das halte ich fiir véllig richtig.

Ich glaube, denke, meine auch so.

Das sehe ich auch so.

Das ist meiner Meinung nach falsch.

Ich kann dir in dieser Frage nicht zustimmen, weil......

Pytania, pojawiajace sie w dyskusji to:
1. Dlaczego mtodzi ludzie tak Zle postapili?
2. Czy mozemy w jakis sposob usprawiedliwic ich po-
stepowanie? (¢wiczenie: oskarzyciele — obroAcy).
3. Jak wy zachowalibyscie sie w podobnej sytuacji?
4. Dlaczego ludzie czesto udaja, ze nie widza prob-
lemu?
5. Co powinnismy zrobi¢, gdy nagle dostrzegamy, ze
inny uczen w naszej klasie ma problemy?



6. Opowiedzcie o sytuacjach, w ktérych ludzie po-
kazuja wielkie serce!

Uczniowie méwia o zwyktych sytuacjach
zyciowych dnia codziennego, ale przeciez z takich
~drobnych rzeczy” skfada sie nasze zycie, np.
pomoc koledze, sasiadom, staruszce na przej-
Sciu.... Wskazuja tez na szeroko zakrojone akcje
pokazujace ludzkie serca, np. Wielka Orkiestra
Swigtecznej Pomocy, zbiérki pieniedzy czy akcje
charytatywne.

Praca domowa to rozprawka na temat:
. Nie wszyscy ludzie sa obojetni. Wielu pokazuje swoje
dobre serce”.

Gtowny cel tych dwach lekgji, jak wspo-
mniatam na poczatku, to uwrazliwianie uczniow
na ludzkie problemy, zwrécenie uwagi na potrzeby
dnia codziennego, pomoc drugiemu cztowiekowi
Zzyjacemu tuz obok nas, uczenie odpowiedzialno-

$ci za whasne czyny i w stosunku do innych. Byf to

cel wychowawczy i najwazniejsze przestanie tych

lekgji. Inne cele byty podporzadkowane maturze,
zwfaszcza na poziomie rozszerzonym:

» Cele kierunkowe: wytwarzanie kompetencji
komunikacyjnej, a jednoczesnie gramatycznej
poprawnosci (uczniowie duzo méwia, a jed-
noczesnie dzieki przygotowaniu sie do dyskusji
w domu dbaja o poprawnos¢ gramatyczna).

» Cele instrumentalne: ksztatcenie sprawnosci
czytania ze zrozumieniem, mowienia, rozu-
mienia ze stuchu (przy stuchaniu wypowiedzi
innych).

» Cele operacyjne: umiejetnos¢ udzielania od-
powiedzi na pytania, udziat w dyskusji, opis
obrazkéw, odgrywanie danej roli w scence,
wyrazanie swoich opinii na pismie w formie
rozprawki.

(lipiec 2005)

Elzbieta Wéjcicka?
Wroctaw

Lekcja z poezja w jezyku angielskim - Barter

Moja kolejna propozycja lekgji z poezja
to refleksja nad wierszem Barter Sary Teasdale.
Powodzenie poprzedniej lekcji, ktérej tematem
byty obrazy w wierszu Daffodils Williama Words-
wortha?, zachecito mnie do przygotowania
i przeprowadzenia podczas Otwartych Dni w lutym
2005 r. podobnej lekcji z wierszem (bardziej spot-
kania z poezja) dla zainteresowanych uczniéw
i nauczycieli.

Temat lekcji: Life has loveliness to sell (Zycie
oferuje piekno)

Cele: zainteresowanie poezja w jezyku angielskim,
uwrazliwienie na piekno poetyckich srodkow
wyrazu, zainspirowanie uczniéw do wtasnych
przemyslen na temat piekna, jakie oferuje im
zycie i zachecenie do okreslania czy tez nazywania
tego piekna w jezyku angielskim.

Pomoce dydaktyczne: kserokopia wiersza, $wiece,
stosowna muzyka (w tym przypadku uczennica

dokonata wyboru), cytaty o poezji pisane inng

czcionka i kolorem niz prezentowany wiersz.

Techniki pracy na lekgji: praca indywidualna,

praca w grupach.

Czas lekgji: ok. 60 minut.

Przebieg lekcji:

1. Przygotowanie klasy: tawki sa ustawione
w sposéb kawiarniany (po dwie obok siebie),
tak by uczniowie nie siedzieli zwréceni twarza
do tablicy (na mojej lekgji byty cztery stoliki
kazdy dla czterech oséb, wszystkie zwrécone
do okien, ktore na czas lekcji byty prawie cat-
kowicie zastoniete roleta). Na kazdym stoliku
stownik, czyste kartki papieru do notatek,
serweta i Swieca oprocz swiatfa elektryczne-
go. Na roletach naklejony temat lekgji, tekst
omawianego wiersza i cytaty o poezji (np.
Reading a poem is as if looking from different
perspectives at a sculpture®). Miedzy oknami
na scianie duzy arkusz biatego papieru, ktory

" Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w XVI Liceum Ogolnoksztatcacym we Wroctawiu.

2 Patrz: Jezyki Obce w Szkole nr 3/2005, s. 133-135.

3 Cytat z Colcie Joan, Slater Stephen (1987), Literature in the Language Classroom, CUP.



spetnia role tablicy, przy ktérej zajmuje miejsce
nauczyciel. Muzyka w tle od poczatku lekgji.
Uczniowie ubrani elegancko.
. Wprowadzenie: Lekcja rozpoczyna sie przed-
stawieniem celéw spotkania i bezposrednim
zwrbceniem uwagi na jej temat. Prosze uczniow
0 podanie synonimoéw wyrazu loveliness, po
czym przy mojej pomocy uczniowie okreslaja
i zapisuja na kartkach to, co jest dla nich w zyciu
piekne (4-5 zdan). Po wykonaniu tego zadania
odpowiadaja na moje pytania: Co poswiecitbys
lub uczynitbys, aby doswiadczy¢ tego piekna,
o ktérym napisates? (przyktadowe odpowiedzi
moich ucznidw: everything | can, much), Czy
fatwo jest je doswiadczy¢? (przyktadowe odpo-
wiedzi: wait long, time, need patience).
Uczennica, ktéra brafa udziat w konkursie
recytatorskim, prezentuje omawiany wiersz
Barter Sary Teasdale.

BARTER - Sara Teasdale®

Life has loveliness to sell -
All beautiful and splendid things,
Blue waves whitened on a cliff,
Climbing fire that sways and sings,
And children’s faces looking up
Holding wonder like a cup.

Life has loveliness to sell —

Music like a curve of gold,
Scent of pine trees in the rain,

Eyes that love you, arms that hold,
And for your spirit’s still delight,

Holy thoughts that star the night.

Spend all you have for loveliness,
Buy it and never count the cost,
For one white singing hour of peace
Count many a year of strife well lost,
And for a breath of ecstasy
Give all you have been or could be.

. Praca z tekstem: Uczniowie czytaja w ciszy caty
tekst. Nastepnie czytam tekst na gtos i po
kazdej zwrotce sprawdzam zrozumienie przez
uczniow przeczytanego fragmentu. Wyjas-
nienia wyrazéw podaje w jezyku angielskim,
wspomagam je gestem, np. fire that sways lub
rysunkim na tablicy, np. a curve of gold. Po
kazdej zwrotce prosze o okreslenie tego, co
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dla autora wiersza jest piekne i w jaki sposéb
o tym méwi. Uczniowie ponownie czytaja tekst
indywidualnie, by jak najwiecej zapamietac.

. Faza ¢wiczeniowa: Po przeczytaniu tekstu rozda-

je kserokopie wiersza z lukami do uzupetnienia
(moze by¢ tekst pociety w paski do utozenia
catosci). Celem tego zadania nie jest jednak
uzupeftnienie wszystkich luk nowymi wyraza-
mi, raczej zwrécenie uwagi na niedokonczone
poréwnania i tresc.

BARTER - Sara Teasdale

Life has .....ccoe.... to sell -
All beautiful and ........... things,
Blue ........ whitened on a cliff,
Climbing fire that ........ and sings,
And children’s ........ looking up
Holding .......... like a cup.

Life has loveliness to sell —
Music like a .......... of gold,
Scent of ........ trees in the rain,
Eyes that love you, arms that ......,
And for your spirit’s still delight,
Holy thoughts that ...... the night.

Spend ..... you have for loveliness,

Buy it and never .......... the cost,
Forone ......... singing hour of peace
Count many a year of ......... well lost,

And for a breath of .........
Give .... you have been and could be.

Uczniowie w grupach lub indywidualnie
tworza jedng zwrotke wiersza wykorzystujac
notatki z poczatku lekgji, dotyczace tego, co
dla nich jest piekne. Wiersze s3 odczytywane
gtosno, nastepnie przepisane na arkusz A4
z datg i podpisem autoréw. Prace zostaja wy-
eksponowane w klasie.

. Podsumowanie lekcji: Prosze uczniéw, aby

wymienili stowa lub zwroty, ktére zapamie-
tali i poréwnania, ktére najbardziej im sie
podobaty. Nastepnie zwracam ich uwage na
cytaty o poezji, by zainspirowac ich do prze-
myslen. Uczniowie i obserwujacy nauczyciele
na kartkach oceniaja lekcje. Wspdlna refleksja
to: , Warto przeprowadzac takie lekcje. Sg bardzo
odkrywcze dla uczniow i dla nauczyciela”.
(marzec 2005)

4 John Geilmann, Mary Rivers Bowman (1958), Adventures in American Literature, New York: Harcourt, Brace & Word, Inc., s. 292.



Ewa Pobiedziriska”
Watbrzych

W stylu Horacego — wiersz Josifa Brodskiego w zadaniu
maturalnym. Préba interpretacji

W poradniku dla nauczyciela, ktory jest
czescig pomocniczg do podrecznika Porta Latina?,
W jego czesci koncowej znajduja sie zadania typu
maturalnego, dotyczace tematéw kulturowych.
Formuta jednego z nich brzmi nastepujaco: ,W
przedstawionych ponizej wierszach poety antyczne-
go i poetéw dwudziestowiecznych wystepuje ten
sam motyw — okretu jako symbolu podrézy przez
morze Zycia. Poréwnaj sposoby wykorzystania tego
toposu”. Sa to trzy utwory: carmen 14 z ksiegi
| Horacego (O navis referent...) oraz Leopolda
Staffa O radosnej ojczyznie i Josifa Brodskiego
W stylu Horacego.

W artykule nie zamierzam podac opraco-
wania zacytowanego tematu, ktdry zreszta jest
tylko propozycjg dla nauczyciela i ucznia przed
matura. Chce tylko dokonac proby odczytania
wiersza Josifa Brodskiego, co — jak mi sie wydaje
- moze by¢ jakas pomoca dla ucznia (i nauczy-
ciela jako opiekuna) przed przystgpieniem do
opracowania wiasciwego tematu.

Na poczatek kilka stéw o samym au-
torze. Josif Brodski (1940-1996) to jeden
z najwiekszych poetéw ubiegtego wieku. Uro-
dzit sie w Sankt Petersburgu zwanym wowczas
Leningradem. W wieku 15 lat porzucit szkote,
zdobywajac jako samouk rozlegta erudycje,
ktora pozwolita mu pédzniej wykfada¢ na ame-
rykanskich uniwersytetach. Zadziwiajace, ,w jaki
sposob cztowiek bez ukoriczonej szkoty, bez zadnych
studiow uniwersyteckich, stat sie powaga uznang
przez luminarzy wiedzy humanistycznej?”. To py-
tanie stawia Czestaw Mitosz. | odpowiada: ,Byf
rozumny, a nie kazdemu to dane. Ale zawazyto tez
co innego. Petersburskie srodowisko jego pokolenia,
ci whasnie asowieccy mfodzi poeci i thumacze, to byli
pozeracze ksigzek. Ich oczytanie we wszystkim, co
znajdowali w bibliotekach i antykwariatach, byfo

" Autorka jest emerytowang nauczycielka jezyka facinskiego.

zawrotne, a uczyli sie tez, jak Brodski, polskiego,
zeby czytac literature zachodnia dostepna tylko
w tym jezyku. Lekcja, jakiej dostarcza jego zyciorys,
jest optymistyczna, bo wskazuje na zwyciestwo
swiadomosci nad bytem”.

Jednak w panstwie totalitarnym nie miat
prawa istniec poeta nie figurujacy w rejestrze zwiaz-
kowym, a tym samym nie poddany panstwowej
kontroli. Kilkakrotnie byt aresztowany, przetrzymy-
wany w szpitalach psychiatrycznych, w stynnym
procesie 1964 r. oskarzony o pasozytnictwo i ska-
zany na piec lat przymusowych robét. Hafas z tego
powodu na Zachodzie sprawit, ze zwolniono go
po pdttora roku, lecz w 1972 r. wydalono z kraju.
Wyemigrowat do Ameryki i zamieszkat w Nowym
Jorku. W 1979 . zostat przyjety do Amerykanskiej
Akademii Sztuki i Literatury, w 1987 r. otrzymat
literackaNagrode Nobla.

,Wiezienie przyjmowat filozoficznie, bez
gniewu, szuflowanie nawozu w sowchozie uwazat
za pozyteczne doswiadczenie, wygnany z Ros;ji
— postanowit zachowywac sie tak, jakby nic sie nie
zmienifo, nagrode Nobla réwnaf z dotychczasowymi
zmiennymi kolejami losu. Takie postepowanie zalecali
starozytni medrcy, ale niewielu ludzi umie tak po-
stepowac w praktyce” (wszystkie cytaty dotyczace
zycia J. B. — Czestaw Mitosz?).

Jest dla nas jasne, ze Brodski odwotuje sie
do piesni Horacego — O navis referent... Brodski
w ogble pojmowat poezje jako dialog ponad
czasem, dialog z poprzednikami, liczyt sie przede
wszystkim z audytorium ztozonym z poetéw gre-
ckich, facinskich, zwfaszcza Owidiusza i Horacego.
Owidiusza — ze wzgledu na jego obrazowos¢
i wyobraznie, ktéra — wedtug Brodskiego — jest
najlepszym ttumaczem rzeczywistosci; Horacego
— ze wzgledu na jego bogactwo metryczne, czyli
bogactwo liryczne®.

2 St. Wilczynski, E. Pobiedzinska, A. Jaworska (2005), Porta Latina, Warszawa: Wydawnictwo Szkolne PWN.

3 Josif Brodski (1996). Poezje wybrane. Wstep Czestaw Mitosz, Krakow: Wydawnictwo ZNAK, s. 5-12; Josif Brodski (1989), 82 wiersze
i poematy. Wybor i opracowanie Stanistaw Baraficzak. Przedmowa Czestaw Mifosz, Krakéw: Wydawnictwo ZNAK |, s. 5-14.

4 Por. Josif Brodski (1996), .List do Horacego”, w: Pochwafa nudy. Eseje, Krakéw: Wydawnictwo ZNAK, s. 261 i nn.



Josif Brodski, W stylu Horacego

Nies sie, stateczku, przez fale zgubne.
topocza zagle jak zmiete ruble.

Z tadowni stycha¢ skowyt republik.
Skrzypienie burty.

Trzeszczy w szwach to, co opina Zebra.

W morzu drapieznych ryb pewnie nie brak.
Nawet pasazer o silnych nerwach

Rzyga jak struty.

Nies sie, stateczku, w burz ktebowisku.
Sztorm, choc¢ wicieklejszy jest od pocisku,
Bezradniej stucha wtasnego swistu —

Tak bardzo, ze az

Nie wie, gdzie pedzi¢: w te? W tamtag? W jeszcze
Inna? Bo cztery strony ma przestrzen,

Jak cztery Sciany — kazde z pomieszczen,
Chocby w nim mieszkat Boreasz.

Nies sie i nie boj, ze skalny wystep

Przebije burte. Odkryjesz wyspe,

Jedna z tych wysp, gdzie sto lat po wszystkim
Krzyze spostrzegasz,

Gdzie obwigzany tasiemka pakiet
Listéw sprzedaje ci dziecko: takie
Btekitne oczy jawnym sa znakiem —
Ojcem byt Zeglarz.

Nie wierz, stateczku, przewodnim gwiazdom:
Tyle ich tam, Ze niebo jest zjazdem

Sztabu gtéwnego. Gdy strasza nas t3

Préznig nad gfowa,

Wierz tylko temu, co sie nie zmieni:
Wierz demokracji wolnych przestrzeni,
Ktéra, cho¢ w burzach sporéw sie pieni,
Ma dno pod soba.

Jedni w dal ptyng na ztos¢ losowi.

Inni — dosoli¢ Euklidesowi.

Inni znéw — po to, by miec to z gtowy.
Wszystko to nieZle,

Lecz ty, stateczku, o kazdej porze
Dostrzez horyzont chocby w horrorze;
Nies sie w dal, az sie sam staniesz morzem,
Niesze sie, niesze.
(przekfad: Stanistaw Baranczak)

Miara wierszowa - O budowie wiersza
mozemy mowi¢ majac tylko przektad polski
za pole badawcze. Jest to jednak przekfad
Stanistawa Baranczaka, genialnie wyczulonego
na melodie oryginatu. Budowa utworu jest
stroficzna. Kazda strofa skfada sie z trzech werséw
dtuzszych o tej samej ilosci iktuséw oraz z jednego
krotszego, jako klauzuli, przypominajacego wers
adonijski —UU—U. Catos¢ upodobniona do strofy
safickiej.

Oto poeta postugujacy sie wierszem trady-
cyjnym, z rymami i podziatem na strofy, a wiec nie
~awangardowy”. Czestaw Mitosz w przedmowie
do jednego ztomu wierszy Josifa Brodskiego
wydaje ostry sad o dzisiejszej wersyfikacji: ,,Roz-
proszkowanie frazy na sfowa i szczatki zdan Swiadczy,
Ze skoriczyto sie trwajace stulecia wspotzycie poezji
z wierszami Horacego, Wergilego, Owidiusza. Oni
to wyznaczali miary poetom réznych jezykow. Jesli
kto chce, moze zastanowic¢ sie nad dziwng réwno-
legtoscia przemian w szkole i w literaturze: przewrot
w wersyfikacji zbiega sie w czasie z programami szkoy
Sredniej juz bez faciny™.

Tymczasem wbrew ogdélnoswiatowym
trendom ,inwencja Brodskiego w rymowaniu,
az przerazajaca, jakby zabawa w stawianie sobie
przeszkdd, aby je nastepnie przezwyciezac, stanowi

istotny rys tej poezji-gry”.

Kim sa osoby dialogu? - Méwiace
.ja" jest bardziej swiadome drogi po gfebinach
morskich niz stateczek, jakby dopiero wybierajacy
sie w daleka podroz. ,Ja" jest tu podréznikiem
z wielkim bagazem obserwacji i — dzieki nim
— mozliwosci przewidywania tego, co moze sie
zdarzy¢. Zacheta u Horacego dotyczy powrotu
statku do bezpiecznego portu, u Brodskiego
— przeciwnie. Pierwsza osoba dialogu zacheca do
zeglugi, do nieprzerywania podrézy pomimo cafej
grozy zgubnych fal i wiciektego sztormu. Tu nie ma
zadnego bezpiecznego portu, jest tylko morze.

W ftacinskiej piesni ocaleniem przed nie-
chybnym rozbiciem okretu, czyli przed ostateczna
zatratg dziafajacego na oslep ,ty”, jest zdobycie sie
na odwage — fortiter, jest podjecie twardej decyzji,
by zapanowac nad sytuacja, czyli soba samym, by
Slepo nie poddac sie sitom, ktérych mozna stac sie
igraszka (ludibrium). Neci i porywa otwarte morze,

% Josif Brodski (1996), Poezje wybrane. Wstep Czestaw Mitosz, Krakow: Wydawnictwo ZNAK, s. 11.



arzecz w tym, zeby ujrze¢ w nim zgubne niebez-
pieczenstwo i nie da¢ mu sie bezwolnie unies¢.
Zawina¢ do portu to nic innego, jak zdoby¢ sie
na smiafe postanowienie i szuka¢ punktu oparcia
w tym, co jest stafa prawda Zycia. Dlatego wotajace
.ja" jest petne niepokoju i trwogi o losy nieroz-
waznego ,ty". WypowiedZ przebiega w wielkim
napieciu, juz to z wyrazem gwattownosci, juz to
ironii, juz to tagodnej prosby, a jej tok famie sie
co chwila. Zapowied? tego, co moze za chwile
nastapi¢, jest petna ekspresji i dynamizmu.

U poety rosyjskiego ton perswazyjny jest
wyciszony, nie ma w nim tych wszystkich moc-
nych, horacjanskich akcentéw. Natomiast groza
sytuacji jest — jak sie wydaje — o wiele wieksza.
To wrazenie pochodzi z rozbudowanych szcze-
gotow tej rzeczywistosci, w ktorej znajduje sie
.stateczek” — druga osoba dialogu.

O ile pierwsza osoba, ,ja" liryczne, jest
mozliwa do zidentyfikowania, bo albo jest to
persona poety, albo podréznik-obserwator (homo
viator XX wieku), o tyle druga osoba sprawia
niemate trudnosci. Stateczek — ,,prawie anoni-
mowa postac”, raz to jakby podmiot zbiorowy
(Z fadowni stychac skowyt republik), raz ktos jeden,
pojedynczy. Sprawia tez wrazenie, jakby to byta
rowniez osoba poety, ukrytego za wierszem.
Czy nie méwi on do nas wprost, ale zasfania sie
odziedziczong po Horacym konwencja rozmowy
z okretem-stateczkiem?

Ale ,ja" i ,ty” —to rowniez dwie strony tej
samej duszy ludzkiej, dwdch ,natur”, rozumnej
i trzezwej oraz tej, ktora potrzebuje statej kontroli,
stabej, niepewnej, bojaZliwej i pozbawionej wia-
ry. Stad te ciagte zachety: nies sie, nie bdj, wierz,
nie wierz, dostrzez. Te przeciwstawne postawy
wspofistnieja w jednym podmiocie, w jednej
osobie méwiacej w tym wierszu (podobnie jak
w wierszu Horacego).

| jeszcze inaczej: caty ten wiersz, ktéry mo-
zemy potraktowac jako monolog, jest wstuchiwa-
niem sie w siebie, w swoj wewnetrzny gtos. Glos
ten jest styszalny w stanie szczegdlnego wyciszenia
wewnetrznego, gdy ta druga ,natura”, drugie ,ja”
zmystowe, jest w stanie roztadowac swoje napie-
cie, wycofac sie na pozycje stuzebne i milczec.

W érodku $wiata-morza, ,bohater” na-
szego wiersza jest catkowicie wyobcowany, albo
moze lepiej — jest sam ze soba. Jednoczesnie zyje

W burz ktebowisku”, ale nic nie jest styszalne tak
jak ten jego pojedynczy gfos, moze nawet szept.

Motywy i obrazy — Obydwa utwory,
tacinski irosyjski (w polskim przektadzie
oczywiscie), zawieraja te same motywy i symbole:
okret (navis), morze (mare, fluctus), burza
(imperiosius aequor, venti) oraz stateczek, morze,
fale zgubne, burz ktebowisko, sztorm, Boreasz.
Niektére symbole réznia sie tylko proporcja:
okret — stateczek (ale czy antyczna navis to nie
Lstateczek?). U obydwu poetéw podobne jest
potraktowanie okretu-stateczku jako istoty zywej,
ktéra widzi, czuje, stucha, czyli podobne jest
ozywienie okretu i dialog z nim.

Oczywidcie mozna ten wiersz interpre-
towac jako wiersz zaangazowany politycznie.
Bytoby to jednak zbyt ciasne uproszczenie.
Oznaczatoby bowiem, ze poeta dat sie , wciggnac
przez ideologéw w ich sfere niebytu. Dla Brodskiego
kfamliwos¢ ustroju jest po prostu zbyt oczywista;
olbrzymia budowla z papieru (,zmietych rubli”)
moze trwac tylko tak dfugo, jak dtugo udziela sie jej
uwagi”®. Tymczasem uwaga mowiacego ociera sie
tylko o te budowle, ptynie jakby ponad nig i jest
skierowana ku dalekiemu horyzontowi. Bardzo
podobnie powiedziat kiedys Grzegorz z Nazjanzu,
ktorego nie omijaty rézne cierpienia: Trudy na
ladzie, niebezpieczeristwa na morzu — z ktorych
ocalatem — czeste chwile niepokoju i grozy. Te prze-
ciwnosci losu nauczyty mnie wytrwale dazyc do tego,
co w gorze i trzymac glowe ponad zmiennymi
pradami ptynacego czasu.

Wiersz W stylu Horacego kaze nam stawiac
pytania o porzadek rzeczy, o dusze ludzka,
0 sens zycia i Smierci. Odpowiedzi trzeba nam
szuka¢ w chaosie Swiata, ktéry tutaj jest burz
ktebowiskiem, sztormem wscieklejszym od pocisku
wraz z niebem jako zjazdem sztabu gféwnego
czyli préznia metafizyczng. Obraz Swiata jest
wyrazony jezykiem znanych symboli, ale row-
niez metaforami wzietymi z zycia czfowieka
zniewolonego przez wspofczesne imperium-
zywiot. Przyroda ma tu pancerz ideologiczny. Ta
cywilizacja zniewolenia i smierci — wscieklejsza
od pocisku — sili sie na podobienstwo do nie-
dajacego sie ogarnac zywiofu morza i sztormu,
ale petne podobienstwo lezy tez w ich $lepocie
i bezradnosci:

9 Czestaw Mitosz, z Wstepu do: Josif Brodski, 82 wiersze i poematy, Wydawnictwo ZNAK, s. 14.



Bezradniej stucha wiasnego swistu —

Tak bardzo, ze az

Nie wie, gdzie pedzic: w te? W tamta? W jeszcze
Inna? Bo cztery strony ma przestrzen,

Jak cztery sciany — kazde z pomieszczeri,
Chocby w nich mieszkat Boreasz.

Nawet Boreasz, zimny i gwattowny wiatr pdtnoc-
ny (syberyjski?) moze wiac tylko w jedna strone.
Cafos¢ przestrzeni swiata, wyrazona biblijna licz-
ba — cztery, okazuje sie pufapka dla samozwan-
czej sity. Konstrukcja trzeszczy, ale konstruktorzy
wciaz nie rezygnuja z roli gwiazd przewodnich. Bo
nad gtowa masz tylko puste niebo, a pod nogami
drapieznych ryb chyba nie brak.

. Brodskiego zycie i twérczos¢ zmierza do
spefnienia niby strzafa do celu. (...) Nie nalezy
poddawac sie naturze rzeczy dlatego tylko, ze jest
ona potezna i glowa muru nam nie przebic. Masz
dazyc prosto do celu i nie dac sie odciagna¢ zad-
nymi domagajacymi sie uwagi gfosami. To znaczy
umiec rozpoznac, co wazne, i trzymac sie tylko tego.
(...) Mozna to ujac inaczej: los zmierza do celu,
natomiast ten, ktérym los rzadzi, umie odczytac
gtowne jego linie, i chocby niejasno, pojac, do czego
zostat powofany” (jako cztowiek)?.

U Horacego jest przestroga: unikaj roz-
btyskanych Cyklad. Bo zawsze jestes narazony
na jakie$ skaty, o ktére mozna sie roztrzaskac.
By¢ moze te skaty sa w tobie samym. Wiec
unikaj — vites.

U Brodskiego — wrecz przeciwnie: nies sie
i nie boj, ze skalny wystep/przebije burte. Jezeli
zycie jest odyseja, to wedréwka przez morze
zycia grozi rozbiciem okretu i wiedzie rowniez
na nieznane wyspy. Wiedzie zatem przez
wszystkie formy ludzkiego zywota. Ale taka
katastrofa byta juz doswiadczeniem poprzed-
nikdw: ojca-zeglarza, a pakiet listéw — to zapis
tych doswiadczen, cos, co przydarzyto sie komus
przed toba. Juz to samo moze by¢ punktem
oparcia. Wiec nie bdj sie, ze nagle zostaniesz
wyrzucony na nieznany ci brzeg (doswiadczenie
wyrzucenia za burte miaf za soba Brodski, kiedy
go aresztowano, przetrzymywano w szpitalu
psychiatrycznym, a zwfaszcza gdy go wydalono
z Rosji i zmuszono do emigracji, wiec nie ma tu
czczej moralistyki, ton wypowiedzi jest czysty
i wiarygodny).

Lecz ty, stateczku, o kazdej porze
Dostrzez horyzont chocby w horrorze;

,Dostrzec horyzont” to umiec rozpoznad,
co wazne itrzymac sie tylko tego. Nie dac sie
zwies¢ zadnymi gtosami, nie lekac sie, nie ulegac
strachowi, choc sa naprawde powody (dla poety
to byt stalinizm, marksizm-leninizm, sowietyzm,
nacjonalizm i kilka innych —izméw; dzisiaj docho-
dzi populizm, permisywizm, terroryzm, a mozna
dodac caty szereg innych —izméw).

Nies sie w dal, az sie sam staniesz morzem,
Niesze sie, niesze.

LStac sie morzem™? Przestrzen duchowa
dzisiejszego Odyseusza staje sie zbyt zagadkowa.
., Droga okretu po morzu” - to jedna z ostatnich
spraw, ktorych cztowiek nie jest w stanie zrozu-
mie¢, jak czytamy w Ksiedze Przystéw (30, 2-3).
Jednak kto zachowa czyste sumienie, uratuje
sie nawet z rozbicia okretu i dotrze do celu,
do ktérego zmierza — uwaza Pawet Apostof
(1Tm 1, 19). Ale gtebie oceanu sa powiazane ze
Swiatem umartych. W wodzie jako zywiole zycie
jest zawsze tuz obok smierci.

Woda ma jednak zwigzek z ideg ponowne-
g0 ozywienia. Sta¢ sie morzem —moze sa to nowe
narodziny? Woda obmywa wszystko, sama nie
wymaga zadnego oczyszczenia. Ale z pewnoscia
nie jest to obietnica zycia fatwego (bo zycie nie
moze byc , lekkie, fatwe i przyjemne”).

Moze jednak swiadomos¢ przemawiaja-
cego zarazona jest nicoscia i w konwencjonalnej
formie wyraza charakterystyczne dla dzisiejszego
Swiata zmaganie sie z brakiem stafego gruntu
dla istnienia?

Tymi pytaniami mozna zakoAczy¢ wywod,
ale mozna oczekiwac tez innych pytan od ucz-
niow, by rozszerzyli swoje i nasze zrozumienie
utworu i by ukazata sie jego gtebia.

Bibliografia:

Josif Brodski (1989), 82 wiersze i poematy. Wybor i opracowa-
nie — Stanistaw Baranczak. Przedmowa — Czestaw Mitosz,
Krakéw: Wydawnictwo ZNAK

Josif Brodski (1996), Poezje wybrane. Przefozyli: Stanistaw
Baranczak, Katarzyna Krzyzewska, Wiktor Woroszylski.
Wstep: Czestaw Mitosz. Krakéw: Wydawnictwo ZNAK.

Josif Brodski (1996), Pochwata nudy. Eseje, Krakow: Wydaw-
nictwo ZNAK.

(lipiec 2006)

7 Czestaw Mitosz, z Wstepu do Josif Brodski (1996), Poezje wybrane, Krakéw: Wydawnictwo ZNAK, s. 6.



Halina Szwajgier"
Lublin

Matura - refleksje, spostrzezenia i wskazowki

egzaminatora

Matura z jezykdw obcych kieruje sie okre-
Slonymi zasadami, ktére powinni poznac zaréwno
nauczyciele, jak i uczniowie. S wprawdzie liczne
zrédfa (Intemnet, informatory maturalne), ktére je
wyjasniaja, ale dobrze jest zebrac krétko najwaz-
niejsze informacje, by mie¢ pewnos¢, ze wszyscy
je przekazemy uczniom. Zwtaszcza, ze trzeba im
rézne informacje dos¢ czesto przypominac, gdyz
umykaja z ich pamieci.

Sprawdzatam pisemne prace maturalne,
uczestniczytam tez w ustnych egzaminach matural-
nych. Zauwazyfam, ze sa pewne niuanse, ktérych
nie ma w informatorach, gdyz nie mozna ich
byto przewidzie¢. Dopiero podczas sprawdzania
prac wiele z nich sie uwidacznia. Najwazniejsze
chciatam krétko przedstawi¢. Sa one wynikiem
moich obserwacji i refleksji po maturze ustnej
i pisemnej. Mam nadzieje, ze stana sie przydatne
w pracy nauczycieli i uczniow.

Egzaminy pisemne

Poziom podstawowy

» Przede wszystkim nalezy uczniéw uczula¢ na
fakt, by czytali bardzo doktadnie polecenia.
Jezeli na przykfad w liscie jest podane, by cos
opisali, to znaczy, ze samo wymienienie na
przyktad obiektow sportowych jest niewystar-
czajace. Nalezy tu operowac wieloma przymiot-
nikami, ktore s3 wiasnie podstawa opisu.

» Nalezy nauczy¢ uczniow liczy¢ stowa. List
powinien zawiera¢ od 120 do 150 stéw, przy
czym trzeba zwrdci¢ uwage na pewne niuanse
—w jezyku niemieckim rodzajnik jest odrebnym
stowkiem. Nie liczymy podpisu i daty, chyba, ze
jest to data zawarta w Srodku listu. Czasownik
rozdzielnie zfozony jest jednym stowem.

» Dos¢ czesto przypominam uczniom forme listu
prywatnego. List zawiera nagtéwek, wstep (np.

dziekuje ci za twdj ostatnilist), rozwiniecie (cztery
punkty zawarte w poleceniu), zakonczenie (np.
czekam na twoja odpowiedz,) pamietajmy, ze
pozdrowienia nie sg zakofczeniem), pozdro-
wienia i podpis XYZ.

Poziom rozszerzony:
Zasady liczenia stow w wypracowaniu s3 takie
same jak na maturze podstawowej. Inna jest tyl-
ko liczba tych stow, a mianowicie 200 — 250.
Wypracowanie moze by¢ napisane w formie opi-
su, rozprawki, opowiadania i recenzji, przy czym
temat jest przypisany do formy. Nalezy dokfad-
nie poznac kazda z tych form i przecwiczyc.
Opis zawiera duzo przymiotnikéw, opowiada-
nie ma punkt kulminacyjny, czyli wydarzenie
gléwne (opis dnia od rana do wieczora nie
jest wiec opowiadaniem, chyba ze cos sie tam
wydarzy szczegblnego, wielu uczniéw o tym nie
wie). Recenzja musi zawiera¢ pefng informacje
0 recenzowanej pozycji oprocz krétkiej zawarto-
Sci tresciowej. Uczen poleca w niej lub nie utwor.
Spotykatam recenzje, ktére byty w cafosci tylko
streszczeniem utworu. Oczywiscie taka praca nie
jest zgodna z poleceniem. Rozprawka z kolei to
teza i trafnie dobrane argumenty.
Przed napisaniem wypracowania uczniowie
powinni bardzo dokfadnie przeczytac polece-
nie. Gdyby na przyktad polecenie brzmiafo:
,Napisz opowiadanie zaczynajace sie od stow...”,
to nalezy zacza¢ od tych stéw. Inaczej opo-
wiadanie bedzie niezgodne z poleceniem.
Uczniowie czesto nie zwracajg uwagi na ten
fakt. Nie liczymy stéw podanych w poleceniu,
mimo ze je cytujemy w naszej pracy.
Wypracowanie maturalne powinno mie¢ wy-
raznie zarysowany wstep, rozwiniecie i zakon-
czenie, najlepiej zaznaczone akapitami.
Nalezy zwrdci¢ uczniom uwage na fakt, ze
bogactwo jezykowe w wypracowaniu to nie
tylko ciekawe stéwka, zwroty idiomatycz-

! Autorka jest nauczycielkg jezyka niemieckiego w III Liceum Ogélnoksztatcacym w Lublinie.



ne czy przystowia itd., ale takze bogactwo
gramatyczne, a wiec uczen w swojej pracy
powinien wykazac sie znajomoscia ciekawych
struktur gramatycznych, zdan ztozonych, strona
bierna, trybem przypuszczajacym, deklinacja
przymiotnika itd.

Egzaminy ustne

Poziom podstawowy:

Przypominam uczniom o zasadach prowadze-
nia rozmoéw sterowanych:

informowanie wymaga czasu terazniej-

szego,

relacjonowanie to czas przeszty Perfekt,

negocjowanie wymaga znajomosci zw-

rotow typu: Ich bin anderer Meinung.....Ich

stimme mit dir (nicht) (berein. Ich bin mit dir

(nicht) einverstanden.... . W negocjowaniu

strony nie musza dojs¢ do porozumienia.
Przy opisie obrazka wazne jest, by opis byt
kompletny tzn. by zawierat nie tylko opis oséb,
zwierzat, przedmiotéw, otoczenia, ale takze
czynnosci. Najlepiej zacza¢ od ogdtu i przejs¢
do szczegétu. Nalezy podac uczniom zwroty
przydatne do opisu obrazka: Auf dem Bild sehe
ich... Das Bild zeigt uns... Im Vordergrund... Im
Hintergrund... .

Poziom rozszerzony:

Przy opisie obrazkéw w materiale stymulu-
jacym nalezy zwrécic¢ uczniom uwage, ze nie
powinni pomina¢ zadnej czesci w materiale,
inaczej opis bedzie niekompletny. Powinni
tutaj operowac zwrotami: oben links, in der
Mitte, unten rechts, die Statistik zeigt uns, die
Statistik informier uns dber... .

Prezentacja ustna tematu powinna by¢ dobrze
rozplanowana. Na lekcji nalezy ¢wiczy¢ pre-
zentacje z zegarkiem w reku, nie powinna ona
by¢ dtuzsza niz 3 minuty, moze by¢ krotsza.
[naczej nauczyciel przerwie prezentacje i uczen
moze nie zdazy¢ z zakonczeniem. W takiej
sytuacji prezentacja okaze sie niekompletna.
W prezentacji uczniowie powinni wyraznie
zaznaczy¢ zakonczenie np. wprowadzajac
w pewnym momencie stowko — Zusammen-
fassend.
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A co z gramatyka?

Zarbwno na poziomie podstawowym,
jak i rozszerzonym ustnym czy pisemnym mak-
symalng liczbe punktéw przyznaje sie nie tylko
za bogactwo i biegtos¢ jezykowa, ale tez za
wypowiedzi zawierajace urozmaicone struktury
gramatyczne. Zawsze staram sie wprowadzic
i prze¢wiczy¢ podstawy gramatyczne w dwoch
pierwszych latach nauki, pozostawiajac na klase
trzecig ewentualnie tylko strone bierng i tryb
przypuszczajacy oraz oczywiscie powtdrzenia na
miare potrzeb, pamietajac, ze gramatyka wyste-
puje teraz w funkgji pomocniczej. Moi uczniowie
dos¢ czesto pisza listy i wypracowania — prak-
tycznie po kazdym dziale tematycznym. Prace
te poprawiam bardzo dokfadnie z wypisaniem
pod kazda praca liczby punktow, tak jak tego
wymagaja zasady matury. Podkreslam tez wszyst-
kie btedy gramatyczne. Zadaniem ucznidw jest
analiza kazdego btedu gramatycznego, a w razie
niejasnosci zwrdcenie sie do mnie.

Jak przygotowuje moich
uczniéw do matury?

Problemem s3 tu oczywiscie klasy, w kto-
rych rozpoczynam prace od podstaw i w wy-
miarze dwoch godzin tygodniowo. Wprawdzie
w tych klasach tylko nieliczni uczniowie decyduja
sie na mature z jezyka niemieckiego, ale ich tez
musze przeciez przygotowac do matury.

» Prowadze kétko jezyka niemieckiego dla matu-
rzystow w wymiarze dwéch godzin tygodnio-
wo. Jest to bardzo intensywna praca. Zwracam
tez uwage na koniecznos¢ intensywnej pracy
w domu.

Na lekgji (w miare mozliwosci), ale takze na
kotku ¢wicze systematycznie rozumienie ze
stuchu. Daje tez uczniom do domu ptytke
z nagranymi tekstami, a do nich ¢wiczenia.
Wyniki sprawdzamy na kotku.

Do domu daje takze teksty rozwijajace spraw-
no$¢ rozumienia tekstu czytanego, wyniki
sprawdzamy na kétku. Cwiczenie to stuzy
poszerzaniu zasobu stownictwa.

Po kazdym dziale tematycznym uczniowie



pisza list lub wypracowanie, ktére ja bardzo
dokfadnie sprawdzam pod kazdym wzgledem
(zgodnos¢ z poleceniem, znajomos¢ stownic-
twa, znajomos¢ struktur gramatycznych).
Robimy symulacje matury — ustnej i pisemne;j.
Na kétku (lub na lekcji przy wiekszej liczbie
0s6b przystepujacych do matury z jezyka
niemieckiego) opracowujemy skrupulatnie
ze stownikiem w reku zagadnienia do wypo-
wiedzi ustnych (materiat jest tez przydatny
do matury pisemnej) i duzo rozmawiamy.
Zagadnienia sformutowafam wedfug wytycz-
nych zawartych w informatorze maturalnym
(literki od a do o).

Tematy maturalne
podstawowe

a) Czfowiek

1. Dein Freund, sein Aussehen und Charakter
(dein zukiinftiger Partner)

2. Dein Lebenslauf.

3. Welche Werte im Leben sind fir dich am
wichtigsten?

4. Deine Zukunftsplane.

b) Dom

1. Was ist wichtig, wenn man eine Wohnung
mietet?

2. Wo wohnen die Leute und in welchen Hau-
sern?

3. Das Leben in der Stadt — Vorteile und Nach-
teile.

4. Das Leben auf dem Lande — Vorteile und
Nachteile.

5. Dein Traumhaus oder deine Traumwohnung.

6. Raume im Haus, Mobel in der Kiiche und im
Zimmer.

¢) Szkofa

1. Erzahle Gber deine Schule, deine Lehrer und
die Facher, die du gelernt hast.

2. Die Rolle der Arbeitsgemeinschaften.

3. Warum und in welchen Fachern nehmen die
Schiiler Nachhilfestunden?

4. Warum ist das Fremdsprachenlernen so wich-
tig? Wie lernen wir Fremdsprachen?

5. Dein beliebtes Schulfach. Erzahle!

d) Praca

1. In welchen Berufen und wo arbeiten die Leute?
Was machen sie? Wie sollen sie sein?
2. Was brauchen die Leute zur Arbeit?
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3. Dein Traumberuf. Warum? Was erwartest du
von diesem Beruf?

4. Beschreibe einen Beruf. Seine Vorteile und
Nachteile.

5. Welche Berufe sind heute popular und warum?

6. Warum suchen immer mehr Jugendliche einen
Ferienjob?

e) Zycie rodzinne i towarzyskie

1. Beschreibe deinen Tag.

2. Deine Freizeit, Hobbys und Interessen.

3. Verbringen die Jugendlichen ihre Freizeit
sinnvoll?

4. Feste in deiner Familie. Warum sind Feste so
wichtig in unserem Leben?

5. Familie frither und heute.

6. Sollten die Manner auch im Haushalt helfen?

7. Probleme der jungen Leute.

8. Konflikte in der Familie.

9. Die Rolle der GroBeltern.

Y/

1

ywienie
. Was isst du zum Friihstlick, zu Mittag, zum

Abendbrot und zwischendurch?

2. Bestelle ein Mittagessen in einem Restaurant!

3. Wie bereitet man die Mahlzeiten zu? Nenne
ein Beispiel!

4. Erndhren sich die Leute heute gesund?
Erzahle!

g) Zakupy i usfugi

1. Erzéhle Gber die Rolle der Dienstleistungen.
Welche Dienstleistungsbetriebe kennst du?
Die Dienstleistungen in der Siedlung, in der
du wohnst.

2. Welche Arten der Laden kennst du und was
kann man dort kaufen?

3. Die Rolle der Werbung. Ihr Einfluss auf die
Entscheidungen beim Einkaufen.

4. Nenne die Griinde der Reklamation!

5. Warum bevorzugen viele Menschen das Ein-
kaufen im Supermarkt?

7. Kénnen Einkaufe fiir Kinder interessant sein?

h) Podrézowanie i turystyka

1. Womit, mit wem, warum und wohin reisen
die Leute?

2. Die Ursachen und die Folgen der Unfélle.
Beschreibe einen Unfall!

3. Nenne die wichtigsten Urlaubsziele der Polen!

4. Welche Sehenswiirdigkeiten kennst du? Lub-
lin, Warszawa sind sehenswert.

5. Wie bereiten wir uns auf eine Reise vor?

6. Die Rolle der Reisebiiros.

i) Kultura

1. Was bedeutet fiir dich ,Kultur“? Nenne Kul-
turgebiete!



. Polnische und deutsche Vertreter der Kultur.
Ihre Werke.

. Welche Buicher liest du? Dein beliebtes Buch.

. Vorteile und Nachteile des Fernsehens. Dein
beliebter Film.

. Die Rolle der Presse. Nenne einige polnische
und deutsche Pressetitel!

. Welche Bedeutung hat die Musik fiir die Men-
schen? Welche Musik horst du?

. Welche Gebiete des Kulturlebens sind unter
den Jugendlichen besonders beliebt?

j) Sport

1. Welche Sportdisziplinen kennst du?
Extremsportarten. Dummheit oder Hobby?
Die Rolle des Sports. Sportveranstaltungen.
Sport in deinem Leben (im Winter und im
Sommer).

2.
3.
4.

k) Zdrowie

1. Lebst du gesund? (Ernahrung, Erholung, Sport,
Lebensstil, Freizeit)

Du warst krank. Erzéhle!

Wie erholst du dich am besten? Aktiv oder
passiv? Erzéhle!

Behinderte. Die Arten der Behinderung. Wie le-
ben diese Leute? Wie kann man ihnen helfen?
Stichte. Die Gefahr wachst.

2.
3.

4.

5.

[) Nauka, technika

1. Die Errungenschaften des XX. und des XXI.
Jahrhunderts.

2. Die Rolle der Massenmedien. (Presse, Radio,
Fernsehen und Internet)

3. Welche technischen Geréte erleichtern uns
heute das Leben?

4. Computer und Internet haben in unserem
Leben viel verédndert. Welche sind positive
und negative Folgen dieser Entwicklung?

m) Swiat przyrody

1. Beschreibe die Jahreszeiten.

2. Wie ist das Wetter? (Wortschatz)

3. Der Wortschatz zum Thema: Landschaften,
Tiere, Pflanzen.

Naturkatastrophen. Welche? Wie kann man
ihnen vorbeugen?

Umweltverschmutzung. Umweltschutz. Was
machst du persoénlich fir unsere Umwelt?

4.

5.

n) Panstwo i spofeczenistwo

1. Die Kriminalitat wachst.

. Die Struktur des Staates.

. Internationale Organisationen. Welche kennst
du? Welche Rolle spielen sie?

Die Europaische Union. Polen in der EU.

Die Sekten und die damit verbundene Ge-
fahr.
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o) Elementy wiedzy o krajach

1. Einige Informationen tiber Deutschland (deu-
tsche Stadte z.B. Koln, Berlin, Miinchen).

2. Einige Informationen tber die Schweiz.

3. Einige Informationen tiber Osterreich.

Stownictwo

Opracowatam takze niezbedny pod-

stawowy stowniczek, ktéry okazat sie bardzo
przydatny dla moich uczniéw.

a)

b)

9

PERSONALANGABEN

der Name,- en, der Familienname, der Vorname,
der Wohnort, -e, die Adresse, - n,

die Postleitzahl, (kod pocztowy), die Herkunft,
(pochodzenie), der Geburtsort,

das Geburtsdatum, die Nationalitat, die Mutter-
sprache, das Geschlecht, das Geschwister,

die Eltern

die Ausbildung, das Studium, die Studienrichtung,
Fremdsprachenkenntnisse,

der Fihrerschein, (prawo jazdy), Computer-
kenntnisse

das Interesse,-en, das Hobby,-s, die, Freizeit, sich
seinem Hobby widmen

das Aussehen, die Personlichkeit, die Erziehung,
die Charakterziige, das Gef(hl,-e, ethische Prob-
leme

DAS HAUS

der Wohnort, — e, die Wohnung, — en, die Hau-
sausstattung, die Renovierung,

die Zentralheizung, Vorteile, Nachteile, Wohnbe-
dingungen, die Bushaltestelle, Kommunikations-
verbindungen

modern, bequem, gemiditlich, mobliert, zweisto-
ckig, im ersten Stockwerk, im Keller,

auf dem Balkon, im Erdgeschoss

umziehen, einziehen, ausziehen, einrichten,
ausstatten

obdachlos

die Miete, mieten, vermieten, NK - Nebenkosten
— der Strom, das Wasser, das Gas

DIE SCHULE

die Ausbildung, der Kindergarten, die Grundschu-
le, das Gymnasium, das Lyzeum,

die Berufsschule, das Technikum, das Schulfach,-
acher, das Lieblingsfach, das Studium,

die Studienrichtung, das Abitur machen, an der
Universitat (Uni) studieren

die AG - die Arbeitsgemeinschft, — en, (kétko
zainteresowan), der Zirkel, der Unterricht,



d)

e)

die Lektion,-en, das Schulleben

die Note, -n, das Schulzeugnis, — se, das Diplom,
sitzen bleiben, nicht versetzt werden,

der Stress, das Schulsystem, der Mobbing

die Diplomarbeit, die Nachhilfestunde,-n neh-
men, die Schule schwanzen, pauken, auswendig
lernen, den Unterricht versaumen

DIE ARBEIT

einen Beruf erlernen, das Arbeitsamt, der Arbe-
itsplatz, die Arbeitserlaubnis,

die Versicherung, (ubezpieczenie), das Berufsleben
die Schichtarbeit, (praca na zmiany), halbtags
arbeiten (na pof etatu), der Arbeitgeber,

der Arbeitnehmer, der Arbeitsmarkt, die Arbe-
itsbedingungen

der Lohn, der Monatslohn, der Verdienst, angestellt
werden, Uberstunden machen (nadgodziny)
berufliche Qualifikationen, korperliche, geistige
Arbeit, freier Beruf

die Arbeit kiindigen, entlassen (werden), schwarz
arbeiten,

arbeitslos sein, ein Arbeitsloser, die Arbeitslosig-
keit, das Arbeitslosengeld, der Mobbing,

der Pensionar, der Rentner, in die Rente gehen,
pensioniert werden,

der Ferienjob, der Nebenjob

im Kollektiv arbeiten koénnen, das dreizehnte
Gehalt bekommen, soziale Hilfe bekommen, gute
Arbeitszeiten haben

FREIZEIT FAMILIENLEBEN GESELLSCHAFTSLEBEN
sich gut amusieren, faulenzen, sich erholen, sich
ausruhen, die Zeit angenehm verbringen, sich
beschéftigen mit, etwas unternehmen, sich en-
tspannen bei, die Zeit im Freien verbringen
aktive, passive Erholung, in guter, schlechter
Stimmung (Laune) sein

die Familie, die Ehe, Familienmitglieder, der Ehe-
mann, die Ehefrau, die Tatigkeiten des taglichen
Lebens, das Fest,-e, die Feier, die Tradition, —en,
Sitten und Brauche, Ostern, Weihnachten
Familienkonflikte, Generationskonflikte, drei
Generationen unter einem Dach, die Karriere,
Gleichberechtigung (réownouprawnienie)

die Freundschaft, Freundschaften ankniipfen, das
Gliick, heiraten, eine Familie griinden, Kinder
erziehen, sich scheiden lassen

DIE ERNAHRUNG

die Lebensmittel, die Speise,- n zubereiten, ge-
sundes Essen, die Ernahrung

das Restaurant, die Gaststétte, die Bar, die Mensa
sich (gesund) erndhren, das Diat halten, die
Schlankheitskur machen

abnehmen, zunehmen, Gewichtsprobleme haben
kochen, braten, backen, diinsten
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9)

h)

j)

k)

EINKAUFE

der Einkauf, - aufe, die Dienstleistung, —en, die
Wahrung (waluta), das Angebot,-e

der Laden, Laden, das Geschaft,-e, der Super-
markt, — & — e, die Ware,-n,

kaufen, verkaufen, einkaufen

die Reklamation, die Versicherung, die Bank,-en
die GroBe, die Farbe, die Qualitét

REISEN

die Reise,-n, das Reisen, die Touristik, der Ausflug,
— (e, die Klassenfahrt, der Pass

der Tourist, der Transportmittel, der Verkehrsamit-
tel, das Reiseziel, die Fahrkarte, — en,

die Platzkarte, eine Reiseroute feststellen, Re-
isevorbereitungen treffen

die Besichtigung, die Sehenswiirdigkeiten, besich-
tigen, bewundern

die Ubernachtung, iibernachten, die touristische
Information, das Reisebtiro

der Unfall.- & -, die Panne,-n (awaria), die Ursa-
che,-n, de Folge,-n, die Geschwindigkeit tiberschre-
iten, unter Alkoholeinfluss stehen, betrunken sein,
die Bremsen versagen (hamulce zawodza), keinen
Flihrerschein besitzen, die erste Hilfe leisten, der,
die Verletzte, — n

der Krankenwagen, die Verkehrspolizei

DIE KULTUR

der Autor, der Schriftsteller, der Dichter, der
Schauspieler, der Maler, der Kinstler,

der Regisseur, der Sénger, — in

das Werk,-e, die Kunst, das Kunstwerk, — e, das
Kulturgebiet,-e, das Bild,-er,

das Theaterstiick, — e, das Gemalde

sich fir Musik, Politik, Film, Kunst, Theater, Na-
tur, Computer, Mode, Sport, Tiere und Pflanzen
interessieren

der Hauptheld, — en, die Handlung spielt sich....ab
der Roman, — e, das Drama, — en, die Erzahlung,
—en, das Tagebuch, der Fernsehfilm,

der Spielfilm, der Dokumentarfilm, — e, die Ro-
manverfilmung

die Hauptrolle spielen

DER SPORT

die Sportdisziplin,-en, Extremsportarten (das
Tauchen, das Bergsteigen,

das Fall-schirmspringen), Sportgeréte, Sportve-
ranstaltungen,

der Sportler- in, der Leistungssportler, der Sportfan
der Dopping, gedoppt werden

Sport treiben, turnen

DIE GESUNDHEIT
die Krankheit, — en, erkranken an (3), die Erkran-
kung, die Krankheitserscheinung,



das Krankheitssymptom, -e, die Ziwilisation-
skrankheit, der Herzinfarkt, die Zuckerkrankheit,
der Krebs, die Magersucht, die Bulimie

gesund werden, die gesunde Lebensweise, das
Heilverfahren, die Schénheitsoperation

das Gesundheitssystem, der Behinderte, im
Rollstuhl sitzen, gehorlos, taub, geléhmt (spara-
lizowany), geistig behindert

die Sucht, — i — e, Drogen, Alkoholismus, das
Rauchen

neue Stchte: SMS - Sucht, Einkaufssucht, Internet
- Sucht

DAS LERNEN

die Wissenschaft, die Technik, wissenschaftliche
Entdeckungen, wissenschaftliche Errungenschaf-
ten (osiggniecia)

die Erfindung,-en (wynalazek), der technische
Fortschritt

die Bedienung der technischen Geréte, der Com-
puter, das Handy, das Internet, der Fernseher,
Haushaltsgerate, die Medien, Massmedien, die
Informationsquelle, — n,

die Prifung, das Examen ablegen, bestehen

die Genforschung

m) DIE NATURWELT

die Natur, die Welt, die Umwelt, das Klima, die
Jahreszeit,-en, das Tier,-e, die Tierwelt,

die Pflanze,-n, die Pflanzenwelt, die Wetterpro-
gnose, die Wettervorhersage

die Landschaft, das Gebirge, der Berg,-e, der See,
—en, die See —en, der Wald, & -er,

der Fluss, — (i -e, die Wiese, — en

die Naturverschmutzung (zanieczyszczenie), die
Naturzerstorung (zniszczenie), der Mill, der Na-
turschutz, umweltfreundlich leben, die Naturka-
tastrophen, der Wirbelsturm (trgba powietrzna),
der Brand, das Unwetter, die Uberschwemmung,
der Vulkanausbruch,

die Lavine, — en

Tierexperimente, der kosmische Raum

die Sonne scheint, es regnet, es ist wolkig, es hagelt,
es donnert, es blitzt.

DER STAAT

der Staat, — en, die Gesellschaft, das Volk, die Hei-
mat, die Struktur des Staates,

das Bundesland, - 4 -er, Nachbarstaaten, die Flache,
das Dorf, -er

die Stadt, Stadte, die Hauptstadt

das Amt, — & -er, die Politik des Staates, die Re-
gierung, die Partei, — en, der Politiker
internationale Organisationen, innere, internatio-
nale Konflikte, der Terrorismus,

die Kriminalitat

die Kirche, die Religion, die Verfassung
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0)

die Migration, der Auswanderer, Auslanderfe-
indlichkeit
der Krieg,-e

DEUTSCHSPRACHIGE LANDER

der Staat,- en, der Bundesstaat, die Bevolkerungs-
dichte (gestos¢ zaludnienia),

die Bevolkerung, die Lage, die Flache, die Gesells-
chaft, die Wéhrung, die Grenze,-n,

die Nachbarstaaten, die Hauptstadt,

die Ostsee, die Nordsee, die Alpen, der langste
Fluss, der hochste Berg, —e,

der Industriezweig, — e

Prezentacje - przyktady
tematow

A oto przyktady tematéw do prezentacji

na maturze ustnej rozszerzonej. Moga one byc¢
takze tematami wypracowan domowych.

>

Cztowiek:
Die Rolle der Freundschaft im Leben der
Menschen. (opowiadanie)
Was entscheidet dartiber, dass die Menschen
gliicklich sind? (opowiadanie)

Dom:
Was kann deine Stadt der EU anbieten? (opis)
Kann das Leben auf dem Lande interessanter
als in der Stadt sein? Wie ist deine Meinung?
(rozprawka)

Szkofa:
Eine ideale Schule. Ist das méglich? (opis)
Das Schulsystem in Polen. Was wiirdest du
andern?

Praca:
Die Menschen widmem immer mehr Zeit der
Arbeit und Karriere. Wo ist der Platz fiir Familie?
(rozprawka)
Immer mehr junge Leute wollen in den Ferien job-
ben. Wie ist deine Meinung dazu? (rozprawka)

Zycie rodzinne i towarzyskie:
Warum ist der Kontakt zwischen den GroBeltern
und den Enkelkindern so wichtig? Erzahle!
Stimmst du mit der Meinung (berein, dass
die Tradition keine Rolle mehr spielt? Erzahle!
(rozprawka)

Zywienie:
Erndhren wir uns heute gesund? Wie ist deine
Meinung dazu?
Schénheitsoperationen sind jetzt in Mode. Wie
ist deine Meinung dazu?

Zakupy i usfugi:



Verdrangen Supermérkte kleine Geschafte? Sag
deine Meinung! (rozprawka)
Bist du auch der Meinung, dass die Werbung
die Leute manipuliert? Erzahle! (rozprawka)
Podrézowanie i turystyka:
Was sollte gemacht werden, um die Zahl der
Unfélle zu vermindern? Erzahle!
Polen ist ein Land, welches viel den Ausléndern
anzubieten hat. Erzahle! (opis)
Kultura:
Stimmst du damit Gberein, dass Jugendliche
immer weniger lesen? Wie ist deine Meinung?
(rozprawka)
Ein Spielfilm, der dir besonders gefallen hat.
(recenzja)
Sport:
Extremsportarten. Dummbheit oder Hobby?
Begriinde deine Meinung! (rozprawka)
Immer mehr junge Leute haben keine Lust auf
Sport. Warum? Wie ist deine Meinung dazu?
Zdrowie:
Was kann man gegen den Stress tun? Erzahle!
Was wird in deinem Land getan, um Behin-
derten zu helfen? (opis)
Nauka i technika:

O
<

Cenralny Osrodek
Doskonalenia Nauczycieli

-

Promocja
szkoty

w Srodowisku
lokalnym

Pawet Zeller

Stimmst du damit @berein, dass Komputer
und Internet viel im Leben verandert haben?
(rozprawka)

Welche Gefahren bringt die Zivilisation mit?
Erzahle! (opis)

» Swiat przyrody:

Welche Pflichten hat man, wenn man ein Tier-
besitzer ist? Begriinde deine Meinung! (opis)
Immer héaufiger hért man von den Umweltka-
tastrophen. Wo liegen die Griinde? Wie kann
man ihnen vorbeugen?

» Paristwo i spofeczenstwo:

Was bedeutet fir dich das Wort: "Die Hei-
mat”? Erzéhle!

Die Kriminalitat unter Jugendlichen wéchst.
Warum? Was kann man hier tun?

» Elementy wiedzy o krajach niemieckojezycznych:
In welchem der deutschsprachigen Lénder
mochtest du wohnen und warum? (opis)
Welches der deutschsprachigen Lander wiir-

dest du gern besuchen und warum? (opis)

Mam nadzieje, ze moje uwagi i przedsta-
wiony materiat okaza sie przydatne.
(lipiec 2006)

WYDAWNICTWA CODN PROPONUJA

Koniecznos¢ konkurowania o ucznia sprawia, ze szkotom coraz
bardziej zalezy nie tylko na wysokim poziomie Swiadczonych ustug, ale
réwniez na podejmowaniu profesjonalnych dziatan promocyjnych.
Osoby odpowiedzialne za promocje szkoty poszukuja odpowiedzi na
pytania, jak najefektywniej przygotowac i realizowaé wytyczone cele,

czyli jak: rozplanowa¢ konkretne dziatania w czasie, dokona¢ podziatu

zadan, rozpozna¢ zachowania oséb, do ktérych sa kierowane te

dziatania, wybra¢ i przygotowaé konkretne narzedzia promogji,

g n".lL_:_..
szkotly
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ksztattowac tres¢ i forme graficzna przekazu promocyjnego, okresli¢
skutecznos$¢ tych dziatai, poszukiwa¢ zewnetrznych partneréw.
Odpowiedzi na te pytania sa zawarte w trzech rozdziatach:
O Podstawy promocji szkoty,

O Ksztaftowanie dziatari promocyjnych w szkole,

O Wspdtpraca jako forma budowania przewagi konkurencyjnej.

Publikacja jest adresowana do tych, ktérzy realizujg badz

zamierzaja realizowa¢ dziafania promocyjne w szkotach oraz innych
placéwkach oswiatowych.



Maria Mamefa, Katarzyna Markowska"
Toruri

Angielscy pisarze w krzyzéwkach - czes¢ |

Czasem trzeba wpisac imie, a czasem na-
zwisko. Czasem wiemy dokfadnie, o kogo chodszi,
a czasem przypominamy sobie, ze warto te ksigzke
czy wiersz przeczytac. Niektore tytuty nic nam nie
mowia, inne znamy bardzo dobrze, jeszcze inne
warto sobie przypomniec. A wszystko to w krzy-
z6wkach, ktére mtodziez lubii ktdre bardzo przyda-
ja sie na pare minut przed dzwonkiem na przerwe
albo wtedy, gdy uczniowie sa znudzenii dobrze jest
zajac ich na pare minut czyms innym...

1.
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1) Wilhelm, a philosopher from the Middle Ages,
formed the famous rule that “beings should not
be multiplied without necessity”.

2) Oscar, the author of half-allegorical fable Picture
of Dorian Grey.

3) Korzeniowski, the author of Almayer’s Folly and
Heart of Darkness.

4) Walter (1826-1877), an essay writer and a jour-
nalist.

5) Jane, the author of Pride and Prejudice.

6) John, the author of Christianity not Mysterious.

7) Richard (1672-1729), an editor of Tatler and
Spectator.

8) Dorothy (1893-1957) the author of dramatic
New Testament and translator of Dante.

Rozwiazanie: 1) Ockham, 2) Wilde, 3) Con-

rad, 4) Bagehot, 5) Austen, 6) Toland, 7) Steele,

8) Sayers. Hasto: Kingsley.

2.

N OO AW N

1) George, the bishop in 16th century, used to
write satires mocking the deeds and claims.

2) Phillip Edward (1878-1917) died as a young
poet in the battlefields of the First World War,
wrote The Brook — freshness of sensation... ,,| was
divided between him and the gleam, the motion,
and the voices of the stream”.

3) John, the author of Christianity not Mysterious.

4) Wilhelm, a philosopher from the Middle Ages,
formed the famous rule that “beings should not
be multiplied without necessity”.

" Maria Mamefa jest nauczycielka jezyka polskiego, a Katarzyna Markowska jezyka angielskiego w Zespole Szkét nr 24 w Toruniu.



5) Oscar, the author of half-allegorical fable Picture
of Dorian Grey.

6) Wrote Pandosto in 1598, delivered the plot in
the Shakespeare’s Winter Tale.

7) William (about 1460-1520). He renounced his
membership to Franciscan Order and became
an ambassador in Paris and a manor poet.

Rozwiazanie: 1) Wither, 2) Thomas, 3) Toland 4) Ock-

ham, 5) Wilde, 6) Greene, 7) Dunbar. Hasto: Tolkien.

3.

~N OO o AW N

8

1) John (died in 1530), the member of parliament
and a writer, he introduced modern discoveries
and the geographical notions in The Nature of the
Four Elements.

2) Norman (born in 1919), modern dramatist and
playwright, the author of the farce One Way
Pendulum.

3) Ben-a friend and rival of Shakespeare, his works
have motifs takes from the history of Rome.

4) William (born in 1911), the author of allegorical
story about boys —the castaways Lord of the Flies.

5) Jeremy, published severe, critical pamphlet Shot
View of the Immorality and Profaness of the English
Stage (1650-1726).

6) Percy Bysshe (1792-1822) in the Ode to the West
Wind she expressed her fascination with the
element of wind Prometheus Unbound-her. The
poem The Cloud consists of the verses full of sound
effects, imitating the glass instrument and rain.
| bring fresh showers for the thirsting flowers
From the seas and the streams;
| bear light shade for the leaves when laid
In their noonday dreams.

7) Hugh, a protestant Franciscan (1485?-1555)
was burnt at stake for Maria Tudor, he worked
as a preacher and speaker.

8) Richard, publisher, who collected poems of dif-

ferent authors and printed them in one volume

of English lyric verses — Tottel’s Miscellany.
Rozwiazanie: 1) Rastell, 2) Simpson, 3) Johnson,
4) Golding, 5) Collier, 6) Shelley, 7) Latimer,
8) Tottel. Hasto: Smollet.

4.
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1) George (1685-1753), bishop. Wrote Treatise
Concerning the Principles of Human Knowledge
— denies the objective conception of the world.

2) Robert (1844-1930), a poem about snow in
London Snow.

3) Gerard Manley (1844-1889), interested in anti-
quity ,, There lives the dearest freshness deep down
things...”

4) Thomas, published the journal of George Fox.

5) Laurence, an actor, performer of Osborne and
Shakespeare’s plays, introduced special way of
contact with the audience.

6) Together with Heminge, published Shakespeare’s
plays in famous Folio.

7) Sketched the performance of the play Hudibras
by Samuel Butler in 17th century.

Rozwiazanie: 1) Berkeley, 2) Bridges, 3) Hopkins,

4) Ellwood, 5) Olivier, 6) Condell, 7) Hogarth. Hasto:

Kipling.

5.
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1) John (1330-1408) the author of Confessio Aman-
tis, wrote in French as well.




2) George (1558?-15977), a poet who prepared
The Arraignment of Paris in 1583 in Oxford — for
Polish ambassador Olbracht taski.

3) Edward (1737-1794) Decline and Fall of the Roman
Empire.

4) Thomas (1567-1601) The Unfortunate Traveller
or the Life of Jacke Wilton, the story of one man
leading the reader through the Europe of 16th
century.

5) Joe (born in 1933), a drama where around the
dead body of a woman we observe egoism,
greed, hipocracy and senseless prayer practices.

6) Wilfred (1893-1918) died in the battlefield of the
First World War, he managed to sing his patriotic
eagerness.

7) Thomas (1840-1928), writer and regionalist of
best-known Wessex and Dorset counties, Tess of
d’Ubervilles describing old feudal families, which,
after the time of glory, fell into decline.

Rozwiazanie: 1) Gower, 2) Peele, 3) Gibbon, 4) Nashe,

5) Orton, 6) Owen, 7) Hardy. Hasto: Webster.

6.

N OO AW N

1) William (1422?-1491) managed to teach some
printing techniques in Cologne, by putting seve-
ral rows of letters on wooden blocks.

2) Geoffrey (1640?-1400), The Legend of Good
Woman is a question whether to look at love as
a noble outburst of heart or a system of traps for
aman.

3) Andrew (1621-1678) in The Mower of the Glo-
worms he speaks to the glow-worms in the nature
of eternal spring "... My soul into the boughs
does glide, there like a bird it sits and sing (The
Garden)”.

4) Sir Arthur Wing (1885-1934) was looking for
serious subjects, even daring in the drama, The
Second Mrs Tanguaray is about the price which is
paid by a woman despite the husband’s effort
to forget about past affairs.

5) John (1608-1674) the greatest epic writer in
modern England, the author of Paradise Lost.

6) Leslie Poles (born in 1895) wrote Eustace and
Hilde about a brother and sister, who need each
other a lot.

7) John Henry (1801-1890) Essay of the Develop-
ment of Christian Doctrine proposed 6 criterion of
the evaluation of authentity.

Rozwiazanie: 1) Caxton, 2) Chaucer, 3) Marvell,

4) Pinero, 5) Milton, 6) Hartley, 7) Newman. Hasfo:

Chapman.

Literatura:

Przemystaw Mroczkowski (1981), Historia literatury angiel-
skiej. Zarys, Wroctaw — Warszawa — Krakéw — Gdansk
- t6dz; Zaktad Narodowy im. Ossolinskich.

(lipec 2005)

Marta Petryszak"
Lublin

Winnie the Witch

Nauczanie jezyka angielskiego w klasach
mfodszych szkoty podstawowej to wcigz duze
wyzwanie dla nauczyciela. Przy powtdérzeniu
materiatu zaproponowatam uczniom klasy Il
prace z ksiazka Winnie the Witch?. Nie przypusz-
czatam wowczas, ze ta lektura tak im sie spodoba

i zacheci ich do wystawienia sztuki pod tym
samym tytufem.

Winnie the Witch figuruje na liscie materia-
féw pomocniczych do nauczania jezyka angielskigo
w klasach I —Ill. W sktad pakietu wchodzi ksiazka,
zeszyt ¢wiczen, przewodnik dla nauczyciela, kaseta

" Autorka jest nauczycielka ksztatcenia zintegrowanego i jezyka angielskiego w Szkole Podstawowej nr 25 w Lublinie.
2 Korky Paul, Valerie Thomas (1995), Winnie the Witch, Oxford: OUP.



z nagraniem tresci, piosenkami i rymowankami.
Dostepna jest rowniez kaseta wideo.

Po cyklu lekcji zwiazanych z lekturg Winnie
the Witch moi uczniowie wyrazili che¢ przygoto-
wania przedstawienia w jezyku angielskim dla
rodzicdw i pozostatych uczniéw naszej szkoty.
Musze przyznac, ze o ile powtérzenie materia-
tu z wykorzystaniem tej ksiazki byto dobrym
pomystem, o tyle propozycja teatralna troche
mnie przerazifa. Nie mogtam jednak rozczarowac
moich uczniéw — tak bardzo zapalili sie do tego
pomystu. Nie ukrywam, ze bytam mile zaskoczo-
na ich zaangazowaniem. To $wiadczyfo o tym, ze
jezyk angielski w takiej wtasnie formie przema-
wia do nich bardziej niz praca z podrecznikiem
kursowym. Z drugiej strony to, czego nauczyli
sie na lekcjach jezyka angielskiego korzystajac
wiasnie z podrecznika, ufatwito im zrozumienie
historii 0 Winnie i byfo okazja do praktycznego
wykorzystania nabytych wiadomosci.

Dzieki temu, ze jestem nauczycielka
ksztatcenia zintegrowanego i jezyka angiel-
skiego przygotowanie przedstawienia facznie
z wykonaniem dekoracji i potrzebnych rekwi-
zytow nie zajeto nam duzo czasu, a w projekt
mogli zaangazowac sie wszyscy uczniowie takze
podczas zajec plastycznych, technicznych, mu-
zycznych i ruchowych.

Winnie the Witch

Grupa wiekowa: uczniowie Il klasy szkoty podstawowe;.
Czas trwania: 15 minut.

Osoby: Winnie, Wilbur, dziecko 1, dziecko 2, tanczace
czarownice (3), narrator, tzw. obstuga techniczna (ucz-
niowie pokazujacy ilustracje).

Miejsce: sala gimnastyczna lub korytarz szkolny.

SCENA 1 - A scary story®
W scenie uczestnicza dzieci z obstugi technicznej, 3
czarownice (w tym Winnie). Na tle nagrania dzieci
powoli unosza z podtogi przygotowang dekoracje
ciemnego nieba z gwiazdami. Na srodku sceny stoi
kociofek czarownicy. Wymienione w nagraniu cza-

rownice wykonuja swoje czynnosci. Po zakoriczo-
nym nagraniu na tle ciemnego nieba z gwiazdami
tancza swoj taniec z miottami. Pozostafe dzieci
spiewaja piosenke Witches, Witches?.

It's night in the village. The round moon
shines in the sky. In the street a big pot is war-
ming up over a big fire. (Winnie) — A witch is
reading the magical book. Another witch is
putting two pumpkins into the big pot. A third
witch catches two cats perched on a broom. She
puts them into the big pot. They turn into two
ghosts and fly about on their brooms.

Witches, Witches

Witches flying through the air.
Witches, witches everywhere.
Witches here, witches there.
Witches, witches everywhere.

Witches hiding in the dark.

Witches dancing in the park.

Witches here, witches there.

Witches, witches everywhere.
Witches flying through the air.
Witches, witches everywhere.
Big black hats on their bright green hair.
Witches, witches everywhere.

Witches here, witches there.

Ridding on a broomstick, flying through

the air.

Witches here, witches there.

Witches, witches everywhere.
Po zakonczonym tancu dzieci opuszczaja dekoracje nieba
na podfoge. Przygotowuja sie do zmiany rekwizytow
(kolory do pokazywania w nastepnej piosence), na scenie
zostaje Winnie i czarownice.
Winnie: | am a witch, Winnie the Witch! Ab-

racadabra!

Po tych sfowach na scene wbiegaja kolejno, zgodnie
ze stowami piosenki Show me something red”, dzieci
z obstugi technicznej i siadajg przodem do widowni
trzymajac przed soba kolorowe kartki.

SCENA 2
Wystepuja: Winnie, dziecko 1, dziecko 2, kot Wilbur,
dzieci z obstugi technicznej, czarownice stojq z boku.
Dziecko 1 (podchodzi do Winnie): Good morning,
good morning and how do you do?

3 Denise Chauvel, Daniele Champagne, Catherine Chauvel, Mafgorzata Pamuta, Anna Walewska (2005), Jezyk angielski w przedszkolu

i szkole podstawowej, Warszawa: Wydawnictwa CODN.
4 C. Graham (2000), Holiday Jazz Chants, Oxford: OUP.

% Stella Maidment, Lorena Roberts (2000), Happy Street 1, Oxford: OUP.



Winnie: Good morning, good morning. I'm
fine, thank you.

Dziecko 1: Przedstawiam wam Winnie, Winnie
the Witch.

A big tall hat, ten long toes, a black magic
wand, a long red nose.
She’s Winnie, Winnie the Witch.

Dziecko 2: Poczekaj chwilke! Winnie ma swoje-
go kota jak przystato na prawdziwa czarow-
nice. Ten kot ma na imie Wilbur. Poznajcie
go! (na scene wchodzi kot Wilbur) A long black
tail, big green eyes. He goes with Winnie
when she flies. He’s Wilbur, Wilbur the
cat.

Po tej prezentacji wszyscy Spiewaja piosenke Winnie's

Song®. Winnie przechadza sie po scenie i demonstruje

swoj stroj. Kot Wilbur poruszajac sie po scenie, zwraca

uwage na swoj ogon i oczy .

Winnie’s Song

A big tall hat

Ten long toes

A black magic wand

A long red nose.

She’s Winnie

Winnie the Witch.

A long black tail

Big green eyes

He goes with Winnie
When she flies.

He’s Wilbur

Wilbur the cat.

Dziecko 1: Winnie the Witch lives in a big house
in the forest.

Podczas wypowiedzi Winnie dzieci z obsfugi tech-

nicznej pokazujg ilustracje przedstawiajace umeblo-

wanie domu (wersja czarna).

Winnie: The house is black with a black roof.
The cupboards are black.

The chairs are black.
The doors are black.
The floor is black.

The bed is black.

Even the bath is black.

Dziecko 2: What colour is Wilbur, Wilbur the
cat?

Dziecko 1: Wilbur, Wilbur the cat is black too!

Po prezentacji piosenka Spiewana przez wszystkich:

Winnie and Wilbur song”.

Winnie and Wilbur song
Winnie the Witch
Winnie the Witch
Winnie the wonderful Witch!
Wilbur the cat
Wilbur the cat
Wilbur the very black cat!
Together they live
They live, they live
They live in a beautiful house.
Wilbur and Winnie
Winnie and Wilbur
Wilbur and Winnie the Witch!

SCENA 3

Wystepuja: Narrator, Winnie, kot Wilbur, dzieci z obstugi

technicznej. Winnie porusza sie zgodnie z opowiadaniem

narratora.

Narrator: Wilbur has got green eyes. When he sits
on the floor with his eyes open, Winnie can see
him. Well, she can see his eyes. But when Wilbur
closes his eyes and goes to sleep, Winnie can't
see him and she trips over him! She is angry.
She waves her magic wand three times.

Winnie: One, two, three! ABRACADABRA!

Narrator: Now, Wilbur is green. (Dziecko z obstugi
technicznej przedstawia duzego zielonego kota).

Narrator: Winnie can see Wilbur when he sleeps
onthe floor. But she can’t see him in the garden!
Wilbur is green and the grass is green. Winnie
trips over Wilbur. She is furious! She picks up
her magic wand, waves it four times.

Winnie: One, two, three, four! ABRACADABRA!
(Dziecko z obstugi technicznej wymienia zielonego
kota na kota kolorowego).

o Paul Korky, Valerie Thomas (1995), Winnie the Witch, Oxford: OUP.

7 jak wyzej.



Narrator: Wilbur has got a red head, a yellow
body, a pink tail, blue whiskers, and four
purple legs. But his eyes are green. Wilbur
is unhappy. Winnie is unhappy too.

Wilbur: My legs are purple.

My tail is pink.

My whiskers are blue.
What can | do?

My body is yellow.
My head is red.

My eyes are green.

| want to scream!

Winnie: Poor Wilbur. What can | do? | know!
ABRACADABRA!

Narrator: Winnie waves her magic wand five
times.

Winnie: One, two, three, four, five! ABRACA-
DABRA! (Dziecko z obstugi technicznej zabiera
kolorowego kota).

Podczas wypowiedzi narratora dzieci z obstugi technicz-

nej pokazuja ilustracje przedstawiajace umeblowanie

domu (wersja kolorowa)

Narrator: Winnie has got a yellow house with
ared roof and red doors. The cupboards are
purple. The chairs are pink. The floor is green.
The bed is blue and the bath is white. Wilbur
is black. They are very happy now.

Na zakonczenie przedstawienia wszyscy maszerujac
w kétko spiewaja piosenke If you're happy?.
If you’re happy
If you're happy and you know it,
Clap your hands.
If you're happy and you know it,
Clap your hands.
If you're happy and you know it,
And you really want to show it.
If you're happy and you know it,

Clap your hands.

If you happy and you know it,

Stamp your feet...

If you happy and you know it,

Blink your eyes...

Winnie: A teraz zapraszam wszystkich do zaba-
wy muzyczno-ruchowej z piosenka
Head and shoulders! Abracadabra!

Head and shoulders

Head and shoulders,

knees and toes, knees and toes.

Head and shoulders,

knees and toes, knees and toes.

And eyes and ears and mouth and nose.

Head and shoulders,

knees and toes, knees and toes.

Przedstawienie w tej wersji bardzo podo-
bato sie uczniom klas O — Il oraz zaproszonym
gosciom i rodzicom. Spiewana na zakonczenie
piosenka Head and shoulders porwata do zabawy
wszystkich. Byto wesoto i kolorowo a dzieci odczuty
zadowolenie z dobrze przygotowanego i odegra-
nego spektaklu. Przeciez to byt ich pomyst.

Materiaty pomocnicze:

John Byrne and Anne Waugh (1999), Jingle Bells and
other songs, Oxford: OUP.

Denise Chauvel, Daniele Champagne, Catherine
Chauvel, Matgorzata Pamuta, Anna Walewska
(2005), Jezyk angielski w przedszkolu i szkole pod-
stawowej, Warszawa: Wydawnictwa CODN

C. Graham (2000), Holiday Jazz Chants, Oxford: OUP.

Paul Korky, Valerie Thomas (1995), Winnie the Witch,
Oxford: OUP.

Stella Maidment, Lorena Roberts (2000), Happy Street
1, Oxford: OUP.

David Paul (1996), Super Songs and Games for Children,
Oxford: OUP

(kwiecieri 2006)

® John Byrne and Anne Waugh (1999), Jingle Bells and other songs, Oxford: OUP.
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Jolanta Tendera, Elwira Kwiatek”
Poznan, Granowo

Aschenputtel - jezykowa przygoda z bajka

Zabawa w teatr jest niezwykle atrakcyjna
dla uczniéw forma nauki jezyka obcego. Przed-
stawienia wywotuja zaangazowanie i rozbudzaja
wyobraznie aktoréw i widzow. Z perspektywy
nauczania jezykow obcych przygotowanie
i wystawienie przedstawienia niesie ze soba
wiele korzysci natury dydaktycznej, wychowaw-
czej i psychologicznej. Dzieki zaangazowaniu
uczniéw w teatr poszerzaja sie ich kompetencje
jezykowe, ucza sie wspotpracy i odpowiedzial-
nosci, co pozwala im pozbyc¢ sie kompleksow
oraz zaistnie¢ w szkole i srodowisku. Poniewaz
trudno jest pozyska¢ odpowiednie scenariusze
w jezyku niemieckim, nauczyciele podejmuja
czesto proby ich samodzielnego opracowania.
Rowniez i my —dwie germanistki —na podstawie
znanej wszystkim bajki o Kopciuszku, podanej
w zbiorze Meine liebsten Geschichten? opracowa-
tysmy jej scenariusz. Bajka zostata zaprezento-
wana m.in. w czerwcu 2005 r. na VI Przegladzie
Teatralnym w Jezyku Niemieckim, ktory odbyt
sie w Grodzisku Wielkopolskim. Pomijajac same
wystepy, juz czas prob jest duzym powodem
do radosci. Sadzimy, ze dla takich chwil warto
poswieci¢ swoj czas na prace z uczniami. Przygo-
towujac rézne imprezy mozna sie wiele nauczyc¢
i zdoby¢ nowe doswiadczenia. Proponujemy
wiec skorzysta¢ z naszego scenariusza.

Aschenputtel

Darsteller: Aschenputtel, Stiefmutter, Herta, Berta,
Prinz, Kénig, Konigin, Fee, Bote

SZENE I - Im Haus der Stiefmutter
W tle spokojna muzyka. Kopciuszek jest sam na scenie.
Zamiatajgc mowi.
Aschenputtel: Ich bin Aschenputtel. Meine
Eltern sind gestorben.
Ich wohne jetzt bei meiner Stiefmutter Friede.

Sie hat zwei Tochter.
Sie heiBen Herta und Berta.

SZENE Il - Der Alltag

Wchodza kolejno. Mdéwia do Kopciuszka ostrym, rozka-

zujacym tonem.

Herta: Aschenputtel, ist mein Essen schon fertig?!
Ich bin sehr hungrig!

Aschenputtel: Ja, meine liebe Schwester.

Ich bringe es dir sofort.
Bitte, hier ist dein Essen.

Berta: Aschenputtel gib mir eine Tasse heif3er
Schokolade! Aber schnell!!!

Aschenputtel: Moment mal. Ich hole sie gleich
(odbiega na bok i przychodzi z czekolada). Bitte
(podaje).

Herta: Aschenputtel, das Essen schmeckt iiber-
haupt nicht!!!

Aschenputtel: Es tut mir Leid (Mowi smutno, prze-
praszajaco).

SZENE IlI - Die Stiefmutter
Matka dla cérek jest bardzo mita, do Kopciuszka zwraca
w sposob ostry, rozkazujacy, drwigcy.
Stiefmutter: Guten Tag meine lieben Téchterchen.
Aschenputtel, horst du nicht?
Jemand kommt zu uns.
Mach die Tiir auf! Beeile dich!
Aschenputtel: Ich geh' ja schon (wtle stychac
uderzenia bebna).

SZENE IV - Der Bote kommt
Kopciuszek wychodzi, by otworzy¢ drzwi. Wchodzi razem
z posfancem.

Bote: Achtung. Achtung. Der Kénig macht einen
grof3en Ball.
Der junge Prinz sucht fiir sich eine Braut.
Alle Damen sind herzlich eingeladen.
Auch Sie mit ihren Téchtern.
Bitte, hier sind die Einladungen (wrecza zapro-
szenia matce i cérkom).
Auch fiir dich (wrecza zaproszenie Kopciuszkowi).

" Jolanta Tendera jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Zespole Szkét im. gen. Dezyderego Chtapowskiego w Bolechowie, a Elwira

Kwiatek w Zespole Szkolno-Przedszkolnym w Granowie.

2 Bereit Gerda, Meine liebsten Geschichten, Rastatt: Favorit-Verlag.



Stiefmutter: Ha, ha, ha. Unser Aschenputtel ist
auch eingeladen worden.
Herta: Als Lumpenprinzessin wird sie bestimmt
dem Prinzen gefallen.
Berta: Herr Bote. Sie ist unser Dienstmédchen.
Sie braucht zum Ball nicht zu gehen (informuje).
Bote: Der Befehl lautet: , Alle Madchen sind
eingeladen”.
Also sie auch. Auf Wiederseh ™ n meine Damen
(robi ukfon i odchodzi bebniac na bebnie).
Aschenputtel: Mutter und ihr liebe Schwe-
stern!
Lasst mich doch mitkommen! (Kopciuszek zwraca
sie do macochy i siéstr, proszac).
Stiefmutter: Was fallt es dir ein!
Das ist unmaoglich!
Wie siehst du denn aus?!
Mach, dass du an die Arbeit gehst!
Aschenputtel: Bitte.... Seid so lieb (Kopciuszek prosi
jeszcze bardziej zafosnym tonem).
Berta: Was? ?? ? Du hast keine Kleider!
Du kannst nicht tanzen.
Herta: Lasst uns in Ruhe!!!!
Wir werden uns nur deinetwegen schamen!!!!
(zmienia temat, zwracajac sie przymilajaco do
matki).
Mutti. Der Ball ist schon morgen.
Was ziehen wir uns an?
Wir miissen neue Kleider haben.
Berta: Ja Mutti, Herta hat Recht.
Wir miissen die schénsten auf dem Ball sein.
Stiefmutter: Liebe Kinder. Macht euch keine
Sorgen.
Wir haben ja Aschenputtel (wyjasnia pokazujac
na Kopciuszka).
Sie macht fiir euch neue Kleider.
Aschenputtel. Komm hierher!
Meine Tochter miissen auf dem Ball sehr schén
aussehen.
Néhe flir sie neue Kleider!
Aschenputtel: Aber (jgka sie) der Ball ist schon
morgen.
Wann soll ich das machen?
Ich habe zu wenig Zeit (Kopciuszek méwi to
Zatosnym tonem).
Stiefmutter: Waaaaann! In der Nacht! Du hast
dafiir die ganze Nacht.
Schluss jetzt mit den Ausreden! (méwi bardzo
ostro, prawie Ze tupiac noga).
Hier hast du den Stoff und an die Arbeit,
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aber schnell (bierze kawafek materiatu, ktéry lezy
na boku i rzuca go Kopciuszkowi. Nastepnie odwraca
sie od zasmuconego Kopciuszka, ktory stoi z wyrazem
cierpienia na twarzy, trzymajac w reku materiat. Zwraca
sie bardzo ciepfo do corek).
Stiefmutter: Kommt meine lieben Tochter.

Wir gehen jetzt schlafen.

Morgen mssen wir fit und ausgeschlafen sein.

SZENE V - Die Erscheinung der Fee
Macocha z cérkami odchodzi. Kopciuszek zostaje sam. Po-
plakuje. Siedzi przy stole. W rece trzyma materiat i szyje.
Aschenputtel: Sie gehen schlafen und ich muss

arbeiten.
Oh. Meine lieben Eltern. Wo seid ihr?
Warum habt ihr mich verlassen? (méwi bardzo
smutno).
Aschenputtel singt leise und traurig:
O je, o je, meine Augen tun so weh.
Ich darf morgen nicht tanzen, ich muss ar-
beiten.
O je, 0 je, meine Augen tun so weh.
Fee: Warum weinst du?
Aschenputtel: Ich habe so viel Arbeit.
Ich muss bis morgen frih die Kleider fiir
meine Schwestern nahen.
Sie gehen zum Ball.
Fee: Ich helfe dir. Geh schlafen!
Aschenputtel: Aber, die Kleider?
Fee: Sei ruhig!
Bis morgen werden die Kleider fertig sein.
Gute Nacht! Schlaf gut!
Aschenputtel: Ich danke dir.
Gute Nacht.
Kopciuszek opuszcza gfowe na stof, zasypia. Wrézka
czeka, az Kopciuszek zasnie. Nastepnie oddala sie cicho.
Zza kotary przynosi suknie i kfadzie je kofo Kopciuszka
na krzesle.

SZENE VI - Morgen friih
Muzyka ze spiewem ptakéw. Kopciuszek budzi sie powoli.
Przeciaga sie. Przeciera oczy. Zauwaza suknie. Podnosi
je i podziwia.
Aschenputtel: Oh! Sie sind so schén (méwi do
siebie).
Vielen Dank gute Fee (zwraca sie do niewidocznej
wrozki).
Zza kotary wchodza siostry i macocha.
Stiefmutter: Aschenputtel! Sind die Kleider
schon fertig?
Aschenputtel: Guten Morgen. Ja, meine Mutter.



Berta: Und wo? Wo ist mein Kleid? (wpada za-
spana Herta).

Herta: Und wo ist mein Kleid? Wo hast du es
versteckt?

Aschenputtel: Hier, meine lieben Schwestern
(pokazuje na suknie).

Berta: Ohhhhhhhhh! (Bierze jedng z sukien. Herta
ja wyrywa. Kfoca sie o sukienke, wyrywajac ja sobie
W koricu zatrzymuje ja Herta. Berta bierze druga. Her-
ta przykfadajac ja do siebie, patrzac na nig méwi).

Herta: Sie sind so schon.

Berta: Mutter. Wir gehen sie anziehen (siostry
wychodzg, by zafozy¢ suknie).

Stiefmutter: Aschenputtel. Hol schnell den
Spiegel!

Aschenputtel: Ich laufe schon (Kopciuszek przynosi
dla macochy lustro. Ona maluje sie. Poprawia wfosy.
Zakfada bizuterie. Macocha ciagle jej cos podaje, zeby
sprzatnefa. Na scene wpada Berta z rozpuszczonymi
wiosami. Krzyczy do Kopciuszka).

Berta: Kdmm mein Haar!

Herta: Wo ist mein Schmuck? (na scene wbiega
rozzfoszczona Herta. Szuka na stole bizuterii. Nie
moze znalez¢. Przerzuca lezace na stole rzeczy. Wresz-
cie znajduje i wybiega triumfujac ze sceny).

Stiefmutter: Beeile dich, du dumme Gans!

Aschenputtel: (ociera pot): Ich laufe schon.

Ich bin so schnell, wie ich kann.

Herta: Mutti. Ich bin schon fertig.

Stiefmutter: Und du meine liebe Berta?

Berta: Ich auch Mutter.

Stiefmutter: Gut. Dann gehen wir schon zum
Ball.

Und du Aschenputtel: Raum das Haus auf!
Mach die Betten!

Lifte die Zimmer! Blgle die Wasche!

Bleib zu Hause und warte auf uns!

Mach keine Dummheiten!

Macocha z cérkami wychodza. Stychac woZnice i odjez-

dzajaca bryczke. Kopciuszek pfacze i méwi smutno.

Aschenputtel: Ich wiirde auch so gerne zum

Ball gehen.
Leider ist es unmoglich.
Ich bin nur eine Dienstmagd.

SZENE VII - Die zweite Begegnung
mit der guten Fee
Fee: Aschenputtel. Aschenputtel. Ich habe dich
gehort.
Nichts ist unméglich. Ich will deinen Wunsch
erfullen.
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Aschenputtel: Traume ich schon wieder?
(przeciera oczy).
Fee: Nein. Du trdumst nicht
Hocus pokus essin. Hocus pokus essin.
Du bist eine Prinzessin.
Wrézka okrywa Kopciuszka swoim pfaszczem. W trakcie
wypowiadania zaklecia Kopciuszek zdejmuje szlafrok,
pod ktérym ma balowg suknie. Wrézka bierze szlafrok
i wynosi go pozniej ze sceny.
Aschenputtel: Oh! Ich traue meinen Augen
nicht
Ich sehe so schén aus (obraca sie wokdt siebie,
podziwiajac suknie).
Das Kleid ist wunderbar.
Wie kann ich dir danken.
Fee: Du brauchst mir nicht zu danken.
Du hast es verdient.
Du bist ein sehr liebenswertes Madchen.
AuBerdem habe ich deinen Eltern verspro-
chen, dass ich dir helfe.
Es gibt aber nur eine Bedingung.
Vor zwolf Uhr musst du das Schloss verlassen.
Wenn nicht, daaaann mit dem letzten Glo-
ckenschlag verwandelst du dich wieder
in das Aschenputtel.
Vergiss das bitte nicht. Vor zwolf Uhr!!l!
Und jetzt geh schon! Beeile dich.
Die Kutsche wartet auf dich.
Aschenputtel: Ich vergesse es nicht.
Vielen Dank fir alles.
Kopciuszek i wrézka opuszczaja scene.

SZENE VIII - Im Schloss

Zaczyna gra¢ muzyka — marsz. Najpierw wchodzi
majestatycznie krél z krélowa. Siadaja na przygoto-
wanym tronie. Za nimi wchodzi Krélewicz z Bertg. Za
nimi wchodza przebrany posfaniec i Herta. Nastepnie
wkraczajg macocha i wrézka, ale w innym stroju. Kréle-
wicz z Bertg, Herta z postaricem taricza walca Straussa.
Macocha i dama siedza lub stoja na boku i rozmawiaja
z ozywieniem. Krdl i krélowa siedzg na tronie. Nagle
wchodzi Kopciuszek. Muzyka przestaje grac. Na sali
rozlega sie pefne zachwytu ,ach” i szmery rozméw.
Krélewicz opuszcza Berte. Zostawia ja na srodku sali.
Ona podbiega schlochajac do matki. Krélewicz zbliza
sie do Kopciuszka.
Prinz: Wie heiB3en Sie meine Dame?
Aschenputtel: (robigc ukfon): Ich heiBe Aschen-

puttel mein lieber Prinz.
Prinz: Darf ich Sie um den Tanz bitten?
Aschenputtel: Ja, gerne.



Prinz: (Klaszcze w dfonie. Méwi gfosno):
Musik, bitte!

Rozbrzmiewa walc Straussa. Gdy krélewicz taiczy z Kop-

ciuszkiem, macocha z cérkami stoja z boku. Prowadza

rozmowe. Macocha pociesza je.

Berta: (szlochajac): Das ist ungerecht. Ich bin
schoner als sie.

Herta: Schaut, wie sie tanzen. Sie gefdllt dem
Prinzen.

Stiefmutter: Sie kommt mir irgendwie bekannt
vor. Hhhmm.

Berta: Ja Mutter. Das ist wahr. Aber, wer ist
das? (zegar zaczyna wybija¢ godzine 12, muzyka
przycicha).

Prinz: Oh! Wie schnell die Zeit mit dir vergan-
gen ist.

Ich méchte, dass wir flr immer zusammen
bleiben.

Aschenputtel: Ich auch. Aber ich muss jetzt
gehen.

Prinz: Bitte. Bitte. Bleib mit mir!

Verlass mich nicht!

Aschenputtel: (wyrywa sie, krolewicz stara sie ja
zatrzymac):

Nein, nein. Ich muss schon gehen. Ich
Vergiss mich nicht! (krzyczy z oddali. Biegnac gubi
pantofelek).

Prinz: Warte...., warte
i podnosi pantofelek. W tym czasie toczy sie rozmowa
miedzy macocha i cérkami).

Herta: Mutti. Schau! Was macht die Unbekannte?

Berta: Oh. Sie ist gestolpert.

Stiefmutter: Sie hat den Schuh verloren.

Der Prinz hat ihn aufgehoben.

Prinz: (wraca smutny z pantofelkiem. Przykleka przed

tronem i zwraca sie do rodzicéw):

Meine lieben Eltern, ich bin so traurig.

Das schonste Madchen auf dem Ball ist ge-
flohen.

Ich méchte kein anderes haben.

Sie muss meine Prinzessin werden.

Was soll ich machen?

Konig: Mein lieber Sohn. Du musst nach ihr
suchen!

Konigin: Ja. Dein Vater hat Recht. Wenn du sie
liebst, dann suche sie!

SZENE IX - Im Haus der Stiefmutter
W oddali stychac¢ uderzenia bebna.
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Herta: Aschenputtel, hilf mir! Ich muss mich

schminken.

Berta: Mutter, Mutter, der Prinz kommt zu mir!

Herta: Nein, nein, zu mir! (siostry kféca sie).

Stiefmutter: Hort auf!

Wechodzi postaniec, za nim krélewicz. Krélewicz smutny,

sprawiajgcy wrazenie nieobecnego siada na fotelu. Zamysla

sie. Ma zatroskang mine. Gtowa podparta na rece.

Bote: Achtung! Achtung! Der Prinz sucht seine
Prinzessin.

Ich habe ihren Schuh. Alle Madchen sollen
ihn anprobieren.

Herta: Guten Tag mein Herr! Der Schuh gehért
mir.

Ich mochte ihn anprobieren.

Berta: Nein. Das ist nicht wahr. Das ist mein
Schuh.

Herta: Nein, Nein....

Berta: Mutter, Mutter sag ihr bitte... (zwraca sie do
matki, jak rozpieszczone, rozkapryszone dziecko).
Stiefmutter: Ruhe jetzt! (matka reaguje bardzo

ostro).

Bote: Meine Damen. Seid ruhig!

Zeigt bitte eure FiiBe!

Sie meine Dame zuerst! (méwi do Herty. Ona siada
na krzesle, wyciaga do przymierzenia noge. Postaniec
mierzy i stwierdza).

Der Schuh ist leider zu eng.

Herta: Oh nein.

Bote: Und jetzt Sie! (mowi do Berty. Berta spycha
z krzesta Herte i szybko wyciaga noge).

Berta: Oh nein, der Schuh ist mir zu klein. Mutter,
gib mir das Messer!

Bote: Tut mir Leid.

(zwraca sie do Kopciuszka).
Und jetzt du, meine Liebe!

Stiefmutter: (Macocha stara sie zastonic sobg Kopciuszka):
Nein, nein. Es lohnt sich nicht. Das ist nur
ansere Dienstmagd.

Bote: Ich habe aber meine Befehle (méwi to sta-

nowczym tonem).
Jedes Madchen muss den Schuh anprobieren.
Dienstmadchen auch (postaniec przesuwa macoche
i umoZliwia Kopciuszkowi przejscie i zwraca sie do niej).
Zeig mir bitte deinen FuB!

Aschenputtel: (siada na krzesle): Bitte schon, mein
Herr!!

Bote: Oh! Der Schuh passt.

Mein lieber Prinz!
Sie ist die Prinzessin!



Ksiaze zrywa sie z fotela, na ktérym siedziat od momentu

przybycia do domu wdowy.

Berta: Das ist unmoglich.

Herta: Mutter, Mutter, mir wird"s schlecht (tak,
jakby chciata zemdle¢ pada na kizesfo. Berta ja pod-
trzymuje. Matka wachluje ja wachlarzem).

Stiefmutter: Was machen wir jetzt?

Prinz: (podnosi Kopciuszka, ktéry kleknat na jego
powitanie):

Steh auf Madchen!

Endlich habe ich dich gefunden.

Bist du es wirklich?
Aschenputtel: Ja, das ist wahr.

Ich bin diese Prinzessin und ich liebe dich mein
Prinz.
Prinz: Ich liebe dich auch sehr. (krélewicz kleka).
Bleib bei mir!
Heirate mich!
Aschenputtel: Mit Vergniigen.
Krolewicz wstaje, bierze od kréla korone, wkfada ja na
gtowe Kopciuszka. W tym samym momencie rozlega sie
marsz Mendelssohna. Krélewicz bierze za reke Kopciuszka
i podchodzi do czofa sceny. Do niego dofaczaja parami
pozostali aktorzy stajac w rzedzie, twarzami do widowni.
Ktaniaja sie. Caty czas rozlega sie marsz Mendelssohna.
(marzec 2005)
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Romuald Hassa"
Jaworzno

English Through Customs and Traditions -
IV Miedzygimnazjalny konkurs jezyka angielskiego

W lutym 2006 r. odbyfa sie w Gimnazjum
nr 11w Jaworznie IV edycja Miedzygimnazjalnego
konkursu jezyka angielskiego English Through Cus-
toms and Traditions dla uczniéw gimnazjow miasta
Jaworzno. Przewodnimi tematami kulturowymi,
ktdre stanowity tfo zadan konkursowych byty Guy
Fawkes’ Night i May Day. W tym roku za popraw-
ne rozwigzanie wszystkich zadan konkursowych,
uczestniczy mogli zdoby¢ maksymalnie 125 punk-
tow. | miejsce zajefa Marta Drozdek z Gimnazjum
nr 3 uzyskujac 110 punktéw. Zdobywcy pierw-
szych pieciu miejsc otrzymali nagrody ufundowa-
ne przez Wydawnictwo Oxford University Press
i Komitet Rodzicielski Gimnazjum nr 11.

English Through Customs and
Traditions?

Przeczytaj uwaznie teksty A — D a nastepnie udziel
odpowiedzi na pytania podane w zadaniach 1 i 2.

Pamietaj, by udzielac odpowiedzi tylko na podstawie
tekstow.

A Guy Fawkes (b. April 13, 1570, Stonegate,
York, England; d. Jan. 31; 1606, London)
British soldier and best-known participant in
the Gunpowder Plot. He had to destroy the
Parliament building, where James | met his chief
ministers. The plotters rented a cellar extending

) Dr Romuald Hassa jest adiunktem w Instytucie Chemii Uniwersytetu Slaskiego oraz nauczycielem jezyka angielskiego w Gimna-

zjum nr 11 Jaworznie.
2

Najtrudniejszymi elementami tegorocznego konkursu byty: pytania 1 (!) i 7 z zadnia 2; pytania 2, 5, 6, 7 z zadania 3; cafe zadanie

4 — zdarzaty sie nastepujace wpadki: pytanie 2 — When did James | be King of Great Britain?, 4 — Who have celebrated Guy
Fawkes’ Night since 1605?, 7 — What do the young people do?; pytania 2, 3, 4, 7 (brak inwersji), 11 z zadania 5; cate zadanie
6; przyimki: 1 (as), 5 (in), 7 (in), 20 (with) i formy czasownikéw: 4 (holds), 17, 19 (lighted), 21 z zadania 7; pytanie 1 (am I) i

3 (little) z zadania 8; punkty 2, 5, 13 z zadania 9.



under Parliament, and Fawkes planted at least 20
barrels containing about 2500 kg of gunpowder
there and camouflaged them with coal. But the
plot was discovered, and Fawkes was arrested
(Nov. 4, 1605). Only after being tortured on the
rack did he reveal the names of other plotters.
Tried and found guilty before a special commiss-
ion (Jan. 27, 1606), he was executed opposite
the Parliament building.

B In 1604 the king of England was James . He
was a Protestant. Many people didn't like him
because they were Catholics and they wanted
a Catholicking. A Catholic called Guy Fawkes, and
his friends, had a plot to kill James I, and his gov-
erment, when he opened Parliament in London
on 5 November 1605. They put thirty-six barrels
of gunpowder in a room underneath the Houses
of Parliament. But the plot didn't work because
one of the plotters wrote a letter of warning to
his relative. At about midnight on 4 November
the King’s soldiers found Guy Fawkes. They sent
him to prison and tortured for eight days until he
said all plotters” names. Parliament decided that
all conspirators had to die. When people heard
the news that they were dead, they made many
fires in the streets to celebrate. Someone made
a dummy of Guy Fawkes and burned it.

C The story of Guy Fawkes goes back to the early
1600’s. During this period there were religious
problems between Protestants and Catholics in
Britain. King James | was a Protestant and he
passed severe laws against Catholics. That is why
a group of 12 Catholics decided to kill the king
and destroy the Houses of Parliament. The leader
of the plot was Robert Catesby. Guy Fawkes was
an expert with explosives. His responsibility was
to guard more than 30 barrels of gunpowder
and light the fuse on 5 November. The King's
soldiers discovered the plot and Fawkes was
immediately arrested and tortured. The other
plotters were found three days later. They all
were hanged and quartered. On the night of 5
November 1605 many people in London were
happy because the King was alive and well.

D Gunpowder Plot was a plan of some English
Catholics to destroy the Houses of Parliament
and kill King James I, his queen, and his oldest
son on November 5, 1605. In the spring of 1605
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the leader of the plot together with his co-con-
spirators rented a cellar that extended under the
Houses of Parliament. There, Fawkes, who had
been fighting in the Netherlands, placed barrels
of gunpowder. One of plotters, Francis Tresham,
warned his Catholic brother-in-law Lord Montea-
gle about the danger, and Monteagle alerted the
government. Fawkes was discovered in the cellar
on the night of November 4/5 and under torture
revealed the names of the conspirators. Four of
them were killed while resisting arrest, and the
rest, including Fawkes, were executed.

Zadanie 1. (10 pkt) — Podaj oznaczenie literowe

odpowiedniego tekstu. W niektorych przypad-

kach nalezy podac wiecej niz jedna odpowied?
kolejno$¢ oznaczen jest woéwczas dowolna).

Oznaczenia literowe mozesz uzy¢ wiecej niz raz.

Which text or texts:

1. Give the exact number of the plotters.

2. Give the name of the leader of the
Gunpowder Plot.

. Inform exactly when Guy Fawkes died.

. Give information why James | was in
the Houses of Parliament on 5 No-
vember 1605.

. Give the reason why the plotters wan-
ted to kill James I.

6. Inform why the plot was uncovered.

. Do not inform about amount of gun-
powder.

Zadanie 2. (10 pkt) — Otocz kofem wiasciwa
odpowiedz: True, False lub Don’t know.

True / False/
Don’t know

True / False/
Don’t know

1. Guy Fawkes was the leader
of the Gunpowder Plot.

. James | came to the Houses
of Parliament to meet his
family.

. Lord Monteagle was one of True/ False/

the conspirators. Don't know
4. The Fawkes’ body was cut True/ False/
into pieces. Don’'t know
5. Guy Fawkes served as a sol- True/ False /
dier in the Dutch Army. Don’t know
6. James | was earlier James VI True/ False/
King of Scotland. Don't know



7. There was the State Opening True/ False /
of Parliament on 5 Novem- Don't know
ber 1605.

8. Barrels with gunpowder True/False/
could be easily found. Don’t know

9. Plotters had hidden ap- True/False/
proximately 2.5 tonnes of Don't know
gunpowder in the cellar.

10. On arrest Guy Fawkes didn't True/ False/
deny his intentions, stating Don’t know
that it had been his purpo-
se to destroy the King and
Parliament.

Przeczytaj uwaznie tekst a nastepnie udziel odpo-
wiedzi na pytania podane w zadaniu 3.

On the first of May people celebrate the
arrival of spring and warm weather. They are
happy to say “goodbye” to winter and “welco-
me” to spring. Flowers bloom, leaves grow and
baby animals are born in spring. The May Day
festival originated in the Roman Empire in about
258 BC. It was a festivity in honour of Flora, the
goddess of flowers and spring, which lasted from
April 28 to May 3. During those days Flora was
offered bouquets of flowers. Originally it was
intended to ensure fertility to the crops.

When the Romans invaded Europe, they
brought this custom to all occupied countries. By
the Middle Ages the Roman custom had become
very popular — especially among the Celts. They
celebrated spring the night before May 1 and the
festival was called Beltane. In the Middle Ages
May Day was one of the most cheerful festivities
in Britain.

People went into the forest after midnight
to pick flowers and plants. Early in the morning
girls went to the fields and meadows to wash
their faces with dew. Dew was supposed to make
them beautiful for the following year. There was
music, singing and dancing all day. The most
important event of the day was the dance around
the Maypole. The most beautiful young woman
of the village became the May Queen. She was
to preside over the celebrations as well as to
symbolize the beginning of spring’s reign.

The Maypole is a tree properly shorn of its
branches but occasionally having a small clusters

of greenery remaining at its top. A typical Maypo-
leis 60 to 100 feet high, decorated with streamers
and wreaths and with painted spiral patterns on
the trunk. The streamers represents the sun’s rays
and after being plaited, during traditional dance
around the Maypole, form a design on it. When
the dancers changed direction the streamers
untangle and move freely. The Maypole itself is
considered to be an emblem of spring. Ribbons,
which are attached to the top of the pole, were
used for the first time probably in 1900.

In Britain May Day is a public holiday and
it is celebrated on the first Monday in May. It is not
a public holiday in the United States. Nowadays
people in both countries also dance traditional
Maypole dances and choose May Queen.

In Ireland people believed that in May
fairies would appear and cast mist over travellers.
To avoid trouble, the Irish preferred to stay close
to home at that time. But if they had to travel,
they would wear their coats inside out — trying
to confuse the fairies. Parents had to keep a close
eye on their children, because the fairies would
take the children away, leaving changelings® in-
stead. Nowadays in some parts of Ireland people
also leave food and drink for fairies around their
households.

Zadanie 3. (10 pkt) — Otocz kofem wiasciwa
odpowiedz a, b, ¢ lub d.

1. The abbreviation “BC” stands for:
a) before Julius Caesar was born.
b) before Julius Caesar was murdered.
) before Jesus Christ was born.
d) before Jesus Christ was murdered.

2. Originally May Day was intended to:
a) ask gods — especially Flora — for excellent

harvest in summer.

b) thank Flora for flowers and spring.
¢) find dew to become more beautiful.
d) dance around Maypole.

3. Which sentence said by a Celt is true?
a) Yesterday was Beltany and today is May 1.
b) Yesterday was May 1 and today is Beltany.
¢) Today is Beltany and it is May 1.
d) Today is Beltany and | say “goodbye” to

spring.

4. The phrase “the Middle Ages” means:

a) something old-fashioned.

3 A changeling — a child who was put in the place of another child when they were both babies.



b) the period of somebody’s life, that takes
place between the ages of 40 and 60.

¢) the period in European history between V
century and XV century.

d) the period of a day, that takes place between
2p.m.and 7 p.m..

. Dew is:

a) another name for a small lake.

b) a rare plant, which was used to make a beau-
ty-mixture.

) small drops of water that form on the ground
outdoors during the night.

d) a liquid secreted (given off) by tress: a pine,
a fir and a spruce.

. May Queen:

a) represented the passing winter.

b) was a Roman goddess.

) was decorated with streamers, ribbons and
wreaths.

d) was in charge of May Day celebrations.

. Which sentence is true?

a) Ribbons are comparatively recent decora-
tion of Maypoles.

b) All the branches of the tree used as the
Maypole are decorated with streamers and
wreaths.

) Atypical Maypole is as tall as a man.

d) During traditional dance around the Maypole
dancers paint spiral pattern on the trunk.

. Nowadays in Britain May Day is on:

a) the first day of May.

b) the first Monday and it must be the first day
of May.

¢) Monday and it must be the first day of May.

d) Monday and it must be the first Monday of
May.

. There are four sentences.

[. In the USA schools, shops and offices are
opened on May Day.

II. In the USA schools, shops and offices are
closed on May Day.

[l In Great Britain schools, shops and offices
are opened on May Day.

IV. In Great Britain schools, shops and offices
are closed on May Day.

Which two sentences are true?

a) 11

b) I, IV
o I
d) I, v
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10. Which sentence is false?

a) The Irish believed that in May fairies would
cause fog.

b) To confuse the fairies the Irish wear their
coats inside out, when they were at home.

) The fairies in Ireland changed children, when
their parents didn’t take care of them.

d) Some Irish give food and drink to fairies.

Zadanie 4. (10 pkt) — Napisz pytania o podkreslone
czesci zdan. W punkcie 9. napisz pytanie ogéine.

1. King's soldiers arrested Guy Fawkes in a cellar
under Parliament.
a) (strona czynna)

1600Q’s.

4. The British have celebrated Guy Fawkes' Night
since 1605.

days.

. Young people are going around the streets
with their guys and asking for “a penny for

the guy”.

. You should make a guy with straw, old clothes
and newspaper.

. Bonfire Night is the popular name for Guy
Fawkes Night. (pytanie ogélne)



Zadanie 5. (25 pkt) — Uzupefnij zdania zachowujac
sens poprzedniego zdania. Mozesz uzy¢ od dwdch
do pieciu wyrazéw.

1. The British have celebrated Guy Fawkes" Night
since 1605.

The British have celebrated Guy Fawkes’ Night
.......................................... years.

2. The British have celebrated Guy Fawkes’ Night
since 1605.

The British ....cceeveeiiie
Guy Fawkes’ Night in 1605.
3. The plotters planned to destroy the Houses of

11. A guy was too heavy for me to be carried.
AGUY it for
me to be carried.

12. My bonfire isn't as big as yours.

Your bonfire .....c.cevvvveiniiiiiccee

Zadanie 6. (7 pkt) — Przeczytaj tekst i wpisz w luki
wyrazy pochodzace od wyrazow podanych
obok (zapisanymi wielkimi literami i oznaczo-
nych tymi samymi cyframi, co luki). Wyrazy,
ktére masz wpisa¢, moga by¢ czasownikami,
rzeczownikami, przymiotnikami lub przystéw-

Parliament by explosion.
The plotters planned to ........
the Houses of Parliament.

4. It was such a cold night on
5 November that they have
hot food and drinks to keep
warm.

kami. Ponizej podano przykfad (0).

On the (0) ........ fifth ......... of November |(0) FIVE

there are fireworks and big bonfires to burn

guys. Guysare (1) ......ccvvee.n. of Guy Fawkes. [(1) DUMMY
People (2) .o guys using|(2) PREPARATION

straw, old clothes and newspaper and put
them on the top of each bonfire. Children love

It was the excitement, noise and (3) ........ooeenn. (3) COLOUR
............ on 5 November | fireworks. They go around the streets with their
that they have hot food and | 84S and ask for “a penny fora guy!” Then they
drinks to keep warm. spend the money on fireworks.

5. Aking's soldier said to Guy In Lewes, Sussex, there is a big public festival
Fawkes “Don't touch the fusel” |ON Guy Fawkes” Night. People dress in (4) [(4) HISTORY
Aking’s soldier ordered Guy [ ++wseeeeesee costumes. The guy is qued
FAWKES .o on the top of a hill on an enormous bonfire. It
................... the fuse. is(5) .......ceoevvnne... view. Every year all the |(5) FORGET

6. Guy Fawkes’ responsibility (6) oo

was to light the fuse.

.................. of the event say |(6) PARTICIPATE

(7) MERRY

GUY FAWKES .. e
the fuse.

7. The plotters asked their leader: “When will we
kill James 1?”
The plotters asked their leader ......................
.................................... James 1.

8. Guy Fawkes put more than 30 barrels of gun-
powder in the cellar.
More than 30 barrels of gunpowder ............
............................................ in the cellar.

9. You will make a guy only if you have straw, old
clothes and newspaper.

Unless you have straw, old clothes and newspa-
01 APPSR aguy.
10. “You mustn't touch the fuse!” ordered one

of the soldiers.

fuse!” ordered one of the soldiers.

9 A float — an open big vehicle, a truck or a lorry.

Zadanie 7. (33 pkt) — W wykropkowanych miej-
scach wpisz wiasciwa forme podanych czasowni-
kéw. W miejscach zaznaczonych linia ciagla wpisz
whasciwy przyimek.

Bridgwater is now best known (1)

the illuminated , Bridgwater Guy Fawkes Carni-

val”. It (2; attract)........c.ccooevereienne. around

150, 000 people (3) the country

and overseas and (4; hold)............................

on the Friday nearest (5)

5th each year. It (6; consist)......................

(7) a dazzling display of over 100

floats® up to 100 feet long (8; cover)....................

9) up to 22, 000 light bulbs

(10) order to decorate them.

The vehicles travel 2.5 miles through the streets

of Bridgwater (11) over 2 to 3 hours.



There (12; be)
special costumes (13)

dancersin
the floats.
the largest illuminated
Europe, if not the world.
in 1881

camival (16)
[t (17; organise)

(18) the first time and
was originally (19; light)...........ccocoi
(20) lamps. Electric lights
(21; introduce)............ccoeveinnnn. in 1913.
Later (22) the evening, there

is the simultaneous (23; fire)
of large fireworks (known as "squibs”) (24)
e streets outside the town hall.

[ (25; enjoy).......ccocovveueununne. the parade
(26) the moment. The dancers
(27; 8iVe)...ooveeeeee their performance
(28) the spectators. | (29; watch)
............................................ them, while they
(30; practise) ..........cccoeveverirvvieiieii, dur-

ingrehearsals. | (31; just / take)
some photos of the parade and tomorrow
[ (32; sell) them
(33)

a local newspaper.

Zadanie 8. (5 pkt) — Przetfumacz na jezyk angiel-
ski fragmenty zdari podane w jezyku polskim.
1. 1 am making an effigy of Guy Fawkes, (nie-
Prawdaz) ...ooveeeeeieeei e ?
2. They watched fireworks for (wiele)
long hours.

English people who
have never heard about Guy Fawkes.

4.1 worked very (ciezko)

and now the guy is ready.

5. Your invitation for Bridgwater Carnival (brzmi
interesujaco)

Zadanie 9. (15 pkt) — Przeczytaj uwaznie tekst.
W niektdrych zadaniach tego tekstu popetniono
bfedy ortograficzne. Jezeli uznasz, ze w zdaniu
znajduje sie bfad, podkres] bfednie napisany wyraz
i napisz go poprawnie w wykropkowanym miejscu
odpowiadajagcym danemu zdaniu. Jezeli uznasz, ze
zdanie jest poprawne, postaw znak \' w wykrop-
kowanym miejscu \ odpowiadajacym danemu
zdaniu. W jednej linii moze by¢ tylko jeden bfad.
Ponizej podano dwa przykfady (0 i 00).

as wise as his words.

— o ol e ok md o
T hrWN_oYONOUBAWN=FO

James VI was born in 1566. His title was King of Scotland until
1603. In this year he became James I, King of Great Britan.

James was a sun of Mary, Queen of Scots. The English people
were tired of Elizabeth I and welcomed him gladely. He behaved
harshly to Catholics and Puritans (extreme Protestants). Several
Catholic plots against him were prepared. The most famous was the
Gunpowder Plot, discovered in 1605 when Guy Fawkes and others
Catholics were found in the cellar of the Houses of Parliament
preparing explosion of gunpowder. These plots increased public
sympaty for James I. But not for long. His deeds were not
He belived that he had God's
authority. He argued with Parliament over evrything and
finaly he ruled without Parliament. Then in 1621 James | had
too recall Parliament because he needed money. Later James
became very unpopular. He was also very found of alcoholic drink.

In 1611 James | authorised a translation of the Bible from Latin
into English. This translation is steel in use today.

[ Voo,
..... Britain.....

KLUCZ

Zadanie 1. (10 x 1 pkt = 10 pkt) 1. C; 2. C; 3. A;
4.A,B;5B,C6.B,D;7.D

Zadanie 2. (10 x 1 pkt = 10 pkt) 1. False; 2. False;
3. False; 4. Frue; 5. Don’'t know; 6. Don't know; 7.
True; 8. False; 9. True; 10. Don’t know

Zadanie 3. (10 x 1 pkt = 10 pkt) 1. C; 2. A; 3. A;
4.C5.C6.D;7.A;8.D;9.B;10. B

160

Zadanie 4. (10 x 1 pkt = 10 pkt)

1. a) strona czynna: Who (m) did King's soldiers arrest
in a cellar under Parliament?

b) strona bierna: Who was arrested in a cellar

under Parliament (by King's soldiers) ?

2. When was James | King of Great Britain?

3. What month did Guy Fawkes die?

4. Who has celebrated Guy Fawkes’ Night since 1605?



5. How many days did King's soldiers torture Guy
Fawkes? / How many days was Guy Fawkes tortured?
6. Where do people make their bonfires?

7. What are young people doing?

8. What should you make with straw, old clothes
and newspaper?

9. Is Bonfire Night the popular name for Guy Fawkes
Night?

Zadanie 5. (25 x 1 pkt = 25 pkt)

1. for (1) four hundred (and) one (1)

2. started (1) to celebrate (1)

3. blow up (1) / cause an explosion under (1)

4. so cold (1)

5. not (1) to touch (1)

6. was responsible (1) for (1) lighting (1) / had to light (3)
7. when we/they would (1) kill 4+ (1) za inwersje
8. were (1) put (1)

9. you will not (1) make (1)

10. are not allowed (1) to touch (1) / are forbidden
(1) to touch (1)

11. was not (1) light (1) enough (1)

12. is bigger (1) than (1) mine (1)

Zadanie 6. (7 x 1 pkt = 7 pkt) 1. dummies; 2.
prepare; 3. colourful; 4. historic; 5. unforgettable;
6. participants; 7. merrily

Zadanie 7. (33 x 1 pkt = 33 pkt) 1. for; 2. attracts;
3. from; 4. is held; 5. to; 6. consists; 7. of; 8. covered;
9. with; 10.in; 11. for; 12. are; 13. on; 14. is said;

Centralny Osrodek
Doskonalenia Nauczycieli

Va

Poradnik
wizytatora

pod redakcja
Marzenny Owczarz

sprawnemu,

skutecznemu i
pedagogicznemu, wydawana w zeszytach tematycznych.

15.to be; 16.in; 17. was organised; 18. for; 19. lit;
20. by; 21. were introduced; 22. in; 23. firing; 24.
infon; 25. am enjoying; 26. at; 27. are giving; 28.
to; 29. was watching; 30. were practising; 31. have
just taken; 32. will/am going to sell; 33. to;
Zadanie 8. (5 x 1 pkt = 5 pkt) 1. aren't |; 2. many;
3. few; 4. hard; 5. sounds interesting

Zadanie 9. (15 x 1 pkt = 15 pkt) 1. son; 2. gladly;
3.V; 4.4; 5. other; 6. \; 7. V; 8. sympathy; 9. be-
lieved; 10. everything; 11. finally; 12. to; 13. fond;
14.4; 15. still

Wykorzystane materiaty Zzrodtowe:

G. D. B. Clemen (1999), British and American Festivities,
Genoa: Black Cat-Cibed.

Cobuild Advanced Learner’s English Dictionary (2003), Glas-
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Encyclopaedia Britannica, Inc. 1994-2000; britannica.co.uk

L. Jones (1996), Kings and Queen of England”, Part 2,
Loughborough: Ladybird.

E. Kotodziejska (1991), Santa Claus and Others, Warszawa:
WSiP.

J. Maguire (2001), Seasons and Celebrations, Oxford Book-
worms Factfiles 2, Oxford: OUP.

S. Rabley (1996), Customs and Traditions in Britain, Long-
man Structural Readers: Background Stage 2, Harlow:
Longman.

Strona internetowa:

http://en.wikipedia.org

(kwiecien 2006)

WYDAWNICTWA CODN PROPONUJA

Poradnik wizytatora to publikacja poswiecona

nowoczesnemu nadzorowi

Forma zeszytéw pozwala na szybkie reagowanie na
zmiany oraz state aktualizowanie tresci. Jest to istotne ze
wzgledu na szeroki zakres spraw zwiazanych z petnieniem

nadzoru pedagogicznego, obejmujacych rézne obszary
tematyczne z wielu dziedzin naukowych, na przykfad takich

jak zarzadzanie, socjologia, pedagogika i psychologia.
Pierwszy zeszyt JakoS¢ w edukacji przybliza

zagadnienia zwigzane z jakoscia w edukacji i wewnatrz-
szkolnym systemem zapewniania jakosci.
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Renata Niewada"
Pinczéw

Dlaczego indywidualna praca z uczniem jest tak wazna

Wielu nauczycieli jezykéw obcych dazy do
tego, aby stale urozmaicac swoje zajecia, wprowa-
dzajac wszelkiego typu innowacje i wykorzystujac
rézne dostepne srodki i metody. Czynig to po to,
by lekcje byty efektywne i zainteresowaty uczniéw,
bo wtedy tatwiej jest im pomac w osiagnieciu suk-
cesu i satysfakgji.

Jest oczywiste, ze kazdy nauczyciel ma
wtasne metody nauczania i sposoby postepo-
wania ze swoimi uczniami, by jak najskuteczniej
zacheci¢ ich do nauki. Wielu uczniéw lubi uczyc
sie danego przedmiotu ze wzgledu na nauczyciela
i jego sposéb prowadzenia lekcji. Warto wiec
przypomniec stwierdzenie, ze nauczyciel odgrywa
bardzo wazna role w procesie dydaktycznym.

Aby nauczy¢ swoich wychowankéw wiary
w siebie, nauczyciel powinien by¢ optymista. By
ufatwi¢ im nauke, powinien pozna¢ doktadnie
wszystkich swoich ucznidw i ich typy osobowosdi,
z ktérymi jest zwiazany ich indywidualny styl
uczenia sie. Bardzo wazne jest ksztaftowanie at-
mosfery zaufania do nauczyciela. Uczen powinien
mie¢ pewnos¢, ze nauczyciel bedzie partnerem
i pomocnikiem w dazeniu do zaspokajania ,,gtodu
wiedzy”. Pozytywny kontakt emocjonalny miedzy
nauczycielem a uczniem to warunek dobrej wspét-
pracy miedzy nimi, bez spefnienia ktérego trudno
mysle¢ o utatwieniu uczniowi nauki. Wiara w dobre
intencje uczniow i ich potencjat intelektualny oraz
okazywanie im tych oczekiwan na przyktad tonem
glosu, wyrazem twarzy czy innymi zachowaniami
niewerbalnymi, wzmacnia dodatkowo pozytywne

nastawienie uczniow. Najwazniejsza jest jednak

inndywidualna praca z uczniem. To ona wiasnie

rozwija poczucie wiasnej wartosci i uczy radosci

z uczenia sie. Nie jest jednak fatwa, chocby ze

wzgledu na to, ze jest czasochtonna. Swiadomos¢

tej trudnosci nie powinna jednak zniechecad, ale
raczej sktania¢ nauczyciela do takiego doboru tech-
nik i metod pracy, by nauka przychodzifa fatwiej

i przynosita obustronnga satysfakcje z sukcesu.

Ponizej podaje kilka przyktadéw na
indywidualne dziafania zaréwno z uczniem do-
brym, jak i przecietnym, ktére pozwalaja ich lepiej
poznac i skuteczniej zacheci¢ do nauki.

I. Dziatania z kazdym uczniem:

» Organizuje zajecia pozalekcyjne, na ktére maja
JWystep” zawsze wszyscy uczniowie, nie tylko
najlepsi (np. opowiadanie o swojej rodzinie,
opis swojego pokoju itd.). Kazdy uczen, bio-
racy udziat w prezentacji, wie, z czego musi
sie przygotowac. Ma wiec szanse na uzyskanie
pozytywnej oceny. To motywuje go do pracy.

» Wszyscy uczniowie pisza w domu wypraco-
wania (np. przebieg dnia, tygodnia). Kazdy
uczen ma pole do popisu. Wiadomo, ze przy
odrabianiu prac domowych moga skorzystac
z czyjejs pomocy, ale potem i tak musza samo-
dzielnie dokona¢ prezentacji tematu ustnie.

» Wszyscy uczniowie wykonuja samodzielnie na
lekji lub w domu ¢wiczenia gramatyczne i tylko
za ich brak stawiam oceny niedostateczne.

» Wszyscy uczniowie moga wziac udziat w kon-
kursach szkolnych i pozaszkolnych, wybierajac

U Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Zespole Szkét Zawodowych w Pinczowie. Brafa udziat w naszym Konkursie 2005
— Nauka przychodzi fatwiej, gdy wykonujemy cos samodzielnie — o indywidualnej pracy z uczniem.



cos dla siebie, poniewaz s to konkursy nie
tylko w jezyku obcym, ale réwniez w jezyku
ojczystym oraz konkursy plastyczne (np.
konkurs internetowy organizowany przez
Goethe-Institut, prowadzony w jezyku polskim
— dla wszystkich, Konkurs Wiedzy o Krajach
Niemieckojezycznych w Unii Europejskiej, organi-
zowany przez powiat, prowadzony po polsku
—dla wszystkich, Ogdlnopolski Konkurs Wiedzy
0 Republice Federalnej Niemiec — po polsku
— dla wszystkich, Ogdlnopolski Przedmiotowy
Konkurs z Jezyka Niemieckiego ,,Europa mein
Zuhause”, organizowany przez wydawnictwo
Euro-Edukacja, prowadzony w jezyku obcym
- dla najlepszych, Konkursy Jezykéw Obcych
— dla najlepszych, Konkurs na plakat pod
hastem ,3 pazdziernika — Dzien Jednosci Nie-
miec”, organizowany przez Ambasade Niemiec
w Warszawie — dla wszystkich, Szkolny Konkurs
Ortograficzny pod hastem |, Jezyk i komputer”-
dla najlepszych).

Wszyscy uczniowie moga wzia¢ udziat w Eu-
ropejskich Dniach Jezykéw Obcych w szkole (np.
wykonywanie gazetek, teatrzyk kukietkowy
.Kasperle hat Geburtstag™).

Wszyscy uczniowie biorg udziat w wyciecz-
kach na wystawy, organizowane przez Goe-
the-Institut,

Wszyscy uczniowie biora udziat w aktualizacji
gazetek okolicznodciowych, zamieszczanych
w gablocie przed klasopracownia.

Wszyscy uczniowie opracowuja na kompu-
terze hasta lub stownictwo oraz ilustracje do
gazetek, wszyscy takze przygotowuja informacje
z Internetu, np. wykonuja albumy o miastach.

Wszyscy uczniowie pracuja z czasopismem
Juma”, prowadza klasowe korespondencje, ry-
suja i wypetniaja komiksy oraz wysytaja prace
na konkurs i czesto otrzymuja nagrody.
Wszyscy uczniowie moga wzia¢ udziat
w jasetkach, Spiewajac niemieckie koledy lub
przebierajac sie za sw. Mikotaja.

Wszyscy uczniowie biorg udziat w projektach,
ktére pomagaja uaktywnic ich wiedze.
Wszyscy uczniowie moga korzystac ze szkol-
nych, bezpfatnych korepetycji, ktérych udzie-
lam, jesli tylko potrzebuja oni mojej pomocy.

1. Dziatania z uczniem najlepszym —ucz-
niowie najlepsi pracujg w Szkolnym Kole Jezyka
Niemieckiego, przygotowujac sie do matury lub
konkurséw lub po prostu ,.bawiac sie jezykiem”.

Kazdy nauczyciel powinien wiedzie¢, ze
uczniowie oczekujg informacji i wskazéwek na
temat wykonywanej przez nich indywidualnej
pracy. Dlatego tak wazne jest okazywanie im
uznania przy pokonywaniu trudnosci i chwalenie
ich osiagnie¢. Im wiecej takich sytuacji stworzy
nauczyciel na zajeciach, chwalac np. dobra
niemiecka wymowe, logiczne myslenie, pamige¢
i aktywnos¢, tym lepsze efekty beda osiagac jego
uczniowie. Widzac nauczyciela, wyrazajacego
rados¢ z faktu pokonania przez ucznia kolejnej
trudnosci, czuje sie on wtedy doceniony i to
go mobilizuje do dalszego wysitku. Nauczyciel
powinien uswiadomi¢ uczniowi, ze ewentualna
porazka nie oznacza trwafej przegranej, aby
che¢ do odnoszenia sukceséw byta silniejsza od
chwilowych niepowodzen.

(listopad 2005)

Grazyna Dziwiriska?
Brzeg Dolny

Moja podréz po Europie — Realizacja projektow

realioznawczych

Od kilku lat pracuje z podrecznikami serii
DACHfenster?. Realizujac materiaf z zakresu realio-

znawstwa krajow DACH i widzac duze zaintereso-
wanie mtodziezy Austria, postanowitam opraco-

" Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Gimnazjum w Brzegu Dolnym.
2 A. Siebiga, E. Rejmont, M. Jezierska-Wiejak (2000) DACHfenster, Warszawa: Wydawnictwa Szkolne PWN.
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wac na jego podstawie catoroczny projekt, ktorego
efektem finalnym bytoby zwiedzanie Wiednia.
Zalezato mi przede wszystkim na podniesieniu
poziomu pozytywnej motywacji uczniéw do nauki
jezykdw obcych, szczegblinie jezyka niemieckiego,
szukaniu wspolnych elementéw historii Polski
i Austrii, poznaniu dziedzictwa kulturowego tej
czesci Europy oraz integracji zespotu klasowego.
Wazne byfo tez dla mnie uwrazliwianie mfodziezy
na potrzeby i ograniczenia kolegéw.

W klasie, w ktorej pefnitam funkcje wy-
chowawcy, byfa spora grupa uczniéw z rodzin
rozbitych. Zaczelismy zastanawiac sie, skad wziac
pienigdze na dofinansowanie wyjazdu, by jak naj-
wiecej 0sob mogfo wzigc udziat w imprezie. Suma
sumarum w wycieczce wziefo udziat 42 moich
uczniéw. Dzieci podjety decyzje, ze beda przez
kilka miesiecy ,zbiera¢” pienigdze dla kolegow
i kolezanek. Zorganizowalismy loterie fantowa,
przygotowalismy przedstawienie teatralne dla
dzieci przedszkolnych, jasetka bozonarodzeniowe,
ktére wystawilismy w kilku miejscach, m.in. w ko-
fach emerytéw, w szkofach i przedszkolach oraz
w kosciotach prawie catego dekanatu brzeskiego.
Zwrdcilismy sie tez z prosba o wsparcie finansowe
do funduszu socjalnego najwiekszego zaktadu
brzeskiego PCC Rokita, do Miejskiego Osrodka
Pomocy Spotecznej oraz do Rady Gminy Brzeg
Dolny. Nasze wysitki zakonczyty sie ogromnym
sukcesem, poniewaz optacilismy wycieczke 2
najubozszych ucznidw, facznie z kosztami wy-
robienia paszportéw i kieszonkowego dla nich
oraz dofinansowalismy wyjazd kwota 100 i 50 zt
pozostatym uczestnikom. Czyli czterodniowa wy-
cieczka do Czech i Austrii kosztowata od 150 do
250 zt. Najbardziej cieszyt mnie w tym wszystkim
tzw. wymiar wychowawczy. Dzieci wiedzialy, ze
nie sa same, potrafity poprosi¢ o pomoc i wierzyty,
ze moga na nig liczy¢. Uwrazliwili sie na siebie
i innych ludzi. Podam przyktad Macka, chtopca
z domu dziecka, chorego na cukrzyce, ktéry byt
otoczony szczegdlng opieka kolegdw — pilnowali,
Zzeby sie zbytnio nie przemeczat i regularie mie-
rzyt poziom insuliny, takze w nocy. Caty rok grupa
wspotwychowywata sie i odpowiadata za siebie.
Co ciekawe w tej zywej i impulsywnej, niestro-
nigcej od papieroséw i alkoholu klasie problemy
wychowawcze prawie zaniknety a oni sami, co
byto dla mnie szczegdInie wazne, stali sie ,,rodzing
klasowa”. Od powrotu z tej wycieczki minefo kilka
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lat. Obserwuje ich i ciesze sie, ze w dalszym ciagu
utrzymuja ze sobg kontakt, interesuja sie soba
i dobrze wspominaja pobyt w gimnazjum.

Projekt realizowany byt m.in. na zajeciach
kofa jezyka niemieckiego. Mtodziez gromadzifa
informacje pochodzace z réznych Zzrédet na temat
podfoza historyczno- kulturowego Polski i Austrii,
warunkach wzajemnych relacji w przesztosci
i terazniejszosci, okreslali najwazniejsze miejsca
i zabytki wazne dla stosunkéw obu krajéw. Po
kilkumiesiecznym okresie przygotowan powstaty
programy 3-dniowej wycieczki do Austrii. Obej-
mowaty kosztorysy, noclegi, wyzywienie, atrakcje
turystyczne wzbogacone rysem historycznym oraz
informacje ciekawe i przydatne turyscie z za-
granicy. Przygotowane oferty wraz ze zdjeciami
i opisami s3 wykorzystywane przeze mnie na
lekcjach realioznawstwa prowadzonych z innymi
klasami. Poziom przygotowania merytorycznego
mifodziezy ocenita przewodnik oprowadzajaca
nasza grupe w Wiedniu, mowiac, ze tak ,dobrze
wiedzacej, co chce zobaczy¢ grupy, dawno juz nie
spotkafa”.

W Wiedniu spedzilismy dwa dni. Pierwsza
czes¢ wycieczki obejmowata zwiedzanie wzgdrza
i Kosciota Polskiego na Kahlenbergu, Hofburga
a w nim Muzeum Cesarzowej Sissi, komnat
cesarskich i muzeum zastawy stofowej. Ponadto
Hundertwasserhaus, Belweder — dawny patac
ksiecia Sabaudzkiego oraz Kartnerstrasse i kate-
dre $w. Szczepana. Drugiego dnia obejrzelismy
Schénbrun, Donauturm i oczywiscie Prater. Mimo
padajacego ulewnego deszczu humory nam dopi-
sywaly. Mfodziez stwierdzifa, ze jesteSmy bardziej
ciekawi lub moze bardziej zdeterminowani niz
grupa Japonczykéw, ktéra z powodu aury szyb-
ciej niz my zrezygnowata ze zwiedzania letniej
rezydencji Habsburgow.

Widzac efekty, jakie przyniosta realizacja
projektu z poprzedniego roku oraz odpowiadajac
na oczekiwania mtodziezy, w kolejnym roku wy-
braliSmy do zwiedzania nastepna stolice krajow
DACH - Berlin. W stolicy Niemiec spedzilismy 2
dni. Przygotowujac mtodziez i siebie do wyjazdu,
koncentrowatam sie szczegdlnie na losach Niemiec
i Polski oraz na wspdlnych elementach historii obu
krajow w XIX i XX wieku. Interesowafa nas tez rola
Berlina w Europie przed, powojennej i po zjedno-
czeniu Niemiec. Obejrzelimy Brame Brandenbur-
ska Kosciét Pamieci, Bundestag, Charlottenburg,



Interaktywne Muzeum Techniki i zbiory Muzeum
Egipskiego. Po miescie poruszalismy sie czeSciowo
srodkami komunikacji miejskiej, co ,.zmuszato”
uczestnikéw do uzywania jezyka niemieckiego.
Drugi dzien obfitowat réwniez w niecodzienne
atrakcje, a mianowicie spedzilismy fantastyczne
chwile w Tropical Islands, poddalismy sie uro-
kowi patacu i ogrodéw Sanssouci w Poczdamie
oraz zwiedzilismy miejsce podpisania ukfadu
poczdamskiego.

W tym roku szkolnym pracujemy z kolejna
grupa uczniéw nad nastepna stolica DACHIander
— chyba weszfo juz nam to w krew.

Goraco polecam do realizacji z mtodzieza
tego typu projekty. Korzysci, jakie one przynosza,
s3 ogromne zaréwno w sferze dydaktycznej, jak
i wychowawczej. Pokazmy mfodziezy, ze jest tyle
pieknych rzeczy do zobaczenia i dajmy im szanse
czucia sie odpowiedzialnymi i decydujacymi
o sobie.

(maj 2006)

Joanna Margielewska"
Jaworzno

Jak zaczeliSmy realizowa¢ projekt miedzynarodowy...

Chciatabym opowiedzie¢ o moich do-
Swiadczeniach zwigzanych z realizacja projektu
miedzynarodowego. Jezeli skfonie chocby jedng
osobe do podjecia starai o realizacje wspotpracy
miedzynarodowej miedzy szkofami, bedzie to
oznaczad, ze ten tekst spetnit swoj cel. Tym bardziej,
Ze ja réwniez zostatam zainspirowana artykutem
jednego z nauczycieli, ktéry byt zamieszczony
przed laty natamach niniejszego czasopisma. Nim
jednak napisze o etapie finalnym projektu, warto
wspomnie¢ o trudnych i zmudnych poczatkach
w styczniu 2003 .

Postanowifam lepiej motywowac uczniow
do nauki jezyka niemieckiego, umozliwiajac im
bezposrednie kontakty z rodzimymi uzytkownika-
mi tego jezyka — Muttersprachlerami. W celu nawia-
zania kontaktu zwracatam sie do wielu instytucji,
zajmujacych sie kojarzeniem szkét partnerskich
po stronie polskiej i niemieckiej, te jednak nie
byty w stanie mi poméc, gdyz w swoim rejestrze
miaty o wiele wiecej chetnych do wspdtpracy szkét
polskich niz szkét niemieckich, dlatego tez posta-
nowitfam dziata¢ na wtasna reke. Najprostszym, ale
jak sie pézniej okazato najbardziej czasochtonnym
narzedziem do znalezienia szkoty partnerskiej za
granicg, byta wyszukiwarka internetowa google.
de, w ktorej wpisatam hasto Telekommunikations-
schule (szukatam szkoty odpowiadajacej naszemu

profilowi ksztafcenia). Wsrod licznych szkét, ktore
mi sie pojawity, po wielu godzinach czytania in-
formacji, wybrafam sie na jedna z nich. Nastepnie
zwrécitam sie do wybranej szkoty z propozycja
nawigzania wspotpracy. Po pewnym czasie otrzy-
matam odpowiedz, ze jest ona zainteresowana
kontaktem z nami.

W czerwcu 2004 r. dyrekcje obu szkét
podpisaty umowe o wzajemnej wspdtpracy, ktdra
matymi kroczkami doprowadzifa nas do tego,
ze zaczeliSmy zastanawiac sie nad utozeniem
wspodlnego projektu, ktory moglibysmy zgtosi¢
do programu edukacyjnego Socrates Comenius.
Po licznych uzgodnieniach zwigzanych z trescia
wzajemnych programéw ksztafcenia stworzyli-
Smy projekt: ,Inteligentna komunikacja za pomoca
nowoczesnej technologii informatycznej”. Zostat on
przyjety przez obie Agencje?. Rozpoczelismy wiec
przygotowania do tej czesci, ktdra miata byc reali-
zowana w Niemczech. Cotygodniowe dodatkowe
zajecia z jezyka niemieckiego dla grupy 12 uczniéw,
ktérzy przez dwa tygodnie mieli porozumiewac
sie przede wszystkim w jezyku niemieckim oraz
ich state konsultacje z nauczycielem przedmiotéw
zawodowych — Arturem Koczwarg — przyczynity sie
dotego, ze te trzy miesiace intensywnej pracy przed
wyjazdem pozwolity im w trakcie pobytu w szkole
partnerskiej stana¢ na wysokosci zadania.

" Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Zespole Szkot Ponadgimnazjalnych nr 5 w Jaworznie.
2 Zostat nawet wyrozniony przez polska Agencje i dzieki temu ja i kolega anglista ze szkoty wzieliSmy udziat w miedzynarodowym
seminarium The Project-Based Teaching Method w Budapeszcie w czerwcu 2005 .



Czas pobytu wszyscy wspominamy mile

i ciepto. Uczniowie pracowali w szesciu czteroo-
sobowych grupach niemiecko-polskich —w kazdej
grupie dwaéch ucznidw polskich i dwach niemie-
ckich. Grupa multimedialna zajmowata osobne
pomieszczenie, w ktérym przeprowadzata liczne
wywiady z czfonkami pozostatych grup, zajmowa-
fa sie dokumentacja projektu za pomocg obrazu
— tworzyta filmy, opisywata zdjecia. Pozostatych
pie¢ grup (grupa Jezyk w stowie i obrazie, grupa
Zywy jezyk, grupa Oprogramowanie Remote,
grupa Sie¢, grupa Planowanie projektu) zostato
podzielonych na dwuosobowe podgrupy, réwniez
niemiecko-polskie, ktére pracowaty w réznych
pomieszczeniach. Komunikacja miedzy poszcze-
gbéinymi podgrupami mogta nastepowac tylko
droga elektroniczng za pomoca zainstalowanych
komunikatoréw internetowych.

» Crupa Jezyk w sfowie i obrazie zajmowafa sie
stworzeniem trojjezycznego portalu intemeto-
wego w HTML (jezyk polski, niemiecki, angiel-
ski) oraz stworzeniem oprogramowania eduka-
cyjnego ruchomych animacji we Flashu.

» Zadaniem grupy Zywy jezyk byto sporzadzenie
na podstawie réznych materiatow edukacyj-
nych tréjjezycznego stownika zwrotdéw codzien-
nego uzytku takze z nagraniem gtosu rodzimych
uzytkownikéw danego jezyka.

» Grupa Oprogramowanie Remote pokazata
w sposob praktyczny, jak mozna zdalnie ste-

rowac aplikacjami w sieci LAN i WAN oraz jak
mozna komputerowo kierowac na odlegtosc
réznymi urzadzeniami praktycznie w kazdym
zakatku ziemi.

» Grupa Sie¢ utworzyfa wewnetrzna sie¢ kompu-
terow oraz testowata takie technologie, jak czat,
wideo, fonia, transfer danych.

» Grupa Planowanie projektu monitorowata prace
wszystkich pozostatych grup, uktadata im plan
na nastepny dzien i sprawdzata, czy wszystko
przebiega zgodnie z harmonogramem.

Dokumentacja catego projektu byta prowa-
dzona w trzech wyzej wymienionych jezykach.

Pragne zaakcentowac ciepty i serdeczny
sposéb przyjecia nas przez naszych niemieckich
partnerow, ktorzy rowniez organizowali nam czas
wolny. Zwiedzilismy Berlin, bylismy na lodowisku,
wspdlnie gralismy w kregle, zorganizowalismy tez
mecz pitki noznej. Rewizyta uczniow i nauczycieli
niemieckich ma nastapi¢ w maju biezacego roku.

Z obserwacji moich i innych nauczycieli wynika,

ze oprocz wymiernych efektéw edukacyjnych, ta-

kich jak przetamanie bariery jezykowej, poprawa
znajomosci jezyka, zdobycie nowych doswiad-
czen, uczniowie stali sie bardziej otwarci, pewniejsi
siebie i w znacznym sposéb poprawity sie ich
umiejetnosci komunikacyjne. Takze te niewymier-
ne korzysci oraz ogromna wdzieczno$¢ uczniow

i ich rodzicow utwierdzaja mnie w przekonaniu,

ze taka wspotprace warto organizowac.

(marzec 2006)

Monika Dryjska"
Dabrowa Gérnicza

Wieczor Mozartowski — Zajecia przygotowane
i przeprowadzone metoda projektu

Tradycja 11l Nauczycielskiego Kolegium
Jezyka Niemieckiego w Sosnowcu s3 wykonywa-
ne przez stuchaczy coroczne projekty z jednego
przedmiotu lub w integracji miedzyprzedmioto-
wej. Na zajeciach z realioznawstwa krajéw nie-
mieckojezycznych przygotowatam ze stuchaczami
I roku niezwykty projekt — Wieczor Mozartowski.

Okazja ku temu byta szczegélna — rok 2006
okrzyknieto rokiem mozartowskim.

Zawsze bardzo chetnie stosowatam meto-
de projektu, gdyz z moich obserwacji wynika, iz
przynosi ona duze korzysci — nie tylko urozmaica
tematyke i forme zajec, ale réwniez rozwija rézne
umiejetnosci jezykowe, umozliwia nauke wszyst-

" Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Zespole Nauczycielskich Kolegiow Jezykow Obcych w Sosnowcu.



kimi zmystami i wdraza do samodzielnego i odpo-
wiedzialnego uczenia sie. Metoda ta jest rowniez
bardzo lubiana przez stuchaczy. Dzieki niej ucza sie
szybciej i poszerzaja swojg wiedze. Zacheca ona
do wyrazania wtasnych pomystéw i wcielania ich
w zycie, do wyrazania opinii i stuchania opinii in-
nych, do podejmowania odpowiedzialnych decyzji
i do dazenia do wspdlnego celu. Uczy poczucia
odpowiedzialnosci za siebie i za cata grupe, uczy
tworczego podejscia do probleméw, punktualnosci
oraz dyscypliny pracy. Stuchacze maja okazje by¢
aktywni i kreatywni, co podnosi ich motywacje
i efektywnos¢ nauki.

Fazy przygotowan do projektu

Przygotowania do projektu rozpoczelismy
juz na pierwszych zajeciach w semestrze zimowym
2005 r. Zapoznatam stuchaczy z tematem i celem
projektu. Wspdlnie ustalilismy termin realizacji.
Od poczatku wszyscy zdawali sobie sprawe, iz
przygotowania do projektu beda wiazaty sie
z duzym nakfadem czasu i pracy. Mimo to wszyscy
zgtosili che¢ uczestniczenia.

Propozycje co do formy projektu byty zgta-
szane technika burzy mézgdw. Wiekszoscia gtosow
wybralismy forme spektaklu, rozgrywajacego sie
w scenografii wiedenskiej kawiarenki: Café Priickel
podczas lekcji otwartej z udziatem zaproszonych
gosci — nauczycieli i wszystkich stuchaczy 1 roku.

Ogdlnym celem projektu byto zapoznanie
stuchaczy z tworczoscia i wybranymi wydarze-
niami z zycia Wolfganga Amadeusza Mozarta
oraz przyblizenie im czaséw, w ktérych zyt.
Przygotowujac sie do projektu stuchacze szukali
materiatéw na temat obyczajéw, mody oraz zycia
politycznego i kulturalnego w Salzburgu i w Wied-
niu w Il potowie XVIII wieku. Kazda z czterech
pietnastoosobowych grup miafa trzy tygodnie
na przygotowanie zdje¢ i materiaféw w jezyku
niemieckim zwigzanych z powyzszymi tematami.
W fazie przygotowan zostaty wykorzystane bio-
grafie: Mozart Briefe, Mozart, Wolfgang Amadeus
Mozart, Mozart. Leben und Werk? i kasety wideo

Das Leben Mozarts oraz Wolfgang Amade Mozart®.

Materiaty pochodza z biblioteki Goethe-Institut

w Krakowie. Stuchacze korzystali takze z zasobéw

Internetu. Po trzech tygodniach stworzylismy zy-

ciorys Wolfganga Amadeusza Mozarta, ktéry stat

sie szkieletem spektaklu. W tekscie zwrécilismy
szczegbIng uwage na dowody swiadczace o tym, iz

Mozart byt geniuszem, czyli na sposéb, w jaki kom-

ponowat, w jaki uczyt sie gra¢ na instrumentach,

w jaki opanowywat wiedze. Chcielismy znalez¢

odpowiedzi na pytania, jakim byt cztowiekiem, jak

zyt, co lubit i czego nie lubit, z jakimi bolaczkami
sie borykat. Skupilismy sie wiec na jego relacjach

z ojcem, zsiostra, z kobietami. Wykorzystalismy

wiele fragmentéw jego korespondendji, cytaty

wielkich osobistosci, np. J. W. von Goethe czy

J. Haydna i autentyczne wypowiedzi Mozarta.

Tre$¢ tekstu zostata wzbogacona o rozmaite aneg-

doty o kompozytorze.

Na poczatku kazdych zaje¢ poswiecatam

15 minut na oméwienie w jezyku niemieckim

spraw zwigzanych z projektem. Mowilismy

o zaistniatych problemach, obawach, nowych

pomystach i rozwigzaniach. Przestuchiwalismy tez

piyty z najwiekszymi arcydzietami kompozytora

i wybieralismy fragmenty utworéw, ktére zamie-

rzaliSmy zaprezentowac. Po wyborze repertuaru

muzycznego uwzglednilismy w zyciorysie — ktdry
powoli przeksztatcat sie w scenariusz — momenty,
kiedy bedzie zaprezentowany dany fragment
dziefa, okreslajac zarazem, ile minut danego dziefa
ustyszymy oraz momenty, w ktérych dany utwor
bedzie ttem dla opowiadanej historii. W fazie przy-
gotowan wybralismy réwniez fragmenty filmow,
ktdre zostana uzyte w celu urozmaicenia narracji.

Gdy zyciorys kompozytora, bedacy jedno-
czesnie scenariuszem spektaklu, byt juz gotowy,
dokonaliSmy ponownie przydziatu zadan dla
poszczegolnych grup, ustalajac cele, sposdb, czas

i termin wykonania zadan.

» Grupa 2A przygotowafa zaproszenia dla nauczy-
cieli (z wtasnorecznie wykonanym portretem
Mozarta) i plakat.

» Grupa 2B zajefa sie scenografia. Jej zadaniem
byto przeksztatcenie sali wyktadowej w przytul-
na wiedenska kawiarenke z tradycjami.

2 Mozart Briefe ausgewdhlt, kommentiert von Wolfgang Hildesheimer, (1995) Frankfurt am Mein: Insel Verlag. A. Greither (1962), Wolfgang
Amade Mozart, Reinbeck bei Hamburg: Rewohlt Taschenbuch Verlag, F. Hennenberg (1992), Wolfgang Amadeus Mozart, Reinbeck
bei Hamburg: Rewohlt Taschenbuch Verlag, B. Paumgartner (1991), Mozart. Leben und Werk, Miinchen: R. Piper GmbH.

3 H. C. Fischer (1967) Das Leben Mozarts Fischer Film-und Fernsehproduction, Wolfgang Amade Mozart (1989) Austria Wochenschan-

gesellschaft, Wien, Merkur Film GmbH.



» Grupa 2C byta odpowiedzialna za przygoto-
wanie poczestunku.

Grupa 2D przygotowata pomoce dydaktycz-
ne w formie 14 folii i 8 powiekszonych do
wielkosci plakatéw kolorowych zdje¢, ktore
zostaty wykorzystane w czasie spektaklu w celu
zilustrowania opowiadanej historii. Jej dzietem
s takze kartki formatu A4 z pieknie wydruko-
wanymi literami, pozwalajace przeanalizowac
publicznosci w czasie spektaklu gry stowne,
w jakie bawit sie kompozytor. Przygotowane
przez grupe materiaty pomocnicze zostaty
wywieszone na wystawie.

Kolejnym krokiem byfo wybranie 20 ochot-
nikéw do udziatu w spektaklu, z zaznaczeniem,
iz konieczne bedzie odbycie kilku préb po zaje-
ciach, w celu przeéwiczenia i ,zgrania” spektaklu
w cafos¢. Proby odbywaty sie w trzy piatkowe
popotudnia po zajeciach. Podczas kazdej proby
stuchacze przeksztafcali sale w kawiamie ze ,,sce-
na”. Na pierwszej probie podzielilismy Zzyciorys
na dwa etapy:

» etap |- dziecifistwo i mfodos¢ kompozytora
w Salzburgu oraz jego liczne podroze po
Europie,

etap Il — zycie Mozarta jako wolnego artysty
w Wiedniu.

Zyciorys przedstawifo czterech narratoréw
na zmiane. Zmiana pary narratoréw nastapita
po przedstawieniu fragmentu filmu biograficz-
nego, ktdry to fragment charakteryzuje Wieden
i bwczesne tho historyczne w 1781 r. Fragment ten
byt wprowadzeniem do Il etapu narracji. Kolejnym
fragmentem uzytym w celu urozmaicenia narragji
byt fragment filmu Amadeusz w rezyserii Milosa
Formana (w jezyku niemieckim). Unaoczniat on
geneze powstania jednej z najgtosniejszych oper
Mozarta Uprowadzenie z Seraju. Po raz drugi uzy-
liSmy fragmentu filmu Amadeusz przy okazji opo-
wiesci o rozrywkach, jakim sie oddawat pogodnie
usposobiony do zycia i ludzi Mozart. Wykorzystany
fragment pokazat kompozytora bawigcego sie na
jednym z baléw.

Aby proces narradji nie byt zbyt monotonny
dla odbiorcy wprowadzilismy postacie zwigzane
z Mozartem, ktére przewijaty sie na ,scenie” —
przyjaciel domu opowiadajacy anegdoty o matym
geniuszu, ojciec bedacy dla matego Amadeusza
olbrzymim autorytetem, siostra wymawiajaca
bratu jego lekkomysIne zachowanie, cesarz Jézef |1

>
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zarzucajacy operom kompozytora, iz zawieraja za
duzo nut, inny klasyk wiedenski — J6zef Haydn,
nazywajacy Mozarta najwiekszym kompozytorem
wszechczaséw. W projekcie pojawiat sie row-
niez sam Mozart, ktéry opowiadat publicznosci
0 swojej pierwszej mtodzienczej mitosci, o swoich
licznych podbojach mitosnych, wygtaszat niepo-
chlebne opinie na temat swojego rodzinnego
miasta Salzburga, zdradzit publicznosci fragmenty
swojej korespondencji z ojcem i z siostra.

Dzieki probom moglismy dobra¢ role do
predyspozycji 0séb wystepujacych i w trakcie
prob dokonalismy kilku zmian obsadowych
i drobnych zmian w tekscie. Caty spektakl odbywat
sie w jezyku niemieckim i dlatego tez poswieci-
lismy bardzo duzo czasu na wfasciwg wymowe
i intonacje czytanych fragmentéw. Nawet nie
przypuszczatam, ze sprawi to stuchaczom tyle
przyjemnosci. Patrzytam z podziwem i uznaniem
na ich artystyczne poczynania.

Wszyscy mieli przypisane zadanie. Do
obstugi mediéw — radia, sprzetu wideo i rzutnika
wybratam po dwie osoby, tak aby w przypadku
choroby jednej z nich spektakl maégt sie odbyc.
W czasie prob osoby te mogty prze¢wiczy¢ obstuge
sprzetu muzycznego, rzutnika czy sprzetu wideo.
Narracji towarzyszyty bowiem nierozfacznie obraz
i muzyka. Kazda osoba lub miejsce, o ktérych
byta mowa, byty natychmiast zwizualizowane za
pomoca olbrzymich kolorowych zdje¢ lub folii na
rzutniku. A wiec kiedy np. zostata przedstawiona
rodzina artysty wyznaczeni wczesniej stuchacze
wstawali i podchodzili do narratoréw prezentujac
zdjecia z osobami, o ktérych byfa mowa, kiedy
mtody Mozart wtajemniczat publicznos¢ w swoje
mtodziencze uczucie do kuzynki Anny Marii Thekli,
zwanej Basle - stuchacze przedstawili ja na zdjeciu,
kiedy mowa byta o zonie Mozarta, o narodzinach
syndw kompozytora, o Smierci jego ojca czy matki,
réwniez wtedy zostaty pokazane publicznosci ich
zdjecia. Folie takze obrazowaty wypowiadane przez
narratoréw stowa — mozna byfo na nich podziwiac
dom przy Getreidegasse 9, w ktorym Mozart przy-
szedt na $wiat, odrecznie napisany przez Mozarta
list mitosny do Basle, katedre Swietego Szczepana
w Wiedniu, w ktérej kompozytor wziat $lub
z Constanze Weber czy tez jednego z najlepszych
przyjaciét Mozarta, takze cenionego kompozytora
—Jozefa Haydna. W trakcie stuchania fragmentéw
oper Wesele Figara i Don Giovanni pokazalismy



plakaty zich premier, a kiedy styszelismy w tle
Requiem i narratorzy opowiadali o tajemniczych
okolicznosciach smierci kompozytora, widzielismy
miejsce pamiatkowe wzniesione szes¢dziesiat osiem
lat po $mierci Mozarta na cmentarzu Sankt Marx
w Wiedniu. Podczas niedokoniczonej, ostatniej cze-
$ci Requiem — Lacrimosa — publicznos¢ obserwowata
na rzutniku zmieniajace sie co kilkadziesiat sekund
portrety kompozytora — poczawszy od portretu
tuz przed smiercig a skonczywszy na portrecie
genialnego dziecka.

Nieodfacznym elementem sfowa méwio-
nego byfa muzyka. W czasie projektu mielismy
okazje zaprezentowa¢ w chronologicznej kolej-
nosci najwieksze fragmenty dziet Mozarta, m. in.
Eine kleine Nachtmusik, symfonie g-moll, Requiem
— niedokonczong czes¢ Lacrimosa, Marsz turecki,
fragmenty oper: Uprowadzenie z Seraju, Czaro-
dziejski flet, Wesele Figara, Don Giovanni. Muzyka
Mozarta towarzyszyfa takze narracji, np. w czasie
fragmentu opowiadajacego o pierwszych koncer-
tach cudownego dziecka styszelismy w tle delikat-
ng i grang na klawikordzie sonate fortepianowa
A-dur, fragmentowi opowiadajacemu o pierwszej
mitosci Mozarta towarzyszyt w tle fragment kon-
certu C-dur Elvira Madigan, a kiedy Mozart czytat
publicznosci swoj list do ojca, w ktérym opisywat
przymioty swojej przysztej zony, styszelismy w tle
romantyczny koncert na klarnet A-dur. Natomiast
w momencie, kiedy méwiono o figlach i psotach
kompozytora styszelismy w tle pogodny kwartet na
flet i instrumenty smyczkowe D-dur, kiedy z kolei
wspomnielismy o zblizajacej sie smierci kompozy-
tora, w tle rozbrzmiewat fragment Requiem.

Na prébach stuchacze zdali sobie sprawe
z tego, ze trudnos¢ tego przedsiewziecia polegata
przede wszystkim na zsynchronizowaniu kazdego
elementu spektaklu, by stworzy¢ spojna catosc.
Wazne byto wiec ,wejscie” z danym utworem mu-
zycznym, folig czy filmem wideo w odpowiednim
momencie opowiadanej historii. Na tym wtasnie
polega praca zespofowa, kazdy musi stuchac sie-
bie i innych, pilnowa¢ momentu, w ktérym ma
wystapi¢, w ktérym ma odtworzy¢ odpowiedni
fragment muzyczny, pokaza¢ odpowiednie zdjecie
czy odpowiednia folie. Kazdy ma swoje zadanie,
z ktérego musi sie w odpowiednim momencie
wywigzac. Liczy sie moment, chwila, ktéra szybko
przemija i nie mozna juz tego, co sie nie udafo,
cofnac, powtdrzyc¢ i poprawi¢. Powtarzatam stu-

169

chaczom, iz tworza zesp6t, w ktorym kazdy jest
jednakowo wazny i uzalezniony od innych. Bez
nich projekt ten nie mogtby zaistnie¢. Takie posta-
wienie sprawy uczy odpowiedzialnosci i pozwala
jednoczesnie uwierzy¢ we wiasne sity.

Poniewaz Wieczér Mozartowski odbywat sie
w wiedenskiej kawiarence, trzy osoby petnity role
kelnerek — witaty gosci, wskazywaty im miejsca
i czestowaty pyszng ,,najprawdziwsza” wiedenska
kawa oraz przysmakiem z Salzburga Mozartkugel

Dzien realizacji projektu

Nadszedt dzien, w ktérym stuchacze mogli
publicznie zaprezentowac efekt swoich kilkumie-
siecznych przygotowan. Nastapifo podsumowanie
pracy wszystkich grup. W dniu realizacji projektu
do intensywnych przygotowan przystapity grupy
odpowiedzialne za przygotowanie scenografii
i poczestunku. Stuchacze zamienili duza sale
wykfadowa w Café Priickel. Podziat sali na scene
i publiczno$¢ byt symboliczny. Zalezato nam na na-
stroju ciepfa i przytulnosci. Na Scianach pokrytych
bordowym suknem zostaty zawieszone kolorowe
fotografie Mozarta, zdjecia jego domu rodzinnego
w Salzburgu, zdjecie jego pomnika w Wiedniu,
rekopisu jego dziet. Na srodku sceny znajdowat sie
duzy portret kompozytora a pod nim jego autograf.
W poblizu portretu zostat ustawiony piekny swiecz-
nik i krzesta dla wystepujacych ,aktoréw”. Na sali
pality sie Swiece, wszyscy stuchacze Il roku byli
odswietnie ubrani, co spotegowato nadzwyczajna
atmosfere wieczoru. Na nakrytych stofach lezaty
Mozartkugeln, pachniata aromatyczna kawa.

Spektakl trwat 50 minut. Po spektaklu roz-
legty sie gromkie i dtugie brawa. Publicznos¢ nie
ukrywafa wzruszenia i poruszenia tym, co ustyszata
i zobaczyta. Dzieki zywiotowe] reakgji publicznosci
stuchacze przekonali sie natychmiast o duzej war-
tosci swojej pracy, poznali smak sukcesu. Ich praca,
wysitek wiozony w zmudny proces przygotowan
zostaty nagrodzone. Cudowna atmosfera towarzy-
szaca spektaklowi unosifa sie jeszcze diugo potem
w sali. Stuchacze i wyktadowcy usiedli razem
przy kawie i rozmawiali o projekcie. Wykonawcy
projektu cieszyli sie sukcesem, analizowali swoje
przezycia, nauczyciele wyrazali swoje uznanie. To
byt niezapomniany wieczor.



Dzieki projektowi wytworzyta sie mocna
wiez miedzy mna i stuchaczami. Mimo ze bytam
rezyserem i koordynatorem cafego przedsiewzie-
Cia nasza wspdfpraca miata charakter partnerski.
Mielismy okazje poznac sie w nowych sytuacjach.
Réwniez miedzy stuchaczami wytworzyto sie bar-
dzo silne poczucie solidarnosci i przynaleznosci do
grupy. Wzrosta motywacja studentéw do nauki
i samodzielnej pracy, zauwazytam nawet, ze stu-
denci odpowiedzialni za dane zadanie motywowa-
li do dziatania i wspierali swoich kolegéw z grupy.
Pozytywna strona projektu byfo takze podniesienie
motywadji stuchaczy stabych, ktérzy w grupie czuli
sie pewniej, przetamali swoje leki i obawy i zyskali
wiare we wiasne mozliwosci.

Na kolejnych zajeciach przedstawiciele
poszczegblnych grup podsumowali prace nad
projektem, wymienili nazwiska oséb wyréznia-
jacych sie w grupach. Praca kazdej grupy zostafa
oceniona. Jedna ze stuchaczek przygotowata
sprawozdanie z projektu, ktére zostafo odczytane
w trakcie zaje¢, a nastepnie ukazato sie razem ze
zdjeciami na stronie internetowej [l NKJN: www.
znkjo.republika.pl.

Spektakl Wieczér Mozartowski jest przykfa-
dem, iz warto stosowac metode projektu. Byto to

wazne dla nas przedsiewziecie. Bardzo zaangazo-
walismy sie w jego realizacje. Fakt, iz przygotowa-
nia oraz realizacja projektu odbywaty sie w jezyku
niemieckim wptynaf na rozwoj umiejetnosci jezy-
kowych stuchaczy. Sam projekt wzbudzit zaintere-
sowanie przedmiotem realioznawstwo, zwiekszyt
motywacje do nauki, poszerzyt wiedze o Mozarcie
i czasach, w ktorych zyt. Jezyk niemiecki byt
narzedziem do zdobywania tej wiedzy. Ponadto
stuchacze poznali i polubili utwory kompozytora.
Moge wiec Smiato przyznac, iz wszystkie cele
projektu zostaty osiagniete, réwniez cele wycho-
wawcze. Metoda projektu umozliwita bowiem
integracje stuchaczy, umozliwifa tez stworzenie
wiezi z nauczycielem. Pozwolita stuchaczom skon-
frontowac ich osiagniecia z osiggnieciami innych.
Dafa im mozliwos¢ pracy w grupach i mozliwos¢
wykazania sie umiejetnoscia podejmowania decy-
zji, samodzielnoscig i odpowiedzialnoscia za siebie
i innych w procesie tworzenia.

Przygotowany projekt byt bardzo rozbudo-
wany i zrobiony z rozmachem. Realizacja wiazafa
sie wprawdzie z ogromnym naktadem czasu, pracy
oraz z pewnymi kosztami finansowymi, jednak
efekty metody projektu sprawiaja, iz jest ona
godna polecenia.

(styczen 2006)

Magdalena Kaleta-Kuziriska"
Bydgoszcz

Kilka uwag o koncentracji

Koncentracja to odwieczny problem stu-
diujacych, uczacych sie a nawet nauczajacych.
Jak sobie radzi¢ z jej brakiem? Co zrobi¢, kiedy
nie mozemy sie skupic? Jak pokonac wszechogar-
niajace znuzenie? W poszukiwaniu metod innych
niz leki czy napoje energetyczne przejrzatam
publikacje internetowe oraz ksiazki, ktére czytatam
jeszcze za czasow studenckich, gdy uczestniczytam
w kursie szybkiego czytania i efektywnej nauki. Po
ich lekturze dosztam do wniosku, ze przy odrobi-
nie dobrej woli jesteSmy w stanie pomdc i sobie,
i naszym uczniom, i studentom w poprawie
koncentracji i podniesieniu sprawnosci dziafania
mozgu. Przeciez w czasie dtugotrwatych wykfa-

déw — obojetnie, czy je prowadzimy, czy w nich
uczestniczymy — moze dopas¢ nas zmeczenie
i znuzenie. Warto wiec znac kilka ¢wiczen, ktére
w prosty sposéb i w krétkim czasie pomagaja
odzyskac sity do dalszej pracy.

Niektére z ponizszych ¢wiczeh wykonywa-
tam na zajeciach ze studentami, a niektére kilka
lat temu z dorostymi na kursach jezykowych.
Zawsze spotykaty sie one z duzym zainteresowa-
niem, sa bowiem zaskakujaco fatwe.

Cwiczenie 1 - Na kartce papieru — biatej,
bez kratek i linijek — rysujemy posrodku duza czama
kropke (wielkosci, powiedzmy, monety pieciozto-

U Autorka jest lektorka jezyka angielskiego w Wyzszej Szkole Gospodarki w Bydgoszczy.



towej). Odsuwamy kartke od oczu i przez kilka
minut wpatrujemy sie w kropke nie odwracajac
wzroku. Wokét kropki zaczyna nam sie pojawiac
jasna obwodka. To dobrze. Powtarzamy ¢wiczenie
2-3 razy. Pomaga nam ono utrzymac wzrok w jed-
nym miejscu, a tym samym zmusi¢ nasz mézg do
maksymalnego skupienia.

Cwiczenie 2 - Jogini wierza, ze medytujac
w pozydji drzewa zyskujemy symetrie ciata i we-
wnetrzny spokéj. Dlatego ¢wiczenie polega na sta-
niu prosto, z rekami mocno wyciagnietymi ku gdrze
(dfonie skierowane do wewnatrz). Nalezy zamknac¢
oczy, napiac ciafo i przez 2-3 minuty utrzymac
rownowage. Mistrzowie potrafia to robic na jednej
nodze, ale proponuje zacza¢ od dwach.

Cwiczenie 3 - Koncentracje utrzymujemy
dzieki synchronizacji pracy pétkul mézgowych.
Mozna to spowodowac, biorac dtugopis badz oto-
wek zaréwno w prawa, jak i w lewa dfon i kreslac
obiema na raz wzory geometryczne jednoczesnie
na kartce. Nauczyciel moze to zrobic¢ na tablicy,
przed zajeciami. Takie dziatanie Swietnie pobudza
prace obu potkul.

Cwiczenie 4 - Wpatrywanie sie przez
5 minut w przedstawiony ponizej symbol (tzw.
mandale) poprawia koncentracje i samopoczucie.
Nad wiasciwosciami mandali pracowat m.in.
Z. Freud, a jej moc terapeutyczna jest potwierdza-
na przez wspotczesnych psychiatrow.

.
-
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Koncentracja to panowanie. Panowanie
nad umystem, ale takze i nad ciatem. Najlepiej
chyba panuja nad wtasnym ciatem sportowcy.
Stad kolejna propozycja ¢wiczenia na poprawe
koncentracji:

Cwiczenie 5 — Ruch. Nie musi to by¢ od
razu narciarstwo wyczynowe, tym bardziej, ze
w warunkach szkolnych jest to przeciez niemozli-
we. Na zajeciach z szybkiego czytania i efektyw-
nej nauki, w przerwach, po wykonaniu bardzo
trudnych, wymagajacych ogromnego skupienia
zadan, kursanci skaczg na skakance, uczg sie
zonglerki (ktéra weale nie jest taka trudna, a do-
skonale poprawia koncentracje i koordynacje),
wykonuja proste ¢wiczenia gimnastyczne, np.
sktony i przysiady.

Moze wiasnie powinnismy od czasu do
czasu proponowacd naszym uczniom, studentom
i kursantom tego typu ,,odskocznie” od typowych
zaje¢. W grupach o wyzszym poziomie znajomosci
jezyka mozna zgrabnie potaczy¢ nauke z ¢wicze-
niem, podajac opisy ¢wiczen i polecen w jezyku
obcym. Bedzie to nie tylko element urozmaicajacy
zajecia, ale dodatkowy bodziec dla naszego mézgu
i jeszcze glebsza podréz w nasz intelekt. Mysle, ze
warto sprobowac.
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www.polki.pl
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(luty 2006)

Zapraszamy na nasze strony internetowe

WWW.
Sa na nich:

» szczegétowe informacje o czasopismie,

n |

» numery archiwalne czasopisma, ktérych juz nie mamy w sprzedazy,
» obszerne informacje o Europejskim portfolio jezykowym.
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Barbara Danifowicz"
Wrocfaw

Europejski dzien wiosny w CeKiRON

Juz od kilku lat w cafej Europie pierwszy
dzien wiosny jest obchodzony w sposéb wyjatko-
wy. W 2003 r. podczas Spring Day in Europe po raz
pierwszy mtodzi Europejczycy mieli niepowtarzalng
okazje, by aktywnie zdobywac wiedze o Europie,
a takze wyraza¢ swoje opinie.

W szkotach Centrum Ksztafcenia i Rehabi-
litacji Oséb Niepetnosprawnych istnieje podobna
tradycja. Od szesciu lat organizujemy Dzier filologa
— impreze popularyzujaca jezyki obce, ktorej
celem jest poszerzanie umiejetnosci jezykowych
oraz wiedzy o kulturze i zyciu codziennym krajow
anglosaskich i niemieckojezycznych.

0d zesztego roku dzien 21 marca uczynili-
smy takze miedzynarodowym swietem, dotaczajac
do Europy w jej wiosennym projekcie. W tym roku
Spring Day in Europe 2006 byt obchodzony pod
hastem Together in the World, czyli Razem w swiecie,
a jego patronem w Polsce byt prof. Jan Miodek.

VII Edycje Dnia filologa zatytutowalismy Na-
tional holidays—Nationalfeiertage. Wystepy artystycz-
ne zostaty podzielone na dwa bloki: anglo- i nie-
mieckojezyczny. Dwanascie klas zaprezentowato
programy ztozone z trzech czesci:

» prezentacja wybranego Swieta narodowego
charakterystycznego dla przedstawianego kraju
i jego historii,

» projekt plastyczny zwigzany z danym Swietem
lub symbole narodowe,

» piosenka w jezyku obcym tematycznie powia-
zana z programem.

Wspdlnie obchodzilismy wiec Dzieri swietego
Marcina, witalismy wiosne w Szwajcarii i Austrii.

Przypomnielismy sobie wydarzenia, ktére miaty
miejsce w 1989 r. w Niemczech i razem cieszylismy
sie zich zjiednoczenia. W Anglii przy hucznych fajer-
werkach swietowalismy Noc Guya Fawksa, palac jego
kukte na stosie, a w Pancake Day zjedlismy smaczne
nalesniki. Dla tych, ktérzy jeszcze nigdy nie byli na
Zielonej Wyspie, nadarzyfa sie wspaniafa okazja,
aby przyjrzec sie, jak w Irlandii obchodzi sie Dzier
swietego Patryka, patrona tego kraju. Moglismy sie
rowniez zapozna¢ z weselnymi zwyczajami oraz
przesgdami mieszkancow Wielkiej Brytanii, ogladac
przesilenie stoneczne (Summer Solistice), a na koniec
pozeglowac daleko za ocean. Razem z Kolumbem
bralismy udziat w jego odkryciach, tanczylismy z In-
dianami i delektowalismy sie kulinarnymi nowos-
ciami z Ameryki. Moglismy tez jeszcze raz powrdcic
do tego kraju, aby wspomina¢ Martina Lutra Kinga
i jego wkfad w walke o wolnos¢ cztowieka.

W przerwie miedzy prezentacjami ogla-
dalismy pokaz pierwszej pomocy w wykonaniu
grupy ratowniczej CeKiRON oraz podziwialismy
wystepy wokalne w jezyku angielskim uczennic
klasy Ill Technikum.

Impreza zakonczyta sie ogtoszeniem przez
jury wynikéw konkursu oraz wreczeniem dyplo-
moéw zwycieskim klasom. Uroczyste wreczenie
nagréd odbedzie sie na zakoAczenie roku szkol-
nego, a beda to niespodzianki ufundowane przez
SpoNsorow.

Wszystkim wydawnictwom jezykowym,
fundacjom, ksiegarniom, konsulatom, Urzedowi
Miasta i osobom prywatnym za zyczliwos¢, hojnosé
i wiernos¢ serdecznie dziekujemy! W catej Europie

U Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Centrum Ksztafcenia i Rehabilitacji Oséb Niepetnosprawnych we Wroctawiu.



wraz z wiosng nadchodzi stonce i usmiech. Niech
wiec towarzysza nam one do nastepnego Dnia

filologa — nie tylko w naszym Centrum.
(kwiecien 2006)

Renata Léffler, Barbara Spdlnicka”
Radomsko

Spotkanie nauczycieli liceum i nauczycieli szk6t

gimnazjalnych

W kwietniu 2006 r. w | Liccum Ogolno-
ksztatcacym w Radomsku zorganizowatysmy
konferencje nauczycieli jezyka angielskiego i nie-
mieckiego naszego liceum oraz nauczycieli jezykéw
obcych gimnazjéw powiatu radomszczanskiego.

W roku szkolnym 2002/2003 z inicjatywy
dyrektora I Liccum Ogodlnoksztatcacego Szkolny
przedmiotowy zesp6t jezykéw obcych opracowat
innowacje organizacyjno-metodyczng, dotyczacg
nauczania jezykéw obcych nowozytnych, wdra-
zang w 3-letnim cyklu nauczania. Innowacja
polegata na zmianie organizacji nauczania jezykow
w naszej szkole oraz dostosowaniu metod i form
pracy do wymagan nowej matury. KoAcowa
ewaluacja uwzgledniajgca zaréwno dobre wyniki
testow diagnozujacych przeprowadzonych w toku
wdrazania innowagji, jak i na egzaminie matural-
nym, potwierdzita zasadnos¢ kontynuacji przed-
siewziecia. Wzbogacony o nowe doswiadczenia
zespot przystapit do wdrazania w kolejnych trzech
latach zmodernizowanej, zgodnie z dokonang
ewaluacja i uwzgledniajaca nowe pomysty, inno-
wagji. Obserwacje, wynikajace z opracowywania
i przeprowadzania testow wsrdd uczniow klas
pierwszych liceum ,,na wejsciu” oraz pracy w gru-
pach o okreslonych poziomach zaawansowania
jezykowego, nasunety potrzebe zorganizowania
wspoblnej konferendji z nauczycielami, ktérzy uczyli
tych uczniéw w gimnazjach. Celem spotkania byto
nawiazanie scislejszej wspotpracy miedzy nauczy-
cielami a takze wymiana doswiadczen dydaktycz-
nych i metodycznych, ktéra mogtaby wptynac na
podnoszenie jakosci pracy nauczycieli naszej szkoty
i gimnazjoéw powiatu radomszczanskiego.

Program spotkania obejmowat miedzy
innymi informacje na temat innowacji metodyczno-

organizacyjnej realizowanej od 2002 r. w naszym
liceum, oméwienie testdw diagnozujacych spraw-
nosci jezykowe ucznidw klas pierwszych przeprowa-
dzonych 1 wrzesnia 2005 ., prezentacje struktury
ustnego i pisemnego egzaminu maturalnego z jezy-
kéw obcych, zapoznanie z wynikami egzaminu ma-
turalnego 2005 w | LO, zapoznanie z maturalnymi
standardami leksykalnymi obowiazujacymi do
matury ustnej, informacje o podrecznikach i innych
materiatach dydaktycznych, wykorzystywanych na
lekcjach jezykéw obcych w liceum oraz prezentacje
form i metod pracy z uczniem.

Na spotkanie przybyto 15 nauczycieli je-
zyka angielskiego i niemieckiego. Kazdy uczestnik
otrzymat pakiet materiatéw konferencyjnych, m.in.
przyktadowe testy diagnozujace, ktére szczegéto-
wo oméwiono, podkreslajac ich kompatybilnos¢
z kierunkiem ksztafcenia jezykowego w liceum
i wymaganiami na egzaminie maturalnym. Mitym
akcentem spotkania byto wreczenie adresowanych
do dyrektoréw gimnazjéw listéw gratulacyjnych,
informujacych o sukcesach absolwentéw, ktdrzy
uzyskali najlepsze wyniki na tych testach.

Po oméwieniu struktury ustnego i pisem-
nego egzaminu maturalnego oraz prezentagji
przyktadowych zestawdw na egzamin ustny na-
uczyciele gimnazjow zostali zapoznani z wynikami
matury 2005 w naszym liceum. Zwrécono uwage
na dobre wyniki maturzystéw z jezykéw obcych
natle innych szkét powiatu i catego wojewddztwa.
W nastepnej kolejnosci goscie poznali maturalne
standardy leksykalne, po czym wypetnili ankiete
diagnozujaca zakres realizacji poszczegdlnych
obszarow tematycznych i stopien rozwijania
szczegbtowych umiejetnosci jezykowych w toku
nauczania w gimnazjum.

" Renata Loffler jest nauczycielka jezyka angielskiego, Barbara Spdlnicka jezyka niemieckiego w I Liceum Ogodlnoksztatcacym

w Radomsku.



Nasi koledzy dowiedzieli sie, z jakich
pomocy dydaktycznych korzystamy na lekcjach
w réznych klasach oraz jakie stosujemy formy
i metody pracy. Omoéwiona zostata realizacja
projektéw edukacyjnych, organizacja i przebieg
Europejskiego dnia jezykéw obcych i wymiana
miodziezy ze szkofa partnerska w Norymberdze,
a takze sukcesy naszych ucznidéw na Festiwalu pio-
senki angielskiej i w Konkursach poezji obcojezycznej.
Zainteresowanie wzbudzity takze doswiadczenia
zwiazane ze wspotpracg | LO ze szkotami europej-
skimi w ramach programu Socrates-Comenius.

Po prezentacji poszczegdlnych punktow
programu spotkania, ktorych referentami byli
nauczyciele jezyka angielskiego i niemieckiego,
otwarto dyskusje. Nauczyciele gimnazjéw poin-
formowali 0 organizacji nauczania jezykéw w ich
szkofach, stosowanych przez nich metodach
nauczania i wystepujacych problemach. Zebrani
byli jednomysini co do potrzeby kontroli wiedzy
i umiejetnosci uczniow po zakonczonym cyklu
nauki w gimnazjum.

Interesujacego materiafu do przemyslen
dostarczyta analiza ankiet. Pierwsza z nich, skiero-
wana do nauczycieli gimnazjéw, badafa stopien re-
alizacji standardéw tematycznych obowiazujacych
na egzaminie maturalnym i zakres opanowania
przez gimnazjalistow szczegdtowych umiejet-
nosci i sprawnosci jezykowych. Wyniki ankiety
dostarczyty szczegdtfowej informagji o tym, jakie
tematyczne standardy leksykalne sg realizowane
w gimnazjach, a jakie nalezy uzupetni¢. Pozwolity
one sformutowac nastepujace wnioski:

1. W gimnazjum jest realizowana wiekszos¢
blokéw tematycznych, a w toku nauczania
w liceum nalezy je powtorzy¢ i rozszerzyc,

2. W pracyz uczniem liceum nalezy wprowadzic
i ¢wiczy¢ tematy: panstwo i spofeczefstwo,
nauka i technika oraz swiat przyrody,

3. Umiejetnosci szczegdtowe, jakie nalezy przede
wszystkim ¢wiczy¢ w liceum, to: relacjono-
wanie wydarzen, negocjowanie, analizowanie,
podsumowanie, interpretowanie, obrone wias-
nych opinii, komentowanie opinii innych oséb
oraz formufowanie dfuzszej wypowiedzi przy
zwroceniu uwagi na poprawnos¢ gramatyczng.

Druga ankieta miata charakter typowo
ewaluacyjny. Potwierdzita duze zainteresowanie
organizowaniem wspdlnych konferencji meto-
dycznych. Wszyscy ankietowani wypowiedzieli sie
pozytywnie 0 przydatnosci wymiany doswiadczen
o charakterze dydaktycznym i metodycznym
z nauczycielami szkoty sredniej. Za szczegdlnie
przydatne uznano informacje dotyczace egzaminu
maturalnego — poznanie leksykalnych standardéw
tematycznych, struktury matury pisemnej i ustnej,
jak réwniez przykfadowych zestawdw na egzamin
ustny.

Zaproponowana przez Szkolny przed-
miotowy zesp6t jezykéw obcych liceum forma
wspotpracy powinna by¢ zdaniem wszystkich
gosci kontynuowana. Ankietowani zaproponowali
takze inne formy wspétpracy, np. organizowanie
wspolnych konkurséw i warsztatéw metodycz-
nych, zasugerowali zorganizowanie Il Konferengji
metodycznej w nastepnym roku szkolnym we
wczesniejszym terminie.

Podsumowujac nalezy stwierdzi¢, ze zafo-
zone cele spotkania zostaty osiagniete. Zgodnie
z sugestiami kolegéw nastepna konferencja bedzie
miata charakter warsztatow.

(maj 2006)

Iwona Batazinska"
Radomsko

Obopdlne korzysci edukacyjne wynikajace ze wspétpracy
szkoty Sredniej z wyzsza uczelnia

W roku szkolnym 2004/2005 zostata na-
wiazana wspotpraca miedzy | Licceum Ogoélno-

ksztatcagcym w Radomsku a Centrum Jezykéw Eu-
ropejskich w Czestochowie. Poczatkiem wspdlnego

" Autorka jest nauczycielkg jezyka niemieckiego w | Liceum Ogélnoksztatcagcym w Radomsku.



dziatania stato sie zaproszenie wyktadowcy z CJE
— Giintera O. Schmidta do liceum na lekcje otwarta
jezyka niemieckiego, ktérej tematem byta geneza
ziednoczenia Niemiec. Wysoki poziom jezykowy
uczniéw bioracych udziat w dyskusji po prezento-
wanych zajeciach i dogfebna znajomos¢ zagadnienia
spotkaty sie z duzym uznaniem zaproszonego goscia.
W trakcie rutynowego spotkania podsumowujacego
lekcje, jak rowniez podczas obrad zespotu jezyko-
wego, narodzit sie pomyst nawigzania wspétpracy
z uczelnia. Za szczegblnie wazne nauczyciele uznali
doskonalenie praktycznej znajomosci jezyka i po-
gtebienie wiedzy na temat wspétczesnych Niemiec.
Elementem sprzyjajacym wspolnym kontaktom byto
bliskie potozenie obu miast.

W listopadzie 2005 r. doszto do spotkania
przedstawicieli uczelni z nauczycielami jezyka nie-
mieckiego | Liceum Ogdlnoksztatcacego, na ktdrym
nakreslono szczegdtowy plan wspdtpracy korzystny
dla obu stron. Wzajemne kontakty okazaty sie
bardzo cenne. Mtodziez poréwnywata swoja zna-
jomos¢ jezyka z niejednokrotnie biegfa znajomoscia
studentéw germanistyki, co byto niewatpliwie
bodZzcem do intensywniejszej nauki. Relacje stu-
dentéw ze swoich kontaktdw z niemieckimi wykfa-
dowcami i kolegami z partnerskich uczelni z Nie-
miec przyblizyty licealistom naszego zachodniego
sgsiada. Realizujac wspdine przedsiewziecia musieli
tez nauczy¢ sie typowych form pracy studentow:
samodzielnie szuka¢ zrodet, dokonywac selekcji
zgromadzonych materiatéw i oceny efektow swojej
pracy. Studenci CJE to przede wszystkim przyszli na-
uczyciele. Bezposrednie kontakty z mtodzieza daja
im mozliwos¢ praktycznego dziatania i sa zbiezne
z celami uczelni. Rozmowy z licealistami otwieraja
im mozliwosci poznania szkoty widzianej oczami
mtodego pokolenia, uwrazliwiajac ich na problemy
ucznia pragnacego zgtebic jezyk.

W lutym 2006 r. uczniowie wzieli udziat
w zorganizowanym przez uczelnie cyklu spotkan
o charakterze warsztatowym, ktérych podstawo-
wym celem byfo przyblizenie egzaminu matural-
nego z jezyka niemieckiego. W cyklu pieciu spot-
kan mtodziez uczestniczyta w wykfadach, brata
udziat w konwersacjach i pracowata w grupach.

Inng forma wspotpracy z uczelnig z Cze-
stochowy byty dwa konkursy recytatorskie zor-
ganizowane w grudniu 2005 r. w Czestochowie
i w kwietniu 2006 r. w Radomsku. Na pierwszym
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konkursie wierszy i ballad F. Schillera nasi ucznio-
wie zmagali sie z innymi uczestnikami ze szkét
Srednich z Czestochowy, drugi — wewnatrzszkolny
prezentowat twoérczos¢ J. W. Goethego. W jury
obu konkurséw zasiadali miedzy innymi lektorzy
z uczelni, a oceny byty bliskie kryteriom obowia-
zujacym na wyzszej uczelni.

W marcu 2006 r. uczniowie klasy Ilc mieli
okazje sprawdzi¢ swoje umiejetnosci jezykowe
w niecodziennych okolicznoéciach. W ciggu dwaoch
kolejnych dni zostaty przeprowadzone, zwigzane ze
soba tematycznie, lekcje otwarte prowadzone przez
Glintera O. Schmidta i przeze mnie, na ktérych byli
obecni nauczyciele jezyka niemieckiego z réznych
radomszczanskich szkét srednich. Niezmiernie
cennym byfa mozliwos¢ sprawdzenia swoich
umiejetnosci jezykowych w obecnosci lektora po-
stugujacego sie wytacznie jezykiem niemieckim.

Bardzo ciekawa forma doskonalenia okazaty
sie warsztaty jezykowe, ktére odbyty sie w maju
w Czestochowie. Mtodziez licealna i studenci przy-
gotowali scenki autorstwa Loriot na temat wspot-
czesnosdi, szczegdlnie mocno akcentujac telewizje
w zyciu cztowieka. Po krétkich prezentacjach
scenicznych odbyfa sie dyskusja na temat wad
i zalet tego medium, monitorowana przez na-
uczycielke z CJE Dorote Dzianak. Sceniczna forma
prezentowania codziennych probleméw spotkafa
sie z duzym zainteresowaniem uczestnikow war-
sztatow, wzbudzajac che¢ rywalizacji wsréd grup
aktorskich licealistow i studentéw.

Jednym z wazniejszych punktow wspot-
pracy byto przedsiewziecie edukacyjne FuBball zu
Gast bei Freunden, realizowane od lutego biezacego
roku. Pomystodawca byt Pawet Laskowski, nauczy-
ciel jezyka niemieckiego i wychowania fizycznego.
Tematyka mistrzostw $wiata w pifce noznej okazata
sie niezwykle interesujaca zaréwno dla licealistow,
jak i studentow?.

Przekonana o korzysciach wyptywajacych ze
wspotpracy z uczelnia wyzsza zachecam wszystkich
nauczycieli do nawigzywania podobnych kontak-
tow. Element konkurencyjnosci, mozliwos¢ konfron-
tacji wynikow pracy sa niezwykle mobilizujace dla
obu wspdtdziatajacych szkét. Wspdtpraca uatrak-
cyjnia bowiem proces edukacyjny i powoduje, ze
miodziez i nauczyciele chetnie i w sposob niewy-
muszony podnosza swoje kwalifikacje jezykowe.

(czerwiec 2006)



Pawet Laskowski"
Radomsko

Przebieg spotkania wienczacego realizacje przedsiewziecia

FuBball zu Gast bei Freunden?

5 czerwca 2006 r. w | Liceum Ogolno-
ksztatcacym im. Feliksa Fabianiego w Radomsku
odbyto sie spotkanie nauczycieli i ucznidéw szkoty
z wykfadowcami i studentami CJE z Czestocho-
wy. Byto ono ukoronowaniem przedsiewziecia
edukacyjnego realizowanego w ramach wspot-
pracy miedzy obiema placéwkami. Wzieto w nim
udziat ok. 40 oséb.

Gtéwnym tematem spotkania byty mi-
strzostwa Swiata w pifce noznej Niemcy 2006.
Podczas wizyty doszto do prezentacji efektow
pracy uczniéw radomszczanskiego liceum oraz
studentow czestochowskiej uczelni. Licealisci mieli
za zadanie zaprezentowa¢ niemieckie stadiony
oraz miasta, bedace gospodarzami mundialu.
Efekty ich pracy byty widoczne juz przed roz-
poczeciem warsztatow. Uczestnikow przywitata
bowiem pieknie przygotowana sala, w ktorej
uczniowie umiescili 12 plansz, bedacych wizytdw-
kami niemieckich miast. Niemiecka flaga, logo
mundialu oraz ilustracje o tematyce pitkarskiej
tworzyty iscie futbolowy klimat.

Wszystkich uczestnikow spotkania powi-
tata dyrektor liceum. Spotkanie prowadzit jeden
z uczniéw. Zaczeto sie ono od krétkiego przedsta-
wienia historii mistrzostw swiata. Uczestnicy do-
wiedzieli sie, kto byt inicjatorem i pomystodawca
rozgrywania tego typu turniejow. Ponadto mieli
okazje dowiedziec sie, kiedy i gdzie odbyty sie
poprzednie mistrzostwa oraz poznac¢ dotychcza-
sowych triumfatorow. Wypowiedzi uczniow na
ten temat uzupetniata prezentacja multimedial-
na, towarzyszaca catemu spotkaniu. Dzieki niej
mozna byto na ekranie obserwowac na biezaco
materiaty informacyjne, ktére komentowali
uczniowie. Wizyta przebiegata w bardzo mitej
atmosferze. Szczegolnie wesotym akcentem
byta prezentacja piosenki Sportschau — Song
o tematyce pitkarskiej. Uczniowie przedstawili
dwie wersje tego utworu.

W dalszej czesci spotkania uczestnicy
mieli do wykonania zadanie sprawdzajace zna-
jomos¢ specyficznego sfownictwa, uzywanego
przez komentatoréw niemieckich w czasie relagji
z pitkarskich meczéw. Wszystkich podzielono na
6 grup studencko-uczniowskich. Przez 15 minut
mieli oni dopasowac ilustracje przedstawiajace
rézne sytuacje na boisku do wtasciwych okreslen.
Zadanie wykonaty bezbtednie 3 grupy, ktdre zo-
staty nagrodzone. Po wreczeniu nagréd nastapita
przerwa, ktora byta okazja dla obecnych przedsta-
wicieli lokalnych mediéw do rozméw z autorami,
realizatorami i uczestnikami przedsiewziecia.

Kolejng czescia spotkania byfa prezentacja
niemieckich miast. Autorzy wczesniej przygo-
towanych kolazy przedstawili uczestnikom po-
szczegblne miasta i stadiony, na ktérych miaty sie
odbywa¢ mundialowe rozgrywki. Dzieki wysta-
pieniom uczniéw mozna byto poznac potozenie,
historie, zabytki niemieckich miast — gospodarzy
mistrzostw oraz szczegbtowa charakterystyke 12
stadionow.

Po wystapieniach licealistéw na temat
pitki noznej, wypowiadali sie studenci, traktujac
te dyscypline niezwykle obszernie i wieloaspek-
towo. Wiele miejsca poswiecili historii mistrzostw
oraz historii niemieckiej pitki noznej. Zaprezen-
towano sylwetki wielkich niemieckich pitkarzy
oraz wielkie wydarzenia zwiazane z niemieckim
futbolem. Studenci wygfosili ponadto interesu-
jace odczyty na temat kobiecej pitki noznej oraz
pseudokibicow.

Nastepnie wszyscy uczestnicy wzieli udziat
w kwizie. Odpowiadali na 15 przygotowanych
wczesniej pytan, dotyczacych oméwionych na
spotkaniu zagadnien. Prawidtowe odpowiedzi
byty nagradzane stodyczami.

Spotkanie zakonczono wzajemnymi po-
dziekowaniami. Wyktadowcy z zaprzyjaznionej
uczelni otrzymali od organizatoréw na pamiatke

" Autor jest nauczycielem jezyka niemieckiego i wychowania fizycznego w I Liceum Ogélnoksztatcacym w Radomsku.
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futbolowe kubeczki. Spotkanie oceniono jako
niezwykle interesujace i pozyteczne. Wyrazono
nadzieje na kontynuacje wspétpracy.

Zainteresowanych przedstawionym przed-
siewzieciem odsytam na strone internetowa | LO
w Radomsku: www.ffabiani.republika.pl

(czerwiec 2006)

Matgorzata Karwasz"
Gdarnisk

E-learning: total e-quality

E-learning: total e-quality to konferencja me-
todyczna, ktéra odbyfa sie w gdanskim Kolegium
Ksztafcenia Nauczycieli Jezykéw Obcych Uniwer-
sytetu Gdanskiego w grudniu 2005 r. Organiza-
torami szostej juz tej jesieni w Polsce konferencji
byt DOS-TTS (Dos — Teacher Training Solutions?,
http://www.e-dos.org/). Uczestnicy mieli okazje
wzig¢ udziat w 7 prelekcjach, czesto zblizonych
forma do warsztatu. Prelegentami byli Matgorzata
Rzeznik i Marta Chomicz (z Polsko-Japonskiej Wyz-
szej Szkoty Technik Komputerowych/DOS-TTS), Eric
Baber i Michael Houten (z British Council), Karen
Donaldson (DOS-TTS), Paul Brett (British Council),
Geoff Tranter (Weiterbildungs-Testsysteme — The
European Language Certificates).

Po uroczystym otwarciu konferencji Eric
Baber wygtosit wyktad na temat uzycia technologii
informacyjnyo-komunikacyjnych w nauczaniu
jezyka angielskiego (ICT for ELT: An Overview of
Current Technologies). Uczestnicy ustyszeli i zobaczyli
miedzy innymi rézne rodzaje stron interetowych
i mozliwosci ich wykorzystania w nauczaniu jezykdw
obcych. Eric Baber opowiedziat o blogach, zwykle
kojarzonych jedynie z intemetowymi pamietnikami,
jako miejscu komunikacji nauczycieli z uczniami
oraz umieszczania zadan, informacji, ocen. Oprécz
tego mozna byto nauczyc sie korzystac z technologii
RSS, umozliwiajacej prosty dostep do najnowszych
danych na temat interesujacy uzytkownika. Ponadto
przedstawiono wiele prostych w obstudze stron
internetowych przydatnych w nauczaniu jezyka
angielskiego. Duza zaleta wykfadu byfo wykony-
wanie przez Erica Babera czynnosci na komputerze
,nazywo" i biezace dostosowywanie prezentacji do
potrzeb uczestnikow.

Tematy kolejnych sesji byty nastepujace:
Michael Houten — Learning technologies in ELT: defi-
ning the need and measuring the impact (Technologie
uczenia w nauczaniu jezyka angielskiego: okreslanie
potrzeb i pomiar oddziatywari), Paul Brett — Virtual
Learning Environment (Wirtualne srodowisko uczenia
sie), Karen Donaldson — Making the e-spider web
means possibilities not traps (Jak nie dac ztapac sie
W pajecza siec Internetu, a z niej skorzystac?), Matgo-
rzata Rzeznik — Traditional versus virtual classrooms
(Klasy tradycyjne versus wirtualne), Marta Chomicz
— How to create an e-Learning Community? (Jak
stworzy¢ spofecznos¢ e-uczacg sie?), Geoff Tranter
— Placing English learners on the CEFR competence
scale (Umieszczanie uczniéw jezyka angielskiego na
skali kompetencji CEFR).

Uczestniczytam w trzech. Michael Houten
przedstawit stan dziatan edukacyjnych, badan
i projektéw przeprowadzonych przez British
Council na przestrzeni ostatnich 10 lat. Podzielit
sie wartosciowymi informacjami na temat uwa-
runkowan i skutecznosci e-learningu. Projektujac
kurs nie zawsze jestesmy w stanie przewidzie¢
wszystkie ,,putapki”. Czasem btad lezy w zafoze-
niach ideologicznych projektu, czasem po prostu
projektant kursu przyjmuje zafozenia niezgodne
z oczekiwaniami kursantéw. Mtodsi uczniowie
preferuja uzycie nowych technologii, podczas gdy
osoby doroste potrzebuja osobistego kontaktu
z nauczycielem isg gotowe poswieci¢ najwyzej
1/3 czasu na e-learning. Na podstawie obserwadji,
statystyk oraz informacji zwrotnej uzyskanej od
kursantow i tutoréw najlepszym rozwiazaniem
okazuje sie pofaczenie nauki metodami tradycyj-
nymi z e-learningiem (tzw. blended learning).

" Autorka jest lektorka jezyka angielskiego w tréjmiejskich prywatnych szkotach jezykowych oraz redaktorem anglojezycznego

oprogramowania edukacyjnego w Young Digital Planet S. A.

2 Zespot metodykow, autorow, wykfadowcdw i nauczycieli jezyka angielskiego z Wielkiej Brytanii i Polski, zajmujacy sie rozwojem

zawodowym i wspieraniem nauczycieli jezyka angielskiego.



Karen Donaldson przeprowadzita warsztat
na temat mozliwosci wykorzystania zasobdw inter-
netowych w nauczaniu jezyka angielskiego. Oprocz
analizy i poréwnania stron przeznaczonych dla na-
uczycieli jezyka angielskiego uczestnicy mieli moz-
liwos¢ zapoznac sie z innowacyjnymi metodami
uzycia innych zasobdw oraz zaproponowac wiasne
rozwiazania. Mozna wyjs¢ naprzeciw potrzebom
uczniéw przez uaktualnienie danych podrecznika,
wykorzystanie gotowych ¢wiczen czy zaprojekto-
wanie whasnych atrakcyjnych zaje¢. Lekcja moze
by¢ o wiele ciekawsza, gdy wykorzystamy przy jej
tworzeniu np. interetowy czat, aktualny artykuf
czy witryne hobbystyczng. Nauczyciel nie musi
ograniczac sie do tekstu drukowanego, ale uczynic
lekje interaktywna. Jesli dodamy do tego aktywi-
zujace metody nauczania, osiggniemy rezultaty
o wiele lepsze niz w ksztatceniu tradycyjnym. Nie
mozna, oczywiscie, bezkrytycznie podchodzi¢ do
wszystkich anglojezycznych stron internetowych,
warto poswiecic czas na sprawdzenie wiarygodno-
$ci danych i poprawnosci jezykowej tekstow.

Geoff Tranter opowiedziat o klasyfikacyj-
nych intemetowych testach CEFR i zaprezentowat
ich dziafanie. Dzieki wykorzystaniu najnowszych
technologii testy stuza do oceny réznych umiejet-
nosci — czytania ze zrozumieniem, rozumienia ze
stuchu, prawidfowego postugiwania sie gramatyka
itp. oraz zakwalifikowania osoby do odpowied-
niego poziomu wedtug CEFR. Testy tworzone
i obstugiwane komputerowo sa proste w obstudze
zaréwno dla nauczycieli/egzaminatoréw, jak

i uczniow. Mozliwe jest umieszczenie w tescie
pytan wielokrotnego wyboru, tekstéw z lukami,
zadan polegajacych nataczeniu fraz czy wyrazow,
dialogdéw, zdjec, obrazkéw, krotkich filmow. Testy
s3 zaopatrzone w mechanizmy przeciwdziatajace
Lwoszukiwaniu” (np. mozliwo$¢ postuchania dia-
logu nie wiecej razy, niz jest to okreslone). Dzieki
samosprawdzalnosci i niezawodnosci nauczyciel
oszczedza czas poswiecony na sprawdzanie tra-
dycyjnych testéw, zas dzieki elektronicznej formie,
uczen moze wybra¢ dogodny czas ,pisania” testu.
W dobie integracji europejskiej coraz wieksza
liczba oséb potrzebuje szybkiego i precyzyjnego
okreslenia poziomu umiejetnosci w zakresie jezy-
kéw obcych, zas komputerowe i internetowe testy
wydaja sie tu idealnym rozwiazaniem.

Dr Grzegorz Spiewak dokonat podsumo-
wania oraz uroczystego zamkniecia konferencji.
Z pewnoscia mozna stwierdzi¢, ze czas spedzony
na konferencji nie byt zmamowany. Problematyke
wykorzystania komputeréw i Internetu w naucza-
niu jezyka angielskiego przedstawiono wieloaspek-
towo, zaprezentowano korzysci i zagrozenia, spo-
soby realizacji. Uwzgledniono zapotrzebowania
uczniéw i kadry, dostepne technologie, a takze
kwestie finansowe. Zaletg tego typu spotkan
jest dostep do aktualnych danych, mozliwos¢
spotkania specjalistow i pasjonatéw. Co wazne,
prelegenci s3 otwarci na uwagi i dyskusje nawet
po zakonczeniu konferencji i mozna sie z nimi
skontaktowac — oczywiscie droga elektroniczna.

(luty 2006)

Matgorzata Wilk"
Bytom

Kursy jezykowe Pilgrims

Kursy jezykowe Pilgrims, organizowane
w Wielkiej Brytanii, staja sie w Polsce coraz bardziej
popularne. Jestem jedna z uczestniczek takiego
letniego kursu, ktéry odbyt sie na Uniwersytecie
Kentw Canterbury. Sposdb zafatwienia formalnosci
zwigzanym z uczestnictwem i wyjazdem nie jest
zbyt skomplikowany. Formularz zgtoszeniowy jest

dostepny na stronach internetowych Comenius
2.2. Wypefnia sie go w jezyku polskim i odsyta
do Fundacji Rozwoju Systemu Edukacji Programu
Socrates w Warszawie. Jednak wczesniej nalezy do-
kona¢ wyboru i terminu kursu oraz jego rezerwadji
przez Internet na stronach www.pilgrims.co.uk lub
e-mailem. Po otrzymaniu potwierdzenia rezerwadji

U Autorka jest nauczycielkg jezyka angielskiego w Szkole Podstawowej nr 21 im. Jézefa Lompy w Bytomiu.



uczestnictwa w kursie odsyta sie wymagany kom-
plet dokumentéw do Fundacji w celu przyznania
grantu. Wynosi on 1500 euro 1200 euro otrzymuje
sie przed wyjazdem, za$ pozostate 300 po powro-
cie i Ztozeniu sprawozdania wraz z rozliczeniem.

Wsrod wielu proponowanych kurséw tatwo
jest znalez¢ taki, ktéry odpowiada naszym oczeki-
waniom i zainteresowaniom. Zajecia sa prowa-
dzone w 12-15-osobowych grupach uczestnikéw
z catego sSwiata. Codziennie bierze sie udziat w
trzech péttoragodzinnych blokach. Zajecia trwaja
od godz. 9.00 do 15.30, natomiast w godzinach
popotudniowych i wieczornych mozna jeszcze
uczestniczy¢ w dodatkowych dwéch blokach zajec.
S one tak ciekawe i inspirujace, ze niejednokrotnie
staje sie przed dylematem, ktére z nich wybrac.

Zajecia s3 prowadzone przez wspaniata
miedzynarodowa kadre. Kazda z grup ma swojego
prowadzacego wykfadowce. Wérdd wyktadowcow
s3 takie znakomitosci, jak Mario Rinvolucri, Simon
Marshall, Bonnie Tsai, Hanna Kryszewska oraz inni,
znani nam z wielu publikacji.

Uczestniczytam w kursie Methodology and
Language for Primary Teachers. Byty na nim oma-
wiane miedzy innymi nastepujace tematy:
> zintegrowane sprawnosci w nauczaniu jezyka
angielskiego,
rozwijanie ptynnosci mowy,
piosenki, muzyka i rymy w klasie,
kreatywnos¢ i drama,

VAK — nauka réznymi kanatami sensorycznymi,
pewnos¢ siebie i budowa wfasnej wartosci
u uczniow,

nowosci jezykowe: jezyk idiomatyczny,
angielska wymowa: rozpoznawanie dzwiekdw,
intonacja i akcent,

» opowiadania w jezyku angielskim

W sktad kursu wchodzity réwniez zajecia popotu-
dniowe i wieczorne z kultury brytyjskiej i warsztaty

vVvvyyvyy

v

ZAPROSZONO NAS:

aktywizujace. Kurs obejmowat 68 godzin. Kazdy
uczestnik otrzymat certyfikat.

O atmosfere i dobre samopoczucie kur-
santow dbali wszyscy pracownicy. Na przerwach
przy wspdlnej kawie dyrektor szkoty — Jim Wright
— rozmawiat z uczestnikami, upewniat sie, czy
wszyscy sa zadowoleni z wybranych zajec, stuzyt
swoja pomocga i doSwiadczeniem.

Ten, kto nie uczestniczyt w popotudniowych
zajeciach, moégt zwiedza¢ cudowne miasto
i okolice. Canterbury jest pieknym historycznym
miastem ze znana na catym Swiecie katedra,
w ktdrej zginaf biskup Thomas Becket. Jej okazatos¢
onieSmiela swoja architekturg i pieknem. Cate
miasto, a zwfaszcza jego gféwna ulica, wygladaja
jak z bajki, a sklepiki zachecajg do zakupu pamia-
tek. Zajecia nie odbywaja sie w sobote i niedziele,
co jest okazjg do zwiedzenia niezbyt odlegtego
Londynu. Inna atrakcja w stoneczne dni moze
by¢ wyjazd nad morze cho¢by do oddalonego
zaledwie o 15 km kolejnego zachwycajacego
miasteczka Wheatstable.

Kurs zakonczyt sie przyjeciem, na ktorym
poszczegdlne grupy prezentowaty krotki program
artystyczny. Wszyscy bawili sie na dyskotece. Dwa
tygodnie spedzone na University w Kent nie tylko
pozwolity mi podszkoli¢ swoja znajomos¢ jezyka
angielskiego, ale takze poznac piekny obszar Wiel-
kiej Brytanii, rozszerzy¢ swoja wiedze o angielskich
tradycjach i zwyczajach.

0O atmosferze szkoty mozna powiedziec tyl-
ko, ze byfa naprawde wspaniafa i niepowtarzalna.
Mam nadzieje, ze przyjaznie i miedzynarodowe
znajomosci, ktore zawiazaty sie miedzy uczest-
nikami kursu, przetrwaja. Zachecam nauczycieli
wszystkich typéw szkét do wyjazdu na kursy
Pilgrims w ramach programu Socrates Comenius.
Naprawde warto!

(kwiecien 2006)

,
T I;?

» Wyzsza Szkota Jezykéw Obcych ,, Avans” na uroczystos¢ wreczenia nagrod laureatom Il Mazowieckiej
Olimpiady Poliglotow w czerwcu w siedzibie Uczelni w Warszawie.

» Zarzad Stowarzyszenia Nauczycieli Jezyka Francuskiego na Festiwal Teatralny ,PROF-EUROPE”,

ktéry odbyf sie w czerwcu w Warszawie.

> | Liceum Ogolnoksztatcace im. Bolestawa Chrobrego w Pszczynie na | Forum Frankofonskie na
Slasku ,,SIask rozwiazuje jezyki”, ktére odbyto sie 6.10.2006 r. w Pszczynie.

179



Pawet Sobkowiak”
Poznan

Bugs 1 — podrecznik dla uczniow klas pierwszych szkoty

podstawowe;j

Bugs 12 to podrecznik z zeszytem ¢wiczen
do nauki jezyka angielskiego dla uczniéw klas
pierwszych szkoty podstawowe] rozpoczynajacych
nauke jezyka?. Ksiazka skfada sie z szesciu rozdzia-
tow podzielonych na osiem lekcji oraz specjalnej
sekgji z lekcjami na Swieta, tj. Boze Narodzenie
i Wielkanoc. Kontekst stanowia historyjki — cie-
kawe zdarzenia z zycia bohaterow ksiazki — Pana
Gasienicy Colina, Biedronki, Pszczoty, Motyla
i Slimaka oraz innych zwierzat, angielskich dzieci
czy tez postaci bajkowych. Zastosowany podziat
rozdziatow na lekcje umozliwia wprowadzenie
i ¢wiczenie materiatu jezykowego w okreslonej
sekwengji, co zapewnia efektywne przyswajanie
jezyka oraz utrwalenie zdobytej wiedzy i umiejet-
nosci. Lekgja 1 jest wprowadzeniem do stuchania
historyjki, dzieci zapoznaja sie wiec z kluczowym
stownictwem. Lekga 2 to juz jej stuchanie, zas
lekcja 3 jest poswiecona nauce piosenki towarzy-
szacej historyjce. Lekcje 41 5 to kolejno utrwalanie
historyjki przez odgrywanie rél, zabawe i wresz-
cie préba opowiadania, a nastepnie praca nad
stownictwem. Lekcja 6 ukazuje role jezyka jako
srodka komunikacji umozliwiajacego zdobywanie

wiedzy o $Swiecie oraz stuzacego budowaniu scie-
zek miedzyprzedmiotowych, zas lekcje 7 8 sa juz
podsumowaniem rozdziatu. Podrecznik zawiera
¢wiczenia, ktére pomoga przyswoic przerabiane
stownictwo — dzieci znajda tu obrazki do kolorowa-
nia lub dorysowywania, zadania zwiazane z wyci-
naniem, dopasowywaniem (wewnatrz znajduje sie
zestaw kolorowych nalepek), zadania rozwijajace
spostrzegawczos¢ czy wreszcie Zwariowang Strone
Pana Gasienicy Colina — ciekawy ministowniczek
obrazkowy, gdzie dzieci po zakonczeniu kazdego
rozdziatu pisza po sladzie poznane stéwka. Dalej
znajduja sie rozne wycinanki — karty obrazkowe,
karty do zrobienia kukiefek oraz ilustracje do
wykonania miniksiazeczek do poszczeg6lnych
historyjek. Cafosc liczy 79 stron.

Autorki wiedza, Ze nauczanie dzieci powin-
no mie¢ charakter catosciowy (holistic teaching),
gdyz nie traktuja one jezyka jako abstrakcyjnego
systemu i ucza sie gfownie przez dziatanie. Po-
trafig Swietnie interpretowac znaczenie przekazu
bez rozumienia poszczegdinych stow, uzywaja
ograniczonej znajomosci jezyka w sposob tworczy,
czesto ucza sie posrednio, jak gdyby przez przy-

" Dr Pawet Sobkowiak prowadzi zajecia z Business English na Wydziale Prawa i Administracji Uniwersytetu im. A. Mickiewicza

w Poznaniu.

2 Read, C., Soberon, A. (2006), Bugs 1., Warszawa: Macmillan.

3 Kurs obejmuje ponadto CD ucznia z zapisem nagran wszystkich opowiadan, piosenek, wyliczanek oraz innych tekstow do stuchania,
ksiazke nauczyciela, w ktérej znajdziemy rozktad materiatu, plan wynikowy i scenariusze lekcji, propozycje pracy domowej, teksty
nagran, klucz do ¢wiczen, zestaw gier i zabaw jezykowych, dodatkowe materiaty do kopiowania do uzytku w klasie, gtéwnie
¢wiczenia dla uczniéw pracujacych szybciej, arkusze samooceny dla uczniéw oraz zestaw testéw sprawdzajacych opanowanie
materiatu. Wydawnictwo przygotowafo tez zestaw pomocy dydaktycznych dla nauczyciela — karty z obrazkami do historyjek
z podrecznika i oddzielny zestaw do demonstrowania sfownictwa. Uzupetnienie cafosci moze stanowi¢ ptyta DVD z zeszytem
¢wiczen. Do zeszytu ¢wiczen towarzyszacemu podrecznikowi dofaczono zeszyt wspofpracy z rodzicami oraz CD-ROM, gdzie
uczniowie znajda szereg gier i zabaw jezykowych oraz ¢wiczenia utrwalajace zdobyta wiedze.



padek. Swietnie nasladuja styszane dzwieki, maja
rozbudowang wyobraznie, a przede wszystkim
uwielbiajg mowic. Potrafia tez cieszy¢ sie ze zdo-
bywania kolejnych umiejetnosci i z samego faktu
uczestniczenia w konkretnym dziataniu.

Ksigzka ma swoja fabute — zastosowano
koncepcje opowiadan (story-telling). Dzieci poznaja
wydarzenia z zycia wspomnianych juz zabawnych
stworzonek, Autorki odwotuja sie tez do zaintere-
sowania dzieci $wiatem bajek i fantazji. Narracja
jest prowadzona przez piosenki, rymowanki,
zadania i opowiadania. Wszystko to przyczynia sie
do powstania emocjonalnego stosunku dziecka do
przekazywanych tresci, co pozytywnie wptywa na
intensyfikacje postrzegania, a zatem i zapamiety-
wania. Nauczanie koncentruje sie wokét tematéw
i cwiczen zgodnych z zainteresowaniami i potrzeba-
mi dzieci, tj. rodzing, domem, szkofa, zabawkami,
zabawami, przedmiotami codziennego uzytku,
zwierzetami, ciatem, zywnoscig — wszystko z za-
kresu najblizszego otoczenia (dzieci charakteryzuje
myslenie konkretne i pamie¢ mechaniczna, dlatego
nauka musi wigzac sie z konkretnymi przedmiotami
i sytuacjami, a nauczanie musi dotyczy¢ tego, co
znajduje sie w zasiegu wzroku). W centrum znajduja
sie proste polecenia i zwroty, a wiec nauka sfowni-
ctwa, a nie formalna nauka gramatyki.

Podejscie ukierunkowane na dziecko daje
mu szanse aktywnego uczestniczenia i przezywania
procesu nauczania, a takze okazje do reagowania
w sposéb osobisty, zgodny z wiasnymi przezy-
ciami. Dziecko charakteryzuje tez stafa potrzeba
zabawy i aktywnosci fizycznej. Oznacza to, ze
w nauce musi dominowa¢ zabawa jezykowa
i aktywnos¢, ruch, gimnastyka i elementy metody
reagowania catym ciatem (Total Physical Response).
Aktywnos¢ jezykowa dziecka musi by¢ wielo-
stronna i wspotwystepowac z takimi dziataniami,
jak rysowanie, kolorowanie, wycinanie, klejenie,
sktadanie modeli, zabawy ruchowe. Ponadto dzieci
potrzebuja réznych form ekspresji — teatralnej,
plastycznej i muzycznej. Wszystko to znajdziemy
W recenzowanym materiale.

Autorki daza do rozbudowania dzieciecej
wiedzy i wizji $wiata. Dzieci staraja sie zrozumiec
peten kontekst nauczanych tresci. Na podstawie
doswiadczen wyniesionych z domu i innych
zaje¢ w zerdwce i szkole uczniowie przechodza
od ogblnego zrozumienia do wfasnej, osobistej
interpretacji. Widac tez wyraznie zastosowanie
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Sciezki miedzyprzedmiotowej — odwotywanie
sie do tematéw lub poje¢ z matematyki, mu-
zyki czy przyrody, promowanie samodzielnosci
w zdobywaniu wiedzy, umiejetnosci myslenia
i postaw spotecznych oraz dbatos¢ o wszech-
stronny rozwoj ucznia w wymiarze moralnym,
spotecznym i zdrowotnym. Dzieci wdraza sie tez
do wykorzystywania w nauce nowych technologii
i multimediéw (wspomniany CD-ROM dofaczony
do zeszytu ¢wiczen).

Oproécz rozwijania umiejetnosci jezyko-
wych, ktére dadza solidng podstawe do nauki
w przysztosci, dzieci rozwijaja wiele umiejetnosci
spotecznych (np. rozwijanie swiadomosci kultury
wiasnej i innych kultur oraz rozwijanie poczucia
tolerancji wobec innych, czy poczucia przynalez-
nosci do grupy przez angazowanie sie w prace
w parach czy grupie), ucza sie myslenia i technik
uczenia sie (np. faczenie stow w grupy tematyczne,
dopasowywanie sfowa do obrazka, co ufatwia za-
pamietywanie), a takze przyswajaja sobie postawy,
wartosci i przekonania, ktdre wptywaja na ich ogél-
ny rozwoj poznawczy. Nie mozna sie spodziewac,
Ze dzieci od razu beda potrafity uczy¢ sie w sposéb
efektywny, nie zawsze tez beda miaty w poblizu
stuzacego pomoca nauczyciela. Integralng czescia
procesu uczenia sie i nauczania powinno zatem
by¢ przekazywanie dzieciom umiejetnosci pozna-
wania, w jaki sposéb sie ucza i strategii lepszego
uczenia sie. Tak jest w przypadku Bugs 1.

Autorki pamietaja, ze dzieci charaktery-
zuje potrzeba sterowania wfasng aktywnoscia
i podejmowania dziatan dopiero wtedy, gdy
czuja sie do tego gotowe. Stad wiele materiaféw
przeznaczonych do stuchania - stuchanie w wieku
dzieciecym to najlepsza nauka. Podobnie jak w je-
zyku rodzimym, zdoIno$¢ bierego przyswajania
jezyka rozwija sie wezesniej niz zdolnos¢ budowa-
nia wypowiedzi. Stuchajac nagran dzieci czesto
napotykaja na teksty, ktére poziomem trudnosci
troche przewyzszaja ich czynna znajomos¢ jezy-
ka, ale za kazdym razem otrzymuja dodatkowe
wsparcie w postaci wyraznego kontekstu, ilustragji
lub efektow dzwiekowych, ktére pomagaja zro-
zumiec catos¢. Od samego poczatku uczniowie sa
zachecani do przewidywania, budowania hipotez
i odgadywania, gdzie wsparcie stanowi znajomos¢
jezyka ojczystego, czasami jezyka poznawanego,
a takze ogdlna wiedza o $wiecie. Dzieciom uswia-
damia sie, ze nie musza zrozumiec kazdego stowa,



by zrozumie¢ stuchany tekst. Dajac uczniom okazje
do ostuchania sie z jezykiem nieco powyzej pozio-
mu, na jakim oczekujemy od nich wypowiedzi,
umozliwiamy im przyswajanie jezyka w sposob
naturalny. Materiaty do stuchania nagrane na
CD utatwia dzieciom naturalne nasladowanie
dzwiekow i pozwalaja stworzy¢ podstawe, ktora
pomoze im styszec i rozréznia¢ dzwieki angielskie,
a takze wyraznie i zrozumiale méwic. Stuchajac
rozmaitych dialogdw, wierszykdw, rymowanek
i piosenek, uczniowie zapoznaja sie z dzwiekami,
rytmem i intonacja jezyka angielskiego oraz ucza
sie je nasladowac i produkowac w naturalny, nie-
wymuszony sposob. W ksigzce unika sie ¢wiczen
zawezonych do rozrézniana i kontrastowania poje-
dynczych dzwiekéw, gdyz sa one dla dzieci mylace
i moga doprowadzi¢ do pogorszenia wymowy,
albo zahamowac che¢ méwienia.

Recenzowany podrecznik odwotuije sie do
roznych stylow uczenia sie: wzrokowego, stucho-
wego i ruchowego, koncepcji inteligencji wielo-
rakiej, czy NLP — programowania neurolingwi-
stycznego. Pamietano o zadaniach utrwalajacych
i rozszerzajacych do samodzielnego wykonania
(materiaty do powielania w ksiazce nauczyciela)
oraz zachowano odpowiednie proporcje miedzy
wprowadzaniem, ¢wiczeniem i utrwalaniem ma-
teriatu. Cwiczenia uzyte w Bugs 1 zachecajg do
nauki oraztacza w sobie odpowiedni poziom trud-
nosci jezykowej i poznawczej, zachowujac ramy,
ktore daja dzieciom szanse podejmowania prob,
a jednoczesnie nie stwarzaja poczucia zagrozenia
i utatwiaja odniesienie sukcesu.

Autorki wiedza, ze waznym zadaniem
kursu dla dzieci jest zachecanie ich do dalszej
nauki. Czyni sie to przez pochwaty i pokazanie, ze
nauka jezyka to rzecz ciekawa i przyjemna. Dzieci
uczestniczac w procesie uczenia z uzyciem Bugs 1
zdobywaja istotna motywacje do nauki jezyka an-
gielskiego. Motywowanie w wieku dzieciecym jest
o tyle wazne, ze dzieci nie zmotywowane do nauki
we wczesnym okresie poznawania jezyka obcego
rzadko kiedy ja uzyskaja w okresie p6zniejszym.

Kolejng cecha dziecka jest szybkie zapo-
minanie pomimo szybkiego zapamietywania
i krotkie odcinki koncentracji uwagi. Autorzy Bugs
1 pamietali, Ze aby wzmocni¢ poczucie pewnosci
i utatwi¢ procesy pamieciowe, dzieci potrzebuja
wielu okazji do ¢wiczenia, powtarzania i posze-
rzania materiatu jezykowego. Nauczanie odbywa
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sie zatem przez wielokrotne powtdrzenia, ktére
musi by¢ dla dzieci atrakcyjne (przydatne s3 tu
czesto powtarzane piosenki, wiersze i rymowanki
oraz powtorzenia w réznych formach, ciekawym
rozwigzaniem jest wprowadzenie wersji karaoke
uzytych w kursie piosenek). Poszczegdlne zadania
i ¢wiczenia sa krotkie, obserwujemy czeste zmiany
aktywnosci. Podrecznik dostarcza dzieciom roz-
norodnych bodzcéw, ktdre podtrzymujg uwage,
awiec obraz, dzwiek, ruch (piosenki, gry ruchowe,
ogladanie i kolorowanie obrazkéw). Stale powraca
sie tez do juz przerobionego materiatu. Szkoda, ze
instrukcje do ¢wiczen z podrecznika sa w jezyku
angielskim (inaczej jest w zeszycie ¢wiczen, gdzie
instrukcje do zadan sa w jezyku ojczystym). Na
szczescie na poczatku znajduje sie ich zestawienie
wraz z polskim ttumaczeniem (List of rubrics).

Postugiwanie sie jezykiem w celu poro-
zumiewania sie ma wymiar spoteczny. Dzieki
zadaniom, ktére dajg powdd do wzajemnego
kontaktu i do uzywania jezyka angielskiego,
w Bugs 1 stopniowo i w sposéb naturalny dzieci
rozwijaja umiejetnos¢ komunikowania sie. Celem
¢wiczen w mowieniu jest stworzenie rzeczywistych
sytuadji, w ktorych pojawia sie potrzeba uzycia
jezyka angielskiego, nie za$ ¢wiczenie jezyka jako
takiego. Okazja do ¢wiczenia tej sprawnosci sg uzy-
te w ksiazce gry i zabawy, wykonywanie, a potem
zabawa z modelami z papieru, odgrywanie scenek
z kukietkami i wiasnorecznie zrobionymi mode-
lami, inscenizacje opowiadan, przeprowadzanie
wywiadéw. Zadania obejmujace méwienie maja
wzmocni¢ w dziecku poczucie, ze potrafi ono po
angielsku zadac¢ i odpowiedzie¢ na proste pytania,
a takze nazwac otaczajacy swiat.

Bugs T ma charakter beztekstowy — nauka
czytania bedzie wprowadzona w kolejnych czes-
ciach podrecznika (nieco wiecej tekstu uczniowie
znajdg w zeszycie ¢wiczen). Dzieci uczg sie na
poczatku kojarzy¢ jezyk moéwiony z pisemna
forma na poziomie stowa i krétkich polecen do
¢wiczen zamieszczonych w ksiazce. Wdraza sie je
tez w minimalnym zakresie do pisania, zgodnie
z tempem wprowadzania pisania w nauczaniu
zintegrowanym (faza pisania po $ladzie poszcze-
golnych liter, nastepnie catych wyrazéw). Pomocna
w tym bedzie liniatura, taka sama jak w polskich
podrecznikach i zeszytach. Wszystkie przyktady
pisma odrecznego uzyte w Bugs 1 s3a zgodne
z wymogami polskiej szkoty.



W podreczniku ktadzie sie duzy nacisk
na aktywna nauke konkretnego stownictwa,
ktorego dzieci beda uzywa¢ méwiac o sobie
i swoim najblizszym otoczeniu. By mogfa zaistnie¢
prawdziwa komunikacja, wprowadzanie nowego
stownictwa wigze sie zawsze z nauka prostych
zwrotéw. Oprocz sfownictwa czynnego, dzieci
poznaja leksyke w sposéb bierny, rozpoznajac ja
i rozumiejac, ale niekoniecznie uzywajac. Bierne
stownictwo stanowi w kazdym rozdziale element
zrozumialy i czytelny dzieki kontekstowi i ilustra-
cjom. Dzieci od samego poczatku sg nakfaniane
do aktywnego odgadywania nowego stownictwa,
do poréwnywania i szukania podobienstw z je-
zykiem polskim.

Walorem recenzowanego podrecznika jest
takze rozwijanie u dzieci tzw. swiadomosci jezyko-
wej — w trakcie nauki jezyka dzieci uswiadamiaja
sobie, ze moga uzywac jezyka angielskiego zupet-
nie podobnie jak jezyka polskiego, tj. do nazywa-
nia réznych przedmiotéw, do zabawy, $piewania,
zdobywania wiedzy o Swiecie itd. Co wiecej,
wielokrotnie powtarzajac i rozbudowujac materiat
jezykowy, by méc wykonad rézne zadania, osiagaja
wieksza Swiadomos¢ podstawowych wzorcow i re-
gut wystepujacych w jezyku angielskim. W ksigzce
nie ma wyraznie mowy o gramatyce, ale dzieci
rozwijaja swiadomosc jezykowa i strategie uczenia
sie, ktdre umozliwig im korzystanie z dostepnych
im zrédet wiedzy, tj. znajomosci jezyka ojczystego
i nauczanego, znajomosci kontekstu czy wiedzy
o $wiecie. Wszystko to pozwala nada¢ nowej
wiedzy znaczenie i uzna¢ za swoja. Stwarza tez
podstawy do bardziej Swiadomej refleksji nad
poznawanym jezykiem i porownywania go z jezy-
kiem rodzimym w dalszych fazach nauki. Podrecz-
nik wdraza dzieci do pracy w parach i grupie, uczy
dyscypliny i brania odpowiedzialnosci za wiasng
nauke. Jest to zgodne z propagowanym ostatnio
i bardzo modnym uczeniem sie przez dziatanie
(task-based learning).

Ksiazka umozliwia dzieciom monitorowanie
procesu uczenia sie przez dokonywanie samooceny
wiasnych postepow. W ksigzce nauczyciela znajdu-
je sie arkusz samooceny do kazdego rozdziatu, do
powielenia i wykorzystania przez uczniow w klasie.
Sadze, ze lepszym rozwigzaniem bytoby dotaczy¢
te karty do podrecznika (w realiach polskiej szkoty
kopiowanie czegokolwiek nadal bywa duzym
problemem).

Podsumowujac, Bugs 1 jest podrecznikiem
skonstruowanym logicznie i spdjnie, napisanym
zgodnie ze standardami wypracowanymi dla no-
woczesnego podrecznika do nauki jezyka obcego
na etapie wczesnoszkolnym — dominuja ¢wiczenia
stuchowo-ustne, ktére maja doprowadzi¢ ucznia
do swobodnego operowania tekstem w mowie,
do trwafego przyswajania mowy, a w dalszej
fazie nauki do sprawnego operowania tekstem
graficznym. Pod wzgledem stopnia trudnosci jest
przystosowany do | poziomu ksztafcenia. W petni
uwzglednia zatozenia ksztatcenia zintegrowanego.
Materiaf faktograficzny zawarty w ksiazce kreuje
wsrod uzytkownikéw pozytywne postawy i moty-
wacje wzgledem jezyka obcego i spotecznosci nim
wiadajacych. Wprowadza do uczenia autonomicz-
nego i rozwija kompetencje interkulturowa. Ksiagzka
wyréznia sie ciekawg szatg graficzna. Pomoce wi-
zualne towarzyszace podrecznikowi jednoznacznie
ilustruja rzeczywistos¢ pozajezykowa i stwarzaja
mozliwos¢ kojarzenia odpowiedniej nazwy z wy-
raznie ilustrowanym pojeciem. Bugs 1 spefnia
cele jezykowe, poznawcze i spoteczne stawiane
nauczaniu jezyka angielskiego w klasie pierwszej.
Podrecznik zawiera formy aktywizujace i motywu-
jace uczniow. Uzyte zadania przyczyniaja sie do
rozwoju sprawnosci kognitywnych i motorycznych
dziecka. Wprowadzono tez element samooceny.
Catos¢ wydana jest bardzo starannie. Szczegéinie
nalezy zwréci¢ uwage na profesjonalnie przygoto-
wang obudowe dydaktyczna — catos¢ jest nie tylko
przyjazna uczniom, ale i nauczycielowi.

(maj 2006)

Zapraszamy na famy numeru specjalnego 6/2006.

Patrz: s. 79 w tym numerze.
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Pawet Sobkowiak”
Poznan

New English Zone - podreczniki dla klas IV - VI szkoty

podstawowe;j

Opis podrecznika

New English Zone to czteroczesciowa seria
ksiazek do nauki angielskiego w klasach IV-VI?.
Czesc¢ | jest adresowana do uczniéw rozpoczyna-
jacych nauke jezyka w klasie IV, zas czes¢ Il dla
tych, ktdrzy ja kontynuuja®. Na poczatku znaj-
dziemy rozdziat wprowadzajacy (Starter), ktory
w przypadku New English Zone 2 jest powt6rze-
niem — uczniowie trenuja m.in. przedstawianie
sie, opowiadanie o umiejetnosciach, opisywanie
przedmiotdw znajdujacych sie w klasie, okresla-
nie czasu oraz nazywanie koloréw i garderoby.
Zasadniczy materiat podrecznikéw podzielono
na osiem moduféw, stosujac program tema-
tyczny. Kazdy modut sktada sie z pieciu czesci:
wprowadzenia (Presentation) — materiat jezykowy
jest zawsze przedstawiony w kontekscie (dialog),
czesci gramatycznej (Language Zone), sekdji na-
stawionej na prace nad czterema sprawnosciami
jezykowymi (Skills Zone), treningu tzw. jezyka
codziennego (Situations) oraz wiedzy o kulturze
anglosaskiej (Culture Zone). Kazde dwa moduty
kofczy zestaw ¢wiczen powtdrzeniowych (Self-
check —tacznie cztery). Po nich uczniowie moga
przeczyta¢ kazdorazowo krétki komiks o Samie
(Story Zone). Na koncu podrecznikéw znajduje
sie stowniczek angielsko-polski uzytego w ksiazce
stownictwa wraz z transkrypcja fonetyczng. Warto
zwréci¢ uwage, ze poprzedzono go zestawieniem
i wyjasnieniem uzytych symboli zapisu fone-
tycznego, o z pewnoscig ufatwi uzytkownikom
korzystanie z niego. W czesci Il znajdziemy tez
wykaz form czasownikéw nieregularnych.

1

w Poznaniu.
2

Oxfords: OUP; Czes¢ 11l I IV — w przygotowaniu.

3

Ocena poprawnosci
merytorycznej i przydatnosci
dydaktycznej

Kazdy kurs jezykowy powinien wzbu-
dza¢ w uczacych sie zainteresowanie i zapat
do nauki jezyka obcego oraz budowac pozy-
tywng motywacje. Dlatego dobry podrecznik
powinien zawiera¢ odpowiednie materiaty,
ktére zapewnia uzytkownikom aktywna nauke,
opartg na komunikowaniu sie w sposob celowy.
Recenzowana seria bez watpienia spetnia te
role®. Nauczanie koncentruje sie na tematach
i ¢wiczeniach zgodnych z zainteresowaniami
i potrzebami dziesiecio- czy jedenastolatkow.
Nauka z jednej strony wiaze sie z konkretnymi
przedmiotami i sytuacjami, a nauczanie dotyczy
tego, co znajduje sie w zasiegu wzroku dziecka
[ub jest z nim bezposrednio zwigzane. Z drugiej
jednak strony rozpoczyna sie juz nauczanie
sprawnosci i umiejetnosci, ktérych nabycie ma
stanowic¢ efekt kursu jezykowego. Wprowadza
sie tez trudniejsza tematyke, wykraczajaca poza
to, co bezposrednio dostepne ogladowi. Zestaw
omawianych tematow w | czesci ksigzki obejmuje
takie hasta, jak: ludzie i przedstawianie sie, moje
miasto rodzinne, praca i zawody, miejsce i czas,
zwierzeta domowe, rodzina, codzienna rutyna
czy rzeczy, ktére lubimy lub nie, zas w czesci Il:
dom, zywnos¢, zajecia wykonywane wewnatrz i na
zewnatrz, zycie szkolne, wyglad, wakacje i zdrowie.
Zgodnie z przyjetymi tendencjami w nauczaniu
dzieci autorzy znaczng czes¢ tresci obu ksigzek
osnuli wokét codziennego zycia Emmy Castle

Dr Pawet Sobkowiak prowadzi zajecia z Business English na Wydziale Prawa i Administracji Uniwersytetu im. A. Mickiewicza
Nolasco, R., Newbold, D. (2006), New English Zone 1, Oxford: OUP; Nolasco, R., Newbold, D. (2006), New English Zone 2,

Kazda czes¢ obejmuje: podrecznik ucznia z CD-ROMem, zeszyt ¢wiczen, ptyty CD lub kasety audio z nagraniami niektorych

tekstow, dialogéw i piosenek, ksiazke nauczyciela z materiatami dodatkowymi do kopiowania oraz zestaw kart z obrazkami.

Autorzy przygotowali tez zestaw testow.

3

podstawowej na poziomie klasy 1V i V.

Obie czesci uzyskaty aprobate MENu i sa wpisane do wykazu podrecznikéw przeznaczonych do ksztatcenia ogélnego w szkole



i jej mfodszego brata Connora, ich rodziny oraz
znajomych (Holly Ellis i Gavin Bennet — przyja-
ciotki szkolne Emmy), co z pewnoscia zacheci
uzytkownikéw do $ledzenia ich loséw.

Autorzy podrecznika przyjeli podejscie
catosciowe do nauczania (holistic approach) — nie
traktuja jezyka jako abstrakcyjnego systemu
i staraja sie wdraza¢ uczniéw do uczenia sie
przez dziatanie. Dzieci na etapie klasy IV i V maja
jeszcze jednak sporo wspélnego z maluchami,
ktdre charakteryzuje potrzeba zabawy i aktyw-
nosci fizycznej. Dlatego tez w New English Zone
1 i 2 znajdziemy elementy zabawy jezykowej
czy rysowania. Widzimy tez wielo$¢ bodzcéw
wspomagajacych koncentracje: obrazki, piosen-
ki, scenki do odegrania, krétsze i zréznicowane
aktywnosci jezykowe — autorzy pamietaja, ze
aktywnos¢ jezykowa dziecka musi by¢ wielo-
stronna. Wprowadzenie do dialogéw angielskich
opisujacy wydarzenia z zycia Sama z pewnoscig
przyczynia sie do powstania emocjonalnego sto-
sunku uzytkownikéw ksiazki do przekazywanych
tresci, co pozytywnie wptynie na intensyfikacje
postrzegania, a zatem i zapamietywania.

Autorzy staraja sie, stosujac jezyk an-
gielski, rozbudowac dziecieca wiedze i wizje
Swiata. Na podstawie doswiadczen wyniesionych
zdomu i innych zaje¢ w szkole uczniowie staraja
sie zrozumie¢ peten kontekst nauczanych tresci,
przechodza od ogdlnego zrozumienia do wiasnej,
osobistej interpretacji. Widac tez zastosowanie
Sciezki miedzyprzedmiotowe]j — odwotywanie sie
do tematéw lub poje¢ omawianych w ramach
innych zaje¢, np. matematyki, muzyki, geogra-
fii czy przyrody, promowanie samodzielnosci
w zdobywaniu wiedzy, umiejetnosci myslenia
i postaw spotecznych oraz dbatos¢ o wszech-
stronny rozwdj ucznia w wymiarze moralnym,
spofecznym i zdrowotnym. Uczniéw wdraza sie
tez do wykorzystywania w nauce nowych tech-
nologii i multimediéw — do zeszytu ¢wiczen dofa-
czono CD-ROM, ktory, wedtug zamystu autoréw,
ma stuzy¢ do samodzielnej pracy ucznia w domu.
Uczniowie znajda tu interaktywne gry jezykowe,
ktére utatwia opanowanie tresci jezykowych
danego rozdziatu podrecznika, tj. stownictwo,
gramatyke czy nagranie stownictwa, co utatwi
przyswajanie jego poprawnej wymowy. Oprocz
rozwijania umiejetnosci jezykowych, ktére dadza
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solidng podstawe do nauki w przysztosci, dzieci
rozwijajg wiele umiejetnosci spofecznych (np.
rozwijanie swiadomosci kultury wiasnej i innych
kultur oraz rozwijanie poczucia tolerancji wobec
innych czy poczucia przynaleznosci do grupy
przez angazowanie sie w prace w parach lub
w grupie), ucza sie myslenia i technik uczenia
sie (np. taczenia stow w grupy tematyczne,
dopasowywania stowa do obrazka, co ufatwia
zapamietywanie), a takze przyswajaja sobie
postawy, wartosci i przekonania, ktore wptywaja
na ich ogdlny rozwéj poznawczy.

Autorzy pamietaja, ze podobnie jak
w jezyku rodzimym zdolnos¢ biernego przyswa-
jania jezyka rozwija sie wczesniej niz zdolnos¢
budowania wypowiedzi. Stuchajac nagran
dzieci czesto napotykaja teksty, ktére poziomem
trudnosci troche przewyzszaja ich czynng znajo-
mos¢ jezyka, ale za kazdym razem otrzymuja
dodatkowe wsparcie w postaci wyraznego kon-
tekstu, ilustracji lub efektéw dzwiekowych, ktére
pomoga zrozumie¢ catos¢. Od samego poczatku
uczniowie s3 zachecani do przewidywania, bu-
dowania hipotez i odgadywania, gdzie wsparcie
stanowi znajomos$¢ jezyka ojczystego, czasami
jezyka poznawanego, a takze ogoélna wiedza
o swiecie. Dzieciom uswiadamia sie, ze nie musza
zrozumiec kazdego stowa, by zrozumie¢ stuchany
tekst. Dajac uczniom okazje do ostuchania sie
z jezykiem nieco powyzej poziomu, na jakim
oczekujemy od nich wypowiedzi, umozliwiamy
im przyswajanie jezyka w sposob naturalny.
Materiaty do stuchania, w wykonaniu rodzimych
uzytkownikéw jezyka angielskiego, nagrane na
CD lub tasmy audio, utatwig naturalne naslado-
wanie dzwiekéw i pozwola stworzy¢ podstawe,
ktéra pomoze uczniom stysze¢ i rozrézniac
dzwieki angielskie, a takze wyraznie i zrozumiale
mowic. W kursie wystepuje duza ré6znorodnos¢
materiatéw do stuchania. Stuchajac rozmaitych
dialogow, wierszykdw i piosenek, uczniowie
zapoznaja sie z dzwiekami, rytmem i intonacja
jezyka angielskiego oraz ucza sie je nasladowac
i produkowa¢ w naturalny, niewymuszony
sposob. Wprowadzono ¢wiczenia zawezone
do rozrézniana i kontrastowania pojedynczych
dzwiekdw, trenuje sie tez akcent wyrazowy i into-
nacje zdania. Recenzowany podrecznik odwotuje
sie do réznych stylow uczenia sie: wzrokowego
i stuchowego, koncepcji inteligencji wielorakiej



oraz NLP. Pamietano o zadaniach utrwalajacych
i rozszerzajacych do samodzielnego wykonania
(materiaty do powielania w ksiazce nauczyciela)
oraz zachowano odpowiednie proporcje miedzy
wprowadzaniem, ¢wiczeniem i utrwalaniem
materiatu. Cwiczenia uzyte w New English Zone
zachecajg do nauki oraz facza w sobie odpo-
wiedni poziom trudnosci jezykowej i poznawczej,
zachowujac ramy, ktére daja uzytkownikom
szanse podejmowania préb, a jednoczesnie
nie stwarzajg poczucia zagrozenia i ufatwiaja
odniesienie sukcesu.

Podrecznik posiada swoj program grama-
tyczny. Struktury gramatyczne, wokéf ktdrych jest
zbudowany New English Zone 1/2, sa wprowa-
dzane w sposéb dobrze zorganizowany — zawsze
w kontekscie. Cho¢ gramatyka czesciowo stanowi
kryterium doboru materiafu, jej nauczanie od-
bywa sie jak gdyby ,mimochodem”. Cwiczenia
gramatyczne maja jasno okreslony cel, klarownie
okreslong sytuacje. Umozliwiajg wielokrotne po-
wtarzanie danego wzoru zdaniowego, ale zawsze
w naturalnych sytuacjach, tak by jasny byt dla
ucznia sens dziatania. Dominuje wspomniane juz
wczesniej ,catosciowe” podejscie do jezyka.

Podrecznik narzuca sposéb pracy nad je-
zykiem dostosowany do wieku odbiorcy, co jest
niewatpliwie jego walorem. U uczniéw wyzszych
klas szkoty podstawowej powoli pojawia sie
dominacja pamieci logicznej nad mechaniczna
i myslenia abstrakcyjnego nad konkretnym.
Dla nauczyciela oznacza to szanse pracy nad
poprawnoscia gramatyczng wypowiedzi ucznia
i mozliwos¢ stopniowego wprowadzania ob-
English Zone wprowadza sie zatem terminologie
gramatyczng i wyjasnienia regut funkcjonowa-
nia systemu jezykowego, a co najwazniejsze
— uzywa sie do tego jezyka polskiego. Uczniom
dostarcza sie wystarczajaco bogatego kontekstu,
by mogli zrozumie¢ uzyte struktury gramatyczne
— pozwoli im to samodzielnie z nich korzysta¢
w réznych sytuacjach. Istotnym plusem ksigzki
jest dotaczenie polskiego ttumaczenia instrukcji
do wszystkich ¢wiczen w podreczniku ucznia
i polecenia w jezyku polskim w zeszycie ¢wiczen,

co z pewnoscia ufatwi nauke. Dobry podrecznik
ma przeciez umozliwia¢ uczniom samodzielng
z nim prace i korzystanie nie tylko pod kierun-
kiem nauczyciela, ale takze w domu — w trakcie
wykonywania pracy domowej lub uzupefniania
brakéw spowodowanych nieobecnoscia w szkole
czy podczas przygotowan do sprawdzianu.

Podrecznik ktadzie duzy nacisk na aktywna
nauke konkretnego sfownictwa, ktérego ucznio-
wie beda mogli uzywa¢ méwiac o sobie, swoim
najblizszym otoczeniu lub komentujac czytane/
stuchane teksty. Stownictwo jest wprowadzane
w grupach tematycznych oraz za pomoca przej-
rzystych i jednoznacznych obrazkéw, co sprzyja
zapamietywaniu. Uzyto tez réznorodnych technik
nauczania i utrwalania sfownictwa: kojarzenie
sfowa z obrazkiem, aktywne odgadywanie
nowego stownictwa, klasyfikowanie wyrazéw
do réznych kategorii, znajdowanie stowa nie-
pasujacego do danej grupy (tzw. one-odd-out),
podawanie synoniméw lub antoniméw, czy
krzyzoéwki. Ucznidw wdraza sie w odgadywanie
znaczenia stow z kontekstu i wyfapywanie stow
kluczowych dla zrozumienia czytanych/stucha-
nych tekstéw. Uczy sie ich tez sposobow uczenia
sie stowek — tworzenia map wyrazowych, zapisy-
wania stowek na oddzielnych kartkach, uczenia
sie kolokacji. Cwiczy sie réwniez korzystanie ze
stownika dwujezycznego.

Autorzy maja Swiadomos¢, ze nauka
jezyka obcego jest procesem ztozonym i czyms
znacznie wiecej niz nauka regut nim rzadzacych
oraz sprawnosci jezykowych — obejmuje em-
patie w zakresie kultury, zachowania ludzi nim
wiadajacych i ich sposobu zycia. Kompetencje
kulturowa uczniéw rozwija wspomniana juz
sekcja Culture Zone, ktoéra jest czescig sktadowa
kazdego modutu, wprowadzajaca ich w Swiat
krajéw anglojezycznych i wiedzy o nich.

Ksiazka umozliwia prace nad czterema
sprawnosciami jezykowymi. Sprawnos¢ czytania
ze zrozumieniem jest wprowadzana na bardzo
bogatym i r6znorodnym materiale. Uczniowie
czytaja dialogi, e-maile, listy, artykuty, plakaty,
komiks, opowiadania i wywiady. Podobnie jest ze
sprawnoscia stuchania ze zrozumieniem, o czym

% NLP — Neuro-linguistic Programming — programowanie neurolingwistyczne powstafto w latach 70. ubiegtego wieku w wyniku badan
nad zachowaniami prowadzacymi do sukcesu. Uzywano go w terapii psychologicznej, ale z czasem znalazto zastosowanie w
innych dziedzinach. U podstaw NLP lezy wiara w mozliwo$¢ kontrolowania przez nas samych naszego zycia i podnoszenia jego
jakosci. W dydaktyce NLP pozwala zwiekszy¢ skutecznos¢ uczenia sie/nauczania.



pisatem wczesniej. Cwiczenia skonstruowano
w taki sposob, iz uczniowie stuchajac/czytajac
zawsze maja ku temu okreslony powdd i stawia
sie im konkretne zadania. Wprowadza sie ich
w stuchanie/czytanie selektywne oraz wdraza
w korzystanie zdomystu jezykowego i orientagji
co do ogdlnego sensu wypowiedzi. Autorzy uzyli
roznych technik poprzedzajacych, towarzysza-
cych i nastepujacych po stuchaniu/czytaniu, np.
zadania typu prawda-fafsz, wielokrotny wybor,
pytania do tekstu, poprawianie btedéw fakto-
graficznych w podanych zdaniach, szeregowanie
obrazkéw w kolejnosci wystepowania zdarzen
w tekécie czy uzupefnianie tekstu brakujacymi
zdaniami. Maja one odpowiednio ukierunkowac
uwage uczniéw na okreslony temat, pobudzi¢
motywacje, utrzymac koncentracje, wreszcie
sprawdzi¢ zrozumienie cafosci (skimming) lub
szczegbtowe tekstu (scanning). Nie bardzo jed-
nak rozumiem, dlaczego tres¢ komiksu o Samie
nagrano na CD/tasme, jak i wszystkie teksty
z sekcji Culture Zone. Czemu ma stuzy¢ stuchanie
i patrzenie w skrypt tekstu? Jedynie ostuchaniu
sie z wymowa, €O po czesci na poczatkowym
etapie nauki moze by¢ uzasadnione. Z pewnoscia
jednak nie rozwijaniu sprawnosci stuchania ze
zrozumieniem, tym bardziej, ze uczniowie znaja
juz tres¢ tekstu, gdyz wezedniej go przeczytali.
Poza tym jest to wyjatkowo nienaturalne — sfu-
chamy zwykle w okreslonym celu, nie widzac
tekstu, ktéry do nas dociera.

Uzytkownicy New English Zone 1/2 stop-
niowo i w sposéb naturalny rozwijaja umiejet-
nos¢ komunikowania sie — duza czes¢ ¢wiczen
o charakterze interakcyjnym, dialogowym
i komunikacyjnym wdraza ich w mowienie.
Celem ¢wiczen w mowieniu jest stworzenie
rzeczywistych sytuacji, w ktorych pojawia sie
potrzeba uzycia jezyka angielskiego, nie zas ¢wi-
czenie jezyka jako takiego. Zadania obejmujace
mowienie maja wzmocni¢ w uczniach poczucie,
ze potrafig po angielsku zadac i odpowiedziec
na proste pytania, a takze opowiedzie¢ o sobie
i otaczajacym Swiecie lub skomentowac przeczy-
tany/ustyszany tekst.

Sprawnos¢ pisania jest ¢wiczona w pod-
reczniku dobrze. Autorzy traktuja ja jako proces
i uswiadamiaja uczniom, ze pisanie na brudno,
a potem korekta sa jego nieodfacznym ele-
mentem. Uczniowie zawsze uzyskuja wsparcie

187

w postaci modelowych tekstéw zamieszczonych
w ksiazce czy jednoznacznych wskazéwek. Sa tez
dobrze przygotowani, aby na podstawie pozna-
nych weczesniej wiadomosci tworzy¢ podobne,
sterowane najpierw, a potem coraz bardziej
samodzielne teksty w jezyku angielskim. W cze-
Sci | np. wykonuja plakat informujacy o szkole,
przygotowuja notatke i/lub plakat o Polsce,
kartke na Dzien Matki czy ankiete dotyczaca
form spedzania wolnego czasu przez kolegéw.
W czesci [l wypetniaja formularze, tabele, pisza
m.in. e-mail, w ktérym opisuja swéj dom, robia
najpierw notatke, a potem na jej podstawie
opisuja swoj ulubiony dzien tygodnia albo pisza
kartke z wakacji.

Na szczegdlng uwage zastuguja prace
projektowe umieszczone na koncu kazdego
modutu. Uczniowie np. opracowuja menu dla
szkolnej stotéwki, przygotowuja gazetke klasowa
o swoich zainteresowaniach, przeprowadzaja
sondaz dotyczacy sportu lub przygotowuja folder
wakacyjny wybranego regionu turystycznego
w Polsce. Zadania te z pewnoscia aktywizuja
uczniéw, sa dobrym impulsem do powtérzenia
wczesniej poznanego materiafu i daja mozliwo$¢
integracji wszystkich sprawnosci. Jest to zgodne
z propagowanym ostatnio i bardzo modnym
trendem w metodyce nauczania jezykéw obcych,
tj. podejéciem zadaniowym (task-based learning).
Podrecznik uczy dyscypliny i brania odpowie-
dzialnosci za wtasng nauke. Ksiazka umozliwia
monitorowanie procesu uczenia sie przez doko-
nywanie samooceny wtasnych postepéw — kazda
jednostka Self-check konczy sie zestawem pytan
w jezyku polskim, dotyczacych umiejetnosci
nabytych przez ucznia (Learning Diary).

Podsumowanie

New English Zone 1/2 sa ksiazkami skonstru-
owanymi logicznie i spdjnie, napisanymi zgodnie
ze standardami wypracowanymi dla nowoczesne-
go podrecznika do nauki jezyka obcego w szkole
podstawowej. Oba s3 poprawne pod wzgledem
merytorycznym i dydaktycznym, a ich tresci
zgodne z podstawa programowa. Wprowadzaja
do uczenia autonomicznego i rozwijaja kom-
petencje interkulturowa. Oba podreczniki uczg



sposobdw uzyskiwania i udzielania informacji,
relacjonowania wydarzen, interpretowania ilu-
stracji i wyrazania wtasnych opinii, rozumienia
tekstu czytanego i stuchanego, méwienia oraz
pisania. W przypadku ¢wiczen monologowych
w moéwieniu i pisaniu duza wage przywiazuje
sie do autoekspresji. Zawarty w ksigzkach mate-
riat rzeczowy i ilustracyjny jest odpowiedni do
przedstawianych tresci nauczania i liczby godzin
przewidzianych w podstawie programowej. Zde-
cydowanie wyrézniaja sie ciekawa szata graficzna.
Uwage przykuwa obfitos¢ materiatu ilustracyjne-
go, bogactwo kolorystyki, zréznicowanie czcionki,
odmiennos$¢ kazdorazowego tamania tekstu i jego
grafiki, co niewatpliwie bedzie miato wptyw na

zwiekszenie koncentracji ucznia na materiatach
nauczania i przyczyni sie do wzrostu skuteczno-
Sci samej nauki. New English Zone 1/2 spetniaja
cele jezykowe, poznawcze i spofeczne stawiane
nauczaniu jezyka angielskiego w klasie 1V i V
szkoty podstawowej. Podrecznik zawiera formy
aktywizujace i motywujace uczniow. Wprowa-
dzono tez element samooceny. Cafos¢ wydana
jest bardzo starannie. Szczegélnie nalezy zwrdci¢
uwage na profesjonalnie przygotowana obudowe
dydaktyczna — catosc jest nie tylko przyjazna ucz-
niom, ale i nauczycielowi. Nalezy tez podkresli¢,
ze ksiazki sa adresowane do polskiego odbiorcy
i uwzgledniaja specyfike nauczania w polskiej
szkole. Warto je rekomendowac!

(czerwiec 2006)

Katarzyna Wadotowska-Lesner?
Gdynia

Crynenn 1% — podrecznik do nauki jezyka rosyjskiego
w szkole podstawowej — analiza i ocena

CryneHu 1 to podrecznik z ¢wiczeniami dla
ucznidw 4 klasy szkoty podstawowej, rozpoczy-
najacych nauke jezyka rosyjskiego. Podrecznik
skfada sie z wstepu, 13 rozdziatéw oraz tekstow
uzupetniajacych.

We wstepie autorki zamiescity ilustracje,
dzieki ktérym uczniowie moga poznac Rosje. Na
zdjeciach mozemy zobaczy¢ jej najpiekniejsze za-
katki, symbole oraz znanych Rosjan i bohateréw
rosyjskich bajek. Wprowadzenie takiego wstepu
jest, wedtug mnie, dobrym rozwiazaniem, po-
niewaz dzieki niemu uczeh moze zainteresowac
sie krajem, ktérego jezyka bedzie sie uczyt, a to
z cafg pewnoscia zacheci go do dalszej pracy.

Rozdziat pierwszy dotyczy okresu ustno-
stuchowego. Okres ustno-stuchowy jest bardzo
waznym etapem w nauczaniu jezyka obcego. Nie
nalezy z niego rezygnowac, poniewaz odgrywa
istotna role w ksztaftowaniu sprawnosci rozumie-
nia ze stuchu i méwienia. W rozdziale pierwszym
uczniowie zapoznaja sie z leksyka zwigzana z ich

najblizszym otoczeniem. Przedstawiajg sie,
witaja, zegnaja, nazywaja podstawowe czynno-
Sci, licza od 1 do 12, okreslaja petne godziny,
wymieniaja dni tygodnia, uczg sie potwierdzac
i zaprzecza¢. Rozdziat ten, ze wzgledu na swoj
charakter, zawiera wiele kolorowych ilustracji.

Rozdziaty 2-9 majg na celu zaznajomienie
ucznidw z rosyjskim alfabetem. Litery sg wpro-
wadzane stopniowo, od trzech do pieciu w kaz-
dym z rozdziatéw. W poszczegélnych rozdziatach
uczen zapoznaje sie réwniez z podstawowymi
regutami, dotyczacymi wymowy, intonacji i ak-
centuacji. W dalszym ciggu rozwija sie tu umie-
jetnos¢ rozumienia ze stuchu oraz méwienie. Ta
czes¢ podrecznika zawiera réwniez ¢wiczenia
kaligraficzne oraz ¢wiczenia w czytaniu. Autorki
staraty sie je jak najbardziej urozmaici¢. Mozemy
znalez¢ tu krzyzéwki, diagramy, liczne ilustracje
oraz krotkie teksty i dialogi.

Rozdziaty 10-13 sg rozdziatami tematycz-
nymi. Maja one na celu zapoznanie ucznia

" Autorka jest asystentem w Instytucie Filologii Wschodniostowianskiej Uniwersytetu Gdanskiego.
2 Gawecka-Ajchel B., Zelezik A., (2006), CryneHu 1, Warszawa: WSiP.



z leksyka, ktorej bedzie uzywat najczesciej. Do-
tycza takich tematéw, jak: rodzina, zawieranie
znajomosci, szkota, klasa. Kazdy z rozdziatéw
rozpoczyna sie ilustrowanym stowniczkiem.
Teksty i dialogi sa rozbudowane bardziej niz
w poprzednich rozdziatach. Znajdujemy tu
réwniez wierszyki i piosenki, dostosowane do
poziomu jezykowego uczniéw. Cwiczenia zostaty
dobrane w taki sposéb, aby umozliwi¢ rozwoj
wszystkich sprawnosci jezykowych.

W podreczniku zostaty zamieszczone licz-
ne ¢wiczenia powtdrzeniowe. Autorki umiescity
je porozdziale 4, 7,91 13. W kazdym bloku po-
wtérzeniowym znajduje sie 10-12 réznorodnych
¢wiczen. Czeste powtorzenia materiatu s wazne,
szczegblnie dla dzieci, ktére wprawdzie uczg sie
szybko, ale i szybko zapominaja opanowany
wczesniej materiat.

Podrecznik zamyka czes¢ A o610 yutats,
zawierajaca teksty uzupefniajace. Znajduije sie tu

6 tekstow. Szczegdlnie interesujacymi wydaja sie
by¢ dwa, ['de ouku — rosyjska wersja Okularéw Ju-
liana Tuwima oraz fragment Akademii pana Kleksa.
Teksty te znajduja sie w podreczniku w dwdch
wersjach jezykowych — polskiej i rosyjskiej.

Do podrecznika jest dofaczona ptyta CD,
na ktorej sa nagrane teksty, ¢wiczenia i piosenki
— facznie 73 nagrania. W sktad podrecznika
wchodzi réwniez kolorowa tablica z alfabetem
rosyjskim oraz tabele z antonimami. Integralng
czescig podrecznika jest portfolio jezykowe,
w ktorym uczen zapisuje swoje osiagniecia. Dzieki
niemu moze on obserwowac swoje postepy
W nauce.

Wedtug mnie, podrecznik Cryneru 1 zastu-
guje na uwage nauczycieli ze wzgledu na ciekawa
szate graficzna, dobry sposéb wprowadzania
materiafu oraz interesujace i réznorodne teksty
i ¢wiczenia.

(lipiec 2006)

Monika Kusiak?
Krakow

Blockbuster 2 i 32

Blockbuster 2 i 3 to podreczniki przezna-
czone dla Il i Il klasy gimnazjum. Blockbuster 2
jest przeznaczony dla uczniéw, ktérzy mieli juz
kontakt z jezykiem angielskim — sa po przynaj-
mniej jednym roku nauki.

Blockbuster 21 3 to podreczniki do naucza-
nia jezyka angielskiego na poziomie A2.1iA2.2
(poziom Waystage) we wspolnej skali przyjetej
przez Rade Europy (The Common European
Framework of Reference for Languages), przezna-
czone dla uczniéw kontynuujacych nauke jezyka
angielskiego. Podreczniki powinny przygotowac
ucznia do:

» rozumienia wypowiedzi i czesto uzywanych
wyrazen w zakresie tematow zwigzanych
z zyciem codziennym — bardzo podstawowych
informacji dotyczacych osoby rozméwcy i jego
rodziny, zakupdw, otoczenia, pracy,

» porozumiewania sie w rutynowych, prostych
sytuacjach komunikacyjnych, wymagajacych
jedynie bezposredniej wymiany zdan na
tematy znane i typowe,

» opisywania w prosty sposéb swego pocho-
dzenia i otoczenia, w ktérym zyje oraz spraw
zwiazanych z najwazniejszymi potrzebami
zycia codziennego,

» poruszania spraw zwigzanych z najwazniejszy-
mi potrzebami zycia codziennego.

Kazdy kurs sktada sie z nastepujacych
komponentéw: podrecznika, éwiczen i gramaty-
ki, jezykowego portfolia i testow, kaset i ksiazki
nauczyciela. Ponizej omawiam tylko podrecznik,
¢wiczenia i gramatyke.

Kazdy z omawianych podrecznikéw skta-
da sie z 8 modutow; kazdy modut liczy 5 lekgji.
Rozpoczyna sie od wprowadzenia, ktore zacheca

" Dr Monika Kusiak jest starszym wykfadowca Nauczycielskiego Kolegium Jezykow Obcych Uniwersytetu Jagiellonskiego.
2 Jenny Dooley, Virginia Evans (2006), Blockbuster 2 i 3, Krakow: Wydawnictwo EGIS.
3 Wersja polska — Europejski system opisu ksztatcenia jezykowego: uczenie sie, nauczanie, ocenianie (2003), Warszawa: Rada Europy,

Wydawnictwa Centralnego Osrodka Doskonalenia Nauczycieli.



uczniéw do wstepnego zapoznania sie zmodutem
i jego celami. Lekcje w module wprowadzaja nowy
materiat gramatyczny (Exploring Grammar), nowe
stownictwo, doskonalg sprawnosci jezykowe, into-
nacje i podaja wskazéwki dotyczace uczenia sie.
Kazdy modut jest zbudowany w bardzo logiczny
sposob i doskonale integruje zawarte w nim tresci.
Po kazdym module znajduja sie Culture Corner
(lekcja poswiecona kulturze) oraz Curriculum Cuts
(lekcja poswiecona Sciezkom miedzyprzedmioto-
wym). Modut konczy sie lekcja powtdrzeniowa
Self Check, ktora umozliwia uczniom samodzielne
sprawdzenie swoich umiejetnosci. Na koAcu pod-
recznika znajduja sie dwie lekcje dotyczace swiat
obchodzonych w krajach anglosaskich, dwa zesta-
wy do ¢wiczen przeprowadzanych w parach, lista
czasownikow nieregularnych, Grammar Reference
Section (zawierajaca objasnienia gramatyczne po
polsku), lista stownictwa wystepujacego w brytyj-
skiej i amerykanskiej odmianie jezykowej, sfow-
niczek angielsko-polski z wymowa oraz klucz do
¢wiczen z Self Check. Podrecznik stanowi logiczna
i spojna catosc.

Podreczniki sg zgodne z podstawa pro-
gramowa ksztafcenia ogélnego dla gimnazjum
(zatacznik nr 1 do Rozporzadzenia MEN:S z dn.
6 listopada 2003 r.). Pozwalajg na osiagniecie
poziomu opanowania jezyka obcego, ktéry
zapewni w miare sprawng komunikacje jezyko-
wa oraz lepsze poznanie kultury i spraw zycia
codziennego kraju jezyka nauczanego.

Podreczniki Blockbuster 2 i 3 umozliwiaja
doskonalenie umiejetnosci w zakresie czterech
sprawnosci wymienionych w podstawie progra-
mowej. Wysoko oceniam wybor typow tekstow,
ktére uczniowie tworza samodzielnie, np. kwizu
lub krétkiego tekstu do zamieszczenia na stronie
internetowej. Sa to wypowiedzi bardzo przydatne
w zyciu codziennym i doskonale dostosowane do
poziomu jezykowego ucznidéw. Proponowane w
podreczku ¢wiczenia sg réznorodne i w doskonaty
sposéb integruja sprawnosci jezykowe. Brakuje
natomiast ¢wiczen doskonalacych wymowe
pojedynczych gtosek.

Nie zapomniano o poszerzeniu repertuaru
funkgji jezykowych umozliwiajacych postugiwa-
nie sie jezykiem angielskim w sytuacjach zycia
codziennego. Funkcje jezykowe sg wprowadzane
i cwiczone w specjalnych ¢wiczeniach oznaczo-
nych nazwa Everyday English. Zawierajg zwroty
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potrzebne do m.in. wyrazania opinii, wyrazania
zdziwienia, zatroskania, prosby o rade, przepra-
szania, chwalenia. S czesto potaczone z ¢wicze-
niem intonacji i akcentu, a przeznaczone do pracy
w parach ucza takze wtasciwej reakcji jezykowej
na wypowiedz rozmowcy.

Materiat gramatyczny zawarty w omawia-
nych podrecznikach jest bardzo szeroki. W Blockbus-
ter 2 obejmuje m.in. czasy terazniejsze (Present
Simple i Continuous oraz Present Perfect), going to,
czasy przeszte (Past Simple i Continuous oraz used
to), must, have to, should, zdania celowe, mowe za-
lezna, strone biema, | okres warunkowy, can/could,
zaimki wzgledne w zdaniach przydawkowych,
stopniowanie przymiotnikéw, przystéwki sposo-
bu. Blockbuster 3 poszerza materiat gramatyczny
0 Past Perfect, used to/would), must/mustn’t, (don’t)
have to, (don’t) need to, 1 i Il okres warunkowy,
have sth. done, kolejnos¢ przymiotnikéw, question
tags, make — let. Gramatyka jest wprowadzona
w logicznej kolejnosci, co ma sprzyjac rozumieniu
i zapamietywaniu materiafu. Jest wprowadzana
w tekstach, ktdrych gféwnym celem jest ¢wiczenie
sprawnosci czytania. Wprowadzane zagadnienia
gramatyczne sa bardzo dobrze zintegrowane
z reszta materiatu jezykowego — w szczegdInosci
z ¢wiczeniami rozwijajacymi sprawnosci mowienia
i pisania. Oznacza to, ze wprowadzana gramatyka
jest od razu wykorzystywana przez uczniow — stuzy
to nie tylko jej bezposredniemu przecwiczeniu,
ale i pokazaniu uczniom, ze wprowadzane zagad-
nienia gramatyczne sa potrzebne do codziennej
komunikadji.

Pewnej ostroznosci wymaga obfitos¢ mate-
riafu gramatycznego w Blockbuster 2. Nauczyciel
korzystajacy z tego podrecznika musi zadac sobie
pytanie, dotyczace przede wszystkim stopnia,
w jakim uczniowie maja opanowac ten materiaf.
Jako przyktad podaje wprowadzenie czasu Present
Perfect (modut 6). W lekcji 27 wprowadzono ten
czas w celu moéwienia o doswiadczeniach. W ko-
lejnej lekgji sa wprowadzone az dwa aspekty tego
czasu: méwienie o tym, co sie wydarzyto niedaw-
no i trudne dla uczniéw rozroznienie for/since. Ten
drugi aspekt jest wprowadzony tylko przez poda-
nie wzoréw zdan i poproszenie uczniéw o zgad-
niecie znaczenia.Oczywiscie uczniowie wyjasnia
watpliwosci zagladajac do Grammar Reference
Section lub do Grammar Book. Jednak uwazam,
Ze samo wymienienie regut dotyczacych zasto-



sowania czasu nie moze zastapi¢ prawdziwego
wprowadzenia i prze¢wiczenia tego zagadnienia.
Podsumowujac, materiat gramatyczny zawarty
w podreczniku, cho¢ wydaje sie odpowiedni
zaréwno pod wzgledem doboru zagadnien, jak
i ich przedstawianych aspektow uzycia, czasami
wymaga pewnej ostroznosci ze strony nauczyciela.
Musi on umiejetnie oceni¢ ¢wiczenia gramatyczne
i dopasowac je do swoich celéw dydaktycznych.
Oba podreczniki zapewniajg wzbogacenie
sfownictwa dotyczacego zycia codziennego, ze
szczegblnym uwzglednieniem realiow kraju oj-
czystego oraz kraju/obszaru jezyka docelowego
na podstawie oryginalnych materiatéw jezyko-
wych. Stownictwo jest wprowadzane w zwiazku
z tematami przewodnimi modutéw. Tematy sa
odpowiednie dla wieku, zdolnosci poznawczych
i zainteresowan uzytkownikéw podrecznika. Obej-
muja tematyke zycia codziennego, np. rodzine,
spedzanie czasu wolnego, dom, pogode, miasta,
stynnych ludzi, muzyke, wypadki, zagrozenia sro-
dowiska, wynalazki, wakacje, zdrowie, film. Czesci
Culture Corner wprowadzaja stownictwo zwigzane
z kulturg obszaru jezyka angielskiego: historia,
geografia, zyciem codziennym. Czesci Curriculum
Cuts wprowadzaja stownictwo zwigzane z innymi
niz jezyk angielski przedmiotami, np. historia,
geografia, fizyka, sztuka, umozliwiajac realizacje
jest jasne okreslenie, jakiego przedmiotu dotycza
tresci poszczegolnych sekgji Curriculum Cuts.
Cwiczenia wprowadzajace leksyke (ozna-
czone nazwa Vocabulary) s3 urozmaicone. Polegaja
na dopasowywaniu wyrazéw do obrazkéw, odpo-
wiadaniu na krétkie pytania dotyczace obrazkéw,
odniesieniu nowego stownictwa do doswiadczen
uczniow, grupowaniu wyrazoéw, kojarzeniu wy-
razéw z dzwiekami. Nowe stownictwo jest takze
wprowadzane w tekstach; czestym ¢wiczeniem jest
zgadywanie znaczenia wyrazow z kontekstu.
Zastanawia mnie wielo$¢ stownictwa
— wyszczeg6lnionego w sfowniczku na koncu
podrecznika — wprowadzanego lub uzywanego
w nagraniach i poleceniach kazdej lekcji. Nauczy-
ciel moze mie¢ watpliwosci, ktére z tych stowek
ma potraktowac jako stownictwo przeznaczone do
Czynnego opanowania przez uczniow.
Podoba mi sie pomyst systematycznego
wprowadzania i utrwalania phrasal verbs w Block-
buster 3. Czasowniki te s3 wprowadzane za
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pomoca mapy semantycznej. Sprzyja to zrozu-
mieniu formy czasownikéw i zapamietaniu ich
znaczen. Podrecznik systematycznie wprowadza
podstawowe zasady stowotworstwa, np. two-
rzenie przymiotnikdw, tworzenie rzeczownikow
i przymiotnikéw z czasownikow.

Podsumowujac, uwazam, ze wprowadzane
stownictwo jest dostosowane do poziomu uczniow
i ich zainteresowan. Jest wprowadzane na pod-
stawie autentycznych materiatéw lub materiatow
stworzonych na podstawie materiatow auten-
tycznych. W obu przypadkach jest umieszczone
w sytuacjach podkreslajacych autentyczne uzycie
jezyka. Moim jedynym zastrzezeniem jest fakt, ze
w niektérych przypadkach poprawne wykonanie
¢wiczen bedzie wymagato Scistego nadzoru na-
uczyciela lub statego korzystania ze stownika.

Podreczniki systematycznie rozszerzaja
komponent kulturowo-cywilizacyjny, z ukierun-
kowaniem na styl zycia i zachowania w kraju
jezyka docelowego. Zawierajg ogélne wiado-
mosci realioznawcze i kulturowe, dotyczace stylu
zycia i zachowania w krajach anglosaskich, np.
o0 pracy mtodziezy w Wielkiej Brytanii, parkach
narodowych w USA czy stuzbach bezpieczenstwa
w Wielkiej Brytanii. Na pochwate zastuguje fakt,
ze tredci kulturowe s wprowadzane na podstawie
autentycznych materiatow oraz to, ze uczniowie
s3 zachecani do odniesienia sie do podobnych
aspektow kulturowych w Polsce. Ponadto pod-
reczniki zawiera sekcje Special Days, w ktorej sg
przedstawione Swieta obchodzone w krajach
anglojezycznych.

Autorki zadbaty o rozwéj indywidualnych
strategii uczenia sie. W niektérych lekcjach znaj-
duja sie rady dotyczace uczenia sie jezyka angiel-
skiego (tzw. Study Skills), zwigzane z ¢wiczeniami
znajdujacymi sie w poszczegolnych lekcjach. Sa
na przykfad rady, jak uczy¢ sie nowych stéwek,
dotyczace pisania historyjki, doskonalenia spraw-
nosci czytania, uczenia sie gramatyki. Sa to bez
watpienia cenne wskazéwki, zwiazane bezposred-
nio, cho¢ nie zawsze odnoszace sie bezposrednio
do ¢wiczen zamieszczonych w lekgji. Czasami
w Blockbuster 2 mam wrazenie, ze s3 to uwagi
bardzo ogbIne i napisane metajezykiem, ktéry dla
gimnazjalistbw moze okazac sie za trudny.

Podreczniki proponuja réwniez prace pro-
jektowe oraz portfolia. S3 to zwykle ¢wiczenia,
ktére pozwalaja uczniom doskonali¢ sprawnosci



mowienia i pisania. Obie techniki moga by¢ bar-
dzo skuteczne — beda w ciekawy sposéb zachecac
uczniéw do bardziej twérczego wykorzystania
tresci przekazanych w podreczniku, uczac samo-
dzielnosci i dokumentowania wtasnej pracy.

Po kazdym module znajduje sie Self Check,
czyli zestaw ¢wiczen, ktory pozwala kazdemu
uczniowi na samodzielne sprawdzenie stop-
nia opanowania materiafu. Jest to ¢wiczenie
umozliwiajace planowanie wiasnego procesu
uczenia sie oraz rozw6j indywidualnych strategii
uczenia sie.

Cwiczenia (Workbook) to zestaw bardzo
starannie opracowanych ¢wiczen odpowiada-
jacych czterdziestu lekcjom z podrecznika. Na
pochwate zastuguje fakt, ze ¢wiczenia doskonala
nie tylko gramatyke i leksyke, ale takze czytanie,
pisanie, stuchanie oraz méwienie. Polecenia
w Blockbuster 2 sa napisane w jezyku polskim,
€0 z pewnoscia utatwi stabszym uczniom samo-
dzielng prace.

Grammar Book (osobna dla kazdego pod-
recznika) zawiera ¢wiczenia utrwalajace materiat
przedstawiony w podreczniku. Ponadto sekcje
Exploring Grammar moga by¢ wykorzystywane
jako materiat dodatkowy lub alternatywny
do tego, ktory proponuje podrecznik. Obawy
budzi, podobnie jak w przypadku podrecznika,
bardzo szeroki zakres proponowanego materiatu
gramatycznego. Materiat w Grammar Book znacz-
nie poszerza to, co oferuje podrecznik. Zakres
materiafu gramatycznego przekracza materiat
proponowany przez przyjety przez autorki po-

materiat bedzie odpowiedni dla uczniéw, ktérzy
prezentujg wyzszy poziom jezykowy.
Blockbuster to podreczniki nowoczesne
i profesjonalnie opracowane. Zostaty napisane
zgodnie ze wspétczesnymi zatozeniami metodycz-
nymi, takimi jak rozwijanie naturalnej komuni-
kacji, nauczanie gramatyki w sposéb indukeyjny,
wyrabianie wrazliwosci jezykowej, np. przez
pordwnywanie gramatyki angielskiej z polska,
uczenie samodzielnosci i rozwijanie u uczniéw
samooceny dotyczacej procesu uczenia sie jezyka
obcego oraz rozwijanie $wiadomosci interkulturo-
wej przez zachecanie uczniéw do poréwnywania
przedstawianych aspektdw kultury obszaru jezyka
angielskiego z kulturg polska. Proponowany za-
kres materiatu jest odpowiedni do liczby godzin
przeznaczonych na nauczanie jezyka angielskiego
(4 lekcji tygodniowo). Wydaje mi sie jednak, ze
pracujac z uczniami mniej zdolnymi nauczyciel
nie bedzie w stanie w petni wykorzysta¢ propo-
nowanego materiatu i bedzie zmuszony do doko-
nania wyboru, ktore partie materiatu opuscic. Ta
cecha staje sie jednak zaletg w przypadku pracy
z uczniami szczeg6lnie uzdolnionymi jezykowo.
Oferujac obfitos¢ dobrze zorganizowanego mate-
riatu podrecznik pozwoli na zindywidualizowanie
procesu nauczania i zacheci bardziej zaintereso-
wanych uczniéw do samodzielnych poszukiwan
jezykowych. Podsumowujac, Blockbuster 2 i 3 s3
podrecznikami godnymi polecenia. Wierze, ze
stana sie cenng pomoca dla nauczyciela i uczniow
w czasie niefatwego procesu uczenia sie i naucza-
nia jezyka angielskiego w warunkach szkolnych.

ziom Waystage. Mozna przyjac, ze ten trudniejszy (maj 2006)
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KONKURS 2006

Szanowni Panstwo

Podobnie jak w poprzednich latach ogtaszamy konkurs. W tym roku dotyczy on nauczycieli.
Trudno jest teraz pracowac w szkotach pojedynczo — zbyt wiele jest obowigzkéw i zadan. tatwiej im
sprostac¢ wspofpracujac z innymi, i wiasnie ta wspofpraca jest tematem naszego konkursu:

Dzielmy sie wiedza i doswiadczeniem, pomagajmy sobie
i wzajemnie inspirujmy - o wspéipracy nauczycieli.

Od jakiegos juz czasu Swiat ciagle przyspiesza. Jest e-mail, poczta kurierska, szybkie
samochody i samoloty. Nie trzeba przekopywac sie przez stronice ksigzek, bo wiasciwie wszystko
jest w Internecie. Jest szybki dostep do informacji i $wiat na wyciagniecie reki. W tym swiecie my
— nauczyciele — ciagle krytykowani i obarczani wina za zbyt mate osiggniecia naszych uczniéw
i problemy wychowawcze, ktore sprawiaja. Jest tez ciagle ostatnio reformowana szkota i sg nasi
uczniowie — z nieréwnymi szansami juz od przedszkola. Swiat sie zblizyt, ale i powiekszyt roznice
— wprowadzit rozwarstwienie spofeczefistwa, lepsze i gorsze szkoty:i postawit cele, ktére coraz
trudniej osiagnac.

Wszyscy wiemy, ile czasu zajmuje przygotowanie lekcji. Wiemy, jak meczace jest intensywne
poprowadzenie kilku lekcji, jak krotkie przerwy, gdy trzeba wypetnia¢ dzienniki, przygotowac
pomoce do nastepnej lekcji, a tu uczniowie stale o co$ pytaja. Po lekcjach czgsto jeszcze rozmawiamy
z uczniami i rodzicami a wychodzac ze szkoty myslimy o pracach i zeszytach, ktére mamy sprawdzic,
0 przygotowaniu nastepnych lekgji, klaséwki, ciekawych materiatéw na kétko. Trzeba jeszcze pomysleé
0 wycieczce, o wiasnym awansie, no i ta biurokracja szkolna, cos ciagle trzeba pisa¢, uzupefniaé. Jak
sobie z tym wszystkim poradzic, by nie pracowac i nie myslec o szkole 24 godziny na dobe?

Trudno jest dzisiaj pracowac samodzielnie, trzeba nauczy¢ sie wspétpracowac. Wspétprace
wymuszaja nie tylko sciezki awansu nauczycielskiego i $ciezki miedzyprzedmiotowe. Wymusza ja
zdrowy rozsadek. Lepiej nie zadawac sobie pytan — kiedy ja mam to robi¢, jak znaleZé na to
czas - tylko podzieli¢ sie praca. Nie jest to fatwe. Nauczyciele wyszli z pracowni i pokazali sobie
nawzajem, co soba reprezentuja — jaka maja wiedze, jakie pasje i zainteresowania. W wielu
szkotach zaostrzyty sie konflikty. Bo ktos zaraza uczniéw wiedza, pasjg i zaangazowaniem, a kto$
inny oferuje im tylko Swiat telenowel i tabloidéw. Od opiekuna stazu okazuje sie madrzejszy
miody, bez doswiadczenia, ale za to entuzjastycznie nastawiony nauczyciel. Réznice generacyjne
ilustruja zupetnie niezrozumiate dla innych sposoby pracy z uczniami. Do tego uczniowie oceniajg
nas surowo. Pokazuja nam, ze na autorytet i szacunek trzeba sobie zapracowac. Widza tez, czy jest
wzajemne zaufanie i wzajemny szacunek nauczycieli. Widza, czy wyjscie poza przecietnosé pokoju
nauczycielskiego jest ganione.

Ten konkurs ma jednak nie by¢ o konfliktach i przepasciach generacyjnych. Ma byé
0 pozytywnych przyktadach wspotpracy, ktéra zaowocowata korzyicia dla uczniéw. Nie tylko
o wspélnych lekcjach, wycieczkach i projektach, ale i o wspdlnym rozwiazywaniu szkolnych
problemow, o czasie, ktory sie dzieki niej wygospodaruje na indywidualny kontakt z uczniem,
0 wspolnej zabawie i wspdlnym ponoszeniu odpowiedzialnosci, o wspotpracy od przedszkola do
szkoty wyzszej i o uczeniu sie od siebie.

Zapraszamy do udziatu w naszym konkursie 2006.

Zespot Redakeyjny

Warunki konkursu

» Praca powinna byc napisana w jezyku polskim (przyktady i éwiczenia w jezyku obcym),

» objetosc pracy nie moze przekracza¢ 12 standardowych stron maszynopisu (30 w:erszy *
60 znakow w wierszu),

prace nalezy podpisa¢ godfem dotaczajac zaklejong koperte z imieniem, nazwiskiem i adresem,
prace prosimy przesta¢ w dwoch egzemplarzach do redakgji, :
termin nadsyfania prac — do 30 listopada 2006 roku,

jury konkursu zostanie powotane przez redakcje czasopisma,

niezaleznie od nagréd, nagrodzone i wyréznione prace beda wydrukowane w czasapaﬁmie
a honoraria autorskie zostana wypfacone wedfug obowuqzumcych stawek.
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Juz w sprzedazy:

EUROPEJSKIE
PORTFOLIO
JEZYKOWE Wkroétce

dla uczniow szkol w Sprzedaéy.'

ponadgimnazjalnych
i studentow

European Language Portfolio
Portfolio Européen des Langues
Europiisches Sprachenportfolio
Esponeiicknii Sspixosoii [oprdens —
JAK SAMODZIELNII
POZNAWAC
JEZYKI 1| KULTURY
dnik metodyczny do

PEJSKIEGO
LIO JEZYKOWEGO

- W naszej ksiegarni nauczycielskiej lub wysytkowo.

Ksiegarnia Nauczycielska, Al. Ujazdowskie 28, 00-478 Warszawa

tel. 022-345-37-1, tel./faks 022-345-37-65

e-mail: wydaw@codn.edu.pl
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