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Aleksandra Czuriejewa, Dorota Zuchowska"
Kaliningrad, todz

Polskie i rosyjskie zwiazki frazeologiczne o proweniengji

antycznej

Niniejsze opracowanie moze postuzy¢
jako materiat dydaktyczny dla nauczycieli jezy-
kéw obcych i polonistéw. W nauczaniu jezykow
coraz czesciej spotykamy sie ze zjawiskiem
korelacji miedzyprzedmiotowej. Przybiera
ona rézne formy. Jako jedna z nich polecamy
konkurs interlingwistyczny z wykorzystaniem
prezentowanych ponizej frazeologizmow.

Zwigzki frazeologiczne wywodzace sie
z kultury antycznej sa przyktadem wspélne-
go dziedzictwa kulturowego wielu narodéw
europejskich. Wiekszos¢ frazeologizmow
zaczerpnietych z antyku ma bowiem zasieg
miedzynarodowy, chociaz nie w kazdym jezyku
musza wystepowac identyczne idiomy. Zgroma-
dzony materiat pochodzi z polskich i rosyjskich
stownikéw frazeologicznych, etymologicznych
i stownikdw wyrazéw obcych, z ktérych metoda
bezposredniego wyboru zebrano frazeologizmy
0 proweniencji antycznej i sporzadzono orygi-
nalng kartoteke.

Zrodfem frazeologizméw wywodzacych
sie z antyku sa:

» mitologia grecko-rzymska (np. sifa herkule-
sowa, puszka Pandory, zakochany w sobie jak
Narcyz),

» literatura starozytna (np. pieta Achillesa — Ho-
mer ,lliada”, Iwia czes¢ — Ezop, bajka , Lew,
osiof, lis”),

» znane wydarzenia lub wypowiedzi historyczne
(Hannibal ante portas, przekroczy¢ Rubikon).

Obok frazeologizméw o prowenienc;ji
antycznej przytaczamy réwniez stynne senten-
cje i eponimy, poniewaz petnig one podobng
funkcje. Ich znaczenie nie jest suma znaczen
elementéw sktadowych, sg one odtwarzane
w cafosci tak samo jak pojedyncze wyrazy
danego jezyka.

Rozbieznosci znaczeniowe analizowa-
nych frazeologizméw o proweniencji antycz-
nej sa zwiazane z rézng interpretacja tego
samego zrédfa oraz z historycznym rozwo-
jem leksyki w obu jezykach. Réznice zas
w budowie polskich i rosyjskich zwiazkéw
frazeologicznych wynikaja z réznych systeméw
jezykowych polszczyzny i jezyka rosyjskiego.
Dotycza one przede wszystkim szyku wyrazéw.
Konstrukcja genetivus possessivus wystepujaca
w polskich frazeologizmach (np. kompleks
Edypa, stajnia Augiasza), w jezyku rosyj-
skim zawiera przymiotnik dzierzawczy (np.
[MaHAOPWH AWMK, ApMasHWMHA HWUTb, DAMMOB
KOMMIEKC).

Mimo, iz wiekszos¢ frazeologizmow
polskich i rosyjskich kwalifikuje sie w stow-
nikach jako przestarzate i ksigzkowe, to w
wyniku ewolucji przybierajg one nowe formy
i znaczenia. Potwierdzaja to odnotowane przez
najnowsze stowniki frazeologizmy z rozszerzo-
nym znaczeniem. Funkcjonujg zatem nadal
i odgrywaja wazna role w mowie potocznej
obu jezykdw.

" Aleksandra Czuriejewa jest ttumaczem jezyka polskiego w Kaliningradzie, Dorota Zuchowska jest nauczycielka jezyka tacinskiego

w XVIITi XXIV Liceum Ogo6lnoksztatcacym w todzi.



FRAZEOLOGIZMY

Achilles

» Pieta Achillesa/achillesowa — sfaba strona

» Axunnecosa nata - Haubosee ya38UMOe Mec-
TO y K020-1U60

Achilles — gtowny bohater , lliady” Homera, syn Peleusa
i Tetydy. Tetyda zanurzata go, gdy byt dzieckiem, w wo-
dach Styksu, dzieki czemu jego ciato, précz piety, za ktéra
trzymafa go matka, stato sie odporne na ciosy. Zginat
ugodzony strzafa (w pierwotnej wersji mitu niewatpliwie
zatruta) w piete przez Parysa (i Apollina).

Amor

» Byc ugodzonym strzata amora (trafiony strza-
ta amora) — zakochac sie

» Wdac sie w amory - flirtowac

» Wybi¢ komus amory z gtowy — zmusic¢ kogos
do zaniechania sprawy mitosnej

Amor, Eros, Kupidyn, Eros — syn Afrodyty i Aresa.
Wedtug innej wersji wyfonit sie z Chaosu, byt przed-
stawiany w postaci figlarnego chtopczyka ze ztotymi
wtosami i matym tukiem, z ktérego strzaty wzniecaty
w bogach i ludziach mitos¢ lub nienawis¢. Juz wtedy
faczono ze soba te dwa uczucia.

Apollo

» Piekny jak Apollo — mezczyzna mtody i piekny,
o0 harmonijnej budowie ciafa i klasycznych ry-
sach

» Kpacus kak AnonnoH — kpacussil Mosn00ol
4es108eK

Wedtug mitologii greckiej syn Zeusa i Latony, blizni
brat Artemidy, jeden z najpotezniejszych bogoéw
Olimpu, o szeroko rozpowszechnionym kulcie, ma-
jacym znaczny wptyw na kulture grecka; bog smierci,
bog madrosci, bég — lekarz, bog ziemi, jako bog
sfonca Febus, bég oczyszczenia z win; bég poezji,
przewodnik muz.

Ariadna

» Nic¢ Ariadny - slad, wskazéwka, pozwalajaca
znalez¢ wyjscie z trudnej sytuacji

» ApUMaaHMHA HWUTb — MYTEBOOHasA HUTb, PyKO-
8004LUas MbIC/lb, CMOCOG, MOMo2atoWUll HalTu
8bIX00 U3 3aTPYOHUTE/IbHO20 MOONCEHUS,
pewuTh TPYOHHIL 80MPOC

» Po nitce do ktebka — dojs¢ do czegos, wykryc,
wyjasnic cos przez cierpliwe Sledzenie szczego-
fow jakiejs sprawy

Gr. Ariadne. Ni¢ Ariadny — kfebek nici wreczony przez

Ariadne Tezeuszowi, ktéry za jej radg umocowat

koniec nitki u wejscia do Labiryntu, po czym kiebek

rozwijat, dzieki czemu mogt trafi¢ z powrotem do

wyjscia.

Arkadia

» Idylla arkadyjska — idylliczna, sielankowa,
beztroska szczesliwos¢

> ApKaackas MAMAAUA — cyacTaueas, 6e3ma-
TeXCHasA JHCU3Hb, MUPHOE, HUYEM He OMpayae-
Moe CyuiecTe08aHue

» Pasterze arkadyjscy — niefrasobliwi ludzie,
zamieszkujacy z beztroska na fonie przyrody

> ApKaACKMe nacTyLuku —6e33aboTHble 100U, ge-
dyuiue 6ecreyHyio JCU3Hb Ha I0He MpUpPoOkI

Arkadia — w starozytnej Grecji gorski, lesisty kraj na
srodkowym Peloponezie, zamieszkaty przez ubogich
pasterzy; wedtug poezji Wergiliusza kraina prostoty
i szczesliwosci, jest on geograficznie odosobniony,
co czesciowo ttumaczy, dlaczego w grecko-rzymskiej
poezji bukolicznej i w literaturze Odrodzenia przedsta-
wiano go jako rajskie ustronie, cho¢ byt krajem raczej
zacofanym i przymitywnym, rzadko skrapianym
deszczami, pozbawionym gajéw oliwnych, ubogim
w winnice.

Atena
» Madra jak Atena — kobieta przy swej urodzie
niezwykle madra

Atena — wedtug mitologii greckiej ulubiona cérka
Zeusa, z ktérego gtowy wyskoczyta w petnej zbroi,
i tytanki Metydy. Grecka bogini wojny, madrosci
i rzemiost. Symbolem bogini byta sowa. Rzymia-
nie identyfikowali jg z Minerwa, boginia madrosci
i rzemiost.

Augiasz

» Stajnia Augiasza/augiaszowa — wielki rozgar-
diasz, nieporzadek, nagromadzenie zaniedban,
btedéw wymagajacych usuniecia

» ABrueBbl KOHIOWHM — 1. CU/TbHO 3aCOPEHHOE,
332PA3HEHHOE UJIU 3aX/1aM/IeHHOe MeCTo,
06bIYHO MOMeleHue, 20e 8ce 8anfaerca 8
6ecriopAaoke; 2. TO, 4TO HaxoouTca 8 KpaliHe
3anyuweHHoM COCTOAHUU, 8 6ecriopAoke U T.n.

Stajnie Augiasza — stajnie mitologicznego kréla
greckiego Augiasza, w ktorej byto 3000 wotdw,
nieczyszczone przez trzydziesci lat. Szdsta praca
Heraklesa: bohater miat je oczysci¢ w ciagu jednej
doby; dokonat tego przepuszczajac przez nie nurty

rzek Alfejos i Penejos.



Auspicje

» Pod czyimis auspicjami — pod czyjms patro-
natem, zwierzchnictwem, kierownictwem

» [loa 3rMAOM — o0 81acTbi0, MO0 PYKOBOOC-
TBOM K020-71U6O U/U 4e20-1u60 (OenaTh YTO-
/1u6o)

tac. auspicium 1. poj. ‘odgadywanie woli bogéw,
gtéwnie z lotu ptakéw’, au- od avis ‘ptak’. Patrz tez
hasto ,.egida”.

Bachus

» Bachiczny - hulaszczy, rozwiazty; rados-
ny, upojny; dionizyjski, zwiazany z kultem
Bachusa

» bBbiTb noa baxycom — 6kiTb Hageceste, MbAHbIM

Gr. Bakchés, fac. Bachus (Dionizos). W mitologii
grecko-rzymskiej bog wina, ptodnych sit natury,
plonéw; syn Zeusa i Semele, corki krola Kad-
mosa z Teb. Na wyspie Nakssos poslubit Ariadne
zostawiona tam przez Tezeusza. Wedrowat po catym
Swiecie w towarzystwie Senela, satyréw i menad.

Charybda

» Miedzy Scylla i Charybda - (znalez¢ sie)
w sytuacji, w ktérej zagraza niebezpieczeristwo
z dwoch stron

» Mexay Cumnnoin n Xapubaom — medxicdy 08y-
M# 8paNCOeOHbIMU CUAMU, 8 MOA0JICEHUU,
K020a y2pocaeT 0nacHoCTh U ¢ Told, U ¢ Opy20l
CTOPOHBI

Gr. Skylla, skalny przyladek na wtoskim wybrzezu
Ciesniny Messynskiej naprzeciw wiru Charybdis
przy brzegu sycylijskim; wedfug mitologii greckiej
dwa zenskie potwory morskie, porywajace zeglarzy,
czyhajace na nich po obu stronach ciesniny. Po raz
pierwszy podane w Odysei Homera.

Charon
» tddz Charona — symbol Smierci

Wedtug mitologii greckiej ponury starzec ze szcze-
ciniastg siwg broda w stroju niewolnika i okragtym
kapeluszu, przewozacy todzig dusze zmartych przez
rzeki Hadesu — Styks i Acheron. Przetrwat w folklorze
wspotczesnej Grecji jako Aniot Smierci (Charos,
Charontas).

Cud

» Osmy cud éwiata — nazwa nadawana dawniej
wielu zdumiewajgcym osiagnieciom architek-
tonicznym i inzynieryjnym, jak Eskuriaf, kopufa
Katedry sw. Piotra w Rzymie, kanaf Sueski itd.

» Bocbmoe (ocbmoe) uya0 cBeTa — 0 4em-To

HeoObblYHOM, YOUBUTE/ILHOM, PEOKOCTHOM,
gbldatoLemcs

» Siedem cuddéw Swiata — siedem stynnych bu-
dowlii dziet sztuki, uznanych przez starozytnych
Grekow za cuda swiata

» Cemb 4yAec CBeTa — 0 4emM-TO HeOObIYHOM,
yousuTeIbHOM, PEOKOCTHOM, 8bl0aKOLLEMCA

tac. septem miracula mundii gr. heptd thedmata tes
oikouménés. Najstarsze ze znanych nam zestawien (w
epigramie Antypatra z Sydonu Il w. p.n.e.) obejmuje:
mury Babilonu, chryzelefantynowy posag Zeusa
w Olimpii dfuta Fidiasza, wiszace ogrody Semiramidy
w Babilonie, kolosa rodyjskiego, piramidy egipskie,
Mauzoleum w Halikarnasie, swiatynie Artemidy
w Efezie. Monumenty te zastepowano pézniej czes-
ciowo innymi, jak patac Cyrusa, egipskie Teby, kolosy
Memnona, latarnia morska w Faros.

Damokles

» Miecz Damoklesa/damoklesowy - stale gro-
Zace niebezpieczenstwo

» AaMOK/IOB MeY — MOCTOAHHO YepoXcaoLas
KOMY-/1UGO 0NacHOCTb, HENMPUATHOCTb

» Wisie¢ nad kims, nad czyms jak miecz Damo-
klesa — nieustannie komus, czemus zagrazac

Damokles — faworyt i pochlebca na dworze tyrana
Syrakuz, Dionizosa | Starszego. Kiedy z zawiscia
wychwalat wiadce jako najszczesliwego ze Smiertel-
nikéw, ten dat mu miejsce przy stole pod obnazo-
nym mieczem zawieszonym u powaty na konskim
wtosie.

Danaidy

» Beczka (a. praca) Danaid — nieustanny i bez-
owocny trud, praca bez konca i bez sensu

» bouka AaHana — GecnonesHeil, He umerowudl
KOHUa Tpyo; 6ecnaooHas paboTta

Wedtug mitologii greckiej Danaidy, 50 cérek Da-
naosa, kréla Argos, ktére w noc poslubna zabity
(z wyjatkiem jednej) swych mezéw, syndw Aigyptosa,
za co musiaty w Tartarze po smierci napetnia¢ woda
beczke z podziurawionym dnem.

Dejanira

» Szata (koszula, suknia) Dejaniry — cos, co
sprawia najwyzsze cierpienie, meczarnie, od
ktérych nie ma w zyciu ucieczki

Gr. Deianeira, zona Heraklesa, zazdrosna o uczucie
meza, ofiarowata mu szate zanurzong we krwi centau-
ra Nessosa, co miafo jej zapewni¢ mitos¢ Heraklesa,
a stato sie przyczyna jego smierci w meczarniach.



Diogenes

» Beczka Diogenesa — symbol ograniczenia
potrzeb zyciowych do niezbednego minimum;
pogarda dla wszystkich wygéd

» bouka AvoreHa — yc/108uA JCU3HU 8 MOHOM
yeouHeHUU, 8 OTpbIge OT obLyecTsa

» Latarnia Diogenesa — symbol pogardy dla
srodowiska, spofeczenstwa, otoczenia, a takze
niewiary w mozliwos¢ znalezienia prawdziwego
cztowieka

» PoHapb AvoreHa — CUMBOJ YMOPHbIX, HO
TWETHbIX MOUCKOS, CTPEM/IEHUS HalTu KO20-
nu6o, 4T0-1u60

Diogenes (412-323 r. p.n.e.) z Synopy, filozof
grecki ze szkoty cynikéw, uczen i nastepca Antyste-
nesa, gtosit, ze cztowiekowi do szczescia wystarczy
zaspokojenie tylko najelementarniejszych potrzeb,
sam ograniczat sie tez do minimum. Wedtug Seneki
miat mieszka¢ w wielkiej glinianej beczce; pewnego
razu w biaty dzien spacerowat z zapalong latarnia,
moéwiac: ,.Szukam cztowieka”.

Dytyramb

» Dytyramb — piesri pochwalna; utwor wychwala-
jacy, sfawiacy kogos, panegiryk; entuzjastyczna,
podniosta pochwata

» [leTb Andpamobl — HeyMepPEHHO, BOCTOPIICEH-
HO X8a/UTb, 80CX8aATb KO20-UGO U/U 4TO-
nu6o

Gr. dithyrambos. Dytyramb — grecka piesn chéralna,
z towarzyszeniem aulosu, ku czesci boga Dionizosa;
$piewana przez chéry przebrane za satyréw z orszaku
boga; prawdopodobnie data poczatek (VI w. p.n.e.)
tragedii.

Edyp

» Kompleks Edypa — podswiadoma skfonnosc
seksualna syna do matki i zwigzane z nig uczucie
wrogosci wobec ojca oraz poczucie winy i lek
przed kara

» DAMMOB KOMNAEKC — znaczenie jest identyczne
z polskim

W najpopularniejszej wersji, propagowanej przez Del-
fy i przyjetej przez tragikow greckich, Apollo ostrzega
Lajosa za posrednictwem wyroczni delfickiej przed
sptodzeniem syna, bo temu przeznaczone jest zabi¢
ojca i poslubi¢ wtasng matke. Ale Jokasta mimo to
urodzita syna. Chtopca wychowali krél Koryntu Poli-
bos i krélowa Meropa. Edyp zabit ojca, nie wiedzac,
Ze popetnia ojcobojstwo. Potem on zostat krélem Teb
i pojat Jokaste za zone.

Egida

» Pod egida — pod opieka, protektoratem, pod
przewodnictwem

» [10A 3r1AOM — 100 8/1aCThHO, MO0 PYKOBOOCTEOM
K020-71U6GO UL Ye20-1ubo (0enatb 4To-1u60)

tac. aegis, z gr. aigis 'koZla skora; tarcza Zeusa’ od
aiks ‘koza’; w mitologii greckiej tarcza sporzadzo-
na przez Hefajstosa z metalu (albo ze skory kozy
Amaltei), cudowny atrybut Zeusa, p6zniej Apolla,
opisany przez Homera w lliadzie i Odysei. Patrz tez
hasto ,auspicje”.

Gordyjski

» Wezet gordyjski — trudny, skomplikowany
problem

» [OpAvMeB y3en — TpyOHO paspeliumoe, 3amy-
TaHHoe 0eso, 3adaya

» Przeciac (rozciac, rozwigzac) gordyjski wezet
- roztrzygnac¢ jakas trudna skomplikowana
sprawe zwykle w sposob stanowczy, radykalny,
predko, smiato

» Paspybartb, paccekats (pazpybuTb) ropAves
y3en — paspewuts C/I0X4CHBIL, 3anyTaHHbIU
80MpPOC, TPYOHYIO 3a0ayy, CMeSI0, PeUTE/TbHO,
cpasy

Wedtug podania u Plutarcha: kunsztowy wezet

zawiazany przez Gordiusza, kréla Frygii. Ten, kto

6w wezet rozwiaze, miaf zosta¢ panem Swiata. Gdy

Aleksander Wielki ujarzmit Frygie i zajat Gordion,

sprébowat rozwigzac wezet, nie mogac tego uczynic,

rozciat go mieczem.

Feniks

» Feniks, odrodzi¢ sie jak Feniks z popiotow
— symbol odradzania sie, odmfadzania sie
W 0CZyszCzajagcym ogniu, powstawania z po-
pioféw, regeneracji, zmartwychwstania

> [ltnua PeHunKc, BO3POAMTLCA Kak PeHMKC 13
rnenna — CUMB0/1 8e4HOCTU, BEYHO20 BO3PONC-
OeHus; nepeH. Yenosek, vell TanaHT cnocobeH
K 803p0JCOeHUI0 0axce Mocae TAMCebIX
JCU3HEHHbIX MOTPACEHUL, Unu ebldarowuecs
npou3gedeHUs UCKYCCT8a, K KOTOPOMY 8038pa-
waerca /1to608b My6/1UKU, HECMOTPA Ha 200bI
20HeHul, 3anpeTos

Feniks ‘ptak stoneczny’ wielkosci orta ze szkartatnym
czubem, zfocistymi piérami na szyi, biatym ogonem
i oczami podobnymi do gwiazd. Zyt prawie 500 lat.
Kiedy czut zblizajaca sie Smier¢, wif sobie gniazdo na
szczycie palmy i tam umierat spalony promieniami
sfonca. Z jego popiotéw powstawat nowy Feniks.



Herkules

» Praca herkulesowa — praca, ktdrej wykonanie
przekracza ludzkie sity; aluzja do dwunastu prac,
ktore miat wykonac Herkules

» [lepkynecosa paboTa, repkynecos TpyA — pa-
60oTa, Tpebytowas HeUMOBEPHBIX Ycunull

» Herkulesowa sita — niezwykfa, nadludzka

Herakles, Herkules, gr. Heraklés, fac. Hérkules — syn
Zeusa i Alkmeny, najulubiefszy i najstynniejszy
bohater Grekéw, odznaczajacy sie nadludzkg sifa,
odwaga, wytrzymatoscia, dobrocia i wspétczuciem,
ale tez raptus, impetyk, grubianin. W wywotanym
przez Here napadzie szatu zabit Zone i dzieci,
wzigwszy je za wrogdw. Aby oczyscic sie z tej zbrodni,
musiat zgodnie z brzmieniem wyroczni wykonac
12 niebezpiecznych prac w stuzbie u tchérzliwego
Eurysteusa, zaczynajac od zabicia Lwa Nemejskiego,
a konczac na porwaniu z Hadesu Cerbera. Po $mierci
zostat zabrany przez Zeusa na Olimp i obdarowany
niesmiertelnoscia, a za zone otrzymat wiecznie mtoda
Hebe, corke Zeusa i Hery.

lkar

» lkarowe loty — zbyt wysokie, podniebne, zbyt
szaleficze na to, aby mogty sie nie skonczyc
katastrofa

» [lonet Ukapa — cmesblie, (HacTo) TWETHbIE
dep3aHus

Ikar — syn Dedala. Po uwiezieniu przez kréla
Minosa uciekt z Krety wraz z ojcem, dzieki skon-
struowanym przez Dedala skrzydtom z wosku i pior.
Niedoswiadczony lkar za bardzo zblizyt sie do
sfonca, ktére stopito wosk i mtodzieniec spadt na
wyspe lkaria.

Jabtko

» Jabtko niezgody — przyczyna sporu

» A6noKo pazaopa — nosoo, MpuduHa ccopbl,
Cropos, CepbesHbiX pasHozaacull

Wyrazenia pochodza z mitu o jabtku, ktére bo-
gini Eris rzucita na stét miedzy gosci (z napisem:
~Najpiekniejszej!”). Miedzy Hera, Afrodyta i Ateng
wybucht spér o to, ktérej z nich sie ono nalezy. Za
sedziego w sporze obrano Parysa jako najpiekniejsze-
g0 mezczyzne, wowczas jeszcze pasterza w gorach
Idy. Boginie wraz z Hermesem udaty sie do niego,
przy czym kazda z nich jawnie usifowata przekupic
sedziego: Hera obiecata mu wtadze, Atena stawe
wojenna, a Afrodyta najpiekniejsza kobiete za zone.
Parys przyznat jabtko Afrodycie, za co z jej pomoca
dostat Helene. Jest to typowa bajka ludowa, podobna
w zasadzie do biblijnej opowiesci, w ktérej Salomon
wybiera miedzy madroscia, potega i stawa.

Kalendy

» Na greckie kalendy (odfozy¢ do greckich
kalend) — na swiety nigdy, nigdy

» OTKNAABIBATL/OTIOKUTb, AENATH/CAENATL AO
rpeyeckmx KaneHa — 06 OTKaobigaHuU Ye20-
NU60 Ha HeornpeoeseHHbIl, ONUTEe/bHBII CPOK;
06 UCnoIHeHUU 4e20-1U60 ¢ 60716100 3a0epXc-
Ko, ¢ ono30aHuem

tac. ad Kalendas Graecas, wyrazenie, ktérego uzy-
watl cesarz August. Wyrazenie zartobliwe, majace
sprzecznosci, bo u Grekéw nie byto ani zadnej
tradycji $wietowania pierwszego dnia miesiaca (bo
istniat ksiezycowy kalendarz z ruchomymi dniami),
ani kalend, dni, kiedy zwracano dtugi.

Kastor

» Kastor i Polluks — wierni, nieroztaczni przyja-
ciele

» Kactop v [Monnykc — dea HepasnyyHeix Opyaa

Gr. Kastor, Polydetikés; tac. Castor, Pollux. W mitolo-
gii grecko-rzymskiej synowie Zeusa i Ledy, bliznieta,
zwani Dioskurami (gr. Didskuroi dost. Synowie
Zeusa), bracia pieknej Heleny i Klitajmestry. Wedfug
wczesniejszej wersji mitu greckiego byli synami
Tyndareosa. Kastor stynat jako ujezdzacz koni, Pol-
luks jako piesciarz. Brali udziat w wyprawie Argo-
nautéw, w fowach na dzika kalidoAskiego, w walce
Heraklesa z Amazonkami. Kastor zgingt w walce
z Idasem i Linkeusem, ktérym Dioskurowie porwali
narzeczone, Foibe i Hilareje, corki ich wspélnego
stryja, Leukippa. Dioskurowie prawdopodobnie byli
pierwotnie peloponeskimi béstwami $wiatfa, ado-
ptowanymi przez doryckich najezdzcéw jako herosi,
czczeni jako opiekunowie zeglugi i goscinnosci. Umie-
szczeni na niebie jako gwiazdozbiér Blizniat.

Kon

» Kon trojanski — o kims (o czyms), kto (co)
podstepnie wprowadzony (wprowadzone) do
danego srodowiska dziafa w nim na jego szkode,
a w ostatecznym celu ma je zniszczy¢

» TPOAHCKMM KOHb — TalHBbIl, KOBAPHBIU 3aMbl-
cen

Wedtug mitologii greckiej ogromny drewniany kon
z ukrytymi wewnatrz wojownikami, pozostawiony
pod Trojg w 10. roku wojny przez Grekéw, ktérego
Trojanie wprowadzili do miasta, co stato sie powo-
dem ich kleski.

Nie ufajcie koniowi, Trojanie! - fac. Equo ne credite,
Teucri! Z Eneidy, 2,48 Wergiliusza.

Czymkolwiek to jest, lekam sie Danadw (Grekow),
nawet gdy sktadaja dary. tac. quidquid id est, timeo
Danaos et dona ferentes z Eneidy, 2, 49 Wergiliusza;



ostrzezenie Laokoona na widok konia drewnianego
przed murami Troi.

Krezus

» Bogaty jak Krezus — cztowiek bardzo bogaty;
bogacz, milioner

» borart kak Kpés — 06 o4eHb 602aToM 4e108e-
Ke

Gr. Kroisos, ostatni krél Lidii od ok. 560 do 546 .
p.n.e. stynacy z olbrzymich bogactw i stad juz w sta-
rozytnosci imie jego stafo sie synonimem bogacza.

Kruk

» Biaty kruk — 1. rzadkos¢ bibliofilska 2. rzadki
i cenny wytwar kultury

» benas BopoHa — pedkud, pe3ko OT/IUYHbIL OT
0CTaJIbHbI, Ye/108eK

tac. rara avis — rzadki ptak, rzadkos¢; fenomen,
unikat, rarytas z Satyr Juwenalisa.

Laur

» Okrywac sie (okry¢ sie) laurami — zdobywac,
zdoby¢ stawe

» Spoczywad, zasypiac na laurach — zaprzestac
jakiejs dziatalnosci, zadowoliwszy sie pierwszymi
osiggnieciami

» [lounBaTh Ha naBpax — y00eneTe0puUsLIUCH
OOCTURHYTbIM, COBEPWEHHBIM, YCMOKOUTHCA Ha
3TOM

» WieAczy¢ laurem — sfawi¢ kogos, da¢ komus
honory

» YBeHuMBaTh (YBEHYATb) 1aBPamm KOro —Mpoc-
N1a8NIATb K020-1U60, 6030a8aTh MOYECTU KOMY-
nuéo

» Zebrac (zbierac) laury — osiaga¢ powodzenie,
odnosic sukcesy

» Zdobywac laury —zwyciezac, zdobywac stawe,
powodzenie, uznanie, odnosic sukcesy

Laur — wieniec laurowy, symbol zwyciestwa. Po-
chodzi ze starozytnej tradycji greckiej, kiedy na-
gradzano zwyciezce wiencem laurowym czy palma
pierwszenstwa. Uroczyste wienczenie laurem odbywa-
fo sie w Grecji naigrzyskach pytyjskich, ustanowionych
na cze$¢ Apolla. Czesto uzywano lauru dla okreslenia
osiagniecia w jakiej$ dziedzinie: np. laur poetycki,
laur olimpijski.

Midas

» Midasowe uszy — osle uszy, wiadoma oznaka
gfupoty, zarozumiatosci, zfego gustu

» Muaacossl ywm — o ubed-1u6o 21ynocru,
KOTOpas Kakum-au6o o6pasom HeolNCUOaHHO

0bHapyJcugaeTca (4acTo u3-3a 60NTIUBOCTU
camozo 2nynua)

Midas, syn Gordiosa i Kybele, byt krélem Frygow,
wiascicielem stynnego skarbca. Wedtug mitu gre-
ckiego Midas organizowat konkurs muzyczny miedzy
Apollinem a Panem. Gdy nagrode przyznano Apol-
linowi, Midas nieostroznie wyrazit swe zdziwienie,
a Apollo za jego gtupote ukarat go oélimi uszami.

Morfeusz
» W objeciach Morfeusza — we snie, spiac(y)
» B obbatuax Mopdes — cnate

Pochodzi z greckiej mitologii. Morfeusz to jeden
z trzech synéw Hypnosa (snu), zsyfajgcy marzenia
senne o ludzkich ksztattach.

Narcyz
» Zakochany w sobie jak Narcyz - czfowiek
zakochany w sobie, w swojej urodzie

Gr. Narkissos, wedtug greckiej mitologii piekny
mifodzieniec, syn boga rzeki Kefizos w Beocji i nimfy
Lejriope. Wsro6d wielu $miertelniczek i bogin, ktére
sie w nim kochaty, byta nimfa Echo, ktéra z wolna
usychata z tej mifosci, tak ze w koncu pozostato je-
dynie echo jej gtosu. Nemezis, bogini zemsty, ukarata
Narcyza mitoscig do wiasnego odbicia w wodzie, ktdre
adorowat do konca swych dni. W koncu zmart i zostat
zamieniony w kwiat nazwany jego imieniem.

Odys
» Podstepy jak Odys — czfowiek chytry i przebie-
gty, pefen forteli

Odyseusz, kroél Itaki, jeden z greckich wodzow
w czasie wojny trojanskiej. Dzieki swej chytrosci
i odwadze staf sie jednym z najstynniejszych bohat-
eréw wojny: podstepem odkryt Achillesa wsréd corek
Likomedesa. Byt podziwany przez Grekéw zaréwno
ze wzgledu na dokonania w walce, jak i niezwykta
podréz, ktérg odbyt w drodze powrotnej spod Troi do
swego krélestwa na wyspie. Rzymianie znali bohatera
pod imieniem Ulissesa.

Olimp

» Olimpijski spokdj — spokdj niewzruszony

» OnMMnKICKOe CMOKOMCTBUE —HEeBO3MYTUMOE
crokoucraue

Olimp — masyw gorski w potudniowej Grecji oddzie-
lajacy Tesalie od Macedonii. Najwyzszy (2917 m)
szczyt byt wedtug wierzen starozytnych Grekow
siedziba bogdw, nazwanych dlatego bogami olimpij-
skimi. Olimpijscy bogowie zawsze mieli uroczysty
wyraz twarzy i niewzruszony spokoj ducha. Pézniej
wyrazenie ‘olimpijski’ okreslato najwyzszy stopien



czegos: np. olimpijski spokdj ‘spokéj niewzruszony,
jak u bogow’.

Pandora

» Puszka Pandory — Zrédfo niekonczajacych sie
kfopotéw, smutkow, nieszczes¢, utrapien

» [MaHAOPMH AWK — UCTOYHUK HecyacTud,
6edctsull

» Otwiera¢ (otworzy¢) puszke Pandory — do-
prowadzi¢ (czasem niechcacy) do powstania
sytuacji, ktora wymknie sie spod kontroli,
a opanowanie jej bedzie wymagac trudnych
zabiegdw i pochfonie wiele wysitku

Wedtug mitu greckiego — kiedy Prometeusz wykradt
bogom ogien i ofiarowat go ludziom, Zeus postano-
wit zemsci¢ sie na catym rodzaju ludzkim. Nakazat
Hefajstosowi wyrzezbic kobiete, ktéra, pieknie ubra-
na przez boginie, zestat na ziemie wraz z tajemnicza
zamknietg beczka. Na ziemi Pandora zostata zong
Epimeteusza. Kiedy otworzyta z ciekawosci beczke,
na Swiat wypefzty choroby, nieszczescia i cierpienia,
z wyjatkiem Nadziei, przywartej mocno do dna
puszki. Takie to ‘prezenty’ przekazat Zeus ludziom,
aby pomsci¢ czyn Prometeusza.

Paniczny

» Paniczny strach (panika) — lek

» [laHn4eckui cTpax — 6e30T4eTHeIl, gHe3an-
HbIU, CU/TBHBIU, 8bI3bIBAIOUULT CMATEHUE

Paniczny strach - lek, ktéry wedfug mitu greckiego Pan
budzit niekiedy przez swe nagfte, przerazliwe krzyki,
zwlaszcza w ciszy potudniowej sjesty, kiedy w szczyto-
wej godzinie upafu $pi cztowiek i przyroda; przerazenie
ludzi zerwanych ze snu nawigzuje tu zapewne do wi-
doku pedzacego na oslep, przestraszonego stada. Krzyk
jego miat wywotac panike wsrdd Persow w czasie bitwy
pod Maratonem, co byto przyczyng wprowadzenia
kultu Pana w Attyce, a pozniej tez w catym swiecie
hellenskim. Miat on takze zsyfa¢ koszmary senne, cho¢
nie wszystkie jego sny byty nieprzyjemne.

Parnas

» Wejs¢ (wstapi¢) na Parnas — stac sie poeta,
zaczgc pisac wiersze

» B3ontn (B306patbcs) Ha MapHac — cTath
103TOM, 332080pUTb CTUXaMU

Gr. Pamassés, masyw gorski w Fokidzie (3r. Grecja), na po-
fudniu od Zatoki Korynckiej o dwdch szczytach, z ktérych
jeden byt przez starozytnych Grekéw poswiecony Apol-
linowi i muzom, a drugi — Dionizosowi (odbywaty sie
tam orgie dionizyjskie). Dzieki zwigzkowi z muzami (cho¢
czesciej kojarzono je z géra Helikon) Pamas uwazano za
siedzibe poezji i muzyki.

Partyjski

» Partyjska strzata —ostre, celne, trafne, dotkliwe
stowa, powiedziane na odchodnym, tuz przed
odejsciem na pozegnanie

» [MapdaHckas cTpena — Haxo04uekill 00800,
npubepezaemeill K KOHUY Criopa U npueooauull
cobeceoHuKa 8 3amelaTensCTeo

Zwiazek pochodzi z dziejow Rzymu. Partowie
—staroiranskie plemiona, ktére w 1l w. p.n.e. wyruszyty
ze swoich siedzib na wschéd od Morza Kaspijskiego
i zatozyty centralistyczne panstwo miedzy Mediag
a Baktrig. Plemiona te miaty ciekawa taktyke bitew.
Partowie, udajac ucieczke w popfochu, strzelali do
nieprzyjaciela z tukow przez ramie, siedzac na grzbiecie
galopujacego konia, co nie sprawiafo im jako zawofa-
nym jezdzcom zadnej trudnosci.

Penelopa

» Praca Penelopy — praca nie majaca kresu, nie
dajaca zadnych rezultatéw

» Pa6orta MeHenonbl — HeckoHYaemas paboTta

» Wierna jak Penelopa — dozgonnie wierna zona,
wz0r stafosci uczu¢ mafzenskich

» [leHenona — 8epHas JceHa

Corka krola Sparty Ikariosa i nimfy Periboi, wierna
zona wiadcy Itaki Odyseusza, ktéra podziwiano za
wytrwato$¢, z jaka przez prawie dwadziescia lat
czekafa na powrét meza. Oblegana przez zalot-
nikéw przez dugi czas odmawiata im, ttumaczac sie
koniecznoscia dokonczenia catunu dla swego tescia.
Kazdej nocy w tajemnicy pruta to, co zrobita w dzien,
dopoki nie powrdcit Odyseusz.

Platon

» Mitos¢ platoniczna — czyli mitos¢ subtelna,
bezcielesna, bez znamienia cielesnej erotyki

» [natoHnyeckas mo6oBb —Yy8CT80, OCHOBAH-
HOE Ha 0YX08HOM POOCT8e, UCK/TYatoLLee ec-
TeCCT8EHHbIE MEXCOY MyHCHUHOU U JHCeHLUHOU
UHTUMHbIE OTHOLUEHUS

Od imienia Platona (wfasciwie Arystoklesa), ok. 427-
347 r. p.n.e., filozofa greckiego, ucznia Sokratesa.
Platoniczny, czyli oparty na sktonnosci wyfacznie
duchowej, pozbawiony pierwiastka zmystowego, nie
majacy sie zrealizowac. Pojecie mitosci platonicznej
bierze sie z Akademii Platonskiej, grupy uczonych we
Florencji w XV wieku.

Prokrust

» toze Prokrusta — system, doktryna, polityka
itp., ktdre (w sposéb gwattowny) zmuszaja do
dostosowania sie do czegos albo do ulegania



czemus bez wzgledu na indywidualne réznice
albo szczegdlne okolicznosci

» [1pOKpYCTOBO NOXe — TO, YTO ABIAETCA Me-
pusiom 0714 4e20-AU60, K 4eMy HACU/TbCTBEHHO
MOOR0HAKT UAU NPUCNocabaugaroT YyTo-1u6o

Gr. Prokroustes, przydomek attyckiego rozbojnika
Damastesa (Polypemona), ktory wedtug mitu grec-
kiego, napadat miedzy Megara i Atenami na podréz-
nych i torturowat, dopasowujac ich do rozmiaréw
swego foza przez rozciaganie ciata albo przycinanie
nog; zabity przez Tezeusza.

Prometeusz

» Prometejski ogien — iskra bogdw, natchnienie,
zasada zycia; ogieni, ktorym Prometeusz tchnat
zycie w gliniane figury ludzkie; umiejetnosci
kunsztu i rzemiosta, ktérych Prometeusz nauczyt
ludzi

» [lpomeTeeB oroHb — dyx 61a20p00cT8a,
MyJICecTaa, Hey2acumoe CTpemeHue K 00CTu-
JICEHUIO 8bICOKUX Uenell

Prometeusz, gr. przewidujacy, mitologiczny gre-
cki tytan, syn tytana Japeta i Temidy. Znany byt
z przychylnosci, jaka okazywat ludziom. Zeus ukryt
ogien, ale Prometeusz wykradt go i zanidst na ziemie.
Podarowat ludziom ogien, podstawe cywilizacji.
W ten sposob popadt w konflikt z Zeusem, ktory
zbuntowanego tytana przykut do skaty Kaukazu
i postat orfa, by mu wyjadat watrobe. Prometeusz
zostat uwolniony po tym, jak wyjawit Zeusowi, ze
nimfa morska Tetyda urodzi syna potezniejszego od
swego ojca. Wydajac Tetyde za smiertelnika, bogowie
zabezpieczyli swe panowanie.

Pyrrus

» Pyrrusowe zwyciestwo — zwyciestwo pozorne,
osiggniete zbyt wielkim kosztem, niewspéfmier-
ne do poniesionych strat

» [lupposa nobeaa —nobeoda, cTouswias Cau-
KOM 6O/IbLUUX JHCepT8, @ MOTOMY PaBHOCU/IbHAA
MOpadjceHuUI0

Od imienia Pyrrusa (gr. Pyrrhos), wtadcy Epiru. Po
zwyciestwie nad Rzymianami pod Ausculum w Apulii
(279 r. p.n.e.), okupionym ogromnymi stratami,
Pyrrus miat powiedzie¢ stynne stowa: , Jeszcze jedno
takie zwyciestwo, a bedziemy straceni”.

Rég obfitosci

» Rog obfitosci (rog Amaltei)- o czyms, co poja-
wia sie w obfitosci, wystepuje w wielkiej liczbie

» Por nsobunua (por Amanten)— o 602atcTee,
u30bunuu 4e20- 1U60O
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» Sypac z rogu obfitosci — o czyms, co pojawia
sie w obfitosci, wystepuje w wielkiej liczbie

Wedtug mitologii greckiej — nimfa — koza Amaltea,
ktéra na Krecie karmita swoim mlekiem matego
Zeusa, po smierci ktorej bog Olimpu zrobit sobie z jej
skory stynna tarcze obronna, zwanga Egida i tez rog
obfitosci, ktory na kazde zyczenie wiasciciela napet-
niat sie owocami. Rog Amaltei — rég obfitosci, atrybut
Plutosa i Dionizosa jako patronéw ptodnosci ziemi,
bogactwa, obfitosci, stale napetniajacy sie pfodami
ziemi utamany rég kozy Amaltei, ktorg wdzieczny
Zeus po jej smierci umiescit na firmamencie jako
gwiazde Koze (tac. Capella).

Rubikon

» Przekroczy¢ Rubikon — przekroczy¢ granice
czegos, zrobic stanowczy krok, powzia¢ nieod-
wofalna, nie dajaca sie cofna¢ decyzje

» [lepeitn Py6UKOH — cOenatb pewuTesbHaill
wae, onpedensowul danbHelue co6bITUA,
C08epPLIUTL PeLuuTesbHbIL MOCTYMOK, UMeto-
Wuli MOBOPOTHOE 3HAYEHUE 8 JICU3HU

tac. Rubico, rzeczka w pftn. Italii, ktéra w czasach re-
publiki stanowita granice miedzy Galig Przedalpejska
a Italia wtasciwa. Kiedy Juliusz Cezar przekroczyt
z legionami Rubikon, rozpoczeta sie faktycznie wojna
domowa.

Runo

» Ztote runo — bogactwo, majatek

» 3o50T0€ pyHO (30Ha) — 0 6ozarcTee, npeo-
MeTe 3agoesaTesibHbIX CTpemMIeHul

Ztote runo — cel wyprawy Argonautéw. Jadro histo-
ryczne mitu to zapewne wyprawy czarnomorskie,
kolonizacyjne i handlowe Grekéw. Najpopularniejsza
wersja mitu pochodzi z fragmentarycznie tylko zach-
owanej tragedii Eurypidesa Frykos.

Scylla
» Miedzy Scylla i Charybda
patrz hasto ,,Charybda”

Syreny

» Syreni Spiew — czarujacy, urzekajacy, kusiciel-
ski, uwodzicielski

» [leHue cMpeH — /IbCTuBkle peyu, KOTOPbIMU
KTO-1u60 cTapaetca 06MaHyTh Jieekogep-
H020

Syreny — piekne nimfy morskie, czarowaty zeglarzy
swym uwodzicielskim Spiewem. Poczatkowo przed-
stawiano je jako ptaki z gtowa kobiety, pézniej jednak
przeksztatcity sie w piekne kusicielki.



Syzyf

» Praca syzyfowa — praca ciezka, bezcelowa,
skazana na niepowodzenie

» CusundoB TpyA — TAdcenas, 6eckoHeyHas
u 6ecrooHas pabora

Syzyf (wg mitologii greckiej) — syn Eola, kréla Te-
salii i Enarete, maz Meropy. Po smierci w Hadesie
odbywat za swe liczne sprawki straszliwe pokute,
o ktérej w Odysei Homera Odyseusz opowiada
krolowi Feakow: | Syzyfa widziatem cierpiacego
srodze. Oburacz dzwigat gtaz olbrzymi. Zapierajac sie
rekami i nogami, pchnat go w goére, ale kiedy juz byt
w szczytu, bezwstydny gtaz odwracat sie i wtasnym
ciezarem znéw spadat w dét. A on znéw, napiety jak
tuk, toczyt go w gore”.

Srodek

» Ztoty Srodek — umiarkowana, posrednia moz-
liwos¢, kompromis

» 30/0Tas CepeAlHa — MPOMEXNCYTOYHas Mo-
3UUUS; MPOMEdICYTOYHOE MOJIodceHuUe; 06pa3
delicTeutl, nogedeHUA U T.M., MULIEHHbIT Kpad-
HocTel

tac. aurea mediocritas — wypowiedz Horacjusza.

Tantal

» Meki Tantala — dreczace, niezaspokojne prag-
nienie czegos

» TaHTaNoBbl MyKu — CTPAOAHUS, 8bI3bI6AEMbIE
co3epyaHuem JicenaHHoU Ueau U Co3HaHuem
HEB03MOJICHOCTU €€ OOCTUZHYTh

Gr. Tantalos, wedtug mitologii greckiej syn Zeusa,
krol Lidii, bogacz, wiasciciel zyznych ziem wokét gory
Sypilos w Azji Mniejszej, ktérego bogowie zapraszali
do swego stotu na Olimpie. On jednak, grzesznik
- recydywista, wystawiat wszechwiedze bogéw na
prébe, wykradat im ambrozje i czestowat nig swoich
Smiertelnych przyjaciét, rozpowiadat zastyszane
na ucztach olimpijskich tajemnice bogow. Za kare
skazany zostat na wieczne meki gtodu i pragnienia:
stat w wodzie, zanurzony po szyje, a najpiekniejsze
owoce zwieszaly sie z gatezi tuz nad jego gfowa i gdy
nachylat sie, aby sie napi¢, wody opadaty, gdy siegat
po owoce, ulatywaty w gére. Sa to przystowiowe
meki Tantala.

Wiek

» Ztoty wiek — okres najwiekszego rozkwitu
kultury (literatury, sztuk plastycznych); okres
najwiekszego rozkwitu jakiejs dziedziny sztuki

» 30n10TOM Bek — 1. 0 8pEMEHU HaUBbICLLIE20
pacuseTa HayKu U Ky/IbTyphbl 8 UCTOPUU KaK020-
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nu6o Hapooa 2. 0 CaMOM JTy4LIEM 8PEMEHU,
nepuode

tac. aurea aetas. W mitologii grecko-rzymskiej
okres historii $wiata, zwtaszcza wedfug systematyki
Hezjoda i Owidiusza. Hezjod w Pracach i dniach
wymienia 5 wiekéw: ztoty albo patriarchalny pod
wtadza Saturna, srebrny albo zmystowy pod wtadza
Zeusa, spizowy albo wojenny pod wtadza Posejdona,
heroiczny pod wfadza Aresa i zelazny, obecny, pod
wladza Plutona. Owidiusz w Metamorfozach powia-
da: . Ztoty wiek byt pierwszy (tac. aurea prima sata
est aetas) [...] byfa wieczna wiosna [...], ptynety
strugi mleka i stodkiego nektaru, a ztoty miéd ciekt
z zieleniejacego debu...”.

EPONIMY

Fama

» wies¢, nowina, pogfoska; rozgtos, stawa

> KpblaaTas MosBa — 0 GbICTPO pacnpoCTpaHs-
rowetica mosige

» stugebna fama - plotka

» CTOYCTas MOJBA — CAIYXU, CMAETHU

tac. fama, czyli pogfoska. W mitologii grecko-
rzymskiej Fama to bogini, majaca skrzydta, tysiac
oczu i gfoséw. Fama — to uosobienie wiesci szybko
rozchodzacej sie plotki, nieobliczalnej, zmiennej
opinii publicznej; rozgtos, stawa.

Kasandra
» Bellas Kaccanapa

Gr. Kassandra, Aleksandra, w mitologii greckiej
najpiekniejsza corka kréla Troi, Priama. Zakochat sie
w niej Apollo i udzielit jej daru proroczego, ale gdy
nie odwzajemnita mitosci boga, ten za kare sprawit,
ze nikt nie wierzyt jej przepowiedniom; daremnie
przestrzegata Trojan przed drewnianym koniem
Grekéw, na prézno zapowiadata kleske miasta.

Meduza

» kobieta majaca zfe, wrogie spojrzenie

» B3rnaas Meay3bl — TAxcenbIl, HeHasuoAawul
8327140 3/106H020 Yesio8eka

Gr. Médousa ‘chytra’. W mitologii greckiej jedna
z trzech Gorgon, $miertelna. Byta rodzajem upiora
albo demona, jakich élady zachowaty sie jeszcze
w dzisiejszych wierzeniach ludowych Grecji. Perseusz
Sciaf jej gtowe, kiedy spafa; dokonat tego postugujac
sie zwierciadtem, aby unikna¢ jej wzroku, ktéry by
go zmienit w kamien, po czym gtowe te podarowat
Atenie.



Pigmalion
» Pygmadlion

W mitologii greckiej krél Cypru i stynny rzezbiarz
zakochuje sie w wyrzezbionym przez siebie posagu
dziewczyny z kosci stoniowej. Prosi Afrodyte, aby
tchnefa zycie w statue; bogini spetnita jego zyczenie.
Po raz pierwszy ten mit zostat opisany u Owidiusza
w Metamorfozach.

Sfinks

» osoba tajemnicza, zagadkowa, milczaca lub
niejasno sie wypowiadajaca

» ChMHKCOBA 3araAka — 4To-1ub0 Hepaspetuu-
moe

Wedtug mitologii greckiej — mityczny potwor o gtowie
kobiety, tutowiu lwa, ogonie weza, z orlimi skrzydtami.
Zestata go Hera na Teby za homoseksualne zachowania
kréla Lajosa. Sfinks zadawat wszystkim podréznym
zagadke, ktorej nikt nie mogt rozwiazac i wszyscy gineli
zreki potwora. Dopiero Edyp rozszyfrowat, ze istota,
ktéra chodzi rano na czterech nogach, po potudniu na
dwdch, a wieczorem na trzech, to cztowiek. Wowczas
Sfinks zginaf rzucajac sie w przepasc.

Temida
» przen. sprawiedliwos¢, prawo, sgdownictwo
» Becbl Pemuabl — 0 npagocyouu

Gr. Thémis, tytanka, cérka Uranosa i Gai (Nieba
i Ziemi). Bogini sprawiedliwosci i praw. Przedstawi-
ana z rogiem obfitosci, waga, niekiedy z opaska na
oczach (‘$lepe prawo’) i mieczem w dtoni.

SENTENCJE

Ab ovo

» Od samego poczatku

» (HaumHatb) ¢ (oT) auu Jleabl (0T Aiua) ‘Ha-
YMHATh C CAMOTr0 Havana’

tac. dost. od jaja, czes¢ przystowia ab ovo usque ad
mala (dost. od jaja do jabtek). Zwrot ten pochodzi
z rzymskiej tradycji jedzenia. Kazdy obiad czy uczte
zaczynano od jajka a konczono podaniem owocow,
jabfek. Horacy (..Sztuka poetycka”) stawi Homera, ze
nie rozpoczat Iliady od jaja Ledy, z ktérego wykluta
sie Helena, ale przystapit od razu do sedna rzeczy.
Leda - krélewna etolska, matzonka Tyndareosa,
krola Sparty, matka Heleny, Klitajmestry, Kastora
i Polluksa.

12

Alea iacta est

» Kosci zostaty rzucone — wyrazenie oznaczajace
Smiafa, nieodwofalng decyzje

» Xpebuit 6poLLeH — MPUHATO OKOHYaTe/IbHOe
petueHue, coenaH peLuTesbHbIl Wwaz, 06bMHO
8 Kakom-au6o desie U T.11.

tac. dost. kostka zostata rzucona (gra sie rozpocze-
fa) — stowa, ktére miat wypowiedziec Juliusz Cezar
przekraczajac rzeke Rubikon (granice Italii) i wbrew
rozkazom senatu rozpoczynajac wojne domowa (ze
Swetoniusza Boski Juliusz).

Alfa i omega

» poczatek i koniec, wszystko; absolutny autory-
tet, wyrocznia

> anbga v omera — 1. Ha4aso u KoHey 2. cyu-
HOCTb, OCHOBA, CaMOoe 2/1aBHOe

Gr. &lpha ‘pierwsza litera alfabetu greckiego’; omega
‘ostatnia litera alfabetu greckiego’.

=

Alma mater

> nazwa wyzszej uczelni, zwf. uniwersytetu

> anbma maTtep — Tpaduy. o6pasHoe Ha-
38aHUe y4eBHbIX 3agedeHull, yawe 8ce20
8bICWIUX

tac. ‘matka karmicielka (o takich boginiach jak Ce-
res, Kybele)’, od almus ‘odzywczy; owocny’ i mater
‘matka’.

Alter ego
» drugija
» Dbliski przyjaciel, powiernik, zaufany zastepca
> abTep 3ro (Apyroe f) — 6auxcaliwul opye

Wyrazenia tego po raz pierwszy uzyt grecki filozof
Zenon.

Et tu, Brute, fili?

» Et tu, Brute, contra me? I ty, Brutusie? — za-
skoczenie z powodu niezgody z kims, czyms;
zdrady przyjaciela

» W Tbl, bpyT! — 8ockAuyaHue npu Heocu-
OaHHOU u3MeHe, Hecoznacuu ¢ 4em-aubo uu
HEeNnoCcToAHCTge Opy2a

Wedtug tradycji — stowa Cezara wypowiedziane
w chwili, gdy Brutus przebijat go sztyletem. Brutus
Markus lurius (85-42 r. p.n.e.), filozof, méwca,
polityk i pisarz rzymski, wychowanek Katona;
syn jego przyrodnej siostry Serwilii, przyjaciotki
Cezara (stad nietrafny domyst, ze Cesar byt ojcem
Brutusa).



Hannibal ante portas!

» Hannibal przed bramami — niebezpieczenstwo
zbliza sie, zagraza (ojczyznie, krajowi, miastu)

» [aHHM6an y BOPOT — 0 6/1u3KOU U 2PO3HOL
onacHocTu

Wedtug Liwiusza — okrzyk trwogi Rzymian po

zwyciestwie Hannibala pod Kannami. Hannibal

(247-183 albo 182 r. p.n.e.) wodz? kartaginski, je-

den z najwybitniejszych dowddcéw antycznych, syn

Hamilkara Barkasa, ktéry wychowat go w zaciekfe]

nienawisci do Rzymian.

0 tempora! O mores!

» O czasy! O obyczaje! — wyraz zdziwienia ze
wspotczesnych czasow i obyczajow

» O BpemeHa, 0 HpaBbl! — gock/IULaHUe yous-
JIeHUs 110 10800y 06bI4aes, MOPasIbHbIX YCTOes
onpeodeseHH020 06LLEeCT8a U nepuooa HCU3HU

Niestety, jakze zmienity sie czasy na gorsze! Jak sie ze-
psuty obyczaje! Te stynne stowa wypowiedziat Cycero
w swoim przeméwieniu ,,Przeciw Katylinie”.

Panem et circenses

» Chlebai igrzysk — hasto wyrazajace ogranicze-
nie potrzeb ludu rzymskiego w okresie cesar-
stwa do Zadania darmowego chleba i rozrywki

> X71e6a v 3peNuLL — 0 MOTPEeGHOCTAX HEBEHCECT-
8EHHBIX, He0aekuX Io0ell, HCadcoyLWUX AULb
MPONUTAHUS U HU3KOMOTPEGHbIX pa3sneyeHul

Cytat dotownie ttumaczy sie jako ‘chleba i igrzysk
cyrkowych’, wypowied? Juwenalisa, rzymskiego
poety w Satyrach.

Tabula rasa

» dost. tabliczka wygtadzona - 1. czysta nie
zapisana karta 2. filoz. wg J. Locke’a — pier-
wotny stan umysfu ludzkiego, pozbawionego
wszelkiej wiedzy, ktéra moze pochodzic jedynie
z doswiadczenia

» Tabyna paca — 4UCThIU /IUCT; HEYTO YUCTOE,
HETPOHYTOE

Veni, vivi, vici

» Przybytem, zobaczytem, zwyciezytem — zna-
czenie jak w jezyku rosyjskim

» [puwen, ysuaen, nobeann — npuUMeHAETCA
UHO20a UPOHUYeCKU, 8 Tex C/1yyaax, koz0a
KTO-1U60 8006PaNtCaeT, YyTo emy yoanock Obic-
TPO pewuTs/paspeluuTs Kakyr-aubo TpyoHyto
3a0a4y

Stowa Juliusza Cezara zawiadamiajacego senat
o swym zwyciestwie nad krélem Pontu Farnacesem
w 47 r. p.n.e.
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Jeszcze o metodzie kognitywno-korpusowe;j
Odpowiedz na artykut Przyswajanie angielskich przyimkéw at, in,
on: krytyka podejscia kognitywno-korpusowego?

Z zainteresowaniem przeczytatam za-
mieszczone w numerze 3/2005 w Jezykach
Obcych w Szkole stanowisko autora artykutu
.Przyswajanie angielskich przyimkéw at, in, on:
krytyka podejscia kognitywno-korpusowego”,
w ktérym odnosi sie do nauczania przyim-
kow wedtug zaproponowanej przeze mnie
metody (Baczkowska, 2004)?. Ciesze sie, ze
moja propozycja zachecita nauczyciela jezyka
angielskiego (a do takich wtasnie oséb artykut
byt kierowany) do ,eksperymentowania”, tj.
nauczania jezyka w sposob inny niz tradycyjny.
Swiadczy to niewatpliwie o otwartosci autora na
innowacyjne metody nauczania, ale nie dziwi tez,
ze — jak wszystko, co nowe — moja propozycja
mogta wzbudzi¢ sceptycyzm i krytyke wynikajace
przede wszystkim z niezrozumienia. Pozostajac
z catym szacunkiem dla autora wspomnianego
artykutu i jego niewatpliwego wysitku podjetego
w imie przeprowadzenia swoich badan na pod-
stawie mojej metody, nie moge oprzec sie wraze-
niu, ze podstawy teoretyczne tej metody nie do
konca zostaly zrozumiane, a ich implementacja
i pozniejsza interpretacja sa niepoprawne. Byc
moze wiasnie dlatego wyniki opisanych przez
autora badan — jak twierdzi on — wykazaty, ze

metoda ta nie sprawdzita sie. W odpowiedzi
zatem na krytyke chciatabym odnies¢ sie do
kilku poruszonych kwestii, przypominajac jedno-
czes$nie wybrane Zrodfa i podstawy teoretyczne,
a takze metodologiczne rozstrzygniecia metody
kognitywno-korpusowej, ktére by¢ moze pomo-
ga wyjasni¢ niepowodzenie opisanego badania
oraz bardziej przyblizy¢ sama metode innym
nauczycielom, szczegdlnie zas sceptykom.

Kwestie metodologiczne

Liczba badanych. Na poczatek pragne
zauwazy¢, ze opisane przez autora krytyki ba-

danie zostato przeprowadzone na matej grupie
— zaledwie dwudziestu oséb. Dziesie¢ o0séb
z owych dwudziestu, ktére uznaty, ze nie odpo-
wiada im taka metoda nauczania, to, jak mi sie
wydaje, niewystarczajaca liczba, aby stwierdzic,
ze wspomniana metoda sie nie sprawdza.

Problem stanowi tez poziom uczniéw.
Zaproponowana przeze mnie metoda kogni-
tywno-korpusowa jest zalecana dla studentow

" Dr Anna Baczkowska jest zastepca Dyrektora Instytutu Neofilologii i Lingwistyki Stosowanej oraz adiunktem w Katedrze Filologii

Angielskiej Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego w Bydgoszczy.

2 Dariusz Langhoff (2005), Przyswajanie angielskich przyimkéw at, in, on: krytyka podejscia kognitywno-korpusowego, w: ,,Jezyki Obce

w Szkole”, nr 3/2005, s. 69-72.

3 Anna Baczkowska (2004), Zestaw cwiczen do nauki angielskich przyimkéw in, at, i on: podejscie kognitywno-korpusowe, w: ,,Jezyki

Obce w Szkole”, nr 2/2004, s. 61-64.



i uczniéw na poziomie co najmniej Srednio
zaawansowanym. Autor badan nie sprecyzowat,
na jakim poziomie jezykowym sa badani przez
niego uczniowie.

Czas trwania eksperymentu. W badaniach
autora osoby badane miaty zaledwie 60 minut

na zapoznanie si¢ zarOwno z proponowang me-
toda (gdy tymczasem na przykfad sama forma
konkordancji wymaga serii lekcji wstepnych), jak
i  jej aspektami merytorycznymi (schematy wy-
obrazeniowe). To zdecydowanie za mato czasu.

Skoro o czasie mowa, zwré¢my uwage, ze
w artykule autor przedstawia tylko fragment lek-
¢ji. Moze warto byfoby przyjrzec sie catej jednost-
ce (cho¢ pozadane byfoby wtasciwie przyjrzenie
sie catemu blokowi zajec), ktéra byta poswiecona
nauczaniu az 15 znaczen i to trzech przyimkow,
bez uwzglednienia logicznej kolejnosci ¢wiczen
wprowadzajacych, utrwalajacych, sprawdza-
jacych itp. (do proponowanego przeze mnie
przebiegu lekgji wréce w dalszej czedci artykutu).
Przyznam, ze nie wyobrazam sobie podjecia sie
i liczenia na skuteczne nauczenie az tylu zagad-
nien w trakcie jedynie fragmentu 60-minutowej
lekcji przy uzyciu zupefnie nowej metody, ktérej
uczniowie najwyrazniej nie rozumieja. Nie jest
réwniez przekonujace twierdzenie, ze uczniowie
byli proszeni o dalsze studiowanie przyktadéw
w domu ,wiaczajac w to czytanie przyktadéw
na gfos”, poniewaz nie sposéb sprawdzi¢, kto
i w jakim zakresie wywiazat sie z tej prosby.
Autor zreszta nawet nie probuje sie dowiedziec
(lub nie dzieli sie z czytelnikiem ta wiedza), czy
uczniowie ,éwiczyli” w domu, bowiem nie wspo-
mina np. o ewentualnej ankiecie czy wywiadzie,
ktére miatyby chocby w przyblizeniu zmierzyc te
dodatkowa prace uczniéw.

[nterpretacja wynikow. Wyniki badan sa
mato wyraziste. R6znica procentowa w osiagnie-

tych rezultatach nauczania miedzy poszczegdl-
nymi grupami (Srednio okoto 7%) nie jest tak
znaczaca, by absolutnie dowodzi¢ niepopraw-
nosci czy fatszywosci metody kognitywno-kor-

pusowej, jak to sugeruje autor. Przypomne tez,
ze w tego typu badaniach, oprocz ,.$redniej”,
do ktérej obliczenia ograniczyt sie autor, okresla
sie tez zwykle odchylenie standardowe, ktére
daje petniejszy obraz sytuacji.

Materiat egzemplifikacyjny. Jesli autor
stwierdza, ze takie ,niekompletne (...) frag-

menty zdan”, do tego ,obustronnie amputo-
wanych”, nie okazaty sie pomocne uczniom
w opanowaniu nowego materiatu, to wniosek
moze byc¢ taki, ze autor wybrat z korpusu
(napisat samodzielnie?) zte przyktady lub
~amputowat” je w nieodpowiednim miejscu.
By¢ moze réwniez sama liczba przyktadéw byta
zbyt skromna: nie sposéb przeciez czegokolwiek
uogélnia¢ majac do dyspozycji tylko jeden czy
dwa przyktady. W moich artykutach zwykle
podaje ich wiecej (cho¢ niekoniecznie w jednym
artykule czy w pojedynczym ¢wiczeniu).

Jesli chodzi o przebieg lekcji, to w moim
artykule, na ktéry powotuje sie autor, wyrdz-
niam nastepujace jej etapy: etap testujacy (¢wi-
czenie O), prezentacja przyimkow (¢wiczenie
1-4), faza utrwalajaca (¢wiczenie 5 i 6). Pragne
zauwazy(¢, ze — po pierwsze — moja propozy-
cja zawiera dwa razy wiecej ¢wiczen (szesc)
w poréwnaniu z trzema zastosowanymi przez
autora i — po drugie — znacznie wieksza liczbe
konkordancji (okoto 40 w mojej propozycji)
w poréwnaniu z zaledwie 15 przedstawionymi
przez autora krytyki. Musi to pociagac za sobg
niebagatelne konsekwencje w przebiegu pro-
cesu dydaktycznego. Wieksza liczba ¢wiczen
oraz konkordancji zaprezentowanych przeze
mnie pozwala uczniowi wielokrotnie powrdcic
do wczesniej juz badanych kontekstéw (cho¢
niekoniecznie do tych samych przyktadéw)
— i to pod innym ,pretekstem”. Nie trzeba
wlasciwie przypominac, ze wielokrotne powta-
rzanie nowego materiafu jest o tyle istotne, ze
- jak wiadomo z literatury psycholingwistycznej
— im wiecej razy co$ powtdrzymy i im dtuzej
przetwarzamy dane informacje w pamieci, tym
wieksze szanse, ze to zapamietamy®. W mojej

4 W literaturze z zakresu jezykoznawstwa kognitywnego Langacker (1987) okresla ten proces terminem entrenchment, natomiast w lite-
raturze psycholingwistycznej méwimy o automatyzowaniu wzorcéw operacji myslowych, tzw. procedur, ktére tworza sie w 1. stadium
poznawczym, kiedy powstaje deklaratywna reprezentacja nowych tresci, oraz 2. asocjacyjnym, odpowiedzialnym za tworzenie sekwencji
operacji myslowych (gtéwnie skojarzeniowych), czyli za tzw. wiedze proceduralna. Wiedza proceduralna tworzy sie w wyniku wielokrotnego
przywotywania wiedzy deklaratywnej wedfug okreslonego wzorca i nabrania wprawy oraz zwiekszajacej sie automatyzacji w odtwarzaniu
tej wiedzy wedfug tego samego algorytmu, czyli w wyniku wyuczenia. Szerzej na ten temat w: M. Dakowska (2001), rozdziat I.



propozycji przedstawiam kilka ¢wiczen maja-
cych stuzy¢ faktycznemu przyswojeniu nowego
materiafu przez wydtfuzanie czasu potrzebnego
na zakotwiczenie nowych informacji w siatce
skojarzen istniejacej juz w ,stowniku umysto-
wym” ucznia oraz na wytworzenie pofaczen
miedzy przyswajanymi tresciami (tworzenie
asocjacji), jak réwniez majacych przyczynic sie
do stopniowej automatyzacji przetwarzania
i odtwarzania tych nowych tresci.

Z tego powodu na przyktad w ¢wicze-
niu 4. uczen zostaje poproszony o zbadanie
wczesniej juz analizowanych kontekstéw pod
innym, nowym katem — ich wartosci aksjolo-
gicznej (pozytywnej lub negatywnej), a w ¢wi-
czeniu 5. o kontrastowanie kategorii podobnych
do siebie (schemat linii wyrazony przez on oraz
in, schemat zaangazowania kodowany przez in
wobec at; kontrastowanie in the market versus
on the market). Z tego samego powodu w ¢wi-
czeniu 6. uczen jest proszony o wstawienie
w luki jednego z trzech podanych przyimkéw.
Ponadto duzo wiecej przyktadow ilustrujacych
dane schematy oméwitam w innych artykufach
i cho¢ nie podawatam w nich przyktadow w for-
mie konkordancji, to z pewnoscig przytoczenie
ich przy tej okazji pomogfoby zrozumie¢, skad
wziety sie dane schematy, jaka jest ich Sciezka
derywacyjna w transformacji schematéw wyob-
razeniowych i jak wyttumaczy¢ uczniowi dany
schemat, gdyby nie wynikat on dla danego
ucznia z przykfadéw przedstawionych w formie
konkordancji.

Autor krytykujacy moja metode ogra-
nicza sie tez w swoim artykule do podania
jednego czy dwdch przyktaddéw, i to w for-
mie ,amputowanej”, bez zadnej podstawy
teoretycznej, ktora uzasadniataby narzucenie
takiej, a nie innej kategorii. Uzywane przez
niego kategorie: ,che¢ zakupu” czy ,szczere
oznajmienie” nie wydaja sie zreszta nawet
by¢ kategoriami, chocby dlatego, ze sa zbyt
szczegbtowe lub — nie musza dotyczy¢ jedynie
kontekstow z przyimkami, ktérych usituje sie
tu uczy¢. Pomijam juz fakt, ze ,che¢ zakupu”
zilustrowana przykfadem ,,... Gene was not in the
market for a big, expensive...” nie jest tak na-
prawde ilustracja tej ,kategorii” (wyraza raczej
stwierdzenie faktu, ze kto$ nie byt w pewnym
miejscu, niz ,.che¢ zakupu”), a zdanie zostaje
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urwane w ztym miejscu i w takiej postaci nie
ilustruje w zasadzie niczego.

[stotne jest rowniez to, ze autor nie zauwa-
za w moich ¢wiczeniach relacyjnych powiazan
znaczen konceptualnych opisanych przyimkéw.
W rezultacie seria kategorii zaproponowanych
przez autora wydaje sie niepowiazana ze soba
zwiazkiem znaczeniowym (np. w ¢wiczeniu 2.:
przestrzen fizyczna”, ,chec¢ zakupu”, ,szereg
lub dwuszereg”). W ten sposéb tradycyjne
uczenie sie list ,wyjatkéw” zastapiono uczeniem
sie list kategorii (oraz wyjatkéw). Tymczasem za-
mierzeniem metody opartej o jezykoznawstwo
kognitywne jest pokazanie powiagzan siecio-
wych na ptaszczyznie znaczen konceptualnych,
a konkretnie radialnych, z ktérych kategorie
nadrzedne (tj. centralne, najbardziej typowe
i jednoczesnie charakteryzujace sie najwiekszym
uogdlnieniem) wyfaniaja sie niejako same (tj.
s3 emergentne) jako suma znaczen wszystkich
kontekstéw tworzacych danga sie¢ (wréce do tej
kwestii w drugiej czesci artykutu). Wtasnie ta
radialna wtasnos¢ sieci powinna by¢ pomocna
w uczeniu sie jezyka i tzw. wyjatkéw, poniewaz
znaczenia pozornie odlegte od centralnego
sensu uzyskuja w znacznym stopniu motywacje
znaczenia przez odnajdywanie analogii miedzy
poszczegélnymi schematami w zfozonej konfi-
guracji relacji sieciowych.

Typy ¢wiczen. Autor twierdzi, ze jego pre-
zentacja A (zawierajaca konkordancje) ,.zostata
oceniona jako nudna”. By¢ moze uczniowie
nudzili sie, poniewaz autor przygotowaf tylko
trzy ¢wiczenia i kazde polegato na wykonaniu
tego samego zadania. Zréznicowanie polecen
i typéw Cwiczen mogtoby uatrakeyjni¢ lekcje
(por. nr 3/2004 — przyktady w moim artykule
krytykowanym przez autora). Jednoczesnie au-
tor pisze, ze jego ,metode kognitywno-konteks-
towa” uczniowie ocenili jako ,elektryzujaca”.
Wzbudza to moje szczere zdumienie, poniewaz
.metoda” autora nie wprowadza naprawde
nic nowego. Przypomnijmy, ze polega ona na
tym, iz uczniowie czytaja przykfadowe zdania,
w ktorych wyttuszczonym drukiem sa zazna-
czone nowe stowa. Trudno mi nawet przychylic
sie do stwierdzenia, ze taki sposéb prezentacji
ilustruje jakas metode — istnieje on bowiem ,,0d
zawsze”, a nowatorski wkfad autora ogranicza



sie jedynie do nadania skomplikowanej, budza-
cej respekt nazwy.

Przy okazji pragne zauwazy¢, ze w pre-
zentacji A (w formie konkordancji) jest mniej
przyktadéw niz w prezentacji B (w formie
zdanh oraz wymienionych po przecinku innych
przyktadach):

» prezentacja A: ‘ukierunkowana czynnos¢’
— direct at, attempt at,

» prezentacja B: ‘ukierunkowana czynnos¢’
—attempt at, direct at, claw at, lunge at, grasp
at, glare at, look at, throw at (przy tym claw
at oraz lunge at zilustrowano zdaniami).

W ten sposob grupa, ktérej zaprezentowano
wersje B, miata pefniejszy obraz tego, co . kryje
sie” pod dang kategoria. Sytuacja ta powtarza
sie rdwniez w innych przykfadach. Nie wiadomo
mi, czy zaprezentowane przykfady (zaréwno
w formie konkordandji, jak i zdan) to zdania
napisane przez autora badan, czy tez pochodza
one z tekstow autentycznych.

Zaskakujace jest, ze autor przedstawia
inny zestaw kategorii w kazdej grupie badanych.
Na przykfad kategoria ,panowanie nad wtasny-
mi emocjami” (zilustrowana zresztg tylko przez
jeden przyktad: in line, co moze sugerowac, ze jest
to w ogole jedyny przyktad na te kategorie) nie
pojawia sie w prezentacji z konkordancjami. Ana-
logicznie ,brak zwfoki” oraz ,,podobna jakos¢”
pojawiaja sie tylko w prezentacji B. By¢ moze
zatem ,podobna jako$¢” wystepujaca w prezen-
tacji B miata odpowiada¢ kategorii ., podobny
standard” wystepujacej w prezentacji A, jednak
taka niescistos¢ i niekonsekwencja w terminologii
bytaby mylaca dla ucznidéw. Zwazywszy, ze pod
koniec badania uczniowie musieli napisa¢ test
kontrolny, w ktérym dana kategoria mogta by¢
(o ile w tescie postuzono sie nazwami kategorii,
a tego niestety nie wiemy) wyrazona na dwa
sposoby — rézna tres¢ kluczowych zagadnien
w grupie ,eksperymentalnej” i ,kontrolnej”
w badanej ,metodzie” (kategorie i ich egzempli-
fikacje) czyni badanie niewiarygodnym.

Zadania do wykonania. Niejasne jest
dla mnie réwniez to, jakie wiasciwie zadanie

uczniowie mieli wykona¢ w prezentacji B (bez
konkordancji). Przypomnijmy, ze w prezentacji
A (z konkordancjami) sytuacja jest jasna: ucz-
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niowie s proszeni o przypisanie poszczegélnych
werséw z konkordancjami narzuconym przez
autora kategoriom. Prezentacja B natomiast
zaczyna sie przedstawieniem kategorii oraz
kilku przyktadéw kombinacji leksykalnych
w nawiasie, bezposrednio po ktérych niektére
z tych kombinacji zilustrowano przyktadami
zdan (czyli kontekstem). Jedynym zadaniem
jest wiec —jesli dobrze rozumiem — przeczytanie
przykfadowych zdan. Dziwi mnie zatem, ze takie
mato wymagajace i mato oryginalne ¢wiczenie
moze by¢ uznane przez ucznidéw — jak twierdzi
autor — za ,.elektryzujace”.

Negatywne stanowisko eksperymenta-
tora. W artykule zostaje wyraznie zaznaczone

negatywne stanowisko autora do testowanej
metody, przyjete niejako a priori. Autor sprawia
wrazenie, jakby z gory zatozyt, ze wystepuje
z pozycji przeciwnika zaréwno samej metody,
jak i jej podstaw teoretycznych (jezykoznawstwa
kognitywnego), a badanie ma jedynie potwier-
dzi¢ stusznosc tej postawy. W zgodzie wiec z taka
postawa w drugim paragrafie Autor wyraznie
wyraza (zabarwione ironia) niedowierzanie,
ze konkordancje ,maja podobno umozliwi¢”
zrozumienie niektorych zagadnien jezykowych.
O wersach z konkordancjami wyraza sie pejo-
ratywnie piszac, ze ,uzupetnianie brakujacych
przyimkéw w kolumnie obustronnie amputowa-
nych, niepowigzanych fragmentéw zdan powin-
no raczej utrudniad, nie ufatwia¢ nauke kombi-

nadji przyimkowych, pozbawiajac je odniesienia

.

do realnej sytuacji” (podkr. moje, A. B.). Korpusy
jezykowe jednak, z ktérych ekscerpowane sa
konkordancje, to nic innego jak olbrzymie zbiory
autentycznych materiatéw jezykowych, trudno
sie wiec zgodzi¢ ze stwierdzeniem, Ze nie maja
one odniesienia do realnej sytuacji. O jezyko-
znawstwie kognitywnym i gramatyce kognityw-
nej z kolei mozemy we wspomnianym artykule
przeczytac, ze ,usituja utatwi¢ poznanie praw
gramatyki...” (podkr. moje, A. B.). Stwierdzenie
to jest chyba dalekie od prawdy, poniewaz od
co najmniej 20 lat poznawanie praw gramatyki
przez wspomniane jezykoznawstwo dokonuje
sie z duzym powodzeniem i bez szczeg6lnego
przymusu, a jezykoznawcow kognitywnych
i konferencji z tego zakresu przybywa z roku na
rok na catym $wiecie. Przytoczone sformufowa-



nia autora artykutu powoduja, ze trudno sobie
wyobrazi¢ pozytywny stosunek badanych do
metody, ktéra sam nauczyciel odrzuca i fatwo
sie tez domysli¢, jaki w takiej sytuacji moze by¢
wynik ,badan”.

Kwestie merytoryczne
i podstawy teoretyczne

Zaczne od kwestii, ktéra czesto bywa
zrodtem nieporozumienia w kregach metody-
kéw. Otdz termin kognitywny ma dwa zasadni-
czo rézne znaczenia. W definicji metodykéw
oznacza podejscie do jezyka, zgodnie z ktérym
.jezyk musi miec¢ charakter tworczy”." poniewaz
Lrozumiemy (...) i umiemy budowac¢ zdania,
ktérych nigdy przedtem nie styszelismy, nie po-
wtarzalismy i nie zapamietalismy”” (Komorowska,
2002:23). Metoda kognitywna powstata pod
wptywem wczesnych prac N. Chomsky’ego,
przede wszystkim jego jezykoznawstwa genera-
tywno-transformacyjnego oraz teorii akwizycji
jezyka (reprezentujace tzw. nurt modularny),
ktore zakfadaja, ze jezyk skfada sie z elemen-
téw autonomicznych: sktadnia, sfownictwo,
semantyka to komponenty (moduty) ostro
od siebie odgraniczone. Chomsky krytykowat
réwniez mechanistyczne podejscie do uczenia
sie, promowane przez behawioryzm (widocz-
ny w metodzie audiolingwalnej) i podkreslat
znaczenie czynnika kreatywnego. Zgodnie
z teorig akwizycji Chomsky’ego kreatywnos¢
zawdzieczamy posiadaniu pewnej struktu-
ry w umysle zwanej ,czarng skrzynka” lub
Language Aquisition Device (LAD). LAD sktada
sie z inwentarza stéw, zasad gramatycznych
i struktur, czyli tzn. kompetencji jezykowej,
ktérych liczba jest skonczona. Znajomos¢
skofczonej liczby tych zasad i struktur pozwala
jednak utworzy¢ nieskonczong liczbe zdan®.
Ten tworczy aspekt naszego umystu nawiazuje
wtasnie do terminu kognitywny, czyli zwigzany

z mysleniem (od tacinskiego cogito: myslec,
rozmyslaé, rozwazac).

Drugie podejscie — jezykoznawcze — repre-
zentowane jest gtéwnie przez kalifornijskie jezy-
koznawstwo kognitywne (por. Kalisz, 1994) i za-
ktada, ze komponenty jezyka, takie jak skfadnia
i semantyka, nie sg od siebie ostro odgraniczone,
stanowia kontinuum (por. np. Kardela 1996,
Langacker 1994, Fuchs i Victorri 1994, Albertazzi
2002), a informacja przetwarzana jest przez
jeden system kognitywny (w sposéb réwnolegty
i rozproszony — ang. PDP czyli Parallel Distributed
Processing — por. teorie koneksjonistyczne w gra-
matyce kognitywnej (Fodor, 1983)%. Zaprzecza
ono tym samym tezie o modularnosci”. Kognity-
wizm w takim rozumieniu zaktada réwniez bliski
zwiagzek jezyka i poznania (poniewaz ten sam
system przetwarza zarowno jezyk, jak i sygnaty
pozajezykowe), czyli naszej percepcji (perception)
i formowania pojec¢ (conception), ktére to oba
zakresy zreszta Talmy (2000:139-141) sprowadza
do terminu ception. Poglad o integralnosci jezyka
i poznania jest — jak zreszta twierdzi sam Chom-
sky — dobrze ugruntowanym pogladem réwniez
w psychologii (Krzeszowski, 1997:26). Poréwna-
nie podejscia do jezyka reprezentowanego przez
teorie Chomsky’ego oraz przez jezykoznawstwo
kognitywne mozna znalez¢ w interesujacym
artykule prof. E. Gérskiej opublikowanym na
tamach Jezykéw Obcych w Szkole®.

W zaproponowanym przeze mnie po-
dejsciu kognitywno-korpusowym przymiotnik
kognitywny jest rozumiany naturalnie nie jako
zdolnosci kognitywne cztowieka (jak przyjmuje
sie w metodyce), ale — zgodnie z tezami jezy-
koznawstwa kognitywnego — jako nawiazanie
do integralnosci jezyka i poznania. Dlatego
ttumaczac znaczenie niektorych przyimkéw od-
wotuje sie w swoich artykutach do tego, w jaki
sposéb postrzegamy i wyobrazamy sobie (stad
uzywany termin schematow wyobrazeniowych)
obiekty konkretne w rzeczywistosci oraz w jaki
sposéb derywujemy od nich wyobrazenia zna-
czen abstrakeyjnych.

% por. rdwniez dyskusje na ten temat terminu kognitywny w: Krzeszowski (1997), Lewandowska-Tomaszczyk (1997), Varela i in.
(1993), oraz Kalisz i in. (1996), rozdziat 2: The roots of cognitivism i Stanulewicz (2004).

9, lincline to the connectionist style of computation based on parallel distributed processing” — Langacker, R. (2000:6).

7 Réznice w definiowaniu modularmosci przez Fodora oraz przedstawicieli koneksjonizmu por. Elman i in. (1998), s. 36; szerzej
natomiast o samym koneksjonizmie, np. w Bechtel i Abrahamsen (2002).

® Elzbieta Gorska (2001), Kilka uwag o semantyce kognitywnej, w: ,Jezyki Obce w Szkole”, nr 2/2001, s. 23-28; www.codn.edu.

pl/struktura/pjo/jows/pdf/2001_02/pdf




Dla przykfadu przypomne, ze przyimek
on jest czesto uzywany dla wyrazenia ,rozcia-
gtosci w przestrzeni” (tj. w takim schemacie)
i dlatego méwimy on the floor (rozprzestrzenia-
nie sie ptaszczyzny we wszystkich kierunkach),
on the beach (rozprzestrzenianie sie pasma
przestrzeni w dwoch kierunkach, uzycie kon-
kretne), czy on the horizon (rozprzestrzenianie
sie wirtualnej linii w dwéch kierunkach; uzycie
pochodne - uszczegétowienie), on alert (roz-
przestrzenianie sie w czasie, uzycie pochodne
—ekstensja). Znaczenia prototypowe i pochodne
(subschematy) maja oczywiscie pewien wspdlny
mianownik —w tym wypadku rozprzestrzenianie
sie (charakterystyczne dla przyimka on), dzieki
czemu mozna je pofaczy¢ w jedna sie¢ znaczen,
w ktérej mozna wyodrebni¢ znaczenia bardziej
(proto)typowe i mniej typowe (derywowane od
tych podstawowych). Znajomos¢ takiej zalezno-
Sci znaczen konceptualnych oraz - co wazniejsze
— znajomos¢ znaczenia kanonicznego pozwala
na opanowanie (i zrozumienie) wielu znaczen
jednego stowa bez koniecznosci intensywnego
uczenia sie ich na pamiec. Pozwala to nawet na
pewne przewidywanie, w jakich kontekstach
(ktorych wezesniej nie widzielismy/styszelismy)
on moze by¢ uzyty. Pod kazdym schematem czy
subschematem kryje sie wiec wiele przykfadéw
uzy¢, poniewaz schemat (wyobrazeniowy) — jak
nazwa wskazuje — jest jedynie schematem, czyli
pewnym uogolnieniem.

W ¢wiczeniach autora artykutu krytyku-
jacego metode kognitywno-korpusowa, mozna
jednak znalez¢ zaréwno kognitywne schematy
zapozyczone z moich artykutéw, jak i sytuacje,
ktore ewidentnie takimi schematami nie sa,
a pozostaja jedynie nazwami konkretnych
kontekstéw o bardzo réznych poziomach uszcze-
gdtowienia oraz czesto niejasnych konotacjach
sytuacyjnych, co prowadzi do niemozliwosci
wytonienia wspdlnego mianownika dla prezen-
towanych kontekstéw. Oto kilka przyktaddw.

Kategoria ,udzial w czynnosci” w ¢wi-
czeniu 2. w prezentacji A (z konkordancjami)
zostaje zupetnie rozmyta, poniewaz nie wy-
jasniono, o jaka czynno$¢ chodzi, ani w jakim
stopniu jest okreslony 6w udziat. Informacje
te sg o tyle istotne, ze miedzy innymi od tych

parametréw zalezy wybor przyimka. ,Udziat
w czynnosci” autor ilustruje przez involve in.
Taka samga kategorie mozna jednak przypisac
wielu innym kontekstom, w ktérych wystepuja
zupefnie inne czasowniki i zupetnie inne przyim-
ki, np. talk to, aim at, think about, work on, (be)
keen on itd.?). Wszystkie powyzsze czasowniki
ewidentnie implikuja zaangazowanie w jakas
czynnos¢, choc¢ z kategoria zaproponowana
przez autora i zilustrowana przez involve in maja
niewiele wspolnego. Zdecydowanie zabrakfo
wiec usciSlenia, o jakie konkretnie konteksty
chodzi autorowi. W tej sytuacji zapamietanie
przez ucznia, ze involve in ilustruje kategorie
~udziat w czynnosci”, nie pomoze mu w zrozu-
mieniu znaczenia przyimka in. Zamiast nauczy¢
sie uzycia involve in, uczefh bedzie zmuszony
dodatkowo zapamietac szeroki zakres kategorii
Ludziat w czynnosci”. Autor nie podpowiada,
co prawda, jaki poziom znajomosci jezyka pre-
zentuja badani uczniowie (niestety, ogranicza
sie jedynie do stwierdzenia, ze stanowig oni
grupe homogeniczng pod wzgledem poziomu
jezykowego), sadzac jednak po przyktadach
zdan, w szczegoblnosci tych uzytych w prezentadji
B, mozna przyjac, ze sa na poziomie bardzo
zaawansowanym. Dlatego prawdopodobne
jest, ze po takim ,wprowadzeniu” nowego
materiafu uczniowie nie zadowola sie jednym
czy dwoma przyktadami, lecz poprosza o inne
przyktady ilustrujace dana kategorie lub nawet
zakwestionuja ja, podajac zupetnie inne czasow-
niki (por. powyzej) lub inne przyimki.

Przy okazji chciatabym zwréci¢ uwage na
fakt, ze samo involve moze sie rowniez faczyc
z with, a z kolei engage in, czy in the field, ktore
autor podat jako inne przykfady ilustrujace ka-
tegorie typowe dla in, zreszta niestety jedynie
w prezentacji B, moga wystapi¢ tez z innymi
przyimkami, np. engage on i on the field. tacz-
liwos¢ przyimka in z podanymi przez autora
czasownikami czy rzeczownikami nie jest wiec
taka oczywista, jak mogtaby sie wydawac.

Watpliwosci wzbudza réwniez fakt, ze
autor ,uczy” tak prostych kolokacji jak involve
in, influence on, in the house, czy depend on
(typowe dla poziomu Srednio zaawansowa-
nego czy wrecz poczatkujacego) grupe tak

9 Podobne problemy powstaja w innych przypadkach, np. w ¢wiczeniu 1. kategoria , ukierunkowany stan emocjonalny” (oprocz
angry at mozna przeciez, a nawet trzeba, uzy¢ przyimka with w odniesieniu do ludzi).



bardzo zaawansowang jezykowo, ilustrujac

te z pewnoscig znane juz uczniom potaczenia

przyktadami zdan znacznie przekraczajacymi
zdolnosci ucznidéw Srednio zaawansowanych

i poczatkujacych. Oto przykfady (z prezentagji

B), w ktorych podkreslitam wyrazy budzace

moje zastrzezenia co do zbieznosci poziomu

jezykowego badanych z poziomem jezykowym
~wprowadzonego” materiafu:

1. I'm in the market for a new car, | thought
to myself when | saw the accident site alive
with roaring flames and the vehicle’s paint
bubbling and scorching in the intense heat.

2. The sight of an eerily pretty girl sitting on
her red tricycle with her hair billowing in
the breezes had a long-lasting influence on
me.

3. I wouldn't have said “Let’s go in the house”
if I had known how it looked like: broken
windows, flaking paint, rotted walls, leaves
scattering across the floor'.

Sadze, ze jesli uczen zna takie stowa jak tricycle,

schorching, roaring, flaking, eerlily czy billow,

od dawna zna tez in the market, depend on czy

influence on, nie wspominajac o in the house.
Watpliwosci oczywiscie budzi takze

wiele innych kwestii, np. to, ze autor umiescit

w jednej kategorii — , przestrzen fizyczna” —tak

wiele przykfadéw, ktore ilustruja bardzo rézne

wyobrazenie przestrzeni fizycznej (np. widocz-
nej przestrzeni zamknietej, otwartej, czesciowo
ostonietej czy zamknietej i niewidocznej), tj.
rézny stopien ich zbieznosci ze znaczeniem ko-
dowanym przez prototyp: in a house, in a car, in
a box, in a field, in an area, in the thyroid gland, in
the park. Wydaje sie, ze w obliczu tak zréznico-
wanego materiatu egzemplifikacyjnego, ktérego
nie zaopatrzono komentarzem nawiazujacym
do radialnych sieci schematéw, przypisanie
tych przyktadéw do jednej kategorii niewiele
wyjasnia uczniowi. Moze to by¢ wrecz mylace dla
nich, zwfaszcza ze istnieja tez wyrazenia, ktore

53 juz nie tyle uszczegdtowieniami prototypu

(jak w przypadku przyktadéw powyzej), a jego

ekstensjami, czyli sg jeszcze bardziej nietypowy-

mi przykfadami kategorii ,przestrzen fizyczna”

(stanowia jedynie peryferyjne elementy sieci
schematéw, ktére mozna by nazwac np. ,prze-
strzen mentalna”), przy czym jednoczesnie ich
frekwencja w jezyku jest bardzo wysoka i dlatego
mimo wszystko jest zalecane nauczanie tych
wyrazen, np. in sb’s mind, in sb’s opinion. Tych
tak czestych wyrazen autor nie ujat, podaje nato-
miast niezwykle rzadko uzywany i mafo przydat-
ny przyktad thyroid gland (gruczof tarczycowy).
Ponadto istnieja inne wyrazenia, ktére mozna
Smiato zaliczy¢ do kategorii ., przestrzen fizyczna”,
ktore jednak facza sie z innymi przyimkami, np.
on the beach, at the beach, on the horizon itp.
Wynika z tego, ze ani kryterium frekwencji, ani
,odlegtosci” subschematu od prototypu, ani
synonimicznosci (np. in a field versus on a field)
nie byty punktem wyjscia przy doborze przykfa-
doéw. Nie jest dla mnie jasne, jakie w takim razie
zostato przyjete kryterium.

Okazuje sie wiec, ze jesli nawet ucznio-
wie stanowili grupe homogeniczna, to wtasnie
wprowadzany materiaf jest bardzo niehomoge-
niczny pod wieloma wzgledami. Wybor zaréwno
kategorii, przyktadow wyrazen, ktore je ilustruja
oraz samego kontekstu (czy to w formie zdan, czy
konkordancji) wydaje sie raczej nieprzemyslany,
podjety ad hoc i bez uwzglednienia, a by¢ moze
nawet — wczesniejszego zdefiniowania wielu
istotnych, podstawowych parametréw. Mozna
miec tez watpliwosci, czy celem autora byto:
a) nauczenie konkretnych kolokacji, b) wpro-
wadzenie kategorii dotyczacych kolokacji, ktore
uczniowie juz znaja, czy tez ¢) zaznajomienie
z alternatywna metoda nauczania/uczenia sie.

Zanim przejde do kolejnej kwestii, wré-
ce jeszcze na chwile do kategorii ,udziat
w czynnosci”, by zauwazy¢, ze w ¢wiczeniu
zaproponowanym przeze mnie wystepuje co
prawda podobna kategoria (,zaangazowanie
w wykonywane czynnosci”), jest jednak zasad-
nicza réznica w sposobie jej prezentowania.
Wystepuje bowiem ona w sasiedztwie innych
kategorii, ktére uzupetniaja i precyzuja kontekst
.zaangazowania”: ,tréjwymiarowy pojemnik
z wyraznymi granicami”, ,.tréjwymiarowy po-
jemnik z niewyraznymi granicami”, ., pojemnik

19 Nasuwa sie od razu pytanie, dlaczego nie widzimy w zdaniu lets’ go to the house lub let’s go home, jako ze zaréwno go to, jak
i go home wydaja sie by¢ kolokacjami zwykle dobrze juz zakotwiczonymi w stowniku umystowym uczniéw na poziomie chocby
srednio zaawansowanym. Na poziomie zaawansowanym takich pytan mozna sie spodziewac z duzym prawdopodobiefstwem,
pomimo to autor nie wyjasnia tych kwestii, a tym samym nie przewiduje potencjalnych (przewidywalnych) problemoéw.



niedomkniety”, ,linia” i — wspomniane — ,za-
angazowanie w wykonywane czynnosci”. Nie
mozna nie zauwazy¢, jak fatwo jest wytonic
czes¢ wspolna taczaca te kategorie (powtarzajacy
sie wyraz pojemnik), dzieki czemu kwalifikuja
sie one jako derywacje jednego nadrzednego
schematu (,pojemnika”). Juz na pierwszy rzut
oka przynajmniej trzy pierwsze kategorie wy-
gladaja bardzo podobnie, rézniac sie jedynie
szczegbtami. Wprowadzenie tych |, szczegotow”
jest oczywiscie celowe i uzasadnione tym, ze
stanowia one wtasnie uszczegotowienia (ang.
elaborations) superschematu typowego dla przy-
imka in, jakim jest ., pojemnik”. W poprzednich
artykutach opisatam doktadnie, w jaki sposéb,
uzywajac terminu fachowego typowego dla
prac z zakresu jezykoznawstwa kognitywnego,
transformacja schematéw wyobrazeniowych
pozwala wszystkim tym kategoriom przynalezec
do superschematu ,pojemnika” w obrebie sieci
o charakterze radialnym, dlatego pozwole sobie
pomina¢ te wyjasnienia w niniejszym artykule.

To, ze autor, do ktérego pogladéw sie od-
nosze, zaproponowat ze swej strony niejasne kate-
gorie, nie pozwala, niestety, na uznanie ,metody”
(ktora autor nazywa kognitywno-kontekstowa) za
~metode” kognitywna w rozumieniu kalifornij-
skiego jezykoznawstwa kognitywnego i przyjetej
przeze mnie metody kognitywno-korpusowej.
By¢ moze klasyfikuje sie ona jako kognitywna
w rozumieniu metodycznym. Szkoda, ze autor
nie wyjasnia tej kwestii w swoim artykule. Jednak
w ogble nie wyjasniono tam, co to jest metoda
kognitywno-kontekstowa zakfadajac — jak mniemam
—2ze nalezy przyjac ..na zdrowy rozum”, iz jest jakis
kontekst i podmioty, ktére mysla (cogito ergo sum).
To chyba za mafo, aby przeciwstawiac ja metodzie,
ktéra ma solidne podstawy teoretyczne. W kazdym

razie do zadnych podstaw teoretycznych — wy-
jasniajacych, co autor tekstu rozumie pod nazwa
swojej ,metody” — nie nawiazuje.

Jak juz nadmienifam powyzej, metoda
kognitywna za swoj cel nadrzedny przyjeta za-
proponowanie takich schematéw, ktére mogty-
by petnic¢ role wspélnego mianownika. Dlatego
nalezy mie¢ swiadomos¢, ze aby wytonic sche-
maty majace charakter uogélnien, poddatam
analizie bardzo duza liczbe przyktadéw (ponad
2 tysiace haset, z czego wiekszosci przypisuje
sie kilka znaczen, tak wiec rzeczywista liczba
przyktadow to wielokrotnos¢ liczby haset) uzy¢
przyimkéw w réznych kontekstach, z ktérych
wyfonifam powtarzajace sie, podobne do siebie
konteksty (ujete w subschematy), nastepnie
subschematy pozwolity na wytonienie sie su-
perschematu (tj. znaczenia (proto)typowego,
kanonicznego, ktére jest najwiekszym uogdl-
nieniem wszystkich badanych kontekstow). Tak
powstafa sie¢ zaleznosci wertykalnych w sieci
(od szczegbtu do ogotu) pozwolita rowniez
zauwazy¢ i zbadac relacje (i czesci wspdlne)
miedzy poszczegdlnymi subschematami na
tym samym poziomie uszczegéfowienia (rela-
cje horyzontalne). Badania na tak duza skale
trwaty kilka lat (rozpoczetam je w roku 2001
i trwaja do dzisiaj). Ze wszystkich kontekstow
wybratam i opisatam w kilku artykutach te,
ktére wydawaty sie by¢ najbardziej przydatne
w nauczaniu jezyka na poziomie mniej zaawan-
sowanym. Niestety autor krytyki nie wspomina,
z ilu kontekstéw wyftonit swoje kategorie i jakie
badat konstrukcje zawierajace przyimki.

Nie mozna mie¢ réwniez pewnosci, czy
Autor broni stanowiska o istnieniu radialnych
sieci znaczen i istocie exemplifikacji subsche-
matéw (bottom-up processing)’” w procesie

' Taki podziat jest spopularyzowany i uzywany przez metodykéw, cho¢ nie jest on do konca jednoznaczny w kontekscie jezykoznaw-
stwa kognitywnego. Pozwole sobie wiec uscisli¢, ze podejscie bottom-up nie jest przeze mnie rozumiane jako oparte jedynie na
indukcyjnym uczeniu sie, lecz jako nauczanie odwotujace sie raczej do uczenia sie zaréwno indukcyjnego (na ktérym skupia sie
uwaga jezykoznawstwa kognitywnego, promujacego uczenie sie przede wszystkim w oparciu o dane pochodzace z zewnatrz, tj.
JSrodowiska”, czyli, w przypadku jezykoznawstwa, kontekstu jezykowego oraz sytuacyjnego). jak i dyskutowanego — i znanego
— gtéwnie w kregach psychologéw, neurobiologdw i in. (ang. neuroscientists) podejscia interaktywnego (por. Elman, 1998: rozdz.
1), tj. takiego, ktére zakfada interakcje miedzy uczeniem sie/wiedza wrodzong (innate), jak i nabyta (emergent). Nie ma jedno-
znacznego przetozenia tych poje¢ na terminy uzywane w dydaktyce (w szczegélnosci stanowczo nalezy zauwazyc, ze podejscie
top-down nie ilustruje innateness, poniewaz pojecia z zakresu psychologii rozwojowej nie naktadaja sie tutaj z pojeciami uzywanymi
w psychologii poznawczej), jednak juz w przypadku podejscia bottom-up wyraznie wida¢ jego zbiezno$¢ z emergentyzmem,
koneksjonizmem, oraz JK. W jezykoznawstwie kognitywnym podejscie interakcyjne mozna zauwazy¢ w uznaniu tezy o istnieniu
schematdw przedkonceptualnych (pre-conceptual schemas): ., The interplay between the universal and, possibly inborn, preconceptual
image schemata on the one hand, and the experiential knowledge of the language user both as a member of a linguistic community
and as an individual human being on the other, leads to a model of language acquisition which neither underrepresents common shared
knowledge and experience nor the individual contribution of the language speaker” (Lewandowska-Tomaszczyk, 1998:169).
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abstrahowania regut (w takim podejsciu czesto
wykorzystuje sie konkordancje), czy tez przychy-
la sie do pogladu top-down processing, zgodnie
z ktérym nadrzedna role przypisuje sie regutom,
ograniczajac egzemplifikacje do minimum
i marginalizujac role przykfadéw w procesie
uczenia sie/nauczania (por. ang. rule/list fallacy,
np. w Taylor, 2002:14). Jesli moj domyst jest
stuszny — a dokonuje go na podstawie analizy
liczby przyktadéw (i to w obydwu prezenta-
cjach, zaréwno w przypadku niewielkiej liczby
konkordancji w prezentacji A, jak i jedynie po-
jedynczych przyktadéw zdan , kontekstowych”
w prezentacji B), jak réwniez doboru badanych
konstrukcji — autor jest prawdopodobnie zwo-
lennikiem (od dawna krytykowanego) pogladu
o istnieniu list regut. Poglad siega czaséw, kiedy
promowano teze o modularnym podejsciu do
komponentéw jezyka i ich catkowitej autono-
micznosci. Takie stanowisko dziwi, bowiem sam
jej autor — Noam Chomsky — odchodzi od tej
koncepdji.

Mozna mianowicie zauwazy¢ pewnga
zbieznos¢ ostatniej wersji gramatyki transfor-
macyjno-generatywnej Chomsky'ego — progra-
mu minimalistycznego (PM, Chomsky 1995)
- z tezami jezykoznawstwa kognitywnego (JK).
Na przyktad JK postuluje istnienie i interakcje
zachodzaca miedzy jedynie dwoma aspektami
jezyka, mianowicie (biegunem) semantycznym
oraz fonologicznym (Langacker, 1997:77).
W PM komponenty skfadni (struktura gfeboka
i powierzchniowa) zostaty wyeliminowane i za-
stapione teza o istnieniu interferencji miedzy
abstrakcyjna reprezentacja fonologiczng (PF)
oraz znaczeniowa (LF), ktdre sg generowane na
drodze derywacji, a struktura powierzchniowa
zostata w jakims$ stopniu zastapiona tzw. opera-
¢ja Spell-Out, ktéra jednak, w przeciwiefstwie
do wczesniejszych wersji teorii Chomsky’ego,
nie ma statusu poziomu reprezentadji, a jedy-
nie pewnego etapu w fancuchu derywacyjnym
(Stalmaszczyk, 1999:112-113, oraz szerzej
w rozdziale V). Ponadto, w przeciwienstwie
do gramatyki transformacyjno-generatywnej
przypisujacej sktadni role prymarng, w PM
gramatyka i leksyka uzyskaty réwny status
(Stalmaszczyk, 1999:132). Wyraznie widac, ze
zmienito sie stanowisko Chomsky'ego dotycza-
ce zardwno autonomicznosci komponentéw
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jezykowych, jak i ich struktury hierarchicznej.
Jak sam Chomsky przyznaje, gramatyka gen-
eratywna gwaftownie zmienia sie ,under the
impact of new empirical materials and theoretical
issues. What looks reasonable today is likely to take
a different form tomorrow” (Chomsky, 1995:10,
cytowane za Stalmaszczykiem, 1999:110).
O zwiazkach teorii N. Chomsky'ego z jezyko-
znawstwem kognitywnym pisze réwniez Taylor
(2002:6-8).

Chciatabym zwrdcic¢ tez uwage na fakt,
ze autor — jak twierdzi — przedstawia metode
konkurencyjna do tej, ktora krytykuje, nazwana
przez siebie metoda kognitywno-kontekstowa.
Moje zastrzezenie dotyczy ponownie terminolo-
gii. Wedtug stownika jezykoznawstwa stosowa-
nego wydanego przez wydawnictwo Longman
(2002) metoda to sposéb nauczania jezyka
oparty o usystematyzowane zasady i procedury,
tj. podstawy teoretyczne konkretnej teorii jezyka
i teorii nauczania jezyka. W tej sytuacji metoda
kognitywno-kontekstowa nie moze by¢ uznana za
metode, poniewaz autor nie przedstawia zad-
nych podstaw teoretycznych dla swojej metody
(a nawet w ogole o nich nie wspomina).

Jeszcze jedna kwestia jest zwiazana z nie-
Scistoscig terminologiczng. Na samym wstepie
mianowicie w pierwszym zdaniu, autor zaweza
przedmiot swoich rozwazan (i opisanych badan)
do ,.przyimkéw zaleznych” i ,czasownikéw fra-
zalnych”, natomiast w ¢wiczeniach prezentuje
konstrukcje réznego typu, np. .czasownik +
przyimek/partykuta”, jak i ,przyimek + rze-
czownik”. Jest to niekonsekwencja. Szkoda tez,
ze nie uscislono, co ma na mysli uzywajac tych
terminéw, poniewaz definicje np. czasownikéw
frazalnych czesto zasadniczo réznig sie od siebie
u réznych badaczy. Ponadto czasowniki frazalne
nie zawsze sa ,,otoczone” przyimkami, jak twier-
dzi autor (por. np. take off ilustrujacy ,,czasownik
+ partykute lub przystéwek” vis a vis put up
with ilustrujacy ,.czasownik + partykufe + przy-
imek”), a przykfady prezentowane w ¢wiczeniach
to zaréwno czasowniki przyimkowe, czasowniki
frazalne, jak i wyrazenia przyimkowe.

Warto przy okazji przypomnie¢, ze ist-
nieje teza, lansowana przez autorytety w dzie-
dzinie jezykoznawstwa, iz niektore partykuty,
np. w czasownikach frazalnych, sa faktycznie
przystéwkami, (por. np. Sroka, 1972, rozdz. Il)



— inni nazywaja je tez adpreps, czyli jednostki
0 niejasnym, niejako podwojnym statusie (por.
Bolinger, 1971, roz. 2 i 3). W tym kontekscie
uzywanie przez autora terminow ,struktury
przyimkowe”, ,czasowniki frazalne” czy , przy-
imki zalezne” jest nieprecyzyjne, a nawet nie-
zrozumiate, i chyba nazbyt beztroskie.

Niezrozumiate zreszta jest dla mnie cate
pierwsze zdanie artykutu, ktore brzmi: ,Nauka
angielskich przyimkéw zaleznych (dependent
prepositions) od otaczajacych je stéw, wraz z cza-
sownikami frazalnymi, stanowi szczegélny problem
dla uczacych sie jezyka angielskiego na poziomie
zaawansowanym”. Zgadzam sie oczywiscie, ze
stanowi to gtéwny problem dla uczacych sie
angielskiego, nie tylko zreszta na poziomie za-
awansowanym. Nie wiem jednak, co autor chciat
wyrazi¢, méwiac o nauce przyimkéw zaleznych
od otaczajacych je stow: czy to znaczy, ze 1)
wedfug autora uczenie sie przyimkéw zalez-
nych moze, cho¢ nie musi, polega¢ na analizie
otaczajacych je stéw, czy 2) polega wytacznie na
analizie otaczajacych je stow —i tak odczytuje teze
autora w tym zdaniu, czy tez 3) w swoim arty-
kule autor chce przedstawi¢ jedynie przykfady
(techniki?) uczenia sie przyimkow przez wiasnie
analize otaczajacych je stéw. By¢ moze chodzito
autorowi po prostu o nauke przyimkéw, bez
wzgledu na metode i otaczajace je stowa.

Przy okazji wspomne, ze jezykoznawstwo
kognitywne (w przeciwienstwie do tradycyjne-
go) promuje teze, ze kazdy typ stéw jest nos-
nikiem jakiegos znaczenia, co oznacza, ze ota-
czajace stowa nie sa nam niejako konieczne do
zrozumienia znaczenia przyimkow (tradycyjnie
postrzeganych jako semantycznie puste). Nieza-
leznie od tej tezy w jezykoznawstwie kognityw-
nym (i nie tylko) jest opisywane zjawisko zwane
prozodia semantyczna (Bublitz, 1996), zgodnie
z ktorym istnieje wzajemna przewidywalnos¢
(mutual expectancy) wyczuwalna miedzy ele-
mentami konstytutywnymi kolokacji, ktéra
Swiadczy o tym, ze pewne porcje znaczenia
konceptualnego jednego elementu sa zbiezne
(niejako nakfadaja sie) ze znaczeniem koncep-
tualnym drugiego elementu kolokacji (kolokacje
rozumiana naturalnie w szerokim sensie, jako
syntagmatyczng relacje stow/struktur, bez ko-
niecznosci wytworzenia sie zrutynizowanej lub
,zamrozonej” relacji semantyczno-gramatycznej
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miedzy elementami sktadowymi kolokacji). Dla
przykfadu, w involve in mozna odnies¢ wrazenie,
ze zarbwno czasownik involve, jak i przyimek in
koduja podobne sytuacje: zblizanie sie lub po-
zostawanie wewnatrz jakiego$ metaforycznego
~pojemnika” wyrazone przez czasownik involve
i samo pojecie ,pojemnika” jako prototypowe
znaczenie konceptualne przyimka in. W tym
wypadku metaforycznym ,, pojemnikiem” moze
by¢ czynnos¢, w ktéra jesteSmy zaangazowani
(podobnie w sytuacji, kiedy jestesmy zakochani,
tkwimy jakby w swoim $wiecie, tj. w pewnym
metaforycznym pojemniku, ktory w tym kon-
tekscie oznacza uczucie mitosci, ang. be in love).
Dlatego mozliwe wydaje sie uznanie schematu
.zaangazowanie w wykonywane czynnosci”,
ktore involve ilustruje (por. Baczkowska, 2003)
jako ekstensje in, wyrazajaca ,ruch do we-
wnatrz” (uszczegétowienie od ,stan wewnatrz
pojemnika”). Kwestie prozodii semantycznej
w konstrukcjach ,czasownik + przyimek” (wa-
lencja przyimkowa) i zastosowaniu tej hipotezy
W nauczaniu poruszytam réwniez w swoim
referacie na konferencji jezykoznawstwa kog-
nitywnego zorganizowanej w todzi w kwietniu
2001 r. i pdzniej opisatam w rozszerzonej wersji
w innym artykule (Baczkowska, w druku).

Moje zastrzezenie dotyczy takze uzy-
tego przez autora w tytule artykutu terminu
.przyswajanie”, podczas gdy w kontekscie
lekeji jezyka angielskiego w Polsce, trwajacej
45-60 minut, trudno chyba méwi¢ o przyswa-
janiu. Moim zdaniem autor prezentuje sposéb
nauczania lub, ewentualnie uczenia sie (wymog
gtosnego czytania zdan w domu, ktére narzucit
autor badania). W moim odczuciu o przyswa-
janiu mozna by moéwi¢ wowczas, gdyby uczen
miaf dang mozliwos¢ indukcyjnego uczenia sie,
tj. samodzielnego formutowania reguf na pod-
stawie przyktadéw, ktore je egzemplifikuja. Aby
jednak spefni¢ takie warunki, uczen musiatby
mie¢ do dyspozycji znacznie wiecej wersow
konkordancji niz okofo 10 przygotowanych
przez autora.

Zupeftnie niewtasciwe jest takze uzycie
przez autora stowa ,konkordancery”. Wersy
z ,amputowanymi” — jak pisze autor — zdaniami
to konkordancje. Konkordancery to programy
komputerowe, ktére konwertuja tekst ciagty na
.amputowany”.



Uwagi koncowe

Mozliwosci nauczania wykorzystujace
teorie jezykoznawstwa kognitywnego oraz
korpusy jezykowe byty juz wczesniej sugero-
wane, a s3 nawet obecnie propagowane przez
znanych wybitnych polskich jezykoznawcow.
To ich prace staty sie dla mnie bezposrednim
zrédtem inspiracji, w wyniku czego opracowa-
tam metode, ktdra taczy trzy dziedziny wiedzy:
jezykoznawstwo kognitywne, jezykoznawstwo
korpusowe oraz metodyke nauczania jezyka
angielskiego. Chciatabym przypomnie¢ wiec,
ze wykorzystaniem korpusoéw jezykowych
w jezykoznawstwie kognitywnym zajmuje sie
prof. Barbara Lewandowska-Tomaszczyk'?
(por. np. Lewandowska-Tomaszczyk i in. 2000,
rozdziat 4.12 oraz pozycja z roku 2005).
Mozliwos¢ potaczenia jezykoznawstwa kogni-
tywnego z dydaktyka przedstawia réwniez B.
Lewandowska-Tomaszczyk w swoim artykule
Discourse analysis, cognitive grammar, and foreign
language teaching (1998). O wykorzystaniu
jezykoznawstwa kognitywnego oraz korpusow
i konkordancji w dydaktyce pisata tez prof. Ka-
mila Turewicz juz w roku 2000'3). O modelach
kognitywnych i ich wykorzystaniu w nauczaniu
holistycznym pisata D. Stanulewicz (2000,
2004), a 0 nauczaniu czasownikéw frazowych
w duchu jezykoznawstwa kognitywnego pisat
rowniez A. Kurtyka (2000).

Sposréd znanych jezykoznawcédw kog-
nitywnych na Swiecie, ktérzy promuja wy-
korzystanie jezykoznawstwa kognitywnego
w nauczaniu jezyka, nalezy wymieni¢ takich
uczonych, jak: R. Langacker (2000, twdrca
jezykoznawstwa kognitywnego), Z. Kdvecses
(2001), J. Taylor (1993) oraz B. Rudzka-Ostyn
(2003).

O badaniu obejmujacym pilotazowy
eksperyment sprawdzajacy mozliwos¢ zasto-
sowania teorii jezykoznawstwa kognitywnego
w nauczaniu trzech wybranych przyimkéw
angielskich (with, over i for) donidst tez nie-

dawno Neofilolog (nr 26/2005, pod red. prof.
T. Siek-Piskozub). Autorka badania, Katarzyna
Pigtkowska (doktorantka z UMK), sprawdzafa
zasadnos¢ swojej hipotezy na bardzo niskim
poziomie zaawansowania i wiekowym, bo
juz w szkole podstawowej. Badanie, co war-
to podkresli¢, objeto az szes¢ lekcji, a wynik
Swiadczyt na korzys¢ teorii jezykoznawstwa
kognitywnego. Ponadto przyktadowe udane
lekcje oparte o korpusy jezykowe opisaf na
tamach Jezykéw Obcych w Szkole Adrian Demb-
ski w artykule Co to sa korpusy i konkordancje
w numerze 3/2005.
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Bogustaw Kubiak’
Opole

Typologia nauczania jezyka specjalistycznego

Nauczanie jezyka specjalistycznego
mozna klasyfikowa¢ wedtug réznych kryte-
riéw, ktére czeSciowo odnoszg sie rowniez do
kurséw jezyka ogélnego. Hutchinson, Waters
przedstawiajg rézne odmiany kurséow jezyka
angielskiego w symboliczne]j postaci drzewa,
podkreslajac ich liczne rozgatezienia i wzajem-
ne powigzanie?.

Fluck? dzieli dydaktyke jezyka specjali-
stycznego na:
» obejmujaca rézne dziedziny (fachiibergrei-
fend), np. jezyk naukowy,
» odnoszacg sie do jednej dziedziny (fachspe-
zifisch), np. jezyk chemii,
oraz réznicuje ja dalej kulturowo (kulturspezifisch
— interkulturell):

" Dr Bogustaw Kubiak jest starszym wykfadowca jezyka angielskiego, niemieckiego i polskiego jako obcego w Studium Jezykow

Obcych Politechniki Opolskiej.

2 Por.: Hutchinson, Tom Waters, Alan (1987), English for Specific Purposes. A learning-centred Approach, Cambridge: CUP,

s. 30.

» Fluck, Hans-Riidiger (1992), Didaktik der Fachsprachen: Aufgaben und Arbeitsfelder, Konzepte und Perspektiven im Sprachbereich

Deutsch, Tubingen: Gunter Narr Verlag, s. 24.



w jezyku ojczystym (np. w jezyku polskim),
w jezyku ojczystym i obcym (np. w jezyku
polskim i angielskim),

w jezyku obcym (np. w jezyku angielskim).

Klasyfikacja ta jest zdecydowanie najbar-
dziej pojemnai jako jedna z niewielu obejmuje
takze ksztatcenie w jezyku ojczystym oraz ksztat-
cenie dwujezyczne, ktére polega na stosowaniu
dwoch réwnorzednych jezykéw nauczania®.
Na gruncie anglojezycznym model nauczania
bilingwalnego odpowiada koncepcji content-
based language instruction® i wczesniejszej
metodzie immersji jezykowej. Typowe dla dy-
daktyki niemieckiej jest podkreslanie znaczenia
kompetencji interkulturowej, ktéra umozliwia
wiasciwie rozumienie kultury i mentalnosci in-
nych narodéw takze w komunikacji fachowe;.

Tak szeroko rozumiana dydaktyka jezy-
ka specjalistycznego musi mie¢ jednak jakis
wspdlny mianownik. Jako najwazniejszy moze
nim by¢ przekazywanie tresci fachowych czy
praca z tekstem specjalistycznym. Natomiast
czynnikiem réznicujacym jest nie tylko jezyk
(obcy, ojczysty, obcy + ojczysty), ale takze jego
poziom i sposéb przekazu.

Z innych wazniejszych wyznacznikéw
determinujacych nauczanie jezyka specjalistycz-
nego warto wymienic®:

» wiek uczacych sie,

kraj pochodzenia,

wiedze i przygotowanie fachowe uczacych sie,

stopien specjalizacji ksztatcenia,

stopien pozadanego zréznicowania specjali-

zacyjnego,

» sprawnosci docelowe (np. rozumienie tekstu,
prowadzenie rozmowy itp.),

» dtugos¢, rodzaj i organizacja ksztatcenia,

» miejsce ksztatcenia,

» relacje/kontrasty miedzy jezykiem ojczystym
i obcym,

» przygotowanie fachowe nauczycieli,

» obszary uzycia jezyka/fachowe sytuacje ko-
munikacyjne.

>
>
>
>

Wszystkie te kryteria moga by¢ bardziej
lub mniej doktadnie precyzowane, wiec liczba
mozliwych typdw nauczania jest praktycznie
nieograniczona.

Zrdznicowanie nauczania jezyka specjali-
stycznego wedtug réznych kryteriéw przedsta-
wia ponizsza tabela”.

TYP 1|TYP 2|TYP X
Miejsce w kraju X
nauczania | za granica X
Instytucja | szkofa X
nauczania | zaktad pracy
uczelnia X
inna
Adresaci mfodziez X
dorosli X
niespecjalisci X
przyszli specja-
lisci X
specjalisci
Znajomos¢ | zerowa X
jezyka podstawowa
srednia
wysoka X
Jezyk na- | ojczysty X
uczania | obcy X
drugi
Aspekt kul- |jednokulturowy | X
turowy | wielokulturowy X
zorientowane X
Cele na dziafanie X
zorientowane
na sprawnosci
jezykowe
Produkcja | méwienie X
tekstu pisanie X
Recepcja czytanie X X
tekstu stuchanie X
Ttumacze-
nie
Refleksja
jezykowa

4 Por. Wode, Henning (1995), Lernen in der Fremdsprache: Griindziige von Immersion und bilingualem Unterricht, Ismaning: Max

Hueber Verlag, s. 11.

% Koncepcja content-based language instruction zostata przedstawiona w moim artykule Koncepcje nauczania jezyka specjalistycznego,

.Jezyki Obce w Szkole” nr 5/2005, s5.19.

9 Por.: Kohler, Claus (1980), Bemerkungen zum Problem eines variabel einsetzbaren Lehrbuches fiir den fachbezogenen Fortgeschritte-

nenunterricht, w: ,Deutsch als Fremdsprache”, 5/2005, 17.

7 Por.: Fluck Hans-Riidiger (1992), Didaktik der Fachsprachen: Aufgaben und Arbeitsfelder, Konzepte und Perspektiven im Sprachbereich

Deutsch, Tibingen: Gunter Narr Verlag, s. 25.
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Synchro-  |jednoczesnie X
nizacja niejednoczes- X
nauczania | nie

(przedmiot/
jezyk)

Kompe- specjalista X
tencje z dziedziny X
nauczy- |specjalista
ciela z jezyka

Aby pokaza¢ mozliwosci dalszego podzia-
tu, wystarczy rozpatrzy¢ szczegétowo kryterium
szkoty jako instytucji nauczania. Obejmuje ona
ksztatcenie w szkotach podstawowych, Sred-
nich, zawodowych, pomaturalnych, dziennych,
zaocznych, wieczorowych itd. Dalej mozna je
dzieli¢ na specjalnosci, profile, klasy naucza-
nia. Ta réznorodnos¢ mozliwych kombinacji
wptywa zasadniczo zaréwno na planowanie
i przeprowadzenie konkretnych kurséw jezyka
specjalistycznego, jak réwniez na przygotowanie
odpowiednich materiatéw nauczania.

Wypada jednak wyraznie podkresli¢, iz
nauczania jezyka specjalistycznego nie mozna
traktowa¢ w oderwaniu od metodyki jezyka
ogoblnego, przyjmujac oczywiscie przy tym
jego specyfike i powiazanie z innymi dziedzi-
nami nauki. Zgodzi¢ sie wiec trzeba catkowicie
z twierdzeniem Kennedy/Bolitho:

LIt is important not to regard ESP as an area of
development separate from the rest of English
Language Teaching. It is part of the recent move
within the ELT sphere towards a more communica-
tive basis for teaching and learning. Approaches
appropriate to ESP may well be applicable to com-
municative teaching in other ELT contexts™®.

Angielskie okreslenie jezyka specjali-
stycznego ESP, interpretowane jako English for
Special Purposes, sugeruje jezyki specjalne, co
powoduje ograniczenie do wybranych tylko
jezykow fachowych, podczas gdy interpretacja
English for Specific Purposes wydaje sie bardziej
pojemna, gdyz sugeruje jakikolwiek rodzaj
jezyka fachowego . Jednym ze sposobdéw de-
finiowania ESP jest okreslanie jego parametrow

absolutnych i zmiennych. Pierwsza taka defini-
cje sformutowat Strevens, wyznaczajac cztery
cechy determinujace nauczanie angielskiego
jezyka specjalistycznego w sposéb staty i dwie
w sposob zmienny:

,ESP consists of English language teaching which is:

1) designed to meet specific needs of the lear-
ner,

2) related in content (i.e. in its themes and to-
pics) to particular disciplines, occupations and
activities,

3) centered on the language appropriate to those
activities in syntax, lexis, discourse, semantics,
etc., and analysis of this discourse,

4) in contrast with General English.

ESP may be, but is not necessarily:

1) restricted as to the language skills to be learned
(e.g. reading only),

2) not taught according to any pre-ordained
methodology”1?.

10 lat pdzniej ta standardowa w litera-
turze przedmiotu definicja zostata zmodyfi-
kowana przez Dudley-Evans, St John, ktorzy
ograniczyli liczbe cech statych do trzech, ale
zwiekszyli liczbe zmiennych:

LESP:

1) is defined to meet specific needs of the learner,

2) makes use of the underlying methodology and
activities of the discipline it serves,

3) is centered on the language (grammar, lexis, re-
gister), skills, discourse and genres appropriate
to these activities.

ESP:

1) may be related to or designed for specific dis-
ciplines,

2) may use, in specific teaching situations,
a different methodology from that of general
English,

3) is likely to be designed for adult learners, either
at tertiary level institution or in a professional
work situation. It could, however, be for learners
at secondary school level,

4) is generally designed for intermediate or

8 Kennedy, Chris/Bolitho, Rod (1984), English for Specific Purposes, London: Macmillan, s. 7.
9 Por.: Robinson, Pauline (1980), ESP, English for Specific Purposes: the present position, Oxford: Pergamon Press, s. 5.
19 Strevens, Peter (1988), ESP after twenty years : A re-appraisal, w: Ticko, M. (red.): , ESP: State of the Art”, Singapore: SEAMEO
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advanced students, but may be used with
beginners”™.

W cechach absolutnych ESP nie jest juz
kontrastowane z GE, a w parametrach zmiennych
podkresla sie, ze nauczanie jezyka specjalistycz-
nego nie musi sie odnosic¢ tylko do konkretnej
dziedziny, co wiaze sie z powstawaniem kurséw
fachowych interdyscyplinarych. Rozwéj metod
nauczania ESP spowodowat, iz nie méwi sie juz
o braku jakiejkolwiek obowiazujacej metodologii,
lecz taczy sie ja z doswiadczeniami w nauczaniu
danego przedmiotu i zakfada, iz metodologia
taka moze by¢ rézna od nauczania jezyka ogdl-
nego. Podkresla sie tez, iz nauczanie ESP odbywa
sie gtéwnie z osobami dorostymi, ale moze mie¢
miejsce w szkotach $rednich i dotyczy¢ poczatku-
jacych. Modyfikacja zatozen Strevensa syntezuje
zmiany, jakie dokonaty sie w nauczaniu jezyka
specjalistycznego i przede wszystkim wskazuje
na tendencje poszerzania jego zakresu.

Bardzo pojemna definicje ESP podaja
Hutchinson/Waters:

.ESP is an approach to language teaching in which
all decisions as to content and method are based
on the learner’s reason for learning”'?.

Tak rozumiane nauczanie jezyka specjali-
stycznego nie pozwala wyznaczy¢ jasnej granicy
miedzy kursami ogéInymi i fachowymi. Réwnie
problematyczna jest definicja proponowana
przez Mackay'a:

It (here ESP) is generally used to refer to the teach-
ing/learning of a foreign language for a clearly
utilitarian purpose of which there is no doubt™'?.

Wyraznie utylitarny cel (utilitarian pur-
pose) rozumie on jako praktyczne zastosowanie
jezyka w pracy. Dokfadnie jednak autor nie wy-
jasnia, co kryje sie pod tym pojeciem. By¢ moze
chodzi przede wszystkim o kontrastowanie
nazwy ESP z TENOR (Teaching English for No
Obvious Reason).

Obok trudnosci definicyjnych ESP, prob-
lemy powoduje réwniez jego klasyfikacja. Nie-
zaleznie od interpretacji samej nazwy wyréznia
sie zazwyczaj dwie odmiany angielskiego jezyka
specjalistycznego:

» English for Occupational Purposes (EOP) — an-
gielski dla celéw zawodowych,

» English for Academic Purposes (EAP) — angielski
dla celéw akademickich'®.

Angielski dla celéw zawodowych obej-
muje kursy, ktérych uczestnicy wykorzystuja
jezyk w swojej pracy (np. pielegniarki wyjezdza-
jace jako wolontariuszki za granice, informatycy
uktadajacy programy komputerowe, zotnierze
stuzacy w kontyngentach miedzynarodo-
wych itp.). Kursy takie sa dalej zréznicowane
w zaleznosci od tego, czy maja miejsce przed,
podczas czy po ksztatceniu specjalistycznym
ich uczestnikéw w danej dziedzinie. Program
kursu jezyka specjalistycznego dla oséb, ktére
sa wykwalifikowanymi sekretarkami czy tele-
fonistkami z doswiadczeniem zawodowym,
bedzie na pewno inny od kursu jako elementu
skfadowego ogolnego ksztafcenia sekretarek czy
telefonistek oraz od kursu dla oséb, ktére nie
posiadaja zadnego przygotowania fachowego
i doswiadczenia zawodowego.

Jezyk angielski dla celéw akademickich
obejmuje kursy w réznego typu szkotach dla
0s6b, ktérym jezyk jest potrzebny w zdoby-
waniu wiedzy. Jezyk specjalistyczny moze
obejmowac tu rézne dziedziny, w ktérych
student specjalizuje sie (in-study) lub zamierza
sie specjalizowac (pre-study). Moze on obej-
mowac takze kursy w réznego typu szkofach,
zwiaszcza technicznych, ktére sa zwigzane
z jednym przedmiotem wiodacym (indepen-
dent) w szkole (np. mechanika, elektronika)
lub zintegrowane z wieloma przedmiotami
(integrated).

Strevens' dzieli ESP w nastepujacy spo-
sob:
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Kennedy/Bolitho'® proponujg jeszcze trze-
cia odmiane ESP i okreslaja ja czesto uzywanym
terminem EST (English for Science and Technology).
Obejmuje ona zaréwno kursy zawodowe (np.
kursy dla naukowcdw, technologéw, inzynieréw),
jak i edukacyjne (kursy dla studentéw réznych
kierunkéw, np. matematyki, fizyki). Uczestnicy
takich form nauki potrzebuja jezyka specjalistycz-
nego z wielu réznych powoddw (np. prezentacja
artykutu na konferencji, czytanie literatury
fachowej, redagowanie artykutu naukowego,
prowadzenie dyskusji na tematy fachowe).

Podobna trudnos¢ podziatu dotyczy kur-
soéw Business English, ktére moga réwniez mie¢
charakter zaréwno zawodowy, jak i akademicki,
stad podporzadkowuje sie je rownoczesnie
pod EOP i EAP'”. Duzo wazniejsze wydaje
sie tutaj dalsze zréznicowanie tych kurséw na
English for General Business Purposes (EGBP) oraz
English for Specific Business Purposes (ESBP). Te
ostatnie obejmuja zajecia o bardzo wysokim
stopniu specjalizacji, np. English for Business
and Economics (EBE), English for Business and
Management (EBM).

Wyréznianie w ramach ESP kurséw EOP
i EAP zawsze bedzie powodowac problemy
przy ich szczegéfowym podziale i opisie, gdyz
nie uwzglednia faktu, iz nauka i praca moga po-
zostawac w réznych konstelacjach. Hutchinson,
Waters okreslaja je nastepujaco:

People can work and study simultaneously, it is
also likely that in many cases that language learnt
for immediate use in a study environment will be
used later when the student takes up, or returns
to, a job"19.

Jak wynika z przedstawionych przykfa-
doéw typologia nauczania angielskiego jezyka
specjalistycznego, chociaz réwniez niezwykle

in-study

]
academic

[ |
discipline-based school subject

pre-study integrated  independent

szczegbdtowa, jest na pewno mniej przejrzysta
niz klasyfikacje niemieckie. Przede wszystkim
nie uwzglednia ona odpowiednio nauczania
bilingwalnego, ktére korzysta w duzym stopniu
z doswiadczen krajow anglojezycznych, a wspo-
mniane jest jedynie w klasyfikacji Strevensa
(academic — school subject — integrated).
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Katarzyna Wadotowska-Lesner?
Gdynia

Czytanie glosne a czytanie ciche

Rozpatrujac udziat aparatu artykulacyjne-
go w trakcie czytania, wyrézniamy czytanie gtos-
neiciche?. Czytanie gtosne to czynnos¢ bardziej
ztozona. Wymaga ona nie tylko myslenia i pracy

oczu, ale réwniez pracy aparatu artykulacyjne-
go. Jak na pewno kazdy z nas zauwazyt, czytajac
cicho oszczedzamy czas. Wykorzystujac wiasnie
ten rodzaj czytania zaznajamiamy sie z tekstem

U Autorka jest asystentem w Instytucie Filologii Wschodniostowianskiej Uniwersytetu Gdanskiego.
2 H. Dobrowolska-Bogustawska (1991), Metody nauki czytania w krajach anglojezycznych oraz ich przystosowanie do jezyka polskiego,

Warszawa: WSIP, s. 17-19.



zdecydowanie szybciej. Wymawianie stéw na
gtos op6Znia proces czytania, poniewaz nasza
mysl jest szybsza niz gfos. Przy czytaniu gfosnym
czesciej wystepuja ruchy wsteczne, dzieje sie tak
dlatego, ze gfos czytelnika nie moze nadazy¢ za
praca jego oka i za jego mysla. Osoba czytajaca
tekst gtosno skupia sie czesciej na prawidfowym
przeczytaniu niz na zrozumieniu tresci tekstu.

A. Palinski podkresla, iz, ,u podstaw czyta-
nia gtosnego i cichego leza odmienne mechani-
zmy"?. Réznica polega przede wszystkim na tym,
iz sposoby postrzegania i rozpoznawania tekstu
réznig sie od siebie zasadniczo w trakcie tych
dwdch rodzajow czytania. Palifski pisze, iz ,pole
czytania, od ktérego zalezy ilos¢ fiksacji w wierszu,
przy gtosnym czytaniu jest niewielkie, co pociagga
za soba zwiekszenie liczby przerw i ich dfugosci™.
Natomiast przy czytaniu cichym ilos¢ przerw
zmniejsza sie, a co za tym idzie, pole czytania jest
wieksze. Dzieje sie tak, poniewaz postrzegania
wzrokowego nie hamuje zamiana graficznej for-
my stowa na dZzwiekowa. R. Pawtowska podaje, iz
czytanie ciche jest pdftora razy szybsze niz gtosne.
U doswiadczonego czytelnika wynosi ono 5-7
stéw na sekunde?. H. Dobrowolska-Bogustaw-
ska, tak jak i A. Palinski zaznacza, iz niezwykle
istotne sa relacje oko — gtos. U poczatkujacego
czytelnika istnieje scisty zwigzek w ich obrebie,
u doswiadczonego natomiast rozstep wzrokowo-
stuchowy jest znaczny.

Dla gtosnego czytania charakterystyczna
jest duza ilos¢ regresji zwiazanych z nieprawid-
towym rozumieniem tekstu.

Z podziatem na czytanie ciche i gtosne
jest zwiazany jeden z powszechniejszych btedéow
w czytaniu, a mianowicie wokalizacja®. Polega
ona na tym, iz czytelnik wymawia na gfos
stowa lub gfoski, a tym samym nie przeszedt
on prawidtowej drogi od czytania gtosnego do
cichego. Wokalizacja przybiera czesto formy
ukryte — jako przykfad mozemy podac ruszanie
wargami podczas czytania. Uwazana jest za
btad, poniewaz w znacznym stopniu hamuje

odbior lektury. Dlatego wazne jest, aby jak
najbardziej skroci¢ okres czytania na gfos. Jesli
nie zrobimy tego w odpowiednim czasie, moze
by¢ zbyt pdzno na opanowanie czytania cichego
na odpowiednim poziomie.

Reasumujac, dochodzimy do wniosku,
iz aby czyta¢ prawidfowo, powinnismy opano-
wac sztuke cichego czytania. Czytanie gfosne
w nauczaniu jezykdéw obcych powinno zostac
ograniczone przede wszystkim do ¢wiczenia wy-
mowy i intonacji. Halina Chodkiewicz twierdzi,
iz ,nalezy pozbyc sie powszechnie pojawiajacego
sie bfedu, polegajacego na wymaganiu od ucznia
gtosnego odczytania tekstu oraz natychmiastowe-
go podania odpowiedzi na pytania sprawdzajace
jego zrozumienie””. W takim przypadku uczen
nie bedzie w stanie odpowiedzie¢ od razu na
nasze pytanie, poniewaz najprawdopodobniej
podczas czytania tekstu na gtos skupiat sie on
na tym, aby przeczytac tekst poprawnie. Jezeli
chcemy, aby odpowiedziat wyczerpujaco na
pytania sprawdzajace rozumienie tekstu, po-
winnismy pozwoli¢ mu przeczyta¢ dany tekst
jeszcze raz po cichu.

Podczas rozwijania umiejetnosci czytania
wsérdd ucznidow powinnismy zastanowic sie, co
jest dla nas w danym momencie najwazniejsze
i na tej podstawie zadecydowac, czy uczen po-
winien przeczyta¢ dany tekst gtosno czy cicho.
Nalezy jednak pamietac, iz czeste czytanie na
gtos prowadzi do licznych btedéw w obrebie
tej sprawnosci.

(pazdziernik 2005)
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Marzena Pierikowska"
(zestochowa

Fonetyczne szranki francusko-polskie

Poziomy biegtosci jezykowej w dziedzinie
stuchania, interakgji i moéwienia zostaty w Eu-
ropejskim systemie opisu ksztafcenia jezykowego
utozone wedfug wzrastajacej skali trudnosci
nastepujacych elementow: tematyki, rejestrow
jezyka, tempa wypowiedzi i jej stopnia wyrazno-
sci. Wyjatkowe znaczenie zjawisk fonetycznych
i trudnos¢, jaka one stanowia znalazty odzwier-
ciedlenie w istniejacych, nawet na najwyzszych
poziomach biegtosci jezykowej, zastrzezeniach
dotyczacych kontekstu odbioru wypowiedzi ust-
nych. Na przyktad dla poziomu C2 czytamy: , Nie
mam zadnych trudnosci ze zrozumieniem jakiejkol-
wiek wypowiedzi méwionej (...) nawet przy szybkim
tempie méwienia rodzimego uzytkownika jezyka,
pod warunkiem jednak, iz mam troche czasu, by
przyzwyczaic sie do nowego akcentu” 2.

Nie pojdziemy chyba za daleko, jesli
z tych posrednich odwotan Europejskiego sy-
stemu opisu ksztafcenia jezykowego do wymowy
i zjawisk prozodycznych wyciagniemy naste-
pujacy wniosek: odpowiednie pracowanie nad
fonetyka stanowi jeden z gwarantéw sukcesu
odbioru i produkgji komunikatéw ustnych.

Po przyjeciu tego zatozenia, w trosce
o wyniki naszych uczniéw, nalezatoby zadac
sobie nastepujace pytania: Czy uczymy od-
powiednich tresci z zakresu fonetyki? W jaki
sposéb ich uczymy?

Niniejszy artykut przedstawia wyniki
analizy potrzeb polskiego ucznia w zakresie fo-
netyki w konfrontacji z tresciami trzech szeroko

dostepnych na rynku polskim podrecznikéw do

nauki fonetyki jezyka francuskiego:

» Abry, D., Chalaron, M.-L. (1994), Phonétique.
350 exercices, Paris: Hachette,

» Charliac, L., Mohon, A.-C. (1998), Phonéti-
que progressive du francais avec 600 exercices,
Paris: CLE International,

» Mabilat, J.-J., Martins, C. (2004), Sons et
intonations, Paris: Didier.

Potrzeby polskich uczniéw

Te trzy podreczniki sa publikacjami fran-
cuskimi adresowanymi do uczniéw réznych
narodowosci. Nietrudno wiec przewidziec, ze
cze$¢ omawianych zagadnien nie bedzie stano-
wic¢ problemu dla polskiego ucznia, natomiast
mozemy odczu¢ brak ¢wiczen w przypadku
mniej znaczacych, punktowych trudnosci lub
réznic specyficznych dla pary jezykéw polski-
francuski. Ocena zawartosci podrecznikéw pod
wzgledem jej przydatnosci dla naszego ucznia
pozwoli skoncentrowac sie na tym, co rzeczy-
wiscie stanowi trudno$¢ a wyeliminowac na
przyktad prace nad opozycja fonemoéw [I] - [R],
zalecang gfownie azjatom, czy nad opozycja [b]
— [v], przeznaczona dla hispanofondw.

Uczen, ktérego rodzimym jezykiem jest
polski, napotyka w wymowie francuskiej przede
wszystkim trudnosci wynikajace z:

" Autorka jest nauczycielka w Centrum Jezykdéw Europejskich — NKJO w Czestochowie.
2 Europejski system opisu ksztafcenia jezykowego (2003), Warszawa: CODW, tabela 2. Poziomy biegfosci jezykowej: samoocena,

s.34, 35.



1. Braku w jezyku polskim fonemu zblizonego
do danego fonemu francuskiego, co powo-
duje u niektérych uczacych sie problemy

z uaktywnieniem miejsc artykulacji nie

uzywanych w ich jezyku ojczystym, jak

w przypadku:

[ce] np. neuf, cceur, jeune,

@] np. deux, chanteuse, banlieue,

@] np. un, humble, parfum,

a] np. sens, dent, chambre,

R] np. port, terre, riz.

. Podobienstwa do ktéregos z foneméw
polskich wiecej niz jednego fonemu fran-
cuskiego, co owocuje trudnoscig ich roz-
roézniania:

[u] vs [y] np. tout — tu, vous — vu, roue — rue

[e] vs [E] vs [3]. les — lait - le, mes — mais— me,
nez — nait — ne,

[0] vs [0] np. pomme — paume, cote — céte,
sol — saule,

[a] vs [a]. np. tache — tache, lache — lache,
pate — patte,

[w] vs [y] np. Louis — lui, enfouir — enfuir,
souhait — suait.

. Polskiej tendencji do bezdzwiecznego wy-

mawiania spétgfosek w ostatniej sylabie

i wynikajacej z tego mozliwosci btednej

identyfikacji stowa:

* forma niepoprawna

bague [bak*] zamiast [bag] pozostajacego

w opozycji do bac,

ange [af*] zamiast [a3] — hanche,

ils se vendent [ilsavat*] zamiast [ilsavad] —ils

se ventent.

. Akcentu oksytonicznego a nie, jak w jezyku

polskim, paroksytonicznego.

. Braku w jezyku polskim zjawiska faczenia
miedzywyrazowego, w konsekwencji czego
zdarza sie, ze uczniowie nie wymawiaja
niektdrych taczen obowiazkowych, realizuja
niektére faczenia zabronione a nawet tworza
nieistniejace taczenia (fr. pataques):
quatre yeux [katRzg*] zamiast [katRg],
trop amical [trozamikal*] zamiast [tropami-

kal],
qui ont [kizd*] zamiast [kid],

. Braku ciaggéw samogtoskowych i spot-

gtoskowych, tendencja do dzielenia sylab

[
[
[
[

3 Przyktady w tej czesci pochodza z cytowanych podrecznikdw.
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w obrebie poszczegdinych stéw a nie grup

rytmicznych, co stanowi gtownie trudnoé¢

w odtwarzaniu zapisu ustyszanego tekstu:

[zalykes] jako Jean-Lu Caisse zamiast Jean-Luc
Hesse.
7. Ignorowania faktu modyfikacji a la francaise
wymowy francuskich zapozyczen z innych
jezykéw:
cake [kek],
clown [klun],
e-mail [imel],
leader [lidceR],
match [matf],
reich [Ref].
spray [spRe],
square [skwaR],
squash [skwal],
tramway [tRamwe].
8. Interferencji wymowy polskiej w przypadku
stéw o grafii podobnej w obu jezykach:
eu [ce]: eurodéputé, proeuropéen, pseudo-
nyme,

in/m [€]: internet, interactif, impératif,

u [o]: album, forum, référendum,

sc [s]: eurosceptique, fascination, scénario,

au [o]: autobronzant, cybernaute, inter-
naute,

yn/m [€]: syndicat, synthése, nymphe,

gn [n]: magnétophone, magnétique,

g [3]: gigantesque, digital.

Propozycje podrecznikow

Pod warunkiem trzezwej oceny przydat-
nosci tresci, podreczniki te s3 bardzo dobrym
zrodtem urozmaiconych ¢wiczen utozonych
wedtug wzrastajacego stopnia trudnosci.

Jedli kryterium typologii bedzie rodzaj za-
dania do wykonania przez ucznia, wyrézniamy
trzy gtowne typy ¢wiczen:

» narozpoznawanie ustyszanych elementdw,

» na powtarzanie ustyszanych elementéw,

» na wymawianie elementéw w formie trans-
formagji lub reakcji na otrzymany bodziec,
np. Je finis — j'ai fini, Elle veut le lire — elle
ne I'a pas déja lu?®



Przy rodzaju elementéw fonicznych do
¢wiczenia jako kryterium typologii, wyrézniamy:
» rozpoznawanie i wymawianie foneméw

w prostych opozycjach, np. bas vs pas, dessus
vs dessous, pomme Vs paume,

» wymawianie foneméw w trudnych alterna-
cjach, np. Une maison sans voisin, Sache étre
sage, Tous les six sucent leur pouce,

» obserwowanie i wymawianie upodobnien
spotgtosek, np. Il coupe bien [bb], Il tombe
par terre [pp].

» wymawianie tych samych spétgfosek na
styku (consonnes geminées), np. Voila neuf
fleurs, Il vient dé diner,

» wypadanie [3], np. Il ne t¢ le d¢mandera pas,
Tu sais cé que l¢ repas a codté,

» realizowanie faczen miedzywyrazowych, np.
lIs_oublient, Dans_un_hdpital,

» wymawiania ciagdw samogfoskowych i spét-
gtoskowych, np. J'ai,été qpéré, A gaughe qu,q
droite, Le commercant,a,appelé,

» dzielenia na sylaby i grupy rytmiczne, np:
Anne, Charlotte vs Anne-Charlotte,

» akcentowanie toniczne, ekspresywne i logicz-
ne, np. C'est agréable, C'est plus agréable,
C'est désagréable,

» realizowanie intonacji réznego typu.

Za niezwykle wazny uznaje fakt, ze au-
torzy ¢wiczen fonetycznych biorg pod uwage

réznice wymowy w trzech rejestrach jezyka:
potocznym, standardowym i starannym,
koncentruja sie na funkcjonalnosci zjawisk fo-
netycznych, wiaza fonetyke z ¢wiczeniem form
gramatycznych, leksyka i stowotworstwem,
przywotuja onomatopeje, skrétowce, nazwy
wtasne, liczebniki i wyrazy zapozyczone.

Cwiczeniom towarzysza zazwyczaj sche-
maty artykulacji foneméw, wyjasnienia dotycza-
ce kodu foniczno-graficznego i ewoludji zjawisk
zwigzanych z wymowa.

Autorzy, pragnac zadac¢ kfam obiegowej
opinii o monotonii ¢wiczen fonetycznych, nie
stronig od dokumentéw autentycznych np. frag-
mentéw prozy, poezji, piosenek, wyliczanek,
a w tekstach nieautentycznych kumuluja trud-
nosci wymowy przez uzycie np. homofonéw,
zlepek wielu gtosek. Duzym atutem jest takze
odwofanie do $rodkéw mnemotechnicznych
i stosowanie gier i zabaw.

Podsumowujac analize, mozemy po-
wiedzie¢, ze dostepne podreczniki oferuja
bogate tresci przedstawione w urozmaicony
i ciekawy sposéb, lecz w niektérych przypad-
kach nalezy poddac je analizie pod wzgledem
ich przydatnosci i ewentualnie uzupetnic¢ braki
¢wiczeniami dostosowanymi do potrzeb pol-
skich uczniow.

(listopad 2005)

Zofia Chfopek, Sebastian Dusza?
Wroctaw, Krakéw

Czasowniki ruchu w jezyku niemieckim i angielskim
Analiza semantyczno-syntaktyczna oraz implikacje metodyczne

Mtodziez polskich szkét ponadpodsta-
wowych oraz wyzszych najczesciej uczy sie
obecnie dwéch (a nawet trzech) jezykdw obcych
rownolegle. Do najpopularniejszych jezykdéw
obcych naleza angielski i niemiecki — jezyki
germanskie o wielu podobienstwach, ale takze
réznicach.

Osobom uczacym sie jezyka niemieckie-
go i angielskiego czesto przytrafiaja sie btedy,

bedace wynikiem interferencji tych jezykow.
Na przyktad zdanie Pojechali autobusem jest
ttumaczone niekiedy nastepujaco:

*Sie sind bei Bus gegangen.

*They drove with the bus.
Tego typu btedy wynikaja przede wszystkim
z niepefnego zrozumienia réznic w znaczeniu
tych czasownikéw, a takze niekompletnej wie-
dzy na temat potaczen syntaktycznych.

" Dr Zofia Chtopek jest lektorem jezyka angielskiego w Instytucie Filologii Germanskiej Uniwersytetu Wroctawskiego i wyktadowca
w Instytucie Filologii Angielskiej PWSZ w Nysie. Dr Sebastian Dusza jest wyktadowca w Wyzszej Szkole Pedagogicznej w Krakowie.



W niniejszym artykule zajmiemy sie po-
dobienstwami i réznicami miedzy niemieckimi
i angielskimi czasownikami, ktére zawieraja
w swojej definicji semantycznej znaczenie
.przemieszczac sie”. Sa to przede wszystkim
czasowniki gehen, fahren i kommen oraz go,
drive i come a takze czasowniki o zblizonych do
nich znaczeniach.

W pierwsze] czesci artykutu przedstawi-
my analize semantyczng najczesciej uzywanych
niemieckich i angielskich czasownikéw ruchu.
Zajmiemy sie jedynie tymi znaczeniami tych
czasownikéw, ktére znajduija sie w najczestszym
uzyciu i sa przez to najbardziej przydatne ucz-
niom, uczacym sie jezyka obcego dla celéw
codziennej komunikacji?.

W drugiej czesci artykutu poruszymy
niektére problemy syntaktyczne zwiazane
z powyzszymi czasownikami.

W czesci trzeciej przedstawimy propozy-
cje technik i ¢wiczen mozliwych do wprowadze-
niaw pracy z uczniami uczacymi sie réwnolegle
jezykéw niemieckiego i angielskiego.

I. Analiza semantyczna
najwazniejszych niemieckich
i angielskich czasownikéw
ruchu

Niniejsza préba analizy semantycznej
niemieckich i angielskich czasownikéw ruchu
ogranicza sie do zaledwie kilku czasownikéw
i zaledwie kilku ich znaczen, ktére mozna
sprowadzi¢ do nastepujacych podstawowych
znaczen polskich: , przemieszczac sie”, ,,is¢/cho-
dzi¢”, .biec/biega¢”, ,jecha¢/jezdzi¢”, ,lecie¢/
lata¢”, ,ptynaé/ptywac”, ,podrézowac” — tylko
w odniesieniu do ludzi oraz $rodkéw lokomocji.
Znaczenia te zostaty zgrupowane wokdf czterech
ogdInych definicji:

(1) poruszac sie, przemieszczac sie (bez okre-
Slonego kierunku),

(2) przemieszczac sie z jednego miejsca do
drugiego, udawac sie dokads lub do kogos:
kierunek od - (do),

(3) przemieszczac¢ sie z jednego miejsca do
drugiego, przybywac dokads lub do kogos:
kierunek (od) = do,

(4) udawac sie gdzies w celu uczestnictwa
w czyms, chodzi¢, uczeszczad.

1. Poruszac sie, przemieszczac sie
(bez okreslonego kierunku)

a) ruchem ciata, pieszo lub srodkiem lokomogji
(.poruszac sie, przemieszczac sie”): sich
bewegen; move

JEZYK NIEMIECKI JEZYK ANGIELSKI

Sie war so schwach, dass | She was so weak that she
sie sich kaum bewegen | could hardly move.
konnte.
Der Verdachtigte kann [ The suspect can move
sich frei bewegen, aber | freely, but he is con-
er wird standig be- |stantly guarded.

wacht.

b) pieszo (,chodzi¢, chadzac”): laufen; walk

JEZYK NIEMIECKI JEZYK ANGIELSKI

Das Kind kann schon|The baby can already
laufen. walk.

Hor auf rumzulaufen | Stop walking around and
und rede mit mir! talk to me!

) pieszo (,chadza¢, spacerowac”): spazieren
gehen; walk

JEZYK NIEMIECKI JEZYK ANGIELSKI
Ich gehe oft im Wald |l often walk in the

spazieren. wood.

Natomiast ,,i$¢ na spacer”: spazieren gehen,
einen Spaziergang machen; go for a walk

JEZYK NIEMIECKI JEZYK ANGIELSKI

Méchtest du spazieren | Would you like to go for
gehen? a walk?

Machen wir einen Spa- | Shall we go for a walk?
ziergang?

d) pieszo i szybko (,.biegac, biec”): laufen; run

JEZYK NIEMIECKI JEZYK ANGIELSKI

Wie schnell kannst du|How quickly can you

laufen? run?

e) pieszo i bardzo szybko (,biegaé, pedzi¢”):
rennen; run

2 Czestos¢ uzycia danego wyrazu lub jednego z jego znaczen jest naturalnie trudna do okreslenia, a wiec sifa rzeczy dobér dokonany

przez nas jest doborem subiektywnym.



JEZYK NIEMIECKI JEZYK ANGIELSKI

JEZYK NIEMIECKI JEZYK ANGIELSKI

Der amerikanische Wett-
kampfer rennt wirklich
schnell.

The American competi-
tor runs really fast.

f) srodkiem lokomocji poruszajacym sie po
ladzie (np. samochodem, autobusem,
tramwajem, pociagiem); réwniez o srodku
lokomocji (.jezdzi¢"): fahren; go, travel
(0 samochodzie tez: drive)

JEZYK NIEMIECKI JEZYK ANGIELSKI

Ich liebe es, mit dem
Zug zu fahren.

[ love to go by train.

Wir sind die ganze Nacht
in der Stadt mit einem

We drove around the
town in ataxi all night

Taxi herumgefahren. long.

g) srodkiem lokomocji poruszajacym sie po
ladzie, jako kierowca (,jezdzi¢, prowadzi¢
pojazd”): fahren; drive

JEZYK NIEMIECKI JEZYK ANGIELSKI

Ich fahre ganz oft mit|I often drive a car.
dem Auto.

h) srodkiem lokomocji, na ktéry sie wsiada
(np. rowerem, motorem; ,jezdzi¢"): fahren:;
ride

JEZYK NIEMIECKI JEZYK ANGIELSKI

Der kleine Johnny kann
noch nicht Rad fahren.

Little Johnny cannot ride
a bike yet.

i) nazwierzeciu (,jezdzi¢"): reiten; ride

JEZYK NIEMIECKI JEZYK ANGIELSKI

Kannst du reiten? Can you ride a horse?

j) srodkiem lokomocji poruszajacym sie
w powietrzu; réwniez o Srodku lokomocji
(,1ata¢”): fliegen:; fly

JEZYK NIEMIECKI JEZYK ANGIELSKI

Es ist schén, mit einem [ It is beautiful to fly by

Flugzeug zu fliegen. plane.

k) srodkiem lokomocji poruszajacym sie po
wodzie (,ptywac”): fahren; sail

JEZYK NIEMIECKI JEZYK ANGIELSKI

Ich fahre nicht oft mit|I don’t often sail by

den Schiffen. ship.

Natomiast o $rodku lokomocji poruszajacym
sie po wodzie (,.ptywac”): fahren, laufen:;
sail
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Schiffe mussen hier vor- | Ships have to sail care-

sichtig fahren. fully here.
Das Schiff lauft unter|The ship sails under the
britischer Flagge. British flag.

) Srodkiem lokomocji poruszajacym sie po wo-
dzie i poruszanym dzieki sile wiatru; réwniez
o $rodku lokomogji (,ptywac, zeglowac”):
segeln, fahren:; sail

JEZYK NIEMIECKI JEZYK ANGIELSKI

Wir segelten mit dem
Wind.

We sailed with the
wind.

Die Jachten fahren am

Meer.

The yachts are sailing on
the sea.

m) dowolnym srodkiem lokomocji, na dalekie

odlegtosci, czasem tacznie ze zwiedzaniem
(.podrézowac”): reisen; travel

JEZYK NIEMIECKI

JEZYK ANGIELSKI

In seiner Jugend reiste

mein Opa sehr viel.

In his youth my grandpa
travelled a lot.

n) jezdzi¢ na nartach,
- tltumaczone réznie:

tyzwach, rolkach itp.

JEZYK NIEMIECKI

JEZYK ANGIELSKI

Kannst du Ski laufen/
fahren?

Can you ski?

In der Kindheit bin ich
ganz viel Schlittschuh
gelaufen/gefahren.

In my childhood I used to
(ice) skate quite a lot.

Kannst du inlinen?

Can you in-line skate?

Mein junger Bruder kann
ganz gut Skateboard
fahren.

My younger brother can
skateboard quite well.

2. Przemieszczac sie z jednego
miejsca do drugiego, udawac sie

dokads lub do

kogos:

kierunek od > (do)

a) pieszo (,.is¢, chodzi¢”): gehen; go
JEZYK NIEMIECKI JEZYK ANGIELSKI
Wo gehst du hin? Where are you going (to)?

Natomiast ,,odchodzi¢”: weggehen, losge-
hen; leave, go (away)

JEZYK NIEMIECKI

JEZYK ANGIELSKI

Geh nicht weg!

Don’t go away!

Sie sind um fiinf Uhr

losgegangen.

They left at five o’clock.




b) pieszo (.is¢, chodzi¢”) — uzyte dla podkresle-
nia faktu, ze nie uzywa sie srodkéw transpor-
tu: zu FuB gehen; walk, go on foot

JEZYK NIEMIECKI

JEZYK ANGIELSKI

Z kolei ,rusza¢, startowac”: starten; start

JEZYK NIEMIECKI

JEZYK ANGIELSKI

Die Wettkdmpfer sind
gestartet.

The competitors have
started.

Ich gehe immer zu FuB
zur Schule —ich fahre nie
mit dem Bus oder mit
der StraBenbahn.

| always walk to school
— | never go by bus or
tram.

Das Restaurant ist nicht
weit von hier. Wir kon-
nen dorthin zu FuB3 ge-
hen.

The restaurant isn’t far
away from here. We can
go there on foot.

) pieszo, razem z kims (,.is¢, p6js¢”): mitkom-
men, gehen, mitgehen; come, go

JEZYK NIEMIECKI

JEZYK ANGIELSKI

Komm mit!

Come with me/us!

Ich habe Angst, dorthin
allein zu gehen. Kénntest
du bitte mit mir gehen?

I'm afraid to go there
alone. Could you go
there with me, please?

Ich gehe ins Kino. Willst
du mitgehen?

I'm going to the cinema.
Do you want to come

with me?

d) pieszo i szybko (.biec, biegac”): laufen;

run

JEZYK NIEMIECKI

JEZYK ANGIELSKI

Lauf schnell, sonst ver-
spaten wir uns!

Run quickly or we'll be
late!

Natomiast ,,odbiega¢, uciekac”: weglaufen,
fortlaufen, davonlaufen; run away

JEZYK NIEMIECKI

JEZYK ANGIELSKI

Als die Diebe uns ge-
sehen hatten, sind sie
weggelaufen.

Seeing us, the thieves
ran away.

f) srodkiem lokomocji poruszajacym sie po
ladzie (np. samochodem, autobusem,
tramwajem, pociagiem); réwniez o Srodku

lokomocji (.jechac,
(0 samochodzie tez:

jezdzi¢"): fahren; go
drive)

JEZYK NIEMIECKI

JEZYK ANGIELSKI

Ich fahre immer zur Ar-
beit mit dem Bus.

| always go to work by
bus.

Wir kénnen dort mit
meinem Auto hinfah-
ren.

We can drive there in
my car.

Natomiast ,odjezdzac¢”: abfahren; leave

(formalne: depart)

JEZYK NIEMIECKI

JEZYK ANGIELSKI

Wir wollen gleich ab-
fahren.

We want to leave soon.

Um wie viel Uhr fahrt
der Zug ab?

At what time does the
train depart?

g) srodkiem lokomocji poruszajagcym sie po
ladzie, jako kierowca (,.jechad, jezdzi¢”):
fahren, fiihren; drive

JEZYK NIEMIECKI

JEZYK ANGIELSKI

Ich muss Benzin tanken,
weil ich morgen nach
Warschau fahre.

I have to fill up the car,
because I'm driving to
Warsaw tomorrow.

Kannst du Auto fithren?

Can you drive a car?

Réwniez w znaczeniu: ,zabraé, zawiez¢,

podwiez¢ kogos”

Sie ist von zu Hause
fortgelaufen.

She ran away from
home.

dzi¢"): rennen; run

e) pieszo i bardzo szybko (.biec, biega¢, pe-

JEZYK NIEMIECKI

JEZYK ANGIELSKI

Renn doch schneller, sonst
verpassen wir den Zug!

Run faster or we will miss
the train!

Natomiast ,odbiegac, uciekac”: wegrennen,
fortrennen; run away

JEZYK NIEMIECKI

JEZYK ANGIELSKI

Als die Rehe uns gesehen
hatten, sind sie wegge-
rannt.

Seeing us, the deer ran
away.
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JEZYK NIEMIECKI

JEZYK ANGIELSKI

Soll ich dich nach Hause
fahren?

Shall | drive you home?

Natomiast ,,odjezdza¢”: abfahren:; leave

JEZYK NIEMIECKI

JEZYK ANGIELSKI

Ich will gleich abfah-
ren.

| want to leave soon.

h) srodkiem lokomocji, na ktéry sie wsiada
(np. rowerem, motorem; ,jechacd, jezdzi¢"):

fahren:; ride, go

JEZYK NIEMIECKI

JEZYK ANGIELSKI

Ich fahre oft zur Schule
auf meinem Fahrrad.

| often ride my bike to
school.




nem Motorrad fahren!

Lass uns dorthin auf mei-

Let’s go there on my
motorbike!

i) nazwierzeciu (,jechad, jezdzi¢"): reiten; ride
(o koniu réwniez: go on horseback)

JEZYK NIEMIECKI

JEZYK ANGIELSKI

Man kann zu den Pyra-
miden auf einem Kamel
reiten.

You can ride to the pyra-
mids on a camel.

Lass uns dorthin reiten!

Let’s go there on horse-

back!

j) srodkiem lokomocji poruszajacym sie
w powietrzu (samolotem, helikopterem itp.);
rowniez o srodku lokomogji (,lecie¢, latac”):

fliegen:; fly

JEZYK NIEMIECKI

JEZYK ANGIELSKI

Morgen fliege ich nach
London.

I'm flying to London
tomorrow.

Natomiast ,odlecie¢, odlatywac samolotem,
helikopterem itp.”: wegfliegen; leave (for-

malne: depart)

JEZYK NIEMIECKI

JEZYK ANGIELSKI

Z kolei ,odptywac, odptynac”: abfahren:;
leave

JEZYK NIEMIECKI

Sie sind gerade mit der
Fahre abgefahren.

JEZYK ANGIELSKI

They have just left by
ferry.

[) Srodkiem lokomocji poruszajacym sie po wo-
dzie i poruszanym dzieki sile wiatru; réwniez
o Srodku lokomogji (.ptynaé, zeglowac”):
segeln, fahren:; sail

JEZYK NIEMIECKI

Lass uns zu dieser kleinen|
Insel segeln!

Die Jachten sind auf das
offene Meer gefahren.

JEZYK ANGIELSKI

Let’s sail to that small
island!

The yachts have sailed
onto the open sea.

m) dowolnym srodkiem lokomocji na dalekie
odlegtosci, czasem facznie ze zwiedzaniem
(.podrozowac, jecha¢ w podréz”): reisen;
travel

JEZYK NIEMIECKI

Ich mochte rund um die
Welt reisen.

JEZYK ANGIELSKI

| would like to travel
around the world.

Sie sind vor einer Stunde
mit dem Flugzeug weg-
geflogen.

They left by plane an
hour ago.

Ale z kolei ,,odlecie¢, odlatywac, startowac”
(o samolocie, helikopterze itp., a takze z per-
spektywy pilota lub pasazeréw znajdujacych

sie w samolocie, hel
abheben; take off

ikopterze itp.): starten,

JEZYK NIEMIECKI

JEZYK ANGIELSKI

Wir sind genau um 4 Uhr

We took off at 4 o’clock

gestartet.

sharp.

k) srodkiem lokomocj

i poruszajagcym sie po

wodzie (,ptynac”): fahren; sail, go

JEZYK NIEMIECKI

JEZYK ANGIELSKI

Man kann dorthin mit
dem Schiff fahren.

You can go there by
ship.

Natomiast o Srodku |

okomocji poruszajacym

sie po wodzie (,ptynac”): fahren, laufen;

sail, go

JEZYK NIEMIECKI

JEZYK ANGIELSKI

Dieses Schiff fahrt nach
Bremerhaven.

This ship is sailing to
Bremerhaven.

Der Kutter lauft auf ne-
uen Kurs.

The fishing boat is sailing
on a new course.
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Natomiast ,odjezdza¢, wyjezdza¢, udawac
sie w podr6z”: abreisen, losfahren; leave,
set off

JEZYK NIEMIECKI

Wir wollen sehr frih
abreisen.

JEZYK ANGIELSKI

We want to leave very
early.

n) srodkiem lokomocji, razem z kims (,jechac,
pojechac”): fahren, mitfahren; come, go

JEZYK NIEMIECKI

Karin und ich fahren
zum See. Mochtest du

JEZYK ANGIELSKI

Karin and | are going to
the lake. Would you like

mitfahren? to go, t00?
Willst du mit uns fah-|{Do you want to come
ren? with us?

0) pieszo lub dowolnym srodkiem lokomog;ji
(,oddalac sie, opuszczac dane miejsce”): sich
entfernen; go away, leave

JEZYK NIEMIECKI

JEZYK ANGIELSKI

Die Diebe entfernten
sich heimlich.

The thieves left secretly.

p) regularnie jezdzi¢ do pracy, szkoty itp.
i zpowrotem, dowolnym Srodkiem lokomo-
qji (.dojezdza¢”): pendeln; commute



JEZYK NIEMIECKI JEZYK ANGIELSKI

Mein Vati pendelt schon
zwei Jahre zwischen
Miinchen und Berlin.

My dad has been com-
muting between Munich
and Berlin for two years
already.

3.Przemieszczac sie z jednego
miejsca do drugiego, przybywa¢
dokads lub do kogos:

kierunek (od) 2> do

a) pieszo (,przychodzi¢, przyjs¢”): kommen;

come

JEZYK NIEMIECKI JEZYK ANGIELSKI

Die Kinder sind sehr
schmutzig nach Hause
gekommen.

The children came home
very dirty.

Rowniez z perspektywy osoby, do ktérej
sie idzie:

JEZYK NIEMIECKI JEZYK ANGIELSKI

Das Mittagessen ist fer- | Dinner is ready! — I'm

tig! — Ich komme! coming!

b) pieszo (.przychodzi¢, przyjs¢”) — uzyte dla
podkreslenia faktu, ze nie uzywa sie srodkéw
transportu: zu FuB kommen; walk, come on
foot

JEZYK NIEMIECKI

Ich bin hier zu FuB ge-
kommen, ich habe keine
StraBenbahn genom-

JEZYK ANGIELSKI

| have walked here, |
didn’t take a tram.

men.
Bist du hier zu FuB ge- | Did you come here on
kommen? foot?

) pieszoi szybko (.przybiec, przybiegac”): zulau-
fen, zugelaufen kommen; come running

JEZYK NIEMIECKI

Die Kinder sind auf uns
zugelaufen.

JEZYK ANGIELSKI

The children came run-
ning to us.

d) srodkiem lokomocji poruszajacym sie po
ladzie (np. samochodem, autobusem, tram-
wajem, pociagiem); réwniez o srodku loko-
mocji (,.przyjechad, przyjezdzac”): kommen,
ankommen; come, arrive

JEZYK NIEMIECKI

Tante Sabine ist mit der
Bahn gekommen.

JEZYK ANGIELSKI

Aunt Sabine came by
rail.

Wir sind ptnktlich in
Paris angekommen.

We arrived in Paris punc-
tually.

e) srodkiem lokomocji, na ktéry sie wsiada (np.
rowerem, motorem; ,przyjechac, przyjez-
dza¢”): kommen; come

JEZYK NIEMIECKI

JEZYK ANGIELSKI

Ich bin zur Schule auf
meinem Fahrrad ge-
kommen.

| have come to school on
my bike.

f) na zwierzeciu (.przyjecha¢, przyjezdzac”):

kommen; come

JEZYK NIEMIECKI

JEZYK ANGIELSKI

Sie sind hier auf Pferden
gekommen.

They came here on
horseback.

g) srodkiem lokomogji
wietrzu; réwniez o §
lecie¢, przylatywac”

poruszajacym sie w po-

rodku lokomogji (,.przy-
): kommen; come

JEZYK NIEMIECKI

JEZYK ANGIELSKI

Sie sind mit dem Flug-
zeug gekommen.

They came by plane.

Natomiast ,przyle

cie¢, przylatywac, la-

dowac” (o samolocie, helikopterze itp.,
a takze z perspektywy pilota lub pasazeréw
znajdujacych sie w samolocie, helikopterze

itp.): landen; land

JEZYK NIEMIECKI

JEZYK ANGIELSKI

Wir sind piinktlich ge-
landet.

We landed punctually.

h) srodkiem lokomocj

i poruszajacym sie po

wodzie; réwniez o Srodku lokomocji (., przy-
ptynac, przyptywac”): kommen; come,

come sailing

JEZYK NIEMIECKI

JEZYK ANGIELSKI

Sie sind mit dem Schiff

gekommen.

They came by ship.

)

Srodkiem lokomogji

poruszajagcym sie po

wodzie i poruszanym dzieki sile wiatru,
réwniez o srodku lokomocji (,przyptynac,
przyptywac”): kommen; come, come sail-

ing

JEZYK NIEMIECKI

JEZYK ANGIELSKI

Alle Teilnehmer an der
Regatta sind in den Ha-
fen gekommen.

All regatta participants
have come into the har-
bour.

39



j) pieszo lub dowolnym Srodkiem lokomogji
(.przyby¢, przybywac”): ankommen, ein-

treffen; arrive

JEZYK NIEMIECKI

JEZYK ANGIELSKI

Sie sind véllig unerwar-
tet angekommen.

They arrived completely
unexpectedly.

4. Udawac sie gdzies w celu
uczestnictwa w czyms, chodzic,

uczeszczal

Nie podajemy, czy pieszo, czy $rodkiem

transportu: gehen, go

JEZYK NIEMIECKI

JEZYK ANGIELSKI

Alle Kinder missen zur
Schule gehen.

All children have to go
to school.

Gehen wir ins Kino?

Shall we go to the cin-

ema?

I. Réznice syntaktyczne

1. Podobienstwo form niemieckich czaséw Per-
fekt i angielskich czaséw Perfect stwarza cze-
sto problemy, przede wszystkim z powodu
odmiennego umiejscowienia poszczegdinych
czesci orzeczenia w zdaniu, a takze z powodu
réznic semantycznych. W przypadku czasow-
nikéw ruchu istnieje problem dodatkowy:
wszystkie angielskie czasowniki (a wiec takze
czasowniki ruchu) acza sie w czasach Perfect
z czasownikiem have. Niemieckie czasowniki
ruchu tacza sie w konstrukcjach czasownika
positkowego z imiestowem biernym czasow-
nika gtéwnego z czasownikiem sein; wyjatek
stanowig zwrotne czasowniki ruchu (np. sich
entfernen, sich bewegen), ktére facza sie
z czasownikiem haben.

JEZYK NIEMIECKI JEZYK ANGIELSKI

Die Mutti ist einkaufen | Mum has gone shop-

gegangen. ping.
Sie sind gerade wegge- | They have just left.
fahren.

The thieves have left
secretly.

Die Diebe haben sich
heimlich entfernt.

2. Powaznym problemem dla uczacych sie jest
czesto zapamietanie odmiennych sposobéw
taczenia czasownikéw ruchu z rzeczownikami
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stanowigcymi nazwy $rodkéw lokomocji.
Trudno$¢ jest tu podwajna, gdyz po pierw-
sze uczen musi pamieta¢ o zastosowaniu
wiasciwego przyimka, a po drugie musi on
wiedzie¢ o koniecznosci zastosowania nie-
mieckiego rodzajnika, jak tez zastosowania
lub opuszczenia angielskiego przedimka.

JEZYK NIEMIECKI JEZYK ANGIELSKI

Ich fahre dorthin mit
dem Auto.

I’'m going there by car.

Ich fahre dorthin mit
dem alten Auto meines
Vaters.

['m going there in my
father’s old car.

Ich fahre zur Arbeit im-
mer mit dem Bus.

| always go to work by
bus.

Wir sind dorthin mit
einem alten Bus gefah-

We went there on an
old bus.

ren.

3. Kolejny problem stanowia pofaczenia cza-

sownikéw ruchu z rzeczownikami okresla-
jacymi miejsca. Przyimki stosowane przed
tymi rzeczownikami sg bardzo czesto rézne
w jezyku niemieckim i angielskim (niemie-
ckie auf rzadko kiedy mozna przettumaczy¢
jako angielskie on, angielskie to rzadko kiedy
mozna przettumaczy¢ jako niemieckie zu
itp.). W wyjatkowych przypadkach réznica
polega na braku lub obecnosci przyimka.

JEZYK NIEMIECKI JEZYK ANGIELSKI

Gehst du morgen in die | Are you going to school
Schule (zur Schule)? tomorrow?

Wir gehen in den Wald. | We are going to the wood.

Ich fahre auf den Markt. | I am going to the mar-
ket.

Morgen fahren wir nach | We are going to Warsaw

Warschau. tomorrow.
Wir fahren an die See. | We are going to the sea-
side.

Lass uns nach Hause
gehen!

Let’s go home!

Diesen Sommer wollen
wir ins Ausland fahren.

We want to go abroad
this summer.

4. Niektére niemieckie czasowniki ruchu sa

czasownikami rozdzielnie ztozonymi (np.
spazieren gehen, weggehen, abfahren).
Angielskie ztozone czasowniki ruchu go
away, set off itp. (takze zwroty, jak np. come
running, go for a walk) nie s3 rozdzielane
w zdaniu. Problem polega tu na odpowied-



nim umiejscowieniu obu czesci czasownika
rozdzielnie ztozonego w zdaniu.

JEZYK NIEMIECKI JEZYK ANGIELSKI

Wir gehen spazieren. | We are going for a walk.

Wann fahrst du ab? When are you going
away?

Geh bitte nicht weg! Please, don't go away!

5. Czasowniki reiten i ride znaczg ,.jezdzi¢ na
zwierzeciu”; jednakze gdy po czasowniku
reiten nie podamy nazwy zwierzecia, ozna-
cza on ,jezdzi¢ na koniu”. Po czasowniku
ride konieczne jest podanie nazwy zwie-
rzecia.

JEZYK NIEMIECKI JEZYK ANGIELSKI

Kannst du reiten? Can you ride a horse?

6. .Is¢/jecha¢ zkims” to po niemiecku mit-
kommen (bez mit jmdm.!), a po angielsku
come with sb. W przypadku czasownika
niemieckiego, mit jest czescig czasownika
rozdzielnie ztozonego, a nie przyimkiem.
Funkcje te sg nader czesto mylone przez
uczniow.

JEZYK NIEMIECKI JEZYK ANGIELSKI

Komm mit! Come with me!

7. Niemieckie czasowniki ruchu mozna niekie-
dy opusci¢ w zdaniu. Nie jest to mozliwe
w przypadku czasownikéw angielskich.

JEZYK NIEMIECKI JEZYK ANGIELSKI

Ich will nach Hause! | want to go home!

Du musst jetzt zur Schu-
le.

You must go to school
now.

I11. Propozycje technik

i wiczen -

mozliwych do wprowadzenia

w pracy z uczniami réwnolegle
opanowujacymi jezyki niemiecki
i angielski

Decyzja konfrontatywnego nauczania
jezyka obcego za pomoca drugiego, spo-
krewnionego jezyka obcego jest niewatpliwie
kuszaca dla nauczyciela z powodu wystepu-
jacych podobienstw. Decyzja ta musi zostac
jednak podijeta po dokonaniu rzetelnej oceny
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wiasnego poziomu opanowania obu jezykdw.

Otdz, oprocz wielu podobiefstw, oba jezyki

réznia sie diametralnie, co jest juz trudniejsze do

pokazania w konfrontatywnym stylu nauczania
jezyka obcego.

Problemy z niemieckimi i angielskimi
czasownikami ruchu mozemy pogrupowac
nastepujaco:

» Problemy podstawowej grupy orzeczenia:
ktopoty z doborem odpowiedniego cza-
sownika gtéwnego,
ktopoty z umiejscowieniem w zdaniu
czesci czasownika gtéwnego, gdy jest on
czasownikiem rozdzielnie ztozonym,
ktopoty z doborem odpowiedniego cza-
sownika positkowego.

» Problemy wtdrnej grupy dopefnien:
ktopoty z otoczeniem frazy rzeczowniko-
wej, tj. z doborem rodzajnikéw, przyim-
kéw itp.,
ktopoty z dopetnieniem (obowigzkowa
obecnoscig lub brakiem dopetnienia).
Opisane ponizej przyktady ¢wiczen

i zadan poprzedzamy kilkoma uwagami tech-

nicznymi wyjasniajacymi taki a nie inny dobér

formalny tych ¢wiczen lub zadan. ChcielibySmy
jednak zastrzec, ze sa to przyktady ,narze-
dzi”:

» niezorientowane na odgdrne wytyczne,

» nieglobalizujace materiatu,

» nierzetelne w odniesieniu do catosci mate-
riatu,

» niepodlegajace obiektywizacji,

» niedostarczajace informacji o stopniu opano-
wania materiatu w stosunku do zafozonych
celdw,

» nieobiektywne,

niestandaryzowane,

» nienormatywne
dla grup wiekowych,
dla pozioméw nauczania,
dla typow szkoét,

» niebedace pytaniami egzaminacyjnymi,

» niestuzace jako propozycje pytan egzamina-

cyjnych,

» niestosowane w jakimkolwiek postepowaniu
kwalifikacyjnym czy skrutacyjnym na jakim-
kolwiek etapie uczenia sie,

» tworzone przez nauczyciela ,na potrzebe
chwili”.

v



Maja one réwniez na celu:

» wzgledny i wytacznie czysto selektywny
oglad opanowania dowolnego wycinka ma-
teriatu w grupie uczacych sie pod katem:

spodziewanych postepéw w uczeniu sie,
oceny aktualnego poziomu grupy ucza-
cych sie,

uczulenia prowadzacego zajecia na ko-
niecznos¢ natychmiastowej reakgji na wy-
stepujace niedociagniecia w opanowaniu
jezyka w grupie uczacych sie,

» umozliwienie nauczycielowi tworzenia odpo-
wiednich, praktycznych narzedzi do natych-
miastowego eliminowania ewentualnych,
zauwazonych réznorakich niedociagniec¢
w grupie uczacych sie,

» usankcjonowanie uzycia réznych technik po-
miarowych dla ewentualnych, zauwazonych
réznorakich deficytdw w grupie uczacych sie
(Albers, Bolton, 1995:14-16).

Dla celéw ponizszej pracy weryfikujemy
terminy: ¢wiczenia i zadania, ktore niestety czesto
stosuje sie wymiennie (Jung, 2001:15 i 248).
Cwiczeniami nazywamy ,narzedzia” stuzace
automatyzacji uzycia nabytej kompetencji przy
uzyciu minimalnej ilosci owej kompetencji w sy-
tuacjach normalnych, niewymagajacych zadnej
kreatywnosci czy skomplikowanych, poznanych
w innym czasie typowych algorytméw. Zadania
to ,narzedzia” wymagajace wiekszego zakresu
wiedzy, czesto uzywane w sytuacjach dla ucz-
nia nietypowych i wymagajace kreatywnosci
i zastosowania réznorakich strategii czy wszyst-
kich poznanych algorytméw. Méwiac jezykiem
sportu: ¢wiczenie to odbicie pitki oburacz,
przyjecie pitki lub wyskok przy siatce, zadanie
to przeprowadzenie serwisu przeciwko druzynie
Skra Befchatéw, zakoficzone zdobyciem punktu.
Tak wiec to suma ¢wiczen Swiadczy o sukcesie
zadania; dlatego tez jesteSmy zdania, ze faza
¢wiczen w nauczaniu jezyka obcego:

» nie powinna podlega¢ zadnej ocenie,

nalezy do warsztatu nauczajacego,

zalezy tylko od wyczucia nauczajacego,

zalezy od tempa pracy grupy,

pod wzgledem atrakcyjnosci zalezy tylko od

nauczajacego,

>
>
>
>

&

» musi by¢ zawsze widziana przez ucznia
i nauczyciela jako integralna czes¢ przysztego
zadania.

Dlatego nie mozemy zgodzic sie z typo-
logig Albersa i Bolton (Albers, Bolton 1995:17),
ktorzy dzielg ¢wiczenia na otwarte i pofotwarte.
To tak, jakby w siatkéwce powiedzie¢, ,Zaser-
wuj 3 tak, aby pitka
znalazfa sie w polu przeciwnika”. Podana ty-
pologia Albersa i Bolton obowiazuje natomiast
bez zastrzezen dla zadari.

W niniejszym przyczynku pragniemy
pokaza¢, ze odpowiednie zestawienie jezyka
angielskiego i niemieckiego musi by¢ dydak-
tycznie usprawiedliwione, gdy nie wymagamy
od ucznia innych wiadomosci, nie rozwijamy
ich czy nie prezentujemy nowych sktadnikéw
wiedzy, gdy aktywizujemy jej tylko tyle, ile
potrzeba — czyli: gdy nasi uczniowie ¢wicza
wszechstronnie, a temat widza z innej, nowe;j
perspektywy.

Uczenie sie przez dedukcje

Uczniowie wykorzystuja podane im in-
formacje w celu rozwiazania problemu jezyko-
wego.

Préba otwarcia drzwi wejsciowych do
domu kluczem od bramy garazowej jest z gory
skazana na niepowodzenie. Podobnie préba
wtozenia wtyczki z bolcem uziemiajacym do
gniazdka bez otworu uziemiajacego. Réwniez
w naszych uczniach musimy wyksztatci¢ umie-
jetnos¢ stosowania podobnego filtra do prezen-
towanych im danych jezykowych. Charaktery-
styczna cecha takiego filtra jest jego symptom,
ktory mozna przyktadowo wyrazi¢ w prostych
stowach: ,ten wyraz nie pasuje tu nie dlatego,
Ze tak sie nie moéwi, lecz dlatego, ze decyduje
o tym jego wyglad, ksztatt”. W ponizszym przy-
ktadowym ¢wiczeniu poprawne sa dwa stowa:
geht i fahrt. Nauczajacy chce powiazac stowo
Zug ze stowem fahrt, dlatego przeznacza pie¢
kresek na poprawng odpowiedz (dla kazdej
brakujacej litery stowa fahrt). Przypomnijmy, ze
nie ma tu nowej wiedzy, nie ma sktadniowych
kombinacji, wszystkie komponenty sa podane.

W wolne miejsce uczen powinien wstawi¢ nazwe czesci ciata stuzacej do serwowania. Ciekawe, czy gdyby uczen nieznajacy sie

na tej dyscyplinie wpisat ,noga”, to nauczyciel uznatby to za bfad? Liczy sie rezultat koncowy, nie znajomos¢ regut!



Jest to ¢wiczenie uruchamiajace filtr dedukcyjny
.jedna kreska - jedna litera”. Podobnie dzieje
sie w ¢wiczeniu (a) w dalszej czesci artykutu,
jednak nie s3 to odmiany tego samego filtra.
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W tego typu ¢wiczeniach mozliwe jest
wykorzystanie testdw wyboru (jak w podanych
przyktadach), ktdre sa dla uczniow najtatwiejsze,
jako ze wymagaja receptywnego uzycia jezyka.
Negatywna strong takich ¢wiczen jest usuniecie
kontekstu sytuujacego dialog w okreslonej niszy
komunikacyjnej przez prezentowanie gotowych
odpowiedzi.

Atrakcyjng odmiang testu wyboru jest
test odnoszacy sie bezposrednio do leksykonu
mentalnego ucznia. Wtérnym efektem jest
natychmiastowy wglad w stopief opanowania
zaréwno stownictwa, jak i odpowiednich struk-
tur syntaktycznych.

Uczniowie mniej zaawansowani powinni
dysponowa¢ jednym atraktorem (prawidtowa
odpowiedzig) i trzema dystraktorami. W ¢wicze-
niach dla uczniéw zaawansowanych ten stosu-
nek moze ulec zmianie (tzn. mozna zwiekszy¢
liczbe dystraktoréw). Ponadto, liczba dystrakto-
row zalezy od tego, czy nauczajacy diagnozuje
grupe orzeczenia czy grupe dopetnied. Opisany
rodzaj testu wyboru dla grupy orzeczenia moze
polegac na znalezieniu tytutu odzwierciedlaja-
cego przebieg czynnosci pokazanej na obrazku,
jak w ponizszym przykfadzie.
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[ always go to school by bus.

a) Ich gehe immer mit dem Bus zur Schule.
b) Ich fahre immer mit dem Bus zur Schule.
¢) Ich reise immer mit dem Bus zur Schule.

Richtig ist NUI wo.vevveieicceccc,

Dla grupy dopetnienia powyzsze ¢wicze-
nie mozna zmodyfikowaé nastepujaco:

i

BUS

with the / by the / with them / by them /
with / by

lub (dla tego samego obrazka i dystraktoréw):

- mit dem

A
7

BUS

Cwiczenie o wyzszym poziomie trud-
nosci moze stanowi¢ rozsypanka obrazkéw
wraz z duzo wieksza liczba poprawnych
i niepoprawnych zdan. Uczen bedzie zmuszony



najpierw dokona¢ swoistej analizy leksykalnej,
dopasowujac stownictwo do sytuacji na obraz-
ku. Dopiero potem zostanie zaktywizowana
faza doboru skfadniowego, oczywiscie zgodnie
ze stopniem przyswojenia fraz orzeczeniowych
i dopetnieniowych.

Uczenie sie metoda testu C

Test C stanowi specyficzng odmiane
testu cloze (testu luk) i polega na uzupetnianiu
wyrazéw w tekscie, ktérych poczatkowe litery
(jedna lub wiecej) zostaty podane. Odpowiedzi
ucznia sa pochodna jego znajomosci stownictwa
i kontekstu tworzonego przez wyrazy wokot
luki. Istnieje tez mozliwo$¢ pofaczenia takiego
testu z testem wyboru.

W naszym przykfadzie uczen nie jest
skazany na przeszukiwanie leksykonu pod katem
znalezienia wyrazu lecz wykorzystuje znajomos¢
relacji sktadniowych obu konstrukgji jezykowych.
Wyrazy podane u dofu obrazka to oczywiscie

atraktor wraz z dystraktorami. W fazie receptyw-
nej (a) nauczyciel podaje je wraz z wskazéwka,
ile liter ma usuniety wyraz. W fazie produktyw-
nej (b) proponujemy zrezygnowac z podawania
atraktoréw i dystraktoréw, pierwszej litery wyra-
zu oraz informadji o liczbie usunietych liter (czyli
zastosowac typowy test cloze), co zmusi ucznia
do kierowania sie przy wypetnianiu luki zna-
jomoscig sktadni generowane]j przez kontekst.
Filtr w tym ¢wiczeniu jest generowany przez
poréwnanie par odpowiednich czesci zdania
w przyktadach podanych w jezykach obcych,
jak na przyktad ,.nach London” = ,to London”.
Uczen w trakcie analizy napotyka na zbiér ot-
warty ,goes=___ ", co zmusza go do wstawie-
nia odpowiedniego czasownika. Przypomnijmy,
Ze nie jest to zadanie, bowiem uczen posiada
juz wiedze o poprawnym sformutowaniu pary
orzeczeh. Mniemamy, ze uczen zakwalifikuje
to ¢wiczenie jako swoistg pufapke jezykowa
wynikajaca z troski nauczyciela o poprawnos¢
jezykowa, a nie z jego ztosliwosci.

@ (b)
Which train Which train
goes to goes to

Welcher Zug f
nach London? ——~

Welcher Zug
nach London?

geht/ ging / fuhr / fahrt / fahren

Uczenie si¢ przez poprawianie btedéw

Uczen ma za zadanie poprawi¢ zdania
zawierajace takie btedy, jakie moga by¢ po-
petniane przez uczniéw uczacych sie jezyka
angielskiego i niemieckiego réwnolegle (przy

czym kazde niepoprawne zdanie nie powinno
zawierac wiecej niz jeden btad).

tatwiejsze ¢wiczenia tego typu moga
polega¢ na uzupetnianiu dialogéw z btedami
spowodowanymi interferencjg z podaniem pop-
rawnego rozwigzania.



Mein, nein, ich fahre nac
Fostock!

Hans

e nach Fostock nicht,
nach Fostoclkl

Sam

W pracy z uczniami na wyzszych po-
ziomach zaawansowania mozna zastosowac
¢wiczenia wymagajace o wiele bardziej produk-
tywnego uzycia jezyka. Moga to by¢ ¢wiczenia
w jednym jezyku lub w obu, jak w ponizszym
przyktadzie. Poprawiajac btedy w takich ¢wi-
czeniach, uczen jest zmuszony kierowac sie
regutami docelowego jezyka obcego.

Czy ponizsze zdania sg poprawne, czy niepo-
prawne? Jesli s3 niepoprawne, popraw je.
1. a) Diesen Sommer gehen wir ins Gebirge.
b) This summer we are going to the moun-
tains.
2. a) Ich gehe auf die Universitat.
b) I'm going on the university.

Uczenie sie przez indukcje

Na podstawie podanego wzoru uczen
sam odkrywa reguty jezykowe. Cwiczenia takie
sg 0 wiele trudniejsze do przeprowadzenia
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na zajeciach w obrebie jednego jezyka i stuza
raczej do celdw rozwijania stownictwa. Na
przykfad:

Mary - a girl
tea — hot itd.
Dopiero przy dwéch jezykach w ¢wiczeniu tym
widac korzysci:

Wzor: Sam - a boy

ice cream — cold

Wzér: Sam - a boy Marie - ein Madchen
Elvis — is leaving Klaus —
a) zieht um
b) fahrt ab
C) verlasst
d) betritt

Ukfadanie takich ¢wiczen jest trudne dla
nauczyciela, poniewaz odpowiedZ wstawiona
przez ucznia musi zostac okreslona semantycznie
najpierw przez pierwszy jezyk obcy, a potem
przez drugi jezyk obcy. Innymi stowy, w po-
wyzszym przykfadzie uczen zastanawia sie nad
semantycznym znaczeniem powstatym miedzy
LElvis” i ,is leaving”. W jego pamieci koduje sie
nowy wzorzec — uczen zastepuje nim znany wzo-
rzec ,Elvis is going out” wiasnie przez konotacje
zdania ,Elvis is leaving”. W drugiej fazie uczen
usuwa dzieki temu zastepstwu z leksykonu fraze
.Klaus geht aus”, bedac zmuszonym do zasto-
sowania takiego stowa, ktére wymusza wspélna
sytuacja zdan ,Elvis is leaving” i ,,Klaus verlasst”.
W tym ujawnia sie zadanie dla nauczyciela, kté-
ry musi tak dobrze zna¢ oba jezyki, aby przez
odpowiednio dobrane przykfady z obu jezykéw
nie dopuszczac¢ zadnych wariancji we wspélnym
kontekscie. Jest to tez znakomity sposéb na
prace z uczniem bardziej zaawansowanym, gdy
nauczajacy, co zdarza sie w jednej klasie coraz
czesciej, jest zmuszony zwolni¢ tempo lekgji,
aby poswieci¢ wiecej czasu uczniom mniej za-
awansowanym, i mimo to zaja¢ odpowiednimi
¢wiczeniami tych bardziej zaawansowanych. Fil-
trem w tym ¢wiczeniu nie jest ani symptom, ani
informacja podana w przykfadzie wzorcowym,
lecz kontekst, ktéry kaze tak a nie inaczej uzywac
odpowiednich wyrazeh w obu jezykach.

Technika tftumaczen

Wydaje sie, iz jest to technika niedoce-
niana, mimo wielu gtoséw opowiadajacych
sie za jej stosowaniem (por. np. Duff, 1989).



Ttumaczenie nie nalezy do ¢wiczen najfatwiej-
szych, a juz zwtaszcza, gdy uczen musi thuma-
czy¢ zdania z jednego jezyka obcego na drugi.
Wymaga kompleksowej analizy semantycznej,
skfadniowej i morfologicznej zdania w obu je-
zykach, odwotywania sie do réznych obszaréw
wiedzy i algorytmdw. Ponizszy przyktad ilustruje
ten problem: Uczen musi dobra¢ odpowiednie
wyrazy niemieckie, zadecydowac o ich formach
oraz utozy¢ je w odpowiednim szyku w zdaniu
(poprawne ttumaczenie to: , Morgen fliege ich
nach London”).

| am flying to London tomorrow.

Z tego tez powodu technika ttumaczen nie
nadaje sie do pracy z uczniami mfodszymi i/lub
poczatkujacymi. W przypadku uczniéw zaawan-
sowanych jednak technika ta posiada potencjat
uzmystfowienia uczniom wielu podobienstw
i roznic miedzy dwoma jezykami obcymi. Réwno-
cze$nie tez wyposaza ucznia w umiejetnosé, ktora
moze by¢ dla niego przydatna w przysztosci.

Uczenie sie przez odkrywanie
(discovery learning)

Uczniowie s3 zachecani do samodzielnego
odkrywania podobienstw i réznic semantycznych,
morfologicznych i syntaktycznych miedzy obu je-
zykami. W rezultacie takiego wysitku mentalnego
proces zapamietywania bywa duzo efektywniej-
szy niz wtedy, gdy uczniom podaje sie gotowe
reguty. Nauczyciel podaje rozwigzanie dopiero
w przypadku niepowodzenia uczniéw. Ponizej
podane przykfadowe ¢wiczenie z powodzeniem
mozna wykorzysta¢ w fazie prezentacji nowego
materiatu (a wiec nie do ¢wiczenia, lecz do od-
krywania i poznawania regut jezykowych).
Przeczytaj przyktady. Podkresl réznice w uzyciu
czasownikéw
JEZYK NIEMIECKI
Er ist gerade gekommen.

JEZYK ANGIELSKI
He has just come.

Wir fahren mit dem Bus. | We are going by bus.

Ich gehe immer zu FuB
zur Schule.

| always go to school
on foot.

Uczniom na wyzszym poziomie zaawan-
sowania mozna rozdac tekst w jednym jezyku
(najlepiej tym, ktéry znaja gorzej) i poprosi¢
o podanie réznic miedzy obu jezykami. Na
przyktad:

Przeczytaj ponizszy tekst. Jakie widzisz réznice
w podkreslonych zwrotach miedzy jezykiem
angielskim a niemieckim?

John is a lazy person. He never goes to work
on foot. He never even goes by bus or by
tram. He always drives his car to work.

Innym atutem tej techniki jest przygoto-
wanie uczniéw do samodzielnego spostrzegania
i analizowania faktéw jezykowych, gdy majg oni
do czynienia z autentycznymi wypowiedziami
w jezyku obcym poza klasg szkolna.

IV. Wnioski koAcowe

Wprowadzenie w wyniku reformy eduka-
¢ji obowiagzku nauczania dwoch jezykéw obcych
na kazdym etapie nauki szkolnej oraz realizagji
Sciezek miedzyprzedmiotowych stawia przed na-
uczycielami wysokie wymagania. Rzadko ktéry
nauczyciel jezyka obcego zna dodatkowo drugi
jezyk obcy. A jednak konfrontatywne nauczanie
jezykéw obcych w sposéb nieunikniony pociaga
za soba konieczno$¢ przynajmniej podstawo-
wej znajomosci jeszcze jednego jezyka obcego
i Swiadomosci istnienia elementéw i cech tego
jezyka (wyrazow, struktur, powiazan ortograficz-
no-fonologicznych, zasad morfologii itp.), ktore
moga interferowac z jezykiem nauczanym.

Zalecana jest naturalnie wspétpraca
miedzy nauczycielami jezykéw obcych, ktéra
moze zaowocowac obopdlnymi korzysciami.
Dzieki wprowadzeniu obowiazkowych $ciezek
miedzyprzedmiotowych powoli rozwija sie juz
wspoftpraca nauczycieli roznych przedmiotéw,
np. w okregu nyskim mtodzi nauczyciele prowa-
dza lekcje WF-u i sztuki po niemiecku, w ramach
projektu miedzyprzedmiotowego®.

Wydaje sie, ze w chwili obecnej poza-
danym rozwiazaniem bytoby opracowanie

9 Niestety realizacja Sciezek miedzyprzedmiotowych jest czesto utrudniona ze wzgledéw natury technicznej — brak sal, trudnosci
z czasowym skorelowaniem zaje¢, konieczno$¢ przeprowadzenia zajec z grupami na tym samym poziomie itp.
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planu réwnolegtego nauczania jezykdéw obcych
w ogble, nie tylko jezyka niemieckiego i angiel-
skiego, ktéry uwzglednitby rozwijanie umiejet-
nosci konfrontatywnego i kognitywnego uczenia
sie tychze. Na lekcjach jezykowych uczniowie
moga rozwigzywac ¢wiczenia typu:

Ciekawe, czy zgadniesz, jak po wlosku brzmi wyraz
podany w sasiednich rubrykach

hiszpanski francuski polski
sal sel sol
niemiecki wioski

Salz |

Lub:

Potfacz wyrazy brzmiace lub pisane podobnie

A) butter 1) die Butter m) limonata
B) salt 2) die Banane  n) gatto

C) lemonade 3) die Katze 0) banana
D) banana  4) das Salz p) burro

E) cat 5) die Limonade q) sale

Lub:

Sprébuj pofaczyc¢ zdania

A) Je suis Allemand. Et toi?
B) Je suis Anglais.

Q) Jai soif.

D) Je voudrais un coca.

1) I'would like a coke.

2) I'm English.

3) I'm thirsty.
4) I'm German. And you?

m) Ich bin Englander.

n) Ich habe Durst.

0) Ich bin Deutscher. Und du?
p) Ich méchte eine Cola.

Mimo prawdopodobnych poczatkowych
protestéw typu: ,Ale my nie znamy wtoskiego!”,
uczniowie zostang zmuszeni do swiadomego
postepowania typowo heurystycznego, co
w rezultacie zaowocuje piorunujaco stwierdze-
niami typu ,To tak jak w angielskim!” lub , A po
francusku jest podobnie!” czy ,,A po niemiecku wy-
mawia sie podobnie, tylko pisze sie inaczej!”. Auto-
matycznie przemycamy ta metoda cata warstwe
machinalnego uzycia zdahn w odpowiednim
kontekscie, podwyzszamy poziom kompetencji
komunikacyjnej, wyposazamy ucznia w wiedze
o0 Swiecie, co wiecej, dajemy mu swiadomos¢
jezykowej przynaleznosci do wspolnoty jezykow
europejskich, wyrostych na potedze jezyka
facinskiego. A o to przeciez chodzi!

Literatura
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Priifen in der Grundstufe, Minchen: Langenscheidt.
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Jung, Lothar (2001), 99 Stichwérter zum Unterricht, Miin-
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(sierpien 2005)

Wioletta Piegzik?
Wroctaw

By¢ albo nie by¢ - o réznicach

i estar w jezyku hiszpahskim

Czasownikiem, bez ktérego nie mozna
sie obejs¢, jest czasownik byc. Wydaje sie on
wiasciwie niedefiniowalny i jednoczesnie naj-
bardziej filozoficzny ze wszystkich czasownikéw
wchodzacych w sktad stownictwa, ktorym sie
postugujemy. Sprawia on wiele ktopotéw na
réznych poziomach: egzystencjalnym, moral-
nym czy jezykowym.

miedzy tacznikami ser

Na pfaszczyznie jezykowej trudnos¢ za-
znacza sie w formach gramatycznych. Formy
czasownika by¢ w wielu jezykach indoeuro-
pejskich odbiegaja dalece od regularnych pa-
radygmatéw koniugacyjnych. Nieregularnos¢
dotyczy form opisujacych moment obecny,
chot takze obszaréw przesztosci i przysztosci.
W jezyku hiszpanskim dodatkowa trudnos¢

" Autorka jest nauczycielka jezyka francuskiego w VII Liceum Ogolnoksztatcacym we Wroctawiu.
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dotyczy doboru wtasciwego ekwiwalentu stow-
nikowego.

W tym to wtasnie jezyku odpowiednikiem
stowa by¢ sa réwnoczesnie dwa terminy: ser
i estar. Oznacza to, ze uzytkownicy jezyka hiszpan-
skiego maja dwa czasowniki by¢, przy czym nalezy
zaznaczy¢, ze pojecia te nie sg synonimiczne, tj.
nie moga wystepowac zamiennie. Zjawisko jest
tym bardziej wazne, ze obydwdch czasownikéw
uczacy sie jezyka hiszpanskiego uzywaja od pierw-
szych lekgji. Jak zatem rozréznia¢ ser od estar?
W jaki sposéb nauczac, aby uczacy sie poprawnie
postugiwali sie najwazniejszym z czasownikdw
oraz aby ze zrozumieniem wchodzili w istote
znaczeniowa nowego dla nich jezyka?

Rozréznienie miedzy ser i estar

Najbardziej powszechna reguta grama-
tyczna odnoszaca sie do uzycia czasownikéw
ser i estar mOwi 0 tym, ze pierwszy z czasow-
nikéw odnosi sie do cech statych, drugi zas
do cech przejsciowych lub nabytych. Zasada
wydaje sie jasna, cho¢ nie zawsze fatwo jest
okresli¢, ktére cechy charakteryzuja sie sta-
foscia, a ktére sg zmienne. Logicznie rzecz
traktujac nalezatoby okresli¢, co oznaczaja
pojecia: cecha stafta i cecha zmienna. Czy
btekit nieba jest cechg stata, czy zmienia sie
wraz z towarzyszacymi mu zjawiskami atmo-
sferycznymi? Czy bycie szczesliwym oznacza
usposobienie o charakterze statym, czy jest to
stan chwilowy? Czy jezeli on jest kawalerem,
to czy nim jest teraz, ale w przysztosci nim nie
bedzie, bo zamierza sie ozeni¢, czy po prostu
interesuje nas jego stan cywilny w chwili aktu
komunikacji? Odpowiedz na powyzsze pytania
nie jest fatwa. Wszystko zalezy od sposobu po-
strzegania rzeczywistosci i ma zwigzek z naturg
jezyka. Wiadomo bowiem, ze zjawisko deter-
minizmu jezykowego, tj. zaleznosci miedzy
percepcja Swiata, jego interpretacjg, mysla
a jezykiem zostato potwierdzone w wielu
badaniach?. Jezyk stanowi rodzaj okularéw,
przez ktére ogladamy rzeczywistos¢. Kazdy
jezyk daje wtasciwe jemu tylko spojrzenie.

Sprébujmy spojrze¢ na otaczajacy nas Swiat
za pomoca jezyka hiszpanskiego. W tym celu
przeanalizujmy ponizsze przyktady.

Uzycie czasownika ser

1. ¢ Qué es eso ? — Co to jest? — pytanie o to,
czym jest dana rzecz
¢ Quién es ? — Kto to jest? — pytanie o to, kim
jest dana osoba
Es mi coche. - To jest m6j samochéd. — nazwa-
nie danej rzeczy
Es mi amigo. - To jest méj przyjaciel. — nazwa-
nie danej osoby
2. Juan es espanol. — Juan jest Hiszpanem.
- narodowos¢
3. José Maria es de San Sebastidn. — José Maria jest
z San Sebastian. — pochodzenie
4. Pedro es maestro. — Pedro jest nauczycielem.
- zawod
5. Eles catdlico. — On jest katolikiem. — wyzna-
nie.
6. José Maria es de la Academia. — Jose Maria jest
cztonkiem Akademii. — przynaleznos¢
7. Pedro es joven. — Pedro jest mfody. — wiek
wyrazony przymiotnikiem
8. ¢ Como es?—Jaki(-a) jest ? — pytanie o ceche
fizyczna i psychiczna
Es alto y bonito. — Jest wysoki i tadny. - rela-
cjonowanie cechy fizycznej
Es inteligente y simpdtico. — Jest inteligentny
i sympatyczny. — relacjonowanie cechy
psychicznej
9. El cielo es azul. — Niebo jest niebieskie. — ko-
lor
El arréz es blanco. — Ryz jest biaty.
Mi coche es rojo. — M6j samochéd jest czer-

wony.
10. Es bueno. — Jest dobrze. twierdzenie o tym,
jak jest (przystowek)

Es malo. — Jest Zle.
Es tranquilo aqui. — Jest spokojnie tutaj.

11. Lafiesta es en la casa de Monica. — Przyjecie jest
w domu u Moniki. — miejsce wydarzenia

12. Estos pendientes son de oro. — Te kolczyki s ze
ztota. — materiat
La masa es de madera. — Stét jest drewniany.
Este plato es de verduras. — To danie jest spo-

rzadzone z warzyw.

2 Badaniami dotyczacymi jezyka i poznania, wzajemnymi oddziatywaniami jezyka na mysl zajmowali sie m.in.: B. Whord, A. Bloom,

W. Humboldt, E. Sapir, E. Rosh i inni.



13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22,

23.

¢ Cudnto es ? — Po ile to jest? (lle to kosztuje?)

- pytanie o cene

¢ Qué fecha es ? — Jaki jest dzisiaj dzien? — py-

tanie o czas i relacjonowanie czasu

¢ Qué hora es ? — Ktora jest godzina?

Es el dos de mayo. — Jest drugi maja.

Son las dos. — Jest druga godzina.

Ya es la primavera. — Juz jest wiosna.

Hoy es lunes. — Dzis jest poniedziatek.

Es tarde. — Jest p6zno.

Es temprano. — Jest wczesnie.

Es de dia. — Jest dzien (Jest jasno)

Es de creer. — Nalezy (warto jest) wierzyc.

— przydatno$¢, celowos¢, powinnosé

Es de pensar. — Nalezy to przemyslec.

Es de ver. — Nalezy to zobaczy¢.

Es de esperar. — Nalezafo sie spodziewac.

Este jabon es para las manos. — To mydto jest

do rak - przeznaczenie

Son veinte los caballos. — Jest dwadziescia koni.

—ilos¢

Es alegre como unas pascuas. — Jest wesofa jak

ptaszek. (dost. jak Swieta) — poréwnanie

Es como el perro del hortelano que ni come, ni
deja comer. — Jest jak pies ogrodnika; sam
nie je i innym nie da zjes¢.

Es fuerte como un torro/caballo/ledn. — Jest silny
jak byk/kon/lew.

Es mds feo que un coco. — Jest brzydki jak noc
(dost. jak straszydto).

Habla, soy todo oido. — Méw, zamieniam sie

w stuch. — przenosnia

Lo quieren porque es un pedazo de pan. — Lubia
go, bo jest bardzo dobry (dost. dobry jak
chleb).

Lo que dice es griego para mi. — To, co moéwi,
jest dla mnie niezrozumiafe (dost. to dla
mnie greka).

Estas discusiones de que hablas son aqua pasada.
— Dyskusje, o ktérych méwisz, nalezg do
przeszfosci (dost. sa miniong woda).

Es fabricado en Espana. — Jest produkowany

w Hiszpanii. — strona bierna

El hecho sera verificado. — Ten fakt zostanie
sprawdzony.

Tu serds la princesa y yo la bruja.— Ty bedziesz

ksiezniczka, a ja czarownica. — wyrazanie

fikcji

Erase una vez... — Byt sobie pewnego razu...
- poczatek bajki

Lo que sea. — Cokolwiek sie stanie. — utarte

zwroty i wyrazenia
No es nada. — Nic sie nie stato.
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O sea - To znaczy

No puede ser. - To nie moze by¢ prawda.
Puede ser. — By¢ moze

Sea como sea. — Co ma by, to bedzie.

i Como ha de ser ! — Trudno, co robic!

i Como es eso ! — Co to ma znaczyc!

Es decir... — To znaczy...

Uzycie czasownika estar

. ¢ Dénde estd el teléfono ? — Gdzie jest telefon?

— okresla miejsce, w ktorym znajduje sie w tej

chwili dana rzecz/osoba

Estamos en Barcelona. — Jestesmy w Barce-
lonie.

Estoy de vacaciones. — Jestem na wakacjach.

Estoy de paseo. — Jestem na spacerze.

Estd en casa. — Jest w domu.

Estd en las nubes. — Btadzi w obtokach.

. ¢ Como estds ? — Jak sie masz ? — pytanie

0 obecny stan lub samopoczucie oraz okre-

Slenie tego stanu

Estoy bueno. — Mam sie dobrze.

Estoy malo/enfermo. — Jestem chory.

Estoy cansada. — Jestem zmeczona.

El estd triste. — On jest smutny.

Ella estd contenta. — Ona jest zadowolona.

No estoy de bromas. — Nie chce mi sie zar-
towac.

Estoy ocupado. — Jestem zajety.

¢ Estds ? — Rozumiesz (to, co mowie w tej
chwili)?

. Pedro estd casado. — Pedro jest zonaty. — stan

cywilny

. El té estd caliente. — Herbata jest goraca (ta,

ktéra teraz pije). — stan przejsciowy

Las manzanas estan verdes. — Jabtka sa zielone
(niedtugo sie zaczerwienia).

El cielo estd claro. — Niebo jest jasne (w tej
wiasnie chwili).

El nifio estd limpio. — Dziecko jest czyste
(w tej wiasnie chwili).

Este hombre estd ciego de célera. — Ten cztowiek
jest zaslepiony gniewem.

Estoy de prisa. — Spiesze sie.

Estoy de paseo. — Jestem przejazdem.

. La carne estd salada/ sosa/ quemada. — Migso

jest przesolone/ mdte/ spalone. — rezultat

procesu

Estd rota esta falda. — Ta spddniczka jest po-
darta.



10.

11.

12

13.

14.

15.

Estan viejos estos zapatos. — Te buty sa stare.

La sopa estd sabrosa. — Zupa jest smaczna (ta,

ktéra jem). — cecha przypisywana tylko danej

rzeczy (produkt spozywczy), ocenianie

La carne estd mala. — Mieso jest niedobre (to,
ktore jem teraz lub to, ktére kupitam).

Esta bueno el pan. — Chleb jest dobry (ten
witasnie, o ktérym mowie).

El arroz estd blanco. — Ryz jest biaty (ten kon-
kretny gatunek).

¢ Qué estds haciendo ? — Co robisz? — okreslenie

czynnosci odbywajacej sie w danej chwili

Estoy escuchando la mdsica. — Stucham mu-
zyki.

Estd trabajando. — Pracuje.

Estamos viendo la pelicula de Almodovar. - Ogla-
damy film Almodovara.

Este hombre esta cojo. — Ten mezczyzna jest

kulawy. — cecha, ktéra moéwiacy dostrzegt

w chwili aktu komunikacji.

¢ A cudntos estamos ? — Jaki dzien dzi$ mamy?

- pytanie o czas i relacjonowanie czasu

Estamos a ocho de octubre. — Mamy dsmego
pazdziernika.

Estamos en verano. — Mamy lato.

Estamos en lunes. — Mamy poniedziafek.

¢ A cudnto estamos hoy ? — Jaka dzis mamy

temperature? — pytanie o temperature i re-

lacjonowanie temperatury

Estamos a 2 grados bajo cero. — Mamy 2°C
ponizej zera.

Las patatas estdn a tres euros. — Te ziemniaki s3

po 3 euro. — cena

Estan a 15 pesetas la pieza. — Sztuka kosztuje
15 peset.

El tren estd para llevar. — Niebawem nadjedzie

pociag. — bliskos¢ w czasie

Estan a caer las cinco. — Zbliza sie piata go-
dzina.

Estd para morir. — Jest bliski smierci.

Estaba para casarse. — Byt gotéw do zawarcia

matzefstwa. — gotowos¢ lub zamiar

Estoy por marcharme. — Zaraz wychodze.

Estoy por <con>Juan. - Zgadzam sie z Juanem.

— stosunek wzgledem czego$/kogos

Estoy de acuerdo. — Zadzam sie.

Estoy a favor. — Jestem za.

Estd en contra. — Jest przeciw.

La casa estd pintada. (= Pintaron la casa) — Dom

jest pomalowany. — stan wynikly z dziafan

uprzednich

Juan estd curado. (=Curaron a Juan) — Juan
jest wyleczony.
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Jak wynika z podanych przyktadéw cza-
sownik ser wyraza cechy stafte otaczajacego nas
Swiata. Pozwala stwierdzi¢, ze co$ lub ktos jest
w ogble, tzn. ze istnieje i jest odbierany przez
nasze zmysty. Ser powotuje do zycia w $wiecie
jezyka osoby, rzeczy, zwierzeta iinne pojecia
abstrakcyjne. Opisuje tez narodowos¢, pocho-
dzenie, wyznanie i zawdd. Stuzy do wyrazania
relacji przynaleznosci oraz wieku okreslonego za
pomoca przymiotnikow np. joven, viejo.

Za pomoca ser opisujemy cechy fizyczne
i psychologiczne. | mimo, ze wyglad zewnetrz-
ny oraz charakter ulegaja wraz z uptywem
czasu zmianie, to dla uzytkownikéw jezyka
hiszpanskiego istotne jest to, co widza i czuja
w chwili komunikacji. Nalezy zaznaczy¢ takze,
Ze stafe cechy psychiczne to cechy nalezace do
usposobienia jednostek, tj. do ich charakteru,
z ktérego wynikaja pewne dajace sie mniej lub
bardziej przewidzie¢ zachowania.

Cecha stata dla jezyka hiszpanskiego jest
réwniez kolor. Co prawda wiele rzeczy moze
zmienic kolor, tak jak np. niebo, ale wazna jest
jego barwa, ktora zazwyczaj posiada i z ktéra sie
kojarzy (w Hiszpanii niebo jest prawie zawsze
niebieskie).

tacznik ser i towarzyszacy mu orzecznik
majacy forme przystéwka okresla sytuacje, tj.
mowi o tym, jak jest, a takze wskazuje miejsce
wydarzenia. Dzieki czasownikowi ser opisuje-
my dany przedmiot ze wzgledu na materiat,
z ktérego jest wykonany oraz pytamy o jego
cene, czyli ustalong wartos¢ materialng. Do
istotnych zadan czasownika ser nalezy tez re-
lacjonowanie czasu. Chociaz czas mija, a jezyk
nazywa przeszfos¢, terazniejszos¢ i przyszfos¢, to
zjawisko czasu nalezy rozumie¢, postugujac sie
jezykiem hiszpanskim, jako cos, co jest i mimo,
ze sie zmienia (jest zmienne) stanowi warunek
naszego istnienia.

Postugujac sie czasownikiem ser wyraza-
my przydatnos¢, celowos¢ i powinnos¢, choc
takze przeznaczenie oraz ilos¢. We wszelkiego
typu poréwnaniach i przenosniach, ktére maja
charakter mniej lub bardziej skonwencjonalizo-
wanych form jezykowych jest obecny ser. Ten
sam czasownik wraz z imiestowem czasu prze-
sztego (participio pasado) tworzy strone bierna.

Do zadan ser nalezy wyrazanie fikcji
i rozpoczynanie opowiesci majacej forme bajki.



Ser jest obecny w wielu wyrazeniach i zwrotach
majacych forme utartych form jezykowych.

Zasady uzycia czasownika estar rdznig
sie od omdwionego powyzej ser. Za pomoca
tacznika estar relacjonujemy tymczasowe po-
tozenie rzeczy lub osoby. Estar w tego typu
wypowiedzeniach oznacza: znajduje sie (hay).
Estar stuzy do okreslania zmiennych stanéw
emocjonalnych i samopoczucia. Opisuje ce-
chy wtasciwe danej rzeczy/osobie wyfacznie
w chwili komunikacji. Podkresla stan przejscio-
wy, wskazuje na zmiennos¢ cechy.

Za pomocg estar uzytkownik jezyka hi-
szpanskiego okresla cechy, ktére sg typowe dla
danej rzeczy/osoby tylko w chwili relacjonowania
rzeczywistosci. Estar zaznacza niejako stan przej-
Sciowy, choc takze wskazuje na rezultaty proceséw;
wyraza ocene o podmiocie wypowiedzenia.

Estar pozwala na zaznaczenie tego, czego
moéwiacy nie wiedziat wczesniej, a spostrzegt
w chwili wypowiadania sie, a wiec zaskoczenie,
zdziwienie nalezg do tacznika estar. Opisuje
tez stan cywilny oséb. Postugujac sie estar
zaznaczamy, ze czynnosci, o ktérych méwimy,
odbywaja sie w chwili aktu komunikacji. Cza-
sownikowi estar towarzyszy wtedy imiestéw
Czasu przesztego.

Czas traktowany jako wielkos¢ fizyczna,
w ktérej tkwimy, nalezy do zadan tego samego
tacznika. Nalezy zaznaczy¢ jednak, ze chodzi tu
tylko o te wypowiedzenia, w ktérych wystepuje
forma nosotros, tzn. dzi$ mamy, teraz mamy
i okreslenie czasu. Pozostafe zdania relacjonu-
jace czas sa wyrazone za pomaocg ser.

Do zadan omawianego facznika nalezy
wskazywanie temperatury, opisywanie ceny
i zaznaczanie bliskosci czynnosci w czasie.
Estar spotykamy w wypowiedzeniach, w kté-
rych jest zaznaczony subiektywny stosunek
moéwiacego wzgledem kogo$/czegos oraz
gotowos$¢ lub zamiar wykonania danej
czynnosci. Estar wraz z imiesfowem czasu
przesztego wyraza takze stan wynikajacy
z uprzednio podjetych dziatan (nie myli¢ ze
strong bierng).

Z przedstawionej powyzej analizy wy-
nika, ze jezyk hiszpanski w celu opisania
otaczajacej nas rzeczywistosci stosuje duza

specjalizacje. Ser oznacza podstawe bytu,
stabilnos¢ i niezmiennos¢. Estar zaznacza ulot-
nos¢, ruch i wrazenia. Pierwszy z czasownikéw
odnosi sie do rzeczywistosci obiektywnej, drugi
- do $wiata subiektywnego. Ser definiuje nas
samych, porzadkuje w ztozonej rzeczywistosci.
Estar pozwala na upust emocji i osobiste opi-
nie. Analizujac zacytowane przyktady mozna
twierdzi¢, ze uzytkownicy jezyka hiszpanskiego
wartosciujg poszczegdlne elementy tworzace
rzeczywisto$¢ nie tylko na ptaszczyznie moral-
nej, ale takze na ptaszczyZnie jezykowej, a Scislej
stownikowej. Ser to konstrukcja gwarantujaca
istnienie, estar to elementy dopetniajace, uzu-
petniajace. Jezykoznawstwo hiszpanskie znaj-
duje w omawianym zagadnieniu scisty zwiazek
z nauka o wartosciach. Hiszpanskie byc jest nie
tylko dualne w sensie leksykalnym, ale i takze
w sensie moralnym. Sadze, ze wypowiedzenia,
w ktorych jest zawarty czasownik by¢ i ktére
spetniaja jedynie funkcje komunikacyjna, spet-
niaja ja jedynie pozornie. Filozoficzne nacecho-
wanie ser i estar oznacza, ze w strukturze gtebi
wypowiedzen z obecnym czasownikiem by¢ jest
obecna réwniez funkcja ekspresywna. Ser i estar
to tylko pozornie informowanie o $wiecie, to
przede wszystkim interpretacja $wiata.

Ser i estar w dydaktyce

Ejercicio 1.9 Completa el didlogo con ser
0 estar.

- ¢ Como........ tu novio ?

- No...mal ........ alto, delgado.

— ¢ Qué hace ?

= e, artista. Mira su foto.

- Hmm... ....... guapo. A mi me gusta sus 0jos.

— A mitambién. ......... azules como el cielo.

— ¢ Que cardcter tiene ?

= e simpatico, responsable y ante todo sen-
sible.

— ¢ Dedonde ..... ?

— De Andalucia, pero ahora........ en Francia. Aqui
hay una expocicién de Picasso.

— Veo que.....enamorada de este hombre.

— Si, muchissimo.

3 Dotychczas cytowane zdania hiszpanskie pochodza z publikacji podanych w bibliografii. Cwiczenia z wyjatkiem 6, 7 i 8 s3 mojego

autorstwa.



Ejercicio 1. Completa con ser o estar.

- iDiga!

- ¢(Maria?, ... ta?

- Si

— Aqui José. ¢ Como...... ?

— Muy bien. ¢ Y ta?

— Estupendamente. ¢ Qué ...... haciendo ?

= s estudiando el espanol. ¢ Y ta ?

T TTTTOTR escuchando la musica. En la
television ........... poniendo un concierto
muy bueno. No querias ir conmigo al cine el
sdbado proximo? .......... decir he comprado
los billetes.

— Vale. Entonces nos vemos a las cinco.

Ejercicio 1Il. Diga como estds en las situaciones
siguientes.

1. Tu autobts ha partido y tu empiezas las clases
dentro de diez minutos. Estoy.......

2. Tus amigos no han venido atu fiesta.

5. Dentro de una hora tienes un examen muy
importante. EStoy...........c.........

Ejercicio IV. Qué forma es correcta?

1. No sé donde es/esta.

2. ¢ Quién esfestd ?

3. ¢ Donde es/esta la estacion ?

4. ( Esfestd ocupada lasilla?

5. La maleta es/esta llena.

6. Estos zapatos son/estan muy incomodos.

7. Estos libros son/estdn bastante interesantes.

8. Soy/estoy trabajando.

9. Ya es/estd tarde.

10. Sus labios son/estan rojos como los cora-
les.

Ejercicio V. Completa el di6logo . En restaurante”
con ser o estar.

Juan: ¢ Te gusta el gazpacho ?

Pedro: No. .....muy malo.

Juan: — ¢ Porqué ? Normalmente preparan aqui
el mejor gazpacho en toda la ciudad.

Pedro: Posible, pero hoy.....s0s0. ¢ Y tu cer-
veza ?

Juan: Deliciosa. .....de Sevilla. Voy a tomar otra
botella.
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Carmen: i Todavia no puedo tomar mi sopa.
...... muy caliente !

Maria: Pero la merluza ....muy buena.

Gabriel: Mi ensalada .....salada. Su tnica valor
es que ....sana y no engorda.

Ejercicio VI. Completa con ser o estar y la prepo-
sicion ,,de” si es necesaria.

Perdone, ¢ esta camisa
No sefiora, ......de seda.

Es que busco una de algodén. ¢ Hay ?

Si, claro. Mire, esta ......algodon.

i Ah, perfecto ! Pero esta camisa ....sucia,
¢no?

No, este es su color. Pero mire, aqui tiene otros
colores.

Estupendo. ¢ Y cudnto cuestan ?

Mire, esas .....rebajas. ....... mds baratas.

Si, no ... caras, pero ya no.......moda, ¢ no ?
Es la moda del invierno pasado, todas.........
color rojo, blanco o negro.

Prefiero estas. No........ oferta, pero me gustam
més.

- Muy bien

Zrodto: Alfredo Gonzéles Hermoso, Carlos Romero Due-

nas, Eco-curso modular de espariol lengua espanola A1+A2,
Madrid: Edelsa, s. 111, ¢w. 4b.

Ejercicio VII. Estds en una ciudad desconocida
y buscas los lugares siguientes. Cémo le pides
informacién a un transetinte?

. un banco

. una oficina de correos

. el Museo de Historia

. la Plaza Mayor

5. una oficina de turismo
Zrédto: A. Wawrykowicz, Hiszpariski. Gramatyka funkcjonalna
z ¢wiczeniami, ¢w. 39.)

HWN =

w1

Ejercicio VIII. Has venido a matricularse en un
curso de espanol para extranjeros. No coc-
noces la escuela. Qué preguntas, haces para
encontrar...?

. la secretaria

. los servicios

. la biblioteca

. una fotocopiadora

J. un ascensor
Zrédto: A. Wawrykowicz, Hiszpariski. Gramatyka funkcjonalna
z Cwiczeniami, ¢w. 40.

HWN =

w1

Soluciones
Ej. I. es,estd, es,es,es,son,es,es,estd, estds.



Ej. I1. eres,estds,estds,estoy,estoy,estdn, es.

Ej. Ill. enfadado/-a, de prisa; triste; contento/-a; cansa-
do/-a; nervioso/a.

Ej. IV. estd, es, estd, estd,estd, estan, son, estoy, es,
son.

Ej. V.estd, estd, es, estd, estd, estd, es.

Ej. VI. es de, es, es de, estd, estan de, estan, estan, estan
de, son de, estdn de.

Ej. VII. Perdone. ¢ Dénde estd un banco, por favor ? /
¢ Digame, por favor, dénde estd la secretaria ? etc.

Ej. VIiI. Oiga. ¢ Dénde estan los servicios, por favor ?
etc.
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Grzegorz Markowski?
Katowice

Gry leksykalne w nauczaniu francuskiego jezyka

handlowego

W ostatnich latach w metodyce naucza-
nia jezykéw obcych wiele uwagi poswieca
sie technikom ludycznym, majacym gféwnie
na celu zainteresowanie ucznia nauczanym
przedmiotem. Z punktu widzenia glottodydak-
tyki, w nauczaniu jezykéw obcych stosuje sie
podziat technik zabawowych na dwa terminy:
zabawy i gry.

ZABAWA — to wedtug T. Siek-Piskozub
(1994), sposéb postepowania charakterystycz-
ny dla dzieci, ktérych gtéwna rolg jest odniesie-
nie zadowolenia z faktu uczestniczenia w niej.

GRA — to zabawa posiadajaca okreslone
reguty oraz okreslona liczbe uczestnikéw. Stow-
nik G. I. Gibbsa (1978) podaje definicje gry.
wyjasniajac, ze jest to ,dziatalnos¢ prowadzona
przez wspdfpracujacych lub konkurujacych decy-
dentéw starajacych sie osiggnac swoje cele w ra-
mach okreslonych regut”?. Z kolei R. Maidment
i R. H. Bronstein (1973) definiujg powyzsze
pojecie jako aktywnos¢ obejmujaca interakcje
miedzy jednostkami [ub grupami, dazacymi do

realizacji okreslonych celéw. Srodki, ktére stuza
do osiagniecia tych celéw sa wyznaczone przez
obowiazujace w grze reguty.

Cytujac T. Siek-Piskozub stwierdzamy, ze
poczatkowo ,gry jezykowe uznawano za jeden
ze sposobow uatrakcyjniania zajec i postulowano
ich stosowanie w pozaszkolnych Iub pozalekcyj-
nych formach nauczania, rezerwujac lekcje dla
powazniejszych zajec. Wraz z zaakceptowaniem
podejscia komunikacyjnego w nauczaniu jezykéw
obcych dostrzezono znaczenie gier w nauczaniu
szkolnym™.

Gry dydaktyczne, czyli gry stosowane
w procesie ksztafcenia, T. Siek-Piskozub dzieli
na kilka kategorii:

» gry, w ktoérych stopien wptywu oséb graja-
cych na koncowy rezultat jest rozny:
a. gry losowe (wygrana zalezy od szczescia
gracza),
b. gry strategiczne (wygrana zalezy m.in. od
wiedzy, sprawnosci, pamieci, pomystowo-
Sci gracza),

) Dr Grzegorz Markowski jest adiunktem na Wydziale Filologicznym Uniwersytetu Slaskiego.
2 T. Siek-Piskozub (1994), Gry i zabawy w nauczaniu jezykéw obcych, Warszawa: WSiP,s. 11.

3 Ibidem, s. 8.



c. gry strategiczno-losowe (wygrana zalezy
od w/w umiejetnosci gracza oraz od przy-
padku losowego);

» gry, w ktérych gracze maja za zadanie
w pewnym stopniu nasladowanie rzeczy-
wistosci:

d. gry symulacyjne (zabawy, w ktérej uczes-
tnicy nasladuja czynnosci dorostych wyko-
nywane w zyciu codziennym — przestrze-
gajac regut okreslonych przez zasady gry,
daza do osiagniecia konkretnego celu,
wykorzystujac swoje zdolnosci emocjo-
nalne i intelektualne),

e. gry niesymulacyjne (zabawy, ktére stano-
wia forme rozrywki, w ktérej to uczestnicy
maja za zadanie rozwigzanie przedstawio-
nego problemu).

Gry symulacyjne moga réznic sie stopniem

strukturyzacji reguf. Biorac pod uwage ten

czynnik mozemy je podzieli¢ na:

» gry ustrukturyzowane, w ktérych zadania do
zrealizowania sa jasno i dokfadnie sprecyzo-
wane, jak opisane wyzej d, a,

» gry o luznej strukturze, w ktorych uczestnicy
sami decydujg o charakterze modelu sytua-
cyjnego, jak d, b.

Owe gry moga réznic sie rodzajem imitowa-

nej rzeczywistosci, co z kolei prowadzi do

kolejnych podziatow:

» gra sytuacyjna, ktéra stuzy do rozwijania
sprawnosci komunikacyjnych, podczas
ktérej bioracy udziat musza zapoznac sie
z problemem-sytuacja przedstawiong przez
uczacego, bardzo doktadnie ja zanalizowac,
oceni¢ i poda¢ propozycje rozwiazania, jak
d,b,a

» gra biograficzna, w ktérej to gracze od-
grywaja np. narzucona przez nauczyciela
postac, najczesciej owa gra przybiera forme
wywiadu, jak d, b,

» inscenizacja, polegajaca na stworzeniu sytu-
acji, gdzie kilku graczy majacych przypisane
swoje indywidualne role musi wykonac za-
dania narzucone wczesniej przez nauczyciela,
jak d, b, c.

Gry jezykowe, ktore przedstawiam,
zaliczaja sie do kazdej z powyzszych kategorii,
w zaleznosci oczywiscie od konkretnego zada-
nia, jakie uczniowie maja do zrealizowania.
Sa czynnosciami wymagajacymi uzycia jezyka
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obcego dla osiagniecia okreslonego celu, two-
rzacymi mitg i przyjazna atmosfere mimo nie-
powodzenia, ktdre jest wkalkulowane w reguty.
W danej grze nie wszyscy moga wygrac. Istnieje
jednak mozliwos¢ odegrania sie w ponownie
przeprowadzonej grze.

W kazdym proponowanym ¢wiczeniu
ludycznym sa ukryte gtéwne cele nauczania,
aw przypadku nauczania jezyka specjalistyczne-
go gtéwnym celem jest nauczanie terminologii
fachowej, czyli np. leksyki z dziedziny handlo-
wej i biznesowej.

Termin jezyk specjalistyczny zrodzit sie
niedawno w celu okreslenia potrzeb, jakie
odczuwaty rézne grupy specjalistdw w zwiazku
z prowadzeniem swoich dziatalnosci zawodo-
wych. Twierdzi sie, ze nie istnieje jeden jezyk
specjalistyczny, lecz jezyki specjalistyczne, ktére
odpowiadaja konkretnym grupom zawodo-
wym, srodowiskom naukowym. S3 one czesto
okreslane réwniez jako jezyki zawodowe, jezyki
pracy, jezyki specjalizacyjne, np. jezyk praw-
niczy czy tez jezyk handlowy. E. Catus (1985)
jest zdania, ze przez jezyk specjalistyczny nalezy
rozumie¢ nie tylko sama terminologie, ale réw-
niez pewne cechy strukturalne. W poréwnaniu
z jezykiem ogdInym cechuje go rozlegta leksyka,
co pozwala mu uchwyci¢ i odzwierciedli¢ swiat
nauki i techniki w jego ztozonosci i integralnosci.
Jezyk specjalistyczny jest wiec podsystemem
jezyka catego narodu, to znaczy ze podlega
on zmianom m.in. jezykowym, historycznym,
geograficznym. Obejmuje teksty méwione
i pisane, poniewaz wyraza to, 0 czym moéwia
lub pisza specjalisci z danej dziedziny w réznych
sytuacjach zawodowych.

Powyzsze stwierdzenia potwierdzaja,
ze jezyki specjalistyczne odwotuja sie do
zasobow jezyka ogdlnego, sa srodkiem komu-
nikacji jezykowej stuzacym do przekazywania
specjalistycznej informacji wérdd specjalistéw
nalezacych do tej samej dziedziny. Tak wiec do
jezykdw specjalistycznych zalicza sie termino-
logie nalezaca do jezyka ogélnonarodowego,
jak i leksyke typowo fachowa, funkcjonujaca
tylko i wytacznie w kontekscie specjalistycznym,
(np. we francuskim jezyku handlowym: capital
(kapitat), chéque (czek), commerce (handel), acte
d’achat (umowa kupna)). Istnieje jednak takze
sfownictwo specjalistyczne, ktére nalezy do



zbioru leksyki obu jezykéw: specjalistycznego

i ogélnego (np. w jezyku francuskim: marché

(targ i rynek), accord (zgoda i porozumienie), net

(czysty i netto), action (akcja, uczynek, dziatanie,

czynnosc i akcja w sensie handlowym).

Nalezy podkresli¢, ze trudnoscia w odbio-
rze i przyswajaniu leksyki sa terminy zaréwno
typowo specjalistyczne, gtéwnie rzeczowniki
i czasowniki, jak i terminologia wystepujaca
w jezyku ogdInym, ktdra nabiera innego znacze-
nia w kontekscie specjalistycznym. Nauczanie
jezyka francuskiego handlowego powinno wiec
koncentrowac sie gtéwnie na pracy nad leksyka
specjalistyczng, doskonaleniu umiejetnosci
rozumienia tekstéw z dziedziny biznesowej,
zapoznaniu uczacych sie z elementami realio-
znawczymi i kulturowymi, ktére pozwolityby
oswoi¢ sie oraz lepiej zrozumie¢ wystepujaca
w nich terminologie specjalistyczna.

Rozumienie tresci proponowanego doku-
mentu autentycznego jest wynikiem odpowied-
niej recepcji pewnych struktur myslowych, ktére
pozwolg w sposéb wtasciwy zinterpretowac
znaczenie zastosowanego w nim sfownictwa.
Wedtug A. de la Garanderie (1995), na recep-
cje stownictwa w proponowanym tekscie maja
wplyw nastepujace elementy:

» nastawienie na wykonanie ¢wiczenia (kon-
kretny cel, zdolnos¢ do skupienia sie na
zadanym ¢wiczeniu),

» indywidualne predyspozycje receptywne,
ktére polegaja na wizualnym tworzeniu
reprezentacji w umysle,

» nawyki w sposobach postrzegania.

Wedtug mnie duzy wptyw na recepcje
stownictwa ma takze wiele innych czynnikdw,
W znacznym stopniu zwigzanych z motywacja,
osobowoscig ucznia i jego cechami indywidual-
nymi. Wiek osoby uczacej sie ma takze znaczaca
role w , dostrzeganiu” jezyka. Przyswajanie jezy-
ka pierwszego odbywa sie zgodnie z rozwojem
intelektualnym ucznia. Stopien ,dostrzegania”
innego jezyka anizeli ojczysty zmienia sie
réwnolegle z wiekiem. Osoby doroste potrafig
organizowac swoja pamiec i integrowac dane,

potrafig planowa¢ odpowiedzi, majg duze
do$wiadczenie w uczeniu sie. Dysponujg wycwi-
czong i pojemna pamiecig. Oprdcz tego musimy
pamietaé, ze kazdy uczen posiada dwa rodzaje
wiedzy: deklaratywna (obejmuje to, co uczen
wie) i proceduralng (zdoInos¢ osoby uczace;j sie
do postugiwania sie tym, co juz wie). Osoby
doroste przewaznie radza sobie z kojarzeniem
i taczeniem wiedzy nabytej wczedniej z ta, ktdra
wtasnie opanowuja.

Bioragc pod uwage fakt, ze w Polsce
zainteresowanie specjalistycznymi jezykami ob-
cymi, w tym francuskim jezykiem handlowym,
zauwaza sie u osob dorostych, skoncentruje sie
gtéwnie na wykorzystaniu gier leksykalnych
wtasnie na zajeciach z osobami dorostymi, czyli
z osobami, ktére badz po maturze rozpoczety
studia na kierunku jezyk biznesu, badz pracujac
postanowity poszerzy¢ swoja wiedze z zakresu
jezyka obcego handlowego®.

Formufowanie celéw pedagogicznych
wyptywa bezposrednio z analizy potrzeb je-
zykowych uczacych sie. Osoby, ktére decyduja
sie na nauke specjalistycznego jezyka obcego
pragna po zakofczeniu nauki przede wszystkim
poprawnie i swobodnie porozumiewac sie w da-
nym jezyku zaréwno w mowie, jak i w pismie.
Uczacy sie chca przede wszystkim opanowac
terminologie biznesowa oraz kontekst leksykal-
ny, w ktérym ona funkcjonuje. To powoduje,
ze w procesie nauczania handlowego jezyka
francuskiego, obserwujemy coraz wigksze za-
interesowanie praca z tekstami autentycznymi.
Dydaktycy proponuja w pracy nad tekstem
trzy rodzaje ¢wiczen: przedtekstowe, wiasciwej
pracy z tekstem i ¢wiczenia potekstowe. Oto
kilka przyktadow takich ¢wiczen, ktére fatwo
jest przeksztatci¢ w gry leksykalne.

Cwiczenia przedtekstowe

» Na podstawie listy wybranych przez na-
uczyciela stow specjalistycznych z tekstu,
studenci maja za zadanie poda¢ kolejno
ich definicie w jezyku francuskim (praca

4 Dobrym przykfadem jest Uniwersytet Slaski czy tez Uniwersytet Opolski, gdzie na Wydziatach Filologicznych proponuije sie
specjalizacje w zakresie jezyka biznesu. Osoby, ktére decyduja sie na studiowanie francuskiego jezyka handlowego sa do tego
motywowane przez rynek pracy. Firmy francuskie coraz czesciej inwestuja w Polsce, co sprawia, ze poszukujg kadry, ktéra bez
problemoéw potrafi porozumiewac sie nie tylko francuskim jezykiem ogélnonarodowym, ale takze francuskim jezykiem handlo-

wym.



w grupach np. 2-osobowych, 1 punkt dla
grupy za 1 podana poprawnie definicje).
Utworzy¢ kilka zdan z wyrazem wyloso-
wanym przez dang grupe, wykorzystujac
wszystkie mozliwe konteksty jego wystepo-
wania (praca w grupach np. 3-osobowych,
ograniczenie czasu, np. 3 minuty na 1 wyraz,
2 punkty dla grupy za kazde poprawnie
skonstruowane zdanie).

Ufozenie zdania z rozsypanych wyrazéw (np.
praca indywidualna, 1 punkt za kazde po-
prawne zdanie, ograniczenie czasu w zalezno-
Sci od liczby wyrazéw do uporzadkowania).
Utozenie tresci dokumentu np. kontraktu
handlowego wedfug rozsypanych jego
fragmentow (praca w grupach np. 2-osobo-
wych, 1 punkt za kazdy poprawnie ufozony
fragment, ograniczenie czasu w zaleznosci
od dtugosci tekstu).

Opracowanie wedtug listy kluczowych stow
tresci np. listu handlowego (np. praca w gru-
pach 2-osobowych, nie ma ograniczenia
czasu, wygrywa grupa, ktéra zredagowata
dokument jako pierwsza oraz nie popetnita
w ogble lub popetnita mniej btedéw grama-
tycznych i ortograficznych w przygotowanym
tekscie. Proponowana punktacja: np. 6
punktéw otrzymuje grupa, ktéra ukonczyta
list jako pierwsza, 4 punkty za ukonczenie
¢wiczenia na drugim miejscu, 2 na trzecim
miejscu, O za ostatnie miejsce; za kazdy btad
popetniony w tekscie odejmujemy od Y2 do
1 2 punktu. Zadanie wygrywa grupa, ktéra
zgromadzi najwiecej punktow).

Cwiczenia wlaciwej pracy
z tekstem

Wskazanie stownictwa specjalistycznego
wystepujacego w proponowanym tekscie
(praca w grupach np. 2-osobowych, za kazde
poprawnie wskazane sfowo grupa otrzymuje
1 punkt, za Zle wskazane stowo nauczyciel
odejmuje 1 punkt).

Podkreslenie w tekscie kluczowego stow-
nictwa i utozenie z nim zdania (np. praca
indywidualna, za 1 podkreslone stowo uczen
otrzymuje 1 punkt, a za poprawnie skonstru-
owane zdanie 2 punkty, czas ¢wiczenia zalezy
od liczby stownictwa w tekscie).
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» Zastapienie wskazanej leksyki w tekscie sy-

nonimami lub antonimami (praca w grupach
np. 2-sobowych, za kazde poprawne stowo
1 punkt).

Wskazanie oraz przettumaczenie w pro-
ponowanej dokumentacji stownictwa ty-
powo specjalistycznego oraz nalezacego
do jezykow: ogblnego i specjalistycznego
(praca indywidualna, za kazde poprawnie
wskazane stowo 1 punkt, za poprawnie
przetftumaczone 2 punkty dodatkowe); poza
tym mozna zaproponowac druga czes¢ tego
¢wiczenia, a mianowicie ufozy¢ ze wskazang
terminologia zdania — w przypadku leksyki
nalezacej do obu jezykéw studenci proponu-
ja z kazdym ze stéw kilka zdan, w ktérych
uwzgledniaja wszystkie mozliwe konteksty,
w ktorych dane stowo funkcjonuje (za kazde
poprawne zdanie np. 3 punkty).

Cwiczenia potekstowe

Wypisanie leksyki z dziedziny handlowej,
ktéra zostafa zapamietana po przeczytaniu
danego tekstu (praca indywidualna, za kazde
stowo lub zwrot specjalistyczny 1 punkt, ogra-
niczenie czasu w zaleznosci od dtugosci tekstu
oraz od ilosci terminologii handlowej).

Po kilkakrotnym przeczytaniu na przyktad listu
lub poczty internetowe]j dotyczacej dziedziny
handlowej, studenci prébuja odtworzy¢ jego
tres¢ (praca w grupach np. 4-osobowych,
wygrywa grupa, ktéra byfa najblizej wersji
oryginalnej proponowanego tekstu).
Napisanie jako pracownik przedsiebiorstwa
odpowiedzi na otrzymany list (praca in-
dywidualna z ograniczeniem czasu do ok.
50 minut, 2 punkty za kazdy poprawnie
uwzgledniony element listu tzn. np. za
poprawne zapisanie danych nadawcy i/lub
odbiorcy listu, wskazanie przedmiotu listu
(Objet:), znaku nadawcy i/lub odbiorcy (Nos
réf. i Vos réf.;), uwzglednienie miejscowosci
oraz daty, kiedy list zostat zredagowany (np.
Paris, le 2 mars 2005), ewentualnych zatacz-
nikéw (P. J.), zwrotu grzecznosciowego (np.
Monsieur le directeur), pozdrowien (np. Veuillez
agréer, Monsieur, nos sentiments distingués),
oraz dodatkowo 2 punkty za kazde poprawnie
sformutowane zdanie w tresci listu),



» Zaproponowanie kolejnych etapéw komu-
nikacji miedzy odbiorca a nadawca danego
dokumentu handlowego (zadanie, w ktérym
biora udziat dwie grupy studentéw, jedna
z nich wciela sie w role nadawcy, a druga
odbiorcy),

» Pzygotowanie reklamy przedsiebiorstwa,
ktore jest nadawca lub odbiorca propono-
wanego na zajeciach dokumentu (praca
indywidualna, w ktérej moze réwniez
uczestniczy¢ nauczyciel, wygrywa ta osoba,
ktorej reklama w wyniku prezentacji oraz
gfosowania wszystkich uczestnikdéw zostanie
wybrana jako najciekawsza).

Powyzsze propozycje ¢wiczen pomagaja
zapamieta¢, ewentualnie utrwali¢ stownictwo
danego dokumentu oraz kontekst, w ktérym
ono funkcjonuje. Autentycznosé proponowanej
dokumentacji sprawia, ze uczacy sie poznaja
realia komunikacji w dziedzinie handlowej.
tatwiej tez zapamietuja nowe stownictwo
specjalistyczne dzieki tzw. kontekstualizacji,
czyli ¢wiczeniom, ktére polegaja na probach
odgadniecia znaczenia nowego stowa w da-
nym kontekscie, sprawdzeniu jego znaczenia
np. w stowniku, zbudowaniu z nim zdan oraz
zapisywaniu i pozostawieniu ich w widocznym
miejscu.

W powyzszych zadaniach zmienia sie
funkcja nauczyciela w zaleznosci od propono-
wanej gry leksykalnej. Moze on nadzorowac
prace indywidualng uczniéw lub prace wyko-
nywang w grupach kilkuosobowych, jak réwniez
sam wiaczy¢ sie do gry jako uczestnik. W ten
spos6b ma wieksze mozliwosci poznawania
ucznia i obserwowania jego indywidualnych
zachowan.

ZAPROSZONO NAS:

Sukces w nauce jezyka obcego zalezy
od motywacji, aktywnosci, umiejetnosci sta-
fego pokonywania trudnosci natury jezykowej
i emocjonalnej oraz od statego dazenia do
doskonalenia znajomosci jezyka.

Gry leksykalne daja szerokie mozliwosci
rozwijania interakcji, komunikatywnosci i krea-
tywnosci u uczniow. W grach jezykowych gracze
moga z sobga rywalizowad, wspdtpracowac lub
prébowac wspdlnie dojs¢ do kompromisu. Tak
wiec przez odpowiednie gry uczniowie maja
mozliwos¢ poznawania nowej leksyki danego
jezyka, réznych sposobéw rozwiazywania
probleméw z nich wynikajacych, udoskona-
lania swojej znajomosci jezyka oraz swoich
mozliwosci porozumiewania sie. Umozliwiaja
one uczestnikom swobodng ekspresje, ukazuja
osobowosciowe cechy ucznia, jak np. tem-
perament, motywacje, sposéb myslenia czy
skfonnos¢ do ryzyka. Gry leksykalne pozwalaja
stworzy¢ sytuacje, w ktérych uczniowie maja
okazje do poznawania nowych srodkéw komu-
nikacyjnych z jednoczesnym wykorzystaniem
juz nabytych kompetencji jezykowych.
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Wczesne nauczanie jezykéw obcych — seminarium w Debem

W dniach od 9 do 11 marca 2006 r.
odbyto sie w Debem seminarium poswie-
cone tematyce wczesnoszkolnego nauczania
jezykéw obcych w Europie. Organizatorami
seminarium byfo Ministerstwo Edukacji Na-
rodowe] i Nauki oraz British Council. Uczest-
nikow seminarium powitata Ewa Osiecka
z Pracowni Jezykéw Obcych CODN a nastep-
nie dyrektor Anna Dakowicz (Departament
Ksztatcenia i Doskonalenia Nauczycieli MEiN)
oraz dyrektor Sue Maingay (British Council)
dokonaty oficjalnego otwarcia seminarium.
Na seminarium zaproszono wyktadowcow
z Anglii, Chorwacji, Wtoch, Austrii i Niemiec.
Mieli oni przekaza¢ uczestnikom konferencji
pozytywne i negatywne doswiadczenia swoich
krajow dotyczace wczesnoszkolnego naucza-
nia jezykdéw obcych. Gosémi konferencji byty
rowniez liderki ogélnopolskiego programu
doskonalenia nauczycieli jezyka angielskiego
INSETT, ktére prowadzity dyskusje panelowe
i prace w grupach.

Trzy dni seminarium przebiegaty wedtug
podobnego schematu — obrady rozpoczynafa
sesja plenarna i wyktad prezentujacy wybrane
aspekty wczesnoszkolnego nauczania jezykow
obcych, po czym nastepowata dyskusja pa-
nelowa z udziatem gosci zagranicznych oraz
praca w grupach, ktéra umozliwiata uczestnikom
seminarium wymiane pogladéw i opracowanie
whnioskow dotyczacych wprowadzenia nauczania
jezykdéw obcych w okresie wczesnoszkolnym
w polskich warunkach.

Podczas seminarium zostaty poddane
pod dyskusje nastepujace aspekty wczesnoszkol-
nego nauczania jezykow obcych:

» nauczanie wczesnoszkolne jezykéw obcych
w Polsce —stan obecny — planowane zmiany,
wyzwania i zagrozenia,

» nauczanie wczesnoszkolne jezykéw obcych
w krajach europejskich,

» przygotowanie i doskonalenie nauczycieli
— jak zapewni¢ odpowiednig liczbe wykwa-
lifikowanych nauczycieli?

» podstawa programowa i podreczniki,

» ocena postepow w nauce,

» ciagtos¢ nauczania — konsekwencje wczes-
niejszego nauczania jezykdéw obcych.

Uczestnicy seminarium z uwaga przystu-
chiwali sie wystapieniu dyr. Anny Dakowicz-
Nawrockiej. Odpowiedziata ona miedzy innymi
na pytania, kto moze uczy¢ jezykdw obcych, kto
ksztatci nauczycieli i ilu jest potrzebnych na-
uczycieli, aby zapewnic¢ kontynuacje nauczania
jezykow w Polsce.

W Polsce nauczycieli jezykow obcych
ksztatca uniwersytety oraz kolegia. Istnieja
cztery sciezki ksztatcenia nauczycieli jezykow
obcych:

» ukonczenie wydziatu filologicznego, maja-
Cego w programie nauczania przygotowanie
pedagogiczne,

» ukonczenie nauczycielskiego kolegium jezy-
kéw obcych,

» ukonczenie kursu kwalifikacyjnego pedago-
giczno-metodycznego i uzyskanie certyfikatu

" Barbara Kujawa jest nauczycielem konsultantem jezyka niemieckiego w Pracowni Jezykéw Obcych CODN w Warszawie.



jezykowego na poziomie zaawansowanym,
(c1/C2),

» ukonczenie kursu kwalifikacyjnego wczesno-
szkolnego nauczania jezyka obcego i uzyska-
nie certyfikatu na poziomie podstawowym,
(B2).

Kolegia koniczy co roku 8000 absolwen-
tow, z czego 3000 stanowia nauczyciele jezyka
angielskiego, filologie angielska konczy nato-
miast corocznie 6600 absolwentow.

Dane statystyczne pokazuja, iz 20%
absolwentéw filologii i 60-80% absolwentéw
kolegiéw podejmuje prace w szkole. W przy-
padku wprowadzenia jezyka obcego w klasach
-1l szkoty podstawowe]j bedzie potrzebnych
prawie 7000 nauczycieli na tym poziomie na-
uczania. Dalsza konsekwencja tego kroku bedzie
koniecznos¢ kontynuacji nauczania danego
jezyka obcego na kolejnych etapach ksztatcenia.
Obecnie brakuje wykwalifikowanych nauczycieli
jezykéw obcych, ktérzy zapewniliby uczniom
szkot podstawowych, gimnazjéw i szkét ponad-
gimnazjalnych ciggfos¢ nauczania jezyka. Skala
tego zjawiska jest bardzo duza.

Model wioski, ktéry zostat zaprezentowa-
ny podczas seminarium, pokazuje systemowe
rozwigzanie problemu braku wykwalifikowa-
nych nauczycieli zainicjowane przez wioskie
Ministerstwo O$wiaty. Rozwiazanie to polega na
wykorzystaniu juz istniejacej kadry nauczycieli
pracujacych z najmfodszymi dziecmi. Nauczy-
cielom tym proponuje sie bezptatne kursy
jezykowe w wymiarze od 350 do 380 godzin.
Celem takiego szkolenia jest uzyskanie przez
nich kwalifikacji jezykowych na poziomie B1.
Wrioskie Ministerstwo Oswiaty przeznaczyto na
ten cel 28 min euro.

Podczas pracy w grupach zastanawiano
sie, w jaki spos6b mozna rozwiazac ten problem
w Polsce. Proponowano nastepujace zmiany
w polskim systemie oswiaty:

» wprowadzenie moduféw edukacji elementar-
nej w kolegiach jezykowych i na filologiach,

» wprowadzenie modutu jezykowego w ksztat-
ceniu nauczycieli nauczania zintegrowa-
nego,

» rozszerzenie kwalifikacji nauczycieli naucza-
nia zintegrowanego, dla ktérych nauczanie
jezykdw obcych bedzie stanowito nobilitacje
zawodowa.
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Wazna sprawa, o ktdérej rozmawiano
podczas seminarium byto pytanie, czy powinno
sie wprowadzi¢ w klasach I-111 jezyk angielski czy
tez inny jezyk obcy. Doswiadczenia wielu kra-
jow europejskich pokazuja, iz wiekszos¢ z nich
decydowata sie na poczatku na wprowadzenie
réznych jezykéw obcych, natomiast kolejnym
krokiem byto wprowadzenie jezyka angielskie-
g0, poniewaz wiekszos¢ rodzicow chciafa, by ich
dzieci uczyty sie wtasnie tego jezyka.

Uczestnicy seminarium rozwazali ar-
gumenty przemawiajace za jednym i drugim
rozwigzaniem. Jedli jezyk angielski zostanie
wprowadzony jako obowiazkowy od I klasy, to
nalezy wtedy zapewni¢ wprowadzenie drugiego
jezyka obcego od IV klasy. Takie rozwigzanie
powinno zosta¢ zapisane w prawie o$wiato-
wym. Koncepcja nauczania jezyka angielskiego
od najnizszego etapu nauczania powinna by¢
spdjna i znana wszystkim nauczycielom. Wéréd
uczestnikéw seminarium byli réwniez zwolen-
nicy innych rozwiazan. Na przykfad takich, ze
decyzje o wyborze jezyka powinni podejmowac
dyrektorzy szkét, rodzice, wtadze lokalne. Kazdy
jezyk obcy wprowadzony na wczesnoszkolnym
etapie ksztafcenia spetnia zadanie polegajace
na uwrazliwieniu dziecka na réznorodnos¢
Swiata. Proponowano réwniez wprowadzenie
kilkuletniego okresu przejsciowego, w ktérym
wprowadzono by rézne jezyki obce, a nie ko-
niecznie jezyk angielski.

Podsumowujac doswiadczenia innych
krajow nalezy stwierdzi¢, iz:

» wprowadzanie jezykéw obcych w nauczaniu
wczesnoszkolnym to dfugi proces, wymaga-
jacy starannego przygotowania,

» wczesnoszkolne nauczanie jezykéw to stosun-
kowo mtfoda inicjatywa w wiekszosci krajow
europejskich,

» rozpoczynano ja zwykle od wprowadzenia
réznych jezykéw obcych stopniowo wymie-
niajac je po jakims czasie jezykiem angielskim,

» W nauczaniu wczesnoszkolnym wykorzystano
dwie grupy nauczycieli — nauczycieli jezykow-
cdw i nauczycieli nauczania wezesnoszkolne-
go,

» wprowadzaniu jezyka obcego towarzyszyto
wiele badan naukowych inicjowanych przez
uniwersytety europejskie w formie réznych
projektow.



Seminarium zakonczyto wystapienie
dyrektor Anny Dakowicz-Nawrockiej, ktéra
przekazata uczestnikom nastepujace wnioski:
» Wprowadzenie obowiazkowego nauczania

jezyka angielskiego od | klasy wymaga za-
pewnienia odpowiedniej liczby nauczucieli,
przy czym gtéwnym problemem jest zapew-
nienie kontynuacji nauczania tego jezyka od
IV klasy.

» Doswiadczenia innych krajow pokazuja,
ze na wczesnym etapie ksztatcenia byty
wprowadzane rézne jezyki obce. Dopiero
pézniej niektdre z tych krajow decydowaty

o wprowadzeniu jako pierwszego obowiaz-
kowego jezyka — jezyka angielskiego.

» W roku 2006 zostang wykorzystane rezerwy
celowe z budzetu panstwa na nauczanie je-
zyka obcego od | klasy szkoty podstawowej
i samorzady moga otrzymac srodki finanso-
we naten cel, o ile maja wykwalifikowanych
nauczycieli i sa w stanie zapewnic¢ kontynua-
cje nauczania tego jezyka,

» Od roku 2008/2009 planuje sie wprowadze-
nie jezyka obcego od | klasy szkoty podsta-
wowej w catej Polsce.

(marzec 2006)

Jolanta Zajac?
Warszawa

Refleksyjna praktyka czy refleksja nad praktyka?
Kilka uwag na temat tresci zaje¢ z metodyki nauczania jezyka
francuskiego w cyklu jednolitych studiéw magisterskich

W ostatnich latach ukazato sie w Polsce
kilka opracowan na temat nauczycieli. Wpisuja
sie one w szerszg panorame badan sondazo-
wych dotyczacych nauczycieli w Polsce i ich
ksztafcenia, i chociaz nie odnosza sie jedynie
do grupy nauczycieli jezykéw obcych lecz do
ogblnej kategorii zawodowej, to jednak wnioski
z nich ptynace z pewnoscia inspirujg do przemy-
Slen ,z wiasnego podwérka”. Moja dziedzing
badan jest glottodydaktyka, za$ wspomniane
opracowania skfonity mnie do refleksji na
temat tresci zaje¢ z metodyki nauczania jezy-
ka francuskiego w cyklu jednolitych studiéw
magisterskich.

Warto wspomnie¢, iz grupa absolwentéw
romanistyki, dla ktérej nauczanie jest obecnie
gtéwnym lub dodatkowym Zrédtem utrzyma-
nia, badz byto takim w przesztosci, stanowi
blisko 70% respondentéw?. Jednoczesnie
z badan wynika, iz ,,0sobliwoscig Uniwersytetu
Warszawskiego jest najwyzszy odsetek (30%)

tych, ktérzy odeszli od zawodu nauczyciela
jezyka”. Pomijajac oczywiste kwestie ekono-
miczne, pozostaje ciagle palacy problem: na
ile ich odejscie wynika z poczucia rozbieznosci
miedzy ,$wiatem wyobrazonym” a ,swiatem
rzeczywistym”, do czego przeciez my, osoby ich
ksztatcace, posrednio sie przyczynilismy.

Problematyka ,tresci”
ksztalcenia

Gtéwne zrodta probleméw
w praktyce zawodowej mtodego
nauczyciela

W publikacji Jakos¢ ksztafcenia nauczycieli
w Polsce? kluczowe dla ksztafcenia nauczycieli
jezykéw obcych badania znajduja sie w rozdzia-
le zatytutowanym Jakos¢ ksztatcenia nauczycieli

" Dr hab. Jolanta Zajac jest adiunktem w Instytucie Romanistyki Uniwersytetu Warszawskiego i redaktorem dziatu jezyka francus-

kiego, hiszpanskiego i wtoskiego w czasopismie.

2 Sozanski T. (2004), Sytuacja zawodowa absolwentéw romanistyki 2000-2003, raport z badania wykonanego na zaméwienie Centre

de Civilisation Francaise et d’Etudes Francophones, Warszawa.

3 Witkomirska A. (2005), Jakosc¢ ksztatcenia nauczycieli w Polsce, Warszawa: ISP, s. 8.



w opiniach praktykéw (ibidem: 161-215)%. Z listy
pytan chciatabym wyrdznic te, ktére w sposéb
bezposredni przekfadaja sie na zajecia z bloku
metodycznego. Jest to przede wszystkim udzie-
lenie odpowiedzi na pytanie: ,Jakiej wiedzy
i umiejetnosci brakuje przede wszystkim nauczy-
cielom rozpoczynajacym prace?”.

Wiedza i umiejetnosci, ktorych brakuje

poczatkujacym nauczycielom (w %)

Pytanie: Jakiej wiedzy i umiejetnosci, | Opinie | Opinie
brakuje przede wszystkim na- dyrekto- [ nauczy-

uczycielom rozpoczynajacym prace? | réw cieli
Umiejetnos¢ radzenia sobie z prob-

lemami wychowawczymi, rozpo-

znawanie probleméw emocjonal-| 56 33
nych, dyscyplinowanie uczniéw,

relacje nauczyciel — uczen

Metodyka, ocenianie wynikéw

nauczania, indywidualizowanie 33 5
procesu nauczania, nowe metody,

podstawa programowa

Stosowanie wiedzy w praktyce,
diagnozowanie, niskie umiejetnosci 31 5
praktyczne — przekazywanie wie-

dzy, wiedza psychologiczna

Znajomos¢ prawa o$wiatowego,

zafozen reformy, znajomosci stan-| 19 4
dardow

Wspofpraca, komunikacja z ro-

dzicami 17 10
zicami

Organizacja i ewaluacja wiasnej

pracy, organizacja zycia klasy,| 12 10
szkoty

Umiejetnos¢ prowadzenia doku-

mentacji, tworzenie dokumentéw 9 12
szkolnych

Kierowanie zespotami, wspdtpraca . 4

z zespofem

Radzenie sobie ze stresem 6 7
Inne, brak odpowiedzi 7 10

Na to pytanie odpowiadali zaréwno dy-
rektorzy szkét, jak i nauczyciele — ich opinie sa
zbiezne. ,(...) Rozpoczynajacy prace nauczyciele
nie potrafi sprostac przede wszystkim problemom
wychowawczym z uczniami, majq kfopoty z ksztat-
towaniem wiasciwych relacji nauczyciel — uczen.

(...) Nauczyciele nie znaja podstawy programo-
wej, nie potrafia przekaza¢ wyselekcjonowanej
wiedzy, nie znaja metod oceniania, nie umiejg
indywidualizowa¢ wymagan wobec uczniéw. (...)
Poczatkujacy pedagodzy nie znaja réwniez prawa
oswiatowego w zakresie niezbednym do nauczania
i prowadzenia dokumentacji. Maja takze kfopoty
z organizacjg wiasnej pracy, zycia spotecznego
klasy, wspdfpraca z rodzicami” (ibidem: 173).
Zwraca uwage w tych wypowiedziach odnie-
sienie raczej psychopedagogiczne wymienio-
nych probleméw niz stricte dydaktyczne, ktére
jednak takze sa wspomniane jako ,trudnosci
wigzace sie z niewystarczajacym przygotowaniem
metodycznym i wykorzystaniem zdobytej na stu-
diach wiedzy w praktyce zaréwno dydaktycznej,
jak i wychowawczej” (ibidem). Wazne sa trzy
wspomniane wczesniej luki:

1. Brak znajomosci podstawy programowe;
i wynikajacych z niej umiejetnosci, np. opra-
cowania rozkfadu materiatu na dany okres
nauczania (rok, semestr).

2. Brak umiejetnosci selekcji swojej wiasnej wie-
dzy, czyli Swiadomego ograniczania w pokazy-
waniu i w przekazywaniu wiasnej kompetendji
jezykowej i kulturowej w jezyku obcym.

3. Brak znajomosci metod oceniania.

4. Brak umiejetnosci indywidualizowania wy-
magan.

Sugestie wynikajace z punktéw 1- 3 daja
sie stosunkowo tatwo wprowadzi¢ w zycie przy
uwzglednieniu pewnych zmian programo-
wych, natomiast punkt 4 — niezwykle istotny
w praktyce szkolnej — oznacza szerszy problem
wiazacy sie z ksztatceniem psychopedagogicz-
nym. Nie wystarczy bowiem dzisiaj podzieli¢
uczniéw na ,pracowitych” i ,leniwych” lub
,zdolnych” i ,niezdolnych” i stosowa¢ dualne
kryteria wymagan typu ,wszystkich sta¢ na
osiagniecie poréwnywalnych wynikéw” czy tez
jedni moga, a drudzy chocby nie wiem co,
nie moga osiggna¢ wymaganego poziomu”.
Indywidualizowanie wymagan wiaze sie niero-
zerwalnie z szeroka wiedza na temat réznego
typu dysfunkgji, zaburzen (jak chociazby zespét
nadpobudliwosci psychoruchowej ADHD), ale

4 Cytowane badania przywotuja bardzo réznorodne obszary zagadnien, np. prawne podstawy ksztatcenia w Polsce (ibidem:
15-40), europejskie systemy ksztatcenia nauczycieli — problemy, dyskusje i rozwiazania (ibidem: 41-79), baza ksztatcenia nauczycieli
w polskich uczelniach panstwowych (ibidem: 80-92), system ksztatcenia nauczycieli w uczelniach wyzszych (ibidem: 93-121)

iinne.

® Witkomirska A. (2005), Ocena ksztatcenia nauczycieli w Polsce, Warszawa: ISP, s. 173.



takze z uwzglednieniem sytuacji spofeczno-eko-
nomicznej danego ucznia. W tym punkcie zakres
dydaktyki przedmiotowej i psychopedagogiki
facza sie szczegdInie mocno. tatwiej jest tez zro-
zumie¢, dlaczego w punkcie sondazu , problemy,
z ktérymi trudno jest nauczycielom sobie poradzic
w dzisiejszej szkole™ dyrektorzy szkét wymieniaja
przede wszystkim: ,,problemy wychowawcze,
dyscyplinowanie uczniéw, agresje, brak kultury,
niedostosowanie, motywowanie uczniow do nauki,
niewystarczajaca wiedze psychologiczna”, a w dal-
szej kolejnosci ,zastosowanie wiedzy w praktyce,
umiejetnos¢ pracy na lekcji, umiejetnosc atrak-
cyjnego przekazywania wiedzy, prace z uczniami
o specjalnych potrzebach edukacyjnych”.

Problemy, z ktérymi trudno jest
nauczycielom sobie poradzi¢ w dzisiejszej
szkole, opinie dyrektorow (w %)®

Pytanie: Z jakimi problemami nauczycielom | Opinie

w dzisiejszej szkole najtrudniej jest sobie | dyrekto-
poradzi¢? row

Problemy wychowawcze, dyscyplinowanie

uczniéw, agresja, brak kultury, niedostoso-

wanie, motywowanie uczniéw do nauki, 83

niewystarczajaca wiedza psychologiczna

Czeste zmiany prawa oswiatowego, reforma

- nowelizacja kwalifikacji, nowe metody 31

pracy, brak znajomosci prawa, nieumiejet-

nos¢ egzekwowania

Wspdfpraca z rodzicami, ambicje rodzicow,

roszczeniowe podejscie do szkoty 27
Obowiazki administracyjne (sporzadzanie
dokumentacji), biurokracja 21
Zastosowanie wiedzy w praktyce, umiejet-

nos¢ pracy na lekcji, umiejetnosc atrakcyjne- 18
go przekazywania wiedzy, praca z uczniami

o specjalnych potrzebach edukacyjnych
Koniecznos¢ pracy w zespole, przejawianie 14
inicjatywy

Liczne klasy, za mafo czasu na realizacje
programu, na indywidualizacje ksztafcenia, 13

za mato pomocy dydaktycznych

Wieloetatowos¢, znalezienie pefnego etatu
w jednej szkole, niskie zarobki, brak czasu 8
na doskonalenie

Niski status kulturowy, niski status mate-

rialny rodzin 6

Brak odpowiedzi 1

Odnoszac sie do tresci ksztatcenia nauczy-
cieli w uczelniach, sami nauczyciele stwierdzaja
najgtebsze niedobory w nastepujacych dzie-
dzinach: ocenianie uczniéw, metody oceniania
wiasnej praktyki, rozpoznawanie potrzeb edu-
kacyjnych uczniéw, indywidualizacja procesu
nauczania, sposoby dyscyplinowania uczniow,
organizacja zycia spotecznego w klasie i w szko-
le, wspdtpraca z rodzicami, kluczowe elementy
prawa oswiatowego.

Ocena tresci ksztafcenia nauczycieli w uczelniach — opinie nauczycieli (w %)”

W bardzo | Raczej Raczej | W bardzo
Dziedziny ksztatcenia szerokim | w szerokim | w waskim | waskim | Wcale
zakresie | zakresie | zakresie | zakresie
Wiedza merytoryczna w obszarze studiowanego kierunku 41 50 8 1 0
(przedmiotu)
Metody ksztatcenia 21 54 19 5 1
Doboér srodkéw dydaktycznych 16 45 25 12 2
Zakres podstawy programowej z nauczanego przedmiotu 16 40 25 10 9
Ocenianie uczniow 10 40 32 12 4
Sposoby integracji wiedzy z przedmiotu, ktérego Pan(i) 10 37 30 14
uczy, z innymi przedmiotami
Metody oceniania wfasnej praktyki 8 35 35 15 7
Dobér podrecznikéw i programéw szkolnych 9 32 28 16 15
Polski system edukacji 4 36 41 14 5
Rozpoznawanie potrzeb edukacyjnych uczniéw 7 34 38 13 8

9 Witkomirska A. (2005), Ocena ksztatcenia nauczycieli w Polsce, Warszawa: ISP, s. 174.
” Witkomirska A. (2005), Ocena ksztatcenia nauczycieli w Polsce, Warszawa: ISP, s. 180.
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Indywidualizacja procesu nauczania 8 31 38 14 9
Znajomos¢ jezyka obcego 14 23 35 21 7
Sposoby dyscyplinowania uczniow 6 24 37 18 13
Organizacja zycia spofecznego w klasie 5 25 36 21 13
Organizacja zycia spotecznego w catej szkole 5 21 33 22 18
Wspdtpraca z rodzicami 5 19 35 23 18
Kluczowe elementy prawa oswiatowego 3 18 35 25 19
Organizacja wspofpracy szkoty ze srodowiskiem lokal- 4 17 32 22 25
nym

Systemy edukacji w innych krajach 4 11 34 26 25

Z tej perspektywy zupetnie nieoczekiwanie
wypada pytanie o, postulowane zmiany w ksztat-
ceniu w zakresie dydaktyki przedmiotowe;”.

Postulowane zmiany w ksztatceniu w zakresie
dydaktyki przedmiotowej (w %)®

. . Opinie | Opinie
Zmiany — wprowadzenie dvrek- | nauczy-
lub zwiekszenie liczby zaje¢ tgréw deﬁy

Roznorodne metody i formy pracy | 37 13
(aktywizujace, nowoczesne, refor-
ma), innowacje przedmiotowe,
ocenianie

Zwiekszenie liczby zaje¢, wiecej| 25 23
¢wiczen, wiecej zajec dajacych prak-
tyczng wiedze

Organizacja warsztatu pracy, planu| 16 9
dydaktycznego, samodoskonalenie
Integracja przedmiotéw, nauczanie| 7
blokowe, integracja miedzyprzed-

miotowa

Indywidualizowanie wymagan pro-| 6 4
gramowych

Dydaktyka przedmiotéw zawodo-| 6 1
wych

Praca z dzie¢mi z problemamiw ucze- | 2 1
niu sie

Zadnych zmian 1 30
Brak odpowiedzi, nie wiem, trudno| - 19
powiedzie¢

Ot6z gtowny postulat nauczycieli dotyczy
zwiekszenia liczby zajec i zaje¢ dajacych prak-
tyczna wiedze (23%), ale az 30% twierdzi, ze
nie chce zadnych zmian! Ten zaskakujacy brak
konsekwencji w podejsciu do problematyki

ksztafcenia —z jednej strony lista brakéw, a dru-
giej — inercja dziatania, wynika, jak sugeruja
autorzy raportu, ze zmeczenia czestymi zmia-
nami w systemie oswiatowym. Przyjmowanie
postawy konserwatywnej niczego jednak nie
utatwi, zmiany, cho¢ niekoniecznie rewolucyjne,
sa niezbedne.

Istota zawodu nauczycielskiego

Korzystajac z wstepnego raportu z badan
sondazowych Nauczyciele polscy na przefomie
wiekéw: miedzy misja a profesjonalizmem? chcia-
tabym znalez¢ korelacje miedzy akademicka
ofertg ksztatcenia przysztych nauczycieli, a tym,
co oni sami sgdza o tym zawodzie juz jako ak-
tywni praktycy. W jakim stopniu przygotowanie
do nauczania wspiera nauczycielska deontolo-
gie? Dwa pytania z tego obszernego raportu sa
interesujace (ibidem: 15-16):

1. Co powinno by¢ wazne w pracy nauczycie-
la?

Trudno |y, .
. .~ |Niewaz-
Wazne | powie-
. ne
dzie¢
Rf)’zwuanle zdolnosci ucz- 99. 8% 0. 2%
niéw
Prze‘kazywanle wiedzy 99. 6% 0. 4%
uczniom
Pomoc stabym uczniom |99, 1% | 0, 5% | 0, 5%
Wychowywanie uczniow | 98, 9% | 0, 4% | 0, 7%
Odpowiednie wyposa-
zenie szkoty w pomoce | 98, 1% | 0, 5% | 1, 4%
dydaktyczne

8 Witkomirska A. (2005), Ocena ksztatcenia nauczycieli w Polsce, Warszawa: ISP, s. 199.
9 Niezgoda M. (2005), Nauczyciele polscy na przefomie wiekéw: miedzy misja a profesjonalizmem, Krakéw-Warszawa: UJ, ZNP,

s. 28.



Mozliwosci samorozwoju . . . 2. Na czym koncentruje sie nauczyciel we
(doksztatcania) 97.9% | 0.6% | 1. 5% wspotczesnej polskiej szkole?
ﬁgzr:]tigc\)/\l/owanle wiedzy 97,9% | 0, 5% |1, 6% Na czym koncentruja sie. Trudno Nie-
— - nauczyciele we wspotczes- | Wazne | powie- wasne
gg\kai?kc;aucri;fr\:v CZ; 0197 906 | 1.4% |0, 7% nej polskiej szkole? dzie¢
ind 'dgl )I: " Przekazywaniu wiedzy ucz-[99,3%| 0.1% | 0,6%
heyicuainy Komakt| o7, 506 | 1,3% | 1,2% niom
— — Kontrolowaniu wiedzy ucz-|97,3% | 0,6% | 2,1%
Szacunek wérdd uczniow | 97, 4% | 0, 7% | 1, 9% niéw
ﬁinaajomoéc' psychiki ucz-| o2 4o 1 1 106 | 1. 6% Awansie zawodowym 91,7%| 22%| 6,1%
P & arodowisk Doksztatcaniu 90,4% | 1.8%| 7,8%.
ug‘zﬂi‘;mo“ STOAOWISKA 197 096, | 1,6% | 1, 5% Rozwijaniu zdolnoici ucz- | 86,1%| 1,9%|12.0%
— - — niow
‘S’;’;’iﬁw'a”‘e najzdolniej- | o6 gos | 1 106 |2, 1% Wychowywaniu uczniow | 86,1% | 1.3% | 12,6%
Stosunki w eronie peda- Pomocy stabym uczniom  [85,0% | 2,1%. |12,9%
: & P 96, 5% | 0,7% | 2.8% Wytawianiu najzdolniej- |84,7% | 1.9% | 13,4%
gogicznym ' : '
Stosunki ze zwierzchni- 0 o o szych
kami 96, 1% | 1,1% | 2, 8% Poprawnosci prowadzonej |83,7% | 4,7% |11,5%
> . dokumentacji szkolnej
Wysokos¢ zarobkéw 94,0% | 2,3% | 3,7%
Uzynanie 26 stonv rodzi- Trosce o ucznidw ze Srodo- | 81.8% | 4,1% |14,1%
ow y 93,6% | 1,5% | 4, 8% wisk zagrozonych
Mozliwose worowadzania Awansie materialnym 76,0% | 9.5% 14,5%
: 2P - 91,8% | 4, 1% | 4, 1% Poznawaniu $rodowiska |75,5% | 4,4% 20,1%
innowacji w nauczaniu ! ' ' '
Szanse awansu material- uczma
nego 90, 7% | 3,7% | 5, 6% Zabieganiu o uznanie ze |73,5% | 9,9% |16,6%
Uznanie ze strony zwierz- strony zwierzchnikow
chnikéw Y 89,4% | 3,3% | 7. 3% Stosunkach ze zwierzch-|73,2% | 10,7% |16,1%
Szanse awansu zawodo- nikami
wego 86.4% | 3, 5% (10, 2% Indywidualnym kontakcie | 73,2% | 5,2% |21,6%
Mozliwo$¢ samodzielne- z uczniem
go ksztattowania progra- | 82, 4% | 6, 0% |11, 6% sznawaniu psychiki ucz- |71,1% | 6,9% |22,0%
mu nauczania nia
: _ Zabieganiu o szacunek|70,4%| 9,6% |20,0%
;ngvanle ze strony kole 79.3% | 7.1% |13, 6% wértd veartiow
P : Zabieganiu o uznanie ze |68,0% | 10,7% |21,2%
Poprawnos¢ prowadzonej 0 0 0 ganiu « ’ ’ '
dokumentacji szkolnej 78, 1% | 4. 4% |17, 6% strony rodzicow
. . i i i i 0, 0, 0,
Zaangazowanie w sprawy 70.7% | 9. 6% 119, 6% Zablega'n[u.o oip;)Wledme 67,6% | 4,2% |28,2%
spofeczne poza szkofa ' ' ' m)épc)(e)sj)zlzzzysczzr?ey W po-
Popularnos¢ wsréd ucz-
nic')%v 55.3% | 9. 2% |35, 5% Stosunkach w gronie peda- |66,0% | 9,7% |24,2%
gogicznym
Czgsto mozna sig s'p‘otkac Z opinig, z€ zawqd Dodatkowych zarobkach  63,6%. | 11,2% |25,2%
nauczyciela to ,misja”, czy zgadza si¢ Pan(j) Zabieganiu o uznanie ze | 54,8% | 12,5% |32,8%
Zta opinia? strony kolegbw
Lb % Wprowadzaniu innowacji | 53,9% | 6,3% |39,8%
W nauczaniu
VA ie tak 4 1,2 - -
decy.dO\I:vanle = 343 3 Zaangazowaniu w sprawy |48,9% | 11,5% |39,5%
R‘?CZEJ @ . 316 287 spofeczne poza szkofa
Nie mam zdania 283 25,7 Samodzielnym ksztattowa- | 44,3% | 7,4% |48.4%
Raczej nie 133 12,1 niu programu nauczania
Zdecydowanie nie 26 2.4 Zabieganiu o popularnos¢|31,9% | 12,6% |55,5%
Ogotem 1101 100, 0 wsrod ucznidw
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Jak stwierdza autor, odpowiedzi na py-
tanie pierwsze pozwalaja na ,zrekonstruowanie
sposobu myslenia o zawodzie w kategoriach nor-
matywnych powinnosci. Nauczyciel powinien prze-
de wszystkim uczyc, rozwija¢ zdolnosci uczniéw,
przekazywac wiedze i kontrolowac ja, pomagac
stabym uczniom, koncentrowac sie na odpowied-
nim wyposazeniu szkofy w pomoce naukowe,
a dodatkowo korzysta¢ z mozliwosci samorozwoju
i doksztafcania” (ibidem). Wyfania sie wiec obraz
.nauczyciela-dydaktyka, profesjonalisty, skoncen-
trowanego na osiaganiu najlepszych efektow w tej
sferze szkolnej aktywnosci”.

Z drugiej strony widac, ze ta koncentracja
rozprasza sie duzo bardziej, akcentujac model
~nauczyciela-wychowawcy”, zorientowanego
na ucznia. Odnosi sie wrazenie, ze wszystko jest
wazne, ze trzeba umiec¢ pogodzi¢ rzeczowy pro-
fesjonalizm z zagadnieniami wychowawczymi.
Potwierdzaja to odpowiedzi na pytanie drugie,
gdzie tendencje sg bardzo podobne, z jeszcze
silniejszym akcentem potozonym na model
.dydaktyka-profesjonalisty”. Zwraca uwage
bardzo wysokie, drugie w rankingu, miejsce
oceniania. Méwiac o dominujacych wsréd
nauczycieli tendencjach warto zauwazy¢, ze do
gtosu dochodza kwestie zwigzane z awansem
zawodowym nauczycieli, a wiec mysleniem
o wiasnym rozwoju, czy, méwiac wprost, o ka-
rierze. Nie sfabnie jednak przez to orientacja
na model ,nauczyciela-wychowawcy”. Podsu-
mowujac autorzy stwierdzaja, iz ,w definiowaniu
roli spofecznej nauczyciela przewazaja elementy
profesjonalne: ksztafcenie uczniéw, siebie, orien-
tacja na ucznia i zespof czynnosci wykonywanych
w szkole. (...) Mamy do czynienia z postepujaca
profesjonalizacja, takze w swiadomosci badanych,
roli nauczyciela” (ibidem: 17).

Tym samym ksztatcenie akademickie
powinno wskazywac na mozliwe zrédta owej
profesjonalizacji przez zapoznawanie z nowo-
czesnymi modelami dydaktycznymi, najnowszy-
mi technologiami znajdujacymi swe przetozenie
W nauczaniu, powinno takze zaznajomic, przy-
najmniej w ogdlnym zarysie, z wymaganiami
awansu zawodowego nauczycieli i systemami
szkolen dostepnymi w Polsce. By¢ moze trzeba
pogodzi¢ sie z faktem, iz romantyczny model

~nauczyciela z powotania”, realizujacego ,.swa
misje” przechodzi gteboka transformacje
- w pewnym sensie — rynkowa. Nie da sie
tego uniknac, ale statoby sie niedobrze, gdyby
zawod nauczyciela sprowadzit sie do banalnej
kategorii ustugodawcy, ktéry wpisuje sie w za-
leznosci popytu i podazy rynkowej. Autorzy
badania stusznie podkreslaja, ze ,mamy do
czynienia z nastepujacym z rozmaitych przyczyn
(...) demontazem statusu zawodu nauczyciela.
(...) Szkofa zmienia sie skokowo i opornie, ale
niestety robi to jedynie z uwzglednieniem potrzeb
uczniéw, zapominajac o potrzebach nauczycieli”
(ibidem: 23).

Strategia rozwoju edukacji
na lata 2007-2013

Wtadza oswiatowe kreslg wizerunek
wspdfczesnego nauczyciela w Strategii rozwoju
edukagji na lata 2007-2013'%. W analizie sektora
edukacji w czesci poswieconej stabym stronom
wymienia sie (analiza SWOT):

» niedostateczne powigzanie nauki i szkolnictwa
wyzszego z gospodarka i rynkiem,

» programy nauczania w szkofach wyzszych
niedostatecznie przygotowujace do aktywnego
wejscia absolwentéw na szeroko rozumiany
rynek pracy (pkt 3.10).

W czesci odnoszacej sie do kadry nauczycielskiej

i akademickiej (pkt 5.17) czytamy, ze ,obo-

wigzkowym elementem w ksztafceniu nauczycieli

— obok umiejetnosci w zakresie TIK i jezyka obcego,

powinny byc zagadnienia dotyczace wspéfczesnych

przemian cywilizacyjnych, a takze problematyki
etycznej (filozoficzneyj).

Przed nauczycielami stawia sie bardzo
wygoérowane zadania: ,Nauczyciele sg tworcami
edukacji — ich status, kwalifikacje, dziafania sta-
nowia o jakosci ksztatcenia. Kompetentna kadra
nauczycielska umiejetnie wprowadza innowacje
i ocenia ich efekty. System ksztafcenia, rekrutacji
i rozwoju zawodowego nauczycieli powinien row-
nomiernie rozwija¢ wiedze, umiejetnosci i ksztat-
towac postawy” (ibidem).

Pamietajac o przedstawionych przed
chwilg wnioskach ptynacych z sondazu nauczy-
cieli, nie wydaje sie, aby te dwie wizje byty

19 Ministerstwo Edukacji Narodowej i Sportu, Strategia rozwoju edukacji na lata 2007-2013, sierpien 2005.
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fatwe do pogodzenia. Postepujaca profesjona-
lizacja zawodu nauczycielskiego, wymuszana
przez rynek, jest konfrontowana z wizja, ciagle
jeszcze w duchu romantycznym, nauczyciela
wszechstronnego, innowacyjnego, tworczego...
O tym, jak przetamac niepokojace zjawisko
~demontazu statusu spofecznego zawodu na-
uczyciela”, jak motywowac kolejnych adeptéw
do zawodu, do podjecia tak wszechstronnych
zadan, a co za tym idzie, do wielu wyrzeczen
i poSwiecen — Strategia... milczy.

Problematyka formy

Zmiennos¢ i ulotnos¢ tresci przedmio-
towych z jednej strony, a ich nadmierna wrecz
réznorodnos¢ i zakres z drugiej, skfaniaja do
stopniowego przewartosciowania modelu
ksztatcenia nauczycieli, tak aby jego wynikiem
nie byt wspomniany wczesniej ,profesjona-
lizm”, rozumiany jako opanowanie ,.czystych
form sprawstwa, skutecznych technik dziafania,
majacych swa podstawe w wiedzy technologicz-
nej”1) (Kwiatkowska 1997:142). Przeciwnie,
coraz czesciej mowi sie o intelektualizacji
czynnosci zawodowych, ktére staja sie mniej
techniczne, automatyczne czy instrumentalne.
Rodzi to potrzebe innej epistemologii w ksztat-
ceniu profesjonalnym, ktérej przyktadem jest
koncepcja refleksyjnej praktyki Donalda Schéna.
Popularyzowana na gruncie polskim od ponad
10 lat nie odnosi sie bezposrednio do edukacji,
jest przede wszystkim wkfadem w optymaliza-
cje metod rozwoju zawodowego, stad tez nie
chodzi o jej catosciowa adaptacje do systemu
oswiatowego, ale o zwrdcenie uwagi na kilka
istotnych, moim zdaniem, elementéw.

W pierwszym rzedzie nalezy zakwestio-
nowac tzw. ,techniczna racjonalnos¢” jako pod-
stawe przygotowania zawodowego. Ta ostatnia
zakfada, iz pewien zesp6t instrumentalnych
rozwigzan danego problemu mozna uogoélnic
i traktowac jako sposdb uniwersalny w rozwiazy-
waniu podobnych problemoéw. Otéz , nauczyciel
w swym dziafaniu nie spotyka probleméw tego
samego typu, nie spotyka takze identycznych

uwarunkowari sytuacyjnych” (ibidem: 145). Z tej
perspektywy definicja profesjonalizmu jest da-
leka od ,technicznej racjonalnosci”, to nie tyle
.skrupulatnos¢ w praktycznym zastosowaniu teorii,
co radzenie sobie z takimi sytuacjami zawodowego
funkcjonowania, jak niepewnos¢, niestabilnosc,
unikatowos¢” (ibidem).

Kolejnym elementem omawianej metody
jest pojecie refleksji. Jest to namyst zaréwno nad
jedna, konkretna czynnoscia, jak i nad catoscig
dziatania profesjonalnego z nastawieniem na
jego zmiany. Pozwala on na unikniecie czestych
w pracy pedagogicznej putapek wynikajacych
ze zbyt szybkiej interpretacji postrzeganych
zjawisk. Wyobrazmy sobie typowe przykfady
niepozadanych zachowan na lekgji: nieuwaga,
rozmowy, moze nawet agresywne zachowania
niektérych uczniéw — w pierwszym odbiorze
.wina” lezy po ich stronie: leniwych, niegrzecz-
nych, niesubordynowanych. Dla refleksyjnego
praktyka ten wniosek nie jest juz tak oczywisty,
stara sie on kwestionowa¢ oczywistos¢, prob-
lematyzowac sytuacje, a to oznacza, ze szuka
sie gtebiej i staranniej, wnikliwie analizujac
dostepne parametry i tak by¢ moze problem
wynika z niedostatecznego zrozumienia, co
powoduje wyfaczenie czesci ucznidw, zbytniej
monotonii dziatan, a wiec nudy, przektadajacej
sie na dziatania niepozadane, wreszcie zbyt
intensywnej pracy wymagajacej dtugiej koncen-
tracji prowadzacej do spadku uwagi.

Podsumowujac — ,refleksja jest procesem
intelektualnym, polegajacym na strukturyzacji,
badz restrukturyzacji doswiadczenia, posiadanej
wiedzy, czy nawet intuicji” (ibidem: 146). Re-
fleksja pojawia sie wiec w dziataniu, réwnolegle
do dziatania prowadzac do jego ewentualnej
modyfikagji. Istotne jest krytyczne podchodzenie
do wiedzy, ktdra nie jest traktowana jak aksjomat
o0 niezmiennych zatozeniach. Jest to proces trud-
ny, bowiem zaktada réwnoczesno$¢ dziatania
i namystu, a w konsekwencji powstanie wiedzy
w dziataniu. Nic dziwnego, ze taka postawa cha-
rakteryzuje nauczycieli doswiadczonych, ,,pod
warunkiem jednak, ze ich doswiadczenie i codzienna
praca sa nasycone teorig, a nie zinstrumentalizowa-
ne. Nauczyciel mfody, niedoswiadczony, trudniej
znajduje czas na refleksje w trakcie dziafania, a nade

" Kwiatkowska H. (1997), Edukacja nauczycieli — konteksty, kategorie, praktyki, Warszawa: IBE, s.142.



wszystko niejednokrotnie nie czuje takiej potrzeby”
(ibidem: 147).

W sposéb szczegélny zwracam uwage na
fragment méwiacy o doswiadczeniu i codziennej
pracy nasyconej teoria, a nie o technikach czysto
instrumentalnych. Bardzo trudno przekona¢ nie
tylko studentéw na zajeciach, ale nawet niekto-
rych nauczycieli, ze potrzebuja nie tylko zestawu
¢wiczen gotowych do aplikacji na lekgji, nie tylko
technicznej analizy zagadnien typu ,,jak pracowac
zpiosenka?”, ,jak pracowac z gramatyka?”, ,jak
pracowac z dialogiem?”, ale wfasnie teorii, ktora
objasnia mechanizmy, przebieg i ewentualne
zaburzenia w danym wycinku wiedzy jezykowej,
dydaktycznej, psychopedagogiczne;.

Obok refleksji w dziataniu mowa jest
w koncepcji Schona o refleksji nad dziataniem.
Wydaje sie ona blizsza naszemu systemowi
ksztatcenia. Metodyka nauczania przedmiotu
jest przeciez niemal w doskonatej formie
refleksja nad dziataniem”. Jej przydatnos¢
bytaby jednak w modelu refleksyjnej prak-
tyki znikoma z jednego powodu - studenci
najczesciej dokonuja refleksji nad cudzym
dziataniem, opisanym czy przytoczonym
w materiatach dydaktycznych, gdy tymcza-
sem chodzi o jednostkowe, wfasne dziafanie.
Oznacza to wydzielenie pewnej liczby godzin
w ksztatceniu dydaktycznym na zajecia stricte
odnoszace sie do lekcji prowadzonych przez
studentéw podczas praktyk pedagogicznych, co
pozwolitoby na wdrazanie ich do namystu nad
przeprowadzonymi lekcjami przez umiejetne
pytania i dyskusje w grupie.

Jak sie bowiem okazuje, w refleksyjnej
praktyce kazdy posiada zdolnos¢ do tworzenia
wiedzy, czyli ,.nowych wartosci poznawczych
w sytuacji praktycznego dziatania” (ibidem).
Nawet jesli nie kazda sytuacja sprzyja od razu
rewolucyjnym odkryciom, to gotowos¢, na-
stawienie na taki odbidr sytuacji szkolnej jest
z pewnoscig bardzo istotng cechg wspdtczes-
nego nauczyciela.

Ksztafcenie zgodnie z koncepcja refleksyj-
nej praktyki wydaje sie by¢ w szczegdIny sposob
uzasadnione wynikami badan nad tozsamoscia
nauczycieli przeprowadzonych na przetomie lat
2001-2002 (Kwiatkowska, 2005). Sprowadzaja
sie one do listy wtasciwosci, ktére uzyskaty na
tyle wysokie procenty wskazan, ze moga by¢
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uznane za kluczowe dla wizerunku tozsamosci

badanych nauczycieli:

» wyznaczeni dominacja standardu przedmio-
towego, czyli w wysokim stopniu uprzedmio-
towieni,

» niechetni wobec demokratycznych kategorii
pojeciowych (dialog, tolerancja, konflikt,
opor ucznia),

» narazeni na frustracje (lek przed niepowo-
dzeniem, przed odpowiedzialnoscia, czynniki
zewnetrzne),

» uwiktani w terazniejszo$¢ ,negatywnie osa-
czonej, gdyz niedostatecznie czerpie z tradycji
i pozbawiona jest rozwojowej koncepdji przy-
szfosci” (ibidem: 7),

» wyalienowani z wiezi grupowej (efekt wielo-
letniego udaremniania potrzeby autonomii,
niewtfasciwej kontroli ich pracy, systemu
gratyfikadji...),

» solidarni w doznaniach traumatycznych,

» niesymetryczni w identyfikacjach (.ja"
wymiar osobowosciowo-uczuciowy — ,inni
nauczyciele = wymiar dydaktyczny”),

» wyczuleni na wtasng odrebnos¢,

» zniewoleni powinnoscia (= bycie zgodnym
Z powinnoscia).

Whioski z badania sa jednoznaczne (ibi-

dem: 13-17):

1. Edukacja nauczycieli w Swiecie wiedzy i dy-
namicznych zmian winna zmierzac do ksztafce-
nia niezaleznosci poznawczej, autonomii w po-
dejmowaniu decyzji i ich realizacji w dziafaniu.

2. Edukacja nauczycieli musi uporac sie z za-
domowionym stereotypem, ze gtéwny sens
szkoty sprowadza sie do funkcji poznawczych,
a w zasadzie do przekazu wiedzy.

3. Edukacja, jaka nauczyciel wspéfczesnie zdobywa
jest ,.skrojona” na harmonijny, uporzadkowany
Swiat. Tymczasem swiat, ktéry bedzie udziatem
dorostego zycia obecnie ksztatconej mfodziezy,
(...) wymaga umiejetnosci dialogu, negocjagji,
dochodzenia do kompromisu...

. Edukacja nauczycieli nie moze kandydatow
do zawodu standaryzowac, bo nie da sie na-
uczyciela przygotowac na wszelka okolicznos¢
zawodowego dziatania.

Ponownie wracamy wiec do rozumienia
profesjonalizmu juz nie jako ciagu powtarzal-
nych zachowan, bowiem praktyka nie jest
zrutynizowana, wrecz przeciwnie, jest w coraz



wiekszym stopniu nieprzewidywalna, stad tez
.kwalifikacje nauczycielskie nie moga miec postaci
finalnej” (Kwiatkowska, 1997:148).

Naszym zadaniem jest wyposazenie
studentéw — adeptéw do zawodu nauczyciel-
skiego — w umiejetnos¢ wytwarzania wiedzy
na podstawie teorii, refleksji w dziataniu i nad
dziataniem i w tym kierunku, w moim przekona-
niu, powinny zmierza¢ akademickie programy
metodyki nauczania jezyka francuskiego.
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Nauczyciele jezyka rosyjskiego o swoich potrzebach

doskonalenia zawodowego

Nauczanie jezyka rosyjskiego w Polsce
w ostatnich 15 latach z oczywistych spoteczno-
politycznych przyczyn przezywa regres. Choc
wskazniki pokazuja spadek liczby uczniéw ucza-
cych sie jezyka rosyjskiego, to nadal ten jezyk
zajmuje trzecie miejsce wsrod jezykéw obcych
nauczanych w polskich szkotach.

W 2004 r. jezyka rosyjskiego uczyto sie
ponad 415 tys. uczniow w 5635 szkofach réz-
nych typéw?.

Szkoty podstawowe 1499
Gimnazja 593
Licea ogolnoksztatcace 1009
Zasadnicze szkoty zawodowe 613
Licea profilowane 577
Licea i technika zawodowe 1282
Szkoty artystyczne 21
Szkoty policealne i pomaturalne 41
Razem w 2004 . 5635

Jezyka rosyjskiego jako przedmiotu dodatkowe-
go uczy sie w Polsce 6.7% ucznidw.

Wzrost w duzych miastach liczby szkét
jezykowych, w ktoérych jest nauczany jezyk
rosyjski, wskazuje na powolny wzrost zainte-
resowania nauka tego jezyka. Coraz wiecej
tez instytugji i firm poszukuje pracownikéw ze
znajomoscia jezyka rosyjskiego.

W Centralnym Osrodku Doskonalenia
Nauczycieli przeprowadzitam ankiete dotyczaca
potrzeb w zakresie doskonalenia zawodowego
nauczycieli jezyka rosyjskiego z catej Polski.
Odpowiedziato na nig 140 nauczycieli jezyka
rosyjskiego. Ponizej przedstawiam jej krotkie
omowienie.

Kto uczy jezyka rosyjskiego?

Nauczyciele jezyka rosyjskiego sa nauczy-
cielami z dtugim stazem pracy, w przewazajacej
wiekszosci ukonczyli studia na wydziafach filolo-

" Autorka jest nauczycielka jezyka rosyjskiego w LXIII LO im. L.Kossutha i doradca metodycznym w Warszawie i nauczycielem

konsultantem jezyka rosyjskiego w CODN.

2 Jadwiga Zarebska (2005), Powszechnos¢ nauczania jezykow obcych w roku szkolnym 2004/2005, Warszawa: CODN.



gicznych z pefnym przygotowaniem pedagogicz-
nym. Ucza jezyka rosyjskiego w nastepujacych
szkotach:
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Szkota 130 1 4 :

podstawowa

Gimnazjum 20| 1| 1] 2 1 1
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gimnazjalne

Wyzsze uczelnie | 2

Inne: szkota

policealna, kursy

wieczorowe, 4

technikum dla

dorostych

Najczestsza jest nauka jezyka rosyjskiego
w szkotach ponadgimnazjalnych:

Liceum ogdlnoksztatcace 63
Liceum profilowane 31
Technikum 30
YAYA 17
Liceum uzupetniajace 7

W szkotach warszawskich sytuacja wy-
glada podobnie. Jezyk rosyjski jest nauczany
w ponad 150 réznego typu szkotach ponadgim-
nazjalnych (dziennych, zaocznych lub wieczo-
rowych) i nielicznych szkotach podstawowych
i gimnazjach. W szkotach ponadgimnazjalnych
jest wiec w zasadzie nauczany od podstaw.

Wszyscy nauczyciele, ktérzy odpowie-
dzieli na ankiete, wyrazili che¢ udziatu w réz-
nych formach doskonalenia.

Potrzeby doskonalenia

Z przyczyn spofeczno-politycznych na-
uczyciele odczuwaja od wielu lat brak kontaktu
z ,zywym” jezykiem rosyjskim. Skarza sie na
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brak mozliwosci wyjazdu do Rosji na staze
i kursy jezykowe. Nawet wycieczki do Rosji
sa dla nich bardzo trudne do zorganizowania
i drogie. Wymiana uczniowska miedzy szko-
fami odbywa sie bardzo rzadko — znane mi
sa zaledwie pojedyncze przypadki wymiany
uczniéw polskich szkét ze szkotami w obwodzie
Kaliningradzkim lub w Moskwie. Wszyscy wie-
lokrotnie podkreslali potrzebe bezposredniego
kontaktu z native speakerami, che¢ nawiazania
wspdfpracy z uczelniami w Rosji i mozliwos¢
uczestniczenia w stazach jezykowych.

Potrzeby nauczycieli jezyka rosyjskiego
w zakresie doskonalenia zawodowego mozna
podzieli¢ na kilka obszaréw:
» doskonalenie jezykowe,
realioznawstwo,
warsztat pracy nauczyciela,
Internet jako narzedzie pracy nauczyciela
jezyka rosyjskiego,
indywidualizacja nauczania.

>
>
>

v

Doskonalenie jezykowe — brak kontak-
tow z Rosja, trudny dostep do prasy rosyjskiej
i jej wysokie ceny, a przede wszystkim brak
kontaktéw z zywym jezykiem rosyjskim, przy
jednoczesnym nauczaniu jezyka na poziomie
podstawowym powoduje, Ze nauczyciele maja
Swiadomos¢, iz tracg biegtos¢ jezykowa. Jedyny
kontakt z jezykiem to telewizja (przy zafozeniu,
ze nauczyciel ma dostep do telewizji kablowej
lub satelitarnej) i Internet (i znéw przy zatozeniu,
ze nauczyciel ma dostep do Internetu i potrafi
sie nim postugiwac). Brak kontaktu z zywym
jezykiem rosyjskim, to réwniez nienadazanie
za zmianami, jakie w nim zachodza.

Wsréd tematéw maturalnych jest wiele
rzadko pojawiajacych sie w podrecznikach.
Nauczyciele odczuwaja potrzebe poszerzania
wspodtczesnego sfownictwa w zakresie takich
tematéw, jak: praca (nowe zawody, nowe
wyposazenie biurowe, ogfoszenia, CV, ustugi,
warunki pracy), podrézowanie i turystyka,
niepetnosprawnos¢, uzaleznienia, choroby
cywilizacyjne, nauka, technika — wynalazki,
wspdtczesne srodki przekazu i przetwarzania in-
formacji, przestepczos¢, organizacje miedzyna-
rodowe, gospodarka, bankowos¢, terroryzm.

Chcieliby mie¢ mozliwo$¢ udziatu w war-
sztatach na temat:



ogdInych tendencji w rozwoju wspdtczesne-
go jezyka rosyjskiego,

jezyka srodkéw masowego przekazu,
slangu mtodziezowego,

leksyki informatyczno-komputerowej, jezyka
reklam i ogfoszen internetowych,

jezyka biznesu, jezyka ekonomicznego, umie-
jetnosci pisania uméw i listow formalnych.

Realioznawstwo - doskonalenie je-
zykowe $cisle wiaze sie z zagadnieniami re-
alioznawczymi — nauczyciele podkreslali ko-
niecznos¢ uzupefniania wiedzy o wspotczesnej
Rosji. Interesuja ich takie tematy, jak: terroryzm,
przestepczos¢, bezdomnos¢, subkultura, choroby
spofeczne, uzaleznienia, problemy ludzi niepet-
nosprawnych. Chca wiedzie¢, na czym polega
i jak przebiega reforma szkolnictwa, jak dziata
stuzba zdrowia, jakie organizacje mtodziezowe
dziataja teraz w Rosji, czym interesuje sie rosyjska
mtodziez. Interesuja ich tez najnowsze dokonania
w literaturze rosyjskiej — dzieciecej i mtodziezo-
wej, a takze w filmie dla dzieci i mtodziezy.

Warsztat pracy nauczyciela (techniki
pracy, wykorzystanie pomocy dydaktycznych,
w tym Internetu) — mimo, ze nauczyciele-ru-
sycysci sa dobrze przygotowani do zawodu
i wiekszo3¢ z nich ma duze doswiadczenie zawo-
dowe, deklaruja potrzebe statego doskonalenia
warsztatu pracy. Jest to zwigzane z nowymi wy-
maganiami im stawianymi, ich checia rozwoju
i z awansem zawodowym. Sa zainteresowani
doskonaleniem umiejetnosci wiasciwego do-
boru programu i podrecznika, dostosowanego
do danej liczby godzin nauczania, umiejetnosci
formufowania wymogdw ksztatcenia na danym
etapie edukacyjnym i tworzenia planéw wyni-
kowych. Chcieliby mie¢ mozliwos¢ wymiany
doswiadczen na temat przygotowania uczniow
do matury, wtasciwego doboru materiatow
dodatkowych i ich tworzenia. Tu réwniez wiele
mozliwosci stwarza im Internet. Chcieliby
wiedzie¢, w jaki sposéb moga efektywnie wy-
korzystac jego zasoby w codziennej pracy, tak
by urozmaicac lekcje i budzi¢ zainteresowanie
uczniéw. Chca poznawaé nowe aktywizujace
metody w nauczaniu jezyka, by usprawniac
sobie prace i motywowac réwniez ucznia wy-
bitnie zdolnego.

70

Indywidualizacja nauczania - coraz
czesciej mamy do czynienia z uczniami ze spe-
cyficznymi problemami w nauce. Nauczyciele
maja ogromna potrzebe poszerzenia swojej
wiedzy na temat specyfiki pracy z uczniem
z dysfunkcjami, jak i z uczniem stabym i bardzo
zdolnym. Chca poznac formy indywidualizowa-
nia nauczania nawet w klasach niedzielonych na
grupy. Interesuje ich uczenie uczniéw autonomii
i rola, jaka w tym petni Europejski system opisu
ksztafcenia jezykowego i Europejskie portfolio
jezykowe.

Jakie formy doskonalenia?

Z analizy ankiet przystanych przez
nauczycieli wynika, ze rusycysci chetnie wez-
ma udziat w szkoleniach organizowanych
w poblizu ich miejsca zamieszkania — w stolicy
wojewddztwa. W ankietach aktywnie wzieli
udziat nauczyciele z Wielkopolski (Poznan)
i wojewddztwa kujawsko-pomorskiego. Nauczy-
ciele z tego ostatniego najczesciej wskazywali
Torun. Podobnie wypowiedzieli sie nauczyciele
z mafopolski (Krakéw) i wojewodztwa war-
minsko-mazurskiego (Olsztyn). Nalezy rowniez
pomysle¢ o mozliwosci organizowania szkolen
w potudniowo-wschodniej czesci Polski.

Kilkugodzinne warsztaty czy wykfady, jak
wynika z ankiet, powinny odbywac sie w sobo-
ty. Moze to by¢ cykl dwéch lub trzech spotkan.
Nauczyciele z wielu osrodkéw deklaruja chec
(mozliwosci) przyjazdu na sobotnie szkolenia
do Warszawy.

Podsumowujac nalezy stwierdzi¢, ze
nauczyciele jezyka rosyjskiego, przyzwycza-
jeni w poprzednich latach do bogatej oferty
doskonalenia, odczuwajg duzy brak mozli-
wosci uczestniczenia w kursach doskonalenia
zawodowego. Tematy i formy, jakie proponuja
moze nie sa bardzo nowatorskie, ale, co cieszy,
wskazuja na potrzebe statego rozwoju wymiany
doswiadczen, wzajemnego wsparcia i przeko-
nania, ze jezyk ktérego ucza i chca dalej uczyc¢
moze sie ich uczniom okaza¢ w przysztosci tak
samo przydatny, jak jezyki ktérych popularnosé
ciagle rosnie — angielski i niemiecki.

(marzec 2006)



Joanna Szczek, Jacek Drejer
Watbrzych

Podnoszenie kwalifikacji przez nauke jezykéw obcych

— koniecznos¢ czy... ?

To, ze nauka jezykéw obcych jest wazna,
wie kazdy. To, ze na nauke nigdy nie jest za p6z-
no, réwniez. Jednak, gdy porusza sie temat sku-
tecznosci nauczania, opinie sg juz podzielone.

Nauka jezyka obcego staje sie dzisiaj
coraz czesciej koniecznoscig. Wynika to przede
wszystkim z sytuacji na rynku pracy oraz z coraz
wyzszych wymogow stawianych ubiegajacym
sie 0 prace. Zmieniajaca sie rzeczywistosc
spofeczna, gospodarcza, a przede wszystkim
polityczna wptywa na wzrost motywacji zwia-
zanej z nauka jezyka obcego. Osoby doroste,
ktore juz pracuja, uzmystawiaja sobie czesto, ze
na danym stanowisku pracy znajomos¢ jezyka
obcego jest wrecz niezbedna. Otwarte granice,
cztonkostwo Polski w Unii Europejskiej sprawia-
ja, ze codziennie mozemy, a czasami musimy,
konfrontowac nasza znajomos¢ jezyka obcego
w kontaktach z obywatelami innych panstw.

Niniejszy artykut prezentuje zatozenia,
cele oraz treéci programu opracowanego na
potrzeby kursu jezyka niemieckiego dla pra-
cownikéw administracji powiatu watbrzyskie-
go. Celem kursu jest podniesienie kwalifikacji
zawodowych uczestnikow.

0 motywagji uczacych sie
jezyka niemieckiego

Nauke jezyka obcego mozna rozpoczaé
w réznym wieku na réznym poziomie zaawan-
sowania. W przypadku decyzji zwigzanej z wy-
borem danego jezyka mozemy wymieni¢ dwie
grupy czynnikow, ktére maja na nig wptyw:
» czynniki zewnetrzne, np. szkofa, uczelnia,
zaktad pracy, ktére decyduja o wyborze
jezyka, jaki bedzie nauczany,

» czynniki indywidualne zwiagzane przede
wszystkim z motywacja indywidualng kaz-
dego uczacego sie, dajace odpowiedZ na
pytanie, dlaczego chce sie uczy¢ wiasnie tego
jezyka?

0O ile uczacy sie ma niewielki wptyw na
czynniki zewnetrzne, o tyle jego motywacja
wynika przede wszystkim z wiasnych preferen-
¢ji i upodoban. Wymienione grupy czynnikow
bardzo czesto koliduja ze soba, zwtaszcza na
poziomie nauczania szkolnego. Jednakze moty-
wacja uczacych sie, ich preferencje, upodobania
odgrywaja olbrzymia role w procesie uczenia
sie i nauczania jezyka obcego, co w przypadku
zgodnosci wymienionych czynnikow w zakresie
danego jezyka dodatnio wptywa na poziom
wiedzy uczacego sie.

W nauczaniu jezyka obcego u dorostych
réwniez mozna mowi¢ o dwoch wymienionych
grupach czynnikéw, przy czym przewaga jednej
lub drugiej grupy zalezy od instytucji, ktora
prowadzi ksztatcenie jezykowe.

Zrédta finansowania

Przystapienie Polski do Unii Europejskiej
umozliwito skorzystanie z bogatej oferty pomocy
finansowej ukierunkowanej na wyréwnywanie
réznic w poziomie rozwoju miedzy poszczegdl-
nymi regionami zjednoczonej Europy i stworze-
nie rownych szans wszystkim jej mieszkahcom.

Instrumentem stuzacym do organizowa-
nia takiej pomocy staty sie fundusze struktural-
ne, czyli zasoby finansowe UE stuzace realizacji
polityki strukturalnej, ktorej celem jest pomoc
stabiej rozwinietym regionom i sektorom gospo-
darek panstw cztonkowskich i w konsekwencji

D Joanna Szczek jest asystentem w Zakfadzie Jezyka Niemieckiego Instytutu Filologii Germanskiej Uniwersytetu Wroctawskiego
oraz wyktadowca w Panstwowej Wyzszej Szkole Zawodowej im. Angelusa Silesiusa w Watbrzychu. Jacek Drejer jest wyktadowca
w Panstwowej Wyzszej Szkole Zawodowej im. Angelusa Silesiusa w Watbrzychu.



zmniejszenie roznic w poziomie rozwoju i zycia
miedzy poszczegdInymi obszarami. Na fundusze
strukturalne sktadaja sie: Europejski Fundusz
Rozwoju Regionalnego (EFRR), Europejski
Fundusz Orientacji i Gwarancji Rolnej Sekcja
Orientacji (EFOIGR), Finansowy Instrument
Wspierania Ryboféwstwa (FIWR) oraz Europejski
Fundusz Spoteczny (EFS) bedacy podstawowym
narzedziem Unii Europejskiej ukierunkowanym
na przeciwdziatanie bezrobociu oraz rozwoj
zasobow ludzkich. Powstat on juz w 1957 r.
Przewidziany dla Polski okres programowania
dziatan w ramach Europejskiego Funduszu
Spotecznego przypada na lata 2004-2006.
Ze srodkéw funduszu sa finansowane gféwnie
szkolenia zawodowe, stypendia, praktyki zawo-
dowe, doradztwo i posrednictwo zawodowe,
analizy i badania dotyczace rynku pracy.

Podstawe do realizacji polityki wspolno-
towe]j zwiazanej z rozwojem zasobéw ludzkich
stanowi Zintegrowany Program Operacyjny
Rozwoju Regionalnego. Gtéwnym jego celem
jest: ,tworzenie warunkéw wzrostu konkurencyj-
nosci regiondéw oraz przeciwdziatanie marginalizacji
niektdrych obszaréw w taki sposéb, aby sprzyjac
dfugofalowemu rozwojowi gospodarczemu kraju,
jego spéjnosci ekonomicznej, spofecznej i te-
rytorialnej oraz integracji z Unig Europejska”?.
ZPORR okresla takze cele i kierunki oraz wyso-
kos¢ wykorzystywanych srodkéw na realizacje
polityki regionalnej panstwa, ktore byty i sa
uruchamiane w latach 2004-2006 z udziatem
funduszy strukturalnych: Europejskiego Fun-
duszu Rozwoju Regionalnego i Europejskiego
Funduszu Spotecznego w pierwszym okresie
cztonkostwa Polski w Unii Europejskiej.

Wynikajaca z zadan ZPORR polityka roz-
woju regionalnego panstwa ma sprzyja¢ wzro-
stowi gospodarczemu, decentralizacji zarzadza-
nia panstwem, przeksztatceniom strukturalnym
regionéw, wzrostowi urbanizacji, zwiekszaniu
mobilnosci przestrzennej ludnosci, zwiekszaniu
poziomu wiedzy i dostepu do najnowoczesniej-
szych technologii spoteczenstwa i podmiotéw
gospodarczych.

Europejski Fundusz Spoteczny oraz Zinte-
growany Program Rozwoju Regionalnego staty
sie gfownymi Zrédfami finansowania programu

2 http://www.f.pl/dotacje-ue-59.html
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Wazrost kwalifikacji zawodowych przez nauke jezy-
kéw obcych w powiecie watbrzyskim.

Wzrost kwalifikacji
zawodowych przez nauke
jezykéw obcych w powiecie
watbrzyskim

Zatozenia kursu — Przedsiewziecie pod
nazwa: Wzrost kwalifikacji zawodowych przez
nauke jezykéw obcych w powiecie watbrzyskim
obejmuje kurs jezyka niemieckiego, ktéry
stuzy podniesieniu kwalifikacji zawodowych
uczestnikow bedacych pracownikami admi-
nistracji powiatu watbrzyskiego. Kurs trwa
dziesie¢ miesiecy, ma charakter ¢wiczeniowy
i obejmuje 80 godzin dydaktycznych oraz 20
godzin konsultagji.

Program zostat opracowany na potrzeby
przeprowadzenia opisanego kursu i zostat do-
pasowany do konkretnych zadan realizowanych
przez uczestnikdw na wykonywanym stanowi-
sku pracy. Podczas trwania kursu uwzgledniono
specyfike zawodu uczestnikow, jak réwniez
konkretne sytuacje, z jakimi moga sie spotkac
w pracy. Stad tez wyktadowcy przywiazuja duza
wage do mozliwosci dopasowania programu
i przekazywanych tresci do indywidualnych
potrzeb uczestnikow. Podstawe realizowane-
go materiatu gramatycznego i leksykalnego
stanowia specjalnie przygotowane materiaty
dostosowane do poziomu zaawansowania
jezykowego uczestnikow.

Ksztafcenie i rozwijanie okreslonych
sprawnosci i umiejetnosci jezykowych oraz
¢wiczenia w zakresie zagadnien zgodnych
z przyjetym profilem kursu maja charakter $cisle
komunikacyjny. Zajecia sa realizowane na pod-
stawie okreslonych zagadnien tematycznych.

Cele kursu — Poniewaz beneficjentami
szkolenia sa osoby pracujace w jednostkach
administracji, a nadrzednym celem szkolenia
jest podwyzszenie ich kwalifikacji zawodowych,
cafe szkolenie przybiera okreslony profil i jest
nastawione na wyksztatcenie umiejetnosci



potrzebnych w pracy administracyjnej. Wzrost

kwalifikacji zawodowych jest rozumiany jako

,habycie znajomosci jezyka obcego w takim stop-

niu, aby potencjalny absolwent kursu mogf swo-

bodnie porozumiewac sie przede wszystkim w sytu-
acjach, ktére moga zaistnie¢ podczas wykonywania
przez niego pracy na zajmowanym stanowisku, jak
rowniez w sytuacjach zycia codziennego”. Gtéwny
nacisk jest potozony na sprawnos¢ méwienia,

a w zwiazku z tym na wiasciwe reagowanie

w konkretnych sytuacjach komunikacyjnych.

Wszelkie zagadnienia pozornie niebezposrednio

zwigzane z ogdlnie przyjetym profilem szkolenia,

stuza podniesieniu kompetencji jezykowej oraz
wyksztatceniu umiejetnosci zwiazanych z ko-
munikacja interpersonalna. Szkolenie zakfada
realizacje nastepujacych celow szczegétowych:

» wyksztatcenie umiejetnosci stosunkowo
swobodnego postugiwania sie jezykiem
niemieckim w zréznicowanych sytuacjach
zycia codziennego,

» wyksztatcenie u uczestnikdw kursu umiejet-
nosci prawidtowego reagowania w jezyku
obcym w zréznicowanych sytuacjach komu-
nikacyjnych, zwiazanych z praca wykony-
wang przez uczestnikow na zajmowanym
stanowisku,

» ksztatcenie sprawnosci moéwienia i rozumie-
nia w jezyku obcym,

» zapoznanie uczestnikéw ze specyfika zacho-
wan jezykowych funkcjonujacych w krajach
niemieckojezycznych w nawiagzaniu do
uzuséw tam stosowanych, zaréwno w sferze
werbalnej, jak i niewerbalnej,

» usSwiadomienie uczestnikom kursu skali i spe-
cyfiki réznic miedzy gramatyka niemiecka
a polska,

» wypracowanie wrazliwosci uczestnikow kursu
na zasady obowiazujace w pisowni jezyka
niemieckiego,

» zapoznanie uczestnikdéw ze stownictwem nie-
zbednym w pracy administracyjnej i biurowej,
a w szczegdInosci ze stosowna terminologia
fachowa,

» wyksztafcenie umiejetnosci efektywnego po-
stugiwania sie jezykiem niemieckim w pracy
biurowej,

» zapoznanie uczestnikéw z praktycznymi
aspektami korespondencji biurowej: wy-
ksztafcenie umiejetnosci dobrego zrozumienia
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otrzymanej korespondencji oraz konstruowa-
nia pism o zréznicowanym merytorycznie
charakterze,

» zapoznanie uczestnikéw z wybranymi aspek-
tami realioznawczymi krajéw niemieckoje-
zycznych,

» zapoznanie uczestnikow z zagadnieniami
zwiazanymi z poprawnoscia przektadu pism
pod wzgledem merytorycznym i jezyko-
wym.

Zgodnie z zafozeniami programu ZPORR
i przedsiewziecia pod nazwa Wzrost kwalifikacji
zawodowych przez nauke jezykdw obcych w powie-
cie watbrzyskim, kurs jest przeznaczony dla oséb
dorostych z wyksztatceniem co najmniej gim-
nazjalnym (podstawowym zgodnie ze starym
systemem ksztatcenia), zamieszkatych na terenie
powiatu watbrzyskiego, ktére sg pracownikami
jednostek administracji samorzadowej, insty-
tugji i placowek podlegtych wspétpracujacych
lub pracownikami lokalnych instytucji eduka-
cyjnych, posiadajacych status szkot wyzszych.
Ponadto osoby te z wiasnej inicjatywy wyrazaja
chec uczestniczenia w kursach jezykowych pod-
wyzszajacych ich kwalifikacje zawodowe.

Poza spetnieniem w/w kryteriow for-
malnych, uczestnicy kursu nie musza wykazac
znajomosci jezyka niemieckiego w zadnym za-
kresie. Dla oséb, ktdre nie znaja jezyka niemie-
ckiego, zostata stworzona grupa poczatkujaca.
Uczestnicy, ktérzy w tescie kwalifikacyjnym
wykazali znajomos¢ jezyka niemieckiego na
poziomie innym niz poczatkujacy, rozpoczeli
nauke na poziomie adekwatnym do ich stopnia
zaawansowania.

Organizacja kursu — Kurs jest zorga-
nizowany w taki sposéb, by uczestniczenie
w zajeciach byto efektywne dla uczestnika,
a z drugiej strony nie stanowito dla niego zbyt
duzego obciazenia, co mogftoby mie¢ wptyw
na stopniowe ostabienie motywacji. Z tego
powodu zajecia dla kazdej z grup zaplanowano
raz w tygodniu po 150 minut, z czego 30 minut
stanowia konsultacje. Od strony technicznej
przyjeto szczegbtowe zasady procedury orga-
nizacyjnej kursu.

Poziomy nauczania - Poniewaz chetni
do uczestniczenia w kursie wykazywali znajo-



mos¢ jezyka niemieckiego na réznym pozio-
mie, zaplanowano przeprowadzenie przed
rozpoczeciem szkolenia testu kwalifikacyjnego,
ktory okreslit stopien ich zaawansowania. Na
tej podstawie uczestnicy zostali podzieleni na
grupy kursowe.

Przebieg kursu— Kurs jezyka niemieckie-
go ma charakter scisle cwiczeniowy. W pierwszej
kolejnosci sa realizowane zagadnienia ogdlne,
osadzone w kontekscie pracy administracyjnej,
nastepnie materiat gramatyczno-leksykalny
oraz ¢wiczenia komunikacyjne, nawiazujace do
potrzeb zawodowych uczestnikéw kursu.

Pod wzgledem gramatyczno-leksykalnym
podstawe kursu stanowig materiaty dydaktycz-
ne przygotowane przez lektoréw, autentyczne
materiaty z zakresu korespondencji biurowej,
autentyczne nagrania na kasetach audio oraz
programy komputerowe do nauki jezyka nie-
mieckiego. Caty materiaf przewidziany do rea-
lizacji jest ujety w bloki tematyczne poswiecone
ksztatceniu i rozwijaniu okreslonych sprawnosci
jezykowych oraz ¢wiczen w zakresie zagadnien
zgodnych z profilem kursu. Po rozpoczeciu kursu
w trakcie trwania zaje¢ materiat jest dostoso-
wywany do indywidualnych wymagan uczestni-
kéw. Uwzgledniona tez zostaje specyfika pracy
wykonywanej przez uczestnikéw kursu oraz
konkretne zadania zwigzane z zajmowanymi
przez nich stanowiskami. Ze wzgledu na to, iz
gtowny nacisk ktadzie sie na wzrost kwalifikacji,
zajecia s ukierunkowane na ksztatcenie przede
wszystkim sprawnosci méwienia, rozumienia ze
szczegblnym uwzglednieniem komunikowania
sie w okreslonych sytuacjach w miejscu pracy.

Sprawnosci jezykowe - Kurs zaktada
ksztafcenie wszystkich sprawnosci jezykowych
niezbednych do prawidtowego postugiwania
sie jezykiem niemieckim, przy czym szczeg6lny
nacisk zostat potozony na ksztatcenie sprawnosci
mowienia. Umiejetnosc ta jest rozwijana przez
zastosowanie duzej liczby ¢wiczen, majacych
na celu zniesienie u uczestnikow do pewnego
stopnia naturalnej na wczesnym etapie niecheci
do wypowiadania sie w jezyku obcym. Umie-
jetnos¢ mowienia jest rozwijana rowniez przez
zastosowanie réznych form pracy na zajeciach
(praca indywidualna, praca w parach, praca
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w grupach). Dobér sytuacji komunikacyjnych
jest zgodny z indywidualnymi wymaganiami
okreslonej grupy uczestnikéw. W tym celu
uczestnicy sg zapoznawani z autentycznymi
materiatami i sytuacjami szczegdlnymi dla
krajéw niemieckojezycznych. W zakresie zycia
codziennego oraz korespondencji biurowej
jest ksztatcona sprawnos¢ pisania, w tym spo-
rzadzania pism, formutowania odpowiedzi,
prowadzenia korespondencji w okreslonym
zakresie (takze korespondencji w formie elek-
tronicznej). Uczestnikow zapoznaje sie ze specy-
fika oraz zasadami prowadzenia korespondencji
w krajach niemieckojezycznych. Uwzglednione
sa réwniez zagadnienia poprawnosci przekfadu
pism.

Zakresy tematyczne — W obrebie kaz-
dego zakresu tematycznego jest realizowany
materiat leksykalny i gramatyczny, przewidziane
sa rowniez ¢wiczenia poswiecone prawidfowej
wymowie.

Zagadnienia tematyczne zostaty dobrane
tak, by spetniaty szczegdlne wymagania specy-
fiki kursu dla pracownikéw administracji. Obok
zagadnien ogolnych, naturalnie rozwijajacych
kompetencje jezykowe i niezbednych w postu-
giwaniu sie jezykiem, wyszczegélniono rowniez
specyficzne obszary leksykalne dostosowane
do potrzeb pracownikéw administracji. Tak
zorganizowany zaséb stownictwa i idiomatyki
stuzy jako baza do zdobywania okreslonych
umiejetnosci zorientowanych na potrzeby za-
wodowe uczestnika szkolenia.

Materiat gramatyczno-leksykalny realizo-
wany w kolejnych zagadnieniach tematycznych
zostat uporzadkowany zaréwno pod wzgledem
przewidywanej trudnosci w opanowaniu, jak
i pod wzgledem przydatnosci przy postugiwa-
niu sie jezykiem. Jest on nastepnie powtarzany
i poszerzany.

Liczba zakreséw tematycznych oraz
miesiecy trwania szkolenia jest zbiezna, co nie
oznacza jednak, ze jeden zakres jest realizowa-
ny w ciagu jednego miesigca, poniewaz czas
realizacji materiatu zawartego w poszczegol-
nych zakresach nie jest jednakowy. Zakresy
tematyczne maja charakter ramowy i dotycza
nastepujacych sfer dziafalnosci zawodowej
i prywatnej uczestnikow:



1. Sfera prywatna, relacje miedzyludzkie, a w tym:
a. Ja i moje otoczenie
b. Moja rodzina
¢. Podawanie czasu, relacje czasowe, nazwy dni
tygodnia, miesiecy, por roku i dnia
. Przebieg dnia
. Miejsce zamieszkania
Opis drogi
. Przyjaciele i znajomi
. Czas wolny, turystyka, sport, hobby, kultura,
zabytki
2. Zycie codzienne, sytuacje zycia codziennego,
awtym:
a. Praca, edukacja i kwalifikacje zawodowe
b. Zdrowie, porady i zalecenia lekarskie
¢. System opieki zdrowotnej w krajach niemiec-
kojezycznych
. Zdrowy tryb zycia
Ochrona $rodowiska, ekologia
Pogoda
Zakupy
. Poszukiwanie pracy, ogtoszenia, list motywa-
cyjny, rozmowa kwalifikacyjna
i. Zwyczaje i obyczaje, swieta w krajach niemiec-
kojezycznych
3. Wyksztatcenie, w tym:
a. Szkoty, typy szkét
b. System oswiatowy w panstwach niemieckoje-
zycznych
4, 7ycie publiczne:
a. Restauracja, zachowania niewerbalne, zwy-
czaje
b. Podréze, srodki transportu, drogi, organizowa-
nie podrozy, zabytki
¢. Kraj, $wiat, architektura, nieruchomosci
d. Promocja
e. Instytucje zycia publicznego i ich zadania
5. Obstuga biura
a. Korespondencja biurowa, rodzaje pism, zasady
sporzadzania korespondencji biurowej w kra-
jach niemieckojezycznych
. Korespondencja w formie elektronicznej
Internet
. Druki, formularze
Obstuga biura
. Sprzet biurowy
6. Problemy spofeczne:
a. Bezrobocie
b. Alkoholizm
¢. Niepetnosprawni
d. Pomoc spoteczna
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Formy pracy - Zajecia odbywaja sie
w formie ¢wiczen lektoratowych, pozwalajacych
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na rozwdj wszystkich sprawnosci jezykowych

— w szczeg6lnosci moéwienia oraz rozumienia

tekstow moéwionych i pisanych. Stosowane

formy pracy to:

» praca indywidualna — wymagajaca od uczest-
nikow samodzielnego rozwigzania stawianych
zadan,

» praca w parach - szczegélnie efektywna
podczas rozwijania sprawnosci stricte komu-
nikacyjnych,

» praca w grupach.

Materialy dydaktyczne — Majac na
uwadze specyfike kursu, wynikajaca w gtow-
nej mierze z pofaczenia ogoélnego ksztatcenia
jezykowego (przede wszystkim na poziomie
podstawowym) z zamiarem maksymalnego
dostosowania omawianego w toku zaje¢ zakresu
tematycznego do potrzeb zawodowych uczest-
nikéw kursu, szczegélng uwage poswiecono
doborowi materiatéw dydaktycznych, z ktérych
beda korzysta¢ kursanci.

Przygotowany na potrzeby kursu ze-
staw materiatéw ma forme skryptu, ktéry
ma by¢ realizowany metoda komunikacyjna,
w ktorej celem nadrzednym jest opanowanie
jezyka w stopniu umozliwiajacym swobodne
porozumiewanie sie w typowych sytuacjach.
Dodatkowo zostaty uwzglednione obszary
tematyczne zwiazane bezposrednio z zawodo-
wa dziatalnoscig uczestnikéw kursu. Zgodnie
z najnowszymi tendencjami w glottodydaktyce
wsérod materiatéw dydaktycznych znalazty
sie rowniez elementy uwzgledniajace aspekt
interkulturowy w procesie poznawania jezyka
obcego, poszerzajace wiedze uczacych sie
0 obszary pozajezykowe i ukazujace korelacje
miedzy jezykiem a kultura, ktérej dw jezyk jest
produktem.

Przygotowany zestaw materiatéw cha-
rakteryzuje sie jasnym i przejrzystym ukfadem
- podziatem na poszczegolne jednostki tema-
tyczne, a wewnatrz nich na dziaty poswiecone
poszczegdlnym sprawnosciom jezykowym, ze
szczegblnym uwzglednieniem w nich sytuacji
komunikacyjnych, odpowiedniej leksyki czy
gramatyki. Czes¢ leksykalna i komunikacyjna
przedstawia i utrwala stownictwo i zwroty
charakterystyczne dla danego obszaru tematycz-
nego. Odbywa sie to z wykorzystaniem przede



wszystkim autentycznych tekstéw, w tym réw-
niez nagran dzwiekowych i multimediéw oraz
witryn internetowych. Zapamietaniu i utrwale-
niu struktur leksykalnych stuzy szereg urozmai-
conych ¢wiczen. Kazdej jednostce (rozdziatowi)
skryptu towarzyszy rowniez skorelowany z nig
materiaf gramatyczny. Komentarz gramatyczny
wraz z ¢wiczeniami prowadzi do automatyzacji
uzycia odpowiednich struktur.

Przejrzysty ukfad pozwala uczacym sie
na samodzielng prace i fatwe orientowanie sie
w czynieniu postepow.

Program kursu zaktada korzystanie z tech-
nologii informatycznych — programéw multime-
dialnych oraz Internetu. Odpowiednio dobrane
oprogramowanie uzupetnia tresci zawarte
w materiafach dydaktycznych, pozwalajac na
rozwigzywanie interaktywnych testow leksykal-
nych i gramatycznych, korzystanie ze stownikow
elektronicznych jedno-i dwujezycznych. Celem
zastosowania tego typu srodkéw dydaktycznych
jest nie tylko intensywne wspomaganie i wzbo-
gacanie procesu dydaktycznego, lecz takze uka-
zanie uczestnikom kursu mozliwosci dalszego
samodzielnego ksztatcenia i poszerzania wiedzy
z wykorzystaniem programéw komputerowych
oraz zastosowania technologii informatycznych
w pracy zawodowej (sfowniki ogéIne i fachowe,
programy do ttumaczen itp.).

Niezwykle istotnym elementem kursu
jest wykorzystanie Internetu. W pierwszej
kolejnosci Internet stanowi zrédto autentycz-
nych materiatéw jezykowych, bezposrednio
zwiazanych z tematyka jednostek leksykalnych.
Starannie dobrany pod katem jezykowym
i merytorycznym zestaw witryn internetowych
pozwala na kontakt ze wspdtczesnym jezy-
kiem, gwarantujac przyswojenie optymalnego
i najbardziej przydatnego zakresu stownictwa.
Cwiczenia wymagajace odnalezienia wsréd
niemieckojezycznych witryn internetowych
potrzebnych informacji (np. znalezienie
potaczenia kolejowego, sprawdzenie ofert
hotelowych itp.) doskonala znajomos¢ jezyka
oraz sprawdzaja umiejetnos¢ zastosowania
zdobytych juz umiejetnosci w praktyce. Umie-
jetnos¢ poruszania sie po niemieckojezycznych
zasobach Internetu ma takze w zafozeniu
stanowi¢ pomoc w pracy zawodowe] uczest-
nikéw kursu.
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Formy ewaluacji — Program kursu za-
kfada ciagta weryfikacje wynikéow nauczania,
pozwalajacg na odpowiednie reakcje prowa-
dzacych zajecia na ewentualne problemy uczest-
nikéw z opanowaniem materiafu. Dlatego tez
oprécz egzaminu koncowego, obowigzkowym
elementem ewaluacji sa systematycznie prze-
prowadzane testy kontrolne (po kazdej jednost-
ce tematycznej). Przez zestaw réznych zadan
(zblizonych forma do realizowanych w trakcie
zajed) jest sprawdzany stopien opanowania
poszczegblnych tresci programowych — zaréwno
w zakresie sfownictwa, jak i gramatyki — oraz
umiejetnosc ich praktycznego zastosowania.

Powyzsza forma weryfikacji wynikéw na-
uczania pozwala na szybka reakcje prowadzacego
na pojawiajace sie ewentualne braki i zalegtosci,
umozliwiajac podjecie decyzji, co do sposobu ich
zniwelowania — powtdrzenie materiatu, zinten-
syfikowanie pracy nad wybranymi elementami
zaje¢, dodatkowa pracy z poszczegdInymi uczest-
nikami kursu w ramach konsultacji.

Egzamin sprawdzajacy — Ostatecznym
elementem ewaluacji wynikdéw nauczania jest
koncowy egzamin sprawdzajacy, ktérego celem
jest sprawdzenie wiedzy i umiejetnosci zdoby-
tych przez uczestnika w trakcie kursu.

Egzamin odbywa sie w dwoch czesciach:
pisemnej i ustnej. W czesci pisemnej uczestnicy
otrzymuja do rozwiazania test gramatyczno-leksy-
kalny, zawierajacy zestaw zadan sprawdzajacych
opanowanie poznanych w czasie zajec struktur
leksykalnych i gramatycznych oraz umiejetnos¢
ich zastosowania w praktyce. Czes¢ ustna spraw-
dza umiejetnos¢ porozumienia sie w konkretnych
sytuacjach komunikacyjnych, w zakresie tema-
tycznym zrealizowanym w trakcie kursu.

Sylwetka absolwenta kursu — Absol-
went kursu jest zgodnie z zatozeniami osoba,
ktora:

» potrafi swobodnie postugiwac sie jezykiem
niemieckim w zréznicowanych sytuacjach
zycia codziennego,

» posiada umiejetnos¢ prawidfowego reago-
wania w jezyku obcym w sytuacjach ko-
munikacyjnych, zwigzanych z wykonywana
pracg oraz posiada niezbedny do tego zas6b
sfownictwa,



» jest zaznajomiony z modelami zachowan
werbalnych i niewerbalnych istniejacych
w krajach niemieckojezycznych,

» potrafi efektywnie postugiwac sie jezykiem
niemieckim w pracy biurowe;j,

» zdaje sobie sprawe z niuanséw gramatyki
niemieckiej, szczegdlnie z réznic w poréw-
naniu z jezykiem polskim,

» znazasady obowiazujace w pisanej odmianie
jezyka niemieckiego,

» zdaje sobie sprawe z réznic mentalnoscio-
wych w krajach niemieckojezycznych,

» posiada wiedze na temat wybranych aspek-
tow realioznawczych panstw niemieckoje-
zycznych.

Whioski koncowe

Przedsiewziecie pod nazwa Wzrost kwa-
lifikacji zawodowych przez nauke jezykdéw obcych
w powiecie watbrzyskim stanowi od strony me-
rytorycznej z pewnoscia interesujacy przyktad
przygotowania kursu jezykowego dostosowa-
nego do potrzeb i mozliwosci uczestnikow.

O
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Autorski charakter zaréwno programu, jak
i materiatéw dydaktycznych jest wyjsciem na-
przeciw oczekiwaniom uczacych sie, jesli chodzi
o ich potrzeby i wymagania dotyczace nauki
jezyka. Dobdr jednostek tematycznych pod
katem wieku oraz zainteresowan zawodowych
uczestnikow pozwala zintensyfikowac proces
przyswajania jezyka obcego i skoncentrowac sie
na tych obszarach leksykalnych, ktore wydaja
sie najbardziej przydatne. Dotyczy to takze
zestawu materiatow dydaktycznych. Dotychcza-
sowe doswiadczenia pozwalaja stwierdzi¢, ze
zatozona strategia spotkata sie z pozytywnym
odzewem uczestnikdéw. Prowadzona na biezaco
ewaluacja efektow ksztafcenia wskazuje na wy-
razne postepy uczacych sie oraz na ich wysokie
zaangazowanie w proces dydaktyczny.

Od strony organizacyjnej kurs jest przy-
ktadem wykorzystania mozliwosci stworzonych
przez akcesje Polski do Unii Europejskiej oraz
stworzenia okazji na zwiekszenie kompetencji
zawodowych i szansy na rynku pracy, co szcze-
gblnie w rejonach zagrozonych bezrobociem
- jak powiat watbrzyski — wydaje sie okolicz-
noscia niezwykle istotna.

(lipiec 2005)

Centralny OSrodek Doskonalenia Nauczycieli
serdecznie zaprasza do

nowej Ksiegarni Nauczycielskiej

Oferujemy duzy wybor ksigzek dla nauczycieli:
poradniki metodyczne, ksigzki z psychologii, pedagogiki,
publikacje dotyczace rozwoju zawodowego nauczycieli,
zarzadzania szkotq i jakoscig w edukacji.

Zapraszamy od poniedziatku do pigtku w godzinach 10% — 18.

Ksiegarnia Nauczycielska CODN, Al. Ujazdowskie 28 (przy Pl. Trzech Krzyzy), 00-478 Warszawa
tel. (022) 345-37-15, 345-37-65; tel./fax: (022) 345-37-65; e-mail: wydaw@codn.edu.pl
Internet: www.nike.codn.edu.pl; www.codn.edu.pl



Elzbieta Gesing, Ewa Fabian”
I LO Zary

Program innowacyjny Komputer i technologia
informacyjna na lekcjach jezyka rosyjskiego?

Wstep

Pojawienie sie komputera w szko-
fach stworzyto nowe mozliwosci dla wszyst-
kich przedmiotéw, w tym réwniez dla jezy-
kéw obcych. Wprowadzajac na lekcje prace
zkomputerem, mozna uczy¢ jezyka wykorzystujac
niektdre programy standardowe:

» edytory tekstu,

» edytory graficzne,

» programy prezentacyjne

oraz sieci lokalnej i globalnej:

» przegladarki internetowe,

» wyszukiwarki internetowe,

» programy pocztowe i komunikacyjne.

W pracy nad jezykiem wspomaganej kom-
puterem i technologia informacyjna ,. zadanie na-
uczyciela polega na dopasowaniu tresci jezykowych
i metod pracy do poziomu znajomosci jezyka i stop-
nia autonomii ucznia. Nalezy dodatkowo uwzgledni¢
dostepne warunki techniczne oraz umiejetnosci ucz-
niow w zakresie obsfugi komputera™®. W zwiazku
z tym, ze uczestnikami niniejszej innowacji sa
uczniowie klasy I, rozpoczynajacy nauke jezyka
rosyjskiego w szkole Sredniej od podstaw, przy-
datne w pracy nad jezykiem beda:

» Microsoft Word,
» Microsoft Paint,

» Microsoft Power Point,
» Siec¢ lokalna,
» Internet.

W innowacji zrezygnowano jedynie z prog-
raméw komunikacyjnych typu: ,.chat” czy ,.gadu
—gadu”, w zastosowaniu ktérych przeszkoda byt-
by odmienny alfabet, a co sie ztym bezposrednio
wiaze — brak u uczniéw umiejetnosci sprawnego
pisania na klawiaturze rosyjskiej. W tym przy-
padku czynnosci komputerowe przestonityby
cele jezykowe.

Postugujac sie programem Microsoft
Word mozna redagowac na lekcji jezyka obcego
np. krétkie teksty. Szczegélnie jest to ciekawe
na lekcjach jezyka rosyjskiego, gdy piszac
po rosyjsku, uczniowie wykorzystuja klawiature
rosyjska. Program Microsoft Paint z kolei moz-
na stosowac, przygotowujac réznego rodzaju
projekty jezykowe zgodne z podejmowana na
lekcji tematyka. Program Microsoft Power Point
wspomaga i wzbogaca wystapienia informa-
cyjne uczniéw réznego rodzaju prezentacjami.
Natomiast Internet umozliwia dostep do nie-
ograniczonych zasobéw informacji z dowolnej
dziedziny dzieki stronom www oraz kontakt
z innymi uzytkownikami Internetu przez poczte
elektroniczna.

Poza zorganizowanymi formami naucza-
nia komputer, a w szczegdlnosci Internet, stano-

" Elzbieta Gesing jest nauczycielka jezyka rosyjskiego, a Ewa Fabian informatyki w | Liceum Ogélnoksztatcacym w Zarach.
2 Program zostat zatwierdzony przez Lubuskiego Kuratora Oswiaty i wpisany do rejestru realizowanych innowacji od roku szkolnego

2004/5 pod numerem 71/2004.

3 Gajek E. (2002), Komputery w nauczaniu jezykéw obcych, Warszawa: PWN, s. 48.



wi doskonata pomoc w samoksztatceniu. Dzieki
niemu uczniowie moga samodzielnie poszerza¢
swa wiedze. Jest to szczegblnie przydatne w pra-
cy z uzdolniong mfodzieza, przygotowujaca sie
do udziatu w olimpiadach.

Z pomoca komputera nauczyciel moze
tworzy¢ rézne Srodki dydaktyczne, wykorzysty-
wane na lekcjach. Komputer réwniez zastapit
tradycyjna poczte czy odtwarzacz wideo. Przy
tym jest szybszy i efektywniejszy.

[nternet jest przydatnym narzedziem
w nauczaniu jezyka rosyjskiego. Daje szersze
i ciekawsze mozliwosci w poréwnaniu z trady-
cyjnymi sposobami nauczania. Wspiera kre-
atywnos¢ i samodzielng prace uczniéw. Na-
uczyciel na lekcji z komputerem jest doradca,
gdyz Internet wymaga selektywnego podejscia
do masy wiadomosci w nim zamieszczanych.
Poza tym wspomaga ucznia jezykowo podczas
redagowania w jezyku rosyjskim réznych teks-
tow uzytkowych.

Charakterystyka programu

Napisanie programu innowacyjnego po-
przedzity liczne lekcje jezyka rosyjskiego zrealizo-
wane w pracowni komputerowej we wspdtpracy
z nauczycielem informatyki. Wynikaty one z po-
trzeby stosowania aktywnych metod nauczania
na lekcjach jezyka rosyjskiego, innych niz trady-
cyjne. A przeprowadzone ankiety wsrdd uczniéw
klasy | potwierdzity celowos¢ realizacji tego
typu zajec.

.Systematyczna praca z komputerem na
lekgji jezyka obcego czy stosowanie technologii
informacyjnej wymaga opracowania szczego-
fowego planu, czasem wrecz miniprogramu,
ktéry moze stanowi¢ uzupetnienie wybranego
programu nauczania jezyka obcego”®. Zgodnie
z tym cele niniejszej innowacji wynikajace
z zatozen ,Podstawy programowej ksztat-
cenia ogélnego” oraz ,Programu nauczania
jezyka rosyjskiego w liceum ogdlnoksztatca-
cym, liceum profilowanym i technikum. Kurs
dla poczatkujacych”, nr dopuszczenia DKOS-
4015-24/02 zostaty poszerzone o elementy

zwiazane z technologia komputerowa, a ich
osiagniecie bedzie mozliwe dzieki zastosowa-
niu urozmaiconych metod pracy nad jezykiem
wspomaganych komputerem. S to dodatkowo
elementy wptywajace na uatrakcyjnienie lekgji
jezyka rosyjskiego.

Program zakfada realizacje tresci pro-
gramowych w 16-osobowych grupach jezy-
kowych. Wtedy w pracowni komputerowej
z jednego stanowiska bedzie korzystato
co najwyzej dwéch uczniéw. Niezbedny jest
staty dostep do Internetu oraz odpowiedni
do potrzeb realizacji programu zestaw licen-
cjonowanego oprogramowania. Warunkiem
rozpoczecia pracy nad jezykiem wspomaganej
komputerem jest réwniez umiejetnos¢ obstu-
gi komputera posiadana przez nauczyciela
i ucznia oraz wiedza nauczyciela na temat
metod pracy nad jezykiem wspomaganych
komputerem.

W celu realizacji zatozen niniejszy
program zakfada, ze zajecia z technologii
informacyjnej powinny co najmniej o jeden
Jkrok” wyprzedzac lekcje jezyka rosyjskiego.
Na przyktad redagujac w pracowni kompu-
terowej tekst w jezyku rosyjskim, uczniowie
powinni wczesniej opanowac na informatyce
przefaczanie jezyka polskiego na rosyjski oraz
zapoznac sie z ukfadem rosyjskich liter na
klawiaturze.

Pisanie na pierwszych lekcjach nie be-
dzie tatwe, czynnos$¢ ta niektorych uczniow
zaciekawi, zmobilizuje do ¢wiczen, ale beda tez
tacy, ktdrzy sie zniecheca ze wzgledu na wolny
przyrost efektow. Dlatego tez redagowany tekst
powinien by¢ na tyle krétki, zeby uczen zdazyt
go napisac, a nastepnie ocenic stopie wykona-
nia zadania. Proces ewaluacji kazdego ¢wiczenia
wykonanego na lekcji jezyka rosyjskiego w pra-
cowni komputerowej pozwoli nauczycielowi na
monitorowanie trafnosci doboru stosowanych
przez niego metod nauczania wspomaganych
praca z komputerem.

Lekcje jezyka rosyjskiego w pracowni
komputerowe] stwarzajg swobode dziatan,
a co za tym idzie — spontanicznos¢ sprzyjajaca
kreatywnosci uczniéw i realizacji przez nich
wiasnych pomystow.

4 Komorowska H., Obidniak D. (2002), Stopien po stopniu. Rozwéj zawodowy nauczyciela jezykéw obcych, Warszawa: PWN, s. 69.



Cele programu

Cele Naugzyciela jezyka Nauczyciela
rosyjskiego informatyki

» Zapewnienie pra-|» Samodzielneiod-
¢y z autentycznymi| powiednie korzy-
materiatami jezyko-| stanie z mozli-
wymi. wosci srodkow,

» Ksztattowanie twor-| narzedzi i metod
czego myslenia. TI.

» Formy pracy indywi- |» Samodzielny
dualnej i grupowej. i odpowiedzial-

» Rozwijanie w ucz-| ny dob6r zrodet

@ niach ciekawosci, do-| informacji do
'S | ciekliwosciitoleran-|  wykonywanych
© ¢ji wobec innej kul-| zadan i rozwia-

tury. zywania proble-

» Wzmacnianie moty-| mow.
wagji ucznia. » Wykorzystanie Tl

» Wspdtodpowiedzial-|  do komunikacji.
nos¢ za proces ucze- [» Wykorzystanie
nia sie. Tl do prezentacji

» Wspieranie kreatyw-| swoich osiag-
nosci i samodzielnej| niec.
pracy uczniow.

» Wyszukiwanie po-|» Postugiwanie sie
trzebnych informa-| systemem ope-
qji. racyjnym kompu-

» Przetwarzanie zdo-| tera oraz komuni-
bytych informacji| kowanie sie przez
zgodnie z zafozenia- | sie¢ komputero-
mi lekdji. wa.

» Samodzielne reda-|» Korzystanie z do-
gowanie krotkich| stepnych Zrodet
tekstow w jezyku ro- |  informacji za po-

9] syjskim. moca kompute-
E » Zaznajamianie sie| row.

\go z kultura Rosji. » Tworzenie pre-
S |» Umiejetne selekcjo- | zentacji z wyko-
N .

nowanie informacji
dostepnych w Inter-
necie.

» Umozliwienie aktyw-
nej komunikacji na
lekgji.

» Wzbogacenie stowni-
ctwa.

» Doskonalenie wszyst-
kich sprawnosci jezy-
kowych.

rzystaniem pro-
graméw kompu-
terowych i upo-
wszechnianie ich
w sieci.

» Opracowywanie
dokumentéw za-
wierajacych in-
formacje pocho-
dzace z réznych
Zrodet.
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Techniki pracy nauczyciela
jezyka rosyjskiego

W okresie wstepnym (tylko za pomoca myszki

1

2.

7.

8.
9.

komputerowej):

. Ukfadanie z rozsypanki w prawidtowej ko-

lejnosci liter alfabetu rosyjskiego.

Cwiczenia na poziomie wyrazu:

a) Uporzadkowanie liter w wyrazie.

b) Odtwarzanie wyrazéw, z ktorych wczes-
niej usunieto samogtoski.

¢) Tworzenie nowych wyrazéw z liter poda-

~ nego dtugiego wyrazu.

. Cwiczenia na poziomie zdan:

a) Rozdzielanie spacjami wyrazéw w zdaniu
napisanych w jednym ciggu.

b) Ustawianie wyrazéw w zdaniu w prawid-

~ fowej kolejnosci.

. Cwiczenia na poziomie tekstu:

a) Wypetnianie luk w zdaniach, dobieranie
wyrazow.

b) Ustawianie fragmentow tekstu we witasci-
wej kolejnosci.

. Zaznaczanie na ekranie litery, sfowa, zdania,

ktore uczen ustyszat.

. Powtorzenie stownictwa.

a) Dobieranie podpiséw do rysunkéw i od-
wrotnie.

b) Rysowanie ksztattéw odpowiadajacych
podanym nazwom rzeczownikdw.

¢) Malowanie plam adekwatnych do poda-
nych nazw koloréw.

d) Poprawianie wyrazéw btednie napisa-
nych.

Tworzenie dialogéw poprzez dopasowywa-

nie kwestii.

Ukfadanie historyjek obrazkowych.

Powtorzenie materiafu oraz test.

10. Samokontrola, samoocena.

W okresie podstawowym:

1.

Korzystanie z klawiatury rosyjskiej.

Czynnosc¢ ta faczy sie z redagowaniem tekstéw
przez uczniéw. Otrzymuja oni badz wydrukowa-
ny wzér klawiatury, badz zamieszczaja go sobie
automatycznie na ekranie ponad tekstem, ktory
tworza. Uczniowie, ¢wiczac pisownie dodatkowo
w domu, s3 w stanie opanowac pamieciowo ukfad



rosyjskich liter ukrytych pod literami polskimi.
Idealne rozwigzanie jest wtedy, gdy pracownia
komputerowa dysponuje klawiaturami z rosyjskimi
literami.

. Korzystanie ze stownika internetowego.
Podczas redagowania tekstow uczen moze
korzysta¢ ze stownika internetowego polsko-
rosyjskiego, rosyjsko-polskiego. Jednakze
w przypadku zadan czasochfonnych pomocy
jezykowej udziela sam nauczyciel.

. Podpisywanie obrazkow.

Cwiczenie polega na odgadnieciu nazw przed-
stawionych przedmiotéw, a nastepnie podpisa-
nie ich za pomoca klawiatury rosyjskiej.

. Tworzenie komiksow.

To Ccwiczenie z zakresu doskonalenia umie-
jetnosci pisania na klawiaturze rosyjskiej jest
bardzo lubiane przez uczniéw. Moga tu wigczyc¢
wizualizacje realizowana przez rézne programy
komputerowe.

. Tworzenie miniopowiadan.

Jeden uczen rozpoczyna tekst, a kolejni,
zamieniajac sie miejscami badz korzystajac
z poczty elektronicznej, uzupefniaja go. Ostatni
uczen odczytuje cafosc.

. Dodawanie do napisanego tekstu grafiki.
Cwiczenie bardzo lubiane przez uczniéw,
poniewaz pozwala im na wigczenie swojej wy-
obrazni. Zadanie z elementami rywalizacji: kto
wykonat ciekawsza lub Smieszniejsza animacje
do tekstu.

. Cwiczenia komunikacyjne pisane miedzy
uczniami w klasie z wykorzystaniem sieci
lokalnej.

Zadaniem uczniéw jest rozmowa z kolegami sie-
dzacymi obok na zadany temat. Wysyfaja swoje
kwestie, korzystajac z sieci wewnetrznej.

. Wymiana krétkiej korespondencji miedzy

uczniami a nauczycielem.
Cwiczenie w ramach projektu jezykowego,
polegajace na zredagowaniu przez uczniéw na
lekcji miniwiadomosci, np. pozdrowien z wy-
poczynku nad jeziorem, a nastepnie przestaniu
jej nauczycielowi na prywatny adres e-mail za
pomoca poczty elektroniczney.

. Praca z tekstem z Internetu.

Uczniowie wyszukuja aktualne informacje ze
stron rosyjskich, dotyczace np. prognozy po-
gody, a nastepnie pracuja z tekstem, ¢wiczac
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umiejetnos¢ rozumienia tekstu czytanego.
Sprawnos¢ te mozna réwniez doskonali¢, czy-
tajac poczte elektroniczna. Uczniowie zdolniejsi
redaguja strony internetowe z aktualnosciami
do zamieszczania na stronie szkoty www.lo.zary.

plkatedra.

10. Samodzielne przygotowanie przez zdolniej-

szych uczniow dodatkowych materiatéw na
lekcje z wykorzystaniem Internetu.
Uczniowie majg do dyspozycji spis rosyjskich
adresoéw internetowych, zamieszczony na
szkolnej stronie.

11. Przekazywanie informacji wspomagane

N O

=

prezentacja.

Zadaniem uczniéw jest przekazanie informacji,
np. o Moskwie w taki sposéb, aby ich koledzy
zapamietali jak najwiecej. Pomoze im w tym
wczesniej przygotowana prezentacja zawierajgca
fotografie z Moskwy. Cwiczenie moze doty-
czy¢ przygotowania wycieczki do rosyjskiego
miasta.

Techniki pracy nauczyciela
informatyki

. Konfigurowanie systemu dla swoich po-

trzeb.

. Cwiczenia w zmienianiu ustawien klawiatury

i jezyka.

. Cwiczenia w udostepnianiu i kopiowaniu

udostepnionych folderéw lub plikow.

. Zakfadanie wtasnego konta internetowego

oraz wysytanie i odbieranie wiadomosci.

. Wyszukiwanie informacji na zadany temat.
. Cwiczenia na stronie slowniki.onet.pl.
. Zabawy dydaktyczne w programie do two-

rzenia prezentacji.

. Cwiczenia z zakresu tworzenia dokumentdw

w edytorze tekstu.

Formy pracy

. Praca indywidualna.
. Praca w parach.
. Praca w grupie.



Tresci programowe

Nauczyciela jezyka rosyjskiego

Okres wstepny Okres podstawowy

» Wskazywanie oso6b
i przedmiotow.

» Okredlanie miejsca
znajdowania sie

» Cztonkowie najblizszej ro-
dziny.

» Szkota i klasa.

» Popularne zainteresowa-

0s6b. nia.
» Przedstawianie sie | » Codzienne czynnoéci domo-
0sob. we.

» Okredlanie miejsca
zamieszkania.

» Nazwy populamych
zawodoéw i miejsc
pracy.

» Okreslanie samopoczucia.

» Spedzanie czasu wolne-
go.

» Zwierzeta domowe.

» Moskwa.

Nauczyciela informatyki

» Instalowanie dodatko-
wych opdji regionalnych.
Zmiana jezyka uzytkow-

» Postugiwanie sie
systemem opera-
cyjnym komputera | »

oraz komunikowa- | nika.
nie sie przez sie¢|» Udostepnianie katalo-
komputerowg géw i plikow.

Poczta elektroniczna,
Charakterystyka najbar-
dziej popularnych wyszuki-
warek. Korzystanie z nich.
» Stowniki internetowe.

» Korzystanie z dos-|»
tepnych Zrédet in-|»
formacji za pomoca
komputeréw

» Tworzenie prezen- [» Przygotowanie slajdow
tacji z wykorzysta-| do prezentacji.
niem programow
komputerowych

» Opracowanie doku-
mentow zawieraja-
cych informacje po- | »
chodzace z réznych
zrodet

» Wstawianie rysunkéw oraz
ozdobnych napisow.
Przykfady dokumentow
zawierajacych rysunki,
fotografie, autoksztafty,
hipertacza.

Oczekiwane osiagniecia ucznia

Uczen potrafi:

Z zakresu jezyka Z zakresu informatyki
rosyjskiego
» Postugiwac sie klawia- | » Samodzielnie i bez-
turg rosyjska, piecznie postugiwac
» redagowac w jezyku| sie systemem kom-
rosyjskim krotkie teks-|  puterowym oraz jego
ty, oprogramowaniem,
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» selekcjonowac infor-
macje z Internetu,

» przetwarza¢ je zgod-
nie z tematyka lekcji,

» doskonali¢ wszystkie
sprawnosci jezykowe,

» efektywnie wykorzy- |»
stywac autentyczne
materiaty,

» pracowac samodziel- | »
nie, poszerzajac swoja | raty i publiczne pre-
wiedze i umiejetnos-| zentacje z wykorzys-
d, taniem Zzrodet infor-

» rozwija¢ swoja wyob-| macji dostepnych za
raznie, pomocag komputera

» dzieki pracy grupowej | i nowoczesnych tech-
nawiazywac kontakt| nik multimedialnych,
z réwiesnikami oraz [» komunikowac sie za
ocenia¢ na ich tle| pomoca komputera za
Swoja prace, posrednictwem Inter-

» postugiwac sie kompu-
terem i Tl we wspoma-
ganiu i wzbogacaniu
wtasnego ksztafcenia
i tworzenia warsztatu
pracy intelektualnej,
korzysta¢ z dostepnych
za pomoca komputera
zrodet informagji,
przygotowywac refe-

» wzbogacacswojestow- | netu,
nictwo, » wyszukiwac informacje
» efektywnie wykorzy-| w Internecie,

samodzielnie ocenic¢
korzysci ptynace z uzy-
cia komputera i Tl do
rozwiazania zadania
lub osiagniecia celu.

sta¢ do nauki jezyka |»
rosyjskiego mozliwo-
$ci komputera i tech-
nologii informacyj-
nej.

Zakonczenie

Innowacja Komputer i technologia infor-
macyjna na lekcjach jezyka rosyjskiego proponuje
prace niekonwencjonalnymi metodami na lekgji
jezyka rosyjskiego w pracowni komputerowej.
Przeznaczona jest do realizacji z uczniami na
pierwszym poziomie edukacyjnym, ale réwnie
dobrze moze by¢ rozszerzona o tresci dla poziomu
drugiego i trzeciego. W pracy ze starszymi ucznia-
mi, ktérzy w klasie | opanowali sprawne pisanie
na klawiaturze rosyjskiej mozna sie pokusi¢
0 zastosowanie programéw komunikacyjnych,
z ktorych zrezygnowano w tej innowacji.

Niniejszy program moze z powodzeniem
znalez¢ zastosowanie na lekcjach innych jezy-
kéw obcych. Ujete w innowacji metody i formy
pracy z uczniami moga by¢ wykorzystane row-
niez przez innych nauczycieli jezykow.

Nalezy wierzy¢, ze realizacja programu
odniesie oczekiwany skutek chociazby z tego
wzgledu, ze szkota spetnia wszystkie warunki



niezbedne do tego celu. Nie bez znaczenia jest
réowniez fakt, iz dzisiaj wiekszos¢ uczniéw posiada
wiasny komputer. Dzieki temu moga pracowac
na komputerze nie tylko na lekgji, ale réwniez
w domu, poszerzajac wiedze oraz doskonalac
swoje umiejetnosci.

Literatura:

Komorowska H., Obidniak D. (2002), Stopien po stopniu.
Rozwdj zawodowy nauczyciela jezykéw obcych, Warszawa:
PWN.

Gajek E. (2002), Komputery w nauczaniu jezykéw obcych,
Warszawa: PWN.

(lipiec 2005)

Jézef Dobrowolski”
Warszawa

Tutor i uczen w e-nauczaniu

Nauczanie na odlegfos¢ za pomoca Inter-
netu (e-nauczanie) zdobywa coraz wiecej zwo-
lennikow i jest coraz szerzej stosowane w swia-
towej praktyce dydaktycznej. Jest to zwigzane
z przejsciem od informatyzacji procesu edukagji
i innych rodzajow dziatalnosci spofeczefstwa
do budowy spoteczenstwa informatycznego.
E-nauczanie bazuje na rozwoju telematyki
i wysokich technologii, zwfaszcza w dziedzinach
internetu/ internetu-technologii.

Nauczanie na odlegfos¢ jest specyficznym
rodzajem systemu dydaktycznego, na ktéry skfa-
daja sie takie elementy, jak: cel, tres¢, metody,
srodki i formy nauczania oraz najwazniejsze
—dla kogo to wszystko sie odbywa i dzieki komu
—uczen i nauczyciel. Specyfika e-nauczania (nie-
kiedy krotkotrwatos¢ zaje¢ danego kursu, tryb
nauczania, dostosowany do tempa, okreslanego
przez ucznia), stawia przed nauczycielem szcze-
gblne wymagania, ktore istotnie réznia sie od
tych, stawianych nauczycielowi, stosujgcemu
tradycyjny tryb nauczania. Dlatego tez w e-
nauczaniu nauczyciel zamienia sie w tutora
- nauczyciela-konsultanta.

W jezyku angielskim tutor znaczy domo-
wy nauczyciel, repetytor, kierownik grupy ucz-
niéw, opiekun ucznia. Jest on swojego rodzaju
menedzerem procesu nauczania, dokonujgcym
biezacej atestacji ucznia, przeprowadzajacym
koncowe zaliczenie czy tez egzamin. Na tutorze
lezy znacznie wieksza odpowiedzialnos¢ niz
na tradycyjnym nauczycielu. Rola tutora nie
ogranicza sie tylko do kierowania dziatalnoscia

procesu poznania ucznia. Tutor powinien po-
siadac¢ zdolnosci organizatorskie, stymulowac
tworcza aktywnos¢ ucznia, ksztattowad w uczniu
nawyki analizy dziatalnosci, samoanalizy,
samooceny. Osobowos¢ tutora ma wieksze
znaczenie niz przy tradycyjnym podejsciu do
procesu dydaktycznego. Wiemy, ze w nauczaniu
na odlegfos¢ nie ma bezposredniego kontaktu
ucznia i nauczyciela-tutora, ale osobowos¢
tutora przejawia sie tak, jak przez dzieto sztuki
0sobowos¢ artysty.

Najtatwiej jest, gdy tutor jest jednoczes-
nie autorem catej bazy materiatéw dydaktycz-
nych, kurséw, komentarzy, objasnien, nagran
i gdy réwniez osobiscie kontroluje kazdego
ucznia przez caty okres trwania kursu. W przy-
padku, kiedy tutor nie jest autorem tych mate-
riatdw, to powinien uzyskac¢ pozwolenie i prawa
od autora czy zespofu autorskiego do ingerencji
w tres¢ kursu, a takze do przeprowadzania korekty
wedtug wiasnej koncepgji tematu czy zagadnienia.
Umozliwi mu to wtedy dostosowanie kursu do
indywidualnych potrzeb ucznia.

Proces e-nauczania charakteryzuje sie
wieksza indywidualizacja w podejsciu do ucz-
nia w odréznieniu od nauczania tradycyjnego.
W tradycyjnym nauczaniu uczen bardzo czesto
boi sie zadac jakie$ pytanie nauczycielowi
w obawie przed osmieszeniem sie przed grupa.
W e-nauczaniu posrednikiem w obustronnym
przekazie informacji jest komputer, z ktérym
uczen jest bardziej $miaty. Uczen aktywniej
tez odpowiada na pytania, wykonuje zadania

D Autor jest starszym wyktadowca jezyka rosyjskiego w Szkole Jezykow Obcych Uniwersytetu Warszawskiego i tutorem kursu jezyka

rosyjskiego przez Internet na platformie ,moodle” Sz/04W.



kontrolne, tym bardziej, jesli ma mozliwos¢

poprawienia swojej odpowiedzi (w systemie

on-line uczen powinien mie¢ prawo do jednej
niepoprawnej odpowiedzi). Posiada zatem
wiekszy komfort psychiczny.

Zadania stojace przez tutorem sg, wedfug
mnie, nastepujace:

» pomaga uczniowi maksymalizowac efektyw-
nos$¢ wykorzystania materiatu, zawartego
w kursie internetowym,

» dokfadniej $ledzi przebieg procesu przyswa-
jania wiedzy przez ucznia,

» bezposrednio ocenia wykonane zadanie
— jesli praca kontrolna czy domowa jest
wypetniana w rezimie on-line, obowigzkiem
tutora jest skomentowanie konkretnych
nieprawidfowych odpowiedzi z uwzglednie-
niem dodatkowego materiafu, najlepiej tez
dostepnego w Internecie,

» powinien podtrzymywac zainteresowanie
ucznia w czasie catego kursu,

» pomaga nadrobi¢ w odpowiednim tempie
zalegty materiaf, aby uczen ukonczyt kurs
w przewidzianym terminie,

» powinien by¢ dostepny dla ucznia przez
24 godziny na dobe, w odréznieniu od
tradycyjnego bezposredniego kontaktu na
zajeciach, za pomoca poczty elektronicznej,
faksu, a nawet telefonu,

» regularnie w $cisle okreslonym czasie powi-
nien urzadza¢ konferencje komputerowe,
aby wszyscy uczestnicy kursu internetowego
mogli mie¢ mozliwos¢ wirtualnego spotkania
sie z nim.

Tutor powinien by¢ w miare dobrze
obeznany z technikami komputerowymi. Je-
$li to mozliwe, poczatkujacy tutor powinien
Scisle wspotpracowac z informatykiem, aby
przy opracowaniu kursu od razu uwzgledniat
techniczne wymogi organizacji materiatu. W
opracowaniu nowego kursu najlepiej, jesli bie-
rze udziat grupa nauczycieli, ktéra bezposrednio
opracowuje audio- i wizualne materiaty, nie-
zbedne do prowadzenia kursu internetowego.
Jednak juz do bezposredniego merytorycznego
prowadzenia kursu dla grupy maksymalnie 20-
osobowej, powinien wystarczy¢ jeden tutor. W
sytuadji, kiedy do jednego e-tutora zapisze sie
wieksza liczba uczniéw, wtedy na pewno nie
poradzi on sobie z nalezyta obstuga wszystkich
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uczestnikéw kursu. Kazdy z uczniéw powinien
bowiem otrzyma¢ wyjasnienie na temat bfe-
déw, popetnionych przy wykonywaniu pracy
kontrolnej, bedacej odpowiednikiem tradycyj-
nej pracy domowe;j.

[nteresy tutora i ucznia powinny by¢
zbiezne; inaczej wysitki tutora spetzna na ni-
czym, nie odniosg zamierzonego skutku. Trud-
nos¢ polega na tym, iz w wirtualnym kontakcie
nie mozemy ocenic¢ cech ucznia, takich jak np.
zdolnosci czy pracowitos¢. Dlatego bardzo za-
sadne wydaje sie, aby przed przystagpieniem do
takiego kursu, uczeh wypetnit specjalng ankiete
(w rezimie on-line), ktéra wykaze motywacje
ucznia do uczeniassie i jego poczucie obowiazku.
Ankieta taka powinna by¢ opracowana razem
z pedagogiem i psychologiem, ktdérzy zajma sie
oceng osobowosci ucznia i jego zdolnosciami do
pokonywania trudnosci.

Obecny system ksztatcenia nauczycieli
zaczyna juz uwzglednia¢ takie dyscypliny,
ktore umozliwityby przysztemu tutorowi efek-
tywne wykorzystanie najnowszych technologii
informatycznych. Pozwoli mu to zastosowac
je worganizacji dziatalnosci projektowej
w swoich miejscach pracy. Dlatego tez takie
ksztatcenie powinno zapoznaé przysztego
tutora z:

» przeznaczeniem, specyfika i funkcjonowa-
niem sieci telekomunikacyjnej,

» warunkami przechowywania i przekazywania
informacji do sieci,

» z podstawowymi zasobami informacji
i specyfika ich wykorzystania,

» z metodycznymi podstawami organizacji
pracy tutorow i uczniow w sieci,

» z etyka zachowania sie uzytkownikéw sieci.

Ze strony technicznej, majac na uwadze
biezaca prace z komputerem, tutor powinien
umiec:

» pracowac z pocztg elektroniczng, telekonfe-
rencjami, wyszukiwarkami,

» opracowywac i wybiera¢ informacje z sieci,

» umiec przygotowywac informacje i materiat
z wykorzystaniem redaktorow tekstow,
graficznym programem, archiwizatorami,
plikami dZzwiekowymi.

Przystapienie do prowadzenia e-kursu
wymaga olbrzymiej pracy i czasu ze strony
przysztego tutora. Dlatego najlepiej, jesli na



poczatkowym etapie rozwoju e-nauczania przy-
stapia do niego najpierw entuzjasci, posiadajacy
podstawowe umiejetnosci w zakresie technolo-
gii komputerowych, stosujacy te metode jako
jeden z elementéw procesu dydaktycznego na
zajeciach stacjonarnych. Jest to bardzo pomocne
zwfaszcza przy nauczaniu jezykow obcych na
poczatkowym etapie, kiedy zaleca sie kontakt

WARTO WIEDZIEC

Jezyki Obce w Szkole — Numer specjalny 2006

lektora z uczniem. Nastepny etap to przejscie
do catkowitego systemu e-nauczania. Jestem
pewien, ze za kilka lat e-nauczanie stanie sie
takim powszechnym zjawiskiem w Polsce, jak
komputer, ktéry w ciagu kilku lat stat sie ele-
mentem naszego domowego czy biurowego
wyposazenia.

(pazdziernik 2005)

Ten numer ma by¢ o nas — o Polsce i jej mieszkancach. Nie wiemy jeszcze, jak go zatytutujemy,
ale wiemy, czym go chcemy zapetnic¢ — informacjami o naszym kraju i o nas samych.

Zaczeto sie od tego, ze podczas pilotazu Europejskiego portfolio jezykowego dla dzieci od 6 do 10 lat
okazafo sie, ze polskie potrawy to pizza i chipsy. Kogos, jakié$ cudzoziemiec spytat, dlaczego w wielkich
centrach handlowych w Polsce nie ma sklepéw Cepelii. Ktos inny powiedziat, ze gdy my siedzimy przed
telewizorami albo marzymy o podrézy w wielki swiat, cudzoziemcy mieszkajacy w Polsce jezdza, na
przykfad do towicza, by obejrzec¢ palemki wielkanocne. Potem Senat uchwalit rok 2006 Rokiem Jezyka
Polskiego. Dodajmy jeszcze, ze jezyk polski jest piatym pod wzgledem liczby uzytkownikow jezykiem
Unii Europejskiej i przypomnijmy niedawna dyskusje w mediach o patriotyzmie. Dodajmy tez trudnosci
w porozumiewaniu sie w jezyku polskim oséb pochodzacych z tych samych lub réznych $rodowisk
i moze jest to wystarczajaco duzo powodow, by zajac sie polskim realioznawstwem.

Niewiele jest szkot, ktore nie kontaktuja sie z innymi — polskimi i zagranicznymi. Zawsze trzeba
sie jako$ przedstawic — jesli jest to szkofa zagraniczna, to jeszcze w jezyku obcym. Informacje o szkole
trzeba rozszerzy¢ — trzeba napisac, co rozni nasza szkote od innych — atmosfera, lokalizacja, historia,
tradycja... Co mozemy pokaza¢ innym, czym mozemy sie pochwali¢? Dziedzictwo kulturowe — zwykle
moéwimy Krakow, Gdansk, Wroctaw, Wieliczka, Zakopane — jeszcze Tatry i sptyw Dunajcem. Te miejsca
s w Polsce znane i do nich z checia przejezdzaja uczniowie obcokrajowcy. Ale w Polsce jest tyle innych
miejsc, wartych przypomnienia. Tyle historii, legend, klechd ludowych znanych tylko w danym regionie.
Tyle barwnych postaci, o ktérych sie zapomina, zwyczajow, zabobondw, duchéw krazacych w ruinach
starych domow, tajemniczych opowiesci i starych ksiag, obrazow, pomnikéw, pamiatek.

Co z tych i innych jeszcze wspomnien z przeszfosci jest na Panstwa lekcjach jezykéw obcych?
Czy jest na nich Polska wspdfczesna? Wprowadzmy polskie realioznawstwo do naszych lekdji jezy-
kéw obcych. Moze uda nam sie zebra¢ materiat, z ktorego bedzie mogfa skorzysta¢ niejedna szkota
w Polsce. Zrébmy zeszyt o dniach kultury polskiej. Przypomnijmy, z czego mozemy by¢ dumni, co nas
bawi i rozsmiesza a co ciagle boli. Wyeksponujemy to, czym sie chwalimy w naszym domu, wiosce,
miasteczku, regionie, kraju; to, co nas niepokoi i co nas interesuje, co moze nas wzbogacic i dla czego

warto pracowac.

Ale niech to nie bedzie tylko dziedzictwo kulturowe polskich regionéw czy tworzenie projektow
regionalnych. Czasem na lekgji wystarczy pozwoli¢ skonczy¢ jakiemus uczniowi zdanie, a méj dziadek
opowiadat..., a u mnie w domu jest tradycja..., a u mnie w domu méwi sie gwara... styszatam, ze... — po-
wstanie z nich pomieszanie fikcji z rzeczywistoscia, ale moze odwrdcimy na chwile uwage uczniéw od
zafascynowania wielkim swiatem i pokazemy im, ze u nas tez jest ciekawie.

Nie mamy jeszcze do tego numeru zadnego artykufu. Wierzymy jednak, ze z Pafistwa pomoca
powstanie ciekawy numer nie tylko o chrzaszczu, ktéry brzmi w trzcinie.

Czekamy na Panstwa artykuty.
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Daria Muzyczka"
Nowy Sacz

O grach i zabawach na lekcjach jezyka angielskiego

— krzyzéwki

Gry i zabawy w edukacji

Gry i zabawy s3 od zarania dziejow jed-
ng z podstawowych form aktywnosci ludzkiej.
Sa to pewnego rodzaju ¢wiczenia, ktére pozwa-
laja mtodemu cztowiekowi na przygotowanie
sie do sytuacji, jakie moga go spotkac w zyciu.
Ich r6znorodnos¢ i zmiennos¢ stwarzaja takze
mozliwos¢ odkrycia i stymulowania jego zdol-
nosci tworczych. W literaturze mozna odnalezé
rézne interpretacje obu termindw. Wedtug wielu
znawcdw dokonanie precyzyjnej klasyfikacji gier
i zabaw nie jest rzecza fatwa. Istnieje bowiem
wiele roznorakich prob ich klasyfikacji na po-
trzeby edukacji.

Jednakze zabawy i gry to nie tylko czes¢
procesu nauczania, ale przede wszystkim bardzo
istotny i cenny element wychowania. Jako na-
uczyciele musimy pamietac, ze nasza praca nie
sprowadza sie do przekazywania uczniom naszej
wiedzy. Mamy ich takze przygotowac do doro-
sfego zycia, tak aby umieli zaistnie¢ w spote-
czenstwie i przyja¢ obowiazujgce w nim zasady
a takze potrafili ponosi¢ konsekwencje swoich
decyzji i wyboréw. Temu wtasnie aspektowi
pracy nauczyciela najlepiej stuza gry i zabawy.
Cwiczenia utrzymane w konwencji zabawy,
a wiec bez wprowadzania rywalizacji, oSmie-
laja ucznidw stabszych, obawiajacych sie
osmieszenia przed kolegami czy nauczycielem.

Stopniowe wprowadzanie wspdtzawodnictwa
pozwala im wtaczac sie coraz bardziej aktywnie
- na miare swoich mozliwosci. Dodatkowym
elementem motywujacym uczniéw stabszych
i bardziej niesmiatych jest fakt, ze gra — nawet
przegrana — daje szanse na wygrana w kolejnej
rundzie. Jest to znakomita motywacja do powta-
rzania ¢wiczen, ktére w innych okolicznosciach
bytyby dla dzieci nudne, a porazka w ich wy-
konaniu oznaczataby poddanie sie, rezygnacje
i w efekcie stabsze opanowanie ¢wiczonej partii
materiatu.

Bardzo istotny jest takze fakt, ze gry i
zabawy to formy aktywnosci cechujace sie scisle
okreslonymi regutami postepowania. Reguty
te niekiedy moga zosta¢ przez uczniéw zmo-
dyfikowane, ale zazwyczaj musza oni przyjac
narzucone im zasady. Dla nas, ludzi dorostych,
jest to oczywistos¢ — spotykamy sie z tym zja-
wiskiem na kazdym kroku Zzycia spotecznego
i zawodowego. Jednak dla dzieci, szczegélnie
w poczatkowym okresie edukacji, czesto jest
to nowos¢. Zastosowanie gier w szkole jest
wiec znakomitym sposobem przygotowania
uczniéw do tego, ze w przysztosci beda czesto
musieli dostosowac sie do zasad okreslonych
przez spoteczefstwo czy pracodawce i scisle
ich przestrzegac.

W szkolnej codziennosci spotykamy sie
najczesciej z zespotami klasowymi liczacymi
od 20 do 30 dzieci. Dlatego najprostsze do

" Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Zespole Szkot w Wielogfowach.
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zastosowania sa gry i zabawy zespotowe,
w ktérych rywalizacja nie dotyczy poszczegél-
nych uczniéw, ale grup. Zabawy takie maja
ogromna role w przygotowaniu mtodych
ludzi do zycia spotecznego. Wymagaja one
od uczniéw konsultowania swoich pogladéw
z pozostatymi cztonkami zespotu, rozwijaja
umiejetno$¢ argumentowania i negocjo-
wania — bardzo wazne w dorostym zyciu
umiejetnosci komunikacyjne. Wygrana lub
przegrana zalezy w réwnej mierze od decy-
zji kazdego cztonka zespotu, a zatem dzieci
ucza sie w takich grach odpowiedzialnosci
za cafa grupe.

Zabawy i gry, w ktorych wspotzawod-
nicza niewielkie zespoty uczniéw, wymagaja
zazwyczaj przygotowania lub opracowania
szeregu rekwizytdw — materiatéw, ktore w danej
grze sg potrzebne. Naleza do nich karty do gry,
plansze, obrazki, kostki domina, fragmenty teks-
tow i wiele innych. Dobér owych rekwizytéw
jest niezwykle istotny. Dzieki nim kazde dziecko
w zespole moze pracowaé¢ w odpowiednim
dla niego tempie, nie wptywa to bowiem na
ostateczny wynik gry.

[Innym waznym aspektem stosowania
gier i zabaw edukacyjnych jest mozliwos¢
wspottworzenia gry przez dzieci. Pozwala
im to na dostosowanie zasad gry do swoich
umiejetnosci — gra nie bedzie ani zbyt trudna,
ani zbyt fatwa. Zbyt skomplikowane zasady
mogtyby zniecheci¢ kolegéw i spowodowac
odrzucenie gry — i jej autora, natomiast
ustalenie zbyt niskiego poziomu to ryzyko
o$mieszenia sie przed grupa. Ponadto wspot-
tworzenie gry przez uczniéw — jak ma to miej-
sce miedzy innymi przy ukfadaniu rebuséw
czy krzyzéwek — pozwala dzieciom na lepsze
poznanie merytorycznej ,.zawartosci” gry, a co
za tym idzie, na lepsze opanowanie ukrytych
w zabawie tresci programowych.

Krzyzéwki w szkole
podstawowej

Zaréwno ukfadanie, jak i rozwigzywanie
krzyzéwek to jedne z ulubionych zaje¢ moich

87

uczniéw. Jest to jednoczesnie znakomity spo-
s6b na wprowadzenie nowego stownictwa,
powtdrzenie poznanych stéwek z jakiejs
dziedziny, a takze na przyzwyczajenie dzieci
do pracy ze stownikami —tak dwu —jak jedno-
jezycznymi. Istnieje ogromna liczba sposobéw
wykorzystania krzyzéwek na lekcjach jezyka
angielskiego; poczynajac od najprostszych
— dzieci dostaja do rozwiazania krzyzéwke za-
wierajaca sfowa dotyczace jednego tematu (na
przyktad pomieszczedn w domu i ich umeblo-
wania) i stownik, przez bardziej skomplikowa-
ne — dzieci maja za zadanie utozy¢ krzyzowka
o okreslonym rozwiazaniu uzywajac tylko stéw
z danej dziedziny, az do prawdziwych wyzwan
- jak przygotowanie krzyzéwki dla kolegdw
z innych klas.

Krzyzéwki jako forma pracy na lekcjach
maja jeszcze jedna niewatpliwg zalete — wszyst-
kie dzieci maja réwne szanse i kazde moze
pracowa¢ w dogodnym dla niego tempie. Jed-
noczesnie nie matu ., przegranych”, nawet jezeli
praca z krzyzowka jest traktowana jak konkurs.
Dlatego sa one bardzo uzyteczne w nauce i po-
wtarzaniu stownictwa, a takze zachecaja dzieci
do uczenia sie nowych stéw.

Krzyzéwki moga miec¢ bardzo szerokie
zastosowanie. S3 to ¢wiczenia uniwersalne,
fatwe do przygotowania i zastosowania na
lekcjach dowolnego przedmiotu. W przypadku
jezyka angielskiego sa najczesciej stosowane
w celu powtérzenia i utrwalenia stownictwa
z danej dziedziny, na przykfad sportu, pogody
czy owocow. Ponizej przedstawiam kolejne
etapy pracy nad krzyzéwkami, ktére przygoto-
wywali moi 10-letni uczniowie klasy IV szkoty
podstawowej.

Na poczatku zaje¢ przypomnieliSmy te-
maty, na ktore rozmawialismy w ciagu catego
pétrocza. Nastepnie grupa uczniéw zostata po-
dzielona na trzyosobowe zespoty. Kazdy zespot
wybrat sobie jedna z dziedzin, ktére uprzed-
nio wypisalismy na tablicy. Byty to: odziez
i kolory, czesci ciafa, rodzina, czynnosci, pomiesz-
czenia i meble oraz jedzenie i napoje. Stowo
—klucz byto jednakowe dla wszystkich zespotow
i brzmiato , dictionary”. Tak wiec na pierwszym
etapie pracy kazdy zesp6t miat arkusz papieru
wygladajacy mniej wiecej tak:



Topic: Clothes and colours

1 D
2 I
3 C
4 T
5 I
6 0
7 N
8 A
9 R

10 Y

Rys. 1. Rysunek stowa — klucza

Praca miafa postepowac ,od konca”.
Najpierw do stowa — klucza kazdy zespdt mu-
siat ,,dokomponowac” stowa z wybranej przez
siebie kategorii w taki sposéb, aby w kazdym
z nich wystapifa kolejna litera stowa - rozwigza-
nia. Dzieci miaty przed soba niefatwe zadanie
— musiaty przypomniec sobie, jakie poznaty
stfowa z danej kategorii i jaka jest ich prawidfo-
wa pisownia. Wynikiem tego etapu pracy byt
tak wygladajacy arkusz:

Topic: Clothes and colours

1 pD|RrRIE[S]S
2 mlrfr]T]E|[N]S]
3 [BlL]a]c]k

4 HialT

5 Pl

6 s|H|o]R|T]s
716[RIE]E]N

8 s{c|alr]|F

9 R|E|D

10 |G|rR[E]Y

Rys. 2. Arkusz krzyzéwki w srodkowym
etapie pracy

Najtrudniejszy etap pracy wcigz byt
przed nami. Teraz dla kazdego ze stow uzytych
w krzyzowce trzeba napisa¢ opis — hasto. Wy-
maga to od dzieci dobrej znajomosci znaczenia
uzytych w krzyzéwece stow, a takze umiejetnosci
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budowania poprawnych zdah w czasie teraz-
niejszym. Opisy powstaja na osobnym arkuszu
papieru.

CLUES:

. A girl wears it for a party.

. Gloves for kids.

. Colour of the crow.

. You wear it on your head.

. Colour of a piglet.

. Boys wear them in the summer.
. Colour of the grass.

. You wear it round your neck in the winter.
. Colour of roses.

. Colour of a mouse.

Rys. 3. Arkusz haset

oCvoONOOTULLEAWN=

=

Przed nami koncowy etap pracy nad
krzyzéwka. Po przerysowaniu pustego diagramu
i przepisaniu opiséw na czysty arkusz papieru be-
dziemy mogli ,.zadac¢” nasza krzyzéwke kolegom
z innej grupy. Oto produkt naszej pracy:

Topic: Clothes and colours

O O 00 N O L1 AW N

—_

L[]
CLUES:
. A girl wears it for a party.
. Gloves for kids.
. Colour of the crow.
. You wear it on your head.
. Colour of a piglet.
. Boys wear them in the summer.
. Colour of the grass.
. You wear it round your neck in the winter.
. Colour of roses.
. Colour of a mouse.

O VWONOUDLA WN=

—

Rys. 4. Gotowa krzyzowka



Ufozenie tej krzyzdwki byto dla moich pod-
opiecznych ciezka praca, ale tez i znakomita zaba-
wa. Po kilku miesigcach okazato sie, ze doskonale
pamietaja uzyte w tej zabawie stowa i zwroty —
a o to przeciez mi chodzito.
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(wrzesien 2004)

Teresa Gorzalnik?
Krzanowice

Humor i zabawa na lekgji jezyka niemieckiego

Nie ma dla mysli lepszego startu niz smiech
(René Benjamin)?. W czasie czternastu lat pracy
zawodowej (rok pracy w przedszkolu, siedem
w szkole podstawowej oraz pie¢ w szkole sred-
niej) przekonatam sie, ze umiejetne wzbogacenie
lekcji elementami humoru oraz odpowiednie
do realizowanego lub powtarzanego materiatu
leksykalnego czy gramatycznego wprowadzenie
gier i zabaw dydaktycznych, w znacznym stopniu
wzmacnia efekt nauczania jezyka obcego. Podje-
cie przez nauczyciela w sposéb planowy i przemy-
Slany tematyki humorystycznej sprzyja nie tylko
aktywizacji uczniéw, ale réwniez roztadowaniu
napiecia i przezwyciezeniu znuzenia. Dowcipy
czy zagadki wzmacniaja motywacje ucznia do
nauki. Podczas zabaw z jezykiem réwniez stabsi
jezykowo uczniowie maja okazje, by sie wypowie-
dzie¢ w jezyku obcym czy tez odnies¢ zwyciestwo
w grze. Nie bez znaczenia wydaje mi sie fakt, iz
rados¢ ptynaca z wspdlnej zabawy stymuluje
pozytywnie relacje interpersonalne w klasie.

Kazdy nauczyciel chcacy pracowac
z materiatem humorystycznym na lekgji, po-
winien starannie przemysle¢
i przygotowac dobrane do
niego ¢wiczenia i gry. Za-
rowno miejsce, jak i czas
na usmiech w toku lekgji
powinien by¢ zaplanowany.

Mathias Beetz, Industrie-Makler
Klaus Kertsch, Apotheker

Heinrich Bachmeier, Backermeister
Konrad Wiese, Schreiner

Philipp Muller, Geschaftsfihrer

Mysle tez, ze celowe jest poswiecenie cafej
lekcji tej tematyce (np. po wystawieniu ocen
koncowych).

Sposréd znanych mi zagadek, dowcipow,
gier czy zabaw chciatabym zaprezentowac
takie, ktore sama wykorzystuje na lekcjach
jezyka niemieckiego. Zaktadam, iz odbiorca
nizej przedstawionych propozycji beda dzieci
starsze i mtodziez.

Gedachtnis - Ubung
(gimnastyka dla umystu
- zagadki)®

1. Prégen Sie sich die Namen und Berufe auf der
linken Seite gut ein und decken Sie sie dann
ab. Auf der rechten Seite ist jedem Namen der
richtige Beruf zuzuordnen (Nalezy zapamietac
informacje podane po lewej stronie, potem je
zastonic czysta kartkg i dopasowac do nazwisk po
prawej stronie odpowiednie nazwy zawodow).

KlausKertsch, ......oovevevvveverencnnns
KonradWiese, .........ccocveveveuencannn
Philipp Maller, .......ccccvvreeeenne.
MathiasBeetz, ..........ccoccoveveenene.
Heinrich Bachmeier, ..................

U Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Zespole Szkét Ekonomicznych w Raciborzu.

2 Kazimierz Wéjtowicz (1990), Okruchy, Wroctaw: Wydawnictwo Wroctawskiej Ksiegarni Archidiecezjalnej, s. 90.

¥ Podobne zagadki mozna znalez¢ w ksiazce — Regina Grabbet (1997), Das groBBe Buch der Kinderspiele, Niedernhausen/Ts: Basser-
mann Verlagsbuchhandlung, Niedernhausen/Ts., rozdziat , Spiele fiir drinnen”, s. 56.



2. Der Buchstabensalat links besteht nur aus den
Buchstaben M, V, U und N. Wievielmal kommt
jedervor? Lésung rechts beim Suchen abdecken
(Nalezy podac liczbe liter M, V, U, N w rozsy-
pance literowej. W trakcie liczenia rozwigzanie
powinno by¢ zasfoniete).

MVNUUVNMNNVUUM 16 x M
MMNUUVVMMUVN 24 x N
NUVNMUVNMUNVUN 24 xU
VNNUMMVYUNNUMVNU 17xV

UUUVNUMMVNNNUYV
VNUMNVUMNUUN

3. Merken Sie sich die Temperaturangaben links
gut. Dann decken Sie sie ab und beantworten
die Fragen rechts (Prosze zapamieta¢ podane
dane z lewej strony. Po ich zastonieciu nalezy
odpowiedzie¢ na pytania z prawej strony).

Frankfurt 15°  Wo war es am warmsten ?

Mailand 23°  In welchen Stadten war
es gleich warm ?

Berlin 11°  Wie warm war es in Miinchen ?

Nizza 23°

Rom 27°

Minchen 10°

4. Prdgen Sie sich die links stehende Spalte mit

Zahlen gut ein und verdecken Sie sie. Finden Sie
aus den Zahlenreihen rechts die richtige Spalte
heraus, die der gemerkten entspricht (Po zapa-
mietaniu kolumny cyfr z lewej strony, nalezy ja
zastonic i odnalez¢ po stronie prawej).

5 35 5 7 9 5 4
14 4 13 11 18 14 14 19
15 5 4 4 5 3 15 2
16 16 15 16 15 18 16 15

5. Betrachten Sie die Zeichnung des Hauses sehr
genau. Danach decken Sie sie ab (Po obejrzeniu
rysunku nalezy go zastonic¢ i odpowiedzie¢ na

pytania).

Beantworten Sie dann die Fragen:
Wieviele Schornsteine hatte das Haus?
An welcher Seite lag die Haust(ir?
Waren alle Fenster gleich grof3?

6. Der Text unten enthdlt einige Druckfehler.
Versuchen Sie, die Fehler méglichts schnell zu
finden (Ponizszy tekst zawiera btedy w druku,
ktore nalezy mozliwie szybko znalezc).

Joseph war seibzehn Jahre alt und in den Augen
aller, die ihn sahen, der Schonste unter Men-
schekindern.
Ofen gestanden sprechen wir nich gern von
Schnonheit®.
Losiing: siebzehn, Menschenkindern lub Menschens-
kindern, offen.

7. Suchen Sie die logische Fortsetzung der
Gleichungen. Drei grafische Elemente sind
vorgegeben, bei denen zwischen dem ersten
und zweiten eine gewisse Beziehung besteht.
Aufgabe ist es, zwischen dem dritten und einem
allein passenden Ldsungs-Element eine Bezie-
hung herzustellen. Sie haben zwei Minuten Zeit
(W ciagu dwéch minut nalezy znalez¢ logiczng
kontynuacje nastepujgcych réwnan. Podane
sq trzy graficzne elementy. Miedzy pierwszym
a drugim istnieje pewien zwigzek. Waszym
zadaniem jest znalez¢ zwiazek miedzy trzecim
elementem a jednym z proponowanych jako
rozwigzanie).

@]e) O
oo .00 = O :7?
@]e) O
A B C D E
X < OO O O

8 A%
{WAIN

4 Thomas Mann (1991), Joseph und seine Briider. Der zweite Roman: Der junge Joseph, Frankfurt am Main: Fischer Taschenbuch

Verlag, s. 9.
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Lésung (rozwiazanie): 1e, 2e, 3a

Witze (dowcipy)

Zestaw dowcipéw przygotowatam na
podstawie ksigzki Romualda Chilmonczyka La-
chen macht gesund oraz prasy. Uczniowie losuja
dowcipy przygotowane na karteczkach i ttuma-
cza je na forum klasy. Nauczyciel moze rowniez
pocia¢ dfuzsze teksty, a zadaniem ucznidéw
bedzie utozy¢ caty tekst, dobra¢ zakonczenie
czy tez wymysli¢ dalszy ciag.

Beim Zahnarzt: ., Mein Gott, haben Sie aber ein
Loch im Zahn. So ein groBes habe ich iberhaupt
noch nicht gesehen...”

,Warum sagen Sie das zweimal, Herr Doktor,
ich bin doch nicht schwerhorig.”

LIch hab’s nicht zweimal gesagt- das war das
Echo.™

Frau Miller hat ihren Flihrerschein gemacht. Als
sie zum erstenmal die LandstraBe entlangfahrt,
sieht sie einige Arbeiter die Telefonmasten
hinaufsteigen.

LIdioten!” sagt Frau Muller, ,s0 schlecht fahre
ich doch wohl nicht !”

Wochenlang ist strahlend blauer Himmel. Die
Engel gehen zu Petrus und wollen wissen, ob
das Wetter so bleibt.

Petrus sagt: ,Nein, die ersten Wolken ziehen
schon auf !”

Darauf die Engel erleichtert: ,,Dann kénnen wir
uns ja endlich wieder einmal hinsetzen!”

Eine Kanguru-Mutter kratzt sich nach Lei-
beskraften am Bauch.

Dann schimpft sie mit ihrem Baby: ,Wie oft
habe ich dir schon gesagt, dass du im Kinder-
zimmer keinen Zwieback essen sollst I"®

Ein Mann geht mit seinem Hund ins Kino. Der
Hund amiisiert sich kéniglich und lacht wie toll.
~Merkwiirdig”, sagt die Dame auf dem Ne-
benplatz.

,Ja, ich wundere mich auch schon”, erwidert
der Mann, ,,der Roman hat ihm némlich gar
nicht gefallen...”

Ein Mann mit einem Pinquin an der Leine fragt
aufgeregt den Polizisten an der Ecke: ,Was soll
ich nurtun? Mir ist ein Pinguin zugelaufen, und
ich weil3 nicht, wohin mit ihm.”

.Gehen Sie doch in den ZOO!" rét der Polizist.
Am néchsten Tag triff der Wachtmeister den
Mann wieder — immer noch mit dem Pinguin.
.Wie war denn das im ZO0?", erkundigt er sich
besorgt. ., Ach ganz nett. Und heute gehen wir
ins Kino.”

Als eine Dame in die U-Bahn steigt, erhebt sich
ein Mann von seinem Sitz. ,Bitte, behalten Sie
doch Platz”, sagt sie. Ich bin nicht miide.”
Etwas spater wiederholt sich das Ganze: Der
Herr erhebt sich, doch die Dame besteht darauf,
daB er wieder Platz nimmt.

Beim drittenmal packt den Mann Zorn. , Lassen
Sie mich endlich aufstehen! Wegen Ihnen habe
ich schon zwei Stationen verpaBt.”

Die Arzthelferin legt ihrem Chef ein Formular
auf den Tisch.

.Bitte unterschreiben Sie noch diesen To-
tenschein, Herr Doktor.”

.Moment, hatte ich den nicht schon vorhin
unterschrieben?”

,Ja, aber Sie hatten [hren Namen in die Rubrik:
Todesursachen eingetragen.”

Die Trommeln drohnen durch den Busch.
Fragt ein Safari- Mitglied einen Eingeborenen:
.Kannibalen?”

.No Sir, — das ist das Signal fur die Frauen:
Kleider runter, Preise rauf, die Video-Touristen
kommen!”

Vor einer Schule ist fiir die Autofahrer ein
Warnungszeichen angebracht mit einem Schild:
,Uberfahren Sie die Schulkinder nicht!”

Ein Junge hatte darunter geschrieben: ,Warten
Sie lieber auf den Lehrer!”

® Romuald Chilmonczyk (1987), Lachen macht gesund, Warszawa: WSiP, s. 100.
9 Hallo Floh!- Die kleine Mitmach-Zeitung fiir groBe Flohkiste-Leser, Nr. 13, 27. Mai 2002, s. 18.



Lernspiele
(gry i zabawy dydaktyczne)

Celem gier i zabaw dydaktycznych jest
wprowadzenie lub utrwalenie materiatu lek-
sykalnego lub gramatycznego. Od wielu lat
gromadze ksigzki zwiazane z tg tematyka. Godne
polecenia sa:

» Juana Sanchez, Carlos Sanz, Michael Dreke (1997),
Spielend Deutsch lernen, Berlin: Langenscheidt — ten
zbiér zawiera m.in. Swietne gry planszowe Lukas, der
Frosch. Mozna je wykorzysta¢ do powtérzenia formy
czasownikow w czasie terazniejszym i przesztym.

» Michael Dreke, Sofia Salgueiro (1986), Wechsel-
spiel Junior, Berlin: Langenscheidt.

» Michael Dreke, Wolfgang Lind (1986), Wechselspiel
— Sprechanlésse fiir Partnerarbeit im kommunikativen
Deutschunterricht, Berlin: Langenscheidt K. G.

» Mario Rinvolucri, Paul Davis (1999), 66 Gramma-
tikspiele, Stuttgart: Ernst Klett Verlag. Udo Schmitt
(1981), Buchstabensalat — 60 Lernspiele fiir Deutsch
als Fremdsprache, Ismaning Miinchen: Verlag fiir
Deutsch.

Z tego ostatniego zbioru gier i zabaw,
ktére sa przeznaczone dla starszych dzieci
i mfodziezy wybrafam nastepujace:

1. ,Mein Hut"- Liederspiel

Stowa piosenki:

.Mein Hut, der hat drei Ecken,
Drei Ecken hat mein Hut.

Und hat (hatt’) er nicht drei Ecken,
Dann ist (war’) es nicht mein Hut".

stopniowo zastepuje sie gestami:
mein — dotkniecie klatki piersiowej

Hut - dotkniecie glowy

drei - pokazanie na palcach

Ecken — wskazanie na fokcie

nicht — przeczenie palcem wskazujacym

2. Kettenspiel

Kazdy uczen stoi koto swojego krzesta. Gre
rozpoczyna jeden z uczniéw mowiac np. ,,Guten
Tag, Anna!” i podajac piteczke wymienionej
uczennicy. Uczennica o imieniu Anna powinna
zbudowac swojg wypowiedZ wykorzystujac
ostatnie sfowa poprzednika, np. ,Ein schéner
Tag ist heute.— Eva! Uczennica o imieniu

Eva buduje np. zdanie: ,Heute ist Mittwoch”
i wyznacza kolejng osobe. Piteczka podczas
tego ¢wiczenia w méwieniu jest przekazywana
kolejnym uczestnikom. Jesli uczen nie zbuduje
zdania — np. w ciagu pieciu sekund — to powi-
nien usias¢ na krzesle.

Bildgeschichten
(Historyjki obrazkowe)

Uczniowie w parach lub w grupach po-
winni do kazdego obrazka napisa¢ jedno zdanie,
by powstato opowiadanie w czasie przesztym.
Przykfad historyjki, ktora byfa na lekgji zrédfem
Smiechu podaje za: Siegfried Buck (1985),
Sprachbuch, Frankfurt am Main: Verlag Moritz
Diesterweg, s. 74. Historyjka nosi tytut Falscher
Verdacht, czyli fatszywe posadzenie. Autorem
ciekawego i popularnego w Niemczech zbioru
historyjek obrazkowych Vater und Sohn jest Erich
Ohser z Plauen znany pod pseudonimem: e. o.
plauen”. Historyjki te doczekaty sie réwniez opra-
cowania ze wskazéwkami dydaktycznymi®.
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(wrzesien 2005)

7 e. 0. plauen (1994), Vater und Sohn Bildgeschichten, Stuttgart: Philipp Reclam jun.
® Franz Eppert (2001), Deutsch mit Vater und Sohn. 10 Bildgeschichten von e. o. plauen fiir den Unterricht Deutsch als Fremdsprache,

Ismaning: Max Hueber Verlag.



Matgorzata Bloch?
Zielonka

O czym ,,méwia” kwiaty?

Czesto powtarzam moim uczniom, ze
nauka jezyka obcego nie jest celem samym
w sobie. Wiedza, ktora nabywamy w trakcie
nauki to dopiero poczatek — klucz, ktéry ot-
wiera kolejne drzwi. Znajomos¢ jezyka obcego
to szansa na poszerzenie swoich horyzontéw,
rozumienie innych kultur, a nawet wzbogacenie
wiasnej osobowosci. Nauka jezyka obcego staje
sie szczegblnie pasjonujaca wéwczas, gdy daje
uczacemu sie mozliwos¢ poznawania innych
dziedzin wiedzy niedostepnych mu bez znajo-
mosci danego jezyka.

Jestem przekonana, ze bardzo interesu-
jacym materiatem badawczym dla uczniow jest
w ich procesie uczenia sie odkrywanie pocho-
dzenia stéw, ktére poznaja w jezyku obcym.
Poznajac etymologie roznych wyrazéw, zyskuja
wiedze z réznych dziedzin i zaczynaja rozumiec,
jak odmiennie odwzorowuja rzeczywistos¢
rozne jezyki.

Na zajeciach kofa jezyka niemieckiego
w mojej szkole przeprowadzifam z uczniami
lekcje o roslinach. Temat podsuneli sami ucz-
niowie, chociaz chyba spodziewali sie rutynowej
lekcji wprowadzajacej podstawowe stownictwo
botaniczne. Zdecydowatam jednak, ze ta lekcja
bedzie nieco inna. Zajecia rozpoczetam od
rozgrzewki jezykowej. Czesto siegam na swo-
ich lekcjach do idiomatyki, bo moim zdaniem
bardzo rozwija umiejetnos¢ logicznego myslenia
i zaciekawia, tym samym motywujac uczniow.
Poprositam wiec uczniéw o podanie kilku
przystéw lub powiedzonek o kwiatach w jezyku
polskim. Wymienili miedzy innymi fadne kwiatki
i nie ma rozy bez kolcéw. Nastepnie podatam im
niemiecki zwrot durch die Blume sagen, proszac
o0 odgadniecie jego znaczenia. Mieli trudnosci,
gdyz ten zwrot nie ma w jezyku polskim do-
stownego tfumaczenia. Kiedy jednak podpowie-
dziatam im, ze kwiaty sa czesto ozdobg, udafo
im sie odgadna¢ znaczenie wyrazenia: méwic
cos ozdobnie, czyli owija¢ w bawefne. Zauwazyli

tez, ze w jezyku niemieckim i polskim w tym
samym powiedzeniu wystepuja dwie zupetnie
rézne rosliny.

Nastepnie zapisaliémy temat zajec:
Rund um die Blumen. Wyjasnitam uczniom, ze
bedziemy dzis poznawac nie tylko niemieckie
okreslenia wielu kwiatéw, ale réwniez bedzie-
my starali dowiedzie¢ sie, skad pochodzg ich
nazwy. Na poczatek poprositam, zeby pracu-
jac w parach znalezli w stownikach niemieckie
nazwy dla nastepujacych kwiatéw: stonecznik,
niezapominajka, réza, gozdzik, margerytka,
dziewanna i lawenda. Jednoczesnie mieli sie
zastanowi¢, skad wziety sie ich nazwy. Gdy
znalezli niemieckie odpowiedniki, zapisalismy
je w zeszytach. Poniewaz uczniowie znali juz
niemieckie rzeczowniki ztozone, bez trudu
rozszyfrowali, ze stowa Sonnenblume i Ver-
gissmeinnicht maja taki sam zrédtostéw jak
w jezyku polskim. Dostrzegli réwniez podob-
ne brzmienie Rose i réza, jak réwniez Lavendel
i lawenda. Zapytatam, dlaczego te wyrazy
brzmig podobnie. Stwierdzili, ze zapewne
wywodzg sie z jednego jezyka. Potwierdzitam,
ale powiedziatam réwniez, ze nie wszystkie
nazwy kwiatéw w jezyku niemieckim maja
podobne pochodzenie jak nazwy w jezyku
polskim.

Ponownie pracujac w parach uczniowie
szukali tym razem w niemieckich stownikach
etymologicznych pochodzenia stowa Nelke
i Konigskerze. Pomagatam im zrozumiec opisy,
ktére zawieraty duzo nowego stownictwa.
Odkrywanie historii nazw roslinnych w jezyku
niemieckim dostarczyfo im wiele satysfakji,
tym bardziej, ze rezultaty poszukiwan byty
zaskakujace. Okazato sie bowiem, ze nazwa
gozdzika w jezyku polskim i niemieckim wziefa
sie od gozdzika — przyprawy, ktéry przypomi-
na ksztattem gwdézdz. Natomiast dziewanna
w jezyku niemieckim zostafa nazwana Kénigs-
kerze ze wzgledu na podobienstwo z palaca

" Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Miejskim Gimnazjum im. Kardynata Stefana Wyszynskiego w Zielonce.



sie Swieca lub dlatego, ze byta uzywana jako
pochodnia.

Dla utrwalenia poznanych stowek utozyli-
$my z nimi zdania, ktére zostaty zapisane w ze-
szytach. Na zakonczenie zapisatam i wyjasnitam
uczniom zartobliwy zwrot: Vielen Dank fiir die
Blumen!, jako przyktad ironicznego powiedzon-
ka zawierajacego stowo kwiat.

Nie wiem, jak dfugo beda pamietali
niemieckie nazwy kwiatéw, ale na pewno nie
zapomng swoich poszukiwan w stownikach,
przedzierania sie przez skomplikowane opisy
i stopniowego rozumienia wydawatoby sie
trudnych okreslen. Moze nawet beda bardziej
Swiadomi, ze nauka jezyka obcego wzbogaca
wielostronnie.

(listopad 2004)

Arkadiusz Baranski, Dorota Nawrot”
Wrocfaw

»,Radio Wecker” - audycja radiowa w niemieckiej wersji

jezykowej

W dobie wzrastajacego zainteresowania
uczniéw nauka jezyka angielskiego niemal na
wszystkich etapach ksztafcenia, przed nami
- nauczycielami jezyka niemieckiego — stoja
dos¢ trudne zadania. Uswiadamiamy naszym
uczniom fakt, ze uczac sie systematycznie maja
szanse wykorzystania znajomosci jezyka w przy-
sztosci, np. w zyciu zawodowym. Powotujemy
sie przy tym na bliskie sasiedztwo naszego regio-
nu z Niemcami oraz fakt przystapienia Polski do
Unii Europejskiej. Nie pozostajemy jednak tylko
teoretykami. Staramy sie podejmowac wiele r6z-
nych dziafan, ktére maja na celu urozmaicenie
zaje¢ dydaktycznych i pozalekcyjnych, a tym
samym zachecenie uczniéw do efektywniejszej
nauki i zdobywania lepszych ocen z przedmiotu.
Zbyt mato motywujace okazuje sie nauczanie
jezyka niemieckiego tylko z podstawowych
podrecznikéw. Na naszych zajeciach stosujemy
wiec niestandardowe materiaty dydaktyczne,
w tym nowosci wydawnicze, pomoce zaréwno
audialne, audiowizualne, jak i multimedialne.
Systematycznie organizujemy konkursy jezykowe
oraz projekty, w ktorych uczniowie bardzo chet-
nie uczestnicza. Do tradycji Gimnazjum nr 1 na-
lezg dzi$ przedstawienia teatralne w niemieckiej
wersji jezykowej, realizowane w ramach prezen-
tacji dorobku uczniow naszej szkoty, np. podczas

zebran z rodzicami, Dni Otwartych Gimnazjum,
konkurséw oraz przegladéw teatralnych.
JesteSmy rowniez inicjatorami wymiany
partnerskiej z jednym z gimnazjéw w Warendor-
fie. Wspotpraca miedzy obu szkotami rozwija
sie bardzo dobrze i nie ulega watpliwosci, ze
jest dla naszych uczniéw doskonafa okazjg do
sprawdzenia wiasnych umiejetnosci jezykowych,
pogfebienia wiedzy oraz nawiazania przyjazni.
Jako nauczyciele zdajemy sobie sprawe z faktu,
Zze bez odpowiedniego przygotowania uczniéw
bezposredni kontakt z niemieckimi réwiesnika-
mi jest rzecza trudna. Wychodzac naprzeciw zy-
czeniom naszych ucznidw, takze z ich inicjatywy,
powstata rozgfosnia radia ,,Budzik”, nadawana
cyklicznie w jezyku niemieckim. Nadrzedny cel
tego przedsiewziecia to pobudzenie wszech-
stronnego rozwoju uczniow, a w szczegolnosci
rozbudzenie ich zainteresowan medialnych
i jezykowych réwnoczesnie. Uznalismy, ze jest
to wiasciwy sposob na test z zakresu rozumienia
jezyka ze stuchu, gdyz audycja zmobilizuje ucz-
niow do wysitku, a réwnoczesnie przyblizy im
naturalne warunki przyswajania jezyka. Pierw-
szy tak powazny sprawdzian byt tym bardziej
zasadny, ze przygotowywalismy sie do wizyty
niemieckich uczniéw w naszym gimnazjum.
Wspotpracujemy z uczniami zainteresowanymi

" Arkadiusz Baranski jest nauczycielem jezyka niemieckiego w Gimnazjum nr 1 w Olesnicy oraz doktorantem w Zaktadzie Jezyka
Niemieckiego przy Instytucie Filologii Germanskiej Uniwersytetu Wroctawskiego, Dorota Nawrot jest nauczycielka jezyka niemiec-

kiego w Gimnazjum nr 1 w Olesnicy.



audycja, ktorzy maja do wykonania okreslone
zadania. Na poczatku zapoznaja sie z zasada-
mi tworzenia audycji radiowej i przed emisja
programu gromadza potrzebne stownictwo
oraz opracowuja scenariusz audycji. W trakcie
audydji czytaja teksty, starajac sie nawigzac jak
najlepszy kontakt ze stuchaczami i oczywiscie
dbaja o strone muzyczna programu. Powierzone
im zadania traktuja bardzo powaznie i widac,
Ze praca w zespole sprawia im przyjemnos$¢. Do
naszych zadan nalezy korekta jezykowa tekstow
(ale staramy sie mato w nie ingerowac), a takze
przygotowanie prawidfowej wymowy spikerow.
Podczas audycji jest na zywo przekazywany
serwis informacyjny dotyczacy réznych dziedzin
zycia szkolnego, np. aktualnosci szkolne, wia-
domosci sportowe, prognoza pogody, przepisy
kulinarne, zyczenia imieninowe, zagadki oraz
pytania konkursowe dla stuchaczy.

Poczatkowo nasi uczniowie podchodzili do
tego nowatorskiego przedsiewziecia z rezerwa,
gdyz obawiali sie niezrozumienia przekazywa-
nych tresci. Jednak po wystuchaniu audycji zmie-
nili zdanie. Okazato sie, ze uczniowie-prezenterzy
spisali sie doskonale, a uczniowie-stuchacze byli
mile zaskoczeni forma audycji, 0 czym Swiadczyty
ich spontaniczne, pozytywne reakcje. Cieszy nas
nauczycieli fakt, ze coraz wiecej uczniéw wyka-
zuje zainteresowanie audycja, a uczniowskie
oryginalne pomysty znajda na pewno swoje
miejsce w kolejnym scenariuszu.

Warto chyba podkresli¢ duze znaczenie
audydji niemieckojezycznej pod wzgledem dydak-
tycznym i wychowawczym. Przekazywanie okre-
Slonych tresci w jezyku obcym motywuje uczniéw
do lepszej koncentradji, a tym samym do przetwo-
rzenia i przyswojenia nowych zwrotéw i wyrazen,
a takze do poszukiwania informagji na tematy
dotyczace geografii krajow niemieckojezycznych.
Scenariusz audycji moze by¢ wykorzystany na
zajeciach lekcyjnych. Audycja posiada réwniez
charakter wychowawczy, poniewaz podczas emisji
wida¢ zaangazowanie wszystkich uczniéw, nie
tylko aktywnos¢ grupy prezenterow.

Sadzimy, ze tego rodzaju dziatania s bar-
dzo dobra forma pracy z uczniem zdolnym, jak
i forma popularyzowania jezyka niemieckiego.
Cho¢ prowadzenie szkolnego radiowezta w jezy-
ku obcym jest rzecza trudna, bo wymaga czasu
i dobrze zorganizowanej wspofpracy z grupa
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ucznidw, to pragniemy zacheci¢ nauczycieli do
podejmowania dziafan, ktére dla wielu uczniéw
stanowig motywacje do pogtebienia znajomosci
jezyka niemieckiego.

Program audycji radiowej
w niemieckiej wersji jezykowej
- ,Radio Wecker”

Cel edukacyjny: pobudzanie wszechstronnego
rozwoju uczniéw, a w szczegélnosci roz-
budzanie ich zainteresowan medialnych
i jezykowych

Cele szczegotowe: uczniowie bioracy udziat
w audycji poznaja zasady tworzenia audycji
radiowej, gromadza sfownictwo zwigzane
z radiem, opracowuja program audycji, pi-
sza scenariusz audycji w jezyku niemieckim,
czytaja teksty nalezace do audycji, postuguja
sie mikrofonem, nawiazuja kontakty ze stu-
chaczami, pracujg w zespole, podsumowuja
wykonane zadania

Czas trwania: 15 minut

Materiaty: stowniki, teksty z gazet i czasopism
niemieckojezycznych, teksty wfasne

Zespot: 4 spikeréw (2 chtopcow i 2 dziew-
czynki)

Scenariusz audydji: Die erste Radiosendung

Spiker 1: Hallo, hier ,,Radio Wecker”. Wir starten
heute mit der ersten Sendung auf deutsch
in unserem Gymnasium und griien alle
Lehrerinnen, Lehrer, Schiilerinnen und
Schiiler.

Spiker 2: Kurz Gber uns und unsere Sendung.

Spiker 1: Mein Name ist Monika. Ich werde
Nachrichten présentieren.

Spiker 2: Ich bin Marlena. Ich werde meine
Freundin wechseln.

Spiker 3: Hallo, ich bin tukasz. Ich werde fir
euch Musik machen und Sportnachrichten
prasentieren.

Spiker 4: Hallo, ich bin Pawet. Ich werde auch
an diesem Programm teilnehmen.
Pause- Musik

Schulnachrichten
Spiker 1: Am ersten September hat die Schule
angefangen. Die Sommerferien sind schon
langst vorbei. Auch den warmen Herbst
haben wir vergessen.



Spiker 2: Und jetzt! Wir haben fiir euch ein
Rétsel. Wer erkennt, was fiir eine Jahreszeit
wir jetzt haben?

Spiker 1: Die Felder sind wei. Am Flissen Eis,
es weht der Wind! Wann ist das, Kinder?
Nattirlich! Im Winter.

Spiker 2: Zur Zeit miisst ihr fleiBig lernen. Be-
miiht euch um gute Noten!

Wir wiinschen euch viel Erfolg!

Spiker 1: Am dreiBigsten September haben
unsere Kollegen ihren Fest gefeiert.
Hoffentlich sind sie mit ihren Geschenken
zufrieden gewesen.

Spiker 2: Am vierzehnten Oktober feierten
unsere Lehrer ihren Fest.

Wir wiinschen lhnen viel Geduld!

Spiker 1: An diesem Tag wurden neue Schiiler
in unsere Schiilergemeinschaft aufgenom-
men, denn wir feierten Otrzesiny. Wir alle
hatten viel Spa3 daran!

Spiker 2: Ende Dezember feierten wir Weih-
nachten.

Viele von euch feierten auch Silvester und
Neujahr. Wir wiinschen euch alles Gute!
Pause-Musik

Sportnachrichten

Spiker 3: Es gab viele Sportveranstaltungen, an
denen unsere Freundinnen und Freunde
teilgenommen haben.
Zu erwahnen sind: der Staffellauf fiir Mad-
chen, Internationaler StraBenlauf,
Leichtathletikwettspiele, FuBball- und
Streetbasketballspiele, Badmintonturnier
Pause-Musik

Wetterbericht

Spiker 1: Kurz Giber das Wetter heute.

Es ist winterliches Wetter. Es liegt viel
Schnee. Sicher wird es heute noch mehr
Schnee geben, denn es schneit oft.

Am Morgen war es sehr kalt. Die StraBen
sind jetzt glatt. Es sind 3° (Grad)unter null.
Die Tagestemperaturen kénnen von 0° bis
4° steigen, die tiefsten Nachttemperaturen
liegen zwischen minus 4° und 0°.

Spiker 2: Thr musst euch also warm anziehen.
Zieht am besten warme Pullis, warme Ja-
cken, Mitzen und Handschuhe an!
Nehmt Vitamine ein und esst vitaminreiche
Speisen!

Spiker 1: In der ndchsten Sendung geben wir ein
Rezept fiir Méhren-Apfel-Salat an.

Pause - Musik

Spiker 1: Heute feiern Martyna und Maciej
ihren Namenstag.

Spiker 2: Wir wiinschen lhnen viel Gliick, viel
Gesundheit und gute Noten in der Schule.
Pause - Musik

Spiker 1: Zum Schluss méchten wir euch eine
Wettbewerbfrage stellen. Wie heifit das
grofe Fest in Bayern, das eng mit Bier
trinken verbunden ist?

Spiker 2: Richtet bitte eure Antworten an Moni-
ka, Marlena, tukasz oder Pawet! Es warten
tolle Preise auf euch!

Spiker 1: Das ist alles fiir heute. Wir verabschie-
den uns und bis zum nachsten Mal.
Tschiis! Auf Wiederhoren.

Musik
(wrzesien 2004)

Monika Mozler-Wawrzinek"

Siemianowice Slaskie

Jak uczy¢ sie jezyka obcego?

Jezyk niemiecki w wielu szkotach zajmuje
pozycje ,sierotki”. W regionie, w ktérym miesz-
kam i pracuje, jest on zazwyczaj wprowadzany
w gimnazjach i szkotach ponadgimnazjalnych
jako jezyk dodatkowy. Ocena koncowa z tego

przedmiotu nie decyduje woéwczas o promogji
do klasy wyzszej, a Swiadomi tego uczniowie
czestokro¢ nie maja motywacji do uczenia sie
jezyka niemieckiego i traktuja go jako zto ko-
nieczne. A to wtasnie odpowiednia motywacja

) Monika Mozler-Wawrzinek jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Gimnazjum nr 7 w Siemianowicach Slaskich.
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jest najlepszym bodzcem do rozszerzania swoich
horyzontéw. Stad tez wynika méj pomyst na
przeprowadzanie z uczniami pogadanki moty-
wujacej do uczenia sie jezykdw obcych. Z pew-
noscia wielu filologébw — nauczycieli (a moze
i wszyscy) dzieli sie z uczniami swoja wiedza na
temat strategii i technik utatwiajacych opanowa-
nie jezyka obcego, niemniej jednak chciatabym
podzielic¢ sie z kolezankami i kolegami ,,po fa-
chu” swoimi doswiadczeniami i zaprezentowac
scenariusz lekcji Jak uczyc sie jezyka obcego? Lek-
cje taka przeprowadzam w klasach pierwszych
gimnazjum na jednych z pierwszych zaje¢ we
wrzesniu. Na zajeciach poprzedzajacych zadaje
uczniom zadanie domowe dotyczace proble-
moéw poruszanych podczas pogadanki. Siegajac
do wiasnych doswiadczen i dotychczasowej wie-
dzy (Vorwissen) o specyfice nauki jezyka obcego
uczniowie maja przygotowac sie do odpowiedzi
na nastepujace pytania:

1. Jak rozumiesz pojecie motywacji?

2. 0d czego Twoim zdaniem zalezy sukces
w nauce jezyka obcego?

3. Jakiej rady udzielit(a)bys koledze / kolezance,
ktérzy maja problemy z nauka jezyka obce-
go?

Celem lekgji Jak uczyc sie jezyka obcego?
jest motywowanie uczniéw do samodzielnej
i systematycznej nauki jezyka obcego, a jed-
noczesnie wskazanie problemoéw jej towarzy-
szacych oraz sposobow radzenia sobie z nimi.
Pogadanka jest przewidziana na lekcje trwajaca
45 minut, nalezy wiec zwraca¢ uwage, by
poszczegdlne zagadnienia byty omawiane rze-
czowo i zwiezle. Na lekcji mozna wykorzysta¢
przygotowane przez siebie badz uczniéw tablice
wizualne, ktérych propozycje beda podane
w dalszej czesci tekstu. Forma pracy, ktdra wy-
daje sie najlepiej odpowiadac tematyce zajec to
rozmowa z cafg grupa — sterowana i ,, utrzymy-
wana w ryzach” przez nauczyciela.

Jak uczy¢ sie jezyka obcego?

Przebieg zajec:
I. Zapoznanie uczniéw z tematem i zatozeniami
lekcji. Wskazanie mozliwosci praktycznego
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zastosowania i wykorzystania nabytej wiedzy
w budowaniu wfasnego warsztatu pracy.
Przyjmujemy, ze uczen chce opanowac ja-
kikolwiek jezyk obcy, oczywiscie ideatem
byfoby przekonanie uczniéw do jezyka nie-
mieckiego. Lekcja jest prowadzona w jezyku
polskim, poniewaz uczniowie nie opanowali
jezyka niemieckiego na takim poziomie, by
swobodnie reagowa¢ w zakresie podobnej
tematyki. Wprowadzenie jezyka polskiego
ma réwniez wyeliminowac stres i pozwoli¢ na
swobodne wypowiedzi. (Czas przewidziany
na realizacje tego punktu: 1 minuta).

. Moment aktywizujacy — bodziec do poga-

danki. Na te czes¢ zarezerwujmy sobie okofo
10 minut, dlatego nie wszystkie z ponizszych
propozycji mozna uja¢ przy realizacji tego
punktu. Proponuje wybrac te, ktore wedtug
nauczyciela odpowiadaja kreatywnosci gru-
py. Jesli natomiast jeszcze nie zdazylismy
tego ocenic, trzeba kierowac sie intuicja. Na
wstepie uczniowie formutuja, czym jest dla
nich motywacja (odpowiadaja na dwa pierw-
sze pytania z zadania domowego). Staraja sie
zdefiniowac pojecie motywagcji i stwierdzi¢,
czy to pojecie kojarzy im sie pozytywnie,
czy negatywnie (dlaczego). Mozna zawiesic
na tablicy arkusz papieru, a uczniom rozdac¢
kartki, na ktérych spontanicznie maja napisac
stowo lub stowa, ktére kojarza sie im ze sto-
wem motywacja. Nastepnie przyklejaja swoje
kartki na arkuszu, tworzac w ten sposéb
mape pojec. Skojarzenia uczniéw sg czasem
bardzo skrajne: dla jednych beda to takie
stowa, jak dobra ocena, pochwata, widoki na
przysztos¢, motor do dziafania itp., dla innych
zfa ocena, kara, przymus. Warto przygotowac
definicje stowa motyw i odczytac ja uczniom
po ich propozycjach albo w trakcie:

Motyw <$rdw.-fac. Motivum> 1.
Czynnik wewnetrzny natury psychicznej
i fizjologicznej, Swiadomy lub nieswiadomy,
skfaniajacy do dziafania, ukierunkowujacy je
na osiagniecie okreslonego celu; pobudka,
powdd (wg Stownika wyrazéw obcych, PWN
Warszawa, 1980).

Nastepnie uczniowie zastanawiaja
sie, od czego zalezy sukces w nauce jezyka
obcego. Zazwyczaj trafnie oceniaja kryteria



sukcesu, np. systematycznos¢, pracowitosc.
Odnosza sie réwniez do trzeciego pytania
z zadania domowego i udzielaja rad kolegom,
dla ktérych jezyki obce to pieta Achillesa.
W nawiazaniu do zagadnienia wyj-
Sciowego (czym jest motywacja) nauczyciel
prezentuje krétko elementy budujace i ksztaf-
tujace proces nauki kazdego ucznia. Sa to:
oferta kursu jezykowego, lektor, strategie
i techniki uczenia sie, oczekiwania wzgledem
nauki. Do tego zagadnienia mozna przygo-
towac plansze. Wymienione pojecia mozna
zobrazowac jako kolumny ., podtrzymujace”
dach, czyli proces nauki jezyka obcego.
Nalezy wyjasni¢ uczniom lub poprosi¢ ich
o wytfumaczenie réznicy miedzy strategia
atechnika. Strategia to pojecie szersze, obej-
muje caty proces nauki, natomiast technika
to sposob, jaki zastosujemy do opanowania
konkretnego zadania. Inng propozycje stano-
wi uswiadomienie uczniom, jakie sprawnosci
powinni rozwija¢. Uczac sie jezyka obcego
(stuchanie, czytanie, méwienie i pisanie), jaki
zakres powinna obejmowac ich nauka (stow-
nictwo, transkrypcja fonetyczna, ortografia,
gramatyka, wymowa, powiedzenia) oraz co
powinni zgfebiac i czego sie dowiadywac
(kultura, styl zycia, réznice mentalne narodu
danego obszaru jezykowego). Réwniez te
elementy mozna przedstawi¢ na planszy.

1I. Jak uczysz sie jezyka obcego?
W tej czesci lekgji uczniowie otrzymuja test
z pytaniami, analizujagcymiich indywidualny
proces nauki jezyka obcego. W ciagu dwoch
— trzech minut uczniowie maja zapoznac sie
z pytaniami i zaznaczy¢ te odpowiedzi, ktére
dotycza ich samych.

TEST:

1. Czy masz problemy z opanowaniem jezyka obce-
go?
a) nie
tak, pracuje bardzo wolno
szybko sie mecze
nie potrafie sie skoncentrowac
mam za mato czasu
f) duzo zapominam
2. Kiedy sie uczysz?
a) po lekgji
¢) o réznych porach

b)
o)
d)
e)

b) o statych porach
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3. Gdzie sie uczysz?

a) w domu b) w szkole
) wszedzie

4. Jak sie uczysz?
a) sam b) z kolega

C) przy muzyce d) w absolutnej ciszy
5. lle czasu uczysz sie dziennie?
a) do 30 minut b) do godziny
¢) dtuzej niz godzine
6. Czy robisz przerwy w nauce?
a) nie
b) tak, co 20-30 minut
¢) tak, co godzine
7. Jak czesto powtarzasz?
a) codziennie
¢) raz w tygodniu
8. Czy boisz sie, ze popefnisz biad na zajeciach?
a) nie b) tak, czesto
¢) tak, zawsze

b) co 2-3 dni

Kolejna czes¢ lekcji jest poswiecona
omowieniu odpowiedzi i wskazaniu uczniom
sposobu pokonywania trudnosci. Uczniowie
biorg aktywny udziat w pogadance, a nauczyciel
odwotuje sie do wtasnych doswiadczen (np.
z czym sam miat problemy, co mu pomogto

itp.).

1. Czy masz problemy z opanowaniem jezyka
obcego?

Nauczyciel zbiera informacje o odpo-
wiedziach, jakie pojawity sie najczesciej.
Uczniowie wymieniaja zazwyczaj brak czasu,
problemy z koncentracja i szybkie zapomina-
nie. Nauczyciel prébuje znalez¢ antidotum na
te problemy, np. na powtarzanie stoéwek czy
stuchanie obcojezycznych nagran mozna wyko-
rzystac kazda chwile podczas jazdy autobusem,
w poczekalni, przy sprzataniu. Praktyczne
i bardzo przydatne jest np. ogladanie telewizji
w jezyku obcym, reklam, seriali komediowych,
programéw dla dzieci. Zapominanie mozna
zwalczy¢ uczac sie roznymi technikami, np.
metoda skojarzen czy wizualizacji. W konco-
wym etapie lekcji mozna poleci¢ uczniom, by
w domu sprébowali okresli¢, jaki typ ucznia
reprezentuja, czy sa stuchowcami, czy wzro-
kowcami. Nauczyciel pyta uczniéw, co moze
by¢ przyczyna zaktdcenia koncentracji (odwra-
canie uwagi, rozkojarzenie, brak motywacji,
odkfadanie, przeciazenie, stres, nierozwigzane
problemy emocjonalne).



2. Kiedy sie uczysz?

Po zebraniu odpowiedzi nauczyciel méwi,
jaki jest niekorzystny czas do nauki, np. zaraz po
positku (mozna sie odwota¢ do niemieckiego
przystowia Ein voller Bauch studiert nicht gern). Naj-
lepiej jest rowniez, gdy to, co nowe, ma czas, by
sie dobrze , pouktadac” w gtowie. Ponadto warto
przeanalizowal, czy jest sie sowa, czy rannym
ptaszkiem. Pozwoli to rozpoznac, o jakiej porze
nasz umyst jest najchfonniejszy i jaka pora jest dla
naszego organizmu optymalna na nauke.

3. Gdzie sie uczysz?

Najczesciej miejscem pracy ucznia jest
jego wiasny pokoj. Nauczyciel pyta uczniow,
jak wyglada ich kacik nauki, jakimi sprzetami
sie otaczaja (np. ulubiony kubek z herbata). Jesli
53 uczniowie, ktdrzy nie posiadaja wtasnego po-
koju, podsuwamy im mysl, ze powinni zawsze
uczy¢ sie w tym samym miejscu. Odpowiednie,
state i przytulne miejsce pracy — swego rodzaju
azyl - sprzyja opanowaniu materiatu.

4. Jak sie uczysz?

Uczniowie odwotuja sie do wiasnych upo-
doban - czy lubig uczy¢ sie sami, czy tez fatwiej
im opanowa¢ materiat uczac sie z kolezanka /
kolega lub w grupie. Jedli wybieraja te druga
mozliwos¢, pytamy, jak wyglada uczenie sie
z kims. Czy polega tylko na odpytywaniu? Czy
uczniowie maja wypracowane swoje metody
pracy w grupie, dzieki ktérym odnosza sukcesy?
Zazwyczaj uczniowie preferuja uczenie sie sam
na sam z ksiazka i zeszytem. W tym przypadku
prosimy ich, by podzielili sie z innymi rytuatami,
jakie towarzysza im przy nauce. Czy stuchaja
muzyki, czy potrzebna im absolutna cisza?
Czy w jakis specyficzny sposob przygotowuja
sie do nauki? Co ich rozprasza, a co pomaga
w koncentracji? Z moich obserwacji wynika,
iz szczegolnie dobrzy uczniowie chetnie dziela
sie swoimi doswiadczeniami, a nawet udzielaja
rad uczniom stabszym, ktérzy czesto wiasnie
dlatego osiagaja stabe wyniki w nauce, gdyz
nie wiedza, na czym polega uczenie sie. Nale-
zatoby w tym punkcie przypomnie¢ uczniom, ze
uczenie sie to przyswajanie nowych informacji
i powigzanie ich z nasza dotychczasowa wiedzg
oraz troska o to, zeby nie zapomnie¢ tego,
czego sie nauczylismy (wg eurolinqua Deutsch.
Podrecznik ucznia).
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5. lle czasu uczysz sie dziennie?

Uczniowie robig ,rachunek sumienia”,
ile czasu poswiecaja nauce jezyka obcego.
Nauczyciel jest tutaj gféwnie doradca. Nie jest
dobrze dfugo uczy¢ sie w stresie, wtedy nie
zapamietuje sie materiatu. Nie da sie rowniez
opanowa¢ materiatu z catego dziatu czy tez
semestru w ciggu jednego wieczoru, a wlasnie
odkfadanie nauki na ostatnig chwile jest naj-
czesciej przyczyna stabych wynikow z testow.
Materiat nalezy rozplanowac i podzieli¢ tak, by
jego przyswajanie odpowiadafo indywidualnym
mozliwosciom ucznia. Nauczyciel powinien
podkresli¢ role planowania w nauce jezyka
obcego i konsekwencji jego przestrzeganie
(np. poniedziatek — gfosne czytanie, wtorek
—trzy ¢wiczenia gramatyczne, sroda— 15 minut
ogladania programéw obcojezycznych, czwar-
tek — surfowanie po obcojezycznych stronach
internetowych itd.). Oczywiscie najlepiej byto-
by wygospodarowac na nauke jezyka obcego
dziennie chociaz 15 minut.

6. Czy robisz przerwy w nauce?

Uczniowie informuja nauczyciela i swoich
kolegéw, czy podczas nauki robig przerwy, ile
one trwajg i czym w tym czasie sie zajmuja.
W czasie przerwy nalezy np. unika¢ nowych
informacji (nie jest wskazane ogladanie czy stu-
chanie wiadomosci), poniewaz wypieraja one
to, czego zdazylismy sie nauczy¢ przed przerwa.
Nauczyciel wymienia rézne rodzaje przerw:

» miniprzerwa— 5 minut przerwy co 20-30 mi-
nut nauki,

» przerwa na ,kawe” — 15-20 minut przerwy
po jedno-, dwugodzinnej nauce,

» wypoczynek — po 3 godzinach nauki maksy-
malnie pottorej godziny odpoczynku.

7. Jak czesto powtarzasz?

Powtarzanie opanowanego materiafu jest
podstawa sukcesu. Szczegdlnie systematyczne
powtorzenia sa konieczne w nauce jezyka ob-
cego. Po wyuczeniu sie materiatu zapominamy
bardzo szybko, ale pdzniej coraz wolniej. Po
kazdorazowej powtorce proces zapominania
spowalnia sie.

8. (zy boisz sie, ze popetnisz bfad na zajeciach?
Nauczyciel dowiaduije sie od uczniéw, czy
odczuwajga stres, gdy musza wypowiedziec sie



w jezyku obcym. Strach i stres blokuja proces
uczenia, ale blokada przed méwieniem dotyczy
kazdego ucznia. Im starszy jest uczen, tym trud-
niej opanowac mu prawidtowa wymowe, stad
tez strach przed ,wygtupieniem sie”. Naturalng
rzecza w nauce jezyka obcego jest réwniez po-
petnianie btedéw. Z czasem przydarzaja sie one
coraz rzadziej. Dlatego wazne jest, by pokonac
te blokade, gdyz w przeciwnym razie prawdo-
podobienstwo reakcji jezykowej w kontakcie
z rozmdwca obcojezycznym jest bardzo mate.

IV. Podsumowanie lekgji.

Ostatnia cze$¢ zaje¢ powinna obejmowac
krétkie utrwalenie, podsumowanie oraz zadanie
domowe. Najpierw zaprezentujmy uczniom
plansze, na ktérej beda zebrane zafozenia i rady:
o0 czym nalezy pamieta¢, co bra¢ pod uwage or-
ganizujac swoj proces nauki. Oto propozycje:

Uczac sie jezyka obcego:

> Szukamy wiasnej metody nauki.

> Pamietamy, ze nie nauczymy sie jezyka obce-
go bez samodzielnej pracy w domu.

> Na biezagco dokonujemy samooceny.
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Tworzymy witasciwa atmosfere do nauki.
Maksymalnie wykorzystujemy oferte lekcji.
Uczymy sie za pomoca wszystkich zmystéw.
Wykorzystujemy rézne media.
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Nastepnie zbieramy informacje od ucz-
niéw, czego ciekawego ich zdaniem dowie-
dzieli sie na lekcji, ktore stwierdzenia czy tez
zagadnienia uznaja za najbardziej przydatne,
czy uwazaja lekcje za bogata w uzyteczng im
wiedze.

Tematyka zaje¢ nie przewiduje skonkre-
tyzowanego zadania domowego, ale mozna je
okresli¢ jako ciag dalszy lekcji — cel dfugofalowy.
Uczniowie powinni wdraza¢ nabyta wiedze
w swoj proces nauki i w ten sposéb osiggac
lepsze wyniki.

Bibliografia:

Rohrmann, L., Self, S. (1998), Eurolinqua Deutsch. Podrecznik
ucznia. Jezyk niemiecki dla méwigcych po polsku, Berlin:
Cornelsen Verlag.

Vorderwiilbecke, A., Vorderwlbecke, K. (1995), Stufen
international 2. Deutsch als Fremdsprache fiir Jugendliche
und Erwachsene. Stuttgart: Ernst Klett Verlag.

(wrzesien 2005)

Komponenty kursu:

* Podrecznik do jezyka facinskiego i kultury antycznej
(teksty, cwiczenia, podreczne leksykony i stowniki)

* Preparacje i komentarze (gramatyczne i rzeczowe)

« Poradnik dla nauczyciela na ptycie CD

Atuty podrecznika:

e trzy rozdzialy poswiecone tacinie mowionej, tematycznie
ZWigzane z zZyciem wspofczesnym, zachecajg ucznia do
szukania innych zrodet faciny jako jezyka prostej komunikacii,
zwtaszcza w sieci internetowej,

e wybdr piesni i piosenek — carmina wraz z zapisem nutowym,

* wybor oryginalnych tekstow tacinskich, prozaicznych
i poetyckich,

* przyktady Sredniowiecznej liryki religijnej (Stabat Mater, Dies
irae) oraz $wieckiej poezji lirycznej (Carmina Burana) wraz
z przekfadami uczniow klas licealnych, ktore mogg zachecic
innych do wtasnej tworczosci translatorskiej i poetyckiej,

« obszerny zbior przystow, sentencji i zwrotéw z ttumaczeniem
i komentarzem rzeczowym przy trudniejszych zwrotach,

» wykaz autoréw facinskich przyblizajacych sylwetki pisarzy
antycznych oraz polsko-tacinskich,

* polsko-tacinski stownik alfabetyczny umozliwiajacy
ttumaczenie zdan wystepujacych w ¢wiczeniach z jezyka
polskiego na jezyk tacinski oraz stownik tacinsko-polski

A
eVWydawnictwo Szkolne PWN, infolinia 0 801 30 40 50, www.wszpwn.com.pl



Katarzyna Baumann"
Londyn

Kreatywny nauczyciel - interesujaca lekcja

Lekcja jezyka obcego nie musi by¢ sche-
matyczna i nudna, nie musi sie tylko koncentro-
wac na uprzednio wybranym przez nauczyciela
podreczniku czy na popularnych , kseréwkach”.
Lekcja moze by¢ przygoda i zabawg, moze
oprocz poszerzania wiedzy z danego jezyka
poszerza¢ wiedze na temat zycia, réwiesni-
kéw i samego siebie — wiedze, bez ktérej tak
naprawde nie da sie zy¢; wiedze, ktéra jest
niezbedna mtodemu cztowiekowi stojacemu
u progu dorostosci.

Zatem badzmy nie tylko lektorami jezyka
obcego, ale réwniez przewodnikami ,,po zyciu”.
Badzmy kreatywni, a wtedy nasze zajecia beda
interesujace!

Cele proponowanych ¢wiczen:
» podkreslenie znaczenia jezyka angielskiego

we wspobtczesnym swiecie,

uswiadomienie probleméw, jakie stojg przed
mfodym cztowiekiem,

rozwijanie wrazliwosci na potrzeby drugiego
cztowieka,

doskonalenie umiejetnosci przekazywania
innym ludziom swoich racji, pogladéw,
opinii, przemyslen,

" Autorka jest psychologiem w LRH - Homes w Londynie.
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Nauczyciel,

ktéry nie wtfacza a wyzwala,

Nie ciagnie a wznosi,

Nie ugniata a ksztaftuje,

Nie dyktuje a uczy,

Nie zada a zapytuje,

Przezyje wraz z mfodzieza

wiele natchnionych chwil.
Janusz Korczak

uzmystowienie najwazniejszej wartosci, jaka
jest cztowiek, bez wzgledu na reprezentowa-
ne poglady polityczne czy religijne,
pobudzenie postaw tolerancji dla odmien-
nosci wyznaniowych i $wiatopogladowych
innych ludzi,

uwrazliwienie na ponadczasowe wartosci
(ludzkie zycie) wobec postepu cywilizacyj-
nego i technicznego,

ksztattowanie dojrzatosci i odpowiedzialno-
Sci,

przygotowanie do pefnienia odpowiedzial-
nych rél spotecznych w dorostym zyciu.

Grupa docelowa to mfodziez licealna. Moz-
na odwofac sie do ich dojrzatosci i checi
rozmowy na kontrowersyjne tematy. Rola
prowadzacego-lektora powinna zostac
ograniczona do bycia koordynatorem,
dostarczajgcym wyjasnien na temat stownic-
twa i gramatyki, jesli bedg one potrzebne.
Mtodziez powinna przejac inicjatywe i de-
cydowac, ktére tematy chce rozwija¢. Cwi-
czenia moga zajac¢ od kilku do klikunastu
minut, mozna tez do nich wraca¢, zmienia¢
je i uzupetniac.



Propozycje ¢wiczen:

W ramach rozgrzewki mozemy za-

proponowac swoim uczniom runde zwana
Jedna rzecz... One thing..., ktéra pozwala na
utrwalenie sfownictwa, skfadni i struktur gra-
matycznych w tzw. zyciowym, praktycznym
kontekscie méwienia o sobie. To ¢wiczenie
nie tylko ma walory jezykowe, ale pozwala
wytworzy¢, jakze potrzebna do dalszej pracy
wiez w grupie.

One thing

Complete the sentences:

VVVVVVV VvV VvV VYV YV VvV V V VYV YVYVyVVYVYyYVYYVYY

sie postuzy¢ planszami, ktére z pewnoscia

What | really look forward...

What | feel | do well is...

What | regret is...

What | enjoy is...

What | really appreciate...

What | dislike is...

What makes me feel impatient is...
What | can thank my parents for is...
What I wish | could still do is...
What worries me is...

What | consider a waste of time is...
What relaxes me is...

What | consider a waste of money is...
What confuses me is...

What | feel is important to me is...
What makes me uncomfortable is...
What amuses me is...

What puts me in a bad mood is...
What would brighten up my day is...
What really cheers me up is...

What | really believe is...

What | would never wear is...

What I value in other people is...
What | am not very good at is...
What | have never wanted to do is...
What | would like to change about the world
is...2)

Na lekcji jezyka angielskiego mozemy

sktonig naszych uczniéw do wymiany po-
gladéw na interesujace ich tematy. Moze-
my takze pozwoli¢ im zadecydowa¢, ktére
stwierdzenia sg ich zdaniem wazne i pozwoli¢
im stworzy¢ wtasne plansze, ktérg powiesza

w swojej sali, co jakis czas beda wymieniac,
uzupetniac.

9.

10 STEPS TO FEELING GOOD
ABOUT YOURSELF

. Do good deeds for other people, such as extra

chores.

. Tell people how you feel. Tell them what

makes you happy and what makes you sad.

. Treat everyone with respect (and they will

treat you that way, too).

. Go out of your way to do kind things for

people everyday.

. Be your own ‘coach’. Say encouraging things

to yourself when times are hard, like: "Try
little harder. You can do it. Do the best you
can’.

. Have a positive attitude, even when times

are difficult.

. Stick up for your rights.
. Live a healthy lifestyle: eat nutritious food

and get plenty of exercises.
Seek out people who accept you as you
are.

10. Listen to other people carefully. Even when

people are mad at you, listen to what they
are saying and try to understand their point
of view.

8.

10 STEPS TO LEARNING
SELF-CONTROL

. Recognise when you are too excited or ‘hy-

per’ and you can't focus your attention.

. When this happens, relax and count to 50,

taking deep breath.

. Make a schedule for each day and try to stick

to it.

. Organise your work. Keep each thing in its

own place and put it back when you are
done.

. When you have to make a decision, even

a simple one, think of three alternative cho-
ices before you decide.

. Talk about your feelings when something

bothers you.

. Listen carefully to what other people are

saying. If you don’'t understand something,
ask the person to repeat it.

Be aware of your own body and other people’s
‘space’. Pretend everyone has a ‘hoop’

2 Opracowane na podstawie Age Concern Training "Reminiscence’ (2005), Londyn — materiaty niepublikowane.




around them and you can't get closer than

that hoop.

9. Write a procedure for each task that you have
to do. Divide big tasks into smaller ones and
do them in order.

10. Talk to yourself! Be your own coach as you
encourage yourself to try harder!

IF A CHILD

If a child lives with criticism —
it learns to condemn.
If a child lives with hostility —
it learns to fight.
If a child lives with ridicule —
it learns to be shy.
If a child lives with shame —
it learns to be guilty.
If a child lives with tolerance —
it learns to be patient.
If a child lives with encouragement —
it learns confidence.
If a child lives with praise —
it learns to appreciate.
If a child lives with fairness —
it learns justice.
If a child lives with security —
it learns to have faith.
If a child lives with approval -
it learns to like itself.
If a child lives with acceptance and friendship
it learns to find love both in itself and in the
world.

INSTRUCTIONS FOR LIFE

1. Give people more than they expect and do
it cheerfully.

2. Memorize your favourite poem.

3. Don't believe all you hear, spend all you
have, or love all you want.

4. When you say, | love you, mean it.

5. When you say, | am sorry, look the person
in the eye.

6. Be engaged at least six months before you
get married.

7. Believe in love at first sight.

8. Never laugh at anyone’s dreams. People
who don't have dreams don't have much.

9. Love deeply and passionately. You may
get hurt, but it’s the only way to live life
completely.
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10.

11.

12

13.

14.

15.
16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.

25.

26.

27.

28.
29.

30.

31.

32.

33.
34.

In disagreements, fight fairly. No name
calling.

Don't judge people by their relatives, or by
the life they were born into.

Teach yourself to speak slowly but think
quickly.

When someone asks you a question you
don’t want to answer, smile and ask, Why
do you want to know it?

Take into account that great love and great
achievements involve great risk.

Call your mother.

Say bless you when you hear someone
sneeze.

When you lose, don’t lose the lesson.
Follow the three Rs: Respect for yourself,
Respect for others, Responsibility for all
your actions.

Don't let a little dispute injure a great
friendship.

When you realize you've made a mistake,
take immediate steps to correct it.

Smile when picking up the phone. The caller
will hear it in your voice.

Marry a person you love to talk to. As you
grow older, his/her conversational skills will
be even more important.

Spend some time alone.

Open your arms to change, but don’t let go
of your values.

Remember that silence is sometimes the
best answer.

Read more books. Television is no substitu-
te.

Live a good, honorable life. Then when you
get older and think back, you'll be able to
enjoy it a second time.

Trust in God but lock your car.

A loving atmosphere in your home is the
foundation for your life. Do all you can, to
create a tranquil, harmonious home.

In disagreements with loved ones, deal only
with the current situation. Don’t bring up
the past.

Don't just listen to what someone is saying.
Listen to why they are saying it.

Share your knowledge. It's a way to achieve
immortality.

Be gentle with the earth.

Pray or meditate. There's immeasurable
power in it.




35.

36.
37.

38.

39.

40.

41.

42.

43.

44,

Never interrupt when you are being flatter-
ed.

Mind your own business.

Don't trust anyone who doesn’t close his/her
eyes when you Kkiss.

Once a year, go someplace you've never
been before.

Remember that not getting what you
want is sometimes a wonderful stroke of
luck.

Learn the rules so you know how to break
them properly.

Remember that the best relationship is one
in which your love for each other exceeds
your need for each other.

Judge your success by what you had to give
up in order to get it.

Live with the knowledge that your character
is your destiny.

Approach love and cooking with reckless
abandon?.

Zawsze mozemy odwotac sie do pytan
otwartych — open questions, ktére pozwolg
naszym uczniom na zwerbalizowanie mysli i po-
gladdéw, co jednoczesnie wzbogaci ich czynna

znajomos¢ nauczanego jezyka.

1.

2.

10.

11.

Open Questions
Do you enjoy shopping? Which shops do
you like?
Have you ever been on a weight — reducing
diet? Did it work?

3. Who is, or was your favourite comedian?
4.
5. Name one achievements you are proud of

If you had one wish, what would it be?

in your life.

. Have you ever had a really treasured pos-

session?

. Does any scent or smell bring back a parti-

cular memory?

. Which of your parents had the most influ-

ence on you?

. Name something good about getting old-

er.
Did you ever have a school teacher you
disliked, and why?

Do you remember your first girlfriend/
boyfriend?

3 Na podstawie Winslow Catalogue 2003/3004, 2004/2005, Bicester, Oxou.

4 op. cit. Age Concern.
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12.
13.
14.

15.
16.

17.
18.

19.
20.
21.

22.
23.

24.
25.
26.
27.

28.
29.
30.

31.
32.

33.
34.

35.
36.
37.
38.

39.
40.
. What is your favourite meal?
42.
43.
44,
45.

41

What did you do during your school holi-
days as a child?

What is the funniest thing that has happe-
ned to you?

What changes since your youth have been
for the better?

Do you remember going to your first dance?
Have you ever had an ambition to do some-
thing which is hard to be done?

What kind of films did you most enjoy in
your youth?

What did you spend your first pocket money
on?

What was your first job?

What was the best time in your life?

If you could live your life again, would you
do anything differently?

Have you ever cried in the cinema?

Name a film star you admired in your
youth.

What is your earliest memory?

When did you first leave home?

Do you remember your grandparents?
What is, or was your favourite TV program-
me?

What do you enjoy reading?

What is the best age to be?

If you could meet any famous person, who
would it be?

What is your idea of a good night out?
Have you ever had a pet which you were
very fond of?

Can you name 3 points that make a good
friend?

Have you ever played, or wanted to play
a musical instrument?

Do you have enough time to be alone?
Talk about one of your favourite singers.
Do you think much about the past?

Is there a country you would like to visit,
and why?

Do you like the place where you live?
What food do you dislike, and why?

Do you like your name?

Are you ever lonely?

Do you think much about the future?

Do you, or did you ever have any hobbies
or pastimes that you enjoyed??




W matych grupach, tj. do 15 oséb mo-

zemy zorganizowac pétgodzinng sesje zwana
Opowiedz mi historie... Tell Me A Story.... Siadamy
w kregu, tak by wszyscy dobrze sie widzieli
i styszeli. Kazdy losuje jedng kartke z pytaniem.
Jesli ktos nie zrozumie pytan, prosi grupe
o pomoc, gdy natomiast ktos nie chce udzieli¢
odpowiedzi, trzeba mu pozwoli¢ wyciggnac
kolejng kartke.

Celem tego ¢wiczenia jest stymulowanie

pamieci oraz zachecanie do dyskusji. W tym
zadaniu nie ma wygranych. Kazdy powinien sie
dobrze bawic i uczy¢ sie od siebie nawzajem.

10.

11.

12.

13.

Tell Me A Story...

. Some gardeners are said to have 'green

thumbs’. Do you have 'green thumbs'? How
do you think that name came about? Are you
a gardener? What did you like to grow in your
garden?

. What is your favourite recipe? Describe it for

us.

. Tell us about something funny or silly that

made you laugh.

. What does the word ‘forgiveness’ mean to

you? Was there a special time when you felt
forgiven for something you had done?

. Tell us about the nicest or strangest pet you

ever owned. Did you ever have an exciting
adventure with your pet? Did your pet do any
special tricks?

. What is the name of the city/village where you

now live? How did it get its name? Can you
tell us an interesting story about its history?

. What is the next big holiday on our calendar?

What will we be celebrating?

. If you could travel to any place in the world,

where would you like to go? Why?

. Where did you spend the hottest day of your

life. Tell us about it.

Of all the movies you have seen, which is your
favourite? Who was the star you remember
the best? What was the story about?

What was your favourite game when you
were a child? Tell us how it was played.
Were you ever so cold you thought you would
never get warm again? Where did you spend
the coldest day of your life? Where was it?
When? Were you frostbitten?

Who is the oldest person you have ever
known? Describe this person.
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14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21

22.

23.

24.

25.

26.

27.

28.

29.

30.

31.

32.

Who is the youngest person you have ever
known? Describe this person.

Name three superstitions. How do you think
they began? How do you believe in these
superstitions? Why?

Name your three favourite foods. Do you have
special memories attached to them? Tell us
about it. Who fixed it? Who ate it with you?
Tell us about a happy Christmas/ Easter you
celebrated.

Can you think back to your first kiss? Who
gave it to you? Where were you?

When you were a child, did you have a "secret
place’? Where did you go, just to be by
yourself? Was it an attic, a tree house? Tell
us about it.

Tel us about your favourite school teacher.
Describe him or her. Why do you remember
him/her?

. Has someone ever played a practical joke on

you? Tell us about it.

Have you ever played a practical joke on
someone else? Tell us about it.

Tell us about a happy time in your life.
What is the longest trip you ever took? Where
did you go? What did you see? How did you
travel? Would you like to go there again?
Who is the person you would like to be? Why?
Describe that person.

Do you like fishing? Tell us about the biggest
fish you have ever caught. Or, if you don’t
fish, tell us about the biggest fish you have
ever cooked.

Tell us about the first day you went to school.
Where was it? When was it? How did you feel?
What is your happiest memory of that day?
How and where did you earn your first ztoty?
Tell us about it. What did you do with that ztoty?
What is your favourite sport? Tell us about the
most exciting game you have ever played, or
watched.

Have you ever gone mushrooming? When
was it, and where? What mushrooms did you
pick? What mushrooms did you avoid? How
could you tell the difference?

What is your favourite souvenir? Where and
how did you get it? Why is it your ‘favouri-
te’? Do you still have it? Why are souvenirs
important in our lives?

Tell us about your favourite Valentine card you
received. Describe it and the circumstances.
Who gave it to you? Where? When?



Kolejnym ¢wiczeniem — zabawa jest wspo-
mnieniowe bingo — remiscence bingo, do ktérego
plansze mtodziez moze sama wykonac. Potrzeb-
ne sa plansze z 36 kwadratami (z czego 15 bedzie
wypetnionych stowami, tzw. stowa-klucze) oraz
pionki dla kazdego gracza. Gra moze odbywac sie
w matych grupach, tj. 6-8 oséb. Te same stowa,
ktore znajduja sie na planszach graczy, losuje
nauczyciel lub osoba prowadzaca zabawe (na
planszach znajduja sie rézne stowa-klucze, kilka
jednak powinno sie powtdrzyc). Nastepnie czyta
stowo, ktére wylosowat, uczniowie sprawdzaja,
czy jest ono na ich planszy. Jesli tak, pozostate
osoby zadajg uprzednio ustalong liczbe pytan,
np. cztery, na ktére dana osoba udziela odpowie-
dzi. Jesli odpowie, zakrywa odpowiedni kwadrat.
Wygrywa ten, ktéry najszybciej zakryje pola ze
stowami, krzyczac bingo.

Tabela 1. Stowa-klucze (przykfady)

What is your favourite place to spend
holidays in Poland?

Holidays

Inventions| What must anyone who uses mobile
phone be aware of?

Politics | What is your opinion about the role of
president in Poland?

Gender | Are there any jobs which women can do
better than men?

Children |How can we, ordinary people, protect
environment?

Children | Abandoned kids - social orphans — what is
better for them, adoption or children’s
home?

European |What are the advantages and disadvan-

Union tages of common currency?

Addiction | Is gambling a kind of addiction?

Tabela 2. Plansza do gry w bingo

Values Winter |Children
Addictions Health
EU Work
School Children [Family
Holidays |Politics |Love
Gender Inventions

Stowo- | Przykfadowe pytanie

klucz

Winter Where do you spend your winter holi-
days?

Love Do you believe in love at the first sight?

Work Have you ever worked during summer
holidays?

Family Can in-laws be as close to you as your
own relatives?

Values Loyalty, friendship, family — what do they
mean to you?

Health Keeping fit — what does it mean to you?

School Are there any rewards for good students
at your school?

Zakonczenie:

Nie zapominajmy, ze w kazdym z nas drze-
mie dziecko, nawet w takim osiemnastolatku, kt6-
remu wydaje sie, ze jest tak bardzo dorosty. Kazdy
z nas lubi sie bawi¢, zatem nie zabraniajmy tego
naszym uczniom. Pamietajmy, ze przez gry i zaba-
wy oni moga sie wiecej nauczy¢. Zatem badzmy
kreatywni i uczmy ,na wesofo” i bez stresu.

(czerwiec 2004)

Wioletta Piegzik"
Wroctaw

O francusko-angielskich idiomach

Idiomy, czyli stafe zwiazki frazeologicz-
ne charakterystyczne tylko dla danego jezyka
i dosfownie nieprzekfadalne?, stanowia ciekawy
i cenny materiat dydaktyczny. Przy pomocy idio-
mow nauczyciel moze pracowac nad jezykiem
ukazujac jego odmienny niz dotychczas aspekt,

moze takze probowac przedstawi¢ uczniom
sposob myslenia uzytkownikéw danego jezyka.
Zamierzona zmiana znaczenia poszczegdlnych
stow tworzacych wyrazenie idiomatyczne jest
zazwyczaj na tyle odlegfa od znaczenia pod-
stawowego, ze czesto nawet biegfa znajomos¢

U Autorka jest nauczycielka jezyka francuskiego w VII Liceum Ogdlnoksztatcagcym we Wroctawiu.
2 Stawinski J. (red), (1976), Sfownik termindw literackich, Warszawa: Wydawnictwo Ossolinskich.



jezyka wydaje sie by¢ niewystarczajaca w od-
szyfrowaniu nowego sensu. Charakterystyczna
dla danego jezyka konotacja sprawia, ze idiomy
trzeba po prostu poznac.

Proponowana ponizej lekcja stawia so-
bie za cel wzbogacenie leksyki uczacych sie
o proponowane idiomy, budowanie wrazliwosci
interkulturowej oraz poszerzanie uczniowskich
kompetencji o jezyku w ogéle. Specyfika
omawianego materiafu leksykalnego, a tak-
ze techniki wykorzystywane przy pracy nad
jezykiem, sprzyjaja rozwojowi kreatywnego
myslenia. Propozycja dotyczy struktur jezyka
francuskiego oraz angielskiego. Koncepcja jest
préba nauczania miedzyprzedmiotowego, da-
z3ca do ukazania uczniom spéjnej wizji Swiata
jezyka bedacego struktura, w ktorej wiele regut
i zasad funkcjonuje w podobny sposéb mimo
jednoczesnego rozroznienia na odrebne syste-
my. Innym powodem, dla ktérego nauczanie
miedzyprzedmiotowe znajduje w tym przy-
padku uzasadnienie, jest fakt, iz lekcje jezykow
obcych w szkole zwykle nastepujg po sobie.
.Przejécie” z jednego jezyka na drugi wiaze sie
czesto z trudnosciami wynikajacymi najpraw-
dopodobniej z braku przystosowania umystu,
od ktérego wymaga sie werbalizowania tresci
w réznych jezykach w krétkim odstepie czasu.

Lekcja francusko-angielska
i angielsko-francuska

Pierwszy etap — przygotowawczy, polegat
na wyodrebnieniu przez nauczyciela jezyka
angielskiego i jezyka francuskiego wspdélnego
materiatu leksykalnego. Przy jego ustalaniu
szczegblng uwage zwrécilismy na czestotliwosé
uzycia proponowanych idioméw w jezyku
codziennej komunikacji i podobienstwo se-
mantyczne. Nastepnie przystapilismy do przy-
gotowania pomocy dydaktycznych, majacych
utatwi¢ uczacym sie zrozumienie wybranych
zwiazkow leksykalnych.

Drugi etap - realizacja, lekcja zostata
przeprowadzona w tandemie przez nauczyciela
jezyka francuskiego i jezyka angielskiego. Zada-

niem kazdego prowadzacego byto przekazanie

uczniom w nauczanym przez siebie jezyku usta-

lonych konstrukgji. Wspdlnym zadaniem — inte-
gracja kompetencji oraz tresci nauczania®.

Czas trwania: jedna lub dwie godziny lekcyjne
w zaleznosci od stopnia zaawansowania
grupy.

Tok pracy: przekaz tresci nowego wyrazenia
idiomatycznego odbywat sie za pomoca
techniki opowiadania (story telling). Bar-
dzo krétka historyjka stanowita kontekst
utatwiajacy uczacym sie ,odszyfrowac”
nowe, metaforyczne znaczenie znanych
z reguty stow. Opowiadanie bowiem, jak
pisze M. Chomziuk®, ,pozwala wzbudzi¢
zainteresowanie, angazuje ucznia oraz dostar-
cza materiafu do réznych zadan jezykowych”.
Opowiadaniu towarzyszyfa plansza ilus-
trujaca dany zwiazek frazeologiczny wraz
z podpisem. Prezentacja kolejnych wyrazen
idiomatycznych odbywata sie w sposéb
podobny do poprzedniego na przemian
w dwoch jezykach obcych. Jezeli chcemy
zapoznac uczniéw z wieksza liczbg wyra-
zen idiomatycznych, mozna zrezygnowac
z prezentacji historyjek do kazdego idiomu
oddzielnie. Po zaprezentowaniu historyjki
w danym jezyku uczniowie automatycznie
wybieraja z wywieszonych obrazkéw ten,
ktory odpowiada drugiemu jezykowi.

Liczba wyrazen, z ktérymi chcemy
zapozna¢ naszych uczniéw, zalezy od stopnia
zaawansowania jezykowego i mozliwosci in-
telektualnych grupy (zaawansowanie w obu
jezykach nie musi by¢ jednakowe, to nauczyciel
danego jezyka dostosowuje poziom trudnosci
opowiadania do kompetencji uczniéw).

Oto propozycje jezykowe do wykorzy-
stania na lekgji:

Idiomy w jezyku Idiomy w jezyku
francuskim angielskim

Acheter qch pour une|Buy something for
poignée de cerises asong

Ce n'est pas mes oignons | It isn't my cup of tea

Faire d’une mouche un|Make a mountain out
éléphant of a molehill

Appeler chat un chat Call a spade a spade

3 Sielatycki M. (2001), Nauczanie miedzyprzedmiotowe, w: ,,Jezyki Obce w Szkole”, nr 4/2001, s. 4-7.
4 Chomziuk M. (2001), Techniki nauczania, w: ,,Jezyki Obce w Szkole”, nr 5/2001, s. 28-30.



Garder une poire pour
la soif

Save up for a rainy
day

Kill two birds with one
stone

Faire d’une pierre deux
coups

Réveiller le chat qui dort | Let sleeping dogs lie

A little bird told me

Mon petit doigt me I'a
dit

C'est simple comme bon-
jour

It's a piece of cake

Etre sur les charbons ar- | Be on tenderhooks

dents

Se ressembler comme
deux gouttes d’eau

Etre dans la peau de
quelqu’un

A chip off the old
block

Be in someone’s shoes

Etre dans la lune Be over the moon

Have the blues
Make both ends meet

Avoir le cafard

Avoir de la peine a joindre
les deux bouts

It's a storm in a tea
cup

Une tempéte dans un
verre d’eau

A oto przykfady opowiadan i towarzy-
szacych im pomocy wizualnych:>

Van Gogh a passé la fin de sa vie en France.
Il'y a fait de tres jolis tableaux inspirés par la beauté
du paysage du sud de la France. Malheureusement,
les gens ne voulaient pas les acheter. De son vivant,
Van Gogh a réussi a en vendre un, seulement un.
Ironie supréme quand on sait que I"aquéreur I'a
acheté en payant quelques sous (pour une poignée
de cerises...).

Henry VIII was one of the famous English
kings. His first wife — Catherine of Aragon could not
give him a son. After 20 years of marriage, the king
decided to divorce her. Unfortunately, Vatican didn’t
agree and refused to give the divorce. What did Henry
VIIl do? Breaking off with the Papacy he could marry
Anne Boleyn and take the church property (He killed
two birds with one stone).

X

S iR dnbier comimd deus g tCes o was

Loheter o pour wnie poigace de corises

_ I Its a plece af cake

A chip off the old block

<

Etre sur les charbons ardents

% Rysunki wykonaty dwie uczennice: Dorota Pedziwiatr i Renata Grabarek.
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Buy something for a song

3

Garder une poire pour la saff

Ce n'sst pas mes clgnons

égé

Faire g'une pierre dius coups

Sape wp for a rainy day
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Kl pive birds with one stone

Trzeci etap - rekapitulacja — czyli podsu-

mowanie materiafu leksykalnego zaprezentowa-
nego w obu jezykach. Miat on forme ¢wiczenia
pozwalajacego uczniom na jednoczesny kontakt
z dwoma jezykami obcymi. W tej fazie integra-
cja miedzyprzedmiotowa, a Scislej miedzyje-
zykowa, osiagneta swoje apogeum. Pierwsze
zadanie uczniéw polegto na uzupetnieniu zdan
brakujacymi wyrazami.

L.
1

w N

Completez avec un mot qui convient.

. Quelle occasion! Il a acheté sa voiture pour une
poignée de................

.Hewason............c.covvn

. I wouldn’t like to be in her.................

. Pendant la lecon de math il était sur les........
....... ardents.
Formeitisa............... of cake
The king killed two.......ccocvviriiiien, with
ON€............



7. Je ne voudrais pas étre dans sa.......................
8. Elleagardé une.......ccoeven. pour la soif.
9. Ces deux filles se ressemblent comme deux....

10. | am not interested in it. Frankly speaking, it
SNt MYy,

Kolejnym zadaniem uczniéw byfo pota-
czenie wyrazen idiomatycznych w jezyku
francuskim, znajdujacych sie w kolumnie lewej,
z ich odpowiednikami angielskimi w kolumnie
prawej (dla lepszego zobrazowania i utatwienia
procesu zapamietania pojecia mozna zgrupowac
tematycznie, np. opis, trudnosci, sukcesy, sto-
sunki miedzyludzkie)®.

Uczniowie moga takze uktada¢ w parach
krotkie dialogi, w ktorych samodzielnie uzyja
nowych wyrazen. Czes¢ klasy redaguje dialogi
w jezyku francuskim, druga czes¢ w jezyku
angielskim. Uczacy sie moga takze odgrywac
nowe wyrazenia.

Podsumowanie

Wyrazenia idiomatyczne stanowia
materiat dydaktyczny, za pomoca ktérego
ukazujemy uczniom fragment obyczajowosci
i kultury ludzi danego kregu jezykowego,
a takze sposéb, w jaki postrzegaja i nazywaja
oni rzeczywistos¢. Opisane zajecia pozwalaja
budowac wrazliwos¢ interkulturowa, czyli wie-
dze i Swiadomos¢ oraz rozumienie relacji mie-
dzy réznymi kulturami. Lekcja o idiomach jest

takze niebywafa okazja do tego, aby uczniowie
doswiadczyli warstwy ekspresyjnej jezyka,
aby spostrzegli obrazowos¢ i wyrazisto$¢ obu
jezykéw. Uzyte pomoce wizualne w sposéb
dowcipny i sugestywny uruchamiaja pamiec
wzrokowg oraz przyczyniaja sie do lepszego
zapamietania nowego materiafu.

Powyzsza lekcja stanowi prébe pota-
czenia nauki dwoéch jezykdéw obcych. Celem
takiego zabiegu jest poszerzanie zdolnosci
interaktywnych uczniéw, odnoszacych sie do
dwaoch réznych systeméw jezykowych jedno-
czesnie. Jest wielce prawdopodobne, ze préba
wytworzenia pozytywnego transferu miedzy
jezykami obcymi, a nie jezykiem ojczystym
i jezykiem obcym, okaze sie elementem pet-
niejszej i bardziej dojrzatej postawy wobec
jezyka.

Bibliografia:

Chomziuk M. (2001), ,Techniki nauczania”, w: Jezyki Obce
w Szkole, 5/2001.

Europejski system opisu ksztatcenia jezykowego: uczenie
sie, nauczanie, ocenianie (2003), Warszawa: Centralny
Osrodek Doskonalenia Nauczycieli.

Sielatycki M. (2001), . Nauczanie miedzyprzedmiotowe”,
w: Jezyki Obce w Szkole, 4/2001.

Szymanska M. (1995), Ml ksiazkowy, czyli szczur bibliotecz-
ny — 150 wyrazen francuskich i ich (nie) odpowiednikéw
polskich, Warszawa: WSiP.

Wordsworth French Dictionary, French-English, English-French,
(1994), Wordsworth Editions Ltd.

(pazdziernik 2004)

9 Koncepcja zgrupowania pojec¢ pochodzi z ksiazki Matgorzaty
Szymanskiej (1995), Mdl ksiazkowy, czyli szczur biblioteczny,
Warszawa: WSiP.

Katarzyna Ullmann?
Pszczyna

Do you believe in UFO? - Czy wierzysz w UFO?

Lekcja, ktdérg przedstawiam, odbyta sie
w klasie | liceum ogolnoksztatcacego o rozsze-
rzonym profilu jezyka angielskiego. Temat — Do
you believe in UFO? — zostat potraktowany przez
uczniéw zabawowo — byli pomystowi, aktywni
i otwarci na sugestie innych uczniéw i moje.

Cele lekgji: uczen potrafi okresla¢ swoje opinie
i opisywac idee, wierzenia, preferencje;
ksztafci umiejetnosci swobodnego, szcze-
rego wypowiadania sie na temat wtasnych
wierzen oraz formutowania wypowiedzi
polemicznych; rozwija dziatania wyzwala-

" Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w | Liceum Ogolnoksztatcacym w Pszczynie.



jace aktywnos¢, samodzielnos¢, wyobraznie
i racjonalny krytycyzm.
Metoda: debaty (argumentéw za i przeciw),
burza mézgow.
Tok lekgji:
Ogniwo wstepne: Uczen, ktéry przygotowat
wprowadzenie do tematu lekcji, wyjasnia
i ilustruje sfownictwo. Podsumowaniem jego
wystapienia sa nastepujace ¢wiczenia:

Say what it is.

a\an_y u_r
a\an ¢ a_
alan |

(Odpowiedzi: an alien, a flying saucer, a space-
craft)
Match the words with their definitions:

An astronaut to rise into the air at the be-
ginning of a flight

Space a person who travels in a spa-
cecraft

A helmet a being from another world

A spaceman a large base for scientific tests
above the Earth

To take off what is outside the Earth’s air;
where the stars and planets
are

A space station  a strong covering to protect
the head

Ogniwo centralne: Uczniowie okreslaja swoje
opinie i przekonania na temat istnienia UFO.
Podzieleni na grupy wystuchuja z kasety tekstu
A Man Who Has Seen a UFO?" lub ponizszego,
czytanego przez nauczyciela albo dobrze zna-
jacego jezyk ucznia:

A UFO...?

|. — Interviewer M. - Man

I:  Have you ever seen a UFO?
M: Yes, | have. It was a year ago, close to my

house which is not far from a big military

base in the south of England.

What time was it?

M: About 1 o'clock a.m. I saw a big light which
approached me and started to land behind
the trees. Suddenly two strange beings from
the flying machine came towards me and
began watching me.

I:  What were they like?

M: They were more or less 4 feet tall in green
garments with helmets but | couldn’t see their
faces as they had visors on the helmets.

I:  Did they say anything?

M: They told me to follow them into their spa-

ceship. The spacecraft was fifty feet across and

very shiny and silver with square windows
all around. | went inside and they made me
stand in the middle of the room in blue light.

Then they asked how old | was. | answered

| was eighty-five. After a few minutes they

said that | could go out since | was too ill and
old for their tests.

What happened next?

M: | left and | was coming back home when

[ heard a strange scream. It was the spacecraft

which disappeared in the sky. It was 1.30 a.m.

then.

What did you do then?

M: 1 told the police about everything and a few

hours later somebody from the Ministry of

Defence came to my house and ordered me

not to tell anyone about the incident because

it was top secret information and absolutely
nobody should know about it.

So why do you mention it now?

M: In my opinion the government is trying to
keep something in secret and our nation
should know about it. They have a right!

I:  Thank you very much for this amazing sto-

ry.

Nastepnie uczniowie streszczaja tres¢ wystu-
chanego wywiadu i odpowiadaja na pytania
do tekstu:

1. When did the man see a UFO?

2. What time of a day was it?

3. What happened exactly?

4. What did the aliens look like?

5

6

. Where did they take the man?
. What was the spaceship like?

2 John i Liz Soars (1999), Headway. Pre-intermediate, .,A Man Who Has Seen a UFO” Tapescript 34, unit 12 Unidentified Flying

Objects: Hong Kong: OUP.



7. Why did they tell him to go back?
8. What did the Ministry of Defence ask him NOT
to do?

Potem zaczyna sie juz dyskusja. Uczniowie
analizuja i oceniaja prawdopodobienstwo
wydarzen przedstawionych w wywiadzie.
Zastosowatam metode debaty: argumentéw
,2a i przeciw” oraz ,burze mézgéw” — dobrze
znane moim uczniom. Metoda argumentéw ,za
i przeciw” pomaga efektywnie porozumiewac
sie w réznych sytuacjach, prezentowac wtasny
punkt widzenia, przygotowac sie do publicz-
nych wystapien. Jest to metoda poszukiwania,
porzadkowania i wykorzystywania informacji
zroznych Zrodet, stuzaca rozwijaniu sprawnosci
umystowych oraz osobistych zainteresowan.
Burza mozgow stuzy rozwigzywaniu problemow
w tworczy sposob.

Metoda argumentéw ,za i przeciw”
oraz ,burza mézgéw" umozliwity aktywizacje
wszystkich uczniow i okazaty sie szczegdlnie
pomocne w przypadku uczniéw biernych. Po
napisaniu danej tezy na tablicy, uczniowie po-
dzielili sie na grupy w zaleznosci od tego, czy
byli za, czy przeciw. Umozliwito to okreélenie
opinii na temat istnienia UFO oraz gromadzenie
argumentow na poparcie wiasnego stanowiska
i dyskutowanie z ich uzyciem. Tak kontrower-
syjny temat znakomicie uaktywnit nawet tych,
ktorzy zwykle rzadko odzywaja sie na zajeciach.
Metoda argumentéw ,.za i przeciw” oraz ,bu-
rza moézgéw" bardzo dobrze przygotowuja do
wystapien publicznych i pomagaja skutecznie
porozumiewac sie oraz ucza tolerancji i szacunku
do odmiennych opinii.

Nastepnym etapem lekcji byta krétka
czes¢ gramatyczna: uczniowie zdefiniowali
zastosowane w tekscie czasy gramatyczne oraz
poréwnali ich zastosowanie.

Ogniwo koricowe: Jeszcze czekato nas podsu-
mowanie lekcji. Wspélnie sprecyzowalismy

i wyjasnilismy nasze poglady na temat UFO. Prze-
analizowaliémy przedstawione punkty widzenia.
Wspélnie tez ocenilismy aktywnos¢ uczniéw na
lekcji. Ja jeszcze wyjasnitam zadanie domowe:

Finish the story. Try to make it as interesting as
possible.

That was the first time I left my family for longer.
I went on holiday to an old castle by the lake. The
area was surrounded by woods. One night | woke
up and saw something strange in the light of the
moon. The surface of the lake was moving...

Uczniowie napisali tez swoje opinie w krétkim
arkuszu ewaluacyjnym na temat lekgji: Odpo-
wiedz na pytanie: Co dafa Ci ta lekcja?

Staram sie czesto prosi¢ uczniow o opinie
na temat swoich lekcji. Pomaga mi to dosto-
sowac je do ich potrzeb, a to oznacza, jesli
nie podnoszenie, to przynajmniej utrzymanie
ich motywacji do nauki na odpowiednim
poziomie.

Sadze, i moi uczniowie réwniez, ze lekcja
Do you believe in UFO? byta ciekawa i wciggajaca
nie tylko ze wzgledu na tematyke z pogranicza
science-fiction i fantasy, ale rowniez dlatego, ze
sama mfodziez brafa aktywny udziat w jej przy-
gotowaniu (¢wiczenia do tekstu). Temat zostat
potraktowany zabawowo, a wiadomo, ze najle-
piej uczy sie (i uczy) przez zabawe. Zastosowane
przeze mnie metody aktywizujace okazaty sie
bardzo skuteczne i umozliwity wziecie udziatu
w lekgji takze uczniom bardziej biernym i mniej
chetnym do wspotpracy. Metody te pobudzaja
myslenie i kreatywnos$¢, umozliwiaja otwarcie
sie na inne argumenty i opinie. A wiec kreuja
cztowieka myslacego, a to przeciez jest jednym
z gtéwnych celéw edukacji.

BIBLIOGRAFIA:

E. Brudnik (2000), Ja i m&j uczen pracujemy aktywnie. Prze-
wodnik po metodach aktywizujacych, Kielce: PWN.

(lipiec 2004)

Zapraszamy na tamy numeru specjalnego 6/2006.

Patrz: s. 85 w tym numerze.
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Halina Szwajgier”
Lublin

Dyskusja na lekgji jezyka niemieckiego

Bardzo wazne jest stwarzanie uczniom
na lekcji jezyka obcego mozliwosci wypowia-
dania wtasnego zdania. Jest to dos¢ trudne
i w poczatkowym etapie ogranicza sie tylko
do wypowiadania pojedynczych zdan na dany
temat, przy czym zawsze nalezy podac ucz-
niom schematy wypowiedzi typu: Ich bin der
Meinung..., Meiner Meinung nach....., Ich meine
auch so, wie......, Ich bin ganz anderer Meinung....,
Ich stimme mit....0aberein itd. i do$¢ czesto je
przypomina¢. W klasach starszych nauczyciel
powinien juz aranzowac na lekgji prawdziwe
dyskusje, przy czym nalezatoby podac uczniom
pewne zagadnienia do opracowania w domu,
by potem bez stresu mogli wypowiadac¢ wtasne
zdanie podczas lekgji.

Ponizej zaprezentuje lekcje w klasie
zaawansowanej jezykowo, w ktorej stwarzam
uczniom mozliwo$¢ wziecia udziatu w dyskusji
oraz odgrywania rél. Najlepiej, gdyby lekcja
trwafa co najmniej 2 godziny. Caty czas na
tawkach uczniéw powinny leze¢ stowniki dwu-
jezyczne. Pewne zagadnienia mozna podac im
wczesniej, by mogli przygotowac sie w domu
do dyskusji.

Temat: Wie verschaffen sich Eltern die elterliche
Autoritat? — Diskussion

Cele:

» kierunkowe: wytwarzanie kompetencji ko-
munikacyjnej,

» instrumentalne: wyrabianie umiejetnosci
moéwienia, poznawanie nowego stowni-
ctwa,

» operacyjne: uczen potrafi wyrazi¢ swoj po-
glad na okreslony temat, rozumie ze stuchu
wypowiedzi innych, potrafi zagra¢ role
W scence.

Pomace: wiersz, biafa tablica, powielony ob-
razek, karteczki z poleceniami dla grup,
stowniki.

Metody pracy: stuchowo-ustna (gféwny nacisk

ktade na méwienie i rozumienie ze stuchu),
elementy metody sytuacyjnej, komunikacyj-
na (autentyczny tekst, praca w parach lub
w grupach).

Przebieg lekcji:
1. Po moim krétkim wprowadzeniu i wskaza-

niu celu lekcji uczniowie wpisuja temat do
zeszytu.

2. Nastepnie pytam, o czym mysla, gdy stysza
stwierdzenie zawarte w temacie — rodzicielski
autorytet. Uczniowie zgtaszaja sie i zapisuja
na tablicy wtasne mysli, np.:

Erziehung streng
Familie — . — " Liebe
) elterliche Autoritat
Kmder7 \\Toleranz
Terror Diskussion

3. Rozdaje tekst wiersza, ktory ma stanowic
podstawe lekgji. Uczniowie czytaja po cichu
wiersz, a nastepnie bardzo krétko odpowia-
daja na pytanie, czy rzeczywiscie rodzice tak
postepuja jak w tym wierszu, a moze nie ma
takich zachowan? Jak powinna zareagowac
matka? Jednoczesnie ogladaja obrazek, ktory
powielony mozemy rozda¢, ewentualnie
mozemy wykonac jego foliogram i zademon-
strowac za pomoca rzutnika pisma. Co czuja
uczniowie, gdy widza taki obrazek?

Die Ohrfeige

Ein Biiblein klagte
seiner Mutter:
., Der Vater hat mir
eine Ohrfeige gegeben”.
Der Vater aber kam
dazu und sagte:
,Liigst du wieder?
Willst du noch eine?”
Johann Peter Hebel (1811)

D Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w 11l Liceum Ogoélnoksztatcacym w Lublinie.



Wilhelm Busch, aus ,,Plisch und Plum”, (1882)

4. W dalszej czedci lekgji uczniowie (przez okoto

10 minut) przygotowuja w grupach 4-oso-
bowych lub parami odpowiedZ na pytanie:
Was sollen die Eltern tun, um ein Vorbild fiir
ihre Kinder zu sein und um sich die elterliche
Autoritét zu verschaffen? Was sollen sie nicht
tun?. Wiemy dobrze, iz dzieci obserwuja
zachowanie dorostych i maja wtasne wyobra-
zenia o pewnych zachowaniach i sposobach
wychowania. Efekty pracy w grupach zostaja
zapisane na tablicy w dwoéch kolumnach,
ktére potem daja podstawe do przepro-
wadzenia krétkiej dyskusji. Oto, co miedzy
innymi zanotowali uczniowie:

(+) das Wort halten, sich gut verstehen,
j-n achten, zuverlassig, geduldig, Zeit fir
die Kinder haben, Partnerschaft, ein gutes
Vorbild, lieben .......

(-) jedes Vergehen des Kindes mit einer Strafe
quittieren, der véterliche Terror, endloses
Belehren, lange langweilige Moralpredigten,
j-m auf die Nerven gehen, zu streng, oft die
Geduld verlieren, viel Larm um Nichts ma-
chen, mit halbem Ohr zuhéren, autoritar...

. Teraz nastepuje dyskusja. Poszczegdlne grupy
omawiajg to, co przygotowaty. Oczywiscie
pozostali przystuchuja sie, by mdc pewne
rzeczy potwierdzi¢ lub sie im przeciwsta-
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wic. Nauczyciel powinien kontrolowac czas
wypowiedzi, jednak nalezy da¢ uczniom
mozliwos¢ petnego wypowiedzenia sie. Moi
uczniowie bardzo zywo dyskutowali — na
przykfad, jak kara¢ dzieci i czy w ogéle je
karac.

6. Kolejny punkt lekcji to scenki. Ich Istota jest
bardzo krétki czas trwania (2-3 minuty),
amimo to oddanie tresci. Uczniowie zaawan-
sowani jezykowo nie potrzebuja wiele czasu
na ich przygotowanie. Poszczegblne grupy
3- lub 4-osobowe losujg karteczki z zapisang
na nich sytuacja, np.:

» Der Vater kommt nach Hause, er schreit, er
ist wie immer unzufrieden. Die Mutter und
die Kinder haben Angst.

» Der Vater (oder die Mutter) kommt nach
Hause. Er (sie) diskutiert nicht und schreit
nicht, sondern sagt kalt: du machst das, du
machst das..., denn der Vater hat immer das
letzte Wort.

» Die Eltern setzen sich dem Kind gegeniiber
hin und beginnen mit einer langweiligen
Moralpredigt und mit einem endlosen Be-
lehren.

» Die Eltern machen alles, was die Kinder
wollen. Gleich beginnen die Kinder zu kom-
mandieren.

» Die Eltern sagen zu ihrem Kind: Wenn du artig
bist, kaufen wir dir alles, was du nur willst.

Po obejrzeniu kazdej scenki pozostali uczniowie
staraja sie nadac jej tytut np.: Der véterliche Ter-
ror. Die Eltern kommandieren. Endloses Belehren.
Zu groBe Giite. Bestechen.

7. Kolejne zadanie to rowniez scenka, tym razem
dla wszystkich grup jednakowa, a mianowi-
cie wzorcowa scenka dobrego wychowania.
ZauwazyliSmy, ze poprzednie scenki nie
stanowity dobrego przykfadu. tatwo jest
krytykowad, ale i z pozytywnymi przykfadami
uczniowie tez sobie poradzili. Scenki 2-minu-
towe byty bardzo tresciwe. W tych scenkach
wystapity réwniez elementy dyskusji.

8. Jako podsumowanie lekcji zebralismy
i wymienilismy ustnie sposoby zdobywania
i utrzymywania rodzicielskiego autorytetu,
np.: Autoritat durch Liebe, Giite, Freundschaft,



aber auch durch Bestechen, Hochmut, Distanz,
Unterdriickung.... .

9. Praca domowa na kolejna lekcje brzmiata:
Wie wiirdest du deine Kinder erziehen? Byta
to ustna praca domowa dla wszystkich, ale

zadafam tez prace dla chetnych. Zadaniem
byfo napisanie krétkiego wypracowania na
temat: Wie wiirdest du das Sprichwort Geburt
ist etwas, Bildung mehr (oder Jung gelehrt, alt
geehrt) erklaren?

(kwiecien 2004)

Joanna Pedzisz"
Lublin

Obraz jako impuls do ksztattowania umiejetnosci

argumentowania

Wymagania egzaminu maturalnego
z jezyka obcego obejmuja m.in. zaprezento-
wanie umiejetnosci sformufowania dtuzszej
wypowiedzi ustnej lub pisemnej, w ktérej sa
sprawdzane zdolnosci argumentowania. Jest
to niezmiernie trudna umiejetnos¢ wymagajaca
odpowiedniego przygotowania — wyrazania
wtasnej opinii i reagowania na kontrargu-
menty. Ponadto uczen wygtasza prezentacje
i podejmuje dyskusje, prowadzong na podsta-
wie materiafu stymulujacego — najczesciej na
podstawie ilustracji.

Ponizej przedstawie scenariusz zajec,
w ktérych obrazek/ ilustracja/ fotografia stano-
wia bardzo dobry punkt wyjscia do opisu, ana-
lizy, interpretacji i dyskusji, a wiec do rozwijania
tych umiejetnosci, ktére nalezy zaprezentowac
na egzaminie maturalnym. Uczacy sie jezyka
obcego reaguja w sposéb werbalny na impuls
wizualny, a dzieki temu ksztattujg sprawnosci
dyskursywne w zakresie tworzenia réznych form
wypowiedzi ustnych.

Scenariusz opisanych zaje¢ zostat zre-
alizowany podczas zaje¢ kompozycyjnych
prowadzonych ze studentami trzeciego roku
Lingwistyki Stosowanej Uniwersytetu im. Marii
Curie-Sktodowskiej w Lublinie. Ale model ten
moze by¢ przeznaczony wiasnie dla ucznidw,
ktorzy przygotowuja sie do egzaminu matural-
nego z jezyka obcego na poziomie podstawo-
wym lub rozszerzonym.

0 znaczeniu obrazu
w spoteczenstwie
informacyjnym

Obraz jest bez watpienia waznym
elementem w komunikacji. Wierzymy w to,
co widzimy. Jeszcze w latach 60. Seyffert
(1966:674) uznat, iz obraz to bardzo wiary-
godny fenomen. Dzis jest nierzadko wykorzy-
stywany jako instrument do manipulowania
opinia i wptywania na emocje. Istnieje wiele
programéw komputerowych do obrébki obra-
zu a dzieki aparatom cyfrowym i kamerom
jego jakos¢ jest coraz lepsza. Nie jestesmy
w stanie zapanowa¢ nad powstawaniem
ogromnej ilosci obrazéw, dlatego tez musimy
nauczy¢ sie, w jaki sposéb mozna je rozszy-
frowac i zinterpretowac.

Doelker (1997/2002:20) podkresla, iz
w ksztatceniu mata role przywiazuje sie do
~komunikacji przez obraz” (Bildkommunikation).
Wychodzi sie z zatozenia, ze w obliczu ogrom-
nej ilosci obrazéw funkcjonujacych wokét nas
nalezy wspierac czytanie i pisanie. Jednak z per-
spektywy spofeczefstwa informacyjnego mimo
wszystko obraz ma przewage wobec tekstu.
A wraz z rozwojem nowych technologii przepas¢
miedzy znaczeniem obrazu a znaczeniem tekstu
bedzie coraz wieksza.

LAllen noch immer bestehenden Vorbehalten
zum Trotz befindet sich das Bild gegeniiber dem

" Autorka jest lektorka jezyka niemieckiego w Zakfadzie Lingwistyki Stosowanej Instytutu Germanistyki Uniwersytetu im. Marii

Curie-Sktodowskiej w Lublinie.



Text schon seit Mitte des 20. Jahrhunderts auf der
Uberholspur, und mit der Digitalisierung diirfte
der Vorsprung gegentiber der Schrift immer gréBer
werden” (Doelker, 1997/2002:16).

W swietle tych stéw literatura fachowa prezen-
tuje istotne cechy obrazu, dzieki ktérym nalezy
przywiazywacé wieksza role do komunikacji
przez obraz.

Recepcja obrazu odbywa sie znacznie
szybciej niz recepcja testu, poniewaz obraz jest
postrzegany holistycznie, jako cafos¢. Potrzeba
wiec utamkéw sekund, by zarejestrowac najwaz-
niejsze informacje lub temat obrazu.

,Es dauert oft nur Hundertstelsekunden, bis die
wichtigsten Grundinformationen oder das Thema
eines Bildes erfasst wird” (Behrens, Hinrichs,
1986:85).

Schierl (2001:230) wskazuje jednoczes-
nie na potencjat aktywujacy obrazu. Przez
swoja forme (barwy, wielko$¢) oraz przed-
stawiong tres$¢, obraz staje sie skutecznym
instrumentem, ktéry wptywa na emocje i do-
znania odbiorcy. Jednak, jak zauwaza Schierl
(2001:234), ich intensywnos¢ jest zalezna
od tego, na ile obraz jest zrozumiaty i przej-
rzysty. Przy czym w poréwnaniu z tekstem,
obraz i tak jest bardziej plastyczny, poniewaz
w precyzyjny sposob jest w stanie okresli¢
relacje przestrzenne, jakie zachodza miedzy
podstawionymi przedmiotami i osobami.
A stan faktyczny danego zdarzenia prezentuje
w sposdb kompleksowy.

Uwzgledniajac przedstawione pozytywne
aspekty obrazu, interesujacy jest wtasnie zwia-
zek miedzy tekstem a obrazem. Schierl (2001)
wyjasnia ten fakt w nastepujacy sposob:

,Das Bild sagt alleine nichts aus. Es muss, um
eine Botschaft iibermitteln zu kénnen, in einen
Kommunikationszusammenhang gestellt werden.
Die Aufgabe der Kldrung des jeweilig benétigten
spezifischen Kommunikationszusammenhanges
kann in einer werblichen Botschaft der Text (iber-
nehmen. Das Bild als solches ist offen” (Schierl
2001:239).

Sam obraz mégtby wywotac szereg
nieporozumien, gdyz jego otwartos¢ znacze-
niowa i ilos¢ informadji, jakie zawiera, prowadzi
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bardzo czesto do jego bfednej interpretacji.
A zatem obraz powinien istniec¢ z tekstem, po-
niewaz tylko w taki sposéb moze oddziatywac
na odbiorce. Wedtug Schierla (2001:240-250)
tekst w takim przypadku nakresla kontekst,
w jakim zaistniat obraz, nadaje mu sens oraz
spetnia funkcje komentujaca i przyporzadkowu-
jaca impuls wizualny. Dzieki temu obraz i tekst
wzajemnie sie uzupetniaja, a przez to zwiek-
szaja bogactwo Srodkéw wyrazu i mozliwosci
skutecznego dziatania w konkretnej sytuacji
komunikacyjne;j.

Scenariusz zajeé

Cele:

1. Recepcja tekstu pisanego: uczen/student
potrafi rozpoznac teze — antyteze, argument
— kontrargument.

. Rozwoj sprawnosci dyskursywnych w zak-
resie tworzenia wypowiedzi ustnych: opis/

relacjonowanie/ argumentowanie/ negoc-

jowanie:

uczen/student potrafi opisac i interpretowac

obrazek/ elementy obrazka,

uczen/student potrafi opowiedzie¢ historie

utworzong z pojedynczych obrazkéw,

uczen/student potrafi uzasadni¢ wyboér
obrazkéw do utworzonej z nich historii.

Struktura zajec:

1. Uczniowie czytaja tekst, ktéry w pézniejszej fazie
zaje¢ bedzie analizowany i interpretowany.
Zadanie: Kazdy z uczniow zaznacza w tekscie
te tezy, ktére wedtug niego sa interesujace /
kontrowersyjne / z ktérymi zgadza sie lub
nie. W ten sposéb uczniowie rozwijaja
umiejetnos¢ odrozniania tezy od argumentu
oraz odnajdywania tez wartych przedysku-
towania.

>

>

. Uczniowie prezentuja na forum wybrane tezy.
Te z nich, ktére byty wybierane najczesciej,
zaznaczaja w tekscie, poniewaz zostang wyko-
rzystane w pdzniejszej fazie zaje¢ przy przygo-
towaniu kolazu obrazkowo-tekstowego.

. Uczniowie otrzymuja:

a. dowolng liczbe obrazkéw / ilustracji /
fotografii wycietych z gazet i czasopism



(obrazki nie musza by¢ zwigzane z tema-
tyka zaje¢ i z problemem poruszonym
w przeczytanym tekscie),
b. wybrane tezy z analizowanego tekstu.
Zadanie: Uczniowie przygotowuja kolaz
obrazkowo-tekstowy, ktérego temat stanowi
motyw przewodni zagadnienia omawianego
na zajeciach. Kolaz powinien stanowic catos¢,
tzn. wybrane obrazki i tezy musza by¢ sen-
sownie potaczone, przedstawia¢ konkretng
sytuacje lub historie
W ramach realizowanego zadania ucz-
niowie zwracaja wiec uwage na symbolike,
interpretacje obrazkéw lub ich elementow.
Rozwijaja réwniez umiejetnos¢ dopasowania
tych obrazkéw, ktére pozornie nie pasuja, do
tematu / tytutu kolazu.

4. Prezentacja

Wariant 4a: uczniowie przedstawiaja na forum
wyniki swojej pracy w formie dtuzszej wypo-
wiedzi w jezyku obcym:

» opisuja postacie i przedmioty, jakie pojawity

sie w ich pracy,

opowiadaja historie utworzong z obrazkéw

— relacjonuja przebieg wydarzen,

wyrazaja opinie na temat zaprezentowanej

w pracy sytuagji i jej bohaterdw.

Podczas prezentacji powinni umie¢ uzasadnic

wybér obrazkéw oraz dopasowanych do nich

tez z analizowanego wczesniej tekstu.

Wariant 4b: poszczegolne grupy wymieniaja
sie swoimi pracami. Grupa, ktéra otrzymata
kolaz obrazkowo-tekstowy innej,

» opowiada, co na nim widzi,

» rekonstruuje przebieg wydarzen przedsta-
wionej w pracy historii / sytuacji /, nadaje
imiona bohaterom, ocenia ich postepowa-
nie,

» snuje przypuszczenia co do wyboru takich
a nie innych obrazkéw i tez.

Autorzy kolazu przyznaja punkty za kazdy po-

prawnie oméwiony element pracy.

>

>

To wiasnie faza 4. zaje¢ umozliwia rozwoj
sprawnosci dyskursywnych w zakresie produkgji
testu mowionego. Przy czym uczniowie ¢wiczg
rézne formy wypowiedzi ustnych:

» opis (opis obrazka/ opis osoby),

relacjonowanie wydarzen (prezentowanie
historii/ sytuacji, jaka powstata dzieki zesta-
wieniu obrazkéw i tez),

argumentowanie (uzasadnienie wyboru
obrazkéw i tez do przygotowania historii/
sytuadji),

negocjowanie (wyrazanie przypuszczen do-
tyczacych tresci kolazu grupy przeciwnej).

Przygotowany kolaz obrazkowo-tekstowy
stanowi jednoczesnie gotowy materiat dydak-
tyczny w dalszych ¢wiczeniach z grupami ucza-
cych sie jezyka, ktére nie uczestniczyty w jego
przygotowaniu.

5. Propozycje zadah z wykorzystaniem goto-

wego kolazu obrazkowo-tekstowego: kolaz
jest podzielony na pojedyncze elementy

(sekwencje sktadajace sie z 2-3 obrazkéw).
Zadanie: uczniowie w grupach tworza hi-
storie / sytuacje, ktérag w nastepnym etapie
poréwnuja z oryginalnym kolazem. Zadanie
to daje impuls do dyskusji na temat réznic
i podobienstw utozonej historii/ sytuacji
z oryginalnym kolazem.

Uczniowie sporzadzaja pisemnie plan tresci
przedstawionej w kolazu historii / sytuacji.
Na podstawie kolejnych punktéw planu tre-
Sci jest prezentowana cafa historia. Zadanie
to umozliwia ksztattowanie umiejetnosci
formufowania dfuzszej spojnej wypowiedzi
ustnej.

Po przeanalizowaniu przedstawionej historii/
sytuacji, po ustaleniu kolejnosci zdarzen
— uczniowie pisza opowiadanie, ktérego
podstawa jest wfasnie historia / sytuacja
~opowiedziana” za pomocg obrazkéw. Sami
decyduja o tytule opowiadania i imionach
bohateréw.

W reakcji na kolaz (impuls wizualny) for-
mutuja dalszg czes¢ przedstawionej w nim
historii / sytuacji.

Dwa ostatnie zadania maja na celu rozwijanie
sprawnosci tworzenia tekstu pisanego — kon-
kretnego rodzaju tekstu — opowiadania. Sa
to jednoczesnie formy cwiczen ksztattujace
umiejetnos¢ kreatywnego pisania, jaka réwniez
jest sprawdzana na egzaminie maturalnym na
poziomie rozszerzonym.



Wyniki zaje¢ przeprowadzonych
wedtug scenariusza

Podczas zaje¢ kompozycyjnych studenci
(trzeciego roku) analizowali problem przyjazni
miedzy kobieta a mezczyzna. Tekst wyjsciowy
stanowity autentyczne wypowiedzi mtodych
0s6b na forum internetowym pod adresem:
www.ecard-center.de/foren. Dotyczyty one
relacji miedzy kobietami a mezczyznami, uczu,
jakimi siebie darza i pytania, czy jest mozliwa
prawdziwa przyjazin miedzy kobietg a mezczy-
zna. Po przeczytaniu tych wypowiedzi studenci
wybrali nastepujace tezy:

1. ... nurin den seltesten Féllen kann eine Bezie-
hung ganz ausgeschlossen werden, meist sch-
webt das unbewusst eben doch im Hinterkopf”

2., Lieber 'nen guten Freund (egal ob Mann oder

Frau) als ne bléde Beziehung”

., Oftmals missinterpretieren Manner Signale, die

Frauen gar nichts als solche ansehen”

Man muss manche Tiiren schlieBen um neue

dffnen zu kénnen”

. ,Schonheit lasst sich tatsdchlich OBJEKTIV beur-
teilen, selbst wenn es ein subjektiver Eindruck
ist.”

. .. Die Freundschaft ist eine Kunst der Distanz, so
wie die Liebe eine Kunst der Nahe ist” (Sigmund
Graff)

3.

4.

Ponizszy kolaz obrazkowo-tekstowy zostat
przygotowany przez jedng z grup. Na foto-
grafiach sa fragmenty wypowiedzi studentéw,
jakie sformufowali podczas prezentacji historii
na forum.
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Sie haben sich auf dem Weg zur Arbeit

kennen gelernt — eine Bushaltestelle ist immer

ein guter Ort um eine interessante Person zu

reffen.

(tlum. Poznali si¢ w drodze do pracy —

przystanek autobusowy jest zawsze dobrym
iejscem, by poznac interesujaca osobe

Silvester war eine gute Gelegenheit um
gemeinsame Plane fir das Neue Jahr zu
machen — Sonne, Schnee, Gebirge ...
2 Wochen in einem Paradies?
F (tlum. Sylwester byt dobra okazja by zaplanowac
il - : co$ wspolnie w Nowym Roku - storice, $nieg,
... meist schwebt das unbewusst eben doch 80ry ... 2 tygodnie w raju?)
im Hinterkopf ... heiraten?
(tum. ...najczesciej i tak ta mys| pozostaje
w podswiadomosci ... matzenstwo?)

Sie haben sich auf dem Weg zur Arbeit kennen gelernt — eine Bushaltestelle ist immer ein guter Ort um eine inte-
ressante Person zu treffen.

(ttum. Poznali sie w drodze do pracy — przystanek autobusowy jest zawsze dobrym miejscem, by poznac¢ intere-
sujaca osobe.)

... meist schwebt das unbewusst eben doch im Hinterkopf ... heiraten?
(tum. ...najczesciej i tak ta mysl pozostaje w pod$wiadomosci ... matzenistwo?)

Silvester war eine gute Gelegenheit um gemeinsame Pléne fir das Neue Jahr zu machen - Sonne, Schnee, Gebirge
... 2 Wochen in einem Paradies?

(ttum. Sylwester byt dobra okazja, by zaplanowac cos wspdinie w Nowym Roku - storice, $nieg, gory ... 2 tygodnie
w raju?)

emeinsames Leben schiitzt aber nicht vor
verfithrerischen Frauen, mit denen man
stundenlang reden kann (Lippen und Handy
sind Symbole eines Gesprachs)
(ttum. Wspélne zycie nie chroni przed
uwodzicielskimi kobietami, z ktorymi mozna
rozmawia¢ godzinami — usta i telefon
komérkowy symbolizujg rozmowe

Jedoch in Kontakten mit Frauen missinterpretieren

Manner Signale, die Frauen gar nicht als solche ansehen.
~ (ttum. Jednak w kontaktach z kobietami, mezczyzni

. Zle interpretujg sygnaty, ktore wedtug kobiet nawet

nimi nie sa)

Gemeinsames Leben schiitzt aber nicht vor verfiihrerischen Frauen, mit denen man stundenlang reden kann (Lippen
und Handy sind Symbole eines Gespréchs).

(ttum. Wspolne zycie nie chroni przed uwodzicielskimi kobietami, z ktérymi mozna rozmawia¢ godzinami — usta
i telefon komorkowy symbolizuja rozmowe.)

Jedoch in Kontakten mit Frauen missinterpretieren Manner Signale, die Frauen gar nicht als solche ansehen.
(ttum. Jednak w kontaktach z kobietami, mezczyzni Zle interpretujg sygnaty, ktére wedtug kobiet nawet nimi nie sa.)
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So sieht bose Ehefrau aus, die sich wegen .. der
Freundschaft" ihres Mannes mit einer anderen
verfiihrerischen Frau vernachlassigt fiihlt ...
(tum. Tak wyglada zta zona, ktdra z powodu ,przyjazni”
jej meza z inng pociagajaca kobieta czuje sie
zaniedbywana ... )

-  mp—

So sieht bose Ehefrau aus, die sich wegen ,der Freundschaft” ihres Mannes mit einer
anderen verfiihrerischen Frau vernachlassigt fahlt ...

(thum. Tak wyglada zfa zona, ktéra z powodu ,,przyjazni” jej meza z inna pociagajaca
kobieta czuje sie zaniedbywana ... )

ey - —=
Eine solche Situation kann nur mit dem Streit
enden (ein roter Boxhandschuh und schwarze
Blitze als Symbole des Kampfes/ des Streites)
(ttum. Taka sytuacja moze zakoriczyc sie

- tylko kf6tnig — czerwona rekawica bokserska
i czarne pioruny jako symbol walki/ kf6tni)

- Was war spater? Sie hat begon-
nen zu rauchen und zu trinken, %
er hat begonnen viel zu essen
[Eine umgekehrte Situation
ist typisch. Die dargestellte |
Situation ist viel interessanter/
(uwaga grupy)

(tlum. Co byfo pézniej? Ona
zaczeta pali¢ i pic, on zaczat
duzo jes¢. /Odwrotna sytuacja
jest typowa. Ta przedstawio-
na jest bardziej interesujaca/

Eine solche Situation kann nur mit dem Streit enden (ein roter Boxhandschuh und schwarze Blitze als
Symbole des Kampfes/ des Streites).

(thum. Taka sytuacja moze zakonczy¢ sie tylko kfdtnig — czerwona rekawica bokserska i czarne pioruny
jako symbol walki/ ktotni.)

Was war spéter? Sie hat begonnen zu rauchen und zu trinken, er hat begonnen viel zu essen /Eine umgekehrte
Situation ist typisch. Die dargestellte Situation ist viel interessanter/ (uwaga grupy).

(thum. Co byfo pdzniej? Ona zaczeta pali¢ i pi¢, on zaczat duzo jes¢. /Odwrotna sytuacja jest typowa.
Ta przedstawiona jest bardziej interesujaca/ (uwaga grupy).)
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Die Trennung ist die beste Losung. Die beiden
wollten einfach ein neues Leben anfangen.
Deswegen muss man manche Taren schlieBen
um neue 6ffnen zu konnen.

(ttum. Rozstanie jest najlepszym rozwiazaniem.
Oboje chcieli zacza¢ nowe zycie. Dlatego trzeba
zamkna¢ niektore drzwi, by moc otworzy¢ nowe)

Die Trennung ist die beste Lésung. Die beiden wollten einfach ein neues Leben anfangen. Deswegen
muss man manche Tiiren schlieBen um neue 6ffnen zu kénnen.
(ttum. Rozstanie jest najlepszym rozwiazaniem. Oboje chcieli zacza¢ nowe zycie. Dlatego trzeba zamkna¢

niektore drzwi, by moc otworzy¢ nowe.)

(wrzesien 2005)

Renata Niewada”
Pificzéw

Wybieramy zawdd — ubiegamy sie prace
Uczenie sie jezykdw obcych wzbogaca - nas samych, nasze zycie
- pozwala nam ciagle doskonali¢ nasza wiedze i umiejetnosci

Znajomosc¢ jezykéw obcych to wazne
bogactwo, ktére nalezy uzna¢, wykorzystywac
i chroni¢. Nauka jezykéw przynosi wiele ko-
rzysci zarbwno mtodym, jak i starszym — nigdy
nie jest sie zbyt starym, by uczy¢ sie jezykow
i korzysta¢ z mozliwosci, jakie otwiera przed
nami ich znajomos¢.

Nauczyciel odgrywa istotng role w pro-
cesie uczenia sie jezyka obcego. Przysztosc
naszych wychowankéw w duzym stopniu zalezy
od nas. JesteSmy odpowiedzialni za budzenie
motywacji u naszych uczniéw do nauki i za to,
aby osiagneli oni okreslone cele i zaspokoili
swoje potrzeby. Bezspornie kazda forma nauki,

czy to jezykéw obcych, czy tez innych przed-
miotdw, wzbogaca nie tylko przez zdobywanie
wiedzy, nabywanie doswiadczenia, ale réwniez
przez wyksztatcenie pozytywnych cech, ktére
utatwiaja prawidtowe funkcjonowanie we
wspofczesnym Swiecie. Do tych cech zaliczymy:
madros¢, umiejetnos¢ podejmowania w zyciu
wiasciwych decyzji i rozwigzywania probleméw,
umiejetnos¢ odpowiedniego porozumiewania
sie z ludZzmi, rozsadek, rozwage, cierpliwos¢,
systematycznos¢ oraz tolerancje.

Zdobywana wiedza pozwala ksztattowac
nasz swiatopoglad, obserwowac innych i doko-
nywac poréwnan i oceny zmian zachodzacych

" Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Zespole Szkét Zawodowych im. St. Staszica w Pinczowie. Brafa udziat w naszym
Konkursie 2004 — Uczenie sie jezykow wzbogaca— nas samych, nasze zycie — pozwala nam ciggle doskonali¢ nasza wiedze i umiejet-

nosci.



w kraju i na $wiecie oraz wyciaga¢ wnioski.
Uczy odpowiedzi na pytania: kim jestem, jaka
jest moja funkcja i moje zadania do wykonania
w zyciu prywatnym i w spoteczenstwie. Pozwala
na wprowadzanie szeregu innowacji, rozbudza
aktywnos¢ i che¢ do poszukiwania oraz ksztaftu-
je poczucie odpowiedzialnosci, samodzielnosci
i otwartosci. Uczenie sie jezykéw innych ludzi
pomaga ponadto wzajemnie zrozumiec sie
i przekroczy¢ réznice kulturowe.

Globalizacja i struktury wtasnosci w biz-
nesie sprawiaja, ze coraz czesciej musimy znac
jezyki obce, aby efektywnie pracowac we wias-
nych krajach i za granica. Nigdy wczesniej nie
istniafo tak wiele mozliwosci pracy czy nauki
w innym kraju europejskim — jednak niezna-
jomos¢ jezykéw obcych uniemozliwia wielu
osobom korzystanie z nich. Stad nasuwa sie
whniosek: Wazna jest nauka przede wszystkim dla
siebie, nie dla ocen, nauczycieli czy rodzicéw.

Nauczyciel uczy nie tylko jezyka, ale
réwniez swoja osobowoscia i zachowaniem
podkresla, jak wazna jest tolerancja i wzajemny
szacunek. Jego zadaniem jest przyciaga¢ do
siebie mfodziez, przekonywac i uswiadamiac,
ze wiedza ta bedzie potrzebna kiedys$ w zyciu.
Wzbogaci ona nie tylko nasze zycie wewnetrzne,
ale réwniez przez aktywna prace w grupach na
lekcjach jezyka obcego nauczymy sie wzajemnej
wspofpracy i partnerstwa oraz udzielania sobie
niezbednej pomocy.

Realizacja kazdego tematu i w kazdej
formie na lekcji jezyka obcego wzbogaca.
Chciatabym przedstawi¢, jakie podejmuje
dziafania, aby przygotowa¢ moich uczniéw do
funkcjonowania we wspéfczesnym swiecie. By
pokaza¢, jak uczenie sie jezykéw obcych wzbo-
gaca, wybratam lekcje, poswiecona tematowi
bardzo waznemu dla ucznia, jakim jest wybor
przysztego wymarzonego zawodu oraz szukanie
ofert pracy.

Stellenangebote

Temat lekgji: Stellenangebote, zostat opracowany
na podstawie programu do przedmiotu jezyk

niemiecki zawodowy. Lekcja byta realizowana
w klasie V technikum handlowego (uczniowie
mieli 4,5 godziny lekcyjnej tego przedmiotu
tygodniowo) i moze stanowi¢ kontynuacje
i poszerzenie tematu Berufe z klasy 12
Cele lekgji: — wdrazanie ucznia do samodziel-
nej pracy, zapoznanie z nazwami zawodow
(utrwalenie) oraz ksztatcenie umiejetnosci:
» prowadzenia rozmowy, majacej na celu
zasieganie i udzielanie informacji (m. in.
Berufe-Bingo),

» czytania ze zrozumieniem (wyszukiwa-
nie w tekscie potrzebnych informacji)
i udzielania odpowiedzi na pytania do
ogfoszenia,

» uzupetniania tekstu z lukami podanym
stownictwem,

» formufowania ofert pracy.

Formy pracy uczniéw: praca indywidualna,
w grupach, w parach.

Techniki pracy: praca z tekstem czytanym (ogto-
szenia), tworzenie pytan-odpowiedzi (Berufe
—Bingo), praca z tekstem z lukami, formuto-
wanie ofert pracy.

Pojecia kluczowe: nazwy zawoddw, konstrukcje
typu: eine Arbeitsstelle mit Zukunft, Qualifika-
tionen brauchen, sich um die Stelle bewerben,
an einer Stelle interessiert sein, gute Kenntnisse
erwarten, guten Verdienst bieten

Pomoce dydaktyczne: EinFach gut (profil ekono-
miczno-administracyjny — podrecznik),

» ksero (Bingo—Berufe), ogtoszenia z ofertami
pracy, stownik niemiecko-polski, polsko-nie-
miecki.

Tok lekgji:

» Czes¢ wprowadzajaca: rozdajemy uczniom
po jednej powielonej kartce do gry w parach
(Berufe-Bingo). Kazdy trzyma swoja kartke
(Arbeitsblatt 1 lub Arbeitsblatt 2) i zapoznaje
sie z regutami gry. Uczniowie korzystajac
z informacji podanych na kartach pracy
pytaja sie wzajemnie:

A: Er arbeitet am Computer und macht Compu-
terprogramme. Welcher Beruf ist das?”

B: . Informatiker”

A: ,Was macht eine Kauffrau?”

B: . Sie kauft und verkauft Waren.”

2 Obecnie temat ten jest realizowany w klasie IV z mysla o przygotowaniu uczniéw do koncowego egzaminu zawodowego, w

czesci zdawanego w jezyku obcym.



ARBEITSBLATT 1

A

B

C

D

1 | Er/sie arbeitet am

Computerpro—
gramme.

Computer und macht

Er/sie legt elektronische
Leitungen und repariert
Elektrogerate.

Er/sie kauft und verkauft
Waren.

Er/sie bedient Gaste im
Lokal oder im Restau-
rant.

2 | Er/sie pflegt Kranke
im Krankenhaus.

Er/sie schneidet Haare
und macht Frisuren.

Er/sie leitet groBe Firmen
als Direktor/in.

Er/sie fliegt ein Flugzeug.

3 | Er/sie baut, pflegt und

Er/sie naht Kleidung.

Er/sie arbeitet auf dem

Er/sie pflegt Tiere im

Feld und im Stall und
produziert Obst, Gemiise
und Milchprodukte.

Er/sie bedient eine Kame-
ra und filmt.

repariert Maschinen. Zoo.

Er/sie untersucht und
behandelt Kranke.

Er/sie unterrichtet
Kinder im Vorschulalter.

4 | Er/sie hat an der
Technischen Hoch-
schule studiert und ist
Techniker/in.

Er/sie zeichnet Modelle
fur Kleider.

Er/sie arbeitet im Biro,
schreibt am Computer
und organisiert Termine
fur den Chef/die
Chefin.

Er/sie bedient Kunden
in einem Geschaft.

5 | Er/sie bedient Flugga-
ste an Bord.

Er/sie begleitet Touristen
und organisiert Reisen.

Er/sie berichtet in der
Zeitung, im Radio oder

6 | Er/sie arbeitet mit den
Handen, baut und

Er/sie pflegt Pflanzen in
Garten oder Parks.

repariert. im Fernsehen und
schreibt Artikel.
ARBEITSBLATT 2 » Praca z nowym materiafem: uczniowie
A B C D czytaja ogfoszenie do gazety i odpowiadaja
1] ver- Friseur Kame- Pilot indywidualnie na postawione pytania.
kaufer  |Friseuse |ramann Pilotin
Verkau- Kamerafrau Wir sind ein international bekanntes Unterneh-
ferin men und suchen zum baldmoglichsten Eintritt
2| Arzt Infor- Schneider | Sekretar einen jingeren/ eine jlingere
Arztin matiker | Schneiderin | Sekretérin
Informati- Kaufmann/ Kauffrau
kerin fiir unsere Exportabteilung.
3| Inge- Kellner Kindergart- | Journalist
nieur Kellnerin | ner Journa- Wir bieten guten Verdienst und iiberdurch-
Ingenie- Kindergért- | listin schnittliche Sozialleistungen. Wenn Sie an dieser
urin nerin ausbauféhigen Position interessiert sind, senden
4| Manager | Kranken- | Mode- Tierpfleger Sie bitte Ihre liickenlosen Bewerbungsunterla-
Mana- |pfleger  |zeichner | Tierpfle- gen mit Lichtbild an:
gerin Kranken- | Modezeich- | gerin .
pflegerin | nerin VFF Verlag fiir Fremdsprachen GmbH, Herm
5| Hand- Kaufmann | Gartner Flugbe- Stadler .
werker | Kauffrau | Gartnerin | gleiter KrausstraBe 30, D 18045 Ismaning, Tel.0 899
Hand- Flugbeglei- 6023 25
werkerin terin
6 | Techni- | Elektriker |Bauer Reiseleiter 1. Was fiir eine Stelle ist das?
ker Tech- | Elektri- Bauerin Reiselei- 2. Wie heiBt der Arbeitgeber?
nikerin | kerin terin 3. In welcher Stadt ist die Stelle?
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Nastepnie szukajg odpowiednikéw w tekscie
(praca w parach):

. eine international bekannte Firma
. das Foto —
. monatliches Geld —
. ohne Liicken -
. Dokumente -
. eine Arbeitsstelle mit Zukunft —
. schicken -
. besser als normal -
. so schnell wie méglich —

VWOoONOULLA WN =

-

0 czym odpowiadaja na pytania do ogtoszenia

praca w grupach).

. Worin besteht die Arbeit?

. Welche Qualifikationen braucht der Bewer-
ber?

. Bietet die Firma eine Ausbildung / Fortbil-
dungsmoglichkeiten?

. Gibt die Anzeige Informationen Uber Ar-

beitsbedingungen, Gehalt oder Sozialleistun-

gen?

Wie bewirbt man sich um die Stelle?

N o=

5.

Nastepnie rozmawiaja z partnerem na temat:
Czy mégtbys ubiegac sie o te posade z twoimi
kwalifikacjami i doswiadczeniem? oraz prezentuja
swoje wypowiedzi wedtug wzoru:

Ich kénnte mich um diese Stelle (nicht) be-
werben, weil

» Cwiczenia utrwalajace nowy materiat: ucz-
niowie w parach uzupetniaja tekst z lukami
— ogtoszenie o prace dla sekretarki.

Die Zeitungsanzeige

Berufserfahrung ~ Urlaub handgeschriebe-
nem

Zeugnisabschriften Gehalt Exportunterneh-

(Zeugniskopien) men

Position Eintritt bieten

Chefsekretdrin
Mit mehreren Jahren und
sehr guten Sprachkenntnissen in Englisch und
Franzosisch.
Wir ein wberdurchschnittliches
..................... , 30 Tage und flexible
Arbeitszeit.
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Wenn Sie an dieser interessiert
sind, senden Sie lhre Bewerbung mit
Lebenslauf, Lichtbild und an Ernster
Co.,Stuttgart

Nastepnie zastanawiaja sie, jak jest sformufo-
wane ogtoszenie. Porzadkuja ponizsze punkty,
uktadajac je w odpowiedniej kolejnosci i po-
rownuja je w parach.
a) Wir haben
Aussagen Uber die freie Stelle, z.B. Grund fiir
die Ausschreibung, Entwicklungschancen,
Verantwortungsumfang
b) Wir bitten um
Nennung der Bewerbungsunterlagen, z.B.
Lebenslauf, handschriftliche Bewerbung,
Lichtbild, Zeugnisse, persénliche Vorstel-
lungen
¢) Wir sind
Aussagen Uber das Unternehmen, Branche,
Firmentatigkeit, Standort der Firma, GroBe
d) Wir bieten
Aussagen Uber das Gehalt, soziale Leistun-
gen
e) Wir suchen
Aussagen Uber die Anforderungen, z.B.
Kenntnisse, Fahigkeiten, Berufserfahrung,
personliche Eigenschaften

Na zakonczenie otrzymuja jeszcze jedno ogfo-
szenie w sprawie zatrudnienia kierownika mar-
ketingu. Maja za zadanie znalez¢ wyzej nazwane
czesci ogfoszenia w ponizszym:

Fur die polnische Firma ,einFach gut” Kos-
metik Pflegelinie AG suchen wir einen:

Marketingleiter/ In.

Wir erwarten:

gute Kenntnisse in Marketing und Design,

Erfahrungen in Biochemie, Pharmakologie

und Okologie,

Mobilitat und Flexibilitat,

Hervorragende Sprachkenntnisse in

Deutsch, Polnisch und Franzésisch; Russisch

wiinschenswert.

Wir bieten:

— Mitarbeit bei der Entwicklung von neuen
Marketingkonzepten in der Kosmetikbranche
fir die west-, siid-, und osteuropaische
Mérkte,




— Arbeit in einem internationalen Team,

- die Vorteile eines GroBunternehmens.
Ihre Bewerbung richten Sie bitte mit Lichtbild,
Zeugnissen und tabellarischem Lebenslauf in
Deutsch und einer anderen von lhnen gewahl-
ten Sprache bis 1.12.199...an:

Terra Consulting Polonia GmbH
CKU
ul. Kanderska 31,60-327 Poznan

Podsumowanie lekcji i objasnienie pracy
domowej: praca domowa jest napisanie
oferty w sprawie zatrudnienia praktykanta,
przedstawiciela handlowego lub dowolnego
specjalisty:

Du arbeitest mit deinem Partner in einer Firma,

die einen Praktikanten (Abiturklasse) fiir die

Buchhaltung sucht.

Voraussetzungen: EDV-Kenntnisse, gute Deutsch-

kenntnisse, Flexibilitit, Teamfahigkeit.

Schreib ein Stellenangebot.

Du bist der Chef/die Chefin von einer Firma. Die

Firma méchte nach Deutschland expandieren,

deshalb sucht sie einen Handelsvertreter fiir

Deutschland.

Voraussetzungen: Abitur, gute Deutschkenntnisse,
Erfahrung im Handel, Fiihrerschein, EDV-Kenntnis-
se, Mobilitét, Flexibilitat.

Schreib ein Stellenangebot.

Pomocg do wykonania pracy domowej moze
by¢ strona internetowa (www.arbeitsamt.de),
na ktorej jest podanych wiele pogrupowanych
tematycznie zawodow.

Komentarz metodyczny: Z zagadnieniem wybo-
ru zawodu uczniowie spotkaja sie w najbliz-
szej przysztosci. Moze im sie wiec przydac
wzbogacenie wiedzy o znajomos¢ licznych
zawodow i umiejetnos¢ méwienia w jezyku
obcym o tym, w jakim zawodzie chcieliby
pracowac oraz jakie posiadaja kwalifikacje.
Wazne jest takze doskonalenie umiejetnosci
czytania ze zrozumieniem i wyszukiwania
w tekscie potrzebnych informacji, np. w ofer-
tach pracy, jak réwniez doskonalenie umie-
jetnosci prowadzenia rozmowy i dialogdéw
na ten temat.

Uczniowie docenili przydatnos¢ tej lek-
cji. Moze przypomna sobie o niej, gdy beda
poszukiwac pracy.

(listopad 2004)

Maria Czechowicz”
Warszawa

Pozytywne strony lekcji korelowanych

W trakcie stazu na nauczyciela mianowa-
nego podjefam probe skorelowania zajec jezy-
kowych z tematyka lekcji z innych przedmiotéw
wyktadanych w mojej szkole. Podstawowym ar-
gumentem, ktory — moim zdaniem — przemawia
na korzys¢ takiej korelacji, jest przeswiadczenie,
iz w trakcie procesu dydaktycznego nauczyciel
powinien zmierzac do ksztattowania u uczniow
— oprocz wiasciwej samooceny i postawy goto-
wosci do samodzielnego uczenia sie — przede
wszystkim umiejetnosci integrowania zdobytej
wiedzy z réznych dziedzin.

Jak sadze, wszyscy nauczyciele — nie
tylko jezykéw obcych — zetkneli sie z sytuacja,

w ktérej uczen zapytany o jakies zagadnienie
niezwigzane z aktualnie wykfadanym przedmio-
tem, odpowiadat, ze np. , Teraz jest angielski, to
ja nic nie wiem o epoce wiktoriariskiej, bo to nie
historia, przerabialiSmy to w zesztym roku”. Ponie-
waz w mojej wieloletniej praktyce zawodowe;j
niejeden raz zdarzyto mi sie napotkac opor
uczniéw wobec pytan nawiazujacych do innych
przedmiotéw, postanowitam przekonac ich, iz
wiedza, ktérg zdobywajg w szkole nie jest i nie
ma byc ,,sztuka sama w sobie”, a ma im stuzyc¢
w ich zyciu codziennym teraz i w przysztosci.
Lekcje jezyka angielskiego na temat
spotek prawa handlowego postanowitam

" Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Zespole Szkot nr 19 w Warszawie.



przeprowadzi¢ w klasie Il liceum profilo-
wanego. Wysztam z zafozenia, iz uczniowie
powinni posias¢ przynajmniej podstawowg
wiedze i umiejetnosci operowania jezykiem
specjalistycznym w réznych zakresach zycia
codziennego. Zdecydowatam sie wykroczy¢
poza podrecznik i porozmawia¢ z uczniami
o podmiotach gospodarczych.

Types of businesses

Temat: Types of businesses — rodzaje spétek
Lekcja skorelowana z zajeciami z przedsie-
biorczosci — Spotki prawa handlowego

Cele lekdji:

» wprowadzenie i utrwalenie sfownictwa,
zwiazanego z rodzajami podmiotéw gospo-
darczych - nawiazanie do lekcji z przed-
siebiorczosci, na ktérej byt omawiany ten
temat,

» Cwiczenie sprawnosci sfuchania (umiejetnos¢
wychwycenia podstawowych wiadomosci
o konkretnej spotce akcyjnej), czytania (umie-
jetnos¢ znalezienia w tekscie odpowiednich
typdw podmiotéw gospodarczych) i méwie-
nia (umiejetnos¢ prezentacji ,wiasnej” spotki
i argumentacji w dyskusji na temat jej zalet
i wad),

» Wwpojenie uczniom umiejetnosci prezentagji
wiasnego stanowiska i polemiki zodmiennymi
opiniami w kulturalny i taktowny sposéb,

» zwrdcenie uwagi uczniéw na roznice prawne
dotyczace spotek w Polsce i Wielkiej Brytanii.

Po lekcji uczen powinien: umiec zaprezentowac
wymyslona przez siebie firme, swobodnie
operowac nazwami réznych typéw podmio-
téw gospodarczych i znac ich podstawowe
cechy, umiec¢ przettumaczy¢ nieskompliko-
wany tekst zwigzany z tematem lekji.

Materiaty i pomoce: tekst rozdany uczniom
z podrecznika Commercially speaking?, tekst
nagrany — kaseta do podrecznika Business
Basics?.

Przebieg lekcji:

Rozgrzewka (4 miuty) — Nauczyciel pyta o pod-

stawowe typy podmiotéw gospodarczych, ktére

uczniowie poznali na zajeciach z przedsiebior-
czosci (spotka jednoosobowa, cywilna, koman-
dytowa, z 0.0., akcyjna), a nastepnie na tablicy
zapisuje ich angielskie odpowiedniki.

Wprowadzenie (4 minuty) — Uczniowie pod
kierunkiem nauczyciela prébuja wyodrebni¢
podstawowe typy firm i okresli¢ kryterium ich
rozrézniania. Podsumowaniem ma by¢ utwo-
rzenie ponizszego schematu:

TYPES OF BUSINESS

(1) PRIVATE (Il) PUBLIC (lll) CO-OPERATIVE
Sector Sector Sector

i wyodrebnienie pojec: type of ownership (rodzaj
wtasnosci), number of owners (liczba wiascicie-
li), type of management (forma zarzadzania),
structure (struktura).

Wprowadzenie do tekstu (10 minut) — Uczniowie
podaja, jakie podmioty gospodarcze mozna
wyodrebni¢ w pierwszej grupie firm (private):
a sole trader, a partnership, a limited partnership,
a limited company. Nauczyciel uzupetnia ich
informacje, rysujac nastepujacy schemat na
tablicy:

PRIVATE

Sole trader  Partnership  Limited Company
Limited
partnership ~ private public

Rozszerza tez zasob stownictwa dotyczacy
pojecia a company, proszac uczniéw o zasta-
nowienie sie w parach nad odpowiedziami na
nastepujace pytania:

» What can we do with a company? — Co mozna
zrobi¢ z firma? — czasowniki: manage (zarza-
dzac), register (zarejestrowac), run (prowa-
dzic), set up (zatozyc), take over (przejac).

» What can a company do? — Jak firma moze
dziata¢? — wyrazenia: to be in trouble (mie¢
ktopoty), to do well (dobrze sobie radzi¢), to
expand (rozwijac sie), to fail (upasc), to go
bankrupt (zbankrutowac), to have difficulties
(miec trudnosci), to grow (rozwijac sie).

2 Mark Irvine, Marion Cadman (1999), Commercially speaking, OUP, s. 33.

3 David Grant, Robert McLarty (1996), Business Basics, OUP.



» How can we describe a company? — Jak moze-
my scharakteryzowac firme? — przymiotniki:
bankrupt (bankrutujaca), big (duza), dynamic
(dynamiczna), efficient (efektywna), medium-
sized (Sredniej wielkosci), well-run (dobrze
prowadzona).

Praca z tekstem (8 minut) — Uczniowie otrzymuja
tekst, ktéry samodzielnie czytaja:

Peter and Teresa are cousins. They inherited a shop
in London and decided to sell unusual gifts from
Italy, where Teresa is from and from Australia,
Peter’s home country. They are full partners —they
share responsibility for management and they take
an equal share of the profits. They are both liable

for any losses.
Silvia, their friend is Spanish. She took over her

parents’ gift shop and runs it as a sole trader. She
has unlimited liability which means that all her
personal assets are at risk if something goes wrong.
But she doesn’t share her profits with anybody and
likes her independence. Sometimes, however, she
feels a bit insecure.

Marek is Polish. He has worked in the Netherlands
for a couple of years and after coming home he
opened a small gift shop selling Polish craft pro-
ducts and gifts. As he didn't have enough capital
his uncle helped him investing some money in his
shop. He doesn’t help Marek to run the shop and
he doesn’t advise him, either. He is only a sleeping
partner and his liability is limited to the amount of
money invested. He shares profits in proportion
to the invested capital.

Peter, Teresa, Silvia and Marek realize that being
small businesses they face similar problems, so
they decide to join their efforts and form a group
in order to get better discounts from suppliers,
help one another find original products to sell
and learn from each other.

Nastepnie uczniowie odpowiadaja na pytania:

What types of business are mentioned in the
text? — O jakich typach spétek mowi sie
w tekscie?

What is the relationship between Peter and
Teresa? — Jak sg spokrewnieni Piotr i Teresa?
What type of business has Sylvia got? — Jaki
rodzaj dziafalnosci gospodarczej prowadzi
Sylwia?

What about Marek? — A jaki Marek?

What are they all up to? — Do czego zmierzaja
bohaterowie tekstu?

>
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Dyskusja (4 minuty) — Uczniowie pod kierun-
kiem nauczyciela staraja sie znalez¢ pozytywne
i negatywne strony posiadania spétki jedno-
osobowe;j:

» (4) you are your own boss, you don't share
profits with anybody, you take decisions
quickly, you don’t have to consult your
decisions with anybody, only little capital is
necessary to take off. No legal formalities (in
GBI),

(=) if you are ill you lose money, when
something goes wrong all your belongings
are at risk, you can't get a big bank loan,
after some time you lack of new ideas.

Nauczyciel przypomina, by uczniowie uzywali
zwrotéw: in my opinion — moim zdaniem, | think
— uwazam, ze, having in mind — majac na uwa-
dze, I don’t agree — nie zgadzam sie.

Stuchanie (3 minuty) — Uczniowie stuchajg tekstu
o amerykanskiej firmie Starbucks, zaopatrujacej
w kawe rynek USA.

Starbucks company

Here at Starbucks we manufacture coffee. Not just
any coffee, we specialize in high quality coffee,
and we go all over the world to buy it. We sell the
coffee in stores in the USA and Canada - about
400 stores. Many of our stores are located on
the West Coast, but we now also have stores in
Washington D.C. on the East Coast. Our company
is based in Seattle — there’s where the head office
is, and that’s where our first stores were.
Americans drink a lot of coffee. They are inte-
rested in quality, and that's why they drink our
coffee. Our sales for this year are § 285 million,
and we have an annual growth rate of more
than 75%.

The president of our company is Howard Schulz.
Starbucks employs 6,000 people, 60% of them
part-time. All 6,000 employees are shareholders
of the company. That probably surprises you.
You see, Mr Schulz’s philosophy is this: the
customer and the employee both come first.
If our people are happy, they make customers

happy.

Na podstawie wystuchanego tekstu maja wy-
odrebni¢ podstawowe informacje, niezbedne
do omawiania ,wfasnej” firmy. Sa to:

» name of the company — nazwa firmy,

» line of business — dziedzina dziatalnosci,



» location —siedziba (tu: headquarters — gtéwna
siedziba, subsidiaries - filie, offices — biura),

» employment — zatrudnienie (tu: full-time,
part-time employees — pracownicy zatrudnie-
ni na caty etat lub w niepetnym wymiarze
godzin),

» shareholders — akcjonariusze,

turnover — obroty, sales — wielko$¢ sprzedazy,

» president of the company (US), CEO (GB)
— prezes firmy,

» motto of the company — gtéwna zasada
firmy

v

Prezentacja (5 minut) — Uczniowie w grupach
czteroosobowych ,tworza” wifasna firme a na-
stepnie jedna osoba dokonuje jej prezentacji.
[stotne sa tu zwroty podane podczas stuchania
przez uczniow tekstu z kasety: | am a represent-
ative of — jestem przedstawicielem, [ have a plea-
sure to say a few words about — mam przyjemnos¢
powiedzie¢ kilka stéw o... — I would like to draw
your attention to... — chciatbym zwréci¢ panstwa
uwage na.

Podsumowanie (2 minuty) — Nauczyciel ocenia
wystapienie ucznia wskazujac na pozytywne
elementy wypowiedzi. Pytajac o typ przed-
siewziecia gospodarczego, jakim byfa firma
Starbucks, przypomina poznane typy spotek
sektora prywatnego.

Praca domowa — Uczniowie maja przygotowac
opis wiasnej firmy (mile widziane kolorowe
zdjecia) i umiec o niej opowiadad, a takze umiec
zadawac pytania innym prezenterom odnosnie
ich firm.

Komentarz

Z przyjemnoscia zauwazytam, iz lekcja
podobata sie, gdyz uczniowie orientowali sie
w omawianych zagadnieniach. Wiecej uczniéw
niz zwykle zabierafo gtos i prawie wszyscy chcie-
li prezentowac ,wfasng” firme. Przy wyborze
zakresu jej dziatalnosci byto duzo Smiechu, gdyz
uczniowie ,, otwierali” na przyktad firme szyjaca
rekawiczki dla wiewiorek! Dyskusja na temat
wad i zalet firmy jednoosobowe]j byta niezwykle
dynamiczna. Nawet zazwyczaj bierni uczniowie
nie chcieli by¢ gorsi i starali sie pochwali¢ wias-
nymi pomystami na firme.

Przeprowadzajac te lekcje chciatam
wykazac, iz:

» zajecia jezykowe odwotujace sie bezposred-
nio do wiedzy zdobytej na innych lekcjach sa
znacznie dla ucznidéw ciekawsze, gdyz czuja
sie oni kompetentni, wykazuja wieksza aktyw-
nos¢ na zajeciach i stajg sie tym samym ich
wspottwoércami, co — jak okazato sie w trakcie
lekcji — daje im nie tylko satysfakcje i moznos¢
odniesienia choc¢by drobnego sukcesu, ale
i mobilizuje do dalszych wysitkdw,

» uczniowie przekonuja sie, ze lekcje jezyka
obcego nie sg oderwane w swej tematyce od
pozostatych przedmiotéw, z ktorymi stykaja
sie w szkole, wiec widza spdjnos¢ programu
nauczania i jego uporzadkowana koncepcje
metodologiczna, co daje im poczucie pewnej
harmonii w kolejnych etapach zdobywania
przez nich wiedzy.

(grudzien 2004)

Agnieszka Brzezifska?
Warszawa

Wien hautnah! - w bibliotece austriackiej lub w szkolnej

sali komputerowej

Kazdy nauczyciel jezyka wie, jak wazne
dla podniesienia motywacji uczniéow jest pro-
wadzenie ciekawych i urozmaiconych zaje¢, na

ktorych uczacy sie maja okazje doceni¢, do czego
jest im potrzebna znajomos¢ jezyka i jak wiele
moga sie dowiedzie¢ o otaczajacym ich Swiecie

U Autorka jest z wyksztatcenia lingwista i specjalista w dziedzinie psychologii skutecznego uczenia sie i nauczania. Prowadzi obecnie
zajecia na Wydziale Lingwistyki Stosowanej Uniwersytetu Warszawskiego i seminaria w zakresie efektywnego funkcjonowania
pamieci i uczenia sie.
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z informadji przekazywanych w jezyku, ktory
na co dzien poznaja w ,,sztucznych” warunkach
szkolnych. Majac na wzgledzie powyzsze stwier-
dzenie przeprowadzitam lekcje, podczas ktérych
uczniowie poznali wazne zagadnienia dotyczace
kultury Austrii. Cwiczytam sprawnos¢ rozumienia
ze stuchu, umiejetnos¢ samodzielnego tworzenia
krotkich wypowiedzi (wyrazanie wtasnego zda-
nia, sporzadzanie opisu wygladu zewnetrznego)
oraz rozwijatam kluczowe umiejetnosci uczenia
sie, takie jak czytanie wybiorcze, korzystanie
z systemow bibliotecznych i przegladarek inter-
netowych oraz umiejetnos¢ selekgji informagji.
Mozliwe jest przeprowadzenie takich lekgji
z wykorzystaniem zasob6w bibliotek niemieckich
- np. biblioteki Instytutu Goethego czy Instytutu
Austriackiego — a gdy nie ma takiej biblioteki
w miejscowosci, w ktorej miesci sie nasza szkofa,
mozna wykorzysta¢ szkolng sale komputerowa
z dostepem do Internetu. Tematyka, ktéra wy-
bratam dotyczyta zabytkéw i kultury Wiednia.
Mtodziez znata jezyk niemiecki na poziomie $red-
nim (Mittelstufe). Wymagane byto rozumienie
stosunkowo nieskomplikowanych autentycznych
tekstow o charakterze informacyjnym (przewodni-
ki, albumy, informacje w Internecie). W zadaniach
pisemnych byty ¢wiczone gféwnie opisy (a wiec
uwage przykfadafto sie do prawidtowej deklinacji
przymiotnikdw i rzeczownikéw wraz z odpowied-
nim uzyciem poprzedzajacych ich rodzajnikéw
okreslonych i nieokreslonych). Uczniowie mieli nie
tylko mozliwos¢ ¢wiczenia i wzbogacania swoich
umiejetnosci jezykowych, ale i nauczenia sie,
gdzie znalez¢ i jak korzystac z ogdlnodostepnych
informacji o kraju, ktory kiedys zechcieliby by¢
moze sami odwiedzi¢. Materiaty zamieszczone
ponizej pozwalajg na zaplanowanie dwéch (lub
trzech — przy wyborze wiekszej liczby pytan do
opracowania) 45-minutowych lekgji.

LEKCJA 1

Wprowadzenie do tematu
(w klasie)

Materiaty do wykorzystania: nagranie na ka-
secie — Gesprdch (ber Wien im Zug — jest

wprowadzeniem do tematu Wieden. Jest
to rozmowa dwdch turystek udajacych sie
pociagiem do stolicy Austrii. W nagraniu
pojawiaja sie po raz pierwszy nazwy najbar-
dziej znanych zabytkéw Wiednia. Stopien
trudnosci tekstu jest Sredni, tempo méwienia
stosunkowo wolne (w tym ¢wiczeniu gtéwny
nacisk postawiono na wychwycenie przez
uczniéw nazw poszczegélnych zabytkow

i ich opisow).
Zadanie Temat Czas
1. ,.BURZA ,Co kojarzy wam sie z Au-| 10

MOZGOW” | strig/ Wiedniem? (przyktado- | minut
we odpowiedzi: narty, gory,
Dunaj/Donau, Habsburgowie,
cesarzowa Sissi, sznycel / kawa/
sztrudel / sernik po wiederisku,
inna wymowa niemieckiego,
Schénbrunn.)

2. HORTEXT 1 | Ein Gesprich tiber Wien im| 5

Zug? minut
2a. Hortext 1 | Arbeitsblatt “Hortext 17 5
(ponowne (odpowiedZ na pytania do- | minut
odsfuchanie) | tyczace nagrania)
+ ARBEITS-
BLATT
3. Omowienie 10-
odpowiedzi 15 mi-
i ewentualne nut
wyjasnienia
sfownictwa

w sumie: 30-45 minut

Transkrypcja nagrania w jezyku
niemieckim:

Teil A:

Schaffner: Die Fahrausweise bitte! Danke! Nach
Budapest bitte in Wien umsteigen.

Altere Dame: Danke. Bis wohin fahren Sie?

Studentin: Bis Wien.

D.: Kennen Sie Wien gut?

S.: Nein, ich war noch nie da.

D.: Ah, Wien wird Ihnen ganz sicher gefallen.
Ich bin mit meinem ersten Mann oft dort
gewesen. Wissen Sie, er liebte die Musik tiber
alles. Die Wiener Philharmoniker sind wirklich
einmalig, gehen Sie unbedingt in ein Konzert.
Auch dieser Chor mit den kleinen Jungen
...ah... ich komme nicht auf den Namen...

S.: Wiener Sangerknaben.

2 M. Miller i in. (2002), Moment mal!l, Langenscheidt Polska, kaseta 2.4., lekcja 29.



.. Ja, genau! Die Wiener Sangerknaben. Haben Sie

die Wiener Sangerknaben mal singen héren?
Nein, die Art von Musik mag ich nicht.

: Na ja, das ist wohl eher etwas fir meine

S.:

Te

wowowgo

»wowo

Generation...

: Schon méglich.
.t Wir haben uns oft in ein Kaffeehaus gesetzt.

Wir waren oft im Café Central, das ist so wun-
derbar mit den kleinen runden Tischen und
den vielen alten Lampen, diese Atmosphére
...kennen Sie das?

Nein.

.. Da missen Sie unbedingt einmal hin! Oder

ins Café Demel- Demel hat den besten Ku-
chen.
Ich mag nichts Stfes...

.. Ja... die jungen Leute von heute wollen nicht

dick werden, aber in Wien laufen Sie viel zu
FuB, und wenn Sie mal keine Lust haben zu
laufen, dann steigen Sie in einen Fiaker- in
so eine Pferdekutsche— so konnen Sie sich
bequem alle Bauwerke ansehen.

Ich habe gerne mehr Zeit um mir die Bauwer-
ke anzusehen.

B:

: Ah, Sie interessieren sich ftr Architektur?

Ja, ich studiere Architektur und Kunstgeschichte.

: Dann sind Sie in Wien wirklich richtig.

¢ Ja, ich weil3.

: Was wollen Sie sich alles ansehen?

: Selbstverstandlich die alten barocken Gebau-

de, die Hofburg und den Dom und vieles
mehr, aber mich interessieren vor allem die
Jugendstilbauten, wie z. B. die Sezession und
die eleganten Birgerhauser— die Wandmale-
reien sind schon etwas besonderes, aber ich
sehe mir auch die modernen Héuser an.

: Ja, die Sezession ist ganz hiibsch.

Kennen Sie das Hundertwasserhaus?

: Nein.

v

Hundertwasser ist ein bekannter osterreichi-
scher Kiinstler, er mochte, dass die Menschen
sich in den Héusern wohlfiihlen, deswegen
sind die Hauser bunt, jede Wohnung ist
anders und es gibt keine Ecken und geraden
Wande.

.2 Das kann ich mir gar nicht vorstellen...

Das sieht ganz schon aus.

: Ja... heute baut man oft so kalt, alles ist grau

oder ganze Wande sind aus Glas, schrecklich!
So etwas passt nicht zu Wien! Da ist so ein
buntes Haus wohl eine Ausnahme.

Ein Haus mit viel Glas kann auch sehr schén
sein: das Haashaus mochte ich mir auch auf
jeden Fall noch ansehen!

: Ist das auch so ein buntes Haus?

Nein, das Haashaus ist ein sehr grof3es Haus,
aus viel Glas und Stein, es wurde 1990 fer-
tiggebaut.

: Nein, das habe ich noch nie gesehen. Was

lesen Sie da eigentlich?...

Pytania dotyczace tresci nagrania
- Arbeitsblatt Hortext Wien

Teil A:

1.

Warum besuchte die &ltere Frau friither so oft

Wien?

Ihr Mann liebte die Musik, und deshalb haben

sie gemeinsam die Stadt besucht.

Welche bertihmten Orchester/ Chors nennt

sie?

1. Die Wiener Philharmoniker

2. Die Wiener Sdngerknaben

Wer singt in dem genannten Chor?

Bei den Wiener Sdngerknaben singen kleine

Jungen.

Welche Cafes nennt die Frau und was ist an

ihnen so besonders?

1. Cafe Central: die Innenausstattung: die klei-
nen runden Tische und kleine Lampen

2. Cafe Demel: der Kuchen

Wenn man die Wiener Innenstadt besichtigen

mochte, kann man entweder viel zu Fu3

gehen, oder .......... (einen Fiaker/eine Pferde-

kutsche nehmen)

Teil B:

6.
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Welche Gebaude mochte sich die Studentin
vor allem ansehen?

1. den Wiener Dom

2. die Hofburg

Welcher andere architektonische Stil wird
noch erwahnt?

Die Sezession (/Jugendstilbauten)

Was ist so besonders am Hundertwasserhaus
und warum hat der Architekt es so entwor-
fen?

Es ist ganz bunt, die Wande sind schief, und es
gibt keine Ecken, auBerdem ist jede Wohnung
anders. Der Architekt wollte, das sich die Bewoh-
ner in ihren Wohnungen wohlfiihlen

Wie heiBt das beriihmteste Wiener Glashaus,
dass 1990 fertiggebaut wurde?

Das Haashaus.



LEKCJA 2 i 3

Lekcje odbywaja sie w bibliotece lub
w sali komputerowej z dostepem do Internetu.

1. Odpowiedz pisemna na pytania na podsta-
wie informacji z odpowiedniej literatury
lub stron internetowych
Czas potrzebny na podanie odpowiedzi na kaz-
de pytanie zalezy od tego, jakie sa umiejetnosci
uczniow w zakresie samodzielnego korzystania
z danych Zrodfowych i wyszukiwania informacji
w literaturze / Internecie, od ich umiejetnosci
jezykowych, i od tego, czy nauczyciel udzieli
konkretnych wskazéwek dotyczacych zrodfa
poszukiwanych informacji (np. bibliografia
konkretnej pozycji ksiazkowej, sygnatura
biblioteczna, bezposredni link na strone inter-
netowa itd.).

2. Omoéwienie prac i odpowiedzi na pytania

Uwagi do lekcji — nauczyciel okresla
czas poszukiwan uwzgledniajac czasochton-
nos$¢ mozliwych ,,probleméw logistycznych”

(w szczegblnosci: dojazd i wejscie na teren

biblioteki catosci grupy, czy w przypadku

pracy w sali komputerowej rozmieszczenie
uczniéw przy stanowiskach, uruchomienie

i sprawdzenie poprawnego dziatania kom-

puterdw i szybkosci pobierania danych z In-
ternetu, ewentualnie réwniez przydzielenie
poszczegélnym uczniom odmiennych zadan
i zwigzane z tym udzielanie dodatkowych
informacji). Ustala tez liczbe pytan — ile pytan
chce przydzieli¢ kazdemu z ucznidw i czy chce
uwzgledni¢ pytania wymagajace dfuzszej wy-
powiedzi pisemne] (oznaczone kazdorazowo
dopiskiem Zusatzaufgabe). Okresla tez, jakie
umiejetnosci uczniowie maja w szczegdInosci
¢wiczy¢: samodzielnos¢ w nauce (umiejetnosc
korzystania z bibliotek, informatycznych sy-
stemow wyszukiwania), czytanie wybiorcze,
sporzadzanie krétkich wypowiedzi pisemnych.
Ustala, jakie nowe informacje uczniowie maja
sobie przyswoic¢: wiadomosci z zakresu kulturo-
i krajoznawstwa danego obszaru jezykowego
(tradycje, zwyczaje, zabytki, kultura i sztuka
itd.), nowe sfownictwo oraz okresla gtéwny
cel zaje¢: wzbudzenie zainteresowania ucz-
niow kultura kraju nauczanego jezyka obcego,
motywowanie do nauki przez wprowadzenie
urozmaiconej formy zaje¢, wskazanie na mozli-
wosci uczenia sie przy pomocy komputera lub
zasobéw bibliotecznych.

Ponizsza tabela przedstawia mozliwe
rodzaje instrukcji i poziom ¢wiczonych umie-
jetnosci:

Instrukcja:

Samodzielnosé¢

Czytanie wybiércze

catkowite nieujawnianie Zrédta
informacji.

Bardzo wysoka

Umiejetnosci:

— biblioteka: podejmowanie decyzji w kto-
rym dziale szuka¢, ktére pozycje dostarcza
poszukiwanych informagji,

— Internet: korzystanie z wyszukiwarek.

Bardzo wysoka

Wymagania:

- umiejetno$¢ korzystania ze
spisu literatury,

— whnioskowanie o tresci na podsta-
wie tytutéw, dat publikadji itd.

ujawnianie zrédfa informacji
przez podanie bibliografii autora
ksiazki i tytutu (ew. dziatu), badz
sygnatury w bibliotece.

Wysoka

Umiejetnosci:

— wiasciwe korzystanie z zasoboéw bibliotek,

— wyszukiwanie pozycji na podstawie syg-
natur bibliotecznych, wedtug autoréw,
dziatéw tematycznych itd.

Bardzo wysoka

Wymagania:

— umiejetnos¢ korzystania ze
spisu literatury,

— whnioskowanie o tresci na podsta-
wie tytutéw, dat publikacji itd.

ujawnianie zrodta informa-
cji przez podanie linku na
tzw. ,homepage” czy strone
,startowa” (posiadajaca pod-
strony, na ktérych miesci sie
poszukiwana informacja).

Wysoka

Umiejetnosci:

— poruszanie sie w nawigacji stron interne-
towych

- nietracenie z oczu celu zadania (samody-
scyplinal)

Bardzo wysoka

Wymagania:

— wnioskowanie o tresci na
podstawie tytutéw, wyrdznien
w tekscie, elementow wizual-
nych.

ujawnianie Zrodta przez podanie
bezposredniego linku na strone
docelowa (bez koniecznosci
poszukiwania informacji na ko-
lejnych podstronach).

Niska

Srednia
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Propozycje zadan: praca w bibliotece

obcojezycznej (badz w sali komputerowej z do-
stepem do Internetu)?

Fragenauswahl zum Thema “Wien” zur Bear-
beitung in der Bibliothek/Internet:

4

HUNDERTWASSER: Welche berithmten
Gebdude in Wien hat Hundertwasser en-
tworfen und was befindet sich heutzutage
in ihnen?

. Das Hundertwasser Wohnhaus in der Lo-

wengasse (drinnen befinden sich normale
Wohnungen)

. Die Miillverbrennungsanlage Spittelau (drin-

nen befindet sich eine komplette Miillver-

brennungsanlage)

(Zusatzaufgabe: Wahle dir eins dieser zwei
Gebéude aus und beschreibe in 10 vollen
Sétzen wie es aussieht: Formen, Farben,
architektonische Elemente, etc.)

(Internet: Hundertwasserhaus Wien http://
www.hundertwasserhaus.info, http://
www.hundertwasser.de/deutsch, Rund-
gang durch das Hundertwasserhaus
Wien http://www.hundertwasserhaus.
at/a/arc/rundgang.htm, kurzer Film:
http://www.aeiou.at/aeiou.film.o/01409;
Informationen (Biographie, Architektur,
Philosophie) tiber den Architekten http://
www 1 .kunsthauswien.com/deutsch/hun-
dertwasser.htm, Mullverbrennungsanlage
Spittelau (Bild): http://www.vienna.
cc/deutsch/fernwarme4.htm)

HAASHAUS: Wo steht das sehr moderne

Haashaus?

Direkt im Zentrum am Stephansplatz, gegenti-
ber vom Stephansdom.

(Zusatzfrage: Finde ein Bild vom Haashaus
und beschreibe in 5 Satzen wie es aus-
sieht: Form, Baumaterial, ev. Lage, etc,
beschreibe in weiteren 5 Sitzen, ob es
dir gefdllt und ob deiner Meinung nach
so ein modernes Gebaude mitten in die
Altstadt passt.)

(Internet: (Bild +Text) http://www.vienna.cc/
deutsch/haashaus.htm, http://www.8ung.
at/wienerleben/haashaus.html; Bild und
Beschreibung http://www.wien-vienna.at
rechts im Linkverzeichnis auf “Haashaus”
klicken)

» JUGENDSTILARCHITEKTUR: Welche beriihm-

ten Gebaude in Wien wurden im Jugendstil

erbaut und was sind ihre charakteristischen

Merkmale?

Das Gebdude der Secession, Wohnhéduser
Linke Wienzeile 38/40, Kirche am Steinhof,
U- Bahnstation Karlsplatz, etc. Charakteri-
stisch sind ganz besonders die Blumenmu-
ster, Ornamente und Verziehrungen, die die
Fassaden der Gebaude schmiicken.

(Zusatzfrage: Finde ein Bild von einem dieser
Gebaude und beschreibe es in 5 Sétzen:
welche Muster siehst du, welche Farben
hat es, nenne zusétzlich den Namen des
Gebaudes und den Architekten, der es
gebaut hat.)

(Internet: Bilder zum Thema “Secession”
http://www.wien-vienna.at rechts im
Linkmenii “Secession”, “Karlsplatz” u.4.
anklicken)

KLIMT: Wer war Gustav Klimt und wann hat

er gelebt?

Gustav Klimt war einer der beriihmtesten
dsterreichischen Maler (geb. 1862-gestor-
ben 1918)

(Zusatzfrage: Versuche Bilder von Gustav
Klimt zu finden, wahle dir eins aus und
beschreibe in ca. 10 Satzen was darauf
zu sehen ist, und ob du gerne so ein
Bild auch bei dir zu Hause aufhangen
mochtest)

(Internet: http://www.klimt-landschaften.at
Bilder von Gemalden sind im Link “Galle-
rie” zu sehen; Klimts Portrait: http://www.
museumonline.at/1996/schulen/pinka/
klimt.html; Video vom Beethoven Fries
unter http://aeiou.at/aeiou.film.o/035a;

3 Przydatne adresy: Austriackie Forum Kultury w Warszawie, ul. Prézna 8 oraz Instytut Austriacki w Krakowie, ul. Krupnicza 42
(wydarzenia kulturalne: pokazy filméw niemieckich, wystawy malarstwa i fotografii, koncerty itp.); www.austria.org.pl; Biblioteka
Austriacka w Warszawie, ul. Dobra 56/66, ogélnodostepna w godzinach otwarcia Biblioteki Uniwersyteckiej; Biblioteki Austriackie
i Czytelnie Austriackie w innych miastach: Poznan, ul. Zwierzyniecka 7 (Austriacki Osrodek Kultury i biblioteka), Wroctaw, Plac
Uniwersytecki 1, Opole, ul. Pitsudskiego 5, Krakéw w Bibliotece Jagiellonskiej, ul. Mickiewicza 22; Biblioteka Instytutu Goethego
w Warszawie, ul Chmielna 13a, w Krakowie: Rynek Gtéwny 20 (www.goethe.de/ms/kra/deindex.htm); Wiedehn w Internecie: np.:
www.wien.gov.at, www.aeiou.at (System Informacji o Kulturze Austriackiego Ministerstwa Edukacji: pliki audio/wideo!), www.
wien-vienna.at; (zdjecia i ciekawe informacje nt. zabytkéw Wiednia); www.mediathek.ac.at (pliki audio).




Bild vom “KuB" in der Gallerie im Schloss
Belvedere http://www.wien-vienna.at,
rechts im Linkmen( auf “Belvedere” oder
“Klimt" klicken)
» KAFFEEHAUSER: Nenne drei beriithmte Wie-

ner Kaffeehauser im 1. Bezirk

2.B. Café Central, Café Europa, Café Havelka,
Café Demel, Café Sacher

(Zusatzfrage: Versuche herauszufinden wel-
che Kaffeesorten man in einem Wiener
Kaffeehaus bestellen kann- nenne 5
Sorten— und beschreibe wie sie serviert
werden, bzw. woraus sie bestehen.)

(Internet: Demel (Bilder): z.B.: http://

www.2travelande.com/images_pays/
images-autriche/cafe.viennois.demel.

jpg — auf dieser Seite gibt es auch eine
Audiodatei wo man die Gsterreichische
Hymne héren kann; Havelka (Bilder):
http://www.fotoleonhard.com/cafes/
havelka-g.jpg; Havelka (Bild+ Text):
http://www.wien-vienna.at rechts im
Linkverzeichnis “Café Havelka" anklicken;
Sachertorte (Bild): http://www.lysator.

liu.se/~eru/nisse/sacher.jg; http://www.
torta.hu/images/sacher.jpg; Hotel und
Café Sacher: http://www.vienna.cc/
wienprix/sacher.jpg; Texte (iber die Sa-
chertorte: http://sachertorte.sacher.com,
Sacher Cafes in Osterreich: http://cafes.
sacher.com)

MOZART. Welche beriihmten Opern hat Mo-

zart komponiert (nenne mindestens zwei!)

Die Entfiihrung aus dem Serail, die Zauberfléte,
die Hochzeit des Figaro, Don Giovanni

(Zusatzfrage: Wéhle dir eine dieser Opern aus
und versuche herauszufinden; woriiber sie
handelt: beschreibe die Handlung in ca.
10— 15 Sétzen).

(Internet: Beschreibung der Oper “Zauberflo-
te” http://www.klassika.info/komponi-
sten/mozart/oper/kv_384; Beschreibung
der Oper “Die Entftihrung aus dem Serail”
http://www.klassika.info/komponi-

sten/mozart/oper/kv_620; Bilder von

Papageno Kostiimen gefunden bei der
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“Bildersuche” bei www.google.com nach
dem Eintippen “Papageno”)
» OPERNBALL: Wo und wann findet der
bertihmteste Wiener Opernball statt?
Der Wiener Opernball findet jedes Jahr in der
Wiener Staatsoper im Winter statt (Ende der
Karnevalsaison)

(Internet: (Bild) http://vienna.cc/deutsch/

staatsoper4.htm; (Text+Bilder) http://
www.wien-vienna.at rechts in der Link-

leiste auf “Oper” klicken)

Komentarz: omawiana forma lekcji
umozliwia nauczycielowi optymalne dopaso-
wanie do konkretnych potrzeb. Mozliwe jest
poprowadzenie lekcji nawet ze stosunkowo
duzymi grupami przy zachowaniu wysokie-
go poziomu zaje¢ (w przypadku Biblioteki
Austriackiej w Warszawie nawet do 40 oséb,
w przypadku sali komputerowej w zaleznosci
od wielkosci pomieszczenia i liczby stanowisk
komputerowych. Nauczyciel ma mozliwoé¢
wyboru miedzy praca indywidualna a praca
w grupach. Mozliwe jest tez dostosowanie za-
dan do poziomu umiejetnosci i zainteresowan
uczniéw przez dokonanie wyboru, na ktére
pytania dana osoba / grupa ma odpowiedzie¢
(np. przyporzadkowac réznym grupom rézne
pytania, bad? prosi¢ kazda grupe o odpowiedzi
na wszystkie pytania i tylko jedno z nich roz-
winac.) Mozna tez osobom zainteresowanym
poleci¢ dodatkowe teksty do samodzielnej juz
pracy. Na przykfad:

» Inne teksty i nagrania dotyczace tematyki
Wiednia:
Hortext: Wien (Thema: Lage, Verhaltnis zur
Tradition und zu den Nachbarlandern auf
dem Balkan), in: Em Hauptkurs (DaF fir die
Mittelstufe), Hueber Verl., Lekt. 2, s. 36
Bildbeschreibung und Lesetext (iber Frieden-
sreich Hundertwasser und das Hunderwasser-
haus in Wien, in: Em Hauptkurs (s.0.), Lekt. 2,
s.42 und 43

Bez wzgledu jednak, jakie mozliwosci
wybierzemy, uczniom podobaja sie lekcje, na
ktorych moga sami wybierac interesujace ich
teksty.

(kwiecien 2004)



Maria Mamefa"
Torun

Sentencje tacinskie w krzyzéwkach

Kto to powiedziat? W ponizszych krzyzow-
kach nalezy podac nazwisko osoby, ktérej przypi-
suje sie te stowa. Ufatwiajg one zapamietanie czy
przypomnienie sobie znanych sentencji i moga
by¢ pomystem dla nauczycieli, by zacheci¢ ucz-
niéw do uktfadania podobnych diagraméw.

1. Semper idem, 2. Ab ovo, 3. Asino lyra super-
flue canit, 4. Vox populi, vox Dei, 5. Idem velle
atque idem nolle ea demum firma amicitia est,
6. Civis totius mundi, 7. Amat victoria curam
8. Ducunt volentem fata, nolentem trahunt,
9. O, nimium felix, o felicissima vita rustica!
10. Homo est animal bipes rationale, 11. Igno-
scas aliis multa, nihil tibi.

— O VO NOYUTL B~ WN —

—_ =

Rozwiazanie: 1. Ksantypa 2. Horatius 3. Hie-
ronim 4. Hesiodus 5. Catilina 6. Diogenes 7.
Catullus 8. Cleantes 9. Klonowic 10. Boethius
11. Ausonius

Hasto: Aristoteles (Consuetudo est / quasi / altera
natura)

1. A multis animalibus decore vincimur, 2. Au-
dendo magnus tegitur timor, 3. Amicus certus
in re incerta cernitur, 4. Bonum commune est
melius quam bonum, unius 5. Ventum semi-
nabunt et turbinem metent, 6. lam agnosco
Carthagenis, fortunam, 7. A doctis pretium
scelus est sperare poétis, 8. Capit omnia tellus,
quae genuit, 9. Ab alio exspectes, alteri quod
feceris.

O N Oy U1 A W N —

O

Rozwiazanie: 1. Seneca, 2. Lucanus, 3. Ennius,
4. Tomasz, 5. Ozeasz, 6. Hannibal, 7. Ovidius,
8. Lucanus, 9. Seneca

Hasto: Suetonius (Ad Kalendas Graecas)

1. Aliena vitia in oculis habemus, a tergo no-
stra sunt, 2. Amor non est medicabilis herbis,
3. Lugete, o Veneres Cupidinesque et quantum
est hominum venustiorum, 4. Ait, aio; negat,
nego, 5. Caninam pellem rodere, 6. Brevibus
momentis summa verti, 7. Moribus antiquis stat
res Romana virisque, 8. Nemo ante mortem
beatus.

" Autorka jest nauczycielka — bibliotekarka w Zespole Szkét nr 24 w Toruniu.
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Rozwigzanie: 1. Seneca, 2. Ovidius, 3. Catullus,
4. Terentius, 5. Martialis, 6. Tacitus, 7. Ennius,
8. Solon

Hasto: Socrates (Talis hominibus fuit oratio, qualis
vita)

1. Ad unguem factus homo, 2. Diem perdidi,
3. Scio me nihil scire, 4. Decede mihi de sole,
5. Infelicissimus genus infortunii est fuisse feli-
cem, 6. Animula vagula blandula, 7. Quod erat
demonstrandum, 8. Ambitiosa non est fames.

6 |
7
8

Rozwiazanie: 1. Horatius, 2. Suetonius, 3. Socrates,
4. Diogenes, 5. Boethius, 6. Hadrianus, 7. Euclides,
8. Seneca

Hasto: Hesiodus (Vox populi, vox Dei)

Bibliografia
Czestaw Michalunio (2004), Dicta. Zbiér facinskich sen-
tencji, przystéw, zwrotéw i powiedzen z indeksem
osobowym i tematycznym, Krakow: Wyd. WAM ,1g-

natianum”.
(kwiecien 2005)

Marcin Mizak"
Lublin

Wypowiedz pisemna - i jej zr6znicowanie?

Czesto ¢wiczy sie z uczniami tylko kilka
wypowiedzi pisemnych, takich jak list, rozpraw-
ka, opowiadanie czy recenzja, zapominajac
0 przeogromnym bogactwie jezyka, tzn. o roz-
norodnych sytuacjach, w ktérych (z koniecznosci
badZ spontanicznie) siegamy po pidro (lub coraz
czesciej po klawiature). Sytuacje te wykraczaja
poza granice listu, rozprawki, opowiadania czy
recenzji. Przypomina mi sie tu Wittgenstein,
austriacki filozof, ktéry tak napisat o zréznico-
waniu w jezyku (2000:20):

,Leczile jest rodzajow zdan? Stwierdzenie, pytanie
i rozkaz? — Istnieje niezliczona ich ilosc: niezliczona
ilos¢ sposobéw uzycia tego wszystkiego, co zwiemy
,znakiem”, ,,stowem”, ,.zdaniem”. | mnogosc ta nie
jest czyms statym, raz na zawsze danym; powstaja
bowiem, mozna rzec, nowe typy jezyka, nowe

gry jezykowe, a inne staja sie przestarzafe i idg
w zapomnienie™.

Mysle, ze tak jak istnieje niezliczona ilo¢
sposobow uzycia tego wszystkiego, co zwiemy
,zdaniem”, tak samo istnieje niezliczona ilos¢
sposobow tego wszystkiego, co nazwiemy
,wypowiedzig pisemnga”. Nie argumentuje tej,
prawdopodobnie kontrowersyjnej dla niekto-
rych tezy, ale wierze, ze Wittgenstein podpisatby
sie pod tym stwierdzeniem.

Zadaniem ponizszego materiatu jest
podkreslenie tej roznorodnosci. Zwracam uwa-
ge na mniej znane formy wypowiedzi pisem-
nej, jak na przyktad ,dialog” czy ,prognoza
pogody”. Zaznaczam jednak, iz przedstawiam
tylko wycinek tej niebywatej rozmaitosci. Tym
samym zachecam nauczycieli do poszukiwan

" Autor jest lektorem w Zaktadzie Lingwistyki Stosowanej Uniwersytetu im. Marii Curie-Skfodowskiej w Lublinie.
2 Jest to materiat praktyczny z mojej nieopublikowanej ksiazki pod roboczym tytutem: Resource Book for Upper-Intermediate and

Advanced Students of English.

3 Wittgenstein, L. (2000), Dociekania Filozoficzne. Warszawa: PWN. Przefozyt Bogustaw Wolniewicz.



innych rodzajéw wypowiedzi pisemnej. Jest
ich niezliczenie wiele. Mnogos¢ ta nie jest
tez czyms statym. Jedne formy pisarskie ida
(w pewnym stopniu) w zapomnienie (np.
limeryk), inne powstaja do zycia (np. e-mail).
Uwazny czytelnik zauwazy w przedstawionym
materiale brak zarowno niezmiernie popular-
nego w obecnych czasach gatunku pisarskiego,
jakim jest e-mail, jak tez brak niezmiernie
rzadkiego w obecnych czasach gatunku pi-
sarskiego, jakim jest limeryk. Pominiecia te sa

celowe. Celem jest zacheta do poszukiwania
réznorodnosci w jezyku.

Przedstawiony materiaf jest skategoryzo-
wany na dwa sposoby. Oprocz kryterium gatunko-
wego (criterion by genre) wystepuje tez kryterium
tematyczne (criterion by topic). Wierze, ze dzieki
tym dwom kryteriom fatwiej bedzie dopasowac
materiat do potrzeb podrecznika czy przerabiane-
go na lekcji zagadnienia. Zafaczam réwniez arkusz
do oceny gotowej pracy pisemnej. Moze z niego
skorzysta¢ nauczyciel, jak tez sam uczen?.

WRITING

1 ANIMALS

FOR AND AGAINST COMPOSITION

You see the announcement below in Wildlife, an international magazine:

We invite you, our readers, to submit a composition on animal experiments. We will publish one compo-
sition from each country. Your composition should outline arguments in favour and against experiments
carried out on animals. You should end your piece with a well-balanced consideration of the points
discussed. Write your composition. (150 — 250 words)

BODY LANGUAGE | LEAFLET

Due to unpleasant incidents related to body language in the past, the Heathrow airport authorities
have asked you, the famous manwatcher, to prepare a leaflet aimed at overseas passengers who may
not be familiar with the non-verbal communication in Britain. Write a leaflet saying what sort of body
signals are commonly to be found at the airport, what common misunderstandings may result, and
what can be done to avoid misinterpretations, or indeed, cross cultural clashes. Write your leaflet.
(150 — 250 words)

BUSINESS | LETTER OF COMPLAINT

Write a letter of complaint to a company complaining about an unsatisfactory product. The product
was endorsed on television by big names and was supposed to be “flawless”. Write your letter. (150
— 250 words)

COMPUTERS | ARTICLE

An international magazine is running a series of articles on computer-related problems. You have been
invited to contribute an article on this topic. Write your article. (150 — 250 words)

THE ENVIRONMENT | SOLUTIONS TO A PROBLEM COMPOSITION

You are a member of the Green Party and it is your turn to contribute a composition to your monthly
“Friends of the Earth”. The head of the party has given you a list of questions and you have chosen the
following: Pollution is on the increase. Why is this and what can be done about it? Write your composition.
(150 — 250 words)

FILM | REVIEW

Your school English language magazine is doing a series of reviews of films called "GIVE IT A MISS vs.
IT'S A MUST-SEE!” Write a review of two films you have seen recently, saying why the students of the
school should “steer clear” of one of the films and why the other film is worth seeing. Write your review.
(150 — 250 words)

FOOD | RECIPE

An English women'’s magazine has invited its readers to send in two recipes of typical national or local
dishes that are a speciality of the country or region. Write your recipes. (150 — 250 words)

HEALTH DIALOGUE

Write a dialogue between a doctor and a patient, one of them complaining to the other. Write your
dialogue. (150 — 250 words)

90 korzysciach ptynacych z ,ucznia-ewaluatora” pisze w artykule Uczeri-ewaluator, ,.Jezyki Obce w Szkole” 6/2005, s. 202-207.
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LANGUAGE ADVANTAGES AND DISADVANTAGES
COMPOSITION

Following a class discussion on language you have been asked to write a composition outlining the
advantages and disadvantages of learning a foreign language in the country where it is spoken. Write
your composition. (150 — 250 words)

METAPHOR | SCIENTIFIC PAPER

You are a university teacher who has an MA in linguistics. You have just been reminded by your professor
that it is time you published a short paper. Your have pulled yourself together and decided to write about
metaphors. The title of your paper is “Metaphors in everyday life of everyday people”, and it is going to
appear in a serious linguistic periodical. Write your paper. (150 — 250 words)

MUSIC | GUIDEBOOK ENTRY

Your local area is keen to encourage foreign tourists. You have been asked to write an information sheet
for visitors to your region. The purpose is to inform them about the main music festivals that occur
throughout the year. Write your entry. (150 — 250 words)

MYSTERIES | FORMAL LETTER

You work at the Universal Studios in Florida. One of your recent attractions is called A MYSTERY TOUR
and you have advertised it as the event of the decade. You have just received a letter from a parent whose
daughter and son very much want to go on the tour. However, as the word mystery may refer not only
to the harmless phenomena such as flying saucers but also to some gruesome ones such as spontaneous
human combustion, the parent insists on receiving a more detailed programme of the tour to find whether
it is really suitable for her children. Write a letter to the parent briefing her on the programme of the
tour as well as assuring her that the content of the tour is suitable for children and adults alike. Add any
other necessary information. Write your letter. (150 — 250 words)

PEOPLE | TESTIMONIAL

You are the headmaster of a school of English in Poland. Your former student wants to spend a year
looking after children in England and has asked you to write a character reference. Write a testimonial
indicating why you would support this person’s application. Write the testimonial. (150 — 250 words)

POLITICAL CORRECTNESS | INFORMAL LETTER

A friend of yours who you met while studying in Poland has written to you asking for help. She is con-
cerned about one of the subjects on her Matura Topic List. The topic is: POLITICAL CORRECTNESS. She
knows nothing about it, but remembers you referred to PC a couple of times during your stay in Poland.
Anyway, you are an American, you live in a very politically correct country so you are an expert. Write
a letter to your friend giving her as much information about political correctness as you can. Write your
letter. (150 — 250 words)

RELIGION | OPINION COMPOSITION

A radio station is making a survey on religion and has asked its listeners to send in their opinions on
the following statement: Christmas should be abolished. Write your composition giving reasons for either
agreeing or disagreeing with this comment. Write your composition. (150 — 250 words)

SCHOOL | REPORT

The headmaster of the college you attend wants to improve its general image. This is why he has asked
the students to write a report. Comment on the teachers of the college, the course content, the facilities,
the building where the classes take place, etc. Also make any recommendations or suggestions you feel
are appropriate. Write your report. (150 — 250 words)

SPORT | DISCURSIVE ESSAY

Your English class has just had a discussion about sport. Your teacher has now asked you to write a
discursive essay giving your opinion on the subject. This is the title of the essay: The importance of sport.
Write your essay. (150 — 250 words)

STORIES | STORY

The editor of your college language magazine has asked you to write a story which begins: “It was still
dark when Ruth set out” or ends: “Love is the only thing that keeps me sane”. Write your story. (150 — 250
words)
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19 THE WEATHER | WEATHER FORECAST
Write 4 weather forecasts: one for a day in summer, one for a day in autumn, one for a day in winter,
and one for a day in spring. Write your forecasts. (150 — 250 words)
20 WORK | LETTER OF APPLICATION
Write a letter of application to an English company for a post as ... (choose your job). Please enclose
your CV with the letter. Write your letter and CV. (150 — 250 words)
21 REVISION | ADVERTISEMENT
A publishing company has asked you to design a lively advertisement for an English coursebook. (80
words)
WRITING
ASSESSMENT CRITERIA EXPLANATION MARK (%)
1 LENGTH Is it too long, too short, just right? |10 (20{30 [40{50|60 70|80 {90 [100
2 PROOF-READING Punctuation, spelling, capitalisation |10 (20{30 [40{50|60 |70|80 [90 [100
3 GRAMMAR Good range of structure, agreement, [10{20 30 {40 |50 (60|70 (80 {90100
word order, prepositions
4 VOCABULARY Appropriate use and range of words {1020 {3040 |50 {6070 (80|90 (100
5 LAYOUT Are the paragraphs clearly and logi- {1020 {3040 {50 {60 |70 {8090 [100
cally organised?
6 CONTENT Is it interesting, is there any irrelevan-{10{20(30 |40 50|60 |70 {80 {90 {100
ce, repetition or deviation?
7 LINKS Use of linking devices 10]20]30(40(50]60 (70|80 |90 [100
8 REGISTER Is the style appropriate, is it used |10 (20|30 [40{50|60 {7080 {90 [100
consistently?
9 HANDWRITING Is it legible, does it make a good|10{20{30|40 50|60 |70 (80 (90 [100
impression?
10TASK FULFILMENT The task achieved and properly inter- {1020 {3040 {50 |60 |70 {80 |90 [100
preted, no relevant omission
11 GENERAL IMPRESSION | Overall effect on the target reader [10{20(30 [40{50|60 {7080 [90 [100
— positive or negative?
GLOBAL ACHIEVEMENT =

(grudzien 2005)

Nora Orfowska"
Sopot

Misterioso hallazgo en el mar - Tajemnicze znalezisko

w morzu?
Sztuka teatralna w jezyku hiszpanskim

Na Uniwersytecie Gdanskim w roku Punktem wyjsciowym sztuki jest znalezie-

2004 podczas Il Battyckiego Festiwalu Nauki nie przez statek rybacki tajemniczego pojem-

przedstawiono sztuke w trzech aktach Misterioso

nika w morzu, niedaleko mafego panstewka

hallazgo en el mar. pofozonego na wyspach. Podejrzewa sie, ze

U Autorka jest kierownikiem Sekcji jezyka hiszpanskiego, wtoskiego i polskiego Studium Jezykdéw Obcych Uniwersytetu Gdan-
skiego.
2 Wspotautorem sztuki jest Andrzej Orfowski — profesor w Morskim Instytucie Rybackim.
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pojemnik zawiera bron atomowa, chemiczng
lub bakteriologiczna. Od tego momentu akcja
toczy sie w szybkim tempie. Dziennikarze tele-
wizyjni chcg uzyskac jak najwiecej informacji,
powotuje sie specjalng komisje, sktadajaca sie
z najbardziej reprezentatywnych znakomitosci
tego panstewka, ktéra ma podjac jakies decy-
zje....

Jezyk sztuki jest zrozumiaty przez akto-
row, ktérymi byli studenci po dwéch latach
nauki jezyka hiszpanskiego (240 godzin).
Zeby przyciaga¢ widzéw bardzo stabo jeszcze
znajacych jezyk, wprowadzilismy posta¢ nar-
ratora streszczajacego akcje sztuki w jezyku
polskim.

Misterioso hallazgo en el mar

Personajes: la LOCUTORA, el LECTOR DEL INFOR-
MATIVO, la ACTRIZ, el PESCADOR NUMERO 1, el PE-
SCADOR NUMERO 2, el CAPITAN DEL BARCO, el RA-
DIOTELEGRAFISTA, el GENERAL, el CORRESPONSAL,
el JEFE DE LOS BOMBEROS, el GOBERNADOR,
el MEDICO, la ENFERMERA, el JEFE DE LA POLICIA,
20. POLICIA, el REPRESENTANTE DEL GREMIO DE
LOS PESCADORES, el RECTOR, el REPRESENTANTE
DEL PARLAMENTO ESTUDIANTIL

PRIMER ACTO

EN EL ESCENARIO:

a la derecha: una caja que simula el televisor.

a la izquierda: el barco que navega, un radioteléfono

en el centro: el palacio del gobernador: una mesa
y sillas.

NARRADOR: Dzien dobry szanownej publicznosci.
Znajdujemy sie malutkim panstwie laty-
nowskim na Islas Dobles. Nazwa oznacza
Wyspy Podwojne. Miedzy wyspami znajduje
sie stynna ciesnina znana jako Paso Doble.
Wyspy otoczone sa Oceanem, w ktéry sa
zapatrzeni mieszkancy, zadni przerywajacych
nude sensacji. W pewnej chwili z jedynej stagji
telewizyjnej — dochodzi przerywajac kolejny
odcinek telenoweli — komunikat:

Rybacy z sejnera Santa Cecylia wytowili nieziden-
tyfikowany pojemnik...

Przed panstwem studenci drugiego roku za-
rzadzania Uniwersytetu Gdanskiego w sztuce
pod tytutem: Tajemnicze znalezisko w morzu.
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MUSICA: la hora “plin, plin”

LOCUTORA: Buenos dias, seforas y senores,
son las seis de la manana, iniciamos
nuestro programa. Primero damos las
informaciones

LECTOR DEL INFORMATIVO: Infomativo del
programa primero de TV ISLAS DOBLES.
Buenos dias. Hoy, 29 de mayo, como
siempre toda la poblacién inicia otro dia
feliz en nuestras islas. EI gobernador va
a descansar después de toda una semana
de mucho trabajo. El tiempo para hoy:
sol y calor, ideal para ir a pasear o a la
playa. Nuestros barcos de pesca estdn
pescando. Les deseamos que tengan muy
buenos resultados.

CARTEL: PROPAGANDA

ACTOR: iiiQué sabrosa!!! Me gusta muchisimo.
Margarina DOBLE. Doble gusto, doble
clase, doble precio.

Unta el pan con margarina y lo prueba, después
toma agua

MUSICA

SONIDOS DE BALLENAS, OLAS.

PESCADOR NUMERO 1: En la radio dijeron que
hoy vamos a tener buen tiempo. Ojala
tengamos también muchos atunes.

PESCADOR NUMERO 2: Mira, en la red hay
algo grande y pesado.

PESCADOR NUMERO 1: Ya lo dije yo, es un
atln enorme.

PESCADOR NUMERO 2: Hay que sacarlo. Ayu-
dame, es muy pesado.

Sacan la red con un cilindro.

PESCADOR NUMERO 1: Capitan, capitan. He-
mos pescado algo raro

PESCADOR NUMERO 2: Muy raro

CAPITAN: ¢Qué es esto? Una capsula. Aquitiene
unas inscripciones, no entiendo nada.
Hay que llamar al puerto.

Toma el radioteléfono y llama

MUSICA: ruido de la radio el radiotelegrafista sale
de un costado (el derecho) con un teléfono
en la mano, el cable suelto.

RADIOTELEGRAFISTA: Aqui el puerto. Aqui el
puerto.

CAPITAN: Aqui el Santa Cecilia. Hemos en-
contrado una capsula con forma de
cilindro muy rara con una inscripcion
que no comprendemos.



RADIOTELEGRFISTA: ¢Es grande? ¢Cudnto
mide?

CAPITAN: {Cudnto mide?

Los pescadores la miden con las manos.

PESCADOR 1: Mas o menos un metro y cin-
cuenta centrimetros.

CAPITAN: No tenemos centimetro, mas o me-
nos un metro y cincuenta centrimetros.

RADIOTELEGRAFISTA: Puede leerme las pala-
bras. Voy a escribirlas.

CAPITAN: Pescador, dicteme las palabras.

PESCADOR NUMERO 1: W (doble uve)

CAPITAN: W (doble uve)

PESCADOR NUMERO 1: O

CAPITAN: O

PESCADOR NUMERO 1: D (de)

CAPITAN: D (de)

PESCADOR NUMERO 1: A

CAPITAN: A

PESCADOR NUMERO 1: UODA

CAPITAN: UODA

RADIOTELEGRAFISTA: (UODA? éQué es eso?

PESCADOR NUMERO 1: Hay mas: es data na
dopi cja

CAPITAN: Hay mas: es data na dopi cja

RADIOTELEGRAFISTA: ¢es data na dopi cja?
i¢CIA?!

Mdsica: brrrmmm

RADIOTELEGRAFISTA: General, general. El
Santa Cecilia ha encontrado una capsula
sospechosa. Dice algo de UODA y CIA.

GENERAL: Hay que tener mucho cuidado. Que
amarren fuerte la capsula. Que pongan
una guardia y que regresen inmediata-
mente al puerto. Inmediatamente.

RADIOTELEGRAFISTA: éSanta Cecilia, me
escuchan? Con mucho cuidado amarren
fuerte la capsula, pongan una guardia
y regresen al puerto inmediatamente.
Es una orden.

Los pescadores amarran la capsula, ahora muestran

la escritura:
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GENERAL: Hay que avisar al gobernador, rapi-
do, llamele por teléfono.

SUENA EL TELEFONO

En el televisor:

LOCUTORA: Son las diez de la manana

CARTEL: PROPAGANDA

Cada vez la propaganda de margarina es diferente,

al actor se le cae el pan, no puede encontrar el

cuchillo, se acabé la margarina, etc.

ACTOR: iiQué sabrosa!l Me gusta muchisimo.
Margarina DOBLE. Doble gusto, doble
clase, doble precio.

Unta el pan con margarina y lo prueba, después

toma agua.

CARTEL: iiide ultimo momento!!!

LOCUTORA: Senoras y senores, interrumpimos
nuestro programa para dar una informa-
cion de altimo momento.

LECTOR DEL INFORMATIVO: De ultimo mo-
mento: El barco atunero Santa Cecilia
ha encontrado una cépsula extraiia en
el mar. Las autoridades consideran que
la situacion es de emergencia. Hacemos
una pausa esperando més detalles.

NARRADOR: Tak dotarlismy do konca pierwszego
aktu. Zeby tajemnicza sytuacja nie stafa sie
podwajnie tajemnicza, pragne wyjasni¢, co
sie wydarzyto. Rybacy statku rybackiego
Santa Cecilia wyftowili z morza pojemnik
wygladajacy zgodnie z posiadang instrukcja
Gtéwnego Urzedu Morskiego Wysp na wy-
jatkowo podejrzany. Do tego posiadat on in-
skrypcje, sugerujace jak najgorsze powiazania.
Poprosili wiec 0 pomoc kapitanat portu. Jak
tatwo sie domysle¢, zalecit on przywiezienie
pojemnika do ekspertyzy — przez powotana
komisje ekspertow.

SEGUNDO ACTO

LOCUTORA: Senoras y senores, nuevamen-
te interrumpimos nuestro programa
para dar una informacion de ultimo
momento.

LECTOR DEL INFORMATIVO: Repetimos: El
barco atunero Santa Cecilia ha encontra-
do una capsula extrana en el mar. Las
autoridades consideran que la situacion
es de emergencia. Nuestro correspon-
sal nos informa desde el Palacio de
Gobierno.

CORRESPONSAL (con un micréfono en la
mano): Estamos en el Palacio de Gobier-
no. Veo que viene el Gobernador. Voy
a hacerle algunas preguntas. Buenos dias



senor Gobernador, ¢puede decirnos de
qué se trata? ¢Hay peligro de invasion?

GOBERNADOR: iQué barbaridad! Tuve que
interrumpir mi descanso. Por el momento
no tengo detalles. Vamos a formar una
Comision. La situacion esta totalmente
bajo control.

CORRESPONSAL: Qué tranquilidad, la situacion
esta totalmente bajo control. Veo que se
acerca el general. Buenos dias general
{puede decirnos de qué se trata? ¢Hay
peligro de invasion?

GENERAL: Voy a la reunién con el goberna-
dor. La situacion estd totalmente bajo
control.

CORRESPONSAL: La situacién estd totalmente
bajo control. Veo que se acerca el jefe
de los bomberos y el comandante de
la policia. Buenos dias sefiores ¢pueden
decirnos de qué se trata? ¢Hay peligro
de invasion?

JEFE DE LOS BOMBERQS: Vamos a la reunién
con el gobernador.

JEFE DE LA POLICIA: La situacion esté totalmen-
te bajo control. No hay ningtn peligro.
Tenemos doble nimero de policias en el
puerto y la ciudad. Ahora hay cuatro.

CORRESPONSAL: Tenemos doble ntimero de
policias en el puerto y la ciudad. Veo al
médico y el representante del gremio de
los pescadores. ¢Qué opina usted sobre la
situacion? éHay peligro de epidemia?

MEDICO: Voy a la reunién con el gobernador.
Toda esta bajo control. El hospital esta
preparado.

ENFERMERA (con una sonrisa): El cementerio
también.

CORRESPONSAL: iQué tranquilidad! El cemen-
terio estd preparado! Se acerca el rector
de la universidad y unos estudiantes. (Le
acerca el micr6fono)

RECTOR: Vamos a la reunién con el Goberna-
dor. Esperamos una dotacién para hacer
investigaciones.

ESTUDIANTE: Y becas para los estudiantes.

CORRESPONAL: Si no hay mas dinero para in-
vestigaciones nuestro pais esta perdido.

LECTOR DEL INFORMATIVO: Gracias. Con-
tinuamos esperando en el Palacio de
Gobierno.
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LOCUTORA: Es la una de la tarde.

CARTEL: PROPAGANDA

ACTOR: iiiQué sabrosa!!! Me gusta muchisimo.
Margarina DOBLE. Doble gusto, doble
clase, doble precio.

Unta el pan con margarina y lo prueba, después

toma agua.

En el Palacio de Gobierno.

GOBERNADOR: Entonces, senores, écudl es la
situacion?

GENERAL: Muy seria. No sabemos que contiene
la capsula. Hay que investigarla.

JEFE DE LOS BOMBEROS: Por las dudas hay que
evacuar el puerto en un promedio de 6
kilémetros antes de la llegada del barco.
Tenemos que enviar al muelle todas las
autobombas disponibles.

GENERAL: Y especialistas de la unidad militar.
La cdpsula posiblemente proviene de
un barco hundido que llevaba armas
atomicas.

MEDICO: Hay que preparar el hospital.

ENFERMERA: Y el cementerio.

RECTOR: En todo caso los profesores de la
universidad estan dispuestos a hacer
investigaciones.

REPRESENTANTE DEL PARLAMENTO: Los estu-
diantes también pueden ayudar, seria
bueno también tener unas becas para ir
a estudiar al extranjero.

RECTOR: Si, claro, los estudiantes pueden ayu-
dar gratis, por supuesto.

REPRESENTANTE DEL PARLAMENTO: ¢Como
gratis?

REPRESENTANTE DEL GREMIO DE LOS
PESCADORES: Lo mas importante son
los derechos de los pescadores. iSi no
se encuentran soluciones vamos a la
huelga!

El gobernador se acerca al Corresponsal

GOBERNADOR: Quiero hacer una declaracion.
Hay que evacuar la zona del puerto.
Todo estd bajo control, contamos con
la ayuda del ejército, los bomberos, el
hospital, el obispo, la universidad y los
gremios.

El capitdn baja del barco.

CAPITAN: La capsula esta a bordo del barco,
en la popa. ¢La bajamos?

TODOS: iiiNO!M!



GENERAL: iiiNO!!! Primero hay que investi-
garla.

El gobernador, el general, el jefe de los bomberos

y el rector se ponen cascos y guantes, suben al

barco a ver la capsula.

GOBERNADOR: iQué grande! ¢Cuanto mide?

GENERAL: Los pescadores la midieron pero no
tenian ningunos instrumentos de preci-
sion, Voy a medirlo yo mismo. (El general
saca un centimetro roto y la mide) Un
metro, cuarenta centimetros.

Todos mueven la cabeza preocupados y dicen

nnnnnn

GOBERNADOR: Hay que medir la radioacti-
vidad.

El jefe de los bomberos mide la radioactividad.

MUSICA: ruido de contador geiger.

JEFE DE LOS BOMBERQS: No, no tiene radio-
actividad.

Todos mueven la cabeza preocupados y dicen

nnnnnn

JEFE DE LA POLICIA: Tiene una fecha, 10 de
mayo, iiies la fecha de la produccién del
armal!ll iiiseguramente es un arma de la
altima generacion!!!

Todos mueven la cabeza preocupados y dicen

nnnnnn

RECTOR: No la toquen, puede tener sustancias
quimicas o bacteriolégicas. Hay que
investigar.

MEDICO: Pero no podemos esperar, si la su-
stancia se propaga en toda la isla puede
morir el doble de los habitantes. Seria
una catastrofe. Es mas, una catéstrofe
doble.

ENFERMERA (con una sonrisa): El cementerio
esta preparado.

Todos mueven la cabeza preocupados y dicen

mmmmmmmmm

GOBERNADOR: Hay que pensar.

REPRESENTANTE DEL PARLAMENTO ESTU-

DIANTIL: &Y si..?
RECTOR: iNo!
JEFE DE LA POLICIA: Y si..?
MEDICO: iNo!

Todos se juntan y hablan bajito.

GOBERNADOR: Leemos el comunicado. No se
desembarcara la capsula. Conservando
todos los medios de seguridad posibles,
el Santa Cecilia regresard al lugar exacto
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donde la cdpsula fue sacada del agua y
la tirara otra vez al mar.

REPRESENTANTE DEL GREMIO DE LOS PESCA-
DORES: pausa para comer.

NARRADOR: W stolicy Islas Dobles Gubernator po-
wotat specjalng podwaojna komisje ekspertow.
Uczestniczy w niej oczywiscie wyspowa elita.
Wszyscy uczciwi eksperci boja sie jednak
pojemnika, podejrzewajac, ze zawiera bron
atomowa, chemiczna lub bakteriologiczna.
Nikt nie odwazy sie go zbadac. Po podwéjnie
wyczerpujacych mozliwosci komisji naradach
decyduje sie ona pozby¢ pojemnika. Rozwia-
zanie takie jest mozliwe dzieki podwéjnemu
ilorazowi inteligencji Gubernatora. Wyrok
jest prosty: odstawi¢ pojemnik na pozycje
znalezienial

TERCER ACTO

En el barco quedan solamente los pescadores
y el capitan. Los demds bajan despidiéndose y
abranzandose.

LOCUTORA: son las tres de la tarde.

CORRESPONAL: El barco regresa al mar para
tirar la capsula.

LECTOR DEL INFORMATIVO: Gracias. Continu-
amos en contacto y esperamos noticias
sobre la situacion. Bebe agua.

CARTEL: PROPAGANDA

ACTOR: iiiQué sabrosa!!! Me gusta muchisimo.
Margarina DOBLE. Doble gusto, doble
clase, doble precio.

Unta el pan con margarina y lo prueba, después

toma agua.

GOBERNADOR: Hay que organizar un debate
con las autoridades de nuestra isla.

REPRESENTANTE DEL GREMIO DE LOS
PESCADORES: Antes hay que votar para
conocer la opinién de los marineros y
pescadores.

REPRESENTANTE DEL PARLAMENTO: Y tam-
bién la opinion de los estudiantes.
MEDICO: No, lo mas importante es dar mas
dinero para el hospital, tenemos que com-
prar remedios por si hay una epidemia.

ENFERMERA (con una sonrisa): El cementerio
esta preparado.

RECTOR: Y hay que cambiar el presupuesto
nacional para dar mas dinero para in-
vestigaciones.



REPRESENTANTE DEL PARLAMENTO: Y para
becas para los estudiantes.

MUSICA: ruidos del mar, ballenas, ecosonda, etc.

CAPITAN: Tripulacion, atencién. Tiren la capsula
otra vez al mar.

Los pescadores tiran la cdpsula.

MUSICA: plusk!

PESCADOR 1: iAaaaaay! (se toca la panza)

PESCADOR 2: Capitéan, capitan. Este pescador
estd muy enfermo... iAaaaaaay! (se toca
la panza)

El capitan llama por radioteléfono

MUSICA: ruido de llamar

RADIOTELEGRAFISTA: ¢Santa Cecilia? éQué
pasa?

Estan todos esperando.

CAPITAN: Dos pescadores se enfermaron...
iAaaaaay! (se toca la panza). No, iiitres!!!

RADIOTELEGRAFISTA: General, llaman urgente
del Santa Cecilia,

GENERAL: (Tiraron ya la capsula al mar?

RADIOTELEGRAFISTA: Si, pero en el barco hay
tres enfermos graves.

GOBERNADOR: No puede ser. {Y ahora qué
hacemos?

MEDICO: Que regrese el barco para investigar
la enfermedad.

JEFE DE LOS BOMBEROS: iNo! La enfermedad
puede propagarse a toda la isla. Todos
los habitantes pueden morir.

JEFE DE LA POLICIA: Entonces, ¢{Qué hay que
hacer?

RECTOR: Hay que encontrar la capsula y traerla
para investigarla.

GOBERNADOR: iEso es! Tienen que buscar la
capsula y traerla al puerto.

MEDICO: Pero, ¢Quién va a investigarla? Es
muy peligroso.

REPRESENTANTE DEL GREMIO DE LOS PE-
SCADORES: Légico que el ejército, los
pescadores no, es muy peligroso.

GENERAL: El ejército no, nosotros tenemos
otros deberes. La van a investigar los
bomberos.

JEFE DE LOS BOMBEROS: Los bomberos no,
nosotros tenemos otros deberes. La van
a investigar los policias.

JEFE DE LA POLICIA: Los policias no, nosotros
tenemos otros deberes. La van a investi-
gar los médicos.
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MEDICO: Los médicos no, nosotros tenemos
otros deberes. La van a investigar los
profesores de la universidad.

ENFERMERA (con una sonrisa): El cementerio
esta preparado.

RECTOR: Los profesores no, nosotros tenemos
otros deberes.

GOBERNADOR: Entonces, ¢Quién diablos la va
a investigar?

CARTEL: iiide ultimo momento!!!

LOCUTORA: Son las seis de la tarde. Sefioras y
senores, interrumpimos nuestro progra-
ma para dar una informacién de dltimo
momento.

LECTOR DEL INFORMATIVO: De ultimo
momento: El barco atunero Santa Ce-
cilia ha tirado la capsula al mar, pero
hay pescadores enfermos. Nuestro co-
rresponsal nos informa desde el Palacio
de Gobierno.

CORRESPONSAL: Seior Gobernador. {Puede
deciros que ha decidido la Comisién?

GOBERNADOR; Todo esta bajo control, el
Santa Cecilia traerd la capsula para ser
investigada.

CORRESPONSAL: ¢Quién la va a investigar?

GOBERNADOR: La Comision todavia esta
deliberando, en cuanto Ileguen a una
decision lo comunicaremos. Todo esta
bajo control.

Sale el Jefe de la Policia y le dice algo al oido al

Gobernador.

GOBERNADOR: Ya sabemos. La Comision deci-
dié que los que tienen menos riesgo en
investigar la cdpsula son los estudiantes, si
ellos enferman no hay problemas, tienen
seguro médico y vamos a ahorrar en las
becas. El cementerio esta preparado.

CORRESPONSAL: Todo esta bajo control, en
manos de la Comisién, en manos de Dios
y en manos de los estudiantes.

ENFERMERA (con una sonrisa): El cementerio
esta preparado.

LECTOR DEL INFORMATIVO: Gracias, entonces,
todo estd bajo control, esperamos la
llegada del Santa Cecilia.

La LOCUTORA le pasa una hoja al LECTOR DEL
INFORMATIVO

LECTOR DEL INFORMATIVO: Tenemos un
comunicado urgente, leo: el Santa Ce-



cilia ha desaparecido del radar, no hay
senales del barco, todos desaparecieron.
Otra vez los estudiantes se quedan sin
becas.

El LECTOR DEL INFORMATIVO bebe agua y cae
sobre la mesa.

NARRADOR: Statek wykonat podwdjnie madra
decyzje. Niestety niedfugo potem zatoga
Swietej Cecylii czuje sie podwojnie Zle!
Z przerazeniem Gubernator powotuje po raz
drugi komisje, ktéra dochodzi do jeszcze ma-
drzejszego wniosku. Trzeba znalez¢ nieszczesny
pojemnik i czym predzej przywiez¢ do portu
w celu dokfadnego zbadania i ustalenia, czy
to nie waglik. Poniewaz nikt nie jest gotow
podjac tego ryzyka — poleca sie przeprowa-

dzi¢ badanie studentom. W uzasadnieniu tej
decyzji komisja podafa: po pierwsze — maja
oni najmniej do stracenia, po drugie: w razie
nieszczescia majg obowiazkowe ubezpieczenia
lekarskie, a po trzecie: gdyby sie wydarzyto
co$ ostatecznego — uniwersytet oszczedzatby
na stypendiach. Nalezy tez dodac, ze Islas
Dobles maja Swietnie opanowane technologie
nekropolitarne. Pogrzeby naleza tu bowiem do
gtownych widowisk i atrakgji.

Zeby uspokoic obecnych i przysztych studen-
téw informuje, Ze statek zniknat bez sladu
w rejonie pieciokata Wysp Podwaojnych. Dla
dobra spoteczenstwa swiatowego!

FIN
(pazdziernik 2004)
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Miedzyszkolny konkurs jezyka angielskiego dla

gimnazjalistow

Co roku od 2000 r. w Zespole Szkét nr 3
im. A. Kocjana w Olkuszu jest organizowany
Miedzyszkolny konkurs jezykéw obcych dla
gimnazjow, w ktérym bierze udziat mtodziez
z catego powiatu olkuskiego. Uczestnicy moga
sprawdzi¢ swoje umiejetnosci lingwistyczne
w jezyku angielskim, niemieckim, francuskim
i rosyjskim. W zmaganiach jezykowych biora
udziat uczniowie z poszczegélnych gimnazjow,
a sam konkurs sktada sie z dwéch etapéw:
czesci pisemnej (test leksykalno-gramatyczny)
i ustnej, do ktdrej kwalifikujg sie osoby, ktore
uzyskaty najwiecej punktéw w pierwszym
etapie.

Oto jeden z testow — z jezyka angiel-
skiego:

6.

Test leksykalno-gramatyczny
dla gimnazjalistow

Uzupenij zdania wyrazami (odpowiednimi for-
mami czasownikéw) podanymi w nawiasach.

. Whattime ...ccoooeeeeeiiiinnnn. (get up, you)
every morning?

. Yesterday Sue .........c.ooeeenns (walk) along
the road when she ............... (meet) Jim.

TP (you/watch) television
tonight?

. When ................. (you/lose) the money?

TP (Frank/prepare) for his

examination all day yesterday?
[talways .........coovvenen. (snow) in winter.

" Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Zespole Szkot nr 3. im. A. Kocjana w Olkuszu.



7ol (not/eat) breakfast since
the morning.
8 (they/look) at us now?
9. When their parents ............... (wrocili)
they still ............. (ogladali) tv.
10. He e, (not/be) at the disco last
Monday
T (Anna/find) her all
documents yet?
12. They oo, (not/sell) their old

house two years ago.

1. Z dwdch wyrazéw podanych w nawiasie wy-
bierz wiasciwe pasujace do tresci zdania.

ATTITUDES AND CHARACTERISTICS
1. I was very (anxious/worried) worried that

we would miss the last bus home.

Try to be kind (to/with) everyone you meet.

You shouldn’t be jealous (about/of) your

brother’s success.

. She’s such a (gentle/kind) person: she helps
everyone she meets.

. You must try to control your (anger/temper)
in future.

. “Do you think Ken will marry Sally?” — I
think so. He’s very (earnest/serious) about
her.”

. I've always been curious (of/about) the way
people live in India.

. Are you confident (with/about) your English
or do you think you must improve?

. Most successful men and women share

certain (characters/characteristics): they are

very determined, confident and energetic.

Everyone was shocked at their stage (be-

haviour/behaviours).

| felt very (anxious/nervous) before | began

to sing but | tried to be as calm as | could.

Mr Jones is always very critical (on/of) the

government’s education policy.

2.
3.

10.
11.

12.

l. Wstaw — zgodnie z przykfadem — wiasciwg

forme wyrazu podanego w nawiasie.

Men and women are not equal here!

There is a big (differ) difference in the Bijago
Islands off the west coast of Africa in the rol-
es that men and women play. For example,
men look after the children and wear (jew-
and perfume when they
go out. Women find building houses (pre-
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to shopping and do all
kinds of jobs which men would normally do in
other countries. If they want a husband, they
ask his mother’s (permit) and
do not need to obtain his agreement when they
plan their (marry) to him.
Most men spend hours every day standing in
front of a mirror brushing their (hair)
and choosing nice clothes to wear.

“I don't want to make any (critic)
of the women in our society, but [ think it's time
that sexual (discriminate)
against men stopped,” one man said.

“Some visitors to our islands find our customs
very (amuse) but | feel very
(nerve) when any girl visits my
mother,” another man said.

IV. Wstaw brakujacy wyraz, by skiadat sie z suge-
rowanej liczby liter i pasowat do tresci tekstu.

Holidays

Paid holiday

Paid holiday is time that you are allowed to
spend away from work, but are still paid for.
Most people in the US get 2 weeks paid v _ _
_____ a year, unless they have worked so-
mewhere for a long time, when they may get 3
or 4 weeks. In the UK most people have 4 or 5
weeks paid holiday each year. In addition, there
are 8 days in each country which are public
holidays. These public holidays are known as
b __ _holidays in the UK. Many of these are
on a Monday, giving people a long weekend,
also called a three-day weekend (AmE), and
a bank holiday weekend (BrE).

In the UK so many people drive to another part
of the country on bank holiday weekends that

there are terriblet _ _ j___(=lines
of cars which cannot move).

Popular holiday places for Americans

Within the US, then __ _ o p____

such as the Grand Canyon, Yosemite, and Yel-
lowstone are popular places to go on vacation.
Young people may go walking or camping in the
mountains. Many people have RVs (=a large
v __i___ with cooking equipment, beds etc)

to stay in. If they are in a car they might stay
inm _t_ _ _ while they are on the journey.



Disneyland and Disneyworld are very popular.
People also go s (ski) in the Rocky

[t is also very common to use vacations to visit
relatives who live in states that are far away.
Some children gotos __m_ _ c¢__ _for
several weeks during the summer vacation from
school, where they do special activities such as
sportsand ¢ _ _ _ (=making things from
wood, cloth etc).

When Americans want to relax in the sun, they
usually go to Florida, Hawaii, Mexico, or the
Caribbean. They sometimes go to Europe for
c_Il____, forexample to see art and histo-
rical bmldmgs

Popular holiday places for British people

In the past, British people spent their holidays
atthes _ s __ _ (=a place by the sea) in
towns such as Skegness or Bournemouth. Today,
however, many people prefer to go abroad on
holiday, especially to somewhere warm. Many
British people go to southern Europe, for exam-
ple to the Greek islands. Spain and the Spanish
i of Majorca and Ibiza are also very
popular. Ibiza is famous for its nightclubs, and
is especially popular with young people.

When British people go on holiday abroad, they
oftengoonap__k___ h____
holiday arranged by a company that includes
travel, the hotel, and sometimes meals, all
for a fixed price). These have made travelling

_____ easier and cheaper, and today many
people go to places that are very far away such
as Thailand, Tunisia, and India.

People who stay in the UK for their holidays
often go to the country, especially to walk,
in places like Scotland, Wales, or the L _ _ _

V. Przeczytaj uwaznie podane wyrazy i w kazdej
grupie zaznacz ten, ktdry nie pasuje do pozo-
statych.

1. socks, feet, jacket, jeans, shirt, skirt, blouse

2. apples, pears, plums, peas, oranges, bana-
nas, lemons

3. chair, table, carpet, desk, bookshelf, cup-
board, bed
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. black, yellow, pink, green, blue, great,
white

. mother, father, sister, brother, cousin, aunt,
sun

V1. Z rozsypanych wyrazéw utéz poprawne zda-

nie. Zastosuj wszystkie wyrazy.
1. seen, you, papers, have, today’s?

. mother, woke, my, up, in, me, night, of,
the, middle, the.

. 1, in, quickly, bed, night, last, your, book,
new, read.

VII. Uzupefnij wypowiedzi.

Znajomy Anglik przyjezdza z wizyta do Polski.
1. Co powiesz witajac sie z nim na lotnisku?
Chcesz sie z nim zobaczy¢ po pofudniu, ale
nie wiesz, czy moze sie z tobg spotkac. Jak

0 to zapytasz?

2.

. Po przybyciu do ciebie — jak zaproponujesz
mu zdjecie ptaszcza?

. Chcesz podac kawe lub herbate. Jak zapy-
tasz o gust goscia?

. Gos¢ wypit herbate. Jak zaproponujesz mu
nastepna filizanke?

VIII. Zakresl poprawne rozwiazanie. Istnieje tylko
jedna mozliwos¢ poprawnego wyboru.

1. Sheis not very................... in computers.
» interested  » interesting
» interest



2. Which of these books are........................ ?
» her » of her » hers

3. Their mother asked US........ccceevvviriiennne.
for lunch.
» that we stay » tostay  » stay

4. Warsaw iS.......eevvevveevenreriennannn London.
» small » not small as
» smaller than

5. Johngetsupat 7: 30 iN.....ccccevererieieinne
morning.
» everyday » the
» Monday

6. What a crowd!...........cooeee. must be
hundred people in the road.
» There > It » They

7. That's very Kind.......ccoovvviiiiiiniiien !
» fromyou  » of you
» about you

8. Tom doesn't seem to know.............ccovevvene.
about our class.
» nothing » anything
» something

9. We needn't......cccovevuvenrnenn for Mary any
longer.
» to wait > wait » waiting

10. Could you
> giving

» Odpowiedzi:

l. 1.doyou getup, 2. was walking, met, 3. Are you
watching, 4. did you lose, 5. Was Frank preparing,
6. snows, 7. haven't eaten, 8. Are they looking,
9. came back, they were still watching, 10. wasn't,
11. Has Ann found, 12. didn't sell.

Il. 2. to, 3. of, 4. kind, 5. temper, 6. serious,
7. about, 8. about, 9. characteristics 10. beha-
viour, 11. nervous, 12. of.

11. jewellery, preferable, permission, marriage, hair,
criticism, discrimination, amusing, nervous.

IV. vacation, bank, traffic jams, national parks, ve-
hicle, motels, skiing, mountains, summer camp,
crafts, culture, seaside, islands, package holiday,
abroad, Lake District.

V. 1. feet, 2. peas, 3. carpet, 4. great, 5. sun.

VI. 1. Have you seen today’s papers?, 2. | don’t
speak English well, 3. My mother woke me up in
the middle of the night, 4. Will the plane arrive
on time?, 5. | read your new book quickly in
bed last night.

VII. Zadanie otwarte.

VIIL. 1. interested, 2. hers, 3. to stay, 4. smaller
than, 5. the, 6. there, 7. of you, 8. anything,
9. wait, 10. lend.

me some money?
» borrow  » lend

(sierpien 2005)

Alicja Koziof, Barbara Pasierbiewicz"
Bolestawiec

Miedzyszkolny konkurs jezyka francuskiego dla szkot

ponadgimnazjalnych

Coroczne Miedzyszkolne konkursy jezyka
francuskiego dla szkét ponadgimnazjalnych sa
organizowane w celu propagowania i populary-
zowania drugiego jezyka Unii Europejskiej wsrdd
mfodziezy. W ten sposéb pragniemy zacheci¢
mfodych ludzi do pogfebiania jego znajomosci.

Konkurs obejmuje wiadomosci dotyczace:
» leksyki,

» struktur i wyrazen pozwalajacych na komu-
nikowanie sie w zyciu codziennym,

» gramatyki z zakresu klasy | i Il szkoty ponad-
gimnazjalnej,

147

» rozumienia tekstu pisanego,
» rozumienia tekstu czytanego.

Konkurs jest oceniany indywidualnie
a uczniowie, ktérzy uzyskali najwieksza licz-
be punktéw, otrzymuja nagrody ksigzkowe.
Wreczaja je zaproszeni goscie, ktorymi byli:
w roku 2003/04 pan Dominique Ecarnot
— attaché ds. wspofpracy w zakresie jezyka
francuskiego na terenie Polski Pofudniowo-
Zachodniej; w roku 2004/05 przedstawiciele
Towarzystwa Przyjazni Polsko-Francuskiej
w Bolestawcu.

) Autorki sa nauczycielkami jezyka francuskiego w I Liceum Ogodlnoksztatcacym im. WHt. Broniewskiego w Bolestawcu.



Il Miedzyszkolny konkurs
jezyka francuskiego dla szkot
ponadgimnazjalnych

Tekst dla nauczyciela — rozumienie
ze stuchu

Thérese Barril a 22 ans et quelques pro-

blemes pour trouver du travail :

« -Quels dipléomes avez-vous ?

- Aucun Et je n'ai jamais travaillé avant.

- Je peux vous proposer un travail, mais qui
n'est ni facile ni trés amusant ! »

Lemployé de I'agence ['avait avertie :
c’est un travail pénible. Mais elle avait accepté
car elle n"avait pas le choix... Et depuis deux se-
maines, Thérese sonnait aux portes pour vendre
des encyclopédies. Elle passait des heures dans
les ascenseurs, les couloirs et devant les portes,
les livres sous les bras.

Elle sonnait : certaines personnes étaient
absentes ; les autres refusaient d’ouvrir ; d’autres
encore, avant de savoir ce qu’elle vendait,
disaient qu’elles n'étaient pas intéressées...
parfois, on la faisait entrer ; elle ressortait une
demi-heure plus tard. Les gens ne ['avaient
laissée parler que trois minutes, puis ils I'avaient
interrompue pour lui dire toutes les choses aux-
quelles ils pensaient : les études de leur enfant
dont ils étaient fiers, le chémage du mari ou de
la personne avec laquelle ils vivaient, les vacances
qu’ils voulaient prendre. Quelquefois Thérese
devait méme regarder la télévision avec eux...
Aussi, le soir, quand elle rentrait chez ses parents,
épuisée par ces escaliers et ces bavardages, elle
leur disait : »Ah, si j"avais un dipléme ! ...avec un
dipléme, je pourrais trouver une autre chose. »

Rozumienie ze stuchu

1. Ecoutez le récit et choisissez la bonne réponse :
1. Thérése Barril :
a) a de I'expérience professionnelle
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b) change souvent de travail
€) commence a travailler
. Lagence lui a proposé un travail :
a) facile mais pas amusant
b) amusant mais pénible
¢) ni facile ni amusant
. Thérese a accepté ce travail :
a) parce qu’il était bien payé
b) parce qu’elle n'avait pas d’'autres propo-
sitions
) parce que son petit ami y travaille au-
ssi
4. Elle était vendeuse :
a) de livres
b) de produits de beauté
¢) d'ustensiles de cuisine
. Les gens auxquelles Thérése présentait
son offre :
a) étaient toujours intéressés
b) ne parlaient jamais de leurs prob-
l[emes
¢) réagissaient d'une facon tres différen-
te
. @) Elle passait toute la journée dans la libra-
irie
b) Elle rencontrait ses clients chez eux
¢) Elle faisait la publicité de ses produits dans
les rues
. En faisant ce travail elle a abouti a la
conclusion suivante :
a) méme sans dipléome on peut trouver un
travail intéressant
b) le diplome est indispensable pour trouver
un bon travail
¢) elle va commencer des études pour faire
plaisir a ses parents.

Aboutir a — dojs¢ do

Test leksykalny

1. LES MAGASINS. Vous allez acheter ou faire
quelque chose. Quoi et ot ? Complétez :

Vous voulez Vous allez :
> Une paire de dans un magasin
chaussures des chaussures

> Des médicaments
» De la viande



vV vVvVvvVvYvVvyy

Unlivre, unagenda ..o,
Du beurre, du fromage .........ccccoeeeeeeeil,
Un journal, une revue .........ccccceveneennn.
Partir en excursion ..o
Des lunettes
Destimbres
Un thé, un apéritif, ...
Du pain, des gateaux —.........cccoeeeeeeeennns,

. Choisissez la bonne réponse :

. Elle a perdu du poids. Elle a un peu T min-
i, laminci.

. Mon pantalon est trop Je I'ai | rétréci, |
long. raccourci.

. Il est devenu énorme. Il a encore T grossi,
T agrandi

. Ces bouteilles I allegent, T alour- 4. Trouvez le contraire des verbes :
dissent mon sac. > Dépenser i
. On a fait des travaux.  On aagrandi, T al- » OUVEE e,
longé la maison. > Secoucher ....oocoooooveeiiiiiii
.............. /5 > ACCEPTEr
» Perdre
- Qu'est-ce qui ne va pas ? » Acheter
» Allumer
> Serappeler ...
ll:l"_'-'r Hh| > P’ermettre ......................................
h L B STAMUSEr e
rﬁ( e /10

1 L)

5. Regardez la famille et complétez les phrases suivantes :

Nathalie Thomas Christophe
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VVVVVO

Jeanestle.........ccccviiiiiiennnl de Richard.
Nathalie et Christophe sont..................

d’lsabelle

Brigitte est la........ccccovvivieiiiiiiiiieeee,
de Christophe.

Michelle est la ..ooooovvviiiiiiiiiie

Brigitte est a......vvvvveeeeiiiiiiiiiieee e
de Richard.

. Soulignez I'intrus dans chaque groupe :

Mouton, beceuf, chevre, lapin, poulet
Ville, villa, village, banlieue, capitale,
Billet, cahier, stylo, livre, journal

Chateau, maison, bouche, chemise, achat.
Beurre, farine, fromage, lait, yaourt.

Gramatyka — Grammaire

. Complétez les phrases avec le /la/les/leur/lui/

en/y:

a. Je suis trés bien ici. Je ............ reste.
b.Je ... en ai parlé hier soir.

c. C'est un secret: ne ........... parle pas!

d. Je connais bien André et Simon: je .........
vois tous les jours au bureau.

e. Le voisin veut te parler. Je ............ ai dit
de venir a huit heures.

. Complétez les phrases avec les verbes donnés a

I'imparfait ou au passé composé:

a. (parler/téléphoner)
Avec quiest-ce qUe tU ...oevvrieiriiee,
v quand je te o ?

b. (sortir/entendre)
AUMOMENLOU J& .o
de chez moi, je oo
une énorme explosion.

c. (aller/étre)
Ce week-end, j& ...ccovveiiieicecee
chez mes parents.
1S e, contents
de me voir.
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3. Mettez les verbes au futur simple:
a. Vous (faire) .......cccooevvervennnns attention.
C'est dangereux!
b. C'est comme vous (vouloir) ..................

C. Jene (POUVOIr) ...ccoevvvevrriiainns pas venir.

d. Nous ne (venir) ............... pas trop tard.

e. Elle (envoyer) ......... ce paquet demain.

......... /5

4. Formez les adverbes convenables a partir des
adjectifs suivants:

a. Elle m'a répondu (méchant) ................

C. (Final) e, , je
vais reprendre du gateau.
d. Tu peux faire ca (dOUX) ...covevverirrieenens

5. Répondez aux questions négativement:
a. Avez-vous encore mal a la téte? ..........

6. Complétez le dialogue en exprimant la posses-
sion:
Madame Duparc: Marie, c’est ton sac?

Marie: Oui, il esta coveveveiiiiee
Mme Duparc: Et ce dictionnaire, il est a toi?
Marie: Oui, C'est ........... dictionna-

ire espagnol.

Mme Duparc Pierre et Antoine, ce sont vos
disques?

Pierre et Antoine: Oui, ils sont .................... .

Mme Duparc Et ces livres, ils sont & vous?

Pierre et Antoine: Non, ce ne sont pas ........
....... livres, ce sont les livres
de Marie.

Marie: Oui, oui, ce sont ...............
livres de classe.



Czytanie ze zrozumieniem
— Compréhension écrite

Lisez le texte suivant et répondez aux questions:

UN ESCROC AU BILLET
DE LOTERIE ARRETE

Le destin parfois repasse les plats. Le 10 juillet,
un pére de famille est attablé a une terrasse pa-
risienne en compagnie de son fils. Un individu
s'approche. «/'ai gagné 10 000 euros au Black Jack,
mais je n‘ai pas le temps d"aller encaisser mes gains.
Je vous vends le billet 6 000 euros». Le consomma-
teur scrute le billet, parfaitement imité et paye
cash. Quand il se présente au comptoir de la
Francaise des Jeux, il déchante. Le billet est faux,
évidemment. Un mois plus tard, il se proméne,
toujours avec son fils, a Bordeaux. Un homme
racole les passants, un billet de loterie a la main.
Ticket gagnant, 100 000 euros, vendu 6000, il
n'a pas le temps d'aller le toucher. Lex-victime
ne reconnait pas tout de suite I'escroc, son fils,
agé de 6 ans, l'alerte. Lhomme s’approche de
celui qui I'a roulé, un mois plus tot, tope la, mais
demande un sursis pour payer, le temps de réunir
la somme. Lindividu le suit. Entre-temps la police
a été alertée. Le faussaire a été interpellé.
1. Dans quelle ville a lieu la premiere rencon-

tre?

Paris Bordeaux
2. A quel endroit?

un jardin un café
3. Qu'est-ce que I'escroc veut vendre?

un billet de banque  un ticket de jeu
4. A quel prix vend-il I'objet?

10 000 euros 6 000 euros
5. Ou a lieu la deuxiéme rencontre?

Paris Bordeaux
6. Quand a lieu la deuxiéme rencontre?
le 10 juin le 10 aodt

7. Qui reconnait |'escroc?

le pére le fils
8. L'escroc a été arrété?
oui non
...... /8
AU TOTAL : /86
» Klucz

Rozumienie ze stuchu
1.C,2.C,3.B,4.A,5.C,6.B,7.B

Test leksykalny

1. Pharmacie, Boucherie, Librairie, Epicerie, Bureau
de tabac, Agence de voyage, Chez I'opticien,
Poste, Café, Boulangerie

2. Minci, Raccourci, Grossi, Alourdissent, Agrandi

3. Il a mal au dent, Elle a mal a la téte, Elle a un
rhume, Il s’est cassé la jambe, Il a mal au ventre,
Elle a de la fiévre

4. Economiser, Fermer, Se lever, Refuser, Trouver,
vendre, éteindre, oublier , interdire, s'ennuyer

5. Pere, Cousins, Mari /époux, tante, Grand-meére,
femme

6. POULET- a seulement 2 pattes, VILLA —n'est pas
une agglomération, STYLO — n'est pas en papier,
MAISON - ne contient pas le son « ch », FARINE
- mot au féminin

Gramatyka — Grammaire

1. a.y, b. lui/leur, c. en, d. les, e. lui

2. a. parlais/ai téléphoné, b. sortais/ai entendu,
c. suis allé/étaient, d. ne ....... personne

3. a. ferez, b. voudrez, c. pourrai, d. viendrons, e.
enverra

4. a. méchamment, b. prudemment, c. finalement,
d. doucement

5.a ne... plus, b. ne ...... rien, ¢. ne ....... pas
encore, d. ne.....personne

6. a moi, mon, a nous, nos, mes

Czytanie ze zrozumieniem - Comprehension

ecrite

1. Paris, 2. un café, 3. un ticket de jeu, 4. 6 000 euros,

5. Bordeaux, 6. le 10 aodt, 7. le fils, 8. oui

(grudzien 2005)

. l_ ;
WARTO WIEDZIEC ft

Czekamy na akredytacje Rady Europy Europejskiego portfolio jezykowego
dla uczniéw szkét ponadgimnazjalnych i studentow.

Przygotowujemy tez poradnik dla nauczycieli.



Jolanta Gaca”
Nakfo nad Notecia

Jezyk obcy - niezbedny mtodemu Europejczykowi

Uczniowie naszej szkoty — Zespotu Szkot
w Potulicach — maja bardzo niewielki kontakt
z zywym jezykiem obcym, gdyz jest to srodo-
wisko wiejskie, w ktérym wyjazdy zagraniczne
naleza do rzadkosci. Ucza sie jednak w szkole
jezyka niemieckiego oraz angielskiego. Wyjat-
kowa okazja ustyszenia jezyka niemieckiego na
Zywo sa coroczne przyjazdy grupy Niemcow
zwiazanych z miejscem pamieci po bytym
obozie. Historyczne miejsca pamieci zwiazane
z obozem dla Polakéw w czasie Il wojny $wia-
towej, a bezposrednio po niej dla mieszkaja-
cych tu Niemcéw, s3 jednak nadal bolesnym
wspomnieniem dla niektérych mieszkancéw
tej okolicy. Dlatego tez nauka jezyka obcego,
zwlaszcza niemieckiego, napotyka tu na do-
datkowa bariere.

Jednak przy odrobinie checi uczniowie
fatwo pokonuja opory i dostrzegaja w jezyku
obcym srodek komunikacji miedzyludzkiej
oraz sposéb umozliwiajacy poznanie obcej im
kultury. Z pomoca przychodza tu podreczniki,
ktore zawieraja pewne wiadomosci przyblizaja-
ce kulture i kraje obszaru niemieckojezycznego.
W gimnazjum korzystamy z podrecznikow
i cwiczen Sowieso?, ktore oprécz swoich manka-
mentéw, maja tez zalete — jest nig autentycznosé
tekstow oraz nagran. Oryginalne brzmienie je-
zyka niemieckiego nieraz przysparzafo uczniom
trudnosci, jak np. wywiad z Elisabeth Funk na
temat jej wspomnien wojennych (Sowieso 3),

albo dialog w informacji na dworcu (Sowieso 2),
nagrany z dodatkowymi odgtosami, utrudniaja-
cymi zrozumienie. Materiat podrecznikowy za-
wiera jednak sporo informacji krajoznawczych.
Oto przykfad takiego ¢wiczenia (Ub. 19, s. 38,
Arbeitsbuch; Sowieso 2):

Drei Postkarten. Was gehért zusammen? Schreibe
Postkarten:

Liebe Christina, Lieber Markus, Liebe Stefanie,

Die zwei Wochen hier in Osterreich waren sehr schon.
Mdinchen ist eine phantastische Stadt. Wir sind jeden
Tag Ski gefahren. Basel liegt an der Grenze von Deu-
tschland und der Schweiz. Jedes Jahr im Februar feiert
man hier ein Fest. Mein Vater war meistens im Bierzelt.
Wir waren zwei Tage in Basel und danach in den
Schweizer Alpen. Ich bin immer Riesenrad gefahren
und habe Eis gegessen. Es war sehr kalt (2000 Meter
hoch), aber wir hatten Sonne. Die Menschen tragen
bunte, phantasievolle Masken und tanzen und singen
auf der Stral3e. Die Ferien waren wirklich super. Wir
sehen uns dann in der Schule.

Liebe GriiBBe, Servus, bis Montag, Herzliche Griif3e,
Deine Melanie, Dein Franz, Deine Beate

Innym ciekawym ¢wiczeniem popula-
ryzujacym kulture innych krajéw byfo np. ¢wi-
czenie dotyczace specjatéw kulinarnych (Ub. 15,
s. 40, Sowieso 3):

Auch das sind ,,Auslander”. Fiille die Liicken aus, wie
im Beispiel. Die Worter im Kasten helfen.

U Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Zespole Szkot w Potulicach. Brafa udziat w naszym Konkursie 2004 — Uczenie
sie jezykéw obcych wzbogaca— nas samych, nasze zycie — pozwala nam ciagle doskonali¢ nasza wiedze i umiejetnosci.

2 H. Funkiin. (2002), Sowieso, Langenscheidt Polska.



Ungarn, Italien, Schottland, Russland, Frankreich,
Indien, Spanien, Kanada, Griechenland, Osterreich,
Paella, Curry, Kaviar, Feta, Pizza, Lachs, Champa-
nier, Whisky, Gulasch, Sachertorte.

a. Die dsterreichische Sachertorte ist ein Kuchen mit
viel Schokolade.

D, DaAS v e ist ein
scharfes Fleischgericht mit Paprika.

Co DI e e ist ein sehr
starkes alkoholisches Getrank.

mit Fisch oder Fleisch.

ist eine Art Wein mit vielen Blaschen.
£ Der oo ist ein weiBer Kase

8. Der et ist eine Delikatesse
aus den Eiern bestimmter Fische.

N DEIrDEStE ..o e
kommt von der Pazifikkiste.

gelbbraunes Gewiirz.
jo Die echte ..coccvoieieeeiiiieee
kommt aus Neapel.

Uczac sie nazw czesci ciafa, uczniowie
poznaja takze idiomy, ktérych nie sposéb
zrozumied bez wyjasnienia, a ktére moga
znacznie wzbogacic ich jezyk (np. Ub. 23, s. 34,
Sowieso 3):

Ergédnze die Wendungen und erklare ihre Bedeutung

auf Deutsch:

a. Auf groBem FuBe leben= ......... (verschwende-
risch leben; viel Geld ausgeben)

b. Die Nase hoch tragen = ............ (eingebildet
sein)

c. Zwei linke Hande haben = ......... (ungeschickt
sein)

d. groBe Augen machen = ............ (sich wun-
dern)”

Innym bogactwem jezykowym sg przy-
sfowia, ktére mozna rozszyfrowac i poszukac
ich odpowiednikéw polskich (np. Ub. 12, s. 42,
Sowieso 2):

Die Liebe geht durch den Magen. ........cccc.....
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Alte Liebe rostet nicht. ........cccccoovviiiiiii,

Czysto informacyjne teksty oraz ¢wiczenia

wzbogacaja takze wiedze, np. historyczna na
temat najnowszej historii Niemiec lub historii
telekomunikacji. Przyktadem moze by¢ ¢wi-
czenie odnoszace sie do tekstu historycznego,
zawierajacego daty i fakty, uczniom czestokro¢
mato znane (Ub. 7, s. 64, Sowieso 7):

a. Kaiser Wilhelm verlieB Deutschland im Jahre .....

C.

j.

Von ......... bis ......... regierten die Nazis in
Deutschland.

. Imjahre ..o brannte der Reichstag.
T begann Deutschland den Zweiten Wel-

tkrieg mit dem Angriff auf Polen.
................ wurde Deutschland besetzt und in vier
Zonen geteilt.

. Im Jahre ............ wurde die Bundesrepublik

Deutschland gegriindet.

e baute die DDR zwischen Ost-— und

Westberlin eine Mauer.

............ wurde die Mauer gedffnet. Die DDR-
Biirger durften frei reisen.

............ hérte die DDR auf zu existieren.”

Takze konkretni, przybywajacy tu obco-

krajowcy sama swa obecnoscig stanowig silng
motywacje do nauki jezykdw. Rokrocznie gosci
w naszej szkole dr Gustav Bekker, byty wiezien
obozu w Potulicach, ktérego otwarta postawa,
zyczliwy usmiech i rozmowa usuwaja w cien nie-
przyjemne skojarzenia na samo brzmienie jezyka
niemieckiego. Mitym akcentem byty wielokrotne
wizyty gosci wysokiej rangi w naszej szkole, ja-
kimi byli konsul generalny Niemiec Detlov von
Berg, a takze attache ds. kultury Julia Hiltner
z Gdanska. Konsulowi towarzyszyt ttumacz,
ale Julia Hiltner ujeta serca mtodziezy swoim



wystapieniem w jezyku polskim. Dla wszystkich
byto oczywiste, ze nie jest to jej jezyk ojczysty
lecz obcy, a jednak serdeczne stowa i ciepty ton
wypowiedzi, skierowanej gtéwnie do uczniow,
zrobity mite wrazenie na wszystkich i pozwolity
usuna¢ wiele barier i uprzedzen, funkcjonuja-
cych tu z pokolenia na pokolenie. Po raz kolejny
potwierdzito sie przekonanie, ze bezposrednie
kontakty sa najlepsza droga do porozumienia
i pojednania, o ktorym tak wiele sie méwi takze
i unas, w Potulicach, z racji wspélnej polsko-
niemieckiej bolesnej przesztosci.

W marcu 2004 r. goscita takze na na-
szych lekcjach dziennikarka radia niemieckie-
go Westdeutscher Rundfunk, Antje Kreleker.
Podczas lekcji uczniowie przeprowadzili z nig
wywiad w jezyku niemieckim. Najwiekszy
podziw mfodziezy wzbudzita znajomos¢ jezy-
kéw obcych goscia oraz relacja na temat pracy
dziennikarskiej. Pytania uczniéw dotyczyty
najrézniejszych spraw i $wiadczyty o wielkim
zainteresowaniu zyciem ludzi w obcym dla
nich kraju. Nie bez znaczenia byfa tez otwarta
postawa goscia. Uczniowie mogli przekonac sie,
ze ich naturalna ciekawos¢ Swiata moze sta¢
sie droga do realizacji wiasnych pragnien. Oto
niektére z pytan zadawanych przez ucznidw:
, Wie kann man Journalistin werden?, Was machen
Sie in Ihrem Beruf?, Was macht Ihnen besonderen
Spal3 in diesem Beruf?, Was sind lhre Freuden im
Beruf?, Was und wo haben Sie studiert?, Wie viele
Sprachen kennen Sie?, Haben Sie Kinder und einen
Mann?, Wie geféllt Thnen Polen?, Warum kommen
Sie nach Potulice?, Was schmeckt Ihnen am besten
in Polen?”.

W swoich wrazeniach opisanych po
wizycie uczniowie podkreslali wage osobistego
kontaktu z zywym jezykiem, a takze z konkretng
osoba, ktora przetamuje utarte schematy my-
Slenia na temat mieszkancéw innych krajow
(,,Der Besuch war sehr interessant. Sie war nett und
freundlich. Ich bewundere, wie viele Fremdspra-
chen sie kennt”.). Kontakt ten bytby jednak
bardzo utrudniony czy wrecz niemozliwy, bez
znajomosci jezyka obcego choc¢by w minimal-
nym stopniu.

Bardzo wazna jest tez postawa samego
nauczyciela, ktéry moze mobilizowac ucznia lub
tez nie do pracy. Inspiracja do nastepnej wizyty
byfa nie tylko moja osobista znajomos¢ z Antje
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leczi zadane kiedys przez nig pytanie: ,,.Czy Twoi
uczniowie potrafig méwic?” Zastanowitam sie
wtedy, jaki jest istotnie cel mojego nauczania.
Czy tylko realizacja programu, przerobienie
pewnych koniecznych partii materiatu i przygo-
towanie uczniéw do dalszej nauki na w miare
przyzwoitym poziomie, czy tez zwyczajny
kontakt z drugim cztowiekiem? Aby uczniowie
odwazyli sie méwi¢, wprowadzifam przeprowa-
dzane regularnie, ale co jakis czas, lekcje kon-
wersacji, podczas ktérych moga wypowiadac
sie swobodnie na dany temat, nie zwracajac
uwagi na btedy gramatyczne. Przy 3 godzi-
nach lekgji tygodniowo okazafo sie to realne.
Oczywiscie dostarczam im na omawiany temat
koniecznych informacji i sfownictwa w postaci
przygotowanych kserokopii, albo po prostu
lekcja konwersacji odbywa sie na zakonczenie
przerobionego dziatu z podrecznika. Lekcje te
uaktywnity takze stabych uczniéw, bo tylko przy
wyjatkowym braku checi i zainteresowania nie
mozna byto otrzymac¢ pozytywnej, najczesciej
dobrej lub bardzo dobrej oceny.

Majac na uwadze powyzsze doswiad-
czenia dazylismy do nawigzania wspofpracy
ze szkota niemiecka, co przy istotnej pomocy
wielu przyjaciot szkoty powoli dochodzi do
skutku. Widze, jak uczniowie sa gotowi i chetni
do podjecia takiego kontaktu. Spodziewam sie,
ze takie spotkanie nie ma sobie réwnego pod
wzgledem korzysci jezykowych.

Uczniowie szczegdlnie zainteresowani
jezykiem moga rozwija¢ swoje zainteresowa-
nia na zajeciach kota jezyka niemieckiego.
W ramach tychze spotkan biorg takze udziat
w réznego typu konkursach, cisle jezykowych
lub realioznawczych. Podczas jednego z nich
wykonali prace konkursowa — kolaz Kultur der
deutschen Stddte, ktérej kopia wisi obecnie na
Scianie w klasie. By ja wykona¢ musieli zapoznac
sie z wieloma postaciami niemieckiej nauki
i kultury, takimi jak np. Thomas Mann, Robert
Koch, Johann Sebastian Bach, Friedrich Schiller,
Johann Wolfgang Goethe oraz z wieloma inny-
mi, a takze z zabytkami.

Moja osobista pasja, jaka jest geografia,
udziela sie uczniom w ten sposéb, ze pomimo
trudnosci lub wrecz niemoznosci podrézowania,
chetnie zapoznaja sie z ksigzkami, zwtaszcza
albumami, pokazujacymi szczegdlnie piekne



miejsca obcych krajow. Tego typu zadania,
by rozpozna¢ konkretny zabytek lub utwér
muzyczny, wystepuja czesto na konkursach.
Dla ucznia ze srodowiska wiejskiego, ktérego
mozliwosci sa nieporéwnywalnie mniejsze niz
ucznia w miescie, jest to czasem jedyna forma
poszerzenia swojej wiedzy.

[nnym wydarzeniem zachecajacym
naszych uczniéw do nauki jezyka obcego w ce-
lach praktycznych byt udziat w finale konkursu
Europa — mein Zuhause, ktory odbyt sie w maju
2004 r. w Warszawie. Konkurs zostat zorgani-
zowany przez Wydawnictwo Euro-Edukacja
z Warszawy i przebiegat dwupoziomowo — dla
szkot gimnazjalnych oraz ponadgimnazjalnych.
Wzieto w nim udziat czterech uczniéw naszego
gimnazjum. Wyjazd byt potaczony ze zwiedza-
niem Warszawy. Uczniowie zobaczyli ,sztanda-
rowe” zabytki stolicy, a takze byli Swiadkami
uroczystosci ztozenia kwiatéw pod Pomnikiem
Nieznanego Zotnierza na Placu Pitsudskiego
z okazji rocznicy bitwy pod Narwikiem. Z uwagi
nato, ze Warszawa jako metropolia jest srodowi-
skiem wielokulturowym, nietrudno jest zetkna¢
sie tam z réznymi sytuacjami jezykowymi.
| tak pierwsza z nich byta wizyta na Zamku
Krélewskim, ktéry zwiedzaty grupy turystow
z réznych krajow. Jezyki obce styszy sie tam
w sposob tak naturalny, jak swoj wiasny jezyk,
a fakt, ze osoba stojaca obok méwi w innym

jezyku, nikogo nie dziwi. Poniewaz w Warszawie
studiuje wielu obcokrajowcéw, spotkalismy
w Wilanowie takze pare mtoda mieszkancow
Azji Wschodniej wraz z gos¢mi weselnymi,
ubranych w regionalne stroje oraz méwiacych
w jednym z jezykow azjatyckich. Ich uroda, stro-
je oraz jezyk wzbudzity niemate zainteresowanie
ucznidéw. Ponadto jezyk obcy moze przydac sie
nie tylko w miejscach zabytkowych. Niezbed-
ny okazaf sie réwniez na poczcie, gdzie jedna
z naszych uczennic, pomagata mieszkancowi
Nowej Zelandii, ktory miat wyraznie ktopoty
z porozumieniem sie przy okienku. Takze i tu
okazafo sie, ze nie uczymy sie dla ocen, lecz by
moc fatwiej porozumiec sie z innymi.
Sam konkurs uptywat w sympatycznej
i przyjacielskiej atmosferze pod znakiem zjed-
noczonej Europy. Okazaf sie jednak spotkaniem
na zbyt wysokim dla nas poziomie. Pozwolit za
to skonfrontowac nasze umiejetnosci z mozliwos-
ciami innych. Te ostatnie sg czestokro¢ naprawde
duze i czasami warto jest takze przekonac sie,
czego sie jeszcze nie umie, by uczy¢ sie lepiej.
W sumie w konkursie wzieto udziat 113 uczniéw,
wisréd ktérych uczniowie z Potulic nie zajeli nie-
stety wyréznionych miejsc, lecz wrocili bogatsi
o nowe do$wiadczenie pobytu w stolicy, z nowa
motywacja do nauki jezykéw i przeswiadczeniem,
ze uczenie sie jezykdw obcych naprawde wzbo-
gaca i rozszerza horyzonty.
(listopad 2004)

Matgorzata Malciak"
Barwatd Sredni

Let’s build bridges — Budujmy mosty w jednoczace;j sie

Europie

Niewatpliwie angielski jest dzisiaj jezy-
kiem numer jeden w miedzynarodowym ko-
munikowaniu sie ludzi z r6znych krajow i kon-
tynentéw. Jego popularnos¢ w Polsce zaczeta
sie juz we wczesnych latach 90. Sama wtedy
rozpoczynatam nauke angielskiego w jednym
z matopolskich liceum, ktére jako nieliczne
w okolicy, ,czujac” ducha czasu, zaczeto ofero-
wac nauke tegoz wtasnie jezyka. Razem z mo-

imi kolezankami i kolegami zaczelismy wtedy
wyjezdzaé na wymiane z mtodzieza z Hameln
w Niemczech. Do dzisiaj pamietam, jak
wspoélne przebywanie z mtodymi Niemcami,
ktérzy w poréwnaniu z nami mowili Swietnie
po angielsku, wptywato na nasza motywa-
cje do nauki. Nie chcielismy tylko stuchac,
ale réwniez méc wyraza¢ swobodnie swoje
mysli.

) Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Szkole Podstawowej w Barwatdzie Srednim.



Dzisiaj, jako nauczycielka jezyka angiel-
skiego, staram sie zaszczepi¢ w swoich uczniach
zafascynowanie jezykiem i pokaza¢, jak bardzo
jego znajomos¢ moze uczynic ich przyszte zycie
ciekawszym. Znajac jezyk angielski mozemy
porozumiewac sie w kazdym zakatku Swiata,
nawiaza¢ przyjaznie z ludzmi z réznych kra-
jow, podrézowac i przekonac sie, ze Swiat jest
naprawde piekny i réznorodny. Z drugiej zas
strony, mozliwos¢ swobodnej wymiany mysli
powoduje, ze po pewnym czasie zauwazamy,
jak bardzo podobne sa marzenia, pragnienia
i codzienne troski ludzi, ktérzy niejednokrotnie
zyja w catkowicie odmiennych warunkach,
czesto tysigce kilometréw od siebie. To bardzo
wazne doswiadczenie, szczegdlnie dla mfto-
dych, bombardowanych przez media réznymi
obrazami swoistych ,rajéw na ziemi”, ktére
wecale nie musza tak wygladac, gdy je poznamy
z perspektywy ludzi w nich zyjacych.

Praca w szkole podstawowej, ze wzgle-
du na niewystarczajace jeszcze kompetencje
jezykowe ucznidéw, nie daje mi zbyt duzych
mozliwosci brania udziatu w miedzynarodo-
wym forum dyskusyjnym czy organizowania
wymiany. Mimo to, staram sie w swoich ucz-
niach rozbudzac ciekawos$¢ i otwartos¢ na inne
kultury, gdyz nieztomnie wierze, iz moga one
by¢ zrédtem motywacji, tak bardzo waznej,
jezeli nie najwazniejszej ,sity napedowej”
w nauce jezykdw. Wtedy bowiem zgfebianie
nowego jezyka przestaje by¢ zadaniem samym
w sobie, a staje sie narzedziem do czego$
znacznie cenniejszego, tj. do otwarcia sie na
innych, a przez to do ubogacenia samych sie-
bie. Chciatabym, aby wszyscy moi uczniowie
uczac sie jezyka angielskiego i innych jezykéw
obcych pamietali o prawdzie zawartej w jednym
z bardzo prostych, ale jakze wymownych wier-
szykéw, ktéry poréwnuje angielski do krélestwa
i Spiacej Krolewny.

Leon Leszek Szkutnik
The English Language?
The English language
is
a kingdom
and
a sleeping beauty.

You must

awaken her

in yourself,

and

the whole kingdom
will come to life
and be

yours.

Jezeli obudzimy krélewne w nas samych, cafe
krélestwo ozyje i bedzie nasze.

W tym wysitku ,budzenia Spiacej Kro-
lewny” wspieraja mnie moi znajomi z réz-
nych krajow, ktérzy czesto pytaja, jak moga
pomdc mi w pracy. Dzieki nim udafo mi sie
zgromadzi¢ sporo kaset z bajkami i filma-
mi dla dzieci w oryginale, a takze lekturek
obcojezycznych do wypozyczania zaréwno
przez uczniow szkoty, jak i jej absolwentow.
Z ich pomocg udato mi sie takze znalez¢ dzieci
w Stanach Zjednoczonych, ktére chetnie zaczety
korespondowa¢ z moimi uczniami. Ostatnio
rozpoczelismy tez wspdtprace ze szkota pod-
stawowa z Middlesborough w Anglii.

Wspdtpraca ta jest nastepstwem mojego
wakacyjnego pobytu w Anglii, gdzie przebywa-
jac na zaproszenie i korzystajac z goscinnosci
zaprzyjaznionej ze mna angielskiej nauczycielki
przez dwa tygodnie miatam mozliwos¢ obser-
wagcji zajec i poznawania systemu edukacji na
Wyspach Brytyjskich. Bezposrednie doswiadcze-
nie pobytu i obserwacji pracy zaréwno szkoty
Sredniej (Bishopsgarth School) w Stockton-on-
Tees, jak i szkoty podstawowej (St. Augustine’s
R. C. Primary School) w Middlesborough
niezwykle ubogacito mnie jako pedagoga. Obie
szkoty okazaty sie bardzo goscinne, a serdecz-
nos¢ pracujacych tam nauczycieli przerosta moje
najsmielsze wyobrazenia.

Dzieci zas, zwtaszcza te mfodsze (klasa
1), z ktérymi prowadzitam cykl zaje¢ o Polsce,
okazaty sie fantastycznymi obserwatorami
i ciekawymi $wiata uczniami. Stuchali uwaz-
nie krakowskich legend o krélu Kraku, smo-
ku wawelskim, Wandzie i wiezach Kosciota
Mariackiego i prawie natychmiast prébowali
znalez¢ analogie miedzy nimi a tym, co znali
z historii czy legend o wtasnym kraju. Kazdy
z uczniéw wykonat tez samodzielnie projekt

2 Leon Leszek Szkutnik (1991), Lyrics in English for comprehension and interpretation, Warszawa: Wiedza Powszechna, s. 16.



o Polsce, w ktérym znalazta sie mapa na-
szego kraju z zaznaczonymi na niej gorami
i wazniejszymi miastami, pokolorowany stroj
krakowski, samodzielnie wykonane godto
i flaga Polski oraz sympatyczne rysunki smoka
wawelskiego. Réwniez rodzice dzieci byli zado-
woleni z faktu, ze szkota zaprasza nauczycieli
z innych krajéw i rano, odprowadzajac dzieci
do szkoty, dzielili sie ze mna obserwacjami, jak
bardzo ich dzieci sa zaaferowane projektem
o Polsce i ile w domu opowiadaja na ten temat.
Byty to dla mnie bardzo mite sfowa i dowdd na
to, ze takie mafe rzeczy maja sens, bo otwieraja
dzieci na innych i ucza ich ciekawosci, otwarto-
$ci oraz tolerangji.

Petna nowych inspiracji i pomystéw
wrocitam do pracy. Wspofpraca ze szkotg St.
Augustine’s z Middlesborough nadal sie roz-
wija. Jest ona czescia mojego przedsiewziecia
we wtasnej szkole, jakim jest propagowanie
wzajemnego poznawania sie mtodych ludzi
z roznych krajoéw Unii Europejskiej. Nazwatam
je Budujmy mosty (Let’s build bridges). Mamy
wtasna gazetke na korytarzu szkolnym, w ktorej
prezentujemy informacje i ciekawostki z zycia
mtodych ludzi w réznych krajach Europy. Byty
tez w niej prace dzieci z Middlesborough i in-
formacje o ich szkole.

W okresie Swigtecznym nasze szkoty wyko-
naty wspélny projekt, ktéry nazwalismy tarcuch
zyczen dla swiata na rok 2005 (The chain of good
wishes for the world in the year 2005). Klasa Il
z Anglii oraz klasy 11 i [l z mojej szkoty wykonaty
wiasnorecznie serduszka, na ktérych napisaty,
czego zycza Swiatu w nowym roku i wymienity
prace miedzy soba. Zyczenia matych Anglikéw
prezentujemy na naszej, wspomnianej juz wczes-
niej gazetce. Chociaz nie obyto sie bez pomocy
przy ttumaczeniu zyczen w jedna i druga strone,
to dzieci byty bardzo zadowolone z faktu, ze biora
udziat w takim przedsiewzieciu i bardzo staraty sie
wykonac prace jak najstaranniej. Wszyscy razem
bylismy zaskoczeni faktem, iz zyczenia pisane
przez dzieci z krajéw oddalonych od siebie setki
kilometréw, sa tak bardzo podobne. Wsréd naj-
czestszych zyczen zaréwno naszych, jak i angiel-
skich uczniéw, byto pragnienie pokoju, zaprze-
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stania prowadzonych wojen, zmniejszenie zanie-
czyszczenia Srodowiska oraz aby wszyscy ludzie na
catym $wiecie, a szczegblInie dzieci byty szczesliwe
i miaty co jes¢. Razem ze wspotpracujaca ze mng
angielska nauczycielka uwazamy, ze byt to bardzo
wzruszajacy i cenny wychowawczo pomyst.

Mam nadzieje, ze zadnej ze stron nie
zabraknie sity i inspiracji do dalszego rozwoju
wspdfpracy miedzy naszymi szkofami. W gto-
wach powstaja nowe pomysty wspdlnych pro-
jektow, m. in. prezentacja zwyczajow i tradycji
obu panstw, przygotowanie przedstawienia
bajki wedtug wspolnego scenariusza czy samo-
dzielne opracowanie i przeprowadzenie mie-
dzy soba kwizu, dotyczacego naszych krajow.
Chciatabym bardzo, aby te wszystkie wspélnie
podejmowane dziatania ubogacaty nie tylko
nasz warsztat pedagogiczny i motywowaty ucz-
niéw do nauki jezyka, ale przede wszystkim, by
zachecaty ich do otwierania sie na innych oraz
by wyzwolity w nich entuzjazm odkrywania
nowych kultur i pozwolity zawiazywa¢ miedzy-
narodowe przyjaznie.

Przed nauczycielami jezykdéw obcych
jest ogromne wyzwanie. Wszyscy mamy szanse
pomagac naszym uczniom w budowaniu szcze-
golnych ,mostéw”, ktére utatwia wzajemne
porozumienie miedzy ludzmi z réznych krajow.
0d dawna bowiem wiadomo, ze to, co znane,
nie napawa lekiem. Zjednoczona Europa jest
mozliwa tylko dzieki wzajemnemu poznaniu
sie i wspdélnemu dziataniu, a do tego potrzeba
odwagi i checi, ktérych z pewnoscia nie brakuje
naszym najmtodszym europejskim obywatelom.
Jezyk, ktérego ich uczymy teraz, powinien im
pomagac w przysztosci nie tylko w kontaktach
biznesowych, ale takze stuzy¢ do wymiany mysli
i pogladéw oraz do przyjacielskich pogawedek.
Jezeli juz dzis maty Johnny z Anglii i jego ro-
wiesnik — Piotrus z Polski — dowiedza sie sporo
o swoich krajach i zacheci ich to do dalszych
wysitkéw poznawania kultury kraju przyjaciela,
toza 10 czy 15 lat zaréwno John z Anglii — jak
i Piotr z Polski, mimo iz kazdy z nich bedzie
czut sie odpowiednio Anglikiem i Polakiem,
beda takze mie¢ swiadomos¢, ze Europa to ich
wspolny, cho¢ peten réznorodnosci dom.

(luty 2005)



Maryla Nosek-Owczarek”
Konstancin-Jeziorna

Techniki i etapy pracy z tekstem literackim

Nie ma jednej, uniwersalnej techniki
i metody nauczania jezyka obcego. Najlepszy
wynik jest osiagany przy stosowaniu réznych
technik i metod wzajemnie sie uzupetniaja-
cych.

W wiekszosci szkét nauczanie jezyka
obcego odbywa sie w systemie klasowo-lek-
cyjnym. Bywa urozmaicane wyjazdami do
innych panstw czy spotkan z osobami méwia-
cymi tym jezykiem jako obcym lub ojczystym.
Samodzielna lektura w nauczanym jezyku nie
jest czynnoscig narzucong przez program na-
uczania, wiec tylko nieliczna grupa nauczycieli
wykorzystuje lektury jako materiat obowiaz-
kowy lub nieobowiazkowy, utatwiajacy proces
przyswajania jezyka. Warto jednak zachecac
mfodziez do samodzielnego czytania — lektura
nie tylko poszerza stownictwo, ale dodaje tez
uczniom pewnosci siebie w postugiwaniu sie
jezykiem.

K. Orfowska twierdzi, ze jesli tekst lite-
racki przeznaczony na zajecia jezyka obcego
jest wyizolowanym fragmentem z jakiegos
dziefa, to z braku odpowiednich informacji
staje sie dla uczniéw czesciowo nieczytelny.
Mozna wowczas zaproponowac uczniom po-
faczenie pracy z wybranym tekstem literackim
z prezentacja innego dokumentu, o zblizonym
lub zwigzanym z nim temacie, np. filmu.
Uczniowie, ktorzy mieli mozliwos¢ obejrzenia
danego filmu, dostarcza pozostatej grupie do-
datkowych informadji, ktére przybliza akcje lub
bohateréw, wzbudza wieksze zainteresowanie
pisarzem i jego dzietem. Takimi informacjami
moga tez byc:

» ilustracje, ktére towarzysza tekstowi lub znaj-
duja sie na okfadce oryginalnego dziefa,

» wszelkie wersje komiksowe cafego tekstu lub
fragmentow,

» widokdéwki czy zdjecia, zwiazane z czytanym
tekstem.

Wspierajg one analize tekstow, pozwalaja wy-
suwac hipotezy, ufatwiaja percepcje. Podobna
role moga tez petni¢ materiaty stosowane
powszechnie jako ¢wiczenia kontrolne: tabele,
kwestionariusze, schematy (pytania wyboru,
prawda-fatsz), definicje stownikowe, stowa-
klucze, synonimy, zdania do uzupetnienia itd.
S3 one czesto proponowane przez autorow
podrecznikéw lub opracowywane przez sa-
mych nauczycieli. Dostarczone uczniom przed
praca z tekstem literackim przyblizaja mu
jego zawartos¢ tresciowa i jezykowa, wzbu-
dzaja zainteresowanie samym fragmentem

i przygotowuja do efektywnej pracy z dzietem

w oryginale.

W kazdym tekscie, a szczegdlnie litera-
ckim, dobrze jest stwierdzi¢, jakiego rodzaju
stownictwo:

» powinno zosta¢ opanowane przez uczniow
biernie a jakie czynnie,

» jest konieczne do catkowitego zrozumienia
toku logicznego tekstu,

» powinno by¢ podane wraz z wyjasnieniami
o charakterze ogdIno-informacyjnym przed
rozpoczeciem pracy z tekstem, a jakie moze
by¢ wyjasniane w trakcie pracy.

Dobrze jest tez pamietac, by wyjasnienia
nowych struktur leksykalnych nie nastepowaty
przed rozpoczeciem wiasciwej pracy z tekstem
literackim.

Praca z tekstem literackim propono-
wana przez wielu dydaktykéw, m.in. przez
L. Nowikowa, A. Nikla, Wt. Stodkowskiego oraz
H. Komorowska, sktada sie z trzech etapdw:

» poprzedzajacego czytanie tekstu — cwiczenia
przedtekstowe,

» czytania ukierunkowanego na realizacje
okreslonego celu dydaktycznego — ¢wiczenia
przytekstowe,

» Cwiczen z wykorzystaniem poznanego tekstu
— ¢wiczenia potekstowe.

U Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Zespole Szkét im. Wi. St. Reymonta w Konstancinie-Jeziorna.



Etap poprzedzajacy czytanie
tekstu

Cwiczenia przedtekstowe maja na celu
przezwyciezenie przez ucznia wszystkich moz-
liwych trudnosci realioznawczych i jezykowych
oraz ukierunkowanie procesu czytania. Do-
brze jest wiec zapozna¢ ucznidéw z biografiag
i tworczosciag autora, ttem historycznym tekstu
oraz okolicznosciami jego powstania. Takie
informacje moga by¢ samodzielnie przygo-
towane przez uczniéw badz przedstawione
przez nauczyciela z udziatem uczniéw. Na
tym etapie sa réwniez objasnienia i praca
z nowa leksyka.

Na przyktad:

» Sprawdz, czy znasz znaczenie stow, ktére poja-
wiajg sie w tekscie:... (wykaz stéw przygoto-
wany jest przez nauczyciela).

Sprawdz w sfowniku znaczenie stéw z podanej
listy:... (lista zawiera nowe stownictwo
i mogace sprawi¢ uczniom trudnosci).
Postuchaj objasnieri z wykorzystaniem zna-
nego ci juz stownictwa (nauczyciel podaje
objasnienia, uczniowie gfosno komentuja
i zapisuja).

Przeczytaj zaznaczony fragment i powiedz
w jezyku polskim, o czym czytafes.

Przeczytaj tytuti powiedz, o czym bedzie mowa
w danym tekscie.

Przeczytaj liste kluczowych stéw z tekstu
i sprobuj okreslic, jaka bedzie jego tresc.
Przeczytaj pierwszy akapit tekstu i na podsta-
wie zdobytych informacji powiedz, jak twoim
zdaniem, rozwinie sie akgja.

Wprowadzeniem do tekstu na tym etapie
moze by¢ rowniez omoéwienie ilustracji czy zdje-
cia zwiazanego z danym tekstem. Pozwala to nie
tylko na ¢wiczenia antycypacji, ale rowniez uta-
twia wyjasnienie kluczowego stownictwa, przy
czym taki obraz umiejscawia nas w okreslonym
kontekscie sytuacyjnym, dajac wyobrazenie
o0 okolicznosciach przedstawionych zdarzen.
Analiza poczatku danego tekstu moze dostarczy¢
wielu informacji na temat samego tekstu. Po-
mocne moga tez stac sie wiasciwie postawione
pytania, ktére ukierunkowuja antycypacje
uczniéw. Seria pytan i odpowiedzi moze uta-
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twi¢ dostowne zrozumienie omawianego lub
czytanego tekstu literackiego.

Etap czytania ukierunkowany
na realizacje okreslonego
celu

Ten etap jest bardzo wazny i trudny,
poniewaz uczeh musi odebrac petne znaczenie
warstwy stownej tekstu literackiego, czesto
dla niego niezrozumiatej. Dlatego wazna role
odgrywaja ¢wiczenia przytekstowe, ktdre spraw-
dzaja stopien zrozumienia tekstu. Do tego typu
¢wiczen nalezy na przykfad:

» wskazanie akapitu, w ktorym jest zwarta
nastepujaca mysl...,

zaznaczenie wéréd podanych zdan tych, ktére
sa zgodne z trescia tekstu,

utozenie podanych zdan z tekstu w logiczna

catos¢ (w logicznej kolejnosci).

Bardzo waznym zagadnieniem jest
rowniez prezentacja tekstu. Najczesciej stoso-
wanym w praktyce i najbardziej wartosciowym
sposobem prezentacji tekstu literackiego jest,
zdaniem wielu dydaktykow, odczytanie go przez
nauczyciela lub wystuchanie nagrania. Jesli
zawiera ono elementy artystyczne, wzmacnia
oddziatywanie tekstu na ucznia, pozwala mu go
gtebiej zrozumiec i tatwiej sie w niego wczué. To
z kolei powinno wywotac che¢ wypowiadania
sie na temat tego, o czym stuchat.

Innym sposobem zapoznania uczniow
z tekstem, np. z wierszem, jest wygtoszenie
go z pamieci przez nauczyciela lub wystucha-
nie wersji nagranej przez aktora. Nauczyciel
moze réwniez opowiedzie¢ tres¢ tekstu, moze
przygotowaé opowiadanie nagrane na kasete
w wykonaniu aktoréw, uczniéw czy studentow
filologii. Duze mozliwosci stwarza pofaczenie
czytania z odgrywaniem scen, np. nauczyciel
czyta wtaczajac w odpowiednich miejscach
nagrane sceny dialogowe.

Praca z samym juz tekstem literackim
moze przybiera¢ rézne formy w zaleznosci od
rodzaju tekstu, inwencji nauczyciela i poziomu
jezykowego uczniow. W kazdym przypadku
czynnosci nauczyciela i uczniow powinny by¢



$cisle podporzadkowane celom dydaktycznym,
postawionym przez uczacego przed przystapie-
niem do pracy z tekstem, np.:

» ciche indywidualne czytanie w szkole lub
poza szkotg mozna traktowac jako wdrozenie
do pracy samodzielnej, przygotowujacej do
czytania dziet w oryginale,

czytanie gfosne pod okiem nauczyciela moze
by¢ doskonaleniem umiejetnosci czytania
i wymowy,

czytanie selektywne pozwala ¢wiczy¢ spraw-
nos¢ wyszukiwania okreslonych informacji,
czytanie parami lub w grupach przydzielo-
nych fragmentéw tekstu ma na celu zakty-
wizowanie catej klasy.

Niezaleznie od stosowanych technik,
kazdy rodzaj czytania prowadzi bezposrednio
lub posrednio do realizacji celow jezykowych
i kulturowych. Oprécz sprawnosci czytania ze
zrozumieniem na podstawie tekstu literackiego
ksztatcimy sprawnos¢ moéwienia. Najczesciej
stosowanymi ¢wiczeniami w mowieniu sa:

» opowiadanie — to, jak podaje J. Richne,
najbardziej rozpowszechniona forma,
sprzyjajaca nie tylko rozwojowi sprawnosci
mowienia, ale bardzo dobrze spetniajaca ko-
munikacyjny cel nauczania jezyka obcego,
streszczenie — zblizona forma pracy do
opowiadania, ma charakter bardziej selek-
tywny,

uczenie sie na pamie¢ — ta forma dotyczy
przede wszystkim utworéw poetyckich i jest
najbardziej kontrowersyjna; byfoby dobrze,
by uczen znat kilka fragmentéw najbardziej
reprezentatywnych utworéw poetyckich
z literatury niemieckojezycznej, jesli uczy sie
np. jezyka niemieckiego,

tfumaczenie — obecnie najrzadziej stoso-
wana forma pracy, ktéra jednak pomaga
przy zrozumieniu trudniejszych konstrukgji
zdaniowych lub catych fragmentéw oraz
daje mozliwos¢ pordwnania z ttumaczeniem
literackim,

opowiadanie sterowane — daje mozliwos¢
rekonstruowania akgji i tworzenia postaci
bohateréw przez zadawanie pytan, stwarza
mozliwos¢ budowania wypowiedzi nie tylko
monologowych, ale takze dialogowych,
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opowiadania ze zmiang osoby, czasu lub
miejsca akcji; pobudza wyobraznie uczniow
oraz stanowi element aktywizujacy ich
wifasna inwencje w modyfikowaniu tego, co
napisat autor.

Etap czytania ukierunkowany na reali-
zacje okreslonego celu jest scisle powiazany
z etapem poprzedzajacym czytanie tekstu i w
zaleznosci od celéw stawianych czynnosciom
przygotowujacych do czytania, nauczyciel do-
pasowuje ¢wiczenia, ktdre czesto stanowia kon-
tynuacje technik przygotowanych i stosowanych
jako ¢wiczenia przedtekstowe. W tej fazie sa
one jednak wzbogacone, poszerzone i stawiaja
uczniom wieksze wymagania.

Etap ¢wiczen
z wykorzystaniem poznanego
tekstu

Etap trzeci to etap rozbudowanego
i pogtebionego odbioru dzieta przez okreslenie
wiasnego stosunku do niego, pogtebienie osobi-
stego z nim obcowania w procesie interpretacji.
Proces ten to préba indywidualnego, samodziel-
nego podsumowania przezy¢ i doznan, ktérych
dostarczyt dany tekst literacki.

Na nizszym poziomie nauczania trzeba
czesciej odwotywac sie do konkretnych frag-
mentéw tekstu. Nastepnie mozna prébowac
wykorzysta¢ osobiste doswiadczenia czytelni-
kéw, ich subiektywne oceny bohateréw albo
odnie$¢ sie do uwarunkowan historycznych,
spofecznych lub politycznych, ktére miaty
wptyw na losy bohateréw. Ten moment pracy
z tekstem literackim mozemy potraktowac jako
punkt wyjscia do kolejnych ¢wiczen ustnych lub
pisemnych, w ktorych uczen mogt wykorzystac
uprzednio oméwione elementy analizy danego
tekstu. Nalezy jednak zwrdci¢ uwage, aby strona
jezykowa nie przystonita wartosci, jakie zawiera
literatura piekna i pozwolita dostrzec piekno
wybranego fragmentu.

Ostatnia grupa ¢wiczen potekstowych
to ¢wiczenia typowo komunikacyjne, miedzy
innymi typu problemowego, pobudzajace
do refleksji, przemyslen, majacych skfonic¢



ucznia do dyskusji. Na przyktad prosimy
uczniow o:

» przedstawienie charakterystyki gtéwnych
bohateréw i ocenienie (w grupie) ich poste-
powania,

poréwnanie autorskiej i wtasnej oceny zda-
rzen i bohateréw,

sformutowanie gtownej mysli, ktéra autor
zamierzat przekaza¢ czytelnikowi.

Jesli nawet wspomniane propozycje
dotycza zaawansowanego poziomu nauczania
jezyka, nie przekresla to mozliwosci wyko-
rzystania niektérych z nich takze na nizszych
poziomach zaawansowania. To samo dotyczy
nastepnych propozycji.

Knapton i Evans proponuja dwa rodzaje
¢wiczen pisemnych, zwigzanych z tekstem
literackim:

» pisanie o literaturze,
» pisanie, dla ktérego pisanie jest punktem
wyjscia.

Pisanie o literaturze to krétkie lub dfuzsze
prace ucznidéw, w zaleznosci od stopnia znajo-
mosci jezyka obcego na temat bezposrednio
zwiazany z danym utworem, pisemne odpo-
wiedzi na pytania czy analiza czesci utworu.
Wykorzystanie literatury jako inspiracji do dal-
szych przemyslen wymaga tworczego myslenia,
zdolnosci samodzielnej oceny poszczegdlnych
elementéw utworu i ustosunkowania sie do
szczegblnie kontrowersyjnych kwestii. Ucznio-
wie moga dowolnie zmienia¢ narracje, dodawac
wlasne sceny lub przedstawia¢ wydarzenia
z innego punktu widzenia, pisac listy lub utoz-
samiac sie z wybrang postacia. Takie ¢wiczenia
rozwijaja sprawnosci jezykowe oraz wptywaja
na ksztaftowanie i rozw6j osobowosci.

Innym rodzajem ¢wiczen, podsumowu-
jacych prace z tekstem literackim sa techniki
dramy:

» mowienie z podziatem na role,

» przedstawienie fragmentéw sztuk teatral-
nych,

» improwizacja.

Dialogi i monolog oraz dtuzsze fragmenty
opisowe mozna zaadaptowac¢ do klasowych
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przedstawien. Uczniowie moga korzystac
z oryginalnych tekstéw lub samodzielnie je
zmieniaé. Ten etap pracy z tekstem literackim
z pewnoscia dostarczy emocji osobom bioracym
w nim udziat.

Niezbednym elementem konczacym pra-
ce z tekstem literackim powinna by¢ dyskusja
o naturalnym i niewymuszonym charakterze.
Powinny to by¢ spontaniczne wypowiedzi ucz-
niéw umiejetnie inspirowane i ukierunkowane
przez nauczyciela. W czasie wypowiedzi ucz-
niéw nie jest wskazane poprawianie btedéw
jezykowych, nauczyciel powinien podpowiadac
brakujace wyrazy, aby refleksja jezykowa nie
utrudniafa koncentracji uwagi na tresci wypo-
wiedzi.

Gdy bierzemy do reki teksty w jezyku
obcym, rzadko kiedy czytamy kazda linijke
od pierwszej do ostatniej. Zdarza sie nam
opuszcza¢ mniej interesujace fragmenty, po-
przestawacd na tytutach, pobieznie przeglada¢
niektére ustepy lub nie konczy¢ rozpoczetych
tekstow, ktore w trakcie czytania okazuja sie
nudne. Dlatego warto podja¢ wysitek przy-
gotowania takich tekstow i ¢wiczen, ktére
zainteresuja uczniow, pozwola im i umozliwia
naturalny kontakt z literatura piekna obcoje-
zyczng oraz beda zachetg do jej samodziel-
nego czytania.

Bibliografia

Drozdziat- Szelest K., Nowacka D., Proczynska M. (1999),
.Strategie w procesie nauczania jezyka obcego w szkole”
w: Jezyki Obce w Szkole, nr 3.

Figarski W. (2003), Proces glottodydaktyczny, Warszawa:
Wyd. Uniwersytetu Warszawskiego.

Knapton J., Evans B. (1987), Teaching a Literature, Centreo
Englisch Program, New Jork: Random House.

Orfowska K. (2002), ,Tekst literacki i jego wykorzystanie
w samodzielnej pracy ucznia” Jezyki Obce w Szkole,
nr 6.

Richne J. (1975), ..Zur Arbeit am literarischen Tekst im
Fremdspracheunterricht”, Deutsch als Fremdsprache.
Schroeder G. (1976), ,.Zun Problem der Behandlung litera-
rischen Texte im Fremdsprachenunterricht” w: Deutsch

als Fremdsprache.

Zimmer H. D. (1989), Analyseantypationsprozesse: Verausse-
tzung fur verstehendes Héren und Lesen, DaF, Horverste-
hen-Lesen-Grammatik, Materialen DaF Heft 29, Regens-
burg: Ditrich Eggers.

(czerwiec 2005)



Marzena Wysocka?
Katowice

Sposob na przyzwyczajenia jezykowe

Historia przyzwyczajen
jezykowych w procesie
nauczania-uczenia sie jezyka

Poczatki przyzwyczajen badz nawykow
jezykowych (language habits) w literaturze spe-
cjalistycznej siegaja teorii behawiorystycznej.
To wiasnie teoretycy behawioryzmu twierdzili,
iz uczenie sie jezyka to nasladowanie ogra-
niczonej liczby wzorcow werbalnych. Innymi
sfowy, poznawanie jezyka sprowadzato sie do
opanowania serii wyuczonych zachowan, beda-
cych wynikiem wczesniejszego doswiadczenia.
(Wtodarski, 1994).

Takie a nie inne przestanki doprowa-
dzity do powstania, jak zauwaza Komorowska
(1993), ,,pierwszej naukowej metody nauczania
jezykow obcych” — metody audiolingwalnej.

W tej metodzie jezyk jest systemem na-
wykow, powstatych na zasadzie relacji miedzy
bodzcem a reakcjg. Celem nadrzednym jest
wyksztatcenie odpowiednich nawykéw, beda-
cych odzwierciedleniem stosownych zachowan
jezykowych.

Nawyk, definiowany przez Stownik Je-
zyka Polskiego (2004) jako ,nabyta dyspozycja,
skfonnos¢ do sprawniejszego, szybszego, bardziej
mechanicznego wykonywania czynnosci uprzednio
wykonywanej”, w niczym nie rozni sie od nawy-
kéw jezykowych. Te drugie wyrabia sie réwnie
sprawnie i mechanicznie, tyle tylko, ze za pomo-
cg wielokrotnych powtérzen, zapamietywania
i utrwalania materiatu jezykowego.

Uczenie sie przez powielanie i powtarza-
nie wyuczonych sformufowan zostato skryty-
kowane niedtugo potem przez przedstawicieli
kognitywizmu. Wysuniete argumenty przeciwko
podejsciu audiolingwalnemu podkreslaty, ze
jezyk nie jest systemem nawykéw i dlatego
tez postugiwanie sie jezykiem nie moze by¢
nawykowe. Nowopowstata wowczas metoda
kognitywna zwracafa uwage na tworczy charak-

ter procesu nauczania-uczenia sie. Opanowanie
jezyka byto przypisywane naszym wrodzonym
zdolnosciom, nie za$ przyzwyczajeniom jezy-
kowym, ktére wptywaja negatywnie na jakos¢
przyswajanego materiatu.

Wptyw nawykéw jezykowych
na proces nauczania-uczenia
sie jezyka

Jezyk ztozony z przyzwyczajen jezyko-
wych nie tylko traci na jakosci. Przyzwyczajenia
jezykowe, jak czytamy u Ellis (1994) czy Han
(2004), sa jednym z przyczynkdw procesu
fosylizacji jezyka (language fossilization), a nie-
rzadko zagadnienie fosylizacji jest postrzegane
jako utrwalone i odporne na zmiany nawyki
jezykowe.

Nie ulega watpliwosci, ze naduzycia jezy-
kowe (czy to naduzywane pojedyncze stowa, czy
pefne zwroty jezykowe) zubozajg jezyk, ktéry,
bez niezbednych zabiegéw przeciwdziatajacych
utartym zachowaniom jezykowym, ulega stop-
niowemu procesowi regresji.

Charakter przyzwyczajen
jezykowych

Zapytani o przyzwyczajenia jezykowe,
natychmiast siegamy pamiecig do naszych
nawykéw jezykowych, ale czesto bez rezulta-
tu. W wiekszosci przypadkéw nie potrafimy
podac jednoznacznej odpowiedzi, nie méwiac
o trudnosciach z przytoczeniem konkretnych
przyktadow gteboko zakorzenionych zachowan
jezykowych.

Jako ze z reguty jestesmy nieSwiadomi
ilosci, czestotliwosci i kontekstu uzywania

) Autorka jest asystentka w Instytucie Jezyka Angielskiego Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach.
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przyzwyczajen jezykowych, dane na ten temat
pochodzace z autorefleksji i samoobserwacji
moga by¢ posadzane o nierzetelnos¢ i tenden-
Cyjnosc.

Przyzwyczajenia jezykowe
w praktyce

W celu unikniecia jakichkolwiek posa-
dzen, przyktady nawykéw jezykowych przed-
stawionych ponizej pochodza z obserwacji
prowadzonych przeze mnie zajec z konwersacji
ze studentami V roku studiéw zaocznych Fi-
lologii Angielskiej na Uniwersytecie Slaskim
w Katowicach.

Jak sie okazato, kazdy z badanych (facz-
nie 50 0séb) operuje zwrotami, ktére pojawiaja
sie niemalze w kazdym wypowiadanym zdaniu.
Zwroty jezykowe, bez ktérych, jak wszystko
na to wskazuje, studenci nie moga sie obejsc,
mozna podzieli¢ na dwie kategorie. Pierwsza
z nich obejmuje pojedyncze sfowa, druga na-
tomiast zawiera zwroty dwu- i wiecejwyrazowe.
Poczawszy od sformutowan jednowyrazowych,
najczesciej pojawiaty sie:

well, actually,
listen, cool,
right, good,
OK, yeah,
sure, basically.

W przypadku fraz dwu- i wiecejwyra-
zowych, najbardziej ,popularnymi” zwrotami

okazaty sie:

you know, S0 to say,

| mean, do you agree?,

| think, what do you think?,

for example, or something like that,
sort of, as far as I know,

kind of, as far as | remember,
generally speaking,  I'd like to say that,
anything else?, if you know what | mean.
and so on,

Liczne powtdrzenia i powielenia, jak
zostafo wczesniej wspomniane, wptywaja ne-
gatywnie na jakos¢ wypowiedzi, a na dfuzsza
mete przesadzaja o niezadowalajacym pozio-
mie kompetencji jezykowej osoby uczacej sie
jezyka.
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Sposéb na przyzwyczajenia
jezykowe

Azeby przeciwdziata¢ negatywnym
skutkom nawykéw jezykowych oraz zacheci¢
studentéw do korzystania z szerokiego wa-
chlarza jezykowego, mozna wzbogacic¢ zajecia
z konwersacji (i nie tylko) serig ¢wiczen zapo-
biegajacym utartym zachowaniom jezykowym.
Przedstawione propozycje ¢wiczen skfadaja sie
z polecenia dyktujacego forme pracy studentow
oraz ,zestawu” nakazanych badz zakazanych
stow, fraz i zdan, ktorych odpowiednie uzycie
jest warunkiem do prawidtowego wykonania
zadania:

Task 1.
Discuss the topic in pairs. Do not use: I think, gene-
rally speaking, or something like that.

Task 2.

Work in pairs. Discuss the topic using the following
words/phrases: To my knowledge, for instance, isn’t
it?, great.

Tak sformutowane polecenia moga ulegac
modyfikacji:

Task 3.

Work in threes. Comment on the quotation using
synonyms to the words/phrases given:

' mean, I'd like to say that, basically, generally speak-
ing, you know, I think, sure.

Co wiecej, od zadan ogdlnych poswieconych
dyskusji na dany temat lub komentarzom do-
tyczacym konkretnej sytuacji, mozemy przejsc
do ¢wiczen scisle okreslajacych role wypowia-
dajacych sie oséb. Przyktadowo, studenci maja
za zadanie wyjasnic teze/zjawisko (Task 4) badz
przedstawi¢ pozytywne i negatywne strony
danego zagadnienia (Task 5):

Task 4.

Work in pairs. Clarify the following standpoint
and/or definition. Use: to put it another way, that
is to say.

Task 5.

Individually, list advantages and disadvantages
of the situation/conditions provided. Do not use:
advantage, disadvantage.




Komentarze i uwagi

Cwiczenia jezykowe przedstawione po-
wyzej zostaty skonstruowane i dostosowane do
potrzeb grupy studentéw uczestniczacych w za-
jeciach. Zestaw stownictwa i zdan majacy na celu
wyparcie naduzywanych zwrotéw jezykowych
zmieniaf sie wraz z tematem przewodnim zaje¢
tak, ze za kazdym razem badani stawiali czoto
roznym, cho¢ zblizonym zachowaniom jezy-
kowym. Biorac pod uwage trudnosci, z jakimi
na poczatku musieli sobie radzi¢ studenci, oraz
coraz to bardziej swobodny przekaz informacji
zaobserwowany podczas trzecich zaje¢, mozna
sie pokusi¢ o stwierdzenie, ze tytutowy sposéb
na przyzwyczajenia jezykowe przyniost rezultaty.
Wypowiedzi badanych wzbogacity sie o nowe
stowa i frazy gtéwnie dzieki temu, ze na kazdych
zajeciach ,,obowiagzywaty” inne zestawy zwrotow
jezykowych. Jezyk uzywany przez studentéw nie
brzmiat jednostajnie i szablonowo.

Jak sie okazuje, kluczem do sukcesu jest
réznorodnos¢ materiatow jezykowych i czesto-
tliwos¢, z jaka nauczyciel z(a)mienia zestawy
¢wiczen, majace za zadanie pozbawic¢ uczacych
sie jezyka starych nawykéw i przeciwdziatac
zakorzenianiu sie nowych zwyczajow jezyko-
wych. Wéwczas mozemy méwic o skutecznosci
podjetych dziafan i efektach w ,,odswiezaniu”
i ,rozmrazaniu” jezyka.
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Darius Langhoff”
Rybnik

Znaczenie wartosci dramatycznej ilustracji i nagran
towarzyszacych podrecznikowi do nauki jezyka

angielskiego

Obraz

Do rozwazenia tej kwestii sktonito mnie
doswiadczenie w pracy z uczniami korzystaja-
cymi z podrecznikéw serii Enterprise. Sa one
bogato ilustrowane, a w przypadku ksiazek
Enterprise 3 i 4 (pre-intermediate i intermediate)
wiele zamieszczonych fotografii to fotosy
pochodzace ze znanych (dlatego fatwo przez
uczniéw rozpoznawalnych) produkgji filmo-
wych. llustracje te towarzysza rozmaitym
¢wiczeniom, obejmujacym rozumienie tekstu
czytanego, stosowanie struktur gramatycznych,

sfownictwo oraz rozumienie ze stuchu. | tu
pojawia sie lingwistyczno-psychologiczny
problem, ktérego autorzy nie przewidzieli. Jak
wspomniatem, popularnos¢ uzytych do ilu-
stracji filméw powoduje, ze uczniowie iden-
tyfikuja aktoréw, grane przez nich charaktery
oraz sceny, w ktorych wystepuja. Niemniej
kontekst, w ktérym dane obrazy sa zawarte
w podreczniku, rézni sie (z nielicznymi wy-
jatkami) od kontekstu, w ktérym oryginal-
nie wystapity. Skutkiem tego jest dysonans
miedzy wiedza Swiata juz przez uczniow
posiadana, a ta prezentowana w ksigzce. Oto
kilka przyktaddow.

" Autor jest wyktadowcg w Nauczycielskim Kolegium Jezykéw Obcych w Wodzistawiu Slaskim oraz lektorem w Akademii Ekono-

micznej w Katowicach.



Tekst o dojrzatym matzenstwie przecho-
dzacym kryzys wieku Sredniego (Enterprise 4,
unit 3), o czym $wiadcza zdania:

She’d done the same thing several times during
our twenty-two years of marriage.
...I had to admit that our relationship had got

a bit boring since our youngest daughter had

left for university.
jest zaopatrzony w ilustracje, na ktérej sa piekna
Melanie Griffith i przystojny Antonio Banderas,
para promieniujacych szczesciem zakochanych
przed czterdziestka w scenie z komedii Two
Much. Jako ciekawostke mozna tu przytoczyc¢
fakt, ze ten duet aktorski jest matzenstwem
w prawdziwym zyciu.

Mtody, lecz emocjonalnie dojrzaty
i odpowiedzialny bohater filmu Free Willy
(Uwolni¢ Orke) widnieje na fotografii (Enterprise
3, unit 11) przedstawiajacej kulminacyjny mo-
ment filmu, gdy bohater stojac na kamiennym
molo zacheca swego ukochanego przyjaciela
z rodziny waleni do akrobatycznego skoku
w otwarty ocean. Wedtug tekstu w ksigzce jest
on naiwnym dzieckiem pchajacym sie bezmysl-
nie w ktopoty:

“Don’t play on the rocks, Patrick!” my mother

said.

| was playing on the rocks when [...] | realized

| was being surrounded by water.

[ thought I was going to die”.
Harrison Ford i Emmanuelle Seigner sa widoczni
na fotosie (Enterprise 3, unit 20), zaczerpnietym
z obrazu Romana Polanskiego Frantic, w chwili
ucieczki przez okno w dachu paryskiej kamie-
nicy. Akcji tej towarzyszy ¢wiczenie na uzycie
konstrukcji modalnych odnoszacych sie do
terazniejszosci lub przysztosci:

She must be trying to escape.

She may fall off the roof.

She could hurt herself.
Ten, kto zna dalszy przebieg akgji, wie, ze nikt
z dachu nie spadt ani sie nie zranit, a cafa
widoczna scena to juz przesztos¢. Konflikt ten
mozna by zneutralizowa¢ zmieniajac forme
¢wiczenia na stosowanie konstrukeji modalnych
opisujacych hipotetyczne czynnosci przeszte,
np.:

She must have been trying to escape.

She might have fallen off the roof.

She could have hurt herself.
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Rozdziat Crime (Enerprise 4, unit 7) za-
wiera zadanie traktujace o typach przestepstw.
Wymienione sa: fraud, terrorism, blackmail,
joyriding, drug trafficking. Ttem graficznym jest
scena z celebrowanego filmu Michaela Manna
Heat, przedstawiajaca przebieg profesjonalnie,
precyzyjnie zorganizowanego napadu na opan-
cerzony furgon przewozacy pieniadze i papiery
wartosciowe. Niestety, zadna z podanych nazw
przestepstw nie nadaje sie do opisu tej sytuacji.
A wystarczytoby uzupetnic liste o takie hasta, jak
armed robbery, heist, lub armored car robbery.

Powyzsze przyktady braku harmonii
miedzy tekstem w ksigzce a ilustracja, ktorej
pochodzenie jest uczniom znane skutkuje na za-
jeciach rozbawieniem, a raczej dystrakgja, co nie
pomaga w prowadzeniu skutecznej dydaktyki.
Mozna tego unikna¢ dobierajac nie tak znane
obrazy lub dostosowujac tres¢ podrecznika
bardziej precyzyjnie do akompaniujacej grafiki.
Autorzy maja prawo wykazywac oryginalnos¢
w kreowaniu sytuacji, bedacych podktadem do
¢wiczen i zadan, lecz nie kosztem pozbawiania
tozsamosci tych, ktore juz zostaty stworzone, juz
zaistniaty i sg czescia (pop)kultury.

Dzwiek

Opisanym wyzej oraz wielu innym
¢wiczeniom zawartym w Enterprise towarzysza
nagrania. Poza brakiem ich relewantnosci do
towarzyszacego elementu wizualnego, wynurza
sie inny temat do zastanowienia. Jest nim war-
to$¢ dramatyczna, w tym literacka, nagranego
materiatu. Skrypt i sposéb jego interpretacji
przez czytajacych lektoréw sa czesto pozbawione
inspiracji lub infantylne. Czynnik, ktéry moze nie
ma znaczenia dla bardzo mfodych uczniéw, ale
ktory gra role osiowa dla starszych nastolatkéw.
Punktem wyjsciowym moich dalszych rozwazan
jest teza, iz przykuwajacy uwage skrypt i jego
wciagajaca foniczna realizacja pomagaja w nauce
jezyka obcego i nie musza by¢ dostepne tylko dla
zaawansowanych w nauce drugiego jezyka.

Postanowitem to sprawdzi¢ droga bada-
nia, w ktérym wziety udziat dwie homogeniczne
i poréwnywalne pod wzgledem znajomosci L2
grupy uczniow w wieku 15-18 lat. Uczestnicy



skonczyli Enterprise 3 pre-intermediate i byli
w trakcie nauki z wykorzystaniem ksiazki Enter-
prise 4 intermediate. Kazda z grup oznaczonych
jako Ai Bliczyta po 12 oséb. Dla oceny wptywu
typu nagrania na efektywnos¢ nauki nowych
elementéw leksykalnych zostaty sporzadzone
dwie listy stownictwa liczace po 50 elementéw
kazda. Lista oznaczona o, powstata na podstawie
transkryptéw wybranych nagran, pochodza-
cych z kaset towarzyszacych Enterprise 3 oraz
4. Lista B przeznaczona dla grupy B, zawierata
wyrazenia wystepujace w dialogach pochodza-
cych z wybranych scen z filméw fabularnych.
Zrodfami kinematograficznymi byty nastepujace
produkgje: Double Jeopardy, Gladiator, Gone in 60
Seconds, In the Line of Fire, Hannibal, Heartbreak
Ridge, Heat, Minority Report, Pitch Black, Unfor-
given oraz White Hunter, Black Heart. W badaniu
zostafa wykorzystana wytacznie sciezka dzwie-
kowa. Listy a i B zostaty rozdane w grupach,
ponadto grupie B zostaty dostarczone dodat-
kowe kasety, zawierajace niezbedny materiat
audio. Grupa A nie zostata poinformowana,
z ktérych fragmentéw ksiazek pochodza na-
grania, bedace podstawa listy o, i obu grupom
nie zostaty doreczone teksty nagran w formie
pisemnej. Sumaryczny czas nagran dla kazdej
z grup wynosit okofo 30 minut.

Lista a Lista B
accused of sth absurd

aim accused of sth
arrive at sth achievement
authority alarmed
boom (v.) assure
branch bitter
break down blow sth up
carry on doing sth  break down
carry sth out breed

claw coincidence
close in on sb combat
combat confess
cope with sth delay

crawl demon
come up crawl

deal with sth doomed
drag endeavor
dust entirely
edge event
enemy flatter
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essential flophouse

fade away gamble on sth
gorgeous go through sth
grab heartbreaker
gradually insubordination
huge leather

let go of sth major

miss out on sth mandatory
mud merits

occur to sb minor
permanent old-timer

raise pardon

rash pass through sth
row privilege
rustling pull strings

scar relic

scream retirement

spin shrapnel

steam scream

sticky stroke

stiff suffer

survey take a chance on sth
temporarily tear sth off
temporarily token

trauma temper

take place thwart

thunder turn the tide
tide undaunted
tremor whiz

wind (v.) work on sb

Wyrazenia accused of, break down, com-
bat, crawl oraz scream s na obu listach. Postuza
one do zobrazowania ponizej réznic miedzy
srodowiskami syntaktyczno-leksykalnymi,
w jakich sie pojawity.

accused of

Grupa A: Soon after this, [Kleopatra] was accu-
sed of trying to kill her brother.

Grupa B: Every so often those accused of pre-
crime might just have an alternative
future.

break down

Grupa A: He told her that, as his car had broken
down, the McDougalls had put him
up for the night in the castle.

Grupa B: ..., if the Pirates of the Caribbean [in
Disneyland] breaks down, the pirates
don't eat the tourists.



combat
Grupa A: There are only two hundred combat
soldiers in the British army who can
parachute into the sea.,...

You need operational duty to really
advance — you need combat training
to go operational — yet combat train-

ing is off-limits to people with tits.

Grupa B:

crawl
Grupa A: Slowly, he began the painful crawl up
the hill.

[ have killed women and children
— | have killed most everything that
walks or crawls and now I've come to
kill you, Little Bill, for what you've

done to Ned.

Grupa B:

scream
Grupa A:
Grupa B:

[ screamed for help.
When the fox hears a rabbit scream,
he comes running — but not to help.

Uczestnicy badania zostali poproszeni
0 zaznajomienie sie z podanym stownictwem,
wyjasnienie nieznanych zwrotéw za pomoca stow-
nika oraz wystuchanie nagranego materiatu co
najmniej szesciokrotnie w okresie dwéch tygodni.
Po uptywie tego czasu zostat przeprowadzony test
wielokrotnego wyboru w celu ewaluacji stopnia
opanowaniu podanej leksyki po zastosowanej
procedurze. Test dla kazdej z grup sktadat sie z 50
pytan obejmujacych wszystkie wyrazenia odpo-
wiednio z listy o lub B. Oto po pie¢ wybranych
przyktadéw z testu dla kazdej z grup.

Fragment testu dla grupy A

1. The thief his gun at the target, fired,
and scored.
A shot B aimed
C raised D reloaded
2. We could hear the enemy artillery
in the distance.
A booming B sounding
C whispering D banging
3. Don't put the cup on the of the desk,
it might fall off.
A margin B boundary
Cedge D side
4. It was of you to sign the contracted

without reading it first.
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A impetuous B rash
C wise D considerate
5. The stream down to the lake.
A follows B turns
C spirals D winds

Fragment testu dla grupy B

1. The sword is in modern warfare.
A historical B anachronism
C applicable D erroneous

2. We must constantly if we are to
succeed.
A endeavor B try
C effect D coast

3. Itis that all students take three years
of maths.
A lawful B mandatory

Ccommanding D legal

. Despite their experience, the management
did not consider worthy workers
and reduced the personnel.
A professionals B rookies

C old-timers D freelancers
5. The convicted arsonist was released from
prison with a full
A amnesty B pardon
C excuse D forgiveness

Na rozwiazanie cafego testu uczniowie
mieli 50 minut. Ponizsza tabela zawiera uzy-
skane wyniki w ujeciu statystycznym.

Mak- | Sred- | Srod- | Roz- | Od- | Sto-
sy- | nia |kowa| step | chy- | pieA
malna| aryt- | (me- | wyni- | lenie | trud-
liczba| me- |diana)| kéw | stan- [ nosci
punk- [tyczna dar-
tow dowe
Grupa A
. 50 | 38.9 |37.5(35-46(3.84(0.78
(lista o)
GrupaB 150 | 433 (45,0 [33-495.19| 0.87
(lista B)

Wyniki badania oznaczaja, ze ucznio-
wie grupy B opanowali zadane stownictwo
w zauwazalnie lepszym stopniu, pomimo
wiekszego rozstepu wynikéw, anizeli w grupie
A. Wywiad przeprowadzony w obu grupach po
badaniu wykazat, ze wielu uczniéw z grupy B
wystuchato dostarczonych nagran wiecej ani-
zeli sze$¢ zaleconych razy i w poréwnaniu do



oryginalnych nagran Enterprise odnosili sie do
nagranego dodatkowego materiatu z wiekszym
entuzjazmem.

Konkluzja

Opis towarzyszacy stymulusowi wizu-
alnemu powinien odzwierciedla¢ rzeczywisty
stan $wiata lub sam materiat ilustracyjny po-
winien by¢ wybrany na tyle selektywnie, aby
nie zaktdcat informacji, ktére uczniowie juz
maja na dany temat. Nagrania natomiast, gdy
pulsuja dramatycznym tadunkiem i zawieraja
dynamiczne teksty, napisane przez profesjo-
nalnych scenarzystow, moga stac sie impulsem
i srodkiem do komfortowego i bardziej skutecz-

nego przyswajania nowych elementéw jezyka
docelowego.
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Mafgorzata Szymariska?
Opole

Mea culpa

Jak w kazdym zawodzie, tak i w na-
uczycielstwie po pewnym czasie popada sie
w rutyne. Rutynowe podejscie moze niejednego
wyprowadzi¢ na manowce zawodowe. Czuj-
nos¢ zostata uspiona, $wieze spojrzenie mocno
zamglone przez powtarzajace sie czynnosci...
a wtedy tatwo o btedy.

Kto$ moze zapytac, jak zdac¢ sobie spra-
we, ze popadlismy w rutyne. Mozna sprébowac
odpowiedzie¢ sobie na pytania:

1. Czy dostrzegam réznice miedzy potrzebami
poszczegolnych klas, grup, ucznidéw?

2. Jesli tak, czy dostosowuje metody pracy do
réznych potrzeb?

3. Czy mozna jeszcze zrobi¢ co$ nowego w meto-
dyce nauczania mojego przedmiotu?

nie tak

4. Czy moj przedmiot jest trudny do opanowania
przez uczniow?

nie tak

5. Czy wsréd moich uczniéw sa osoby inteligen-
tne?

nie tak

6. Czy czytam czasopisma metodyczne dla na-

ol
a
N
<
o,
o8
=

nie tak

7. Czy pogtebiam wiedze z zakresu nauczanego

przedmiotu?
nie tak
8. Czy robie co$, aby budowac postawe interdy-
scyplinarna?
nie tak

" Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Zespole Szkot Technicznych i Ogdlnoksztatcacych im. K. Gzowskiego w Opolu.



Jezeli ponad pofowa odpowiedzi brzmi
NIE, to Smiem twierdzi¢, Zze jestesSmy w szpo-
nach rutyny.

Mozna oczywiscie nie przejmowac sie
wynikami tego minitestu i dalej robi¢ swoje.
Uwazam jednak, iz sprawa jest warta zasta-
nowienia. Moze warto zastanowic¢ sie nad
ponizszymi cytatami:

,0zdoba madrosci — skromnos¢”.

,Szczesliwy uczen, ktoremu dziekuje nauczyciel

,Czy dlatego, ze czegos nie wie, przestat byc wiel-
kim cztowiekiem?”.

~Naucz Twéj jezyk méwic ‘nie wiem’, aby Cie nie
schwytano sromotnie na kfamstwie”.

. Przyszedt nauczac, a sam potrzebuje nauki”.

”

Moze tez warto przypomniec sobie oczy-
wiste zasady nauczania. Ja staram sie do nich
co jaki$ czas wracac

» Najpierw rzeczy proste, klarownie wyjas-
nione, a potem zwiekszaj stopien trudnosci,
pamietajac, ze zbyt fatwe zadania nudza,
a zbyt trudne odstraszaja.

» Bazuj na pozytywnych emocjach. Pamietam
kiedy$ przeprowadzony przeze mnie cykl
lekcji w klasie drugiej liceum ogdélnoksztatca-
cego. Kazda z nich zaczynata sie od jednego
lub dwoch 3-minutowych monologdw ucz-
niow na temat ich hobby. Dla uatrakcyjnienia
wystapien przynosili eksponaty zwiazane
ze swoimi zainteresowaniami, np. maske
wykonana z masy gazetowej, miecz uzywany
w roznych technikach walk Wschodu itd. Za
kazdym razem, ze wzgledu na limit czasu,
musiatam przerywa¢ moim ,prelegentom”
ich niekonczace sie, petne zaangazowania
przeméwienia. Byli gotowi opowiada¢ bez
typowego na lekcjach jezykéw obcych cia-
gfego zachecania ze strony nauczyciela. To
sie nazywa ,pure satisfaction”!

» Zamiast podkresla¢ braki w uczniowskiej wie-
dzy, raczej akcentuj to, co uczen umie, a na-
wet uswiadom uczniom, ze tak naprawde
to nauczyciele tez sie nadal ucza. Wystarczy
wspomniec przebogate i ciaggle rozrastajace
sie stownictwo jezyka angielskiego.

» Zachecaj do wykonywania nietypowych
zadan domowych. Przykfadem moze by¢
polecenie na zakonczenie lekgji zwigzanej
z opisywaniem pogody: Napisz wfasny badz
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przettumacz na jezyk angielski znany ci wierszyk
0 pogodzie (moze by¢ fragment piosenki).
Swie¢ przykfadem. W zyciu niejednokrotnie
sprawdza sie rzymska maksyma: Sfowa ucza,
przykfady pociggaja. Jesli chcesz, aby twoi
uczniowie prawie wytacznie na lekcjach, np.
angielskiego uzywali wfasnie tego jezyka,
sam go stosuj w maksymalnym wymiarze.
Pamietaj, ze ocenianie pracy uczniowskiej,
obojetnie czy pisemnej, czy ustnej, jest jed-
nym z najtrudniejszych elementéw skfado-
wych zawodu nauczycielskiego. Parafrazujac
biblijne stwierdzenie, ze tatwiej zobaczy¢
drzazge w oku blizniego niz wtasna belke, po-
winnismy uderzy¢ sie w piersi i odpowiedzie¢
sobie na pytanie, czy jestesmy nieomylni.
Pogfebiaj wiedze z zakresu metodyki naucza-
nia swojego przedmiotu. Przeczytanie, cho¢
od czasu do czasu, czasopisma dla nauczycieli
moze by¢ zrédtem inspiracji. Sam fakt, ze
widzimy, jak innym nauczycielom ,sie chce”,
dodaje checi do dziatania. Poza tym, co dwie
gtowy to nie jedna. Kazdy z nas moze wymy-
Sli¢ ciekawe rozwiazanie jakiej$ kwestii. Wiele
lat temu sama natknefam sie, przegladajac
zagraniczne periodyki metodyczne, na prosty
a zarazem efektywny sposéb podawania
uczniom nowego sfownictwa, na przykfad na
lekcji dotyczacej pogody serwujemy stowo
wind — wiatr waz z potencjalnie wystepuja-
cymi zen przymiotnikami: gentle — tagodny,
light — lekki, biting — gryzacy, icy — lodowaty.
Obierz kurs na motywowanie uczniéw do na-
uki. W przypadku nauczania jezykéw obcych
stale tkwimy w klasie szkolnej z podreczni-
kami, a wiec w srodowisku jezykowo sztucz-
nym. Aby cho¢ troche zminimalizowac ten
efekt stwérz mozliwosci kontaktu uczniéw
z native speakerami lub zorganizuj czasem
spotkanie z obcokrajowcem, postugujacym
sie danym jezykiem, np. w pracy zawodo-
wej. Uczniowie przekonuja sie namacalnie
0 uzytecznosci nauki jezyka obcego. Wiem
co$ o tym, bo przy pomocy uczniéw jednej
z klas liceum ogdlnoksztafcagcego doszto do
bardzo pouczajacego spotkania z japonskim
fotoreporterem jednej z tokijskich gazet.
Pokazuj przenikanie sie tresci r6znych przed-
miotdw. Fizyka czy biologia po niemiecku
lub angielsku to kolejna sposobnos¢, aby



uzmystowi¢ uczniom, ze w przysztosci, np.
w pracy zawodowej, moga stana¢ w obliczu
koniecznosci wyttumaczenia istoty genetyki
w jezyku obcym. Polacy juz pracuja w wielu
krajach Europy, wiec wyzej wspomniane
lekcje wychodzityby naprzeciw realnym
potrzebom naszych uczniéw.

Takich zasad, porad czy wskazéwek moze
byc¢ wiele. Dobrze jest jednak przeprowadzi¢ co

jakis czas samokrytyke swoich lekgji. Czy podo-
batyby mi sie jako uczniowi i czy bym z nich
korzystat? Jesli nie i jesli w procesie nauczania
co$ idzie Zle, to moze to jest mea culpa?
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Warszawa: PIW.

(marzec 2005)

Jarostaw Sarzata?
Bydgoszcz

Kilka uwag o praktykach studenckich

Funkcje opiekuna praktyk studenckich
petnie juz od kilku lat. Moja wspofpraca
z uczelniami wyzszymi obejmuje zaréwno pro-
wadzenie lekgji ,pokazowych” dla studentéw
filologii angielskiej (gféwnie drugiego roku), jak
i przyjmowanie studentéw na praktyki przed-
miotowo-metodyczne po drugim lub trzecim
roku studiéw. Praca ze studentami sprawia mi
z reguty duzo radosci, chociaz podejmujac sie
tego odpowiedzialnego zadania nalezy liczy¢
sie z faktem, Ze jest ono dodatkowe i zwykle
bardzo czasochtonne.

Praktyki studenckie sa jednym z waz-
niejszych etapéw w zyciu kazdego kandydata
na nauczyciela. Nie tylko umozliwiaja zweryfi-
kowanie dotychczasowej wiedzy teoretycznej
w praktyce szkolnej, lecz takze wptywaja na
decyzje o wyborze dalszej drogi nauczycielskiej
kariery. W toku praktyk moze sie jednak okazac,
ze kandydat na nauczyciela nie sprawdza sie
w szkole i nie nadaje sie do tego odpowie-
dzialnego zawodu. Ostatnio wiele méwi sie na
temat odpowiedniego doboru oséb do zawodu
nauczycielskiego, do ktérego powinni trafiac
ludzie nie tylko dobrze wyksztatceni, ale takze
zdecydowani, odporni na stres, potrafiacy sobie
radzi¢ z presja zespotu (grupy). Istotng role
w pierwszych samodzielnych prébach bycia
nauczycielem petni opiekun praktyk, ktéry ma
za zadanie przygotowac studenta do petnienia

funkcji kompetentnego i niezaleznego pedago-
ga. W niniejszym artykule przedstawie swoje
doswiadczenia i spostrzezenia z petnienia roli
opiekuna praktyk studenckich.

Gtéwne problemy studentéow
w prowadzeniu lekgji

Pomine tu kwestie zaplanowania i prze-
prowadzenia lekcji, bo tego gtéwnie ucza
sie studenciu w czasie praktyk i do tego tez
przygotowuja ich zajecia prowadzone na uczel-
niach. Jednak oprécz dobrze przygotowanego
konspektu i w miare przyzwoitej jego realizacji,
jest jeszcze wiele innych kwestii, o ktérych rzad-
ko kto ich uprzedza lub przewiduje. Bywa, ze
wtasnie one wptywaja na zadowolenie lub roz-
czarowanie z wfasnie przeprowadzonej lekji.

Studenci z reguty przygotowuja bardzo
staranne i dobrze wykonane pomoce dydaktycz-
ne, ktére niestety sa w nieodpowiedni sposéb
uzywane. Zdarza sie, Ze te pieczotowicie wyko-
nane plansze, rysunki czy tabele nie s3 w ogole
wykorzystywane. Na potwierdzenie tego spo-
strzezenia przypomina mi sie lekcja, podczas
ktérej wspaniaty, wtasnorecznie przygotowany
przez studentke zegar przelezat cafg lekcje na
biurku, poniewaz prowadzaca lekcje zapomnia-

U Autor jest nauczycielem jezyka angielskiego w Szkole Podstawowej nr 65 w Bydgoszczy oraz w Language School w Bydgoszczy.



ta 0 jego wykorzystaniu. Po lekcji dowiedziatem
sie, ze przygotowanie tego zegara zajeto jej dwie
godziny. Nalezy zatem uczuli¢ praktykantéw
na umiejetne wykorzystanie przygotowanych
pomocy dydaktycznych.

Studenci maja duzo probleméw z zaan-
gazowaniem grupy lub klasy w celu wykonania
danego zadania. Bardzo czesto praktykanci
skupiaja sie na jednym uczniu, wyjasniajac
mu dana kwestie i nie pamietajac o tym, ze
pozostali uczniowie w tym czasie zajmuja sie
wszystkim, tylko nie tym, czym powinni. Im
dtuzej trwa ta ,.indywidualna” lekcja, tym jest
wieksze zamieszanie w klasie. Nie chce przy
tym powiedzie¢, ze nie nalezy wyjasnia¢ indy-
widualnych probleméw uczniom, ale moznato
zrobi¢ w zupetnie inny sposéb — np. na forum
cafej klasy, angazujac innych uczniéw, ktorzy
pomoga ,zagubionemu” koledze.

Czestym problemem studentéw jest takze
kwestia wydawania jasnych polecen. Pracujac ze
studentami uswiadamiam im, ze uczen w kazdym
momencie lekgji powinien wiedzie¢, co ma robic.
Jezeli zostanie pozostawiony sam sobie, z pewnos-
cia nie wykona naszych zatozen. Jednak w czasie
lekcji prowadzonych przez praktykantéw czesto
obserwuje studentéw, ktérzy albo wyjasniaja
proste kwestie w bardzo zawity sposéb albo wrecz
ignoruja pytania uczniow, ktorzy nie zrozumieli
polecen lub zajmowali sie rozmowa, w czasie,
gdy praktykant wyjasniat polecenie.

Kolejna kwestia jest wyreczanie uczniow we
wszystkim, co mozliwe. Zamiast zaangazowac jak
najwiecej uczniow w prowadzone zajecia, wielo-
krotnie obserwowatem jak praktykant wszystko
sam zapisywat na tablicy, sam rozdawat uczniom
kartki do ankiety, sam podliczat punkty zdobyte
przez ucznidéw i w korcu sam Scieraf tablice. Wtym
czasie uczniom udato sie wykona¢ mnoéstwo
rzeczy niezwiazanych z lekgja, a praktykant nie
osiagnat zatozonego celu z powodu braku czasu.
Gdyby jednak skorzystat z pomocy uczniow, ktdrzy
bardzo chcieli rozdac karteczki i podlicza¢ punkty
zaoszczedzitby kilka cennych minut.

Kilka powyzszych stwierdzen i uogélnien
niechybnie prowadzi do poruszenia bardzo
wazne]j kwestii, jaka jest sprawa utrzymania
dyscypliny na lekcji. Uwazam, ze studenci

w ogble badZ w bardzo niewielkim stopniu sa
przygotowani do radzenia sobie w sytuacjach
typowych, nie méwiac o bardziej ktopotliwych.
Najczestsza reakcja na zte zachowanie uczniow
jest ignorowanie i oczekiwanie pomocy ze
strony opiekuna praktyk. Réwnie czesto brak
umiejetnosci radzenia sobie z klasa praktykanci
przypisuja niesfornemu zachowaniu mtodziezy.
Zgadzam sie oczywiscie ze stwierdzeniem, ze
pewne umiejetnosci zdobywa sie z czasem
dzieki praktyce w zawodzie nauczyciela, ale nie
dopuszczam podejscia, ze tylko ucznidéw nalezy
obwiniac za nieudana lekcje. Dlatego staram sie
zwraca¢ uwage studentéw na kwestie typowo
merytoryczne, ale takze na sprawy wychowaw-
cze, ktére sa nierozerwalnie wkomponowane
w prace nauczyciela.

Spostrzezenia z petnienia
funkgji opiekuna praktyk

Sprawy poruszone przeze mnie w po-
wyzszym punkcie dotykaja niezwykle istotnej
kwestii, jaka jest ksztatcenie przysztych nauczy-
cieli. Rozmawiajac ze studentami po przepro-
wadzonych przez nich zajeciach wielokrotnie
styszatem, ze prawdziwe ,,szkolne realia” pozna-
ja dopiero w czasie praktyk. Przedtem bardzo
duzo czasu przeznacza sie na ksztatcenie $cisle
teoretyczne, czesto oderwane od rzeczywistych
probleméw przysztych nauczycieli. Sprawy wy-
chowawcze w ogodle s3 pomijane [ub traktuje sie
je zdawkowo. Studenci twierdza, ze przedstawia
im sie klase jako zbiér idealnych oséb, ktérych
jedynym marzeniem jest perfekcyjne opanowa-
nie jezyka obcego. Taka idealna klasa jest oczy-
wiscie podzielona na grupy wedtug poziomu
opanowania jezyka. Tymczasem rzeczywistos¢
bywa brutalna. Czestokro¢ student musi zmagac
sie z klasami (gimnazjalnymi) liczacym 27 lub
28 uczniéw bez podziatu na grupy?. W takiej
klasie praktykant styka sie z uczniami z bardzo
dobrymi umiejetnosciami jezykowymi, jak
i bardzo stabymi. Czes¢ uczniéw w ogdle nie
jest zainteresowana szkota i nauczeniem sie
czegokolwiek, tym bardziej jezyka obcego. Sy-

2 Wiem to z praktyki, gdyz w ubiegtych latach uczytem witasnie tak liczne klasy bez podziatu na grupy.



tuacja praktykanta stajacego ,.oko w oko” z takg
klasa jest bardzo trudna i tylko pomoc dobrego
przewodnika moze nie zniecheci¢ studenta do
pracy w zawodzie nauczyciela.

Studenci odbywajacy u mnie praktyke
zazwyczaj majg obowiazek ,zaliczy¢” 150
godzin praktyk, z czego 60 godzin stanowia
obserwacje nauczycieli w réznych szkotach,
45 godzin to obserwacje lekcji prowadzonych
przez innych studentéw, a pozostate 45 godzin
to samodzielnie przeprowadzone zajecia pod
okiem nauczyciela-opiekuna praktyk. Uwazam,
ze liczba lekdji prowadzonych przez studentow
powinna by¢ zwiekszona. Nie sadze, aby nawet
dobrze przygotowany student byt w stanie
wiasciwie uczy¢ w szkole po przeprowadzeniu
zaledwie 45 lekcji w czasie catych praktyk.
Powszechnie wiadomo, iz ,,practice makes per-
fect” i dlatego im wiecej okazji stworzymy stu-
dentom do sprawdzenia swoich umiejetnosci,
tym lepsze wyniki beda oni osiagali w przysztej
pracy. Przeciwnicy takiego podejscia mogliby
powiedzie¢, ze przeciez nauczyciel rozpoczy-
najacy prace nie jest pozostawiony sam sobie,
poniewaz jako stazysta ma opiekuna stazu.
Opiekun stazu to jednak nie to samo co opie-
kun praktyk, ktory obserwuje wszystkie lekcje
prowadzone przez studenta, moze wskazac
propozycje rozwiazania probleméw i ponadto
jest nauczycielem tego samego przedmiotu, co

jest bardzo istotne. Przeciez im szybciej nauczy-
ciel ,stanie na wtasnych nogach”, tym lepiej
dla ucznidw, dla szkoty i przede wszystkim dla
niego samego.

Podsumowujac powyzsze rozwazania,
pragne stwierdzi¢, ze mimo wielu godzin spe-
dzonych na omawianiu lekgji przeprowadzonych
przez studentéw, doradzaniu odpowiednich
strategii i zachecaniu do dalszej pracy z uczniami
ciagle jeszcze udaje mi sie znalez¢ rados¢ z dobrze
przeprowadzonych przez nich lekcji. Ciesze sie
razem z nimi. Troche niepokoi mnie jednak ich
brak entuzjazmu do podjecia pracy w szkole,
cho¢ mimo wszystko przynajmniej niektérych
spotykam pdzniej na kursach lub konferencjach
metodycznych. Ciagle jednak nie wiem, na ile
problemy, z ktérymi zetkneli sie w szkole, sa
dyskutowane na zajeciach na uczelni i na ile do-
Swiadczenia zdobyte przez nich w czasie praktyk
wptywaja na ich decyzje podjecia lub rezygnacji
z pracy w szkole. Mam jednak nadzieje, ze do
poszukiwania rozwigzan wielu problemow,
z ktérymi boryka sie wspdtczesna szkota, dofaczy
sie z czasem uczelnia wyzsza, przygotowujac
kandydatéw na nauczycieli nie tylko do petnienia
roli nauczycieli konkretnego przedmiotu, ale i na-
uczycieli wptywajacych na postawy, zachowania
i zainteresowania mfodych ludzi — bo wtasnie
tacy nauczyciele s3 nam potrzebni.

(styczen 2005)

Zapraszamy

do lektury naszego czasopisma. Prenumerate przyjmujemy wiasciwie przez caty rok. Terminy
wpfat podajemy zawsze na Il stronie oktadki. W stafej sprzedazy mamy numery specjalne:

Nauczanie wczesnoszkolne,

Nauczanie dwujezyczne,

My w Europie,

Jak uczymy i jak chcemy uczy¢,
O ocenianiu,

Vv VvVvVvYvVvYVvyy

Nauczanie jezykdw mniejszosci narodowych i etnicznych,
Nauczanie jezykéw obcych uczniéw niepetnosprawnych,

niektére numery z ostatnich lat i numery biezace. Do wielu artykutéw warto wraca¢, wiele
materiatéw i pomystéw mozna wykorzysta¢ na swoich lekcjach.

Zapraszamy do lektury.
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Agata Brytka?
Siedlce

| Przeglad Matych Form Teatralnych - Jezyki Obce 2005

W maju 2005 r. odbyt sie w Siedlcach
| Przeglad Matych Form Teatralnych. Organiza-
torem byto Samorzadowe Centrum Doradztwa
i Doskonalenia Nauczycieli. Z pomystem wysta-
pifa pani Teresa WoZniak — doradca metodycz-
ny jezyka rosyjskiego w tym osrodku. Juz we
wrzesniu ogtosilismy konkurs, opracowalismy
regulamin i czekalismy na zgfoszenia.

Przeglad miat forme konkursu dla dzieci ze
szkot podstawowych. Jego celem byta: populary-
zaqja jezykéw obcych, rozbudzanie zainteresowan
teatralnych, przygotowanie do odbioru sztuki
w jezykach obcych i podnoszenie umiejetnosci
interpretacyjnych w jezyku obcym. Oceniane
byty umiejetnosci jezykowe, interpretacja tekstu
i ogdlne wrazenie artystyczne. Kazda szkota
mogta zgtosi¢ jedna lub wiecej grup teatralnych.
Przedstawienie mozna byto przygotowac w jezyku
rosyjskim, niemieckim, angielskim i francuskim.
Mogta to by¢ interpretacja bajki, basni, sztuki tea-
tralnej dla dzieci, prozy dla dzieci albo tworczosci
wiasnej nauczyciela lub uczniéw. Czas trwania
przedstawienia miaf nie przekracza¢ 10 minut.

Zgtosito sie 7 zespotéw z siedleckich
szkét podstawowych oraz powiatu Siedlce.
Spektakle, dzieki goscinnosci dyrekcji Zespotu
Szkét Ponadgimnazjalnych nr 1 w Siedlcach,
odbyty sie w sali audiowizualnej, a wiec na
prawdziwej scenie.

Juz pierwsza sztuka wprawita wszystkich
w dobry nastroj: Shrek —ulubieniec z popularnego
filmu wraz z mafzonka, przyjacielem ostem i smo-
czyca przedstawili w jezyku angielskim, jak doszto
do Slubu gtéwnego bohatera. Dzieci ze Spofecznej

Szkoty Podstawowej STO w Siedlcach zaskoczyty
interpretacja i ciekawymi kostiumami.

Nastepna grupa przedstawita Goldilocks
and the three bears — piekna bajke o ciekawym
scenariuszu: liczne powtdrzenia chéralne utfa-
twiaty zrozumienie aktoréw nawet osobom nie-
znajacym jezyka angielskiego. Dzieci ze Szkoty
Podstawowej nr 11 w Siedlcach, przygotowane
przez pania Ewe Radzikowska otrzymaty za to
przedstawienie Ill miejsce.

I miejsce zajety dzieci ze Spotecznej Szko-
ty Podstawowe] rowniez pod opieka pani Ewy
Radzikowskiej za angielska bajke Florek’s dream.
Scenografia zadziwiata pomystowoscia — gra
Swiatet, a jednoczesnie fatwoscig w przygoto-
waniu gtéwnego rekwizytu — drzewa baobabu.
Mate dzieci (Il klasa) przyswoity sobie doskonale
dtugie teksty w jezyku angielskim. Umiejetnosci
jezykowe, interpretacja tekstu oraz ogélne wra-
Zzenie artystyczne zapewnity im pierwsza lokate
i piekny puchar.

Duza grupa dzieci (17 oséb) ze Szkoty
Podstawowej nr 6 przedstawifa starg rosyjska
bajke ludowa Masza i niedZwiedz.

" Autorka jest doradca metodycznym jezyka niemieckiego w Samorzadowym Centrum Doradztwa i Doskonalenia Nauczycieli w Siedlcach.



Aktorzy zaskoczyli wszystkich pieknymi ludo-
wymi strojami, niedzwiedz byt ubrany w futro
misia, statysci — drzewa miaty liscie. Byt taniec
i Spiew przy akompaniamencie prawdziwych
bafafajek! Widzowie, porwani rosyjskim folk-
lorem, goraco oklaskiwali wykonawcow. Po
dtugich debatach (nie byto miejsc ex equo)
dzieci zdobyty drugie miejsce.

Réwniez inne przedstawienie w jezyku
rosyjskim ,zaczarowato” dzieci siedzace na
widowni. Sztuka Cztery pory roku zachwycita
wszystkich bogatymi kostiumami oraz pieknymi,
przenosnymi dekoracjami — wykonanymi samo-
dzielnie po lekcjach przez mtodych aktoréw pod
kierunkiem pani Bozeny Chojeckiej w Zespole
Szkét Oswiatowo-Wychowawczych w Biatkach.

Na uznanie zastuguja réwniez insceniza-
cje bajek w jezyku niemieckim.

Bardzo popularna bajka Rotkdppchen zostata
wykonana przez druga grupe uczniéw ze wspo-
mnianej juz szkoty spotecznej pod kierunkiem
mfodej nauczycielki pani Ewy Truszkowskie;.
Pomyst na dostosowanie scenariusza do umie-
jetnosci ucznidw, ktorzy dopiero zaczeli uczyc sie
tego jezyka, nauczycielka zaczerpnefa ze strony
internetowej (www.bayswaterps.vic.edu.au).

Inna bajka Braci Grimm Hans im Gliick
w wykonaniu dzieci ze Szkoty Podstawowej nr
6 pod okiem pani Katarzyny Boruty zadziwita
mnie jako germanistke rzetelnym przygotowa-
niem rol pod wzgledem jezykowym — akcent,
artykulacja, intonacja.

Widownie bawity réwniez smieszne rekwizyty
—ges i Swinka.

Podczas prezentowania poszczegélnych
spektakli obserwowatam nie tylko aktoréw, ale
rowniez reakcje publicznosci. Z zapartym tchem
dzieci $ledzity kazdy ruch aktorow. Nawet teksty
w jezykach jeszcze im nieznanych nie stanowity
zadnej bariery w pozytywnym i prawdziwie
dzieciecym odbiorze spektakli.

Zabawa w teatr na lekcjach jezyka ob-
cego, przygotowania do wspolnej imprezy
daty wspaniaty efekt — usmiech na twarzach
dzieci i satysfakcje nauczycielom. Cho¢ byfa
trema mtodych aktoréow, dodatkowa praca
nauczycieli, niedowierzanie dyrektoréw i stres
organizatoréw, to nalezy zaliczy¢ te impreze do
bardzo udanych. W nastepnym roku myslimy
o0 rozszerzeniu konkursu réwniez dla uczniéw
gimnazjum i szkét ponadgimnazjalnych.

(listopad 2005)

Barbara Kostka"
Gliwice

Projekt etwinnig? — motywacja do nauki jezykéw obcych

Czesto spotykamy sie z brakiem moty-
wagji u uczniéw do postugiwania sie jezykiem

obcym. Dla niektérych z nich jest sprawa
trudng sztuczne uzywanie jezyka w Srodowisku

" Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Gornoslaskim Centrum Edukacyjnym w Gliwicach.

2 Patrz Jezyki Obce w Szkole, nr 4/2005; www.etwinning.pl.



szkolnym, dlatego tak wazne jest szukanie i two-
rzenie warunkoéw dla prawdziwej komunikacji.
Naturalnym polem pozwalajacym je stworzy¢
wydaje sie by¢ wspélna platforma komunikagji
rowiesnikow z réznych krajéw. W tym celu po-
stanowitam przystapi¢ do projektu etwinning.
Program ma na celu propagowanie wiedzy in-
formatyczno-technologicznej oraz poprawienie
kompetencji jezykowych.

Szukanie szkoty partnerskiej przy pomocy
portalu www.etwinning.net nie jest skompli-
kowane i polega na zamieszczaniu ogfoszen
z pomystami na projekt w przeznaczonym do
tego celu TWIN FINDER. Wyszukanie szkoty,
chcacej wzia¢ udziat w proponowanym przeze
mnie projekcie, trwato okoto miesiaca.

Projekt From Poland to Tenerife in a blink
of an eye (Z Polski na Tereryfe na mrugniecie oka)
zostat zarejestrowany 6. listopada 2005 r. do
realizacji przez szkofe IES San Benito w Hiszpanii
oraz Gérnoslaskie Centrum Edukacyjne w Gli-
wicach. Ma on na celu przyblizenie uczniom
dwdch réznych krajéw europejskich —ich kultur,
historii i wspofczesnosci.

Codzienna wymiana informacji zaréwno
poczta e-mail, utworzonym internetowym forum
tematycznym, jak i on line chat room, stanowi
atrakcyjng okazje do poznania sie. Tworzenie
wspdlnego projektu i opracowywanie wspdlnej
strony internetowej w jezyku angielskim moty-
wuje uczniéw do nauki jezyka i daje im szanse
na sprawdzenie oraz rozwijanie swoich umie-
jetnosci jezykowych w komunikacji z réwiesni-
kami na co dzien. Ponadto projekt umozliwia
prowadzenie korespondencji, nawiazywanie
znajomosci i przyjazni.

Tematy zawarte w projekcie obejmuja:
opisanie polskiego i hiszpanskiego systemu
edukacji, opis swojej szkoty, jej profilu, przed-
miotow, tematow,
ksztafcenie pozaszkolne, kofa zainteresowan,
kursy,
opisanie czynnosci pozaszkolnych, sposobu
spedzania wolnego czasu,

>

poréwnanie $wiat Bozego Narodzenia, przy-
zwyczajen i tradycji,

opis swojego miasta, panstwa, atrakcje,
zalety, wady, najwazniejsze miejsca,

styl ubierania sie.

Technologia informacyjna to podstawo-
we narzedzie wymiany materiatow opraco-
wanych przez uczniéw, bioracych udziat
w projekcie. Do tych srodkdw nalezy stworzona
strona www w programie Front page, prezenta-
cje w programie Power point, przekazywanie
informacji poczta e-mail, korzystanie z forum
internetowego, gdzie uczniowie moga wprowa-
dzac wtasne tematy lub reagowac na istniejace.
Internetowy pokdj (chat room) daje mozliwos¢
wspdlnego spotkania i dyskusji dla wielu oséb
jednoczesnie.

Opracowane materiaty sa umieszczone
na stronie: www.republika.pl/sanbenito_gce,
zaprojektowanej przez ucznia gliwickiego GCE.
Mamy na niej linki, dzieki ktérym mozna sie
dowiedzie¢ wiecej o szkofach bioracych udziat
w projekcie, odszukac¢ informacje dotyczace
Hiszpanii i Polski, programu etwinning, poznac
ucznidéw uczestniczacych w projekcie — oglada-
jac ich zdjecia etwins friends i czytajac krotkie
notki biograficzne. Cze$¢ materiatow zostata
przygotowana na lekcjach jezyka angielskie-
go przeprowadzanych w sali komputerowe;.
W niej tez uczniowie poznali sylwetki swoich
hiszpanskich kolegow w przestanej nam pre-
zentacji Power point.

Kolejne dwa tematy — My Town i Different
countries, different, schools, same aims — rowniez
zamiescilismy na stronie.

Uczniowie chetnie przystapili do pro-
jektu, ktory daje im mozliwos¢ prawdziwej
komunikacji w jezyku angielskim oraz jest
zacheta do poznawania nowych technologii
komputerowych i przyczynia sie do ich rozwoju
osobowego. Dodatkowa zaletg wspélnego pro-
jektu jest che¢ dalszej wspotpracy i rozszerzenie
jej o projekt Commenius.

4

(grudzien 2005)

Warto zapamietac ten adres:

www.etwinning.net
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Dorota Krzysko, Magdalena Przerwa"
Wroctaw

Jak zorganizowa¢ projekt edukacyjny Socrates-Comenius

w szkole gimnazjalnej

Gimnazjum nr 24 we Wroctawiu moze
poszczyci¢ sie kilkuletnim stazem w realizacji
projektu Socrates-Comenius, finansowanym
z funduszy Unii Europejskiej. Przy realizacji
pierwszego projektu w latach 2000-2003 nasze
gimnazjum byto jedna ze szkét partnerskich,
a temat projektu Spofecznosci lokalne w ramach
wspolnoty europejskiej umozliwit poznawanie
kultur krajow nalezacych do grupy partnerskiej:
Wielkiej Brytanii, Niemiec i Wtoch. Mtodziez
wymieniata korespondencje e-mailowa na
wspolnie ustalone tematy i wykonywata prace
projektowe, ktére przyblizaty uczniom rézne
aspekty zycia: szkote, zajecia domowe, kuli-
naria, zainteresowania, atrakcje turystyczne,
mode.

Po zakonczeniu pierwszego projektu
nauczyciele prowadzacy, przy wsparciu nowego
koordynatora — nauczyciela geografii, postano-
wili zainicjowa¢ nowy projekt, tym razem pro-
bujac swoich sit jako szkofa koordynujaca. Rola
szkoty koordynujacej, czyli wiodacej, wymaga
duzego zaangazowania i wkfadu pracy, lecz daje
mozliwos¢ okreslania ksztattu projektu — miedzy
innymi wyboru tematu przewodniego oraz do-
boru partneréw. Tak tez stafo sie w przypadku
naszego gimnazjum.

Prace nad nowym projektem zostaty
zainicjowane rok przed jego faktycznym roz-
poczeciem, tj. we wrzesniu 2003 r. Takie wy-
przedzenie czasowe pozwala na spokojne przy-
gotowanie tematu i wstepnego zarysu zadan
projektowych, rozpropagowanie tematu wsrod
szkot poszukujacych partneréw, zorganizowanie
wizyty przygotowawczej i opracowanie projektu
od strony formalnej, tj. wypetnienie formularza
aplikacyjnego i ztozenie go w odpowiednim
czasie do Agencji Narodowe;.

Szukanie tematu nie nalezy do zadan
najfatwiejszych, poniewaz powinien on by¢

odrobine intrygujacy, ale niezbyt specjali-
styczny, tak aby moégt zainteresowac poten-
cjalnych partnerow. Wybor tematu warunkuje
ustalenie odpowiednich zadan, ktére pozwolg
zaangazowac uczniéw, bo to od nich w duzej
mierze zalezy powodzenie projektu. W naszym
przypadku inspiracja do okreslania tematu
byto zainteresowanie nasza ,mata ojczyzng”,
Dolnym Slaskiem, stad tez projekt przybrat
ostateczny ksztatt pod nazwa Tajemnicze i dziw-
ne miejsca w moim regionie. Dobor tresci ma
réwniez znaczenie w sensie formalnym, bo ich
zakres i oryginalnos¢ maja wptyw na akceptacje
przedsiewziecia przez Agencje Narodowa, co
praktycznie staje sie z chwilg narodzin nowego
projektu.

Kolejnym niezbednym etapem staje
sie upowszechnienie projektu tam, gdzie
zagladaja potencjalni partnerzy szkoty. Takim
srodkiem jest oczywiscie Internet, a doktadnie
strona www.globalgateway.org.uk, umozliwia-
jaca nawigzanie kontaktow miedzy szkotami.
Warto zajrze¢ tez na strone Fundacji Rozwoju
Systemu Edukacji www.socrates.org.pl, gdzie
mozna uzyska¢ wszelkie informacje o pro-
gramie Comenius. Pomocnym jest zwrdcenie
sie do regionalnego koordynatora programu
w kuratorium. W naszym przypadku dzieki
dolnoslgskiemu koordynatorowi Comeniu-
sa, p. Magdalenie Konopko opis programu
znalazt sie w unijnej Gazecie Europejskiej.
Po zamieszczeniu informacji o naszej szko-
le i checi prowadzenia programu o tytule
wspomnianym powyzej nalezato uzbroic sie
w cierpliwos¢ i czeka¢ na odzew. Ku naszemu
zaskoczeniu oddzwiek byt bardzo duzy i wrecz
entuzjastyczny. Okazato sie, ze wielu szkotom
odpowiadat zaproponowany przez nas temat.
Trafnos¢ jego wyboru satysfakcjonowata nas
tym bardziej, iz wiedzielismy z doswiadczenia,

" Autorki sa nauczycielkami jezyka niemieckiego i angielskiego w Gimnazjum nr 24 we Wroctawiu.



ze to temat przyciagnat czes¢ zainteresowa-
nych, a nie tylko Polska jako potencjalny
partner.

Koordynatorzy w naszym gimnazjum
liczyli na to, ze powaznie zainteresowani
beda skfonni przyjecha¢ do nas na spotka-
nie — wizyte przygotowawcza, ktéra pozwoli
sie poznac¢ osobiscie i ustali¢ szczegoty. Nie
sposob przeceni¢ wagi takiego spotkania. Po
wytonieniu szkof, ktére zadeklarowaty goto-
wos¢ i che¢ wspotpracy, zaproponowalismy
wizyte we Wroctawiu w styczniu 2004 r.,
na ktéra przybyty delegacje koordynatorow
z Malty, Niemiec i Holandii. Nie mogli
przyby¢ z przyczyn finansowych nauczy-
ciele z Litwy, Bufgarii i Rumunii, z ktérych
jedynie Litwa nawigzata z nami ostateczna
wspotprace, gdyz Bufgaria i Rumunia nie
otrzymaty akceptacji ze strony swoich Agencji
Narodowych. Wizyta przygotowawcza to na
wpét formalne spotkanie, ktérego gtéwnym
celem jest osobiste poznanie sie przysztych
partnerow i wspélne wypracowanie doku-
mentdéw aplikacyjnych, zawierajacych zarys
projektu, terminarz realizacji zadan i spotkan
roboczych, niezbedne adresy oraz dane do-
tyczace szkof.

Koszt i trud przygotowania wizyty przy-
gotowawczej spada catkowicie na szkote-ko-
ordynatora, poniewaz Agencja Narodowa nie
zapewnia gospodarzowi spotkania srodkéw na
tego typu przedsiewziecia. Jednak nie bedzie
to az takie trudne, gdy zaangazuje sie cafa spo-
tecznosc szkolng, a zwiaszcza chetnych uczniow
i rodzicow. Wtedy kto$ zajmie sie rezerwacja
hotelu, inny przygotowaniem poczestunku,
a jeszcze ktos dekoracja szkoty. Nalezy zazna-
czy¢, ze tylko takie podejscie catej spotecznosci
szkolnej jest gwarancja powodzenia. My nasza
wizyte przygotowawcza wspominamy do
dzi$ z radoscia, a partneréw, ktérych wtedy
poznalismy, traktujemy jak przyjaciét. Nasze
odczucia potwierdzity kolejne spotkania robocze
w trakcie realizacji projektu. Tu warto wspo-
mnie¢, ze szkoty chcace przystapi¢ do projektu
moga uzyskac Srodki finansowe na pokrycie
kosztéw zwiazanych z podréza i pobytem.
Wizyta przygotowawcza owocuje formularzem
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aplikacyjnym opracowanym przy wspétudziale
wszystkich zainteresowanych.

W przypadku naszego gimnazjum po
ztozeniu formularza aplikacyjnego oczekiwania
na akceptacje Agencji Narodowej uptywaty na
wstepnych przygotowaniach do realizacji pro-
jektu, a gdy zostat on przyjety, z powodzeniem
moglismy przystapi¢ do wspdlnie zamierzonych
dziatan.

Ponizej podajemy w skrocie harmono-
gram dziatan podjetych przez Gimnazjum nr
24 we Wroctawiu w celu rozpoczecia projektu
Comenius:

Wrzesien 2003: sformutowanie tematu Miej-
sca tajemnicze i dziwne w moim regionie.
Pazdziernik — listopad 2003: rozpropago-
wanie tematu i poszukiwanie partnerow;
przygotowanie wizyty przygotowawczej.
Grudzien 2003: zaproszenie przysztych part-
nerow.

Styczen 2004: wizyta przygotowawcza we
Wroctawiu.

30 stycznia 2004: ztozenie formularza apli-
kacyjnego.

Marzec - czerwiec: wstepne przygotowania
do realizacji projektu.

Lipiec 2004: pozytywna decyzja Agencji
Narodowej — przyjecie do projektu Polski,
Niemiec, Malty, Holandii i Litwy. Odrzucenie
Rumunii i Butgarii.

Wrzesien 2004: opracowanie regulaminu
uczestnictwa uczniéow w projekcie, wybor
klasowych koordynatoréw Comeniusa oraz
rozpoczecie regularnych dziatan.

Realizacja ustalonych prac podzielonych na
poszczeg6lne miesigce. Przydzielanie ucz-
niom punktéw za wykonanie konkretnych
zadan.

4

Obecnie program nasz wszedt w kolejna
faze realizacji — uzyskalismy akceptacje Agencji
Narodowej na drugi rok projektu.

Mamy nadzieje, ze doswiadczenia, ktére
opisatysmy, okaza sie pomocne dla nauczycieli,
ktérzy chea, by ich szkoty nawigzaty wspdtprace
ze szkotami partnerskimi.

(listopad 2005)



Bernadetta toziriska-Zieborak”
Skawina

Projekt europejski — Praca metoda projektéw w szkole

technicznej

Praca metoda projektu jest waznym
i ciekawym doswiadczeniem. Uczniowie pra-
cujac ta metoda poznaja, a zarazem dosko-
nalg umiejetnos¢ planowania, organizowania
i oceniania wtasnego uczenia sie. Ponadto
metoda ta wydaje sie skuteczna w ksztafceniu
efektywnego wspoétdziatania w zespole, skutecz-
nego komunikowania sie w réznych sytuacjach,
rozwiazywania problemoéw oraz postugiwania
sie technologig informacyjna. Praca metoda
projektu chociaz wymaga od uczacych szcze-
gotowego i precyzyjnego zaplanowania dziatan
(okreslenie celéw, przygotowanie instrukdji,
monitorowanie pracy na wszystkich etapach
realizacji projektu, ustalenie kryteriéw oceny),
to jednak daje niewatpliwg satysfakcje.

Kazdy nauczyciel pracujacy w szkole
technicznej wie, ze nie jest fatwa sprawa za-
interesowanie uczniow nauka jezyka obcego.
W wiekszosci przypadkéw uczniowie nie pod-
chodza entuzjastycznie do nauki jezyka obcego.
Uczac sie jezyka angielskiego czy niemieckiego
najczesciej wyznaja zasade 3Z- zdac, zakuc,
zapomnie¢ ewentualnie zapamieta¢ do matury.
Dlatego tez, kiedy rozpoczetam prace w Zespole
Szkoét tacznosci w Krakowie postanowitam zmie-
ni¢ ich nastawienie. Postanowitam zachecic ich
do nauki jezyka angielskiego pokazujac im, ze
nauka jezyka obcego wcale nie musi by¢ nud-
na — wrecz przeciwnie moze by¢ interesujgca
i ciekawa.

Europa po angielsku

W roku szkolnym 2004/2005 zorgani-
zowatam wspdlnie z kolezanka — Ewa Bonior
— | Edycje Projektu Europejskiego In Europe in
English — najciekawsze aspekty kultur krajow Unii

Europejskiej. Projekt miat charakter interdyscy-

plinarny - integrowat wiedze i umiejetnosci

z jezyka angielskiego, historii, geografii, sztuki

i wiedzy o kulturze. Wpisywat sie takze w tresci

Sciezki podstawy programowej Edukacja euro-

pejska. Za gtéwne cele projektu postawitysmy

sobie:

» dostarczenie uczniom podstawowych i in-
teresujgcych faktéw o krajach Unii Europej-
skiej,

» przedstawienie im elementéw kultury tych
krajow,

» realizacje europejskiej sciezki miedzyprzed-
miotowej,

» wzmacnianie motywacji poznawczej.

Ponadto okreslitysmy cele jezykowe
projektu:

» rozszerzenie sfownictwa zwiazanego z Unia
Europejska,

» rozwiniecie umiejetnosci czytania ze zrozu-
mieniem,

» pogtebienie umiejetnosci wypowiadania sie
w jezyku angielskim.

Co wiecej projekt miat poméc uczniom
rozwing¢ nastepujace umiejetnosci:

» poszukiwania informacji i segregowania
jej,

» monitorowania wfasnej pracy oraz odpowie-
dzialnosci za powierzone zadanie,

» myslenia tworczego,

» efektywnego wspétdziatania w zespole i in-
tegracji miedzyklasowej,

» konstruowania samodzielnej wypowiedzi na
temat przygotowanych materiafow.

Zadaniem uczniow byto wykonanie
plakatéw informacyjnych dotyczacych jednego

z krajow Unii Europejskiej oraz zaprezentowanie

na forum klasy wiedzy na temat danego kraju.

Kraje Unii Europejskiej zostaty losowo rozdzielo-

ne na dwa zespoty klasowe. Jedna grupa wylo-

" Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Zespole Szkot tacznosci w Krakowie.



sowata: Danie, Holandie, Luksemburg, Austrie,
Niemcy, Portugalie i Belgie. Natomiast druga
wylosowata: Wtochy, Finlandie, Szwecje, Wielka
Brytanie, Irlandie, Grecje, Francje i Hiszpanie.
Uczniowie opracowywali plakaty w parach lub
grupach trzyosobowych na temat wybranego
przez siebie kraju. Przygotowywali projekty
korzystajac z materiatéw przedstawionych pod-
czas szeregu lekcji o krajach Unii Europejskiej,
a takze z dodatkowych zrédet: Internetu, ency-
klopedii multimedialnych, przewodnikéw oraz
czasopism. Konsultowali je tez indywidualnie
z nauczycielami.

i Lol i e e B T

Prezentacje (do 5 minut) odbyty sie na
forum danej klasy, a najciekawszych plakatow
na forum obydwu klas. Podczas prezentacji ucz-
niowie mogli korzystac ze srodkéw audiowizu-
alnych (np. wtaczy¢ podktad muzyczny hymnu
narodowego czy pokazac rekwizyty zwigzane
z danym krajem). Uczniowie odpowiadali tez
na pytania. Nastepnie wywieszono plakaty
w Swietlicy szkolnej przy okazji Dnia Europy.
Kwiz w jezyku angielskim podsumowat pierwsza
edycje projektu In Europe in English z udziatem
uczniéw obydwu klas. Uczniowie utozyli po piec
pytan do kazdego z wykonanych przez siebie
plakatow. Nastepnie pytania z obydwu klas
zostaty potaczone. Nauczycielki kolejno wylo-
sowaty dwadziescia pie¢ pytan, na ktoére ucz-
niowie odpowiadali pisemnie, w tych samych
zespotach dwu lub trzyosobowych, w jakich
przygotowywali plakaty. Karty z odpowiedzia-
mi zostaty zebrane i ocenione, a nastepnie na
podstawie liczby zdobytych punktéw? zostato

przyznane pierwsze, drugie i trzecie miejsce.

Wyréznieni uczniowie otrzymali pamiatkowe

dyplomy i nagrody ksiazkowe.

Bezposrednio po kwizie uczniowie mieli
okazje wyrazi¢ swoja opinie w ankiecie o kwizie
i projekcie. Wszyscy pozytywnie ocenili kwiz
jako forme sprawdzenia wiedzy. Oto niektére
z ich wypowiedzi:

» ,Taka forma sprawdzania wiedzy jest fajna,
ciekawa i bardzo interesujaca”.

» ,Uwazam, ze taka forma sprawdzania wiedzy
jest w porzadku. To forma bezstresowa i sprawia,
ze mifo przychodzi sie na zajecia”.

» ,Byfo fajnie, byfa atmosfera sprzyjajaca nauce;
byto odrobine wiedzy i zabawy".

Podobat im sie réwniez interdyscyplinarny

charakter projektu,

» . Sprawdzenie wiadomosci w postaci kwizu byfo
Swietne, poniewaz mozna byfo sprawdzi¢ infor-
macje nie tylko z angielskiego ale tez z geografii
oraz ogélnych wiadomosci o danym kraju”.

» ,Sadze, ze taka forma sprawdzania wiadomosci
jest ciekawa i rozwija nie tylko umiejetnosci
jezykowe, ale daje réwniez mozliwos¢ zdobycia
wiedzy o innych krajach”.

Podobata im sie tez wspéfpraca z druga
grupa, ,wspofpraca z drugg grupa bardzo mi sie
podobafa. Byto swietnie a przy okazji mogfem
sprawdzi¢ umiejetnosci uczniéw z tamtej grupy”.

Projekt edukacyjny dotyczacy najcie-
kawszych aspektéw kulturowych krajow Unii
Europejskiej spotkat sie z duzym uznaniem
wsérod mtodziezy, poniewaz w sposéb niekon-
wencjonalny stanowit ,swietne nawigzanie do
tematu wejscia Polski do Unii”, pomdgt przyswoic
wiedze ,bez monotonnego siedzenia nad ksiazka-
mi” oraz nauczyt kreatywnego myslenia. Lekcje
poswiecone Unii Europejskiej i pracy nad pro-
jektem to ,nauka przez zabawe, czyli pofaczenie
przyjemnego z pozytecznym”.

Ankietowani uczniowie zapytani, jakie
korzysci odniesli pracujac w grupie nad pro-
jektem informacyjnym wymieniali miedzy in-
nymi: poznanie dobrych sposobéw prezentacji
w jezyku angielskim, polepszenie stosunkéw
interpersonalnych, wyksztatcenie umiejetnosci

2 Maksymalnie za projekt mozna byto otrzymac 35 punktow (zgodnos$¢ z tematem 1-5 pkt., poprawnos¢ jezykowa 1-5 pkt., stow-
nictwo — bogactwo i wykorzystane zrédfa — 1-5 pkt., naktad pracy 1-5 pkt., terminowos¢ 1-5 pkt., pomystowos¢ — dynamika,
ogolne wrazenie, wykorzystane rekwizyty — 1-5 pkt., sposob prezentacji 1-5 pkt). Przeliczenie punktéw na oceny byfo zgodne

z wewnatrzszkolnym systemem oceniania.



stuchania opinii innych, poznanie lepiej kraju
nad ktérym wspdlnie pracowali, jak i pozosta-
tych krajow UE, poszerzenie stownictwa, a takze
pogfebienie umiejetnosci wypowiadania sie
w jezyku angielskim.

Ponadto spora czes¢ ucznidw stwierdzita,
ze wiadomosci zdobyte podczas pracy nad
projektem poszerzyty ich zainteresowania i za-
checity do , podrézowania w przysztosci po krajach
UE". Wszyscy uczniowie bioracy udziat w przed-
siewzieciu uznali, ze ich praca zastata wiasciwie
doceniona, a instrukcje i pomoc nauczycieli
wystarczajace i skuteczne: ,na kazde moje
pytanie pani nauczycielka udzielifa wystarczajaca
odpowiedz i dokfadnie wiedziatem, jak mam ten
plakat zrobi¢”, ,nauczyciel nie ingerowat zbytnio
w nasza prace (pozwolit na swobode w wyborze
zdjec i informagji), dlatego nasz projekt wydaje
sie by¢ bardziej wypracowany wfasnymi sifami
a nie poprawkami uczacego”, ,,nauczyciel pomaogt
poprawic nasze btedy ortograficzne i skonstruowac
trudniejsze zdania”.

Na pytanie, jak udoskonaliliby forme
przedstawienia projektu, nieliczni uczniowie
sugerowali zmiane sposobu prezentacji, tj.
wykonanie prezentacji multimedialnej i zapre-
zentowanie jej w szkolnej telewizji, czy nawet
przygotowanie dan regionalnych charaktery-
stycznych dla danego kraju. Wiekszos¢ ucznidw
jednak nic by nie zmienifa, gdyz byta zadowo-
lona z efektow swojej pracy: ,to byfa meczaca
a zarazem przyjemna praca a sam efekt koncowy
byt satysfakcjonujacy”. Wszyscy uczniowie
zgodnie wyrazili chec realizowania podobnych
projektow w jezyku angielskim w kolejnym
roku szkolnym, dlatego tez w roku szkolnym
2004/2005 postanowitam kontynuowac zada-
nie tym razem ze szczeg6lnym uwzglednieniem
Polski — nowego kraju cztonkowskiego Unii
Europejskiej.

Polska po angielsku, Polska po
niemiecku

Wspalnie z kolezankg — tym razem na-
uczycielka jezyka niemieckiego — Danuta Stecka,
rozpoczetysmy Il Edycje Projektu Europejskiego
Polska po angielsku, Polska po niemiecku — prze-
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wodniki po réznych aspektach zycia w Polsce. Tym
razem nasza druga edycja objeta wszystkich
nauczycieli jezykow, a takze ogromna rzesze
ucznidéw. Przewodniki po Polsce w jezyku an-
gielskim i niemieckim zostaty skierowane do
mfodziezy niemiecko i anglojezycznej. Prze-
wodniki miaty na celu rozwiniecie kompetencji
interkulturowej mtodziezy zagranicznej, ponie-
waz nawigzywaty do kultury, obyczajowosci, hi-
storii, atrakcji turystycznych i zycia codziennego
mieszkancéw Polski, przez co uczniowie mogli
poznac i nauczy¢ sie rozumie¢ inng kulture.

Ponadto, wykonane przewodniki zostaty
stworzone z mysla wykorzystania ich na zaje-
ciach lekcyjnych z jezyka angielskiego i niemiec-
kiego w celu wzbogacenia danego przedmiotu
o informacje z innych dziedzin.

Podobnie jak w ubiegtym roku wyzna-
czytysmy gtéwne cele projektu. Tym razem
postawitysmy na:

» budzenie aktywnosci poznawczej przez prace
metoda projektow w formie indywidualnej
i grupowej,
realizacje $ciezek edukacyjnych (miedzy-
przedmiotowych),
motywowanie uczniow do nauki jezykow
obcych w jednoczacej sie Europie,
promowanie kultury polskiej,
ksztattowanie Swiadomosci kulturowej ucza-
cego sie i wzmacnianie poczucia jednosci ze
wspolnym europejskim dziedzictwem,
zwalczanie stereotypéw kulturowych przez
bogacenie wiedzy na temat Polski,
wzmacnianie poczucia wiezi europejskiej
i obywatelstwa europejskiego,
ksztattowanie autonomii uczacego sie,
uswiadamianie odpowiedzialnosci za proces
uczenia sie,
doskonalenie umiejetnosci wykorzystywania
nowych technologii.

Uwzglednitysmy réwniez cele jezykowe
w naszym projekcie:
» poszerzenie stownictwa zwigzanego z kultura,
historia, obyczajowoscia, atrakcjami turys-
tycznymi w Polsce,
rozwiniecie umiejetnosci czytania ze zro-
zumieniem w jezyku angielskim i niemie-
ckim,
rozwiniecie umiejetnosci pisania w jezyku
angielskim i niemieckim,



» pogfebienie umiejetnosci wypowiadania sie
w jezyku angielskim i niemieckim.

Oprécz umiejetnosci, ktére rozwijat row-
niez poprzedni projekt, podkreslitysmy jeszcze
postugiwanie sie technologia informacyjna.
Wazne byto tez dla nas wzmacnianie motywagji
poznawczej uczniéw. Rozumiatysmy ja jako
rozwijanie poczucia wiasnej wartosci oraz wiary
we wiasne mozliwosci m.in. przez pozytywna
informacje zwrotna dotyczaca indywidualnych
kompetencji jezykowych. ChciatySmy tez wspie-
ra¢ uczniow w rozwijaniu postawy ciekawosci,
otwartosci i wdrazaniu do samodzielnosci
W uczeniu sie jezyka obcego.

Przebieg pracy nad projektem byt na-

stepujacy:

Zagadnienia do opracowania zostaty
przydzielone nauczycielom losowo, poniewaz
okazato sie, ze kilku nauczycieli byto zaintere-
sowanych tym samym tematem. Tematy byty
nastepujace:

Zadanie 1

» Dozwolone predkosci na polskich drogach

» Samochody w Polsce — jakie sie produkuje; z jakich kra-
jow jest najwiecej samochodéw w naszym miescie

Zadanie 2

» Warszawa — herb, z jaka budowla nam sie kojarzy

» Charakterystyczne miejsca w innych polskich miastach
(Krakéw — Sukiennice. Wieliczka — Kopalnia Soli itp.)

Zadanie 3

» Polskie pienigdze (nominaty banknotéw i monet)

» Opis banknotu: postacie na polskich banknotach, znak
wodny, numer seryjny itp.

» Ceny w Polsce i innych krajach — wykorzystanie bieza-

L.p. Etapy realizacji projektu Termin' cych kursow walut
wykonania Zadanie 4

1. | Opracowanie planu pracy zwigzane- |13 1X 2004 - » Polska flaga
g0 z projektem— przydziat poszczegél- | 17 1X 2004 » Godfo Polski
nych zadan nauczycielom, instrukcja » Hymn polski: oryginat i ttumaczenie jednej zwrotki
do projektu, zasady oceniania. » Informacje ogélne o Polsce (stolica, powierzchnia,

2. | Wprowadzenie uczniow w zagadnie- |20 IX 2004 — populacja, gtowny jezyk, Swieto narodowe, migdzy-
nia zwigzane z projektem (instruk- (24 IX 2004 narodowy kod telefoniczny, popularne sporty, typowo
cja do projektu, zasady prezentacji polskie jedzenie, stawni ludzie)
i oceniania). Zadanie 5

3. | Zgromadzenie materiatow do po- [20 IX 2004 - » Polak, ktory co$ wynalazt - informacje o znanym
szczegolnych zadan przez uczniow |01 X 2004 cztowieku
na pierwsza lekcje, przygotowana na Zadanie 6
podstawie wybranych zadan. » Jak obchodzi sie Boze Narodzenie w Polsce

4. | Lekcje na temat wybranych zadan |04 X 2004 - Zadanie 7
w wybranych przez nauczycieli gru- |15 X 2004 » Jak obchodzi sie Wielkanoc w Polsce
pach. » Przepis na jakies polskie ciasto

5. | Praca uczniéw zwigzana z opracowa- |15 X 2004 - Zadanie 8
niem zadan (poszukiwanie zrédet in- {30 X 2004 » Polskie zwyczaje ludowe (np. $migus dyngus, noc
formadji, ukfadanie krotkich tekstow $wietojanska, prima aprilis)
informacyjnych majacych pojawic sie Zadanie 9
na ppszczegolnych strgnfich, poszuki- » Lista dziesieciu najbardziej potrzebnych zwrotéw dla
wanie kolorowych zdjec). turysty w Polsce — minilekcja polskiego

6. | Konsultacje (sprawdzanie tekstow |15 X 2004 - » Roznice kulturowe w zyciu codziennym, np. w Polsce
utozonych przez uczniow, wskazowki |30 X 2004 podaje sie reke na powitanie; czasami ludzie sie catuja
dotyczace wykonania poszczegolnych na pozegnanie; czasami jest niebezpiecznie zostawic
punktow w zadaniu). rower pod sklepem itp. pod hastem ,Praktyczny

7. | Oddanie gotowych prac przez ucz- |03 XI 2004 - przewodnik dla turysty zagranicznego odwiedzajacego
niow. 09 XI 2004 Polske”

8.|Ocena pracy uczniow w realizacji |10 XI 2004 - Zadanie 10
zadan i podsumowanie doswiadczen |14 XI 2004 » Zyciorys polskiego kompozytora
zdobytych w trakcie pracy nad pro- » Rodzaje muzyki
jektem (wypefnienie ankiety przez » Polskie zespoty muzyczne
uczniow). Zadanie 11

9. | Prezentacja najlepiej wykonanych |15 XI 2004 - » Stadion w twoim miescie (lub najstynniejszy stadion
zadan na forum klasy. 19 XI 2004 w Polsce)

10. | Wykonanie przewodnikéw (angiel- |20 XI 2004 - » Polski klub pitkarski

skiego i niemieckiego) z wykorzysta- |30 XI 2004 » Znany polski pitkarz
niem najlepszych prac uczniow. » Sportowy sukces Polski
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Zadanie 12
» Rozmowa z mieszkaricem z Twojej miejscowosci (dialog
uwzgledniajacy nastepujace pytania:
- Gdzie doktadnie mieszkasz w Polsce?
— Jakie to jest miejsce? Opisz.
- Czy mozesz dokoniczy¢ zdanie: Dobrze jest mieszkac
w Polsce, poniewaz....
- WyobraZ sobie, ze odwiedzam Twdj kraj ale tylko na
jeden dzien, gdzie zabrat(a)by$ mnie?
- Dokoncz zdanie: Typowy Polak, Polka to...
- Kiedy obcokrajowiec mysli Polska to mysli o...
» Opis Twojej miejscowosci
Zadanie 13
» Wakacje w Polsce
» Muzea w Twoim regionie
» Opis znanego miejsca

Zadanie 14
» Polska legenda z dawnych czaséw
» Historia Polski w pigutce

Zadanie 15

» Jezyk polski (pochodzenie, regionalizmy, akcenty);
jezyki mniejszosci narodowych

» Klimat

» Pofozenie geograficzne

Zadanie 16
» Media w Polsce

Zadanie 17
» Jan Pawet Il — symboliczna postac Polski

Jedno zadanie przypadato na jedna
grupe jezykowa wybrana przez uczacego.
W obrebie grupy wszyscy wykonywali wybrane
zadanie. Grupy mogty by¢ dwu lub trzyosobo-
we. Uczniowie mogli pracowac nad zadaniem
indywidualnie. Sposéb pracy w grupie oraz
przydziat poszczegdlnych zagadnien zalezat od
uczniéw. Nauczyciele zwracali jednak uwage,
aby uczniowie przydzielili sobie réwnomiernie
zagadnienia do wykonania. Nauczyciele razem
z uczniami ustalali wartos¢ catego zadania
i oceniali je wedtug Sredniej wszystkich naste-
pujacych kryteriow:

» ocena grupy w trakcie przygotowywania
zadania,

» ocena prezentagji,

» ocena merytoryczna i estetyczna.

Kazda grupa przygotowata jedno zadanie
opisujace Polske w formie ,kartki z przewod-
nika” dla zagranicznego turysty. Kazda czes¢
przewodnika zawierata tytut rozdziatu i ewen-
tualne podrozdziaty. Tres¢ danej czesci nie
mogta by¢ dtuzsza niz trzy strony maszynopisu
formatu A4, czcionka maksymalnie 16. Kazda
czes¢ przewodnika zostata urozmaicona kolo-
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rowymi zdjeciami lub rysunkami wykonanymi
odrecznie.

Podczas pracy przy opracowywaniu
danego zagadnienia grupa miafa mozliwos¢
konsultacji z nauczycielem jezyka obcego,
atakze z nauczycielem jezyka polskiego, historii,
geografii, biologii i informatyki. Ocena miafa
charakter punktowy, a kryteria byty takie same
jak w poprzednim projekcie.

Poszczegdlne prezentacje (okoto 10 mi-
nut) odbyty sie na forum poszczegélnych klas
bioracych udziat w projekcie. Przez nastepne
10 minut stuchacze mogli zadawac grupie
pytania. Mozna byto stosowac rézne techniki
prezentacji: pomoce wtasne, np. ilustracje,
plansze, fotografie lub mozna byto korzystac
z urzadzen technicznych, np. komputer, rzutnik,
magnetofon.




Prezentacja najlepszych prac zgromadzo-
nych w dwoch segregatorach biatym (wersja
angielska) i czerwonym (wersja niemiecka)
symbolizujacych flage Polski odbyta sie na
V Miedzyszkolnym Sympozjum Technologii
Informacyjnych i Festiwalu Nauki w Zespole
Szkét tacznosci 02.04.2005 r. Oba przewod-
niki zostaty przekazane do szkolnej biblioteki,
skad sa udostepniane wszystkim nauczycielom
zainteresowanym prowadzeniem lekcji kul-
turoznawczych o Polsce w jezyku angielskim
i niemieckim.

Nasze dwuletnie zmagania nad projek-
tem europejskim zostaty dostrzezone. Z koficem
roku szkolnego 2004/ 2005 postanowitam zgto-
si¢ nasz dwuletni projekt na konkurs European
Language Label 2005, czyli 1V Edycje Konkursu
Europejski Znak Innowacyjnosci w Zakresie
Nauczania Jezykéw Obcych. Przyznano nam
prestizowy certyfikat uznania European Lan-
guage Label 2005 za realizacje projektu , Polska
po angielsku, Polska po niemiecku — przewodniki
po réznych aspektach zycia w Polsce”, a takze za
| Edycje Projektu , Europa po angielsku — najcie-
kawsze aspekty kultur krajéw Unii Europejskiej”.

Praca metoda projektu jest zadaniem
ztozonym, ale bardzo ciekawym i niezwykle
satysfakcjonujacym. Uczniowie nie tylko do-
wiaduja sie nowych informacji na rézne tematy,
ale ucza sie korzystac z roznych zrédet, wybierac
i porzadkowac wiedze oraz przedstawiac ja in-
nym. Przez zaangazowanie w prace zespotowa
nabywaja umiejetnosci spofecznych i ucza sie
od swoich kolegéw. Dowiaduja sie takze, jak
nalezy oceniac siebie i swéj wkfad pracy oraz

PRZYStALI NAM KSIAZKI:

jak krytycznie, lecz obiektywnie ocenia¢ prace
innych.

Czynnikiem motywujacym ucznia jest
takze mozliwo$¢ zaprezentowania siebie
i swoich zdolnosci jezykowych dzieki wybo-
rowi tematu i zadania, jakie ma do spefnienia
w grupie. Projekt na lekgji jezyka obcego to
takze bezcenna okazja do uzycia jezyka nie
jako celu samego w sobie, jak to ma zazwyczaj
miejsce na lekcjach, lecz jako narzedzia zdoby-
wania i prezentowania nowej wiedzy z réznych
dziedzin.

Reasumujac praca metoda projektu jest
jedna z najefektywniejszych strategii rozwoju
autonomii ucznia.

Nasza dwuletnia prace mozna dokfadnie
obejrzec¢ na stronie internetowej http:///www.
projekteuropejski.republika.pl.
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Pawet Sobkowiak"
Poznan

Stardust 12

Stardust 1 to podrecznik z zeszytem ¢wi-
czen do nauki jezyka angielskiego dla uczniéw
klas pierwszych szkoty podstawowej, ktérzy roz-
poczynaja nauke jezyka. W zestawie jest rowniez
CD ucznia lub dwie kasety audio oraz ksiazka
nauczyciela®. Podrecznik (Class Book) sktada sie
z rozdziatu wprowadzajacego (Starter), oSmiu roz-
dziatow zasadniczych podzielonych na osiem lek-
¢ji, specjalnej sekgji z lekcjami okolicznosciowymi
(Halloween, Boze Narodzenie i Wielkanoc) oraz
tekstow piosenek. Catos¢ liczy 56 stron. Zeszyt
¢wiczen (Activity Book), ktéry nalezy traktowac
jako nieodtaczng czes¢ kursu, zawiera szereg
zadan, ktére pomoga utrwali¢ stownictwo. Sa
w nim obrazki do kolorowania, zadania zwiazane
z wycinaniem czy dopasowywaniem kolorowych
nalepek. Catos¢ to 64 strony.

Nauczanie dzieci powinno miec¢ charak-
ter catosciowy (holistic), gdyz nie traktujg one
jezyka jako abstrakcyjnego systemu i ucza sie
gtéwnie w dziataniu. Potrafig $wietnie inter-
pretowac znaczenie przekazu bez rozumienia
poszczegoblnych stéw, uzywaja jezyka w sposéb
tworczy, ucza sie czesto mimochodem. Swietnie
nasladuja styszane dzwieki, maja rozbudowang
wyobraznie, a przede wszystkim uwielbiaja
mowic. Potrafig tez cieszy¢ sie ze zdobywania

w Poznaniu.

&N

kolejnych umiejetnosci i z samego faktu uczest-
niczenia w konkretnym dziataniu. Zadaniem
kursu jezykowego dla dzieci jest wzbudzi¢ w nich
zainteresowanie i zapat do nauki. W tym celu
nalezy im dostarczy¢ odpowiednich materiatow,
ktére zapewnia aktywna nauke w atmosferze
zabawy. Stardust 1 w petni spetnia te role.
Ksiazka ma swoja fabute — akcja rozgry-
wa sie w kosmosie. Stad tytut — Gwiezdny pyf.
Rodzine przybyszy zyjaca na planecie Twinkle
odwiedza inny, awaryjnie ladujacy na niej
przybysz — Bobby. Gtéwne postacie, Tim i Tina,
zaprzyjazniaja sie z nim i zabierajg na wyprawe
po swojej planecie. W ten sposob Bobby poznaje
osiem réznych miejsc i nowe postacie. Narragji
towarzysza piosenki, zadania i opowiadania.
Rownolegle w kazdym rozdziale pojawia sie
typowa angielska rodzina - ,ludzkie postacie”:
Molly, Adam i ich rodzice. Wszystko to przyczy-
nia sie do powstania emocjonalnego stosunku
dziecka do przekazywanych tresci, co pozytywnie
wptywa na intensyfikacje postrzegania, a zatem
i zapamietywania. Poruszane tematy i ¢wiczenia
sa zgodne z zainteresowaniami i potrzebami dzie-
ci (rodzina, klasa, przybory szkolne, zwierzeta,
ciato, zywnos¢, pogoda — wszystko z zakresu
najblizszego otoczenia®.Polecenia i zwroty sa

Dr Pawet Sobkowiak prowadzi zajecia z Business English na Wydziale Prawa i Administracji Uniwersytetu im. A. Mickiewicza

Kathryn Harper, Alison Blair, Jane Cadwallader (2005), Stardust 1, Oxford: OUP.
Znajdziemy w niej rozktad materiafu i scenariusze lekcji, propozycje pracy domowej, ¢wiczenia dodatkowe, teksty nagran, klucz

do ¢wiczen, zestaw gier jezykowych oraz zestaw pomocy dydaktycznych dla nauczyciela — pacynke, karty z obrazkami, karty
z uzytym w kursie sfownictwem, dodatkowe materiaty do kopiowania, plakaty do wykorzystania w trakcie prezentacji nowego

stownictwa, ksigzeczke oceny ucznia.
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Dzieci charakteryzuje myslenie konkretne i pamie¢ mechaniczna, stad nauka musi wiazac sie z konkretnymi przedmiotami i sy-

tuacjami, a nauczanie musi dotyczy¢ tego, co znajduje sie w zasiegu wzroku.



proste, a nauka stownictwa przewaza nad for-
malng nauka gramatyki.

Podejscie ukierunkowane na dziecko daje
mu szanse aktywnego uczestniczenia i przezy-
wania procesu nauczania, a takze okazje do
reagowania w sposéb osobisty, zgodny z wias-
nymi przezyciami. Dziecko charakteryzuje tez
stafa potrzeba zabawy i aktywnosci fizyczne;.
Oznacza to, ze w nauce musi dominowac za-
bawa jezykowa i aktywnos¢, ruch, gimnastyka
i elementy metody reagowania catym ciafem
(Total Physical Response). Aktywnos¢ jezykowa
dziecka musi by¢ wielostronna i wspétwyste-
powac z takimi dziafaniami, jak rysowanie,
kolorowanie, wycinanie, klejenie, skfadanie
modeli czy zabawy ruchowe. Ponadto dzieci
potrzebuja réznych form ekspresji — teatralnej,
plastycznej i muzycznej. Wszystko to znajdziemy
W recenzowanym materiale.

Autorki staraja sie za pomoca jezyka an-
gielskiego rozbudowac dziecieca wiedze i wizje
Swiata. Daza do tego, by dzieci staraty sie zrozu-
mie¢ peten kontekst nauczanych tresci. Na pod-
stawie doswiadczen wyniesionych zdomu i zaje¢
w klasie zerowej i szkole uczniowie przechodza
od ogolnego zrozumienia do wifasnej, osobistej
interpretacji. Widac tez wyraznie zastosowanie
Sciezki przedmiotowej — odwotywanie sie do
tematéw lub poje¢ omawianych na zajeciach
ksztafcenia zintegrowanego, np. matematyki,
muzyki czy przyrody, promowanie samodzielno-
sci w zdobywaniu wiedzy, umiejetnosci myslenia
i w ksztattowaniu postaw spotecznych oraz dba-
tos¢ o wszechstronny rozwéj ucznia w wymiarze
moralnym, spotecznym i zdrowotnym.

Oprocz rozwijania umiejetnosci jezyko-
wych, ktére dadza solidng podstawe do nauki
w przysztosci, dzieci rozwijaja wiele umiejet-
nosci spotecznych (np. rozwijanie swiadomosci
kultury wfasnej i innych kultur oraz rozwijanie
poczucia tolerancji wobec innych, czy poczucia
przynaleznosci do grupy przez angazowanie
sie w prace w parach czy grupie), ucza sie
myslenia i technik uczenia sie (np. taczenia
stow w grupy tematyczne, dopasowywanie
stowa do obrazka, co ufatwia zapamietywanie),
a takze przyswajaja sobie postawy, wartosci
i przekonania, ktére wptywaja na ich ogélny
rozwo6j poznawczy. Nie mozna spodziewac
sie, ze dzieci od razu beda potrafity uczy¢ sie
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w sposéb efektywny, nie zawsze tez beda miaty
w poblizu stuzacego pomoca nauczyciela. Inte-
gralng czescig procesu uczenia sie i nauczania
powinno zatem by¢ przekazywanie dzieciom
umiejetnosci poznawania, w jaki sposéb sie
ucza i strategii lepszego uczenia sie. Tak jest
w przypadku Stardust 1.

Autorki pamietaja, ze dzieci charakteryzuje
potrzeba sterowania wtasng aktywnoscig i po-
dejmowania dziatan dopiero wtedy, gdy czuja
sie do tego gotowe. Stad duza ilos¢ materiatéw
przeznaczonych do stuchania — stuchanie w wie-
ku dzieciecym to najlepsza nauka. Podobnie jak
w jezyku rodzimym zdolnos¢ biernego przyswa-
jania jezyka rozwija sie wczedniej niz zdolnos¢
budowania wypowiedzi. Dajac dzieciom okazje
do ostuchania sie z jezykiem nieco powyzej po-
ziomu, na jakim oczekujemy od nich wypowiedzi,
umozliwiamy im przyswajanie jezyka w sposéb
naturalny. Gtéwnym zadaniem lekgji angiel-
skiego prowadzonych w klasie pierwszej jest
ostuchanie uczniéw z jezykiem. Z jednej strony
nauczyciel powinien méwi¢ do dzieci w jezyku
obcym w sytuacjach dla nich zrozumiatych, gdzie
czesto domyslajg sie znaczenia rozumiejac catosé
sytuacji. Z drugiej — nalezy zapewnic¢ im kontakt
z nagraniami audio, czy wideo, piosenkami
i ymowankami. Nie nalezy zmusza¢ dziecka do
mowienia, jesli samo tego nie chce, warto nato-
miast skfania¢ dzieci do powtdrzen grupowych,
chéralnych, w ktérych czuja sie bezpiecznie.
Pomoga w tym z pewnoscia scenki i kilkuzda-
niowe miniteatrzyki ze Stardust 1, ktdre utatwiaja
pierwsze publiczne wypowiedzi.

Recenzowany podrecznik zawiera wiele
¢wiczen i technik odwotujacych sie do réznych
stylow uczenia sie: wzrokowego, stuchowego
i ruchowego. Pamietano o zadaniach utrwa-
lajacych i rozszerzajacych do samodzielnego
wykonania oraz zachowano odpowiednie
proporcje miedzy wprowadzaniem, ¢wiczeniem
i utrwalaniem materiatu. Cwiczenia uzyte w Star-
dust 1 zachecajg do nauki oraz facza w sobie
odpowiedni poziom trudnosci jezykowej i po-
znawczej, zachowujac ramy, ktore daja dzieciom
szanse podejmowania préb, a jednoczesnie
nie stwarzajg poczucia zagrozenia i ufatwiaja
odniesienie sukcesu.

Autorki wiedza, ze réwnie waznym
zadaniem kursu dla dzieci jest zachecanie ich



do dalszej nauki. Czyni sie to przez pochwaty
i pokazanie, ze nauka jezyka to rzecz ciekawa
i przyjemna. Dzieci uczestniczac w procesie
uczenia z uzyciem Stardust 1 zdobywaja istot-
na motywacje do nauki jezyka angielskiego.
Motywowanie w wieku dzieciecym jest o tyle
wazne, ze dzieci niemotywowane do nauki we
wczesnym okresie poznawania jezyka obcego
rzadko kiedy uzyskaja taka motywacje w okresie
pozniejszym.

Kolejna cecha dziecka jest szybkie za-
pominanie mimo szybkiego zapamietywania
i krotkie odcinki koncentracji uwagi. Autorzy
Stardust 1 pamietali, ze aby wzmocni¢ poczucie
pewnosci i ufatwi¢ procesy pamieciowe, dzieci
potrzebuja wielu okazji do ¢wiczenia, powta-
rzania i poszerzania materiatu jezykowego,
ktéry opanowaty w podobnych kontekstach
i ¢wiczeniach. Nauczanie odbywa sie zatem
przez wielokrotne powtérzenia, ktére musi by¢
dla dzieci atrakcyjne (przydatne sg tu czesto
powtarzane piosenki, wiersze i rymowanki oraz
powtérzenia w réznych formach). Poszczeg6lne
zadania i ¢wiczenia sa krétkie, obserwujemy
czeste zmiany aktywnosci. Podrecznik dostar-
cza dzieciom réznorodnych bodzcow, ktére
podtrzymuja uwage, a wiec obraz, dzwiek,
ruch (piosenki, gry ruchowe, ogladanie i kolo-
rowanie obrazkéw). Stale powraca sie tez do juz
przerobionego materiafu. W ksiazce nauczyciela
przy kazdej lekcji znajduja sie propozycje dodat-
kowych ¢wiczen. Na koAcu za$ zestaw 36 gier
jezykowych (Games Bank).

Postugiwanie sie jezykiem w celu poro-
zumiewania sie ma wymiar spoteczny. Dzieki
zadaniom, ktére daja powdd do wzajemnego
kontaktu i do uzywania jezyka angielskiego,
w Stardust 1 stopniowo i w sposob naturalny
dzieci rozwijaja umiejetnos¢ komunikowania
sie. Stuchajac jezyka angielskiego, oswajaja sie
z systemem jego dzwiekdéw, rytmem i intonacja.
Rozwoj umiejetnosci stuchania ma szczeg6lne
znaczenie, gdyz daje uczniom okazje do roz-
poznawania, zrozumienia i zareagowania na
jezyk, zanim same uzyja go w sposob czynny.
W ksigzce wystepuje duza réznorodnosc tekstow
do stuchania. Sa wsréd nich proste polecenia,
¢wiczenia ruchowe i dramowe, historyjki,
piosenki, wiersze, wierszyki i rymowanki tema-
tycznie dostosowane do zainteresowan dzieci.
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Stuchajac nagran dzieci czesto napotykaja na
teksty, ktére poziomem trudnosci troche prze-
wyzszaja ich czynna znajomosc jezyka, ale za
kazdym razem otrzymuja dodatkowe wsparcie
w postaci wyraznego kontekstu, ilustracji lub
efektow dzwiekowych, ktére pomagaja zrozu-
mie¢ cafos¢. Od samego poczatku uczniowie
sg zachecani do przewidywania, budowania
hipotez i odgadywania, gdzie wsparcie stanowi
znajomos¢ jezyka ojczystego, czasami jezyka
poznawanego, a takze ogdlna wiedza o Swiecie.
Dzieciom u$wiadamia sie, Ze nie musza zrozu-
mie¢ kazdego stowa, by zrozumie¢ stuchany
tekst. Warto tez wspomniec, ze instrukcje do
zadan w ksiazce ¢wiczen przettumaczono na
jezyk polski.

Stardust T wdraza tez dzieci w méwienie.
Celem ¢wiczen w mowieniu jest stworzenie
rzeczywistych sytuacji, w ktérych pojawia
sie potrzeba uzycia jezyka angielskiego, nie
za$ ¢wiczenie jezyka jako takiego. Taka oka-
zje stwarzajg uzyte w ksiazce gry i zabawy,
wykonywanie, a potem zabawa z modelami
z papieru, odgrywanie scenek z kukietkami
i wiasnorecznie zrobionymi modelami, insceni-
zacje opowiadan, przeprowadzanie wywiadow.
Zadania obejmujace méwienie maja wzmocnic
w dziecku poczucie, ze potrafi ono po angielsku
zadac i odpowiedziec na proste pytania, a takze
nazwac otaczajacy Swiat.

Stardust 1 ma w pierwszej czesci charak-
ter beztekstowy, dopiero od rozdziatu piatego
pojawiaja sie krotkie dialogi. Nauka czytania
jest wprowadzona w kolejnych czesciach pod-
recznika. Dzieci uczg sie na poczatku kojarzy¢
jezyk méwiony z pisemng forma na poziomie
stowa i krotkich polecen do ¢wiczen zamiesz-
czonych w ksigzce. Wdraza sie je tez w zakresie
minimalnym do pisania, zgodnie z tempem
wprowadzania pisania w nauczaniu zintegro-
wanym (faza pisania po sladzie poszczegélnych
liter, nastepnie catych wyrazéw). Pomocna
w tym bedzie liniatura, taka sama jak w polskich
podrecznikach i zeszytach. Wszystkie przykfady
pisma odrecznego uzyte w Stardust 1 s3 zgodne
z wymogami polskiej szkoty.

W podreczniku ktadzie sie duzy nacisk
na aktywna nauke konkretnego stownictwa,
ktorego dzieci beda uzywaé moéwiac o sobie
i swoim najblizszym otoczeniu. By mogta zaist-



nie¢ prawdziwa komunikacja, wprowadzanie
nowego stownictwa wiaze sie zawsze z nauka
prostych zwrotéw. Nauka sfownictwa jest istotna
z dwoch powodow:

» dzieci w dos¢ szybkim czasie moga uzyskac
poczucie sukcesu i satysfakcji, poniewaz
potrafig nazwac po angielsku otaczajace je
rzeczy,

poznajac nowe stownictwo, zwiekszaja
mozliwos¢ porozumiewania sie w bardziej
rozbudowanych sytuacjach.

Oprécz stownictwa czynnego dzieci
poznaja leksyke w sposéb bierny, rozpoznajac
ja i rozumiejac, ale niekoniecznie uzywajac.
Bierne sfownictwo stanowi w kazdym rozdziale
element zrozumiaty i czytelny dzieki konteks-
towi i ilustracjom. Dzieci od samego poczatku
sa naktaniane do aktywnego odgadywania
znaczen nowego sfownictwa, do poréwnywania
i szukania podobienstw z jezykiem polskim.

Materiaty do stuchania, nagrane na CD
lub tasme, utatwiag dzieciom naturalne naslado-
wanie dzwiekéw i pozwalaja stworzy¢ podsta-
we, ktéra pomoze im styszec i rozrdzniac dzwieki
angielskie, a takze wyraznie i zrozumiale mowic.
Stuchajac rozmaitych dialogéw, wierszykow,
rymowanek i piosenek, uczniowie zapoznajg
sie z dzwiekami, rytmem i intonacja jezyka
angielskiego oraz ucza sie je nasladowac i pro-
dukowa¢ w naturalny, niewymuszony sposéb.
Unika sie ¢wiczen zawezonych do rozrézniana
i kontrastowania pojedynczych dzwiekow, gdyz
sg one dla dzieci mylace i moga doprowadzi¢
do pogorszenia wymowy albo zahamowac che¢
mowienia.

Walorem recenzowanego podrecznika jest
takze rozwijanie tzw. Swiadomosci jezykowej
— w trakcie nauki jezyka dzieci uswiadamiaja
sobie, ze moga uzywac jezyka angielskiego
jak jezyka polskiego, tj. do nazywania réznych
rzeczy, wykonywania rozmaitych czynnosci
razem z réwiesnikami, do zabawy, Spiewania,
zdobywania wiedzy o $wiecie itd. Co wiecej,
wielokrotnie powtarzajac i rozbudowujac mate-
riat jezykowy, by méc wykonac rézne zadania,
dzieci osiagaja wiekszg swiadomos¢ podstawo-
wych wzorcéw i regut wystepujacych w jezyku
angielskim. W ksiazce nie ma wyraznie mowy
o gramatyce, ale dzieci rozwijaja swiadomos¢
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jezykowa i strategie uczenia sie, ktore umozliwig
im korzystanie z dostepnych im zrédet wiedzy,
tj. znajomosci jezyka ojczystego i nauczanego,
znajomosci kontekstu, wiedzy o Swiecie itp.
Wszystko to pozwala nada¢ nowej wiedzy zna-
czenie i uznac za swoja. Stwarza tez podstawy
do bardziej swiadomej refleksji nad poznawa-
nym jezykiem i poréwnywania go z jezykiem
rodzimym w dalszych fazach nauki. Do kazdego
rozdziatu przygotowano zadanie projektowe
(instrukcje znajduja sie w ksigzce nauczyciela),
ktére przede wszystkim pozwala powtérzyc
materiat jezykowy danego rozdziatu, ale takze
wdraza dzieci do pracy w parach i grupie,
uczy dyscypliny i brania odpowiedzialnosci za
wtasna nauke. Jest to zgodne z propagowanym
ostatnio i bardzo modnym pradem w metodyce
nauczania jezykéw obcych, tj. uczeniem sie przez
dziatanie (task-based learning).

Podsumowujac, Stardust 1 jest napisany
zgodnie ze standardami wypracowanymi dla
nowoczesnego podrecznika do nauki jezyka
obcego dzieci — dominuja ¢wiczenia stucho-
wo-ustne, ktére majg doprowadzi¢ ucznia do
swobodnego operowania tekstem w mowie,
do trwafego przyswajania mowy, a w dalszej
fazie nauki do sprawniejszego operowania
tekstem graficznym. Forma przekazu nie sta-
nowi przeszkody dla opanowania zawartych
w podreczniku tresci. Kreuje wsréd uzytkowni-
kéw pozytywne postawy i motywacje wzgledem
jezyka obcego i spotecznosci nim wiadajacych.
Woprowadza do uczenia autonomicznego i roz-
wija kompetencje interkulturowa. Pomoce wizu-
alne towarzyszace podrecznikowi jednoznacznie
ilustruja rzeczywisto$¢ pozajezykowa i stwarzaja
mozliwos¢ kojarzenia odpowiedniej nazwy
z wyraznie ilustrowanym pojeciem. Stardust 1
spefnia cele jezykowe, poznawcze i spofeczne
stawiane nauczaniu jezyka angielskiego w klasie
pierwszej. Uzyte zadania przyczyniaja sie do
rozwoju sprawnosci kognitywnych i motorycz-
nych dziecka.

Catos¢ jest wydana bardzo starannie.
Szczeg6lnie nalezy zwréci¢ uwage na profesjo-
nalnie przygotowana obudowe dydaktyczna.
Bez watpienia jest to podrecznik wart reko-
mendagji.

(grudzien 2005)



Piotr Stalmaszczyk”
todz

A Student’s Introduction to English Grammar?

Przez wiele lat najbardziej autorytatyw-
na, akademicka gramatyka jezyka angielskiego
byfa stynna praca R. Quirka, S. Greenbauma,
C. Leecha i J. Svartvika (drugie wydanie pod
tytutem: A Comprehensive Grammar of the En-
glish Language, 1985; 1796 s.). Pod koniec lat
90. ukazata sie prawie réwnie obszerna praca
D. Bibera i wspotpracownikéw (Longman Gram-
mar of Spoken and Written English, 1999; 1216
s.). Od swojej poprzedniczki réznita sie zakresem
analizowanego materiatu (w znacznie szerszym
stopniu uwzglednia jezyk méwiony i rézne re-
jestry jezyka pisanego) a takze rozwiazaniami
metodologicznymi. Kilka lat temu pojawito sie
kolejne wielkie opracowanie, autorstwa R. Hud-
dlestona i G. Pulluma (The Cambridge Grammar
of the English Language, 2002; 1860 s.). Jest to
bardzo dokfadna gramatyka opisowa z solidng
podbudowa teoretyczna. Te trzy ksigzki maja
mnostwo zalet i jedng podstawowa wade:
cene. Kosztuja po kilkaset ztotych i trudno sobie
wyobrazi¢, zeby byto na nie sta¢ nawet bogat-
sze biblioteki. | chocby tylko z tego powodu
wypada z zadowoleniem powita¢ pojawienie
sie skrdconej wersji ostatniej ze wspomnianych
pozycji.

Na krotsza (312 s.), ,studencky” wersje
gramatyki Huddlestona i Pulluma sktada sie 16
rozdziatéw, wskazéwki bibliograficzne, stowni-
czek terminéw oraz indeks. Kazdy rozdziat za-
czyna sie od krotkiego wyliczenia omawianych
tematow, a nastepnie podstawowej czesci oraz
¢wiczen (bez klucza). Krétki rozdziat wstepny
wprowadza pojecie standardu jezykowego
a takze omawia podejscia opisowe i norma-
tywne do gramatyki jezyka angielskiego. Drugi
rozdziat stanowi przeglad zagadnien i terminéw
istotnych w dalszej analizie gramatycznej oraz
wprowadza osiem podstawowych kategorii
gramatycznych: rzeczownik, czasownik, przy-

miotnik, okresnik (determiner), przystowek,
przyimek oraz dwa typy spojnikow: wspétrzed-
ne (coordinator) i podrzedne (subordinator).
Przy kazdej kategorii autorzy omawiaja jej
podstawowe cechy i funkcje oraz wspominaja
o roznicach zachodzacych miedzy ich ujeciem
a opracowaniami tradycyjnymi, np. kategoria
rzeczownik obejmuije teraz zaréwno rzeczowniki,
jak i zaimiki, okresIniki stanowia osobng kate-
gorie (a nie podtyp przymiotnikéw) itd.

Rozdziat drugi wprowadza takze pojecie
pakietu informacyjnego (information packaging),
czyli réznych skfadniowych sposobow realizagji
struktury informacyjnej wypowiedzi. Do tego
waznego zagadnienia autorzy wracajg jeszcze
w rozdziale 9, poswieconym funkcjonalnym
typom zdan i aktom mowy, oraz w rozdziale 15,
w cafosci poswieconemu temu problemowi.

Pozostafe rozdziaty obejmuja swym za-
kresem ,tradycyjny” materiat gramatyczny, czyli
czasy, aspekt, modalno$¢ (rozdz. 3), strukture
zdania (4), rzeczowniki i frazy nominalne (5),
przymiotniki i przystowki (6), przyimki, frazy
przyimkowe oraz idiomy przyimkowe (7), nega-
cje i .pokrewne zjawiska”, czyli konstrukcje ,nie
twierdzace” (8), zdania podrzedne (10), zdania
wzgledne (11), konstrukcje poréwnawcze (12),
konstrukcje nieosobowe i réwnowazniki zdan
(13), koordynacje i zdania wspétrzedne (14).
Ostatni rozdziat stanowi zwiezte wprowadzenie
do angielskiej morfologii i stowotworstwa.

W wielu rozdziatach znajduja sie wyroz-
nione uwagi na temat gramatyki normatywne;
(czy szerzej — podejscia preskryptywnego).
W niektérych przypadkach autorzy obalaja
~normatywne mity”, np. wykazuja, iz brak
dowodéw na to, by uzycie czasownika can
(zamiast may) przy wyrazaniu przyzwolenia
byfo mniej poprawne (s. 56). W innym miej-
scu zwracaja uwage na niestandardowe uzycie
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podwdjnej negacji w niektérych odmianach
jezyka angielskiego (. 156), a przy omawianiu
poréwnan wspominaja o konstrukcjach typu It
looks like it's going to rain (zamiast bardziej ‘po-
prawnej’ formy ...as if...). Okreslaja tego typu
uzycie jako nieformalne ale dobrze zadomo-
wione, zwtaszcza w amerykanskim angielskim
(s. 202). Pewien sprzeciw moze natomiast
budzi¢ przyzwolenie (tym razem motywowane
poprawnoscia polityczng) na uzycie zaimka they
z poprzednikiem w liczbie pojedynczej, np.
w zdaniu The person | was with said they hated
the film (s. 104-105).

Nawet w czesciach obejmujacych trady-
cyjny, dobrze opisany materiat gramatyczny,
autorzy zwracajg uwage na niespodziewane
trudnosci i jedynie pozorne reguty, np. niety-
powe realizacje zdan, semantyczne wiasciwosci
czasow gramatycznych, a takze proponuja nowe
rozwigzania, a czasami réwniez terminologie,
np. termin simple sentences (zdania proste)
zastepuja clausal sentences (s. 12).

Bardzo wartosciowa czescig ksiazki jest
stowniczek liczacy przeszto 200 terminéw
(s. 295-308), z krotkimi objasnieniami pojec
zarowno tradycyjnych i dobrze znanych (np.
adverb, person, vowel), jak i tych rzadziej sto-
sowanych i nie tak oczywistych (np. ascriptive,
hollow clause, predicand). Na marginesie tych
uwag mozna zauwazy¢, ze angielska termi-

nologia gramatyczna nie zawsze ma dobre
i jednoznaczne polskie odpowiedniki (np. znany
problem z ttumaczeniem pojec takich jak clause,
cleft lub backshift) i dlatego czesto wazne jest
podanie zwieztych definicji angielskich.
Omawiana ksigzka nie jest wprawdzie
.gramatyka teoretyczna”, ale jej autorzy
obficie korzystaja z dokonan wspotczesnego
jezykoznawstwa®. Widac¢ to wyraznie, m.in.
przy traktowaniu spojnikéw podrzednych (sub-
ordinators), np. that, whether, if, jako odrebnej
kategorii gramatycznej, przy wprowadzeniu
pojecia ,prototypu” (s. 22), przy omawianiu
zdan wspotrzednych (rozdz. 14) lub przy
podkreslaniu wagi funkcji informacyjnych
zdan i wypowiedzi. Takie podejscie czyni ich
gramatyke pozycja prawdziwie nowatorska
i choc jest to ksigzka przeznaczona gtéwnie dla
studentéw mfodszych lat anglistyki i kolegiéw
jezykowych, to ze wzgledu na szczegétowos¢
i zakres omawianego materiatu moze by¢ przy-
datna takze dla osé6b przygotowujacych sie do
zaawansowanych egzamindéw jezykowych i dla
nauczycieli.
(luty 2006)

3 Obydwaj autorzy sa zreszta dobrze znanymi jezykoznaw-
cami: Rodney Huddleston jest profesorem uniwersytetu
w Queensland w Australii, Geoffrey Pullum w Santa Cruz
w Kalifornii; maja w swoim dorobku liczne pozycje ksiazkowe
i artykuty naukowe.

lzabela Bawej”
Bydgoszcz

Pisanie po niemiecku. Zasady,

proste?

Nauczanie jezyka obcego powinno pole-
gac na przekazywaniu uczacemu sie praktycznej
umiejetnosci stosowania jezyka w takim zakre-
sie, aby mdgt on skutecznie uczestniczy¢ w in-
terkulturowych kontaktach z przedstawicielami
poszczegélnych narodéw, zaréwno w formie
ustnej, jak i pisemne;j.

wzory, ¢wiczenia - to

Umiejetnos¢ pisania — czy to w jezyku
ojczystym czy w jezyku obcym — jest istotna,
bo wiekszos¢ waznych i potrzebnych informacji
przekazuje sie i utrwala za pomoca pisma. Pomi-
mo przewidywanego od lat upadku piSmiennic-
twa i przepowiedni o zwyciestwie wirtualnych
Srodkéw informacji nasza cywilizacja jest wciaz
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kulturg stowa pisanego, a dokument pisany
towarzyszy nam na kazdym kroku.

Chciatabym poleci¢ szczeg6lnej uwadze
nauczycieli jezyka niemieckiego ksiazke Ag-
nieszki Krél Pisanie po niemiecku. Zasady, wzory,
Cwiczenia — to proste?”. Powstata ona z mysla
0 tych osobach, ktére chcg doskonali¢ spraw-
nos¢ pisania w jezyku niemieckim.

Podrecznik skfada sie z 21 rozdziatow,
w ktérych pokazano, jak nalezy poprawnie
napisa¢ w jezyku niemieckim zyciorys, podanie
o prace, list prywatny, list oficjalny, e-mail, zycze-
nia (np. $wigteczne, urodzinowe), zaproszenie,
ogfoszenie (np. matrymonialne, mieszkaniowe,
samochodowe), komunikat (np. krétka infor-
macje typu zakaz, sms), reklamacje, opis (np.
zdjecia osoby, pocztowki, prognozy pogody),
charakterystyke osoby (jej cech charakteru czy
wygladu zewnetrznego), opowiadanie, bajke,
rozprawke, sprawozdanie, streszczenie, recenzje
(np. filmu, utworu muzycznego, przedstawienia
teatralnego, ksiazki). Sa w nim takze rady, jak
wypetnia sie rézne formularze (np. przekaz
pocztowy czy przekaz bankowy).

W kazdym rozdziale zostaty podane
przyktadowe wzory elementéw wystepuja-
cych w poszczegdlnych rodzajach tekstow
oraz schematy czesci sktadowych pisemnych
wypowiedzi.

Zawarte w ksiazce przyktady stowek,
schematéw zdaniowych i zwrotdéw zostaty po-
dane wraz z polskim ttumaczeniem, co znacznie
ufatwia osobom uczacym sie jezyka niemieckie-
go zrozumienie odbieranych informacji.

Podrecznik zawiera bardzo wiele rézno-
rodnych i ciekawych ¢wiczen, pozwalajacych
wiasciwie rozwija¢ kompetencje w pisaniu.
Wsréd zaproponowanych przez Autorke zadan
nalezy wymieni¢, np. wyszukiwanie wyrazéw
ukrytych wsréd szeregu liter, podawanie skoja-
rzen, rozwiazywanie krzyzéwek, poprawianie
btedéw w tekstach, ttumaczenie istotnych
elementow form pisemnej wypowiedzi z je-
zyka polskiego na jezyk niemiecki, uktadanie
poszczegdinych typow tekstdw z rozsypanek wy-
razowych i zdaniowych, uzupetnianie tekstow
wedtug wzoru, uzupetnianie brakujacych wyra-

zéw w danym typie tekstu, ukfadanie tekséw na
podstawie podanych informacji, samodzielne
pisanie wybranego rodzaju tekstu itd.

Dzieki tej ksiazce kazdy, zarowno na-
uczyciel, jak i uczen, przekona sie, jak wazna
jest umiejetnos¢ przekazywania okreslonych
informacji w formie pisemnej w jezyku obcym.
Chociaz mamy dostep do réznego rodzaju elek-
tronicznych Srodkéw przekazu, czesto jednak
konieczne jest zastapienie mowy ustnej tekstem
pisanym, np. przy przekazywaniu krotkich
wiadomosci — sms-6w lub listéw przesytanych
poczta elektroniczna. W niektérych sytuacjach
konwencje wrecz nakazuja uzyc¢ stowa pisanego,
np. formy pisemnej wymaga jezyk urzedowy.

Wiekszos¢ tworzonych na zajeciach teks-
téw ma charakter funkcjonalny. Pisanie w jezyku
obcym nalezy réwniez rozpatrywac w aspekcie
pisania tworczego. Warto podkresli¢, ze autorka
uwzglednita fakt, iz obok umiejetnosci napisa-
nia, np. listu urzedowego, podania czy zyciory-
su, wazne sa takze umiejetnosci samodzielnego
tworzenia wfasnych tekstow, wyzwalajacych
wyobraznie i aktywno$¢ uczacego sie. Podczas
pisania tworczego zacheca sie lub niejako
zmusza piszacego do wyrazania swoich mysli
i przezy¢, do redagowania spostrzezen o Swiecie
innych oséb. Dlatego atutem ksiazki sa rozdzia-
ty, w ktorych znajdziemy ¢wiczenia pozwalajace
uaktywnia¢ procesy myslowe uczacych sie,
rozwijajace jednoczesnie ich dowcip, fantazje,
kreatywnos¢, np. w rozdziale Bajki (Mérchen)
uczeh musi na podstawie przedstawionej histo-
ryjki obrazkowej napisac bajke (¢w. 14,s.177),
w kolejnym ¢wiczeniu puszczajac wodze swojej
fantazji stworzy¢ wspétczesng wersje Kopciuszka
(¢w. 15, 5. 178), napisa¢ opowiadanie, do kto-
rego zostat podany poczatek i koniec (rozdziat
Opowiadanie, Erzdhlung—¢w. 15, s. 157), przed-
stawi¢ raport z wystawy pséw lub wypadku
samochodowego (rozdziat Sprawozdanie, Bericht
—¢w. 13, 14, 5. 193), napisac artykuf na temat
dzieciecych marzen czy probleméw polskiej
miodziezy (rozdziat Artykut, Artikel — ¢w. 12,
13,5.211).

Mankamentem podrecznika sg polecenia
do ¢wiczen podane w jezyku polskim. Uwazam,

3 Patrz rowniez: Stanistaw Dtuzniewski (2006), Materiaty pomocnicze do nauki jezyka niemieckiego wydawnictwa Eremis, w ,,Jezyki

Obce w Szkole” nr 1/2006, s. 190.



ze bardziej wartosciowe byfoby, gdyby zostaty
one sformufowane w jezyku docelowym.

W ksiazce sa rowniez zawarte liczne ry-
sunki, ilustracje i zdjecia. Niestety s3 one wyko-
nane w czarno-biatej szacie graficznej, co moze
by¢ pewnym utrudnieniem dla uczacego sie, np.
w rozdziale Zyciorys (Lebenslauf) w ¢w. 12,'s. 7
nalezy na przykfadzie rysunkéw napisac zycio-
rys Herberta Handke. Na jednym z rysunkéw
widnieja trzy flagi, na podstawie, ktorych nalezy
wymienic jezyki, jakimi postugiwaf sie bohater.
Poniewaz rysunek jest czarno-biaty uczacy sie
moze miec trudnosci z odgadnieciem, o jakie
panstwa chodzi.

W rozdziale E-maile (E-Mail) w ¢w. 15,
s. 48 zamieszczono czarno-biata, a przez to
niezbyt wyrazna, widokdwke ze Zgorzelca, na
podstawie ktorej uczen ma napisa¢ e-mail do
znajomych o atrakcjach miasta, w rozdziale Opis
(Beschreibung), w ¢w. 11, s. 133 uczeh musi
na przyktadzie czarno-biatych, niewyraznych
pocztéwek z Kolonii i z Bieszczad opisa¢ wy-
brane czesci miasta lub panorame gér. Gdyby
zdjecia byty kolorowe bytyby one bardziej
czytelne, mogtyby silniej pobudzi¢ wyobraznie
piszacego i bardziej motywowac go do pracy,
gdyz kolorowe fotografie lepiej przemawiaja do
naszych zmystow.

Powyzsze drobne uwagi nie umniejszaja
jednak wartosci recenzowanej przeze mnie
ksiazki. Uwazam, ze jest ona bardzo potrzebna
pozycja w pracy wszystkich nauczycieli jezy-
ka niemieckiego, ktérzy chca poméc swoim
uczniom wiasciwie ksztattowa¢ kompetencje
w pisaniu. Celem nauki pisania w nauczaniu
jezyka obcego powinno by¢ przygotowanie
uczacego sie do wszechstronnego i kompe-
tentnego postugiwania sie ta umiejetnoscia,
aby umiat on w swoje]j przysztej dziatalnosci
zawodowej i pozazawodowe] stosowac réz-
ne formy wypowiedzi pisemnych: od listow
prywatnych, przez formy uzytkowe typu po-
danie, reklamacja, korespondencja stuzbowa,
az do form literackich, np. opis, rozprawka,
opowiadanie, poprawnych pod wzgledem
jezykowym: ortograficznym, gramatycznym
i stylistycznym. Dlatego zachecam wszystkich
nauczycieli jezyka niemieckiego do korzystania
z podrecznika Agnieszki Krél, poniewaz zawarte
w nim przyktady, schematy i ¢wiczenia stanowia
praktyczna pomoc w naszej pracy dydaktycznej
nad wifasciwym ksztattowaniem kompetencji
uczacego sie jezyka niemieckiego w zakresie
sztuki pisania, zarbwno na poziomie $rednim,
jak i zaawansowanym.

(styczeh 2006)

Bozena Banach”
Katowice

Kultura i cywilizacja krajow angielskiego obszaru

jezykowego?

Jak podaja we wstepie autorki, ksiazka
Kultura i cywilizacja krajéw angielskiego obszaru
jezykowego jest adresowana do oséb, ktére
interesuja sie kultura panstw anglojezycznych.
Biora one pod uwage nie tylko Wielka Bry-
tanie i Stany Zjednoczone, ale takze Kanade,
Australie, Nowa Zelandie i Irlandie. Do os6b
tych zaliczaja uczniéw przygotowujacych sie do

olimpiad jezyka angielskiego, do egzaminow
wstepnych na filologie angielska oraz do matury
z jezyka angielskiego na poziomie rozszerzo-
nym. Sadze, ze recenzowana pozycja powinna
przydac sie réwniez wszystkim nauczycielom
jezyka angielskiego niezaleznie od stopnia
zaawansowania w jezyku ich klas oraz szczebla
szkot, w ktorych ucza.

) Dr Bozena Banach jest starszym wyktadowca w Studium Praktycznej Nauki Jezykéw Obcych Uniwersytetu Slaskiego w Katowi-

cach.

2 Agnieszka Drong, Halina Iwaniuk, Mirostaw Setman (2003), Kultura i cywilizacja krajéw angielskiego obszaru jezykowego, Wydaw-

nictwo: Maternus Media.



Sam podtytut Zestaw cwiczen z kluczem
w formie leksykonu informuje przysztych uzyt-
kownikéw o strukturze ksigzki. Skfada sie ona
z 60 ¢wiczen odnoszacych sie do literatury,
historii, geografii, zycia codziennego i jezyka
krajéw anglosaskich. Cwiczenia sg bardzo
ciekawe i zréznicowane. Moze je podzieli¢ na
10 typow:
» pytania wielokrotnego wyboru (multiple
choice questions), w ktérych mamy podanych
kilka odpowiedzi,
zdania do okreslenia — czy sa prawdziwe lub
fatszywe (true or false),
associations, a wiec kojarzenie stéw z réznymi
wydarzeniami, tradycjami i zwyczajami,
matching, czyli faczenie odpowiednich cyta-
téw z autorami, tytutdéw ksiazek z pisarzami,
stow w odmianie brytyjskiej i amerykan-
skiej,
uzupetnianie brakujacych wyrazéw w zda-
niach (tzw. luki) lub tabelach,
odd man out — odrzucanie jednego niepasu-
jacego stéwka w odniesieniu do cafej grupy
wyrazow,
poprawianie zdan, w ktérych niektére infor-
macje nie sg zgodne z prawda,
porzadkowanie wedtug chronologii (na
przyktad prezydentéw USA) lub kategorii
(np. education, TV programmes),
udzielanie odpowiedzi na pytania (uczniow
prosi sie o podanie tytutéw zamieszczonych
streszczen ksiazek),
rozwiazywanie krzyzowek.

Mysle, ze najwiecej wiadomosci zawar-
tych w ¢wiczeniach dotyczy literatury angiel-
skiej i amerykanskiej oraz wspotczesnego zycia
w krajach anglojezycznych. Autorki zamiescity
tez wiele cytatéw z réznych dziet literackich,
poswiecity duzo ¢wiczen na ,faczenie” autorow
z tytutami ich ksiazek oraz tytutéw; gtéwnymi
bohaterami, gatunkami literackimi i miejscami

4

akdji. Cwiczenia odnoszace sie do zycia codzien-
nego w krajach obszaru jezyka angielskiego za-
wieraja przysfowia, skroty powszechnie uzywane
i piosenki oraz prezentujg sylwetki popularnych
aktorek i aktoréw. Moim zdaniem w nastepnym
wydaniu ksiazki mozna bytoby pokusi¢ sie
o dodanie krétkich fragmentéw wierszy znanych
poetow, wigczajac w to poezje wspdtczesna. Jesli
chodzi o jezyk angielski, to oprécz wspomnia-
nych juz dwoch najbardziej jego popularnych
odmian czytelnicy moga poznac¢ pewne wyraze-
nia slangowe. Sadze, ze przydatyby sie rowniez
¢wiczenia zawierajace idiomy, ktore maja Scisty
zwigzek z kultura anglosaska.

Recenzowana ksigzka ma nietypowy
i rownoczesnie ciekawy uktad. Oméwione wyzej
¢wiczenia znajduja sie na 60 stronach, a ponad
100 stron zajmuije klucz. Ma on forme leksykonu
i jest bardzo rozbudowany. Hasta s3 w nim opra-
cowane w sposéb rzeczowy i przejrzysty. Na
zakonczenie autorki podaty indeks z nazwiskami
i nazwami, ktéry z pewnoscia utatwi wybodr
odpowiednich ¢wiczen. Zaréwno ¢wiczenia, jak
i klucz zostaty napisane prostym i zrozumiatym
jezykiem angielskim. Mam jedynie watpliwosdi,
czy stowo ,cywilizacja” jest potrzebne w tytule
ksiazki, gdyz zwykle kojarzy sie ono z krajami
francuskojezycznymi.

Kultura i cywilizacja krajow angielskiego
obszaru jezykowego to ksiazka warta polecenia
nie tylko samoukom, lecz przede wszystkim
nauczycielom, ktérzy chcg i powinni wiaczy¢
elementy kultury i realioznawstwa do lekgji
jezyka angielskiego. Dzieki nim zajecia te
stang sie bardziej urozmaicone oraz przybliza
uczniom zaréwno réznice, jak i podobienstwa
kulturowe. Polecana ksiazka zastuguje tym bar-
dziej na uwage, gdyz jest jedna z nielicznych
na naszym rynku wydawniczym poswieconych
kulturze.

(luty 2006)

Zapraszamy na nasze strony internetowe
www.codn.edu.pl

Sa na nich:
» szczegdtowe informacje o czasopismie,

» numery archiwalne czasopisma, ktorych juz nie mamy w sprzedazy,
» obszerne informacje o Europejskim portfolio jezykowym.
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Nl KONKURS 2006

~ Szanowni Pafistwo
- Podobnie jak w poprzednich latach ogtaszamy konkurs. W tym roku dotyczy on nauczycieli.
Trudno jest teraz pracowacé w szkotach pojedynczo — zbyt wiele jest obowigzkéw i zadan. tatwiej im
sprostac wspétpracujac z innymi, i wiasnie ta wspdtpraca jest tematem naszego konkursu:

Dzielmy sie wiedza i doSwiadczeniem, pomagajmy sobie
i wzajemnie inspirujmy — o wspétpracy nauczycieli.

Od jakiegos juz czasu Swiat ciagle przyspiesza. Jest e-mail, poczta kurierska, szybkie
samochody i samoloty. Nie trzeba przekopywac sie przez stronice ksigzek, bo wiasciwie wszystko
jest wiInternecie. Jest szybki dostep do informacji i $wiat na wyciagniecie reki. W tym swiecie my
— nauczyciele — ciagle krytykowani i obarczani wing za zbyt mafe osiagniecia naszych uczniow
I problemy wychowawcze, ktére sprawiaja. Jest tez ciggle ostatnio reformowana szkofa i sa nasi
uczniowie - z nierdownymi szansami juz od przedszkola. Swiat sig zblizyt, ale i powigkszyt réznice
~ wprowadzit rozwarstwienie spofeczenstwa, lepsze i gorsze szkoty i postawit cele, ktére coraz
trudniej osiagnac.

Wszyscy wiemy, ile czasu zajmuje przygotowanie lekcji. Wiemy, jak meczace jest intensywne
poprowadzenie kilku lekcji, jak krotkie przerwy, gdy trzeba wypetnia¢ dzienniki, przygotowac
pomoce do nastepnej lekcji, a tu uczniowie stale o co$ pytaja. Po lekcjach czesto jeszcze rozmawiamy
z uczniami i rodzicami a wychodzac ze szkoty myslimy o pracach i zeszytach, ktére mamy sprawdzic,
0 przygotowaniu nastepnych lekgji, klasowki, ciekawych materiatéw na kétko. Trzeba jeszcze pomyslec
0 wycieczce, o wiasnym awansie, no i ta biurokracja szkolna, cos ciggle trzeba pisaé, uzupetniac. Jak
sobie 2 tym wszystkim poradzi, by nie pracowac i nie mysle¢ o szkole 24 godziny na dobe?

. Trudno jest dzisiaj pracowa¢ samodzielnie, trzeba nauczy¢ sie wspotpracowaé. Wspotprace
wymuszaja nie tylko $ciezki awansu nauczycielskiego i sciezki miedzyprzedmiotowe. Wymusza ja
. zdrowy rozsadek. Lepiej nie zadawac sobie pytan — kiedy ja mam to robi¢, jak znalez¢ na to
czas — tylko podzieli¢ sie pracg. Nie jest to fatwe. Nauczyciele wyszli z pracowni i pokazali sobie
nawzajem, co soba reprezentujg — jaka maja wiedze, jakie pasje i zainteresowania. W wielu
szkofach zaostrzyty sie konflikty. Bo kto$ zaraza uczniéw wiedza, pasja i zaangaiowaniem a ktos
- inny. oferuje im tylko $wiat telenowel i tabloidéw. Od opiekuna stazu okazuje sie qurzejszy
3 mfody;. bez doswiadczenia, ale za to entuzjastycznie nastawiony nauczyciel. Réznice generacyjne
ilustruja zupetnie niezrozumiate dla innych sposoby pracy z uczniami. Do tego uczniowie oceniaja
nas surowo. Pokazuja nam, ze na autorytet i szacunek trzeba sobie zapracowac. Widza tez, czy jest
wzajemne zaufanie i wzajemny szacunek nauczycieli. Widza, czy wyjscie poza przecigtnos¢ pokoju
nauczycielskiego jest ganione.
~ Ten konkurs ma jednak nie by¢ o konfliktach i przepasciach generacyjnych. Ma by¢
0 pozytywnych przyktadach wspofpracy, ktéra zaowocowata korzyscig dla uczniéw. Nie tylko
o wspdlnych lekcjach, wycieczkach i projektach, ale i o wspdlnym rozwiazywaniu szkolnych
problemow, o czasie, ktory sig dzigki niej wygospodaruje na indywidualny kontakt z uczniem,
o wspolnej zabawie i wspélnym ponoszeniu odpowiedzialnoéci, o wspétpracy od przedszkola do
szkoty wyzszej i o uczeniu sie od siebie.

~ Zapraszamy do udziatu w naszym konkursie 2006.

: 1 Zespot Redakeyjny
Warunki konkursu
» Praca powinna by¢ napisana w jezyku polskim (przyktady i cwiczenia w jezyku obcym),

» ob;gtoﬁé pracy nie moze przekracza¢ 12 standardowych stron maszynopisu (30 wierszy —
' znakéw w wierszu),

‘ zusfame powo&ane przez redakqe czasoplsma
. e od nagrod, nagrodzone i wyroznione prace beda wydrukowane w czasopismie,
a honm‘drla autorskle zostang wypfacone wed’(ug obownqzu jacych stawek,




Juz w sprzedazy:

- w naszej ksiegarni nauczycielskiej lub wysytkowo.

Ksiegarnia Nauczycielska, Al. Ujazdowskie 28, 00-478 Warszawa
tel. 022-345-37-1, tel./faks 022-345-37-65
e-mail: wydaw@codn.edu.pl
www.nike.codn.edu.pl

www.codn.edu.pl




