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[zabela Marciniak”
Poznan

Europejski system opisu ksztatcenia jezykowego
i Europejskie portfolio jezykowe z perspektywy kilku lat...

Szkolenie dla nauczycieli bioracych udziat
w pilotazu wtasciwym Europejskiego portfolio
jezykowego dla uczniéw szkét ponadgimnazjalnych
i studentéw (Wasosze, wrzesien 2005) stafo sie
okazja do przypomnienia zatozen i historii po-
wstania dokumentéw Rady Europy, niezwykle
waznych dla ksztatcenia jezykowego, tj. Euro-
pejskiego systemu opisu ksztatcenia jezykowego:
uczenie sie, nauczanie, ocenianie (w skrécie
ESOK]) oraz Europejskiego portfolio jezykowego
(EPJ). W ciagu kilku lat od zaprezentowania
wymienionych dokumentéw szerszemu gronu
uzytkownikéw mozna dostrzec wiele inicjatyw
i projektow, ktére najlepiej Swiadcza o celo-
wosci dziafan podjetych przez Rade Europy na
rzecz rozwijania kompetencji réznojezycznych
i wielokulturowych.

Centralny Osrodek Doskonalenia Na-
uczycieli patronuje popularyzacji idei portfolio
w Polsce, organizujac warsztaty i seminaria
oraz publikujac na tamach Jezykéw Obcych
w Szkole badZ tez na wiasnej stronie interne-
towej artykuty poswiecone tej problematyce.
Wiedzy na temat EPJ wydaje sie by¢ jeszcze
ciagle mato.

Dziatania na rzecz upowszechnienia
portfolio powinny zosta¢ podjete przez wszyst-
kich nauczycieli jezykéw. Dobrze poinformowa-
ni i przekonani o stusznosci zatozonych celéw
nauczyciele sa w stanie zachecac i przygotowac

uczniéw do podjecia dodatkowych aktywnosci
zwiazanych z EPJ. Czekajac na akredytacje
polskich wersji dokumentu dla wszystkich grup
wiekowych mozna uzupetniac swoja wiedze na
ten temat, zachecac kolezanki/kolegow do prze-
studiowania najnowszej literatury i stopniowo
wdraza¢ uczniéw do samooceny.

Niniejszy artykut jest przeznaczony
dla nauczycieli jezykow, uczniéw, dyrektoréw
szkdt, rodzicow, pracodawcdw, ktorzy chea sie
zapoznac z tematyka portfolio, dla studentow
przygotowujacych sie do wykonywania zawodu
nauczyciela jezyka oraz dla wszystkich, ktorzy
chca wzbogaci¢ swa wiedze badz uzyskac infor-
macje bibliograficzne.

Europejski system opisu
ksztafcenia jezykowego:
uczenie sie, nauczanie,
ocenianie

Historia powstania dokumentu o wyzej
wymienionym tytule jest juz dos¢ dtuga. Na
poczatku lat siedemdziesigtych XX wieku roz-
poczat sie proces tworzenia wspolnych norm
europejskich w zakresie ksztatcenia jezykowego.
Zdecydowane ozywienie dziatah przyszto z po-
czatkiem lat dziewiecdziesigtych. Inicjatorem

" Dr Izabela Marciniak jest adiunktem w Zaktadzie Metodyki Nauczania Jezyka Niemieckiego Instytutu Filologii Germanskiej
Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu i wspofautorka Europejskiego portfolio jezykowego dla uczniéw szkét ponadgim-

nazjalnych i studentow.



byty Unia Europejska i Rada Europy, a dzisiaj
zaangazowanych jest w to dzieto wiele krajéw.
Najbardziej aktualng wersje dokumentu Rady
Europy mozna zawdziecza¢ wspétpracy wielu
instytucji i ekspertow w dziedzinie nauczania
jezykéw obcych.

Jako pierwsze zostaty opublikowane wer-
sje dokumentu w jezyku angielskim (Common
European Framework of Reference for Languages:
Learning, Teaching, Assessment 2000) i francu-
skim (Cadre européen commun de référence pour
les langues: appendre, enseigner, évaluer 2000),
rok pdzniej w jezyku niemieckim (Gemeinsa-
mer europdischer Referenzrahmen fiir Sprachen:
lernen, lehren, beurteilen 2001), a w 2003 roku
w jezyku polskim.

ESOKJ jest na terenie naszego konty-
nentu podstawa do tworzenia programoéw
nauczania jezykow obcych, do poréwnywania
egzaminow i certyfikatéw oraz do powsta-
wania podrecznikéw. W dokumencie tym
opisuje sie szczegétowo, jakie wiadomosci
i umiejetnosci musza zosta¢ rozwiniete, aby
uczacy sie byli w stanie z sukcesem dziatac
w sytuacjach komunikacyjnych. Definiuje
sie takze poziomy kompetencji, aby moc
zmierzy¢ postepy na kazdym etapie trwaja-
cego cate zycie procesu uczenia sie jezykdw
obcych.

Wspélne ramy europejskie maja do
spefnienia wiele zadan, m. in. pomagaja prze-
zwyciezy¢ bariery wynikajace z réznic miedzy
europejskimi systemami ksztatcenia, przyczy-
niaja sie do wzmocnienia miedzynarodowej
wspofpracy w dziedzinie nauczania jezykow
obcych, pobudzajg do refleksji i dyskusji nad
nauczaniem jezykdéw w odniesieniu do podej-
mowanych w wielu krajach reform edukacyj-
nych, ufatwiaja poréwnywanie i nostryfikacje
kwalifikacji jezykowych, wspieraja mobilnos¢
w Europie, rozwijaja swiadomos¢ kulturowa
spoteczenstw?.

ESOKJ jest dokumentem, w ktérym pro-
buje sie mozliwie szczegdtowo opisac szerokie
spektrum wiedzy jezykowe]j oraz umiejetnosci
dla wszystkich pozioméw ksztafcenia. Daje to

uzytkownikom tego dokumentu mozliwos¢ sfor-
mufowania celéw ich ksztatcenia jezykowego na
podstawie wypracowanego modelu.

Dokument Rady Europy spetnia wiele
funkcji. Jest elastyczny, poniewaz mozna go
zaadaptowac do potrzeb réznych grup ucza-
cych sie i celéw w zaleznosci od warunkéw
nauczania, otwarty, poniewaz nadaje sie do
rozszerzenia i ulepszenia systemu, dynamicz-
ny, gdyz oczekuje sie reakgji uzytkownikéw po
wdrozeniu go, niedogmatyczny, gdyz nie jest
zobowiazany tylko jednej teorii lingwistycznej
czy tez metodycznej i przyjazny réznym grupom
uzytkownikéw. Opis celéw nauczania, potrzeb,
materiafow, metod i testowania jest wolny od
wewnetrznych sprzecznoéci. Informacje zawarte
w dokumencie Rady Europy sa jasno wyrazone,
poniewaz maja by¢ zrozumiafe dla wszystkich
uzytkownikow.

Jedna z najistotniejszych zastug doku-
mentu Rady Europy jest ujednolicenie narzedzi
oceny i samooceny, ktére stuzy porownywalno-
Sci wynikow nauki jezykdw na obszarze Europy.
Celowi temu stuzy szesciostopniowa skala
ogdlna, w ktérej poziomy biegtosci okresla sie
literami i liczbami:

POZIOM PODSTAWOWY
A 1 BREAKTHROUGH (przetamatem pierw-
sze trudnosci?)
A 2 WAYSTAGE (jestem na kolejnym eta-
pie)
POZIOM SAMODZIELNOSCI
B 1 THRESHOLD (jestem na progu)
B 2 VANTAGE (jestem w dogodnym punkcie
obserwacyjnym)
POZIOM BIEGLOSCI
C 1 EFFECTIVE OPERATIONAL PROFICIEN-
CY (osiagnatem biegtos¢ w postugiwaniu
sie jezykiem)
C 2 MASTERY (jestem mistrzem).

Skala ogélna jest pewnym punktem
odniesienia dla autoréw programéw nauczania,
autoréw podrecznikéw i nauczycieli, a takze
daje wglad niefachowcom w system oceniania
biegfosci jezykowej (np. pracodawcom). Stuzy

2 Informacje na temat zatozen polityki jezykowej Rady Europy znajduja sie w oryginalnym tekscie dokumentu, ktéry jest dostepny

w roznych jezykach w formie drukowanej i elektronicznej.

3 Polskie okreslenia nazw pozioméw pochodza z artykutu prof. dr hab. H. Stasiak, zamieszczonego w Jezykach Obcych w Szkole

5/2001, s. 6.



ona ocenie holistycznej, gdzie umiejetnosci
ocenia sie cafosciowo?.

Przykiad: Skala ogélna A 1 — Osoba postugujaca
sie jezykiem na tym poziomie rozumie i potrafi
stosowac potoczne wyrazenia i bardzo proste
wypowiedzi dotyczace konkretnych potrzeb zycia
codziennego. Potrafi formutowac pytania z za-
kresu zycia prywatnego, dotyczace np.: miejsca,
w ktérym mieszka, ludzi, ktorych zna irzeczy,
ktore posiada oraz odpowiadac na tego typu py-
tania. Potrafi przedstawiac siebie i innych. Potrafi
prowadzi¢ prosta rozmowe pod warunkiem, ze
rozméwca méwi wolno, zrozumiale i jest gotowy
do pomocy”.

W dokumencie Rady Europy mozna
takze znalez¢ skale bardziej szczegétowe,
ktérych podstawa jast skala ogdlna, a ktére sa
przeznaczone dla réznych grup uzytkownikow,
np. dla uczacego sie (skala wspierajaca samo-
ocene), dla oceniajacego (skala o charakterze
opisu jakosciowego), dla konstruktora testu.
Odnoszg sie one do nastepujacych aktywnosci
jezykowych: stucham i rozumiem, czytam i ro-
zumiem, moéwie (rozmawiam i wypowiadam
sie), pisze.

Przykfad: Tabela samooceny — A 1 Pisze: Po-
trafie napisac krétki, prosty tekst na widokdéwce,
np. z pozdrowieniami z wakacji. Potrafie wypefnia¢
formularze (np. w hotelu) z danymi osobowymi,
takimi jak nazwisko, adres, obywatelstwo®.

Aby bardziej ujednolici¢ narzedzia oce-
ny i samooceny, opracowano w ESOK]J jeszcze
dokfadniejsze skale, gdzie wskazniki dotycza
réznych aktywnosci i kategorii, np. tabela
oceny komunikacji ustnej, tabele dla kategorii:
argumentowanie, pisanie kreatywne, czytanie
i rozumienie korespondencji, konwersacja,
dyskusja nieformalna, wymiana informacji
i wiele innych. Kazda z tych tabel posiada opis
wskaznikow dla pozioméw od A1 do C2.

Europejskie portfolio jezykowe

Potrzeba istnienia ogdlnych i szcze-
gbétowych opiséw pozioméw kompetencji
jezykowych uzewnetrznia sie w Europejskim
portfolio jezykowym?). Pierwsze portfolio po-
wstafo w Szwajcarii i zostato zaprezentowane
uczestnikom Miedzynarodowej Konferencji
Nauczycieli Jezyka Niemieckiego w Lucernie,
w ramach obchodéw Europejskiego Roku Je-
zykéw 2001.

Wszystkie portfolia jezykowe krajow
europejskich, przedstawiane Radzie Europy
do akredytacji, bazuja na opisach pozioméw
sformutowanych w ESOKJ, posiadaja ujednoli-
cony w swym ksztatcie i tresci Paszport jezykowy
oraz bazujg na wspdlnych narzedziach opisu
umiejetnosci jezykowych, skalach oceny i samo-
oceny stopnia opanowania jezyka. Poszczegélne
portfolia réznia sie jezykiem, w ktorym zostaty
napisane i beda wypetniane, liczbg i wyborem
jezykéw dodatkowych (obowiazkowo jeden
z jezykéw Rady Europy), odwotaniami do spe-
cyfiki kulturowej i spotecznej danego kraju oraz
forma i szatg graficzna®.

Wtasne portfolia jezykowe posiada juz
wiele krajow, niektore z nich kilka wersji dla
roznych grup wiekowych uczacych sie lub
regiondw (Szwajcaria, Francja, Rosja, Niemcy,
Czechy, Wielka Brytania, Irlandia, Wegry, Ho-
landia, Szwecja, Portugalia, Austria, Wtochy,
Polska).

Idei rozwijania EPJ przyswiecaja hasta réz-
nojezycznosci i wielokulturowosci. Na obszarze
Europy, gdzie istnieje ogromna réznorodnos¢,
komunikowanie sie wymaga wzajemnej zna-
jomosci jezykéw i tradycji kulturowych. Rada
Europy, ktéra jako organizacja jest powotana
miedzy innymi do ochrony spuscizny jezykowej
i kulturowej kontynentu, nieustannie dziafa na
rzecz edukacji w spoteczenstwie europejskim.

4 Komorowska, H. (2002), Sprawdzanie umiejetnosci w nauce jezyka obcego. Kontrola — Ocena — Testowanie. Warszawa: Fraszka Edu-

kacyjna, s. 161.

® Council of Europe: Coste, D., North, B., Sheils, J., Trim, J. (2003), Europejski system opisu ksztafcenia jezykowego: uczenie sie,
nauczanie, ocenianie. Warszawa: Wydawnictwa Centralnego Osrodka Doskonalenia Nauczycieli, s. 33.
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Jej prace maja na celu wdrazanie skutecznych
strategii promujacych zréznicowane podejscie do
nauki jezykéw. Wazne jest posiadanie kompeten-
¢ji jezykowych, nawet minimalnych, w zakresie
réznych jezykdw. Europejskie portfolio jezykowe
ma by¢ jednym z narzedzi gwarantujacych reali-
zacje celow Rady Europy (m. in. rozwijanie tole-
rangji i zrozumienia miedzy ludZmi nalezacymi
do réznych tradycji jezykowych i kulturowych,
zharmonizowanie polityki edukacyjnej krajow
cztonkowskich, rozwijanie ksztatcenia interkultu-
rowego, stworzenie poréwnywalnych kryteriow
oceny kwalifikacji jezykowych, wspieranie mo-
bilnosci mieszkancow panstw Unii).
Europejskie portfolio jezykowe jest oso-
bistym dokumentem ucznia, reprezentujacym
jego umiejetnosci jezykowe i doswiadczenia
interkulturowe we wszystkich znanych mu jezy-
kach. Jest ono jedynym dokumentem zaswiad-
czajacym o liczbie znanych nam jezykéw, co jest
szczegblnie wazne w obliczu faktu, ze kazdy
z nas zna w réznym stopniu wiecej jezykdw niz
jest w stanie to udokumentowac formalnie.
EPJ sktada sie z trzech powigzanych ze
sobg czesci:

1. Paszport jezykowy prezentuje profil jezyko-
wy oraz bilans doswiadczen interkulturowych
jego posiadacza. W czesci tej wiasciciel
EPJ dokonuje oceny swoich umiejetnosci
w zakresie wszystkich jezykéw, ktére po-
znat, opierajac sie na tabeli samooceny,
opracowanej przez ekspertéw Rady Europy
oraz na listach umiejetnosci, zawartych
w Biografii jezykowej. Uczacy sie rejestruje
takze swoje doswiadczenia, wynikajace
z obcowania z inng kulturg podczas uczenia
sie jezykow oraz uzupetnia wykaz posiada-
nych certyfikatow i zaswiadczen. Paszport
jezykowy jest zazwyczaj zeszycikiem formatu
B5 o ujednoliconym europejskim wygladzie
(Rada Europy wymaga takiego modelu PJ
w portfoliach dla mtodziezy i dorostych). Za
nim mozna umiesci¢ oryginaty certyfikatow
i zaswiadczen.

2. Biografia jezykowa to osobisty zapis wy-
darzeh zwiazanych z nauka jezykéw. Tutaj

9 B. Gtowacka (2002), s. 41.

wiasciciel EPJ jest zachecany do refleksji,
kiedy i jak uczyt sie jezykow, z czego korzystat
w trakcie nauki, co mu pomagato badz prze-
szkadzafo w nauce, na ile byt samodzielny
w planowaniu nauki. Biografia jezykowa jest
najmniej ujednolicona. Jej wyglad zalezy
w duzej mierze od wieku grupy odbiorcéw,
tradycji uczenia sie i nauczania w danym
kraju oraz od koncepcji autoréw EPJ. W port-
foliach dla mtodziezy i dorostych eksponuje
sie czesto techniki i strategie uczenia sie oraz
postawy autonomiczne.

3. Dossier to wybor prac z okresu nauki szkol-
nej i pozaszkolnej, dokonany przez uczacego
sie. Wtasciciel EPJ umieszcza tutaj swoje
szczeg6lnie wazne lub charakterystyczne
prace oraz uzasadnia ich wybdr. Zbiér ten
jest co jakis czas aktualizowany.

Znaczenie kazdej z czeSci moze by¢
okreslane przez uczacych sie bardzo réznie.
Badania przeprowadzone wsrod studentéow
wykazaty, ze dla jednych najwazniejsza cze-
Scig jest Paszport jezykowy, dla innych Dossier,
wszyscy zas najchetniej wypetniaja Biografie
jezykowa'?. Znaczenie poszczegélnych czesci
zmienia sie takze w zaleznosci od wieku ucznia
i etapu nauki. Dzieci najbardziej lubig zbiera¢
prace w Dossier, grupa nastolatkow najchetniej
zbiera doswiadczenia w Biografii jezykowej, do-
rosli doceniaja role Paszportu jezykowego, ktéry
staje sie waznym dokumentem, zawierajacym
samoocene i zaswiadczajacym o réznorodnych
kompetencjach i doswiadczeniach jezykowych
ucznia. Niezaleznie od grupy wiekowej praca
z portfolio zaspokaja z pewnoscig potrzebe
uznania umiejetnosci przez otoczenie, co
motywuje do pogfebiania znajomosci jezykéw
i kultur'™,

EPJ spetnia zasadniczo dwie wazne funk-
cje: dokumentacyjna, polegajaca na ukazaniu
przebiegu i efektéw nauki jezykdéw obcych
danego ucznia (dzieki EP] mozemy samodziel-
nie dokumentowac i rejestrowac na biezaco
w sposéb czytelny i zrozumiaty we wszystkich
europejskich krajach posiadane przez nas umie-
jetnosci jezykowe i interkulturowe) oraz wycho-

19 Badania przeprowadzone w ramach pierwszego pilotazu Europejskiego portfolio jezykowego dla uczniéw szkét ponadgimnazjalnych

i studentéw, Poznan 2005.
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wawcza. Ta ostatnia polega na tym, zeby sktonic¢
uczacych sie do refleksji nad wtasna nauka, do
lepszego planowania i monitorowania pracy
wiasnej oraz wdrozy¢ ich do statej samooceny,
autodiagnozy i dokumentowania swoich osia-
gnie¢. Dzieki portfolio uczen uzyskuje wieksza
samoswiadomos¢ co do swych umiejetnosci
jezykowych i co do przebiegu swej nauki, a to
moze go zacheci¢ do wiekszego wysitku, okre-
Slenia kolejnych celéw i zaplanowania pracy
nad ich realizacjg. Samoocena wzmacnia wiec
samoakceptacje i poczucie wiasnej wartosci. Jest
to umiejetnosc, ktéra uczniowie powinni nabyc¢
w toku ksztatcenia, a nastepnie jg doskonali.
Korzysci z wprowadzenia EP) moga takze odczu¢
nauczyciele, rodzice i pracodawcy, ktérzy beda
w stanie zorientowac sie w mozliwosciach oraz
mocnych i sfabych stronach danego uczacego
sie. Taka orientacja stuzy z kolei wspieraniu
ucznia w jego dalszej pracy wiasnej (np. w sy-
tuacji zmiany nauczyciela, szkoty, planowania
dalszego ksztatcenia)'?.

Nalezy jednak pamieta¢, ze EPJ jest
wtasnoscig ucznia i nie moze ono w zadnym
przypadku sta¢ sie narzedziem kontroli czy
oceny. To uczen decyduje, komu i w jakich oko-
licznosciach pokaze swoje portfolio, jakie prace
w nim umiesci i w jakiej kolejnosci wypetni
poszczegoblne czesci EP).

[stotnym aspektem w EPJ jest nowe
podejscie do zagadnienia oceny wynikéw na-
uczania, tzw. ocenianie alternatywne'?. Jego
podstawa jest zafozenie, ze kazdy uczen posiada
pewne mocne strony i osigga pewne sukcesy.
Portfolio pozwala pokaza¢ to, co juz zostato
zrobione, z czym uczen juz sie zapoznat i co juz
umie zrobi¢. Najlepiej jest dostrzec ten moty-
wujacy charakter wskaznikow szczegéfowych
w zdaniach ,Potrafie...”, szczegdInie na nizszych
poziomach znajomosci jezyka. Poza tym oce-
nianie alternatywne rozwija autonomie ucznia,
obejmuje umiejetnosci jezykowe i kompetencje
kulturowa oraz jest poparte zbieraniem prac.

Ocenianie nalezafo zawsze do trudniej-
szych czynnosci dydaktycznych nauczyciela.
Budzito ono nieche¢ nie tylko uczniéw, ale
takze samych nauczycieli, ktérzy nie byli pew-

ni, jakie zastosowac kryteria. Dlatego dazenia

Rady Europy do opracowania obiektywnych

standardéw, stuzacych ocenie postepdw ucznia,

zastuguja na uwage. Polscy nauczyciele moga
obserwowac te tendencje od kilku lat. W no-
woczesnych podrecznikach do nauki jezykéw
obcych pojawity sie m. in. tabele samooceny,

w ktérych uczen zakresla umiejetnosci, ktére

zdobyt badz tez okresla stopien trudnosci za-

dan, ktére wykonat. Jeszcze wyrazniej mozna
dostrzec europejskie tendencje w ocenianiu

w nowszych programach do nauczania jezy-

kéw obcych. Nauczyciele moga w nich znalez¢

uszczegéfowione opisy wskaznikdw, charakte-
rystycznych dla danego poziomu, propozycje
tabeli oceniania poszczegdlnych aktywnosci
jezykowych oraz inne wskazéwki dotyczace
kontroli. Wszyscy autorzy programéw deklaruja,

Ze opieraja sie na europejskich normach okresla-

jacych poziomy biegtosci. Odniesienie do ESOKJ

znajdujemy takze w podstawowych aktach
prawnych, regulujacych ksztatcenie, np.:

» w standardach wymagan egzaminacyjnych,
bedacych podstawa przeprowadzenia egza-
minu jezykowego na nowej maturze — Dz.
U. Nr 90, poz. 846 z dn. 10.04.2003,

» w standardach ksztafcenia nauczycieli w ra-
mach wyzszych studiéw zawodowych — Dz.
U. Nr 207, poz. 2110 zdn. 7.09.2004
i w projekcie standardéw dla kolegiéw na-
uczycielskich.

Czekajac na akredytacje wszystkich wersji
polskiego portfolio, trzeba sie zastanowi¢, jak
mozna juz przygotowac uczniéw polskich szkét
do samooceny. Wazna role odgrywa w tym
procesie nauczyciel, ktéry moze np.:

» dobiera¢ zadania zawierajace elementy
oceny i samooceny, przy ktorych uczniowie
musza umotywowac swoj wybor,

» przeprowadzac z uczniami prace projektowe,
przy ktérych rozwijaja oni swoja autonomie,
poniewaz decyduja o wyborze tematu,
doborze materiatéw lub formie prezentacji
i okreslaja na koniec, jaki byt ich wktad
w wykonany przez zespét projekt,

» motywowac uczniéw do dokumentowania
przebiegu swojej nauki jezykéw obcych, tj.

12 Komorowska, H. (2002), Sprawdzanie umiejetnosci w nauce jezyka obcego. Kontrola — Ocena — Testowanie, Warszawa: Fraszka Edu-

kacyjna, s. 159.
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do zbierania certyfikatow, zaswiadczen, opi-
sow doswiadczen, np. z wymiany szkolnej,

» rozwija¢ umiejetnosci zwigzane z wyborem
swoich najlepszych prac i ich prezentacja,

» zacheca¢ do zbierania doswiadczen interkul-
turowych, np. podczas podrézy zagranicz-
nych czy tez korespondencji z cudzoziemca-
mi,

» dobiera¢ tematyke zaje¢, ktéra umozliwi
poruszenie zagadnien zwigzanych z portfolio
jezykowym i jego celami (np. poszukiwanie
pracy, autoprezentacja przed pracodawca,
europejskie systemy szkolne, integracja eu-
ropejska, zmiana szkoty).

Nauczyciel musi tez zmieni¢ swoj sto-
sunek do oceniania. Trzeba sie koniecznie
odzwyczai¢ od wytapywania tylko btedow
i brakéw w trakcie kontroli ustnej lub pisem-
nej. Nalezy docenia¢ umiejetnosci ucznidw,
ktére sie rozwinety, a ewentualne deficyty,
ujawnione w trakcie testowania, powinny
postuzy¢ lepszemu zaplanowaniu dalszego
procesu nauki jezykéw. Standardy europejskie
zas$, opracowane przez wielu specjalistow z dzie-
dziny nauczania jezykéw obcych i dostosowane
do polskich warunkéw, beda wielka pomoca
w procesie dochodzenia do wielojezycznosci
w naszym kraju.

Podsumowanie

Z perspektywy czterech lat od zaprezen-
towania nauczycielom pierwszego Europejskiego
portfolio jezykowego w Szwajcarii mozna z catym
przekonaniem stwierdzi¢, ze warto zapoznawac
ucznidéw z tym dokumentem i zachecac ich do
refleksji nad procesami uczenia sie oraz do
dokumentowania przebiegu nauki jezykow.
Doswiadczenia wielu krajéow z wprowadzania
narodowych wersji portfolio, ktére zostaty
przedstawione w czasie Miedzynarodowe;
Konferencji Nauczycieli Jezyka Niemieckiego
w Graz (Austria) w sierpniu 2005 roku, dobit-
nie swiadczg o tym, ze prowadzenie portfolio
przynosi uczacym sie wiele korzysci. Stanowi
to impuls do dalszych intensywnych dziatan
na rzecz upowszechnienia idei portfolio. Mozna

przypuszczad, ze w wiekszosci krajow europej-
skich powstanie kilka wersji EPJ, ktére zostana
skierowane do akredytacji. Kazda kolejna
wersja bedzie miafa szanse by¢ doskonalsza
od poprzednich, poniewaz waznga role odgry-
waja wyniki badan pilotazowych, obserwacje
nauczycieli bioracych udziat w eksperymencie

i refleksje autoréw poszczegdlnych wersji.

Na zakonczenie warto raz jeszcze podkre-
$li¢ wybrane zalety prowadzenia EP] w trakcie
ksztatcenia jezykowego:

» umiejetnos¢ oceny wtasnej kompetencji
jezykowej w odniesieniu do kazdego jezyka,
ktory sie zna,

» mozliwos¢ poréwnania wiasnej kompetengji
jezykowej z kompetencja innych na podsta-
wie ujednoliconych pozioméw i kryteridw,

» umiejetno$¢ udokumentowania przebiegu
procesu uczenia sie jezykow,

» mozliwos¢ zaprezentowania wtasnych osia-
gniec¢ w ksztatceniu jezykowym,

» umiejetnosc refleksji nad procesem uczenia
sie,

» ksztaftowanie postawy autonomicznej oséb
uczacych sie,

» zachecenie do uczenia sie jezykéw przez cate
zycie,

» lepsze, swiadome planowanie uczenia sie
jezykow,

» rozwijanie motywacji do uczenia sie jezy-
kow,

» zachecenie do poréwnywania wfasnej kultu-
ry z kulturami spoteczenstw, ktérych jezykow
sie uczymy.
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Marzena Zyliriska"
Torun

Postkomunikatywna dydaktyka jezykéw obcych -

podejscie konstruktywistyczne

Przeprowadzone w ostatnich latach badania pracy mézgu pozwalaja zweryfikowac
wiele tez dotyczacych takich proceséw, jak uczenie sie, zapamietywanie czy cwiczenie.
Dla nauczycieli jezykéw obcych ptyng z nich wazne wnioski.

W ostatnim dziesiecioleciu pojawit sie
termin konstruktywistyczna dydaktyka jezykow
obcych?. Celem tej nowej koncepcji, opartej
na psychologicznym modelu uczenia sie, jest
zwiekszenie efektywnosci nauczania. Punkt
wyjscia stanowi przekonanie, ze wiedzy nie
mozna nikomu przekaza¢, ze swoja wiedze
kazdy musi budowac sam. Jednostka postrzega
Swiat dzieki swoim zmystom, ale jego obraz
nie jest obiektywny, lecz scisle zalezy od indy-
widualnych cech i doswiadczen danej osoby.
Kilka oséb obserwujacych te same zdarzenia
moze wyciagac z nich zupetnie r6zne wnioski.
LlIstotne jest, ze w procesie postrzegania rzeczy-
wistosci nie powstaje wewnetrzne odbicie Swiata
zewnetrznego. Kazda jednostka dzieki komplek-
sowej interpretacji odebranych sensomotorycznie
impulséw buduje wtasng rzeczywistos¢, ktdra jest
z gruntu indywidualna i niezalezna od swiata
zewnetrznego?.

Od czego zalezy nasze
rozumienie?

Na to, jak czytelnik tego tekstu go przyj-
mie, bedzie miato wptyw wiele czynnikéw zwia-
zanych z jego osobowoscig i dotychczasowymi
doswiadczeniami — na przyktad czy jest osoba
krytycznie myslaca, czy tez moze uwaza, ze
zalecenia przefozonych nie podlegaja krytyce,
czy jest zadowolony z obecnie stosowanych
metod nauczania, czy postrzega koniecznos¢
realizacji obowiazujacych programéw nauczania
jako ograniczenie itd. Jest mozliwe, a nawet
bardzo prawdopodobne, ze czes¢ czytelnikdw
bedzie identyfikowac sie z przedstawiong tu
wizja nauczania, a inni stwierdza, ze moje wy-
wody sa zupefnie pozbawione sensu, niektérzy
nawet nie zauwazg poruszonych przeze mnie
zagadnien i beda wbrew faktom twierdzi¢, ze

" Autorka jest wyktadowca metodyki i literatury w NKJO w Toruniu.
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okreslone tematy w ogole nie byty omdwione.
Tak wifasnie dziata nasza percepcja. Niestety,
ja nie bede miata wptywu na odbiér mojego
tekstu. Mysli, jakie na skutek lektury powstana
w glowie czytelnika, zawsze beda jego wiasnymi
myslami. Podobnie rzecz wyglada na lekgji. To,
jak i czy w ogble, nauczyciel bedzie zrozumiany,
zalezy od ucznidw, a konkretnie od poziomu ich
wiedzy, ich zainteresowan, dotychczasowych
doswiadczen, od tego, czy go lubig, czy niei od
wielu innych czynnikéw, ktérych roli by¢ moze
wecale sobie nie uswiadamiamy.
Konstruktywizm pokazuje droge odej-
Scia od stosowanego dotychczas powszechnie
instrukcjonizmu, ktéry przejawia sie tym, ze
na lekcji o wszystkim decyduje nauczyciel,
a uczniowie maja postusznie wypetniac jego po-
lecenia, czy inaczej rzecz ujmujac ..instrukcje”.

Instruktywizm versus
konstruktywizm - czy uczen
jest odbiorca wiedzy?

Psychologia konstruktywistyczna pos-
trzega proces uczenia sie jako przetwarzanie
informacji, nowe konstrukcje powstaja dzieki
skomplikowanym procesom myslowym, a pro-
wadzaca do nich droga jest u kazdego czfo-
wieka inna. , W klasie liczacej 30 uczniéw kazdy
przetwarza podany materiaf na swoj sposéb”?.
Jesdli wiec nie ma jednej drogi prowadzacej do
trwafego zapamietywania wiedzy, to stawia
to pod znakiem zapytania wszelkie dziafania,
zmierzajace do ujednolicenia i homogenizacji
szkolnej nauki, twierdzi Rolf Werning® i postu-
luje, by w szkolnych realiach odejs¢ od dazenia
do unifikacji i zaakceptowac réznorodnos¢. Jego
zdaniem uczniowie powinni mie¢ wptyw nato,
co robig w szkole. Przektadajac ten postulat na
lekcje jezyka obcego, mozna tak zorganizowac
proces nauczania, by uczniowie mogli wspétde-

cydowac np. o doborze materiatow, z ktérymi
pracuja. Réwniez zdaniem Dietera Wolffa, jed-
nego z pierwszych niemieckich propagatoréw
wprowadzenia konstruktywistycznych koncepgji
do dydaktyki jezykéw obcych, uczniowie s dzis
traktowani w szkofach jedynie jako ,odbiorcy
wiedzy”. W artykule zatytutowanym Instruk-
tywizm versus konstruktywizm®, zawart on dia-
gnoze obecnej sytuacji i swoja wizje nauczania
jezykéw obcych.

. Teza pierwsza: We wszystkich zinstytucjo-
nalizowanych formach nauczania centralne miejsce
zajmuje wiedza oparta na faktach, przekazywanie
tresci zawartych w programach nauczania i pod-
recznikach. Nauczyciel funkcjonuje gféwnie jako
osoba posredniczaca w przekazywaniu wiedzy,
tzn. uczy tego, co odpowiednie instytucje, tworcy
podrecznikéw i dydaktycy uznali za wazne.

Teza druga: W koncepcjach zinstytucjonali-
zowanego nauczania milczaco zakfada sie, ze wie-
dze mozna przekazac innej osobie (niem. Wissen
ist lehrbar), tzn. ze uczniowie juz przez sam fakt,
iz wiedza (apetycznie przygotowana) zostafa im
podana, przyswoja ja sobie. Zakfada sie, ze juz sam
dobér materiatow, ich opracowanie i progresja,
jak réwniez sposéb prezentowania wiedzy przez
nauczyciela, prowadza do uczenia sie. Jesli proces
ten nie przebiega pomysinie, to cafa wing obcigza
sie ucznia: bo nie uwazaf, nie skoncentrowaf sie,
za mafo ¢wiczyt, byt leniwy"?).

W kolejnych tezach Wolff wykazuje, ze
zainteresowanie dydaktykéw koncentruje sie
na doborze i opracowywaniu materiatéw, na
technikach stosowanych przez nauczyciela,
a prawie zadnej uwagi nie poswieca sie pro-
blemowi, w jaki sposéb uczniowie sie ucza.
Przyczyna tego zjawiska czeSciowo ma swoje
zrédto w koncepcjach behawioralnych, ktére
.obserwowalne zachowanie utozsamiaty z pro-
cesem uczenia sie”®. Najwyrazniejszym przeja-
wem takiego podejscia byta operacjonalizacja
celéw nauczania. Jesli uczen zakreslit w tescie
odpowiednie zdania, oznacza to, ze opanowat

4 L. Gotze, ,Was leistet das Gehirn beim Fremdsprachenlernen? Neue Erkenntnisse der Gehirnphysiologie zum Fremdsprachener-
werb”, w: Zeitschrift fiir Interkulturellen Fremdsprachenunterricht [Online], http://zif.spz.tu-darmstadt.de/jg-02-2/beitrag/goetze1.

htm, 27.04.05.

9 R. Werning (1998), ., Konstruktivismus — Eine Anregung fiir die Padagogik!?”, w: Pidagogik, nr 7-8, 1998, s. 39-41.
9 D. Wolff, Instruktivismus vs. Konstruktivismus — zwanzig Thesen zur Lernbarkeit und Lehrbarkeit von Sprachen, http://ourworld.com-
puserve.com/homepages/michaelwendt/Seiten/Wolf.htm, 30.04.2005.

7 D. Wolff, tamze.
® H. Mitschian, tamze.
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materiaf. Takie powierzchowne postrzeganie
uczenia sie nie mogto prowadzi¢ do zrozumie-
nia istoty tego wysoce zfozonego zagadnienia.
Konstruktywizm kieruje swoja uwage na to, co
behawiorysci uznali za zupetnie nieistotne, bo
niepoddajace sie obserwacji na to, czego nie
wida¢, a co dzieje sie w uczniowskich gtowach.
Jednoczesnie zwolennicy tej nowej koncepgji
twierdza, ze zachodzace tam procesy nie pod-
daja sie prostemu sterowaniu z zewnatrz. O
tym, ze nikogo nie mozna zmusi¢ do uczenia
sie, dobrze wie kazdy nauczyciel.

Wedtug Sigfrieda Schmidta ,uczenie sie
to budowanie nowych lub przeksztatcanie juz
istniejacych kognitywnych konstrukgji”®. Wyciaga
on ztego wniosek, ze skoro osoby uczace sie
same musza konstruowac swoj system wiedzy,
to lepiej dostarcza¢ im jedynie ,budulca”,
niz gotowe produkty. Markus Ritter i Bernd
Ruschoff postrzegaja uczenie sie jako proces
interaktywny i dynamiczny. , Osoby uczace
sie, w oparciu o indywidualne konstrukcje, ktére
powstajg przez wspotdziatanie dotychczasowych
doswiadczen i nowych informacji, samodzielnie
poszerzaja swoja wiedze".

Czy konstruktywistyczna
dydaktyka jezykéw obcych
jest nowa metoda?

Coraz wieksza rzesza dydaktykow chce
widzie¢ w konstruktywistycznych koncepcjach
teoretyczng podstawe dla nauczania jezykéw
obcych. Ale juz Michael Wendt zwracat uwage,
iz konstruktywistyczna dydaktyka jezykéw ob-
cych nie stanie sie automatycznie metodyka'".
Jest to raczej poznawczy model myslowy, a nie
metoda w tradycyjnym tego sfowa rozumieniu.
Moze on oczywiscie by¢ rozumiany jako koncepcja
nauczania jezykow obcych, na podstawie ktorej,
pewne scenariusze lekcyjne moga by¢ okreslone

jako bardziej czy mniej przydatne. Do pierwszej
grupy zaliczy¢ mozna, tyle da sie juz powiedziec,
wiekszos¢ zajec, podczas ktérych strong aktywnie
dziafajaca sa uczniowie. Takie rozwigzania spotkac
mozna w metodzie Freineta i innych kreatywnych
koncepcjach (np. Wernsing 1995), czy w naucza-
niu tandemowym. Czytelnicy nie powinni jednak
oczekiwac konkretnych wskazéwek dotyczacych
lekcji"'?. Zdaniem Wendta teoria powinna
umozliwi¢ nauczycielom poddanie wtasnych
lekcji krytycznej analizie i pomdc w ich ocenie.

Dydaktyka konstruktywistyczna na nowo
definiuje role ucznia i nauczyciela, kaze tez
inaczej spojrze¢ na role materiatow, z ktorymi
pracuje sie na lekcjach. Jesli procesem naucza-
nia nie mozna sterowac tak, jak dotychczas to
sobie wyobrazano, jesli na proces uczenia sie
mozna tylko w ograniczony sposob wptywacé
przez nauczanie, jesli wiedzy nie mozna nikomu
.przekaza¢”, ani sie nig z innymi ,podzieli¢”,
to interakcja miedzy nauczycielem a uczniem
musi zosta¢ poddana weryfikacji. Na pierwszy
plan powinna sie bowiem wysuna¢ interakcja
uczen — materiat. Konstruktywisci twierdza,
ze: ,Przez zajmowanie sie istotnymi zadaniami
w gfowach o0s6b uczacych sie powstaje pewien
rodzaj ‘intelektualnego rusztowania’. W przypadku
jezykéw obcych owo rusztowanie nie skfada sie
jedynie z wiedzy faktograficznej, tzn. ze znajomo-
sci stownictwa i requt gramatycznych, ale w jego
skfad wchodza réwniez kompetencje strategiczne
(...)"19. Wielu dydaktykéw przyjmuje podziat
na wiedze deklaratywna (explicite) i procedu-
ralng (implicite)'®. To jednak nie wszystko. Aby
dobrze funkcjonowac we wspétczesnym Swie-
cie, nie mozna oddziela¢ umiejetnosci czysto
jezykowych od spofecznych czy tych zwigzanych
z postugiwaniem sie nowymi technologiami.
Wazne jest, by w uczniach wyksztatca¢ samo-
Swiadomos¢, by nauka byfa procesem swiado-
mym, w ktérym to oni sami, a nie nauczyciel,
podejmuja najwazniejsze decyzje. Ruschoff
i Wolff podkreslaja znaczenie:

9 S. J. Schmidt, ,Radikaler Konstruktivismus. Forschungsperspektiven fir die 90er Jahre”, w: Kognition und Gesellschaft. Der Diskurs
des Radikalen Konstruktivismus, Frankfurt/M: wyd. przez S. J. Schmidt, s. 7.

19 M. Ritter, B. Riischoff (2000), .. Perspektiven technologiebereicherter Lernwelten fiir das Sprachenleren”, teza 4, w: Deutsch Global
—~Neue Medien Herausforderungen fiir die deutsche Sprache”, KéIn: wyd. przez H. Hoffmann, s.156.

™ M. Wendt (1996), Konstruktivistische Fremdsprachendidaktik, Tabingen: Gunter Narr, s. 11.

2 M. Wendt, tamze, s. 11.
3 M. Ritter, B. Riischoff, tamze, s. 155.
L. Gotze, tamze, s. 8.



» umiejetnosci komunikowania sie,
» zdolnosci do refleksji nad jezykiem,
» umiejetnosci uczenia sie.

.Oznacza to, ze nauka jezyka obcego nie
moze ograniczac sie do koniecznosci poznawania
jezyka w tzw. sytuacjach komunikacyjnych, ale
musi dopuszczac réwniez samodzielng prace nad
nim, ktéra jest konieczna, by uczeri mégt zdoby¢
niezbedne kompetencje jezykowe. W tej sytuadji
uczniom przypada nie tylko rola aktywnych
uczestnikéw komunikacji, ale réwniez samodziel-
nie dziatajacych, odpowiedzialnie odkrywajacych
i eksperymentujacych ‘badaczy’".

Nowa kultura nauczania
i uczenia sie

Wielu dydaktykéw zajmujacych sie jezyka-
mi obcymi wiaze koncepcje konstruktywistyczne
z rozwojem nowych technologii. Takie podejécie
jest oczywiscie zrozumiate, poniewaz Internet
moze by¢ traktowany jako niewyczerpane
zrédto materiatéw, ale nie jest to jedyna moz-
liwa opcja. Cyfrowe media stwarzaja zupetnie
nowe mozliwosci takiego planowania lekgji, na
ktérych uczniowie moga samodzielnie zgtebiac
rozne aspekty zwigzane z nauka jezyka. Trudno
natomiast mowi¢ o rozwijaniu samodzielnosci,
gdy pracuje sie tylko z jednym podrecznikiem.
Zdaniem Dietera Wolffa podreczniki powinny
by¢ do dyspozycji uczniéw obok wielu innych
materiatow, ale nie powinny one sterowac
procesem nauczania (teza 17)'%. ,Informacje
powinny by¢ na lekgji przedstawiane w cafej ich
ztozonosci. Redukgja tresci, ich nadmierne usys-
tematyzowanie i sztywna progresja zmniejszaja
moZliwosci pofaczenia przez ucznia wiedzy nowej
z juz przez niego posiadang (teza 10)'"). Wedtug
Wolffa rozwiazaniem jest stopniowe odchodze-
nie od podrecznika jako medium sterujacego
procesem nauczania (teza 18).

9 M. Ritter, B. Rischoff, tamze, s. 156.
19 D. Wolff, tamze, teza 17.
' D. Wolff, tamze.

Zwolennicy koncepcji konstruktywis-
tycznych postuluja wprowadzenie nowej
kultury uczenia, ktérej jednym z filaréw jest
wiasnie zdolnos¢ do samosterowania wfasnym
postepowaniem, a wiec i wtasna nauka. Sa
oni zdania, ze wspofczesny swiat wymaga od
nas samodzielnosci i umiejetnosci zarzadzania
wiedzg (Wissensmenagement). Ale taka umie-
jetnos¢ mozna wyksztafca¢ tylko wtedy, gdy
uczen moze wykazac sie tworczym podejsciem.
Tak wtasnie sie dzieje, gdy jest on konfronto-
wany z nieuporzadkowana wiedza, ktérej sam
musi nadac¢ logiczng strukture. W dominuja-
cym obecnie podejsciu instruktywistycznym,
opartym na pracy z jednym podrecznikiem,
uczniom podaje sie wiedze ustrukturyzowana,
a oni musza ja sobie przyswoi¢ w podanym
uktadzie. Oznacza to koniecznos¢ przejecia
cudzej systematyki, cudzego uporzadkowania
i sposobu myslenia, czyli prostej reprodukgji.
Czesto skutkiem nieumiejetnosci wnikniecia
w zaproponowang przez autoréw podrecznika
lub przez nauczyciela logike, jest uczenie sie
na pamiec¢ oddzielonych od siebie i niepowia-
zanych w zadng logiczng cafos¢ faktow'®. Taka
wiedza jest nietrwafa i uczen szybko wszystko
zapomina. ,, Dopiero na skutek przetwarzania tresci
z informacji powstaje wiedza, ktéra umozliwia kon-
struowanie powigzanych z soba, sensownych sieci
tworzacych wiedze. W tym sensie nie informacja,
ale jedynie wiedza moze przyczynic sie do rozwoju
naszego spoteczenstwa'.

Czy uczenie si¢ jest procesem
obserwowalnym?

Zwolennicy konstruktywizmu wtasnie
problemowi przetwarzania informacji poswie-
caja szczegolnie duzo uwagi. ,Podczas gdy
behawioryzm swoim punktem odniesienia uczynit
to wszystko, co dawafo sie zaobserwowac, kon-

18 Wiedza powstaje przez taczenie nowych informacji z wiadomosciami juz wezesniej zachowanymi w pamieci. Jesli wiec uczen nie
zdofa potaczy¢ nowych, catosciowych koncepcji ze swoja dotychczasowa wiedza, to w jego umysle nie powstanie zadna trwafa
konstrukcja. Nowa wiedza nie bedzie wiec miafa umocowania, a co za tym idzie, nie zostanie trwale zapamietana.

9 H. Mandl (2000), ,.Lernen im Internet. Auf dem Weg zu einer neuen Kultur des Lehrens und Lernens”, wyktad wygtoszony na
kongresie Internet: Konzeptionen — Perspektiven, Moskwa, 19-21.01. 2000, s. 4.



struktywizm skoncentruje sie na wewnetrznych,
przebiegajacych w mézgu procesach przetwarzania
informacji, facznie z tym, co zwolennicy teorii
bodZca i reakji, jako niepoddajace sie obserwa-
¢ji, a wiec i niedajace sie naukowo zweryfikowac,
zepchneli do tzw. ‘czarnej skrzynki’ i usuneli ze
swojego pola zainteresowania. Konstruktywizm
konsekwentnie postrzega wiec proces uczenia sie
jako problem przyswajania (niem. Aufnehmen),
zapamietywania i odtwarzania wiedzy, lub tez
patrzac na zagadnienie z jezykowego punktu
widzenia, jako na ztozony proces przetwarzania
informadji, ktdry przebiega na poziomach rozumie-
nia — zapamietywania — automatyzacji, i prébuje
pofaczy¢ te wiedze z informacjami dotyczacymi
funkcjonowania ludzkiej pamieci”?®. Prébujac
wyjasnic¢ te ciagle wymykajace sie blizszemu
poznaniu procesy, badacze zajmujacy sie psy-
chologia poznawcza tworza nowe modele, ktdre
maja pomdc zrozumied zasady funkcjonowania
naszego mozgu.

Dlaczego nie zapamigtujemy
wszystkich informacji?

Tworcy jednej z takich koncepcji, Craik
i Lockhart, twierdza, ze informacje poddawane
sg obrobce na réznych poziomach?". Bez zbed-
nego wnikania w szczegéty mozna powiedziec,
ze to wiasnie sposéb, w jaki jest przetwarzana
dana informacja, ma wptyw na to, jak zostaje
ona zachowana w naszej pamieci. Pamieciowe
powtarzanie, ktére ciagle odbywa sie na po-
ziomie percepgcji, nie przyczynia sie istotnie do
lepszego zapamietania wiadomosci. Jesli nato-
miast na skutek intensywnej pracy, koniecznej
na przyktad do rozwiazania jakiegos zadania,
procesy przetwarzania informacji przebiegaja
na wyzszym poziomie, tzw. semantycznym, to
jednoczesnie zwieksza sie trwafos¢ ich zapa-
mietywania. Oznacza to, ze trwafe zapisanie

20 H. Mitschian, tamze, s. 5.

w pamieci okreslonych tresci nie jest efektem
ich wielokrotnego powtarzania, ale raczej skut-
kiem przebiegajacych na wyzszych poziomach
operacji myslowych, ktére sa niezbedne, aby
jednostka mogta rozwiazac jakie$ zadania czy
problemy??). Réwniez Lutz Gétze w napisanym
w 1997 r. artykule méwi, ze informacje sa
przetwarzane na wyzszych i nizszych stopniach
Swiadomosci®?.

Czy wszystkie ¢wiczenia sa
réwnie efektywne?

Jesli model ten jest zblizony do rzeczy-
wistosci, to nauczyciele, a w szczegdlnosci na-
uczyciele jezykdw obcych, powinni krytyczniej
przyjrzec sie ¢wiczeniom, ktore przygotowuja
dla swoich uczniéw. Na problem jakosci ¢wi-
czef zwraca ostatnio uwage wielu dydaktykdw,
réwniez tych zupetnie niezwiazanych z kogni-
tywistycznym nurtem, np. Hilbert Meyer??,
ktéry pisze o .inteligentnym cwiczeniu”, czy
Wolfgang Butzkamm, ktory twierdzi, ze zfe
¢wiczenia gramatyczne sa wrecz szkodliwe,
poniewaz generuja btedy?. , Nieodpowiednie
(niem. verkorkste) ¢wiczenia gramatyczne, sg zwy-
kftym skandalem, poniewaz nie dos¢, ze uczniowie
niczego sie nie ucza, to jeszcze czuja sie zupetnie
zagubieni, czego skutkiem jest negatywne nasta-
wienie do przedmiotu”?®. Wedtug Butzkamma
teoretycy powinni jak najszybciej zajac¢ sie
badaniem efektywnosci ¢wiczen, tak by nauczy-
ciele wiedzieli, ktore typy zadan nie podnosza
efektywnosci uczenia sie. Cho¢ obecnie brak
jeszcze odpowiednich badan empirycznych, to
nie sposéb nie zauwazy¢, ze w grupie ,podej-
rzanych” ¢wiczen, znajduje sie bardzo wiele
takich, ktére powtarza sie niemal na kazdej
lekgji jezyka obcego. Najczesciej wymienia sie
tu ¢wiczenia receptywne i reproduktywne, np.
zadania polegajace na wstawianiu w luke odpo-

2 F Craik, R. Lockhart (1972), ,Levels of processing. A Framework for memory research”, w: Journal of Verbal Learning and Verbal

Bahaviour, nr 11, s. 671-684.

22 K. Holzkamp (1995), Lernen. Subjektwissenschaftliche Grundlegung, Frankfurt/Main: Campus, s. 129-131.

2) L. Gotze, tamze, s. 5.

29 H. Meyer (2004), Was ist guter Unterricht?, Berlin: Cornelsen Scriptor, s. 104-112.
2 W. Butzkamm (2004), Lust zum Lehren, Lust zum Lernen, Tubingen: francke, s. 174, 178, 200-205.

20 W. Butzkamm, tamze, s. 202.



wiedniej formy gramatycznej, czy wyszukiwaniu
stéw w rozsypankach literowych. Problem ten
fatwo daje sie wyjasni¢, jesli przyjac teze Craika,
iz procesy myslowe, jakie zachodza w gfowach
uczniéw podczas robienia przez nich ¢wiczen,
przebiegaja na réznych poziomach i, co za tym
idzie, aktywizuja mniejsze lub wieksze obszary
moézgu. Zdaniem Dietera Wolffa do proceséw
przetwarzania informacji przebiegajacych na
nizszych poziomach mozna zaliczy¢: rozréznia-
nie dzwiekow i liter, przypisywanie znaczenia.
Na wyzszych poziomach sg przetwarzane infor-
macje, gdy mamy do czynienia z okreslaniem
typu tekstu czy aktywizowaniem deklaratywnej
wiedzy ogolnej?”). Najbardziej ztozone zadania
problemowe wymagaja przetwarzania informa-
¢ji na najwyzszych poziomach.

Kluczowym problemem szkolnej nauki
jezykéw obcych jest zdaniem Wolffa przepasc,
jaka dzieli wiedze i sprawnosci jezykowe, czyli
wiedze deklaratywna i proceduralna?®. Po-
dobnie jak i inni konstruktywisci, probuje on
poznac procesy myslowe, ktére sa niezbedne do
wykonania odpowiednich zadan czy ¢wiczen.
Efektem tych dociekan jest nowe spojrzenie
na umiejetnosc¢ czytania, ktéra kiedys byta po-
strzegana jako sprawnos¢ receptywna, a obec-
nie dydaktycy zgadzaja sie, ze jest to tworczy,
niezmiernie ztozony proces myslowy, ktéry od
osoby czytajacej wymaga duzej aktywnosci
intelektualnej?®. Nowe informacje pochodzace
z tekstu facza sie ze ,stara” wiedza, tworzac
twor, ktory zwolennicy tej nowej teorii nazywaja
.konstrukcja”.

Zasady funkcjonowania
naszego umystu a dobér
tekstow

Rowniez zajmujacy sie teorig przetwa-
rzania informacji konekcjonizm i badania pro-

2D H. Mitschian, tamze, s. 10.

wadzone nad sztuczna inteligencja przyczynity
sie do lepszego zrozumienia sposobu funkcjo-
nowania naszych mézgéw. W odrdznieniu od
komputeréw, ktore okresla sie jako maszyny
syntaktyczne, ludzkie umysty sa maszynami
semantycznymi. Gtéwna réznica w ich funk-
cjonowaniu polega na tym, ze komputery
bez zadnej selekcji wszystko zapisuja w swojej
pamieci. Ludzki moézg zapamietuje jedynie
wybrane elementy. Daje to ludziom przewage
nad maszynami. ,Bo jesli wszystko jest wazne
i powinno by¢ zachowane w pamieci, to tak na-
prawde nic nie jest wazne"39. SzczegéInie ciekawy
jest sposéb, w jaki informacje s3 poddawane
selekgji. Gerhard Roth twierdzi, ze nasz umyst
kieruje sie dwiema dychotomiami, pierwsza
to: wazne — niewazne, druga: znane — niezna-
ne3". Informacje, ktére zostang okreslone jako
znane i niewazne, w ogéle nie docieraja do
naszej Swiadomosci, nieznane i niewazne sa
przez nas wprawdzie odebrane, ale docieraja
jedynie do pamieci krétkotrwatej. Informacje
sklasyfikowane jako znane i wazne dochodza
do najnizszego poziomu Swiadomosci. Jednak
nasza uwaga zostaje w najwyzszym stopniu
pobudzona, gdy do mézgu dotra informacje
sklasyfikowane jako wazne i nieznane. Trzeba
tylko pamieta¢, iz stowo ,wazne” oznacza
w tym przypadku: wazne dla danej jednostki.
Kazdy cztowiek, kierujac sie zdobyta dotychczas
wiedza, swoimi doswiadczeniami, upodoba-
niami i zainteresowaniami, sam okresla, czy
dana tres¢ jest dla niego wazna, czy tez nie3?.
Lutz Gotze wskazuje rowniez na role emog;ji
i uczu¢, ktére maja ogromny wptyw na to, jak
zostana sklasyfikowane docierajace do mézgu
informacje®?. Spostrzezenie to powinno by¢
uwzglednione przez nauczycieli jezykdéw ob-
cych przy doborze materiatéw, a szczegdlnie
tekstow, z ktérymi pracuja. Jesli nie budza one
w uczniach zadnych uczu¢, jesli pozostawiaja
ich obojetnymi, to najprawdopodobnie] nie
zostang okreslone jako wazne, a co za tym idzie,

28 D. Wolff (1990), ,,Zur Bedeutung des prozedurallen Wissens bei Verstehens- und Lernprozessen im schulischen Fremdsprachen-

unterricht”, w: Die neueren Sprachen, nr 6, s. 610-612.

29 G. Westhoff (1997), Fertigkeit Lesen, Berlin, Minchen, Wien, Ziirich, New York: Langenscheidt, s. 51.

30 L. Gotze, tamze, s. 5.

31 G. Roth (1996), Das Gehirn und seine Wirklichkeit, Frankfurt/Main: Suhrkamp Taschenbiicher.

3 L. Gotze, tamze, s. 6.
3) L. Gotze, tamze, s. 8.



nie zostang zachowane w pamieci dtugotrwatej.
Wielu dydaktykéw, intuicyjnie wyczuwajac te
zaleznos¢, postulowato, by odejs¢ od tekstow
czysto dydaktycznych (niem. Sprachlerntexte),
ktore zajmuja sie jedynie banafami dnia co-
dziennego. Takie materiaty poza kategoriami
jezykowymi nie niosg z soba niczego nowego,
nie zawieraja zadnego przekazu. Szansa, ze
mozg uzna je za nowe i wazne, jest raczej
minimalna. Jednak caty czas trzeba pamietac,
ze proces selekcji przebiega indywidualnie, ze:
Kazdy umyst inaczej reaguje na bodzce i impulsy
pfynace z otoczenia”39.

[nnym waznym wnioskiem ptynacym
z badan nad mézgiem jest obalajace wezesniej-
sze twierdzenia przekonanie, ze neuronalne
pofaczenia, dzieki ktorym mozemy sie uczy¢, nie
powstaja jedynie w pierwszych latach naszego
zycia, ale i w zyciu dorostym3). Niewykorzy-
stywane potfaczenia z czasem zanikaja. Tak wiec
zywot potaczen neuronalnych niezbednych do
tego, by cztowiek mogt sie uczy¢, jest ograni-
czony w czasie.

Jak wynika z tego sifa rzeczy bardzo
skrotowego i pobieznego przedstawienia
zagadnienia, przyjety przez konstruktywistéw
punkt widzenia kazat na nowo zdefiniowac takie
pojecia, jak: uczenie sie, zapamietywanie, czy
¢wiczenie. | cho¢ do dzis jeszcze brak dowodéw
potwierdzajacych stuszno$¢ tej koncepcji, to
jednak postawione pytania z pewnoscia juz
przyczynity sie do zweryfikowania powszech-
nie stosowanych metod pracy. Nalezy mie¢
réwniez nadzieje, ze dalsze badania nad funk-
cjonowaniem ludzkiego mézgu przyniosa nam
w niedfugim czasie odpowiedz na kluczowe
pytania o to, jakie ¢wiczenia sg efektywne czy
z jakimi tekstami pracowac na lekcji. | cho¢
wielu teoretykow twierdzi, ze konstruktywizm
nie dostarczyt nam catosciowego modelu wy-
jasniajacego fenomen uczenia sie, to przeciez
intuicja podpowiada, ze proponowane sposoby
postepowania nie moga by¢ zte, bo byty juz
postulowane od bardzo dawna przez wielu
teoretykow i praktykow.

39 L. Gotze, tamze, s. 8.

Czy konstruktywizm wnosi
do dydaktyki jezykéw obcych
wiele nowego?

Wedtug Wolffa podejicie konstruktywi-
styczne nie polega na szukaniu nowej drogi,
ale powinno by¢ raczej postrzegane jako proba
pofaczenia réznych, funkcjonujacych obok
siebie koncepcji ,postkomunikatywnej” teorii
nauczania i stworzenia z nich pod szyldem
konstruktywistycznych zasad nauczania” nowe-
go modelu®®, Trudno doszukiwac sie bowiem
nowosci w postulacie umozliwienia uczniom
uczenia sie przez dziafanie i aktywnos¢, wska-
zywaniu, ze rola nauczyciela niekoniecznie musi
by¢ przekazywanie wiedzy, ze raczej powinien
on pomagac swoim podopiecznym odnajdywac
wiasng droge, czy w postulowaniu, by teksty,
z ktérymi pracuja uczniowie, zawieraty jakies
istotne tresci. A jednak okazuje sie, ze droga
od teorii poznawczych do szkolnej praktyki jest
bardzo dtuga, bo trudno znalez¢ ztoty Srodek
miedzy uczniowska autonomia, a koniecz-
noscig sterowania procesem nauczania przez
nauczyciela. Dydaktycy nabrali pokory wobec
ztozonosci zagadnienia i nie chca ponownie
popetni¢ starych btedéw, kiedy to teorie be-
hawioryzmu zbyt szybko i bezkrytycznie prze-
niesiono do praktyki nauczania. Nie powinno
mowic sie o pewnosci, gdy ma sie do czynienia
jedynie z hipotezami, a wynikow pojedynczych
badan nie mozna zbyt szybko uogélniac,
ostrzega Haymo Mitschian”. O ile koncepcje
takie mozna z odpowiednimi zastrzezeniami
opisywac w specjalistycznych, fachowych pu-
blikacjach i poddawac je krytycznej analizie
innych teoretykoéw, to przedstawianie takich
niepopartych jeszcze dowodamitez w podrecz-
nikach dla studentéw, jest dziataniem z gruntu
nieodpowiedzialnym, twierdzi Mitschian3®.
Z konstruktywistycznych modeli przetwarzania
informacji mozna oczywiscie wyciaga¢ wiasne
wnioski dotyczace praktyki nauczania, wy-
probowywacé nowe scenariusze lekcji, siegac

39 Whioski takie ptyna dzieki badaniom ludzkiego mézgu przy pomocy najnowoczesniejszych tomograféw komputerowych o nazwie

PET (Positronen-Emissions-Tomograph), patrz: L. Gotze.

39 D. Wolff (1993), ,.Der Konstruktivismus: Ein neues Paradigma in der Fremdsprachendidaktik?*, w: Die neueren Sprachen, nr 5, s. 422.

37 H. Mitschian, tamze, s. 14.
3) H. Mitschian, tamze, s. 14.



po inne materiaty i techniki pracy, ale proste
przeniesienie konstruktywistycznych idei, tak
jak to sie stato z modelem behawioralnym,
bytoby duzym btedem. Wciaz jeszcze o pro-
cesie uczenia sie wiemy zdecydowanie zbyt
mato, by ryzykowac jednoznaczne rozwiazania
praktyczne. Jednak wyniki badan pozwalaja na
wyciaganie pewnych ogélniejszych wnioskdw.
Dzis dydaktycy zgodni sa co to tego, ze nalezy
pozegnac sie z metodycznym dogmatyzmem
(niem. Methodendogmatismus) i szukac rozwia-
zan w pluralizmie; im bardziej zréznicowany jest
proces nauczania, tym lepiej jest wykorzystywa-
ny potencjat uczniowskich mézgow=?.

Bibliografia:

W. Butzkamm (2004), Lust zum Lehren, Lust zum Lernen,
Tubingen: francke.

F. Craik, R. Lockhart (1972), , Levels of processing. A Frame-
work for memory research”, w: Journal of Verbal Learning
and Verbal Bahaviour, nr 11.

K. Holzkamp (1995), Lernen. Subjektwissenschaftliche Grund-
legung, Frankfurt/Main: Campus.

H. Mandl (2000), ,.Lernen im Internet. Auf dem Weg zu
einer neuen Kultur des Lehrens und Lernens”, wyktad
wygtoszony na kongresie Internet: Konzeptionen — Pers-
pektiven, Moskwa, 19-21.01. 2000.

H. Meyer (2004), Was ist guter Unterricht?, Berlin: Cornelsen
Scriptor.

H. Mitschian (2000), ,Vom Behaviorismus zum Konstruk-
tivismus. Das Problem der Ubertragbarkeit lernpsy-
chologischer und -philosophischer Erkenntnisse in die

Fremdsprachendidaktik”, w: Zeitschrift fiir Interkulturellen
Fremdsprachenunterricht [Online], http://www.spz.
tu-darmstadt.de/projekt_ejournal/jg-04-3/beitrag/
mitsch4.htm, 30.04.2005.

M. Ritter, B. Rischoff (2000), ., Perspektiven technologiebe-
reicherter Lernwelten fiir das Sprachenleren”, w: Deutsch
Global -Neue Medien Herausforderungen fiir die deutsche
Sprache”, KéIn: wyd. przez H. Hoffmann.

G. Roth (1996), Das Gehirn und seine Wirklichkeit, Frankfurt/
Main: Suhrkamp Taschenbiicher Wissenschoft.

S. J. Schmidt, ,Radikaler Konstruktivismus. Forschung-
sperspektiven fir die 90er Jahre”, w: Kognition und
Gesellschaft. Der Diskurs des Radikalen Konstruktivismus,
Frankfurt/M: wyd. przez S. J. Schmidt.

M. Wendt (1996), Konstruktivistische Fremdsprachendidaktik.
Lerner- und handlungsorientierter Fremdsprachenunterricht
aus neuer Sicht, Tibingen: Gunter Narr.

R. Werning (1998), , Konstruktivismus — Eine Anregung ftr
die Padagogik!?“, w: Padagogik, nr 7-8.

G. Westhoff (1997), Fertigkeit Lesen, Berlin, Miinchen, Wien,
Zurich, New York: Langenscheidt.

D. Wolff (1990), .. Zur Bedeutung des prozedurallen Wis-
sens bei Verstehens- und Lernprozessen im schulischen
Fremdsprachenunterricht”, w: Die neueren Sprachen,
nré.

D. Wolff (1993), ,.Der Konstruktivismus: Ein neues Para-
digma in der Fremdsprachendidaktik?*, w: Die neueren
Sprachen, nr 5.

D. Wolff, Instruktivismus vs. Konstruktivismus — zwanzig
Thesen zur Lernbarkeit und Lehrbarkeit von Sprachen,
http://ourworld.compuserve.com/homepages/mi-
chaelwendt/Seiten/Wolf.htm, 30.04.2005.

(maj 2005)

39 |.Gotze, tamze, str.13.

Jan J. Katuza?
Bytom

Ttumaczenie jako wynik procesu kontrolowanego

Banalne z pozoru zatozenie, ze im lepszy
ttumacz, tym bardziej ekwiwalentny przektad,
sprobuje sparafrazowac nastepujaco: ,im lepiej
wyszkolony ttumacz, tym wieksze szanse na uzy-
skanie pefnego — pod kazdym wzgledem — ekwi-
walentu tekstowego”.

Chciatbym, by parafraza ta stafa sie
rodzajem aksjomatu sztuki translatorskiej upra-
wianej w obszarze jezyka polskiego. I nie trzeba
chyba zaznaczac, ze tego typu podejscie stato
sie juz normga akademicka realizowang w wielu

krajach, gdzie kreatywne pisanie tekstéw oraz
ich ttumaczenia sa przedmiotami wykfado-
wymi na wielu wydziafach filologicznych, lub
nawet sktadajg sie na wydzielong jednostke
dydaktyczna. Tymczasem z dokonanego prze-
ze mnie przegladu wynika, ze tylko zaledwie
kilka polskich uczelni prowadzi lub ma zamiar
dopiero wprowadzi¢ przedmioty wyktadowe
w zakresie szeroko pojmowanej translatologii
- nie méwiac juz o tworzeniu wydzielonych
katedr.

) Autor jest wyktadowca w Kolegium Jezyka Biznesu Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach.



Praktyczna realizacja proby weielania tego
rodzaju wyznacznikéw sprawnosci translator-
skiej w zycie byfoby szczegétowe opracowanie
ogdlnych parametréw przektadu, decydujacych
o uzyskiwaniu jak najblizszych oryginatowi
- pod kazdym wzgledem — ekwiwalentéw. Do-
tyczy to zaréwno przektadéw specjalistycznych,
jak i ,ogolnych”?.

Kolejnym krokiem bytoby wykorzystanie
takich parametréw do tworzenia — lub dosko-
nalenia istniejacych juz — programéw nauczania
translatologii jako integralnej czesci regularnych
studiow na poziomie akademickim. Takze i na
tym etapie mozna —i chyba nawet nalezy — ko-
rzysta¢ z doswiadczen uczelni réwniez i spoza
Polski, gdzie takie programy sa juz realizowane,
a za ostateczny cel przyja¢ wypracowanie takiej
techniki — a moze i konkretnej, indywidualnej
metody —ttumaczen, ktéra w petni uwzglednia-
taby specyfike jezyka polskiego w odniesieniu
do danego jezyka zrédtowego.

W praktyce oznaczatoby to potraktowa-
nie przektadu jako ztozonego procesu, ktérego
poszczegblne etapy sa kontrolowane przez state
- czesto powtarzajace sie — parametry (czyn-
niki). Zatem wychodzac z takiego zatozenia
mozna uzna¢, ze edukacja przyszfego adepta
sztuki translatorskiej zostanie podzielona na
okreslone segmenty wykfadowo-¢wiczeniowe,
budowane dzieki teoretycznemu zidentyfiko-
waniu najwazniejszych parametréw przekfadu,
co zreszta dziedzina ta ma juz w duzej czesci za
soba. Naleza do nich - ale oczywiscie nie tylko
— takie ogélne sktadniki, jak na przyktad:

» parametry formalne skfadniowo-morfolo-
giczne,

> parametry semantyczne i pseudosemantyczne,

» parametry pragmatyczne spoteczno-kulturo-
we,

» parametry jezyka méwionego vs. jezyk pisany,

» parametry statych ekwiwalentéw ttumacze-
niowych,

» parametry ogdlne wyznaczajace zasady pracy
tfumacza

... i na pewno jeszcze wiele innych tworzacych

rodzaj piramidy, u podstawy ktdrej znajduja

sie takie czynniki, jak np. wymierna kompe-

tencja jezykowa, a gdzie$ u szczytu taka ulotna
umiejetnos¢, jak ,stuch filologiczny wyczulony
na brzmienie orkiestrowanych dzwiekéw se-
mantycznych”.

W kolejnym etapie mozna przystapic juz
do tworzenia listy praktycznych tematéw wykfa-
dowo-¢wiczeniowych, ktére nastepnie zostang
ujete w programie edukacyjnym odpowiada-
jacym mozliwosciom ekonomiczno-dydaktycz-
nym danego srodowiska akademickiego. Wsrod
tych praktycznych probleméw moga sie znalez¢
—ale znowu oczywiscie nie tylko — nastepujace
przedmioty:

» formalna analiza tekstu zrédfowego: wiasciwo-
Sci gramatyczne, semantyczne i fonetyczne,

» formalna analiza tekstu docelowego: wiasciwo-
Sci gramatyczne, semantyczne i fonetyczne,

» formalna analiza interkulturowa, epokowa,
historyczna i spoteczna,

» znaczenia formalne i ich odpowiedniki,

» znaczenia wynikowe i ich odpowiedniki,

» zmiany w kodzie jezykowym i ich identyfi-
kacja,

» kompromis jezykowy i jego granice,

» rekompensata jezykowa: dialekt, zargon,
gwara,

» tfumaczenia fachowe i zlecone,

» ttumaczenia ustne.

Przy czym ttumaczenia ustne (interpretacje)

powinny zosta¢ potraktowane jako przedmiot

specyficzny majacy swoje wtasne, dodatkowe

parametry. Cze$¢ z nich wynika z zatozen przy-

jetych w Unii Europejskiej, ze ttumacz pisemny

zazwycza] ttumaczy tylko na jeden jezyk — swoj

rodzimy, a ttumacz ustny przektada w obydwu

Lkierunkach”.

W zmieniajacej sie obecnie sytuacji
gospodarczej i politycznej Europy Wschodniej,
wobec m.in., btyskawicznie postepujacej globa-
lizacji Swiatowego biznesu oraz otwierania sie
Unii Europejskiej na Wschéd, zaznacza sie coraz
wieksze zapotrzebowanie na ustugi Swiadczone
przez profesjonalnych ttumaczy ustnych pracu-
jacych przy obstudze translatorskiej konferencji,
seminariéw, szkolen, spotkan biznesowych,
oficjalnych wizyt, imprez, a takze w sadach
czy urzedach.

2 Dopiero potem, np. w przypadku ttumaczen literackich, mozna by méwic o réznicach wynikajacych z talentu i wyczucia artystyczne-
go tlumacza, jako o czynniku ,podsumowujacym” i czesto decydujacym o poziomie adekwatnej percepcji dzieta literackiego.



Osoby, ktére opanuja sztuke ttumaczen
ustnych, maja otwarta droge do ciekawego,
pefnego wyzwan oraz z reguty bardzo dobrze
wynagradzanego zawodu. Moga one, m.in.
pracowac ,na wtasng reke”, a takze w agen-
cjach ustugowych i korporacjach biznesowych,
lub wzig¢ udziat w konkursach rekrutacyjnych
organizowanych regulamie przez trzy gtéwne
organizacje miedzynarodowe: ONZ, Parlament
Europejski oraz Komisje Europejska (SCIC).
Zawodowi ttumacze czesto zrzeszaja sie w or-
ganizacjach zawodowych lokalnych (np. STP,
NOT, TEPIS) lub miedzynarodowych (np. AlIC,
ATA). Przy tym wszystkim przez caty czas jest dla
nich otwarte pole ttumaczen pisemnych w wielu
dziedzinach indywidualnych specjalizacji.

W wielu krajach Unii Europejskiej i $wia-
ta lokalne uczelnie wyzsze juz prowadza lub
wiasnie otwieraja kierunek ttumaczen ustnych
(Interpreting Studies). Sa to albo regularne
studia stacjonarne, rozpoczynajace sie czesto
od pogtebiania praktycznej znajomosci jezyka
obcego albo tez nauka odbywa sie podczas
jedno-, wzglednie dwusemestralnego studium
zawodowego. W tym drugim przypadku od
kandydatéw wymaga sie wczesniejszego
opanowania jezyka docelowego na poziomie
profesjonalnym.

Ttumacz ustny musi posiada¢ umiejet-
nosci parafrazowania i przekfadania jezyka
moéwionego w ,,obydwu kierunkach”: z jezyka
zrédfowego na jezyk docelowy i odwrotnie. Wy-
réznia sie przy tym dwa gtéwne typy przektadu
ustnego: konsekutywny oraz symultaniczny.
Umiejetnos¢ prowadzenia ttumaczenia ustnego
wymaga dobrych podstaw teoretycznych oraz
wielu ¢wiczen praktycznych. Ttumacz ustny
powinien dodatkowo posiada¢ predyspozycje
do szybkiej koncentracji, podzielnos¢ uwagi,
zdolno$¢ zapamietywania i notowania w trakcie
stuchania oraz musi by¢ w stanie obstugiwac
sprzet techniczny.

Szkolenie ttumaczy ustnych powinno sie
skupiac na ksztattowaniu praktycznych sprawno-
$ci thumaczeniowych. Dlatego zajecia i ¢wiczenia
praktyczne powinny stanowic¢ nie mniej niz 75%
ogolnej liczby godzin dydaktycznych. Pozostafe
25% to zajecia teoretyczno-praktyczne. Program
szkolenia tfumaczy ustnych nie musi zatem
mie¢ na celu zakonczonej specjalizacji, a raczej
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wprowadzenie i wyegzekwowanie umiejetnosci
uzywania odpowiednich sprawnosci i technik
ttumaczeniowych — zaréwno konsekutywnych,
jak i uproszczonych symultanicznych. Czes¢ za-
je¢ praktycznych powinna przy tym skupiac sie
na wyksztatcaniu umiejetnosci interaktywnego
notowania, parafrazowania, zapamietywania
i podzielnej koncentracji uwagi, a takze przyzwy-
czaja¢ do pracy zespofowej i obstugi sprzetu.
Oto wyznaczniki zakfadajace ., postepu-
jacy” poziom doskonalenia poszczegéinych
umiejetnosci:

» Poziom I: Ttumaczenie stuchowe: konseku-
tywne (moéwione zrédfo — rezultat pisem-
ny)

» Poziom II: Tfumaczenie wzrokowe: konse-
kutywne (pisemne zrédto — rezultat méwio-
ny)

» Poziom Ill: Ttumaczenie stuchowo-dzwieko-
we: konsekutywne (méwione zrédto — rezul-
tat moéwiony)

» Poziom IV: Interpretacja symultaniczna ze
zrédta mowionego na tekst zapisywany

» Poziom V: Uproszczona interpretacja sy-
multaniczna (ustne parafrazowanie Zrédta
moéwionego)

» Poziom VI: Interpretacja symultaniczna (ust-
ne przekfadanie zrédta méwionego)

Z poziomami koresponduja przedmioty, a takze

dodatkowe wybrane problemy — i znowu lista

ta podlega usprawnieniom i uzupetnieniom
wynikajacym z indywidualnych potrzeb, np.:

» Wstep do ttumaczen ustnych (Poziom: |

i)

Ttumaczenie konsekutywne (Poziom: Il1)

Wstep do tfumaczenia symultanicznego

(Poziom: IV i V)

Ttumaczenia symultaniczne (Poziom VI)

Interpretacja tekstu i parafrazowanie

Jezyk narad i konferengji

Jezyk marketingu i handlu

Jezyk prezentacji

Jezyk negocjacji

Problematyka ttumaczen ustnych

Technika koncentracji i relaksagji

Ttumaczenia maszynowe — CAT

Praca zespotowa

Obstuga sprzetu

Zasady postepowania oraz business savoir-

-vivre
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Gramatyka ttumaczen

Internet i media — utylizacja zasobow
Standaryzacja terminologiczna

Retoryka komunikacyjna

Techniki utatwiajace notowanie i zapamiety-
wanie

Techniki werbalne i szkolenie gfosu

» Instytucje europejskie

vvVvyyvVvyy

v

W Polsce wyksztatcito sie lub ksztafci na
studiach filologicznych - licencjackich i magister-
skich — wiele oséb, ktérym potencjalna kariera
tfumacza ustnego moze da¢ poczucie pefnej

realizacji celéw zawodowych. Jednak w przy-
padku tego zawodu samodzielne osiagniecie
profesjonalnej sprawnosci jest bardzo trudne.
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Bogustaw Kubiak”
Opole

Koncepcje nauczania jezyka specjalistycznego

Mimo rosnagcego zapotrzebowania na
kursy jezyka specjalistycznego i wielu opra-
cowan dotyczacych réznych zagadnien zwia-
zanych z nauczaniem jezyka fachowego, brak
jest ogodlnej metodyki jego nauczania. Czes¢
badaczy tej tematyki odrzuca nawet mozliwos¢
istnienia takiej metodyki. Wystarczy przytoczy¢
tu zdanie v. Hahna:

,Eine fundierte allgemeine Fachsprachendidak-
tik/-methodik liegt nicht einmal fiir die wichtigsten
Felder vor (muttersprachlicher Unterricht, Fremd-
sprachen- unterricht, Dokumentation, Information-
swissenschaft, Ubersetzungswesen u.a.)"?.

oraz poglad Pfeiffera:

. Der Mangel an linguistisch fundierten angewand-
ten Beschreibungen von Fachsprachen hat zur
Folge, daB eine Methodik der Fachsprachenver-
mittlung noch nicht entwickelt werden konnte.
Somit kann auch keine Rede von einer Fachspra-
chendidaktik sein”.

Takie opinie wynikaja z faktu, iz rzeczywiscie
duza liczba jezykéw specjalistycznych nie jest

jeszcze naukowo opisana, a samo pojecie
jezyka specjalistycznego kryje w sobie wiele
réznorodnych koncepcji. W zwiazku z tym, iz
ciagle powstaja nowe odmiany jezyka specjali-
stycznego, trudno jest objac taka réznorodnos¢
jedna uniwersalng struktura.

Ztozonos¢ i réznorodnosc tego przed-
miotu stanowi jednak réwniez powdd, aby
opracowac odpowiednia koncepcje metodyki
nauczania jezyka specjalistycznego:

,Vielfalt und Komplexitdt des Gegenstandes er-
fordern jedoch eine umfassende Naherungsweise
und eine entsprechende weitgefalSte Konzeption
von Fachsprachendidaktik. Wir verstehen daher
unter einer solchen Didaktik der Fachsprachen ein
ganzheitliches Konzept zur Theorie und Praxis des
Lehrens und Lernens fachbezogener Sprechweisen,
sowohl mutter- wie fremdsprachliche. Ihre Basis bil-
den die Ergebnisse der Fachsprachenlinguistik und
der relevanten fachwissenschaftlichen Unterrichts-
forschungen (insbesondere Pddagogik, Psycholo-
gie, Sprachlehrforschung und Methodik). Ihr Ziel
besteht in der Reflexion der Voraussetzungen und

" Dr Bogustaw Kubiak jest starszym wyktadowca jezyka angielskiego, niemieckiego i polskiego jako obcego w Studium Jezykdw

Obcych Politechniki Opolskiej.

2 Hahn, Walter von, (1981), Fachsprachen, Darmstadt: Wissenschaftliche Buchgesellschaft, s. 13.
3 Pfeiffer, Waldemar, (1986), Fremdsprachendidaktische Prinzipien und Fachsprachenmethodik, s. 197, w: Wierlacher, Alois u.a. (Hrsg.)
Jahrbuch Deutsch als Fremdsprache 12. Thematischer Teil: Fachsprache und Fachsprachenvermittlung, Miinchen, s. 193-203.



Bedingungen des Erwerbs und der Vermittlung von

Fachwissen und Fachsprache im Hinblick auf eine

Optimierung praktischer Lern- und Lehrtétigkeit fiir

die sprachliche Bewdltigung fachlicher Situationen,

d.h. im Hinblick auf das allgemeine Lernziel ‘Kom-

munikationsfahigkeit im Fach™ 9.

Roéznice w nauczaniu jezyka specjalistycz-
nego i jezyka ogdlnego mozna sprowadzi¢ do
dwéch zasadniczych punktow:

1. Cele i tresci nauczania jezyka specjalistycz-
nego sa zawsze w duzo wiekszym stopniu
zwiazane z konkretnymi potrzebami ucza-
cych sie.

2. Nauczanie jezyka specjalistycznego wymaga
od uczacych sie oraz od nauczyciela odpo-
wiedniej kompetencji w danym przedmiocie
lub jest bezposrednio zwiazane z réwnoczes-
nym ksztattowaniem sie takiej kompeten-
qji).

Inne czynniki zwiazane z nauczaniem jezyka

specjalistycznego to:

» intensywnos¢ nauczania (zwykle chodzi
0 opanowanie jezyka w bardzo krotkim
czasie),

» wiek uczestnikow (najczesciej osoby doroste
z dodwiadczeniem zawodowym),

» poziom zaawansowania jezykowego (naj-
czesciej osoby, ktére opanowaty jezyk, przy-
najmniej na poziomie podstawowym),

» eliminacja materiatu irrelewantnego.

Strevens ogranicza nauczanie SP-LT (special pur-

pose language teaching) w nastepujacy sposob:

., The content of SP-LT courses are thereby determi-

ned, in some or all of the following ways:

(i) restrictions: only those ‘basic skills" (under-
standing speech, speaking, reading, writing,
etc.) are included which are required by the
learner’s purpose,

(ii) selection: only those items of vocabulary, pat-
terns of grammar, functions of language, are

included which are required by the learner’s
purpose,

(iif) themes and topics: only those themes, topics, si-
tuations, universes of discourse, etc. are included
which are required by the learner’s purpose,

(iv) communicative needs: only those communica-
tive needs |[......] are included which are required
by the learner’s purpose”.

Duze znaczenie dla nauczania jezyka spe-
cjalistycznego ma takze specyficzna sytuacja
nauczyciela:

» nie jest on specjalista w dziedzinie, ktorej
jezyka uczy (nie posiada wyksztatcenia spe-
cjalistycznego z tej dziedziny),

» nie ma przygotowania do nauczania jezyka
specjalistycznego,

» mado czynienia z trudnymi dla niego zagad-
nieniami jezykowymi, zwfaszcza w zakresie
sfownictwa,

» spotyka nowe problemy metodyczne,

» musi czesto przygotowywac wiasne materiaty
do zajec.

Wszystkie te warunki wiaza sie przede wszystkim

z duzo wiekszym naktadem czasu i pracy, jakie

musi przeznaczy¢ nauczyciel, by przygotowad

sie do zajec z jezyka specjalistycznego w pordw-
naniu z zajeciami z jezyka ogélnego.

Jako nadrzedny cel metodyki nauczania
jezyka fachowego podaje sie dzisiaj ksztat-
towanie umiejetnosci dziatania w okreslonej
dziedzinie. Fluck” wyréznia w swoich pracach
cztery podstawowe typy koncepcji, na ktérych
opieraja sie kursy i podreczniki jezyka spe-
cjalistycznego, podkreslajac jednoczesnie, iz
w praktyce czesto wykorzystywane sa elementy
kazdej z nich:

1. Koncepcje zorientowane na jezyk
wychodza z zatozenia, ze jezyk specjalistyczny
i 0golny zasadniczo sie réznia. Celem nauczania

9 Fluck, Hans-Rudiger, (1992), Didaktik der Fachsprachen. Aufgaben und Arbeitsfelder, Konzepte und Perspektiven im Sprachbereich

Deutsch, Tubingen: Gunter Narr Verlag, s. 5-6.

% Por.: Fluck, Hans-Riidiger, (1985), Fachdeutsch in Naturwissenschaft und Technik. Einfihrung in die Fachsprachen und die Didaktik/
Methodik des fachorientierten Fremdsprachenunterrichts, Heidelberg: Julius Groos Verlag, s. 138.
9 Strevens, Peter, (1977), ,Special-purpose language learning”, w: Language Teaching and Linguistics, Abstracts 10, 3 July, 1977,

s. 154-163.

7 Por.: Fluck, Hans-Rudiger, (1992), Didaktik der Fachsprachen. Aufgaben und Arbeitsfelder, Konzepte und Perspektiven im Sprachbereich
Deutsch, Tubingen: Gunter Narr Verlag, s. 190-196; Fluck, Hans-Rudiger, (1996), Fachsprachen: Einfiihrung und Bibliographie,
Tiibingen/Basel: A. Francke Verlag, s. 263; Fluck, Hans-Riidiger, (1998), ..Fachsprachliche Ausbildung und Fachsprachendidaktik”,
w: Hoffmann, Lothar/Kalverkdmper, Hartwig/Wiegand, Herbert, Ernst, (Hrsg.) (1998), Fachsprachen/Languages for Special Purposes.
Ein internationales Handbuch zur Fachsprachenforschung und Terminologiewissenschaft, 1. Halbband, Berlin/New York: Walter de

Gruyter, s. 950-951.



jest wiec opanowanie sfownictwa fachowego
i struktur gramatycznych (np. strony biernej, no-
minalizacji itp.) charakterystycznych dla jezyka
specjalistycznego. Tak postawiony cel warunkuje
wybér odpowiednich tekstéw i ¢wiczen. Pod-
stawg opracowywania podrecznikdw i kursow
w ramach tej koncepdji sa listy frekwencyjne
termindw naukowych i zjawisk gramatycznych,
np. grupy rzeczownikowe w angielskich tekstach
technicznych (D. A. Sears, 1971), terminy zfo-
zone w niemieckich tekstach technicznych (W.
Reinhardt, 1975), struktury zdaniowe w nie-
mieckich tekstach chemicznych (C. S. Butler,
1975)%. Poznawanie jezyka fachowego jest
uzupetnieniem lub kontynuacja nauki jezyka
ogdlnego, stad odbywa sie najczesciej na pozio-
mach srednim lub zaawansowanym. Jezyk jest
zaréwno punktem wyjscia, jak i celem nauki.

Podstawowa zaleta tych koncepcji jest
systematycznosc i przejrzystos¢ wprowadzanego
materiatu. Gwarantuja one wyrazng progresje
jezykowa i sg automatycznie akceptowane,
szczegblnie przez starsze osoby uczace sie
jezyka. Przeciazenie wiedza lingwistyczna
powoduje natomiast zaniedbywanie celow
pragmatycznych, zwfaszcza rozwoju sprawnosci
jezykowych. Praca z tekstem jest czesto spro-
wadzana tylko do analizy zjawisk leksykalnych
i gramatycznych.

Wedftug tych koncepcji powstawaty
wczesniejsze podreczniki jezyka specjalistycz-
nego, np. The structure of Technical English
(A.]. Herbert, 1965), Einfithrung in die deutsche
Sprache der Wissenschaften. Ein Lehrbuch fiir
Ausldnder (H. Schade, 1969), British Banking
(I. Firth, 1971).

2. Koncepcje zorientowane na ucznia
i rozwéj sprawnosci — cel nauczania jest tutaj
uzalezniony od potrzeb uczacych sie. Jednym
z najwazniejszych czynnikéw warunkujacych
powstanie podrecznika czy kursu jest tzw.
needs analysis (analiza potrzeb). Nauka polega
na opanowaniu strategii i sprawnosci, ktére
sq potrzebne w okreslonych sytuacjach jezyko-
wych. Typowe jest zestawianie language skills

oraz learners’ needs. Nastawienie na konkretne
potrzeby uczacych sie powoduje powstawanie
kurséw rozwijajacych tylko jedna sprawnos¢, np.
German for Academic Purposes. An Introduction
to Reading Academic Publications (H. Rogalla/W.
Rogalla, 1985), Bausteine Fachdeutsch fiir Wis-
senschaftler — Jura (P. Kithn, 1998).

Rozwdj tych koncepdji wiaze sie z gwat-
towanie rosnacym zapotrzebowaniem na kursy
jezyka specjalistycznego przy jednoczesnej ana-
lizie takich czynnikow, jak optymalne wykorzy-
stanie czasu, kosztow i materiatéw nauczania.

Ich zaletg jest niewatpliwie odejscie od
czysto teoretycznego opisu jezyka w kierunku
celéw pragmatycznych, wada natomiast ciagle
podmiotowe traktowanie ucznia na zajeciach.
Chociaz jego potrzeby okreslaja powstanie
podrecznika czy kursu, w procesie uczenia sie
nadal stanowi on bardziej language user niz
language learner?.

3. Koncepcje zorientowane na tekst
wiaza sie z rozwojem badan nad tekstami facho-
wymi, ich budowa, stylem, typami itp. Punktem
wyjscia, Srodkiem i jednoczesnie celem nauczania
jest autentyczny tekst specjalistyczny. Uczacy sie s3
zapoznawani z modelowymi rodzajami tekstow
w danej dziedzinie i ich wykorzystaniem w odpo-
wiednich sytuacjach jezykowych. Podstawowym
zadaniem autoréw podrecznikéw jest wybor
reprezentatywnych tekstéw. Sa one poréwny-
wane do tekstow w drugim jezyku i kontekstu,
w jakim powstaja (interkultureller Fachkommunika-
tionsunterricht), zwtaszcza w dyscyplinach, gdzie
wykazuja znaczne roznice w roznych jezykach
(ekonomia, nauki spoteczne) w odréznieniu na
przyktad od tekstow technicznych, ktére sa duzo
bardziej znormalizowane.

W najbardziej idealnej formie koncep-
cje te integrujg wszystkie poziomy jezykowe
(tekst, zdanie, wyraz, dZzwiek) i prowadza do
wyrobienia rozlegtych kompetencji jezykowych
i pragmatycznych. Trudnosci powoduje nie
tylko wybor adekwatnych tekstow, ale takze
ich odpowiednia progresja i przede wszystkim
wyjscie poza komponenty tekstowe.

® Szczegbtowy wykaz frekwencyjnych opisow jezykéw specjalistycznych zawiera praca Wojnicki, Stanistaw, (1991), Nauczanie
jezykéw obcych dla celéw zawodowych, Warszawa: Wiedza Powszechna, s. 52-62.
9 Por.: Hutchinson, Tom/Waters, Alan, (1987), English for Specific Purposes. A Learning-centred Approach, Cambridge: Cambridge

University Press, s. 70.



Na tych koncepcjach sa oparte dwie serie
niemieckich kurséw specjalistycznych Deutsche
Sachtexte fiir die Mittelstufe — Fachtexte fiir die
Oberstufe, np. Technik (F. Folz/D. Miiller, 1985),
Okologie (). Wieser/H. Birkenfeld, 1986) oraz
Bausteine. Fachdeutsch fiir Wissenschaftler, np.
Baustein Informatik (J. Hailer/U. Tallowitz, 1991),
Baustein Biologie (J. Deppner, 1992), a takze
podreczniki English for Banking (F. Radice, 1992),
Kaleidoskop Wirtschaft (L. Jung, 1994).

4. Koncepcje zorientowane na uczenie
sie s3 scisle zwigzane z autonomia uczenia sie
i nauczania. Celem jest uczacy sie, umozliwienie
mu odkrycia i aktywizacji odpowiednich dla nie-
go strategii i technik uczenia sie i w ten sposéb
przejecia przez niego petnej odpowiedzialnosci
za proces przyswajania jezyka. W odréznieniu
od jezyka ogdlnego, gdzie nowe podejscie
wzieto sie z krytyki narzucania uczniowi celéw,
materiatéw i sposobdw uczenia sie, w jezyku
fachowym powodowaty je typowe konstelacje
w procesie nauczania — kompetentny facho-
wo uczen i niekompetentny lub czesciowo
kompetentny fachowo nauczyciel. Prowadzity
one do konfliktéw i czysto receptywnej roli
nauczyciela. Przyznanie sie do mniejszych
kompetencji specjalistycznych i przydzielenie
mu w takich konstelacjach funkcji moderatora
i doradcy jezykowego, zwiekszato motywacje
i zaangazowanie uczniéw. Charakterystyczne
sa kreatywnos¢, elastycznos¢, praca grupowa,
projekty, nauczanie problemowe, brainstorming,
role-plays (odgrywanie typowych sytuacji zawo-
dowych), wywiady, prezentacje itp. Wystepuje
szerokie wykorzystanie multimediéw (kompu-
ter, kamera, wideo, Internet itp.).

Klein'® podaje trzy podstawowe zalety
wykorzystania koncepcji zorientowanych na
uczenie sie w przyswajaniu jezyka specjali-
stycznego: zwiekszenie gotowosci ucznia do
intensywnej pracy nad jezykiem (aspekt lin-
gwistyczny), ksztattowanie umiejetnosci wspof-
dziafania z kolegami (aspekt spoteczny) oraz

wyrobienie umiejetnosci dziafania fachowego
(aspekt zawodowy).

Do trudnosci nalezy zaliczy¢ problemy
organizacyjne, wysokie wymagania dotyczace
pomocy dydaktycznych oraz utrzymanie wia-
Sciwej dyscypliny.

Podejscie zorientowane na uczenie sie
wykorzystuja m.in. nastepujace kursy: Business
Objectives (V. Hollett, 1991), Giving Presentations
(J. Billingham, 2003), Geschéftskommunikation
— Verhandlungssprache (A. Buscha/G. Linthout,
2000).

Wyréznione przez Flucka koncepcje nie
uwzgledniaja stosowanego w anglojezyczne;j
dydaktyce podejscia okreslanego content-based
language instruction (CBLI), na ktérym opiera sie
nauczanie bilingwalne i ktére zapoczatkowato
serie podrecznikow ESP (English for Specific Pur-
poses, T. Hutchinson/A. Waters, 1987; A Study Skills
Handbook, M. Smith/G. Smith, 1990). Poczatki
koncepcji CBLI s najczesciej kojarzone z immersjg
jezykowa, wprowadzong w systemie edukacyj-
nym Kanady w 1965, ale w zasadzie nalezy szukac
ich duzo wczesniej, gdyz do czasu powstania
narodowych jezykéw fachowych, nauczanie byto
prowadzone w jezykach wielkich imperiéw, religii
czy cywilizacji. W Europie prekursorem metody za-
nurzenia jezykowego byto na pewno szkolnictwo
z facinskim jezykiem wykfadowym.

Podstawowa zasade podejscia opartego
0 przekazywane tresci przedstawiajg Brinton/
Snow/Wesche:

.Content-based instruction is the integration of
particular content with language teaching aims, ...
the concurrent teaching of academic subject matter
and second language skills"1".

Doktadne pojecie ,content” precyzuje Met:

...... ‘content” in content-based programs repre-
sents material that is cognitively engaging and
demanding for the learner, and material that
extends beyond the target language or target
culture™?,

19 Klein, Eberhard, (1988), ,Wenn Lehrer und Lerner ihre Rollen austauschen: motivationsférdernde Aspekte der Interaktion im
fachbezogenen Fremdsprachenunterricht”, w: Gnutzmann, Claus (1988), Fachbezogener Fremd-sprachenunterricht, Tibingen:

Gunter Narr Verlag, s. 189-204.

' Brinton, Donna, M./Snow, Marguerite, Ann/Wesche, Marjorie, (1989), Content-based Second Language Instruction, New York:

Newbury, s. 2.

12 Met, Myriam, (1999), Content-based Instruction: Defining terms, making decisions, Washington: The National Foreign Language

Center, s. 150.



oraz Genesee:

... cONtent’ need not be academic; it can include
any topic, theme, or non-language issue of interest
or importance to the learners”'3.

Badania prowadzone nad skutecznoscia
metody CBLI wykazaty, iz pofaczenie nauki jezyka
z réwnoczesnym przyswajaniem specjalistycznych
tresci zwieksza jej efektywnos¢ przez odniesienie
do prawdziwych sytuacji i wykorzystanie posia-
danej wiedzy z danej dziedziny oraz zapewnia
lepszy rozwdj umiejetnosci poznawczych w po-
réwnaniu do nauczania tradycyjnego. Podkresla
sie znaczne utatwienie procesu zapamietywania
informacji, ktore sg utozone w sposéb tematycz-
nie zorganizowany i wiaza sie z informacjami
juz nabytymi'®. Przytaczane s jednak réwniez
wyniki badan wskazujace na negatywne od-
dziatywanie tej metody na opanowanie jezyka,
zwiaszcza w zakresie gramatyki i ortografii'®).

Trudnosci jej optymalnego wykorzystania

wiaza sie w duzym stopniu z umiejetnoscia
sprawnego taczenia nauczania tresci fachowych
z nauczaniem jezyka, czyli komunikacji zorien-
towanej na przekaz tresci (content-oriented
communication) i komunikacji zorientowanej
na przekaz jezykowy (language-oriented com-
muncation). O rbwnowadze miedzy tymi dwoma
elementami pisze Leisen, zwracajac przy tym
uwage na szczegélna role uzywanego w tym
procesie jezyka:
LEs ist didaktisch notwendig und sprachdidak-
tisch geboten, Fachinhalte und Fachsprache beim
Erstlernen gleichzeitig und integriert wachsen zu
lassen. Der Unterrichtssprache kommt dabei eine
besondere didaktische Funktion zu™'®.

Zachwianie tej rbwnowagi moze wystapic
zarbwno w typowym nauczaniu bilingwalnym,

gdzie nieprzygotowani jezykowo nauczyciele
zaniedbuja komponent lingwistyczny, jak i na
kursach jezyka fachowego, gdzie brak kompe-
tendji z dziedzin fachowych moze powodowac
nadmierna koncentracje na elementach jezyko-
wych',

Niezaleznie od wysuwanych zastrzezen
koncepcja CBLI zyskata ogromng popularnos¢,
zwfaszcza w USA i Kanadzie, gdzie jest szeroko
stosowana w réznych odmianach, np.: Content-
Based Language Teaching through Technology
(CoBalTT), Sheltered Subject Method Teaching,
Theme-Based Method, Language Across the Cur-
riculum (LAC), Adjunct Model, Cognitive Academic
Language Learning Approach (CALLA)'®.

Z przedstawionego tutaj przegladu
podstawowych koncepcji nauczania jezyka
fachowego wynika, iz podlegaja one ciagtym
modyfikacjom zgodnie z wynikami badah odno-
$nie ich efektywnosci i pojawiajacego sie zapo-
trzebowania na okreslone kursy zawodowe. W
zaleznosci od sposobu rozumienia jezyka facho-
wego i stawianych celéw moga one wzajemnie
przenikac sie badz nawet wyklucza¢. Centralnym
problemem pozostaje zawsze przygotowanie
nauczyciela, ktére w formie instytucjonalnej
nie zostato jeszcze w znacznym stopniu rozwia-
zane'. Niewielka jest takze oferta dostepnych
kurséw doksztatcajacych i innych form uzupet-
niania i aktualizacji wiedzy w tym zakresie przez
czynnych zawodowo nauczycieli.
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Moje pierwsze europejskie portfolio jezykowe —
Europejskie portfolio jezykowe dla przedszkolakéw

Czym jest Europejskie portfolio
jezykowe dla przedszkolakéw?

Jak czesto zadajemy sobie pytanie: Czego
nauczyf sie przedszkolak na zajeciach jezyka obcego
i co juz potrafi wtym jezyku? Takie i podobne
pytania nurtuja zaréwno rodzicéw, jak i nauczy-
cieli uczacych dzieci w wieku przedszkolnym.
Rodzice zazwyczaj $ledza, co sie dzieje na zaje-
ciach — pytaja o to dziecko, czytaja informacje
prezentowane przez nauczyciela na tablicy
ogtoszeniowej dla rodzicow, czy tez ogladaja
materiaty, jakie dziecko ma w swojej teczce lub
zeszycie. Nauczyciel obserwuje sukcesy dzieci,
kontroluje ich postepy. Dziecko popisuje sie
znajomoscia wierszykdw i piosenek, ale czesto
tez moéwi, ze nie pamieta, co robifo.

Idea Europejskiego portfolio jezykowego
(EPJ) powstata w Radzie Europy kilka lat temu.
Portfolio jezykowe zostato stworzone wifasnie po
to, aby kazda osoba uczaca sie jezyka obcego
mogta sama ocenic¢ swoje umiejetnosci jezyko-
we, a takze, aby mogta te ocene pokazac innym,
np. pracodawcom czy instytucjom edukacyj-
nym. EPJ ma réwniez na celu zobrazowanie, jak
przebiega proces uczenia sie i tym samym za-
checenie uczacego sie do refleksji na ten tamat.
Wspomaga réwniez motywacje do nauki.

Przypomnijmy podstawowe informacje:
EPJ sktada sie z trzech czesci: Biografii jezykowej,
Dossier i Paszportu jezykowego:

» W Biografii jezykowej uczen notuje swoje do-
Swiadczenia jezykowe i kulturowe. Jest w niej
rowniez miejsce na odnotowanie postepow
w poznawaniu jezykow, opis wtasnych stra-
tegii uczenia sie oraz na samoocene.

» Dossier jest miejscem, gdzie uczen gromadzi
wybrane przez siebie prace, ktore ilustruja jego
nauke jezykow i zdobywane umiejetnosci.

» W Paszporcie jezykowym, ktory jest swego
rodzaju dokumentem podsumowujacym, jest
miejsce na prezentacje swoich doswiadczen
jezykowych i kulturowych. Pokazuje on profil
jezykowy ucznia. W Paszporcie odnotowywa-
ne sa tez osiagniecia ucznia, np. zdawane
przez niego egzaminy i ich rezultaty czy tez
udziat w konkursach.

Europejskie portfolio jezykowe to ,narzedzie au-
tonomizacji ucznia, skutecznie wspierajgce proces
dydaktyczny” (Komorowska, 2002).

Materiaty, jakie opracowatysmy do zreali-
zowania polskiego modelu Europejskiego portfolio
jezykowego (EP)) dla przedszkolakéw — Moje pierw-
sze europejskie portfolio jezykowe, sa wynikiem
licznych lektur, doswiadczen i obserwacji catego

" Dr Matgorzata Pamufa — romanistka — jest adiunktem w Instytucie Neofilologii Akademii Pedagogicznej w Krakowie, Joanna Rzyska
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zespotu nauczycieli i metodykéw. Stworzone
przez nas portfolio jest narzedziem interak-
tywnym, ktére jest konstruowane przez
dziecko, jego rodzicéw oraz nauczyciela.

Portfolio jest narzedziem majacym na celu
ocene umiejetnosci dziecka i obserwacje proce-
su uczenia sie. Ma za zadanie przygotowanie
go do stania sie uczniem refleksyjnym i zmo-
tywowanym do nauki. Nauczyciele i rodzice,
ktérzy zdecyduja sie na korzystanie z Mojego
pierwszego europejskiego portfolio jezykowego,
znajda w nim jasne kryteria oceny umiejetno-
Sci jezykowych i kulturowych, pozwalajace na
efektywniejsza analize procesu uczenia sie oraz
osiaganych przez dziecko efektéw.

Nowe tendencje w dydaktyce jezykow
obcych wskazuja, ze nawet w okresie przed-
szkolnym warto wprowadzi¢ do procesu na-
uczania narzedzia, ufatwiajace dokonanie oceny
i samooceny réznych umiejetnosci, w tym
umiejetnosci jezykowych i kulturowych dziecka.
Z tego powodu podjetysmy sie przygotowania
polskiej wersji Europejskiego portfolio jezykowego
dla przedszkolakéw.

Idea Portfolio jest nowoczesna, a zarazem
atrakcyjna dla wszystkich oséb bioracych udziat
W procesie nauczania/uczenia sie. Jest to mate-
riat nastawiony na ocene umiejetnosci ucznia,
ktory staje sie jednoczesnie aktywnym twoérca
swojego Portfolio.

Przedszkolak rejestruje w nim swoje prace
i segreguje je, dokonujac wérdd nich wyboru. Swoj
dziennik tworzy z rodzicami lub/i z nauczycielem.
Portfolio jest indywidualnym zapisem procesu
uczenia sie. Daje dziecku mozliwos¢ pokazania
tego, co lubi, powiedzenia, jakie s3 jego prefe-
rencje, rozwija jego poczucie wiasnej wartosci
i wiary we wiasne sity. To takze miejsce, gdzie
moze pokaza¢ swoje uczucia i emocje. Dziecko
dokumentuje w Portfolio tylko i wyfacznie swoje
sukcesy, ma mozliwos¢ pokazania, czego uczy sie
obecnie, czego sie juz nauczyto oraz jak sie uczy.

W pracy z Portfolio liczy sie nie tylko re-
zultat koncowy, lecz przede wszystkim wysitki
podjete przez dziecko w trakcie nauki. Osig
Portfolio jest zbieranie i organizowanie prac wy-
konanych przez przedszkolaka oraz notowanie
jego osiagniec.

Waznym, nowatorskim elementem jest
samoocena, dokonywana wspélnie z dorostym

26

przy pomocy kolorowych, ilustrowanych etykiet.
Ocena ta dotyczy wykonanych przez dziecko za-
dan i odbywa sie na trzech poziomach:

» emocjonalnym (Podobafo mi sie! Jestem
z siebie dumny!/ Jestem z siebie dumna!)
spotecznym (Zrobifem to sam!/ Zrobitam
to sama!, Zrobitem to w grupie!/ Zrobifam to
w grupie!, Zrobitem to w domu!/ Zrobifam to
w domul)

poznawczym (To byfo fatwe!, To byfo trudne!).

Portfolio jest wazne réwniez dla rodzicow.
Pozwala na monitorowanie procesu uczenia sie
dziecka — gdyz wszystkie jego prace s3 w jednym
miejscu, wida¢, jakie zadania wykonywato, ktére
z nich mu sie udaty, z ktérych jest dumne. Rodzic
ma mozliwos¢ obserwowania rozwoju swojego
dziecka, jego postepow w ,,uczeniu sie uczenia”.
Portfolio daje tez okazje do obserwacji metod
i technik pracy nauczyciela. Zwraca tez nasza uwa-
ge na zmiany, jakie zachodza w trakcie nauki.

Budujac swoje Portfolio, pokazujac wiasne
osiagniecia, dzieci zwiekszaja swojg motywacje do
nauki oraz buduja pozytywny obraz samych siebie.
Czynniki te decyduja o ich dalszych sukcesach.

Portfolio jezykowe to dokument promuja-
cy wielojezycznos¢ i wielokulturowos¢. Pozwala
na waloryzowanie wszystkich jezykéw, ktére
znaja dzieci: tych, ktérych ucza sie w szkole,
ale takze tych, ktérymi méwia w domu, wsrod
swoich najblizszych.

Wdrozenie Portfolio nie jest fatwe, lecz
moze dostarczy¢ dziecku oraz jego opiekunom
i nauczycielom wiele satysfakgji. Systematyczna
praca z tym dokumentem wptywa pozytywnie
na ocene umiejetnosci dziecka, stawia dziecko
w centrum catego procesu nauczania/uczenia sie
oraz utatwia wymiane informacji miedzy dziec-
kiem, nauczycielem i rodzicem na temat tego,
czego i jak dziecko sie uczy, w czym mozna mu
pomoc, na co zwrdci¢ szczegblng uwage.

Moje pierwsze europejskie
portfolio jezykowe

Chciatybysmy, aby dziecko korzystajace
z Mojego pierwszego europejskiego portfolio
jezykowego:



» wdrazafo sie do uczenia sie oraz do samooceny,
» pokazato, czego sie uczy i gdzie odnosi sukcesy,
» miafo mozliwos¢ pokazania, jak sie uczy.

Moje pierwsze europejskie portfolio jezyko-
we powinno réwniez:
» wspiera¢ autonomie dziecka i jego kreatyw-
nos¢,
» poszerzac i pogtebia¢ wspétprace miedzy
nauczycielami i rodzicami.

Materiat przeznaczony dla kazdego
dziecka korzystajacego z Mojego pierwszego
europejskiego portfolio jezykowego sktada sie
z dwéch czesci:

» Sktadanej w harmonijke ksiazeczki (zwanej
dalej Gasienica), petniacej funkcje paszportu
jezykowego. W niej odnotowuije sie, jakich je-
zykdw uczy sie dziecko oraz podsumowduije sie
jego doswiadczenia jezykowe i kulturowe.

Na rewersie ksigzeczki Gasienicy znajduja
sie ilustracje wybranych ¢wiczen jezykowych,
w ktorych dziecko mogto bra¢ udziat w trakcie
zaje¢. Rozwijanie umiejetnosci mowienia ma
zmierza¢ do opanowania przez dziecko nowego
jezyka w takim zakresie, aby z czasem umozli-
wi¢ mu sprawng komunikacje w tym jezyku.

Cwiczenia te s nastepujace:
» spetniane ustnych polecen,

» powtarzanie wyrazéw i zdan,

» rozpoznawanie wyrazéw, w ktérych wyste-
puje ta sama sylaba, gtoska,

znajdywanie rymu do danego wyrazu,
opisywanie przedmiotéw,

opisywanie osob na obrazku,

préby prowadzenia zabawy,

tworzenie zdan, wierszykéw, miniopowiadan,
orientowanie sie w przestrzeni (nad/pod,
przed/za),

prezentowanie sie,

wyrazanie swoich przezyc,

tworzenie dialogdw,

klasyfikowanie obiektow,

stuchanie i rozumienie: wykrywanie rozbiez-
nosci w komunikacie stownym,

Spiewanie piosenek,

recytowanie wierszykéw i wyliczanek,
odpowiadanie na proste pytania,

stuchanie krétszych i dtuzszych wypowiedzi,
bajek.

Praca z tym fragmentem Portfolio jezykowego
polega na rozmowie z dzieckiem na temat tego,
co robito na zajeciach jezykowych i przyklejaniu
naklejek przy odpowiedniej ilustracji, oznaczaja-
cych, w jakim jezyku dziecko wykonato dane za-
danie. Osoba dorosta pomaga dziecku i dopisuje
pod naklejka date lub aktualny wiek dziecka.

Wyboru ¢wiczen dokonatysmy na pod-
stawie analizy licznych materiatéw do oceny
rozwoju mowy dziecka w wieku przedszkolny-
m?, oraz Europejskiego opisu systemu ksztafcenia
jezykowego. Pozwalaja one na ogélna ocene
rozwoju mowy dziecka.

Jak zostatem poliglota. Dziennik............
to biografia jezykowa dziecka, czyli osobisty
zapis wydarzen zwiazanych z nauka jezykéw
i poznania interkulturowego. Biografia doku-
mentuje droge, jaka przemierza uczei w pro-
cesie uczenia sie i poznawania innych kultur.
W tym dzienniku dziecko wraz z dorostym moze
zanotowac swoje osiagniecia jezykowe oraz do-
Swiadczenia kulturowe —np. Jasiowi udafo sie dzisiaj
poprawnie powtdrzy¢ caty wierszyk. Kasia chetnie
bierze udziat w zabawach zespofowych — dzisiaj
prowadzifa zabawe po angielsku, np. ,Hot Potato”,
.Jacques a dit”. Dzisiaj po raz pierwszy Marysia po-
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wtorzyta wierszyk, ktérego nauczyfa sie na zajeciach
z jezyka angielskiego (mozna np. wklei¢ wierszyk
i ilustracje wykonang przez dziecko). Maciek,
rozmawiajac z Babcig, probowaf nazywac niektore
zwierzatka po angielsku. Potrafit nazwac kota i psa.
Forma wpisu jest dowolna — od , pisanej”
po obrazkowa, mozna do zeszytu takze wklejac
bilety, zdjecia, pamiatki i inne dokumenty. Kazdy
egzemplarz Dziennika zawiera ponadto zestaw 60
naklejek. Maja one utatwi¢ ocene pracy dziecka.
Mozna wybrac¢ wsréd nich te, ktéra bedzie naj-
bardziej odpowiednia do danej sytuacji.

W zestawie sa do dyspozycji naklejki okres-
lajace:
» Czy dziecku podobato sie dane zadanie i jak
sobie z nim poradzito:
Podobafo mi sie! Jestem z siebie dumny! Jestem
z siebie dumna! Udato mi sie!

» Czy wykonane zadanie zostato zrobione
samodzielnie, czy w grupie:
Zrobitem to sam! Zrobitam to sama! Zrobifem
to w grupie! Zrobifam to w grupie! Zrobitem
to w domu! Zrobitam to w domu! Pomagafem
innym! Pomagafam innym!

» Jaki byt stopien trudnosci zadania:
To byfo fatwe! To byfo trudne! Zostafem wyréz-
niony! Zostatam wyrézniona!

» Czego sie dziecko uczy:
Tego sie ucze! To byto cos nowego! Robifem to
po raz pierwszy! Robifam to po raz pierwszy!
Dziennik ten nie moze by¢ zeszytem
Ewiczen, wpisywane sg w nim przede wszyst-
kim indywidualne doswiadczenia dziecka.

W przysztosci zestaw Portfolio dla przed-
szkolakéw zostanie wzbogacony o kartonowa
teczke mieszczacg wszystkie materiaty (bedzie
ona spetniata funkcje Dossier), a takze w tektu-
rowe skrzydfa przypinane do Gasienicy — rodzaj
koncowego dyplomu (beda one wreczane dziec-
ku konczacemu edukacje przedszkolng i prace
z Europejskim portfolio jezykowym dla przedszkola-
kéw, jako symbol przeobrazenia i znak osiagnie-
cia dojrzafosci — takze w wymiarze jezykowym
— do rozpoczecia nowego etapu edukagji).

W swojej teczce dziecko bedzie mogfo
gromadzic:

» prace plastyczne i techniczne, wydruki prac
zrobionych na komputerze,

» (wiczenia wykonywane samodzielnie lub
z innymi dzie¢mi,

» karty pracy i obserwagji,

» oceny postepéw przygotowane przez na-
uczyciela,

» informacje przekazane przez nauczyciela.

Mamy nadzieje, ze Moje pierwsze euro-
pejskie portfolio jezykowe bedzie narzedziem
przygotowujacym dzieci do uczenia sie jezykdw
na dalszych etapach ksztatcenia. Powinno je
rowniez przygotowac do pracy z kolejnymi
wersjami Europejskiego portfolio jezykowego.

W listopadzie 2005 r. rozpoczeto pierwszy
pilotaz Mojego pierwszego europejskiego portfolio
jezykowego. Bierze w nim udziat 130 dzieci w wie-
ku od 3 do 6 lat oraz 8 nauczycieli. Testowanie
materiatéw odbywa sie zardbwno w przedszkolu,
jak iw domach dzieci. Dziekujemy wszystkim,
ktérzy biora udziat w ocenie tego Portfolio.

(listopad 2005)

Katarzyna Baumann"
Londyn

Bariery psychiczne w procesie uczenia sie jezyka obcego

Definicja barier psychicznych

Bariery psychiczne, zgodnie z literatura
(Luchins, 1942; Neisser,1979; Snyderi in.1985,

" Autorka jest psychologiem w LRH — Homes w Londynie.

w: Strelau, 2000), to zjawiska, ktére tkwia
gteboko w psychice cztowieka. Naleza do nich
miedzy innymi niekorzystne nastawienia, ste-
reotypy, sztywno$¢ wyobrazni i myslenia, leki
i niewiara we wfasne mozliwosci oraz reakcje



obronne. To wtasnie bariery psychiczne sa jed-
nym z podstawowych powodéw niewtasciwego
wykorzystywania mozliwosci dziafania poszcze-
gbInych jednostek i grup spotecznych. Badania
psychologiczne nad barierami psychicznymi
uczniow umozliwity wytonienie wielu czynni-
kéw, ktore moga warunkowad przebieg procesu
nauczania jezyka obcego.

Schematyzm postrzegania
i sztywnos¢ myslenia

Rola schematyzmu postepowania i sztyw-
nosci myslenia w nauce jest wielowymiarowa.
Utrudniaja one podejmowanie dziatah przez
uczniow, ktorzy skupiajac sie jedynie na okre-
Slonej, obcej im strukturze, nie szukaja innych
ewentualnosci opracowania tematu przy uzyciu
znanych im form. Schematyzm postrzegania,
jak podkresla J. Arabski (1985), réwnoczesnie
utrudnia, ogranicza i przerywa prace uczniow
przez narzucanie schematéw myslowych, spod
ktérych nie potrafia sie uwolni¢. W takiej sytu-
acji uczniowie szukaja wyprébowanych sposo-
béw, siegajac zawsze po te sama forme literacka
czy tez preferujac ten sam temat wypracowa-
nia. Sztywno$¢ myslenia jest traktowana jako
cecha bedaca w wiernym zwiazku z brakiem
odwagi podejmowania ryzyka. Oba te aspekty
stanowia jeden mechanizm, ktéry blokuje
uczniow w podejmowaniu préb niekonwen-
cjonalnego rozwiazywania zadan. Uczniowie,
przyzwyczajeni do schematycznego podejicia
do problemu, dziatajg w ten sam sposéb.
W obawie przed niepowodzeniem wolg ko-
rzysta¢ z klasycznych schematéw i znanych
rozwiazan (Arabski, op.cit.).

Btedne nastawienie wzgledem
procesu uczenia sie jezyka

Btedne nastawienie wzgledem procesu
nauczania/uczenia sie moze stanowic istotna
bariere psychiczna. Jednym z najistotniejszych
bodzcow motywujacych uczniow do pracy jest
rozumienie celu i istoty procesu zdobywania
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wiedzy. Pozytywnymi czynnikami, ktére w tym
pomagaja, s3 m.in.: potrzeba uzyskania uznania
nauczyciela lub rodzicow (opiekunéw), zaspo-
kojenie ciekawosci, rozszerzanie wtasnej wiedzy,
umiejetnosci i kompetencji, otrzymanie dobrej
oceny, rozw0j zainteresowan oraz przyjemne
spedzanie czasu (Komorowska,1987). W przy-
padku nauczania jezykdéw obcych istotna jest
Swiadomos¢, iz znajomos¢ jezyka moze umoz-
liwi¢ kontakt z innymi ludzmi. Wielu z nas uczy
sie jezyka obcego dla przyjemnosci. Inni po to,
by czytac badz ogladac telewizje w oryginale.
Dla jeszcze innych jest to droga do lepszej pracy,
a tym samym do uzyskania bardziej prestizowe-
go stanowiska. Pomoca w przetamaniu takiej
bariery, jaka jest btedne nastawienie wzgle-
dem nauki, moze by¢ stosowanie w uczeniu
tego, co uczniowie lubia, czyli organizowanie
pokazéw filmowych czy tez wykorzystywanie
popularnych przebojéw muzycznych do analizy
konkretnych struktur lub stfownictwa badz tez
korzystanie z Internetu.

Wstyd zwiazany z byciem
obserwowanym przez innych

Zgodnie z badaniami przeprowadzony-
mi przez B. Hawras-Napierate (1991) 38%
badanej populacji najczesciej odczuwa wstyd
zwiazany z byciem obserwowanym przez in-
nych. Podczas lekcji jezyka obcego ta postac
wstydu moze wywiera¢ niepomyslny wptyw
na elokwencje ucznidéw oraz twércze podejscie
do tematu rozmowy. Moze tez destabilizowac
sposéb myslenia, stac sie czynnikiem wystepo-
wania lapsuséw jezykowych, a takze skfania¢
uczniéw do szybkiego zakonczenia wypowiedzi
lub niepodjecia tematu. W celu ograniczenia
albo unikniecia takich sytuacji nalezy zmini-
malizowac element oceniania, sprowokowac
powstanie atmosfery sprzyjajacej naturalnemu
procesowi komunikacji oraz uwrazliwic¢ uczniéw
na dawanie swym kolegom tylko konstruktyw-
nych, nieoceniajacych informacji zwrotnych.
W nauczaniu szkolnym jest to niefatwe do
zrealizowania, jednakze nalezatoby starac sie
wytworzy¢ atmosfere komfortu psychicznego,
podchodzac tolerancyjnie do btedéw i zwra-



cajac szczegblna uwage na takie szczegoty
kompetencji jezykowych, jak ptynnos¢ i komu-
nikatywnos$¢ (Harwas-Napierata, op.cit.).

Nieodpowiednia komunikacja
interpersonalna

Zmiana jezyka wiaze sie czesto ze zmia-
na stylu komunikowania i ze zmiang sposobu
postrzegania relacji. Dzieje sie tak dlatego, ze
za kazdym jezykiem stoi specyficzna kultura
i szczegblne dla niej teorie funkcjonowania
czfowieka. To wszystko sprawia, ze w sytuacji
zmiany jezyka mamy szanse sta¢ sie ponownie
uczniami pierwszej klasy szkoty komunikacji
interpersonalnej. Gdy programy szkolne gtéwna
uwage skupiaty na umiejetnosciach literackich
lub wiedzy gramatycznej, nie uwzgledniajac
elementéw prawdziwej komunikacji, ucznio-
wie mieli problemy w komunikowaniu swoich
oczekiwan, radzenia sie innych lub stuzeniu
innym rada. Dzisiaj mfodziez jest przyzwycza-
jona do uczestniczenia w dyskusji na lekcjach
i wyrazania wtasnego stanowiska, argumentagji
i wymiany pogladéw. Nauczyciel stwarza sytu-
acje, w ktérych uczniowie moga samodzielnie
podejmowac decyzje, dotyczace tematéw ich
rozmoéw oraz sposobu, jak je prowadzi¢. Mimo
to s3 uczniowie, ktérzy nawet po opanowania
wielu struktur i dobrej znajomosci stownictwa,
ciaggle maja problemy z porozumiewaniem sie.

Zwiekszanie zakresu stownictwa i po-
prawne uzycie struktur gramatycznych automa-
tycznie nie pomaga w polepszeniu sprawnosci
wypowiedzi. Zwtaszcza, jesli sytuacja komuni-
kacji w jezyku obcym pojawi sie poza klasa,
znanym lektorem i zaprzyjaznionymi kolegami
z grupy. Nauczyciel powinien stwarza¢ wiec jak
najwiecej okazji do podniesienia skutecznosci
wyrazania siebie i swojego zdania w jezyku
obcym oraz pokonania barier znacznie utrud-
niajacych proces porozumiewania. Wazne jest
zachecanie do osobistych odkry¢ w procesie
porozumiewania sie z innymi. Bardzo istotne
jest réwniez tworzenie klimatu i przestrzeni
do analizy wtasnych doswiadczern komunika-
cyjnych na poziomie zaréwno jezykowym, jak
i osobistym. Dziafania te powinny wzajemnie
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sie uzupetnia¢ tworzac spdjne doswiadczenie,

podnoszace jednoczesnie kompetencje jezyko-

we i psychologiczne w procesie porozumiewa-

nia (Brzeski, 1975).

Uczniowie powinni mie¢ okazje do rozpo-
znawania i pokonywania wtasnych ograniczen
w sytuacjach wymagajacych méwienia w jezyku
obcym. Nauczyciel w miare mozliwosci powi-
nien:

» pokaza¢, jakie dziatania ufatwiaja i utrudniaja
porozumiewanie,

» wzmacnia¢ dobre myslenie o sobie i twércze
reagowanie na sytuacje konfliktowe i proble-
mowe,

» uczyc nie tylko praktycznego korzystania z wie-
dzy o procesie komunikowania sie w jezyku ob-
cym, ale uczy¢ tez myslenia w danym jezyku
0 sobie i swoich sposobach budowania relagji,

» dac szanse statego rozwijania umiejetnosci
porozumiewania sie w jezyku obcym, za-
pewniajac ¢wiczenia praktyczne i sktaniajac
do refleksji,

» zagwarantowac efektywne uczenie sie i rozwdj
w bezpiecznej atmosferze, umozliwiajacej
pokonywanie trudnosci i wykorzystywanie
swoich mozliwosci.

Uczenie i rozwdj powinny byc¢ przyjemne
i angazujace, a nie nudne i trudne, tzn. prze-
kraczajace mozliwosci ucznidw. Stworzenie
atmosfery wiary w siebie i w to, ze pokonanie
oporow i osiagniecie biegtosci interpersonalnej
w sytuacjach, kiedy méwimy nowym jezykiem,
jest mozliwe — sa istotnymi elementami na-
uczania. Kolejnos¢ i dobér ¢wiczen powinny
zapewni¢ atmosfere zaangazowania, radosci,
zabawy i aktywnego uczenia sie, rozwijajac
— przez pozytywne doswiadczenia — umiejetnos¢
rozpoznawania i pokonywania ograniczen,
utrudniajacych sprawng komunikacje w naucza-
nym jezyku obcym.

Napiecie emocjonalne
wywotane porazka

Zmieniajac jezyk, z ojczystego na obcy,
ponosimy ryzyko spofeczne, emocjonalne i in-
telektualne. Mozemy zosta¢ niezaakceptowani.
Mozemy nie moc wyrazi¢ btyskotliwie i w pefni



swojego zdania, przez co nie pokazemy swojej
kreatywnosci i swoich mozliwosci intelektu-
alnych. Swiadomos¢ niemoznosci wyrazenia
siebie i popetnienia btedéw moze nas narazi¢ na
spore napiecie emocjonalne. Napiecie to bedzie
wieksze, jesli nie uda nam sie znalez¢ bratniej
duszy — poczujemy sie osamotnieni w nowej
trudnej sytuacji i spadnie nasze poczucie wias-
nej wartosci. W zwiazku z tym motywowanie
uczniéw do pracy i podnoszenia kompetencji
jezykowych powinno by¢ jednym z prioryteto-
wych celéw nauczyciela (Dobrotowicz, 1993).
Uczniowie s3 w znacznym stopniu motywowani
do unikania przedmiotu w wyniku doznanej po-
razki lub negatywnych doswiadczen zwigzanych
z nauka jezyka obcego. Potrafig nie wykonywac
zadan jezykowych lub tez wykonuja je niesta-
rannie, bowiem ,i tak sie nie uda”. Dlatego tez
nalezy stosowac rézne techniki, wywofujace
minimalizacje negatywnego napiecia spowo-
dowanego porazka, majac na uwadze nie tylko
jej motywujacy charakter, gdy uczniowie pragna
poprawi¢ swoje wyniki, lecz réwniez jej wptyw
destruktywny. Skuteczna itatwa w uzyciu
technika jest wyrazenie przezywanych emogji,
ktére moze by¢ podstawa do dyskusji i dalszej
praktyki jezykowej. Podejmujac nastepnie prace
w grupach i przenoszac odpowiedzialnos¢ na
cata grupe, minimalizuje sie zte samopoczucia
i koi zal u ,towarzyszy niedoli” (Ohme, w: Stre-
lau 2000). Réwnoczesnie wptywa to pozytyw-
nie na poprawe klimatu grupowego: pojawia sie
element przyjazni w obrebie grupy, wywotany
wspélnym dziataniem i podobienstwem losu.
Podstawowym jednak celem nauczania
jezyka obcego powinno by¢, jak podkresla
S.B.Rimm (1994:111), bezwzgledne unikanie:
,~0glaszania i komentowania stopni, krytykowania
zfych wynikéw poszczegdinych dzieci na forum
catej klasy, wyrazania zdziwienia, jezeli staby uczen
uzyskat dobry wynik, ostentacyjnego poréwnywa-
nia klasowek i wzajemnego oceniania prac przez
uczniéw pofaczonego z krytyka”. Warto jednak
podkresli¢ znaczenie rywalizacji na poziomie
grupowym, ktére pomaga w budowaniu soli-
darnosci i daje wszystkim uczniom motywacje
do uczestnictwa we wspélnym sukcesie. Na-
uczyciel powinien nadzorowaé wspoétzawod-
nictwo grupowe oraz dbac o to, by rzeczywiscie
wiaczy¢ w nie wszystkich uczniéw (Aronson,
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1998). Dos¢ czesto zdarza sie sytuacja, w ktorej
ci uczniowie, ktérzy osiagali dobre wyniki w po-
czatkowym etapie nauki, zaczynaja doswiadczac
porazek w innym otoczeniu, poréwnujac swoje
dokonania z innymi uczniami i oceniajac siebie
samych jako pozbawionych jakichkolwiek szans
na sukces. Srodowisko szkolne oferuje nam zbyt
mato okazji, aby mie¢ swiadomos¢ sukcesu
i zbyt wiele dla odczucia porazki. Nauczyciel
nastawiony gféwnie na stymulowanie wspot-
zawodnictwa nie nauczy ucznioéw stusznego
postepowania, gdyz wytwarza za wiele ewen-
tualnosci porazek a za mato okazji do sukcesow
(Aronson, op.cit.).

NieSmiatos¢

Niesmiatosc to cecha wrodzona. Z badan
Philipa Zimbardo (1999) wynika, ze 40% ludzi
uwaza siebie za nieSmiatych, a 80% mtodych
os6b doswiadcza uczucia leku przed nowa
sytuacja. Niestety nauczyciele bardzo czesto
nie pomagaja im w pokonaniu tej bariery.
Uczniowie okreslani mianem niesmiatych sa
w duzym stopniu zahamowani, maja kfopoty
w kontaktach z réwiesnikami, izoluja sie od
Swiata, a zarazem brak im radosci i sponta-
nicznosci istnienia. NieSmiafos¢ to lek przed
negatywna samoocena lub negatywna ocena
ze strony innych. W literaturze przedmiotu
opisywany jest tzw. zespdt niesmiatosci (Mehl,
1977 za: Strelau, 2000), w ktérym dominujaca
role moze odgrywac wadliwy obraz siebie oraz
niska samoocena, badz lekliwos¢ spoteczna,
wynikajaca z silnej zaleznosci od autorytetéw.

NieSmiatos¢ jest powazng bariera
psychologiczng, blokujaca sprawny proces
uczenia sie jezyka obcego. Niesmiali uczniowie
niechetnie inicjuja rozmowy czy dziatania,
niechetnie wystepuja z nowymi pomystami,
zgfaszaja sie na ochotnika i zadaja pytania. W
trakcie wiekszosci kontaktow z réwiesnikami
niesmiali uczniowie moéwia mniej niz inni,
tolerujg wiecej okresow milczenia w rozmowie
i rzadko przerywaja. Swobodne sytuacje bez
wyraznej struktury, jak np. scenki komunika-
cyjne podczas lekcji jezyka obcego, stawiaja
przed osoba nieSmiafg szczegdlne problemy.



W czasie oficjalnej rozmowy niesmiali uczniowie
rzadziej gestykuluja, starajac sie nie zwracac
na siebie uwagi otoczenia. Nieumiejetnos¢
proszenia o pomoc jest jednym z powazniej-
szych produktéw ubocznych niesmiafosci. Ma
ona wptyw na osiagniecia naukowe, jak ina
okazje do blizszych kontaktéw z réwiesnikami.
Niesmiali nie wchodza w osobisty, interperso-
nalny kontakt z nauczycielem, nie pozwalaja
mu stuzy¢ rada i fachowa wiedza, ktéra ten jest
gotéw zaoferowa¢, a takze w niktym stopniu
reaguja na jego wysitki. Nauczyciel powinien
zadbac¢ o prawidtowa, komfortowa atmosfere
podczas lekcji, planowac ¢wiczenia poma-
gajace nieSmiatym w pozbyciu sie i w koncu
wyeliminowaniu tej bariery. Uczniowie czasami
wstydza sie wiasnych pogladéw, zwtaszcza
jezeli roznia sie one od pogladéw powszech-
nie panujacych wsréd réwiesnikéw. Moze to
wptynaé na nieche¢ wypowiadania sie w klasie.
Jak podkresla H. Komorowska (1999:42): ,Dla
nauczyciela oznacza to, ze: praca w parach moze
okazac sie bezpieczniejsza, niz skfanianie uczniow
do wypowiedzi publicznych przed cafg klasa; warto
wprowadzac wiecej nieocenianych, krétkich wypo-
wiedzi pisemnych, szczegélnie na kontrowersyjne
tematy, co skfoni takze uczniéw niechetnych do
wypowiedzi ustnych, by przekazywali swe poglady
i wypowiadali sie w jezyku obcym przynajmniej
w tej formie”.

Brak pewnosci siebie

Innym elementem, silnie powiazanym
z nieSmiafoscia w tworzeniu sie bariery psy-
chicznej, jest brak pewnosci siebie. Wigze sie
to czesto z dos¢ typowa reakcja otoczenia,
przejawiajaca sie w postaci zartow, kpin i in-
nych form o$mieszenia aktywnosci ucznia.
Mozna przyja¢, ze ze wzgledu na wielorakie
doswiadczenia uczen moze nie posiadac
tzw. pewnosci siebie, nie umie wystepowac
w swoich wiasnych sprawach, broni¢ wtasnych
pogladéw, interesdéw. W zwiazku z tym z pozoru
fatwo przyjmuje krytyke, mimo ze na przykfad
jego zdolnosci pozwalaja na realizacje danego
zadania jezykowego. Takie stanowisko, polega-
jace na lekowym unikaniu polemiki o swoich
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cechach i dziafaniu, budzi silny stres i w rezul-
tacie, w celu redukcji i odsuniecia tego stresu,
wycofanie sie z sytuacji, w ktérych ten stres
moze wystapic. W konsekwengji, jak pisze P M.
Sokotowski (1993:21), nastepuje ,(...) z jednej
strony doskonalenie swojej wiedzy jezykowej — co
ma stanowi¢ podstawe do merytorycznego unik-
niecia stresu, i z drugiej strony brak rzeczywistego,
zywego kontaktu z jezykiem. W efekcie jest to
sytuacja patowa, ktéra nie prowadzi do rozwigzania
problemu”. Powstaty w rezultacie tego procesu
silny i staty stres, kojarzacy sie z uzywaniem
jezyka obcego, paralizuje ucznia zarazem na
ptaszczyznie artykulacji, jak i intelektualnie.
Czesc stresogennych czynnikéw daje sie usunac
przez nabycie pewnosci, ze np. ekwiwalentem
jakiegos$ stowa polskiego jest okreslone stowo
obce czy tez podana zasada gramatyczna
odpowiada danej sekwencji polskiego tekstu
— czyli dzieki wytezonej motywacji do pracy
z jezykiem, a wiec uczeniu sie. Uzyskane w ten
sposob przeswiadczenie stanowi gwarancje, ze
nie nastapi owa przykra reakcja srodowiska.
Problem moze pojawic sie, jak podkresla Stawna
(1991), dopiero przy wymowie w obcym jezy-
ku, podczas konfrontacji z jezykiem obcym.

Brak zdolnosci jezykowych
lub obawa przed ich
wykorzystaniem

Zdolnos¢ jezykowa jest cecha niezbedng
uczniom, aby czu¢ sie komfortowo i swobodnie
w procesie uczenia sie¢ dowolnego jezyka ob-
cego, ktéry wymaga w znacznej mierze intuigji
i odwagi zgadywania (Young, 2000). Podczas
naturalnego procesu komunikacji wszelkie
luki w kompetencji jezykowej moga zostac
niezwykle sprytnie uzupetnione umiejetnym
rozeznaniem sytuacji lub zgadywaniem intencji
moéwiacego. Istotng w nauczaniu szkolnym jest
odwaga podejmowania ryzyka przez ucznidw,
stad tez nauczyciel powinien mie¢ na uwadze
wprowadzanie technik typu zgadywanie (ang.
guessing), jako ze moga one poméc w przefa-
mywaniu owej bariery psychicznej. Wiekszos¢
ucznidéw czesto stara sie korzysta¢ z wiedzy
uprzednio zdobytej i utrwalonej, nie prébujac



by¢ spontanicznymi, kreatywnymi, nie prébujac
zgadywac. Wiekszo$¢ uczniéw przyznaje sie do
sytuacji, w ktérych omijaja wszelkie ¢wiczenia,
ktérych rozwiazan nie byli pewni albo nie
byty im one znane. Nie probuja ich rozwiazac
obawiajac sie niepowodzenia lub trudnosci,
przedstawienia i wykorzystania swoich pomy-
stéw zamiast posiadanej wiedzy i wiadomosci
jej przekazanych. Nie majac silnie zakorzenionej
strategii zgadywania, uczniowie nie wykazuja
kreatywnego podejscia do problemu (Young,
op. cit). Unikaja wszelkich préb podejmowania
ryzyka w procesie uczenia sie, nadmiernie
bojac sie ewentualnej porazki. W swiadomosci
uczniéw dominuje przekonanie, ze szkota i na-
uczyciele wymagaja tylko wiedzy sprawdzonej
i rzetelnej, nie podkreslaja oni twérczego usto-
sunkowania sie do rozwiazywania probleméw
i odrzucaja znaczenie intuicji.

Podsumowanie

Z powyzszych uwag wynika, ze istnieje
wiele barier psychicznych na drodze do nauki
jezyka obcego. Schematyzm postrzegania,
sztywnos¢ myslenia, btedne nastawienie wo-
bec samego procesu uczenia sie jezyka, wstyd
zwiazany z byciem obserwowanym przez
innych, nieodpowiednia komunikacja inter-

personalna, napiecie emocjonalne wywotane
porazka, niesmiafos¢, brak pewnosci siebie,
brak zdolnosci jezykowych lub obawa przed
ich wykorzystaniem — to tylko przyktady barier
utrudniajacych a czasami nawet uniemozli-
wiajacych proces uczenia sie jezyka obcego.
Badzmy tego Swiadomi.
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Szkolna codziennos¢ — uczniowie trudni

Uczniowie sprawiajacy
trudnosci

Wedtug Sfownika jezyka polskiego PWN
uczen, dziecko trudne to takie, ktére sprawia
szczeg6lne trudnosci w pracy dydaktyczno-
-wychowawczej. Dla nauczyciela uczen trudny

to uczeh majacy niepowodzenia szkolne (Berge,

1960). Zastanéwmy sie, jacy uczniowie maja

zazwyczaj niepowodzenia w nauce, w tym

w nauce jezykdéw obcych.

» Pierwsza grupe stanowia uczniowie charak-
teryzujacy sie niska sprawnoscia procesow
myslowych (analiza, synteza, uogdlnianie).
Wywotuje to u nich trudnosci w opanowaniu

" Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Zespole Szkot ,,Beta” w Etku.



materiafu gramatycznego. Zazwyczaj nie
podejmuja zadnego wysitku, by zmieni¢
istniejacy stan rzeczy, nie wiaza tez swojej
przysztosci z nauka.

» Druga grupa to uczniowie, ktdrzy chca osiagnac
sukees, ale stosowane przez nich w tym celu
metody nieustannie wywotuja konflikty z ré-
wiesnikami i nauczycielami. Uczniowie ci ko-
rzystaja z podpowiedzi, odpisuja zadania oraz
organizuja sobie pomoc na sprawdzianach czy
pracach klasowych. Unikaja natomiast zadan,
ktére wymagaja od nich indywidualnej pracy.

» Kolejna grupa to uczniowie, ktérzy w co-
dziennej pracy szkolnej sprawiaja najwiecej
ktopotéw — systematycznie famig obowia-
zujace w szkole regulaminy, maja ztg opinie
zaréwno w szkole, jak i poza nia. Silnie daza
do uczestnictwa w grupach nieformalnych,
otwarcie prezentuja negatywne nastawienie
do szkoty i nauczycieli.

Przypatrzmy sie, kogo uczymy

Odpowiedzialno$¢ za ucznia cigzy na na-
uczycielu, ktéry ma skutecznie wptywac na jego
rozwoj i pomoc mu zmniejszac jego trudnosci.
Pomoc uczniom trudnym trzeba rozpoczaé od
rozpoznania sytuacji w klasie, poniewaz wsrod
ucznidéw majacych trudnosci z nauka sa zaréwno
ci, ktérzy sami moga je pokonac, jak i ci, ktérym
niezbedna jest pomoc.

Nauczyciel powinien podja¢ tez kroki,
ktére sprawia, iz uczen zacznie wierzy¢ w siebie.
Dobrze jest wiec:

» zdiagnozowal potrzeby, zainteresowania
i cele poszczegdlnych ucznidw,

» pomdc im okresli¢ ich wiasne cele oraz do-
pasowac je do celéw uczenia sie,

» dopasowac ogolne cele nauczania do in-
dywidualnych uczniowskich zainteresowan
i celow,

» uporzadkowac cele nauczania i podejmowa-
ne do ich realizacji czynnosci, tak aby ufatwic
indywidualny sukces ucznia,

» uzywac wzorcow osobowych dla zilustrowa-
nia wartosci poszczegélnych osiagniec.

&
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Warto jednak pamieta¢, ze w pracy

z uczniem trudnym bardzo wazne s3 relacje

miedzy nauczycielem a uczniami, w ktérych

kazda strona uznaje kompetencje drugiej.
Ucznia trudnego — stabego mozna rozpo-
znac na lekcji, np. jezyka angielskiego po:

» niepewnych ,wystraszonych i ociagajacych
sie” odpowiedziach na pytania nauczyciela,

» doborze zupetnie nieodpowiednich zwrotéw
lub wrecz uzywaniu jezyka ojczystego przy
¢wiczeniach komunikacyjnych,

» przestawianiu liter w wyrazach oraz po-
zostawianiu luk wyrazowych w pracach
pisemnych,

» problemach z gfosnym powtarzaniem zwro-
tow obcojezycznych,

» jakaniu sie w gfosnym czytaniu,

» braku elastycznosci przy stosowaniu regut
gramatycznych,

» braku koncentracji i nieuwazaniu na lekcji
— bawieniu sie, np. dtugopisem, otéwkiem.

Uczniowie wymagajacy
szczeg6lnej pomocy

Mowiac o problemach, potrzebach i pra-
wach uczniéw trudnych — stabych szczegéing
uwage nalezy zwroci¢ na uczniow nie w pefni
sprawnych. 80% dzieci i mfodziezy niepet-
nosprawnej to osoby z niepetnosprawnoscia
intelektualna. 75% z nich jest dotknietych
uposledzeniem umystowym w stopniu lek-
kim? (dane dotycza dzieci w Europie). Wedtug
C. Burta u dzieci z takim uposledzeniem najbar-
dziej zaburzone jest rozumowanie, nastepnie
dtugotrwata pamie¢ mechaniczna, krétkotrwata
pamiec logiczna, krétkotrwata pamie¢ mecha-
niczna i dtugotrwata pamiec logiczna. Myslenie
u takich dzieci ma charakter konkretno-obra-
zowy, maja one rowniez podzielnos¢ uwagi.
Zaburzenia te z gory narzucaja sposoby i cele
nauczania.

W réznych krajach prébuje sie w rézny
sposob rozwigzywac ten problem. Na przy-
ktad we Francji w 1991 r. utworzono klasy
integracyjne CLIS (Classe d’Intégration Scolaire)

Uposledzeniem umystowym w stopniu lekkim okresla sie, w zaleznosci od klasyfikacji, iloraz inteligencji w granicach Il = 50-70.



czterech typéw: CLIS 1 dla uczniéw upo-
sledzonych umystowo, CLIS 2 dla uczniéw
z uposledzeniem stuchu, CLIS 3 dla uczniéw
z uposledzeniem wzroku, CLIS 4 dla uczniow
z uposledzeniem ruchu. Istnieja one obok
zwyktych klas, liczg maksymalnie 12 uczniéw
i kazdy z nich jest objety indywidualnym
projektem edukacyjnym, ale kazdego tez
obowiazuje ten sam program nauczania, co
uczniéw w pefni sprawnych tej szkoty. Klasy
te sa dzisiaj uznawane za najlepiej spetniajace
zafozenia integracji spotecznej dzieci niepet-
nosprawnych. Przyjrzymy sie, jak sa w nich
nauczane jezyki obce.

» Spotkania sg krotsze, ale czestsze: 30-45
minut, 2-3 razy w tygodniu.

» Uczniowie najpierw moga miec¢ zajecia
sami, by zgodnie z wfasnym rytmem zapo-
znac sie z nowym materiatem, a nastepnie
w integracji z inna klasa, gdzie materiat ten
jest dopiero wprowadzany. Pozwala im to
przyswoi¢, usystematyzowac i powtorzyc
wiadomosci.

» Lekcje sa prowadzone w blokach tematycz-
nych (kolory, zwierzeta itp.) bez podrecznika.
Dzieci te w mtodszym wieku majg bowiem
problemy z czytaniem i pisaniem w jezyku
ojczystym, a wiec nauka jezyka obcego
polega na méwieniu, powtarzaniu, uzywa-
niu gestow i obrazkow oraz wykonywaniu
czynnosci.

» Kompetencje uwazane za najwazniejsze to
kompetencje interkulturowe — otwarcie na
inne zwyczaje (stréj, kuchnia, legendy itd.),
by uzmystowi¢ odrebnos¢ kulturowa krajow
i narodow.

» Stosowane metody i techniki pracy angazuja
ciato ucznia (zabawy, gry ruchowe, spiewanie
czy wypowiadanie sfowa popartego gestem).
Sprawiaja, ze materiaf jest fatwiej i na dfuzej
zapamietywany. Uzywa sie flashcards, czyli
planszy z ilustracjg przedstawiajaca dana
rzecz, ktora uczniowie moga dotykac i nia
manipulowac. Przy rozwijaniu sprawnosci
mowienia i rozumienia ze stuchu pomocne
okazuje sie uzycie marionetek, maskotek oraz
odgrywanie rél w scence, teatrzyku. Odciaza
to ucznia, gdy robi btedy, bo odpowiedzial-
nos¢ za wypowiadane stowa ciazy na postaci,
ktéra odgrywa. W przypadku wypowiedzi
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(dyskusji w grupie) uzywa sie ,magicznego
przedmiotu”, razem z nim jest przekazywany
gfos.

W Polsce okoto 64% uczniéw niepetno-
sprawnych, czyli ok. 80 000 uczy sie w szkofach
specjalnych, 7300 w klasach specjalnych szkét
normalnych, 3500 w klasach integracyjnych,
dla 9600 jest organizowane nauczanie indywi-
dualne. Klasy integracyjne w Polsce licza 15-20
uczniéw, w tym 3-5 uczniéw niepetnospraw-
nych z r6znoraka niepeftnosprawnoscia.

Nauczanie jezyka obcego uczniéw upo-
Sledzonych umystowo w stopniu lekkim jest
przewidziane od czwartej klasy. Godziny te sa
jednak do dyspozycji dyrektora, jesli uzna on,
ze inne przedmioty moga przynies¢ uczniom
wieksza korzys¢, zajecia z jezyka obcego moga
by¢ nimi zastapione.

W nauczaniu jezyka obcego korzysta sie
z technik z programéw terapeutycznych, w ktd-
rych stosuje sie bity informacji — odpowiedniki
flashcards. Uczniowie réwniez odgrywaja role
w teatrzykach, uczestnicza w zabawach rucho-
wych, korzystaja z komputera, Internetu, poczty
elektronicznej. Chetnie graja w gry komputero-
we w jezyku obcym, co jest wykorzystywane do
poszerzania i utrwalania stownictwa u uczniéw
potrafigcych czytac i pisac.

Jacy sa nasi trudni uczniowie

Na podstawie literatury pedagogicznej
mozemy wyrédzni¢ kilka grup uczniéw trud-
nych, czyli majacych problemy na zajeciach
szkolnych.

1. Pierwsza grupe stanowia osoby nieSmiate,
ktore nie wierza we wifasne sity, odmawiaja
kontaktu — nie podejmuja préb méwienia
w klasie. Cata swoja energie kierujg na
unikanie wypowiedzi. Warto im pozwoli¢
na bierne uczestniczenie w zajeciach, dajac
im jednak takie zadania, ktére stopniowo
wiacza je w tok lekgji, np. szkicowanie ob-
razka wedtug instrukgji kolegi. Zaleca sie,
by takich uczniéw w miare uptywu czasu
powoli wdraza¢ do samodzielnych wypo-
wiedzi przez stwarzanie sytuacji mniej dla
nich stresujacych, np.:



» czytanie gfosne z cafa klasa lub w grupach,

powtorzenia chéralne,

» powtdrzenia samodzielne, ale po kilku
powtdrzeniach chéralnych,

» udziat w ¢wiczeniach wdrazajacych, gdzie
tre$¢ zadan jest podsunieta,

> prace grupowa.

v

. Druga grupa to osoby o stabej koncentracji.
Dla nich nalezy wprowadza¢ na lekcji wiecej
krotkich ¢wiczen, nalezy réwniez pamietac
0 czestej zmianie aktywnosci — kolorowa-
nie, stuchanie, pisanie, praca w parach itd.
Warto czesto stosowac instrukcje sktaniajace
uczniéw do pokazywania, czy rozumieja sens
(zaznacza¢ prawda, fafsz, narysowac).

. W trzeciej grupie znajda sie na pewno ucznio-
wie o: wiekszej modalnosci wzrokowej,
tzw. wzrokowcy czy wiekszej modalnosci
stuchowej, tzw. stuchowcy. Tym dwdm gru-
pom uczniéw bardzo przydatne sg wszelkiego
rodzaje pomoce dydaktyczne. Wzrokowcom
ciezko przychodzi nauka jezyka méwionego.
Aby utatwi¢ im prace nalezy uzywac:

» tablic, diagramow,

» obrazkéw, fotografii, rysunkéw, plaka-
tow,

» konkretnych przedmiotéw,

» wystawek Sciennych (prace innych ucz-
niow).

Stuchowcy majg problem z pracg z tekstem

drukowanym, dlatego warto zastosowac:

» prace ztasma magnetofonowa, kaseta
wideo,

» dialogi w parach,

» piosenki, wierszyki czy rymowanki jezy-
kowe, dowcipy i bajki.

. Grupa czwarta — uczniowie kinestetyczni

i nadruchliwi. Im pomagaja w nauce:

» rozne gry — ruchowe, obrazkowe, jezyko-
we,

» pomoce dydaktyczne, ktérymi mozna
operowac (puzzle, klocki),

» zmienne formy pracy.

Mozna réwniez wtaczy¢ tych ucznidéw do prac

pomocniczych, zwigzanych z obstuga sprzetu

TV czy rozdaniem kart pracy.

. Czasami zdarza sie jednak, ze nie umiemy
powiaza¢ trudnosci ucznia z cechami oso-
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bowosci i modalnoscia — s3 to zazwyczaj

osoby mniej zdolne, i jest to pigta grupa.

Nie wolno ich pozostawi¢ samym sobie,

poniewaz spowoduje to agresje i problemy

z dyscyplina. Nauczyciel w pracy z nimi wi-

nien zadbac o jasna prezentacje nowego ma-

teriatu, wspartg graficznie, czesto wykonana

w jezyku ojczystym. Praca z nimi wymaga:

» stosowania wielu chéralnych i indywidu-
alnych powtérzen wyrazéw i struktur,

» kazdemu ¢wiczeniu powinnien towarzy-
szy¢ prosty, wyrazny zapis,

» zdania przykfadowe, jak i prace domowe
powinny zawierac tresci z zycia codzien-
nego, co ufatwi zrozumienie regut,

» teksty do czytania powinny by¢ krétkie,
fatwe ale czesto stosowane.

6. Szosta grupa. Dla wielu nauczycieli duzy

problem stanowi praca z uczniami, ktérzy
sa niepefnosprawni pod jednym z wymie-
nionych wzgleddéw:

Kategoria niepetno-

;. Wiasciwosci
Sprawnosci
Trudnosci w ucze- | Dysfunkcje w przetwarzaniu infor-
niu sie madji, przecietna inteligencja, trud-

Nosci w uczeniu sie, czytaniu, pisaniu,
rachowaniu

Zaburzenia emocjo-
nalne

Trudnosci spoteczne i emocjonalne;
trudnosci w stosunkach spofecznych

Zaburzenia mowy

Mowa jest zaburzona i utrudnia ko-
munikowanie sie

Uposledzenie umys-
fowe

Funkcje i zdolnoéci umystowe wy-
raznie ponizej przecietnej

Uszkodzenia stuchu

Znaczna utrata stuchu; poziom ut-
raty moze sie waha¢

Uszkodzenia wzroku

Znaczna utrata widzenia; poziom
utraty moze sie wahac

Gtuchota z niewidze-
niem

Znaczne uposledzenie widzenia
i styszenia

Uszkodzenie narza-
doéw ruchu

Powazne uposledzenie fizyczne; upo-
Sledzenie mozliwosci poruszania sie

Uszkodzenia mézgu

Umystowe i fizyczne uposledzenie
w rezultacie uszkodzenia mézgu

Autyzm

Zaburzenie rozwojowe charaktery-
zujace sie uposledzeniem komuniko-
wania sie i interakcji spotecznych

Uposledzenie sprze-
zone

Dwie lub wiecej potaczonych nies-
prawnosci

Inne uszkodzenia
zdrowia

Rezultat chronicznych probleméw
zdrowotnych lub choréb

Od szkét wymaga sie opracowania indy-
widualnego programu nauczania dla kazdego




niepefnosprawnego ucznia. W wiekszosci sa

one przygotowywane komisyjnie. W skfad

takiej komisji wchodza: uczen i jego rodzice,
pedagog specjalny, psycholog, logopeda, lekarz
specjalista. Program to jednak nie wszystko

— poszczegblne lekcje jezykowe wymagaja

przystosowania do mozliwosci dzieci niepet-

nosprawnych i mniej uzdolnionych. National

Information Center for Handicapped Children

and Youth podsuwa kilka wskazéwek, jak na-

uczac dzieci z niewielkimi zaburzeniami uczenia
sie i zachowania w klasach integrujacych:

» uzywac materiatdw dydaktycznych o wyraz-
nej strukturze logicznej i merytorycznej,

» usunac wszystko, co mogfoby rozproszy¢ uwa-
ge ucznia podczas nauki, na przykfad koloro-
we gazetki scienne nad fawkami ucznidw,

» umozliwi¢ postugiwanie sie technikami zas-
tepujacymi jezyk pisany, np. taSmy magne-
tofonowe,

» oczekiwal, ze postep nastapi po dfuzszym
czasie,

» wzmacnia¢ wtasciwe zachowanie, pokazy-
wac i wyjasniac, co skfada sie na wiasciwe
zachowanie,

» dostarcza¢ natychmiast informacji zwrotnej
i wielu okazji do ¢wiczenia i wyrabiania
nawykow.

Zauwazmy, ze w przypadku ucznidw nie-
petnosprawnych bardzo przydaje sie staranna
analiza zadania dydaktycznego — nauczanie bez-
posrednie. C. K. Curtis, J. P. Shaver (1980), M.
Haberman (1992), R. Slavin (1996) uwazaja,
Ze nauczanie dzieci ze specjalnymi potrzebami
powinno wyrasta¢ z uczniowskich zaintereso-
wan i ze metody zastosowane przez nauczyciela
powinny nie tyle skupiac sie na podstawowych
wiadomosciach, ile ksztattowa¢ umiejetnosc
rozwiazywania probleméw i krytycznego mysle-
nia. Zalecaja metody podobne do stosowanych
z dzieckiem zdolnym.

Jak ufatwi¢ uczniom nauke

Praca nauczyciela nie nalezy do najfa-
twiejszych. Przypomnijmy wiec sobie, jak jesz-
cze mozemy uczy¢, gdy nasz styl pracy okazuje
sie zawodny:
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Pokaz - Jesli nauczyciel nie ma pewnos-
ci, ze uczniowie widzieli rzeczy, zjawiska, o kto-
rych maja sie uczyc¢ oraz gdy chce uprzystepnic
ich obserwacje — postuguje sie demonstracja.
Pokaz moze zaja¢ powazng czes¢ lekeji, ale
w rezultacie doprowadza do zdobycia przez
uczniow okreslonych wiadomosci. Zadanie
uczniow w czasie pokazu polega na okresleniu
przebiegu i wynikow obserwacji za pomoca
stow. Mozemy zastosowac rézne odmiany po-
kazu, np. pokaz autentycznych przedmiotow,
modeli, filméw, schematéw, wykreséw oraz
pokaz doswiadczen (szczegélnie polecany przy
Sciezkach miedzyprzedmiotowych).

Metoda klasyczna problemowa — mo-
ze okazac sie bardzo przydatna. Podstawa tej
metody stafa sie Deweyowska analiza proble-
mu. Uwzglednia ona cztery istotne etapy:

» wytwarzanie sytuacji problemowe;j,

» formutowanie probleméw i pomystow ich
rozwigzania,

» weryfikacje pomystow,

» porzadkowanie i stosowanie uzyskanych wy-
nikéw w nowych zadaniach, o praktycznym
badz teoretycznym charakterze.

Cecha charakterystyczna jest samodzielne
dochodzenie do wiedzy, uczenie sie bowiem
dominuje nad nauczaniem. Metoda umacnia
U ucznia jego wiare w siebie, wiare w to, ze
potrafi rozwigzac coraz trudniejsze problemy. Jej
stosowanie wymaga jednak wysokiego kunsztu
nauczycielskiego — nauczyciel musi zna¢ dobrze
tresci nauczania, posiada¢ umiejetnos¢ zainte-
resowania uczniow problemem oraz by¢ gotow
do udzielania im pomocy we wszystkich fazach
pracy. O ile pamietamy o indywidualnych réz-
nicach w tempie pracy uczniéw, stosowanie tej
metody po jakims czasie podnosi tempo pracy
i wyréwnuje poziom w klasie.

Zabawa - wielu nauczycieli majacych
duze doswiadczenie w nauczaniu stwierdza, ze
najlepsze efekty przynosi jednak zabawa, za-
réowno u dzieci, jak i u tych nieco starszych. Za-
bawa inscenizacyjna polega na odgrywaniu rol
w sytuacjach fikcyjnych. Istotnym czynnikiem
jest odtwarzanie przez ucznia zachowan jakiejs
postaci, wcielenie sie w kogos. Taka zabawa eli-
minuje strach przed postugiwaniem sie jezykiem
obcym. Zmusza réwniez do podporzadkowania



sie systemowi regut funkcjonujacych w obrebie
struktur zycia spotecznego. Inscenizacje dobrze
jest przygotowywac w grupach 10-15 o0séb.
Wazne jest, aby cata grupa chciafa osiagnac
ten sam cel i realizowata go z checi a nie
Z przymusu.

Uczniom stabszym mozna zaproponowac
odegranie gtéwnej roli, co wzbudzi u nich poczu-
cie wartosci a zarazem zwiekszy zapat do pracy.

Metoda bezposrednia / konwersacyjna
— dobry sposéb nauczania to wiaczenie ucznia do
uczestnictwa w naturalnych rozmowach tocza-
cych sie w jezyku obcym. Jedna z drég osiagnie-
cia tego celu jest przebywanie z nauczycielem,
najlepiej obcokrajowcem, inna droga to wyjazd
na nauke do kraju tego jezyka. Gdy zastosujemy
metode bezposrednia / konwersacyjna musimy
pamieta¢, Ze nie ma mowy o zbyt systema-
tycznym uczeniu sie gramatyki, stownictwa czy
wymowy. Nauczyciel uzywa naturalnych zdan
w naturalnym tempie rozmowy i sytuacjach.
Jedyna pomoca w zrozumieniu wypowiedzi jest
kontekst i sytuacja, w ktdrej toczy sie rozmowa.
W toku konwersacji wtasciwie nie poprawia sie
btedéw, chodzi bowiem o maksymalne o$mie-
lenie ucznia i tym samym uzyskanie swobodnej
i ptynnej wypowiedzi. Dopiero na etapie swo-
bodnej wypowiedzi wprowadza sie stopniowo
czytanie tekstow, literatury, czasopism czy pisa-
nie listdw. Metoda sprawdza sie w pracy z grupa
0 przewadze stuchowcow.

Nie zapominajmy tez o metodach nie-
konwencjonalnych, ktére zmniejszaja wysitek
ucznia, a zwiekszaja efektywnos¢ jego pracy.

Metoda reagowania calym ciatem -
znana jako Total Physical Response w skrécie TPR
— jest zalecana dla uczniéw o stabej koncentracji
badz nadruchliwych. Polega na prostych polece-
niach wydawanych przez nauczyciela w jezyku
obcym. Polecenia te, ktérych wykonanie de-
monstruje na samym poczatku nauczyciel, by
wspomac rozumienie, sg tak skonstruowane, ze
mozna je wykonac bez stéw. W kazdym jednak
przypadku niezbedny jest ruch fizyczny i praca
catym ciatem. Celem jest tu uruchomienie lewej
potkuli mézgowej odpowiedzialnej za jezyk
i mowe oraz prawej pétkuli odpowiedzialnej
za ruch fizyczny. W tej metodzie nie uzywa sie
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podrecznika, tylko zestawy rekwizytéw. Metoda
TPR jest przeznaczona gtéwnie dla uczniéw na
poczatkowym etapie nauczania, ale pozytywne
efekty przynosi jako technika pojedynczych
¢wiczen przeprowadzanych w srodku lekgji,
gdy uwaga dzieci obniza sie i potrzebuja oni
troche relaksu.

Metoda The Silent Way (cichej drogi)
- usprawnia czytanie w jezyku obcym. Zaktada,
Ze w nauczaniu jezyka obcego nalezy odejs¢ od
hatasliwosci i ruchliwosci klasy szkolnej. Dziatania
nauczyciela powoduja ograniczenia pola uwagi
ucznia i zwiekszenie jego koncentracji. Nauczyciel
ogranicza rowniez wszelkie sytuacje dydaktyczne
w klasie do tych tylko, ktdre prezentuje operujac
kompletem kolorowych pateczek réznej dtugosci,
tzw. pateczek Cuisenaire’a. Zapamietywanie i prze-
zywanie nowych tresci trwa w ciszy zapadajacej
po ustyszeniu nowych wyrazow i zwrotow.

Metoda Community Language Learn-
ing (CLL) - zakfada, ze wszelkie postugiwanie
sie jezykiem to proces zawsze zwiazany z inte-
rakcja i komunikacja. Stosujac te metode nalezy
pamieta¢, ze opanowanie jezyka odbywa sie po-
dobnie, jak w grupach terapeutycznych. Méwia
tylko ci uczniowie, ktérzy naprawde chca cos
powiedzie¢, méwig o tym, co chcg przekazac
innym. Na poczatku kursu mozna méwic w je-
zyku ojczystym. Nauczyciel podaje i zapisuje
obcojezyczny odpowiednik. Metoda nadaje sie
tylko dla grup o silnej motywacji do nauki oraz
dla tych, ktérzy nie boja sie mowic.

O czym nie mozna zapomniec

Na trudnosci uczniéw w nauce duzy
wplyw ma przetadowanie i ujednolicenie progra-
mow szkolnych, ktére utrudniaja indywidualiza-
cje procesu nauczania. Nie zawsze nauczyciel od-
powiednio wczesnie dostrzeze ucznia trudnego
i zareaguje na jego potrzeby. W kazdym jednak
momencie mozna zastosowac:

1. Profilaktyke pedagogiczng (zapobieganie op6z-
nieniom), ktora polega miedzy innymi na:

» nauczaniu problemowo-grupowym — ucz-
niowie pracuja w grupach 2-5-osobowych,
stabsi pracuja razem z lepszymi,



» systematyczne]j kontroli prac domowych,

» dokfadnym zaplanowaniu i zorganizowaniu
lekcji powtdrzeniowych,

» jawnym i wedfug uzgodnionych z uczniami
zasad ocenianiu,

» wspdfpracy z rodzicami lub opiekunami ucznia.

2. Diagnoze pedagogiczna — stata obserwacje
uczniow, by wykrywac luki w ich wiadomo-
Sciach.

3. Terapie pedagogiczna — polegajaca na indy-
widualizacji lekcji na kilku poziomach, zréz-
nicowaniu prac domowych, indywidualizacji
zalecent wyréwnawczych.

Caty czas musimy jednak pamietaé, ze
pomoc uczniowi trudnemu zalezy od nas. Bez
wzgledu nato, czy zastosujemy ktoras ze znanych
form pomocy, czy tez znajdziemy jakis inny wia-
sny sposéb na dotarcie do tych ucznidéw, musimy
by¢ konsekwentni. tatwo jest bowiem stracic
- na ogot dfugo budowane - zaufanie ucznia.
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Barbara Kujawa, Maciej Nietrzebka”
Warszawa

Czy ,trendy” znaczy dobry? - Jaki powinien by¢
podrecznik do nauki jezyka niemieckiego?

Od kilku lat mozna zaobserwowaé na
polskim rynku wydawniczym mode na pisanie
i wydawanie podrecznikéw do nauki jezykéw
obcych. W kazdym roku pojawia sie kilka
nowych publikacji, skierowanych do polskiego
odbiorcy. W ksiegarniach znajdziemy pod-
reczniki do nauki jezyka niemieckiego takich
wydawnictw, jak: Cornelsen / Wiedza i Swiat,
Hueber, Langenscheidt, LektorKlett, Rea, WSiP,
Wydawnictwa Szkolne PWN i wielu innych,
mniej znanych.

Jakie mamy podreczniki

Przewazajaca wiekszos¢ propozycji pod-
recznikéw do nauki jezyka niemieckiego jako
jezyka obcego to podreczniki dla gimnazjalistow
i licealistow bez znajomosci lub z niewielka zna-
jomoscia podstaw jezyka niemieckiego. Oferta
wydawnictw przeznaczona dla uczniéw, ktérzy
uczyli sie juz przez trzy lata jezyka niemieckiego
w gimnazjum i chcieliby kontynuowac nauke,

" Barbara Kujawa jest nauczycielem konsultantem w Pracowni Jezykdéw Obcych CODN w Warszawie, Maciej Nietrzebka nauczycielem
jezyka niemieckiego i doktorantem w Instytucie Germanistyki Uniwersytetu Warszawskiego.



jest natomiast niezadowalajaca. Mozna nawet
pokusic sie o stwierdzenie, ze na rynku polskich
podrecznikéw do nauki jezyka niemieckiego
jako kursu kontynuacyjnego istnieje ogromna
luka. Z wielkim trudem jest ona wypetniana
przez wydawnictwa niemieckie, nie znajace
lub raczej nie starajace sie dostosowac do
polskich realiow. Podreczniki niemieckie sa
adresowane zazwyczaj do obcokrajowca, ucza-
cego sie jezyka niemieckiego na catym Swiecie,
nie tylko w Polsce. Trudno wiec wymagac od
zagranicznych wydawnictw dostosowania sie
do naszego rynku.

Patrzac na liste podrecznikéw dopusz-
czonych do uzytku szkolnego przez Minister-
stwo Edukacji i Nauki nasuwa sie nieodparcie
jedno stwierdzenie: dzi$ kazdy moze napisac
podrecznik. Wykaz podrecznikéw do nauczania
jezyka niemieckiego we wszystkich typach szkét
zamieszczony na stronie internetowej MEIN
(www.menis.gov.pl) zawiera 111 tytutéw
i lista ta z pewnoscig bedzie sie powiekszac.
Nauczyciele moga zatem wybiera¢ podreczniki
z tej listy zgodnie z rozporzadzeniem MENIS
z dnia 5 lutego 2004 r. w sprawie dopuszczania
do uzytku szkolnego programéw wychowania
przedszkolnego, programéw nauczania i podrecz-
nikéw oraz cofania dopuszczenia (Dz.U. Nr 25,
poz. 220), pamietajac, ze o swojej decyzji maja
poinformowac uczniéw przed zakonczeniem
roku szkolnego.

Pozostawiajac bez komentarza powyzsze
stwierdzenie, postawmy kilka istotnych pytan.
Jaki powinien by¢ podrecznik do nauki jezyka
niemieckiego, aby wzbudzit zainteresowanie
jak najwiekszej liczby odbiorcéw i mogt odnies¢
sukces? Na co powinien zwroci¢ uwage autor?
Czy podrecznik nalezy pisa¢ dla nauczyciela, pra-
cujacego zazwyczaj w kilku instytucjach i czesto
nie majacego czasu na przygotowanie sie do
zaje¢, czy raczej gtéwnym odbiorcg powinien
stac sie uczen? Z jakich podrecznikéw powin-
ni korzysta¢ uczniowie? Czy powinny to by¢
publikacje tworzone przez polskich czy raczej
niemieckich autoréw? Jak wiadomo niemieccy
autorzy pisza podreczniki dla obcokrajowcéw.
Analiza tresci tych podrecznikéw moze jednak
prowadzi¢ do wniosku, ze panuje w nich chaos
gramatyczno-leksykalny. Zauwaza sie takze brak
odpowiedniej progresji materiatu. Zadajmy so-
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bie jeszcze jedno pytanie: Dlaczego podreczniki
wydawnictw mniej znanych, nie znaczy gorszych
i wydajacych mniej wartoéciowe podreczniki
pod wzgledem merytorycznym, skazane sg na
niepowodzenie?

Zainteresowanie naukg jezyka niemiec-
kiego w szkotach gimnazjalnych czy ponad-
gimnazjalnych, nie wspominajac o szkotach
podstawowych, nie jest zadowalajace. Jak
mozna zacheci¢ ucznia do nauki, jesli jezyk
obcy, w naszym przypadku jezyk niemiecki,
jest nauczany na lekgji zerowej, badz ostatniej
lekcji w danym dniu? Jak zachecimy ucznia,
jesli w planie zaje¢ (szkota gimnazjalna) zda-
rza sie, ze ma on tylko jedna godzine jezyka
niemieckiego? Jak podniesiemy motywacje
ucznia, ktérego nauczyciel czesto nie odbywa
zaje¢, choruje, wyjezdza na wycieczki czy
z réznych innych powodéw jest nieobecny?
Przy dwdéch godzinach lekcyjnych w tygodniu,
dajacych planowo 60 godzin w semestrze,
zajecia s3 realizowane w 60-70%. Jak zmo-
bilizowac¢ i nauczy¢ ucznia w grupie liczacej
20 a nawet wiecej uczniow? Jak nauczyc
i wymagac od ucznia opanowania materiatu,
moéwienia w jezyku obcym, kiedy rokrocznie,
niekiedy nawet co semestr, zachodza zmiany
w obsadzie przedmiotu. W szkotach ponad-
gimnazjalnych sytuacja wyglada nieco lepiej,
cho¢ daleko nam jeszcze do ideatu. Warto
pamieta¢ o tym, ze spora grupa uczniow
zdobywa umiejetnosci jezykowe podczas
lekcji prywatnych. | tu pojawiaja sie kolejne
trudnosci zwiazane z panujaca moda i sytuacja
finansowa uczacych sie. Wiadomym jest, ze
jesli rodzic ma wyasygnowac pieniagdze na
dodatkowe nauczanie swojego dziecka, prze-
znaczy je na jezyk angielski lub na jezyki, be-
dace ostatnio w modzie: hiszpanski czy wtoski.
Biorac pod uwage wszystkie powyzsze aspekty,
rola autora tworzacego nie lada dziefo, jakim
jest z pewnoscia podrecznik, nie jest prosta,
zwtaszcza, jesli podrecznik ma motywowac i
umozliwia¢ samodzielng nauke.

Postawmy jeszcze jedno pytanie: jakie
formalne i nieformalne czynniki decyduja
0 jakosci podrecznikéw i o wyborach dokony-
wanych przez nauczycieli?

Wsréd czynnikéw formalnych nalezatoby
bez watpienia wymieni¢ obowiazujace prawo



oswiatowe, a w szczegblnosci wymagania
sformutowane przez MEiN dla rzeczoznawcow
opiniujacych podreczniki dopuszczone do uzyt-
ku szkolnego. Waznymi elementami pozytywnej
opinii rzeczoznawcy o podreczniku jest jego
zgodnos¢ z podstawa programowa, popraw-
nos¢ dydaktyczna, merytoryczna i jezykowa.
Na uwage zastuguje rowniez ocena zgodnosci
z Konstytucja RP i konwencjami ratyfikowanymi
przez Polske — rzeczoznawcy maja obowia-
zek przyjrzec sie temu, czy w podreczniku sa
przestrzegane prawa cztowieka, réwny status
dziewczynek i chtopcéw, kobiet i mezczyzn.

Pozytywne oceny rzeczoznawcy sa for-
malnym warunkiem umieszczenia podrecznika
na liscie MEIN podrecznikéw dopuszczonych
do uzytku szkolnego. O dalszym losie podrecz-
nika na rynku wydawniczym decyduja inne
— przede wszystkim nieformalne czynniki. Na-
uczyciel, decydujac sie na prace z konkretnym
podrecznikiem, bierze m. in. pod uwage swoje
upodobania, poziom uczniéw, ich mozliwosci
finansowe, opinie innych nauczycieli o ksigzce.
Duza role przy wyborze ksiazki w dzisiejszych
czasach niestety odgrywa tez dziatalnos¢ mar-
ketingowa wydawnictw.

Podreczniki do nauki jezyka niemieckie-
go bedace ,hitami” majg jedng wspolng ceche
— zostaty napisane przez polskich nauczycieli
praktykow. Przyktadami ilustrujacymi te teze
moga by¢ podreczniki der, die, das, DACHfen-
ster, Alles klar, aha!. Autorzy tych podrecznikow
znaja specyfike polskiej szkoty, mozliwosci
uczniéw, uwarunkowania zwiazane z egza-
minami zewnetrznymi (matura). Te cechy
podrecznikéw zadecydowaty w duzej mierze
o ich sukcesie w praktyce szkolnej.

Przyjrzyjmy sie podrecznikom poja-
wiajacym sie obecnie na rynku ksiegarskim.
W koncepdji dydaktycznej wielu z nich mozna
zaobserwowac tendencje korelujace ze wspot-
czesnym stanem wiedzy pedagogicznej oraz
wiedzy w zakresie dydaktyki jezykéw obcych,
wedtug ktérych powstajg wspotczesne pod-
reczniki do nauki jezyka niemieckiego. W sktad
zestawu podrecznikowego wchodzi zazwyczaj
podrecznik podstawowy z czescia ¢wiczeniowa,
ptytaly CD badz coraz rzadziej kaseta audio, po-
radnik nauczyciela. Seria podrecznikéw jest cze-
sto wzbogacona w inne materiaty pomocnicze
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dla nauczyciela i ucznia, jak: gramatyki, zestawy
gier i zabaw, portoflia jezykowe, ksiazki z zesta-
wami maturalnymi. Coraz czesciej wydawnictwa
tworza kluby internetowe, w ktérych zaréwno
uczniowie, jak i nauczyciele znajda dodatkowe
materiaty dydaktyczne do cyklu oferowanych
podrecznikow.

Jakie powinny by¢ podreczniki

Podreczniki dla polskiego nauczycie-
la i ucznia powinny by¢ pisane zgodnie z
programem nauczania, ktéry realizuje cele
edukacyjne zamieszczone w Podstawie pro-
gramowej ksztafcenia ogélnego w danym seg-
mencie nauczania, stworzonej przez MENIS
oraz w Europejskim systemie opisu ksztatcenia
jezykowego: uczenie sie, nauczanie, ocenianie.
Ogromna zaleta jest wieloletnie doswiadczenie
autoréw w pracy z mfodzieza oraz kontakty
z nauczycielami jezyka niemieckiego. Dobry
podrecznik powinien by¢ skierowany do
okreslonego adresata i prezentowac aktualne,
ciekawe teksty dla danej grupy wiekowej,
uwzgledniajace zainteresowania i wczesniejsze
doswiadczenia ucznia.

Kazdy zestaw podrecznikowy powinien
sktadac sie z dwoch scisle ze soba powigzanych
czesci: podrecznikowej i ¢wiczeniowej. W czesci
podrecznikowe] uczen powinien znalez¢ teksty
do czytania, stuchania, informacje gramatyczne,
zestawy Cwiczen i zadan oraz materiat ilustra-
cyjny, ktéry petni bardzo wazna funkcje dydak-
tyczna: objasnia sfownictwo, gramatyke, steruje
¢wiczeniami. Kazdy rozdziat czy jednostka
lekcyjna powinny skfadac sie z podrozdziatow,
tworzacych okreslone kregi tematyczne. Kazdy
rozdziat powinien wprowadza¢ w tematyke
materiatem ilustracyjnym i jezykowym wraz
z tekstami z zadaniami. Struktura kolejnych
podrozdziatéw powinna by¢ podobna. Teksty
ksztatcagce sprawnos¢ rozumienia ze stuchu
i czytania ze zrozumieniem powinny by¢ do-
stosowane do sytuacji lekcyjnych. Powinny
to by¢ teksty, w ktérych uczen znajdzie wiele
informacji kulturoznawczych o krajach niemiec-
kiego obszaru jezykowego, o podobienstwach
i r6znicach miedzy nimi. Czes¢ ¢wiczeniowa po-



winna by¢ przeznaczona do pracy samodzielne;j.
Uczacy sie powinien znalez¢ tutaj réznego typu
¢wiczenia i zadania leksykalno-gramatyczne,
uzupetniajace i utrwalajace poznany materiat
danego rozdziatu.

Nalezy zwréci¢ uwage na fakt, iz ¢wicze-
nia w podreczniku powinny wymagac jedynie
zaznaczania lub zakreslania. Natomiast czes¢
¢wiczeniowa podrecznika powinna rozwijac
sprawnos¢ pisania i mie¢ charakter reproduk-
tywny — powtdrzenie materiafu leksykalno-
-gramatycznego, oraz produktywny — pisanie
krotkich listdw, pocztéwek, notatek i innych
krétkich pisemnych form wypowiedzi. Wszystkie
¢wiczenia i zadania powinny by¢ dostosowane
do potrzeb polskich uczniéw odpowiedniej
kategorii wiekowej i ich mozliwosci percep-
cyjnych.

Dobry podrecznik zaktada ksztatcenie
w réwnej mierze czterech sprawnosci jezyko-
wych: rozumienia ze stuchu, méwienia, czytania
ze zrozumieniem oraz pisania, rozwijanych za
pomoca réznorodnych ¢wiczen i zadan. Stuzg
one aktywizacji, powtorzeniu, utrwaleniu, kon-
troli materiafu jezykowego oraz umozliwiaja au-
torefleksje uczacego sie, oraz ksztafcenie réznych
form pracy dydaktycznej: pracy w grupach,
pracy w parach a takze pracy samodzielne;j.

Gwarancja przejrzystosci cafego podrecz-
nika powinny stac sie piktogramy. Umozliwiaja
one szybka orientacje w materiale leksykalnym
i gramatycznym. Zawieraja rézne informacje
odnosnie wykonywania ¢wiczen i zadan oraz
prezentuja krotkie informacje, na przykfad
gramatyczne czy kulturoznawcze.

Nowoczesny podrecznik zaktada réw-
niez ksztatcenie poprawnej wymowy. Nalezy
pamietac, ze nauka jezyka obcego to nie tylko
uczenie sie gramatyki i stdwek, ale przede
wszystkim prawidtowe opanowanie fonetyki
jezyka obcego. Dlatego wiec w podreczniku
nalezy potozy¢ duzy nacisk na doskonalenie
prawidtowej wymowy. Cwiczenia fonetyczne
powinny obejmowac ksztatcenie i doskonale-
nie wymowy pojedynczych gtosek i wyrazéw,
melodii, intonacji i rytmu zdania, akcentu wy-
razowego i zdaniowego w zaleznosci od danego
poziomu nauczania.

Zalecane jest czeste korzystanie z kaset
lub ptyt CD, ktére maja niebagatelny wptyw
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na efekty cafego procesu opanowywania jezyka
niemieckiego. Nagrania audio powinny zawierac
autentyczne teksty, dialogi czytane przez native
speakeréw, gdyz wiasnie te osoby, dla ktérych
jezyk niemiecki jest jezykiem ojczystym beda
stanowi¢ niekwestionowany wzér i punkt odnie-
sienia dla uczniéw w procesie pokonywania trud-
nosci i opanowywania poprawnej wymowy.
Tworzac podrecznik nie nalezy zapomi-
na¢ o metodach nauczania gramatyki jezyka
obcego. Dwa gtéwne sposoby prezentacji
gramatyki w podrecznikach do nauczania je-
zyka niemieckiego to metoda dedukcyjna oraz
metoda indukcyjna. Dedukcja w nauczaniu
gramatyki polega na wyjasnieniu zasady
i przejsciu do ¢wiczen w jej uzyciu. Przy po-
dejsciu indukcyjnym uczniowie zapoznaja sie
z nowym tekstem, wyszukuja w nim przykfa-
dy z nowa struktura gramatyczng i na jego
podstawie probuja formutowad samodzielnie
te zasade. W wiekszosci podrecznikéw do
nauczania jezyka niemieckiego autorzy decy-
duja sie na zastosowanie metody indukcyjnej.
Hanna Komorowska w Podstawach metodyki
nauczania jezyka obcego stwierdza, iz indukcja
w nauczaniu gramatyki wymaga specjalnych
tekstow i specjalnych materiatéw, ponadto fa-
twiej tutaj o btedy metodyczne, jak na przyktad
naduzywanie jezyka ojczystego, terminologii
gramatycznej i ttumaczenia. Poczatkujacym
nauczycielom zaleca z tego powodu raczej
prezentacje dedukcyjna. Jesli chodzi o specjalne
teksty w podrecznikach jezyka niemieckiego,
to nie od dzisiaj wiadomo, iz autorzy pod-
recznikow dobierajg teksty wtasnie pod katem
zagadnien gramatycznych, ktére maja zostac
wprowadzone w danym rozdziale. Nie zawsze
jest to fatwe zadanie, ale z pewnoscia mozliwe
do zrealizowania. Wieksza trudnos¢ upatruje
sie w samodzielnym odkrywaniu regut grama-
tycznych przez uczniéw. Jest to czesto zadanie
mozliwe do wykonania tylko przy duzej i zrecz-
nej pomocy ze strony nauczyciela. Uczniowie
stabsi, uczniowie dyslektyczni moga mie¢ duze
problemy z uczeniem sie gramatyki podanej
w sposéb indukcyjny. Nalezy dostrzec tutaj
duza role nauczyciela, ktéry rozpozna mozli-
wosci swoich uczniéw i zastosuje odpowiednia
metode, niezaleznie od tego, co proponuje
mu podrecznik. Z drugiej strony nasuwa sie



spostrzezenie, iz autorzy podrecznikow nie
powinni $lepo trzymac sie tylko jednego spo-
sobu podawania gramatyki, lecz réznicowac je
w imie indywidualizacji nauczania.

W nauczaniu kazdego jezyka obcego
wazna role odgrywa element interkulturowy.
Uczen juz od pierwszej lekdji jest skonfrontowa-
ny z elementami wiedzy o kraju, jego realiach
i kulturze, poczawszy od nawiazywania kontak-
tu, pozdrawiania az po wyrazanie uczu¢, media,
polityke czy literature niemiecka. W kazdym
podreczniku uczen powinien znalez¢ liczne od-
niesienie do kulturoznawczych aspektéw zycia
w krajach niemieckiego obszaru jezykowego.
Tresci realioznawczo-kulturoznawcze powinny
pojawiac sie w tekstach autentycznych: repor-
tazach, tekstach uzytkowych, np. wywiady,
audycje radiowe, listy, reklamy, w tekstach
literackich, artykufach prasowych, basniach,
tekstach piosenek. Zadaniem nauczyciela jest
zwrécenie uwagi na podobieAstwa i roznice
w postrzeganiu tresci interkulturowych, co
stuzy komunikacji i wspotpracy. Waznym jest,
aby dobér i gradacja tresci realioznawczo-kul-
turoznawczych byty dostosowane do wieku
i zainteresowan ucznia, aby prezentowany
materiat uwzgledniaf trudnosci w opanowaniu
jezyka niemieckiego, budzit zainteresowanie,
ciekawos¢, zaspokajat potrzeby i eliminowat
znuzenie. Realizowany jest przy tym jeden
z celéw podstawy programowej, jakim jest
rozwijanie w uczniach ciekawosci, otwartosci
i tolerancji wobec innych kultur. Przedstawio-
ne w podreczniku elementy interkulturowe
i inne materiaty dydaktyczne powinny stac sie
bodZzcem do poszerzania wiedzy uczniéw.

Trudno wyobrazi¢ sobie w XXI wieku
nauczanie jezyka obcego bez metody projektu
— wspdlnego wykonywania jakiego$ zadania,
ktérego ukonczenie zaowocuje jakims kon-
kretnym wytworem. Podczas lekcji i poza
nig metoda ta pefni wiele waznych funkgji,
m.in. motywacyjna, ksztatcaca, poznawcza,
wychowawcza, integracyjna. Dzieki metodzie
projektu motywujemy uczniéw do nauki,
rozwijamy umiejetnos¢ wspotpracy w grupie,
podejmowania réznych rél, komunikowania
sie w trakcie wykonywania projektu. Uczymy
przejmowania odpowiedzialnosci za wtasne za-
dania, korzystania z réznych zrédet informacji
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oraz planowania dziatan. Ksztatcimy poczucie
wlasnej wartosci oraz wiary we wtasne moz-
liwosci, wspierajac rozwijanie postawy cieka-
wosci, otwartosci i tolerancji. Metoda projektu
w procesie dydaktycznym nie tylko rozwija
zainteresowania, nie tylko ksztatci umiejet-
nos¢ pracy w zespole, lecz réwniez prowadzi
do utrwalania i wzbogacania stownictwa oraz
ksztafci twdrcze myslenie.

Kazdy podrecznik jezyka niemieckiego
odzwierciedla okreslong metode nauczania.
Podreczniki szkolne ze wzgledu na wymog
zgodnosci z podstawa programowa sg w du-
zym stopniu uksztattowane wedtug jej zalecen.
Najistotniejsze hasta podstawy programowej,
ktére odnajdujemy potem w podrecznikach to
przygotowanie ucznia do sprawnej komunikagji
w sytuacjach zycia codziennego, poznanie kul-
tury krajéw nauczanego jezyka i poréwnywanie
jej z kultura wtasnego kraju, realizowanie przez
ucznidéw projektéw. W projekcie nowej podsta-
wy programowej jest rowniez mowa 0 uczeniu
sie jezykow przez cafe zycie, strategiach uczenia
sie i 0 ksztattowaniu samodzielnosci w procesie
zdobywania umiejetnosci jezykowych. Sa to
postulaty zawarte w dokumencie Rady Europy
— Europejskim systemie opisu ksztafcenia jezykowe-
go. Te aspekty uczenia sie jezyka obcego odnaj-
dujemy takze w nowoczesnych podrecznikach
do nauki jezyka niemieckiego.

Czy mozna wiec jednoznacznie okresli¢
metode nauczania, wedtug ktérej sa tworzone
obecnie podreczniki do nauki jezyka niemiec-
kiego do uzytku szkolnego? Czy wciaz mamy do
czynienia z metoda komunikacyjna, skupiajaca
sie na umiejetnosci skutecznego lecz niekoniecz-
nie bezbtednego porozumiewania sie w jezyku
obcym? Czy jest to moze metoda kognitywna,
uznajaca za cel nauki wyksztatcenie kompeten-
¢ji jezykowej metoda préb i btedéw? Mozna
chyba z catym przekonaniem odpowiedzie¢ na
to pytanie w ten sposob, iz w praktyce szkolnej
funkcjonuje obecnie eklektyczne podejscie do
nauczania z przewaga metody komunikacyjnej
oraz elementami technik wypracowanych
w obrebie innych koncepcji metodycznych.
Wsréd innych koncepcji widoczne s réwniez
techniki przejete z tzw. niekonwencjonalnych
metod nauczania, np. z sugestopedii czy tez NLP
(neurolingwistycznego programowania) — tzn.



wielokanatowego uczenia sie jezyka, styléw
uczenia sie, dostrzegania roéznic miedzy ludzmi
i indywidualizacji nauczania.

Dobry podrecznik

Konkludujac nasze rozwazania na temat
dobrego podrecznika do nauki jezyka niemiec-
kiego nalezatoby je podsumowac w nastepujacy
sposob:

» powinien przygotowac ucznia do komunika-
¢ji w jezyku niemieckim,

» powinien zapoznac go ze strukturami jezykowy-
mi zastosowanymi w konkretnych sytuacjach,

» powinien przygotowac¢ do samodzielnej pra-
cy nad jezykiem i do refleksji nad wfasnym
stylem uczenia sie,

» powinien nauczy¢ pracy w grupie.

O jakosci podrecznika beda wiec de-
cydowaty tresci komunikacyjne, poznawczo-
-ksztatcace i wychowawcze. Zas wartosciowy
podrecznik i ciekawe materiaty uzupefniajace
stanowia dobry punkt wyjscia do efektywnej
pracy nauczyciela.

Bibliografia:

Europejski system opisu ksztafcenia jezykowego: uczenie sie,
nauczanie, ocenianie (20003), Warszawa: Rada Europy,
CODN.

Komorowska H (2002,) Metodyka nauczania jezyka obcego,
Warszawa: Fraszka Edukacyjna.

Podstawa programowa ksztafcenia ogélnego — Rozporzadzenie
MENIS z dnia 26.02.2002 (Dz.U. z 2002 Nr 51).

Rozporzadzenie MENIS z dnia 5 lutego 2004 w sprawie do-
puszczania do uzytku szkolnego programéw wychowania
przedszkolnego, programéw nauczania i podrecznikéw oraz
cofania dopuszczenia (Dz.U. Nr 25, poz. 220).

Wykaz podrecznikéw szkolnych dopuszczonych do uzytku
szkolnego na stronie MEN.

(wrzesien 2005)

Warto wiedziec

Jakie sa warunki publikowania prac
W naszym czasopismie

Kazdy przystany do nas artykut jest czytany przez wszystkich cztonkdw naszej redak-
¢ji, szczegbtowo recenzowany i przyjmowany lub nie do druku. Staramy sie informowac
Autoréw o naszej decyzji w przeciagu dwoch miesiecy.

Mamy bardzo duzo prac czekajacych na druk. Pod kazda wydrukowang zamiesz-
czamy miesiac i rok, w ktérym ja dostalismy. tatwo jest wiec sie zorientowac, jak dfugo
artykuty czekaja na druk. Zwykle czekaja ,w kolejce”, ale czasem dana praca pasuje do
danego numeru, wiec jest opublikowana szybciej, albo ma objetos¢, ktérej nam brakuje

do wypetnienia stron czasopisma.

W celu przyspieszenia druku prac prosimy o:
» przesytanie prac e-mailem lub wydruku z dyskietka (Word) — nie przyjmujemy rekopi-
sow, w sporadycznych przypadkach przyjmujemy maszynopisy,

» podawanie swoich adreséw prywatnych i koniecznie numeréw telefonéw. Artykut
moze by¢ dofgczony do numeru w ostatniej chwili i nie ma juz czasu na przestanie go
Autorowi do korekty. Mozna wéwczas uzgodnic wiele szczegdtow telefonicznie,

» pisanie artykutow w jezyku polskim — a przyktadéw w jezykach obcych. Odbiorcami
czasopisma sg nauczyciele wszystkich jezykow, chcemy wiec, by wszyscy mieli mozli-

wos¢ zrozumienia kazdego artykutu.

» podawanie doktadnych Zrédet cytowanych tekstow i ilustracji.
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Grazyna Ploszajska?
Warszawa

Nauczanie jezykéw mniejszosci narodowych i etnicznych
oraz jezyka regionalnego w polskim systemie oswiaty

Pojecia mniejszos¢ narodowa, mniejszos¢
etniczna oraz spofecznosc postugujaca sie jezykiem
regionalnym zostaty zdefiniowane w ustawie
z dnia 6 stycznia 2005 r. o mnigjszosciach narodo-
wych i etnicznych oraz o jezyku regionalnym (Dz.
U. Nr 17 poz. 141). W kwestiach dotyczacych
nauczania jezykéw mniejszosci narodowych
i etnicznych oraz jezyka regionalnego-kaszub-
skiego przepisy wspomnianej ustawy odwotuja
sie do przepisdw ustawy z dnia 7 wrzesnia 1991 r.
o systemie oswiaty (Dz. U. z 2004 r. Nr 256 poz.
2572 z pézn. zm.).

Przedstawiciele mniejszosci narodowych
i etnicznych w Polsce oraz spotecznosci postu-
gujacej sie jezykiem regionalnym-kaszubskim
sa objeci obowiazkowa nauka jezyka polskiego
na prawach obywateli polskich. Ponadto — na
dobrowolnie wyrazone zyczenie — moga oni
uczestniczy¢ w zajeciach stuzacych podtrzymy-
waniu ich tozsamosci jezykowej i kulturowe;.
Organizowanie tych zajec jest regulowane prze-
pisami art. 13 ustawy z dnia 7 wrzesnia 1991 r.
0 systemie oswiaty oraz przepisami wykonawczy-
mi, zawartymi w rozporzadzeniu Ministra Edu-
kacji Narodowej i Sportu z dnia 3 grudnia 2002 r.
w sprawie warunkéw i sposobu wykonywania przez
szkoty i placéwki publiczne zadar umoZliwiajacych
podtrzymywanie poczucia tozsamosci narodowej,
etnicznej jezykowej i religijnej uczniow nalezacych
do mniejszosci narodowych i grup etnicznych (Dz.
U.z 2002 r. Nr 220 poz. 1853).

W praktyce, na mocy wymienionych
wyzej przepisow, w Polsce jest organizowane
nauczanie:

» jezykéw mniejszosci narodowych: biatoru-
skiego, litewskiego, niemieckiego, ormian-
skiego, stowackiego i ukrainskiego,

» jezyka femkowskiego jako jezyka mniejszosci
etnicznej oraz

» jezyka kaszubskiego, majacego status jedy-
nego w Polsce jezyka regionalnego.

Nauczanie jezykdéw mniejszosci narodo-
wych i etnicznych oraz jezyka regionalnego-
-kaszubskiego jest organizowane w szkole na
zyczenie rodzicow (lub samych uczniow, jesli
ukonczyli oni 16 lat).

Jezyk mniejszosci moze by¢ w szkole jezy-
kiem wyktadowym, moze by¢ drugim jezykiem
nauczania (w nauczaniu dwujezycznym), moze
by¢ tez nauczany jako przedmiot dodatkowy.
Klase (grupe miedzyklasowa) mozna utworzy¢
juz dla siedmiu uczniéw zainteresowanych na-
uka tego jezyka. W érodowiskach mniejszosci
narodowych lub etnicznych zyjacych w rozpro-
szeniu nauczanie jezyka mniejszosci moze by¢
organizowane w zespotach miedzyszkolnych
(dla grupy nie mniejszej niz 3 i nie wiekszej niz
20 uczniow).

Do zorganizowania nauczania jezyka
mniejszosci narodowej lub etnicznej oraz jezyka
regionalnego-kaszubskiego jest zobowigzany
dyrektor szkoty, ktéry otrzymat od rodzicéw

" Autorka jest gfownym specjalista w Departamencie Ksztatcenia Ogolnego i Specjalnego Ministerstwa Edukagji i Nauki w Warszawie.



(lub uczniéw, po ukonczeniu przez nich 16 lat)
skfadane na zasadzie dobrowolnosci pisemne
whnioski w sprawie zorganizowania takich zajec.
Jesli w szkole nie ma mozliwosci zorganizowa-
nia nauczania jezyka mniejszosci (lub jezyka
regionalnego) z powodu zbyt matej liczby
zgtoszonych uczniéw lub z powodu braku na-
uczyciela, dyrektor szkoty przekazuje liste oséb
zainteresowanych nauka tego jezyka organowi
prowadzacemu szkofe, ktéry — uwzgledniajac
mozliwosci komunikacyjne — organizuje mie-
dzyszkolne zespoty nauczania.

W wykonywaniu powyzszych zadan
organy prowadzace szkoty oraz dyrektorzy
szkot wspétdziataja z organizacjami mniejszosci
narodowych i etnicznych w Polsce. Nadzér nad
wlasciwg realizacjg zadan stuzacych podtrzy-
mywaniu tozsamosci jezykowej i kulturowej
mniejszosci narodowych i etnicznych oraz na-
uczania jezyka regionalnego sprawuja wiasciwi
kuratorzy oswiaty.

Jezyk mniejszosci, z chwilg wyboru
przez ucznia, staje sie dla niego przedmiotem
obowiazkowym, a ocena z tego przedmiotu
jest umieszczana na Swiadectwie szkolnym
i wliczana do $redniej ocen ucznia. W szkofach
z nauczaniem w jezyku mniejszosci (jako wykfa-
dowym) uczeh moze przystapic do sprawdzianu
po szkole podstawowej lub egzaminu po gim-
nazjum organizowanego w jezyku polskim lub
jezyku danej mniejszosci.

Jezyk mniejszosci narodowej jest dla
ucznidw, ktorzy zadeklarowali chec jego nauki,
obowiazkowym przedmiotem na egzaminie ma-
turalnym w czesci pisemnej i ustnej. Uczen bio-
racy udziat w nauce jezyka mniejszosci etnicznej
lub jezyka regionalnego moze zdawac egzamin
maturalny z tego jezyka jako przedmiotu dodat-
kowego w czesci ustnej lub pisemnej (lub obu
tych czesciach). Ponadto absolwenci szkét lub
oddziatéw z jezykiem nauczania mniejszosci
narodowej (jako wyktadowym) moga zdawac
na egzaminie maturalnym przedmioty w jezyku
polskim lub w jezyku mniejszosci (z wyjatkiem
jezyka polskiego oraz tresci dotyczacych historii
i geografii Polski).

Za catoksztatt polityki pafistwa w spra-
wach zwiazanych z ochrong praw mniejszosci
narodowych i etnicznych oraz spotecznosci po-
stugujacej sie jezykiem regionalnym odpowiada
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minister wtasciwy do spraw wyznan religijnych
oraz mniejszosci narodowych i etnicznych
(obecnie problematyka ta znajduje sie w kom-
petencjach Ministra Spraw Wewnetrznych i Ad-
ministracji). Kwestie o$wiatowe, w szczegdInosci
zwigzane z nauczaniem jezykow mniejszosci
i jezyka regionalnego, leza w kompetencjach
ministra wfasciwego do spraw o$wiaty i wy-
chowania.

Oba ministerstwa — MEIN i MSWiA
—wspofpracujg w realizowaniu polityki panstwa
wobec mniejszosci narodowych i etnicznych
w Polsce. Efektem wspdtpracy, prowadzonej
m.in. w ramach dziatalnosci koordynowanego
przez MSWiA podzespotu ds. edukacji mniejszo-
Sci narodowych i etnicznych, jest opracowana
w 2001 r. Strategia rozwoju oswiaty mniejszosci
litewskiej w Polsce oraz projekt Strategii rozwoju
oswiaty mniejszosci niemieckiej w Polsce.

We wrzesniu 2005 r. rozpoczeta dzia-
talnos¢ Komisja Wspélna Rzadu i Mniejszosci
Narodowych i Etnicznych, powofana na mocy
ustawy z dnia 6 stycznia 2005 r. 0 mniejszosciach
narodowych i etnicznych oraz o jezyku regional-
nym. Jednym ze statych zespotéw Komisji jest
zespdt ds. edukacji mniejszosci narodowych i et-
nicznych (ktéry bedzie kontynuowat dziatalnos¢
wspomnianego wyzej podzespotu).

Osobnym zagadnieniem jest edukacja
Roméw. W polskich szkofach publicznych nie
prowadzi sie nauczania jezyka romskiego — po-
mijajac brak nauczycieli, sami Romowie do tej
pory nie wyrazali zainteresowania organizowa-
niem nauczania tego jezyka w systemie o$wiaty
publicznej. Pojawia sie jednak inny problem:
dzieci romskie rozpoczynajac nauke czesto
stabo znaja jezyk polski lub nie znaja go wcale.
Zachodzi zatem koniecznos¢ organizowania
dla nich dodatkowych zaje¢ wspomagajacych
i wyréwnawczych z jezyka polskiego i innych
przedmiotéw. Rozwigzanie tego problemu
w spos6b systemowy jest mozliwe dzieki usta-
nowieniu uchwata Rady Ministrow z 19 sierpnia
2003 r. rzadowego programu na rzecz spofecznosci
romskiej w Polsce, przewidzianego na lata 2004-
-2013. Koordynatorem programu rzadowego
jest MSWIA. Resort edukacji aktywnie wiaczyt
sie w realizacje modutu edukacyjnego progra-
mu, przekazujac $rodki finansowe jednostkom
samorzadu lokalnego oraz stowarzyszeniom



reprezentujacym spoteczno$¢ romska, m.in.
na organizowanie zaje¢ edukacji przedszkolnej
dla dzieci romskich, zaje¢ wyréwnawczych dla
uczniéw pochodzenia romskiego, a takze na

podejmowanie innych zadan stuzacych wyréw-
nywaniu szans edukacyjnych i podtrzymywaniu
tozsamosci etnicznej Romow.

(listopad 2005)

Alina Awramiuk?”
Warszawa

Szkolnictwo dla mniejszosci narodowych i etnicznych

w roku szkolnym 2004/2005

Ponizszy artykut jest poswiecony ksztatce-
niu dzieci i mfodziezy z mniejszosci narodowych
i grup etnicznych w Polsce w roku szkolnym
2004/2005. Informacje przedstawione w opra-
cowaniu dotycza szkét (w tym zespotdéw mie-
dzyszkolnych) oraz dzieci i mtodziezy uczacej
sie jezyka ojczystego mniejszosci narodowych
i etnicznych oraz jezyka regionalnego. W ana-
lizie uwzgledniono réwniez szkoty prowadzace
dodatkowe zajecia edukacyjne dla uczniow
z mniejszosci romskie;.

Mozliwosci ksztatcenia dzieci i mtodziezy
z mniejszosci narodowych i grup etnicznych
reguluja rozwiazania zawarte w polskim systemie
oswiaty. W mys| ustawy z dnia 7 wrzesnia 1991
. o systemie oswiaty (Dz. U. z 2004 r. Nr 256,
poz. 2572 i Nr 281, poz. 2781) szkota i placow-
ka publiczna powinna umozliwia¢ uczniom pod-
trzymywanie tozsamosci narodowej i etnicznej,
jezykowej i religijnej, a w szczegdlnosci nauke
jezyka oraz wtasnej historii i kultury.

Warunki dotyczace nauczania jezyka
ojczystego i podtrzymywania tozsamosci
narodowej i etnicznej szczegétowo reguluje
rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej
i Sportu, z dnia 3 grudnia 2002 r. w sprawie
warunkéw i sposobu wykonywania przez szkoty
i placéwki publiczne zadan umozliwiajacych
podtrzymywanie poczucia tozsamosci narodowej,
etnicznej, jezykowej i religijnej uczniow nalezacych
do mniejszosci narodowych i grup etnicznych
(Dz. U. z 2002 r. Nr 220, poz. 1853). Zgodnie
z powyzszym rozporzadzeniem jezyk ojczysty

moze by¢ nauczany we wszystkich typach szkot
oraz w miedzyszkolnych zespofach grupujacych
uczniow. Ksztatcenie dzieci i mtodziezy naleza-
cej do mniejszosci moze odbywac sie w szkotach
lub oddziatach:

» 2z ojczystym jezykiem nauczania,

» dwujezycznych,

» z dodatkowa nauka jezyka ojczystego.

Przy czym przez szkote lub oddziat z ojczystym
jezykiem nauczania rozumie sie szkofe, w ktorej
zajecia sa prowadzone w jezyku ojczystym
z wyjatkiem nauczania takich przedmiotéw, jak:
jezyk polski, geografia oraz historia. W szkole
lub oddziale dwujezycznym zajecia z kazdego
przedmiotu sa prowadzone w dwéch jezykach,
z ktérych jednym jest jezyk polski, a drugi jezyk
mniejszosci narodowej lub grupy etnicznej.
Natomiast przez szkote lub oddziat z dodatko-
wa nauka jezyka ojczystego rozumie sie szkofe
prowadzaca nauczanie wszystkich przedmiotow
w jezyku polskim, z wyjatkiem przedmiotu
dodatkowego, ktorym jest jezyk ojczysty danej
mniejszosci.

Nalezy jeszcze dodad, ze 6 stycznia 2005 r.
zostafa przyjeta ustawa o mniejszosciach naro-
dowych i etnicznych oraz o jezyku regionalnym
(Dz. U. Nr 17, poz. 141, z p6zn. zm.). Zgodnie
zart. 19 pkt. 2 powyzszej ustawy Kaszubi nie
naleza do mniejszosci etnicznej, s natomiast
spotecznoscig postugujaca sie jezykiem regio-
nalnym. W ustawie z dnia 6 stycznia 2005 r.
réwniez spotecznosc¢ grecka nie zostata uznana
za mniejszo$¢ narodowa w Polsce.

" Autorka pracuje w Zespole ds. Analiz i Prognozowania Kadr Oswiaty CODN w Warszawie i jest doktorantka Wydziatu Geografii

i Studiéw Regionalnych Uniwersytetu Warszawskiego.
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W krajach Unii Europejskiej najwaz-
niejszym dokumentem regulujacym prawa
mniejszosci narodowych jest Konwencja ramowa
Rady Europy o ochronie mniejszosci narodowych.
Dokument ten Polska podpisata w 1995 r.,
a ratyfikowata go 10 listopada 2000 r. Kraj
nasz stat sie strong Konwengji 1 kwietnia 2001 r.
W dniu 12 maja 2003 r. Polska podpisafa row-
niez Europejska karte jezykéw regionalnych lub
mniejszosciowych.

Szkolnictwo dla mniejszosci
narodowych i grup etnicznych
w polsce - dynamika przemian

W wyniku transformacji ustrojowych
w Polsce po roku 1989 nastapita wyrazna zmiana

w polityce panstwa wobec spofecznosci lokalnych
zréznicowanych pod wzgledem narodowym,
etnicznym lub religijnym. Zmiany polityczne
przyczynity sie do wzrostu aktywnosci mniejszosci
narodowych i etnicznych na rzecz umocnienia
swojej tozsamosci. Wyrazem tych dziatan byt
m.in. gwattowny wzrost liczby szkét dla mniejszo-
sci narodowych i etnicznych w latach 90.

Na wykresie 1. przedstawiono dy-
namike zmian w szkolnictwie dla mniejszosci
narodowych i etnicznych w latach 1990-2004.
W catym analizowanym okresie liczba szkét (w
tym zespotow miedzyszkolnych) zwiekszyta sie
ponad szesciokrotnie, ze 127 w roku 1990 do
774 w roku 2004. Najwiekszy bezwzgledny
przyrost szkét (ogétem) dla mniejszosci nastapit
w roku 1996 — przybyto 149 szkét i zespotéw
miedzyszkolnych i w roku 2003 - przybyto 88
szkot i zespotéw miedzyszkolnych.

800

Szkoty dla mniejszosci narodowych i grup etnicznych
w latach 1990 - 2004
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Réwnie dynamicznie zmieniafa sie liczba
uczniéw uczacych sie jezyka ojczystego. O ile
w roku 1990 w 127 szkotach podstawowych
i ponadpodstawowych (tacznie) jezyka ojczyste-
go uczyto sie 6,2 tys. uczniéw, to w ostatnim roku
szkolnym 2004/2005 ksztatceniem objetych byto
juz 48,8 tys. uczniow. Najwiekszy bezwzgledny
przyrost liczby uczniow (ogétem) miat miejsce
w roku 1996 — przybyto ok. 13,2 tys. ucznidow
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(wzgledem roku poprzedniego 1995) i w roku
2002 - przybyfo ok. 6,5 tys. uczniéw.

W analizowanym okresie 1990-2004
najwieksze i najbardziej dynamiczne zmiany
obserwujemy w nauczaniu jezyka niemieckiego
jako ojczystego. Zastuguje on na uwage, gdyz
dopiero od 1992 r. jezyk niemiecki mogt by¢
nauczany w szkofach jako jezyk ojczysty mniej-
szosci niemieckiej w Polsce. W roku szkolnym



1992/93 powstato 10 szkédt dla mniejszosci
niemieckiej, w ktorych jezyka niemieckiego
uczyfo sie 1,3 tys. ucznidéw. W kolejnych latach,
jak pokazuja dane na wykresie 1., liczba szkét
dla mniejszosci niemieckiej bardzo szybko
wzrastata. W roku 1994 przybyto 36 szkot,
w 1995 1. 44 szkoty, aw 1996 r. przybyly az
143 szkoty, w ktorych prowadzono nauke je-
zyka niemieckiego jako ojczystego. W ostatnim
roku szkolnym 2004/05 taczna liczba szkét dla
mniejszosci niemieckiej wyniosta 332 (gtéwnie
szkoty podstawowe i gimnazja), jezyka ojczyste-
go uczyfo sie w nich ponad 35,5 tys. uczniow.
Dynamika zmian w szkolnictwie dla mniejszosci
niemieckiej w ostatnich latach nieco ostabfa,
przy czym nadal jest obserwowany wzrost liczby
placowek oswiatowych prowadzacych naucza-
nie jezyka niemieckiego jako ojczystego.

W ostatnich latach widoczny jest réwniez
dynamiczny rozwdj szkolnictwa mniejszosci
ukrainskiej i temkowskiej oraz spofecznosci
kaszubskiej (wykres 1.). Natomiast w przypad-
ku pozostatych mniejszosci tzn.: biaforuskiej,
litewskiej i stowackiej zmiany sa stosunkowo
niewielkie. Sytuacja wydaje sie stabilna, przy
czym niepokojacy jest fakt zmniejszajacej sie
w ostatnich latach liczby placéwek oswiatowych
prowadzacych nauczanie jezyka biatoruskiego
i sfowackiego. W przypadku mniejszosci biafo-
ruskiej moze to by¢ zwigzane z likwidacja nie-
wielkich szkot wiejskich, w ktorych prowadzono
nauke jezyka biaforuskiego. Liczba uczniéw ucza-
cych sie jezyka biaforuskiego od kilku lat waha sie
w granicach od 3,5 tys. do 3,7 tys. 0séb,
natomiast liczba uczniéw uczacych sie jezyka
stowackiego utrzymuje sie na statym poziomie
ok. 0,3 tys. osob.

W tym miejscu warto jeszcze wspomniec
0 ksztafceniu mfodziezy z mniejszosci romskiej,
ktdre w wiekszosci szkét w Polsce, ma charakter
integracyjny. Szkoty moga réwniez organizowac
dodatkowe zajecia edukacyjne dla mniejszosci
romskiej, w tym o charakterze wyréwnawczym,
pomocne w podtrzymywaniu ich tozsamosci et-
nicznej. Wedtug danych GUS-u w roku szkolnym
2002/03 w 4 szkotach podstawowych uczyto sie
117 uczniéw z mniejszosci romskiej. W ciagu
dwoch lat liczba szkét, do ktérych uczeszczaty dzie-
cii mtodziez z mniejszosci romskiej wzrosta znacza-
co. W roku szkolnym 2004/05 takich szkét byto juz
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93 (wtym 74 szkoty podstawowe i 19 gimnazjow),
a liczba uczniéw pochodzenia romskiego wyniosta
947 osob. Tak wyrazny wzrost zainteresowania
sprawami mniejszosci romskiej wynikat z faktu
przyjecia w dniu 19 sierpnia 2003 r., uchwata nr
209 Rady Ministrow, Programu na rzecz spofecznosci
romskiej w Polsce, koordynowanego przez Mini-
sterstwo Spraw Wewnetrznych i Administracji. W
latach 2001-2003 realizowano réwniez Pilotazowy
program rzadowy na rzecz spofecznosci romskiej
w wojewddztwie matopolskim przy wspétpracy
Ministerstwa Spraw Wewnetrznych i Administragji
z Ministerstwem Edukacji Narodowej i Sportu oraz
przedstawicielami administracji rzadowej w woj.
matopolskim, samorzadem, a takze lokalnymi
organizacjami mniejszosci romskiej.

Nauczanie jezyka ojczystego
w szkotach (ogétem) w roku
szkolnym 2004/2005

W roku szkolnym 2004/2005 w Polsce
funkcjonowaty 774 placéwki oswiatowe (szkoty
i zespoty miedzyszkolne), w ktérych prowa-
dzono nauke jezyka ojczystego mniejszosci
narodowych i grup etnicznych (w tym szkoty
prowadzace zajecia edukacyjne dla mniejszosci
romskiej). Zdecydowanie dominowaty szkoty
podstawowe, ktorych faczna liczba wyniosta
553, co stanowi 71,4% ogdtu szkot dla mniej-
szosci. Poza tym funkcjonowato 197 gimnazjéw
(25,4%) i 24 szkoty ponadgimnazjalne i ponad-
podstawowe (3,2%).

W poréwnaniu do roku 2002 taczna licz-
ba szkot i zespotdéw miedzyszkolnych zwiekszyta
sie 0 156, z czego najwiecej, tj. 101, przybyto
na poziomie szkolnictwa podstawowego oraz
55 na poziomie gimnazjum.

Jezeli chodzi o liczbe uczacych sie jezyka
ojczystego mniejszosci narodowych i etnicz-
nych, to wzgledem roku 2002 zmniejszyfa sie
0 310 oséb. Najwiekszy spadek zaobserwo-
wano na poziomie szkolnictwa podstawowego
o ponad 1,2 tys. os6b. Natomiast w przypadku
szkét gimnazjalnych widoczny jest wzrost liczby
uczniéw prawie o tysiac oséb. W szkolnictwie
ponadgimnazjalnym spadek jest niewielki
(0 61 0s6b).



W roku szkolnym 2004/2005 we wszyst-
kich omawianych typach szkét i zespotach
miedzyszkolnych uczyto sie ok. 48,8 tys.
ucznioéw. Najwiecej dzieci i mtodziezy uczesz-
czato do szkét podstawowych — 32,8 tys., co
stanowi 67,2% wszystkich uczniéw uczacych
sie jezyka ojczystego. W gimnazjach uczyto
sie 14,2 tys. ucznidw (29,2%), natomiast
w szkotach ponadgimnazjalnych ok. 1,7 tys.
uczniow (3,6%).

Analizujac sposéb organizacji nauki
jezyka ojczystego w szkotach i zespofach mie-
dzyszkolnych (tabela 1.), podobnie jak to byto
dwa lata temu, zdecydowanie przewazaja
szkoty z dodatkowa naukg jezyka ojczystego. Tego
rodzaju szkét byto w Polsce 716: w tym szkét
podstawowych — 520, gimnazjow — 181 i szkét
ponadgimnazjalnych — 15. Natomiast szkof
z ojczystym jezykiem nauczania byto 43, a szkot
dwujezycznych zaledwie 15.

Tabela 1. Szkoty wedtug sposobu organizacji zajec
z jezyka ojczystego

nr 1. przedstawia zréznicowanie przestrzenne,
czyli lokalizacje szkét i zespotéw miedzysz-
kolnych dla mniejszosci w Polsce (wedtug
wojewddztw).

Na poziomie szkolnictwa podstawowego
zdecydowanie dominuja szkoty mniejszosci
niemieckiej. W roku szkolnym 2004/05 w 256
placowkach (tj. 48,4% ogotu szkét podstawo-
wych) uczyto sie tacznie ponad 24 tys. dzieci
i mfodziezy z mniejszosci niemieckiej. W 11
szkotach jezyk niemiecki jest jezykiem wyktado-
wym, tzw. szkofy z ojczystym jezykiem nauczania,
uczeszczato do nich 1,06 tys. uczniow. Poza
tym funkcjonowaty dwie szkofy dwujezyczne,
w ktérych jezyka ojczystego uczyto sie 436
uczniéw. Pozostate szkoty (243) to szkofy z do-
datkowa nauka jezyka niemieckiego. Wszystkie
szkoty, w ktorych prowadzono nauke jezyka
niemieckiego, sa zlokalizowane w dwéch wo-
jewddztwach: opolskim (185) i slaskim (71)
(mapanr 1.).

Mapa nr 1.

* w tym zespoty miedzyszkolne
** w tym szkoty prowadzace zajecia edukacyjne
dla dzieci romskich

Jezyk ojczysty w szkotach
podstawowych

W roku szkolnym 2004/05 w 529
szkofach podstawowych i 24 zespotach
miedzyszkolnych prowadzono nauke
jezyka ojczystego dziesieciu mniej-
szosci narodowych i grup etnicznych
(w tym szkoty prowadzace zajecia
edukacyjne dla dzieci romskich). Mapa
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Szkolnictwo dla mniejszosci ukrain-
skiej to 88 szkoét i zespotow miedzyszkolnych
(w tym: 68 szkot i 20 zespotéw miedzyszkol-
nych). Mniejszo$¢ ukraifiska posiada 9 placéwek
z ukrainskim jezykiem nauczania, w ktérych uczy
sie 289 ucznidw, oraz 1 szkofe dwujezyczng (91
uczniéw). W pozostatych szkotach jezyk ukra-
inski jest nauczany jako przedmiot dodatkowy.
Ksztatcenie mtodziezy z mniejszosci ukrainskiej
charakteryzuje sie bardzo duzym rozdrobnie-
niem i rozproszeniem szkét (mapa nr 1.).

Placowki oswiatowe, w ktorych jest pro-
wadzona nauka jezyka ukraifskiego, sa zlokali-
zowane az w oSmiu wojewddztwach. Najwiecej
szkot znajduje sie w wojewddztwie warminsko-
-mazurskim — 39, w woj. podkarpackim - 12,
w woj. pomorskim oraz zachodniopomorskim
po 9. Poza tym szkoty i zespoty miedzyszkolne
z jezykiem ukrainskim wystepuja w wojewddz-
twach: matopolskim (7), dolnoslaskim (5),
podlaskim (4), lubuskim (3).

Stosunkowo duzo szkét na poziomie
podstawowym prowadzi nauczanie jezyka oj-
czystego spotecznosci kaszubskiej — 71 placo-
wek. W szkotach tych uczyto sie tacznie ponad
3,6 tys. uczniow. Wszystkie szkoty z jezykiem
kaszubskim sa zlokalizowane w wojewddztwie
pomorskim (mapa nr 1.). Podobnie sytuacja
przedstawia sie w przypadku lokalizacji szkét
mniejszosci biaforuskiej, litewskiej i stowackiej.
W wojewddztwie podlaskim sg zlokalizowane
23 szkoty podstawowe z jezykiem biaforuskim
i 12 szkoét z jezykiem litewskim, natomiast
6 szkdt z jezykiem stowackim znajduje sie
w wojewddztwie matopolskim. W wiekszosci
szkét dla mniejszosci biatoruskiej i stowackiej
jezyk ojczysty jest nauczany jako przedmiot
dodatkowy. W systemie oswiaty funkcjonuja
tylko dwie szkoty dwujezyczne z jezykiem
biatoruskim (64 ucznidéw) i sfowackim (32
uczniéw). W przypadku mniejszosci litewskiej
ksztatcenie dzieci i mtodziezy odbywa sie
w 5 szkofach z ojczystym jezykiem nauczania
(280 ucznidw), 2 szkofach dwujezycznych (52
uczniéw) i 5 szkofach z dodatkowa nauka jezyka
litewskiego.

W 3 wojewddztwach: dolnoslaskim,
lubuskim i matopolskim mamy réwniez szkoty
z jezykiem femkowskim; w 17 szkotach i 4 ze-
spotach miedzyszkolnych uczy sie tacznie 212
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uczniéw. W dwdch szkotach podstawowych jest
réwniez nauczany jezyk hebrajski i grecki.

W omawianym roku szkolnym zaobser-
wowano wyrazny wzrost liczby szkét, w ktérych
prowadzono zajecia edukacyjne dla mniejszosci
romskiej. tacznie liczba szkét podstawowych, do
ktérych uczeszcza mniejszos¢ romska, wyniosta
74, z czego najwiecej jest zlokalizowanych
w woj. mafopolskim (22 szkoty) i dolnoslaskim
(19 szkof). Poza tym po kilkanascie szkét, znaj-
duje sie w woj. Slaskim (13) i opolskim (11).
Wedtug danych GUS-u w szkotach tych uczy
sie ok. 856 uczniéw pochodzenia romskiego
(tabela 2.)

Tabela 2. Szkoty podstawowe dla mniejszosci naro-
dowych i etnicznych w roku szkolnym 2004/05

c o

%] c Q c s c I

jezyk X 8 2 8 g 55

ojczysty = 2 2 & |55 =
) T 0= = 2 |27

m jon

* o8

biaforuski | 23 4,3%| 1766 5,5% 77
kaszubski 71 | 13,4% | 3640| 11,3% 51
litewski 12 2,3% 409 1,3% 34
niemiecki | 256 | 48,4% | 24025| 74,4% 94
stowacki 6 1,1% 197 0,6% 33
ukrainski 68 | 12,9% | 1169 3,6% 17
hebrajski 1 0,2% 59 0,2% 59
femkowski| 17 3.2% 162 0,5% 10
grecki 1 0,2% 21 0,1% 21
Mo OM 74 | 140%|  856| 2.6%| 12

ska

RAZEM 529 (100,0% | 32304 |100,0% 61

*  ponadto byto: 20 zespotéw miedzyszkolnych z jezykiem
ukrainskim (414 uczniéw) oraz 4 zespoty miedzyszkolne
z jezykiem femkowskim (50 uczniéw)

** mniejszos¢ romska

We wszystkich szkofach podstawowych
z jezykiem ojczystym mniejszosci narodowych
uczy sie tacznie 32,3 tys. uczniow (poza tym
464 ucznidw w zespofach miedzyszkolnych).
Podobnie jak to byto w przypadku liczby szkof,
rowniez i tym razem najliczniejsza grupe stano-
wi mniejszos¢ niemiecka. Jezyka niemieckiego
jako jezyka ojczystego uczy sie bowiem ponad
74,4% wszystkich ucznidw szkét podstawowych
z jezykiem ojczystym. Jezyka kaszubskiego
uczy sie 3,6 tys. uczniow, tj. 11,3%, natomiast



jezyka biaforuskiego uczy sie 1,8 tys. uczniéw,
tj. 5,5%.
Warto rowniez zwro-

(tabela 3.). Na mapie nr 2. przedstawiono
rozkfad tych szkot wedtug wojewddztw.

Mapa nr 2.

ci¢ uwage na Srednia liczbe
ucznidéw w szkotach, w ktérych
prowadzono nauczanie jezyka
ojczystego mniejszosci narodo-
wych i etnicznych (tabela 2.).
Przy wyliczaniu Sredniej liczby
uczniow uwzgledniono tylko
szkoty z jezykiem ojczystym,
pominieto natomiast zespo-
ty miedzyszkolne, grupujace
uczniéw z mniejszosci narodo-
wych i etnicznych. Wskaznik
ten nie odzwierciedla do konca
rzeczywistej sytuacji, gdyz,
jak wiadomo, w jednej szkole
jezyka ojczystego moga uczyc
sie wszyscy lub zdecydowana
wiekszos¢ ucznidw, moze tez
byc tak, ze w danej szkole sg or-
ganizowane oddziaty (pojedyn-
cze klasy), w ktorych jest prowa-
dzona nauka jezyka ojczystego.
Niemniej jednak we wszystkich
omawianych szkofach podsta-
wowych $rednio jezyka ojczy-
stego uczy sie 61 uczniow (w
tym uczniowie pochodzenia
romskiego), najwyzszy wskaz-
nik obserwujemy w przypadku
jezyka niemieckiego (Srednio 94
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uczniéw) i biatoruskiego (Sred-
nio 77 uczniéw), natomiast Srednio najmniej
ucznidéw uczy sie jezyka temkowskiego (10
uczniéw) i ukrainskiego (17 ucznidw).

Jezyk ojczysty w gimnazjach

W polskim systemie edukacji gimnazja
jako oddzielny typ szkoty funkcjonuja od
1 wrzesnia 1999 r. Od tego tez roku w gimna-
zjach jest prowadzone nauczanie jezyka ojczy-
stego mniejszosci narodowych i grup etnicznych.
W roku szkolnym 2004/2005 w Polsce funkcjo-
nowato 177 szkét i 20 zespotéw miedzyszkol-
nych na poziomie gimnazjalnym, w ktérych byt
nauczany jezyk ojczysty (w tym szkoty prowadza-
ce zajecia edukacyjne dla mniejszosci romskiej)
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Podobnie jak to byto w przypadku szkét
podstawowych, réwniez w gimnazjach zdecydo-
wanie dominuje jezyk niemiecki nauczany jako
ojczysty. W roku 2004 W Polsce funkcjonowato
75 szkét dla mniejszosci niemieckiej, co stanowi
42,4% wszystkich gimnazjow z jezykiem ojczy-
stym. Sa one zlokalizowane (podobnie jak szko-
ty podstawowe) w wojewddztwach: opolskim
(52) i slaskim (23). We wszystkich gimnazjach
dla mniejszosci niemieckiej jezyk ojczysty jest
nauczany jako przedmiot dodatkowy — szkofy
z dodatkowa nauka jezyka niemieckiego.

Ponad 20% gimnazjéw dla mniejszosci
narodowych i grup etnicznych stanowig szkoty
z jezykiem ukrainskim (tj. 39 szkot). Nalezy jesz-
cze pamietac o 17 zespotach miedzyszkolnych



grupujacych 172 ucznidw z tej mniejszosci naro-
dowej. W 4 szkofach i 4 zespotach miedzyszkol-
nych (256 uczniéw) jezyk ukrainski jest jezykiem
wykfadowym. Poza tym pracuje jedna szkofa
dwujezyczna (45 uczniéw), pozostate szkoty pro-
wadza dodatkowe zajecia z jezyka ukrainskiego.
Najwiece] placowek oswiatowych z jezykiem
ukrainskim znajduje sie w wojewdédztwie war-
minsko-mazurskim (22), w woj. podkarpackim
(8), w woj. pomorskim i zachodniopomorskim
— po 6 szkét. Placowki oswiatowe, w ktdrych
jest nauczany jezyk ukrainski, sa zlokalizowane
réwniez w woj. dolnoslaskim, lubuskim, mato-
polskim i podlaskim (mapa nr 2.).

W Polsce w 17 gimnazjach jest nauczany
jezyk kaszubski jako jezyk regionalny. Szkoty te
sa zlokalizowane w wojewddztwie pomorskim.
Poza tym nalezy wymieni¢ szkoty z jezykiem
biatoruskim (13) oraz gimnazja z jezykiem
temkowskim (7). Najmniej jest gimnazjow
z jezykiem litewskim (4) i stowackim (3)

Tabela 3. Gimnazja dla mniejszosci narodowych i etnicz-
nych w roku szkolnym 2004/05

o s < 3

ojczysty Q* S (ED ; %E
m g

biatoruski 13 7,3%| 1029( 7.3% 79
kaszubski 17 9,6%| 614 4.4% 36
litewski 4 2,3% | 196| 1.4% 49
niemiecki 75 | 42,4% (11391 81,1% | 152
stowacki 3 1.7% 71 0.5% 24
ukrainski 39 | 22,0% | 598| 4.3% 15
temkowski 7 4,0% 62| 0.4% 9
G )19 [ 10.7%| 91| 06%| 5
RAZEM 177 [100,0% ({14052 (100,0% 79

*  ponadto byto: 17 zespotéw miedzyszkolnych z jezykiem
ukrainskim (172 uczniéw) i 3 zespoty z jezykiem tem-
kowskim (28 uczniow)

** mniejszos¢ romska

W szkotach gimnazjalnych z jezykiem
ojczystym uczy sie facznie ponad 14 tys.
0s6b (oprécz tego 200 ucznidw w zespotach
miedzyszkolnych). W ogdlnej liczbie uczniow
rowniez i tym razem najwieksza grupe stanowia
uczacy sie jezyka niemieckiego — 11,4 tys. osob,
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tj. ok. 81% ogdtu ucznidw szkét dla mniejszosci
narodowych i etnicznych. Ponad dziesieciokrot-
nie mniej ucznidw uczy sie jezyka biaforuskiego,
ok. T tys. 0s6b, tj. 7,3%. W dalszej kolejnosci
nalezy wymieni¢ jezyk ukrainski, ktérego
w roku 2004 uczyto sie 770 uczniow (w tym
172 uczniéw w zespotach miedzyszkolnych).
tacznie wymienionych trzech jezykdw: niemiec-
kiego, biaforuskiego i ukrainskiego, uczyto sie
ponad 13 tys. uczniéw, co stanowi ok. 93%
ogdfu ucznidw uczacych sie jezyka ojczystego
w gimnazjach. W dalszej kolejnosci znalazt sie
jezyk kaszubski, ktérego uczy sie 598 uczniow,
oraz jezyk litewski — 196 uczniow. Najmniej
liczng grupe stanowig gimnazja dla mniejszo-
Sci temkowskiej (91 ucznidw) i stowackiej (71
uczniow).

Srednia liczba uczniéw w szkotach gim-
nazjalnych jest nieco wieksza niz w szkotach
podstawowych i wynosi 79 uczniéw. Nato-
miast jesli przyjrzymy sie $redniej liczebnosci
w poszczegdlnych szkotach dla mniejszosci, to
réwniez i tym razem najliczniejsze sa szkoty,
w ktérych jest prowadzone nauczanie jezyka
niemieckiego — Srednio uczy sie w nich 152
uczniéw. Stosunkowo liczne sa réwniez szkoty
dla mniejszosci biatoruskiej, srednia liczebnos¢
tych szkét wynosi 79 uczniéw. Natomiast naj-
stabiej jest reprezentowana mniejszos¢ romska,
Srednio 5 uczniéw pochodzenia romskiego uczy
sie w szkofach na poziomie gimnazjalnym.

Jezyk ojczysty w szkotach
ponadgimnazjalnych

Szkoty ponadgimnazjalne zaczety pra-
cowac w Polsce od dnia 1 wrzesnia 2002 r.
W ponizszym rozdziale w analizie uwzglednio-
no réwniez zespoty miedzyszkolne, grupujace
uczniow szkét ponadpodstawowych (starego
typu).

Wedtug danych GUS-u w roku szkolnym
2004/2005 w 17 szkotach ponadgimnazjalnych
oraz w 7 zespofach miedzyszkolnych grupuja-
cych uczniéw szkédt ponadpodstawowych (sta-
rego typu) prowadzono nauke jezyka ojczystego
szesciu mniejszosci narodowych i etnicznych.
Obecnie szkoty ponadgimnazjalne sa reprezen-
towane przez 14 licedw ogélnoksztatcacych i 3
licea profilowane. Ze wzgledu na stosunkowo
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daje w kazdej szkole srednio
400 uczniéw. W szkotach
tych wszyscy uczniowie ucza
sie jezyka biatoruskiego jako
przedmiotu dodatkowego.
W poréwnaniu do szkét
pozostatych mniejszosci sa
one najliczniejsze.
Zaskakujaca moze by¢
bardzo mata liczba szkét
ponadgimnazjalnych, w kté-
rych jest prowadzona nauka
jezyka niemieckiego jako
ojczystego. Na poziomie
ponadgimnazjalnym pra-
cuje tylko 1 szkofa érednia
z dodatkowa naukga jezyka
niemieckiego, w ktorej uczy
sie 121 ucznidw. Sytuacja
ta jest spowodowana tym,
ze w wielu przypadkach na
poziomie podstawowym
i gimnazjalnym jezyk nie-
miecki jest nauczany jako
jezyk obcy a nie jako jezyk
ojczysty mniejszosci nie-
mieckiej w Polsce.
Najmniej uczniow na
poziomie ponadgimnazjal-
nym uczy sie jezyka femkow-
skiego, zaledwie 13 oséb.

Tabela 4. Szkoty ponadgimna-

niewielka liczbe tych szkét zostaty one omo-

zjalne dla mniejszosci narodo-

wych i etnicznych w roku szkolnym 2004/05

wione tacznie. Na mapie nr 3. przedstawiono , < s S| 5 |s=2
. - , jezyk = N =N N N
rozkfad przestrzenny wszystkich szkét i zespotow . Q| ¥ |zz| ¥ |28%
. . ojczysty | = S S) S 298 5
miedzyszkolnych wedtug wojewddztw. * > ' R
W ogdlnej liczbie szkét ponadgimnazjal- biaforuski | 2 | 11.8% 827 | 49.7% | 414
nych zdecydowanie dominuja szkoty z jezykiem kaszubski | 2 | 11.8%| 170 | 10.2% | 85
ukrainskim, ktérych w roku 2004/05 byto 9, litewski 20 11.8%]| 130 | 7.8%| 65
oprocz tego pracowaty 3 zespoty miedzyszkol- niemiecki | 1 59%| 121 7.3%]| 121
pe. tqcznie Jezyka ukraiﬁskiego (W SZ.kO’faCh ukrainski 9 52,9% | 403 | 24.2% 45
lzesppfach mlegdzyszkolnych) uczyfo sie 439 temkowski |1 so%l 13| os%| 13
uczniéw. Po 2 szkoty ponadgimnazjalne posia- azEm 17 [100.0% 1662 110005 e
daja mniejszosci biatoruska, kaszubska i litew- ! 0% | 1664 |100,0%

ska. Na uwage zastuguja szkoty z jezykiem bia- ~ * ponadto byty: 1
foruskim, gdyz w 2 liceach ogdlnoksztatcacych

z dodatkowa nauka jezyka biatoruskiego uczyto

54

zesp6t miedzyszkolny z jezykiem ka-

szubskim (34 ucznidw), 1 zespot z jezykiem litewskim
(5 uczniow), 3 zespoty z jezykiem ukrainskim (36 uczniow)
i 2 zespoty z jezykiem tfemkowskim (10 uczniow)



Srednia liczba uczniéw w szkotach
ponadgimnazjalnych wyniosta 98, co w po-
réwnaniu do pozostatych omawianych typéw
szkot (szkét podstawowych i gimnazjow) daje
najwyzsza wartosc.

W przypadku szkét ponadgimnazjalnych
réznice w liczbie szkét i uczniéw nie sa az tak
duze, jak to byto w szkofach podstawowych
i gimnazjach. W omawianym typie szkét naj-
wiecej ucznidw uczy sie jezyka biaforuskiego
(ponad 800 os6b), w dalszej kolejnosci nalezy
wymienic jezyk ukrainski (ok. 430 uczniéw) oraz
jezyk kaszubski (ok. 200 uczniow).

ZAKONCZENIE

W ostatnich latach w Polsce obserwowa-
lismy bardzo dynamiczne zmiany w szkolnic-
twie dla mniejszosci narodowych i etnicznych.
Nalezy réwniez podkresli¢, ze zainteresowanie
ksztafceniem dzieci i mtodziezy nalezacej do
mniejszosci ciagle wzrasta.

Od dziesieciu lat w strukturze nauczania
jezykéw ojczystych zdecydowanie dominuje
jezyk niemiecki. W ostatnich latach szkolnictwo
dla mniejszosci niemieckiej przezywa bardzo
dynamiczny rozwoj. Niestety w przypadku
nauczania jezyka niemieckiego jako jezyka
ojczystego niepokojaca jest ogromna dyspro-
porcja liczby szkét podstawowych i gimnazjal-
nych wobec liczby szkét ponadgimnazjalnych.
W praktyce ta sytuacja w wielu przypadkach jest
spowodowana zacieraniem sie réznic miedzy
nauka jezyka niemieckiego jako jezyka mniej-
szosci narodowej a nauka jezyka mniejszosci
jako jezyka obcego, co potwierdzajg réwniez
wyniki kontroli przeprowadzonej przez Najwyz-
sz Izbe Kontroli w 2004 r.?

Wsréd mniejszosci, ktorych jezyk ojczysty
jest nauczany w polskich szkotach, duzy udziat
stanowia takze mniejszosci biatoruska i ukrain-

ska oraz spotecznos¢ kaszubska, postugujaca sie
jezykiem regionalnym. W ostatnich latach ob-
serwowalismy bardzo dynamiczny rozwoj szkol-
nictwa mniejszosci ukrainskiej oraz spofecznosci
kaszubskiej, natomiast w przypadku mniejszosci
biatoruskiej zmiany byty niewielkie.

Najbardziej rozpowszechnione jezyki ojczyste
w szkotach* w roku szkolnym 2004/2005

SZKOtY PODSTAWOWE

1. | niemiecki 24 tys. uczniow 73.3%

2. | kaszubski 3,6 tys. uczniow 11,1%

3. | biaforuski 1.8 tys. uczniow 5,4%
29,4 tys. ucznidw 89.8%
GIMNAZJA

1. | niemiecki 11,4 tys. uczniow 79,9%

2. | biatoruski 1,0 tys. ucznidw 7.2%

3. | ukrainski 0.8 tys. uczniow 5,4%
13,2 tys. uczniow 92,5%

SZKOtY PONADGIMNAZJALNE
| PONADPODSTAWOWE**

1. | biatoruski 0.8 tys. uczniow 47.3%
2. | ukrainski 0.4 tys. uczniow 25,1%
3. | kaszubski 0,2 tys. uczniow 11,7%

1.4 tys. uczniow 84,1%

* w tym zespoty miedzyszkolne
** szkoty ponadpodstawowe starego typu

Mtodziez uczaca sie wymienionych po-
wyzej jezykéw ojczystych (facznie z niemieckim)
na wszystkich poziomach ksztatcenia stanowi
zdecydowana wiekszos¢ ok. 80-90%.

(listopad 2005)

2 Informacje o wynikach kontroli funkcjonowania szkét mniejszosci
narodowych i etnicznych , NIK, Warszawa 2004, Nr ewid.
173/2004/p/04/079/KNO, KNO-41002/2004.

UWAGA
Przypominamy o prenumeracie czasopisma. Szczegoty — Il strona oktadki.
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Marek Prengel”
Wieden

Rola i szanse jezyka niemieckiego w Unii Europejskiej?

Jezyk jest najwazniejszym Srodkiem
komunikacji. U poczatku cywilizacji zachod-
nioeuropejskiej jezyk grecki byt tym jezykiem,
ktérym postugiwaty sie elity dwczesnego Swiata
(zachodniego) niemal do schyfku starozytnosci.
Z czasem jego miejsce zaczeta zajmowac faci-
na, ktéra w Sredniowieczu stata sie jedynym
jezykiem nauki. ,Skostniatg” tacine, izolujaca
nauke od aktualnych probleméw spofecznych,
zaczynaty jednak wypiera¢ jakze bliskie zyciu
codziennemu jezyki narodowe: angielski,
francuski, hiszpanski, niemiecki, portugalski,
rosyjski i wtoski. O ile w okresie poprzedza-
jacym pierwsza wojne $wiatowa w dziedzinie
nauki, techniki i filozofii dominowat jezyk nie-
miecki, o tyle w dyplomadji — jezyk francuski.
W latach powojennych jezyk angielski zdobywa
wiodaca pozycje we wszystkich dziedzinach
zycia, stopniowo spychajac pozostate jezyki
na dalszy plan i staje sie linqua franca naszej
cywilizacji ,.globalnej wioski”. Nie ulega zadnej
watpliwosci, iz we wspdfczesnym Swiecie nauki,
techniki i gospodarki kréluje miedzynarodowy
jezyk angielski, ktéry uwolnit sie juz chyba od
swoich anglosaskich korzeni.

W obliczu zamieszkatej przez niespetna
450 mIn obywateli ,Unii Europejskiej Dwu-
dziestu Pieciu”, postugujacej sie dwudziesto-
ma jezykami urzedowymi, rodzi sie potrzeba
ustanowienia z oczywistych wzgledow tzw.
jezykéw podstawowych (Kernsprachen), t;.
tych nielicznych, ktére statyby sie powszechnie
uzywanymi jezykami roboczymi w instytucjach

unijnych. Jednym z takich jezykéw, oprécz je-
zyka angielskiego i francuskiego, spetniajacych
kryteria przewidziane dla jezykdéw podsta-
wowych, jest bez watpienia jezyk niemiecki.
Inne to wfoski i hiszpanski, a takze by¢ moze
polski jako jeden z jezykéw stowianskich.
W celu uproszczenia procedur zwigzanych z ttu-
maczeniem wyzej wymienione szes¢ jezykéw
mogtyby by¢ tzw. jezykami przekaznikowymi
lub jezykami podstawowymi (langue pivot) dla
pozostatych kilkunastu. Uproscitoby to znacznie
prace, gdyz mozliwych trzysta osiemdziesiat
kombinacji jezykowych, z jakimi mamy w tej
chwili do czynienia przy ttumaczeniu, ulegto-
by pokaznej redukgji. | tak ttumaczenie, np.
z jezyka greckiego na jezyk finski, odbywatoby
sie za posrednictwem np. jezyka francuskiego.
Spowodowatoby to znaczne zmniejszenie wy-
datkéw na ttumaczenia, ktére w instytucjach
UE po jej ostatnim rozszerzeniu zwiekszyty sie
z 550 min euro do 808 min euro?.

Powrd¢my jednak do jezyka niemieckiego.
Z jednej strony fenomen wieloniemieckojezycz-
nosci (Mehrdeutschigkeit) nalezy postrzega¢ jako
jedna z przeszkéd w drodze do jego upowszech-
nienia, z drugiej swiadczy on o olbrzymim bo-
gactwie tego jezyka. Jezyk niemiecki nie jest ani
jezykiem jednolitym, ani jezykiem narodowym,
lecz jezykiem bogatym w regionalne warianty,
wsrdd ktérych najwazniejsze to: niemiecki-nie-
miecki, austriacki-niemiecki, szwajcarski-niemiecki
i luksemburski-niemiecki. W kazdym z nich spo-
tyka sie jeszcze wiele jego odmian?.

Dr Marek Prengel LL.M.(Miinchen) pracuje naukowo we wspétpracy z prof. dr hab. Frankiem Hopfelem w Instytucie Prawa
Karnego, Postepowania Karnego i Kryminologii Uniwersytetu w Wiedniu.

W niniejszym opracowaniu wykorzystano wyniki badan zaprezentowane przez uczestnikéw interdyscyplinarnego sympozjum ger-
manistéw, prawnikéw i politykdw, ktére odbyto sie w dniach 18-19 wrzesnia 2003 r. na Uniwersytecie w Regensburgu. Christian
W. Lohse (red.) (2004), Die deutsche Sprache in der Europédischen Union. Rolle und Chancen aus rechts- und sprachwissenschaftlicher
Sicht, Baden-Baden: Wydawnictwo Nomos, s. 1-188.

Zgodnie z danymi zamieszczonymi w MEMO/04/34 z dnia 17 lutego 2004 r., s. 1.

Warto w tym miejscu nadmienic¢, ze powojenna Austria prowadzi skrajnie separatystyczna polityke w stosunku do wszystkiego
co niemieckie, wyrazajac w ten sposéb ,na zewnatrz” swoja odrebnos¢ narodowa i odmiennos¢ kulturowa. Oczywiscie polityka
taka doprowadzita do pewnych wypaczen, zwfaszcza w zakresie polityki jezykowej propagujacej istnienie rzekomego jezyka
austriackiego. Napotyka to na zrozumiaty sprzeciw austriackich germanistéw, gdyz trudno jest znalez¢ argumenty, podwazajace
fakt, ze Austriacy postuguja sie jednym z regionalnych wariantoéw jezyka niemieckiego (w ktérym istnieje zaledwie okoto 7000
austriacyzmow, stanowiacych niewiele wiecej niz 3% wszystkich stéw niemieckich).
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Jezykiem ojczystym, ktérym postuguje
sie najwiecej mieszkancéw Europy, jest jezyk ro-
syjski (blisko 101 mlin tylko w Europie). Prawie
rownorzedne miejsce zajmuje jezyk niemiecki
(mniej wiecej 100 mln), a dopiero dalsze - je-
zyk francuski (ponizej 60 mlin) i jezyk angielski
(w przyblizeniu 55 mIn). Wobec tego jezyk an-
gielski plasuje sie dopiero na czwartym miejscu
w grupie jezykéw europejskich. Jezykiem nie-
mieckim postuguje sie natomiast najliczniejsza
grupa obywateli Unii, zamieszkujaca zwarty
obszar w Europie Srodkowej.

W strukturach unijnych w dalszym ciagu
zbyt duza wage przywiazuje sie do jezyka francu-
skiego, co nie ma zadnego przetozenia na pozycje,
jaka zajmuje dwudziestopierwszowieczna Francja
w ,,Unii Europejskiej Dwudziestu Pieciu”. Nie tak
dawno jeszcze wsrdd jezykdw urzedowych UE na
poziomie roboczym dominowat jezyk francuski.
Uwarunkowane to byto kilkoma czynnikami:
jego starsza tradycja w stosunku do pozostatych
jezykéw europejskich w dziedzinie dyplomacji
i administracji oraz francuskojezyczng Bruksela,
Luksemburgiem i Strasburgiem, a takze nieprzy-
naleznoscia panstw angielskojezycznych do EWG.
Od czasu przystapienia do struktur wspélnoto-
wych WIk. Brytanii i Irlandii (1973 r) oraz Szwedji
i Finlandii (1995 r.) jezyk francuski traci systema-
tycznie na znaczeniu na rzecz jezyka angielskiego
(w pierwszej kolejnosci) i jezyka niemieckiego (w
dalszej kolejnosci). Mimo to jezyk francuski jest
ciagle wiodacym jezykiem w we-
wnetrznych strukturach administra-

sadne sg wiec oczekiwania, iz jezyk niemiecki
mogtby petnic funkcje . jezykowego mostu” ta-
czacego , Starg Pietnastke” z ,,Nowa Dziesigtka”.
Nie mozna tez pominga¢ faktu, ze spodziewane
przystapienie Szwajcarii do UE wzmocni nieco
pozycje jezyka niemieckiego.

Rosnaca popularos¢ jezyka angielskiego
wskazuje, iz w niedalekiej przysztosci moze sie
on sta¢ jedynym jezykiem wewnetrznym ad-
ministracji instytucji inijnych, cho¢ dotychczas
zawarte traktaty nie przewiduja kompetencji
0 ustanowieniu, wzglednie uprzywilejowaniu,
wytacznie jednego jezyka. Jezeli jezyk niemiecki
nie ma realnej szansy na stanie sie faktycznie
uzywanym jezykiem roboczym w gremiach unij-
nych, to w dobrze pojetym interesie Niemcow
lezy, zeby tylko jezyk angielski (zasada English
only) przejat te funkcje. Zapobiegnie to bowiem
dyskryminagji innych jezykéw i nadmiernemu
uprzywilejowaniu niektérych z nich (gféwnie
jezyka francuskiego). Obecnie przewazajaca
grupa unijnych urzednikéw moéwiacych jezy-
kiem niemieckim jako jezykiem ojczystym pos-
tuguije sie biegle przynajmniej dwoma jezykami
obcymi. Nie mozna tego natomiast powiedziec
o urzednikach, ktérych jezykiem ojczystym jest
jezyk francuski. Nadto 90-95% niemieckich
urzednikéw unijnych postuguje sie duzo lepiej
jezykiem angielskim niz jezykiem francuskim.

Z badan przeprowadzonych przez Ko-
misje Europejska w grudniu 2000 r.” wynika,

Najwazniejsze jezyki w UE przed dniem 1 maja 2004 r.

cyjnych Parlamentu Europejskiego
i Trybunatu Europejskiego.
Pierwotnie w EWG postu-

50% -

B drugi jezyk
i jezyk obcy

giwano sie jedynie czterema jezy- ~ 40%1
kami urzedowymi (niemieckim,
francuskim, wtoskim i niderlandz- 39w,
kim), z ktérych jedynie ten drugi
z wyszczeg6lnionych magt stac sie
jezykiem ,,0g6Inowspéinotowym”.
.Nowa Dziesigtka” znajduje sie
w duzej mierze w kregu wptywow  10%1
jezyka niemieckiego i jezyka an-

20%+

Oj. ojczysty

gielskiego, a w mniejszym stopniu  ge,

— jezyka francuskiego. Nie bezza- e
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% Za Eurobarometer-Umfrage zum Européischen Jahr der Sprachen (Eine Untersuchung der Europdischen Kommission), 1P/01/226 z dnia

19 lutego 2001 r., s. 1-2.



iz zaledwie prawie co dziesigty obywatel Unii
jest w stanie rozmawia¢ w trzech jezykach,
a niespefna pofowa zna wytacznie wtasny jezyk.
Najgorzej wypadaja zas Brytyjczycy, z ktorych
mniej wiecej dwie trzecie méwi jedynie w jezy-
ku ojczystym, nieco lepiej — Francuzi, Hiszpanie
i Portugalczycy (nieco ponad potowa). Prawdzi-
wymi poliglotami sa natomiast Luksemburczycy,
albowiem niemal kazdy porozumiewa sie
w przynajmniej jednym jezyku obcym, a takze
Szwedzi, Holendrzy i Duniczycy (powyzej czte-
rech piatych).

Juz wilhelminski historyk Heinrich von
Treitschke zauwaza: przysztos¢ Niemiec bedzie
w istocie zaleze¢ od tego, ilu udzi bedzie z czasem
porozumiewac sie po niemiecku. Nie jest zapewne
zadna tajemnica, ze znajomos$¢ niemieckiego
przez obcokrajowcow utatwia Niemcom zardéw-
no stosunki gospodarcze z zagranica, jak i rela-
cje o charakterze politycznym, naukowym, kul-
turalnym, sportowym, religijnym i osobistym.
Nie bez przyczyny tez zwraca sie¢ uwage, iz od
pewnego czasu uzywa sie terminu ,,zdobywanie
(pozyskiwanie) kapitatu ludzkiego™ dla podkre-
Slenia wagi, jaka przywiazuje sie do liczby oséb
postugujacych sie danym jezykiem.

Mimo, Ze jezyk niemiecki nie jest jezykiem
urzedowym ONZ i dopiero w 1993 . stat sie jezy-
kiem roboczym Komisji Europejskiej (obok jezyka
angielskiego i jezyka francuskiego), cho¢ w prakty-
ce rzadko uzywany, to jednak wtasnie w Europie
Srodkowowschodniej wysuwa sie on na czofo
po jezyku angielskim. Co wiecej, na niektorych
terenach, np. w Czechach w pasie przygranicznym
z Niemcami i Austrig, nadal wieksza populamoscig
cieszy sie wiasnie jezyk niemiecki. Podobnie ma
sie sprawa w Polsce w wojewddztwach: zachod-
niopomorskim, lubuskim, dolnoslaskim, opolskim
i $laskim. Nie mozna zapomnie¢ o tym, ze jezyk
niemiecki to jedyny jezyk urzedowy w Niemczech,
Austrii i Liechtensteinie oraz jeden z jezykow
urzedowych w Szwajcarii i Luksemburgu. Jest to
réwniez regionalny jezyk urzedowy we wtoskim
Pofudniowym Tyrolu i wschodniej Belgii, a takze
jezyk niemieckiej mniejszosci, m.in. we Frangji,
Rumunii, Polsce, Czechach, Stowagji, Holandii,
Danii i na Wegrzech.

Ten, kto ma w swoim obszarze jezy-
kowym takie miejsca, w ktérych zapadaja
decyzje w sprawach UE — Bruksela, Luksem-
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burg i Strasburg, i kto moze przeforsowac
wtasny model administracji w jej strukturach
i wreszcie, kto swoim jezykiem zdominuje
zycie wewnetrzne administracji UE, ten ma
wiekszy wptyw na nig sama. Jeszcze nie tak
dawno, bo przed pierwsza wojna Swiatowa,
sytuacja w Europie ksztattowata sie, w poréw-
naniu z okresem po drugiej wojnie Swiatowej,
zdecydowanie na korzys¢ jezyka niemieckie-
go. Cho¢ nieznacznie zmniejszyta sie liczba
0s6b postugujacych sie jezykiem niemieckim
jako jezykiem ojczystym, to jednak ulegt
znacznemu zmniejszeniu obszar w Europie,
w ktérym mowi sie owym jezykiem, a to za
sprawa duzych strat terytorialnych poniesio-
nych przez Niemcy i Austro-Wegry. Przed stu
laty jezyk niemiecki byt jezykiem handlowym
w Europie Srodkowowschodniej co najmniej
rozumianym przez wyzsze warstwy spofeczen-
stwa basenu Morza Battyckiego. Przy tej okazji
warto podkresli¢, ze inteligencja zydowska od
Pragi do Wilna lub Czerniowic uwazafa sie za
czes¢ niemieckiego obszaru kulturowego lub
byta przynajmniej z nim blisko zwiazana. W
owym czasie jezyk niemiecki byt jezykiem
nauki, techniki i filozofii. Kto chciat co$
znaczy¢ w dziedzinie nauk przyrodniczych
i nauk humanistycznych, musiat takze studio-
wac w Niemczech. Wraz z nastaniem epoki
faszystowskich Niemiec sytuacja zmienita
sie drastycznie, bowiem gros elity nauko-
wej wyemigrowata, podejmujac prace poza
granicami Trzeciej Rzeszy i jej sojusznikow,
badZ zgineta w wyniku przesladowan [ub
dziafan wojennych. Obciazona barbarzyfska
przesztoscia historyczna Republika Federalna
Niemiec nie mogfa wysuwac, az do okresu po
zjednoczeniu Niemiec, zadnych roszczen do-
tyczacych np. siedziby centralnych instytucji
europejskich lub stosowania jezyka niemiec-
kiego w gremiach europejskich. Pozostatosci
minionej epoki sa widoczne nawet wspotcze-
$nie, gdyz Niemcy w dalszym ciagu niejedno-
krotnie postrzega sie w swiecie z perspektywy
narodowego socjalizmu z lat 1933-45.
Sfera wptywow jezyka niemieckiego
lezy w Europie Srodkowowschodniej, bo od
wiekow jezyk ten odgrywat (i nadal odgry-
wa) znacznie wazniejsza role w tym regionie
Swiata niz gdzie indziej. Nawet wspétczesnie



jezyk niemiecki nigdzie nie jest tak bardzo
popularny jako jezyk obcy, jak wtasnie w tej
czesci Europy (gtéwnie w Polsce, Czechach,
Stowacji, Stowenii i na Wegrzech). Po prze-
mianach, jakie tam zaszty, po 1989 r. zaistniafa
epokowa szansa dla jego krzewienia, poniewaz
z 20 min obcokrajowcéw uczacych sie jezyka
niemieckiego w stu krajach $wiata az 14 min
to mieszkancy Europy Srodkowowschodniej.
Od konca lat 90. XX w. widoczna jest jednak
tendencja ciagtego wzrostu znaczenia jezyka
angielskiego w tej czesci Europy kosztem jezyka

niemieckiego. Ten pierwszy zaczyna dominowac
w duzych miastach i w kregach akademickich,
podczas gdy ten drugi cieszy sie duza popu-
larnoscig jedynie w matych miastach i wsiach
oraz wsréd mniej wyksztafconych warstw spo-
feczenstwa. Tymczasem obydwa jezyki moga
sie znakomicie uzupetnia¢, gdyz przed kazdym
z nich stoja odmienne zadania: jezyk angielski
jest jezykiem globalnej komunikacji, a jezyk
niemiecki jezykiem regionalnej komunikacji
miedzy Srodkowoeuropejskimi sasiadami.
(sierpien 2005)

Michael Byram"
Durham

Europejskie portfolio jezykowe — Model teoretyczny
i propozycja wzoru biografii ,,kluczowych doswiadczen

interkulturowych”?

A. MODEL TEORETYCZNY

1. Wstep

Definiowanie kompetencji interkulturowych

Przedstawione ponizej definicje i opisy
elementéw kompetencji interkulturowej pocho-
dza z kilku réznych Zzrodet®). Moja intencja byfo,
by stopien zazebiania sie tych definicji byt jak
najmniejszy. Nie jest bowiem mozliwe zestawie-
nie elementéw nawzajem sie wykluczajacych,
ktére po zsumowaniu beda stanowi¢ catosc,
sktadajaca sie na kompetencje interkulturowa.
Nie ma tez mozliwosci ani potrzeby utworzenia
wyczerpujacego opisu i definicji tej kompetencji.
Potrzebny jest natomiast opis tych elementdw,
ktorych mozna ,nauczy¢ sie/nauczy¢” i ktére
moga stanowi¢ podstawe wtasnego rozwoju.

Celem tego opracowania jest utworze-
nie kategorii elementéw kompetencji inter-
kulturowej, wedtug ktérych uczacy sie bedzie
mogt dokonywad analizy — samodzielnie lub
przy pomocy nauczyciela. Jednak nadal nie-
ktére elementy tej kompetencji nie zostang
uwzglednione zaréwno w tym, jak i w innych
modelach.

Przedstawiam poszczegdlne elementy
czesciowo w kolejnosci logicznej (na przyktad
konieczne jest wyksztatcenie odpowiednich
postaw, zanim zacznie sie poznawac dang kul-
ture, a ostatnia faza reagowania na okreslone
zdarzenie / dokument / doswiadczenie jest
krytyczna Swiadomos¢ kulturowa), a czesciowo
w kolejnosci chronologicznej (uznanie bo-
wiem spotecznej tozsamosci innych nastepuje
wczesniej niz wyksztatcenie odpowiednich
postaw).

D Autor jest profesorem na Uniwersytecie w Durham w Wielkiej Brytanii.
2 Dokument jest wersja pilotazowa przedstawiona na VI Europejskim seminarium na temat Europejskiego portfolio jezykowego, Moskwa

2005. Ttumaczenie — Ewa Wieczorek — CODN.

) Projekt INCA www.incaproject,org ; Byram, M. (1997), Teaching and assessing intercultural communicative competence, Clevedon:
Multilingual Matters; Zarate, G., Gohard-Radenkovic, A. (red.) (2004), La reconnaissance des competences interculturelles: de la grille
a la carte, Paris: Didier. Powyzsze rozwazania uwzgledniaja uwagi Jean-Claude Beacco, dotyczace pierwszej wersji przedstawionej
w pazdzierniku 2004 r. Niniejsza praca narodzita sie na spotkaniu z Jean-Claude Beacco, Gill Musk, Joe Sheils, John Thorogood
i Genevieve Zarate, ktérym jestem wdzieczny za uwagi. Praca jest ciagle jeszcze wersja robocza.



Wykorzystanie idei portfolio w samoocenie

Po opisaniu elementéow kompetencji
interkulturowej przedstawiam sugestie co
do formy, jaka mogtoby przybrac ich przed-
stawienie przy pomocy portfolio. Nastepnie
przeformufowuje zdefiniowane elementy
w format przystepny dla uczacych sie i dla
nauczycieli, ktérzy pomoga uczacym sie uzu-
petnic ich biografie.

Zaktadam, ze uczacy sie to uczniowie
nastoletni [ub starsi. Posiadajg wiec pewng
zdolnos¢ do krytycznej autorefleksji — dokony-
wanej z pomoca nauczyciela lub bez — ktorej
raczej nie majg uczniowie szkoty podstawowej.
W przypadku tych ostatnich trzeba zastosowac
inne podejscie, poniewaz ich umiejetnosc¢
analizy i spojrzenia z innej perspektywy,
zgodnie z niektérymi teoriami rozwoju, nie
jest jeszcze wyksztatcona. Pytanie, czy dziecko
w tym wieku mozna zacheci¢ do postrzegania
rzeczywistosci z innej perspektywy, wymaga
osobnych rozwazan, podjetych z udziatem
specjalistow od edukacji na poziomie szkoty
podstawowej.

Funkcja pedagogiczna i dokumentujaca

Uczniowie nastoletni i starsi nie zawsze
potrafia dokonywac analizy, totez spodzie-
wam sie, ze uzupetnianie tej biografii w wie-
lu sytuacjach przyczyni sie do ich dalszego
rozwoju — jest to jej funkcja pedagogiczna.
W tym sensie funkcja pedagogiczna bedzie
najprawdopodobniej wazniejsza od funkgji
dokumentujacej.

Biografia nie jest w zadnym stopniu
préba zdefiniowania czy zastosowania kry-
teriéw ,poziomoéow”, wedtug ktorych mozna
by dokona¢ formalnej czy nieformalnej
(samo)oceny. Jedyne opisy, oparte na pod-
stawach empirycznych, dotyczace afektyw-
nych aspektéw inerkulturowej kompetencji
komunikacyjnej, sg opisane przez Denise
Lussier i wspotpracownikéw (Uniwersytet
McGill, Montreal)®.

Obywatelstwo interkulturowe

Podstawa moich rozwazan jest zatozenie, ze
nabywanie kompetencji interkulturowej jest
jednym z celéw nauczania jezyka (obcego), ale
jest rowniez celem innych dyscyplin. Biografia mo-
gfaby zatem stanowi¢ podstawe dla dziafan mie-
dzydyscyplinamych i miedzyprzedmiotowych.

W dalszej czesci omawiam mozliwos¢ wpro-
wadzenia elementu, ktéry taczy kompetencje in-
terkulturowa z edukacjg do zycia w spoteczenstwie
demokratycznym i zdolnoscia do obywatelstwa
interkulturowego, tj. zdolnoscig do wspdlnego zy-
cia i dziafania z ludzmi wywodzacymi sie z innych
kultur i krajow we wspdlnym (miedzynarodowym)
spofeczenstwie obywatelskim.

2. Elementy kompetencji
interkulturowej

» POSTAWY / KOMPETENCJE AFEKTYWNE”

UZNANIE TOZSAMOSCI INNYCH

Uznanie tozsamosci innych wymaga zauwaze-
nia tozsamosci spotecznych, ktére ci inni wno-
sza do danego zdarzenia interkulturowego,
zdajac sobie sprawe, ze takie tozsamosci moga
by¢ nieznane i uznajac ich wartosci i prawa.

Wiedza / umiejetnosci

Osoby, ktére uznajg tozsamos¢ innych,
wiedza, ze ludzie nawiazuja kontakty przez swo-
ja spoteczng tozsamos¢ i ,,0becng” tozsamos¢
zgodnie z tym, jak rozumiejg dang sytuacje.
Sa w stanie zauwazy¢ i zinterpretowac przed-
stawiane wyznaczniki tozsamosci w sposob
werbalny, wizualny i behawioralny.

Zauwazalne zachowanie

Osoby te swiadomie poszukuja wyznacz-
nikéw tozsamosci — werbalnych, wizualnych, be-
hawioralnych i innych — ktére pozwalajg innym
pozna¢ wiasne tozsamosci w taki sposéb, ze kaz-
da jest uznana za réwnie wartosciowa i majaca
réwne prawa do udziatu w zdarzeniu®.

4 ,Language, thought and culture: a basis for intercultural competence and the need for a conceptual framework to guide edu-
cational training and teachers’ practices” — referat AERA, kwiecien 2005 (www.xenoreference.ca).

° Podziat kompetencji na ,afektywne”, ,behawioralne” i ,poznawcze” jest po prostu zwrdceniem uwagi na te elementy, poniewaz
kazda ze stosowanych kompetencji zawiera w sobie wiedze, umiejetnosci i element behawioralny.

9 Nie oznacza to, ze poglady innych sa przyjmowane bezkrytycznie, ale ze uznaje sie prawo innych do ich gloszenia. Nie oznacza
to réwniez relatywizmu kultur i wartosci — patrz: krytyczna swiadomos¢ kulturowa, s. 63.



SZACUNEK DLA INNOSCI

Szacunek dla innosci wyraza sie w cieka-
wosci i otwartosci, gotowosci do rezygnagji
z przekonania o stusznosci wtasnej kultury
(,naturalnosci” wtasnej kultury) i uwierze-
nia w inne kultury (,naturalnos¢” innych
kultur).

Wiedza / umiejetnosci

Osoby majace szacunek dla innosci
posiadajag wiedze na temat zasad swojego
funkcjonowania i funkcjonowania ich spote-
czenstwa oraz umiejetnosé krytycznego oce-
niania logicznosci systemu przekonan, wartosci
i zachowan.

Zauwazalne zachowanie

Osoby te wykazuja zainteresowanie
doswiadczeniem innych i codziennym do-
Swiadczeniem szeregu grup spofecznych,
obecnych w danym spoteczenstwie a nie tylko
tym, reprezentowanym przez dominujaca
kulture.

Staraja sie poznac aktywnie punkt widze-
nia innego czfowieka i oceny zjawisk w swoim
otoczeniu, ktdre s uwazane za oczywiste, przyj-
muja ten inny punkt widzenia, aby zestawi¢
go i poréwnac z opiniami dominujacymi w ich
wtasnym spoteczenstwie.

TOLERANCJA DLA NIEJEDNOZNACZNOSCI

Tolerancja dla niejednoznacznosci to umie-
jetnos¢ akceptowania braku jasnosci czy
jednoznacznosci i konstruktywnego radzenia
sobie z nimi.

Wiedza / umiejetnosci

Osoby tolerancyjne dla niejednoznaczno-
Sci sa w stanie rozwazy¢ kilka punktéw widzenia
i opinii, analizujgc problem i potrafig znalez¢
rozwigzanie, ktére zadowala wszystkich zainte-
resowanych.

Zauwazalne zachowanie

Biora pod uwage wszystkie réznice i rézne
cele partneréw w danej sytuacji oraz jednoznacz-
nie precyzuja je, gdy jest to wiasciwe. Sg spo-
kojni w niejednoznacznych sytuacjach. Znajduja
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konstruktywne i satysfakcjonujace rozwiazania
zfozonych i niejednoznacznych sytuacji.

EMPATIA

Empatia to umiejetnos¢ spojrzenia z per-
spektywy innej osoby, jej opinii, motywow,
sposobu myslenia i uczu¢. Osoby empatycz-
ne potrafia odpowiednio odnies¢ sie do
uczud, preferencji i sposobu myslenia innych
0s6b i odpowiednio na nie reagowac.

Wiedza / umiejetnosci

Osoby empatyczne potrafig okazywac
empatie ludziom z innych kultur za posrednic-
twem swoich uczuc i mysli. Okazuja zaintereso-
wanie tym, co czuja inni ludzie i jak postrzegaja
dane sytuacje.

Zauwazalne zachowanie

Opisuja, co inni czuja w pewnych sy-
tuacjach. Uwaznie obserwuja innych, rozpo-
znaja niejasno wyrazone emocje i rozumieja
je we wtasciwych dla nich kontekstach. We
wtasnych dziataniach biora pod uwage punkt
widzenia innych i staraja sie nie sprawiac
im przykrosci, pytajac na przyktad o ich od-
czucia i biorac je pod uwage we wtasnych
dziataniach.

» ZACHOWANIE
ELASTYCZNOSC

Elastyczno$¢ zachowania to umiejetnosé¢ dos-
tosowania wfasnego zachowania do réznych
wymogow i sytuagji.

Wiedza / umiejetnosci

Osoby, ktére cechuje elastycznosé zacho-
wan, potrafia na ogét zastosowac kilka réznych
typéw zachowan w danej sytuacji. Potrafia
dostrzec nawet stabe sygnaty, pojawiajace sie
w konkretnej sytuacji, i w odpowiedni sposéb
dostosowac swoje zachowanie.

Zauwazalne zachowanie

Przejmuja zachowanie innych i stosuja je
w interkulturowych sytuacjach, jesli ich wtasne
zachowanie jest nieodpowiednie.



SWIADOMOSC KOMUNIKACYJNA

Swiadomos¢ komunikacyjna to umiejetnos¢
rozpoznawania réznych konwencji jezyko-
wych, réznych umiejetnosci w opanowaniu
jezykdéw obcych” iich wptywu na procesy
porozumiewania sie oraz umiejetnos¢ nego-
cjowania regut odpowiednich do komunikacji

interkulturowe;j.

Wiedza / umiejetnosci

Osoby ze swiadomoscig komunikacyjna
posiadaja wiedze na temat réznych konwengji
komunikowania sie i pozioméw znajomosci je-
zyka obcego; potrafia doceni¢ wptyw tych réznic
na procesy dyskursu. Wiedza, jak modyfikowac
swoje zachowanie komunikacyjne, dopasowu-
jac sie do zachowania partneréw w komunikagji
lub negocjujac odpowiednie zasady, stosowne
dla danej sytuacji interkulturowe;j.

Zauwazalne zachowanie

Buduja i testuja hipotezy o réznych kon-
wencjach komunikacyjnych i odpowiednich po-
ziomach jezyka. Negocjuja i przyjmuja wspolne
zasady interakgji dyskursu. Radza sobie z proble-
mami wynikajacymi z opanowania umiejetnosci
jezykowych na poziomie réznym od poziomu
rodzimego uzytkownika jezyka, przystosowujac
sie do tego poziomu lub stosujac strategie meta-
komunikacyjne w celu uzyskania wyjasnienia.

» ZDOLNOSCI KOGNITYWNE
WIEDZA

Znajomos¢ grup spotecznych iich wytwordéw
oraz praktyk we wtasnym kraju i w kraju
rozmoéwcy oraz ogoélnych proceséw interakgji

spofecznej i indywidualnej.

Wiedza / umiejetnosci

Osoby te posiadajg wspétczesng i histo-
ryczng wiedze na temat innego spoteczenstwa
i jego zwigzkéw z ich wtasnym, ktéra moze
rzutowac na stosunki miedzyludzkie i interakgje,
jakie majg nadzieje nawiazac z cztonkami inne-
go spoteczenstwa. Wiedza, jak w razie potrzeby
pogtebic i rozszerzy¢ te wiedze.

Orientuja sie w procesach spotecznych
i ich wptywie na nich samych i na innych, na
ich interakcje i wzajemna komunikacje.

Zauwazalne zachowanie

Odwotuja sie do swojej wiedzy i uzywaja
jej do objasnienia i rozwiazania probleméw, po-
wstatych w wyniku interakcji i komunikacji; po-
trafig wyjasniac zaistniate problemy spoteczne.

ODKRYWANIE WIEDZY

Umiejetnos¢ odkrywania wiedzy to umie-
jetnos¢ nabywania nowej wiedzy o kulturze
i obyczajach kulturowych oraz zdolnos¢ do
korzystania z niej, swoich postaw i umiejetno-
Sci w praktyce, przy ograniczeniach wynikaja-
cych z rzeczywistej komunikacji i interakgji.

Wiedza / umiejetnosci

Osoby, ktére cechuje che¢ odkrywania
wiedzy, potrafig zdobywac nowa wiedze o kul-
turze i obyczajach kulturowych oraz potrafia ja
wykorzysta¢ nawet przy ograniczeniach, wynika-
jacych z rzeczywistej komunikacji i interakgji.

Zauwazalne zachowanie

Postuguja sie umiejetnoscia zadawania
pytan, interpretowania dokumentéw na przy-
ktad po to, by uzyskac¢ od rozméwcy informacje
0 znaczeniu i wartosci dokumentéw lub zdarzen,
okresli¢ znaczace odniesienia w obrebie kultur
i miedzy nimi, ustali¢ podobne i niepodobne
procesy interakcji werbalnej i niewerbalnej
oraz wybra¢ odpowiednie ich zastosowanie
w okreslonych okolicznosciach, zidentyfikowac
i korzysta¢ z ustug panstwowych i prywatnych
instytucji, ktére ufatwiaja kontakty z innymi
krajami i kulturami.

OBJA$NIA!\IIE | DOSTRZEGANIE WZAJEMNYCH
ZALEZNOSCI

Objasnianie i dostrzeganie wzajemnych zalez-
nosci wymaga umiejetnosci interpretowania
dokumentu czy zdarzenia z innej kultury, wy-
ttumaczenia ich i odniesienia do dokumentéw
czy zdarzen z wiasnej kultury.

7 Przypis tutaj jest po to, by zdac sobie sprawe, ze ludzie niekoniecznie sg ,.biegli” w danym jezyku i moga z trudem wystawia¢
sie, i ze niekoniecznie nasladuja lub staraja sie nasladowac kompetencje rodzimego uzytkownika jezyka.



Wiedza / umiejetnosci

Osoby posiadajace powyzsze umiejet-
nosci, maja wiedze na temat réznych rodzajow
dokumentéw i zdarzen oraz potrafig zauwazy¢
istniejace podobienstwa i réznice, jesli one ist-
nieja, miedzy poréwnywalnymi dokumentami
i zdarzeniami zaistniatymi w ich kraju. Potrafig
zrozumie¢ dokument lub zdarzenia powstate
w danej sytuacji i wyjasni¢ je w swoim kregu
kulturowym, postugujac sie poréwnywalnymi
dokumentami i zdarzeniami.

Zauwazalne zachowanie

Osoby te tworza tekst dokumentu / opis
zdarzenia i tego, jak sa one rozumiane w sytu-
acji, w ktérej powstaty oraz potrafia je odnies¢
do znanej sobie sytuacji i na przyktad objasnic¢
przedstawicielom swojej kultury, wskazujac na
podobienstwa, ale takze na réznice, ktére bez
ich wyjasnienia nie bytyby zrozumiate.

KRYTYCZNA SWIADOMOSC KULTUROWA

Krytyczna $wiadomos¢ kulturowa polega na
zauwazaniu réznych punktéw widzenia, oby-
czajow i wytworéw wiasnej kultury oraz innych
kultur i krajéw oraz poddawaniu ich krytycznej

ocenie wedfug wyraznych kryteridw.

Wiedza / umiejetnosci

Osoby posiadajace krytyczng swiadomos¢
kulturowa po zinterpretowaniu dokumentu /
zdarzenia i zawartego w nich przestania, sa w sta-
nie wydac opinie wedtug kryteriéw, ktorych sa
Swiadomi i ktdre potrafig uzasadnic. Sa w stanie
okresli¢ rozbieznosci miedzy wtasnym systemem
wartosci a tym wtasciwym dla tego zdarzenia /
dokumentu i Swiadomie podjac¢ decyzje, doty-
zaca swojej — takiej a nie innej — reakji.

Zauwazalne zachowanie

Osoby te wyrazaja opinie w formie
ustnej lub pisemnej o zdarzeniu / dokumencie
i wyjasniaja swoje stanowisko i kryteria, ktore
zastosowali, wskazujac na wszystkie trudnosci,
jakie mieli przy zaakceptowaniu wartosci i po-
stawy moralnej.

W stosownych przypadkach wyjasniaja
innym jedna postawe moralng w dokumencie
/ zdarzeniu i pomagaja zniwelowac roznice
pogladdw, jesli jest to mozliwe.

» UCZENIE SIE JEZYKA | EDUKACJA NA RZECZ
OBYWATELSTWA DEMOKRATYCZNEGO

Dotychczasowe rozwazanie dotyczyty
modelu wywodzacego sie z dziedziny nauczania
jezykoéw i (interkulturowej) komunikacji. Istnieje
jednak szerszy wymiar, ktéry nalezy wzig¢ pod
uwage, wymiar, ktéry moze by¢ mniej znany na-
uczycielom jezykéw (obcych). Jest nim zwigzek
miedzy kompetencjg interkulturowa a byciem
obywatelem interkulturowym.

W pierwotnej wersji dyskusji nad podsta-
wowymi pojeciami i kompetencjami w edukacji na
rzecz obywatelstwa demokratycznego w Radzie
Europy (DECS/CIT (98)35), Audigier zdefiniowat
niektére z kompetencji w sposéb nastepujacy:

Zdolnos¢ do zycia z innymi, do wspotpracy,
tworzenia i wdrazania wspélnych projektéw,
do brania odpowiedzialnosci.

Zdolnos¢ do rozwigzywania konfliktéw zgod-
nie z zasadami prawa demokratycznego,
a w szczegdlnosci z dwoma fundamentalny-
mi zasadami: odwotywania sie do trzeciej
osoby niezaangazowanej w konflikt i otwar-
tej debaty, umozliwiajacej wystuchanie stron
konfliktu w celu dotarcia do prawdy.

Zdolnos¢ uczestniczenia w publicznej de-
bacie, do postugiwania sie argumentami
i do dokonywania wyboru w rzeczywistych
sytuacjach.

W modelu Himmelmanna® opracowa-
nym na podstawie kolejnych dokumentéw Rady
Europy ,,umiejetnosci” i ,strategie” sg zdefinio-
wane jako ,.kompetencje praktyczno-instrumen-
talne™. Zalicza sie do nich te szczeg6lnie istotne
w dziataniach politycznych / demokratycznych
w kontaktach z ludzmi z innych kultur / krajow:

1. Rozumiec i powaznie traktowac opinie i ar-
gumenty innych, wyraza¢ uznanie ludziom
majacym odmienne opinie, stawiac sie w sy-
tuacji innych, przyjmowac krytyke, stuchac.

8 Himmelmann, G. (2003), Zukunft, Fachidentitdt und Standards der politischen Bildung. Praca niepublikowana.

9 Praktisch-instrumentelle Fahigkeiten.



2. Wyraza¢ wifasne opinie (na temat potrzeb,
zainteresowan, uczu¢, wartosci), mowic
w sposéb zrozumiaty, podawac jasne i przej-
rzyste powody.

3. Organizowac prace w grupach, wspétuczest-
niczy¢ w podziale pracy, przyjmowac zada-
nia, pokazywac, ze jest sie wiarygodnym,
okazywac upér w dazeniu do celu, troske
i skrupulatnosc.

. Tolerowac r6znorodnos¢, rozbieznos¢, rozni-
ce, dostrzegac konflikty, tam, gdzie to moz-
liwe szuka¢ harmonii, rozwigzywac sprawy
w sposéb spotecznie przyjety, akceptowac
btedy i réznice.

5. Szuka¢ kompromisu, konsensusu, akceptowac
decyzje wiekszosci, tolerowa¢ mniejszosci,
zacheca¢, wnikliwie analizowac prawa i obo-
wiazki oraz okazywac zaufanie i odwage.

. Podkresla¢ odpowiedzialnos¢ grupy.

Jesli przyjmuje sie, ze edukacja jezykowa
jest zwiazana z edukacja na rzecz obywatelstwa
demokratycznego, wowczas wktadem edukacji
w dziedzinie jezykdéw (obcych) jest umozliwie-
nie uczacym sie interakcji z ludZzmi z innych
kultur / krajéw, aby podjeli dziatania w swoich
spotecznosciach i w miedzynarodowym spote-
czenstwie obywatelskim.

Okreslone kompetencje w ramach kompe-
tencji interkulturowych, ktore sie z tym wiaza, to:
Uzyskanie od rozméwcy informacji, co rozu-
mie pod pojeciem dokumentu czy zdarzenia
i jakie jest ich znaczenie oraz stworzenie
systemu wyjasniajacego, dajacego sie do-
pasowac do innych zjawisk.

Okreslenie podobnych i odmiennych pro-
cesow interakcji werbalnej i niewerbalnej
oraz ustalenie ich odpowiednich zastosowan
w okreslonych warunkach.

Rzeczywiste wykorzystanie odpowiedniej
wiedzy, umiejetnosci i postaw do nawiazania
kontaktu z rozméwcami z innego kraju i wy-
wodzacych sie z innej kultury z uwzglednie-
niem stopnia znajomosci tego kraju, kultury
i jezyka oraz réznic miedzy dwoma krajami.
Rzeczywiste wykorzystanie wiedzy, umiejetno-
Scii postaw do mediacji miedzy rozméwcami,
wywodzacymi sie z wtasnej i obcej kultury.
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Konsekwencja tego powinno by¢ wpro-
wadzenie do biografii interkulturowej refleksji
nad podjetymi [ub planowanym dziata-
niami.

ORIENTACJA NA DZIAtANIE

Dziatanie obejmuje zaréwno krytyczna refleksje
nad tym co znane, niekwestionowana wtasna
kulture, jak i zaangazowanie i ingerencje
w Swiat praktyki z zamiarem wprowadzenia
spofecznych zmian we wspétpracy z ludzmi,
wywodzacymi sie z innych kultur / krajow.

Wiedza / umiejetnosci

Osoby, ktére sa zorientowane na dzia-
tanie, wiedza, ze w réznych spoteczenstwach
istnieja rézne style interakcji i wspotpracy
i potrafig dowiedzie¢ sie od partneréw, w jaki
sposob zwykle organizuja oni wspélne dziatania
takie jak dyskusje czy planowanie. Sg w stanie
wspoétpracowac z ludzmi z réznych krajow /
kultur, by stworzy¢ warunki do okreslenia i za-
planowania, wcielania w zycie dziafan, zwiaza-
nych z zagadnienimi, bedacymi przedmiotem
zainteresowania wszystkich.

Zauwazalne zachowanie

Osoby te dowiadujg sie od partneréw,
jakie sg ich oczekiwania, dotyczace wspélnych
dziatan i ustalajg z nimi styl wspéfpracy. Stosuja
srodki analizowania i omawiania wspélnych
spraw. Planujg i realizuja we wspotpracy z in-
nymi uzgodnione dziatania w swoim spofeczen-
stwie i w spofeczenstwie partnerdw.

B. PORTFOLIO

Czes¢ Europejskiego portfolio jezykowego,
zatytutowana ,,Biografia jezykowa — nabywanie
doswiadczen interkulturowych”, jest zaplano-
wana jako zapis, sporzadzany przez uczacego
sie wedtug wskazéwek nauczyciela. Zakres
pomocy i rola nauczyciela / mentora bedzie
rézna w zaleznosci od wieku, sytuacji uczenia
sie i podobnych czynnikéw.

Refleksje postrzega sie jako serie pytan:
Gdzie i w jakich okolicznosciach uczacy



wykorzystywat swoja kompetencje interkul-
turowa?

Jakie to byto doswiadczenie?

Jaki byt charakter jego reakgji?

Jak ttumacza swoja podjeta wtedy reakcje
i jak ja postrzegaja dzisiaj?

Opis okolicznosci bedzie oparty na fak-
tach i schemacie uwzgledniajacym kategorie:
praca/nauka; podréz/turysta...

a w ramach tych kategorii doswiadczenia moga
by¢ dwojakie:

doswiadczenie nabyte za posrednictwem
mediéw i nowoczesnych technologii,
bezposrednie doswiadczenie osobiste.

Rodzaj doswiadczenia bedzie definio-
wany czynnikami intensywnosci; czestotliwos¢
i czas trwania doswiadczenia; stopief zaanga-
zowania w doswiadczenie; zwiazek z wczesniej-
szymi doswiadczeniami (uczacego sie i w jego
rodzinie); wptyw na identyfikowanie sie ucza-
cego sie z poszczegblnymi grupami spotecznymi
(szczegblnie narodowymi).

Analiza reakcji na doswiadczenie
bedzie uwzgledniac elementy kompetencji inter-
kulturowej wykorzystane w praktyce.

Elementy kompetencji interkulturowej to
te zdefiniowane powyzej, ale sformutowane
przy pomocy termindéw znanych uczacym sie
i nauczycielom. Nie oczekuje sie, ze uczacy
sie odniosg sie do wszystkich elementéw przy
opisie kazdego doswiadczenia, ale odnotowujac
doswiadczenie zdecyduja, ktore sa najbardzie;
odpowiednie.

O liczbie i czestotliwosci sytuacji, kiedy
analizuje sie swoje doswiadczenia / zdarzenia
decyduje uczacy sie. Biografia moze zawierac
kilka opiséw lub wiele zdarzen zapisanych na
przestrzeni wielu lat.

Proponowany schemat moégtby miec¢
forme tabeli z rubrykami, w ktérych dokony-
watoby sie wpisu, ale alternatywa lub uzupet-
nieniem tabeli moze by¢ sprawozdanie bardziej
opisowe.

Uczacy sige zapisze / ustnie zarejestruje
swoja relacje z doswiadczenia, w ktérym
znajdzie sie:
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okreslenie zwiazkéw miedzy pogladem
reprezentowanym przez ,tego drugiego”
i ,mnie”,
analiza przyczyny i skutku w przypadku
sprzecznych interpretacji zjawisk,
wyjasnienie reakcji na zmieniajace sie pogla-
dy wifasne i innych.
Ta relacja bedzie podstawa do dalszej refleksji
i analizy, dokonanej po jakims czasie (po tygod-
niu lub najpoézniej po roku).

Wada takiego podejicia jest to, ze jest
ono skoncentrowane na problemie. Zajmuje
sie jedynie doswiadczeniami, ktére odzwier-
ciedlaja réznice i moze wystepowac tendencja
do skupiania sie na trudnosciach, a nie na
przyjemnych doswiadczeniach, a ,kluczowe
doswiadczenia” niekoniecznie musza by¢ trudne
czy problematyczne.

Problem z opisem polega réwniez na
tym, Ze wymaga on opanowania na do$¢ wy-
sokim poziomie umiejetnosci czytania i pisania
oraz umiejetnosci analitycznych. Opanowanie
tych umiejetnosci moze by¢ oczywiscie wyni-
kiem dydaktycznego wykorzystania tej czesci Eu-
ropejskiego portfolio jezykowego, jest jednak mafo
prawdopodobne, ze umiejetnosci te wyksztatca
sie samoistnie u wiekszosci uczacych sie.

Biografia ,, kluczowych
doswiadczen interkulturowych”

» WSTEP

Niniejsza biografia pozwala Ci opisac
kazde zdarzenie, z ktérym sie zetknates/tas lub
doswiadczenie, ktore nabyfes/tas w wyniku
kontaktu z ludzmi z innego kraju lub z kregu
innej kultury. Moze to by¢ spotkanie z kims
z innego kraju, wizyta w domu kolegi/kolezanki
wyznajacego/wyznajacej inng religie, program
telewizyjny, wycieczka zagraniczna itp.

Wybierz doswiadczenie, ktére byto
dla Ciebie wazne — sktonito Cie do myslenia,
zdziwito Cie, sprawito Ci przyjemnos¢, okazato
sie trudne itp. Biografia pomoze Ci je opisac,
zawiera bowiem pytania dotyczace danego
doswiadczenia. Staraj sie odpowiadac na nie
jak najbardziej szczerze. Nie ma znaczenia, czy



doswiadczenie jest pozytywne, czy negatywne.
Wszystkie doswiadczenia sa bardzo wazne.

Nie musisz odpowiadac na wszystkie pytania
ani wykorzystac¢ wszystkich sugestii — wykorzystaj
te, ktére moga byc¢ dla Ciebie pomocne.

» CZESC 1-OPIS
Opisz doswiadczenie

Gdzie i w jakich okolicznosciach je nabyfes/fas?
Praca - nauka — turystyka — inne
Bezposrednie i osobiste lub posrednie przez

media

Pamietaj: Nie musisz odpowiadac na wszystkie pytania
ani wykorzystac¢ wszystkich sugestii — wykorzystaj te,
ktére moga byc dla Ciebie pomocne.

Dlaczego wybierasz odnotowanie tego doswiad-
czenia?

Sktonito mnie do pomyslenia o czyms,
0 czym wczesniej nie myslatem/tam.

Po raz pierwszy miatem/fam tego rodzaju
doswiadczenie...

Byfo to najbardziej aktualne doswiadczenie
tego rodzaju...

Doswiadczenie zdziwito / rozczarowato /
zeztoscito mnie / sprawito mi przyjem-
nos¢...

Doswiadczenie zmienito mnie w nastepujacy
sposob ...

Kto jeszcze brat w nim udziaf? Jakie to byfo do-
swiadczenie dla nich?
Ten cztowiek / ci ludzie nazywat sie / nazy-
wali sie....
Naleza do nastepujacych grup... (byli z mojej
grupy, byli z innej grupy)...
Zauwazytem/tam, co zrobili i jak zareago-
wali...
Dla nich byfo to codzienne doswiadczenie/
niezwykte doswiadczenie / zaskakujace do-
Swiadczenie / szokujace doswiadczenie /...
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Opisz, jak sie wtedy czufes/fas?
Moje uczucia / emocje byty wtedy...
Myslatem/tam wtedy o...
Jak sie wtedy zachowafem/tam... Odwréci-
fem/tam sie, zmienitem/tam temat, zada-
watem/fam pytania itp. .......ccooeviiiennen.

» CZESC 2 - ANALIZA

Jak oceniasz to doswiadczenie teraz, kiedy patrzysz
wstecz?
Kiedy patrze wstecz, wydaje mi sie, ze inni
ludzie wspdtuczestniczacy w doswiadczeniu/
zdarzeniu postrzegali je w nastepujacy spo-
sob: byfo zwyczajne, zaskakujace, niezwykte,
rutynowe, doznane po raz pierwszy...........

Ich sposéb postrzegania wydawat sie dla nich
SENSOWNY, PONIEWAZ....c.vveerveeireanrianireannen,

Czy s3 podobienstwa i réznice miedzy tym, jak
Ty postrzegates/tas te sytuacje, a tym, jak oni ja
postrzegali?
Patrzac wstecz, jesli porownam, jak ja to wi-
dziatem/tam i jak widzieli to inni ludzie, widze
nastepujace podobienstwa i réznice ...........

Kiedy rozmawiam z nimi o tym, widzimy
nastepujace podobienstwa



Kiedy rozmawiam z nimi o tym, zgadzamy
sie / nie zgadzamy sie cO dO ..vovvveiievinnen,

Pamietaj: Nie musisz odpowiadac na wszystkie pyta-
nia ani wykorzysta¢ wszystkich sugestii — wykorzystaj
te, ktére moga byc dla Ciebie pomocne.

Jak inni ludzie zareagowali / zachowali sie w tej
sytuagji?
Wydawato sie, ze inni ludzie bioracy udziat
w doswiadczeniu mieli nastepujace odczucia
— zaskoczenie, szok, rados$¢, lub nie mieli
szczeg6lnych odczuc

Zauwazytem/tam to w ich zachowaniu, w tym,
co powiedzieli, i po tym, jak wygladali .......

Mysle, ze najlepsza reakcja z mojej strony
bytoby wtedy

Jak patrzysz na swoje reakcje / dziafanie teraz?
Moje dziatanie byto wfasciwe, poniewaz to,
co zrobitem/tam, byto

Mysle, Zze mogtem/tam postapic inaczej, wy-
bierajac dziatanie nastepujace ...................

Kiedy zastanawiasz sie, jak porozumiewates/tas sie
z innymi ludZmi, czy pamietasz, ze dostosowafes/tas
swoj sposéb moéwienia (lub pisania) do nich?
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W tamtej sytuacji musiatem/fam moéwi¢ /
pisa¢ do innych ludzi i robitem/tam to réznie
w nastepujacy sposob:

Uzywatem/tam jezyka obcego i musiatem/tam
dostosowac sie do rozmoéwcy — uproscic / wy-
jasni¢ uzywac gestdw, wyjasniac stowo itp.

Kiedy zastanawiasz sie, jak porozumiewafes/tas
sie z innymi ludzmi, czy myslisz, ze miates/tas juz
wtedy pewng wiedze, ktéra pomogfa Ci to zrobic¢
lepiej?
Wiedziatem/tam juz pewne rzeczy o tym, jak
moéwia ludzie w innych krajach czy kulturach,
co pomogto mi zrozumiec sytuacje i porozu-
miec sie lepiej — wiedziatem/fam na przyktad,
ZB e

Wiedziatem/tam, Ze inni ludzie bioracy udziat
w zdarzeniu mysleli i dziatali inaczej zgodnie
z tym, czego nauczyli sie w dziecinstwie, na
przyktad

Pamietaj: Nie musisz odpowiadac na wszystkie pytania
ani wykorzystac wszystkich sugestii — wykorzystaj te,
ktére moga byc dla Ciebie pomocne.

By¢ moze w tym nabywanym przez Ciebie
doswiadczeniu byty pewne rzeczy, ktére Cie za-
stanowity i probowates/fas dowiedziec¢ sie o nich
czegos wiecej — wtedy lub pézniej. Jesli tak, jak
to zrobites/fas?
Byty rzeczy, ktorych nie rozumiatem, wiec
prébowatem/tam sie dowiedzie¢, zadajac
pytania w trakcie, pézniej czytajac o tym,



sprawdzajac w Internecie, zadajac pytania spotkaniem), co byto podobne i jednoczesnie

POZNIEJ ettt réznito sie od opowiadania itp., w moim
....................................................................... kraju czy kulturze, a to, co zauwazytem/tam,
....................................................................... L0

KOl"ZySta}fem/}fam z naStQpUjElC)lCh FrOdet In- e

fOFmaCJI ...........................................................................................................
....................................................................... Jesli, kiedy patrzysz wstecz, dokonujesz oceny do-
....................................................................... Swiadczenia — jaka ona jest i jak ja ttumaczysz?
..................................................................... Byfo w nim to, co akceptuje / nie akceptuije.

Zdobywajac nowe informacje zauwazyfem/ A oto moje powody .........cccccoeieiiiiiinnn,

fam nastepujqce podobiehstwa T FOZNICE creerrrerrmminiiiii it

W tym' cOznam z W‘rasnego kraju / Spofeczeﬁ_ .......................................................................

L 1LY 7=
....................................................................... Gdybym mus'af/a Wyjaénlc' |UdZIOIT1 W mo'm
....................................................................... kraju |Ub 7 kregu mOjEJ kUItUry te elementy
..................................................................... dO§W|adCZen|a, ktc’)r-e akcethJe | Jak one Sle
Ludzie czesto poréwnujg rzeczy, fakty, sytuacje roznia od tego, co akceptuja ci inni ludzie,
w innych krajach i kulturach z podobnymi we podaf(a)bym nastepujace powody, dlaczego
whasnym kraju. Czy zrobifes/fas to? Czy pomogfo réznimy sie od Nich ..o
Citotozrozumiel, O Sie dZIBJE? e

Doswiadczenie byto zwiazanie z czyms (np.
opowiadaniem, wystawa, uroczystoscia,

napisem na ulicy, programem telewizyjnym, (wrzesien 2005)
\] WARTO WIEDZIEC

Dlaczego tak promujemy Europejskie portfolio jezykowe?

Wierzymy, ze jest to naprawde watosciowa pomoc dydaktyczna dla nauczyciela
i dla ucznia.

Dla nauczyciela, bo: pozwala mu lepiej pozna¢ ucznia, dostrzec jego mocne i stabe
strony, zastosowac odpowiednie tylko dla niego metody i techniki nauczania, czyli indywi-
dualizowac nauczanie, dostrzec w uczniu partnera, ktory chce sie uczy¢, tylko czasem trzeba
mu podpowiedzie¢, jak to ma robic.

Dla ucznia, bo: zmusza go do zastanowienia sie nad swoimi sposobami uczenia sie,
pozwala mu dostrzec swoje postepy, nawet jesli nie s3 one widoczne w otrzymywanych
stopniach czy pochwatach nauczyciela, uczy go samodzielnej oceny tych postepdw, motywuje
go do pracy, utatwiajac okreslenie celéw dalszej nauki, czyni z niego ucznia refleksyjnego,
ktory staje sie partnerem dla nauczyciela i partnerem dla innych, z ktérymi coraz tatwiej sie
porozumiewa, bo uczy sie szanowac ich czesto odmienne postawy i wartosci.

Zespot Redakeyjny
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Agnieszka Leszczyniska”
Minsk Mazowiecki

Poznajemy Nowy Jork

Lekcje o Stanach Zjednoczonych sa

w szkole podstawowej czesto pomijane lub
omawiane bardzo pobieznie. Chce zapropo-
nowac lekcje o Nowym Jorku, ktéra przepro-
wadzitam w klasach széstych i ktéra moze
by¢ z powodzeniem przeprowadzona réwniez
w gimnazjum. Potaczytam w niej ciekawostki
zwiazane z zyciem w Nowym Jorku ze stop-
niowaniem przymiotnikéw. Jest ona réwniez
okazja do wprowadzenia wybranych stéw
z jezyka angielskiego uzywanego w Stanach
i zaprezentowania uczniom réznic miedzy
brytyjskim a amerykanskim angielskim.

Cele: zaprezentowanie i nazwanie charakte-

rystycznych miejsc w Nowym Jorku, wpro-
wadzenie kilku wybranych wyrazéw z AmE
i ich odpowiednikéw w BrE, przypomnienie
i utrwalenie stopnia wyzszego i najwyzszego
przymiotnikéw, ksztafcenie sprawnosci stu-
chania ze zrozumieniem i méwienia, ksztat-
cenie umiejetnosci selektywnego czytania.

Materiaty: fotografie Nowego Jorku, kserokopie

tekstu o Nowym Jorku, kaseta z nagraniem
tego tekstu, ¢wiczenia gramatyczne, koperty
z pocietymi fragmentami zdan.

Formy pracy: indywidualna i w parach.
Przebieg lekcji:

>

Rozgrzewka jezykowa (2 minuty)

Pokazuje obrazki z roznymi srodkami trans-
portu (byty one wprowadzone na poprzed-
niej lekcji). Uczniowie odpowiadaja na
pytanie: How do people travel?, uzywajac by
lub on (np. on foot, by underground).

» Wprowadzenie (15 minut)
1. Wprowadzam nowe stownictwo i ¢wiczymy

wymowe (technika dowolna w zaleznosci od
czasu, jaki chcemy na to poswiecic¢ i poziomu
uczniéw). Najlepiej wykorzystac zdjecia lub
pocztowki.

bright suburb skyscrapers
cab subway store
incredible traffic jam

2. Odtwarzam nagranie z kasety, a nastepnie

rozdaje uczniom powielony tekst nagrania,
ktory sami po cichu czytaja, by potem jeszcze
raz go wysfuchac.

NEW YORK

Everyone knows something about New York — the
Statue of Liberty, the skyscrapers, the beautiful
shops on Fifth Avenue, and many theatres on
Broadway. This is America’s cultural capital, and
her biggest city, with a population of nearly eight
million. In the summer it is hot and in the winter it
can be very cold, but there are hundreds of things
to do and see all the year round.

There are five “boroughs” in New York: Brooklyn,
the Bronx, Manhattan, Queens and Richmond.
Only one of them, the Bronx, is not on an is-
land.

Manhattan, the smallest island in New York, is the
real center of the city. When people say “New York
City” they usually mean Manhattan.

Most of the interesting shops, buildings and mu-
seums are there, and Manhattan is the scene of
New York’s busy night life.

" Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Szkole Podstawowej nr 6 w Minsku Mazowieckim.



In 1605 the first Europeans came to Manhattan
from Holland. They bought the island from the
American Indians for a few glass necklaces, worth
about $26 today.

Only 1,500,000 people live in Manhattan, but five
million people work here every day.

Many live in the suburbs and come to work by
the subway.

Wall Street in Manhattan is the financial heart of
the USA and the most important banking center in
the world. It is a street of “skyscrapers”, those in-
credible, high buildings which Americans invented,
and built faster and higher than anyone else.

Like every big city, New York has its own traffic sys-
tem. Traffic jams can be terrible, and it's usually qu-
ickest to go by subway. The New York subway is easy
to use and quite cheap. Take a look at the map.
The subway goes to almost every corner of Man-
hattan. But be careful. It's better not to go by
subway late at night.

You see more, of course, if you go by bus. New
York buses are also easy to use. The “Shoppers’
Shuttle” (Monday to Friday) and the “Culture
Loops” (Saturdays and Sundays) stop at some of
the best known stores and tourist places. You can
get on and off as many times as you like in one
day with only one ticket.

There are more than 30000 taxis in New York.
They are easy to see, because they are bright
yellow and carry large TAXI signs. Taxis do not go
outside the city but they will go to the airports.
People give the taxi driver a “tip” of 15% extra.
If you really have to drive in New York, remember
that nearly all the east- south streets are one way
only. This can be difficult for the visitor who does
not know his way. Try to get a map that shows the
direction of the traffic, and — good luck!

Zrédto: E. Laird (1986), Welcome to Great Britain and the

USA, Longman, s. 20-21.

» Utrwalanie (12 minut)

1. Uczniowie odpowiadajg na moje pytania
zwigzane z wystuchanym i przeczytanym tek-

stem:
How many people live in New York?
What are the five districts of New York?
What is the Wall Street?

How do New Yorkers usually travel to

work?

How do we call high buildings in New

York?
Why is the subway so popular?

How much did first Americans pay the
Indians for Manhattan Island?

2. Prosze uczniéw o podkreslenie w tekscie
wszystkich przymiotnikow w stopniu wyz-
szym i najwyzszym. Poszczeg6lni uczniowie
odczytuja je i zapisuja na tablicy.

3. Rozdaje uczniom kserokopie ¢wiczen. Ich za-
daniem jest uzupetnienie zdan forma wyzsza
lub najwyzsza przymiotnika.

Cwiczenie A

Put the adjectives in brackets into the correct

comparative or superlative form.

a) Many Americans feel that their country is
the (great) in the world.

b) They have (big) cars than most other people.
¢) Their homes are (large) and their families
are (small) than in most other countries
d) Their president is one of the (powerful) men

in the world.

e) But not all Americans think only about Ame-
rica. Many are (interested) in the history and
culture of other nations.

4. Przyklejam na tablicy zdjecia Nowego Jorku
i karteczki z podpisami (suburb, store, sky-
scrapers, traffic jam, the Statue of Liberty itp.).
Zadaniem uczniéw jest dopasowac zdjecia
i podpisy.

» Produkcja (10 minut)

Uczniowie pracuja w parach. Jeden z nich
jest nowojorczykiem, drugi turysta, ktéry
zadaje pytania na temat zycia w Nowym
Jorku. Nastepnie zamieniajg sie rolami. Do
tego ¢wiczenia mozna przygotowad parom
koperty z pocietymi zdaniami, ktére powinni
uporzadkowad, tak aby utworzy¢ pytania,
ktére maja zadac koledze, np.:

travel, how, to do, work, you?

How do you travel to work?

are, interesting, the, what, most, places,

your, in, City?

What are the most interesting places in

your City?

the, part, what's, most, of, famous, New

York?

What's the most famous part of New

York?
Nastepnie wybrane pary prezentujg swoje
dialogi.



» Praca domowa (1 minuta)
Uczniowie otrzymuja ksero z ¢wiczeniami.
[ch zadaniem bedzie uzupetni¢ zdania wy-
razami: by, near, from, to, in. Chetni moga
tez napisac pie¢ pytan na temat Nowego
Jorku z przymiotnikami w stopniu wyzszym
lub najwyzszym, ktére moga by¢ czescia
rozgrzewki jezykowej na nastepnej lekgji.

Cwiczenie B

Fill each space with one word from the list below:
by, from, to, near, in.

Not many New Yorkers live... the place where

they work. Most travel... work in the city cen-
ter... the suburbs. Visitors to New York usually
prefer to go... bus or subway. It is too difficult
to drive a car... the city.

Lekcja zainteresowafa uczniéw. Do za-
gadnien gramatycznych bede jeszcze nie raz
powracad, ale temat Nowego Jorku beda roz-
szerza¢ juz sami uczniowie. Co jaki$ czas bede
im tylko zadawata pytanie: Have you read (or
heard or learnt) anything new about New York?,
odpowiedzi na pewno pojawig sie.

(kwiecien 2005)

Mafgorzata Tomczyk-Jadach?
Bukowice

Propozycja cyklu lekcji — Have you ever been on the

London Eye?

Zgodnie z waznymi dla mnie wskazdw-
kami, zawartymi w materiatach z kursu kore-
spondencyjnego dla nauczycieli Psychologiczne
podstawy nauczania jezyka angielskiego™?, przy-
gotowatam cykl trzech lekcji dla uczniow trzeciej
klasy gimnazjum, uczacych sie jezyka angielskiego
trzeci rok. Na lekcjach korzystatam z podrecznika
Dream Team 2%, jednak tylko lekcja druga jest
Scisle zwiazana z materiatami w podreczniku.
Lekcje pierwsza itrzecia mozna przeprowadzic
niezaleznie od podrecznika wykorzystywanego
na zajeciach, przy czym lekcja pierwsza moze by¢
oddzielng realioznawcza propozycja do przepro-
wadzenia w pracowni internetowej, natomiast
lekcja trzecia sprawdzi sie jako zajecia utrwalajace
budowe i zasady uzycia czasu Present Perfect.

Have you ever been on the
London Eye?

Cel ogdlny cyklu: uczen poznaje atrakcje Wielkiej
Brytanii i wypowiada sie na temat swoich
wrazen i doswiadczen.

Lekcja 1 — What is the London Eye?

Lekcja odbywa sie w pracowni komputerowej

z dostepem do Internetu.

Cele lekgji: uczen poznaje miejsca warte zwie-
dzenia w Wielkiej Brytanii, samodzielnie znaj-
duje informacje dotyczace atrakgji Londynu,
pisze pocztéwke z wycieczki do Londynu.

Wprowadzenie: Today we are going to find infor-
mation about something interesting in London.
Which places worth visiting in London do you
know? — pytam uczniéw. Wymieniaja rézne
znane im stynne miejsca warte zobaczenia
w Londynie, ich nazwy zapisuje na tablicy.
Gdyby nazwa London Eye lub Big Wheel nie
zostafa podana przez uczniéw, powiedzia-
tabym im, ze powinni poznac jeszcze jeden
ciekawy obiekt w Londynie, o ktérym bedzie
dzisiejsza lekcja. Gdy padfa, powiedziatam,
ze na dzisiejszej lekcji bedg wyszukiwac
informacji na temat kota milenijnego, wir-
tualnie odwiedza to miejsce i napisza kartke
z pozdrowieniami z odbytej wycieczki.

" Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Zespole Szkot w Bukowicach.

2 Instytut Ksztatcenia Nauczycieli, www.ikn.edu.pl

» Norman Whitney, (2001), Dream Team. Student’s Book 2, Warszawa: Oxford University Press, s. 56-59.



Dominanta: Rézni uczniowie wybieraja strony o réznym

» Wyszukiwanie informacji: uczniowie pracu- stopniu trudnosci. W razie problemoéw
ja w parach - otrzymujga polecenie wpisania podpowiadam adresy fatwiejszych stron,
w wyszukiwarke internetowa hasta london np.
eye i wybrania wsrdéd odnalezionych stron http://www.tourist-information-uk.com/
takiej, ktérej objetos¢ i stopien trudnosci london-eye.htm:
odpowiada ich mozliwosciom jezykowym Podczas wyszukiwania przez uczniéw
(wybierz strone, z ktérej jestes w stanie informacji na stronach www, cicho gra magne-
zrozumiec¢ ok. 50% zawartych informacji). tofon odtwarzajacy piosenke The Lady in Red.

The London Eye

Juzdes Gardan
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Uczniowie uzupetniajg ponizsza tabele infor- wczesniej skonczyty uzupetnianie informacji,
macjami, ktére s3 podane na wybranej przez majg mozliwos¢ obejrzenia zdje¢, a nawet
nich stronie: krotkich filméw zamieszczonych na stronach
dotyczacych kofa milenijnego.
LONDON EYE R - .
— » Wymiana informacji: po uzupetnieniu tabeli
1. Whatisit? dostepnymi informacjami, uczniowie zadaja
2. How high s it? : pytania i udzielaja odpowiedzi, wymieniajac
3. When was it built? miedzy soba uzyskane informacje, i ewen-
4. How much are the tickets? tualnie uzupetniaja brakujace odpowiedzi.
5. When does it work? » Jak napisa¢ pocztéwke z wycieczki do Lon-
6. How can we book tickets? dynu? Uczniowie otrzymuja wydruk przykfa-
7. How much time does the “flight” dowej tresci pocztowki z wycieczki®:
take?
8. How fast is it? Hiy Karend )
9. How many people can “fly” in one o o g o it
capsule? tume: The weather iy great - Loty
of sunshine and no-rain.
10. How many capsules are there? Tmvin St Petersburg now and
11. Who funded it? w‘”g’rw‘%_ o o vt
12. Other interesting information I spent three nice days in Karers Smith
. . — Moscow, saw The Red Squawe|  5,q v o thatcher 76
Jesli maja problem ze zrozumieniem |and The Kremlin. Everything River Grove 60171
. .. . . was amaging, yow should see it.
kluczowych informacji, moga uzywac |rarecares usA
stownikéw dwujezycznych. Osoby, ktére [Nwe

4 Por. D. Gryca, J. Sosnowska (2004), Repetytorium z jezyka angielskiego, Warszawa: Oxford University Press, s. 138.
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Na tym przyktadzie ustalamy, jakie tresci po-

winny znalez¢ sie na pocztéwce z wycieczki do

Londynu.

Zadanie domowe:

Podczas wycieczki do Wielkiej Brytanii ogladasz pa-

norame miasta z kapsuty kofa milenijnego. Napisz

pocztowke do swojej zagranicznej znajomej:

» napisz, jaka jest pogoda,

» poinformuj, gdzie sie obecnie znajdujesz,

» opisz swoje wrazenia dotyczace widoku
z kapsuty,

» poinformuj krétko, jak do tej pory spedzi-
tas/tes czas w Wielkiej Brytanii.

Uczniowie zostaja réwniez zobowiazani do

powtdrzenia trzech form czasownikéw nieregu-

larnych, ktére poznali przy okazji wprowadzenia

czasu Simple Past.

Lekcja 2 - Have you been on the
London Eye?

Cele lekgji: uczen poprawnie wymawia poznane
zwroty i wyrazenia, opowiada o swoich wra-
zeniach i doswiadczeniach uzywajac czasu
Present Perfect, zadaje pytania dotyczace
wrazen i doswiadczen.

Sprawdzenie zadania domowego: Last time
we talked about London Eye and | asked you
to write a postcard to your friend, describing
your flight. May | have a look at it? Ucznio-
wie, zgodnie z podanym wzorem, uzywali
w zadaniu form czasu Simple Past do opisy-
wania tego, co zwiedzili i gdzie byli. Bedzie
to dobry punkt wyjscia do wprowadzenia
czasu Present Perfect.

Dominanta: wprowadzenie czasu Present Perfect

» Informuje uczniéw, ze do opisywania wyda-
rzen, ktore miaty miejsce w niedalekiej prze-
szfosci lub trwaja do chwili obecnej, uzywa
sie czasu Present Perfect. Uzycie czasu Present
Perfect na pocztéwce z wycieczki podkresli
zwiazek opisywanych wydarzen z terazniej-
szoscig. Zapisuje na tablicy zdania:

We have bought four tickets.

| have eaten too much ice-cream.

He has opened the door.

She has seen hundreds of castles.

Have you seen it?
Have they been so high up?
Has she bought the ticket?
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I have not seen it.
We haven't been so high up.
She hasn’t bought a new car.

i objasniam zasady uzycia czasu Present Per-
fect. Uczniowie przepisuja zdania do zeszytow
— cicho gra magnetofon odtwarzajacy piosenke
The Lady in Red.

Na podstawie podanych przykfadéw ucz-
niowie tworza samodzielnie schematy budowy
zdania twierdzacego, pytajacego i przeczacego,
po czym zapisuja je na tablicy i w zeszytach:

Podmiot | Have/ Czasownik w 11l formie
has
| have bought ...
eaten ...
zvoeu opened ...
seen ...
they been ...
he/shefit | has bought ...
Have/ | Podmiot | Czasownik w III formie
has
Have | bought = ?
eaten ... 7
gvc;u opened ... ?
seen ... ?
they been ...?
Has he/she/it | bought ... ?
Pod- | Have not (haven't) |Czasownik w Il
miot | has not (hasn’t) formie
| have not (haven't) |bought ...
you eaten ...
we opened ...
they seen ...
he/ |has not (hasn't) been ...
she/ bought ...
it

» Stuchanie dialogu w celu uzyskania ogélnej
informacji i w celu uzyskania informacji
szczegbtoweyj:

Look at the picture on page 56. You know the

people on the photograph. What are their names?

Yes, Karen, Ricky, Tina and Jeff. And there are

two boys that we don’t know. Let’s listen to the

dialogue and find: Where are Karen, Tina, Ricky
and Jeff?

Po wystuchaniu dialogu uczniowie odpo-
wiadajg na pytanie, gdzie sg bohaterowie (on
the London Eye), nastepnie odczytuja pytania
szczegbtowe (How many tickets does Ricky buy?



Who wants to stay on the ground and why? Who
does Karen give Jeff’s ticket to? What happens to
Ricky at the top? At the end, why are Jeff and Ricky
angry?). Po ponownym wystuchaniu nagrania
udzielaja odpowiedzi na pytania.

» Cwiczenia poprawnej wymowy i ¢wiczenia
w czytaniu: uczniowie ponownie sfuchaja
dialogu, zwracajac uwage na trudne dla nich
stowa. Nastepnie metoda imitacji powtarzaja
za nagraniem magnetofonowym fragment
dialogu. Wybrani uczniowie odczytuja dialog
z podziatem na role.

» Cwiczenia w uzyciu zdan w czasie Present
Perfect: uczniowie wyszukuja w dialogu,
podkreslaja i odczytuja wszystkie zdania
w czasie Present Perfect. Nastepnie wykonuja
zadania z podrecznika:

1. Complete the chart.

1. We (see) the new James Bond film.
2. Naseem (save) any money for his holiday.
3. The train was late. So Judith (arrive). Itp.

Zadanie domowe: trzy ¢wiczenia z zeszytu ¢wi-
czen, polegajace na uzupetnianiu tabeli braku-
jacymi formami czasownikoéw nieregularych
oraz uzupetnianiu odpowiednimi formami
czasownikéw zdan twierdzacych i przeczacych
w czasie Present Perfect.

Lekcja 3 - I have never seen that
red dress

Cele lekgji: uczen opowiada o swoich doswiad-
czeniach uzywajac czasu Present Pefect,
zadaje pytania o wrazenia i doswiadczenia,
postuguje sie stownikiem dwujezycznym.

Wprowadzenie: We have learnt so far how and
when we use the Present Perfect Tense. Can you
give me some examples of the sentences in the
Present Perfect? Uczniowie—ochotnicy podaja
przykfady zdan w czasie Present Perfect

Sprawdzenie zadania domowego —wybrani ucznio-
wie odczytuja swoje przykfady z zeszytu cwiczen
i odpowiadajg na moje dodatkowe pytania,
dotyczace zasad uzycia i tworzenia zdan w cza-
sie Present Perfect, oraz informacji dotyczacych
kofa milenijnego. Oceniam ich prace.

Dobrze bytoby, gdyby sami zadali pytanie,
dlaczego w przyktadzie 8 w Il formie pojawity
sie dwie mozliwosci: gone i been. Jesli nie,
zwracam im uwage na ten fakt i pokazuje réz-
nice w znaczeniu zdan: | have gone to London
(wyjechatem i raczej zostatem) i | have been to
London (pojechatem i zapewne wrécitem albo
wiasnie wracam).

2. Read the sentences. Use Present Perfect (affir-
mative).
1. Good news! My dad (buy) a new car.
2. Sally’s brother (eat) three hamburgers.
3. Look! We (save) £100 for our holiday. Itp.

3. Read the sentences. Use Present Perfect (nega-
tive).

» Zdania z ever i never —informuje uczniéw, ze
na biezacej lekcji szczegdlny nacisk zostanie
potozony na postugiwanie sie zdaniami
w czasie Present Perfect z wyrazami: ever,
never. Zapisuje na tablicy zdania®:

Have you ever seen a stork
who could eat with knife and fork?
| have never seen a stork
who could eat with knife and fork.

Uczniowie podaja znaczenie zdan w jezyku

polskim i zapisujg je w zeszycie.

» Cwiczenia w uzyciu zdan z ever i never — ucz-
niowie wykonuja ¢wiczenia z podrecznika, bu-
dujac zdania w czasie Present Perfect z never.

1. Naseem/never eat/Japanese food

2. Edward and Sally/never go/to Spain itd.

arrive arrived arrived.

look looked 1y ...

reach reached 2)......

save saved (3)ene

study studied @)......

walk walked () ....

be was/were been

buy bought (6)...

eat ate (7).... Dominanta:
go went @) ....... /been
make made ©) ...

see saw (10)..

Buduja tez pytania w czasie Present Perfect
z ever oraz udzielaja krétkich odpowiedzi twier-
dzacych i przeczacych.

5 Zdania zaczerpniete z ksigzki J. Zaranskiej (1996), Grammar Rhymes, Warszawa: Swiat Ksigzki, s. 141.



1. you/ever go/to London?
2. your teacher/ever eat/ Chinese food? Itd.

» Samodzielnie ukfadaja pytania z ever.
W tym czasie zapisuje na tablicy kolejne
przyktady miniwierszykow®:
Have you ever seen a cow
who could say “Hello!” and bow?
Have you ever bitten bee
sleeping sweetly on your knee?
Have you ever smelt a rose
which could try to bite your nose?
Have you ever danced
a rock with a beautiful green frog?
Have you ever eaten sauce
sucking it just through your nose?
Uzyte w nich czasowniki powinny odwotywac
sie nie tylko do zmystu wzroku, lecz w miare
mozliwosci, do wszystkich zmystéw. Uczniowie
ttumacza zdania na jezyk polski, a nastepnie
dziela sie na kilkuosobowe grupy. Zadaniem
kazdej grupy jest utozenie jak najbardziej za-
skakujacego miniwierszyka i narysowanie do
niego ilustracji.

Oto przyktady pytan stworzonych przez
uczniow:
Have you ever seen a rat
who could fly just like a bat?

Have you ever met a fly
wearing helmet in the sky?
Have you ever seen a rat
dancing with a big black cat?
Have you ever seen a cat
in a blue and yellow hat?
Have you ever eaten jam
with some ice-cream and some ham?
Have you ever seen a sheep
who could drive a car and beep?

» Budowanie zdan z never — przedstawiciele
kazdej grupy odczytuja pytania i pokazuja
ilustracje do nich. Pozostali uczniowie od-
powiadaja na pytania, przeksztafcajac zdania
w nastepujacy sposob:

Have you ever seen a rat
who could fly just like a bat?
| have never seen a rat
who could fly just like a bat.
Have you ever met a fly
wearing helmet in the sky?
| have never met a fly
wearing helmet in the sky. Itd.

» Uzupetnianie luk na podstawie wystuchane-
g0 nagrania — uczniowie otrzymuja kseroko-
pie tekstu piosenki The Lady in Red. Stuchajac
piosenki nalezy uzupenic luki w tekscie.

THE LADY IN RED (by Chris de Burgh)

............................. you looking so lovely as you did
tonight.
you shine so bright.

so many men ask you if you wanted to

dance.
They're looking for a little romance, given half a chan-
ce.
that dress you're wearing.
Or the highlights in your hair that catch your eyes.
blind.

The lady in red is dancing with me, cheek to cheek.
There’s nobody here, it’s just you and me.

It's where | want to be.

But I hardly know this beauty by my side.

I'll never forget the way you look tonight.

you looking so gorgeous as you did

tonight.

THE LADY IN RED (by Chris de Burgh)

I've never seen you looking so lovely as you did

tonight.

I've never seen you shine so bright.

I've never seen so many men ask you if you wanted to
dance.

They're looking for a little romance, given half
a chance.

And I've never seen that dress you're wearing.

Or the highlights in your hair that catch your eyes.

I have been blind.

The lady in red is dancing with me, cheek to cheek.

There’s nobody here, it’s just you and me.

It's where | want to be,

But I hardly know this beauty by my side.

I'll never forget the way you look tonight.

I've never seen you looking so gorgeous as you did
tonight.

9 Op.cit.s. 141.
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you shine so bright, you were ama-

side.

And when you turned to me and smiled, it took my
breath away.

And such a feeling,

Such a feeling of complete and utter love as | do
tonight.

so many people want to be there by your

The lady in red is dancing with me, cheek to cheek.
There’s nobody here.

It's just you and me.

It's where | want to be.

But I hardly know this beauty by my side.

I'll never forget the way you look tonight.

I never will forget the way you look tonight.

The lady in red, the lady in red.

The lady in red, my lady in red.

I've never seen you shine so bright, you were ama-
zing.

I've never seen so many people want to be there by
your side.

And when you turned to me and smiled, it took my
breath away.

And | have never had such a feeling,

Such a feeling of complete and utter love as | do
tonight.

The lady in red is dancing with me, cheek to cheek.
There’s nobody here,

It's just you and me.

It's where | want to be,

But I hardly know this beauty by my side,

I'll never forget the way you look tonight.

[ never will forget the way you look tonight...

The lady in red, the lady in red.

The lady in red, my lady in red.

W zaleznosci od tego, ile czasu zajeto przygoto-
wanie i odczytywanie miniwierszykdw, mozna
bardziej lub mniej doktadnie przedstawi¢
uczniom piosenke. Praca z piosenka polega na
wyjasnieniu nowych stéw (uczniowie odszuku-
ja w stownikach), powtorzeniu trudniejszych
fragmentow piosenki i podjeciu préby jej
zaspiewania.

» Podsumowanie wiadomosci o zasadach uzy-
cia i budowie czasu Present Perfect — ucznio-

wie kolejno méwia po jednym zdaniu o tym,
co zapamietali po serii lekcji. Informacje
i przyktady podawane przez uczniéw nie
powinny sie powtarzac.

Zadanie domowe: trzy ¢wiczenia z zeszytu ¢wi-
czen, polegajace na tworzeniu, na podstawie
podanych wyrazen, zdan twierdzacych,
pytajacych i przeczacych w czasie Present
Perfect.

(luty 2005)

Ewa Osoba"
Lublin

Jak uczy¢ sie szybko stowek w jezyku obcym

Zajecia Jak uczyc sie szybko stowek w jezyku
obcym wchodza w sktad cyklu realizowane;j
przez mnie edukacji samoksztafceniowej w gim-
nazjum. Prowadze je na tzw. zastepstwach
doraznych. Uczniowie nie zawsze odbieraja
je pozytywnie. S3 tez mato refleksyjni co do
swojego pracochtonnego i czasochtonnego, ale
wyprébowanego stylu uczenia sie. Moze gdyby
tematyka zwigzana z mechanizmami uczenia
sie, pamiecia, metodami i technikami skutecz-
nego uczenia sie byta wtaczona do tresci naucza-

nia konkretnych przedmiotéw — realizowana
i utrwalana przez nauczyciela tego przedmiotu
— miataby wieksze szanse powodzenia.
Techniki, ktore proponuje ponizej, sku-
tecznego, szybkiego, fatwego, a przy tym za-
bawnego uczenia sie stéwek, informacje o pod-
stawowych mechanizmach pamieci oraz o roli
powtdrzen w samoksztatceniu utatwig nabycie
umiejetnosci samodzielnego uczenia sie jezyka.
Sa tez pomocne w poznaniu siebie jako osoby
uczacej sie i uwierzenia we wtasne mozliwosci.

" Autorka jest nauczycielem-bibliotekarzem w Gimnazjum nr 3 w Lublinie.
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Jak uczy¢ sie szybko stowek

Cel ogélny: zapoznanie uczniéw z najbardziej
efektywnymi technikami pamieciowymi,
zwiekszajacymi szybkos¢ i skutecznos¢ ucze-
nia sie jezykow obcych

Cele operacyjne:

Na poziomie wiadomosci uczen powinien po
zajeciach:

» zapamietac, co to jest pamiec i jakie sg cechy
pamieci doskonatej,

» rozumiec role efektywnego zapamietywania
w procesie samoksztatcenia.

Na poziomie umigjetnosci uczen powinien umiec
postugiwac sie wybranymi technikami mne-
monicznymi.

Metody pracy: wyktad, pokaz, instruktaz, praca
indywidualna, burza moézgow

Srodki dydaktyczne: plansza: , Pamie¢ doskonata”,
plakat ewaluacyjny w ksztatcie piramidy, kar-
teczki samoprzylepne, mapa mysli ,FOOD".

Tok zajec:

1. Rozbudzenie motywacji do aktywnego
udziatu w zajeciach przez zaprezentowanie
nastepujacych ciekawostek. Czy wiecie, ze:

v

Jezykoznawca, profesor Michael McCarthy
z Uniwersytetu Nottingham zbadat, ze prze-
cietnemu cudzoziemcowi goszczacemu w Wiel-
kiej Brytanii na wakacjach potrzeba nie wiecej
niz dwa tysigce stow do sprawnej codziennej
komunikacji. A rodowity Amerykanin i Bry-
tyjczyk uzywaja na co dzien zaledwie pieciu
tysiecy wyrazow.

» W codziennej komunikacji (typowe sytuacje
zycia codziennego) wystarczy znac zaledwie
100 stéw, aby zrozumie¢ potowe rozmowy
w jezyku obcym.

» Naukowcy obliczyli, ze by zrozumie¢ 90%
przecietnego tekstu w jezyku obcym potrze-
bujemy zna¢ w nim jedynie 7,5 tysigca stow.

» 41% mieszkancéw Unii Europejskiej potrafi

sie porozumie¢ po angielsku. Dane te obej-

muja takze Brytyjczykow, ktérzy stanowia
okoto 16% ludnosci UE. W Danii, Holandii

i Szwecji angielski zna prawie 78% ludnosci.

Kolejne miejsca na liscie unijnych jezykéw

obcych zajmujg francuski, niemiecki i hisz-

panski.

» 350 milionéw oséb na catym Swiecie postu-
guje sie angielskim jako drugim jezykiem.

» Gdybys uczyt sie 6-7 stéw dziennie w 10-15
minut i stosujac mnemotechniki, ktore gwa-
rantuja skuteczno$¢ i trwatos¢ przyswajania,
to po roku opanowatbys 365x6, czyli ok.
2500 stow. Jest to juz tak powazny materiat
leksykalny, dzieki ktéremu (moze jeszcze
niezbyt poprawnie), mozesz porozumiec sie
z obcokrajowcem.

Réznie przekazuje uczniom te ciekawostki, np.

w postaci poczty dla grup, plakatu czy puzzli.

2. Nastepnie podaje temat i cel zaje¢: Najwiek-
sz3 zmora samodzielnego uczenia sie jezyka
obcego sg stéwka. Aby szybko i ,raz na zawsze”
przyswajac stéwka w jezyku obcym nalezy po-
znac i stosowac okreslone — niezawodne techniki
skutecznego uczenia sie. | wiasnie temu zagad-
nieniu beda poswiecone dzisiejsze zajecia — Jak
uczyc sie szybko stéwek w jezyku obcym.

3. Stosujac ,.burze mézgéw” uczniowie definiu-
ja pojecie pamieci:

PAMIEC

/

ZAPAMIETYWANIE
(WPROWADZANIE INFOR-
MAC]I DO PAMIECH)

PRZECHOWYWANIE
(ZACHOWANIE
INFORMAC]I)

PRZYPOMINANIE
(ODTWARZANIE INFORMAC]I)

TO ZDOLNOSC, PREDYSPOZYCJE UMYStLU
DO PRZYSWAJANIA, UTRWALANIA | PRZY-
POMINANIA DOZNANYCH WRAZEN, PRZEZYC
| WIADOMOSCI. To jeden z podstawowych
proceséw psychicznych cztowieka?.

4. Omawiam cechy pamieci doskonafej prezen-
tujac plansze ,,Pamie¢ doskonata”:

PAMIECIA DOSKONALA RZADZA DWA
PODSTAWOWE CZYNNIKI: WYOBRAZNIA
I SKOJARZENIA. JESLI CHCESZ COS ZAPAMIE-
TAC, MUSISZ SKOJARZYC (POtACZYC) NOWA
INFORMACJE Z CZYMS ZNANYM, ZAPAMIE-

2 Stownik jezyka polskiego pod red. M. Szymczaka (1999), Warszawa: PWN, s. 588.
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TANYM WCZESNIEJ,,WYKO.RZYSTUJAC SILE
WtASNEJ] WYOBRAZNI. ,,ZYWE” OBRAZY

[ SKOJARZENIA TWORZYSZ WEDtUG NASTE-

PUJACYCH ZASAD:
OBRAZ POZY- (przyjemny, chetniej do niego
TYWNY powracamy)

BARWA (petna gama barw i odcieni)

RUCH (akcja, dynamizm, wielowy-
miarowos¢, rytm)

ABSURDALNOSC  (obrazy smieszne, zabawne,

| HUMOR surrealistyczne)

ZWIAZKI (facz i kojarz nowe informacje
z czyms juz znanym, stafym,
zakodowanym)

+ PRZESADA ( w wielkosci, ilosci, ksztafcie
i dzwieku)

LICZBA (numeracja porzadkuje i usz-
czegbtawia)

USZCZEGOYOWIE-  (jeszcze wiecej szczegotow)

NIE
SYNTEZJA (przenoszenie jednych wrazen
zmystowych na inne)
AMOR (erotyka)
KOLEJNOSC/PO-  (grupowanie, klasyfikacja)
RZADEK

CODZIENNOSC/ (raczej niecodziennos¢, nie-
NIECODZIEN-  zwykfos¢)
NOSC

»JA” W OBRA- (wfgczenie siebie w swoje sko-
ZACH MEN- jarzenia)
TALNYCH

AKTYWNA WY-  (nieograniczona, zywa wyobraz-
OBRAZNIA nia to podstawa pamieci)

Elementy Zzywego obrazu i zasady jego tworze-

nia tatwo zapamietamy dzieki akronimowi:
OBRAZ PLUS AKCJA = PAMIEC?

5. Nastepny etap zajec to prezentacja wybra-
nych systeméw pamieciowych:

taricuchowa metoda skojarzen (¢ MS)

Metoda ta pozwala na zapamietywanie dowol-
nej liczby stow w okreslonej kolejnosci. Ciag stow
dzielimy w pary (ogniwa fancucha), a te taczymy
ze sobg za pomoca skojarzen w szereg, tancuch
stosujac wszystkie zasady ,.zywego” obrazu.

3 T. Buzan (1999), Pamiec na zawofanie, £t6dz: Ravi, s. 47-49.

Przykfad:

STOCKINGS - ponczochy
CAROL - koleda

TO SET UP - nakry¢ do stofu
CANDLESTICK - Swiecznik
PLUMS - sliwki

TO SEEK OUT - poszukiwac
IVY - bluszcz

JUMPER - sweter
STOMACH - brzuch

Wyobraz sobie siebie ubranego w in-
tensywnie czerwone ponczochy (STOCKINGS)
podczas wedrowania od domu do domu
z grupa spiewajaca bozonarodzeniowe koledy
(CAROLS). Sytuacja jest i Smieszna i niecodzien-
na, poniewaz strasznie fatszujesz i na ogof jestes
wstydliwy. W jednym z odwiedzanych doméw
gospodyni wifasnie nakrywa do $wiatecznego
stotu (TO SET UP) i zaprasza Was na kolacje.
Stof ugina sie od obfitosci swiatecznych dan,
lecz Twoja uwage przyciaga ogromny, szescio-
ramienny, ztoty Swiecznik (CANDLESTICK),
na ktérym zamiast swiec ,ptona” blaskiem
dorodne sliwki (PLUMS). Uwielbiasz je i za-
czynasz poszukiwa¢ (TO SEEK OUT) okazji,
by niepostrzezenie zjes¢ chocby jedna z nich.
Nie dostrzegasz bluszczu (IVY), ktorym jest
udekorowany stét, chcesz siegnac¢ po swoj
przysmak, lecz rekaw Twojego Swiatecznego
swetra (JUMPER) wplatuje sie w gatazki rosliny.
Ladujesz widowiskowo iz hukiem brzuchem
(STOMACH) na stole, miazdzac i zrzucajac
wiekszos¢ podanych smakotykow.

Technika stow zastepczych (TSZ)

Technika ta polega na przefozeniu stowa ory-
ginalnego na blisko brzmiace polskie stowo
lub stowa zastepcze itaczeniu je fancuchem
skojarzen z podobnym ,,obrazem” znaczenia.
| tutaj stosujemy zasady ,.zywego” obrazu. Na
przykfad: niemieckie stowko besuchen [bezu:
chn] — odwiedzac, brzmi jak polskie , bez ucha”.
Oczami wyobrazni widzimy swojego najlep-
szego przyjaciela, ktéry bez ucha, z glowa cata
w bandaZzach lezy samotnie w szpitalu, gdzie
sktadamy mu wizyte?.

4 H. Lorayne (1999), Superpamiec dla uczacych sie, £ddz: Ravi, s.79.



[nny przyktad: z jezyka francuskiego
manche, tj. rekaw [mansz]. WyobraZmy sobie
redaktora Wojciecha Manna, ktory w kolorowej,
wzorzystej koszuli z dtugimi i bardzo szerokimi re-
kawami zamiast méwic¢ do nas z ekranu telewizo-
ra, przystawia palec do ust i szepcze: Szszszsz...

Stéwko hiszpanskie: Difuntos — Swieto
Zmartych. Wyobraz sobie grob Lady Di (ksieznej
Diany), nad ktorym fruwa ogromny jak funt
(jednostka masy réwna od 0,350 do 0,560 kg)
roj os i siebie, jak przy tym grobie, w Swieto
Zmartych opedzasz sie od tych nieznosnych
owadow?.

Mapy mysli

Za pomoca map mysli mozna gromadzic, rozwi-
jac, a takze utrwalac stéwka lub cate kategorie
stow kazdego jezyka obcego. Mapy mysli spo-
rzadzamy wedtug nastepujacych zasad:

» uzywaj czystych kartek papieru A 4,

> pisz i rysuj poziomo,

» na Srodku kartki narysuj obraz nawiazujacy
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9 ibidem, s.79.
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do gtéwnego tematu lub napisz charaktery-

zujace go stowo-klucz,

od centralnego rysunku odprowadz grube

linie-gafezie dla skojarzeh podrzednych,

na kazdej linii pisz stowo-klucz, zwiezte,

krotkie i znaczace dla ciebie,

linie maja taka dfugos¢, jak napisane na nich

stowa,

pisz duzymi literami,

od narysowanych linii mozesz wyprowadzi¢

kolejne odgatezienia do zapisania zagadnien

podrzednych (rysunek mozna poréwnac do

planu miasta: ulice gtéwne, boczne, zautki

itd.),

uzywaj koloréw, by zaznaczy¢ i odréznic

zwigzane ze sobg zagadnienia,

uzywaj symboli — strzatki, znaki zapytania,

wykrzykniki — dla wydzielenia i wyekspo-

nowania poszczegdlnych obszaréw mapy

mysli,

kazda gtéwna gataz wraz z jej wszystkimi

rozwidleniami zakresl dodatkowa linia.
Mapa mysli ,FOOD"

wykonana przy pomocy
programu komputerowego

=EEF MindMapper 4.0.
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6. Omowione techniki stuza szybkiemu i sku-
tecznemu zapamietywaniu stéw i zwrotow
obcojezycznych. Aby nauczy¢sie ich ,raza do-
brze” konieczne s3 powtdrzenia i przeglady
wykonywane z odpowiednia czestotliwoscia.
Pamietaj, Zze Repetitio est mater studiorum
— Powtarzanie jest matka uczenia sie. Pierw-
sze powtérzenie powinna odby¢ sie po 10
minutach, a nastepne po 1 godzinie, po 24
godzinach, po 48 godzinach oraz po tygodniu,
po miesiacu, po szesciu miesigcach i po roku®.
Bez powtorzen pamietamy tylko 20% nowych
stéwek po uptywie dwoch tygodni. Regulare
powtarzanie zas podnosi skutecznos¢ pamieci
az do 75% trwale zapamietanego materiatu.

7. Cwiczenia dla uczniéw lub grup:

» Zastosuj tMS do podanych stéw: discomfort,
rhinoceros, fragile, disappointment, pyjamas,
knit, altar, concert, sauce...

» Za pomocg TSZ zapamietaj nastepujace
stowa: quarantine, scrupulous, amalgamate,
conclusion...

» Za pomocg mapy mysli przedstaw wybrana
kategorie stéw: school, fruits, animals...

Cwiczenie to moze by¢ czesciowo praca domowa.

Dobér pojedynczych stéw iich kategorii zalezy

od zasobu posiadanego przez ucznidéw stow-

nictwa, a takze realizowanego aktualnie bloku
tematycznego. W przypadku map mysli mozna
zebrac i utrwali¢, a takze pracujac ze stownikiem
rozszerzy¢ aktualnie poznawane stowa i zwroty.

8. Ewaluacja:

Na plakacie w ksztatcie piramidy uczniowie
okreslajg najwazniejsze, wazne i niewazne ich
zdaniem informacje i umiejetnosci, ktére pozna-
li i nabyli podczas zaje¢. Swoje uwagi zapisuja

na kartkach samoprzylepnych i naklejaja na
piramidzie w nastepujacej kolejnosci:

e
WAZNE

NIEWAZNE

Informacja zwrotna moze tez dotyczy¢ atrakcyj-
nosci tematu, komunikatywnosci przekazu oraz
atmosfery panujacej na lekgji.
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Warto wiedziec

Wprowadzamy ostatnie poprawki do Europejskiego portfolio jezykowego dla dzieci
od lat 6 do 10. O rozpoczeciu sprzedazy w roku 2006 powiadomimy na naszych stronach

www.codn.edu.pl/portfolio.



Bozena Krupa”
Zamosc¢

Autorski program nauczania jezyka francuskiego

w klasach I-11l gimnazjum?

1. Charakterystyka programu

Reforma systemu edukacji wprowadzita
wiele zmian w organizacje nauczania jezykow ob-
cych. Co prawda skupita sie gféwnie na nauczaniu
jezykow obcych jako przedmiotu obowiazkowego,
ale pozostawifa pewna wolng przestrzen i wiele
mozliwosci do pracy innej niz dotychczas, inaczej
wykonywanej, w innych sytuacjach. Jedna z tych
mozliwosci jest nauczanie jezyka francuskiego
w gimnazjum jako drugiego jezyka obcego.
Majac do dyspozycji jedna godzine w tygodniu
na kontakt z uczniami oraz z mysla o nauczy-
cielach pracujacych w podobnych warunkach,
przygotowatam niniejszy program nauczania
jezyka francuskiego w gimnazjum. Realizacja tego
programu ma stanowic baze wyjsciowa do dalszej
nauki jezyka w szkole ponadgimnazjalne;j.

1.1. Warunki realizacji programu

Przy opracowywaniu programu wzietam
pod uwage réznorodnosc¢ istniejacych na rynku
podrecznikéw i materiatow dydaktycznych.
Zaktadam, ze kazdy nauczyciel wybierze
podrecznik wiodacy i bedzie go uzupetniac
materiatami dodatkowymi, ktére sa niezbedne
do utrzymania motywacji do nauki i osiagniecia
poziomu znajomosci jezyka przewidywanego na
koniec gimnazjum.

Materiaty dydaktyczne powinny jednak
zawsze uwzgledniac zainteresowania konkretnej
grupy mtodziezy, dlatego tez program ten zakfa-
da uzupefnienie materiatu odpowiednimi cza-
sopismami, np. Allons-y, Bonjour itp. Realizacja
programu nie wymaga szczegélnego wyposaze-

nia technicznego. Jedynym statym i koniecznym
sprzetem jest magnetofon. W miare mozliwosci
dobrze bytoby jednak stosowa¢ na zajeciach
rézne srodki dydaktyczne, np. nagrania audio
i wideo czy Internet, ktére pozwola skorzystac
z materiatow przyblizajacych uczniom rzeczywis-
tos¢ francuska oraz utatwiag zrozumienie innych
kultur a takze postuza uczniom przy opracowy-
waniu, np. projektow.

Ze wzgledu na niewielka liczbe godzin
oraz ograniczone warunki pracy nauczyciel sam
powinien decydowac o szczegdtach organiza-
cyjnych; dostosowywac tempo pracy i zakres
materiatu do mozliwosci szkoty, swoich uczniéw
oraz do rzeczy tak prozaicznych, jak chocby
liczebnos¢ klasy.

Niniejszy program jest przeznaczony
do realizacji w gimnazjum w wymiarze
1 godziny tygodniowo i uwzglednia prace

w klasach dzielonych na grupy.

1.2. Omoéwienie ogélne

Znajomos¢ jezykéw obcych we wspot-
czesnym Swiecie jest koniecznoscig wrecz stan-
dardem, do ktérego zaczyna przywiazywac sie
coraz wieksza wage. Kwestia wielojezycznosdi,
rozumianej jako wymog obecnej doby, kiedy
znajomos¢ jednego tylko jezyka obcego jest uwa-
zana za niewystarczajaca, powoduje dynamiczny
wzrost zainteresowania naukg jezykdw obcych.

W dobie jednoczacej sie Europy czyn-
nikiem motywujacym do nauki jest uswiado-
mienie mfodziezy korzysci, jakie ptyna z nauki
jezykéw. Ludzie, ktérzy znaja kilka jezykow,
moga czerpa¢ w petni z mozliwosci, jakie niesie
ze sobg zycie we wspodtczesnej Europie:

" Autorka jest nauczycielka jezyka francuskiego w Gimnazjum nr 5 w Zamosciu.

2 Opracowujac niniejszy program korzystatam z réznych dostepnych programéw do nauki jezyka francuskiego w szkotach podsta-
wowych, gimnazjum (szczegdlnie: Z. Dziegielewska, M. Pamuta, M. Szeska-Plewako (1999), Program nauczania — jezyk francuski,
Warszawa: WSIP, jak réwniez z podrecznikéw do nauki jezyka francuskiego i podrecznikéw metodycznych. Program zostat po-
zytywnie zaopiniowany przez Rade Pedagogiczna i wdrozony do realizacji w Gimnazjum Nr 5 w Zamosciu w roku 2002/2003.
Tym samym dokonatam jego sprawdzenia w cyklu trzyletniej pracy w gimnazjum.



» Znajomosc jezykow pomaga ludziom podro-
zowac i nawigzywac przyjaznie.

» Znajomosc¢ jezykdw moze dawac szanse
lepszej pracy. W wielu zawodach jest ona
wymogiem, w wielu innych moze oznacza¢
szybszy awans i wyzsze zarobki.

» Znajomosc jezykéw jest czesto niezbedna do
aktywnego uczestniczenia w regionalnych,
krajowych i europejskich przedsiewzie-
ciach.

» Obywatele Unii Europejskiej maja prawo
mieszkac i pracowaé w kazdym kraju Unii
Europejskiej. O wiele fatwiej jest korzystac
ztego prawa, jesli znamy jezyk kraju lub
regionu, do ktérego chcemy sie udac.

Przed szkofa postawiono bardzo wazne
zadania, wynikajace z nauczania jezykdéw ob-
cych, miedzy innymi, rozwijanie w uczniach po-
stawy ciekawosci, otwartosci i tolerancji wobec
innych kultur przy rownoczesnym pogtebianiu
poczucia wtasnej tozsamosci. Szkofa czuwa nad
tym, aby przez nauke jezyka obcego uczniowie
osiagneli umiejetnosci sprawnej komunikacji
jezykowej, ktéra pozwoli im wtasciwie nawiazy-
wac i podtrzymywac kontakty z cudzoziemcami
oraz poznawac kulture i sprawy zycia codzien-
nego w danym obszarze jezykowym.

We wspoétczesnych metodach nauczania
jest podkreslane scalenie sprawnosci receptyw-
nych i produktywnych, sprawnosci interaktyw-
nej — umozliwiajacej prowadzenie konwersacji,
oraz mediacyjnej, umozliwiajacej réznorodne
transformacje, np. zapis przekazanej ustnie in-
formacji czy tez ttumaczenie z jednego jezyka na
drugi. Szczegélnie zwraca sie uwage na czynnik
interkulturowy, niezbedny w miedzynarodowej
komunikacji: akceptacje wtasnej kultury, pozby-
cie sie komplekséw kulturowych, zrozumienie,
tolerowanie zachowan ludzi méwiacych réznymi
jezykami. Rownie istotnym jest czynnik interdy-
scyplinarnosci nauczanego materiatu jezykowe-
go, a wiec sieganie do réznych gatezi wiedzy.
Korzystanie z wiadomosci przekazywanych na
innych przedmiotach, jak np. geografia, sztuka
czy historia w formie krotkich tekstow zaadap-
towanych do poziomu i zainteresowan danej
grupy uczniéw, nie tylko usprawni prace na lekgji
i utrwali zdobyte informacje, ale réwniez w du-
zym stopniu zapewni autentycznos¢ komuni-
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kadcji, a wiec zwiekszenie motywacji, mozliwe do
osiagniecia w szkole. Techniki pracy stosowane
na lekcjach, np. matematyki, fizyki czy WOS-u
moga z powodzeniem by¢ wykorzystywane przy
analizie schematéw, diagraméw lub danych
statystycznych. Inny znany uczniom jezyk obcy,
informatyka oraz dokumenty autentyczne (pra-
sa, foldery, bilety, karty itp.) to Zzrodta, z ktérych
nie sposéb nie korzysta¢ na lekgji.

Nowe wymagania, nowe potrzeby ryn-
kowe i relacje miedzy ludzmi powoduja, ze
konieczne jest przyzwyczajanie uczniow do
samodzielnego uczenia sie i oceniania, poszu-
kiwania wtasnych, najkorzystniejszych strategii
uczenia sie, rozwijania kreatywnosci, umie-
jetnosci pracy w zespole, a wiec do petnego
uczestnictwa w procesie komunikacji.

1.3. Adresaci programu

Adresatem tego programu jest przede
wszystkim nauczyciel gimnazjum, ktéry na jego
podstawie moze:

» zaplanowac krétkoterminowe cele, pozwala-
jace na realizacje zadan stawianych uczniom
po ukoAczeniu gimnazjum,

» opracowac rozkfad materiatu nauczania,
pozwalajacego na realizacje tych celéw,

» wybra¢ techniki pracy,

» dokona¢ wyboru podrecznika,

» dokona¢ wyboru uzupetniajacych materia-
tow dydaktycznych,

» zaplanowac wtasny pomiar kompetencji
jezykowych.

Program moze stuzy¢ rowniez nauczy-
cielowi szkoty ponadgimnazjalnej, ktéremu
pozwoli zorientowac sie doktadnie w zakresie
materiatu omoéwionego w gimnazjum. Moze
okazac sie takze przydatny rodzicom i uczniom,
ktorzy moga chcie¢ pozna¢ wymagania stawia-
ne na poszczegdlnych etapach nauki oraz po
ukonczeniu gimnazjum.

1.4. Charakterystyka uczniow
w wieku gimnazjalnym

W okresie dojrzewania mtodziez zajmuje
sie przede wszystkim sobg i swoimi problemami,
zwiazanymi z przechodzeniem z fazy dziecinstwa



w faze dorostego zycia. Potrzeba niezaleznosci,
jaka pojawia sie w tym wieku, wizja wasnej kon-
cepdji zycia, chec szybkiego bycia dorostym i stano-
wienia o sobie, burza emocji i nastrojow, potrzeba
akceptacji przez réwiesnikow sa przyczynami wielu
probleméw wystepujacych w tym czasie, miedzy
innymi konfliktéw z rodzicami czy nauczycielami.
Nie ufatwiaja one procesu ksztafcenia, wymagaja
statej aktywnosci nauczyciela mobilizujac go
do poszukiwania atrakcyjnych form nauczania,
wzbudzajacych zainteresowanie i zaangazowanie
uczniow, do elastycznosci w doborze sytuacji,
tematdw oraz kolejnosci ich wprowadzania w ce-
lu wytworzenia i utrzymania statej motywacji.
Nauczyciel, podejmujacy sie nauczania jezyka
obcego, powinien nie tylko orientowac sie w psy-
chologii rozwojowej, tzn. wiedzie¢, czego i w jaki
sposob mozna wymagac od dziecka, ale rowniez
orientowac sie w najistotniejszych osiagnieciach
innych dziedzin psychologii i pedagogiki. Dzie-
dziny te pogtebiajg wiedze na temat motywacji,
niezwykle waznej w nauce jezyka.

W zakresie sposob6éw uczenia sie uczen
gimnazjum powinien juz sprawnie postugiwac
sie wieloma réznymi strategiami uczenia sie
i zapamietywania. W tym okresie mfodziez
osiaga wysoka zdolnos¢ myslenia abstrakcyj-
nego i logicznego, stawiajac najpierw hipotezy,
uwzgledniajac znane prawa i zasady ogolne,
starajac sie przewidzie¢ wynik dziafania. Wydtu-
za sie rowniez mozliwo$¢ koncentracji a pamiec
jest dfuzsza i trwalsza.

2. Cele nauczania

2.1. Cele ogoélne

» Rozwijanie w uczniach poczucia wtasnej
wartosci oraz wiary w swoje mozliwosci
m.in. przez pozytywna informacje zwrotng
dotyczaca indywidualnych umiejetnosci lin-
gwistycznych.

» Stopniowe przygotowanie ucznia do samodziel-
nosci w procesie uczenia sie jezyka obcego.

» Zapewnienie uczniom mozliwosci stosowania
jezyka jako narzedzia przy wykonywaniu
zespotowych projektow, zwtaszcza interdy-
scyplinarnych.
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» Rozwijanie w uczniach postawy ciekawosci,
otwartosci i tolerancji wobec innych kultur.

2.2. Cele jezykowe

Program nauki jezyka obcego w gimna-
zjum:

» przewiduje stopniowe poznawanie najistot-
niejszego materiatu jezykowego: poznany
materiat bedzie stanowit jedynie podstawe
dalszej nauki,

» zaktada koniecznos¢ wytworzenia motywacji,
rozwdj autonomii ucznia, ksztattowania na-
wykow i wyrabiania technik samoksztatcenia
jezykowego, potrzebnych do kontynuowania
nauki,

» kfadzie nacisk na rozwdéj kompetencji ko-
munikacyjnej, ktéra ma pozwoli¢ uczniowi
zaspokoic ciekawos¢ i wytworzy¢ potrzebe
komunikowania sie,

» wdraza mfodziez do pracy w grupie i od-
powiedzialnosci za nia.

Gtownym celem rozwijania umiejetnosci
jezykowych jest wiec ksztattowanie osobowosci,
tolerangji i kultury ucznia, wzbogacanie jego
wiedzy cywilizacyjnej oraz wspieranie rozwoju
poznawczego i emocjonalnego ucznia.

Uczen powinien nauczy¢ sie udzielaé
informacji o sobie i swoim otoczeniu, wyraza¢
wiasne opinie, poglady, emocje i stopniowo,
za pomoca jezyka francuskiego, dociera¢ do
informacji z otaczajacego go $Swiata, a tym
samym przez wiaczenie nowych elementéw
do wiasnej rzeczywistosci bedzie mégt pordw-
nywac, konfrontowa¢, analizowad, odbierac
i przekazywac informacje.

3. Tresci nauczania

Program zakfada, ze uczniowie rozpoczy-
naja nauke jezyka francuskiego w gimnazjum, sg
wiec w okresie inicjacji i pierwszego etapu struk-
turalizacji. W wiekszym tez stopniu kfadzie nacisk
na sprawnos¢ rozumienia ze stuchu i sprawnos¢
moéwienia jako informacji zwrotnej, chociaz nale-
zy zdawac sobie sprawe, ze nie mozna nauczyc¢
jezyka omijajac podstawy gramatyki.



Zeby zaistniafa jakakolwiek komunikacja
nie wystarczy znajomos$¢ samej gramatyki czy
stownictwa, trzeba jeszcze potrafi¢ wykorzystac
posiadang wiedze a wiec uczen musi zna¢ pod-
stawy fonologii, zasad morfosyntaktycznych czy
zwrotéw okreslonych rejestréw jezykowych.

3.1. Sytuacje

Po ukonczeniu gimnazjum uczen powi-
nien umie¢ odpowiednio zareagowac (posia-
da¢ niezbedne stownictwo oraz umiejetnosci
dotyczace zachowan) w podanych ponizej

dzinie, u przyjaciot, na
wsi, w gbrach, nad
morzem

dziny, przyjaciele

rosliny, ksiazki,
sprzet sportowy,
prezenty

cieczki*, spacery (piesze,
rowerowe), Swieta ro-
dzinne, spotkania, wy-
darzenia sportowe, wy-
padki, zjawiska atmosfe-
ryczne, czas wolny

sytuacjach.
Dziedzina Miejsca Osoby Przedmioty Wydarzenia Dokumenty
osobista | dom, mieszkanie w ro- | ja, cztonkowie ro- | meble, zwierzeta, | wakacje, podréze*, wy- | czasopisma mfodziezo-

we, przepisy kuliname,
podreczniki szkolne,
komiksy, listy osobi-
ste, teksty reklam, na-
grania audio i wideo,
kalendarz

publiczna

Swiat*, Europa*, kraje
frankofonskie*, Fran-
cja*, Polska*, Paryz*,
moje miasto*, ulica,
park, plac, sklep,

przedstawiciele

innych narodo-
waosci, nieznajomi,
znajomi, przyja-
ciele, sprzedawcy,

pieniadze, paszporty,
towary w sklepach,
torby podrézne,
ubiory regionalne*,
budynki, budow-

choroby, mecze, kon-
kursy, spektakle obrze-
dy rodzinne (chrzest,
$lub, urodziny itp), ob-
rzedy doroczne (Boze

ogtoszenia, etykiety,
broszury reklamowe,
foldery, bilety, menu,
teksty piosenek i ko-
led, kartki pocztowe,

stadion, restauracja,
kawiarnia, hotel, miej-
sce kultu*, teatr, kino,
muzeum, szkota, klasa,
stofowka, biblioteka,
transport

policja, kierowcy,
lekarz, sportowcy,
aktorzy*, artysci*,
nauczyciele, dy-
rektor, koledzy

nictwo regionalne*,
wyposazenie klas,
komputer, tornis-
try, torby, pidrniki

Narodzenie, Wielkanoc
itp), wazne wydarze-
nia historyczne*, wazne
wydarzenia historyczne
Francji*, lekcje, przer-
wy, klaséwki

opakowania, stow-
niki

Materiat Zrédfowy: Program nauczania — jezyk francuski: Z. Dziegielewska, M. Pamufa, M. Szeska-Plewako (1999), Warszawa: WSiP

* Tematyka moze by¢ realizowana droga projektow.

3.2. Funkcje komunikacyjne

» 3.2.1. Receptywne i produktywne (ustne)

Udzielanie informacji o sobie
Przedstawic sie (imie , nazwisko, wiek, na-
rodowos¢, miejsce zamieszkania): Moi, je
m’appelle Marie. J'ai 13 ans. Je suis polonaise
et j’habite a Zamos¢.
Scharakteryzowa¢ swoje samopoczucie:
Ca va bien / mal. Je vais bien.
Wyrazi¢ swoje upodobania i zaintereso-
wania: J'aime jouer au foot mais je dé teste
le basket. Ca me plait. Je n’aime pas ca.
Wyrazi¢ che¢, nieche¢: Je voudrais un san-
dwich au fromage. Je ne veux pas aller avec
Michel.

Udzielanie informacji o osobach, przedmio-
tach, zdarzeniach
Wskazac osobe: Voici Madame Martin. C'est
chauffeur de taxi.
Opisa¢ osobe (wyglad, ubranie, cechy
charakteru, zachowanie): Elle est grande,
brune et elle a les yeux verts. Elle porte un

pantalon bleu. Elle aime la musique techno.
Elle est gentille et sympa.

Opisa¢ przedmiot (rozmiar, ciezar, kolor,
zastosowanie): C'est un objet pour le voy-
age qui sert a ranger les vétements. C'est
grand, en cuir ou en plastique.

Okresli¢ czas (godziny, dni tygodnia,
miesigce, pory roku, data): Il arrive jeudi,
a trois heures de I'aprés-midi.

Okresli¢ miejsce, potozenie, kierunek:
On passe derriére le batiment. La poste est
a cote de la gare. Prenez la rue a gauche!
Umiejscowi¢ czynno$¢ w czasie:

— czynno$¢ wykonywana w terazniejszosci:
aujourd’hui, maintenant, tout de suite...,
Maintenant, il regarde la télé.

— czynnos¢ przeszta dokonana: hier, hier soir,
avant, mardi dernier... Hier, nous sommes
alles au cinéma.

— czynnos¢ przyszta: demain, lundi soir, la
semaine prochaine... Nous allons faire une
excursion.

» Okresli¢ posiadanie i przynaleznos¢: J'ai un
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chat. C'est sa voiture. C’est la maison de Mon-
sieur Duval. Il a un joli appartement.

Zdobywanie informagji
Prosi¢ o informacje na dany temat:
Pourriez-vous me donner un randez-vous
avec le Docteur Rochas? S'il vous plait, pour
aller a la gare? A quelle heure commence
le film?

» 3.2.2. Interakcyjne (ustne)

Nawiazywanie i podtrzymywanie kontaktu
/ Prowadzenie rozmowy

Przedstawic i zareagowac¢ na przedsta-
wienie: Je vous présente Victor. C'est mon
ami Paul. Enchanté. Ca me fait plaisir de te
connaitre.
Zgodzi¢ sie, zaprzeczy¢, odmoéwicé: D'ac-
cord, c’est vrai / faux, Oui, avec plaisir. Ah!
non, merci.
Wyrazi¢ opinie: Je pense que...C’est bien.
C'est super. C'est une trés bonne idée. C'est

Zastosowac zwroty grzecznosciowe po-
witania i pozegnania: Bonjour, au revoir,
salut, a bientoét....

Wptywanie na zachowanie rozméwcy
Proponowac: Voulez-vous un coca/ Est-ce
que tu veux aller au cinéma avec moi?
Prosic¢ o przedstawienie sie: Moi, c’est Anne
et toi?

Protestowac: Je ne suis pas d’accord. Je suis
contre.

Udzieli¢ rady: Il faut retourner a la gare. Tu
peux aller tout droit jusqu’au feu.
Zakazywac: Il ne faut pas faire ca.
Instruowac: Tu dois écouter tes parents. Vous
ne devez pas rester ici.

Ostrzegac: Fais attention! Il est vraiment
méchant ce chien!

Prosi¢ o pomoc: Aide-moi s'il te plait!
Prosi¢ o wykonanie czynnosci: Passe-moi
du pain, s'il te plait!

Reagowanie na zachowanie rozméwcy
Podziekowa¢, np. Je te remercie. Merci beau-

3.3. Materiat fonologiczny

» 3.3.1. Wymowa

Przyswojenie zasad wiasciwego stosowania
akeentu, rytmu ifaczenia miedzywyrazo-
wego.

Opanowanie prawidfowej intonacji, cha-
rakterystycznej dla zdan prostych: oznaj-
mujacych, pytajacych i rozkazujacych.
Stosowanie elizji.

» 3.3.2. Zasady czytania i pisania

Uczniowie zapoznaja sie z zasadami ortografii
i naich podstawie s3 w stanie napisa¢ w miare bez
btedéw polecone im krétkie i mniej skompliko-
wane zadania pisemne. Zdobywajg umiejetnosci
czytania réznego typu tekstow, ksztatca strategie
czytania, przez np. wyszukiwanie najwazniej-
szych informacji, stawianie hipotez dotyczacych
tresci i potwierdzania ich, pomijanie fragmen-
téw nieistotnych dla globalnego zrozumienia,
rekompensowania brakéw w zrozumieniu,
wreszcie pracy ze stownikiem

3.4. Material morfosyntaktyczny

Prezentowany materiat morfosyntaktyczny po-
winien by¢ opanowany w ramach wszystkich
Sprawnosci.

Article indéfini un, une, des
défini le, Ia, I', les
partitif du, de la, de I, des
contracté a,ala al’, au, aux

notion de quantité

un peu de, beaucoup de...etc

Adjectif pronomi- | possesif

mon, ma, mes, ton... son... notre, nos, votre, vos, leur,
nal leurs

démonstratif

ce, cet, cette, ces

Nombre

ples

les ordinaux, fractions sim-|au déla de 100




Nom pluriel =S, X
féminin -e, -trice, euse
Adjectif qualifi- | féminin -e
catif irréguliers (belle, mignonne, blanche, premiére, lan-
pluriel gue...)
s,
Pronoms personel je. tu, il, elle,
sujet nous, vous, ils, elles
toniques moi, toi, lui, elle, nous, vous, eux, elles
relatif interrogatif qui, qui? a qui? avec qui?
de lieu (notion d’espace) devant, derriere, acoté de, prés de, au milieu de, sur, sous,
dans, adroite, a gauche
interrogatif pourquoi, comment, quand, combien, ou
Verbe mode, temps, morphologie |indicatif présent, futur proche, passé composé (auxilliaire
emploi étre et avoir), impeératif sing, conditionnel de politesse
(vgrbe * types de — verbes réguliers courants en -er, -ir (finir, choisir),
préposition) verbes — verbes irréguliers: étre, avoir, dire, venir, aller, sortir,
pouvoir vouloir, faire, savoir, partir devoir, boire, pren-
dre,
- sujet impersonnel (il y a, il faut)
Phrase simple - déclarative,
— impérative,
- négative ( ne...pas, ne...jamais, ne plus),
— interrogative: intonative: est-ce que
coordonnée et, ou, mais

» 3.5. Procedury osiagania celéw (przyktadowe techniki pracy)

Sprawnosci | Materiat dydaktyczny Typy Ewiczen Uwagi
Rozumienie | —tasma magnetofono- | — ustawi¢ w kolejnosci obrazki, - stawianie hipotez,
ze stuchu wa (dialogi, krotkie | — wybra¢ wiasciwy obrazek, co do znaczenia,
teksty ciagte, pio-|- test wielokrotnego wyboru prawda/ fatsz|- wykorzystywanie
senki) (pytania zamkniete), elementdéw leksykal-
— materiat wideo (2-5 | - ustawi¢ zdania w ustyszanej kolejnosci, nych znanych i czes-
min) — potaczyc ze soba elementy, ciowo nowych
— tekst odczytany — znalez¢ réznice,
— uzupetnic tabelke/ schemat (transkrypcja),
— dopasowac ustyszany tekst do obrazka,
— uzupetni¢ niekompletna wypowiedz,
— rozpoznac kontekst sytuacji
Rozumienie | - teksty z podreczni- |- przeczytac tekst i znalezé w nim konkretne |- rozsypanka teksto-
tekstu pisa-| ka, informacje na dany temat, wa
nego —krotkie teksty z prasy | — wypetni¢ schemat, diagram, tabelke, - pomieszany dialog
dla mtodziezy — przeczytac instrukcje i wykonac to, co zalecata, |- praca ze stownikiem,
— instrukcje, przepisy |-rozpoznac kontekst sytuacji (kto méwi, o czym | - odwotanie do innych
— dialogi moéwi, gdzie), nauczanych dziedzin,
— listy — uzupetnic tekst z lukami, - tematyka z progra-
— podkresli¢ stowo kluczowe, mu
— potaczy¢ zgodnie z tekstem,
— ustali¢ kolejnos¢ sekwencji dialogu/ tekstu,
— znalez¢ stowo niepasujace,
— ¢wiczenia: prawda/fatsz
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Moéwienie |- tekst wypowiedzia- |- powtorzy¢, — teksty znane i omo-
ny (réwniez taSma |- zareagowa¢ po francusku na sytuacje wg| wione,
magnetofonowa, wi- | podanych tematéw i sytuacji, —praca w parach/ gru-
deo), - utozy¢ dialog, pach,

- dokumenty auten- |- utozy¢ dialog na kanwie, - tematyka projek-
tyczne (zdjecia, fol- |- odpowiedzie¢ na pytania tow
dery, reklamy, ilu- |- odegra¢ scenke
stracje, krotkie arty- |— dokofczy¢ wypowiedz (stowem lub jednym
kuty mfodziezowe) zdaniem),
- przeczytac tekst,
- poprosi¢ o informacje,
— wyrazi¢ opinie
Pisanie — uzupetni¢ krzyzowke - przetwarzanie infor-

— wypetnic tekst z lukami

— uzupetni¢ dymki

— utozy¢ stowo z podanych liter

- utozy¢ zdanie proste,

— potaczy¢ zdania o podobnym znaczeniu,

— uporzadkowac kolejnos¢ dialogu/ tekstu,

— wypeftni¢ prosty formularz, ankiete, sche-
mat,

— podpisac obrazki,

— projekty,

— dokonac opisu (4-5 zdan),

— wpisac¢ na plakacie tematycznym tres¢ stowna,

— wyrazi¢ opinie (4-5 zdan)

magji, wychwycenie
podstawowych in-
formacji,

- stownictwo wcze-
$niej przeanalizo-
wane,

- tematyka projek-
tow

—Zzyczenia Swigteczne,
walentynki,

— ¢wiczenia kierowa-
ne

4. Przewidywane osiagniecia uczniow

Po ukonczeniu gimnazjum uczen powinien w zakresie poszczegélnych sprawnosci (wymagania

minimalne):
Sprawnosci Dziatania
Rozumienie | - zareagowac na polecenia nauczyciela,
ze stuchu - rozumie¢ sens prostej sytuacji komunikacyjnej,
- rozumie¢ proste wypowiedzi w jezyku standardowym,
- zrozumie¢ sens 0gdlny wystuchanego tekstu/ dialogu (podstawowe informacje),
— uchwyci¢ sens wypowiedzi czesciowo niezrozumiatej (niektore wyrazy lub zwroty nieznane),
— odtworzy¢ ustyszane zdanie (w mowie),
— uzupefni¢ ¢wiczenie na podstawie ustyszanej prostej informacji
Rozumienie |- rozumie¢ ogoélny sens tekstu pisanego,
tekstu pisa-|— wyodrebni¢ podstawowe fakty i informacje (wydarzenia, osoby, wykonywane czynnosci,
nego miejsca...),
- rozumiec¢ og6lny sens informacji zawartej w prospektach, reklamach, folderach,
— postawic¢ hipoteze w interpretacji tekstu,
- rozpoznac formy czasownikowe, okresli¢ osobe, czas,
- korzystac¢ ze stownika
Moéwienie |- zadawac pytania i udziela¢ odpowiedzi twierdzacych i przeczacych w sytuacjach okreslonych

programem,

- zbudowac krétka wypowied? (na podstawie opracowanego materiatu),
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— zareagowac odpowiednio do danej sytuacji,

— wyrazi¢ wtasna opinie, zdanie,

— wyrazi¢ zgode lub sprzeciw,

— umiec zacza¢, podtrzymac i zakonczy¢ krétka rozmowe,

- stosowac zasady gramatyczne, struktury jezykowe wtasciwe dla danego materiatu,
- odegrac scenki sytuacyjne,

— przeczytac tekst wezesniej odczytany przez lektora,

— przedstawi¢ swojg osobe, przedstawic kolege,

— opisa¢ obrazek

Pisanie

— uzupetnic tekst z lukami, formularz osobowy,

— zredagowac krétka informacje, opis,

— napisac prosty dialog,

— korzystac ze stownika,

— stosowac zasady gramatyczne, struktury jezykowe,
— umie¢ napisa¢ informacje dotyczaca wiasnej osoby,
— ufozy¢ zdanie z podanym wyrazem

4.1. Projekt pedagogiczny
(indywidualny lub grupowy)

Projekt jest jedna z technik wykorzysty-
wana w nauczaniu jezyka obcego. Pobudza
kreatywnos¢, zwieksza motywacje uczniéw do
nauki, podkresla autonomie ucznia oraz stymu-
luje jego aktywnosc.

Projekt prowadzi do wykonania konkret-
nego produktu finalnego, np. spektaklu teatral-
nego, wystawy, albumu, dossier. Uczniowie
dokonuja wyboru tematu i sposobu realizacji.
Motywacja uczniéw wzrasta w trakcie realizacji
poszczegblnych zadan, poniewaz ostateczna
forma pracy zalezy od nich, a efekt ich pracy
zostanie zaprezentowany innym osobom - ko-
legom, rodzicom, nauczycielom. Aby osiagna¢
oczekiwany rezultat musza podejmowac decy-
zje, prowadzi¢ negocjacje, planowac wspétpra-
ce i rozdziela¢ zadania. Cwiczenia indywidualne
i grupowe pozwalaja uczniom na wybér takich

zadan, w ktérych czuja sie pewnie. Gdy jednak
natrafig na problem moga oczekiwaé pomocy ze
strony innych cztonkéw grupy. Praca projektowa
daje poczucie bezpieczenstwa wszystkim uczest-
nikom, gdyz nadrzednym celem jest autonomia
ucznia i respektowanie jego potrzeb. Nauczyciel
ma funkcje drugoplanowa, ograniczajac sie do
udzielania pomocy tylko wtedy, gdy uczniowie
sie 0 nig zwrdcg. W tradycyjnym systemie, na-
uczyciel okresla tresci i zadania a uczniowie je
realizuja. Projekt moze by¢ wykonany w dwoch
wersjach:
» jako projekt krotkoterminowy trwajacy 1-2
tygodnie,
» jako projekt dfugoterminowy, ktéry moze
by¢ realizowany podczas jednego semestru
lub nawet catego roku szkolnego.

Przyktadowe tematy projektéw przedsta-
wia rozdziat 3.1. Sytuacje.
(lipiec 2005)

WARTO WIEDZIEC

Przypominamy o ksigzkach:

» Jezyk angielski w przedszkolu i szkole podstawowej
» Jezyk niemiecki w przedszkolu i szkole podstawowe;j

Szczegoty NIKE — Nauczycielska Internetowa Ksiegarnia Edukacyjna — www.codn.edu.pl

88



Agnieszka Kordyzon-Andrzejewska"
Warszawa

Nie zapominajmy o wymowie

Nauczanie wymowy jest kwestia bezdy-
skusyjnie wazng w catym procesie dydaktycz-
nym, a mimo to czesto zaniedbywana przez
nauczycieli. Wéréd wielu nauczajacych istnieje
tendencja do rozbudzania u uczniéw komuni-
katywnosci, a do wymowy nie przywiazuje sie
zbyt duzej wagi. Rzadko tez nauczanie wymowy
stanowi cel danej lekcji. Chciatabym zacheci¢ na-
uczycieli do systematycznego przeprowadzania
¢wiczen, ktorych celem jest poprawa wymowy.
Warto pokazac uczniom, ze przez niewtasciwg
wymowe moga zostac zle zrozumiani.

Ponizsze ¢wiczenia czesto przeprowa-
dzam w pierwszej klasie liceum. Ich celem jest
rozwijanie umiejetnosci poprawnej wymowy
poszczegolnych wyrazéw w jezyku niemieckim.
Moga zajac cata lekcje lub mozna je stosowac
na roéznych lekcjach.

Wymawiaj poprawnie

Uczniowie otrzymuja ilustracje, ktére po-
kazuja, jak niepoprawna wymowa moze zmienic
znaczenie wyrazéw. Zwracam tez ich uwage na
krétkie i dtugie samogfoski.
| DEUTSCHE BANK |

RATE 14K

lezar, bas ram | Mad safilen

Fatte

Pate

L3
L\I‘Lxﬂ,ﬂf fﬁ’

Polen Pollen

I e Sehiude  sehe weh IHN. | I

GEH WEG!
weg
ES WIRD SCHON DUNKEL,  WEN BESUCHST DU HEUTE?
WENN ICH DICH BESUCHE.  —
wenn wen

Berlin ¥ g cole., talle"

m,schaumka" Q\'aﬂkl'eieb

Stadt Staat

Wiskazuje kolejno obrazki, wymawiam wiasciwie
wyrazy, po czym uczniowie powtarzajg je za

" Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Zespole Szkot Ogolnoksztatcacych im. Gen. Stanistawa Maczka w Warszawie.



mna. Nastepnie prosze poszczegélnych uczniéw
0 przeczytanie z wtasciwa wymowa wskazy-
wanych wyrazéw z ilustracji. Uczniowie moga
jeszcze pokazywac sobie nawzajem ilustracje
i wymawia¢ poprawnie znajdujace sie na nich
wyrazy. Nastepnie otrzymuja do wykonania
¢wiczenia:

Cwiczenie 1. - zadaniem uczniéw jest rozpo-
znanie, ktéry wyraz jest inny od pozostatych
trzech. Zaznaczaja jego miejsce w tabeli.

1. Pollen 2. Stadt 3. weg
Pollen Staat Weg
Polen Staat weg
Pollen Staat weg

4. wenn 5. ihn 6. Rate
wenn in Rate
wenn ihn Ratte
wen ihn Rate

MIEJSCE
WYRAZ
1 2 3 4
1
2
3
4
5
6

Cwiczenie 2. — uczniowie otrzymuja kolejna
tabelke, w ktérej musza zaznaczy¢, kiedy
w wymaowionym przeze mnie wyrazie usty-
szeli krotka, a kiedy dtuga samogtoske.

Przyktadowe wyrazy:
1. wen 2. Polen 3. weg 4. in 5. Ratte 6. Stadt 7.
wenn 8. Weg 9. ihn 10. Pollen 11. Rate 12. Staat

kurz lang

O |IN|O|Un| W N —

O

o

N

Po zakonczeniu ¢wiczenia mozna jeszcze raz
powtdrzy¢ z nimi poszczegdlne wyrazy.

Cwiczenie 3. — uczniowie otrzymuja na kart-
kach zdania. Prosze poszczegdlnych uczniow
0 przeczytanie zdan na forum klasy i o zwré-
cenie uwagi na podkreslone czeéci zdania.
IN - [HN

Er ist in der Schule.

Ich sehe ihn.

Ich sehe ihn in der Schule.
In der Schule sehe ich ihn.

WEG - WEG

Er steht auf dem Weg.

Er geht weg.
Geh weg aus dem Weg!

STADT — STAAT

Warschau ist eine Stadt.
Polen ist ein Staat.

Cwiczenie 4. — uczniowie otrzymuja zdania,
ktére musza uzupetnic.

1. ist ein Staat in Europa. (Pollen/Po-
len)

2. Im Keller sehe ich oft eine (Rat-
te/Rate)

3. Hannover ist eine in Deutschland.
(Staat/Stadt)

4. Auf dem gibt es viele Autos. (weg/
Weg)

5. Bei der Bank zahlt man eine
(Rate/Ratte)

6. der Stadt befindet sich ein Theater.
(ihn/in)

ich dich besuche, wird es schon
dunkel. (wen/wenn)
8. Mein Bruder geht

9. Die

_ (weg/Weg)
ist ein Tier. (Ratte/Rate)

Powyzsze ¢wiczenia to tylko przykta-
dy. Przygotowujac lekcje czesto znajdujemy
w réznych materiatach ¢wiczenia dotyczace
wymowy. Warto je gromadzi¢, pomoga nam
systematycznie ¢wiczy¢ dobra wymowe, gdy
zauwazymy, ze nasi uczniowie potrzebuja
przypomnienia, ze btedna wymowa utrudnia
wzajemne zrozumienie.

(sierpien 2004)



Danuta Gieryn?
Gniezno

O odmianie czasownika

Wprowadzenie i wdrozenie znajomo-
$ci odmian czasownikéw na lekcjach jezyka
francuskiego dokonuje sie na wiele sposobdw.
Chciatabym opisa¢ jeden z nich, ktéry wydaje
mi sie efektywny i interesujacy.

Lekgje takie jak ponizsza, przeprowadzam
przede wszystkim w klasie pierwszej na poziomie
poczatkujacym, kiedy pomoc nauczyciela jest
jeszcze niezbedna. Chéralne ¢wiczenia lub pozo-
stawienie ucznia samego z tabelg odmian, groza
zniecheceniem go do dalszej pracy. Tworzymy
wiec razem historyjke, w ktérej rownoczesnie
pojawia sie wiele czasownikéw. Ich zrozumienie
wspomagam bardzo schematycznym rysun-

kiem.
s T
B8 e &

-

Demonstrujac czynnosci na rysunku
uktadam wraz z uczniami L’histoire de Jean
(Historie Jasia):

Jean est a la maison.
[l ouvre la porte.

[l sort de la maison.
[l va a I'arrét de bus.

Jas jest w domu.
Otwiera drzwi.
Wychodzi z domu.
Idzie na przystanek

autobusowy.
[l prend le bus. Wsiada do autobusu.
[l va a l'école. Jedzie do szkoty.
[l arrive a I'école. Dojezdza do szkoty.

[l entre & I'école.
[l reste a I'école de 8h

Wchodzi do szkoty.
Pozostaje w szkole od

a 14h. 8.00 do 14.00
A 14hil sort de I'école. O 14.00 wychodzi ze
szkoty.

[l revient a la maison.  Wraca do domu.

Wprowadzam w ten sposéb czasowniki sortir,
arriver, entrer, rester, revenir (wyjs¢, przybyc, wejsc,
pozostac, wracac). Po kilkukrotnym powtérzeniu
uczniowie na pewno opanuja znaczenie tych cza-
sownikéw oraz forme il/elle (on/ona). Na tej same;j
lekgji, dorysowujac Jasiowi kolege lub kolezanke do
towarzystwa, mozna opanowac forme ils/elles (oni/
one), a takze pozostate formy czasownika. Ucznio-
wie znaja juz koncdwki czasownikéw regularmych
i nieregulamych, wiec z pomoca nauczyciela utwo-
rza ich formy dla wszystkich oséb. Dzielimy klase
na grupy/rzedy i kazda z nich opowiada powyzsza
historie w réznych osobach. Korzysci ptyna z faktu,
Zze uczniowie sg wspotautorami historii o Jasiu,
zdania s3 utozone w logiczng catos¢, wyrazaja
ciag czynnosci, budza zainteresowanie ucznidw,
mobilizuja do aktywnosci.

Zadanie domowe polega na opanowaniu
umiejetnosci opowiadania historii we wszyst-
kich osobach.

Powyzsze ¢wiczenie pozwala wyjasnic
réwniez inne problemy gramatyczne jezyka
francuskiego, np. rozréznienie przyimka a i de
(sortir de la maison, revenir & la maison; wyjs¢
z domu, wréci¢ do domu, de 8h a 14h od 8.00 do
14.00). Podstawiajac na rysunku biuro zamiast
domu i kawiarnie zamiast szkoty uzgadniamy
przyimek do rodzaju rzeczownika: sortir du
bureau, aller au café. Polskiemu uczniowi za-
wsze sprawia trudnos¢ wiasciwe zastosowanie
przyimka. Utatwiamy im to méwiac, ze to co
zostaje za nami jest przyimkiem de, ato co
jest jeszcze przed nami, dokad zmierzamy jest
wprowadzane przyimkiem a. Chcac skupic sie
bardziej nad tym zagadnieniem mozna jeszcze
wykorzysta¢ nastepujaca historyjke.

Le 4 juin je pars pour 4 czerwca wyjezdzam

la France. do Francji.
Le 5 juin j'arrive @ 5 czerwca przyjez-
Paris. dzam do Paryza.

" Autorka jest nauczycielka jezyka francuskiego w I Liccum Ogodlnoksztatcacym im. B. Chrobrego w Gnieznie.



Du 5 juin au 8 juin je
reste a Paris.
Je pars de Paris a 11

0d 5 do 8 czerwca po-
zostaje w Paryzu.
Wyjezdzam z Paryza

heures. 0 11.00.
Jereviensa Varsoviea Wracam do Warszawy
13 heures. 0 13.00.

Omowione ¢wiczenie — pomyst historyjki
- moze stuzy¢ réwniez do pracy przy wpro-
wadzaniu lub utrwalaniu odmian czasownika
w czasie innym niz terazniejszy. Najlepiej mozna
ja wykorzysta¢ do nauki czasu passé composé.

Podane czasowniki odmieniaja sie z positkowym
étre i avoir. Uczulamy wiec uczniéw na uzgod-
nienie participe passé do podmiotu zdania.

Nie nalezy jednak wykorzystywa¢ mo-
tywu historyjki dfuzej niz na dwéch lekcjach.
Mozemy bowiem szybko zniecheci¢ uczniéw,
a lekcje uczynic nieciekawa.

Zaproponowana lekcja nie wymaga przy-
gotowania dodatkowych pomocy, nadaje sie
do pracy z kazdym podrecznikiem, jest wartka
i ciekawa rowniez dla licealistéw, a przede
wszystkim daje zadane i wymierne efekty.

(maj 2004)
Brygida Gorczynska"
Torun
Cwiczenia z kartami
Karty sa réznej wielkosci i zawieraja 1. Karty ,tekstylne”

obrazki, rysunki, stowa lub fragmenty zdan.
Opracowafam je sama, cho¢ sam pomyst nie G

Gr dd Gl Al F] !

jest moj. Karty sa od dawna juz stosowana
pomoca dydaktyczna na zajeciach jezykowych.
Sa wykorzystywane do pracy w grupach lub
w parach w réznych celach - do wdrazania ma-
teriatu gramatycznego, ¢wiczenia umiejetnosci
porozumiewania sie, odpytywania uczniéw czy
przeprowadzania konkurséw. tatwo je wyko-
nac¢ samodzielnie i moga one by¢ stosowane
wielokrotnie nawet wtedy, gdy koncentruje-
my sie na jednym zagadnieniu — zaczynamy
woéwczas od wprowadzania stownictwa czy
¢wiczenia regut gramatycznych a nastepnie
przechodzimy do wdrazania wypowiedzi
ustnych i pisemnych.

Oczekuje na przyktad, by uczniowie
radzili sobie z zakupami w sklepie odziezo-
wym. Pierwszym etapem pracy z kartami jest
nazywanie widocznych na nich czesci garde-
roby, drugim odpowiedzi na krétkie pytania,
wymagajace ich uzycia z przymiotnikiem w od-
powiednim przypadku, trzecim dialog, wyko-
rzystujacy umiejetnosci ¢wiczone wezesniej. Oto
moje propozycje:

E: schwarn Foiples TRy R
£ 81, ﬂ £ X00.- l:-, 5.3_
LA

{'. i H
4q &
G 3 i G 3 Ll T
F:grau / Eoormen ] 41 b |
L [ f i 158 ||I r |
E'I: - =l '.IIL
WA o A

Zrédto: Wedtug Deutsch aktiv.

Cwiczenie odmiany przymiotnika — mafe karty
z naklejonymi obrazkami, przedstawiaja-

cymi czesci garderoby, a takze informacje
oich kolorze i cenie. Uczniowie w parach
lub w grupach ,ciagng” karty z réznymi
zadaniami:

" Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Zespole Szkét Samochodowych w Toruniu.



a. Odpowiedz na pytanie , Was ist das?”.
- Das ist ein roter Hut.
- Das ist eine blaue Hose.
- Das ist ein graues Hemd.
b. Sformufuj zdanie typowe dla klienta sklepu
odziezowego.
- Ich suche einen roten Hut.
- Ich brauche eine blaue Hose.
- Ich mochte ein graues Hemd kaufen.
c. Odpowiedz na pytanie ,Worin sieht deine
Freundin (dein Freund) gut aus?”.
- Er sieht mit dem roten Hut gut aus.
- Sie sieht in der blauen Bluse gut aus.
- Er sieht in dem grauen Hemd gut aus.

Przygotowywanie dialogéw ,.Im Textilgeschaft”
—te same karty —teraz wykorzystuje informa-

cje o kolorze, cenie i rozmiarze. W pierwszej
fazie uczniowie korzystaja ze swoich notatek
ze zwrotami koniecznych do przeprowadze-
nia takich dialogdw. Pézniej kartka z obraz-
kiem jest jedynym impulsem do rozmowy.
Na przykfad:

- Guten Tag ! Sie wiinschen bitte ?

- Ich suche einen schwarzen Hut.

- Welche GroBe ?

- GroBe 46 .

- Bitte, der hier ist GroBe 46.

- Gut, den nehme ich.

- Sie bezahlen an der Kasse. Schénen Tag noch.
- Gleichfalls. Auf Wiedersehen !

. Karty z dniami tygodnia, liczbami, miesiaca-
mi, latami

poniedziatek

7

Na matych kolorowych kartkach sa naklejone
dni tygodnia (w jezyku polskim) i liczby od 1
do 24. Takie karty wykorzystuje do:

Wdrazania i utrwalania nazw dni tygodnia
i godzin

Odpowiedz na pytanie ,Wann kommst du?”.
- Ich komme am Montag um sieben Uhr.
Tre$¢ pytania moze by¢ oczywiscie dowolnie
zmieniana, np.: Wann hast du Deutsch?
Wann kommt deine Freundin?

a.

93

Utrwalania umiejetnosci podawania dat
- Wann ist sie geboren?

- Sie ist am dritten September 1982 geboren.

3 wrzesnia

1982

3. Karty z obrazkiem ilustrujgcym zajecia w cza-
sie wolnym

” z-::

-.-I""I r
Zrodto: Deutsch aktiv

Moga one stuzy¢ miedzy innymi do ¢wiczenia
czasownikéw modalnych lub do wypowiadania
sie 0 zajeciach w wolnym czasie.

Was willst du ( méchtest du') am Wochenende
machen?

Ich will am Wochenende FuBball spielen.
Ich méchte Tischtennis spielen.

. Karty ze znakami drogowymi lub tablicami
informacyjnymi

2.

Zrodto: Deutsch aktiv.

Te s3 pomocne do ¢wiczenia czasownikow

modalnych, zaimka man, interpretacji znakéw

i tablic oraz pytan Co wolno? Co mozna tutaj

robic?

— Was kann man hier machen? Hier kann man
tanken.

— Was darf man hier nicht machen? Hier darf
man nicht parken.



— Darfst du hier rauchen? Nein, ich darf hier
nicht rauchen.

Moga one by¢ takze materiatem symu-
lujacym do ¢wiczenia reakji jezykowych. Na-
uczyciel pokazuje obrazek, jednym lub dwoma
zdaniami okresla sytuacje, a uczen reaguje
pytaniem lub stwierdzeniem.

Nauczyciel Obrazek Uczen
Du musst (=) Wo kann man
parken. [‘) hier parken?
Dein Tank ist Wo kann man
leer. hier tanken?
#
LS
Du hast Wo kann man
Hunger. X etwas essen?
Du hast Wo kann man
Durst. !’ hier etwas
trinken?
Du musst pipi Wo finde ich
machen. eine Toilette?

Du brauchst
Kleingeld.

T

.
&

/5
€

Wo kann man
Geld wechseln?

Du suchst ein

Wo kann man

Taxi. "ﬁﬁh ein Taxi
o - nehmen?
Deine Hande —— Wo kann man
sind schmutzig. {_El—.._ hier Hande
— . waschen?

Du hast
Autounfall.

4

7

Wo kann man
hier erste Hilfe
bekommen?

Dein Freund ist
am Steuer und

Was sagst du?

fahrt nach links.

Hier muss man
rechts fahren.

Was sagst du?

Dein Freund Hier darf man
fahrt 100. 60 fahren.

Was sagst du?

Dein Freund Hier muss man

fahrt rechts. geradeaus
Was sagst du? fahren.

Dein Freund Hier muss man

fahrt weiter. stoppen.

Ein Mann im
Zug raucht.
Was sagst du?

a
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Hier darf man
nicht rauchen.

5. Karty z zaimkami osobowymi i rzeczowni-
kami

Te karty — tym razem wielkosci A2 — stosuje do
utrwalania zaimkéw dzierzawczych. Przygo-
towuje wiele takich kart. Pokazuje je uczniom
[ub przytwierdzam magnesami do tablicy,
a uczniowie pisemnie lub ustnie odpowiadaja
na pytanie, np. Wessen Vater ist das?

er

Vater

Das ist sein Vater

6. Karty ze spojnikami i zdaniami w szyku
prostym
Zadaniem ucznia jest utworzenie zdania ze

wskazanym spojnikiem z zachowaniem wtasci-
wego szyku.

weil

ich habe heute keine Zeit

....., weil ich heute keine Zeit habe.

denn

ich bin krank

..... , denn ich bin krank,

deswegen

du kannst das nicht machen

...... , deswegen kannst du das nicht machen.

7. Karty z rzeczownikami i czasownikami

Stosuje je do ¢wiczenia strony biernej w réznych
czasach.

das Mittagessen

vorbereiten

Was wird hier gemacht? Das Mittagessen wird
hier vorbereitet.



Autos

verkaufen

Was wurde hier gemacht? Hier wurden Autos
verkauft.

die Rechnung

bezahlen

Was ist hier gemacht worden? Die Rechnung ist
hier bezahlt worden.

8. Karty z przymiotnikami i rzeczownikami

Wykorzystuje je do ¢wiczenia odmiany przymiot-
nika bez rodzajnika, a docelowo jako ¢wiczenia
wprowadzajace do dialogbéw o pogodzie, jedze-
niu, chorobach. Zazwyczaj przytwierdzam je ma-
gnesami do tablicy. Towarzyszy im jakis poczatek
zdania, ktéry zmieniam w trakcie ¢wiczen.

Ich nehme gerne....

heil3...... kalt.... italienisch......
Tee Wasser Pizza
Du kannst nicht mit .........ccccveenneee.
in die Schule gehen.
stark.......... rot ......... richtig .....
Fieber Nase Schnupfen
Ich habe heute.........
stark ... rot ...... richtig .....
Fieber Nase Schnupfen
Heute ist.......
phantastisch..... blau ...... toll......
Wetter Himmel Sonne

To tylko niektére z moich kart. Lubie je sto-
sowac, bo ufatwiajg uczniom zapamietanie
¢wiczonego materiatu, a dla mnie sa duzym
utatwieniem w prowadzeniu lekgji.

(czerwiec 2005)

Das ist...
heif3......... kalt........ italienisch.......
Tee Wasser Pizza
Anna tojek?
Biskupiec

Walor dydaktyczny przystow na lekcjach jezyka

angielskiego

Czym jest przystowie? Z pewnoscia rzad-
ko kto zadaje sobie takie pytanie. Przystowia
sa integralng czescig kazdego jezyka, gteboko
zakorzenione w Swiadomosci kazdego z nas,
towarzysza nam w codziennym zyciu. W naszej
komunikacji uzywamy wielu réznych powiedzen,
za pomocg ktérych wyrazamy wiasne poglady,
opinie, uczucia, a czasem obawy i leki. Bez przy-
stow jezyk pewnie mogtby funkcjonowad, ale na
pewno bytby pozbawiony wielkiego bogactwa,
jakie wnosza do niego takie metafory.

Przystowie wedfug definicji stownikowe]
to: ,krétkie, znane, najczesciej madre powiedze-
nie, w prostym jezyku”. Przystowie jest tworem
jezykowym (literacko-jezykowym) o najrozma-
itszej formie i tresci, tradycyjnie powtarzanym.
Pochodzi od greckiego stowa paroimia. Polski
wyraz przystowie jest natomiast zapozyczeniem,
dostownym tfumaczeniem facinskiego wyrazu
pro. Verbium (dostownie przystowie; tac. Verbum
—stowo). Od strony formy jest to zwykle zdanie
posiadajace obraz stowny (poréwnanie lub prze-

" Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Zespole Szkot w Biskupcu.
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nosnie). Znaczenie przystfowia w zwigzku z tym

jest zawsze podwdjne, dostowne i przenosne,

przez wszystkich jednak rozumiane. Dla kazdego
narodu przystowia maja rézne znaczenie. Dla

Polakéw na przykfad przystowia sa madroscia

narodu, dla Francuzéw echem doswiadczenia

(les proverbes sont les echoes de I'experience). W

angielszczyZnie potocznej przystowia i zwroty

przystowiowe sa ciagle zywe, a bez nich roz-
mowa nie bytaby tak interesujaca.

W przystowiu czasem w kilku stowach
wyraza sie pewna prawda o losie cztowieka
i jego codziennych doswiadczeniach. Przysfowia
ostrzegaja i radza, sa madrym komentarzem do
pewnych sytuacji; a wszystko to czynia zwiezle
i czesto z humorem. tatwo je dlatego zapamie-
tac i stosowac.

Przystowia, przede wszystkim z kregu
kultury europejskiej, wykazuja znaczne po-
dobienstwa tresciowo-tematyczne. Oto kilka
przyktadow przystéw pochodzacych z réznych
zrodet:

» angielskie: The coat makes the man — ubidr,
szata czyni cztowieka, czyli jak cie widza, tak
cie pisza,

» rosyjskie: Utro wieczera mudrienieje — ranek
madrzejszy od wieczora, ranek przynosi
nowa mysl, rade,

» ukrainskie: Sfowo ne strifa, a gfubsze ranit
- stowo nie strzafa, a gfebiej moze zranic.

Najprostszy podziat przystow to:

» przystowia o znaczeniu metaforycznym
(metaphorical meaning),

» przystowia o znaczeniu dostownym (literal
meaning).

Przystowie metaforyczne to na przykfad
angielskie: Cross the stream where it is the shallow-
est — Przechodz strumient w naptytszym miejscu.
Jedli jednak zastanowimy sie gtebiej nad jego
znaczeniem, odkryjemy réwniez jego znaczenie
przenosne, metaforyczne. Rozcigga sie ono
daleko szerzej — mozna je zastosowac do kazdej
sytuacji, w ktérej potrzeba cierpliwosci, trudu
i sprytu, wowczas zrozumiemy je jako rade: Roz-
wigzania najprostsze s3 najlepsze. Nie nalezy spraw
zbytnio komplikowac, trzeba starac sie dochodzic
do rozwigzan po najmniejszej linii oporu.

Przyktadem przystowia o znaczeniu
dostownym moze by¢ réwniez angielskie: The
more you have, the more you want. Znaczenie
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dostowne to: Im wiecej sie ma, tym wiecej sie

pragnie, odpowiednik polski zas to: Apetyt rosnie

w miare jedzenia. W obu przypadkach jednak

znaczenie jest jednoznacznie rozumiane.

W przystowiach tkwi wielki walor dy-
daktyczny. Mozna je z powodzeniem wykorzy-
sta¢ w nauczaniu jezyka, np. angielskiego na
wszystkich poziomach, co nie tylko urozmaici
lekcje, ale réwniez oprécz nauki nowych sto-
wek i struktur gramatycznych, nauczy ucznia
interpretacji ukrytych znaczen, obudzi che¢ mo-
wienia w jezyku obcym, prowadzenia rozméw
i tworzenia nowych sytuacji. Przystowia mozna
dobiera¢ wedtug réznych kryteriéw: czaséw gra-
matycznych, rodzajéw czasownika (regularny,
nieregularny), zdan (rozkazujace, warunkowe
itd.). Oto kilka przydatnych przystéw angiel-
skich iich odpowiednikéw w jezyku polskim,
wokét ktérych mozna zaplanowac lekgje:

» Allis not gold that glitters — Nie wszystko ztoto
co sie Swieci. Pozory myla.

» A bad workman always blames his tools — Zna-
czenie dostowne: Zty robotnik zawsze wini
swoje narzedzia. Odpowiednik polski: Zfej
baletnicy przeszkadza rabek u spodnicy.

» Don’t make a mountain out of a molehill - Zna-
czenie dostowne: Nie czyn z kretowiska gory.
Odpowiednik polski — Nie réb z igty widty.

» Out of the frying-pan into the fire — Znaczenie
dostowne: Z patelni w ogieri. Odpowiednik
polski: Z deszczu pod rynne.

» A friend in need is a friend indeed — Znaczenie
dostowne: Przyjaciel w potrzebie jest naprawde
przyjacielem. Odpowiednik polski: Prawdzi-
wych przyjaciét poznaje sie w biedzie.

» It’s easy to be wise after the event — Znaczenie
dostowne: tatwo by¢ madrym po zdarzeniu
(fakcie). Odpowiednik polski: Polak madry
po szkodzie.

Odpowiednio skonstruowane ¢wiczenia
jezykowe, dobrane do poziomu zaawansowania
jezykowego uczniéw, powinny w mysl dewizy:
bawiac, uczyc. Czyz nie jest to cos, czego poszu-
kuje kazdy nauczyciel jezyka, chcac urozmaicic
swoje lekcje, nauczy¢ uczniéw czegos nowego,
a przede wszystkim zainteresowac? Nie trzeba
chyba dodawa¢, iz najwiecej zapamietujemy
i najchetniej uczymy sie wykonujac ¢wiczenia,
ktore budza w nas ciekawos¢ i che¢ poznania,
a ktérych nie musimy wykonywac z przymusu.



Tak tez jest w przypadku ucznia, ktéry oczekuje
od nas czegos innego niz zwyktego tekstu lub
¢wiczenia gramatycznego z podrecznika, ktore
bardzo szybko powoduja znuzenie. Dlatego tez,
jesli chcemy zacheci¢ do nauki jezyka angiel-
skiego, wprowadzajmy co jakis czas ¢wiczenia,
ktére dadza naszym uczniom troche zabawy
i satysfakcji z uczenia sie, a nam powod do
zadowolenia.

Przedstawiam propozycje wykorzystania
przystow polsko-angielskich na jednej z lekji
jezykowych. Oczywiscie ¢wiczenia mozna zmie-
nia¢ i dopasowywac do poziomu i umiejetnosci
jezykowych oraz wieku swoich ucznidw.

Przystowia angielsko-polskie
ucza i bawia

Cele: wprowadzenie przyktadowych przystow
angielskich oraz pokazanie, jak nalezy sto-
sowac znane powiedzenia w jezyku obcym
i jak wzbogacaja one dany jezyk.

Pomoce dydaktyczne: kserokopie z ¢wiczeniami,
kreda, tablica, stowniki polsko-angielskie
i angielsko-polskie.

Przebieg lekdji:

» Zadaje uczniom pare pytan wprowadzajacych:
czym jest przystowie, jakie funkcje spefnia,
jakie znaja przystowia w jezyku polskim, czy
znaja jakies przystowia w jezyku angielskim?
Jesli tak, prosze o podanie przyktadéw, jesli
nikt nie zna zadnego przystowia w jezyku
angielskim, podaje swoj wiasny przykfad zapi-
sujac go na tablicy. Moze to by¢: All roads lead
to Rome. Nastepnie prosze o przettumaczenie
tego przystowia na jezyk polskii o doszukanie
sie jego znaczenia przenosnego.

» Podaje teraz przystowie, ktére ma uswiado-
mic uczniom, ze wiele przystow nie ttumaczy
sie dostownie na jezyk polski i odwrotnie.
Na przyktad Don’t make a mountain out of
a molehill. Stopniowo pomagam im zrozu-
miec znaczenie tego przystowia. Pamietajmy
jednak, by pozwoli¢ uczniom na dedukgje,
naprowadzajmy ich jedynie na wtasciwy
tor myslenia, a nie wykonujmy zadania za
nich samych. Uczniowie sami orientuja sie,
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ze nie powinni tego przysfowia tfumaczy¢
dostownie: Nie réb z kretowiska géry, gdyz
podobne powiedzenie nie istnieje w jezyku
polskim, wiec nalezy przettumaczyc je tak,
aby miato jak najblizszy odpowiednik w na-
szym rodzimym jezyku. Nie réb igty z widty
— to polski odpowiednik, mimo, ze w an-
gielskim powiedzeniu nie ma sladu po igle
i widfach. Cwiczenie to jest tez dla uczniéw
lekcja wprowadzajaca do nauki ttumaczen.

» Po tym krétkim wprowadzeniu dziele ucz-
niow na grupy 4-osobowe. Kazda grupa
otrzymuje kserokopie ¢wiczen — jeden arkusz
z przystowiami w jezyku angielskim i jeden
z odpowiednikami tych przystéw w jezyku
polskim, oczywiscie w poprzestawiane;j
kolejnosci. Zadaniem kazdej z grup jest
przy pomocy sfownikdw potaczy¢ angielskie
przystowia z ich polskimi odpowiednikami.

Famous English Proverbs

j—

. Actions speak louder than words.

. All'is not gold that glitters.

. All's well that ends well.

. As you make your bed, so you must lie in it.

. Better late than never.

. Between the hammer and the anvil.

Don’t make a mountain out of a molehill.

. First come, first served.

. Forbidden fruit is sweetest.

. A friend in need is a friend indeed.

. Grain by grain, and then the hen fills her
belly.

. It never rains but poors.

13. It's easy to be wise after the event.

14. 1It's no use crying over spilt milk.

15. Like father, like son.

16. Look before you leap.

17. Make hay while the sun shines.

18. Necessity is the mother of invention.

19. Never look a gift horse in the mouth.

20. No gain without pain.

21. One swallow doesn't make a summer.

22. Out of sight, out of mind.

23. Practice makes perfect.

24. Still waters run deep.

25. Talk of the devil and he is sure to appear.

26. There’s no place like home.

27. There’s no smoke without fire

— OW0VONO U A WN

_



28.
29.
30.
31.
32.
33.
34.
35.

Too many cooks spoil the broth.

Where there’s a will there’s a way.

A word is enough to the wise.

You can't teach an old dog new tricks.

No news is good news.

Do as you would be done by.

Where one door shuts another door opens.
Like master, like man.

Polish equivalents

. Kto pierwszy ten lepszy.

. Nie wszystko ztoto, co sie swieci.
Jedna jaskotka nie czyni wiosny.

. Bez pracy nie ma kotaczy.

. Czego Jas sie nie nauczyt, tego Jas nie be-
dzie umiat.

. Jaki pan, taki kram.

. Jak Kuba Bogu, tak Bég Kubie.

. Dla chcacego nic trudnego.
Praktyka czyni mistrza.
Niedaleko pada jabtko od jabtoni.

. Nieszczescia chodza parami.
Kuj Zelazo, poki gorace.
Zakazany owoc najlepiej smakuje.
Czyny mowia wiecej niz stowa.
Ziarnko do ziarnka a zbierze sie miarka.
Wszystko dobre, co sie dobrze koAczy.
Darowanemu koniowi nie zaglada sie w ze-
by.
Madry Polak po szkodzie.
Nie méw hop, poki nie przeskoczysz.
Potrzeba jest matka wynalazku.

. Cosie stafo, to sie nie odstanie. Nie nalezy
ptaka¢ nad rozlanym mlekiem.
Jak sobie poscielisz, tak sie wyspisz.
Miedzy mtotem a kowadtem.

. Nie ma jak w domu.

Cicha woda brzegi rwie.

z. Nie ma dymu bez ognia.

. Nie rob z igty widty.

. Cozoczu, to z serca.
O wilku mowa, a wilk tuz tu.

. Prawdziwego przyjaciela poznaje sie w bie-
dzie.

. Madrej gtowie dos¢ dwie stowie.
Brak wiadomosci jest dobrg wiadomoscia.

. Fortuna kofem sie toczy.

. Lepiej pdzno niz wcale.

ii. Gdzie kucharek szes¢, tam nie ma co jesc.
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Po skonczeniu ¢wiczenia wspélnie sprawdzamy
odpowiedzi. Jesli czas pozwoli w celu utrwale-
nia i powtorzenia przystéw, mozna zorganizo-
wac zabawe w kalambury — przedstawianie za
pomoca rysunkéw danego przystowia na tablicy
i oddgadywnie jego wersji angielskiej.

» Praca domowa: Wyttumaczy¢ krétko w je-
zyku angielskim sens i znaczenie np. tych
powiedzen: Actions speak louder than words.
All's well that ends well. As you make your bed,
so you must lie in it. Beauty is only skin deep.
Forbidden fruit is sweetest. Fine feathers make
fine birds.

Dobrze jest dobrac¢ takie przystowia,
ktére mozna szeroko interpretowac i do ktérych
wyjasnienia uczen bedzie musiat uzy¢ réznych
struktur leksykalno-gramtycznych. Ze wzgledu
na dos¢ duzy poziom trudnosci powyzszego
¢wiczenia, nalezy zadac je uczniom co najmniej
Srednio zaawansowanym w jezyku. Mozna
tez wybrac inne ¢wiczenie jako prace domo-
wa dla ucznidw mniej zaawansowanych. Na
przyktad:

Cwiczenie — Uzupetnij ponizsze zdania, dobierajac
odpowiednie elementy z listy B.

List A List B

1. All good things ..... A seldom bite.

2. Allis not gold that.... b. ..... ends well.

3. All's well that......... C. ....only skin deep.

4. All roads lead......... d. .... to beat a dog.

5. A bad workman al- e. ..... an empty hal-
ways blames......... ter.

6. Any stick............... foo. to Rome.

7. Barking dogs.......... g. ... come to an end.

8. Better a lean jade h. his tools.

9. Beauty is (PR sorry.
10. Better be safe than... j. ..... glitters.

Gdy na nastepnych lekcjach uczniowie
zaczng wtraca¢ do swoich wypowiedzi zapa-
mietane przystowia, mozemy tylko podkreslac,
jak ufatwiaja one precyzje wypowiedzi. Jesli nie
beda tego robi¢, robmy to sami, bo na prawie
kazdej lekji jest ku temu okazja.

(wrzesien 2004)



Anna Abramczyk”
Wrocfaw

Reisen bilden — powtdrzenie technika stacji

samodzielnego uczenia si¢

Szybko zachodzace zmiany w gospodarce,
polityce i spoteczenstwie pociagnety za soba
zmiany w o$wiacie. Uczniowie przychodza
z innymi oczekiwaniami, preferencjami i na-
stawieniem niz ich poprzednicy. Coraz czesciej
zadaniem nauczyciela jest zachecenie i zakty-
wizowanie ucznia w procesie nauczania. Nie
wystarczy ciekawy tematycznie tekst, forma nauki
musi by¢ przyjemna i niestresujaca.

Nauczyciele Primarstufe doskonale znaja
i stosujg technike stacji samodzielnego uczenia
sie. Jej istotg jest samodzielnos¢ i autonomicz-
nos¢ uczenia sie, a nauczycielowi daje ona
mozliwos¢ skomponowania szerokiej gamy
¢wiczen. Uczen sam okresla tempo nauki, decy-
duje, ktére zadania wykona i w jakiej kolejno-
Sci. Rola nauczyciela jest przygotowanie stacji
(stanowisk-stolikow) z zadaniami w taki sposob,
aby umozliwi¢ uczniowi samokontrole lub tez
zorganizowanie punktu, gdzie uczen sprawdza,
czy dobrze wykonat dane zadanie. Zadania
musza by¢ przemyslane, zréznicowane pod
wzgledem stopnia trudnosci, a polecenia jasno
sformutowane. Kolejnos¢ wykonywania zadan
jest dowolna.

Kazdy uczestnik ,zabawy” otrzymuje
arkusz-protokét, na ktorym zaznacza znakiem
X wykonanie danego zadania. Nalezy mu
zaoferowac np.15 réznych stacji, z ktérych po-
winien wybrac 9 dowolnych, wedtug wtasnych
mozliwosci i zainteresowan. Zabawa nie moze
by¢ konkursem, ma pomaéc uczniowi wypra-
cowac strategie uczenia sie i rozwigzywania
problemow.

Zadania moga dotyczy¢ zaréwno leksyki,
jak i gramatyki. Proponujemy uczniowi po-
wtorzenie (rzadziej wprowadzenie) materiatu
jezykowego do okreslonego tematu w formie
ankiet, krzyzowek, wykreslanek, mini-testow
wielokrotnego wyboru, podpisywania mate-

riatu wizualnego, zadan typu: prawda/ fatsz,
uzupetniania luk itp.

Niewatpliwym atutem stacji zadan jest
mozliwos¢ obserwowania pracy grupy i poszcze-
golnych uczniéw, co niejednokrotnie pozwala
zdiagnozowac przyczyny trudnosci uczenia sie.
Pozwala ona réwniez rozszerza¢ wiedze uczniow.
Jesli na przykfad, przygotowujemy stacje na te-
mat: zdrowy styl Zycia to uwzglednijmy: zdrowe
odzywianie sie, aktywne formy spedzania czasu
wolnego, profilaktyke choréb, pielegnacje ciata,
wplyw uzywek na organizm itp.

Technika stacji samodzielnego uczenia sie
odstrasza jednak wielu nauczycieli ze wzgledu na
czaso- i pracochfonnos$¢ przygotowania zadan.
Mozna jednak podzieli¢ sie przygotowywaniem
zadan z innymi nauczyciela, a ponadto wiele
gotowych zadan znajdziemy w dostepnych na
rynku podrecznikach.

Ponizej przedstawiam propozycje prze-
prowadzenia lekcji powtdérzeniowej stacjg za-
dan.

Reisen bilden- Wiederholung

Adresat: Klasa druga, liceum profilowane

Zadanie 1.

Potacz opis z odpowiednim stowem:

1. Ein Zimmer flir zwei - die Halbpension
Leute

2. Ein kleines Hotel - das Einzelzimmer

3. Ein Zimmer flr eine - die Pension
Person

4. Zwei Mahlzeiten pro - das Doppelzimmer
Tag sind inklusive.

5. Man wahlt individu- - die Zimmerreservier-
ell das Frihsttick. ung

" Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Zespole Szkét nr 1 we Wroctawiu i doradcg metodycznym WCDN.



6. Hier kann man ein
Zimmer buchen.

- das Frithsttcksbuf-
fet

Zadanie 2.

Odpowiedz na pytanie: Wo kann man das
machen?

Auf dem Land, in den Bergen, im See, im
Gasthaus, auf der Wiese, auf dem Bauernhof,
im Wald, im Dorf, im Wald, auf dem Fluss, auf
dem Pferd

essen
wandern

Blumen pfliicken
schwimmen

die Ferien verbringen
(ibernachten
spazieren gehen
reiten

wohnen

Boot fahren

Zadanie 3.

Dopasuj Srodki lokomocji do nastepujacych ka-
tegori:

- LUFT

- WASSER

~ MIT RADERN

— STRASSE

Das Flugzeug, der Bus, das Motorrad, das
Moped, das Mofa, der Zug, das Fahrrad, das
Taxi, die StraBenbahn, das Auto, der Wagen,
das Boot, der Intercity, der LKW, das Schiff, die
Fahre, der Hubschrauber ...

Zadanie 4.

Odpowiedz na pytanie: Was kann man unter-
wegs machen?

A Przyporzadkuj zwroty:

i) im Speisewagen
j) die Zeitung

a) auf die Bremse essen

b) auf dem Campingplatz iberholen

¢) die Aussicht treten

d) im Zelt suchen

e) durch die autofreie Zone  (berqueren

f) einen Parkplatz genieBen

g) im Stau spazieren gehen
h) ein Auto stehen

i schlafen

lesen
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B Przyporzadkuj czynnosci do oséb (nalezy wpisac
oznaczenie literowe).

Der Autofahrer | Der Reisende | Der FuBgénger
im Zug
Zadanie 5.
Zabytki

Dopasuj podpisy do obrazkéw (nalezy przygoto-
wac obrazki — najlepiej przy tym stoliku umiescic
duza plansze z ponumerowanymi obiektami,
moga by¢ na niej pocztdéwki z miastem, w ktd-
rym mieszkamy lub ktére jest znane uczniom.
Wtedy nie musimy kopiowac dla kazdego ucznia
obrazkéw, tylko karte odpowiedzi):

DER TURM, DAS RATHAUS, DAS SCHLOSS, DIE
KIRCHE, DAS MUSEUM, DAS THEATER, DAS
STADION, DAS DENKMAL, DER BRUNNEN,
DER PARK, DER PLATZ ...

Bild 1
Bild 2
Bild 3
Bild 4
Bild 5
Bild 6
Bild 7
Bild 8
Bild 9
Bild 10

Zadanie 6.
Znajdz nastepujace informacje w trzech folderach
hoteli (foldery hoteli):

Hotel 1 [Hotel 2 [Hotel 3

Was kostet das Einzel-
zimmer?

Wo liegt das Hotel?
Was haben die Gaste zur
Verfligung?

Welche Freizeitangebote
hat das Hotel?

Zadanie 7.
Zdecyduj, ktére z tych aktywnosci sa charaktery-
styczne dla poszczegdinych pér roku:

W - Winter
H - Herbst
F - Friihling
S - Sommer



O faulenzen

O ins Freibad gehen

O eine Reise nach Wien machen
O Ski fahren

O am Strand liegen

O Schlittschuh laufen

O sich sonnen

O Bergwanderungen machen
O einen Sprachkurs machen
O die Blumen pfliicken

O die Vogel singen horen

O schwimmen

O die Sandburgen bauen

O die bunten Blatter sammeln
O die Natur genieBen

O Birne essen

Zadanie 8.
Uporzadkuj dialog, podajac kolejnos¢ wypowiedzi:

O Mit dem Bus?

O Zwei Wochen.

O Wie lange bleibst du dort?

O Was machst du in den Winterferien?

O Ja, ich fahre mit dem Bus.

O Warst du schon in den Alpen?

O Ich fahre nach Deutschland, in die Alpen.
O Ja, schon mehrmals.

Zadanie 9.
Przekresl stowo lub zwrot, ktére nie pasuje do
pozostatych:
1. Grenze, Auslandsreise, Zollamt, Pass, Inland
2. Zelt, Schischule, sich sonnen, Strand, See
3. Reiseanzug, Reisefieber, Tourist, Ferienjob,
Reisekoffer
angeln, wandern, baden, tauchen, schwim-
men, segeln

4.

10. zu FuB gehen, trampen, per Anhalter reisen,
mit dem Zug reisen

Zadanie 10.
Ustal kolejnos¢ przygotowari do podrézy:

O den Koffer packen

O eine Auslandsreise buchen

O Geld umtauschen

O far die Reise sparen

O Fahrkarten l6sen

O den Urlaub langfristig planen
O Reisedokumente besorgen

O ein Hotelzimmer buchen

O sich Auskunft holen

O sich eine Wanderkarte und Reisefiihrer kaufen
O Reisevorbereitungen treffen
O in den Urlaub fahren

Zadanie 11.
Przeczytaj tekst o schroniskach mtodziezowych
(informacje pod adresem: http://www.dhj.de)
i odpowiedz na pytania (zamkniete), np.:
1. In Deutschland gibt es iiber 500 Jugendher-
bergen. Ja/nein
Man kann in einer Jugendherberge ibernach-
ten, wenn man Frithstiick bezahlt. Ja/ nein
Kénnen alle in einer Jugendherberge tber-
nachten? Ja/ nein
. Eine Jugendherberge gibt es fast in jeder
Stadt. Ja/ nein
. In Jugendherbergen kann man sowohl schla-
fen als auch essen. Ja/ nein
. Die Jugendherbergen haben viele Angebote
fur Freizeit. Ja/ nein

Zadanie 12.
Wyszukaj 12 stéw zwigzanych z podrézowaniem:

2.

3.

. Erholung, Ferien, Ur-
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Zadanie 13.

Dopasuj krétkie teksty do obrazkéw (nauczyciel
przygotowuje krétkie teksty — podpisy — do ponu-
merowanych obrazkéw, np. widokéwek z réznych
regionéw Niemiec).

Przyktad zadania — podrecznik dla gimnazjali-
stow: geni@l AT, strony 78,79.

Zadanie 14.

Wypetnij formularz meldunkowy hotelu (goto-
we formularze, wystarczy wykonac kserokopie,
znajdziemy w wielu podrecznikach, np. Passwort
Deutsch 1, Memo ...)

Zadanie 15.

Dopasuj pary:

Fernsehturm, Reichstag, Stephansdom, Daimler-
-Museum, Insel, Alpen, Hafen, Brandenburger Tor,
Elbe, Ruhrgebiet

Berlin
Essen
Stuttgart
Rigen
Hamburg
Wien
Berlin
Dresden
Zermatt
Berlin

Powyzsze zadania sg propozycja — sto-
pien trudnosci mozna obnizac lub podwyzszac.
Wazne jest jednak, aby wykonywanie zadan
nie miato charakteru wspétzawodnictwa. Kaz-
dy uczen z grupy powinien znalez¢ zadania,
ktore beda odpowiadaty jego mozliwosciom.
Nalezy réwniez zapewni¢ warunki, sprzyjajace
samodzielnosci wykonywania zadan. Nauczy-
ciel nie okresla ani tempa pracy, ani kolejnosci
wykonywania zadan, jest tylko zyczliwym
obserwatorem, ewentualnie doradca, ktéry
pomaga sprawdzi¢ poprawno$¢ wykonania
zadania. Z moich jednak doswiadczen wynika,
ze uczniowie podejmuja proby rozwigzania
trudniejszych zadan, jesli wiedza, ze sami
sprawdza rezultat.

Reasumujac, technika stacji samodzielne-
go uczenia sie jest naprawde godna polecenia,
gdyz sprzyja rozwijaniu autonomii ucznia,
ktory samodzielnie decyduje o wyborze zadan,
tempie i sposobie ich rozwigzywania. Ponadto
uczen ma mozliwos¢ samokontroli, a lekcja
jest nietypowa. Jej podsumowaniem moga by¢
refleksje uczniéw, np, co im sie podobato, ktére
zadania sprawity najwiecej trudnosci itp.

Warto jeszcze wspomnie¢, ze raz przy-
gotowane materiaty mozna wykorzysta¢ wie-
lokrotnie.

(luty 2004)

Iwona Janowska")
Krakow

Jak rozwijam zainteresowania uczniéw na lekcjach jezyka

obcego? Propozycje lekgji

Przyswajanie jezyka obcego jest pro-
cesem dtugotrwatym i wielotorowym. Moty-
wowanie uczniéw do pracy i rozwijanie ich
zainteresowan nie moga wiec by¢ dziataniami
jednorazowymi czy sporadycznymi. Z mniej-
szym lub wiekszym skutkiem powinny towa-
rzyszy¢ uczacemu sie od pierwszych ,,spotkan”

z jezykiem, przez wszystkie szczeble szkolnego
nauczania do samoksztatcenia wiacznie. Wa-
chlarz mozliwosci jest ogromny. W ksztatceniu
jezykowym na poziomie srednim i zaawanso-
wanym obserwuje sie najczesciej stosowanie
takich metod, strategii i technik, zachecajacych
do nauki jezyka, jak:

) Dr lwona Janowska jest asystentem w Centrum Jezyka i Kultury Polskiej w Swiecie UJ oraz prowadzi zajecia w Instytucie Filologii
Romanskiej Uniwersytetu Jagiellonskiego. Brata udziat w naszym Konkursie 2003 — Jak rozwijam zainteresowania uczniéw na lekcjach

jezyka obcego?



» Nauczanie na podstawie materiatéw auten-
tycznych.

» Dobodr ciekawej, nietypowej tematyki lekgji.

» Stosowanie materiatow bogato nasyconych
tresciami kulturowymi.

» Oddziatywanie na sfere emocjonalna uczniéw
przez materiaty i techniki nauczania.

» Rozbudzanie zaciekawienia i zaangazowania
uczniéw w proces lekcyjny.

» Integrowanie wiedzy nabytej na lekgji jezyka
z wiedza nabyta na innych przedmiotach
i poza szkota.

» Nauczanie przygotowujace do pracy samo-
dzielnej i do dalszego ksztafcenia jezykowego
po opuszczeniu szkoty.

» Uwzglednianie na lekcjach jezyka problema-
tyki europejskiej, miedzynarodowej.

» Stosowanie w nauczaniu nowoczesnych
technologii komunikacyjnych.

» Dobér tematyki pozwalajacej na pogtebie-
nie znajomosci jezyka i poszerzenie ogdlnej
wiedzy ucznidéw (jezyk jest nie tylko celem
nauczania / uczenia sie, ale réwniez narze-
dziem zdobywania wiedzy o $wiecie).

Wymienione elementy najczesciej wspot-
wystepuja — oczywiscie w réznym natezeniu,

w réznych proporcjach — we wszystkich jed-

nostkach dydaktycznych, ktére mozna okresli¢

mianem interesujacych. Zamieszczone ponizej
scenariusze lekcji moga by¢ tego przykfadem.

Lekcja nr 1

Temat: Vivre libre comme un gitan... By¢ wolnym
jak Cyganie...

Poziom: $redni lub zaawansowany

Czas: jedna lub dwie lekcje w zaleznosci od
zainteresowania uczniow

Cele: méwic o zyciu Cyganéw, poszerzyc¢ stow-
nictwo, poznac elementy historii mniejszosci
etnicznej Cyganow

Materiaty: nagranie piosenki Garou Gitan,
informacje z Internetu na temat zycia Cyga-
néw, mapa Francji, zdjecia, kartki pocztowe
Saintes-Maries-de-la-Mer

Temat oryginalny: o zyciu Cygandw pisza
wielcy pisarze, $piewaja piosenki wybitni pio-

senkarze, powstaja opery i komedie muzyczne.

Skoro niniejsza tematyka tak bardzo urzeka

artystéw, dlaczego nie miataby zainteresowac

naszych uczniéw i zacheci¢ ich do samodziel-
nego poszukiwania réznorodnych watkéw

.cyganskiej historii”.

Lekcje poswiecong Cyganom zapowia-
dam kilka dni wczesniej proszac uczniow
posiadajacych Internet o wyszukanie réznych
dokumentéw w jezyku francuskim, méwiacych
o ich zyciu, jezyku, kulturze, wartosciach itp.
Sugeruje na przyktad, wyszukanie informacji
o pochodzeniu tej grupy etnicznej, ich corocznej
pielgrzymce na potudnie Francji do Saintes-
-Maries-de-la-Mer, ich licznych piosenkach oraz
zrobienie krotkich notatek na temat znanych
dziet literackich i muzycznych poswieconych
Cyganom. Na przykfad:

» Sur la route gitane (http://www.routard.com/
mag_evenement.asp?id_evt=73)

» Les Gitans (http://wwwgitans.fr), Les Tsiganes
(http://www.tlfg.ulaval.ca/axl/europe/tsiganes.
htm).

» Piosenkarze (Garou: Gitan, Fr. Cabrel: Gitans,
D. Guichard: Le Gitan, Dalida: Gitane, Y. Mon-
tand: Mon pot’ le gitan, E. Piaf: Le gitan et la fille,
Les Compagnons de la Chanson: Les gitans.

» Carmen: nowela P Mérimée, opera G. Bizeta
czy filmy takich rezyseréw jak Carlos Saura,
J-L. Godard.

» Notre-Dame de Paris, powie$¢ V. Hugo, jej liczne
adaptacje filmowe i komedia muzyczna zreali-
zowana przez L. Plamondon i R. Cocciante.

» Wichrowe Wzgdrza, powies¢ E. Bronté lub inna
pozycja literatury Swiatowej méwiaca o Cyga-
nach.

Uwaga: krotkie fragmenty tekstéw proponowane
ponizej moga byc¢ uzyte w réznych fazach lekcji do
realizacji zadan zaplanowanych przez nauczyciela.

Przebieg zajet

» Lekcje rozpoczynamy od wystuchania pio-
senki Garou Gitan. Poniewaz zaréwno piosen-
karz, jak i utwér sa uczniom dobrze znane,
zachecamy ich do wypowiadania swoich
odczu¢, opinii, uwag, informacji na temat
piosenki i jej wykonawcy. Dyskusja moze
miec charakter spontaniczny lub —w zespole
mniej aktywnym — bedzie kierowana przez
nauczyciela za pomoca pytan.



Gitan?

Gitan

Je révais enfant

De vivre libre comme un gitan

Je voyais des plages

De sable noir

Ou couraient des chevaux sauvages
Et je dessinais dans mes cahiers

Les sentiers secrets

Des montagnes d’Espagne

Gitan

Quand plus tard

J'apprenais mes premiers accords de guitare
Sur les routes je partais sans bagages
En révant

D’autres paysages

Ou je suivais les gens du voyage
Dans leurs caravanes

Au son des violons tziganes

Vivre ma vie comme un gitan

Avoir la musique dans le sang

Et pour I'amour n’avoir dans la peau
Qu une seule femme a la fois

Vivre ma vie comme un gitan

vivre ma vie comme je 'entends
Avoir la liberté pour drapeau

« Sans foi ni loi » pour credo

Gitan

Je le suis et je le resterai

Le temps de mon vivant

Mes guitares sont d’Amérique

Et mes paysages

De grands espaces blancs

Ou je roule seul dans ma caravane
En éternel exil

Dans la jungle des villes

Refrain

Lai - Lai - Lai - Lai ...

Vivre ma vie comme un gitan
Avoir la musique dans le sang

Et pour I'amour n’avoir dans la peau
Qu une seule femme a la fois
Lai - Lai — Lai — Lai ...

Vivre ma vie comme un gitan
Vivre ma vie comme je I'entends
Avoir la liberté pour drapeau

« Sans foi ni loi » pour credo

Lai - Lai - Lai - Lai ...

Vivre ma vie comme un gitan

» Odwoftanie sie do tytutu pozwoli na wprowa-
dzenie innych terminéw — synonimoéw sfowa
.cyganie”: Gitans, Roms, Manouches, Tsiganes,
Bohémiens, wskazujacych na ich pochodzenie
i kraje, ktore zamieszkuja.

Comment les appelle-t-on?

Rom, qui signifie « époux », désigne les Tsiganes
d’Europe centrale. C'est le seul nom que
les Tsiganes se donnent eux-mémes.

ce terme sert a désigner les Roms, in-
distinctement de leur pays d’accueil.
ce mot désigne en France les Tsiganes
du Midi vivant pres des Saintes-Maries-
-de-la-Mer.

les premiers Tsiganes arrivés en France
venaient de la Bohéme (une région
de la République tchéque actuelle),
d’ou ce nom.

en France, les Manouches sont généra-
lement installés pres des rives de la
Loire.

Tsigane,

Gitan,

Bohémien,

Manouches:

Dyskusja na temat cech charakterystycznych
tej populacji, jej zwyczajow, tradycji, wartosci,
dobrych i ztych stron wedréwek; uczniowie
moga czerpac informacje z wtasnych do-
Swiadczen, jak réwniez z literatury, piosenek,
Internetu.

Ou habitent-ils ?

Comme les Tsiganes n'ont pas d'Etat propre, ils
sont dispersés non seulement a travers |'Europe,
mais aussi en Amérique. Bien qu’il n'y ait aucun
recensement sur leur population, on estime leur
nombre a environ 80 millions.

De facon générale, les Tsiganes pratiquent le
nomadisme, ce qui n'est pas sans leur causer des
difficultés au plan de I'intégration sociale, car
leurs valeurs et leur mode de vie différents les
ont toujours soumis aux pressions assimilatrices
de la population majoritaire, quel que soit leur
pays d’adoption. Du fait de leur grande mobilité
et de leur type d’habitat (souvent en caravane),
les Tsiganes sont exclus des prestations et de la
sécurité sociales, et généralement désavantagés
dans le domaine de I'éducation, de I'emploi, de
la santé, du logement et de la participation a la
vie publigue.

Quelle langue parlent-ils ?

Il'y a encore des Tsiganes qui parlent leur langue
ancestrale, le romani (ou tsigane). Cette langue
est différente d'un pays a I'autre. On dénombre
au moins une quinzaine de variétés de langues
tsiganes.

2 Gitan, interpretacja: Garou, tekst: L. Plamondon, muzyka: R. Musumarra.
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» Uczniowie, ktérzy dotarli do informacji na
temat miejsca pielgrzymek Cyganow, Sa-
intes-Maries-de-la-Mer, moga opowiedzie¢
w kilku zdaniach o tym dziwnym, ale wciaz
kultywowanym zwyczaju. Wypowiedzi
mozna ilustrowa¢ widokéwkami, foldera-
mi, fotografiami owego pieknego zakatka
usytuowanego w Kamardze, na Morzu
Srodziemnym.

Le pélerinage gitan
Gitans, Rom, Manouches... Comme chaque an-
née, tous les 24 et 25 mai, les gens du voyage se
donnent rendez-vous au pelerinage des Saintes-
-Maries pour porter jusqu'a la mer la statue de
leur patronne, Sara la Noire, la mystérieuse Gitane
dont les origines restent encore aujourd’hui une
énigme. Ils seront huit ou dix mille pélerins a se
diriger vers le bourg camarguais pour deux jours
de fétes et de retrouvailles. Et comme le dit la
belle priére du peuple nomade : « Sainte Sara,
mets-nous sur la bonne route... »
Nul ne sait trés bien qui est Sara, la « patronne »
des Gitans, ni comment son culte s'instaura aux
Saintes-Maries-de-la-Mer. lls la suivent de I'église
a la mer, escortés par les gardians a cheval et les
Arlésiennes, en lancant le cri mille fois répété :
« Vive Sainte Sara ».

» Praca z tekstem piosenki Garou — Cwiczenie
rozumienia ze stuchu: kolejne stuchanie
piosenki, podczas ktérego uczniowie odno-
towujg znane im stowa, fragmenty zdan,
nazwy wtasne, co pomoze im znaleZ¢ liczne
odpowiedzi na pytanie: De quoi chante Garou?
Nauczyciel wyjasnia te fragmenty (stowa),
ktorych zrozumienie nastrecza trudnosci. Po
odstuchaniu wreczamy uczniom tekst piosenki
i przystepujemy do nastepnego ¢wiczenia.

Kolejny moment kluczowy to dyskusja zmierza-
jaca do wyjasnienia dlaczego niniejszy temat
inspiruje tak wielu tworcéw, czy ,,opowiadanie”
0 narodzie cyganskim wynika wytacznie z checi
przedstawienia odbiorcom szczegotow jego
zycia, odkrywanie jego historii, zwyczajow?
Dlaczego piosenkarze tak chetnie o nich $pie-
waja, a pisarze czynia gfownymi bohaterami
swych utworéw? Ot6z owa mniejszos¢ etniczna
fascynuje swa odmiennoscia, zagadkowoscig
roznorodnych tworcow. Piszac o tej tajemniczej
spofecznosci, z jednej strony odkrywaja jej

105

obyczaje, z drugiej zas traktuja ja jako zbior
pewnego rodzaju symboli stuzacych do wyra-
zania swych wtasnych uczu¢ i pragnien.

O czym wiec marzy Garou, podobnie
jak wielu innych artystow? Majac tekst przed
oczami, uczniowie szukaja fragmentéw Swiad-
czacych o ucieczce od rzeczywistosci w Swiat
wolnosci i poetyckich marzen, ktérego symbo-
lem jest przystowiowe zycie cyganskie.

Przyktad: vivre libre, parcourir des sentiers secrets,
découvrir des paysages sauvages, partir sans
bagages, avoir la musique dans le sang, avoir
la liberté pour drapeau, fuir la jungle des villes,
vivre la vie a sa facon, ne pas étre obligé de
respecter les lois.

» Jesli zdotamy rozbudzi¢ zainteresowanie
uczniéw tematyka ,.cyganska”, po propono-
wanej powyzej lekcji mtodziez sama siegnie
po nagrania i dokumenty z Internetu (cho-
ciazby te proponowane powyzej) i nada
ciag dalszy pracy rozpoczetej w klasie. Na
wniosek uczniow mozemy zaplanowac ko-
lejng lekcje poswiecong stuchaniu piosenek
i dyskusji na temat informacji zaczerpnietych
z literatury, prasy czy Internetu.

Zadanie domowe: Une vie gitane, cela vous
tente ou décourage? Argumentez en quelques
phrases. (Wies¢ cyganskie zycie — jestes za czy
przeciw? Przytocz kilka argumentéw).

Lekcja nr 2

Temat: Vins de France — Winnice Frangji

Poziom: sredni lub zaawansowany

Czas: dwie lekcje

Cele: rozmawiac o francuskich winach, posze-
rzy¢ stownictwo (pole leksykalne wina), po-
znac elementy cywilizacji: francuskie wina

Materiaty: teksty na temat win pochodzace
z podrecznikéw do nauczania cywilizacji
francuskiej i Internetu, mapa Francji, zdjecia,
ulotki informacyjne, kartki pocztowe z regio-
néw produkujacych wina

Konsumpcja wina to problem o szerokim

zasiegu spotecznym, niezamykajacy sie w grani-

cach jednego panstwa czy narodu, jest wszech-

obecny i znajduje swoj wyraz w materiatach




szkolnych czy pozaszkolnych. Podejmowany
na lekcjach jezyka obcego staje sie nosnikiem
wiedzy cywilizacyjno-kulturowej i réznych ele-
mentéw jezykowych. Krétko méwiac, pozwala
realizowac cele jezykowe, wychowawcze i kul-
turowe. Z metodycznego punktu widzenia, to
mozliwo$¢ stosowania licznych i urozmaiconych
procedur lekcyjnych oraz duza szansa zaintere-
sowania wszystkich uczniow.

Przebieg zajec:

» Winnice Francji — Lekcje rozpoczynam od
krétkiej rozgrzewki jezykowej: odwotujac sie
do doswiadczen uczniéw zachecam ich do
wypowiedzenia sie na temat zwyczaju picia
wina we Francji i w Polsce nie przemilczajac
problemu niewtasciwego spozywania alko-
holu i jego naduzywania. Przy okazji pytam
o znane im marki wina francuskiego.

Nazwy win czesto kojarza sie z nazwami
regionow, nalezy wiec usytuowac je na ma-
pie Francji, co pozwoli uczniom odswiezy¢
znane im nazwy regionow, stron Swiata
oraz konstrukcje przyimkowe (dans le Val de
Loire, en Bourgogne itp.). W tym wstepnym
¢wiczeniu postugujemy sie mapa Francji
przedstawiajaca najwazniejsze winnice.

» Marki, etykietki, oznaczanie win — Jesli
dysponujemy réznymi etykietkami win,
mozemy nauczy¢ mfodziez odczytywania
zamieszczonych tam informacji. Dzielimy
klase na 2-3-osobowe grupy, wreczamy kaz-
dej grupie inng etykietke i po kilku minutach
kazda ekipa prezentuje dane zamieszczone
na etykietce. W celu utatwienia zadania pro-
ponujemy na przykfad sporzadzenie krotkiej
notatki, ktéra pomoze uczniom w odczytaniu
i zrozumieniu niektérych terminéw.

Les appellations
Les vins sont classés en deux grandes catégo-
ries :
les vins de table,
les vins de qualité produits dans des régions
déterminées (VQPRD).
Les vins de qualité se divisent en deux grandes
catégories :
les vins délimités de qualité supérieure
(VDQS),
les vins d’appellation d’origine controlée
(AOQ).
Létiquette des bouteilles est une véritable carte
d’identité pour toute production.
Elle doit obligatoirement comporter :

Les vignobles de France?

degré alcoolique +

Le vin volume = contenance

La France est célébre pour

ses vins. On en fabrique

dans plusieurs régions. Les

plus grands vignobles se

trouvent:

- dans le Val de Loire,

- dans les environs de Bor-
deaux,

- dans le Languedoc-Rous-
sillon,

- en Provence,

- dans la Vallée du Rhéne,

- en Bourgogne,

- en Champagne,

- en Alsace.

Po wstepne] prezentacji winnic proponu-

de la bouteille,
dénomination catégo-
rielle : vin de table, vin
de pays, appellation
d’origine,

le nom de I'appella-
tion : Bordeaux, Bo-
urgogne, Alsace, etc.,
nom et adresse de
I'embouteilleur.

Elle peut aussi comporter
(mais ce n'est pas obli-
gatoire):

nom de marque (Cha-

teauneuf-du-Pape, Beaujolais),

jemy krotkie ¢wiczenie ustne. Grupa uczniéw
(ochotnikéw) wymienia jaka$ nazwe wina,
ktos z drugiej grupy wyjasnia, gdzie jest pro-
dukowane i wskazuje region na mapie.

le millésime (rocznik),

photo du chateau ou du vignoble,
le lieu de mise en bouteille,
nombre de bouteilles produites.

3 SOPEXA-Comité National des Vins de France, 43, rue de Naples, 75008 Paris, 1979.
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» Konsumpcja win. Praca z tekstem — Wrecza-
my wszystkim uczniom ponizszy tekst (lub
dokument o podobnej tresci), méwiacy
0 sztuce serwowania win. Po przeczyta-
niu i zrozumieniu tekstu nalezy rozwiazac
umieszczone ponizej ¢wiczenie. Moze ono
nastrecza¢ pewne trudnosci, dlatego tez
proponuje potraktowac je jako uzupetnienie
informacji zawartych w tekscie i pomagac
uczniom w jego rozwiazaniu.

Le vin®

Le vin est a la mode ! Il est partout : sur les étageres
au supermarché, dans les journaux, a la télévision.
Le vin fait la conquéte des Etats-Unis. Vous étes peut-
-6tre curieux mais aussi intimidé par la mystique et le
snobisme qui entourent le vin. Voici donc quelques
conseils pratiques trés simples pour vous aider.

Il'y a en gros trois sortes de vin : le vin rouge, le vin
blanc, le vin rosé. Un vin peut-étre doux, c’est-a-dire
sucré ; ou sec, c'est-a-dire pas sucré du tout ; ou
demi-sec, entre les deux.

Un vin bien choisi met en valeur la nourriture qu’il
accompagne, et vice-versa. On sert les vins doux avec
le dessert, les fruits, ou entre les repas avec de petits
gateaux. Les vins secs ou demi-secs vont bien avec
le reste du repas. D’une facon générale, on sert les
vins au godt subtil avec les plats délicats comme le
poisson, le veau, ou le poulet. Au contraire, le boeuf,
les plats épicés et les fromages forts exigent un vin
rouge robuste. Le rosé, s'il n‘est pas trop doux, va
bien avec tout.

Les salades ou les légumes assaisonnés avec de la
vinaigrette ou du citron rendent désagréable le go(t
du vin. Il est préférable de servir de I'eau ou une
autre boisson avec ces plats.

On sert le rosé et le vin blanc, y compris le champa-
gne, trés frais, mais on sert le vin rouge a la tempéra-
ture de la piéce. Quand vous versez du vin dans un
verre, n‘oubliez pas de le sentir avant de le godter.
Lodeur du vin c’est son bouquet. Certains vins ont
beaucoup de bouquet et peu de golit, et quelquefois
c’est le contraire. Lidéal, bien str, est un vin qui a a

la fois un bouquet et un gott délicieux.

» Cwiczenie na podstawie tekstu: dobieranie
wina do potraw

Associez le vin au plat.

1. poissons, hu- [ A. vinsrouges bouquetés, légers
itres, coquilla-| et peu corsés
ges, crustacés

2. entrées et hors | B. vins blancs secs ou demi-
d’oeuvre -Secs, Vins rosés

3. viandesblanches | C. vins blancs secs, mousseux
(veau, agneau, blancs légers, Champagne
porc) et volailles | brut

4. viandes rouges | D. mousseux, Champagne de-
(mouton, boeuf) mi-sec, vins doux naturels

5. gibier E. vins rouges de grande séve

assez Corsés

6. foie gras en|F vins blancs, Champagne de-
hors-d’oeuvre mi-sec, vins doux naturels

7. fromagesapate | G. grands vins rouges corsés,
molle (Brie, généreux et puissants, mais
Camembert, réserver des vins délicats et
Pont-I'Evéque) élégants pour le gibier a plume

8. desserts sucrés | H. vin blanc sec puissant et nerveux

9. fruits I. grands vins rouges corsés,

généreux et puissants

Réponses : 1.C, 2.B, 3.A, 4.1, 5.G, 6.H, 7.E, 8.D, 9.F

» Cwiczenie: kieliszki odpowiadajace réznym
gatunkom wina — Associez le verre au vin.
Cwiczenie o charakterze ludycznym: dopaso-
wanie kieliszkéw do gatunkéw wina. Przed-
stawiam najpierw kilka charakterystycznych
lampek przeznaczonych dla réznych typow
win. Nastepnie dziele klase na dwie grupy:
cztonkowie pierwszej grupy informuja klase,
jakie wino zamierzaja poda¢ zaproszonym
gosciom, natomiast uczniowie nalezacy do
drugiej grupy okreslaja, jaki rodzaj lampek
nalezy przygotowac.

A vin fin verre fin. A grand vin... grand verre aux deux
tiers plein.

A B C
i)
D E .k F
1. Cotes du Rhéne c
2. Bordeaux F
3. Alsace E
G 4. Bourgogne D

9 Rocher (de) F, Rocher (de) G. (1980), Options: apercus de la France, USA: John Wiley & Sons.



5. Provence G
6. Champagne H
7. Anjou B
H 8. Val de Loire A

» Cwiczenie: rozpoznajemy gatunki wina na
podstawie butelki

Reconnaitre le vin d’aprés la bouteille

Oto kilka typowych butelek, ktére od-
powiadajg pewnym gatunkom wina. Mozemy
przynies¢ do klasy takie butelki i opisac je wraz
zZ uczniami, mozna réwniez postuzyc sie zdjecia-
mi, ilustracjami, wigcznie z rysunkami na tablicy.
| podobnie jak w przypadku lampek do wina,
krotkie ¢wiczenie-zabawa polega na okresleniu
ksztattu butelki (grupa nr 1) i podaniu (grupa 2),
jakiej marki wino sie w niej znajduje.

Cotes du

- Provence
Rhone

Bourgogne

» Cwiczenia dodatkowe: utrwalenie poznane-
g0 materiatu

Cwiczenia ustne: serie pytan i odpowiedzi
z maksymalnym udziatem uczniow, odgrywa-
nie rol: sprzedawca win — klient, zamawianie
dan w restauracji z odpowiednio dobranym

winem, udzielanie porad, przygotowanie
jadfospisu na uroczyste przyjecie itp.

Cwiczenia pisemne: wielokrotny wybér, zdania
z lukami, dopasowywanie, prawda-fafsz.
Oto przyktadowe ¢wiczenie prawda-fatsz,
odnoszace sie do catej lekcji poswieconej
winom:

VRAI | FAUX

1.|La Bretagne et la Normandie,
ce sont deux régions viticoles
trés célébres.

La Champagne et la Bourgogne
ont donné le nom aux vins fabri-
qués dans ces régions.

Vins de qualité peuvent étre
fabriqués dans n'importe quelle
région

.| Chaque étiquette doit com-
prendre la photo du vignoble
d’origine.

Le bouquet c’est I'odeur du
vin.

On sert le champagne et le
vin rosé a la température de
la piece.

On sert les vins doux avec les
desserts et les fruits.

.| On peut servir les vins aux go(its
subtils avec tous les plats.

Le verre a champagne doit étre
plat et large /ouvert.

.| On met le vin d’Alsace dans des
bouteilles minces et hautes.

Lekcja nr 3

Temat: Apprendre I'Europe... en jouant aux cartes
/ Poznac Europe... grajac w karty

Poziom: $redni

Czas: dwie lekcje

Cele: poprosic¢ kogos o cos, poszerzy¢ stownictwo,
poznac kraje Europy

Materiaty: karty: Jeu de la famille Europe®, mapa
Europy

Wsér6d materiatéw przeznaczonych do
przyblizania uczniom kultur krajéw europejskich

9 A. Franel, Jeu de la famille Europe, éditions af Arnaud Franel, Sources d’Europe.
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ciekawym elementem sa wszelkiego rodzaju
gry, zabawy i plansze. Mozna z powodzeniem
stosowac je nie tylko na lekcji, ale réwniez na
zajeciach pozalekcyjnych. Jest to sposéb nie-
zwykle atrakcyjny; podczas zabawy uczniowie
sa w stanie pokonac wieksze trudnosci niz przy
zastosowaniu tradycyjnych technik nauczania.

Wybratam materiat stosunkowo prosty,
niezbyt drogi, w ktéry z powodzeniem moga
zaopatrzy¢ sie nauczyciele i szkoty. Jest to
tradycyjny zbidr kart, tzw. ,siedem rodzin” (7
tematéw X 7 panstw = 49), przedstawiajacy
siedem charakterystycznych elementéw (te-
matéw) w siedmiu wybranych panstwach Unii
Europejskiej. Siedem dziedzin, ktére poznaja
uczniowie to: Swieta, dania, zabytki, artysci,
basnie, sporty, odkrycia. Karty sa barwne,
pomystowo wykonane, zawieraja wszystkie
niezbedne informacje.

Przyktad: Temat ,odkrycia” (Les découvertes
de la famille Europe) dotyczy nastepujacych
panstw i wydarzen:

1. Anglia: Isaac Newton

2. Francja: Marie Curie

3. Gregja: Pythagore

4. Niemcy: Gutenberg

5. Portugalia: Fernand Magellan
6. Szwecja: Alfred Nobel

7. Wiochy: Morco Polo

Wariant | — Gra w karty zgodnie
z requlaminem proponowanym przez
autorow

Reguty gry znajduja sie w zestawie kart
i s3 bardzo proste. Gra polega na
skompletowaniu kart z zakresu
danego tematu. Rozdaje wszystkie
karty graczom. Rozpoczynajacy gre
prosi dowolnego gracza o niezbed-
na karte z tej serii, ktora najszybciej
moze skompletowad, np.:

Prosze o karte , Alfred Nobel” z serii
,Odkrycia”.

Dans la série « Les découvertes » de
la famille Europe, je voudrais Alfred
Nobel.

Jesli gracz otrzyma dana
karte, moze zwrdci¢ sie do innego
gracza proszac o kolejna karte.
Jesli natomiast zapytany nie ma

q:
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takiej karty, wéwczas on przejmuje
prowadzenie gry. Wygrywa ten,
kto skompletuje najwieksza liczbe
serii.

Wariant Il - Wykorzys-
tanie kart do réznego typu
Cwiczen jezykowych
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Wielokrotny kontakt z kar-
tami (w czasie gry przedstawionej
powyzej) pozwoli uczniom oswoic
sie z nazwami wiasnymi, z nowy-
mi stéwkami, ktére moga zawie-
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pracy z kartami to mozliwos¢ poszerzenia, np.
stownictwa lub jego powtdrzenia i trwatego
zapamietania.

Rozumienie ze stuchu - Na kazdej karcie znaj-
duje sie krotki tekst zwigzany z prezentowang
postacig czy problemem. Dziele klase na 7
grup, wreczam kazdej grupie jedna serie kart.
Cztonkowie poszczegdinych grup odczytuja
sukcesywnie niektére teksty (nie wszystkie,
poniewaz jest ich za duzo lub tez z innych
wzgledéw nie nadaja sie), natomiast pozo-
state grupy, stuchajac, odgaduja o kogo/ o co
chodzi. W tekstach nie ma najczesciej nazw,
nazwisk, a nawet jesli sa, mozna je poming¢
lub zastapi¢ innym terminem.

Przyktad zaczerpniety z serii Les artistes :

« Un extrait de sa 9° symphonie « L'Hymne a la
joie », composée au XIX¢ siecle, a été choisi
pour étre I'hymne européen ».

— De quel artiste est-il question ?

— Quel est son pays d’origine ?

Cwiczenia w méwieniu — Podanie nazwiska
(nazwy) przez ktérego$ z uczniow wymaga
komentarza, wyjasnienia, kim byfa dana
posta¢, z jakiego kraju sie wywodzi lub
wyjasnienia, na czym polega wymieniony
sport, jak wyglada dany zabytek, w jakim
kraju sie znajduje.

Przyktad z serii Swieta (Les fétes)

« Chaque année, au mois de février, déam-
bulent dans les rues et sur les canaux de la
ville de mystérieux personnages masqués
et costumeés »

— De quel pays, de quelle ville, de quelle féte
est-il question ?

(Carnaval de Venise, Italie)

Struktury gramatyczne: przyimki przed
nazwami krajow — | znéw na podstawie te-
matyki przedstawionej w kartach, w trakcie
rozmoéw z uczniami na temat tresci zawartych
w dokumencie, mozemy utrwala¢ uzycie
rodzajnikéw i przyimkéw przed nazwami
krajow. Sposobdw jest wiele, wszystko zalezy
od pomystowosci nauczyciela.

Pour voir la Tour de Belém — il faut aller au
Portugal.

Le Parthénon se trouve — en Grece.

La Féte de la biére a lieu — en Allemagne, a
Munich.

Niezbedne takze moze okazac sie ¢wicze-
nie polegajace na tworzeniu przymiotnikéw od
nazw krajéw lub nazw narodowosci.

,Collet aux feves” est un plat luxembourgeois.
Pablo Picasso est d’origine espagnale.

Jean Sibelius est un artiste finlandais

La Petite Siréne est un conte danais.

Wariant Il — Tworzenie nowych serii
kart, dotyczacych innych panistw i/ lub
innych tematéw

Mozna zacheci¢ uczniéw, na przyktad,
do stworzenia podobnych ,rodzin” dla
panstw, ktére ostatnio zostaty cztonkami Unii
[ub tez poszerzy¢ tematyke omawianej tu
serii o przedstawicieli literatury, malarstwa,
muzyki itp.

Podsumowanie

Entuzjazm towarzyszacy pierwszym lek-
cjom jezyka obcego szybko mija zmieniajac
sie w trudny codzienny obowiazek. Fascynacja
ustepuje miejsca zniecheceniu, odlegte cele
nauki jezyka, jego przydatnos¢ w przysztym
zyciu zawodowym nie motywuja wystarcza-
jaco do sprostania wyzwaniu, przed ktérym
staje uczen. Zanim nadarzy sie okazja uzycia
jezyka w autentycznej sytuacji komunikacyj-
nej, jedynym sposobem podtrzymania stab-
nacej motywacji jest przekonanie uczniow, ze
jezyk to narzedzie ze wszech miar uzyteczne,
otwiera drzwi do wielu dziedzin, stuzy po-
znaniu w szerokim sfowa tego znaczeniu.
Moze stanowi¢ zaréwno cel, jak i narzedzie
uczenia sie.

(listopad 2003)

Zapraszamy do lektury naszych numeréw archiwalnych - www.codn.edu.pl



Justyna Wrébel”
Katowice

Zainteresuj ucznia

Wiedza to $wiat tajemnic — niezwykle
ekscytujacym jest ich rozszyfrowywanie.
Odkrywanie tajemnic wiedzy to rados¢ in-
telektualnego spetnienia i réwniez droga do
sukcesu we wspofczesnym, wymagajacym
spofeczenstwie XXI wieku. Odwazmy sie byc¢
madrzy, gdyz non scholae, sed vitae discimus
— uczymy sie nie dla szkoty, ale dla zycia. Na-
uczyciel jezyka obcego powinien by¢ doswiad-
czonym przewodnikiem po szlaku wiedzy,
a lekcja jezyka obcego okazjg i wyzwaniem
dla uczacych sie i samego nauczajacego do
nieustannego, wszechstronnego i Swiadomego
Samorozwoju.

Propozycje, ktére przedstawiam moga
zainspirowac i zacheci¢ uczacych sie do posze-
rzania swoich zainteresowan, zwtaszcza z dzie-
dzin, o ktérych mowa ponizej: kino, filozofia
czy literatura.

Przyktad 1. Wspétczesne kino
amerykariskie

Mtodziez bardzo chetnie oglada filmy,
zwtaszcza produkgji amerykanskiej, emitowane
na wioskich kanatach (Rai Uno, Rai Due, Rai Tre,
Canale 5, Rete 4, Italia 1. — oczywiscie z wto-
skim dubbingiem). Potoczny jezyk tych filméw,
czesto pefen wulgaryzmoéw, nie jest fatwy do
zrozumienia. Warto czasem wprowadzi¢ na
lekcje niektére jego elementy.

Poziom uczniéw / studentéw: co najmniej sred-
nio zaawansowany

Wiek: co najmniej licealny

Przebieg zajec:

» Wprowadzenie 12 potocznych stéw i zwro-
téw, zwiazanych z przestepczoscia (technika
dowolna):

1. un tizio — jaki$ facet, typ

Sapere aude — Odwaz sie by¢ madrym. Horacy

2. la grana — ( w niektérych regionach Wtoch )
czyli forsa, kasa
3. farsi una canna - zapali¢ sobie jointa, skreta,
blanta
4. farsi una pera, bucarsi —dac sobie w zyte, da¢
sobie w kanat
5. essere in sballo — by¢ nac¢panym, by¢ na
haju
6. fare fuori qu - sprzatna¢ kogos, zatatwic,
kropna¢, skasowac
7. unafesticciola da sballo — czadowa, odlotowa,
zaragbista imprezka
8. rimorchiare qu — poderwa¢, podrywac ko-
gos
9. uno shirro, un piedipiatti — gliniarz, kra-
weznik
10. me ne frego — mam to gdzies, olewam to, wisi
mi to, mam to w nosie, wigczam olewator
itd.
11. mi ha scaricato - rzucit(a) mnie
12. la vita & una vera fregatura — zycie to niezte
bagno

» Pisemne utozenie w grupach dwuosobowych
5-7 zdaniowego opowiadania w czasie
przesztym z uzyciem wiekszosci powyzszego
stownictwa (wszelkich wyjasnien udzielamy
w jezyku wtoskim, np. uno sbirro = un poli-
ziotto; bucarsi, farsi una pera = fare | uso della
droga tramite una siringa ecc.). Czas: okoto 20
minut.

Przyktad opowiadania: Lorenzo ha rubato una
macchina e ne ha preso tanta grana nascosta
nel cruscotto e grazie a questo, finalmente, si
é potuto fare una pera (= si & potuto bucare).
Prima di essere in sballo, gli & venuto in mente di
fare fuori uno sbirro che due giorni fa era riuscito
a rimorchiare la sua bella ragazza, Giuseppina.
Lei, durante una festicciola da sballo, aveva co-
nosciuto quel piedipiatti e proprio allora, aveva
deciso di scaricare il suo ragazzo, Lorenzo.
Quando Lorenzo é stato fermato dalla polizia,
la sua ex- ragazza gli ha detto:

" Autorka jest nauczycielka jezyka wioskiego w Nauczycielskim Kolegium Jezykdéw Obcych w Gliwicach.



— “Che diavolo hai combinato? Ti manca una
rotella”???

- “Me ne frego” — ha risposto Lorenzo. “La vita
& una vera fregatura...”.

Ttumaczenie: Wawrzyniec ukradt samochéd i wziat spora
kase ukryta w schowku, dzieki temu, wreszcie mogt
dac sobie w kanat (w zyte). Zanim sie nacpat, wpadt
mu do glowy pomyst by sprzatna¢ (= zatatwic) gli-
niarza, ktéremu dwa dni temu udato sie poderwac
jego dziewczyne, Jézefine. Ona poznafa tego kra-
weznika podczas czadowe] imprezki, i wiasnie wtedy
postanowita rzuci¢ swojego chfopaka, Wawrzynca.
Kiedy Wawrzyniec zostat zatrzymany przez policje,
jego byfa dziewczyna powiedziata: ,Coz Ty, kurcze,
zrobites? Brak ci piatej klepki?” ,,Olewam to” — od-
powiedziat Warzyniec. , Zycie to niezfe bagno...”.

Wskazéwki praktyczne: Nauczyciel sprawdza
prace studentdw, a na nastepnych zajeciach
czyta najlepsze. W ten sposéb uczacy sie,
zaciekawieni tekstami swoich kolegdw, nie
zorientuja sie nawet, ze bedzie realizowany
kolejny cel szkolnego nauczania: ¢wiczenie
rozumienia ze stuchu.

Przyktad 2. Troche filozofii

Rozmowy prowadzone na lekcjach jezyka
obcego umozliwiaja poruszanie wielu tematow.
AMORE -to jeden z nich. Oto przyktad zwiezte],
ale budzacej wiele emocji opowiesci o potow-
kach platonskich. Pochodzi ona z Dialogéw Pla-
tona, a wspomina réwniez o niej wspotczesny
pisarz wtoski Luciano de Crescenzo.

Czas: okofo 10-15 minut

Poziom: co najmniej Srednio zaawansowany

Cele: ¢wiczenie rozumienia ze stuchu, pasywne
powtorzenie opozycji czasowej: imperfetto
/ passato remoto (lub ewentualnie passato
remoto mozna zastapi¢ passato prossimo,
gdyby czas ten byt nieznany uczacym sie)

Potéwki platoniskie?
Tanti, tantissimi anni fa, sulla faccia della Terra,
esistevano tre tipi di creature umane, sconosciu-
te oggi. Ne parla Platone nel suo celeberrimo
capolavoro: “Dialoghi” nel capitolo intitolato:
“Simposio”. Tutti e tre erano diversi da noi di
oggi . Perché? Siccome avevano quattro gambe,

2 De Crescenzo L. (1999), I grandi miti greci, Milano Mondadori.

quattro braccia non erano affatto uguali a noi
come siamo oggi. Avevano anche due organi ge-
nitali. Gli androgini avevano un organo maschile
e uno femminile. Gli uomini, invece, avevano due
organi maschili. Le donne, a loro volta, avevano
due femminili.

Un giorno, il Giove si arrabbio con essi per la loro
presuntuosita e li divise in due. In conseguenza,
ognuno di loro, aveva solamente due gambe, due
braccia e un solo organo genitale. Da quel tempo,
ognuno cerca disperatamente la sua meta —la sua
anima gemella.

Streszczenie: Dawno, dawno temu na Ziemi istniaty
trzy rodzaje istot, jakze réznigcych sie wygladem od
nas: kazdy z nich miat, o czym méwi Platon w swoim
stynnym filozoficznym dziele: , DIALOGI”, dwie pary
rak, dwie pary négi dwa narzady ptciowe. Pierwszy
typ —zwany hermafrodytami — miat dwa rézne orga-
ny: jeden meski i jeden zenski. Drudzy posiadali dwa
organy zefskie. Natomiast trzecia grupa niezwyktych
istot miata obydwa narzady rozrodcze meskie.

Pewnego razu Zeus oburzony ich zarozumiatoscig posta-
nowit sie na nich zemsci¢ dzielac ich na dwie potéwki.
Odtad, kazda z nich rozpaczliwie szuka tej drugie;......

Komentarz: Nauczyciel, opowiadajac o potow-
kach platonskich, moze dla petniejszego zro-
zumienia, ilustrowac to, co méwi, prostymi
rysunkami na tablicy:

F I M

Nie ulega watpliwosci, ze opowiadanie to
gwarantuje uwage i zainteresowanie ze strony
uczacych — kazdy z nich niejeden raz styszat
o poféwkach jabtka czy pomaranczy w od-
niesieniu do zakochanych par. Wielu jednak
zapewne nie wie, ze znajduje to swe zrédfo
w filozofii.

Przyktad 3. Graficzne
interpretacje

Nie zapominajmy, ze bardzo czesto
wiekszos¢ mtodych ludzi, by uciec od mono-



tonii i rutyny szkolnej lekcji, rzuca sie w wir,

tworzonych przez siebie na marginesie lub na

ostatniej stronie zeszytu, rysunkow. Sprébujmy

wiec wykorzystac te ich chec do rysowania.

Cele: zrozumienie bajki opowiedzianej przez na-
uczyciela, utrwalenie podstawowych czasow
przesztych, poszerzenie stownictwa.

Poziom: Srednio zaawansowany

Przebieg ¢wiczenia: opisowe wyjasnianie stow,
w jezyku wioskim, np. Vanita — da questo
nome viene ['aggettivo vanitoso. Chi é vani-
toso? E una persona che p. es. guarda sempre
lo specchio.
Nastepnie nauczyciel zaczyna opowiadac
bajke, ktdra stuchajacy maja zilustrowac.
llustracje beda wykorzystane do ¢wiczen
w mowieniu.

L'Amore e il Tempo
Tanti, tanti anni fa, c'era una piccola isola. Su
questa isola abitavano solamente i sentimenti,
non vivevano ancora le creature umane. Quali
sentimenti, allora, ci esistevano? Felicita, Tristezza,
Vanita, Ricchezza ed Amore.
Un bel giorno, tutti hanno scoperto che [ isola sta-
va per affondare, cioe: scomparire sotto |*acqua.
Sull™isola sono apparse le prime gocce d"acqua.
Purtroppo, col passar del tempo, | isola era pie-
nissima di acqua perché non smetteva di piovere.
Allora, che cosa hanno deciso di fare gli insoliti
abitanti dell isola?
Hanno deciso di scappare dall “isola e per questo
hanno cercato qualche mezzo di trasporto. Tutti
sono riusciti a trovare una barca. Tutti... tranne
["Amore... sempre poco furbo, ma sempre
ingenuo non ci e riuscito. Il disperato Amore &
rimasto da solo sull " isola che stava per affondare.
L"Amore ha guardato intorno e ha visto il mare
pieno di barche.
Nella prima barca stava la Ricchezza alla quale
si e rivolto I"Amore con quelle parole: “Dammi
una mano. lo non voglio morire! Posso salire sulla
barca tua?”
La Ricchezza ha risposto: “Assolutamente no!
La mia barca é piena di collane, gioielli, anelli e
soldi. Non c’e posto per te. Niente posticino per
te! Vattene!”
Laltra barca era quella di Vanita che ha detto:
“L’Amore non ti posso salvare. LAmore, guardati,
tu sei sporco, bagnato, puzzolente (= puzzi molto)
e pieno d"acqua e fango. Va via!"
La terza barca era abitata dalla Tristezza che pre-
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feriva viaggiare da sola perché era cosi tristissima
che non le piaceva mai la compagnia. La Felicita,
invece, & passata cosi velocemente che nessuno
se n'era nemmeno accorto.

Poco dopo é apparsa I'altra barca e I'’Amore di
nuovo ha cominciato a chiedere aiuto:

“Dammi una mano perché Iisola sta per affondare
e io, non ho la barca mia...”

Come ha reagito la creatura che stava dentro?
Come pensate?

“Sali, LAmore, sulla barca mia, accomodati, sie-
diti, riposati bene".

LAmore era sorpreso, ma ci € entrato. Hanno
cominciato a viaggiare insieme e col passare del
tempo I’Amore ha scoperto chi era la creatura che
["aveva aiutato. Come pensate chi era?

Era il Tempo. Dunque, I’Amore gli ha chiesto per-
ché I'aveva salvato e il Tempo gliel” ha spiegato:
“SOLTANTO IL TEMPO E CAPACE DI COMPRENDERE
QUANTO E GRANDE L’AMORE * .

Streszczenie: Bajka opowiada o tym, jak dawno, daw-
no temu byta sobie wyspa zamieszkiwana przez nie-
zwykte istoty: Szczedcie, Smutek, Préznos¢, Bogactwo
i Mitos¢. Pewnego razu, okazato sie, ze mieszkancom
wyspy grozi powazne niebezpieczenstwo — wyspa
toneta. Wszystkim, oprocz Mitosci, udafo sie znalez¢
todke i opusci¢ wyspe. Mitos¢ nie chciata umrze¢
i zatona¢ wraz z wyspa i dlatego wtasnie zwrécifa
sie do Bogactwa z prosba o wejscie na jego todke.
Niestety Bogactwo odméwito, gdyz jego t6dka byta
zapetniona klejnotami i pieniedzmi. Nie byfo réw-
niez miejsca dla Mitosci na tédce Préznosci, ktéra na
prosbe o pomoc, odpowiedziata, ze Mitos¢ jest zbyt
brudna i mokra, by méc z nig podrézowac.

Smutek wolaf podrézowac sam bez zadnego towarzy-
stwa a Szczescie byfo tak szczesliwe, ze przeptyneto
tak szybko, ze nikt nawet nie zdazyt sie zoriento-
wac. Wreszcie znalazfa sie f6dka, ktérej wiasciciel
postanowit przyja¢ na swoéj poktad Mitos¢. Kim byt
6w tajemniczy wybawiciel? Byt to Czas. Dlaczego?
Dlatego, ze TYLKO CZAS JEST W STANIE ZROZUMIEC,
JAK WIELKA JEST MItOSC.

Cwiczenia:

I. Przedstawianie wfasnych hipotez: nauczyciel,
w trakcie opowiadania bajki L Amore e il
Tempo, moze studentom / uczniom zadawac
pytania: Come pensate, perché la Ricchezza
non ha voluto aiutare ["Amore? Inventate la sua
risposta (= Jak myslicie, dlaczego Bogactwo nie
chciato poméc Mitosci? Wymysicie odpowiedz
Bogactwa). Podobne pytania moga dotyczy¢
Préznosci, Szczescia i Smutku, jak réwniez



mozna prosi¢ o probe odgadniecia, kto
wreszcie zdecydowat sie udzieli¢ pomocy
Mitosci, zanim opowie sie bajke do konca,
i 0 wyjasnienie powoddw, ktére skfonity
tajemniczg istote do uratowania Mitosci.

. Uzasadnianie wiasnych decyzji: nauczyciel

po opowiedzeniu bajki, moze poprosic
studentdéw / uczniéw o wyjasnienie swo-
ich rysunkéw, zwtaszcza tych dotyczacych
metaforycznego przedstawienia Mitosci,

gotowali jako zadanie domowe — grupowe
lub indywidualne, pisemne (wtedy nauczy-
ciel sprawdza prace wszystkich uczniow)
lub ustne — krotka bajke (np. 400-600
stow) z moratem, zilustrowang prostymi
rysunkami. Na nastepnych zajeciach w za-
leznosci od czasu, jakim dysponujemy, bajki
sa przedstawiane, a uczniowie/studenci na
podstawie wskazéwek oséb opowiadaja-
cych, wykonuja nieskomplikowane rysunki
ilustrujace tresc.

Préznosci, Bogactwa, Szczescia i Smutku.
Jeden student wyjasnia, dlaczego np. przed-
stawit Proznos¢ rysujac lusterko, a inny np.
— puderniczke i szminke. | tak np. Mitos¢,
z duza dozg prawdopodobiefstwa, zostanie,
przez wiekszos¢ studentéw zawarta w sym-
bolu serca przeszytego strzafa, a Bogactwo
—w charakterystycznym symbolu amerykan-
skiego dolara lub euro. Rozmawiamy wtedy
o powszechnie znanych symbolach.

Przyktad 4. Dantejska spuscizna
literacka

Poziom: $rednio zaawansowany lub zaawan-
sowany
zas: okoto 25 minut
Cele: wprowadzenie nowego stownictwa zwia-

zanego gtéwnie z grzechem i jego utrwalenie
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111. Tworzenie wtasnej bajki z morafem: nauczyciel
moze zaproponowac uczacym sie, by przy-
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ustnymi ttumaczeniami krétkich
zdan, np. z wykorzystaniem juz
poznanych konstrukeji czasowni-
kowych (np. jesli ostatnio byt ana-
lizowany tryb rozkazujacy, mozna
sprawdzi¢, czy zostat opanowany
dajac krétkie zdania do ttumaczenia
konsekutywnego: poméwmy o roz-
wiaztosci = parliamo della lussuria).

Lista nowych stow:
1. lubiezny = lussurioso, lubieznos¢

= la lussuria

. zarfoczny = goloso

. skapiec = I'avaro

. marnotrawca = il prodigo

. morderca = 'assassino

. samobdjca = il suicida.

. homoseksualista = I"'omosessuale
. uwodziciel= il seduttore

. zdrajca = il traditore

10. rys = la lince

OO ~NOYWULT B~ WN

Przebieg zaje¢: prowadzenie kon-
wersacji z wykorzystaniem po-
wyzszego sfownictwa i tworzenie
hipotez. Zadaniem uczacych sie
jest postawic sie w sytuacji Dante-

go, ktéry w swoim dziele ,rozdziela” kary ,,po
Smierci” dla:



1. lubieznych, 2. zarfocznych, 3. skapcow,
4. marnotrawcéw, 5. mordercdw, 6. samo-
bojcow, 7. homoseksualistdw, 8. uwodzicieli,
9. zdrajcow.
Najpierw sami wymyslaja kary, uzasadniajac je
(indywidualnie lub w grupach). Nastepnie, gdy
kazda osoba lub grupa przedstawi swoj ,wy-
rok”, nauczyciel przedstawia dziewie¢ wyrokéw
Dantego Alighierego, ktére maja przyporzadko-
wac do dziewieciu winowajcow:

A. soffrono in un fiume di sangue bollente

B. stanno sulla spiaggia che arde / brucia

C. spingono i sacchi enormi

D. sono frustati dai diavoli

E. sono trasformati in alberi strani

F. sono immersi in mare di fango

G. sono condannati al ghiaccio eterno

H. sulle loro anime non smette di piovere

I. si trovano in mezzo ad una terribile tempesta

Nie podaje jednak wtasciwych odpowiedzi. Sa
one bowiem zawarte w nastepnym ¢wiczeniu,
ktore polega na pisemnym ttumaczeniu zdan
przygotowanych przez nauczyciela na pod-
stawie Boskiej Komedi Dantego lub Guida della
storia e teoria della letteratura italiana®. Nowo
wprowadzone wyrazy sa podkreslone:

La Divina Commedia:

1. Dante na koncu dziewiczej puszczy widzi
wzgbrze oswietlone stfoncem. Dante vede in
fondo alla foresta vergine ( primordiale ) un
colle (‘una collina ) illuminato /a dal sole.

2. Nagle, obok Dantego, pojawiaja sie trzy
dzikie zwierzeta: rys, lew i wilczyca. Di colpo
(all"improwviso, di scatto ecc .), accanto a Dante
appaiono / appariscono tre animali selvaggi
(feroci) : una lince, un leone e una lupa.

3. Nie pozwalajg mu dalej is¢. Non gli permettono

di andare avanti / proseguire.

. Ry$ symbolizuje ztos¢, lew — dume a wilczyca
— rozwiaztoé¢ (a wiec zwierzeta symbolizuja
trzy grzechy Dantego). La lince & il simbolo
della rabbia, il leone dell’orgoglio e la lupa
— della lussuria (allora, gli animali simboleg-
giano i tre peccati di Dante ).

5. Dante jest przerazony . Nie wie co robic¢ i wfa-
$nie wtedy pojawia sie przed nim cien Wer-
giliusza. Dante e spaventato (terrorizzzato).
Non sa cosa fare e proprio allora davanti a lui
appare I'ombra di Virgilio.

6.

Wergiliusz obiecuje pomdc Dantemu towarzy-
szy¢ jako przewodnik w jego podrézy. Virgilio
promette a Dante di accompagnarlo come guida
nel suo viaggio.

. Mimo, Zze na drzwiach piekfa jest napisane:

,Porzuccie wszelka nadzieje, wy, ktorzy tu
wchodzicie”, Dante i Wergiliusz osmielaja sie
tam wejs¢. Benché (malgrado, sebbene,
nonostante) sulla / alla porta dell'Inferno sia
scritto , Lasciate ogni speranza voi ch’entrate,
Dante e Virgilio osano entrarci.

. W pierwszym kregu piekielnym znajduja sie

dzieci, ktore nigdy nie zostaty ochrzczone. Nel
primo cerchio infernale ci sono / si trovano
i bambini che non sono mai stati battezzati.

. W drugim kregu piekielnym dusze [ubieznych

znajduja sie w srodku okropnej burzy. Nel
secondo cerchio infernale le anime dei lus-
suriosi si trovano in mezzo ad una terribile /
tremenda tempesta.

. W trzecim kregu piekielnym deszcz nie prze-

staje padac na dusze zartocznych. Nel terzo
cerchio infernale la pioggia non smette / cessa
di piovere sulle anime dei golosi.

. W czwartym kregu piekielnym skapcy i mar-

notrawcy pchaja ogromne worki. Nel quarto
cerchio infernale gli avari e i prodighi spin-
gono gli enormi / immensi sacchi.

. W piagtym kregu piekielnym leniwi sg zanu-

rzeni w ogromnym morzu czarnego bfota.
Nel quinto cerchio infernale i pigri sono
immersi in un enorme / immenso mare di
fango nero.

. Natomiast, mordercy cierpia w rzece wrzacej

krwi. Invece, gli assassini soffrono in un fiume
di sangue bollente .

. Samobdjcy sa przeksztatceni w dziwne drze-

wa, nad ich gateziami fruwajg zwierzeta
o ciele ptaka itwarzy kobiety (Harpie).
| suicidi sono trasformati in alberi strani, sopra
i loro rami volano gli animali dal corpo di uc-
cello e dal viso di donna (Arpie).

. Homoseksualisci stoja na plazy, ktéra ptonie.

Gli omosessuali stanno sulla spiaggia che
arde / brucia.

. Uwodziciele s3 biczowani przez diabty. | sedut-

tori sono frustati dai diavoli.

. Zdrajcy sa skazani na wieczny 16d (symbol

twardosci ich serca). Znajduja sie tam: Lucyfer,
zbuntowany aniof, wygnany z Raju na zawsze,
Judasz, zdrajca Jezusa Chrystusa, Brutus i Kasjusz
(zdrajcy Cezara). | traditori sono condannati
al ghiaccio eterno (simbolo della durezza del
loro cuore). Ci si trovano: Lucifero, I'angelo

3 Wojtynek-Musik K. (2000), Guida della storia e teoria della letteratura italiana, Katowice: Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego.
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ribelle cacciato via dal Paradiso per sempre,
Giuda, traditore di Cristo, Bruto e Cassio
(traditori di Cesare).

REASUMUJAC:

Niezwykle wazne jest, by uczacy sie
jezyka nie ograniczali sie jedynie do zdobycia
umiejetnosci komunikacji z zakresu podsta-
wowych tematéw z zycia codziennego. Poda-
rujmy im wiec rados¢ z bycia petnoprawnym
uczestnikiem dyskusji, toczacej sie w jezyku
obcym, nierzadko wykraczajacej poza proza-

iczne opowiesci, jak spedzites dzieh czy jak
wyglada twoje mieszkanie. Polski student/uczen
nawiazujacy w bfyskotliwej konwersacji do
literackich arcydziet Dantego, czy tez opowia-
dajacy w jezyku wtoskim historie o potéwkach
platonskich zaskoczy z pewnosciag niejednego
Wrtocha. | wiasnie to zdziwienie bedzie dla na-
uczyciela zastuzong rekompensata za mozolne
przygotowywanie ¢wiczen rozwijajacych zain-
teresowania. Zamknijmy te rozwazania facifiska
sentencja, o ktérej dobrze, by zawsze pamietali
zarbwno uczacy sie, jak i nauczajacy: Quidquid
discis, tibi discis — Czegokolwiek sie uczysz, dla
siebie sie uczysz.

(listopad 2003)

Grzegorz Zietala'
Rzeszow

Kilka uwag o zasadach sporzadzania korespondencji

urzedowej w jezyku rosyjskim

Umiejetnosc sporzadzania tekstéw doku-
mentéw w jezyku rosyjskim powinna zajmowac
wazne miejsce w programach nauczania rosyj-
skiego jezyka zawodowego w Srednich szkotach
zawodowych i rosyjskiego jezyka biznesu (lub
jezyka gospodarczego) na filologii rosyjskiej lub
na lektoratach jezyka rosyjskiego w wyzszych
szkotach zawodowych. Teksty pisemne stano-
wig bowiem bogate zrodfo leksyki, a takze sa
doskonatym materiatem ¢wiczeniowym dla
uczniéw i studentéw.

Ciagle zmieniajgca sie rzeczywistos¢ gos-
podarcza wptywa réwniez na zmiane zasad spo-
rzadzania dokumentéw. Analizujac podreczniki
do nauki rosyjskiego jezyka biznesu zauwazamy
rézne wzorce dokumentoéw i wszelkie warianty
rozmieszczenia poszczegélnych elementéw
pisma. W niniejszym artykule przedstawiam
podstawowe zasady tworzenia dokumentéw
stuzbowych w jezyku rosyjskim zgodne z naj-
nowszymi standardami.

Schemat 1. Styl oficjalno-urzedowy

| OduunanbHO-AETOBOI CTUIb |

ourrambHO- 0OMXO/THO-
JIOKYMEHTAJIbHBII JI€TI0BOM
SI3BIK JTUII- SI3BIK ciIy:e0Hasi | |/1eJ10BbIe
JIOMATHH 3aKOHOB nepennucKa oymaru

Podstawowe akty normatywne, reguluja-
ce zasady tworzenia pism, to standardy TOCT P
6.30-97 i ich aktualizacja—TOCT P 6.30-2003
, Yuuguyuposannvie cucmemvr dokymenma-
yuu. Yuuguyuposannas cucmema opeanu3a-
YUOHHO-PACNOPAOUMENbHOU OOKYMEHMAYUlL.
Tpebosanus k ogopmrenuro 0OKymeHmos”,
obowiazujace od 1 lipca 2003 r. Przedmiotem
artykutu sa tzw. cayorcebnas nepenucka i denosvie
6ymazu, o przedstawia schemat 12, i elementy
leksykalno-gramatyczno-ortograficzne, charak-
terystyczne dla pism urzedowych.

" Dr Grzegorz Zietala jest adiunktem w Zakfadzie Glottodydaktyki Instytutu Filologii Rosyjskiej Uniwersytetu Rzeszowskiego.
2 Na podst.: Koxuna H. M. (1983), Cmuaucmuxa pycckoeo asvika, Mockea; Coneanux I'S. (1996), Cmunucmura pycckozo azvika:

Vuebnoe nocobue, Mockaa.



Sposréd zasad etykiety mownej, charak-
terystycznej dla tekstéw pisemnych, szczegélna
uwage, na lekcjach z jezyka zawodowego
i zajeciach z jezyka biznesu, nalezy zwrdci¢ na
nastepujace fakty:

1. Najczestsze formy grzecznosciowe, ktérymi
rozpoczynamy pisma, to: Veaowcaemwiil...,
Veaocaemwiii...!. Istotne niuanse:

» Przecinek po formie grzecznosciowej nadaje

pismu charakter powszechnosci, wykrzyk-
nik zas, podkresla szczegélne znaczenie
osoby, do ktdrej sie zwracamy.
Jesli podajemy imie i otczestwo bez nazwis-
ka, to taki zwrot ma charakter osobistego
kontaktu (Veaowaemas Hpuna Anex-
canoposnal), jesli uzywamy nazwiska,
to zwrot staje sie oficjalny (Veaorcaemwiii
eocnooun Ilempos!).
W zwrotach grzecznosciowych podajemy
réwniez stanowisko osoby, np. Veaorca-
emblil 2ocnodun oupekmop!; Yeaorca-
emulti 2ocnodun nocon!, a takze tytuf
naukowy, zamiast stowa eocnodun.
Stowo yeasicaemwiii nie jest stosowane
przy zwrotach po imieniu do szczegdlnie
waznych oséb, jak cztonkowie rzadu, par-
lamentu, gubernatorzy, merowie, zastuzeni
dziatacze kultury, sztuki. W pismach do tych
0s6b uzywamy zwrotéw: I'tybokoyeaoica-
emvii san Cepeeesuu!; Muoeoysadicae-
mbiil...!

W zwrotach do grupy 0séb stosuje sie wy-

razenia: Yeaoicaemuie 0amwl u 2ocnooal;

Veaoicaemvie cocnooal; Yeasicaemvie

xonneeu! (do oséb, wykonujacych ten sam

zawdd).

2. Jaka forme uzy¢: mosapuwy (m.), cocnooun
(e-n) czy epasicoanun (ep.)? Formy te wy-
wotuja wiele probleméw nawet dla samych
Rosjan. Otoz:

» Stowa mosapuwy nie nalezy juz uzywac.
0d lat 90. XX w. obowiazuje forma eocno-
oun, ktéra byta do 1917 r. forma oficjalna.
Uzywa sie jej powszechnie w pismach
adresowanych do kontrahentow, oséb
piastujacych rézne stanowiska, dziataczy
kultury, politykéw.

Forma epascoanun jest mozliwa, ale

tylko w pismach, w ktérych dana osoba

stanowi podmiot cywilnych stosunkéw
prawnych. Nastepujace po tych zwrotach
inicjaty imienia i otczestwa powinny by¢
zapisane po nazwisku, jesli przed nazwi-
skiem wstawiamy skrét m., to inicjatéw
nie nalezy pisac.

Pamietajmy, iz stow eocnooun i cocnosica
nie mozna stosowac bez nazwiska, mozli-
we sg za$ skréty: e-u lub e-orca.

. Popularne zwroty, stosowane w zakonczeniu
pism, to: C Haunywwumu noxceranusmu...;
C Haunyqywumu nodceianusmu u Ha-
0exncooll Ha compyonurecmao...; Beeeoa
paovl oxkazams Bam ycayey...; Haderocw
Ha OanvbHetiwue 00Opbie U 83aUMOBLL200-
Hble omHoweHus; 3apanee 61a200apuM;
C uumepecom dcoem om Bac Hosvix
npednoxcenu itp. W zakonczeniu piszemy
rowniez zwroty: HUckpeunne Baw; C ysa-
JHCeHUEM.

» W wielu pismach, zamieszczonych w pod-
recznikach do rosyjskiego jezyka biznesu
(patrz: S. Chwatow, R. Hajczuk, 2000;
N. Bondar, S. Chwatow, 1998), zauwaza-
my po zwrocie C ygaowcenuem przecinek.
Jest on uzasadniony tylko w pismach do
zagranicznych partneréw, sporzadzonych
po angielsku lub niemiecku. Z punktu
widzenia rosyjskiej interpunkgji stawianie
przecinka jest bfedem.

Ponadto nalezy pamietac, iz jesli rozpo-

czynaliSmy pismo zwrotem Vsaorcae-

Mblii..., 1o nie nalezy go konczy¢ zwrotem
C ysaoicenuem.

4. W pismach urzedowych popularne jest opusz-
czanie zaimka sz: zamiast s npouty uzywamy
formy npowsy, zamiast s ebtnonnun — MHoI0O
svinoaneno. Wyjatek: nie jest poprawna
forma mnoro peweno, tylko - s pewn.

5. Nalezy ostroznie stosowac zaimek or —w pis-
mach oficjalnych nie uzywa sie go, zas za-
miast niego zawsze podajemy inicjaty i naz-
wisko osoby.

Analizujac rosyjskie pisma oficjalne
mozna zauwazy¢ wiele bfedéw gramatycznych
i leksykalnych, na ktore nalezy zwrdci¢ uwage
uczacych sie, pamietajac jednoczednie, aby ich
samemu nie popetnia¢. Najczestsze z nich, to:



4

4

&

Nieprawidfowe uzycie form przypadkow
—a zwlaszcza rzeczownika w dopetniaczu za-
miast celownika. Szczeg6lna uwage uczacych
sie zwracamy na takie formy, jak: coenacno,
onazooapsi, sonpexu (vemy?); pykosoou-
menb, Havanohux (4e2o?); 3asedyouuill
(uem?); pykosoocmeo (wem;) i in.
Bfedna odmiana nazwisk —w celu eliminacji
btedéw przypominamy podstawowe zasady
odmiany rosyjskich i obcych nazwisk:
nie odmieniamy nazwisk pochodzenia
sfowianskiego zakonczonych na —a, -o,
np.: Kpwvica, Cano, lluno,
nie odmieniamy nazwisk na—seo, -azo, -vix,
-UX, -080, -K0, -eHKo, Np.: [[yosieo, Ceovlx,
[Honeux, [[ypnoso, @paniko, Llleguenko,
odmieniamy obce nazwiska zakonczone
na-a, -2 w pozycji nieakcentowanej, np.:
nucoma OKy0IHCcaABbL,
odmieniamy rosyjskie i obce nazwiska za-
konczone na spofgtoske, jesli sa to nazwiska
mezczyzn; nie odmieniamy zas, jesli sa to
nazwiska kobiet lub par matzenskich, np.:
3asnenenue Hukonas Pemuyka, nucbMo
Hamanvu Pemuyk, npocvba cynpyzoe
Pemuyr.
Btedy w uzyciu petnej i krétkiej formy
przymiotnikow, np.: Hzuenenue epaghuxa
OMNYCKO8 pabOMHUKO8 OMOeNa Hexcend-
menvHoe (Hexcenamenvro®) — tymczasem,
w charakterze podmiotu forma krotka jest
czesciej stosowana w mowie oficjalnej, niz
forma pefna, ktéra nadaje odcieh zwrotu
potocznego.
Btedy w odmianie liczebnikéw gtownych,
np.: Qupexmop 6cmpemuncs ¢ wiecmovio-
cmamu cemvoecsam (cembiodecamoio)
wecmvio paboyumu 3asoda. Brak odmiany
lub niepetna odmiana liczebnikéw ztozonych
stanowi naruszenie normy.
Naruszenie zasad uzycia zwrotéw imiesfowo-
wych — nalezy pamieta¢, iz w dokumentach
zdanie rozpoczynamy zwrotami imiesfowowy-
mi typu: Yuumeisas...; Cuumas...; Ipunu-
Mmas 6o eHumanue...; Pykosoocmeysce....
Btedne uzycie przyimkéw — w tekstach pism
urzedowych popularne sg konstrukcje z przy-
imkiem o, np. eonpoc o dosepuu, pewenue

Forma podkreslona jest prawidtowa.
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o0 kadpax. Czesto jednak przyimek o jest nad-
uzywany, np. Jupexmop 3ago0a ommemu
0 BAJICHOCMU NOCMAGIEHHOU NPOOIEMbL
(ommemun sagicrocmy).

Bfedy, zwiazane z nieprawidtowym szykiem
w zdaniach, np. [ onpeoenenus gponoa
onamvl 8 KOHYe 200a YMOUHAIOMCS pac-
yeHku Ha npodykyuro (s onpedenenus
@onda onramul pacyenxu 3a npoOVKYuo
VIMOYHSIOMCSL 8 KOHUE 2004).

Bfedne uzycie terminéw specjalistycznych,
np. Yacmuuno docmasnenmuvle 3a20mosKu
3y0Uamuix Kojec He UMeIon MApKUPOSKU
u ceudemerneil (ceudemens, to inaczej ma-
Kema oemaretl).

Nieuzasadnione uzycie zapozyczen, np. Cpox
BbINONHEHUsL 3A0AHUsL MOJIcem Oblmb NPo-
noneuposan, gdy istnieje rosyjski ekwiwalent
— nPoOIeH.

Uzycie archaizméw, ktdre kiedys byty rzeczy-
wiscie charakterystyczne dla stylu urzedowe-
go, jak: npu cem (npu smom), na npedmem
(01151), KaxoBol (Komopwlil), Y8eOOMISAMb
(coobuamu), 8vitenouMeHO8aHHbII (VYKa-
3annblll eblue) itp.

Tautologia, np. 150 pybneti denesxicrvix
cpeocms,; Cnedyem yuumuoléams ciedyio-
wue axmopul....

Bfedne uzycie paroniméw, np. Komanoupo-
B0YHDBII NPUOBLIL 8 YKA3AHHOe 8pems, tym-
czasem moze by¢ tylko komanouposounoe
yoocmosepeHue, OMyuuns KOMaHoOUuposoy-
Hole, a cztowiek, to — komanouposanmulil.
Bfedne uzycie synoniméw, np.: Buicbiiaem
Bam na Bawe mpebosanue om..., podczas
gdy w stylu urzedowym uzywamy synoni-
micznego rzeczownika zanpoc.
Wstawienie zbednego komponentu do
zwrotu frazeologicznego, np. Omoams

00121CHYI0 Oanb (0moamb 0anb).

W kazdym dokumencie pojawiaja sie

skréty nazw organizacji i instytucji, ktére nalezy
zapisywac zgodnie z przyjetymi standardami.
W pismach urzedowych spotykamy nastepujace
grupy skrotow:

1. Pocztowo-geograficzne, typu: e., 0., p-n,

n.s., cm., omo.



. Tytuty zawodowe i naukowe, stanowiska,
jak: npogh., unosc., unen-xkopp., Kano. mex.
HAYK, 3d6., 3aM., U.0., nOM.

. Nazwy dokumentow: I’'OCT, mexnnan, cney-
3aKas.

. Wartosci pieniezne: 2000 py6., 80 kon., ale
—2000 p. 80 kon.; 4 meic., 6 man. (wezesniej
man i mapo pisano bez kropki na koncu
— patrz: M. Jahn, L. Korycinska, 1996).

. Jednostki miary, wagi: ke, cm, km, m, pisane
bez kropki na koncu.

. Umowne skréty graficzne: m.o., m.n., cm.,
np., Hanp., op., c., 2., c.e. (szczegblnie
ta grupa stwarza problemy studentom, ze
wzgledu na interferencje jezyka polskiego.:
np./uanp.; br. / c.e.; itd. / um.o.).

. Nazwy organizadji, instytucji, form prawnych
przedsiebiorstw: MT'Y, AO, OOO:

» zapisujac cata nazwe skrétu nalezy pamie-
ta¢ o réznicach w uzyciu duzych i matych
liter , np.: Sp. z0.0./ OOO,
mozliwe sa warianty zapisu skrétow
— z kropkami i bez nich, np.: S.A. / SA;
000/ 0.0.0.,

w nazwach firm skréty oznaczajace status

prawny w tekscie polskim sa zapisywane

po nazwie wtasnej, za$ w tekstach rosyj-
skich — przed ta nazwa, np.: ,,Rosexport”

S.A./ AO ,,Pocakcnopm”,

stosujac skroty nalezy pamieta¢, aby

w jednym tekscie stosowac skrét w takiej

samej wersji, a nie rozne jego warianty,

np. pauox — p. — pai. — p-u.

Wiele probleméw stwarza réwniez uzycie
wielkich i matych liter, szczegdlnie wtedy, gdy
istnieja roznice miedzy jezykiem polskim i ro-
syjskim. W wielu pismach pojawiaja sie nazwy
urzeddw, organizacji, przedsiebiorstw, w ktérych
w tekscie rosyjskim zapisujemy mata litera tylko
rzeczowniki pospolite, a w polskim wszystkie za-
pisujemy duzg litera: Accoyuayus poccutickux
Kommepyeckux banxos [ Stowarzyszenie Rosyj-
skich Bankéw Komercyjnych; Mesicoynapoonviii
unsecmuyuonnvll 6anx / Miedzynarodowy Bank
Inwestycyjny. Czasami mozemy jednak zauwazy¢
pisownie wszystkich elementéw nazwy orga-
nizacji duzymi literami, co jest spowodowane
interferencja jezykdéw zachodnioeuropejskich.
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W kazdym dokumencie podajemy réw-
niez date i miejsce jego sporzadzenia. Wedtug
standardu TOCT P 6.30-2003 mozliwe wa-
rianty zapisu daty, to: 15 augaps 2004 2. lub
15.01.2004 (dzieh miesiac rok). Dzien nalezy
zapisywac dwiema cyframi—07; 09. Analizujac
dokumenty rosyjskie widzimy zapis miejsca
sporzadzenia w postaci e. Mockea, w jezyku
polskim i ttumaczac tekst — zapiszemy tylko
Moskwa, a nie miasto Moskwa.

Przedstawione powyzej informacje po-
moga zwrdci¢ uwage uczacych sie jezyka ro-
syjskiego na prawidfowe sporzadzanie tekstéw
pism urzedowych z punktu widzenia leksyki,
gramatyki i ortografii.
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Maria Mameta”
Torun

tacina w krzyzéwkach

Bawmy sie jezykiem. Oto kilka krzyzo-
wek na sprawdzenie znajomosci stownictwa
facinskiego. Mozna je rozwiaza¢ samodzielnie
lub w grupach jako rozgrzewke jezykowa, prze-
rywnik w nuzacej lekgji lub gdy zostanie nam
pare minut do dzwonka.

1. ciezkozbrojny, hoplita, 2. zwtoka 3. arcykapfan,
4. opiekun, 5. we wtasnym imieniu, 6. warsztaty,
7. dowddca, 8. odwrdt, 9. przewrotnosé, 10. wyko-
nawca, 11. mafa liczba, 12. nastepnie, potem

OoOo~NOTULT D WN —

10
11
12

Rozwiazanie: 1. hoplites, 2. prolatio, 3. pontifex,
4. patronus, 5. privatim, 6. officina, 7. princeps,
8. recessus, 9. pravitas, 10. patrator, 11. paucitas,
12. posthaec

Hasto: pontificatus

1. kamyczek, 2. krzyk, narzekanie, 3. rybak,
4. mysz polna, 5. prosba, modlitwa, 6. portyk,
7. prywatny, osobisty, 8. zywnos¢, 9. $niadanie,
10. piekarnia

Ooo~NOULTD WN —

10

Rozwiazanie: 1. lapillus, 2. ploratus, 3. piscator,
4. nitedula, 5. precatio, 6. porticus, 7. privatus,
8. nutrimen, 9. prandium, 10. pistrina
Hasto: posteritas

1. sadza, 2. gtebia, wir, 3. faznia, 4. wiesniaczka,
5. zelazo, 6. konik polny, 7. piec, 8. smakowanie,
kosztowanie, 9. lis¢, 10. chustka na szyje

SQwVWwoo~NOTUTDS WN —

Rozwiazanie: 1. fuligo, 2. gurges, 3. balnea,
4. colona, 5. ferrum, 6. cicada, 7. fornax,
8. gustus, 9. folium, 10. focale
Hasto: ignorantia

(pazdziernik 2004)

" Autorka jest nauczycielem-bibliotekarzem w Zespole Szkot nr 24 w Toruniu.
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Elzbieta Gesing”
I LO Zary

Swieta, wieta...

Na lekcje o Nowym Roku i Bozym Naro-
dzeniu przygotowatam —na podstawie informacji
z podrecznikéw Kax oena?3. JJobpo noosica-
noeams 6 Poccuio! |. Daneckiej oraz 30pas-
cmesytime!3 1. Osipovej i M. Kollo — ponizszy
tekst. Pomoca stuzyt mi réwniez Internet: www.
google.ru. Do tekstu proponuje kilka ¢wiczen,
ktére utatwig uczniom zapamietanie stownictwa
zwigzanego ze Swietami.

Hosbiii rox u Poxxaecrso
(Nowy Rok i Boze Narodzenie)

Jlen Mopo3 3T0 BBICOKHIA CTapuK, Y KOTO-
poro anuHHas cepas O6opoxa. OH oxeBaeTcs
B KpacHoe, JUIMHHOE IAJIETO ¥ HOCUT BBICOKYIO,
KpacHylo IIanKy. JTOT JOOpbIH CTapUK KUBET
B JIECy €O CBOeH BHYUKOM CHerypouKoi.

MHorue pycckue netd Bepsrt, uto Jen
Mopo3 npyHOCUT UM B HOBOTOJHIOI0 HOYb I10-
Aapku. Knagér ux noj npasiHIIHO YKPAIIEHHYTO
€JIKy, Ha KOTOPOW BUCST INAPUKH, THPISTHIbI,
KOH(ETHI, MIOKOIaAHbIE GUTYPKH, UIPYLIKH
M CBEUKH, a Ha BEPXYIIKEe ONCCTHT 3BE37a.
VY pyccKHX CyLIeCTBYET CHMIATH4HAs Tpaju-
st cTaBuTh 1o Enky ¢urypku Jlena Moposa
1 CHErypouKu.

IIpa3zanoBanue HoBoro roga naunnaer-
cst 0o ¢ Beuepa 31 exadps 1 pooymKaeTes 10
yTtpa | sHBaps (rpaxaanckuit Hossril rox),
6o ¢ Beuepa 13 sHBaps no ytpa 14 suaps
(uepkoBHbIA HoBIi rom). Pycckue yromaror
CBOMX rOCTeH pa3HbIMHU OJI0/1aMu, a BO BpeMs
3aCTOJbS. MOXKHO YCJIBIIIATH MHOT'O TOCTOB C
NOKENAHUSAMH CYaCThsl, 3JI0POBbS, yCIIEXOB
B JleJlax BCEM, KTO OKa3ajicsi B 3TOT Beuep
— 32 Ipa3JHUYHBIM cToJIOM. [IpucyTcTBYyIO-
mue Aapat apyr apyry nogapku. Camo xe
npa3AHOBaHUE HauWHaeTcs ¢ 00s KypaHTOB

— vacoB Ha Cmacckoi O0amnae MOCKOBCKO-
ro Kpemns. Bece npoBoxkatoT crapsiii roa
W BcTpedarT HOBbIM. CoOpaBmuecs MbIOT
MaMIaHCKOE W MO3APABISAIOT APYT JApyra:
,,C HoBBIM roioM, ¢ HOBBIM cUacThemM!”.
[To oamanckomy kajenaapio Pox-
nectBo B Poccum ormevaercs 7 ssHBaps.
[Tpa3anuky npenmectByeT PoxkaecTBeH-
ckuii (OuUIUMOB) MOCT, KOTOPBIK ANUTCS
6 nenenb. Kanyn Poxnecta 310 CouesIbHUK.
C atoro Bevepa 10 Kpemmennst (19 saBapst) uisitest
CBATKH (CBATBIC THN). DTO BpEMS Pa3BICUCHHI,
KOT/Ia XOJIAT psizKeHbIe C IECHSMH, YaCTYIITKAMH,
myTKamu. PsbkeHble 0053aTenbHO HOCAT 3BE3IY.
Bot odpsinoBasi necus ,, [lpuxoouna xonsioa”:

Ipuxoouna konsda naxawyre Poscoecmsa.
Kmo oacm nupoea, momy nonom xnee ckomd,
Osun ¢ 06com, scepebya ¢ xeocmom!

Kmo ne oacm nupoea, momy xypuuws noza!

B CouenpHuK BeuepoM IpaBOCIABHBIC
BEPYIOIIUE YT B LIEPKOBb HA TOPIKECTBEHHOE
forocaay:KkeHHe, I1e MOOT POXKICCTBEHCKUE
KOJISIAKU: ,, Xpucmoc posicoaemcs, crasume!”
u ,,C namu boe, pazymetime, szviyv!”. Tlocne
CITYXOBI TIPUXOJIAT JJOMOU U CAJATCS 32 CTOIL.
Bo Bpems po:kIecTBEHCKOro y:KHHA PYCCKHE
MO3JpaBIsAOT APYT Apyra ¢ PoxaecTBoM
XpuctoBbiM. Ha mpa3zanuynom crose 12
00s13aTeNBHBIX OMTION, CPE/I HUX: sKapeHasi pbida
(cumBon Mucyca Xpucta), cO4UBO (CHMBOI
Hadalla )XM3HH), B3Bap (CUMBOJ TOJIHOTO
CO3pEeBaHMS M OKOHYAHHS 3eMHOTO Ty TH). [Tocne
YXKUHA BCE HAIYT K EJIKe, YCAKUBAKOTCS BO3JIE HEE
1 KTO-HHOYIb pa3naér mopapku. Yare Bcero 31o
JieNaeT KTo HUOY/Ib U3 MIIaJIIIHX.

[IpaBocnaBHOE PoxmecTBO oTMedaeTcs
3 nus: 7, 8 u 9 ssuBaps. Bo BpeMs npasnHuka
W Cpa3y MOCJIe HEro, IIKOJBI M JETCKUE
OpraHW3alliK YCTPAUBAOT Beuepa y HOBOTOIHEH
CITKHL

) Autorka jest nauczycielka jezyka rosyjskiego w | Liceum OgéInoksztatcacym w Zarach.



Przyktadowe zadania do tekstu

1. Krzyzowka.

. Buyuxa Jlena Mopo3a.

. Hampuwmep ,,Xpucroc poxaercs, cnapure!”
. Xonst B CBATKH.

. JIexxur nox €1xoi.

. Kanyn Poxnectsa.

. OnHO U3 TPEX 00sI3aTeNbHBIX OO,

. Bucsar na énxe.

. 'opsr Ha énxe.

. Tynma unyT Ha GorociyxeHue.

OO ~NOUVT DA WN —

. Wykreslanie zbednego stowa.

. YKparieHus: mapHK, 3aif4mK, CBEUKH.

. brrona: counso, peida, muia.
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1. Wykreslanie co drugiej litery do uzyskania
hasta.

7. KOISIKA: ©ovviiiiiiis cieeeeiiiieees e, .
8. VIKHH: ..ovvviiieiiiiesy iiiieeeeees e .
R 051 4 U .
10. J1e MOPO3: wevvvieeey veiiiieeeaaeny ieieeeeeenie .

V. Asocjogram w ksztafcie stoneczka.
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VI. Rebusy.
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IV. Dopisywanie przymiotnikow.

1. TIPABIHUK: «.ovvveviiie, vivieeniiieenny eveeiieeans .
2. TIOAPOK: .vveeiiiieity ceviiieeiiiiey ieeeeiieeanns .
3. BIKAD (o ey e, .
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6. BIIOMO: vty ey e .
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Teresa Koztowska"
Suwatki

Kopciuszek

Prowadze szkolne koétko teatralne, na
zajeciach ktérego przygotowujemy przedsta-
wienia w jezyku angielskim. Ponizsza adaptacja
Kopciuszka jest przeznaczona dla uczniéw z klas
Vi VI. Przedstawienie trwa okoto 20-25 minut
i co najwazniejsze wszystkim sie podoba.

Cinderella

a play adapted from Grimm’s fairy tale.
Characters:
Cinderella Herald
Stepmother Prince
Stepsister I, 11 Girls 1, 11, 11, 1V
Fairy Narrator

SCENE I

music: Vangelis — Apocalipse des animaux

Narrator: Once upon a time there was a rich

man, who lived happily for a long time
with his wife. They had a daughter. Unfor-
tunately, the woman fell ill and died. The
girl went out to her mother’s grave every
day and wept. A year later the man took
himself another wife.
The stepmother already had two daughters
by her first husband. They were beautiful,
with fair faces, but evil and dark hearts.
After the wedding was over, the three mov-
ed into the man’s house and times soon
grew very bad for the poor stepchild.

Stepmother: What is that useless creature
doing in the best room? That stupid goose
is sitting in the parlor with us? If she wants
to eat bread, then she will have to earn it.
Away to the kitchen with her! She can be
our maid.

Stepsister I: Let’s take her dresses away from
her and make her wear an old grey skirt
and woolen shoes (throwing rags). That is
good enough for you! Just look at the proud
princess. How decked out she is!

Stepsister II: Get out of here! To the kitchen!
Cinderella.

Stepmother: Carry water, you stupid, dirty girl!
Make the fire! You must wash the dishes
and clean all of the house. Hurry up! (to
her daughters) My daughters, how beauti-
ful you are. Your hands are so fragile and
tender. You can't work hard. You shouldn’t
work at all. One day you will be a queen.
And you my sweetheart. (to Cinderella)
There are peas and lentils in the ashes.
Pick them out. Don't be slow. Quickly,
Cinderella.

Narrator: The poor girl had to do the most
difficult work. She had to get up before
sunrise, and, at midnight, when she was
tired she had to sleep next to the hearth in
the ashes. Her stepsisters made fun of her
and called her Cinderella, because she was
always dirty with ashes and dust.

The stepsisters did nothing but trying
new dresses on.

Stepmother: Can you hear? Something’s hap-
pening out. The Herald's calling out some
news. Let’s go out.

Herald: Ladies and gentelmen. The king's son
the prince is going to married, so the king
is giving a ball. All maidens of noble birth
have been invited to the place for the ball.
The prince will select a bride for himself
and our future queen. God save the king!

Stepsister 1I: Oh, we have been invited to the
palace, for the ball. What shall we wear,
mother. What shall we wear?

Stepsister I: For my part, | will wear my red
velvet suit with French trimming. Where is
my jewellery?

Stepsister II: And | put on my gold - flowered
cloak and my diamond necklace. | want
to shine. Cinderella, comb our hair for us!

Stepsister I: Brush our shoes and fasten our
buckles. We are going to the ball at the

" Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Szkole Podstawowej nr 10 w Suwatkach.
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king's palace. Where is my new dress?
Where are my silk stockings?

Cinderella: Can | go to the palace for the ball
with you, please?

Stepmother: You, Cinderella? You, all covered
with dust and dirt, and you want to go to
the palace? You have neither clothes nor
shoes! You can't dance. Everyone would
only laugh at you. We would be ashamed
of you. Never!

Stepsister I: (to mother) Do | look all right,
mother?

Stepmother: You look very beautiful in this
dress. The prince will fall in love with you,
my sweetheart.

Stepsister 1I: And me, mother?

Stepmother: Wonderful. You look like a rose.
You will be the prince’s bride, my dear. (to
Cinderella) And you, you must pick peas
and lentils out of the ashes, and dust and
polish plates. (to her daughters) Let’s go my
daughters! We will be dancing at the ball.

SCENE I

music: Vangelis — Missing

Narrator: At last the happy day came. Step-
mother and stepsisters went to the court
and Cinderella stayed in alone. She started
to cry, tears were rolling down.

Cinderella: (alone home) They left for the ball. |
have to sit here sorting lentils and peas until
midnight and | can't close my eyes, no mat-
ter how much they hurt. If only my mother
knew about this. | miss my mother. It's so
hard to be a stepdaughter. | wish | could go
to the king’s ball. (after a while) Who is it?
(somebody’s knocking at the door)

Fairy (godmother): It's me, your godmother.
What are you weeping for? Would you like
to go dancing at the ball, Cinderella?

Cinderella: How could | go in the dirty clothes?
[ have no clothes good enough to wear at
the palace. I'm dressed in rags. | have to
pick peas and lentils out of the ashes.

Fairy: Don't worry Cinderella. You will be able to
go to the ball. But there is one condition. You
must come back before midnight. | will use
my magic wand. I'll give you a finer dress
than either of your sisters has ever seen.
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Shake and quiver, little tree
Throw gold and silver down to me.
Cinderella: What a beautiful silk dress! Brilliant.
And a pearl necklace. (putting on the dress
and necklace )
Fairy: Shake and quiver, little tree
Throw gold and silver down to me.
It's your little golden shoes (passing shoes)
embroidered with silk. Your golden carriage
is waiting for you in front of the house.
Cinderella: Oh, thank you. I'm so happy. | will
be dancing at the palace.
Fairy: Have a good time. But remember! You
must be back before midnight.
Cinderella: | will, | promise. Bye, bye. I'm
setting out for the ball.

SCENE Il

music: waltz

Girl I: Who is entering the ballroom? Who is
that beautiful girl?

Girl II: She must be a foreign princess. She’s
wearing a royal dress and a golden chain.

Girl I11: She’s wearing golden shoes!

Girl IV: Where is she from? What is her name?
She looks the prettiest of all.

Girl 11I: Look, the prince is coming to her and
taking her by the hand, with a smile of
great happiness on his face.

Prince (to Cinderella): 1 will be happy to dance
with you.

Cinderella: I'm pleased to dance with you,
Her Majesty.

music: Love Story

Prince: You look so wonderful. Where are you
from? What's your name?

(after a while)

Cinderella (bowing): | must go. | should leave
before midnight. (the clock’s striking twelve)

Prince: Don’t run away from me. | will escort
you, please. Where are you going?
(dropping the shoe)

Girl I: She’s lost her shoe.

Girls: Golden shoe... golden shoe... on the stairs.

Prince (picking up the shoe): No one will be my
wife except for the one whose foot fits this
golden shoe: Where is my beautiful girl? |
will find her. (to herald) Let's go and look
for her. Quickly!



SCENE IV

Narrator: The beautiful dress and carriage di-
sappeared and Cinderella was again in the
house dressed in her ash-clothes, sweeping
the floor. Meantime, the prince and herald
were walking from door to door looking for
the beautiful girl.

Cinderella (to her stepsisters): Did you have
a good time yesterday?

Stepsister 1I: No, a princess was there who
danced with the prince almost the whole
time, but no one knew who she was nor
where she comes from. (somebody’s knock-
ing at the door)

Stepsister I: She hurried away immediately
when it stuck twelve and she dropped one
of her shoes. The prince was very much in
love with her. He picked up the shoe.

Stepmother: Come in! Oh, heavens. Her majes-
ty (the prince and Herald are coming )

Herald: How many daughters have you got?

Stepmother: Two.

Herald: We are looking for the person whose
foot will fit the golden shoe.

Stepsister I: It will by my foot that the shoe
fits. (trying it on)

Herald: Oh, no it’s too small. It's for a dainty
foot.

Stepsister 11: Maybe mine. (trying it on)

Girls: The shoe is too tight,

The bride is not right.
Herald: No, it will not fit you. Your feet are

too large. (after a while) Is there any other
young woman in the house?

Cinderella: Yes, there is. I'm here. Could I try
the shoe on?

Stepmother: We have her for nothing but to
put out these ashes.

Stepsister: She is much too dirty. She cannot be
seen. The shoe would never fit her.

Prince: If she is of noble birth, she has a right
to try the shoe. (to Cinderella) Try it on.
(Cinderella’s putting the shoe on) The shoe
fits perfectly.

Prince: You are my dance partner. You are my
true bride. You will be my wife.

Stepsisters: Oh dear! You are that beautiful
lady we have seen at the ball. Forgive us
all the ill treatment.

Cinderella: | forgive you with all my heart and
[ want you always to love me. I'll give you
lodgings in the palace. My mother, my
sister (taking them by hands).

Prince: Let’s go to the palace for the wedding fe-
ast. The king and queen are waiting for us.

music: Mendelssohn march
Narrator: Cinderella and the prince were happy.
They celebrated the marriage. What fine festi-
vals were given at this wedding. The good fairy
was invited too. They all dance and had lots
of delicious food to eat. Then the prince and
Cinderella lived long and happily ever after.
Girls: Snip, snip, snover
The story’s over.
(styczen 2005)

Mafgorzata Korczyriska”
Lezajsk

Wieczorek z kulturg rosyjska

Byto to krétkie spotkanie przy rosyjskiej
muzyce i rosyjskich potrawach, zorganizowane
wraz z uczniami, ktorzy lubia tak spedzac czas
wolny. Przedtem przygotowywali sie, ¢wiczyli,
przebierali, by cos komus pokazac i miec¢ z tego
przyjemnosc.

Narrator: ,Dobro pozalowat” w Rossiju”. Ser-
decznie witamy w Rosjil Tymi stowami
zostaniemy powitani po przekroczeniu
granicy tego najwiekszego panstwa na
Swiecie. Rosja jest potozona w Europie
Wschodniej i Pétnocnej Azji. Dzieli sie az

" Autorka jest nauczycielka jezyka rosyjskiego w Zespole Szkol Technicznych w Lezajsku.



na 5 krain geograficznych i posiada 11 stref
czasowych. Stolica Rosji jest zbudowana
w 1147 r. Moskwa, jedno z najwiekszych
miast swiata. Ludnos¢ to w 81% Rosjanie,
ktorzy postuguja sie jezykiem rosyjskim,
ptaca w rublach, sa wyznania prawostaw-
nego i postuguja sie alfabetem zwanym
.cyrylica”. Rosja to takze ,biafe noce” w Pe-
tersburgu i moskiewski Plac Czerwony, to
srogie rosyjskie zimy i gorace lata, to bogate
rosyjskie miasta i ubogie wsie na prowinji.
Zapraszamy teraz do wystuchania jednej
z najbardziej znanych rosyjskich piosenek
ludowych: Kalinka (solista Spiewa piosenke
z towarzyszeniem zespofu).

Narrator: ,Obrzadek ustalony z gory:
Na spodkach niosg konfitury,
Jak za pradziadéw, tak bez zmian
Stawiaja na stét samowar”.
A. S. Puszkin, Eugeniusz Oniegin

Tak rozpoczyna sie rosyjska ceremonia picia
herbaty zwana ,czajepitije”. Gospodyni stawia
samowar na stole. Podkfada rozzarzone wegielki
i juz za chwile woda bulgoce w samowarze, a jej
ciepto zaparza esencje herbaciang w czajniczku
umieszczonym na szczycie samowaru. Po chwili
aromat herbaty gromadzi domownikéw wokét
stotu. Rozkoszujac sie aromatyczna herbata,
smakiem domowych konfitur i stodkich ciastek
czas uptywa im na opowiadaniu ludowych , by-
lin”, $piewaniu piesni, a takze na opowiadaniu
wesotych dowcipéw.

(Uczniowie majacy na sobie elementy strojow
ludowych przedstawiaja ceremonie picia herbaty,
opowiadaja kilka dowcipéw, a nastepnie solistka
Spiewa piosenke ,Oczy czornyje”).

Narrator: Matrioszka — lalka beczutka — ten
wyraz zrozumiejg nie tylko Rosjanie, ale
takze Francuzi, Niemcy, Wtosi, Grecy, Ame-
rykanie i Japonczycy. Jest to jedna z naj-
bardziej znanych rosyjskich pamiatek. Po
raz pierwszy zostata wykonana pod koniec

XIX wieku w podmoskiewskim miasteczku
Troice — Sergijewskim Posadie. Wykonat ja
znany lalkarz Zwiozdoczkin, a pomalowat
znawca rosyjskiej sztuki ludowej Maljutin.

Lalka otwierata sie (tu demonstracja), we-
wnatrz jednej znajdowafa sie druga mniejsza,
ktora takze sie otwierata itd. Lalki wchodzity
jedna w druga i réznity sie miedzy soba nie
tylko rozmiarem, ale takze i szata. Matrioszka
osiagneta Swiatowy rozgfos w 1914 r. Pojawi-
ty sie wtedy zamdwienia z catego Swiata.
Rosyjski folklor to takze malowane w duze
kwiaty tace, przeslice pokryte malowidtami,
zdobione wyroby ze szkta i krysztatu, za-
bawki z gliny, majoliki, haftowane kobierce,
a kiedys modnisie nie mogty obejsc sie bez
bogato rzezbionych luster, misternych koro-
nek i zdobionych w duze kwiaty chust.

Narrator: Ateraz zapraszamy do rosyjskiej kuchni.
Charakterystyczne dla niej sa roznego rodzaju
pierogi — kulebiaki z nadzieniem z miesa,
grzybéw, kapusty lub ryb, ktére po upiecze-
niu wygladaja jak pieknie zdobione ciasta.
Delikatne bliny sg narodowa potrawa Ro-
sjan. Prawidfowo usmazony blin jest miekki,
lekki, pétprzezroczysty. Znakomicie wchfania
nadzienie. Na $wiecie popularna jest rosyjska
zupa rybna, tzw. ucha, a takze solianka — zupa
miesna przypominajaca wegierski bogracz,
a kawior z jesiotra jest jednym z najbardziej
ekskluzywnych dan. Rosjanie gotuja znako-
mity barszcz, okrosze — zupe z kwasu chle-
bowego, uwielbiaja grzyby w kazdej postaci:
kiszone, smazone lub pieczone. Rosyjska
kuchnia stale wzbogaca sie o potrawy innych
narodéw. Nalezy tutaj wymieni¢ potrawy
azjatyckie, tj. szasztyki, ptowy, kebaby.

Kofczymy nasze spotkanie z kultura ro-
syjska zapraszajac na degustacje potraw kuchni
rosyjskiej (w czasie degustacji zespot gra rosyjskie
melodie ludowe).

(wrzesien 2004)

Zapraszamy na nasze strony internetowe

www.codn.edu.pl
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Jolanta Tendera”
Poznan

Betlejem w swieta noc

W nauczaniu jezykdéw warto czasem
zastosowac inne formy nauczania. Nieprawda
jest, ze uczniowie sa z reguty niechetni. W duzej
mierze od nas zalezy wyzwolenie tkwiacego
w nich potencjatu.

Trzy lata temu zastanawiajac sie, co za-
proponowac uczniom w zwiazku ze Swietami
Bozego Narodzenia natrafitam w podreczniku
niemieckim Jo — Jo? na rodzaj jasefek In Beth-
lehem in jener Nacht — ein Hirtenspiel, ktérego
autorem jest Horst Barnitzky. Zainspirowato
mnie to do zrobienia bozonarodzeniowego
przedstawienia. Moim pomystem podzielitam
sie z uczniami. Zgtosito sie wiele chetnych oséb
do podjecia sie tak niefatwego zadania, jak
przedstawienie w jezyku niemieckim. | tak krok
po kroku zmieniajac niektére partie niemiec-
kiego oryginafu, dobierajac koledy, dopisujac
inne role, przygotowalismy scenariusz, ktory
moglismy wprowadzi¢ w zycie.

Po wyborze aktoréw i Spiewajacych oséb,
po omowieniu charakteryzacji i oprawy scenicz-
nej, rozpoczat sie czas wielogodzinnych préb.
Chciatam skoncentrowac sie na poprawnosci
wymowy, odpowiednie] intonacji wypowia-
danych lub spiewanych kwestii. Miafo to by¢
przedstawienie z prawdziwego zdarzenia. | tak
tez byto. Efekt byt bardzo duzy. Uczniowie nie
tylko grali, doskonale wczuwajac sie w swoje
role, ale tez moéwili swoje kwestie z bardzo
duzym wyczuciem jezykowym.

Byt to duzy powdd do radosci dla mnie
jako nauczycielki, poniewaz w przedstawieniu
brali udziat nie tylko najlepsi pod wzgledem
znajomosci jezyka niemieckiego uczniowie, lecz
kazdy, kto chciat zaistniec na scenie. Niektérych
kosztowato to duzo pracy, ale satysfakcja z po-
ktadanego w nich zaufania i mozliwos¢ wysta-
pienia na forum szkoty wynagrodzita wszystkie
trudy. Przedstawienie niosto tez ze soba wiele
korzysci, szczegblnie w zakresie rozszerzania

kompetencji jezykowych uczniéw. Zostato
wystawione w dzien wigilii klasowych dla ca-
tej szkoty, a poniewaz spotkafo sie z duzym
aplauzem, zostato powtérzone dla rodzicéw
wystepujacych uczniow.

Betlejem w Swieta noc

Rozpoczecie — Wystapienie herolda
(ubranie herolda, uderza w beben, rozwija rolke z komu-
nikatem, zwraca sie z ogtoszeniem do widowni)
Herold: Mili ludzie postuchajcie,
swoje uszy wysilajcie!
Ustyszycie tu streszczenie, zobaczycie przed-
stawienie o Jezusa narodzeniu.
Koleda — Alle Jahre wieder
Chor:
Alle Jahre wieder kommt das Christuskind,
auf die Erde nieder, wo wir Menschen sind.
Kehrt mit seinem Segen ein in jedes Haus,
geht auf allen Wegen mit uns ein und aus.
Steht auch mir zur Seite still und unerkannt,
dass es treu mich leite an der lieben Hand.

Wprowadzenie w jezyku polskim

Osoba prowadzaca 1: Cicha noc, Swieta noc.
Wszyscy $pia.
Nagle btysk. Nagle blask.
Dzieciatko Boze, przychodzi na swiat.
Osoba prowadzaca 2: Srebrna gwiazda jasnie-
je, wzbudzajac we wszystkich nadzieje.
Wstaja pastuszkowie widzac Swiety blask.
Kazdy pyta:
,Co sie stato, co za znak? Dokad wiedzie
promienisty szlak?”
Pytajac jeden drugiego: ,Skad, a co, a gdzie,
a dokad, dlaczego?”
Osoba prowadzaca 1: Z podniesionym gtowy,
Patrzac na znak Jezusowy,

" Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Zespole Szkét im. Gen. Dezyderego Chtapowskiego w Bolechowie.
2 Dransfeld Erna, i inni (1994), Jo — Jo. Lesebuch, Berlin: Cornelsen Verlag, s. 86-88.



Poszli pastuszkowie w kierunku jasnosci,
dopatrujac sie w niej jakiejs niezwykto-
Sci, czegos sczegblnego, jakiego$ znaku
dla gatunku ludzkiego.

Osoba prowadzaca 2: Poszli pasterze i zna-
lezli w szopie Dzieciagteczko w ztobie, przy
ktorym stali oddajac hotd trzej krélowie
i Maryja, i Jozef, i rézne zwierzeta.
Zrozumieli pasterze gwiazdziste przestanie

- narodziny boskiego syna, mafego
dzieciatka.

In Bethlehem in jener Nacht - ein Hir-
tenspiel
Osoby wystepujace (5 Hirten, Maria, drei Kénige,
Josef, Engel, Chor)

Hirten (trzech z pieciu pastuszkéw budzi sie)
1. Hirt: Warum bist du aufgewacht?
Es ist doch tiefe Nacht?
2. Hirt: Es ist noch Nacht, ja, das ist wahr,
Es leuchten Mond und Sterne klar.
3. Hirt: Es ist Nacht und doch so licht.
Der Stern dort scheint uns ins Gesicht.
1. Hirt: Ich habe tief und fest geschlafen,
bis mich dann seine Strahlen trafen.
2. Hirt: (Wstaje i pokazuje na gwiazde)
Der Stern scheint hell und steht so still,
als ob er uns was zeigen will.
(Pastuszkowie wstaja)
3. Hirt: Er leuchtet hier, er strahlt nach dort.
Er zeigt uns einen anderen Ort.
1. Hirt: (Pokazuje na pastuszka nr 4, ktry jeszcze
spi)
Seht unseren Jakob, er schlaft noch fest.
Ob der sich wecken lasst?
2. Hirt: (Pastuszek nr 1 stara sie obudzic pastuszka nr
2, potrzasa go lekko)
Jakob, Jakob, wach doch'auf,
sieh einmal zum Himmel rauf!
4. Hirt: (Mowi zaspanym gfosem i ogéle nie ma
ochoty wstac)
LaBt den Himmel und mich in Ruh.
Ich lasse meine Augen zu.
3. Hirt: Oh. Das ist eine seltsame Nacht.
Wir sind schon alle aufgewacht!
2. Hirt: Jakob, Jakob, der Stern dort zeigt
den Weg zu einem heiligen Ort!
1. Hirt: Komm mit uns! Komm!
wir wollen gehen,
um, das was der Stern zeigt, zu sehen.

4. Hirt: (Pastuszek powoli wstaje)
Ach, Freunde, macht kein Geschrei!
Ich komm ja schon. Ich bin dabei.
2. Hirt: Auch Jonas schlaft auf seinem Fell.
Hej, Jonas, auf!
Kemmemit uns! Schnell!!!!
5. Hirt: (Jonasz lezy na boku, podnosi gtowe i pyta
zdziwionym gtosem)
Wo lauft ihr hin? In tiefer Nacht?
Was hat euch so verrtickt gemacht?
1. Hirt: Komm, komm, wir laufen tbers Feld,
bis dort, wo der Strahl zur Erde fallt!
5. Hirt: Was soll denn dieser dumme Stern?
Ach, Leute, lauft und habt mich gern!
(mowi zaspanym, oburzonym gfosem)
(Pastuszek nr 5 macha odchodzacym pozostatym pa-
stuszkom na pozegnanie i kfadzie sie z powrotem spac.
Pastuszkowie od 1 do 4 powoli oddalaja sie, odchodza
na strone)

Der Engel:
Da strahlt der Stern so hell und klar.
In seiner Richtung lief die ganze Hirtenschar.

Weihnachtslied — Um Mitternachte

Chor:

Um Mitternachte, dringt es in die Ohr’'n
wacht auf ihr Hirten, Gott ist uns gebor'n.
Schneller, schneller lauft geschwinde
nach Bethlehem, wie die Winde,

griiBet euren Herrn! 2x

Sie sind gegangen, das Kind zu griiBen,
Brachten die Gaben zu seinen FiiBen.
GriiBet, lobet voller Freude!

Singet, spielet und euch beuget

Vor dem Herrn im Stall 2x

Hirten (Pastuszkowie wychodza z boku)

1. Hirt: Stop! Bleibt stehen!
Hier strahlt der
allerhellste Schein,
hier muss das Ziel unserer Suche sein.
2. Hirt: Was? Dieser kleine morsche Stall?
Hier soll Jesus geboren sein?
3. Hirt: Was ist hier Besonderes dran.
Ich seh darin nur einen Mann ...
4. Hirt: Ich sehe auch eine Frau
und dort....., in der Krippe,
Michel, schau ...
(zwraca sie do innego pasterza, pokazujac
mu szopke)



1. Hirt: Da liegt ein Baby, winzigklein.
Es liegt im hellen Sternenschein.
(pokazuje na dziecigtko)

Der Engel: Und alle sehen das Baby an — das
Rind, der Esel, die Frau, der Mann.

4. Hirt: Auch uns fithrte der Sternenschein.

Es muB mit dem Kind was Besonderes

sein!

(Maria siedzi na podwyzszeniu

z dzieckiem na kolanach,

po jej prawej stronie stoi J6zef,

po lewej stronie stojg pochyleni

trzej krélowie. Pozdrawia pastuszkéw

Spiewajac zwrotke piesni:

,Singt alle mit frohem Schalle”)

Maria:

Kommt alle zum armen Stalle!
Hier ist ein Kindlein,
das liebe Jesulein,
fur uns geboren.
(Willkommen, lieber Tag. Band Il., 1974: 154)

(Pastuszkowie klekajg przed dzieciatkiem i Spiewajg
ostatnig zwrotke koledy ,,Um Mitternachte”)

Hirten: Ach, sei gegriiBet, Heiland, Du gesucht!
So lang erwartet mit groBer Sehnsucht!
Zu Dir kommen viele Leute.
Sowohl damals, als auch heute.

Mitten in der Nacht!
Mitten in der Nacht!

Der Engel: Die Hirten, die drei Kbnige
blieben lange dort,
Hier war in dieser Nacht
der wichtigste Ort.

Alle Mitspieler singen
Stille Nacht, heilige Nacht

» Stowo konczace
Mili uczniowie, szanowni nauczyciele mamy
nadzieje, ze nasze przedstawienie wysmieni-
cie wprowadzito was w nastrdj zblizajacych
sie Swiat Bozego Narodzenia. Podziekujmy

A teraz przeniesmy sie w zaczarowany bozo-
narodzeniowy swiat i zaspiewajmy wspélnie
kolede, ktéra jednoczy wszystkie narody,
,Swieta noc, cicha noc” (wspdlne spiewanie).

Bibliografia
Dransfeld Erna, iinni (1994), Jo — Jo. Lesebuch, Berlin:
Cornelsen Verlag.
Klein Richard Rudolf; Hrsg. (1974), Willkommen, lieber Tag.
Band II. Frankfurt am Main: Verlag Moritz Diesterweg.
Wojtowicz Kazimierz, Um Mitternachte — ttumaczenie koledy
Wsrod nocnej ciszy.
(grudzien 2004)

Katarzyna Morzynska'
Zabrze

Let’s visit Canada?

Celem konkursu, przeznaczonego dla
ucznidéw klas V i VI szkoty podstawowej jest
zapoznanie z kultura, zyciem codziennym, hi-
storia, Swiatem roslin i zwierzat Kanady. Konkurs
ma charakter turnieju — zabawy, w ktérym biorg

udziat cztery 3-osobowe druzyny z czterech
szkot podstawowych. Druzyny odpowiadaja na
wybrane przez siebie pytania o réznym stop-
niu trudnosci (za 1, 2 lub 3 punkty ), a takze
rozwiazujg inne zadania. Konkurs odbywa sie

" Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Szkole Podstawowej nr 31 w Zabrzu.

2 Patrz rowniez s. 168 w tym numerze.



w jezyku polskim, jednak niektére zadania
wymagaja uzycia jezyka angielskiego. Wygrywa
druzyna, ktéra ostatecznie uzyska najwieksza
liczbe punktow.

1.

2.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

1.

2.

Pytania za 1 punkt®:

Jaki jezyk (lub jezyki) jest jezykiem urzedo-
wym Kanady? (jezyk angielski i francuski)
Najdtuzsza rzeka Kanady to...? (Mackenzie
- 4240 km)

. Stolica Kanady to...? (Ottawa)
. Na jakie jednostki terytorialne dzieli sie

Kanada? (prowincje — 10 i terytoria — 2)

. Podaj liczbe ludnosci Kanady. (ponad

31milionéw)

. Ktérym panstwem na $wiecie pod wzgle-

dem wielkosci jest Kanada? (drugim - po
Rosji)

. W jakim miescie znajduje sie CN Tower?

(w Toronto)

. Najakiej wyspie mieszkata Ania z Zielonego

Wzgdrza, bohaterka powiesci Lucy Maud
Montgomery? (Wyspa Ksiecia Edwarda)

. lle stref czasowych wystepuje w Kanadzie?

(6)

Najwyzszy szczyt Kanady to...? (Logan
- 6050 m n.p.m. w Goérach $w. Eliasza,
w Kordylierach)

Jaka jest jednostka monetarna Kanady?
(1 dolar kanadyjski = 100 centow)
Najwieksze skupiska Polonii Kanadyjskiej
znajduja sie w...? (Toronto, Vancouver,
Montreal)

Z jakimi panstwami graniczy Kanada? (tylko
z USA).

Jak wyglada flaga kanadyjska? (dwa czer-
wone, pionowe pasy po bokach, czerwony
lis¢ klonu na biatym tle)

Podaj nazwy kilku zwierzat, charaktery-
stycznych dla Kanady. (bizon, grizli, roso-
mak, wapiti — jelen, rys kanadyjski, orka,
kuguar, fos, wilk)

Jaka jest powierzchnia Kanady? (9 976 140
km?)

Pytania za 2 punkty:

Jaki jest ustréj polityczny Kanady? (monar-
chia parlamentarna)

Kto stoi na czele parlamentu kanadyjskie-

3 Odpowiedzi sa podane w nawiasach.

10.

11

13.

14.

15.

16.

.
. Co to jest karibu? (amerykanskie renifery)
. Ktére miasto jest druga co do wielkosci fran-

5.

go? (krélowa brytyjska, reprezentowana
przez Gubernatora Generalnego)

. Kanada to jedno z najstabiej zaludnionych

panstw Swiata. Jaka jest gestos¢ zaludnienia
na 1 km? (3 osoby na km?)

. Jaki wodospad jest atrakcja turystyczna

Kanady i USA? (Niagara)

. Jakie miasto jest stolica terytorium Nowa

Szkocja? (Halifax)

. Jak nazywa sie ogromna zatoka na pétnocy

Kanady? (zatoka Hudsona)

. Jaka temperatura panuje wewnatrz igloo

— mieszkania Eskimosow? (okoto O stopni
Celsjusza)

. Jaka piesn stata sie hymnem Kanady? (O, Ca-

nada)

. Jak nazywa sie kanadyjska kraina wiecznych

Sniegdw? (Archipelag Arktyczny)
W ktérym roku odbyty sie XXI Letnie Igrzy-
ska Olimpijskie w Kanadzie? (1976)

. Jaka wysokos¢ ma CN Tower? (553 m)
12.

Jak nazywali sie pierwsi Europejczycy, ktérzy
w 1000 roku prébowali osiedli¢ sie na pot-
nocnych brzegach Kanady? (Wikingowie)
Co znaczy stowo Inuit? (a — prawdziwy
cztowiek, b — doskonaty mysliwy)
Najpopularniejsze dyscypliny sportu w Ka-
nadzie to...? (ptywanie, hokej, narciarstwo,
palant — baseball, tenis, koszykdwka)

W Kanadzie znajduje sie najwiekszy na
Swiecie Park Narodowy. Jak sie nazywa?
(Wood Buffalo — 44 807 km?)

Kiedy jest swieto narodowe Kanady i jak sie
nazywa? (Dzien Kanady - 1 lipca - rocznica
proklamowania federacji — 1867)

Pytania za 3 punkty:

cuskojezyczna metropolia Swiata po Paryzu?
(Montreal)

. Jak nazywa sie wysoka wieza przy wodospa-

dzie Niagara, z ktérej rozciaga sie piekny
widok na wodospad? (Skylon Tower)

. Z czego stynie park narodowy Banff? (piek-

ne lodowce, gorace zrédta, gorskie turkuso-
we jeziora)

Jakie wyznania przewazaja w Kanadzie?
(katolicyzm i protestantyzm)



10.

1.

12.

13.

14.

15.
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. Na jakiej rzece znajduje sie wodospad

Niagara? (Niagara)

. Skad pochodzi nazwa Kanady? (od stowa

.kanata”, uzywanego przez Indian Iroke-
z6W — 0znacza osade)

. Co znaczy stowo Quebec w jezyku miejsco-

wych Indian? (tam, gdzie rzeka sie zweza)

. Podaj nazwy przynajmniej 5 prowincji

Kanady. (Alberta, Kolumbia Brytyjska,
Manitoba, Nowa Funlandia, Nowa Szkocja,
Nowy Brunszwik, Ontario, Quebec, Saskat-
chewan, Wyspa Ksiecia Edwarda)

Ktére z wielkich jezior na granicy Kanady
i USA jest najwieksze? (Gérne — Superior
- 82400 km?)

Jak mozna przetfumaczy¢ stowo chinook i co
to jest? (zachodni wiatr prerii kanadyjskich
— pozeracz $niegu)

Od jakiego wzgoérza Montreal wziat swoja
nazwe? (Mount Royal — Géra Krdlewska)
Na jakiej wyspie jest potozony Montreal?
(wyspa Montreal i kilka mniejszych sasied-
nich wysp)

Co oznacza skrot RCMP? (Royal Canadian
Mounted Police, czyli Krélewska Policja
Konna, zwana Czerwonymi Kurtkami)

Od ktorego roku Kanada jest cztonkiem
NATO? (od 1949)

. Jaki procent ogo6tu ludnosci Kanady sta-

nowia rdzenni mieszkancy, czyli Eskimosi
i Indianie? (2 %)

True or False?

. Hockey was invented in Canada.

. Hudson Bay is in the east of Canada.

. Grizzly bears like honey.

. Canada is one of the biggest countries in

the world.

. Montreal is the capital of Canada.
. Anne of Green Gables lived in Avonlea.
. CN Tower is the symbol of Ottawa.
. Bryan Adams is an actor.

9.
10.

The ice festival is in Quebec.
The maple leaf is yellow.

VOCABULARY: east — wschod, capital - stolica, was inven-

ted — zostat wynaleziony, maple leaf — lis¢ klonu

Odpowiedzi: 1.T. 2.F 3.T. 4T, 5.F 6.T. 7.E 8.F 9.T. 10.F

V.
1.

Potacz date z wydarzeniem:

1670 a) Ottawa zostaje stolica Kanady

7.
8.

1931 b) John Cabot dociera do Nowej
Funlandii

c) XXI Letnie Igrzyska Olimpijskie
w Montrealu

d) zatozenie Hudson Bay Company

e) uchwalono kanadyjska konstytucje

f) Kanada przystepuje do Brytyjskiej
Wspdlnoty Narodow

g) Kanada zostaje cztonkiem NATO

h) Wystawa Swiatowa EXPO

1949

1858
1967
1976

1497
1982

Odpowiedzi: 1.d, 2.f, 3.g, 4.a, 5.h, 6.c 7.b, 8.e

VI. Rozwiaz krzyzdwke:

1
1

1
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. Montreal, Toronto are big...

. “tos” in English.

. The capital of Alberta is...

. Vancouver, Port Cartier, Quebec are big....

The ships come there.

. The biggest mammal which lives in the sea.
. The capital of Canada.

. Which country is bigger than Canada?

. Rocky, Cordilleras are...

. Mackenzie, St. Lawrence are...

Lucy Maud....
In Canada people speak English and...

Odpowiedzi: 1. cities, 2. moose, 3. Edmonton, 4. sports,
5. whale, 6. Ottawa, 7. Russia, 8. mountains, 9. rivers,
10. Montgomery, 11. French

VII. Potacz pojecia z ich wyjasnieniami:

Ziemia Baffina miasto
Labrador jelen
Halifax potwysep
Nowa Funlandia ~ wyspa

Wapiti

niedzwiedz brunatny



Chinook
Grizzly

prowincja
suchy, ciepty wiatr

VIII. Pokaz na mapie:
1. Mackenzie
. Ottawa
. Wielkie Jezioro Niewolnicze
. Zatoka Hudsona
. Pétwysep Labrador
. Gory Skaliste
. Wodospad Niagara
. Wyspa Ksiecia Edwarda

O ~NOYULUT A~ WN

9. Wielkie Jezioro NiedZzwiedzie
10. rzeka Sw. Wawrzynca
11. wyspa Wiktorii
12. jezioro Gorne

Przygotowanie konkursu zabiera duzo
czasu. Warta tego nagroda jest jednak zado-
wolenie uczniéw, ktorzy ucza sie nie tylko
na lekcjach, ale zdobywaja wiedze wtasnie
na konkursach. To ciekawszy dla nich sposéb
zaprzyjazniania sie ze szkota.

(maj 2004)

Joanna Srodkowska"
Ptock

Konkurs wiedzy o Luksemburgu

Od czterech lat organizuje w mojej szkole
Dzieri Niemiecki, poswiecony jednemu z krajow
niemieckojezycznych. Tradycja juz jest organi-
zowanie w tym dniu konkurséw wiedzy, ktére
zawsze ciesza sie duzym zainteresowaniem
uczniéw. Organizowatam juz konkursy poswie-
cone Niemcom, Austrii i Szwajcarii. W tym
roku szkolnym tematem byto Wielkie Ksiestwo
Luksemburga. Aby uatrakcyjni¢ konkurs popro-
sifam Honorowego Konsula Wielkiego Ksiestwa
Luksemburga w Warszawie o pieczatki z podpi-
sem na dyplomach pamiatkowych i nagrodach
ksiazkowych.

Celem konkursu jest pobudzenie zainte-
resowania uczniéw historia, kultura, jezykami
obcymi innych narodowosci oraz motywowanie
do samodzielnej pracy w zdobywaniu wie-
dzy o krajach niemieckojezycznych. Konkurs,
przeznaczony dla uczniéw drugiego etapu
edukacyjnego, zostat przeprowadzony w formie
testu w jezyku polskim. W ten sposéb mtodsi
uczniowie, majacy mniejszy zaséb stownictwa
niemieckojezycznego, mogli pisa¢ ten sam test,
co ich starsi koledzy. Test obejmowat takie dzie-
dziny, jak: geografia, historia, literatura, kultura
oraz sport. Przy wspotpracy z nauczycielka hi-
storii uczniowie zostali powiadomieni o zakresie

tematycznym i dostepnych Zrodtach szukania
informacji na temat Luksemburga.

Test konkursowy o Wielkim
Ksiestwie Luksemburga

imie, nazwisko  klasa liczba  punktéw

1. Zaznacz kontury panstwa Luksemburg! (1p)

by«
& ANz

2. Luksemburg lezy nad Morzem: (Tp)
a) Baftyckim b) Pétnocnym
¢) Fryzyjskim d) zadnym

3. Ksiestwo Luksemburg ustanowit krél Karol
IV w: (1p)
Xl b)XIV )XV d)XIX wieku

" Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Szkole Podstawowej w Starej Biafej.



10.

1.

12.

13.

14.

. Luksemburg nie jest krajem:

. Stolica Luksemburga jest: (p)
a) Vaduz b) Salzburg
) Luksemburg ~ d) Berno

. Wielkie Ksiestwo Luksemburg pierwotnie na-

zywato sie Lucilinburhuc, co oznacza: (1p)
a) duzy lew b) maty zameczek

¢) korona d) rzeczka

(1p)
a) srédladowym  b) wyzynnym

€) nizinnym d) pagoérkowatym

. Stolica panstwa lezy nad rzeka: (Tp)
a) Moza b) Mozelg
C) Alzette d) Renem

. W panstwie Luksemburg zamieszkuje tyle

samo 0s6b co w:

a) Warszawie (1650 tys.)
b) Krakowie (750 tys.)
¢) Szczecinie (410 tys.)
d) Ptocku (130 tys.)

(Tp)

. Flaga Holandii skfada sie z trzech barw:

czerwonej, biatej i niebieskiej, utozonych
w trzy poziome pasy. Flaga Luksemburga
jest prawie identyczna, rozni sie jednym
szczegotem, jakim? (Tp)

Luksemburg posiada trzy jezyki urzedowe.
Wymien je! (3p)

Ktory z krajow jest najmniejszy? (Tp)

a) Luksemburg  b) San Marino

¢) Liechtenstein ~ d) Watykan

Obszar Luksemburga jest podzielony na trzy

dystrykty i 12 kantondw. Jaki inny kraj europej-

ski jest rowniez podzielony na kantony? (1p)

Wstaw w wykropkowane miejsca: prawda

lub fafsz! (4p)

a) W Ptocku mieszka tyle samo ludzi, co
w stolicy Luksemburga -........coccoeines

133

b) Waluta uzywana w Luksemburgu jest
frank fuksemburski -.........ccooevriinn.
¢) Luksemburg to najmniejsze panstwo
Beneluksu -....coooeviiiniii
d) Luksemburg jest republika konstytucyjna

15. Luksemburg obchodzi swoje swieto naro-
dowe: (Tp)
a) 1 listopada  b) 23 czerwca
) 22 lipca d) 12 wrzesnia

. W Luksemburgu ma swoja siedzibe: (1p)
a) Europejski Bank Odbudowy i Rozwoju
b) Miedzynarodowy Fundusz Walutowy
¢) Europejski Trybunat Sprawiedliwosci
d) Europejski Trybunat Praw Cztowieka

. Sportowcem reprezentujacym Luksemburg
byt: (1p)
a) pitkarz Rudi Vélles
b) narciarz alpejski Marc Girardelli
¢) skoczek narciarski Ernst Vettori
d) ptywak Mark Spitz

18. Legendarna zona Zygfryda, zatozyciela ksie-
stwa Luksemburga, to: (Tp)
a) Switezianka  b) Lorelei
) Melusina d) Wiktoria
19. Wymien trzy panstwa, z ktérymi graniczy
Luksemburg. (3p)
Q) teree e
D) et
)ttt
20. Firma pochodzacg z Luksemburga jest: (1p)
a) Adidas b) Philips
¢) RTL d) General Motors
Razem: 27 ptk.
Klucz:

1.¢,2.d,3.b,4.¢,5.b,6.¢,7.¢, 8.¢ 9. barwa
niebieska flagi Luksemburga jest nieco jasniejsza,
10. luksemburski, francuski, niemiecki, 11. Wiel-
ki Ksiaze, 12. d, 13. Szwajcaria, 14. a. prawda,
b. fafsz, c. prawda, d. fatsz, 15. b, 16.¢, 17.b, 18. ¢,
19. Belgia, Francja, Niemcy, 20. c.

Zrodta:

B. Kiciniska, I. tecka, J. Plit, . Plit (2003), Odkrywamy Unie
Europejska, Warszawa: WSiP.

Internet: www.wikipedia.pl www.luksembourg.co.uk
www.stosunki.pl/luksemburg.html

Konsultacje z nauczycielka historii.

(marzec 2005)



Romuald Hassa"
Jaworzno

English through Customs and Traditions -
Miedzygimnazjalny Konkurs Jezyka Angielskiego

W lutym 2005 r. w Gimnazjum nr 11
w Jaworznie odbyfa sie trzecia edycja? Mie-
dzygimnazjalnego Konkursu Jezyka Angiel-
skiego English through Customs and Traditions”.
Tematyka tegorocznego konkursu dotyczyta
nastepujacych $wiat i tradycji: Thanksgiving,
the Highland Games i the Tattoo. Forma zadan
czesciowo ulegta zmianie; postanowitem zblizy¢
je do formy zadan egzaminu FCE (zadania 7
i 9). Pozostawitem jednak zadanie sprawdza-
jace umiejetnos¢ tworzenia pytan. W opinii
nauczycieli, uczniowie wcigz maja ktopoty
z prawidtowym tworzeniem pytan?.

Sponsorami konkursu byli: Wydawnictwa
Oxford University Press i Longman, firma Auto
Serwis WAMER z Jaworzna oraz Komitet Rodzi-
cielski Gimnazjum nr 11.

English through Customs and
Traditions

Przeczytaj uwaznie teksty A, B i C a nastepnie
udziel odpowiedzi na pytania podane w zadaniach
1i2.

A. A group of Puritans who didn’t accept the
rules of the Church of England decided to
settle in the New World. They wanted to live
in a country where they could worship God in
their own way.

In 1620 they sailed from Plymouth,
England, on a little ship, the Mayflower. They
called themselves Pilgrims. There were 102
passengers on board. On 16" December the
Pilgrims arrived in Massachusetts. They named
the place Plymouth and decided to build their
houses.

L e oo

The winter of 1620 was very hard and
many Pilgrims died of cold and hunger. In spring
those who had survived made friends with some
Indians. One of them, Squanto, showed the
Pilgrims how to plant corn and find wild fruit
and vegetables. They gathered enough food for
the second winter.

The Pilgrims were very happy and wan-
ted to thank God for his grace. They were also
grateful to their friends so they invited the
Indians to the Thanksgiving dinner.

B. The Pilgrims left England in the autumn of
1620. The tiny ship, the Mayflower, fought many
storms. After 66 days of a rough voyage the Pil-
grims —instead of finding the warm coast of South
Virginia — saw the rocky coast of Massachusetts.

On 16" December the Mayflower arri-
ved at a place already named Plymouth. They
suffered from cold and starvation. Out of 102
people only 50 survived the winter. John Carver,
the Governor of the Plymouth Colony, died in
April 1621. In his place, the Pilgrim elected
William Bradford. The survivors didn't want to
go back to England and the Mayflower returned
to England with no Pilgrims aboard.

The settlers built 11 houses - 7 for fami-
lies and 4 for communal use. An Indian named
Squanto taught them how to plant corn. Their
harvest was a success and the Pilgrims could
face the second winter with confidence.

William Bradford decided to celebrate
with a dinner for the Pilgrims and the Indians.
He wanted to give thanks to God. It was the
first Thanksgiving.

C. The Pilgrims, the founders of America,
left Great Britain in 1620 because of religious

Dr Romuald Hassa jest nauczycielem jezyka angielskiego w Gimnazjum nr 11 w Jaworznie.
Patrz réwniez Jezyki Obce w Szkole nr 6/2003, s. 198 i nr 6/2004, s 244.
Na podstawie analizy odpowiedzi uczestnikéw okazafo sie, ze najtrudniejszymi elementami tegorocznego testu byty (numer

zadania / numer pytania, luki lub wersu): 1/3;2/3,10:3/1,4,5/1b,6;6/2,5,10, 14,17, 19, 21, 22, 30, 32, 35,7/

4,6,10:8/4,6,7,89,12:9/2,3,4.



persecution. They wanted to start a new life in
America and practise their religion in freedom.
Their sea voyage was very difficult.

They founded Plymouth on the north-
-east coast of North America in December
1620. The area was a wilderness. It was almost
winter and they had no homes and little food.
The winter was very cold and harsh and more
than half of the Pilgrims died.

Friendly Indians helped them during
the winter. In the spring the Pilgrims met an
Indian called Squanto. He explained how to
grow corn, hunt and live in the wilderness.
Soon the Pilgrims and the Indians became
good friends. The Pilgrims worked hard and
the summer harvest was excellent. There was
hope for the future.

The first year of struggle had passed
and the brave settlers wanted to celebrate
it with a real holiday. They thanked God for
good crops, Indian friends and possibility of
worshipping Him in their own way.

Zadanie 1. (10 pkt) — Podaj oznaczenie literowe
odpowiedniego tekstu. W niektdrych przypadkach
nalezy podac wiecej niz jedna odpowied? (kolej-
nos¢ oznaczen jest woéwczas dowolna). Oznaczenia

literowe mozesz uzyc wiecej niz raz.

Which text or texts:

1. give the exact number of the Pilgrims
who left England

2. inform how long the Pilgrims’ voy-
age was

3. inform exactly what part of America
the Pilgrims headed for

4. describe the area the Pilgrims re-
ached

5. give the reason why the Pilgrims left
England

6. do not describe the 1620/1621
winter

7. give the exact number of the Pil-
grims who survived the 1620/1621
winter

Zadanie 2. (10 pkt) — Otocz kotem wiasciwg

odpowiedz: True, False lub Don’t know.
1. The Pilgrims voyage was a little  True / False /
bit longer than two months. Don't know

2. The Governor John Carver proc-  True / False /
laimed the first Thanksgiving Don’t know

Day.
3. William Bradford was elected True/ False/
in April 1621. Don’'t know

4. The Pilgrims sailed to America  True / False /
because they broke up with Don’t know
the Church of England.

5. The Pilgrims reached their desti-  True / False /
nation without any problems.  Don’t know

6. Some Puritans returned to True/False/

England because of cold and  Don’t know
hunger.

7. Squanto was an Indian chief- True/ False /
tain. Don’t know

8. Indians were Pilgrims’ guests True/ False/
at the Thanksgiving. Don’t know
9. The tradition of Thanksgiving True/ False/
started in the 17" century in  Don’t know
Great Britain.
10. The place the Puritans landed  True/ False /
was not cultivated and only Don't know
wild animals lived there.

Przeczytaj uwaznie tekst a nastepnie udziel odpo-
wiedzi na pytania podane w zadaniu 3.

William Bradford proclaimed December
13" 1621 the day for giving thanks to God. It
was the first Thanksgiving Day. At dawn the
colonists fired a canon. Then they went to
the meeting house. They prayed and thanked
for the Lord’s generosity. After the religious
ceremony they had a big dinner. The Pilgrims
brought wild turkey and the Indians brought
pumpkins. Then there were many contests and
games. 140 people celebrated for three days.
However, the next year crops were very poor
and because of the lack of food they did not
have a Thanksgiving feast.

Later Thanksgiving Days were held irregu-
larly, depending on the circumstances. Its date
has changed many times. George Washington
as the president of the USA announced the
Thanksgiving Day, for example on November
28" 1789 and six years later. Later it was also
announced by President James Mason at the
end of the War of 1812.

Thanksgiving became a national holiday
due to Mrs Sarah J. Hale suggestions. She mov-



ed from Boston to Philadelphia in 1830 and
noticed that Thanksgiving was celebrated only
in a few states. The result of her action was the
Thanksgiving Day Proclamation announced by
Abraham Lincoln on October 3 1863. He proc-
laimed the last Thursday in November as the
Thanksgiving Day for the whole nation. In 1941
the date was changed by the act of Congress to
the fourth Thursday of that month.

Today Thanksgiving is a legal holiday in
the USA. Departments of the administration,
schools and many shops are closed for four days
from Thursday to Sunday. All over the country
the Americans meet for family dinners. People
travel great distances to be with their families
on this occasion. Today the traditional meal is
similar to the first one. Usually there is roast
turkey (as the main course), sweet potatoes,
corn, pumpkin pie, and cranberry sauce. Most
families start their meal with a prayer. Primarily
it is the time for giving thanks. There are church
services called Harvest Festivals or Thanksgiving
Services. There are lots of fruit, vegetables,
flowers and loaves of bread in the church and
people sing special songs of thanks. There are
a lot of football matches on that day, so many
people go to the games or watch them on TV.
However, the long weekend is perfect time to
start Christmas shopping! Big stores and shops
are open for the Christmas shoppers!

Canada is north of the USA, so the winter
is longer and the harvest is earlier there. The
date of the Thanksgiving Day has changed more
than once but now it is the second Monday in
October. The Canadians celebrate it with turkey
and pumpkin pie - like in the USA.

Zadanie 3. (6 pkt) — Otocz kofem wifasciwg
odpowiedz a, b, c lub d, stanowigca poprawne
zakonczenie zdania.
1. The colonists fired a canon...
a) just before the sun rises.
b) just before night starts.
¢) in the middle of the night.
d) in the middle of the day.
2. During the long Thanksgiving weekend...
a) all shops are closed.
b) children learn in their schools.
¢) it is impossible to buy presents for Chri-
stmas.

d) government offices, post offices and banks
are closed.

3. According to the text there was no the
Thanksgiving Day in...

a) 1795.
b) 1789.
0 1622.
d) 1621.

4. The exact date of the Thanksgiving Day
as a national holiday was fixed finally
by...

a) William Bradford.

b) George Washington.

¢) Abraham Lincoln.

d) the American Congress

5. The true sentence is that...

a) the first Thanksgiving was celebrated less
than 300 years ago.

b) Sarah J. Hale insisted on making Thanks-
giving a national holiday.

¢) the intention and the way of Thanksgiving
celebration has changed completely.

d) the 1622 Thanksgiving was a real feast.

6. The false sentence is that...

a) the Canadians and the Americans cele-
brate Thanksgiving in different months.

b) the date of Thanksgiving has changed
more than once both in Canada and the
USA.

¢) the Canadians celebrate Thanksgiving
later than the Americans.

d) winter in Canada is earlier than in the
USA.

Zadanie 4. (10 pkt) — Przettumacz na jezyk
polski zdania w ponizszych parach, tak by wyjasnic
réznice ich znaczen.

1. [ went to church.

2. | went to the church.

3 He stopped to put the Stone.
4. He stopped putting the Stone.

S What is a Scotsman like?
6. What does a Scotsman look like?
TR RPN

7 | will take part in the Highland Games.



8. I'm going to take part in the Highland

Games.

8.

9. We have been writing a book about the
Tattoo.

10. We have written a book about the Tattoo.

Zadanie 5. (11 pkt) — Napisz pytania, ktérych
odpowiedziami sg podkreslone czesci zdan.
W punkcie 10 napisz pytanie ogdine.

1. The Pilgrims elected William Bradford for

the Governor.

a) (strona czynna)

b) (strona bierna)
. William Bradford became the Governor after

the John Carver’s death.

3. The Americans have celebrated the Thanksgiv-
ing Day as an annual holiday since 1863.

. People travel great distances to be with their
families on this occasion.

. The Pilgrims listened to William Bradford's
speech.

. Thisis a beginning of a holiday meal and the
family is praying now.

. They did not have a Thanksgiving feast
because of the lack of food.

. We are going to buy some Christmas presents
during the Thanksgiving weekend.

10. Roast turkey is the main course of the
traditional Thanksgiving dinner. (pytanie
ogoblne)

Zadanie 6. (35 pkt) — W wykropkowanych
miejscach wpisz wiasciwg forme podanych
czasownikéw. W miejscach zaznaczonych linia
ciggfa wpisz przyimek. Przyimki: at, for, from,
in, on, to, with.

The Military Tattoo (1; be)

one of many events, which (2; hold)
annually (3)

the evenings for three weeks, during the Edin-
burgh Festival in August and September. For
years the Tattoo (4; be)
an international show.

[tis a public display of exercises and mu-
sic (5; give) by members
of the armed forces. Each show is 90 minutes
long. (6) the end of the evening,
one piper (7; play) his
pipes on the walls of the Edinburgh Castle.
(8) the final night colourful fire-
works (9; can observe)
(10) the sky. The first lone piper was
Pipe Major George Stoddart. For first 11 years
he (11; play) in every per-
formance. Later his son was a lone piper. Only
once, in 1977, a woman - Officer Cadet Elaine
Marnoch — (12; appear)
as a lone piper.

The first Tattoo (13; take place)
in 1950. There (14; be)
eight items in the programme.
The first overseas performers (15)
the Netherlands, Canada and France (16; par-
ticipate) in the show in
1952. The event (17; see)
(18) the first time (19)
colour on TV in 1968.

Every year about 1,000 participants
from different countries (20; show)
their skills in the display, and they
(21; watch) by an inter-
national television audience of 100,000 million
people. We (22; enjoy)
the parades (23)
friend says she (24; be) ......cccovvervieinnen,
happy (25; be)

here. Sol-
diers, seamen and airmen from 30 countries

(26; 8ive) ....ooceeee their performan-
ce (27) about 9,000 spectators (28;
gather) ... in the Castle.
The Tattoo (29; run) ........occocevevvernnen,
(30) charity purposes. Service and

civilian organisations (31; get) .........c.ccoee...
£5 million.

The word “tattoo” (32; have)
an interesting origin. The first story

says, that it (33; come)



(34) the closing time cry in the inns
during 17% and 18" centuries — “Doe den tap
toe” (“turn off the taps”). After this time the
pubs would not serve soldiers (35)

whisky. The second says that a beat of the drums
sounded like “tat-too” as soldiers had to return
to their living-quarters each night by a beat of
the drum.

Zadanie 7. (15 pkt) - Przeczytaj uwaznie tekst.
W niektérych zadaniach tego tekstu popefniono
bfedy ortograficzne. Jezeli uznasz, ze w zdaniu
znajduje sie blad, podkres] bfednie napisany wy-
raz i napisz go poprawnie w wykropkowanym
miejscu odpowiadajacym danemu zdaniu. Jezeli
uznasz, ze zdanie jest poprawne, postaw znak
V'w wykropkowanym miejscu odpowiadajacym
danemu zdaniu. W jednym zdaniu moze byc¢
tylko jeden bfad. Ponizej podano dwa przykfady
(0i00).

Uwaga! Brytyjczycy méwiac o statkach stosuja
zaimek she.

0 The first record off the Mayflo- O ... of ...
wer came from 1609.

00 One of her owners was Chri- 00 ...V...
stopher Jones.

1 She was emploied in trans- 1 ..........
portation of wine and fish.

2 Atthat time she was traveling 2 ..........
to Baltic and Mediterranean
ports.

3 In 1620 she was hired by the 3 ..........
Pilgrims to cary them to their
new motherland.

4 Ittook the Mayflower 66 days 3 ..........
to rich America.

5 Her return voyage in 1621 4 ..........
was shorter — it was only one
month long.

6 Later she sailed to Spain, 5..........
Irland and France.

7 The last record was made in 6 ..........
1624.

8 She was in very bad condition 7 ..........
and was more valuable as
wood.

9 Probabely she was sold as 9 .......
scrap'.
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10 Her weight was 180 tones 10 ........

11 The Mayflower Il was build 11 ........

12 In 1957 she sailed too Mas- 12 ........

13 The Mayflower Il is heavyer 13 ........

14 The Mayflower Il has got 4 14 ........

15 She is usualy anchored at 15 ........

and she was 113 feet long.

from 1955 to 1957 in Brix-
ham, England.

sachusetts in 53 days.

and shorter than the May-
flower.

masts and 6 sails.

Plymouth, Massachusetts.

Iscrap — tu: kawatki drewna

Zadanie 8. (20 pkt) — Uzupetnij zdania zacho-

1.

wujac sens poprzedniego zdania. Mozesz uzyc¢
od jednego do szesciu wyrazéw.

All Pilgrims were happy during the Thanks-
giving Day.

EVErY ovveeeiee happy during
the Thanksgiving Day.

. There wasn’t enough food, so the Pilgrims

suffered from hunger.
There ..oooovviiiiiie food, so
the Pilgrims suffered from hunger.

. At the Highland Games lots of men wear kilts.

... at the Highland Games by lots of men.

. Kate: “Do the Highland Games celebrate

the Scots’ culture?”
Kate asked me ......... the Scots’ culture.

. When I was young | tossed the caber, but

now | don't do that.
When [ was young ........oooevvvivvviiireeeennne,

. | made the Pilgrim’s Apple Crumble and

nobody else did it.
| made the Pilgrim’s Apple Crumble ..... .

. Tom: “Where shall we go?” Mary: “"How

about Plymouth, Massachusetts?”
Mary .........ooee Plymouth, Massachu-
setts. (suggest)

. The competitors had already started dances

before we arrived.
WHhEN We ..o

. King’s body-guards and messengers were

found during the Highland Games.
The Highland Games were held ..........
....... King’s body-guards and messengers.



10. The best athletic events are held in the
north-east.
The north-east is ...... the best athletic
events.

11. 1 like piping more than tossing the caber.
Fprefer ..o,

12. Squanto taught the Pilgrims how to pIant
corn.
The Pilgrims .................. Squanto how to

plant corn. (Nie stosowac strony biernej!)
13. I mustn't be late if | want to watch the

Tattoo.
| must be ............... if | want to watch
the Tattoo.

14. | can't take part in the Highland Games
because I'm not a Scotsman.
Ifl.....aScotsman| ......... in the Highland
Games

Zadanie 9. (6 pkt) — Przeczytaj tekst i wpisz
w lukach wyrazy pochodzace od wyrazéw
podanych obok (zapisanych wielkimi literami
i oznaczonych tymi samymi cyframi, co luki).
Wyrazy, ktére masz wpisa¢ moga by¢ czasow-
nikami, rzeczownikami, przymiotnikami lub
przystéwkami. Ponizej podano przykfad (0).

KEY:

Zadanie 1 (10 x 1pkt)

1.A,B;2.B:3.B,4.B,C;5. A, C6.B;7.B

Zadanie 2 (10 x 1pkt)

1. True; 2. False; 3. Don't know; 4. True; 5. False; 6.

False; 7. Don't know; 8. True; 9. False; 10. True

Zadanie 3. (6 x 1pkt)

1.a); 2.d): 3.¢): 4. d); 5. b); 6. ¢).

Zadanie 4. (10 x 1pkt)

1. Poszedtfem do kosciofa (pomodlic sie), 2. Posze-

dtem do kosciota (zwiedzi¢ budynek), 3. Zatrzymat

sie, zeby rzuci¢ kamieniem, 4. Przestat rzuca¢ ka-

mieniem (nie uprawia juz tej dyscypliny), 5. Jaki jest

Szkot z charakteru? 6. Jak wyglada Szkot? 7. Wezme

udziat w Highland Games (podjatem te decyzje w tej

chwili.), 8. Wezme udziat w Highland Games (pod-

jatem te decyzje wczesniej; wszystko juz ustalitem.),

9. Pisze ksiazke o Tattoo (podkreslam fakt wykony-

wania czynnosci.), 10. Napisatem ksiazke o Tattoo

(podkreslam efekt wykonywania czynnosci.)

Zadanie 5. (11 x 1pkt)

Ta. Who(m) did the Pilgrims elect for the Governor?

1b. Who was elected for the Governor?

2. When did William Bradford become the Governor?

3. Who has celebrated the Thanksgiving Day (...)?

4. Where/In what country is Thanksgiving a legal
holiday?

5. Why do people travel great distances?

Oneofthe (0) ......ccevvvve. traditional...... festivals
of the Scots are the annual Highland Games. The main
(1) o at the (2) coovvvivieiiieeees

Highland Games are the music (bagpipes and
a harp), the dancing and the athletics (light and
heavy athletics, wrestling and tug-of-war). Heavy
athletics refer to the events which require signi-
ficant (3) and power. An
4) v, Highland event is tossing the
caber. A caber is a straight long piece of wood. It
can be about 5 metres long and it weighs about
40 kilograms. A tosser throws it in front of him.
The caber must turn end over end in the air and
falls on the ground with its small end pointing
directly opposite the tosser. This is a perfect exe-
cution and it's called a “twelve o’clock turn”. The
small end points “12" while the tosser is at the “6”
of an imaginary clock face. Sometimes the caber
falls off slightly to the side, but it must be within
“3" and “9” of the imaginary clock face. A(n)
(5) execution is when the caber does
not land between “3” and “9” o’clock. Judges
(6) how many points the tosser gets
for his throw.

(0) TRADITION 6. What did Pilgrims listen
to?

(1) ATTRACT 7. What is the family doing
now?

(2) scot 8. Why didn’t they have
Thanksgiving feast?

9. What are we going to do

during the Thanksgiving

(3) STRONG weekend?

10. Is roast turkey the main
course of the traditional
Thanksgiving dinner?

Zadanie 6. (35 x 1pkt)

1.is, 2. are held, 3. in; 4. has

been, 5. given, 6. At, 7. plays,

8. On/At, 9. can be observed,

10.in, 11. (had) played, 12

appeared, 13. took place, 14

were, 15. from, 16. participa-

ted, 17. was seen, 18. for, 19.

in, 20. show, 21. are watched,

22. are enjoying, 23. at, 24. is,

25. being, 26. are giving, 27.

to, 28.gathered, 29. is run, 30.

for, 31. get, 32. has got, 33.

comes, 34. from; 35. with

(4) EXCLUSIVE

(5) SUCCESS

(6) DECISION
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Zadanie 7 (15 x 1pkt)

1. employed |6. Ireland 11. built

2. travelling 7.V 12.t0

3. carry 8.\ 13. heavier
4. reach 9. Probably | 14.+

5. 10. 15. usually

Zadanie 8. (20 x 1pkt)

1. Pilgrim was (1), 2. was not much / was little / was
only a little (1), 3. Kilts are worn (1), 4. if (1) the
Highland Games celebrated (1), 5. | used to (1) toss
(1) the caber, 6. myself (1), 7. is suggesting (1) going
(1) to, 8. arrived (1) the competitors were dancing
(1), 9.inorder to/to (1), 10. best known / famous
for (1), 11. piping to (1) tossing the caber (1 za formy
-ing), 12. learnt from (1), 13. on time (1), 14. were
(1); would take part (1)

Zadanie 9. (6 x 1pkt)

1. attraction, 2. Scottish, 3. strength, 4. exclusively,
5. unsuccessful, 6. decide
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J. Maguire (2001), Seasons and Celebrations, Oxford Book-
worms Factfiles 2, OUP.
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Strony internetowe:
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Lidia Jabforiska-Kwiatkowska, Ewa Kerner"
Warszawa

English Culture Competition

Pomyst zorganizowania konkursu z zakre-
su kulturoznawstwa zrodzit sie w trakcie pobytu
na kursie doskonalenia zawodowego w May-
flower College w Plymouth w ramach akgji
Socrates Comenius 2.2. Celem konkursu byfo
przyblizenie informacji z zakresu historii, geo-
grafii, muzyki, kultury, literatury i zycia codzien-
nego krajéw anglojezycznych, zachecenie do
zbierania dodatkowych informacji zwiazanych
z tematem i sprawdzenie opanowanej wiedzy
o krajach anglojezycznych w konkursie.

English Culture Competition?

Choose the right answer and answer the questions:

1. London is the capital of England. What are
the capitals of:

a. Scotland......ooviiiii

D. WaleS....ooiiiiiiiiii,

¢. Northern Ireland.........ccocooviiiiiiiiiiinns
2. Who normally lives at the following pla-

ces:

a. Buckingham Palace..........cc.ccocoveevinnnn.

b. 10 Downing Street........ccccvvcvrvererannnn.
3. What is the family name of the present

royal family?
a. Stuart b. Windsor
¢. Tudor d. Plantagenet

4. In which town in England was William

Sheakespeare born?

a. Oxford b. London

c¢. Cambridge d. Stratford-upon-Avon
5. When did Queen Elizabeth [l become Queen?

a. 1945 b.1940 ¢ 1952 d. 1960
6. The plant symbol of England is:

a. a red rose b. a shamrock

¢. a thistle d. an apple

" Autorki sa nauczycielkami jezyka angielskiego w Gimnazjum nr 3 im. Izabeli Czartoryskiej i LXIII Liceum Ogolnoksztatcagcym im.

Lajosa Kossutha w Warszawie.

2 Materiat na konkurs przygotowatysmy z nastepujacych zrodet: Paul Harvey, Rhodri Jones (1992), Britain Explorer, Longman; Bryn
O'Callaghan (1992), An lllustrated History of the USA, Longman; Bozena Kaczynska, Joanna Zaranska (1997), Eighty cards around
Great Britain, Warszawa: PWK SA; Strona internetowa o Wielkiej Brytanii: Longman; G. C. Thornley and Gwyneth Roberts (1986),

An outline of English Literature.



10.

11

12.

13.

14.

15.

. What are the Queen’s favourite animals?

a.dogs b.birds  c cats d. horses

. Diana was princess of:

a. Wales  b. Kent c. England d. York

. What is the second day of Christmas called

in Britain?
a. St. Andrew’s Day  b. Christmas Day
¢. Boxing Day d. St. Joseph’s Day

What is the Irish national musical instru-
ment?
a. harp b. violin

c. flute  d. bagpipe

. Who offered the Statue of Liberty to the

United States?

a. Great Britain  b. France

¢. Spain d. ltaly

LOVE means NO score in:

a. football b. rugby

c. tennis d. American football

Who conquered Britain in 55-54 B.C.?
a. Celts b. Vikings

¢. Romans d. Anglo-Saxons
The Welsh flag shows:

a.ared dragon b. ared lion

c. white lions d. a white dragon
The first president of the USA was:
a. George Washington

b. Abraham Lincoln

c. George Bush

d. Thomas Jefferson

16.The first constitution was:

a. French
¢. American

b. English
d. Polish

17.Who or what were DRUIDS?

18.

19.

20.

a. Celtic priests  b. Celtic coins

c. Celtic farmers  d. Celtic warriors
Freddy Mercury was in the band called:

a. The Beatles  b. Queen

¢. Guns N'Roses  d. The Rolling stones
When is Independence Day celebrated in
the USA?

a. 11 November b. 4 July

¢. 1 May d. 24 December

The first woman Prime Minister in Britain
was called:

a. Mother Teresa b. Princess Diana

¢. Margaret Thatcher d. Winston Churchill

21. Which group of languages does the English

language belong to?
a. Celtic b. Germanic
c. Slavonic d. Romance
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22.

23.

24.

25.

26.

27.

28.

29.

30.

31.

32.

Baker Street is famous for:

a. golf b. tennis ¢. music festival

d. where Sherlock Holmes lived

Where did the Romans build Hadrian’s

Wall?

a.inIreland  b. in Cornwall

c.in Wales  d. in the north of England

The Congress of the USA has two parts:

a. the House of Representatives and the
Senate

b. the House of Commons and the House
of Lords

¢. the House of Representatives and the
House of Lords

d. the House of Commons and the Senate

Which of these cities is not in Scotland:

a. Glasgow b. Birmingham

c. Aberdeeen d. Edinburgh

What is the most popular colour on March

17, St. Patrick’s Day in the USA?

a.green b.white c yellow d.red

Parliament in Britain consists of two parts:

a. the House of Representatives and the
Senate

b. the House of Commons and the House
of Lords

¢. the House of Representatives and the
House of Lords

d. the House of Commons and the Senate

“Stars and Stripes” is the:

a. British National anthem

b. American National anthem

¢. British flag

d. American flag

The Union Jack is:

a. the United Kingdom's flag

b. a famous pub in London

¢. a character from Shakespeare’s plays

d. a pop music band from the 60’s

St. Patrick is the patron of:

a. England b. Ireland c. Scotland d. Wales

Which of these is not associated with the

Tower of London?

a. Beefeaters b.ravens  c. jewels

d. the Changing of the the Guard

Guy Fawkes:

a. was a Russian spy

b. wanted to kill King James |

¢. put a bomb in Buckingham Palace

d. introduced fireworks to England



33.

34.

35.

36.

37.

38.

39.

40.

41.

42.

43.

44.

Which of these is not associated with Chris-

tmas traditions?

a. holly b. roast turkey

c. crackers d. clover

Which of these sentences is not true?

a. Auld Land Syne is traditionally sung on
New Years's Eve

b. Auld Lang Syne means “a long time ago”

¢. Auld Lang Syne is an English song

d. Auld Lang Syne says that we must never
forget old friends

How many stars are there on the American
flag?
a. 50 b. 49 c. 51 d. 52

Match the books with the British authors

1. Jane Austin a. Oliver Twist

2. Emily Bronte  b. Pride and Prejudice

3. Charles Dickens c. Far from the Medding
Crowd

4. Tomas Hardy  d. Wuthering Heights

Stonehenge is

a. royal castle

b. the largest holiday resort in GB

¢. a circle of huge stones

d. a fourteenth century cathedral

Which party does George W. Bush come

from?

a. Republican Party b. Democratic Party

c. Labour Party d. Conservative Party

How long is the presidential cadence in

the USA?

a. 3years b. 5years c. 4 years d. 6 years

Who played the main female character in

a renown “Bridget Jones’s Diary”?

a. Julia Roberts b. Nicole Kidman

C. Rene Zellweger  d. Sandra Bullock

Thanksgiving Day is celebrated on

a. the first Thursday of November

b. the third Thursday of November

¢. the second Thursday of November

d. the last Thursday of November

Hamlet, the main character of William

Shakespeare’s play, was the Prince of:

a. Scotland b. Denmark c. Wales d. Spain

The Pilgrims arrived in America in 1620 on

a ship called

a. the Plymouth b. the Mayflower

¢. the Queen Elizabeth d. the Santa Maria

The BIG APPLE is a name and symbol of

a. New York

b. an Eskimo god
c. an apple festival in California
d. an American museum of agriculture
45. “Loch” in Scottish Celtic language means
a. a lake b. a snake
c. a dragon d. a monster
46. What is the popular name for the under-
ground railway in the UK?
a. express b. subway c. tube d. metro
47. Where British pound is not used?
a. Wales
b. Scotland
c. Northern Ireland
d. The Republic of Ireland
48. Which American state is on the Pacific
Ocean?
a. California b. Florida
c. New Jersey d. South Carolina
49. Who was the legendary hero of English and
Scottish ballads who took from the rich and
gave to the poor?
50. Where is the Speakers’ Corner?
51. Who defeated Napoleon at Trafalgar?
52. What does the United Kingdom consist of?
53. What are London buses called?
54. Who was the most popular British woman
writer of detective novels?
55. What is the shortest way from the continent
to Great Britain?
56. Which part of London does the Zero meri-
dian pass through?
57. Where were all the Beatles born?
58. What is the half-legendary king of Britain who-
se knights sat at the famous Round Table?
59. What is THE DARK SIDE OF THE MOON?
60. What is the name of the famous aircraft that
won the Battle of Britain?
KLUCz
1. a Edinburgh, b. Cardiff, c. Belfast, 2. a.queen, b. pri-
me, minister, 3.b, 4.d, 5.¢,6.a,7.a,8.2,9.¢,10.d,
11.b,12.¢,13.¢, 14.a,15.a, 16.¢, 17.3,18.b, 19.b,
20.¢,21.b,22.d,23.d,24.a,25.b, 26.a,27.b, 28.
d,29.a,30.b,31.d,32.b,33.d,34.¢,35.a,36. 1-b,
2-d, 3-a,4-¢,37.¢,38.a,39.¢,40.¢,41.d,42. b, 43.
b,44.a,45.a,46.c 47.d, 48. a, 49. Robin Hood, 50.
Hyde Park, 51. Admiral Nelson, 52. England,Northern
Ireland,Wales, Scotland, 53. double deckers, 54. Agatha
Christie, 55. from Calais to Dover, 56. Greenwich, 57.
in Liverpool, 58. King Arthur, 59. the title of the album
recorded by Pink Floyd, 60. Spitfire,
(wrzesien 2004)



Agnieszka Kordyzon-Andrzejewska”
Warszawa

Stowniczek botaniczny

W skfad stowniczka botanicznego wcho-
dzi stownictwo dotyczace kwiatéw, drzew
i owocow. Czesto je zapominamy, bo nie nalezy
ono do najczesciej uzywanych. Moze wiec warto
je czasem sobie przypomnie¢. Moze okazac sie
przydatne do roznych gier i zabaw jezykowych,
gdy zostanie nam pare minut do konca lekgji lub
gdy chcemy sobie i uczniom poprawi¢ nastroj
w ponure, pochmurne zimowe dni.

BLUMEN - KWIATY

Blume f kwiat
Blimchen n  kwiatuszek
duftende Blume  kwiaty pachnace
zarte Blumen  kwiaty delikatne
Treibhausblume f  kwiat cieplarniany
Gartenblume f  kwiat ogrodowy
Feldblume f kwiat polny
Schnittblume  f  kwiat ciety
Zierblume f kwiat ozdobny
Frithlingsblume f  kwiat wiosenny
Winterblume f kwiat Zimowy
ein Armvoll Blumen narecze kwiatéw
Blumenduft, Blumengeruch  m  zapach kwiatéw
Blumen diingen nawozic¢ kwiaty
Blumen gieBen podlewac kwiaty
Blumen brechen, pflicken zrywac kwiaty
Blumen pflanzen sadzi¢ kwiaty
Blumen ziichten hodowac kwiaty
jdm den Weg mit Blumen bestreuen  sypac komus
kwiaty pod nogi
die Blume der Gesellschaft kwiat towarzystwa
die Blume des Weines bukiet wina (aromat)
Blumenbau m hodowla kwiatéw
Blumenbeet n grzadka, zagon kwiatéw
Blumenblatt n pfatek kwiatowy
Blumenerde f ziemia do kwiatow

Blumenflor m kolekgja kwiatow
Blumenhédndler m  kwiaciarz
Blumenhéandlerin  f kwiaciarka
Blumenmadchen n  kwiaciarka
Blumenkasten m  skrzynka do kwiatéw
Blumenkelch  m  kielich kwiatu
Blumenkrone f korona kwiatu
Blumenliebhaber m  mitosnik kwiatéw
Blumennarr  m  zakochany w kwiatach
Blumenschmuck m ozdoba z kwiatéw
Blumenstand m  kiosk z kwiatami
Blumenstaub  m  pyfek kwiatowy
Blumenstengel m szyputka
BlumenstrauB m  bukiet kwiatow
Blumentopf m  kwiat doniczkowy
Blumenvase f wazon na kwiaty
Blumenzucht f hodowla kwiatéw
Blumenzwiebel f cebulka kwiatowa
Blitenknospe f paczek kwiatowy
Bliitenstaub  m  pyfek kwiatowy
Bliitenhonig  m  miéd kwiatowy
Blutenpflanzen Pl.  rosliny kwiatowe

Alpenhahnenfuss  m jaskier alpejski
Alpenrose  f rdza alpejska, rézanecznik
Alpenveilchen n fiofek alpejski
Amarylis  f amarylis

Anemone f anemon, zawilec

Aster f aster

Begonie f begonia
Belladonnalilie f amarylis
Bergflockenblume f chaber
Besenheide f wrzos

Brennessel f pokrzywa
Buschwindréschen n  zawilec
Butterblume f kaczeniec
Chrysantheme f chryzantema
Dahlie f dalia

Distel f oset

Edelrose f chifska réza

Edelweil n szarotka

Efeu m  bluszcz

Eisenkraut n  werbena

" Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Zespole Szkot Ogolnoksztatcacych im. Gen. Stanistawa Maczka w Warszawie.



Fam m papro¢
Feigenbaum m  figowiec
Fingerhut m naparstnica
Flachs m len
Flockenblume f chaber
Forsythie f forsycja
Gansebltimchen n  stokrotka
Géansedistel  f mlecz
Georgine f georginia
Gladiole f mieczyk
Glockenblume f dzwonek
Gummibaum m fikus
Hahnenfuss m jaskier
Heckenrose f dzika réza
Heideblume f zawilec
Heidekraut n  wrzos
Hortensie f hortensja
Hyazinthe f hiacynt
Immergriin - n bluszcz

Iris  f irys

Jasmin - m  jasmin
Jonquille f Zonkil

Kaktee f kaktus

Kaktus m  kaktus

Kamille f rumianek
Kapuzinerkresse f nasturcja
Klatschmohn m  mak polny
Kletterrose  f réza pnaca
Konigskerze f dziewanna
Kornblume f chaber
Kuchenschelle  f sasanka
Lavendel m lawenda
Lein  m len

Lilie f lilia

Lobelie f lobelia
Lowenmaul n Iwia paszcza
Léwenzahn m  mniszek lekarski, mlecz
Lupine f fubin

Magnolie f magnolia
Maiglockchen  n konwalia
Malve f malwa
Margerite  f margerytka
MaBliebchen n  margerytka
Meerzwiebel f cebulica
Minze f mieta

Mohn m mak
Mohnblume f mak
Mohnpflanze f mak
Moosbeere f Zzurawina
Mummel f grazel
Narzisse f narcyz

Nelke f goZdzik
Orchidee f orchidea
Osterglocke f  Zonkil
Paonie f piwonia
Papierblume f niesmiertelnik
Pfingstrose  f piwonia
Platterbse  f groszek pachnacy
Rhododendron m  rézanecznik
Ringelblume f nagietek
Ritterstern  mamarylis
Rose f roza
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Rosenbaum m  rézanecznik
Safran  mszafran

Schiefblatt n  begonia
Schneeglockchen  n  przebisnieg
Schwertlilie f irys

Seerose f lilia wodna, grzybieri
Sonnenblume f sfonecznik
Springkraut  n niecierpek
Stiefmatterchen n  bratek
Strohblume  f niesmiertelnik, kocanka
Sumpfbeere f Zurawina
Sumpfschnabbel m  bodziszek bfotny
Sumpfveilchen n fiofek bfotny
Sumpfzypresse  f cyprys bfotny
Taglilie f liliowiec
Tausendschénchen n  stokrotka
Teerose f réza herbaciana
Teichrose f grzybien

Tulpe f tulipan

Veilchen n fiofek
VergiBmeinnicht n  niezapominajka
Wasserlilie  f lilia wodna
Wegdistel f oset pospolity
Wiesenflockenblume  f chaber
Windblume f zawilec
Windroschen  n  sasanka, zawilec
Wolfsmilch  f  wilczomlecz
Wolfstrapp m  karbieniec
Wollkraut n  dziewanna

Zypresse f cyprys

BAUME - DRZEWA

Baum m (Pl. Biume) drzewo
hoher Baum  wysokie drzewo
blithender Baum  kwitnace drzewo
ein geféllter Baum  sciete drzewo
morscher Baum  sprochniate drzewo
Laubbaum m  drzewo lisciaste
Nadelbaum m  drzewo iglaste
Obstbaum m  drzewo owocowe
Waldbaum m  drzewo lesne
Gartenbaum m  drzewo ogrodowe
Spalierbaum m  drzewo szpalerowe
Hochstamm m  drzewo wysokopienne
Halbstamm m  drzewo niskopienne
Brotfruchtbaum m  drzewo chlebowe
Feigenbaum m  drzewo figowe
Mandelbaum m  drzewo migdafowe
Baume fallen  scina¢ drzewa
Baume anpflanzen sadzi¢ drzewa
Baume pfropfen szczepic drzewa
Béume veredeln uszlachetnia¢ drzewa
die Baume bltihen  drzewa kwitng

die Baume schlagen aus drzewa puszczaja paki
sich entlauben  drzewa traca liscie

die Baume verlieren das Laub  drzewa tracg liscie
verkiimmerter Baum  drzewina, nedzne drzewo
baumchenartig  drzewkowaty



Holz

Ahomn

Baumstamm m pien drzewa
wissenschaftliche Baumkunde — drzewoznawstwo
Dendrologie f nauka o drzewach, dendrologia
Geholzkunde f nauka o drzewach
Stammbaum m drzewo genealogiczne

n drewno

Bauholz n drewno budowlane
Nutzholz n  drewno uzytkowe
gespaltenes Holz  drewno fupane
behauenes Holz  drewno obrobione
Schnittholz  n  drewno rzniete

hartes Holz  drewno twarde

weiches Holz  drewno miekkie

trockenes Holz  suche drewno

Grubenholz n  drewno kopalniane
Mahagoniholz  n  drewno mahoniowe
Holz ségen  pitowac drewno

Holz spalten  fupac drewno

Holz hacken rgbac drewno

Holzschnitt m  drzeworyt

Holzstich  m  drzeworyt
Holzschneidewerkstatt  f drzeworytnia
Holzschneidekunst  f  drzeworytnictwo
Xylographie f drzeworytnictwo
Holzschneider m  drzeworytnik
Holzschneidewerk n  dziefo drzeworytnicze
Holzbestand m  drzewostan
Waldbestand m  drzewostan
Nadelholzbestand m  drzewostan iglasty
Laubholzbestand m  drzewostan lisciasty

Holzsplitter Pl drzazgi drzewne
Holzspane Pl.  widry drzewne
Holzfaser f wfékno drzewne

holzahnlich  drzewiasty

Buschholz n  zbiorowo o drzewach
Holzjahresringe Pl.  sfoje, pierscienie
Holzasche f popidf drzewny
Holzkohle f wegiel drzewny
Holzwolle f wefna drzewna
Holzpapier n papier drzewny
Holzindustrie  f przemyst drzewny

m  klon
Feldahorn
Massholder

m  klon polny

m  klon polny
Spitzahorn  'm  klon zwyczajny
Ahornholz  n  drewno klonowe
Ahornzweig  m  gafgZ klonowa

Akazienbaum m akacja

Akazie f akaga
Akazienblite f kwiat akacjowy

Apfelbaum m jabfon, jabfonka

Apfelbaumchen n  drzewko jabfoni
Paradiesapfelbaum m rajska jabfori

Aprikosenbaum m  drzewo morelowe

Bambus

m  bambus

Birnbaum m grusza

Birke

f brzoza
kleine Birke ~mafa brzézka
Zwergbirke f brzoza karfowata
Trauerbirke f brzoza pfaczca
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Héngebirke f brzoza pfaczaca
birkendhnlich  brzozowaty
birkenartig  brzozowaty
Birkenwald m las brzozowy
Birkenwaldchen n lasek brzozowy
Birkenrinde f kora brzozowa
Birkenhain ' m  gaj brzozowy
Birkenholz n  drewno brzozowe
f buk
Buchenholz n  drewno bukowe
Blutbuche f buk czerwony
Rotbuche f buk zwyczajny
Ebenholz n heban
rabenschwarz  hebanowy
Eberesche f jarzebina
Vogelbeerbaum m  jarzebina
Ebereschenbeere  f owoc jarzebiny
Vogelbeere f owoc jarzebiny
Ebereschenbranntwein
Eibe f cis
Taxus m cis
Eibenbaum m cis
Eibenholz n cisina
Eiche f dab
baumstark silny jak dab
junge Eiche mfody dabek
Eichenwald m las debowy
sich (auf)baumen  stang¢ debem
im Schatten der Eiche w cieniu debu
Roteiche f dab czerwony
Zerreiche f dab burgundzki
Korkeiche f dab korkowy
Steineiche f dab bezszyputkowy
Traubeneiche f dab bezszyputkowy
Wintereiche f dab bezszyputkowy
Stieleiche f dab szyputkowy
Sommereiche f dab szyputkowy
WeiBeiche f dab biaty
Sumpfeiche f dab bfotny
SpieBeiche f dab btotny
heilige Eiche Swiety dab
Erle f olcha
Erlenholz n olszyna
Esche f jesion
Eschenholz n drewno jesionu
Eukalyptus m eukaliptus
Eukalyptusol n  olejek eukaliptusowy

Buche

Eukalyptusbonbon m, n  cukierek eukaliptusowy

Fichte f swierk
Rottanne f swierk
Fichtenholz n swierczyna
Fichtenwald m las swierkowy
Rotfichte f swierk pospolity
Goldfruchtbaum m  miforzab (Gingko biloba)
Granatbaum m  drzewo granatu, granatowiec
Kastanienbaum m  drzewo kasztanowe
kastanienbraun  kasztanowaty
Rosskastanie f kasztanowiec
Edelkastanie f kasztan
Esskastanie f kasztan jadalny
Marone f kasztan jadalny

Kiefer f sosna

m jarzebinéwka



Fohre f sosna Weidengebiisch n  zarosla wierzbowe
kleine, junge Kiefer sosenka Weidenband m  fyczko wierzbowe
Zwergkiefer f sosna karfowata

gemeine Kiefer sosna zwyczajna

Kiefernholz  n  drewno sosnowe

Kiefernwald m  sosnina, las sosnowy OBST UND GEMUSE -
Fohrenwald m  soshina, las sosnowy OWOCE i WARZYWA

Kirschbaum m  wisnia
Kirschholz  n  drewno wisniowe

kirschrot  wisniowy, barwy wisniowej Frucht f owoc, plon, zboze

Larche f modrzew reife Frucht  dojrzaty owoc
Larchenholz n  drewno modrzewiowe, modrzewina siiBe Frucht  sfodki owoc
aus Larchenholz  modrzewiowy bittere Frucht ~gorzki owoc
Larchenrinde f kora modrzewiowa verbotene Frucht  zakazany owoc
Larchenhain  m  gaj modrzewiowy die Friichte des Feldes plony pola
Larchenharz n  Zywica modrzewiowa eingemachte Friichte  konfitury

Linde f lipa getrocknete Frlichte  suszone owoce
Lindenholz n lipina getrocknete Siidfriichte  bakalie

Mahagonibaum m  drzewo mahoniowe die Frucht steht schdn  zboze pieknie stoi
Mahagoniholz n  drewno mahoniowe die ersten Friichte nowalie

Nussbaum m  drzewo orzechowe Fruchtsauge n  oczko owocowe
Nussholz  n  drewno orzechowe fruchtbar  zyzny, ptodny, urodzajny
nussbraun  orzechowy, barwy orzechowej fruchtbarer Boden  zyzna ziemia
Nusslikér - m  orzechéwka fruchtbares Jahr urodzajny rok

Palme f palma fruchtbar machen uzyznia¢
Dattelpalme f palma daktylowa Fruchtbarmachung f uzyZnianie
Olpalme f palma oleista Fruchtbaum m  drzewo owocowe
Siegespalme f palma zwyciestwa Fruchtbonbon m, n  cukierek owocowy
Palmenhaus n  palmiarnia Friichtchen n  maty owoc
Palmsonntag m niedziela palmowa Fruchteis n lody owocowe

Pappel f topola Fruchtfleisch n  miazsz owocowy
Silberpappel  f topola biafa Fruchthiille f skérka owocowa
WeiBpappel f topola biafa Fruchthiilse f fuska, plewa
Schwarzpappel f topola czarna, nadwislariska Fruchtkapsel f torebka nasienna
Pappelholz  n topolina Fruchtkeim m zalazek, zarodek

Pflaumenbaum m  Sliwa Fruchtkern m  pestka

Rosskastanie  f  kasztanowiec Fruchtknoten m  zalaznia
Kastanienbaum m  drzewo kasztanowe Fruchtlese f zbiér owocow

Siisskirschenbaum  m  drzewo czeresniowe fruchtlos  nieurodzajny, bezowocny

Tanne f jodia Fruchtlosigkeit f bezpfodnos¢
Tannenbaum m jodfa fruchtreich  obfitujacy w owoce
Tannenwald m las jodfowy Fruchtsaft m  sok owocowy
Tannenzapfen Pl.  szyszki jodfowe Fruchtschale f skorka, tupina
Tannchen n  jodefka Fruchtstand m owocostan

Wacholder m jafowiec Fruchtstiel m  szyputka owocu
Machandelbaum m  jafowiec fruchttragend  owoconosny
Wacholderschnaps  m  jafowcéwka fruchttragender Baum  drzewo owoconosne, owo-
Genever m jafowcowka cujace
Wacholderbeere f jagoda jafowcowa Fruchtwechsel m  pfodozmian
Wacholderrauch  m  dym jatowcowy Fruchtwein m wino owocowe
Wacholderwurst  f  kietbasa jafowcowa

Weide f wierzba Obst n owoc
Silberweide f wierzba biafa Obstbau m sadownictwo
Weidenholz n  wierzbina reifes Obst  dojrzaty owoc
Weidengebtisch n  wierzbina unreifes Obst  niedojrzaty owoc
Trauerweide f wierzba pfaczaca frisches Obst  Swiezy owoc
Tranenweide f wierzba pfaczaca geddrrtes Obst  suszony owoc
Hangeweide f wierzba pfaczaca eingemachtes Obst  owoc smazony w cukrze
Aschweide f wierzba szara Obst ernten  zbierac owoce
Schimmelweide f wierzba wawrzynkowa Obstbaum m drzewo owocowe
Reifweide f wierzba wawrzynkowa Obstbaumschule  f  szkétka drzew owocowych
Elbweide f wierzba wiciowa Obstbaumzucht  f  hodowla drzew owocowych, sadownictwo
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Obstdarre  f suszarnia owocow

Obsternte  f  zbiér owocéw

Obstgarten m  ogréd owocowy, sad
Obstgenuss m  spozywanie owocow
Obstjungbaum m  mfode drzewko owocowe
Obstkern m  pestka

Obstlese  f  zbiér owocéw

Obstmus n  marmolada owocowa, powidfa
Obstpflanzung  f plantacja drzew owocowych
obstreich  obfitujace w owoce

Obstsaft m  sok owocowy

Obstwein  m  wino owocowe

Obstzeit f czas dojrzewania owocow
Obstzucht  f uprawa drzew i krzewéw owocowych
Obstziichter m  sadownik

Gemlise n warzywo, jarzyna

GemUsebau m  uprawa warzyw, warzywnictwo
Gem(sebeet n  zagon warzyw
Gemsebeilage f jarzyny

Gemseladen m  sklep z warzywami
Gemlsepflanze f roslina warzywna
Gemiisesalat m safatka warzywna

Ananas f ananas

Apfel m jabtko
reifer Apfel dojrzate jabtko
fauler Apfel  zgnite jabtko
saftiger Apfel  soczyste jabtko
Apfelwein  m jabtecznik
Apfelmost m jabfecznik (wino)
Goldgrube f Zzfote jabtko
Zankapfel m jabftko niezgody
windelweich prigeln stfuc na kwasne jabtko
Paradiesapfel m rajskie jabtko
Bratapfel m jabfko pieczone
Adamsapfel m  jabtko Adama
Apfelsaure  f kwas jabtkowy
der Apfel im Schlafrock  jabtko w ciescie francuskim
Apfelauflauf m  suflet z jabfek

Apfelbrei m  marmolada

Apfelsine  f pomaraicza

Aprikose f morela

Avokado f awokado, gruszka adwokacka

Banane f banan

Basilikum n  bazylia

Beere f jagoda
Beeren pfliicken  zbierac jagody
in die Beeren gehen iS¢ na jagody
Beerenhochstamm  m  krzak wysokopienny
Beerenlese f winobranie
Beerenobst n owoce jagodowe
Beerensaft m  sok jagodowy
Beerenstrauch m  krzak jagéd
Beerenwein m  wino jagodowe

Bime f gruszka
eine saftige Birne soczysta gruszka
gebackene Birne  pieczona gruszka
gedorrte Birne  suszona gruszka
Bimblute f kwiat gruszki
Birnenmost m  gruszecznik
Birngiutte f gruszka pigwowa

Bohne f fasola
Schnittbohnen  PI.  fasolka szparagowa
griine Bohne fasola zielona
gelbe Bohne fasola zétta
Bohnenhiilse  f fupina fasoli
Bohnenkaffee m  kawa ziarnista
Bohnenkraut n  czaber
Bohnenstange f tyczka do fasoli
Blumenkohl m kalafior
Brombeere f jezyna
Dattel f daktyl
Dill m koper
Fenchel m  koper wtoski
Eierfrucht f bakfazan
Erbie f groch
Erdbeere f truskawka
Erdbeere f poziomka
Walderdbeere f poziomka
Gartenerdbeere  f poziomka ogodowa
Erdbeerstrauch  m  krzak poziomki
Flieder m bez
Fliederstrauch m  krzak bzu
FliederstrauB m  bukiet bzu
Fliedertee  m herbatka z bzu
Granatapfel m granat
Granatbaum m  drzewo granatu, granatowiec
Gurke f ogdrek
saure Gurke ogdrek kiszony
eingelegte Gurken ogdrki marynowane
Gurken einlegen, einsauern  kisi¢ ogorki
Gurkenhobel m  szatkownica do ogérkéw
Gurkenkraut n  ogdrecznik
Gurkenkraut n  ziele do przyprawiania ogérkéw
Gurkensalat m  mizeria
Hagebutte f owoc dzikiej rozy, gfég
Haselnuss  f orzech laskowy
Heidelbeere f boréwka, czarna jagoda
Himbeere f malina
Himbeerstrauch  m  krzak malin
Johannisbeere f porzeczka
Kartoffel f ziemniak, kartofel
Kartoffeln schélen obierac ziemniaki
Kartoffeln bauen  uprawiac ziemniaki
Kartoffeln in der Schale  ziemniaki w mundurkach
Kartoffelbau m  uprawa ziemniakéw
Kartoffelbrei m  puree ziemniaczane
Kartoffelkéfer m  stonka ziemniaczana
KartoffelkléBchen  PI.  kluski kartoflane
Kartoffelkraut n  nac kartoflana
Kartoffelmehl n  maka ziemniaczana
Kartoffelschale f fupina ziemniaka
Kastanie f kasztan
Edelkastanie f kasztan jadalny
wilde Kastanien  dzikie kasztany
kastanienbraun  kasztanowaty
Kernfrucht  f owoc ziarnkowy
Kirsche f wisnia
Kohl m  kapusta
WeiBkohl m biafa kapusta
Braunkohl m  kapusta pastewna
Wirsingkohl m  kapusta wfoska
Rotkohl m  czerwona kapusta
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Kohlrabi m kalarepa
Kokosnuss  f orzech kokosowy
Kurbis m  dynia
Mais m  kukurydza
Mandarine f mandarynka
Mandel f migdaf
Maulbeerbaum m  morwa
Marzipan n marcepan
Meeresfriichte  Pl.  owoce morza
Melone f melon
Minze f mieta
Pfefferminze f mieta pieprzowa
Mirabelle f mirabelka
Mohrriibe  f marchewka
Mohre  f  marchewka
Karotte f karotka, marchewka, marchew
Obst n owoce
Olive f oliwka
Olivenbaum m oliwka
Olivenhain ~ m gaj oliwny
Olivenél n  oliwa nicejska
Pampelmuse f grejpfrut
Paprika m papryka
Paprikaschote f owoc papryki
Pastetenkiirbis m  kabaczek
Petersilie f pietruszka
Pfeffer m pieprz
Pfirsich  m  brzoskwinia
Pflaume f sliwka
Backpflaumen  PI.  Sliwki suszone
Pistazie f pistacja
Porree m por
Preiselbeere  f boréwka czerwona
Raps m rzepak
Rauschbeere f boréwka bagienna
Rettich m  rzodkiew
Rosenkohl m  brukselka
Rosine  f rodzynek

Rube f burak
Futterribe f burak pastewny
Zuckerriibe f burak cukrowy
rote Riibe  burak ¢wiktowy
Salat m safata
Schwarzer Holunder czarny bez, lekarski
Sellerie f seler
Sojabohne f soja
Sonnenblume f sfonecznik
Spargel m szparag
Stachelbeere f agrest
Steinfrucht  f owoc pestkowy
Stisskirsche  f  czeresnia
Tomate f pomidor
Traube f winogrono
Weintraube f winogrono
Quitte f pigwa
Vogelbeere f jarzebina
Vogelkirsche f dzika czeresnia
Walderdbeere f poziomka
Walnuss  f orzech wioski
Wassermelone f arbuz, kawon
Wasserriibe f rzepa
Stoppelriibe f rzepa
Zimt m cynamon
Zitrone f cytryna
Zwiebel f cebula
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Stowniczek turystyczny francusko-polski — czes¢ |

Niniejszy stowniczek turystyczny jest
tfumaczeniem pieciojezycznego stownika dota-
czonego do podrecznika Le Francais du Tourisme
Anne-Marie Calmy, Hachette 2004. Ten z po-
zoru nieduzy zas6b termindw bedzie przydatny
uczniom szkoét turystycznych i hotelarskich.
Bedzie tez przydatnym narzedziem w pracy
ucznia na poziomie $rednio zaawansowanym
i zaawansowanym. Stowniczek zawiera:

» terminy ogdlnie znane i powszechnie uzy-
wane w jezyku francuskim:
abonnement (n. m.) abonament
bagage (n.m.) bagaz

» terminy przydatne turyscie przebywajacemu
w kraju framnkofonskim:

aéroport (n. m.) lotnisko
agence de voyages (n. f.) biuro po-
drézy

" Autorka jest nauczycielka jezyka francuskiego w Zespole Szkét nr 2 im. W. Korfantego w Jastrzebiu Zdroju.



» terminy fachowe, uzywane wytacznie
w branzy turystycznej:

agence émettrice (n. f.) biuro turystyki
wyjazdowej
allotement (n. f.) [imit miejsc do sprze-

dazy przyznany przez przewoznika agencji
turystycznej.

Objasnienie skrotow

(adj.) - adjectif

(adj. verb.) - adjectif verbal

(loc. adv.) - locution adverbiale

(loc prép.) - locution prépositionnelle

(n. f.) - nom féminin

(n. m.) - nom masculin

(

(v

pl.) - pluriel
.) - verbe

A

abase de (loc. adv.)

aemporter (loc. adv.) na wynos

al'ordre de (loc. prép.) na zlecenie

alacarte (voyage) (loc.adv.) podrézzgodniezwytycz-
nymi podanymi przez klienta

ala pointe (loc. adv.) na czele

alavapeur (loc. adv.) na parze

apoint (loc. adv.) srednio wysmazony

abonnement (n.m.) abonament

aborder (v.) zwracac sie

aborigene (n. m.) aborygen

abriter (v.) miesci¢

accéder (v.) dochodzi¢

acceptation (n. f.) akceptacja

accepter (v.) akceptowac

acces (n.m.) dostep

acclimatation (n. f.) aklimatyzacja

accompagnant(e) (n. m./f.) pilot

accompagnateur (n. m.) pilot

accompagnement (n.m.) towarzyszenie

accompagner (v.) towarzyszy¢

accordé(e) (adj.) przyznany

accorder (v.) przyznawac

accueil (n.m.) recepcja

accueillir  (v.) przyjmowac

accusé de réception (n. m.) poswiadczenie odbioru

achat (n.m.) zakup

acheminement (n. m.)

acheter (v.) kupowac

acide (adj.) kwasny

acompte (n. m.) zaliczka

acquérir (v.) nabywac

acquitté(e) (adj.) zapfacony

activité  (n.f) czynnos¢

adapter (v.) dostosowac

adepte (n.m./f) adept

administration (n. f) administracja

admirer (v.) podziwia¢

adresser (v.) skierowac¢

aérer (v.) wywietrzy¢

na bazie

dowoz
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aérien(ne) (adj.) powietrzny

aéroport (n. m.) lotnisko

affacturage (n. m.) factoring

affiche (n.f) plakat, afisz

affiché(e) (adj.) wywieszony

affrété(e) (adj.) czarterowany

agence de voyages (n. f.) biuro podrézy

agence émettrice (n. f.) biuro turystyki wyjazdowej

agence réceptrice  (n. f.) biuro turystyki przyjazdowej

agent (n.m.) przedstawiciel biura podrézy

agent d’accueil  (n. m.) recepcjonista

agent de comptoir (n. m.) sprzedawca w agencji pod-
rozy

agent de voyages (n. m.) pracownik biura podrézy

agent émetteur  (n. m.) agent turystyczny

agent récepteur (n. m.) rezydent

agneau (n.m.) jagnie

agréé(e) (adj.) zatwierdzony, autoryzowany

agresseur (n. m.) agresor, napastnik

agression (n. f) agresja

aigre (adj) kwasny

aiguillette  (n. f.) biodréwka

ail  (n.m.) czosnek

aire de jeu (n.f) plac zabaw

allotement  (n.f) limit miejsc do sprzedazy przyznany przez
przewoznika agencji turystycznej

alpinisme  (n. m.) alpinizm

alpiniste  (n. m.) alpinista

ALV (animation sur le lieu de vente) (n.f) reklama w miej-

scu sprzedazy
amande (n.f) migdaf
amateur (n. m.) amator
ambassadeur(-drice) (n. m./f.) ambasador
animal(pl. animaux) (n. m.) zwierze

animalier(-iére) (adj.) zwierzecy
animateur (n. m.) animator
animation (n.f.) organizacja wolnego czasu
animé(e) (adj.) ozywiony
anniversaire  (n. m.) urodziny
annonce (n. f.) ogfoszenie
annonce publicitaire  (n.f.) reklama
annoncer (v.) zapowiedzie¢
annonceur (n. m.) reklamodawca
annuel(le) (adj.) roczny
annulation (n. f) odwofanie
annulé(e) (adj.) anulowany
annuler (v.) anulowac
anticyclone (n.m.) antycyklon
antiquité  (n. f.) starozytnos¢
appartement (n. m.) mieszkanie, apartament
appel (n.m.) rozmowa telefoniczna
appeler (v.) telefonowac
applicable (adj.) odpowiedni
apprécier (v.) cenic
apprentissage (n. m.) nauka
arabe (adj.) arabski

argent (n.m.) pieniadze
aromatique (adj.) aromatyczny
arbme (n.m.) aromat

arrét  (n. m.)  postoj

arrhes (0. f. pl.) zaliczka
arriere-gotit  (n. m.) posmak



arrivée  (n.f.) przyjazd

artichaut  (n. m.) karczoch
artisanat  (n. m.) rekodzieto
ascenseur (. m.) winda
ascension (n. f.) wspinaczka
asperge (n.f) szparag
assaisonnement (n. m.) przyprawa
assaisonner (v.) przyprawi¢
assistante  (n. f.) asystentka
assister  (v.) asystowac
assortiment  (n. m.) asortyment
assurance (n. f.) ubezpieczenie
assurer (v.) zapewnic¢
astucieux(-euse) (adj.) sprytny
atelier (n. m.) warsztat
atmosphére (n.f) atmosfera
atout (n.m.) atut

attirer (v.) przyciagac
attractif(-ive) (adj.) atrakcyjny
attraction (n. f.) atrakga
aubaine (n.f) gratka

aube (n.f) Swit

auberge (n.f) gospoda, schronisko
audiovisuel(le) (adj.) audiowizualny
augmentation (n. f.) wzrost, zwiekszenie
augmenter (v.) wzrasta¢

autel (n.m.) oftarz

auteur (n. m.) autor

autobus (n.m.) autobus

autocar (n.m.) autokar
automatique (adj) automatyczny
autoriser (v.) upowaznia¢
autruche (n. f) strus

avantage (n.m.) korzys¢
avantageux(-euse) (adj.) korzystny
avenir (n.m.) przysztos¢
aventure (n.f) przygoda

avertir  (v.) ostrzega¢

avion (n.m.) samolot

aviser (v.) powiadomic¢

avocat (n.m.) adwokat (osoba), awokado (owoc)
avoir (n.m.) mie¢

B

bagage (n.m.) bagaz

baie (n.f) zatoka; jagoda

baigné(e) (adj.) oblany

balade (n.f) spacer

balcon (n.m.) balkon

bancaire (adj.) bankowy

banlieue (n.f) przedmiescie

banque (n.f) bank

banquet (n. m.) bankiet

baptéme (n. m.) chrzest

basse saison (n. f.) poza sezonem
bassin  (n. m.) misa

bateau (n.m.) statek

bavarois (n.m.) rodzaj deseru (z lodami)
bénéficiaire (adj.in. m./f.) beneficjent
bénéficier (v.) korzysta¢

berbére (adj.) berberyjski

bergerie (n.f) owczarnia

beurre (n.m.) masfo

bibliotheque (n. f) biblioteka

bien (n.m.) dobro

bilan (n.m.) bilans

billet (n. m.) bilet

biscuit (n. m.) biszkopt

bistrot (n. m.) bistro, bar

bivouac (n.m.) biwak

bloqué(e) (adj.) zablokowany

boeuf (n.m.) wotowina

boisé(e) (adj.) lesisty

boisson (n.f) napdj

bon d’échange (n. m.) voucher

bon de commande (n. m.). formularz zaméwieniowy
bon de crédit (n. m.) bon kredytowy
bon de dépot  (n. m.) kwit depozytowy
bon de transport  (n. m) voucher na transfer
bon de voyage (n. m.) voucher na przejazd
bon forfait (n. m.) voucher na podréz pakietowg
bon marché (loc. adv.) tanio

bouchon (n.m.) korek

bouilli(e) (adj.) gotowany

bouquet (n. m.) bukiet (o winie)
bouteille (n.f) butelka

boutre (n. m.) arabska t6dZ zaglowa
bradé(e) (adj.) za bezcen

braisé(e) (adj) duszony

brassage (n.m.) wymieszanie
brasserie  (n. f) restauracja, knajpa
brigade (n.f) brygada

brillant(e) (adj.) potyskujacy

brioche (n.f) bufka drozdzowa
brocante (n.f) pchlitarg

brochet (n.m.) szczupak

brochure (n.f) katalog ofert, broszura
brocoli (n. m.) brokuty

brouillard  (n. m.) mgfa

brousse (n.f) zarosla

bruyant(e) (adj.) hafasliwy

budget (n.m.) budzet

buffet (n.m.) bufet

buffle (n. m.) bawét

bureau (n.m.) biuro

bus (n.m.) autobus

C

cabillaud (n. m.) dorsz

cabine (n.f) kabina

cadeau (n. m.) prezent

cadre (n.m.) oprawa

café (n.m.) kawa

calanque (n.f) zatoczka

calculer (v.) kalkulowac

calendrier (n. m.) kalendarz

campagne de promotion (n. f) kampania promocyjna
canard (n.m.) kaczka

candidat (n. m.) kandydat

candidature (n.f) kandydatura

cannelle (n.f) cynamon

canon (n.m.) armata

canton (n.m.) kanton

capacité  (n.f) ilos¢ (miejsc noclegowych)



capitale (n.f) stolica

capiteux(-euse) (adj.) mocny (o winie)

capter (v.) zdobywac

carafe (n.f) karafka

carnet (de voyage) (n.m.) dokumenty podrézy

carotte  (n.f.) marchew

carriere  (n. f.) kariera

carte (dans un restaurant) (n.f) menu

carte d’embarquement (n. f.) karta pokfadowa

carte de crédit  (n. f.) karta kredytowa

carte de fidélité (n. f) karta stafego klienta

carte de paiement (n.f.) Kkarta pfatnicza

carte de visite  (n. f.) wizytéwka

cascade (n.f) wodospad

catalogue (n. m.) katalog

catamaran (n.m.) katamaran

catégorie (n.f.) kategoria

cathédrale (n.f) katedra

cave (n.f) piwnica

céleri (n.m.) seler

centrale nucléaire (n. f.) elektrownia jadrowa

centre de thalassothérapie (n. m.) centrum talasoterapii

centre-ville  (n.m.) centrum miasta

cépe (n.m.) borowik

certificat (n. m.) certyfikat

chaine (n.f) sie¢

chaine hoteliere (n. f.) sie¢ hotelowa

chaine intégrée (n.f.) sie¢ hotelowa

chaine volontaire (n.f) grupa hoteli

chalet (n.m.) chata géralska

chambre (n.f) pokdj

chambrer (v.) ogrzac
kojowej

chameau (n. m.) wielbfad

champagne (n.m.) szampan

champignon (n. m.) grzyb

champion (n. m.) mistrz

championnat (n. m.) mistrzostwa

changer (v.) wymieni¢

chansonnier (n. m.) szansonista

chanteur (n.m.) piosenkarz

chapelle (n.f) kaplica

charcuterie  (n. f.) wedlina

charges fiscales (n. f. pl.) obciazenia podatkowe

charlotte (n.f.) szarlotka

charter (n.m.) charter

chasse (n.f.) polowanie

chateau (n. m.) zamek

chauffage (n.m.) ogrzewanie

chauffé(e) (adj.) ogrzewany

chauffeur (n. m.) szofer

chef d’entreprise  (n. m.) szef firmy

chef derang (n. m.) szef rewiru

chemin (n. m.) droga

chemin de fer (n.m.) kolej

cheminée (n.f.) kominek

chéque (n.m.) czek

chéque de voyage (n. m.) czek podrézny

chéque-vacances (n. m.) czek wakacyjny

cheval (n.m.) kon

chévre (fromage de) (nm.) serkozi

chevreuil (n.m.) sarna

(o winie) do temperatury po-

chevronné(e) (adj.) doswiadczony
chiffre d’affaires  (n. m.) obrét
chocolat  (n. m.) czekolada

choix (n.m.) wybdr

chorale (n.f) chor
chorégraphique (adj.) choreograficzny
chourouge (n.m.) czerwona kapusta
chrétien(ne) (adj.) chrzescijanski
chronologique (adj.) chronologiczny
chute (n.f) upadek

ciblé(e) (adj.) bedacy celem

cibler (v.) okresli¢ klientele

cidre (n.m.) cydr

cigale (n.f) cykada

cimenté(e) (adj.) zcementowany
circuit  (n.m.) szlak turystyczny
classe économique (n. f.) klasa ekonomiczna
classe touriste  (n. f.) klasa turystyczna
client (n.m.) klient

clientéle (n.f) klientela

climat (n.m.) klimat

climatisation (n. f.) klimatyzacja
climatiseur (n. m) klimatyzator
cocotier (n.m.) palma kokosowa
cocotte (n.f.) szybkowar
coffre-fort  (n. m.) sejf

col (n.m.) przefecz

colis (n.m.) paczka

collaborer  (v.) wspdtpracowac
collation (n.f.) poczestunek, positek
combler (v.) usatysfakcjonowac
comité d’entreprise  (n. m) rada zakfadowa
commander (v.) zaméwi¢
commencement (n. m.) poczatek
commencer (v.) zaczyna¢
commentaire (n. m.) komentarz
commerce (n. m.) handel
commercialisation (n.f) sprzedaz
commercialiser (v.) sprzedawac
commis (n.m.) pomocnik
commission (n. f.) sprawunek
communauté (n.f) wspdlnota
communication (n.f.) komunikacja
communiquer (v.) powiadomi¢
compagnie aérienne (n. f.) towarzystwo lotnicze
compartiment  (n. m.) przedziat
compatir (v.) wspdfczu¢
compétition (n.f) zawody
complet(éte) (adj.) pefny
complexe (thermal) (n.m.) kompleks
composer (v.) tworzyc
composition (n. f.) kompozycja
compris (e) (adj.) wliczony
comptabilité (n.f) ksiegowosc¢
compte (n. m.) konto

concentrer (v.) skoncentrowac
concepteur (n. m.) twdrca
conception (n. f) koncepcja
concerné(e) (adj.) zainteresowany
concert (n.m.) koncert

concevoir (v.) ufozy¢ plan
concierge (n.m) portier, dozorca



concours (n. m.) konkurs
concurrence  (n. f.) konkurencja
condition (n.f) warunek

conditionnement (n. m.) pakowanie

conférence (n.f) konferencja

confirmé(e) (adj.) zatwierdzony

confirmer (v.) potwierdza¢

confit (n.m.) mieso smazone

conforme (adj.) zgodny

confort (n.m.) komfort

confortable (adj.) wygodny

congé (n.m.) urlop

congrés (n. m.) kongres

congressiste  (n. m./f.) uczestnik kongresu

conseil (n.m.) rada

conseiller (v.) radzi¢

conservatoire (n. m.) konserwatorium

conserver (v.) przechowywac

consister en  (v.) polega¢ (na czyms)

consommateur (n. m.) konsument

consommer (v.) konsumowac

construire  (v.) budowac

consultation (n. f) konsultacja

consulter (v.) konsultowac

contact (n.m.) kontakt

contacter (v.) kontaktowac

contemporain(e) (adj.) wspdfczesny

contenance (n.f.) zawartos¢

contenir (v.) zawiera¢

contenu (n. m.) zawartos¢

continental(e) (adj.) kontynentalny

continuation (n. f.) kontynuacja

contrainte  (n. f.) ograniczenie

contraire  (adj.) przeciwieristwo

contrat (n. m.) kontrakt

contre-enchére (n. f.) cena limitowana przez klienta

contretemps  (n. m.) niestosowna pora

contréle (n.m.) kontrola

contréleur (n. m.) kontroler

convaincre (v.) przekonac

convention (n.f) umowa

coopérative (n. f.) spdtdzielnia

copieux(euse) (adj.) obfity

coq (n.m.) kogut

coque (n.f) kadfub

corail  (n. m.)
dardzie

cormoran (n. m.) kormoran

corniche (n.f) szosa nad urwiskiem

correspondance (n. f.) korespondencja

correspondant  (adj. verb.) odpowiadajacy

corsé(e) (adj.) wykwintny (o winie)

cortege (n. m.) orszak, pochdd

costume (n.m.) stréj

costumé(e) (adj.) kostiumowy

cotation (n.f.) oferta ceny za transport cargo

coteau (n.m.) wzgdrze

couchage (n.m.) nocleg

couchette  (n.f) kuszetka

coulis  (n.m.) zmiksowane owoce

couloir (n.m.) korytarz

coupage (n.m.) zmieszanie (gatunkéw wina)

koralowiec, koral, pociag o powyzszym stan-
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couponnage
coupure (sens: argent) (n. f)
(n. m.) poczta
wyscig

courrier

course (.

f)

(n.m.)

dystrybucja bonéw promocyjnych
banknot

colit (n.m.) koszt

coliter
coutume
couvert
créatif(ve)
créativité
créditer
créme
créme fraic

(n. m.)

(v.)

(n. f)
(adj.)
(n. f)

he (n.

(v.) kosztowac
zZwyczaj
nakrycie

kreatywny

kreatywnos¢
kredytowac
(n.f) Smietana, krem

f) Smietana

crépe  (n.f) nalesnik

créperie  (n. f.)

creusé(e)
creuset
crevette
crocodile

croisiere  (n. f.)
croustillant(e)  (adj.)
(n.m.) surowy
(n.f) suréwka

cru
crudité
crustacé
cryptage
crypter
cuisine
cuisiné(e)
cuisinier
cuisson
cuit(e)
culte
culturel(le)
cure (n.f.
curiste  (n
cuvée (n.
cycliste

D
danse (n.
darne (n.

(n.m.)

(v.)

(adj.)

(adj.)
cyclotourisme

n
(adj.)

n. f)
(n. m.)

n. m.)
(n. m.)

(adj.)

(adj.)

alesnikarnia

wydrazony

tygiel
krewetka

krokody!

rejs wycieczkowy

chrupiacy

skorupiak
kodowanie

kodowac
(n. f) kuchnia

ugotowany, przyrzadzony

(n.m.) kucharz

(n. f.) gotowanie; piecwenie
gotowany; piecwony
(n.f) kult (religijny)

kulturalny

) kuracja, leczenie zdrojowe

.m.)
f)

(n.

f) tani

)

kuracjusz
produkcja wina z cafej winnicy
rowerowy

m.) turystyka rowerowa

ec

dzwonko
date d’expiration (n. f.)

termin waznosci

de bouche a oreille (/oc. adv) szeptana reklama, z ust
do ust

de la téte aux pieds
de préférence

(loc adv)

(loc adv) od stép do gtow
najchetniej

débat (n. m.) debata

débutant

débuter (v.)

décanter
déconseillé
découverte
découvrir
décrire (v,

(n.m.)

()

(e) (ad
(n. f)

(v)

)

dédommagement

défaut
défilé

debiutant

debiutowac
zdekantowac

j.) odradzany
odkrycie

odkry¢
opisac

(n. m.) odszkodowanie

(n.m.) wada
(n. m.) defilada

déglacer (v.) zdeglasowac

dégodter
degré
dégriffé(e)

(v.)
(adj.)

odebrac apetyt
(de cuisson)

(n. m.) stopiei (wysmazenia)
niemarkowy



dégustation (n.f) degustacja

déguster (v.) degustowac

déjeuner (n. m.) obiad (posifek potudniowy)

délai  (n.m.) termin

délicieux(-euse) (adj.) wysmienity

demander (v.) prosi¢

demandeur (n.m.) poszukujacy (pracy)

demi-pension
zywieniem

demi-tarif (n. m.) taryfa ulgowa

démographique (adj.) demograficzny

démonstration (n.f) pokaz

départ (n.m.) wyjazd

département (n. m.) departament

dépaysement (n. m.) wyobcowanie

dépendre (v.) zaleze¢

dépense (n.f) wydatek

déplacement (n. m.) podrézowanie, przemieszczanie sie

dépliant (n.m,) folder

déposer (v.) zfozy¢

dépot (n.m.) osad

dépot-vente  (n.m.) komis

dernier cri (n. m.) ostatni krzyk  (mody)

déroulement (n. m.) przebieg

descendre (v.) schodzi¢

descente (n.f) zejscie

descriptif (n. m.) opis

description (n.f)  opis

désert (n.m.) pustynia

désertique (adj.) pustynny

dessert (n.m.) deser

destinataire (n. m./f.) odbiorca

destination (n. f.) cel, kierunek

destruction (n. f.) destrukcja

détail (n.m,) szczegot

détaillant (n. m.) kupiec detaliczny, detalista

détaillé(e) (adj.) szczegofowy

détente (n.f.) odprezenie

détermination (n.f) determinacja

déterminé(e) (adj.) okreslony

détruire  (v.) zniszczy¢

dette (n.f) dfug

dévaler (v.) stoczyc sie

devis (n.m.) kosztorys

devise (n.f) obca waluta, dewiza

diététique (adj.) dietetyczny

différé(e) (adj.) odroczony

diffuser (v.) rozpowszechnia¢

digérer (v.) trawic

dinde (n.f) indyczka

diner (n. m.) kolacja

diplome (n. m.) dyplom

directeur (n. m.) dyrektor

diriger (v.) kierowac

disponibilité (n.f.) dostepnosc, dyspozycyjnos¢

disposer de  (v.) dysponowac

distillation (n.f) destylacja

distribuer (v.) rozprowadzac, dystrybuowac

distributeur(-trice)  (n. m./f.) dystrybutor

distributeur de billets (n. m.) bankomat

distribution (n. f.) dystrybucja

divertissement  (n. m.) rozrywka

(n. f.) zakwaterowanie z niepetnym wy-
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document (n.m.) dokument

documentation (n. f) dokumentacja

domaine (n.m.) dziedzina

domiciliation (n. f) domicylowanie

dommages (n. m. pl.) szkody

donner (v.) dawac

dorer (v.) przyrumienic

dossier (de candidature) (n. m.) dossier kandydata
dossier (n.m.) dokumenty

douche (n.f) prysznic

doux (douce) (adj.) stodki

drap (n.m.) przescieradto, posciel
DRH  (direction des ressources humaines)
kadr, dyrekcja zasobow ludzkich
(n.f) czas trwania

(n. f) dziat
durée

E

ébouillanté(e) (adj.) sparzony

échalote (n.f) szalotka

échantillon (n.m.) prébka

échantillonnage (n. m.) promocyjna dystrybucja pro-
bek

échassier (n.m.) brodzace (ptaki)

éclairage  (n. m.) oswietlenie

éclaircir  (v.)  wyjasni¢

école de tourisme  (n. f.) szkofa turystyczna

école hoteliere  (n. f.) szkofa hotelarska

écomusée (n. m.) skansen

économie (n.f) gospodarka, oszczednos¢

économique (adj.) ekonomiczny

écran  (n.m.) ekran

éditer (v.) opublikowac; edytowac

effectuer (v.) zrealizowac, wykonac

église  (n. f) kosciot

élaboré(e) (adj.) przygotowany

élevage (n.m.) hodowla

élevé(e) (adj.) wysoki

élever (v.) hodowac

embarcation (n. f) f6dz

embarquement (n. m.) wejscie na pokfad

embauche (n.f) zatrudnienie

émettre (v.) emitowac

émission (n.f) emisja

emplacement (n. m.) miejsce, umiejscowienie

emploi  (n. m.) zatrudnienie

emploi du temps (n. m.) rozkfad dnia

employé (n. m.) pracownik, urzednik

employer (v.) zatrudni¢

employeur (n. m.) pracodawca

en papillote (loc. adv.) w papilotach

enregle (loc. adv.) zgodnie z zasadami/z prawem

encart (n.m.) reklama dofaczona do pisma

encourir (v.) narazic sie

enfant (n.m.) dziecko

enlever (v.) zdja¢

enneigé(e) (adj.) osniezony

enregistrement (n. m.) rejestracja, zarejestrowanie

enseigne (n. f.) logo, znak firmowy

ensoleillé(e) (adj.) sfoneczny
entourage (n. m.) otoczenie
entouré(e) (adj.) otoczony
entrainé(e) (adj.) wytrenowany



entrecote (n. f.) antrykot
entremets (n. m.) przystawka
entreprendre  (v.) przedsiewzig¢
entreprise  (n. f.) przedsiebiorstwo
entretien (n. m.) utrzymanie czystosci
entretien d’embauche (n. m.) rozmowa kwalifikacyjna
entrevue (n. f) spotkanie, rozmowa
environnement (n. m.) srodowisko
envisager (v.) zamierzac

envol (n.m.) odlot

épais (se) (adj.) gruby

épice (n.f) przyprawa korzenna
épicé(e) (adj.) przyprawiony korzeniami
épineux(-euse) (adj.) kfopotliwy
époque (n.f) epoka

épuisant(e) (adj.) wyczerpujacy
équestre (adj.) konny

équipe (n.f) zespét

équipé(e) (adj.) wyposazony
équipement (n. m.) wyposazenie
équitation (n. f) jazda konna, jeZdziectwo
erreur (n.f) bfad

escalade (n..f) wspinaczka

escale (n.f) miedzyladowanie
escalope (n.f) eskalopka

escargot (n. m.) slimak

espéce (n.f) gatunek

estimation (n. f) wycena
établissement  (n. m.) zakfad

étage (n.m.) pietro

étape (n.f) etap

étendu(e) (adj.) rozlegly

ethnie (n.f) wspdlnota etniczna

étiquette  (n. f.) nalepka adresowa; etykietka
étoile (n.f) gwiazda
étonner (v.) zdziwi¢
étre chargé(e) de (v.) byc odpowiedzialnym za
étre engagé(e) (v.) byc zaangazowanym
étre monnaie courante  by¢ czestym zjawiskiem
étre preés de ses sous  chodzic koto swoich intereséw
évacuation (n.f) ewakuacja
évasion (n.f) ucieczka od rzeczywistosci
événement (n.m.) wydarzenie
éventualité (n.f) ewentualnos¢
évoluer (v.) rozwijac sie
évolution (n.f) rozwdj
exceptionnel(le) (adj.) wyjatkowy
excursion (n. f) wycieczka
excursionniste  (n. m.) wycieczkowicz
exercer (v.)  wykonywac
exhibition (n.f) pokaz
exigeant(e) (adj.) wymagajacy
exiger (v.) wymagac
exonérer (v.) zwolni¢
exotique (adj.) egzotyczny
expédier (v.) wysyfa¢
expédition (n.f) ekspedycja
expérimenté(e) (adj,) doswiadczony
expert (n.m.) ekspert
explication (n. f.) objasnienie
exploitation (n.f) eksploatacja
exploiter (v.)  eksploatowac
exploration (n.f) badanie
exposer (v.) wystawia¢
exposition (n. f) wystawa
(wrzesien 2005)

WARTO WIEDZIEC

Stowniczki tematyczne drukowane w czasopismie latach 2000-2005

» Maria Mameta — Rosyjski stowniczek tematyczny — Powozy — nr 4/2001

» Agnieszka Kordyzon — Stownictwo biblijne — niemiecko-polski stowniczek tematyczny

nr 5/2002

» Maria Mameta — Polsko-rosyjski stowniczek tematyczny: kosciét — sakramenty Swiete —

nr 5/2002
» Genowefa Filipiak - Moda — nr 3/2003

» Dorota Szymborska — Stowniczek wyrazéw i zwrotéw dotyczacych gry w tenisa — nr 3/2003

» Agnieszka Kordyzon — Niemiecko-polski stowniczek pojec politycznych — nr 3/2005

» Agnieszka Kordyzon-Andrzejewska — Stowniczek botaniczny — nr 5/2005
» Barbara Kofodziejczyk — Stowniczek turystyczny francusko-polski — czes¢ | — nr 5/2005

Cze3¢ 1l w nr 1/2006



Jarostaw Sarzafa"
Bydgoszcz

Jeszcze o nauczaniu jezykow

Pozycja jezykdéw obcych wsrdd innych
przedmiotéw nauczanych w szkole jest nie-
podwazalnie wysoka. Ten fakt nieustannie
podkreslajg zaréwno nauczyciele, rodzice oraz
sami uczniowie. W zwiazku z coraz blizszym
poznawaniem naszych europejskich sasiadéw
znajomos¢ co najmniej jednego jezyka obcego
to nie tylko powdd do zadowolenia, ale bar-
dzo czesto koniecznos¢. Coraz wiecej mtodych
ludzi poszukujacych pracy moze pochwalic sie
solidnym wyksztatceniem kierunkowym oraz
bardzo dobrag znajomoscig dwdch jezykdw
obcych. Ale ciagle jest ich za mato. Wiadomo,
ze proces uczenia sie jezyka obcego jest dfugi,
wymaga systematycznej pracy i wielu ¢wiczen,
a efekty nie pojawiaja sie jak za dotknieciem
czarodziejskiej rézdzki. Po lekturze artykutu
Dlaczego jezyki obce sa nam obce, zamieszczo-
nym w numerze 3/20042, pragne przytaczy¢
sie do dyskusji na temat poziomu znajomosci
jezykow obcych w naszych szkotach. W zwiaz-
ku z faktem, iz obecnie jestem nauczycielem
w szkole podstawowej, a przez 5 lat uczytem
takze w gimnazjum, patrze nate sprawy z innej
perspektywy niz nauczyciele szkét srednich.
Nie znaczy to, ze nie podzielam punktu widze-
nia autorki wspomnianego powyzej artykutu
- wrecz przeciwnie, zgadzam sie z wieloma
poruszanymi kwestiami.

Po pierwsze absolwenci szkoty podsta-
wowej i gimnazjum powinni mie¢ mozliwos¢
sprawdzenia swoich umiejetnosci przez na-

pisanie odpowiedniego testu (sprawdzianu),
podsumowujacego nauke jezyka obcego
na danym etapie edukacyjnym. Wspomniane
testy utatwityby prace zwfaszcza nauczycielom
szkot Srednich (podziat na odpowiednie grupy
zaawansowania), ktérzy przygotowuja uczniow
do matury. Brak testu po trzyletniej nauce
w gimnazjum jest szczegélnie niezrozumiaty
i mozna wyciagna¢ wniosek, ze jezyki obce
s3 na tym etapie traktowane marginalnie. Ta
kwestia nurtuje nie tylko nauczycieli, lecz takze
samych uczniow, ktérzy wielokrotnie zadawali
mi pytanie, dlaczego nie ma testu z jezyka
angielskiego ,,po gimnazjum”. Sadze, ze pro-
blemem moga by¢ sprawy finansowe, niemniej
jednak nauczanie jezykéw obcych miato by¢
priorytetem i dlatego nie mozna wszystkiego
ttumaczy¢ oszczednosciami.

Po drugie powszechnie wiadomo, ze
nauczanie jezyka obcego powinno odbywac
sie w grupach, utworzonych wedtug poziomu
znajomosci jezyka. Powyzsza kwestia réwniez
pozostawia wiele do zyczenia. W wielu szko-
fach podstawowych lub gimnazjach podziatu
na grupy dokonuje sie w klasach liczacych
powyzej 24 uczniéw. Powoduje to, ze klasa
liczaca 22-23 ucznidow ma zajecia ,w catosci”.
Nauczyciele praktycy dobrze wiedza, jak
efektywna jest nauka jezyka obcego w tak licz-
nym zespole uczniéw — czesto o diametralnie
réznym poziomie wiadomosci i umiejetnosci.
Ponadto w rozmowach z innymi nauczycielami

" Autor jest nauczycielem jezyka angielskiego w Szkole Podstawowej nr 65 oraz w Language School w Bydgoszczy.
2 Urszula Sienkiewicz (2004), Dlaczego jezyki obce sa nam obce, w: . Jezyki Obce w Szkole” 3/2004, s. 144.
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przedmiotu pojawia sie kwestia wspomnianego
wczesniej odpowiedniego podziatu na grupy.
W praktyce najczesciej jest to podziat na grupe
dziewczat i grupe chfopcow. Kwestia umiejetno-
$ci jezykowych uczniéw w ogoéle nie jest brana
pod uwage. Lepszy taki podziat niz zaden, ale
czy tak naprawde o to chodzi?

Kolejna kwestia to liczba godzin prze-
znaczona na nauke jezyka obcego. W szkole
podstawowej wynosi ona 8 godzin tygodniowo
w ciggu catego cyklu nauczania w klasach IV-VI.
Wydawafoby sie, ze skoro wszyscy deklaruja tak
wielkie zainteresowanie nauczaniem jezykdw
obcych to ilos¢ czasu poswieconego na nauke
pierwszego jezyka obcego powinna by¢ im-
ponujaca. Z praktyki wiem, ze uczniowie klas
czwartych mogliby nauczy¢ sie duzo wiecej, ale
niestety, mam do dyspozycji tylko dwie godziny
lekcyjne w tygodniu. Dzieki systematycznej
pracy z uczniami udaje nam sie wspdlnie osiag-
na¢ dobre wyniki. Mimo wszystko niedosyt
pozostaje.

Jedna z bardzo istotnych spraw zwigza-
nych z nauczaniem jezykéw obcych jest, moim
zdaniem, brak koordynacji — ciggfosci w na-
uczaniu jezykdw obcych na etapie szkofa pod-
stawowa — gimnazjum — szkota srednia. Nawet
najlepiej wykonana praca nauczyciela szkoty
podstawowej moze zosta¢ catkowicie zmarno-
trawiona w gimnazjum. Wskutek braku odpo-
wiedniego podziatu na grupy, braku motywagji
ze strony uczniéw bedacych w trudnym okresie
zyciowym, braku testu sprawdzajacego pod
koniec gimnazjum mobilizujacego uczniéw do
nauki oraz czestej zmiany kadry nauczycielskiej
wielu uczniéw traci zdobyte wczesniej umie-
jetnosci. Nastepnie tacy uczniowie pojawiaja
sie w liceum i okazuje sie, ze tak naprawde
w szkole podstawowej i w gimnazjum niewiele
sie nauczyli. Jednakze powinni byli nauczy¢ sie
duzo wiecej, gdyz obowiazkowa siatka godzin
wynosi 8 (szkota podstawowa, klasy IV-VI) i 9
(gimnazjum). Dlatego tez wcale nie dziwig mnie
spostrzezenia i krytyczne uwagi nauczycieli szkot
$rednich, ktérzy ,dostaja” mtodziez bardzo
mocno zréznicowana pod wzgledem umiejet-
nosci jezykowych. Przerazajacym moze zatem
wydawac sie fakt powstawania w liceach grup
dla poczatkujacych, sktadajacych sie z ucznidw,
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ktérzy przez co najmniej szes¢ lat uczyli sie
danego jezyka obcego w szkole podstawowe]
i w gimnazjum. Zdaje sobie sprawe, ze podaje
przypadek skrajny, ale taki stan rzeczy przedsta-
wili mi znajomi nauczyciele pracujacy w szko-
tach Srednich. Mozna zatem wyciagnac¢ wnioski,
Ze czas i praca nauczycieli szkét podstawowych
i gimnazjalnych sa po prostu zmarnowane,
gdyz wielokrotnie uczniowie nie zdobyli nawet
podstaw jezyka.

Ostatnig kwestig sa ,sprawy kadrowe”.
Nauce zadnego przedmiotu, a jezyka obcego
w szczegblnosci, nie sprzyjaja czeste zmiany
nauczycieli. Z problemami kadrowymi borykaja
sie najczesciej gimnazja, gdyz nauczyciele rezy-
gnuja z pracy z ,rozbrykana” mfodzieza w trud-
nym wieku. Problemy wychowawcze bywaja tak
duze, ze lepiej poszukac spokojniejszego, mniej
stresujacego zajecia. Stad czeste zmiany, na kté-
rych najwiecej traca uczniowie. Kilka lat temu
uczytem gimnazjalistow, ktérzy poprzednio byli
moimi uczniami takze w szkole podstawowej.
Taka ciagtos¢ powodowata, ze tacznie uczytem
moich wychowankéw przez piec lat (od klasy
piatej do konca gimnazjum). Dzieki temu wie-
dziatem, jaki jest stan wiedzy ucznidéw i na co
musze potozy¢ najwiekszy nacisk. Obecnie,
po wygasnieciu gimnazjum w szkole, w ktérej
pracuje, moi absolwenci przechodza do innego
gimnazjum, w ktérym nauczyciele zmieniaja
sie jak w kalejdoskopie. W jednym przypadku
uczniowie klasy drugiej gimnazjum od poczat-
ku nauki w tej szkole ,przezyli” juz czterech
nauczycieli, a to prawdopodobnie nie koniec
zmian. Z jakimi umiejetnosciami pdjda moi
byli uczniowie do szkoty sredniej? To pytanie
pozostawiam bez odpowiedzi.

Reasumujac, mam gteboka nadzieje,
ze obowiazujacy stan rzeczy ulegnie w przy-
sztoéci zmianom, ktére pozwolg nauczycielom
uczacym w réznych typach szkét na osigganie
satysfakcjonujacych wynikéw w pracy zawo-
dowej. Niewatpliwie potrzebne sg odgdrne
zmiany w podejsciu do tak waznej sprawy, jak
nauczanie jezykdw obcych. Ogélnie rzecz biorac
uczniowie coraz lepiej postuguja sie angielskim
czy niemieckim, ale dla wielu ,jezyki obce sa
ciggle obce”.

(styczen 2005)



Dorota Furtak?
Limanowa

Uczenie sie jezykéw wzbogaca...

Nie tylko uczenie sie jezykéw wzbogaca,
ale i nauczanie ich. Uczenie sie jezykéw wzbo-
gaca, bo samo uczenie sie wzbogaca, ale czy jest
0$, co zyskujemy wyfacznie, uczac sie jezykow?
Czym rézni sie uczenie sie innych przedmiotow,
opanowywanie wiadomosci i umiejetnosci
z zakresu innych dziedzin? Nauka jezykdw jest
oknem na swiat. Dzieki nauce jezykéw poznaje-
my nowych ludzi, kulture, obyczaje. Znajomos¢
jezykdw pozwala nam przekraczac granice. Nie
przepisy i ustalenia miedzypanstwowe otwieraja
granice, ale wiedza daje nam faktyczne mozliwo-
Sci ich przekraczania. Warto w tym miejscu pa-
mietac o stowach J. W. von Goethego: ,, Tylekro¢
jestes cztowiekiem, iloma jezykami wfadasz”.

Nauka jezykéw jest pretekstem do sie-
gniecia do dziet literackich, zapoznawania sie
z historig, kultura, religig, mentalnoscig postu-
gujacych sie tymi jezykami narodéw. Mozemy
dostrzec niuanse ttumaczeniowe — catkiem inny
wymiar ma odbiér dziefa literackiego przeczy-
tanego w wersji oryginalnej — w jezyku autora.
Im wiecej sie wie, tym bardziej dostrzega sie
wtasng niedoskonatos¢ i pragnie sie zdoby¢
jeszcze wiecej wiadomosci, by dokfadniej
rozumie¢, swobodniej sie tym jezykiem postu-
giwac. ,Nauka jest jak niezmierne morze (...) Im
wiecej jej pijesz, tym bardziej jestes spragniony”
(S. Zeromski).

Przy okazji zgtebiania warstwy leksykal-
no-strukturalnej wybranego jezyka poszerzamy
nasza wiedze ogdlna z réznych dziedzin. Musi-
my posiadac¢ wiedze, by méc zdefiniowac rézne
pojecia i zjawiska, by méc wyjasni¢ i opisac
znaczenie konkretnego stowa w jezyku obcym.
Uczenie sie jezykdw odkrywa przed nami nowe
perspektywy, np. nauki. Zwieksza tez nasze szan-
se na rynku pracy. Gdy juz pracujemy, otwiera
przed nami nowe mozliwosci. Mozemy brac
udziat w réznych spotkaniach zagranicznych

.Nauczajac uczymy sie sami” Seneka

i nie tylko zdoby¢ nowa wiedze, ale i spojrze¢
inaczej na dang problematyke, zobaczy¢, jak
postrzegaja ja ludzie zyjacy w innej rzeczywi-
stosci, w innej kulturze.

Im lepiej jestesmy przygotowani, tym
mniej jest nas w stanie zaskoczy¢. Jestesmy go-
towi stawic czofa przeciwnosciom losu, zmierzyc¢
sie z niespodziankami, ktore przygotowato dla
nas zycie, bo mamy wieksza Swiadomos¢ siebie.
Sam proces uczenia sie jest dla nas zrodfem wie-
dzy o nas samych. Chcac uczy¢ sie efektywnie,
musimy by¢ bacznymi obserwatorami siebie sa-
mych, by stwierdzi¢, w jaki sposéb sie uczy¢, by
zapamietac trwale, jakimi drogami, za pomoca
jakich zmystéw najszybciej odbieramy bodzce
ptynace z zewnatrz i jak to sie przektada na
efektywnos¢ naszej nauki i trwafos¢ wiedzy.

Warto uczyc sie jezykdw, bo to nas wzbo-
gaca wewnetrznie. , Czfowiek naprawde posiada
tylko to, co jest w nim” (Oskar Wilde). Dobra
materialne przemijaja — samochéd, mieszkanie,
firme mozna ztym zrzadzeniem losu utracic
w jednej chwili, a wiedzy nikt nam nie odbie-
rze. Doswiadczenie, ktére nabywamy uczac sie,
jest bezcenne. Wazna jest tez Swiadomos¢, ze
zawsze sobie poradzimy, bo nosimy bogactwo
w sobie. Nie musimy mie¢ wfasnego gabine-
tu z wielkim biurkiem, zeby inni odczuwali
respekt w stosunku do nas; nie musimy mie¢
najnowszego modelu samochodu sportowego,
zeby budzi¢ podziw. Naszej wartosci nie mozna
przeliczy¢ i przetozy¢ na stan konta. | to warto
uswiadamiac sobie i innym, a przede wszystkim
naszym uczniom. Ta Swiadomos¢ daje poczucie
niezaleznosci, poniewaz nikt nie moze tego wew-
netrznego bogactwa kupic, ,zatatwi¢”, dostac
w prezencie, odebrac sita czy podstepem. Jest
to jedyna od poczatku do konca uczciwa rzecz,
wypracowana wtasnym wysitkiem i przez to
dajaca wiekszg satysfakcje. | nie jest wazne,

" Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w IV LO im. kard. Stefana Wyszynskiego w Limanowej. Brata udziat w naszym kon-
kursie 2004 — Uczenie sie jezykéw wzbogaca — nas samych, nasze zycie — pozwala nam ciagle doskonali¢ nasza wiedze i umiejetnosci.



ze kto$ zdobyt nawet jakis dyplom, posade,
dobro materialne w sposéb nieuczciwy, bo
zycie zrewiduje wartos¢ osiagnie¢ kazdego z nas
w praktyce. My z nasza wiedza wyjdziemy z tej
konfrontacji z tarcza, a nie na tarczy; z podnie-
sionym czotem i poczuciem wtasnej wartosci
i godnosci.

Warto zaszczepia¢ w uczniach ciekawos¢
i pragnienie nieustannego czerpania ze zrodfa
wiedzy. Mozna im pokaza¢, ze sa mozliwosci
wykorzystywania tej wiedzy na co dzien, ze
kazdy kolejny zwykty dzien stwarza liczne
mozliwosci, by w praktyce stosowa¢ nabyte
umiejetnosci i ciagle je doskonali¢. ,Uczymy sie
nie dla szkoty, lecz dla zycia” (Seneka).

Uczac sie jezykdw cwiczymy cierpliwosc,
systematycznos¢, pokore, a przez to ksztattu-
jemy swoj charakter. Wkfadajac wysitek i czas
W proces uczenia sie, rozumiemy i szanujemy
innych, ktérzy wiedza moze wiecej od nas.
,Im wiecej kto z nas umie, tym bardziej wie, jak
mato, itatwiej to zrozumie, im wiecej kto z nas
umie” (aforyzm hinduski). Bez watpienia jest
to proces niekoAczacy sie, ciagly, wymagajacy
od uczacego sie doktadnosci, umiejetnosci
organizowania pracy wtasnej, pokonywania
stereotypdw myslowych.

Dzieki nauce jezykéw obcych mamy
wieksza Swiadomos¢ wiasnego jezyka. Chodzi
tutaj chocby o wiedze na temat sposobu arty-
kutowania dzwiekdéw, stosowania reguf grama-
tycznych, stowotworstwa, specyfiki stosowania
okreslonych zwrotéw idiomatycznych, wyrazen,
przystow itd. To, co wydaje sie tak naturalne
w jezyku ojczystym, ze nie zwracamy na to uwa-
gi, uswiadamiamy sobie poréwnujac z jezykiem
obcym. Nie pamietamy, w jaki sposéb uczylismy
sie jezyka, ktérym postugujemy sie na co dzien.
Uczac sie jezyka obcego, widzimy, Ze nic nie
dzieje sie przypadkowo, musimy przejs¢ swia-
domie wszystkie etapy tego procesu i zadnego
z nich nie da sie pominac czy przyspieszy¢.

Nauka jezykow uswiadamia nam rowniez
wartos¢ stowa. W jezyku obcym istotna jest
precyzja wystawiania sie. Budujac wypowiedz
w jezyku obcym liczymy sie z kazdym stowem,
dobieramy je tak, by jak najlepiej oddato na-
sza intencje, celebrujemy je w pewien sposéb.
Brak nam tego czesto w postugiwaniu sie jezy-
kiem ojczystym, bo niejednokrotnie w potoku
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uzytych stéw i zastosowanych nieswiadomie,
automatycznie zwrotdw, zatraca sie, badz sptyca
ich znaczenie. Mamy do czynienia z przerostem
formy nad trescia.

Jezyk zyje, otaczajacy Swiat zmienia sie
w niewiarygodnym tempie i takim tez przemia-
nom podlega mowa, w ktérej znajduje odbicie
aktualna rzeczywistos¢. Wymusza to koniecz-
nos¢ ciagtego sledzenia zmian, nieustannego
doskonalenia. Jesli cztowiek cos potrafi, to nie
zastanawia si¢ nad tym, ze to umie, ale gdy
nadchodzi chwila, ze ta umiejetnos¢ jest mu po-
trzebna, to ja po prostu wykorzystuje. W sytuagji
zas$, gdy konieczna staje sie umiejetnosc, ktorej
nie posiada, stanowi to dla niego ograniczenie.
Dlatego wiedza daje nam wolnos¢ i niezalez-
nos¢. Mozna sie o tym przekona¢, gdy na ulicy
obcokrajowiec poprosi nas o pomoc, a my nie
jestesmy w stanie mu pomac, bo go nie rozu-
miemy lub gdy sami bedac za granicg chcemy
co$ zafatwi¢ i nie mozemy, bo nie umiemy
porozumiec sie. Nasuwaja sie wéwczas stowa
A. P. Czechowa: ,,Bez znajomosci jezykéw obcych
cztowiek czuje sie gorzej niz bez paszportu”.

Znajomos¢ jezykdw dodaje pewnosci
siebie, utatwia i przyspiesza zatatwienie wielu
spraw, wymagajacych ich znajomosci i przez to
obniza réwniez poziom stresu, ktéry zazwyczaj
towarzyszy w kazdej nowej sytuacji. Nauka jezy-
kéw wzbogaca, ale pierwszym waznym krokiem
do tego bogactwa, jest rozbudzenie motywadji,
a nastepnie utrzymanie jej na takim poziomie,
by uczen sam chciat sie uczy¢ i polubit nauke.
Trzeba dazy¢ do tego, by uczen przyjat za swoje
zyciowe motto stowa: , Nie wstyd nie wiedziec,
lecz wstyd nie pragnac tej wiedzy uzupefni¢” (Feliks
Chwalibdg).

Kluczem jest, moim zdaniem, stosowanie
urozmaiconych metod nauczania, by zaintereso-
wac uczniow jezykiem obcym oraz pokazac im,
do czego jego znajomos¢ moze im by¢ przydat-
na. Mysle, ze dobrym sposobem na zaintereso-
wanie uczniow nauka jezyka jest bawienie sie
stownictwem i strukturami gramatycznymi - na
przyktad praca z przystowiami, homonimami,
idiomami, konkretnymi utworami literackimi
niemieckojezycznych autoréw (krétkie wiersze,
ballady, bajki, anegdoty), ktérych ttumaczenia
moga poréwnywac z ich wersja oryginalng lub
fragmenty ktorych moga przedstawia¢ w formie



krotkich scenek czy przedstawien. Aktywne uzy-
wanie jezyka, by co$ zakomunikowac lub czym$
sie pochwali¢, pokazad, ze juz sie cos umie.
Nie wszystkim jednak starcza systema-
tycznosci i pracowitosci, by przejs¢ etap pozna-
wania podstawowych struktur leksykalno-gra-
matycznych i czerpa¢ przyjemnos¢ z wykorzy-
stywania ich. Moze wtedy trzeba przypomnie¢,
ze przeciez niejednokrotnie nasza wiedza budzi
podziw i uznanie innych, wyréznia nas, a takze

motywuje innych do nauki, ktérzy widza w nas
przyktad, ze warto sie uczy¢ i ze postugiwanie
sie jezykiem obcym jest dla kazdego osiagalne
i zalezy tylko i wyfacznie od nas samych.
Konczac te rozwazania na temat wartosci,
jakie niesie ze soba nauka, pragne przywotac jesz-
cze jedna sentendje. , Chcesz byc kims w zyciu, to sie
ucz, abys nie zginaf w ttumie. Nauka to potegi klucz,
w tym moc, co wiecej umie” (Ignacy Babinski).
(listopad 2004)

Anna Plawecka'
Jaworzno

Uczymy sie od siebie

Uczenie sie jezykéw wzbogaca - nas samych, nasze zycie -
pozwala nam ciagle doskonali¢ nasza wiedze i umiejetnosci

Zanim przejde do tego, co mam do
powiedzenia na powyzszy temat, zapraszam
na ,spotkanie” z niektérymi z moich obecnych
i bytych uczniéw. Bez nich nie bytoby mnie...

~Mam na imie Jakub i 20 lat. Zaczynajac drugi rok
studiow w Instytucie Dziennikarstwa i Komunikacji
Spofecznej Uniwersytetu Jagiellonskiego w Krako-
wie — moge odnies¢ sie do powyzszego stwierdze-
nia na podstawie moich osobistych doswiadczen.
Jezyki obce fascynowafy mnie od zawsze, najpierw
jako hobby, potem jako narzedzie rozwoju osobi-
stego. Trafifem na szczecie na dobra, wymagajaca
i systematyczna nauczycielke, ktéra nie wahafa
sie podejs¢ do moich jezykowych predyspozycji
i zainteresowan w sposéb indywidualny podczas
mojej nauki w liceum. Jej w duzej mierze zawdzie-
czam sukcesy w rozlicznych konkursach, nawet na
szczeblu regionalnym i ogdlnopolskim. Jezyki obce
poszerzaja spektrum widzenia swiata, co pozwala
mi nawigzywac kontakty z réznymi kulturowo ode
mnie osobami, a takze uczyc sie poszanowania
innosci. Te gérnolotnie brzmiace hasfa staram sie
obecnie realizowac przez dziatalnos¢ w Komisji
Zagranicznej Samorzadu Studentéw UJ, a takze
w stowarzyszeniu ,, Centrum Mfodych Dyplomatéw

— Krakéw”, réwniez dziatajacym przy UJ. Biorac
udziat w miedzynarodowych projektach, takich
jak konferencje, warsztaty, seminaria, dni kultury
staram sie pogfebiac i wykorzystywac¢ mojg znajo-
mos¢ jezykdéw obcych do przetamywania barier oraz
poznawania odmiennych punktéw widzenia. Poza
tym te umiejetnosci wykorzystuje na co dzien, np.
pomagajac pytajacemu o droge obcokrajowcowi,
ale takze na imprezach integracyjnych podczas re-
alizacji projektéw miedzynarodowych. Tak rodzg sie
ciekawe znajomosci, a nawet trwafe przyjaznie”.

Mam na imie Dorota. Obecnie rozpoczefam nauke
w trzeciej klasie o profilu jezykowym. Z perspek-
tywy czasu moge powiedzie¢, ze owszem, jestem
Z tego zadowolona.

Gdy ktos mnie pyta, po co wfasciwie ucze
sie jezykéw obcych, ciezko jest mi znalez¢ takg od-
powiedz, ktéra byfaby: krétka i tresciwa zarazem,
taka, ktora w pefni by mnie satysfakcjonowafa,
oddawata istote rzeczy. Mysle, ze moze juz prze-
stafam sie nad tym zastanawiac, gdyz stafo sie to
takie ,,oczywiste”, przyjete niemal za ,aksjomat”.
Sama nauka jezykéw daje mi poczucie spetnienia
i satysfakgji. Jest to Swietny obszar, w ktérym co
prawda nie bez trudnosci, pracy i wytrwatosci, ale

" Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Il Liceum Ogolnoksztatcacym w Jaworznie. Brata udziat w naszym konkursie 2004
— Uczenie sie jezykdw wzbogaca — nas samych, nasze zycie — pozwala nam ciagle doskonali¢ nasza wiedze i umiejetnosci.



jednak mozna dojs¢ do perfekgji, badz tez ,,stanu
podobnego”. To cieszy. Osobiscie rzadko jestem
z siebie zadowolona (ale wynika to gféwnie z cech
mojego charakteru). Jednak zdaje sobie sprawe, iz
natej pfaszczyznie facze przyjemne z pozytecznym.
Po pierwsze — ja to po prostu lubie, po drugie
— widze ptynace korzysci. Szczerze méwiac — nie
wyobrazam sobie w tej chwili zaprzestania nauki
przede wszystkim angielskiego, lecz takze jezyka
niemieckiego. Bardzo wazny jest dla mnie réwniez
fakt, iz jest to wspaniafa metoda cwiczenia, ulep-
szania wiasnej pamieci, co jest niezwykle przydatne
w praktycznie rzecz biorac kazdej innej dziedzinie.
Uczenie jezykéw obcych wymaga (samo)mobiliza-
gji. Nauka jezyka angielskiego w liceum przyniosfa
wedfug mnie ogromne zmiany w ksztaftowaniu
zaréwno mojej znajomosci przedmiotu, jak tez
uksztattowania mnie samej. Przez okres jednego
roku nauki w klasie z rozszerzonym programem
jezyka angielskiego zyskatam wiecej niz uczac sie
trzy lata w gimnazjum, wliczajac zajecia dodat-
kowe. Plany swoje wiaze z jezykiem angielskim,
cho¢ nie wiem jeszcze w pefni, na co wiasciwie
sie zdecyduje. Wiem jedno. To, co realizuje teraz,
planuje zakoriczy¢ pomysinie. Wierze w to i nie
mam zamiaru ustawac w moich dazeniach”.

»Mam na imie Marcin, mieszkam w stutysiecznym
miescie na Slasku, mam prawie dwudziestke na
karku i w tym roku rozpoczynam studia w Uniwer-
sytecie Jagielloriskim w Krakowie. Stwierdzenie,
Ze jezyki obce byty od zawsze mi bliskie, byfoby
nieco nad wyraz. Méj pierwszy — prawdziwy
— kontakt z jezykiem obcym przezyfem w trzeciej
klasie podstawdwki, kiedy to rodzice zapisali mnie
na prywatne lekcje angielskiego. Dziecku w takim
wieku potrzebne do szczescia jest wszystko, oprocz
nauki, tym bardziej jezyka obcego, tak uwazafem
i ja. Z biegiem lat jednak moje przekonania ulegfy
catkowitemu wypaczeniu, jednoczesie zdatem sobie
sprawe ze znaczenia umiejetnosci komunikowania
sie w jezyku obcym. Przez cala szkote podstawowa
uczytem sie tylko angielskiego, co w tamtym czasie
zupefnie mnie satysfakcjonowafo, jednoczesnie
dajac wzgledna mozliwos¢ porozumienia sie za gra-
nica. W liceum zaczatem nauke jezyka rosyjskiego,
a kontynuowatem angielskiego, jako ze trafitem do
klasy o profilu angielskim. Zmiana szkoty wigzafa sie
réwniez z diametralng zmiang sposobu nauczania
— na bardziej efektywny, czyli lepszy. Na wyniki nie
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trzeba byto dfugo czekac, jezyki obce, a szczegdlnie
jezyk Szekspira, pochtonety mnie zupefnie, zdatem
FCE w dos¢ trudnym dla mnie z powodéw osobi-
stych momencie i moje aspiracje jeszcze bardziej
sie zwiekszyty. W najblizszym czasie zamierzam
przyfozy¢ sie ponownie i przystapi¢ do egzaminu
na wyzszy ,.stopien wtajemniczenia”, a mianowicie
CAE. Zyczcie mi szczescia”.

.Mam na imie Mateusz. Wsréd swoich zaintere-
sowan zawsze wymieniam jezyki obce i wszystko,
co wigze sie z ich poznawaniem. Dla mnie nigdy
nie oznaczafo to wyfacznie sleczenia nad ksigzka
i bezmysinego zapamietywania stéwek i zwro-
tow. O wiele bardziej pociggajace wydawafo mi
sie poznawanie kultury ojczyzny danego jezyka.
Z drugiej strony jednak obca mowa nie oznaczafa
dla mnie nic innego jak tylko pomost przeciggnie-
ty pomiedzy mng a przedstawicielem innej nacji
i kultury. Dlatego tez poza angielskim ucze sie
wloskiego i niemieckiego. We wfasnym zakresie
uczytem sie tez przez pot roku hebrajskiego.
Wszystko to pozwolifo mi znacznie poszerzyc¢
wiedze o nierzadko bardzo egzotycznych krajach.
W szkole szczegdlny nacisk kiade na angielski,
realizujac indywidualny tok nauczania. Daje mi
to mozliwos¢ poznania klasycznej literatury an-
gielskiej, czy tez zgtebienia tajnikéw brytyjskiego
systemu edukacji. Jest to z pewnoscia dla mnie
duze wyréznienie, nie waham sie uzy¢ okreslenia
wszansa”. W roku 2001, jeszcze zanim stafem sie
uczniem liceum, przyszfa pierwsza nagroda za
lata nauki jezyka Szekspira. Udafo mi sie zda¢
egzamin FCE, z ktérego otrzymatem wysoka note
,B”. Niemniej jednak najwyzszym wyréznieniem
i nagroda dla kazdego lingwisty jest mozliwos¢ bez-
problemowego porozmawiania z obcokrajowcem
w jego ojczystym jezyku”.

Tyle oni. Mfodzi ludzie, podobni do
siebie a zarazem tak rézni. Podobni jak cafa
mfodziez Swiata, nasza przyszfos¢ i nadzieja;
rézni jak bogactwo doswiadczen, ktére niesie
za soba uczenie sie jezykdéw obcych.

Nauke jezyka angielskiego rozpoczetam
w klasie széstej szkoty podstawowej. Mama
zapisafa mnie na kursy wieczorowe, prowadzone
przez tzw. Uniwersytet Robotniczy. Uczeszczali
na ten kurs wszyscy ,,od lat 5 do 95”. Na wspo-
mnienie moich poczatkéw pobtazliwy i dobro-



tliwy uSmiech sam cisnie sie na twarz. Po roku,
jak mozna sie domysli¢, kurs rozwiazano, gdyz
kontynuowac takiej nauki zwyczajnie sie nie dato.
Po tym roku jednak (po ktérym umiatam jakies
Good morning i How do you do?) wiedziatam, ze
nie chce przesta¢ uczyc sie jezyka obcego. Byfo
w nim cos, czego nie dawaty mi inne dziedziny
wiedzy: cos tajemniczego, nie odkrytego, nowe-
go i tak diametralnie odmiennego od tego, czym
zytam do tamte] pory. Udato mi sie kontynuowac
nauke na lekcjach prywatnych z nauczycielem,
ktéry wczesniej prowadzit wspomniany przeze
mnie kurs. Jemu chciatabym poswieci¢ kilka
zdan, gdyz byt to cztowiek niezwykty...

Pan Zdzistaw Cichy, bo o nim mowa,
byt na owe czasy jedna z bardzo nielicznych
0s6b w naszym miescie, ktérzy nauczali je-
zyka angielskiego w czasie, gdy zadna szkofa
podstawowa ani Srednia nie oferowaty na-
uki tego jezyka. Nie byt on jednak anglista
z wyksztatcenia. Skonczyt filologie romanska.
Studia przygotowaty go do biegtego wfadania
jezykiem francuskim, wfoskim i rumunskim,
czyli jezykami romanskimi. Jezyka angielskie-
go i hiszpanskiego nauczyt sie sam. Swietnie
postugiwat sie tez rosyjskim itacina. Zatem
mozna go nazwac poliglota. Wybitny pedagog,
wielki znawca kultur krajow, w ktérych méwi sie
jezykami przez niego opanowanymi, cztowiek
wielkiego taktu i mréwczej pracy. To on zasiat
we mnie to ziarenko, ktére zakietkowafo i dato
site do rozpoczynania i konczenia kolejnych
etapow nauki jezyka, poznawania kultury i cy-
wilizacji krajéw anglojezycznych oraz innych
aspektow z ta dziedzing zwigzanych.

Zmart przedwczesnie, w wieku 61 lat.
Jego dzieto kontynuujemy my — podziwiajacy
go do tej pory jego uczniowie — absolwenci
filologii angielskiej, wspdtczesni nauczyciele,
do grona ktérych z duma naleze.

Po trzyletnim etapie wstepnym zdatam
egzamin do jednego z bardziej znanych katowic-
kich licedw, gdzie zmierzytam sie z wyzwaniem,
ktéremu na imie byfo ,profil z rozszerzona
nauka jezyka angielskiego dla zaawansowa-
nych”. Nikt nie wiedziat tam nawet, gdzie lezy
moje miasto, przez dfugi czas bytam w swojej
klasie taka ciekawostka etnograficzna z jakiegos
.Jaworzna” (nawet wymowienie tej nazwy
byfo trudnoscia dla moich kolezanek i kolegéw
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z klasy, podobnie jak moje panienskie nazwisko,
ktére byto rodem z Wtoch, kraju pochodzenia
mojej rodziny ze strony ojca). O tym, ze nie byfo
mi tam tatwo, nie musze chyba pisa¢. Cztery lata
pokonywania odlegfosci Jaworzno — Katowice
i siebie samej; dla angielskiego, ktérego nie
oferowata wtedy zadna jaworznicka szkofa... W
drugiej klasie szkoty Sredniej przezytam pierwszy
wyjazd zagraniczny: celem byty Wegry. Tam za-
uwazytam, ze nawet moj staby angielski pomogt
w porozumieniu z mtodzieza z innych krajéw,
dodat motywacji i bodzca do dalszej nauki. lle
satysfakgji przynosi pomysine skomunikowanie
sie z obcokrajowcem w obcym jezyku, wie ten,
kto takie doswiadczenia posiada. Ten wyjazd dat
mi wtasnie pierwsze odczucia tego typu.

Zdatam mature. Wiedziatam wtedy jedno:
musze studiowac filologie angielska. Stato sie to
moim celem i marzeniem. Jak sie jednak okaza-
fo — nieosiagalnym. Byty to czasy, gdy skfadato
sie jeden komplet dokumentéw na jedna uczel-
nie, a egzaminy wstepne byty przeprowadzane
w catej Polsce o jednej porze. Nie zostatam
przyjeta na Uniwersytet Jagiellonski. Byto to dla
mnie duzym ciosem, ale nie zrezygnowatam ze
swego celu. Bytam zmuszona rozpocza¢ nauke
w Policealnym Studium Ekonomicznym, gdyz
tylko ta szkota na owe czasy oferowata wiek-
sza liczbe godzin angielskiego i na wyzszym
poziomie niz inne szkoty policealne. Moim
kierunkiem stafa sie ,Stenotypia z korespon-
dencja w jezyku angielskim”. Uczeszczatam
tam dwa lata i musze powiedzie¢, Ze nie ma
tego ztego, co by na dobre nie wyszfo. Szkota
ta data mi pozna¢ nowe obszary jezyka angiel-
skiego, wprowadzita w niemiecki, data mi nowa
wiedze o sobie samej. Zdatam kilka waznych
egzamindw, jak chocby Ministerstwa Wspof-
pracy Gospodarczej z Zagranica oraz poznatam
zasady tworzenia dokumentéw i pism w jezyku
angielskim a takze wielu innych potrzebnych
w moim obecnym zyciu rzeczy.

Po skonczeniu tej dwuletniej szkoty znéw
ztozytam podanie na studia dzienne, tym razem
na filologie angielska w Uniwersytecie Slaskim.
Niestety i tym razem sie nie powiodto. Nale-
zato zatem podjac prace. Dowiedziatam sie,
iz istnieje dla mnie jeszcze jedna mozliwosc:
jedyne wtedy w Polsce studia zaoczne na
kierunku filologia angielska w Uniwersytecie



im. Adama Mickiewicza w Poznaniu. Byt
jednak do pokonania jeden warunek: aby sie
wtedy dosta¢ na te studia, trzeba byto by¢
czynnym nauczycielem jezyka angielskiego
w jakiejkolwiek panstwowej szkole...

Zebratam wszystkie swoje papiery i spro-
bowatam ,szczescia”. Zostatam przyjeta do
pracy w szkole podstawowej. Miatam tam uczy¢
jezyka angielskiego jako przedmiotu nadobo-
wiazkowego a etat uzupetnia¢ wychowaniem
muzycznym. Los jednak tak chciat, ze w jednym
z licedw jedyna nauczycielka angielskiego poszta
na urlop macierzynski, a dyrektor tej szkoty
na swoje wiasne ryzyko (nie miatam przeciez
odpowiednich kwalifikacji!) przyjeta na jej
miejsce mnie, dajac mi tym samym szanse na
spefnienie mojego marzenia. Po roku przepra-
cowanym w liceum zostatam dopuszczona do
ztozenia egzaminu wstepnego na upragnione
studia. Osiagnefam cel, otworzytam tak dfugo
zamkniete dla siebie drzwi, zdatam egzamin.
Przyjeto tylko 15 0séb z catego kraju. W tej
szczesliwej pietnastce znalaztam sie tym razem
i ja — zdeterminowana i szczesliwa.

Byt to pierwszy zwrot w moim zyciu.
Studiujac i pracujac juz w pefnym wymiarze
w liceum ogélnoksztatcacym wiedziatam, co
nalezy z tych studiéw wnies¢ w swoje doswiad-
czenie zawodowe. Z kazdym rokiem studiéw
przekonywatam sie, ze praca nauczyciela
(ktorej dostapitam wtasciwie przez przypadek)
byta czyms dla mnie — zaczetam sie w tej pracy
odnajdywac. Prace magisterska z metodyki
nauczania jezyka, zatytutowana Investigating
Creativity Through Literature in ELT: Story Telling,
Poetry and Drama, nazywam do dzi$ ,swoim
pierwszym dzieckiem”. Obronitam ja w roku
1994, a dwa lata pézniej urodzita sie moja cor-
ka. Zainteresowanie nauka jezykéw wzrastato
z czasem —szczeg6lnie, gdy wyjazdy zagraniczne
zaczety stawac sie rzeczywistoscia.

20 marca 1995 roku na wtasne oczy
zobaczytam to, o czym tyle czytatam. Swoim
pomystem wyjazdu do Londynu udafo mi sie
.zarazi¢” 42 inne osoby i zorganizowac wyciecz-
ke szkolna do stolicy Wielkiej Brytanii. Patrzac
z perspektywy czasu: ot, prozaiczna podroz,
zwykli ludzie, normalny autokar... Jednak wtedy
byfo to duze przezycie: pierwsza wazna podréz
zagraniczna dla ucznidw i dla ich nauczycieli,
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i to gdzie! - do Londynu! Dzi$§ wyjazdy juz
spowszedniaty, wpisaty sie na state do harmo-
nogramu wycieczek szkolnych, ale Londyn 1995
wszyscy uczestnicy wyjazdu beda pamietac na
dtugo. Pierwsze prawdziwe rozmowy z native
speakerami jezyka angielskiego, pierwsze suk-
cesy w naturalnej komunikacji; wielki spraw-
dzian swoich mozliwosci i wspaniata préba sit.
Wielu ucznidéw — uczestnikéw tamtej wycieczki,
aktualnie absolwentéw filologii angielskiej, jest
czynnymi nauczycielami jezyka. Jedna z nich
uczy nawet w naszym liceum. Wrécita po latach
po zdobyciu kwalifikacji. Sukces komunikacji
w naturalnych warunkach, tradycja i historia
zobaczona wtasnymi oczami nie pozwolity im
spoczaé, kazaty pogtebi¢ zdobyte doswiadcze-
nie. Londyn byt wstepem. W ten sposéb nasi
uczniowie rozpoczeli ,brytyjski szlak”, byli po
kolei w Szkocji (1999), Walii (2000), Irlandii
(20071), by kazdego roku wraca¢ do Anglii
i uczy¢ sie jezyka w naturalnym otoczeniu.
Rok 1997. Nie moge nie wspomniec¢
o0 bogactwie doswiadczen, ktére zdobytam
jadac do Hastings na pofudniowym wybrzezu
Wielkiej Brytanii. Kilka miesiecy wczesniej
napisatam prace w jezyku angielskim Helping
Correct Common Errors In English. Praca ta zo-
stafa uznana przez Wydawnictwo Heinemann
za godna pierwszej nagrody, ktéra byt udziat
w kursie metodycznym dla nauczycieli, pro-
wadzonym przez Jima Scrivenera, wybitnego
pedagoga angielskiego. Spotkanie z nauczy-
cielkami (byty same panie) z catego $wiata:
Brazylia, Szwajcaria, Wtochy, Argentyna, Niemcy,
Francja i wiele innych panstw, wymiana metod,
pogladéw, opinii — cudowna mieszanka stylow
i kultur... Kolejne sprawdzenie siebie w innym
kontekscie, nabranie doswiadczenia, przejscie
From Teacher to Facilitator (taki byt temat kursu),
czyli nastepny punkt przefomowy w moim zyciu.
Po powrocie nic juz nie byto takie samo. Jim
zaszczepit w nas wszystkich (uczestniczkach tego
niepowtarzalnego kursu w niepowtarzalnych
warunkach) entuzjazm, we mnie utwierdzajac
tylko przekonanie, ze praca nauczycielska moze
przynies¢ rados¢, satysfakcje i ogromne moz-
liwosci. Od tego czasu nie moge sie nadziwic
nauczycielom, ktorzy twierdza, Ze to praca nie-
zapfacona, ze niewdzieczna, ze niewarta zachodu
—ludziom wypalonym, niechetnym, traktujacym



uczniéw jak zto konieczne. Na szczescie jest ich
niewielu w moim otoczeniu i niewatpliwie nie
jest im znane pojecie facilitator.

Przez wygrana z roku 1997 udowodnifam
sobie samej, ze nie trzeba mieszka¢ w wielkim
miescie, ze nie trzeba naucza¢ w elitarnej szkole,
nie musi sie mie¢ znajomosci, zeby cos osiagnac.
Wystarczy po prostu miec¢ entuzjazm i wierzyc¢
we wiasne sity i... w ucznidéw, bo o nich teraz
bedzie mowa.

W roku 1999 przyszta do szkoty klasa | a,
w ktorej powierzono mi wychowawstwo. W tej
klasie znalazt sie Kuba, ktérego wypowiedz przy-
toczyfam na poczatku. Od pierwszych swoich
chwil w szkole dat sie poznac jako osoba nie-
tuzinkowa. Jego angielski byt na wysmienitym
poziomie. Nie byfo pytania, na ktére nie potra-
fitby udzieli¢ doskonatej, petnej, rozbudowanej
odpowiedzi. Przy tym byt skromny i bardzo
kulturalny, a mimo to nie byt odludkiem. Jego
umiejetnosci juz wkrétce na tyle wyprzedzaty
mozliwosci i umiejetnosci uczniow z jego klasy,
iz w drugim semestrze pierwszej klasy zdecy-
dowali$my o przyznaniu mu indywidualnego
toku nauczania z jezyka angielskiego. Kuba
zaczat zgtebiac tajniki kultury, literatury i cywi-
lizacji krajéw anglojezycznych, osiagac sukcesy
w konkursach na szczeblu miasta, regionu,
wojewodztwa i kraju, a ja zaczefam dostrzegac,
jakie korzysci dla mnie — nauczyciela — ptyna
z obcowania z takim intelektem. Dzieki nieprze-
cietnym mozliwosciom jego umystu zauwazytam,
ile moge sie nauczy¢, stuchajac jego wypowiedzi
w jezyku angielskim na zadawane (czesto bardzo
skomplikowane) tematy oraz czytajac i popra-
wiajac jego prace. Oprocz angielskiego Kuba
nauczyf sie wtadac francuskim i rosyjskim. Dzieki
naszym lekcjom indywidualnym Kuba otworzyt
mi oczy na fakt, iz uczen jest bogactwem dla na-
uczyciela; jest skarbnica wiedzy, niezgtebionym
zrédtem wiadomosci o Swiecie i ludziach, io
samych nauczycielach, czyli nas. Jeden z wielu,
a jednoczesnie cztowiek niezwykty. Wystarczyto
go tylko dostrzec w ttumie. Dzieki niemu zmienit
sie troche moj wizerunek jako nauczyciela. Zfa-
godniatam? Na pewno spokorniatam. Nie ma
czfowieka (ucznia), od ktérego nauczyciel nie
nauczytby sie czego$ potrzebnego.

Rok 2000. Po raz pierwszy wzietam udziat
w konferencji IATEFL (International Association of
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Teachers of English as a Foreign Language). Od
tej pory naleze do tego stowarzyszenia i uwa-
zam, iz kazdy nauczyciel jezyka angielskiego
w Polsce powinien o tej organizacji ustyszec:
by ..by¢ na czasie”, by ,.nie wypas¢ z obiegu”,
by méc z siebie dawac uczniom to, co najlepsze
i najnowoczesniejsze. Na IATEFL przyjezdzaja
stawy z catego Swiata, wielkie nazwiska z okfa-
dek ksiazek znajdujacych sie w bibliotekach
i ksiegarniach jezykowych: Jeremy Harmer,
Michael Vince, Felicity O'Dell, Hugh Dellar to
tylko niektérzy prelegenci na IATEFL Radom
2004. Do tego wszyscy liczacy sie wydawcy
publikacji do nauki jezyka angielskiego, przed-
stawiciele innych organizacji, jak np. British
Council, Insett, biur turystyki mfodziezowej oraz
wiele ciekawych wydarzen towarzyszy co roku
konferencji, ktora trwa trzy dni.

Konferencja z Krakowa 2000 byfa szcze-
gdlna nie tylko dlatego, ze byta dla mnie pierw-
sza. Przy jednym ze stoisk wystawcow tamtej
konferencji zainteresowatam sie oferta dwoéch
Angielek, ktére staty — bardziej niesmiafe od
innych prezentujacych sie tam oséb — z ksiazka
zapisang, a wtasciwie zabazgrang przer6znymi
wpisami 0s6b z cafego $wiata. Przechodzitam
kofo nich wiele razy, ale nie zainteresowatam sie
owa ksiazka. Dopiero wieczorem drugiego dnia
konferencji co$ mnie popchneto do rozmowy
znimi. Mary i Jagoda (dzi$ moje serdeczne
przyjaciotki) daty mi do poczytania owa ksiazke:
a tam wpisy wdziecznych ucznidw, studentéw
Solihull College, ktérzy mieli szczescie uczyc
sie angielskiego w sercu Anglii. Wywiazata
sie serdeczna rozmowa, wymiana wizytowek.
W roku 2001 pierwsza przygotowana przeze
mnie ekipa wyjechata do Solihull. Sam dyrektor
college’u, Ashok Naidu, podjat jedenastke z Ja-
worzna w progach swojego domu, gotujac dla
mtodziezy i goszczac ich wysmienicie. Oprécz
nauki, zabawy i sportu, wyjazdéw na wycieczki
do Stratford-upon-Avon, Oxford, Warwick,
Birmingham i innych okolicznych miejsc, fanta-
stycznej atmosfery i nowych przyjazni, Solihull
College ubogacito swymi propozycjami juz
czwartg w tym roku grupe z naszej szkoty.

Oczywiscie, ze na kursy zagraniczne moga
wyjezdzac tylko uczniowie, ktérych rodzice dys-
ponuja odpowiednia iloscig gotowki. Nie jest to
jednak jedyna forma rozwoju, cho¢ najbardziej



efektywna i chyba najprzyjemniejsza. Ostatnio
szczeg6lnie jest wiele mozliwosci tu, w kraju, by
we wiasnej szkole tworzy¢ projekty miedzynaro-
dowe. Zanim zaprosze na www.lo2power.fr.pl
i opowiem o naszym (moich uczniéw!) udziale
w konkursie PupilpowerCompetition, nie moge
nie wspomnie¢ o Przemku — motorze kolejnych
moich dziafan, tym razem faczacych jezyk an-
gielski z technologia informacyjna.

Wiszystko zaczeto sie niewinnie od gazetki
internetowe;. Jesienig 2002 roku przyszfa do szko-
ty wiadomos¢, iz mamy mozliwos¢ skorzystac bez-
pfatnie z domeny i znajdujacego sie w jej obrebie
generatora do tworzenia gazety internetowej.
Pomyst byt Swietny, dajacy szerokie mozliwosci,
tylko bardzo trudny do zrealizowania. Miafam
jakies pojecie o komputerze i Internecie, ale nie-
wystarczajace wtedy, by moc stanac na czele grupy
prowadzacej gazete internetowa. Nie dawato mi
to jednak spokoju. Zaczetam pytac wsréd uczniow,
co mysla na ten temat, czy byliby chetni zaanga-
zowac sie w takie przedsiewziecie. Jako pierwszy
che¢ wyrazit Mateusz (ktérego wypowiedz przyto-
czyfam na poczatku). Zdecydowat sie petnic funk-
cje redaktora naczelnego. Nikt z naszej ekipy nie
miaf wtedy statego facza, czesto i o komputer byto
jeszcze trudno, nie méwiac o sprzecie szkolnym.
Jednak podijelismy ryzyko. Forum — nasza gazetka
www.forum.iaw.pl ruszyfa pod okiem Mateusza.
Napotykalismy na wiele trudnosci réznego typu.
Jezeli jednak zbierze sie grupa ludzi, ktérzy maja
cel (i marzenia), wszystkie trudnosci da sie prze-
famac i wyciagnac z zaistniatych sytuadji i z zycia
zarazem, jak najwiecej. Tak stafo sie i w naszym
przypadku. Mamy obecnie pomieszczenie z no-
woczesnym komputerem, zwane ,Redakcja”,
sponsora na domene dla naszej gazety oraz
w wiekszosci dostep w domach do statego tacza.
Redakgja liczy przecietnie okoto 10 oséb. Kazda
z nich podejmuje te prace, bo chce, bo widzi
tam dla siebie mozliwos¢ rozwoju, sposobnos¢
nawiazania nowych wartosciowych znajomosci
z ludzmi, ktérzy mysla podobnie, okazje do
przekazania tego, co nosza w sobie: znajomosci
jezykow obcych, swoich przemyslen i swojej
wiedzy.

Przedstawiona przeze mnie inicjatywa
PupilpowerCompetition (stworzenia strony inter-
netowej w jezyku angielskim w celu nawiazania
kontaktéw z cata anglojezyczng mtodzieza
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Swiata), zostata podjeta przez wspomnianego
wczesniej Przemka — wtedy ucznia klasy pierwszej
Z r0zszerzonym programem nauczania matema-
tyki i informatyki. Przemek jest kolejnym cztowie-
kiem, ktéry posiada w sobie entuzjazm. Trzeba
byto go zwyczajnie znalez¢ wérdd ttumu. Rozpo-
czat nauke w liceum ogolnoksztatcacym z duza
niechecig do nauki jezykéw obcych. Na poczatku
na lekcjach angielskiego siedziat przy ostatniej
tawce i wygladat na bardzo nieszczesliwego.
Kazda kolejna lekcja jezyka byta dla niego tortura.
Zwrot nastapit w bardzo $mieszny sposéb. Klasa
wykonata na lekcji projekt polegajacy na zebra-
niu informacji na temat zainteresowan swoich
kolezanek i kolegéw. Zapytatam, czy ktos mogtby
zebrane wyniki przygotowa¢ w domu w postaci
wykresu, sporzadzonego za pomoca komputera.
Cafa grupa wskazata na Przemka, Ze to wiasnie on
jest najlepszym informatykiem klasowym. Wiasci-
wie trudno byfo mu odméwic. Nie musze chyba
mowi¢, ze efekt jego pracy byt olsniewajacy.
Porozmawialismy na temat jego informatycznych
zainteresowan. Na lekcjach staratam sie pytania
w jezyku angielskim kierowane do niego formufo-
wac tak, by mogt méwic o tym, co jest dla niego
interesujace (swoja droga fascynujacym jest, jak
uczniowie potrafig przetamac opory, bariere
nieznajomosci stéw i inne przeszkody, gdy méwia
o rzeczach, ktérymi zyja na co dzien...). Przemek
zaczat zmieniac powoli swoje wrogie nastawienie
do nauki jezyka obcego. Przyjat propozycje kiero-
wania gazetka internetowa od strony technicznej,
a nastepnie podjat wyzwanie stworzenia strony
internetowej w jezyku angielskim. Ta strona to
praca catego zespotu, kierowanego przez Mar-
cina (jego wypowiedz umieszczona zostafa na
poczatku), ktéry ofiarie, jezdzac na rowerze,
fotografowat nasz region swoim aparatem cyfro-
wym, poprawiaf artykuty innych (jako ze byt je-
dynym maturzysta w gronie mtodszych kolegdw),
a takze sam wiele napisaf. Zrobit to wszystko
dla satysfakgji... Redakcja strony, sktadajaca sie
z takich oséb jak na przykfad Dorota (jej wypo-
wiedz zamiescitam na wstepie) pracowata dniem
i (niestety tez czasem on-line) noca. Prze-
mek to wszystko zaprogramowat i ,posklejat”
w strone, ktéra serdecznie polecam. Ostatnio
powiedziat mi takie stowa: ,W moim przypad-
ku nauka jezykéw to niezwykte wyzwanie. Zyje
w szczesliwym zwiazku z dziedzing wiedzy zwang



informatyka. Niestety albo na szczescie powyzszy
fakt zobowiazuje mnie do uczenia sie jezyka angiel-
skiego. Traktuje to jako koniecznos¢, ale byfo nie
byfo, uczac sie angielskiego w tym celu, nabywam
wiedze, o ktéra sam bym sie pewnie nie zatroszczyf.
Pomijajac fakt, ze ucze sie o kulturach innych krajow,
mam jeszcze to szczescie, ze nabieram umiejetnosci,
ktdre pozwalaja mi wezytywac sie w literature zwig-
zang z technologig informacyjna nie tylko w jezyku
ojczystym. Jest to niezwykle istotne, poniewaz wigk-
sz0s¢ interesujacych mnie publikagji jest dostepna
tyko w jezyku angielskim”.

Dzieki gazetce PupilpowerCompetition,
konkursom jezykowo-informatycznym oraz
Nauce Jezyka Wspomaganej Komputerem
(CALL), stosowanej w Solihull College przez
Anglikéw, zaczetam myslec o rozpoczeciu stu-
diéw na kierunku informatycznym. Bardzo sie
jednak batam, ze nie podotam. Moi uczniowie
przekonali mnie jednak, ze moge to zrobi¢, ze
nalezy spefnia¢ marzenia, ze bedziemy sobie
pomagac. Uwierzytam im, uwierzytam we
wiasne sity. Dzi$ zapraszam na www.lo2power.
jaworzno.iap.pl/call - portalik, mojg prace
dyplomowa. Tak wfasnie zostatam absolwent-
ka Technologii Informacyjnej i Informatyki

w Szkole w Akademii Ekonomicznej. Gdyby
nie gazeta i oni, nigdy nie podjefabym tych
studiow. W dzisiejszym zwariowanym $wiecie
obowiazkéw ponad sity, stoséw papieréow do
wypefnienia, brakéw w réznych dziedzinach,
pewne marzenia wydaja sie takie abstrakcyjne,
ze nie mamy smiatosci nawet o nich gtosno
mowic...

W biezacym roku szkolnym wprowadzam
do realizacji nowy autorski program do Nauki
Jezyka Wspomaganej Komputerem (CALL),
a pracuje we wspaniatej nowoczesnej pracowni
internetowej wyposazonej w komputery typu
Macintosh, prowadze gazetke internetowa,
jezdze co roku do Solihull College z uczniami,
mysle o kolejnych etapach i przefomach, ktére
przede mna. Wiem, ze wielu patrzacych z boku
mysli, ze jestem dziwna...

Kilka dni temu przyszfa do mnie Kamila.
Przyniosta piekny bukiet r6z. Dostata sie na
filologie angielska w Uniwersytecie im. Adama
Mickiewicza w Poznaniu. Wszystko postawita na
jedna karte: dokumenty skfadata tylko tam.

Zycze wszystkim (niemodnego w dzisiej-
szych czasach) ENTUZJAZMU©®

(listopad 2004)

Barbara Kostka"
Gliwice

Self-access centre

Zmiany wprowadzane w metodyce na-
uczania jezykéw obcych oraz nowe podejécie
do przekazywania uczniom wiedzy staty sie
dla mnie motywacja do pracy nad udoskona-
leniem swoich dotychczas stosowanych metod
i technik pracy. Moim gtéwnym celem stafo sie
ulepszenie indywidualnych technik i strategii
uczenia sie uczniow i ich wieksze zaangazowa-
nie w proces dydaktyczny. Srodkiem do tego
miato by¢ umozliwienie im indywidualnego
dobierania i dozowania przydatnych dla sie-
bie zadan, ktére rozwijatyby ich kompetencje
jezykowe.

By podnies¢ ich motywacje do samo-
dzielnej pracy, wprowadzitam kacik dodatko-
wych materiatow w jezyku angielskim nazwany
Self-acces centre. Materiaty miaty zachecic¢
uczniow do indywidualnej i dodatkowej pracy
wykonywane] w domu, bez potrzeby asysty
nauczyciela. Kacik wprowadzitam w Il klasie li-
ceum ogodlnoksztatcacego i zaczetam polecac go
uczniom. Self-access centre okazat sie jednym ze
sposobow inicjacji indywidualnej pracy ucznia
i promowania jego autonomii.

Dodatkowe materiaty podzielitam na
16 kategorii, z ktorych kazda miata na celu

" Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Gérnoslaskim Centrum Edukacyjnym w Gliwicach.
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¢wiczenie innych umiejetnosci jezykowych. Spis
materiatéw wraz z doktadnym opisem zasad
korzystania z Self-access centre, zostaty wywie-
szone na tablicy informacyjnej, znajdujacej sie
na Scianie w gtebi klasy.

Spis materiatow:
Reading Comprehension
Newsweek Articles
Grammar Check
Idioms
Phrasal Verbs
Vocabulary Practice
Sentence Transformation
Prepositions
Jokes
Grammar Theory
Error Correction
Multiple Choice Cloze Texts
Open Cloze Text
Quizzes and Questionnaires
Writing
Speaking Exercises

VYV V9V VV VvV VvV VvV VYVYVYyYVYyYVYVYY

Self-access centre

Kazde z proponowanych ¢wiczen jest
wyposazone w klucz, ktéry umozliwia uczniom
po jego wykonaniu samodzielne sprawdzenie
wynikéw swojej pracy bez koniecznosci konsul-
tacji z nauczycielem.

Na poczatku wprowadzenia Self-access
center uczniowie zostali zapoznani z zasadami
jego funkcjonowania i na kazdej lekcji byl
zachecani do korzystania z dodatkowych ma-
teriatéw. Nie zwalniafo ich to z wykonywania
zadania domowego, ktére jest obowiazkowe.
Dodatkowe materiaty miaty motywowac ich
do samodzielnego uczenia sie, wptywac na
poprawe technik przyswajania wiedzy i zdecy-
dowanie promowac ich autonomie. Dzieki nim
uczen sam mogt zdecydowad, jakie ¢wiczenie,
w jakim tempie i na jakim poziomie trudnosci
chce wykona¢ w dogodnym dla siebie czasie.

Uczniowie po 6 miesiecach od wprowa-
dzenia Self-access centre byli proszeni o wypet-
nienie ankiety, po opracowaniu ktérej okazato
sie, ze wiekszo3¢ z nich korzysta z ¢wiczen raz
w tygodniu i spedza dodatkowo 1,5 do 2 godzin
na samodzielnej nauce.

Moje doswiadczenia z Self-access centre,
ktére moze zosta¢ wprowadzone przy niewiel-
kim nakfadzie srodkéw, jest przykfadem, w jaki
sposdéb nauczyciel moze przyczynic sie do posze-
rzenia autonomii ucznia. Nie tylko przeciez my
nauczyciele jestesmy odpowiedzialni za wyniki
osiggane w nauce, ale to sam uczen powinien by¢
naprowadzony na mozliwosci samodzielnego po-
szerzania swojej wiedzy i swoich umiejetnosci.

(maj 2005)

Danuta Szewczyk"
Limanowa

Bo uczenie sie jezykéw wzbogaca...

Czy sie uczy¢? To pytanie

zadam Panstwu na $niadanie.
Stwierdzam z cata stanowczoscia:
Wiedza wielka jest wartoscia!

Btagam, by sie nie zadtawic:
Uczac, mozna sie tez bawic.
To pytanie wcigz powraca —
czy uczenie sie opfaca?

" Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w 1V Liceum Ogdlnoksztatcacym im. Kardynata Stefana Wyszynskiego w Limanowej
Brata udziat w naszym konkursie 2004 — Uczenie sie jezykdw wzbogaca — nas samych, nasze zycie — pozwala nam ciagle doskonali¢

nasza wiedze i umiejetnosci.



Czy jak bede wkuwat czasem,
to przetozy sie na kase?

Czy jak pojme ,przyszte czasy”,
mama wezmie mnie na wczasy?
Czy jak wkuje okresIniki,

to dostane dwa kluczyki

do nowego Fiata Bravo?

Mam do tego chyba prawo?!

Jesli chcesz zna¢ moje zdanie,
lepiej zakoncz juz $niadanie,
aby szczypta ta rozsadku

nie siadfa ci na zofadku.

Mozesz uczy¢ sie dla taty,
aby dosta¢ woéz na raty,
aby jechac na wakacje,
lecz ja wole satysfakgje,

ze mam w gfowie troche wiedzy,

ze zazdroszcza mi koledzy,

ze juz nikt dla swej wygody

nie zrobi mi z mézgu wody,

i nie bede ,ciemna masg”,
ktéra lata wciaz za kasa,

i ze w rok po egzaminie

bede umiaf swej dziewczynie
wytfumaczy¢ znakomicie
wszystko to, co mam w zeszycie.

Gdy pojade za granice,
bede dobre miaf obycie
z tradycjami i kultura,
no i bede wtedy géra.

Moge takze zdoby¢ wiedze

i przekazac ja koledze,

mamie, tacie, siostrze, bratu,
cho¢ nie ptaca mi etatu.
Wiem, kto mieso je z kangura,
na co jest z borsuka skéra.
Wszyscy tez by wiedzie¢ chcieli,
po co Szkoci sporran mieli?

lle zon miat Henryk VIII?

Czy Swietuje sie zapusty?

Co Szkot jada na $niadanie

i kim byli Purytanie?

Czego zonkil jest symbolem?
Jakie s3 mundurki w szkole?
Czemu, gdy ktos kichnie sobie,
kazdy Bless you mu odpowie?
Kiedy w brzuchu sa motyle?
Czemu w Szkodji jest krat tyle?
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Czy wypuscic z worka kota
To zaleta, czy gtupota?

Ja tu sobie gadu, gadu,
zblizam sie juz do obiadu.

Co nalezy pilnie czytac,

aby informacje chwytac?

Tak jak marchew jest w rosole,
tak ,Jezyki Obce w Szkole”

to niezbedny wiedzy pakiet,
aby uczy¢ moc ze smakiem.
Wszystkie inne czasopisma —
pomoc to tez oczywista.

Gdy pocwiczy¢ chce stuchanie,
wigczam pfyte na $niadanie.
Gdy pocwiczy¢ chce wymowe,
to w stuchawki wkfadam gtowe.
Stucham tekstéw tam do woli
i doksztatcam sie powoli.
Mojej ciotce z Ameryki

.obce” obce s3 jezyki.

Gdy przyjezdza na wakacje,
¢wicze z nig komunikacje.

Lubie tez poezje czytac,

by mnie mogli inni pytac,
jacy wielcy s poeci

i bym ksiazki im polecit.
Robi sie juz pdzna pora;
Niedaleko do wieczora.
Pogadajmy przy kolacji

0 zewnetrznej motywacji.
Na to, co ja dzi$ juz umiem
i co dobrze juz rozumiem,
wptywac oczywiscie moze
ten, kto chetnie mi pomoze.
Czy mi swoja reke poda,

i odwagi czesto doda,
dobre wzorce mi pokaze,

z kompetentna wiedzg w parze.
Jesli w klasie jest wesoto

i gazetki fajne wkoto,

cafa sala kolorowa —

lepiej mi pracuje gtowa.

Bo uczenie sie wzbogaca
(choc to bardzo ciezka praca)
osobowos¢, nasze zycie
doskonali znakomicie.
Ksztatci tez umiejetnosci.
Daje wiele nam radosci.
(listopad 2004)



Katarzyna Morzynska"
Zabrze

Konkurs wiedzy o krajach anglojezycznych Let’s visit

Canada?

Juz po raz czwarty kétko jezyka angiel-
skiego zorganizowato konkurs wiedzy o krajach
anglojezycznych Let’s visit Canada. Wczesniej
~odwiedzilismy” Wielka Brytanie, USA, Austra-
lie. Przyszedt wiec czas na Kanade. Poniewaz
nie mieliSmy zbyt wielu materiatéw, poprosili-
$my o pomoc Ambasade Kanady w Warszawie.
OtrzymalisSmy bardzo mity list, w ktérym gra-
tulowano nam pomystu, oraz wiele materiatow
pomocniczych — plakaty, broszurke informacyjna,
widokoéwki, choragiewki, baloniki. Po konkursie
wystalismy do ambasady podziekowanie oraz
sprawozdanie z konkursu i zdjecia.

W konkursie mogty wzig¢ udziat tylko trzy
osoby z naszej szkoty, a chetnych byto duzo wie-
cej. Przeprowadzilismy wiec eliminacje szkolne,
w wyniku ktorych wytonilismy najlepszych.
Okazaty sie nimi uczennice klasy 6a, ktére byty
bezkonkurencyjne.

[

Patrz rowniez: s. 129 w tym numerze.
Patrz Jezyki Obce w Szkole nr 2/2002, 4/2003, 2/2004.
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Na konkurs zaprosilismy trzy inne szkoty
podstawowe z sgsiedztwa: nr 28, 30 i 33. Stawi-
li sie wszyscy, niektdrzy przyprowadzili ze soba
kolegéw i kolezanki z klasy, a takze rodzicow.
Widownia przyniosta plakaty, wtasnorecznie
przygotowane choragiewki, wymyslata okrzyki,
dopingujace druzyny. Nagradzata brawami
wszystkie prawidtowe odpowiedzi. Zaprosili-
Smy réwniez redakcje naszej lokalnej gazety.
Zostalismy opisani w Nowinach Zabrzanskich
w artykule Odkrywanie Kanady. Tytut spodobat
sie wszystkim, bo rzeczywiscie uczniowie od-
kryli Kanade dla siebie, popisywali sie rozlegta
wiedza z historii, geografii, kultury i zwyczajow
Kanady.

Uczniowie wybierali pytania o réznym
stopniu trudnosci, rozwiazywali krzyzéwke
po angielsku, sprawdzali, ktére informacje
o Kanadzie sa prawdziwe, dopasowywali
daty do wydarzen historycznych, wyjasniali
pojecia geograficzne, musieli sie tez wykazac
znajomoscig mapy. Materiaty do konkursu
zostaty szkofom przestane na dfugo przed
konkursem®. Wszyscy mieli wiec mozliwos¢
dobrze sie przygotowac. | tak tez byto. Uczest-
nicy zadziwiali wszystkich swoja wiedza, mimo
ze niektoére pytania i zadania byty naprawde
niefatwe.

Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Szkole Podstawowej nr 31 w Zabrzu.

Wielki Atlas Swiata, Encyklopedia Geografii, Ameryka Pétnocna, Encyklopedia Multimedialna, PWWN 2000, Geografia turystyczna swiata

pod red. J. Warszynskiej, cz. 2, Warszawa: PWN, 1996, Encyklopedia geograficzna swiata, Ameryka Péfnocna, cz. 1V, Krakéw 1996,
strony internetowe: www.canada.pl, www.canada.gc.ca, www.canadainternational.gc.ca



Najtrudniejszym jednak zadaniem okaza-
to sie zachecenie widowni i jury do odwiedzenia
Kanady. Dziewczeta ze Szkoty Podstawowej nr
28 przygotowaty piekny plakat o Kanadzie,
ktory wykorzystaty w swojej prezentacji, a dru-
zyna Szkoty Podstawowej nr 33 przygotowata
informacje w jezyku angielskim, za co otrzymata
gromkie brawa. Jednak najwieksze wrazenie
na wszystkich wywarta prezentacja naszej
szkoty. Dziewczeta przygotowaty przebrania

i zaprezentowaty brawurowo scenke w biurze
podrézy. Utozyty tez wiersz o Kanadzie, ktory
bardzo sie spodobat.

Jury miato twardy orzech do zgryzienia,
lecz ostatecznie zadecydowata liczba punktow.
Zwyciezyta druzyna Szkoty Podstawowej nr 31
przed szkofami nr 30, 33 i 28. Wszyscy uczest-
nicy konkursu otrzymali dyplomy i nagrody,
zrobilisSmy wspdélne zdjecie.

Konkurs wiedzy o Kanadzie byt poprze-
dzony szkolnym konkursem plastycznym Let’s
visit Canada. Sposréd wielu prac nagrodzono
rownorzednie prace z herbem Kanady, prace
— totem indianski i policjant z Krélewskiej
Policji Konnej oraz prace — mape Kanady ze
Swiatem zwierzat. Wszyscy uczestnicy konkursu
plastycznego otrzymali dyplomy i nagrody.
Prace zostaty wyeksponowane na wystawie,
ktéra mozna byto oglada¢ w przerwie konkursu
wiedzy, a takze w czasie przerw lekcyjnych.

(maj 2004)

Danuta Koper, Ewa Muszyriska"
Siedlce

Przystowia w trzech jezykach

Od paru juz lat Europejski Dzieri Jezykéw
jest statym terminem w kalendarzu imprez naszej
szkoty. W wielu szkotach organizowane w tym
dniu imprezy jezykowe przybieraja rézne formy.
Czesto sa to inscenizacje, scenki teatralne, mini-
koncerty, szkolne konkursy badz inne aktywnosci
przygotowywane przez nauczycieli z udziatem
uczniéw, bazujace jednak na umiejetnosciach
i wiedzy uczacych sie konkretnego jezyka doce-
lowego. Rzadko jednak mozna spotkac projekt
taczacy dwa lub trzy nauczane w szkole jezyki.

[ tak zrodzifa sie inicjatywa zorganizowa-
nia szkolnego konkursu jezykowego, ktérego
roboczy tytut brzmiat Przystowia w trzech jezy-
kach. Zdecydowatysmy sie na przeprowadze-
nie konkursu znajomosci przystow w jezyku
polskim, niemieckim i tacinskim. O pomoc przy
doborze tacinskich przystéw i materiatow w tym

jezyku poprositysmy kolezanke uczaca taciny
w naszej szkole.

Gtownymi celami konkursu byfo rozwija-
nie w uczniach poczucia wiasnej wartosci oraz
wiary we wiasne mozliwosci oraz wspieranie
uczniéw w rozwijaniu postawy ciekawosci,
otwartosci i tolerancji wobec innych kultur.
Projekt umozliwiat uczniom wykorzystanie
znajomosci jezyka polskiego i jezykéw obcych.
Uczniowie czerpali z wiedzy i umiejetnosci
nabytych w trakcie uczenia sie jezyka obcego
oraz innych przedmiotéw. Konkurs wspomogt
z pewnoscig proces wdrazania uczniéw do
samodzielnosci w uczeniu sie jezyka obcego
i rozwijaniu indywidualnych strategii, a takze
umozliwit korzystanie z réznych zrédet infor-
macji. Rada Rodzicéw naszej szkoty i Zarzad
oddziatu siedleckiego Polskiego Stowarzyszenia

D Autorki sg nauczycielkami jezyka niemieckiego w | Liceum Ogolnoksztatcacym im B. Prusa w Siedlcach.



Nauczycieli Jezyka Niemieckiego ufundowali
nagrody rzeczowe, ksigzkowe i nagrody pocie-
szenia dla uczestnikow.

Kolejnym krokiem byfo przygotowanie
45 plakatéow o rozmiarach 20 cm x 60 cm.
Wykonatysmy pietnascie plansz z przystowiami
w jezyku polskim (ponumerowanych od 1do 15),
pietnascie z tymi samymi przystowiami w jezyku
niemieckim (z numerami od 16 do 30) i pietna-
Scie z facinskimi odpowiednikami (z numeracja
od 31 do 45). Oto przykfady dwoch zestawow:

| 1 Reka reke myje |

| 16 Eine Hand wascht die andere |

| 31 Manus manum lavat |

|2 Btadzenie jest rzecza ludzka |

| 17 Irren ist menschlich |

| 32 Errare humanum est |

Przygotowatysmy réwniez karte od-
powiedzi, na ktéra uczniowie bioracy udziat
w konkursie wpisywali rozwiazania oraz plakat
informujacy o konkursie, jego planowanym
przebiegu i nagrodach. Na karcie odpowiedzi
znalazty sie tylko wybrane przystowia, do
ktorych nalezato dopasowac ich odpowiedniki
w innych jezykach i poda¢ numery, pod ktérymi
zostaty zapisane.

KARTA ODPOWIEDZI DO KONKURSU
Przystowia w trzech jezykach

KLASA: ......... NAZWISKO TIMIE: ..o

W dniu konkursu rozwiesitysmy na kory-
tarzach szkolnych plakaty z przystowiami, karty
odpowiedzi mozna byfo dosta¢ w pracowni jezy-
ka niemieckiego. Tam tez znajdowafa sie skrzynka
na odpowiedzi ,.czynna” do godziny 13.30.

Wielkim plusem konkursu byfo to, Ze nie
burzyt on porzadku lekcyjnego i ustalonego
grafiku innych imprez przygotowanych na ten
dzien, gdyz uczniowie rozwiazywali zadania na
przerwach miedzy lekcjami. Wazne okazafo sie
réwniez to, ze nie byt to konkurs tylko dla wy-
bitnej i wyrdzniajacej sie mtodziezy. Wystarczyto
chcie¢ uwierzy¢ we wtasne mozliwosci, by¢
ciekawym, pomyslec, skojarzy¢ i ewentualnie
umie¢ wykorzystac rézne zrédta informacji. Byta
to raczej forma zabawy konkursowej niz konkurs
wiedzy. By¢ moze dlatego wzieto w nim udziat
ponad 200 uczniéw (w szkole uczy sie prawie
tysigc 0séb). Nie spodziewatysmy sie, ze konkurs
bedzie cieszyt sie takim zainteresowaniem. Cie-
szyfo nas bardzo duze zaangazowanie, z jakim
uczniowie przystapili do rozwiazywania zadan.
Z ciekawoscia ogladali plakaty, czytali przysto-
wia, szukali odpowiednikéw w innych jezykach,
korzystali w miare potrzeby z pomocy znajduja-
cych sie w czytelni i rozwiazywali zadania.

W losowaniu nagréd wziety udziat
wszystkie poprawnie wypetnione karty odpo-
wiedzi. Sprawdzenie kart odpowiedzi wedtug
klucza nie zajeto duzo czasu, gdyz uczniowie po
dopasowaniu przystéw wpisywali tylko nume-
ry. Ci, ktérzy nie mieli szczescia w losowaniu,
otrzymali sfodycze.

Sadzimy, iz zaréwno nauczyciele, jak
i uczniowie bioracy udziat w konkursie mito
spedzili czas i mieli duza satysfakcje z wyko-
nanej pracy.

Przystowie w jezyku
polskim (podajemy
tylko numer)

W jezyku niemieckim
(podajemy tylko
numer)

W jezyku facinskim
(podajemy tylko
numer )

WSZYSTKIE DROGI PROWADZA DO RZYMU”

,KUJ ZELAZO, POKI GORACE”

.NIEDALEKO PADA JABtKO OD JABtONI”

LSPIESZ SIE POWOLI"

L,STARA MItOSC NIE RDZEWIEJE”

REKA REKE MYJE”

(czerwiec 2005)



Elzbieta Gesing"”
Zary

Przygoda z prawostawiem

Wszystko zaczeto sie w Osrodku Dosko-
nalenia Nauczycieli w Zielonej Gorze. Pewnego
razu metodyk jezyka rosyjskiego zaprosifa na
spotkanie z nauczycielami-rusycystami pra-
wostawnego ksiedza. Byto to przed Bozym
Narodzeniem, a celem spotkania byto zapo-
znanie nauczycieli z obchodami Swiat przez
prawostawnych.

Ksiadz Jan Habura okazaf sie cztowie-
kiem mitym, emanujacym ciepfem, ktéremu
nie byto obce poczucie humoru. Opowiadat
bardzo interesujaco, a pytaniom nauczycieli
nie byto konca. Po spotkaniu zadzwonitam
wiec do niego z pytaniem, czy nie zechciatby
przyja¢ w swojej cerkwi ucznidw, ktérzy ucza
sie w szkole jezyka rosyjskiego. Dobrze by
byfo porozmawia¢ z kims$ kompetentnym na
temat wiary prawostawnej. Ksiadz od razu
sie zgodzit i oczekiwat naszego przyjazdu. |
to byt poczatek spotkan, na ktére co roku za-
praszam uczniéw klas I, uczacych sie jezyka
rosyjskiego.

W moich klasach zwykle poruszam te-
matyke Swiat, ktéra poszerzam o prawostawie.
Przekazuje wiec uczniom podstawowe informa-
cje na temat wiary, a oprocz tego wyswietlam
im film Slub i chrzest w prawostawnej cerkwi. Tak
przygotowani jedziemy na spotkanie z prawo-
stawiem.

Ksigdz Habura kieruje Parafig Prawostaw-
na $w. Mikofaja w Zielonej Gérze. Na ul. Par-
tyzantow 6 zainteresowani znajda niepozorny
budynek, a na nim krzyz. Jedynie on swiadczy
o tym, Ze jest to Swiatynia prawostawna. Bu-
dynek nie posiada niestety tradycyjnych koput,
gdyz zostat zaadaptowany na cerkiew. Tablica in-
formacyjna zaprasza na msze w kazda niedziele
0 godz. 11.30.

W drzwiach swego ,krélestwa” wita
nas usmiechniety ksigdz, gestem zapraszajac
do cerkiewki. Troche rozczarowani wygladem
zewnetrznym, niepewnie przekraczamy prog

budynku, ale tutaj juz nikt nie watpi, Ze jest to
cerkiew. Od razu odszukujemy wzrokiem ikono-
stas, zdobiony pieknymi starymi ikonami. Rzu-
caja sie w oczy duze ilosci dfugich, cieniutkich
Swieczek, stojacych przed ikong Maryi oraz $w.
Mikofaja. Podchodzimy do miejsca, w ktérym
nastole leza ksigzki o prawostawiu, kasety z ko-
ledami, Swieczki, ktére mozna kupic.

Ksigdz od razu ttumaczy, ze miejsc siedza-
cych jest niewiele i s3 przeznaczone tylko dla
0s6b starszych, ktérym trudno jest sta¢ przez
cafa msze. Nie jest to dla nas problem, ale
goscinny ,gospodarz” znajduje dla wszystkich
miejsce, po czym jest gotowy do rozmowy.
W takich spotkaniach biore udziat co roku, za-
wsze wiec mysle, ze chyba wszystko juz wiem
naten temat, ale ksigdz Habura prowadzi je tak
interesujacoi co wazne — nieszablonowo, ze za
kazdym razem nasuwaja mi sie nowe pytania,
na ktére nie znam odpowiedzi.

Ksiadz Habura potrafi zacheci¢ do stu-
chania. Po krétkim wprowadzeniu jest czas na
pytania gosci. Sa one przerdzne, od wygladu
krzyza poczynajac, a na kwestii celibatu wsrod
ksiezy prawostawnych konczac. Ksiadz zawsze
stara sie udzieli¢ wyczerpujacych odpowiedzi na
wszystkie pytania. Uczniowie sa tak pochfonieci
tematem, ze planowane godzinne spotkanie
niekiedy przeciaga sie do 3-godzinnej dyskusji.
Mozemy obejrze¢ szaty i naczynia liturgiczne,
korony uzywane podczas ceremonii zaslubin,
wzia¢ do reki ikone i podziwia¢ misterng robo-
te, z jaka zostata wykonana. Najwiecej emocji
wzbudza stara, duza i ciezka Ewangelia, napi-
sana w jezyku staro-cerkiewno-stowianskim,
ktéra uczniowie probuja odczytaé. Z kazdego
spotkania wychodzimy usatysfakcjonowani,
a na pamiatke robimy sobie wspélne zdjecie.
Po powrocie, spotykajac sie na lekcji, dfugo
rozmawiamy z uczniami o tym, co dafa nam
wizyta w cerkwi i jakie pozostawitfa po sobie
wrazenia.

) Autorka jest nauczycielka jezyka rosyjskiego w Liceum Ogélnoksztatcacym w Zarach.



Wyjazdy do cerkwi, dzieki goscinnosci
ksiedza Habury, staty sie juz tradycja, statym
punktem programu nauczania jezyka rosyjskie-

go w naszej szkole. Podobnie, jak i uczniowie,
z niecierpliwoscia czekam na kolejne spotkania
z prawostawiem.

(lipiec 2005)

Matgorzata Bloch”
Zielonka

Sprawozdanie z wizyty przedstawicieli mniejszosci
niemieckiej w Polsce w Miejskim Gimnazjum w Zielonce

W czerwcu 2005 r. goscilismy w Miej-
skim Gimnazjum w Zielonce okofo osiem-
dziesiecioosobowa grupe przedstawicieli
Towarzystwa Spoteczno-Kulturalnego Niemcéw
Wojewodztwa Slaskiego. Pomyst spotkania
narodzit sie w trakcie realizacji w naszej szkole
programu Comenius Getting accepted in Europe,
zaplanowanego na lata 2004-2007. W roku
2005 program koncentruje sie na problema-
tyce mniejszosci narodowych, etnicznych,
religijnych i innych. Dzieki podejmowanym
przedsiewzieciom mtodziez naszej szkoty oraz
szkot partnerskich ma okazje poszerzy¢ swoja
wiedze na ten temat. Zaproszenie mniejszosci
niemieckiej do naszej szkoty wynikato m. in.
z faktu, ze stanowi ona znaczny procent lud-
nosci naszego kraju, a mimo to mieszkancy
Mazowsza niewiele o niej wiedza. Bytam
inicjatorka tego spotkania rowniez dlatego,
iz wiele styszatam o intensywne] dziatalnosci
Towarzystwa Spoteczno-Kulturalnego Niemcow
Wojewodztwa Slaskiego.

Celem spotkania miafto by¢ wzajemne
poznanie sie i nawigzanie wspétpracy. Srodki
niezbedne do realizacji tego przedsiewziecia
przyznat Konsulat Republiki Federalnej Nie-
miec.

Spotkanie rozpoczeto sie przywitaniem
gosci oraz krotkim programem artystycznym
dotyczacym patrona naszej szkoty kardynafa
Stefana Wyszynskiego oraz wystepem szkol-
nego choéru. Odbyta sie rowniez projekcja

prezentacji multimedialnej dotyczacej szkoty,
jej pracownikéw i uczniow. Nastepnie gfos
zabrafa Urszula Lamla — Skarbnik Zarzadu Od-
dziatu Powiatowego Wojewddztwa Slaskiego.
Przedstawita w swoim wystapieniu historie
mniejszosci niemieckiej na ziemiach polskich.
Opowiadata m. in. o trudnosciach, na jakie
napotykali Polacy pochodzenia niemieckiego,
chcacy kultywowac swoje tradycje w czasach
socjalizmu oraz nakreslita obecne cele statuto-
we Towarzystwa.

Kolejnym punktem programu byty wy-
stepy grupy tanecznej oraz chorku dzieciecego.
Grupa taneczna Tworkauer Eiche z Tworkowa
przyjechafa wraz ze swoja zafozycielkg — Anng
Czarnotta. Grupa wykonywata tradycyjne
tance slaskie. Mfodziez byfa ubrana w stroje
regionalne. Wystapif rowniez choérek dzieciecy
z Raciborza Eichendorff-Kinder-Chor, ktéry wy-
konywat piosenki w jezyku niemieckim i pol-
skim. Program artystyczny Towarzystwa zostat
nagrodzony owacja na stojaco. Mysle, ze ta
spontaniczna reakcja publicznosci méwi sama
za siebie. Wizyta byta niezapomnianym prze-
zyciem, co potwierdzity moje liczne rozmowy
na ten temat z mfodzieza naszej szkoty.

Mam nadzieje, ze czerwcowe spotkanie
przedstawicieli mniejszosci niemieckiej z ucznia-
mi i pracownikami naszej szkoty to dopiero
poczatek wspofpracy, ktéra pozwoli nam sie
jeszcze lepiej poznac i bardziej polubic.

(lipiec 2005)

U Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Miejskim Gimnazjum w Zielonce.



Wioletta Sosnowska )
Zagan

Zy¢ Europa w szkole

W roku szkolnym 2004/2005 uczniowie
i nauczyciele z Zespotu Szkét Tekstylno-Handlo-
wych w Zaganiu wraz ze szkofami partnerskimi
z Hiszpanii, Wtoch i Belgii wspélnie realizowali
europejski projekt Socrates Comenius pt. Zy¢
Europg w szkole. W pazdzierniku 2004 r. na-
uczyciele z partnerskich szkét przebywali przez
tydzien w Zaganiu i to wiasnie podczas tej
wizyty zostat ustalony szczegétowy plan pracy,
ktory w tym samym czasie przez kilka miesiecy
byt realizowany w czterech zakatkach Europy.
Realizacja programu przebiegafa dwutorowo
— cze$¢ zadan byta wpleciona w programy
nauczania i obejmowata klasy bezposrednio
zaangazowane w projekt, pozostafa czes¢ byfa
przeznaczona dla uczniéw cafej szkoty.

Wedtug oceny nauczycieli i uczniow
bioracych udziat w projekcie, byt to rok efek-
tywnej, ciekawej i wspdlnej pracy. Uczniowie
przygotowali i zaprezentowali w jezykach ob-
cych wystawy na temat szkoty, miasta, regionu
i panstwa kazdej ze szkot partnerskich. Wykonali
i zaprezentowali przewodnik po Swietach ka-
tolickich, swietach typowo polskich i o Swiecie
narodowym w jezykach: francuskim, angielskim
i niemieckim. Zaprezentowali projekt, dotycza-
cy stopnia wykorzystania energii odnawialnej
i konwencjonalnej w kazdym z czterech panstw.
Uczniowie zastanawiali sie tez nad przyjeciem
Turcji do Unii Europejskiej, analizowali koncep-
cje mitosci w utworach Wistawy Szymborskiej
(Polska), Miguela de Cervantesa (Hiszpania),
Francesco Petrarki (Wtochy) i Jacquesa Brela
(Belgia) oraz przygotowali wystawe poswiecong
tym tworcom.

Wiekszos¢ uczniow naszej szkoty wziefa
udziat w ankiecie Co wiesz na temat Europy,
w Euro-konkursie na temat wiedzy o Unii
Europejskiej oraz cieszacym sie niezwykig po-
pularnoscia Tygodniu kina europejskiego. Mieli
okazje obejrze¢ w kinie dwa znakomite filmy

produkgji francuskiej Le fabuleux destin d’Amelie
Poulain, Les choristes, film Romana Polanskiego
Pianista i film produkcji hiszpanskiej 4 pietro.
W czerwcu odbyfo sie tez spotkanie z politykiem
na temat konstytucji europejskiej.

Punktem kulminacyjnym, wienczacym te-
goroczna prace, byfa wizyta w hiszpanskiej szko-
le, ktéra miesci sie na Wyspach Kanaryjskich,
na Teneryfie w Santa Cruz. Na przetomie maja
i czerwca pieciu nauczycieli i czterech uczniow
z ZSTH uczestniczyto w pracach ewaluacyjnych
pierwszego roku wspdtpracy oraz w ustaleniu
wstepnego programu dziatan na przyszty rok
szkolny. To byta wspaniafa wizyta, Smiafo mozna
powiedzie¢ — przygoda zycia. Udato nam sie zre-
alizowac wszystkie zadania, a nasi partnerzy bez
wahania stwierdzili, iz Polacy najlepiej sie z nich
wywiazali. Jestesmy zachwyceni przyjeciem, jaki
zgotowali nam Hiszpanie. Dzi$ $miafo mozemy
moéwic¢ nie tylko o polskiej, ale i hiszpanskiej
goscinnosci i otwartosci. Mielismy réwniez
okazje zapoznac sie z hiszpanskim systemem
szkolnictwa, uczniowie uczestniczyli w lekcjach,
mieszkali w hiszpanskich domach, wiec mogli
poznac obyczaje ,od kuchni”. Nasi partnerzy
umozliwili nam zwiedzenie prawie cafej wyspy,
a cudowne pejzaze i roslinnos¢ zachwycaty nas
na kazdym kroku. W Hiszpanii mamy teraz nie
tylko wspaniatych partneréw, ale i prawdziwych
przyjaciot. Porozumiewalismy sie w jezyku fran-
cuskim, angielskim i hiszpanskim, a motywacja
do pogtebienia umiejetnosci jezykowych wzro-
sta u wszystkich o 100%. Jestesmy niezwykle
zadowoleni, ze mozemy realizowac tak cieka-
wy projekt z tak wspaniatymi partnerami i to
jeszcze przez dwa lata. W pazdzierniku mamy
kolejne spotkanie w szkole belgijskiej, mamy
zamiar doprowadzi¢ tez do wymiany uczniow
miedzy szkotami z Teneryfy i z Belgii, ale to juz
jest zadanie na przyszty rok szkolny.

(czerwiec 2005)

) Autorka jest nauczycielka jezyka francuskiego w Zespole Szkét Tekstylno-Handlowych w Zaganiu.



Helena Bfaziriska"
Lublin

Szkolenie w Wasoszach — przygotowanie do Il pilotazu EP)

We wrzesniu 2005 r. w Wasoszach koto
Konina odbyfo sie szkolenie dla nauczycieli jezy-
kéw obcych, zainteresowanych prowadzeniem
[l pilotazu Europejskiego portfolio jezykowego dla
uczniow szkét ponadgimnazjalnych i studentéw
(EPJ 16 +). Organizatorem byt Centralny Osro-
dek Doskonalenia Nauczycieli w Warszawie,
a prowadzit je gtéwnie zespdt autordw, opra-
cowujacych portfolio — Emilia Bartczak, Zofia
Lis, dr Izabela Marciniak i dr Mirostaw Pawlak,
ktory jest koordynatorem prac.

W szkoleniu brali udziat nauczyciele,
ktérzy zagladajac na strony www.codn.edu.pl,
przeczytali informacje o rekrutacji, poczytali
troche o Europejskim portfolio jezykowym i zgfo-
sili sie do pilotazu. Pokonali wiele kilometréw,
by dostac¢ sie do Wasoszy i mimo wspanialej
pogody, starajac sie nie patrze¢ na kuszace je-
zioro i piekna okolice, spedzali dtugie godziny
w salach wykfadowych.

Na poczatku wspomnianego spotkania
jako pierwsza zabrata gtos Maria Gorzelak,
redaktor naczelna niniejszego czasopisma i ko-
ordynator projektu Europejskie portfolio jezykowe.
Dokonata prezentacji cztonkéw zespotu i umozli-
wita uczestnikom przedstawienie sie. Przyjechali
oni z réznych i czesto odlegtych stron Polski.
Reprezentowali nie tylko rozne jezyki, ale takze
wielorakie typy szkét — od liceéw ogdlnoksztat-
cacych, przez kolegia jezykowe, az po uczelnie
wyzsze. Nastepnie M. Gorzelak wprowadzifa nas
w problematyke, ktéra mielismy sie zajmowac.
Przyblizyta zebranym gtéwne zatozenia polityki
jezykowej Rady Europy i MENIS oraz pokrotce
przedstawita historie powstania dokumentu Eu-
ropejskie portfolio jezykowe i Europass. Podkreslita,
ze Europejskie portfolio jezykowe, oprocz petnienia
funkeji wychowawczych i dokumentacyjnych, ma
sktania¢ do refleksji nad stosowanymi metodami
i strategiami uczenia sie jezykow i utatwia¢ sa-
moocene w poznawaniu tychze jezykdw i kultur
narodéw, ktdre sie nimi postuguja.

W kolejnym wystapieniu dr Izabela Mar-
ciniak z Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza
przypomniafa zebranym publikacje Europejski
system opisu ksztafcenia jezykowego i jej gtow-
ne zatozenia. Przedstawita réwniez strukture,
a takze funkcje Europejskiego portfolio jezyko-
wego. Przekonywata nas, ze Europejskie portfolio
jezykowe jest rzeczywiscie dos¢ wazng pomoca
dydaktyczng dla ucznia i dla nauczyciela.

W czesci popotudniowe] szkolenia wys-
tapita dr Matgorzata Pamuta z Akademii
Pedagogicznej z Krakowa — koordynator grup
opracowujacych Portfolio dla dzieci od lat 3 do
6 iod 6 do 10. Przedstawifa zgromadzonym
nauczycielom opracowane juz wstepne wersje,
szczegbtowo zobrazowata czedci sktadowe EPJ,
ktorymi sa: Paszport jezykowy, Biografia jezykowa
oraz Dossier. Poinformowata takze o przebiegu
pilotazy.

Dalsze spotkania prowadzili juz czton-
kowie zespotu opracowujacego Portfolio 16+.
Dr Mirostaw Pawlak scharakteryzowat polski
kontekst edukacyjny, aby na tym tle dokonac
szczegdtowego przedstawienia ogélnych za-
tozen i struktury EP] 16 +. Bardzo dokfadnie
omowit poszczegdlne czesci Portfolio, nie tylko
jako dokumentu, lecz takze jako pomocy dy-
daktycznej wspomagajacej proces przyswajania
jezykéw obcych.

Pierwszy dziefn naszego spotkania zakon-
czyty zajecia warsztatowe, ktére poprowadzita
Zofia Lis. Dotyczyty one okreslenia pozioméw
kompetencji jezykowych przy zastosowaniu
tabel samooceny i list umiejetnosci.

W drugi dniu szkolenia dr Mirostaw Paw-
lak omoéwit wyniki | pilotazu EPJ, ktéry trwat
od kwietnia do czerwca 2005 r. Uczestnikom
naszego szkolenia zostaty przekazane rézne
opinie uczniéw i studentéw, bioragcych udziat
w tym swoistym doswiadczeniu — zaréwno te
pozytywne i pefne entuzjazmu, jak réwniez i te
zawierajace gfosy krytyki. Przygotowato nas do

U Autorka jest wyktadowca w Instytucie Filologii Klasycznej Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego.



pokonywania trudnosci, ktére zapewne powsta-
na podczas trwania pilotazu. Nastepnie zostat
nakreslony harmonogram Il pilotazu z doktad-
nym wskazaniem dziatan, ktére maja by¢ podjete
przez osoby koordynujace prace swoich uczniéw
i studentéw. Przypomniano nam, ze celem pi-
lotazu jest sprawdzenie, czy opracowana wersja
Portfolio wymaga jeszcze zmian. W tym celu
uczono nas réznych technik, jak przedstawiac
uczniom/studentom Portfolio i jak ich zacheca¢
do stosowania go w swojej nauce.

Podczas warsztatdw, ktére jako pierwsza
poprowadzita Zofia Lis, uczestnicy spotkania
zajmowali sie Biografia jezykowa, starajac sie
zaznajomic ze sposobami dokumentowania
doswiadczen, ktére wiazg sie z poznawaniem je-
zykow i kultur. W trakcie tychze zaje¢ wywiazata
sie dyskusja oraz pojawiaty sie pytania odnosnie
sposobéw wypetniania tej czesci Portfolio.

Z wielkim zainteresowaniem mozna byto
wystuchac¢ spostrzezen dr. Mirostawa Pawlaka
oraz uwag samych uczestnikdw warsztatow.
Dotyczyty one cech ucznia autonomicznego,
a takze checi i umiejetnosci wspotpracy nauczy-
ciela z takim uczniem.

Dr Izabela Marciniak poddata nastepnie
analizie koncepcje, funkgje i formy pracy z Do-
ssier, zawierajacym autorskie prace uczniow,
aby przejs¢ do ¢wiczen ilustrujacych zadania
zlecane przez nauczycieli uczniom, zgfebiaja-
cym tajniki jezykéw obcych. Pojawita sie tu
dtuga lista réznych prac i ¢wiczen, ktére maja
sprawdza¢ okreslone kompetencje jezykowe

poszczegdlnych ucznidw czy studentdw. Sa one
weryfikowane przy zastosowaniu najnowszych
Srodkéw audiowizualnych i technologii infor-
matycznej oraz komunikacyjnej.

W arkana pracy z Paszportem jezykowym
wprowadzifa zgromadzonych Emilia Bartczak,
ktéra w sposob sugestywny i kompetentny
zaprezentowata zasady wypetniania Paszportu,
dzieki czemu mozna uzyska¢ ocene umiejetnosci
jezykowych i interkulturowych ucznia. Ta czes¢
Portfolio petni zatem funkcje dokumentacyjna.

Czes¢ warsztatowa zakonczyty zajecia
w grupach jezykowych, gdzie méwiono o wias-
nych doswiadczeniach zwiazanych z naucza-
niem jezykdw obcych. Dato sie zauwazy¢, ze
najliczniej reprezentowany byt jezyk angielski.
Byli rowniez nauczyciele jezyka niemieckiego,
francuskiego, wioskiego i rosyjskiego. Dla
piszacej te sfowa — jako filologa klasycznego
- udziat w pilotazu bedzie stanowi¢ swoisty
eksperyment. Nie bedzie w nim fatwe uczestnic-
two studentéw [V roku filologii klasycznej KUL,
ktorzy beda wypetniac Portfolio nie tylko uczac
sie jezykdw nowozytnych, lecz takze studiujac
jezyk tacinski i grecki.

Spotkanie zakonczyto sie podsumowa-
niem, ktérego dokonafa Maria Gorzelak jako
koordynator i jednoczesnie gospodarz catego
szkolenia. Zyczyta nam samych sukceséw i wia-
ry, ze uczestniczymy w tworzeniu czegos, o
by¢ moze niejednemu uczniowi czy studentowi
utatwi przyswajanie jezyka.

(listopad 2005)

Matgorzata Wiatr-Kmieciak”
Poznan

Konferencja glottodydaktyczna

W czerwcu 2005 r. w Lublinie odbyta sie
kolejna konferencja dla nauczycieli akademic-
kich-rusycystow, zorganizowana przez Pracow-
nie Glottodydaktyki Jezykdw Stowianskich przy
Instytucie Filologii Stowianskiej UMCS. Byto to
spotkanie dyskusyjne poswiecone nauczaniu

jezyka rosyjskiego na neofilologii i innych
kierunkach. W konferencji wzieli udziat wykta-
dowcy z Lublina, Poznania, Torunia, Warszawy
i Olsztyna.

Konferencje otworzyt dyrektor Instytutu
Filologii Stowianskiej UMCS prof. dr hab. Feliks

" Dr Matgorzata Wiatr-Kmieciak jest adiunktem w Instytucie Filologii Rosyjskiej Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza

w Poznaniu.



Czyzewski. Sposrod uczestnikow jako pierwsza
wystapifa dr Mafgorzata Wiatr-Kmieciak, autor-
ka tego sprawozdania, z Instytutu Filologii Ro-
syjskiej UAM z Poznania z wykfadem pt. Aunne,
HauHEM aTTPAKOUOHBI — IE€TCKas 1 MOJ'IOI[é)KHafI
XyHAOXKXECTBECHHAA JIUTEpATypa Ha HAYaJIbHOM U
CpeaHeM JTare 00y4eHus PyCCKOMY SI3bIKY Kak
unoctpannomy. Wystapienie byto potaczone
z prezentacja gier dydaktycznych.

Jako kolejna zabrafa gtos dr Halina Rycyk-
-Sztajdel z Pracowni Glottodydaktyki Jezykdéw
Stowianskich przy Instytucie Filologii Stowianskiej
UMCS. Jej wystapienie nosito tytut: Cwiczenia
jezykowe i quasi-komunikacyjne na zajeciach: ,, Praca
z tekstem” na filologii rosyjskiej. W referacie zostaty
przedstawione propozycje zadan jezykowych
(leksykalnych i gramatycznych) oraz quasi-komu-
nikacyjnych (pseudokomunikacyjnych) opartych
na tekscie, ktére maja na celu przygotowanie
studentow filologii rosyjskiej do wypowiedzi
tworczych. Autorka podkreslita koniecznos¢
odpowiedniego doboru tekstéw stanowigcych
podstawe ¢wiczen (uwzglednienie m.in. interesu-
jacych tematéw; aktualnych probleméw, czesto
kontrowersyjnych, dyskutowanych w mediach;
wiedzy kulturowej; zréznicowania stylistycznego
tekstow). Wérdd zaproponowanych zadan jezy-
kowych za najbardzie] efektywne autorka uznata
¢wiczenia oparte na technice parafrazowania
(pozwalajace faczy¢ nowy materiat z wezesniej
przyswojonym), a wsréd zadan quasi-komunika-
cyjnych — ¢wiczenia polegajace na operowaniu
trescia i forma tekstu (mediacyjne) oraz ¢wiczenia
typu ,odgrywanie rol”. Autorka zwrdcifa tez
uwage na role nauczyciela jako organizatora
zadan przedkomunikacyjnych ina autonomie
studentow.

Kolejnym prelegentem byta dr Henryka
Munia z Pracowni Glottodydaktyki Jezykéw Sto-
wianskich przy Instytucie Filologii Sfowianskiej
UMCS z wystapieniem: Kazdy moze by¢ poliglota?
W centrum zainteresowania autorki znalazto sie
wielce interesujace i po dzis dzien niewyjasnione
do konca zjawisko bilingwizmu, w szczegoélnosci
u dzieci. Autorka zwrdcifa tez uwage na wy-
korzystanie w dydaktyce jezyka tak zwanych
mind-maps. Podczas swojego wystapienia zapre-
zentowata zebranym ,.efekty” mind-mapping,
postugujac sie takim wtasnie diagramem, jako
konspektem.
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Nastepnie gtos zabrata Ewa Mielnicka
z Pracowni Glottodydaktyki Jezykéw Stowian-
skich przy Instytucie Filologii Stowianskiej
UMCS. Poswiecifa swoje wystapienie zagadnie-
niu pracy nad wymowa na Il roku filologii rosyj-
skiej. Zwrdcifa szczeg6lng uwage na nieodzow-
nos¢ korelacji fonetyki z innymi aspektami
nauczania jezyka. W wystapieniu nie zabrakfo
przyktadéw takiej korelacji miedzy zajeciami
z ,méwienia” i ,wymowy” prowadzonymi na
filologii rosyjskiej UMCS w Lublinie.

Jako ostatnia w pierwszym dniu konfe-
rencji gfos zabrafa mgr Irena Matczynska z Uni-
wersytetu im. Mikofaja Kopernika w Toruniu. Jej
referat nosit tytut: Paboma c necneii na sansmusx
1o pycckomy A3vIKy | stanowit prezentacje scena-
riusza zaje¢ dla Il roku filologii rosyjskiej z wyko-
rzystaniem tekstéw piosenek rosyjskich.

Po krotkiej przerwie goscie zostali zapro-
szeni na program artystyczny przygotowany
przez studentéw Il roku filologii rosyjskiej
Kynunapus — npuerawaem ¢ 2ocmu — byta to
specyficzna forma zaliczenia tematu w formie
konkursowe;j.

W drugim dniu konferencji prelegentami
byli kolejno: dr Regina Rybicka z Pracowni
Glottodydaktyki Jezykow Stowianskich przy
Instytucie Filologii Stowianskiej UMCS z wy-
stapieniem pod tytutem: Uwagi o ksztaftowaniu
nawykéw fonetycznych na zajeciach z méwienia
w ramach PNJR.

Nastepnie gfos zabraty Romana Nawara
i lwona Wotoszczenko ze Studium Jezykéw
Obcych Akademii Medycznej w Warszawie. Byto
to wystapienie w formie warsztatow i dotyczyto
Nauczania jezyka rosyjskiego na lektoratach — je-
zyki specjalnosci. Podczas wystapienia autorki
zaprezentowaty liczne pomoce dydaktyczne
w formie plakatéw — graficznego przedstawie-
nia wybranej jednostki chorobowej, wykony-
wanych pod ich kierunkiem przez studentow
wydziatu lekarskiego Akademii Medycznej.

Dr Wanda Fal z Pracowni Glottodydaktyki
Jezykéw Stowianskich przy Instytucie Filologii
Stowianskiej UMCS zatytufowata swoje wy-
stapienia: Gdzie postawic przecinek? i zajefa sie
proba kontrastywnego przedstawienia zasad
interpunkgji polskiej i rosyjskiej. Dr Danuta Tanas
z KUL w Lublinie w referacie Coyuoxynvmypnwiil
acnexm 8 00yueHuL Cny0eHmos-pyccucmogs po-



ruszyfa kwestie roli materiatéw autentycznych
w ksztafttowaniu kompetencji socjokulturowej.
Po ostatnim referacie Pa6oma nao apmuxymns-
YUOHHBIM YKAAOOM (K npobneme nocmanosru
U Koppekmupoeku npousnowenus) Swietlany
Szaszkowej z pracowni Glottodydaktyki Jezykow
Stowianskich UMCS rozpoczeta sie dyskusja

i nastapito podsumowanie konferencji, ktérego
dokonafa dr Wanda Fal.

Na podkreslenie zastuguje fakt, iz konfe-
rencja byta rzeczywistym warsztatem — okazja
dla wymiany doswiadczen w rozwiazywaniu
konkretnych probleméw dydaktycznych.

(sierpien 2005)
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Pawet Sobkowiak?”
Poznan

Nowe wydania podrecznikéw Opportunities

Nowe, bardzo staranne wydania pod-
recznikéw Opportunities Elementary? i Opportu-
nities Intermediate® sa przeznaczone dla uczniow
liceum ogdlnoksztatcacego, liceum profilowa-
nego i technikum w zakresie rozszerzonym (IV
etap edukacyjny). Obejmuja one:

» ksiazke ucznia z towarzyszacym jej mini-
stownikiem angielsko-polskim dla poziomu
elementary i monolingwalnym dla poziomu
intermediate (Student’s Book),

» zeszyt ¢wiczen, do ktérego dotaczono ksia-
zeczke do nauki gramatyki (Language Power-
book),

» ksiazke nauczyciela wraz z zestawem testéw
i propozycja ¢wiczen dodatkowych (Teacher’s
Book),

» audio CD lub kasety audio z nagraniami
do podrecznika, przeznaczone do uzytku
w klasie (Class cassettes/ CDs),

» zbidr testow wraz z kaseta (Test Book and
Cassette Pack).

Opportunities sa ukierunkowane na roz-
woj kompetencji komunikacyjnej uczniéw przy
jednoczesnej duzej dbatosci o poprawnosc jezy-
kowa wypowiedzi, czyli o rozwéj kompetencji
lingwistycznej. Podreczniki posiadajg program
tematyczny — nauke jezyka zorganizowano od-
powiednio wokot 101 16 zakresow tresciowych
— modutéw (Modules). Kazdy modut sktada sie
z trzech lub czterech rozdziatéw koncentrujacych

uwage ucznia na strukturach gramatycznych
jezyka (Grammar Focus), rozwijaniu sprawnosci
jezykowych (Skills Focus) i kompetencji komu-
nikacyjnej uczniow (Communication Workshop).
W numeracji zachowano ciagto$¢, uczniowie
maja wiec do dyspozycji 48 (elementary) i 40
(intermediate) rozdziatéw. Po kazdych dwdch
modutach elementary i w kazdym module
intermediate znajduje sie cze$¢ utrwalajaca
wybrane zagadnienia gramatyczne (Language
Problem Solving) oraz czes¢ powtérzeniowa
(Review), pozwalajaca sprawdzi¢ postepy, jakie
zrobili kursanci. W ministowniczku dofaczonym
do czesci elementary uczniowie znajda polskie
ttumaczenie uzytego w ksiazce stownictwa, liste
czasownikéw nieregularych oraz wyjasnienia
uzytych symboli transkrypcji fonetycznej.
W czesci pierwszej, ktora jest stownikiem
obrazkowym, uczniowie znajda stownictwo
uszeregowane w grupy tematyczne, takie jak
sports and games, free time activities, people czy
clothes, co z pewnoscia ufatwi im ich aktywne
przyswajanie. Ciekawym i bardzo przydatnym
suplementem Opportunities Intermediate s3 czte-
ry rozdziaty z fragmentami tekstow literackich
(Literature Spot). Tu tez znajdziemy na koncu
ksiazki zestawienie wiadomosci przydatnych
w pisaniu — instrukcje pisania réznego typu
listow, raportéw, opowiadania, opisu, recen-
Zji, eseju — czy podania o prace (Writing Help)

U Dr Pawet Sobkowiak prowadzi zajecia z Business English na Wydziale Prawa i Administracji Uniwersytetu im. A. Mickiewicza

w Poznaniu.

2 Harris, M., Mower, D., Sikorzynska, A. (2005), Opportunities Elementary (new edition), London: Longman.
3 Harris, M., Mower, D., Sikorzynska, A. (2005), Opportunities Intermediate (new edition), London: Longman.



i krotkie repetytorium z gramatyki (Grammar
Summary).

Autorzy podrecznika stusznie wyszli z za-
tozenia, ze uczniowie ucza sie jezyka najlepiej,
gdy jest on przedstawiany w interesujgcym
i petnym dla nich znaczenia kontekscie. | tak
przedstawiane tematy to np. koledzy, osobo-
wos¢, dobra kondycja fizyczna, sport, wakacje,
komputery (elementary), przygody, opowiada-
nia, podréze, media, ludzie, uczenie sie, kultura
czy cywilizacje (intermediate). Dodatkowym wa-
lorem doboru tematdéw jest to, ze wzbogacaja
one wiedze ucznidéw o otaczajacym ich Swiecie,
zwfaszcza w takich dziedzinach, jak historia,
kino, przedsiebiorczos¢, edukacja zdrowotna,
technologie informacyjne, nauka o spofeczen-
stwie, geografia i historia sztuki.

Mimo ze w nowych wydaniach zacho-
wano pefen zakres tematyczny oryginatéw, nie
zmieniajac nawet wiekszosci tytutéw modutdw,
zmieniono istotnie ich zawartos¢. Na przykfad
w czesci intermediate dodano dwa moduty
(reklama i cywilizacja), zwiekszono liczbe sekgji
Language Problem Solving i Culture Corner, doda-
jac ten element do kazdego modutu. W wersji
niezmienionej zachowano jedynie 9 tekstow,
co stanowi 23%. Niektdre teksty uaktualniono,
do innych dodano informacje, zdecydowana
wiekszo$¢ to jednak zupetnie nowe teksty,
tak jak i wszystkie materiay literackie z czesci
Literature Spot.

Opportunities posiada tez swéj program
gramatyczny. Autorzy serii przyjeli zasade spirali
— struktury, ktére uczniowie poznali wczesniej,
sa powtarzane i rozszerzane o kolejne jej za-
stosowania. Przyjeta kolejnos¢ wprowadzania
i utrwalania struktur gramatycznych pozwala
unikna¢ btedéw typowych dla polskiego
ucznia. Powszechnie wiadomo, ze indukcyjne
nauczanie gramatyki ksztattuje samodzielnos¢
ucznia, trenuje domyst jezykowy i krytyczne
myslenie oraz zwieksza trwatos¢ zapamietywa-
nia. Uzytkownicy Opportunities beda mieli moz-
liwosci rozwijania wspomnianych umiejetnosci.
W podreczniku jest zachowany przyjety schemat
kolejnosci dziatania obowiazujacy w przypadku
nauczania gramatyki: wprowadzenie (prezenta-
qja), cwiczenie (praktyka jezykowa) i stosowanie
(produkcja jezykowa). Nauczanie gramatyki
jest jednak tylko etapem przejsciowym miedzy
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nauczaniem elementéw jezyka z podsystemu
fonicznego, leksykalnego i gramatycznego
a rozwijaniem czterech sprawnosci jezykowych.
Wprowadzajac konkretng strukture, autorzy
pamietaja o jej funkcji — uczniowie wiedza,
ze ucza sie mowic o swych umiejetnosciach
i talentach, a nie buduja zdan z czasownikiem
can. Wiekszo$¢ ¢wiczen ma jasno okreslony cel
i klarownie okreslona sytuacje. Umozliwiaja one
wielokrotne powtarzanie danego wzoru zdanio-
wego, ale zawsze w naturalnych sytuacjach, tak
by jasny byt sens dziatania. Nauczanie gramaty-
ki prowadzi do nauki produkdji jezykowej przez
wszelkie aktywnosci jezykowe pozwalajace
uczniom stosowac poznana strukture w réznych
kontekstach i sytuacjach. Cwiczenia wtasciwej
produkgji jezykowej to juz z reguty aktywnosci
o charakterze sprawnosciowym.

Podrecznik narzuca sposéb pracy nad
jezykiem dostosowany do wieku odbiorcy, co
jest niewatpliwie jego walorem. W szkole $red-
niej u mtodych ludzi dominuje pamie¢ logiczna
nad mechaniczng i myslenie abstrakcyjne nad
konkretnym. Dlatego w Opportunities wprowa-
dzono objasnienia i komentarz gramatyczny,
terminologie gramatyczna i wyjasnienia reguf
funkcjonowania systemu jezykowego. Uzyto
do tego jezyka docelowego, co w przypadku
uczniéw na poziomie intermediate nie powin-
no stanowi¢ problemu, jednak bedzie istotng
bariera dla rozpoczynajacych nauke (poziom
elementary).

Zgromadzony materiat zapewnia uczniom
aktywna nauke, polegajaca na komunikowaniu
sie w sposéb celowy oraz mobilizuje ich do
przekazywania znaczacych dla nich tresci.
Prowadzi to do rozbudowania ich wiedzy
i wizji $wiata oraz przyczynia sie do ogélnego
rozwoju. Uczniowie ucza sie myslenia i pogte-
biaja znajomos¢ strategii uczenia sie. Cwicza tez
techniki egzaminacyjne w petni odpowiadajace
wymogom nowej matury.

Proces nauczania i uczenia sie przyczynia
sie do wypetnienia bardziej ogdlnych zadan
edukacyjnych, jesli uczniowie otrzymuja zachete
do przyjecia pozytywnego nastawienia wobec
jezyka i kultury, a takze zachete, by uwierzyli
we wiasne sity, jednoczednie uczac sie szacunku
do innych i wspétpracy z innymi. Opportunities
w petni spetnia oba zatozenia. Kompetencje kul-



turowa ucznidéw rozwijaja czesci wprowadzajace
ich w Swiat krajow anglojezycznych (Culture Cor-
ners) — uczniowie czytaja teksty o Anglii, Walii,
Australii, miejscach i budynkach, o kultowych
Anglikach czy Amerykanach. Ponadto przyta-
czane w niektérych rozdziatach cytaty (Quote...
Unquote) dostarczaja ciekawych informacji
o kulturze. Zadania, ktére otrzymuja uczniowie,
w wiekszosci facza w sobie odpowiedni poziom
trudnosci jezykowej i poznawczej.

We wczesnym okresie nauki jezyka ucz-
niowie potrzebujg wsparcia, by zrozumiec i re-
agowac na jezyk oraz by zacza¢ go uzywac. Taka
pomoca moga byc¢ jasne instrukcje i konteksty
a takze wykorzystywanie srodkéw wizualnych,
mimiki czy gestu, jak réowniez odpowiednich
technik zadawania pytan. Opportunities Ele-
mentary w zasadzie spetnia to kryterium, cho¢
uwazam, ze wprowadzenie polskich instrukcji
lub przynajmniej ttumaczenia instrukgji ¢wi-
czen, ufatwitoby uczniom samodzielng prace
z podrecznikiem. Ciekawym rozwigzaniem jest
co prawda informowanie ucznia na poczatku
kazdego modutu, czego sie w nim nauczy, ale
nie moze to by¢ przydatne dla poczatkujacych,
jesli podane jest, tak jak w recenzowanym pod-
reczniku, w jezyku docelowym.

Teksty, z ktérymi spotykaja sie uzytkow-
nicy ksiazki wprowadzaja wspodtczesny jezyk
angielski w naturalnym kontekscie. Autorzy
uwzglednili rézne rejestry jezykowe, styl for-
malny i nieformalny oraz dodali fragmenty
oryginalnych tekstow literackich. Uzytkownicy
podrecznika czytaja zatem m.in. fragmenty
dziennikéw kapitana Scotta, zdobywcy bieguna
Potudniowego, autobiografie Groucho Marxa,
stawnego amerykanskiego komika, notatki,
ogfoszenia i artykuty prasowe, broszury infor-
macyjne, przewodniki turystyczne itp.

Opportunities umozliwiaja tez uczniom
opanowanie innych niz gramatyka podsys-
temow jezykowych — wymowy, pisowni,
stownictwa. Przy nauce wymowy nadrzednym
celem jest ufatwienie uczacym sie naturalnego
nasladowania dzwiekéw i stworzenie podstaw,
ktore pomogg im styszec i rozréznia¢ dzwieki
angielskie, a takze wyraznie i zrozumiale mo-
wic. Stuchajac rozmaitych dialogéw mfodziez
zapoznaje sie z dzwiekami, rytmem, akcentem
i intonacja jezyka angielskiego oraz uczy sie je
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nasladowac i produkowac w naturalny, niewy-
muszony sposob. Szczegélny nacisk potozono
na ¢wiczenie tych elementéw, ktore stanowia
najwiekszy problem (sa np. zrédtem interferen-
¢ji) dla ucznidw, ktérych jezyk ojczysty pochodzi
z grupy jezykéw stowianskich, np. kwestia
ubezdzwieczniania dzwiecznych koncéwek
przez Polakéw. Uczniowie ¢wicza rozréznianie
i kontrastowanie pojedynczych dzwiekéow czy
trenuja wymowe koncowki czasu przesztego cza-
sownikéw regularnych—ed (poziom elementary),
wymowe i rozpoznawanie form taczonych czy
skracanych w mowie szybkiej (confusing contrac-
tions), intonacje stosowana w pytaniach, uzycie
akcentu w celu podkreslenia znaczenia. Maja
tez mozliwo$¢ sprawdzenia swych umiejetnosci
w zakresie odczytywania zapisu transkrypcji
fonetycznej — w kazdej czesci powtdrzeniowej
(Review) znajda przystowie jedynie w zapisie
fonetycznym, zwiazane tematycznie z modutem
(phonetic proverb), ktére nalezy rozszyfrowac
(intermediate).

Podrecznik ktadzie duzy nacisk na aktyw-
na nauke sfownictwa, ktérego uczniowie beda
mogli uzywac méwiac o sobie i swoim najbliz-
szym otoczeniu. Stownictwo jest wprowadzane
w grupach tematycznych, w kontekscie, czasami
za pomoca przejrzystych i jednoznacznych ob-
razkdw, co sprzyja zapamietywaniu. Uzyto tez
réznych technik nauczania i utrwalania stfow-
nictwa: kojarzenie stowa z obrazkiem, aktywne
odgadywanie nowego stownictwa, podawanie
synonimu czy antonimu, homonimu czy ho-
mofonu, klasyfikowanie wyrazéw do réznych
kategorii, znajdowanie stowa niepasujacego
do danej grupy (one-odd-out) czy krzyzowki.
Ucznidéw wdraza sie w odgadywanie znaczenia
stéw z kontekstu. Stowa kluczowe dla zrozu-
mienia czytanych lub stuchanych tekstéw sa
zawsze podawane w ramce (Key word boxes).
Uczniowie ucza sie kolokacji angielskich stow,
poznaja zasady stowotwoérstwa (wordbuilding)
i czasowniki frazowe. Zacheca sie ich do prowa-
dzenia oddzielnych zeszytéw ze stéwkami (mo-
dut O w czesci elementary — Learning to Learn).
Cwiczenia leksykalne uwzgledniaja trudnosci na-
potykane przez Polakéw — wiele zadan dotyczy
wyrazéw podobnych (false friends). Pokazuje sie
im rézne strategie uczenia sie stowek (Learning
to learn), a dodatkowo zeszyt ¢wiczen pomaga



budowac wtasny leksykon. Czesci omawiajace
gramatyke zawieraja krétkie ¢wiczenia, pozwa-
lajace utrwala¢ stownictwo poznane w trakcie
przerabiania kolejnych modutéw kursu (Word
corners). W trakcie pracy nad poczatkowymi
rozdziatami kazdego modutu podrecznika ucz-
niowie poznaja/opanowuja wystarczajaca ilos¢
sfownictwa, by bez probleméw radzi¢ sobie
z zadaniami jezykowi czekajacymi na nich
w rozdziale Communication Workshop.

Opportunities umozliwiaja tez prace nad
czterema sprawnosciami jezykowymi. Cwicze-
nia skonstruowano w taki sposob, iz uczniowie
stuchajac czy czytajac zawsze majag ku temu
okreslony powdd i stawia sie im konkretne za-
dania. Rozwijaja sprawnos¢ stuchania/czytania
selektywnego, korzystaja z domystu jezykowego
i orientagji, co do ogdlnego sensu wypowiedzi.
Autorzy uzyli catej gamy technik poprzedzaja-
cych stuchanie/czytanie oraz towarzyszacych
i nastepujacych po stuchaniu/czytaniu, jak
chocby obrazek czy rozmowa na temat zwiazany
z nieznanym jeszcze tekstem, przewidywanie
wyrazow, jakie moga sie tam pojawic czy sko-
jarzenia tematyczne. Maja one odpowiednio
ukierunkowac¢ uwage uczniéw na okreslony
temat, pobudzi¢ motywacje, utrzymac¢ kon-
centracje, czy wreszcie sprawdzi¢ zrozumienie
catosci (skimming) lub szczegétowe tekstu
(scanning). Po wystuchaniu/przeczytaniu tekstu
uczniowie dopasowujg odpowiedni obrazek lub
szereguja obrazki w kolejnosci wystepowania
zdarzen, wypetniaja tabele, uzupetniaja tekst
z lukami, oceniaja czy zdania dotyczace tekstu
sa prawdziwe, dobieraja do podanych zdan
jedno z czterech zakonczen zgodne z tekstem.
Cwiczenia rozwijajace sprawnosci stuchania
i czytania ze zrozumieniem sa tak zaprojekto-
wane, ze uczg pracy z tekstem — umiejetnosci
wykorzystywania informacji, ich przetwarza-
nia, formutowania argumentéw, wyciagania
whnioskéw, zdolnosci syntezy i analizy. Szkoda,
ze autorzy nie zamiescili na kofcu podrecz-
nika skryptu rozméw stuzacych do ¢wiczenia
sprawnosci rozumienia ze stuchu. Pozwolitoby
to szczeg6lnie uczniom stabszym pracowac nad
nimi samodzielnie w domu (skrypt znajduje sie
w ksigzce nauczyciela).

Celem ¢wiczen w méwieniu jest stwo-
rzenie rzeczywistych sytuacji, ktore narzucaja
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koniecznos¢ uzycia jezyka. Stuza temu odgrywa-
ne w parach dialogi wedtug podanej instrukcji
czy wzoru, opisanie historyjki przedstawionej
na obrazkach czy przeprowadzenie wywiadu.
W celu zwiekszenia liczby i czestotliwosci natu-
ralnych wypowiedzi ucznia autorzy zamiescili
w podreczniku wiele ¢wiczen przeznaczonych
do pracy w parach lub grupie — ¢wiczenia typu
role-plays i symulacje. Rozwija to autonomie,
dajac uczacemu sie narzedzia samoksztatcenia
jezykowego — niezwykle istotne w dobie edu-
kacji trwajacej cafe zycie.

Cwiczeniu sprawnosci pisania stuzy zawsze
ostatnia czes¢ danego modutu — wtedy bowiem
uczniowie sa przygotowani, by korzystajac
z poznanych wiadomosci tworzy¢ podobne,
sterowane, a potem coraz bardziej samodzielne
teksty, np. pisza list z wakacji, opowiadanie,
raport, recenzje obejrzanego filmu czy serialu
telewizyjnego, pisza zapytanie w sprawie inte-
resujacego ich produktu droga elektroniczng. Na
szczegbdlng uwage zastuguja prace projektowe
w czesci Communication Workshop. Uczniowie
przeprowadzaja w nich wywiad, pisza krotka
biografie postaci historycznej, badaja higienicz-
nos¢ zycia kolegdw, po czym przygotowuja sto-
sowny raport. Zadania z pewnoscia aktywizuja
uczniéw i sg dobrym impulsem do powtérzenia
wczesniej poznanego materiafu jezykowego.
Przyczyniaja sie rowniez, jak wszystkie ¢wiczenia
interakcyjne, do tworzenia atmosfery wspétpra-
cy i wzajemnej pomocy w czasie lekgji.

Uzytkownicy Opportunities Intermediate
New Edition ucza sie wykorzystywac informacje
z tabel, zestawien itp. w celu przeprowadzania
burzy mdzgbéw, pomocnej w generowaniu
argumentéw potrzebnych do napisania pracy,
ucza sie planowania akapitu, robienia notatek,
pisania na brudno, poznajg techniki sprawdza-
nia napisanej przez siebie pracy pod wzgledem
tresci, poprawnosci gramatycznej i ortograficz-
nej. Zwraca sie tez szczegblng uwage na uzycie
spdjnikéw (linking words), ktére pozwalajg na
produkowanie spéjnych tekstow.

Autorzy Opportunities dobrze poradzili
sobie z integracja sprawnosci jezykowych
— przeczytany tekst jest bodzcem do napisania
kartki czy wykonania plakatu, a ustyszany dialog
punktem wyjscia do prowadzenia podobnych
interakgji.



Podsumowujac, Opportunities sa napisane
zgodnie ze standardami wypracowanymi dla
nowoczesnego podrecznika do nauki jezyka
obcego - wyraznie dominuja ¢wiczenia inte-
rakcyjne, dialogowe i komunikacyjne, nacisk
pofozono na rozwijanie czterech sprawnosci
jezykowych. W przypadku ¢wiczen monologo-
wych w méwieniu i pisaniu duza wage przy-
wiazuje sie do autoekspresji. Podrecznik uczy
sposobow uzyskiwania i udzielania informacji,
relacjonowania wydarzen i negocjowania, in-
terpretowania ilustracji i wyrazania wfasnych
opinii, prowadzenia dyskusji i prezentowania
wybranych tematéw oraz rozpoznawania
struktur leksykalno-gramatycznych. Opportuni-
ties Intermediate zawieraja specjalne ¢wiczenia
oraz sekcje rozwijajace umiejetnosci jezykowe
i strategie egzaminacyjne niezbedne do zda-
wania egzaminu maturalnego®. Regularnie

wprowadzane ¢wiczenia egzaminacyjne nie
tylko wptywaja na zwiekszenie kompetenc;ji
jezykowej i komunikacyjnej przysztych matu-
rzystow, ale juz od pierwszych zajec ksztaftuja
umiejetnosci pozwalajace radzic sobie w trudnej
sytuacji egzaminu.

Materiaf faktograficzny zawarty w Oppor-
tunities kreuje wsrod uzytkownikéw pozytywne
postawy i motywacje wzgledem jezyka obcego
i spofecznosci nim wiadajacych. Pozwala na wy-
pracowanie technik samodzielnej pracy nad je-
zykiem (znaczna rola pracy w parach i grupach)
i rozwija kompetencje interkulturowa.

(maj 2005)

4 Ksigzce towarzyszy specjalny zestaw przykfadowych zadan
maturalnych, pojawiajacych sie na ustnym i pisemnym
egzaminie maturalnym na poziomie podstawowym i za-
awansowanym, zgodne z wymogami nowej matury (zadania
maturalne).

Jolanta Medelska"
Bydgoszcz

Camoeap. Podrecznik do jezyka rosyjskiego dla

poczatkujacych?

Jézef Dobrowolski, lektor w Szkole Je-
zykéw Obcych Uniwersytetu Warszawskiego,
wydat swéj kolejny podrecznik®) do nauki jezyka
rosyjskiego®. Poprzednie publikacje tego auto-
ra, oryginalne, nowatorskie, swieze, w pewnym
sensie odwazne, spotkaty sie z dos¢ krytycznym
przyjeciem ze wzgledu na niedopuszczalng
w tego typu pracach liczbe rozmaitych btedéw
i usterek, zwtaszcza za$ na ciezar gatunkowy
owych niedociagniec.

Recenzowana pozycja, takZe niewolna od
niedostatkdw, zostata przygotowana staranniej®
i mozna ja —z pewnymi zastrzezeniami — polecic
nauczycielom uczacym jezyka rosyjskiego jako
ksiazke pomocnicza, uzupetniajaca podrecznik
podstawowy.

Tym razem autor zaadresowat swoja pu-
blikacje do dzieci w wieku powyzej 10 lat. Jest
ona, jak gfosi napis na okfadce, , Podrecznikiem do
konwersacji bez pracy domowej”. Jednak ze wstepu

U Prof. nadzw. dr hab. Jolanta Medelska jest kierownikiem Katedry Badan nad Baftycko-Stowianskimi Kontaktami Jezykowymi
w Instytucie Neofilologii i Lingwistyki Stosowanej Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego.
2 Jozef Dobrowolski (2004), CamoBap. Podrecznik do jezyka rosyjskiego dla poczatkujacych. Poziom A 1 w/g ESOKJ, Warszawa (stron

164).

3 Por. wezesniejsze prace: Typut no Poccuu (1-14). Jezyk rosyjski dla zaawansowanych (poziom C 1 zgodnie z klasyfikacja Rady Europy),
Warszawa 2001; 350 ¢wiczen z jezyka rosyjskiego z kluczem rozwigzan, Warszawa 2003; Tycoska. Pycckuii sizoik XXI 6exa. Kypc-sxe-

npecc pyccko2o azvika 0 6Hoeb Hauunatowux, Warszawa 2003.
4 Wydaweca: Centralny Osrodek Informacji Gospodarczej Sp. z 0.0.

% Zob.: J. Medelska, Tycoska. Pycckuii azvik XXI 6exa, ,Jezyki Obce w Szkole” 2003, nr 5, s. 188-194; L. Marszatek, M. Marszafek,
350 cwiczen z jezyka rosyjskiego z kluczem rozwiazan, ,Jezyki Obce w Szkole” 2004, nr 1, s. 174-178; J. Medelska, M. Marszatek,
J. Dobrowolski: Typer no Poccuu (1-14). Jezyk rosyjski dla zaawansowanych (poziom C 1 zgodnie z klasyfikacja Rady Europy), Warszawa:
Centralny Osrodek Informacji Gospodarczej Sp. z 0.0., 2001, 180 s., ,,Przeglad Rusycystyczny” 2004, nr 3, s. 105-110.

9 Jest to zapewne zastuga korektorki — rusycystki mgr Teresy Sopinskiej.



zatytutowanego Od autora dowiadujemy sie, ze
oprocz nauczania konwersacji podrecznik J. Do-
browolskiego jest takze przeznaczony ,do nauki
pisma rosyjskiego [...]” oraz ze w nim ,,podstawy
gramatyki zajmuja marginalne miejsce” (s. 5).
Podrecznik zaplanowano na 120 godzin
lekcyjnych, ktore zostaty roztozone na 2 lata (po
2 godziny tygodniowo). Zawiera on 60 swego
rodzaju jednostek lekcyjnych zbudowanych
wokot réwniez 60 tematéw. Skupiono sie gtow-
nie na systematycznym wzbogacaniu zasobu
leksykalnego dzieci; inne zagadnienia porusza
sie tu niejako ,,przy okazji”. Znajomos¢ z nowym
podrecznikiem zacznijmy od nich wiasnie.
Nauczanie pisma rozpoczyna sie oczywi-
Scie od zapoznania dzieci z rosyjskimi literami
i alfabetem. Dziat ten nie jest w omawianym
podreczniku specjalnie udany. Na przyktad
w tabelce na s. 13-14 obok liter podano ich
nazwy. Jedna nazwa jest bfedna: us zamiast
ye, w czterech innych niepotrzebnie zapisano j
tacinka: jo, jo, jy, ja (zamiast e, ¢, 10, 51), mylac
nazwe litery z jej wymowa. Ponadto mamy
w tabelce wtasciwa nazwe litery i: u kpamroe,
ale litere  nazwano 2, a nie, jak nalezafo, » 060-
pomnoe. Zle zapisano takze litere o, por. nass.
17: 6ykea [sice] (powinno byc ore albo [orca]).
W ¢wiczeniu na s. 14 poleca sie uczniowi, by
zwrécit uwage na taczenie liter, gdy tymczasem
litery sa drukowane, czyli... niepofaczone. Nota-
bene w podreczniku w ogéle nie ma wzorca liter
pisanych, ale jest polecenie: Hanuwu co ciyxa
no Heckonvko paz smu cnosa (s. 14).
Wskazéwki co do wymowy takze budza
zastrzezenia. Zacznijmy od kwestii akcentu,
tak istotnej dla struktury fonetycznej wyrazu
rosyjskiego. Jak informuje autor, ,Akcenty zo-
stafy wydzielone w sposéb bardziej utrwalajacy sie
w pamieci” (w domysle: bardziej niz tradycyjny
sposéb oznaczania akcentu za pomocg ukosnej
kreseczki). Szkoput jednak w tym, ze autor stosuje
w podreczniku nie jeden, lecz trzy nietradycyjne
sposoby wskazywania miejsca przycisku: pod-
kreslenie (nana, noxa — na s. 13), pogrubienie
akcentowanej litery samogtoskowej (np.: JTesoti,
npasoti, Hoém ompsao —od s. 13 do konca, ale
z wieloma odstepstwami, o ktérych nizej) oraz
wielka litere plus pogrubienie (np.: orA, umO,

7 Zob. przypis 5.
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Amo, mAma —nas. 15, uAca, uacOs, ympA — na
5. 41). Ten ostatni sposéb wykorzystuje autor tak-
ze do innych celéw, m.in. do wyrdézniania koncod-
wek (por. przykfady z jednoczesnym wskazaniem
miejsca akcentu: 6adyuid, camoxamA, ponuxOB
—nas. 19 oraz bez mozliwosci podania miejsca
przycisku, bo wyréznienia graficzne nakfadaja sie
na siebie, m.in.: mo6OM — na s. 92), a przeciez
symbol powinien by¢ jednoznaczny. Tak jak to
byto w poprzednio recenzowanych publikacjach
J. Dobrowolskiego”, tu takze trudno sie zo-
rientowac, czym sie kierowano, stawiajac
akcenty lub ich nie stawiajac, por. tekst na
s. 77: Dsenuna — smo ONOHOUHKA. Y Heé OnunHbvle
60J10CblL, ceemJible, 3anieménnvle 8 08e KOCUU-
ku. Iaza y neé conyovte. Ona nemnozo eviue
mensn. Podobnie jest w catym podreczniku, co
wskazuje albo na catkowitg przypadkowos¢
decyzji, albo tez na niestarannos¢, zaniedbanie
wynikajace z pospiechu. W omawianym pod-
reczniku zdarzaja sie tez btedy akcentuacyjne,
np.nas. 711 114: yaykaem zamiast msykaem, na
s. 76: nonosux zamiast nonosux, na s. 136: kupxa
zamiast kupxa.

Réwnie niekonsekwentnie, a nawet —jak
sie wydaje — zupetnie przypadkowo podaje
autor wymowe wyrazow rosyjskich. Wskazow-
ka na ten temat jest w petni uzasadniona np.
w wypadku zaimka (spéjnika) umo ([szto] — na
s. 15, gdzie litera » oznacza inng spofgtoske
niz oczekiwana, czy w wypadku rzeczownika
komnwiomepuux ([Komnvtomapuux] — na s. 17,
gdzie doszto do stwardnienia spéfgtoski przed
e w wyrazie obcym. Jednak z analogicznym
stwardnieniem mamy do czynienia takze
w wielu innych (jakze dzis modnych) zapozy-
czeniach, por. m.in. na tejze 17. stronie ckanep
czy npunmep, gdzie jednak brakuje wskazéwki
0 poprawnej wymowie (powinno by¢: [cka-
nop|, [npurmopl). Podobnie jest ze zjawiskiem
tzw. ikania, czyli zwezonej do i wymowy e
w sylabach nieakcentowanych. J. Dobrowolski
wskazuje na koniecznos¢ takiej artykulacji samo-
gtoski w wyrazie cezoons ([siwodnia] —s. 15), ale
brakuje informacji o analogicznej wymowie (po
spofgtosce miekkiej w pierwszej sylabie przed
sylaba akcentowana) w sasiednich wyrazach,
np. euepa czy yuenux. Wskazéwke taka znaj-



dziemy dopiero nas. 16, por.: 9mo yuenux [eta
ucinik] (na marginesie: dlaczego przed i mamy
¢, anie ¢z?). Tu tez po raz pierwszy pojawiaja
sie zapisy akania (wymawiania samogtoski
zblizonej do krétkiego a w sylabach nieakcen-
towanych), por.: [kto eta? — ucinik. eta uczinik],
[szto eta], choc juz wczesniej, na s. 15, byto ku
temu wiele okazji, m.in.: ona, smo, dposa. Jest
tez przyktad niekonsekwencji innego rodzaju.
Otéz na s. 21 podano zasade: ,couemanue
oyke cu uumaem kak [wy]”. Do zapisu wymowy
wykorzystano litere w, ktéra nie nalezy do
alfabetu fonetycznego, poniewaz mozna ja
odczyta¢ co najmniej dwojako®. Jednoczesnie
nas. 22 mamy jednak lepszy, blizszy wzorcowej
wymowie zapis potrzebnej gtoski za pomoca
podwojonej litery S, por.: [mussina], [doss].
Z kolei na s. 17 btednie wskazano wymowe:
[russkawa] (powinno by¢ pojedyncze s, gemina-
ty bowiem nie wystepuja wewnatrz morfemu
w pozycji przed spofgtoska). Na s. 76 niedbale
sformutowano pytanie: Kax uumaem oxonuanue
-e20, -020 |60, Ba). Jest tez zdanie Swiadczace
0 nierozroznianiu litery i gtoski, por.: O6pamu
GHUMaHUE Ha npousHouieHue Oykebl «6» (5. 38).

Trzeba wiec stwierdzi¢, ze autor nie
poradzit sobie z fonetyka (zwfaszcza z transkry-
bowaniem wyrazéw), nie przemyslat tej kwestii,
nie wybrat optymalnego (lub chocby tylko jed-
nolitego) sposobu wskazywania wymowy, por.
m.in. na s. 17 sasiadujace ze sobg dwa rézne
zapisy: jeden grazdanka: [komneromapuux],
drugi — facinka: [russkawa], podobnie nas. 76:
[60, 6a] obok [ogo] czy na s. 27 ([z0pacmeyii])
i 29 ([pazatsta]).

Zagadnienia zwigzane z fleksja i skfadnia
rosyjska potraktowano, jak juz wiemy ze Wste-
pu, marginalnie, ich opracowanie sprowadza
sie w zasadzie do podania wzorcow odmiany
niektorych wyrazéw oraz zamieszczenia pewnej
liczby ¢wiczen polegajacych gtownie na wsta-
wianiu wyrazéw w odpowiedniej formie lub
dobieraniu ich w pary wedfug podanego klu-
cza. Taki minimalizm - zwazywszy na adresata
podrecznika — jest by¢ moze uzasadniony. Nic

natomiast nie usprawiedliwia btedéw i usterek
w tych partiach podrecznika.

Tak wiec na s. 158 Zle utworzono tryb
rozkazujacy: Cnuii moui manenviuti (POWINNO
by¢: cnu), podobnie na s. 85: mor ews!, vt
eoume! (powinno byé: v ewwvme!), por. tez
usterke na s. 160: mer netime! Z kolei na s. 43
mamy wzér odmiany rzeczownika spems, a pod
nim polecenie uzupetnienia zdan za pomoca
odpowiedniej formy tego rzeczownika, m.in.:
B 200y uemwipe__ 200a. Nie podano jednak
ani w tym miejscu, ani w jakimkolwiek innym?
informacji o taczeniu sie liczebnikéw odsa, mpu,
yemvipe 0raz ooa z dopetniaczem Ip., wiec uczen
na pewno popefni tu btad, wstawiajac — tak jak
w jezyku polskim — posta¢ mianownika Im.:
épemena zamiast poprawnej formy dopetniacza
Ip.: epemenu. Analogiczna usterke zauwazytam
na s. 72. Cwiczenie polega na wstawianiu do
podanego tekstu rzeczownika 6pam we wtasci-
wej formie. Tu takze bez wspomnianej wyzej
wskazéwki o szczegdlnym rzadzie rosyjskich
liczebnikéw uczen nie jest w stanie poprawnie
generowac potaczen wyrazowych (wstawi
postac opames zamiast épama), por.. V mensn
deéa___; Oba eco . Podobna sytuacje mamy
w wypadku rzeczownika cecmpa (tu uczen na
pewno postuzy sie niepoprawna forma cécmpet
zamiast wtasciwej cecmpet), por.: ¥ mensi dse__.
Obeezo . Zkoleinas. 127 trzeba uzy¢ wyra-
z6w umieszczonych w nawiasie w odpowiedniej
formie, por.: Ilo (0o6a 6epeza)  pacmym 3a-
pocau mpocmuuxa, nie podano jednak wzorca
nietypowej odmiany liczebnika o6a, tak wiec
i tym razem uczen nie jest w stanie samodziel-
nie uporac sie z zadaniem.

W omawianym podreczniku, tak jak to
byto w recenzowanych wczesniej pracach J.
Dobrowolskiego'®, mamy do czynienia z nie-
starannoscig w formufowaniu poleced do ¢wi-
czen, por. np. zadanie na s. 33, w ktérym kaze
sie dzieciom wstawi¢ koncéwki czasownikow
(Bnuwiu oxonuanus 2nazonos), ale pozostawia
sie w ¢wiczeniu puste miejsca, w ktore trzeba
wstawi¢ takze formy innych wyrazéw: Jyu__ co

® Por.: ,,Coyeranue ¢4 Wi 34 [...] 0OBIYHO IIPOU3HOCUTCS [...] KAK JONTHiA MATKH [1U°II*], HApsLy ¢ KOTOPBIM BCTPEYAETCs IPOM3HOLICHHE
[ury], Bexomstime u3 ynorpeonenns [...]” (C. H. bopyHosa, B. JI. Boponiosa, H. A. EcbkoBa (pex.), Opgosnuueckuii crosaps pyccko2o
szvika: [Ipousnowenue, yoapenue, epammamuyeckue gpopmol, Mocksa 2001, ¢. 658).

9 Podrecznik przeznaczony jest — przypomnijmy — dla poczatkujacych, Autor nie mogt wiec liczy¢ na to, ze uczniowie znaja zasade

skadinad.
19 Zob. przypis 5.



6 knacce; [...] ecaywa_ 3anucu, dadxceno___.
Por. tez nieporzadne polecenie nas. 123: Ymo
mul npediaeaeutb 0 Mo2o, Ymoobwl GOKpye HAC
Ob110 uucmo u 0wl nopsdok? Bom npumepnuviil
cnucok mep. 3amem 3anonny mabnuyy. Z kolei na
s. 35 trzeba uzupetni¢ zdanie, w ktérym — jak
sie wydaje — brakuje fragmentu tekstu, por.:
A uex, umobut 2060pums___. Podobne usterki
spotykamy w tytutach, np. na s. 7: Cnpsorce-
HUue u ynompe6ﬂelme 2naz2oila «ecmov», «Cvecmvb»
(powinno by¢: arazonos), na s. 38: Ipousno-
wienue couemanus ¢e, ye, k6, me (powinno byc:
couemanuit) Czy na s. 59: Crkronenue cywecmeu-
menbro2o «002cob», «ausenvy (powinno byc:
cywecmeumenvhuix). Jest tez zdanie z wyraznie
zaburzonym szykiem wyrazéw, por. nas. 109: B
Cajlone Ha cmoae 'y Hac prZ/Zblﬁ 200 6 6dze cmosm
ceeacue ysemol (lepiej: V nac kpyenviii 200 na
cmoiie 6 CajlloOHe cmosm 6 6d3e ceedcue ueembl).

Reasumujac, cze$¢ fonetyczno-grama-
tyczna omawianego podrecznika nie jest udana;
trzeba z niej korzysta¢ bardzo ostroznie, wyzy-
skujac — po uprzednim doktadnym sprawdzeniu
i poprawieniu — tylko wybrany materiat.

Podrecznik J. Dobrowolskiego ma jed-
nak takze zalety. Niewatpliwie nalezy do nich
opracowanie warstwy leksykalnej wspoftcze-
snego jezyka rosyjskiego w sposéb swobodny,
nieprzymuszony, pozbawiony zbednego dy-
daktyzmu. Cwiczenia i tabelki majace na celu
wprowadzenie i utrwalenie leksyki sa pomysto-
we, niebanalne, a jednoczesnie nieprzeciagzone
zagadnieniami teoretycznymi.

Mozna poleci¢ nauczycielom wykorzy-
stanie na lekgji np. tabelki przedstawiajacej
sposoby oznaczania czasu w jezyku oficjalnym
i potocznym (s. 41), a takze propozycji ustalenia
(wedtug wtasnego uznania) wysokosci pensji dla
wybranych zawodéw (s. 67) oraz utworzenia
rankingu najbardziej prestizowych zawodéw
(s. 68). Warte uwagi jest tez ¢wiczenie pole-
gajace na rozmieszczeniu nazw mebli i innych
przedmiotéw we wskazanych pomieszczeniach
(s. 75-76), a takze tabelka, do ktorej nalezy
wpisa¢ menu podstawowych positkéw (s. 87)
i wiasnych codziennych positkéw (s. 89), tabel-
ka zawierajaca bardzo szczegétowy rozktad dnia
ucznia (s. 135) oraz prosba o wystawienie ocen

z podanych przedmiotéw (¢éwiczenie wazne, bo
zawierajace elementy realioznawcze). Godne
polecenia sg zadania (i wierszyk), w ktorych
zapoznaje sie dzieci z gtosami zwierzat (s. 113-
-115), a takze ¢wiczenia polegajace na wskaza-
niu wyrazu niepasujacego do pozostatych (np.
nas.91).

Niezaprzeczalnym walorem omawianego
podrecznika jest jego nowoczesnos¢. Wyraza sie
ona z jednej strony w poruszaniu niekonwen-
cjonalnych, ale w petni aktualnych tematéw,
takich jak: pielegnowanie urody (s. 91), dieta
wegetarianska (s. 85), korzystanie z Internetu
(s.94-95i 132-133), wedréwki po hipermarke-
tach (s. 104-105), zanieczyszczenie srodowiska
(s. 122-123), religia' (s. 136-137). Aktualizo-
wanie sfownictwa polega tez na wprowadzaniu
do tradycyjnych kregéw tematycznych swiezej
leksyki, np. wéwczas, gdy mowa o réznych
zawodach, pojawiaja sie nazwy modnych pro-
fesji albo takich, o ktérych jeszcze 10 lat temu
w podrecznikach sie nie wspominato (npozpan-
mucm, ungopmamux —Nna s. 68, keéndz nas. 67),
mowi sie tez o ludziach pozostajacych bez pracy
(bespabommusiil, bespabomuas — na s. 67); por.
takze na s. 109 pytania trafnie przystosowane
do dzisiejszej sytuacji: Kaxue ysemol mor dapuwo
mame? 6abyuike? yuumenvruuye? xcendzy? Do
tego typu zabiegow nalezy tez wprowadzanie
wczesniej mato znanych nazw warzyw, np. na
s. 111: 6pokkomu, czy tez nazw niezwyktych dan,
por. na s. 86: cyn uz 0dysanuukos, Komiema u3
pocmkos bambyka, a takze podanie aktualnej
formy adresatywnej (na s. 29): Ipaxcoane
naccadxcupwl! (por. wczesniej uzywang forme:
Tosapuwu naccascupel!).

Z drugiej zas strony nowatorstwo recen-
zowanego podrecznika wyraza sie w odwaznym
zapoznawaniu dzieci z najswiezsza leksyka
rosyjska. Nieprzypadkowo uzyfam okreslenia
odwazny, niekiedy bowiem chodzi o stownictwo
jeszcze nieutrwalone w zasobie stownikowym
jezyka rosyjskiego, nienotowane w stownikach
definicyjnych ani zadnych innych, nierzadko
nienalezace do jezyka literackiego (prawdo-
podobnie znane autorowi ze styszenia albo
z Internetu), ktérego wprowadzanie do pod-
recznika jest ryzykowne chociazby ze wzgledu

™ Por. niedawno przywrécona do powszechnego obiegu dawna leksyke rosyjska: ypoxu booicvezo 3axona, Boowcws Mameps, mecca,
monumscs 3a llany Pumckoeo (s. 137), oseuxa ‘baranek (ozdoba stotu)’ (s. 139).



na niepewnos¢ co do pisowni takich wyrazéw
albo co do miejsca akcentu, por.: dacunca
(s. 146), cocmunka (s. 75), eybuywra (s. 91),
komn (= xomnviomep — 5. 132) manocemeiixa (5.
75), neuamxa ‘rodzaj ozdoby’ (s. 91), ommune'
(s. 102), geneuxa (s. 107), uamumocs (s. 132).
Na przykfad na s. 107 J. Dobrowolski podaje
forme nasn (najprawdopodobniej ‘puzzle’),
podczas gdy najnowszy normatywny stownik
dwujezyczny pod redakcja J. Wawrzynczyka'
notuje posta¢ nazser (puzzle), podobnie jest
z — jak sie wydaje - zartobliwie-slangowa
postacia emens (POr.: omnpagisme emenio Na S.
133), gdy tymczasem wspomnianemu wyzej
stownikowi' znany jest tylko u-meitr.

Najnowsza leksyka, bez watpienia uatrak-
cyjniajaca omawiany podrecznik, to przede
wszystkim stownictwo zwiazane z informatyka,
komputeryzacja, Internetem, np.: 6paysep (s.
133), supmyanvnas omxpwimra (5. 95), gbixooums
6 Unmepnem (s. 132), acéemruii ouck (s. 132),
arcupnwnl naxnon (s. 95), zaxodums no aopecy
www.cards.mail.ru (s. 95), xounviomepnwii
knace (s. 133), komnviomepwux (s. 17), mame-
punckas nauma (5. 132), modem (s. 132), muiuw
(s. 132), na oucke cmoum nocredusis epcus
Bunoos 2000 (s. 132), nouckosasn cucmema (s.
133), nomwsosamocs wamamu (s. 133), npunmep
(s. 17), cepesep (s. 95), ckanep (s. 17), ¢paiin (s.
132), a takze leksyka dotyczaca nowoczesnych
urzadzen technicznych, np.: sudeonabmooenue
(s. 91), domawnuii kuromeamp (. 76), mobuns-
nux (s. 20), nneep (. 18), naeep ¢ naywmuxamu (s.
76), mody, np.: éapénxa (s. 146), mamy (s. 91),
monux (s. 146), zywnosci, np.: kewwio (s. 88),
mrocnu (5. 87), nemoouduyuposannas cos (s. 85),
zakupéw, np.: cynepmaprem (s. 104), wonumne (s.
104), audycji telewizyjnych, np.: meze-woy (s.
149), mox-woy (s. 149), sportu, np.: croybopo
(s. 20), motoryzacji, np.: nagopouennas mawuna
(s. 130), oraz innych kregdéw tematycznych, np.:
kybuku Jlozo (5. 107), nocobue no bespabomuye
(s. 67), nocmep (s. 130), cynep! (s. 37), wxag-
kyne (5. 75).

Czes¢ poswiecong stownictwu ubarwiaja
liczne rymowanki, wierszyki, wiersze, bajki,
zarty, krzyzowki, niebanalne dialogi, propozy-
cje przygotowania inscenizacji (np. na s. 36:
Pasvizpaiime no poisam cyeny snakomemea |[...]),
a takze pogodne, sympatyczne i bardzo koloro-
we ilustracje wykonane przez Sylwestra Saka.

Omowione zabiegi sprawiaja, ze podrecz-
nik J. Dobrowolskiego tetni zyciem. Czyta sie go
wartko, z ciekawoscia i przyjemnoscia.

Niestety i w tym pozytecznym dziale
dotyczacym stownictwa autor popetnit troche
btedéw, nie ustrzegt sie usterek. Na przyktad
w tabelce nas. 81 podat, ze zodosanviii pebénox
to dziecko przed ukonczeniem pierwszego roku
zycia (0o 200a), gdy tymczasem jest to roczne
dziecko. W tym samym miejscu autor wprowa-
dzit czytelnika w bfad, twierdzac, ze wiek przed-
szkolny to okres do piatego roku zycia, a nie
—jak to jest w rzeczywistosci — do széstego. Na
s. 91 doszto do zmiany rodzaju gramatycznego
rzeczownika asposons z wiasciwego meskiego
na niewtasciwy zenski, por.: desodopanm
aspozonu (powinno by¢: 6 asposone), na's. 132
mamy brzydka literowke: mamepurncras nnama
(powinno by¢: mamepunckas nuuma).

W recenzowanym podreczniku trafiaja sie
takze bfedy ortograficzne (por. nas. 162: Hatiou
10 omauyu; powinno by¢: omauuuii), na szczescie
gtownie 1zejszego kalibru, bo dotyczace pisowni
wielka i mafa litera, czyli dziatu rosyjskiej orto-
grafii, stosunkowo sfabo uregulowanego'). Oto
ich lista: na's. 130: Banvkamu-ecmanvkamu (PO-
winno by¢: eanvramu-ecmanvramu), na s. 138:
Pyccran Tpasocnasnas Lepxoss (powinno byc:
Pyccras npasocrasnas yeproen), na s. 140: Henw
podicoenus, [env anzena, Jlens umenun (POWINNO
by¢ odpowiednio: dens posicoenus, denw anzena,
Oenb umenun), Na s. 139: Jenv Hezasucumocmu
(powinno by¢: euv nesasucumocmu), nas. 139:
Medicoynapoonwiii JKenckuii denw (powinno byc:
Medicoynapoonwuii scenckuii denv)'©.

Sa tez btedy interpunkcyjne, por. na s.

95: Bul camu modceme cocmasumo €€ HayuHas

12) Por. kontekst, w ktorym nie sprawdza sie zadne z trzech znaczen poswiadczonych w stownikach: Kak met moocem omovixams? [...]

6 nancuoname, 6 dome omovixa, Ha snaunee [...] (s. 102).

13 Wielki stownik rosyjsko-polski z kluczem polsko-rosyjskim (2004), Warszawa: PWN.

% Op. cit.

19 Z jednej strony ustalone zasady nie zawsze sa przejrzyste, z drugiej zas — w praktyce dopuszcza sie sporo odstepstw od nich.
16 Zob.: B. B. Jlonatus, Y. B. Heuaea, JI. K. Yenbuosa (2002), Kak npasunsto? C Gonsuioti 6ykevt unu ¢ manenskoi?. Opghozpagpuueckuii

cnoeapb, Mockaa.



¢ obpawenus [...] (przed nauunas niezbedny
przecinek), na s. 100 (4-krotnie ten sam ro-
dzaj btedu): Tom, kmo yuumcs na dsotiku — smo
osoeunux (PO dsouxu niezbedny przecinek), na
s. 158: Cnui moii manensxuii (po bfednej formie
Cnuit niezbedny przecinek), na s. 142: Yawe
6cezo, nioou ymupaiom om cmapocmu [...]'" (po
Yawe scezo przecinek jest zbedny); por. tez
niepotrzebne znaki zapytania m.in. na s. 30
(2-krotnie): Cnpocu dpyea, mosicem i on ¢ mo6oi
Hagecmumsy 60161020 Opyea? i Nas. 61: Buimuuwiu,
Kakue npupodnbteﬂeﬂenuﬂ npe@cmaeﬂﬂiom nosnul
6 Ce0Ux cmuxomeopenuﬂx?

Konczac omawianie podrecznika Camo-
éap piora J. Dobrowolskiego, musze jeszcze
z przykroscia stwierdzi¢, ze polszczyzna autora
tez pozostawia wiele do zyczenia.. Poza tym
kazdy podrecznik to przeciez ksiazka modelowa,
wzor do nasladowania. Ciagle jeszcze dla wielu
ludzi, w tym na pewno dla dzieci, stowo druko-
wane jest swiete. Tymczasem juz na pierwszej
stronie (2 potem wielokrotnie na tzw. zywej
paginie) mamy niezamierzong antyreklame
podrecznika J. Dobrowolskiego: Jezyk rosyjski
dla poczatkujacych od 10 lat (nalezato napisac:
dla poczatkujacych w wieku powyzej 10 lat). Na
s. 4 w ttumaczonej zapewne z rosyjskiego recen-
zji prof. Krivienki pojawit sie rusycyzm: leksyczny
(powinno by¢: leksykalny), rusycyzmem jest tez
imiestéw wydzielony w zdaniu na s. 5: Akcenty
zostaty wydzielone w sposéb bardziej utrwalajacy
sie w pamieci (akcentu bowiem sie nie wydziela,
lecz wskazuje sie jego miejsce lub wyrdznia sie
akcentowanga samogtoske) oraz zwrot nass. 164:
udziela sie szczegélng uwage (po polsku powie-

my: poswieca sie uwage). Za skutek interferencji
jezyka rosyjskiego trzeba tez uzna¢ fragment
zdanianas. 164: [...] pierwsze rozdziaty s3 prze-
znaczone przypomnieniu alfabetu [...] (powinno
by¢: ...poswieca sie na przypomnienie alfabetu).
Z kolei pleonazmem jest potaczenie nowa wiedza
w zdaniu: [...] dominuje che¢ do zdobywania
nowej wiedzy (na s. 5), wystarczy do zdobywa-
nia wiedzy lub do poszerzania wiedzy. Na s. 5
mamy zaburzenie faczliwosci, por.: Podrecznik
[...] oparty jest na wymogach Unii Europejskiej
[...] (na wymogach nie mozna niczego opierac,
co$ moze natomiast wymogom odpowiadac,
moze spetnic wymogi, do wymogéw mozna tez
co$ dostosowac). Por. takze niechlujng dtuzsza
wypowiedZ Autora zamieszczong na s. 5 oraz
- na domiar zfego — powielona jako tekst re-
klamowy na okfadce: Akcenty zostafy wydzielone
w sposéb najbardziej utrwalajacy sie w pamieci.
Zostat zaplanowany [kto? co? — J. M.] na 120
godzin lekcyjnych, ale daje mozliwos¢ manewru
nauczycielowi, gdyz zalezy to [co? — ]. M.] od
szybkosci opanowania pisma i techniki czytania.
Z powodzeniem moze by¢ wykorzystany [kto? co?
—J. M.] w szkotach [...] i na kursach.

Pozostaje mi prosic¢ autora, by przygoto-
wujac swoj kolejny nowatorski podrecznik do
nauki jezyka rosyjskiego, skorzystat z fachowych
porad konsultanta — rusycysty, teksty zas przygo-
towane w jezyku polskim przed ich opublikowa-
niem dat do przeczytania dobremu poloniscie.
A moze po prostu zmienit wydawce.

(lipiec 2005)

17 Ten sam typ btedu mamy tez na's. 1571.

Magdalena Kaleta-Kuziriska™
Bydgoszcz

English in the European Union? - podrecznik do nauki

jezyka

Uzyskanie przez nasz kraj cztonkostwa
w Unii Europejskiej znacznie zwiekszyto zain-

teresowanie wszelkiego rodzaju podrecznika-
mi, przewodnikami i materiatami, dajacymi

D Autorka jest lektorka jezyka angielskiego w Wyzszej Szkole Gospodarki w Bydgoszczy.
2 Jana Barcz (red. naukowy), Alicja Bartosiewicz, Joanna Beres, James Richards (2004), English in the European Union/ EU principles,
institutions and decisionmaking mechanisms, Warszawa: Wydawnictwo Prawo i Praktyka Gospodarcza.



rzetelna informacje o strukturach unijnych,
zasadach ich funkcjonowania czy podstawach
prawnych. Réwnoczesnie wzrosto zapotrze-
bowanie na pogtebianie wiedzy jezykowej,
zwiaszcza na nauczanie najwazniejszych sposréd
oficjalnych, roboczych jezykéw Unii. Przy czym
nauka jezyka, nazwijmy go umownie unijnego,
to juz w tej chwili nie tylko che¢ zaznajomienia
sie z jezykiem ogdlnym, ale przede wszystkim
potrzeba zgtebiania wiedzy specjalistycznej
- specyficznego nazewnictwa czy sfownictwa
aktow prawnych.

Moje poszukiwanie podrecznika o jezy-
ku Unii trwaja od jakiego$ czasu. Przegladam
rézne pozycje znajdujace sie na rynku. Nie
jest ich wiele. Jedna z nich chciatabym poleci¢
anglistom — ale nie tylko, gdyz w serii ukazaty
sie ksiazki w wersji francuskiej i niemieckiej
— poniewaz uznatam ja za ciekawa, dobrze
przemyslang i atrakcyjna.

English in the European Union/ EU princi-
ples, institutions and decisionmaking mechanisms
autorstwa Jana Barcza (red. naukowy i autor
tekstow merytorycznych), Alicji Bartosiewicz,
Joanny Beres i Jamesa Richardsa nie tylko
wprowadza i systematyzuje frazeologie unijna,
ale tez po prostu uczy jezyka na poziomie
zaawansowanym. Podoba mi sie konstrukcja
podrecznika, pomaga ona tworzy¢ spéjne za-
jecia i na dodatek pozostawia wiele miejsca na
samodzielna prace uczacego sie.

Ksigzka jest podzielona na 14 rozdziatow,
z ktérych kazdy porusza inny temat. Wszystkie
jednakze sa zbudowane wedfug pewnego
schematu. Cwiczeniami Before you read jest
wprowadzane stownictwo — trudniejsze zwroty
i wyrazenia, ktére pdzniej pojawia sie w tekscie.
Dzieki ich wcze$niejszemu wprowadzeniu,
w czasie czytania tekstu, uczacy sie nie traktuje
ich jako nowych, ale tylko przypomina sobie
badz utrwala ich znaczenie. Kolejna czes¢ to
krotki tekst — Introductory text, wprowadzajacy
w sposob ogolny tematyke rozdziatu. Nastep-
nie mamy tekst gféwny — oryginalny, np. tekst
traktatu lub przeméwienia oraz szereg ¢wiczen:

gramatycznych, leksykalnych, sprawdzajacych
zrozumienie tekstu w sposéb ogolny i szczegd-
towy (np. pytania szczegétowe badz zadania
typu: prawda/fatsz); pojawiaja sie ¢wiczenia
tfumaczeniowe, ¢wiczenia w redagowaniu
tekstow. Zadania dodatkowe — Supplementary
Tasks, zmuszaja do samodzielnego myslenia
i wyrazania opinii w jezyku angielskim, do
dyskusji i polemiki, ale moga tez postuzy¢ jako
zadania domowe. Na koncu kazdego rozdziatu
jest glosariusz, obejmujacy cata terminologie
fachowa wprowadzong w obrebie konkret-
nego rozdziatu. Ostatnie strony podrecznika
to klucz do ¢wiczen i skrocone teksty dwoch
traktatow — o Unii Europejskiej i Wspolnocie
Europejskiej.

Catos¢ jest podana w sposéb bardzo
przejrzysty i ciekawy. Nie ma przetadowania
wiedza merytoryczna, gtéwny nacisk jest pofo-
zony na dobra wiedze ogdIna o funkcjonowaniu
Dwie ptyty CD dotaczone do podrecznika
zawieraja nagrane teksty, np. przeméwien, co
moze bardzo urozmaicic zajecia, i jest ponadto
ciekawym ¢wiczeniem jezykowym.

Ksiazka ta jest mi przydatna na zajeciach
ze studentami — na lektoratach z jezyka angiel-
skiego, zwfaszcza z grupami zaawansowanymi
o profilu jezyk angielski w biznesie. Istnieje
potrzeba wprowadzania specjalistycznego
sfownictwa unijnego, obok tzw. sfownictwa
biznesowego. Studenci sg ciekawi Unii, chca
nauczyc sie w niej funkcjonowac. Przygotowuje
wiec dla nich ¢wiczenia: jezyk angielski w Unii
Europejskiej. Sadze, Zze uczynia one zajecia
bardziej atrakcyjnymi i wzmoga zaintereso-
wanie tematem. Podrecznik, ktéry omawiam,
pomdgt mi miedzy innymi w opracowaniu tych
Cwiczen.

Ksiazke English in the European Union
mozna réwniez wykorzysta¢ na kursach jezy-
kowych jako materiat dodatkowy, a takze na
¢wiczeniach ttumaczeniowych dla studentéw
lingwistyki czy filologii.

(sierpien 2005)

Zapraszamy na nasze strony internetowe

www.codn.edu.pl
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Eryk Stachurski?
Warszawa

Le francais de I’Union européenne® — nowe ujecie dla

nauczycieli i uczacych sie

Pomyst ksiazki zatytutowanej Le franca-
is de I"Union européenne, ktéra pojawita sie
w warszawskich ksiegarniach w styczniu 2005
roku, jest pod wieloma wzgledami nowatorski.
Ksigzka, ktéra ukazuje sie w trzech jezykach: nie-
mieckim, angielskim i francuskim, ma wypetnic¢
luke zaréwno stownikowa, jak i dydaktyczna,
jaka istnieje w tej nowej dziedzinie.

Zrodfem pomystu byto stwierdzenie, iz
nauczyciele jezykow najczesciej stosowanych
w Unii Europejskiej, jak rowniez uczacy sie
owych jezykéw, nie mogli znalez¢ na rynku
podrecznikéw, z ktorych mogliby czerpac wie-
dze teoretyczng na temat Unii Europejskiej, jed-
noczesnie pracujac nad jezykiem. Na zajeciach,
tak szkolnych, jak i uniwersyteckich, spotykamy
przeciez wielu studentéw, pasjonatéw w dzie-
dzinie prawa, amatoréw jezykow obcych, dla
ktorych sg one ,uzyteczne”, studentéw, ktorzy
zaakceptowali istnienie Unii, czy wrecz sg usa-
tysfakcjonowani jej istnieniem, a jednoczesnie
wykazuja niewiedze, a nawet nieche¢ w kwestii
réznic kulturowych. Oto pokrétce czemu ma
zadosc¢uczyni¢ omawiana ksigzka.

Jej publikacja zbiegta sie z pewnymi
sprzyjajacymi okolicznosciami. Pierwszg z nich
byt fakt, iz Unia Europejska zdecydowata sie
wesprze¢ nauke jezykdéw obcych programem
Leonardo da Vinci, drugg zas, ze Polska znalazta
sie akurat w momencie wstapienia do Unii.

Narodzit sie zatem podrecznik, ktéry ma
réwnoczesnie oferowac:

» Solidna znajomos¢ historii Unii Europejskiej
az do dnia 1-ego maja 2004 r., zredagowana
w przystepnym jezyku. Sprosta¢ ma temu
czes¢ ,wiadomosci ogbélne”, otwierajaca
kazdy z rozdziatow, bedaca trzyjezyczng
wersja tego samego tekstu. Nie chodzi przy

tym o zwykty przekfad, a raczej o adaptacje,
w ktérym kazdy z ttumaczy - rdzenni Francu-
zi i Anglicy w przypadku jezyka francuskiego
i angielskiego — dodali, zmienili badz skory-
gowali wspolny materiat bazowy, majac na
celu jego przystosowanie do nieuniknionych
roznic miedzykulturowych. Zespét francuski
sktadat sie z Polki, Francuzki i Francuza, kto-
rzy razem wzieci majg na swym koncie 50
lat nauczania jezyka francuskiego w Polsce.

Dostep do sfownictwa specjalistycznego
w dziedzinie prawa i instytucji wspdlno-
towych przez dokumenty pochodzace od
instancji wspélnotowych, Europejskiego
Trybunatu Sprawiedliwosci, instrumentéw
prawnych. Kazdy z dokumentéw nawiazuje
do kluczowego wydarzenia w historii kon-
strukcji europejskiej, czy to z polskiego czy
z europejskiego punktu widzenia.

Systematyczny trening jezykowy powiazany
z dwoma poprzednimi czeéciami. Proponuje
sie zarébwno ¢wiczenia, ktorych celem jest
sprawdzenie rozumienia na réznych pozio-
mach, jak ttumaczenie i ¢wiczenia bardziej
spontaniczne, dotyczace zawartosci wiaczo-
nych dokumentéw. Przewazyta tu jeszcze
raz che¢ wykorzystania atutéw wifasciwych
kazdej z kultur i szkét lingwistycznych. Me-
todologia autoréw przewidziata udziat koor-
dynatora, ktérego zadaniem byto dobranie
wiasciwych propozycji sposréd trzech grup
roboczych, a nastepnie nadanie im wspél-
nej formy (,wspdlne ¢wiczenia jezykowe”).
Specyfika jezyka francuskiego znalazta swe
odzwierciedlenie w module z ¢wiczeniami
zatytutowanym ,¢éwiczenia z jezyka francu-
skiego”.

" Autor jest doktorantem w Instytucie Romanistyki Uniwersytetu Warszawskiego.
2 Jan Barcz (praca zbiorowa) (2004), Le francais de I'Union européenne, principes, institutions et mécanismes décisionnels de I'UE,

Warszawa: Wydawnictwo Prawo i Praktyka Gospodarcza.



» Przyblizenie specyfiki nauczanego jezyka,
awraz z nig kultury kraju. Jest ona prze-
kazana w jednej z dwoch czesci, w ktorych
autorom pozostawiono swobode wskazania
pewnych aspektéw wtasciwych kazdemu
z jezykdw. Czes¢ ta nazywa sie ,jezyk praw-
niczy”, cho¢ nie nalezy tego tytutu rozumie¢
zbyt dostownie.

» Dalsza, wychodzaca poza ramy zajec, re-
fleksje o Unii. Do tego ma stuzy¢ modut
z ¢wiczeniami uzupetniajacymi, w ktérym
znajduja sie pytania otwarte, majace na
celu wywofanie u uczacych sie intelektualnej
i ukierunkowanej ciekawosci.

» Utrwalenie aktualnych terminéw i wyrazen
nalezacych do omawianej dziedziny z za-
miarem zwrécenia uwagi na kalki jezykowe,
przenoszone regularnie i nieSwiadomie
zarowno przez publikacje specjalistyczne
- mato skrupulatne, co do uzycia jezyka
—jak i uczacych sie i nauczycieli, dla ktérych
wyktadany jezyk nie jest ojczystym. Dla nich
na przykfad, uzywany anglicyzm okazuje
sie trudniejszy do wychwycenia niz dla na-
uczyciela-rodzimego uzytkownika jezyka.
Ten ostatni z kolei czuje sie bardzo nieswojo
w obliczu zargonu, w ktérym na przyktad
stowo ,implementacja” (,.implémentation”)
znakomicie to ilustruje. Glosariusz na za-
konczenie kazdego z rozdziatéw ma pomaéc
w osiagnieciu powyzszego celu.

» Powtdrzenia oraz ¢wiczenia sprawnosci
rozumienia ze stuchu, sa mozliwe dzieki

dotaczonym dwém ptytom CD z nagraniem
wszystkich ,czesci ogélnych”, czytanych
przez lektoréw cudzoziemcow z poszczegél-
nych grup roboczych.

Omawiana ksiazka skfada sie z czternastu
rozdziatow zatytutowanych: Histoire de la con-
struction européenne, Structure et qualité juridique
de I'Union européenne, Les trois piliers de I'Union
européenne, Le systéme institutionnel de I'UE, Les
sources du droit européen, Elaboration du droit eu-
ropéen, Droit communautaire et droit national des
Etats membres, L'adhésion de la Pologne a I'Union
européenne a la lumiére de la Constitution polona-
ise du 2 avril 1997, Le systéme communautaire de
protection juridique, La place des particuliers dans
["'Union européenne, Les relations extérieures de
I"Union, Aspects juridiques du processus d'élargis-
sement de I'UE, La route polonaise vers I'adhésion
al’'UE, La future Constitution européenne, réforme
des institutions de I'Union européenne.

Opracowanie tego podrecznika zostato po-
nadto podyktowane faktem, iz na rynku mozna
znalez¢ wiele podrecznikéw na poziomie podsta-
wowym i srednio zaawansowanym, w wiekszosci
niespecjalistycznych, natomiast niewiele pozydji
jest skierowanych do tych, ktérzy opanowali
jezyk w stopniu umozliwiajacym lekture tekstow
technicznych na poziomie zaawansowanym,
a ktérzy nie sa zdolni do formutowania wypo-
wiedzi na tym samym poziomie.

Zainteresowanych zapraszamy na strone
http://www.wpipg.com.pl/, na ktérej mozna
obejrze¢ okfadke i kilka wybranych stron.

(czerwiec 2005)

Joanna Kijewska"
Wioctawek

Jak lepiej prowadzi¢ korespondencje w biznesie?

Kazdy, kto chce poszerzy¢ swoja znajo-
mosc jezyka angielskiego w sferze przydatno-
$ci zawodowej, a w szczegdlnosci jesli zalezy
mu na rozwijaniu umiejetnosci nawiazywania

i utrzymywania kontaktéw listowych o cha-
rakterze biznesowym, powinien zaintereso-
wac sie publikacja wydawnictwa EGIS: Jak
lepiej prowadzi¢ korespondencje w biznesie

U Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w 11l liceum Ogolnoksztatcacym im. M. Konopnickiej we Wioctawku.
2 C. Douglas Billet (2004), Jak lepiej prowadzic¢ korespondencje w biznesie — podreczny przewodnik po miedzynarodowej korespon-

dencji w jezyku angielskim, Krakéw: Egis, sp. z 0.0.



— podreczny przewodnik po miedzynarodowej
korespondencji w jezyku angielskim — autor-
stwa C. Douglas Billet, w przektadzie Ewy
Witalisz.

Ktos mogtby pomysle¢, ze pospiech
wspdtczesnosci, porozumiewanie sie z drugim
krancem Swiata przy btyskawicznie rozwijajacej
sie technologii informacyjnej, telefonii komor-
kowej wypiera w naturalny sposéb tradycyjne
formy wymiany listéw i korespondencji stuzbo-
wej. Jednak istnieja pewne konwenanse pisania
formalnie poprawnych i komunikacyjnie klarow-
nych listow. A wiec wiedza i umiejetnosci w tym
zakresie s3 i niezmiennie beda potrzebne.

Ten niekonwencjonalny podrecznik z pew-
noscia moze postuzy¢ szerokiemu gronu od-
biorcom: poczawszy od uczniéw szkét ponad-
gimnazjalnych klas o nachyleniu kierunkowym
ekonomicznym, klas z rozszerzonym programem
nauczania jezyka angielskiego, studentéw wielu
specjalistycznych kierunkéw, nauczycieli jezyka
(réwniez Business English), poczatkujacych i wy-
trawnych biznesmendw, po lektoréw akademic-
kich. Stowem, pomoze wszystkim, ktorzy chca
skutecznie porozumiewac sie stowem pisanym
w jezyku angielskim.

Przewodnik C. Douglas Billet skfada sie
z siedmiu rozdziatéw (Nowe perspektywy, Precy-
zja wypowiedzi, Faksy i notatki sfuzbowe (memos),
Typowe listy, Listy z przykrymi wiadomosciami,
Formy i struktury jezykowe, Uzyteczne zwroty),
a kazdy z nich jest dodatkowo podzielony na
tematyczne podrozdziaty i zawiera caty wa-
chlarz wskazéwek stylistycznych i technicznych.
Na koncu podrecznika znalazty sie ¢wiczenia
do poszczegolnych partii materiafu oraz zestaw
przykfadowych odpowiedzi.

Kazdy rozdziat to przygladanie sie inne-
mu aspektowi korespondencji w biznesie. Juz
od pierwszych zdan autor stara sie uzmystowi¢
potencjalnemu uzytkownikowi podrecznika, jak
bardzo zmienity sie czasy w przeciagu ostatnich
dziesieciu, dwudziestu lat, a co za tym idzie,
zmienit sie styl wymiany informacji. Unowocze-
sniona forma korespondencji stafa sie bardziej
przejrzysta, precyzyjna, a przy tym zdecydowa-
nie prostsza (co nie znaczy ubozsza). Nie zabra-
kto autentycznych przykfadéw, wywazonych
komentarzy, ktére nie deprecjonuja obecnie
stosowanych zwrotéw i wyrazen, lecz z taktem,
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a niejednokrotnie z duza doza humoru, prezen-
tuja lepsze i ciekawsze pomysty rozwigzan.

Rozdziat Nowe perspektywy przedstawia
trzy praktyczne podpowiedzi na dostosowa-
nie stylu komunikacji do oczekiwan naszego
adresata (np. Pisz z perspektywy odbiorcy /YOU
—PERSPECTIVE/, Pisz z perspektywy pozytywnej,
Unikaj niepewnosci). Mamy tu obszerne fragmenty
stosowanych szablonéw korespondencyjnych oraz
wyjasnienia, komentarze i sposoby przygladania
sie listom zinnego punktu widzenia. Czytelnik,
majac mozliwos¢ poréwnania przyktadéw, moze
sobie odpowiedzie¢ na pytanie, ktory typ pisma
sam chciatby otrzymac i dlaczego. Stosowanie
pewnych strategii o zabarwieniu psychologicznym
pozwoli wywrze¢ odpowiednio pozytywne wraze-
nie na naszych korespondentach, jak i doda naszej
wypowiedzi tonu pewnosci i optymizmu.

Precyzja wypowiedzi to cze$¢ poSwiecona
uwagom natury stricte technicznej. Autor w jas-
ny, bezposredni sposéb podpowiada — Pisz
wprost, unikaj uogélnien i niejasnosci, unikaj
rozwlekfosci, unikaj wyswiechtane] elegancji,
pisz naturalnie, unikaj sztucznosci — jak pisac,
,aby cos WYRAZIC, a nie stowem, by zrobi¢
WRAZENIE!"

Faksy i notatki stuzbowe to rozdziat anali-
zujacy wymienione typy korespondencji i oma-
wiajacy poszczegolne ich czesci. Tu znajdziemy
uwagi, jak unikna¢ btedéw i nieporozumien
wynikajacych z niejasnosci przekazu mysli. Po-
nadto napotkamy wzory tekstéw ilustrujacych,
jak mozna pisa¢ w sposéb jasny i zrozumiaty.

Rozdziaty Typowe listy oraz Listy z przykry-
mi wiadomosciami to bogate Zrodfo informagji
na temat redagowania rozmaitych odmian
listow, prawidtowej ich formy, odpowiednio
dostosowanych zwrotéw i form grzecznoscio-
wych. Jak formutowac mysli, by nie obrazi¢, nie
zniecheci¢, a moze i nie wzbudzi¢ politowania
u adresata naszego pisma. Sztuka pisania listow,
wbrew powszechnemu przekonaniu o dobra-
niu jedynie wfasciwego, gotowego szablonu,
wecale nie jest taka prosta. Nalezy wiedzie¢, jak
przedstawia¢ wiadomosci pomysine oraz umie¢
taktownie przekazywac te zte, szczegélnie gdy
w gre wchodza kontakty z przedstawicielami
innej kultury.

Formy i struktury jezykowe oraz Uzyteczne
zwroty s3 swoistym i nieodzownym ,,bankiem”



pomocnych sformufowan (np. jak informowac
0 podejmowaniu dziatan, przygotowywaniu
spraw, rozwigzywaniu problemoéw), bez ktérych
nie mozna poprawnie napisac listu o charakte-
rze stuzbowym. Znajdziemy tu réwniez najcze-
Sciej popetniane btedy, problemy skfadniowe,
Lfalse friends”(stowa-putapki), i sposoby, jak
ich unika¢. Mamy tu czysto techniczne porady,
jak precyzyjnie, a moze i perfekcyjnie redago-
wac przekazy korespondencyjne. Nawet, jesli
wydaje nam sie, ze w tej dziedzinie wiemy
juz praktycznie wszystko, zawsze znajdzie sie
jakies sformutowanie, ktére mogtoby zabrzmiec
lepiej... Nie myli sie ten, kto nic nie robi.

Koncowa faza ksiazki to Cwiczenia do po-
szczego6lnych zagadnien, elementy case studies,
fikcyjne sytuacje wymagajace listownej reakcji
oraz zestaw przyktadowych odpowiedzi do
wybranych ¢wiczen.

Na szczeg6lng uwage zastuguje fakt, ze
w kazdym niemal rozdziale znajdziemy przej-
rzyste wskazowki stylistyczne oraz techniczne,
zaopatrzone w krotki, rzeczowy komentarz. Po
jednej stronie mamy zawsze bardzo jasno i do-
bitnie przedstawione przyktady zdan i zwrotéw
w jezyku angielskim nieodpowiednich w danej
sytuacji, natomiast po drugiej sposoby, jak
wyeliminowac owe stabe punkty naszej wy-
powiedzi.
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WYDAWNICTWO FLAIR

Co czyni te ksiazke pozycja nietuzinkowa.
to z pewnoscig pojawiajacy sie w kilku miej-
scach podrecznika komponent Réznice kulturowe
w skrocie. W krotki i rzeczowy, a jednoczesnie
interesujacy sposob autor wyjasnia odmienne
podejscie do aspektéw czasu, stylu kognitywne-
go czy kontekstu w poszczegdlnych kulturach.
Az trudno uwierzy¢, ze w zaleznosci od potoze-
nia w Swiecie i danym kregu kulturowym ludzie
inaczej mysla i postrzegaja czas. | nie chodzi
tu weale o rozmaite strefy czasowe. Praktyczne
rady i uwagi autora pozwola zrozumie¢ wiele
nietypowych dla nas sytuacji i uchronia przed
popetnieniem pisemnej (i nie tylko) gafy.

Bogata szata graficzna, ilustracje pefne
humorystycznego dystansu do, badz co badz,
powaznego i wydawatoby sie nudnego tematu,
prawdziwe anegdoty — wszystko to sprawia, ze
przewodnik jest jednoczesnie ciekawa lektura.

Kazdy wiec, kto chce dostrzegac i rozu-
mie¢ roznice miedzy kulturami indywiduali-
stycznymi a kolektywistycznymi, zachodnimi
a niezachodnimi, kulturami meskimi a zenskimi,
czasem monochronicznym a polichronicznym,
przy czym skutecznie i profesjonalnie porozu-
miewac sie z kontrahentami na drugim koncu
Swiata, powinien poznac¢ podreczny przewodnik
C. Douglas Billeta.

(kwiecien 2005)
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'KOMPAS

Edukacja o prawach czfowieka
w pracy z mtodziezg

Kompas powstat w ramach Miodziezowe-
go Programu Edukacji na rzecz Praw Cztowieka
Dyrekcji Mtodziezy i Sportu Rady Europy, ktéry
zostat zainicjowan