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Edukacja klasyczna powrotem do zrédet Europy

Dla wielu, by¢ moze, bedzie zadziwiaja-
cym fakt, ze eksperci od dawna podkreslali war-
tos¢ nauki jezykow klasycznych. Zadziwiajace,
bo az do tej pory nikt nie watpit, ze nauka jezy-
kéw starozytnych byta najlepszym przygotowa-
niem do zycia po szkole.

Ci, ktérzy tworzyli szkoty Srednie, rozu-
mieli to doskonale. Jednakze w pewnym mo-
mencie niezbyt odlegtej przesztosci ministrowie
edukacji postanowili, ze studium faciny i staro-
zytnej greki nie jest ,,nowoczesne”, ,modne” czy
~postepowe” i w miejsce tych jezykdw wprowa-
dzili rosyjski, hiszpanski czy inne ,zywe jezyki”.
Obecnie naukowcy odkrywaja, ze mimo wszyst-
ko nie ma substytutu dla nauki jezykéw klasycz-
nych.

Ludzie, ktérzy potrafig jasno i precyzyj-
nie mysle¢ o tym co robig i wyjasni¢ to innym,
w wiekszosci maja wyksztatcenie, w skfad kto-
rego wchodzi studium faciny i greki. Dzieki tym
jezykom znamy pismo i mamy alfabet oraz gra-
matyczny szkielet naszego jezyka. Biskup R. An-
drzejewski, klasyk z wyksztatcenia, bit na alarm
moéwiac: ,Czy mamy zaniecha¢ nauki jezyka,
ktéry, jak méwia leniwi — jest trudny i nieuzy-
walny na co dzien? Czy mamy emigrowac z kul-
tury europejskiej?"?.

Nota bene, to oczywiscie czesto uzywany
zwrot tacinski, ktéry kaze nam dostrzec, ze na-

wet stowo kultura ma proweniencje facinska od
czasownika colo, colere, colui, cultum — i w bez-
okoliczniku przyjmuje nastepujace znaczenia: pie-
legnowac, uprawiac¢, dbac, czyms zajmowac sie,
strzec, mie¢ w poszanowaniu, hotdowac, mito-
wac®. W cytowanym juz artykule Czy dni faciny
sq policzone? autor apeluje, aby ludzie odpowie-
dzialni za Europe i $wiat nie przecinali korzeni
taczacych nas z przesztoscia, z dziedzictwem
chrzescijanstwa i europejskiej kultury, ktéra zo-
stafa takze przeniesiona na inne kontynenty. ,,Co
za korzys¢ byfaby w odcieciu sie od zrédfa... Czym
karmic¢ sie bedg nastepne pokolenia?”.

Ostatnio ks. prof. H. Wéjtowicz, ktory
moze byc¢ okreslany jako princeps filologorum
Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego, mowit
gfosno, choc z przesada, aby pokazac problem,
ze ,Kosciof bez faciny i greki zginie. To jest jego
bogactwo do dzis nie odkryte”. Nie ulega wat-
pliwosci, ze brakuje tych, ktérzy to bogactwo
beda odstania¢, chociazby na wzor S. Rybickie-
go, ktéry na famach katolickiego tygodnika Nie-
dziela, przedstawia krotkie wypisy z rzymskich
pisarzy i poetéw (choc szkoda, ze ostatnio tylko
w edycji czestochowskiej). Dla przyktadu w jed-
nym z numeréw wybrat do refleksji aforyzm
Owidiusza: ,Omnia deficiant, animus tamen vin-
cit” (Chocby wszystko zawiodfo, to jednak duch
wszystko pokona)®.

" Ks. Grzegorz Jaskiewicz pracuje w Wyzszym Seminarium Duchownym w Siedlcach.
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4 R. Andrzejewski, art. cyt., s. 14.
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) R. Andrzejewski (2002), Czy dni faciny sq policzone?, w: ,Niedziela” 15/2002, s. 14.
) Por. K. Kumaniecki (1957), Stownik facinsko-polski, Warszawa: PWN, s. 97.
)
)

® S. Rybicki (2002), Omnia deficiant, animus tamen vincit (Chocby wszystko zawiodfo, to jednak duch wszystko pokona), w: , Niedziela”,

50/2002, Edycja Czestochowska, s. VI.



Jak zrozumie¢ epitafia czy gnomy tacin-
skie, gdy nie bedziemy znali jezyka tacinskiego?
Na Wegrzech dla przykfadu przy grobie kard.
Minczentego napisano precyzyjnie i zrozumiale
tylko po facinie: Vita humiliavit, mors exaltavit.
Podobne wartosciowe epitafia spotkamy na wie-
lu cmentarzach: Non omnis moriar (Horacy,
Carmen Ill, 30); Defunctus adhuc loquitur; Olim
episcopus nunc cinis.

tacina jest instrumentem mysli i wtasnie
w tym jezyku mozna zawsze powiedziec¢ jasno
i dokfadnie, co sie ma na mysli. Nawet wspot-
czesne stowo typu gentleman oddamy jako vir
humanissimus, weekend jako exiens hebdoma-
da, western — fabula americana occidentalis.
Wydawane obecnie nowe podreczniki do jezy-
ka facinskiego® by¢ moze beda pomoca do ozy-
wienia zainteresowania tym jezykiem, ktory jest
w dalszym ciagu kluczem do jezyka wioskiego,
francuskiego, hiszpanskiego, portugalskiego,
rumunskiego czy nawet angielskiego, zdobywa-
jacego najwieksza popularnos¢ w Swiecie.

Nie ulega watpliwosci, ze tacina i greka
to baza leksykalna dla naszego stownictwa tech-
nicznego. Mozna przytaczac zrodtostéw takich
wyrazéw, jak: automat (adt6g — sam), technika
(n téxvn — sztuka, rzemiosto, kunszt), inzynier
(ingenium —zdolnos¢, usposobienie, geniusz, ta-
lent, bystros¢, tworczy duch) czy parafrazy wy-
nalazkéw w jezyku narodowym typu: mikrofon
(uuepdc — maty, i ewvi —glos, ton, dzwiek, mowa),
sejsmograf (celopog — trzesienie, ypipw — pisze),
chodnik ( 686¢— droga). Literatura takze odwotu-
je sie do tej bazy. Nie chodzi tu tylko o terminy
typu hiperbola czy antologia, ktére tez warto
zna¢ w etymologicznej wersji (dnép — ponad,
Boivw — krocze — to figura méwigca o przenos-
ni; 6 &vBog — kwiat, 6 Adyog — stowo — zbidr
najpiekniejszych tekstéw), ale i o teatr czy
w ogole literature czerpiaca ze starozytnosci. Dla
przyktadu: Jan Kochanowski wzorowat sie
w swoich utworach przede wszystkim na Hora-
cym, ks. Sarbiewski korzystat z Poetyki Wergi-
liusza, Mickiewicz wziat wiele elementéw od
Homera.

Gdyby ktos jeszcze miat watpliwosci, co
nowozytna kultura zawdziecza antykowi, nale-

zy przypomnie¢ pewne dyscypliny naukowe czy
ich twércéw. Geometria Euklidesa doczekafa sie
okoto 1700 wydan i funkcjonowata w Europie
jako podrecznik az do czaséw nowozytnych?.
Astrologia nazwafa dni tygodnia wedtug planet.
Astronomia powotuje sie na Platona, ktéry twier-
dzit, ze stonce to krél w Swiecie idei (stad Ko-
pernik wykorzystat te spostrzezenia). Medycy-
na ma swego patrona w osobie Hipokratesa,
ktéry podat typy temperamentdw i formute ety-
ki lekarskiej, ktéra w facinskiej wersji brzmi: Pri-
mum non nocere. Terminy takie jak: patologia,
pediatria, farmacja, apteka, higiena wywodza sie
z potocznej greki. ‘Yywaivw oznacza, ze jestem
zdréw, 6 totpdg z kolei lekarza.

W kosmetyce czy chemii stosujemy mie-
dzynarodowe nazwy mineratéw. Prawo kieruje
sie rzymskim doswiadczeniem, ktére ma zasto-
sowanie do dzi$, a zwrot: audiatur et altera pars
winien by¢ podstawa do wydania wyroku. Hu-
manizm i nauki humanistyczne, ped do zycia
obywatelskiego, polityka, pedagogika, sztuka —
z trudnosciag mozna znalez¢ dyscypline, ktéra nie
zawdzieczataby wiele czy tez nie korzystataby
z grecko-rzymskiego $wiata, ktéry — mozna po-
wiedzie¢ — jest kolebka Europy. Uczac sie gra-
matyki i stowek tych jezykéw wzbogacamy swoj
jezyk ojczysty i rozwijamy znajomos¢ wsp6lne-
go zrédta pochodzenia konkretnych stéw, jakim
jest basen Morza Srédziemnego. Méwi sie, ze
kard. S. Wyszynski broniac faciny powiedziat do
ministrow, ze bez niej nie bytoby kluczowych
wyrazow jak: partia (pars, partis), proletariat
(proles — dziecko), forum, plenum. W ten spo-
sob ocalata ona w niektérych szkotach.

Terminy takie jak okulista, dentysta — wy-
stepujace w jezykach nowozytnych wywodza sie
zfaciny od stéw: oculus — oko; dens — zab. Nie
sposéb powiedzie¢, ile procent faciny jest w kaz-
dym z jezykéw europejskich.

Niektdre definicje wtopity sie gteboko do
okreslen takich poje¢, jak piekno: Pulchra sunt
quae visa placent. Krotka i jakze wymowna tres¢
zdania, ktére méwi, ze rzeczy piekne to takie,
ktore po zobaczeniu podobajg sie.

tacina jest w dalszym ciggu jezykiem
urzedowym kosciofa. Jeszcze niedawno w do-

© Zob. ). A. Wojtczak (1998), Fides et Litterae. Jezyk faciriski dla uczniow szkét katolickich, studentow i alumnéw, Warszawa: Oficyna Wydaw-
niczo-Poligraficzna ,Adam”; I. Salomonowicz-Gérska (2001), Jezyk faciriski dla teologéw, Katowice: Ksiegarnia sw. Jacka Sp. z 0.0.
7 J. Grzywaczewski (1999), Porozmawiajmy o poczatkach chrzescijanistwa, Warszawa: Wydawnictwo Siostr Loretanek s. 33.
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kumentach Soboru Watykanskiego Il w Konsty-
tucji o Liturgii zapisano: ,Zgodnie z wiekowg
tradycja obrzadku faciiskiego duchowni maja
zachowac w oficjum jezyk facinski. Tym jednak
duchownym, dla ktérych jezyk faciriski stanowi
powazng przeszkode do nalezytego odmawia-
nia brewiarza, ordynariusz moze w poszczegol-
nych wypadkach pozwoli¢ na uzywanie przekfa-
du na jezyk ojczysty...” KL 101 § 1. Tyle jest
modlitw, ktére faczg nas ze Stolica Apostolska
i catym Kosciotem Powszechnym i ktére winni-
Smy znac (to przede wszystkim: Angelus Domi-
ni, Pater noster — stad nasz pacierz, Ave Maria,
Credo).

Papiez Pius XII do kaptanéw powiedziat:
wLatina linqua... thesaurus est incomparandae
praestantiae (Jezyk faciriski jest nieporéwnywal-
nym bogactwem znakomitosci, celowosci, wspa-
niafosci); quare sacrorum administer qui eam
ignorat, reputandus est lamentabili mentis labo-
rare squalore (dlatego kapfan, ktéry jej nie zna,
musi by¢ uwazany za pracujacego w godnej po-
Zafowania ciasnocie umystu”®.

Ktos, kto studiowat facine, moze bez wiek-
szych trudnosci studiowac greke. Ona dostarczyfa
stownictwa dla wspotczesnej nauki i filozofii.
Wezmy dla przykfadu kilka stéw: biologia (6 Biog
— zycie, 6 Mdyog — nauka, czyli nauka o zyciu),
geografia — to opis ziemi (| y#, ypbow), gastro-
skopia (to wiasciwie dwa stowa: brzuch, zofa-
dek -7 yaotph i ogladam - oxonéw), podobnie
mozna omoéwic takie stowa, jak: ginekologia,
metoda, ontologia, antropologia, erotetyka itp.
Nie mozemy sie obejs¢ bez greki. Nie mozemy
wymysla¢ nowych poje¢ bez jej znajomosci®.
Z jezyka greckiego pochodza takie wyrazy, jak:
ewangelia — dobra nowina, agapa chrzescijan-
ska, metanoia, okreslana w tradycji chrzescijan-
skiej jako nawrdcenie, a dostownie oznacza ,,0d-
miane myslenia” llez zabytkéw literatury chrze-
Scijanskiej zostato napisanych po grecku? Jak
wiele zawdziecza jej chrzescijanstwo, postugu-
jac sie nig. Wezmy takze dla przykfadu zasadni-
czy tytut Jezusa: Chrystus — Christos. Jest on ttu-
maczeniem greckim hebrajskiego terminu Ma-

sjasz, ktory oznacza Ten, ktdry otrzymaf namasz-
czenie. Tak byto w przypadku kréléw, lecz takze
kaptanow i prorokéw. Tak tez musiato by¢
w przypadku Mesjasza, ktérego Bég postat, aby
uwolni¢ i zbawi¢ swoj lud: On bedzie krélem
jak syn Dawida lecz takze kaptanem i prorokiem.

.Pan Bdg objawit nam sfowa Nowego Te-
stamentu w greckim dialekcie koiné, czyli dia-
lekcie «wspdlnym» — pisze ks. K. Bardski we wste-
pie do Podrecznika do nauki jezyka greckiego
Nowego Testamentu. Koiné stanowi swoistg wer-
sjie jezyka greckiego, jaka posfugiwaty sie ludy
basenu Morza Srédziemnego od Ill w. przed
Chrystusem. W koiné dogadywali sie Asyryjczy-
¢y z Egipcjanami, Zydzi z Kartaginczykami, Rzy-
mianie z Grekami, jednym sfowem, petnit te role,
ktéra dzisiaj odgrywa jezyk angielski. Mozna by
nawet powiedzie¢, ze greka klasyczna tak ma
sie do greki koiné, jak angielski Szekspira do
angielskiego, jakim porozumiewa sie, dajmy na
to, Polak z Portugalczykiem. Nowy Testament
powstaf w koiné, aby jak najwiecej ludzi mogfo
go zrozumieC. |ty mozesz czyta¢ Stowo Boze
w oryginale! Tym bardziej, ze samo Pismo Swie-
te mowi, iz nie maja tej samej mocy stowa prze-
fozone na inng mowe (Syr, Prolog 21-22)"19,

Do dzi$ wiele zwrotdéw pozostaje nieprze-
ttumaczalnych, np. Kyrie eleison. Mozna spot-
kac¢ ten zwrot prawie we wszystkich mszatach
i na poczatku modlitw litanijnych. Forma gra-
matyczna to wofacz potaczony z imperatiwem
aoristi activi. Aoryst wyraza czas przeszty, ktore-
go skutki trwaja do dzis. Zwrot ten trzeba by
oddac: ,Panie, Ty juz sie zmitowafes nad nami,
badz nam dalej faskawy”. W zwrocie tym kryje
sie bogactwo nauki teologicznej. Istotnie B6g nad
cztowiekiem zmitowat sie w akcie stworzenia,
odkupienia, i dalej troszczy sie o cztowieka boza
opatrznos¢, w ktdra cztowiek wyraza wiare, od-
mawiajac nasze zubozone i niepetne w tres¢
.Panie, zmituj sie”.

Wiele jest stow w ciagtym obiegu z jezy-
ka greckiego, cho¢ moze nieswiadomie przez nas
uzywanych typu: charisma, badZ zamiennik
charyzmat - czyli dar; baptisma(t) — chrzest,

8 Zob. L. Maftunowiczéwna (1994), Roma Christiana. Podrecznik faciny chrzescijanskiej, Lublin: RW KUL, s. 5.
% J. Enoch Powell (1993), Evening Standard, w: J. Page, J. Naunton “Workbook Think Ahead to First Certificate”, Essex: Longman,

s. 35

100 K. Bardski (1999), “H xowvn SidAextos. Podrecznik do nauki jezyka greckiego Nowego Testamentu, Warszawa: Oficyna Wydawnicza

JVocatio”, s. 3.



kerygma(t) — nauczanie, keryks — gtosiciel, he-
rold itp.

Filologia klasyczna, ktéra jest nauka o je-
zyku, literaturze i kulturze starozytnej Grecji
i Rzymu ukazuje fundament europejskiej kultu-
ry i cywilizacji. Winna by¢ w dalszym ciagu,
zwiaszcza w seminariach, a takze liceach czy gim-
nazjach nie tylko katolickich, nieodfaczng cze-
Scig wyksztatcenia humanistycznego.

Kultura humanistyczna oznacza kulture
tworzaca cztowieka. A zatem kultura klasyczna jest
kulturg formujaca cztowieka jako cztowieka. Do-
tyczy ona nie tyle aspektéw technicznych lub
szczegdlnych zdolnosci zawodowych i — powiedz-
my — branzowych, ile kwestii ludzkiego wnetrza:
kim ja jestem, skad pochodze, dokad podazam,
jaka jest moja natura? Wtasnie w tym tkwi pro-
blem: jaka jest moja natura i co powinienem czy-
ni¢, aby zaktualizowac siebie samego, aby urze-
czywistni¢ siebie — jak mawiali Grecy w swej dipetiy?
Termin ten ttumaczymy jako «cnote», ale w jezy-
ku greckim wskazuje on na cos o wiele mocniej-
szego; nie oznacza tylko cnoty, lecz ukazuje sama
istote rzeczy. Czynnosci spetniane przez cztowie-
ka s3 podporzadkowane funkgji catkowitego urze-
czywistnienia swej istoty, co je odroznia od wszyst-
kich innych rzeczywistosci'.

Istotnym celem studium powinno by¢
wyrobienie w sobie, rozwiniecie do maksimum
sprawnosci duchowej i fizycznej, postawy, okre-
$lanej w starozytnosci terminem kohokdryodic.'?.
G. Reale, autor Historii filozofii starozytnej w wy-
wiadzie dla M. T. Liminty powiedziat: ,Kiedy
niedawno temu przyjechafa do mnie pewna pro-
fesorka z Sankt Petersburga, przywozac mi w da-
rze drugi tom nowego rosyjskiego tfumaczenia
dzief Dionizego Areopagity z zamieszczonym
greckim tekstem, zapytafem ja ze zdumieniem:
«Dlaczego? Jest to tekst przepiekny, ale tak bar-
dzo trudny, tak skomplikowany...» Wtedy ona
mi odpowiedziafa: «Ale jest Zrodfem naszej du-
chowosci»... Fakty te sg znakiem nowych cza-
séw i dajg wiele do myslenia. Na Wschodzie szu-
ka sie Zrédet greckich, poniewaz w pewnym sen-

sie kultura grecka stanowi podstawe takze ich
cywilizacji. Mozna jednak powiedziec, ze oni na
nowo odkrywaja tez Zachéd, na przykfad sw.
Augustyna, i stawiaja sobie ambitny cel przetfu-
maczenia wszystkich dziet podstawowych™'?).

W przedmowie do podrecznika autorstwa
J. A. Wojtczaka, Fides et Litterae, zawierajacego
przekréj lektur od Cicerona po teksty Soboru
Watykanskiego II, bp P. Libera napisat: , W ostat-
nim czasie obserwuje sie w wielu krajach wzmo-
zone zainteresowanie klasyka. Zjawisko to tfu-
maczy sie checia podbudowania idei zjednoczo-
nej Europy przez uswiadamianie mieszkaricom
Starego Kontynentu greckich i facinskich korze-
ni ich cywilizacji. | tak, Anglicy chwalg sie, ze
stworzyli mode na uczenie sie jezykéw klasycz-
nych. W Niemczech rosnie popyt na profesoréw
faciny i greki. Zas francuskie Ministerstwo Edu-
kacji przewiduje wprowadzenie taciny jako przed-
miotu nadobowiazkowego juz dla uczniéw kla-
sy pigtej (12-13 lat), poniewaz uwaza, ze stuzy
ona lepszemu opanowaniu jezyka ojczystego.
Nauczanie faciny przezywa odnowe takze w Sta-
nach Zjednoczonych. Obecnie péf miliona
uczniéw amerykariskich stara sie odnalez¢ w tym
«martwym» jezyku. Ciekawe, na ile u nas da sie
przekonac ludzi do przydatnosci jezyka facifskie-
go. Czy uda sie reanimowac chlubng tradycje
polska w tej dziedzinie”'™.

Na zakonczenie autor przytacza Konsty-
tucje Jana Pawta Il, rozpoczynajaca sie od stow
,Sapientia Christiana”, ktéra potwierdza ,wy-
mdg stosownej znajomosci jezyka faciriskiego”,
abysmy mogli rozumiec zrédfa nauk koscielnych
i dokumenty Kosciofa oraz potrafili sie nimi po-
stugiwac™.

Po akcesie Polski do Unii Europejskiej
przypomnijmy sobie przestroge Cicerona: Non
tam preclarum est Latine scire quam turpe ne-
scire (Brutus 37, 140). Co mozna przettumaczyc:
Nie jest rzecza tak wspaniafg znac facine, co ha-
niebna, jej nie znac. W Polsce zacy w XIV w.
oddawali to powiedzenie w nastepujacy sposéb:
Kto nie umiat po facinie, musiaf pasac swinie.

M G. Reale, M. Liminta (1999), Chrzescijanstwo, kultura klasyczna a formacja mtodziezy (ttum. F. Mickiewicz), w: ,Communio” 4 (112),

s. 69.

12 . Matunowiczéwna (1960), Wstep do filologii klasycznej wraz z metodologia pracy umysfowej i naukowej, Lublin: TN KUL, s. 19.

13 G. Reale, M. Liminta, art. cyt., s. 71.

4 P Libera, Przedmowa, w: J. A. Wojtczak, ,Fides et Litterae. Jezyk facinski dla uczniéw szkot katolickich, studentow i alumnéw”,

Warszawa 1998, s. 5 - 7.
% Tamze.



Przez studium cywilizacji grecko-rzymskiej
zrozumiemy nie tylko prady, ktdre ksztattowaty
wspofczesny Swiat, lecz takze ujrzymy cywiliza-

cje w perspektywie 3000 lat. W niej sg nasze
intelektualne, duchowe i artystyczne korzenie.
(pazdziernik 2004)

Wioletta Piegzik’
Wroctaw

O réznicach leksykalnych wspétczesnych odmian

jezyka francuskiego

Szacuje sie, ze ludnos¢ porozumiewajaca
sie jezykiem francuskim, wynosi obecnie ponad
170 milionéw. Uzytkownicy jezyka francuskie-
go mieszkaja na pieciu kontynentach. Obszar
francuskojezyczny rozciaga sie od Quebeku przez
Europe do Azji i Oceanii, od Gujany Francuskiej
przez Pustynie Sahara do Nowej Kaledonii, nie
zapominajac o licznych wyspach potozonych na
Oceanie Indyjskim, Spokojnym i Atlantyckim.
Wsrod panstw i regiondw frankofonskich znaj-
duja sie kraje, w ktorych francuski jest jezykiem
ojczystym, kraje, w ktérych francuski posiada
status jezyka oficjalnego oraz te obszary, gdzie
ludnos¢ uzywa francuskiego do codziennej ko-
munikagji.

Zroznicowania leksykalne, sktadniowe i fo-
netyczne sa zatem zjawiskiem naturalnym. Wspot-
przenikanie sie jezykow, zwiazki miedzy faktami
jezykowymi a zjawiskami spotecznymi wptywaja
na powstawania réznych odmian wspétczesnego
jezyka francuskiego. Nie oznacza to, ze postugu-
jac sie francuskim standardowym, bedziemy mieli
problemy z porozumiewaniem sie z innymi uzyt-
kownikami tego jezyka. Napotkamy jednak na
pewne roznice, ktére w niewielkim stopniu moga
utrudni¢ komunikacje.

Celem niniejszej pracy jest wskazanie roz-
nic charakteryzujacych poszczegdine odmiany
wspotczesnego jezyka francuskiego. Omawiane
ponizej roznice odnosza sie do stownictwa, gdyz
te wydaja sie by¢ szczeg6lnie ciekawe i uwrazli-
wiajace na réznorodnosc jezykowa. Innym waz-
nym celem pracy jest ukazanie proceséw sto-
wotwarczych obecnych w omawianych warian-

tach jezyka francuskiego oraz ich krétka charak-
terystyka.

Francuski w Ameryce
P6tnocnej i Potudniowej

Aktualnie w obu Amerykach zyje okoto
10 milionéw frankofonéw, z czego najwieksza
czes¢ przypada na prowincje Quebec i czes¢
Nowego Brunszwiku. W Ameryce Pofudniowej
francuskojezyczna jest Gujana Francuska.

Test

1. Un habitant du Nouveau-Brunswick vous dit
que vous le faites bien rire. Que faut-il com-
prendre?

a. Il se moque de vous.

b. Vous avez des talents cachés d’humoriste.

¢. Vous lui inspirez du dégodt, de la répul-
sion.

2. En Louisiane, une pataterie est:

a. une maladie rare.
b. un endroit ol on entrepose des patates.
¢. une gaffe, un manque de tact.

3. Un Acadien vous trouve maussade. Etes- vous:
a. triste, renfrogné ?

b. maladroit ?
c. méchant ?

4. Vlous rendant chez un ami louisianais, on vous
dit qu’il est gone a un fais-dodo. Est-il parti:
a. a une séance d’hypnose ?

" Autorka jest nauczycielka jezyka francuskiego w VII Liceum Ogolnoksztafcacym we Wroctawiu.



b. a un bal populaire ?
C. a une sieste populaire ?
5. Si ce méme ami vous dit qu'il redoute la ve-
nue du persécuteur, cela signifie:
a. qu'il risque sérieusement d’ennuis.
b. qu'il doit recevoir le percepteur des impots.
~ ¢. qu'un dentiste doit lui rendre visite.
(Zrédto: Martinez B., Les francais du monde, w: ,Le
francais dans le monde”, nr 333.)

Québec

Exercice: Associez les mots francais avec leurs

équivalents québecois.
can'apas de sens
c’est super

a. la char
b. magasiner
amener gq.en voiture c. en masse

1.

2.

3.

4. un hot-dog d.can’apas de bout
5. le coffre de la voiture e. un chien chaud
6. la voiture f. accotés

7. beaucoup g. lift

8. faire des courses h. en famille

9. s’entrainer i. C'est le fun

10. en concubinage j. la valise

11. enceinte k. pratiquer

(Zrodto: Nouveau sans frontiéres 3, méthode de francais,
http://www.lexilogos.com.)

Francuski w Europie

Jezyk francuski jest uzywany w Belgii,
Szwajcarii, Luksemburgu, Monako i Dolinie
Aosty (Wtochy).

Belgia

Belgia jest krajem dwujezycznym. Lud-
nos¢ postuguje sie jezykiem flamandzkim (zbli-
zonym do niderlandzkiego) i jezykiem francu-
skim. Francuski dominuje w Walonii, flamandz-
ki — w regionie Flandrii i regionie Brukseli. Sto-
lica jest oficjalnie dwujezyczna, cho¢ faktycznie
dominuje jezyk francuski.

Exercice: Remplacez les mots en italique par leurs
équivalents du francais standard.

Ca vous a goaté?

J'ai marché sous la drache.

Je n’ai pas envie de brosser les cours.

Ca me godte bien.

Pour acheter des billets de cinéma il faut faire la
file.

Il est brave, cet homme.

Tu manges des cresses et tu ne bouges pas; ca
ne va pas du tout.

Pour le souper, on a pris un pistolet.

Notre aténée est super!

A tantot!

[l faut demander I'autorisation au bourgmestre.

Ne me raconte pas de carabistouilles! Je n'y cro-
is pas.

Je ne reviens pas.

Je tire mon plan.

(Zrodto: www. lexilogos.com)

Szwajcaria

Szwajcaria jest panstwem federacyjnym.
70 % mieszkancoéw uzywa jezyka niemieckie-
g0, 19 % jezyka francuskiego, okofo 9.5% jezy-
ka wtoskiego, reszta to ludnos¢ méwiaca jezy-
kiem retyckim (zwanym inaczej retoromanskim).

Exercice: Remplacez les mots et les expressions
soulignés dans le texte par ceux de la liste
suivante:

1. pourboire; 2. riverains; 3. manger seul;

4. nez; 5. soixante-dix; 6. secouriste; 7. sa sau-

cisse séche; 8. quatre-vingt-dix; 9. faire la vais-

selle; 10. nettoyage complet de sa maison;

11. un imbécile.

Cet homme au grand niflet est un vrai samari-
tain. Il a donné la bonne- main septante dolars
a la femme qui avait fait a-fond chez lui et a
une aute -nonante pour relaver.

[l savait que les bordiers le prenaient pour un
boeuf. Mais ce n'était pas important pour lui.
Vrai solitaire, il aiment gagner son auberge
préférée et faire le Suisse en découpant son gen-
darme en rondelles.

Francuski w Afryce

Jezyka francuskiego jako drugiego uzywa
sie w panstwach Maghrebu (Algieria, Maroko,



Tunezja). Poza tym francuski jest jezykiem urze-
dowym az 17 krajéw Czarnej Afryki — bytych
kolonii francuskich i belgijskich. Uznaje sie, ze
w tej czesci Swiata zyje okofo 40 milionéw lu-
dzi, uzywajacych jezyka francuskiego. Do naj-
wazniejszych krajow frankofonskich Afryki za-
licza sie: Benin, Burkine Faso, Czad, Dzibuti,
Gabon, Gwinee, Kamerum, Komory, Kongo,
Mali, Nigier, Republike Srodkowoafrykanska,
Senegal, Togo, Wybrzeze Kosci Stoniowej, Zair
i inne.

Exercice: Dans la liste suivante reliez chaque

mot francais a son équivant africain.

1. travail temporaire a. crack

2. en panne b. gaté

3. enceinte C. gagner

4. aller a I'école d. ziboulateur
5. élégant e. fréquenter
6. posséder f. bricolage
7. décapsuleur g. doublée

(Zrodto: Le Nouveau sans frontiéres 3, méthode de
francais)

Francuski z wysp

Jezyk francuski jest uzywany przez lud-
nos¢ zamieszkata wyspy Reunion, Mauritius,
Seszele, Komory i Madagaskar na Oceanie In-
dyjskim. Francuskim postuguje sie czarna lub
mieszana rasowo ludnos¢ Haiti, Martyniki, Do-
miniki i Gwadelupy w archipelagu Antyli (Oce-
an Atlantycki). Na Oceanie Spokojnym méwi sie
po francusku w Nowej Kaledonii. Witalnos¢ i eks-
presja francuskiego na tych obszarach jest im-
ponujaca.

Exercice: Que signifient les mots ou les expres-
sions suivantes:

1. un bois de cul (Reunion)

. un zoreil, la zoreillerie (Antyle, Nowa Kale-

donia)

la télégueule (Haiti)

tinkyou bien (Nowa Kaledonia)

Lage cochon (Mauritius)

ti male (Gwadelupa)

(Zrodfo: Martinez B., Les francais du monde, w: Le Francais
dans le Monde, nr 333.)

N

3
4
5
6

Procesy stowotworcze we
wspoétczesnych odmianach
jezyka francuskiego

Do najczesciej stosowanych sposobéw two-
rzenia nowych jednostek leksykalnych naleza:

» Zapozyczeniaz jezyka angielskiego (tzw. kal-
ki), np.:

un chien chaud (Kanada),

tomber en amour (Brunszwik),

la creme molle (Luizjana)
polegajace na tworzeniu nowego wyrazu lub
zwrotu przez dokonanie doktadnego odwzoro-
wania wyrazu, zwrotu lub wyrazenia za pomoca
rodzimych elementdéw jezykowych. | tak np. mo-
delem jezykowym dla wyrazenia: tomber en
amour (czasownik +przyimek +rzeczownik) jest
angielskie fall in love. Francuski standardowy uzy-
wa tomber amoureux (czasownik + przymiotnik).

» Franglicyzmy (fr. franglicismes), czyli dostow-
ne zapozyczenia angielskojezycznych stow
wspotwystepujacych w jednej grupie wyra-
zowej z rodzimymi wyrazami, np.:

attraper le back (Quebec),
tinkyou bien (Nowa Kaledonia),
c’est le fun (Nowa Kaledonia, Quebec).

W ostatnich latach obserwuje sie wzmozone

przenikanie angielskich elementéw jezykowych

(wyrazéw, ich znaczenia, postaci, wyrazen lub

konstrukgji sktadniowych) do wszystkich odmian

wspotczesnego jezyka francuskiego.

» Derywacja morfologiczna, polegajaca na two-
rzeniu nowych wyrazéw przy uzyciu forman-
tow stowotworczych (najczesciej prefiksow
i sufiksow), np.:

pataterie (Luizjana) od patate (=endroit
ol on entrepose des patates),

essencerie (Senegal) od essence (=poste
aessence),

cigaretter (Togo) od cigarette (=fumer),
magasiner (Quebec) od magasin (=faire
des courses),

gueuler (Quebec) od gueule (=réclamer),
doigter (Senegal) od doigt (=montrer du
doigt).

W analizowanych odmianach jezyka francuskie-

go najczesciej wystepuije sufiksacja, czyli tworze-




nie nowych stéw za pomoca sufikséw. Derywan-
tami z reguty sa rzeczowniki i czasowniki. Warto
zaznaczy¢, ze sufiks -er, tworzacy czasowniki
pierwszej grupy koniugacyjnej, nalezy do forman-
tow sfowotwdrczych najbardziej produktywnych,
podobnie jak sufiks -erie, odpowiedzialny za two-
rzenie nazw okre$lajacych réznego typu miejsca.

» Derywacja semantyczna, polegajaca na two-
rzeniu nowych stéw przez zmiane ich obo-
wiazujacego powszechnie znaczenia, np.:

un liqueur (=boisson, Quebec),

bloguer (= étudier acharmement, Belgique),
revenir ( =se souvenir, Belgique),

la valise (=le coffre de la voiture, Quebec),
un boeuf (= imbécile, Belgique),

un pistolet (=un sandwitch, Belgique),
un gros mot (=un mot vulgaire, Afrique).

Derywacja semantyczna prowadzi najczesciej do
nieporozumien komunikacyjnych. Zauwazmy, ze
zmiana znaczenia polega na rozszerzeniu i zwe-
zeniu znaczenia podstawowego lub po prostu
na zastosowaniu metafory (liqueur to nazwa
okreslonego napoju alkoholowego, nowe zna-
czenie odnosi sie do kazdego typu napoju prze-
znaczonego do spozycia).

» Kreolizmy, czyli stowa lub wyrazenia powstate
za posrednictwem jezyka kreolskiego (jezyka
utworzonego przez tubylcéw dla celéw han-
dlowych przez uproszczenie morfologii jezy-
ka kolonizatora i przesycenie go pozyczkami
z jezyka wiasnego), np.:

ti male (= petit, jeune homme, Gwadelupa).

» Zachowanie starych form jezyka francuskie-

g0, np.:
le char (= la voiture od la charette, Quebec).

Klucz:

Francais des Amériques, test: 1c, 2b, 3b, 4c, 5b.

Francais du Quebec, exercice: 1g, 2i, 3g, 4e, 5],
6a, 7¢, 8b, 9k, 10f, 11h.

Francais de Belgique, exercice: vous avez aimé?,
la pluie battante, sécher, c’est bon pour moi, faire
la queue, courageux, des sucreries, le diner, un san-
dwitch, notre lycée, a bientdt, au maire, de béti-
ses, je ne me souviens pas, je me débrouille.

Francais de Suisse, exercice: 4, 6, 1, 5, 10, 8, 2,
11,3, 7.

Francais d'Afrique, exercice: 1f, 2a, 3g, 4e, 5b,
6¢, 7d.

Francais des iles, exercice: 1. un tobouret, 2. un
francais de métropole, I'administration francaise,
3. la rumeur, 4. merci bien, 5. I'adolescence, age
ou I'on a souvent un caractére...de cochon, 6. jeu-
ne homme.
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Danuta Stanulewicz"
Gdynia

Jezyk i kultura Japonii na
Jezyk japonski - kilka bardzo
ogolnych uwag

Jezeli za kryterium przyjac liczbe uzyt-
kownikow, jezyk japonski jest siocdmym jezy-

Uniwersytecie Gdanskim?

kiem Swiata (po chinskim, angielskim, hindi,
hiszpanskim, rosyjskim i arabskim). Postuguje
sie nim 120 milionéw ludzi (Majewicz
1989:16). Jest spokrewniony z jezykiem riukiu-
anskim, uzywanym na Okinawie, a takze praw-

" Autorka uczy jezykoznawstwa w Instytucie Anglistyki Uniwersytetu Gdanskiego.

2 Serdecznie dziekuje pani Izie Berger ze Studium Jezykoéw Obcych Uniwersytetu Gdanskiego za pomoc w zgromadzeniu materia-
tow, z ktérych korzystatam przy pisaniu tego artykufu, a takze za cenne uwagi. Jestem réwniez wdzieczna lektorkom jezyka
japonskiego, paniom Motoko Yamakawa i Mariko Oishi, za udzielenie mi potrzebnych informacji.
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dopodobnie z jezykiem koreanskim, natomiast
postulowana przez niektérych jezykoznawcédw
przynaleznos¢ tych trzech jezykéw do rodziny
aftajskiej jest sporna (Majewicz 1989:48, 54).
Cechami charakterystycznymi gramatyki japon-
skiej s3 miedzy innymi: szyk wyrazéw w zda-
niu podmiot — dopetnienie — orzeczenie oraz
uzycie partykut (umieszczanych po rzeczowni-
ku i zaimku), wyrazajacych relacje gramatycz-
ne i przestrzenno-czasowe. W jezyku japonskim
bardzo mocno jest rozbudowane wyrazanie
grzecznosci przez specjalne stowa i formy gra-
matyczne, stuzace do okazania szacunku roz-
moéwcy oraz zaznaczenia wtasnej skromnosci.
W Japonii w uzyciu s trzy rodzaje pisma: pis-
mo ideograficzne, na ktére sktadaja sie znaki
pochodzenia chinskiego, zwane kanji, oraz dwa
pisma sylabiczne: hiragana i katakana (Nowak
1995:11-15)3.

Wolontariusze z Japonii

0d 1997 r. studenci i pracownicy Uni-
wersytetu Gdanskiego maja mozliwos¢ ucze-
nia sie jezyka japonskiego. Przez szes¢ i pot
roku lektorat tego jezyka prowadzili w Stu-
dium Jezykéw Obcych wolontariusze przysta-
ni do Polski przez organizacje Japonscy Mto-
dzi Eksperci ds. Wspotpracy z Zagranica
(JOCV), bedaca czescia Japonskiej Agencji ds.
Wspdtpracy z Zagranicg (Japan International
Cooperation Agency — JICA)Y. Organizacja
JOVC, ktorej celem jest udzielanie pomocy
technicznej krajom potrzebujacym, powstata
w 1968 r. pod patronatem Ministerstwa Spraw
Zagranicznych Japonii. Od tego czasu ponad
13 000 mtodych Japonczykéw pracowato
w 59 krajach Azji, Afryki, Ameryki tacifskiej
i Europy Wschodniej. W 2002 r. w Polsce
przebywato 18 japonskich wolontariuszy,
oprécz Trojmiasta m.in. we Wroctawiu, Kra-
kowie, Warszawie, Radomiu, Toruniu i Ostrow-
cu Swietokrzyskim. Wolontariusze nie tylko

uczyli japonskiego — niektorzy zajmowali sie
trenowaniem Polakéw w sztukach walki, inni
za$ doradztwem ekonomicznym. W zwigzku
ze wstapieniem do Unii Europejskiej, Polska
nie moze by¢ juz dtuzej objeta programem
pomocy rzadu japonskiego. Jednak ze wzgle-
du na duze zainteresowanie jezykiem japon-
skim Studium Jezykéw Obcych Uniwersytetu
Gdanskiego postanowito zatrudni¢ od paz-
dziernika 2003 r. nowego lektora tego jezy-
ka, juz niezwigzanego z JICA.

Lektorat jezyka japonskiego na
Uniwersytecie Gdanskim

Na Uniwersytecie Gdanskim jezyka
japonskiego uczyli kolejno: pani Mari Zakimi
(od lutego 1997 r. do stycznia 1999 r.), pan
Kazuo Wakabayashi (od lutego do czerwca
1999 r.), pani Motoko Yamakawa (od paz-
dziernika 1999 r. do czerwca 2001 r.), oraz
pani Mariko Oishi (od pazdziernika 2001 r.
do czerwca 2003 r.).

Kazdy z lektoréw pracowat z kilkoma gru-
pami studenckimi, a takze z jedna grupa pra-
cownikéw uniwersytetu, co znaczy, ze co roku
japonskiego uczyto sie kilkadziesiat oséb. Gru-
py studenckie spotykaty sie z lektorem dwa razy
w tygodniu na 90-minutowych zajeciach, zas
pracownicy raz w tygodniu. W zajeciach dla pra-
cownikéw brali udziat nie tylko filolodzy, lecz
réwniez nauczyciele akademiccy innych specjal-
nosci, gtéwnie ekonomisci.

Pierwsza lektorka, pani Mari Zakimi,
opracowata skrypt do nauki jezyka japonskiego
zatytutowany Nihongo — kurs jezyka japonskie-
go, z polskimi objasnieniami dotyczacymi nie
tylko sfownictwa, lecz réwniez gramatyki. Stu-
denci i pracownicy otrzymali takze zeszyt do
nauki pisma. Nastepni lektorzy réwniez przy-
gotowali ciekawe materiaty — krétkie teksty do-
tyczace kultury Japonii, teksty piosenek, ¢wicze-
nia gramatyczne, a takze filmy.

% Wigcej informacji o jezyku japoriskim mozna znalez¢ m.in. w artykule Anny Zalewskiej pt. ,Nihongo”, zamieszczonym w mie-
sieczniku Wiedza i Zycie (luty 1996). Nihongo znaczy ‘jezyk japonski’ (Nihon ‘Japonia’, go ‘jezyk’).
9 Informacje o JICA i JOCV pochodza z programu ,,Spotkania z Japonia”, omowionego w dalszej czesci tego artykutu, a takze od

pani Mariko Oishi.
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Dwuletni program nauki jezyka (opraco-
wany dla grup studenckich) obejmowat podsta-
wy gramatyki japonskiej (m.in. szyk wyrazéw
w zdaniu, czasy terazniejsze, czas przeszty, pyta-
nia i przeczenia, partykuty, zaimki wskazujace,
liczebniki i przymiotniki) oraz stownictwo i zwroty
zwigzane z zyciem codziennym i kultura Japonii.
Uczestnicy zajec uczyli sie, jak po japonsku przed-
stawic sie, przywita¢ i pozegnac, podziekowac za
prezent czy tez oferowac poczestunek. Ponadto
na zajeciach rozmawiali o codziennych czynno-
Sciach, rodzinie, studiach, pracy zawodowej, po-
godzie, potrawach i napojach, zwierzetach, spe-
dzaniu wolnego czasu i wakacjach, a takze o swo-
ich zainteresowaniach. Program obejmowaf réw-
niez nauke pisania — gtéwnie hiragane, oraz wy-
brane znaki kanji. Uczacy sie mieli okazje sie prze-
kona¢, ze oile nauka gramatyki i wymowy nie
sprawia wiekszych trudnosci, o tyle nauce pisa-
nia nalezy poswieci¢ bardzo duzo czasu.

Uczestnicy lektoratéw mieli okazje dowie-
dziec sie wiecej o japonskich tradycjach, np. o ce-
remoniach zwiazanych z Nowym Rokiem, czy tez
0 zwyczaju ,ogladania kwiatéw” (jap. hanami)
wiosna — Japonczycy witaja te pore roku piknika-
mi pod kwitngcymi drzewami wisni. Ponadto lek-
torzy przynosili na zajecia ilustrowane zdjeciami

artykuty o japonskiej rodzinie cesarskiej. Uczest-
nicy zaje¢ mogli dowiedzie¢ sie wiecej o kuchni
japonskiej, a nawet wzia¢ udziat w zorganizowa-
nej przez lektoréw ceremonii parzenia herbaty.
Lektorzy nie zapominali takze o Swietach zwia-
zanych z nasza kultura —na Boze Narodzenie uczy-
li japonskiej wersji koledy Cicha noc.

Oprécz materiatow, przygotowanych
przez lektoréw, uczestnicy zaje¢ korzystali z na-
stepujacych stownikéw opublikowanych w Pol-
sce: Stownik japorisko-polski (1997), Stownik
znakéw japonskich (Nowak 1995) oraz Stownik
minimum japonsko-polski i polsko-japoriski (Ada-
chi 1999 [1982]). Pomocne okazywaty sie tak-
ze Mini-rozméwki japoriskie z kasetg (Watanabe
i Wojcik 1999 [1993]). Nie jest to oczywiscie
petna lista publikacji na temat jezyka japonskie-
go, ktore sie ukazaty w Polsce. Osobom, ucza-
cym sie japonskiego, mozna réwniez polecic
nastepujace publikacje: Gramatyka japonska.
Podrecznik z ¢wiczeniami (Huszcza, lkushima
i Majewski 1998), Praktyczny kurs gramatyki
jezyka japoriskiego. Wybdr cwiczeri opracowa-
ny przez nauczycieli tego jezyka z Uniwersytetu
im. Adama Mickiewicza (2003 [1998]), Mdwi-
my po japonsku, podrecznik z ptyta CD (Fujita
2003), a takze Pismo japoriskie. Metody trans-
krypgji (Krassowska-Mackiewicz 2003).

Spotkania z kultura Japonii

Oprocz nauczania jezyka lektorzy japon-
skiego organizowali spotkania, ktérych celem
byfo zapoznanie Polakéw z kulturg Japonii.

W marcu 2001 r. pani Motoko Yamaka-
wa wraz z rodzing i znajomymi, ktérzy przyje-
chali w odwiedziny, przygotowata dla oséb
uczeszczajacych na swoje zajecia niezwykle cie-
kawy pokaz o bardzo zréznicowanej tematyce:
parzenie herbaty, kaligrafia, malarstwo, muzy-
ka, stroje damskie i meskie, origami i zabawki.
Innym ogromnie ciekawym wydarzeniem byt
w czerwcu 2001 r. pokaz tradycyjnego meskie-
go tanca Edo-gei Kappore w wykonaniu pani
Yoshiko Yamakawa, mamy pani Motoko Yama-
kawa, ubranej w piekny japonski stroj.

W kwietniu 2002 r. pani Mariko Oishi wraz
z panig Tamie Kikuchi, uczaca japonskiego w jed-
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nym z gdanskich licedw, zorganizowaty pokaz
i wystawe ,Spotkanie z Japonig”. Impreza ta od-
byta sie w Urzedzie Miejskim w Sopocie, pod pa-
tronatem prezydenta Sopotu Jacka Karnowskie-
go i przewodniczacego Komisji Zdrowia, prof.
Michata Wozniaka. W imprezie tej wzieli udziat
pracujacy w réznych miastach Polski Japonczycy
zwigzani z JICA. Na wystawie mozna byto obej-
rze¢ reprodukcje malarstwa japonskiego oraz zdje-
cia. Impreze otworzyt konkurs jezyka japonskie-
go dla uczniéw i studentow, ktdrzy prezentowali
swoje eseje przygotowane w tym jezyku. Po kon-
kursie publicznos¢ ogladata slajdy, dokumentu-
jace przygotowania grupy Japonczykéw do wy-
jazdu do Polski, a takze pokazy sztuk walki: judo,
kendo i karate oraz bardzo populamego w Japo-
nii baseballa. W pokazach tych brali réwniez
udziat Polacy, uprawiajacy japonskie sztuki wal-
ki. Podczas ,Spotkania z Japonig” nie zabrakfo
takze ceremonii parzenia herbaty, kaligrafii i ori-
gami, ani pieknych kolorowych kimon. Uczestni-
cy spotkania nauczyli sie tez dwéch japonskich
piosenek. ,Spotkaniu z Japonia” towarzyszyto
ogromne zainteresowanie —duza sala w Urzedzie
Miasta z ledwoscia pomiescita wszystkich chet-
nych. Impreza przyciagneta takze prase i telewi-
zje. Pani Mariko Oishi udzielita ciekawego wy-
wiadu, wyemitowanego pdzniej w gdanskiej te-
lewizji.

Na styku kultur

Lektorzy japonscy brali udziat w zyciu
towarzyskim i rodzinnym Polakéw — byli zapra-
szani do polskich doméw na Swieta, uczestni-
czyli w wielu imprezach studenckich, jak row-
niez chodzili na wystawy, do kina i teatru czy
tez jezdzili na wycieczki ze swoimi polskimi przy-
jaciotmi. Japonczycy przyjechali do Gdanska
z niezfg juz znajomoscia polszczyzny, zas spo-
tkania towarzyskie oferowaty im doskonata oka-
zje do podszkolenia sie w naszym jezyku. Jed-
nym z wielu spotkan, w ktérych uczestniczyli lek-
torzy japonscy — pani Motoko Yamakawa i pani

Mariko Oishi — oraz uczacy sie japonskiego pra-
cownicy Uniwersytetu Gdanskiego, byfo w stycz-
niu 2002 r. wspdlne wyjscie do Teatru Miniatu-
ra w Gdansku na przedstawienie w konwencji
bunraku® pt. Asagao — japoriski sen o wielkiej
mifosci autorstwa Pawla Tkadleca, wedfug sztu-
ki Kakashi Yamada, w rezyserii Andrzeja J6zwic-
kiego. Mozna tez tu wymieni¢ wspélne oglada-
nie — z panig Mari Zakimi - japonskiego filmu
Hana-bi w rezyserii Takeshi Kitano w gdanskim
kinie Zak w marcu 1998 .

Nowe lektury

Opisane spotkania z kultura Japonii, jak
réwniez lektorat tego jezyka, sktonity studentow
i pracownikow uczacych sie japonskiego do lek-
tury ksiazek i artykutéw poswieconych kulturze
Japonii. Oprécz wspomnianych wezesniej publi-
kacji, osobom zainteresowanym Japonia — szcze-
gdlnie jej bogata kultura i sztuka, a takze zyciem
codziennym — mozna poleci¢ nastepujace pozy-
cje: Kultura Japonii. Stownik, Japonia zmienna
czy niezmienna? i Wielkie odkrycia i zagadki ja-
ponskiej archeologii Jolanty Tubielewicz (1996,
1998a, 1998b), O sztuce Japonii Zofii Albero-
wej (1987), Kwiaty Japonii i sztuka kompozycji
kwiatowych Josiaha Condera (2002), Estetyka
japoriska pod red. Krystyny Wilkoszewskiej
(2001), Japonia daleka czy bliska... Ewy Kamler
(1988), Zycie po japorisku Janiny Rubach-Ku-
czewskiej (1985), Japonia Nippon Michata De-
renicza (1977), W kregu shintoizmu Wiestawa
Kotanskiego (1995), czy tez Film japonski Stani-
stawa Janickiego (1982). Osobom zainteresowa-
nym poezja japonska z pewnoscia spodobaja sie
tomiki: Haiku Czestawa Mifosza (1992), Haiku
w przektadzie Agnieszki Zutawskiej-Umeda
(1983) oraz Antologia wspétczesnej poezji ja-
poriskiej. Wisnie rozkwitfe posrod zimy w opra-
cowaniu Kazuko Adachi, Wiestawa Kotanskiego
i Tadeusza Sliwiaka (1992). Warto réwniez sie-
gnac¢ po publikacje Literatura japoriska. Od VI
do potowy XIX wieku oraz Literatura japonska.

% Wedtug Sfownika wyrazow obcych i zwrotow obcojezycznych Wiadystawa Kopalinskiego (1971:887-888), bunraku to ,jap. teatr
lalek (mierzacych 1/2 wielkosci naturalnej), prowadzonych na scenie przez czarno odzianych, zakapturzonych ludzi, bedacych
dziafajacymi cieniami i podporami lalek, gdzie akcje komentuje Spiewak z towarzyszeniem 4-6 samisenéw”, natomiast samisen
to ,trzystrunowy jap. instrument muz. przypominajacy banjo” (tamze, s. 671).



Proza XX wieku, a takze Formy w literaturze ja-
ponskiej Mikotaja Melanowicza (1994a, 1994b,
2003). Japonskiej literaturze, gtéwnie wspotcze-
snej prozie, byt poswiecony numer 1-2-3 Lite-
ratury na Swiecie z 2002 r. Japonia to takze kraj
Ajnéw — plemienia opisywanego przez Broni-
stawa Pitsudskiego, brata Marszatka - o ich kul-
turze i jezyku ciekawie pisze Alfred Majewicz
w ksiazkach Ajnu — lud, jego jezyk i tradycja ust-
na oraz Dzieje i wierzenia Ajndw (1984, 1991).

Przedstawiona powyzej lista ksiazek o Ja-
ponii (szczegdty w bibliografii) — o jej bogatej
kulturze, literaturze, sztuce, religii — z pewno-
Scig jest niepetna, bowiem w Polsce wydano
wiele innych interesujacych publikacji — ksiazek
poswieconych kulturze Japonii czy tez licznych
powiesci japonskich, ktérych tu wszystkich nie
sposob wymienic.

Stowo koncowe

Pobyt japonskich lektoréw na Uniwersy-
tecie Gdanskim dat studentom i pracownikom
mozliwos¢ poznania podstaw jezyka japonskie-
g0, a takze mozliwos¢ obcowania z bogata kul-
turg Dalekiego Wschodu. Bardzo duzo oséb spo-
$rod uczeszczajacych na zajecia zainteresowato
sie japonskim teatrem i filmem. Mozna tez tu
odnotowac wizyty w krakowskim Centrum Sztuki
i Techniki Japonskiej Mangga, czy tez zwiedza-
nie wystaw zwiazanych z kulturg Japonii w in-
nych miastach, np. ,Mieczi kimono. Sztuka daw-
nej Japonii” w Muzeum Historycznym Miasta
Gdanska (czerwiec — wrzesien 2003 r.). Mozna
tez wspomniec o zainteresowaniu ogrodami ja-
ponskimi w Polsce —istniejacym we Wroctawiu®
i planowanym w Sopocie. Wielu uczestnikow
zajec polubito réwniez kuchnie japonska.

Zajecia z jezyka japonskiego okazaty sie
szczegolne cenne dla filologéw, ktérzy mogli nie
tylko pogtebi¢ swoja wiedze kulturowo-jezyko-
znawczg, lecz réwniez wystapic¢ w roli studen-
téw, co oznaczato takze poznanie i doswiadcze-

nie przeréznych trudnosci, pietrzacych sie przed
osobami uczacymi sie jezykéw obcych?.
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Krzysztof Polok”
Racibérz

Komunikacja, czyli system

Celem niniejszego artykutu jest przedys-
kutowanie pogladu, zgodnie z ktérym wszelka
dziatalnos¢ zwigzana z porozumiewaniem sie jest
zawarta w ramach konwencjonalnie i kulturowo
(chociaz te dwa okreslenia sg w tym kontekscie
zdecydowanie bliskoznaczne) nacechowanego
systemu. Takie ujecie tematu bedzie jednak ozna-
cza¢ konieczno$¢ zmiany tradycyjnego okresle-
nia pojecia komunikacji na takie, ktére propo-
nuje E. Hall, kiedy stwierdza, ze ,.(...) jezyk nie
jest (...) systemem przenoszacym mysli z jedne-
go moézgu do drugiego, lecz systemem organi-
zujacym informacje i wyzwalajacym mysli i re-
akcje w innych organizmach; ta jego cecha stwa-
rza, ze porozumienie miedzy ludzmi jest mozli-
we, uzalezniajgc od siebie nie tylko samo poro-
zumienie, lecz cafa kulture” (Hall, 1976:90 ttum.
K. P). Nie bede w zwiazku z tym rozumiec okre-
Slenia komunikacja na poziomie stricte lingwal-
nym, tak jak to zdaja sie czyni¢ Lakoff i Johnson
(1981) lub nawet Reddy (1995), ale raczej
w sposéb, w jaki proponuije je rozumiec¢ Awdie-
jew (1999), czy — wezesniej — Jackendoff (1997).
Jesli bowiem uzna sie, ze to wiasnie jezyk jest
narzedziem stymulujacym mysli, a rownoczesnie
w tym samym momencie organizujacym formal-
nie wszelkie przekazywane i uzyskiwane infor-
macje, kategoryzujacym je przy tym i kwalifi-
kujacym, bedzie to oznacza¢, ze wszelkie wyko-
rzystywane przez ludzi werbalne formy komu-
nikowania sie zostana nacechowanie funkcjonal-
nie i sytuacyjnie, zyskujac jednoczesnie gtebo-
kie oparcie w konwencjach kulturowych istnie-
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jacych na obszarach ich odtwarzania i codzien-
nej pielegnacji przez cztonkéw spotecznosci,
akceptujacych te konwencje. Réwnoczesnie zas,
wzorem G. Sawickiej, mozna zauwazy¢ zadzi-
wiajaca zbieznos¢, ktoéra zaistnieje nagle mie-
dzy pojeciem norma kulturowa, a popularnym
okresleniem kompetencja komunikacyjna (Sawic-
ka, 2001:117-126).

Powyzsze fakty zmuszaja nie tylko do
dokfadnego przyjrzenia sie relacjom, jakie maja
miejsce podczas kazdej sytuacji przekazu i od-
bioru informacji, lecz réwnoczesnie przeanali-
zowania wspotzaleznosci, ktore pojawia sie na-
gle miedzy normami kulturowymi z jednej stro-
ny aich werbalnym okresleniem (tj. opisem)
z drugiej. W celu przeprowadzenia w miare
dokfadnej analizy nalezatoby jednak, przynaj-
mniej w skrocie, omowi¢ najwazniejsze pogla-
dy i hipotezy badawcze, pojawiajace sie w ra-
mach spotecznie integrujacej teorii kultury,
zawarte nie tylko w naukowych propozycjach
J. Lalewicza (1976), badz S. J. Schmidta
(1987;1992), lecz przede wszystkim w niezwy-
kle interesujacych pracach M. Fleischera
(1990:;1994;1995;2001).

Wszechswiat jest — zgodnie z koncepcja
Fleischera (1994) — bytem niepoznawalnym dla
cztowieka. Cztowiek nie moze go poznac, po-
niewaz nic, co nie jest kognitywnie rozpozna-
walne, nie moze by¢ poznane. Z tego powodu
nalezy w kognitywnej dziafalnosci cztowieka roz-
rézni¢ realnos¢, oraz rzeczywistos¢ (terminolo-
gia Fleischera). Realnos¢ jest bytem akognityw-
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nym, a czfowiek nie jest w stanie okresli¢ zasad
i systemow, ktore w niej istnieja hipotetycznie;
jest to byt fizykalny i obiektywny, a cztowiek nie
ma do niego dostepu. Jedyna rzecza, ktéra czto-
wiek moze zrobi¢ w odniesieniu do fizykalnej
realnosci, jest jej subiektywny (badz intersubiek-
tywny) opis, jej klisza, stworzona na podstawie
subiektywnego zrozumienia przez cztowieka.

Kognitywnosc staje sie wiec istotnym wa-
runkiem opisu swiata, bedzie to jednak zawsze
opis zawarty w strukturze rzeczywistosci, uwz-
gledniajacy realnos¢ o tyle, o ile pozwala ona
na konstrukcje koncepcji rzeczywistos¢, uwzgled-
niajaca lokalnie akceptowany, semantycznie za-
mkniety system znaczen. Poznanie, ktérego pod-
stawa jest kognitywny opis porzadku $wiata,
musi bowiem uwzgledni¢ dziafalno$¢ systemo-
wo-porzadkowujaca; kazdy obiekt, ktory zostat
zauwazony akognitywnie, musi najpierw zostac
nazwany mentalnie (czyli musi zostac¢ okreslona
jego przynaleznos¢ do danej kategorii systemu)
po to, aby zostata mu nastepnie przyporzadko-
wana odpowiednia nazwa $wiata rzeczywiste-
go. Rola i funkcja doswiadczenia staja sie w tej
perspektywie warunkiem sine qua non istnienia
cztowieka.

Doswiadczenie jest jednak zawsze subiek-
tywne; nie istnieje doswiadczenie obiektywne,
poniewaz cztowiek, doswiadczajacy czegokol-
wiek odbiera to zawsze z pozycji inter ego, czyli
z pozycji wewnetrznego ja. Opis Swiata zawsze
bedzie wiec nastepowac po uprzednim uwzgled-
nieniu utworzonego na podstawie sieci doswiad-
czen filtra intersubiektywnego, zawierajacego
sume doswiadczen lokalnych spotecznosci oraz
wewnetrzng interpretacje owej sieci.

Pojawia sie w ten sposéb indywidualny
wariant opisu $wiata i jego zrozumienia; pod-
stawg interpretacji realnosci przez cztowieka jest
jego interpretacja rzeczywistosci, poniewaz tyl-
ko w ten sposéb cztowiek moze dotknac¢ realno-
sci. Ma wiec, jak sie wydaje, racje Schmidt, gdy
zauwaza, iz interpretacja zjawisk rzeczywistych
przebiega w ten sposéb, ze ,(...) zawsze uwaza
sie, iz s3 one jak gdyby adekwatne do rzeczywi-
stosci, powtarza sie je [wiec] i oczekuje sie ich,
poniewaz systemy ozywione operuja w sposob
induktywny i prognostyczny” (Schmidt, 1987:
11, thum. K. P). W ten sposéb cztowiek tworzy
modele zachowan, ktére staja sie podlegajacy-
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mi zmianom formami zachowan, mozliwymi do
wykonania konceptami semantyczno-socjalny-
mi, propozycjami mozliwosci, skorzystanie z kto-
rych z pewnoscig powinno doprowadzi¢ do
oczekiwanego rezultatu. Modele te, naktadajac
sie na siebie, tworzg finalnie subiektywny (lub
intersubiektywny) model $wiata, definiujacy
i okreslajacy koncepcje istnienia w nim poszcze-
gblnych ludzi. Model ten dla kazdego z nich jest
inny, a nie bedac jakoscia stata moze podlegac
(i podlega) nieustannym zmianom. Modele skfa-
dajace sie na system kultury dotycza przede
wszystkim spofecznosci lokalnych, nie oznacza
to jednak wcale, Ze nie moga one obejmowac
obszaréw wiekszych, ponadlokalnych, badz na-
wet obejmowac poje¢ ogdInoswiatowych. W ten
sposdb tworzy sie hierarchia norm kulturowych,
podwdjnie zdefiniowanych, wsrdd ktérych (oraz
na podstawie ktérych) pojawia sie indywidual-
ny opis rzeczywistego $wiata.

Koncepgja Swiata rzeczywistego staje sie
w ten sposob podstawa definicji i funkgji czto-
wieka w danym systemie kulturowym, gdzie
kultura jest rozumiana nie jako ,,(...) model za-
chowania, ale model dla zachowania” (Schmidt,
1992:427, ttum. K. P). Oznacza to, ze w kaz-
dym przypadku cztowiek uzyskuje sygnat okre-
Slajacy normy skali ewentualnego zachowania
sie (mozliwej formy interpretacji) wobec kon-
kretnego zjawiska $wiata realno-rzeczywistego,
przed ktérym staje. To, czy skorzysta z tej pod-
powiedzi, zalezy jednak gtéwnie od niego, po-
niewaz to jego moézg tworzy konstrukt mental-
ny danego zjawiska, przyczyniajac sie w ten spo-
s6b do jego pbézniejszego opisu, jak i ogladu.

Kazdy system, z racji definicji, dazy do
porzadku. Okreslenie to bedzie sie wiec odnosi¢
réwniez do systemu kultury oraz funkcjonowa-
nia w nim cztowieka. Ustalanie norm kulturo-
wych, akceptacja badz odrzucanie pewnych kon-
kretnych norm postepowania, ogélnie pojmo-
wana dziafalno$¢ oceniajaca jednostki ludzkiej
tworza zasadnicze rejony porzadkowania Swia-
ta rzeczywistego przez cztowieka. Nabyte lub
odziedziczone struktury kognitywne okreslajace
postrzegang i interpretowang rzeczywistos¢
muszg zostac przepuszczone przez filtr indywi-
dualnego ich zrozumienia po to, aby odrzucic
panujacy wokdt szum, a postrzeganym zjawi-
skom nadac etykiety porzadkujace. Przyczyni sie



to z jednej strony do akwizycji przez cztowieka
wiedzy o kognitywnej rzeczywistosci, z drugiej zas
do mozliwosci zastosowania przez niego doswiad-
czenia do akumulacji wspomnianej wiedzy.
Postawienie zarzutu, iz koncepcje kon-
struktywizmu to w istocie zbior réznego rodza-
ju teorii solistycznych, bytoby jednak przedwczes-
ne. Nalezy bowiem spojrze¢ na przedstawiony
zarys problematyki z perspektywy nie tylko ist-
nienia kognitywnego, lecz réwniez kognitywnej
dziafalnosci cztowieka, i to zaréwno z punktu wi-
dzenia jego subiektywnosci, jak i intersubiektyw-
nosci. Jesli bowiem uznamy, ze kultura jest rze-
czywistoscia znakow (Fleischer, 2001:97), to
podstawowga jednostka oznaczajaca owa rzeczy-
wistos¢ jest jezyk. To z kolei oznacza, ze jezyk,
stajac sie elementem sktadowym kultury, przy-
czynia sie zarbwno do jej zaistnienia, jak i do jej
rozwoju. Podstawowym srodkiem przyczyniaja-
cym sie do rozwoju kultury (jak réwniez dalsze-
g0 jej zaistnienia) jest komunikowanie sie, co
oznacza przede wszystkim, negocjacyjnie nace-
chowang wymiane informacji w obrebie dane-
go systemu kulturowego. Wymiana informacji
to nic innego, jak tworzenie w obrebie danego
systemu kulturowego konkretnych kognityw-
nych, opartych na wiedzy okreslajacej (interpre-
tujacej) subiektywnie odbierana rzeczywistosc,
konstruktow mentalnych, nazwanych komuni-
katami (Schmidt, 1987:65). Komunikaty sg prze-
syfane za pomoca srodkéw komunikagji (Schmidt,
ibidem), czyli kognitywnych de nomine sposobow
przekazywania znaczenia, ustalanych konceptual-
nie (np. kodow jezykowych lub metajezykowych).
Komunikacja jezykowa oznacza w tym kontek-
Scie wykorzystanie ustalonych Srodkéw komu-
nikacji do przekazania danych, kognitywnie na-
cechowanych konstruktéw mentalnych w pew-
nym ustalonym celu. Poniewaz za$ komunika-
Cja tego typu zaktada de facto zaistnienie dys-
kursu, mozna powiedzie¢, ze komunikowanie sie
oznacza zawsze dziatalno$¢ zwiazana z poszuki-
waniem kompromisu w zakresie poszukiwania
(oraz ustalania) granic funkcjonowania danej
normy kulturowej, chociaz z reguty beda to okre-
Slenia niejasne i niepetne. Komunikacja nie jest
bowiem jedynie wymiang informacji; jesli co-
kolwiek zostanie powiedziane (tzn. jesli zosta-
nie wykorzystany pewien, wczesniej uzgodnio-
ny srodek komunikacji), to zawsze dziatalnos¢
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taka jest podejmowana z pewnego konkretne-
go powodu. Stusznie wiec zauwaza Schmidt, iz
jest to ,(...) systemowo specyficzna konstrukcja
sensu, z okazji postrzegania ofert medialnych”
(Schmidt, 1992:428, ttum. K. P). Wtasnie taka
sytuacja ma miejsce podczas procesu komuni-
kowania sie. Mdéwiac cos, oczekuje, ze zostane
zrozumiany, a wiec, ze zostanie w moim prze-
kazie odkryty kognitywnie logiczny sens. Jesli
taka sytuacja nie ma (badz nie moze mie¢) miej-
sca, moje dziafania sg bezsensowne ex defini-
tione, a wiec oferta medialna, ktérg zdecydo-
waftem sie wykorzysta¢ do przekazania komuni-
katu, zostanie oznaczona przez odbiorce jako
nierozpoznawalna (np. zostang wykorzystane
takie struktury jezykowe, ktérych on nie zna).

Zawarty w systemie komunikowania sie
element negocjacji bedzie zawsze oznaczac
mozliwos¢ jeszcze jednego sposobu okreslenia
przez cztowieka kognitywnej rzeczywistosci. Nie-
ustanny proces przekazu i odbioru informacji
prowadzi w efekcie do sytuacji polaryzacji po-
gladéw i opinii na pewne sprawy, co z kolei
doprowadza do wytworzenia ,, poréwnywalnych
konstruktow rzeczywistosci” (Fleischer, 2001:87),
ktorych wynikiem koncowym jest , wytworzenie
sie obszaréw socjalnych” (Fleischer, 2001:87).
Obszary te oznaczaja kognitywnie objete rejony
rzeczywistosci, podobnie rozumianej przez utwo-
rzone paralelne normy kulturowe, co oczywi-
Scie stanowi ,,(..) obszar referencji dla komuni-
kacji” (Schmidt, 1992:432, ttum. K. P). Kazda
forma dyskursu jest wiec dziatalnoscig oparta na
poszukiwaniu sensu, badz kognitywnych uzgod-
nien tworzenia lub tez poszukiwania mozliwo-
Sci, do tworzenia takich obszaréw rzeczywisto-
Sci kognitywnej, w ktérej mozna ustali¢ kogni-
tywne granice miedzy jego uczestnikami. Jest
to wiec dziatanie negocjacyjne, ktérego wyni-
kiem ma by¢ nie tyle stanowcze okreslenie za-
kresu oraz przebiegu zasiegu rozumienia dane-
go konceptu mentalnego przez jego (tj. dyskur-
su) uczestnikow, ale jest to poza tym dziatanie
negocjacyjne, skutkujace nie tyle stanowczym
okresleniem przebiegu oraz zakresu zasiegu ro-
zumienia danego okreslenia przez jego (tj.
dyskursu) uczestnikow, ile raczej ustaleniem, na
jakim obszarze moze by¢ ono poréwnywalne
(bo nigdy nie bedzie tozsame —tozsamos¢, z re-
guty, wyklucza wszelka dyskusje).



W tym momencie nalezy wskaza¢ na ele-
ment personalizacji dyskursu. W opinii J. Lale-
wicza, ,(...) otaczajacy Swiat, Swiat—-w—ktorym-
mowie, stajac sie w mojej wypowiedzi swiatem-—
w—ktorym-mowie, staje sie ‘moim Swiatem’, uj-
mowanym i zorganizowanym przez odniesienie
do mnie i mojego aktu méwienia” (Lalewicz,
1996:310). Takie podejscie oznacza przede
wszystkim subiektywizacje danego konstruktu
mentalnego. Jest to jednak — jesli jest — subiek-
tywizacja $wiadoma i zamierzona, majaca za-
prezentowa¢ moj (chociaz niekoniecznie tylko
mdj) punkt widzenia na dang sprawe. Przedsta-
wiajac dang (konkretna) opinie, staje sie réw-
noczesnie uczestnikiem ogladu, prezentuje zda-
nie, ktére jest w tym momencie (cho¢ nie wy-
tacznie) moim zdaniem, okreslam swiat, z kt6-
rym wydaje sie identyfikowac, co wcale nie ozna-
cza, ze jest to w catej rozciagtosci moj $wiat, oraz
Ze nie jestem gotéw do negocjacji na temat ko-
gnitywnych granic przedstawionego przeze mnie
Swiata. Oznaczajac w nim swoje ja, biore go za
swoj (tj. reprezentujacy w danej chwili moje
poglady) Swiat; zaznaczam jednoczesnie jego
intersubiektywnos¢, domyslnie wskazujac, dzieki
wykorzystaniu odpowiednich srodkéw komuni-
kacji, méj stopien personifikowania sie z danym
pogladem. W ten sposéb kazda przedstawiona
przeze mnie opinia oznacza rownoczesnie za-
kreslenie pewnego obszaru mentalnego, mozli-
wos¢ przedstawienia opinii paralelnych, ktére
moga (a nawet powinny) by¢ poréwnywalne
z przedstawionym przeze mnie pogladem. Jest
to jeden ze specyficznych elementéw komuni-
kacji dyskursywnej, dzieki ktéremu staje sie
mozliwe prezentowanie pogladéw, ktére nieko-
niecznie bedac tymi, z ktérymi mégtbym sie
identyfikowac, sa prezentowane jako moje. Po-
niewaz jednak nie jestem jedynym uczestnikiem
dyskursu, a jego pozostali uczestnicy réwniez
wyrazaja poglady na temat danego konstruktu
mentalnego, prowadzi to do sytuacji, w wyniku
ktorej ma miejsce wytworzenie sie sytuacji 0so-
bowej, ustalenie granic pokrywania sie lub tez
réznic miedzy danymi, prezentowanymi przez
poszczegdlnych uczestnikéw dyskursu, opiniami,
co w konsekwendji nie tylko jest odpowiedzial-
ne za pojawienie sie sytuacji, w ktorej kazdy
z uczestnikéw dyskursu bedzie identyfikowac sie
(reprezentowac) z danym przedmiotem (opi-
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nig), w pewien sposéb uznajac go (ja) za swdj,
lecz réwniez do sytuacji, w ktorej taka personi-
fikacja bedzie reprezentowac baze kulturowa da-
nego konstruktu mentalnego.

Powstaje w tym momencie pytanie, czy
(oraz na ile) przekaz komunikacyjny w trakcie
dyskursu wptywa na polaryzacje prezentowa-
nych pogladéw, jak réwniez, w jakich sytuacjach
jest mozliwa taka praktyka. Pojawig sie tu row-
niez pytania nastepne, dotyczace wptywu inter-
subiektywnosci na prezentowane podczas dys-
kursu poglady. Czy normy kulturowe, badz tez
konkretne modele dziatalnosci cztowieka, maja
wptyw na prezentowane przez niego poglady,
czy tez nie? Czy prezentowane przez cztowieka
opisy ogladéw kognitywnej rzeczywistosci sa —
z reguty — opisami subiektywnymi, czy tez in-
tersubiektywnymi? Czy wreszcie on sam, pre-
zentujac dane poglady, personifikuje sie z nimi
w sposob kompletny, czy tez nie jest to koniecz-
ne? Jak 6w stopien personifikacji wptywa na
formy i mozliwos¢ ustalania granic porozumie-
nia oraz skfonno$¢ do negocjacji? Czy nie jest
przypadkiem tak, ze funkcja zgody na negocja-
cje problemu jest Scisle zwigzana ze stopniem
personifikowania sie cztowieka z prezentowa-
nym przez niego pogladem, co oznacza poja-
wienie sie schematu: im wyzszy stopien uzalez-
nienia (np. kulturowego) od prezentowanego
pogladu, tym nizszy stopien (wewnetrznie mo-
tywowanej) zgody na kompromis w trakcie pro-
wadzonego dyskursu? Zanim poszukam odpo-
wiedzi na przedstawione powyzej pytania, na-
lezy, jak sadze, przedstawi¢ funkcje konwengji
w tworzeniu sie koncepgji (syndromuy) kognityw-
nie pojmowanej rzeczywistosci, o ktérej wspo-
mina m. in. G. Sawicka (2001). Nalezy réwniez
odpowiedzie¢ na pytania, dotyczace zasad kon-
wengji oraz ich odbicia w istniejacych formach
jezykowego komunikowania sie.

Teoria kultury, prezentowana m. in. przez
M. Fleischera (2001), ustala tréjwymiarowy
model wspotzarzadzania rzeczywistoscia. W je-
go skfad wchodza trzy systemy, ,(...) system
biologiczny, system socjalny spofeczeristwa oraz
system kultury” (Fleischer, 2001:89), z ktérych
kazdy stanowi baze dla zaistnienia systemu,
wymienionego jako nastepny. W kazdym z wy-
mienionych systemow pojawi sie, zwiazany
z nim organizacyjnie, moduf charakteryzujacy:



dla systemu biologicznego bedzie to zachowa-
nie, dla systemu socjalnego — dziatanie, a dla
systemu kultury — komunikacja.

System biologiczny nalezy rozumie¢ jako
,(...) mechanizm oddziatujagcy na organizmy
tworzace jego ‘materiat’” (Fleischer, 2001:89),
ktérego cecha jest — biologicznie uwarunkowa-
ne —zachowanie. Zachowanie jest, z jednej stro-
ny, okreslone przy pomocy przekazu genetycz-
nego, z drugiej zas dotyczy zespotu nieprzyswa-
jalnych, a wiec nie podlegajacych nabyciu i nie
bedacych wynikiem dziedziczenia miedzypo-
koleniowego wzorcéw zachowan. Dopiero wte-
dy, gdy zostanie odsuniete niebezpieczenstwo
fizycznej anihilacji, a poziom populacji osiagnie
poziom socjalnie bezpieczny, powstang warun-
ki do wytworzenia sie systemu socjalnego.

System ten, w przeciwienstwie do syste-
mu biologicznego, jest systemem uwzglednia-
jacym przeciwienstwa. Uwzglednia on na przy-
ktad pojecie interakgji, bedace jego konstytutyw-
na wiasciwoscia. Aby mogto do tego dojs¢ (czy-
li, aby interakcja mogta mie¢ miejsce), jest wy-
magana z kolei ,(...) przestrzen oraz koniecz-
nos¢ interakcyjna” (Fleischer, 2001:90). Ponie-
waz kazda interakcja oznacza odniesienie do
innej interakgji, taki zas wzorzec wymaga poja-
wienia sie sensu, stworzona zostaje na tym tle
definicja dziafania, czyli takiej interakgji (zespo-
tu interakgji), ktorej cechg wiodaca jest sens.
Kazde dziatanie w przeciwienstwie do interak-
¢ji jest zawsze inicjowane ,z jakiego$ powodu”
oraz jest ,z jakiego$ powodu” przeprowadza-
ne. Wynikiem kazdego dziafania jest komunika-
¢ja, ktéra przebiega jednak przy zastosowaniu
innego mechanizmu i w innym systemie.

Podstawowym warunkiem zaistnienia
komunikacji jest uzyskanie przez wymienione
powyzej wielkosci (zachowanie, interakgje i dzia-
tanie) poziomu znaczenia. Poziom ten mozna
uzyskac przy zastosowaniu zasadniczo kognityw-
nego Srodka komunikacji, jakim jest znak. Ko-
munikacja jest bowiem ,(...) sensowng interak-
cja [...] wyposazajaca dziafanie w znaczenie,
motywujace z kolei dziafania, orientujgc je na
okreslony kontekst, ukierunkowywujac, antycy-
pujac je lub nawet, jako takie, je zastepujac,
pozostajac przy tym komunikacja” (Fleischer,
2001:91). Definicja ta oznacza, ze kazda komu-
nikacja musi zawiera¢ w sobie zaréwno elementy
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zachowania, jak i dziatania, ale nie kazde dzia-
tanie (zachowanie) jest komunikacja. Dopiero
wtedy, gdy pojawi sie wyraznie widoczna kate-
goria sensu, gdy mozna odkry¢ na przyktad po-
stulowanga przez Chomsky’ego (1986) dwuwy-
miarowos¢ dziatania, a wiec zaréwno jego struk-
ture powierzchniowa, jak i strukture gfeboka,
dopiero wtedy bedzie mozna méwic o komuni-
kacji. Komunikacja jest w tym kontekscie struk-
turg tréjwymiarowa, w ktdrej jest konieczne
uwzglednienie kategorii (systemu) kultury.

Kultura jest wiec, zgodnie z cytowana
wezesniej definicjg Fleischera, ,.(...) rzeczywisto-
scia znakéw”, systemem kognitywnego opisu
Swiata, w ktorym znak petni funkcje kluczowa,
nadajac sens kognitywnie rozpoznawanym ele-
mentom. Komunikacja z kolei jest sposobem
interpretacji kultury, dokonywanym w ramach
systemu kultury. Komunikaty przekazywane
przy wykorzystaniu srodkéw komunikacji za-
wsze dotycza tresci, zwigzanych z danym sys-
temem kulturowym, opartym na bazie prze-
kazywania znaczen wywodzacej sie z danego
systemu kulturowego. Jesli bowiem uznamy za
istotne to, o czym wspomniano wczesniej,
a mianowicie ze system znakéw istniejacych
w danym systemie kognitywnosci kulturowej
jestinherentnie z nim zwiazany, oraz ze jest on
zasadniczo oparty na regutach i zasadach kon-
wencji, oznaczac to bedzie, ze kazdy przekaz
komunikacyjny musi w sobie zawiera¢ elemen-
ty wiazace go ewidentnie z okresleniami kon-
wencjonalnie rozumianego obrazu $wiata oraz
z faktem, ze obraz ten jest w gruncie rzeczy
obrazem intersubiektywnym w tym wiasnie
sensie, iz jest on oparty na jego konwencjonal-
nej interpretacji przy wykorzystaniu konwen-
cjonalnych srodkéw przekazu.

Poszukujac dowodoéw zwiazanych z kon-
wencjonalnym charakterem jezyka L. Zawadow-
ski wymienia trzy istotne fakty:

» wielos¢ jezykow,

» zmiennosc jezykow,

» oraz ich polisemiczno$¢ i homonimicznos¢
(Zawadowski, 1996:91).

Oznacza to, ze:

» kazda spotecznos¢ jezykowa opiera swoje
kontakty komunikacyjne na innej bazie semio-
tycznej,

» umowa ta nie jest umowa stata,



» oraz ze dany system semantyczny moze za-
wiera¢ jednostki réznigce sie semantycznie od
siebie.

M. Grochowski, badajac systemy jezykdw
naturalnych, stwierdza istnienie czterech rodza-
jow konwengji:

» gramatycznych,

» semantycznych,

» referencji,

» pragmatycznych,

definiujac je wszystkie jako podzbiory konwen-

cji jezykowych (Grochowski, 1993:11). Z kolei

G. Sawicka omawiajac i poréwnujac konwen-

cjonalny charakter jezyka (przekazu jezykowe-

go), dochodzi do wniosku, ze charakter ten
uwypukla sie przede wszystkim w komunikacji
jezykowej, co upowaznia autorke do postawie-
nia hipotezy o istniejacej ekwiwalencji miedzy
pojeciem konwencji, a pojeciem kompetencji
komunikatywnej (Sawicka, 2001:125). Na ko-
niec A. Skalska, przedstawiajac niektére aspekty
tzw. logiki konwersacyjnej H. P. Grice’a, wy-
mienia maksymy ilosci, jakosci, stosunku i spo-
sobu — istniejace w zakresie dziatania zasady
kooperacji dialogowej — wskazujac w tym mo-
mencie na istotno$¢ konwencjonalnego ogla-
du kulturowego podczas przeprowadzania dys-
kursu oraz ostrzegajac, ze niestosowanie tego
podejscia bedzie oznaczac de facto niemoznosé

uzyskania porozumienia (Skalska, 1998:168-

173).

Wymienione powyzej doniesienia nauko-
we wskazuja wyraznie na istotnos¢ pojecia kon-
wencji w procesach przekazu komunikacyjnego.
Teoria kultury okresla funkcje spetniang przez
komunikat w danym systemie kulturowym. Jest
to nie tylko funkcja (roz)poznawcza, okreslajaca
subiektywny punkt widzenia autora komunika-
tu, lecz réwniez ustalajaca jego stosunek do ist-
niejacego w danym obszarze kulturowym kogni-
tywnego systemu znakdw. Tylko wtedy, gdy taki
system jest oparty na umowie socjalnej, jest on
systemem kulturowo relewantnym i moze byc¢
wykorzystywany przez cztonkéw danej spotecz-
nosci kulturowej. Uczestnicy aktu komunikacyj-
nego musza miec najpierw jasnos¢, co do moz-
liwych sposobdw przekazywania sensu, zanim
zaczng je stosowac w praktyce. Umowa taka,
a szczegdlnie umowa dotyczaca konfiguracji zna-
kéw jezykowych (fonicznych oraz graficznych),
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musi by¢ umowa dobrowolna, akceptowana
przez wszystkich uczestnikéw bioracych udziat
w odbiorze/produkcji komunikatéw. Trzeba wiec
ustali¢ nie tylko sposob i formy (czasowej) pro-
dukcji dzwiekéw (znakéw fonicznych) oraz ich
ekwiwalentow graficznych, lecz réwniez tryby
pozostatych, wymienionych wczesniej podsys-
temow jezyka. Trzeba réwniez ustali¢ zakresy
semantyczno-syntaktyczne wyrazen (syntagm
oraz paradygmatow), ktére moga by¢ wykorzy-
stywane do opisu foniczno-graficznego danej
konwencji kulturowej. W ten sposéb wszelkie
formy tworzenia komunikatéw sg oparte na za-
sadzie konwencji systemowych, co — w prostej
drodze - prowadzi zarébwno do proponowane;
przez R. Jackendoffa koncepcji architektury je-
zyka (1997), jak i propozycji zawartych w gra-
matyce komunikacyjnej, tworzonej m. in. przez
A. Awdiejewa (1999).

Komunikat bedzie oparty z jednej stro-
ny o istniejace, uszeregowane hierarchicznie
konwencjonalne normy kulturowe, z drugiej zas
o system inherentnych, réwniez nacechowa-
nych konwencjonalnie, regut jezykowych. Kom-
petencja komunikacyjna okazuje sie wiec by¢
zamknieta w kregu konwencji, poniewaz zarow-
no opis (okreslanie) obiektéw, jak réwniez ich
nazywanie, a takze sposoby ich wyszczegdlnia-
nia w trakcie dyskursu sa nacechowane kon-
wencjonalnie. Uwaga ta wskazuje na dynami-
ke pierwiastka kulturowego w opisie ogladu
Swiata rzeczywistego przez cztowieka; réwno-
czesnie jednak wskazuje ona na istnienie ele-
mentow systemu w kazdym momencie préby
opisu takiego ogladu.

Naturalng — istniejaca na poziomie syste-
mu biologicznego — wtasciwoscia cztowieka,
wiasciwoscig nietradycyjng, a wiec wrodzona
ludzkiej naturze, jest che¢ ucieczki od chaosu
(szumu informacyjnego). Tylko wtedy cztowiek
moze sobie zapewni¢ porzadek i spokdj, jesli
wczesniej ustali (a nastepnie bedzie respekto-
wac) logiczny, spojny i kognitywnie obejmowal-
ny system. Oznacza to, ze wszelkie formy poste-
powania, ignorujace zaproponowany oraz za-
akceptowany konwencjonalnie na poziomie so-
cjalnym porzadek rzeczy, beda przez cztowieka
odrzucane a priori. Chaos nie jest wtasciwoscia
czfowieka, przeszkadza mu bowiem w tym, na
czym mu zawsze zalezy najbardziej — na kogni-



tywnie obejmowalnym opisie $wiata. Jakie ta
konkluzja ma znaczenie podczas nauki jezykdw
obcych, rozumie sie samo przez sie.
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Anna Sulikowska"
Szczecin

Psychologiczne badania nad pamiecia i ich implikacje

dla glottodydaktyki

Pamiec¢ od zawsze budzita zainteresowa-
nie filozoféw (Platon i tabliczka woskowa), jak
réwniez biologdw, biochemikéw i neurologdw,
a zagadnienia z nig zwiagzane stanowia integral-
ng czes¢ psychologii uczenia sie i nauczania, pe-
dagogiki oraz nauk im pokrewnych. Trudno sie
temu dziwi¢, majac na wzgledzie fakt, iz ucze-
nie sie jest bardzo scisle powiazane z pamiecia.
W szerokim rozumieniu umiemy to, co zapamie-
talismy, a wiec potrafimy odtworzy¢. Juz samo
zestawienie obu tych poje¢ zwraca uwage na
ogromna zfozono$¢ powyzszej problematyki.

Wrtodarski (1998:33) wskazuje na trzy

ogdlne stanowiska dotyczace wzajemnego sto-
sunku pamieci i uczenia sie:

Uczenie sie

Pamiec¢

Rys. 1. Stosunek wzajemny uczenia sie i pamieci (Wto-
darski 1998:35).

Pierwsze stanowisko ujmuje pamiec¢

i uczenie sie w szerokim rozumieniu jako proce-

" Autorka jest pracownikiem naukowo-dydaktycznym Panstwowej Wyzszej Szkoty Zawodowej w Wafczu oraz doktorantka Uniwer-

sytetu Gdanskiego.



sy tozsame. W drugim przypadku pod terminem
pamiec jest ujmowany trzyfazowy proces, skfa-
dajacy sie z zapamietywania, przechowywania
i przypominania. W tym rozumieniu uczenie sie
jest utozsamiane z pierwszym ogniwem — zapa-
mietywaniem, i tym samym jest traktowane jako
termin podrzedny w stosunku do pamieci. Nie-
kiedy jednak ma miejsce sytuacja odwrotna. Pod
pojeciem uczenia sie rozumie sie proces prowa-
dzacy do réznych zmian w zachowaniu, np. na-
bywanie umiejetnosci motorycznych, natomiast
pamiec jest definiowana jako zmiany wyrazaja-
ce sie w rozpoznawaniu lub odtwarzaniu. W ta-
kim przypadku uczenie sie jest pojeciem szer-
szym od pamieci (Wtodarski 1998:33).

Préby rozdzielenia terminéw pamieci
i uczenia sie sa — ze wzgledu na ztozonos¢ i wie-
loaspektowos¢ obu poje¢ — nadzwyczaj skom-
plikowane i maja jedynie wartos¢ teoretyczna,
bowiem praktyczne oddzielenie obu proceséw
jest niemozliwe, szczeg6lnie ze zarbwno o ucze-
niu sie, jak i o pamieci wnioskujemy na podsta-
wie tych samych wskaznikéw, ktérymi sa zmia-
ny w zachowaniu jednostki (Wtodarski 1998:
33). Pod pojeciem uczenia sie rozumiemy cafg
game proces6w obejmujaca zarbwno wystepu-
jace wirdd organizmow prostych uczenie sie nie-
asocjacyjne (np. habituacja), jak rowniez ucze-
nie sie asocjacyjne: od warunkowania klasycz-
nego, przez warunkowanie instrumentalne az do
uczenia sie indukcyjnego. W $wietle najnowszych
badan nad pamiecig coraz czesciej jest formu-
towany wniosek, iz rowniez pamiec nie stanowi
jednorodnego modutu, a jest raczej pojeciem
zbiorczym dla wielu mechanizméw i systeméw
umystowych. Istnieje wie-
le rodzajéw pamieci wy-
odrebnionych na podsta-

podobne, iz miedzy procesami zapamietywania
twarzy, tabliczki mnozenia i ruchéw niezbednych
do jazdy na rowerze istnieja istotne réznice -
przy ich przypominaniu aktywne sa rézne cze-
$ci moézgu. | choc¢ udato sie wyjasni¢ pewne zja-
wiska u organizméw prostych (np. neurologicz-
ne podstawy habituacji u $limaka morskiego)
dzisiejsza nauka jest daleka od catosciowego wy-
jasnienia istoty pamieci u cztowieka, ktérego
mozg skfada sie z 100 miliardéw komérek ner-
wowych.

Tak wiec teorie zwiazane z pamiecia s3
jedynie prébami schematycznego wyjasnienia
pewnych — znanych z (auto-) obserwacji — pra-
widtowosci, ktdre znalazty potwierdzenie w ba-
daniach empirycznych. Nalezy podkresli¢, iz
obecnie w literaturze psychologicznej istnieje
wiele teorii i modeli dotyczacych pamieci, tak
wiec ponizsze zestawienie ma charakter bardzo
wybiorczy.

Wielomagazynowy model
pamieci Attkinsona i Shiffrina
(1968)

Model ten stanowi klasyczny, najbardziej
ogblny — przez to najbardziej catosciowy — mo-
del ludzkiej pamieci i ma w zwigzku z tym duze
znaczenie dla zrozumienia sposobu jej dziata-
nia. Autorzy w pierwotnej wersji swojej teorii
przyjeli istnienie magazynu pamieci krétko-
i dfugotrwatej. Obecnie zakfada sie takze istnie-
nie magazynu pamieci ultrakrétkotrwate;j.

wie réznych jej aspektow:
np. pamie¢ gatunkowa vs | Bodzce

. . zewnetrzne
pamie¢ osobnicza; pa- | (yrokowe
mie¢ mimowolna vs |werbalne, ..)
pamie¢ dowolna, wyod-
rebniona przez Tulvinga
pamie¢ epizodyczna vs
pamied semantyczna,
pamiec logiczna vs pa-
mie¢ mechaniczna, jak
réwniez rozréznienie miedzy pamiecia ultrakrot-
ko-, krétko- i dfugotrwata. Jest wielce prawdo-

Pamiec
ultra-
krétko-
trwata transfer krotko-
(echoiczna, trwatfa
wzrokowa
itd.)

Pamiec
dtugo-
trwata

transfer

Rys. 2. Wielomagazynowy model pamieci.
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Do pamieci ultrakrétkotrwatej docieraja
wszystkie otaczajace nas bodzce, np. bodzce
wzrokowe (wzrokowa pamiec sensoryczna) i stu-
chowe (pamiec echoiczna) i sa w niej przecho-
wywane przez bardzo krétki okres czasu, ktdry
jest niezbedny do identyfikacji tego, co postrze-
gamy. Na tym poziomie dochodzi do drastycz-
nej selekgji bodzcéw, ktérych niewielka czesc,
na ktora skierowalismy uwage, jest przeprowa-
dzana do magazynu pamieci krétkotrwatej, a ca-
ta reszta ulega bezpowrotnemu usunieciu.

Pojemnos¢ magazynu pamieci krotkotrwa-
tej wynosi 7 =2 elementy. Oznacza to, iz przeciet-
ny cztowiek jest w stanie bez trudu zapamietac
sktadajacy sie z 5 do 9 cyfr numer telefonu. Liczba
elementdw moze ulec zwiekszeniu, jezeli pofaczy-
my je w grupy (chunks), czyli w naszym przypad-
ku w dwu- lub trzycyfrowe liczby. Znajdujace sie
w pamieci krotkotrwatej elementy beda przecho-
wywane tak dtugo, jak dtugo jest skierowana na
nie uwaga (przez np. ich powtarzanie).

Pamie¢ dtugotrwata posiada najprawdo-
podobniej nieograniczong pojemnos¢. Informa-
cje raz do niej wprowadzone pozostaja tam bar-
dzo dfugo, by¢ moze do Smierci, a problemy,
ktére mamy z przypomnieniem sobie pewnych
tresci moga wynikac raczej z trudnosci z doste-
pem do informagji anizeli z ich rzeczywistym
brakiem. Magazyn pamieci dtugotrwatej nie jest
jednolity — przechowujemy w nim zaréwno wie-
dze zwigzana z osobistymi doswiadczeniami, jak
rowniez czysto deklaratywna wiedze szkolna.
Warto wiedzie¢, iz opracowane przez Atkinsona
i Shiffrina rozdzielenie pamieci krétko- i dtugo-
trwatej zostato empiryczne potwierdzone naj-
nowszymi badaniami fizjologicznymi i patolo-
gicznymi: dzi$ mozna juz z duzg pewnoscia
stwierdzi¢, iz sformutowana przez Hebba hipo-
teza o istnieniu biochemicznych i neurofizjolo-
gicznych przestanek do rozréznienia dwoch ro-
dzajéw pamieci — pamieci dtugotrwatej oraz
pamieci krotkotrwatej — byfa stuszna.

Pamiec krétkotrwata polega na procesach
elektrofizjologicznych, tzn. na krazeniu impulséw
w zamknietych obwodach neuronowych. W pew-
nych okolicznosciach (np. na skutek szoku elek-
trycznego, niedotlenienia mézgu badz narkozy)
krazace w ten sposéb informacje moga ulec cze-
Sciowej badz catkowitej utracie (Chlewinski i in.
1997:145). Natomiast neurofizjologiczne podsta-
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wy pamieci dtugotrwatej wzbudzajg wciaz liczne
kontrowersje, cho¢ upatruje sie ich w struktural-
nych zmianach w komoérkach nerwowych (np.
powstawanie badz przeksztafcanie sie synaps)
badz tez w biochemicznych procesach polegaja-
cych na powstawaniu protein (por. Roth
1996:137; Chlewinski i in. 1997:23).

Stusznos¢ rozréznienia miedzy pamiecia
dtugo-i krétkotrwata zostata takze potwierdzo-
na obserwacjami nad zjawiskami patologiczny-
mi. Zaobserwowano, iz mozliwe jest uszkodze-
nie jednego systemu pamieci przy prawidtowym
funkcjonowaniu drugiego. Tak np. pacjenci cier-
piacy na amnezje wsteczng (amnesia retrogra-
da) sa w stanie zapamieta¢, przechowac i od-
twarza¢ codzienne doswiadczenia w sposéb
normalny, majg natomiast problemy z przypo-
mnieniem sobie wydarzen z okresu poprzedza-
jacego wypadek badz operacje. Z kolei pacjenci
cierpiacy na amnezje nastepcza (amnesia ante-
rograda) nie sa w stanie przypomniec sobie zda-
rzen i faktow, jesli tylko straca je z oczu (badz
przestang je sobie powtarza¢ w pamieci), pod-
czas gdy przywotanie wydarzen z przesztosci nie
przysparza im trudnosci (Roth 1996:130).

Z zarysowanego powyzej wielomagazyno-
wanego modelu pamieci wynikajg istotne impli-
kacje dla dydaktyki - zasadniczym elementem pro-
cesu uczenia sie jest wprowadzenie nowych infor-
macji do magazynu pamieci dfugotrwatej. Proces
kodowania informacji rozpoczyna sie w pamieci
krotkotrwatej i wymaga uwagi jednostki. Atkinson
i Shiffrin zaktadali poczatkowo, iz prawdopodo-
bienstwo przeniesienia informacji z pamieci krot-
ko- do dtugotrwatej odpowiada liczbie powtdrzen,
tzn. im dtuzej jest powtarzana informagja, tym le-
piej zostanie zapamietana. Dzi$ wydaje sie bar-
dziej prawdopodobne, iz réwnie wazny jak po-
wtdrzenia, jest sposob ich przetworzenia, co udo-
wadnia koncepcja pozioméw przetwarzania,
przedstawiona przez Craika i Lockharta.

Koncepcja pozioméw
przetwarzania Craika
i Lockharta (1972)

Koncepcja w zasadzie koncentruje sie na
miejscu oznaczonym szarg strzatka (rys. 2) sche-



matu wielomagazynowego modelu pamieci,
czyli transferem informacji z magazynu pamie-
ci krotkotrwatej do pamieci dfugotrwatej i do-
tyczy pamieci semantycznej. Craik i Lockhart
zakwestionowali postulowany przez Atkinsona
i Shiffrina zwigzek miedzy liczba biernych po-
wtdrzen a odtwarzaniem. Na podstawie zgro-
madzonego materiatu empirycznego doszli do
wniosku, ze prawdopodobienstwo przeniesie-
nia informacji do magazynu pamieci dtugotrwa-
tej jest tym wieksze, im gfebiej sg one przetwo-
rzone. W swoim eksperymencie badali przetwa-
rzanie informacji werbalnych na trzech pozio-
mach: na najptytszym, graficznym poziomie
przetworzenia badani mieli orzec, czy prezen-
towane przez eksperymentatora stowo, np. stof
jest napisane duzymi czy matymi literami. Dru-
gi poziom — poziom fonologiczny — dotyczyt
znalezienia rymoéw do bodzca werbalnego (np.
stof-wot), natomiast na trzecim najgtebszym
poziomie badani mieli okresli¢, czy dane stowo
pasuje do zdania (por. Anderson 1998:193).
Zgodnie z przewidywaniami autoréw badani
odtworzyli bodziec werbalny najlepiej po prze-
tworzeniu go na trzecim, najgtebszym poziomie
semantycznym. Tak wiec najwazniejszym deter-
minantem pamieci nie jest liczba biernych po-
wtérzen, lecz odpowiednio pogtebione powta-
rzanie ze zrozumieniem materiatu werbalnego.

Koncepgja Craika i Lockharta, cho¢ samo
pojecie gtebokosci przetwarzania moze wyda-
wac sie nieprecyzyjne, wywarta duzy wptyw na
rozw6j psychologii kognitywnej, do ktérej nur-
tu nalezy model ACT Andersona.

Teoria ACT (Adaptative
Control of Thought)
Andersona (1983, 1988)

Teoria ACT jest bardzo obszernym mode-
lem wyjasniajacym, w jaki sposéb cztowiek na-
bywa i przechowuje wiedze. Sam autor nazywa
ACT i jej zmodyfikowana wersje ACT* uniwer-
salng teorig umystu (Chlewinski 1997:15). Ze
zrozumiatych wzgledéw nawet pobiezne opisa-
nie catego modelu wykroczytoby poza ramy tego
artykutu, w zwiazku z tym skupmy sie wytacz-
nie na tych jego aspektach, ktére maja istotne
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znaczenie dla nauczania i uczenia sie jezykdw
obcych.

Bardzo waznym i przyjetym przez wielu
badaczy rozréznieniem jest wprowadzony przez
Andersona podziat na wiedze deklaratywnga
i proceduralng. Wiedza deklaratywna (,wiedza,
c0”) obejmuje to, co w potocznym jezyku rozu-
miemy pod pojeciem wiedzy, a wiec statyczna
wiedze o faktach, zdarzeniach i zwiazkach mie-
dzy nimi. Natomiast wiedza proceduralna jest
zbudowana z pewnej ilosci procedur decyduja-
cych o tym, w jaki sposéb przetwarza¢ wiedze
deklaratywna — w tym rozumieniu mozna jg wiec
opisac jako ,wiedze, jak”. W przypadku nauki
jezyka obcego w warunkach szkolnych w cen-
trum naszego zainteresowania znajdzie sie na-
bywanie wiedzy deklaratywnej. Zasadnicze zna-
czenie dla trwatego przechowywania i udane-
go wydobywania wiedzy deklaratywnej z pa-
mieci dfugoterminowej maja dwa, zachodzace
przy kodowaniu informacji (zapamietywaniu)
procesy: proces elaboracji oraz organizacji ma-
teriatu.

Elaboracja

Werbalna wiedza deklaratywna jest we-
dtug Andersona przechowywana w postaci sche-
matéw poznawczych (w przypadku wiedzy se-
mantycznej w postaci sadéw), czyli uproszczo-
nych form zapisu, ktére gtéwny nacisk ktada na
tres¢ (relacje miedzy stowami), a nie na forme
wypowiedzi (Anderson 1998:255). Cztowiek,
styszac wypowiadane przez kogo$ zdanie, nie
zapamietuje go dostownie, i nie jest tym samym
w stanie po uptywie okreslonego czasu stwier-
dzi¢, czy byto ono np. w stronie czynnej czy bier-
nej — przechowuje natomiast w pamieci jego
sens, znaczenie (takie zatozenie lezy zreszta row-
niez u podstaw gramatyki transfomacyjno-ge-
neratywnej Chomsky'ego). Tak wiec zdanie: To-
mek zazdrosci Piotrkowi mozna przedstawic
schematycznie w formie nastepujacego sadu:

zazdrosci¢

Tomek Piotr

Rys.3. Przykfadowa reprezentacja umystowa zdania To-
mek zazdrosci Piotrkowi (Fortmller 1991:189).



Szanse na zapamietanie i wtasciwe od-
tworzenie tego zdania znacznie wzrosna, jesli
powiazemy je z posiadang juz wiedza lub/i po-
gtebimy ich rozumienie (przez znalezienie po-
dobienstw, sprzecznosci), czyli zastosujemy prze-
twarzanie elaboracyjne. Jesli np. osoba uczaca
sie tego zdania posiada informacje dotyczace
obu postaci, z ktérych wynika, ze Piotrek ma
tadniejszy samochdéd od Tomka, co jest praw-
dopodobnie powodem zazdrosci tego drugiego
i potaczy te fakty przy zapamietywaniu ze soba
(czyli zintegruje nowa informacje z posiadang
juz wiedza) to wéwczas forma zapisu tego zda-
nia w pamieci bedzie wygladata nastepujaco:

samochod
y”radniejszy ON
X < /PIS\ »Y

przyczynae—_ P4

P> Tomek +—(P1 D

zazdros¢

Piotr «—CP3D

posiadac

Rys.4. Przyktad reprezentacji umystowej zdania Tomek
zazdrosci Piotrkowi po zastosowaniu przetwarzania

elaboracyjnego (upr. za Fortmdiller 1991:189).

Jest rzecza oczywista, ze przy przeszuki-
waniu pamieci w celu odtworzenia pierwotne-
go zdania prawdopodobienstwo odnalezienia go
po zastosowaniu przetwarzania elaboracyjnego
znacznie wzrosnie, bowiem natrafienie na kto-
rykolwiek sad umozliwi (badz w duzej mierze
ufatwi) jego rekonstrukcje. Elaboracja wspiera
wiec nie tylko zdolnos¢ do aktywacji reprezen-
tacji umystowych (przez pogtebienie przetwa-
rzania semantycznego), lecz réwniez szanse na
rekonstrukcje ,zapomnianych” informagji.

Organizacja

Druga, niezwykle istotng dla pamieci stra-
tegia, jest organizowanie materiatu, ktéry po-
winien zosta¢ opanowany. Skutecznos¢ tej me-
tody zostata potwierdzona w wielu badaniach
psychologicznych. Anderson w swoich podrecz-
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nikach (1988:173; 1985:183) podaje przykfad
eksperymentu Bauera, Clarka, Lesgolda i Win-
zenza (1969). Zadaniem badanych byfo naucze-
nie sie na pamied listy stow, przy czym lista byfa
podana albo w formie przypadkowo pomiesza-
nych poje¢, badz tez jako diagram o nastepuja-

cej formie:

/ platyna o

srebro kamienie
Hoto szlachetne
aluminium szafir
mieds szmaragd

oléw diament
zelazo rubin
braz wapi

" stal granit
mied? marmur

Rys.5. Przykfad struktury zorganizowanej z eksperymentu
Bauera i in. 1969.

W tescie badani uczacy sie diagramu uzy-
skali znacznie lepsze wyniki w wydobywaniu
informacji od oséb uczacych sie chaotycznie roz-
rzuconych stéw, przy czym reprodukcja przebie-
gata zgodnie z diagramem od dofu do goéry (An-
derson 1988:173). Strategia organizacji jest
uwazana za jedna z najczesciej stosowanych
i najbardziej efektywnych strategii pamiecio-
wych (Chlewinski 1997:192).

Przedstawione powyzej wybiorcze ele-
menty teorii ACT Andersona doskonale uzupet-
niaja koncepcje poziomoéw przetwarzania Crai-
ckai Lockharta. W obu przypadkach gtéwna role
odgrywa sposéb przetworzenia informacji
w pierwszej fazie — przy zapamietywaniu, a au-
torzy obu koncepgji prezentuja podglad, iz im
wiekszy wysitek zostanie wiozony w pogfebie-
nie zrozumienia, powiazanie wiedzy nowej
z wiedza juz zmagazynowang w pamieci, zna-
lezienie powiazan (przyczynowo-skutkowych,
podobienstw, przeciwienstw) miedzy nowymi
informacjami, tym wieksze sa szanse na trwate
zakodowanie i dostep do tych informacji w pa-
mieci dtugotrwatej.



Teoria podwéjnego kodowania

Zostata opracowana w latach 70. przez
Allana Paivio i odnosi sie w zasadzie do sposo-
boéw przechowywania informacji o réznych
modalnosciach w magazynie pamieci dfugo-
trwatej. Paivio opracowat swoja teorie na pod-
stawie licznych badan empirycznych udowad-
niajacych znaczne réznice miedzy przechowy-
waniem obrazéw a przechowywaniem bodzcéw
werbalnych (np. liczne badania wskazuja na tzw.
efekt wyzszosci obrazu por. Chlewinski 1997:
38). Autor (1986) zaktada w niej istnienie dwdch
kodéw reprezentowania informacji w pamieci
dtugotrwatej: jest to albo kod obrazowy albo
kod werbalny. W kodzie werbalnym sa przecho-
wywane informacje werbalne (logogeny), ktére
podlegaja analogowej organizacji i przetwarza-
niu. W przeciwienstwie do nich informacje ob-
razowe (wyobrazenia, imageny) jako struktury
synchroniczne sa przechowywane w catosci
w postaci gotowych obrazéw pamieciowych
i moga by¢ jednoczesnie przetwarzane. Pojedyn-
czy bodziec moze by¢ wiec przechowywany albo
w postaci logogenu, albo imagenu, albo w obu
postaciach jednoczesnie. W ostatnim przypad-
ku ma zastosowanie hipoteza redundangji ko-
dowania, ktéra zaktada, ze szanse na reproduk-
cje badz odtworzenie bodzca sa tym wieksze,
im wiecej kodéw zostato zaangazowanych w je-
go przetwarzanie. Teoria podwdjnego kodowa-
nia ma istotne znaczenie dla wyjasnienia roli
wizualizacji i mnemotechnik w nauce jezyka ob-
cego.

Rola powtérzen dla osiagniec
pamigciowych

Pierwsze, przeprowadzone przez Her-
manna Ebbinghausa (i aktualne do dzis) ekspe-
rymenty nad znaczeniem powtorzen przy opa-
nowywaniu materiatu nalezg do pionierskich
badan psychologicznych. W 1895 roku niemiecki
uczony opisat przeprowadzone przez siebie
(i na sobie) badanie dotyczace funkgji przecho-
wywania. Opanowywat on materiat bezsensow-
ny (np. pary sylab BRA, DAX, GER, VAL), a na-
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stepnie skrupulatnie sprawdzat i notowat, jaka
czes¢ tego materiatu byt w stanie bezbtednie od-
tworzy¢ po uptywie okreslonych jednostek cza-
su. Na podstawie danych Ebbinghaus okreslit
procent oszczednosci (czyli o ile skracat sie czas
niezbedny do powtdrnego nauczenia sie zapo-
mnianego materiatu) jako funkgje czasu, a krzy-
wa wyglada nastepujaco:

%
100T

Vergessenskurve
nach
EBBINGHAUS 1885

80

60

40+

Ersparnis an Lernzeit

20—+

0 —F+—+—+—"t—"t—t—t—t—t—1—1

Rys. 6. Krzywa zapominania Ebbinghausa: stosunek
oszczednosci przy powtérnym uczeniu sie do czasu
danej partii materiatu, do czasu ktory uptynat od
ostatniej sesji (rys. za: http://www.stangl-taller.at/AR-
BEITSBLAETTER/GEDAECHTNIS/Vergessen.shtml).

Wyniki eksperymentéw uzyskane w tych
i podobnych im badaniach wykazuja jedno-
znacznie, ze poczatkowo (w pierwszych godzi-
nach i dniach) wystepuje bardzo szybkie zapo-
minanie, za$ po tym okresie krytycznym zapo-
minanie staje sie znacznie wolniejsze.

Z glottodydaktycznego punktu widzenia
interesujacy jest rowniez eksperyment Bahricka
(1984, cyt. za Anderson 1998:278), ktory zaj-
mowat sie wptywem roztozenia powtdrzen na
wyniki uzyskiwane na sprawdzianach. Badani
uczyli sie 50 par stéw hiszpanskich i angielskich
w warunkach eksperymentalnych, w ktérych
grupy réznity sie odstepami miedzy prezentacja
materiatu do nauczenia sie. Grupa ,,0 odstepu”
stosowafa wiec uczenie sie skomasowane, mie-
dzy prezentacjami i sprawdzianami opanowa-
nia materiatu nie byto odstepéw; w grupie ,1
dzien odstepu” kazdego dnia sprawdzano sto-
pien nauczenia sie stowek, a nastepnie dawano
czas na powtdrne opanowanie sprawiajacego
trudnosci materiatu; w trzeciej grupie ,30 dni
odstepu” cykl taki trwat 30 dni. Poczatkowo dwie
pierwsze grupy osiagaty w sprawdzianach lep-
sze wyniki od grupy ,,30 dni odstepu”, jednak



po przeprowadzeniu we wszystkich grupach
koncowego testu — po dtuzszym czasie od za-
konczenia sie ostatniego cyklu — zaleznos¢ sie
odwrdcita: najlepsze wyniki uzyskali badani
z grupy trzeciej. Zalezno$¢ ta jest znana jako efekt
roztozenia powtdrzen, a jego implikacje s istot-
ne dla uczenia sie w warunkach szkolnych. Pa-
mietanie jest najlepsze, gdy odstepy miedzy po-
wtoérzeniami odpowiadaja odstepom miedzy
ostatnim powtérzeniem a sprawdzianem; jed-
noczesnie brak powtdrzen po dtuzszych okre-
sach czasu jest niekorzystny dla dtugotrwatego
przechowywania wiedzy (Anderson 1998:279).

Implikacje badan
psychologicznych dla
optymalnej organizacji procesu
uczenia si¢ i nauczania jezykow
w warunkach szkolnych

Przedstawione powyzej teorie, modele
oraz wnioski z eksperymentéw stanowig jedy-
nie niewielka cze$¢ stanu badan psychologii
poznawczej. Mozna z nich jednak wyciagnac
istotne wnioski dla optymalnej organizacji ucze-
nia sie i nauczania w warunkach instytucjonal-
nych, tym bardziej, ze opanowanie jezyka ob-
cego jest procesem w gtéwnej mierze pamie-
ciowym, a ilos¢ materiatu, ktéry musi by¢ opa-
nowany przy uzyciu strategii i technik pamie-
ciowych znacznie przewyzsza ilos¢ materiatu, do
ktérego opanowania sa niezbedne inne umie-
jetnosci kognitywne. Zapewne dlatego w ogdl-
nym odczuciu jezyka uczymy sie inaczej niz in-
nych przedmiotéw, dla wielu nauka ta jest (przy-
najmniej na poczatku) trudniejsza. By¢ moze wy-
nika to czesciowo rowniez z niewielkiej wiedzy
metakognitywnej, ktérg posiada wielu poczat-
kujacych. Z tego powodu przekazanie uczacym
sie podstawowych informacji o tym, jak funk-
cjonuje ludzka pamiec¢ i jak ksztattowaé swoj
proces uczenia sie moze odegrac istotng role
w osiagnieciu sukcesu.

1. Nauka jezyka obcego jest procesem trzyfa-
zowym, polega ona na zapamietywaniu,
przechowywaniu i przypominaniu informa-
cji. Czesto stosowang metaforg dla zobrazo-
wania uczenia sie jezyka jest biblioteka; by
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posias¢ wiedze nie wystarczy nabycie ksigzek,
nalezy je réwniez przeczyta¢, uporzadkowac
wedtug kategorii, skatalogowa¢, a nastepnie,
w razie potrzeby, potrafi¢ znalez¢. W prze-
ciwnym przypadku wepchniete niedbale
w kat pozycje by¢ moze tam pozostana, beda
jednak, szczegélnie przy szybkim rozroscie bi-
blioteki, niedostepne dla uzytkownika.
Ogromne znaczenie dla pamieci ma wiec or-
ganizacja i elaboracja materiatu, ktérych role
podkresla teoria Craicka i Lockharta oraz teo-
ria ACT (i ACT*) Andersona. Znalezienie ka-
tegorii, wedtug ktérych bedzie nastepowac
organizowanie materiatu (niejednokrotnie ka-
tegorie te musza by¢ kazdorazowo odnajdy-
wane i dostosowywane), jak réwniez poszu-
kiwanie zwigzkéw miedzy informacjami no-
wymi i juz opanowanymi, maja zasadnicze
znaczenie dla trwatosci pamieci.

Warto zwroci¢ uwage, ze juz sam spo-
s6b reprezentowania materiatu do opanowania
pamieciowego, moze sprzyjac elaboracji badz
tez ja utrudni¢: np. podawanie dwujezycznej li-
sty stow do opanowania pamieciowego niewat-
pliwie mniej sprzyja przetwarzaniu elaboracyj-
nemu anizeli praca z tekstem, przy ktérej ucza-
cy sie zakodowuja stownictwo w kontekscie. Je-
$li dodatkowo poprosimy uczniéw o odgadywa-
nie znaczenia pojedynczych wyrazéw z kontek-
stu i samodzielng analize ich powigzan seman-
tycznych i syntaktycznych, dodatkowo zwigkszy-
my szanse na ich zapamietanie.

Samo przetwarzanie elaboracyjne moze
okazac sie jednak w przypadku wiekszych partii
materiatu niewystarczajace — duza role odgry-
wa wowczas organizacja materiatu. W przypad-
ku materiatu gramatycznego sytuacja jest dosc
tatwa — w wiekszosci podrecznikow materiat jest
podawany w formie tabel, zestawien, poréw-
nan. Sprawa komplikuje sie przy pracy z obco-
jezycznym stownictwem — wprawdzie podrecz-
niki zawierajg z reguty ¢wiczenia wspierajace
organizacyjne przetwarzanie materiatu, jest ich
jednak z reguty po pierwsze zbyt mato, po dru-
gie zas, s3 one zwykle monotonne. Stad tez pe-
wien repertuar technik stuzacych organizacji
stownictwa obcojezycznego powinien znalez¢ sie
posréd czesto powtarzanych ¢wiczen zaréwno
na lekgji, jak i w ramach zadan domowych. Duzy
zestaw typow cwiczen stuzacych wspierajacej



pamie¢ organizacji materiatu werbalnego pre-
zentuje Joseph Rohrer (1990:80 i nast.;
1993:212 i nast.). Oprécz diagraméw przypo-
minajacych ten z eksperymentu Bauera, Clarka,
Lesgolda i Winzenza (1969), w ktérych ucznio-
wie przyporzadkowujg rzeczowniki (stream,
brook, butter, canal, river, ditch, rivulet, aqu-
educt) pojeciom nadrzednym, np.:

WATERCOURSES
NATURAL ARTIFICIAL

Rys. 7. Diagram stuzacy organizacji materiatu werbalnego
(wg Rohrer 1990:81).

Rohrer proponuje inne ich warianty, stuzace po-
szukiwaniu poje¢ nadrzednych i podrzednych,
przy czym w zaleznosci od zaawansowania gru-
py zadanie moze polega¢ bad? to na odtworze-
niu brakujacych stéw, badz to na ich rozpozna-
niu (przez wybor z listy). Angielskie rzeczowniki
dotyczace sportu (m.in. swimming, diving, aqu-
atic, throw, sports, jump itd.) moga zostac zorga-
nizowane na przyktad w nastepujacej postaci:

BREAST
BACK
BUTTERFLY
FREE STYLE

E
I=

+
T

Rys.8. Propozycja hierarchicznej organizacji materiatu wer-
balnego (skrécone Rohrer 1990:82).

LONG
HIGH
POLE

JAVELIN
DISCUS
WEIGHT

Rohrer wykazuje przy tym, iz w postaci podob-
nego diagramu mozna takze przedstawi¢ czyn-
nosci, np. przygotowanie potrawy z ryby.
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Inna metoda stuzaca organizacji stownic-
twa obcojezycznego jest tworzenie par asocja-
cyjnych w postaci:

Mensch : Nase :: Baum : ?
Zimmer : Decke :: Mund : ? (Rohrer 1990:90)

Przytoczenie wszystkich sposobéw orga-
nizacji materiatu werbalnego na famach tego
artykutu jest niemozliwe. Zapoznanie uczniow
z typologia zadan stuzacych organizacji mate-
riatu werbalnego, jak réwniez wyjasnienie ich
zalet jest zadaniem nauczyciela. Dobrze jest jed-
nak pamietac, iz poszukiwanie struktur organi-
zujacych konkretny materiat powinno leze¢
gtéwnie po stronie uczacego sie, bowiem tylko
on jest w stanie zaréwno optymalnie dopaso-
wac kryteria organizacji do swojego stylu ucze-
nia sie, jak i przez sam proces organizacji po-
gtebic¢ ich przetwarzanie.

2. Teoria podwojnego kodowania wyjasnia teo-
retycznie na czym polega efektywnos¢ wizu-
alizacji i mnemotechnik w procesie uczenia sie
i zapamietywania. Bodajze najbardziej popu-
larng technika, ktdrej podstawa jest wizuali-
zacja sg bardzo ostatnio modne mind-maps
(ktorych zasadnicza czedcia jest rowniez orga-
nizacja materiatu werbalnego). Wielowieko-
wa tradycje maja natomiast mnemotechniki -
strategie pamieciowe polegajace na organizo-
waniu i zapamietywaniu materiatu przy po-
mocy opanowanego wczedniej, najczescie)
sztucznego systemu (np. metoda loci, metoda
stéw-kotkow). Mnemotechniki byty w czasach
antycznych cieszacg sie ogromna popularno-
Scig czescia retoryki, obecnie —w zwigzku z ist-
nieniem wielu sposobéw zewnetrznego ma-
gazynowania wiedzy oraz faktem, ze s3 cza-
sochtonne — ich znaczenie jest raczej margi-
nalne. Pewne elementy mnemotechnik moga
by¢ jednak z powodzeniem stosowane na lek-
cjach jezyka obcego, szczegolnie w odniesie-
niu do trudnego do zapamietania materiatu
(por. Sulikowska 2003:10 i nast.), a obszerne
zestawienie réznych ich rodzajéw i zastosowan
dla glottodydaktyki opisuje Sperber (1989).

3. Podstawowa i chyba najbardziej zniecheca-
jaca trudno$¢ w nauce w ogole (a w nauce
jezyka w szczegdlnosci) polega na tym, iz
uczenie sie nie jest procesem ciagtym, w kto-
rym przyrost wiedzy jest proporcjonalny do



wysitku wktadanego w jej zdobycie, lecz nad- (2) Jesli druga przegrédka jest petna badz pierw-

zwyczaj wazna role w nim odgrywa zapomi- sze z umieszczonych w niej karteczek lezg tam
nanie. Przeprowadzone przez Weisa (1986: trzy dni, przechodzimy do jej powtarzania.
174 i nast.) badanie wykazato, iz po 11 mie- Stéwka, ktorych odtworzenie (napisanie, gto-
sigcach od zakonczenia trwajacej 4 tygodnie $ne wypowiedzenie) nie przysparza trudnosci
pracy z jednostka tematyczng Advertising sg przenoszone do przegrodki trzeciej, a te,
uczniowie potrafili produktywnie uzy¢ zale- ktdre ulegty zapomnieniu trafiaja do przegréd-
dwie 24,7 elementy leksykalne (19%) ze 129 ki pierwszej za znajdujace sie tam karteczki.
wczesniej opanowanych. Tak wiec — zgodnie (3) Stownictwo z trzeciej przegrodki jest powta-
z facinska maksyma Repetitio est mater stu- rzane, gdy pierwsze znajdujace sie w niej kar-
diorum - kluczem do efektywnej nauki jezy- teczki leza tam od 6 dni. Stéwka zapomnia-
ka obcego jest powtarzanie materiafu. ne trafiaja do przegrodki pierwszej, a zapa-
Jak wykazuje krzywa zapominania utrata mietane do czwartej. Podobnie postepujemy
informacji jest szczegdlnie intensywna natych- z segregacja materiatu z przegrodki czwartej
miast po zaprzestaniu nauki. W tym okresie i najobszerniejszej przegrodki piatej, przepro-
powtérzenia powinny wiec by¢ bardzo inten- wadzajac powtoérzenia po 10 dniach (dla
sywne. Seebauer (1987:74 i nast.) poleca orga- przegrodki czwartej) i 3 tygodniach (dla prze-
nizowanie powtorzen zaraz po nauczeniu sie grodki piatej).

danej partii materiatu wedtug tzw. pro-
gramu 5-10-20. Po opanowaniu mate-

riafu pierwsza przerwa miedzy powto- i
rzeniami powinna trwa¢ 5, druga 10, b — i

trzecia za$ 20 minut. Nastepne powto- T 1'%
rzenie powinno nastapic dzien po nauce, ,ﬂﬁETL 5
kolejne po 3 lub 4 dniach, potem po 10 o --s-e*“'-'_f-t;l:'; ;

dniach i po raz ostatni po 3 tygodniach. = P11 4
By materiat byt naprawde dobrze zapa-

mietany, warto do niego wréci¢ po roku. 1| = Behaltene Vokabel

Bardzo popularmng w krajach nie- : PR
mmcko;ezycznych., a ma’rg znana w Fol— Vergessene Vokabel
sce metoda nauki stownictwa obcojezycznego
jest prowadzenie kartoteki. (por. np. www: http:/ Rys. 9. Organizacja powtdrek z kartoteka (por. http://gym-

/paedpsych.jk.uni-linz.ac.at:4711/LEHRTEXTE/ nasium-badaibling.de/schule/schulpsychologie/karteika-
Lehrtexte.html). Niepodwazalng jej zaletg jest sten.html).
mozliwos¢ sortowania materiatu wedtug stop- Prowadzenie kartoteki ma wiele korzysci;
nia, w ktérym zostat opanowany, jak réwniez umozliwia uzyskanie natychmiastowej informacji
wieksza fatwos¢ w organizowaniu i przeprowa- zwrotnej (feedback), indywidualne dopasowanie
dzaniu powtérzen. Nowe stéwko (oraz jego tempa nauki, zwiekszenie motywacji przez poczu-
transkrypcja, przykfad uzycia w kontekscie, cze- cie sukcesu, zapobiega traceniu czasu na powta-
sto spotykane kolokacje) jest zapisane po jedne;j rzanie materiafu juz opanowanego i- przede
stronie matej (najlepiej usztywnionej) karteczki, wszystkim — ufatwia optymalne roztozenie powtd-
po drugiej stronie zamieszczamy jego tfumacze- rzen w czasie. Istotny jest réwniez fakt, iz metoda
nie i/lub obcojezyczna definicje. Kartki takie gro- ta jest tania, umozliwia uczenie sie w najrézniej-
madzimy w pudetku z piecioma przegrédkami: szych okolicznosciach (np. w drodze do szkoty) i -
(1) W pierwszej przegrodce sa przechowywane argument bardzo wazny dla uczniéw — dotyczy
nowe stowka, wymagajace nauczeniasie i in- materiatu wymaganego przez nauczyciela.
tensywnych powtérzen. Skoro tylko ktéres Godne polecenia sg réwniez programy
z nich zostanie opanowane, przenosimy je do komputerowe stuzace opanowywaniu stownic-
drugiej przegrodki i umieszczamy za znajdu- twa, w ktérych to program ustala daty nastep-
jacymi sie tam karteczkami. nych powtdrzen (np. Super Memo). Z reguty nie
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sprzyjaja one wprawdzie elaboracyjnemu prze-
twarzaniu wiadomosci (brak kontekstu i miej-
sca na zapisywanie wtasnych notatek, koloka-
qji), pozwalaja za to oszczedzi¢ czas niezbedny
dla przygotowania karteczek.

Niezaleznie jednak od wybranej metody
zasadnicze znaczenie dla osiggniecia sukcesu ma
wypracowanie wiasnych strategii uczenia sie je-
zyka obcego. W optymalizacji i zwiekszeniu efek-
tywnosci tego procesu duza role odgrywa wie-
dza metakognitywna, a wiec znajomos¢ siebie
jako podmiotu uczenia sie oraz czynnikéw de-
terminujacych zapamietywanie informacji. Do
czynnikéw tych naleza zagadnienia semantycz-
nego, gtebokiego przetwarzania, elaboracji, or-
ganizacji oraz powtarzania materiatu, jak réw-
niez przedstawione juz na famach ,Jezykéw
Obcych w Szkole” (nr 5/2003) mnemotechniki.
Uswiadomienie uczniom jak funkcjonuje pamiec
ma tym wieksze znaczenie, ze jest wielce praw-
dopodobne, iz zakoAczenie edukacji nie bedzie
dla nich oznaczato zakofczenia nauki. Zyjemy
bowiem w czasach, w ktérych samoksztatcenie,
podnoszenie swoich kwalifikacji oraz gotowos¢
do przekwalifikowania sie bedzie sie rozciggac
na dtugi okres pracy zawodowe;.
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(pazdziernik 2004)

Eliza Borczyk?
Zawiercie

Podréz po krainie samoswiadomosci

Uczenie sie jezykow wzbogaca — nas samych, nasze zycie —
pozwala nam ciagle doskonali¢ nasza wiedze i umiejetnosci.

Rozwoj wszelkich dziedzin nauki, ogrom-
ny postep techniczny i permanentna transforma-
Cja otaczajacej nas rzeczywistosci wymuszaja na

nas ciagte pogtebianie wiedzy i doskonalenie
umiejetnosci. Kazdy inteligentny i wyksztatcony
cztowiek zdaje sobie sprawe, ze nie moze prze-

D Autorka jest nauczycielka jezyka wioskiego w Nauczycielskim Kolegium Jezykéw Obcych w Gliwicach. Brata udziat w naszym
Konkursie 2004 — Uczenie sie jezykéw wzbogaca — nas samych, nasze zycie — pozwala nam ciagle doskonali¢ nasza wiedze i umiejetnosci.
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stac sie uczy¢, jesli chce nadazy¢ za Swiatem
i sprostac jego oczekiwaniom. Ludzkie zycie jest
ciagtym odkrywaniem, rozwiazywaniem zaga-
dek, pokonywaniem przeszkdéd i poznawaniem,
zwfaszcza samego siebie.

Poszukujac pomystu na tegoroczny kon-
kurs Uczenie sie jezykéw wzbogaca, postanowi-
tam skupic¢ sie na osobie ucznia i pokaza¢, iz
nauka jezyka obcego to ogromne wyzwanie
i przygoda, ale réwniez podréz w gtab samego
siebie. Proces ten z pewnoscia nie jest tylko po-
znawaniem reguf gramatycznych, przydatnych
stowek i gotowych struktur, cho¢ nie ulega wat-
pliwosci, ze rozwijanie czterech podstawowych
sprawnosci jezykowych (tj.: czytania, pisania, stu-
chania, méwienia) stanowi jego kluczowy ele-
ment. Nauka jezyka nie koAczy sie réwniez na
poznawaniu kultury i bogatych tradycji narodu
postugujacego sie danym jezykiem: wiedza z za-
kresu historii, geografii, literatury, muzyki czy
filmu obcojezycznego stanowi olbrzymia war-
to$¢ sama w sobie i rozwija intelektualnie zain-
teresowanego, jest inwestycja ubogacajaca we-
wnetrznie zwtaszcza mfodego czfowieka. Jednak-
ze nauka jezyka moze i powinna by¢ przede
wszystkim okazja do samopoznania, samoswia-
domosci i samorealizowania sie. Warto zadac
sobie w tym momencie pytanie, czym jest sa-
moswiadomos¢? Pokusze sie tutaj o wtasng re-
fleksje, bez odwotywania sie do teorii psycho-
logicznych czy definicji stownikowych. Moim
zdaniem samoswiadomos¢ oznacza rozumienie
samego siebie, emocji, osobowosci, tempera-
mentu. To takze znajomos¢ wiasnych aspiracji,
dazen, mozliwosci, umiejetnos¢ osiggania wyty-
czonych celéw, odpowiedzialnos¢ i zdolnos¢
przejmowania inicjatywy. Zdaje sobie sprawe,
iz wkraczamy tutaj na pole psychologii, jednak-
ze pewne zagadnienia, ktére zamierzam poru-
szy¢, na dobre zadomowity sie we wspétczesnej
glottodydaktyce. Mam tu na mysli takie poje-
cia, jak: osobowos¢, emocje, motywacja, posta-
wa, strategie uczenia sie, styl myslenia i tym po-
dobne, a wiec kluczowe elementy learner-orien-
ted teaching, ktére propaguje koniecznos¢ do-
stosowania sie do ucznia i jego potrzeb (por.
Arabski, 1997).

0d momentu przetomu w dydaktyce na-
uczania jezykdéw obcych, jaki nastapit w latach
70. ubiegfego wieku, uczen stat sie centralnym
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ogniwem procesu dydaktycznego. Zrozumiano,
iz najwiekszy wptyw na sukces w nauce ma in-
dywidualna aktywnos¢ ucznia, a nie, jak zakfa-
dano dotychczas, stosowane metody i techniki
nauczania.

Jednakze, jak podkresla w swych rozwa-
zaniach Katarzyna Karpinska-Szaj, w warunkach
szkolnych stawianie na indywidualizacje w na-
uczaniu jest przedsiewzieciem bardzo trudnym
(zdanie to podziela wielu wspotczesnych dydak-
tykéw, m.in. Krashen uwaza, iz indywidualiza-
cjaw szkole Sredniej nie jest mozliwa, por. Arab-
ski, 1997) i nacisk kfadzie sie raczej na jego au-
tonomizacje (K. Karpinska-Szaj, 1998), a jej cen-
tralnym problemem jest nabycie zdolnosci do
kierowania wfasnym procesem uczenia sie. Ozna-
cza to, ze nie model programu czy techniki na-
uczania powinny by¢ dostosowane do jednost-
ki, ale osoba uczaca sie ma sterowac swoim ucze-
niem sie przez uswiadomienie sobie wtasnej
odpowiedzialnosci za jego przebieg i efekty.
Konieczne jest tutaj autentyczne zaangazowanie
ucznia w sferze dziatan jezykowych zmierzaja-
cych ku nabywaniu kompetencji komunikacyj-
nej w swoj wiasny niepowtarzalny osobisty spo-
s6b, zgodnie ze swoja osobowoscig. Dzieki au-
tonomii ucznia mozna pokonac, jak twierdzi
autorka artykutu, znane nam wszystkim pro-
blemy szkolnego ksztatcenia jezykowego, tj.
zbyt mafa liczbe godzin przeznaczonych na
nauke jezyka, zbyt liczne grupy uczniowskie,
niewyréwnany poziom klas (por. Karpinska-
Szaj). Warto jednak nadmieni¢, iz autonomi-
zacja jest osiagalna na co najmniej Srednim
poziomie zaawansowania jezykowego (Wil-
czynska, 1999).

Autonomizacja nie jest jednak rownowaz-
na z catkowita samodzielnoscig ucznia, wrecz
przeciwnie — jej idea jest wspofpraca z innymi
uczacymi sie i samym nauczycielem, stad tez
termin autonomia sprowadzono do pojecia pot-
autonomii (ibid.). Btedne jest wiec myslenie
o wyeliminowaniu nauczyciela z procesu ucze-
nia sie jezyka obcego. Wbrew pozorom jego rola
stafa sie wazniejsza i trudniejsza z powodu ko-
niecznosci ciagtego dostosowywania siebie
i wiasnych systeméw edukacyjnych do postepu
technicznego i transformacgji spofecznych rzeczy-
wistosci, w ktorej naucza, a ktéra coraz bardziej
rézni sie od tej, w ktérej dorastat i ksztatcit sie



(por. Cesa-Bianchi, Biegani, 1980); jego praca
wymaga ponadto ciaggfego doskonalenia umie-
jetnosci i pogtebiania wiedzy psychologicznej
i pedagogicznej. Jak sugeruje Janusz Arabski,
nauczyciel zostat przesuniety z pozycji modela
do bezdyskusyjnego nasladowania, uprawnione-
go do wydawania werdyktéw o postepach ucza-
cych sie, jak miafo to miejsce we wczesniejszych
metodach nauczania, do roli przewodnika i or-
ganizatora ich pracy (Arabski, 1997). Zadaniem
nauczyciela zorientowanego na nauczanie au-
tonomiczne jest wiec wprowadzenie ucznia m.in.
w arkana podstawowej wiedzy psychologicznej,
aby pomo6c mu w:
» zrozumieniu wfasnej motywacji i postawy
wobec przyswajanego jezyka,
» poznaniu wiasnych emocji czy cech osobo-
wosciowych,
» doborze najefektywniejszych strategii ucze-
nia sie i organizacji pracy wtasnej.

O potrzebie tego typu wiedzy i Swiado-
mosci wybranych zagadnien niech przekonaja
nas wyniki ankiet Marii Wysockiej, ktéra prze-
prowadzita badania co do sposobdw i strategii,
jakich poszczegélni studenci filologii angielskiej
Uniwersytetu Slaskiego uzywaja w postepowa-
niu z materiatem jezykowym przeznaczonym do
nauczenia sie (Wysocka, 1988). Wynika z nich,
iz wiekszo$¢ uczacych sie jest swiadoma ogro-
mu pracy wiasnej, jaka trzeba wykonac uczac
sie jezyka obcego, zwfaszcza poza zajeciami, ale
nie potrafi wtasciwie zorganizowac¢ swojej na-
uki, nie jest przekonana co do skutecznosci i od-
powiedniosci stosowanych strategii uczenia sie
(opiera sie w tej sferze gtéwnie na wiasnej intu-
icji), a takze czesto przyznaje sie do zbyt niskiej
motywacji wiasnej.

Podobnego typu ankiety, dotyczace
wptywu motywacji i postawy na strategie
uczenia sie jezyka obcego, przeprowadzita
Anna Nawrocka. Wynika z nich, ze wiekszo$¢
uczacych sie jezyka obcego niewtasciwie or-
ganizuje prace wtasna, ma staba motywacje
i nie wykorzystuje swoich mozliwosci (Na-
wrocka, 1988).

W celu bardziej dogfebnego przyjrzenia
sie tym kwestiom, poswie¢my nieco uwagi re-
fleksji na temat kilku waznych czynnikéw indy-
widualnych determinujacych przebieg i rezultaty
procesu uczenia si¢ jezyka obcego.
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Rola motywacji i postawy
w procesie uczenia sie jezyka
obcego

Waldemar Pfeiffer jest jednym z wielu
dydaktykow, ktérzy uwazaja, ze motywacja jest
tym czynnikiem osobowosciowym, ktory naj-
mocniej wpfywa na proces uczenia sie i dlatego
tez jej analiza bedzie najobszerniejsza. Tematy-
ka motywagji i postaw jest tak rozlegta i zr6zni-
cowana, iz nie sposéb omoéwic w kilku zdaniach
wszystkich jej aspektow. Nie ulega watpliwosci,
ze s to jedyne czynniki indywidualne, ktére
moga by¢ ksztattowane i rozwijane (Szatek,
1992:73). Gtéwna funkcja procesu motywacyj-
nego jest realizacja intencji, ktéra wymaga od-
powiednie]j organizacji dziatania oraz skupienia
uwagi. Powszechnie uznaje sie motywacje za
kluczowe pojecie w osiaganiu sukcesu i jeden
z czynnikéw afektywnych, ktére w znaczny spo-
s6b determinuja efektywnos¢ procesu uczenia
sie (Pallotti, 2000). Motywacja jest postrzegana
jako wewnetrzny impuls, potrzeba lub pragnie-
nie poznania danego jezyka, pogfebienia jego
znajomosci i pokonania wszelkich trudnosci.

Istnieje wiele motywow, ktére moga skfo-
ni¢ do uczenia sie jezyka obcego, przy czym
motyw rozumiany jest jako tendencja kierunko-
wa lub stan wewnetrznego napiecia, ktéry po-
budza organizm do dziafania i ukierunkowuje je
na dany cel (Strelau, 1979:151, Reykowski,
1992:74). Przyczyna takiego napiecia moze
tkwic w:

» koniecznosci zaspokojenia podstawowych
potrzeb,

» realizacji zadan narzuconych z zewnatrz lub
przez samg jednostke (Tomaszewski, cyt.
w Strelau, 1979).

Wiekszos¢ metodykéw wymienia dwa
gtowne motywy, ktére korzystnie wptywaja na
proces przyswajania jezyka:

» motyw integracyjny (kiedy nauka jezyka ma
wartos¢ autoteliczna, czyli stanowi cel sam
w sobie),

» motyw instrumentalny (kiedy nauka jezyka
stanowi narzedzie lub Srodek do osiagniecia
innego celu (Komorowska 1987, Kurcz 1992,
Arabski 1997).

Autorami tego podziatu sg Gardner i Lam-
bert, a dokonali go prowadzac w Kanadzie



pierwsze badania nad poszczeg6lnymi motywa-
mi uczenia sie jezyka. Aby szerzej oméwic spe-
cyfike dziatania tych motywéw, chciatabym za-
prezentowac typologie motywacji autorstwa
Marka Szatka, ktéra, cho¢ w sposéb uproszczo-
ny, wyczerpujaco wyjasnia gféwne typy moty-
wacji oraz zachodzace miedzy nimi zaleznosci
i relacje.

MOTYWACIA

e

PIERWOTNA WTORNA

— D

POZYTYWNA NEGATYWNA

— T

INTEGRACYINA INSTRUMENTALNA

—

ZEWNETRZNA WEWNETRZNA

(DALSZA) (BLIZSZA,
BEZPOSREDNIA)

¥ Motyw uznania

—» Motyw materialny
—» Motyw obowiazku
> Motyw uzytecznosci
—» Motyw rodzicow

Motyw estetyczny
Motyw poznawczy
Motyw komunikacyjny
Motyw nauczyciela
Motyw sukcesu

Schemat 1. Typologia motywacji wg M. Szatka (Szatek
1992:93).

Autor rozpoczyna swoja klasyfikacje od
podziatu motywacji na pierwotng i wtérna.
Pierwsza z nich jest zwigzana z przyswajaniem
jezyka ojczystego i wyraza potrzebe komunika-
¢ji w celu zaspokojenia elementarnych potrzeb,
druga natomiast dotyczy uczenia sie jezyka ob-
cego w warunkach szkolnych. Motywacji wtér-
nej zawsze towarzysza emocje pozytywne lub
negatywne, ktére staja sie zrédtem odpowied-
nich typdw motywacji: pozytywna jest oparta
na perspektywie nagrody albo korzysci, ktéra
moze miec charakter integracyjny lub instrumen-
talny.

Nie sposéb nie zauwazy¢, iz istnieje wie-
le roznych motywoéw, ktdre sktaniaja do nauki
jezyka obcego. Mozna by je ujac¢ w trzech gtow-
nych grupach:

34

» poznawcze — zwigzane z zainteresowaniami,

» spofeczno-ideowe — zwiazane ze $wiatopo-
gladem i nastawieniami,

» lekowe — zwigzane z poziomem aspiracji
(Wtodarski, 1996).

Korelacje miedzy poziomem motywadji
a sukcesem w nauce zostaty poparte licznymi
badaniami empirycznymi. Potwierdzaja one
ogromna role motywacji integracyjnej, rozumia-
nej jako che¢ porozumienia sie z przedstawicie-
lami innych narodowosci, a takze motywacji
pozytywnej i wewnetrznej, ktore to przyblizaja
uczacego sie ku wiekszej autonomii. Motywacja
zewnetrzna, wedtug wielu badan niejednokrot-
nie pozytywnie wptywajaca na efekty uczenia
sie, znacznie ogranicza autonomie, poniewaz
uczacy sie czesto warunkuje swéj proces ucze-
nia sie jezyka od opinii innych i nie potrafi sa-
modzielnie wyznaczac sobie celu nauki oraz kon-
trolowac wtasnych postepow.

W pierwszych latach nauki przewaza
motywacja wewnetrzna, ktéra z biegiem czasu
zmniejsza sie ustepujac miejsca zewnetrzne;j.
Motywacja wewnetrzna moze by¢ wzmocnio-
na, kiedy cel nauki jest dokfadnie okreslony,
praktyczny i atrakcyjny (Strelau 1979). Innym
czynnikiem wzmacniajacym ten rodzaj motywa-
¢ji jest potrzeba sukcesu. Potwierdzaja to bada-
nia, m.in. H. Komorowskiej, M. Szatka: poczu-
cie sukcesu i odpowiedni poziom motywacji sta-
nowig czynniki indywidualne, niezbedne w osia-
gnieciu sukcesu w nauce.

Czynniki motywacyjne stymulujg i ukie-
runkowuja czynnosci intelektualne uczacego sie:
wyostrzajg percepcje, zwiekszajg efektywnos¢
zapamietywania i myslenia, ufatwiaja przyswa-
janie nowych informacji, polepszaja uwage
i koncentracje, gwarantujg wytrwatos¢ w na-
uce.

To, co jednostka chce osiagnac w wyniku
uczenia sie, wptywa znaczaco na uzyskiwane
rezultaty. Aby naturalnie pobudzi¢ motywacje
do uczenia sie jezykow obcych, nalezy dbac o to,
by cele nauki byty zawsze jasno okreslone, re-
alistyczne i pokrywaty sie z celami osobistymi.
Uczen powinien przyjac okreslone i znane mu
cele nauczania za swoje wfasne i utozsamic sie
z nimi, wéwczas bedzie miat szanse na wtasny
rozwéj i samospetnienie.



Rola emogji i cech
osobowosciowych

Emocje sa strukturami sterujacymi naszym
zyciem. Maja charakter krétkotrwaty, jednakze
moga zmienic¢ sposéb myslenia lub postawe. Ich
rdzeniem jest gotowos¢ do dziafania, gdyz na-
daja priorytet pewnym czynnosciom. Wedfug
hipotezy Tomkinsa i Simona, zarzadzaja naszy-
mi motywami, przefaczajac uwage z jednej spra-
wy na druga.

Emocje wywotujg znaczacy wptyw na
funkcjonowanie poznawcze cztowieka: zaostrzaja
percepcje, koncentruja uwage, determinuja pa-
mieC. Lepiej pamietamy to, co wyraziste i nie-
zwykte. Emocje sa rowniez zrodfem twérczosci.

Osoby o wysokiej inteligencji emocjonal-
nej, ktére potrafig rozpozna¢ wiasne emocje,
moga dzieki nim zwiekszy¢ efektywnos¢ swych
dziatan, m.in. przez podwyzszenie poziomu za-
angazowania. Ten rodzaj inteligencji ma olbrzy-
mi wptyw na sukces i pozwala prognozowac
pewne osiagniecia (Oatley, Jenkins 2003).

Kazdy uczen, ktory rozpoczyna nauke je-
zyka obcego, stanowi uksztattowana do pewne-
go stopnia jednostke posiadajaca indywidualne
cechy osobowosciowe, predyspozycje i umiejet-
nosci. Ze wzgledu na cechy osobowosci moze-
my podzieli¢ uczniéw na:

» Ekstrawertykow i introwertykow
Pojecie ekstrawersji i introwersji wprowadzit
i opisat C. G. Jung, a wyjasnit Eysenck. Ekstra-
wertycy sa uwazani przez psychologéw za oso-
by niedostatecznie pobudzone, ktére poszuku-
jabodzcodw w interakcjach spotecznych i stymu-
lacji zewnetrznej, natomiast introwertycy od-
najduja sami z siebie dostateczne pobudzenie,
preferujg spokoj i samodzielnie zorganizowa-
ne aktywnosci (Oatley, Jenkins, 2003:216).
Badania empiryczne potwierdzajg lepsze efek-
ty nauki jezykdw obcych u introwertykdw,
zwiaszcza w ¢wiczeniach pisemnych, ktdre wy-
magaja skupienia i koncentracji, natomiast eks-
trawertycy potrafig sie wykaza¢ w ¢wiczeniach
ustnych, gdyz fatwiej im przefamac lek przed
moéwieniem (Wtodarski, 1996).

» Uczniéw o zawyzonej lub zanizonej samooce-
nie
Samoocena to, w skrocie, obraz wiasnej oso-
by. Zwigzana jest z poczuciem wfasnej warto-
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Sci, ktdrego wysoki poziom moze przyczynic
sie do postawy nonkonformistycznej, wiekszej
aktywnosci i umiejetnosci obrony wiasnego
punktu widzenia, a wiec od niej zalezy wiara
we wiasng samodzielno$¢ i mozliwosci.

» Uczniéw skfonnych do podejmowania lub
unikania ryzyka (Pfeiffer, 2001:102).
Taka cecha moze miec¢ zwigzek z poziomem
leku, poziomem inhibicji czy typem osobo-
wosci/temperamentu.

Dodatkowe informacje dotyczace problematyki
osobowosci mozna znalez¢ w opracowaniach,
m.in. Maslowa, Strelaua czy Atkinsona.

Strategie uczenia si¢
i organizacja pracy wiasnej

Proces przyswajania jezyka obcego nigdy
nie postepuje nieswiadomie: uczacy sie sa Swia-
domi technik, jakich uzywaja, aby osiggnac lep-
sze efekty. Strategie uczenia sie wyraznie okre-
Slaja sposob, w jaki dany uczen poznaje, prze-
twarza i magazynuje informacje jezykowe.

W. Wilczynska definiuje strategie jako in-
dywidualne, wiasciwe jednostce sposoby opa-
nowywania jezyka obcego. Jej zdaniem, celem
nauczania powinno by¢ wspieranie osoby ucza-
cej sie w odkrywaniu i dobieraniu indywidual-
nie najwtasciwszych strategii uczenia sie (Wil-
czynska 1999:308).

W literaturze napotykamy mnéstwo roz-
norodnych klasyfikacji i typologii strategii. Za-
gadnienie to jest o tyle skomplikowane, o ile jest
zwiazane bezposrednio z typem ucznia, jego sty-
lem poznawczym czy chocby materiatem na-
uczania. Strategie nie sg zjawiskiem statym:
zmieniaja sie wraz z wiekiem i nabywaniem
doswiadczenia.

Jedna z klasyfikacji wyréznia strategie
bezposrednie (wykorzystywane w trakcie ucze-
nia sie i uzywania jezyka) oraz posrednie (doty-
czace planowania i nadzorowania nauki). Na-
stepnie podziat ten zostaje uzupetniony o po-
szczegblne podtypy. | tak, do strategii bezpo-
Srednich zaliczamy:

» strategie mnemotechniczne — zwiazane z ko-
jarzeniem zwigzkéw miedzy wyrazami i kon-
tekstami i ich uzycie w innych kontekstach,



» strategie kognitywne — odnoszace sie bezpo-
Srednio do materiatu jezykowego, ktéry uczen
napotyka podczas nauki, np. streszczenie tek-
stu,

» strategie kompensacyjne — przyktadem moze
by¢ uzycie elementéw niewerbalnych.

Do strategii posrednich naleza:

» strategie metakognitywne — np. organizowa-
nie etapdw nauki i ich monitorowanie,

» strategie afektywne — majace na celu zredu-
kowanie stresu zwigzanego z komunikacja
jezykowa,

» strategie spofeczne — np. wspoftpraca z inny-
mi uczniami (klasyfikacja Oxforda cytowana
przez W. Pfeiffera, 1999:106).

Dzieki stosowaniu indywidualnych stra-
tegii, przynoszacych pozytywny skutek, ucznio-
wie maja mozliwos¢ rozwijania umiejetnosci
uczenia sie autonomicznego, niezaleznego i bar-
dziej efektywnego. Ponadto, znacznie zwiekszy
sie ich motywacja i pewnos¢ siebie, pogtebia-
nie wiedzy bedzie miato charakter bardziej sa-
modzielny, a zdobyte umiejetnosci strategiczne
beda mogty zosta¢ przeniesione na inne jezyki
obce lub przedmioty szkolne (ibid.).

Niejednokrotnie styszelismy stwierdze-

nie, iz rozw6j emocjonalny jest wazniejszy niz
intelektualny. Jak przekonuje nas w swej ksigzce
Samopoznanie w procesie nauczania jezyka ob-
cego(...) Krystyna Wojtynek-Musik, nauka jezy-
kéw obcych stwarza ogromne mozliwosci samo-
poznania i lepszego wykorzystania wtasnego
potencjatu osobowego. Uczen musi zrozumiec,
iz to w nim tkwig sify sprawcze, ze moze samo-
dzielnie podejmowac decyzje, dokonywac wy-
boru, a przez to realizowac sie. Ponadto, powi-
nien umiec¢ rozpozna¢ swoj indywidualny po-
ziom rozwoju i specyficzne zdolnosci, zdac so-
bie sprawe ze swych mocnych i stabych stron.
Aby to nastgpifo, proces nauczania powinien
zosta¢ wzmocniony elementami psychoanali-
tycznymi: nauczyciel powinien informowac
uczniéw o zasadach funkcjonowania mézgu i roli
obu pétkul, o znaczeniu podswiadomej pamie-
ci, o waznosci relacji interpersonalnych; powi-
nien pomdc uczniowi poznac siebie wieloaspek-
towo. Jesli uda sie zwiekszy¢ samoswiadomos¢
ucznia, fatwiej bedzie mu zrozumiec i zaakcep-
towac wiasng tozsamos¢, zwiekszy sie jego sa-
moocena i wiara we wfasne mozliwosci.
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Aby nauka dawata satysfakcjonujace re-
zultaty, powinny jej towarzyszy¢ pozytywne
emocje, a nie przymus, czesto bedacy jedyna
~motywacja” i silnie ograniczajacy osobisty sto-
sunek do wiedzy oraz jej kreatywne zastosowa-
nie w samodzielnym zyciu (Wojtynek-Musik,
2001). Do wysokiego poziomu motywacji moze
znacznie przyczynic sie autentyczne zaintereso-
wanie ucznia nauka jezyka, jak i wiara w jej kon-
cowy sukces. Warunkiem osiagniecia takiego sta-
nu rzeczy jest konieczno$¢ obalenia wszelkich
stereotypow, dotyczacych sukcesu w nauce je-
zyka obcego, gdyz negatywne poglady i opinie
warunkuja efekty nauki czy sama percepcje. Naj-
czesciej spotykane bfedne opinie to koniecznos¢
posiadania dobrej pamieci, wysokiego 1Q czy
specjalnych zdolnosci. Sa to niewatpliwie cechy
sprzyjajace, jednakze ich brak nie dyskryminuje
jednostki: pamiec i koncentracje uwagi mozna
wycwiczy¢ i wzmocni¢, a zdoInosci determinu-
ja jedynie tempo nauki.

Dodatkowych, praktycznych wskazéwek
jak umozliwi¢ uczniowi lepsza swiadomos¢ sa-
mego siebie, samorozwdj i samodzielne dziata-
nie w sferze nauki jezyka obcego, udzielaja nam
autorki cytowanych juz przeze mnie ksigzek Sa-
mopoznanie w procesie nauki jezyka obcego oraz
propozycje ¢wiczen obcojezycznych i Uczy¢ sie
czy by¢ nauczanym? O autonomii w przyswaja-
niu jezyka obcego.

Na zakonczenie chciatabym sie odnies¢ do
opinii W. Wilczynskiej, ktéra uwaza, iz doskona-
lenie obcojezyczne moze byc¢ rozpatrywane jako
wyraz rozwijajacej sie osobowosci i tozsamosci
uczacego sie, w zakresie tak indywidualnym, jak
i spofeczno-kulturowym (Wilczynska 1999:229).
Autorka niejednokrotnie daje do zrozumienia,
iz nie ma innego uczenia sie jak osobiste, a to
uczenie sie przejawia sie rowniez przez coraz
wieksza Swiadomos¢ siebie i swych aspiracji oraz
wieksza dojrzatos¢ emocjonalna.
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Fosylizacja jezyka — historia choroby i profilaktyka

Zagadnienie fosylizacji jezyka pojawito sie
w literaturze specjalistycznej w latach 70. W cia-
gu ostatnich trzydziestu lat powstato wiele in-
terpretacji oraz stanowisk na temat omawiane-
go problemu.

Miejsce fosylizacji w procesie
uczenia si¢/nauczania jezyka

Proby zdefiniowania pojecia zapoczatko-
wat Selinker (Han, 2004) i uznat fosylizacje za
zjawisko, ktore powstaje w wyniku ustania pro-
cesu uczenia sie, co w konsekwencji prowadzi
do zatrzymania procesu rozwoju interjezyka.
Lowther (Han, 2004:16) w swoje]j definicji fo-
sylizacji jezyka podkresla , brak warunkéw i moz-
liwosci ze strony jednostki do uzyskania kompe-
tencji jezykowej bliskiej rodowitemu uzytkowni-
kowi jezyka"?.

0d bardzo og6lnych stwierdzen przecho-
2004:17), utozsamiajac fosylizacje z zakorze-
nionymi niepoprawnymi formami jezykowymi,
czy podobnie brzmiacej opinii Browna (1987
:186), okreslajacej fosylizacje jako ,wigczenie
na stafe niepoprawnych form jezykowych do
kompetencji jezykowej uczacych sie jezyka”3.
W odpowiedzi na zaakcentowane powyzej bte-

dy jezykowe oraz ich obecnos¢ w procesie fo-
sylizacji Ellis (1994) zwraca uwage na pojawia-
nie sie zarowno btednych, jak i poprawnych
struktur jezykowych w omawianym tu proce-
sie.

Definicje stownikowe, jak np. The Cam-
bridge International Dictionary of English (1999)
i Longman Dictionary of Language Teaching and
Applied Linguistics (1999) oprdécz opornosci na
zmiany, niepetnosci badz niekompletnosci wie-
dzy i umiejetnosci, stabilizacji czy szczytu osia-
gnie¢ w procesie uczenia sie i uzywania jezyka,
nawiazuja do tradycji behawiorystycznych i trak-
tuja zagadnienie fosylizacji jako utrwalone i od-
porne na zmiany nawyki jezykowe.

Niezaleznie od tego, ktéra z definicji
przyjmiemy, mniej lub bardziej uwypuklone
cechy nieodwracalnosci zjawiska i fakt nieunik-
nionego stanu fosylizacji jezyka wskazuja na to,
iz jest to jeden z nieodtacznych elementéw badz
stadidw procesu uczenia sie/uzywania jezyka.
Nieuchronnos¢ zjawiska wraz z jego nieprzyjem-
nymi i niemozliwymi do zwalczenia skutkami
doprowadzity do rozpowszechnionej wsréd
uczacych sie i uzytkownikéw jezyka fosylofobii,
ktéra Van Patten (Han, 2004:147) definiuje jako
strach przed fosylizacja. Ponadto zaburzenia i od-
chylenia od normy wyrazajace sie skamieniato-
Scig jezyka pozwalajg na poréwnanie fosylizacji
z nieunikniona chorobga organizmu jednostki.

" Autorka jest asystentka w Instytucie Jezyka Angielskiego Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach.

2 Ttumaczenie autorki.
¥ Tlumaczenie autorki.



Fosylizacja, czyli choroba
jezyka

Choroba jezyka jest nieunikniona i doty-
ka wszystkich uczacych sie i uzytkownikéw jezy-
ka. , Atakuje” bez wzgledu na wiek, poziom za-
awansowania czy, jak czytamy w definicji Selin-
kera, niezaleznie od czestotliwosci kontaktu z je-
zykiem, motywacji do nauki i sposobnosci po-
stugiwania sie jezykiem.

Organizm jednostki (system jezyka) moze
by¢ ,zainfekowany” czesciowo (local fossilization)
lub globalnie (global fossilization). W pierwszym
przypadku mamy do czynienia z zaburzeniami
lub znieksztatceniami form jezykowych w zakre-
sie np. sktadni czy morfologii. W drugim przy-
padku moze oznacza¢ skamieniatos¢ cafego sys-
temu.

Najbardziej podatne na fosylizacje sa:

nieregularne formy jezyka,
formy jezykowe o niskiej czestotliwosci uzycia,
struktury niejednoznaczne,
konstrukcje komunikacyjnie redundantne
(zbedne),
» formy jezykowe postrzegane jako istotne

w danym systemie jezyka.
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Objawy choroby

Do najbardziej charakterystycznych za-
chowan uczacych sie i uzytkownikéw jezyka
Swiadczacych o jego fosylizacji zalicza sie m.in.:
» systematyczne i niesystematyczne btedy je-
zykowe,

» btedy odzwierciedlajace nawyki jezykowe,

» przypadkowo poprawne i niepoprawne
struktury gramatyczne,

» brak poprawnych struktur jezyka docelowe-
go,

» brak biegtosci jezykowej,

» zmienne wyniki nauczania,

» brak postepdw w nauce.

Biorac pod uwage przedstawione powy-
zej ,,objawy” choroby mozemy miec do czynie-

nia z wieloma lub pojedynczymi symptomami
zmian zachodzacych w systemie jezykowym
poszczegdlnych jednostek.

Profilaktyka

Jakos¢ oraz czestotliwos¢ zmian w rozwoju
interjezyka jest nieunikniona. Istnieja jednak
,zabiegi”, za pomoca ktérych mozna spowolnic
nieuchronnie postepujacy proces skamieniato-
Sci jezyka i dofozyc sit, by pracowac nad ciggtym
rozwojem niepefnej kompetencji jezykowej.

Recepta przedstawiona ponizej zostata
.przepisana” przez studentéw Filologii Angiel-
skiej Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach. Gru-
pa badanych liczyta 30 os6b i byta reprezento-
wana przez studentéw drugiego, trzeciego
i czwartego roku, uczestniczacych w zajeciach
uzupetniajacych z zakresu bloku przedmiotéw
pedagogicznych®. Wszelkie porady oraz zale-
cenia zostaty sformutowane podczas dyskusji na
jeden z tematéw kursowych zaje¢, a mianowi-
cie How to prevent the language from fossiliza-
tion (Jak przeciwdziata¢ fosylizacji jezyka?)?

Zadaniem studentéw byfo zastanowie-
nie sie nad sposobami przeciwdziatania fosyli-
zacji jezyka. Jako ze wiekszos¢ badanych na co
dzien wykonuje zawdéd nauczyciela lub sie do
niego przygotowuje, pracujac w szkotach jezy-
kowych lub udzielajac prywatnych lekgji z je-
zyka angielskiego, zebrane informacje dotyczy-
ty przedsiewzie¢ i czynnosci podejmowanych
przez podmiot badan z perspektywy studenta
i nauczyciela.

Zabiegi stosowane przez
ucznia

Stanowisko studenta okresla czynnosci
i zabiegi o podfozu teoretycznym, stosowane
z definicji przez osobe uczaca sie jezyka. Pierw-
szych sze$¢ wymienionych sposobéw odnosi sie

9 Zajecia uzupetniajace z przedmiotow pedagogicznych sa przeznaczone dla studentéw programéw tfumaczeniowych i kulturo-
wych, ktérzy przez uczestnictwo w zajeciach chca uzyskac kwalifikacje do petnienia zawodu nauczyciela. Omawiana grupa uczest-
niczyta w zajeciach z pedagogiki z elementami jezykoznawstwa stosowanego, prowadzonych przez autorke artykutu.



bezposrednio do dziatan/¢wiczen podjetych

i praktykowanych z inicjatywy studenta czesto

we wiasnym zakresie i po zakonczeniu zajec.

Siédmy odzwierciedla zalecang postawe ucza-

cego sie danego jezyka wobec wtasnych umie-

jetnosci oraz przyrostu wiedzy. Przedstawiaja sie
one nastepujaco:

1. Stawianie coraz to nowych celéw i dazenie
do ich realizacji (np. kazdego dnia nauczy¢
sie 10 nowych terminéw/wyrazen i nastep-
nego dnia sprawdzi¢, czy oraz ile sie pamie-
ta —w razie potrzeby powtdrzy¢ czynnosc).

2. Korzystanie z podrecznikéw i materiatéw z lat
ubiegtych w celu odswiezenia wiadomosci.

3. Utrwalanie nowego materiatu po zakoncze-
niu zaje¢, np. codziennie 30 minut.

4. Poprawianie wskazanych btedéw oraz sygna-
lizowanie btedéw popetnionych przez kole-
zanki/kolegow w grupie.

5. Staty kontakt ze spotecznoscia kraju jezyka do-
celowego (utrzymywanie znajomosci z rodo-
witymi uzytkownikami jezyka osobiscie pod-
czas pobytu w danym kraju w ramach sty-
pendium naukowego, urlopu czy np. listow-
nie badz za pomoca, tzw. programéw komu-
nikatoréw).

6. Kontakt z ,.zywym jezykiem” (przez prase,
radio, telewizje, np. ttumaczenie symulta-
niczne poszczegblnych fragmentdw progra-
mu).

7. Krytyczny osad wiasnych umiejetnosci i swia-
domosc ciagle niepetnej kompetencji jezyko-
wej.

Zabiegi stosowane przez
nauczycieli

W czesci poswieconej nauczycielom zo-
stang przedstawione starania oraz préby zapo-
biegania fosylizacji jezyka w kontekscie nauczy-
ciel-uczen. Pierwszych osiem sposobéw poste-
powania odnosi sie do sytuacji klasy szkolnej.
Dwa ostatnie dotycza dziatan podejmowanych
przez nauczycieli, czesto poza murami szkoty.
Sa to:

1. Zawyzanie ocen (obnizenie wymagan) w celu
podniesienia motywacji uczniéw do nauki.
2. Korzystanie z ¢wiczen z nowego, jak i uprzed-

nio poznanego przez uczniéw materiatu je-
zykowego.

3. Zachecanie do ogladania i prezentowanie
programéw i audycji w jezyku docelowym.

4. Regularne odpytywanie uczniéw, np. z ma-
teriatu wprowadzonego pare lekcji wstecz.

5. Czeste powtdrzenia materiatu oraz prace kla-
sowe.

6. Regularnie zadawane i sprawdzane zadania
domowe.

7. Organizowanie konkurséw szkolnych i mie-
dzyszkolnych oraz tworzenie atmosfery
wspétzawodnictwa w klasie.

8. Poprawianie pojawiajacych sie btedéw oraz
sygnalizowanie niepoprawnych form jezyko-
wych.

9. Umozliwienie kontaktu z rodowitymi uzyt-
kownikami jezyka (np. spotkania i pogawedki
z native-speakerami na lekgji).

10. Organizowanie wycieczek do krajéw anglo-
jezycznych.

Kolejnos¢ przedstawionych , sformuto-
wan” i tym razem nie jest przypadkowa. Od-
zwierciedla ona czestotliwos¢, z jaka nauczycie-
le podejmuja sie konkretnych dziatan.

Podsumowanie

Whiosek, ktéry nasuwa sie po dokfadnym
przeanalizowaniu ,zabiegdéw" zalecanych i sto-
sowanych przez grupe badanych, jest jedno-
znaczny i ku przestrodze wszystkich uczacych sie
i uzytkownikéw jezyka obcego zostanie sformu-
towany w trybie rozkazujacym:

Nie spoczywaj na laurach.

Jest on niczym przykazanie, ktore realizowane
skrupulatnie z pewnoscia opézni proces skamie-
niafosci jezyka na korzys¢ rozwoju interjezyka.
Wiekszos¢ z czynnosci przedstawionych przez ba-
danych (z wyjatkiem wyjazdéw za granice) nie
wymaga zmudnych przygotowan ani nie pochta-
nia zbyt wiele czasu. Z kolei troska o ,,kondycje”
jezyka kazdego dnia moze stac sie zrédfem satys-
fakeji ptynacej z indywidualnej pracy uczacych sie
nad swoja niepetng kompetencja jezykowa, jak
réwniez z pracy wtozonej przez nauczycieli w roz-
woj kompetencji swoich podopiecznych.
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Krystyna Szymankiewicz"
Warszawa

Jak opanowac bezgtosny jezyk? Kilka uwag
o komunikacji niewerbalnej w nauczaniu jezyka obcego?

Nauczajac i uczac sie jezyka obcego po-
winnismy pamieta¢ o bezgtosnej sferze komu-
nikacji. Europejski system opisu ksztafcenia je-
zykowego wymienia jezyk ciafa, czyli gesty, mi-
mike, postawe, kontakt wzrokowy, kontakt fizycz-
ny i dystans posrod paralingwistycznych srod-
kéw wyrazu potrzebnych do skutecznego i po-
prawnego podejmowania dziatan komunikacyj-
nych w jezyku obcym, uznajac, iz ,znajomos¢
konwencji rzadzacych zachowaniem w tym za-
kresie wspéttworzy kompetencje socjokulturowg
uzytkownika/uczacego sie jezyka™?.

Inny powdd, dla ktérego komunikacja
niewerbalna zastuguje na uwage nauczycieli je-
zykéw obcych, to jej powszechnos¢ na lekcjach
w funkgji istotnego kanatu komunikacji dydak-
tycznej w klasie.

W celu lepszego poznania specyfiki jezy-
ka ciata, rzadzacych w nim mechanizméw oraz
mozliwosci jego wykorzystania w nauce jezyka
obcego, proponuje poszukiwanie odpowiedzi na
nastepujace pytania:

» Czym jest komunikacja niewerbalna?

» Jaka jest jej ogolna rola oraz rola poszczegél-
nych jej aspektéw w komunikacji miedzyludz-
kiej?

» Jaka jest rola komunikacji niewerbalnej

W procesie nauczania/uczenia sie jezyka ob-
cego?

» W jaki sposéb uczy¢ (sie) niewerbalnych
aspektéw komunikacji w jezyku obcym?

» Jak wykorzystac jezyk ciafa na lekcji?

Komunikacja niewerbalna,
czyli .7

Obserwujac rozmowe dwdch lub wiecej
os6b, a nawet dfuzsza wypowiedz jednej osoby,
mozemy stwierdzi¢, ze mowa ludzka jest niero-
zerwalnie zwigzana z komunikacjg niewerbalna:
nie mozna méwic pozostajac w absolutnym bez-
ruchu i nie komunikujac pewnych informacji jed-
nocze$nie swoim ciatem. To sprzezenie aktywno-
Sci jezykowej i ruchowej wynika najprawdopo-
dobniej z bliskiego sasiedztwa osrodkéw jezyko-
wego i motorycznego w mozgu®.

Psychiatrzy, antropologowie i socjologo-
wie kojarzeni ze szkotg z Palo Alto, jako jedni
z pierwszych, w latach 50. XX-ego wieku zwro-
cili uwage na wszechobecnos¢ i wage komuni-
kacji niewerbalnej w interakcjach miedzyludz-
kich. Badacze ci opracowali interakcyjng i wie-

" Autorka jest adiunktem w Instytucie Romanistyki Uniwersytetu Warszawskiego.
2 Termin ,bezgtosny jezyk” zostat zapozyczony z tytutu ksiazki E. T. Halla (1987), Bezgfosny jezyk, przet. R. Zimand i A. Skarbinska,

Warszawa: PIW.

3 Europejski system opisu ksztafcenia jezykowego: uczenie sie, nauczanie, ocenianie (2003), Warszawa: CODN, s. 84-85, 95.
4 Dabene L., Cicurel F, Lauga-Hamid M.-C., Foerster C. (1990), Variations et rituels en classe de langue, Paris: Hatier-Crédif, coll. LAL,

s.73.



loaspektowa koncepcje komunikacji, dla ktérej
punktem wyjscia byto stwierdzenie, ze ,nie
mozna nie komunikowac™. Oznacza to, iz w ja-
kiejkolwiek sytuacji spotecznej, gdy znajdziemy
sie w obecnosci innych, nawet jesli nie zachodzi
komunikacja werbalna, chcac nie chcac, swoim
zachowaniem niewerbalnym komunikujemy
pewne informacje otoczeniu, wywotujac okre-
Slong reakcje.

Komunikacja niewerbalna, cho¢ kojarzo-
na zazwyczaj przede wszystkim z uzyciem ge-
stow, z mimika oraz z kontaktem wzrokowym,
obejmuje rowniez szereg innych istotnych aspek-
téw, jak postawa i ruchy ciata, przestrzen inter-
personalna i zachowania terytorialne, ubranie,
kontakt dotykowy i zapach. Oméwie te z nich,
ktére moga by¢ szczegélnie przydatne na grun-
cie dydaktyki jezykéw obcych.

Wybrane kanaty komunikacji
niewerbalnej

Mimika stuzy przede wszystkim wyraza-
niu emocji i postaw w stosunku do partnera
w interakgji badZ wobec przedmiotu rozmowy.
Ekspresja twarzy w duzym stopniu podlega na-
szej kontroli, dlatego nieraz udaje sie nam ukryc¢
nasze prawdziwe emocje, czego zreszta jeste-
Smy uczeni w procesie socjalizacji. Posréd pod-
stawowych emocji wyrazanych i identyfikowa-
nych dzieki wyrazowi mimicznemu wymienia sie
najczesciej szczescie, smutek, wstret lub pogar-
de, strach, gniew i zdziwienie®.

Kontakt wzrokowy to otwarty kanat umoz-
liwiajacy odbieranie sygnatéw niewerbalnych
i, co zatym idzie, regulowanie przebiegu bezpo-
Sredniej interakcji miedzy dwoma lub wiecej oso-
bami. Dzieki kontaktowi wzrokowemu méwiacy
jest w stanie okresli¢ stopien zrozumienia i zain-
teresowania ze strony stuchacza i ewentualnie
odpowiednio zmodyfikowac forme i tres¢ prze-
kazu, tak by byt on jak najbardziej skuteczny.

Gesty, czyli ruchy ciata, a w szczegélnosci
rak i gtowy, zazwyczaj w sposéb skoordynowa-
ny towarzysza mowie, a w niektorych sytuacjach
moga ja zastepowac.

Rézne typy gestow moga stuzy¢ rdzno-
rodnym funkcjom w komunikagji. Wsréd gestow
najczesciej wymienia sie”:

» gesty okreslajace strukture wypowiedzi (np.
wyliczanie na palcach),

» gesty nadajace wypowiedzi rytm, podkresla-
jace jej najwazniejsze elementy (np. drobne
ruchy gtowa w rytm wypowiedzi),

» gesty wskazujace ludzi lub przedmioty (np.
wskazywanie palcem lub ruchem gtowy),

» gesty ilustratory (ilustrujace ksztatty, rozmia-
ry, ruchy, szczegélnie trudne do okreslenia
stowami),

» gesty zastepujace mowe (np. kiwniecie gto-
wa na ,tak” lub ,nie”; wyciagnieta do przo-
du pionowo otwarta dfon = ,,stop”).

Nalezy pamieta¢, ze gesty stanowia
umowny Srodek komunikacji miedzyludzkiej -
ich formy i znaczenie moga by¢ inne w réznych
kulturach.

Postawa ciafa wyraza poczucie wtasne-
go statusu spotecznego oraz pozytywny badz
negatywny stosunek do drugiej osoby. Zazwy-
Czaj postawa wyprostowana, zwrécona przo-
dem do rozméwcy, cechuje osobe zajmujaca
nizsza pozycje, podczas gdy osoba o wyzszej
pozycji moze przyja¢ postawe rozluzniona i asy-
metryczna. Pozytywne nastawienie do rozmow-
cy przejawia sie w nachyleniu ciata w jego stro-
ne, zas stosunek negatywny skfania do odchy-
lenia ciata w tyt®.

Przestrzen interpersonalna
i zachowania terytorialne

Wykorzystanie przestrzeni, operowanie
dystansem posiadajace wartos¢ komunikacyj-
na i kulturowa jest nazywane proksemikg®.
Przestrzen interpersonalna zalezy od kontek-
stu kulturowego, pftci partneréw oraz zadan,

% Watzlawick P, Helmick Beavin J., Jackson D.D. (1972), Une logique de la communication, Paris : Editions du Seuil, s. 46.
9 Argyle M. (1999), Psychologia stosunkéw miedzyludzkich, Warszawa: PWN, s. 41.

8 Wréblewski J. (1997), Psychologia w zawodach wymagajacych kontaktow z ludZzmi, Warszawa: Wyzsza Szkota Pedagogiczna TWP, s. 38.
9 Termin ,,proksemika” zostat wprowadzony przez amerykanskiego antropologa kultury, E.T. Halla w latach 70. (za: Dabéne (i in.,

)
)
7 Wedtug: Aryle (1999), s. 51 i de Salins (1993), s. 163.
)
)

1990), s. 75).



z jakimi wigze sie okreslona sytuacja spotecz-
na. Dystans miedzy ludZzmi moze mie¢ cztery
formy'9:

» Dystans intymny (15-20 cm lub bezposred-
ni kontakt fizyczny). Przekroczenie tego dy-
stansu przez obcg osobe wywotuje silng re-
akcje emocjonalng, mimowolne odsuwanie
sie.

» Dystans indywidualny (45-75 cm). Odlegfos¢,
na jaka dopuszczamy do siebie osoby znane
i akceptowane. W tym wymiarze wystepuja
duze roznice miedzy kulturami kontaktowy-
mi (np. kultura srédziemnomorska) a niekon-
taktowymi (kultura pétnocy).

» Dystans spoteczny (1,2-2,1 m). Odlegtos¢
przestrzegana w kontaktach formalnych, dla
zatatwiania spraw nieosobistych.

» Dystans publiczny (3,6-7,5 m). Odlegtos¢
oddzielajaca osoby o wiekszym spofecznym
prestizu od innych, stuzaca kontaktom sfor-
malizowanym.

Sytuowanie sie w przestrzeni wzgledem
innych 0séb ma okreslong wartos¢ komunika-
cyjna. Przyktadowo siedzenie przy stole pod
katem prostym do rozméwcy sprzyja prowadze-
niu rozmowy, naprzeciwko rozméwcy — nego-
cjowaniu badz rywalizacji, a obok rozméwcy —
wspofpracy'.

Ksztaft i przebieg komunikacji miedzy
ludZzmi moga wiec zaleze¢ od aranzacji sprze-
tow w danym miejscu. Wiadomo, iz ustawienie
w klasie szkolnej stotéw w ksztafcie U lepiej
sprzyja wymianie komunikacyjnej miedzy
uczniami niz tradycyjne rzedy tawek.

Ludzie, podobnie jak zwierzeta, maja
potrzebe ustalania, oznakowania i ewentualnie
obrony swojego terytorium. Kazdy z nas posia-
da swoje terytorium, ktére moze przyjmowac
rézne formy: poczawszy od miejsca zamieszka-
nia, przez obszar zajmowany codziennie w ja-
kim$ miejscu publicznym (np. biurko w pracy,
tawka w klasie) az po miejsce chwilowo zajmo-
wane na ulicy (np. podczas robienia zdjecia) czy
w $rodkach transportu.

Wedtug: Wréblewski (1997), s. 41.
Argyle (1999), s. 57.

Tamze, s. 41.

Wréblewski (1997), s. 33.

De Salins (1993), s. 169.

Argyle (1999), s. 64.

10)
m
12)
13)
14)
15)
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Ogodlna rola komunikacji
niewerbalnej

Jak zauwaza Argyle, komunikacja niewer-
balna stuzy przede wszystkim wyrazaniu postaw
i emocji oraz uzupetnianiu wymiany werbal-
nej'?. Komunikacja niewerbalna nie jest jednak
zwyktym dodatkiem do mowy ludzkiej, gdyz
komunikaty niewerbalne w interakcji miedzy-
ludzkiej niosa ze soba az 65% spotecznych zna-
czen komunikadji, podczas gdy element werbal-
ny jedynie 35%'.

Jezyk ciata moze spefnia¢ w komunikacji
nastepujace funkcje w stosunku do mowy':

» dopetnianie, uscislanie informacji przekaza-
nej w komunikacie werbalnym (np. niektére
typy gestow, mimika),

» powtarzanie (redundancja) informacji zawar-
tej w komunikacie werbalnym (gesty, mimi-
ka),

» zastepowanie przekazu werbalnego (gesty
pozwalajace komunikowac bez stéw w sytu-
acji, gdy komunikacja werbalna jest niemoz-
liwa, np. ze wzgledu na hatas lub odlegtos¢
dzielaca rozméwcow),

» mimowolne zaprzeczenie informacji zawar-
tej w komunikacie werbalnym (postawa cia-
ta, mimika, kontakt wzrokowy).

Zauwazmy, iz w ostatnim przypadku,
w sytuacji sprzecznosci miedzy przekazem wer-
balnym (np. kto$ zapewnia nas o swojej zyczli-
wosci) a niewerbalnym (tymczasem jego zmru-
zone oczy wyrazaja nienawis¢), instynktownie
uwierzymy przekazowi niewerbalnemu. Ten stan
rzeczy znajduje wyjasnienie o charakterze bio-
logicznym. Zachowania niewerbalne, pierwot-
ne w stosunku do mowy ludzkiej, wywotuja na-
tychmiastowa reakcje emocjonalna, gdyz sa in-
terpretowane w sposéb automatyczny przez
ewolucyjnie najstarsze struktury mézgu ludzkie-
go — pien mozgu i ukfad limbiczny, odpowie-
dzialne za odruchy instynktowne oraz stany
emocjonalne™. Interpretacja przekazu niewer-
balnego w fatwy sposéb umyka wiec naszej Swia-



domosdi, co niesie ze soba okreslone konsekwen-
cje dla dydaktyki jezyka obcego.

Rola komunikacji niewerbalnej
w nauce jezyka obcego

Jak juz zaznaczytam we wstepie, jezyk cia-
ta petni na lekcji jezyka obcego dwie istotne role.
Po pierwsze, jest czescig dziatan i strategii ko-
munikacyjnych, ktére powinien opanowac uczen
w ramach nauki danego jezyka. Po drugie, sta-
nowi jeden z kanatéw komunikacji miedzy na-
uczycielem i uczniami.

Jezyk ciata jako sktadnik ogoélnej
kompetencji w jezyku obcym

Rozwijanie u uczniéw umiejetnosci rozu-
mienia i postugiwania sie jezykiem ciafa w sytu-
acjach komunikacyjnych w jezyku obcym wyda-
je sie niezbedne ze wzgledu na istniejace réznice
miedzy kulturami w formie i znaczeniu poszcze-
gbInych elementéw komunikacji niewerbalnej.

De Salins podaje ciekawe przyktady réznic
kulturowych w uzyciu gestow'®. Francuz, chcac
wskazac na siebie (,,Czy do mnie méwisz?”), kie-
ruje palec wskazujacy ku miejscu, w ktérym znaj-
duje sie tchawica, za$ Japonczyk dotyka palcem
wskazujacym czubka swojego nosa, zamiast kla-
skac w rece, jak np. zrobiliby Polacy, aby wyrazi¢
aplauz dla méwcy, Niemcy w takiej sytuacji ude-
rzaja rytmicznie piescig w stét. Tamilowie wyra-
zaja zrozumienie krecac gtowa na prawo i lewo,
podczas gdy Francuz czy Polak kiwa wéwczas gto-
wa w gore i w déf. Stosowany przez nauczycieli
jezykéw obcych gest wskazywania za siebie dla
zaznaczenia, ze chodzi o przesztos¢ i przed sie-
bie, gdy chodzi o przysztos¢, zostanie zrozumia-
ny opacznie przez Azjatdéw, gdyz w ich kulturze
przesztos¢ to cos, co jest znane (= widziane przed
soba), za$ przysztos¢, jako jeszcze nieznana, skry-
wa sie za plecami...

Postawa etnocentryczna, przejawiajaca sie
w tym przypadku w odczytywaniu oraz stoso-

19 De Salins (1993), s. 170.
17 De Salins (1993), s. 171; por. Zawadzka (2004), s. 198.

waniu zachowan niewerbalnych — np. gestow,
dystansu interpersonalnego jedynie wedtug
norm wifasnej kultury, prowadzi czesto do nie-
porozumien komunikacyjnych lub wrecz ,sz0-
ku” kulturowego. W komunikacji miedzykultu-
rowej znacznie tatwiej s3 wybaczane bfedy je-
zykowe niz niewtasciwe zachowania niewerbal-
ne, gdyz te ostatnie odbierane sa jako przejaw
braku empatii'”.

Komunikacja niewerbalna migdzy
nauczycielem i uczniami

Kanat niewerbalny jest wykorzystywany
na lekcji gtéwnie przez nauczyciela. Dzieki mi-
mice, gestom, kontaktowi wzrokowemu z klasa
oraz zagospodarowaniu przestrzeni w sali na-
uczyciel moze realizowa¢ przypadajace mu funk-
cje'®.

Jako ekspert, nauczyciel jezyka obcego
stuzy swoja wiedza, aby ufatwi¢ uczniom zro-
zumienie, zapamietanie i uzycie réznych form
i struktur jezykowych. Gesty i mimika pozwa-
laja w tym przypadku unikna¢ koniecznosci
tfumaczenia na jezyk ojczysty badz pozwalaja
zaoszczedzi¢ czas, ktéry byt potrzebny do
przeprowadzenia nie zawsze zrozumiatego dla
ucznidéw wyjasnienia w jezyku obcym. Nauczy-
ciele jezykéw obcych czynig uzytek przede
wszystkim z gestéw wskazujacych ludzi lub
przedmioty, ilustratorow oraz gestow zaste-
pujacych mowe. Kontakt wzrokowy pozwala
natomiast nauczycielowi przekonac sie, czy
jego wyjasnienia zostaty zrozumiane przez
uczniow.

Funkcja posrednika miedzy materiatami
i pomocami dydaktycznymi a uczniami (pisanie
na tablicy, rozdawanie kopii, obstugiwanie mag-
netofonu, wskazywanie przedmiotdw, ilustracji
itp.) uzasadnia wieksza swobode poruszania sie
po klasie, jaka dysponuje nauczyciel w stosun-
ku do ucznidw.

Jako organizator i animator zaje¢, na-
uczajacy decyduje o ustawieniu fawek, kolejno-
Sci zabierania gtosu przez uczniow i dtugosci
trwania ich wypowiedzi oraz stara sie skupic

'8 Wedtug: Dabeéne L., Cicurel F, Lauga-Hamid M.-C., Foerster C. (1990), s. 80-81; por. Zawadzka (2004).



uwage klasy na lekcji. Wedfug Robertsona, jed-
nym z podstawowych warunkéw efektywnego
nauczania jest utrzymanie uwagi uczniow przez
nauczanie z zapatem'?. Zapat, swiadczacy o au-
tentycznym zainteresowaniu nauczyciela przed-
miotem, przejawia sie wfasnie w zachowaniu
niewerbalnym: w wyrazistych gestach i mimice
zgranych z rytmem i znaczeniem wypowiedzi,
w modulowaniu gtosu pozwalajacym rozréznic
informacje wazne od mniej istotnych, w nawia-
zaniu odpowiedniego kontaktu wzrokowego.
Méwiac do uczniow nie nalezy btadzi¢ wzro-
kiem po klasie bez zwiagzku z tym, co sie mowi
ani tez spogladac na tylng $ciane klasy. Zaleca
sie natomiast podzielenie w wyobrazni klasy na
sektory i zwracanie sie do uczniéw kolejno
w kazdym z nich, dzieki czemu nauczyciel spra-
wia pozadane wrazenie, jakby przemawiat do
kazdego pojedynczego ucznia.

Zachowania niewerbalne nauczyciela de-
cyduja w znacznym stopniu o charakterze jego
stosunkéw z uczniami i o ogélnej atmosferze
panujacej w klasie. Zalecane jest unikanie ner-
wowego przemieszczania sie w klasie, symbo-
licznego odgradzania sie od uczniéw (np. przez
krzyzowanie rak lub nég) oraz wyrazania nega-
tywnych emocji, dominacji, dezaprobaty i znie-
cierpliwienia®.

Autorytet nauczyciela, dobra atmosfera
i utrzymanie dyscypliny na lekcjach zaleza od
tego, w jakiej mierze jest on w stanie kontro-
lowac swoje zachowanie niewerbalne, tak by
wyrazato pozytywne nastawienie do uczniow
i do nauczanego przedmiotu, a zarazem pew-
nos¢ siebie i przekonanie o wtasnej kompeten-
qji.

Wreszcie petniagc funkcje ewaluatora,
nauczyciel wykorzystuje kontakt wzrokowy, ge-
sty oraz mimike dla zasygnalizowania swojej
aprobaty badz dezaprobaty dla wypowiedzi lub
zachowania uczniéw, udzielajac im tym samym
pozytywnych badz negatywnych wzmocnien.

Uczniowie ze swej strony, przez spogla-
danie, postawe oraz mimike i gesty wysytaja
wiele niewerbalnych komunikatéw dotyczacych
ich nastawienia i emogji.

Gdy odwracajg wzrok, spuszczaja oczy,
prébuja w ten sposob zamknac¢ kanat komunika-
¢ji, za czym moze sta¢ zarowno nieSmiatosc, lek,
jak iniechec lub znudzenie. Z kolei uporczywe
wpatrywanie sie w nauczyciela moze by¢ przeja-
wem arogancji. Spogladanie na nauczyciela wia-
Ze sie z poszukiwaniem informacji zwrotnej do-
tyczacej poprawnosci wypowiedzi uczniowskiej.
W tym przypadku, nawet poproszeni o kierowa-
nie swojej wypowiedzi do kolegéw, uczniowie
niezmiennie spogladaja na nauczyciela, reagujac
na najmniejsza zmiane w jego mimice.

Przyjmujac niedbata postawe, mtodzi lu-
dzie wyrazaja niechec¢ lub brak szacunku dla
nauczyciela. Oznaka nudy moze by¢ opuszcze-
nie glowy lub podpieranie jej reka, zas zastana-
wianie sie przejawia sie przez pocieranie nosa
lub czota.

Nauczyciele czesto zle interpretuja lub
nie zwracaja naleznej uwagi na te niewerbal-
ne sygnaty méwiace o niepewnosci, arogangji,
braku szacunku dla nauczyciela, niecheci, bra-
ku akceptacji, nudzie czy tez o pewnosci sie-
bie, w skutek czego moze dochodzi¢ do sytu-
acji konfliktowych 2",

Jak uczy¢ (sie) niewerbalnych
aspektow komunikacji
w jezyku obcym?

Poniewaz przekaz niewerbalny jest wie-
loaspektowy (gesty, mimika, zachowania tery-
torialne itp.) i jednoczesnie odczytywany przez
cztowieka podswiadomie, w sposéb automatycz-
ny, nauczanie niewerbalnych aspektow kompe-
tencji komunikacyjnej wymaga przede wszyst-
kim zwiekszenia u nauczycieli i uczniéw Swiado-
mosci i samokontroli dotyczacej tego obszaru
komunikagji.

Oto kilka mozliwosci dydaktycznych
uwrazliwienia uczniéow na przekaz niewerbal-
ny, zwiekszenia $wiadomosci réznic miedzykul-
turowych oraz wzmocnienia kontroli zachowan
niewerbalnych.

19 Robertson J. (1998), Jak zapewnic dyscypline, fad i uwage w klasie, Warszawa: WSiP. s. 83, 88.

20 Zawadzka (2004), s. 93.
21 Seul (1998), s. 169, cyt. za: Zawadzka (2004), s. 92.
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Po pierwsze nauczyciel moze siegnac¢ do
nielicznych, co prawda, ¢wiczen spotykanych
w podrecznikach do nauki jezyka??. Zazwyczaj
ograniczaja sie one do mimiki i gestow. Ucznio-
wie sa zachecani do interpretowania znacze-
nia gestow i mimiki przedstawionych na ilu-
stracjach przez dopasowanie do nich odpo-
wiednich wypowiedzi, podanych w ¢wiczeniu
w niewfasciwe] kolejnosci. Proponuje sie row-
niez refleksje nad typem sytuacji, w jakich dane
gesty moga by¢ uzywane, a takze nad réznica-
mi miedzy gestami uzywanymi przez Francu-
z6w i Polakdw.

Podobny, cho¢ atrakcyjniejszy, bo interak-
tywny sposob zaznajomienia sie ze znaczeniem
i uzyciem gestéw oferuja niektére strony edu-
kacyjne w Internecie®®. Do obrazkéw badz zdjec
nalezy dopasowa¢ odpowiednig wypowied?
z proponowanej listy. Wykonawszy test, uczen
moze sprawdzi¢ swoj rezultat i prébowac dalej,
az do odgadniecia wszystkich prawidfowych
odpowiedzi. Zaleta takiego internetowego ¢wi-
czenia jest mozliwos¢ samodzielnej pracy w do-
mu.

Istnieja takze strony internetowe przed-
stawiajace zdjecia gestykulujacych ,po francu-
sku” oséb wraz z dokfadnym opisem co dany
gest oznacza, jak go wykonywac i w jakiej sytu-
acji uzywac (formalnej, nieformalnej, bardzo
poufatej)?®. W ten sposéb uczniowie (nauczy-
ciele rowniez) moga odkry¢ wiele ciekawych,
praktycznych informacji na temat gestéw funk-
cjonujacych w obcej kulturze (w tym przypad-
ku francuskiej).

Chcac uwrazliwi¢ uczniéw na szersze spek-
trum aspektéw komunikacji niewerbalnej mo-
zemy postuzy¢ sie wybranymi scenami z filméw.
Do ¢wiczenia nadaja sie krotkie, kilkuminutowe
sceny, najlepiej tworzace pewna zamknieta ca-
tos¢ i przedstawiajace interakcje miedzy ludzmi
w rozpoznawalnym kontekscie sytuacyjnym.
Uczniowie ogladaja najpierw wybrany fragment
bez dzwieku, starajac sie okresli¢ gdzie sie dzie-
je akcja, kim sg bohaterowie danej sceny (wiek,
status spofeczny), jakie maja intencje, wzajem-

ne nastawienie i co moéwia. Nastepnie hipotezy
uczniéw zostajg zweryfikowane dzieki ponow-
nemu odtworzeniu tej samej sceny, ale tym ra-
zem juz z dzwiekiem. Jest to dobry moment na
ewentualne poréwnania miedzykulturowe.
Ostatnim etapem ¢wiczenia moze by¢ popro-
szenie klasy o przygotowanie w grupach i wier-
ne odegranie ogladanej sceny.

W ten sposoéb przechodzimy do ¢wiczen
zachecajacych uczniéw do bardziej Swiadome-
go, kontrolowanego postugiwania sie jezykiem
ciata. Olbrzymie mozliwosci stwarza tutaj pan-
tomima i drama®. Przykfadem ¢wiczenia opar-
tego na pantomimie moze by¢ przygotowanie
i odegranie przez uczniow w grupach niemych
scenek na podstawie scenariusza zaproponowa-
nego przez nauczyciela badz samych uczniow.
Zadaniem uczniéw ogladajacych pantomime
w wykonaniu kolegéw jest zinterpretowanie
przedstawionej scenki (Kto? Co? Gdzie? Dlacze-
g0? W jaki sposob?). Aktorzy weryfikujg nastep-
nie hipotezy widzow.

Warto takze zadbac o wiekszy autentyzm
populamych ¢wiczen komunikacyjnych i wyma-
gac, by dialogi przygotowywane przez uczniéw
w parach lub grupach nie byty, jak to czesto
sie zdarza, odczytywane z kartki, lecz prezen-
towane na srodku klasy z uwzglednieniem ru-
chow ciata, odpowiedniej postawy, gestéw
i mimiki, a takze srodkéw parawerbalnych (in-
tonacja).

Jak wykorzysta¢ jezyk ciata na
lekcji? Komunikacja
niewerbalna jako przedmiot
refleksji nauczyciela

Nauczycieli nalezy zacheci¢ po pierwsze
do wiekszego zwracania uwagi na sygnaty nie-
werbalne ptynace od uczniéw oraz przemysla-
nego reagowania na nie.

Ciekawa, cho¢ dos¢ pracochtonng tech-
nike poszerzania pola widzenia (a wiec zauwa-

22 Na przyktad dla jezyka francuskiego: Panorama 2, Cahier d’exercices, Unité 3 Lecon 9, s. 62-63.
23 Na przyktad: www.francia.org.mx/ifal/practica_frances/hp/match/gestes1.htm, www.bodylanguage.fr.st/
24 Podaje przyktad strony dotyczacej gestow francuskich z opisami w jezyku angielskim: http://french.about.com/library/weekly/

2a020901a.htm

29 Por. Piankowska E. (1990), Drama — zabawa i myslenie, Warszawa: Centralny Osrodek Metodyki Upowszechniania Kultury.



zania uczniéw) w klasie proponuje Cécile De-
lannoy?®). Polega ona na prowadzeniu dzien-
niczka, w ktérym obok listy danej klasy, po
kazdej lekcji nalezy zrobi¢ notatke przy nazwi-
skach uczniéw, na ktorych w jakis sposéb zwré-
cilismy uwage. W notatce zapisujemy dlacze-
go zauwazylismy akurat tego ucznia (zgtaszat
sie do odpowiedzi, rozmawiat, upadfa mu
ksigzka). Potem podsumowujemy: ilu uczniéw
istnieje dla nas w tej klasie, a ilu z nich rozta-
pia sie w tle. Nastepnie nalezy wybrac jedne-
goz ,niezauwazonych” i postanowi¢ zwrdcic na
niego uwage podczas kolejnej lekcji, poszukac
go wzrokiem i okaza¢ mu swoje zainteresowa-
nie, tak aby poczut sie zauwazony i aby méc
co$ zapisac przy jego nazwisku. Z kazda nastep-
na lekcja powinnismy poszerza¢ nasze pole
wzrokowe o kolejnych ucznidéw. Korzyscia pty-
naca z wysitku wtozonego w prowadzenie
dzienniczka bedzie niewatpliwie petniejsza in-
terpretacja zachowan uczniéw i lepszy kontakt
z klasa.

Kluczem do polepszenia relacji z ucznia-
mi i zwiekszenia skutecznosci nauczania moze
by takze samoobserwacja i samokontrola w za-
kresie wykorzystania mimiki, gestéw, ruchu
i zachowan terytorialnych przez nauczyciela.
Wieksza Swiadomos¢ wiasnych zachowan po-
zwoli nam fatwiej zrozumiec relacje z ucznia-
mi.

Warto wyprébowac znana technike pole-
gajaca na analizie nagrania wideo wiasnej lek-
qji. Jest to bardzo emocjonujace i pouczajace
¢wiczenie — zazwyczaj wyobrazamy sobie swoje
zachowania zupetnie inaczej niz pokazuje to oko
kamery!

Pytania, ktére mozna sobie zada¢ doko-
nujac analizy wfasnych zachowan niewerbal-
nych, to miedzy innymi:

» Jak wykorzystuje przestrzen w klasie?
Czy ustawienie stotéw sprzyjato propono-
wanym formom pracy?
Co najczesciej robie podczas lekcji: siedze
za biurkiem, stoje przy tablicy, poruszam
sie po klasie?
Czy moje poruszanie sie po klasie ma jakis
cel? Czy pomaga skupi¢ uwage uczniow?
Zachowac dyscypline?

» Jak postuguje sie kontaktem wzrokowym?

Czy staram sie spogladac regularnie na
wszystkich uczniow w klasie?
Jesli moj wzrok koncentruje sie najczesciej
na wybranych uczniach, to jakie jest kry-
terium tego wyboru (np. spogladam cze-
Sciej na ucznidw siedzacych po mojej pra-
wej/lewej stronie; w gtebi sali/w $rodko-
wych fawkach/w pierwszych tawkach; na
chtopcéw/na dziewczynki; na ucznidw sta-
bych/dobrych...)? Jakie sa tego widoczne
konsekwencje?

» Czy moja mimika jest wyrazista?

Jak postuguije sie gestykulacja?

Jakich gestéw najczesciej uzywam i dlacze-
go?

Czy moje gesty sa adekwatne do sytuacji?
Wywazone czy tez chaotyczne, nerwowe?
Czy moje gesty ufatwiaja uczniom zrozu-
mienie wyjasnien?

» Co wyraza cata moja postawa: moj wzrok,
moja mimika i moje gesty (np. zaintereso-
wanie tym, co moéwia uczniowie/znudzenie;
aprobate/dezaprobate; sympatie/obojetnos¢;
cierpliwos¢ i opanowanie/poirytowanie; pew-
nos¢ siebie/jej brak; entuzjazm/rutyne...)?

» Zczego w moim zachowaniu niewerbalnym
jestem zadowolony/a, a co chciat(a)bym
zmienic?

Nagranie wideo umozliwia jednoczesna
obserwacje zachowan uczniéw. Trudno zreszta
interpretowac zachowania nauczyciela i uczniow
w zupetnym oderwaniu od siebie — zajmujemy
sie przeciez sytuacja interakcyjna. W tym przy-
padku mozna zastanowic sie nad nastepujacy-
mi pytaniami:

» Jaka postawe ciafa przyjmuja poszczeg6lni
uczniowie? Co chcg przez to wyrazic¢?

» O czym $Swiadczy wyraz twarzy poszczegol-
nych uczniow?

» Czy podczas lekcji zareagowatem/am w szcze-
gblny sposéb na postawe lub wyraz twarzy
ktoregos z uczniow? Jesli tak, to w jaki spo-
s6b? Dlaczego?

» Czy uczniowie utrzymuja kontakt wzrokowy
z nauczycielem? W jakich sytuacjach?

» Czy uczniowie uzywali gestow? Jedli tak, to
jakiego typu i w jakich okolicznosciach?

20 Delannoy C. (1997), La motivation. Désir de savoir, décision d’apprendre, Paris: Hachette éducation, s. 65.
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» Czego na temat mojej relacji z klasa i zacho-
wan niewerbalnych moich uczniéw nie do-
strzegtem/am wczesniej podczas moich lek-
¢ji, a dowiedziatem/am sie dzieki analizie
nagrania wideo?

Podsumowanie

Komunikacja niewerbalna to zjawisko
wysoce zfozone. Obecny artykut nie wyczerpuje
wszystkich watkow zwigzanych z tym tematem
— jego celem jest jedynie przedstawienie ogdl-
nej specyfiki mowy ciata oraz jej roli w ramach
uczenia sie/nauczania jezyka obcego, a przez to
zachecenie nauczycieli do refleksji nad mozli-
wosciami petniejszego wykorzystania komuni-
kacji niewerbalnej na lekcji w obu jej wymia-
rach: miedzykulturowym i pedagogicznym.
Cwiczenia prowadzace do zwiekszenia $wiado-
mosci wiasnych zachowan na lekgji, jak rowniez
do odkrywania réznic miedzykulturowych w po-
stugiwaniu sie mowa ciata, z pewnoscia zaowo-
cuja wieksza skutecznoscig komunikacyjna i in-
terpersonalng uczniéw i nauczycieli w szkole
i poza nig, w sytuacji autentycznej komunikacji
obcojezyczne;j.
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The Archives of Notes jako spos6b wzbogacania

osobowosci ucznia

Nauczanie / uczenie sie jezyka obcego to wedréwka i przygoda, intelektualna
i komunikacyjna, ktére moga stanowic catkiem ciekawy program na cafe zycie.

Refleksja teleologiczna

Temat konkursu w centrum rozwazan
umieszcza zagadnienie celowosci dziafan edu-

Weronika Wilczynska

kacyjnych. Pytania znajdujace sie w ramach
.refleksji teleologicznej” — takie jak: Jaki jest
cel szkolnej edukacji? Jaki cel ma nauczanie
jezyka obcego? Po co nauczamy? — powinny nie-
ustannie towarzyszy¢ planowaniu catego procesu

1 Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego i polskiego w Gimnazjum nr 1 im. J. Brauna w Dabrowie Gorniczej. Otrzymata
druga nagrode w naszym Konkursie 2004 — Uczenie sie jezykéw wzbogaca — nas samych, nasze zycie — pozwala nam ciagle doskonali¢

naszq wiedze i umiejetnosci.



edukacyjnego oraz poszczegdlnych lekcji.

Jaki wiec cel ma szkolna edukacja? ,0
co tak naprawde chodzi w procesach edukacyj-
nych, o wiedze nagromadzong czy o «wiedze
w dziataniu»? O utylitaryzm i koniunkturalng
akuratnos¢ (wiedzie¢ dla olimpiady, konkursu,
matury, egzaminu wstepnego, kariery) czy
0 osobistg satysfakcje i rados¢ poznawcza,
mieszczacq sie, jak wolno mniemac, w bezinte-
resownym porzadku istnienia?”?. Te pytania sta-
wiane przez Marie Jedrychowska kaza rozpa-
trywac zagadnienie ,,czy uczen ma wiedzie¢ czy
umied, czy stawac sie madrym cztowiekiem”
w perspektywie dydaktyki podmiotowej. Ta
bowiem traktujac zaréwno ucznia, jak i nauczy-
ciela jako podmioty dziatan edukacyjnych, kaze
bra¢ pod uwage relacje osobowe, jakie zacho-
dza miedzy nimi na kazdej lekgji.

Temat konkursu jest forma odpowiedzi na
pytania o charakterze teleologicznym. Uczymy
bowiem po to, by poméc uczniowi w formo-
waniu wiasnej osobowosci, w procesie samore-
alizacji, w nieustannym ubogacaniu samych sie-
bie, a przez te pomoc rozwija sie osobowos¢ na-
uczyciela, wzbogaca jego zycie.

Odpowiedzi na pytania dotyczace celo-
wosci dziatan edukacyjnych dostarcza nam tak-
ze ksigzka Marii Jedrychowskiej Najpierw czfo-
wiek..., w ktérej autorka upatruje istote nauczy-
cielskich dziatan w: ,niesieniu pomocy drugie-
mu, wchodzacemu w zycie czfowiekowi w odkry-
waniu wiasnego cztowieczenstwa, w kreowaniu
jakosci zycia nie tylko tego szkolnego™®. Dlate-
go tez przed planowaniem caforocznej pracy
oraz przed projektowaniem poszczegdlnych lek-
¢ji nalezy stawiac sobie pytania: ,Co bede roz-
wija¢ w dziecku?” i ,Jak pomoge mu w rozwo-
ju?”. Dzieki takiej postawie bedzie mozna,
uwzgledniajac aspekt wychowawczy, tak zapla-
nowac lekcje, by maksymalnie wykorzystac czas
przeznaczony na rzetelng prace umystowa stu-
zaca poczuciu satysfakcji z dobrze wypetnione-
go obowiazku.

Jak na tym tle rozpatrywac celowos¢ na-
uki jezyka obcego? Co nauczycielowi i uczniowi
daje poznawanie jezyka angielskiego? Precyzu-
jac ogdlne cele edukacji, mozna stwierdzi¢, ze
jezyka obcego uczymy po to, by poméc ucznio-
wi odkry¢ nowy Swiat, a dzieki temu odkryciu
lepiej poznac siebie i swoja kulture. Bardzo do-
brze uzmystawiaja to stowa filozofa kultury Ern-
sta Cassirera: , Wnikajac w «ducha» obcego je-
zyka mamy nieodmiennie wrazenie wkraczania
w Swiat nowy, w swiat, ktéry ma swa wfasng
strukture intelektualng. Przypomina to podréz
odkrywcza po obcym kraju, a najwieksza korzy-
scig, jaka odnosimy z tej podrézy, jest to, ze na-
uczylismy sie patrze¢ na nasz jezyk ojczysty
w pewnym swietle [ ... ]. W pewnym sensie nie
znamy naszego wfasnego jezyka, poki nie zna-
my zadnego jezyka obcego, poniewaz nie po-
trafimy dostrzec jego specyficznej struktury i je-
go cech szczegdlnych™.

Jezyka obcego uczymy réwniez po to, by
przygotowac ucznia do permanentnego ksztafce-
nia, by poméc mu w osiggnieciu umiejetnosci
organizowania wifasnej pracy, w poznaniu efek-
tywnych dla niego strategii uczenia sie. Krotko
mowiac, przez nauczanie jezyka obcego wpro-
wadzamy ucznia w technologie pracy umystowe;j.
Jak podkresla Weronika Wilczynska, autorka ksiaz-
ki o systemie pétautonomii w nauczaniu jezyka
obcego: ,.[ ... ] Nauczania / uczenia sie jezykow
obcych nie mozna traktowa¢ wyfacznie jako caf-
kowicie odrebnego celu «praktycznego». Moze
ono by¢ bowiem okazja, by przyswoic sobie umie-
jetnos¢ samoksztafcenia, rozbudowac swoje stra-
tegie uczenia sie i kompensacji niedoboréw. Jest
to okazja wysmienita, gdyz taczy odkrywanie
wewnetrznego funkcjonowania jezyka obcego
z jego wymiarem komunikacyjnym i pragmatycz-
nym, czyli pozwala uczacym sie nie tyle «przeko-
dowac tresci» z jednego jezyka na inny, co wyra-
zac sie w innym systemie znaczeri, a tym samym
wpisywac sie osobiscie w odmienny system kul-
turowy z wlasciwa mu specyfika”.

2 M. Jedrychowska, (1999), Uczen i wiedza. O rozumieniu istoty i o funkcjach szkolnej wiedzy polonistycznej, w: Z. Budrewicz,
M. Jedrychowska (red.), .Z uczniem posrodku. Podmiotowa dydaktyka literatury, jezyka, kultury”, Krakéw: Wydawnictwo

Naukowe AP s. 51.

3 M. Jedrychowska, (1998), Najpierw cztowiek. Szkolna edukacja kulturowo-literacka a problem ksztatcenia dydaktycznego polonistow,

Krakéw: Wydawnictwo Edukacyjne, s. 69.

9 E. Cassirer, (1998), Esej o cztowieku. Wstep do filozofii kultury, Warszawa: Czytelnik, s. 226.
9 W. Wilczynska, (1999), Uczyc sie czy byc nauczanym? O autonomii w przyswajaniu jezyka obcego, Warszawa — Poznan: Wydawnictwo

Naukowe PWN, s. 154.
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Powyzsze cytaty wskazuja na ogromna
role nauki jezyka obcego w ksztattowaniu oso-
bowosci ucznia (i nauczyciela), w tworzeniu in-
dywidualnej tozsamosci.

Intelektualna peregrynacja, umystowa
wedréwka, ktéra ma miejsce na lekdji jezyka
angielskiego, to klucz do wewnetrznego uboga-
cania nauczyciela i uczniéw, gdyz cztowiek po-
znaje Swiat i siebie samego przez jezyk. Wzbo-
gacajac jezyk ojczysty i przyswajajac jezyk obcy
przez osobiste ich doswiadczanie, przez budo-
wanie znaczen, nauczyciel oraz uczniowie ksztat-
tuja swoja Swiadomos¢, zdobywajg umiejetnosc
bycia miedzy ludZzmi i dla ludzi, rozwijaja zdol-
nos¢ prawidfowej oceny wifasnego zycia oraz
kierowania nim zgodnie z osiagnieta zyciowa
madroscia.

W strone praktyki

Dazenie do zrealizowania wyzej sprecy-
zowanych celéw ksztatcenia wymaga przestrze-
gania pewnych zasad. Dwie z nich stanowig pod-
stawe moich dziatan edukacyjnych:

» poznaj swoich ucznidw,
» indywidualizuj proces nauczania.

Majac na uwadze nieuchwytnos¢ wycho-
wawczych efektéw ksztatcenia oraz pamieta-
jac o fakcie, iz wewnetrzne ubogacanie jest dfu-
gotrwatym procesem, chce zaprezentowac wy-
brane praktyczne rozwiazania, ktére systema-
tycznie stosowane wyposazajg uczniow w nie-
zbedna wiedze - zaréwno deklaratywna (ang.
know that), jak i proceduralna (ang. know
how)®. Warto przy tym pamieta¢, ze ,obie
«wiedze» — deklaratywna i proceduralna — de-
cyduja o bogactwie osobowosci ucznia, gdyz im
wiecej cztowiek wie iim sprawniej radzi sobie
w nowych sytuacjach, tym lepiej rozumie swo-
je aspiracje i lepiej wykorzystuje wfasne mozli-
wosci”?.

Poznawanie uczniow

Osiagniecie gtéwnego celu edukacji, kto-
rym jest niesienie pomocy uczniowi w tworze-

9 Rozwiazania te byty wykorzystywane na etapie gimnazjalnym.
M. Jedrychowska, (1999), Uczen i wiedza. O rozumieniu istoty i o funkcjach szkolnej wiedzy polonistycznej, op. cit., s. 56.
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niu jego tozsamosci, trzeba zaczynac od pozna-
nia ucznia, jego osobowosci, marzen, prioryte-
téw, zainteresowan. Takie poznanie pozwoli
bowiem postawi¢ odpowiednia diagnoze beda-
ca podstawa planowanych dziatan. Trzeba wresz-
cie pomdc uczniowi poznac samego siebie, aby
mogt on Swiadomie pokierowac wtasnym roz-
wojem. Jak wiec poznac ucznia? Jednym z prost-
szych sposobow jest przeprowadzenie na po-
czatku roku szkolnego ankiety, co daje wstepne
rozpoznanie osobowosci uczniéw, pozwala po-
znac wizerunek, ktéry chca przedstawié nauczy-
cielowi. Ankieta taka jest forma autoprezenta-
¢ji, dzieki niej nauczyciel ma okazje poznac, w ja-
kim kierunku chcg rozwijac sie uczniowie, bo-
wiem bardzo czesto ich odpowiedzi wyrazaja
nie tyle stan faktyczny, co ich idealny obraz sie-
bie (,Taki chciatbym by¢, tak zaprezentuje sie-
bie nauczycielowi”). Przyktadowa ankieta mo-
gtaby zawierac nastepujace pytania:

Hi. I would like to know something about you.
Would you be so kind to answer some questions?
. What are you interested in?

. What do you do in your free time?

. How do you spend your holiday?

. What kind of music do you like?

. What sort of books do you like?

. What kind of films do you like?

. Which TV programmes do you watch?

. What are you going to do in the future?

. What is your favourite profession?

. What are you like?

O VWooO~NOVL D wN —
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Zamiast ankiety mozna zaproponowac
uczniom napisanie wypracowania na temat It’s
me!, w ktérym uwzgledniliby najwazniejsze
informacje o sobie, np. zainteresowania, marze-
nia. Pisanie o sobie przybiera forme pracy
indywidualnej. Nauczycielska pomoc polega
wowczas na dostarczaniu poprawnych struktur
jezykowych, odpowiedniego stownictwa. Zale-
ta tych dwéch form (ankiety i autoprezentacji)
jest przede wszystkim to, ze uczniowie ,wyra-
zaja siebie” w jezyku obcym. Maja okazje po-
szerza¢ znajomos¢ jezyka, odnoszac go do sa-
mych siebie, do wiasnej osobowosci. Dla nauczy-
ciela jest to takze sposéb odstaniania mowy
wewnetrznej ucznidéw, dzieki czemu moze on



rozpoznac ich umiejetnosci jezykowe i proble-
my, z ktérymi sie borykaja. Celem owych dzia-
tan jest ksztattowanie osobistych umiejetnosci
jezykowych, w sktad ktérych wchodza: mowa
wewnetrzna, interakcje bezposrednie (jezyk mo-
wiony) oraz interakcje posrednie (jezyk pisany)®.

Poznawanie ucznia jest koniecznym eta-
pem w procesie edukacyjnym. Nie mozna bo-
wiem pomdc uczniom w procesie samorealiza-
¢ji, nie znajac chocby w czesci jego osobowosci.

Indywidualizowanie procesu
nauczania

Indywidualizowanie procesu nauczania
przynosi ogromne efekty wychowawcze. Przede
wszystkim uwzglednia ono réznice miedzy ucznia-
mi — réznice, ktdre dotycza nie tylko zaintereso-
wan, planéw, ale takze tempa pracy, mozliwosci
intelektualnych, ilosci czasu przeznaczanego na
nauke. Jednym z ciekawszych sposobéw indywi-
dualizacji jest prowadzenie ,.archiwum notatek.

Archiwum notatek to rodzaj portfolio -
uczniowie gromadza w teczkach, segregatorach
czy kopertach materiaty potrzebne do wykona-
nia odpowiednich zadan. Materiaty te umiesz-
czane na luznych kartkach, przechowywane
w uktadzie alfabetycznym, tematycznym lub
problemowym tworza operatywny zbiér nota-
tek. Jak pisze Krystyna Duraj-Nowakowa , Naj-
wazniejsza jednak wiasciwoscig luznych notatek
problemowych jest mozliwos¢ ich zastosowania
w nowej cafosci przez stosowny ukfad. Ich nowy
porzadek ma juz walor naukowej nowosci i przy-
datnosci”9. Notatki te sa tworzone wedfug na-
stepujacego schematu:

the main problem bibliography

own notes, articles, copies of books™ pages,
press—cuttings

my opinions, comments

the date

Zaleta takiego zapisu jest ksztattowanie
umiejetnosci problematyzowania tresci, redago-
wania opisu bibliograficznego, a przede wszyst-
kim osobistego ustosunkowania sie do tresci
przez umieszczenie wiasnych uwag, komenta-
rzy, refleksji. Tres¢ notatki moze by¢ zapisana
w dowolnej formie — jako plan, streszczenie,
mapa mysli, tabela. W zaleznosci od potrzeb
w miejscu notatki moga zosta¢ wklejone wycin-
ki z gazet, teksty wierszy, fragmenty prozy, re-
produkcje obrazéw. Nauczyciel zwraca wowczas
uwage na samodzielnie zredagowane komen-
tarze. Powiekszanie archiwum notatek oraz
umiejetne wykorzystanie zgromadzonych mate-
riatéw przynosi ogromng wewnetrzng satysfak-
cje, pomaga poszerzy¢ wtasne zainteresowania,
sprzyja kreatywnej postawie ucznia, a takze przy-
gotowuje go do ksztafcenia permanentnego.

Lekcje zapoznajaca ucznidéw z archiwum
notatek najlepiej przeprowadzi¢, gdy uczniowie
sq podzieleni na grupy, gdyz mniejsza liczba
uczniéw sprzyja indywidualnemu podejsciu.
Uczniowie przygotowuja sie do lekgji na temat
wiasnych zainteresowan. Przynosza materiaty,
eksponaty, ktore potwierdzajg ich zainteresowa-
nia. Korzystajac z pomocy nauczyciela oraz zgro-
madzonych stownikdw, szukaja stownictwa, ktd-
re jest zwigzane tematycznie z przyniesionymi
materiatami i opracowuja stownik podstawo-
wych pojec. Przygotowuja réwniez wypowiedzi,
w ktorych wyjasnia, co i dlaczego jest przedmio-
tem ich zainteresowan, po czym nastepuje pre-
zentacja na forum klasy. Po uczniowskich pre-
zentacjach nauczyciel wyjasnia zasady prowa-
dzenia archiwum notatek. Oczywiscie, najlep-
sza sytuacja jest wowczas, gdy nauczyciel sam
posiada archiwum notatek, dotyczace jakiegos
zagadnienia. Moje archiwum notatek dotyczyto
technologii pracy umystowej. Najwazniejsze in-
formacje sa nastepujace:

» Notatki sa zgromadzone w segregatorze.

» Na poczatku znajduje sie spis tresci, opis za-
gadnien zwigzanych z gféwnym tematem.

» Kazde zagadnienie jest zapisane innym kolo-

® Warto zwroci¢ uwage, ze opanowanie jezyka obcego wiaze sie przede wszystkim z mowa wewnetrzna, co podkresla Cassirer:
..Nie wystarcza tu zdobycie nowego sfownictwa ani zapoznanie sie z systemem abstrakcyjnych regut gramatycznych. Wszystko to jest
niezbedne, ale jest to tylko krok pierwszy i mniej wazny. Wszystkie nasze wysitki pozostana bezowocne, jesli nie nauczymy sie mysle¢
w nowym jezyku”. E. Cassirer (1998), Esej o cztowieku. Wstep do filozofii kultury, op. cit., s. 225.

9 Pomyst zostat zaczerpniety z ksigzki K. Duraj-Nowakowej, (2002), Studiowanie literatury przedmiotu, Krakdéw: Wydawnictwo Uni-

wersytetu Jagiellonskiego.
19 Ibidem, s. 125.



rem, a notatki umieszczone w segregatorze
sa oddzielone kartkami w takim kolorze, w ja-
kim jest zapis:

ZAPAMIETYWANIE ~ POWTARZANIE

(czerwony) (zielony)
'\ /
JAK SIE uczYC
«— T
CZYTANIE NOTOWANIE
(niebieski) (20tty)

ORGANIZACJA PRACY
(brazowy)

» Po spisie tresci znajduje sie kartka ze stoso-

wanymi w notatkach symbolami, np.:

I — bardzo wazne

© - wykorzystane, przynosi efekty

® - nie przynosi efektow

0 - warto zapamietac

?? - niejasne, wymagajace zastanowienia
7?1l — nie zgadzam sie, bzdura

* - zobacz (strona nr ...)

» W poszczegélnych grupach tematycznych
znajduja sie opatrzone opisem bibliograficz-
nym artykuty z czasopism, kserokopie stron
z ksiazek, wiasne notatki.

» Na notatkach sg rowniez umieszczone sym-
bole wyrazajace mdj stosunek do tresci.

» Na kazdym materiale znajduje sie data
jego wtaczenia do istniejacego zbioru, co
pozwala przesledzi¢ sposéb narastania
wiedzy.

» Na koncu znajduije sie bibliografia wszystkich
wykorzystanych materiatow.

Po zapoznaniu uczniéw ze sposobami
tworzenia archiwum notatek nauczyciel propo-
nuje skompletowanie wtasnego archiwum, do-
tyczacego przedmiotu ich zainteresowan. Kaz-
dy uczen ustala dostosowany do swoich mozli-
wosci harmonogram wedtug schematu:

MY ARCHIVES OF NOTES
SUBJECT: oo,
CONTENTS:

TASKS. RESOLUTIONS:

1. I will take a note once / twice / three times
a week.

2. | will put the notes in order weekly / fort-
nightly / monthly.

3. | will consult with the teacher weekly / fort-
nightly / monthly.

Uczniowie wyznaczaja sobie, np. dwa mie-
siace na zgromadzenie materiaféw do swojego
archiwum notatek. W tym czasie zgodnie ze swo-
im harmonogramem konsultuja sie z nauczycielem.
Po zakonczeniu wszystkich prezentacji odbywa sie
konkurs na najciekawsze archiwum notatek. Po-
wotana przez uczniéw komisja wybiera najlepsze
archiwum, postugujac sie wspdlnie wypracowa-
nymi weczesniej kryteriami™.

Oproécz stosowania archiwum notatek
w procesie nauczania / uczenia sie jezyka angiel-
skiego, ktére uznaje za najbardziej efektywne we
wzbogacaniu osobowosci ucznia, chee krétko
przedstawic takze inny sposéb indywidualizagji.

Tym sposobem wtaczania nauki jezyka
obcego w osobiste doswiadczenie jest kompo-
nowanie wfasnego podrecznika'?. Uczniowie,
otrzymawszy od nauczyciela informacje zwrot-
ng dotyczaca najczesciej popetnianych btedéw,
zauwazonych brakéw, maja za zadanie utwo-
rzy¢ wiasny podrecznik, w ktérym wykorzystu-
jac rysunki, ilustracje, wycinki z gazet, przykfa-
dowe zadania i ¢wiczenia — dopisujg wyjasnie-
nia gramatyczne i semantyczne. Podreczniki te
moga dotyczy¢ jednego zagadnienia (np. stoso-
wania czasu Present Simple), przybieraja wtedy
najczesciej forme matego zeszytu. Po opraco-
waniu takiego podrecznika uczen prezentuje go
klasie, po czym rozwigzuje przygotowane przez
nauczyciela ¢wiczenia sprawdzajace pokonanie
okreslonej trudnosci.

Przedstawione powyzej rozwiazania,
moim zdaniem, s3 bardzo dobrym sposobem
wzbogacania osobowosci uczniéw. Przede

" Najlepsze ,.archiwum notatek” dotyczyto malarstwa. Znalazty sie tam reprodukcje stynnych obrazéw wraz z opisem, krotkie
biogramy najwybitniejszych twércow oraz stownictwo specjalistyczne.
12 Pomyst zaczerpniety z ksigzki Z. Pietrasinskiego (1964), Sztuka uczenia sie, Warszawa: Wiedza Powszechna, s. 71.



wszystkim ucza trudnej sztuki wolnosci — uczen
ma prawo decydowac o sobie, pamietajac row-
noczesnie o konsekwencjach swoich decyzji'?.
Poza tym proces doskonalenia jezykowego bez-
posrednio dotyczy samych uczniéw — poznaja
oni jezyk przez odnoszenie go do wfasnej 0so-
by. Lekcje oparte na uczniowskich pomystach,
eksponujace ich prace wzbudzaja zainteresowa-
nie, pozwalajga lepiej poznac siebie nawzajem,
a tym samym wzbudzaja motywacje, ktéra jest
niezbednym elementem efektywnego naucza-
nia / uczenia sie. Takie lekcje wzbogacajg row-
niez nauczyciela, ktory wciaz musi pamietac
o starej dewizie exempla trahunt. Dlatego tez
musi podejmowac dziatania stuzace wtasnemu
doskonaleniu. Tylko bycie pasjonatem wfasne-
go przedmiotu moze ,zarazi¢” mtodziez zapa-
tem do jego poznawania. Poza tym mfodziez
obserwujac nauczyciela, uczy sie metod skutecz-
nego dziatania, wiasciwej organizacji pracy, za-
angazowania w realizacje wyznaczonych celow.
To nakfada na nauczyciela obowiazek samodys-
cypliny, sumiennego przygotowywania sie do
lekcji, a przede wszystkim pokory wobec
uczniowskiej wolnosci.
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18 marca 2005 r.

» Wydawnictwo Pearson Longman w Warszawie na konferencje metodyczna
dla nauczycieli jezyka angielskiego w dniu 6 marca 2005 r.

» Pearson Education Polska w Warszawie na konferencje dla nauczycieli szkéf
podstawowych w dniu 29 kwietnia 2005 .

» Uniwersytet Marii Curie-Sktodowskiej w Lublinie na konferencje
.Nauczanie jezyka rosyjskiego na neofilologii i innych kierunkach”
w dniach 6-7 czerwca 2005 r., informacje tel. (81) 537-54-53, e-mail:

jwojtasz@klio.umcs.lublin.pl
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Ewa Pajak?
Krakow

Stan i perspektywy szkolnictwa w Butgarii?
Nauczanie jezyka angielskiego w krajach kandydujacych

do Unii Europejskiej.

Edukacja jezykowa przed
okresem transformacji

0Od lat 50. XX wieku kraje Europy Srodko-
wo-Wschodniej realizowaty specyficzna polityke
oswiatowa w dziedzinie ksztatcenia jezykowego.
W wiekszosci tych panstw, od 1949 r., na szcze-
blu szkoty podstawowej nauczano jezyka rosyj-
skiego. Jednoczesnie rosyjski byt uznawany za
pierwszy, a czasami jedyny obowiazkowy jezyk
obcy (Foreign Language Teaching...2001:49).
Wiadze o$wiatowe pomniejszaty znaczenie zréz-
nicowanego ksztatcenia lingwistycznego, mimo
to zainteresowanie spofeczenstw nauka jezykdw
zachodnioeuropejskich nie ustato.

W niektérych krajach, takich jak Polska,
zapotrzebowanie na nauke jezyka angielskiego
i innych zachodnioeuropejskich jezykéw wypet-
niaty prywatne formy nauczania (ibid., s. 56).
Bufgaria natomiast jest krajem o dfugiej trady-
¢ji ksztatcenia jezykowego, gtéwnie w dziedzi-
nie jezyka angielskiego. Tradycja ta wigze sie ze
szkota butgarsko-amerykanska, ktéra dziatata do
1948 roku. Lata socjalizmu uniemozliwity dal-
sze funkcjonowanie placéwki. Ponowne otwar-

cie szkoty nastapito dopiero w 1992 r. (English
education..., 2001:12).

Nauczanie jezyka angielskiego w sektorze
szkolnictwa prywatnego datuje sie od 1936 r.,
gdy w stolicy kraju otworzono Kolegium Ame-
rykanskie. Okres dominacji komunistycznej
w tym rejonie Europy spowodowat, ze umozli-
wianie ludnosci nauki jezyka angielskiego zma-
lato ustepujac pierwszenstwa jezykowi rosyjskie-
mu. Ironig jest fakt, ze wiele dzieci wysoko po-
stawionych urzednikéw partyjnych uczeszczato
do angielskich szkét jezykowych, w ktérych pra-
cowata wykwalifikowana kadra nauczycielska
(wliczajac native speakers z The British Council).
W szkotach tych niemal wszystkie przedmioty
wyktadano w jezyku angielskim (ibid.).

Do 1990 roku jezyk rosyjski byt przed-
miotem obowiazkowym w butgarskich szkotach.

Ksztatcenie jezykowe w dobie
przemian edukacyjnych

Lata 90. ubiegtego stulecia zapoczatko-
waty okres gtebokich przemian w systemach

" Dr Ewa Pajak jest adiunktem w Akademii Pedagogicznej w Krakowie.

2 Niniejszy artykut prezentuje wybrane wyniki badan uzyskanych w latach 2001-2003 w ramach realizacji projektu badawczego
(grant KBN 5 H 01 FO4 420). Tematyka dotyczaca ksztatcenia jezykowego w panstwach ubiegajacych sie o cztonkostwo w Unii
Europejskiej zostanie zaprezentowana w dwdch czesciach. Przedstawie problematyke ksztatcenia w zakresie jezyka angielskiego
w butgarskim (czes¢ 1) i rumunskim (czes¢ 2) sektorze szkolnictwa panstwowego. Prezentowane analizy dotycza dwoch obsza-
row: stanu edukacji jezykowej przed rozpoczeciem transformacji ustrojowej oraz przemian w nauczaniu jezykéw obcych po-
czawszy od 1990 roku. Wymienione zagadnienia prébuje zobrazowac na tle sytuacji krajow postkomunistycznych.



oswiatowych krajow postsocjalistycznych. Trans-
formacja polityczno-ustrojowa i gospodarcza
zrodzita zapotrzebowanie na nowa wiedze teo-
retyczng i praktyczna, dotyczaca gtéwnie eko-
nomii, bankowosci, ochrony srodowiska i jezy-
kéw obcych.

Dokonujace sie przemiany nie pozostaty
bez wptywu na ksztatcenie w dziedzinie jezykdéw
obcych na terenie wszystkich panstw bytego blo-
ku socjalistycznego. Umiejetnos¢ postugiwania
sie jezykiem obcym (a przede wszystkim jezy-
kiem angielskim) oznaczata nowe mozliwosci —
wiekszy dostep do miedzynarodowego $wiata
biznesu oraz komunikacji globalnej. Transforma-
cja wptyneta wiec na wzrost zainteresowania
jezykiem angielskim zaréwno instytucji rzado-
wych, oswiatowych, jak i jednostek. Tendencja
ta staje sie zrozumiafa zwazywszy brak przygo-
towania jezykowego, z jakim spoteczenstwa te
weszty w przefom lat 1989/90.

Zwiekszone zainteresowanie struktur rza-
dowych problematyka dostepnosci nauczania
jezykdw obcych w Butgarii pozwolifo na okre-
Slenie czterech gtownych probleméw. Sa to:

» Niedobér wykwalifikowane] kadry do na-
uczania jezyka angielskiego.

» Nieadekwatne i niewystarczajace zasoby do
nauczania tego jezyka (np. brak podreczni-
kow).

» Brak strukturalnych mozliwosci przekazu
umiejetnosci w interakgji nauczyciel-nauczy-
ciel.

» Brak ponadprogramowych zaje¢ dla uczniow
oraz programow o zasiegu Srodowiskowym
(English education..., 2001:12).

Bufgarskie Ministerstwo Edukacji i Nauki
wystosowato prosbe do wielu organizacji
i fundacji, takich jak: The British Council, Ful-
bright Scholars, USIS oraz Peace Corps (Korpus
Pokoju) o udzielenie pomocy w zaspokojeniu
wynikajacych z w. w. niedoboréw potrzeb.

W latach 90. liczba szkét oferujacych
ksztatcenie w zakresie jezyka angielskiego wzro-
sta. Oprdcz szkoty butgarsko-amerykanskiej, na
terenie kraju dziataja réwniez szkoty jezykowe,
w ktérych przedmioty sa wyktadane w jezyku

angielskim, niemieckim, francuskim lub hiszpan-
skim. Od 1990 roku uczniowie maja mozliwos¢
wyboru nauki jezyka obcego. Zgodnie z bada-
niami Ministerstwa Edukacji, 75% uczniow wy-
biera jezyk angielski (ibid., s. 14). W 1991 r.
Ministerstwo przyjefo nowa inicjatywe w celu
zwiekszenia liczby godzin nauki jezyka angiel-
skiego — s3 to tzw. preparatory classes na szcze-
blu szkoty $redniej. W klasach tych naucza sie
jezyka angielskiego do 21 godzin tygodniowo.

Jednym z programéw rozwoju edukacyj-
nego Bufgarii jest program TEFL (Teaching En-
glish as a Foreign Language) oferowany przez
Korpus Pokoju (K.P)3). Pierwsza grupa wolonta-
riuszy z Korpusu Pokoju, odpowiedzialna za
realizacje tego programu, liczyta 26 oséb i roz-
poczefa prace w butgarskich szkotach Srednich
oraz uniwersytetach w 1991 roku (ibid., s. 2).
Program wspierania szkot wyzszych ksztafcacych
nauczycieliw zaspokajaniu potrzeb kadrowych
trwat do 1994 roku: wolontariusze Korpusu Po-
koju byli zatrudniani jako wyktadowcy.

O stopniu zainteresowania spofeczefstwa
butgarskiego nauka jezyka angielskiego oraz te-
matyka dotyczaca USA w tamtym okresie moze
Swiadczy¢ ponizsza wypowiedz:

(...) Janice Hemphill (...) jest nauczycielka
w Kyrdzali, mafym miescie pofozonym niedaleko but-
garskiej granicy z Grecjq i Turcjg. Janice pracuje
w szkole sredniej, ktorej program preferuje ksztafce-
nie jezykowe. (...) Posiada tytuf magistra z nauczania
jezyka angielskiego jako jezyka obcego nadanego jej
przez Uniwersytet Kolorado. Przez wiele lat nauczafa
jezyka angielskiego zaréwno imigrantéw w Denver,
jak i pracujac w szkofach publicznych. (...) Ma 65 lat
(-..). Oprocz pracy na cafy etat w szkole sredniej dwa
razy w tygodniu organizuje w swoim mieszkaniu za-
jecia jezykowe dla dorostych. ,Czasami odnosze wra-
Zenie, ze wszyscy ludzie w Butgarii chcg sie uczy¢ an-
gielskiego™ — twierdzi Janice. (...) W niedtugi czas po
przybyciu do Kyrdzali poproszono Janice o przepro-
wadzenie dwutygodniowego seminarium dla utworzo-
nego wkrotce po obaleniu rzadu komunistycznego to-
warzystwa Bufgarskich Przyjaciét Spofeczeristwa Ame-
rykanskiego. Sesje dotyczyty: konstytucji USA, procesu
elekcyjnego, struktur na szczeblu panstwowym, stano-
wym i lokalnym. [Janice] wykorzystafa filmy wideo i slaj-
dy otrzymane od znajomych w USA i prezentujace styl

% Tematyke zwiazana z dziatalnoscia tej organizacji prezentuja m.in: strony internetowe Korpusu Pokoju (http.//www.peacecorps.gov):
Pajak E. (2005), Dziafalnos¢ edukacyjna amerykanskiego Korpusu Pokoju w krajach Europy Srodkowo-Wschodniej, Warszawa: wyd.

Fundacja Studiéw i Badan Edukacyjnych.
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Zycia przecietnych Amerykanow. W seminarium uczest-
niczyto ponad 50 os6b, w tym burmistrz miasta. (Asha-
branner, s. 4-6).

0d 1998 r. wolontariusze z Korpusu Po-
koju sa zatrudniani przez szkoty podstawowe.
Zapotrzebowanie na tego typu ksztatcenie osza-
cowano na co najmniej sze$¢ lat. Tendencja ta
powstata w odpowiedzi na zmiany w butgarskim
systemie szkolnym i zwiekszone zainteresowa-
nie wtadz panstwowych i lokalnych nauczaniem
jezyka angielskiego w mfodszym wieku szkolnym
(English education, s. 12).

Wolontariusze moga réwniez nauczac
okreslonych przedmiotéw w jezyku angielskim
(geografii, psychologii, historii, angielskiego dla
potrzeb biznesu). Nie moze to jednak kolido-
wac z podstawowym wymogiem realizowania
przez wolontariusza 18 godzin lekcyjnych oraz
naktada na szkote obowigzek dostarczenia od-
powiednich Srodkéw dydaktycznych (np. pod-
recznikow).

Amerykanie pracujg w szkotach podsta-
wowych i $rednich. W 2001 roku w progra-
mie TEFL uczestniczyto 51 wolontariuszy. Pra-
cowali oni w 45 miejscowosciach na terenie
cafej Butgarii (English Education..., s. 59-60).
Obecnie (2004) we wszystkich programach dzia-
ta 160 wolontariuszy (Internet 1).

Stan ksztatcenia jezykowego -
wypowiedzi native speakerow
(Butgaria)

W czerwcu 2002 r. podczas pobytu stu-
dyjnego w Sofii przeprowadzitam rozmowe
z Dorg Triffanowa (manager programu TEFL) do-
tyczaca dziatalnosci Korpusu Pokoju w Butgarii.
Uzyskatam zgode na rozestanie 15 kwestiona-
riuszy ankiet do wolontariuszy oraz dyrekji
szkot, w ktorych byli oni zatrudnieni.

Badani wolontariusze zamieszkiwali
osiem roznych miejscowosci. Ankiete wypetnito
sze$¢ kobiet (cztery w przedziale wieku 23-25
lat i dwie w wieku 62 i 63 lata) oraz dwéch
mezczyzn (24 i 42 lata). Szesciu wolontariuszy
pracowato z uczniami szkét podstawowych

(trzech z nich byfo takze zatrudnionych w szkole
Sredniej), a pieciu —w szkotach srednich.

Wolontariusze zatrudnieni w szkotach
Srednich posiadali zardéwno wyzsze wyksztatce-
nie, jak i wieksze doswiadczenie od pracujacych
w szkofach podstawowych. Wszyscy posiadali
natomiast kwalifikacje formalne i nieformalne
zwiazane z pracg dydaktyczng m.in. 44 lata
praktyki nauczycielskiej w USA; certyfikaty na-
uczycielskie (np. Montessori) i 4 lata praktyki
nauczycielskiej przed wstapieniem do Korpusu
(Filipiny, Uganda, Ptd. Afryka) w charakterze
osoby szkolacej nauczycieli szkét podstawowych.
Prawie wszyscy wolontariusze oceniali przydat-
nos¢ posiadanego przez nich wyksztafcenia do
pracy w Butgarii jako duza.

Amerykanie przedstawili rowniez wtasne
opinie na temat butgarskiego systemu szkolnic-
twa. Ponizsze opinie dotycza nauczania jezyka
angielskiego.

.(..) W trakcie swej edukacji najgorsza kara
z jakg moze sie spotkac uczen (oprocz usuniecia ze
szkoty), to przeniesienie go do innej klasy. Zmusza to
nauczycieli do pracy w klasach o bardzo zréznicowa-
nym poziomie (co jest najbardziej rozpowszechnione
w przypadku jezykow obcych) (...)". (K, 24l., SZ.P)
{4}

.(...) Uczniowie powinni by¢ umieszczani
w klasach zgodnie ze swymi umiejetnosciami. Homo-
genicznos¢ przynositaby uczniom korzysci. (...) Klasy
powinny by¢ mniej liczne. (...)Powinno sie organizo-
wac specjalne klasy dla stabszych uczniéw i uczniow
z deficytami. (...) Ocenom powinien towarzyszy¢ opis,
co utatwitoby rodzicom wspéfprace ze szkofg i usta-
lenie obowigzkéw do wykonania w domu.” (K, 62I.,
sz.pif) {10}

.(...) W moim przekonaniu butgarski system
edukacyjny jest absurdalny, a nauczyciele posfuguja
sie archaicznymi metodami. W nastepnym roku szkol-
nym mam zamiar naprawde umozliwi¢ im miedzy-
kulturowe doswiadczenia i naucza¢ MOIM sposo-
bem”. (K, 25l., SZ.5) {14}

,(...) W szkole poinformowano mnie, ze mu-
sze nauczac takim samym sposobem, jaki stosujg inni
(same tfumaczenia i pamieciowa nauka gotowych tek-
stow) i ze jestem zatrudniony tylko, aby zapetnic luke
kadrowa (...)". (M, 42l., SZ. PiS) {15}

.Pracuje w 150-letniej szkole, w ktorej brak
podrecznikéw do angielskiego i wyposazenia audio-

9 Legenda: K — kobieta, M — mezczyzna; wiek; SZ.P — szkofa podstawowa, SZ.$ — szkofa srednia; numer ankiety



wizualnego. Uczniom 9 klasy wydaje sie, ze znaja
dostatecznie dobrze jezyk angielski z telewizji, filméw
i kaset z nagraniami muzycznymi. Z tego powodu nie
pracuja sumiennie podczas zajec. Czesto z opdznie-
niem wykonuja zadania. Nie zabieraja gfosu w kolej-
nosci, rozmawiaja miedzy soba, gdy ich koledzy czy-
taja. Potrafig czytac i méwic po angielsku catkiem przy-
zwoicie, ale nie s3 w stanie tworzy¢ samodzielnie dia-
logéw, podawac oryginalnych pomystow czy uczest-
niczy¢ w dyskusji. Indywidualnie sa mitymi, pilnymi
uczniami, lecz jako grupa staja sie niezdyscyplinowa-
ni. (...) Przede wszystkim dzieci te sq rozpieszczone
i brak im dyscypliny”. (K, 631., SZ.P i S) {11}
.Prébujac dostosowac sie do butgarskiego sys-
temu oswiaty oraz pracujac z butgarskimi uczniami
odkrywam, ze zarzucitam wiele swoich metod naucza-
nia oraz catkowicie zmienifam kierowanie klasg i spo-
s6b dyscyplinowania (...)". (K, 25l., SZ.5) {14}

Przedstawione opinie wskazuja na domi-
nacje encyklopedyzmu i rutyny w butgarskich
szkofach. Amerykanie preferuja metode komu-
nikacyjna w nauczaniu jezyka, co nie zawsze
spotyka sie ze zrozumieniem, nie tylko samych
ucznidw, ale i nauczycieli. Powoduje to frustra-
cje i nieche¢. W wielu opiniach pojawia sie pro-
blem zdyscyplinowania uczniéw. Ochotnicy
uwazaja, ze uczniowie maja wiekszy zaséb praw
niz nauczyciele, a nauczyciele s dotkliwiej , ka-
rani” przez wymogi systemu szkolnego.

Ponadto wolontariusze borykaja sie
z brakiem jednorodnosci grup uczniowskich.
Tendencja do umieszczania wszystkich uczniéw
w tej samej klasie, bez wzgledu na poziom
znajomosci jezyka czy przejawiane deficyty,
zmusza uczacego do nieustannego réznicowa-
nia poziomu nauczania. W ksztatceniu jezyko-
wym poziom umiejetnosci prezentowany przez
uczniéw jednej grupy powinien by¢ ujednoli-
cony. Wydaje sie to by¢ czynnikiem, ktéry moze
wptywac na zdyscyplinowanie uczniéw, ich ak-
tywnos¢ na zajeciach i zainteresowanie przed-
miotem.

Wolontariusze Korpusu Pokoju bedac oso-
bami zaréwno ,z zewnatrz”, jak i nauczyciela-
mi wsroéd tuziemcdw, maja mozliwos¢ odkry-
wania réznic miedzy amerykanskim a butgar-
skim systemem oswiatowym. Niektore roznice
moga wynika¢ z uwarunkowan kulturowych;
inne Swiadczg o postepujacym zbyt wolno pro-
cesie transformacji (wszelkie zmiany wymagaja
nakfadu srodkéw finansowych oraz zaintereso-
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wania wiadz oswiatowych na szczeblu panstwo-
wym badz lokalnym).

Edukacja jezykowa a integracja
europejska

Priorytety polityki oswiatowe] sformuto-
wane zostaty w tzw. Biafej ksiedze (1995) przy-
gotowanej przez Komisje Europejska. Jedna
z podstawowych wytycznych jest promowanie
nauki jezykoéw obcych. Autorzy Biatej Ksiegi za-
lecaja znajomosc trzech jezykéw wspdélnotowych
(Rabczuk 2000, s. 335).

Znajomos¢ jezykéw obcych odgrywa istot-
na role w wielu dziataniach zwigzanych z inte-
gracja europejska. Od znajomosci tych jezykow
bedzie uzalezniona mobilnos¢ pracownikéw czy
0s6b uczacych sie. O koniecznosci upowszech-
niania edukacji jezykowej $wiadcza zmiany za-
chodzace od poczatku lat 90. w zakresie naucza-
nia jezyka angielskiego na terenie Butgarii.
Ksztatcenie jezykowe nalezy uznac za decyduja-
ce (tak dla jednostek, jak i grup spofecznych)
w procesie adaptacji do nowej rzeczywistosci.
Jak stusznie stwierdza E. Zawadzka (2004:38),
znajomosc jezykéw obcych jest warunkiem sine
qua non integracji. Odrebng kwestie stanowi
jednak pytanie, czy spofeczefstwo butgarskie
uznaje zmiany w zakresie edukacji jezykowej za
wystarczajace.

Przemiany polityczne ostatnich lat wia-
73 sie rowniez z propagowaniem europejskie-
go wymiaru edukacji. Koncepcja ta nie jest tyl-
ko wynikiem transformacji gospodarczych czy
politycznych. Zdaniem H. Kwiatkowskiej
(1995:57) to przede wszystkim wspélnota idei
decyduje o europejskosci. J. Fudali (1997:17)
takze podkresla, ze wspotczesna Europa to idea
kulturowa, dziedzictwo historyczne — ,zrasta-
nie sie w zjednoczona Europe”, wymagajace od
wszystkich Europejczykow gtebokiego zaanga-
zowania.

Idea europeizacji edukacji przejawia sie
m.in. w funkcjonowaniu programéw promuja-
cych nauke jezykéw obcych lub wspoftprace
w dziedzinie szkolnictwa krajéw unijnych i kra-
jow stowarzyszonych z Unig Europejska (Socra-
tes, Erasmus, Tempus).
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Ewa Rysinska"
Warszawa

Jezyki obce w lzraelu

W Izraelu sa dwa jezyki oficjalne: hebraj-
ski i arabski. Jednak znaki drogowe, tablice in-
formacyjne, napisy na szyldach sa nie tylko dwu-
jezyczne. Na drogach dostrzezemy angielskie
nazwy miejscowosci. Wiele sklepow i restaura-
¢ji reklamuje sie po rosyjsku. W mowie jest roz-
powszechniony amharyjski, postuguja sie nim
przybysze z Etiopii. Znaczne grupy ludnosci uzy-
waja francuskiego, hiszpanskiego, a nawet...
jidisz — zapomnianego gdzie indziej. W sumie
w lzraelu, jego obywatele wyrazaja swoje mysli
i uczucia w ponad 40 jezykach.

Wiekszos¢ obywateli Izraela jest wieloje-
zyczna, sprawnie porozumiewa sie w trzech,
czterech jezykach. Spofeczenstwo sktada sie
z imigrantéw. Okoto 50 procent zydowskich
obywateli kraju nie urodzito sie w Izraelu, zwy-
kle ich jezykiem ojczystym nie jest hebrajski.
Znakomita wiekszos¢ przybywajacych do lzra-
ela z catego $wiata Zydéw, zwanych olim (29w),
zachowuje mowe kraju swojego pochodzenia,
niektdrzy nawet przekazuja ja swoim dzieciom.
Nie nalezy do rzadkosci spotkanie potomkéw
polskich Zydéw znakomicie wiadajacych polsz-
czyzna, cho¢ nigdy nie mieszkali oni w Polsce.

Dla olim organizuje sie intensywne kursy
hebrajskiego, ulpanim (219). Polityka panstwa
jest jak najszybsze wchfoniecie imigrantéw, jak
najszybsze zintegrowanie ich z nowym panstwem.

Warto zauwazy¢, ze w jezyku hebrajskim nie uzy-
wa sie okredlenia imigranci, a wiasnie olim, kté-
re pochodzi od okreslenia alija (7°9v), dostownie
0znaczajacego wznoszenie sie. Przybywajacy do
Ziemi lzraela wznosza sie duchowo. W sensie fi-
zycznym droga do Jerozolimy faktycznie biegnie
pod gbre, miasto bowiem jest rozpostarte na
wzgbrzach osiagajacych wysokos¢ 600 metrow
n.p.m. Nazewnictwo jest wazne z psychologicz-
nego punktu widzenia, pokazuje znaczenie przy-
jazdu do lzraela i zamieszkania tam.

W catym kraju przewaza hebrajski. Pra-
wie 85 procent obywateli to Zydzi. Sama hi-
storia odrodzenia hebrajskiego jest zdumiewa-
jaca. Przez dwa tysiace lat byt to jezyk modli-
twy, czasem sporzadzano w nim dokumenty.
Hebrajski nie byt zwiazany z zyciem codzien-
nym. Przez stulecia Zydzi opanowywali jezyk
swojego kraju pobytu, dodatkowo w Europie
Srodkowej i Wschodniej niepodzielnie panowat
wspomniany juz jidysz. Pod koniec XIX wieku
hebrajski ozyt dzieki zapatowi i konsekwentnym
dziataniom Eliezera Ben Yehudy, Zyda z Rosji,
ktory w 1881 roku przybyt do ziemi starozyt-
nego lzraela, bedacej wéwczas we wiadaniu
imperium osmanskiego. Hebrajski rozwinat sie,
stat sie jezykiem pionieréw, a nastepnie jezy-
kiem panstwowym po utworzeniu lzraela
w 1948 roku. Stale powstaja nowe stowa, baza

1 Autorka uczy jezyka angielskiego w warszawskich szkofach i instytucjach.

58



jestrdzen i reguty gramatyczne wtasciwe hebraj-
skiemu.

Drugim jezykiem oficjalnym w lzraelu jest
arabski, ojczysty dla mieszkajacych tam Arabdw,
obywateli panstwa lzrael. Szkolnictwo w Izraelu
jest podzielone na szkolnictwo sektora zydow-
skiego i arabskiego. Kazda grupa ludnosci chce,
by dzieci byty nauczane zgodnie z jej tradycja-
mi, w oparciu o wtasne wartosci oraz by pozna-
waty przede wszystkim rodzimy jezyk. Tak wiec
edukacja Zydéw odbywa sie po hebrajsku. Arab-
ski oraz angielski s3 wéwczas nauczane jako je-
zyki obce. Podobnie jest w przypadku popula-
qji arabskiej. Tutaj jezykiem wykfadowym i na-
uczanym jako ojczysty jest arabski, a hebrajski
i angielski sa traktowane jako jezyki obce.

W szkotach zydowskich najczesciej w kla-
sie trzeciej lub czwartej szkoty podstawowej
wprowadza sie angielski. Silny jest nacisk rodzi-
cdw na wezesne rozpoczynanie nauki tego jezy-
ka. Obowiazkowym przedmiotem staje sie w kla-
sie piatej. Jezyk arabski jest nauczany poczaw-
szy od klasy siodmej. Zamiast arabskiego moz-
na zdecydowac sie na nauke francuskiego. Ma
to jednak miejsce rzadko, tak wiec w wiekszosci
przypadkéw dominuje arabski. W szkole $red-
niej — odpowiednik naszego liceum, arabski jest
juz koniecznoscia. W sposéb zblizony wyglada
nauka hebrajskiego i angielskiego w szkotach
w sektorze arabskim. Lekcje jezykéw sa wpisa-
ne w program szkolny, jaki okresla Ministerstwo
Edukacji. Jednak trzeba pamietac, ze program
szkoty tylko w 75 procentach jest okreslany przez
ministerstwo, natomiast 25 procent zajec zale-
zy od decyzji dyrektora. Tutaj jest miejsce na
wczesniejsze wprowadzanie jezykéw obcych,
zwiekszanie ich wymiaru godzinowego. W mniej-
szym zakresie w Izraelu naucza sie takze hisz-
panskiego, rosyjskiego, francuskiego, niemiec-
kiego, japonskiego, a nawet jidisz, tego ostat-
niego w szkotach dla ultra-ortodoksow. Tak wiec
obecnie w Izraelu popiera sie wielojezycznos¢,
pomaga sie w podtrzymywaniu znajomosci je-
zykéw imigrantow.

Nauka trzech jezykdw: hebrajskiego, arab-
skiego i angielskiego nie jest fatwa. Wszystkie
bowiem postuguja sie odmiennymi alfabetami.
Alfabet hebrajski ma wtasne wersje w przypad-
ku liter drukowanych i w kursywie. Praktycznie
sa to dwa alfabety do opanowania. Z kolei
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w arabskim, inny zapis maja litery w zaleznosci
od ich miejsca w stowie. Podobnie w hebrajskim
jest grupa liter zapisywanych w inny sposob
w $rodku wyrazu i na jego koncu.

Prawie wszyscy uczniowie izraelscy (oko-
to 90 procent) przystepujacy do bagrut (mnx3),
czyli matury, decyduja sie zdawac egzamin z an-
gielskiego. Egzamin bada poziom opanowania
czterech sprawnosci jezykowych. Zapotrzebowa-
nie na nauke angielskiego wykreowato potrze-
be znalezienia odpowiedniej liczby wykwalifi-
kowanych nauczycieli. Takich nauczycieli udato
sie zatrudni¢ — wiekszo$¢ pracujacych, zwtasz-
cza w szkotach $rednich, jest native speakerami.
To samo zresztg jest z innymi nauczycielami, np.
romanisci edukowali sie w krajach frankofon-
skich. Najbardziej wykwalifikowani sg nauczy-
ciele rosyjskiego, pochodzacy z bytych republik
Zwiazku Radzieckiego.

W nauczaniu poszczegélnych jezykéw
dominujg rézne metody, zwiazane z réznymi
tradycjami i doswiadczeniami dydaktycznymi.
I tak, jesli chodzi o angielski, przewaza metoda
komunikacyjna, w przypadku francuskiego na-
cisk jest potozony na poznawanie kultury i cy-
wilizacji francuskiej. W Izraelu podkresla sie
szczegolne wiezy Bliskiego Wschodu z Francja,
pozycje francuskiego w kulturze. W przypadku
arabskiego w sektorze zydowskim, naucza sie
jezyka literackiego, za pomoca ktérego poznaje
sie literature arabska. Ciekawe programy z je-
zyka arabskiego zostaty opracowane na potrze-
by armii izraelskiej. Jesli chodzi o rosyjski, ce-
lem jest utrzymanie i pogtebianie znajomosci
tego jezyka wsréd imigrantéw z bytego Zwiaz-
ku Radzieckiego. Na zajeciach edukacyjnych
przyktada sie wage do literatury.

Efekty polityki oSwiatowej w zakresie na-
uczania jezykéw widac na kazdym kroku. Jezyk
angielski rozprzestrzenia sie szybko, znaja go
wszyscy, poczawszy od taksdwkarzy i sklepika-
rzy, a skonczywszy na urzednikach. W izraelskich
szkofach z nauczycielami mozna swobodnie roz-
mawiac po angielsku.

Jeszcze kilka stéw o samym systemie szkol-
nym w Izraelu. Szkolnictwo w historii zydowskiej
zawsze odgrywato istotng role. Podobnie jest
i dzisiaj. lzraelczycy mowig o swoim kraju, ze
nie maja w nim bogactw naturalnych. Jedynym
ich bogactwem sa talenty mtodych ludzi. Nie



uzywa sie okreslenia ,wydatki na edukacje”, bo-
wiem w edukacje sie inwestuje.

Nauka w szkole w Izraelu jest bezptatna
i obowiazkowa dla dzieci od 5 do 16 roku zy-
cia. Za szkote srednia i studia wyzsze trzeba pfa-
ci¢, ale sa to opfaty niewysokie, wrecz symbo-
liczne. Struktura szkolna wyglada podobnie, jak
w Polsce, a wiec sze$¢ lat szkoty podstawowej,
nastepnie trzy lata w odpowiedniku naszego
gimnazjum, potem trzy lata w szkole Sredniej.
W sumie 12 klas, i takie nazwy, od pierwszej do
dwunastej nosza klasy. lzraelczycy podobnie jak
Polacy wprowadzili reforme swojego systemu
edukacyjnego, zmieniajac strukture szkoty. Weze-
$niej istniaty tutaj oSmioklasowe szkoty podsta-
wowe oraz czteroletnie szkoty Srednie. Proces
zmiany struktury szkolnej zostat rozfozony na
lata. W roku szkolnym 2003/2004, 72 procent
dzieci i mtodziezy uczyto sie w nowej struktu-
rze. Z roznych powodéw nie wszystkie szkoty zo-
staty objete reforma. Takze wskutek lokalnego
sprzeciwu. Obecnie w Izraelu wyciaga sie wnio-
ski z ostrej krytyki, jakiej poddano reforme edu-
kacji. Srodowiska edukacyjne doszty do wnio-
sku, ze reforma nie zdafa egzaminu. Zamierza
sie wiec powrdci¢ do systemu osmioklasowe;j
szkoty podstawowej i czteroklasowej $rednie;.
Rozwaza sie takze pomyst utworzenia szescio-

Warto wiedziec

letniej szkoty podstawowe] i szescioletniej Sred-
niej. Ostateczne decyzje nie zostaty jeszcze pod-
jete.

Polityka edukacyjna panstwa uwzglednia
wielos¢ mozliwych rozwigzan, jest otwarta tak-
ze na szkolnictwo alternatywne. W latach osiem-
dziesiatych powstafa tutaj pierwsza tzw. szkofa
demokratyczna (beit-sefer-demokrati — vpm7
790-m3), zgodna z koncepcja Jakowa Hechta.
Obecnie w Izraelu jest juz 30 szkét demokratycz-
nych, powstaja nowe. Inne panstwa, np. Stany
Zjednoczone, Japonia, Nowa Zelandia, Austra-
lia wykorzystuja doswiadczenia Hechta, adaptu-
jac jego rozwigzania do swoich warunkéw.

Izraelczycy promuja idee wspétpracy pla-
cowek edukacyjnych ze Srodowiskiem. Dla Izra-
elczykéw wazna jest praca dla Srodowiska, pra-
ca dla innych, pobudzanie tego, co nazywa sie
kapitatem spofecznym, rozbudzanie checi po-
mocy innym. Dlatego tak wazne sg szkoty, ktére
oni nazywaja batei-sefer-keilatim (2°n%’p 290-
n3), czyli wspdlnotowymi (Srodowiskowymi),
gdzie w bardzo szerokim zakresie ma miejsce
wspdtpraca miedzy srodowiskiem i szkota. Osia-
gniecia sa imponujace. Izraelczycy méwia wrecz
o chinuch keilati (°nmp mIn), czyli edukacji
wspdlnotowe;j.

(listopad 2004)
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Zbieramy materialy do numeru specjalnego 6/2005:

0 ocenianiu.

Europejski system opisu ksztafcenia jezykowego: uczenie sie, nauczanie, ocenianie, Eu-
ropejskie portfolio jezykowe i wreszcie nowa matura wymusity na nas ten temat. Musimy
zacza¢ oceniaé nie tylko wedtug obowiazujacych w catej Europie standardéw, ale przede
wszystkim tak, by ocena uzyskana przez jednego ucznia w jednej szkole rzeczywiscie odpo-
wiadafa ocenie uzyskanej przez innego ucznia w innej szkole. Werdyfikacja tych ocen jest
nowa matura, oceniana przez zewnetrznych egzaminatoréw. Pewnie kazdy nauczyciel chciat-
by, by jego uczniowie zostali na niej tak ocenieni, jak on ich ocenit. Czy jestesmy do tego

wystarczajaco dobrze przygotowani?

Zapraszamy na famy numeru specjalnego. Czekamy na artykuty do pofowy listopada

2005 .



Joanna Wisniewska"
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Jak oceniam moich uczniéw z klas I-111 szkoty

podstawowej

M&j system oceniania dla klas I-111 szkoty
podstawowej z jezyka angielskiego stosuje od
trzech lat i zyskat on pozytywna opinie z War-
minsko-Mazurskiego Osrodka Doskonalenia Na-
uczycieli w Olsztynie. Moi uczniowie maja zale-
dwie jedna godzine jezyka angielskiego w ty-
godniu. W klasie | korzystam z podrecznika Cool!
Starter?, natomiast w klasie Il i Il z podreczni-
ka Cool! 19. Swéj przedmiotowy system oce-
niania opracowatam na podstawie:

» wewnatrzszkolnego systemu oceniania Szko-
ty Podstawowej nr 3 w Dziatdowie,

» programu nauczania dla klas I-11I szkoty pod-
stawowe] — | etap edukacyjny Jezyk angielski

w zintegrowanym nauczaniu poczatkowym,
Magdaleny Szpotowicz i Matgorzaty Szulc-
Kurpaskiej,

» ksigzek nauczyciela® do podrecznikdw, ktore
stosuje.

Program nauczania zaleca wprowadzenie
oceny opisowej. , Ten typ oceny nie przewiduje
wystawiania ocen czastkowych i oceny koricowej
w postaci stopni. Zamiast tego ocena opisowa
dostarcza informacji o postepach dziecka w na-
uce bez poréwnywania go z innymi dzie¢mi”.
Indywidualne postepy dziecka odnotowuje na
tzw. kartach oceny opisowej oraz w dzienniku
w postaci liczb.

Karta oceny opisowej

Ocena opisowa z jezyka angielskiego dla klasy | semestr |

.............................................. 200.../200...
Nazwisko i imie ucznia ~ klasa ~ Rok szkolny

Zakres osiagniec

Poziom osiagnieé

minimalny| czesciowy | pefny

SLtUCHANIE | StOWNICTWO

Zoom).

1. Rozpoznaje imiona bohateréw podrecznika (Mumbo, Mary, Adam, Lizzy,

2. Rozpoznaje liczby 1-5, gdy je ustyszy.

3. Wykonuje proste polecenia (Rece do gory! Rece w dét! Wstan! Usiadz!).

zielony).

4. Rozpoznaje nazwy koloréw (czerwony, z6fty, pomaranczowy, niebieski,

N o=

Venessa Reilly (2000), Cool! Starter, Oxford: OUP.

Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Szkole Podstawowej nr 3 w Dziatdowie.

Jackie Holdernes, Stella Maidment (1997), Cool! 1, Oxford: OUP

Vanessa Reilly (2000), Teacher’s Book Cool! Starter, OUP; Jackie Holderness (2000), Teacher’s Book Cool! 1 Oxford: OUP.
Magdalena Szpotowicz, Mafgorzata Szulc-Kurpaska (2000), Jezyk angielski w zintegrowanym nauczaniu poczatkowym, program
nauczania dla klas I-11l szkoty podstawowej — | etap edukacyjny, Oxford: OUP. s. 16.
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5. Rozpoznaje nazwy czesci domu (dach, okno, drzwi, sciana).

ksiazka).

6. Rozpoznaje nazwy przyboréw szkolnych (gumka, kredka, nozyczki, otéwek,

7. Rozpoznaje liczby 1-10, gdy je ustyszy.

8. Rozpoznaje czesci twarzy (oczy, nos, usta, uszy, wtosy)

czerwona gumke?).

9. Podaje przybory szkolne zgodnie z poleceniem (np. Czy moge dostac

MOWIENIE I StEOWNICTWO

. Potrafi przywita¢, pozegnac i przedstawic sie.

. Zna imiona bohateréw podrecznika.

. Potrafi liczy¢: 1-5.

. Potrafi nazwac kolory poznane na zajeciach.

. Potrafi nazywac przybory szkolne (gumka, kredka, nozyczki, otéwek, ksiazka).

. Potrafi liczy¢: 1-10.

. Nazywa czesci twarzy (wtosy, oczy, nos, usta, uszy).

O |(IN[loolwn|A~lwWN|—

Kto to jest? Kto ma ksiazke? itp.).

. Potrafi odpowiedzie¢ jednym stowem na pytania (Jaki to kolor? Co to jest?

Liczby w dzienniku sa réwnoznaczne z po-
ziomem osiagnie¢ ucznia: 1-poziom minimal-
ny, 2-poziom czeéciowy i 3-poziom petny. Ro-
dzice po pierwszym i drugim semestrze otrzy-
muja karty oceny opisowej, gdzie krzyzykami
oznaczam poziom, na ktérym aktualnie znajdu-
je sie dziecko. Stosuje réwniez stemple oraz
znaczki, ktore uczniowie wklejaja do zeszytu jako
element motywujacy do nauki oraz nagrode za
prace na lekgji.

fﬁ i

OK | Very good |

Uczniowie dokonuja samooceny stopnia
trudnosci zadan po zakonczeniu pracy nad kaz-
dym rozdziatem oraz po napisaniu testu spraw-
dzajacego uzywajac trzech kolorow: czerwony
— trudne, pomaranczowy — do$¢ tatwe, zielony
—tatwe. Ustalone przeze mnie kryteria okresla-
jace umiejetnosci na poszczegélne poziomy dla

klasy I, 11'i 1I, s3 nastepujace:
Wow! Eweelignst Wiell donef Y )
Poziom osiagniec dla klasy |
Minimalny - 1 Czesciowy — 2 Petny — 3

Potrafi przywitac, pozegnac i przed-
stawic sie, ale trudno go zrozumiec.

Potrafi przywita¢, pozegnac i przed-
stawic sie.

Potrafi swobodnie przywitac, pozeg-
nac i przedstawic sie.

Potrafi powtdrzy¢ za nauczycielem
liczebniki: 1-10.

Potrafi powiedzie¢ liczebniki: 1-10,
ale niekiedy potrzebuje pomocy.

Potrafi nazywac i rozpoznawac
liczebniki: 1-10.

Rozpoznaje bohateréw podrecznika,
gdy ustyszy ich imiona, ale czasami
popetnia btedy.

Rozpoznaje i nazywa bohateréw
podrecznika, ale niekiedy popetnia
btedy.

Rozpoznaje i nazywa bohateréw
z podrecznika.

Potrafi reagowac catym ciafem na
proste polecenia, ale sprawia mu to
trudnosc.

Potrafi reagowac catym ciafem na
proste polecenia.

Potrafi wydawac proste polecenia
i reagowac na nie catym ciatem.

Rozpoznaje ze stuchu i prébuje na-
zywac kolory, czesci domu, przybo-
ry szkolne, czesci twarzy, zabawki
oraz pozywienie, ale popetnia sporo
bedéw.

Rozpoznaje ze stuchu nazwy kolorow,
czesci domu, przyboréw szkolnych,
czesci twarzy, zabawek oraz pozywie-
nia i potrafi nazwac je, ale niekiedy
potrzebuje pomocy.

Wihasciwie nazywa i rozpoznaje ko-
lory, czesci domu, przybory szkolne,
czesci twarzy, zabawki oraz pozywie-
nie.
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Zazwyczaj rozumie polecenia na-
uczyciela, ale moze potrzebowac
pomocy lub podpowiedzi.

Rozumie polecenia nauczyciela.

Z fatwoscia rozumie polecenia na-
uczyciela.

Potrafi odpowiedzie¢ jednym sto-
wem na pytania w jezyku angiel-
skim, ale zazwyczaj potrzebuje po-
mocy.

Potrafi odpowiedzie¢ jednym sto-
wem na pytania w jezyku angiel-
skim.

Potrafi odpowiedziec catym zdaniem
na pytania, ale niekiedy potrzebuje
pomocy.

Rozpoznaje niektére stowa zwigza-
ne ze $wietami Bozego Narodzenia
i Wielkanoca, ale niekiedy potrzebu-
je podpowiedzi.

Rozpoznaje stowa zwiazane ze swie-
tami Bozego Narodzenia i Wielkano-

.

Rozpoznaje i uzywa stow zwigzanych
ze $wietami Bozego Narodzenia
i Wielkanoca oraz potrafi ztozyc¢ zy-
czenia gwiazdkowe i noworoczne.

Potrafi podawac przedmioty zgod-
nie z poleceniami, ale zazwyczaj po-
trzebuje podpowiedzi lub pomocy.

Potrafi podawa¢ przedmioty zgod-
nie z poleceniami.

Uzywa zwrotdw grzecznosciowych
typu: Can I have a blue pencil, please?
i potrafi podawac przedmioty zgod-
nie z poleceniami.

Poziom osiagniec¢ dla klasy II i Il

Minimalny — 1

Czesciowy — 2

Petny - 3

Mowienie

Potrafi przywita¢ i przedstawic sie,
ale trudno go zrozumiec.

Potrafi przywita¢ i przedstawic sie.

Potrafi swobodnie przywitac i przed-
stawic sie.

Potrafi policzy¢ od 1 do 10, ale za-
zwyczaj potrzebuje pomocy.

Potrafi policzy¢ od 1 do 10, ale nie-
kiedy potrzebuje pomocy.

Potrafi policzy¢ od 1 do 10.

Zazwyczaj rozpoznaje imiona boha-
teréw z podrecznika.

Rozpoznaje i nazywa bohateréw
z podrecznika, ale niekiedy popet-
nia btedy.

Rozpoznaje i nazywa bohateréw
z podrecznika.

Potrafi odpowiedzie¢ na pytania
w jezyku angielskim jednym stowem,
ale moze potrzebowac pomocy.

Potrafi odpowiedzie¢ na pytania
w jezyku angielskim pefnym zdaniem,
ale niekiedy potrzebuje pomocy.

Potrafi zada¢ pytanie w jezyku an-
gielskim i odpowiedzie¢ na nie.

Rzadko prébuje zabrac¢ gtos w roz-
mowie.

Zazwyczaj zabiera gtos w rozmowie.

Umie w naturalny sposéb zabrac gfos
w rozmowie.

Znaniektdre piosenki i szanty pozna-
ne na lekcjach, ale popetnia wiele
zauwazalnych btedéw.

Zna wiekszo$¢ poznanych piosenek
i szant, ale niekiedy popetnia bfedy.

Zna piosenki i szanty poznane na lek-
cjach.

Potrafi zamoéwi¢ proste dania w re-
stauracji/barze szybkiej obstugi, ale
moze potrzebowac pomocy lub pod-
powiedzi.

Potrafi zamowic proste dania w re-
stauracji/barze szybkiej obstugi.

Potrafi swobodnie zaméwi¢ positki
w restauracji/barze szybkiej obstugi.

Potrafi odpowiedzie¢ jednym sto-
wem na pytania typu: What’s your
favourite ..? Do you like ...?, ale nie-
kiedy potrzebuje pomocy.

Potrafi odpowiedziec catym zdaniem
na pytania typu: What's your favouri-
te ..2, Do you like ...?, ale niekiedy
potrzebuje pomocy.

Potrafi zada¢ pytania typu: What's
your favourite ..? Do you like ...? i od-
powiadac na nie.

Stuchanie

Potrafi zazwyczaj zrozumie¢ polece-
nia nauczyciela, ale moze potrzebo-
wac pomocy lub podpowiedzi.

Potrafi zrozumie¢ polecenia nauczy-
ciela.

Potrafi z fatwoscig zrozumie¢ pole-
cenia nauczyciela.

Potrafi reagowac catym ciafem na
proste polecenia, ale sprawia mu to
trudnosc.

Potrafi reagowac catym ciafem na
proste polecenia.

Potrafi wydawac proste polecenia
i reagowac na nie catym ciatem.
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Potrafi wskazywac rzeczy, zabawki,
produkty spozywcze zgodnie z pole-
ceniami, ale zazwyczaj potrzebuje
podpowiedzi lub pomocy.

Potrafi wskazywac rzeczy, zabawki,
produkty spozywcze zgodnie z pole-
ceniami.

Potrafi z fatwoscia wskazywac rzeczy,
zabawki, produkty spozywcze zgod-
nie z poleceniami.

Zazwyczaj potrafi zidentyfikowac
osoby wedtug ustyszanego opisu, ale
moze potrzebowac pomocy lub pod-
powiedzi.

Potrafi zidentyfikowac osoby wedtug
ustyszanego opisu.

Potrafi z fatwoscia zidentyfikowac
osoby wedtug ustyszanego opisu.

Potrafi wydoby¢ nieduza ilos¢ po-
trzebnych informacji z tekstu stucha-
nego do wypetnienia tabelki, wyko-
nania ¢wiczenia.

Potrafi wydoby¢ wiekszos¢ potrzeb-
nych informacji z tekstu stuchanego
do wypetnienia tabelki, wykonania
¢wiczenia.

Potrafi wydoby¢ informacje z tekstu
stuchanego do wypetnienia tabelki,
wykonania ¢wiczenia.

Czytanie

» Potrafi przeczytac krotki tekst, ale
popetnia wiele zauwazalnych bfe-
déw.

» Odczytuje wyrazy tak jak sa napi-
sane.

» Potrafi przeczytac krotki tekst, po-
petnia niekiedy zauwazalne bfedy.

» Czyta proste zdania znane z inter-
akcji w klasie lub z czesto powta-
rzanych tekstéw moéwionych.

» Potrafi przeczytac krotki tekst, po-
petnia niewiele bfeddow.

» Czyta bardzo krotkie, proste tek-
sty, prawidfowo intonuje odczy-
tywane wyrazy.

Znajomos¢ stownictwa

Uzywa ograniczonego sfownictwa
dotyczacego przedmiotéw w klasie,
zabawek, koloréw, czesci ciafa i twa-
rzy, cztonkéw rodziny, ubran, jedze-
nia, nazw czynnosci oraz zwierzat.

Uzywa sfownictwa dotyczacego
przedmiotéw w klasie, zabawek,
koloréw, czesci ciata i twarzy, czton-
kéw rodziny, ubran, jedzenia, nazw
Czynnosci oraz zwierzat.

Uzywa szerokiego stownictwa doty-
czacego przedmiotow w klasie, za-
bawek, koloréw, czesci ciata i twa-
rzy, cztonkdw rodziny, ubran, posta-
ci z bajek, jedzenia, nazw czynnosci
oraz zwierzat.

Rozpoznaje niektére stowa zwiaza-
ne ze Swietami Bozego Narodzenia
i Wielkanocy, Walentynkami, ale nie-
kiedy potrzebuje podpowiedzi.

Rozpoznaje stowa zwiazane ze Swie-
tami Bozego Narodzenia i Wielkano-
cy, Walentynkami.

Rozpoznaje i uzywa stow zwigzanych
ze Swietami Bozego Narodzenia
i Wielkanocy, Walentynkami.

Pisanie

» Potrafi opisa¢ swoj stréj codzien-
ny, ale potrzebuje pomocy.

» Potrafi wypetnic¢ tekst z lukami
opisujacy wyglad zwierzat i ich
umiejetnosci.

» Potrafi opisa¢ swoj stréj codzien-
ny, przebranie na bal kostiumo-
wy, ale niekiedy popetnia zauwa-
zalne btedy.

» Potrafi opisa¢ wyglad zwierzat
i ich umiejetnosci wedtug wzoru,
ale niekiedy potrzebuje pomocy
lub podpowiedzi.

» Potrafi opisa¢ swoj stréj codzien-
ny, przebranie na bal kostiumo-
wy.

» Potrafi opisa¢ wyglad zwierzat
i ich umiejetnosci wedtug wzoru.

Opracowafam réwniez testy, ktére uta-
twiaja mi w szybki sposéb oceni¢ poziom naby-
tych przez uczniéow umiejetnosci jezykowych.
Oto przykfad testu do Unitu 4 z podrecznika
Cool 1.

1. Listen and write the numbers:

) :
= o B O &
N\ e 7T
— gt:hw—m,.a
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2. Read and colour. What colour is your skirt? I'm eight years old.

How old are you? He's wearing blue
jeans and a red shirt.

Who's wearing a purple It’s a pink dress.

hat.
What is he wearing? Mumbo
Marks: ....... /6
Instrukcja

Cwiczenie 1 - uczniowie wpisuja w kétka liczby

She’s wearing a green hat, a yellow and pink zgodnie z instrukcjg czytang przez nauczyciela:
T-shirt, a blue skirt, orange socks and brown Number one - shoes, number two — trousers,
shoes. Marks: ...../6 number three — socks, number four — tights,

number five — boots, number six is a hat, num-
3. Colour and write. ber seven is a T-shirt, number eight is a jacket,

number nine is a dress, number ten is a skirt.
Cwiczenie 2 - uczniowie koloruja ilustracje zgod-
nie z opisem.
Cwiczenie 3 - uczniowie dowolnie koloruja ubra-
nie postac i opisuja je.
Zadanie dodatkowe (dla chetnych) — uczniowie
facza w pary pytanie z odpowiedzia.

Po sprawdzeniu przeze mnie testéw
uczniowie otrzymuja je i dokonuja samooceny.
Kolorujg trzy prostokaty na dole strony (pierw-
szy prostokat odpowiada ¢wiczeniu 1, drugi-
¢wiczeniu 2 itd.) — czerwony — bardzo trudne
¢wiczenie; pomaranczowy — fatwe ¢wiczenie;
zielony — bardzo tatwe ¢wiczenie.

Nie wiem, czy zmodyfikuje swoj system
oceniania, gdy zaczne na co dzien stosowac

Zadanie dodatkowe z moimi uczniami Europejskie portfolio jezyko-
1. Match. we. Na razie sprawdza sie on mnie i stosujacym
What's your name? It's green and white, 80 nauczycielom. o

What is it? My name is Alice. (wrzesien 2004)

Tomasz Nowak"
Bochnia

Farma zwierzeca
Nauczanie miedzyprzedmiotowe na lekcjach jezyka
angielskiego w klasie piatej szkoty podstawowej

Jest rzecza catkowicie naturalna, iz nauka  zyka ojczystego. Srodowisko, w ktérym mieszka-
jezyka obcego powinna przypominac nauke je- ja uczniowie — dom, szkofa, tresci réznych przed-

" Autor jest nauczycielem jezyka angielskiego w Szkole Podstawowej i Gimnazjum w Brzeznicy koto Bochni.
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miotéw nauczania, powinny znajdowac swoje
odbicie w programie i metodach nauczania jezyka
obcego. A jesli nasza szkofa jest potozona na wsi
(jak to ma miejsce w moim przypadku), to na-
uczyciel ma okazje i powinnos¢, aby wiaczy¢ do
rozktadu materiatu sfownictwo, tresci i materiat
nauczania powiazane ze Srodowiskiem wiejskim
i nauczaniem przedmiotu przyroda.

Charakterystyka grupy wiekowej
i sposobow przyswajania jezyka
obcego

Dzieci po osiagnieciu dziesigtego roku
zycia potrafig generalizowac i systematyzowac,
rozumieja pojecia abstrakcyjne i symbole. Sa
w stanie porownywac, porzadkowac, klasyfiko-
wad, rozwigzywac problemy i wytwarza¢ samo-
dzielne ¢wiczenia i zadania. Potrafig tez uczy¢
sie od swoich kolegdw, a gdy dotra do piatej
klasy szkoty podstawowej, maja sprecyzowane
poglady nato, co lubig robic¢ i co ich interesuje.
.Jest bardzo wazne dla dzieci, aby miaty mozli-
wosC uzycia ruchéw i swoich ciaf, by wyrazic i do-
swiadczy¢ wypowiadajac sie w jezyku obcym”
(Vale, 1995:34). W trakcie lekcji nalezy wpro-
wadzi¢ czeste zmiany tempa i rodzaju zajec oraz
dac uczniom mozliwos¢ aktywnego uczestnicze-
nia w zajeciach stosujac zasade — ,,zréb to sam”.

Proces uczenia sie moze by¢ Swiadomy
lub podswiadomy i obie te formy uczenia sie
powinny by¢ wziete pod uwage podczas plano-
wania lekgji, by raz poprawnos¢ gramatyczna
i forma zdan, a raz ptynno$¢ i znaczenie byty
brane pod uwage. Mtodziez posiada naturalna
skfonnos¢ do zabawy i jesli stworzymy im wia-
Sciwa atmosfere, to nauka i zabawa moga byc¢
punktem wyjscia do kreatywnych zachowan
i tworczego traktowania jezyka.

Potrzeba nauczania
miedzyprzedmiotowego

LJesli poréwnamy prace podczas lekgji je-
zyka obcego i prace wykonywana w trakcie na-
uki innych przedmiotéw to zauwazymy, iz bazuja
one na tych samych procesach” (Halliwel,
1992:31). Nauczanie miedzyprzedmiotowe po-
lega na nauczaniu tresci zwigzanych z réznymi
przedmiotami podczas zaje¢, np. jezyka angiel-
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skiego. Aby to wykona¢ musimy wprowadzic¢ klu-
czowe sfownictwo oraz dopasowacé wzory zda-
niowe i zwroty do potrzeb tematu i mozliwosci
ucznia. Uczen ma nauczyc sie stosowac praktycz-
ne umiejetnosci takie, jak: wypetnianie tabelek,
budowanie diagraméw, tworzenie list itp. Wresz-
cie powinien tez sformutowac wnioski.

Zawarto$¢ programu przedmiotu przy-
roda zapewnia harmonijny rozwéj dziecka
w otaczajacym go srodowisku, poniewaz w mia-
re rozwoju dziecka poszerzaja sie jego wiado-
mosci o $wiecie zewnetrznym. Chcemy takze,
aby nauka jezyka obcego miafa swoj udziat
w cafosciowym rozwoju mtodego cztowieka. We-
dtug programu przyrody uczer powinien:

» wiedzie¢, jak prowadzi¢ aktywne i zdrowe
zycie,

» okazywac szacunek i troske w stosunku do
zywych organizméw,

» zachecac innych do wykazywania troski o $ro-
dowisko naturalne,

» aktywnie uczy¢ sie o otaczajacym Swiecie
przez obserwacje.

Idea sciezek miedzyprzedmiotowych po-
zwala nam realizowac te cele przy wspotpracy
z nauczycielem przyrody na lekcjach jezyka an-
gielskiego.

Idac sciezka miedzyprzedmiotowa edu-
kacja pro-zdrowotna uczymy o waznosci zdro-
wego Srodowiska naturalnego i aspektach zdro-
wego zywienia. Korzystajac ze sciezki edukacja
ekologiczna rozwijamy u ucznia umiejetnosci
rozpoznawania zwierzat i ich potrzeb oraz opie-
kowania sie zwierzetami. Integracja i zazebie-
nie sie przedmiotéw pozwala uczniom byc¢ bar-
dziej pewnymi siebie podczas procesu uczenia
sie, zwieksza ich motywacje oraz daje przeko-
nanie o ciagtosci i jednosci poznawanej wiedzy
i otaczajacego Swiata.

Pracujac w srodowisku wiejskim dostoso-
waftem rozktad materiafu i przygotowatem cykl
lekgji, aby zintegrowac nauczanie jezyka z przed-
miotem przyroda i pozwoli¢ uczniom poznac
stownictwo oraz uzyska¢ umiejetnosci i wiedze
odnoszaca sie bezposrednio do Swiata wokét
nich. Oto materiat jezykowy, wprowadzany stop-
niowo na dwach lekcjach:

Glosy zwierzat:

Krowa -a cow — MO0-Moo



Kot  —acat — Meow-meow
Kon  —ahorse —whinny-whinny
Koza —a goat —maa-maa
Owca -asheep - baa-baa

Swinia - a pig — oink-oink

Kura -achicken  —chick-chick

Miejsca, gdzie mieszkaja zwierzeta:

Swinie —a sty — chlew
Konie —stables — stajnia
Krowy —a cow shed -obora
Psy  —akennel — psia buda
Kury  —ahen house —kurnik

Kréliki — rabbit cages — klatki

Piramida pokarmowa:

MEN

EGGS MEAT MILK

COWS HORSES CHICKEN PIGS

GRASS GRAINS HAY FRUIT POTATOES

Nazwy pokarmoéw dla zwierzat:

Foods . .
grass| hay |oats| meat | grains | fruit | potatoes

Animals
Cows N A ~
Chicken ~ N ~
Horses NN A \
Pigs N J
Rabbits NN
Dogs v

Materiaf ten pozwolit mi przeprowadzi¢ naste-
pujaca lekgje:

Zwierzeta mowia

Poziom: podstawowy, klasa V

Czas: 2x45 minut

Cele:

» podkreslenie znaczenia zdrowego Srodowiska
dla zdrowego rozwoju czfowieka,

» powtorzenie stownictwa, zwrotow poznanych
podczas wezesniejszych lekcji,

» poznanie nowego stownictwa zwiazanego
z otoczeniem ucznidéw i potrzebami zwierzat,

» podkreslenie jednosci wszystkich zywych or-
ganizmow,

» komunikowanie sie — technika wywiadu,
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umiejetnos¢ zadawania pytan, formutowanie
wnioskow.

Stownictwo: nazwy elementéw naturalnego $ro-

dowiska wiejskiego, zestaw rzeczownikéw,
czasownikow zwiazanych ze zwierzetami.
Pomoce dydaktyczne: obraz Srodowiska wiejskie-

go, format AT, kukietki zwierzat.

Przebieg lekdji:

» Uczniowie prezentuja swoje kukietki, grupuja
sie gatunkami zwierzat i podaja jak najwiece;
informacji o tych zwierzetach w pierwszej oso-
bie, na przyktad: We live in a cow shed, we
eat grass, we are cows. — Mieszkamy w obo-
rze, jemy trawe, jestesmy krowami.

» Jakie sa potrzeby zwierzat. Przygotowanie
wywiadu ze zwierzetami — uczniowie nazy-
waja i poznaja nazwy elementéw srodowi-
ska wiejskiego — rzeka, faka, pole uprawne —
a river, a meadow, a field. Na pytanie nauczy-
ciela: What do animals need ? Czego potrze-
buja do zycia zwierzeta? proponuja odpowie-
dzi: schronienia, ¢wiczen, jedzenia, wody,
powietrza, przestrzeni, opieki — home, shel-
ter, exercise, food, fresh air, water, space,
care. Nauczyciel sugeruje — zapytajmy zwie-
rzat, czego potrzebuja. Uczniowie przygoto-
wuja pytania w grupach.

Uczniowie prezentujg i pordwnuja swoje
pytania.

Who are you? — Kim jestes?

Where do you live? — Gdzie mieszkasz?

What do you eat and drink? — Co jesz i pi-

jesz?

What do you give to the farmer? — Co

dajesz rolnikowi?

How does the farmer look after you? -

Jak rolnik opiekuje sie tobg?

» Nastepnie uczniowie odwiedzaja gospodar-
stwo rolne — na zmiane czes¢ z nich odgrywa
role zwierzat w ich realnym otoczeniu, po-
zostali zadaja pytania i notuja odpowiedzi.

» Uczniowie poréwnuja swoje potrzeby z po-
trzebami zwierzat. Zwierzeta potrzebuja
Swiezego powietrza i my potrzebujemy Swie-
zego powietrza. Wyciagaja wnioski a nauczy-
ciel proponuje morat: All living organisms
need fresh, clean and natural foods and a he-
althy place to live — Wszystkie zywe zwierzeta
potrzebuja swiezych, zdrowych i naturalnych
pokarméw oraz zdrowego miejsca do zycia.



Komentarz do lekcji: W pierwszej czesci zajec
uczniowie tworzyli i ¢wiczyli pytania. Majac
po dziesie¢ lat bardzo dobrze przyjeli formy
zadawania pytan zwierzetom i odgrywania
ich rél traktujac to jak naturalng zabawe.
Podczas drugiej czesci, odwiedzajac gospo-
darstwo rolne, potrafili przeprowadzi¢ wy-
wiady uzywajac docelowego stownictwa
i zwrotdéw. Wizyta w gospodarstwie byfa du-
zym wzbogacajacym doswiadczeniem, kiedy
w rozluznionej atmosferze i naturalnym sro-
dowisku uczniowie rozwijali swoje umiejet-
nosci porozumiewania sie i jednoczesnie do-
brze sie bawili. Na koniec lekgji byli w stanie
wyciagac i formutowaé wnioski dotyczace
catego cyklu lekgji. Byli zaangazowani w réz-
ne formach pracy i zadowoleni z lekgji.
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Barbara Przybyfo"
Gdow, wojewédztwo mafopolskie

Metoda projektéw w pracy nauczyciela szkoty

podstawowej

Metoda projektéw jest czesto stosowana
na lekcjach jezyka angielskiego w szkole pod-
stawowej, bowiem umozliwia nauczycielowi
osiagniecie celéw programowych przy maksy-
malnym zblizeniu tematyki zaje¢ do spraw, kté-
rymi na co dzien zyja uczniowie. Podczas pracy
nad komiksem czy albumem o rodzinnej miej-
scowosci uczniowie przekonuja sie, ze jezyk obcy
jest réwnie dobrym narzedziem komunikacji co
jezyk ojczysty. Podobne odczucia towarzysza
przygotowywaniu pomocy dydaktycznych w for-
mie plakatow, krzyzéwek czy rebuséw. W trak-
cie pracy mfodzi wykonawcy maja wiecej okazji
do gruntownego przemyslenia poznanego na
zajeciach materiafu jezykowego, a co za tym

idzie — do utrwalenia i pogtebienia zdobytych
na lekcji wiadomosci.

Niestety, mimo niewatpliwych zalet me-
tody projektdw, w szkole podstawowej jej cele
wychowawcze sg sprowadzane zazwyczaj do
minimum. Znika poczucie wspétodpowiedzial-
nosci zespotu klasowego za catos¢ prac, przeja-
wiajace sie w uczestniczeniu w najwazniejszych
decyzjach podejmowanych z nauczycielem. Ter-
minem ,projekt” zwykto sie bowiem okresla¢
kazda prace domowa na zadany temat, ktérej
wykonanie nauczyciel przydziela kilkuosobowym
zespofom badz indywidualnym uczniom, jesli
tylko wymaga ona samodzielnego poszukiwa-
nia materiatow, opracowania tresci i szaty gra-

" Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Szkole Podstawowej im. $w. Jana Kantego w Gdowie, wojewodztwo mafopolskie.



ficznej. Pomijana jest zatem niezwykle wazna
dla projektu faza wstepna. Brak miejsca na
wspdlne z zespotem klasowym ustalenie tema-
tow prac, na indywidualne decyzje uczniowskie
o0 przystapieniu do projektu, wejsciu w skfad
konkretnej grupy wykonawcéw. Nie dochodzi
wreszcie do spisania kontraktu miedzy nauczy-
cielem a klasa, ktéry powinien zawiera¢ infor-
macje o warunkach wykonania i terminie dostar-
czenia gotowych prac.

W metodzie projektéw szczegdlne znacze-
nie ma podsumowanie pracy grup, ktére moze
sie odby¢ na przyktad w trakcie lekgji otwartej
z udziatem zaproszonych gosci: rodzicéw, dyrek-
¢ji, wychowawcow. Uczniowie moga wtedy pu-
blicznie zaprezentowac swoje dziefa, zdac rela-
cje z whasnej pracy, wymieni¢ nazwiska oséb wy-
rézniajacych sie na tle grupy, a wreszcie wysta-
pi¢ ze specjalnie przygotowanym krétkim pro-
gramem artystycznym. Mozna w ten sposéb
wykorzysta¢ czynnik, ktéry odgrywa duza role
w motywowaniu ucznia do pracy — bezstreso-
wa konfrontacje poziomu wtasnych umiejetno-
Sci z umiejetnosciami kolegdw i dokonanie sa-
mooceny. Wida¢ to szczegélnie, gdy w lekcji
otwartej, tak jak w tym przypadku, uczestnicza
trzy klasy: piata A, C oraz D.

Prezentacja projektu daje takze uczniom
szanse odniesienia pierwszego znaczacego suk-
cesu w nauce jezyka angielskiego w obecnosci
najblizszych oséb. Nauczyciel moze ponadto
realizowac wazny cel wychowawczy, jakim jest
przygotowanie mtodych ludzi do funkcjonowa-
nia w spoteczenstwie i na rynku pracy przez
nauke autoprezentacji i publicznych wystapien
w charakterze sprawozdawcy.

Na korzys¢ publicznej prezentacji prze-
mawia réwniez fakt, iz forma lekgji otwartej
pozwala nauczycielowi przekaza¢ krétka infor-
macje na temat metody projektéw rodzicom.
Szczegolnie istotne sa tu informacje, kiedy po-
wstata, na czym polega i czemu stuzy. Rowno-
czesnie na tej samej lekcji mozna przedstawic
wybrane techniki wspierajace umiejetnos¢ moé-
wienia w jezyku angielskim, takie jak np. rap.
W trakcie wykonywania rapu uczniowie moga,
jesliistnieje taka potrzeba, mie¢ w zasiegu wzro-
ku tekst, zwtaszcza wtedy, gdy jest on z powodu
wielu zwrotek trudny do zapamietania.
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Tak pomyslana lekcja otwarta, ktéra
przedstawiam ponizej, pozwala integrowac sro-
dowisko rodzinne ucznia ze szkofg oraz wyjsc
naprzeciw postulatom rodzicdw, ktdrzy chca by¢
dobrze poinformowani, czego i w jaki sposob
ucza sie ich dzieci. Ze wzgledu na obecnos¢
w sali oséb nie znajacych jezyka angielskiego
oraz w trosce, by wszystkie niezbedne informa-
cje zostaty w petni zrozumiane zaréwno przez
rodzicow, jak i uczniéw, wieksza niz na innych
lekcjach z tego przedmiotu role, pefnit ustny ko-
munikat w jezyku polskim.

Podsumowanie prac nad
projektami klas piatych —
lekcja otwarta

Poziom: klasy piate (A, C, D) szkoty podstawo-
wej

Czas trwania: 45 min.

Cel ogolny lekcji: Prezentacja projektu jako pra-
cy tworczej uczniow.

Cele wychowawcze:

» integrowanie srodowiska szkolnego ze $rodo-
wiskiem rodzinnym,

» motywowanie zespotéw klasowych do roz-
wijania umiejetnosci jezykowych,

» konfrontacja wiasnych osiggniec z osiagnie-
ciami uczniéw innych klas,

» proba przygotowania uczniéw do funkcjono-
wania na rynku pracy.

Planowane techniki pracy: pogadanka w jezyku
polskim, wystapienia indywidualne uczniéw,
grupowe wykonywanie rapu.

Pomoce dydaktyczne: projekty klasowe, teksty
trzech rapéw (opracowanych przez nauczy-
ciela na podstawie utwordw literackich dla
starszych dzieci).

Przebieg lekgji: Po powitaniu gosci oraz przed-
stawieniu planu spotkania promujacego twor-
czos¢ dzieciecg i podsumowujacego ponad
dwumiesieczng prace uczniéw, ktérej owo-
cem sg pomoce dydaktyczne i ulotki rekla-
mowe widoczne na zorganizowanej w klasie
wystawie, opowiedziatam o metodzie projek-
tow jako jednej z metod aktywizujacych
ucznia.




Stowo ,projekt” oznacza metode pracy co-
raz czesciej stosowang przez rozne instytucje. Jest
to cykl dziatan, ktore maja: wyznaczone cele, okre-
Slone sposoby realizacji, ustalone terminy ukoncze-
nia poszczegolnych etapdw prac oraz catosci przed-
siewziecia, pewne zasoby, tj. budzet, baze danych,
materiaty, konsultantéw itp., okreslonych wyko-
nawcow i odbiorcédw, ustalone sposoby pomiaru
stopnia realizacji zakfadanych celow. Mimo Zze za
ojczyzne metody projektow zwykto sie uwazac Sta-
ny Zjednoczone, pedagodzy amerykanscy w rze-
czywistosci tylko odkryli na nowo i zmodernizowali
0z gora trzysta lat starsza tradycje wtoska, w mysl
ktorej czeladnik, by sta¢ sie niezaleznym rzemiesl-
nikiem, musiat przedstawi¢ starszyZznie cechowej
wtasne dziefo wykonane pod kierownictwem swe-
go mistrza. Klasyczna definicja tej metody powstata
sto lat temu. Wedtug niej . projekt to odwazne pla-
nowe dziatanie wykonywane w srodowisku spofecz-
nym”, czyli szansa na wdrozenie uczniéw do war-
tosciowego zycia, ktore cechuje pasja i skutecz-
nos¢ dziatania, a zarazem czynnik efektywnego
uczenia i wychowania moralnego.

W latach 20. ubiegfego wieku metoda pro-
jektéw dotarfa do Europy, gdzie znalazfa uznanie
w szkotach niemieckich, dunskich i angielskich.
Polscy nauczyciele mogli sie z nig w petni zaznajo-
mi¢ w 1930 r., tj. po ukazaniu sie polskiego prze-
ktadu klasycznej pracy Metoda projektow autorstwa
Johna Alfreda Stevensona. W tej metodzie, obok
celéw operacyjnych, a wiec tych, ktérych realiza-
cja gwarantuje uzyskanie przyrostu wiedzy, kluczo-
wego znaczenia nabierajg cele wychowawcze,
wdrazajace ucznia do funkcjonowania w spoteczen-
stwie, a w szczeg6lnosci na rynku pracy. | tak uczen
pracujacy metoda projektéw powinien wykazac sie
umiejetnoscia pracy w grupach, formutowac pro-
blemy i cele, planowac i organizowac prace wtas-
na, korzystac z réznych zrodet informacji, dokony-
wac wyboru i syntezy informadji, by¢ przygotowa-
ny do wystapienia publicznego, by¢ przygotowa-
ny do podejmowania decyzji grupowych, dokony-
wac samooceny wiasnej pracy, odpowiadac za wia-
sng prace.

Nastepnie przewodniczacy klas oméwili
tematyke prac, etapy realizacji projektu oraz
przedstawili tekst kontraktu.

Przygotowania do pracy nad projektem roz-
poczeliémy w pierwszym kwartale obecnego roku
kalendarzowego. Na poczatku zastanawialismy sie,
jak wykorzysta¢ wiedze z zakresu gramatyki jezy-
ka angielskiego, aby przygotowa¢ materiaty po-
mocnicze dla mtodszych kolegéw. Naszym celem
byfo i jest ufatwienie im nauki tego pieknego cho¢
trudnego jezyka. Tak w trakcie specjalnej lekcji na
temat: Focus on project — przygotowanie do projek-
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tu doszto do wyodrebnienia trzech tematéw na-

szych prac, ktorych realizacji podjefa sie w kazdej

klasie grupa osob.

» Tematem pracy pierwszej grupy byt Czas zega-
rowy — petne i niepefne godziny zegarowe.

» Tematem pracy drugiej staty sie Zaimki dzier-
zawcze, zaimki w funkcji dopetnienia.

» Trzecia grupa zajeta sie Struktura ,there is” oraz
there are”.

Dodam tylko, ze w tym samym czasie czwar-
ta grupa skoncentrowafa sie na zbieraniu materia-
téw na temat Gdowa i okolic. Staty sie one podsta-
wa wykonania ulotki reklamowej. Informacje na
interesujacy nas temat uzyskaliémy w bibliotece
szkolnej i gminnej, na stronach internetowych oraz
od znanych i bliskich nam oséb. Warunkiem zbie-
rania informacji byfo unikanie kontaktu z osobami
nieznanymi, gdyz w gre wchodzito nasze bezpie-
czenstwo.

26 marca 2004 roku zawarliémy kontrakt,
ktorego tres¢ pragne przytoczyc:

.My, nizej podpisani uczniowie klas piatych
podejmujemy sie wykonania pracy zbiorowej — ma-
teriafow pomocniczych do nauki jezyka angielskiego
oraz informacji o charakterze reklamowym o naszej
miejscowosci i dostarczenia materiatow w terminie do
23 kwietnia 2004 r. nauczycielowi jezyka angielskie-
go. Réwnoczesnie zobowiazujemy sie przedstawiac po-
szczegolne etapy pracy nauczycielowi i dostosowac
sie do jego wskazowek.

Jestesmy swiadomi kryteriow oceny projektu,
tj. punktualnosci oddawania materiaféw, ich wartosci
merytorycznej i artystycznej oraz prezentacji prac,
a takze uzyskania dodatkowych punktéw za obstuge
medialng.

Dysponujemy otéwkami, kredkami, papierem
rysunkowym, znamy réwniez podstawowe zasady
pracy z profesjonalnym oprogramowaniem kompu-
terowym. Ostateczna redakcje merytoryczna naszych
prac powierzamy nauczycielowi jezyka angielskiego”.

Po specjalnej lekcji, w trakcie ktérej dowie-
dzieliémy sie, jak nalezy przygotowa¢ pomoce dy-
daktyczne, zaczeliSmy opracowywaé probne wer-
sje naszych materiatow pomocniczych. Nastepnie
przystapilismy do wiasciwej pracy, systematycznie
dostarczajac na uméwione z nauczycielem termi-
ny gotowe pomoce dydaktyczne. Najlepsze z nich
mozna zobaczy¢ na wystawie.

Przygotowalismy ponadto czes¢ artystycz-
na, na ktéra zfoza sie wygtoszone przez kazda kla-
se rapy, czyli oparte na rytmicznej recytacji wyko-
nania mfodziezowych wierszy.

Nastepna czes¢ lekcji stanowito przedsta-
wienie przebiegu i wynikéw pracy grup. Na pod-
stawie wczesniej przeprowadzonej wsrdd uczest-
nikoéw zespotow ankiety przedstawiciele grup



w krétkich wystapieniach zapoznali gosci i ko-
legéw z wynikami prac. Podali temat wykona-
nej przez siebie pomocy dydaktycznej, jej cele,
skfad zespotu wykonawcédw oraz zadania przy-
dzielone cztonkom grupy. Ocenili zaangazowa-
nie poszczegoélnych osob w realizacje projektu,
analizowali wyniki pracy, przekonywali o war-
tosci swojego dziefa. Wystapieniom towarzyszyfa
prezentacja prac.

W ramach projektu powstato dwadziescia
prac, z ktérych czes¢ z wiasnej inicjatywy przy-
gotowali dodatkowo uczniowie juz pracujacy
w zespotach. Przewazaty plakaty, tablice réznych
formatéw, najczesciej A-4. Technika ich wyko-
nania byta dowolna. W wiekszosci prace byty
ilustrowane odrecznymi rysunkami i kolazami.
Czes¢ pomocy dydaktycznych stanowity tablice
opracowane w edytorze tekstow. Ich jakos¢ i wy-
konanie nie wykraczato poza mozliwosci dwu-
nastolatka.

| tak doszlismy do czesci artystycznej, kto-
ra byto wykonywanie w technice rapu utworéw,
ktérych celem jest doskonalenie umiejetnosci
mowienia w jezyku angielskim. Przypomnielismy
naszym gosciom, ze rap, czyli w mtodziezowym
slangu gadka, nawijanie — to wedtug definigji
zawartej w Sfowniku pojec kultury postmoderni-
stycznej szybka, rytmiczna melorecytacja wygta-
szana zazwyczaj z podktadem muzycznym.
W swej obecnej formie rap narodzit sie Nowym
Jorku w 1974 . jako nasladownictwo typowych
dla radiofonii jamajskiej wystepéw prezenterow
radiowych. Tradycja tego rodzaju popiséw stow-
no-muzycznych siega na Wyspach Karaibskich
kilku stuleci. Rap w latach 80. XX wieku przyczy-
nit sie nie tylko do zrewolucjonizowania pracy
w studiach nagraniowych, lecz réwniez zostat
doceniony jako technika doskonalaca umiejetnos¢
moéwienia w jezykach obcych przez ufatwienie
wymowy oraz intonacji zdaniowej.

» Uczniowie zaczeli rapem? powitalnym Meet-
ing Family and Friends - Spotykajac rodzine
i przyjaciof), ktéry utatwia pamieciowe opa-
nowanie alfabetu angielskiego oraz zadawa-

nie pytan szczegdtowych w czasie Present
Simple.

I am A and I'm OK.

I 'am E and | can ski.

I am I. Hello, goodbye!
['am O. | can't say “no”
I 'am U and like you too.
Oh yeah aha!

| love my mum, | love my dad.

| love my sister, brother and pet,
In the morning

And in the afternoon

In the evening

In the light of the Moon.

| love grandparents and my friend

| love my siblings and that's not the end,
In the morning

And in the afternoon

In the evening

In the light of the Moon.

ABCDEFG

What's her name? How old is she?
HIJKLMN

She’s called Nancy Moon. She’s ten.
OandPand QRS

Where’s her home? What's her address?
TUVXYZ

“Number one, the Moon”, she said.

I am A and I'm OK.

I 'am E and | can ski.

I am I. Hello, goodbye!
['am O. | can't say “no”
I 'am U and like you too.

» Kolejni wykonawcy zaprezentowali rap I'm
the Winner! — Jestem zwyciezca?, ktdry utrwa-
la umiejetnos¢ zadawania pytan ogélnych
z wykorzystaniem czasownika can oraz zdan
twierdzacych w czasie Present Simple.

| can read and | can ski

| can sing for my family.

I’'m the winner and the winner is me
You can dance and play with me.

2 Teksty rapéw to parafrazy utworéw zamieszczonych w ksiazkach, wymienionych w kolejnych przypisach.

3 Cathy Lawday, Mark Hancock (2004), Winners. Podrecznik dla szkoty podstawowej. Student’s Book 1, OUP. s. 11; Anna Wieczorek
(2002), Bingo! 2B. Podrecznik do jezyka angielskiego dla szkoty podstawowej, Warszawa: Wydawnictwo Szkolne PWN, s. 64; Steve
Elsworth, Jim Rose i inni (2002), Go! for Poland. Students’ Book 1, Longman, s. 20.

4 Steve Elsworth, Jim Rose i inni (2002), Go! for Poland. Students’ Book 1, Longman, s. 44, 63; Cathy Lawday, Mark Hancock (2004),
Winners. Podrecznik dla szkoty podstawowej. Student’s Book 1, OUR s. 27.



Can you swim or can you draw?
Can you cook or maybe roar?
Can you fly? Can you drive?

Can you write and count to five?

Yes, | can, you know it's true.
And 1 like to chant for you.

Can you write or can you draw?
Can you cook and count to four?
Can you fly? Can you drive?

Can you write and count to five?

| can write and | can draw

| can count to forty-four

I'm the winner and the winner is me.
I'm a person with ability.

We like mountains, we like trees,
We like flowers, birds and bees.
Yes, we do, you know it’s true.
And we like to chant for you.
We love dogs, we love seals,
Ice-cream and yummy meals.
Yes, we do, you know it’s true.
And we love to sing for you.

» Pokaz zakoAczyli uczniowie najbardziej uspor-
towionej klasy, ktorzy wygtosili w dwu jezy-
kach pochwate wiedzy i sportu w rapie Wie-
dza to potega®.

Grupa A:
Grupa B:
Grupa A:
Grupa B:
Grupa A:
Grupa B:
Wspdlnie:
Wspdlnie:
Grupa C:

I work hard every day.
We work hard every day.
In March, April and in May.
Oh yeah, in April and in May.
Well, what else can | say?
Well, what else can we say?
We work hard and sometimes play!
We work hard and sometimes play!
Why? Because....
Badminton and basketball,
Judo and gymnastics,
Unihoc, we love them all.
And football? It's fantastic!
Badminton and basketball,
Tennis and gymnastics,
Unihoc and volleyball,
Sports are all fantastic!
But remember:
Help your parents, help your friends.

Grupa C
Grupa A:

Grupa B: Help your parents, help your friends.

Grupa A:  Clean your room and wash your
hands.

Grupa B:  Clean your room and wash your
hands.

Grupa A: Do your homework every day.

Grupa B: Do your homework every day.

Grupa A:  Listen to what your teachers say.

Grupa B:  Listen to what your teachers say.

Grupa C: Why? Because...

Wspélnie:  Bo wiedza to jest potega.

Rozum i ksiega, i sport.

Bo wiedza to jest potega.
Rozum i ksiega
Na topie zawsze s3.

Bo wiedza to jest potega.
Kto duzo wie, ten racje ma.
Czapki z gtéw, chapeaux bas!

Na zakonczenie spotkania podziekowali-
$my za udziat gosciom, mfodym wykonawcom,
a szczegdlnie liderom, ktérzy kierowali pracami
grup nad rapem.

Moje dotychczasowe doswiadczenie jako
nauczycielki jezyka angielskiego wskazuje, ze
uczniowie bardzo chetnie uczestnicza w zajeciach
prowadzonych metoda projektdw, gdyz zaspo-
kajaja one ich potrzebe samorealizacji i ufatwia-
ja odniesienie sukcesu. Praca metoda projektow
pozwala nauczycielowi rozbudzi¢ zainteresowa-
nie przedmiotem, a takze lepiej poznac srodowi-
sko uczniowskie. Mtodzi ludzie maja okazje wy-
kaza¢ sie samodzielnoscig i zdolnoscig radzenia
sobie w sytuacjach stresowych. Rownoczesnie
ucza sie sztuki argumentacji i przekonywania do
zalet swojej pracy. Z drugiej zas strony maja oka-
zje do poréwnania swoich osiagniec z osiggnie-
ciami kolegéw i krytycznego spojrzenia na wias-
na prace, uzmystowienia sobie wtasnych brakow
i okreslenia kierunkéw przysztej pracy nad soba.
Przygotowanie pomocy dydaktycznych rozbudza
ich wyobraznie i pomysfowos¢, sktania do samo-
dzielnego poszukiwania wiedzy.

Obecnos¢ rodzicdw, nauczycieli i dyrek-
¢ji podczas prezentacji projektéw podziatata
w tym wypadku stymulujaco na zespoty klaso-
we. Okazje te wykorzystali zwtaszcza ucznio-

% llona Kubrakiewicz, Barbara Ciborowska (2001), Bingo! 4 Starter. Podrecznik do jezyka angielskiego dla szkoty podstawowej, Warsza-
wa: Wydawnictwo Szkolne PWN, s. 47, 67; Cathy Lawday, Mark Hancock (2004), Winners. Podrecznik dla szkoty podstawowej.

Student’s Book 1, OUP s. 67.



wie stabsi, ktérzy mieli szanse na satysfakcjo-
nujace zaprezentowanie sie natle grup. Rodzi-
ce poczuli sie podbudowani efektami pracy

swoich dzieci i zachecali je do dalszej nauki

jezyka.
(pazdziernik 2004)

Alicja Kotodziejczyk"
Rzyki

Ochrona przyrody — o nauczaniu stownictwa

Od kilku lat ucze jezyka niemieckiego
w gimnazjum. Uczniowie maja trzy godziny je-
zyka w tygodniu. Nauka jezyka obcego to zmud-
ny i dtugotrwaty proces, ktéry wymaga od
uczniéw duzego zaangazowania i cierpliwosci,
poniewaz efekty pracy wida¢ dopiero po kilku
miesigcach, a nawet latach. SzczegdInie nauka
stownictwa, traktowana najczesciej jako bezsen-
sowne ,wkuwanie” pojedynczych stéwek, bywa
dla uczniéw monotonna i mafo ciekawa. Z tego
powodu staram sie, aby moje lekcje byty atrak-
cyjne, rozbudzaty ciekawos¢ uczniow, wykorzy-
stywaty ich wiedze zdobyta na innych przed-
miotach i motywowaty do pracy.

Realizujac temat Umweltschutz? w klasie
trzeciej postanowifam rozszerzy¢ sfownictwo
z zakresu ochrony Srodowiska, a dokfadniej
ochrony roslin i zwierzat. Przygotowatam czte-
ry lekcje, ktore nastepowaty kolejno po sobie.
Poniewaz tematy ochrona Srodowiska i ochrona
przyrody s3 réwniez realizowane na lekcjach
biologii w klasie trzeciej gimnazjum, postano-
witam zintegrowac te dwa przedmioty i wyko-
rzysta¢ wiedze uczniéw zdobyta na lekcjach bio-
logii. M&j pomyst spodobat sie uczniom i za-
checit ich do pracy. Uczestniczac w moich lek-
cjach mogli przekonac sie, ze swojg wiedze z bio-
logii moga wykorzysta¢ réwniez na innych
przedmiotach, nawet na jezyku obcym.

Wybratam temat przyroda, poniewaz
jest to jeden z ulubionych tematéw dzieci
i mfodziezy. Lubig oni obserwowac przyrode,
rozpoznawac gatunki i opisywac zwierzeta i ro-
sliny. Mieszkamy w gorzystej miejscowosci,

wokofo rozciagaja sie lasy, pola i faki. Ucznio-

wie bardzo lubig piesze wedréwki po gérach -

jedna z moich lekgji zaplanowatam wiec w ple-

nerze. Byfa ona inna. Nie trwata tylko 45 mi-

nut, ale caty dzien. Poszlismy na wycieczke do

pobliskiego rezerwatu przyrody, ktéry obejmu-
je ochrona rzadkie gatunki roélin i zwierzat oraz
ciekawe okazy przyrody nieozywionej naszego
regionu.

Podstawowym celem moich lekcji byto:

» zapoznanie uczniow z bogatym $wiatem ro-
Slin i zwierzat swojej miejscowosci i najbliz-
szego otoczenia,

» zapoznanie z niemieckimi nazwami z zakre-
su botaniki, zoologii i ochrony przyrody,

» sporzadzenie przez uczniow matego prze-
wodnika o przyrodzie ich miejscowosci — Der
Kleine Naturfiihrer unserer Umgebung.

Do dodatkowych celéw izadan moich
lekcji nalezato réwniez:

» nazywanie przez uczniéw po niemiecku na-
potkanych gatunkéw zwierzat, np. owadoéw,
ptazéw, gadéw, ptakéw, ssakow i roslin,

» zbieranie i fotografowanie niektérych gatun-
kéw w celu sporzadzenia przewodnika,

» intensywna praca uczniéw ze stownikiem
dwujezycznym, planszami i przewodnikami
po Swiecie roslin i zwierzat,

» szukanie przez uczniéw pomnikéw przyrody
ozywionej i nieozywionej,

» nazywanie i fotografowanie gatunkdéw roslin
i zwierzat, ktére znajduja sie pod ochrona.

Do zaje¢ z ochrony przyrody uczniowie
przygotowywali sie okoto miesigca. Zbierali i za-

D Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w gimnazjum w Zespole Szkét Samorzadowych w Rzykach. Brata udziat w na-
szym Konkursie 2003 — Jak rozwijam zainteresowania uczniéw na lekcji jezyka obcego.
2 Korzystatam z podrecznika Lucyny Halej, Marty Kazubskiej, Ewy Krawczyk (1999), der, die, das, Warszawa: Wydawnictwo Szkol-

ne PWN.



suszali roézne gatunki roslin, ktére pozniej przy- niki i zoologii. W tym celu na pierwsza lekcje przy-
nosili na zajecia. Na pierwszych dwaoch lekcjach gotowatam pomoce dydaktyczne w formie tabeli

zapoznatam ucznidéw z podstawowym stownic- z fachowymi okreéleniami, np. form i ksztattow
twem i fachowymi okresleniami z zakresu bota- lisci kwiatostandw i systemow korzeniowych.
BLATTFORMEN
EINFACHE BLATTER ZUSAMMENGESETZTE BLATTER
Herzférming Elliptisch Verkehrt eiférming Eiforming Lanzettlich Gefingert Fiederspaltig
hildformi Iformi isformi ichelformie  Li SpieBformi Handférmig Dreizahlig
Schildférmig  Spatelférmig  Kreisférmig  Sichelférmig  Linear pieBformig geteilt gefiedert
| """""'r.-. -
e
Pfeilformig  Nadelformig — Leierformig Schrot-  Lanzettlich mit  Nierenférmig Drei'zéhlig Unpaarig
gelappt sage- pfriemlicher gefingert gefiedert
formig Spitze
BLUTENSTANDE
I 2y 2
Traube Ahre Rispo Doldentraube Bluten- Elnfache

(Schirmtraube) korbchen Dolde

F Y=

Einfraches Zusammengesetztes Einfachos  Zusammengesetztes Zusammengesetzte
Monochastum  Monochasium Dichasium Dichasium Dolde
(Sichel)




Sporzadzitam réwniez na podstawie do-
stepnych mi materiatéw schematy z niemiecko-
jezycznymi objasnieniami budowy rosliny kwia-
towej, drzewa i grzyba. Uczniowie znali juz pol-
skie sfownictwo fachowe z tego zakresu. Musieli
teraz te terminy ,przenies¢” na jezyk niemiecki.

Bauplan einer Bliitenpflanze

T Flatvarrier

Wurzelsysteme

Pilz

Hutmitte (Scheibe) Schuppen

Hut\_-

Lamellen

(Velum)
/ Ring

Sporen
Stiel
Wulsthaut Myzel
Hyphen — p—— Hyphen

Bauplan eines Pilzes
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Aste

Baumkrone

Rinde

Wurzeln

Bauplan eines Baumes

Na poczatku zaje¢, przed prezentacja ob-
razkdéw i schematéw objasniatam uczniom nowe
stownictwo uzywajac tylko jezyka niemieckiego
i stow, ktore juz znaja. Starafam sie stosowac
rézne metody objasniania np. krétka definicje,
opis, poréwnanie. Uczniowie potrafili samodziel-
nie odgadnac znaczenie stowa. Na przykfad:

Bliite — Sie steht an der Spitze der Pflanze und
hat eine schéne Farbe.

Blatter — Sie sind grtin, rund oder spitz und jede
Pflanze hat sie.

Spross = Stiel + Blatter + Bliite.

Wurzeln - Sie befinden sich unter Tage. Man
sieht sie Gber Tage nicht.

Knospe — eine Blume, die noch nicht bliht.

Wazne przy prezentacji nowego sfownic-
twa byto réwniez zapoznanie uczniéw z podsta-
wowymi regufami stowotworstwa. Przy ich zna-
jomosci mogli tworzy¢ wiele stow samodziel-
nie, zwfaszcza przymiotnikéw. Do bardzo pro-
duktywnych przyrostkéw nalezy np. przyrostek
— férmig, za pomoca ktérego mozna okreslac
ksztatty lisci:

handférmig

herzférmig



sichelférmig nadelférmig

)

Na drugiej lekgji uczniowie poznali Maul

w podobny sposéb podstawowe stownictwo
z tematu Swiat zwierzat. Do przedstawienia no-
wych stowek uzytam kolorowych obrazkéw zwie-

LURCH

Haut

Kopf

Schwanz

Beine Bauch
INSEKT
Vorderfliigel
Brust ////, Hinterfltigel
Antenne 4 _I/V Leib
_ﬂ.
Auge [

SAUGETIER

Riicken

Schwanz

Beine
Bauch

rzat z zaznaczonymi i podpisanymi w jezyku nie-

mieckim czesciami ciafa.

Po zapoznaniu ucznidow ze stow-
nictwem zaczelismy ¢wiczenia. Ucznio-
wie przyniesli na lekcje wezedniej ze-
brane i zasuszone rosliny, liscie réznych
gatunkow drzew, obrazki i zdjecia zwie-
rzat. Pracowali w grupach rozwiazujac
przygotowane przeze mnie zadania.
Kazda grupa miafa rozpozna¢, nazwac
i opisa¢ jedna rosline, lis¢ drzewa i jed-
no zwierze oraz rozwigzac kilka innych
¢wiczen, w ktdrych trzeba byfo na przy-
ktad: dopasowac cechy, odgtosy i spo-
s6b poruszania sie do odpowiednich ga-
tunkéw zwierzat albo dopasowac wy-
powiedzi do odpowiednich nazw roslin
i zwierzat. Inne zadanie polegato na
szukaniu polskich odpowiednikow
.dziwnych” nazw niemieckich roslin
i zwierzat. Uczniowie pracowali z dwu-
jezycznymi stownikami, polskimi prze-

. ; Legeapparat . . PR P
Unterkiefer ,.i‘r h 1.’. wodnikami po $wiecie roslin i zwierzat
el "--\ oraz przygotowanymi przeze mnie
Beine schematami i tablicami. Ja réwniez stu-
zytam im swoja pomoca. Oto karty pra-
VOGEL cy uczniow:
Schwanz
Oberaugenstrelf ARBEITSBLATT 1 — Auf den Spuren der Natur

Nacken
Schelitel Flugel

Oberschnabel -
S~ Deckgeflieder

l. Benenne und beschreibe kurz eine Pflanze,
ein Tier und ein Baumblatt.

Flanken PFLANZEN TIERE
Unterschnabel Bauch 1. das Gansebliimchen 1. der Fuchs
E“f ol 2. die Fichte 2. der Frosch
prertrate 3. die Erika 3. die Blindschleiche

Zehen

Brust { _.-"“'
T
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4. das Veilchen
5. der Krokus

4. der Maikafer
5. der Specht



BAUMBLATTER
1. die Buche
2. die Birke
3. die Eiche
4. der Ahomn
5. der Haselstrauch

. Welche Eigenschaft gehort zu welchem Tier?

1. stark a) ein Fuchs

2. grau b) ein Reh

3. schlau ¢) eine Schnecke
4. langsam wie d) eine Maus

5. fleiBig e) ein Bar

6. scheu f) eine Biene

Il. Welches Verb passt zu welchem Tier?

1. krabbeln a) das Reh

2. zischen b) die Amsel

3. pfeifen ¢) die Biene

4. quacken d) der Kafer

5. summen e) die Ringelnatter
6. fiepen f) der Frosch

ARBEITSBLATT 2 — Auf den Spuren der Natur

IV. Welche Aussage passt zu welcher Tier-, oder
Pflanzenart?
. Sie hat keine Beine, aber sie ist eine Eidechse.
B. Sie hat kurze scharf gespitzte, griine Nadeln.
. Seine gelbe Blumen mogen besonders Bie-
nen.
. Er krabbelt, ist aber kein Baby.
E. Sie quackt, aber sie ist keine Ente.
1. die Fichte
2. der Ldwenzahn
3. der Frosch
4. die Blindschleiche
5. der Kafer

A B

. Es gibt viele seltsame Tier-, und Pflanzenna-
men. Such im Wérterbuch nach ihren polni-
schen Entsprechungen und markiere mit dem
Kreuz, was ein Tier und was eine Pflanze ist.

ein Tier | eine Pflanze

j—y

. der Lowenzahn
2. das Vergissmeinnicht
3. das Buschwindréschen
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4. das Eichhoérnchen
5. der Zitronenfalter
6. der Marienkéafer

Poznane stownictwo i wykonane ¢wiczenia
byty punktem wyjsciowym do zaplanowania
czwartej lekcji — w plenerze — wycieczki do rezer-
watu przyrody. Moich pragnieniem byto, aby ta
lekcja jezyka niemieckiego stata sie réwniez inte-
resujaca niemieckojezyczng lekcja biologii i by
uczniowie mogli na niej wykorzysta¢ zdobyte
wczesniej wiadomosci. Przed wycieczka zaznajo-
mitam ich z celami lekgji i zasadami zachowania
sie w rezerwacie. Do plecakéw zapakowali stow-
niki, przewodniki i tablice, z ktérymi pracowali
na lekgji. Zajecia przebiegaty w bardzo mitej at-
mosferze. Wszyscy, nawet ci, ktérzy mieli zwykle
trudnosci w nauce, brali aktywny udziat w lekgji.
Mogli na chwile stac sie prawdziwymi badacza-
mi i odkrywcami przyrody. Kazdy chciaf znalez¢
i sfotografowac interesujace albo rzadkie zwie-
rze lub rosline. Uczniowie probowali jak najcze-
Sciej porozumiewac sie w jezyku niemieckim. Na
koniec dnia przy wspolnym ognisku podzielili sie
swoimi wrazeniami. Mieli okazje wspélnie po-
dyskutowac po niemiecku. Po powrocie do szko-
ty mieli duzo radosci przy sporzadzaniu przewod-
nika o przyrodzie ich miejscowosci. Przyklejali fo-
tografie, obrazki, zasuszone rosliny i liscie, ryso-
wali, opisywali zwierzeta i rosliny. Wykorzystali
przy tym swoje zdolnosci plastyczne i manualne.
Z wypowiedzi uczniéw wywnioskowatam, ze taka
forma zaje¢ bardzo im sie podobata. Mogli pofa-
czy¢ tzw. ,przyjemne z pozytecznym”. Przy oka-
zji lepiej poznali swoja okolice. Chcieliby, aby ta-
kich lekcji byto wiecej.

Moim zdaniem tego typu zajecia sg wspa-
niafa okazja do integracji réznych przedmiotéw.
W tym przypadku uczniowie wykorzystali wie-
dze zdobyta nie tylko na jezyku niemieckim, ale
réwniez na biologii, geografii, plastyce, techni-
ce i informatyce. Uwazam, ze sa one réwniez
wspaniatym pomystem na realizacje Sciezek edu-
kacyjnych, na przyktad regionalnej czy ekolo-
gicznej. Na takich lekcjach uczniowie wykorzy-
stuja wszechstronnie swoje wiadomosci i sa Swia-
domi swojej wiedzy. Polecam tego rodzaju lek-
cje. Sg one dla uczniéw, znudzonych monoton-
nymi zajeciami, niejako ,odskocznig”. Ciekawy
temat i wspdfpraca, ktérym towarzyszy wspdl-



ny cel potrafi zmobilizowa¢ do pracy nawet
najwiekszych ,leni”.

Bibliografia wykorzystana do sporzadzania
pomocy dydaktycznych (rysunki, schematy) na
lekcje:

Miiller W., Werner A. (1992), Der schnelle Weg zum richti-
gen Wort. Das ganz andere Lexikon, Miinchen: ADAC Ver-
lag.

Serges Medien GmbH (Gesamtherstellung) (2000), Schule
2001 - Grundstock des Wissens. Koln.

(pazdziernik 2003)

Jadwiga Kutrzeba’
Myslenice

»Pory roku w patchworkach” na lekcji jezyka

niemieckiego

W dzisiejszej szkole funkcjonuje modne
hasfo ,,uczen kreatywny”. My nauczyciele zyczy-
my sobie jak najwiecej takich uczniéw. Realizu-
jac zadania nowoczesnej szkoty stwarzamy sy-
tuacje, w ktérych umozliwiamy uczniom opty-
malne wykorzystanie poznanego materiatu,
umiejetne uzupetnienie go o nowe tresci czy tez
korzystanie z réznych zrédet. Chcemy dojrzec
w dziataniach uczniowskich samodzielnos¢
w mysleniu i odpowiedzialnos¢ za realizacje
wyznaczonych celéw.

Taka sytuacje, w ktorej udato mi sie stwo-
rzy¢ atmosfere sprzyjajaca poszukiwaniu przez
uczniéw kreatywnych rozwiazan, przezylismy
dzieki wystawie w Muzeum Regionalnym w My-
Slenicach, zatytutowanej ,,Pory roku w patchwor-
kach”. Na wystawie byty prezentowane prace
pani Maliny — z zawodu pielegniarki — ktérej
hobby jest wykonywanie narzut, kiliméw i ob-
razéw w technice patchworku. Kolory, symbole
roslinne i zwierzece, wzory na materiatach po-
magaty okresli¢ ukryta pore roku. Uczniowie
ogladajac eksponowane prace zauwazyli ich es-
tetyke i precyzje w wykonaniu.

Ogladajac wystawe kazdy uczeh miat za
zadanie :

» wybra¢ 1 patchwork, ktéry najbardziej mu
sie podobat i wykona¢ go dowolna technika
(kredki, farby, wyklejanie) w formacie A4,

» opowiedzie¢ o nim na forum klasy, przed-
stawiajac jak najwiecej skojarzen.

W ciagu godziny pobytu w muzeum,
zdazylismy przypomniec wiele hasef leksykal-

nych, ktére mogty by¢ pomocne w realizacji po-
mystu. Niektére brakujace stowa uczniowie za-
pisali, celem sprawdzenia w stowniku. Oglada-
jac prezentowane obrazy wymieniali miedzy
soba uwagi i wyrazali swoje odczucia. Dodat-
kowym atutem tej wystawy byt fakt, ze zbiegta
sie ona w czasie z zakonczeniem realizacji te-
matu Hobby w II klasie gimnazjum. Byto to
znakomite podsumowanie przerobionego ma-
teriatu.

Prezentacja prac sprawifa wszystkim duzo
przyjemnosci. Uczniowie eksponowali swoje
prace na tablicy a nastepnie opowiadali o nich
w jezyku niemieckim. Wypowiedzi uwzgledniaty
nastepujace elementy:

» z czego skfadat sie dany obraz (tréjkaty, kwa-
draty, kota),

» kolory — jakie zostaty uzyte (Farben),

» pogoda — w danej porze roku (Jahreszeiten,
Wetter),

» ulubione czynnosci (Tétigkeiten),

» Swieta i zwyczaje (Weihnachten, Ostern, Ni-
kolaus),

» ubrania — co sie kiedy nosi (Kleidung),

» wiasne hobby.

Mitg niespodzianka byt fakt, ze nikt nie
zlekcewazyt zadania. Uczniowie wykazali sie kre-
atywnoscia i fantazja. Byli tez tacy, ktérzy wszyst-
kich zaskoczyli swoimi pomystami, np. przypi-
naniem obrazkéw do ubrania, wfasnorecznie
malowanymi podkoszulkami czy wykonaniem
poszewki na poduszeczke. Szczegélnie ciekawy
okazat sie pomyst z ,, patchworkowymi” podko-

" Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Gimnazjum nr 1 w Myslenicach.



szulkami. Na podkoszulkach byty umieszczone
obrazki kojarzace sie z zima. Uczennica omawia-
jac swoja prace przedstawiata zimowe atrakcje
wymalowane na t-shircie. Kiedy wszyscy mysle-
li, ze kohczy wypowiedz dziewczynka zdjefa
podkoszulek a pod nim ukazat sie nastepny z ko-
lejnymi zimowymi obrazami, dzieki czemu mo-
gfa kontynuowac swoja wypowiedz. Wszyscy
uczniowie otrzymali pozytywne oceny, a ci naj-
bardziej pomystowi zostali nagrodzeni brawa-
mi i oceng celujaca. Osobe prezentujaca oceniata
cafa klasa biorac pod uwage:
» bogactwo tresci i skojarzen,
» interesujace przedstawienie wybranego patch-
worku (ptynna wypowiedz, brak btedéw),

» walory artystyczne,
» pomystowosc.

Po prezentacji wszystkie prace zostaty
zebrane i przypiete na tablicy korkowej. Stano-
wity przez jaki$ czas Swietng ozdobe pracowni

a ponadto byty dowodem twérczej pracy

uczniow z klasy jezykowej.

Ta jedna lekcja w muzeum zaowocowata
realizacja wielu celow:

» wszyscy uczniowie poznali technike patchwor-
ku,

» potrafili kreatywnie wykorzysta¢ poznana lek-
syke,

» rozwineli umiejetnos¢ postugiwania sie stow-
nikiem oraz doboru wyrazen w zaleznosci od
kontekstu,

» wzbogacili swoje odczucia estetyczne,

» zwrdcili uwage na hobby w zyciu cztowieka,

» wykazali sie pomystowoscig i inwencja tworcza.

Z przyjemnoscig obserwowatam zadowo-
lenie ucznidw z ich wiasnej pracy. Udowodnili.
sobie i innym, ze duzo potrafig. Wykazali sie tez
umiejetnoscia wystuchania i ocenienia pracy
kolegi.

(sierpien 2004)

Elzbieta Szpak'
Zalesie

Wykorzystanie wiedzy uczniéw z gramatyki jezyka
polskiego przy nauczaniu ortografii jezyka

rosyjskiego

Do zajecia sie wspomnianym zagadnie-
niem skfonit mnie charakter wykonywanej prze-
ze mnie pracy, a mianowicie nauczycielki jezy-
ka polskiego i rosyjskiego w gimnazjum. W swo-
jej praktyce pedagogicznej niejednokrotnie przy-
szto mi odwotywac sie do gramatyki jezyka pol-
skiego przy omawianiu zjawisk ortograficznych
jezyka rosyjskiego, a czasem w omawianiu zja-
wisk ortografii polskiej uciekam sie réwniez do
analizy poréwnawczej z ortografia rosyjska. Sa-
dze, ze jest to doskonate miejsce na korelacje
miedzy tymi dwoma przedmiotami.

Wspdfczesne tendencje nauczania jezykow
obcych wysuwaja na jedno z pierwszych miejsc
zasade kognitywizmu — uczenia sie ze zrozumie-
niem. Stad wynika koniecznos¢ przekazania ucza-

cym sie pewnej wiedzy o jezyku, ktéry opano-
wuja. Zdobycie kompetencji jezykowej (wiedzy
0 jezyku) powinno prowadzi¢ do petniejszego
opanowania kompetencji komunikacyjnej (prak-
tycznego wiadania jezykiem). A wiec gramaty-
ka, wiedza z gramatyki powinna by¢ jednym ze
Srodkéw pomagajacym szybciej i pefniej opano-
wac sprawnosci jezykowe.

Naturalng konsekwencja wspomnianej
zasady Swiadomego uczenia sie jest korzystanie
w nauczaniu jezykdw obcych (zwtaszcza jezykdéw
pokrewnych, nalezacych do tej samej grupy je-
zykowej) z wiedzy uczniéw z zakresu jezyka oj-
czystego, szczegblnie przy objasnianiu zjawisk
jezykowych. Rosnie wciaz rola badan kontrastyw-
nych jezykéw. Dotyczy to réwniez badan kon-

D Autorka jest nauczycielka jezyka polskiego i rosyjskiego w Gimnazjum w Rembowie.
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trastywnych jezyka polskiego i rosyjskiego.
W wielu pracach na ten temat podkresla sie, ze
umiejetnosci praktyczne i wiedza o jezyku ob-
cym bazuja na wiedzy i umiejetnosciach z jezy-
ka ojczystego. Wynika z tego, ze uczac jezyka
rosyjskiego w polskiej szkole, wazna sprawa jest
uswiadomienie uczacym sie nie tylko réznic, ale
i podobienstw miedzy jezykiem ojczystym i ro-
syjskim. Przy nauczaniu ortografii jest to szcze-
gblnie wazne, o czym mogtam sie wielokrotnie
przekonac w swej praktyce pedagogicznej. Po-
krewienstwo jezyka polskiego i rosyjskiego,
mimo réznic w stosowaniu alfabetu (facifskie-
go i cyrylicy), stwarza wiele momentéw sprzy-
jajacych szybszemu opanowaniu pisowni rosyj-
skiej w polskiej szkole. Pokrewienstwo to moze-
my szczeg6lnie wykorzysta¢ przy nauczaniu
przez poréwnywanie i réznicowanie, przez wska-
zywanie, ze ,to” jest tak samo, jak w jezyku pol-
skim, a ,.tu” sa réznice.

Zaréwno w ortografii polskiej, jak i rosyj-
skiej obowigzuja te same dwie podstawowe za-
sady: fonetyczna i morfologiczna. Terminologia
zjawisk gramatycznych jest réwniez ta sama.
Jednakowe zasady i ta sama terminologia zja-
wisk gramatycznych ufatwiaja wyjasnienie regut
oraz przyswajanie ich przez uczniow (oczywi-
Scie jak w kazdym przypadku transferu jezyko-
wego, moga tez wystapic zjawiska negatywne).
Zastanéwmy sie wiec nad zagadnieniem bardzo
istotnym i chyba najwazniejszym, tj. nad przy-
czynami powstawania btedéw ortograficznych.

Juz od potowy XIX wieku toczg sie wsrod
metodykéw gorace dyskusje na temat, czy o pra-
widfowej pisowni decyduje znajomos¢ regut
gramatyki i pisowni czy tez nawyk. Zwolennicy
kierunku antygramatycznego uwazali, ze proces
opanowania pisowni jest procesem mechanicz-
nym, opartym na gromadzeniu obrazéw wzro-
kowych. Twierdzili oni, ze pisownia utrwala sie
przez wielokrotne przepisywanie prawidtowych
wzorcow. Gore wziefa jednak teoria zwolenni-
kéw kierunku gramatycznego, ktérego tworcg
byt Konstanty Uszynski. Ja tacze oba te kierunki.
Wydaje mi sie, ze w pracy nad ortografia ogrom-
na, jesli nie decydujaca, role maja wszelkiego
rodzaju ¢wiczenia oraz ich czestotliwos¢ i powta-
rzalno$¢ przy jednoczesnej dobrej znajomosci
i rozumieniu regut ortograficznych i gramatycz-
nych.
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W zakresie ortografii bardzo czesto w na-
szych szkofach jest spotykane zjawisko interfe-
rencji. Nauczyciele jezyka rosyjskiego (sadzac
z rozméw z moimi kolezankami pracujgcymi
w gimnazjach) odczuwaja to szczegdlnie, np.
przy nauczaniu oznaczania miekkosci spétgto-
sek przez samogtoski jotowane (&, e, 10, s1). Dos¢
liczna grupa uczniéw klas pierwszych gimnazjow
przychodzi z nieopanowana umiejetnoscia ozna-
czania miekkosci przez jotowane. Typowe bfe-
dy uczniéw to: Ona (Ons), nanus (nans), Ones
(Ons), nouom (noém). Btedy tego typu wynikaja
z niezrozumienia réznicy miedzy dzwiekiem a li-
tera. Uczniowie wiec mechanicznie stosuja za-
sady polskiej ortografii. Ortografia operuje
przede wszystkim literami, ale operowanie to
nie jest mozliwe bez zrozumienia réznic miedzy
litera a dzwiekiem. Uczniowie nie wiedza lub
zapominaja, ze sa w jezyku rosyjskim litery, kté-
rym nie odpowiada zaden dzwiek, a mianowi-
cie znak b, znak », ze s3 litery, ktére symbolizu-
ja pewne zwiazki dzwiekowe, np.: s — jako [ja],
e —jako [je], € —jako [jo], 10 —jako [ju] niezalez-
nie od tego, ze same te litery moga symbolizo-
wac zupeftnie co$ innego, a mianowicie dzwieki
[a]. [3], [o]. [y]. albo moga stuzy¢ jako sposdb
oznaczania miekkosci.

Uczniowie nie wiedza lub zapominaja,
kiedy wifasnie s, &, 10, e 0znaczajg dzwieki [ja],
liol. [ju]. [je]. a kiedy [a]. [o]. [y]. [3]. Nie rozu-
mieja i nie potrafig sprawnie dzieli¢ wyrazéw
na dzwieki i litery, co jest konieczne do osiagnie-
cia poprawnej analizy ortograficznej, a co zatym
idzie i samej poprawnosci ortograficznej. Z te-
go typu btedami nalezy podjac walke w pierw-
szej kolejnosci. Rozpoczynajac prace nad wyrow-
naniem poziomu w klasie pierwszej gimnazjum
zaczynam od postawienia diagnozy — ustalenia,
ilu uczniéw nie ma opanowanej sprawnosci
oznaczania miekkosci spotgtosek w pismie. Po-
tem rozpoczynam prace od przypomnienia,
uswiadomienia w jaki sposéb jest oznaczana
miekkos¢ spotgtosek w jezyku polskim. Ucznio-
wie oczywiscie podaja dwie mozliwosci:

» Przez znak miekkosci — [] weZ, kon, kos¢ itd.
Zaznaczam tu, ze ten znak moze by¢ stoso-
wany w $rodku wyrazu przed spéfgtoska i na
koncu wyrazu. Dotyczy on tylko spétgtosek:
[, [2]. [€]. [n]. Miekkos¢ innych spotgtosek
nie jest oznaczana przez ten znak.



» Przez litere — i ziemia, niski, sito itd. Litere
i stosujemy zaréwno przed spotgtoska, jak
i przed samogtoska.

Nastepnie nalezy podkresli¢, ze w jezyku
rosyjskim sa takie same mozliwosci zmiekczania
spotgtosek:

» Przez miekki znak b, np. kouv, konvku, Kocme,
oynwre. Miekki znak zmiekczajacy wystepuje
podobnie jak nasz znak miekkosci, z tym ze
nie ma ograniczonej liczby spétgtosek, ktdre
moze zmiekczy¢. A wiec wystepuje w wygto-
sie i przed spofgtoska. W jezyku rosyjskim
znak miekki moze oznacza¢ miekkos¢ kazdej
spofgfoski, ktéra moze by¢ miekka.

» Przez [u], np. Huna, cuna, konu, Ipuwa. | tu

czesciej sami dochodza do sformutowania za-

sad:

» W jezyku polskim przed spétgtoskami dzwiecz-
nymi piszemy przedrostek z-, a przed spétgto-
skami bezdzwiecznymi przedrostek s-.

» W jezyku rosyjskim jest tylko przedrostek c-
niezaleznie od tego, czy wystepuje on przed
spotgtoska dzwieczng czy bezdzwieczna.

Przed przystapieniem do omawiania pi-
sowni przedrostka c- zawsze sprawdzam, czy
wszyscy uczniowie odrozniaja w jezyku polskim
spotgtoski dzwieczne od bezdzwiecznych. Sku-
teczne jest zawieszenie nastepujacej tablicy, ktdra
uczniowie powinni zapisa¢ w zeszytach:

wyjasniam uczniom, ze przez m w jezyku
rosyjskim mozna oznaczy¢ miekkos¢ spot-

gtoski tylko na koncu wyrazu i przed spot-
gtoska, natomiast przed samogtoska miek-

kos¢ poprzedzajacej spotgtoski w jezyku ro-

Spotgtoski - 0 | B r o | K |I,M,
dZwieczne H, p
Spotgtoski I | o | ¢ |k T | w
bezdzwieczne | 4, m

syjskim oznacza sie przez specjalne litery e,
&, 10, 11, ktdre w tym przypadku oznaczaja
miekkos¢ poprzedzajacej spofgtoski plus sa-
mogtoski [3], [o], [y]. [a]. np. semns, uéc,
Hiopa, némuux, Jlioba itd.

Po tych wyjasnieniach przeprowadzam
serie ¢wiczen ortograficznych (miedzy innymi
réznego rodzaju dyktanda), pamietajac, ze na-
lezy roztozyc je w czasie.

Nastepna sprawa, ktéra jest trudna w na-
uczaniu ortografii rosyjskiej, to utrwalenie pi-
sowni przedrostka ¢- i przedrostkéw zakonczo-
nych na ¢ lub 3. Btedy uczniowskie wynikaja tu
z braku wiedzy o budowie wyrazu, a czesto do-
chodzi do tego nieznajomos¢ zagadnienia po-
dziatu spotgtosek na dzwieczne i bezdzwieczne.
Przy utrwalaniu tej zasady réwniez mozemy
wyjs¢ od pisowni polskiej i wskazywac na rozni-
ce. Zwykle podaje dwa szeregi wyrazow, np.:

spisa¢ zbic

stfuc zgromadzic
skrocic zwichnac
sfatdowac zhardzie¢
coumo ceubamo
cnucamo corcamo
cebinamo CKUHYMb
coamo cxeamumeo

Uczniowie po zapoznaniu sie z przykfa-
dami (najpierw polskimi, potem rosyjskimi) naj-
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Dobrze jest przypomnie¢ praktyczny spo-
s6b odrdzniania spétgtosek dzwiecznych od
bezdzwiecznych przez dotyk krtani.

Utrwalanie pisowni przedrostkow zakon-
czonych na ¢ i 3 zwykle zaczynamy od utrwale-
nia pisowni przedrostka ¢-. Wtedy moéwie, ze
z pisownig przedrostkdw zakonczonych na ¢ i 3
w jezyku rosyjskim jest inaczej niz w jezyku pol-
skim. Uczniowie moga sami podac przyktady
w jezyku polskim wyrazéw z przedrostkami roz-
i bez- i wyciggnac¢ wnioski — podac zasade pi-
sowni tych przedrostkéw w jezyku polskim:

rozbic¢ bezbronny
rozpuscic¢ bezprawny
rozsypac bezdomny
rozkazac bezwodny
rozdac bezstronny
rozwydrzony bezkresny
rozfalowany bezpanski

Uczniowie podaja zasade: w jezyku pol-
skim wystepuja tylko przedrostki zakonczone na
z zaréwno przed spofgtoska dzwieczna, jak
i przed bezdzwieczna. Nastepnie podaje przy-

ktady w jezyku rosyjskim:
paszoums pacnucams
pazdams paccvinamo
bezzabomuulil beckoneunblil
be30enbHuUK becconnblil
60321146UMb soccmanue



uzeomoeumos BOCKJIUKH)]I
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Po przeanalizowaniu powyzszych przykta-
déw wspélnie z uczniami formujemy zasade
pisowni przedrostkéw zakonczonych w jezyku
rosyjskim na ¢ i 3. Potem nastepuje seria ¢wiczen
powtarzanych az do momentu zautomatyzowa-
nia. W trakcie ¢wiczen prosze uczniéw o uza-
sadnienia: dlaczego tak napisates? Ten sposéb
pracy dotyczy wszystkich zasad ortograficznych.
Przy poprawianiu kontrolnych prac pisemnych
uczen powinien umie¢ nie tylko poprawnie prze-
pisa¢ wyraz, ale réwniez podac zasade i uzupet-
ni¢ ja innymi przykfadami.

Zardwno w jezyku polskim, jak i rosyjskim
uczniom sprawia trudnos¢ pisownia rzeczowni-
kéw zakonczonych na -ia (-us), np.:

linia — linii UHUA  — JUHUL
armia — armii apmus  — apmuu
historia - historii ucmopus — ucmopuu

Wyjasniajac pisownie w jezyku rosyjskim
korzystam z polskich przyktadéw, wskazujac jed-
noczesnie na wieksze skomplikowanie pisowni
w jezyku polskim, np. szatnia — szatni, linia —
linii. Zwracam uwage, iz w wyrazach szatnia i [i-
nia przy jednakowej pisowni jest rézna wymo-
wa zakonczenia -ia (-ja) i pisownia w dop.
. mn. szatni, linii. Przy tej okazji dobrze jest row-
niez podac przyktady tragedia, historia. W tych
przypadkach jest sposobnos¢ do podkreslenia,
ze w jezyku polskim spétgtoski [d], [t], [r] nie
maja odpowiednikéw miekkich, sa zawsze twar-
de. Dalej trzeba poréwnac wymowe i pisownie
rzeczownikow zakonczonych na: ¢, s, zw wyra-
zach: porcja, pensja, finezja (pisownia jest tu
zgodna z wymowa) z rzeczownikami: Libia, li-
nia, armia (i wymawia sie jak [j]). Mozna wyko-
rzysta¢ powyzszy fakt przy ¢wiczeniach stucho-
wych na wyksztatcenie umiejetnosci , ustyszenia”
miekkiego znaku rozdzielajacego przed przysta-
pieniem do utrwalania pisowni. Poréwnuje sie
pisownie nastepujacych wyrazow:

Gdynia Dania
dynia Libia
stajnia linia
gfebia armia
suknia chemia
ziemia biologia

W pierwszej grupie wyrazow litera i pet-
ni funkcje znaku oznaczajacego miekkos¢ poprze-
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dzajacej spotgtoski, w drugiej grupie styszymy
wyraznie jote, a w jezyku rosyjskim:

Ilémp nvém

néz bém

w JbI0

cems cembsi

meost 680p00ObS
conio COonbI0
Kams naamvs
uoume niamoe
051010 mempaosio

W pierwszej grupie wyrazéw litery &, s,
10, e 0znaczaja miekkos¢ poprzedzajacej spotgto-
ski i odpowiednio samogtoski [o], [a]. [y]. [3].
w drugiej grupie wyrazéw styszymy wyraznie jote,
gdyz litery jotowane &, 11, 10, e uzyte po spotgto-
skach z rozdzielajacym znakiem » 0znaczaja od-
powiednig samogtoske z poprzedzajaca spotgto-
ska [j]. a wiec [jo], [ja]. [ju]. [je]. Po tym nastepu-
je seria ¢wiczen fonetycznych na wyczucie rézni-
cy i zrozumienie funkcji rozdzielajacej miekkiego
znaku. Moga to byc tez cafe zdania, np. A corsio
MOJOKO 8 00UH COPULOK U NOCONI0 COTIbIO.

Pisownia miekkiego znaku rozdzielajacego
sprawia uczniom wiele trudnosci. Na przyktad za-
miast pisac aucmos, pisza aucms lub aucems. Tego
rodzaju btedy sg najczestsze. Jak wiadomo, miekki
znak jest stosowany w dowolnym miejscu wyra-
zu, niezaleznie od podziatu na morfemy. Przyczy-
na powstawania tego rodzaju bfedéw jest miedzy
innymi taka, ze uczniowie nie umieja odrézniac
stuchowo wypowiadanych par wyrazéw, takich jak:
cems — cembs, como — convio. S3 to wiec przyktady
potwierdzajace, iz brak znajomosci zagadnien fo-
netycznych utrudnia stosowanie uczniom zasad
pisowni znaku miekkiego.

Spotykam réwniez w swojej pracy wiele
przyktadow, gdzie przyczyna btedéw popetnia-
nych przez uczniéw w zakresie pisowni znakéw
rozdzielajacych (zaréwno miekkiego, jak i twar-
dego) jest brak znajomosci podstawowych re-
gut i zasad gramatycznych. Czesto uczniowie
popetniaja bfedy na skutek tego, ze nie umiejg
prawidfowo dzieli¢ odpowiedniego wyrazu we-
dtug jego budowy. | tak np. uczniowie popet-
niaja wiecej btedéw z miekkim znakiem rozdzie-
lajgcym, kiedy znajduje sie on na poczatku wy-
razu, np. evioea, natomiast mniej wtedy, gdy
miekki znak rozdzielajacy znajduje sie na koncu
wyrazu, Np. cblHO6bs, KPblabsL.



W podobny sposéb jak pisownie znaku
miekkiego mozna ¢wiczy¢ pisownie u i i po
przecwiczeniu wymowy w jezyku polskim i ze-
stawieniu jej z jezykiem rosyjskim, np.:

moj ojciec - moi rodzice
twoj brat - twoi bracia
swoj cztowiek - swoi ludzie
swoj znajomy —  twoi znajomi

W nastepnej kolejnosci ¢wiczymy:

maoj — moi Mot — mou
twoj — twoi meou — meou
swoj — swoi €60l — c60U

Oddzielng grupe zasad ortograficznych
stanowig przypadki, w ktérych podstawa pisow-
ni jest tradycja, np. pisownia a, y, i po i, ur, 4,
m albo b na koncu rzeczownikéw rodzaju zen-
skiego (mono0émnce, Hous). NOWimy uczniom, ze
53 to pozostatosci, Slady historyczne przemian
jezyka, ktore obserwujemy tez w ortografii pol-
skiej, np. rz, 6, z, u. Mozna tez wykorzysta¢
momenty wspolnej przesztosci jezykowej, dajac
przyktady, ktére uzasadniatyby pisownie takich
wyrazéw w jezyku polskim, jak:
bo

rég poe

bréd bo  6poo

grod bo  2opoo

krol bo  kopors
rzeka bo  pexa
jarzebina bo  psabuna
porzadny bo  nopaodounsii
rzad bo  pao

Wyjasnienie tych zagadnien moze ufatwic
opanowanie pisowni takich wyrazéw, jak:

mokapb bo  tokarz
crecapo bo  slusarz
nexapb bo  piekarz

Podobnie mozna wyjasni¢ pisownie
o w grupach -opo-, -o110- w pozycji miedzy spot-
gfoskami, gdzie w jezyku rosyjskim mamy pet-
nogfos, a w jezyku polskim nie, np.:

cmopona  Strona 60pOHA wrona
201064 gfowa dopoea droga
6opoda broda MOpO3 mroz
conosell stowik KOpOIb krol

Wyjasniam réwniez pisownie takich wy-
razéw, jak: asmomam, asmomawuna, Kagkas,
Ascmpus, asmo6yc. Uczniom, oczywiscie, wystar-
czy powiedzie¢, ze tam, gdzie w jezyku polskim
w wyrazach obcego pochodzenia jest dwugto-
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ska [au], to w jezyku rosyjskim wystepuje [as].
Sa w nauczaniu ortografii rosyjskiej zasa-

dy, przy ktérych wyjasnianiu mozemy z catym

spokojem powiedzie¢ uczniom, ze jest tak, jak

w jezyku polskim, np.:

» taczna i rozdzielna pisownia me z czasowni-
kami, rzeczownikami i przymiotnikami (trud-
niej z zaimkami nexro, Heuero),

» pisownia dzwiecznych spéfgtosek w wygto-
sie, np.:

nye bo  wea
HO2 bo  noecu
npusés bo  npusesu
HOMC bo  moocu
noég bo  nogi
stog bo  stogi
stad bo  tedy
obraz bo  obrazy

Podsumowujac, warto podkreslic¢, ze pra-
ca nad usuwaniem bfedéw jest trudna. Wyniki
jej sa rézne, w réznych klasach. Na podstawie
spostrzezen i obserwacji dosztam do wniosku,
ze duza liczba ¢wiczen i ich powtarzalnos¢ przy-
nosi uczniom pracowitym ogromne korzysci. Oni
wiasnie systematycznie eliminujg btedy pisow-
ni. Natomiast uczniowie zdolni, lecz niesyste-
matyczni i leniwi nie maja takich osiagniec, a cia-
gfe podawanie gotowego materiatu nie przy-
nosi oczekiwanych rezultatéw. Uczniowie sa
bowiem przekonani, ze jesli wszystko zrozumieli
na lekcji, nie muszg w domu samodzielnie wy-
konywac zadan. Odpisuja wiec prace od kole-
géw, a czesto nie odrabiajg w ogdle zadan.
W ten sposéb w stosunkowo krétkim czasie za-
pominaja wiadomosci zdobyte na lekcjach. Ta-
kim uczniom trzeba zadawac wiecej ¢wiczen,
ktore wymagaja wytacznie samodzielnej pracy
— czesto tworczej, w czasie ktorej sami docho-
dza do zrozumienia zjawisk i zasad. Bezmysine
wkuwanie regut, oderwanie teorii od praktyki,
nie przygotowuje ucznia do samodzielnego
wykorzystania swej wiedzy, nie stworzy warun-
kéw do wyrobienia nawykéw ortograficznych.

Duza pomocg przy utrwalaniu zasad pi-
sowni rosyjskiej moze by¢ wspdtpraca z nauczy-
cielem jezyka polskiego. Wykorzystanie wiedzy
uczniéw z zakresu gramatyki polskiej przy na-
uczaniu ortografii rosyjskiej moze okazac sie
bardzo pomocne.

(maj 2004)



Lilianna Wyrwol"
Tarnowskie Gory

Cuisenaire rods w nauczaniu angielskiego

Cuisenaire rods —klocki matematyczne — sa
by¢ moze jednym z najbardziej kontrowersyjnych
sposobow nauczania metoda Silent Way. Choc
staja sie coraz bardziej popularnym i nieocenio-
nym rekwizytem stosowanym na lekcjach jezyka
angielskiego w klasach nie tylko poczatkujacych,
nie istnieje zaden podrecznik, ktéry uczytby, jak
sie nimi postugiwac. Ich stosowanie zalezy zatem
w duzej mierze od wyobrazni i kreatywnosci za-
réwno nauczyciela, jak i ucznidw.

Jak wygladaja i kto je po raz
pierwszy zastosowat?

Zestaw klockow matematycznych sktada
sie z klockéw w dziecieciu réznych kolorach
o réznej dtugosci i wielkosci. Klocki te zostaty
po raz pierwszy zastosowane na lekcjach mate-
matyki przez Georga Cuisenaire, ktory byt ich
wynalazca. Z kolei ich zastosowanie w naucza-
niu jezykdw obcych odkryt dr Caleb Gattegno
i to wtasnie dzieki niemu staty sie one innowa-
Cja w nauczaniu metoda Silent Way.

Istnieje wiele mozliwosci ich wykorzysta-
nia. Oto niektére z nich:

Rozt6z wszystkie klocki na jednym ze sto-
likéw, tak aby byty one widoczne dla wszyst-
kich uczniéw. Podnies$ do gory jakikolwiek klo-
cek i powiedz: a rod, nastepnie wyciagajac reke
z klockiem w strone uczniéw zachecaj ich, aby
powtérzyli — a rod. Wyciagaj po kolei nastepne
klocki, powtarzajac za kazdym razem a rod, aby
uzmystowi¢ uczniom, iz to okreslenie odnosi sie

do réznych dtugosci i koloréw. Teraz wszyscy
uczniowie powinni juz wiedzie¢, ze kazdy klo-
cek to — a rod. Po takim wprowadzeniu mozna
przejs¢ do ¢wiczen.

Cwiczenie 1 - Kolory - colours
(dla poczatkujacych)

Podnies w gére niebieski klocek i powiedz
a blue rod. Daj uczniom okazje do powtdrzenia.
Wskaz na inny przedmiot w klasie o tym samym
kolorze i powiedz blue, w ten sposéb wyjasnisz
pojecie koloru. Nastepnie podnies z6tty klocek
i powstrzymaj kazdego, kto bedzie probowat
powiedziec a blue rod (nie kazdy juz opanowat
nazwe koloru) i powiedza yellow rod. Teraz daj
uczniom szanse do pocwiczenia tych dwoéch
koloréw, pokazujac naprzemiennie raz — a blue
rod, a nastepnie — a yellow rod. Przy okazji row-
niez wyjasnisz pojecie liczby pojedynczej i mno-
giej. Teraz dopiero mozesz nauczy¢ w ten sam
sposob pozostatych kolordw.

Gdy uczniowie juz opanowali kolory, po-
dziel klase na mniejsze grupki po trzech, czterech
uczniow w kazdej grupie i wrecz kazdej grupie
jeden klocek o innym kolorze. Kaz im odgady-
wac kolory. Potem pozwdl im samym wybiera¢
inne kolory i podnoszac je w gére wypytywac
kolegow o ich nazwe, nie poprawiaj uczniow,
gdy podadza btedna odpowiedz, lecz umiejet-
nie naprowadzaj wypowiedziami na wfasciwg
droge. Chodzac po klasie mozesz monitorowac
prace uczniow.

' Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Zespole Szkot Chemiczno-Medycznych i Ogélnoksztatcacych w Tarnowskich Gorach.



Cwiczenie 2 - Wydawanie polecen
- giving instructions

Wrecz kazdemu uczniowi trzy klocki
o réznych kolorach, tak by kazdy miat inny ze-
staw koloréw. Potem wprowadz polecenia stand
up i sit down, kazac im siadac i wstawac. Na-
stepnie powiedz: If you have a red rod, stand up.
Uczniowie powinni rozpoznawac stowa: red rod
i stand up. Zauwazysz uczniow, ktérzy popetnili
btad w tym ¢wiczeniu. Sprébuj ponownie: If you
have a blue rod, stand up. Anyone who's got a red
rod, sit down. Cwicz dalej, uzywajac w polece-
niach innych koloréw. Pdzniej mozesz dowol-
nie komplikowac instrukcje: Stand up only, if
you've got a yellow rod. Don't sit down, unless
you've got a green rod. | would be grateful if any-
one who’s a blue rod, would sit down. Takie ¢wi-
czenia zachecaja uczniéw do uwaznego stucha-
nia i wykonywania polecen i przy okazji ucza
waznych zagadnien gramatycznych. Nalezy jed-
nak pamietac, iz polecenia powinny by¢ formu-
towane w sposéb jasny i niedwuznaczny.

Cwiczenie 3 - Przedimki — articles

Napisz na tablicy, w przypadkowej kolej-
nosci stowa: a, the, and, rod, take, blue, red, yel-
low, black, pink.

Wyjmij te piec koloréw z pudetka zawie-
rajagcego Cuisenaire rods. Wyciagnij petna garsc,
w ktérej sa: red and blue rods w strone uczniow
mowiac: Take a rod. Zache¢ jednego z ucznidw,
aby zabrat od ciebie —a red rod. Daj gars¢ kloc-
kéw —rods, jednemu z uczniéw i zachec go, aby
zaoferowat je innemu uczniowi, uzywajac przy
tym odpowiedniej frazy. Daj klocki innych ko-
loréw innym uczniom, aby je sobie nawzajem
przekazywali, az ustanowi sie pewien wzor za-
chowan. Upewnij sie, czy uczniowie wykonuja
polecenie: Take arod i czy s3 zawsze przynaj-
mniej dwa klocki tego samego koloru, aby po-
tem mdc wprowadzi¢ przedimek okreslony the.
Teraz mozesz wskazac na czerwony klocek i po-
wiedzie¢: This is a red rod. Opowiadajac nadal
o tym samym klocku mozesz na przykfad po-
wiedzie¢ The red rod is different from a blue rod.
Opowiadajac tak o innych klockach i kolorach,
zaznajomisz uczniéw z uzyciem przedimkéw a /
an oraz the.
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Cwiczenie 4 - Liczby i liczba
mnoga - numbers and plurals

Podnies w gore jeden klocek i powiedz
one, nastepnie dwa moéwiac two, potem trzy
moéwiac three. Kontynuuj i ¢wicz liczebniki, do-
stosowujac ich zakres do grup wiekowych i za-
awansowania jezykowego.

Ciekawa gra, ktdrg przy tej okazji moz-
na wprowadzi¢, jest gtuchy telefon — Chinese
whispers. Podziel uczniéw na dwie druzyny po
tyle samo oséb (8-12). Kazda druzyna ustawia
sie w linii jeden za drugim, a ostatnia osoba
w kazdej grupie trzyma tacke z klockami—a tray
of rods. Pierwsza osoba z kazdej druzyny pod-
chodzi do biurka nauczyciela. Nauczyciel po-
kazuje im, tak aby inni uczniowie nie widzieli,
dwa lub trzy klocki, np: dwa niebieskie i jeden
czerwony. Uczniowie wracajg do swojej grupy
i szepca drugiej osobie do ucha, jakie klocki
im pokazano. Druga osoba szepce trzeciej, ta
szepce nastepnej i tak dalej, az informacja doj-
dzie do konca. Ostatnia osoba podchodzi do
nauczyciela oferujac tacke i méwiac: Take two
blue rods and one red rod — prosze wzig¢ dwa
niebieskie klocki i jeden czerwony. Punkty sa
przydzielane tej druzynie, ktéra pierwsza poda
wiasciwe klocki i uzyje poprawnej angielszczyz-
ny.

Cwiczenie 5 - Stopniowanie
przymiotnikéw - comparatives
and superlatives

Potéz dwa klocki réznej dfugosci na sto-
le. Wskaz na dfuzszy klocek i powiedz: It’s long.
Nastepnie wskaz na krotszy i powiedz: It’s short.
Teraz przecwicz z uczniami przymiotniki: long
i short, stawiajac rownoczesnie klocki piono-
wo.

Pézniej, trzymajac klocki jeden obok dru-
giego, lecz poziomo powiedz: big i small. Pod-
sumowujac, postaw wszystkie klocki pionowo
na stole, zaznaczajac réwnoczesnie réznice ko-
lorystyczng miedzy nimi méwiac: The blue rod
is longer than the white rod. W ten sposéb bar-
dzo naturalnie wprowadzasz uczniow w zagad-
nienie stopniowania przymiotnikéw, koncentru-
jacich uwage na razie na stopniu wyzszym. Aby
umozliwi¢ uczniom szybsze zapamietywanie,



prze¢wicz poréwnywanie przymiotnikéw na in-
nych klockach. Gdy juz stwierdzisz, ze ucznio-
wie potrafia tworzy¢ stopien wyzszy i dokony-
wac poréwnan, kaz im uzupetnia¢ rozpoczete
zdania, np: Nauczyciel: The white rod.... A ucznio-
wie: ....is shorter than the blue rod. Potem mo-
zesz juz ¢wiczy¢ stopien wyzszy przymiotnikow.

Stopien najwyzszy przymiotnikow wpro-
wadzamy w nastepujacy sposéb: postaw wszyst-
kie klocki na stole, wskazujac na pomaranczo-
wy powiedz: It is the longest. Wskazujac zas na
biaty klocek, postaraj sie, by uczniowie powie-
dzieli: It’s the shortest. Teraz mozesz poukfadac
rézne kombinacje klockéw i poprosi¢ uczniow
o stwierdzenie — which is the biggest, smallest,
longest itp.

Podane przyktady ¢wiczen, moga byc za-
stosowane zwtaszcza w klasach, gdzie jezyk jest
dopiero wprowadzany — a wiec u poczatkuja-
cych. Jest jednak wiele mozliwosci wykorzysta-
nia Cuisenaire rods w klasach bardziej zaawan-
sowanych.

Na wyzszych poziomach mozna na przy-
ktad w bardzo obrazowy sposéb, postugujac sie
klockami, wprowadzic trzecie zdanie warunko-
we krotka historyjka o wypadku drogowym.
Nauczyciel opowiada o autentycznej kraksie sa-
mochodowej, nakresla czas, miejsce, skutki wy-
padku, caty czas postugujac sie wyfacznie jezy-
kiem angielskim a pézniej podaje przykfady
zdah w trzecim okresie warunkowym np: If the
car hadn't crashed into ... .

Uczniowie w ten sposéb sa zmuszani do
wymyslania nastepstw wypadku, kreowania hi-
potetycznych sytuagji lub rozwiazan.

Powtdrzenia — revision

Nauczyciel moze w bardzo obrazowy i ko-
munikatywny sposéb powtérzy¢ np: stownictwo
dotyczace cech osobowosci lub charakteru. Na
przykfad uczen jednej grupy wybiera jakis klo-
cek i wyjasnia swéj wybér drugiej grupie mé-
wiac: I have chosen / a small beige rod / because
it’s shy- it prefers not to talk to new people, a uczen
innej grupy méwi: | have chosen a red rod be-
cause it is outgoing and sociable — it likes meeting
and talking to new people. Cwiczenia te mozna
kontynuowac na wiele sposobow.
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Cwiczenia konstrukgji zdaniowych
(Have got + some/any)

W takiej sytuacji klocki staja sie przed-
miotami handlu miedzy grupami i oznaczaja np.
jedzenie. Uczniowie jednej grupy przychodza do
uczniéw drugiej grupy, by kupi¢ produkty do
przygotowania positku, zadajac pytania Have you
got any potatoes? Yes, how many do you need ?

Tworzenie pytan

Nauczyciel wybiera sobie trzy klocki o réz-
nych kolorach i tworzy zdanie:

LIKES

Aby utworzy¢ pytanie ogdlne, nauczyciel
wprowadza czwarty kolor, ktory jest operato-
rem, i umieszcza go na poczatku juz istniejace-
go zdania. W ten sposéb otrzymuje:

?

Podobnie mozna wyttumaczy¢ réznice
miedzy pytaniami bezposrednimi a posrednimi:

YOUR ?

(Inwersja, pytanie bezposrednie)

COULD YOU TELL ME YOUR|NAME|

WHERE YOU LIVE.
WHERE FABIO LIVES.
(Brak inwersji, pytanie posrednie)

Cwiczenie intonagji

Dla intonacji rosnacej uktadamy klocki
w lini wznoszacej sie ku gorze, dla opadajacej
w linii kierujacej sie w dot, np:

Could you tell me
what
time it is?

Opowiadanie historyjek — story
telling

Uczniowie w grupach opowiadaja wymy-
Slong badz prawdziwa historie, uktadajac réw-
noczesnie klocki na stole. Kazdy uczeh musi cos
doda¢ do tworzonej historyjki. Ten, ktéry przej-



muje kolejke, réwnoczesnie poprawia bfedy
swojego poprzednika. Lub tez uczniowie wybie-
raja sobie klocki i decyduja sie, czy to jest np.
parasol, szklanka whisky, ciezaréwka a pdzniej
buduja historyjke, w ktérej wykorzystujg wspo-
mniane przedmioty. Mozliwosci sa tu praktycz-
nie nieograniczone.

Poprawianie uczniow

Uczen, ktdry chce by¢ poprawiany przez
nauczyciela, podnosi zielony klocek — co oznacza
Please correct me today, a inny podnoszac nie-
bieski moéwi — Correct only my pronunciation to-
day, please itd.

Trzy zasady

Warto jeszcze poznac trzy zasady postu-
giwania sie klockami:

1. Metoda nauczania The Silent Way, ktérej in-
nowacja sg Cuisenaire rods, nie oznacza, ze
nauczyciel wcale nie rozmawia z uczniami na
lekcji, lecz ze nie méwi niepotrzebnie. Jest
to szczegdlnie wazne w klasach dla poczat-
kujacych, gdzie dtugie i skomplikowane zda-
nia, wypowiadane przez nauczyciela, czesto
uniemozliwiajg zrozumienie przekazu. Dlate-
go nalezy wywazy¢ konieczno$¢ uzycia nie-

ktorych skomplikowanych zdan. Lepiej mo-
wic prosciej i dostepniej.

2. Powyzsze ¢wiczenia moga zajmowac przeciet-
nie do okoto 20 min, facznie z prezentacja
nauczyciela, ¢wiczeniami w matych grupach,
reakcja fizyczng na ¢wiczenia stuchowe, tzw.
physical response. Jednakze uczniowie moga
pracowac dfuzej w zaleznosci od doboru ma-
teriatu i celu lekgji.

3. Nauczyciel najprawdopodobniej rowniez
bedzie ograniczat swoéj kontakt stowny
z uczniami, lecz moze postugiwac sie stowa-
mi zapisanymi na tablicy, aby uczniowie mieli
pefna jasnos¢ co do sensownosci wykonywa-
nych ¢wiczen i potrafili zapamieta¢ kluczo-
we sfownictwo.

Klocki nie sa magiczng odpowiedzig na
rozwiagzanie probleméw dydaktycznych. Niekto-
rzy nawet twierdzga, iz sa one bardzo dziecinne,
cho¢ takie stwierdzenia biorg sie stad, ze na-
uczyciele nie czuja sie pewni, gdy ich uzywaja.
Spotykaja sie one z entuzjazmem, stymuluja to
tworczego myslenia, stanowia atrakcje na lekgji
i w obrazowy sposéb wptywaja na zapamiety-
wanie. Dzieki nim uczniowie staja sie bardziej
chetni do wspotpracy, uaktywniajg sie i lepiej
przyswajaja materiat. Zastosujmy je wiec cza-
sem na naszych lekcjach.

('styczen 2003)

Lucyna Przychodzen, Karina Zgrzebniak"
Radom

Metody aktywizujace na lekgji jezyka niemieckiego -

mapa mysli

Nauczyciele jezykéw obcych daza do
tego, aby uatrakcyjnia¢ swoje zajecia i zache-
ca¢ uczniéw do intensywnej pracy nad jezy-
kiem. Wprowadzaja wiec wszelkiego rodzaju
innowacje, wykorzystuja srodki audiowizualne
i siegaja coraz chetniej do metod aktywizuja-
cych. Jedna z nich jest wykorzystanie mapy

mysli (mind-map). Do wielu opublikowanych
w czasopismie artykutéw na ten temat, chcia-
tybysmy dotaczy¢ jeszcze jeden.

Mind-map jest to wielowymiarowa foto-
grafia wzoréw mysli na dany temat. Jej auto-
rem jest Tony Buzan, a rozpowszechnit ja Ga-
briele L. Rico na poczatku lat 80.2. Tony Bu-

D Lucyna Przychodzen jest nauczycielka jezyka niemieckiego w VIII LO im. Jana Ill Sobieskiego, a Karina Zgrzebniak w V LO
y y J y 3 Jezy 8 8 gl

im. R. Traugutta w Radomiu.

2 W. Kozak (1999), Mapa mentalna — czyli tworcza technika notowania, Kielce: WP ZNP Spétka z o0.0.



zan korzystat z najnowszych badan mézgu, ktd-
re pokazywaty, ze nasze mysli sa spontaniczne,
nieuporzadkowane w logiczne struktury, cze-
sto wybiegaja naprzéd?. Mind-map polega na
zbieraniu informacji przez notowanie wszyst-
kich skojarzen, wazna jest przy tym forma gra-
ficzna (zapisywane informacje sa bardziej przej-
rzyste). Mapa mysli jest lepsza od tradycyjnych
sposobdw notowania, gdyz pomaga uaktyw-
ni¢ wiedze uczniéw, pobudza ich wyobraznie,
uczniowie ucza sie od siebie nawzajem. Pozwala
poza tym na subiektywne, odpowiadajace lo-
gice i sposobowi uczenia sie kazdego ucznia,
porzadkowanie wiedzy. Uczniowie rozwijaja
poczucie wiasnej wartosci, gdyz wszystkie po-
mysty sa dobre i wazne. W stosunkowo krot-
kim czasie mozna zebra¢ bogaty materiaf,
zwieksza sie szybkos¢, elastycznosc i liczba ory-
ginalnych rozwiazan®.

Ponizej prezentujemy dwie lekcje jezyka
niemieckiego z wykorzystaniem mapy mysli,
ktore odbyty sie w klasach Il (grupa ok. 16 0séb)
szkoty ponadgimnazjalne;j.

Lekcje jezyka niemieckiego

Temat: Méchtest du in einer Wohngemeinschaft
leben?

Cele: Wprowadzenie i wykorzystanie mapy mys-
li, spontaniczne wypowiadanie sie uczniéw
na temat Wohngemeinschaft, z wykorzysta-
niem poznanych wczesniej zwrotoéw jezyko-
wych, umiejetne rozréznianie graficznej for-
my mapy mysli od asocjogramu.

Przebieg lekgji:

Wprowadzenie

1. Zapis tematu na tablicy i proba objasnienia
przez uczniéw stowa Wohngemeinschaft.

2. Nauczyciel zbiera i zapisuje na tablicy spon-
taniczne wypowiedzi uczniow w formie mapy
mysli.

3. Uczniowie analizujg graficzng forme pracy,
poréwnuja ja ze znanymi juz asocjogramami
i wyszukuja réznice.

4. Nauczyciel objasnia sposéb pracy z mapg my-
$li.

5. Na podstawie mapy uczniowie odpowiadaja
na pytanie: Mdchtest du in einer Wohngeme-
in, schaft leben?

Prezentacja i objasnianie sfownictwa (by uczen
potrafit globalnie zrozumie¢ tekst.

1. Uczniowie czytaja tekst Wiirden Sie gern in
einer Wohngemeinschaft leben?

2. Uczniowie odpowiadaja na pytania w jezy-
ku niemieckim, dotyczace ogélnego zrozu-
mienia tekstu.

3. Nauczyciel objasnia nowe stownictwo za po-
mocg synoniméw, antoniméw, opiséw, na
przyktad: schlimm = schlecht, nicht gut die;
Gewohnheit = das, was man hdufig und me-
chanisch macht z.B. Sie hat die Gewohnbheit, nach
dem Essen Kaffee zu trinken.

Cwiczenia (w celu ksztatcenia umiejetnosci wy-
szukania w tekscie potrzebnych informacji, po-
prawnego stosowania poznanego stownictwa,
sporzadzenia notatki w formie mapy mysli).
1. Praca w parach — rozwiazywanie ¢wiczenia
prawda/fafsz:
1. Eva Kramer mochte nie in einer Wohnge-
meinschaft leben.
2. Uta Kraus mag sich nicht immer nach ihr
Mitbewohnern richten.
3. In einer Wohngemeinschaft kommt es
nicht immer zu einem Gedankenaustausch.
4. In einer Wohngemeinschaft ist immer je-
mand da, mit dem man redet.

? E. Brudnik , A. Moszynska, B. Owczarska (2000). Ja i méj uczen pracujemy aktywnie. Przewodnik po metodach aktywizujacych, Kielce:

Zaktad Wydawniczy SFS.
9 Tamze.



5. Uta Kraus will, dass jeder (iber ihr Priva-

tleben Bescheid weil.

6. In einer Wohngemeinschaft braucht jeder

seinen Freiraum.
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Zrodto: Hartmut AufderstraBe, Heiko Bock, Werner Bénzli, Walter Lohfert, Helmut Miller,
Jutta Miller, Themen 2 (1987), Hueber Verlag, s. 72.

2. Praca w 4-osobowych grupach
— uczniowie sporzadzaja na
podstawie przeczytanego tek-
stumape (pamietajac o jej gra-
ficznej formie).

3. Prezentowanie przez grupy wy- =
nikow pracy.

4. Opracowanie zbiorczej mapy

Wohngemeinschaft z wykorzy- =
staniem informacji zawartych

w mapach mysli, sporzadzo-

nych przez poszczegélne gru- =

py-

w,



Praca domowa: napisanie opowiadania na pod-
stawie notatek sporzadzonych na lekgji w for-
mie mapy mysli.

Przedstawiony cykl lekcji z wykorzysta-
niem mapy mysli zostat przez nas przeprowa-
dzony w dwaoch réznych liceach ogélnoksztat-

cacych. Zajecia przyniosty oczekiwane efekty.
Uczniowie pracowali intensywnie, wspierali sie
wzajemnie oraz zaczeli chetnie stosowac przed-
stawiong wyzej forme robienia notatek przy in-
nych tematach, jak np. zycie na wsi i w mie-
Scie.

(luty 2003)

Wioletta Piegzik”
Wrocfaw

O stresie po francusku i angielsku

Znajomos¢ problematyki dotyczacej stre-
sumaw praktyce szkolnej niebanalne znaczenie.
Szkofa jest bowiem miejscem, w ktérym powsta-
je wiele sytuacji trudnych wptywajacych na stan
psychiczny, a w konsekwencji na zdrowie fizycz-
ne ucznia. Literatura medyczna oraz psycholo-
giczna wyroznia:

» stres biologiczny — okrelajac go jako stan, kté-
ry przejawia sie swoistym zespofem, sktadaja-
cym sie ze wszystkich nieswoistych zmian wy-
wofanych w ukfadzie biologicznym. Jego
sktadnikami sa widoczne zmiany wywotane
przezen niezaleznie od przyczyny. Zmiany te
53 sumg wszystkich rozmaitych proceséw przy-
stosowawczych, zachodzacych w organizmie
(Selye H. 1960)?

» stres psychiczny — nazywany takze stresem
psychologicznym —ktéry jest stanem podwyz-
szonej aktywizacji organizmu, ktéra w przy-
padkach skrajnych jest zaznaczona i przeja-
wia sie silnym napieciem. Podwyzszenie ak-
tywizacji jest rozumiane jako stan wzmozo-
nego napigcia emocjonalnego.

Przyczyna stresu — czyli pewnego ,,stanu
wewnetrznego organizmu” — jest czynnik sytu-
acyjny zwany stresorem. Do licznej grupy stre-
soréw nalezg czynniki zewnetrzne, np. wciaz
nowe wymagania stawiane przed jednostka oraz
czynniki wewnetrzne, np. wyobrazenia jednostki
na temat wtasny, poréwnywanie sie z innymi
jednostkami.

Szkota jest bez watpienia miejscem sprzy-
jajacym wystepowaniu sytuacji trudnych, tj. stre-
sujacych. Obowiazki uczniowskie — aktywne
uczestnictwo w zajeciach, wypefnianie nauczyciel-
skich polecen, wykazywanie sie wiedza podczas
sprawdzianéw i ustnych odpowiedzi, reprezen-
towanie postawy spetniajacej obowiazujace po-
wszechnie normy - to tylko niektdre z wielu sy-
tuacji szkolnych wptywajacych na psychofizycz-
ne napiecie zwane potocznie stresem. Zycie szkol-
ne (podobnie zreszta jak pozaszkolne) jest coraz
bardziej przepetnione szkodliwymi bodzcami,
aich liczba ciagle wzrasta. Przemeczenie, wzra-
stajaca rywalizacja, wcigz nowe postanowienia
w polityce oSwiatowej, niemoznos¢ sprostania
wszystkim wymaganiom, lek przed oceng i tak
zwang ekspozycja spoteczna — coraz bardziej za-
grazaja uczniowskiemu zdrowiu i kondycji psy-
chiczne;j.

Literatura fachowa wyréznia kilka typow
sytuagji trudnych. Naleza do nich:

» trudnosci zwigzane z niedoborem pewnych
czynnikéw zewnetrznych, np. uczen dzielacy
pokdj z mtodszym rodzenstwem, ktére swo-
im zachowaniem uniemozliwia prace w sku-
pieniu,

» trudnosci zwigzane z nadmiarem czynnikéw
przeciagzajacych np. uczen uczeszcza dodatko-
wo do szkoty muzycznej, uczy sie trzech je-
zykéw obcych, uprawia sport,

» trudnosci zwigzane z wykonywaniem zadania

" Autorka jest nauczycielka jezyka francuskiego w Liceum Ogolnoksztatcacym nr VII we Wroctawiu.
2 Hans Selye — fizjolog pochodzenia kanadyjskiego, ktory jako pierwszy przetransportowat pojecie ,,stres” z fizyki do nauk medycz-

nych. Seyle H. (1960), Stres zycia, Warszawa: PZWL, s. 70.



zfozonego, np. uczen jednoczesnie odrabia
zadanie z matematyki i pisze wypracowanie
z jezyka obcego,

» trudnosci zwigzane z wykonywaniem zadania
zmiennego, np. uczeh wykonuije kilka lub kil-
kanascie zadan po kolei; trudnos¢ takiego
zadania wzrasta w przypadku presji czasowej,

» trudnosci zwigzane z wykonywaniem zadania
konfliktowego, np. uczeh dazy jednoczesnie
do dwdch lub wiecej celéw nie dajacych sie
ze soba pogodzic.

Literatura psychologiczna i spokrewnione
z nig dyscypliny, gtéwnie pedagogika, ukazuja
wyniki badan sytuacji stresujacych zwiazanych
z kontekstem szkolnym. Przedstawiony podziat
pomaga dokfadniej okresli¢ konkretna sytuacje,
ilustrujac pod jakim wzgledem jest ona trudna,
to znaczy wywotujaca napiecie stresowe.

B. Karolczak-Biermacka® formutuje wnio-
sek wyrazajacy zaleznosc¢ roli spetnianej przez
szkofe do przezywanego leku twierdzac, ze im
szkofa postrzegana jest jako mniej wptywajaca
na rozwdj (sfera moralna, intelektualna, osobo-
wosciowa, umiejetnosci), tym wyzszy jest poziom
przezywanego leku (trudnosci zwigzane z wyko-
nywaniem zadania zfozonego). Na podstawie uzy-
skanych wynikéw badan inny autor wyciaga
whniosek, ze stres wywotany przebywaniem dziec-
ka w szkole wzrasta wraz z uptywem lat (Mur-
dzek 1993)%.

Cytowane sytuacje stresujace zawieraja
czynniki, ktére stanowia zagrozenie dla ucznia.
Zaktécajg one badz uniemozliwiajg dziatanie
zmierzajace do osiagniecia celu lub powoduja-
ce pozbawienie jednostki cennych dla niej war-
tosci; wszystkie sytuacje stresujace wyzwalaja
stan wzmozonej aktywizacji, odciazaja lub prze-
ciazaja system regulacji zachowania. Wyniki ba-
dan, o ktérych mowa, nie stawiajg szkoty — miej-
sca, w ktérym uczen spedza znaczng cze$¢ dnia
—w pozytywnym swietle.

Niniejsza praca stanowi propozycje prze-
ciwdziatania ,,uczniowskim zmartwieniom” oraz
prébe odbudowy wizji szkoty jako instytucji
wspomagajacej, dzieki profesjonalnym, zatrud-
nionym w niej nauczycielom, wszechstronny roz-

woj ucznia. Lekcja o stresie —jego istocie, przy-
czynach, sposobach zapobiegania napieciom
psychofizycznym z pewnoscig okaze sie przydat-
na dla sfery psychologicznej ucznia, promowa-
nia zdrowego trybu zycia — zagadnienia poja-
wiajacego sie coraz czesciej w szkolnych progra-
mach wychowawczych — nie wspominajac ko-
rzysci jezykowych obejmujacych te dziedzine
wiedzy i zycia®).

Lekcja o stresie

Poziom: $rednio zaawansowany i zaawansowa-
ny

Czas realizacji: dwie godziny lekcyjne

Cele:

jezykowe — wzbogacenie stownictwa dotyczace-
go funkgji organizmu; zachowan w sferze fi-
zjologii, sprawnosci myslenia, emocji,

komunikacyjne —wypowiedz ustna na temat zdro-
wia fizycznego i psychicznego, samopoczucia,
wypowiedZ na temat sposobéw radzenia so-
bie ze stresem, udzielanie rad innym,

cywilizacyjne — zapoznanie z wynikami badan na
temat stresu w krajach nauczanego jezyka
(nieobowigzkowo).

Pomoce: materiaty przygotowane przez nauczy-
ciela

Przebieg lekgji:

Rozgrzewka jezykowa: Lekcje rozpoczynamy od
pytania (w nauczanym jezyku): czym jest stres
oraz z czym ci sie kojarzy? W celu poznania
odpowiedzi, proponuje przeprowadzic, sto-
sujac technike matych karteczek, zabawe aso-
cjacyjna, ktéra natychmiast aktywizuje wszyst-
kich bioracych w niej udziat. Zabawa polega
natym, iz kazdy z ucznidw pisze na przydzie-
lonej mu karteczce odpowiedz na postawio-
ne pytanie. Wypetnione, wymieszane i uto-
zone na podfodze lub wiekszym stole kartki
uczniowie porzadkuja wedtug przyjetych kry-
teriéw, np. szkota / zycie pozaszkolne, sfera
emocjonalna/ sfera psychiczna/ sfera fizycz-
na. Utozona ,kompozycja” pozwala uczniom

3 Karolczak-Biernacka B. (1991), Stres szkolny ucznia w: ,Cztowiek w sytuacji trudnej” Warszawa: PTHP.

4 Murdzek J. (1993), Stres w szkole, w: ,,Scholasticus” nr 1.

% Przygotowujac tego typu lekgje realizujemy ponadto te tresci podstawy programowej, ktére wystepuja pod hastem prozdrowotna

Sciezka edukacyjna.



poznac ich wtasne, klasowe niepokoje. Uzy-
skujac od uczniéw odpowiedzi na powyzsze
pytanie zdobywamy cenne informacje na te-
mat najwiekszych i najczesciej wystepujacych
czynnikéw powodujacych uczniowski stres.

Faza gtowna lekgji: Uczniowie rozwiazuja test. Kaz-
dy z uczniéw ma za zadanie okreéli¢ za po-
moca otrzymanej liczby wielkos¢ swojego
napiecia oraz podac swoj wtasny, dominuja-
cy profil stresu. Wypetniajac test uczniowie
przydzielaja sobie 1 pkt za kazda twierdzaca
odpowiedz. Oto przyktad takiego testu
w wersji francusko i angielskojezycznej®:

TEST

Niveau physique
1. Je ne dors pas bien. Je ne m’endors pas facile-

ment.
2. Tres souvent je me sens fatiqué(-e) et stressé
(-e).
Jai des problemes avec la digestion.
Souvent j'ai la téte qui tourne.
Mon pouls est rapide.
Souvent je respire avec difficulté.
Souvent je me réveille en sueur.
J'ai mal au ventre.
J'ai mal a la téte.
O Ma tension est trop haute ou trop basse.
1 suma: ....... pkt.

—“090.\‘.0\.”':“9“

Niveau émotionnel

1. Trés souvent je me sens solitaire.

2. Je suis souvent déprimé(-e).

3. Jevoudrais rentrer sous terre!

4. J'ai peu d’occasion d’exprimer mes sentiments.

5. Je ne maitrise pas mes émotions.

6. Jaipeur.

7. Je ne fais pas de projets; la vie a perdu le sens
pour moi.

8. J'ai n’ai pas de motivation pour résoudre les
problemes.

9. Mes réactions sont violentes.

10. Je suis nerveux(-euse).

Niveau psychique
1. Quand je suis stressé(-e), je ne peux pas me
concentrer.

2 suma: .....pkt.

2. Jene m’intéresse pas a ce que je fais, nia mon
temps libre.

3. Mon autocéntrole et mon autodiscipline ne
sont pas satisfaisants.

4. J'oublie les choses importantes.

5. L'étude de choses nouvelles me fatigue.

6. Je me sens indifférant(-e).

7. Jen‘airien d'important a dire.

8. Beaucoup de choses me surpasse!

9. Jesuis moins énergique qu'avant.

10. Je perds souvent le fil de la conversation.

3 suma:....pkt.

TEST

Physical conditions
I don’t sleep well. | don’t fall asleep easily.

1
2. | often feel tired or stressed out.
3. I have digestion problems.
4. | often feel dizzy.
5. My puls is fast.
6. | have some problems with breathing.
7. loften sweat.
8. [Ihave a stomachache.
9. Ihave a headache.
10. My pressure is too high or too low.
1 suma: ...... pkt.

Emotional conditions

1. I often feel lonely.

2. | feel blue

3. lamvery embarrassed.

4. | have few occasions to express my feelings.
5

6

7

[ cannot control myself.
['am scared.
I have no plans for the future; life has no sen-
se.
8. I have no motivation to solve problems.
9. My reactions are agressive.

10. I'am nervous. 2 suma: .....pkt.

Psychological conditions

1. lamstressed and | cannot concentrate.

2. lam not intrested in what | am doing.

3. My self-control and my self-discipline are not
very high.

4. | often forget important things.

5. Ilearn new material with difficulty.

9 Cytowany test pochodzi z materiatlow Dolnoslaskiej Wyzszej Szkoty Edukacji we Wroctawiu. Dla celéw niniejszej pracy zostat przez
autorke przetfumaczony na jezyk francuski i angielski. W pewnych fragmentach dostosowano go do kontekstu szkolnego, a takze

do wieku ucznidw.



6. | feel indifferent and not able to make deci-
sions.
| have nothing important to say.

Plenty of things overwhelm me.
I am less energetic than before.
O | often lose the meaning of the conversation.
.....pkt.

“\090.\‘

1 suma +2 suma +3 suma

Wartos¢ srednia=

3

Po przeprowadzeniu powyzszego testu
uczniowie uzyskuja wynik okreslajacy typ ich
osobistego profilu stresu. Naniesienie trzech sum
z poszczegolnych czesci testu na wykres pozwa-
la zobaczy¢ wielkos¢ napiecia w przejrzystej for-
mie graficznej. Usredniona warto$¢ trzech pro-
fili okresla ogdlne napiecie.

4

1 s -
duze zagrozenie

$rednie zagrozenie

mate zagrozenie

B I =)

wartos¢
srednia

poziom
fizyczny

poziom
emocjonalny

poziom
psychiczny

Nastepny etap pracy moze przebiegac
w podziale na grupy ustanowione ze wzgledu na
dominujacy profil stresu. taczac sie w takich ze-
spotach uczniowie dostrzegaja, ze ich koledzy re-
aguja na sytuacje zyciowe w podobny sposéb oraz
Ze nie s3 osamotnieni w swoich przezyciach. Pra-
ca w grupach polega na przedstawieniu innym
cztonkom — na podstawie osobistych doswiadczen
— sposobéw radzenia sobie z napieciem. Rozmo-
wa uczniow w jezyku obcym na temat ich wia-
snych przeciazen spetnia role psychoterapeutycz-
na, tzn. uspakajajaca i wzmacniajaca sfere psychicz-
na. Zadanie nauczyciela na tym etapie pracy pole-
ga na dyskretnej pomocy jezykowej.

Faza koriczaca: Podstawowym celem tej czesci jest
wskazanie na znane i stosowane sposoby ra-
dzenia sobie ze stresem, dostarczenie prak-
tycznych wskazéwek stuzacych zapobieganiu
i zmniejszaniu napiecia. Do znanych i zale-
canych metod ksztattujacych i podwyzszaja-
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cych odpornos¢ na stres naleza: relaksacja,
wizualizacja, medytacja, techniki oddychania
kontrolowanego, réznorodne ¢wiczenia fi-
zyczne. Ze wzgledu na ograniczenia czasowe
i przestrzenne (lekgja, klasa szkolna) nauczy-
ciel moze zastosowac, np. technike oddycha-
nia kontrolowanego.

Wykonujac proponowane ¢wiczenie
uczniowie siadaja w wygodnej pozydji, tak aby
nie czuli sie skrepowani, rozluzniajg krepujace
czesci garderoby. Po znalezieniu przez kazdego
ucznia najwygodniejszej dla niego pozycji, za-
danie nauczyciela polega na pomocy uczniom
w koncentracji uwagi na ich wtasnym oddechu.
Wazne jest, aby bioracy udziat zamkneli oczy,
oczyscili umyst ze wszystkich zbytecznych i we-
drujacych po nim mysli oraz wykonywali pole-
cenie nauczyciela bedace sugestig wstuchania sie
we wtasny oddech. Uczniowie powinni uswia-
domic sobie tatwos¢, z jaka powietrze wptywa
i wyptywa z ich ciat; dwu-trzyminutowa relak-
sacja stanowi doskonate rozprezenie. Stwierdzo-
no, ze w miare czestego wykonywania powyz-
szego Cwiczenia rozwija sie stopniowo u ¢wicza-
cych nawyk odprezenia, odbierany jako posta-
wa mniejszego napiecia, mniejszej pobudliwo-
Sci. Relaksacja taka jest skuteczna w leczeniu bez-
sennosci, nadcisnienia samoistnego, bélow gto-
wy spowodowanych napieciem i lekiem, nadto
sprzyja uksztattowaniu spokojniejszej postawy,
co moze dziatac jako czynnik zapobiegajacy nad-
miernemu pobudzeniu nerwowemu i jest waz-
nym elementem wiekszosci programéw lecze-
nia stresu.

Jezeli, zdaniem nauczyciela, grupe cechu-
je duza inteligencja kinetyczna i uzyskanie efektu
grupowej relaksacji jest trudne do zrealizowa-
nia, proponuje przeprowadzi¢ ¢wiczenia rucho-
we zalecane przez wielu psychologéw i psycho-
edukatoréw. Oto przyktad takiego ¢wiczenia:
uczen w pozycji stojacej za pomoca sity woli
symbolicznie, tj. za pomoca rak ,,wypycha” pro-
blem wykonujac ruchy podobne do tych, jakie
wykonatby podczas rzeczywistego wypychania
przedmiotu stanowiacego przeszkode na dro-
dze. Uczacy sie powtarza ¢wiczenie w zalezno-
Sci od potrzeb i czasu lekcyjnego.

Grupowe wykonywanie ¢wiczeh daje
uczniom poczucie przynaleznosci, wspélnoty, co
przeciwdziata poczuciu osamotnienia, a takze —



nadmiernemu ukierunkowaniu do wewnatrz
(nadmiernej egocentryzacji). Na podkreslenie
zastuguje réwniez to, ze udziat w grupie oSmie-
la, zmniejsza biernos¢ oraz tendencje do izola-
¢ji, tak bardzo niekorzystnej dla zdrowia psy-
chicznego jednostki. A dzieki temu, ze kazdy
z cztonkéw grupy wnosi do niej informacje
i wiasne doswiadczenia, powstaje poszerzony,
wspdlny zakres doswiadczen i poczucie, ze moz-
na pokonac kazda trudnos¢. Nie bez znaczenia
jest takze, iz psychoterapia grupowa obejmujac
wieksza liczbe ucznidw jest jednoczesnie meto-
da bardziej ekonomiczna i mozliwa do zrealizo-
wania w warunkach szkolnych.

Rozpatrujac zagadnienie sytuadji stresowych
oraz czynnikéw obnizajacych odpormos¢, nie moz-
na pomina¢ kwestii dojrzatej osobowosci. Osobo-
wosc¢ dojrzata charakteryzuje m.in., jak wiadomo,
jej zwartos¢, podporzadkowanie dazen ubocznych
dazeniu wiodacemu i zdolnos¢ panowania nad
emocjami. Wiasciwosci te wspdtwarunkuja spraw-
ne funkcjonowanie w warunkach sytuacji streso-
wej. Nawyki reagowania na trudnosci winny by¢
ksztattowane w miare wczesnie, tak aby zwiekszy¢
odpornos$¢ psychiczna mfodego czfowieka.

Przeprowadzenie lekgji o stresie uswiada-
mia uczniom istote stresu, a takze dostarcza
umiejetnosci praktycznych pozwalajacych zapo-

biegac przecigzeniom stresowym. Nie jest istot-
ne, czy temat zostanie wyczerpany, przeanali-
zowany dogtebnie. Wazne jest natomiast, aby
mfodzi ludzie nauczyli sie rozmawia¢ ze soba,
otworzyli sie na siebie, a takze korzystali z wtas-
nych doswiadczen i uswiadomili sobie, ze reak-
cje zachodzace w ich organizmach sg podobne
do reakgji wielu innych oséb oraz, ze nie s3 osa-
motnieni w swoich niepokojach.

Przygotowanie lekcji o stresie z pewnoscia
wzbogaci kompetencje nauczyciela, ktérego rola
we wspotczesnym, petnym rywalizacji Swiecie
staje sie szczegblnie wazna. Wiedza o proble-
matyce stresu, wzajemna tolerancja, a takze zna-
jomos$¢ uczniow stanowia elementy pozwalaja-
ce unika¢ ujemnych dla ucznia skutkdw stresu
szkolnego. Pamietajmy, aby dobrze nauczac,
trzeba dobrze zrozumiec¢ uczacych sie.
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Dorota Sokotek?
Lublin

Na czym polega metoda projektow i jak ja mozna
zastosowac na lekcjach jezyka obcego?

Troche historii

Metoda projektu zrodzita sie na poczatku
XX wieku. Byta ona reakcja na nauczanie meto-
dami tradycyjnymi, kierowanymi odgémymi za-
rzadzeniami. Wprowadzenie metody projektu
miafo na celu stworzenie uczniowi warunkéw,
w ktérych mégtby zdobywac wiedze samodziel-
nie. Jego samodzielno$¢ pojawiafaby sie juz

w momencie formutowania problemu, a nastep-
nie samodzielnego przemyslenia, zaplanowania
rozwiazania i realizacji postawionego sobie za-
dania.

Metoda projektu nie odrzuca konwen-
cjonalnych metod nauczania. Realizowane pro-
jekty obejmuja czesto tresci zawarte w prog-
ramie nauczania, ale dotycza wiecej niz jedne-
go przedmiotu. Odrzucany jest wiec ukfad
przedmiotowy nauczania.

" Autorka jest nauczycielka jezyka francuskiego w Zespole Szkdt Ekonomicznych im. A. i J. Vetterow w Lublinie.



Obok metody projektéw stosuje sie row-
niez zajecia tradycyjne, ktérych zadaniem jest
usystematyzowanie i utrwalenie materiafu.

Troche teorii

Wedtug Johna Alfreda Stevensona?, ,Aby
postepowanie metodyczne mozna byfo nazwac
projektem, musza wspdfistniec cztery nastepujace
cechy:

1. Nabywanie wiadomosci zachodzi gféwnie me-
todg rozumowania, a nie za pomoca przyswaja-
nia pamieciowego wiedzy podanej przez nauczy-
ciela.

2. Celem projektu jest zaréwno gromadzenie wiedzy,
jak réwniez zmiana podejscia ucznia do nauki.

3. Zagadnienia pojawiajq sie i sa rozwiazywane
w miare zagfebiania sie w temat.

4. Teoria wprowadzana jest wtedy, gdy jest ona po-
trzebna do rozwigzania zadania”.

W metodzie projektu istotne jest, by uczen
sam rozwigzat postawiony problem. Warto jed-
nak okresli¢, co nazwiemy problemem w sytu-
acji szkolnej.

Problem powstaje wtedy, gdy zmierzamy
do jakiegos celu. Na poczatku nie wiemy jed-
nak, jak ten cel osiagnac. Musimy zatem zna-
lez¢ (stworzyC) skuteczne srodki (narzedzia), aby
wykonac zaplanowang czynnos¢, czyli zaprojek-
towac skuteczny sposob osiagniecia celu. Pro-
jekt jest wiec metoda nauczania, ktorej istota
polega na tym, ze uczen realizuje przedsiewzie-
cie (wykraczajace poza wymagania objete pro-
gramem) zgodnie z przyjetymi wczesniej zato-
zeniami. Zatozenia te to okreslenie celéw i me-
tod pracy, termindw realizacji poszczeg6élnych
etapow oraz catosci, wyznaczenie os6b odpo-
wiedzialnych za realizacje, opracowanie kryte-
riow oceniania oraz sposobu prezentacji.

W zaleznosci od przedmiotu pracy
uczniéw oraz warunkéw do prezentacji jej efek-
tow mozna rozrézni¢ dwa rodzaje projektow
edukacyjnych:

» projekt badawczy, polegajacy na gromadze-
niu i uporzadkowaniu informacji na dany
temat,

» projekt dziatania lokalnego, ktéry polega na
podjeciu dziatania w srodowisku, np. w ra-

mach projektu uczniowie moga posprzatac
otoczenie wtasnej szkoty.

Zastosowanie metody projektéw moze
by¢ wykorzystywane do realizacji zadan, jakie
stawia sobie nie tylko nauczyciel koordynujacy
projekt, ale réwniez grupa nauczycieli. Metode
te mozna doskonale zastosowac np. do realiza-
¢ji tresci sciezek miedzyprzedmiotowych. Tu
mozna wyroznic:

» projekt szkolny,
» miedzyprzedmiotowy,
» przedmiotowy.

Realizacja dwdch pierwszych projektow
wymaga statej wspdtpracy nauczycieli realizujacych
przedsiewziecia, ktorej efekty moga by¢ napraw-
de imponujace i moga dawac duzo satysfakji.

Troche praktyki

Przejdzmy teraz do praktycznej formy
realizacji projektu. Proces pracy nad projektem
mozna podzieli¢ na kilka faz:

» wybor zagadnienia (tematu) i okreslenia ce-
16w,

» zawarcie kontraktu,

» opracowanie programu projektu (kalendarz
dziatan),

» realizacja projektu,

» prezentacja projektu,

» ocena projektu.

Wedtug takiego wtasnie planu zrealizo-
watam w klasie o profilu hotelarsko-turystycz-
nym projekt — Baza hotelarska Lublina, ktory
w duzym skrécie omoéwie ponizej.

Projekt — Baza hotelarska Lublina

I. Wybor zagadnienia i okreslenia celéw

Zauwazylismy (jai moi uczniowie), ze szybki
rozwoj bazy hotelarskiej w naszym miescie (w krét-
kim czasie powstaty dwa duze hotele, kilka mniej-
szych, wiele pensjonatéw i noclegowni) spowo-
dowat, ze powstata luka w sferze informacji na ten
temat. Postanowilismy opracowa¢ informator,
w ktérym potencjalny turysta chcacy odwiedzi¢
nasze miasto bedzie mogt znalez¢ wszystkie naj-
wazniejsze informacje na temat mozliwosci zakwa-
terowania. Projekt byt realizowany w jezyku fran-

2 John Alfred Stevenson (1920), Metody projektow w nauczaniu, Lwow.
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cuskim i polskim. Jako kontynuacje przewidujemy

tez wersje angielska, niemiecka i rosyjska.

Cel gtéwny — uzupetnienie braku na rynku tury-
styczno-hotelarskim Lublina aktualnego infor-
matora o bazie noclegowe;j.

Cele operacyjne w zakresie:

» wiadomosci — uczniowie zdobedg wiadomo-
$ci na temat bazy hotelowej Lublina. Dowie-
dza sie, jakiej kategorii s3 nowo powstate
obiekty, jaki jest ich standard i jakie s moz-
liwosci zakwaterowania.

» umiejetnosci — opracowujac temat uczniowie
siegng po materiaty o podobnym charakte-
rze wydane w jezyku francuskim. Poszukaja
informacji w Internecie. Przejda do bibliote-
ki Alliance Francaise.

» postaw - realizacja projektu rozbudzi w uczniach
chec poszukiwania, poznawania, umozliwi roz-
wijanie zdolnosci i umiejetnosci twdrczego
myslenia, pomoze przefamac bariery zwiazane
z kontaktowaniem sie z innymi ludzmi (w celu
zdobycia informacji), czyli bedzie wyksztatcac
cechy niezbedne w zawodzie hotelarza.

Cele projektu moga by¢ opracowane
przez nauczyciela, jednak bytoby idealnie, gdy-
by opracowywat je caty zespét , wykonawczy”,
tj. nauczyciel i uczniowie.

1. Zawarcie kontraktu

Kontrakt, czyli umowa okreslajaca zobowia-
zanie stron, jest spisany przez nauczyciela. Nasz
kontrakt zawierat nastepujace punkty:

Temat: Baza hotelowa Lublina

Czas realizacji: od grudnia 2001 do marca 2002

Realizatorzy: stuchacze Il roku studium hotelar-
sko-turystycznego

Forma wykonania projektu: opracowanie infor-
matora

Zadania dla zespoféw:

» Zespét I sporzadzenie wykazu hoteli, pen-
sjonatéw na terenie Lublina. Zaznaczenie ich
na planie miasta. Wykonanie zdje¢ budyn-
kow, w ktorych sie znajduja. Spisanie doktad-
nego adresu, faksu, telefonu, e-maila. Okre-
Slenie kategorii obiektu.

» Zespot lI: prezentacja zaplecza gastronomicz-
nego (jezeli istnieje). Bar, restauracja — go-
dziny otwarcia, na ile oséb, ewentualne zdje-
cia, serwowana kuchnia, jezeli jest danie spe-
cjalne — zdobycie przepisu.
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» Zespdt llI: czes¢ hotelowa. llu osobowe sa
pokoje, ich opis i standard, ceny.

» Zespdt IV: personel poszczegélnych obiektow
(liczba, funkcje i obowiazki, czas pracy).

Terminy konsultaji: raz na trzy tygodnie. Na mie-
siac przed zakonczeniem przedsiewziecia spo-
tyka sie cata grupa realizatoréw w celu prze-
dyskutowania pomystéw prezentacji cafosci.

Napisanie raportu z realizacji: kazda grupa przy-
gotowuje taki raport.

Sposob prezentacji: podczas zajec z jezyka fran-
cuskiego. Krétkie wystapienia liderow grup.
Prezentacje opracowanej czesci informatora.

Kryteria oceny: na ocene koficowa projektu skfa-
da sie ocena prezentacji poszczegolnych ze-
spoféw oraz samoocena dokonana przez kaz-
dego ucznia. Przy samoocenie jest uwzgled-
niony udziat uczestnika projektu w zbieraniu
i gromadzeniu informacji, udziat w opraco-
waniu zgromadzonych materiatéw, opraco-
waniu szaty graficznej i uktadu informatora,
przygotowaniu prezentacji i w sporzadzeniu
sprawozdania koncowego. Kazdy uczen wy-
petnia ankiete samooceny w skali 1-10 pkt.

Il. Ewaluacja projektu polega na gromadze-
niu, analizie i interpretacji danych, zwia-
zanych z oceng efektéw realizowanych za-
dan. Podsumowane zostaja efekty projek-
tu oraz wyciagniete wnioski, jakie nalezy
wzia¢ pod uwage przy realizacji nastepnych
projektéw.

Korzysci ptynace ze stosowania
metody projektu

Metoda projektu mozna pracowac w ra-
mach kazdego przedmiotu. Jezyk obcy stwarza
tutaj ogromne pole do popisu, mozna bowiem
zawsze opracowac temat, ktéry interesuje
uczniéw, wychodzacy w swojej tematyce znacz-
nie poza program nauczanego przedmiotu. Do-
brze jest jednak pamietac, by dostosowac za-
kres wyznaczonych zadan do mozliwosci jezy-
kowych grupy. Taka forma pracy w czasie zajec
jezyka obcego daje uczniom mozliwos¢ zdoby-
cia czy poszerzenia wiadomosci z zakresu inte-
resujacych ich tematéw, a jezyk jest narzedziem
do zdobywania tej wiedzy.

(luty 2002)



Joanna Krawiec”
Kielce

Dlaczego warto pracowaé metoda projektu

Aby w miare profesjonalnie zabra¢ sie
do pracy metoda projektu, niezbedne jest za-
poznanie sie z bogata literaturg na ten temat.
Niektorzy moga mie¢ obawy, jakie i ja mia-
tam: ,zmarnuje tyle lekcji na rozmowy o pro-
jekcie, a efekty moga byc znikome”. Warto jed-
nak zrezygnowac z kilku planowych lekcji i po-
Swieci¢ wiecej uwagi wychowaniu naszych
uczniéw — wszczepieniu im podstawowych
zasad wspotpracy i zasad wspétzawodnictwa
fair play.

ZALOZENIA

Rozpoczynajac prace nad projektem za-
tozytam realizacje celéw na dwdch ptaszczy-
znach: przedmiotowej (jezyk angielski) oraz
wychowawczej. W ptaszczyznie przedmiotowej
gfownym celem byto przeniesienie znajomosci
jezyka angielskiego na grunt jego praktycznego
uzycia. Uczniowie prawdopodobnie po raz
pierwszy mieli sprawdzi¢ swoja rzeczywista zna-
jomos¢ jezyka obcego w formie innej niz egza-
min czy klasowka.

W pfaszczyznie wychowawczej zakres ce-
l6w do zrealizowania podczas pracy metoda pro-
jektu jest bardzo szeroki. Wzietam pod uwage
fakt, iz klasa jest liczna (36 oséb), hatasliwa,
w ktorej fatwo zauwazy¢ brak umiejetnosci wza-
jemnego stuchania sie, prowadzenia efektywnej
dyskusji oraz brak szacunku dla odmiennych
opinii. W konsekwencji gféwnym zaftozeniem
byfo rozwijanie w uczniach nastepujacych umie-
jetnosci:

» wyrazania wiasnych pomystéw, opinii i stu-
chania opinii innych,

» dyskutowania w celu wypracowania najlep-
szych rozwiazan,

» podejmowania odpowiedzialnych decyzji
grupowych i indywidualnych,

» organizacji pracy,

» rozwiazywania konfliktow.
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Zatozytam, ze umiejetnosci te beda mo-
gty by¢ praktykowane przez uczniéw we wszyst-
kich etapach realizacji projektu.

REALIZACJA PROJEKTU

. Zainicjowanie

Poniewaz miat to by¢ pierwszy kontakt
uczniéw klasy Illa z pracg metoda projektu, za-
proponowatam im udziat w tym przedsiewzie-
ciu, z zaznaczeniem, ze uczestnictwo w nim nie
jest obowiazkowe. Przedstawifam wymagania tej
metody, zasady pracy, zagadnienia, ktore moga
by¢ realizowane w tej formie, oraz przykfady
produktu finalnego, ktéry musi sie pojawic, aby
projekt mogt by¢ uznany za zakonczony. Goto-
wos¢ do uczestnictwa w projekcie zgtosili wszy-
scy uczniowie.

II. Formutowanie tematu

Metoda projektu zaktada petng samo-
dzielnos¢ uczniéw, dlatego uznatam, ze samo-
dzielnos¢ ta powinna zaczac sie juz w fazie po-
czatkowej, jaka byt wybdr tematu projektu.
Wazny byt réwniez fakt, ze jedna z cech projek-
tu jest diugi czas realizacji, w zwiazku z tym byto
wskazane, by temat byt zgodny z zainteresowa-
niami uczniéw i byt catkowicie wynikiem ich
decyzji. W decydujacym stopniu miafo to wpty-
na¢ na stopien motywacji i odpowiedzialnosci
uczniow.

OgodInym zarysem tematyki projektu byto
zafozenie, ze praca ma mie¢ charakter krajo-
znawczy lub kulturoznawczy, dotyczy¢ ich miej-
sca zamieszkania, domu lub szkoty i ma by¢ za-
prezentowana w jezyku angielskim. Propozycje
konkretnych tematow zostaty zgtoszone techni-
ka ..burzy mézgéw”. Pomysty pojawiaty sie skraj-
nie rézne: od aukcji charytatywnych na rzecz
rodzinnego domu dziecka, przez inscenizacje
wiasnorecznie napisanej sztuki teatralnej, po,

) Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w | Liceum Ogolnoksztatcacym im. St. Zeromskiego w Kielcach.



blizej nieokreslony, ekologiczny ,dzien mar-
chewki”. Selekcje przeprowadzitam przez zesta-
wienie kazdego pomystu z pytaniem: ,,Po co mie-
libysmy to robi¢? Okresimy cel naszej pracy”.
W wyniku tego ¢wiczenia pozostafo duzo mniej
propozycji a ostateczny temat zostat wybrany
przez gfosowanie.

Uczniowie zdecydowali, ze zorganizuja
cos ciekawego dla tegorocznych , pierwszakow”.
Zauwazalna byta ich che¢ zakonczenia projektu
efektem rzeczywiscie komus przydatnym, zeby
mozna byto z nim wyjs¢ poza klase. Ustalono,
Ze zostanie wykonana gazeta, zaadresowana dla
uczniéw klas pierwszych. Gazeta miata przybli-
2y¢ szkote pierwszakom - jej historie, tradycje,
nauczycieli oraz zabawic ich dowcipnymi arty-
kutami. Pojawifa sie réwniez inicjatywa zapre-
zentowania siebie i swoich twarzy jako autoréw,
stad wziat sie pomyst dofaczenia do gazety pty-
ty CD z teledyskiem z udziatem klasy Illa. W mia-
re uptywu czasu rozmiary ptyty powiekszyty sie
i znalazto sie na niej duzo innych kacikéw te-
matycznych.

I11. Planowanie

Okreslilismy zadania niezbedne do wy-
dania gazety i dokonalismy podziatu na grupy
zadaniowe. Uczniowie dobrali sie w siedem grup
zgodnie z zainteresowaniami i predyspozycjami.
W ramach poszczegdlnych grup podejmowali
sie konkretnych zadan. Zostat zawarty kontrakt
i spisana umowa miedzy nauczycielem a ucznia-
mi, w ktérej uwzgledniono temat i cele projek-
tu, podziat na grupy i zadania, zrédfa informa-
¢ji, terminy konsultacji, sposob, termin i czas
prezentacji oraz kryteria oceny. Kazda grupa
wypracowata i przedstawita pisemnie zasady
wspbtpracy w zespole (sposéb podejmowania
decyzji, rozwiazywania sporow, terminy spotkan
grupy) oraz harmonogram dziafan poszczegdl-
nych cztonkéw grupy. Zaplanowano tez konsul-
tacje z nauczycielem.

IV. Realizacja

W poczatkowej fazie praca przebiegata
w bardzo dobrej atmosferze. Uczniowie byli
aktywni, zaangazowani, petni zapatu i pomy-
stéw, chociaz mato samodzielni. Przybiegali cze-
sto na przerwach, pytajac o rade lub pozwole-
nie. Oczekiwali bardzo doktadnych wskazéwek,
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zwtaszcza w sprawach organizacyjnych i w spra-
wie pomystéw dotyczacych ptyty. Poswiecili pracy
ogromnga czes¢ swojego wolnego czasu. Organi-
zowali spotkania grup w szkole po lekcjach, jak
réwniez w swoich domach. Angazowali do po-
mocy rodzicéw i znajomych (np. dostarczanie
profesjonalnego sprzetu czy porady prawne).
Problemy zaczety pojawiac sie z chwila,
kiedy wiekszos¢ grup wykonata juz swoje zada-
nie i przyszedt czas na zebranie efektéw ich pracy
i rozpoczecie pracy nad produktem ostatecznym
— gazeta. Okazato sie, ze brak doswiadczenia
sprawit, iz nikt nie przewidziat w poczatkowej
fazie rozdzielania zadan kilku waznych czynno-
Sci, ktére musza by¢ wykonane, aby gazeta
mogta powstac. Pojawity sie niespodziewane
problemy op6zniajace prace. Uczniowie musie-
li np. uzyskac zgode dyrekgji na sprzedaz gazety
na terenie szkoty. Aby tego dokona¢, musieli po-
zna¢ prawa regulujace wykorzystanie ptyty CD
do sprzedazy, prawa autorskie dotyczace opro-
gramowania komputerowego itp. Okazafo sie
rowniez, ze jedno z najwazniejszych zadan po-
zostafo nie obsadzone: zfozenie w cafos¢ zdjec
i artykutow, zeby gazeta mogta powstac. Brak
byto chetnych do podjecia tego wyzwania. Na
jednym z ,nadzwyczajnych” zebran znalazty sie
jednak trzy osoby, ktére zrozumiaty, ze ponad
miesiac pracy catej klasy péjdzie na marne, jesli
kto$ nie podejmie sie ztamania pisma. Gazeta
powstata. Trzydniowa akcja promocyjna zostata
przeprowadzona bardzo pomystowo i barwnie.
Pierwszy dzien byt zaplanowany na wzbudze-
nie zainteresowania wsrdd uczniow. Na scianach
pojawity sie plakaty w jezyku greckim z angiel-
skim dopiskiem ,,What's up?” (,0 co chodzi?”).
Drugiego dnia szkofa zostata obwieszona frag-
mentami artykutow z gazety. Wyjete z kontek-
stu brzmiaty niezwykle intrygujaco. Trzeciego
dnia pojawity sie kolorowe plakaty zdradzajace
szczegbly zawartosci gazety i ptyty zachecajace
do kupna. Na dtugiej przerwie odbyt sie row-
niez happening: Walka ludzi gazet. Uczennice
owiniete od stép do gtéw gazetami stoczyty
walke, relacjonowang na zywo po angielsku.
Czwartego dnia gazeta, w nakfadzie 100 egzem-
plarzy, zostata sprzedana za posrednictwem sto-
iska prasowego, dwdch , gazeciarzy” biegajacych
po szkole oraz ,automatu” do sprzedazy gazet.
Automat zostat zbudowany z wielkiego pudfa,



oklejonego gazetami, z dwoma otworami. We-
wnatrz znajdowata sie uczennica, ktéra pobie-
rafa pienigdze przez jeden z otworéw, a wyda-
wata gazete przez drugi. Automat wzbudzit chy-
ba najwieksza furore.

V. Ewaluacja

Przeprowadzitfam ewaluacje projektu,
w ramach ktérej uczniowie wypetniali ankiety
dotyczace oceny wspotpracy w grupie, samooce-
ny ioceny kolegéw z grupy. Najstabiej (2.8
w skali 0 — 5) zostata oceniona wspotpraca mie-
dzy grupami. Samoocena uczniéw w wiekszosci
pokryfa sie z ocena tych oséb przez kolegow
z grupy. Najwyzszych not nie byto.

Uczniowie odpowiadali réwniez na py-
tania o zrozumienie sensu projektu, o korzysci,
ewentualnie szkody, jakie poniesli w wyniku
pracy ta metoda. Poruszali tu sprawe korzysci
jezykowych, np. , Daje mozliwos¢ sprawdzenia
ksiazkowej wiedzy w rzeczywistej sytuacji prak-
tycznej”, ., Rozwija rézne umiejetnosci jezykowe”.

Duzo wiekszy, wrecz dominujacy nacisk
potozyli jednak na nastepujace korzysci:

» Pozwala podja¢ wspotprace z cafa klasa, zro-
bi¢ co$ wspdlnie.

» Robi sie ciekawiej, a uczniowie zaprzyjaznia-
ja sie z nauczycielem.

» Uczy dyscypliny pracy, planowania.

» Integruje klase, réwniez z odbiorcami i na-
uczycielem.

» Uczy odpowiedzialnosci, tworczego podejscia
do problemow.

» Pozwala nam uwierzy¢ we wiasne sity.

tatwo zauwazy¢ korelacje miedzy zatoze-
niami projektu a wnioskami uczniéw. Czasem jed-
nak pojawiaty sie opinie negatywne, skargi na
to, ze projekt pordznit klase i wywotat konflikty.

WNIOSKI

Projekt byt waznym wydarzeniem w zy-
ciu klasy. Tym bardziej waznym, ze jedynym do
tej pory przedsiewzieciem, w ktérym brata
udziat cata klasa. Zatozenia projektu zostaty spet-
nione — uczniowie pracowali nad ksztattowaniem
pewnych umiejetnosci. Nie wypracowali tych
umiejetnosci w petni, ale ten projekt, to dopie-
ro pierwsza préba. By¢ moze projekt byt zbyt
powaznym, skomplikowanym przedsiewzieciem
dla klasy, ktéra pracuje ta metoda po raz pierw-
szy. Rozsadniej jest przyzwyczajac klase stopnio-
wo, rozpoczynajac od projektéw w matych gru-
pach, gdzie 4-7 oséb przygotowuje prezenta-
cje bez koniecznosci wspétpracy z innymi gru-
pami. Z pewnoscig w kolejnym takim przedsie-
wzieciu uczniowie, znajac ,.zasady gry”, podej-
da do niego w bardziej dojrzaty sposéb.

Uczniowie mieli duze problemy ze zrozu-
mieniem istoty wspotpracy. Sukcesem projektu
jest to, ze sobie uswiadomili to i swoje ograni-
czenia oraz btedy, przekonujac sie, na czym
w praktyce polega wspétpraca, odpowiedzialnos¢
za siebie i sukces catej klasy. Sa bardzo dumni
z efektu swojej pracy, ktéry powstat poniekad (jak
to ujat jeden z uczniéw) ,,wbrew im samym”. Ale
fakt, ze w petni zdaja sobie z tego sprawe, nale-
zy traktowac jako dobra zapowiedz na przysztosc.

(sierpien 2003)

Agnieszka Czarnota”
Pinczéw

Austria coraz bardziej nam bliska
Zajecia przygotowane i przeprowadzone metoda projektu

Zaproponowatam moim uczniom prace
metoda projektu, poniewaz chciatam, aby mo-
gli wptywac na tres¢ i forme zaje¢. Chciatam ich

zacheci¢ do samodzielnego szukania zrédet oraz
zbierania i selekcjonowania informacji. Najwie-
cej zapamietujemy wtedy, gdy dziatamy w ze-

" Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Liceum Ogdlnoksztatcacym w Pinczowie.



spole, gdy wykonujemy konkretna prace, gdy
jesteSmy aktywni. Sfowem najwiecej zapamie-
tujemy z tego, co sami robimy.

Ciekawa bytam tez, czy moi uczniowie po-
trafig dobrze zaplanowac swoje dziatania i sen-
sownie zorganizowac sobie prace, czy sa w sta-
nie podejmowac decyzje, czy potrafig konse-
kwentnie dazy¢ do celu, czy w razie sprzecznych
interesow potrafig pdjs¢ na kompromis przy roz-
wigzywaniu probleméw. Chciatam tez wreszcie
pokazac im, jak trudno ocenia sie innych i jaka
ogromna odpowiedzialnos¢ spada wéwczas na
osobe oceniajaca. Metoda projektu wydawata mi
sie do tego celu wyjatkowo trafna.

Celami metody projektu jest wdrozenie
ucznia do samodzielnego poszukiwania, groma-
dzenia i selekcjonowania informacji, a przy tym
refleksji nad dostepnym mu materiatem. Meto-
da ma za zadanie poméc uczniowi w efektyw-
ny sposob organizowac swoj czas, ma pomoc
réwniez w umiejetnosci podejmowania decyzji
oraz pokaza¢, w jaki sposéb mozna zaszerego-
wac zdobyte informacje pod wzgledem ich waz-
nosci, przydatnosci, wiarygodnosci. Celem me-
tody projektu jest réwniez przypomnienie za-
sad pracy w grupie: wzajemnych relacji uczniow-
skich, wspétpracy, wyjasniania niejasnosci, roz-
wiazywania konfliktoéw, tagodzenia sporéw, da-
zenia do wspdlnego celu, ponoszenia odpowie-
dzialnosci za siebie i za caty zespdt, sumienno-
Sci i punktualnosci.

Metoda projektu uczy z jednej strony de-
mokragji, z drugiej zas, przez wybor lidera, pew-
nej lojalnosci i postuszenstwa. Metoda ta stuzy
tez wzmocnieniu u mtodych ludzi poczucia wta-
snej wartosci oraz przygotowaniu ich w przy-
sztosci do publicznego prezentowania swoich
pogladéw oraz osiggania sukceséw, przez ma-
drze zaplanowana prace, ktéra przynosi oczeki-
wane efekty. | wreszcie waznym elementem
metody projektu jest ocena, ktérej dokonuje
sam uczen. To wazne, aby uzmystowit on so-
bie, jak trudny jest proces oceniania i jakie
czynniki musza by¢ brane pod uwage przez oce-
niajacego.

Decyzje o wprowadzeniu tej metody pod-
jetam na poczatku roku szkolnego, w momencie
planowania caforocznej pracy dydaktycznej. Po-
niewaz po raz pierwszy miatam przeprowadzi¢
projekt, miatam trudnosci z zaplanowaniem catej
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pracy nad nim. Postanowitam jednak, ze efekt
koncowy, czyli prezentacje prac poszczegélnych
grup przedstawimy na poczatku drugiego seme-
stru, aby okres zbierania informacji przypadt na
czas ferii zimowych, gdy uczniowie maja wiecej
czasu.

W styczniu zapoznatam klase z celami,
przebiegiem i etapem koncowym metody pro-
jektu. Uczniowie zetkneli sie z nig po raz pierw-
szy. Byfa to wazna chwila. Udato mi sie wzbu-
dzi¢ ich zainteresowanie. Gtéwny nacisk potfo-
zyfam na samodzielnos¢ i dos¢ sporg swobode
ucznia w realizacji projektu, co zaskoczyto mfo-
dziez i spowodowato, ze zaangazowata sie
w poszczegblne etapy pracy.

Zanim zdecydowalismy sie na wybér te-
matu, podatam uczniom przyktady juz wczedniej
realizowanych przez innych nauczycieli projek-
tow. Wskazatam réwniez na mozliwosci poszu-
kiwania rozwigzan z wykorzystaniem literatury,
Srodkéw masowego przekazu, kontaktow pry-
watnych. Nie krytam przy tym, Zze przygotowa-
nie projektu wymaga olbrzymiego nakfadu sit.
Jest to metoda pracochtonna i czasochfonna. Te
argumenty nie zniechecity uczniéw. Wrecz prze-
ciwnie, mtodziez potraktowata moje uwagi jako
wyzwanie. Potem nastapif etap wyboru tema-
tu. Wprawdzie miatam opracowana liste tema-
tow projektow, ktéra przedstawitam klasie, ale
rado$¢ sprawifa mozliwos¢ wyboru przez nich
samych zagadnienia, ktérym mieli sie zajmowac
ponad dwa miesigce (czas trwania pracy nad
projektem ustalilismy po wyborze tematu).

Mtodziez podata siedem propozycji,
wsrdd ktérych najwiecej zwolennikéw znalazt
temat Austria — blizsza nam. Nastepnie zajelismy
sie przygotowaniami do realizacji projektu:

» Wyodrebnieniem zagadnien zwiazanych z te-
matem oraz podziatem na zespoty zajmuja-
ce sie nimi. Mtodziez wyodrebnifa nastepu-
jace zagadnienia: wiadomosci wstepne, hi-
storie, film, kino, wybitne jednostki, sport,
miasta Austrii i czas wolny Austriakow. Kaz-
dy z zespotdw liczyt Srednio cztery osoby.
Mtodziez dobierafa sie sama, na zasadzie
sympatii, co rokowato fatwiejsza wspotprace
i miafo te zalete, ze w kazdej z grup znalezli
sie uczniowie dobrzy i uczniowie stabsi. W ra-
mach jednej grupy wybierano lidera grupy,
ktory koordynowat prace catego zespotu.



» Opracowaniem instrukcji do projektu, ktéra
zawierafa cele i standardy, jakie powinien
spetniac projekt.

Ustaleniem podziatu zadan w poszczegdInych

zespotach.

» Zawarciem kontraktu na wykonanie projek-
tu, w ktérym uczniowie zobowiazali sie do
wykonania pracy zgodnie z instrukcja.

» Ustaleniem termindw konsultacji. Konsulta-
cje odbywaty sie nie tylko z liderami zespo-
tow, lecz ze wszystkimi ich cztonkami, gdyz
tylko w ten sposéb mogtam monitorowac
prace na wszystkich etapach realizacji pro-
jektu. Ponadto udziat w konsultacjach skta-
niat uczniow do sumiennego przygotowywa-
nia sie, systematycznego gromadzenia infor-
magcji i ponoszenia odpowiedzialnosci za caty
zespot. Co tydzien kazdy zespét spotykat sie
ze mng i informowat, jak daleko posunat sie
w swoich poszukiwaniach, do jakich Zrodet
dotart, czego sie dowiedziat. Wspalnie zasta-
nawialismy sie, ktore informacje i w jaki spo-
s6b mozna wykorzystac, a co za tym idzie,
w jaki sposob dany zesp6t przedstawi swoja
prezentacje. Nastepnie grupy przystapity do
opracowania prezentacji projektow.

Gtownym zrédfem informacji byt Inter-
net. Czes¢ 0séb korzystato z literatury. Niekto-
rzy mieli prywatne kontakty z Austriakami lub
Polakami mieszkajacymi w Austrii. Czes¢
uczniéw siegneta po prase — gazety codzienne
i kolorowe czasopisma, w tym takze czasopisma
sportowe i kulinarne.

Lekcjom poswieconym wieficzacym pra-
ce nad projektem prezentacjom, towarzyszyto
wiele emocji. Po moim krétkim wstepie rozpo-
czely sie prezentacje wygtaszane przez poszcze-
gblne grupy.

Grupa | uszyfa flage i narysowata godto
Austrii oraz sporzadzita plakat pomocny przy
podziale administracyjnym kraju na poszczegol-
ne landy. Nastepna grupa przedstawita w skro-
cie historie Austrii. Obok map uczniowie wyko-
nali zegar z zaznaczonymi najwazniejszymi da-
tami w dziejach panstwa oraz kalendarz histo-
ryczny. Opracowano réwniez broszurke histo-
ryczna. Nastepny zespdt zajaf sie znanymi rezy-
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serami, ich filmami oraz austriackimi aktorami,
a w szczegolnosci sylwetka Arnolda Schwarze-
negena. Obok przezroczy i plakatéw pokazano
réwniez fragment filmu na wideo.

Wybitnymi postaciami z dziedziny muzyki
i sportu zajety sie dwie kolejne grupy. Wspania-
tych kompozytoréw austriackich (Mozarta, Schu-
berta, Mahlera) przedstawiono na tle ich mu-
zyki. Dos¢ realnie pokazano sylwetki gwiazd
sportowych z dziedziny narciarstwa i pitki noz-
nej. Uczniowie sami przebrali sie za sportow-
cdw, ktorych kariere przedstawiali koledzy. Po
sporcie zaprezentowano piekno miast austriac-
kich takich jak: Wieden, Salzburg, Innsbruck,
Graz. W tym celu wykonano plakaty z planem
miast i najstynniejszymi zabytkami. Zajecia za-
mknat zesp6t zajmujacy sie zagadnieniem czasu
wolnego Austriakéw. Prezentacji dokonano przy
uzyciu kasety wideo. Amatorska kamera dziew-
czeta nakrecity i zaprezentowaty rézne sytuacje
z zycia Austriakow spedzajacych wolny czas, tacz-
nie z zabawa w dyskotekach oraz wizytami w ki-
nie, teatrze, filharmonii. Przedstawiono réwniez
program kulturalny jednej z operetek wieden-
skich. Na drugiej kasecie przeprowadzono wy-
wiad z prowadzacym sitownie. Moglismy sie
z niego dowiedzie¢ miedzy innymi, jak duzo
0séb odwiedza to miejsce. Na zakonhczenie
uczennica przedstawita wyniki ankiety na temat:
Czas wolny mfodziezy. Prezentacje zakonczyt po-
czestunek tortem Sachera, ktéry nieodfacznie
kojarzy sie z Wiedniem i wiedefskimi kawiamia-
mi, tak chetnie odwiedzanymi przez Austriakdw.

W prezentacjach (trwajacych od 10 do
15 minut) brali udziat wszyscy cztonkowie po-
szczegblnych zespotow. Przyjeto zasade, ze
wszyscy cztonkowie zespotu dostang takg sama
ocene, przez co kazdy bardzo sie staraf, aby
swoja czes¢ prezentacji przygotowac jak najle-
piej. Oceny dokonato jury, sktadajace sie z li-
deréw poszczegolnych grup, przy czym lider
nie mégt oddac gtosu na swoja grupe. Prezen-
tacje byty oceniane pod wzgledem poprawno-
Sci jezykowej, pomystu oraz wktadu pracy. Za
kazde z wyzej wymienionych kryteriéw moz-
na byto zdoby¢ punkty w skali 1-5. Skale ocen
i punktacje ustalali uczniowie? pod okiem na-

2 Ocena koncowa przedstawiafa sie nastepujaco: punkty 105-90 = ocena 6, 89-74 = 5, 73-58 = 4, 57-42 = 3, 41-28 =2,

ponizej ocena niedostateczna.



uczyciela. Okazato sie, ze wszystkie prezenta-
cje bardzo sie podobaty i jury przyznato wyso-
kie oceny. Bytam bardzo zadowolona z dwu-
miesiecznej pracy moich uczniow. Wysoko oce-
niam zaangazowanie i ogromny wysifek wto-
zony w realizacje catego przedsiewziecia. Moge
powiedzie¢, ze zamierzone cele osiagnetam.

Mimo duzego nakfadu czasu realizacji polecam
te metode wszystkim nauczycielom. Dzieki me-
todzie projektu uczniowie zyskuja bardzo wie-
le, a i sam nauczyciel dowiaduje sie wiecej
o swoich podopiecznych. Metoda projektu to
wspaniate, godne rozpropagowania przedsie-
wziecie.

(marzec 2003)

Agnieszka M. Kaszkur”
Warszawa

What is this thing called love? Love and heart idioms

Ponizsza lekcje mozna przeprowadzi¢ w do-
wolnym momencie roku szkolnego, ale najbardzie]
wdziecznym okresem bedzie wiosna.

Poziom: co najmniej Srednio zaawansowany

Czas: 2x45 minut

Cele lekdji:

» Cwiczenie umiejetnosci korzystania ze stow-
nikéw tradycyjnych (internetowych),

» Cwiczenie rozumienia konkretnych informa-
¢ji podczas czytania tekstu,

» Cwiczenie umiejetnosci wyszukiwania szcze-
gétowych informadji w tekscie,

» utrwalenie sfownictwa i poznanie nowych
idioméw zwigzanych z tematem lekdji,

» Cwiczenie domystu jezykowego.

Potrzebne:

» stowniki tradycyjne (sfowniki intemetowe),

» zestawy idiomow oraz zestawy zdan z idio-
mami przygotowane na pocietych paskach
papieru dla grup 2, 3-osobowych,

» dla kazdego ucznia kopia ¢wiczenia spraw-
dzajacego rozumienie tekstow piosenek.
Mozna je odszukaé w Internecie pod adresa-
mi: www.lovelyrics.com i/lub www.romantic-

lyrics.com. lub nagra¢ wczesniej i na lekdji
odtworzy¢ z serwera lub ptyty. Aby zmusic
uczniéw do uwaznego czytania celowo wy-
bratam takie piosenki, ktére nie sg aktualnie
na listach przebojow, naleza do réznych sty-
6w muzycznych i s3 raczej mato znane
uczniom.

Przebieg lekgji
I. Prezentujemy temat lekcji koncentrujac uwa-

ge ucznidéw na opisie zdjecia w podreczniku
przedstawiajacego zakochanych?.

. Uczniowie przypominaja sobie wyrazy i wy-
razenia, szukaja skojarzen ze stowem LOVE.
W tym celu rysujemy schemat (mind map)
znajdujac tak wiele wyrazéw — skojarzen, jak
to tylko jest mozliwe. Uczniowie najpierw
pracujg samodzielnie, nastepnie wspdlnie
tworza rysunek na tablicy.

I1I. Cwiczenia majace na celu zapoznanie
uczniéw z nowym stownictwem. Klase dzie-
limy na grupy 2,3 osobowe. Kazda grupa
otrzymuje zestaw trzech idioméw wyrwanych
z kontekstu i ma za zadanie odszukac ich zna-
czenie w stowniku. Sa to:

a labour of love

1 someone’s heart goes out to
steal someone’s heart (away)
love me, love my dog

someone’s heart sinks
2 cupboard love
have a soft spot for someone

do someone’s heart good
3 fall out of love
heartbreak

4 calf/puppy love
be heartbroken

" Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w 11l Liceum Ogolnoksztatcacym w Warszawie.
2 np. Virginia Evans, Jenny Dooley (1990), Enterprise coursebook 3, Essex: Express Publishing, s. 93.



love-struck person

someone’s heart is not in
5 do sth for love
have a crush on someone

for love or/not for money
6 there’s no love lost (between)
fall head and heels in love with someone

IV. Kazda grupa otrzymuje réwniez zestaw trzech
zdan zawierajacych podkreslone idiomy (inne
niz te, ktérych znaczenia szukafa w stowni-
kach). Uczniowie kolejno odczytuja odszuka-
ne wyjasnienia ze stownikéw bez podania
opisywanego idiomu. Grupa (osoba), ktéra
uwaza, ze wyjasnienie pasuje do ,jej” idio-
mu, zgtasza to i odczytuje zdanie. W ten spo-
sob kolejno odczytujac wyjasnienia dopaso-
wujemy je do idioméw zawartych w zdaniach
i okreslamy ich znaczenie.

Przyktadowe zdania zawierajace idiomy:

1.
When she was ill at home it did her heart good
to see the children playing happily outside.
You owe me nothing. Everything | did for you —
| did it for love.

She wanted to get married at the age of 16 but
her parents persuaded her that it was only calf
love.

Look at her! The way she smiles at him... It's
obvious that she has a crush on him.

2.
She was heartbroken after her husband death.
If you really want me to be your wife — love
me, love my dog!

She stole his heart when she visited Britain du-
ring the last holidays. He doesn’t want to meet
other girls now.

3.

Look at me I am behaving like a love-struck
teenager (I really do!).

He said that his heart went out to all those who
were hungry and homeless.

It's no good going to your mother with your
cupboard love - she won't give you any money
either.

4.
| dislike gardening myself but to my brother it
is a labour of love .
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He should try to find another job because his
heart is simply not in his work at all.

It's well known that there’s no love lost betwe-
en them so it would be silly to invite them both
to our party.

5.
My heart sank when my girlfriend told me that
she didn’t need me any more.

She is just of an age when girls fall in and out of
love all the time.

| kept on asking him why he'd come, but he
wouldn’t tall me for love or money.

6.

My last boyfriend has caused me much heart-
break.

He can't live without that girl. He fell head and
heels in love with her.

I'm sure she will forgive him. She has soft spot
for him.

V. Wczesniejsze ¢wiczenia pozwolity na przy-
pomnienie i zgromadzenie stownictwa po-
trzebnego do zrozumienia i wykonania kolej-
nego ¢wiczenia. Uczniowie wyszukuja w Inter-
necie pod wskazanymi adresami tekstéw 10
piosenek i rozwiazuja cwiczenie. Cwiczenie to
jest wykonywane indywidualnie i pozwala ucz-
niom na czytanie i stuchanie danego tekstu tak
dtugo, jak jest to potrzebne do prawidfowego
rozwigzania zadania, tj. do dopasowania opi-
sow do tresci poszczegdlnych piosenek. W opi-
sach wykorzystano poznane uprzednio idio-
my.

Match the descriptions with the lyrics of the particu-

lar songs. Here is the list of the songs we are looking

for (Oto lista piosenek, ktorych szukamy):
Sting Why should I cry for you?
Billie Holiday ~ The man [ love.
Stevie Wonder  For once in my life.
Trisha Jearwood Love me or leave me alone.
Michael Bolton How can we be lovers.
Linda Ronstadt I've got a crush on you.
Frank Sinatra ~ Come rain come shine.
Toni Braxton  Breathe again.
Joe Cocker Fever.

. Patsy Cline | fall to pieces.

SPwXNOU W

IN WHICH SONG?
1. The singer is lovestruck, can't imagine life
without their partner.



2. The singer has just found their love.

3. Thesinger is waiting for love and dreaming
about their future partner.

4. The singer has a crush on someone, is full
of passion and desire.

5. Thesinger’s partner is undecided. The sin-
ger doesn’'t want to share their partner with
anybody else.

6. The singer promises to love someone for
ever.

7. Thesinger fell out of love, split up with their
partner and isn’t heartbroken at all.

8. The singer is very popular with other pe-
ople, meets someone but has a soft spot
for someone else.

9. Thesinger quarrels with their partner, can’t
get on but a happy end is still possible.

10. The singer still loves and can't forget so-
meone but he/she belongs to the singer’s
past.

VI. Jako podsumowanie mozemy rozwigzac
¢wiczenie polegajace na uzupetnianiu luk
przy pomocy brakujacych przyimkéw i do-
pasowywaniu objasnien do utworzonych

wyrazen.
1. He is very keen Britney.
2. He’s crazy Britney.
3. He’'s got a crush Britney.
4. He's got a soft spot Britney.
5. He’s got a thing Britney.
6. He has no time Britney.
7. He fancies Britney.
8. He's fallen Britney.
9. He doesn’t think much Britney. 10.
He wouldn't be seen dead _ Britney.

A.He has strong feelings about her.
B. He’s attracted to Britney.

C. He hates Britney.

D. He doesn't like Britney at all.

E. He doesn't like Britney very much.
F. He likes Britney.

G. He likes Britney very much.

H.He is infatuated with Britney.

I. Heis in love with Britney.

J. He likes Britney.

VII. W grupach zaawansowanych uczniowie
moga stworzy¢ podobne ¢wiczenia na wzoér
¢wiczenia V., dobierajac piosenki wedtug

wtasnych upodoban. Tego rodzaju ¢wiczenie
wywotuje zazwyczaj duze zainteresowanie
i pobudza do wspétzawodnictwa, zwtaszcza
gdy wygrywa osoba, ktéra odgadfa najwiek-
sz3 liczbe piosenek.

VIII. W zaleznosci od czasu, ktéry chcemy po-
Swieci¢ temu tematowi, uczniowie moga row-
niez jako podsumowanie sprobowac napisac
whasny wiersz mitosny, np. parafrazujac styn-
ne Roses are Red... lub tworzac co$ od po-
czatku do konca samodzielnie. W tym celu
znowu zagladamy po szczegétfowe instrukcje

do Internetu na strone www.gigglepo-
etry.com > Poetry Class > Poetry about Fe-

elings.

W czasie lekcji, ktora jest dla ucznidw
Swietng zabawa, sa ksztafcone wszystkie spraw-
nosci jezykowe. Wazne jest dobre przygotowa-
nie lekgji i pilnowanie jej tempa, w przeciwnym
razie na pewno nie wystarcza dwie godziny lek-
cyjne.

Wyjasnienie znaczenia idioméw wykorzystanych
w lekcji:

a labour of love — a job done with pleasure with no
expectation of reward

someone’s heart goes out to — someone feels sym-
pathy or pity for someone

steal someone’s heart (away) — to cause someone to
fall in deeply in love.

someone’s heart sinks — a person becomes sad, di-
sappointed

cupboard love — pretended love that is shown in the
hope that one will obtain something.

do someone’s heart good — to make a person feel
better, happier or healthier

fall out of love — no longer be strongly attracted to sh

heartbreak — great sorrow or distress

calf/puppy love — love felt by a young or inexpe-
rienced person when the feelings are very strong
but not last long

heartbroken — very sorrowful

love-struck person — they are so in love with some-
one that it is difficult for them to behave as usual
or even think of anything else except the person
they love

do sth for love — because of fondness (for a person),
or pleasure (taken in doing sth) not for personal
profit

for love or/nor for money — not for anything, not for
any price

there’s no love lost (between) — there is great dislike

love me, love my dog — anyone who wishes to re-




main friendly with me will have to accept and
tolerate all that belongs to me, all my personal
habits and opinions

have a crush on sb — a strong but temporary attrac-
tion for someone

have a soft spot for sb — to be found of someone

Bibliografia:

Cambridge International Dictionary of English (1995), CUP.
Longman Dictionary of English Idioms (1979), Longman.
Virginia Evans, Jenny Dooley (1990), Enterprise coursebo-
ok 3, Essex: Express Publishing.
(listopad 2002)

Bogdan Bernacki?
Wroctaw

Piosenka nie zna granic

Pod tym hastem od dawna organizuje sie
festiwale piosenki, a z radiowych odbiorikéw
ptyna przeboje zamawiane przez stuchaczy,
przede wszystkim zagraniczne. W dobie Interne-
tu i plikéw MP3 dotarcie do jakiegokolwiek
nagrania nie stanowi problemu, mozna by¢ wrecz
oszotomionym mnogoscia propozycji i rtéznorod-
noscig gatunkowa. Musimy zatem siegna¢ po
odpowiedni repertuar — wszak $piewana odmia-
na jezykéw obcych od zawsze funkcjonuje we
wszystkich typach szkét. Zmieniaja sie mody
i style muzyczne, a uwage uczniéw wciaz przy-
kuwaja kilkuminutowe miniaturki muzyczne.
Nierzadko znajdujg oni w nich odpowiedzi na
nurtujace ich pytania. Dzieki muzyce poszerza
sie krag uczniowskich fascynacji. Od zaangazo-
wania i inwencji nauczyciela zalezy, jakie miej-
sce zajmuja piosenki w procesie dydaktycznym,
w jakim stopniu przyczyniaja sie do podniesie-
nia jego efektywnosci i rozwoju zainteresowan
uczniow.

Towarzyszace nagraniom zadania moga
zastapic¢ typowe ¢wiczenia gramatyczne czy lek-
sykalne. Ich atutem jest niestereotypowa forma
podawcza materiatu oraz tresci, ktére ze sobg
niosa. Piosenki stanowia wazny bodziec moty-
wacyjny i trudny do zlekcewazenia zewnetrzny
motyw uczenia sie jezyka obcego? — dzieki po-
stawie nauczyciela, tresciom, technikom i umie-

jetnie dobranym $rodkom nauczania mozna
osiagnac¢ znacznie wiecej, czyli lepiej wykorzy-
sta¢ czas przeznaczony na kontakt ucznia z jezy-
kiem obcym. Nagrania profesjonalnych wyko-
nawcoéw posiadajg dodatkowe atuty: s auten-
tyczne, w prawdziwy sposéb pokazuja emocje
i uczucia oraz budza swiadomos¢ kulturowa mto-
dziezy?.

W ostatnich latach duzo sie méwi o ,,ocze-
kiwaniach klientow szkoty” i ,, potrzebie wyjscia
im naprzeciw”. Dlatego staram sie, aby to
uczniowie wskazywali wykonawcéw i ich prze-
boje. Moim za$ zadaniem jest sugerowanie war-
tosciowych i ciekawych pozycji oraz ich obréb-
ka gramatyczna i leksykalna, czyli przygotowa-
nie stosownych ¢wiczen. Z wykonawcéw rosyj-
skich szczeg6lInie lubiany przez mtodziez w ostat-
nich latach jest duet Tatu i jego nagrania, wpra-
wiajace w ostupienie bardziej konserwatywnych
odbiorcéw. Przefamaty one trwajaca przez dtuz-
szy czas izolacje obu narodéw stowianskich w tej
dziedzinie kultury i sprawity, ze mtodziez z wias-
nej woli siega po nagrania rosyjskich wykonaw-
cdw popowych, tanecznych, rockowych czy hip-
hopowych, poznajac tym samym kulture i men-
talnos¢ Rosjan.

Wiosng 2003 r. duet Tatu reprezentowat
Rosje na Konkursie Piosenki ,, Eurowizja 2003”
w Rydze z piosenka He sepe, ne 6oiics®. Niedtu-

" Autor jest nauczycielem jezyka rosyjskiego. Brat udziat w naszym konkursie 2003 — Jak rozwijam zainteresowania uczniow na lekcjach

Jjezyka obcego.

2 Marek Szatek (1992), Sposoby podnoszenia motywacji na lekcjach jezyka obcego, Poznan: Art Print, s. 96-97.

%) Jacek Pradela (2003), , Spiewac kazdy moze...” — rola piosenek w nauczaniu jezyka obcego, w: ,,Jezyki Obce w Szkole” 4/2003, s. 36.

4 Nagranie to ukazato sie na ptycie Eurovision Song Contest Riga 2003 (CMC/EMI, 5843942) oraz na singlach duetu Tatu: Not Gonna
Get Us (Interscope Records/Universal Music, 0602498075067) i How Soon Is Now? (Interscope Records/Universal Music,

044003899025).



go potem zajafem sie tym utworem na zajeciach
w klasie I1I.

He 6epu, ne ooiica

Temat: 3naxomumMmcest ¢ necHeit rpynmsl Tary «He
BEpb, HE OOHCs».

1. Zapisanie tematu lekcji, rozdanie tekstow pio-
senki i jej ukierunkowane wystuchanie (za-
daniem uczniéw byto zaznaczenie w tekécie
wszystkich form czasownikowych).

2. Analiza leksykalna tekstu i rozmowa na te-
mat jego wymowy:

a) semantyzacja rzeczownikow xremma, czyli
zacisk oraz nonmei, czyli szpan, udawanie
kogos lub czego,

b) zwrécenie uwagi na znaczenie czasowni-
koéw (on) cockouum, (on) nepexouem
oraz wyrazenie samymums memy (element
slangu),

) préba interpretacji tekstu (Kaxoii mup
TIPEACTABJICH B 3TOM TEKCTC — CYACTIIMBBIN AT
Oesnanéxupiii? Kak o HEM pacckasbiBaeT
reponns? Kakumu cnopamu? Kak Bbl tymaerte:
OJMHOYECTBO —3TO 6OJ'I€3HB, HaKa3aHuE Uin
BBIOOP COBPEMEHHOTO YesIoBeKa?),

d) wypowiedzi uczniéw na temat wymowy
tekstu (w jezyku polskim).

3. Ponowna prezentacja piosenki z ptyty.

Taty — He sepy, ne ooiica
(my3bika: MBan Ilanosano, Mapc Jlacap; ciosa:
Banepwii [Tonerko) Universal Music Russia

Pasnbie HOUH, pa3HbIE TN

XoueT — He X0YeT, TFOOUT — HE TIOOUT
KT0-TO OTCTaHET, KTO-TO COCKOUHUT
KT0-TO ycTaHeT u mepexoder...

Kro-T0 3aKpyTHUT IIPOBOJA HA KJICMMBI
Kro-T10 3aMYTUT HOBBIC TEMBI

Kro-T0 IIOHTEI, a KTO-TO MaHbAK
Kro-to kak TbI, KTO-TO KaK ...

He 3axwuraii u He racu

He Beps, He Ooiics, He IpocH
U ycnokoiicsi, n ycrokoics
He Beps, He Ooiics, He IpocH
He Beps, He Ooiics, He IpocH

He Beps, He Ooiics
He Beps, He Ooiics
He Beps, He Ooiics u He pocu

I'ne-to ectb MHOTO, TO, YETO Mo
Ho na noporax Oyner o0naBa

KT0-TO pUCKHET, a KTO-TO HE CMOXKET
KT0-T0O MONMET, HO HE TIOMOXKET. ..

Kro-T0 yiaéT, KTO-TO BepHETCS
Kro-T0 HaiiiéT HOBOE COMHIIE
Kr10-TO B KYCTHI, @ KTO-TO B MEHS
Kr0-TO Kak ThI, KTO-TO KaK 1I...

He 3axwrati.....

4. Wdrozenie oraz utrwalenie struktur grama-
tycznych:

a) odczytanie przez uczniéw wytowionych
podczas stuchania form czasownikowych
oraz ich identyfikacja (czas terazniejszy lub
przyszty prosty, tryb rozkazujacy),

b) przyporzadkowanie form osobowych do
poszczegolnych koniugacji:
| — orcraner, Oynmer, pucKHET, TIOMOXKET,
CMOJET, MONMET, YIUIET, BepHETCS, HAUNET
I — mo6uT, COCKOUNT, 3aKPYTUT, 3aMYTHT

¢) wskazanie czasownikéw nieregularnych
(X04eT, mepexoyeT, IOMOKET, CMOXKET, ECTh),

d) ¢wiczenie utrwalajace tworzenie form oso-
bowych czasownikéw obecnych
w piosence,

MBbI puckHéM, a Tb1? PebsiTa He cMoryT
BEPHYTHCS K IeCATH, a BbI? S He X0dy Tyna
exarb, a Carika? AHsl, ThI TOMOXEIIb MHE Ha
KyxHe? OHH He JTI00ST TaKy10 My3bIKY, & TbI?
MbI HEKOIIa HE OTCTaHEM OT CBOMX JpYy3eit, a
BoI? JI€xa, kode Oymemib? Tol yinéms win
oCTaHelIbes 3ech? Ham ckasaiu, 9To Bbl ero
Haiinére. Kto u3 Bac cockount?

e) pogrupowanie i zapisanie w tabeli wyste-
pujacych w tekscie form trybu rozkazuja-
cego:

-i -u -b
HE 32)KHUrail | He rach | He Beph
He Ooiics | He mpocu
yCIIOKOMiCs

f) praca nad tworzeniem form trybu rozka-
zujacego czasownikow (nalezy zareago-
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wac odpowiednig prosba, poleceniem
lub sugestia na informacje podane w zda-
niach):
EBa ne mobut taxux ¢uismos. Ero cectpa
TUIQ4YCeT U KPUYHUT. Oner MHE HHM B 4éM HE
nomoraet. OHu JaXe HE CTaparoTCs 3allOM-
HUTb 3TH TpaBuia. AHJpell NOTpaTHi Bce
JCHbI'U. BonpHOM He paszacBajica U HE JIO-
JKUJICSL B OCTEIb. JIeTH BIOT XOJOAHYIO BOJY.
[Tana muoro Kypurt. ['eHa 3a0bl1 3aKpyTHTD
kpaH. OHu emé Tyna He e3aunu. OH He Hajen
mwanky. Oxs He BbIMbUIA nocyny. Pebsra e
eIAT CBEXKUX (pyKTOB. BUTS He 1103BOHMI Ha
paboty. Hago moBecuTh MaibTo B MIKad.
B xomnare TOPUT CBET.
5. Kolejna prezentacja tekstu, wspélne jego Spie-
wanie.
6. Zadanie pracy domowe;j:
a) nauczyc sie tekstu piosenki na pamiec,
b) zareagowac pisemnie na nastepujace sy-

tuacje:

- Buts ckazan, 4To He MOMOXET ed moj-
TOTOBHTBCS K KOHKYPCY.

- AHg ewmé He 3HaeT, Korja BepHETCS
C BEUEPHHKH.

- OHU HE MOHUMAIOT, YTO 3TO BPEIHO IS
310POBBSL.

- Hukro He y3Hau1, Korna OTX0qUT HOCIeAHUI
HOE3/.

- Ero cectpénka 6outcst cobaxk.
- Orist HEKOMY HE BEPUT U HH C KEM HE JIPYIKHT.

Tekst tej piosenki daje nam mozliwos¢
kompleksowego utrwalenia form osobowych
czasownikow (Swietne powtdrzenie przedmatu-
ralne) oraz form trybu rozkazujacego (umiejet-
nos¢ ta sprawia uczniom wiele probleméw ze
wzgledu na interferencje jezyka polskiego i ro-
syjskiego). Materiat jezykowy nie jest bardzo
skomplikowany, pozwala zatem wciggna¢ do
pracy wszystkich uczniow. Nie bez znaczenia jest
rowniez autentyczno$¢ przekazu. Ukierunkowa-
ne stuchanie przez uczniéw piosenki i zadania
z nig zwigzane pozwalaja w ciekawy i efektyw-
ny sposob przeprowadzi¢ te lekcje, co réwniez
nie jest bez znaczenia: , Znacznie ciekawsze jest
aktywne reagowanie na cos niz stuchanie bierne;

dobrze skonstruowane zadanie moze stanowic za-
réwno dobrg rozrywke, jak tez skuteczne ¢wicze-
nie, gdyz fatwo w nie wbudowac element zabawy
lub gry. Temat zadania moze sie takze przyczyni¢
do rozbudzenia zainteresowania i uczucia radosci
zwigzanego z danym dziafaniem™®.

T'opsiuee Bpemst

Istnieje wiele innych wspofczesnych
utworéw rosyjskich, ktérych teksty pozwalaja
nieszablonowo pracowac z grupami mniej lub
bardziej zaawansowanymi jezykowo®. Przyzwy-
czajanie mfodziezy do dziatan pozapodreczni-
kowych w naturalny sposéb wzbudza ich cie-
kawos¢ i sprzyja ksztaftowaniu pozytywnego
nastawienia do nauki jezyka obcego. Ponadto
pozwala na zetkniecie sie z innymi dziedzina-
mi kultury i wykorzystanie techniki kompute-
rowej przy wyszukiwaniu okreslonych plikéw
czy informacji, czyli sprawne przedzieranie sie
przez tzw. ,szum informacyjny” (ma to miej-
sce podczas poszukiwania w Internecie plikow
dzwiekowych, graficznych czy informacji na
temat wykonawcéw).

Wyptyniecie na jeszcze szersze wody jest
mozliwe w ramach zaje¢ pozalekcyjnych, np.
Kota Mitosnikéw Jezyka Rosyjskiego. Na jednych
z takich zaje¢, poswieconych obliczom wspét-
czesnej kultury masowej, zajatem sie tekstem
rosyjskiego nagrania hip-hopowego, a konkret-
nie utworem zespofu Kasta”:

Kacra — I'opauee épema
(my3bika: Bnaau; cnosa: Llbim, Bnaau, Xamumb)
Respect Production

HoBoe Bpemst cTaBUT CBOIO POOyY

Tupan B Ka)I0M U3 HAC CTPOUT cebe Topory
CriokoeH ToT, KTo XpaHuT B cebe bora

CTpax B KaXJJOM M3 Hac CTPOUT cebe Jopory
lopsdee BpeMs CTaBUT CBOIO IPOOY

Jypak B KaKJIOM M3 HAac CTpOUT cebe Jopory
CriokoeH ToT, KTo XpaHuT B cebe bora
MoHapx B Ka)X/I0M U3 HAaC CTPOUT cede J0pory

% Penny Ur (1989), Nauczanie rozumienia stowa méwionego, Warszawa: WSiP, s. 37.
© Teksty innych wspotczesnych piosenek i przyktadowe ¢wiczenia mozna znalez¢é w nr 3/2002 ,,Jezykow Obcych w Szkole”.
" Pochodzi on z ptyty Ymo nam oenamo 6 I'peyuu (Respect Production, RPCD0O07), wydanej w roku 2002.



JaHb BpeMeHH, (eo1albl Ha OCKOJIKAaX UMIIEPHH

be3 cyxnennii 0 Mopaiu u Bepe,

[Tox rHETOM HOBOM XMIIHOM CTpaTeruu —
CTETHOM JINXOPaJKH,

CHUMIITOM KOTOPOW — JAEHBTH.

31ech pyku ofHorazon deMujisl

Kounb1ioM 3aMKHYIM MUIIEBBIE LEMN.

Pas36utsl crapble MUpaMubl, a HOBBIE — KPOBABO
CKOpBIE.

Hx Bo3BOAAT MoOJObIE OOpP3BIE.

Emé He u3ganHbIi, HO BUAUMBIN U310

CBoJI 3aKOHOB, Ha X0y CBHIIAIINNA UCKPaMH,

JlenuT MHCTUHKTHI KJIBIKACTOW MOPOCIIH,

Wrpaer 5113roM cTaay B OXPUIILIEM TOJIOCE.

MeHstoTes A Ha MOp/bl U PhLIa,

Pyku — Ha nambl ¢ KOTTAMH, KOTIBITA U KPbLIbSL.

W yTO0 mOMy4HILb ThI, 3aTaUB CIIOP C IPHUPOIOH?

bynb octopokeH, oxoTHUK! JlepKHCh IpaHUI
YTOAUH.

Korma uaét noxap — 10pora MOKHYT,

Ho ctout mpoxoxui, 10:k1EM HE TPOHYT.

JT0 OXOKE Ha TO, KaK LIEHKOB TOIIAT,

W Hawméncs Takoil, KOTOPbIN HE TOHET.

[TpoknsBmM BCe 3aKOHBI, HO HE MOpabdo-
MIEHHBIH,

Jlyx He CJIOMIICHHBIH, Ha BECh MHUpP 03J00-
JICHHBIH.

I'ma3a kpoBH TOJIHBIE, CEPALE B APOCTH,

['0TOBO OTpEKATHCS OT 3EMHBIX PaJOCTEH.

JInio ropuT OT CTPAIIHOW BECTH, HEPBBI HOIOT,

Mosr BeIOMpaert nose 005 U1t MECTH KECTOKUM
B3IVISAZIOM.

He Oyznet nomiazs! Beeii Opurane!

Hpyroii Harpasl HE HAZIO.

ITpu TakoMm packiaje yxke BCE paclucaHO Ha
JICHb.

JKeptBbl — ME00BIE PaI YIAPOB B JIOO HITH C3aIH.

CoOpana BoJIs B KynaK, opyue mogodpaHo,

OOHaXE€HHAs HEHABHUCTh — BOT OHA.

Hogoe Bpemst cTaBUT CBOIO TIPO0Y.....

Cyznp0a cTaBUT HaM 3K3aMEHBI BPEMEHAMHU.

3emJId B IUIaMEHH B MECTaXx,

I'ne Opocarot 100 BIMISIBI JINOO KAMHHU.

Peruaii ¢ paBHBIMU — OyzieT MpaBUIBHEH.

Tak Bpesanach B mamsTh OJHA U3 3aMOBE/ICH,

Kotopyto kBapranbl B IEpBYIO O4epesib AaiH
MHE, 1a0bl HE OCTYMHThCHL.

[IbrTaiics pa3duparbes B TMIAX — MUMHKA JTYIII.
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51 ciokoeH, copBaB MOpPaIbHBINA KyIII.

Tonkast rpaHb MeXJIy NPeIaHHOCTBIO U Tpe-
JIaTelIbCTBOM —

Tak crnoxunuck 00CTOSATETbCTBA.

bpar mHe unu Bpar 10 rpoda? Hamo cMoTpeTh
B 00a.

beiBaer ¢ kaxpiM. Jlyuie obepHyThCS BaX-
JIBL.

Jlerko TepAIOT TOJIOBY MHOTHE C MOJOY.

Henocratok Beps! 100 JEHET B3ST 32 OCHOBY.

Pasropatorcst criopsl 10 J11000My MOBOAY —

MoHapx B KaXJI0M U3 HAC CTPOUT cebe 10porYy.

T'opstuee Bpemst CTaBUT CBOIO P00y

Jlypak B KaxI0M U3 Hac CTPOUT cebe Aopory
CriokoeH 10T, KTO XpaHuT B cede bora
MoHapx B KaxJ0M U3 Hac CTPOUT cebe Jopory
Hogoe Bpemst cTaBUT CBOIO MPoOy

Tupan B Ka’kJI0M U3 HaC CTPOUT cede 10pory
CrnokoeH ToT, KT0o XpaHHT B cebe bora

Crpax B KaXI0M U3 HAac CTPOUT cebe A0pory.

Ze wzgledu na objetos¢ tekstu praca nad
nim zajefa dwie godziny zaje¢ (analiza leksykal-
na i gramatyczna). Wetebienie sie w obie pfasz-
czyzny — znaczeniowg i jezykowa — pozwolito
odkry¢ przestanie tekstu: w dzisiejszych czasach
wiele wartosci ulega dewaluadji, a ostoja czto-
wieczenstwa jest sfera duchowa (w utworach
hip-hopowych warstwa stowna odgrywa pierw-
szoplanowa role). Dafo tez mozliwos¢ wdroze-
nia trudniejszych zagadnien gramatycznych: rze-
czownikéw zywotnych w bierniku liczby mno-
giej, imiestowdw przymiotnikowych i przystow-
kowych, krétkich form przymiotnika w funkji
orzeczenia imiennego, rzeczownikéw Il dekli-
nagji, zwiazku zgody przymiotnika i rzeczowni-
ka czy mianownika w funkcji wotacza. Materiat
do takich ¢wiczen jest dostepny w licznych po-
zycjach ksiazkowych, ktére mozna znalezé w ksie-
gami lub bibliotece pedagogiczne;j.

Nie kazdy jednak tekst z tego nurtu mu-
zycznego nadaje sie do pracy szkolnej
ze wzgledu na famanie tabu jezykowego (wul-
garyzmy, turpizm), dlatego zajecia tego typu
wymagaja wezesniejszej selekcji materiafu i so-
lidnego przygotowania ze strony nauczyciela.
W przytoczonym utworze znajdziemy nawiaza-
nia do motywow mitologicznych, obrazowe sfor-
mufowania o charakterze przenosnym i liczne
kolokwializmy (wulgaryzmy nie wystepuja



w tym teksScie). Zajecia takie uswiadamiaja
uczniom, ze kazdy jezyk niesie formy przekazu
akceptowane przez mtode pokolenie i zawiera-
jace odwotania do tradycji kulturalnej. Poma-
gaja one rowniez rozwija¢ wrazliwos¢ na kultu-
rowa réznorodnos¢ wspdtczesnego Swiata.

Teksty Butata Okudzawy

Podobnie jest w przypadku rosyjskich kla-
sykow i utwordw z kregu poezji $piewanej. Maja
one swoich zwolennikéw takze wsréd mtodych
ludzi. Z dobrym przyjeciem spotykaja sie teksty
Bufata Okudzawy. Zajecia takie realizuje jako
czes¢ sktadowa bloku poswieconego polsko-ro-
syjskim zwigzkom kulturalnym (Okudzawa do
konca zycia utrzymywat kontakty z polskimi
twdrcami, jeden ze swoich utworéw zadedyko-
wat Agnieszce Osieckiej). Teksty Okudzawy po-
zwalajg np. na wprowadzenie w tajniki sztuki
przekfadu literackiego i rozbudzanie talentéw
drzemiacych w mtodych ludziach. Bardzo wiele
ballad Okudzawy doczekato sie polskich wyko-
nan (znane sa z repertuaru m.in. Anety tastik,
Stawy Przybylskiej, Edmunda Fettinga, Gusta-

wa Lutkiewicza, Bohdana tazuki czy Wojciecha
Mtynarskiego), dlatego mozliwa jest konfronta-
tywna prezentacja nagran, podnoszaca atrakcyj-
nos¢ zajec. Niezbedne sa, oczywiscie, teksty
utworéw — w obu jezykach. Przyktadem wyra-
zistego materiatu, pozwalajacego oméwic zagad-
nienia zwigzane z przekfadem literackim, jest
Iecenxa o Gymascnom condame (Piosenke o papie-
rowym zofnierzyku nagrat w wersji polskie;
W. Mtynarski). Podczas pracy z tekstem zwraca-
my uwage uczniéw nato, ze w ttumaczeniu tego
typu musi by¢ zachowana budowa rytmiczna
utworu i struktura warstwy znaczeniowej. Rymy
za$ decyduja o koniecznosci zastosowania prze-
rzutni czy inwersji. Sporego wyczucia wymaga
ttumaczenie frazeologizméw czy skojarzen stow-
nych i obrazowych (zrecznos¢ i trafnos¢ przekfa-
du), najtrudniejsze zas$ jest zachowanie odpo-
wiedniego stylu i sposobu ksztattowania tekstu
w oryginale. Zabawa poetycka w ramach zaje¢
pozalekcyjnych nie jest sztuka dla sztuki. Czes¢
uczniéw podejmuje proby zmierzenia sie z ob-
cojezycznym tekstem poetyckim (wiele utworéw
Okudzawy nie zostato przetfumaczonych na je-
zyk polski). Najbardziej udany przekfad wyszedt
jakis czas temu spod piora kilkunastoletniego
Grzegorza Osieckiego:

Ioxkenanue 1py3psim
(my3sIka u cioBa: bynar Okymkasa)

I[aBaﬁTe BOCK/INLATB, APYT APYI'OM BOCXMIIATHCA,
BI:ICOKOHapHI:IX CJIOB HE HaJ0 OomacarbCs.

JlaBaiiTe roBOpUTS IPYT APYTy KOMIUTMMEHTHI — Benb
9TO BCE T100BH CUACTIIMBBIE MOMEHTBI.

I[aBaﬁTe TOpEBATh U IIAKaTb OTKPOBCHHO!
To BMECTEC, TO IOBPO3b, a TO — MOTIEPEMEHHO.

He nano MpruaIaBaTb 3HAYCHUA 3JI0CJIOBBIO,
HOCKOJ'ILKy TPYCTb BCCIAa COCEACTBYET C TO0OBBIO.

Jagaiite moHUMAaTh JpyT ATyra ¢ MOJIycioBa,
Yt00, OmMOUBIINCH pa3, — HE OMIMOUTHCS CHOBA.

JlaBaiiTe UTb, BO BCEM JPYT ApYyTy MOTaKas,
Tem Gornee, 9TO KU3Hb — KOPOTKAs Takast!

Zyczenia dla przyjaciot
(muz. i st.: Bufat Okudzawa, st. pol. Grzegorz Osiecki)
Wykrzyczmy z siebie to, zachwyémy sie raz soba,
Niech potok wielkich stéw nie bedzie nam przeszkoda.
Nie szczedZzmy mitych stéw, niech bedzie ich na tyle,
aby nasz wspolny czas to piekne byty chwile.
| nie wstydZmy sie fez, i smutku sie nie bojmy -
osobno, razem tez, niech ptacz ten bedzie wspdlny.
Plotkarze, ktérzy chca pozbawic nas radosci
nie wiedza, ze nasz zal sasiadem jest mitosci.
Niech stowem bedzie gest, niech cisza bedzie mowa,
by popetniwszy btad, nie zrobi¢ go od nowa.

Chot Zycie krotkie jest, nie mysimy wiele o tym;
pomdézmy sobie wiec, by nie zatowac potem.

Zainteresowania naszych uczniéw — réw-
niez muzyczne — sa réznorodne i fakt ten staje sie
sprzymierzencem nauczyciela jezyka obcego.
W zaleznosci od doboru tekstu mamy mozliwos¢
wprowadzenia i utrwalenia w niestandardowy

sposob i leksyki, i struktur gramatycznych. Ale nie
tylko: zaszczepiamy w mtodziezy zainteresowa-
nie stowem, wyczulamy na piekno, uczymy roz-
rézniania i odbioru odmiennych obiegéw kultu-
ralnych. Poza tym sprzyjamy praktycznemu wy-

109



korzystywaniu posiadanych przez uczniéw umie-
jetnosci oraz sprawnemu docieraniu przez nich
do wspbtczesnych zrédet informacji. Taka orga-
nizacja zaje¢ wymaga pewnej elastycznosci oraz
pozytywnego nastawienia do swoich uczniéw, co
przyczynia sie w jakims$ stopniu do rozwoju
i ksztattowania metodyki nauczania®. Nam zas

daje satysfakcje, wptywajac jednoczesnie na pod-
noszenie motywacji mtodziezy do pracy nad soba
i jezykiem obcym. Warto zatem siegac po $pie-
wang odmiane jezyka obcego.

(listopad 2003)

® Waldemar Pfeiffer (2001), Nauka jezykéw obcych. Od prakty-
ki do praktyki, Poznan: Wagros, s. 84-85.

Matgorzata Tomczyk-Jadach”
Bukowice

O wartosci piosenek

O wartosci piosenek na lekcjach jezyka
obcego napisano juz bardzo duzo. W wielu nu-
merach Jezykéw Obcych w Szkole pojawiaty sie
artykuty na ten temat. Jednak warto réwniez
zwrdci¢ uwage na piosenki szczegélne —te, ktd-
re sa spiewane i w wersji obcojezycznej,
i w polskiej. Wtedy okazuje sie w praktyce, ze
nasze kultury przenikaja sie wzajemnie i wcale
nie sa sobie takie obce. Jezyk obcy nie kojarzy
sie juz z abstrakcyjnym tworem, lecz z bardzo
bliskg rzeczywistoscia. Dlatego duzo bardziej
emocjonalnie uczniowie przyjmuja te piosen-
ki, ktére moga zaspiewac rowniez w jezyku
polskim.

lle mozna zdziata¢, majac do dyspozycji
odpowiedni utwér w wersji obcojezyczne;j

i polskiej, przekonatam sie podczas mojej pracy
w szkole $redniej. Dotarfam do angielskojezycz-
nej wersji piosenki Spiewanej przez Anne Marie
Jopek Ale jestem. Najpierw zaproponowatam
uczniom typowe ¢wiczenia w rozumieniu ze stu-
chu, takie jak odpowiedzi na pytania dotyczace
ogoblnego sensu piosenki (Is it optimistic or pesi-
mistic?), czy uzupeftnianie luk. Jednak majac row-
niez wersje polska, mogtam pozwoli¢ sobie na
jeszcze jedno ¢wiczenie. Uczniowie, pracujac ze
stownikami, poréwnywali wersje angielska i pol-
ska. Ich zadaniem byfo znalez¢ te fragmenty, kto-
re zostaty przettumaczone bardzo doktadnie. Po
naradzie w grupach, za najwierniej oddajace
tres¢ oryginatu uznali te fragmenty, ktére zazna-
czytam ponizej pogrubiong czcionka.

Awakening
(muz. Tomasz Lewandowski, st. Robert Amirian)

World is awaken open my eyes
Heaven above me, garden inside
Apples and peaches smelling the air
Smoothing down my hair

There’s a way of living growing the seeds of grace
There’s a life in beauty lost in a morning haze
There’s a life in wisdom, passion, hunger and fire
There’s a way of diving high above the ground

Like a grain of the sand in a desert
I’'m a tear in a pouring rain

I'm a willow, mountin” above the plane
But I'm being!

Ale jestem
(muz. Tomasz Lewandowski, st. Magda Czapinska)

Oczy otwieram, staje sie Swiat
Nade mna niebo, przede mn3 sad
Jabtek zielonych zapach i smak

| wszystko proste tak

Trzeba zy¢ naprawde Zeby oszukaé czas

Trzeba zy¢ najpiekniej — zyje sie tylko raz
Trzeba zy¢ w zachwycie — marzy¢, kochac i $nic
Trzeba czas oszukac zeby naprawde zy¢

Jestem piasku ziarenkiem w klepsydrze
Zabfakana todeczka wsrdd raf

Kropla deszczu, trzcing myslaca wsréd traw
Ale jestem!

" Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Zespole Szkét w Bukowicach. Brafa udziat w naszym konkursie 2003 - Jak rozwi-

jam zainteresowania uczniéw na lekcjach jezyka obcego.



I’'m a spark. I’'m a breath of the wind
Ray of light flying up to the stars

I’m a moment trying to conquer the time
But I'm being!

Devils and angels, Sun and the Moon
Never too late and never too soon

My heart is my temple, doors open wide
-No need to run and no need to hide

There’s a way of living

Fooling the flying sweet precious time
There’s a life in beauty

Matter beneath the mind.

Like a grain of the sand...

Shadow my sorrows, anchor my dreams
Paint my horizon yellows and greens
Into the light I'm winging my way
Never too soon it's never too late

Like a grain of the sand ...
I’'m a spark. I’'m a breath of the wind ...

Jestem iskra i wiatru powiewem

Smuga Swiatta co biegnie do gwiazd
Jestem chwila ktéra przescignac chce czas
Ale jestem!

Ucha nadstawiam, stucham jak gra
Muzyka we mnie, w muzyce ja
Nim wielka cisza pochfonie mnie
Pragne wyspiewac, wyspiewac ze

Trzeba 2y¢ naprawde

Zeby oszuka¢ pedzacy czas
Pieknie zy¢ w zachwycie
Zycie zdarza sie raz.

Jestem piasku ziarenkiem...

Zycie jest droga, zycie jest snem

A co bedzie potem nie wiem i wiem
O nic nie pytaj, dowiesz sie gdy
Skonczy sie droga, zycie i sny

Jestem piasku ziarenkiem...
Jestem iskra i wiatru powiewem...

Cwiczenie to spotkafo sie z duzym zain-
teresowaniem ze strony uczniéw. Po wykonaniu
zadania uczniowie sformutowali wiele poucza-
jacych wnioskdw, na przyktad ze:

» ttumaczenie dosfowne nie ma sensu, ponie-
waz nie pasuje do rymu i rytmu piosenki,
najwazniejsze jest umiejetne oddanie gfow-
nej mysli i atmosfery utworu,

niektére stowa, wyrazenia, obrazy moga
sie pojawia¢ w innym miejscu (podkresle-
nia).

Nastepnie przyszedt czas na powtorze-
nie trudniejszych wyrazen, i w koAcu na
pierwsze préby wykonania piosenki. Na pty-
cie znalazfa sie réwniez wersja instrumental-
na, co pozwolifto nam na wykonywanie za-
rowno wersji angielskiej, jak i polskiej, a poz-
niej wersji dwujezycznej z profesjonalnym
akompaniamentem. Cata grupa brafa udziat
w tym przedsiewzieciu, a ja, widzac tak wielki
entuzjazm, bez zalu poswiecitam kolejna godzi-
ne lekcyjna na przygotowanie uktfadu choreogra-
ficznego.

Pézniej wiele szczegdtow dopracowywa-
lismy po lekcjach, gdzie uczniowie wykazywali
ogromng inicjatywe i zapat do pracy. Zaspiewa-
nie tej piosenki w wersji angielskiej
z dodanym refrenem a capella po polsku
i z przygotowanym uktadem choreograficznym

robito tak niesamowite wrazenie, ze grupa byta
bezkonkurencyjna w szkolnym konkursie piosen-
ki obcojezycznej i zdobyta pierwsze miejsce
w kategorii piosenki angielskiej, wyréznienie za
ruch sceniczny oraz nagrode publicznosci. Mam
nadzieje, ze ponizsze zdjecie cho¢ w czesci po-
kazuje atmosfere radosci tworzenia panujaca
w czasie prob i wystepu.

Pozytywny przekaz tego niefatwego prze-
ciez utworu zafascynowat nie tylko pokolenie
licealistéw. Rowniez w drugiej klasie gimnazjum
znalazto sie wiele oséb, ktére chetnie Spiewaty
zardwno wersje polska, jak i angielska, a najchet-
niej — mieszana. Jeden z uczniéw pézniej przy-
znat sie, ze od dawna poszukiwat tego utworu,
zeby nauczyc sie go gra¢ na organach elektrycz-
nych. Bardzo sie ucieszyt, ze moze ode mnie



pozyczy¢ ptyte z nagraniem. Jego nauczyciel gry
na instrumencie opracowat mu nuty, a dla mnie
byto czyms wspaniatym ustysze¢ niespodziewa-
nie te melodie odegrana przez Piotra w progra-
mie przygotowanym z okazji Dnia Edukacji Na-
rodowe;j.

W szkole podstawowej podobny entu-
zjazm wzbudzifa piosenka Auld Lang Syne, kto-
rej tekst znajduje sie w podreczniku Project 22.
Liczytam na to, ze uczniowie beda w stanie roz-
pozna¢ melodie polskiej piosenki harcerskiej. Po
kilku pierwszych sekundach zauwazytam ozywie-
nie wérdd niektorych ucznidw. Potwierdzili, ze
rozpoznali te melodie. Ale ku mojemu zasko-
czeniu oni skojarzyli to z piosenka $piewana
przez uczestnikéw jednego z programéw typu
reality show (uczestnicy utozyli wtasny tekst do
tej melodii).

Na poczatku uczniowie stuchali tylko an-
gielskiej (wfasciwie szkocko-angielskiej) wersji
Auld Lang Syne. Zgodnie z sugestiami autora
podrecznika? wyjasnitam uczniom stowa pocho-
dzace z jezyka szkockiego, co spotkato sie z du-
zym zainteresowaniem. Uczniowie bardzo szyb-
ko zauwazyli, ze dostowne ttumaczenie na
wspdfczesny jezyk angielski zaburza rytm pio-
senki i nie jest mozliwe jej zaSpiewanie. Pozo-

staliSmy wiec przy pierwotnej wersji. Nastepnie
zlikwidowatam pewien deficyt kulturowy poda-
jac im réwniez wtasciwa polska wersje piosenki,
nie te z reality show:

Piosenka polska na ptycie, ktéra dyspo-
nowatam, byta wykonana w rytmie nieco dys-
kotekowym, co stanowito duzy kontrast w sto-
sunku do angielskojezycznej wersji ze szkockimi
instrumentami ludowymi w tle. Byfa to kolejna
okazja do odkrycia czego$ nowego — ze jeden
utwoér mozna zaspiewac nie tylko w réznych je-
zykach, lecz i w réznym tempie, w réznym ryt-
mie, w roznym stylu.

Najwiekszym powodzeniem cieszy sie
obecnie wersja polsko-angielsko-polska, czyli
uczniowie najchetniej Spiewaja zaczynajac od
polskiej wersji, z angielskim tekstem wstawio-
nym po pierwszym polskim refrenie. Cho¢ wer-
sja angielska i wersja polska tekstu nie sa bliz-
niacze, atmosfera i gféwna mysl —wartos¢ przy-
jazni i refleksja nad uptywajacym czasem — zo-
staty zachowane. Réwniez bardzo podobny
w Polsce i w Wielkiej Brytanii jest zwyczaj $pie-
wania tej piosenki w kregu, ze splecionymi re-
koma (wspaniale pokazuje to ilustracja w pod-
reczniku). Autorzy podrecznika wyjasniaja, ze ta
piesn jest spiewana w catej Wielkiej Brytanii
przede wszystkim w wi-

AULD LANG SYNE
(St. Robert Burns)

Should auld acquaintance be forgot
And never brought to mind?
Should auld acquaintance be forgot
And auld lang syne?

For auld lang syne, my dear,
For auld lang syne

We'll take a cup of kindness yet
For the sake of auld lang syne!

PIESN POZEGNALNA®
(St. J. Litwiniuk na melodie
starej piesni szkockiej)

Ogniska juz dogasa blask.

Braterski sple¢my krag.

W wieczornej ciszy, w Swietle gwiazd
Ostatni uscisk rak.

Ref: Kto raz przyjazni poznat moc,
Nie bedzie trwonit stow.
Przy innym ogniu w inng noc
Do zobaczenia znéw.

Nie zgasnie tej przyjazni zar

Co potaczyta nas.

Nie pozwolimy, by ja start

Nieubtagany czas.

Ref. Kto raz przyjazni poznat moc...”

gilie Nowego Roku. Jed-
nak ja po raz pierwszy
ustyszatam ja w srodku
lata, przy ognisku, pod-
czas wakacji w Wielkiej
Brytanii. Nie czutam sie
szczesliwa stojac w kre-
gu wsréd Spiewajacych
ludzi — nie znatam wte-
dy stow. Mam nadzieje,
ze moi uczniowie — po-
kolenie, ktére tatwiej
i czesciej bedzie podro-
zowac po Europie — nie
raz doswiadcza radosci
ptynacej ze Spiewania
Auld Lang Syne nie

) T. Hutchinson (1999), Project. Student’s Book 2, Oxford: OUP, s. 17.

) T. Woodbrigde, T. Hutchinson (2000), Project. Teacher’s book 2, Oxford: OUP, s. 26.

) Za: Spiewnik na cafe zycie. 606 piosenek na rézne okazje (2000), Wroctaw: Oficyna Wydawnicza Atut, s. 124.

) Autorzy Spiewnika podaja w drugim refrenie inny poczatek (Przed nami ognisk nowych moc/ I moc mtodziericzych snéw ...), jednak

w wersjach $piewanych czesciej spotyka sie powtdrzenie pierwszego refrenu.



w sytuadji sztucznej, szkolnej, leczw prawdziwym
zyciu. Cho¢ i w szkole s3 gotowi splata¢ krag i
Spiewac te piosenke, kiedy tylko jest to mozliwe.
Jest w tym wiazaniu kregu cos takiego, co powo-
duje, ze pézniej wszyscy troszke lepiej sie rozu-
mieja.

Poktosie tego eksperymentu byto dla
mnie zaskakujace. Klasy gimnazjum réwniez za-
czety sie domagac¢ wprowadzenia u nich tej pio-
senki, a pézniej do wersji polskiej uczniowie
dopisali samodzielnie tekst kolejnej zwrotki, tak
by piosenka ta pasowafa do kontekstu, jakim
byfo pozegnanie trzecich klas.

Nie jest trudno znalez¢ polskie i angiel-
skie wersje tych samych piosenek. Niektére pol-
skie zespoty nagrywaja swoje piosenki w dwéch
wersjach jezykowych. Powstaja wcigz nowe wer-
sje jezykowe istniejacych juz piosenek (np.: Aicha
istnieje przynajmniej w pieciu jezykach, a ostat-
nio mita niespodzianka okazafo sie nagranie
Sound of Solitude — Myslovitz). Dla oséb zainte-
resowanych piosenkami Leonarda Cohena wspa-
niata przygoda bedzie postuchanie polskich
wersji tych piosenek w doskonatym tfumacze-
niu i wykonaniu Macieja Zembatego. Nie sg to
utwory fatwe do zaspiewania. Jednak uczniowie
doceniaja, ze wymaga sie od nich zaSpiewania
utworéw trudnych, nieszablonowych. Po jakims
czasie stwierdzaja, ze to nie byto takie niewyko-
nalne, jak sie wydawato na poczatku. Stopniowo
rozwijaja swoje umiejetnosci wokalne i wrazliwos¢
muzyczng, tak ze w koncu nie straszny im zaden
utwor; a jest w czym wybierac.

Bardzo pozytecznym dla nauczycieli je-
zykéw obcych jest tez czasem wystepujace zja-
wisko powstawania piosenek, w ktérych wersja
polska przeplata sie z wersjg obcojezyczna. Zda-
rzaja sie piosenki $piewane przez polskich wy-
konawcow w duetach z wykonawcami zagra-

nicznymi. Tak byfo w piosence polsko-wtoskiej
Frontiera, Spiewanej niegdys przez Haline Bene-
dyk i Marco Antonelli. Tak jest réwniez w wielu
innych utworach, na przykfad w polsko-greckiej
piosence Louloudi (Kwiat), ktéra powstata
w ubiegtym roku (Grzegorz Turnau i George
Dalaras). Piosenka ta dostarcza niezapomnia-
nych doznan estetycznych i emocjonalnych. Jako
ze w najblizszej przysztosci ma sie zaciesni¢ na-
sza wspoétpraca z wieloma krajami europejski-
mi, z pewnoscia powstanie jeszcze wiele piose-
nek w przeplatanej wersji jezykowej. Wiele
z nich moze sie okaza¢ doskonata pomoca i in-
spiracja dla nauczycieli jezyka obcego.

W ostatecznosci jest jeszcze jedna mozli-
wos¢ wprowadzenia piosenki w dwach jezykach.
Potrzeba tylko troche wiary w siebie i odwagi
do podjecia sie zrobienia przekfadu samodziel-
nie. Przeciez jestesmy filologami, czytalismy i po-
rownywalismy wiele tekstéw polskich i obcoje-
zycznych. Wielu z nas miato w czasie studiow
zajecia z translatoryki, wiec... kto, jesli nie my?
Jednym z pierwszych tfumaczen zrobionych
przeze mnie byfo ttumaczenie rosyjskiej piosen-
ki Alsou (Ancy) 3umnuii Con®. Uczniowie liceum,
w ktérym uczytam réwniez jezyka rosyjskiego,
bardzo lubili $piewac te piosenke po rosyjsku,
lecz wytrwale narzekali, Ze nie ma do niej pol-
skiego tekstu. W koncu odwazytam sie podjac
prébe oddania sensu piosenki w polskich sto-
wach —i préba ta zostata przyjeta przez uczniow
entuzjastycznie. Nie majac wersji instrumental-
nej piosenki, sprobowalismy ja zaspiewad po
polsku przy akompaniamencie rosyjskiej wersji,
wyciszonej na tyle, by rosyjskie stowa zostaty
przez nas zagtuszone. Udato sie to znakomicie
i dodato nam skrzydet, tak ze pézniej powsta-
waty najrézniejsze kombinacje wersji polsko-ro-
syjskiej.

3UMHHN COH
(muz. i st. A. Szewczenko)

3BE3/1bI TIOJHIMAIOTCS BEIIIE,
CBet yKe He CBOJUT € yMa.
Ecru TbI MEHS HE yCIIBIIINIID,
3HAYUT HACTYIIIA 3UMA.

He6o0, 3arpycTHB, HaKIOHHIIOCH,
B cymepxu ykyras noma,

SEN ZIMOWY

Gwiazdy Swiecg wyzej i wyzej.
Swiatto juz nie razi do tez.
Jedli gtos moj utonat w ciszy,
To nadeszta zima i Snieg.

Smutne niebo twarz pochylito,
Otulito ulice w zmierzch

© Por. Bogdan Bernacki (2002), Wspdfczesne piosenki rosyjskie, w: Jezyki Obce w Szkole, 3/2002, Warszawa: CODN, s. 94.
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Bonbre audero He CIIy4YuJI10Ch,
HpOCTO HacTyImulia 3uma.

B toT neHb, koraa Tl MHE HPUCHUIICS,
51 Bcé mpugymana cama,

Ha 3emutto Tx0 onycrunach

3uma, 3uma.

S1 715 TeOs He moracuiia

CBeT B OIMHOKOM OKHE,

Kax xaib, 4T0 3T0 BCE IPUCHUIOCH MHE.

B cHbI Mo TyHa OKyHYJ1aCh,
Berep npesparuia B TymaH.

Ecimn 51 x Tebe He BepHynach,
3HAYUT HACTYIIJIA 3UMa.

MoskeT nomemany MeTelu,

MokeT npenpaccBeTHbIH 00MaH.

A TIOMHUIIb — MBI C TOOOI0 XOTEJH,
Yro0BI HAaCTYNIIIA 3UMaA...

B Tot JE€Hb, KOIZIa Thbl MHC IIPUCHUIICA...

Tonoc, Tixwuii, TanHCTBEHHBIH!

['me TB1, MUITBIA, GAMHCTBEHHBINA, COH MO ?
Bbrroroii, 0e10t0, CHEXXHOIO CTaHy

CaMor0 HEXKHOI0, COH MOH.

B Tot JE€Hb, KOIZIa Thl MHC ITPUCHUIICA...

| nic wiecej sie nie zdarzyfo,
Tylko przyszta zima i Snieg.

W te noc, gdy tak o tobie $nitam,

Na nowo wymyslitam cie.

Na ziemie cicho spadfa zima

| Snieg, i Snieg.

Coz, ze dla ciebie nie zgasitam
Swiatta, bys trafit we mgle?

Lecz wszystko to zdarzyto sie we $nie...

W sny spowitam ksiezyc na niebie;
Wiatr je rozwiaf po brzegow brzeg.
Jesli nie wrécitam do ciebie,

To nadeszta zima i Snieg.

Czy to byfa fatamorgana,

Czy mnie uwiodt zamieci zew?

A kiedys chciafes, tak jak ja chciatam,
Zeby przyszta zima i $nieg...

W te noc, gdy tak o tobie $nitam...

Dokad, w jakie krainy

Odszedte$, mity jedyny méj gtosie?

Snie méj, w cichym pokornym powiewie
Stane sie biela i Sniegiem...

W te noc, gdy tak o tobie $nitam...

Ktos mogtby zapytac, jaki jest sens Spie-
wania fragmentéw piosenek w jezyku polskim na
lekcjach jezyka obcego. Oczywiscie — oswojenie
z piosenka i zmotywowanie uczniéw do pracy,
rowniez nad wersja obcojezyczna. Lecz ten sens
jest o wiele gtebszy, nie tylko dydaktyczny, ale
i wychowawczy. Sa szkoty (np. licea profilowa-
ne), w ktérych nie istnieje przedmiot , wychowa-
nie muzyczne” czy ,muzyka”. Mfodziez nie $pie-
wa w szkole, a to, co i jak Spiewa poza szkofa,
nie zawsze jest Spiewem. Chodzi wiec znéw o nad-
robienie deficytéw — o wyrobienie pewnych na-
wykéw stuchania i $piewania piosenek wartoscio-
wych pod wzgledem estetycznym i emocjonal-
nym. Poza tym wielokrotnie spotkafam sie z sy-
tuacja, gdy ktos z uczniéw pytat mnie o znacze-
nie jakiego$ stowa z piosenki w wersji polskiej
(a co to jest fatamorgana?). Nie oczekujmy, ze
uczniowie beda pieknie méwili w jezyku obcym,
jesli operuja uboga polszczyzna.

Jest wiele przyczyn ogromnego zaanga-
zowania mtodziezy podczas lekcji z piosenka

dwujezyczna. Istotna role odgrywa niewatpli-
wie urok dobrze wybranych piosenek. Pozna-
nie i poréwnanie wersji obcojezycznej i polskiej
pozwala tez lepiej zrozumie¢ i zapamietac
tekst?. Z kolei Swiadomos¢ tego, ze mozna z po-
wodzeniem podja¢ probe ttumaczenia niekté-
rych tekstow piosenek oraz mozliwos¢ porow-
nania i przedyskutowania réznych pomystow
na ttumaczenie osmielity wielu moich uczniéw
do ich pierwszych samodzielnych préb trans-
latorskich. Mam nadzieje, ze za kilka(nascie)
lat zobacze ich nazwiska i efekty ich pracy
w postaci wydanych tomikéw lub nagran. Wy-
daje mi sie to mozliwe, kiedy widze, jak lekcje
jezyka obcego pobudzaja moich uczniéw do
tego, by Spiewa¢, tanczy¢, gra¢ na instrumen-
tach, tworzy¢ wtasne uktady choreograficzne,
ttumaczenia i teksty.

Bilbliografia:

Bernacki B. (2002), .Wspdtczesne piosenki rosyjskie” w Je-
zyki Obce w Szkole 3/2002, Warszawa, CODN.

7 Jest to poza tym Swietny pretekst do tego, by uczniowie w Internecie znalezli informacje na temat wykonawcéw polskich i zagra-
nicznych i przedstawili je, np. w postaci poréwnawczej pracy projektowej.
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Joanna Fochtman?
Sosnowiec

Comment ne plus confondre les verbes pronominaux

Chciatabym zaproponowac praktyczne
i mysle, ze interesujace dla uczniéw ¢wiczenie,
ktére pozwoli na usystematyzowanie czasowni-
kéw zwrotnych, a tym samym utatwi uczniom
ich zapamietanie oraz poprawne stosowanie.
Potaczone ze stuchaniem przez uczniéw piosen-
ki Francoise Hardy Tous les garcons et les filles...
moze dac okazje do ciekawej (cho¢ gramatycz-
nej) lekcji?.

Comment ne plus confondre
les verbes pronominaux

De nombreuses fautes observables chez
nos éleves polonais résultent des différences
entre les deux systemes linguistiques.

Pour éliminer ces fautes d'interférence, il
ne suffit pas de faire remarquer aux éléves ces
différences, mais il serait recommandé d’inven-
ter un moyen, une astuce, qui permette d’'évi-
ter les fautes.

Dans I'exercice que je voudrais proposer
je me concentre sur les différences qui appara-
issent dans le systeme verbal du francais et du
polonais, en particulier, la différente répartition
des verbes pronominaux.

Cet exercice permettra aux éleves de
mieux retenir ces verbes et de ne plus les con-
fondre. La forme d’un petit “poéme” et d'un

court récit “sentimental” facilitera la tache des
éleves.

En faisant cet exercice les éléves auront
I'occasion de réviser I'emploi des verbes prono-
minaux (impératif, différents temps, construc-
tion infinitive) et d"analyser I'utilisation différen-
te du pronom personnel “se” dans les deux lan-
gues.

I. Verbes pronominaux dans les deux langues
— Choisissez les verbes convenables (d’apres
le contexte) et mettez-les a I'impératif (3 la
forme affirmative ou a la forme négative).

Conseils pour une étudiante qui va bientdt pas-
ser son examen.

.............. assez tot le matin,

.............. soigneusement dans la salle de bains.

avec élégance,

pour étre un peu en avance.

.............. précisément a chaque question,

.............. méme si tu n'es pas au courant.

.............. de tout ce que tu as appris.

Etapres, .oooovvevieniinie, bien, situ as réussi.

Sinon, Ne ....ccvevennne. pas de ton malheur,

Tu n’es ni la premiére ni la derniére.

pas avec |'examinateur,
................... guere.

plutdt & réviser encore une fois,
...................... pas, tu le passeras dans un

D Autorka jest nauczycielka jezyka francuskiego w Centrum Ksztatcenia Ustawicznego w Sosnowcu.
2 Inspiracja do tego ¢wiczenia byty zajecia z gramatyki kontrastywnej, prowadzone przez dr M. Nowakowska, w ramach Doskona-
lacych Studiéw Podyplomowych w Akademii Pedagogicznej w Krakowie (luty 2003-czerwiec 2004).



Se réveiller - budzi¢ sie

Se maquiller - malowac sie (o kobiecie)
S’habiller - ubiera¢sie

Se dépécher - Spieszyc sie

Se préparer - przygotowac sie

Se débrouiller - radzi¢ sobie

Se souvenir - przypominac sobie
S'amuser - bawic sie

Se plaindre - skarzycsie

Se disputer - kfocic¢sie

Se tromper - myli¢sie

Se mettre a - zabierac sie do (czegos)
S'inquiéter - niepokoi¢sie

II. Verbes pronominaux seulement en polo-
nais — Trouvez la signification des verbes
suivants. Observez I'emploi des verbes dans
le récit. A la fin traduisez le texte tout entier.

Uczyc sie étouffer
Obawiac sie apparaitre
Wistydzic sie résister
Zastanawiac sie oser
Podobac sie réfléchir
Osmieli¢ sie craindre
Opierac sie changer
Pojawic sie déménager
Przeprowadzac sie  espérer
Spodziewac sie apprendre
Dusic sie avoir honte
Wahac sie hésiter
Konczyc sie plaire
Zmienic sie commencer
Zaczynac sie finir

“Tous les garcons et les filles de mon age...
Oui, mais moi je vais seule dans les rues...
Car personne ne m'aime.”

(on peut aussi faire écouter aux éléves la chanson
de Francoise Hardy)

Elle adorait cette chanson. Elle I'a apprise par
coeur. C'était sa propre histoire. Elle aussi,elle
craignait depuis un certain temps de ne jamais
trouver un garcon convenable. Elle avait honte
de ne pas avoir de petit-ami.

Elle réfléchissait bien des fois pourquoi. Elle pla-
isait a des garcons et pourtant aucun n’osait lui
parler. D'ailleurs elle résistait a chaque fois qu'un
garcon voulait s’approcher d’elle.

Un jour, une idée est apparue dans sa téte. Elle
a décidé de déménager. Elle espérait que ce

changement lui permettrait de connaitre des
gens nouveaux. A vrai dire, elle étouffait dans
son petit village. Elle hésitait un peu, mais fina-
lement elle est partie pour la capitale. Elle
espérait que la-bas ses problémes finiraient.
En effet, a Paris elle a complétement changé et
une nouvelle vie a commencé pour elle.

Ill. Verbes pronominaux seulement en
francais — Mettez les verbes a la forme con-
venable.

Traduisez — les pour voir la différence. Servez-
vous d’un dictionnaire, si nécessaire.

1. Je ne vais pas (se taire) si vous dites des béti-
ses.

2. (Se lever) et va au tableau!

3. Elle a appris la mauvaise nouvelle et elle
(s"évanouir).

4. Pendant les vacances, chaque jour je (se pro-
mener) au bord de la mer.

5. Pour avoir tous les numéros de ton journal
préféré, tu peux (s'abonner).

6. La nuit derniére, les prisonniers (s’enfuir) de
la prison.

7. D’habitude, je (se reposer) en écoutant de la
musique.

8. Si tu vas au théatre, (s'asseoir) au premier
rang pour mieux voir.

» Corrigé

I. Réveille-toi assez tot le matin,

Magquille-toi soigneusement dans la salle de bains.
Habille-toi avec élégance,

Dépéche-toi pour étre un peu en avance.
Prépare-toi précisément a chaque question,
Débrouille-toi méme si tu n'es pas au courant.
Souviens-toi de tout ce que tu as appris

Et aprés, amuse-toi bien, si tu as réussi.

Sinon, ne te plains pas de ton malheur,
Tu n'es ni la premiere ni la derniére.
Ne te dispute pas avec I'examinateur,
Sache qu'il ne se trompe gueére.

Mets-toi plutét a réviser encore une fois,
Ne t'inquiete pas, tu le passeras dans un mois.

II. Uczy¢ sie — apprendre; obawiac sie — craindre;
wstydzi¢ sie — avoir honte;

zastanawiac sie — réfléchir; podobac sie — plaire;
oé$mieli¢ sie — oser; opierac sie — résister;

pojawi¢ sie — apparaitre; przeprowadzac sie —
déménager ; spodziewac sie — espérer;



dusi¢ sie — étouffer; wahac sie — hésiter; konczyc
sie — finir; zmienic sie — changer;

zaczynac sie — commencer

I11. 1. Je ne vais pas me taire si vous dites des bétises.

2. Léve-toi et va au tableau !

3. Elle a appris la mauvaise nouvelle et elle s'est
évanouie.

4. Pendant les vacances, chaque jour je me pro-
menais au bord de la mer.

5. Pour avoir tous les numéros de ton journal
préféré, tu peux t'abonner.

6. La nuit derniére, les prisonniers se sont enfuis
de la prison.

7. D’habitude, je me repose en écoutant de la mu-
sique.

8. Si tu vas au théatre, assieds-toi au premier rang
pour mieux Vvoir.

Se taire — milcze¢; se lever — wstawac; s'évanouir —
zemdle¢; se promener — spacerowac; s'abonner
— zaprenumerowac; s’enfuir — uciec; se reposer

- odpoczywac; s'asseoir — siadac.
(grudzien 2004)

Lidia Falkowska-Winder"
Katowice

The car and driving

Ponizsze ¢wiczenia opracowatam z mysla
o moich uczniach z technikum samochodowe-
go. Jak dotychczas cieszyty sie one powodze-
niem i zainteresowaniem nawet wéréd tych naj-
bardziej opornych, ktérzy z natury niechetnie
czynig wiekszy wysitek na lekcjach jezyka angiel-
skiego. Materiat obejmuje stownictwo zwiaza-
ne z budowa, utrzymaniem samochodu, jego
prowadzeniem oraz niektore zagadnienia gra-
matyczne (Present Perfect, Past Simple, Condi-
tional 0, Imperatives, Infinitive of purpose).

The car and driving

Not only for car freaks and car mechanics

A: Why do we learn a language?

B: To communicate, of course.

A: What is the most common form of commu-
nication?

B: Speaking, without any doubt, although it
can't be denied that writing is on the increase,
mainly because of e-mail and SMS.

A: What do we most willingly and frequently
talk about?

B: First of all about ourselves and things we like
or we're interested in.

A: When do we best learn a language?

B: In a situation when we're either able to or
forced to make use of it.

A: What is the conclusion?

B: The more we make our students deal with
matters they find interesting, the more they're
likely to enjoy it and simultaneously more or
less consciously pick up some language, both
vocabulary and grammar.

The exercises below have been created in
order to meet expectations and thus rise interest
and attention of my students — mainly boys, espe-
cially car mechanics. As the interest in car matters
is getting more and common among people
of any gender or age, the material, either as a
whole or selectively, can be successfully used in
any class.

Exercise 1. Look at the picture of the car exte-
rior. Match the words from the list with the
parts of the car.

tail light wheel bodywork
hubcap boot bumper
tyre bonnet indicator light

exhaust pipe wing mirror
register number number plate
headlight and sidelight

I Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Zespole Szkot Komunikacyjnych i Ekonomicznych oraz lektorka w Gornoslaskiej

Szkole Handlowej w Katowicach.
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Exercise 2. Look at the car interior match the

numbers (1-10) to the parts of the car listed
below.

accelerator  steering wheel brake
gear stick rear-view mirror seat belt
clutch pedal ignition

wing mirror  driver’s seat

KEEPING AND REPAIRING

A5
m.. A CAR

Exercise 3. Match the verbs from the list below
with the words related to the car to make up
phrases connected with repairing or keeping
the car. You can use some of the verbs more
than once.

replace clean install
check charge wax
fill in pump up # reduce
vacuum wash

change service

——— -

o

.............................. the car

.............................. the bodywork
.............................. the windows
.............................. worn-out tyres
.............................. the tyre pressure
.............................. the rear-view mirror and
the wing mirrors
.............................. worn-out or broken wind-
screen wipers
.............................. sparkling plugs
.............................. the ail
.............................. the battery
.............................. brake pads
.............................. seat belts at the back
seats
.............................. air bags
.............................. the seats / the seat covers
.............................. the interior of the car
.............................. he petrol tank

Exercise 4. Somebody was to do all the things
above. It's 3 pm. Ask questions to learn if he
has already done them. Use the Present Per-
fect tense:

Example: Has he PP..........ccccooviiienn, yet?
Has he serviced the car, yet?

With more advanced students the Passive Voice

could be used here: whether the tasks have been

accomplished:

Have / has .... been PP, yet? Has the car been
serviced, yet?

Exercise 5. Work in paris. Student A asks the
questions from ex. 4, student B looks at
the table and answers them. Whenever the
answer is ‘Yes’, ask and answer when the



task was acomplished. In some cases you
won't find the information to answer the
question.

Things to do Result Tl\r:\::s\AéZiZ t
Replace the worn-out tyres v 9.00 am
Charge the battery x
Check and / or change
the sparkling plugs v 10.15
Check the oil v 10.30
Install seat belts at the back seats | %

Replace brake pads v 11.45
Replace the worn-out windscreen

wipers v 2.30 pm
Wash and wax the bodywork x

Clean the windows v 2.45
Clean the rear-view and wing

mirrors v 2.55

Fill in the petrol tank x

Examples: A: Has he serviced the car, yet? / Has
he finished servicing the car, yet?

B: No, he hasn't.

A: Has he checked the oil?

B: Yes, he has.

A: What time did he do it?

B: At 10.30.

Exercise 6. It's 3 pm. Look at the table above
again and report:

What the car mechanic has already done.
What he has just done.
What he hasn’t done yet.

Use linking words and, but
He's already ... and / but ...
He hasn't
He’s just

With more advanced students structures both ...
and .../ neither ... nor ... could be introduced or
exercised in this exercise.

Exercise 7. Find out and explain the meaning
of these verbs:

check
adjust

turn
accelerate

press
release

push
change

This task could be carried out either in English or
in Polish, depending on the level of the students.
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DRIVING A CAR (IN BRITAIN)

Exercise 8. Read the instructions slowly, sen-
tence by sentence. At the same time look at
the picture of the car interior in ex. 2. Com-
plete the text with the words from the list
below.

left foot right foot seatbelt
engine key clutch
right hand left hand gear (2x)
driver’s seat mirror (2x)

If you want to drive a car:

Open the door.

SItONthe T. i

Adjust the seat .

Check the view in the rear-view 2. ............cce......
and wing 3. ..o

and if it is necessary adjust them.

Fastenthe 4. ..o

Putthe 5. ..o into the ignition.

Turn the key in the ignition and start the
B e

Putyour 7. .ccoooveviinnne, on the clutch pedal

and press it to let out the clutch.

At the same time put your 8. ........cccccevvrveeenn.
on the steering wheel

and your 9. ..o on the
gear stick.

Push the gear stick and engage first 10. ............

Put your 11, o on the ac-

celerator and press it slowly
At the same time slowly let out (release) the
120

Accelerate
At the speed of about 10 km ph change
130 - engage 2" gear,

then change up into 3%, 4" and 5%.

TURNING RIGHT / LEFT

Exercise 9. Complete the text with the words
from the list.

slow indicate / signal change 2x

If you want to turn left or right:

left / right.

lane to get in lane that
is the nearest to the turning.

down.

gear into lower one.



REVERSING

Exercise 10. Put the sentences into the correct
order (1-7). Some sentences may be in any
order.

Keep your hands on the steering wheel to con-
trol the car.

Press it to the bottom and engage rear gear.

Look into the rear-view mirror to see what is
behind the car and to check if you can start
reversing.

Slowly release the clutch.

Put your left foot on the clutch pedal.

With your right foot slowly press the accelera-
tor.

Turn round to see the way behind you.

PULLING OVER / STOPPING THE CAR/
PARKING

Exercise 11. Complete the text with the words
from the list.

press 2x release

.................................. the accelerator,

.................................. the brake.

Just before you Stop, ....c.eveveverreee
the clutch pedal (disengage clutch) and make
it out of gear.

Don’t overtake on - to speed up.
a bend

Look into the mirrors — to go past the car and
(wing and rear- overtake.
view)

Switch on the left in- — to avoid crashing into
dicator the car coming from

the other direction.

Press the accelerator —to let cars traveling
faster than you over-
take.

— to show the drivers be-
hind you that you want
to change the lane aga-
in.

- to make sure that
there is no car behind
you which has already
started overtaking.

— to show the drivers be-
hind you that you want
to overtake.

Pull out

Indicate right

Change the lane

OVERTAKING in Poland

Exercise 12. Match the sentences on the left to
the sentences on the right to make rules
about overtaking.

LEAVING THE CAR

Exercise 13. Complete the text with the words
from the list.

put leave stop

If you want to leave the car:
................................. thecar, .ooceovveiieiiee
the handbrake on ........cccooceiiiiiiin, the car

in gear or out of gear.

DRIVING IN BAD WEATHER CONDITIONS

Exercise 14. Complete the text with the words
from the list.

switch on 2x slow

When it rains:

............................... the headlights.
................................ the windscreen (and / or
rear) wiper.

» Answer key:

Ex. 1. 1. headlight and sidelight, 2. bonnet,
3. wing mirror, 4. bodywork, 5. tail light,
6. boot, 7. register number, 8. number plate,
9. exhaust pipe, 10. tyre, 11. hubcap, 12. indi-
cator light, 13. wheel, 14. bumper

Ex. 2. 1. driver’s seat, 2. rear-view mirror, 3. wing
mirror, 4. seat belt, 5. ignition, 6. clutch pedal,
7. steering wheel, 8. gear stick, 9. accelerator, 10.
brake

Ex. 3. service, wash the car; wash, wax the body-
work; clean the windows; change, replace
worn-out tyres; check, pump up/reduce the
tyre pressure; clean, adjust the rear-view mir-
ror and the wing mirrors; change, replace worn-
out or broken windscreen wipers; change, re-
place sparkling plugs; check, change theoil;
charge the battery; change, replace brake pads;
install seat belts at the back seats; install air
bags; wash, vacuum the seats/the seat covers;
vacuum the interior of the car; fill in the petrol
tank

Ex. 4.

Has he serviced/washed the car, yet?
Has he washed/waxed the bodywork, yet?/Has
he cleaned the windows, yet?



Has he changed/replaced the worn-out tyres,
yet?/Has he checked/pumped up/reduced
the tyre pressure, yet?

Has he cleaned the rear-view mirror and the
wing mirrors, yet?

Has he changed/replaced the worn-out or bro-
ken windscreen wipers, yet?

Has he changed/replaced the sparkling plugs,
yet?

Has he checked/changed the oil, yet?/Has he
charged the battery, yet?

Has he changed/replaced the brake pads, yet?

Has he installed seat belts at the back seats,
yet?

Has he installed air bags, yet?/Has he washed/
vacuumed the seats/the seat covers, yet?/Has
he vacuumed the interior of the car, yet?

Has he filled in the petrol tank, yet?

Ex. 5.

Has he serviced/washed the car, yet? No he
hasn't.

Has he washed/waxed the bodywork, yet? No
he hasn't.

Has he cleaned the windows, yet? Yes, he has.

What time did he do it? At 2.45.

Has he changed/replaced the worn-out tyres,
yet? Yes, he has.

What time did he do it? At 9.

Has he checked/pumped up/reduced the tyre
pressure, yet? I'm afraid, | don't know.

Has he cleaned the rear-view mirror and the
wing mirrors, yet? Yes, he has.

What time did he do it? At 2.55.

Has he changed/replaced the worn-out wind-
screen wipers, yet? Yes, he has.

Has he changed/replaced the sparkling plugs,
yet? Yes, he has.

Has he checked and changed the oil, yet? Yes,
he has checked the oil, but | don’t know if
he’s changed the oil.

Has he charged the battery, yet? No he hasn't.

Has he changed/replaced the brake pads, yet?
Yes, he has.

Has he installed seat belts at the back seats,
yet? No he hasn't.

Has he installed air bags, yet? No he hasn't.

Has he washed/vacuumed the seats/the seat
covers, yet? I'm afraid, | don't know.

Has he vacuumed the interior of the car, yet?
I'm afraid, I don't know.

Has he filled in the petrol tank, yet? No he
hasn't.

Ex. 6.

He has already replaced the worn-out tyres but
he hasn't charged the battery yet.
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He has already checked and changed the spar-
kling plugs, and checked and changed the
oil but he hasn't installed seat belts at the
back seats and air bags yet.

[* He has already checked and changed both
the sparkling plugs and the oil, but he has
installed neither seat belts at the back seats
nor air bags, yet./

He has already replaced the brake pads and the
worn-out windscreen wipers but he hasn't
washed and waxed the bodywork, yet.

/* He has already replaced both the brake pads
and the worn-out windscreen wipers, but he
has neither washed nor waxed the body-
work, yet./

He has just cleaned the windows and the mirrors,
but he hasn't filled in the petrol tank, yet.

[* He has just cleaned both the windows and
the mirrors, .../

Ex. 8. 1. driver’s seat, 2. mirror, 3. mirror, 4. seat-
belt, 5. key, 6. engine, 7. left foot, 8. right hand,
9. left hand, 10. gear, 11. right foot, 12. clutch,
13. gear

Ex. 9. indicate / signal left / right, change lane to
get in lane that is the nearest to the turning,
slow down, change gear into lower one

Ex. 10. In this exercise the sentences are purpose-
ly not numbered in order to make students ut-
ter them when giving the answers — a good op-
portunity both to engage their reading, speaking
and listening skills and to check their pronun-
ciation.

Look into the rear-view mirror to see what is behind
the car and to check if you can start reversing.
Turn round to see the way behind you.

Put your left foot on the clutch pedal.

Press it to the bottom and engage rear gear.

Keep your hands on the steering wheel to con-
trol the car.

Slowly release the clutch.

With your right foot slowly press the accelerator.

Ex. 11. Release the accelerator, press the brake,
press the clutch pedal.

Ex. 12.

Don’t overtake on a bend to avoid crashing into
the car coming from the other direction.

Look into the mirrors (wing and rear-view) to
make sure that there is no car behind you
which has already started overtaking.

Switch on the left indicator to show the drivers
behind you that you want to overtake.

Press the accelerator to speed up.

Pull out to go past the car and overtake.



Indicate right to show the drivers behind you
that you want to change the lane again.
Change the lane to let cars traveling faster than

you overtake.

Ex. 13. Stop the car, put the handbrake on, leave
the car in gear or out of gear.
Ex. 14. Slow down, switch on headlights, switch on
windscreen (and / or rear) wiper
(czerwiec 2003)

Leszek Wrébel”
Swidnik

Inspektor Spatz na tropie: Der groBBe Knall
Cwiczenie sprawnosci méwienia — praca z dialogiem.

O powodzeniu w nauce jezyka obcego
decyduje w znacznym stopniu fakt, czy umie-
my swobodnie mysle¢ i méwi¢ w danym je-
zyku. Warunkiem sprzyjajacym mysleniu i mo-
wieniu w jezyku obcym jest znany, bliski kon-
tekst sytuacyjny. Oto kilka przyktadow ¢wiczen
bedacych propozycjami réznych technik, stu-
zacych do testowania sprawnosci moéwienia
m.in. odgadywanie tresci obrazka, wskazywa-
nie wfasciwej ilustracji, wnioskowanie, opis
sytuacji, streszczenie, wywiad oraz odgrywa-
nie rol.

Zaprezentowane ¢wiczenia pozwalaja
potaczy¢ sprawnos¢ méwienia z czytaniem, stu-
chaniem i pisaniem. Sa skierowane do grup Sred-
nio zaawansowanych z liceum.

POTEZNY HUK

John Miller
Der Grosse Knall?

Es herrschte Chaos im Biro von Derek
Mitchell. Die Explosion der Bombe hatte die
Glasplatte auf seinem Schreibtisch zersplittern
lassen. Uberall lagen halbverbrannte Akten he-
rum. Das Léschwasser stand auf dem Boden.
Durch den leeren Fensterrahmen des Biros in
der ersten Etage wehte der Wind.Auf der ande-
ren Strassenseite sah Inspektor Carter in den Fen-
stern des ,Greenwell”-Blirohauses zahlreiche
schaulustige Angestellte. Im Biro genau gegen(-
ber lehnte ein rothaariger Mann in einem gross-
karierten Hemd und rauchte gelassen, Zug fiir
Zug, eine Zigarette.

Derek Mitchell, erfolgreicher Unterneh-
mensberater und wegen seiner zahlreichen

Affaren in der Londoner Gesellschaft
sehr bekannt, war von der starken
Explosion getétet worden.

.Das Packchen war in der Mor-
genpost: berichtete seine Sekretarin
stockend. , Adressiert an Mister Mit-
chell personlich. Als Absender war Lu-

isa Triggle angegeben”. Sie fing an zu
weinen.
S Carter kannte den Namen. Die

s Sanady Affare zwischen Mitchell und dem Fo-
i weie . tomodell Luisa Triggle hatte Schlag-

zeilen gemacht. Denn Luisa hatte

wegen Mitchell ihren Verlobten Ben

Greenwell verlassen, dem eine Kette
von Schnellrestaurants in der Stadt gehorte.

" Autor jest ttumaczem przysiegtym i nauczycielem jezyka niemieckiego w Panstwowych Szkofach Budownictwa i Geodezji

w Lublinie
2 Prisma, Wochenmagazin zur Zeitung, 35/96.



~Mister Mitchell kam gegen elf Uhr ins
Baro”, fuhr die Sekretarin fort. ,Das war friih fiir
ihn. Er hielt sich nie an die Barostunden und kam
meist erst gegen 14 Uhr. Er nahm das Péackchen
mit ins Blro, und ich sah noch durch die Tiir, wie
er es Offnete — da explodierte es auch schon.
Schrecklich!”

Der Brandermittler der Feuerwehr hatte
sich unterdessen mit den Resten der Bombe
beschaftigt. ,Gewohnlicher Sprengstoff, wie man
ihn in Steinbriichen benutzt”, sagte er. ,Gezlin-
det wurde er iiber ein Funksignal. Der Tater muss
sich in der Néhe aufgehalten und auf den Knopf
gedriickt haben, als Mitchell das Packchen 6ffne-
te. So einfach war das.”

Frank Breecher!”- erklarte die Sekretarin
atemlos neben Inspektor Carter. ,, Er ist Mitchells
ehemaliger Buchhalter. Er wurde vor zwei Wo-
chen wegen Ungenauigkeiten entlassen. Ich habe
ihn heute den ganzen Vormittag unten auf dem
Parkplatz in seinem Wagen sitzen und herauf-
starren sehen.” Sie trat ans Fenster, das zum Hof
des Gebdudes hinausging. ,.Er ist immer noch
da, sehen Siel”

Inspektor Carter eilte hinunter und ging
auf den untersetzten Mann zu, der grinsend an
einem alten Wagen lehnte. ,,Mister Breecher?
Haben Sie vielleicht etwas mit der Bombe zu
tun, die vorhin Mitchell zerfetzt hat?”

Breecher verzog das Gesicht. ,Ich habe
nichts damit zu tun. Ich habe seit heute morgen
hier gewartet, um noch einmal mit Mitchell iiber
meine Entlassung zu sprechen. Man wusste ja
nie, wann er ins Biiro kam. Aber als er dann
kam, rauschte er an mir vorbei, ohne mich wahr-
zunehmen. Zehn Minuten spater habe ich die
Explosion gehort. Als ich erfuhr, dass es ihn er-
wischt hatte, habe ich mich wirklich gefreut”.

Carter sah an der riickseitigen Fassade des
Gebdudes hoch. In der ersten Etage sah er Mit-
chells Sekretarin am Fenster.

.Wenn Sie den Mérder suchen, missen
Sie sich auf Ben Greenwell konzentrieren,” sag-
te Breecher noch. ,.Er hasste Mitchell, seit der
ihm Luisa Triggle ausgespannt hatte. Ist auch
verstandlich, oder?”

Inspektor Carter Uberquerte die StraBe
und betrat das Greenwell-Gebaude. Er fragte sich
zu Ben Greenwell durch und traf den rothaari-
gen Mann in dem groBkarierten Hemd in sei-
nem Biro an. ,,Mitchell hat bekommen, was er
verdiente,” sagte Greenwell und deutete aus
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dem Fenster, durch das man nach driiben in

Mitchells Biiro sehen konnte. ,Wer auch immer

es getan hat, er verdient meine Hochachtung.”
,Sie haben es getan”, sagte Carter zu ihm.
Wie kam er zu diesem Schluss?

Glossar

zersplittern — hier: zerbrechen, in Splitter zer-
brechen.

s Loschwasser — s Wasser zum Feuerldschen.

s Biirohaus — s Hochhaus mit Biiros.

schaulustig — h: der/die Schaulustige, ein Schau-
lustiger (Zuschauer), der bei einem Unfall
0.4. zusehen will.

r Angestellte — h:r Bliroangestellte, jmd, der fur
ein festes monatliches Gehalt bei einer Fir-
ma oder Behorde (meist im Buro iiberwie-
gend geistig) arbeitet.

lehnen - anlehnen, h: an etw. gestiitzt stehen.

gelassen — ganz ruhig, nicht nervés (beherrscht)

r Zug - h: r Atemzug; beim Rauchen einen Zug
aus der Pfeife, Zigarre, Zigarette tun (ma-
chen), das Einatmen von Tabakrauch.

erfolgreich — mit Erfolg, siegreich

r Unternehmensberater — r Ratgeber einer Fir-

ma.
e Affare - h: Liebesaffare, Liebeserlebnis, Lie-
besbeziehung.

stockend - stammelnd, stotternd, h: unsicher,
mit vielen Pausen zogernd (reden).

e Schlagzeile - die Uberschrift (in groBen Buch-
staben) in einer Zeitung Uber dem Text;
jmd./etw. macht (sorgt fiir)Schlagzeilen
(wird bekannt), dh.jmd. etw.erregt soviel
Aufsehen, daB die Presse viel dartiber be-
richtet.

r Verlobte — h: der Brautigam.

e Kette — eine lange Reihe von, h: mehrere
Geschafte, Restaurants 0.a., die sich an ver-
schiedenen Orten befinden, aber zum glei-
chen Unternehmen gehéren.

r Brandermittler — Feuerermittler, h: jmd., der
die Brandermittlung anstellt (macht).

e Feuerwehr - eine Gruppe von Personen, de-
ren (berufliche) Aufgabe es ist, Brande zu
[6schen.

s Funksignal - s Radiosignal.

unterdessen — inzwischen, dazwischen, in der
Zwischenzeit, derweilen.

r Sprengstoff — eine explosionsartige Substanz
(z.B. Dynamit, Nitroglyzerin ).



r Steinbruch — eine Stelle, an der man Steine
von den Felsen bricht (um Baumaterial zu
gewinnen).

ziinden - h: bewirken, dass ein Sprengstoff (eine
Sprengladung, eine Rakete, h: eine Bom-
be) explodiert, oder, dass ein Gas 0.4. zu
brennen anfangt.

r Buchhalter — jmd. der (beruflich) die Buch-
fihrung macht.

e Ungenauigkeit- Nachlassigkeit, Unordentlich-
keit.

entlassen — jmdn. nicht weiter bei sich arbeiten
lassen;h: jmdm. kindigen, jmdn. hinaus-
werfen, jmdn. feuern.

heraufstarren —spahen, glutschen; h: irgendwo-
hin auf jmdn./etw. starren (unetwegt auf
einen Punkt sehen, ohne die Augen davon
abzuwenden).

untersetzt — gedrungen, massiv, bullig; h: nicht
so grol3 aber kraftig, stammig (Méanner).

grinsend — mit breit auseinandergezogenen Lip-
pen (mst. mit spéttischer Absicht) lacheln.

zerfetzen — zerreiBen, mit groBer Kraft in Stlicke
reifen; h: eine Bombe reit jmdn. /etw.
auseinander.

verziehen - h: s Gesicht in eine andere Form
ziehen (die Muskeln im Gesicht so anspan-
nen, dass man anders aussieht als normal);
das Gesicht zu einer Grimasse, Fratze verzie-
hen.

e Entlassung - Kiindigung, Suspension (einseitige
Loésung von jmds. Arbeits-bzw. Dienstver-
haltnisses.).

vorbeirauschen- irgendwohin rauschen (s), (sich
entfernen); h: nach einem Streit o. &. schnell
irgendwohin gehen (od. fahren).

wahrnehmen - beachten, bemerken, erblicken.

erwischen - h: jmdn. hat es erwischt: jmd. ist
bei einem Unfall 0.a. gestorben; (verletzt,
tot sein) jmd. war verletzt od. tot.

riickseitig — auf der Riickseite befindlich, hin-
ten, (auf der hinteren Seite), dahinter,
rickseits.

hassen — grollen, verabscheuen, h: Hass gegen
jmdn. fthlen.

ausspannen — weglocken, h: jmdm. die Freun-
din wegnehmen.

sich durchfragen zu - durch Fragen zum Ziel
kommen, h: den Weg zu einem Ziel suchen
und dabei mehrere Leute fragen.

e Hochachtung — Achtung, Ehrfurcht, h: Hoch-
schatzung, Anerkennung.
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r SchluB - h: Folgerung (einen SchluB ziehen/ zu
einem SchluB kommen=folgern).

Setzen Sie fehlende Wérter in vorgegebene
Sétze ein!

1. Ein A ist ein Gebaude , in dem sich

nur Biiros befinden.

B ist eine Person, die beruflich den
Leitern einer Firma sagt, wie sie ihren Be-
trieb am besten fithren kbnnen.

. Als er den Rauch aus dem Haus aufsteigen
sah, alarmierte er sofort die C

. Die Beziehung des Ministers zur Mafia
macht wieder einmal D .

. Mit dem E kann man eine
Explosion machen.

. Dieser Mann betreibt berufsmafig die
Buchfithrung. Auf englisch heift er Book-
keeper oder Accountant und auf deutsch

F.

. Wegen der Wirtschaftskrise mussten 200
Arbeiter G werden.

. Nach dem Streitgespréach
er witend aus dem Zimmer.

Die | behinderten die Arbeit der

Polizei am Unfallort.

Sie hatte eine mit ihrem

Nachbar.

2.

H
o.

10.

Lésung:

A- Burohaus, B- Unternehmensberater, C- Feu-
erwehr, D- Schlagzeilen, E- Sprengstoff, F- Buch-
halter, G- entlassen, H- rauschen, |- Schaulusti-
gen, J- Affare

Zuordnungsiibungen

1. Zusammenfiigen des Textes aus Einzelsitzen.
A. Die Bombe
B. Die starke Explosion
C. Auf dem Boden
D. Inspektor Carter
E. Derek Mitchell
F. Eine Zigarette
1. sah Schaulustige in den Fenstern des Biiro-
hauses.
gab es Loschwasser.
wurde von einem rothaarigen Mann ge-
raucht.
war ein erfolgreicher Unternehmensbera-
ter.

2.
3.

4.



5. hat die Glasplatte in Splitter zerbrochen.
6. hat Derek Mitchell getétet.

Losung: A-5, B-6, C-2, D-1, E-4, F-3.
1. Richtig oder falsch?

richtig |falsch

Die Postsendung kam am frithen

Morgen. X
Die Sekretarin hieB Luisa Triggle. X
Luisa Triggle hatte sich von Derek

Mitchell getrennt. X
Mitchell kam gewohnlich gegen

14 Uhr ins Baro. X
2. Multiple — Choice — Aufgabe

Brecher wurde von Mitchell...  Lésung: D

A. angegriffen. B. kritisiert.

C. geschlagen. D. gekiindigt.
Typen von Aufgaben zur Priifung
des Sprechens.

1. Wer ist wo?

Stellen Sie sich vor, die hier abgebildeten

Personen erzéhlen dem Inspektor Carter die

Geschichte. Was sagen sie ? Suchen Sie

AuBerungen der dargestellten Personen he-

raus!

Personen: Bilder

A. Sekretarin -

B. Brandermittler ,ﬁj;& g

C. Inspektor Carter [\

D. Breecher . H

E. Greenwell ey

ke
-
AuBerungen:

[. ,.Dann habe ich den groBen Knall gehért”
IIl. . Der Téter verdient meine Hochschatzung”
[ll. ,Sie haben ein Verbrechen vertbt”

IV. .Die Sendung war in der Morgenpost”
V. ,Normale Sprengladung, wie man...”

Lésung: A-1V, B-V, C-lll, D-I, E-II.

2. Wer ist im Bild?
Die folgenden Redewendungen konnen Ih-
nen auch dabei helfen, die Wahl zu be-
griinden.
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Ich glaube, dass der Mann im Bild...
ist, weil er.....

Ich meine, dass der Mann im Bild...
denner...

Ich bin der Meinung, dass der Mann im Bild...

ist, daer...

Meiner Meinung nach kann nur das Bild... rich-
tig sein, denn...

Es ist ganz klar, dass das Bild .... die Sekretérin
darstellt, weil...

Nach meiner Vorstellung muss das Bild... rich-
tig sein, weil

Es ist offensichtlich, dass das Bild ...

ist,

. Bilder
Wias ist hier passiert? Verbinde die Inhalte der
6 Bilder zu einer Geschichte! Erzéhlen Sie
die Geschichte! (Verwandeln Sie Satze in
direkter Rede in indirekte Rede!)

Bildserie
1. Vor dem Anschlag-... 2 "
2. Knopfdruck und Detona- {4 —
tion.. '
3. Nach der Explosion... o ‘ !
4. Ermittlung-... e '
5. Carter und Breecher-...
6. Anklage — der Anklager (B} i
e ' s

und der Angeklagte-...

Rollenspiel. Ubernehmen Sie die
Rollen der dargestellten Personen!

Ein Schiiler (Inspektor Carter) sitzt (am Lehrer-
tisch) und verhort andere Personen aus dieser
Geschichte (andere Schiiler). Er (ibernimmt die
Rolle des Inspektors und hort der Reihe nach
die Aussagen der Personen (seiner Kollegen).
Der Schiiler- Narrator sitzt daneben und er liest
die Satze, die die AuBerungen der Personen
einfihren. (Zu Hause konnen die Schiler die
Rollen auswendig lernen.)

Sekraterin:
a) Sie berichtet stockend und weint:
.Die Sendung war in der Morgenpost.
Geschickt direkt an Herrn Mitchell.
Als Absender war Luisa Triggle genannt.”
b) Sie fahrt fort:
.Herr Mitchell erschien gegen 11 im Biiro.
Das war zu friih fir ihn.



Er hielt sich nie an die Arbeitsstunden und kam
gewohnlich erst gegen 14.

Er nahm die Postsendung ins Blro mit, und ich
sah noch durch die Tir, wie er sie aufmachte —
da zerknallte sie auch schon.

Furchtbar”.

Sekraterin:

a) Sie erklart auBer Atem:
,Frank Breecher !
Er ist Mitchells friiherer Buchhalter.
Er wurde vor 2 Wochen wegen Schlampig-
keiten gefeuert.
Ich habe ihn heute den ganzen Vormittag
unten auf der Parkstelle in seinem Auto sit-
zen und heraufspahen sehen”.

b) Sie tritt ans Fenster:
,Er ist immer noch da, gucken Sie!”

Brandermittler:
Er sagt:
,Ubliche Sprengladung, wie man sie in einem
Bruch einsetzt.
Detoniert wurde sie Giber eine Funksendung.
Der Tater musste sich in der Nahe befinden
und den Schalter betétigen, als Mitchell das
Péckchen aufmachte.
So unkompliziert war das”.

Inspektor Carter:
Er geht auf den Mann zu und fragt:

~Herr Breecher ?

Haben Sie sich moglicherweise etwas mit der
Bombe beschéftigt, die eben vor kurzem
Mitchell zerrissen hat?”.

Inspektor Carter:
Er stellt fest:

,Sie haben es vertbt”.

Breecher:
Er verzieht das Gesicht und antwortet:
, Ich habe nichts damit zu tun.
Ich habe seit heute friih hier gelauert, um
wieder mit Mitchell iiber meine Kiindigung
zu sprechen.
Man wusste ja nie, wann er sich im Biiro
meldet.
Aber als er dann kam, ging er schnell an mir
vorbei, ohne mich zu beachten.
10 Minuten spéter habe ich die Detonation
gehort.
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Als ich davon Kenntnis erhielt, dass es ihn
erwischt hatte, war ich wirklich zufrieden”.

Breecher:
a) Er sagt:
Falls Sie den Morder suchen, miissen Sie lhre
Aufmerksamkeit auf Ben Greenwell richten”.
b) Er gibt noch zu:
.Er grollte Mitchell, seitdem er ihm Luisa Trig-
gle vor der Nase weggenommen hatte.
Ist das auch klar, oder?”

Ben Greenwell:
Er sagt:
~Mitchell hat gekriegt, was er verdiente”.

Ben Greenwell:
Er gibt noch zu:
.Wer auch immer es gemacht hat, er verdient
meine Anerkennung”.

Die Lésung des Krimis
(Vor der Losung der Aufgabe sollen die
Schiiler genau den 1. Abschnitt lesen.)

Um Mitchell zu téten, musste der Tater die Bom-
be per a b
Dazu musste er Mitchell C
konnte nur d .
e, dasgenauen

in Mitchells Zimmer gab.

a) 1.
2.
b) 1.

, und das
aus
f

s Funksignal
r Funker
ziinden

2. verbrennen
c) 1. beobachten

2. beriicksichtigen
d) 1. die Sekretarin

2. Greenwell
e) 1. dem Flur

2. seinem Biiro
f) 1. r Einblick

2. r Eindruck

Steckbrief

Wie stellen Sie sich einen Sprengstoffattentdter
vor ? Bilden Sie ein Phantombild und versuchen
Sie das Portrdt des Tdters zu malen und dann zu
beschreiben.( Zuerst héren die Lerner zweimal
die Beschreibung. Die Reihenfolge kann auch frei
sein.) Identifizierungsdaten



Der Téter hat:

A. schwarze, blutunterlaufene (tiefliegende)
Augen,

B. die Stupsnase ( die Himmelfahrtsnase),

C. den Mund (c1-Oberlippe, c2-Unterlippe),

D. das runde Kinn,

E. den Vollbart

F das runde Gesicht (das Vollmondgesicht),

G. anliegende Ohren,

H. das schwarze, lockige Haar,

I. die Falten ( Stirnfalten ),

J. die Narbe-rechts,

K. den Pickel- links,

L. die Glatze,

M. die niedrige, finsterne Stirn

N. die Hangebacken.

Anfertigung des Phantombildes

Alter:
GroBe:
Haare: {3 IES LT ORI
andere: L
besondere . i
Kennzeichen: . T
Bs ? a4
L [ ] )
1 gf
| Nl S f
Ay
fl.rr ""_ sl “_I‘
Durchsage

Schreiben Sie eine Durchsage. Sie kénnen fol-
gendermalBen anfangen:
.Achtung, wir bringen eine Durchsage:
Ein Geschéftsmann der Hypo-Bank wurde
ermordet.

Mit Hilfe von folgenden Wérten kann man das
Portrét eines Téters bilden, um einen Verbrecher
finden zu kénnen. Versuchen Sie ein Phantom-
bild zu schaffen. Verfassen Sie eine kurze Be-
schreibung fiir eine Durchsage.

Der Angreifer hatte/war...

Sein(e) ............ war(waren) / hatte(hatten)...

Er hat/ist...

Das Gesicht- besondere Kennzeichen
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die Stirn;

niedrige, hohe, breite, gerunzelte, gewdlbte,
finstere Stirn.

die Backen/ die Wangen

volle, rote, runde, dicke, herabhangende Ba-
cken, eingefallene Wangen.

die Narbe

eine tiefe, kleine, rote Narbe.

die Augenbrauen

buschige, schmale, feine Augenbrauen.

der Bart; bartig,

der Schnurrbart; schnurrbartig, ein langer,
groBer Schnurrbart.

die Pustel/die Pickel

die Miene

ernste, (un)freundliche Miene.

die Nase

die Adlernase (Hakennase, krumme Nase) die
Stumpfnase (die Plattnase), die Stupsnase(die
Himmelfahrtsnase), die Knollennase, lange,
breite, spitze, kurze, fleischige Nase.

das Kinn

ein spitzes, eckiges, rundes, markantes Kinn.
die Falte

Falten im Gesicht/ auf der Stirn (Stirnfalten).
das Gesicht

ein haBliches, geistvolles, blodes, dummes,
zartes, niedliches, hiibsches, schénes Cesicht,
das Vollmondgesicht,ein langliches, breites,
rotes, blasses, rundes, ovales, schmales Ge-
sicht; markante Gesichtszuige.

die Gesichtsfarbe: eine blasse, dunkle, graue,
braune, rosige, frische, gesunde, erdfahle
Gesichtsfarbe.

das Auge

ein blaues Auge (Iris) haben

braune, schwarze, griine, blaue Augen haben,
groBe, eingefallene, verquollene, kleine, run-
de Augen;

blutunterlaufene, tiefliegende, vorquellende
Augen (Glupschaugen),

die Schlitzaugen

das Lid(Augenlider)

die Wimper

lange, gebogene, schwarze, blonde, geférbte,
falsche, angeklebte Wimpern.

die Puppile

das Ohr

abstehende/anliegende Ohren.



» Das Haar/Haare

die Glatze (r Kahlkopf, kahlkdpfig)

der Pony

der Scheitel

einen geraden Scheitel haben

kurze, lange, lockige, glatte, rote Haare,
der Blonde, der Briinett, der Rothaarige, an-
gegrautes, graumeliertes Haar, blondes, dun-
kles, schwarzes, langes, gefarbtes, helles, ka-
stanienbraunes, lockiges, glattes Haar.

der Mund

die Lippen-Oberlippe/Unterlippe,

einen vollen, schmalen, breiten, grof3en,
schiefen, diinnen, verbissenen, (zahnlosen)
Mund haben.

Menschlicher Kérper- (Kérperbau und Aus-
sehen): gedrungene,hagere,schméchtige,
untersetzte Gestalt.(voll)schlanke, dicke,
fette,abgemagerte Figur; breithftig, schmal-
hiftig; federnder, schleppender Gang; schwe-
rer, langsamer, schneller, (jugendlicher),
schwerfalliger, aufrechter Gang, Watschel-
gang, Schneckengang.

Sommer-, Winter-, Berufs-, Sport-, Wander-
kleidung.

Die GroBe: grof, klein, mittelgrol3.

Das AuBere: schick, elegant, sportlich, mo-
disch, nach der neusten Mode, altmodisch,
gutaussehend, haBlich, attraktiv, muskulds,
athletisch, gepflegt, stark, kraftig, fit, schwach,
bucklig, langbeinig.

»Das Nasespiel”

Zeigen Sie mir bitte Ihre Nase, und ich sage Ih-

nen, wer Sie sind...

Kurze Nase

Der Mensch, der einen impulsiven und sogar
einen explosiven Charakter hat,ist nicht im-
mer ehrlich.Er handelt sehr oft inkonsequent.

Stupsnase

Diese Person ist impulsiv,aber freundlich.Sie fallt
etwas unreife Urteile und ist von ihren Part-
nern abhangig.

Adlernase

Der Mensch hat einen reflexiven Charakter und
er ist eine ungewohnliche Individualitat.Er
mag fihren, er hat Gerechtigkeitsgefiihl und
schenkt nicht jeder Person sein Herz.
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Schmale Nase

Der Mensch besitzt eine grof3e Intuition und eine
durchschnittliche Begabtheit. Er ist Stuben-
hocker und sehr opferbereit.
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Die Klatschzeitung

a) Stellen Sie sich vor, Sie sind Reporter bei einer
Klatschzeitung. Sie wollen eine Dame (even-
tuell die Sekraterin aus der Krimigeschichte)
tber ihren Chef befragen.Dazu haben Sie eine
Liste mit Stichwortern. Stellen Sie bitte zu je-
dem Stichwort eine Frage!

Familienstand
Bemerkenswerte Eigenschaften (Charak-

b) Machen Sie Notizen und dann schreiben und
erzahlen Sie einen Klatsch, den Sie gehért und
der Ihnen gefallen hab.

Er muss/musste..

Er dirfte..

Er kann/kénnte..

Er wird wohl..

- Ermag..

Vermutete Eigenschaften des Chefs:

1. Gesicht:

2. Gestalt( Figur, Kleidung):

3. Innere (ein guter Vater, Frauenjager, Frauen-
feind, Familienvater, Arbeitsmensch, Arbeits-
tier):

. Andere:

Ubungen fiir Fortgeschrittene

.Da hat er was Schénes angestiftet”.




Derek Mitchell war ein erfolgreicher Mann und
wegen seiner verschiedenen Liebesaffaren
bekannt. Er kam auch mit verschiedenen Leu-
ten in Konflikte, was eine Ursache dafiir war,
dass er eine Briefbombe gekriegt hat.

Mit Hilfe der unten genannten Worter und Wen-
dungen kann man eine konfliktreiche Situ-
ation schildern.

Welche Probleme gab es zwischen den drei
Méannern?

Was wirden Sie den Mannern sagen oder ra-
ten?

Wie wiirden Sie solchen Konflikt I6sen oder
schlichten?

Wie kann man Konflikte im Privat-und Berufsle-
ben vermeiden?

Gibt es einen goldenen Mittelweg tiberhaupt?

Nehmen Sie Stellung zu den Worten(dem Titel
des Romans von Franz Werfel):

.Nicht der Morder, der Ermordete ist schuldig”.

A) Frank Breecher

» Buchhalter (r Angestellte)

a) » er hat nachlassigerweise viele Fehler be-
gangen,

» ein heftiger Streit entbrannte zwischen
Frank B. und Derek M. (die Arbeit.)

» Mangel verheimlichen, nachlassig arbei-
ten, die Tage nicht arbeitsam zubringen,
ungenau berechnen, mit seinen Sachen
sehr nachléssig umgehen, es an der néti-
gen Sorgfalt fehlen

» pfuschen, (stimpern), in seinem Beruf Pfu-
scher sein, sich wenig Miihe geben,
stimperhafte (gewissenlose) Arbeit.

b) » schlechte Ergebnisse erreichen, sich jmds.
MiBgunst zuziehen, Pech haben/Pechvo-
gel sein

» bei jmdm. schlagt alles fehl, vom Mige-
schick verfolgt sein

¢) jmdn. tief kranken, sich fortwéhrend zanken,

etw. in spéttischem Ton sagen / einen beleidi-

genden Scherz sagen, jmdn.mit etw./durch
etw. beleidigen, sich tiber jmdn. mokieren,
jmdm. auf die Nerven gehen; unorganisiert,
undiszipliniert, chaotisch; r Streit, r Wortstreit,

e Auseinandersetzung, die Zankereien, ein

unaufhérlicher Zank.

d) ungehorsam, (unverantwortlich, faul) sein

e) ein bescheidenes, stilles Leben fiihren, plei-

te, (in finanziellen Schwierigkeiten) sein,
jmdn. nicht leiden (ertragen, dulden) kénnen,
HaB gegen (auf) jmdn. haben, e Aversion
(r Widerwille), e Neigung, (e Schwache).

f) leiden, verabscheuen, mude ( erschopft) sein,
gelangweilt, e Langeweile;
verzweifelt, e Verzweiflung, wiitend / e Wut,
besorgt, bedriickt, erstaunt, beleidigt,
bekrankt, unzufrieden/ e Unzufriedenheit
e Gewissenisbisse/ e Schande, r Undank;

g) in Wut geraten, sich in jmds. Angelegenhei-
ten einmischen, unbedacht (planlos) handeln,
zudringlich sein, dreist/verwegen, feige, zer-
streut, selbstgefallig, bieder/naiv, nervos
unselbstandig, leichtsinnig/e Leichtssinnigkeit,
leichtglaubig, unverschamt,

r Taugennichts, r Faulpelz/r Faulenzer,
r SpaBverderber.

B) Derek Mitchell
Unternehmensberater (r Vorgesetzte/ r Chef)
r Feind von B. Greenwell (r Geliebte /r Lieb-
haber von L. Triggle),r Casanova (r Verfthrer,
r Frauenliebling).

a) er ist sehr genau, was seine Arbeit betrifft
(anbelangt), sich in (D) etwas auskennen/ in
etw. gut bewandert (versiert) sein, sorgfaltig
arbeiten, die Tage sehr arbeitsam zubringen,
immer unptinktlich kommen, aufs genauste
berechnen, kontrollieren/ sorgféltig beobach-
ten, in allem sehr genau sein, Sorgfalt auf
etw. (A) verwenden/Sorgfalt bei etw. anwen-
den.

b) auf den Sprossen der Karriereleiter klettern,
gute Ergebnisse erreichen, von Erfolg zu Er-
folg schreiten, Erfolg bei Frauen haben, sich
zu helfen wissen, sich keines guten Rufes er-
freuen, r Weg zum Erfolg, ein erfolgreicher
Mensch, eine glanzende Karriere (rAufstieg).

¢) mit jmdm. im dauernden Zank leben, eine
beleidigte Leberwurst spielen, mit jmdm.
Héndel suchen- (Ben Greenwell), mit jmdm.
Héndel haben (Frank Brecher), miteinander
streiten,

Beleidigungen ausstoBen, jmdn. mit Worten
beleidigen, jmdn. anbrtillen, jmdn. nerven/
necken,

zankisch, stiirmisch, aggresiv sein, der Zanker,
die Wut.

d) jmdn. entlassen / jmdm. die Arbeit kindi-



gen, sich argern Uber, befehlen, (fiihren, lei-
ten) Entscheidungen treffen, schreien, tadeln,
streitstichtig sein.

e) viel Kohle haben, ein vergniigtes (beneiden-
wertes) Dasein flihren, viel Geld ausgeben,
vermogend, verschwenderisch.

f) jmdn. nicht ausstehen kdnnen, nach seiner Nei-
gung leben, e Begierde, e Vorliebe, s Gefallen.

g) » jmdm. hinterlaufen (Luisa Triggle) jmdn. ero-

bern, der Stimme des Herzes folgen, im 7.

Himmel schweben, sich in jmdn. (L.T.) ver-

lieben/ in jmdn. verliebt sein, jmdn.

verfiihren, jmdn. attraktiv finden

mit jmdm. schlafen, ein Méadchen (L.T)

aufreiBen/aufgabeln/anmachen., mit

jmdm. eine Liebelei ankntpfen (mit
jmdm. flirten, liebeln), viele Liebhaberin-
nen haben, eine fliichtige Liebschaft,
verflihrerisch, liebreizend, liebestrunken,
gliicklich sein, r Liebhaber, r Liebling,

r AufreiBer, r Anmacher, r Liebste, r Lieb-

reiz, e Freundin, e Geliebte, e Liebste,

e Affare, e Verabredung, s Randezvous,

s Stelldichein, r Mérchenprinz = r Liebling,

s Liebespaar, r Liebesbrief, e Liebschaften,

e Liebeleien.

h) jmdn. argem (Ben G.), r Arger, jmdn. belei-

digen, kranken (Frank B.), jmdn. quéalen

(Frank B.), faszinieren (Luisa T.), in guter

(schlechter) Laune (Stimmung) sein/gut

(schlecht) gelaunt sein, zufrieden sein mit, die

Zufriedenheit, gleichgltig.

den Pflichten nachgehen, pflichbewuft sein,

die Selbstbeherrschung verlieren, groBe An-

spriche haben, offen sagen, jahzornig/
unermidlich sein, anmaBend/eingebildet,
stolz sein, verrtickt/vergniigungslustig, keck,
zankisch (streitstichtig), groBsprecherisch,
pedantisch, temperamentvoll, geschwatzig,
r Schwétzer, energisch, reizend, arrogant.

C) Ben Greenwell
Schnellrestaurantsbesitzer (r Hahnrei, r betro-
gene Brautigam/Verlobte von L. Triggle).

a) (bei Untreue der Frauen) dem Brautigam (die)
Horner/ein Geweih aufsetzen, (zum Hahnrei
machen), Horner tragen,Karriere machen,
r Karrierist, r Aufsteiger, das Traumziel (Luisa
T.) nicht erreichen, MiBerfolg bei Frauen ha-
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ben, um der Karriere willen auf seinen Ruf
halten, mit keinem MiBerfolg rechnen, emp-
findlicher Verlust;

e Enttauschung, r MiBerfolg, e Niederlage,
s Fiasko, r Verlierer.

b) mit ihm ist nicht gut Kirschen zu essen, ein
Komplott (e Verschworung) schmieden,
(anzetteln), sich ausgenutzt von jmdm.
fuhlen, sich durch etw. beleidigt fthlen,
witend, beleidigt sein.

¢) steinreich sein, auf groBem FuBe leben, im
Wohlstand leben, reich werden, tber seine
Verhéltnisse leben, den Reichtum (s Ver-
mogen) erwerben (besitzen), iiber grofBe
Einktinfte verfiigen, Reichtiimer aufhaufen,
wohlhabend (vermogend).

d) jmdn. in HaB entbrennen/ jmdn. bis auf den
Tod hassen, von Hal3 erfllt sein, Hal3 gegen
(auf) jmdn. hegen, jmdn. hassen.

e) r Abscheu, r Ekel.

f) Liebe ist blind, in Liebe vergehen, jmdm.
Liebschaften austreiben, sich Liebschaften aus
dem Kopf schlagen, nach jmdm. verrtickt sein,
mit jmdm. SchluB machen, Liebe gegen
jmdn. hegen., jmdn. betriigen, sich mit
jmdm. verloben, eine Enttauschung erleben,
enttauscht sein, jmdm. seine Liebe gestehen
[ erklaren, jmds. Liebe (nicht) erwidern, eifer-
stichtig auf,

e Eifersucht, treu, ungliicklich, liebeskrank,
tiefe Liebe zu, liebestoll, leidenschaftlich,

e Leidenschaft, e Eifersucht, r Betrug, e Ver-
lobte, s Liebesgestandnis, r Liebespfeil, r Lie-
besrausch, e Liebesraserei, e Liebesqual, e
Liebeswut,

s Liebeswerben.

g) ein schmachtender, verschmahter Liebhaber;

h) sich sehnen nach, e Sehnsucht, jmdm. Kum-

mer bereiten; e Trauer, nicht zu sich kommen,

jmdn. verachten, verabscheuen; leiden, bése
sein, feindselig sein, e Feindseligkeit, einsam
sein, e Einsamkeit, ungliicklich, s Ungliick,

s Bedauern, e Rache,

e Ruhe bewahren, sich beherrschen kénnen,

s Risiko (nicht) vermeiden, besonnen,

(planmaBig) handeln, knapp und klar spre-

chen, berechend handeln, selbststichtig, stur,

gelassen, temperamentlos, selbstsicher, spar-
sam, mutig, kithn, schlau, unfreundlich, frech,



miBtraurisch, egoistisch, geduldig, ricksichts-
los, s MiBtrauen, e Entschlossenheit.

,Fernsehbericht”

a) Sprechen Sie bitte iiber ein Ereignis, das Sie
sich zu letzter Zeit im Fernsehen angesehen
hatten.

Die folgenden Schliisselwérter kénnen lhnen
dabei helfen.

Wer?- Die beteiligten Personen.

Wo? Wann? Wie? — Die Situation.

Was? — Die Ereignisse.

Zuerst/dann/spéter, endlich... Der Verlauf.
Ich war .../hatte.../meinte.../wollte...

b) Bilde einen Bericht aus den unten genannten
Wortern! (Zuerst wird der Text 2- mal vorge-
lesen).

Tote bei Attentat
- Anchlage in Spanien

Bei einem Bombenschlag von a in der
b Hauptstadt C sind zwei
Polizisten getdtet und drei verletzt worden. Der
ferngesteuerte d wurde geziindet,
als die Wache in einem Polizeiposten wechsel-
te, und eine maximale Zahl von Menschen ge-
troffen werden konnte, so der e von
Madrit.
Die spanische f verzeichnete seit
Samstag vier Angriffe oder g im
Baskenland. Zwei h die stidostlich
von Madrid Polizisten angriffen, wurden im
Feuergefecht i , meldete eine
spanische Agentur.

Attentatern spanischen getdtet Madrid
Sprengstoff Polizeikommissar Terroristen
Polizei Bombenanschlage

»Nachrichten in Schlagzeilen”

a) Umformungsiibung
Ergédnzen Sie die Sitze, ohne den Inhalt der
vorgegeben Sdtze zu verandern !
Baskische Polizisten erschossen.
1. In der Néhe von San Sebastian sind 2 baski-
sche Verkehrspolizisten erschossen worden.
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» Bei San Sebastian hat man 2 baskische Ver-
kehrspolizisten erschossen.

. Die beiden Méanner waren in der Ortschaft
Beasain zur Verkehrsregelung eingesetzt, als
ein Mann und eine Frau auf sie zukammen.
» Beide regelten den Verkehr im Ort Beasa-

in, als ein Mann und eine Frau sich ihnen
naherten.

. Mindestens einer von ihnen er6ffnete das Feuer.
» Zum mindesten einer der beiden fing an

zu schieBBen.

. Der Vertreter des Innenministeriums im Ba-
skenland, Villar, machte die Untergrundorga-
nisation ETA fiir den Mordanschlag veran-
twortlich.

» Die Untergrundorganisation ETA trdgt die
Verantwortung fir den Mordanschlag, so
Villar, der Vertreter des Innenministeriums
im baskischen Land.

. Seitdem die Separatisten im Januar 2000 ih-
ren einseitig erklarten Waffenstillstand nach
14 Monaten angekiindigt haben, sind bei den
der ETA zugerechneten Anschlagen 38 Men-
schen getétet worden.

» Seit der Ankiindigung des nach 14 Mona-
ten von den Separatisten im Januar 2000
einseitig erklartenWaffenstillstandes, sind
bei den Anschlégen, die der ETA zugerech-
net wurden, 38 Menschen umgebracht
worden.

Translationsiibung

Ubersetzen Sie aus dem Polnischen ins Deutsche!

1. Hiszpania: Zabito 2 policjantow.

2. Dwoje policjantéw zgineto w zamachu
w miejscowosci Beasain, niedaleko San Seba-
stian na pétnocy Hiszpanii.

. Policja uwaza, ze za zamachem stoja separa-
tysci z ETA.

. Policjantka (34) zgineta od strzatu w gtowe
na miejscu.

. Towarzyszacy jej policjant (32) zostat trafio-

ny w szyje i w plecy.

Zmart 2 godziny pdzniej podczas operagji

w szpitalu w wyniku odniesionych ran.

. Zamachu dokonali dwaj nieznani sprawcy
(kobieta i mezczyzna), ktérzy oddali kilka
strzatow do policjantdw kierujacych ruchem.

6.



»Neue Qualitat- Kriminalitat”

Terroranschldge.

1 Der Text soll den Lernern zweimal vorgelesen
werden.

Nach dem 2. Héren sollen die Lerner die Liicken
ausftllen (a, b, c...).

iirgen Klossmann, 56, Spezialist fur Organisierte
Kriminalitat, zu den Hintergriinden des An-
schlags auf die Bierkneipe ,,Macho” in Berlin.

LBild”-Journalist: Die Polizei sieht in dem Bom-
benanschlag einen Racheakt (a) zwischen ri-
valisierenden Banden (b), obwohl unter den
20 teils Schwerverletzten (c) fast nur unbetei-
ligte Kneipengdste (d) waren,- ist das eine
neue Dimension im Kieskrieg (e) Ost?

» Klossmann: Brutalitat und Ausmal der orga-
nisierten Kriminalitét (f) in den neuen Landern
steigen seit Jahren an — auch wenn sie noch
nicht Westniveau erreicht haben. Nach der
Wende haben sich die eher bodensténdigen
Kleinkriminnellen(g) im Osten zunachst neu
orientiert, sich mit Westlern zusammengetan.
Zu Reibereien(h) kam es dabei immer, aber
die haben sich héchstens gegenseitig den Ki-
fer (i) gebrochen. In dieser Hinsicht hat der
Anschlag eine neue Qualitét.

.Bild”- Journalist: Bei der Bombe in Berlin ging

es um die Konkurrenz (j) zweier Scheinfirmen,

eine wird von einem Ostler betrieben, die
andere vom westdeutschen Chef eines Mo-

torrad-Clubs, der als Bombenleger (k)

verdachtig wird...

Klossmann... Weil er woméglich zu habgie-

rig wurde. Fur zugewanderte Unterwelt (I)

aus dem Westen ist das nicht ungewéhnlich.

In der Nahe von Brandenburg hat die Polizei

Anfang des Jahres einen illegalen Nachtclub

entdeckt, dessen Besitzer, ein Geschaftsmann

aus Frankfurt am Main, sich mit nehezu allen

Partnern zerstritten und deshalb ftr Unruhe

und Uberfalle () in der Szene (m) gesorgt
hatte.

,Wiederaufleben des
Terrorismus”

Der Terrorismus, der sich heute wie eine Pest
ausbreitet, ist absolut zu achten.
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Die Morallehre besagt, dass der Zweck nie-
mals die Mittel heiligt.

a) Bauen Sie Aktivsdtze aus dem folgenden Wort-
material. Verwandeln Sie zundchst die Ak-
tivsdtze in Passivsdtze (Prédsens).

Beispiel:

A Das Werfen von Bomben

. Die Terroristen werfen die Bomben.
. Die Bomben werden ....

Das Legen von Sprengsatzen.

Die Geiselnahme.

Die Entfiihrung von Politikern als Geiseln.

Die Terrorisierung von Politikern.

Die Ermordung von Richtern.

Inbrandsetzung von Kaufhausern.

Belagerung von Botschaften.

Die Anbrennung von 6ffentlichen Gebauden.

NemEmN— I AN T MmN g 2o m i~

b) Nennen Sie Beispiele fiir terroristiche Ver-
héltnisse unter Verwendung aktueller Infor-
mationen der Medien.

ist/sind

Wwir........, z.B.:

Der Terrorismus ist: die Anwendung brutaler

Gewalt, die bis psychischer Vernichtung des

Gegners geht.

die terroristichen Aktionen,
der individuelle Terrorismus,
der Terrorist,

terrorisieren,

terroristisch,

der Terror,




der Schrecken,
die Gewaltherrschaft,
die Gewaltanwendung,
der Gewaltakt,
¢) Suchen Sie die passenden Definitionen fiir fol-
gende Stichwérter heraus!

a) -r Terror, b)r Terrorismus, c)r Terrorakt,
d)r Terrorangriff, e)terrorisieren, f)r Terro-
rist, g) terroristisch.

1- gewaltétiges Vorgehen; Gewalt — und
Schreckenherrschaft, gewaltsames, riick-
sichtloses Handeln.

2- Ausiibung von Terror oder Gewaltaus-
ibung (z.B. Attentate auf Funkionstrager
und Représentanten von Staat und Gesell-

schaft) durch Untergrundorganisationen
mit einer polit. extremen Ideologie, die
darauf abzielt, das bestehende Gesell-
schaftssystem umzustiirzen.

3- (einmalige) Gewaltanwendung zur Durch-
setzung bestimmter, besonders polit. For-
derungen od. Ziele.

4- Vernichtungsangriff.

5- durch Gewaltanwendung einschtichtern; in
Schrecken und Furcht versetzen.

6- Jemand, der Terror austibt (Anhanger des
Terrorismus).

7- auf Terrorismus beruhend, mit seiner Hil-
fe; Terror austibend und verbreitend.

Losung: a-1,b-2,c-3,d-4.e-5, f-6, g-7,

(styczen 2004)

Lucyna Jackowska"
Radom

Dni kultury rosyjskiej

W maju 2001 r. z Anng tecka, nauczy-
cielka naszej szkoty, zorganizowatysmy obcho-
dy Dnia kultury rosyjskiej. Impreza odbyfa sie
w udekorowanej sali gimnastycznej. Wykorzy-
stany byf sprzet muzyczny z nagfosnieniem oraz
rzutnik multimedialny. Na program skfadaty sie
piosenki rosyjskie, wiersze, scenki humorystycz-
ne, anegdoty, narodowy taniec rosyjski Kazaczok
(wykonawcy wystepowali w narodowych stro-
jach rosyjskich), konkurs wiedzy o Rosji. W cza-
sie imprezy uczniowie pokazali, ze znajg alfabet
rosyjski, bawiac sie w tzw. zywy alfabet oraz $pie-
wajac Piosenke o literach. Mtodziez Swietnie sie
bawita, $piewajac wspélnie najbardziej chyba
popularng piosenke rosyjska Kalinka. W skfad
programu weszfa réwniez ballada Okudzawy
Aleksander Puszkin, wykonana w oryginalnej wer-
sji rosyjskiej z akompaniamentem gitary. Spodo-
bafo sie réwniez wykonanie dwéch piosenek
Wernisaz oraz Oczi cziornyje z ciekawym ukfa-
dem choreograficznym. Atrakcje stanowito row-
niez ttumaczenie przez nauczycielke innej spe-
cjalnosci przepisu kulinarnego na tzw. pirozki

(narodowa potrawa rosyjska). Przepis byt ttu-
maczony z jezyka rosyjskiego na polski. Uzupet-
nienie tego stanowifa degustacja goracych pi-
rozkéw i czerwonego barszczyku. Na zakonhcze-
nie imprezy, przy kolejnym wspélnym odspie-
wywaniu Kalinki wtaczyli sie do zabawy i tanca
rowniez nauczyciele. Ponizej przedstawiam
szczegdfowy scenariusz imprezy.

JleHb pycckoil KyJIbTypbl

Tematyka: prezentacja utwordw literackich i wo-
kalnych w ramach promowania kultury ro-
syjskiej.

Czas trwania: okoto 60 minut.

Cel imprezy: promowanie kultury rosyjskiej

Wykonawcy: wybrani uczniowie z klas: [Il, 11 I.

Do przygotowania widowiska potrzebny jest magne-

tofon, kolumny, wzmacniacz, dwa mikrofony, rzut-

nik, statyw i krzesto (wszystko moze odbywac sie w sali
gimnastycznej).

" Autorka jest nauczycielka jezyka rosyjskiego w I Liccum Ogolnoksztatcagcym im. M. Kopernika w Radomiu.



Osoba zapowiadajaca wychodzi na srodek sali, wita
wszystkich zgromadzonych:

Witamy bardzo serdecznie wszystkich zgroma-
dzonych na $wiecie kultury rosyjskiej.

Prowadzaca siada, a z kasety zostaje wiaczony utwor
Bpoosea. Po 2 minutach nastepuje wyciszenie muzyki,
prowadzaca staje na srodku sali i méwi po rosyjsku:

JaBaiite no3Hakomumcs!

Menst 30ByT DnbBupa. B sToM 3ai1e cob-
panuch Te yueHuku [lepBoro auues, KOTOpsle y4ar
pycckuii s3bIk. CerofHs Mbl OTMEYaeM Mpa3aHUK
pycckoil KynbsTypbl. ByneM roBopuTh 4acTHYHO Ha
PYCCKOM $I3bIKE, YACTUYHO Ha T10JILCKOM, YTOOBI He
OBUIO HUKAKKX HEAOPa3yMEHHI.

Ha Ham npa3tHuK MBI IPUIVIACUIIM TOCTEH:
JUPEKTOpa LIKONbI, 3aMECTUTENs AUPEKTOpa
IIKOJIBl, YYUTEIBHULL PYCCKOTO SI3bIKA, KIACCHBIX
PYKOBOJUTENEH U TeX YUHTENeH, KOTOpbIe 00T
pycckuii a3bik. Ha Hamem npasgHuke nociymaem
HECKOJIBKO PYCCKHX TIECEHOK, OCIYIIIAEM PYCCKHE
AHEKJIOTbI, IOCITYIIAeM KOPOTKUE CTUXOTBOPEHHS,
OyneMm mpuHHUMarh ydacTHe B KOHKypce. BwITh
MOXET, IOTy4YnUM KaKKe — TO HoAapKu. J{ist Hammx
TOCTEH Mbl TIPUTOTOBUITH TAKXKE CIOPIPHU3.

Hauném mpasanuk ¢ camoil momynsipHoi
pycckoii neceHku ,,Kanunka”.

Jagaiite, crioém 3Ty neceHKy. UToObl Mbl
He 3a0bL1H cJ10Ba, JIykarl mokasker nx Ha 60JIbIIOM
JKpaHe.

Siada; z kasety zostaje wiaczona ,Kalinka”, a na ekra-
nie pojawiaja sie sfowa tegoz utworu, wszyscy zgro-
madzeni spiewaja:

Kanunka, kKaluHKa, KaJuHKa MOst!

B cajy sirona manuHka, MaJauHKa Mosi!
Ax! Ilox cocHOIO, O] 3eTIEHOI0
Cnarpb MoJIOKUTE BB MEHSI
AL, Jronu, JFOJH, aid, JIFOJH, JIFOITH
Cnarp MoJIOKUTE BHI MEHSI.

Kanunka, kauHKa, KaJuHKa MOst!

B cajy sirona manuHka, MaJauHKa Mosi!
Ax! Cocénymika Tbl 3enéHas
He wrymu Th1 Ha10 MHOI!
AL, Jronu, JFOJH, aid, JIFOJH, JIFOJTH
He wrymu Th1 Ha10 MHOI!

Kanunka, kauHKa, KaJuHKa MOst!

B cayy sirona manuHka, MaJauHKa Mosi!
Ax! Kpacasuna, nyma esuna
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[Monro6u xe ThI MeHs1!
AL, Jronu, JFOJH, aid, JIFOJTH, JIFOJTH
[Monro6u xe ThI MeHs1!
Kanuaka, kanuHKa, KaTuHKA MOst!
B cany sirona manuHka, MaauHKa Mosi!
Po odspiewaniu utworu prowadzaca ponownie wsta-
je i zapowiada wierszyk o literkach:

Bce 3HatoT, 4to pycckuil andasut
Ha3bIBaTCs Kupuiiuya. Y4eHUKu kiacca [ o
MOKAXKYT «OKHBOH aa(aBUT» U JTOKAKYT, YTO €ro
3HatoT. [Tocymaem:

Siada, a na scenie pojawiaja sie uczniowie trzymajacy
w dfoniach kartony z wypisanymi literami rosyjskimi
i mowig:

AnaBuT yKe MbI 3HAEM,

Vike NUIEM U YUTaeM,

U Bce OyKBbI 110 TOPSIKY

be3 ommOku Ha3bIBaeM:
a,0,B,T, 1, ¢, &, K, 3, U, i, K, 1, M, H, 0, 1, P, C, T,
y, §, X, 1, 4, 11, 111, b, Bl, b, 3, 10, A

Po zakonczeniu wierszyka uczniowie kieruja sie do wyj-
scia, pozostaja tylko ci, ktérzy ustawiaja sie w tle z na-
pisem «necenxa o Oykeaxy, statysta ustawia krzesto i sta-
tyw z mikrofonem, pojawia sie grupa dziewczat spie-
wajacych piosenke, prowadzaca zapowiada ja:

OHU TOXE CIOIOT NECEHKY O PYCCKHUX OyKBax:
Oddaje mikrofon spiewajacym i siada:

3T0 OYeHb XOPOLLIO,
Yto OYKBBI €CTb Ha CBETE.
WX momKHBI HAa TaMATh 3HATH
U B3pocrsle, u feTu.
ByxBbl MOryT
B cioBa npeBpamarscs,
Ecmu ¢ Humu
Vmers obpamiarbest!
Hpyxar ¢ OykBamu He 3ps
JIeBUOHKH M MaJIBYUILIKH.
Hx He 3Has, HE MPOUTENH
W camoii TOHKOM KHUXKKH.
ByxBbl MOryT
B cioBa npeBpamarscs,
Ecmu ¢ Humu
Vmers obpamiarbest!

Dziewczeta oddaja mikrofon, statysta odstawia krze-
sto i statyw, ustawia na Srodku sztaluge z kartkami,
obok lezy mazak do rysowania, prowadzaca zapo-
wiada wiersz ., Portret”, oddaje mikrofon malarzowi,



drugi mikrofon podaje artyscie statysta, po zapowie-
dzi siada:

[Mocnymaem toxe crumok: «Iloptper» B uc-
TIOJTHEHUH JIBYX MAIIBYHKOB 3 Kiacca I 5.
[Toptper
— BbI XynoxHUK unu HeT?
Hapucyiite moii mopTper.
— Xopol1o, HaYHEM ¢ JHIIA,
Bot Gonbmias ronosa,
Vim, méxu, 6oposa,
bpoBu, HOC, T1a3a, PECHUIIBL. ..
— Ilonoxnaure, He TOAUTCHL.
Yero — 10 TYT HE TOCTAET.
— A... 3a0BL1 s clienarh por,
['yOblI, 3y0BI 1 YCBI.
Bomnocs! 451 KpacoTsl.
Bor, 3akoHYeH Balll MOPTPET.
Kak? [Toxoxe?
— Bogce HeT.

Po zakoriczeniu recytacji statysta odstawia na swoje
miejsce wczesniej ustawione przedmioty, a prowadza-
ca wygfasza swojq kwestie:

Te, KOTOpbIE yuaT MHOCTPAHHBIH A3BIK,
TIOMHSIT, 4TO HaJI0 3HaTh GOpMBI BexuBocTH. Ha
aHrinuiickom sizpike «How are you?» BceM u3-
BECTHO. A Kak 370 Oyziet Ha pycckom? ,,Kak nema?”
A kaxoit Ha 310 orBet? [locmymaiite:

Siada, na scenie pojawia sie kilka dziewczat spiewaja-
cych piosenke, stowa moga pojawic sie takze na ekra-
nie:

— Packaxure MHE ceiyac,
Kax nena unyt y Bac?

Bcé npexpacho!

Bcé ornmmano!

Bcé€ ne xyxe, ueM 00bI4HO!
Bcé nopmainbHo!

Bcé yxacHo!

— Bc€ uynecno!

— Bcé npekpacuo!

Po zakoriczeniu oddajg mikrofon prowadzacej, ktéra
zapowiada scenke, a statysta ustawia na srodku krze-
sto dla dziadka. Prowadzaca siada, na scenie pojawia
sie chtopak przebrany za dziadka i drugi uczen:

HocnymaeM TOXKC I/IHTepeCHBIﬁ pacckas 0 TOM, Kak
TNOCTYyNaThb B KU3HMU.

— Hocaymai, nenymxka! Hukto mMeHs He
ao0ut!
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Bce TonbKo KpHuyat, a HIYEro MHe He AatoT!
— Uero xe Tebe He marot, [1aBmuk?
Jlena He naét MHe kHUTY. baOymka He
mo3BoJsieT B3ATh s0710K0. bpar Kons exer
KaraTbCAd Ha JOJKe, a MeHS He Oepér.
3T0 TMOTOMY, YTO Thl TOBOPHUILb HE TaKue
CII0Ba, KaK HYXHO. Sl ckaxy Tebe 1Ba cioBa
Ha y1ko. TobKo TOMHH, TOBOPUTH 3TH CJI0OBA
HaJ0 TUXO U CMOTPETh B IVIa3a YENIOBEKY, C
kotopsiM ToBopuiub! He miaus! He kpuun!
OTUMU CIIOBaMU ThI cJieIaellb OolIblIe, YeM
iaueM 1 Kpukom!
Cnacubo, freymika, s Oyy XOpoIIo IOMHHTb
9TH cJoBa!

Dziadek wychodzi, pojawia sie uczennica i rozmawia
z uczniem:

Jlena, nait MHE TBOIO KHUTY, TIOXKATYHCTA.
Xopomo, [TaBnuk, Bo3smu! BoT oHa Ha okHe!
Cmacu6o, Jlena! Cracu6o!

Dziewczyna wychodzi, pojawia sie uczennica przebra-
na za babcie isiada na krzesle:

— balymixa, BoT y Te0s Kop3uHa ¢ A0I0KaMH.
Hait MHe, moxanyicTa, OHO S0109K0!

— Muenskuii moii! Bot Tebe crajikoe kpacHoe
1061104KO!

— Cnacub6o, 6abymixa!

Babcia wychodzi, pojawia sie uczen:

Llypa, Tl eaenIb KaTaThes Ha Joake? BospMu
MeHs ¢ CO00H, moxkanyicra!

[Touemy ne B34TH? Enem!

Crnacu6o, Ulypa.

Uczen wychodzi, zostaje sam chfopiec, mowi:

— Tlomornu nemymikuns coBa! Hukora ux He
3a0yny! Ckaxure, Kakue 310 cinoBa?

Wychodza na scene wszyscy uczestnicy scenki i mowia:
— IMoxanyiicra, cracu6o.

Prowadzaca wstaje i zapowiada krétka piosenke, kto-
rej sfowa pojawiaja sie na ekranie;

Jns Bcex TOKE BaKHBIM JeHb poxaeHus. Mbl
MO3IPABIISIEM JIPYT Jpyra ¢ THEM poskaeHust. XKab,
YTO OH TOJIBKO pa3 B roaty. [lecenka 31o noka3biBaet.

Na srodek sceny wychodza uczennice Spiewajace pio-
senke dwa razy:



S1 urpato Ha rapMoLIKe
VY npoxoxkux Ha BUAY...
K coxaneHsto, 1eHb pOXKIECHUS —
Tonbxko pa3 B roxy.
Wychodza, a prowadzaca zapowiada anegdoty:

A TEOEPh NOCITYyIIaeM, KaK YUCHUKA 6y)IYT Hac
Pa3BJICKaTh aHCKAOTaAMMU.

Siada, pojawia sie uczen i uczennica:

— Mawma Benena KynuTh KUJIOTpaMM CMETaHbI

— rosoput Konst 1 mojaér npopaBmmie rop-
moK. Ta HamoJHSET ero CMeTaHOH.

— A e jieHbru, Kotopble Tede nana mama?

— Onu B ropike, Ha JTHE.

Wychodza, pojawiajq sie dwie dziewczyny:

Marenbkas eBouka Maria CripaimBaeT Mamy:
Ckaxxu, Mama, TIoYeMy y MeHsl JIBa 11a3a, JiBa
yXa, IBE PYKH, JIBE HOTH, a S3bIK — TOJIBKO
oyuH?

DTO I TOrO, YTOOBI THI OOIBINEC BUAEHA,
OoIbIIe CIpIIaa, OONbIIe Jeala, OoIbIIe
XOJINJIA U MEHBIIIE Pa3roBapHBaa.

Wychodza, prowadzaca zapowiada konkurs:

Ms1 opranusoBanu g Bac KOHKypc. O HEM
MOTOBOPHUM Ha TOJIbCKOM s3blke. Ilocmymaem
TAKKE MOMYJSPHBIE PYCCKUE TIECEHKU.

Przekazuje mikrofon prowadzacym konkurs i siada.

Prowadzacy zapraszaja po jednej osobie z kazdej kla-

sy, zapoznaja uczestnikéw z requfami, na ekranie po-

jawiaja sie pytania:
1. Czy Polska graniczy z Rosja. a jezeli tak, to

pokaz gdzie?

Z ktérym rosyjskim poeta przyjaznit sie Mic-

kiewicz?

. Marka samochodu ciezarowego z Rosji.

. Jak sie nazywa najdtuzsza rzeka Rosji (po-
kaz na mapie).

. Do jakiej grupy jezykéw nalezy jezyk rosyjski.

. Jaka waluta obowiazuje w Rosji.

. Jakie gory oddzielajg Europe od Azji? (po-
kaz na mapie)

. Najpopularniejsza piosenka ludowa Rosji.
9. Inna nazwa Petersburga.

10. Kto napisat poemat dygresyjny ., Eugeniusz

Oniegin™?
11. W ktérym wieku zyt Puszkin?
12. Jak sie nazywa narodowa potrawa Rosji?

2.

w
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13. Jak sie nazywa najchtodniejsza czes¢ Rosji?
14. Najwieksze jezioro w Rosji.

15. WymieA nazwisko kompozytora — twérce
baletow ,,Jezioro tabedzie”, ., Dama pikowa”
Podaj imie i nazwisko pierwszego kosmo-
nauty.

Nazwij pokazane na ekranie zabytki archi-
tektoniczne Ros;ji.

Przed jakim zabytkiem architektonicznym
stoi grupa turystow?

Jak sie nazywa parlament rosyjski?

Gdzie znajduje sie siedziba najwyzszych
wfadz Rosji?

Jak sie nazywa prezydent Rosji?

Jakie miasto jest stolicg Rosji?

Nad jaka rzeka lezy Petersburg?

Wskaz na mapie Irkuck.

16.
17.
18.

19.
20.

21.
22.
23.
24.

Przy wreczaniu nagrdd piosenka ATC (po rosyj-
sku). Po konkursie prowadzaca zapowiada wy-
stepy uczniow starszych klas:

VueHuku cTapimx K1accoB MOKaXYT, YTO
Ha PYCCKOM S3bIKE MOXHO HE TOJIBKO TOBOPHTD,
HO TaK)Xe IeTh Ha Oonee cepbE3nble TeMbl. [lociy-
IaeM:

Statysta ustawia krzesto i statyw dla chtopca grajace-
go na gitarze, pojawiaja sie dwie uczennice Spiewaja-
ce piosenke:

Aunexcanap Cepreesuy Ilymxun
Be110€ HeNb3s BOPOTHUTD — M HEYATIUTHCSI HEYETO:
V Ka 10 3M0XM CBOHU MOAPACTAIOT JIECa.

A Bce Taku Kajb, YTO HEJb3S C AJIEKCaHAPOM

CepreeBuuem
[Noy>xuHaTh, B «5Ip» 3aCKOUUTH XOTh Ha YETBEPTH
yaca! (2 paza)

Tenepbp HaM He HaJO O YJIHUIAM MBIKAThCS
OILYTIBIO
MarnmHsl HaC KIyT U PAKEThl YHOCST HAC B 1aJIb.
A BCE — Taxu xajb, 4To B MOCKBE OOJIbIIE HETY
U3BO3YHKOB,
Xot4 6 oiHOTO, U HE OYIET OTHBIHE, a XKallb!
(2 paza)

Sl kIaHAI0Ch HM3KO MO3HAHUA MOpio 0e3-
OpeKHOMY,

Pa3ymHBIiT CBOI BEK, MHOTOOIIBITHBIN BEK CBOM
003

A BCE — Taky xaib, YTO KyMHUPbI HAM CHSITCS 110
— [IPEKHEMY,



W Mbl MHOTIA BCE XONOMAaMU YUCIUM Ce0s.
(2 paza)
[ToGebI cBOM MBI KOBAJIM HE 3psI M BBIHALIUBAIIA.
MBI Be€ 00peny — 1 HaJIEKHYIO0 IIPUCTAHb U CBET.
A Bc€ — Taku kalb... MHOTJA HAJ Ho0examMu
HALIUMHU
Bcrator mbezectaibl, KOTOpbIE BbIIIE OO,
(2 paza)

bbutoe Henb3st BOPOTUTD... BBIXOXKY 5 Ha yIHILy
W Bapyr 3ameyaro: y caMbix ApOaTcKux BOpOT
W3Bo3uuk crout, Anekcanap CepreeBuy mpo-

TYIHBACTCHL...
AX, 3aBTpa, HaBepHOE, 4TO — HUOYIb MPOHU-
30U IET! (2 paza)

Statysta odstawia krzesto, statyw, z kasety zostaje
wiaczona piosenka ,, Ouu uépnoie”, na scenie poja-
wiaja sie dwaj chfopcy i dziewczyna przebrana za Cy-
ganke. Oni spiewaja, ona tariczy wokéf nich:

Oun yépHbie
Ouwn y€pHBIE, 0YM CTPACTHBIE,
Oun Kryume 1 npeKpacHbIe.
Kaxk mo0i1r0 51 Bac, kak 000Ch 5 Bac,
3HaTh, yBUJIEI BaC
51 He B 100pbIit Hac.

He Bunan Obl Bac, He cTpajai Obl Tak,
JKun Obl Bek 51 CBOIl IPUIIEBAIOYN.
Brl crybunu Mens, o4n 4€pHsIe,
VHecnn HaBek MOE cyacTHe.

Yacro cHUTECh MHE B HOHYHO‘IHBII;'I qac,
)4 MCEPEIUTCA — CHACThHE OJIH3KO Tak,
Ho MPOCHYIJICA 1 — HOYb KPYIrOM TEMHA,
W 3nech HEKOMY MMOXKaJI€Th MCHA.

Ckarepth Oemast 3a71MTa BUHOM,

Bce rycapsl cHAT OecripoOyTHBIM CHOM.
JIuIb OJMH HE CIMT, IBET MIAMIIAHCKOE,
3a 11000Bb CBOIO, 32 IBITAHCKYIO.

Z ptyty zostaje uruchomiony utwoér Czajkowskiego
.Jezioro tabedzie”, pojawia sie uczennica deklamu-
jaca wiersz, na ekranie pojawia sie napis: ,,[lo3-
opaensiem ¢ npazoOHuKom mamepu’”:

T'oBopsimee nucsMo

B nonsipHbie 311b1€ TIAPOTHI,

Ha cynHo, 3aaToe Jb/10M,
JlocTaBWIM TTOYUTY MHIOTHI —
KoHBepT ¢ TOBOPSAIINM THCHMOM.
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B karore, HarONHEHHON LITYMOM,
VYcranas 1aMmna ropur...
3a/[yMU¥BO CIIyIIAET MITYPMaH,
Kax crapas MaTtb roBOpHT.

W, cnoBHO CKBO3b IIIyM HEMOTO/IbI
Venplmas cBoMX MaTepei,
Komanpna cobpanack y Bxoza,

W Gonman mpucen y aBepei.

A CyIHO CHeraMu 3aHOCHT,
MerTensaMm MECTH U MECTH...
Bort ronoc cmonkaet. Ho mpocst
[InacTuHKy OnATH 3aBECTH.

W nonro marpocam He criuTcs,
Bce cmoTpsr B Oeryiyio TeMmy.
A camomy miajiemMy CHUTCS,

UYro MaMa TOXOUT K HEMY.

Wyciszenie utworu i wtaczenie z kasety piosenki
,, Bepnucaoic”, na scenie pojawia sie dziewczyna i chto-
pak, tancza i spiewaja:

Bepuucax

Ha BepHucaxe kak-to pa3
CiyyaiiHo BcTpeTuiia s Bac.

A BBI BIBOEM. BBl HE cO MHOI0.
bbL Tak mpekpaceH BEpHUCAK,
Ho B30p emé npekpacHeii Bar!
A BbI BIBOEM. BBl HE cO MHOIO...

Kak 3a ciacenbeM k BaM ujy,

BBl TOT, KOTO JaBHO 5 K IY.

Ho BwI BOBOEM. BBl HE o MHOIO.

U s ce0s Ha TOM JIOBIIIO,

Yt0 Bac MOUTH yrKe JH00IIO0.

Ho 85I BOBOEM. BEI HE co MHOI!

Ax, BepHucax! AX, BepHHUCAXK!
Kaxkoii moptper! Kakoii neiizax!
Bor ,,3umnnii Beuep”, ,,JIeTHuit 3001,
A BoT ,.BeHenus BecHOIT”.
Ax, BepHucax! AX, BepHHUCAXK!
Kaxkoii moptper! Kakoii neiizax!
Bort kro-1o B mpohuib u andac...
A s cMOTprO, CMOTpIO Ha Bac!

Bl Most pafiocTh, MOSI TPYCTh,

Tot coH, 4TO MOMHIO HAU3YCTh!

Ho BbI BABOEM. BBl HE O MHOIO...

Moeli HafeK /bl SICHBIH CBET,

S1 mé K BaM CTOJIBKO JOJTHX JIeT!

Ho BbI BABOEM. BB HE O MHOIO.



AX, BepHUCAX, My4YHTENb Hal!

BrI He of1HA, KaKko maccax!

W BoI BBOEM. BBl HE cO MHOIO.

Ha 51011 BEICTaBKE KapTUH

Cro)KeT OTCYTCTBYET OJIUH,

I'ne Mb1 BnBoéM. ['1€ BBI CO MHOM.

Ax, Bepaucax! AX, BepHHCaXK!
Kaxkoit moprper! Kakoii neiizax!
Bor «3umunii Beuepy, «JletHuit 3HOY,
A BOT «BeHenust BeCHOI.
Ax, Bepaucax! AX, BepHHCaXk!
Kaxkoit moprper! Kakoii neiizax!
Bort kro-10 B npohunb u andac...
A 1 cMoOTpIO, CMOTpIO Ha Bac!

Prowadzaca wstaje i zapowiada niespodzianke, na
ekranie pojawia sie przepis przyrzadzania dania ro-

=D

syjskiego, do przettumaczenia tekstu prowadzaca za-
prasza jedng z przybytych nauczycielek. W tym sa-
mym czasie inni goscie dostajg czerwony barszczyk
w kubeczkach i buteczki z kapusta:

A TCOEPL CHOPIIpU3. MeI X0THM I0Ka3aTh
BaM Ha SKpaHe CI0CO0 M3rOTOBJICHHUS TIMPOXKKOB,
KOTOPBIC MOKHO CUUTATh HAITMOHAJIbHBIM PyCCKUM
6J'IIO)10M. HOCMOTpI/ITe BHUMATCJIbHO U IOIIPO-
6yﬁT€ 9TO OOBSCHUTH HA MOJILCKOM S3BIKE.

Prezentacja

A Tenepb NOCMOTPUM HALMOHAIILHBIN pyc-
ckHil TaHel ,,Ka3auokx” B MCIIOJHCHUHU HAIIUX
YUYEHHKOB.

Siada, z pfyty wiaczony zostaje utwor, na scene wbie-
gaja trzy pary, w strojach przypominajacych narodo-
we stroje Rosjan i taricza; w trak-
cie pojawia sie uczen, ktéry wy-
konuje tzw. ,prisjudy”, wszyscy
zgromadzeni klaszcza w rytm mu-
zyki.

Po zakoriczeniu utworu prowadza-
ca wstaje, zegna sie z wszystkimi
przybytymi goscmi i uczniami

Konvaem Hamr TIpa3gHUK

T (R MBI P T T syl

—

_— |

ERATENATR THCTE Rl Pyt

1 JKellaeM BCEM BCETO Hau-
ayutero. Jlo ckopoit BcTpeun!

Prowadzaca po polsku zacheca
wszystkich do ponownego zaspie-
wania na koniec ,Kalinki”, na
ekranie pojawiaja sie sfowa, z ma-
gnetofonu stycha¢ podkfad mu-
zyczny. Jezeli uczniom spodoba sie
wspdlna zabawa mozna jeszcze raz
wlaczy¢ , Kazaczoka” i zaprosi¢ do
wspdlnego tarica.

e |00

(lipiec 200T)

Beata KawczyriskaV
Bydgoszcz

Moda w starozytnej Grecji i Rzymie

Ponizsze przedstawienie , sprawdzito sie”
zarbwno w pracy z gimnazjalistami, jak i liceali-

stami. Dbafos¢ uczniéw o perfekcyjne naucze-
nie sie rél, przygotowanie strojow, rekwizytow,

" Autorka jest nauczycielka jezyka facinskiego w Zespole Szkét Ogdlnoksztatcacycyh nr 5 w Bydgoszczy i w Nizszym Seminarium

Duchownym w Markowicach.
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che¢ pokazania sie od jak najlepszej strony,
utwierdzita mnie w przekonaniu, ze mfodziez
lubi bawi¢ sie w teatr.

Moda w starozytnej Gregji
i Rzymie

Dwie osoby prowadzg narracje.

Narrator I: - Za chwile znajdziemy sie za kulisa-
mi antycznej garderoby, najpierw w Gre-
¢ji, potem w Rzymie. Podpatrzmy, jak
ubieraty sie dwczesne strojnisie. Czy wie-
cie, ze w Gregji kobiety nie byty takimi nie-
wolnicami mody jak dzi¢$ ? Dlaczego? Ubio-
ry nie podlegaty zadnym specjalnym wy-
mogom, regutom i zalezaty od osobistego
gustu, smaku i zasobnosci kiesy. Niewol-
nicy np. nosili zuzyte ubrania swych pa-
néw, a wolne damy obwieszaty sie klejno-
tami, co byto zabronione zwyktym stuza-
cym i niewolnicom.

Narrator II: Oto Fyllis, 16-letnia cérka Myrtilosa
z gminy Alopeke w Atenach. Dzi$ w aten-
skiej polis ostatni dzien wielkiego Swieta
bogini Ateny, zwanego Panatenajami. Fyl-
lis pod opieka niewolnicy Jony wybiera sie
do miasta. Ma zamiar — wraz z innymi
dziewicami ze znakomitych rodéw — uczest-
niczy¢ w stynnej procesji na Akropol. Trze-
ba ubrac sie starannie. Fyllis klaszcze w dto-
nie przywotujac stuzace i zaczyna sie ubie-
ra¢. Pytanie: w co? W spodnice? Nie!
W spodnie? Nie! A moze w kostium? Tez
nie! Dziewczyna ma inny pomyst na ciuch.
Zakfada peplos.

Narrator I: Peplos?

Narrator II: Tak, popatrzmy! Niewolnice trzy-
maja prostokatny pfat tkaniny o wysokosci
wiekszej od wzrostu dziewczyny, a szeroko-
Sci takiej jak podwaojna odlegtos¢ miedzy jej
tokciami. Stuzebna robi teraz tak zwang
obrzutke, tzn. zagina tkanine na zewnatrz
i otacza ciato swej mtodej pani w ten spo-
séb, Zze jedna pofowa materiatu tworzy
przdd, a druga tyt ubioru. Lewy bok jest
zastoniety, prawy odkryty. Na ramionach
peplos spinano szpilkami, starajac sie zo-
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stawi¢ z przodu cos, co przypominato dzi-
siejszy dekolt. Co jeszcze? Strdj przepasy-
wano i gotowe!

Narrator I: A czy to prawda, ze uzywano tylko
tkanin biatych?

Narrator II: Alez nie. Byty peplosy zétte, czer-
wone, purpurowe i niebieskie.

Narrator I: A co z fryzura?

Narrator II: Fyllis ma piekne dfugie wtosy, moz-
na je upia¢ w kok lub zatozy¢ chustke za-
krywajaca wtosy, albo tez owina¢ gfowe ta-
Smami. Ale Fyllis to mafa elegantka, ze swej
szkatutki wyciagnie diadem, troszke loczkéw
uformuje nad czotem. Natozy pierscienie,
bransolety, kolczyki.

Narrator I: Oto typowa mtoda Greczynka sprzed
dwoch i pot tysiaca lat.

Narrator 11: Czy pamietacie z mitologii Gra-

cje? Te boginki pogodnego wdzieku i ra-
dosnych urokéw zycia przynosity dziew-
czetom i chtopcom urode. Stuzyty przede
wszystkim Afrodycie, dla ktérej przygo-
towywaty pachnace szaty, ozdabiaty j3
kwiatami.
W mitologii sa trzy Gracje, ale my, w skrom-
nych murach naszej Alma Mater — V LO
w Bydgoszczy, goscimy tylko jedng z nich,
Talie, i to wroli dla siebie nieco nietypo-
wej. Ot6z Talia na krotko stanie sie model-
ka rzezbiarza Fidiasza.

Narrator I: Zaprezentuje nam ona elegantszy od
peplosu stroj, wykonywany z tkanin impor-
towanych. Jest to chiton. Chiton jest pocho-
dzenia wschodniego.

Narrator II: Opowiedz nam, jak go wykonywano.

Narrator I: Przede wszystkim potrzebne byty tym
razem dwa ptaty materiatu, kazdy o wyso-
kosci réwnej wysokosci cztowieka do ra-
mion. Szeroko$¢ ptata réwnata sie dfugosci
poziomo roztozonych rak. Te dwa kawafki
zszywano do pach, a u gory, na ramionach,
spinano je szeregiem specjalnych spinek,
pozniej guzikéw lub zszywano. Chiton za-
wsze przepasywano. Czesto prasowano go
w drobne fatdki i nasycano pachnacymi
olejkami.

Kobiety i muzycy nosili chitony dtugie do
ziemi, a mezczyzni krétsze — powyzej ko-
lan.



Narrator 1l: Nie spodobatby sie ten pomyst
wspotczesnym wielbicielom kobiecych
nog!

Narrator I: C6z jeszcze? Modnym dodatkiem do
chitonu byt maty filcowy kapelusz lub sto-
miany, z rondem. |, rzecz jasna, parasolka.

Narrator II: Wiem, ze w domu, a czesto i poza
domem chodzono boso, ale bogate elegant-
ki zamawiaty dla siebie u szewca wytworne
sandafki z drogocennych nieraz ztoconych
skérek. Na ogdt jednak noszono skorzane,
dos¢ prymitywne sandaty.

Narrator I: Obie panie, Fyllis i Talia miatyby sie
z pyszna, gdyby chciaty udac sie na wyciecz-
ke w zimny, wietrzny dzien. Antyczni rato-
wali sie przed zimnem pfaszczem. Byt to
himation.

Narrator II: Czym byt himation, czy pfaszczem
noszonym i przez mezczyzn i kobiety?
Narrator I: Byt to prostokatny, dos¢ waski ptat
grubszej raczej tkaniny. Byty na nim najréz-
niejsze hafty: wizerunki zwierzat, esy-flore-
sy, kétka, kropki, kwadraciki lub motywy
rodlinne. Himationy zaktadano dowolnie,
jak komu byfo wygodnie, ale najczesciej
zarzucano go na lewe ramie przez plecy,
przerzucano pod lewym ramieniem i zno-
wu zarzucano na lewe ramie. Kobiety na-
ktadaty himationy na peplosy, mezczyzni na
opaske na biodrach. A filozofowie, np. So-

krates, na nagie ciato.

Narrator II: Zatem w Grecji na ulicach byto ko-
lorowo, réznorodnie, luzno i chyba bez-
piecznie bo czyz mozna sobie wyobrazi¢
bojke w takich szatach?

Narrator I: A jak ubierali sie starozytni Rzymia-
nie?

Narrator II: Nie mieli oni szczegdlnej fantazji
i polotu, potrafili jednak wzorowac sie na
obyczajach innych ludéw. Mozna byto
o nich powiedzie¢: , W Rzymie poznac pana
bogatego po ubiorze jego”.

Narrator I: Filmy o starozytnym Rzymie czesto
ukazuja nam mezczyzn ubranych w krétkie
sukienki.

141

Narrator II: To lepsza lub gorsza kopia rzymskiej
tuniki. Oto mtody Rzymianin, Marcus lu-
lius Flaccus, syn bogatego szewca posiada-
jacego warsztat w ruchliwym punkcie przy
Via Appia w Rzymie. Markus troche sie spie-
szy do szkoty Orbiliusza, baaaardzo suro-
wego nauczyciela. Popatrzmy, jak jest ubra-
ny i poréwnajmy kontrolowany luz sprzed
dwoch tysiecy lat i teraz. Markus jest ubra-
ny w tunike. Byt to wtasciwie grecki chiton,
tyle ze zszyty na ramionach. Tuniki nosili
wszyscy. Mezczyzni gustowali w tunikach
krotkich, przed kolana, szerokich, zawsze
przepasanych.

Narrator I: Przypatrzmy sie raz jeszcze greckim

i rzymskim szatom. Peplos, chiton, hima-
tion, tunika. To dzisiaj obco brzmiace sto-
wa, czesto niezrozumiate dla nas.
Byty to w wigkszosci skromne szaty ozdo-
bione niewielka iloscig dodatkéw. Whrew
pozorom wspotczesny stroj, zwany klasycz-
nym, ma jednak wiele wspélnego z antycz-
nym ubiorem. taczy je bowiem prostota
i elegancja.

Narrator II: A teraz zajrzyjmy do domu Emiliu-
sza. Trwajg tam przygotowania do Slubu.
Pietnastoletnia Emilia, najstarsza cérka pana
domu, wychodzi dzi$ za maz.

Narrator I: Trwa przystrajanie mieszkania panny
mtodej; trzeba wam wiedzie¢, ze w starozyt-
nosci dekoracje wykonywano z kwiatéw.

Narrator II: A teraz Emilia udaje sie przed po-
sag Jowisza. Ofiarowuje mu swe zabawki
z dziecinstwa oraz stare stroje.

Narrator I: Za chwile odbedzie sie ceremonia
zaslubin. Panna mfoda przysiegnie mezowi
wiernos¢ i postuszenstwo. Potem odbedzie
sie uczta weselna. (Aktorzy staja przed soba
i wypowiadaja formutke weselna, najpierw
po facinie, potem po polsku).

,UBI TU, KAIUS, IBI EGO, KAIA". GDZIE TY,
GAJUSZ, TAM JA, GAJA. (Muzyka jest gto-
$niejsza, ktos moze sypac kwiaty).

(lipiec 2003)



Barbara Gosztyfa-tuc, Dorota Muszyriska”
Gdarisk

Konkurs wiedzy o Irlandii?

W 2004 r. zorganizowaty$my dla uczniéw
klas IV-VI miedzyszkolny konkurs wiedzy o Irlan-
dii. Rywalizowaty trzyosobowe zespoty z réznych
szkdt. Z wyjatkiem pierwszego pytania pozostate
byty losowane. Uczniowie uzyskiwali maksymal-
na liczbe punktéw, jesli od razu udzielili popraw-
nej odpowiedzi. Jesli mieli watpliwosci mogli
poprosi¢ o trzy warianty odpowiedzi, ale wow-
czas uzyskiwali mniej punktéw. Jesli nadal jej nie
udzielili, na pytanie odpowiadafa inna grupa.

QUIZ about IRELAND

1. Each group should complete the chart (5 min)
and then match the names to the jobs:

National
colour

Patron of | The Patron
Ireland |Saint's Day

Symbol | National
of Ireland | instrument

Match the names to the jobs:

Sinead O'Connor a priest
Jonathan Swift a poet

St. Patrick a singer
Tim Severin a sailor
Seamus Heaney a writer

2. What is another name of Northern Ireland?
a) Druid  b) Ulster ¢) Godot

3. lreland is separated from Great Britain by
the sea. What's its name?
a) the Irish Sea b) the English Sea
¢) the Northern Sea

4. What's the capital city of Ireland?

10.

11.

12

13.

a) Belfast b) Galway  ¢) Dublin
What disaster happened in Ireland in the
19t century, which made many people
emigrate?

a) Great fire
¢) Earthquake
What does IRA stand for?

a) Irish Republican Army

b) Ireland Rebuilding Association

¢) Ironic Remarks Academy

What is the longest river in Ireland?

a) Londonderry b) Shamrock

¢) Shannon

Dublin has the biggest park in Europe.
What's its name?

a) Hyde Park b) St. Patrick’s Park

) The Phoenix Park

What is the Irish national sport?

a) bowling  b) hurling  ¢) hockey
What is the most popular Irish folk dance?
a) Streamdance b) Westlifedance

) Riverdance

What is the oldest and most famous univer-
sity in Ireland?

a) Trinity College b) Oxford College

¢) Irish College

Why is O Connell Bridge in Dublin unusual?
a) It's the longest bridge in Ireland

b) It's almost square

¢) It's the bridge for animals only

Ireland is a very green country and some-
times people give it the name of a very
expensive stone. What is this name?

a) The Diamond Isle  b) The Ruby Isle
¢) The Emerald Isle

b) Potato famine

" Autorki sa nauczycielkami jezyka angielskiego w 1l Spotecznej Szkole Podstawowej STO i Il spotecznym Gimnazjum STO w Gdansku.

2 Patrz:s. 159 w tym numerze.



14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

If you want to be a great speaker you should

visit the castle in Ireland and kiss the stone,

which is there. What is the name of the cas-

tle?

a) Limerick Castle

¢) Blarney Castle

What nationality was St. Patrick?

a) Welsh b) Irish ¢) Spanish

What is the main religion in Eire?

a) Protestantism  b) Catholicism

¢) Muslim

What is the name of a small naughty fairy-

man from lIreland?

a) Hobbit

¢) Leprechauns

What is the name of the Celtic Irish langu-

age?

a) Gaelic b) Skellig ¢) lrish

What colour is the Irish flag and what is the

meaning of the colours?

a) green and orange; green — shamrock,
orange — oranges

b) green, yellow and red; green —emerald,
yellow - gold, red — ruby

) green, white and orange, green — Ga-
elic people; orange - Protestants, white
— the peace between them.

In 1170 the Irish king Dermot Macmurough

took the wife of another Irish king — Rory

O’Connor, who asked the English king to

come to Ireland to help him. What is the

name of the English king?

b) Merrion Castle

b) Locksmith

21.

22.

23.

>

a) Henry Il b) Richard Il ¢) Henry VIII

Who parades every year on July 12 in Bel-

fast?

a) Catholic Greenmen

b) Protestant Orangemen

) Celtic Republicans

What is Moher

a) the highest mountain in Ireland

b) the giant, who built the way of huge
rocks

) the 200-metre-cliff

Who was Patrick Pearse?
a) lIrish leader, who wanted Ireland to be
free
b) Protestant leader, who fought against
Catholics
) lrish Nobel Prize winner.
KLUCZ
1. Patron of Ireland Patrick
The Patron Saint’s Day | 17" March
National colour green

a shammrock
A harp

Symbol of Ireland

National instrument

Sinead O’Connor — a singer, Jonathan Swift — a
writer, St. Patrick — a priest, Tim Severin — a sa-
ilor, — Seamus Heaney — a poet
2.b,3a 4c5b 64 7c 8.c9b 10c 114,
12.b, 13.c, 14.c, 15.a, 16.b, 17.¢c, 18.a, 19.c,
20.a, 21.b, 22.¢c, 23.a

(marzec 2004)

Jarostaw Kucharczyk”
Strzelce Krajenskie

Kraje niemieckojezyczne wczoraj i dzis — propozycja
testu realioznawczego

TEST

. Jaka nazwe nosi miasto w Pétnocnej Nad-

renii — Westfalii, ktére w dawne]j Republice
Federalnej Niemiec byfo jej stolica?

a) Kolonia b) Dortmund

¢) Herford d) Bonn

Ktéry z zakonéw rycerskich ma dzisiaj swo-

ja siedzibe w Wiedniu?

a) Kawalerowie Maltanscy

b) Joannici

) Zakon Najéswietszej Marii Panny Szpitala
Niemieckiego

D Autor jest nauczycielem jezyka niemieckiego w Zespole Szkol Centrum Ksztatcenia Ustawicznego



10.

11.

12

13.

d) Templariusze

Ktéry z podanych landéw niemieckich ma

najwieksza powierzchnig?

a) Hessen b) Sachsen

¢) Berlin d) Hamburg

Ktéry z podanych landéw niemieckich znaj-

duje sie nad morzem?

a) Saarland b) Dolna Saksonia

¢) Brandenburgia d) Berlin

Ktéry z podanych krajow graniczy ze Szwaj-

carig?

a) Wegry b) San Marino

¢) Gibraltar d) Lichtenstein

Najstynniejszy kompozytor wiedenski to:

a) Chopin b) Beethoven

¢) Verdi d) Strauss

Po drugiej wojnie Swiatowej Niemcy podzie-

lono na:

a) 8 stref okupacyjnych

b) 4 strefy okupacyjne

¢) 2 strefy okupacyjne

d) 6 stref okupacyjnych

Adolf Hitler byt w latach 1933-1945:

a) marszatkiem parlamentu

b) wodzem partii nazistowskiej i premierem
rzadu

C) prezydentem panstwa

d) sekretarzem stanu

Wielkie Ksiestwo Luksemburga posiada

w adresach internetowych kofcdwke:

a) Ix b) lo

ol d) lu

Lichtenstein to:

a) krolestwo b) cesarstwo

¢) hrabstwo d) ksiestwo

Jedna z rzek granicznych pomiedzy Repu-

blika Federalng Niemiec a Polska jest:

a) Nysa Szalona  b) Nysa Kfodzka

) Nysa d) Nysa tuzycka
Niemiecki skoczek narciarski Schmitt ma na
imie:

a) Michael b) Max

) Matti d) Martin

Najstynniejszym produktem eksportowym
Szwajcarii sa:

a) ptyty pamieci RAM

b) mechanizmy precyzyjne

¢) zywnos¢ ekologiczna

d) eleganckie ubrania
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14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22,

23.

Ktdre z tych marek samochodéw sg produ-
kowane w Stuttgarcie:

a) mercedes b) opel

¢) volvo d) renault

Miejsce zajete przez reprezentacje Niemiec
na pitkarskich mistrzostwach $wiata 2002
to:

a) 1 b) 2

Q4 d) zadne z powyzszych
Aktualng stolicg Niemiec jest:

a) Hamburg b) Drezno

¢) Berlin d) Frankfurt
Najstynniejszy taniec pochodzacy z Austrii

to:

a) tango b) walc

¢) polonez d) break dance

Ktéry z kanatéw TV jest kanatem niemiec-
kim:

a) RAI UNO b) ARD

¢) TELE 5 d) SF

Niemiecka marka telefonu komérkowego
to:

a) Nokia b) Alcatel

¢) Siemens d) Sagem

Niemieckie strony internetowe sa zakoficzo-
ne na:

a) usa b) dek

) de d) uk

Szwajcaria nie graniczy z:

a) Niemcami b) Wtochami

¢) Francja d) Stowenia
Luksemburg nalezy do:

a) NATO

b) Zwiazku Panstw Stowianskich

¢) Organizacji Eksporteréw Ropy Naftowej
d) Zwigzku Panstw Islamskich

W roku 1701 Krél Prus koronowat sie w:

a) ltawie b) Krélewcu
¢) Gdansku d) Chojnicach
24. Jedna z ulubionych potraw niemieckich jest:
a) bigos b) slimaki
¢) golonka d) sushi

25.

26.

Albert Einstein otrzymat nagrode Nobla
w dziedzinie:

a) matematyki  b) fizyki

¢) elektroniki d) literatury

Turniej Czterech Skoczni odbywa sie w:

a) Niemczech i Austrii

b) Szwajcarii i Norwegii



27.

¢) Polsce i Biaforusi

d) Serbii i Macedonii

Wolne Miasto Gdansk graniczyto we wrze-
$niu 1939 roku z:

a) Trzecig Rzesza i Polska

b) Trzecig Rzesza i Litwa

¢) Trzecia Rzesza i Rosja Sowiecka

d) Polska i Litwa

28. Jak nazywat sie jeden z Wielkich Mistrzéw

29.

30.

31.

32.

33.

34.

35.

Zakonu Krzyzackiego?

a) Ulrich von Jungingen

b) Albert von Kasperstein

¢) Bruno von Land

d) Max von Tafelberg

W ktorym roku Rzesza Niemiecka napadta

na Polske?

a) 1915 b) 1924

) 1905 d) 1939

Znany niemiecki pisarz pochodzacy z War-

mii i Mazur to:

a) Lenz b) Brecht

¢) Schiller d) Jung

Miastem, z ktérego klub pitkarski gra w nie-

mieckiej Bundeslidze, jest:

a) Cottbus b) Lipsk

C) Essen d) Berlin

Stereotyp Niemca to:

a) zielony kapelusz z piérkiem, kufel piwa
w rece, paréwka na talerzu i cygaro

b) czarny kapelusz z piérkiem, kieliszek wina
w rece, paréwka na talerzu i papieros

¢) biaty kapelusz z piérkiem, kufel piwa z so-
kiem w rece, paréwka na talerzu i cyga-
ro

d) czapeczka z piérkiem, kufel piwa i bu-
telka wina, paréwka na talerzu, papie-
ros i cygaro

Administracyjnie Niemcy sa podzielone na:

a) 16 prowingji

b) 16 krajow zwigzkowych

) 16 okregéw

d) 16 departamentéw

Ktéry z pruskich politykéw zwany jest oj-

cem wspdfczesnej administracji?

a) hrabia von Stein

b) ksiaze von Burg

¢) hrabia von Berg

d) ksigze von Krakow

Typowe austriackie imie meskie to:
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36.

37.

38.

39.

40.

41.

42.

43.

44,

45.

46.

a) Brunon b) Alois

c) Karl d) Sven

Rzesze niemiecka utworzyt formalnie:
a) Hindenburg  b) Bismarck

¢) Von Pappen  d) Erhard

Mur Berlinski w jednym ze swoich miejsc
dochodzit i graniczyt bezposrednio z:

a) Poczdamem

b) Magdeburgiem

¢) Nauen

d) Frankfurtem nad Odrg

Biblie przetfumaczyt na jezyk niemiecki:
a) Wit Stwosz

b) Mikofaj Kopernik

¢) Marcin Luter

d) Lucas Cranach starszy

Ktérego z tych landéw nie ma w Austrii?
a) Wiednia b) Tyrolu
¢) Dolnej Austrii ~ d) Alemanii

Sigmund Freud byt:

a) generatem b) dyrygentem

¢) lekarzem d) politykiem

Johann Heinrich Pestalozzi dziafat jako:

a) malarz b) pedagog

¢) duchowny d) przemystowiec

Miasteczko Schengen znajduije sie w:

a) Lichtensteinie  b) Luksemburgu

¢) Niemczech d) Szwajcarii

Symbolem pierwszego dnia nauki w szkole

sag w Niemczech:

a) kolorowe, petne stodyczy i drobnych
upominkéw spiczaste torebki

b) wiklinowe kosze z owocami

) reklaméwki wypetnione orzechamii cze-
kolada

d) plecaki z nowiutkimi przyborami szkol-
nymi

Ktérego z tych kantondéw nie ma w Szwaj-

carii:

a) Lucerny b) Genewy
¢) Bazylei d) Szwajcarii Pétnocnej
Bawaria stynie z nastepujacej potrawy:

a) pieczonej kaczki

b) cieniutkich biatych kietbasek
¢) smazonego lina

d) gestej zupy owocowej

Stolica Saksonii jest:
a) Lipsk b) Drezno
¢) Halle d) Cottbus



47.

48.

49.

50.

51.

52.

53.

54.

Ktére z podanych miast byto do maja 1945

roku stolicg Prus Wschodnich:

a) Etk b) Kwidzyn

¢) Krélewiec d) Olsztyn

Na obecnym polskim Pomorzu Zachodnim

stacjonowaty we wrzesniu 1939 r. roku sity

pancerne Wehrmachtu pod dowddztwem:

a) generata von Guderiana

b) generafa von Becka

¢) generafa von Rundstedta

d) marszatka von Paulusa

Znana niemiecka siec¢ sklepéw, majaca swoje

liczne filie w Polsce, to:

a) NETTO b) PLUS

¢) ALDI d) TESCO

Znany niemiecki lekarz, odkrywca pratkéw

gruzlicy, nazywat sie:

a) Max Koch b) Franz Koch

) Robert Koch  d) Adolf Koch

Przedstawione logo niemieckiego wytwor-

cy oznacza producenta:

a) wysokogatunkowej odziezy [ ‘ -
codziennej

b) wysokogatunkowej bielizny
osobistej

¢) wysokogatunkowej odziezy roboczej

d) wysokogatunkowej odziezy sportowej

Frankfurt nad Menem kojarzy sie z:

a) porcelang

b) targami ksigzki

) wystawa rolnicza

d) sztukg wtdkiennicza

Austriacy posiadaja swoje regionalne okre-

Slenie na:

a) Sliwke wegierke b) winogrona

¢) kiwi d) gruszke

Niniejsze zdjecie przedstawia:

|mv—

adidas

a) Guntera Grassa

b) Marcela Reich — Ranickiego
¢) Martina Walsera

d) Jurka Beckera

146

55.

56.

57.

58.

59.

60.

Autorem cytatu — ,Wer vor Haider warnt,
muss auch vor Stoiber warnen” jest:

a) Lenz b) Crass

¢) Kraus d) Schmidt

Suhrkamp - Verlag ma swojg siedzibe w:
a) Berlinie b) Lipsku

¢) Frankfurcie nad Odra

d) Frankfurcie nad Menem

Przedstawiona konstrukcja znajduje sie:

a) w Muzeum Pergamonu

b) na dworcu gtéwnym w Lipsku

) w Reichstagu

d) w Bundestagu

Jadac autostradg w kierunku Hamburga
i kierujac sie do niej od Berlina znajdujemy
sie na (nazwa autostrady):

a) Berliner Kreuz b) Berliner Allee

¢) Berliner Ring  d) Berliner Autobahn
Przedstawione logo symbolizuje:

KARSTADT

sie¢ salonéw samochodowych

sie¢ domow towarowych

sie¢ supermarketéw komputerowych

sie¢ galerii muzycznych

Ponizsze stowa — Einigkeit und Recht und

Freiheit fiir das deutsche Vaterland, danach

lasst uns alle streben mit Herz und Hand!

napisat:

a) August Heinrich Hoffmann von Fallersle-
ben

b) Bruno Gustav Wilhelm Fritz von Budde

¢) Egon Friedrich Lucas von Haydn

d) Hans Feldmann

a)
b)
o)
d)

» Klucz: 1.d, 2.c, 3.a, 4.b, 5.d, 6.d, 7.b, 8.b, 9.d,
10.d, 11.d, 12.d, 13.b, 14.a, 15.b, 16.c, 17.b,
18.b, 19.c, 20.c, 21.d, 22.a, 23.b, 24.c, 25.b, 26.4,
27.a,28.a,29.d, 30.a, 31.d, 32.a, 33.b, 34.a, 35.b,
36.b, 37.a, 38.¢, 39.d, 40.c, 41.b, 42.b, 43.a, 44 d,
45.b, 46.b, 47.c, 48.a, 49.b, 50.¢,51.d, 52.b, 53.a,
54.b, 55.b, 56.d, 57.c, 58.c, 59.b, 60.a

(styczen 2004)



Halina Szwajgier”
Lublin

Nowa matura z jezykéw obcych — wyzwanie czy stres?

Nowa matura to nie lada wyzwanie dla
ucznia, ale tez i nauczyciela. Chciatabym podzie-
li¢ sie z innymi nauczycielami moimi rozterka-
mi zwigzanymi z nowa formutg egzaminu.

Jestem nauczycielka jezyka niemieckiego.
W wiekszosci szkét mojego regionu, a jest to
Lubelszczyzna, jest to jezyk drugi nauczany od
podstaw w wymiarze dwéch godzin tygodnio-
wo. Ponadto drugi jezyk obcy jest jednym z nie-
licznych przedmiotdw, ktére nie maja kontynu-
acji po szkole podstawowej i gimnazjum. Na-
uczyciel nie ma wiec zbyt duzego pola do popi-
su uczac w obecnym niespetna trzyletnim liceum
ogolnoksztatcacym. Zakres wymagan nie zmniej-
szyt sie w stosunku do liceum czteroletniego,
wrecz przeciwnie, mamy teraz przygotowac
uczniéw nie tylko do matury ustnej — jak w po-
przednich latach — ale i pisemnej.

Sa uczelnie, ktére wymagaja od maturzy-
stow zdawania dwoch jezykéw nowozytnych.
Uczniowie przychodzacy do liceum czesto nie
maja jeszcze sprecyzowanych dokfadnie planéw
na przysztos¢, nie wiedza, jaka uczelnie wybio-
ra. W gimnazjum najczesciej mieli tylko jezyk
angielski, a tu nagle dowiaduja sie, ze musza
jak najszybciej poznac drugi jezyk nowozytny,
gdyz inaczej nie maja szans na studiowanie
w wybranej uczelni.

Wprawdzie podstawa programowa C mé-
wi, ze jezyk obcy nauczany jako drugi w szkole
i nie majacy kontynuacji po gimnazjum nie daje
podstaw do zdawania matury, to jednak nie
mozemy powiedzie¢ uczniom, ze w takiej sytu-

acji nie moga zdawac tego przedmiotu. Musimy

wiec tak zaplanowac nasza prace, by da¢ uczniom

solidne podstawy, tak by byli w stanie sami wie-
le zrobi¢ w domu. Podkreslam , podstawy”, gdyz
na doktadne ,zgfebienie” jezyka nie ma czasu.

Oto kilka moich zasad, ktére moga by¢
bardzo pomocne w pracy nauczyciela drugiego
jezyka obcego. Sama osobiscie ,trzymam sie”
tych zasad.

1. Juz w pierwszej klasie nalezy zwrécié
uwage uczniéw i ich rodzicéw na zbyt
mata liczbe godzin drugiego jezyka i zaape-
lowac o maksymalny wysitek i systematycz-
nos¢, jesli mysla o zdawaniu tego przedmio-
tu na maturze. Nauka w liceum trwa krét-
ko, a czas szybko leci.

Uczniom przedstawiam dokfadnie stan-

dardy wymagan egzaminacyjnych z jezy-

ka obcego nowozytnego znajdujace sie w in-
formatorze maturalnym, chodzi tu o zakres
stownikowy (literki: a do o), a takze zakres
gramatyczny. Uswiadamiam moim ucz-
niom, na czym polega nowa matura ustna

i pisemna. Podaje przykfady.

. Caly czas przygotowuje uczniéw do no-
wej matury, tzn. rozwijam sprawnosci po-
trzebne do matury zaréwno ustnej, jak i pi-
semnej. Na kazdej lekcji okreslam dokfad-
nie jej cel, uswiadamiam uczniom waznos¢
kazdego nowo wprowadzanego elementu
lekdji.

. Na lekcjach duzo méwimy. Kazda lekcje
zaczynam od rozgrzewki jezykowej, a w niej

" Autorka jest nauczycielkg jezyka niemieckiego w IIl Liceum Ogodlnoksztatcacym w Lublinie.
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przypominam materiat z poprzedniej lek-
qji, jak tez ¢wicze odpowiednio dobrane sy-
tuacje ustne typu: informowanie, relacjo-
nowanie lub negocjowanie. Nie jest to dfu-
gie ¢wiczenie ze wzgledu na brak czasu, ale
systematyczne. Praktycznie na kazdej lekdji
jest jakie$ ¢wiczenie w parach wymagajace
gtosnego mdwienia. Czesto opisujemy gfo-
$no obrazki. Wykorzystuje obrazki z pod-
recznika, a takze inne, ktére zgromadzitam.
Wspotczesne podreczniki sa bardzo fadne,
kolorowe i oferuja duzy wybér obrazkdw,
praktycznie sg one dofaczone do kazdej lek-
¢ji. Nadajemy tytuty obrazkom, nazywamy
przedmioty, opisujemy czynnosci, odnosi-
my sie do wtasnych doswiadczen... .
Uczniom podaftam zwroty potrzebne do
opisu obrazka: Auf dem Bild sehe ich.. Im
Vordergrund... Im Hintergrund... Links...
Rechts... oraz zwroty do interpretacji np.:
Ich glaube, denke, meine.... Ich bin der Me-
inung, dass... Meiner Meinung nach...
Mimo wielu wykonywanych ¢wiczen ucznio-
wie boja sie mowic¢. Mata liczba godzin
i ogrom materiatu powoduja, ze jest za mafo
czasu na ¢wiczenia typowo komunikacyjne.
. Systematycznie ¢wicze tez formy pisem-
ne, tzn. krétka forme uzytkows i list.
Praktycznie kazda lekcje mozna zakonczy¢
krotka forma uzytkowa. Moze to by¢ np.
kartka pocztowa z pozdrowieniami, faks,
e-maile, zaproszenie, notatki. Po kazdym
dziale tematycznym zadaje uczniom do na-
pisania list. Oczywiécie wczesniej zapozna-
tam ich z forma listu, poinformowatam, jak
wyglada list formalny i prywatny, jak na-
lezy liczy¢ stowa. Wszystkie listy spraw-
dzam w domu. Prosze, by uczniowie sami
liczyli stowa i ich liczbe wpisywali na po-
czatku lub na koncu listu. Oceniam punk-
towo, jak na maturze. Jesli piszemy list
w formie sprawdzianu, to punkty przeli-
czam na oceny.

. A co z gramatyka? Uwazam, ze moze nie
jest najwazniejsza, ale jest wazna, dlatego
juz na poczatku roku szkolnego (lub przy
koncu pierwszego semestru w ramach po-
wtdrzenia) polecam uczniom zatozenie cien-
kiego zeszytu gramatycznego. Solidne pod-
stawy gramatyczne umozliwig uczniom
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w dalszym etapie nauki samodzielna, sys-
tematyczng prace. Méwie tu o podstawach,
ktore musza by¢ dobrze opanowane. Przy
dwdch godzinach tygodniowo nie ma cza-
su na rozbudowane ¢wiczenia gramatyczne
a méwienie z bfedami gramatycznymi jest
bardzo nieeleganckie i razi. Uczniowie uzu-
pefniaja samodzielnie zeszyt gramatyczny
po wprowadzeniu kazdego nowego zagad-
nienia, przeznaczajac jedna strone na jeden
problem. Przy powtarzajacych sie btedach
prosze ucznia, by siegnat do zeszytu gra-
matycznego i powtorzyt jeszcze raz dane za-
gadnienie. Poza tym zeszyty gramatyczne
powinny by¢ pod reka caty czas, zardbwno
przy ¢wiczeniach ustnych, jak i pisemnych,
po to, by nie utrwala¢ btedéw.

7. Systematycznie ¢wicze stownictwo. Po
kazdym zakresie tematycznym robie zapo-
wiadana kartkéwke, ktéra sprawdza znajo-
mos¢ sfownictwa. Czesto sama drukuje stow-
nictwo do konkretnego dziatu i rozdaje
w klasie. Uczen uczy sie chetniej, gdy wie,
zego sie ma nauczyc.

Bardzo wazne w nauce jezyka obcego sa
czeste powtdrzenia. Bez nich nie wyobrazam
sobie utrwalania materiatu. Powtérzenia robie
po kazdym dziale, a ponadto przy koncu kaz-
dego semestru przygotowusje liste tematow, kto-
re byty omawiane w minionym semestrze. Pro-
sze ucznidéw o przygotowanie 2, 3- minutowych
wypowiedzi ustnych na kazdy z nich.

Utrwalanie jest bardzo wazne, wiedza jest
ulotna i wymaga powtorzen, inaczej wszystko
bedzie ,byle jak” i ,byle szybciej”. Caty czas
korzystamy ze stownikéw, w celu poszerzania
stownictwa.

8. Uczniom chetnym zadaje dodatkowe za-
dania domowe, ktére nastepnie spraw-
dzam w domu, ewentualnie daje im ¢wi-
czenia razem z kluczem. Moga to by¢ np.
¢wiczenia do kilkunastu tekstéw sprawdza-
jace rozumienie ze stuchu, a do nich ptytka
z nagraniami. Moga to by¢ teksty do czyta-
nia ze zrozumieniem. Na rynku jest teraz
duzy wybor podrecznikéw z réznorodnymi
¢wiczeniami. Rozdaje tez YUME.

9. Dla uczniéw chetnych prowadze kétko
przygotowujace do matury. Na kétku roz-
wijam wszystkie sprawnosci jezykowe. Poza



10.

11.

12.

tym omawiamy te problemy, na ktére za-
brakto czasu na lekgji.

Staram sie urozmaicac lekcje wprowadza-
jac zajecia praktyczne, nigdy jednak nie
poswiecam catej lekgji, np. na wykonanie
collage o danym panstwie czy miescie. Cwi-
czenia, ktére wykonujemy pomagaja utrwa-
li¢ stownictwo, wykonujemy np. karte po-
traw, jadfospis, zaproszenie, piszemy kartki
z zyczeniami, przygotowujemy oferty biu-
ra podrézy czy piszemy podania.

Nie jestem w stanie zrealizowac wszystkich
punktéw potrzebnych do matury zawartych
w standardach. Niektére z zagadnien opra-
cowuje sama i rozdaje gotowe materiaty
tym uczniom, ktérzy zdaja mature z moje-
go przedmiotu.

Dos¢ trudne zagadnienia kryja sie pod liter-
kami I, m, n w standardach. Sa to: nauka,
technika, Swiat przyrody, panstwo i spote-
czenstwo. Bardzo pomocny w tej kwestii
moze okazac sie film, ktory przegrywam
w grudniu kazdego roku z niemieckiego
programu telewizyjnego. To film dokumen-
talny: Jahresiiberblick o najwazniejszych
wydarzeniach minionego roku w Niemczech
i na Swiecie, przedstawianych miesiac po
miesigcu. Film opracowuje najpierw sama,
wypisuje stownictwo, drukuje i powielam.
Stoéwka, jakie sie powtarzaty w tym roku to
np.: das Gliick, der Triumph, die Enttdusch-
ung, das Grauen, der Terror, der Verfall, der
Krieg, die Freude...ale takze der Président,
das Volk, die Gesellschaft, der Staat, die
Wahlen, die Gesundheitsreform, die Kran-
kenkasse, die Pensionierung, das Beste-
chungsgeld (das Schmiergeld), die Karriere
endet im Gerichtssaal, die Krise, Menschen-
rechte. Po zapoznaniu uczniéw ze stownic-
twem prezentuje film, a po nim jeszcze za-
daje odpowiednia prace domowa na
utrwalenie najwazniejszego stfownictwa.
Tegoroczny film przedstawiat wydarzenia
kulturalne (11 Oskars fiir ,,Den Herrn der
Ringe”, die Verleihung des Friedensnobel-
preises), zamachy terrorystyczne (10 Bom-
ben explodieren im Zug in Madrid), wy-
darzenia polityczne (Europa erweitert sich,
die Machtiibergabe im Irak, die Wahlen in
Amerika und in der Ukraine), wydarzenia
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sportowe (die Olympiade, der Dopping),
die Naturkatastrophen, Computerviren, auf
der roten Wiiste (so wird Mars genannt)
i inne. Oczywiscie nie jest moim celem, by
uczniowie znali na pamie¢ wyzej wymie-
nione stownictwo, ale by potrafili rozpo-
znac niektore z tych stéw i zwrotdéw w tek-
Scie czytanym.

13. Chciatabym teraz poda¢ krétko przyktad

lekji, na ktorej uczniowie pracuja w gru-
pach, duzo méwia, korzystaja ze stownika
i uczg sie stownictwa, zbierajg informacje
do tematu, tworza plan dziafania... .

Temat lekcji: ,Planujemy podréz” — nauka sfow-

nictwa i ¢wiczenia w mowieniu.

Rozgrzewka jezykowa dotyczy podrézowania,
ferii. Po niej zapisujemy temat i zaczynamy
gtowna czes¢ lekdji:

>

v vy

>

Pytam uczniéw o pytania jakie musimy so-
bie postawi¢, zanim wyruszymy w podr6z
(dokad, kiedy, z kim, po co, czym, co bierze-
my ze soba)?

Praca w grupach lub parach - kazda z grup
korzystajac ze stownika wyszukuje stownictwo
do jednego z wyzej wymienionych pytan.
Zapisanie rezultatéw pracy na tablicy (wcze-
$niej podchodzitam do poszczegdinych grup,
by ewentualnie zwrdci¢ uwage na potrzebne
stownictwo, ktére oni przeoczyli).

Wizualne utrwalenie zwrotdéw (obrazki przed-
stawiajace cele podrézy, np. morze, jezioro,
gory, miasto, wies..., a takze Srodki lokomo-
qji, jak — samochéd, pociag, samolot, sta-
tek....)

Podsumowanie — wybdr celu podrézy przez
kazda grupe i bardzo krétka prezentacja (kil-
ka zdan) dokonana przez przedstawiciela gru-
py-

Zadanie pracy domowej: Napisz kartke pocz-
towa do kolegi z Niemiec, a w niej poinfor-
muj go:

0 wyborze celu podrézy w wakacje,

kiedy dokfadnie tam jedziesz,

po co tam jedziesz,

z kim planujesz wyjechac.

Prosze tez, by uczniowie w domu opanowali
stownictwo poznane na lekgji.

Kolejna lekgja jest utrwaleniem materia-

tu, przedstawionego na lekcji pierwszej. Ucznio-



wie w grupach planuja wyjazd wakacyjny i two-
rza w zwiazku z tym dialogi. Wybieraja cel pod-
rozy, poznaja zabytki itd. Potem nastepuje pre-
zentacja dialogéw, ktére sa odgrywane z wyko-
rzystaniem mapy. Nastepnie kazda grupa otrzy-
muje do ustnego opisania obrazek przedstawia-
jacy jakis element zwigzany z podrézowaniem
lub z pobytem w miejscu docelowym. Ostatni
punkt lekgji to ¢wiczenia w méwieniu, ktérych
celem jest informowanie, relacjonowanie lub
negocjowanie, np.:

Informowanie - Jestes przejazdem w Poczda-
mie. Masz kilka wolnych godzin. Idziesz do
biura informagji turystycznej:

» zapytaj o obiekty warte zwiedzenia,

» popros o wskazanie na planie miasta zapro-
ponowanych osobliwosci,

» dowiedz sie, jakim srodkiem lokomocji mo-
zesz dojecha¢ do najblizszego obiektu.

(Rozmowe rozpoczyna zdajacy)

Relacjonowanie — gdy zostat juz wprowadzo-
ny czas przeszty — Rozmawiasz przez telefon
z kolezanka z Kolonii. Opowiadasz jej o two-
jej ostatniej wycieczce klasowe;.

» Powiedz, dokad byfa wycieczka.

» Wymien najciekawsze punkty programu.

» Powiedz o zakwaterowaniu.

(Rozmowe rozpoczyna zdajacy)

Negocjowanie — Jestes na wakacjach u kolegi
w Berlinie. Kolega proponuje spedzenie ko-
lejnego dnia na dziafce za miastem.

» Odrzuc te propozycje.

» Zaproponuj wyjscie do Muzeum Pergamori-
skiego.

» Przedstaw zalety twojej propozycji.

(Rozmowe rozpoczyna egzaminujacy)
Po tej lekcji prosze o napisanie w domu listu, np.:
Kolezanka z Berlina prosi Cie o zorganizowanie
wspdlnego wypoczynku w Polsce oraz poda-
nie warunkéw np. ceny, mozliwosci noclego-
wych. W liscie do niej:
» zapytaj o dogodny dla niej termin i przedstaw
twoje mozliwosci czasowe,
» dowiedz sie, jaki region oraz warunki zakwa-
terowania jg interesuja,
» przedstaw swoje propozycje wypoczynku nad
morzem i w gérach,
» poinformuj o przewidywanych kosztach i wy-
raz nadzieje na udane wakacje.
Podstawowe zagadnienia gramatyczne
potrzebne do tej lekcji, jak przyimki czy okre-
Slenie daty, byty juz wprowadzone wczesniej.

14. Powtarzam moim uczniom, ze nauka je-
zyka obcego to ciezka praca, jednak gdy ich
wysitek bedzie systematyczny, na pewno
przyniesie pewne efekty. Zwracam uwage
na konieczno$¢ gtosnego moéwienia w do-
mu w jezyku obcym.

Oczywiscie nie mozna tu méwic o zbyt
duzych osiagnieciach. Nauka jezyka obcego
wymaga dfugiego czasu i duzej liczby ¢wiczen.
Poza tym chodzi tu o ¢wiczenie wszystkich
sprawnosci, co tez wymaga czasu. Wiem, ze pro-
blem matej liczby godzin jezyka jest bolaczka
wielu nauczycieli drugiego jezyka. Mam kontakt
z wieloma nauczycielami z mojego miasta i re-
gionu i wszyscy méwia o pospiechu, braku cza-
su i stresie, w jakim przebiegaja lekcje.

(luty 2005)

Elzbieta Janina Dzierla’
Piaseczno

Wskazéwki praktyczne dla nauczycieli

W 2003 r., dzieki programowi edukacyj-
nemu SOCRATES, uczestniczytam w kursie Lan-
guage and Teaching Skills, zorganizowanym
przez The International House World Organiza-

tion w Londynie. Gtéwnym celem kursu byfo do-
skonalenie znajomosci jezyka angielskiego — pet-
niejszego rozumienia ztozonych struktur grama-
tycznych. Otrzymalismy réwniez szereg cennych

" Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Gimnazjum nr 1 w Piasecznie.



rad dotyczacych nauczania, ktére chciatabym
przedstawic.

ZARZADZANIE KLASA

W numerze specjalnym Jezykéw Obcych
w Szkole 6/2000 — Nauczanie wczesnoszkolne,
Stawomir Kutak omoéwit Niedocenione techniki
urozmaicenia lekcji jezyka obcego. Mozna do
nich dodac kilka wskazowek.

1. Meble i tawki
» Zorganizuj klase w sposéb najbardziej dla cie-
bie odpowiedni.
Sprawdz:
czy wszyscy uczniowie widza tablice, cie-
bie, siebie nawzajem,
czy ktos siedzi sam (in isolation),
czy meble nie zajmuja niepotrzebnie cen-
nej przestrzeni.

. Tablica
Zadbaj o czysta tablice na poczatku i koncu
lekgji.
Planuj prace na tablicy.
Stéj po lewej/prawej stronie w czasie pisania
na tablicy (nie zastaniaj jej).
Scierajac cos i dopisujac cos na tablicy, réb to
tak, aby nie byfo na niej bafaganu.
Pisz wyraznie, nie drukuj. Cwicz! Jezeli nie jes-
te$ do tego przyzwyczajony, nie bedzie tatwo.
Uzywa] kolorowych pisakéw/kredy ostroznie
i rozwaznie.
Angazuj uczniow w to, co piszesz, nie pozwol
im tylko czekac.
Pisz bez btedéw, stosujac interpunkcje.
Pisz na tablicy w sposéb przejrzysty i zorga-
nizowany.

. Pomoce i materiaty
Sprawdz, czy masz to, czego potrzebujesz
i czy wszystko jest sprawne (np. pidra, ta-
smy...).
Prze¢wicz uzywanie sprzetu mechaniczne-
go.
Jezeli to mozliwe, uzywaj réznorodnych ma-
teriatow i pomocy.

4. Miejsce ucznia w sali

» Jezeli majg pracowac w parach/grupach,
przekaz jasne instrukcje i gesty.

» Nie zmieniaj miejsc uczniéw bez potrzeby.
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Sprawd?, czy pracujac w grupach moga sie
swobodnie ze soba porozumiewac.

LTy

Badz stanowcza, zyczliwa, zrozumiafa, uzy-
waj imion uczniéw, ,.nie badz zbyt na luzie”,
badz profesjonalna, punktualna, utrzymu;
kontakt wzrokowy, badz swiadoma potrzeb
swoich ucznidw, stuchaj ich, odpowiadaj, an-
gazuj wszystkich, nie méw zbyt duzo, roz-
mawiaj z nimi poza klasa.

Podsumowujac, musisz wszystkim w kla-
sie idealnie zarzadzac (réwniez soba) oraz stwo-
rzy¢ dobrg i mitg atmosfere.

WAZNE DLA NAUCZYCIELA

Lekcje maja jasne cele i wtasciwg organizacje.
Zarzadzanie klasa jest efektywne.

Uczniowie wykonuja jak najwiecej ¢wiczen.
Jezyk i jego uzycie sa skutecznie wyjasniane.
Tempo pracy jest réznorodne i zywe.
Istnieje rownowaga miedzy skupieniem uwa-
gi a dziataniem.

Nauczyciel wspomaga/ufatwia nauke.

Btedy uczniéw sg poprawiane wybidrczo
i w odpowiedni sposéb.

Nauczyciel okazuje empatie oraz zaintereso-
wanie.

Nauczyciel wzbudza zaufanie.

Nauczyciel nie jest uzalezniony od podrecz-
nika.

Nauczyciel zacheca uczniéw do samodziel-
nosci.

Nauczyciel ocenia potrzeby ucznidw.

vVvVvyVvywyywy

v

WAZNE DLA UCZNIOW

Sens i cel wszystkich czynnosci jest jasny.
Lekcje maja rozpoznawalny schemat.
Zarzadzanie klasa jest sprawne.

Wiedza ucznia/studenta jest oceniana przez
jego umiejetnosci.

Nauczyciel wyjasnia w sposéb zrozumiaty.
Nauczyciel dostosowuje tempo pracy do
mozliwosci uczniow.

Lekcje nie sa ,,bezlitosnie” skupione tylko na
uczniu.

Nauczyciel uczy rzeczy, ktorych uczen wczes-
niej nie umiat.
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» Nauczyciel poprawia pomytki i btedy ucz-
niow.

» Nauczyciel jest mity.

» Nauczyciel wie, 0 czym méwi.

JAK UCZNIOWIE OKRESLAJA
DOBREGO NAUCZYCIELA?

» ..Moj nauczyciel jest dobrze przygotowany
i entuzjastycznie podchodzi do swojej pracy”.

» .Moja nauczycielka jest bardzo dobra. Jest
cierpliwa i wyrozumiafa”.

» ,Doceniam to, ze nasz nauczyciel opracowu-
je specjalne ¢wiczenia”.

» ,Nasz nauczyciel byt wspaniaty, przekonywu-
jacy i motywujacy”.

JAK PRACOWAC
Z PODRECZNIKIEM - KILKA RAD

Pamietaj, ze ksigzki sg przygotowane na
dany poziom nauczania bez uwzglednienia po-
ziomu wiedzy twoich uczniow!

DLATEGO:

» Korzystaj z podrecznika tylko w takim zak-
resie, jaki odpowiada twojej klasie pod wzgle-
dem zainteresowan, celéw, poziomu itp.

» Dostosowuj materiat/zadania dla twojej kla-
sy, Np. rozszerzaj/skracaj/zmieniaj.

» Dodawaj swoje materiaty, np. artykuty z ga-
zet.

» Odrzucaj nieprzydatne ci materiaty.

» Zawsze zainteresuj uczniéw czekajacym ich
zadaniem.

» Bad? elastyczna na ich reakgje.

» Przestrzegaj uzasadnionej kolejnosci materia-
tu w podreczniku.

» Poznaj podrecznik najpierw sama - jakie po-
daje odpowiedzi i dlaczego.

» Nie zaktadaj, ze w podreczniku dla nauczy-
cieli (Teacher’s Book) nie ma btedéw, ale ko-
rzystaj z odpowiedzi, pomystéw czy danych
w nim zawartych.

» Oprocz ksigzki uzywaj dodatkowych materia-
tow ... ty i twoi uczniowie potrzebuja rézno-
rodnosci.

» Upewnij sie, czy twoi uczniowie potrafig sami
korzysta¢ z podrecznika, np. z czesci grama-
tycznej.

» Dokfadnie wykorzystuj materiat (nauczyciel,
ktory konczy rozdziat w jeden dzien, nie wy-
korzystuje go).

» Sprawdz wymagania obowiazujace w twojej
szkole, dotyczace stosowania podrecznikdw,
(np. czy uczniowie musza mie¢ podrecznik?/
Czy ty mozesz decydowac o wyborze pod-
recznika?/Czy wolno mi w ogéle nie korzy-
stac z podrecznika?

(wrzesien 2003)

Marek Szatek"
Poznan

Stosunek do pracy jako etyczny aspekt pracy

nauczycielskiej

W nauczaniu jezykéw obcych jednym
z najistotniejszych czynnikéw decydujacych
o ostatecznym wyniku jest, obok czestotliwo-
Sci lekgji oraz warunkéw nauczania, stopien
przygotowania do zawodu nauczyciela. Na
przygotowanie to sktadaja sie pewne cechy oso-
bowosciowe, predystynujace do wykonywania

zawodu, okreslona wiedza i umiejetnosci,
w skfad ktérych wchodza: biegtos¢ jezykowa,
warsztat zawodowy oraz doSwiadczenie, a tak-
ze — co rownie wazne — stosunek do pracy.
W niniejszych rozwazaniach zamierzam skupi¢
sie na tym ostatnim, poniekad ,etycznym”
komponencie.

" Dr Marek Szafek jest starszym wykfadowca w Studium Jezykéw Obcych Politechniki Poznanskiej oraz kierownikiem Studium
Jezykéw Obcych Wyzszej Szkoty Zarzadzania i Bankowosci w Poznaniu.



Na wstepie nalezatoby zdefiniowac
pojecia etyki i zachowania etycznego. Pojecie
etyki jest definiowane dwojako:

» jako nauka o moralnosci zajmujaca sie opi-
sem, analiza i wyjasnieniem rzeczywistosci
istniejacej moralnosci i ustaleniem dyrektyw
moralnego postepowania oraz
jako ogdt norm moralnych, zasad postepo-
wania przyjetych i obowigzujacych w danej
zbiorowosci spofecznej i w danej epoce.
(Stownik Wyrazéw Obcych, 1980:203)

W odniesieniu do zawodu nauczycielskie-
go zachowanie etyczne obejmuje szereg aspek-
tow pracy nauczycielskiej, sposréd ktérych do
najwazniejszych naleza:

» pewne ogolne standardy moralne, obowia-
zujace w kazdej grupie zawodowe;j,
stosunek nauczyciela do pracy i do swoich
uczniow,
przestrzeganie okreslonych wymogéw admi-
nistracyjno-formalnych,
przygotowanie do lekgji,
sposob prowadzenia lekgji.

Omoéwmy je pokrotce:

Ogolne standardy moralne
obowiazujace w kazdym
Srodowisku zawodowym

Kazdemu pracownikowi stawia sie pod-
stawowe wymogi, takie jak uczciwos¢, rzetel-
nos¢, nieprzekupnosc¢ oraz przestrzeganie ogol-
nie przyjetych form przyzwoitosci i kulturalne-
go zachowania zaréwno w kontaktach z kole-
zankami i kolegami w pracy, jak i z uczniami
czy studentami. Jak pisze E. Konys (Konys 1985:
159), kwalifikacje moralno-etyczne sa obiek-
tem szczegblnie surowej oceny ze strony
uczniéw. Pod tym wzgledem nauczycielom sta-
wia sie bardzo wysokie wymagania. Nauczy-
ciel, ktéry wszedt w kolizje z powszechnie ak-
ceptowang hierarchia wartosci, traci bezpow-
rotnie autorytet i ,dla dobra szkoty” musi opu-
$ci¢ miejsce pracy.

O tym, Ze jest to problem aktualny, swiad-
cza chociazby dos¢ liczne ostatnio doniesienia
prasowe i reportaze telewizyjne, informujace
o powszechnej korupgji na polskich wyzszych
uczelniach (cho¢ nie tylko), a takze o innych nie-
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etycznych zachowaniach niektorych przedstawi-
cieli zawodu nauczycielskiego.

Stosunek nauczyciela do pracy
i do swoich uczniéw

Mozna zaryzykowac twierdzenie, ze sto-
sunek nauczyciela do pracy i do swoich wycho-
wankéw stanowi jeden z najwazniejszych ele-
mentow przygotowania zawodowego w 0go-
le. Cho¢ zabrzmi to jak truizm, kazdy nauczy-
ciel, jezeli chce by¢ co najmniej dobry w swo-
im fachu, musi po prostu lubi¢ swoja prace
i swoich podopiecznych (co dla niektérych
wcale nie jest sprawg tak oczywistg). Idealna
sytuacja zachodzi wtedy, gdy mamy do czy-
nienia z tzw. nauczycielem z powotania, zwa-
nym tez czasami urodzonym nauczycielem.
Istotg tego powofania jest, jak pisze Z. Alek-
sander (Aleksander 1986:11), ,...najbardziej
naturalna i catkiem racjonalna cecha psychicz-
na czfowieka wynikajaca z jego instynktu rodzi-
cielskiego. U niektérych jednostek (...) sifa in-
stynktu przerasta potrzeby wfasnej rodziny.
Wiasnie ludzie majacy ten rodzicielski przerost
psychiczny w kierunku cudzych dzieci sa z na-
tury powotani do zawodu nauczycielskiego”.
Nauczyciele ci oddziatuja na swoich uczniéw
w sposéb zywiotowy, podswiadomy i nie da-
jacy sie podporzadkowac zaplanowanej pracy
wychowawczej. Nauczyciele z powofania na-
leza niestety do wyjatkéw, ale ich pracodawcy
powinni uczyni¢ wszystko, co mozliwe, zeby
ich utrzymac w pracy.

Z drugiej strony wiadomo, ze do zawodu
nauczycielskiego ciagle jeszcze trafia sporo osob
z przypadku, ktére pod wzgledem osobowoscio-
wym nie nadaja sie do tej pracy. Nie lubig oni
(a w przypadkach skrajnych nie znosza) zaréw-
no swojej pracy, jak i swoich uczniéw lub maja
do nich catkowicie obojetny stosunek. Na do-
datek nie potrafig na ogét tego ukry¢, co z re-
guty prowadzi do mniej lub bardziej negatyw-
nych skutkéw, tak dydaktycznych, jak i wycho-
wawczych. Skrajnym przejawem takiej postawy
jest ostawione ,wyzywanie sie na uczniach”. Je-
$li jeszcze osoby te przestrzegaja wszelkich prze-
piséw i spefniaja wymogi formalne, ktére unie-
mozliwiaja zwolnienie ich z pracy, sytuacja sta-
je sie bardzo niekorzystna.



Do cech szczegdlnie wysoko cenionych
przez uczniéw nalezy przede wszystkim zyczli-
wos€ oraz entuzjazm i zaangazowanie w pracy.
Przyjazne nastawienie nauczyciela do uczniéw
(ang. caring qualities) jest wymieniane jako je-
den z najwazniejszych bodZzcéw motywujacych
uczniéw do nauki (Bress 2000:44). Nauczyciel
powinien nie tylko lubi¢ dzieci i mtodziez, lecz
takze umiec im to okazac przez:

» zywe reagowanie na wszelkie wypowiedzi
uczniéw, niekoniecznie werbalne (np. za po-
mocg usmiechu, ruchu reki czy ruchu brwi),
czeste stosowanie drobnych nagréd w postaci
pochwaty, zachety, stowa potwierdzenia czy
uznania,

stosowanie nagrod niewerbalnych (np. ge-
stow, usmiechéw) (Komorowska 1978).

Przestrzeganie okreslonych
wymogow administracyjno-
formalych

Kazdego pracownika w kazdym zakfa-
dzie pracy obowiazuja pewne wymogi, do kté-
rych naleza przede wszystkim brak absencji
(zwtaszcza nieuzasadnionej), punktualnos¢,
a takze nieuchylanie sie od pewnych typowo
nauczycielskich, dodatkowcyh obowigzkow,
takich jak zastepstwa czy organizowanie roz-
nych przedsiewziec¢ (konkurséw, olimpiad itp.).
Kazdy, kto pracowat przez pewnien czas
w szkolnictwie (poczynajac od szkoty podstawo-
wej, a konczac na wyzszej uczelni), wie z wtas-
nego doswiadczenia i z wiasnych obserwacji,
ze bywa z tym réznie. Z pewnoscig niejeden
z nas zetknat sie w pracy z osobami, ktére bez
skruputéw korzystaja ze zwolnienia przy kaz-
dej nadarzajacej sie okazji, albo ktére regular-
nie rozpoczynaja lekcje z pewnym minutowym
,poslizgiem” i koficza je rdwniez odpowiednio
~wezesnie” (dotyczy to zwtaszcza wyzszych
uczelni). Zdarza sie rowniez i tak, zwfaszcza
w przypadku drugiego lub trzeciego miejsca
pracy, ze nauczyciel (lektor) pobiera pieniadze
za niewykonang prace. Méwiac wprost, osoba
taka mniej lub bardziej regularnie nie przycho-
dzi do pracy i zwodzi swoich uczniéw / studen-
téw, zapewniajac ich, ze odrobi zajecia w ter-
minie pdzniejszym, ale termin taki nigdy nie
jest wyznaczony. Straty dydaktyczno-wycho-
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wawcze sg w takich przypadkach niepoweto-
wane.

Przygotowanie do lekcji (zajec)

Kolejnym parametrem stosunku danego
nauczyciela do zawodu jest jego przygotowa-
nie do lekgji. O tym, czy jest on nalezycie do
niej przygotowany czy tez nie, mozna sie najle-
piej przekona¢, dokonujac niezapowiedzianej
hospitacji. Osoba hospitujaca, majaca pewne do-
Swiadczenie i znajaca sie na rzeczy, jest w stanie
po kilku, najdalej kilkunastu minutach zorieno-
wac sie, czy hospitowany nauczyciel jest do lek-
¢ji przygotowany czy tez ,odbebnia podrecz-
nik” wzglednie ,pracuje z marszu”. Gtéwnymi
wskaznikami tego przygotowania, bedzie zarow-
no ilos¢ i sposéb wykorzystania dodatkowych
pomocy dydaktycznych, jak i (przede wszystkim)
elementy wiasnej inwencji, okreslane tez nie-
kiedy trafnie jako tworczos¢ nauczycielska.

Jak wiadomo, podstawowym narze-
dziem pracy na lekcjach jezyka obcego jest pod-
recznik. Aby jednak podrecznik ten zostat wy-
korzystany w sposéb wiasciwy, praca z nim nie
moze sie sprowadza¢ do jego wiernej, niewol-
niczej reprodukgji (czyli ostawionego ,przera-
biania podrecznika”). Elementy wfasnej inwen-
¢ji nauczycielskiej powinny wystepowac juz na
etapie planowania i przygotowywania lekcji (np.
elementy wtasnej tworczosci zawiera sam do-
bér tematu, nowego materiatu jezykowego oraz
¢wiczen i pomocy dydaktycznych). Mozliwosci
w tym wzgledzie sg ogromne, poczynajac od
drobnej modyfikacji ¢wiczen jezykowych, przez
wykorzystanie wszelkich dodatkowych pomocy,
opracowanie ¢wiczen wiasnych, az po catkowi-
te odejscie od podrecznika. Dla postronnego
obserwatora sposéb wykorzystania materiatu
zawartego w podreczniku oraz koncepcja lekgji
stanowig gtéwne zrédto informacji odnosnie
zawodowego przygotowania nauczyciela i jego
stosunku do pracy (Szatek 2001:51).

Sposéb prowadzenia lekgji (zajec)

Powiedziatby ktos, ze sposéb prowadze-
nia lekcji przez nauczyciela dotyczy jedynie jego
warsztatu zawodowego. Ot6z niezupetnie. Wie-
lo$¢ i rédnorodnosc stosowanych przezen tech-



nik nauczania i zabiegéw dydaktycznych zdra-

dza nie tylko stopien jego przygotowania meto-

dycznego, lecz takze jego stosunek do pracy,
gdyz posrednio informuje postronnego obser-
watora o tym, jak dalece jest on zaangazowany

w to, co robi. Oceny tej mozna dokonac na pod-

stawie szeregu uchwytnych kryteriéw (Szatek

2001:50), takich jak:

» umiejetnosc¢ stworzenia na lekgji ciepfej, nie-
wymuszonej atmosfery, zachecajacej uczacych
sie do swoistego ,,otwarcia sie” i aktywnego
uczestnictwa w ¢wiczeniach,

» elementy witasnej inwencji (m.i. tworczo$¢ na-
uczycielska),

» rézne sposoby ozywiania lekcji i aktywizowa-
nia uczniow,

» stosowanie réznych form pracy,

» stopien wykorzystania tablicy,

» tzw. przejscia, czyli umiejetnos¢ ptynnego
przechodzenia od jednego do drugiego ogni-
wa lekcyjnego

» zachowanie atmosfery jezykowej na lekcji.

Jak wynika z powyzszych rozwazan, sze-
roko rozumiana postawa nauczyciela, w tym

przede wszystkim jego stosunek do pracy wy-
wiera bardzo znaczacy, zeby nie powiedziec
decydujacy wptyw na przebieg i efekty jego pra-
cy. Wydaje sie, ze problem ten byt dotychczas
raczej niedostrzegany lub traktowany marginal-
nie w literaturze branzowej. Moze wiec powyz-
sze uwagi postuza jako punkt wyjscia do szer-
szej dyskusji na ten temat.
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Agata togin-Szczepanska”
Leszno

»,Nowoczesnos¢ szkoty to jej madrzy i oddani

nauczyciele...”?

Cztowiek uczy sie od pierwszych dni swo-
jego zycia. Korzys¢ z tej nauki bywa rézna. Na
poczatku czysto pragmatyczna — uczy sie odru-
chéw, ktére pozwalajg mu przetrwac. Kolejne
osiagniecia w rozwoju stuza zaspokojeniu pod-
stawowych potrzeb, a nastepne ciekawosci ota-
czajacymi przedmiotami. Z czasem nabywa
pewnego rodzaju ,wyrachowania” - uczy sie
tego, co sie ,optaca”. W szkole otrzymuje na-
grode w postaci stopni, w perspektywie przy-
sztego zawodu ocenia ewentualne korzysci ma-
terialne.

Wyzszy etap $wiadomej edukacji pozwa-
la czerpac korzysci nienamacalne. Uczacy sie
dostrzega przyjemnos¢ i satysfakcje ptynace ze
zdobywania wiedzy i umiejetnosci. Zaczyna
doceniac¢ swdj rozwoj dzieki nauce. Dotykanie
pewnych tajemnic, dokonywanie odkry¢, do-
Swiadczenie nowego, buduje wewnetrzne po-
czucie spetnienia, przysparza samozadowolenia.
Obszar nauki jezyka obcego daje ogromne moz-
liwosci rozwoju sfery poznania i warsztatu umie-
jetnosci, jest punktem wyjscia do zgtebiania
przerdznych dziedzin zycia. A poniewaz coraz

" Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Szkole Podstawowej w Osiecznej. Brata udziat w naszym Konkursie 2004 —
Uczenie sie jezykéw wzbogaca — nas samych, nasze zycie — pozwala nam ciagle doskonali¢ nasza wiedze i umiejetnosci.
2 Aleksander Nalaskowski (1999). Edukacja, ktdra nie chce przeminac, Krakow: Impuls, s. 41.



wczeshiej zaczynamy uczyc sie jezyka, coraz cze-
Sciej decydujemy sie na nauke kolejnego, owo
ubogacanie osobowosci i sfery doswiadczen,
moze przybierac rézne formy, zaleznie od wie-
ku, okolicznos¢ i potrzeb.

Z lekdji jezykow obcych w szkole podsta-
wowej i Sredniej pamietam niewiele, poza sza-
rym podrecznikiem i schematycznym wkuwa-
niem tego, co wyznaczono poleceniem zadania
domowego, z ciagtym obciazaniem pamieci
mato interesujgcymi wiadomosciami. Nie da sie,
rzecz jasna, poréwnac tamtych mozliwosci
w kwestii pomocy dydaktycznych i Zzrédet ma-
teriatéw. Nie byto kolorowych podrecznikéw
i czasopism, wideo, Internetu, programéw kom-
puterowych, ksero, nie korzystano z ilustracji
i nie czytano z nami literatury. W budowaniu
ksztattu i atmosfery lekcji wazny byt i pozostaje
cztowiek — nauczyciel. ,, Nowoczesnos¢ szkoty to
jej madrzy i oddani nauczyciele. Reszta to tylko
edukacyjna bizuteria. (...) Taki wiasnie nauczy-
ciel potrafi z czeredg uczniéw zniknagc¢ w lesie, na
face, w zupefnie pustej sali i nikt sie z nim nie
bedzie nudzit” - pisze profesor Aleksander Na-
laskowski o kryzysie osobowosci nauczyciela®.

Nauczycieli mozna by podzieli¢ na trzy
grupy. Pierwsza z nich stanowia pasjonaci jezy-
ka, ktérzy swa energie i czas poswiecaja na in-
dywidualny rozwoj swych umiejetnosci jezyko-
wych i zdobywanie wiedzy o Swiecie, oddaja sie
literaturze i podrézom, w szkole ograniczajac sie
do wskazania tabelki gramatycznej, zapisania
przyktadéw i sprawdzenia pracy klasowej. Dru-
ga grupa to fanatycy procesu lekcyjnego, do
ostatniej minuty przygotowani i nie wchodzacy
do klasy bez scenariusza lekgji, nie pozwalajacy
sobie na minute dygresji czy chwile stabosci. Sa
tez tacy, ktérzy w petni swiadomie planujac
swoje lekcje, obdarowani intuicja i zafascyno-
wani przedmiotem, potrafig ta pasjg zarazac.
Ostatni, jak sadze, zapadna w pamieci uczniow,
mimochodem wciagajac ich w przygode ucze-
nia sie, petni doswiadczen i przezy¢ na szero-
kim polu jezyka i nauk pokrewnych, zadowole-
ni z siebie.

Nie kazdy ma szczescie spotkac na szkol-
nej drodze nauczyciela pasjonata. Szczescie mto-
dego cztowieka czesto zalezy od przypadku.

» Tamze, s. 41.
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Punktem zwrotnym w umacnianiu motywacji do
nauki jezyka byt dla mnie kontakt z docelowa
kultura i ludZzmi postugujacymi sie interesujacym
mnie jezykiem. Wowczas zaczety otwierad sie
zasoby pamieci, stownik okazaf sie rzeczywiscie
przydatny, a niewielkie podstawy znajomosci
jezyka rosty z kazda godzina. Wyrobit sie we
mnie gest pewnej odpowiedzialnosci za swoja
role — dziwnie nieprzyjemnym stato sie uczucie,
ze od lat uczac sie jezyka tak niewiele umiem.
Po kilku sukcesach w konwersacji rosta chec¢ do-
skonalenia sie. Powstat w ten sposéb krag po-
zytywnych reakgji: udana rozmowa — satysfak-
cja—motywacja do kolejnej proéby — odwazniej-
szy krok (np. wyjazd w nowe miejsce, praca) —
nowe doswiadczenie itd. Dzieki nabytej w ten
sposdb pewnosci siebie, pojawiaja sie okazje do
zgtebiania tajemnic jednego jezyka, a nawet do
nauki kolejnych. Znajac niemiecki, odwazytam
sie na wyjazd do Norwegii — tam uczyfam sie
angielskiego, we Wtoszech za$ wtoskiego.

Dzis mozliwosci uczenia sie jezyka obce-
go w kraju sa nieograniczone. Nauczyciel, ktory
doswiadczyt roli w naturalnym procesie komu-
nikacji w jezyku obcym, ma o czym opowiadac,
wie skad czerpac przykfady, wzbudzi zaintere-
sowanie uczniéw opowiadajac o swoich prze-
zyciach. Sposréd doswiadczen poczynionych
w kraju docelowym, szczegdlnie cenie sobie sty-
pendialne wyjazdy na niemieckie uczelnie, mie-
dzy innymi do Freiburga — miasta tysiecy stu-
dentéw, w potowie obcokrajowcéw. Zajecia
i wspdlnie spedzony czas wolny to dfuga lekcja
realioznawstwa i kulturoznawstwa. Podczas roz-
moéw i wspolnych projektéw obserwowalismy
zachowanie ludzi, uczylismy sie stuchac, byc to-
lerancyjnymi wobec odmiennosci, szanowac
swoje zdanie i poglady. Dzi$ na swoich lekcjach
opowiadam legendy o Freiburgu, o winnicach
w Alzacji i uniwersytecie w Heidelbergu, moge
pokazac zdjecia z rejsu po jeziorze Bodenskim
i ze zwiedzania Strasburga.

,Literatura narodowa i regionalna ma
duzy wkfad w europejskie dziedzictwo kulturo-
we, a Rada Europy uwaza je za ‘wartosciowe,
wspdlne bogactwo, ktére ma by¢ chronione i roz-
wijane’. Studia nad literaturg maja wiele innych
celéw ksztafcacych — intelektualnych, lingwistycz-



nych, kulturalnych i czysto estetycznych™. Lite-
ratura obca, takze dostepna w opracowaniach
przeznaczonych do nauki jezyka na réznych po-
ziomach, stanowi zachete i Zrodfo wiedzy o swie-
cie. Obcowanie z tekstami literackimi utatwia
poznawanie historii, obyczajéw, mentalnosci
ludzi opisywanej kultury. Stanowi takze, zapew-
ne, pozytywne doswiadczenie literackiego jezy-
ka, czesto barwnego i tajemniczego, jakze roz-
nego od jezyka tekstow podrecznikowych. War-
to czasem siegnac po utwory przeznaczone dla
dzieci: bajki, wiersze, piosenki — s one réwniez
dla znajacego jezyk cennym zrédtem prostego
i barwnego sfownictwa, a zdarza sie, ze zawie-
raja elementy stownictwa specjalistycznego, np.
gatunki kwiatéw, ptakéw lub symbole literac-
kie®. Warto siegac takze do oryginalnej literatu-
ry. Uczacym sie bez sprecyzowanych upodoban
literackich, polecam zbiory opowiadan, nowel
i przektadow z literatury wspotczesnej w jezy-
ku niemieckim®.

Studia w NKJO daty mi mozliwos¢ zaist-
nienia w inscenizacjach literatury niemieckoje-
zycznej — dzieki nauczycielowi-pasjonatowi —
znawcy literatury niemieckiej, badacza historii
narodéw polskiego i niemieckiego, cztowieka
cenigcego kreatywnos¢ i poczucie tozsamosci
mtodziezy. Wraz z grupa studentéw uczestniczy-
tam w przygotowaniu inscenizacji wyrezysero-
wanych przez dr. Pawfa Zimniaka, z ktérych Das
Publikumsbeschimpfung F. Dirrenmatta zostata
pokazana na Przegladzie Teatréw Niemieckich
w Budgoszczy w 1997 r. Byto to niezapomnia-
ne dosSwiadczenie ze scena, sztuka teatralna,
a takze z literackim jezykiem; sarkastycznym
i dwuznacznym. To wydarzenie sprowokowafo
do podjecia kolejnych podobnych préb, a takze
do poznania innych dziet tego typu literatury.

. Diugofalowym celem dramy jest pomoc
jednostce w zrozumieniu samej siebie swiata,
w ktérym zyje. Przez proponowanie innej perspek-
tywy, odmiennej od tej, w ktérej ona sie znajduje,
drama przyczynia sie do rozszerzenia refleksji,

rozwoju samoswiadomosci, wzbogacenia skali
uczuc i poszerzenia pola edukacji o poznawcze,
emocjonalne i wychowawcze tresci, pfynace
z wyobrazonych rél lub hipotetycznie kreowa-
nych sytuagji i zdarzen™,

Fakt ten nie pozostat bez znaczenia w mo-
jej obecnej pracy. Dbajac o rozwdj osobowosci,
pozostaje wierna pasjom i zainteresowaniom
zaszczepionym w mtodosci. Moja pasja od dzie-
cinstwa byfa muzyka, taniec, potem animacja
kultury, kino polskie i sztuka teatralna. Jako na-
uczyciel jezyka niemieckiego, nie ograniczam
swojej pracy do przygotowania i przeprowadze-
nia lekcji. Powrécitam do instrumentu, opano-
watam podstawy aranzacji prostych utworéw
w formacie MIDI, przypomniatam sobie prace
z mikrofonem, $wiatfami scenicznymi, wskrze-
sifam uspione studiami jezykowymi zapedy pla-
styczne i teatralne. Tradycyjnie w szkolnym ka-
lendarzu imprez pojawiaja sie gwiazdkowe
przedstawienia z elementami interkulturowymi,
Dni jezykéw obcych.

.Lekko, szybko i przyjemnie — w ten spo-
s6b kazdy z nas chciatby nauczyc sie jezyka ob-
cego. Chec ta nie jest zasadniczo niczym nowym.
Jest to typowe zyczenie kazdego czfowieka, kto-
ry staje wobec nowego jezyka, stawiajac sobie
za cel jego opanowanie”®. Uczenie sie nie ma
dzi$ zdefiniowanego wieku ucznia. Nie dziwi
nikogo starszy pan z indeksem, wyksztatceni lu-
dzie podejmujg kolejne studia z czystej cieka-
wosci i dla wiasnej satysfakgji. Dla jezykowca
glottodydaktyka, ciekawa odskocznig sg studia
lingwistyczne, gdzie gtéwny pion ksztafcenia sta-
nowiag przedmioty z translatoryki stosowanej,
roznego rodzaju ttumaczenia, jezyki specjalistycz-
ne. Jest to kolejna okazja do rozwijania technik
uczenia sie. Baza mozliwosci jest ogromna,
a zwazywszy na wielokanatowos¢ procesu przy-
swajania umiejetnosci, rézne preferencje i wa-
runki uczenia sie, jest to szerokie pole do po-
znania, wyprébowania i dokonania wyboru.
Przyda sie jeszcze szczypta wiedzy o empatii,

9 Europejski system opisu ksztatcenia jezykowego: uczenie sig, nauczanie, ocenianie (2003), Warszawa: CODN, s. 60-61.
® Polecam: http://www.garten-literatur.de http://www. onlinekunst.de http://www. uni-giessen.de
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% Anisimowicz Barbara (2000), Alternatywne nauczanie jezykéw obcych w XX wieku. Sugestopedia. Warszawa: DiG, s. 8.



asertywnosci i zwykte ludzkie zrozumienie, co
tez nierzadko zdobywa sie przez lata. Warto tym
bardziej, ze ,,...kazdy z nas ma w sobie wszyst-
ko, co jest nieodzowne do uczenia sie. Ale nie
kazdy z naszych kanatéw percepcyjnych jest
w prawidfowy sposob pobudzany i ksztaftowa-
ny. Dlatego tez powstaja w trakcie zycia prefe-
rencje co do sposobéw uczenia sie. Tworzenie
nowych i doskonalenie dotychczasowych kana-
féw uczenia sie jest jednakze w kazdym czasie
absolutnie mozliwe". Nie fudzmy sie, ze wszyst-
kiego naucza nas na studiach lub kursie meto-
dycznym. Temat trzeba drazy¢, podpatrywac,
modyfikowac¢ propozycje, budowac przyktady,
przygotowywac materiaty i pobawic sie w ,ucz-
nia”. To fascynujace zajecie.

Bycie otwartym na problemy spofeczne,
umiejetno$¢ podchodzenia do réznych spraw
w sposob kompleksowy — tego nauczyta mnie
w czasie edukacji jezykowej praca z projektem.
Uczestniczac w poczdamskim projekcie dotycza-
cym oferty kulturalnej i o$wiatowej Brandenbur-
gii, poznatam zasady wspdtpracy, sposoby po-
szukiwania informadji, techniki prowadzenia dys-
kusji w réznych instytucjach, nauczytam sie od-
powiedzialnosci za wspélne dzieto. Probuje ten
typ zaangazowania rozbudzi¢ w uczniach. W ob-
liczu epoki sporu o wychowanie oraz codziennych
probleméw wychowawczych, zadajemy sobie
pytanie, jaki wptyw ma faktycznie nasza dziafal-
nos¢ na mtodych ludzi. Obok sukceséw zdolnych
i zmotywowanych uczniéw, mamy do czynienia
z porazka pewnej grupy mfodziezy. Niskie poczu-
cie wiasnej wartosci, brak motywacji, poczucie
bezsensu ksztatcenia sie, naturalnie prowokuje nas
do poszukiwania nowych rozwiazan. Zaangazo-
wany nauczyciel w tworzeniu i wdrazaniu réznych
programoéw poprawiajacych sytuacje wychowaw-
cza, poznaje dziafanie réznych mechanizméw
funkcjonowania kar i nagréd, rozbudzania mo-
tywacji, doswiadczania sukcesu przez ucznidw.
.Ja, nauczyciel, moge zrobi¢ rézne rzeczy, zebys
ty — drugi cztowiek, uczer - sie uczyt. Moge cie
namawiac, straszy¢, gfaskac, przekonywac, uma-
wiac sie, zachecac. To, co chce osiggnac, to uru-
chomienie procesu uczenia sie”'?.

Modna i skuteczna metoda projektu bar-
dzo przypadta mi do gustu i z zadowoleniem
przyjmuje fakt, ze zadomowita sie w programach
nauczania jezyka obcego. Dziatalnos¢ organizacji
pozarzadowych, najbardziej mi bliskie centrum
Edukacji Obywatelskiej (www. ceo.org.pl), towa-
rzyszy mi od kilku lat w pracy z mtodzieza, przy-
nosi satysfakcje moim uczniom i mnie osobiscie.
Podpisuje sie pod stowami Jacka Jakubowskiego:
,.Dla mnie najlepszym przykfadem tego, jak uczy¢
miodziez zasad demokracji i odpowiedzialnosci
obywatelskiej, sa genialne w swojej prostocie pro-
gramy Jacka Strzemiecznego. Mfodzi ludzie ra-
zem z nauczycielami stawiajg sobie jakis cel (...).
Szukajg os6b, z ktérymi trzeba rozmawiac i w ten
sposéb definiuja, kto to jest urzednik, radny, sami
dochodza do tego, czym jest spofecznos¢ lokal-
na, samorzad”'. Poza postawami obywatelski-
mi, praca z projektem bardzo angazuje i moty-
wuje. Mfody cztowiek jest pomystodawca,
przy pomocy nauczyciela-koordynatora i wspot-
uczestnika — opracowuje plan dziatania, uczy sie
komunikowania, poznaje droge prawna i admi-
nistracyjna pewnych spraw spotecznych, weryfi-
kuje i ocenia swoje osiaggniecia, prezentuje je
przed innymi. Przy tym rozwija zainteresowania,
wzmacnia poczucie wtasnej wartosci, pokazuje
sobie i innym, ze co$ od niego zalezy i ma na
pewne rzeczy wptyw. A my, madrze wspomaga-
jac, obserwujemy zadowolonego i rozwijajacego
sie cztowieka, czerpiac z tego petng satysfakcje
i energie do podejmowania nowych wyzwan.

Tematy projektéw moga byc¢ rézne: pole
jezykowe i kulturowe jest szalenie obszerne,
warto przy tym wyjsc poza szkote, poruszy¢ pro-
blemy otoczenia, problemy spofeczne.

Uczacy sie, nie tylko jezyka, ma [ub mie-
wa okazje do polubienia samego uczenia sie,
zafascynowania sie wiedza i jej tajemnicami.
Mtody cztowiek nie zawsze jest tego Swiadom.
Szczesciarzem jest ten, ktéry spotka w swoim
zyciu nauczyciela-przyjaciela (niekoniecznie tego
ze szkoty), zadziwi sie jego fascynacja, zacznie
sam probowac, uzyska wsparcie, a potem...
wszystko bedzie dziafo sie samo.

(listopad 2004)

9 Barbara Anisimowiczs (2000), Alternatywne nauczanie jezykéw obcych w XX wieku. Sugestopedia. Warszawa: DiG, s. 7.
19 Anna Radziwit, Jacek Jakubowski, Mirostaw Sawicki (2004), Dobra szkofa, szkota w zyciu, zycie w szkole, Warszawa: Ego, s. 79.

N Tamze, s. 72.
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Barbara Gosztyta-tuc, Dorota Muszyfska”
Gdarisk

Dni irlandzkie

Jak co roku w Il Spotecznej Szkole Pod-
stawowej STO oraz w Il Spofecznym Gimnazjum
STO w Gdansku odbyty sie Dni angielskie. Pod-
czas takich dni uczniowie naszych szkét poznaja
rozne kraje i ich zabytki, zwyczaje i tradycje, przy
czym jezyk angielski zawsze petni funkcje ko-
munikacyjna. Uczniowie zbieraja informacje
w jezyku angielskim, postuguja sie nim w kon-
kursach oraz prowadza w nim rozmowy z zapro-
szonymi gosémi.

W 2004 r. zesp6t anglistdw naszych szkét,
zafascynowany albumem fotograficznym Irlandia
Andrzeja Jastrzebskiego, postanowit zaprosic
uczniéw i nauczycieli w podréz na ,Szmaragdo-
wa Wyspe”. Z dwutygodniowym wyprzedze-
niem ogtositysmy nastepujace konkursy:

» dlaklas O-1 konkurs plastyczny na najorygi-
nalniejsza, samodzielnie wykonana dowolna
technika koniczynke,

» dlaklas IV-VIi klas gimnazjalnych konkurs na
najciekawiej wykonany plakat o Irlandii (kry-
teria oceny to: pomystowos¢, staranno$¢ wy-
konania, réznorodnos¢ zebranych informagji,
umiejetnos¢ korzystania z wielorakich zrodet
wiedzy — mile widziany Internet).

W okolicach dnia swietego Patryka, w po-
rozumieniu z nauczycielami réznych przedmio-
tow — historii, geografii, muzyki, przyrody —

w ramach integragji tresci przeprowadzitysmy
lekcje rozszerzajace wiedze uczniéw o Irlandii.
Nastepnie dla uczniéw kl. V-Vl odbyt sie mie-
dzyszkolny konkurs wiedzy o Irlandii. Rywalizo-
waty trzyosobowe zespoty z réznych szkét? - 11
Spofecznej Szkoty Podstawowej STO i Szkoty
Podstawowej nr 1 z Gdanska, oraz Zespotu Szkét
Podstawowo-Gimnazjalnych z tegowic.

Po ogtoszeniu wynikéw konkurséw, nagro-
dzitySmy uczniéw stodyczami, angielskimi ksigz-
kami i dtugopisami.

Uczniowie wystuchali tez prelekcji prowa-
dzonej przez zaproszonego artyste fotografika,
autora albumu, ktérej towarzyszyt pokaz slaj-
dow.

W dzien $w. Patryka nasza szkofa sie ,za-
zielenita”, gdyz nosilismy ubrania tego koloru,
a niektore dzieci nawet pomalowaty sobie twa-
rze. Goscilismy tez zespof tanca Irlandzkiego
Dealan-de, ktory nie tylko zachwycit nas piek-
nem tanca, ale réwniez nauczyt nas podstawo-
wych krokéw. Zabawa byta przednia, wtaczyli
sie zarbwno nauczyciele, jak i gimnazjalisci zwy-
kle bedacy ,ponad taka dziecinade”.

Nauczyciele naszej szkoty zakonczyli ob-
chody Dni irlandzkich, spedzajac mity wieczér
we wiasnym gronie przy Irish coffee i stuchajac
irlandzkiej muzyki.

(marzec 2004)

" Autorki sa nauczycielkami jezyka angielskiego w Il Spotecznej Szkole Podstawowej STO i Il spotecznym Gimnazjum STO

w Gdansku.
2 Patrzs. 142 w tym numerze.



Jolanta Loryriska-Gryzik, Ewelina Szura”
Gorlice

10 lat mineto...

10 lat trwa juz wspétpraca Zespotu Szkét
nr 1 im. Ignacego tukasiewicza w Gorlicach
z Nordseegymnasium w Sankt Peter-Ording
w Niemczech. Kontakty zostaty nawigzane za
posrednictwem Fundacji Polsko-Niemiecka
Wspétpraca Mtodziezy, ktéra sponsoruje nasze
wymiany. Ich celem jest poznanie waloréw
krajoznawczych, historycznych i kulturowych
Polski i Niemiec, wzbogacanie wiedzy o sasia-
dujacych krajach oraz doskonalenie znajomosci
jezyka niemieckiego. Umozliwiaja one réwniez
wymiane doswiadczen i nawigzanie osobistych
przyjazni i kontaktéw. St. Peter-Ording to dzie-
sieciotysieczne uzdrowisko — miasteczko wypo-
czynkowe potozone nad Morzem Pétnocnym,
niedaleko granicy z Danig ok. 1200 km od
Gorlic.

Corocznie uczniowie z Zespotu Szkot
nr 1 pod opieka nauczycieli germanistow wy-
jezdzaja na tydzien do tej uroczej, nadmorskiej
miejscowosci. Biorg udziat w atrakcyjnych wy-
cieczkach i imprezach kulturalnych. Szczegélnym
powodzeniem ciesza sie rejsy statkiem na wys-
pe Helgoland, wycieczki do Hamburga czy Da-
nii. Gorliczanie zwiedzaja zabytki St. Peter-Or-
ding i okolicznych miejscowosci. Poznajg zycie
niemieckiej szkoty uczestniczac w zajeciach z wy-
branych przedmiotow. My rewanzujemy sie tym
samym. Po wizycie w Niemczech przychodzi czas
na rewizyte.

Dla grupy niemieckich gimnazjalistow
pobyt w Gorlicach jest zaskakujacym spojrze-
niem na Polske, przedstawiang na Zachodzie
w niekorzystnym $wietle. Tak oto wypowiedziat
sie jeden z opiekundw niemieckiej mtodziezy
podczas pobytu w Gorlicach:

., To, co zobaczyliSmy w Polsce, jest dia-
metralnie odmienne od tego, w jakich barwach

przedstawia sie Wasz kraj w naszych mass me-
diach. Jestesmy petni podziwu, z jakim szacun-
kiem odnosicie sie do przesztosci, kultury i tra-
dycji. JesteSmy wprost oczarowani polska
serdecznoscia, goscinnoscia, przejawami sympatii
dla nas, Niemcéw".

Takze i w 2004 r. 18-osobowa grupa
uczniéw z St. Peter-Ording wraz z dwoma opie-
kunami goscifa w Gorlicach. Tygodniowy pobyt
w Polsce pozwolit mtodziezy niemieckiej poznac
historie miasta i regionu oraz uczestniczyc
w atrakcyjnych wycieczkach do Zakopanego,
Krakowa, Wieliczki, Krynicy, Bardejova, Wyso-
wej i Oswiecimia. W programie uwzgledniono
réwniez hospitacje lekgji, rozrywki sportowe
i dyskoteke w internacie szkoty. Atrakcja byt row-
niez przejazd tzw. petlg gorlickg zakofczony
wspdélnym ogniskiem w Regetowie.

Gorliccy uczniowie z duzym zaangazowa-
niem uczestniczyli w wymianie. Chetnie podej-
mowali niemieckich partneréw w domach ro-
dzinnych i otaczali troskliwg opieka. A kiedy
nadszedt dzien odjazdu byty tzy i obietnice, ze
spotkaja sie na pewno za rok w czerwcu lub
wrzesniu — tym razem w St. Peter-Ording.
Okazuje sie, ze odlegtos¢ 1200 km tak napraw-
de nie dzieli, lecz zbliza.

Z okazji mijajacych 10-ciu lat wspétpracy
miedzy naszymi szkotami przygotowatysmy
wystawe petna pamiatek i zdje¢, skrupulatnie
zbieranych przez nauczycieli i uczniéw podczas
wizyt w obu krajach. Zostat rowniez zaprezen-
towany album dokumentujacy kazdy pobyt
w Niemczech badz w Polsce i regularnie uzupet-
niany przez kolejne roczniki naszych uczniéw.
Mamy nadzieje, ze wspétpraca obu szkdt be-
dzie rozwijac sie jeszcze przez lata i bedziemy
cieszy¢ sie z kolejnych jubileuszy.

(pazdziernik 2004)

' Autorki sa nauczycielkami jezyka niemieckiego w Zespole Szkof nr 1 im. Ignacego tukasiewicza w Gorlicach.



Lubow Prokop”
Kielce

Podzieli¢ sie umiejetnosciami

Dzielenie sie wiedza i umiejetnoscia jej
przekazywania jest jednym z najwazniejszych
elementéw doskonalenia warsztatu pracy na-
uczyciela. Istnieja, co prawda, zebrania meto-
dyczne, ktore skutecznie pomagaja w wymianie
doswiadczen, ale bezposrednia obserwacja za-
jec¢ prowadzonych przez innego nauczyciela jest,
moim zdaniem, o wiele bardziej skuteczna i in-
teresujaca.

Wielokrotnie organizowatam w VIII Li-
ceum Ogolnoksztatcacym im. H. Sienkiewicza,
w ktorym ucze jezyka rosyjskiego, ., wieczorki ro-
syjskie”. Byty one podsumowaniem mojej cato-
rocznej pracy w kole jezyka rosyjskiego. Ucznio-
wie uczestniczyli w przygotowaniu scenariusza
wieczorku, w opracowaniu scenografii, nastep-
nie przystepowalismy do realizacji zamierzenia.
Teksty wykonywanych piosenek, wiersze i ske-
cze byty w jezyku rosyjskim. Traktowatam je jako
¢wiczenia jezykowe przeprowadzane w ramach
praktyki jezykowej. W przygotowaniu tych wie-
czorkow zawsze wspdtpracowatam z nauczycie-
lami innych jezykdw obcych, z polonistami i na-
uczycielem muzyki. Wszyscy oni stuzyli wtasnym
doswiadczeniem i wnosili wiasne pomysty.

W 2004 r. postanowifam na zorganizo-
wany przeze mnie wieczorek zaprosi¢ nauczy-
cieli jezyka rosyjskiego z uczniami ze szkot nie
tylko kieleckich, ale tez z innych miejscowosci
wojewddztwa swietokrzyskiego, takich jak: Je-
drzejow, Wodzistaw, Checiny. W wieczorku wzie-
to udziat 20 nauczycieli jezyka rosyjskiego, nie-
ktorzy ich uczniowie oraz dyrektor Instytutu
Filologii Rosyjskiej US w Kielcach wraz z grupa
studentow.

Dekoracje stanowity ,matrioszki” naryso-
wane na duzym kartonie, kwiaty, samowary,
w tle sceny byto hasto: Piosenka nie zna granic.
Na scenie byli wykonawcy: chér, solisci, recyta-
tor i uczennica prowadzaca uroczystos¢. Gdy je-
den z uczniéw grat na pianinie Jezioro fabedzie

P. Czajkowskiego, uczennica przywitata gosci.
Potem byty piosenki, tafce, wiersze i scenka ka-
baretowa. Po wystepach goscie zostali pocze-
stowani smakotykami kuchni rosyjskiej. Przy stole
zasiedli réwniez mtodzi gospodarze spotkania
i podzielili sie z zebranymi przepisami konsumo-
wanych potraw. Przepisy byty podawane w je-
zyku rosyjskim. Konwersacja przy stole toczyta
sie w tym jezyku. Mfodzi najpierw bardzo nie-
Smiato zabierali gfos w obecnosci tylu nauczy-
cieli, jednak w miare uptywu czasu dyskusja ule-
gfa ozywieniu. Btedéw nie korygowalismy (byto
ich zreszta nie tak wiele i nie zakfocaty zrozu-
mienia wypowiedzi), by nie pozbawi¢ dyskusji
spontanicznosci i nie oniesmielac¢ mtodszych bie-
siadnikéw. Pod koniec spotkania uczniowie
z réznych szkéf nie tylko sie zapoznali ale, mam
nadzieje, zaprzyjaznili. Umoéwili sie za rok na
spotkanie w innej ze szkot. Wybor szkoty pozo-
stawiono nauczycielom. Podsumowanie wieczor-
ku stanowifo réwniez jeden z punktéw progra-
mu zebrania metodycznego na temat: Jak
wykorzystuje materiaty autentyczne.

W nauczaniu jezykéw obcych, jak wiado-
mo, najwazniejszy i najtrudniejszy do realizacji
jest etap praktyki jezykowej, zwany réwniez eta-
pem kontekstualizacji. Celem tego etapu, ktéry
powinien przypomina¢ warunki realnej komu-
nikacji jezykowej, jest opanowanie w praktyce
zdobytych umiejetnosci jezykowych w ramach
wszystkich kompetencji. Podczas przygotowania
i przeprowadzenia wieczorku byty ¢wiczone
wszystkie sprawnosci jezykowe: rozumienie tek-
stu ze stuchu — stuchanie wystepéw oraz kon-
wersacji przy stole, czytanie — praca z tekstem
piosenki, wiersza, skeczu, pisanie — opracowa-
nie przepiséw kulinarnych, méwienie — prowa-
dzenie konwersacji przy stole.

Na podkreslenie zastuguje fakt, ze zdo-
bywanie sprawnosci jezykowych byto wspoma-
gane tak muzyka, jak i graficznie (dekoracje, stro-

D Autorka jest nauczycielka jezyka rosyjskiego w Zespole Szkot Ogoélnoksztatcacych nr 15 — VIII Liceum Ogdlnoksztatcacym

im. H. Sienkiewicza w Kielcach.



je). Elementem wspomagajacym praktyke jezy-
kowa byt réwniez humor zawarty w skeczach.
Nastroj rozrywki wprowadzaty takze ukfady ta-
neczne wykonywane w rytm dynamicznej,

wspofczesnej muzyki. Organizujac wieczorki ro-
syjskie mam na uwadze znang prawde, ze ,,naj-
lepiej uczymy sie przez zabawe.

(sierpien 2004)

Joanna Kociofa”
Wola

O kursie w Exeter

We wrzesniu 2004 r. miatam okazje wzig¢
udziat w kursie dla nauczycieli jezyka angielskie-
go w Exeter, Devon w Anglii. Kurs zostat w pet-
ni sfinansowany z grantu otrzymanego przeze
mnie w ramach programu Socrates Comenius.
Uwazam, ze program jest wielkim dobrodziej-
stwem dla nauczycieli jezykéw obcych w Pol-
sce, ktérzy dzieki niemu maja szanse szkoli¢ sie,
ale przede wszystkim poznawac zycie codzien-
ne i kulture krajow, ktérych jezyka ucza.

Za ogromnga zalete kursu uwazam jego
lokalizacje, tj. mate miasteczko uniwersyteckie.
Wyjechatam stamtad zachwycona miastem i je-
go historia, ktora siega czaséw ekspansji Cesar-
stwa Rzymskiego na dwczesng Anglie. Wiele
przyjemnosci sprawito mi codzienne obcowa-
nie z mieszkancami miasteczka, podpatrywanie
ich zwyczajow i zachowan. Méj zachwyt wzbu-
dzity réwniez piekne i dzikie okolice miasta —
Dartmoor, wzgérza pokryte dzikimi wrzosowi-
skami i groznie wygladajacymi granitowymi
monolitami.

Sam kurs, ktérego gtéwnym celem byto
rozwijanie sprawnosci méwienia wsrdéd samych
nauczycieli, jak réwniez zapoznanie ich z roz-
maitymi technikami pobudzajacymi uczniéw do
swobodnego méwienia w jezyku angielskim, byt
zorganizowany nienagannie. Wymagania w sto-
sunku do uczestnikéw kursu byty bardzo wyso-
kie a prowadzacy zajecia narzucali szybkie tem-
po pracy. Grupy byty mafe, 10, 12-osobowe,
w zwigzku z czym nikt nie pozostat bierny ani
niezauwazony. Wszyscy uczestnicy musieli wy-
kazac sie spora wiedza i zaangazowaniem w ¢wi-

czenia, proponowane przez prowadzacych. Nie-
ktére z nich wymagaty od uczestnikéw pracy
w terenie. Swietnym odpoczynkiem od typo-
wych zaje¢, ale rowniez treningiem kulturoznaw-
czym okazafo sie samodzielne zdobywanie wia-
domosci o Exeter i jego okolicach, ktérymi
pozniej dzielilismy sie z resztg grupy w ramach
prezentacji. Jedynym btedem popetnionym
przez organizatora kursu byfo, moim zdaniem,
dopuszczenie do tego, ze uczestnikami kursu byli
w 80% Polacy, co niestety zmniejszyto skutecz-
no$¢ efektu pefnego zanurzenia sie w jezyku
i kulturze. Co prawda w czasie zaje¢ wszyscy po-
stugiwali sie jezykiem angielskim, ale niestety
nie byfo to juz przestrzegane w czasie przerw
i wycieczek krajoznawczych. Uwazam, iz sporo
straciliSmy nie majac mozliwosci nawigzania kon-
taktéw z nauczycielami z innych krajéw, ponie-
waz byto ich niewielu.

Dla przeciwwagi ogromna zaletg kursu
byto zakwaterowanie u rodzin angielskich. Sama
nauczytam sie wiecej od mojej gospodyni — réw-
niez nauczycielki, anizeli w trakcie zaje¢. Miesz-
kafam u niej wraz z nauczycielka z Wtoch. Bar-
dzo cenne byty wszystkie rozmowy, ktére
miatySmy szanse przeprowadzic¢ dzielac sie w ten
sposéb kultura naszych trzech krajéw. Uwazam,
iz otrzymanie grantu na udziat w kursie w ra-
mach programu Socrates Comenius jest bardzo
cennym doswiadczeniem zawodowym, na kt6-
re wiekszos¢ polskich nauczycieli prawdopodob-
nie nie bytoby sta¢. Chciatabym zacheci¢ wszyst-
kich, aby podjeli starania o grant w ramach
wspomnianego programu. Naprawde warto!

(grudzien 2004)

" Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Zespole Szkot Gimnazjalno-Licealnych w Woli.



Ewa Rysinska”
Warszawa

Group Dynamics w Islandii

Nauczyciele z Polski majg szanse uczest-
niczy¢ w kursach doskonalenia zawodowego
w ramach programu Unii Europejskiej Comenius
2.2. Lista kurséw jest imponujaca i obejmuja one
réznorodna tematyke. Zajecia odbywaja sie naj-
czesciej po angielsku, czasami niemiecku lub
francusku, rzadziej w innych jezykach.

Nauczyciele jezykéw obcych wyjezdzaja
zwykle na kursy przyblizajace im realia kraju,
ktorego jezyka nauczaja. Pogtebiaja metodyke
nauczanego przedmiotu. Nic jednak nie stoi na
przeszkodzie, aby mogli skorzysta¢ z oferty
przeznaczonej dla wszystkich nauczycieli. We-
dtug statystyk podanych na stronie interneto-
wej Narodowej Agencji Socratesa na kursy me-
todyczno-jezykowe w roku 2004 przeznaczono
70% dostepnych srodkdéw, z tej sumy 70% na
potrzeby anglistow, co stanowi 49% ogodlnej
puli. Granty dla tej grupy sa najszybciej rozdys-
ponowane. Tylko 10% catosci Srodkéw pochta-
niaja szkolenia o tematyce ogdlnej. Na takie
wiasnie sie zdecydowatam. Wybratam Group
Dynamics. Social Skills in the Clasroom, szkole-
nie poswiecone umiejetnosciom spofecznym,
kreowaniu dobrego klimatu szkoty. Przyznaje,
ze nie bez znaczenia byto miejsce spotkania —
Islandia. Od wielu lat interesuje sie tym kra-
jem i nigdy wczesniej nie udafo mi sie tam
wyjechac.

Kurs trwat od 5 do 11 sierpnia 2004 r.
W Islandii zostat zorganizowany po raz pierw-
szy, jego wezesniejsza edycja odbyfa sie w Fin-
landii w 2002 ., kolejna - trzecia — zostata za-
planowana na jesien 2004 r. na Cyprze.

Temat uwazam za interesujacy i — jak mi
sie wydaje — nie wszedzie doceniany w szkolnej
codziennosci. Umiejetnosci spoteczne kreowa-
nie klimatu szkoty nie w kazdej placéwce
edukacyjnej sa przedmiotem dyskusji. Wraz z na-
rastajacymi problemami zwigzanymi z zachowa-

niem uczniéw, szkolenia poruszajace psycholo-
giczne aspekty dydaktyki beda coraz bardziej
poszukiwane. W Polsce zaczelismy gfosno moé-
wi¢ o wydarzeniach, wynikajacych z niewfasci-
wego zachowania uczniéw. Agresja uczniow,
zwykle werbalna, daje o sobie zna¢. Kurs w Is-
landii zostat zaprojektowany w celu udzielenia
pomocy nauczycielom pracujacym z réznymi
uczniami. Sadze, ze pozwolit przynajmniej na
uswiadomienie wagi umiejetnosci spotecznych.
Wiskazat na sposoby tworzenia dobrego klima-
tu, na korzysci wynikajace z pracy w takim kli-
macie. Organizatorom udato sie stworzy¢ atmos-
fere pracy i wspdtpracy. Praktycznie pokazali to,
0 czym mowili w teorii.

Przygotowania do uczestnictwa w semi-
narium w Islandii rozpoczetam prawie rok wcze-
$niej. Miatam okazje bra¢ udziat w 20-godzin-
nych warsztatach zorganizowanych przez
warszawska Poradnie Psychologiczno-Pedago-
giczna, funkcjonujaca na warszawskim Ursyno-
wie. Warsztaty miaty za zadanie zapoznac z tzw.
komunikatami typu ,ja". Celem treningu byto
zaznajomienie z technikami efektywnej komu-
nikacji?. Kolejnym krokiem, przyblizajacym do
spotkania w Islandii, byt takze méj udziat w kur-
sie kwalifikacyjnym zarzadzania oswiata, ktére-
go program obejmowat elementy wykorzysty-
wania psychologii w zarzadzaniu. Pisze o tym
szczegdtowo, bowiem uwazam, ze do semina-
riow warto sie sumiennie przygotowac, by moc
w nich aktywnie uczestniczyc.

Udziat w programie Comeniusa umozli-
wit mi spojrzenie na seminaria warszawskie z in-
nej perspektywy. Szkolenia utozyty sie w catos¢,
pozwolity na bardziej Swiadome postrzeganie
umiejetnosci komunikowania sie, przyczyniaja-
cych sie do poprawy klimatu pracy, w petni
doceniania wagi umiejetnosci spotecznych, so-
cial skills.

" Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego.

2 Warsztaty zostaly opracowane na podstawie koncepcji stworzonej przez amerykanskich autoréw: Thomasa Gordona, Adele Fa-

ber oraz Elaine Mazlish.
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Na miejsce zakwaterowania wybrano
miejscowos¢ Hveragerdi, pofozong w rejonie
wystepowania goracych Zrédet i gejzeréw, 50
kilometréw od Reykjaviku. Otoczenie nieco-
dzienne, w okolicy ponad ziemig unosity sie
gorace opary. Buchajaca mniej lub bardziej in-
tensywnie para to znak istnienia podziemnych
zrédet mineralnych.

Wyktady dotyczace wagi klimatu spo-
tecznego panujacego w szkole byty prezentowa-
ne przez profesora Petera Paulusa z Instytutu
Psychologii Uniwersytetu w Lueneburgu w Niem-
czech. Profesor Paulus przedstawit wyniki najnow-
szych opracowan. Interesujace i o praktycznym
znaczeniu s badania, dotyczace postaw nauczy-
cieli wobec ich pracy i zwiazanych z tymi posta-
wami konsekwencji zdrowotnych. Wyrézniono
cztery typy nauczycieli:

1. Healthy ambitious — te grupe nauczycieli cha-
rakteryzuje zorientowanie na kariere i osia-
gniecia, jednoczesnie umiejetnos¢ oderwania
sie od miejsca pracy, umiejetnosc relaksu. Ci
nauczyciele osiagaja satysfakcje z pracy, sa
zadowoleni z zycia.

2. Unambitious — nauczyciele nie s ukierunko-
wani na kariere w szkole, ale to nie znaczy,
Ze nie osiagaja efektéw w nauczaniu. Ogol-
nie sa pozytywnie nastawieni do zycia, za-
dowoleni, wyzywaja sie w réznego rodzaju
dziafalnosci pozaszkolne;j.

Oba powyzsze przypadki nie powodu-
ja negatywnych konsekwengji dla zdrowia na-
uczycieli. Pracujg oni z checia, potrafig wy-
poczywac. Kolejne dwa przypadki sa odmien-
ne w swoich skutkach dla zdrowia. Ponizsze
dwie grupy nauczycieli charakteryzuija sie bo-
wiem, wysokim ryzykiem wystapienia cho-
réb oraz wypalenia zawodowego.

. Excessively-ambitious — nauczyciele dazacy do
perfekgji, niezdolni by emocjonalnie oderwac
sie od tego, co robia. Moze dojs¢ w tym przy-
padku do niebezpiecznej kombinacji: ogrom-
nego wysitku i jednoczesnie braku wtasciwe-
go docenienia w pracy za ten wysitek. Skut-
kiem moze by¢ grozna choroba wiencowa.

. Resigned - sytuacja jest podobna do tej w ty-
pie 2. Nauczyciel nie jest zorientowany na
zrobienie kariery w swojej pracy. Jest jednak
zasadnicza réznica, nauczyciele nie potrafig
oderwac sie od swojej pracy, przezywaja
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wszystkie wydarzenia zwigzane ze szkota, nie
maja innych punktéw odniesienia. W tym
przypadku grozi im wypalenie i zwigzane
z nim choroby.

W grupie nr 3 i nr 4 wystepuje wysokie
ryzyko choréb. Psychologowie opracowali pro-
pozycje pomocy tym nauczycielom:

» Nauczycieli z grupy nr 3 nalezy nauczy¢ mo-
wic ,nie”. Powinni oni dazy¢ do osiagniecia
réwnowagi miedzy zyciem szkolnym i pozasz-
kolnym, zmniejszenia wagi pracy w szkole.
Powinni oni nauczyc sie radzenia sobie w sy-
tuacjach konfliktowych i stresowych, reduko-
wania uczucia zfosci i niecierpliwosci, niepod-
dawania sie frustracji.

Nauczycielom z grupy nr 4 jest potrzebny tre-
ning zwiazany z umiejetnosciami komunika-
cyjnymi i umiejetnosciami rozwigzywania
konfliktéw. Zdaje egzamin pomoc z zewnatrz,
polegajaca zwtaszcza na wyznaczaniu nowych
celéw zawodowych oraz terapia zmierzajaca
do osiagniecia emocjonalnej stabilnosci w co-
dziennej praktyce.

Profesor Paulus podat dokfadne dane pro-
centowe wynikajace z badan. 60% wszystkich
nauczycieli nalezy do dwéch ostatnich grup, tak
wiec ponad potowa jest zagrozona choroba.
Sredni wiek nauczycieli przechodzacych na eme-
ryture w Niemczech wynosi 58 lat. Pofowa z nich
odchodzi z powodu depresji. Mozna sie domy-
Sla¢, ze znaczacym powodem nadwyrezenia
zdrowia sg mato sprzyjajace warunki pracy,
w tym takze te, ktére kreuja klimat w pracy.

Dobry klimat w klasie sprzyja nauczycie-
lom i uczniom. Klimat pracy jest kategorig su-
biektywna, jest to postrzeganie relacji miedzy
nauczycielami i uczniami oraz miedzy samymi
uczniami. Classroom climate, to jeden z czynni-
kéw wptywajacych na rozwoj ucznia i rozwoj za-
wodowy nauczyciela. Mozemy powiedzie¢, ze
w danym Srodowisku jest dobry lub zty klimat,
cho¢ nie umiemy tego opisa¢ ani zanalizowac.
Wywiera on wptyw na nasze zachowanie i na-
sze myslenie, nawet jesli nie zwracamy na nie-
g0 uwagi.

Badania potwierdzaja teze, ze wysitki nad
tworzeniem klimatu spotecznego sa niewystar-
czajace. Dobry klimat pracy stwarza podstawe
do innych dziatan, a efekty sa nieporéwnanie
wieksze, jesli praca przebiega w dobrej atmos-



ferze. Jest to prawda obiegowa, o tym sie méwi,
ale czy Swiadomie ksztattujemy atmosfere? We-
dtug profesora Paulusa umiejetnosci spofeczne
s3 w zbyt matym zakresie nauczane na studiach,
przygotowujacych do zawodu nauczyciela. War-
to tutaj zaznaczy¢, ze badania relacjonowane
przez profesora Paulusa maja charakter miedzy-
narodowy, sa rezultatem wspétpracy trzech kra-
jow: Niemiec, Austrii i Polski?.

Odniesienia do teorii byty bardzo cenne,
gdy w praktyce musielismy opracowywac réz-
ne zagadnienia, zdobywac umiejetnosci ksztat-
towania klimatu pracy, umiejetnosci dziafania
w grupie. Takie byty zajecia Jérgena Svedboma
ze szwedzkiego Uniwersytetu w Jonképing. Naj-
lepiej zapamietatam te, majace wskazac wielos¢
drog prowadzacych do celu, pozwalajace do-
strzec, kto i w jakich okolicznosciach przyjmuje
role lidera, dajace odczu¢ na sobie samym zale-
ty pracy zespotowej. Wszystkie wzmacniaty two-
rzenie grupy, wptywaty na jej funkcjonowanie.
Cwiczenia odbywaty sie w terenie, niektdre przy-
bieraty forme zajec¢ fizycznych. Przyktadowo
nalezato obmysli¢ sposéb na jak najszybsze
przejscie grupy oséb przez detke rowerowa czy
zaproponowac przedostanie sie rozbitkéw z bez-
ludnej wyspy na Wyspe Ocalenia, gdy nie dla
wszystkich starcza tratw.

Zajecia prowadzity takze trzy Islandki,
Solveig Karvelsdéttir z Icelandic University, oraz
dwie panie zajmujace sie terapia rozwoju
Gudfinna Svavarsdéttir i Gudny Maria Hreidars-
dottir. Ta ostatnia byta koordynatorem catego
projektu.

Korzysci uczestnictwa w seminarium sg
duzo wieksze, niz tylko te zwigzane z social skills.
Bardzo wysoko oceniam komponent kulturowy
seminarium, poznanie kultury islandzkiej — od
kuchni po sposéb myslenia. Takze istotne byfo
nawiazanie kontaktéw. Na seminarium byfo
w sumie 21 0s6b z 15 krajow europejskich, dzie-
lacych sie refleksjami na temat wiasnych szkét,
uczniéw, systeméw edukacji. Ciekawe informa-
cje udawato sie zdobywac niejako przy okazji.

Tematyka tego typu seminariow jest przy-
datna kazdemu nauczycielowi, a wiec i nauczy-
cielowi jezyka. Przysparza takze korzysci specy-

ficznie przydatnych temu ostatniemu. Wsréd
uczestnikéw byto dwoje native speakeréw, Ir-
landka i Brytyjczyk, niestrudzenie odpowiada-
jacych na pytania obecnych tam anglistéw. Obo-
je objasniali — oprécz stownictwa i gramatyki —
zagadnienia kulturowe, zwigzane ze sposobem
bycia, zachowania w okreslonych sytuacjach.
Irlandka miafa za sobg niecodzienne doswiad-
czenia nauczania angielskiego w Japonii. Na-
uczyciel jezyka obcego moze wykorzysta¢ wie-
dze wyniesiong z takiego spotkania na wszelkie
sposoby, bezposrednio na lekcjach i po lekcjach,
np. podczas organizowania w szkole Europejskie-
go dnia jezykéw. Warto wtedy przekazac
uczniom wiedze z pierwszej reki o tak odlegtym
europejskim kraju, jak Islandia.

Z mojego punktu widzenia wazna jest
jeszcze obserwacja innej natury. W szkoleniu
braty udziat osoby w réznym wieku. Nie tylko
mfode. W mojej ocenie Polska jest krajem,
w ktérym zdarza sie w niektérych miejscach
pracy dyskryminacja ze wzgledu na wiek. Tro-
che sie obawiatam, ze by¢ moze uczestnikami
beda same mtode osoby. Tak nie byto, zdecy-
dowana wiekszo$¢ to ludzie w okolicach 50 roku
zycia. Tak wiec postulat uczenia sie przez cate
zycie znajduje odzwierciedlenie w dziataniach
Narodowych Agencji Socratesa, to one przeciez
dokonuja przydziatu grantéw. Nauczyciele po-
winni doskonali¢ swoje umiejetnosci, dopoki
pracuja, i dobrze ze tak sie dzieje.

Jeszcze kilka uwag natury technicznej.
Grant, jaki otrzymuje sie z Agencji Narodowej,
jest wypfacany w zaleznosci od naszego zycze-
nia w euro lub w polskiej walucie. Pamietajmy,
ze biorac pieniadze w ztotéwkach ponosimy
ryzyko kursowe. Miedzy momentem otrzyma-
nia pierwszej i drugiej raty grantu moze zmie-
ni¢ sie kurs walut. Jednak, jesli zyczymy sobie
grantu w euro, musimy by¢ swiadomi, ze trans-
fer pieniedzy z rachunku posiadanego przez
Agencje Narodowa na nasz rachunek bankowy
jest dokonywany, zgodnie z obowiazujacym
w Polsce prawem bankowym, przy pomocy za-
granicznych bankéw korespondentéw. Prowizje
pobierane przez banki w takich sytuacjach sa
niemafe. Trzeba najpierw zrobi¢ rozeznanie,

3 Artykut publicystyczny Agnieszki Niezgody, Nauczycielu, nie nudz sie, omawiajacy postawy nauczycieli, w ktorym wykorzystano
m.in. wyniki badan pochodzace z omawianego projektu badawczego, ukazat sie w ,,Polityce” z 11 wrzesnia 2004 r.
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dowiedziec sie, ile taki ewentualny transfer kosz-
tuje, wyliczy¢, w jakiej walucie — euro czy w zto-
téwkach — najlepiej odebrac grant. To my ptaci-
my za przelewy. Pozyteczny jest obyczaj
wprowadzony przez Agencje Narodowa, gdzie
bank potwierdza numer naszego konta, moze
to nam oszczedzi¢ pomytek przy podawaniu ta-
kiego numeru i zwiazanych z tym kosztéw.
Jesli chodzi o wysokos¢ grantu, to w przy-
padku Islandii nie pokrywa on wydatkéw. Nie
tylko sam kraj jest drogi, ale podréz jest kosz-
towna. Maksymalna suma dofinansowania, o ja-
ka mozna byto w 2004 roku ubiegac sie w Pol-
sce, wynosifa 1500 euro. Opfata za kurs to 1100
euro, podréz — najtanszy bilet lotniczy — 460
euro, na miejscu dochodza jeszcze wydatki zwia-
zane z jazda autobusami na miejsce zakwatero-

wania, okoto 45 euro, a podréz wymaga dopfa-
ty co najmniej 100 euro ponad sume grantu.
Moje koszty przelewéw okazaty sie réwniez
wysokie, bowiem zdecydowatam sie (niestety)
na odbior Srodkéw w euro. Jak sie zorientowa-
tam, Agencje Narodowe w innych krajach (Cze-
chy, Finlandia) przyznaja dofinansowanie real-
nie pokrywajace koszty szkolen. Hiszpanie, tak
jak Polacy, otrzymuja maksymalnie 1500 euro.
Mimo tych niedogodnosci finansowych
goraco zachecam nauczycieli jezykdw obcych do
korzystania z programu Comenius 2.2, i uczest-
nictwa w kursach doskonalenia zawodowego,
nie tylko jezykowych, przeznaczonych wytacz-
nie dla takich nauczycieli, ale tez w szkoleniach

przydatnych wszystkim nauczycielom.
(wrzesien 2004)

Jakie sa warunki publikowania prac
W naszym czasopismie

Kazdy przystany do nas artykuf jest czytany przez wszystkich cztonkéw naszej redakgji,
szczegdtowo recenzowany i przyjmowany lub nie do druku. Staramy sie informowac Auto-
réw o naszej decyzji w przeciagu dwoch miesiecy.

Mamy bardzo duzo prac czekajacych na druk. Pod kazda wydrukowana zamieszczamy
miesiac i rok, w ktérym ja dostalismy. tatwo jest wiec sie zorientowac, jak dtugo artykuty
czekaja na druk. Zwykle czekaja ,w kolejce”, ale czasem dana praca pasuje do danego nume-
ru, wiec jest opublikowana szybciej, albo ma objetos¢, ktérej nam brakuje do wypetnienia

stron czasopisma.

W celu przyspieszenia druku prac prosimy o:

przesyfanie prac e-mailem lub wydruku z dyskietka (Word) — nie przyjmujemy rekopisow,

w sporadycznych przypadkach przyjmujemy maszynopisy,

podawanie swoich adreséw prywatnych i koniecznie numeréw telefonéw. Artykut moze

by¢ dofaczony do numeru w ostatniej chwili i nie ma juz czasu na przestanie go Autorowi
do korekty. Mozna wéwczas uzgodnic¢ wiele szczegotéw telefonicznie,

pisanie artykutow w jezyku polskim —a przykfadéw w jezykach obcych. Odbiorcami czaso-

pisma sa nauczyciele wszystkich jezykéw, chcemy wiec, by wszyscy mieli mozliwos¢ zrozu-

mienia kazdego artykutu.
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Pawet Sobkowiak"
Poznan

Sparks 1-3

Seria podrecznikéw Sparks?, autorstwa
P. A. Daviesa, C. Grahama, M. Szpotowicz
i M. Szulc-Kurpaskiej, wydana przez Oxford Uni-
versity Press, jest przeznaczona dla uczniéw klas
-1l szkoty podstawowej, ktdrzy rozpoczynaja na-
uke jezyka angielskiego. Zestaw obejmuje:

» podrecznik ucznia z zeszytem ¢wiczen (Sparks
1, Sparks 2, Sparks 3),

» ptyty CD/tasmy z nagraniami piosenek, wier-
szykow, rymowanek, krétkich rozmoéw,

» ksiazki nauczyciela (do kazdej czesci), w kto-
rych znajdujemy rozkfady materiatu, scena-
riusze lekgji, dokfadne instrukcje dotyczace
pracy z podrecznikiem, propozycje pracy do-
mowej, ¢wiczenia dodatkowe, teksty nagran,
klucze do ¢wiczen, zestawy gier jezykowych
oraz testy,

» pakiet materiatéw dodatkowych (Sparks Teach-
er’s Resource Pack), do ktérego dotaczono
pacynke Zadabelle (Sparks 1), 120 kart z ob-
razkami (flashcards — Sparks 1, 2), 5 plaka-
tow do powieszenia w sali lekcyjnej (Sparks
1, 2, 3), ksiazke z materiatami do powiela-
nia (Sparks 2, 3) oraz naklejki-nagrody (Sparks
1,2, 3).

Kazda z trzech ksigzek sktada sie z czesci
wprowadzajacej, szesciu rozdziatéw (units) po-
dzielonych na lekcje (lessons). Poszczeg6lne roz-
dziaty koncza sie czescig powtdrzeniowa (Now
I know). Na koncu podrecznikéw umieszczono

teksty piosenek i rymowanek, materiaty do wy-
korzystania z okazji réznych swiat oraz stowni-
czek angielsko-polski (w przypadku czesci pierw-
szej jest to stowniczek obrazkowy). Ksiazki licza
odpowiednio 87, 95 95 stron.

Zadaniem kursu jezykowego dla dzieci jest
wzbudzi¢ w nich zainteresowanie i zapat do
nauki jezyka. W tym celu nalezy im dostarczyc¢
odpowiednie materiaty, ktore zapewnia im ak-
tywng nauke, ksztatcac w atmosferze zabawy
potrzebe komunikowania sie. Sparks spetnia te
role. Poruszane w kursie tematy i ¢wiczenia sa
zgodne z zainteresowaniami i potrzebami dzie-
ci. Tematem przewodnim podrecznikéw sg cza-
ry, co z pewnoscia zacheca do $ledzenia losow
bohateréw. Dzieci w tym wieku charakteryzuje
przede wszystkim myslenie konkretne i pamiec¢
mechaniczna, totez nauka wigze sie z konkret-
nymi przedmiotami i sytuacjami oraz dotyczy
tego, co znajduje sie w zasiegu wzroku dziecka.
Sa to nazwy przedmiotéw i 0séb, proste pole-
cenia i zwroty, a wiec gtéwnie nauka stownic-
twa. Uczen ma tez szanse aktywnego uczestni-
czenia i przezywania procesu nauczania, a tak-
ze okazje do indywidualnego reagowania, zgod-
nego z wtasnymi przezyciami. Dziecko charak-
teryzuje stata potrzeba zabawy i aktywnosci fi-
zycznej. Oznacza to, ze w nauce musi domino-
wac zabawa jezykowa i aktywnos¢, ruch, gim-
nastyka i elementy metody reagowania catym

" Dr Pawet Sobkowiak prowadzi zajecia z Business English na Wydziale Prawa i Administracji Uniwersytetu im. A. Mickiewicza

w Poznaniu.

2 Szpotowicz M., Szulc-Kurpaska M. (2004), Sparks 1, Oxford: OUP. Davies P. A., Graham C., Szpotowicz M., Szulc-Kurpaska M.
(2004), Sparks 2, Oxford: OUP. Davies P. A., Graham C., Szpotowicz M., Szulc-Kurpaska M. (2004), Sparks 3, Oxford: OUP.



ciatem (Total Physical Response). Aktywnos¢ je-
zykowa dziecka musi by¢ wielostronna i wsp6t-
wystepowac z takimi dziataniami, jak rysowa-
nie, kolorowanie, wycinanie, klejenie czy zaba-
wy ruchowe. Ponadto dzieci potrzebuja réznych
form ekspresji — teatralnej, plastycznej i muzycz-
nej. Wszystko to znajdziemy w recenzowanym
materiale.

Autorzy staraja sie rozbudowac dziecieca
wiedze i wizje Swiata. Wykorzystujac dotychcza-
sowa wiedze dzieci, przyswojone pojeciai umie-
jetnosci oraz doswiadczenie wyniesione z domu
i szkoty, prowadza je od ogblnego zrozumienia
do wtasnej, indywidualnej interpretacji. Widac¢
tez wyraznie zastosowanie $ciezki miedzyprzed-
miotowej przez uzycie elementéw:

» odwotujacych sie do tematdw [ub pojec oma-
wianych w ramach innych zaje¢, np. mate-
matyki, muzyki czy przyrody,

stanowiacych cze$¢ podstawy programowej
lub majacych gtebsze wartosci edukacyjne,
np. wiedza ogélna, samodzielnos¢ w jej zdo-
bywaniu, umiejetnos¢ myslenia, umiejetno-
Sci i postawy spoteczne,

odnoszacych sie do ogélnych zatozen progra-
mowych szkoty, majacych na celu wszech-
stronny rozwéj ucznia w wymiarze moral-
nym, spotecznym i zdrowotnym.

Oproécz rozwijania umiejetnosci jezyko-
wych, Autorzy ksztattuja u uczniéw wiele umie-
jetnosci spotecznych (np. poczucie swiadomo-
Sci kultury wtasnej i innych kultur oraz toleran-
cje wobec innych, czy przynaleznos¢ do grupy
przez angazowanie sie w prace w parach czy
grupie), ucza myslenia i technik uczenia sie (np.
taczenia stow w grupy tematyczne czy dopaso-
wywania stowa do obrazka, co utatwia zapa-
mietywanie), a takze przyswajania postaw, war-
tosci i przekonan, ktére wptywaja na ogoélny roz-
woj poznawczy dzieci. Nie mozna spodziewac
sie, ze dzieci od razu beda potrafity uczy¢ sie
w sposob efektywny, nie zawsze tez beda miaty
w poblizu stuzacego pomoca nauczyciela. Inte-
gralng czescig procesu uczenia sie i nauczania
powinno zatem byc¢ przekazywanie dzieciom
umiejetnosci poznawania, w jaki sposéb sie ucza
i strategii lepszego uczenia sie. Tak jest w przy-
padku Sparks.

Autorzy pamietaja, ze dzieci charaktery-
zuje potrzeba sterowania wfasng aktywnoscia
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i podejmowania dziatan dopiero wtedy, gdy
czuja sie do tego gotowe. Stad wiele materia-
téw jest przeznaczonych do stuchania. Podob-
nie jak w jezyku rodzimym, zdolno$¢ biernego
przyswajania jezyka rozwija sie wczesniej niz
zdolnos¢ budowania wypowiedzi. Dajac dzie-
ciom okazje do ostuchania sie z jezykiem nieco
powyzej poziomu, na jakim oczekujemy od nich
wypowiedzi, umozliwiamy im przyswajanie je-
zyka w sposéb naturalny. Gtéwnym zadaniem
lekgji angielskiego w klasach I-11l jest ostuchanie
uczniéw z jezykiem. Z jednej strony nauczyciel
powinien moéwic do dzieci w jezyku obcym w sy-
tuacjach dla nich zrozumiatych, gdzie czesto
domyslaja sie znaczenia zwrotu rozumiejac ca-
fos¢ sytuacji. Z drugiej nalezy zapewnic im kon-
takt z nagraniami audio czy wideo, piosenkami
i rymowankami, co umozliwiaja autorzy Sparks.
Podkreslaja tez, ze nie nalezy zmusza¢ dziecka
do moéwienia, warto natomiast skfania¢ do po-
wtorzen grupowych, chéralnych, w ktérych czuje
sie bezpiecznie. Pomoga w tym z pewnoscig
scenki i kilkuzdaniowe ,mini-teatrzyki”, ktore
utatwiaja pierwsze publiczne wypowiedzi.

Recenzowany kurs zawiera wiele ¢wiczen
i stosuje wiele technik odwotujacych sie do réz-
nych styléw uczenia sie: wzrokowego, stucho-
wego i ruchowego. Cwiczenia sa tez dostosowa-
ne do potrzeb dzieci na réznych poziomach za-
awansowania, pamietano takze o zadaniach
utrwalajacych i rozszerzajacych do samodzielne-
go wykonania. Zachowano takze odpowiednie
proporcje miedzy wprowadzaniem, ¢wiczeniem
i utrwalaniem materiafu. Autorzy wiedza, ze
rownie waznym zadaniem kursu dla dzieci jest
zachecanie ich do dalszej nauki. Czyni sie to przez
pochwaty (naklejki-nagrody) i pokazanie, ze
nauka jezyka to rzecz ciekawa i przyjemna. Dzie-
ci uczestniczac w procesie uczenia z uzyciem
materiatow Sparks zdobywaja istotng motywa-
cje do nauki jezyka, tak trudng do uzyskania
w okresie pdzniejszym.

W kazdym rozdziale Sparks znajduja sie
dwie historyjki — ich bohaterowie stang sie cze-
Scig Swiata dziecka. Dodatkowa atrakcja z pew-
noscig bedzie tez uzywanie na lekcjach pacynki
Zabadelli — zgodnie z zamystem autoréw uzy-
wanie jezyka angielskiego ma sie kojarzy¢ dzie-
ciom z magiczng postacig matej wrézki oraz
bohaterami Lesnych opowiesci (Forest Tales —



Sparks 1), Zabadoo, Bobem i Ollym (Sparks 2),
Leo i Laurg — bohaterami Klubu Czerwonej Pa-
pugi (The Red Parrot Club — Sparks 3). Zabadel-
la bedzie czestym partnerem rozmoéw z nauczy-
cielem i z poszczegdlnymi dzie¢mi, mozna ja wy-
korzystac przy prezentacji nowego materiatu —
Zabadella bedzie podawac wzér wtasciwego
reagowania na bodzce inicjowane przez nauczy-
ciela. Wazne jest tez, ze dzieci wiedza, iz Zaba-
della méwi tylko po angielsku, a wiec moga sie
do niej zwracac tylko w tym jezyku. Przyczynia
sie to do powstania emocjonalnego stosunku
dziecka do przekazywanych tresci, co pozytyw-
nie wptywa na intensyfikacje postrzegania, a za-
tem i zapamietywania.

Zeby nauka byta efektywna, dzieci powin-
ny otrzymywac zadania, ktére nie sg na tyle ta-
twe, zeby byty nudne, ani tak trudne, zeby stac
sie niewykonalne. Cwiczenia uzyte w Sparks za-
checaja do nauki oraz facza w sobie odpowied-
ni poziom trudnosci jezykowej i poznawczej,
zachowujac ramy, ktére dajg dzieciom szanse
podejmowania préb, a jednoczesnie nie stwa-
rzajg poczucia zagrozenia i utatwiajg odniesie-
nie sukcesu.

Dzieci, cho¢ szybko zapamietuja, szybko
zapominaja i maja krotkie odcinki koncentracji
uwagi. Autorzy Sparks pamietaja, ze aby wzmoc-
ni¢ poczucie pewnosci i utatwic¢ procesy pamie-
ciowe, dzieci potrzebuja wielu okazji do ¢wicze-
nia, powtarzania i poszerzania materiatu jezyko-
wego, ktéry opanowaty w podobnych kontek-
stach i ¢wiczeniach. Nauczanie odbywa sie zatem
przez wielokrotne powtorzenia, ktére musza by¢
atrakcyjne (przydatne sa tu czesto powtarzane
piosenki, wiersze i rymowanki i powtérzenia
w réznych formach, np. wymieri bragzowe zwie-
rzeta, wymien zwierzeta, ktére zyja w Afryce,
wymien zwierzeta, ktore widziates, wymien zwie-
rzeta, ktére zaczynaja sie na litere B).

Poszczegolne zadania i ¢wiczenia sa krot-
kie, obserwujemy czeste zmiany aktywnosci.
Sparks dostarcza dzieciom réznych bodzcow,
ktére podtrzymuja uwage (piosenki, gry rucho-
we, ogladanie i kolorowanie obrazkéw). Stale
powraca sie tez do juz przerobionego materiatu
(sekcja Now I Know, konczaca kazdy rozdziat).

Dzieki zadaniom, ktére daja powdd do
wzajemnego kontaktu i do uzywania jezyka an-
gielskiego, stopniowo i w sposéb naturalny
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dzieci rozwijaja umiejetnos¢ komunikowania
sie. Stuchajac jezyka angielskiego oswajaja sie
z systemem jego dzwiekéw, rytmem i intona-
cja. W recenzowanych podrecznikach rozwoj
umiejetnosci stuchania ma szczegélne znacze-
nie, gdyz daje uczniom okazje do rozpozna-
wania, zrozumienia i zareagowania na jezyk,
zanim sami uzyja go w sposéb czynny. Stucha-
nie utatwia naturalne nasladowanie dzwiekéw
i pozwala stworzy¢ podstawe, ktéra pomoze
dzieciom styszec i rozréznia¢ dzwieki angielskie,
a takze wyraznie i zrozumiale méwic. W kur-
sie wystepuje duza réznorodnos¢ tekstow do
stuchania. Sg wérdd nich proste polecenia, ¢wi-
czenia ruchowe i dramowe, historyjki, piosen-
ki, wiersze, wierszyki i rymowanki, jak tez roz-
mowy i dialogi tematycznie dostosowane do
zainteresowan dzieci. Dzieci uczg sie je nasla-
dowac i produkowa¢ w naturalny, niewymu-
szony sposob. Niektore teksty poziomem trud-
nosci przewyzszaja ich czynna znajomosc jezy-
ka, ale za kazdym razem otrzymuja one do-
datkowe wsparcie w postaci wyraznego kon-
tekstu, ilustracji lub efektéw dzwiekowych, kto-
re pomagaja zrozumie¢ catos¢. Od samego
poczatku uczniowie sg zachecani do przewidy-
wania, budowania hipotez i odgadywania,
gdzie wsparcie stanowi znajomos¢ jezyka oj-
czystego, czasami jezyka poznawanego, a tak-
7e ogélna wiedza o $wiecie. Cwiczenia w stu-
chaniu uswiadamiaja, ze nie trzeba zrozumiec¢
kazdego stowa, by zrozumiec stuchany tekst.
W Sparks unika sie ¢wiczen zawezonych do roz-
rozniana i kontrastowania pojedynczych dzwie-
kow, gdyz sa one dla dzieci mylace i moga
doprowadzi¢ do pogorszenia wymowy albo
zahamowac che¢ moéwienia.

Podreczniki Sparks wdrazaja tez dzieci
do méwienia. Celem ¢wiczen w méwieniu jest
stworzenie rzeczywistych sytuacji, w ktérych po-
jawia sie potrzeba uzycia jezyka angielskiego.
Taka okazje stwarzajg uzyte w recenzowanych
ksigzkach gry i zabawy, odgrywanie scenek z ku-
kietkami, inscenizacje opowiadan, przeprowa-
dzanie wywiaddw, wykonywanie i zabawa z mo-
delami z papieru. Zadania obejmujace moéwie-
nie maja wzmocni¢ w dziecku poczucie, ze po-
trafi ono po angielsku zadac proste pytania i od-
powiedziec na nie, a takze opowiedzie¢ o sobie
i otaczajacym $Swiecie.



Czytanie jest wprowadzane stopniowo
w trakcie catego kursu. W czesci pierwszej tek-
stow jest niewiele, ale dzieci ucza sie kojarzy¢
jezyk moéwiony z pisemnga forma na poziomie
sfowa i zdania, np. przez zadania typu Read and
match czy Read and draw. Dzieci uczy sie tez
czytac proste polecenia, a takze piosenki i wier-
szyki czy proste zwroty w dymkach komiksow.
W Sparks 2 i Sparks 3 pojawiaja sie nieco dtuz-
sze wypowiedzi, ktérych zrozumienie ufatwiaja
zamieszczone ilustracje. Brakuje niestety dfuz-
szych tzw. czytanek, ktére stworzytyby u dzieci
szanse ¢wiczenia sprawnosci czytania ze zrozu-
mieniem. Odpowiednio dobrane ¢wiczenia stu-
zytyby trenowaniu zrozumienia ogélnego sensu
lub wytowienia istotnych informacji, nie zas
szczeg6towemu zrozumieniu kazdego stowa.
Pozwolitoby to na ¢wiczenie przewidywania, za-
ktadanie hipotez i odgadywanie.

Dzieci wdrazane s3 tez stopniowo do pi-
sania, zgodnie z tempem wprowadzania pisa-
nia w nauczaniu zintegrowanym. Po okresie
beztekstowym nastepuje faza pisania po sla-
dzie poszczegolnych liter, nastepnie catych wy-
razéw. Pomocna w tym bedzie liniatura, taka
sama jak w polskich podrecznikach i zeszytach.
Wszystkie przyktady pisma odrecznego uzyte
w Sparks sa zgodne z wymogami polskiej szko-
ty. Na poziomie pojedynczych stéw pisanie
obejmuje np. klasyfikacje wyrazéw, krzyzéwki
obrazkowe, kwadraty wyrazowe, podpisywa-
nie obrazkéw czy uzupetnianie zdan. Na po-
ziomie zdan sa podawane modele lub podpo-
wiedzi, ktére pomagaja dzieciom budowac
zdania lub bardzo krétkie teksty, np. opis rodzi-
ny lub przyjaciot.

Kurs kfadzie duzy nacisk na aktywna na-
uke konkretnego stownictwa, ktérego dzieci beda
uzywaé mowiac o sobie i swoim najblizszym
otoczeniu. By mogta zaistnie¢ prawdziwa komu-
nikacja, wprowadzanie nowego stownictwa wia-
ze sie zawsze z nauka prostych zwrotow. Nauka
sfownictwa jest istotna z dwdch powoddw:

» dzieci w dos¢ szybkim czasie moga uzyskac
poczucie sukcesu i satysfakcji, poniewaz po-
trafig nazwac po angielsku otaczajace je
przedmioty,

poznajac nowe stownictwo, zwiekszajg moz-
liwos¢ porozumiewania sie w bardziej ztozo-
nych sytuacjach.
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Oproécz stownictwa czynnego poznaja lek-
syke w sposéb bierny, rozpoznajac ja i rozumie-
jac, ale niekoniecznie uzywajac. Bierne stownic-
two stanowi w kazdym rozdziale element zro-
zumiaty i czytelny dzieki kontekstowi i ilustra-
cjom. Dzieci od samego poczatku sg naktaniane
do aktywnego odgadywania nowego stownic-
twa, poréwnywania i szukania podobienstw z je-
zykiem polskim.

Walorem recenzowanego kursu jest takze
rozwijanie $wiadomosci jezykowej — w trakcie
nauki jezyka dzieci uswiadamiaja sobie, ze moga
uzywac jezyka angielskiego podobnie jak jezy-
ka polskiego, tj. do nazywania réznych rzeczy,
robienia rozmaitych rzeczy razem z réwiesnika-
mi, do zabawy, $piewania czy zdobywania wie-
dzy o Swiecie. Co wiecej, wielokrotnie powta-
rzajac i rozbudowujac materiat jezykowy, by méc
wykonac rézne zadania, dzieci osiagaja wieksza
Swiadomos¢ podstawowych wzorcow i regut
wystepujacych w jezyku angielskim. W kursie nie
ma wyraznie mowy o gramatyce, ale dzieci roz-
wijaja Swiadomos¢ jezykowa i strategie uczenia
sie, ktore umozliwig im korzystanie z dostepnych
zrodet wiedzy, tj. znajomosci jezyka ojczystego
i nauczanego, znajomosci kontekstu, wiedzy
0 Swiecie — w celu nadania nowej wiedzy zna-
czenia i uznania za swoja. Pomoze to stworzy¢
podstawy do bardziej swiadomej refleksji nad
poznawanym jezykiem i poréwnywania go z je-
zykiem rodzimym w dalszych fazach nauki.

Celem kursu Sparks jest rowniez ksztafto-
wanie postaw, wartosci i przekonan. Gtéwne
obszary odnosza sie do rozwijania pozytywnych
postaw w odniesieniu do:

» nauki jezyka obcego i kontaktu z nieznana
kulturg i ludZzmi z jej obszaru,

checi i mozliwosci nauki dziecka,
wspotpracy i okazywania szacunku wobec
innych w trakcie wspélnej nauki,
zagadnien, ktore wystepujg w programie
nauczania wczesnoszkolnego i sa zwigzane
z ksztattowaniem odpowiedzialnych, swiado-
mych i tolerancyjnych obywateli, np. takich,
ktérzy rozumieja znaczenie ochrony przyro-
dy i troszcza sie o Srodowisko.

Jednym z celéw recenzowanych ksiazek
jest wyksztatcenie pozytywnego nastawienia wo-
bec nauczanego jezyka, ludzii kultur z nim zwia-
zanych. Dzieci sa zachecane do obserwowania



kultury anglosaskiej i poréwnywania jej z rodzi-
ma. Moze to nastepowad np. przy omawianiu
takich uroczystosci, jak urodziny, Boze Narodze-
nie czy Wielkanoc. Poczawszy od Sparks 2 stuzy
temu sekcja Will's World, z ktérej dzieci dowia-
duja sie o kraju, w ktérym zyje jedna z postaci
wystepujacych w podreczniku. Uczniowie pozna-
ja tradycyjne elementy kultury dzieci brytyjskich
w wierszykach, piosenkach i grach, zawartych
w poszczegolnych rozdziatach kursu.
Podsumowujac, recenzowana seria jest
poprawna pod wzgledem merytorycznym i dy-
daktycznym, a tresci sg zgodne z podstawg pro-
gramowa. Jest napisana zgodnie ze standarda-
mi wypracowanymi dla nowoczesnego pod-
recznika do nauczania jezyka obcego dzieci —
dominuja ¢wiczenia stuchowo-ustne, ktore
maja doprowadzi¢ ucznia do swobodnego ope-
rowania tekstem w mowie, do trwatego przy-
swajania mowy, a w dalszej fazie nauki do
sprawniejszego operowania tekstem graficz-
nym. Pod wzgledem stopnia trudnosci jest
przystosowana do | etapu ksztatcenia. Forma
przekazu nie stanowi przeszkody dla opano-
wania zawartych w podrecznikach tresci (in-
strukcjom do ¢wiczen w jezyku angielskim to-

warzyszy polskie ttumaczenie). Materiat fakto-
graficzny zawarty w Sparks 1-3 nie ksztattuje
negatywnych stereotypéw dotyczacych innych
kultur, narodowosci i religii. Kreuje ponadto
wsrod uzytkownikéw pozytywne postawy i mo-
tywacje wzgledem jezyka obcego i spoteczno-
$ci nim wtadajacych. Wprowadza w techniki
samodzielnej pracy nad jezykiem i rozwija kom-
petencje interkulturowa, niezbedna do funk-
cjonowania w wielojezycznym i wielokulturo-
wym Swiecie wspofczesnym.
Zawarty w ksiazkach materiat rzeczowy
i ilustracyjny jest odpowiedni do przedstawia-
nych tresci nauczania i liczby godzin przewidzia-
nych w podstawie programowej. Pomoce wizu-
alne towarzyszace podrecznikom jednoznacznie
ilustrujg rzeczywistos¢ pozajezykows i stwarza-
ja mozliwos¢ kojarzenia odpowiedniej nazwy
z ilustrowanym pojeciem. Cata seria spetnia ce-
le jezykowe, poznawcze i spoteczne stawiane na-
uczaniu jezyka angielskiego w klasach I-IlI.
Sparks 1-3 zawiera formy aktywizujace i moty-
wujace uczniéw. Catosc jest wydana bardzo sta-
rannie. Z pewnoscia spotka sie z zyczliwym przy-
jeciem dzieci i nauczycieli.
(grudzien 2004)

Anna Gtowacka"
Warszawa

Rond-Point?

Gdy podczas zesztorocznych kwietnio-
wych targéw ksiazki edukacyjnej uczestniczytam
w prezentacji nowej metody do nauki jezyka
francuskiego Rond-Point wydanej przez hiszpan-
skie wydawnictwo Difusion we wspétpracy
z PUG, moim pierwszym wrazeniem byt zachwyt
jej ,innoscia”. Po pierwsze, juz na pierwszy rzut
oka, prezentowana wowczas ksiazka ucznia wy-
data mi sie zupetnie niepodobna do podreczni-
kéw wydawanych —z duza regularnoscia — przez
francuskich edytoréw. Po wtére, innos¢ ta ozna-

czafa nowatorstwo — oryginalne ¢wiczenia, od-
mienne podejscie do ucznia, a takze zmiane sza-
ty graficznej — duzo , $wiatta” — nieprzetadowa-
ne kolejnymi activités strony, czemu sprzyja tak-
ze nietypowy, zblizony do kwadratu format. Nie
zamierzam ukrywac, ze do mojego entuzjazmu
przyczynit sie umieszczony na okfadce znaczek
PUG - znakomita referencja Presses Universita-
ires de Grenoble — wydawnictwa, ktére firmuje
mnoéstwo doskonatych pozycji, a wérdd nich moj
ulubiony, niezawodny L’Exercisier?). Dzisiaj, po

" Autorka jest nauczycielka jezyka francuskiego w | Spotecznym Liceum Ogolnoksztatcacym ,,Bednarska” w Warszawie.

2 Catherine Flumian, Josiane Labascoule, Corrine Royer (2004-2005), Rond-Point — méthode de francais basée sur I’apprentissage
par les tchem, Grenoble: wyd. Difusion i Presses Universitaires de Grenoble. Adaptacja polska: wyd. LektorKlett.

3 Christiane Descotes-Genon, Narie-Héléne Morsel, Claude Richou (1997), L’Exercisier, Press Universitaires de Grenoble.



zapoznaniu sie z druga czescig Rond-Point, moge
pokusic sie o petniejsza ocene metody i zwery-
fikowad pierwsze wrazenia.

Sktadniki metody

Dla kazdego poziomu przygotowano
ksiazke ucznia, zeszyt ¢wiczen oraz przewodnik
metodyczny. Do ksigzki ucznia i zeszytu ¢wiczen
dotaczono CD. Poziom | odpowiada poziomo-
wi A1 — A2 Europejskiego systemu opisu ksztat-
cenia jezykowego, a poziom Il — B1. Wyrazne
odniesienie do tego dokumentu jest niezwykle
istotne — wielokrotnie podkresla sie bowiem, ze
metoda jest pierwsza, ktéra podaza dokfadnie
za zaleceniami systemu, a co za tym idzie, or-
ganizuje nauczanie wokof taches, czyli konkret-
nych zadan, zwigzanych z autentycznymi, co-
dziennymi sytuacjami, w jakich znajduje sie uzyt-
kownik jezyka.

Budowa unité — priorytety

Struktura kazdej z 9 unités — jednostek —
jestidentyczna: otwiera jg Ancrage —to tu uczen
po raz pierwszy styka sie ze stownictwem, a takze
konstrukcjami gramatycznymi; bardzo pomoc-
ne w tej fazie sg liczne zdjecia. Zostaja takze sfor-
mutowane praktyczne cele komunikacyjne i spo-
soby ich realizacji. Nastepna rubryka — En con-
texte — dostarcza dokumentéw i zadan, ktérych
celem jest przede wszystkim rozwijanie spraw-
nosci rozumienia. Rubryka Formes et ressour-
ces przedstawia w sposéb skondensowany
nowy materiaf gramatyczny, ktéry natychmiast
moze zosta¢ przecwiczony dzieki licznym za-
daniom. Przedostatnia, kulminacyjna czes¢ jed-
nostki to Tache ciblée — tu wtasnie uczen moze
uzy¢ catej zgromadzonej wczesniej wiedzy
i umiejetnosci. W celu ich uaktywnienia sa mu
proponowane zadania bazujace na autentycz-
nych dokumentach i odwotujace sie do rzeczy-
wistych sytuacji jezykowych, a takze jego po-
zajezykowych doswiadczen. Kazda jednostke
zamyka rubryka Regards croisés; wedtug zamy-
stu autoréw ma ona dostarczy¢ uczniowi wia-
domosci na temat swiata frankofonskiego i za-
checic¢ do refleksji nad réznicami (i podobien-
stwami) kulturowymi.
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Rodzaje ¢wiczen — podejicie do
gramatyki

Jak juz wspomniatam, ¢wiczenia propo-
nowane w tej metodzie maja charakter zadan.
Uczen musi czesto dokonczy¢ zdanie, uzupetnié
tekst, uporzadkowac stowa lub argumenty w ko-
lumnach. Nigdy jednak nie jest bezradny — bra-
kujace elementy sa mu dostarczone, on tylko
sktada ,.gotowe klocki”. Elementéw tych — ty-
powych dla jezyka méwionego — jest jednak
duzo, przewidziano najbardziej prawdopodob-
ne wypowiedzi ucznia w danym kontekscie.
Uczen wykazuje sie wiec czyms w rodzaju , kon-
trolowanej inwencji”, dzieki ktérej moze czer-
pac ze swojej aktywnosci satysfakcje — jego wy-
powiedz nie ogranicza sie do zdawkowego oui/
non lub krétkiego zdania; od poczatku moze
napisa¢/powiedzie¢ duzo i ... poprawnie (moz-
liwos¢ popetnienia bfedu jest niewielka). Nie-
zwykle cenne jest réwniez ustne , przedtuzenie”
¢wiczen pisemnych. Uczniowie realizuja takze
mini-projekty, organizuja debaty (przy czym
i tym razem nie musza zdawac sie na wtasna
inwencje — do realizacji tych zadan s stopnio-
wo przygotowywani, przydzielane s im kon-
kretne, doktadnie zdefiniowane role).

Na uwage zastuguja wprowadzane od
samego poczatku ¢wiczenia rozwijajace rozumie-
nie ze stuchu — proponuje sie uczniom natural-
ne wypowiedzi, a ich zadaniem jest wychwyce-
nie podstawowych informacji. S3 wiec konfron-
towani, tak jak w autentycznej sytuacji jezyko-
wej, z zywym jezykiem, a wywiazujac sie z kon-
kretnego zadania, stopniowo sie z nim oswaja-
ja. W pierwszej jednostce | tomu metody ucznio-
wie uswiadamiaja sobie, ze ,nie wszyscy mo-
wig po francusku w ten sam sposéb” — zreszta
w nagraniach do catej metody wykorzystano
gtosy 0s6b z réznych frankofonskich obszaréw
(co jest zabiegiem nowatorskim — dotychczas
zwykle przeznaczano najwyzej jedna jednostke
na zaprezentowanie ,réznych akcentéw” ).

W metodzie tej gramatyka jest integral-
ng czescig kazdej jednostki (w rubryce Formes
et ressources). Proponowane ¢wiczenia nie sa
jednak ,,typowo gramatyczne”. Dzieki realizacji
zadania uczniowie automatyzuja uzycie pewnych
konstrukcji, nie musza przy tym w pocie czota



trudzi¢ sie nad tworzeniem form — niezbedne
elementy sg im dostarczone. Syntetyczne wyja-
$nienia gramatyczne uzupetnia znajdujace sie na
koncu ksiazki ucznia Memento grammatical.

Wiecej zadan gramatycznych uczen znaj-
dzie w zeszycie ¢wiczen. Czasem nawet dominu-
ja one jednostke — tak jest na przyktad w 1 jed-
nostce zeszytu 2: ¢wiczy tu sie (oczywiscie w in-
teligentnym, nienuzacym, czesto zabawnym kon-
tekscie) formy czasu terazniejszego. Réwniez ko-
nektory logiczne (w 61 7 jednostce), ktorych uzy-
cie zwykle sprawia uczniom trudnos¢, pojawiaja
sie w ciekawych, motywujacych ¢wiczeniach. Co
istotne, nie zaskakuje sie w tym momencie ucznia
nowym sfownictwem — ¢wiczenia nawiazuja bez-
posrednio do tresci przerabianych w tej samej
jednostce podrecznika. Poczucie bezpieczenstwa
ucznia buduije sie takze odwotujac do niezwykle
prostego zabiegu — identyfikuje on fatwo doku-
ment odniesienia dzieki powtérzeniu rysunku,
ktory juz widziat w podreczniku.

Miejsce ucznia w metodzie

Oryginalnos¢, urozmaicenie zadan propo-
nowanych uczniom to naturalna konsekwencja
sposobu, w jaki sa oni traktowani w tej meto-
dzie. Bez najmniejszej przesady mozna stwier-
dzi¢, ze uczen jest tu najwazniejszy.

C6z to oznacza w praktyce? Po pierwsze,
ma by¢ swiadomy celéw i sposobu, w jaki be-
dzie je osiggat. To do ucznia jest skierowany
wstep, w ktérym przedstawia mu sie (oczywi-
Scie w przystepny sposob) przyjeta koncepcje
nauczania. Uswiadamia mu sie na poczatku kaz-
dej jednostki, czego i w jaki sposéb sie nauczy.
Po wtore, uczen staje sie odpowiedzialny zarow-
no za sam przebieg nauki, jak i jej efekty — wie,
ze jesli nie podejmie zadan, nie osiagnie zato-
zonych celéw. Po trzecie — otrzymuje pomoc po-
legajaca na wskazaniu najlepszych sposobow
skutecznej nauki. Stuza temu zwtaszcza Strate-
gie uczenia towarzyszace kazdej jednostce w ze-
szycie ¢wiczen. Moze on réwniez sam spraw-
dzi¢ swoje postepy dzieki bilansowi — Autoéva-
luation — ktory znajdzie réwniez w zeszycie ¢wi-
czen po 3, 61 9 jednostce. Podobnemu celowi
stuzy zamieszczone w kazdej czesci przygotowa-
nie do egzaminu DELF.
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Podmiotowe traktowanie ucznia nie przy-
biera oczywiscie karykaturalnych rozmiaréw —
autonomia nie oznacza pozostawienia samemu
sobie. Co wiecej, istnienie grupy (i to, jak sadze,
co najmniej okoto dziesiecioosobowej) jest wa-
runkiem umozliwiajacym korzystanie z metody.
Witasciwie wszystkie zadania sg realizowane
w parach, tréjkach, potem czesto konfrontowa-
nych z innymi podgrupami — uczen wiec wspie-
ra sie na innych, co wzmaga jego poczucie bez-
pieczenstwa, korzystnie wptywa na motywacje,
a co za tym idzie, prowadzi do szybszych poste-
pow.

Nauczyciel — obawy i szanse

Uczen jest bezsprzecznie najwazniejszy
— jakie miejsce zarezerwowano wiec dla na-
uczyciela? Oczywiscie ma by¢ on przewodni-
kiem, prowadzacym grupe od zadania do za-
dania. Nie jest to wcale proste — sukces tej
metody zalezy niewatpliwie od osobowosci
nauczyciela. Musi on mie¢ dobry kontakt z gru-
pa, gotowa ,,otworzyc¢ sie” i podjaé propono-
wane zadania. Musi réwniez tak motywowac
uczniéw, by zechcieli przyja¢ odpowiedzial-
nos¢, ktéra sie z nimi dzieli, dzieki takim cho-
ciazby narzedziom jak wspomniane wyzej stra-
tegie. Musi umie¢ czasem zrezygnowac ze swo-
ich nawykéw, dostrzec nowatorstwo tej meto-
dy i nie prébowac na site jej ulepszac, bezmysl-
nie uzupetnia¢ (np. niezliczonymi ¢wiczeniami
strukturalnymi). Musi takze walczy¢ z nawyka-
mi uczniow...

Jak widzimy, obawy nauczyciela zastana-
wiajacego sie nad wyborem tej metody moga
wiec by¢ uzasadnione. Co moze mu pomoc
w podjeciu pozytywnej decyzji? Na pewno, je-
$li uda mu sie stworzy¢ przyjazng atmosfere,
zostanie odcigzony przez samych ucznidéw -
dumnych ze swoich postepéw i Swiadomych
wysitku, ktory trzeba wtozy¢ w nauke. Ogrom-
na pomoca dla nauczyciela jest starannie przy-
gotowany przewodnik metodyczny — prowadzi
nauczyciela ,za reke” od jednego zadania do
drugiego, podpowiada, w jaki sposoéb je reali-
zowad, dostarcza tez alternatywnych ¢wiczen, jak
rowniez dodatkowych, czasem przeznaczonych
do fotokopiowania fiszek, szczegélnie przydat-



nych przy angazujacych cata klase (grupe) za-
bawach, debatach itp. Poszukujac wskazéwek
metodycznych warto réwniez zagladac na stro-
ny internetowe wydawnictw: difusion.com

i pug.fr.

Podsumowanie

Oceniajac metode Rond-Point zwrécitam
szczegblng uwage na Swiadoma wspofprace
ucznia z innymi uczniami i nauczycielem. Sadze,
ze ,wciagniecie” ucznia w proces nauczania to
najwiekszy atut tej metody — dzieki Strategiom
uczen zdaje sobie sprawe z tego, jak mozna sie
uczyc i ile zalezy od niego samego. Otrzymuje
ksiazke przyjazna, ciekawa, pozwalajaca rozwi-
jac sie i samemu $ledzi¢ wtasne postepy — dos¢
szybko umie sam cos (poprawnie) powiedzie¢
i napisac, a takze nie jest bezradny w kontakcie
z rodzimym uzytkownikiem jezyka.

Czyzby wiec nie byto stabych punktow?
Ot6z znalaztam je w .... polskiej adaptacji me-
tody. We Wstepie rzucaja sie w oczy pewne nie-
zrecznosci ttumaczenia. W wersji tej do 4 jed-
nostki polecenia podano po polsku — sa one cze-

sto zbyt dtugie i rowniez nienajszczesliwiej sfor-
mutowane. Mozna by wiec powiedziec, ze moze
lepiej by sie stato, gdyby w ogdle nie dokonano
adaptacji... Ale to juz inna kwestia i nie podej-
muje sie w tym miejscu rozstrzyga¢ odwieczne-
go sporu miedzy zwolennikami i przeciwnika-
mi polskich adaptacji podrecznikéw.

Jakie miejsce zajmie ta metoda na pol-
skim rynku? Promujace ksigzke w Polsce wydaw-
nictwo LektorKlett reklamuje ja jako podrecznik
przygotowujacy do nowej matury na poziomie
podstawowym w klasach majacych 2-3 godzi-
ny francuskiego tygodniowo. Prawde moéwiac,
zrealizowanie obu toméw w przewidzianym
czasie wydaje mi sie trudne. Nie wykluczam, ze
jest to mozliwe w grupach sktadajacych sie z am-
bitnych i uzdolnionych uczniéw. Przygladajac sie
proponowanym w metodzie zadaniom - tak
czesto odlegtym od schematéw, z ktérymi zda-
zyli sie juz zetkng¢ nasi uczniowie — odniostam
wrazenie, ze jest to idealna propozycja dla ucznia
zdolnego, by¢ moze nieco znudzonego mniej
dynamicznymi metodami i gotowego zaufac
nauczycielowi-entuzjascie.

(marzec 2005)

Pawet Sobkowiak"
Poznan

Matura z jezyka angielskiego. Repetytorium?

Matura z jezyka angielskiego. Repetytorium
autorstwa Anny Sikorzynskiej, Hanny Mrozowskiej
i Mariusza Misztala wydane przez wydawnictwo
Longman powstata z mysla o uczniach przygoto-
wujacych sie do egzaminu maturalnego z jezyka
angielskiego w nowej formule, obowiazujacej od
roku 2005. Jest to wiec podrecznik powtérzenio-
wy, ktérego celem jest konsolidacja materiafu je-
zykowego z zakresu podstawowego (podstawa
programowa B) i rozszerzonego (podstawa pro-
gramowa A) dla szkét ponadgimnazjalnych (IV
etap edukacyjny - licceum ogoélnoksztatcace, li-
ceum profilowane i technikum).

Podrecznik skfada sie z wprowadzenia,
trzech zasadniczych czesci, zestawu ilustracji sta-
nowigcego punkt wyjscia do wypowiedzi ust-
nej, zapisu nagran i klucza odpowiedzi. We
wprowadzeniu uczniowie, oprocz standardo-
wych informacji o samym podreczniku, znajda
zwiezfa informacje o egzaminie maturalnym
oraz instrukcje dotyczace pracy samodzielnej
z ksigzka. Catosc liczy 223 strony.

Ksigzka, zgodnie z postawionym sobie
przez autoréw celem, koncentruje sie na zapo-
znaniu uczniow z ré6znorodnymi strategiami
i technikami egzaminacyjnymi i rozwinieciu ich

" Dr Pawet Sobkowiak prowadzi zajecia z Business English na Wydziale Prawa i Administracji Uniwersytetu im. A. Mickiewicza

w Poznaniu.

2 Anna Sikorzynska, Hanna Mrozowska, Mariusz Misztal (2004), Matura z jezyka angielskiego. Repetytorium, Warszawa: Longman.



kompetencji w zakresie rozwiazywania testow.
Czes¢ | - Egzamin ustny zawiera zestawy ¢wi-
czen przygotowujace uczniéw do rozmoéw ste-
rowanych i rozméw na podstawie ilustracji (po-
ziom podstawowy); zas dla poziomu zaawan-
sowanego dwa zadania typu rozmowa na pod-
stawie materiatu stymulujacego oraz prezenta-
cje wybranego tematu i dyskusje. Polecenia sfor-
mutowano w sposéb jednoznaczny, materiat ilu-
stracyjny nie budzi zastrzezen i moze stanowic
punkt wyjscia do opisywania przedstawionych
tresci, wyrazania opinii czy komentowania. Au-
torzy uwzglednili peten zakres tematyki okre-
Slony w Standardach wymagar egzaminacyjnych
MENIS, opracowanych przez Centralng Komisje
Egzaminacyjng (DzU z 2000 1. Nr 17, poz. 215).
Autorzy szczegbtowo omawiaja strategie i tech-
niki pomocne w czesci ustnej egzaminu, np. co
robi¢, gdy nie rozumiemy tego, co powiedziat
egzaminator, jak zyskac na czasie, gdy nie mamy
gotowych odpowiedzi na pytanie i potrzebuje-
my wiecej czasu na zebranie mysli, jak radzi¢
sobie w sytuacji, gdy zapomnielisSmy jakie$ sto-
wo. Uswiadamiajg tez uczniom istnienie réznych
rejestrow jezykowych, jak chocby jezyka formal-
nego czy potocznego, i koniecznos¢ dostosowy-
wania wypowiedzi pod wzgledem jezykowym
do sytuacji. Ponadto ¢wiczy sie uzycie réznych
funkcji jezykowych, np. prosby o wyjasnienie
i powtdrzenie, uzyskiwanie informacji, udziela-
nie rad itp. Autorzy pokazuja, ze jedna funkcja
jezykowa moze by¢ wyrazona za pomoca wielu
réznych struktur gramatycznych. Zadania w tej
czesci podrecznika skutecznie pozwalajg rozwi-
ja¢ sprawnos¢ méwienia.

Czes¢ I — Egzamin pisemny zostata za-
projektowana z mysla o rozwijaniu sprawno-
$ci stuchania i czytania ze zrozumieniem. Znaj-
dziemy tu zestawy ¢wiczen rozwijajacych wspo-
mniane sprawnosci, testy na rozpoznawanie
i stosowanie struktur leksykalno-gramatycznych
na poziomie rozszerzonym oraz ¢wiczenia
wdrazajace do pisania réznego rodzaju tekstow:
krotkich tekstow uzytkowych (notatka, list, wy-
petnianie formularzy, ankiet i kwestionariuszy),
recenzji, opisu, opowiadania, rozprawki
(wszystkie te sprawnosci sa testowane w po-
szczeg6lnych arkuszach egzaminacyjnych pod-
czas egzaminu pisemnego). Walorem tej czesci
Repetytorium jest z pewnoscia stopniowe wdra-
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zanie ucznia w rozwigzywanie wszystkich ty-
pow zadan egzaminacyjnych. Odpowiednio
¢wiczy sie odgadywanie znaczenia nieznanych
wyrazow, wyrazoéw o podobnej wymowie, ho-
moniméw i homofonéw. Uczniowie poznaja
strategie rozwigzywania testow typu prawda-
fatsz, testow wielokrotnego wyboru, dobieraja
elementy brakujace w tekscie, uktadaja zdarze-
nia w kolejnosci ich wystepowania, uczg sie
sposobow radzenia z uzupetnianiem luk w tek-
Scie. Szczegblnie warto zwrécic¢ uwage na traf-
ny dobor ¢wiczen w zakresie rozwijania spraw-
nosci pisania — od sterowanych po dajace
uczniom duza swobode wypowiedzi. Odpo-
wiednio dobrane zadania uwrazliwiaja ucznia
na spoéjnos¢ tekstu (coherence i cohesion),
z czym najczesciej maja oni duze problemy.
Piszac tekst w jezyku obcym autorzy zaprojek-
towali cafa game ¢wiczen — uczniowie trenuja
przedstawianie informacji, opisywanie ludzi,
przedmiotéw, miejsc, zjawisk, czynnosci, zda-
rzen, procesow. Wdrazajg sie w stosowanie réz-
nych srodkéw jezykowych adekwatnie do ich
funkcji komunikacyjnych, np. dziekuja, prosza,
zadaja, gratulujg, wyrazajg uczucia, instruuja,
przekonuja, doradzaja, ostrzegaja itd. Prébuja
formutowac i uzasadnia¢ wtasne opinie, bro-
ni¢ ich. Konstruuja rézne formy wypowiedzi pi-
semnych z uzyciem odpowiednich srodkéw je-
zykowych oraz uzywaja rejestru jezyka odpo-
wiednio do kontekstu, zatozonego celu i od-
biorcy.

W Czesci 11l = Gramatyka w ¢wiczeniach
uczniowie znajda zadania sprawdzajace znajo-
mos¢ elementéw gramatyki jezyka — okreslni-
ki, zdania przydawkowe, czasy gramatyczne,
czasowniki modalne, zdania warunkowe i cza-
sownik wish, strone bierna, mowe zalezna,
sktadnie czasownikéw, przyimki i stowotwor-
stwo. Autorzy zastosowali ten sam rodzaj ¢wi-
czen, jakie uczniowie znajda w arkuszach eg-
zaminacyjnych w trakcie zdawania egzaminu
maturalnego.

W Repetytorium zastosowano komunika-
cyjne podejscie do nauczania gramatyki. Podob-
nie jak na egzaminie maturalnym sprawdza sie
tu jej praktyczne zastosowanie, a nie znajomos¢
reguf. Nawet zadania na rozpoznawanie i sto-
sowanie struktur leksykalno-gramatycznych na
poziomie rozszerzonym wymagaja raczej prak-



tycznego uzycia jezyka niz znajomosci regut gra-
matycznych. Nie jest to zatem repetytorium
gramatyki jezyka angielskiego w Scistym tego
sfowa znaczeniu, ktérych zreszta na naszym ryn-
ku nie brakuje.

Podrecznik jest idealnym materiatem do
rozwijania czterech sprawnosci jezykowych: stu-
chania i czytania ze zrozumieniem, moéwienia
i pisania. Znajdziemy w nim szeroka game ory-
ginalnych tekstéw, jak np. broszury, informato-
ry, reklamy czy zaadoptowane teksty z angiel-
skich czasopism. Gwarantuje to autentycznosé
kontekstu i z pewnoscia podnosi motywacje do
uczenia sie. Sprawnos¢ rozumienia ze stuchu jest
¢wiczona na réznorodnym materiale audialnym,
nagranym na dofaczonej do ksiazki ptycie CD.
Wykorzystano tu rézne akcenty angielszczyzny,
zaréwno brytyjskiej, jak i amerykanskiej. Ucznio-
wie maja tez mozliwos¢ stuchania nierodzimych
uzytkownikéw jezyka, co w dobie globalizacji
jest szczegolnie przydatne. Obie sprawnosci re-
ceptywne sa rozwijane za pomoca réznych ¢wi-
czen w wyszukiwaniu gtéwnych tez tekstu, po-
trzebnych informacji, domyslaniu sie znaczenia
nieznanych wyrazéw, porzadkowaniu tekstu
i wiele innych. Pozwala to opanowac wszystkie
sprawnosci szczegdtowe wymienione w Standar-
dach egzaminacyjnych. Jednoczesnie ksigzka
uczy krytycznego czytania, a przede wszystkim
samodzielnego i krytycznego myslenia. Ucznio-
wie ¢wicza formutowanie opinii, zapoznawanie
sie z sadami innych, poréwnywania i analizowa-
nia réznych pogladéw. Podrecznik uczy tez umie-
jetnosci myslenia analitycznego i logicznego bu-
dowania argumentacji. Choc Repetytorium jest
przygotowaniem do matury, czyli w jakims sen-
sie ksiazka stuzaca powtodrzeniu opanowanego
w szkole materiatu, korzystanie z niego wcale nie
musi by¢ nudne.

Szkoda, ze autorzy nie pomysleli o ¢wi-
czeniach stuzacych poszerzeniu i utrwaleniu
materiafu leksykalnego zwigzanego z danym
hastem z katalogu tematéw maturalnych (np.
zadania pozwalajace na uzywanie odpowiednich
stow w kontekscie, tworzenie map wyrazow,
taczenie stow w grupy tematyczne czy wyszuki-
wanie [zapamietywanie] zwiazkéw frazeologicz-
nych, kolokacji — niezwykle trudnych zagadnien
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w jezyku angielskim — z pewnoscig ufatwitoby
to uczniom ich zapamietanie i przyczynito do
wzbogacenia stownictwa).

Podsumowujac, recenzowany podrecznik
jest poprawny pod wzgledem merytorycznym
i dydaktycznym — uwzglednia aktualny stan wie-
dzy naukowej i wykorzystuje najnowsze osia-
gniecia w zakresie glottodydaktyki jezykéw ob-
cych oraz standardy wypracowane dla nowo-
czesnego podrecznika do nauki jezyka obcego.
Pod wzgledem stopnia trudnosci i formy prze-
kazu jest przystosowany do IV poziomu ksztat-
cenia. Zawarty w ksiazce materiaf rzeczowy i ilu-
stracyjny jest odpowiedni do przedstawianych
tresci nauczania i liczby godzin przewidzianych
w ramowym planie nauczania na ksztafcenie je-
zyka angielskiego w ostatniej klasie szkoty Sred-
niej. Catos¢ wyrdznia logiczna i spojna konstruk-
cja. Repetytorium zawiera formy aktywizujace
i motywujace uczniéw oraz umozliwia im na-
bycie umiejetnosci okreslonych w podstawie
programowej ksztatcenia ogélnego. Dodatkowo
okresla zakres ksztatcenia podstawowy i rozsze-
rzony. Catosc jest starannie wydana.

Autorzy osiagneli cel, jaki sobie postawili
piszac podrecznik — Repetytorium umozliwia
powtérzenie, utrwalenie, kontrole i ocene opa-
nowania materiatu oraz nabycia umiejetnosci
z zakresu jezyka angielskiego na poziomie szko-
ty sredniej. Ksiazka z pewnosciag bedzie przydat-
na w nauce wiasnej ucznia — umieszczony na
koncu klucz odpowiedzi, jednoznaczne instruk-
Cje oraz przejrzysty komentarz sprzyjaja samo-
dzielnemu z niej korzystaniu. Jest tez przyjazna
nauczycielowi. Zawarty w podreczniku materiat
faktograficzny nie ksztattuje negatywnych ste-
reotypow dotyczacych innych kultur, narodowo-
Scii religii. Kreuje ponadto wsrod uzytkownikéw
pozytywne postawy i motywacje w stosunku do
jezyka obcego i spotecznosci nim wiadajacych.
Pozwala na wypracowanie technik samodziel-
nej pracy nad jezykiem i rozwija kompetencje
interkulturowa — niezbedna do funkcjonowania
w wielojezycznym i wielokulturowym Swiecie
wspdtczesnym. Podrecznik z pewnoscia warto re-
komendowac wszystkim przygotowujacym sie
do matury z jezyka angielskiego.

(luty 2005)



Joanna Kapica-Curzytek”
Zielona Géra

Podrecznik do nauki jezyka czeskiego At’ se Vam

dari!?

Upowszechnianie nauczania jezykéw ob-
cych stanowi — wedtug Rady Europy — jeden
z gtéwnych warunkéw petniejszej integracji na-
szego kontynentu i doskonalenia porozumienia
miedzy panstwami i obywatelami reprezentu-
jacymi rézne tradycje jezykowe i kulturowe. Nie
zdezaktualizowato sie zatem ani troche napo-
mnienie czeskiego filozofa i meza stanu Toma-
sza G. Masaryka, ktory w koncu XIX wieku gto-
sit, Ze do uksztattowania nowoczesnego cztowie-
ka jest potrzebna i szczypta poliglotyzmu
i szczypta kosmopolityzmu. Co wiecej, przejscie
do otwartych systemoéw kulturowych to jeden
z celéw formutowanych przez Rade Europy, pro-
ponujaca wcielenie w zycie tzw. modelu euro-
fonicznego. Zaktada on tréjjezycznos¢ dla kaz-
dego Europejczyka. Oznacza to, iz oprécz zna-
jomosci jezyka ojczystego i opanowania jezyka
0 istotnym znaczeniu miedzynarodowym, waz-
ne jest takze poznawanie i uczenie sie jezyka
swojego geograficznego sasiada.

Jednym z ,jezykéw sasiada” jest dla Po-
lakow jezyk czeski. Jest on jednak brany pod
uwage stosunkowo rzadko jako jezyk mogacy
by¢ przedmiotem systematycznej i zorganizowa-
nej nauki, a to z kilku przyczyn. Jedna z nich jest
powszechne przekonanie, niestuszne zreszta, ze
jezyki polski i czeski jako jezyki stowianskie s
na tyle do siebie podobne, ze nie ma potrzeby
sie go systematycznie uczyc ,z ksiazka w reku”.
Ponadto, co jest wielkim btedem, potocznie
postrzega sie brzmienie jezyka czeskiego jako
~mafo powazne”, wrecz zabawne. Ten poglad
jest niestety czesto lansowany przez Srodki ma-
sowego przekazu, co negatywnie wplywa na
ogoblny wizerunek tego jezyka, a zarazem i cafej
czeskiej kultury. | wreszcie na rynku ksiegarskim
nie ma zbyt wielkiego wyboru podrecznikéw do
nauki jezyka czeskiego — ostatnio wydane kurs

i gramatyka jezyka pojawity sie na rynku jesz-
cze w latach 70.

Podrecznik At" se Vdm daril, ktérego au-
torami sg Dariusz Konderla i Irena Konderlova,
wypetnia nareszcie te luke. Jest on skierowany
gtéwnie do tych, ktérzy juz wezesniej mieli kon-
takt z jezykiem. Wydaje sie zatem by¢ szczegél-
nie cenny dla mieszkancéw polsko-czeskiego po-
granicza, gdyz sa oni stosunkowo dobrze ostu-
chani z jezykiem przez state kontakty z sasiada-
mi ,zza miedzy”, lub tez odbidr programéw ra-
diowych i telewizyjnych. Usystematyzowanie
podstaw wiedzy gramatycznej oraz zapoznanie
sie z jezykiem pisanym niewatpliwie poszerzy
ich kompetencje jezykowe, rozwijajac ich moz-
liwosci w zakresie tak czynnej, jak i biernej zna-
jomosci jezyka.

Nie jest to jednak ksiazka przydatna je-
dynie mieszkancom terenéw przygranicznych,
a to z tego wzgledu, Ze jest podrecznikiem tema-
tycznym, trafiajacym swoim tematem ,w dzie-
sigtke” — a jest nim turystyka. Republika Czeska
jest przez Polakéw odwiedzana wtasnie gtow-
nie w celach turystycznych zaréwno latem, jak
i zima, cho¢ oczywiscie nie mozna lekcewazyc¢
takze zaciesniajacych sie kontaktow naukowych
oraz handlowych. Czechy jawia sie w podrecz-
niku jako piekny kraj o starej, bogatej i rézno-
rodnej kulturze, ktéry mimo Ze niewielki w po-
réwnaniu z Polska (10,3 mIn mieszkancow i 78,
9 tys. km2 powierzchni), moze zaskakujaco wie-
le zaoferowac turystom z zagranicy. Gdy znik-
nie bariera jezykowa, doswiadczenia te mozna
jeszcze wzbogaci¢ oraz nawigza¢ wiele warto-
Sciowych przyjazni. Dogtebne poznanie jezyka
czeskiego sprawia ponadto, ze wiele elemen-
tow wspofczesnej polszczyzny, zyskujac historycz-
na tozsamos¢, nabiera nowego blasku. W ten
sposob bardzo tatwo odkrywa sie w jezyku cze-

" Dr Joanna Kapica-Curzytek jest wyktadowca w Studium Nauki Jezykow Obcych na Uniwersytecie Zielonogdrskim.
2 Dariusz Konderla, Irena Konderlova (2004), At’ se Vam dari!, Podrecznik do nauki jezyka czeskiego, Racibdrz 2004.



skim i polskim wspélne korzenie jezykowe. Tego
rodzaju doswiadczenia to niezwykle cenne wa-
lory poznawcze tkwigce w procesie uczenia sie
jezyka czeskiego.

Podrecznik At’ se Vam dari! ma ukfad tra-
dycyjny, co jest jego zaleta, albowiem jest przez
to przejrzysty i ,,przewidywalny”. Moze stuzy¢ do
pracy pod kierunkiem nauczyciela. Ze wzgledu
na to, iz kursy lub lektoraty jezyka czeskiego to
u nas raczej rzadkos¢, ksigzka zapewne bardziej
sprawdzi sie jako pomoc dla samoukéw. Jednak-
ze koncepcja ta nie zostata konsekwentnie zreali-
zowana przez autoréw, gdyz w podreczniku brak
klucza do ¢wiczen, umozliwiajacego w petni sku-
teczne postugiwanie sie materiatem przez ucza-
cych sie samodzielnie, wspomagajacego proces
samokontroli i samooceny.

Pomimo tej usterki, zalety podrecznika sa
bardzo liczne. Polecamy go szczegélnie tym
wszystkim, ktérym zalezy na wielostronnym roz-
woju wiasnej osobowosci, a szczeg6lnie na opa-

nowaniu kompetencji pomocnych w awansie
zawodowym. W obecnych czasach wpisana do
CV znajomos¢ jezykdw, takich jak na przyktad
angielski czy niemiecki, nie robi juz wrazenia.
O wiele wiekszym atutem jest umiejetnos¢ po-
stugiwania sie oprocz nich takze i mniej rozpo-
wszechnionymi jezykami. Otwiera to przed mto-
dymi ludZzmi droge do kariery, ktérej przebieg
moze stac sie zupetnie zaskakujacy. Warto za-
tem, aby nauczyciele jezykéw obcych — tych
najbardziej popularnych — uwrazliwiali uczniow
i zainteresowali ich réwniez mozliwosciami zgte-
biania jezykéw mniej znanych. Nie musza to by¢
od razu egzotyczne jezyki dalekich krajow. War-
to zatem siegnac nieco blizej do kulturowego
i jezykowego bogactwa kraju naszych sasiadow,
aby stac sie pefnoprawnym partnerem w pro-
cesie dialogu kultur i budowa¢ miedzynarodo-
we zaufanie, a takze docenic¢ piekno naszego
rodzimego jezyka.

(grudzien 2004)

Dorota Szczesniak”
Krakéw

Polnische Literatur und deutsch-polnische

Literaturbeziehungen?

Die Literatur ist ein Fenster, durch welches
ein Volk einem anderen in die Augen schauen
kann. Literatura jest oknem, przez ktére jeden
naréd moze spogladac drugiemu w oczy. To sfor-
mutowanie Karla Dedeciusa, znanego tfumacza
i propagatora polskiej literatury i kultury
w Niemczech, przyswieca wydanej w 2003 r.
naktadem niemieckiego wydawnictwa Cornel-
sen ksiazce Polnische Litertatur und deutsch-po-
Inische Literaturbeziehungen. Na wazny i nie-
zbedny krok ukazania polsko-niemieckich pokre-
wienstw literackich zdobyli sie Matthias Kneip
i Manfred Mack z Instytutu Polskiego w Darm-
stadt. Publikacja, ktora w gtéwnej mierze jest
skierowana do nauczycieli w niemieckich szko-

tach, doskonale sprawdza sie réwniez w pracy
z polskimi uczniami lub studentami.

Fascynujaca podréz w Swiat polskiej i nie-
mieckiej literatury poprzedza krétki przeglad li-
teratury polskiej od romantyzmu po wspétczes-
nos¢. Po nim otrzymujemy 14 szczegbtowo opra-
cowanych konspektow lekcyjnych zgrupowanych
w trzech rozdziatach: literatura polska, literatu-
ra niemieckojezyczna, polsko-niemieckie pokre-
wienstwa literackie.

Na prébke literatury polskiej zostaty wy-
brane aforyzmy Leca, Pani Twardowska Mickie-
wicza (przedstawiona wraz z fragmentem Fau-
sta Goethego), wiersze polskich noblistow:
Cz. Mitosza Campo di fiori i W. Szymborskiej Pi-

D Autorka jest asystentka w Instytucie Neofilologii Akademii Pedagogicznej w Krakowie.
2 Matthias Kneip, Manfred Mack (2003), Polnische Literatur und deutsch-polnische Literaturbeziehungen. Materialien und Kopiervorla-
gen fiir den Deutschunterricht. 10.-13. Schuljahr. Berlin: Cornelsen (191 stron, format A4).



sanie zyciorysu oraz fragmenty prozy Olgi To-
karczuk. Kazdy z utworéw jest zaprezentowany
w doskonatym ttumaczeniu na jezyk niemiecki.
Polskich i niemieckich uczniow zainteresuje
z pewnoscig tworczosé tych niemieckojezycznych
pisarzy, ktorych zycie byto zwiazane z Polska.
Drugiemu rozdziatowi publikacji towarzysza
wiec m.in. fragment Blaszanego bebenka G.
Grassa i teksty E. T. A. Hoffmanna, ktéry jako
pruski urzednik mieszkat w latach 1800-1807
w Poznaniu, Ptocku oraz Warszawie. Poréwnaw-
czy charakter ma trzeci rozdziat ksiazki. Zostaty
w nim zestawione m.in. obfitujace w paralele
fragmenty utworéw Brunona Schulza (Sklepy
cynamonowe) i Franza Kafki (Przemiana), poezja
Wistawy Szymborskiej i Glintera Kunerta czy tez
naznaczona wojennym doswiadczeniem liryka
Tadeusza Rézewicza i Giintera Eicha.

Kazdy z 14 tematow ksigzki wzbogacaja
noty biograficzne, rys historyczny, pytania do

dyskusji, wskazowki metodyczne, bibliografie
a nawet ilustracje czy zdjecia. Atrakcyjnosci do-
daje publikacji ptyta CD z nagraniami liryki pol-
skiej prezentowanej zaréwno w jezyku polskim
(w wykonaniu Olgierda tukaszewicza), jak i nie-
mieckim. Doskonatym uzupetnieniem jest dwu-
jezyczna antologia tekstéw do ptyty CD oraz frag-
menty wspotczesnej literatury polskiej w ttuma-
czeniu na jezyk niemiecki. Cafos¢ zamyka tabe-
la dotyczaca historii naszego kraju i lista niemiec-
kojezycznych pisarzy urodzonych badz dziataja-
cych na terenie Polski. Nie brak rowniez krét-
kiego poradnika, ktéry prowadzi niemieckiego
nauczyciela przez meandry polskiej wymowy.
Ksiazka jest bardzo dobrze przygotowa-
na i przemyslana. Niezwykle staranny dobor
tekstow sktania bez watpienia do siegniecia po
literature kraju sasiada. Publikacja ta spetnia jesz-
cze jedng wazna funkcje: wskazuje, ze réwniez
i w literaturze wiecej nas taczy niz dzieli.
(listopad 2004)

Karol Czejarek?
Warszawa

Historia literatury Swiatowej?

Nareszcie — mozna powiedzie¢ — docze-
kalismy sie wydania literatury swiatowej, ksigz-
ki oczekiwanej przez nauczycieli — nie tylko je-
zykéw obcych — i uczniow. Seria ma obja¢ dzie-
sie¢ tomow. Jak dotad ukazaty sie dwa: Staro-
2ytnos¢ (tom 1) i czes¢ pierwsza Sredniowiecze
(tom 11). Obydwa tomy zostaty starannie wyda-
ne, w ptéciennej oprawie i sg bogato (koloro-
wo) ilustrowane. Nalezy tylko pogratulowac ko-
ordynatorowi serii Leszkowi Zulifskiemu (zna-
komitemu krytykowi i znawcy literatury) oraz
redaktorowi serii Tadeuszowi Skoczkowi. Sadze,
ze z wielu wzgledéw trzeba te serie mie¢ w do-
mu, a juz na pewno powinna ona znalez¢ sie
w bibliotekach szkolnych.

Powinna ona zainteresowa¢ nauczycieli
jezykéw obcych i polonistéw. Przede wszystkim

dlatego, ze przynosi wiedze o literaturze Swia-
towej, o autorach i epokach réznych kultur, da-
jacych wglad w to, czym ludzie zyli w przeszto-
Scii do jakich dazyli ideatéw. Literatura, jak w lu-
strze, odzwierciedla te dazenia. Jest ,,oknem na
Swiat”, ukazuje réznorodnos¢ obywateli Ziemi,
bogactwo kulturowe, w ktérym wiodaca role
odegraty religie.

Serig zainteresowat mnie prof. Norbert
Honsza, wybitny znawca literatury niemieckiej,
ktéry w tomie Sredniowiecze napisat o najstar-
szych zabytkach pismiennictwa niemieckiego
i eposie dworskim, o ,niemieckiej” liryce Sre-
dniowiecznej, a takze o pseudoeposie tego okre-
su. Bedzie miaf tez piecze nad literaturg niemiec-
ka w kolejnych, planowanych tomach - rene-
sansu, baroku, oswiecenia, romantyzmu, reali-

" Autor jest adiunktem i kierownikiem Zaktadu Kulturoznawstwa Stosowanego w Instytucie Lingwistyki Stosowanej Uniwersytetu
Warszawskiego oraz wykfadowca w Wyzszej Szkole Humanistycznej im. A. Gieysztora w Puftusku.
2 Tadeusz Skoczek —red. (2004), Historia Literatury Swiatowej, Tom I/Il ,Sredniowiecze”, Bochnia — Krakéw — Warszawa: Wydawnictwo SMS.



zmu, modernizmu, dwudziestolecia miedzywo-
jennego i literatury wspodtczesnej. Dziat ,nie-
miecki” trafit w bardzo godne rece.

Wsr6d autoréw znajdujemy same znako-
mitosci, ktére poswiecity ,,zycie” swoim specjal-
nosciom: prof. Aleksandra Krawczuka, prof. Ja-
nusza A. Ostrowskiego, prof. Krzysztofa Pilarczy-
ka, prof. Joachima Sliwe, prof. Terese Emino-
wicz-Jaskowska, prof. Mirostawa Korolko, prof.
Witolda Nawrockiego, prof. Andrzeja Wichera,
prof. Janusza Daneckiego, prof. Lidie Karaselto,
prof. Mikotaja Melanowicza i wspomnianego juz
prof. Norberta Honsze. Wymieniam te liste pro-
fesoréw, gdyz pewnie wielu czytelnikdw miato
z nimi zajecia z literatury i z pewnoscig zechce
sobie przypomniec ich wykfady, teraz opubli-
kowane w formie pisemnej. Ale obok tych staw
naukowych, z ktérych jest dumna polska nauka
literaturoznawcza, pojawiaja sie tez i ,mtodzi”,
jak: dr hab. Bogustaw Mucha, dr Zofia Ozég-
Winiarska, dr Jacek Kowalski, dr Anna Bylinska-
Naderi, dr Ewa Rymaszewska, dr Jacek Bona-
rek, Jakub Sliwa. Sadze, ze wiekszos¢ tych auto-
row takze nie wymaga rekomendacji.

Poszczegblne rozdziaty zostaty ciekawie
napisane, maja charakter raczej eseistyczny niz
Scisle naukowy. Dzieki temu i uczniowie gimna-
zjow, a juz na pewno liceéw bez trudu poradza
sobie z tymi tekstami. Czyta sie je z przyjemno-
Scia, co tez niewatpliwie jest zastuga redaktora,
ktéry stylistycznie i jezykowo ujednolicit teksty,
stanowigce w ksiazce catosc.

Duza wartos¢ serii stanowia tez liczne,
barwne ilustracje, wszelkiego rodzaju mapy, fo-
tografie stynnych dziet sztuki, miejsc historycz-
nych, jak np. willi Hadriana, posagi Dioskuréw
na Kapitolu w Rzymie, fragment teatru Marcel-
lusa czy Portyk Oktawii, wybudowany na czes¢
siostry Augusta. Wspominam o tych ilustracjach,
gdyz sa one do wykorzystania takze na lekcjach
historii czy sztuki. Tym bardziej, ze w juz wyda-
nych tomach jest wiele takich, ktére trudno zna-
lez¢ w encyklopediach, leksykonach czy innych
wydawnictwach specjalistycznych, gdyz pocho-
dza z prywatnych zbioréw autoréw.

Cecha poszczeg6lnych tekstow jest takze
poparcie wywodéw licznymi — ttumaczonymi
oczywiscie na jezyk polski — przyktadami. Doty-
czy to w zasadzie wszystkich okreséw i, litera-
tur”, ale w szczegélnosci literatury rzymskiej,
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Egiptu, Mezopotamii i Anatolii. | tak znajduje-
my w ksigzkach Legende o Sargonie z Agape (w
przekfadzie Krystyny tyczkowskiej), Lot Etany ku
storcu (takze w przektadzie K. tyczkowskiej), czy
utwory Wolframa Eschenbacha (w przektadzie
Andrzeja Lama), wiersze stynnego Waltera von
der Vogelweide (w przektadzie Leopolda Staf-
fa) itp. Wymieniam tylko skromne przyktady, aby
zwréci¢ uwage, ze i pod tym wzgledem juz opu-
blikowane tomy zostaty znakomicie przygoto-
wane i wydane. Moga stuzy¢ jako ciekawe ma-
teriaty do wielu lekgji jezykowych.

Warto na pewno zwréci¢ uwage nie tylko
na literature zachodnioeuropejska: wtoska, hisz-
panska, francuska, niemiecka i angielska, ale tez
na dziat Literatury stowiariskie — potudniowo-
stowianskie, na literature staroruska na pismien-
nictwo epoki niewoli bizantyjskiej, czy pismien-
nictwo drugiego panstwa butgarskiego, serbskie
i stowenskie, na literature czeska i sztuke epoki
gotyckiej, krotko méwiac — na rzeczy mniej zna-
ne. Wiele naprawde interesujacych wiadomo-
Sci, wiedzy i materiatow znajdzie kazdy czytel-
nik tego wspaniafego dzieta. | warto nimi zain-
teresowac naszych uczniéw, studentéw i znajo-
mych. Bo z tych tekstéw wyrasta nasza rzeczy-
wistos¢ — literatura, ktéra utrwalita przesztosc,
to przeciez nasze wspdlne korzenie.

Myli sie ten, kto sadzi, ze tylko w naszym
pokoleniu czy wieku, powstaje wartosciowa li-
teratura, przeciez wszystko juz byto w przeszto-
Sci. Byt na przyktad ,wielki” (to nic, ze Srednio-
wieczny) teatr francuski, istnieje wspaniata sta-
rozytna i sredniowieczna proza (nie tylko histo-
ryczna). W Niemczech robit kariere epos dwor-
ski i bohaterski — dos¢ wspomniec Piesri o Nibe-
lungach. W Anglii z kolei do dzi$ jest ceniona
poezja sredniowieczna, czyta sie Pana Gawena
i Zielonego Rycerza i inne romanse rycerskie,
ktore nie byty prosta kopia z francuskiego (co
wtedy byto na porzadku dnia i w modzie), a roz-
nity sie np. watkiem przygodowym, ktéry brat
w nich gore nad intryga, atakze tym, ze ten
watek ,,przygodowy” byt ograniczony do mini-
mum na rzecz bardzo oryginalnych tresci psy-
chologicznych i symbolicznych.

Cenng role w pierwszych tomach serii
spefniaja znajdujace sie na zakonczeniu kazde-
go rozdziatu wykazy bibliograficzne dziet, z kto-
rych korzystali autorzy. Pasjonujace sa tez moz-



liwosci (dzieki wspomnianym juz ilustracjom)
przesledzenia ewolucji pisma, np. ,,od brahmi
do dewanagari” (w starozytnych Indiach), czy
zapoznanie sie z mezopotamskim pismem kli-
nowym, w ktérym utrwalono m.in. stynny po-
emat o Gilgameszu. Jest tez nowa periodyzacja
literatury starozytnego Rzymu, wiele wspania-
tych wierszy w przektadzie najwspanialszych ttu-
maczy — m.in. Z. Kubiaka, J. Ejsmonda, czy A.
Swiderkéwny — wielkich jednoczesnie znawcow
i wielbicieli antyku. Zawiera wiele tekstow
w oryginale i ttumaczonych jednoczesnie przez
rézne osoby. Wiec nawet staje sie mozliwe po-
rownywanie przektaddw.

Pewnym zaskoczeniem byto dla mnie za-
mieszczenie rozdziatu poswieconego literaturze
bizantynskiej w drugiej czesci tomu Sredniowie-
cze, a to dlatego, ze tradycyjnie Bizancjum po-
tocznie podporzadkowuje sie Wschodowi, nato-
miast jego oddziatywanie na Europe (Srednio-
wieczng, ale tez pozniej) byto bardzo duze.
W kolejnych tomach maja ukazac sie teksty do-
tyczace literatury perskiej, arabskiej, judejskiej
(z tzw. kregu bliskowschodniego) oraz literatu-
ry Chin, Mongolii, Korei, Japonii i Indii (krag
dalekowschodni).

Dotad nie byto na polskim rynku wydaw-
niczym takich ksiagzek. Doréwnujg one pozio-
mem edytorskim i merytorycznym znanym mi
podobnym publikacjom niemieckim, francuskim
czy angielskim. Dwa pierwsze tomy sa niewat-

pliwie dziedzictwem i kontynuacja podobnych
wezesniejszych wydan polskich, ale ukazuja row-
niez nowe linie rozwojowe badan nad literatu-
ra $wiatowa, nad poszczegdInymi , literaturami”,
a takze uwzgledniajg najnowszy dorobek wie-
dzy historycznoliterackiej. W pojeciu | literatu-
ra” miesci sie takze — w ujeciu autoréw poszcze-
golnych tekstow — kultura danych krajow czy
regiondw, ktorych literatura jest omawiana
w ksigzce. Jest to zatem seria , Historii nie tylko
literatury, ale i kultury swiatowej”. Warto tez
podkresli¢, ze wszystkie opinie sa formutowane
w sposéb wywazony, bez zbednego patosu,
a przede wszystkim bez wczesniejszej maniery,
ze co$ wczesniej, np. w Sredniowieczu byto
.mgliste”, ,mroczne” czy ,ciemne”. Byto takie,
jakie jest w swietle badan — zgodne z danym
etapem rozwoju ludzkosci.

Polecam te tomy nauczycielom i ich ucz-
niom, studentom, wszystkim, ktorzy sa zainte-
resowani poczatkami pismiennictwa, kultura ma-
terialng, poczatkami literatury i sztuki, cywili-
zacja. Wszystkim, ktorzy widza siebie w tzw. $ro-
dowisku intelektualnym, naukowym i akademic-
kim i chca przez ciagte wzbogacanie swej wie-
dzy zwac sie humanistami. Historia literatury
Swiatowej to historia o zyciu, dokonaniach i twér-
czosci naszych przodkéw wszystkich kontynen-
téw i krajow. Aut prodesse volunt aut delectare
poetae (Horacy).

(lipiec 2004)

Monika Famielec?
Bydgoszcz

Stownik rosyjsko-polski i polsko-rosyjski kompakt

plus?

Wymieniony w tytule stownik pojawit sie
na rynku ksiegarskim w roku 2002 i nalezy — jak
czytamy we wstepie wydawniczym (s. V) — do
najbardziej aktualnych i wspétczesnych pomo-

cy leksykograficznych w Polsce. Moga z niego
korzysta¢ osoby uczace sie jezyka rosyjskiego na
uniwersytetach, w szkofach i na kursach, a tak-
Zze nauczyciele, ttumacze i dziennikarze.

" Autorka jest adiunktem w Zaktadzie Onamastyki i Historii Jezyka Rosyjskiego Instytutu Neofiologii i Lingwistyki Stosowanej

Akademii Bydgoskiej im. Kazimierza Wielkiego.

2 S. Chwatow, M. Timoszuk (2002), Stownik rosyjsko-polski i polsko-rosyjski kompakt plus, Warszawa: Wydawnictwo REA, 1274 s.



Stownik zawiera ponad 90000 haset
i 120000 wyrazen i zwrotéw odzwierciedlaja-
cych leksyke poczatku XXI wieku: realnie funk-
cjonujace stownictwo potoczne i Srodowiskowe,
terminologie naukowa, religijng i informatycz-
na oraz jednostki specjalistyczne z zakresu poli-
tyki, religii, biznesu, finanséw czy handlu, uta-
twiajace lekture literatury pieknej i fachowej oraz
wspotczesnych gazet i czasopism. W czesci ro-
syjsko-polskiej stownika, ktdrg przestudiowatam
dogtebnie, uwzgledniono np. nastepujace wy-
razy i wyrazenia kolokwialne: anawa, anonumxa,
bakcul, 6anoa, bezouremnuk, beroduremnux, ouy,
bomdIc, MeMAUUMBCSL, 6MPUIOPO2d, 8bLEEPN,
8LLMAXANMb, GBIMYPUNDL, BbINUEKA, 220UCH,
oepvmo, Opelipumn, 3axpedbemuux, uujelxa,
Kaiug, xomnpomam, iaga, 13001100, I0IbKA,
Mapeanyo6Ka, MymopHblil, HAMyCOpUmMb, Hanepe-
001, OMWBLIPHYMb, 0PABA, NAHUOPAMCMNEO,
nepenanxa, NUNCOH, PA3UHS, Pa3eUlbOsill, pas-
opaii, po0oom, C800OHUK, cMeKanucmolil, mun 2.,
MYyCco8aAMbCsl, YBULECHb, YXANCED, XANA8A (HA ~V),
xanmypa, 4aéenux, wenkynuuk, soeoa, stownic-
two sakralne, np.: 6razouunue, Bepbnoe
gockpecenve, Bnazosewenue, Orazouunue,
Beesviunuii, F'ocnoonuii, Tocnoow, Esancenue,
esxapucmusl, enapxus, enuckon, enumumbs,
enuUmpaxuitb, UNOCMACL, KIUPOC, KCEHO3, Meccd,
Muponomasanue, Mumpa, 00eoHs, NAHUKAOUNO,
Ilacxa, non, nonadws, Poxcoecmeo Xpucmogo,
pyKononodcenue, couervrux, Tpouya, Yenenue,
ympens, Xpucmoc, terminologie medyczng od-
znaczajacy sie duza czestoscig wystepowania:
axkynpeccypa, apmpum, apmepus, anmumeid,
BUY-ungpexyus, easvl, cenamum, eunepmomnus,
2onopes, ouabem, ouzenmepus, Ougpmepum,
Jcenmyxa, uUMMyHooeuyum, Kkapuec, Komd,
MAnoKposue, MOKpOmMA, HACHOECHUE, He8PALbaUsL,
onepayuonnas, ocna (eempsanas ~), ni0C-
KOCmOnue, paouKyium, paxum, peHmaeH, podicd
1., canuposams 1., cumnmomamuyeckuii 1.,
cucpunuc, ¢nioc, ypyuxyn, xonepa, yumnea,
yecomka, uyma, snuiencus, sumens, sStownictwo
specjalistyczne z zakresu informatyki, np.:
aHano2osulll, AHMUBUPYCHAsL Npoepamma, oaim,
Oeticux, bum, eueadaiim, dxcoticmux, Ouckem(x)a,
oucnaetl, scécmxuti ouck, Mnmepnem, komnaxm-
OUCK, KOMRAKM-KACCemd, KOMNbIOmep, MOOeM,
Mulutb, HO(Y)moOyK, netidicep, nieiiep, npunmep,
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npoyeccop, ckawep, gaiin, 4un, xakep, ieK-
mponnas nouma, a takze leksyke, ktora dotyczy
réznych aspektéw gospodarki wolnorynkowej,
nowego wymiaru stosunkéw ekonomicznych
i handlowych: akyus, axyus, axpedumus,
akyenm, bapmep, 6poxep, oymux, oym, ar,
sayuep, lTocuanoecayncoa, debem, ousudenm,
e8po, UHBANIOMA, MAPKEMON02Usl, Menedxucep,
oguc, cynepmapkem, smoapeo, 0OPUCKOHCYIbIN
i in. Nie pominieto w siatce haset takze stow-
nictwa juz nieuzywanego lub wychodzacego
z uzycia, np.: amynuyus, oapeiwuns, basu 2.,
Onazosudnblll 2., o1a2o6onue, O1a2o4ecmuesnlil,
opanw, sedamn, 81A0bIKA, BOUCTIUHY, 8bICOKO-
npeeocxodumeﬂbcmeo, 6blC7’lp6HHUZJ, anac, epu-
6EHHUK, 0a0bl, Oeneuia, 3amo4ams, 3eive, 1dobsi,
UK, Medic, M30a, MUPCKOL, MAeuHblll, 0DOMIEnb
2., oensoka, ompebve, pekpeayus, caliceub,
CBEKOP, CBEKPOBb, CLOBECHOCD, YCMA, Yado,
yyorcezemnoil 0raz wyrazéw peryferycznych
i marginalnych, jak skrétowce, np.: 49C, BUY,
T'KO, I'VJIAT, JKOK, sazc, 340, HJIO, OMOH,
PAH, PUA, PO, CIIM], TOO, ©®Cb, OBM czy
wykrzykniki, np.: aea, ail, aiioa, ax, bacma, 6uc,
opaso, 6yx, eetl, 300p06o, 1y, 0, Oll, OX, MCC, V6bl,
ypa, ¢y, o, ox. Rosyjsko-polska czes¢ stownika
zawiera wiec leksyke w duzym wyborze, nie teo-
retyczng i papierowa, lecz te, ktéra obstuguje
zarébwno spontaniczne kontakty codzienne w naj-
mniejszym stopniu poddane rygorom norma-
tywnym, jak i réznorodne sfery dzisiejszego dys-
kursu publicznego.

Do omawianego stownika dotaczono nie-
wielkie dwujezyczne spisy nazw geograficznych
(s. 604-609 w czesci | 1619-624 w czesci ll) oraz
przewodniki kulinarne, w ktérych podano m.in.
nazwy najbardziej popularnych zakasek, zup,
potraw miesnych i bezmiesnych, potraw z ryb,
nazwy warzyw, owocow, deseréw i napojow
(s.610-616 w czesci | is. 625-631 w czesci ll).
W stowniku zawarto takze niezbedne informa-
cje na temat Rosji (s. 635-646). Omdwiono
pokrétce (w kilkunastu nieduzych podrozdzia-
fach) m.in. pofozenie geograficzne kraju, struk-
ture panstwa, jego symbole (hymn, flage i go-
dto), podziat administracyjny, sktad etniczny i or-
ganizacje szkolnictwa, charakteryzujac zwiezle
kolejne poziomy nauczania. Zamieszczono row-
niez wykaz wiekszych rosyjskich uczelni, a takze



uaktualniona liste rosyjskich swiat i uroczystosci
panstwowych, jak np.: Nowy Rok (Hoswti 200),
Boze Narodzenie (Poscoecmeo Xpucmoso), Dzien
Kobiet (Mescoynapoonsiii scenciuii dens), Swie-
to Wiosny i Pracy (Ilpasonux eéecnvt u mpyoa),
Dzien Zwyciestwa (Jens ITobeowr), Dzien Zgody
i Pojednania (Jenv npumupenus u coznacus),
Dzien Konstytucji (Jenv Koncmumyyuu). W tej
czesci ksiazki zgromadzono takze adresy niekto-
rych muzeéw i teatrow Moskwy i Petersburga.
Zatowac jedynie nalezy, ze te niezbedne, cieka-
we i praktyczne informacje realioznawcze po-
dano wytacznie w jezyku rosyjskim, zapomina-
jac o poczatkujacych czytelnikach, ktérzy nie po-
siedli jeszcze petni kompetencji jezykowej.

Szczegdtowa analiza kazdego stownika,
a zwtaszcza dwujezycznego, to zadanie znacz-
nie przerastajace ramy recenzji. Ogranicze sie
wiec jedynie do dwu spraw weztowych, zywiac
nadzieje, ze moje uwagi i sugestie, jakie wypty-
nety z lektury czesci rosyjsko-polskiej, przyczy-
nig sie do ulepszenia tej cennej pomocy leksy-
kograficznej przy kolejnym wznowieniu.

Zalezy mi gtéwnie na poruszeniu kwestii
doboru odpowiednikéw przektadowych oraz
operowania kwalifikatorami terminologicznymi
i stylistycznymi.

Kwalifikatory w stowniku dwujezycznym
—w odrdznieniu od stownika definicyjnego — po-
winny by¢ stosowane wyfacznie tam, gdzie prak-
tycznie zabezpieczajg adekwatng decyzje prze-
ktadowa. Jesli zas czytelnikowi podaje sie naj-
skrupulatniej dobrane ekwiwalenty, wéwczas
stosowanie wymienionych kwalifikatorow jest
catkowicie zbedne. W taki wtasnie sposéb opra-
cowano w stowniku np. nastepujace hasta: auer
bocian; 6apecyk borsuk; ramumares bzdury;
mepun watach; mepknyTts 1. gasnaé, blakna¢;
OBOIIM jarzyny, Warzywa; OrHeTyInuTeab gasni-
ca; momarpa podagra, dna; menomzacr pianka
(plastyczna); maakca beksa, mazgaj; mogmérka
zeldwka; momocunoBuk koZlarz czerwony; mo-
mugop pomidor; moneunrens opiekun spotecz-
ny; kurator; cepaeunnxlI 2. kardiolog; cunarora
Synagoga; TepamesT internista; Terepes cietrzew;
Tyaosumte tutdw, korpus; yrka kaczka; ysep-
Tiopa uwertura; ¢uanka fiotek; ¢uopa flora;
xaiop chlor; xpen chrzan; nepkoBs kosciot; uaiika
mewa; umk Czyz, zyzyk; mamuibik szasziyk;

183

wnpun strzykawka; mm kapusniak; anrTomo-
aorus entomologia; ,cruuust sadownictwo; sr-
HEHOK jagnie.

W omawiane]j pracy mamy jednak bar-
dzo liczne artykuty hastowe, w ktérych informo-
wanie o charakterze lub uzyciu danego lekse-
mu jest bezzasadne i niestuszne.

Najwiekszy zbidr stanowig pary przekfa-
dowe, przy ktérych redundantne okazuja sie
kwalifikatory specjalnosci, np.: aBuso fin. awi-
z0; anod bot. aloes; amuesust med. amnezja;
apruxab lingw. rodzajnik; Barr elektr. wat;
BedepHst cerk. nieszpory; Boasr elektr. wolt;
ruradaiit inform. gigabajt; rmaykyma med. ja-
skra; makoiictux inform. joystick; momkpar
techn. podnosnik, lewar; exeBuka bot. jezy-
na; edpeiirop Woj. starszy szeregowiec; éx zool.
jez; xmaa geol. zyta; marerpan mat. catka;
karon elektr. katoda; kur zool. wieloryb;
kommpeccop techn. sprezarka; aeiikouursi fi-
zjol. leukocyty; ammaii med. liszaj; marnomnus
bot. magnolia; mecroumenne lingw. zaimek;
Hacexomoe z00l. owad; Hacoc techn. pompa;
Hactypuust bot. nasturcja; ormemér woj. mio-
tacz ognia; opram muz. organy; nmHeBMOHHSI
med. zapalenie ptuc; paBHocToponHuii mat.
réwnoboczny; penra ekon. renta; cepoBoxopon
chem. siarkowodor; ennonnm lingw. synonim;
Tanrec mat. tanges; tyoepkyaés med. gruzli-
ca; ¢aror muz. fagot; xomsik zool. chomik;
gepen anat. czaszka.

W innych artykutach hastowych, w kté-
rych zbieznos¢ nacechowania stylistycznego
translandu i translatu jest na tyle bliska, ze mo-
zemy méwic o petnej analogii jezykowej, funk-
cjonalnie nieprzydatne okazuja sie kwalifikato-
ry stylistyczne, np.: am6aa pot. kawat chtopa;
6amka pot. feb; Baruuk pot. waciak; Bep3nia
pot. drab, dryblas; Bnpureik pot. na styk;
moxabli 2. pot. (o uenosexe) zdechty; mymst pot.
figa; epynma pot. bzdury, brednie; soma wulg.
dupa; samupa pot. zadziora, zawadiaka; sanyna
gm. nudziarz; auma gm. lipa; mep3asik pot.
zmarzluch, zmarzlak; nakmrokarbes gm. nabu-
zowac sie, ulula¢ sie, urznac sie; obmopa pot.
obzartuch; pasuns pot. gapa; Terepst gm. obelz.
ciapa, ciamajda, gamon; Tedy! pot. tful; purus
gm. duperele; mkypa 2. obelz. gm. dran, by-
dlak, bestia, kanalia.



Przy niektorych translandach charaktery-
stycznych dla jezyka nieoficjalnego obok trans-
latu odpowiedniego pod wzgledem stylistycz-
nym umieszczono jednostke neutralng, a wiec
podano dodatkowo takie pary, miedzy ktérymi
nie zachodzi relacja przektadowa. W zwiazku
ztym w celu osiggniecia symetrii stylistycznej
korekty wymagaja — moim zdaniem — np. na-
stepujace artykuty hastowe (w nawiasie umiesz-
czam substytuty do usuniecia): 6ucexcyan (bi-
seksualista), Beimapars 1. (wybrudzi¢, zabrudzi¢,
powalac), 3arecarses (wcisnac sie), kaiig (bfo-
gos¢, bfogostan, stan uniesienia, stan upojenia),
komkarb (Migé, gnies, zgniatac), kpumuHam
(sprawa kryminalna), mastees (meczy¢ sie),
MupoBoii 2. (znakomity, wysmienity), Harumom
(nago), tamars (rabac, uderzac).

W omawianym stowniku wystepuje wie-
le artykutow hastowych wymagajacych stylistycz-
nego ujednolicenia ekwiwalentéw, czyli umiesz-
czenia po prawej stronie rzeczywistych jedno-
stek ttumaczeniowych, nadajacych sie do bez-
posredniego zastosowania w Scisle okreslonych
kontekstach. Ma to istotne znaczenie dla prze-
ktadu, wykorzystanie bowiem wyrazéw z innej
warstwy stylistycznej prowadzi zawsze do nie-
zamierzonych znieksztatcen tekstu oryginatu. Nie
ma wiec potrzeby, np. w artykule hastowym
Gapanka ‘pyas’ podawacd jako translatu wyrazu
kierownica, poniewaz nie jest to przekfad lecz
objasnienie strony znaczeniowej konkretnego de-
sygnatu, translatem za$ moze by¢ wyraz kétko,
mowimy bowiem Jezdze juz tak dfugo, ale wcigz
Zle sie czuje za kotkiem. Podobnego zabiegu —
stylistycznego ujednolicenia ekwiwalentéw —
wymagaja takze inne hasta, np.: Gecnpened,
GeccThIKMIA, OMP/KeBUK, OUY’, B31épruBath 1.,
B31EpruBaTh 2., B3MOKHYTh, BUJIATh, Bpa3-
HO000ii, BCKOPOCTH, 104Ka, Apede3r, APs3ru,
3anmpaBuJa, 3anpch1cm“l, 3anpATarb, 3alnbl-
XaThCsl, 3aPbIBATHCSA?, 3aTEPATH, 3aXyIAJIblii,
3alMKJINBATHCA, n3,uépraT|>, HCHHTOﬁ, ucnoa-

BOJIb, KOMKATh, KOMIIPOMAT, KOpadeJ1, KPUBOI,
JsKKa, Maparsb 1., mana. Niektore artykuty ha-
stowe wymagaja takze innego zabiegu korygu-
jacego, a mianowicie usuniecia wyrazow, ktére
z roznych powoddéw nie powinny petni¢ roli
translatow. Ot6z np. rzeczownik kawon nie jest
— jak mi sie wydaje — wiasciwym odpowiedni-
kiem dla wyrazu hastowego ap6y3, poniewaz jest
on dzi$ wyrazem regionalnym? . Réwniez jed-
nostka aspirant nie jest dobrym odpowiednikiem
dla leksemu acnupanr, bo byta uzywana w Pol-
sce w latach 1951-1958%, rzeczownik locman
nie jest wtasciwym translatem leksemu souman,
poniewaz jest efemeryda®, a przymiotnik nie-
objety —translandu neodbsiTHBIH, poniewaz jest
rusycyzmem. Proponuje zatem nastepujace roz-
wigzania: ap0y3 arbuz, acnupant doktorant,
aouman pilot (w Zeglarstwie) i neodbsiTHbI Dez-
kresny.

Korekta kilku innych artykutéw hasto-
wych winna zmierzac do usuniecia ekwiwalen-
téw opisowych, a $cislej do zredukowania de-
finicji przeniesionych ze stownika jednojezycz-
nego. Rozbudowane bowiem translaty nie znaj-
duja z reguty zastosowania w przekfadzie, nie
moga by¢ przeniesione do obcojezycznego tek-
stu automatycznie, stanowig wiec w stowniku
dwujezycznym zbedny balast. Tego rodzaju po-
prawka dotyczytaby w omawianym stowniku
np. hasta saayn gtaz, duzy okragty kamien;
momkoabHbIi przedszkolny, dotyczacy wieku
przedszkolnego; kommyHukaGeabHbI komuni-
katywny; towarzyski; tatwo nawiazujacy kon-
takt.

Mimo wskazanych niedociagniec¢ Stownik
Kompakt plus to cenna pomoc w pracy i nauce.
Jego bezsprzeczna zaletg jest zmodernizowana siat-
ka haset i liczne odpowiedniosci przekfadowe do-
tychczas nieobecne w leksykografii rosyjsko-pol-
skiej, ale przeciez poszukiwane i potrzebne.

(czerwiec 2004)

3 Por. np.: W. Doroszewski (1968), O kulture sfowa. Poradnik jezykowy, t. 2, Warszawa: PWN, s. 304-305; A. Bankowski (2000),
Etymologiczny stownik jezyka polskiego, t. 1-, Warszawa: Wydawnictwo NAukowe PWN:; S. Dubisz — red. (2003), Uniwersalny sfownik

jezyka polskiego, t. 1-6, Warszawa: PWN.

4 Zob.: S. Szymczak red. (1992), Stownik jezyka polskiego. Wydanie zmienione i poprawione, t. 1-3, Warszawa: Wydawnictwo Nauko-

we PWN.

% Juz w Stowniku Jezyka Polskiego pod red. W. Doroszewskiego, t. I-1X, Warszawa 1958-1969, z odsyt. do pilot (zegl.).



Jolanta Medelska"
Bydgoszcz

Tunnynbie oIMOKH B cJIoBOynoTpedaenun. CioBapn?

Wspétczesny jezyk rosyjski — jak kazdy
zywy jezyk — nieustannie sie zmienia. Zmiany
zachodzace stopniowo i pozostajace w zgodzie
z ogbélnymi tendencjami dostrzeganymi w da-
nym jezyku sa gwarantem jego rozwoju, czyli
procesem pozytywnym i w petni naturalnym.
Jednak zmiany obserwowane w jezyku rosyjskim
obecnie, na przetomie stuleci wywotuja powaz-
ne zaniepokojenie. Objawiaja sie bowiem gtow-
nie w postaci zwyktych btedéw jezykowych, czyli
licznych, powszechnych, razacych i — co istotne
— catkowicie bezkarnych naruszen obowiazuja-
cej normy. Tempo przemian jezykowych, powol-
ne w czasach spokoju, zwieksza sie gwattownie
w okresach przefoméw spoteczno-politycznych.
W latach 20. ubiegtego wieku jezyk rosyjski prze-
2yt juz swoista rewolucje bedaca skutkiem re-
wolucji pazdziernikowej. Zmiany dokonywaty sie
w jezyku wskutek masowych migracji ludnosci,
wymieszania sie (szczegdlnie w duzych miastach)
uchodzcédw z réznych obszaréw dialektalnych,
likwidacji analfabetyzmu, nagfego awansu spo-
fecznego ludzi niewfadajacych jezykiem literac-
kim i dopuszczenia ich do eksponowanych sta-
nowisk oraz wskutek silnego oddziatywania srod-
kéw masowego przekazu?.

W latach 90. sytuacja sie powtoérzyta.
Rozpad Zwiazku Radzieckiego spowodowat
masowe przemieszczenia mieszkancéw bytych
republik, nierzadko wtadajacych rosyjskim sil-
nie zabarwionym lokalnie®, wazna role w pan-

stwie zaczeli odgrywac ludzie ze swiata bizne-
su, czesto niewyksztafceni, ale bardzo bogadi,
zatem wptywowi. Jezyk nowych przywédcow
i w ogéle dziataczy politycznych, mimo ze po-
zostawia wiele do zyczenia, stat sie wzorcem dla
zagubionych Rosjan, ktérych poczucie jezyko-
we w nowej sytuacji ulegto rozchwianiu®. Otwar-
cie sie nowej Rosji na swiat spowodowato nie-
bywaty naptyw zapozyczen, gtéwnie z jezyka
angielskiego, ktore — jeszcze w postaci nieza-
adaptowanej do rosyjskiego systemu fonetycz-
no-gramatycznego lub przygodnie zaadaptowa-
nej —trafiajag do powszechnego obiegu®. Wyra-
zy obce przedostaja sie do jezyka rosyjskiego
gtéwnie za posrednictwem srodkéw masowego
przekazu oraz wszechobecnej reklamy?”.

Najwiekszym i najgrozniejszym rozsadni-
kiem btedéw jezykowych sa dzis rosyjskie mass
media. Wiadomo, ze jezyk srodkéw masowego
przekazu rozwija sie ze znacznym wyprzedze-
niem w stosunku do innych odmian jezyka i sil-
nie oddziatuje na wszystkie style®.

Ostatnio nastata moda na zywy kontakt
ze stuchaczami i widzami, w wyniku czego gwat-
townie poszerzyt sie krag os6b dopuszczonych
do mikrofonu. Dostep do niego otrzymali lu-
dzie nie w petni wiadajacy rosyjskim jezykiem
literackim, niepotrafigcy odrzuci¢ btednych
form, ktore — wobec braku surowej kontroli i ko-
rekty — btyskawicznie sie upowszechniaja”. Nie
dziwi wiec nikogo pokazna kolekcja btedow je-

" Prof. dr hab. Jolanta Medelska jest kierownikiem Katedry Badan nad Battycko-Stowianskimi Kontaktami Jezykowymi i dyrekto-
rem Instytutu Neofilologii i Lingwistyki Stosowanej Akademii Bydgoskiej im. Kazimierza Wielkiego.

2 JI. ®. Broxun (2002), Tunuunvie owubku 6 crosoynompebaenuu. Crosaps, Mocksa.

3 Zob.: B. UI. Makcumos — pen. (2003), Pycckuii azbik u kynsmypa peuu, Mocksa, s. 277.

4 O lokalnych (,republikanskich”) odmianach jezyka rosyjskiego zob. m.in.: A. E. Muxuesuu —pen. (1985), Pycckuii asvix 6 Benopyccuu,
Munck. Por. tez np. artykut N. J. Awiny (1999), Pezuonansnsie mendenyuu 6 pycckom azvixe scumeneii Jlumewt, W: M. Bobpau — pen.
(1999), Pycucmuxa u cospemennocms, Rzeszéw, s. 341-351 czy tez uwagi o osobliwosciach wymowy rosyjskojezycznych Tataréw
w ksigzce: JI. A. Houkos — pex. (2001), Cospemennwiii pycckuii szvix, Cankr-Iletepbypr, s. 152.

% Por. m.in. liczne btedy akcentuacyjne popefniane przez M. Gorbaczowa (np. sansme, nauams, npubsimo, npunsna), ktore poczatko-
wo szokowaty swoja ,niezwykfoscia”, z czasem jednak upowszechnity sie do tego stopnia, ze dzi$ ostrzegaja przed nimi wszyst-
kie wydawnictwa poprawnosciowe (zob.: E. A. 3emckas -pen. (1996), Pycckuii szvix konya XX cmonemus (1985-1995), Mocksa,
s. 310) czy tzw. ,okanie” B. Jelcyna albo redukcje typu yeomswu[k ulmu obserwowana w mowie W. Czernomyrdina (zob.:
B. llanoumukos (1998), Pycckas peus 1990-x. Cospemennas Poccus 6 aizbikosom omobpadicenuu, Mocksa, s. 34).

6)

)
) B. lllanomuukos, op. Cit., s. 25.

8)

9 Por.: E. A. 3emckas (pen.), op. cit., s. 307.

Zob. na ten temat: H. C. Banruna (2001), Akmusnvie npoyeccor 6 cospemennom pycckom azvike, Mocksa, s. 54-57.

Zob.: B. T. Kocromapos (1999), Hseikosoii exyc anoxu, Caukr-ITerepOypr, s. 120.



zykowych dostrzezonych w mowie lektoréw,
redaktoréw, oséb z wyzszym wyksztatceniem,
a nawet ze stopniami i tytutami naukowymi'?.
Niektdre rosyjskie stowniki otoepiczne' i inne
wydawnictwa poprawnosciowe przygotowuje
sie dzi$ na podstawie najpowszechniejszych od-
stepstw od normy napotkanych wfasnie w mass
mediach'?.

Poza panoszeniem sie rozmaitych btedow
obserwuije sie rownie grozne zjawisko ubozenia
zasobu stownikowego przecietnego uzytkowni-
ka najnowszego jezyka rosyjskiego oraz trafia-
nie do powszechnego obiegu nieporadnych,
niejasnych, wrecz metnych wyrazen i zwrotow.

Wsr6d przyczyn upadku kultury jezyka —
obok braku profesjonalizmu redaktoréw i innych
0s6b wystepujacych przed kamerami — badacze
wskazuja takze ogélng demokratyzacje i libera-
lizacje regut zachowania sie, w tym tez zacho-
wania sie jezykowego'?.

Jezykoznawcy bija na alarm. Uzytkownicy
jezyka s3 zdezorientowani. Zdezorientowani sg
tez — jak sie wydaje — sami normatywisci, poja-
wiaja sie bowiem liczne wydawnictwa o charak-
terze poprawnosciowym, zawierajace nierzadko
sprzeczne oceny obserwowanych zmian.

W zaistniatej sytuacji nalezy z radoscia wi-
tac kazda inicjatywe zmierzajaca do krzewienia
kultury jezyka rosyjskiego. Do tego rodzaju
przedsiewzie¢ mozna zaliczy¢ opracowanie nie-
wielkiego stownika typowych bfedow w uzyciu
wyrazow.

Te ciekawa pozycje mozna — jak sadze —
z powodzeniem wykorzystac na lekcjach jezyka
rosyjskiego w ostatniej klasie liceum oraz na za-
jeciach ze studentami filologii rosyjskiej. Zawar-
te w niej spostrzezenia na pewno sktonia mto-
dziez do refleksji nad sposobem wyrazania sie,
uswiadomig jej koniecznos¢ starannego ubiera-
nia mysli w stowa, rozbudza poczucie jezyko-
we. Lektura wielu haset moze by¢ takze zrodfem
rozrywki. Dostarczg jej same btedy — nierzadko
zaskakujace swojg bezmysinoscia, a mimo to

19 Zob.: B. lllanomnukos, op. cit., s. 33.

powszechnie uzywane — oraz komentarze Auto-
ra stowniczka, miejscami dowcipne, ciete.

Stownik Tunuunsie owubrku 6 cnoso-
ynompebnenuu 1o — jak twierdzi jego autor L.
Btochin — pierwsze opracowanie tego typu. Jego
zadaniem jest zwrocenie uwagi na wielokrotnie
powielane w mass mediach bezsensowne wy-
razenia i zwroty, ktére — nie napotykajac oporu
ze strony intelektualistow — stajg sie strukturami
zwyktymi, utartymi i zaczynaja by¢ odbierane
jako w pefni normatywne. Fakt ten L. Btochin
uwaza za niechybny objaw degradacji jezyka.

Autor nie zajmuje sie rejestrowaniem
pomytek gramatycznych czy tez kuriozéw lek-
sykalnych. Prezentuje jedynie te bfedy, ktdre
,okazaty sie zarazliwe i nabraty charakteru epi-
demii. W takim sensie dany sfownik to swego
rodzaju poradnik z zakresu masowych zachoro-
wan, wsrod ktdrych wiele jest tak zadawnionych,
Ze staty sie chroniczne i dlatego trudno poddaja
sie leczeniu™'?.

Stownik zawiera 300 haset utozonych
w porzadku alfabetycznym. Wyrazy i wyrazenia
hastowe pochodza z prasy, audycji radiowych
i telewizyjnych. W kazdym artykule podano
poprawny wariant (warianty') uzycia, sygnali-
zowany wyrazem zamiast (emecmo), ujetym
w nawias kwadratowy oraz — zazwyczaj — ko-
mentarz Autora.

W Sfowie wstepnym L. Bfochin zastrzega
sie: ,, Autor nie obstaje przy nieomylnosci swoich
sadéw: w jakims stopniu moga one odzwiercie-
dla¢ jego osobiste preferencje. Niech wiec kaz-
dy sam zdecyduje, jaka leksyke powinien prefe-
rowac do wyrazania swoich mysli”’®. To bardzo
istotne zastrzezenie. Niektére bowiem decyzje
L. Bfochin rzeczywiscie podejmuje dos¢ arbit-
ralnie.

Pierwsza sprawa, na ktéra warto uczuli¢
uczniéw i studentow, sa tzw. formy adresatyw-
ne, czyli sposoby zwracania sie do innych oséb
(np. w miejscach publicznych, na ulicy). W je-
zyku rosyjskim od czaséw rewolucji pazdzierni-

' Np.: M. B. 3apsa (2001), Pyccroe crosecroe yoapenue. Crosaps, Mocksa.

12 Np.: T. ®. ViBanosa, T. A. YUepkacosa (2002), Pycckas peus 6 spupe. Komnnexcrwiii cnpagounuk, MOcKsa.

13) Zob.: JI. Tutapenko, O HeKomopblx MeHOCHYUAX UHMOHAYUOHHO20 OOpMACHUS PYCCKOil pedu 6 merepaduosdupe (W druku).
14)

15)

Tunuunvie owubku..., s. 3 (przektad moj —J. M.).

Nierzadko jest ich kilka, np. w hasle Yenewnotit (wenosex) — [Bm.] npeycnesaromuii; npeycreBLnii (B CBOEM Jer1e); yIawINBbIil; Be3yUnii;

0IaronoTyYHbIN.
19 Tunuunvie owubku..., s. 4 (przektad moj — J. M.).



kowej, kiedy to zaprzestano uzywania ,wielko-
panskich” form grzecznosciowych, zapanowaty
tzw. Wy — formy, ktére jednak nie nadawaty sie
do wykorzystania jako formy adresatywne. Luke
wypetnity wkrétce rozmaite zwroty gminne,
oparte najczesciej na uogolnionej cesze ptcio-
wej oraz wieku adresata. L. Btochin wylicza kil-
ka takich form bedacych w powszechnym uzy-
ciu: Baoywrxa! Baoyna! (s. 6), Jedywika! [Jeoyus!
(s. 14), JKenwuna! (do nieznajomej kobiety,
5. 19), Mamawa! (do nieznajomej kobiety w doj-
rzatym wieku'?, s. 27), Myscuuna! (do niezna-
jomego cztowieka, s. 28), Omey! (do nieznajo-
mego czfowieka'®, s. 33). Za pomoca systemu
odsytaczy Autor taczy te hasta i omawia je
wszystkie w artykule Myocuuna! Oté6z w kazdym
ze wskazanych wypadkéw — poucza L. Btochin -
nalezy powiedzie¢ Hszeunume! albo Ilpowy
npowenus! Zwracanie sie per Myaxcuunal,
JKenwuna! itp. do nieznajomej osoby jest w naj-
wyzszym stopniu niegrzeczne, podkresla bo-
wiem brak potrzeby poznania jej imienia i na-
zwiska, czyli lekcewazenie jej indywidualnosci.
Anglicy w analogicznej sytuacji méwia Excuse
me! (Przepraszam!), co jest skrocong forma zwro-
tu: Przepraszam Pana za to, ze nie znam Pan-
skiego imienia. Po wypowiedzeniu Excuse me!
na chwile zawieszaja gfos, jakby czekajac na
odpowiedz. Oczywiscie zwracajac sie do przy-
padkowego przychodnia, nikt tak naprawde nie
oczekuje, ze pozna jego imie, niemniej pierw-
szy element zwrotu zachowuje sie, bo wyraza
jakby gotowos¢ zawarcia znajomosci. Od tej za-
sady, ktora — jak sie wyrazit L. Btochin — powin-
ni stosowac takze Rosjanie chcacy zachowywad
sie w sposéb cywilizowany, mozna odstapic
w jednym tylko wypadku. Chodzi o zawofanie
Manvuux! Jlesouxa!, ktdre jest w petni stosow-
ne, pod warunkiem jednak, ze rzeczywiscie do-
tyczy dzieci, bo tylko wéwczas — ze wzgledu na
mtodszy wiek adresata — nie uwtacza jego god-
nosci. Warto dodac, bo nie uczynit tego Autor

omawianego stownika, ze formy adresatywne
Babywrxa!, Babys!, Jedywxa!, Jeoyns! maja cha-
rakter potoczny i wyrazajg uprzejmy stosunek
do 0s6b znacznie starszych'.

L. Btochin — chyba jako pierwszy — na-
pietnowat (s. 15-16) modna ostatnio w Srodo-
wisku redaktoréw telewizyjnych formutke
Jobpou nouu! wygtaszang po pétnocy na... po-
witanie telewidzéw (zamiast Jo6powiii eeuep!
30pascmeyiime!).

Kolejnym rodzajem btedéw rozpowszech-
nionych w dzisiejszym jezyku rosyjskim, ktére
nalezatoby jak najszybciej wykorzenic, sa tzw.
pleonazmy, czyli wyrazenia lub zwroty, w kt6-
rych czes¢ podrzedna gramatycznie zawiera ele-
menty tresciowe wystepujace w wyrazie nad-
rzednym (np. polskie masto maslane czy konty-
nuowac nadal). L. Bfochin wymienia w tej gru-
pie m.in. nastepujace pofaczenia: na's. 12 —
2nasnas cymy (zamiast cyms), enaguviii npuopu-
mem (zamiast npuopumem), 0e anbmepHamuegn
(zamiast aremepnamusa), nas. 19 — sasmpawnui
Oenv (zamiast sasmpa), na s. 23 — kusamo
2on060ti (zamiast kusamw), na s. 31 — oanaovi-
samucs nazad (zamiast oensdvieamovcs), Na s. 32
— orpyscarowas cpeoa (zamiast ¢peda), na s. 35
— nampuom ceoeil cmpanwl (zamiast naupuom),
na s. 41 — npetickypanm yen (zamiast npeiicky-
panm), Na s. 42 — namumoca nazao (zamiast
namumecs), Na . 43 — cammum na evicuiem
yposnue (zamiast cammum), Na s. 44 — ceob00nas
sakancus (zamiast eakancus), na s. 44 -
ce200nsunui denv (zamiast cecoons), na s. 45 —
cnycmumues enu3 (zamiast cnyemumocs), Na S.
46 — cmapas mpaduyus (zamiast mpaduyus). S3
to zazwyczaj pleonazmy znane od dawna, od
lat tepione — jak widad, nieskutecznie — przez
wydawnictwa poprawnosciowe; niektore z po-
taczen, np. ose anbmepramuen Czy npeiickypanm
yen, naleza wrecz do przyktadéw podreczniko-
wych. Rzeczywiscie dziwi, ze takie btedy poja-
wiaja sie w srodkach masowego przekazu??. Jed-

M A. G. Bafakaj, autor leksykonu Crosape pyccrozo peuesozo smuxema. @opmol dobpoosceramensiozo obxoxcdenus (Mocksa 2001),
zaweza krag adresatek, dodajac, ze w ten sposob Rosjanie zwracaja sie do kobiet biednie ubranych, znacznie starszych, réownych

sobie albo tez gorzej sytuowanych (s. 253).

% Wedtug A. G. Bafakaja (op. cit., s. 334) jest to zwrot zyczliwy lub familiarny uzywany przez mtodsza osobe w stosunku do
znacznie starszego mezczyzny, rbwnego sobie lub gorzej sytuowanego.

19 Zob.: A. G. Bafakaj, op. cit., s. 301 133.

20 Ten smutny fakt potwierdzaja T. F. lwanowa i T. A. Czerkasowa, podajac z jezyka mass mediow czesc takich samych przyktadow,
por.: enasnwiii npuopumem, RPeticKypanm yeH, Cammum Ha svicuiem ypoee, céoboonas éaxancus (T. ®. Visanosa, T. A. Uepkacosa, Op.

cit., s. 52-53).



nak wydaje sie, ze L. Btochin zbyt kategorycznie
odrzuca niektore ze wskazanych wyrazen. Nie
wszystkie pleonazmy sa btedami jezykowymi.
Niekiedy zyskuja one aprobate normatywistow,
np. wowczas, gdy zaciera sie pierwotne znacze-
nie wyrazu, por. ros. uéphple uepHuia 2y HUsKui
oac?V, albo gdy chce sie wyrazi¢ ekspresje, por.
pol. tylko i wyfacznie. Na przyktad zwiazek wy-
razowy oxpyoicaiowas cpeda, potepiony przez
naszego Autora jako pleonazm, jest dzis — jak
sie wydaje — terminem powszechnie uzywanym
(zwfaszcza w potaczeniu oxpana oxpyscarower
cpeowt), notowanym w stownikach bez kwalifi-
katoréw?2),

Do pospolitych btedow wystepujacych
w srodkach masowego przekazu nalezy tez two-
rzenie stopni wyzszych i najwyzszych przymiot-
nikow i przystowkow, ktérych — ze wzgledu na
ich znaczenie — stopniowac nie nalezy, por. na
S. 6 — bonee neobxodumo, Na s. 28 — naubonee
onmumanvHull, NA'S. 43 — camoitl Heobx00uMbIlL,
CAMbIU BbICUUL, CAMbIL ONMUMATbHYII, CAMblIL
yrukanenoii. Tu tez warto zwroci¢ uwage na
uzywanie zbednych form intensywnych, por.
nas. 34 — ouenv HeobX00UMO, OUeHb NPEKPACHO,
oraz niepotrzebnych, bo jedynie pozornych
uscislen, np. na s. 14 — desamnaoyams uacos
seuepa (zamiast desamnadyams uacos lub cemb
yacos seuepa).

Wsréd czesto spotykanych potknied
w uzyciu wyrazéw, o ktérych warto porozma-
wiac z mfodzieza uczaca sie jezyka rosyjskiego,
mamy tez czasownik kywams stosowany wobec
siebie samego (s. 25): s kywar. Tymczasem
zgodnie z normg czasownik ten mozna wyko-
rzystac tylko jako uprzejme zaproszenie do je-
dzenia: kywaii(me), we wszystkich innych wy-
padkach nalezy sie postugiwac neutralnym sy-
nonimem ecms. Uzycie wskazane przez L. Bfo-
china jest niestosowne, wrecz $Smieszne, z kolei
zwrot on kywiaem — takze notowany w srodkach
masowego przekazu — ma odcien stuzalczosci.

L. Bfochin zwraca tez uwage na naganng
sktonnos¢ wielu Rosjan do upiekszania wypo-
wiedzi za pomoca tadnie, bo uczenie brzmia-
cych wyrazéw obcych, ktérych semantyka nie
do konca jest dla nich jasna. Na przyktad po-
wszechnie uzywa sie dzi$ wyrazenia kasaivkada
asmomawiun, tymczasem kasanvkada to tylko
‘grupa jezdzcow’, nalezy wiec moéwic xoronna
mawn albo eepenuya mawun (s. 22). Dzienni-
karze (i nie tylko oni) szczegdlnie upodobali so-
bie potaczenie snuyenmp coboimuii®, por. np.:
Penopmansic uz snuyenmpa cobvimuti (s. 51), sa-
dzac zapewne, Ze snuyenmp to synonim yeump.
Wyraz snuyenmp oznacza jednak ‘srodkowy
punkt obszaru, ktéry znajduje sie bezposrednio
nad ogniskiem trzesienia ziemi’ i dlatego we
wskazanym kontekscie oraz kontekstach do nie-
go analogicznych nie powinien sie pojawiac. L.
Btochin przytacza jeszcze jeden przykfad niepo-
trzebnego uzycia w prasie tego rzeczownika:
Dnuyenmp 63pvlea HAXOOUICS HA NEPBOM dDmadice,
komentujac trafnie: ,A przeciez wszystko, co
trzeba byto powiedzie¢, mozna wyrazi¢ jedna
prosta fraza Bspwie npousowen na nepsom
omaoce. Ale wyglada na to, ze wielu naszych
dziennikarzy oduczyto sie méwi¢ w normalnym
jezyku rosyjskim. Jakze tu nie przypomniec so-
bie stow Bazarowa, bohatera powiesci Turgie-
niewa Omuywr u demu: Apkaouil, ne 2060pu
kpacueo!”¥ (s. 52).

Na pewno przyda sie mfodziezy informa-
Cja, ze wyraz ducnaeit (y kombrotepa) powszech-
nie uzywany w dzisiejszej Rosji w znaczeniu
‘monitor’ oznacza to, co widzimy na ekranie
monitora, a nie sam monitor odtwarzajacy ob-
raz, nie nalezy wiec postugiwac sie pofaczeniem
okpansl Oucniees, trzeba mowic sxpane
monumopos (5. 15). Z kolei czesto spotykane
potaczenie meépowiti duck (B KoMIbrOTEPaX) jest
niedoktadnym przektadem angielskiego hard
disk, moéwiac $cislej — kalka semantyczng hard
‘tBépmpii’ i “xéctkmii’ ). Jak stusznie zauwaza

21 Zob.: 10. H. Kapaynos — pen. (1998), Pycckuii szvik. Dnyuxnonedus, Mocksa, s. 553.

22 Por.: M. Martin i in. (1998), Sfownik naukowo-techniczny rosyjsko-polski, Warszawa., s. 881; C. U. Oxeros, H. 1O. IlIsenosa (1999),
Toxxosbiii cnosaps pyccrkozo sazvika, Mocksa, s. 759; C. A. Kysuenos — pen. (2000), Boasuioti monkogwlii c106apb pycckozo a3bika,
Canxr-Ilereobypr, s. 1255; I1. H. Jlenncos, B. B. Mopkoekut — pez. (2002), Crosaps couemaemocmu cog pycckozo asvika, Mocksa,

s. 654.

23) Por.: , TepMuH, 3aMMCTBOBAHHBIHA Yy CEICMONIOTOB 1 OTHOCAIIMIICA K 3eMIETPACEHUSM |[...], HEOOBIYANHO MOMIOGHIICS KypHAIUCTAM,
PELIMBIIMM, YTO TaK ,,KPACUBO™ MOKHO 0003Ha4aTh Besikuii ueHtTp” (5. 51).

24 Przekfad moj - J. M.
2% Po polsku ‘twardy’ i ‘sztywny’.



L. Bfochin, nazwe dysku wybrano tak, by prze-
ciwstawic ja nazwie eubkuii ouck (dysk elastycz-
ny?®), dlatego tres¢ pojecia, o ktére tu chodzi,
lepiej oddaje potaczenie arcécmruii duck (s. 47).

Wobec obowigzkowego wprowadzania
na lekcjach leksyki sportowej nalezy zwrécic
uwage uczniéw na znaczenie wyrazu ruubs.
Ostatnio rosyjscy sprawozdawcy sportowi na-
gminnie uzywaja go niepoprawnie w znaczeniu
‘stan meczu w trakcie gry, np. 1:1', tymczasem
wyraz ten oznacza tylko ‘wynik koncowy roz-
grywki wyrazony jednakowa liczba punktow’.
Tak wiec nie méwmy nuues (o xomy urpst), lecz
pasnoiii cuém (s. 30).

Warto tez zwréci¢ uwage uczniéw na nie-
poprawne postugiwanie sie czasownikiem
nawrme W odniesieniu do statkéw, np. ITwisem
napoxoo. O statku mozna powiedziec nisisem je-
dynie wowczas, gdy — przy wyfaczonym silniku
— porusza sie on z pradem, w pozostatych wy-
padkach moéwi sie Hoem napoxoo (s. 36).

Przyktadem ubozenia jezyka moze byc¢
naduzywanie?” przymiotnika xraccroui, wypie-
rajacego z obiegu lepsze, bo dokfadniejsze
wyrazy bliskoznaczne, takie jak: xopowwai, omauu-
HbILL, OMMEHHbI, NPEKPACHbIIL, wukapHbitl i inne?s .,
Myraz knacenwiii uzywany w niewtasciwym zna-
czeniu zmienit sie w prawdziwego pozeracza licz-
nych wyrazow-rywali, ktére w tej sytuacji staja
sie zbedne. Ta wiasnie «zaleta» sprawia, ze jest
on tak atrakcyjny dla leniwego umystu, czujace-
g0 sie niepewnie w swiecie stow” (s. 23)%.

Niezwykta wrecz popularnoscia odzna-
czasie, jak sie wyrazit L. Btochin, ,stéwko-paso-
zyt” 6 patione, Np. 6 paiione 7 uacos, ¢ patione
70-80%, bedace poczatkowo trywialnym zar-
tem, dzi$ natomiast ,To taki sam trudny przypa-
dek kliniczny, jak i najnowszy masowy obted na
punkcie wtracania stowek xax 661”3%, Zamiast 6

20 Czyli dyskietka.

patione (0 czasie, o skali wielkosci) trzeba mo-
WiC oKkon0, npuMepHo 6..., 8 npedelax, 8 OUandasone
(s. 10), poniewaz pation to tylko ‘kawatek tery-
torium wydzielony na podstawie okreslonych
cech’.

Na przetomie tysiacleci pojawity sie kto-
poty z oznaczaniem dat zawierajacych przy-
miotnik utworzony od liczebnika 200032
W mass mediach czesto spotyka sie niepopraw-
na formacje dsyxmeicauenepswiii 200 uzywang
zamiast zalecanej dee moicsauu nepeviii 200 (S.
13). Warto zwréci¢ uwage uczniéw na te jedy-
nie poprawng posta¢ daty, tym bardziej, ze
i w jezyku polskim nierzadko styszy sie analo-
giczne btedne odczytywanie dat rocznych po
roku dwutysiecznym, m.in. wtasnie rok dwu-
tysieczny pierwszy3?).

Jak juz wspomniatam wyzej, niektére de-
cyzje co do wartosci normatywnej wyrazow i wy-
razen L. Bfochin podejmuje dos¢ arbitralnie. Jest
tez niekiedy — jak sie wydaje — w swych dys-
kwalifikujacych sadach zbyt radykalny. Warto
niektére Jego opinie przedyskutowac z mtodzie-
73 uczaca sie jezyka rosyjskiego.

Na przyktad, zdaniem naszego Autora,
pofaczenie snewnuil 6ud (o uenoseke) jest nie-
poprawne, bo sugeruje istnienie ,wygladu we-
wnetrznego” (suympennuii 6ud). Cztowiek ma
wnetrznosci, ale ,wygladu wewnetrznego”
(czyli tego, co mozna zobaczy¢ od wewnatrz)
na pewno nie ma, nalezy wiec mowic sunew-
HOCMb, HAPYICHOCb, 6HewHUll 00auKk, A nie
gnewnui 6uo (s. 9). Tymczasem wszystkie stow-
niki definicyjne jezyka rosyjskiego, ktore za-
mieszczajg wyrazenie enewnuil 6ud we wska-
zanym znaczeniu, podaja je bez kwalifikato-
row3?, podobnie stowniki taczliwosci wyra-
26w, Poza tym w szkolnych leksykonach tzw.
tematycznych mamy zazwyczaj cate dziaty za-

27 ,,HCHpaBOMCpHOC HCIIONIB30BAHUE 3TOTO CII0OBA B PACHIMPUTEIIBHOM CMBICJIE CTAJIO HACTOJIBKO MAaCCOBBIM, YTO MOKHO T'OBOPUTH O HOE[J'H/IHHOI\/’I

smugemun” (s. 23).
28 Autor wylicza 20 synonimow.

29 Przekfad moj — J. M. Dodajmy na marginesie, ze polscy jezykoznawcy zajmujacy sie kultura jezyka maja podobny kfopot z wy-

korzenieniem analogicznego przymiotnika fajny.
30 Przekfad moj - J. M.

3 W niedbatej polszczyznie styszy sie analogiczne w okolicach (np. w okolicach trzeciej rano).

32 Wedtug starszej nomenklatury — liczebnik porzadkowy.

33) Zob. przyktadowe dyskusje i polemiki na ten temat: P. Zbrég (2002), O dwa tysiace pierwszym i dwutysiecznym pierwszym roku,
.Jezyk Polski” LXXXII, s. 399-400; W. Manczak, W sprawie roku dwutysiecznego pierwszego, .,Jezyk Polski” LXXXIII, 2003, s. 333-
334; M. Szary, Jeszcze o roku dwa tysigce pierwszym, tamze, s. 334-335.

39 Por. Tpebosanus k enewnemy 6udy eoennocayrcawezo, W: C. A. Kysuenos (pen.), op. cit., s. 128.

3% Np. IL. H. lenucos, B. B. MopkoskuH (pex.), op. cit., s. 70.



tytutowane Brewnuil 6uo, napyscnocmo ueino-
seka’®).

Chyba z przesadnym domaganiem sie
Scistosci w wyrazaniu mysli mamy takze do czy-
nienia w wypadku potaczenia ¢ kposamu
(nexxars, catp), L. Bfochin bowiem —inaczej niz
niektdrzy autorzy stownikéw?” — uwaza, ze na-
lezy mOwi¢ na kposamu, bo przeciez ,Spi sie nie
wewnatrz tézka, lecz na nim” (s. 8). Zdecydo-
wanie potepia tez konstrukcje bezprzyimkowe
typu examo noezoom (s. 18), riememo camonémom
(s. 26), uznawane przez innych za w petni nor-
matywne3®, Ten sam los spotkaf — i chyba takze
niestusznie — zwrot nodusams mocm, uzywany,
zdaniem naszego Autora, zamiast poprawnych
npeonodxcums mocm Czy noousms ooxan (s. 37).
.Niepoprawna forma — nodusme mocm — we-
szta do powszechnego obiegu po tym, jak J. W.
Stalin na przyjeciu z okazji zwyciestwa nad
Niemcami powiedziat: 4 noonumaro mocm 3a
senuxuil pycckutl Hapoo”®. Zwrot éw jednak
zyskat aprobate normatywistéw. Dzi$ stowniki
rejestruja go bez kwalifikatoréw*®. Chyba jest
juz za p6zno na tepienie tego wyrazenia*". Nie
warto tez — wbrew stanowisku L. Bfochina —
zwalczac potaczen saxpoims dsepw (NP. Ha 3aMOK)
(s. 19) i omxpeims 0sepw (Np. kimowom) (s. 33),
ktére niemal wyparty juz z obiegu poreczniej-
sze, bo tresciwsze czasowniki zanepems i om-
nepems i bez kwalifikatoréw trafity do stowni-
kéw*?. To przeciez nieprawda, ze czasowniki
3anepemo | omnepems sa W jezyku rosyjskim nie-
zastgpione*, poniewaz juz zastapity je z powo-
dzeniem wyrazy sakpeimo i omxpoims. Takze
kwestionowane przez L. Btochina jako zbedne
potaczenie monodoii sospacm (s. 27)*) nie za-

39 Zob. B. B. Moposkus — pen., op. cit., s. 60.
3 Por.: I1. H. Jlenncos, B. B. MopkoskuH (pex.), op. cit., s. 293.

stuguje na taka kwalifikacje. Zdaniem naszego
Autora ,,Jak monodoi, tak i cmapeni zawsze od-
nosi sie do wieku, wiec uscislenie jest tu zby-
teczne”®), wystarcza wyrazy monooot, mono-
oocmb, Np. zamiast Ou ymep 6 Monodom eospacme
nalezy powiedzie¢ On ymep monodwimn (s. 27).
Jednakze istniejg konteksty, w ktérych bez tego
potaczenia nie mozna sie obejs¢, np.: 10 zem —
CIUWIKOM MONI000U 603pacm 0715 T0O8uU.

Na sktonnos¢ L. Bfochina do przesadne-
go doszukiwania sie logiki w znaczeniu wyra-
z6w wskazuje tez brak akceptacji dla uzywania
rzeczownika 6apdax*® ‘nieporzadek’ zamiast, jak
proponuje, kasapdax, Hepasbepuxa, 6ecnopsook
(s. 6). Oto uzasadnienie: , bapdax to burdel, dom
publiczny, a tam panuje zawsze wzorowy po-
rzadek, bo inaczej nie mégtby on konkurowac
z prostytucjg uliczng”#”. Ten punkt widzenia nie
przekonuje chocby dlatego, ze i w jezyku pol-
skim rzeczownik burdel jest uzywany w znacze-
niu ‘nieporzadek’, zatem asocjacje uzytkowni-
kéw jezyka sa — zapewne nie bez powodu —
zbiezne.

Nie sadze tez, by dzi§ warto byto podej-
mowac walke z potocznym wyrazeniem surnos-
Hux mopacecmsa ‘solenizant’. Poczatkowo pofa-
czenie to byto nacechowane Zartobliwie, obec-
nie — wedtug L. Btochina — przeksztafcito sie
w sztampe jezykowa, stracito odcien zartobliwy
i wszystkim juz obrzydto” (s. 7). Niemniej wy-
razenie to jest w powszechnym obiegu. Stowni-
ki definicyjne oceniaja je coraz fagodniej, ostat-
nio nawet jako neutralne*®. Ponadto jego obec-
nos¢ w rosyjskim zasobie stownikowym jest dzis
uprawniona, wynika bowiem z rozwiniecia sie
w strukturze semantycznej wyrazu eunosnux

38 Zob.: C. A. Kysueuos — pex., op. cit., s. 298; I1. H. Jlenncos, B. B. MopkoekuH (pex.), op. cit., s. 184. Por. tez obszerniejsza wypo-
wiedz na ten temat w poradniku: JI. K. T'paynuna, B. A. Unkosuy, JI. I1. Kammnuckas (2001), Ipavvamuueckas npasuivnocns pyc-
ckotl peuu. Cmunucmuyeckutl cioéaps eapuanmos, Mocksa, s. 71-72.

3 Przektad méj - J. M.

4 Notabene w polszczyznie mamy analogiczny zwrot wznies¢ toast, ale nikt nie doszukuje si¢ w nim braku logiki.

42
209; C. A. Kysuewnos — pex., op. cit., s. 329.
43

) Takze noowcunoii eospacm (s. 38-39).

)
40 ML.in.: C. U. Oskeros, H. 10. llIsenosa, op. cit., Mocksa 1999, s. 805; C. A. Kysueuos (pex.), op. cit., s. 1335.
)
) Zob. m.in.: A. 1. Esrenbea —pen. (1981), Crosaps pycckozo asvika, T. 1., Mocksa, s. 176; C. W. Oxeros, H. 0. I1IBenosa, op. cit., s.

Por. opinie L. Bfochina: ,,CiioBo 3anepems nouty BeILLIIO U3 yIOTPEOIEHNS, XOTS B PyCCKOM A3bIKE eMy HeT 3ameHbl” (5. 19).

40 Ciekawe, ze w stownikach definicyjnych jezyka rosyjskiego wyraz ten pojawit sie dopiero w latach 90.

)

)

) Przekfad moj - J. M.

)

40 Przekfad moj - J. M.
)

48 Por. kwalifikator zartobliwe w: C. W. Oxeros (1984), Crosaps pycckoeo azvika, Mocksa, s. 72, potoczne w: C. A. Ky3uenos -pef., op.
cit., s. 131 i brak kwalifikatora w: A. I1. Esrensesa- pex., op. cit., s. 176, H. 1O. llIsenosa — pex. (2000), Pycckuii cemanmuyeckuil

cnosaps, Mocksa, s. 163.



dodatkowego neutralnego znaczenia ‘sprawca’
(por.: [...] coscem ne on — eunoenux nobedwr*).

Recenzowany poradnik nie jest wolny od
bteddw, por. na s. 4. uzycie formy codepoicam
zamiast codepocum (Kaxcoas cmames codep-
aicam anbmepramuenvie sapuanmel [...]) czy na
s. 28. konstrukcje wykolejong ze wzgledu na
niewtasciwe zastosowanie imiestowu przystow-
kowego noouepxusas (Obpawenue Myscuuna!
K HE3HAKOMOMY YelloseK) KpaﬁH@ HeeedClueso,
nodqepkueaﬂ 6e3pa3/1ulme K €20 UMeHU, m.e. K e20
unousuoyarvrocmu). S tez usterki techniczne,
np. dwukrotne zamieszczenie hasta dse aromep-
namusor (N2 s. 12. i — niealfabetycznie, po
osyxmolcsuenepsoiii 200 — Na s. 13.) czy wpro-
wadzenie samodzielnego artykutu hastowego
nodoumu (noceruts) (5. 37) i dodatkowe poda-
nie go w hasle noovexamo: noovexams; nodotimu
(B 3Hauennn nocemums) (s. 38).

Na pewno tez mozna byfo lepiej, oszczed-
niej, bardziej przejrzyscie, jednym stowem bar-
dziej fachowo opracowac system prezentacji
materiatu. Na przyktad artykuty hastowe, w kt6-
rych jest mowa o tym samym zjawisku, takie jak:
Asuamckuit konmunenm (. 5), Appuxanckuil
konmunenm (s. 5), Eeponetickuti konmunenm (S.
18), Jlamunoamepuxanckuti konmunenm (s. 26),
Cmaputii konmunenm (S. 46) Czy saxpoims 06epb

(s. 19), omxpuims dseps (s. 33-34) albo 6 patione
(o Bpemenn) (s. 10), 6 paiione (o muanazoue) (s.
10), 20e-mo ¢ paiione (o Bpemenn) (. 12) nale-
zato umiesci¢ w jednym hasle (kommunenm,
0sepow, paiion). Niedobrym rozwigzaniem jest
takze lokowanie haset wielowyrazowych pod
pierwszym komponentem, zwtaszcza, gdy jest
nim niesamodzielna czes¢ mowy, np. ra écex
ne yeoouws (s. 28) czy no sopasomy pas-
moiunenuto (s. 39), bo czytelnik bedzie raczej
poszukiwat ich pod wyrazem samodzielnym.
Artykut hastowy nie powinien tez opierac sie
na komponencie niestabilnym, wymiennym,
a jest tak np. na s. 27. w hasle mou dens
poocdenus (zamiast moti moze byc przeciez
meot, ezo, e€, FOpwl, omya iin.) czy na s. 32.
w hasle Owu ckasan, umo ... (zamiast on mozna
wstawi¢ ona, FOpa, omey i in.).

Nie ulega jednak watpliwosci, ze recen-
zowany poradnik jest pozycja potrzebna, nada-
jaca sie do wykorzystania takze w szkolnej prak-
tyce. Stymuluje on Swiadome postugiwanie sie
jezykiem, uczy dokonywania trafnych wyboréw,
sktania do refleksji i — co chyba najistotniejsze —
rozbudza poczucie jezykowe.

(lipiec 2004)

49 Zob.: A.TI. EBrenbeBa — pen., tamze.

Bozena Banach”
Katowice

Rok z Kevinem - Kalendarz

Autora tego kalendarza — Kevina Aistona
— nie trzeba nikomu przedstawia¢, gdyz dzieki
programowi telewizyjnemu ,,Europa da sie lu-
bi¢” jest znanym i powszechnie [ubianym An-
glikiem przebywajacym w Polsce. Recenzowa-
na pozycje zas mozna poleci¢ zardwno uczniom
gimnazjow i licedw, jak i studentom, a takze
dorostym, ktérzy chca w przyjemny sposéb po-
wtérzy¢ sobie jezyk angielski oraz wzbogacic
wiedze o Wielkiej Brytanii.

angielski 20052

W celu zdobycia sympatii u odbiorcow
kalendarza autor w dwoch czesciach zatytuto-
wanych Kevin o sobie i Humor Kevina przybliza
swoja osobe oraz réwnoczesnie na wiasnym
przyktadzie pokazuje, do jakich zabawnych sy-
tuacji moga doprowadzi¢ btedy jezykowe (na
przyktad pomylenie podobnie wygladajacych
dla Anglika wyrazow kalafior i kaloryfer, s. 50).
Poza wyzej wymienionymi czesciami przewija-
jacymi sie przez kalendarz w jezyku polskim

" Dr Bozena Banach jest starszym wykfadowca w Studium Praktycznej Nauki Jezykéw Obcych Uniwersytetu Slaskiego w Katowi-

cach

2 Kevin Aiston (2005), Rok z Kevinem — kalendarz angielski 2005, Chorzéw: Wydawnictwo Videograf II.



(dzieA + imieniny oséb), wystepuje w nim wiele
tekstow, ktore sg utozone tematycznie. Zaczy-
naja sie od Every Day Questions, w ktorych sa
przedstawione typowe sytuacje z codziennego
zycia, na przyktad przedstawianie sie, méwie-
nie o sobie, zachowanie sie w czasie przyjecia
czy randki. Jest rzecza cenng, ze sa w nich po-
dane nie tylko zwroty, ktérymi powinnismy po-
stugiwac sie, ale i wskazane roznice kulturowe
wystepujace w tych sytuacjach w Polsce i Wiel-
kiej Brytanii.

Przy okazji ré6znych Swiat Kevin Aiston
zwraca uwage na zwyczaje i tradycje panujace
w Zjednoczonym Krélestwie. Czyni tak w przy-
padku Nowego Roku, Dnia $w. Walentego, Wiel-
kanocy, Prima Aprilis, Guy Fawkes Day i oczy-
wiscie Bozego Narodzenia. Dzieki niemu Polacy
moga poznac blizej popularne sporty i gry an-
gielskie, takie jak: tenis, krykiet, golf, pitka noz-
na, bilard i ,darts”.

W czesciach Holidays in London i Wan-
dering around London, jak przystato na rodo-
witego Anglika i Londynczyka, Kevin Aiston po-
kazat, jak nalezy zachowywac sie w pubie, ka-
wiarni i hotelu oraz zaznajomit uczacych sie je-
zyka angielskiego, jak powinno korzystac sie
z réznych srodkéw transportu w olbrzymiej
metropolii — lotniska Heathrow, londynskich
autobuséw oraz metra.

Various Texts in English to czes¢ zawiera-
jaca informacje o angielskim Parlamencie, o Unii
Europejskiej oraz teksty méwiace, jak okresli¢
czas i pogode w jezyku angielskim. Kevin nie za-
pomniat o tym, Ze nie sama polityka cztowiek
2yje, ale czes¢ czasu — zwtaszcza przed swietami

— przeznaczamy na takie domowe czynnosci, jak
odkurzanie, zmywanie naczyn i wieszanie fira-
nek. Szczegdlnie przydatna, bo rzadziej spoty-
kana w podrecznikach, moze tez by¢ czes¢ Com-
municating, z ktérej mozemy dowiedziec sie nie
tylko, jak rozmawiac przez telefon w jezyku an-
gielskim, ale jak wysyta¢ SMSy czy faks oraz na-
pisa¢ e-maile czy business letters.

Mtodzi ludzie, zwtaszcza ci, ktérzy beda
szukac pracy w panstwach Unii Europejskiej,
powinni skorzystac z czesci Computers, CV's and
Jobs. Dowiedza sie z niej, jak napisac applica-
tion letter oraz jak odpowiedzie¢ na pytania
w czasie ,interview” przed podjeciem pracy.
Ostatnia czes¢ pozycji (poza kalendarzem) jest
poswiecona zagadnieniom jezykowym. Autor
prezentuje w niej idiomy angielskie, wyrazenia
frazeologiczne typu po moim trupie i ich angiel-
skie odpowiedniki, stowa czesto mylone na przy-
ktad diary — dairy i tongue-twisters, czyli trudne
do wyméwienia zdania.

Wszystkie teksty sa napisane jezykiem zy-
wym i dowcipnym. Zawieraja wiele elementéw
biograficznych z zycia Kevina — w tym opisuja
jego trudnosci w nauce jezyka polskiego oraz
lapsusy czy wpadki jezykowe. Dzieki temu Pola-
cy uczacy sie jezyka angielskiego moga milej,
szybciej i lepiej poznac i opanowac jezyk Szek-
spira.

Kalendarz angielski 2005 ma poreczny for-
mat i lakierowane okfadki. Z tego wzgledu moze
by¢ uzywany zaréwno w domu, jak i w pod-
rézy. Do siegniecia po niego zachecaja rowniez
kolorowe i petne humoru ilustracje.

(marzec 2005)

Zapraszamy na nasze strony internetowe
www.codn.edu.pl

Sa na nich:

» szczeg6towe informacje o czasopismie,
» numery archiwalne czasopisma, ktérych juz nie mamy w sprzedazy,
» obszerne informacje o Europejskim portfolio jezykowym.



Ogtaszamy nasz kolejny konkurs. Wiaze sig on z osoba ucznia, z wiara. ktéra
ma on w sabie, ze wszystkiego jest sie w stanie nauczy¢, ze czerpie radosc z te
nauki i e satysfakcja z kolejnego sukcesu dodaje mu nowych sit i nowej wiary do
pokonywania nastepnych, coraz trudniejszych progow wiedzy.

. Kto$ powie, tworzymy szkote utopijng — nie ma takich uczniow i nie ma takic

. sytuacji. My twierdzimy. ze jednak sg. 53 nietylko nauczyciele pasjonaci, zaraza
. jacy swym entuzjiazmem i gtodem wiedzy. Sa rowniez tacy uczniowie. ktorzy
. czesto ,budzg” nauczyuela bo ciagle im mato tego. co jest na lekcjach — cheg
- wiecej i wymagaja od nauczyciela wiecej.

Zatytutowalismy nasz konkurs:
Nauka przychodzi fatwiej, gdy wykonujemy cos samodzielnie —
o indywidualnej pracy z uczniem.
O tym, ze zapamietujemy szybciej i fatwiej to, do czego sami dojdziemy
wiemy wszyscy. O indywidualizacji nauczania napisano bardzo duzo prac,

.~ ciagle jest to temat na nowo odkrywany. Kazdy uczen ma swoj specyficzny
. uczenia sie, zwiazany z jego osobowoscia, z pokonywaniem wiasnych ograni:
. czen, z podejsciem do $wiata, z warunkami zewnetrznymi. Czy znamy naszy

- uczniow? Czy ufatwiamy im nauke? Czy podpowiadamy im, jak mozna sig uc

- madrzej? Jak wykorzystac ich talent i zdolnosci? Czy tym madrym, w ogéle jeste

- $my potrzebni?

Takich pytan mozna sformutowac znacznie wiecej, zatrzymajmy sie jednak
ko na tych. Napiszcie nam Panstwo o waszej indywidualnej pracy z uczni
w licznych klasach - z uczniem majacym trudnosci w nauce, tym przecietny,
dobrym i wybijajacym sie. Jak go inspirujecie, jak mu pomagacie i jak nie gubi
talentow?

Oprécz warunkéw konkursu, ktére przypominamy ponizej, mamy dla Pai
nowosc. Nasi laureaci zostang przez nas zgfoszeni do nagrody European La
age Label 2005 dla indywidualnych nauczycieli, ktérych cechuje oryginal
tworczosc i entuzjazm w nauczaniu jezykéw (patrz: m;gg@gg,grg_g!)

Zapraszamy do wzigcia udzialu w konkursie. Zespot Redakey

nki

praca powinna by¢ napisana w jezyku polskim (przyktady i cwiczenia w j
obcym).
objetosc pracy nie moze przekraczac 12 standardowych stron maszy
(30 wierszy — 60 znakow w wierszu), '
prace nalezy podpisa¢ godtem dotaczajac zaklejona koperte z imi
nazwiskiem i adresem,
prace prosimy przesta¢ w dwoch egzemplarzach do redakeji,

» termin nadsyfania prac - do 30 listopada 2005 roku,
jury konkursu zostanie powotane przez redakcje czasopisma. .
niezaleznie od nagréd, nagrodzone i wyrGinione prace beda wydruko
w czasopismie, a honoraria autorskie zostana wyptacone wedtug obowia
cych stawek. .
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