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Od Redakgji

Szanowni Panstwo

W nowym roku szkolnym 2004/2005 mamy dwa wielkie wydarzenia, ktére bezposrednio

dotycza nauczycieli jezykéw obcych:
» ukazanie sie Europejskiego portfolio jezykowego,
» obowigzkowv egzamin maturalny z jezyka obcego.

O Europejskim portfolio jezykowym pisaliSmy juz wiele. Réwniez i w tym numerze zamieszcza-
my dwa artykuty autorek Portfolio — Barbary Gfowackiej i Edyty Wajdy. Nie mozna jednak, korzysta-
jac z okazji ukazania sie Portfolio drukiem, nie wspomnie¢ o wadze, jakg nadajemy tej, wydaje sie
niepozornej, ksigzeczce.

Jednym z zadan Europejskiego portfolio jezykowego jest zmiana postaw uczniowskich. Portfo-
lio, gdy zostanie juz wprowadzone do szkét, ma sie sta¢ wytaczng wtasnosciag ucznia i ma mu pomaoc
w okreslaniu celéw jego nauki, ocenianiu wiasnych postepéw jezykowych i dokumentowaniu swo-
ich osiggnie¢. A to oznacza zwrdcenie uwagi na pozytywne strony procesu uczenia sie/nauczania.
Znajac realia szkolne wiemy, ze jako nauczyciele ograniczamy nasze chwalenie postepéw ucznia
czesto do zdawkowych komentarzy: bardzo dobrze, wysmienicie, oby tak dalej, a wiecej uwagi przy-
ktadamy do tego, czego jeszcze uczen musi sie nauczy¢. Za mafo i za rzadko chwalimy, bo ciagle
~gonimy” program, podrecznik i stale mamy poczucie, ze jeszcze tyle musimy nauczy¢. No i tylu jest
tych ucznidw, tyle prac do sprawdzenia, tyle spraw do zapamietania.

Portfolio nie spowolni tempa naszej pracy, ale pozwoli samemu uczniowi dostrzega¢ swoje
postepy. A to oznacza budowanie wiary w siebie i w swe mozliwosci. lluz mamy takich uczniéw,
ktorzy stale dostajg stabe oceny z klaséwek i testow, mato sie odzywaja na lekcjach, a ich postepy s3
zaledwie dostrzegalne. Teraz to oni sami bedg je dostrzegac. A dzieki temu uwierza w siebie, bo
jednak powoli beda zaznaczac swoje osiggniecia w Portfolio, $ledzi¢ na podstawie list umiejetnosci,
zego jeszcze moga sie nauczy¢, rozszerzac te listy — wreszcie dostrzega, ze czegos sie w réznych
jezykach nauczyli. Nie ma wiekszego zrédfa motywacji niz wiara w siebie. To wiara pozwoli uczniowi
uczyc sie z coraz wiekszymi sukcesami i udowadniac sobie, a jesli zaistnieje taka potrzeba i nauczy-
cielowi, ze ,,co$ juz umie”.

Uczen dzieki Portfolio staje sie osobg bezposrednio zainteresowang swojg nauka. Ciagte po-
wtarzanie juz od szkoty podstawowej —, ucz sie jezykéw, bo tym samym stworzysz sobie wieksze
mozliwosci pracy w przysztosci” — jest niewiele znaczacym sloganem. Ale zdanie , dostrzegaj sam swoje
postepy, ciesz sie z nich i staraj sie 0 nowe” — ma gfeboki sens. W ankietach popilotazowych nauczycie-
le cytowali wypowiedzi rodzicdw, ktdrzy opowiadali, z jakim zaangazowaniem uczniowie, zwtaszcza
ci stabsi, wykonywali rézne prace, by je zamiesci¢ w Dossier. Jak rosta ich motywacja i che¢ do nauki
— i to jest wiasnie ten sukces Portfolio — tworzenie pozytywnego wizerunku ucznia.

Korzystanie z Europejskiego portfolio jezykowego to réwniez odwotywanie sie do emocji. Bo
jezyk to ja - ten jezyk, ktorym sie postuguje, odzwierciedla moja tozsamos¢ — skad pochodze, kim
jestem i dokad zmierzam. Mdj zaséb stownictwa, méj akcent i intonacja wypowiadanych przeze
mnie zdan wywofuje rézne reakcje i rézne emocje u moich rozméwcoéw czy stuchaczy. Uwrazliwia i
mnie, i ich réwniez na jezyki. Zwraca uwage na tozsamos¢ interkulturowa. Moja babcia méwi po
kaszubsku albo po czesku, albo po wegiersku, dlaczego ja mam nie méwi¢ w tym jezyku, przeciez
tyle w nim rozumiem? Umiem co$ wyrazi¢ w moim ojczystym jezyku — jak to powiedzie¢ po hiszpan-
sku? Albo jak wyrazi¢ po polsku znaczenie zawarte w jakims angielskim idiomie? Tak juz mysla nasi
uczniowie, a taka postawa ufatwia komunikowanie sie z obcojezycznym partnerem.

Z Portfolio pracuja uczniowie prawie w cafej Europie. Pierwsze polskie Portfolio pozwala
rozpoczac z nim prace uczniom w wieku 10-15 lat. W przysztym roku ukaze sie Portfolio dla mtod-
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szych dzieci (dla klas O-IIl) i mamy nadzieje, ze uda nam sie réwniez wydac Portfolio dla uczniéw
powyzej 16 roku zycia (patrz www.codn.edu.pl/portfolio).

Matura z jezyka obcego réwniez budzi emocje — cho¢ nie tak pozytywne — i strach, zaréwno
w uczniach, jak i w nauczycielach. Tyle sie juz o niej méwito i pisato — réwniez na naszych famach
— i wreszcie nadszedt ten rok, w ktérym musi sie ona odby¢. | do niej tez trzeba podejs¢ z wiara.
Wszystko to, co sprawdza nowa matura z jezyka obcego, jest ¢wiczone prawie na kazdej lekgji —
ksztafcimy rézne umiejetnosci jezykowe — te same, ktére sg sprawdzane na egzaminie maturalnym.
Nasi uczniowie naprawde nie s tacy Zli — dadza sobie rade — pokazmy im tylko, ze naprawde cos
potrafig. Skorzystajmy z przestania Europejskiego portfolio jezykowego — pochwata i wiara we wfasne
mozliwosci jest droga do sukcesu. A wytworzona motywacja zmusi nawet najstabszego ucznia do
intensywnej pracy.

Z zyczeniami wiary w sukcesy naszych uczniow
Maria Gorzelak i Zespot Redakcyjny



Wioletta Piegzik”
Wrocfaw

Rola i znaczenie greckich oraz facinskich prefiksow
w wybranych jezykach indoeuropejskich

Koncepcja niniejszej pracy polega na
przedstawieniu zagadnienia zwanego stowo-
tworstwem morfologicznym w kontekscie na-
uczania/ uczenia sie jezykéw obcych. Zjawisko
tworzenia nowych jednostek wyrazowych przez
faczenie stowa lub tematu stowa juz istniejace-
go z okreslonymi czastkami stowotwdrczymi
— przedrostkami i przyrostkami — nalezy do cha-
rakterystycznych i waznych cech wielu jezykdw.
W artykule skupiam sie na wybranych przedim-
kach pochodzenia greckiego i facinskiego?. Ana-
lizuje obecnos¢ starozytnych czastek stowotwor-
czych w powszechnie nauczanych dzisiaj dwoch
jezykach obcych — jezyku francuskim oraz jezy-
ku angielskim. W celu petniejszej analizy wspo-
mnianych jezykéw cytuje takze polskojezyczne
przyktady, bedace odpowiednikami obcojezycz-
nych terminéw. Proponowana ponizej préba
komparatystyczna zmierza do ukazania zjawi-
ska wspotprzenikania sie jezykéw oraz zjawisk
zwigzanych z etymologia. O czastkach stowo-
tworczych greckich i tacifskich mozna jednak
mowi¢ niezaleznie, tj. bez préb konfrontacji
dwach lub, tak jak w niniejszej pracy, trzech je-
zykow.

Zajecia z zakresu stowotworstwa prefik-
salnego uwazam za wazne z wielu powodow.

Po pierwsze, dobra znajomos¢ prefikséw pozwa-
la osobom postugujacym sie danym jezykiem
obcym na zrozumienie lub przynajmniej przy-
blizenie sie do istoty nieznanego stowa. Prawie
nigdy bowiem nie zdarza sie, aby uzytkownik
danego jezyka obcego lub nawet ojczystego nie
napotkat na nowe stowo. W przypadku stowo-
tworstwa morfologicznego wiasciwie nie mamy
do czynienia z obocznosciami lub innego typu
wyjatkami. Znajomos¢ wyrazu stanowigcego
rdzen oraz sensu prefiksa zapewnia prawidto-
we zrozumienie obcej do tej pory jednostki lek-
sykalnej.

Po drugie, stowotworstwo prefiksalne
greckie i facinskie jest wazne dla jezyka specja-
listycznego. Wiele wyrazéw z greckimi i facin-
skimi morfemami moze wydawac sie poczatko-
wo zbyt ,,uczone”, lecz ze wszystkimi (lub pra-
wie wszystkimi) pojeciami poznajacy jezyk spo-
tykaja sie na zajeciach z réznych przedmiotow.
Znajomos¢ sfownictwa z wielu dziedzin nauki
pozwala na wprowadzenie do postugiwania sie
obcojezyczng literaturg fachowa i jest doskona-
tym treningiem do przysztej pracy zawodowej.
Mowa tu oczywiscie o grupach, ktérych stopien
znajomosci jezyka obcego ksztaftuje sie na po-
ziomie srednim lub zaawansowanym.

U Autorka jest nauczycielka jezyka francuskiego w Liceum Ogolnoksztatcacym nr VII we Wroctawiu.

2 Omawiane w pracy czastki sfowotwodrcze gramatycy umieszczajg w rozdziatach poswieconych derywacji. Grammaire Larousse
wymienia je wéréd innych prefikséw pochodzenia tacifiskiego i greckiego. Nalezy zauwazy¢ jednak, co czyni M. Grevisse, ze
omawiane czastki nie wptywaja na zmiane kategorii gramatycznej stowa, z ktérym sie facza, lecz jedynie wzmacniaja jego
znaczenie, tak wiec niektére z nich stanowia samodzielne wyrazy, np.: super, extra, ultra, a co si¢ z tym wiaze, czastki te nie s
ewidentnymi prefiksami. Por. M. Grevisse (1986), Le bon Usage. Grammaire francaise, 12éme édition refondue par A. Gopsse,

Paris: Duclot, s. 242.



Po trzecie, znajomosc stowotworstwa pre-
fiksalnego przyczynia sie do dbafosci o jezyk
codziennej komunikacji oraz do ekonomii $rod-
kéw wyrazu. Zamiast powiedzie¢, ze kto$ zna
dwa jezyki obce lub przyjat dwie narodowosci,
mozna uzy¢ okreslen bilingue / bilingual i bina-
tional. Oczywiscie nie nalezy zapominac, aby
pojecia te nie pojawiaty sie w niedbatym i po-
tocznym jezyku, o co zreszta osoby zaawanso-
wane w nauce jezyka trudno raczej podejrze-
wac.

Po czwarte, lekcje poswiecone tworzeniu
nowych stéw za pomoca greckich i tacinskich
prefikséw moga okazac sie dobrym wprowadze-
niem do nauczania dwujezycznego, zwfaszcza

i humanistycznych. tatwiej bedzie uczacym sie
poznawac nowe tresci z réznych dyscyplin wie-
dzy, jesli jezyk przekazu nie bedzie stanowit
dodatkowej trudnosci.

Po piate, dzieki afiksom pochodzenia
greckiego i facinskiego uswiadamiamy sobie jed-
nos¢ kulturowa Europy. Obecnos¢ greki i taciny
—dwadch prajezykéw — Swiadczy o wptywie prze-
sztosci na terazniejszos¢. Ciagtos¢ historyczno-
jezykowa oraz zwiazki starozytnosci z nowozyt-
noscig stanowig dziedzictwo kulturowe, o kt6-
rym nalezy nauczac i ktoérego nalezy by¢ Swia-
domym.

Przyjrzyjmy sie grupom wyrazéw z wy-
branymi prefiksami pochodzenia greckiego i fa-

przedmiotéw przyrodniczych, lecz takze Scistych cinskiego.
Jezyk francuski Jezyk angielski Jezyk polski
Préfixe |  Sens Exemples Prefix | Sense Examples Prefiks | Znaczenie Przyktady
1 2 3 4 5 6 7 8 9
arch- |degré archange arch(j)- | of the archangel arch- | cecha lub |archaniof
archi- |supérieur | archiconfrérie highest | archconfraternity | arcy- |godno$¢ | arcybractwo
de la archiconnu class very well known |- ponadprze-| doskonale znany
qualité ou |achicrédule orrank | very credulous - cietne niezwykle tatwowierny
de la archidiaconnat | arch- archdeacon arcy- arcydiakonat
dignité archiduc archduke arcyksiaze
archiépiscopal | archi- archiepiscopal arcybiskupi
archifaux - absolutely false arcyfatszywy
archifou extremly stupid arcygtupi
archiplein pack-full - przepefniony
archiprétre arch- archpriest pratat
archisar - completly sure zupetnie pewny
architectural archi- architectural archi- architekturalny
architrave architrave architraw
archivieux - out of date - przestarzaty
archiviste archi- archivist archi- archiwista
archevéque arch- archbishop arcy- arcybiskup
le pire ennemi arch-enemy - najgorszy wrog
bi-,bis-| deux, biatomique bi- two, biatomic dwu- | dwa, dwuatomowy
deux fois, |biaxe twice, biaxal dwukrotny, | dwuosiowy
double biceps double | biceps bi- podwaojny | biceps
bicolore bicolour(ed) dwu- dwubarwny
bicentenaire bicentenary dwoch- dwbchsetny
bicycle bicycle bi- bicykl, dwukofowy
bigame bigamous \dwu- bigamista
bihebdomadaire biweekly publication | bi- dwutygodnik
bilatéral bilateral dwu- dwustronny
bilingue bilingual dwujezyczny
bimensuel bimonthly dwutygodniowy
binaire binary podwajny, binarny
binational binational dwunarodowosciowy
bindme binominal dwumian
bipede biped dwunozny
biplace - two-seater dwumiejscowy
biplan bi- biplane dwupfatowy
bipolaire bipolar dwubiegunowy
bisannuel biennal dwuletni
bisexuel bisexual bi- biseksualny




1 2 3 4 5 6 7 8 9
extra- | en dehors | extraction extra- |outside | extraction ekstra- | poza ekstrakcja
d’une extra-fin super- [ norm, superfine - norma, wyborny, przedni
norme, extra-fort extra- |out of extremly strong - poza niezwykle mocny
hors extrajudiciaire extrajudicial poza- pozasadowy
extraordinaire extraordinary nad- nadzwyczajny
extra-mural extramural - spoza uniwersytetu
extra-terrestre extraterrestrial poza- pozaziemski
extra-territorial extraterritorial ekster- eksterytorialny
extravagance extravagance extra- ekstrawagancja
extrapolation extrapolation ekstrapolacja
extra-scolaire extra-curricular poza- pozaszkolny
hyper-| au-dessus | hyperactif hyper- | more than| hyperactive nad- |ponad nadpobudliwy
de la hyperbolique usual hyperbolic hiper- | norme hiperboliczny\przesady
norme hypercritique hypercritical hiperkrytyczny
hypermarché hypermarket hipermarket
hypernerveux |- extremly nervous |- bardzo nerwowy
hypersensible hyper- hypersensitive nad- nadwrazliwy
hypersurface hypersurface hiper- hiperpowierzchnia
hypertension hypertention nad- nadcisnienie
hypervitaminose hypervitaminose hiperwitaminoza
hypo- |au-dessous | hypothermie hypo- |less than | hypothermia hiper- | ponizej hipotermia
de la hypofonction usual hypofunction nie- | normy niedoczynnos¢
norme hypotension hypotension pod- podcisnienie
hypothétique hipothetical hipo- hipotetyczny
mono-|un seul, monoatomique |mon- |one, monatomic jedno- | jeden, jednoatomowy
unique monobasique single monobasic pojedynczy| jednozasadowy
monochromatique monocromatic jednobarwny
monoculaire - one-eyed jednooki
monoculture mono- monoculture mono- monokultura
monogamie monogamy monogamia
monogramme monogram monogram
monolingue monolingual jedno- jednojezyczny
monologue monologue mono- monolog
mondme monominal jedno- jednomiam
monomoteur |- single-engined jednosilnikowy
monopole mono- monopoly mono- monopol
monosyllabe monosyllabic jedno- jednozgtoska
monothéisme monotheism mono- monoteizm
poly- [multiple | polyatomique | poly- [many polyatomic wielo- | liczny wieloatomowy
polybasique polybasic wielozasadowy
polychromatique polychromatic wielobarwny
polyclinique polyclinic wielospecjalistyczny
polyculture - mixt farming poli- polikultura
polycyclique poly- polycyclic wielo- wielocykliczny
polyester polyester poli- poliester
polygamique polygamous poligamiczny
polyglotte polyglot poliglota
polysémique polysematic wielo- wieloznaczny\polisemiczny
polysyllabique polysyllabic wielozgloskowy
polytechnique polytechnic poli- politechniczny
polythéisme polytheism politeizm\wielobostwo
super-|au dessus | superacide super- | more superacide nad- |ponad nadkwasnos¢
de la superfin larger superfine - norme pierwszorzedny
norme superfinition greater | superfinish super- superfinisz
superfuide or more | superfluousness superptynny
supérieur powerful |superior - wspanialszy
superman than usual| superman super- superman
supermarché supermarket supermarket
superproduction superproduction superprodukcja
supersonique supersonic nad- (po)naddzwiekowy
superstar superstar super- superstar
superpuissance superpower supermocarstwo
superviser supervisor - kontrolowac¢




1 2 3 4 5 6 7 9
ultra- |au dessus | ultra-chic ultra- |above in a| ultra-fashionable wyjatkowo elegancki

de la norme,| utra-court range ultrashort ultra- ultrakrotki

en dehors | ultra-libéral extremly liberal ultraliberalny
ultra-marine ultra- ultramarin ultramaryna
ultra-moderne ultramodern ultranowoczesny
ultra- secret top secret - top sekret
ultra-sensible | ultra- ultrasensitive ultra- ultraczuty
ultra-sonique ultrasonic ultradzwiekowy
ultra-léger ultra-light ultralekki
ultra-violet ultraviolet ultrafilet

Grecki morfem arch(-i), wskazujacy na
ceche lub godnos¢ ponadprzecietna, najliczniej
wystepuje w jezyku francuskim. W tym to jezy-
ku istnieje wiele rzeczownikéw stuzacych do
okreslania pierwszenstwa, przewodnictwa oraz
wiele przymiotnikéw, ktérych pierwszy czton
uwydatnia wysoki stopien nasilenia ich tresci
np.: archiconnu, archiplein, archifou, archifaux.
Jezyk angielski postuguje sie czesto morfemem
arch(-i) przy tworzeniu rzeczownikéw okresla-
jacych wysokie godnosci koscielne. Francuskie
przymiotniki z omawiang czastka nie znalazty
swoich morfologicznych odpowiednikéw angiel-
skich. Jezyk polski w wiekszosci obcojezycznych
wyrazéw przyjmuje morfem arch(-), tak przy
oznaczaniu zwierzchnictwa, jak i przy nasilaniu
cech przymiotnikdw.

tacinski morfem bi-, bis- pisany facznie
i wskazujacy na wystepowanie danej cechy lub
elementu dwukrotnie, podwdjnie, obustronnie
stuzy do tworzenia jednostek leksykalnych, kté-
rych zakres uzycia obejmuje nauki techniczne,
przyrodnicze, choc¢ takze ekonomiczne, nauke
0 jezyku i inne. Za pomoca przedimka bi-, bis-
i stowa okreslajacego dany przedziat czasowy
jezyk francuski oraz jezyk angielski tworza
powszechnie uzywane przymiotniki i rzeczow-
niki zwigzane z czasem, np.: bicentenaire/ bicen-
tenary; bihebdomadaire/ biweekly publication;
bimensuel/ bimonthly; biannuel/ biennal. Nalezy
zauwazyc, ze jezyk polski tak w terminologii spe-
cjalistycznej, naukowej, jak i w innego typu
stownictwie preferuje rodzimy morfem dwu-
bedacy odpowiednikiem facinskiego bi-, bis-. W
tekstach naukowych adresowanych do specjali-
stow danej dziedziny wiedzy mozemy spotkac
pofaczenia typu: bilateralne porozumienia czy
bilingwalne stowniki, cho¢ stowa z tacifskim
bi- nie naleza do licznej grupy wyrazéw. Wyja-
tek stanowi rzeczownik bigamista, ktéry opart

sie rodzimej czastce dwu-. Z zebranego mate-
riatu leksykalnego wynika, ze prefiks bi- jest dos¢
powszechnie stosowanym afiksem w obu anali-
zowanych jezykach obcych, rzadko natomiast
uzywa sie go w jezyku polskim.

Czastka pochodzenia facinskiego extra-
wystepuje w stownictwie specjalistycznym -
extrajudiciaire/ extrajudicial; extrapolation; extrac-
tion. Przymiotniki, ktérych pierwszym cztonem
jest extra- i ktore sa uzywane w jezyku potocz-
nym, stuza uwydatnianiu niezwyktosci tego, co
oznacza drugi czfon np.: extra-fin/ extrafine, extra-
ordinaire/ extraordinary. Przymiotniki te wskazuja
na wiasciwos¢ o nacechowaniu pozytywnym, zas
przymiotniki takie jak: extra-mural/ extramural
i extra-scolaire/ extra-curricular sa zwiazane z je-
zykiem edukagji. Jezyk polski tylko w czterech
wyrazach z tej grupy zapozyczyt czastke extra-,
innymi morfemami s3 poza- i nad-.

Grupa wyrazéw z czastka stowotworcza
hyper- oraz grupa wyrazéw z czastka hypo-
w obu analizowanych jezykach obcych zacho-
wuje sie w podobny sposéb, tj. te same wyrazy
przyjmuja te same przedimki. W utworzonym
korpusie jedynie stowo nervous nie faczy sie
z przedimkiem hyper-, jezyk angielski w celu
wzmocnienia cechy przymiotnika uzywa przy-
stowkow, np. extremly. Jezyk polski w licznej
czesci wyrazéw opowiada sie za polskojezycz-
nym morfemem nad-, czasami positkuje sie przy-
stowkiem bardzo wzmacniajacym intensywnos¢
cechy przymiotnika.

Grecki afiks mono- oznaczajacy obecnos¢
jednej cechy lub jednego elementu stuzy do
tworzenia szeregu jednostek leksykalnych, na-
lezacych do jezyka specjalistycznego réznych
dziedzin, cho¢ takze do jezyka codziennej ko-
munikacji. Sfowotwérstwo positkujace sie mor-
femem mono- w obu analizowanych jezykach
obcych wyglada podobnie. Zdarza sie, ze jezyk



angielski dysponujac przymiotnikiem single i li-
czebnikiem one, petniacymi te sama funkcje
znaczeniowa co mono-, wybiera czasami inny
niz ,,grecki” sposéb tworzenia stéw. Jezyk pol-
ski zachowuje sie w omawianej grupie wyrazéw
podobnie do wyrazéw z tacinskim bi-, bis-, tj.
zastepuje greckojezyczny mono- polskojezycz-
nym jedno-. Wyrazy, ktére oparty sie rodzime-
mu stowotworstwu, sg jednak liczniejsze niz wy-
razy z grupy bi-, bis-, pozostajacej w opozycji
semantycznej do omawianej grupy mono-. Tak
wiec we wszystkich trzech jezykach, ktére sta-
nowia przedmiot naszego zainteresowania, spo-
tykamy: monogram, monopol i monotonny. Mo-
noteizm czasami staje sie jednobdstwem, ale
wiekszos¢ polskojezycznych autoréw wybiera
wersje greckojezyczna.

Morfem poly- oznaczajacy ,, wiele” tworzy
jezyk takich dziedzin jak: chemia, medycyna,
nauka o jezyku, teologia i inne. Nalezy zauwa-
zy¢, ze o ile jezyk angielski oraz jezyk francuski
siegaja chetnie po uczony morfem poly-, o tyle
jezyk polski opiera sie obcojezycznemu stowo-
tworstwu. Wyjatek stanowia: poligamia, poliglo-
ta, politechnika, rzadziej, cho¢ takze poliklinika.

Wyrazy z grupy facinskiego morfemu su-
per-, oznaczajacego tyle co greckie hyper-, i hypo-
tj. wykraczajacy poza norme, w znacznej czesci
nie naleza do jezyka specjalistycznego, tak jak
miato to miejsce w innych grupach wyrazéw.
Superman, superfinish, superpower, supermarket,
superior to terminy z jezyka codziennego, zna-
ne wtasciwie juz od poziomu poczatkowego
nauki jezykéw obcych. W jezyku polskim, o ile
nie mamy do czynienia ze stowami obcymi, od-
powiednikami super- sa: pierwszo- i nad-.

tacinska czastka ultra- zaadoptowata sie
we wszystkich omawianych jezykach praktycz-
nie w podobnym stopniu. Spotykamy zatem
ultra- moderne / ultramodern i ultranowoczesny,
podobnie jak okreslenia barw ultra-violet / ul-
traviolet i ultrafioletowy. 90 % stéw z tej grupy
nalezy do kategorii przymiotnikéw. Francuski
wyraz — ultra-secret nie znajduje ani w jezyku
angielskim, ani w jezyku polskim odpowiedni-
ka, w ktérym bytby obecny morfem ultra-. Uwa-
ge w tej grupie nalezy zwréci¢ na ortografie.
W jezyku francuskim przedimek ultra- jest pisa-
ny z myslnikiem; w jezyku angielskim ultra-
pisze sie facznie lub roztacznie zaréwno z rze-

czownikami jak, i przymiotnikami; jezyk polski
wydaje sie by¢ w tym zakresie konsekwentny,
tj. morfem ultra- pisze sie zawsze facznie.

Jak wynika z powyzszego, uczone morfe-
my stowotworcze pochodzenia greckiego (archi-,
hyper-, hypo-, mono-, poli-) i tacifskiego (bi-,
extra-, super-, ultra-) we wszystkich omawianych
jezykach indoeuropejskich tacza sie z rzeczow-
nikami i przymiotnikami. Od wiekszosci stow nie
mozna utworzy¢ czasownikow. Czasowniki
istnieja od nastepujacych stow francuskich: su-
perviseur / superviser; extraction / extraire; extra-
polation / extrapoler; extradition / extrader;
monologue / monologuer oraz stéw angielskich:
superviser\ supervise, extraction / extract. Jezy-
kiem, w ktorym obecnos¢ klasycznych morfe-
mow stowotworczych wydaje sie najwieksza, jest
jezyk francuski. W jezyku angielskim obecnos¢
stownictwa posiadajacego starozytne czastki sto-
wotworcze jest nieco rzadsza, cho¢ duzo bar-
dziej czesta niz w jezyku polskim (powyzszy
whiosek zadecydowat o zaproponowanej w ta-
beli kolejnosci analizowanych jezykéw). Zebra-
ne stownictwo nalezy w przewazajacej wiekszo-
Sci do jezyka specjalistycznego. Pojawiajace sie
sfownictwo neutralne nalezy z reguty do grupy
przymiotnikéw. Warto réwniez zauwazy¢ ten-
dencje do upowszechniania starozytnych cza-
stek. Uczone morfemy spotkamy w jezyku co-
dziennej komunikacji. Szczegdlnie przesycone
greckimi i facinskimi prefiksami zdaja sie by¢ wy-
powiedzenia z zaznaczong funkcja emotywna,
czyli te wypowiedzenia, w ktérych obecne sa
emocje i uczucia. Upowszechnienie to wida¢ we
wszystkich trzech omawianych jezykach. Zaob-
serwowana tendencja stanowi przejaw elitary-
zmu jezykowego polegajacego na przechodze-
niu wyrazéw z jezyka uczonego do jezyka po-
tocznego. Zjawisko wydaje sie by¢ tym bardziej
ciekawe, ze wystepuje na rowni z demokratyza-
cja jezyka, tj. przenikaniem stéw potocznych do
jezyka oficjalnego oraz z innymi procesami in-
ternacjonalizacji i terminologizacji.

Prefiksy w dydaktyce

W celu rozwijania uczniowskich kompe-
tencji jezykowych proponuje nastepujace ¢wi-
czenia do przeprowadzenia na zajeciach z jezy-
ka francuskiego i angielskiego.



» Cwiczenie nr 1.
Trouvez les contraires.
monothéisme
bilingue
polyculture
bindme
» Cwiczenie nr 2.
Répartissez les adjectifs
suivants en deux
groupes: appréciation
positive — appréciation
négative.
hypercritique
monotonne
supérieur
superman
ultra-moderne
extraordinaire
hyperactif

Find the opposites.
monotheism
bilingual
polyculture
binominal

Divide the adjectives
into two groups:
positive appreciation
— negative apprecia-
tion.
hypercritical
monotonne
superiour
superman
ultramodern
extraordinary
hyperactive

» Cwiczenie nr 3.

Complétez avec les préfixes convenables.

..... clinique; .....fin; .....cyclique; .....pole;
..... moteur; .....connu; .....hebdomadaire; .....ter-
restre; .....critique, .....sémique.

Complete the words using the correct prefixes.
..... chromatic; .....duke; .....lateral; .....man;
ic; .....fin; .....clinic; .....tectural; .....mo-
dern; .....critical.

» Cwiczenie nr 4.

Répondez aux questions.

Quel adjectif qualifie une voix qui ne change
DS ? it
Quel adjectif qualifie un objet qui est tres
[EGEI 2.
Comment appelle-t-on un contrat signé par deux
pays ou deux organisations ?...........c..c.ecervennan.
Comment appelle-t-on une information qui est
tout a fait fausse ?......ccocvvveereineiee
Comment appelle-t-on une personne ou une
opinion qui est tres critique ?......cccooveeveeeenenn.
Comment appelle-t-on celui qui marche sur

Answer the questions.

How do we call a person who speaks many lan-
GUAEES? ettt
How do we call a production which costs a lot
Of MONEY ...,
How do we call one of the countries in the world
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that has great military or economic power
and a lot of influence?.........cccoovvriiiiiiiiies
How do we call a long speech by one person?..
Which adjective describes someone who is very
ACTIVE? oo
Which adjective describes a person who is very
fashionable?.........ccocoviiiiiiie

» Cwiczenie nr 5.
Associez les prefixes avec les mots.

1. archi- a. pede

2. bi- b. chic

3. mono- C. gramme
4. hypo- d. duc

5. ultra- e. thétique
6. super- f. sonique
7. poly- g. atomique

Match the prefixes in the first column with the
words in the second column.

1. arch- a. power
2. extra- b. modern
3. bi- c. angel

4. poly- d. polar

5. hyper- e. technic
6. ultra- f. curricular
7. super- g. critical
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Halina Dziedzic"
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Dywagacje tacinsko-wtoskie

tacina z jednej strony przedstawia sie nam
jako system niezmiernych, wiecznych regut (la-
tino classico), z drugiej strony jako tradycja, kto-
ra zostafa poddana gtebokim zmianom (latina
volgare). Jezyk wioski wywodzi sie z taciny. Jest
spokrewniony z jezykiem francuskim, rumun-
skim, hiszpanskim, portugalskim. Podobienstwo
tych jezykow jest wyraznie widoczne. Naleza one
wsrod jezykéw wywodzacych sie ze wspdlinego
pnia indoeuropejskiego do grupy jezykéw ro-
manskich. Dla wyjasnienia relacji miedzy jezy-
kami konieczne jest poznanie historii, historii
m.in. wyrazéw i modyfikacji morfologicznych
i synyaktycznych. Oto kilka przykfadéw poka-
zujacych droge od jezyka facinskiego do wio-
skiego, kilka obserwacji i poréwnan miedzy lin-
gua madre i lingua figlia.

I. Studenci w Sredniowieczu, kiedy jeszcze pi-
sato sie po facinie, Spiewali wesofo:

Bibit ille, bibit illa,

bibit servus cum ancilla,
bibit miles, bibit clerus,

bibit velox, bibit piger,

bibit soror, bibit frater,
bibunt centum, bibunt mille.

jezyk wioski

Beve egli, beve ella,

beve il servo con I'ancella,
beve il soldato, beve il clero,
beve il veloce, beve il pigro,
beve la sorella, beve il fratello,
bevono cento, bevono mille.

Podobienstwa miedzy tacina i jezykiem wtoskim
sg oczywiste:
miles > milite > milizia, militare, militante
velox > veloce
piger > pigro
soror > sorella (zdrobnienie od suora)
frater > fratello (zdrobnienie od frate)

Suora bierze swoj poczatek od soror, jak fuoco

od focus. W bardzo wielu stowach samogtoska
0 przeksztatcita sie w dytfong vo, np:

novus > nuUovo

bonus > buono

rota > ruota

homo > uomo

schola > scuola

I1. W Sredniowieczu, chociaz imperium rzymskie
juz upadto, nieznany poeta napisaf te wersy
w celu wystawienia Rzymu:

(fac.) O Roma nobilis, orbis et domina,
cunctarum urbium excellentissima.

(wt.) O Roma nobile, del mondo signora,
di tutte le citta eccellentissima.

Niektére ze stoéw tacinskich pozostaty prawie
niezmienione w jezyku wioskim. Excellentissima
zmienifo sie troche.

Popatrzmy na nastepujace wyrazy facin-
skie i wyrazy wtoskie od nich pochodzace:

exceptio > eccezione

excitare > eccitare

excelsus > eccelso

excedere > eccedere

excidium > eccidio
Spotgtoska x poprzedzajaca ¢ przeksztatca sie
w ¢, mamy w ten sposob podwdjng spotgtoske
c. Pierwsza litera stafa sie réwna drugiej.

Inne sfowa tacifskie zmienity sie nie tyl-
ko pod wzgledem fonetycznym, ale i seman-
tycznym:

domina > domna > donna
Ulegta zanikowi najpierw samogfoska i. Potem
nastepuje zjawisko asymilacji: pierwsza spétgto-
ska m staje sie rbwna drugiej czyli n, mamy wiec
podwdjne nn. Domina znaczyto signora, padro-
na di casa a teraz przyjeto znaczenie szersze donna
(takze dominus > domnus > donno > don).

Podobne zjawisko zaniku samogfoski i
i asymilacji pierwszej spofgtoski v z druga t,
z czego mamy w jezyku wioskim podwéjne tt:

" Autorka jest nauczycielka jezyka facinskiego i jezyka wioskiego w IX Liceum Ogélnoksztatcacym w Krakowie.



civitatem > civ(i)tate(m) > civtate > cittate
>cittade >citta
+
cittadino
Potem t stajac sie d zanika w koncu, pociagajac
za soba koncowe e. Pozostaje stowo citta akcen-
towane na ostatniej sylabie.

IL. Przyjrzyjmy sie z kolei imieniu:
fac: Petrus wt: Pietro

atakze innym stowom facinskim i ich odpowied-
nikom wtoskim:

decem > dieci

metit > miete

venit > viene

tenet > tiene

vetat > vieta
Akcentowana samogtoska e przeszta w dyftong ie.

IV. Pesce pochodzi od facinskiego pisce(m).

Pierwsza sylaba pi staje sie pe. Samogtoska
i wyrazu tacinskiego staje sie w jezyku wto-
skim samogfoska e. To samo obserwujemy
w innych stowach:

mittit > mette

pinna > penna

silva > selva

siccus > secco

dictum > detto

V. Zaimki osobowe (w funkcji podmiotu):
jezyk facinski: jezyk wioski:
ego > io
tu > tu
ille, illa > egli, ella
nos > noi
VoS > voi
ipsi (illi) > essi

Zaimek tu nie zmienit sie, inne zostaty przeksztat-
cone, ale mozemy je rozpoznac:

ille > egli illa > ella ipsi > essi
llle, illa — od nich wywodzg sie takze rodzajniki
okreslone: il (rodz. meski), la (rodz. zenski), for-
my skrocone odpowiadajacych im stéw facin-
skich:

il(le) > il
(iDla > la
VI. Liczebniki rzymskie. Liczymy do dziesieciu:
jezyk facinski: jezyk wioski:
unus uno
duo due
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tres tre
quattuor quattro
quinque cinque
sex sei
septem sette
octo otto
novem nove
decem dieci

Jak widzimy, liczebniki wtoskie sa scisle spokrew-
nione z facinskimi, przeszty niewielka transfor-
macje. Liczebniki wtoskie kofcza sie na samo-
gtoske, podczas gdy literg koncowa niektérych
tacinskich liczebnikéw jest spotgtoska.

Czesto zanika spotgfoska koncowa wyra-
z6w tacinskich, ktore przeszty do jezyka wioskie-
go, np:

amat > ama
laudat > loda
narrat > narra

VII. tacina dla wyrazenia czynnosci przesztych
miata mniej czaséw niz jezyk wtoski i w stro-
nie czynnej byty one proste. Passato prossi-
mo (czas przeszty bliski) jest na przykfad,
innowacja nelatynska, jak i inne czasy zfo-
zone strony czynnej. Natomiast passato re-
moto (czas przeszty daleki) jest dziedzic-
twem tacinskim i trzeba odwotywac sie do
taciny dla wyjasnienia réznorodnosci form.
Odpowiada tacinskiemu perfectum activi za-
konczonemu na —vi i =si, np. tacinskie amavi
(Tos. perfecti od amare) — interwokaliczne
v zanika: ama(v)i > amai.

Inne przyktady:

laudavi > |odavi > |odai
complevi > compievi > compiei
Servivi > servii

Kompletny schemat:
jezyk facinski:  jezyk wioski:
amavi amai
amavisti amasti
amavit amo
amavimus amammo
amavistis amaste
amaverunt amarono

Druga koncéwka —si znajduje sie w wigkszosci
wioskich czasownikéw nieregularnych:

jezyk tacinski:
dividere  divisi
ridere risi

jezyk wtoski:
divisi
risi



ardere  arsi arsi
scribere  scripsi scrissi
vivere ViXi vissi
dicere dixi dissi

Powstanie jezyka wtoskiego nie ma okre-
Slonej daty. Byt to proces dfugotrwaty. Jezeli
interesuja nas zmiany zachodzace w jakims je-

Emanuela Fiksa”
Brzeg

zyku, poréwnajmy jezyki uzywane w réznym
czasie. Historie jezyka wtoskiego warto analizo-
wac zaczynajac od taciny, jezyka, ktérym mo-
wili Rzymianie ponad dwa tysigce lat temu, a
ktéry byt powszechnie stosowanym jezykiem
Europejczykéw jeszcze do niedawna.

(grudzien 2002)

»Kiedy jest TERAZ?”, czyli czas Present Perfect
na lekcji jezyka angielskiego i kilka innych kwestii

Nigdy nie zastanawiatam si¢ nad tym,
dlaczego tak bardzo lubie czas Present Perfect.
Kiedy sie wreszcie na tym moim odczuciu skon-
centrowatam, dosztam do przekonania, Ze czas
Present Perfect jest moim ulubionym czasem,
poniewaz jest wtasnie bardzo angielski.

Nie moge uwolnic sie od przekonania, ze
uczenie sie /i uczenie/ jezyka obcego jest w pet-
ni skuteczne tylko wtedy, gdy réwnolegle uczy-
my sie /czy uczymy/ MYSLENIA KATEGORIAMI
tego jezyka. Chcac nauczy¢ uczniow mowic po
angielsku, musimy ich jednoczesnie uczy¢ ,my-
Sle¢ po angielsku”.

Czasy gramatyczne i czas w sensie fizycz-
nym to dwie rézne kategorie. Obrazuje to do-
brze wiasnie jezyk angielski, w ktorym dla tych
dwéch roznych czasow sa dwie rézne nazwy:
tense i time. Czas w sensie fizycznym jest to kon-
tinuum. Nikt nie jest w stanie orzec, kiedy jest
jeszcze ,kiedys”, a kiedy juz ,teraz”. TeraZniej-
sz0$¢ mozna redukowac do absurdalnego mini-
mum, a chwili nie da sie w gruncie rzeczy zdefi-
niowac. Coz to jest ,,now™?

My w naszym jezyku jeste$my przyzwy-
czajeni do myslenia o czasie w kategoriach try-
chotomii. Dzielimy kontinuum czasowe na trzy
czesci, nazywajac je kolejno czasem przesztym,
terazniejszym i przysztym. Ten podziat jest po-
dziatem umownym. Jezyk angielski dzieli konti-
nuum czasu w inny sposéb. Podstawowym pro-
blemem dla Polakéw uczacych sie angielskiej

U Autorka jest nauczycielkg jezyka angielskiego.
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gramatyki jest: jak zrozumiec czas, ktéry po pol-
sku raz ttumaczy sie jako terazniejszy, raz jako
przeszty. W moim przekonaniu zadaniem na-
uczyciela jest namowi¢ uczniéw na to, zeby
wchodzac na lekgje jezyka angielskiego przestali
na chwile mysle¢ kategoriami: czas przeszty, te-
razniejszy, przyszty.

Kiedy moéwie po polsku: ,jestem tu od
dwdch godzin.”, to w zdaniu tym zawieram CO
NAJMNIEJ dwie informacje: ze jestem tu teraz
oraz ze bytam tu dwie godziny temu. W rzeczy-
wistosci zawieram tu wiele innych informacji
typu: bytam tu godzine temu, pét godziny temu
itd. A zatem uzycie tutaj czasu teraZniejszego
wiaze sie z pewnym przektamaniem. Gramaty-
ce podaza na pomoc leksyka i owe ,,0d dwdch
godzin” wyjasnia wszystko, zapobiegajac niepo-
rozumieniu.

W jezyku angielskim wszystko rozgrywa sie
na pfaszczyznie gramatycznej. Zdanie ,I've been
here for 2 hours” nie umieszcza naszego tutaj by-
cia ani wytacznie w terazniejszosci, ani wytacznie
w przeszfosci. Stad trudnosé. Przeciez NASZE my-
Slenie (ksztattowane, jak dawno juz zauwazyli
Lakoff i Johnson, przez NASZ jezyk) kategorycz-
nie rozgranicza przesztos¢ i terazniejszoé¢. Co za-
tem oznacza zdanie ,,Jestem tu od dwdch godzin.”
— Ze tu jestem, czy Ze tu bytem?

Present Perfect zawsze sprawiat na mnie
wrazenie czasu eleganckiego. Moze wtasnie dzie-
ki temu brakowi kategorycznosci?



,Myslimy tak jak méwimy, a nie odwrot-
nie”. Jezyk interpretuje Swiat.

Kazde ,potem” zmienia sie w , teraz”, kaze
.teraz" zmienia sie w ,,przedtem”. By moc o cza-
sie mowi¢, w czasie lokalizowac rézne doswiad-
czenia, trzeba nad tym zapanowad, myslowo to
ptynne kontinuum ,unieruchomic¢’, a narze-
dziem tego panowania jest jezyk.

Kazde ,jestem” jest jednoczesnie ,byfem”.
Nie kazde ,byfem” jednak jest ,jestem”. | to
wiasnie pokazuje rozréznienie na Simple Past
i Present Perfect. Co zrobi¢, zeby uczen zechciat
zrozumiec te roznice? Mata lekgja fizyki? Filozo-
fii? Moze, moéwiac juz catkiem serio, rzeczywi-
Scie interdyscyplinarno$¢ jest ,opcja” nie do
pogardzenia?

Kiedy méwie uczniom o zdaniach czaso-
wych, warunkowych, zdaniach typu: — "Im...
tym..."”, czyli o wszelkich zdaniach, ktére opisu-
ja jakas zaleznos¢, narzuca mi sie wrecz pojecie
funkcji, ze zmiennymi zaleznymi i zmiennymi
niezaleznymi (zmienna niezalezna to zawsze
zdanie pozbawione will). Albo kiedy moéwie
0 mowie zaleznej — pojecie translacji o wektor;
kazdy czas ,cofa sie” w tym samym kierunku
i 0 te sama wartos¢. Nie moéwiac juz o tym, jak
czesto patrze na jezyk, ktérego ucze, przez zasa-
dy logiki — w jezyku angielskim jest respekto-
wana zasada, ze zdanie i jego zaprzeczenie maja
te sama wartos¢ logiczng i dlatego po angielsku
mowimy | have never been there, a nie jak po
polsku, Nigdy tam nie byfem. Postugujac sie ka-
tegoriami Noama Chomsky’ego, mozna by tu
moéwic¢ o wspolnych ,.deep structures”.

Oczywiscie, mozna by powiedzie¢, ze taka

Krzysztof Polok”
Racibérz

metoda zaktada u uczniéw znajomos¢ modeli,
paradygmatéw, do ktorych sie odwotuje. Nie-
watpliwie. Ale dlaczego mamy takiego zatoze-
nia nie przyjmowac? Nauka jezyka w szkole jest
tylko sktadowa ogdlnego ksztatcenia i nic nie
przemawia za tym, by ja izolowac. Moje wia-
sne doswiadczenie poucza mnie, ze zawsze znaj-
dzie sie grupa uczniow, ktorych takie wiasnie
nawigzywanie do innych obszaréw ich wiedzy
intryguje i inspiruje.

Przyjrzyjmy sie na koniec karierze stow
Lby¢” i mie¢” odpowiednio w jezyku polskim
i angielskim.

,I'm 27 years old” — powie Anglik. ,Mam 27 lat”
— ustyszymy od Polaka.

,You are right.” — w ten sposéb przyznaje racje
Anglik. My méwimy — , Masz racje.”

.10 be lucky” to odpowiednik polskiego ,miec
szczescie”.

.How are you?” to polskie ,,Jak sie masz?”

.10 be to do sth” to po polsku , miec cos zrobic”,
a ,to be about to do sth” to ,wfasnie miec¢ cos
zrobic”.

Inny jezyk to inny sposéb postrzegania
rzeczywistosci i odnoszenia sie do niej. Nauka
jezyka to takze doswiadczenie kulturowe.

Kwestie to pozornie rézne: interdyscypli-
narnos¢ jako propozycja metody nauczania je-
zyka obcego i problem relacji jezyka (w ogole)
do rzeczywistosci. Gdy sie im blizej przyjrzec,
dotycza prawie tego samego; w obu punktem
centralnym jest proba ujrzenia w jezyku struk-
tury, czegos, czego zrodtem jest nie rzeczywi-
stos¢, lecz ludzki umyst — i to nie w sensie biolo-
gicznym, ale kulturowym.

(czerwiec 2002)

Miejsce tta kulturowego w catosciowym przekazie
informacji jezykowych podczas lekgji

Nauczyciel jezyka obcego podczas zajec
zajmuje szczegblne miejsce. Staje sie on mimo-
wolnym tacznikiem miedzy nadawcami, ukryty-

mi za informacjami mniej lub bardziej wyraznie
zwigzanymi z kulturg kraju, ktérego jezyka uczy,
a odbiorcami, obracajacymi sie w kulturze od-

1 Dr Krzysztof Polok jest adiunktem w Nauczycielskim Kolegium Jezykéw Obcych w Raciborzu.



rebnej od tej, ktéra reprezentuja docierajace do
nich informacje. Na fakt ten zwracato uwage wie-
lu badaczy (m. in. Brooks, 1964, Valette, 1977,
Valdes, 1986) wymieniajac i omawiajac zarow-
no funkcje, na ktére powinni nauczyciele zwré-
ci¢ szczegdlng uwage podczas zaje¢ (Brooks, 1964:
88-96), jak i problemy, pojawiajace sie w czasie
transmisji przekazu jezykowego, o ktérych nie
powinno sie zapomniec (Valdes, 1986:121-122).
Istotng uwage w tym wzgledzie uczynit Santoni,
wskazujac na socjokulturowe podejscie do akwi-
zycji i percepcji jezyka, gdy stwierdzit: ,,(...) jezyk
uzywany przez pojedynczego przedstawiciela spo-
feczenstwa jest nie tylko wyrazeniem mysli tej
osoby, lecz réwnoczesnie jego, lub jej, kultury.
Kultura robotnika rézna jest od tej, ktéra reprezen-
tuje intelektualista lub tez uczen szkoty sredniej,
a réznica ta znajduje réwniez odbicie w formach
przez nich uzywanych. (Santoni, 1976: 358 —ttum.
whasne).

Brooks zwraca uwage na trudnos¢ zdefi-
niowania pojecia kultura, szczegdlnie w oczach
niezbyt doswiadczonego, lub tez zbyt tradycyj-
nie pojmujacego otaczajaca go rzeczywistos¢ na-
uczyciela jezyka. Osoby te bardzo czesto sa
sktonne faczy¢ pojecie kultura albo z dziedzic-
twem kulturowym narodu, albo tez z ogtada to-
warzyska, trudno im bedzie jednak dostrzec pier-
wiastki kulturowe w formach wypowiedzen, albo
tez powszechnie wykorzystywanych przez uczest-
nikéw danego jezyka strategiach dialogowych
(Brooks, 1964:83-84). Nastepuje w tym mo-
mencie dosy¢ niebezpieczne dla spojnosci prze-
kazu jezykowego rozszczepienie, w efekcie cze-
go jezyk jest traktowany jako na wpot abstrak-
cyjna, nie wynikajaca z niczego i z niczym nie
pofaczona jednostka, wykorzystywana w celu
dokonania przekazu informacyjnego, na po-
dobnej zasadzie jak telefon, ktéry jest rowniez
wykorzystywany do przekazu informacji. Z re-
guty uznaje sie wtedy ekwiwalentnos¢ istnie-
jacych w obu jezykach okreslen (na zasadzie
Lwyraz za wyraz"), zaktadajac a priori ich ide-
alng zdolnos¢ do przekazania tych samych in-
formacji semantycznych przy wykorzystaniu
roznych kodéw jezykowych. W tym kontekscie
popularne ostatnio okreslenie ,nauczanie ko-
munikacji” czesto w efekcie technicznie nie
oznacza nic innego jak przedstawienie, a na-
stepnie wycwiczenie struktur syntaktycznych

15

wraz z informacja, ze danej konkretnej struk-
tury uzywa sie w jezyku w danej konkretnej
sytuacji. Dziatania takie powodujg w umysle
uczacych sie jednostkowe przyporzadkowanie
struktur i sytuacji, stwarzajac ztudzenie zaréw-
no istnienia ekwiwalentnosci semantycznej
w obu jezykach, jak i brak checi do poszuki-
wania semantycznych struktur gtebokich w na-
potykanych zdarzeniach jezykowych.

Nie jest to, niestety, koniec niezbyt prze-
myslanych, jak sadzimy, dziatan wobec uczace-
go sie jezyka obcego. W chwili, kiedy pragnie on
zrozumied, co dane wyrazenie oznacza w jego
rodzinnym jezyku, kieruje sie jego uwage w stro-
ne gramatyk obu jezykéw, przedstawiajgc mu
forme syntaktyczo-semantyczng pojawiajaca sie
— €O uczacy sie z pewnoscig wkrotce zauwazy —
w wielu réznych sytuacjach spoteczno-semantycz-
nych. Pojawia sie w tym momencie niepozadana
z punktu widzenia akwizycji jezykowej sytuacja,
w trakcie ktdrej uczen nie jest w stanie dokonac
podobnego jednostkowego przyporzadkowania
struktury do desygnatu semantycznego, jaki za-
proponowano mu w jezyku, ktérego sie uczy.
Wzmaga to w nim poczucie chaosu i braku orga-
nizacji w $wiecie jezyka. Sytuacja, w ktorej sie
znalazt, uswiadamia mu, ze automatyczne przy-
porzadkowanie struktur wykorzystywanych
w obrebie jednego kodu jezykowego do tych, ktd-
re istnieja w drugim, nie na wiele sie przyda. Je-
$li bowiem na przykfad uczen przyswoit sobie
informacje, ze w jezyku polskim i angielskim moze
by¢ wykorzystywana struktura jezykowa, w kté-
rej miedzy przymiotnikiem a rzeczownikiem
pojawi sie przyimek (np. Jestem zty na Ewe, ang.
I am angry with Eva), to z pewnoscig bedzie uwa-
zat, ze podobna sytuacja moze mie¢ miejsce
w jezyku niemieckim, tym bardziej, ze jezyk ten
nalezy do tej samej rodziny jezykowej. Musi wiec
doswiadczac sporego, jak sadzimy, zaskoczenia,
gdy stwierdzi, ze podany powyzej desygnat se-
mantyczny wyraza sie w zupetnie inny sposob
(Ich bin Eva bose).

Opisana sytuacja prowadzi wiec do wy-
tworzenia sie w umysle ucznia poczucia niesta-
bilnosci jezykowej, co z kolei objawia sie pod-
Swiadoma odmowa tzw. otwarcia sie na jezyk.
Bedzie to wiec sytuacja nieco przypominajaca
teze Sprengera, dotyczaca wewnetrznego
wymowienia pracy (Oppermann i Weber,



2000:103), komentowanga przez autorki w spo-
s6b nastepujacy: ,, Demokracja zaczyna sie zawsze
od gory i schodzi w dét. Nasze wewnetrzne nasta-
wienie ujawnia sie w naszym zachowaniu. Jezeli
wewnetrzna harmonia jest widoczna, prowadzi to
do budowy zaufania i zwiekszenia wptywoéw danej
osoby. Natomiast jej brak prowadzi do demoty-
wagji i frustracji” (thum. J. Mankowska). Sadzi-
my, ze dostrzezenie dosyc bliskiego pokrewien-
stwa miedzy przytoczonym komentarzem a sy-
tuacja, w ktorej znalazt sie odczuwajacy silnie
brak stabilnosci i porzadku w poznawanych
strukturach jezykowych uczen, uwaznemu czy-
telnikowi nie sprawi wiele ktopotu.

Uczen stwierdza bowiem, ze w jezyku,
ktorego ma sie uczy¢, istnieje zbyt duzo do we-
wnetrznego usystematyzowania desygnatow
strukturalno-sytuacyjnych, a brak takiego usys-
tematyzowania musi doprowadzi¢ do popetnie-
nia btedu (czyli znalezienia sie w sytuacji psy-
chicznego dyskomfortu). W ten wtasnie sposéb
zaréwno uczen, jak i jego nauczyciel trafiajg do
Slepego zautka, trudno bowiem oczekiwac, aby
nauczyciel za kazdym razem wyjasniat ucznio-
wi, ze napotkane przez niego trudnosci moga
zostac pokonane w inny sposéb. Nauczyciel sam
jest jednak sobie winny. Gdyby wczesniej do-
starczyt uczniowi podstawy, na ktérej ten mogt-
by zawsze sie oprzec, uczen z pewnoscig sam
wybrnatby z sytuacji.

Tak wtasnie msci sie oddzielenie jezyka
od tkanki kulturowej, z ktdra ten jest zrosniety.
W ten sposéb objawia sie zasadnicza ,.dolegli-
wos¢” nauczania i uczenia sie jezykdéw obcych.
Niedocenianie lub tez ,zapominanie” o tym, ze
uczenie (sie) jezyka to przede wszystkim ucze-
nie (sie) zjawisk kulturowych wyrazanych za
pomoca jezyka , przekonanie, ze jezyk jest two-
rem hierarchicznym, a nie sekwencyjnym, usta-
wianie istotnosci tzw. celéw strategicznych
podczas nauki jezyka, musi doprowadzi¢ do sy-
tuacji zagubienia sie ucznia w rozlegtym i trud-
nym procesie akwizycji jezykowej. Stusznie
zauwaza wiec Brooks, ze jedynym rokujacym
sukces postepowaniem nauczyciela podczas pra-
cy z uczniem w trakcie lekcji jezyka jest uznanie
pierwiastkow kulturowych za najistotniejsze w
catym procesie akwizycji jezyka, dzieki czemu
zapewni sie im state miejsce podczas nauki je-
zyka obcego (Brooks, 1964:89).
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Nie ma w tym momencie mowy o tym,
aby ustalac cele koncowe lekgji stwierdzajac, ze
lekcja zostanie poswiecona nauce pisania, czyta-
nia, moéwienia itd. Lekcja przyjmuje wtedy wy-
razne ramy, w ktorych nie ma za duzo miejsca na
dziafania zwiazane z potaczeniem jej tresci (tzn.
zaréwno jej catosciowego obrazu, jak i poszcze-
gdlnych wypetniajacych go desygnatéw struktu-
ralno-semantycznych) z podtozem kulturowym,
z ktérego wszystkie z nich wyrosty. Nie wystarczy
wiec wyjasni¢ uczniom (jak to sie czesto czyni),
ze dane wyrazenie (np. Can you sign the register,
please ?) moze sie pojawi¢ podczas rozmowy re-
cepcjonistki z gosciem hotelowym, w ten sposéb
mimo woli przyporzadkowujac wyrazenie do jed-
nostkowej sytuacji, bo podobne wyrazenie moze
sie pojawi¢ w kilkudziesieciu przynajmniej innych
okolicznosciach. Nalezy raczej zauwazyc, ze dane
wyrazenie 0znacza uprzejme upewnienie sie 0so-
by petniacej pewng funkcje stuzbowa, czy zosta-
ty dopetnione przepisane prawem obowigzki.
Postepowanie takie, wzmocnione informacja z
dziedziny podtoza kulturowego, iz forme powyz-
sza stosuje sie w danej spofecznosci w konkret-
nych wyzej wymienionych okolicznosciach do-
prowadzi do tego, ze w umysle uczacego sie nie
nastapi jednostkowe zaszeregowanie wyrazenia
z sytuacja spofeczna, ale raczej systematyczne
okreslenie sytuacji kulturowej, w ktérej dana jed-
nostka m o z e sie pojawia¢. Co wiecej, w celu
bardziej wyraznego zostawienia sladu informa-
cyjnego w pamieci uczniéw wskazane bytoby —
zgodnie z zasadami Pedagogiki Gestalt — bardziej
holistyczne spojrzenie na omawiany problem
kulturowy i wspélne poszukanie kilku innych
podobnych sytuacji, w ktérej mogtaby by¢ za-
stosowana omawiana struktura syntaktyczna.

Nie jest tajemnica, ze nie zawsze tak sie
dzieje, a przyczyny tego typu postepowania na-
uczycieli (i ucznidéw) znajduja sie w réznych miej-
scach ogdlnie pojetego procesu edukacyjnego.
Brooks (1964:88) wskazuje, ze jedna z przyczyn
oddzielania poje¢ kulturowych od warstwy syn-
taktycznej jest podrecznik. Czesto autorzy pod-
recznikéw, podajac réznego rodzaju informacje
zwigzane np. z klimatem, geografig lub zyciem
ekonomicznym danego kraju, nie facza ich z naj-
bardziej charakterystycznymi zjawiskami kultu-
rowymi, istniejacymi wewnatrz obszaru wyste-
powania danego jezyka. Valette, cytujac bada-



nia Santoniego (1976), zauwaza brak checi ana-
lizy poszczegdlnych wypowiedzi stownych, usty-
szanych lub dostrzezonych w jezyku przyswaja-
nym z punktu widzenia nadawcy konkretnego
komunikatu, stojac wspélnie z cytowanym ba-
daczem na stanowisku, ze kazda wypowiedz sfow-
na ujawnia zespét cech kulturowych moéwcy,
bedacych pochodna tfa kulturowego, w ktérym
istnieje nadawca komunikatu. Na tej podstawie,
wskazuje Valette, istnieje mozliwos¢ przeprowa-
dzenia szerszej generalizacji zwiazanej z zakresem
uzywania danych desygnatéw stownych przez
cztonkéw spofecznosci jezyka przyswajanego (Va-
lette, w: Valdes, 1986:195). W innym miejscu
cytowanej pracy Valette wskazuje na istotnosc
pierwiastkow kulturowych w catym procesie
ksztatcenia jezykowego, poswiecajac nieco miej-
sca sposobom i formom ewaluacji informacji kul-
turowych przez nauczycieli (ibid:179-180).
Analizujac formy planéw kulturowych,
ktore powinny zosta¢ przekazane uczacym sie,
Brooks wymienia okoto 60 réznych sytuacji kul-
turowych, wymagajacych réznego typu informa-
¢ji werbalnych i niewerbalnych. Kazda z wyszcze-
goélnionych informacji jest opatrzona serig
pytan, ktorych celem jest zaréwno wieksze skon-
kretyzowanie sytuacji pod wzgledem socjologicz-
nym, jak i uwypuklenie ich socjolingwistycznych
konotacji (Brooks, 1964:90-95). Niektére z nich
dotycza w miare waskiego kregu kulturowego
(np. ,przywitania i pozegnania”), lecz i tutaj
nalezy je wszystkie zegzemplifikowac oraz skon-
trastowac zaréwno endo-, jak i egzolingwalnie;
inne (np. ,sporty” lub ,muzyka”) to ogromne
tresciowo zjawiska kulturowe posiadajace nie-
zliczong ilos¢ wyrazen werbalnych i niewerbal-
nych, zwiazanych zaréwno z tzw. jezykiem urze-
dowym, jak i jezykiem potocznym. Ale i tutaj
trzeba odnalez¢ te wyrazenia, ktére pomoga
uczniom zrozumiec¢ wypowiedzi ludzi zwigzanych
tak ze Swiatem sportu, jak i Swiatem muzyki,
a nastepnie na odebrane komunikaty odpowie-
dzie¢. Nie nalezy wobec tego sugerowac sie je-
dynym pytaniem Brooksa umieszczonym po
nazwie planu kulturowego ,muzyka”, dotycza-
cym mozliwosci, ktére sa proponowane 0so-
bom funkcjonujacym w danym kregu kulturo-
wym w zakresie rozwijania swoich uzdolnien
muzycznych i wokalnych. Pytanie to zawiera
w sobie réwniez i propozycje analizy rézno-
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rodnych wypowiedzi zwigzanych z omawianym
muzycznym planem kulturowym (np. zjawisko
nagrywania tasmy demo, wyrazenia typu live,
on concert itp.), a wiec pokazna ilos¢ réznego
rodzaju zachowan kontekstowo-jezykowych,
ktére pojawia sie lub tez moga sie pojawic
w trakcie funkcjonowania uczacych sie w da-
nym kregu kulturowym.

Z drugiej strony nie nalezy réwniez zapo-
minad, ze pewne wyrazenia uzywane w jednym
kregu kulturowym moga by¢ (lub tez sg) wyko-
rzystywane (czesto przy niewielkich przerobkach)
w innym obszarze kulturowym kultury jezyka
przyswajanego (przyktadowo pojawiajace sie
w jezyku angielskim wyrazenia zapozyczone z mu-
zycznego planu kulturowego, np. off-beat, jazzy,
badz tez bardzo popularne powiedzenie face the
music). Fakty te réwniez nalezatoby zaakcento-
wac w trakcie procesu akwizycji jezykowej. Wpty-
nie to z pewnoscia na poprawe psychiki uczace-
go sie, ktéry w ten sposéb bedzie miat szanse
dostrzezenia sekwencyjnosci jezyka i zobaczenia
jego paradygmantycznosci.

Podobnym zjawiskiem pojawiajacym sie
w trakcie kontaktu kulturowego uczacego sie
Z jezykiem przyswajanym jest cafa seria wyrazen
powstatych w obrebie danego planu kulturowe-
go, ktére — jakkolwiek dalej zwigzane z konkret-
nym kregiem kulturowym — sg wykorzystywane
do okreslania sytuacji bardziej ogélnych. W ten
sposob na przyktad zwiazane z baseballem wy-
razenia ball lub strike, oznaczajace btad miotacza
albo patkarza, sg uzywane w sytuacjach, ktére
z gra ta nie maja wiele wspélnego. Podobnie wy-
razenie the ball is in your court (dost.: pitka znaj-
duje sie w pana /twojej czesci kortu) oznacza nie
tylko zagrywke w tenisie, lecz réwniez osobe, do
ktorej nalezy nastepny ruch, np. w biznesie.

Na marginesie tych form postepowania
endolingwalnego, w trakcie ktérych wyjasnia sie
sekwencyjnos¢ form werbalnych wewnatrz je-
zyka przyswajanego, nie nalezy zapominac —
jezeli jest to tylko mozliwe — o podobnych pro-
cedurach egzolingwalnych. Dobrym przyktadem
tego typu jest wyjasnienie pochodzenia popu-
larnego w jezyku polskim stowa rower i wskaza-
nie, iz zrédtostéw tego stowa istnieje na terenie
Wielkiej Brytanii do dnia dzisiejszego, a jest nim
nazwa fabryki ,ROVER", ktéra obecnie zamiast
roweréw produkuje eleganckie samochody. Kro-



ki takie jak podany powyzej, cho¢ traktowane
jak ciekawostki, pomoga by¢ moze niektérym
uczacym sie w ich wysitkach potaczenia elemen-
tow wywodzacych sie z réznych kregéw kultu-
rowych w bardziej przejrzysta dla nich catosc,
na pewno za$ ukaza proces wzajemnego prze-
nikania sie kregow zwigzanych z réznymi kultu-
rami. Zauwazenie przez uczacych sie, ze proces
wzajemnej ,wspotpracy” kregéw kulturowych
przebiega w obie strony oraz ze kazde wyraze-
nie werbalne okresla desygnat semantyczny,
pomoze, jak sadzimy, uczacym sie w ich pracy
nad jezykiem. Oznaczac to bedzie miedzy inny-
mi, ze proces akwizycji jezyka bedzie przebie-
gac w sposob bardziej zharmonizowany, a uczen
nie bedzie ,szatkowat” pojec¢ leksykalnych, za
kazdym razem szukajac ich idealnych, nie za-
wsze przeciez mozliwych do znalezienia, ekwi-
walentéw w drugim jezyku.

Rebecca Valette proponuje skupienie sie
w trakcie pracy nad jezykiem nad piecioma
podstawowymi kregami kulturowymi (w: Val-
des, 1986:179-197), okreslajac je nastepujaco
(thum. moje):

1. Ogolne informacje kulturowe (general consi-
derations).

2. Swiadomos¢ kulturowa (cultural awareness).

3. Znajomos¢ wzorcdw postepowania (com-

mand of etiquette).

Rozumienie zewnetrznych réznic kulturowych

(understanding of outward cultural differences).

5. Rozumienie wartosci kulturowych (understan-
ding of cultural values).

Sadze, ze dla ucznia stajacego przed pro-
blemem akwizycji jezyka obcego bardzo istot-
ne beda jeszcze dwa inne elementy rzeczywi-
stosci kulturowej, ktére Valette umieszcza we-
wnatrz przestawionych powyzej pieciu planéw
kulturowych nazywajac je odpowiednio:

6. Znajomos¢ kulturowych odnosnikéw jezyko-
wych (linguistic cultural referents).

7. Obecnos¢ elementéw kultury wysokiej / po-
tocznej jezyka przyswajanego w kulturze Swia-
towej (contributions of the target culture).

Propozycje powyzsza czynie z uwagi na
istotnos¢ obu elementéw w catym procesie akwi-
zycji jezykowej oraz mozliwos¢ ich przeoczenia
lub niedocenienia przez nauczycieli jezyka, pra-
gnacych poswieci¢ wiecej uwagi problematyce
kulturowosci jezykowe;j.

4.
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W zakres ogdInych informagji kulturowych
wchodzg zagadnienia zwiazane zaréwno z cywi-
lizacja, jak i elementami spofeczno-historyczny-
mi krajéw danego jezyka przyswajanego. W celu
unikniecia zbyt szerokiego z jednej strony, zbyt
waskiego za$ z drugiej potraktowania tematu,
Valette proponuje doktadna analize celéw kursu.
Wydaje sie jednak, iz w przypadku gdy konco-
wym celem kursu ma by¢ taka znajomos¢ jezyka,
ktora umozliwiataby uczacym sie w miare swo-
bodna komunikacje z (ogélnie pojetymi) rodzi-
mymi uzytkownikami jezyka przyswajanego, te-
matyka kulturowa powinna nie tylko uwzgled-
nia¢ szeroko pojeta znajomos¢ dotyczacych cy-
wilizacji i tematyki spoteczno-historycznej ele-
mentow, ktore Brooks umiescit na wspomnianej
wezesniej liscie, lecz réwniez znajomos¢ tych zja-
wisk kulturowych, ktérych na tej liscie nie ma,
a ktdére nauczyciel uzna za istotne w catym holi-
stycznym procesie ksztatcenia jezykowego (np.
sprawy dotyczace religii lub tez techniczne szcze-
goty korzystania z Internetu).

Grupa pojeciowa, ktérg Valette ukrywa
pod nazwg ,.$wiadomos¢ kulturowa”, oznacza
dwie podstawowe sprawy: istotnos¢ i otwar-
cie na kulture rodzima ucznia oraz swiadomos¢
rownorzednego funkcjonowania (oraz akcep-
tacji) innych od rodzimego elementéw kultu-
rowych. Rozwijanie obu sprawnosci oznacza nie
tylko dziatania w celu uzyskania wiekszej swia-
domosci istnienia zjawisk kulturowych w kul-
turze rodzimej (oraz ich ilustracji werbalnych),
czy tez ich istotnosci warunkujacej faktycznie
odkrycie indywidualnego punktu widzenia
uczacych sie na podobne zjawiska, zauwazone
przez nich w kulturze Swiatowej. Dziafania te
maja réowniez na celu uzyskanie zgody ucza-
cych sie na inne od rodzimych rozwigzanie
pewnych zjawisk kulturowych i spotecznych
(takze na ptaszczyznie werbalnej), a takze po-
szerzenie znajomosci kultury wysokiej krajow
jezyka przyswajanego.

Okreslenie ,,znajomos¢ wzorcdw postepo-
wania” dotyczy gtéwnie form tzw. kultury oso-
bistej powszechnie akceptowanej w krajach
jezyka przyswajanego. Inng grupe stanowig
ogdlnie uznawane na danym obszarze formy po-
stepowania i/lub zachowania sie wyrazajace kon-
kretne, ,schowane” niejako za nimi, wyrazenia
semantyczne (np. uzywanie form sir/ madam



w jezyku angielskim, zwracanie sie do nauczy-
cieli w szkole itp.).

~Rozumienie wewnetrznych réznic kultu-
rowych” oznacza nie tylko znajomos¢ konwen-
cji réznych od tych, ktére sa uznawane po-
wszechnie w kulturze uzytkownikéw jezyka ro-
dzimego, ale réwniez umiejetnos¢ odczytywa-
nia, np. ogfoszen w gazetach.

Plan nastepny, okreslany jako ,rozumie-
nie wartosci kulturowych”, oznacza umiejetnos¢
interpretacji zachowania sie uzytkownikéw kul-
tury jezyka przyswajanego oraz zdolnos¢ prze-
widywania, ktére ze zjawisk (réwniez lingwal-
nych) kultury rodzimej mogtyby by¢ trudne do
zrozumienia dla cztonkéw innych spotecznosci
(np. wyrazenia typu uroczysko lub rykowisko
w wypadku kultury jezyka polskiego). Plan ten
oznacza réwniez umiejetnos¢ konfrontacji obu
systemow kulturowych oraz wykorzystania zna-
jomosci zjawisk kulturowych zgodnie z oczeki-
waniami natywnych uzytkownikéw jezyka.

Zaproponowane przez nas uwzglednienie
w trakcie akwizycji jezykowej pojecia, ktére Va-
lette okresla jako ,.znajomos¢ kulturowych od-
nosnikow jezykowych”, oznacza nie tylko wta-
Sciwg interpretacje takich pojec jak Dzien Dziek-
czynienia (nieznany kulturze polskiej), czy tez
Boze Narodzenie (ktore w kulturze anglosaskiej
ma nie tylko catkiem inny wymiar czasowy, lecz
rowniez spofeczny). W skfad tego planu inter-
pretacji kulturowej bedzie wchodzi¢ réwniez
znajomos¢ réznego rodzaju powszechnie funk-
cjonujacych okreslen, zwiazanych z kulturg po-
toczng krajow jezyka przyswajanego (np. pot
luck party — czyli przyjecie, na ktére kazdy
z uczestnikdéw przynosi czes¢ poczestunku).

Propozycja bardziej szczegdtowego zapo-
znania sie ze zwigzkami kultury jezyka przyswa-
janego z kulturg swiatowa, ktéra Valette umiesz-
cza pod wyrazeniem ,,obecnos¢ elementéw kul-
tury wysokiej/potocznej jezyka przyswajanego w
kulturze swiatowej”, nie wymaga, jak sadze, szer-
szego komentarza. Poziom tego typu znajomo-
Sci wptywa przede wszystkim stymulujaco na
poziom motywacji integracyjnej uczacych sie,
co z kolei wspomaga ogolne, prowadzace do
uzyskania kompetencji interakcyjnej, procesy
akwizycji jezykowej. Dziatania te oznaczaja row-
niez praktyczne zastosowanie propozycji Peda-
gogiki Gestalt (Gotebniak, 1999:15-16) oraz
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whioskdéw uzupetniajacych teorie socjokulturo-
wej teorii ludzkich proceséw mentalnych Wy-
gotskiego (ibid.:17). Swiadomos¢ uczacych sie,
ze maja okazje poznawac ten sam jezyk, ktore-
go uzywato w celach porozumienia sie wielu
stawnych, a nawet bardzo stawnych ludzi bez-
posrednio ksztattujacych kulture i rozwéj cywi-
lizacji, oznacza nie tylko bardzo wyrazne dzia-
tania motywacyjne, lecz réwniez bezposrednio
wptywa na pozytywne myslenie oraz indywi-
dualny rozwoj kazdego z uczniéw.

Wydaje sie, ze propozycja Valette jest
dosy¢ kompleksowym ujeciem przyjrzenia sie
tematyce kulturowej przekazywanej podczas
zajec przez nauczycieli jezyka. Obejmuje ona
wszystkie podstawowe problemy kulturowe,
ktére powinien poznac uczestnik takiego kursu
jezykowego, ktdrego finalnym celem jest umie-
jetnos¢ swobodnego w miare postugiwania sie
jezykiem przyswajanym (czyli znajomos¢ jezy-
ka na poziomie progowym przynajmniej wcze-
snego ,.imigranta”, wedtug taksonomii Actona
i Walker de Felix, (Acton, de Felix, 1986:22)).
Propozycja ta wskazuje poza tym na bardzo istot-
ny w trakcie nauki jezyka fakt ciggtego taczenia
informacji czysto jezykowych z podfozem kul-
turowym, z ktérego informacje te wychodza,
oraz wzajemnej koegzystencji tresci semantycz-
no-kulturowych i syntaktycznych. W tym mo-
mencie jest ona bardzo wyraznie sformutowa-
nym postulatem na rzecz harmonijnego i syste-
matycznego nauczania jezyka, bez stosowania
sztucznych podziatéw wewnatrzjezykowych
i zmieniania sekwencyjnego formatu akwizycji
jezykowej na uktad hierarchiczny.
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Warto wiedziec

W pazdzierniku zaczynamy wstepny pilotaz
Europejskiego portfolio jezykowego
dla mtodszych dzieci — klasy O-III.

Szczegbtowe informacje: www.codn.edu.pl

20



METODYKA

Barbara Gfowacka"
Biatystok

Europejskie portfolio jezykowe - ,,Mimo wszystko jest

potrzebny nauczyciel” 2

Europejskie portfolio jezykowe (EP)) dla
uczniéw od 10 do 15 lat¥ zostato wydane nakfa-
dem Centralnego Osrodka Doskonalenia Na-
uczycieli. Model polski EPJ uzyskat w maju b.r.
akredytacje Komitetu Walidacyjnego Rady Eu-
ropy. Otrzymanie numeru akredytacyjnego
oznacza, ze dokument ten odpowiada wytycz-
nym Rady Europy, ma prawo do nazwy oraz do
logo Rady Europy.

EUHEEPEFSERE
PORTFOLIG
IEZYEQY]

O tym, czym jest EPJ i dlaczego warto
z nim pracowac pisatam juz wielokrotnie na fa-
mach Jezykéw Obcych w Szkole®, ale sadze, ze
opublikowanie polskiego modelu EPJ jest do-
brym pretekstem do tego, aby przypomniec raz
jeszcze najwazniejsze informacje.

To, czy EPJ trafi do rak uczniow i stanie
sie dodatkowa pomoca w zdobywaniu przez
nich umiejetnosci jezykowych, zalezy w duzej
mierze od nauczycieli, od ich otwartosci na
zmiane. Wiekszos¢ nauczycieli uczestniczacych
w obu etapach pilotazu® uznafa EPJ za pomoc
wzbogacajaca ich warsztat pracy.

Europejskie portfolio jezykowe
jako czynnik zmiany

Pragnac podkresli¢ dynamiczny i interak-
tywny charakter EPJ, jego twércy nazywali je me-
taforycznie wspdftowarzyszem drogi prowadza-
cej do wielojezycznosci. Rzeczywiscie, uczen moze
rozwijac i prezentowac na stronach EPJ swoje do-
Swiadczenia interkulturowe oraz umiejetnosci je-
zykowe w kazdym ze znanych mu jezykéw, zdo-

portfolio jezykowe dla uczniéw od 10 do 15 lat.

&N

Warszawa: CODN. Patrz: www.codn.edu.pl/portfolio
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byte w szkole i poza szkota, przed rozpoczeciem
nauki szkolnej i dtugo po jej ukonczeniu (funkcja
prezentacyjno-dokumentacyjna). EPJ — jako pomoc
dydaktyczna — ma przede wszystkim pomoc w
tworzeniu pozytywnej postawy w stosunku do
wiasnych osiggnie¢ w nauce jezykéw, w tworze-
niu modelu ucznia aktywnego i samodzielnego
w formutowaniu i ocenianiu celéw nauki jezy-
kéw (funkcja dydaktyczno-wychowawcza).
Istotne jest to, ze EPJ dorasta wraz z ucz-

niem. Podstawowy podziat uwzglednia trzy
rodzaje EPJ réznigce sie miedzy soba forma, ob-
jetoscia, podejsciem pedagogicznym: Portfolio
dla dzieci (klasy 0 - I11)®, Portfolio szkolne (klasy
IV-VI + gimnazjum) oraz Portfolio dla mtodzie-
Zy i dorostych (od 16 lat)?.

Cele

Dzieki EPJ Rada Europy moze realizowac
swoje statutowe cele:

1. Umacnianie réznorodnosci oraz tozsamosci
jezykowej i kulturowej narodéw Europy.

2. Upowszechnianie idei doskonalenia znajomo-
Sci jezykow i kultur przez cate zycie.

3. Ksztattowanie samodzielnych i odpowiedzial-
nych postaw w nauce jezykéw, w tym rozwi-
janie umiejetnosci samooceny osiagnie¢ w
nauce jezykow.

4. Ufatwianie rozwoju osobistego i mobilnosci
obywateli Europy przez stosowanie wspélnych
jasnych i poréwnywalnych na poziomie cate-
go kontynentu narzedzi opisu, oceny i samo-
oceny umiejetnosci jezykowych zdobywanych
w szkole i poza szkota®.

ad.1 — EPJ umozliwia prezentacje znajomosci jezyka ojczystego
(jezyki mniejszosci) oraz kultury zwigzanej z tym jezykiem.

ad.2 - z EP] mozemy pracowac tak dtugo jak bedziemy tego
chcieli, zarbwno w szkole, jak i po jej ukonczeniu.

ad.3 - EPJ wzmacnia motywacje do nauki jezykéw dajac
uczniom narzedzia do zdobycia samodzielnosci w formu-
fowaniu celéw nauki jezykdéw oraz w ocenie ich realizacji.

ad.4 — Wspdlne zasady i narzedzia sprawiaja, ze EPJ i jego
Paszport jezykowy sa rozpoznawalne na terenie Europy, a
zawarte w nim informacje o umiejetnosciach jezykowych
posiadacza EPJ sa porownywalne z tymi, jakie zawiera ten
sam dokument prowadzony przez uczniéw z kazdego kra-
ju cztonkowskiego Rady Europy.

Trudno sobie wyobrazi¢ realizacje tak am-
bitnie nakreslonych celéw bez udziatu instytucji
i jednostek, zajmujacych sie zawodowo ksztatceniem
dzieci i mtodziezy. Jednak mimo, ze obecnos¢ EP)J

w szkole moze by¢ uznana za catkowicie uzasad-
niona, osiagniecie tych celdéw jest uzaleznione —
zdaniem twoércéw EP) — od przestrzegania przez
jego uzytkownikéw nastepujacych zasad:

—

. Europejskie portfolio jezykowe jest wtasnoscig ucznia.

danego kraju.

2. Wszelkie umiejetnosci jezykowe i doswiadczenia miedzykulturowe sg wazne niezaleznie od tego, jakiego jezy-
ka i kultury dotycza, na jakim poziomie i w zakresie jakiej sprawnosci zostaty opanowane oraz czy zostaty
zdobyte w szkole czy poza nia. EPJ przekazuje zawsze pozytywny obraz osiagnie¢ ucznia.

3. Europejskie portfolio jezykowe powinno by¢ napisane jezykiem jasnym i zrozumiatym dla kazdej grupy wieko-
wej i kazdego poziomu nauki, dlatego tez podstawowym jezykiem tego dokumentu jest jezyk urzedowy

4. Narzedzia Europejskiego portfolio jezykowego® stuza do ksztattowania umiejetnosci samooceny. EPJ nie moze
wiec by¢ uzyte przez nauczyciela do kontroli osiagnie¢ ucznia.

Cho¢ kazda z wyzej wymienionych za-
sad jest rownie wazna, warto przyblizy¢ zna-

czenie pierwszej, ktéra mozna nazwac rowniez
zasada dobrowolnosci. Otéz oznacza ona, ze

9 W pazdzierniku rozpoczynamy | pilotaz tego Portfolio — patrz www.codn.edu.pl/portfolio
Przyspieszamy tez prace nad Portfolio +16. Mamy nadzieje, rozpoczac | pilotaz pod koniec tego roku.

7

Kilka krajow opracowato EPJ dla specyficznych grup spofecznych i zawodowych, patrz: www.coe.int/portfolio

8

Podstawg teoretyczng dla EP) jest Europejski system opisu ksztafcenia jezykowego: uczenie sie, nauczanie, ocenianie (ESOK]J), (2003),
Warszawa: Rady Europy, CODN. EPJ szkolne wykorzystuje, adoptujac je do wieku ucznia i poziomu znajomosci jezyka, narzedzia
opisu i samooceny umiejetnosci jezykowych ESOK]J: tabele ogélng poziomdw biegtosci jezykowej dla kazdej z pigciu sprawnosci
jezykowych (stuchanie, czytanie, interakcja, produkcja, pisanie) oraz odpowiadajace im szczegétowe listy umiejetnosci, nie-
zbedne do ¢wiczenia samooceny. ESOKJ - to obecnie jedyne i wspélne dla cafej Europy zrédfo odniesienia analizujace potrzeby
uzytkownikow jezykéw i proponujace na bazie tej analizy narzedzia pracy dla nauczycieli, autoréw programéw nauczania,
materiaféw dydaktycznych, standardéw egzaminacyjnych itd.

patrz przypis 3.

©
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uczen moze stac sie posiadaczem EPJ i praco-
wac z tym dokumentem, jesli tego chce. To
uczen ma postanowi¢ o nabyciu i prowadze-
niu EPJ — jak bedzie z nim pracowat, bedzie
jednak w duzej mierze zaleze¢ od nauczycieli
jezykdw. Jednym z czynnikéw motywujacych
ucznia jest to, ze mimo, iz praca z EPJ nie jest
wykonywana na ocene (zasada 4), przyczynia
sie ona w wymierny sposéb do jego osobiste-
go rozwoju i polepszenia wynikéw w nauce.
Uczen klas starszych powinien rowniez wie-
dzie¢, ze EP) moze by¢ jego wizytowka na ze-
wnatrz szkoty. Zmiana miejsca zamieszkania,
szkoty czy nauczyciela, ubieganie sie o staz je-
zykowy czy stypendium — to sytuacje, w kto-
rych mtody cztowiek moze chcie¢ przedstawic
swoj Paszport jezykowy wybranym przez siebie
osobom.

Ponadto respektowanie przez nauczycieli
zasady dobrowolnosci w pracy z EPJ przyczy-
nia sie stopniowo do przejecia przez ucznia
odpowiedzialnosci za wtasna nauke, a co za
tym idzie, do opanowania umiejetnosci samo-
dzielnego wyznaczania jej celéw i samooceny
stopnia ich realizacji. Krotko méwiac, stajac sie
waznym narzedziem samopoznania, EPJ po-
zwala na zbudowanie nowej jakosci w relacji
nauczyciel-uczen. O zaletach tego nowego sy-
metrycznego uktadu pisatam juz w moim po-
przednim artykule'®, Wiedza na temat ucznia,
uzyskana posrednio w trakcie pracy z EPJ, moze
byc¢ wykorzystana przez nauczyciela w ocenia-
niu wspomagajacym, ksztatcagcym. Nieufnosé
uczniow zniknie, gdy bedziemy przestrzegac
zasad pracy z EPJ, a uczeh sam zauwazy, ze po-
zwala mu ono lepiej pozna¢ podrecznik, wia-
sne potrzeby i mozliwosci, ze swiadomie kie-
ruje wiasng nauka.

Aby dobrze zrozumie¢ istote zasady do-
browolnosci warto poréwna¢ EPJ do dziennika
podrézy, do osobistego pamietnika, do portfo-
lio artysty. Tak jak one, EPJ jest prywatng wta-
snoscig ucznia i tylko z jego woli bedzie mu to-
warzyszy¢ przez kilka lat, przez cate zycie lub
przynajmniej te jego czes¢, w ciagu ktérej na-
uka i znajomosc jezykéw obcych moze wptynaé
na wybdr szkoty, studiow, zawodu, pracy i miej-
sca zamieszkania.

Co kazdy nauczyciel powinien
wiedzie¢ o Europejskim
portfolio jezykowym

O tym, jak wazne jest EPJ, uczen powi-
nien dowiedzie¢ sie w szkole. Najlepiej, gdy
zacheca go do pracy z nim nie tylko nauczyciele
jezykow, ale takze nauczyciele innych przedmio-
tow, dyrektor szkoty, wychowawca klasy, dostar-
czajac potrzebne mu informacje, przyjmujac
otwartg postawe oraz stosujac metody i techni-
ki pracy przygotowujace do pracy z EPJ.

Model polski EPJ stara sie pogodzi¢ po-
trzeby ucznidw szkét podstawowych i gimna-
zjum. Faza eksperymentalna pozwolita wyklu-
czy¢ zadania zbyt ,doroste” lub zbyt , proste”.
Niektére dziaty EPJ moga w odczuciu czesci
uczniéw przerasta¢ ich mozliwosci. Trzeba jed-
nak pamietac, Ze wraz z uptywem czasu ucznio-
wie ci oswoja sie z EPJ, odnajda w nim swoja
miare i zrozumieja celowos¢ pracy z tym doku-
mentem.

Jezyk

Wiekszos¢ tekstow zawartych w EPJ jest
ttumaczonych na cztery tradycyjnie nauczane
w Polsce jezyki: angielski, francuski, niemiecki
i rosyjski.

Jakim jezykiem ma postugiwac sie uczen
przy wypetnianiu EPJ? — Na pytania otwarte od-
powiadamy w jezyku polskim oraz, jesli uczen
chce, podajac ttumaczenie zapisu w jezyku oj-
czystym (np. w jezyku czeskim). Paszport jezy-
kowy wypetniamy gtéwnie przez zakreslanie v/
[ub wpisywanie danych (dane osobowe, nazwy
szkot, dyploméw, konkurséw) w ich oryginal-
nym brzmieniu. Niewielka ilos¢ miejsca na stro-
nach 11-13 zmusza do zwieztosci, uzywania réw-
nowaznikéw zdania, do zapisu zgodnego z po-
danymi przyktadami.

Jakich jezykéw dotycza tabelki samooce-
ny w_Paszporcie jezykowym? — Jezykéw obcych
poznawanych w szkole i poza szkofg oraz jezyka
ojczystego innego niz jezyk urzedowy. Jednym
z najwazniejszych celéw Rady Europy jest umac-
nianie tozsamosci jezykowej i kulturowej naro-
doéw zamieszkujacych nasz kontynent i wyrow-
nanie szans w nauce jezykow obcych. Narze-

19 Barbara Gtowacka (2003), Europejskie portfolio jezykowe — dlaczego warto?, w: ,,Jezyki Obce w Szkole” nr 6/2003, s.111-114.
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dzia samooceny ESOK] stuzace doskonaleniu
kompetencji r6znojezycznej zostaty opracowa-
ne dla oséb uczacych sie jezykdw innych niz je-
zyk urzedowy (jezyk polski), poznawany
i praktykowany na co dzien w naturalnych
sytuacjach komunikacyjnych. Nalezy pamietac,
ze rzadkie sa przypadki posiadania petnej kom-
petencji jezykowej i komunikacyjnej w jezyku
ojczystym w wieku 10-15 lat. Jedna z tabelek
samooceny moze wiec ilustrowad znajomosc¢
jezyka ojczystego dzieci reprezentujacych mniej-
szosci narodowe i etniczne. Warto jednak przy-
pomniec¢ uczniom, ze choc biegle postuguja sie
jezykiem ojczystym, nadal sie go ucza i beda
jeszcze wiele lat doskonali¢ w nim swoje umie-
jetnosci jezykowe. Wypetnianie siatki samooce-
ny dla jezyka polskiego (poza Paszportem jezy-
kowym) moze by¢ zaproponowane jako jedno
z ¢wiczen wdrazajacych.

Czas

Pospiech w pracy z EPJ jest ztym dorad-
3. Przypominajmy uczniom, ze EPJ pozostanie
z nimi przez kolejne 2, 3, 4 lata nauki. Kolejne
strony powinny by¢ wypetnione po wspélnym
przygotowaniu sie do tej czynnosci na lekgji.
Ustalmy tez kalendarz lekgji z EPJ, np. 1-2 razy
w miesigcu. Rytm spotkan bedzie zaleze¢ od
wymiaru godzin przypadajacych na dany jezyk,
od tego, czy nauczyciel jest takze wychowawcg
klasy itp. Lekcje, ktérych tematy beda inspiro-
wane, np. strony 2-16 Biografii jezykowej (BJ)
oraz 40-43 Dossier moga ,wtopic sie” w tok na-
uczania jezyka. Kazde z zadan BJ to temat na
osobnga refleksje, na krotka wymiane doswiad-
czen. Na przykfad zadanie 1, s. 7. EPJ (Jezyki,
ktére stysze wokdt siebie) uczen wykona sam
w domu po lekgji, na ktérej odbedzie sie np.
krétka rozmowa na temat roli jezykéw we wspot-
czesnym swiecie, ich obecnosci w zyciu codzien-
nym. Dobrze jest wygospodarowac na takie
wspolne rozmowy, przygotowujace do pracy
wtasnej z EPJ, kilka minut na jednej z cotygo-
dniowych lekcji i przeprowadzi¢ je w jezyku
polskim. Uczestnicy pilotazu potwierdzili zgod-
nie zywe zainteresowanie uczniéw zagadnienia-
mi wielojezycznosci i wielokulturowosci domi-
nujacymi na stronach BJ.

Prace z Listami umiejetnosci (EPJ, s.18-39)
nalezy, na poczatku nauki przesuna¢ maksymal-
nie w czasie, np. na 3-4 miesiace, gdy ucznio-
wie beda juz wdrozeni do rozrdzniania celow
jezykowych i komunikacyjnych oraz do samo-
dzielnego zapisu zdobywanych umiejetnosci.
Zanim to nastapi, warto postepowac tak jak
jeden z nauczycieli pilotujacych EPJ: ,Teraz
W czasie pracy z nowym materiatem wprowadzili-
smy w klasie nowy element: po kazdej lekcji
(nastepnego dnia po nauce samodzielnej w domu)
uczniowie zapisuja w swoich zeszytach, czego
sie nauczyli (co potrafig napisac, przeczytac,
powiedzie¢)'".

Prace ze s. 6-7 Paszportu jezykowego naj-
lepiej zaplanowac na maj, ¢wiczenie wypetnia-
nia podobnych tabelek ,na sucho” powinno
nastapi¢ po dtuzszej pracy z listami umiejetno-
Sci, tak aby uczniowie mieli czas upewnic sie,
co do sposobu wykonania tego odpowiedzial-
nego zadania.

Miejsce: dom — szkofa — miasto —
region — kraj — $wiat

Najlepiej, gdy uczen pracuje z EPJ w do-
mu. Wazne jest, by nie tworzy¢ sytuacji,
w ktérych przy wypetnianiu EPJ uczen ulegnie
prace tak, by szkofa byta miejscem, w ktérym
uczen wymienia sie doswiadczeniami zwiazany-
mi z prowadzeniem EPJ, ¢wiczy sprawnosci
niezbedne do pracy wiasnej, buduje wspélnie
z nauczycielem kryteria selekcji prac do Dossier,
lub tworzy materiat do EPJ jako uczestnik,
sprawozdawca, dokumentalista wydarzen (kon-
kurséw, wystaw, projektéw, zawodow itp.),
organizowanych w szkole i poza szkofa. Staraj-
my sie docenia¢ materiaty tworzone przez
uczniéw na naszych lekcjach oraz tych, ktére
powstajg pod kierunkiem innych nauczycieli
jezykow.

Stworzmy w klasie miejsce na ich
prezentacje, zache¢my do rejestrowania ich
w EPJ. Przynoszenie EPJ do szkoty nie powinno
wynikac z obowiazku (zasada 1), ale z potrzeby
(prosba o pomoc) lub checi ucznia pochwale-
nia sie sposobem wykonania zadania.

M c.d. cytatu ,, Ten nowy element toku lekcji wprowadzitam we wszystkich klasach, w ktorych ucze”, (ankieta popilotazowa, maj 2004)



Partnerzy: uczniowie — rodzice
uczniéw — wychowawca klasy —
dyrektor szkoty — zespét
pedagogiczny

Nauczyciel podejmujacy prace z EPJ po-
winien od poczatku wspétpracowac z wycho-
wawcg klasy oraz z kolegami uczacymi innych
jezykow (w tym jezykdw mniejszosciowych),
jego uczniowie s3 przeciez takze ich uczniami.
0O ile to mozliwe, nauczyciele ci powinni popro-
wadzi¢ wspdlng lekcje lub kolezenska obserwa-
cje pracy z listami umiejetnosci i tabelami sa-
mooceny. EPJ moze stac sie projektem interkul-
turowym realizowanym pod kierunkiem kilku
nauczycieli jezykdw tej samej szkoty.

Formy pracy: - praca w matych
grupach - refleksja indywidualna —
wymiana opinii, doswiadczen —
konkursy — wspélne projekty —
prezentacje wynikéw pracy

na forum klasy, szkoty

Sadze, ze zdecydowana wiekszos¢ nauczy-
cieli jezykéw praktykuje podejscie komunikacyj-
ne, cho¢ nie zawsze warunki nauczania pozwa-
lajg na satysfakcjonujace wprowadzanie odpo-
wiednich technik. EPJ nie rewolucjonizuje sto-
sowanych metod pracy. Wystarczy pamietac, ze
Ljest ono uzupetnieniem nauki w szkole, ze prze-
konuje ucznia o jego mozliwosciach”, jak zadna
inna stosowana dotychczas pomoc dydaktycz-
na, a ,zdobywanie” kolejnych umiejetnosci
i ,wdrapywanie sie na kolejny poziom sg bardzo
istotng motywacja do pracy”'?. Cwiczenia jezy-
kowe przygotowujace do komunikacji i zadania
komunikacyjne powinny by¢ zharmonizowane
i stanowi¢ staty element lekgji, by uczniowie
mieli okazje do treningu umiejetnosci. Prezen-
tacje zadan komunikacyjnych na forum klasy
moga by¢ poprzedzone wspoélnym ustaleniem
kryteriow akceptacji (zgodnos¢ z wyrazonym
celem, dopasowanie do sytuacji, komunikatyw-
no$¢ wypowiedzi), wyrazajacych sie natezeniem
oklaskéw, a nie stopniem.

12 ankieta popilotazowa, maj 2004.
13 1dem.

Kompetencje czastkowe

Znajomos¢ jezyka ojczystego rozwijamy
zazwyczaj w zaleznosci od naszych potrzeb.
W trakcie nauki jezyka obcego w szkole potrze-
by sa okreslone przez program nauczania. Oce-
na szkolna sytuuje nas na tle najlepszych
uczniéw, tych, ktorzy najlepiej opanowali pro-
gram. Ocene dostajemy czesto za to, czego nie
umiemy, a nie za to, co potrafimy robi¢. EPJ
zacheca do zmiany jakosciowej w ocenianiu
ucznia. Liczy sie to, co potrafimy zrobi¢, a nie
to, czy robimy to lepiej lub gorzej od innych.
Mozemy dazy¢ do dobrego poziomu w méwie-
niu i zadowoli¢ sie podstawowymi umiejetno-
Sciami w pisaniu, pozwalajacymi na napisanie
kartki z wakacji czy wypetnienie formularza.
Te r6znorodne umiejetnosci okreslajac nasze
kompetencje (jezykowe i komunikacyjne) pet-
ne lub czastkowe i sytuujg nas na poziomie
Al, A2, BT, B2, C1 itd. i pozwalajac lub nie,
przejs¢ w obrebie danej sprawnosci na poziom
wyzszy. EPJ ,mobilizuje do intensywniejszej
nauki”, gdy uczen uswiadomi sobie, ze ,wiele
zalezy od tego, jak on sam ustawi sobie poprzecz-
ke™13),

O korzysciach pracy z EP)

Nauczyciele, bioracy udziat w pilotazu EPJ
na terenie catej Polski w latach 2003 i 2004
potwierdzili w znakomitej wiekszosci wymierne
korzysci, jakie daje praca z tym materiatem dy-
daktycznym. Oto wybor odpowiedzi na kilka
pytan ankiety popilotazowej':

Warsztat nauczyciela

Nauczyciel ma lepszy wglad w prace
uczniéw, moze lepiej pomdéc im w okreslaniu
celow nauki/ umiejetnosci jezykowych, posiada
lepsze rozeznanie postepdw ucznia i efektéw
jego pracy; EP] pozwala regulowac proces
nauczania / harmonizowa¢ nauczanie poszcze-
golnych sprawnosci / wprowadzac¢ wiecej kon-

W jakim stopniu EPJ zmienifo Pana/Pani zwykty rytm pracy? W jakim stopniu praca z EPJ przyczynita sie do realizacji celow
wyznaczonych przez program nauczania w danej klasie, w pracy z danym podrecznikiem? Czy EPJ jest narzedziem wspomagaja-
cym realizacje celow pozajezykowych? Czy uczen odnosi wymierne korzysci w pracy z EPJ? | jesli tak, jakie? Jakie trudnosci

pojawity sie w pracy z EPJ? (BG/DZ)



kretnych spotkan z jezykiem / uwydatnic¢ aspek-
ty komunikacyjne / pozna¢ lepiej podrecznik.

Praca z EP] ubarwita i wzbogacita tres¢
zajec |/ pozwolita przyjrzec sie w ukierunkowa-
ny sposéb swojej pracy i pozostawic slad tych
przemyslen na pismie / obiektywnie ocenic re-
alizowane tresci programowe / zmusita mnie do
zbierania materiatow realioznawczych i inspi-
rowania uczniéw do ich zbierania / pomogta
w dostosowaniu programu nauczania do umie-
jetnosci ucznidéw / w formutowaniu celéw lekgji
(wskazniki) / przyczynita sie do wprowadzenia
zmian w programie autorskim / wzbogacita
warsztat pracy o nowe narzedzie oceniania al-
ternatywnego / to cenne doswiadczenie: kon-
frontacja oceny nauczycielskiej z samooceng
dokonang przez ucznia.

Relacja nauczyciel-uczen

EP] pomaga nauczycielowi pozna¢ jego
uczniéw: ich potrzeby i zainteresowania, stwier-
dzi¢, jak wiele juz potrafia / proces nauczania
jest rzeczywiscie ukierunkowany na ucznia —
wdrazanie do samooceny wnosi wiele pozytyw-
nych elementéw / EP] dowartosciowuje i na-
uczyciela, i ucznia / Uczen widzi wiasne poste-
py, przekonuje sie o swoich mozliwosciach / EP]
daje poczucie wtasnej wartosci i poczucie suk-
cesu — nawet na poziomie A1!/ EP] umozliwia
udokumentowanie znajomosci jezyka w inny
spos6b niz ocena szkolng / EPJ stato sie pew-
nym wyréznikiem klasy na terenie szkoty i facz-
nikiem scalajacym klase.

Formy pracy

Czestsza praca w grupach / réznorodne
motywujace uczniow konkursy / czestsza wspél-
na refleksja nad tym, czego sie uczniowie nauczyli
/ EPJ umozliwia cenne powroty do opanowanych
wczesniej umiejetnosci / nowy element w pracy:
indywidualna refleksja i zapis po kazdej lekcji, co
potrafie napisa¢, powiedzie¢, zrozumie¢ — gdy
czytam, gdy stucham / gromadzenie prac — wy-
stawy prac zainspirowane przez EP).

Cele dydaktyczno-wychowawcze
(warsztat ucznia)

1) fragment wypowiedzi nauczyciela, maj 2004.

EP] pomaga (zwtaszcza tym, ktorzy sg nim
zainteresowani) polepszy¢ sposob uczenia sie /
dzieki szczegbtowym listom umiejetnosci ucznio-
wie uczg sie oceniac siebie obiektywnie, zasta-
nawiaja sie nad soba, swoimi wyborami / maja
mozliwos¢ sprawdzenia sie / EP] przekazuje
uczniowi wiedze na temat tego, co naprawde
potrafi zrobi¢, pozwala tez posrednio dostrzec
braki, niedociagniecia / Uczniowie uczg sie sa-
mooceny i prezentacji swojej osoby, autonomii
| rozwijaja wiasne strategie uczenia sie przez
poréwnanie ich z innymi / Uczeh zaczyna inte-
resowac sie podrecznikiem, rodzajem i celowo-
Scia wykonywanych zadan / EP] uczy planowa-
nia wiasnej pracy / pozwala spojrze¢ na wtasna
nauke, jak na proces.

Cele pozajezykowe

EP] umozliwia otwarcie na inne kultury,
inne jezyki / poznanie zwyczajow, tradycji, mu-
zyki, historii innych narodéw / uczy ciekawosci
Swiata, szacunku i otwartosci wobec innych, to-
lerancji, samokrytycyzmu / motywuje, bo uswia-
damia celowos¢ uczenia sie, uczen widzi, ze dzie-
ki nauce osiaga okreslone, konkretne cele / jest
wprowadzeniem do samooceny, refleksji czy
autoanalizy / dostarcza wiele satysfakji / uczest-
nictwo w projekcie ogélnoeuropejskim wzma-
ga motywacje.

.Najwiekszym problemem byfo prze-
konanie dzieci, ze warto sprébowac, mimo, ze nie
bedzie z tego wymiernych ocen w dzienniku czy
punktéw z zachowania. Z czasem jednak udafo
sie, dalsza praca przebiegafa bez zakfécen, a na-
wet z entuzjazmem czesci uczniow”".

,W Dossier moge sie pochwali¢ swoimi
pracami, a w Portfolio udowodni¢ wszystkim,
Ze cos potrafie ,Podobajg mi sie rubryki, w kto-
rych mozna zapisa¢ czego juz sie nauczylismy:
w niektorych z nich, moge pochwali¢ sie moimi
osiagnieciami jezykowymi”'®.,

Ogolny aplauz dla projektu i potwierdze-
nie pozytywnych skutkéw, jakie niesie ze soba
w dtuzszym okresie czasu praca z EPJ, nie po-
winny przestoni¢ nielicznych ale waznych uwag
krytycznych, znakéw zapytania czy watpliwo-
Sci. Nauczyciele sygnalizowali gtéwnie:

19 fragmenty wypowiedzi uczniéw, ankieta popilotazowa, marzec 2004.



1. Ktopoty z utrzymaniem zainteresowania przez
kilka miesiecy pilotazu'”.

2. Koniecznos¢ ciagtej obecnosci, udzielania
wsparcia niektérym uczniom.

3. Trudnosci niektérych uczniow ze zbieraniem
materiatow do Dossier.

4. Trudnosci z wdrazaniem do samodzielnosci'®.

5. Problemy z wygospodarowaniem czasu na
prace z EPJ.

6. Przypadki braku zdyscyplinowania w pracy
z EPJ (pospieszne wypetnianie rubryk).

7. Niewfasciwa, zniechecajaca forme prezenta-
qji tabel samooceny (za duzo tekstu).

Umowa

Nauka jezykéw to projekt dtugotermino-
wy. EPJ wptywa na zmiane postawy ucznia i na-
uczyciela, ale dzieje sie to w dtuzszym czasie.
Mozemy wiec uzna¢, ze wymienione trudnosci,
cho¢ wystepujace w pracy z czescia ucznidéw
i dotyczace specyficznego kontekstu pilotazu, od-
zwierciedlaja naturalny stan rzeczy.

Droga do samodzielnosci i obiektywnej
samooceny jest dfuga. Nie wszyscy uczniowie
sa gotowi do przejecia odpowiedzialnosci za
wiasna nauke, nie wszyscy rozumiejg potrzebe
aktywnego uczestnictwa w nauce jezyka. Nie
wszyscy zreszta musza pracowac z EPJ, moga
odfozy¢ oba zeszyty na pétke i wroci¢ do nich
w nastepnym roku. Nauczyciel powinien przy-
gotowac sie na takie reakgje i sprawi¢, zeby za-
dania przygotowujace do pracy z EPJ nie izolo-
waty uczniéw nieufnych czy niechetnych. EP)
nie powinno wiec zaistnie¢ w Swiadomosci
ucznia ani nauczyciela jako ,,obowiazek”. Mo-
wiac jezykiem metaforycznym: powinno by¢
drogowskazem, a nie meta. Uczenie sie ,pod
EPJ” stanowitoby niewatpliwie negatywne
w skutkach zawezenie szkodliwe dla wszystkich
uczestnikow procesu dydaktycznego. Cierpliwos¢
i systematycznos¢ we wprowadzaniu nowych
metod pracy, w tym EPJ, wydaje sie jedna
z podstawowych zalet nauczyciela.

Narzedziem, ktére moze mu poméc w
realizacji celéw, jest wspominana przeze mnie

w tym artykule umowa (kontrakt pedagogicz-
ny), stworzona przez grupe 0séb zaangazowa-
nych w projekt. Oto szkic takiej umowy:
Pierwszy punkt powinien informowac o zgodzie
na prowadzenie projektu w okreslonym czasie.
Drugi wymieni zasady pracy z EP).

Trzeci wskaze na nauczyciela jako koordynatora
pracy z EPJ (s. 4, EPJ),

W kolejnych podpunktach mozna przytoczy¢
zadania koordynatora: informuje o celach, za-
sadach, strukturze EPJ, organizuje prace w cia-
gu roku, ustala czas, jaki zostanie poswiecony
na prace z EPJ na lekgji jezyka, organizuje prace
uczniow na lekgji, przygotowuje do wykonywa-
nia zadan, wyjasnia sposéb pracy z poszczegél-
nymi dziatami EPJ, czuwa nad przestrzeganiem
zasad pracy z EPJ.

Czwarty punkt umowy powinien dotyczy¢ ucznia
i jego uczestnictwa w projekcie: podejmuje sa-
modzielnie decyzje dotyczaca pracy z tym do-
kumentem, pracuje z EPJ zgodnie z wtasnymi
potrzebami i we wfasnym rytmie, uczestniczy
w zadaniach organizowanych przez nauczyciela
na lekcji, informuje o trudnosciach w pracy
z EPJ, ustala wspdlnie z nauczycielem i pozosta-
tymi uczniami kryteria doboru prac gromadzo-
nych w Dossier, kryteria akceptacji stopnia opa-
nowania umiejetnosci jezykowych, czuwa nad
przestrzeganiem zasad pracy z EP)J.

Polecenia typu: ,Przypominam, ze jutro
pracujemy z EPJ, kto chce, moze przynies¢ je ze
soba” lub ,Zapoznajcie sie z zadaniem X ze strony
Y EPJ w domu, jesli czegos nie zrozumiecie, przy-
gotujcie pytania. W przysztym tygodniu porozma-
wiamy o tym, jak mozna wypetnic te strone”, po-
zwola nam respektowac zasade dobrowolnosci
i prowadzi¢ lekcje zgodnie z przewidzianym pla-
nem. Na poczatku roku mozemy wspélnie
z uczniami przygotowac plansze, na ktérych
umiescimy powiekszong kopie tabeli samooce-
ny, i w zaleznosci od potrzeb wybrang strone
poziomu A1, A2 czy BT, tak aby problem obo-
wiazkowego przynoszenia EPJ do szkoty prze-
stat istnie¢. Pilotaz udowodnit, ze nauczyciele
i uczniowie podchodza powaznie i twérczo do

17 Eentuzjazm, zainteresowanie na poczatku — z czasem motywacja stabnie”./ ,W drugiej potowie pilotazu, zauwazytam niestety
troche znudzenia (...), musiatam przypominac¢ o wypetnianiu zeszytéw”, (ankieta popilotazowa, maj 2004).
18, Uczniowie nie rozumieli, Ze to ich osobisty dokument, z ktérym moga pracowac samodzielnie w domu. Oczekiwali, Ze wszystko

bedziemy robi¢ na lekcji”, idem.



swojej pracy, pomystéw na wykorzystanie EP)
nie zabraknie tam, gdzie istnieje zgoda co do
wspolnie obranego celu.

Wprowadzenie EP) do szkoty -
proponowany plan dziatania

Proponowany plan dziatania moze by¢
nastepujacy:

» Przedstawienie projektu dyrektorowi szkoty,
rodzicom uczniéw oraz uczniom w celu uzy-
skania ich zgody na wprowadzenie EP).

» Prezentacja EPJ (projekt Rady Europy wdro-
zony w Polsce przez MENIS przy wspétpracy
CODNu) na zebraniu rady pedagogicznej.

» Prezentacja EPJ na lekgji jako projektu Rady
Europy. Informacja o Radzie Europy i jej ce-
lach™.

» Ustalenie wspdlnie z uczniami zasad pracy
z EPJ (umowa dot. zasad pracy z EPJ, kalen-
darza spotkan), sporzadzenie umowy i umiesz-
czenie jej na widocznym miejscu w klasie.

» Praca w duchu EPJ: ksztaftowanie pozytywnej
postawy wobec wiasnych umiejetnosci jezyko-
wych i kulturowych, korzystanie z wszelkich do-
Swiadczen jezykowych i kulturowych ucznidw,
zdobytych przez nich w szkole i poza szkofa,
wprowadzanie technik autonomizujacych.

Struktura i tres¢ EP)

Model polski EPJ szkolnego skfada sie z
dwbch zeszytéw zawierajacych trzy podstawo-
we czesci:  Biografie jezykowa i Dossier (format
A-4) oraz Paszport jezykowy (format A-5). Oto
zawartos¢ obu czesci:

Biografia jezykowa (B)) i Dossier

Paszport Jezykowy (PJ)

Biografia jezykowa

Objasnienia znakéw uzytych w EPJ, s. 2.

To Portfolio nalezy do (dane osobowe), s. 3.

Co to jest EPJ?, s. 4.

Do czego stuzy BJ?, 5. 6

Moje doswiadczenia, s. 7-10.

Z czego korzystam, gdy ucze sie jezykéw?, s. 11.

Jak sie ucze jezykow ?, 5. 12-13.

Co moge powiedzie¢ o sobie? , s.14-15.

Jak sobie radze?, s.16.

Co juz potrafie?

Instrukcja dotyczaca pracy z listami umiejetnosci, s. 18.

Listy umiejetnosci: A1 (s. 20-24), A2 (s. 26-30),

B1 (s. 31-36),

Opis biegtosci jezykowej dla pozioméw B2, C1, C2
(s. 37),

Bardzo sie ciesze, ze (....) potrafie: s. 38-39.

Dossier

Co to jest Dossier? Do czego stuzy Dossier, s. 40.

Moje Dossier zawiera (wykaz prac ucznia), s. 42.

Moje sukcesy w poznawaniu jezykéw i kultur, s. 43.

Moi nauczyciele potwierdzaja moje umiejetnosci, s. 44.

Tabela samooceny w jezyku polskim, s. 45.

Poziomy biegtosci jezykowej w jezyku polskim
(tabela ogdlna), s. 46.

Tabela ogdlna w jezyku angielskim i w jezyku
francuskim, s. 47.

Tabela ogdlna w jezyku niemieckim i w jezyku
rosyjskim, s. 48.

Koperta na dokumenty, prace gromadzone w Dossier.

Co to jest Rada Europy, s. O-1.

Co to jest i czemu stuzy PJ?, s. 2.

Kim jestem? (dane osobowe), s. 3.

Kim jestem? Moj portret jezykowy, s. 4.

Samoocena — objasnienia piktograméw, s. 4.

Przykfady zaznaczania postepédw w nauce jezyka, s. 5.

Tabelki samooceny po jednej dla kazdego jezyka, s. 6-7.

Tabela samooceny w jezyku polskim, s. 8-9 (tekst
ujednolicony dla wszystkich uzytkownikéw EPJ,
niezaleznie od wieku uzytkownika, zgodnie
z wytycznymi Rady Europy).

Moje doswiadczenia

0d kiedy ucze sie jezykéw?, s. 10.

Gdzie uczytem/am lub ucze sie jezykow poza szkofa?,
s. 11,

W jakich konkursach (projektach, wystawach)
bratem/am udziat, s.11.

Moje doswiadczenia jezykowe i interkulturowe
zdobyte w kraju i za granica, s.12-13.

Moje osiagniecia w poznawaniu jezykéw i kultur
(dane na temat swiadectw i dyploméw
jezykowych), s. 14-15.

Tabele samooceny w jezyku angielskim, francuskim,
niemieckim i rosyjskim —5.16-23 (Uczen moze
postugiwac sie tabelg w jezyku polskim lub tez
tabelg w jezyku, ktorego sie uczy).

Dane osobowe uzytkownika PJ (nr telefonu, adres,
e-mail), s. 24.

19Pogtebienie informacji o Radzie Europy moze stac sie pierwszym odpowiedzialnym zadaniem, wykonanym w matych grupach -
zrédto informacji: encyklopedia, strona internetowa Rady Europy. Rezultat pracy — plakat.
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Jak korzystac z EP)?

Wkrétce bedzie gotowy Przewodnik dla
nauczyciela, ktéry bedzie zawiera¢ szeroki wa-
chlarz technik pracy z EPJ. Ponizsze uwagi doty-
cza wybranych zadan.

Biografia jezykowa (B))

Rady praktyczne:

1. Informacja o tym, czym jest EPJ i jego czesci
oraz cele jakim stuza, znajduje sie na otwie-
rajacych je stronach,

2. Warto przed rozpoczeciem pracy z EPJ zwré-
ci¢ uwage uczniom na strony opatrzone pik-
togramem ,Skopiuj, zanim zaczniesz wypet-
nia¢” i zgromadzi¢ ich kopie na wszelki wy-
padek w specjalnym segregatorze?”,

3. Uzywanie otéwka pozwoli na tatwiejsze usu-
wanie pomytkowych zapiséw, o ktére na po-
czatku pracy nietrudno.

. Techniki i strategie sprzyjajace wspdlnej reflek-
sji na lekgji i do pracy wiasnej w domu, to np.
techniki gromadzenia i wizualizacji pomystow,
wspolne projekty, prezentacje prac grupowych,
zbieranie dokumentacji, informadji itp. Na po-
czatek — wspolna refleksja w odpowiedzi na
pytanie: ,Z jakim zawodem kojarzy sie portfo-
lio? (malarz, fotografik, architekt), Co zawiera
portfolio artysty?, Do czego stuzy?, Co to jest
biografia?, O czym ludzie piszg w autobiogra-
fiach?, W jakim celu je pisza ?, O czym mozna
pisa¢ w biografii jezykowej?”.

» Zadania 1-5. Zapis moze ulega¢ zmianom,
uzupetnieniom. Uczen zdobywa w ciggu roku
nowe doswiadczenia, nowe wiadomosci. Sta-
je sie baczniejszym obserwatorem rzeczywi-
stosci.

» Zadania 6-7. Miejsce pozostawione na za-
pis jest z koniecznosci skrotowe. Nalezy uczu-
li¢ ucznidw na zwieztos¢ wypowiedzi, na
umieszczanie najwazniejszych informacji.

» Zadanie 6. Uwaga! Zadanie to moze pozo-
sta¢ niewypetnione. Wielu uczniéw nie pro-
wadzi korespondencji w jezyku obcym, nie
ma kontaktéw z cudzoziemcami. W przypad-
ku bogatej korespondencji lub czestych po-
bytéw za granica w zadaniach 6 i 7 nalezy

20 strony mozna wydrukowa¢ z www.codn.edu.pl/portfolio
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umiesci¢ najwazniejsze informacje na ten te-
mat, a kolejne dowody kontaktow z jezyka-
mi zapisywac na osobnej kartce i wktadac do
Dossier.

» Zadanie 9. Uczen moze rozwina¢ w dowolnej
formie wybrany fragment odpowiedzi (np. opis
ciekawych zdarzen z podrézy wraz ze zdjecia-
mi) i umiesci¢ je w Dossier. Nauczyciele pisali
czesto o niecheci uczniéw do zapisywania tej
strony. Liczne egzemplarze EPJ odestane po pi-
lotazu temu przecza. Nie wywierajmy na nich
presji. Dajmy im czas. Rozmowy na lekgji, wy-
miana doswiadczen i praca z EPJ zmotywuja
ich do szukania informacji, do nawiazywania
kontaktow z réwiesnikami z zagranicy.

» Strony 11-15. Ta czeé¢ BJ aktywizuje ucznia
do obserwadji siebie samego jako ucznia. Jej
celem jest uswiadomienie uczniom, w jaki spo-
sob sie ucza oraz zachecenie do wyprébowa-
nia nowych form, pomocy, strategii i technik.
Zaprosmy ich do wypetnienia stron 11-15
w domu, wymiana doswiadczen stanie sie
punktem wyjscia do dyskusji na temat efektyw-
nosci stosowanych przez nich strategii. Nauczy-
ciel powinien pamieta¢ o tym, ze niezaleznie
od zalecanych przez podejscie komunikacyjne
strategii i metod uczniowie maja prawo do sto-
sowania w trakcie wtasnej pracy indywidual-
nych, dostosowanych do ich stylu uczenia sie
rozwigzan. Nie krytykujmy ich, ale propaguj-
my na lekji strategie, ktére pozwola by¢ moze
zmienic¢ (wzbogacic!) ich przyzwyczajenia.

Przyktadowe techniki pozwalajace na cie-
kawsza forme pracy ze strong 11. Pantomima —
zgadywanka: jeden z uczniéw przedstawia za
pomoca gestow swoja ulubiong pomoc, pozo-
stali zgaduja. Starsi uczniowie moga zorganizo-
wac wsrod rowiesnikéw sondaz, dotyczacy naj-
czesciej uzywanych pomocy jezykowych a jego
wyniki przedstawi¢ na planszach.

» Strony 14-15 zapraszaja chetnie rysujacych
uczniéw do zilustrowania trzech zachowan
sprzyjajacych nauce. Kazdy z uczniéow moze
natomiast dopisa¢ na zielonych paskach
wtasne odpowiedzi na postawione pytania.

» Strona 16. Jak sobie radze? Pilotaz EPJ wy-
kazat, jak wazne jest dla ucznia prawo do
prywatnosci. Strona ta — jakby wyjeta z




pamietnika ucznia — zacheca go do monito-
rowania wtasnej nauki, ale pozostanie pusta,
dopdki nie bedzie on pewny, ze jego notatki
53 jego prywatng wiasnoscig. Nauka jezyka to
proces, w ktorym samodzielnie znalezione roz-
wiazanie nawet matego problemu moze da¢
wiecej niz pochwafa ze strony nauczyciela.
Takie mate zwyciestwa warte s zapisu.

» Strony 18-37. Co juz potrafie? — Listy umie-
jetnosci — podzielone wedtug sprawnosci je-
zykowych - zawierajg po osiem opiséw umie-
jetnosci komunikacyjnych (tzw. wskaznikéw
biegtosci), reprezentatywnych dla danego po-
ziomu. S3 one zblizone w swojej tresci do ce-
l6w realizowanych na lekcji. Wazne jest, aby
nauczyciel nie szukat za wszelka cene korelacji
miedzy celami realizowanymi przez podrecz-
nik a umiejetnosciami wymienionymi w EPJ,
zeby nie staraf sie uczy¢ ,,pod EPJ”. Warto na-
tomiast zadbac o to, by formutowane przez
niego cele odnosity sie do kompetencji komu-
nikacyjnej i przekazywaty pozytywny obraz
osiagnie¢ ucznia, np. potrafie poprosic o poda-
nie potrzebnego mi przedmiotu. Jesli cel lekgji
jest jezykowy, np. utrwalanie poprawnej wy-
mowy liczebnikéw, warto na poczatku lekji
poinformowac uczniéw, ze éwiczenia te po-
zwola im opanowac umiejetnos¢ pytania
0 godzine. Pozwoli to zachowac spdjnos¢ z EP),
a dla ucznia stanie sie pomoca w samodziel-
nej pracy z listami umiejetnosci i wzorem po-
zwalajacym budowac cele wtasnej nauki.

Prace z listami umiejetnosci nalezy zapla-
nowac wczesniej, po solidnej analizie podreczni-
ka. Dowiemy sie dzieki temu, jakie cele zostaty
juz zrealizowane, czy zadania z podrecznika umoz-
liwig ich sprawdzenie. Uczniowie zaawansowani

w nauce jezyka moga rozpoczac¢ sprawdzenie

swoich umiejetnosci od poziomu AT w drugim

miesigcu pracy z EPJ, grupy poczatkujace nie
wezesniej niz pod koniec pierwszego semestru.

Wazne jest, aby kazdy zrozumiat, ze nie
chodzi o ,,odhaczanie” kratek, a o rzeczywiste
wykonanie zadania, ktére potwierdzi opanowa-
nie umiejetnosci. Odgrywanie rél, scenki, symu-
lacje to techniki najlepiej nadajace sie do spraw-
dzenie stopnia opanowania wybranej umiejet-
nosci. Nauczyciel moze przyzwyczaja¢ uczniow

2D ankieta popilotazowa, KW, maj 2004.
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do aktywnego wspétdziatania, proponujac im sa-

modzielny wybdr sprawnosci na danym pozio-

mie (np. A1 Pisze) i umiejetnosci. Nastepnie po
wyjasnieniu ewentualnych niejasnosci i ustaleniu

kryteriow akceptacji uczniowie przygotowuja, w

kilkuosobowych grupach, sytuacje komunikacyj-

na, w ktdrej zaprezentuja wybrang umiejetnosc.

W grupach poczatkujacych lub mniej aktywnych

warto przygotowac wczesniej zestaw sytuacji ko-

munikacyjnych, odpowiadajacych danej umiejet-
nosci i poprosic uczniéw o wylosowanie i przed-
stawienie jednej z nich.

» Zaliczenie sprawnosci na danym pozio-
mie - nalezy przyjac, ze dokonuje sie to
w momencie zaznaczenia 6 z 8 umiejetnosci
w rubryce Juz potrafie w obrebie jednej
sprawnosci jezykowej (np. Opowiadam). Przy
liczeniu nie uwzgledniamy umiejetnosci do-
pisanych przez ucznia. Opanowanie szesciu
umiejetnosci uprawnia do zamalowania ca-
tej kratki odpowiadajacej danej sprawnosci
(s. 6, PJ), trzech do zamalowania potowy,
dwdch do zamalowania /4 kratki.

Spokojna i roztozona w czasie praca z li-
stami umiejetnosci pozwala na przejscie do pra-
¢y z tabelg samooceny (PJ), wtasciwym jej od-
Czytywaniu i interpretowaniu.

» Strony 38-39. Bardzo sie ciesze, ze w jezy-
kach, ktorych sie ucze, potrafie ... Mozna tu
wpisac te umiejetnosci komunikacyjne, kto-
re nie sa ujete w listach, a ktére uczen uwaza
za szczeg6lnie wazne. Mozna tu takze po-
chwali¢ sie znajomoscig obyczajow danego
kraju (kompetencja socjokulturowa). Wypet-
nienia pél powinno dokonywac sie stopnio-
wo w ciagu kilku lat nauki. Wpisane przez
ucznia umiejetnosci ztoza sie na jego osobi-
sty wielojezyczny i réznokulturowy portret.

Dossier

Przedstawmy je na poczatku pracy. Strona
40 informuje o funkcjach Dossier i o tym, jak uczen
moze je wykorzysta¢. Dokumentowanie wtasnej
nauki jezykéw to jedna z nieznanych i sprawiaja-
cych kfopot naszemu uczniowi strategii.

Wielu uczniéw miafo sie czym pochwalic,
byli i tacy, ktérzy zbierali materiaty niechetnie?".
W Dossier moga sie znalez¢ rézne prace, wyko-



nane na lekcji jezyka a takze inne dowody umie-
jetnosci jezykowych, kopie dokumentéw, zdje-
cia, pamiatki z podrézy itp. Uczen bedzie na
pewno potrzebowat pomocy nauczyciela w se-
lekcji tych materiatow. Warto przewidzie¢ za-
wczasu konkursy, wystawy, wspélnie realizowa-
ne projekty, ktére pobudza wyobraznie uczniow
i zmobilizujg ich do tworzenia i gromadzenia
prac a takze udziatu w konkursie, wystawie itd.
» Moi nauczyciele potwierdzaja moje umie-
jetnosci — Strona, na ktérej nauczyciel moze
potwierdzi¢ wtasnym podpisem poziom osia-
gniety przez ucznia, jesli zostanie 0 to przez nie-
g0 osobiscie poproszony. Poswiadcza sie tylko
petne opanowanie danej sprawnosci na danym
poziomie np. Sfucham i rozumiem A1, tzn. wte-
dy, gdy uczen rzeczywiscie opanowat co naj-
mniej szes¢ z oSmiu umiejetnosci z listy, odpo-
wiadajacej tej sprawnosci na poziomie Al.

Paszport jezykowy (P))

PASHIMOHET

IRV EDWY

Edyta Wajda"
Biatystok

To dokument, ktéry zawiera najwazniej-
sze dane o uzytkowniku EPJ. Strona 2: uczen
znajdzie tu najwazniejsze informacje o PJ. For-
ma i tres¢ PJ odpowiadaja wersji ujednoliconej
(czyli wspolnej dla wszystkich mieszkancow Eu-
ropy) tego dokumentu, przeznaczonej dla do-
rostych (powyzej 16 lat). PJ szkolny ma za zada-
nie ukazac aktualny profil jezykowy i interkul-
turowy ucznia. Moze, gdy zajdzie taka potrze-
ba, reprezentowac go na zewnatrz szkoty.

Aby PJ stat sie uczniowi blizszy warto, tak
jak w przypadku portfolio i biografii, zastanowic
sie wsp6lnie nad znaczeniem stowa ,,paszport”,
kiedy sie nim postugujemy i dlaczego jest wazny.

Rada praktyczna: Uzywanie otéwka
ustrzeze ucznia od niepotrzebnych skreslen.

Praca z Paszportem jezykowym powinna
odby¢ sie w trzech etapach:

» na poczatku roku: s. 3, 10, 24 (dane osobo-
we, zdjecie, przebieg nauki jezykéw), s. 4
(uwaga! uczen ma petna swobode w uzupet-
nianiu danych dotyczacych jezyka ojczystego);

» w drugiej pofowie roku: s. 6 — préba zama-
lowania otéwkiem pierwszej tabelki dla jed-
nego z jezykdw (uczen powinien posiadac juz
pewne doswiadczenie w pracy z listami umie-
jetnosci (Biografia jezykowa, s. 18-37);

» pod koniec roku — s. 6. — uczen wypetnia
tabelki dla kazdego z jezykéw wpisanych do
list umiejetnosci (BJ, s. 18-37), s.11, 12-13,
14-15. Uwaga! Na poczatku roku warto za-
checi¢ ucznidéw do zbierania danych, potrzeb-
nych do uzupetienia tych rubryk. Pod ko-
niec roku dokonajg selekcji i wpisza te, ktore
okaza sie najbardziej istotne.

(sierpien 2004)

Europejskie portfolio jezykowe dla uczniow od
10 do 15 Iat? jako forma oceniania alternatywnego

Najpopularniejszg forma oceniania bie-
zacego na lekcjach jezyka obcego w szkole pod-

stawowej w klasach 4-6 oraz w gimnazjum jest
ocenianie ilosciowe za pomoca stopnia w skali

U Autorka pracuje na stanowisku lektora w Katedrze Neofilologii Uniwersytetu w Biatymstoku i jest wspétautorka Europejskiego

portfolio jezykowego dla uczniéw od 10 do 15 lat.

2 B. Gtowacka, D. Kofman, D. Ryciuk, E. Wajda, D. Zmudzka (2004), Europejskie portfolio jezykowe dla uczniow od 10 do 15 (2004),

Warszawa: CODN.



od 1 do 6, dokonywane przez nauczyciela i re-
jestrowane w dzienniku szkolnym. Ocenie pod-
dawane s3 gtéwnie: wiedza z zakresu gramaty-
ki i sfownictwa oraz umiejetnosci jezykowe.
Ocenianie za pomocg stopnia ma swoje zalety,
przede wszystkim jest praktyczne: krétkie i szyb-
kie — ocena w postaci cyfry nie wymaga dtugich
i czasochtonnych zapiséw, w sposob prosty i jed-
noznaczny przektada sie na ocene semestralng
lub roczng i pozwala fatwo korzystac z powszech-
nie stosowanych, wymaganych przez wtadze
oSwiatowe dziennikéw. Stopien mozna stosowac
praktycznie we wszystkich sytuacjach, w ktérych
dokonuje sie ewaluacji: przy ocenianiu testow,
odpowiedzi ustnych, przygotowania do lekgji,
aktywnosci na lekgji itd. Zalete tego systemu
oceniania stanowi fakt, ze jest tradycyjne, a za-
tem powszechnie znane, zakodowane w $wia-
domosci wszystkich —znaja i rozumieja je, a takze
bardzo czesto uwazajg za najskuteczniejsze
uczniowie, rodzice i nauczyciele.

Jak wszystkie formy ewaluacji ocenianie
za pomocg stopnia w skali od 1 do 6 ma row-
niez swoje wady. Pierwsza watpliwos¢, jaka sie
pojawia, to niejasnos¢ — co to wiasciwie znaczy,
ze uczen w trakcie roku szkolnego otrzymuje
ocene np. bardzo dobrg (5), jaka informacja
kryje sie za tg oceng i dla kogo jest ona czytel-
na. Zakfada sie, ze ocena w postaci stopnia
mowi, iz uczen w okreslonym momencie nauki
opanowat w danym stopniu jakas porcje mate-
riatu nauczania. W pewnych okolicznosciach jed-
nak ta ocena, szczegoélnie jesli jest progowa
(1 lub 6), nie stuzy do okreslenia stopnia opa-
nowania materiatu, lecz ma wyfacznie cel wy-
chowawczy, np. negatywna ocena za brak przy-
gotowania do zaje¢ lub najwyzsza ocena za
aktywnos¢ na lekgji. Stopien nie zawiera roéw-
niez informacji, kiedy odbyto sie ocenianie i jaki
materiat zostat oceniony — czy to byty umiejet-
nosci, czy wiedza z zakresu gramatyki. Wreszcie
tak naprawde do konca nie wiemy, co znaczy
stopieA opanowania materiafu, tj. czy uczen
w stopniu np. bardzo dobrym opanowat porcje
materiatu nauczania realizowanego w klasie (od-
niesienie do wymagan programowych), czy
uczen opanowat ten materiat najlepiej w sto-
sunku do innych uczniéw (odniesienie do nor-
my w danej grupie). Mozna stwierdzi¢ wiec, ze
ta ocena nie jest przejrzysta — aby dokfadnie

32

zrozumieC jej znaczenie, trzeba posiadac wie-
dze o elementach, jakie sie na nig ztozyty, a wie-
dza ta jest ulotna, jesli jej zrédtem pozostaje tylko
pamie¢ nauczyciela i ucznia lub niedostepna dla
wszystkich, jesli znajduje sie wytacznie w zapiskach
nauczyciela. Skrétowos¢, a wiec praktycznos¢ ta-
kiej oceny powoduje jej brak przejrzystosci.

Kolejna cecha oceny szkolnej czasami ro-
dzaca watpliwosci jest fakt, ze jest ona w pew-
nym sensie ostateczna, poniewaz kiedy raz po-
jawi sie w dzienniku, zostaje tam na zawsze,
a wiec nawet jesli uczen pdzniej opanowat dany
materiat w stopniu bardzo dobrym, nizsza oce-
na, ktéra otrzymat wczesniej, nie ulega zmia-
nie, chociaz w pewnym sensie stracifa juz aktu-
alnos¢. W tym kontekscie aspekt wychowawczy
oceny — jej ostateczno$¢, moze niesc ze sobg ne-
gatywne skutki — przy wystawieniu oceny se-
mestralnej lub rocznej nauczyciele czesto biorg
pod uwage wszystkie stopnie, ktore uczen otrzy-
mat w ciggu semestru, czasami positkujac sie
nimi bardziej niz standardami osiagnie¢ (wyma-
ganiami na poszczegdlne oceny).

W praktyce szkolnej to nauczyciel zazwy-
czaj jest osobg ponoszaca jednoosobowa odpo-
wiedzialno$¢ za ocenianie uczniéw, co oznacza,
ze po pierwsze ocenia to, co sam moze spraw-
dzi¢, po drugie w procesie ewaluacji musi po-
godzi¢ roézne, niejednokrotnie nie idace ze sobg
w parze funkcje oceny: oceniajaca, diagnozuja-
ca i wychowawcza. Btedy w ocenianiu sg nie-
uchronne, ale bardziej brzemienny w skutki jest
fakt, ze pracujac z liczng grupa nauczyciel nie
jest w stanie systematycznie ocenia¢ nabywa-
nia umiejetnosci jezykowych przez kazdego
ucznia indywidualnie. tatwiej wiec jest mu oce-
ni¢ znajomosc¢ gramatyki i stownictwa, ktora sto-
sunkowo prosto daje sie sprawdzi¢ za pomoca
testbw, a umiejetnosci, szczegdlnie moéwienie,
ktére wymaga indywidualizacji, z koniecznosci
sprawdza i ocenia wyrywkowo i fragmentarycz-
nie. Ponadto, jesli nauczyciel spetnia role jedy-
nego ,.kontrolera” postepéw ucznia, ten nie jest
motywowany do wifozenia wysitku we wtasng
ocene swoich osiagnie¢ i moze w tym aspekcie
uczenia sie stac sie catkowicie zalezny od na-
uczyciela.

W praktyce szkolnej ocenianie na lekcjach
jezyka obcego koncentruje sie gféwnie na oce-
nie wiedzy i umiejetnosci jezykowych. Wymogi



formalne wobec programéw i podrecznikdéw
uwzgledniaja co prawda ksztatcenie kompeten-
cji wielokulturowej, umiejetnosci samooceny
i technik uczenia sie, ale te w sposéb naturalny
nie podlegaja ocenie szkolnej w postaci stop-
nia i jako takie czesto nie maja znaczacego miej-
sca w procesie nauczania. Za ten stan rzeczy
odpowiadaja nie tylko nauczyciele — uczniowie
nierzadko sami nie sg dostatecznie zmotywo-
wani do podjecia dziatan, za ktére nie beda
wynagrodzeni ,,dobrym stopniem”.

Praca z Europejskim portfolio jezykowym
(EPJ) umozliwia uczniom ksztatcenie umiejetno-
$ci samooceny, ktéra moze by¢ alternatywa dla
oceniania szkolnego, nie jako opozycja do tego
systemu, ale jego uzupetnienie. Ocena wtasnej
kompetencji jezykowej, kulturowej oraz efektyw-
nosci stosowanych technik uczenia, ktérej do-
konuje uzytkownik EP) pozwala mu na pogte-
bienie wiedzy na swoj temat i dostrzezenie tych
aspektow uczenia sie, ktére dotychczas mogty
ujs¢ jego uwadze oraz pomaga mu w przygo-
towaniu do wziecia odpowiedzialnosci za wta-
sna nauke. Rola nauczyciela jest wspieranie
ucznia w jego dazeniu do autonomii przez po-
moc w pracy z tym nowym narzedziem samo-
oceny, nie zas kontrola opinii ucznia na swoj
temat, czy proby ,przetozenia” jezyka EPJ na
oceny szkolne. Te dwie formy oceniania sg réz-
ne w wielu aspektach: jedna jest ilosciowa
(stopnie), druga jakosciowa (ocena opisowa),
w jednej oceny dokonuje nauczyciel, w dru-
giej uczacy sie, jedna dotyczy programu reali-
zowanego na danym etapie nauczania, druga
nabywania umiejetnosci jezykowych w rézny
sposob i w réznych kontekstach itd. Jednym
stowem dziafania podejmowane przez ucznia
w trakcie pracy z EPJ moga by¢ uznane jako
forma oceniania alternatywna wobec ocenia-
nia szkolnego.

Ocena wtasnych osiagnie¢, jakiej doko-
nuje uczen pracujac z Europejskim portfolio jezy-
kowym, posiada nastepujace cechy oceniania
okreslanego jako alternatywne:

» Jestautonomiczng oceng ucznia, ktéry moze,
ale w zadnym przypadku nie musi poprosic
nauczyciela o pomoc lub potwierdzenie swo-
ich umiejetnosci. Uzytkownik EPJ réwniez sam
decyduje o tym, kiedy, gdzie i komu zechce
je pokaza¢. Pozwala mu to w sposéb realny
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unikna¢ oceny przez poréwnanie z innymi
osobami.

» Jest dynamiczna — ukazuje zmiane, jaka
w sposéb naturalny dokonuje sie w miare,
jak uczen nabywa i doskonali nowe umiejet-
nosci. Praca z EPJ dla uczniéw od 10 do 15
lat jest zaplanowana na 6 lat — uczniowie
w kazdym roku nauki dopisuja kolejno zdo-
bywane umiejetnosci, a takze nowe — swiezo
poznane i wypraktykowane — sposoby ucze-
nia sie.

» Jest jakosciowa, a nie ilosciowa — uczeh oce-
nia swoje umiejetnosci nie za pomoca oceny
w postaci stopnia, lecz za pomocg opisow
konkretnych zachowan jezykowych zaczyna-
jacych sie od Potrafie... . Kluczowa role w sa-
moocenie odgrywaja listy wskaznikow bie-
gtosci jezykowej, czyli opisdw umiejetnosci
jezykowych (EP) Co juz potrafie? s.19-36) oraz
Tabela samooceny (Paszport Jezykowy s. 8-9),
ktore sg klasycznym przyktadem oceny opi-
sowej. Opisy umiejetnosci jezykowych zawar-
te w EPJ sa przejrzyste — czytelne zaréwno
dla ucznidw, jak i rodzicow.

> Jest pozytywna — koncentruje sie wyfacznie na
tym, co uczen potrafi juz w jezyku zrobic,
a nie na tym, czego nie potrafi, tym samym
podkresla role czastkowych umiejetnosci jezy-
kowych i stawia na pierwszym planie komu-
nikacje. Wskazniki biegtosci jezykowej, beda-
ce gfbwnym narzedziem samooceny, w EPJ nie
postuguja sie w ogdle pojeciem btedu.

» Dotyczy wyfacznie umiejetnosci komunika-
cyjnych, opanowanie ktorych uczeh weryfi-
kuje nie tylko w trakcie nauki w szkole, ale
przede wszystkim w sytuacjach autentycznej
komunikacji. Oprécz wskaznikéw biegtosci
jezykowej, ktore sg opisami umiejetnosci ko-
munikacyjnych, a nie znajomosci struktur czy
sfownictwa, w EPJ znajduja sie réwniez inne
odniesienia do uzywania jezyka obcego w sy-
tuacjach praktycznych, np. Koresponduje
z osobami z innych krajow oraz Moje spotka-
nia z cudzoziemcami (EPJ s. 6-7).

» Obejmuje caty proces uczenia sie, facznie
z technikami uczenia sie i analizg trudnosci,
jakie uczen napotyka w trakcie nauki. Sekcje
EPJ zatytutowane Z czego korzystam, gdy ucze
sie jezykow? (s.11), Jak ucze sie jezykow? (s.12-
13) oraz Co moge powiedziec o sobie? (s.14-



15) pozwalajg uwzgledni¢ w samoocenie
ucznia informacje dotyczace preferowanych
przez niego sposobdw uczenia sie i pozwala-
ja uczniowi okreslic sie jako pewien typ ucza-
cego sie. Sekcja Jak sobie radze? (s.16) moze
rozwingc¢ sie w dziennik, w ktérym uczen
w systematyczny sposob zapisuje swoje spo-
strzezenia na temat wiasnych osiagnie¢, np.
w radzeniu sobie z trudnosciami i w testowa-
niu najskuteczniejszych technik uczenia sie.

» Jej elementem jest gromadzenie i prezento-
wanie dowoddw na osiagniecie celow jezy-
kowych i kulturowych. Uczniowie moga
w czesci EPJ nazywanej Dossier zbierac rézne
produkty swojej pracy (wypracowania, listy,
projekty itd.), ktére stanowig najbardziej jed-
noznaczne Swiadectwo osiggniecia przez nich
zatozonych celow.

» Pozwala na ocene zaréwno umiejetnosci je-
zykowych, jak i kompetencji kulturowej
ucznia oraz pozwala rozszerzy¢ ocene tych
umiejetnosci o te nabywane réwniez poza
szkofg, np. na kursach jezykowych czy w cza-
sie wyjazdéw zagranicznych.

Kiedy zadamy sobie pytanie, jakie korzy-

Sci przynosi uczniowi ocenianie jego osiagniec,

Krystyna Herzig, Matgorzata Pamufa”
Krakow

odpowiedz najprawdopodobniej bedzie zawie-

rac trzy istotne elementy:

» uzyskanie wiedzy na temat tego, co juz po-
trafi wykona¢ w danym jezyku,

» Swiadomosci tego, nad czym dalej powinien
pracowac oraz

» motywacje do dalszego doskonalenia swo-
ich umiejetnosci.

Praca z Europejskim Portfolio Jezykowym
moze pomac nauczycielowi i uczniowi osiagnad
te cele, a rodzicom umozliwi bardziej aktywne
uczestnictwo w procesie uczenia sie dziecka oraz
utatwi wspofprace z nauczycielem.
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Techniki i strategie czytania w jezyku obcym na

poziomie gimnazjalnym

Czytanie ze zrozumieniem sprawia
uczniom wiele ktopotu nie tylko w jezyku ob-
cym, ale takze w jezyku polskim. O tym jak
wazna jest ta umiejetnosc Swiadcza testy spraw-
dzajace na koniec szkoty podstawowej i gimna-
zjum, w ktérych zadania sprawdzajace rozumie-
nie tekstu pisanego sa jednymi z najistotniej-
szych. Rowniez wsréd dorostych umiejetnosc
Cczytania ze zrozumieniem jest wazna i okresla
ona poziom alfabetyzacji spoteczenstwa.

Czytanie jest skomplikowana sprawno-

Scig, ktéra wymaga od ucznia nie tylko okreslo-
nych umiejetnosci jezykowych (postugiwanie sie
stfownictwem i gramatyka), ale takze znajomo-
Sci strategii czytania i umiejetnosci ich zastoso-
wania. W procesie tym zaangazowane sa: per-
cepcja wzrokowa, pamiec, umiejetnos¢ odko-
dowywania informagji pisanej (zamiana grafe-
moéw na fonemy), dedukcja, antycypacja i wy-
obraznia. Niebagatelna role maja w tym proce-
sie czynniki afektywne. Krashen (1982)? pod-
kreslat role niepokoju (anxiety), ktory czesto

D Krystyna Herzig jest metodykiem w Instytucie Romanistyki Uniwersytetu Jagiellonskiego w Krakowie, a dr Matgorzata Pamufa
jest adiunktem w Instytucie Neofilologii Akademii Pedagogicznej w Krakowie.
2 Por. Chauveau G. (réd.), 2001. Comprendre I'enfant apprenti lecteur, Paris: Retz Pédagogie.



jest sprawca niepowodzen w czytaniu w jezyku
obcym.

Zanim przeanalizujemy wybrane strate-
gie czytania ze zrozumieniem, warto zastano-
wic sie nad celami, jakie sg stawiane uczacym
sie jezyka w ramach tej sprawnosci. W Europej-
skim systemie opisu ksztatcenia jezykowego (Ca-
dre européen commun de référence) zostaty one
okreslone jako czytanie w celu orientacji (pour
s’orienter), czytanie i rozumienie informacji oraz
argumentacji, czytanie i rozumienie instrukgji,
korzystanie z dodatkowych lektur, czytanie dla
przyjemnosci. Uczacy powinien, w zaleznosci

od poziomu swoich umiejetnosci jezykowych
umie¢ odczytac ogdlny sens danego tekstu, zna-
lez¢ konkretng informacje w tekscie lub odczy-
tac caty tekst wraz z zawartymi w nim infor-
macjami i intencjami.

W Europejskim systemie opisu ksztafcenia
jezykowego zostaty opisane umiejetnosci w ra-
mach wszystkich podstawowych sprawnosci je-
zykowych. Uczen gimnazjum, ktéry kontynuuje
nauke jezyka powinien osiggna¢ poziom A2
i osiggac cele z poziomu B1. Opis wybranych
umiejetnosci, na poziomie A2 i B1, w zakresie
czytania ze zrozumieniem przedstawia tabela:

CZYTANIE ZE

ZROZUMIENIEM A2

B1

Czytanie w celu

Uczen rozumie krotkie i proste teksty

Dobre rozumienie tekstéw o tematyce

orientacji dotyczace zycia codziennego bliskiej uczniowi.
Czytanie Rozumie wiekszos¢ listéw standardowych Rozumie opisy wydarzen, aby
korespondencji (prosha o informacje, potwierdzenie itp.) czyta¢ obszerniejsza korespondencje.

Przegladanie tekstu

Umie znalez¢ okreslong informacje
w prostych tekstach (prospekt, folder)
oraz rozumie tablice informacyjne.

Potrafi pobieznie przeczytac tekst
i znalez¢ w nim konkretne informacje,
potrafi wykona¢ polecenia dotyczace

czytania ze zrozumieniem.

Czytanie w celu
zdobycia informadji,
do dyskusji

opisujacych fakty.

Potrafi znalez¢ informacje w artykutach

Potrafi wskaza¢ w tekscie artykutu
prasowego istotne wiadomosci.

Potrafi przeanalizowac tekst argumenta-
cyjny (czesciowo niezrozumiaty)
i przedstawic jego plan.

Czytanie instrukgji
i polecen

Rozumie proste instrukcje (np
fonu) i regulaminy.

. obstugi tele-

Rozumie instrukcje obstugi napisane
w sposob jasny i przejrzysty.

W opracowanej przez ekspertéw Podsta-
wie programowej do gimnazjum dla jezyka ob-
cego zostaty opisane podstawowe cele, zada-
nia szkoty a takze tresci i przewidywane osig-
gniecia w zakresie podstawowych sprawnosci je-
zykowych. Jednym z podstawowych zadan szko-
fy natym etapie nauczania, jest ,stopniowe przy-
gotowywanie ucznia do samodzielnosci w proce-
sie uczenia sie jezyka obcego”. To zadanie moze
by¢ tylko wtedy zrealizowane, gdy zapewnimy
uczniom podstawowe narzedzia do samodziel-
nej pracy. Jednym z nich jest umiejetnos¢ sa-
modzielnego czytania tekstow. W zakresie czy-
tania ze zrozumieniem gimnazjalista powinien?
rozumie¢ dtuzsze i bardziej ztozone teksty oraz
prosty tekst narracyjny. Powinien rozumie¢ ogél-

¥ Podstawa programowa dla gimnazjum — Jezyk obcy.
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ny sens tekstu, zawierajacego niezrozumiate frag-
menty.

Powinien réwniez by¢ w stanie zrozumie¢
ogolny sens dfuzszego tekstu po pobieznym
przeczytaniu, a takze umiec¢ znalez¢ konkretng
informacje lub szczegdt w tekscie czesciowo nie-
zrozumiatym.

W gimnazjum nie ma juz takiej integracji
miedzyprzedmiotowej jak w szkole podstawo-
wej. Warto jednak zobaczy¢, co uczen juz opa-
nowat a co powinien opanowac w gimnazjum
z innych przedmiotéw. W przypadku analizy
sprawnosci czytania ze zrozumieniem warto bli-
zej przyjrzec sie Podstawie programowej z jezyka
polskiego oraz strategiom czytania, jakie juz opa-
nowali uczniowie. Transfer pewnych umiejetno-



Sci i korelacja pewnych tresci i metod to sprzy-
mierzeAcy nauczyciela jezykdw obcych.

Podstawa programowa z jezyka polskiego
jest nieco obszerniejsza. Jednym z podstawo-
wych celéw edukacyjnych jest ksztatcenie spraw-
nosci czytania ,w zréznicowanych sytuacjach ko-
munikacyjnych”. Waznym celem jest tez rozbu-
dzanie motywacji czytania. Zadaniem szkoty
jest ,,doskonalenie umiejetnosci czytania i moty-
wowanie do poznania literatury oraz réznorod-
nych tekstow kultury wzbogacajacych wiedze
ucznia o czfowieku, zyciu i swiecie z perspekty-
wy wspotczesnosci i z odniesieniem do przeszto-
sci”. Waznym tez czynnikiem jest wyposaze-
nie ucznia w odpowiednie techniki, strategie
pozwalajace na samodzielng prace. Uczen
w gimnazjum, na podstawie umiejetnosci wy-
niesionych ze szkoty podstawowej, powinien:
.rozpoznawac¢ wypowiedzi informujace, warto-
sciujgce oraz sfuzace wyrazaniu opinii i uzasad-
nianiu pogladéw, (...) rozpoznawac i rozumiec za-
fozenia komunikacji (sytuacje, emocje, oceny)”.
Podstawa w ramach osiagnie¢ przedstawia
zafozenia w zakresie samoksztatcenia. Pierw-
szym punktem jest umiejetnos¢ poszukiwania
informacji w réznych zrédtach. W Podstawie za-
mieszczono tez propozycje lektur. Nauczyciel
jezyka obcego znajdzie tam wiele pozycji, kto-
re moze réwnolegle wykorzysta¢ na zajeciach
z jezyka.

Nauczycieli jezyka francuskiego zaintere-
sujg przede wszystkim propozycje lektury takie
jak Maty Ksiaze czy Nocny lot a takze inne teksty.
Autorzy Podstawy programowej proponujg wy-
bor liryki XIX wieku, wybor poezji XX wieku,
wybor nowelistyki z XIX i XX wieku, wybrane
utwory o dorastaniu, w tym powiesci dla mfo-
dziezy, przyktady pamietnika, dziennika, kore-
spondencji literackich, reportazu a takze wybra-
ne z czasopism i prasy codziennej teksty publi-
cystyczne, informacyjne i reklamowe.

Strategie czytania

Strategie czytania zaleza w duzym stop-
niu od uwarunkowan kulturowych, edukacyj-
nych i spotecznych kazdego czytelnika. Ale po-
wodzenie nauki czytania — osiagniecie przez
uczniéw ztozonej sprawnosci i dojrzatosci czy-

36

telniczej zalezy — przede wszystkim od nauczy-
ciela —jego formacji umystowej i duchowej, jego
wyksztatcenia a zwtaszcza jego przygotowania
zawodowego. Wszystko to ma wptyw na znale-
zienie wtasnych, dobrych strategii czytania, gdyz
trudno jest czasami zerwac z mato skutecznymi,
stosowanymi dotad praktykami. Z obserwagcji
wynika, ze mozna te strategie ulepszy¢ a czasa-

mi wrecz zamieni¢ na efektywniejsze.

W uczeniu czytania najwazniejsze jest
dochodzenie do znakéw jezykowych i Swiado-
mos¢, ze proces rozumienia zaczyna sie od pod-
stawowych struktur jezykowych. Umiejetnos¢
czytania w jezyku obcym (L2) trudniej osiagnac
niz w jezyku ojczystym, gdyz wymaga ona od-
krycia kodu fonetycznego, struktury pisania
i ortografii. Dlatego konieczna jest od pierw-
szych lat nauki jezyka obcego wizualizacja te-
goz jezyka.

Wiekszos¢ czytelnikow uwaza, ze nalezy
przeczytac tekst od pierwszego do ostatniego
sfowa i jesli pojawia sie w nim jakies nieznane
stfowo lub pojecie, ulega on czesto zablokowa-
niu i w konsekwencji twierdzi, ze nie rozumie
sensu catego tekstu. Czesto taka postawa bierze
sie z nawykow ucznia, ktory najczesciej ma kon-
takt z krétkimi tekstami w podreczniku, niewy-
magajacymi od niego specyficznych umiejetno-
Sci typowych dla pracy z tekstami dtuzszymi.
Maja one 10-15 wierszy i najczesciej spotykana
na zajeciach technika jest ich ttumaczenie.

Aby efektywnie uczy¢ czytania ze zrozu-
mieniem konieczne jest poinformowanie ucznia
o kilku podstawowych regutach, ktérych zasto-
sowanie pozwoli im na rozwiniecie odpowia-
dajacych wybranym tekstom strategii:

» Nie nalezy starac sie zrozumiec kazdego sto-
wa (co podswiadomie robi wielu uczniéw,
skazujac sie na porazke w czytaniu tekstow
dtuzszych).

» Skoncentrowac sie na tym co jest znane,
mniej uwagi przywiazujac do tego co jest nie-
znane.

» W trakcie czytania zwrdci¢ uwage uczniow
na: sfowa podobne do stéw w jezyku pol-
skim, stowa angielskie lub pochodzenia an-
gielskiego czesto wystepujace we francuskich
tekstach adresowanych do mtodziezy, nazwy
wiasne, stownictwo znane uczniom oraz ilu-
stracje do tekstu.



Uczniowie po przeczytaniu tekstu powinni
mie¢ mozliwos¢ intensywnej pracy z wybrany-
mi tresciami przez ¢wiczenia porzadkujace i gru-
pujace informacje, np. za pomoca tabelek, wy-
kreséw, topogramoéw. Dzieki tym zabiegom
uczniowie tatwiej odnajdujg najistotniejsze in-
formacje oraz te, ktére decyduja o dobrym ro-
zumieniu tekstu.

W trakcie zajec nalezy zachecac uczniéw do :

» Stawiania hipotez na podstawie przeczyta-
nego tekstu np. technika burzy mézgow.

» Potwierdzania lub odrzucania hipotez, dzie-
ki wykorzystaniu podtytutu, srodtytutdw, ilu-
stracji lub innych danych.

» Potaczenia tytutu z materiatem ikonograficz-
nym.

» Sformufowania syntezy: Jaki problem porusza
dany tekst?

» Odnalezienia wybranych przez nauczyciela
akapitow.

» Zwrdcenia szczegblnej uwagi na poczatek
i koniec danego akapitu.

» Odszukania stéw kluczowych.

Odnalezienia konektoréw logicznych.

» Nadawania tytutéw poszczegdlnym akapi-
tom.

Uwazamy, ze kazdy uczen jest w stanie
znalez¢ minimum informacji w wybranym tek-
Scie i reprezentujemy takie zatozenie pedago-
giczne. Rolg ucznia jest samodzielne odkrycie
informacji i zorganizowanie ich, tzn. utozenie w
spojna catos¢. Rolg nauczyciela jest natomiast
przygotowanie odpowiedniego tekstu i zache-
cenie wszystkich uczniéw do czytania i tych bar-
dzo dobrych i tych z najmniejsza motywacja
przez przygotowanie odpowiednich i interesu-
jacych zadan.

v

Wybor tekstow

Przed przystapieniem do czytania propo-
nujemy, aby nauczyciel zadat sobie kilka pytan:
1. Dlaczego wybratem/wybratam ten tekst?

Dlaczego z tej dziedziny? Dlaczego z tego
zrodfa? Dlaczego tego autora?

2. Nad czym bede pracowat(a)? Co chce osia-
gnac? Jakie umiejetnosci u uczniéw chce roz-
wina¢ (komunikacja, gramatyka, stownictwo,
ikonografia, logika wypowiedzi)?
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3. Jakie wrazenie wizualne robi tekst? Jaka
czcionkg jest napisany? Czy towarzysza mu
zdjecia rysunki, wykresy? Czy ma tytut, pod-
tytut? Czy tatwo w nim zidentyfikowa¢ aka-
pity? Jakie techniki druku zostaty zastosowa-
ne? Czy zawiera cytaty, nazwy wifasne?

Te pytania moga wydawac sie nieistotne,
banalne a nawet i smieszne, ale sg one niezwy-
kle istotne przy wyborze tekstow. Czesto nauczy-
ciel kieruje sie swoimi upodobaniami, ktére nie
zawsze podzielajg uczniowie.

Teksty powinny by¢ dobierane pod katem
zainteresowan uczniow lub pod katem przysztych
egzamindw. Nie powinny by¢ oderwane od re-
aliow kraju lub obszaru jezyka nauczanego. Wy-
brane teksty nie powinny zawiera¢ duzej liczby
stow rzadko spotykanych, bo uczniowie nie ma-
jac mozliwosci aktywnego korzystania z nich szyb-
ko o nich, zapomna. Zapamietujemy przeciez
przede wszystkim to, co jest nam przydatne.

Warto przygotowac uczniom dossier skta-
dajace sie z kilku tekstow, w ktérych uczniowie
odnajda stownictwo powtarzajace sie lub stow-
nictwo z tego samego kregu tematycznego. Po-
zwoli im to na odkrywanie tego, co juz znajg w
nowych kontekstach.

Nauczyciele nie powinni ubolewac nad
faktem, Ze ich uczniowie nic nie czytaja. Czesto
uczniowie siegaja po literature i prase, po ktdrg
nie siegaja dorosli. Czytanie powinno by¢ przede
wszystkim przyjemnoscig a dopiero p6zniej obo-
wiazkiem. Lektury i teksty proponowane ucz-
niom powinny przywotywac mite wspomnienia
[ub kojarzy¢ sie z ciekawymi sytuacjami. Dlate-
go nalezy zachecac uczniéw do czytania tekstow,
ktére sg proponowane przez autoréw jako do-
datkowe, poniewaz na zajeciach jezyka obcego
warto czyta¢ wszystko — od napiséw na opako-
waniach po fragmenty literatury.

Zainteresowanie ucznia i motywacje do
odkrywania tresci buduje sie przede wszystkim
przez ciekawe ¢wiczenia z tekstem.

Jakie typy ¢wiczen mozna
zaproponowac uczniom
gimnazjum?

Wyboru ¢wiczen dokonatysmy na podsta-
wie analizy Podstawy Programowej do jezykéw



obcych oraz analizy proponowanych gimnazja-

listom ¢wiczen z czytania ze zrozumieniem na

zajeciach z jezyka polskiego.

» Parafraza: Przeczytaj fragment pamietnika
nastolatki. Znajdz w nim najwazniejsze infor-
macje i podkresl je. Na podstawie przeanali-
zowanego tekstu napisz jego parafraze — jest
to praca w parach a nastepnie w cafej grupie
i wspolne budowanie tekstu.

.Lenfant modele. Tous les matins je me levais de
bonne heure; j'avais des ce temps-la envie de do-
rmir, mais je disais tous les soirs & maman de me
réveiller de bonne heure le lendemain, a six heures
juste, parce que j'avais a travailler; maman n’y ma-
nquait pas....”

jemy na duzych etykietach i przymocowuje-
my do tablicy. Cafa klasa pracuje i proponuje
rozwigzania.

Wariant D: Dtuzszy tekst (np. reportaz) po-
dzielony na 4-5 czesci, a kazda czes¢ podzie-
lona na zdania. Klase dzielimy na grupy
i kazda grupa dostaje jednag czes¢. Uwaga
ostatnie zdanie pierwszej czesci jest pierw-
szym drugiej, ostatnie drugiej jest pierwszym
trzeciej itd. Po utozeniu fragmentéw, ucznio-
wie czytaja w kolejnosci poszczegdlne czesci.
Znalez¢ podstawowe informacje w tek-
Scie i posegregowac je.

Przeczytaj ponizsze teksty i zaznacz koloro-
wym zakreslaczem najwazniejsze informacje.

(Péguy, 1992)

Do tego ¢wiczenia mozna row-
niez wykorzysta¢ wspotczesny
wiersz.

» Puzzle (rozsypanka zdaniowa /
wyrazowa): ¢wiczenie w parach
lub w matych grupach.

Wariant A: Tekst dtuzszy pociety

na zdania (fragment opowiada-

nia dla mtodziezy, komiks, foto-
story — wazne jest, aby byfa fa-
buta, wydarzenia).

Wariant B: Krétszy tekst (notat-

ka prasowa, zabawna historyjka

- ok. 3-5 zdan przedstawiajacych

jedno zdarzenie) dzielimy na

wieksze lub mniejsze czesci (w

zaleznosci od trudnosci tekstu

i sprawnosci jezykowej ucznidw).

1. Oh!Regarde papa, une étoile fi-
lante s'écrie Martine.

2. Que Londres devienne la capita-
le de I'ltalie avant que le maitre
ait corrigé les exercices de
géographie !!

3. Ah bon! C'était quoi ton voeu ?

4. J'espére que tu as eu le temps
de faire un voeu.

5. Oui, j'espére qu'il se réalisera si-
non j'aurais 0/20 en géographie.

http://www.infojunior.com/
archives1005 99/blagues.htm

Wariant C: Krétszy tekst (2-3 zda-

nia — np. tekst informacyjny),

podzielony na czesci przygotowu-

Potem wpisz je do tabeli pod tekstem.

Le Rhinocéros

LE SURICATE

Ce gros bonhomme peut peser
3.500 kilogrammes et mesurer
jusqu’'a 2 métres de haut. C'est le
plus grand mammifere terrestre
apres ['éléphant !

II'n’y a pas de poils sur son corps
sauf en deux endroits: ses oreilles
et sa queue.

C'est un herbivore, Il ne mange
que des plantes.

Il'y a deux types de rhinocéros, le
blanc et le noir.

Le blanc est un peu plus grand
que le noir que I'on trouve dans
le sud de I’Afrique. Le rhinocéros
blanc est aussi un peu plus socia-
ble que le noir, il est méme un
peu timide.

Il fait gros balourd mais il peut
courir jusqu'a 50 kilometres a
I'heure!

Les rhinocéros vivent environ 50
ans.

lIs vivent plutét la nuit et adorent
se rouler dans la boue. IIs vivent
par paire mais la ot il y a assez a
manger ils peuvent parfois étre 3
ou 4 a la fois.

Le suricate vit en Afrique, dans
'immense désert du Kalahari
Bien qu'il ne soit pas tres grand
(50 centimetres du museau au
bout de la queue) ni trés gros
(il pése 700 grammes en
moyenne), le suricate a de quoi
se défendre de bonnes petites
griffes bien acérées, des canines
bien pointues et une fourrure
couleur sable pour mieux se
camoufler.

Le suricate mange toutes sortes
d'insectes qu'il déterre ou qu’il
attrape directement dans sa
gueule. Il mange aussi des
lézards et ... des scorpions ! Il a
de la chance, il est immunisé
(protégé) contre leur venin !!!
I vit en groupes de 10 a 30
individus: une grande famille,
quoi!

Le suricate est un petit carnas-
sier de la famille des mangous-
tes.

Le suricate est prévoyant, soli-
daire et affectueux.

Teksty opracowano na podstawie http://www.infojunior.com/archives.html
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Il mesure..? | Son poid |Sa nourriture |Comment vit-il?

stworzyc tego typu programy dla na-

Le
Rhinocéros

LE
SURICATE

szych uczniéw.
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Interpunkcja - co to takiego?

Luki w procesie nauczania interpunkcji uczniow zaawansowanych
na przykiadzie obserwacji stuchaczy pierwszego roku
Nauczycielskiego kolegium jezykéw obcych

Wstep

Prowadzac badania nad rozwijaniem
sprawnosci pisania wsrod uczniéw zaawanso-
wanych, mozna natrafi¢ na problemy dotycza-
ce nauczania oraz przyswajania interpunkgji. Juz
samo sfowo interpunkgja, rozpatrywane jako ele-
ment dydaktyki jezyka, zwtaszcza jezyka obce-
go, moze wywofac u nauczyciela niepokoj, ale
takze sktoni¢ go do refleksji oraz postawienia
kilku pytan o role i znaczenie interpunkcji oraz
0 sposob radzenia sobie z ewentualnymi pro-
blemami. Za najwazniejsze z tych pytan mozna
uznac nastepujace: Jak wazna jest interpunkcja?
Jakimi technikami jej uczyc¢? Jak czesto i w jakim
stopniu nauczyciel zwraca uwage na poprawne sto-
sowanie i efektywne nauczanie zasad interpunk-
Gji? Z jakimi innymi obszarami komunikatu jest
zwiazana interpunkcja?

Artykut podejmuje temat nauczania-
uczenia sie interpunkcji w zestawieniu ze zjawi-

skiem luki akwizycyjnej, ktéra definiowana jako
brak zatozonych postaw i zachowan lub ich nie-
wiasciwa realizacja i manifestacja, zostata do-
strzezona podczas obserwacji zajec¢ ze sprawno-
Sci pisania w Nauczycielskim Kolegium Jezykéw
Obcych.

W celu sformutowania wnioskéw prowa-
dzacych do efektywniejszej pracy z jezykiem
obcym mozna przyjac nastepujaca sciezke rozu-
mowania: Skoro zaobserwowano luki, to czym one
dokfadnie s3 i jak sie przejawiaja? Jaka jest zalez-
nos¢ miedzy postawami uczestnikéw sytuacji,
w ktorej powstaje luka, skad pochodzi luka i co
W zwigzku z tym mozna i nalezy zrobi¢, aby unik-
nac luk w przysztosci?

Punktem wyjscia rozwazan niech bedzie
proba definicji luki podczas rozwijania spraw-
nosci jezykowej jako postawy lub zachowania
niesprzyjajacego petnemu rozwojowi sprawno-
Sci i (lub) utrudniajacego lub znieksztatcajacego
poprawne uzycie jezyka. Zatem luka (ang. gap)
jest tym, czego uczen lub nauczyciel nie robi na

" Autor jest doktorantem Uniwersytetu Slaskiego na Wydziale Filologicznym. Ponadto pracuje jako nauczyciel jezyka angielskiego

w Zespole Szkét Technicznych w Bytomiu.



poszczegblnych etapach procesu dydaktyczne-
go, np. w zakresie instruktazu, testowania, przy-
gotowania sie do zaje¢, ¢wiczen, wspotpracy
miedzy stuchaczem a nauczycielem i miedzy
samymi stuchaczami?.

Siegnijmy do przyktadu okresu szkoty
ponadgimnazjalnej, ktéra daje bezposrednie
podstawy swiadomosci literackiej (ang. litera-
cy) obserwowanej wsréd stuchaczy kolegium
jezykowego. W ramach wprowadzenia rozwaz-
my role i miejsce interpunkcji na lekcjach jezy-
ka polskiego oraz jej miejsce w procesie naucza-
nia jezyka obcego u chcacych podja¢ nauke
w kolegium jezykowym.

Funkcje interpunkgji

Zasady interpunkcji naleza do szeroko
rozumianej ortografii (Polanski, 1999). Ich zna-
jomos¢ jest sprawdzana w dyktandach i ocenia-
na - piec razacych btedéw interpunkcyjnych jest
traktowanych jako jeden bfad ortograficzny na
egzaminie maturalnym (Wucke, Krél 1995:28).

W odréznieniu od sredniowiecznej reto-
rycznej funkgji interpunkji, wspéfczesna skody-
fikowana interpunkgja jest elementem kompe-
tencji jezykowej, socjokulturowej i dyskursyw-
nej, a zasady interpunkcyjne roznig sie w po-
szczegolnych jezykach, nalezacych do jednego
kregu kulturowego, np. kultury europejskiej —
sq takze jej nosnikiem. Mozna przyjac, ze inter-
punkcja spetnia nastepujaca role:

» Stanowi o komunikatywnosci wypowiedzi —
zapewnia jednoznaczna i poprawna interpre-
tacje.

» Jest nosnikiem znaczenia wypowiedzi.

» Wyraza elementy prozodyczne (rytmike mo-
wy, zawieszenie gtosu, przerwy w moéwie-
niu).

» Jest nosnikiem emocji i emocjonalnego sto-
sunku do wyrazoéw i fraz.

» Wskazuje na elementy logiczno-sktadniowe
zdan.

» Dopetnia i realizuje zadania skfadni i fleksji.

Tymczasem zwykfo sie przyjmowad, ze
stosowanie zasad interpunkgji jest fakultatyw-

ne; zapomina sie o ich charakterze obowiazuja-
cym. Stad stosowanie znakéw interpunkcyjnych
btedne, chaotyczne lub przesadne.

Miejsce interpunkgji

W nauczniu jezyka,

w tym jezyka obcego,

w okresie przedkolegialnym

Rozpoczynajac prace ze stuchaczem ko-
legium jezykowego na zajeciach ze sprawnosci
pisania, nauczyciel ma prawo zaktadac, ze stu-
chacz dysponuje wypracowanym aparatem pi-
$mienniczym, potrzebnym do kompozycji i opra-
cowania tekstu pisanego.

Zatozenie to pozwala oczekiwac od stu-
chacza, ze:

» Zna dobrze zasady interpunkgji w jezyku oj-
czystym, posiada swiadomos¢ interpunkcyj-
ng tekstu oraz ze bedzie umiat wykorzysty-
wac te wiedze w nauczaniu interpunkgji
w kolegium.

» Zna podstawowe zasady interpunkgji rzadzace
tekstem obcojezycznym, a praca w kolegium
bedzie polegafa na rozbudowaniu problemu
i wzbogaceniu wiedzy o nowe elementy?.

» Moze mie¢ problemy z interpunkcja angiel-
ska (obcojezyczna), bedace wynikiem réznic
miedzykulturowych, nieznajomosci nowych
rejestrow lub skutkiem transferu zasad mie-
dzy jezykiem ojczystym a interjezykiem. R6z-
nice miedzy jezykami dajg nauczycielowi
podstawy do komparatywnego podejscia do
nauczania interpunkgji.

Rzeczywistos¢ szkoty ponadgimnazjalnej
przedstawia nieco inny obraz niz ten przyjety
w teorii. Z analizy kryteriéw oceniania pisemne;j
czesci egzaminu maturalnego z jezyka polskiego
wynika, ze btedom interpunkcyjnym przypisuje
sie waznos¢ na tyle mafg, aby nauke interpunkgji
w szkole ponadgimnazjalnej ograniczy¢ do mini-
mum lub catkowicie zaniechac. Przeprowadzone
rozmowy z nauczycielami jezyka polskiego szkot
ponadgimnazjalnych potwierdzaja fakt marginal-
nego traktowania interpunkgji. Wybrane zasady

2 Wypowiedz prof. Uniwersytetu Slaskiego dr hab. Marii Wysockiej podczas rozmowy z autorem w 2003 r.
3 Z przeprowadzonego kwestionariusza wynika, ze stuchacze uznajg znajomos¢ zasad polskiej interpunkgji za Srednio przydatng
w pracy nad interpunkcjg angielskg — Swiadczy¢ to moze o zaniedbywaniu podejscia komparatywnego.



interpunkgji polskiej sa poruszane przy okazji,
sprawdzane podczas nielicznych dyktand, rzad-
ko traktowane jako materiat do planowania ¢wi-
czen wyréwnawczych.

Podobnie, jesli nie gorzej, wyglada sy-
tuacja na lekcjach jezyka angielskiego. Wpro-
wadzaniu zasad interpunkgji poswieca sie mafo
uwagi lub w ogdle sie ich nie uczy. W trakcie
catego kursu licealnego odbywa sie to spora-
dycznie i przypadkowo, gtéwnie przy okazji
omawiania zdan warunkowych i mowy zalez-
nej. Z ankiety przeprowadzonej wsréd stucha-
czy pierwszego roku NKJO (a zatem zaawan-
sowanych uzytkownikéw jezyka) wynika, ze je-
dynie potowa z nich spotkata sie z zasadami
interpunkcji angielskiej wczesniej (w okresie
przedkolegialnym). Interpunkcja nie zajmuje
wiasciwego jej miejsca jako nosnik znaczenia
podczas ksztattowania technik rozumienia tek-
stu stuchanego a podczas ¢wiczen ze sprawno-
$ci pisania bfedy interpunkcyjne wtasciwie
w ogble nie s3 brane pod uwage. Zasady inter-
punkcji angielskiej sa przedstawiane jako fakul-
tatywne z tendencja do swobody. Czesto sami
nauczyciele stosujg znaki interpunkcyjne intu-
icyjnie zamiast przestrzegac konkretnych regut.
Taki stan rzeczy jest niejako usprawiedliwiany kry-
teriami oceniania czesci pisemnej na samym
egzaminie maturalnym z jezyka obcego nowozyt-
nego oraz faktem marginalnego traktowania in-
terpunkgji w cwiczeniach podrecznikéw kursowych.
Z wywiadoéw przeprowadzonych z konsultantami
metodycznymi wiodacych wydawnictw podrecz-
nikéw zalecanych do szkét ponadgimnazjalnych
lub kurséw na poziomie FCE i CAE wynika jed-
noznacznie, ze mato jest w nich ¢wiczen inter-
punkgji. Nie nalezy tego faktu uznac¢ za zado-
walajacy i skfania to tez do podjecia dziafan.

Nalezy zatem zwrdcic¢ uwage, ze kurs in-
terpunkgji, jako element nauki pisania, na po-
ziomie nauczycielskiego kolegium jezykéw ob-
cych jest uzasadniony. Wazne jest, aby przyszli
nauczyciele jezyka obcego potrafili kompetent-
nie uzywac systemu interpunkgji tego jezyka
i aby dysponowali wiedza komparatywng z za-
kresu zasad interpunkgji. W zwiazku z tym war-
to przesledzi¢ i zrozumiec zjawisko luk akwizy-
cyjnych i warto tez podjac srodki zaradcze
w zakresie planowania przebiegu zaje¢ i kon-
kretnych ¢wiczen.
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Kurs interpunkcji w NKJO

Obserwacji poddano 17-osobowa grupe
stuchaczy NKJO z wydziatu dziennego. Grupa
byfa jednorodna pod wzgledem wieku (Srednie
odchylenie standardowe dla wartosci wieku
wynosito 0,6).

Pierwszy blok tematyczny podjety na za-
jeciach ze sprawnosci pisania w obserwowanej
grupie dotyczyt interpunkgji i miat nastepujace
zatozenia:

» Stuchacz pierwszego roku NKJO nie zna za-
sad interpunkcji angielskiej, nalezy go wiec
ich nauczy¢ (potwierdzity to kwestionariusze,
rozmowa z prowadzacymi zajecia, rozmowa
z anglistami licealnymi).

» Jako przyszty nauczyciel jezyka obcego stu-
chacz NKJO powinien by¢ kompetentny
w zakresie jezyka pisanego.

» Interpunkgja jest Scisle powigzana z konstruk-
Cja i ze znaczeniem dyskursu w formie pisem-
nej i ustnej.

» Stuchacz NKJO jest Swiadomy niewiedzy
z zakresu interpunkcji i, co wazniejsze, wy-
kazuje chec uzupetnienia tej wiedzy (162 17
stuchaczy uznato, ze warto rozwija¢ kompe-
tencje z zakresu interpunkgji, i zapropono-
wato konkretne typy ¢wiczen).

» Poprawnos¢ interpunkcyjna ma w tradygji
uczenia sie jezyka obcego mniejsze znacze-
nie niz poprawnos¢ gramatyczna, leksykalna
i logiczna tekstu.

» Wprowadzenie i egzekwowanie regut inter-
punkgji od poczatku kursu pisania daje wieksze
mozliwosci Swiadomego ich wykorzystywania.

Kurs obejmowat cztery 90-minutowe za-
jecia, z czego ostatnie przeznaczono na test osia-
gniec. Rozkfad materiatu przewidywat wprowa-
dzenie 18 zasad stosowania znakéw interpunk-
cyjnych wedfug nastepujacego podziatu jako-
Sciowo-ilosciowego:

» przecinek — 6 zasad,

» Srednik — 2 zasady,

» dwukropek - 3 zasady,

» mysinik — 4 zasady,

» tacznik — 3 zasady.

Wymienione zasady zostaty wprowadzo-
ne w nastepujacych ujeciach
» regufa wsparta przez zdanie modelowe,



» regufa uzupetniona przez opis problemu
i wsparta przez zdanie modelowe,

» regufa uzupetniona przez opis problemu.

Kazdej wprowadzonej regule towarzyszy-
fo co najmniej jedno 3-, 4-, 8-przyktadowe ¢wi-
czenie. Cwiczenia byty zréznicowane pod katem
trudnosci, stopnia kontroli i wymagaty zastoso-
wania réznych sprawnosci kognitywnych (elimi-
nacji, klasyfikacji, uzasadnienia poprawnosci).
Stuchacze mieli réwniez za zadanie zastosowac
interpunkcje w 4 tekstach o $redniej dtugosci
(160 stéw), przy czym ze zdan usunieto znaki
interpunkcyjne. Wiekszos¢ ¢wiczen stuchacze
opracowywali w domu.

Zajecia byty poswiecane na omawianie
probleméw i rozbieznosci w odpowiedziach. Ogél-
nie ¢wiczenia na interpunkcje mozna scharaktery-
zowad nastepujaco. Byly to:

» kilkuzdaniowe ¢wiczenia do kazdej wprowa-
dzonej zasady,

» Cwiczenia faczace znajomos¢ wiecej niz jed-
nej reguty, zwykle reguty dotyczacej przecin-
ka i innego znaku,

» Cwiczenia zréznicowane pod katem trudno-
$ci, wymagajace coraz sprawniejszego stoso-
wania poznanej wiedzy.

Badania przeprowadzono metoda obser-
wacji zaje¢ oraz za pomoca dwoéch réznych kwe-
stionariuszy skierowanych do wszystkich stucha-
czy. Obserwowane zajecia byty rejestrowane
kamera wideo, co umozliwito doktadniejsza ana-
lize interakcji miedzy stuchaczami oraz zmiany
postaw aktywnych.

Luki w nauczaniu interpunkji.
Problem i jego geneza

W celu usystematyzowania proponuije sie
zorientowanie obserwowanego zjawiska luk wo-
két nastepujacych kategorii:

» Materiat wyjsciowy (problematyka rozkfadu
materiafu i materiatow z ¢wiczeniami, ewa-
luacja materiatu).

» Materiaf ¢wiczeniowy.

» Zachowanie i postawy (do rozpatrzenia w
nastepujacych kategoriach):

stuchacz,

prowadzacy zajecia,

interakcje miedzy uczestnikami,
dynamika pracy i jej zmiennosc.

» Ocenianie - testowanie — egzekwowanie
wiedzy.

Analizujac pojawiajace sie luki jako brak
pozadanej postawy (zachowania), brano réw-
niez pod uwage role stuchacza i prowadzacego
zajecia w procesie nauczania sprawnosci pisa-
nia. Podczas obserwowanych zaje¢ w katego-
riach powstajacych luk, zwrécono uwage na na-
stepujace role prowadzacego i stuchacza:

» prowadzacy jako instruktor — wprowadza za-
gadnienie, wyjasnia problem,

» prowadzacy jako oceniajacy prace i motywu-
jacy — motywowanie do wykonywania ¢wi-
czen, sprawdzanie i rozliczanie z ¢wiczeh obo-
wigzkowych (zadania domowego),

» prowadzacy jako osoba dokonujaca obserwa-

qji i ewaluacji procesu dydaktycznego,

prowadzacy jako zrodto informacji zwrotnej,
prowadzacy jako Zrodto wiedzy i informagji,
stuchacz jako poszukujacy wiedzy,

stuchacz jako aktywny uczestnik sytuacji, part-

ner w grupie,

» stuchacz jako kompetentny uzytkownik jezy-
ka obcego na poziomie zaawansowanym,

» stuchacz jako przyszty nauczyciel.

vvYwyy

Na podstawie przeprowadzonych obser-
wagcji, analizy kwestionariuszy i testu sprawdza-
jacego osiagniecia wyszczegdlniono nastepuja-
ce luki akwizycyjne:

Zaobserwowane zachowanie
rozumiane jako luka

Konsekwencje luki

WARSZTAT PRACY NAUCZYCIELA

Prowadzacy zajecia nie doprowadza instruktazu do
konca, przerywa go czynnosciami administracyjnymi.

Woprowadzanie atmosfery chaosu, dezorganizacja
instruktazu, niepetne, czasem btedne zrozumienie
problemu przez stuchacza.

Instruktaz nie jest jednoznaczny dla stuchacza, wyjas-
nienie problemu nie jest przejrzyste.

Stuchacz nie rozumie problemu lub zaczyna rozumiec
go niewfasciwie.
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Prowadzacy nie zna dobrze tresci ¢wiczenia, przygo-
towuje sie do ¢wiczenia w trakcie jego wypeftniania
przez stuchaczy.

Stuchacz ma poczucie dominacji nad prowadzacym;
staje sie mniej uwazny i mniej zaangazowany.

Prowadzacy popetnia bfedy rzeczowe, podczas
¢wiczenia podaje informacje sprzeczne z wprowadzang
wczesniej przez siebie reguta jezykowa.

Stuchacz traci zaufanie do prowadzacego, nie traktuje
go jako wiarygodnego zrédfa wiedzy.

Prowadzacy nie pamieta tresci ¢wiczen
zadania domowego.

Stuchacz nie wypetnia ¢wiczen zadania domowego,
nie jest realizowany program, praca z zaplanowanym
materiatem jest mniej efektywna.

Prowadzacy nie przeanalizowat odpowiedzi do ¢wicz-
en zadania domowego, czesciej odwotuje sie od
klucza anizeli do wfasnych przemyslen, nie dopuszcza
wariantéw stuchacza.

Blokowanie tworczej postawy stuchacza, maleje rola
prowadzacego jako zrédfa wiedzy.

Prowadzacy nie stosuje technik ewaluacyjnych, nie
stosuje ¢wiczen uzupetniajacych w dalszej czesci
kursu (po zakonczonej realizacji bloku ¢wiczen

z interpunkgji).

Postep stuchacza jest mniej efektywny, niedoceniana
jest rola informacji zwrotnej, informacja zwrotna jest
traktowana jako informacja o bfedach i jako taka
stuzy do opisu a nie szacowania wiedzy i postepu.

Test sprawnosci i umiejetnosci nie podaje rzetelnej
informacji o stanie wiedzy stuchacza.

Proces dydaktyczny nie jest zamkniety, nie wiadomo,
do jakiego stopnia jego zatozenia i przebieg byty
stuszne, dochodzi do manipulagji informacja, stuchacz
nie uzyskuje wiarygodnej informacji na temat
wtasnych kompetencji jezykowych.

Nauczyciel proponuje ¢wiczenia, ktére sg uznawane
za pomocne przez czes¢ grupy (okoto 50%).

Stuchacze nie rozwijaja efektywnie zdolnosci
i umiejetnosci.

INSTRU

KTAZ

Prowadzacy dominuje podczas ¢wiczenia, sam
odpowiada na postawione przez siebie pytania.

Stuchacz traci poczucie odpowiedzialnosci za postawe
czynna, wie, ze odpowiedz i tak w koncu padnie.
Stuchacz nie ma mozliwosci podania wtasnej wersji.
Prowadzacy nie ma okazji sprawdzi¢ postepu
stuchacza, nie wykorzystuje odpowiedzi stuchacza
jako informacji do ewaluacji zajec i oceny stopnia
postepu. Odpowiedz stuchacza staje sie sztuka sama
w sobie.

Prowadzacy wprowadza ¢wiczenia spontanicznie,
¢wiczenia nie sg rzetelnie przygotowane
i zarzadzane.

Stuchacz traci poczucie pewnosci, przyjmuje postawe
bierna, odpowiada sporadycznie w obawie przed
udzieleniem ztej odpowiedzi.

Prowadzacy zajecia nie korzysta z pomocy dydaktycz-
nych, dyktuje ¢wiczenia (nie stosuje innych srodkéw
— rzutnik, tablica, wiasne przyktady, multimedia).

Zajecia sg postrzegane jako monotonne, zniechecajg
do podejmowania problemu, ktory jest trescig zajec.

Prowadzacy nie podaje stuchaczowi zrédet wiedzy,
nie zacheca do szukania ¢wiczen we wtasnym
zakresie.

Stabnie poczucie odpowiedzialnosci stuchacza za zdo-
bywanie wiedzy, stuchacz staje sie mniej czynnym
uczestnikiem procesu dydaktycznego.

Podczas poprawy btedu u stuchacza prowadzacy nie
podaje i nie dochodzi przyczyn btedu i nie upewnia
sie, czy stuchacz, ktory sie pomylit, rozumie bfad
(komentarz typu po prostu trzymaj sie zasad!; nie
przesadzajcie z mysinikami).

Instruktaz podawany przez prowadzacego jest mato
wartosciowy dla studenta, chcacego zrozumiec nature
btedu.
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Prowadzacy nie upewnia sie, czy stuchacz rozumie
znaczenie zasady, pytajac o zasade zadowala sie fak-
tem odczytania przez stuchacza lub przytoczenia przez
niego reguty z pamieci.

Znaczenie zostaje spychane na dalszy plan, nauka
polega na przekazywaniu pojec, a nie na przekazy-
waniu znaczenia.

Nie ma okazji na przecwiczenie wszystkich wprowa-
dzonych zasad, nie podaje sie powodu takiego poste-
powania ani nie oczekuje sie i nie zacheca stuchacza
do zgtebienia problemu we wfasnym zakresie.

Zdobywana wiedza jest fragmentaryczna, fragmenta-
ryczno$¢ nie jest uzasadniona rozktadem materiatu,
stuchacz ma poczucie przypadkowosci, braku organi-
zagji.

Nieco ponad potowa stuchaczy wie, jak przygotowac
sie do testu konczacego dziat.

Wozrasta poziom stresu, pojawiaja sie dodatkowe czynni-
ki obcigzajace proces dydaktyczny (niepokdj, nizsza
samoocena, brak koncentracji).

Prowadzacy nie stosuje komparatywnego podejscia
do uczonych zasad interpunkgji.

Jako przyszty nauczyciel stuchacz kolegium staje sie
potencjalnie mniej efektywnym facznikiem miedzy
jezykiem ojczystym a docelowym.

RELACJA PROWA

DZACY-SLUCHACZ

Prowadzacy nie zacheca do odpowiedzi na ochotni-
ka, a w przypadku braku takich odpowiedzi sam
udziela odpowiedzi na zadane przez siebie pytanie.

Stuchacz traci poczucie potrzeby bycia aktywnym,
rzadziej podejmuje proby odpowiedzi.

Prowadzacy nie zwraca sie do stuchaczy po imieniu,
nie zna ich imion, nie stosuje technik utatwiajacych
przyjazny kontakt.

Brak przyjaznych wiezi zawodowych miedzy
stuchaczami, mniej przyjazna atmosfera.

Prowadzacy nie reaguje profesjonalnie na btedy stu-
chaczy, kieruje sie emocjami (np. okazuje zdziwienie).

Stuchacze moga sie zniechecac, wzrastaja
bariery afektywne (ang. affective filter).

Prowadzacy nie wykorzystuje dynamiki i zaanga-
zowania grupy, nie docenia staran stuchaczy do
odkrywania znaczenia poznawanej wiedzy.

Stuchacz nie ma mozliwoéci wykorzystania potencjatu
odkrywczego, hamowane zostajg mechanizmy akwi-
zycyjne i kognitywne.

Prowadzacy nie reaguje na niepewnos¢ stuchacza
dotyczaca rozwiazan probleméw, odpowiedzi i znaczen.

Stuchacz traci poczucie wsparcia ze strony prowa-
dzacego, jego poziom motywacji wewnetrznej
zostaje ostabiony.

Nauczyciel nie angazuje optymalnej liczby
stuchaczy, pracuje z wybranymi osobami.

Powiekszaja sie dysproporcje wewnatrz grupy, stucha-
cze zostaja sztucznie dzieleni przez prowadzacego na
pozornie bardziej i mniej aktywnych.

Nauczyciel nie stosuje systemu egzekwowania zada-
nia domowego.

Stuchacze uznaja zadanie domowe za ¢wiczenie
fakultatywne, nauczyciel traci autorytet.

Nauczyciel nie zna i nie spetnia oczekiwan stuchaczy
co do rozwijania kompetencji jezykowych z zakresu
interpunkgji.

Stuchacz traci zaufanie do prowadzacego jako do
przewodnika.

POSTAWA StUCHACZA

Stuchacz nie odrabia zadania domowego.

Praca nad wybranymi zagadnieniami staje sie mniej
efektywna, zmniejsza sie motywacja wewnetrzna do
zdobywania wiedzy.

Stuchacz nie szuka dodatkowych ¢wiczen, nie zgtebia
problemu interpunkgji podczas kursu interpunkgji
(mniej niz pofowa podejmuje takie dziatania) ani po
jego zakonczeniu.

Stuchacz nie wyrabia w sobie postawy odkrywcy
jezyka, nie nabywa poczucia odpowiedzialnosci
za wiasne ksztafcenie.

Stuchacz nie stosuje poprawnie zasad interpunkji.

Stuchacze nie sa postrzegani jako kompetentni
uzytkownicy jezyka docelowego.
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Stuchacz nie wie, ile poznat zasad interpunkgji.

Stuchacze nie maja kontroli nad zdobytymi wiado-
mosciami, nie sg swiadomi wfasnych umiejetnosci.

Stuchacze nie rozumieja wagi i funkgji interpunkgji.

Stuchacze zniechecaja sie do problemu
interpunkgji, nabywaja negatywnego stosunku do
waznego obszaru jezyka docelowego.

Nauczanie interpunkgji.
Whioski i propozycje

Koniecznos¢ nauczania interpunkji przy-
sztych nauczycieli jezyka obcego oraz zjawisko
mozliwych luk i probleméw wystepujacych pod-
czas nauczania winny sktoni¢ do podjecia dzia-
tan usprawniajacych warsztat dydaktyczny
i poznawczy zaréwno nauczyciela (wykfadow-
cy), jak i jego stuchaczy. Na podstawie wnio-
skéw wyciagnietych podczas obserwacji i wy-
wiaddw proponuje sie objac szczegdlng uwaga
nastepujace obszary:

» ewaluacje rozktadu materiatu oraz metody
i dynamike pracy,
cele nauczania i zasady egzekwowania wiedzy,
motywowanie i wspieranie ucznia,
wzmacnianie postawy autonomicznej,
komparatywne ujecie zagadnienia.
Przydatnosci i koniecznosci ewaluacji pro-
cesu nauczania, szczegdlnie w kolegiach nauczy-
cielskich, nie trzeba udowadnia¢ (np. Wlazlak,
2003:8). Warto jednak po raz kolejny zauwa-
2y¢, jak cennym Zrédtem informacji do ewalu-
acji programu nauczania i postaw nauczyciela
moze by¢ wnikliwe, swiadome i czujne obser-
wowanie tego, co odbywa sie w klasie. Techni-
ka, umozliwiajacg zebranie informacji zwrotne;j,
moze byc szczera i otwarta rozmowa ze sfucha-
czami, czyli wywiad lub dyskusja®. Mozna za-
dac pytanie: Dlaczego interpunkcja jest wazna?
Jak sam(a) nauczat(a)bys interpunkcji? Warto prze-
prowadzi¢ anonimowa ankiete, szczegdélnie
w odniesieniu do zagadnien dotyczacych spo-
sobu przekazu i wartosci nauczanych tresci, np.
Czy uwazasz, ze proponowane Cwiczenia sa przy-
datne? Zrédtem informacji zwrotnej sa prace
uczniow, ktére mozna przeanalizowac i na pod-
stawie zebranych danych jakosciowo-iloscio-
wych dobra¢ odpowiednie ¢wiczenia wyrdw-
nawcze w dalszej czesci kursu pisania lub na in-
nych zajeciach z praktycznej nauki jezyka.

vvVwyy
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Warto przedstawic¢ stuchaczom cele zajec,
poswieconych danemu zagadnieniu; na zajeciach
z interpunkgji mozna tego dokona¢ w stosunku
do poszczegblnych znakéw, ich grup lub catosci
zagadnienia. Warto zwréci¢ uwage na interdy-
scyplinarng role interpunkgji, np. tworczosci lite-
rackiej, zapisie bibliografii prac licencjackich
i zaliczeniowych. Warto w koncu odwotac sie do
zasad syntaktyczno-strukturalnych, logiczno-zna-
czeniowych i retorycznych interpunkgji. Takie
podejscie daje stuchaczom wieksza kontrole nad
zagadnieniem od poczatku, redukuje podswia-
dome obawy zwigzane z nowym obszarem wie-
dzy i pozwala dojrzale spojrze¢ na problem, kté-
ry wezesniej byt traktowany marginalnie i przy-
padkowo. Podczas obserwowanych zajec¢ ucznio-
wie zostali przetestowani z umiejetnosci stoso-
wania dwoch znakéw, tj. przecinka i facznika.
Warto w takim przypadku wprowadzi¢ i doko-
nac jasnego podziatu na wiadomosci i umiejet-
nosci oraz przedstawi¢ stuchaczom sposoby
sprawdzania tej wiedzy. Przyszty nauczyciel jezy-
ka obcego winien by¢ w wiekszym stopniu Swia-
domy wtasnych kompetengji jezykowych i zawo-
dowych zamiast czu¢ sie ocenianym na podsta-
wie testu.

Jak wspomniano na wstepie, zagadnie-
nie nauczania-uczenia sie interpunkcji budzi
pewne obawy i towarzyszy mu niepokéj. Warto
zatem rozwia¢ obawy, motywowac i wspierac
stuchaczy uczacych sie interpunkcji. Wspieranie
moze polegac na podawaniu zrodet ¢wiczen. Do
tego celu doskonale nadaja sie serwisy interne-
towe uznanych instytucji, np.: http://www.en-
glish.soton.ac.uk/punct.htm lub http://
www.grammarbook.com, na ktérych stronach
stuchacze znajda zasady i ¢wiczenia. Stuchacze
moga tez przygotowacd referaty na temat histo-
rycznych zagadnien interpunkcji, dochodzi¢
etymologii stow okreslajacych znaki interpunk-
cyjne, np. (ang.) hyphen XVII w — wyraz pocho-
dzenia facinskiego lub greckiego, starsza forma
huphen, zastepowany byt symbolem . Wzmac-




nianie w stuchaczach motywacji wewnetrznej
przez zachecanie ich do wspottworzenia zajec
kreuje postawy autonomiczne, cenne i niezbed-
ne wsérdd uczniow zaawansowanych (Wilczyn-
ska, 1999) i przysztych nauczycieli. Odwotujac
sie do zagadnien historycznych, nauczyciel moze
tez wspomniec o zmieniajacej sie na przestrzeni
dziejow pismiennictwa roli interpunkgji, np.
0 przejsciu od Sredniowiecznej funkgji retorycz-
nej przez kodyfikacje w renesansie w kierunku
wspofczesnej, bardziej komunikatywnie nace-
chowanej powierzchniowej funkgji logicznej (Jo-
dtowski et al. 1986:141). Moze tez podac na-
zwy sredniowiecznych angielskich znakéw inter-
punkcyjnych niestosowanych juz obecnie w na-
zwie lub formie (np.: litera notabilior, punctus,
punctus versus, punctus elevatus, punctus flexus,
punctus interrogativus, virgula suspensiva). Ele-
menty historii pismiennictwa moga tez by¢ pod-
jete na zajeciach z literatury lub historii.
Komparatywne podejscie do nauczania
interpunkcji moze pomdéc mtodym adeptom
profesji nauczycielskiej w rozwinieciu Swiado-
mosci, iz zagadnienie interpunkcji moze stano-
wi¢ przedmiot nauczania szkolnego. Instruktaz
oparty na odwotywaniu sie do kontrastow
i zbieznosci stymuluje dedukcyjne mechanizmy
kognitywne, pozwala na rewizje wiedzy proce-
duralnej, umozliwia efektywne wzmacnianie
i rozbudowywanie istniejacej informacji i moze
by¢ wykorzystywany przez prowadzacego i przez
samych stuchaczy podczas praktyk zawodowych.
Podejscie komparatywne pozwala na ukazanie
kontrastow sktadniowych miedzy jezykami pol-
skim i angielskim, pozwala réwniez doskonali¢
warsztat ttumaczeniowy. Studenci w ramach
dowolnej pracy domowej moga przettumaczy¢
instrukcje: Wlewac mieszajac, zagotowac i Wle-
wac, mieszajac zagotowac, uwzgledniajac rézni-
ce sktadniowo-interpunkcyjne miedzy jezykiem
polskim a angielskim (Jodfowski et al. 1986:144).

Przedstawione propozycje ¢wiczen wska-
zuja drogi pokonywania luk akwizycyjnych uwi-
docznionych podczas obserwacji zajec ze spraw-
nosci pisania. Punktem centralnym w rozwaza-
niach byta interpunkcja, ktéra przeanalizowa-
na pod katem podmiotu, przedmiotu proble-
mu i rozwigzania ukazata sie jako cenny, wazny
i nie tak ,,straszny” do podjecia temat. Wierze,
ze praktyczne, poparte analiza spojrzenie na
interpunkcje, przyczyni sie do nadania jej wiasci-
wego miejsca W procesie nauczania / uczenia sie,
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9 Nalezy zatozy¢, ze uczen silnie motywowany wewnetrznie,
chcacy efektywnie zdobywacé kompetencje jezykowe,
podejmie dialog na temat tresci problemu i sposobu
nauczania.

Zapraszamy na nasze strony internetowe
www.codn.edu.pl

Sa na nich:

» szczegbtowe informacje o czasopismie,
» numery archiwalne czasopisma, ktérych juz nie mamy w sprzedazy,
» obszerne informacje o Europejskim portfolio jezykowym.



Pawet Poszytek”
Warszawa

11l Edycja Konkursu EUROPEAN LANGUAGE LABEL

rozstrzygnieta

Po raz trzeci w Polsce Komisja Selekcyjna
Konkursu EUROPEAN LANGUAGE LABEL pod
przewodnictwem prof. Hanny Komorowskiej
przyznata certyfikaty jezykowe dla nowatorskich
inicjatyw w nauczaniu jezykdw obcych. Konkurs
ma zasieg europejski i w Polsce jest organizo-
wany przez Ministerstwo Edukacji Narodowej
i Sportu oraz Fundacje Rozwoju Systemu Edu-
kacji na zlecenie Komisji Europejskie;j.

__~. W tym roku do konkursu
zostaty zgtoszone 83 inicja-
2% tywy realizowane przez roz-
R nego typu instytucje eduka-
™ I' cyjne: przedszkola, szkoty
7 podstawowe, gimnazja, li-
cea, szkoty zawodowe, ko-
legia nauczycielskie, uczelnie wyzsze, osrodki do-
skonalenia zawodowego nauczycieli, osrodki
ksztafcenia ustawicznego, prywatne szkoty jezy-
kowe, wydawcéw, stowarzyszenia. Komisja Se-
lekcyjna postanowita nagrodzi¢ 22 inicjatywy a
ich wybranie nie byo fatwe, gdyz wiekszos¢ zgto-
szonych projektow potwierdzata wysoka jakos¢
nauczania jezykow obcych w instytucjach, kto-
re je realizuja. W przekonaniu cztonkéw Komisji
Selekcyjnej wszystkie zgfoszone inicjatywy sta-
nowia cenny zbiér przyktadéw dobrej praktyki
w dziedzinie nauczania jezykéw obcych. Jednak
kryteria selekcyjne okreslone przez Komisje Eu-
ropejska nie pozwolity na nagrodzenie wszyst-
kich przedsiewzie¢. Cata procedura selekcyjna

nie polega wytacznie na jakosciowej ocenie pro-
jektow. Przede wszystkim ma ona na celu okre-
Slenie, ktére inicjatywy mieszcza sie w prioryte-
tach polityki jezykowej Unii Europejskiej. Dla-
tego tez zdarza sie, ze bardzo dobre i ciekawe
inicjatywy nie otrzymuja certyfikatu. State kry-
teria oceny, okreslone przez Komisje Europej-
ska s nastepujace:

» Wielostronny charakter - oznacza to, Ze inicja-
tywa powinna zrodzic sie z rozpoznania kon-
kretnych potrzeb edukacyjnych uczacych sie,
oraz odwotywac sie w swoim nowatorskim
podejsciu do wszystkich oséb (nauczyciele,
uczniowie, rodzice) i elementéw (metody,
podreczniki, materiaty itp.), zaangazowanych
w proces dydaktyczny.

» Dodatkowe korzysci — inicjatywa powinna pro-
wadzi¢ do ilosciowej i jakosciowej poprawy
nauczania jezykdéw obcych. Zmiana iloscio-
wa oznacza na przyktad poszerzenie oferty
nauczanych jezykdw lub zachecanie do ucze-
nia sie kilku jezykéw. Natomiast zmiana ja-
kosciowa moze wyrazac sie zastosowaniem
lepszej metodologii.

» Motywacja — inicjatywa powinna dostarczac
motywagcji nie tylko uczacym sie, ale réwniez
nauczajacym.

» Oryginalnosc i tworczos¢ — inicjatywa powin-
na wykorzystywac wczesniej nieznane podej-
Scie w danym konteksécie edukacyjnym lub
w odniesieniu do konkretnej grupy odbiorcow.

D Autor jest koordynatorem programu SOCRATES-LINGUA i Konkursu EUROPEAN LANGUAGE LABEL w Fundacji Rozwoju Systemu

Edukacji w Warszawie.



» Wymiar europejski — inicjatywa powinna wpi-
sywac sie w réznorodnosc¢ jezykowsq i kultu-
rowa Unii Europejskiej, tzn. poprawiac rozu-
mienie innych kultur przez uczenie sie jezy-
kow.

» tatwy transfer — inicjatywa powinna z powo-
dzeniem dac sie zastosowac dla innego jezy-
ka lub w obrebie innej grupy odbiorcow.

Dodatkowo w b.r. zgodnie z ustaleniami
grupy ekspertow w ramach tzw. procesu lizbon-
skiego? inicjatywy zgtaszane do Konkursu

w 2004 powinny by¢ oceniane réwniez pod ka-

tem nastepujacego priorytetu:

» Nauka jezykéw obcych w ramach ksztafcenia
dorostych i/lub réznych form ustawicznego szko-
lenia zawodowego. Mimo iz nauczanie jezy-
kéw obcych w obszarze ksztatcenia dorostych
jest dos¢ powszechne, to jednak przykfady
dobrych praktyk w tej dziedzinie nie s jesz-
cze dobrze znane. Sytuacja ta jest spowodo-
wana tym, ze na rynku edukacyjnym istnieje
wiele réznych form szkolen jezykowych (np.
nieformalne szkoty ksztatcenia dorostych,
ksztatcenie na odlegtos¢, nieformalne naucza-
nie w stowarzyszeniach, szkolenia wewnatrz
firm...), ktére bardzo czesto funkcjonuja na
zasadach zdecentralizowanych lub s3 zorga-
nizowane w ramach nieformalnych sieci. Po-
wyzszy priorytet powinien poméc w podno-
szeniu Swiadomosci ogdtu w zakresie dobrych
praktyk w nauczaniu jezykéw obcych oséb
dorostych. Powinno sie to przyczyni¢ do za-
checania wszystkich zainteresowanych tg te-
matyka na poziomie lokalnym, regionalnym
i narodowym do realizowania dziatan na
rzecz pobudzania aktywnosci dorostych do
uczenia sie jezykdéw obcych. Dziatania te po-
winny uzupetnia¢ prace Panstw Cztonkow-
skich w kontekscie Procesu realizacji celéw edu-
kacyjnych (Objective process — proces lizbon-
ski) oraz prowadzi¢ do tworzenia lepszych
sieci wspofpracy na poziomie narodowym
i europejskim w ramach nowatorskich pro-
jektow, dotyczacych uczenia sie jezykéw ob-
cych przez dorostych. Przykfadowe tematy/
obszary dziafan to:

roznorodnos¢ jezykdéw w ofercie szkolen
jezykowych dla dorostych,

nauczanie oséb dorostych jezykéw obcych

w formie ksztatcenia na odlegtos¢,

motywowanie dorostych do nauki jezykéw

obcych.

Jednak wsréd nagrodzonych inicjatyw
znalazty sie tez placéwki, ktére nie zajmujg sie
ksztatceniem [ub doskonaleniem zawodowym
dorostych. W tych przypadkach wyjatkowy cha-
rakter tych inicjatyw spowodowat, ze Komisja
Selekcyjna postanowita uhonorowac instytucje
realizujace te przedsiewziecia.

Nagrodzone instytucje w 2004 roku to:

Przedszkola, szkoty
podstawowe, gimnazjalne
i ponadgimnazjalne

Przedszkole Miejskie nr 18
w Gliwicach

Tytut projektu: Jezyki obce w przedszko-
lu — Babelek uczy sie z nami jezyka angiel-
skiego

Cele projektu: Stworzenie w przedszkolu
Srodowiska przyjaznego jezykowi angielskiemu,
zapewnienie wszystkim dzieciom uczeszczajacym
do przedszkola wczesnego kontaktu z jezykiem
obcym, tworzenie sprzyjajacych warunkéw do
przyswajania i uzywania jezyka angielskiego
w réznych sytuacjach w codziennosci przedszkol-
nej, petniejsze przygotowanie dzieci do szkoty
i wyposazenie rodzicow w umiejetnosci, wie-
dze i kompetencje potrzebne do wspomagania
projektu.

Jezyk projektu: angielski.

Przedszkole Niepubliczne
,TRAMPOLINE” w Warszawie

Tytut projektu: Przedszkole dwujezycz-
ne polsko-francuskie ,TRAMPOLINE”

Cele projektu: Poprowadzenie dziecka
przez $wiat nowych dzwiekéw, innych rytméw
i odkry¢ jezykowych.

Jezyk projektu: francuski.

»Teczowy Ogréd” Niepubliczne
Przedszkole Jezykowe o Profilu
Bilingwalnym w Warszawie

2 Charakter tej inicjatywy Unii Europejskiej byt opisywany przez autora tego artykutu w Jezykach Obcych w Szkole nr 2/2004.
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Tytut projektu: Dwujezyczny program
nauczania dzieci w wieku przedszkolnym

Cele projektu: Ksztattowanie motywacji
do zdobywania wiedzy, wspieranie wszechstron-
ne i harmonijne rozwoju dziecka, szczegélnie
przez:

» umiejetnosci zdobywania wiedzy,

» umiejetnosci nawiazywania i utrzymywania
poprawnych kontaktow z innymi dzie¢mi,
dorostymi, osobami niepetnosprawnymi,
przedstawicielami innej narodowosci i rasy,

» umiejetnosci dziatania w réznych sytuacjach
charakterystycznych dla srodowiska przed-
szkolnego i wystepujacych poza nim,

» poczucie przynaleznosci do spotecznosci gru-
py przedszkolnej i najblizszego Srodowiska,

» tolerancjii otwartosci w stosunku do odmien-
nych kultur i narodéw,

» rozbudzanie potrzeby kontaktu z przyroda
i pogtebiania wiedzy o niej,

» ksztattowanie Swiadomosci jezykowe;j,

» stworzenie dzieciom warunkéw edukacyjnych
najbardziej zblizonych do naturalnych, dzie-
ki ktorym jezyk angielski jako jezyk komuni-
kowania sie znalaztby miejsce w ich zyciu.

ezyk projektu: angielski.

Szkota Podstawowa nr 10

im. Janusza Korczaka w Tarnobrzegu

Tytut projektu: Nie tak trudno by¢ poli-
glota

Cele projektu: Motywowanie uczniow do
nauki jezykéw obcych, uswiadomienie znacze-
nia znajomosci jezykdw obcych w jednoczacej
sie Europie, przetamanie negatywnych opinii
panujacych wsrod uczniow i rodzicow dotycza-
cych procesu nauki jezyka obcego, budzenie
aktywnosci tworczej uczniow w procesie ucze-
nia sie jezykéw obcych, tworzenie autentycznych
sytuacji komunikacyjnych, w ktorych dzieci
moga wykorzysta¢ zdobyte umiejetnosci jezy-
kowe, promowanie i popularyzowanie kultury
krajéw niemiecko-, francusko- i anglojezycznych,
ksztattowanie otwartej i tolerancyjnej postawy
wobec innych narodéw oraz uswiadomienie
rodzicom ich roli osoby zachecajacej i wspiera-
jacej dziecko w procesie uczenia sie jezyka ob-
cego — aktywne wiaczenie ich w ten proces.

ezyki projektu: angielski, niemiecki, fran-
cuski.
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Publiczne Gimnazjum nr 1
z Oddziatami Integracyjnymi w Opolu

Tytut projektu: Europejska Wieza Babel

Cele projektu: Promowanie idei, ze ucze-
nie sie jezyka moze byc¢ celem catego zycia
przez uswiadamianie takiej potrzeby, jak i row-
niez informowanie o sposobach i mozliwo-
Sciach uczenia sie, motywowanie do doskona-
lenia znajomosci jezykow obcych, uswiadamia-
nie znaczenia znajomosci jezykéw obcych
w poznawaniu historii, tradycji i kultur euro-
pejskich w zyciu spotecznym, stworzenie
narzedzia autonomizacji w procesie uczenia sie
— portfolio jezykowe, mobilizacja do samooce-
ny oraz ustawicznego ksztatcenia jezykowego,
rozwijanie tolerancji i zrozumienia miedzy ludz-
mi nalezacymi do réznych tradycji jezykowych
i kulturowych oraz przygotowanie nauczycieli
do zmieniajacych sie warunkéw w Europie —
ksztattowanie modelu nowoczesnego Polaka
i Europejczyka.

Jezyki projektu: angielski, niemiecki.

Zespot Szkot nr 16 Gimnazjum nr 29

w Bydgoszczy

Tytut projektu: Wspoélne europejskie
korzenie

Cele projektu: Budzenie aktywnosci po-
znawczej przez prace metoda projektoéw indy-
widualnych i grupowych, wykorzystanie indy-
widualnych umiejetnosci w pracy zespotowej,
ksztattowanie autonomii uczacego sie i uswia-
damianie odpowiedzialnosci za proces uczenia
sie, ksztattowanie umiejetnosci wykorzystywa-
nia nowych technologii, wdrazanie do syste-
matycznosci i uswiadamianie ztozonosci pro-
cesu uczenia sie jezyka przez uzycie portfolio
jezykowego, uczenie sie ,w tandemie”, ksztat-
towanie Swiadomosci kulturowej uczacego sie
i wzmacnianie poczucia jednosci ze wspélnym
europejskim dziedzictwem, badanie i zwalcza-
nie stereotypow kulturowych, etnicznych przez
bogacenie wiedzy o krajach europejskich oraz
ksztattowanie postawy szacunku i otwartosci
wobec odmiennosci kultur, obyczajow i religii,
ksztattowanie poczucia wiezi europejskiej i po-
czucia obywatelstwa europejskiego, motywo-
wanie uczacych sie do czytania czasopism i lek-
tur w oryginale, ksztattowanie umiejetnosci po-
rozumiewania sie w jezyku obcym w korespon-



dencji tradycyjnej, mailowej i w kontaktach
personalnych oraz promowanie kontaktow ro-
wiesniczych i wspotpracy ze szkotami europej-
skimi.

ezyk projektu: angielski.

Gimnazjum nr 12 w Rybniku

Tytut projektu: Jezyk obcy kluczem do
Swiata

Cele projektu: Motywacja uczniéw do
nauki jezykéw obcych, rozwijanie umiejetno-
Sci jezykowych, ze szczegolnym uwzglednie-
niem umiejetnosci postugiwania sie jezykiem
obcym w bezposrednich kontaktach, aby po-
kona¢ bariery jezykowe, poznawanie historii,
geografii oraz tradycji i kultur krajéw europej-
skich, przede wszystkim Niemiec i Wielkiej Bry-
tanii, ksztattowanie samodzielnosci uczniow
w kierowaniu procesem uczenia sie, promowa-
nie aktywnosci i przejawiania inicjatyw wsrod
uczniéw oraz rozwijanie aktywnosci tworczej
nauczycieli.

ezyki projektu: angielski, niemiecki.

Il Liccum Ogolnoksztatcace
im. M. Konopnickiej we Wioctawku

Tytut projektu: Wkraczamy w zycie za-
wodowe w Europie bez granic

Cele projektu: Motywowanie uczniéw do
poszerzania znajomosci jezykéw obcych pod
katem ich przydatnosci w pézniejszej karierze
zawodowej, wszechstronne przygotowanie do
zycia zawodowego we wspoftczesnej Europie
i Swiecie, praktyczne i efektywne komunikowa-
nie sie w jezykach obcych z obcokrajowcami
w kontaktach o charakterze biznesowym, w ko-
respondencji, w ramach przygotowania progra-
moéw i mini-projektéw informacyjnych oraz
weryfikowanie stereotypéw i uprzedzen.

ezyki projektu: angielski, francuski, nie-

miecki.

Zesp6t Szkét Ogoblnoksztatcacych
w Zorach

Tytut projektu: Jezyki otwieraja drzwi

Cele projektu: Motywowanie uczniow
i nauczycieli do uczenia sie jezykdw obcych, roz-
wijanie umiejetnosci skutecznego porozumiewa-
nia sie nimi i komunikacji interpersonalnej,
ksztattowanie umiejetnosci prezentacji, autopre-
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zentacji i wystapien publicznych w jezyku ob-
cym, doskonalenie umiejetnosci korzystania
z nowoczesnych technologii oraz stosowania
zdobytej wiedzy w praktyce oraz otworzenie
mtodziezy na rézne kultury i i rozwijanie tole-
rancji wobec innych.

ezyki projektu: angielski, niemiecki, fran-
cuski, polski.

Ksztatcenie zawodowe

Gliwicki Osrodek Metodyczny

Tytut projektu: Dwujezyczno$é na
przedmiotach zawodowych

Cele projektu: Podniesienie jakosci na-
uczania i uczenia sie jezykdw obcych, zréwna-
nie szans edukacyjnych i umozliwienie konku-
rencyjnosci na europejskim rynku pracy
absolwentom szkét, praktyczne stosowanie
jezyka w zyciu zawodowym, zwiekszenie moty-
wacji uczniow uwzgledniajac w ksztatceniu
jezykowym problematyke zwiazang z wybranym
profilem nauczania, uczenie strategii poszerza-
nia stownictwa zawodowego, trening interakgji
spotecznych oraz utatwienie szkofom uczestnic-
twa w programach europejskich dzieki nawia-
zaniu kontaktéw z miastami partnerskimi (wy-
miana doswiadczen, wspétpraca ze szkotami
o0 podobnym profilu ksztatcenia, zaktadami pra-
¢y, firmami).

ezyk projektu: angielski, niemiecki.

Instytut Inzynierii Produkgji
Budowlanej i Zarzadzania, Wydziat
Inzynierii Ladowej, Politechnika
Warszawska

Tytut projektu: Improvement of the lin-
guistic skills of Polish and Portuguese con-
struction managers and engineers — reco-
gnition of needs and preparation of cour-
ses in ,,Construction English Language”

Cele projektu: Zwiekszenie specjalistycz-
nych umiejetnosci jezykowych w zakresie jezy-
ka angielskiego portugalskich i polskich inzynie-
réw i menedzeréw budownictwa przez przygoto-
wanie specjalistycznych kurséw jezyka angiel-
skiego w dziedzinie zarzadzania w budownictwie.

ezyk projektu: angielski.



Ksztatcenie i doskonalenie
zawodowe nauczycieli

Osrodek Ksztatcenia Ustawicznego
Nauczycieli w Gdansku

Tytut projektu: Teachers as Foreign Lan-
guage Learners

Cele projektu: Stworzenie nauczycielom
mozliwosci szerokiego dostepu do szkolen jezy-
kowych. Upowszechnianie nauki jezykéw obcych
wsrdd nauczycieli gdanskich szkét i placowek
oswiatowych oraz pracownikéw instytucji,
uswiadomienie potrzeby ksztatcenia jezykowe-
go w zintegrowanej Europie jako sposobu na
poznawanie kultur innych narodéw, motywo-
wanie nauczycieli do uczenia sie jezykéw ob-
cych w ramach edukagji ustawicznej, stworze-
nie warunkéw i zachecanie do integracji Srodo-
wiskowej przez wspolng nauke jezyka obcego,
ksztatcenie umiejetnosci komunikowania sie w
jezyku obcym na co dzien, zdefiniowanie wspol-
nych narodowych podobienstw i réznic w na-
uczaniu jezykéw obcych w ramach wspaétpracy
z ,blizniacza instytucja” oraz innymi instytucja-
mi partnerskimi a takze czynne postugiwanie sie
jezykiem obcym podczas pracy nad europejski-
mi projektami edukacyjnymi.

ezyki projektu: angielski, niemiecki.

Nauczycielskie Kolegium Jezykéw
Obcych w Bydgoszczy

Tytut projektu: Practitioners’ Forum -
tworzenie szerokiego forum wymiany do-
Swiadczen zawodowych nauczycieli jezyka
angielskiego

Cele projektu: Stwarzanie nauczycielom
mozliwosci wymiany profesjonalnych doswiad-
czen w szerszym gronie, motywowanie nauczy-
cieli do wzbogacania warsztatu i dzielenia sie prze-
mysleniami, osiggnieciami i wyprodukowanymi
materiatami, umozliwienie nauczycielom opubli-
kowania artykutéw opisujacych stosowane przez
nich metody i techniki nauczania jezyka angiel-
skiego, wspieranie refleksyjnego podejscia do
nauczania, zaciesnianie kontaktéw miedzy NKJO
i szkotami, szczeg6lnie w zakresie reformy osSwia-
ty oraz wyréznienie osiggniec szczegdblnie aktyw-
nych i zaangazowanych nauczycieli.

ezyk projektu: angielski.
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Nauczycielskie Kolegium Jezykéw

Obcych w Bydgoszczy

Tytut projektu: Why not francais?

Cele projektu: Popularyzacja wiedzy
o Unii Europejskiej i statusie jezyka francuskie-
go w zjednoczonej Europie przez zorganizowa-
nie spotkan z przedstawicielami wtadz lokalnych
i dyrektorami placdwek oswiatowych oraz przy-
gotowanie, wykonanie i rozpowszechnienie
plakatu i folderu promujacego jezyk francuski
(od marca 2002 roku). Ponadto, umocnienie po-
zycji nauczycieli jezyka francuskiego w woje-
wodztwie kujawsko-pomorskim przez organiza-
cje corocznego forum wymiany doswiadczen
dydaktycznych i wybor najlepszego nauczycie-
la jezyka francuskiego — poczawszy od roku
2003-2004, wspieranie obecnosci jezyka fran-
cuskiego w szkofach $rednich wojewddztwa
kujawsko-pomorskiego przez organizacje
Wojewddzkiego konkursu jezyka francuskiego,
upowszechnienie wiedzy o Unii Europejskiej
i Francji w gimnazjach wojewddztw kujawsko-
pomorskiego przez organizacje konkursu dla
miodziezy gimnazjalnej, wspieranie obecnosci
jezyka francuskiego w szkofach podstawowych
przez organizowanie corocznego konkursu
dla dzieci Comptines, chansons, poémes — jouons
en francais, ciagte doskonalenie obecnej i przy-
sztej kadry wojewddztwa przez nawigzanie
wspétpracy miedzy placéwkami ksztatcacymi
nauczycieli oraz zwiekszenie liczby ucznidéw
uczacych sie jezyka francuskiego w szkotach pod-
stawowych i gimnazjach Bydgoszczy w przecia-
gu 2-3 lat, dbajac przy tym o dobra jakos¢
nauczania.

Jezyk projektu: francuski.

Nauczycielskie Kolegium Jezykéw

Obcych w Bydgoszczy

Tytut projektu: Od przedszkolakéw po
bezrobotnych dorostych: uczymy bezptatnie
jezyka hiszpanskiego w ramach praktyk

Cele projektu: Rozpowszechnianie jezy-
ka hiszpanskiego i kultury krajéw hiszpanskie-
go obszaru jezykowego w Bydgoszczy, objecie
jak najwiekszej liczby oséb nauka tego jezyka
oraz zapewnienie stuchaczom specjalnosci jezy-
ka hiszpanskiego jak najbardziej réznorodnych
praktyk i nauczenie ich aktywnego poszukiwa-
nia pracy w przysztosci, pomoc osobom bezro-



botnym w znalezieniu pracy w krajach Unii Eu-
ropejskiej (Hiszpania), przekonanie dyrektoréw
szkot, ze dzieci i mtodziez cheg sie uczy¢ jezyka
hiszpanskiego i ze warto ten jezyk wprowadzi¢
do szkét i przedszkoli.

ezyk projektu: hiszpanski.
Wyzsza Szkota Kupiecka w todzi

Tytut projektu: Wewnatrzszkolne dosko-
nalenie nauczycieli - lektoréw jezykéw ob-
cych

Cele projektu: Lektorzy jezykéw obcych
Wyzszej Szkoty Kupieckiej doskonalg na biezaco
swodj warsztat pracy reagujac na zmiany euro-
pejskiego ksztatcenia jezykowego, wspotpracu-
ja ze sobg w zakresie realizacji projektéw edu-
kacyjnych oraz dokonuja hospitacji kolezeskich
w ramach tzw. zespotéw informacji zwrotnych.
Ponadto lektorzy jezykéw obcych WSzK inicjuja
zmiany w nauczaniu jezykéw obcych przez ory-
ginalne i tworcze podejicie do ksztafcenia jezy-
kowego studentow WSzK.

ezyki projektu: angielski, niemiecki, fran-
cuski, rosyjski.

Centralny Osrodek Doskonalenia
Nauczycieli w Warszawie

Tytut projektu: Inicjatywy nowatorskie
czasopisma Jezyki Obce w Szkole - numery
specjalne, konkursy

Cele projektu: Ksztatcenie i doskonale-
nie nauczycieli przez rozszerzanie i uaktualnia-
nie posiadanej przez nich znajomosci jezykéw
obcych i umiejetnosci ich nauczania, wspiera-
nie ich nowatorskich przedsiewzie¢, zacheca-
nie do tworczej pracy, inspirowanie do podej-
mowania nowych inicjatyw. Zebranie i usyste-
matyzowanie wiedzy, doswiadczen i informa-
¢ji z danego tematu w zeszytach specjalnych,
by stanowity one podstawe, inspiracje i moty-
wacje do dalszych prac oraz zwrdcenie uwagi
na tematy, na ktére dotychczas zwracano zbyt
mafa uwage w uczeniu sie/nauczaniu jezykow,
istotne dla podniesienia jakosci nauczania
jezykow i swiadomosci jezykowej oséb ucza-
cych sie.

ezyki projektu: angielski, francuski, hisz-
panski, rosyjski, tacinski, niemiecki, wtoski, bia-
toruski, czeski, karaibski, kaszubski, litewski, fem-
kowski, stowacki, ukraifski.
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Wykorzystanie nowoczesnych
technologii informacyjno-
-komunikacyjnych

Osrodek Edukacji Informatycznej
i Zastosowan Komputeréow
w Warszawie

Tytut projektu: Komputery w wieloje-
zykowej klasie

Cele projektu: Uwrazliwienie na jezyki
europejskie nauczycieli-konsultantow w OEIiZK,
ktorzy uczestnicza w kursach komputerowych
w OEliZK;

Promowanie réznojezycznosci, uwrazli-
wianie na sfowo pisane i na system fonetyczny
roznych jezykdw przez prezentacje klasowego
jezyka komputerowego w wielu jezykach, bu-
dowanie tolerangji dla innych jezykéw i kultur,
promowanie wielojezycznosci w klasie, promo-
wanie zintegrowanego nauczania jezykowego-
przedmiotowego (CLIL), zachecanie nauczycieli
informatyki i technologii informacyjnej do na-
uki jezykéw, motywowania ich do pracy nad
jezykami, promowanie korzystania z technolo-
gii informacyjno-komunikacyjnej do nauki je-
zykdw, promowanie wsréd nauczycieli europej-
skiego wymiaru edukacji oraz budowanie na-
wyku uczenia sie jezykdéw w kontaktach z innymi.

ezyki projektu: polski, angielski, francu-
ski, holenderski, wegierski, wtoski.

Centralny Osrodek Doskonalenia
Nauczycieli w Warszawie

Tytut projektu: CONCORDE-MULTIMEDIA

Cele projektu: Utworzenie sieci 21 koor-
dynatoréw ds. zastosowania technologii infor-
macyjno-komunikacyjnych (TIK) w nauczaniu je-
zyka francuskiego i przedmiotow w jezyku fran-
cuskim, prowadzenie szkoleh w trybie kaskado-
wym w zakresie TIK na poziomie wojewddztw,
moderowanie portalu Frantice (http://frantice.in-
terklasa.pl), poswieconego jezykowi francuskie-
mu, wigczenie nowych technologii informacyj-
no-komunikacyjnych do procesu nauczania,
tworzenie materiatéow i zasobow zwigzanych
z zastosowaniem TIK w nauczaniu, stworzenie
sprzyjajacych warunkéw do odnowienia prak-
tyk pedagogicznych, rozwiniecie strony interne-



towej polskich szkét, rozwiniecie wiedzy i kom-
petencji w jezyku francuskim w zakresie TIK,
zwiekszenie motywacji uczniéw do nauki jezy-
ka francuskiego, umozliwienie szybkiego rozwo-
ju i aktualizowanie portalu Frantice oraz zwiek-
szenie stopnia uczestnictwa polskich placéwek
szkolnych w projektach europejskich Socrates/
Comenius i Socrates/Minerva z udziatem part-
neréw francuskich i francuskojezycznych.

ezyk projektu: francuski.

Szkofa Jezyka Angielskiego
Archibald w Warszawie

Tytut projektu: Wykorzystanie Interne-
tu w procesie nauczania jezyka angielskie-
go dorostych

Cele projektu: Utatwienie uczacym sie
Swiadomego i efektywnego korzystania z Inter-
netu przez: propagowanie wykorzystania Inter-
netu w celu pogtebiania znajomosci jezyka an-
gielskiego, motywowanie stuchaczy do samo-
dzielnej pracy wtasnej, uwrazliwienie stuchaczy
na koniecznos¢ systematycznej nauki, umozli-
wienie uczacym sie oceny i diagnozy ich umie-
jetnosci jezykowych przez wypetnienie testu
kwalifikacyjnego dostepnego w Internecie, stwo-
rzenie stuchaczom mozliwosci powtarzania
i utrwalania materiatu jezykowego scisle zwia-
zanego z programem kursu za posrednictwem
¢wiczen internetowych oraz wykorzystanie
Internetu jako Srodka utatwiajacego nadrobie-
nie zalegtosci w przypadku nieobecnosci na za-
jeciach.

ezyk projektu: angielski.

Wyzsza Szkota Lingwistyczna
z siedzibg w Czestochowie

Tytut projektu: Europejski konkurs je-
zykowo-informatyczny w jezyku angielskim

Cele projektu: Propagowanie nauki jezy-
ka angielskiego, propagowanie podnoszenia
umiejetnosci w zakresie obstugi komputera,
motywowanie do wszechstronnego zdobywania
wiedzy przy wykorzystaniu nowoczesnych zro-
det (Internet, programy komputerowe), ocena
stopnia opanowania sprawnosci jezykowych
w potfaczeniu z ogélnymi umiejetnosciami in-
formatycznymi.

ezyk projektu: angielski.
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Fundacja Edukacji Ekonomicznej
w Warszawie

Tytut projektu: FRANTICE - innowacyj-
ny portal poswiecony jezykowi francuskie-
mu: http://frantice.interklasa.pl

Cele projektu: Utworzenie polskiego por-
talu z zasobami edukacyjnymi w jezyku francu-
skim dla nauczycieli, uczniéw, studentéw oraz
wszystkich oséb zainteresowanych jezykiem
francuskim, pomoc w stosowaniu technik infor-
macyjno-komunikacyjnych w nauczaniu jezyka
francuskiego i przedmiotéw w jezyku francuskim
oraz propagowanie i promocja Europejskiego
systemu opisu ksztatcenia jezykowego.

Jezyk projektu: francuski.

Organizatorzy konkursu ciesza sie z tego,
ze rozktad geograficzny instytucji, ktére otrzy-
maty certyfikaty, jest lepszy niz w poprzednich
edycjach. W tym roku nagrodzone instytucje
reprezentuja siedem wojewddztw: dolnoslaskie,
kujawsko-pomorskie, t6dzkie, mazowieckie,
opolskie, podkarpackie, pomorskie i $laskie. Jak
zwykle jednak dominujg inicjatywy z wojewddz-
twa $laskiego i mazowieckiego.

Kolejnym powodem do zadowolenia jest
stale rosnaca popularnos¢ konkursu, co wyraza
sie liczba nadsytanych zgtoszen; ilustruje to ta-
bela ponizej:

100 -
80 1
O Projekty
60 ztozone
40 —l H Projekty
nagrodzone
0 -

2002 2003 2004

Na koniec warto podkresli¢, ze Centralny
Osrodek Doskonalenia Nauczycieli kazdego roku
zdobywa w konkursie po kilka certyfikatow. Jest
to ewenement nie tylko w skali kraju, ale
i w skali europejskiej. Po trzech edycjach kon-
kursu CODN posiada juz 6 certyfikatow. W roku
2002 zostaty one przyznane za projekty: INSETT,
YOUNG LEARNERS i DELFORT. Rok pdzniej za
projekt COFRAN. Natomiast w obecnej edycji



za projekty: CONCORDE-MULTIMEDIA oraz INI-
CJATYWY NOWATORSKIE CZASOPISMA , JEZYKIOBCE
W SZKOLE".

Zapraszamy wszystkich chetnych do

Jadwiga Zarebska”
Warszawa

kolejnej edycji konkursu, o ktoérej powiado-

mimy na naszych stronach www.socra-

tes.org.pl na poczatku nastepnego roku.
(sierpien 2004)

Powszechnos$¢ nauczania jezykéw obcych w roku

szkolnym 2003/2004?

Wstep

Procentowe wskazniki powszechnosci na-
uczania poszczegélnych jezykéw obcych, beda-
ce przedmiotem dalszych rozwazan sg mierzo-
ne stosunkiem liczby uczniéw uczacych sie da-
nego jezyka do liczby uczniéw ogétem. Wskaz-
niki te nie dopetniaja sie do 100% poniewaz:
» czes¢ ogbtu ucznidw nie uczy sie zadnego je-
zyka obcego np. w najmtodszych klasach
szkoty podstawowe;j,

» uczniowie uczacy sie jezykéw obcych w nie-
ktorych szkotach (np. w liceach ogéInoksztat-
cacych) sa liczeni dwukrotnie.

Nauczanie jezykéw obcych
w szkotach polskich

Tabela 19 przedstawia sytuacje uczniéw,
uczacych sie obowigzkowo jezykéw obcych
w kraju we wszystkich typach szkét facznie.
Uwzgledniono w niej zaréwno cztery najbardziej
popularne jezyki w Polsce (angielski, niemiecki,
rosyjski, francuski), jak i jezyki mniej popularne
np. hiszpanski czy wtoski. Dynamike przemian
w nauczaniu jezykéw obcych pokazano tez na
rys. 1. W roku szkolnym 2003/2004 w pordw-
naniu z rokiem 2002/2003 wzrosta tylko liczba
uczniéw uczacych sie jezyka angielskiego, ale
przyrost wzgledny byt dla tego jezyka niski. Dla
pozostatych trzech jezykdw: niemieckiego, fran-
cuskiego i rosyjskiego odnotowano spadki licz-
by uczniéw uczacych sie ich. Najwiekszy
spadek bezwzgledny i wzgledny zostat odnoto-
wany dla jezyka rosyjskiego.

Tabela 1. Uczniowie uczacy sie jezyka obcego we wszyst-

. . kich typach szkét facznie jako przedmiotu obowigzko-
Ponizsze opracowanie dotyczy ucz- wego (w tys.oséb)

niéw uczacych sie jezykdw obcych w minio- ; ;
nym roku szkolnym 2003/2004. S3 to dane Jezyk S;%%;v S;%T);v (Z;:;r;; ZTVTV”&?a
GUS wedfug stanu w dniu 31 grudnia 2003 —

roku. Uwzgledniaja one uczniow ze wszyst- | Angielski_| 4116,37 | 4167.97 | 51,60 Lo
kich typow szkot (facznie ze szkolnictwem |Francuski | 24895 | 22080 | -2815 | -11.3%
specjalnym). Udziat uczniow szkét specjal- | Niemiecki | 229527 | 2194,00 | -101,27 | -4,4%
nych w roku biezagcym w nauczaniu czterech | Rosyjski 642.57 486.87 | -155.70 | -24.2%
podstawowych jezyl.«')w' obgych (gngie!sk?e- tacina 46.48 4458 190 | 4.1%
go, francusklego,'nlemlecklggo i rosyjskie- Hiszpanski 865 10.45 180 | 208%
go) jako przedmiotu obowiagzkowego byt -

bardzo maty w stosunku do ogétu uczniow | WIoK 8,52 8,72 Oy || e
uczacych sie tych jezykow. Inny 12,85 491 | 794 |-61.8%

U Dr Jadwiga Zarebska jest kierownikiem Zespotu ds. Analiz i Prognozowania Kadr Oswiaty w Centralnym Osrodku Doskonalenia

Nauczycieli w Warszawie.

2 Cafos¢ raportu jest zamieszczona na naszej stronie internetowej www.codn.edu.pl

¥ Opracowanie graficzne: Jozef Bujak.



Uczniowie uczacy sie jezyka obcego, jako przedmiotu obowigzkowego
w roku szkolnym 2002 / 03 i 2003 / 04
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Rys.1. liczba uczniéw (w tysigcach)

Zaskakujacy jest znaczny spadek bez-
wzgledny (o ponad 100 tys. oséb) liczby
uczniow jezyka niemieckiego. W przypadku
mniej popularnych jezykéw odnotowano: znacz-
ny wzrost dla jezyka hiszpanskiego (o 20,8%),
minimalny wzrost (o 2,3%) dla jezyka wioskie-
go. Natomiast liczba ucznidéw uczacych sie obo-
wiazkowo innych jezykéw obcych zmalata w
kraju w ciagu roku o ponad 60 % (por. tabela 1.)

W przypadku nauczania jezyka obcego
jako przedmiotu dodatkowego wystapit przy-
rost zaréwno dla trzech jezykéw zachodnioeu-
ropejskich jak i innych jezykéw obcych (por. ta-
bela 2). Wartosci te sa znacznie wyzsze niz w
minionym roku szkolnym 2002/2003. Najwiek-
szy wzrost liczby uczniéw dotyczy jezyka nie-
mieckiego.

Tabela 2. Uczniowie uczacy sie jezyka obcego jako
przedmiotu dodatkowego we wszystkich typach
szkot - razem (w tys.osob)

Jezyk Ang. Fr. Niem. | Inne
Stan w 2002 r. 401,12 34,48 | 243,64 | 104,15
Stan w 2003 r. | 546,90 | 52,83 | 432,20( 170,06
Zmiana (osoby) | 145,78 18,35 | 188,56| 65,92
Zmiana w % 36.3% | 53.2%| 77.4%| 63.3%
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Struktura powszechnosci nauczania jezy-
kéw obcych jako przedmiotu obowigzkowego
(wyrazona w procentach ogétu uczniéw) zmie-
nita sie nastepujaco na przestrzeni ostatniego
roku szkolnego.

rok 2002

jezyk angielski - 62,4%
jezyk niemiecki - 34,8%

rok 2003

jezyk angielski - 64,9%
jezyk niemiecki - 34,2%

jezyk rosyjski - 9,7% jezyk rosyjski - 7,6%
jezyk francuski - 3,8% jezyk francuski - 3,4%
facina - 0,7% facina - 0.7%
jezyk hiszpanski- 0,1% jezyk hiszpanski - 0,2%
jezyk wioski - 0,1% jezyk wioski - 0,1%
inne jezyki - 0,2% inne jezyki - 0,1%

Uwzgledniajac takze nauczanie jezykéw
obcych jako przedmiotu dodatkowego, procen-
towe wskazniki powszechnosci nauczania pod-
stawowych jezykéw zachodnioeuropejskich we
wszystkich typach szkot facznie byty nastepujace:

rok 2002 rok 2003
jezyk angielski - 68,5% jezyk angielski - 73,4%
jezyk niemiecki - 38,5% jezyk niemiecki - 40,9%
jezyk francuski - 4,3% jezyk francuski - 4,2 %

Z powyzszego widac, ze powszechnos¢
nauczania jezyka angielskiego i niemieckiego
nadal rosnie kosztem powszechnosci nauczania
jezyka rosyjskiego. Natomiast powszechno$¢



nauczania jezyka francuskiego oscyluje w gra-
nicach 4,2 %.

Petny obraz powszechnosci nauczania je-
zykéw obcych w Polsce w okresie ostatnich
jedenastu lat (1992-2003) przedstawia tabela
3. W tabeli brakuje wartosci wskaznikéw po-
wszechnosci w dwdch kolejnych latach szkolnych
1994/95 i 1995/96. Zwiazane to jest z faktem,
ze GUS nie zbierat w tym okresie informacji
0 uczniach uczacych sie jezykdw obcych.

Tabela 3. Wskazniki powszechnosci nauczania je-
zykéw obcych Szkoly razem - nauczanie obowiaz-
kowe (w procentach ogétu uczniéw)

Tendencje rozwojowe w zakresie po-
wszechnosci nauczania czterech najbardziej
popularnych jezykéw obcych sa dobrze widocz-
ne na rysunku 2. W latach 1992 i 1993, a wiec
w okresie poczatkowym po przemianach, jezy-
kiem dominujacym w Polsce byt jezyk rosyjski,
a jezyk angielski zajmowat druga pozycje z duza
stratg do jezyka rosyjskiego. Trzecie miejsce zaj-
mowat jezyk niemiecki. W roku szkolnym 1996/
97 struktura powszechnosci nauczania jezykdw
obcych w kraju diametralnie sie zmienifa; jezyk
angielski wysunat sie na pierwsze miejsce, dru-
gie miejsce zajaf jezyk niemiecki, a jezyk rosyjski
znalazt sie dopiero na trzeciej pozycji w skali

Angielski | Francuski | Niemiecki | Rosyjski powszechnosci z niewielka strata do jezyka nie-
1992/93 | 18.2 3.2 16,0 34,0 mieckiego. Takie uszeregowanie jezykéw obcych
1993/94 | 23,1 3.7 18,8 27,6 w szkotach ogétem utrzymuje sie do dnia dzisiej-
1994/95 brak danych GUS szego w skali kraju, ale wskazniki jezyka angiel-
1995/96 brak danych Gus skiego i niemieckiego systematycznie wzrastaja.
1996/97 | 30,2 4.0 22.4 216 Najwiekszy wzrost wskaznika powszech-
1997/98 | 32.5 4.0 239 19.7 nosci jezyka angielskiego nastapit w latach 1998-
1998/99 34,5 4.0 252 18,1 1 999, kledy WSkaZnik ZWIQkSZy'r SIQ VA 34,50/0 dO
1999/00 | 46.9 42 307 16.0 46,9%. Natomiast wskaznik powszechnosci je-
200001 | 53.6 43 334 134 zyka niemieckiego wzrastat réwnomiernie
2001/02 | 58 38 337 114 w catym okresie piecioletnim — lata 1996-2000.
5002/03 62'4 3‘8 34,8 97 Wazrost ten byt jednak znacznie wolniejszy niz
: : : : wskaznika jezyka angielskiego. W przypadku
2003/04 | 64,9 3,4 342 | 76 jezyka francuskiego powszechno$¢ nauczania
70
Wskazniki powszechnosci nauczania jezykow obcych -
w latach 1992 - 2003 -
60
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obnizyta sie do poziomu w roku 1993. Jezyk
francuski zajmuje niezmiennie czwarte miejsce
w kraju na skali powszechnosci. Powszechnos¢
nauczania jezyka rosyjskiego spadata syste-
matycznie i szybko od roku 1992, w latach
1992-2003 wartos¢ wskaznika zmalata 4,5
razy. Wartosci wskaznikéw powszechnosci na-
uczania jezykéw obcych w szkotach ogétem
(por. tabela 3.) swiadcza o prawidtowej dyna-
mice przemian zachodzacych w tej dziedzinie
w Polsce po roku 1990.

Przestrzenny rozkfad
powszechnosci nauczania
jezykéw obcych

Powszechnos¢ nauczania poszczegélnych
jezykow obcych w ukfadzie wojewddzkim jest
silnie zréznicowana. Rozpietosci przedziatow,
w ktérych mieszcza sie procentowe wskazniki
powszechnosci nauczania jzykéw obcych (jako
przedmiotu obowigzkowego i dodatkowego we
wszystkich typach szkét tacznie) w poszczegél-
nych wojewddztwach w roku szk. 2003/2004
obrazuje ponizsze zestawienie. Rozpietosci wy-
razono w procentach ogéfu ucznidw:

jezyk angielski 522% - 84.2%
jezyk francuski 1.6% - 7,7%
jezyk niemiecki 27.3% - 65,6%
jezyk rosyjski 1.8% - 1695%

Przy duzym zréznicowaniu wskaznikow
regionalnych wskazniki ogélnokrajowe praktycz-
nie nie daja zadnych informacji o nauczaniu
jezykéw obcych w poszczegélnych wojewoddz-
twach. W takiej sytuacji, w rozwazaniach doty-
czacych nauczania jezykéw obcych nie mozna
poming¢ analizy rozkfadu przestrzennego.

Przestrzenne rozktady powszechnosci na-
uczania poszczegélnych jezykéw obcych jako
przedmiotu: obowigzkowego, dodatkowego
oraz facznie obrazuja tabele: 4, 5, 6, 7.

Jezyk rosyjski

Przestrzenny rozktad powszechnosci na-
uczania jezyka rosyjskiego obrazuje tabela 4.
Rozpietos¢ wojewodzkich wskaznikéw po-
wszechnosci jezyka rosyjskiego w tym roku
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wynosi 15,1%. W poréwnaniu do roku szkol-
nego 2002/2003 rozpietos¢ ta zmalafa o 3,6
punktu procentowego.

Tabela 4. Wskazniki powszechnosci nauczania je-

zyka rosyjskiego jako przedmiotu obowiazkowego
wedtug wojewoédztw w roku szkolnym 2003/2004

L wskaznik powszechnosci
wojewddztwo X .
(W % ogdtu uczniow)
dolnoslaskie 2,0
kujawsko-pomorskie 10,5
lubelskie 16,9
lubuskie 3.1
todzkie 7.9
matopolskie 3.7
mazowieckie 16,4
opolskie 1.8
podkarpackie 5,7
podlaskie 13,7
pomorskie 3,5
slaskie 3,8
Swietokrzyskie 11,1
warminsko-mazurskie 10,2
wielkopolskie 4,6
zachodniopomorskie 3.0
Polska 7,6

Do wojewodztw o najwyzszych wskazni-
kach powszechnosci nauczania jezyka rosyjskie-
go naleza w tym roku szkolnym:

lubelskie - 16,9% og6tu ucznidw
mazowieckie - 16,4% ogotu uczniow
podlaskie - 13,7% og6tu uczniow

Najnizsze wskazniki powszechnosci na-
uczania jezyka rosyjskiego maja wojewddztwa:
opolskie - 1,8% ogodtu uczniow
dolnoslaskie - 2,0% ogdtu uczniow
zachodniopomorskie - 3,0% og6tu uczniow

We wszystkich 16 wojewddztwach wskaz-
nik powszechnosci nauczania tego jezyka
w roku szkolnym 2003/2004 obnizyt sie w sto-
sunku do roku szkolnego 2002/2003.

Najwiekszy spadek wartosci wskaznika
wystapit w wojewddztwach: [ubelskim (o 4,5
pkt. proc.) i Swietokrzyskim (o 3,3 pkt. proc.).
Zmalata takze wartos¢ wskaznika krajowego
z 9,7% w roku 2002/2003 do 7,6% w roku
2003 /2004. W uszeregowaniu jezykdéw obcych
wedtug ich stopnia powszechnosci jezyk rosyj-



ski nie zajmuje pierwszej i drugiej pozycji w zad-
nym wojewodztwie. W 11 wojewddztwach je-
zyk rosyjski zajmuje trzecig pozycje. W pieciu wo-
jewddztwach zachodniej i potudniowej Polski je-
zyk francuski wyprzedzit jezyk rosyjski.

Jezyk angielski

Przestrzenny rozktad wskaznika po-
wszechnosci nauczania jezyka angielskiego (jako
przedmiotu obowiazkowego i dodatkowego
facznie) w roku szkolnym 2003/04 przedstawia
tabela 5. Widac z niej, ze powszechnos¢ naucza-
nia jezyka angielskiego w 16 wojewddztwach
jest zréznicowana.
Tabela 5. Wskazniki powszechnosci nauczania je-

zyka angielskiego wedtug wojewédztw w roku
szkolnym 2003/2004

wskaznika powszechnosci o 4,5 punkt proc. Dla
potowy wojewodztw w Polsce wskaznik po-
wszechnosci jezyka angielskiego jest teraz row-
ny lub wyzszy od 70 %. W uszeregowaniu jezy-
kow obcych wedtug stopnia powszechnosci
jezyk angielski zajmuje pierwsze miejsce w piet-
nastu wojewodztwach, a pozycje drugg tylko
w wojewddztwie lubuskim.

Jezyk niemiecki

Przestrzenny rozkfad wskaznika powszech-
nosci nauczania jezyka niemieckiego (jako przed-
miotu obowiazkowego i dodatkowego tacznie)
w roku szkolnym 2003/04 przedstawia tabela 6.

Tabela 6. Wskazniki powszechnosci nauczania je-
zyka niemieckiego wediug wojewédztw w roku
szkolnym 2002/2003

wskaznik powszechnosci wskaznik powszechnosci
wojewodztwo (w % ogdtu uczniow) wojewodztwo (W % ogdtu uczniow)

obowigzkowo | dodatkowo | facznie obowiazkowo |dodatkowo | tacznie
dolnoslaskie 54,7 7.3 62,0 dolnoslaskie 51.4 5,9 57.3
kujawsko-pomorskie 64,0 6,7 70,7 kujawsko-pomorskie 33,5 4,5 38.0
lubelskie 67.3 12,1 79.4 lubelskie 22,3 6.7 29,0
lubuskie 44,6 7,6 52,2 lubuskie 59.4 6.2 65,6
todzkie 61,7 10,5 72,2 todzkie 359 7.9 43,8
mafopolskie 69,5 8.4 77.9 matopolskie 31,6 8.0 39,6
mazowieckie 68,6 9,7 78,3 mazowieckie 21,5 5,8 27,3
opolskie 66,6 9,7 76,3 opolskie 34,5 7.8 42,3
podkarpackie 71,1 8.1 79,2 podkarpackie 35,0 8.4 43,4
podlaskie 75,7 8.5 84,2 podlaskie 23,0 6.1 29.1
pomorskie 65,3 5,9 71,2 pomorskie 39,2 5,2 44,4
Slaskie 74,5 6,6 81,1 Slaskie 28,3 7,5 35,8
Swietokrzyskie 66,4 12,1 78,5 Swietokrzyskie 26,5 7.0 335
warminsko-mazurskie 58,8 8,0 66.8 warminsko-mazurskie 32,9 6.9 39.8
wielkopolskie 54,0 9,1 63,1 wielkopolskie 45,7 5,9 51,6
zachodniopomorskie 59,6 7.4 67,0 zachodniopomorskie 45,8 8.6 54,4
Polska 64,9 8,5 73,4 Polska 34,2 6,7 40,9

W roku szkolnym 2002/2003 wojewddz-
twami o najwyzszych wskaznikach powszechno-
$ci nauczania tego jezyka byty: podlaskie i $la-
skie. Najnizszy wskaznik powszechnosci miato
wojewddztwo lubuskie. W roku szkolnym 2003/
04 dominuja w zakresie powszechnosci te same
wojewddztwa, co w roku poprzednim, ale war-
tosci wskaznikow w tych wojewddztwach od-
powiednio wzrosty — dla woj. podlaskiego wzrost
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Powszechnos¢ nauczania jezyka niemiec-
kiego w ukfadzie wojewddzkim byta w minio-
nym roku szkolnym 2003/2004 bardziej zrézni-
cowana niz jezyka angielskiego. Rozpietosc¢ skraj-
nych wartosci wojewddzkich wskaznikéw po-
wszechnosci powiekszyta sie w stosunku do roku
2002/2003 i wynosita 38,3%.

W roku szkolnym 2003/2004 wskazniki
powszechnosci jezyka niemieckiego byty najwyz-



sze dla dwoch wojewddztw: lubuskiego i dol-
noslaskiego, a najnizsze dla wojewddztw: ma-
zowieckiego, lubelskiego i podlaskiego. W sto-
sunku do poprzedniego roku szkolnego wskaz-
niki powszechnosci nauczania jezyka niemiec-
kiego wzrosty we wszystkich wojewddztwach.
Nadal dominuja w dziedzinie powszechnosci
wojewodztwa w zachodniej czesci Polski — w wo-
jewédztwie dolnoslaskim wskaznik wynosit
57,3%, a w wojewddztwie lubuskim 65,6% .

W uszeregowaniu jezykdéw obcych jezyk
niemiecki zajmuje pierwsza pozycje w jednym
wojewddztwie — lubuskim, a pozycje druga
w pozostatych pietnastu wojewddztwach.

Jezyk francuski

Przestrzenny rozktad wskaznika powszech-
nosci nauczania jezyka francuskiego (jako przed-
miotu obowiazkowego i dodatkowego facznie)
w roku szkolnym 2003/2004 pokazuje tabela 7.

Tabela 7. Wskazniki powszechnosci nauczania je-
zyka francuskiego wedtug wojewédztw w roku
szkolnym 2003/2004

wskaznik powszechnosci
wojewddztwo (W % ogotu uczniow)
obowiazkowo |dodatkowo | tacznie

dolnoslaskie 3.2 0.7 3.9
kujawsko-pomorskie 2,7 0,6 3.3
lubelskie 3,5 0,9 4,4
lubuskie 4.1 0.9 5,0
todzkie 2,6 0.5 3.1
matopolskie 4,7 1.2 5,9
mazowieckie 3.6 1.0 4,6
opolskie 2,7 1,2 3,9
podkarpackie 3,0 0,7 3,7
podlaskie 2,5 0.4 2.9
pomorskie 2,2 0.2 2,4
Slaskie 6,1 1.6 7,7
Swietokrzyskie 2,4 0.4 2.8
warminsko-mazurskie 1.3 0,3 1.6
wielkopolskie 3.3 0.8 4,1
zachodniopomorskie 2,0 0.4 2,4

Polska 3,4 0,8 4,2

W tym roku szkolnym, podobnie jak
w ubiegtym w zakresie powszechnosci jezyka
francuskiego dominowaty dwa wojewddztwa:
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Slaskie i matopolskie. Wskaznik dla woj. $laskie-
go zmalat o 0,1 punktu procentowego, a dla
wojewodztwa matopolskiego pozostat bez zmia-
ny w stosunku do roku 2002/2003. Najnizszy
wskaznik miato nadal wojewodztwo warminsko-
mazurskie 1,6% izmalat on minimalnie na prze-
strzeni ostatniego roku.

W roku szkolnym 2000/2001 jezyk fran-
cuski zajmowat czwartg pozycje na skali po-
wszechnosci nauczania we wszystkich szesnastu
wojewddztwach sposrdd czterech najbardziej
popularnych jezykdéw obcych w Polsce. W roku
szkolnym 2003/2004 w pieciu wojewddztwach:
$laskim, matopolskim, lubuskim, opolskim
i dolnoslaskim wskaznik powszechnosci jezyka
francuskiego wyprzedzit wskaznik powszechno-
Sci jezyka rosyjskiego (por. tabele). Taka sytu-
acja trwa juz drugi rok.

Struktura nauczania
jezykéw obcych

Prezentowane uprzednio procentowe
wskazniki powszechnosci nauczania jezykéw ob-
cych (w % ogdétu uczniéw) nie daja bezposred-
niej odpowiedzi na pytania: Jaki jest udziat
poszczegdlnych jezykéw w nauczaniu jezykéw ob-
cych ogéfem w réznych typach szkét? Jaka jest
wzgledna popularnos¢ poszczegdlnych jezykow?
Odpowiedzi na te pytania daje tzw. struktura
nauczania jezykdw obcych, tj. zestawienie pro-
centowych udziatéw poszczegélnych jezykdw
w nauczaniu jezykéw obcych ogétem (w % ogétu
uczniéw uczacych sie dowolnego jezyka obcego).

Struktura nauczania jezykdw obcych w roz-
nych typach szkét (jako przedmiotu obowigzko-
wego i dodatkowego facznie) w roku szkolnym
2003/2004 zostafa przedstawiona w tabeli 8.

Z zestawienia wskaznikow strukturalnych,

dotyczacych nauczania jezykéw obcych wynikaja
nastepujace wnioski:
» Jezyk angielski ma najwyzszy udziat w na-
uczaniu jezykéw obcych w szkotach podstawowych
- 69,0% oraz w szkofach policealnych — 62,9%.
Przewyzsza on znacznie udziat w gimnazjach i po-
zostatych typach szkét. Natomiast najnizszy jest
udziat jezyka angielskiego w zasadniczych szkotach
zawodowych — 29,1%. Podobnie wygladata sytu-
acja w dwoch poprzednich latach.



» Jezyk francuski ma najwiekszy udziat w li-
ceach ogdlnoksztatcacych i szkotach policeal-
nych — dla kazdego typu 6,7%, a najmniejszy
w szkofach podstawowych —tylko 1,3%. W po-
rownaniu do poprzedniego
roku szkolnego wskazniki

skiego wystepuje w liceach ogélnoksztatcacych
(2,9%), a innych jezykéw obcych (w tym hisz-
panskiego i wioskiego) w gimnazjach i szkotach
policealnych (por. tabela 8).

Tabela 8. Struktura nauczania jezykéw obcych w roku szkolnym 2003/04
w procentach uczacych sie jezyka w danym typie szkoty

strukturalne jezyka francu-
skiego zmniejszyty sie we

wszystkich typach szkét.

» Jezyk niemiecki ma naj-

wiekszy udziat w liceach pro-

filowanych - 39,4% oraz

Srednich szkotach zawodo-

wych - 39,0%. Najmniejszy

jest udziat jezyka niemieckie-
go w szkotach policealnych i
pomaturalnych — 21,6%. W

stosunku do roku szkolnego

Typ szkoty angielski| francuski | niemiecki [rosyjski | facina | inne
szkoty podstawowe 69,0% | 1,3% | 24,1% | 3,8% |0,0% | 1,9%
gimnazja 54,4% | 3,1% | 34,9% | 3,4% | 0,0% |4,2%
szkoty zasadnicze 29,1% | 2,4% | 34,9% [33,5% | 0,0% |0,2%
licea ogolnoksztafcace | 48,7% | 6,7% | 33,1% | 6,6% |2,9% |2,0%
szkoty $rednie zawodowe | 46,5% | 3,8% | 39,0% |10,5% | 0,0% |0,2%
licea profilowane 47,6% | 3.9% | 39.4% | 9,1% |0,0% |0,0%
szkoty policealne 62,9% | 6,7% | 21,6% | 2,7% |2,2% |4,0%
i pomaturalne
szkoly ogdtem 56,5% | 3,3% | 31,5% |5,8% |0,5% |2,3%

2002/2003 wskazniki struk-
turalne tego jezyka wzrosty we wszystkich ty-
pach szkot oprécz szkot podstawowych.
» Jezyk rosyjski dominuje w szkofach zasadni-
czych, podobnie jak w latach poprzednich. Wskaz-
nik strukturalny tego jezyka wynosi w nich 33,5%.
Na drugim miejscu sg szkoty Srednie zawodowe
— udziat jezyka 10,5%. Najmniejszy jest teraz
udziat jezyka rosyjskiego w szkotach policealnych
- 2,7% oraz w szkotach podstawowych — 3,8%.
Udziaty innych jezykow, w tym: jezyka
facinskiego, hiszpanskiego i wtoskiego w naucza-
niu jezykdw obcych sa w szkofach bardzo mate.
Najwyzszy wskaznik strukturalny jezyka facin-

Anna Jurek”
Opole

Struktura nauczania czterech podstawo-
wych jezykéw obcych we wszystkich typach szkét
tacznie zmienifa sie nastepujaco w latach szkol-
nych: 2000/01 i 2003/04:

Rok 2000 Rok 2003
jezyk angielski ~ 51,2% 56,5%
jezyk niemiecki ~ 30,9% 31,5%
jezyk rosyjski 11,7% 5,8%
jezyk francuski 4,1% 3.3%

Udziat innych jezykéw obcych tacznie

z jezykiem facinskim w roku szkolnym 2001/

2002 wynosit 2,0%, natomiast w minionym
roku szkolnym 2003/2004 - 2,8 %.

(sierpien 2004)

Jezyki obce w nauczaniu ucznidéw z dysleksja

rozwojowa. Czes¢ IV?

Dysleksja rozwojowa - interpretacja uregulowan prawnych

Jednym z nadrzednych zadan w zrefor-
mowanym systemie edukacji jest wspieranie

wszechstronnego rozwoju dzieci i mfodziezy.
Wazna role w tych dziataniach zajmuje organi-

D Autorka jest starszym wyktadowca w Instytucie Studiow Edukacyjnych Uniwersytetu Opolskiego.
2 W czesci i Il omoéwitam wyniki badan ilosciowych i jakosciowych, dotyczacych trudnosci w nauce jezykdw obcych u uczniow
z dysleksja rozwojowa (patrz: Jezyki Obce w Szkole nr 1, 2/2004). W czesci 11l zaprezentowatam propozycje dostosowania wyma-

gan edukacyjnych w zakresie nauczania jezykéw obcych do indywidualnych potrzeb ucznia ze specyficznymi trudnosciami w
czytaniu i pisaniu (patrz: Jezyki Obce w Szkole nr 3/2004). Czes¢ IV zawiera przepisy prawne dotyczace uczniéw z dysleksja
rozwojowa. W numerze 5/2004 ukaze sie ABC dysleksji.
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zowanie ksztatcenia i opieki dla uczniéw z dys-
leksja rozwojowa. Obowigzujace w naszym kra-
ju regulacje prawne zapewniajg im réwne szan-
se edukacyjne.

Rodzice moga zwrdci¢ sie do poradni
psychologiczno-pedagogicznych z prosba o dia-
gnoze i pomoc dla swego dziecka. Nie jest wy-
magane skierowanie z placéwki oswiatowe;.
Korzystanie z takiej pomocy jest dobrowolne
i nieodpfatne. Poradnia po zakonczeniu poste-
powania diagnostycznego jest zobowigzana do
sporzadzenia opinii o dziecku.

Rodzice maja prawo do informacji o tym,
jakie czynnosci wykonywat psycholog, pedagog,
logopeda czy terapeuta oraz do wszelkich inter-
pretacji wynikéw badan. Rodzice tez podejmu-
ja decyzje, czy chca, aby o rezultatach badan
byfa poinformowana szkofa lub inne instytucje.
Wyjatkiem jest sytuacja, w ktérej dokumenta-
cja dziecka musi zosta¢ udostepniona na zada-
nie sadu (Kodeks postepowania cywilnego
Art. 248 § 1).

Wydanie opinii ze stwierdzeniem dyslek-
sji rozwojowe] przez poradnie psychologiczno-
pedagogiczng nie stanowi rozwiazania proble-
mu i nie powinno by¢ gtéwnym celem diagno-
zowania trudnosci dziecka. Wazne jest przede
wszystkim zapewnienie mu pomocy specjali-
stycznej. W szkole opinia poradni jest potrzeb-
na do zakwalifikowania ucznia do terapii
pedagogiczne;.

W opinii powinny sie znalez¢ informacje
dotyczace powodéw skierowania dziecka do
poradni oraz wyniki szczegétowych badan psy-
chologicznych i pedagogicznych. Wazne, aby
dane wskazywaty zaréwno funkcje zaburzone,
jak i zachowane. Pierwsze beda poddawane
podczas terapii korekgji. Drugie bedg stanowic
podstawe ¢wiczen kompensacyjnych, wspiera-
jacych lub zastepujacych w razie potrzeby funk-
cje zaburzone.

Z punktu widzenia przysztej terapii opi-
nia diagnostyczna jest tym bardziej wartoscio-
wa, im wiecej aspektdw rozwoju zostato zbada-
nych i opisanych. Ponadto w opinii powinny
znalez¢ sie wskazowki na temat pracy z dziec-
kiem. Jest ona zwykle zakonczona podaniem
aktualnej podstawy prawnej, okreslajacej spe-
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cjalne uprawnienia w zakresie dostosowania
wymagan do mozliwosci ucznia i jego ograni-
czen percepcyjnych. Wskazane jest, aby w opi-
nii zostata takze sformutowana préba prognozy
rozwoju dziecka.

Jesli u dziecka zostanie rozpoznana dys-
leksja rozwojowa (lub w przypadku dziecka
w wieku przedszkolnym — ryzyko dysleksji),
rodzice majg prawo do tego, aby zostato ono
objete zajeciami korekcyjno-kompensacyjnymi.
Zajecia takie moga odbywac sie na terenie
przedszkola lub szkoty, do ktérej dziecko uczesz-
cza. Uczniowie z dysleksjg rozwojowa moga
skorzystac ze specjalnych warunkéw zdawania
egzaminow.

Zaswiadczenie z poradni musi jednak zo-
sta¢ wydane nie pézniej niz do konca wrzesnia
i przedfozone dyrektorowi szkoty w terminie
do dnia 15 pazdziernika roku szkolnego, w kto6-
rym odbywa sie sprawdzian lub egzamin.
Opinie powinny by¢ aktualne, oznacza to, ze
badania nalezy powtarza¢ na kazdym etapie
edukacji.

Nauczyciel jest zobowiazany do dosto-
sowania wymagan edukacyjnych do indywidu-
alnych potrzeb ucznia z dysleksja. W przepi-
sach MENIS nie méwi sie o obnizeniu wyma-
gan. A zatem nauczyciel, ktéry stosuje wobec
ucznia z dysleksjg rozwojowa fagodniejsze
kryteria oceniania w zakresie tych sprawnosci
badz umiejetnosci, ktére sprawiajg mu szcze-
goélne problemy, ma prawo wymagac¢ od
niego wiekszego wkfadu pracy w poréwnaniu
do innych uczniéw.

Uczen z dysleksja powinien wykonywac
dodatkowe ¢wiczenia, wybrane specjalnie dla
niego po to, aby pomdc mu w przezwycieze-
niu trudnosci. Warto wspolnie wypracowac
zasady, ktére beda obowigzywaty obie strony.
Stwierdzenie dysfunkcji nie zwalnia uczniéw od
obowiazkdéw szkolnych. Wyjatkiem jest rozpo-
znanie gtebokiej dysleksji rozwojowej u ucznia,
ktéry z tego powodu moze by¢ zwolniony
z nauki jednego jezyka obcego.

Decyzje o zwolnieniu podejmuje dyrek-
tor szkoty na wniosek rodzicéw dziecka oraz
na podstawie opinii poradni psychologiczno-
pedagogicznej.



Sposoby dostosowania
warunkéw egzaminacyjnych

SPRAWDZIANY | EGZAMINY GIMNAZJALNE

Wystepujace trudnosci

Sposob dostosowania warunkéw egzaminacyjnych

Problemy z czytaniem

i rozumieniem czytanego tekstu,
problemy emocjonalne

i trudnosci z koncentracja uwagi

Mozliwos¢ pisania sprawdzianu w oddzielnej sali, w ktorej cztonek
komisji egzaminacyjnej na poczatku jeden raz gfosno odczyta instrukcje,
tekst wstepny oraz tres¢ zadan, a uczniowie beda mogli réwnoczesnie
Sledzi¢ wzrokiem tekst zapisany w arkuszu.

Wolne tempo czytania i pisania

Wydtuzenie czasu pisania 0 50% (czas przeznaczony na jednorazowe
gfosne odczytanie na poczatku sprawdzianu instrukgji, tekstu wstepnego
oraz polecen nie bedzie wliczany do czasu rozwigzywania zadan).

Niski poziom graficzny pisma

Mozliwos¢ pisania samodzielnie formutowanych odpowiedzi do zadan
drukowanymi literami, co zwieksza czytelnos¢ pisma.

Problemy ze stosowaniem zasad
ortografii i interpunkgji, z uwzgled-
nianiem struktury réznych form
wypowiedzi, z prawidfowoscia
graficzng zapisu obliczen i z zacho-
waniem orientacji przestrzennej

Mozliwos¢ specjalnego kodowania karty odpowiedzi, aby zadania,
w ktdrych uczen samodzielnie formutuje wypowiedz, mogty by¢
sprawdzane za pomoca kryteriow dostosowanych do dysfunkgji
uczniow.

Problemy z koncentracja uwagi
i orientacja przestrzenng oraz
zaburzenia percepcji wzrokowej

Mozliwos¢ zaznaczania przez uczniéw odpowiedzi do zadan zamknietych
bezposrednio na arkuszach; po zakoAczeniu sprawdzianu cztonkowie
komisji egzaminacyjnej przeniosa na karty odpowiedzi odpowiednie
zaznaczenia uczniow (dotyczy tylko gfebokiej dysleksji).

MATURA

Wystepujace trudnosci

Sposdob dostosowania warunkéw egzaminacyjnych

Dysleksja rozwojowa
- dysgrafia
- dysortografia

= Mozliwos¢ pisania literami drukowanymi lub z uzyciem komputera.
Poziom graficzny pisma nie jest brany pod uwage.

= W zadaniach otwartych nie bierze sie pod uwage btedéw w pisowni,
praca jest oceniana na podstawie tresci wypowiedzi pisemne;j.

Zrédto: http://dysleksja.univ.gda.pl/prawo2.htm

Rozporzadzenia MENIS

Rozporzadzenie MENS z 7
stycznia 2003 r. w sprawie zasad
udzielania i organizacji pomocy
psychologiczno-pedagogicznej

w publicznych przedszkolach,

szkotach i placdwkach

(Dziennik Ustaw nr 11, poz. 114)

» § 2.1. Pomoc psychologiczno-pedagogiczna
polega w szczegolnosci na: (...)
3) rozpoznawaniu przyczyn trudnosci
w nauce i niepowodzen szkolnych, (...)
5) organizowaniu réznych form pomocy
psychologiczno-pedagogicznej, (...)

9) wspieraniu nauczycieli i rodzicow
w dziafaniach wyréwnujacych szanse
edukacyjne ucznia,

10) udzielaniu nauczycielom pomocy
w dostosowaniu wymagan edukacyj-
nych wynikajacych z realizowanych
przez nich programéw nauczania do
indywidualnych potrzeb ucznia, u kto-
rego stwierdzono specyficzne trudno-
$ci w uczeniu sie, uniemozliwiajace
sprostanie tym wymaganiom (...).

» § 5.2. Pomoc psychologiczno-pedagogiczna
w szkole jest organizowana w szczegélno-
sci w formie:

1) zaje¢ dydaktyczno-wyréwnawczych,

2) zajec specjalistycznych: korekcyjno-
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kompensacyjnych, logopedycznych,
socjoterapeutycznych oraz innych za-
je¢ o charakterze terapeutycznym, (...)
4)  Klas terapeutycznych, z zastrzezeniem ust. 3,
5) zajec psychoedukacyjnych dla uczniow,
6) zajec psychoedukacyjnych dla rodzicow,
7) porad dla uczniow,
8) porad, konsultacji i warsztatéw dla ro-
dzicéw i nauczycieli. (...)

§ 5.6. Objecie ucznia zajeciami dydaktyczno-

wyréwnawczymi, zajeciami specjalistyczny-
mi, zajeciami psychoedukacyjnymi oraz
nauka w klasie wyréwnawczej lub klasie ter-
apeutycznej wymaga zgody rodzicow.

§ 6.1. Zajecia dydaktyczno-wyréwnawcze or-

ganizuje sie dla ucznidw, ktérzy maja
znaczne trudnosci w uzyskaniu osiggnie¢
z zakresu okreslonych zaje¢ edukacyjnych,
wynikajacych z podstawy programowej
dla danego etapu edukacyjnego. Zajecia
prowadzone s3 przez nauczyciela wiasci-
wych zaje¢ edukacyjnych. Liczba uczest-
nikéw zaje¢ wynosi od 4 do 8 uczniow.

§ 6.2. Za zgoda organu prowadzacego szko-

te lub placdwke liczba uczestnikow zajec
dydaktyczno-wyréwnawczych moze byc¢
nizsza od okreslonej w ust. 1.

§ 7.1. Zajecia specjalistyczne:

1) korekcyjno-kompensacyjne organizu-
je sie dla uczniéw, u ktorych stwier-
dzono specyficzne trudnosci w ucze-
niu sie, uniemozliwiajace uzyskanie
osiagnie¢ wynikajacych z podstawy
programowej dla danego etapu edu-
kacyjnego; zajecia prowadza nauczy-
ciele posiadajacy przygotowanie w
zakresie terapii pedagogicznej; liczba
uczestnikéw zaje¢ powinna wynosic
od 2 do 5 ucznidw (...).

2) logopedyczne organizuje sie dla
uczniéw z zaburzeniami mowy, ktére
powoduja zaktécenia komunikacji je-
zykowej oraz utrudniajg nauke; zajecia
prowadza nauczyciele posiadajacy
przygotowanie w zakresie logopedii
lub logopedii szkolnej; liczba uczestni-
kéw zaje¢ wynosi od 2 do 4 uczniéw.

» §7.2.Wszczeg6lnie uzasadnionych przypad-

kach, za zgoda organu prowadzacego
przedszkole, szkote lub placéwke, zajecia

specjalistyczne moga by¢ prowadzone in-
dywidualnie.

» § 15.1. Pomoc psychologiczno-pedagogicz-

ng organizuje dyrektor przedszkola, szko-
ty lub placowki.

Rozporzadzenie MEN z 21 marca
2001 r. (Dziennik Ustaw nr 29, poz.
323) ze zmiana z 24 kwietnia 2002 r.
( Dziennik Ustaw nr 46, poz. 433)
oraz ze zmiang z 7 stycznia 2003 r.
(Dziennik Ustaw nr 26, poz. 225) w
sprawie warunkéw i sposobu oceniania,
klasyfikowania i promowania uczniéw

i stuchaczy oraz przeprowadzania
egzamiminow i sprawdzianéw

w szkofach publicznych

» Rozdziat 2, § 6.1. Nauczyciel jest obowiaza-
ny, na podstawie opinii publicznej poradni
psychologiczno-pedagogicznej, w tym poradni
specjalistycznej, dostosowac wymagania edu-
kacyjne, o ktorych mowa w § 4 ust. 1, do in-
dywidualnych potrzeb psychofizycznych i edu-
kacyjnych ucznia, u ktérego stwierdzono za-
burzenia i odchylenia rozwojowe lub specy-
ficzne trudnosci w uczeniu sie, uniemozliwia-
jace sprostanie tym wymaganiom (...). Dosto-
sowanie wymagan edukacyjnych (...) naste-
puje takze na podstawie opinii niepublicznej
poradni psychologiczno-pedagogicznej, w tym
niepublicznej poradni specjalistyczne;j (...).

» Rozdziat 2, § 8 ust. 1 otrzymuje brzmienie:

1) Dyrektor szkoty, na wniosek rodzicéw

(prawnych opiekunéw) oraz na podstawie
opinii publicznej poradni psychologiczno-
pedagogicznej, w tym publicznej poradni
specjalistycznej albo niepublicznej poradni
psychologiczno-pedagogicznej, w tym nie-
publicznej poradni specjalistycznej, spet-
niajacej warunki, o ktérych mowa w art.
71b ust. 3b ustawy, zwalnia ucznia z wada
stuchu lub z gteboka dysleksja rozwojowa
z nauki drugiego jezyka obcego, z zastrze-
zeniem ust. Ta. Zwolnienie moze dotyczyc¢
czesci lub catego okresu ksztatcenia w da-
nym typie szkoty.

» Rozdziat 4, § 32.1. Uczniowie (stuchacze)

z zaburzeniami i odchyleniami rozwojowy-
mi lub ze specyficznymi trudno$ciami w ucze-
niu sie maja prawo przystapic do sprawdzia-



nu lub egzaminu gimnazjalnego w warun-

kach i formie dostosowanych do indywidu-

alnych potrzeb psychofizycznych ucznia (stu-
chacza), na podstawie opinii publicznej po-
radni psychologiczno-pedagogicznej, w tym
publicznej poradni specjalistycznej, albo nie-
publicznej poradni psychologiczno-pedago-
gicznej, w tym niepublicznej poradni specja-
listycznej. (...) Opinia powinna by¢ wydana
nie pézniej niz do konca wrzesnia roku szkol-
nego, w ktérym odbywa sie sprawdzian lub
egzamin gimnazjalny.

» Rozdziat 5, § 45 otrzymuje brzmienie:

1) Absolwenci z zaburzeniami i odchyleniami
rozwojowymi lub ze specyficznymi trudno-
Sciami w uczeniu sie maja prawo przysta-
pi¢ do egzaminu maturalnego w warunkach
i formie dostosowanych do indywidual-
nych potrzeb psychofizycznych absolwen-
ta, na podstawie opinii publicznej poradni
psychologiczno-pedagogicznej, w tym pu-
blicznej poradni specjalistycznej, albo nie-
publicznej poradni psychologiczno-peda-
gogicznej, w tym niepublicznej poradni
specjalistycznej, spetniajacej warunki, o ktd-
rych mowaw art. 71b ust. 3b ustawy, z za-
strzezeniem ust. 2. Opinia powinna by¢
wydana przez poradnie nie wczesniej niz
na 2 lata przed terminem egzaminu matu-
ralnego i nie pdzniej niz do konca wrze-
$nia roku szkolnego, w ktérym odbywa sie
egzamin maturalny (...).

6) Dla absolwentéw, o ktérych mowa
w ust. 115, nie przygotowuje sie odreb-
nych zestawow egzaminacyjnych, z wyjat-
kiem absolwentéw niestyszacych, zdaja-

Barbara Czarnecka-Cicha"
Warszawa

cych egzamin maturalny z jezyka polskie-
go, historii, wiedzy o spofeczenstwie i je-
zykéw obcych nowozytnych.

7) Dyrektor Komisji Centralnej opracowuje
szczegbtowa informacje o sposobie dosto-
sowania warunkoéw i formy przeprowadza-
nia egzaminu maturalnego do potrzeb ab-
solwentdw, o ktérych mowa w ust. 115,
i podaje do publicznej wiadomosci na
stronie internetowej Komisji Centralnej,
nie pézniej niz na 12 miesiecy przed ter-
minem egzaminu maturalnego.

8) Za dostosowanie warunkéw i formy prze-
prowadzania egzaminu maturalnego do
potrzeb absolwentéw, o ktérych mowa
wust. 115, odpowiada przewodniczacy
szkolnego zespotu egzaminacyjnego, o kté-
rym mowa w § 49 ust. 1.
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Nie bojmy sie nowej matury

Wszystko wskazuje na to, ze tym razem
nowa matura sie odbedzie i mysle, ze jest to
dobra wiadomos¢. Wiekszos¢ nauczycieli jest juz
bowiem zmeczona zmieniajacymi sie decyzja-
mi, sprzecznymi informacjami i spekulacjami

mediéw. Chcieliby méc spokojnie uczyc¢ i przy-
gotowywac¢ mfodziez do egzaminu, jaki by on
nie byt. A nowa matura z jezyka obcego jest
naprawde nie takim ztlym egzaminem. Przede
wszystkim jest to egzamin obowiazkowy we

U Autorka jest kierownikiem Wydziatu Matur Centralnej Komisji Egzaminacyjnej w Warszawie.



wszystkich typach szkéf, co niewatpliwie pod-
nosi range jezykéw obcych.

Wszystkie jezyki sa rownoprawne na ma-
turze, czyli nie ma powodu, aby forsowac w szkole
nauczanie jednych jezykéw kosztem innych.

Z punktu widzenia metodyki nauczania
przygotowanie uczniéw do matury nie zaburza
normalnego procesu dydaktycznego, gdyz eg-
zamin sprawdza wszystkie sprawnosci jezyko-
we, czyli aby dobrze przygotowad ucznia, trze-
ba nauczy¢ go: moéwic¢, rozumiec teksty prze-
czytane i wystuchane oraz pisac krétkie wtasne
teksty. Przeciez tego uczylismy ich zawsze i sg to
sprawnosci i umiejetnosci niezbedne do poro-
zumiewania sie w jezyku obcym.

Mozliwos¢ skutecznego porozumiewania
sie, czyli komunikacja jezykowa jest w centrum
uwagi nowego egzaminu maturalnego. Kryte-
ria oceniania wypowiedzi ustnej i pisemnej,
zwlaszcza na poziomie podstawowym, w wiek-
szym stopniu uwzgledniaja skuteczne przekaza-
nie informacji niz poprawnos¢ jezykowa. Wyni-
ka to z ogélnego nastawienia, ze oceniamy to,
co uczen potrafi (nawet, jezeli nie jest tego
duzo), a nie skupiamy uwagi na jego btedach
i niedociagnieciach. | chociaz czasem nauczy-
cielskie serce boli, ze musimy przyznac punkty
za tres¢ wypowiedzi, chociaz uczen powtarza
.she have”, to pamietajmy, ze w tzw. prawdzi-
wym Swiecie, czyli poza szkota, taka wypowied?
na pewno bytaby zrozumiata. Na pocieszenie
mozemy sobie powiedzie¢ (przynajmniej ci
z nas, ktérzy to pamietaja), ze Beatlesi tez Spie-
wali ,and she don’t care”.

Ponadto takie podejscie do nauczania
jezyka jest zgodne z nowymi tendencjami
w ksztafceniu jezykowym, w tym z takimi doku-
mentami Rady Europy, jak Europejski system
opisu ksztafcenia jezykowego lub Europejskie port-
folio jezykowe. Nie oznacza to oczywiscie, ze
nowa matura lekcewazy poprawnosc gramatycz-
ng czy bogactwo leksykalne. Aby zda¢ jg do-
brze i uzyska¢ duzo punktéw, nalezy bowiem
nie tylko przekaza¢ komunikat, ale zrobi¢
to prawnie i tadnym jezykiem.

Jak wszyscy juz wiemy matura skfada sie
z czesci ustnej i pisemnej i dopiero zdanie obu
czesci zalicza egzamin.

Czes¢ ustna jest zdawana na poziomie
podstawowym lub rozszerzonym i uczen sam
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decyduje, na jakim poziomie chce j3 zdawac.
Swoja decyzje zapisuje w deklaracji, ktérg musi
ztozy¢ do 30 wrzesnia u dyrektora szkoty.

W czesci pisemnej wszyscy uczniowie
przystepuja do egzaminu na poziomie podsta-
wowym (arkusz 1), a ci, ktérzy chca, moga do-
datkowo rozwigza¢ zadania z poziomu rozsze-
rzonego (arkusz Il i ).

Aby zda¢ mature w czesci ustnej wystar-
czy uzyska¢ 30% punktéw z wybranego przez
siebie poziomu, a w czesci pisemnej 30% punk-
tow tylko z obowiazkowego dla wszystkich po-
ziomu podstawowego. Punkty uzyskane za za-
dania z poziomu rozszerzonego w czesci pisem-
nej, podobnie jak z przedmiotéw dodatkowych,
nie wptywaja na zdanie matury, natomiast sg
odnotowywane na $wiadectwie. Wynik egzami-
nu bedzie na Swiadectwie przedstawiony w pro-
centach (nie bedzie tradycyjnych ocen) osobno
za cze$¢ ustng i pisemna, a w czesci pisemnej
0sobno za zadania z poziomu podstawowego
i rozszerzonego. W ten sposob wyzsze uczelnie
uzyskaja doktadne informacje o umiejetnosciach
danego ucznia.

Zgodnie z ustawa 0 szkolnictwie wyzszym,
uczelnie musza uwzglednia¢ podczas rekrutagji
wyniki matury i nie moga przeprowadzac egza-
minéw z przedmiotéw maturalnych.

W 2005 roku jednak najbardziej ,,oblega-
ne” wydziaty zastrzegty sobie prawo przeprowa-
dzenia dodatkowego testu predyspozycji. Infor-
macje o tym, jakie przedmioty, w tym tez
i jakie jezyki, na jakim poziomie nalezy zda¢, aby
dostac¢ sie na wymarzony kierunek, uczen znaj-
dzie na stronach internetowych tych uczelni.

Zaréwno wyniki matury 2002, jak i eg-
zaminoéw prébnych przeprowadzonych w kilku
wojewodztwach w Polsce w czerwcu 2004, po-
twierdzity, ze nie ma powodéw do niepokoju
jezeli idzie o dobre przygotowanie uczniéw do
nowej matury, gdyz jezyki obce wypadty tam
najlepiej ze wszystkich przedmiotéw. Pewne
watpliwosci moze budzi¢ organizacja egzami-
nu, zwfaszcza czesci ustnej.

Egzamin ustny rozpoczyna sie bezposred-
nio po zakonczeniu nauki w szkole, czyli w 2005
roku od 18 kwietnia. Zestawy zadan przygotuje
i przesle do szkot Okregowa Komisja Egzamina-
cyjna. Jezeli w szkole jest przynajmniej dwdch
nauczycieli danego jezyka, w tym co najmniej



jeden z nich jest egzaminatorem, przeprowadze-
nie egzaminu bedzie proste, gdyz trzecim czfon-
kiem zespotu i tak musi by¢ nauczyciel z innej
szkoty. Jezeli natomiast w szkole nie ma egza-
minatora z danego jezyka, to uczniowie beda
skierowani na egzamin do innej szkoty lub ewen-
tualnie z innej szkoty zostanie zaproszony egza-
minator, ktéry jako przewodniczacy zespotu
bedzie miat decydujacy gtos w sprawie oceny
ucznia. Ponadto dyrektor szkoty bedzie musiat
dostosowac harmonogram egzaminu ustnego do
wymagan goscia. Dlatego tak wazne jest, aby
jak najwiecej nauczycieli jezykow uzyskato licen-
cje egzaminatora, by mogli przeprowadzi¢ eg-
zamin w swojej szkole.

Szkolenia egzaminatoréw sg organizowa-
ne przez okregowe komisje egzaminacyjne. Eg-
zaminatorem moze zostac¢ kazdy nauczyciel szko-
ty ponadgimnazjalnej, posiadajacy 3-letni staz
pracy i wymagane przez MENIS kwalifikacje do
nauczania danego jezyka lub nauczyciel akade-
micki. Kazde szkolenie trwa cztery dni (najcze-
Sciej dwa weekendy). Uczestnicy szkolenia ucza
sie, jak przeprowadzac i ocenia¢ egzamin ustny
oraz jak sprawdzac i ocenia¢ wypowiedzi pisem-
ne. Ponadto zyskujg wiedze na temat obowia-
zujacych dokumentéw MEN;S, rodzajéw zadan
i sposobdw klasyfikacji btedéw. Po pomysinym
zaliczeniu szkolenia uzyskuja licencje, czyli zo-
staja wpisani do rejestru egzaminatordw.

Im wiecej bedzie egzaminatoréw, tym
sprawniej bedzie réwniez przeprowadzone
sprawdzanie prac pisemnych i szybciej ucznio-
wie otrzymaja wyniki.

Kazda zmiana regut budzi zrozumiaty nie-

Anna Jaroszewska"
Warszawa

pokdj i musi uptynac troche czasu, aby zostata
zaakceptowana. Mam nadzieje, ze w przypad-
ku nowej matury ten czas nie bedzie dtugi i juz
w przysztym roku bedziemy traktowac ja jako
co$ zupetnie oczywistego.

Ponizej podaje aktualne adresy okrego-
wych komisji egzaminacyjnych, do ktérych moga
sie zgtaszac osoby, zainteresowane uzyskaniem
licencji egzaminatora.

Okregowa Komisja Egzaminacyjna w Gdansku
ul. Okopowa 19, 80-819 Gdarsk

e-mail: komisja@oke.gda.pl

Okregowa Komisja Egzaminacyjna w Ja-
worznie

ul. Mickiewicza 4, 43-600 Jaworzno

e-mail: oke@oke.jaw.pl

Okregowa Komisja Egzaminacyjna w Krakowie
Al. F Focha 39, 30-119 Krakéw

e-mail: oke@oke.krakow.pl

Okregowa Komisja Egzaminacyjna w tomzy
ul. Nowa 2, 18-400 tomza

e-mail: okelomza@pro.onet.pl

Okregowa Komisja Egzaminacyjna w todzi
Plac Zwyciestwa 2, 90-312 t6dz

e-mail: komisja@komisja.pl

Okregowa Komisja Egzaminacyjna a Poznaniu
ul. Gronowa 22, 61-655 Poznan

e-mail: sekretariat@oke.poznan.pl

Okregowa Komisja Egzaminacyjna w War-
szawie

ul. Grzybowska 77, 00-844 Warszawa

e-mail: info@oke.waw.pl

Okregowa Komisja Egzaminacyjna we Wro-
clawiu

ul. Zielinskiego 57, 53-533 Wroctaw

e-mail: oke@oke.wroc.pl
(wrzesien 2004)

Nowe egzaminy Instytutu Goethego. Czes¢ Il - Fit in

Deutsch 22

Egzamin Fit in Deutsch 2 powstat,
podobnie jak egzamin Fit in Deutsch 1,

w roku 1999 we Wioszech, pod patronatem
Instytutu Goethego w Neapolu. W latach 2000-

D Autorka jest lektorka jezyka niemieckiego w Instytucie Germanistyki Uniwersytetu Warszawskiego oraz w Goethe-Institut.
2 Patrz: Anna Jaroszewska (2004), Nowe egzaminy Instytutu Goethego. Czesc | — Fit in Deutsch 1, w: ,,Jezyki Obce w Szkole” 1/2004,

5.46-48.



2002 przystapito do niego okoto 6000 ucznidw.
Jest adresowany do mtodziezy uczacej sie jezy-
ka niemieckiego. Punktem wyjscia dla jego
stworzenia byt okreslony w wytycznych Euro-
pejskiego systemu opisu ksztafcenia jezykowego®
poziom jezykowy A2.

Materiaty wykorzystane w egzaminie zo-
staty wybrane z tekstow autentycznych i doty-
cza dnia codziennego oraz $wiata przezy¢ mto-
dziezy. Egzamin nie jest zwigzany z jakimkol-
wiek podrecznikiem. Moze by¢ przeprowadza-
ny po okofo 200-240 godzinach nauki jezyka
niemieckiego. Uczniowie powinni dysponowac
zasobem okofo 1200 stéw dotyczacych naste-
pujacych zagadnien:

» Zahlen, » Feiertage,

» Monatsnamen, » Jahreszeiten,

» Datum, » Schule und
Schulfacher,

» Zeitangaben, » Berufe,

» Uhrzeit, » MaBe und Gewich-
te,

» Wochentage, » Lander und Natio-
nalitaten,

» Tageszeiten, » Farben,

» Familienmitglieder, » Wahrungen,

» Familienstand, » Himmelsrichtun-
gen.

Na obowiazujacy zakres tematyczny skta-
daja sie natomiast:

» Person, » Menschlicher Kérper/
Gesundheit,

» Wohnen, » Reisen / Verkehr,

» Umwelt, » Einkaufen,

» Essen / Trinken, » Lernen,

» Personliche » Freizeit/ Unterhaltung.

Beziehungen,

» Kommunikationsmittel,

Egzamin Fit in Deutsch 2 dzieli sie
na trwajaca 90 minut cze$¢ pisemna, w
sktad ktérej wchodza stuchanie, czytanie
i pisanie,oraz20-minutowgczes$¢ ustna,
do ktérej kazdorazowo przystepuje po dwéch
zdajacych. W zadnej czesci nie wolno osobom
przystepujacym do egzaminu korzystac z dodat-
kowych pomocy w formie np. notatek czy stow-
nikow.

Czes¢ pierwsza to stuchanie. taczna

dtugos¢ nagran wynosi 5 minut. Sprawdzana jest
umiejetnos¢ rozumienia i wyselekcjonowania
prostych i jednoznacznych informacji dotycza-
cych dnia codziennego uczniéw. Kazdy nagra-
ny tekst jest odtwarzany dwukrotnie, a dla uta-
twienia rozumienia jest on opatrzony piktogra-
mem. Zadania sg poprzedzone przyktadem,
polecenia za$ nagrano w jezyku niemieckim.
Czes¢ stuchanie dzieli sie na dwa zadania.
Pierwsze z nich zawiera trzy doniesienia radio-
we 0 charakterze informacyjnym, czytane przez
spikerke radia mtodziezowego. Kazde trwa okoto
1 minuty. Zadaniem ucznia jest rozwigzanie 9
¢wiczen (zdan) wielokrotnego wyboru (mul-
tiple-choice). Drugie zadanie w czesci stu-
chanie to dialog prowadzony przez dwéch mto-
dych Niemcoéw. Jest on najpierw odtwarzany
w cafosci, a nastepnie w dwoch czesciach. Po
wystuchaniu czesci pierwszej uczen ma do roz-
wigzania 5 zadan typu prawda/fafsz; po
czesci drugiej 6 takich zadan. Jest sprawdzane,
czy zdajacy zrozumieli tres¢ dialogu oraz poszcze-
gblne, istotne, informacje. Tempo odtwarzanych
doniesien radiowych oraz rozmowy odpowia-
da naturalnej dynamice mowy. Na rozwigzanie
zadan tej czesci przeznaczono 30 minut. Zdaja-
¢y otrzymuja dodatkowo 5 minut na przenie-
sienie rozwigzan na arkusz odpowiedzi.

Czes¢ druga to czytanie. Uczen jest
skonfrontowany z tekstami o facznej dtugosci
okofo 550-600 stéw. Jest sprawdzana umiejet-
nos¢ rozumienia trzech rodzajéw prostych tek-
stow dotyczacych zagadnien z zycia, doswiad-
czen i przezy¢ mtodych ludzi oraz wyszukania
konkretnych, dajacych sie przewidzie¢ informa-
qji. W czesci czytanie znajduja sie dwa ogto-
szenia, kazde dtugosci okoto 80 stéw oraz dwa
listy zawierajgce po 130 stéw, a takze jeden
tekst o charakterze narracyjnym o dtugosci okofo
180 stow. Zrodtem tych tekstow sg ogtoszenia
ze szkolnej tablicy ogtoszen, listy do psycholo-
ga z czasopism mfodziezowych oraz krétkie ar-
tykuty z magazynéw mtodziezowych. Czes¢
pierwsza zawiera dwa ogtoszenia dotyczace pro-
blematyki dnia codziennego. Zadaniem ucznia
jest zrozumienie tresci, wyselekcjonowanie in-
formacji oraz odpowiedzenie na 6 pytan tech-
nika wielokrotnego wyboru. Czes¢ druga zawiera

3 Europejski system opisu ksztatcenia jezykowego (2003), Warszawa: Rada Europy, CODN.



dwa listy, w ktérych mtodzi ludzie zwracajg sie
ze swoimi problemami do psychologa. Zada-
niem ucznia jest w tym przypadku stwierdzenie
prawdziwosci badz niezgodnosci 10 zdan zwia-
zanych z przeczytanymi listami. W czesci trze-
ciej uczen czyta artykut prasowy opowiadajacy
pewnga historie i ma do rozwigzania zadanie
otwarte. S to cztery pytania do tekstu, na kté-
re samodzielnie musi udzieli¢ odpowiedzi. Na
rozwigzanie zadan w czesci czytanie zdajacy
ma do dyspozycji 30 minut. Podobnie, jak w
czesci poswieconej stuchaniu, otrzymuje dodat-
kowe 5 minut na przeniesienie rozwigzan na
arkusz odpowiedzi.

Trzecia i ostatnia czes¢ egzaminuto wy -
powiedZ pisemna. Jest w niej sprawdzana
umiejetnos¢ napisania listu, zawierajacego okoto
50 stéw, w odpowiedzi na przeczytane ogtosze-
nie. Zdajacy za pomoca krétkich, prostych zdan
udzielaja informacji o sobie, prosza o udziele-
nie pewnych informacji, proponuja spotkanie.
Wazne jest, aby w liscie zostaty uwzglednione
zawarte w poleceniu 4 punkty, do ktérych uczen
ma napisa¢ po 1 lub 2 zdania. Na przeczytanie
ogtoszenia, czterech punktéw oraz napisanie li-
stu przeznaczono 30 minut. W ocenie subtestu
wypowiedZ pisemna brane s3 pod uwa-
ge dwa kryteria:
> tresc i liczba stow,

» poprawnosc.

Do egzaminu ustnego przystepuje
kazdorazowo po 2 uczniéw. Sktada sie on
z trzech czesci. W pierwszej z nich kazda z oséb
zdajacych przedstawia sie i opowiada w 6-10
zdaniach o sobie. W czesci drugiej jest spraw-
dzana umiejetnos¢ formufowania konkretnych
pytan i udzielania odpowiedzi dotyczacych zna-
nych tematow, takich jak: przebieg dnia, pod-
réze itp. Egzaminator wymienia dziedzine np.
Tagesablauf. Osoby zdajace losujg po jed-
nej karcie, na ktérej widniejg dwa stéwka pyta-
jace, np.: wann?, wo?, wie?, was?, wohin?, wer?,
wie oft?, mit wem? Uczen na ich podstawie for-
mutuje pytanie i zadaje je partnerowi, ktérego
zadaniem jest odpowiedzie¢, a takze sformuto-
wac wiasne pytanie zgodne z wylosowang kar-
teczka i zadac je. Kazdy zadaje w sumie 4 pyta-
nia i udziela 4 odpowiedzi.

Przyktad:®
Dziedzina: Tagesablauf

Karta z pytaniem: Wie oft ... ?

Mozliwe pytanie: Wie oft triffst du deine Freun-
din?

Mozliwa odpowiedz: Meine Freundin treffe ich
am Sonntag.

W czesci trzeciej zdajacy losujg karty z
przedstawionymi na nich scenkami. Obrazujg
one sytuacje, z ktérymi mtody cztowiek moze
spotkac sie na co dzien w Niemczech. Postac,
dla ktorej nalezy sformutowac wypowiedz jest
wyrézniona sposrod pozostatych innym kolorem.
Zadaniem ucznia jest zareagowac w jednym lub
dwoch zdaniach na przedstawiong na obrazku
scenke z perspektywy wybranej postaci. Na przy-
ktad, osoba, ktérej zajeto w przedziale zarezer-
wowane dla niej miejsce moze powiedzie¢: Ent-
schuldigung, ich glaube, das ist mein Platz. Ich habe
Nummer 18!

Cze$¢ pierwsza i trzecia egzaminu ustne-
go maja charakter monologu, czes¢ druga
natomiast dialogu. Ocenie podlegaja: wyko-
nanie zadania, poprawnos¢ oraz wymowa.

W egzaminie Fit in Deutsch 2 moz-
na uzyska¢ maksymalnie 80 punktéw. Poszcze-
golne czesci w ré6znym stopniu majg wptyw na
ocene koncowa. Najwieksza wage przypisano
mowieniu.

Ocena koncowa czesci pisemnej i ustnej:

Czesci Maksymalna Udziat
sktadowe liczba procentowy
egzaminu punktéow

Czytanie 20 20%
Stuchanie 20 30%

Pisanie 16 20%

Mowienie 24 30%
Suma 80 100%

Jezeli uczen nie uzyska wymaganej, mi-
nimalnej liczby 40 punktéw, tzn. 50%, moze
egzamin powtarzac, jednakze zawsze w catosci.
Fit in Deutsch 2, podobnie jak egzamin Fit
in Deutsch 1, bedzie mégt by¢ zdawany w
placowkach Instytutu Goethego, a takze
w osrodkach egzaminacyjnych, ktére uzyskaty

9 Przykfady przytoczone w tekscie pochodzg z materiatow szkoleniowych dla egzaminatorow — patrz bibliografia.



licencje na jego przeprowadzanie. W przypad-
ku zebrania wiekszej liczby uczniéw, istnieje
mozliwos¢ zorganizowania egzaminu na terenie
szkoty. W Polsce bedzie on przeprowadzany od
2004 roku. Informacje na temat Fit in
Deutsch 1 oraz Fit in Deutsch 2 s3
dostepne na stronie internetowej www.go-

ethe.de/dll/prf.
Bibliografia:

Goethe-Institut zur Pflege der deutschen Sprache im Au-
sland und zur Forderung der internationalen kulturel-
len Zusammenarbeit e.V. (2000), Fit in Deutsch 2. Mo-
dellsatzbroschiire-Kandidatenbldtter-Priiferblétter. Redak-
tion: Gerbes Johannes, Goethe-Institut Neapel i inni,
Druck: Tipografia Giannini e fratelli, Napoli.

Renata Klimek-Kowalska, Marek Zajac”
Warszawa

Goethe-Institut zur Pflege der deutschen Sprache im Au-
sland und zur Forderung der internationalen kulturel-
len Zusammenarbeit e.V. (2001), Fit in Deutsch. Training-
smaterial fiir Prifer. Redaktion: Perlmann-Balme Micha-
ela, Goethe-Institut Zentralverwaltung Minchen, Druck:
Grafica Montese scn, Monte di Procida.

Goethe-Institut Inter Nationes zur Pflege der deutschen
Sprache im Ausland und zur Férderung der internatio-
nalen kulturellen Zusammenarbeit e.V. (2003), Fit in
Deutsch 2. Modellsatzbroschiire-Kandidatenbldtter-
Priiferblatter. Autoren: Perlmann-Balme Michaela, Go-
ethe-Institut Inter Nationes Zentrale i inni, Druck: N. N.
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(lipiec 2004)

Programy Concorde, Hola

CONCORDE

Ogolnopolski program CONCORDE jest
adresowany do wszystkich nauczycieli jezyka
francuskiego. W jego ramach jest realizowanych
kilka projektow.

Kurs kwalifikacyjny

Adresatami proponowanych przez CODN
kurséw kwalifikacyjnych sa czynni nauczyciele
jezyka francuskiego, uczacy w szkotach podsta-
wowych w klasach IV-VI, gimnazjum, szkofach
Srednich ogdlnoksztatcacych, szkotach srednich
zawodowych, szkotach ponadgimnazjalnych,
szkofach policealnych, szkotach pomaturalnych
i Nauczycielskich Kolegiach Jezykowych, ktérym
do petnych kwalifikacji, okreslonych w rozporza-
dzeniu MENIS z dn. 10 wrzesnia 2002 r., brakuje
jedynie przygotowania pedagogicznego.
Nauczyciele ci powinni legitymowac sie zatem
wiasciwym dyplomem ukonczenia studiow ma-
gisterskich z filologii romanskiej lub lingwistyki

i Formatore w roku 2004

stosowanej w zakresie jezyka francuskiego bez
przygotowania pedagogicznego, albo dyplomem
ukonczenia studiéw magisterskich lub wyzszych
zawodowych na dowolnym kierunku (spec-
jalnosci) i certyfikatem, potwierdzajacym znajo-
mos¢ danego jezyka obcego na poziomie co naj-
mniej zaawansowanym (okreslonym w zataczni-
ku do rozporzadzenia) oraz pozytywna ocena
praktyki pedagogicznej, odbytej w trakcie reali-
zacji kursu kwalifikacyjnego lub wczesniej, zgod-
nie z § 18 wymienionego rozporzadzenia.

Concorde-Multimedia?

Ten projekt ma dwa gtéwne cele:

» uruchomienie najwiekszego w Polsce franko-
foAskiego, edukacyjnego portalu interneto-
wego bedacego zrodfem materiatow dydak-
tycznych do nauczania

» oraz rozpowszechnienie samodzielnej nauki
jezyka francuskiego.

Zostaty one osiagniete. Od lutego tego roku
dziata portal. Wyszkolilismy 22 nauczycieli jezy-
ka francuskiego i innych przedmiotdw, uczacych

" Renata Klimek-Kowalska jest regionalnym koordynatorem sieci Cofran na Slasku i wicedyrektorem NKJO w Jastrzebiu, a Marek
Zajac nauczycielem konsultantem w Pracowni Jezykéw Obcych Centralnego Osrodka Doskonalenia Nauczycieli w Warszawie.
2 Patrz: Dorota Karczewska (2004), Technologie informacji i komunikacji w procesie dydaktycznym, ,Jezyki Obce w Szkole”

1/2004, 5.85-89.



w klasach dwujezycznych (tzw. multiplikatorow)
w zakresie tworzenia stron internetowych, obstugi
narzedzi multimedialnych i ich wykorzystywaniu
w dydaktyce jezyka francuskiego. W ramach
wspdtpracy z portalem frankofoAskim — Fr@nti-
ce — CODN umiescit w portalu artykuty dotycza-
ce jezyka francuskiego, opublikowane do tej pory
w Jezykach Obcych w Szkole oraz informacje
o szkoleniach w cafej Polsce.

Z kolei multiplikatorzy przeprowadzili
szkolenia na temat uzycia multimediéw na lek-
qji jezyka francuskiego w wiekszosci regiondw
(szkolenia sg przewaznie organizowane przez ko-
ordynatoréw sieci COFRAN).

Staze zagraniczne

Jak co roku odbyta sie rekrutacja na letnie
staze metodyczne. W tym roku zostato zakwalifi-
kowanych 30 nauczycieli do Frangji i 3 do Belgii.

Wydawcy francuscy

We wspdtpracy z wydawcami francuski-
mi (HACHETTE, CLE INTERNATIONAL, HATIER)
przeprowadzono szkolenia, miedzy innymi na
temat nauczania gramatyki.

Sie¢ trenerska COFRAN?  dziafa juz trze-
cirok. Tworzy ja 11 koordynatoréw regionalnych
i koordynator krajowy. Instytucje, poprzez kté-
re dziataja koordynatorzy to: CODN i regionalni
organizatorzy (NKJO /Bydgoszcz, Poznan,
Jastrzebie Zdrdéj, Legnica/, Akademia Peda-
gogiczna w Krakowie, ODN-y/CEN-y /Rzeszow,
Warszawa, Zielona Géra, Biatystok).

W roku 2004 wzrosta liczba szkolen, pro-
wadzonych w sieci (60 szkolef na terenie cafe-
go kraju) i usprawnilismy dostep do oferty
szkoleniowej.

Cele programowe sieci wyznacza Rada
Programowa — Janina Zielinska (Prof-Europe),
Krystyna Kowalczyk (MENIS), Laurent Guidon
(Ambasada Francji), Marek Zajac (CODN). Ko-
ordynatorzy regionalni majg dwa zasadnicze
zadania: zbadac potrzeby w dziedzinie szkolenia

3 Patrz: Jezyki Obce w Szkole nr 4/2003, s. 50.

nauczycieli jezyka francuskiego oraz przy-
gotowacd i koordynowac szkolenia, stosownie do
zapotrzebowania w regionie.

Jak dziata COFRAN w terenie?
Przyktad regionu $laskiego?
» Szkolenia w 2004 roku

L.p.| Temat Referent | Miejsce Data
szkolenia Liczba

godzin

1. | Ewaluagja i Wiestawa | NKJO 13.03
testowanie w | Burlinska | Jastrzebie- | 2004
praktyce — Zdroj
dydaktyka 8 godzin
jezyka
obcego.

2. | Metody Richard NKJO 17.04
wykorzystania | Sorbet Jastrzebie- | 2004
piosenki fran- Zdroj
cuskiej w dy- 8 godz.
daktyce FLE.

3. | Metody wy- | Richard CJE - NKJO | 15.05
korzystania Sorbet Czestocho- | 2004
piosenki wa
francuskiej w 8 godz.
dydaktyce
FLE.

4/5.| Programy Maria Raciborz 22023
europejskie Szozda, 16 godzin | 05

Pawet 2004
Poszytek

6. | Metody Adrienne | NKJO 12.06
aktywizujace | Bouchard | Gliwice 2004
na lekcjach (assistante | 8 godz.
jezyka fran- de coopé-
cuskiego ration pour

le francais)

7. | Rola Europej- | dr NKJF 09
skiego portfo- | Barbara Sosnowiec | 2004
lio jezykowe- | Gtowacka | 8 godz.
go w procesie
uczenia sie je-
zyka obcego.

8. | Przygotowanie | Jadwiga | NKJO 10
uczniéw do Markow- | Jastrzebie- | 2004
nowej matury | ska Zdréj
zjezyka 8 godzin
francuskiego
na poziomie
podstawowym
i rozszerzonym

9 Region $laski jest najwiekszym regionem pod wzgledem liczby uczniéw i nauczycieli jezyka francuskiego (61000 uczniow i 608

nauczycieli).



9. | Multimedia | dr Mat- I LO im. 2.10
W nauczaniu | gorzata Powstan- | 2004
jezyka Twardon | cow Slas-
francuskiego kich

Rybnik 8
godzin

10. | Multimedia w | Aleksan- | ZSO nrll |09
nauczaniu dra Jastrzebie- | 2004
jezyka Szymura | Zdréj
francuskiego 8 godzin

11. | Metodyka Magdalena | NKJO 20.11
nauczania Woyna- | Gliwice 2004
jezyka fran- rowska- | 8 godz.
cuskiego w Sotdan
Kolegiach JO

12. | Jak dobrze Hélene NKJO 6.12
uczy¢ jezyka | Vanthier | Gliwice 2004
francuskiego | (CLA 8 godzin
dzieci? Besancon)

13. | Multimedia w | mgr CJENKJO 10
nauczaniu Marzena | Czestocho- | 2004
jezyka Pienkowska | wa
francuskiego 8 godzin

Partnerzy regionalni

Przeprowadzenie szkoleh w sposéb spraw-
ny i zdecentralizowany nie bytoby mozliwe bez
zyczliwej wspotpracy slaskich placéwek oswia-
towych: NKJO w Jastrzebiu Zdroju, Centrum Je-
zykéw Europejskich — Nauczycielskie Kolegium
Jezykéw Obcych w Czestochowie, NKJO w Gliwi-
cach, NKJO w Sosnowcu oraz metodykéw jezyka
francuskiego. Nowym i waznym elementem s3
takze szkoleniowcy z programu Concorde-Multi-
media. Z pewnoscig ten program znajdzie swoje
miejsce i odbiorcow w regionie slaskim.

Oprocz planowych szkoler, COFRAN wspdt-
pracuje z gtownymi wydawcami podrecznikdéw
i materiatéw dydaktycznych do nauki jezyka fran-
cuskiego: Hachette, Didier, CLE International.

Organizacja szkolen

Decentralizacja, czyli organizowanie szko-
led w r6znych osrodkach na Slasku, zdaje egza-
min. Oferta szkoleniowa szybciej dociera do
nauczycieli i angazuja sie w program wykfadow-
cy innych kolegiéw, ktérzy do tej pory zajmo-

wali sie doskonaleniem zawodowym nauczycieli
jezyka francuskiego.

COFRAN w Internecie

Materiaty informacyjne dotyczace projek-
tu Cofran zostaty opracowane i sg umieszczone
na stronie internetowej NKJO w Jastrzebiu Zdro-
ju www.jzcollege.republika.pl oraz na stronie
CODN. Materiaty i ankiety umieszczone na stro-
nie, maja stuzy¢ przede wszystkim dotarciu do
wiekszej liczby nauczycieli oraz zmniejszeniu
kosztow.

1A

EuroProf - od wrzesnia rusza program,
w ktérym bedzie uczestniczy¢ 120 nauczycieli.
Program jest adresowany do nauczycieli jezy-
kéw obcych, ktérzy cheg zdoby¢ kwalifikacje do
nauki jezyka hiszpanskiego. Program jest reali-
zowany przy wspétpracy Ambasady Hiszpanii
i Instytutu Cervantesa.

Kurs kwalifikacyjny

Przy wspotudziale Ambasady Hiszpanskiej
i Uniwersytetu w Grenadzie (wykfadowcy: Car-
los G. Medina, Ana R. Ortiz) oraz NKJO w Byd-
goszczy (Renata Majewska, Natasza Posadzy,
Magdalena Pietras) zostat zorganizowany kurs
kwalifikacyjny. Rozpoczat sie 28 czerwca, a za-
konczy w grudniu tego roku.

Staze zagraniczne

W tym roku ze stypendiéw ufundowanych
przez rzad Hiszpanii skorzystato 20 oséb.

FORMATORE

Dziatalnos¢ szkoleniowa dla nauczycieli
jezyka wtoskiego ograniczyta sie do jednej — za
to duzej formy: kursu kwalifikacyjnego pedago-
giczno-metodycznego, w ktérym wzieto udziat
16 0s6b.

(sierpien 2004)

% Patrz: Marek Zajac (2004), EuroProf — europejski nauczyciel, . Jezyki Obce w Szkole” 2/2004, s. 45.
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Elzbieta Gesing”
zZary

Komputer na lekgji jezyka rosyjskiego w szkole

Sredniej

Lekcja jezyka rosyjskiego z komputerem
w klasie | to $wietna okazja do sprawnego po-
wtorzenia materiatu przed zblizajaca sie klasow-
ka. W ponizszej lekcji prezentuje ¢wiczenia je-
zykowe na poziomie liter, wyrazow, zdan i tek-
stu. Zajecia w pracowni komputerowej, zamy-
kajace etap wprowadzania alfabetu rosyjskiego
sprawiaja, ze uczniowie bawiac sie literami
i wyrazami, mimochodem powtarzajg i utrwa-
lajg wprowadzone stownictwo i struktury gra-
matyczne. Wykonujac ¢wiczenia, uczniowie po-
stuguja sie tylko myszka (zaznaczaja litere czy
wyraz i przenosza je w odpowiednie miejsce),
dlatego tez czynnosci komputerowe nie przy-
staniaja gtownego celu lekcji.

Lekcja jezyka rosyjskiego
w klasie I liceum

Poziom: kurs dla poczatkujacych, 3 godz. tygo-
dniowo.

Czas trwania: 1 x 45 min.

Temat lekcji: Anghasum yorce mol snaem ...

Cele lekgji:

» powtorzenie i utrwalenie alfabetu rosyjskie-
go,

» powtorzenie i utrwalenie sfownictwa doty-
czacego cztonkéw rodziny, imion rosyjskich,
wykonywanych zawodoéw, zapoznawania sie
oraz miejsca znajdowania sie,

» powtorzenie i utrwalenie form czasownikow
Jrcums, pabomams,

» Cwiczenie umiejetnosci korzystania z progra-
mu Microsoft Word w zakresie otwierania
plikbw oraz sprawnego postugiwania sie
myszka.

Materiaty dydaktyczne: komputer z programem
Microsoft Word, plansza z alfabetem rosyj-
skim, dyskietka 3,5 z przygotowanymi przez
nauczyciela zadaniami dla uczniow.

Formy pracy na lekcji: w parach

Przebieg lekgji:

1. Czynnosci wstepne.

2. Zapoznanie uczniéw z tematyka lekdji i jej
celami.

Cerozas TeMa ypoka 3BY4HT: Anghasum yoice
Mbl 3Haem ... ByneM TOBTOPSTH U 3aKpeIuIiTh
PYCCKHI an(aBuT, JIEKCUKY, a Takxke (HOpMbI
IJIaroJIoB, C KOTOPBIMH BBI YK€ MTO3HAKOMHIIHC.
Bs! ucrone3yere KomnbloTep, KOTOPBIA MOMO-
KET BaM BBITIOJHUTD BCE 3a1aHMSL.

3. Uczniowie otwierajg plik z przygotowanymi
przez nauczyciela zadaniami. Pracujg w pa-
rach, a zadania wykonujg na przemian. Maja
na to 30 minut. Po zrobieniu zadan nastepu-
je ich sprawdzenie. W trakcie pracy nauczy-
ciel stuzy pomoca w zakresie technicznym
i jezykowym.

4. Przyktady ¢wiczen jezykowych:

a) Na poziomie liter

" Autorka jest nauczycielka jezyka rosyjskiego w Liceum Ogélnoksztatcacym im B. Prusa w Zarach.
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» Dobierz do matych liter ich duze odpowiedniki.
B.. , J.. , €... , H.. , 10..

A? B? F’ JIS E’ 33 I/I’ H? M? H’ O’ T? 3” ®’ q’ L? bI?
1O, 4.
» Dobierz do duzych liter ich mate odpowied-
niki.
b.. ,I'.. ,JI... ,P.. ,T..

aﬂ 67 Bﬂ r; H’ e’ I/Iﬂ I/I’ H’ 0’ H’ p’ c) T’ y’ H’ q) ’B’ I)Iﬂ }Oi H'

» U6z litery w kolejnosci alfabetycznej.

Y,%,B,A, T, B, E K B, JI,3, P, JI, /i, M, O, I1],

ILT,E & H U 1, X 11,Y,C, 10, bl 111, 3, b.

b) Na poziomie wyrazéw

» Uporzadkuj imiona wedtug kolejnosci alfa-
betycznej.

Opa, Anna, Auton, Usan, Tauns, Burts, Huna,
Boga, 3una, Harama, Bukrop, Hans, lypa,

Muma, Carmma, Baguw, dnma, Bepa, Cepreii.

» Uporzadkyj litery w wyrazie.

TA4IIO , SITTE, TAKEIIA, OPITY/ra, CBAPESH, HEKUHPE,
puas.

» Odtwdrz wyrazy, z ktérych usunieto samo-

gtoski.
..pa C...C..JIK...
I...n... L.p..J
M...X..H..K X...B...9K
ap...T ¢...pM...IT...BT

Samogtoski do wstawienia:aaaaaeeeenoo

AE T

a) Na poziomie zdania

» Podziel tekst bez spacji na logiczne zdania.

MoiiopaTxuBETHpabOTaCTBACPECBHEAUTOTHI

nenaemsSToxepaborawol nexuByTupadorato

TTBOUTETAU A1 OHIKUBYTBIEpEBHEApadOT

aroTBropoaeATBoiibparyxepadboraetHeronn

mercebepaboryKakoneénmerOHUNTaETOOBA

BJICHHUSBra3eTax.

» Z rozsypanki wyrazowej uféz logiczne zda-
nie.

- 30ByT TeOs Kak?
- ceMbs1 HeOoutbIast Mosl.

2 Mirostaw Zybert (2003), Hosvie 6cmpeuu 2, Warszawa: WSiP.

- pomureneit Kak TBOMX 30ByT?
- )KuBEmb ToI [e?
- )kUBET Mos TopoJie CeMbsl B.

b) Na poziomie tekstu

» Wypetnianie luk w zdaniach.

- ... IOMa.

- Téra u ... B anTexe.

- Oto Mo mama. OH ...

- bpar Anu yuntens. OH ... B IIKOJE.

- Mos nozpyra sKUBET ... IE€pEBHE.

-4 ... B ropoze.
Wyrazy do wstawienia (jest ich wiecej, niz trze-
ba): xena, moura, KUBET, Ha, MyXK, PabOTAIOT,
XKYpHAIIUCT, paboTato, B, KUTh, AHHa, paboTaer,
XKUBY, [IeHa, CTONMLIA, CECTPA, TSI

5. W ramach relaksu nauczyciel proponuje
uczniom wspolne odczytanie wierszyka.

,»A30yKa”
Andasut yxe MbI 3HaCM
V3Ke IHIIEM U YUTAEM
U Bce OYKBBI IO TIOPSIIKY
be3 ommoKu HaspiBaeM:

abBraeék3uikaAMHONpCeTyGXHYm
b bl b3 IO 1.

6. Podsumowujac zajecia, nauczyciel podkresla
sprawnos$¢ uczniéw w postugiwaniu sie kom-
puterem, a szczegdlng uwage zwraca na do-
bre opanowanie materiatu, co byfo wida¢
przy wykonywaniu zadan. Ci, ktérzy jako
pierwsi bezbtednie wykonali zadania, otrzy-
muja oceny. W domu uczniowie maja za za-
danie przygotowac sie do pracy klasowej
z zakresu ¢wiczonego na lekcji materiafu.

Do pracy z komputerem na lekgji jezyka
obcego zachecaja m.in. adresy stron internetow-
ych, zamieszczone w podrecznikach, z ktérymi
pracujemy. Aby urozmaici¢ wiec lekcje z roz-
dziatu ,, Jens posrcoenus Oneza ™, postanowitam
skorzystac z zaproponowanych dwéch adresow:
www.virtualcard.ru i www.duremar.ru.

Lekcja z wykorzystaniem technologii kom-
puterowej i informacyjnej zacheca uczniéw do
udziatu w zajeciach, a np. redagujac tekst, uczen
ma okazje, by¢ moze po raz pierwszy, skorzystac



z czcionki rosyjskiej. Przy takim zadaniu ucznio-
wie dzieki zastosowaniu opcji Start/Ustawienia/
Panel sterowania/Klawiatura/jezyk/Jezyk rosyjski,
dodajg do paska jezyka, umieszczonego w dole
ekranu, réwniez jezyk rosyjski. Aby jednak z niego
skorzystac, musza wiedzie¢, jak jest rozmieszczony

alfabet rosyjski na klawiaturze, innymi stowy:
jaka literka rosyjska kryje sie pod dang literka
polska (problem nie istnieje, jesli pracowania
komputerowa dysponuje klawiaturami rosyjski-
mi). Dlatego tez dla kazdego ucznia przygoto-
wuje taka oto ,sciage” w postaci klawiatury.

Czeste pisanie na komputerze z uzyciem
klawiatury rosyjskiej powoduje szybkie zapamie-
tanie ukfadu liter, co w dalszej pracy znacznie ja
przyspiesza. Na poczatku jednak nalezy sie li-
czy¢ z tym, iz pisanie bedzie wolne, zniecheca-
jace uczniéw, ktorzy oczekujg natychmiastowe-
go efektu. Dlatego tez na taka lekcje, oprocz
pisania, nie nalezy przygotowywac zbyt wielu
dodatkowych zadan.

Przed lekcja w pracowni komputerowej
wprowadzam badz przypominam uczniom lek-
syke, ktora wykorzystam na zaplanowanych zaje-
ciach, np. ,,6pooums” no Unmepnemy, caum,
onekmponnas nouma oraz przeprowadzam anki-
ete, ktéra podpowie mi, czy moi uczniowie
poradza sobie z niezbednymi czynnosciami kom-
puterowymi. Oto niektore pytania:

» Czy lubisz prace z komputerem?

» Czy pisates (-as) na komputerze, uzywajac
czcionki rosyjskiej?

» Czy umiesz skorzystac z Internetu?

Czy znasz program Microsoft Word ?

» Czy korzystates (-as) kiedykolwiek z programu
ClipArt?

» Czy wiesz jak korzystac z poczty elektronicznej?

» Czy masz komputer w domu?

v

Pytania te wynikaty z zaplanowanej lek-
¢ji. Dowiedziatam sie, ze nie kazdy uczeh ma
w domu komputer. To zadecydowato, by pra-
ca na zajeciach przebiegata w parach i pomo-
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gfo zachowac odpowiednia dynamike oraz osia-
gnac¢ zaftozone cele lekcji. A najwazniejszym
z nich byto zredagowanie po rosyjsku kartki
z zyczeniami.

Lekgji jezyka rosyjskiego
w klasie Il liceum

Poziom: kurs dla poczatkujacych, 3 godz. tygo-
dniowo.

Czas trwania: 1 x 45 min. (w przypadku stab-
szej grupy 2 x 45 min.).

Temat lekdji: IMuwem nosopasumenvuvie omxpoi-
MKU.

Cele lekgji:

» przypomnienie form osobowych czasownikéw
no30pasiIsmy, JHcenamo,

» utrwalenie zwrotdw: noszopasiame ko020?
¢ uem?, dicenamo komy? ye2o?,

» doskonalenie sprawnosci rozumienia krétkie-
go, uzytkowego tekstu czytanego oraz pisa-
nia na komputerze czcionka rosyjska,

» Cwiczenie umiejetnosci poszukiwania infor-
macji w Internecie oraz ich selekgji,

» Cwiczenie umiejetnosci korzystania z progra-
mu Microsoft Word i ClipArt,

» Cwiczenie umiejetnosci korzystania z poczty
elektronicznej.

Materiaty dydaktyczne: plansze z odmiang cza-
sownikow nosopasnsme, ocenams i niezbed-
na leksyka, karty prac z zadaniami dla kaz-




dej pary uczniéw, ,sciaga” w postaci rosyj-
skiej klawiatury dla kazdego ucznia, kompu-
tery z taczem internetowym, edytor tekstu
Microsoft Word, program graficzny ClipArt,
poczta elektroniczna.

Formy pracy na lekgji: indywidualnie, w parach.

Przebieg lekdji:

1. Czynnosci wstepne.

2. Czes¢ powtbrzeniowa — przypomnienie i po-
wtoérzenie stownictwa oraz struktur grama-
tycznych, wprowadzonych na lekcji:
Ilosopasisiem dpysei. Uczniowie odpowiada-
ja na pytania nauczyciela.

a) Uro BBI JienaeTe, €ClM y Bamlel MOJAPYTH JCHb
POXKICHHSA?

(Mot nosopasnsiem eé ¢ Oném pooicoenus).

b) Yero Bl ¢ii xemacre?

(Mvi et oicenaem ycnexog 6 yuébe u gcezo
Xopouiezo).

¢) Koro emié¢ u ¢ 4eM MOXHO TO3/IpaBIsTh?
(Mooicno nosopasaams pooumeneti ¢ Pooc-
oecmeom, 6abywiky ¢ Hogvim 200om, yuumens-
Huyy ¢ Jfuém yuumens).

d) Yero um MOXHO kenarh?

(Pooumenam: cuacmoa u ycnexog 8 pabome.
babywixe: xpenxozo 300poebs u doneux jem
JHCUSHU.

Yuumenvnuye: yoauu u cuacmos 6 auunoul
JICU3HU,).

3. Zapoznanie uczniéw z tematyka lekgji i jej
celami.

CeromHs Ham ypoK, KaK BBl 3aMETHIIN,
TIPOBOIIM B KOMIIIOTEPHOM KabuHeTe. Y Hac Tema
TTuwiem nozopasumensviuie omxpvimiu. Mp1 Oyzem
HUCKaTh Ha caltax HMumepuema mTpUMEPDI
TI03PaBUTENHHBIX OTKPHITOK. Ha MX 0CHOBaHWH BBI
MOCTapaeTeCch HAMICATh M YKPACHTh PHCYHKOM
CBOIO OTKPBITKY, KOTOPYIO 3aT€M OTIPABUTE JPYTY
PAIOM IO JIEKTPOHHOM moute. Bee 3aganus
BBITIOJTHANTE B Mapax.

4. Nauczyciel rozdaje uczniom karty pracy, na

ktorych znajduja sie dwa adresy stron inter-

netowych, opisy zadan do wykonania oraz

przyktadowa kartka z zyczeniami wykonana

przez nauczyciela.

5. Zadania dla uczniéw w karcie pracy - sa po-
dane w jezyku polskim w celu unikniecia nie-

porozumien.
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» WejdzZ na strony internetowe: www.virtual-
card.ru i www.duremar.ru. i przejrzyj kartki
z zyczeniami oraz wzory zyczen na rézne oka-
zje (praca indywidualna).

» Otwodrz nowy plik w programie Microsoft
Word (dalej praca w parach).

» Wejdz do okna Autoksztafty u dotu ekranu
i wybierz dowolny ksztaft na kartke z zycze-
niami.

» Wprowadz Pole tekstowe na kartke i zredagu;
po rosyjsku krotki tekst z zyczeniami dla ko-
legi (kolezanki). W tym celu dodaj do paska
jezyka u dotu ekranu jezyk rosyjski, stosujac
opcje Start/Ustawienia/Panel sterowania /Kla-
wiatura/lezyk/Jezyk rosyjski.

» Skorzystaj z programu ClipArt i 0zdéb kartke
adekwatnym do zyczen obrazkiem.

» Uruchom poczte elektroniczng i przeslij zy-
czenia koledze obok.

6. W trakcie pracy nauczyciel stuzy uczniom
pomoca w zakresie technicznym i jezykowym,
korygujac ewentualne btedy.

7. Podsumowanie zaje¢, ocena pracy uczniow,
objasnienie zadania domowego.

Hanummre, noxainyiicra, no-pyccku U Ha-
TeYaTaiTe HECKOJIBKO CIIOB O TOM, YTO BbI CETOJIHS
JIeNany Ha ypoke. Y KOro Joma HeT KOMITbIoTepa,
MyCTh CXOJUT B KOMIIBIOTEPHBIil KaOHHET.

Przyktadowy tekst:

Cerogust Ha ypoke MBI paboramu B
KOMIIbIOTEpHOM KabmHeTe. MBI ,,0poauaun’ 1mo
Wurepuery. Kpome Toro Mbl nucaiu Ha pyccKOM
A3bIKE TIOXKEIAHHS APYTY. 3aTeM MbI OTIPaBIISUIH
UX TI0 JIEKTPOHHOM MOUTE.

8. Koncze zajecia krétka ankietg ewaluacyjna,
np:

» Co (i dafa dzisiejsza lekcja w pracowni kompu-
terowej?

» Z ktérym zadaniem miafes (-as) najwiecej kto-
potow?

» (Czy chciatbys(-abys) przyjs¢ do pracowni kom-
puterowej na inne lekcje jezyka rosyjskiego?

Odpowiedzi utatwia mi ponownie przy-
gotowanie nastepnej lekcji, dostosowanej do po-
trzeb i mozliwosci ucznidw.

(styczen 2004)



Amadeusz Lipczak?
Opole

Wykorzystanie Internetu do

niemieckiego

Internet staje sie coraz powszedniejszym
narzedziem pracy, nauki oraz zabawy. Mozna
z powodzeniem wykorzystac zalety tego nowe-
go medium do zaje¢ dydaktycznych. Chciatbym
zasugerowac mozliwosci wykorzystania Internetu
na zajeciach jezyka niemieckiego w szkole po-
nadpodstawowe;.

Na poczatku kilka stéw o warunkach,
ktore musza byc¢ spetnione, zeby cel lekcji zo-
stat osiagniety. Wielu uczniéw gimnazjum oraz
szkdét ponadgimnazjalnych zaczyna lub konty-
nuuje nauke jezyka niemieckiego. Dla potrzeb
projektu internetowego pozadana bytaby zna-
jomos¢ tego jezyka chocby w stopniu podsta-
wowym. Waznym elementem sg rowniez zaje-
cia informatyki, na ktérych uczen poznaje
obstuge poczty elektronicznej oraz umie ko-
rzysta¢ ze stron www. Dla potrzeb zajec
nalezy oczywiscie skorzysta¢ z pracowni kom-
puterowej.

Najbardziej znanym wykorzystaniem In-
ternetu jest pozyskiwanie informacji z zasobéw
sieci. Tutaj mamy praktycznie nieograniczone
pole do popisu. Mozemy zaplanowac zajecia w
celu wyszukania informacji na wiele tematéw,
korzystajac z niemieckich przegladarek, serwe-
row niemieckich gazet oraz czasopism. Nie ma
juz chyba nauczyciela, ktéry nie zna lub nie sko-
rzystat chocby raz z ogélnie znanych stron
www.goethe.de, www.deutsch.edu.pl, www.ya-
hoo.de, www.focus.de lub innych. Mozemy sko-
rzysta¢ rowniez z wielu stron internetowych, na
ktérych sg zamieszczone konkursy. Tematyka
konkurséw jest rézna: sg to zaréwno testy gra-
matyczne, jak i testy z wiedzy o krajach niemiec-
kojezycznych. Réwniez stopied trudnosci jest
zréznicowany. Oto kilka przyktadowych adreséw
z testami?, ktére od razu mozemy wykorzystac
na lekgji jezyka niemieckiego:

» www.bundesregierung.de

nauczania jezyka

» www.erft.de/schulen/gsymlech/wp1090/euro-

» www.eiz-niedersachsen.de/eu-quiz

Chciatbym skoncentrowac sie jednak na
innych mozliwosciach wykorzystania Internetu,
a mianowicie na komunikowaniu sie oraz pu-
blikowaniu opracowanych materiatéw. Komu-
nikacja w jezyku obcym to gtéwny cel naucza-
nia takiego przedmiotu jak jezyk niemiecki. In-
ternet doskonale nadaje sie do ¢wiczenia umie-
jetnosci komunikowania sie. Mozemy wykorzy-
stac tutaj popularne ,,czaty” ze stron interneto-
wych. Tu uwaga: mozliwos¢ korzystania z czatu
jest w wielu przypadkach dostepna tylko wow-
czas, gdy posiadamy wiasny adres e-mail. Jest to
jedynie mate utrudnienie — z uwagi na bezpie-
czenstwo podanie adresu poczty elektronicznej
jest konieczne. Na podany adres otrzymujemy
hasto, dzieki ktéremu bedziemy sie logowac na
strone czatu. Osobiscie polecam czat na stronie
www.dietotenhosen.de, na ktérym jeszcze jako
student polowatem na stéwka jezyka potoczne-
go. Czat ten posiada bardzo ciekawie rozbudo-
wane menu i przy okazji mozna poznac stownic-
two z dziedziny muzyki. Tutaj uczniowie ¢wicza
réwniez pisanie oraz wzbogacaja stownictwo.

Inng mozliwoscig wykorzystania Interne-
tu w celu komunikowania sie s tzw. projekty
internetowe. Przeprowadzatem takie projekty ze
szkofami w Niemczech, Szwecji oraz Wioszech.
Nauczyciel sam znajduje szkote, ktéra taki pro-
jekt chciataby przeprowadzi¢. Oczywiscie po-
trzebny jest drugi chetny nauczyciel z innej szkoty
oraz uczniowie. Szkote mozna znalez¢ za pos-
rednictwem gazet i czasopism niemieckojezycz-
nych (np. ,JUMA") lub na stronach interneto-
wych — polecam strone www.deutsch-als-fremd-

sprache.de.
Wiele szkot ma juz swoje zaprzyjaznione

U Autor jest nauczycielem jezyka niemieckiego w Zespole Szkét Zawodowych nr 4 im. Bronistawa Koraszewskiego w Opolu.
2 Adresy nalezy sprawdzac na biezaco, gdyz niejednokrotnie dana strona nie jest juz aktualna.



szkoty — wtedy nie ma problemu ze znalezie-
niem partnera. Nauczyciele wymieniaja ze soba
korespondencje (najszybciej droga elektronicz-
ng) i omawiajg tematy projektu dostosowane
do mozliwosci uczniow. W przypadku jezyka nie-
mieckiego, jezeli szkota partnerska jest z Nie-
miec, tematy musza by¢ nieco bardziej ambit-
ne, zeby uczniowie niemieccy nie zniechecili sie
do korespondencji np.:

» Wie soll die Schule deiner Traume aussehen?

» Was findest du am wichtigsten in deinem Leben?

» Wer sollte den Nobelpreis fiir Literatur bekom-
men Begriinde deine Meinung!

» Wem bringt der Krieg groBBen Gewinn? Wer wird
zum Leidtragenden wegen der Unruhen?

» Ist es leicht ein Pop-star zu werden?

Przyktadowe tematy dla uczniéw z pod-
stawowa znajomoscig jezyka niemieckiego moga
brzmiec:

» Wir lernen uns kennen.
Meine Hobbys.
Meine Familie.
Wie feierst du Weihnachten?
Meine Zukunftsplane.
Po dostosowaniu tematéw nauczyciele
umawiaja sie, jak czesto uczniowie beda wy-

>
>
>
>

Aneta Tomasz-Majoch”
Cztuchéw

mienia¢ korespondencje (np. raz w miesigcu).
Uczniowie przed pierwszymi zajeciami w pra-
cowni komputerowej otrzymuja adresy interne-
towe swoich partneréw. Temat zaje¢ powinni
znac wezesniej. Moze by¢ on réwniez wczesniej
omawiany na zajeciach w celu przyswojenia
odpowiedniego stownictwa. W czasie zaje¢
uczniowie pisza list elektroniczny na dany te-
mat w jezyku niemieckim do swojego partnera.
Nauczyciel petni funkcje doradcza, poprawia
btedy, podpowiada stownictwo.
Publikacja w Internecie juz swiadczy
0 znajomosci jezyka niemieckiego a takze ele-
mentéw informatyki. Tutaj mozemy wykazac sie
rowniez wtasng inwencja tworcza, jak w cieka-
wy sposéb przekazac nierzadko trudny do opa-
nowania materiat. Réwniez uczniowie w ramach
zintegrowanych zajec jezyka niemieckiego oraz
informatyki moga stworzy¢ wfasng strone inter-
netowa (np. strone swojej szkoty w jezyku nie-
mieckim). Nauczyciele moga stworzy¢ wtasny
test, ¢wiczenia gramatyczne i leksykalne. Jest to
oczywiscie pracochtonne zajecie, wymaga spo-
rej wiedzy z wielu dziedzin nauki ale przynosi
tez wiele satysfakcji i jest zachetg do dalszej
nauki.
(marzec 2004)

Udziat w miedzynarodowych projektach — e-mailowym
i internetowym - jako sposéb na przygotowanie
ucznidéw do czesci pisemnej nowej matury

W roku szkolnym 2003/2004 realizowa-
fam z uczniami gimnazjum projekt e-mailowy
Das Bild der Anderen? a z uczniami liceum pro-
jekt internetowy e-journal. Udziat w obu pro-
jektach stwarza mozliwos¢ ¢wiczenia umiejet-
nosci jezykowych w formie pisemnej, tak bar-
dzo przydatnej na maturze z jezyka obcego no-
wozytnego oraz uatrakcyjnia nauke.

Das Bild der Anderen

Projekt Das Bild der Anderen moze by¢
realizowany juz w poczatkowej fazie nauczania
jezyka niemieckiego jako obcego. Dla mnie byt
sposobem na utrwalenie i rozszerzenie umie-
jetnosci jezykowych uczniéw, kontynuujacych

D Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego i w Zespole Szkét Spotecznych w Zespole Szkét Ponadgimnazjalnych oraz lektorka
jezyka niemieckiego w Instytucie Politologii Wydziatu Zamiejscowego WSP TWP w Cztuchowie.
2 Patrz rowniez artykut Hanny Bugaj (2004), Mdj przyjaciel z Madagaskaru, w: ,.Jezyki Obce w Szkole” nr 3/2004, 5.60-61.



nauke jezyka niemieckiego po szkole podstawo-
wej. Po wczesniejszym uzgodnieniu tematyki
maili z opiekunka grupy partnerskiej moich
uczniow z Serbii i Czarnogory, projekt rozpoczat
sie w pazdzierniku 2003 r. W mailach ucznio-
wie pisali o swoich rodzinach, zainteresowa-
niach, czasie wolnym, szkole, tradycjach $wia-
tecznych, o swoich miejscach zamieszkania,
mieszkaniach, krajach ojczystych. Byty to tema-
ty im bardzo bliskie a jednoczesnie $cisle zwia-
zane z programami nauczania.

Dzieki korespondencji z uczniami z Serbii
i Czarnogdry moi uczniowie poznali ich samych
i kulture ich krajow. Cwiczyli przy tym spraw-
nosci i umiejetnosci jezykowe, takie jak: pisanie
listu (forma i budowa listu prywatnego), stow-
nictwo, gramatyke (np. tryb rozkazujacy, zada-
wanie pytan) oraz méwienie (relacjonowanie,
co kto komu napisaf) z jednoczesnym aktyw-
nym stuchaniem.

Poznajac realia innego kraju mogli poréw-
nac je z naszymi, zauwazy¢ podobienstwa i r6z-
nice, spojrze¢ na pewne aspekty z zupetnie in-
nej perspektywy. Udziat w projekcie umozliwit
im swoiste, ale prawdziwe spotkanie kultur —
nigdy nie zapomnga stosu gatezi debowych pa-
lonych przed kosciotem podczas serbskich Swiat
Bozego Narodzenia.

Stali sie tym samym odkrywcami nowe-
go dla nich $wiata w zupetnie niekonwencjo-
nalny sposob. Pojawit sie nawet pomyst zorga-
nizowania wymiany miedzyszkolnej, ale mimo
goraczkowych poszukiwan nauczycielek-opieku-
nek projektu nie udato sie znalez¢ srodkéw, aby
zrealizowa¢ marzenie ich podopiecznych.

Projekt e-mailowy byt postrzegany pozy-
tywnie przez uczniéw, bioracych w nim udziat,
poniewaz:

» korespondencja byta prowadzona z realny-
mi partnerami,

» korespondencja byfa szybka,

» listy dzieki wydrukom komputerowym byty
czytelne,

» uczniowie mogli korzysta¢ z komputera re-
dagujac czy poprawiajac listy,

» byli wysoce motywowani — czekali na listy
i starali sie, aby ich maile byty jak najpiek-
niejsze, najciekawsze, po prostu najlepsze.

&

Réwniez ja—jako nauczycielka jezyka nie-
mieckiego — odniostam korzysci realizujac pro-
jekt, poniewaz:

» wykorzystywatam technologie informacyjna
W nauczaniu swojego przedmiotu,

» uczniowie chetnie pisali listy, ktdre nie nale-
za do ich ulubionych prac, jezeli sa one ,na
niby”, tzn. bez okreslonego adresata,

» wspieratam komunikacyjne umiejetnosci
uczniéw, gdy pracowali oni z autentycznym
materiatem w autentycznych sytuacjach ko-
munikacyjnych.

Aby projekt mogt sie udac, nalezato spet-
ni¢ nastepujace warunki:

» jezyk niemiecki musiat by¢ jezykiem obcym
dla obu partnerskich klas,

» liczba uczestnikéw projektu z obu krajow mu-
siafa by¢ jednakowa, tak aby kazdy uczen
mogt z jedng osoba wymieniac sie mailami,

» uczniowie powinni by¢ w podobnym wieku
i na podobnym poziomie mie¢ opanowany
jezyk obcy — narzedzie komunikacji w pro-
jekcie,

» nauczyciele — opiekunowie projektu powin-
ni umiec¢ pracowac zespofowo i wczesniej
ustala¢ tematy kolejnych listéw, aby pozy-
tywnie motywowac uczniéw do wspotpracy
z zagranicznym partnerem.

» kazdy temat poruszany w listach byt wcze-
$niej omawiany podczas lekcji, a zamiast pra-
cy domowej, np. opisz swéj pokdj, ucznio-
wie pisali list do réwiesnika, z ktorym dzielili
sie nowo nabytym stownictwem na okreslo-
ny temat.

E-Journal

Dafnord E-Journal to program kompute-
rowy, obstugiwany bezposrednio w Internecie,
ktory funkcjonuje jednoczesnie jak redakcja ga-
zety, drukarnia i kiosk® . Osoby uczestniczace w
projekcie sg wiec redaktorami, wydawcami
i czytelnikami artykutéw na rézne tematy, usta-
lone wczesniej przez nauczycieli-opiekunéw pro-
jektu z réznych panstw.

Program umozliwia:

» samodzielne lub zespotowe pisanie artyku-
téw oraz nadawanie im odpowiedniej formy,

Andreas Kotz, Das E-Journal - eine Technologie, http://daf.eduprojects.net/daf18/index,
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» komunikowanie sie autoréw miedzy soba za
pomocg wewnetrznego komunikatora Mes-
saging,

» dotaczenie do publikowanych materiatow
zdje¢, dzwieku, sekwencji wideo,

» publikowanie artykutéw w Internecie,

» porzadkowanie redagowanych materiatow
i tworzenie typowego dla gazety layoutu,

» czytanie artykutéw i ich tresci multimedialnych,

» komentowanie artykutow.

W projekcie internetowym Dafnord E-Jo-
urnal uczestniczyli moi uczniowie liceum. Wspot-
pracowalismy ze szkofami z Finlandii, Wegier
oraz Serbii i Czarnogéry. Realizujac projekt
uczniowie ¢wiczyli rézne formy prac pisemnych
—1j. list prywatny, list czytelnika, pamietnik, opo-
wiadanie, artykut do gazetki szkolnej — na scisle
okreslone tematy. Na przykfad:

» Ja i moje otoczenie, zainteresowania, czas wol-
ny.

» Mfodziez: idole, marzenia, zyczenia, cele.

Bycie dorostym — ja w wieku 40 lat.

Nasz kalendarz - swieta i tradycje Swigteczne

w naszych krajach.

Moja szkofa, systemy szkolne, matura, przedmioty.

Moje miasto.

M¢j kraj.

Praca zarobkowa podczas wakacji.

Nasze wizje wspélnej Europy.

Ze wspdtpracy w Dafnord E-Journal od-
niesli korzysci nie tylko uczniowie, ale tez ich
nauczyciele. Dzieki korespondencji e-mailowej
z finska kolezanka, uczestniczytam w kursie e-
learning Learn Internet Projects by Doing (LIP),
prowadzonym przez llpo Halonena, tworce
i koordynatora projektu Dafnord w The Natio-
nal Centre for Professional Development
in Education (OPEKO) w Tampere w Finlandii.
Nauczyciele finscy bioracy udziat w tym szko-
leniu musza mie¢ partneréw zagranicznych,
z ktérymi droga e-mailowa dzielg sie wiedza,
jak korzysta¢ z E-Journal. Nauczyciele-partne-
rzy zagraniczni zapoznaja z tym programem
swoich uczniéw. Dla moich uczniéw przygoto-
watam specjalnie maty poradnik obstugi tego
programu.

vy
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Praca w E-Journal sprawita im duzo
przyjemnosci i byta wysoce motywujaca zarow-
no dla mnie, jak i dla moich uczniéw:
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» uczniowie wykorzystywali jezyk niemiecki
jako narzedzie komunikacji podczas redago-
wania tekstéw, aby przekaza¢ informacje
o sobie i 0 swoim otoczeniu oraz dowiedzie¢
sie podobnych od réwiesnika z innego kraju,

» uczniowie mogli reagowac na swoje prace,
piszac komentarze czy dokonujac korekty,
mogli komunikowac sie droga elektroniczna,
nawiazac przyjaznie e-mailowe, wspélnie
opracowujac interesujacy ich temat,

» sama praca w E-Journal wspiera autonomie
uczenia sie, stwarza mozliwos¢ samodzielne-
go ¢wiczenia réznych form prac pisemnych
oraz ponoszenia odpowiedzialnosci za jej
wartos$¢ merytoryczno-estetyczna.

Podsumowanie

Wedtug podstawy programowe] naucza-
nia jezykdw obcych nowozytnych jednym z za-
dan szkoty jest: ,...zapewnienie uczniom mozliwo-
Sci stosowania jezyka jako narzedzia przy wykony-
waniu zespotowych projektéw, zwlaszcza interdy-
scyplinarnych, rozwijanie w uczniach postawy cie-
kawosci, otwartosci i tolerancji wobec innych kul-
tur...”. Réwniez regulamin matury 2005 zakfa-
da sprawdzian umiejetnosci jezykowych abitu-
rientéw w formie pisemnej i ustnej. Realizujac
projekty e-mailowe i internetowe daje moim
uczniom mozliwos¢ z jednej strony nawiazania
kontaktow z réwiesnikami z innych krajow, zna-
lezienia sie w autentycznych sytuacjach komuni-
kacyjnych, w ktérych narzedziem porozumiewa-
nia sie jest jezyk niemiecki, z drugiej strony przy-
gotowuje ich juz w gimnazjum do redagowania
tekstow pisemnych: listu prywatnego (projekt e-
mailowy), listu czytelnika, artykutu (projekt in-
ternetowy), a wiec form pisemnych, ktére sa
sprawdzane w czesci pisemnej egzaminu dojrzato-
Sci z jezyka niemieckiego od 2005 r.
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Informacje na stronach projektow:
http://dafnord.eduprojects.net/,
http://www.bild-online.dk/index.htm

(czerwiec 2004)

4 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu
w sprawie podstawy programowej... Dz.U.Nr 51, poz. 458,
Dz. U. Nr 210, poz. 2041.



Agnieszka M. Kaszkur?
Warszawa

Autumn festivals in the south of England

Tematyka zajec sa uroczystosci obchodzo-
ne jesienia w East Sussex na potudniowym wy-
brzezu Anglii, zwiazane z dwoma wydarzenia-
mi historycznymi. Sa to:

» Hastings Week i The Battle of Hastings Anni-
versary obchodzone w Hastings i Battle (14
pazdziernika przypada rocznica bitwy).

» Guy Fawkes Day (or Night) obchodzony 5 li-
stopada w catym kraju i nie tylko, ale bez
watpienia, stolica obchodéw jest Lewis (kilka-
nascie kilometréw na pn.-wsch. od Brighton).

Planujac jesienna (autokarowa lub tylko
wirtualna) wycieczke do Wielkiej Brytanii war-
to wzig¢ pod uwage okres, kiedy odbywaja sie
takie ciekawe uroczystosci i zaproponowac
uczniom w nich udziat.

Autumn festivals in the south
of England

Poziom: co najmniej srednio zaawansowany
Czas: 2x45 minut
Cele lekgji:

» Cwiczenie korzystania ze stownikéw tradycyj-
nych i internetowych.

» Poznanie kultury i historii krajéw anglojezycz-
nych.

» Cwiczenie rozumienia konkretnych informa-
qji podczas czytania tekstu.

» Rozwijanie umiejetnosci wyszukiwania szcze-
gétowych informacji w tekscie.

» Rozwijanie umiejetnosci pisania notatki
W czasie terazniejszym i przesztym.

» Cwiczenie umiejetnosci prezentacji.

Do lekgji sa potrzebne:

» stowniki tradycyjne lub/i stowniki interneto-
we,

» zestawy pytan przygotowane na pocietych
paskach papieru dla grup 2-3 osobowych,

» kwiz — dla kazdego ucznia kopia ¢wiczenia

sprawdzajacego zrozumienie odnalezionych
wiadomosci w postaci pytan kwizowych —
dwa rézne zestawy pytan dla dwoch grup
uczniow.

Lekcja wymaga pofaczenia online. Moz-
na tez zapisa¢ wybrane strony i na lekcji od-
tworzy¢ z serwera lub CD ROMu.

Informacji o Guy Fawkes Day szukamy na
stronach:
http://www.innotts.co.uk/~asperges/fawkes
www.gunpowder-plot.org
www.guy-fawkes.com > history
www.britishhistory.about.com/library

Informacji o uroczystosciach w Hastings i
0 samej bitwie szukamy na stronach:
www.battle-abbey.co.uk.
www.battle1066.com
www.hastings.uk.net > ask Harold

Przebieg lekdji
I. Prezentujemy temat lekcji, koncentrujac uwa-

ge uczniow na opisie zdjecia na stronie
www.battle-abbey.co.uk

1. Uczniowie przypominaja sobie wyrazy, szu-
kaja skojarzen ze stowem FESTIVAL. W tym celu
rysujemy schemat (mind map). Uczniowie naj-
pierw pracujg samodzielnie, nastepnie wspol-
nymi sitami powstaje rysunek na tablicy.

I11. Uczniowie w parach wyszukuja informacje
pod wskazanymi adresami, odpowiadaja na
pytania i jesli wiecej niz jedna para pracuje
z tym samym zestawem porownujg otrzymane
informacje z inng grupa.

Oto przyktadowe zestawy pytan, wyko-
rzystujace informacje o poszczegéinych Swietach
i kilka waznych informacji z historii Anglii:

Find the information to answer your questions.
Remember, you won't always find the informa-
tion on the first page that you come to. You may
have to try other pages and other links. After do-
ing your research prepare a presentation.

U Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w 11l Liceum Ogolnoksztafcacym w Warszawie.



1. Who was Guy Fawkes?
What do we know about his life?
Was he a Protestant or a Catholic?
Did he like king James I? Why? (Why not?)
What did he want to do?

2. Who was Guy Fawkes?
What did he plan to do?
How many barrels of gunpowder did they prepa-
re?
Where did they put the barrels?
When did they plan to explode the gunpowder?
Was the plot successful? What happened to the
conspirators?
Who was given the anonymous letter and what
was the news?

3. Who was Guy Fawkes?
What did he want to do?
Did he like king James I? Why? Why not?
Was England a Catholic or a Protestant country in
the end of XVI century?
What happened to those Catholics who didn’t
attend Anglican services?
Who were RECUSANTS?
What is done on 5" November in England?

4. Who was Harold?
Who was William the Conqueror?
To whom did Edward the Confessor promise the
crown of England?
What preparations did Harold and William make
for the battle?
Was Hastings a good place to fight the battle?
Who fought in the battle?

5. Why did William invade Hastings in October
1066?
Was Harrold ready to fight the battle?
What happened to Harold?
Who build Hastings Castle and why?
Who won the battle? Why?
What is done on 14% October in Hastings?

IV. Kazda grupa prezentuje zebrane przez sie-
bie informacje.

V. Sprawdzenie zdobytych informacji nastepuje
w formie kwizu. Klase dzielimy na dwa zespoty,
ktére wzajemnie zadaja sobie pytania, dotycza-
ce na zmiane obydwu wydarzen historycznych
i poswieconym im uroczystosciom. W kazdej
z grup powinny znalez¢ sie osoby, ktére szukaty
informacji na wszystkie mozliwe pytania.
Za poprawne odpowiedzi przydzielamy punkty.
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Mixed Guy Fawkes and Harold
Quiz. Group |

. Guy Fawkes Day (Night?) is celebrated

on 14" October C on 5" November
on 31% October D on 6" December

. Guy Fawkes was caught in the cellar under

the Chamber of Lords...

A red-handed C open-handed

B bare handed D high-handed

3. Guy Fawkes served:

A in the Spanish Army  Cin the French army

B in the Viking Army D in the Saxon army

4. The conspirators wanted to blow the king
sky high with:

A a barrel of gunpowder

B 17 barrels of gunpowder

C 36 barrels of gunpowder

D some dynamite

5. The conspirators planned to explode the gun-
powder:

A during the Anglican service

B on the opening of the parliament

C on the closing of the parliament

D in the king's birthday

6. King's Harold flag was:

A two-headed eagle

B two crossed swords

C a white dragon on a black background

D ared dragon on a yellow background

7. Although King Harold was aware of William«s

>0 OO m™>>0 W

intention to invade first he had to take his
army to fight

Romans C Vikings

Celts D Spanish

. Guy Fawkes and other conspirators were

sent to Sheep Islands
imprisoned for life

hanged, drowned, quartered
only quartered

. Recusants were:

Catholics who refused converting on a new
religion

Catholics who converted on a new religion
Anglicans who attended Catholic services
conspirators — both Anglicans and Catholics.



10. On the 14" of October in Hastings people
A lit the biggest bonfire in the country
B have parties and drink a lot of champagne
C dress in red and yellow
D burn the effigy of William
Mixed Guy Fawkes and Harold
Quiz. Group 11

. The Battle of Hastings started:
on 14" October
on 31% October
on 5" November
on 6" December

N OO > —

. Henry VIII got rid of the Catholic Church in
England and made himself:
the king
defender of the faith
head of the new Church
husband of Katherine of Aragon

. The plot was condemned because
James | smelt smoke in the Parliament
someone was warned about the treason
someone saw masked conspirators near the
Parliament
the Houses of Parliament were moved to
a different place
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. Hastings Castle was built:
in 1051 by Edward the Confessor
in 1065 by Harold
in 1067 by William the Conqueror
in 1587 by Elizabeth |

. Harold died on the battlefield because:

he was exhausted

he drowned in the river

he got stabbed in the eye

he was hacked to pieces by Norman knights
. The (Gunpowder Treason) conspirators sto-

red the barrels:

in the Chamber of Lords

in the cellar

in the attic

Fawkes had them at home
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. In the end of XVI c. people who didn't at-
tend the Anglican services were:
kindly invited
fined (each person 20 shillings)

w >
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made to leave the country (preferably to Spain)
executed

. Edward the Confessor promised the crown to
William
Kanut
Godwin
Harold

. On the 5" of November people
burn the effigy of Guy Fawkes
extinguish the fire
lay wreaths under the Fawkes™ monument
dress up in ghoulish costumes

0. Guy Fawkes Day is celebrated:

only in England

only in the USA

in G.B. and the USA

in G.B. and other English-speaking countries
including New Zeland

ON @™ = OUN®mI>OW TUTOm>>>0 TN

» Odpowiedzi:

Kwiz dla grupy | - 1C, 2A, 3A, 4C, 5B, 6D, 7C, 8C,
9A,10A

Kwiz dla grupy Il = 1A, 2C, 3B, 4C, 5D, 6B, 7B, 8D,
9A, 10A

Obchody rocznicy bitwy pod Hastings,
mimo, ze wstrzasneta historig catej wyspy, sa
Swietem lokalnym natomiast Guy Fawkes Day,
czyli Bonfire Night Swietuje sie w catej Wielkiej
Brytanii. W kazdy weekend, poczawszy od 14
pazdziernika w Hastings, ptong ogniska w in-
nym miasteczku nad Kanatem. Za ogniskami
i fajerwerkami kryje sie jednak co$ wiecej — echo
dtugotrwatego konfliktu miedzy katolikami i pro-
testantami. W Lewis odbywaja sie procesje w
strojach historycznych z pochodniami, ptona-
cymi krzyzami, modlitwami. Do ognia wpada
nie tylko kukfa Guya Fowkesa ale réwniez Piusa
IX - tego, ktory w 1850 r. przywrdcit biskupow
rzymskokatolickich z powrotem do Wielkiej Bry-
tanii. Spiewa sie antypapieskie piesni. Bonfire
Night to wielkie religijne Swieto triumfujacego
protestantyzmu. W Wielkiej Brytanii istnieje 28
stowarzyszen — ,Bonfire Societies”. Najwieksze,
w Lewis, przygotowuje sie do obchodéw $wie-
ta przez caty rok tworzac niewiarygodny, nieza-
pomniany spektak!.

(listopad 2002)



Renata Mueller-Trinczek"
Gfogowek

Jezyk niemiecki zabawa w przedszkolu

Gtogowek zamieszkuje ludnos¢ w 40%
autochtoniczna, ktéra zna jezyk niemiecki, ale
z tej liczby tylko pokolenie bab¢ obecnych 5-6-
latkéw potrafi komunikowac sie w tym jezyku.
Obecna sytuacja polityczna i gospodarcza wy-
maga od mtodego pokolenia znajomosci jezyka
obcego. W tutejszych rodzinach czesto jedno z
rodzicow pracuje w Niemczech, wiec jezyk nie-
miecki staje sie coraz bardziej potrzebny.

Majac poparcie w tradycjach i Srodowi-
sku, w ktérym mieszkam i pracuje i znajac jezyk
niemiecki postanowitam pogtebi¢ wiedze na te-
mat metod uczenia jezyka niemieckiego matych
dzieci. W 1991 roku uczestniczytam w kursie je-
zykowym, potaczonym z praktyka w przedszko-
lach w Bonn. Rok pézniej w hospitacjach
w przedszkolach w Dueren. Wtedy to pozna-
fam wiele metod i technik stosowanych w na-
uczaniu przedszkolnym. Zdobyta wiedze i ma-
teriaty zaczetam wykorzystywac w pracy z dziec-
mi, prowadzac spotecznie dzieciecy chér
w Zwiazku Mniejszosci Niemieckiej w Gtogow-
ku. Dzieci bardzo chetnie uczyty sie piosenek
w jezyku niemieckim. Wiekszos¢ z nich miata
kontakt z tym jezykiem tylko na tych spotka-
niach. Uczac piosenek, musiatam ttumaczy¢ wie-
le stow i wyrazen. Bardzo byto dobrze, gdy
dzieci potrafity zapisac stowa, ale byty tez dzie-
ci 6-7 letnie, ktore uczyty sie wyfacznie pamie-
ciowo. Aby moja praca przyniosta wymierny
efekt, stosowatam techniki wizualno-motorycz-
ne, czesto urozmaicatam zajecia réznymi pomo-
cami, jak obrazki, domina obrazkowo-wyrazo-

we czy instrumenty perkusyjne. Z dfugoletniej
praktyki w przedszkolu wiedziatam, ze takie
techniki sprawdzajg sie w pracy z matymi dziec-
mi. Na poczatku spotkan dzieci pytaty: ,Jak be-
dziemy sie uczyc piosenki, bedziemy rysowac, ru-
szac sie czy tanczyc¢?”. Narysowana tres¢, wpisa-
ne kilka stéw szybko zostaty zapamietane. Dzie-
ci ruszajac sie, gestykulujac, akompaniujac na
instrumentach perkusyjnych typu: bebenek,
tamburyno, tréjkat, wychodzity z zaje¢ zadowo-
lone, pytajac o nastepne spotkanie.

Z naszym repertuarem uswietnialismy
rozne uroczystosci lokalne, takie jak: dozynki,
spotkania adwentowe z Mikotajem, koncerty
koled, na wiosne przy gaiku, Dni Gtogéwka czy
spotkania z gos¢mi z Niemiec. Byty to zawsze
ogromne przezycia dla dzieci, gdy mogty po-
chwali¢ sie swoimi umiejetnosciami, z ktérych
byty bardzo dumne.

Po kilku latach mojej pracy z chérem dzie-
ciecym, rozpoczetam nauczanie jezyka niemiec-
kiego w przedszkolu. Byty to cotygodniowe 20-
minutowe zajecia, podczas ktérych dzieci po-
znawaty nazwy zwierzat, zabawek, liczby, zwroty
grzecznosciowe, dni tygodnia itp. Chetnie uczyty
sie piosenek, tancéw i zabaw. Stuchaty bajek
lub ogladaty krétkie bajeczki na wideo.

Kazde zajecia dziele na 3 etapy:

» etap zabawy $piewno-ruchowej, ruchowo-
nasladowczej - sa to zabawy przy akompa-
niamencie z tasm,

» etap zajec zasadniczych - wprowadzanie no-
wych stéw, zwrotow, krétkich zdan, ostucha-

" Autorka jest nauczycielkg Przedszkola Publicznego nr 4 w Glogdwku, woj.opolskie.



nie z piosenka, wprowadzenie wierszyka czy
rymowanki,
» etap ¢wiczen utrwalajacych.

Piosenki przedstawiam za pomocg ilu-
stracji, tworzac historyjke obrazkowa. Pierwszy
krok to nazwanie wystepujacych postaci, pod-
stawowych czynnosci, ktore te postacie wyko-
nuja oraz przedmiotéw z ich otoczenia. Nastep-
nie dzieci poréwnujg znane juz stowa i zwroty z
nowymi. Wtedy, w razie pomytek, wazne jest
przystepne wyttumaczenie réznic. Do kazdej ilu-
stracji jest dopasowana jedna zwrotka piosenki
wyuczona pamieciowo. Przedstawiamy pézniej
jej tres¢ scenka z kukietkami, uzywajac znanych
nam stow.

Pamietajac o zasadzie ,bawiac sie uczy¢”
wykorzystuje kaciki tematyczne, znajdujace sie
w sali przedszkolnej. Bawimy sie w sklep: jedno
z dzieci, najczesciej jest to dziecko, ktére ma
bogaty zaséb stow, jest sprzedawca - inne dzie-
ci klientami. Chca jak najwiecej kupi¢, a wiec s3
zmuszone wypowiedzie¢ swoje zyczenia. Moja
rola polega na podpowiadaniu im poprawnych
wypowiedzi. Sa to krotkie zdania, czesto ilustro-
wane pomocami wizualnymi, ktére utatwiajg ich
zapamietanie. Podobnie bawimy sie uczac sie
nazw odziezy i koloréw. Méwimy ,w co ubiera-
my sie na spacer” lub ,.co ja teraz robie”- nazy-
wajac swoje ubrania i odgadujac czynnosci. Za
pomytke sa ,.fanty”, ktére mozna wykupic recy-
tujac rymowanke, wierszyk, spiewajac piosenke
lub odgadujac proste zwroty.

Do nauczania jezyka niemieckiego przed-
szkolakéw nie sa do potrzebne wielkie nakfady
finansowe. Dzieci nie maja podrecznikow ani
zeszytow cwiczen, wystarczg pomoce dydaktycz-
ne znajdujace sie w przedszkolu. Korzystam z
roznej literatury: ksiazek z piosenkami i wier-
szami np.: Lieder von der Natur?, Die schénster
Kinderlieder?, Wie fang’s ich’s an??, Erste Bilder.
Erste Worter”. Wybieram te najprostsze o tre-
Sciach bliskich dzieciom, z melodig fatwo wpa-
dajaca w ucho. Przez kilka lat mojej pracy
w przedszkolu zgromadzitam wiele przyktadéw
zabaw dydaktycznych, ktére dzieci bardzo lu-
big i ktére daja mozliwos¢ szybkiego poszerza-

2,

v s oW

84

nia stownictwa i poprawnego wymawiania trud-
nych splotéw gtoskowych.

Nie wszystkie dzieci potrafig opanowac
materiat, wprowadzany podczas zaje¢. Kazda
lekgja jest wiec utrwalana kilkakrotnie, a mate-
riat powtarzany w ciggu catego pobytu dziecka
w przedszkolu.

Aby zajecia nie byty oderwane od rze-
czywistosci przedszkolnej, staram sie faczyc je
z tresciami programowymi, realizowanymi
w danym czasie. | tak jesienig dzieci poznaja
zwroty grzecznosciowe, najblizsze srodowisko
przedszkolne i przyrodnicze, nazwy owocow,
zwierzat domowych i lesnych. Przed swietami
Bozego Narodzenia ucze koled i wierszykdéw o
tematyce zimowej. Wiosna sprzyja poznawaniu
nazw kwiatéw, koloréw, nazw zabawek na po-
dworku przedszkolnym. Przed wakacjami dzie-
ci znaja juz kilka piosenek, potrafig w zabawie
ze $piewem przedstawi¢ bajke O spigcej krolew-
nie — Dornréeschen. Dzieki $piewaniu podczas
zajec ucza sie poprawnego akcentu oraz wymo-
wy trudnych gtosek.

Kazdego roku moi wychowankowie
przedstawiajg swoéj program artystyczny w je-
zyku niemieckim w Dniu Babci i Dziadka oraz
Dniu Matki. Sa to wystepy indywidualne i gru-
powe. Potrafig wierszami przywita¢ gosci
i przedstawic to, co najlepiej potrafig. W ubie-
gtym roku uczestniczyty w imprezie lokalnej
Europa szansg naszych dzieci, gdzie miaty mozli-
wos¢ zaprezentowania swoich umiejetnosci.
Przedstawity program recytujac wiersze, tanczac
i Spiewajac, co byto bardzo entuzjastycznie ode-
brane przez widzéw, a nawet z podziwem przez
starszych kolegéw, ktérzy ucza sie jezyka nie-
mieckiego w szkole.

Mam nadzieje, ze przedszkolna przygo-
da moich wychowankéw z jezykiem niemiec-
kim zaowocuje w najblizszej przysztosci. W szko-
le juz w klasach poczatkowych dzieci ucza sie
jezyka niemieckiego, wiec mysle, ze ich wysitki
w przedszkolu ufatwig im szkolny start z jezy-
kiem ,juz nie obcym”.

(styczen 2004)

) Dorothee Kreutsch-Jacob (1988), Lieder von der Natur, Ravensburger Buchverlag.

) Gerard Polaczek (1983), Die Shonster Kinderlieder, Krzyzanowice: Oficyna Wydawniczo-Poligraficzna ,Halleg”.
) Heinz Maruhn (1988), Wie fang’s ich’s an?, Salzburg: Fidula Verlag.

) Helmud Spanner (1993), Erste Bilder. Erste Worter, Ravensburger Buchverlag.



Aleksandra Glazer"
Gdansk

Am Gemiisestand

Jak rozwijam zainteresowania uczniéw na lekcjach jezykéw obcych

Czym interesujg sie nasi uczniowie? Sport,
muzyka, komputer... | daleko, daleko w tyle
plasuje sie ksigzka. Ksigzka jako Zrodfo wiedzy
i rozrywki jest wypierana wspotczesnie przez
inne cuda techniki, jak wideo, DVD, Internet.
[ ciezko sprostac takiej konkurencji. Tym bardziej,
iz w wielu domach ksiazka nie znajduje waznego
miejsca. Rodzice nie ucza dzieci obcowania
z ksiazka, nie maja czasu na ,,poczytaj mi mamo”.

Stowo czytane pozostawione samo so-
bie nie ma szans z takim nattokiem obrazu. Nie
jest ono dla dzieci/mtodziezy atrakcyjne. Nie
potrafig sie oni skupi¢ nad tekstem, zrozumie¢
jego tres¢ i poddac ja refleksji. Nie umiejg i nie
lubig czytac. Zamiast lektury siegaja po opraco-
wania, streszczenia, filmy. Byle szybko, byle fa-
two, byle ,sie nie naczytac”...

Ja z kolei jestem mitosnikiem ksiazek.
Zamitowanie to prébuje przela¢ na moich
ucznidéw. Staram sie pokaza¢ im, ze z ksigzka/
tekstem mozna sie réwnie dobrze bawi¢ — jesli
nie lepiej! — jak z telewizorem czy komputerem.

Pracuje z dzie¢mi w wieku wczesnoszkol-
nym, ale juz teraz mam na uwadze, ze ich przy-
szta nauka jezyka obcego w duzej mierze be-
dzie polegata na obcowaniu ze stowem czyta-
nym. Od tego z jakim nastawieniem beda pod-
chodzi¢ do tekstu, bedg w pewnym sensie zale-
zec ich osiagniecia w nauce. Szczytem moich ma-
rzen jest, by zechcieli kiedys siegnac po lekture
w oryginalnym jezyku.

Poki co prébuje w nich rozbudzic¢ zainte-
resowanie ksigzka. Zwazywszy na wiek moich
uczniéw (6-9 lat), dobieram repertuar z litera-
tury pieknej. Do dyspozycji mam basnie, bajki
i wiersze, znane czesto dzieciom w jezyku pol-
skim, stad tez nawet dfuzsze utwory nie stano-
wig bariery jezykowe;.

Ostatnio wpadta mi w rece ciekawa po-
zycja Antologia polskiej literatury dzieciecej wy-

dana przez Wydawnictwo Siedmiogrod. Ksiaz-
ka ta powstata z inicjatywy Wydziatu Kultury,
Nauki i Informacji Ambasady Polskiej w Berli-
nie i jest pierwsza tego typu publikacja w wersji
dwujezycznej (polsko-niemieckiej). Znajduja sie
w niej utwory objete obowiazkiem lektury szkol-
nej w klasach I-111, takie jak np.: Pilot i ja A. Bah-
daja, Cudaczek-Wysmiewaczek ]. Duszynskiej,
Karolcia M. Krtiger, Lokomotywa J. Tuwima, Aka-
demia Pana Kleksa J. Brzechwy i wiele innych.
Ufatwia ona przeprowadzenie interesujacych za-
jec jezykowych, a zarazem powiazac tresci w ra-
mach integracji miedzyprzedmiotowej.

Z wyzej podanej pozycji wybratam utwor
Jana Brzechwy Na straganie (Am Gemdsestand).
Przydaje sie on szczeg6lnie przy omawianiu te-
matu ,warzywa-owoce”, jesienig lub wiosna.

Uczniowie powinni pozna¢ wczesniej
stownictwo: Dill, Schnittlauch, Kohlrabi, Riibe,
Erbse, Petersilie, Selerie, Spargel, Zwiebel, Stan-
genbohne, Rosenkohl, Karotte, Kohlkopf. Jego
wprowadzenie i utrwalenie pozostawiam twor-
czosci nauczyciela, gdyz nie jest to gtéwnym
akcentem prezentowanego przeze mnie bloku
zajed.

Zajecia 1

Cele: utrwalenie stownictwa do tematu , warzy-
wa”, ¢wiczenia w rozumieniu ze stuchu, za-
poznanie z wierszem J. Brzechwy Na straga-
nie w wersji niemieckojezycznej

Przebieg zajec:

1. Przypomnienie stownictwa ,warzywa” w for-
mie zabaw (np. giuchy telefon, odgadywa-
nie rzeczy po dotyku itp.).

2. Prezentacja wiersza Am Gemdsestand — od-
czytanie przez nauczyciela i pozostawienie
dzieciom do odgadniecia, co to za utwor.

D Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Zespole Szkét Katolickich w Gdansku. Brata udziat w naszym Konkursie 2003 —

Jak rozwijam zainteresowania uczniéw na lekcjach jezykéw obcych.



Am Gemiisestand i ponowne odczytanie wiersza. Uczeh wsta-

Auf dem Markte, gleich Am Morgen je. gdy ustyszy swoje warzywo. Mozna je roz-
Hort man des Gemiises Sorgen: dac uczniom w zabawie, np. opisujac dane
“Lieber Dill. wie kann ich helfen warzywo, kto pierwszy zgadnie, otrzymuje

Dass Sie hier nicht ganz verwelken?” desygnat.

“Teurer Schnittlauch, es ist schlimm, 4. Uczniowie otrzymujg fragmenty wiersza (po
Tage schon lieg ich hier drin!” 2 lub 3 zwrotki). Ich zadaniem jest utozy¢
Der Kohlrabi meint bedachtig: wiersz podczas stuchania, a nastepnie wklei¢

“Schaut die Riibe, die ist prachtig.” do zeszytu.

Und die Erbse ganz spontan: 5. Gtosne wspdlne czytanie — powtarzanie za

“Na mein Riibchen, geht's voran?” nauczycielem.

"Danke, danke, wie Sie seh'n, 6. Odszukanie w tekscie nazw warzyw, zakre-
irgendwie muss es ja geh'n. Slenie ich i wykonanie z boku ilustracji, np.

Doch die Petersilie, seht:

blass und diinn wie ein Asket. Und die Erbse ganz spontan:

“Na mein Riibchen, geht’s voran?”
“Oh, wie schade, oh wie schade” . . ) )
seufzt der Sellerie ganz fade. Podczas tego zadania nauczyciel moze czytac
wiersz, by uczniowie mogli sie z nim oswoic stu-

Flieht der Spargel vor der Zwiebel, chowo.

doch die fliistert ganz sensibel:

“Ach mein Liebster, sag doch mal,
waérst du nicht gern mein Gemahl?” Zajecia 2

Doch der Spargel schaut nur weg:

“Das hat dberhaupt kein’ Zweck! Cele: ¢wiczenia w czytaniu i deklamowaniu,

Mir ist ganz nicht nach amour, przygotowania do przedstawienia wiersza,
denn bei lhnen weint man nur!” estetyczne wykonanie gazetki Sciennej.
“Oh, wie schade, oh wie schade” Przebieg zaje¢: _
seufzt der Sellerie ganz fade. 1. Nauczyciel rozdaje uczniom obrazki — skrzynki

na warzywa. Nastepnie kazdy losuje napis
z warzywem i maluje w skrzynce takie wa-
rzywo, jakie wylosowat. Warzyw jest 13,
a wiec bedzie to praca samodzielna badz
w parach, wedle uznania i potrzeb.

Plotzlich schreit die Stangenbohne:
“Hee, das ist hier meine Zone!”

“Riick dich einfach mal ein Stiick!”
schreit der Rosenkohl zurtick.

Die Karotte kann nur lachen: . . . .

“Nein! Wie die sich wichting machen!” 2. Wykonanie gazetki sciennej — stoisko z wa-

rzywami. Nauczyciel moze przygotowac wi-

zerunek handlarki, wowczas wyglada to cie-

kawiej. Wazne tez, by przy uktadaniu skrzy-

“Schlichten sollte hier der Kohlkopf?!”
“Was der Kohlkopf?! Dieser Hohlkopf?!”

Doch der weiB genau bescheid: nek nauczyciel zwrocit uwage na odpowied-
Liebe Leut”, wozu der Schreit? nia kolejnos¢ (bedzie to potrzebne do kolej-
Ist das alles denn nicht schnuppe? nego zadania).

Enden wir doch in der Suppe!” . .
PP 3. Uczniowie siedza w kole, nauczyciel rozkta-

da na érodku dymki z tekstem mowionym
przez warzywa. Czyta wiersz fragmentami
3. Rozdanie uczniom obrazkéw z warzywami i pozwala dzieciom wybra¢ odpowiedni na-

(badz o ile to mozliwe zywych eksponatow) pis, zgadna¢, kto to powiedziat, a nastepnie

“Oh, wie schade, oh wie schade”
seufzt der Sellerie ganz fade?.

2 Antologia polskiej literatury dzieciecej / Antologie polnischer Kinderliteratur (2001), Wroctaw: Wydawnictwo Siedmiogrod.
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umiesci¢ na gazetce przy odpowiednim wa-
rzywie. Oczywiscie zadaniu temu towarzyszy
liczne powtarzanie kwestii przez uczniow.

4. Cwiczenia z podziatem na role: uczniowie
losujg nazwe warzywa, ktérym beda, badz
sg im one nadawane przez nauczyciela. Na-
uczyciel jest narratorem, a uczniowie warzy-
wami — swoje kwestie moga odczytywac
z gazetki Sciennej, ktérg wtasnie wykonali.
Nalezy zwrdcic¢ szczegdlng uwage na intona-
cje zdaniowa.

5. Praca domowa: pocwiczy¢ swoja kwestie.

Zajecia 3

Cele: przygotowanie przedstawienia, estetycz-
ne wykonanie figurek.

Przebieg zajec:

1. Odczytanie wiersza z podziatem na role.

2. Wykonanie figurek (np. z tektury, na patycz-
kach do szasztykow).

3. Odegranie przedstawienia. Zdolniejsi ucznio-

Monika Grabowska"
Wroctaw

wie nie maja probleméw z odczytaniem ca-
tego wiersza, jeden z nich moze zastapic na-
uczyciela i wystapic¢ w roli narratora.
Takie przedstawienie Swietnie nadaje sie
do prezentacji przed rodzicami czy uczniami z
innych klas. Beda oni zdumieni, gdy ustysza
znany im polski wiersz w jezyku niemieckim.
Daje to znakomita okazje do zachecenia mto-
dego pokolenia do czytania literatury pieknej,
i to w jezyku obcym.

W naszym przypadku uczniowie klasy Ill,
prezentujacy ten wiersz w klasach mtodszych
osiaggneli peten sukces. Maluchy (nawet te z ,,ze-
rowki”) nie miaty najmniejszego problemu
z rozpoznaniem utworu. Wyrazity tez che¢ na-
uczenia sie go w jezyku niemieckim. Zas sami
uczniowie z klasy 11l byli tak zachwyceni swoim
wystepem i wrazeniem, jakie wywofali, ze pet-
ni werwy chcg przystapi¢ do opracowania ja-
kiegos kolejnego wiersza. Moze bedzie to Loko-
motywa J. Tuwima? Na jego kanwie mozna po-
wtorzy¢ zwierzeta i liczebniki porzadkowe, re-
alizujac materiat jezykowy, a zarazem rozbudzac¢
zainteresowania dzieci literaturg piekna.

(listopad 2003)

La grammaire est une chanson douce...

Pod takim tytutem ukazata sie w 2001
roku w wydawnictwie Stock ksiazeczka napisa-
na przez cztonka Akademii Francuskiej Erike
Orsenne. La grammaire est une chanson douce?
(co mozna przetfumaczy¢ jako: gramatyka jest
stodka piosenka) stylem przypowiastki przypo-
mina Mafego Ksiecia i na 136 ilustrowanych stro-
nach opowiada historie dwojga dzieci, Jeanne
i Thomasa. Rodzice dzieci rozwiedli sie i zamiesz-
kali ,kazde po innej stronie Atlantyku”. Na wa-
kacje rodzenstwo udaje sie do Ameryki — nie
samolotem (gdyz w katastrofie lotniczej zginefa
ich babcia), ale statkiem. Niestety i taka podréz

moze okazac sie niebezpieczna. Wskutek sztor-
mu statek rozbija sie, ale dzieciom udaje sie ura-
towad: catych i zdrowych morze wyrzuca na
brzeg tajemniczej wyspy. Urocza zatoczka obro-
Snieta jest soczysta roslinnoscia, w czystej wo-
dzie pluskaja niezliczone rybki, kolorowe ptaki
witaja ich radosnym ¢wierkaniem. Na tym po-
dobienstwa do historii Robinsona Crusoe sie
koncza. Rajska wyspa nie jest bynajmniej bez-
ludna: zamieszkuja ja ludzie i... stowa. Okazuje
sie bowiem, ze katastrofa morska pozbawita
dzieci... mowy. W dalszej czesci ksigzeczki, w
towarzystwie sympatycznego aborygena, pana

D Dr Monika Grabowska jesty nauczycielka jezyka francuskiego w VIII Liceum Ogdlnoksztafcacym we Wroctawiu i adiunktem w
Zakfadzie Dydaktyki Jezyka Francuskiego Uniwersytetu Wroctawskiego.
2 Orsenna E. (2001), La grammaire est une chanson douce, Paris: Stock.



Henri, i jego bratanka, Jeanne i Thomas odzy-
skaja stowo po stowie utracong zdolnos¢ komu-
nikacji jezykowe;j.

Historyjka obfituje w niesamowite przy-
gody, ktore dzieci przezywaja w trakcie ,rekon-
walescengji”, a sa to na przykfad: wizyta w skle-
piku oferujgcym stéwka dla zakochanych i w
sklepie, w ktérym sprzedaje sie rymy do wier-
szykow i piosenek, spotkanie z tajemnicza sta-
ruszka, ktéra reanimuje umierajace wyrazy wy-
powiadajac je na gtos, podréz do Miasta Stow,
wizyta w szpitalu, gdzie cierpia sfowa umeczo-
ne przez ludzi, a nawet spotkanie z niezyjacymi
pisarzami, Antoinem de Saint-Exupéry, Marce-
lem Proustem i Jeanem de La Fontaine — ktérzy
weale nie umarli!

W powiastce najwazniejsze s3 stowa: zywe
istoty, ktére rodza sie, przyjaznia, zenia, choru-
ja, umieraja. Sfowa maja swoich wrogéw: to
ludzie, ktdrzy traktuja je wyfacznie jako narze-
dzia, za$ z gramatyki pragna uczyni¢ sztywny
system praw podobnych do tych, ktére rzadza
matematyka. Ludzie ci pragna réwniez zniszczy¢
réznorodnos¢ jezykdw, gdyz w Swiecie biznesu,
pieniedzy i ekonomii optacanie ttumaczy jest dla
nich zbednym wydatkiem.

Przestanie ksiazeczki jest bardzo czytelne:
stowa nalezy kocha¢, szanowac, otaczac nalezy-
tym szacunkiem, gdyz sa to nasi przyjaciele. A
gramatyka to muzyka, ktérej stowa potrzebuja,
aby ufozy¢ sie w melodie.

Jako podsumowanie mozemy zacytowac
stowa ulubionej nauczycielki Jeanne, pani Lau-
rencin: , Bénissez la chance, mes enfants, d’avoir
vu le jour dans I'une des plus belles langues de la
Terre. Le francais est votre pays. Apprenez-le, in-
ventez-le. Ce sera, toute votre vie, votre ami le plus
intime” (s. 13), co na potrzeby naszych uczniéw
mozemy zmienic¢ na: , Docericie, drogie dzieci, ze
macie szczescie uczyc sie jednego z najpiekniejszych
jezykéw Ziemi. Jezyk francuski moze stac sie wa-
sza druga ojczyzna. Przyswajajcie go i twdrzcie.
Moze stac sie waszym najblizszym przyjacielem”.

W jaki sposéb wykorzystac te ksiazeczke
na lekcji jezyka francuskiego? Ponizej przedsta-
wie kilka sugestii wykorzystania fragmentéw La
grammaire est une chanson douce w pracy z naj-
mfodszymi uczniami tego jezyka, to jest dziec-

mi ze szkoty podstawowej, ewentualnie z klas
gimnazjalnych.

Jezyk ksigzeczki, cho¢ wyjatkowo prosty,
moze nastreczy¢ trudnosci na etapie poczatku-
jacym, dlatego proponuje wtasny przekfad (czy
raczej adaptacje) kilku wybranych urywkoéw, a
zainteresowanych oryginatem odsytam do pu-
blikacji (cena okoto 12 euro, do zaméwienia na
www.editions-stock.fr).

Wybratam fragment rozdziatu, w ktérym
Jeanne zwiedza Miasto Stéw i zapoznaje sie z
czesciami mowy oraz ich funkcja.

Ville des Mots

Temat lekcji: Ville des Mots

Poziom: A1 wg Europejskiego systemu opisu
ksztafcenia jezykowego?.

Publicznos$¢: dzieci i mtodziez w wieku 8-12 lat.

Cele lekcji: poznanie czesci mowy takich jak rze-
czownik, rodzajnik, przymiotnik; zwiazek zgo-
dy rzeczownika z przymiotnikiem przez do-
danie koAcowki ,.e”.

Pomoce: tablica, tabliczki z wypisanymi stowa-
mi (albo, lepiej, podpisane obrazki): Jeanne,
Thomas, le tigre, la vache, la maison, bleue,
haute, fortifiée, alsacienne, familiale, fleurie,
hanté i hantée, le chateau enchanté, magique,
une ardoise, un musicien, historique, royale,
impériale, la forét.

Przebieg lekdji:

» 1. Wstep — Nauczyciel zapisuje na tablicy
temat lekgji i wspdlnie z uczniami wyjasnia
jego znaczenie. Jesli posiada egzemplarz
ksigzki, moze skopiowac rysunek ze strony
68, ktory przedstawia tabliczke Ville des Mots
z dopiskiem interdit aux choses et aux étres
humains” (,wstep wzbroniony przedmiotom
i istotom ludzkim”). Uczniowie moga opo-
wiedzie¢, jak wyobrazaja sobie takie mia-
sto. Orsenna szczegdtowo je opisuje: jego
wielkos¢, panujacg w nim cisze i spaceruja-
ce sfowa: powazne, jak ,konstytucja”, i we-
sote, jak ,przyjemnos¢” lub ,oliwa”, prze-
ciagajace z rozkosza na stoncu... swoje syla-

by).

3 Europejski system opisu ksztafcenia jezykowego (2003), Warszawa: Rada Europy, CODN.



» 2. Rzeczownik — Nauczyciel streszcza sytuacje,
w jakiej dzieci znalazty sie po katastrofie
morskiej i odczytuje nastepujacy fragment
tekstu, w ktérym narratorka jest Jeanne:

WyobraZzam sobie, Zze jestescie tacy jak
ja, zanim przybytam na wyspe. Poznaliscie wy-
facznie stowa uwiezione, stowa smutne - nawet
jesli czasem udaja, ze sie Smiejg. Musze wiec
wam powiedzie¢: kiedy zamiast nam stuzy¢, sto-
wa moga zajmowac sie tym, czym chcg, prowa-
dza zycie radosne. Uwielbiajg stroic sie, upiek-
szac i flirtowad.

Z wyzyn mojego pagérka najpierw nie
mogfam nic zrozumie¢. Stowa byty tak liczne.
Wygladato to na straszny batagan. Zupetnie
pogubitam sie w tym ttumie. Musiato uptynac
sporo czasu, abym powoli nauczyta sie rozpo-
znawac gtéwne rody, ktére sktadajg sie na spo-
feczenstwo stéw. Gdyz stéwka organizuja sie w
rody, tak jak ludzie. A kazdy z rodéw ma swoje
zadanie” (s.71).

Nauczyciel moze w tym momencie zapy-
tac ucznioéw, jakie to moga byc¢ rody, nastepnie
kontynuuje lekture:

.Pierwsze zadanie polega na wskazywa-
niu rzeczy. Byliscie kiedy$ w ogrodzie botanicz-
nym? Przed wszystkimi rzadkimi roslinami wbi-
ta jest tabliczka, etykietka. Takie wtasnie jest
pierwsze zadanie stéw: opatrzy¢ wszystkie rze-
czy na swiecie etykietka, zeby tatwo je byto roz-
poznac. Jest to zadanie najtrudniejsze. Istnieje
przeciez tyle rzeczy, i tyle trudnych rzeczy, i tyle
rzeczy, ktore sie ciagle zmieniajg! A na kazdej
trzeba przyklei¢ etykietke. Sfowa obarczone tym
niesamowitym zadaniem nazywaja sie rzeczow-
nikami. Rod rzeczownikéw jest rodem najwaz-
niejszym i najliczniejszym. Wystepuja w nim
panowie, rzeczowniki rodzaju meskiego, i pa-
nie, rzeczowniki rodzaju zenskiego. Sa tez rze-
czowniki, ktére odnosza sie do ludzi: nazywa-
my je imionami. | tak na przyktad Jeanne to nie
Thomas (i cafe szczescie). Niektore rzeczowniki
0znaczaja rzeczy, ktore widzimy, a inne rzeczow-
niki — rzeczy, ktére istnieja, ale pozostaja niewi-
dzialne, na przyktad uczucia: gniew, mitosc,
smutek... Rozumiecie teraz, dlaczego w miastecz-
ku u stop naszego pagérka az roito sie od rze-
czownikéw. Inne plemiona stowek musiaty wal-
czy¢ o miejsce” (s. 71-72).
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Nauczyciel prosi uczniéw o wyszukanie
réznych rzeczownikéw: rodzaju zenskiego i me-
skiego, oznaczajacych rzeczy widzialne i niewi-
dzialne, francuskich imion... Rzeczowniki zapi-
suje na tablicy.

» 3. Rodzajnik - Nauczyciel kontynuuje lekture.

.Na przykfad malenki réd rodzajnikéw.
Ich rola jest prosta i, przyznajmy szczerze, mato
istotna. Rodzajniki maszeruja przed rzeczowni-
kami potrzasajac dzwoneczkiem: «uwaga, rze-
czownik, ktory idzie za mna, jest rodzaju me-
skiegol», «uwaga, rzeczownik, ktéry idzie za
mna, jest rodzaju zenskiego!» Le tigre, la vache”
(s. 72).

Nauczyciel przykleja karteczki z wyraze-
niami le tigre, la vache na tablicy i upewnia sie,
ze uczniowie potrafig rozpoznac rodzajniki. Na-
stepnie prosi o uzupetnienie wczesniej wymie-
nionych rzeczownikéw odpowiednim rodzajni-
kiem. W ciagu dalszej lektury nauczyciel przy-
twierdza stopniowo na tablicy karteczki z poja-
wiajacymi sie francuskimi stowami.

» 4. Przymiotnik - ,,Rzeczowniki i rodzajniki spa-
cerujg sobie razem od rana do wieczora.
| od rana do wieczora ich ulubionym zaje-
ciem jest wyszukiwanie strojow lub przebran.
Mozna by pomyslec, ze czuja sie gote. A moze
jest im zimno, nawet jak swieci sfonce. Tak
wiec uwielbiaja chodzi¢ po sklepach z ubra-
niami.

Sklepy naleza do rodu przymiotnikow.

Przypatrzmy sie nastepujacej scenie, tyl-
ko cichutko (bo stowa sie przestrasza, rozbiegna
we wszystkie stony i wiecej ich juz nie zobaczymy).

Do sklepu wchodzi rzeczownik rodzaju
zenskiego: maison (dom), a przed nim otwiera
drzwi la, jego rodzajnik z dzwoneczkiem.

Dzien dobry, czuje sie jako$ niepozornie,
chciatabym sie troche przystroic.

W naszym sklepiku znajdzie pani wszystko,
czego dusza zapragnie — odpowiada wtasci-
ciel sklepu zacierajac juz rece na mysl o Swiet-
nym interesie.

Rzeczownik maison zaczyna przymiarki.
llez mozliwosci! Trudno sie zdecydowad! Ten
przymiotnik czy tamten? La maison sie waha.
Wybér jest taki wielki. Maison «bleue» (dom nie-
bieski) maison «haute» (dom wysoki), maison



«fortifiée» (dom-forteca) maison «alsacienne»
(dom alzacki), maison «familiale» (dom rodzin-
ny), a moze maison «fleurie» (dom ukwiecony)?
Przymiotniki wirujg wokot klientki przybierajac
uwodzicielskie miny, zeby tylko zgodzita sie je
zabrac ze soba.

Po dwdch godzinach tego szczegélnego
tanca rzeczownik maison wychodzi z okresle-
niem, ktére podobato sie najbardziej: «hanté»
(nawiedzony). Zadowolona z zakupu klientka
powtarza swojemu stuzacemu - rodzajnikowi:

«Hanté», wyobrazasz sobie! Ja, ktora uwiel-
biam duchy, nigdy juz nie bede sama. Samo
«maison» jest takie banalne. «Maison» plus
«hanté», zdajesz sobie sprawe? Bede odtad
najciekawszym budynkiem w miescie, bede
straszy¢ dzieci, ach, jaka jestem szczesliwal
Chwileczke — przerywa jej przymiotnik — tro-
che sie zagalopowatas. Jeszcze nie jestesmy
uzgodnieni.

Uzgodnieni? Co masz na mysli?

Chodzmy do patacu $lubéw, to zobaczysz.
Do patacu slubéw? Chyba nie masz zamiaru
sie ze mna zeni¢?

Niestety, skoro mnie wybratas...
Zastanawiam sie, czy miatam racje. Mam
nadzieje, ze nie bedziesz sie do mnie za bar-
dzo kleit?

Wszystkie przymiotniki kleja sie do rzeczow-
nikéw. Taka jest ich natura” (s. 73-75).

Nauczyciel upewnia sie, czy uczniowie
rozumiejg na czym polega zwigzek zgody rze-
czownika z przymiotnikiem. Nastepnie propo-
nuje uczniom utworzenie kilku takich syntagm:
z rzeczownikiem maison lub z innym, wybra-
nym indywidualnie. Na zakonczenie moze prze-
czytac jeszcze jeden fragment z ksiazeczki.

,Prawde méwiac byty to dziwaczne $lu-
by. (...)

Rodzajnik wchodzit jednymi drzwiami,
przymiotnik drugimi. Rzeczownik przybywat na
koncu. Nastepnie wszyscy znikali: zakrywat mi
ich dach pafacu slubéw. Oddatabym wszystko,
zeby zobaczy¢ te ceremonie. Wyobrazam sobie,
ze urzednik (mer) przypominat im ich prawa i
obowiazki i ze faczyt ich weztem matzenskim na
dobre i na zte.

Wychodzili razem trzymajac sie pod reke,
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wszyscy w rodzaju meskim lub zenskim: le chate-
au enchanté (zaczarowany zamek), la maison
hantée (nawiedzony dom)... By¢ moze wewnatrz
patacu $lubdw byt zainstalowany automat, w
ktorym przymiotniki zaopatrywaty sie w kon-
cowe ,.e", aby moc poslubic rzeczownik rodza-
ju zenskiego. Nie ma bowiem nic bardziej ulegte-
go i ptynnego niz ptec przymiotnika. Zmienia sie
na zyczenie, przystosowuje do potrzeb klienta.

Oczywiscie, nie wszyscy z przedstawicieli
rodu przymiotnikéw byli tacy zdyscyplinowani.
Niektorzy opierali sie zmianom. | od urodzenia
byli przygotowani na kazda ewentualnos¢ - za
sprawg wrodzonej koncéwki ,e”. Ci szli do slu-
bu z rekami w kieszeniach. Na przyktad przy-
miotnik «magique». To sprytne stéwko nie zasy-
piato gruszek w popiele. Widziatam, jak wcho-
dzito do patacu slubéw dwa razy, najpierw z
«ardoise» (dachowka), potem z «musicien» (mu-
zykiem). Une ardoise magique (wszystko w ro-
dzaju zehskim). Un musicien magique (wszystko
w rodzaju meskim). Przymiotnik «magique»
wyszedt na tym bez szwanku. Uzgodniony we-
dtug regut, ale zadnych zmian. Obrocit sie w
strone mojej gorki. Mam wrazenie, ze mrugnat
do mnie okiem: «widzisz, Jeanne, nie ustapifem -
mozna by¢ przymiotnikiem i zachowac swojg 0so-
bowosc».

Urocze przymiotniki, niezbedni pomoc-
nicy! Jakze bezbarwne bytyby rzeczowniki bez
prezentéw, ktdre im robig przymiotniki, bez ich
smaczku, koloru, szczegétow...

A mimo to, jak Zle sg traktowane!

Zdradze wam sekret: przymiotniki maja
bardzo wrazliwa dusze. Wierza, ze zawarte mat-
zenstwo potrwa na wieki.... Niestety, nie maja
pojecia o niewiernosci mafzenskiej rzeczowni-
kéw, zatwardziatych kawaleréw, ktérzy zmienia-
ja okreslenia jak rekawiczki. Zaledwie sie uzgod-
nig, a juz rzucaja matzenstwo, wracaja do skle-
pu po nowy przymiotnik i bez cienia wstydu
zawierajg nowy slub.

La maison na przykfad znudzita sie juz
chyba duchami i ni z tego, ni z owego zaprag-
nefa by¢ «historique». «Historique», «maison hi-
storique», wyobrazacie sobie? A dlaczego nie
«royale» albo «impériale»? | nieszczesny przymiot-
nik «hantée» bfgka sie teraz samotnie po ulicach
ze zbolafg dusza btagajac, aby ktos zgodzit sie



go zaadoptowac: ,,Dlaczego nikt mnie nie chce?
Przydam tajemnicy temu, kto mnie wybierze...
C6z bardziej banalnego niz na przyktad «la forét»
(las) bez przymiotnika? Z przymiotnikiem
«hanté» kazdy, nawet najmniejszy lasek stanie
sie niezwykty...”.

Niestety, rzeczowniki przechodzity obok
przymiotnika «hantée» nie zwracajac nan zupet-
nie uwagi.

Serce az sie sciskato na widok tych wszyst-
kich opuszczonych przymiotnikéw...” (s. 76-78).

Dorota Pinczuk”
Biafa Podlaska

» 5. Rekapitulacja — Uczniowie rysuja ilustracje
do wystuchanej historyjki (np. jak wyobra-
zaja sobie Miasto Stow, slub rzeczownika z
przymiotnikiem, rzeczownik w sklepie) lub
tworza dziesie¢ dowolnych wyrazen zawie-
rajacych rodzajnik, rzeczownik i przymiotnik
(na podstawie wyrazow zapisanych na tabli-
¢y lub innych). Dzieci moga réwniez zain-
scenizowac scenke na podstawie wystucha-
nej historyjki.

(sierpien 2004)

Jas i Matgosia

Jak rozwijam zainteresowania uczniéw na lekcjach jezyka obcego

Tematem moich lekgji jest bajka Jas'i Mat-
gosia, ktérej tres¢ uczniowie poznali juz we wcze-
snym dziecinstwie. Lubie wprowadzanie bajek w
czasie zaje¢, gdyz ich motywy s3 znane prawie
kazdemu, a jezyk bajki nalezy do fatwiejszych
form poetyckich. Ponadto kazdy z nas, niezalez-
nie od wieku, ulega urokowi tych opowiadan,
poniewaz stanowig one swego rodzaju ,,odskocz-
nie” od probleméw dnia codziennego. Warto tez
dodac, iz praca z jezykiem bajki i jej sentencjami
rozbudza wyobraznie uczniéw i uaktywnia twor-
cze zdolnosci. Dzieki pracy z tg forma poetycka
mozna uatrakcyjni¢ zajecia i unikng¢ rutyny, na
jaka narzekaja zaréwno nauczyciele, jak i mto-
dziez. Zajecia z wykorzystaniem bajki skfaniaja
tez uczniéw do poszukiwania takze w innych
utworach ponadczasowych wartosci.

Lekcje, ktdére przedstawiam proponuje
przeprowadzi¢ w drugiej klasie gimnazjum?.

Lekcja 1

Temat: Wir lernen das Marchen ,,Hansel und Gre-
tel” kennen

Cele ogélne:
» Poszerzenie stownictwa zwigzanego z tema-

tem Maérchen (bajka).

» Wyszukiwanie szczegétowych informacji
w opowiadaniu.

» Rozumienie ogdlnego sensu prostych wypo-
wiedzi zawierajacych niezrozumiafe elemen-
ty, ktérych znaczenia uczen moze domyslic
sie np. z kontekstu.

» Formufowanie w miare ptynnych wypowie-
dzi na temat zwigzany z bajka, z zastosowa-
niem form gramatycznych odpowiednich dla
wyrazenia terazniejszosci i przesztosci.

» Przygotowanie dialogu z zastosowaniem wta-
Sciwego stownictwa.

» Rozumienie instrukcji nauczyciela.

» Doskonalenie umiejetnosci korzystania ze
stownika dwujezycznego.

Cele operacyjne — Uczen potrafi:

» sformutowac skojarzenia dotyczace tematu
.bajka”,

» udzieli¢ prawidtowych odpowiedzi na pyta-
nia postawione przez nauczyciela,

» uzupetnic¢ tekst luk czasownikami w czasie
Prateritum,

D Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Publicznym Gimnazjum nr 3 w Biafej Podlaskiej. Brafa udziat w naszym Konkur-
sie 2003 - Jak rozwijam zainteresowania uczniéw na lekcjach jezyka obcego.
2 W mojej szkole sa to klasy, ktére kontynuuja nauke rozpoczeta w szkole podstawowej i maja 3 godziny jezyka niemieckiego w

tygodniu.



» ustali¢ kolejnos¢ zdan na podstawie wystu-
chanego tekstu,

» uporzadkowac ilustracje zgodnie z trescia
bajki,

» przygotowac dialogi do podanych sytuacji,

» zrozumiec bajke i na podstawie wystuchane-
go tekstu wyszukac niezbedne informacje.

Formy pracy: zbiorowa, grupowa, w parach,
indywidualna.

Srodki_dydaktyczne: kolorowe kartki, porozci-
nane zdania z lukami, kaseta z nagraniem
bajki, kartki z numerami 1, 2, 3, kopie ilu-
stracji, rzutnik pisma, folia z ponumerowa-
nymi scenami bajki, plansze z postaciami
z bajki, stowniki dwujezyczne.

Przebieg lekdji:
1. Powitanie, sprawdzenie listy obecnosci.

2. Wykonanie asocjogramu do hasta Marchen.
Uczniowie otrzymuja kolorowe kartki, na kto-
rych zapisuja wyrazy kojarzace sie z tym sto-
wem. Kartki umieszcza sie na tablicy, a jeden
z uczniéw odczytuje napisy. Wynik pracy zapi-
suja do zeszytow.

3. Nauczyciel zadaje uczniom pytania:

» Woriiber werden wir heute sprechen?

» Habt ihr in eurer Kindheit Marchen gerne
gehort?

» Was fiir Marchen kennt ihr?

» Was flir ein Marchen hat euch am besten ge-
fallen?

» Wer kennt das Grimmsche Marchen: ,Hansel
und Gretel?”

Uczniowie udzielajg odpowiedzi. Nauczyciel
zwraca uwage na poprawnos¢ wypowiedzi, po-
prawia jedynie te bfedy, ktére uniemozliwiajg
zrozumienie zdania.

4. Zapisanie tematu lekgji.

5. Nauczyciel rozdaje teksty z lukami. Kazda para
uczniow otrzymuje po 10 porozcinanych zdan.
Celem ¢wiczenia jest utworzenie od czasowni-
kéw podanych w nawiasach odpowiednich form
w czasie Prateritum. Niezrozumiate stowa ucz-
niowie wyjasniaja korzystajac ze stownika dwu-
jezycznego. Po wykonaniu zadania odczytuja
zdania.

Diesmal ......cccoovvieiinee. (werfen) Hansel auf den
Weg die Brotbrdckelein, die aber von den Végeln
weggepickt wurden.

Brotbrockelein- okruszki

DerVater ........ccoceevvenennas (sich freuen) sehr auf die
Heimkehr seiner Kinder.

Hansel und Gretel ......ocooveviiiiiiiennn, (herum-
streuen) die aus dem Haus der Hexe mitgebrach-
ten Perlen und Edelsteine ... und da
................ (leben) sie in lauter Freude zusammen.

die Heimkehr - powrét do domu
herumstreuen- rozsypywac dookota

Nach Hause zurtickkehrend .............. (sehen) sie
ein Entchen, das ihnen beim Hingelangen durch
ein groBes Wasser ............... (helfen).

das Hingelangen — przedostanie sie

Als die Hexe zum Ofen .................. (schauen),
.............................. (hineinstoBen) CGretel sie
................... und die Alte .................(missen) ver-
brennen.

hineinstoBen — wepchna¢

Am dritten Tag .....occovvevenane. (sehen) sie ein Vogle-
in, das die Kinder nach Hauslein der Hexe
................. (bringen).

Die Kinder .....cccoevvuuee. (kénnen) den Weg nach
Hause nicht finden.

Nicht lange danach ................. (sein) wieder Not
inallen Eckenund man .................... (beschlieBen)

die Kinder nochmals in den Wald hinzufthren.

Die Hexe .............. (einsperren) Hénsel in einem
Stall oo und o (wollen) Gretel im
Ofen braten.

einsperren — zamkna¢

Auf dem Wege nach dem Wald ................... (we-
rfen) Hansel auf die Erde Kieselsteine, die den Kin-
dern bei der Auffindung des Weges nach Hause
geholfen haben.

Kieselsteine - krzemyki

Als im Haus Hunger und Not ............... (eintre-
[E<12) PR (beschlieBen) die Stiefmutter
und der Vater die den Wald hinzufuhren und sie
dort hinterlassen.

hinterlassen — pozostawi¢




6. Nauczyciel prezentuje bajke w dwéch cze-
Sciach wykorzystujac nagranie na tasmie. Po
wystuchaniu potowy bajki uczniowie prébuja
ustali¢ kolejnos¢ zdan. Nastepnie stuchuja dru-
giej czesci i ukfadaja pozostate zdania w logicz-
ng catos¢. Nastepnie nauczyciel prezentuje pet-
na wersje bajki nie przerywajac nagrania.
Uczniowie sprawdzajg jeszcze raz poprawnosc
wykonania zadan.

7. Prowadzacy dzieli uczniéw na trzy grupy.
Uczniowie losujg kartki z numerami 1 - 3. Kazdy
zesp6t otrzymuje Scherenschnitt i numeruje ilu-
stracje wedtug kolejnosci wydarzen w bajce. Po-
prawnos¢ wykonania zadania uczniowie spraw-
dzaja za pomocg folii z rysunkami, przedstawia-
jacej kolejnos¢ zdarzen. Uczniowie odpowiada-
ja nastepnie na pytania nauczyciela: ,Welches
Ereignis wurde auf den Bildern nicht dargestellt?”

9. Nauczyciel wspolnie z uczestnikami zaje¢ pod-
sumowuje prace uczniow nagradzajac osoby
najbardziej aktywne ocenami bardzo dobrymi
lub plusami (pie¢ znakéw + na ocene bdb).

Lekcja 2

Temat: Wir spielen das Mdrchen
,Hénsel und Gretel” auf Deutsch
vor

Cele ogolne:

» Umozliwienie uczniom aktywne-
g0 uzywania jezyka méwionego.

» Rozwijanie w uczniach poczu-
cia wtasnej wartoéci oraz wia-
ry we wiasne sity.

» Doskonalenie umiejetnosci ro-
zumienia prostych sytuacji ko-
munikacyjnych.

» Rozwijanie sprawnosci rozumie-

8. Przygotowanie inscenizacji (teatru cieni). Za-
daniem pierwszej grupy jest opracowanie trzech
pierwszych scen, drugi zesp6t przygotowuije trzy
nastepne sceny, a trzeci dwie ostatnie. Kazda
grupa wybiera ucznia petnigcego role narratora
oraz osoby, ktére beda nasladowaty postacie
z bajek. Krétkie teksty i dialogi powinny by¢ na-
pisane w czasie Prateritum. Uczniowie otrzymuja
dodatkowo teksty bajki, ktére zostaja przez
nauczyciela zmodyfikowane oraz duze plansze
z postaciami z bajki.

Praca domowa polega na przygotowaniu po-
staci z bajki do przedstawienia. Na nastepnej
lekji uczniowie przedstawia teatr cieni.
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nia ze stuchu i méwienia oraz

opanowanie Wymowy.

» Dazenie do zapewnienia uczniom mozliwo-
$ci wykorzystania znajomosci jezyka przy wy-
korzystaniu projektéw zespotowych.

» Ksztafcenie umiejetnosci komentowania gry
kolegéw oraz postugiwania sie $rodkami sty-
listycznymi dla wyraZenia uznania.

» Zapewnienie uczniom dostepu do materia-
téw autentycznych.

Cele operacyjne - Uczen potrafi:

» przygotowac i przedstawi¢ inscenizacje (dia-
logi) bajki Jas i Mafgosia,

» uzupetnic¢ tekst luk piosenki rymujacymi sie
wyrazami,

» zaspiewac piosenke.



Formy pracy: zbiorowa, grupowa, indywidualna.
Srodki dydaktyczne: powiekszone formy postaci
z bajki, ilustracje, parawan, teksty piosenki, kart-
ki do zapisywania spostrzezen, dzwonki (cym-
batki), rzutnik pisma.

Przebieg lekgji:

1. Powitanie, sprawdzenie obecnosci i pracy
domowej.

2. Uczniowie przedstawiaja bajke Jas i Mafgosia
jako teatr cieni w wersji niemieckojezycznej.
Kazda grupa przedstawia swoje dialogi wyko-
rzystujac przy tym wykonane przez siebie baj-
kowe postacie. W czasie prezentacji pierwszej
grupy pozostali uczniowie petnia role widzéw i
na kartkach notuja swoje spostrzezenia, doty-
czace gry aktoréw-uczniéw. Nastepnie miejsce
pierwszej grupy zajmuje drugi zespét i w dal-
szej kolejnosci trzeci. Przedstawienie odbywa sie
w sali lekcyjnej, gdzie ustawiono krzesta (wi-
downia) oraz parawan (kurtyna), za ktérym znaj-
dujg sie aktorzy. Uczestnik spotkania ma mozli-
wos¢ stuchania dialogéw i krétkich tekstow oraz
obserwowania ruchéw papierowych postaci
(jednak nie widzi oséb, ktére nimi poruszaja).
Uczen petniacy role narratora stoi obok kurtyny
i wygtasza swoje sekwencje.

3. Po zakonczeniu przedstawienia uczniowie
umieszczaja na scianie karty ze swoimi spostrze-
zeniami dotyczacymi gry aktoréw-kolegdw, od-
czytuja je. Wspdlnie oceniajag wykonany przez
siebie teatr cieni. Méwia, co im sie podobato, a
co nalezatoby zmieni¢. Nauczyciel ocenia aktyw-
nos$¢ uczniow.

4. Uczniowie siadaja na krzestach ustawionych
w formie kofa. Liczac do czterech tworza zespo-
ty. Kazda grupa otrzymuje tekst piosenki, w ktd-
rej wystepuje rymowanie ostatnich wyrazow. Za-
daniem uczniéw jest wpisanie odpowiednich
stéw w taki sposéb, aby tekst utworzyt logiczng
catosc.

Brot sein Haus Gretelein Not Wald kalt raus
fein aus hinein Pfefferkuchenhaus
1. Hansel und Gretel vertiefen sich im..........
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Wer mag der Herr wohl von diesem.......
HAUSCheN ..o, ?

.........................

5. Nauczyciel wystukuje melodie na dzwonkach
i Spiewa piosenke. Uczniowie uwaznie stuchaja
i sprawdzaja poprawnos¢ uzupetnienia tekstu
piosenki. Nastepnie wspélnie z nauczycielem
Spiewaja i staraja sie zapamietac tekst .

6. Praca domowa: uczniowie technika collage wy-
konuja projekt wspdfczesnego domu czarownicy.

Lekcja 3

Temat: Wir erfinden mérchenhafte Werbetexte

Cele ogolne:

» Zapewnienie uczniom dostepu do autentycz-
nych materiatéw: tekstéw reklamowych z
obszaru krajéw niemieckojezycznych.

» Wspieranie ucznidw w rozwijaniu postawy
ciekawosci i otwartosci wobec innych kultur.

» Ksztafcenie umiejetnosci pisania tekstow re-
klamowych.

» Formufowanie krotkich, ptynnych i spdjnych
wypowiedzi na temat zwiagzany z reklama.

Cele operacyjne - Uczen potrafi:

» przypomniec sobie najbardziej istotne infor-
macje dotyczace bajki Jas i Mafgosia oraz roz-
wigzac krzyzdwke,

» utozyC i zaprezentowac teksty reklamujace
produkty wystepujace w bajce.

Formy pracy: zbiorowa, grupowa, w parach,
indywidualna.

Srodki dydaktyczne: krzyzéwka, karty do gry,
przyktady reklam z czasopism niemieckich,




koperta z dwoma pocietymi ilustracjami
z bajki, kolorowe pisaki i kartki papieru, kartki
z napisami reklamy, duze ilustracje.
Przebieg lekdji:
1. Powitanie, sprawdzenie obecnosci oraz pra-
cy domowej. Proponuje zorganizowanie wysta-
wy prac wykonanych technika collage.

2. Rozwiazanie krzyzéwki (praca w parach), kté-
rej hasta dotycza tresci bajki.
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. Wo lieBen die Eltern ihre Kinder hinter?

. Wen verbrannte Gretel im Ofen?

. Wer freute sich auf die Riickkehr der Kinder?

. Woraus wurde das Haus der Hexe gebaut?

. Mit wem wohnten die Kinder?

. Wer brachte Hénsel und Gretel nach Hause
der bosen Hexe hin?

7. Wie hieB die Schwester von Hansel?

v W N =

Uczniowie udzielaja odpowiedzi na pytania
i wpisuja rozwiazanie. Prezentuja rozwigzang
krzyzdwke. Para, ktora jako pierwsza poda pra-
widtowe hasto, otrzymuje nagrode (widokéwki
z Niemiec).

wlAa[L|D]|
H[E|X[E
v[a][T[E[R
B[R|o[T
s[T[1[E[F[M[u]T[T[E[R]
viol[e|L[E[1]N
G|R[E[T[E[L]

Uczniowie odczytujg poszczegélne pytania
i odpowiedzi. Hasto krzyzéwki brzmi: ,WER-
BUNG". Zapisanie tematu lekcji.

3. Podziat uczniéw na cztery grupy przez loso-
wanie kart. Kazdy z zespotéw otrzymuje kopie
wycinkéw reklam z czasopism niemieckich.

Uczniowie zastanawiaja sie nad rolg reklamy
i odpowiadajg na pytania nauczyciela: , Wofr
werben diese Werbetexte?"”; ,Was charakterisiert
diese Texte (Farbe, GroBe, Beziehung mit dem
Bild, Redewendungen)”; ,Kann man die Wer-
bung mit unserem Marchen verknlipfen?- wenn
ja- zu welchen Produkten kénnen wir Werbe-
texte schaffen?”

4. Podziat na dwie grupy: kazdy z uczniow wyj-
muje z koperty po jednym fragmencie ilustra-
¢ji.Uczniowie ktdrzy ze swoich elementéw uto-
73 obrazek tworzg grupe.

Zadaniem kazdego zespotu jest utozenie tekstow
reklamowych: ,Versucht bitte zu den Produkten,
die im Marchen: Hdnsel und Gretel vorkommen
Werbetexte zu bilden. Als Erleichterung gebe
ich euch zwei Beispiele von den werbewirksa-
men Spriichen aus den Marchen Schneewitchen
und Aschenputtel an:
1. Wandspiegel, Marke ,Schneewitchen”,
zeigt Sie von lhrer vorteilhaftesten Seite.
2. Pantoffel, Marke ,Aschenputtel” macht
lhnen sogar Prinzen untertan.

Nauczyciel:

,Bei Euren Werbetexten konnt ihr solche Rede-
wendungen ausnutzen wie: ...... garantiert
lhnen....”

Nehmen /Kaufen/ Benutzen Sie ... damit Sie ....
Zu eurer Verfligung stehen bunte Filzstifte und
Papier.”

Uczniowie zapisujg na kartce kolorowy-
mi pisakami hasto reklamujace dowolny(e) pro-
dukt(y) wystepujacy w opracowanej bajce. Na-
stepnie uczniowie umieszczaja sformutowane
przez siebie hasta na tablicy i odczytuja je. Ce-



lem ¢wiczenia, ktére uczniowie wykonaja
w domu, bedzie wyszukanie w kalendarzach,
reklamach, ilustracji odzwierciedlajacych tres¢
dwoch wybranych sloganéw reklamowych.

Nauczyciel méwi: ,Viele Ausspriiche unse-
rer Marchenfiguren haben trotz des hohen Al-
ters nichts von ihrer Frische und ewigen Wahr-
heit verloren. lhre goldenen Worte sind wahr-
haft fest, der Nachwelt tberliefert und durch
haufige Anwendung gewirdigt zu werden. Wie
zeitlos giiltig sie sind, merkt man daran, dass
sie in unzahlige Situationen unseres Alltagsle-
bens passen. Sucht bitte passende lllustrierten
— Reklame — oder Kalenderbilder zu zwei aus
den folgenden Ausspriichen.”.

Alina Matusz"
Ozimek

LSteht auf, ihr Faulenzer, wir wollen in den
Wald gehen”.

.Da wollen wir uns dranmachen und eine
gesegnete Mahlzeit halten”.

,Stecke deine Finger heraus, damit ich fiihle,
ob du bald fett bist”.

5. Ocena pracy uczniow.
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Poznajemy inne kraje i ich kulture
Jak rozwijam zainteresowania uczniéw na lekcjach jezyka obcego

Obserwujac moich uczniéw na lekcjach
jezyka angielskiego dosztam do wniosku, Ze ich
zainteresowania koncentruja sie gtownie wokot
muzyki mtodziezowej i sportu. W tych dziedzi-
nach wielu z nich zastuguje na miano eksper-
téw i moja skromna wiedza ma sie nijak do ich
znajomosci tematu. Jestem zdania, ze mtodych
ludzi nalezy zacheca¢ do zainteresowania sie
réwniez innymi dziedzinami, podsuwajac im
w czasie zaje¢ lekcyjnych tematy i zagadnienia,
ktore moga rozszerzy¢ ich horyzonty poznaw-
cze. Uczac wiele lat w jednym Srodowisku za-
uwazytam, ze wbrew obiegowym opiniom mto-
dziez nie bardzo garnie sie do poznawania $wiata
i kultury innych narodéw. Stad pierwszy z te-
matow, jaki przygotowatam, traktuje o stynnych
budowlach swiata, dajac uczniom szanse na
poznanie niektérych z nich oraz zachecajac do
samodzielnego odkrywania innych ciekawych
miejsc. By¢ moze zaowocuje to kiedys checia
ich osobistego odwiedzenia i wzbudzi pasje
podrdznicze?

Drugi temat, jaki podjetam, jest zwiaza-

ny zteatrem. Ma on na celu pokazanie uczniom,
Ze teatr moze by¢ tak samo ciekawy jak film
akgji, a sam proces przygotowania przedstawie-
nia, nawet krotkiego, wymaga planowego
dziatania i wspélnego wysitku wielu oséb. Moze
zacheci to niektérych do wybrania sie na praw-
dziwy spektakl do prawdziwego teatru?

Wonders of architecture

Temat: Wonders of architecture

Czas trwania zaje¢: 45 minut

Poziom: sredni (intermediate)

Cele zajec: - rozwijanie zainteresowan uczniow
historig i kultura innych narodéw, ukazanie
mozliwosci tworczych cztowieka, pokazanie
piekna architektury, rozwijanie umiejetnosci
korzystania z materiatéw autentycznych — np.
folderéw turystycznych, doskonalenie umie-
jetnosci segregacji i wartosciowania informa-
cji, utrwalenie i wzbogacenie stfownictwa,

U Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Gimnazjum nr 1 w Ozimku. Brata udziat w naszym Konkursie 2004 Jak rozwijam

zainteresowania uczniéw na lekcjach jezyka obcego.



doskonalenie umiejetnosci budowania pytan,
doskonalenie wypowiedzi ustnych
Materiaty dydaktyczne: opisy wybranych obiek-
téw architektonicznych: Sydney Opera House,
The Great Wall, Golden Gate Bridge, The Great
Pyramide of Cheops, The Eiffel Tower
Opis zajec:
1. Rozpoczynam lekcje pytaniem: What kind of
building can be called “A wonder of architectu-
re?”. Uczniowie zazwyczaj odpowiadaja: beau-
tiful, unique, very old, a building of exceptional
size and shape, of strange construction itp. Moje
kolejne pytania to:
- Can you give me any examples of such buildings
from all over the world? Odpowiedzi uczniow:
Pyramid,. Big Ben, The Great Wall in China, TV
towers, World Trade Center........
- Have you seen them on TV or in the pictures?
Zwykle stysze chéralne YES!!!
- Have you ever read about them? Tu juz niewie-
lu uczniéw przyznaje sie do gtebszej znajomo-
$ci tematu.

2. Proponuje uczniom wspdlne ufozenie pytan,
by odpowiedzi na nie wzbogacity ich wiedze na
temat wymienionych wczesniej przez nich obiek-
téw. Uczniowie podajg pytania, ktore zapisuje-
my na tablicy. Jest to réwniez okazja do dosko-
nalenia poprawnosci gramatycznej. Pytania
te zwykle brzmia: Where is it situated?, What kind
of object is it?, What is inside?, How long/big/high
is it? Who designed it?, Why was it built?, Why is it
unique?, How old is it?, What is it made of? Itp.

3. Dziele klase na pie¢ grup 3-4 osobowych
w zaleznosci od liczebnosci klasy. Kazda grupa
losuje kartke z informacja o obiekcie?. Daje przy-
najmniej dwie odbitki kazdej grupie, co bardzo
utatwia prace uczniom.

Sydney Opera House

Photo of Sydney Opera House courtesy of Andrew Watts

Sydney Opera House is one of the most recog-
nisable images of the modern world and one of the

2 Strony internetowe, wyszukiwatka www.onet.pl
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most photographed. The Opera House is situated on
Bennelong Point. The Opera House with a roof sha-
ped as a ship at full sail - was designed by a Danish
architect - Jgrn Utzon.

An international competition was organised
for the design of a performing arts complex. The
winner of the competition, announced in January
1957, was the Danish architect Jorn Utzon (born in
1918). The irony was that his design was beyond
the capabilities of engineering of the time. Utzon
spent a couple of years reworking the design and it
was 1961 before he had solved the problem of how
to build the «sails» of the roof. The building was com-
pleted in 1973.

The first performance in the Opera Theatre
on 28 September 1973, was The Australian Opera’s
production of War and Peace by Prokofiev. The Syd-
ney Opera House was officially opened by Her Ma-
jesty Queen Elizabeth Il on 20 October 1973.

There are nearly 1000 rooms in the Opera
House. There is also a Reception Hall, five rehearsal
studios, four restaurants, six theatre bars. It is ap-
proximately 185 m long and 120m wide at its wi-
dest point. The highest roof (above the Concert Hall)
is 67m above sea level.

The largest hall is the Concert Hall. It is used
for a wide variety of performances including sym-
phony concerts, opera, dance, pop, jazz and folk con-
certs, variety shows.

Glossary:

recognisable images — rozpoznawalny znak
a design — projekt

beyond the capabilities — poza mozliwosciami
a rehearsal studio - sala prob
approximately — w przyblizeniu

wide variety — duza ré6znorodnos¢

The Great Wall

[t's more
than 2,000
years old, but
the Great Wall
of Chinarema-
ins one of the
great wonders
of the world.
Stretching
4,500 miles, from the mountains of Korea to the Gobi
Desert, it was first built to protect an ancient Chinese
empire from marauding tribes from the north. The
truth is, though, that the Great Wall is actually a se-




ries of walls built and rebuilt by different dynasties
over 1,000 years.

Construction of the Great Wall started in the
7th century B.C. The vassal states under the Zhou
Dynasty in the northern parts of the country each
built their own walls for defence purposes.

The oldest section of the Great Wall was be-
gun in 221 B.C. The first Chinese emperor, Qin Shi
Huang, restored the ruins of older walls and linked
them with new construction to create a massive
3,000-mile-long fortification meant to protect Chi-
na’s northern frontiers against attack by marauding
nomads. The first section of the Great Wall took 10
years to build.

The Great Wall was renovated from time to
time after the Qin Dynasty. A major renovation star-
ted with the founding of the Ming Dynasty in 1368,
and took 200 years to complete. The wall we see
today is almost exactly the result of this effort. It is
said to be visible from the moon.

Glossary:

to remain — pozostawac

to stretch — rozciggac sie

marauding tribes — rabujace plemiona
defence purposes — cele obronne

to link — potaczy¢

to create — tworzyc

a frontier — granica

visible — widoczny

Golden Gate Bridge Facts

Why ,,Golden Gate”?

The Golden Gate Strait
is the entrance to the San Fran-
cisco Bay from the Pacific Oce-
an. The strait is three-miles long.
It is generally accepted that the strait was named
.Chrysoplae” or Golden Gate by John C. Fremont,
Captain, Topographical Engineers of the U.S. Army .

Acclaimed as one of the world’s most beau-
tiful bridges, there are many different elements to
the Golden Gate which make it unique. With its tre-
mendous towers, sweeping cables and great span,
the Bridge is a sensory beauty featuring colour,
sound and light.

The Golden Gate Bridge has always been pa-
inted orange vermilion, deemed , International Oran-
ge.” Rejecting carbon black and steel gray, Morrow
selected the color because it blends well with the
span’s natural setting.

Dates to remember

January 5, 1933 Con-
struction of the Golden Gate
Bridge begins.
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May 27, 1937 Colden Gate Bridge opens to
pedestrian traffic. May 28, 1938 Golden Gate Brid-
ge opens to vehicular traffic at twelve o’clock noon
when President Franklin D. Roosevelt pressed a tele-
graph key in the White House to announce the event
to the world.

Joseph B. Strauss

San Francisco, California
1933 to 1937

Suspension bridge

Steel frame, steel cables
Temperate

Urban

Structural Modern with some
Art Deco details

Joseph B. Strauss, chief
engineeer. One of the longest
bridges in the world,

a powerful and elegant human
structure in an equally
beautiful natural location.

Glossary:

strait — ciasny

an entrance — wejscie

to acclaim - ogtosic

tremendous - potezny, kolosalny

sweeping — rozlegte, w ksztatcie tuku

span — przesto

sensory beauty featuring colour, sound and light —
zmystowe piekno obejmujace kolor, logicznos¢ kon-
strukcji i lekkos¢

to deem - uwazac za....

to reject — odrzucac

pedestrian traffic — ruch pieszych

vehicular traffic - ruch samochodowy

a suspension bridge — most wiszacy

The Great Pyramid of Cheops (Khufu)

How the
Great Pyramid
was built is a qu-
estion that may
never be answer-
ed. Herodotus Eaiss r
said that it would have taken 30 years and 100,000
slaves to have built it. Another theory is that it was
built by peasants who were unable to work the land
while the Nile flooded between July and Novem-
ber. They may have been paid with food for their
labour. The flooded waters would have also aided
in the moving of the casing stones. These stones were
brought from Aswan and Tura and the water would
have brought the stones right to the pyramid. This




pyramid is thought to have been built between 2589
- 2566 BC. It would have taken over 2,300,000
blocks of stone with an average weight of 2.5 tons
each. The total weight would have been 6,000,000
tons and a height of 140m. It is the largest and the
oldest of the Pyramids of Giza.

Not much is known about Cheops (Khufu).
The tomb had been robbed long before archeolo-
gists came upon it. Any information about him was
taken with the objects inside the tomb. He is
thought to have been the ruler of a highly structu-
red society and he must have been very wealthy.
He was buried alone in this massive tomb. His wives
may have been buried nearby in smaller mastabas.

Glossary:

a slave — niewolnik

a peasant — chfop

to flood - zalewac, wylewac w czasie powodzi
labour - praca

to aid — pomagac

BC — przed Chrystusem

average — przecietny

a tomb - grobowiec

to rob - obrabowac

to come upon - natknac sie

a highly structured society — wysoko zorganizowa-
ne spoteczenstwo

wealthy - bogaty

a mastaba - rodzaj grobowca

The Eiffel Tower

The Eiffel Tower

The Eiffel Tower was built in
1889 for the Universal Exposition ce-
lebrating the centenary of the French
Revolution. Its constructor was Gusta-
ve Eiffel. The assembly of the supports
began on July 1 1887. .

All the elements were prepared in the factory
at Levallois-Perret on the outskirts of Paris. Each of
the 18 000 pieces used in the Tower was designed
and calculated, traced out to an accuracy of a tenth
of a millimetre and then put together, in pieces of
around five metres each. Between 150 and 300 wor-
kers on the building site, led by a team of veterans
of the great metal viaduct projects, were responsible
for assembling this gigantic tower.

The tower was assembled using wooden scaf-
folding and small steam cranes mounted onto the
tower itself.

It only took five months to build the founda-
tions and twenty-one to finish assembling the metal
pieces of the Tower so its building took 2 years, 2
months and 5 days (1887-1889)

The first lighting system was installed for the
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Universal Exposition of 1900. The Tower’s artificial
illuminations have been constantly revised and im-
proved throughout the years, taking advantage of
the latest innovations in lighting - from gas to electri-
city.

Glossary:

centenary — stulecie

assembly — montaz

supports — elementy podtrzymujace

outskirts — przedmiescia

to design — projektowac

trace out to - tu: przygotowane

an accuracy — dokladnos¢

led — prowadzony, kierowany

a scaffolding — rusztowanie

steam cranes — dZwigi parowe

to revise — przegladac

to improve — udoskonala¢

4. Teraz kazda grupa rozpoczyna prace z tek-
stem - czyta swoj tekst po cichu. Uprzedzam
ucznidw, ze nie musza rozumiec tekstu w szcze-
gofach, a w ogélnym rozumieniu pomoze im
podany pod tekstem stowniczek. Nastepnie pro-
sze uczniow, aby przygotowali w grupach od-
powiedzi na pytania, ktére utozyli wspélnie na
poczatku lekgji, juz w odniesieniu do konkret-
nego obiektu, o ktérym czytali. Niektdre pyta-
nia moga nie dotyczy¢ ,ich” budowli, wiec na
takie oczywiscie nie daja odpowiedzi.

5. Przedstawiciele poszczegolnych grup opowia-
daja na temat wylosowanych obiektéw, wyko-
rzystujac przygotowane przez siebie odpowie-
dzi. Cztonkowie grup uzupetniaja wypowiedz
referujacego.

6. Zajecia koncze pytaniem Would you like to
visit those places? Why? Why not? Uczniowie
odpowiadaja.

7. Zadanie domowe to przygotowanie krotkiej
pisemnej informacji na temat wybranego
obiektu architektonicznego, ktéry uczen chciat-
by osobiscie zwiedzi¢ wraz z uzasadnieniem
dlaczego?

Romeo and Juliet

Temat: Romeo and Juliet
Czas trwania zaje¢: 45 minut



Poziom: sredni-niski (pre-intermediate)

Cele zajec: rozwijanie umiejetnosci korzystania
z autentycznych materiatéw w jezyku angiel-
skim, pogfebienie wiedzy z zakresu kultury bry-
tyjskiej (fakty z zycia Williama Szekspira), roz-
wijanie zainteresowania sztuka teatralna, nauka
przez zabawe, ¢wiczenie czytania za zrozumie-
niem, doskonalenie wymowy i jej ptynnosci
Materiaty dydaktyczne: zyciorys Williama Szek-
spira (pociety na czesci), komiksowa wersja sztuki
Szekspira Romeo and Juliet

Opis lekji:

1. Wprowadzam temat, zadajac uczniom pyta-
nia, na ktére otrzymuje ich twierdzace odpo-
wiedzi: Have you ever been to a theatre?, What
plays have you watched? Would you like to act in
our school performance? Before you are actors we
are going to talk about one of the greatest writers
— William Shakespeare.

2. Dziele klase na dwie 4-osobowe grupy. Kaz-
da z nich otrzymuje zyciorys W. Szekspira po-
ciety na czesci?.

WILLIAM SHAKESPEARE

At the age of one, William Shakespeare
was lucky to be alive. After he was born,
a deadly disease came to England. It was called
the plague. It killed thousands of people. But Wil-
liam Shakespeare lived.

Shakespeare grew up in Stratford-upon-
Avon, England. He went to school nine hours a
day, six days a week. In 1582, at age 18, he mar-
ried Anna Hathaway, a farmer’s daughter. She
was eight years older than he was. Their first child
was a daughter. Later they had twins. In 1585,
Shakespeare left Stratford-upon-Avon. His wife
and children stayed behind. No one knows why
he left or what he did between 1585 and 1592.

In 1592, Shakespeare lived in London.
He rented rooms or lived with friends. He visi-
ted his wife and family once a year. Shakespeare
became an actor, and he also wrote plays. He
usually acted in his own plays. Some of his most
famous plays were Romeo and Juliet, Hamlet and
Macbeth. He wrote 37 plays in all. They are still
popular today.

Then the plague came again. Many pe-
ople died. The theatres closed for two years. Sha-
kespeare could not write plays, so he wrote po-
ems. When the theatres opened, Shakespeare

wrote plays again. Shakespeare had a theatre
group. It was the most successful group of that
time. Shakespeare earned almost no money from
his writing. But he made a lot of money from
acting. With this money he bought a large ho-
use in Stratford-upon-Avon for his family. He
was friendly with the richest people in town.
He was a gentleman — a man of high class who
didn't have to work.

At age 49, Shakespeare retired and went
to live in Stratford-upon-Avon. He died at 52.
He left his money to his family. He left his ge-
nius to the world.

Po kilku minutach prosze jednego z
uczniéw o przeczytanie swojej wersji ztozonego
zyciorysu. Pozostali uczniowie ewentualnie ko-
ryguja i podaja swoje wersje. Po uzgodnieniu
ostatecznego ksztattu zyciorysu sprawdzam ro-
zumienie tekstu zadajac pytania: At what age did
Shakespeare marry?, Where did Shakespeare’s fa-
mily live?, How many plays did Shakespeare wri-
te?, Where did Shakespeare go when he retired?,
Who did he leave his money to?

3. Nawiazujac do zyciorysu wskazuje na sztuke
Romeo and Juliet, jako na jeden z najbardziej
znanych i lubianych utworéw Szekspira. Wre-
czam kazdej parze uczniéw jedng odbitke ko-
miksowej wersji tej sztuki. Uczniowie wypisuja
na tablicy osoby dramatu, a takze uzgadniaja
kto czyta jaka role.

4. Nastepuje gtosne czytanie sztuki na role,
ewentualne wyjasnianie trudniejszych zwrotéw
i stow.

5. Uczniowie dobieraja sie w grupy, tak by
w kazdej znalazta sie liczba oséb wystarczajaca
do obsadzenia rél — zwykle 5-6 0séb. Nastep-
nie uczniowie wewnatrz grup uzgadniaja, kto
kogo bedzie grat.

6. Uczniowie w grupach czytaja sztuke z podzia-
tem na role.

Na tym mozna zakonczyc te lekcje. W do-
mu kazdy uczen uczy sie na pamie¢ swojej roli.
Na kolejnych zajeciach uczniowie na poczatku
w grupach przeprowadzaja krétka probe, a na-
stepnie grupy prezentujg przed klasa swoja in-
terpretacje sztuki. Mozna sie umowic, ze przy-

¥ Milada Broukal (2000), What a Life! Stories of Amazing People. Beginning, Pearson Education, Longman, s. 2-3.
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Romeo and Juliet




Tha iFamn veed @ delar® thn e, [l Formen |

ok et horre becassn he b ety 6 e o e
gl EwiarpEteTy &0 Romas

Wielkam Fhakpspears wan ‘nlil.h, bt in
his stery, Romee and Juliet takes place
n @ different cowntry. Rsed the sentances
belowy arad chocss the correct lettars Lo
fumdl the mams ol the couniry,

nll. s asked | -'.':-"."\.:r\-lulu ml

he thaught vhe we Besatiful

E Ladhy Caprulet dedn't wainl hollet 15 ipeakl 10
Ll |- ln-n Iriduie n # ek i M SR e

D"- iy vaied outioe holety bedroor so O
Beeeauias [P re coutd tale s har

By rutan didn't wart 1o mamy Fars so

bereaiiis I 1he was marred fo Bomen

Br-..r-.\.- e it b oo |nﬂ-'hrr.ﬂnlg'!

didn't got the Friary lether

Rarmga amd Jullef Hved is

Zrodto: Crown nr 3, styczen/luty 2002, s. 6-7

niosa za soba rekwizyty (np. buteleczke z ,tru- Bibliografia:

cizng”, miecz, symboliczne stroje itp.) w celu Strony internetowe: wyszukiwarka www.onet.pl
uatrakcyjnienia wystepu. Jezeli uczniom sie to Teacher’s Companion, Famous People, s. 16.
spodoba, mozna wystep dopracowac i zaprosi¢ ~ Crown. nr 3, Styczef/Luty 2002, 5. 6-7.

na niego innych uczniéw i nauczycieli. (listopad 2003)
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Anna Korczyniska, Ewelina Kundera”
Zagnansk

Jak w gimnazjum przygotowac¢ uczniow do ustnej

matury z jezyka obcego?

Przyktadowy konkurs z jezyka rosyjskiego

Wszyscy wiemy, ze opanowanie jezyka
obcego wymaga dtugiej i systematycznej pracy.
Przygotowanie uczniéw do obowiazkowej ma-
tury z jezyka obcego, ktéra sprawdza miedzy
innymi przydatne w zyciu kompetencje komu-
nikacyjne, wiasciwie zaczyna sie od poczatku
nauki. Cwiczymy te kompetencje juz na pierw-
szych lekcjach, a ciagle sprawiaja uczniom trud-
nosci. Oto jeden ze sposobéw ich sprawdzenia
— konkurs.

Ogolne zatozenia konkursu:

» poinformowanie uczniéw o poziomie ich
kompetengji,

» rozumienie aktu komunikacji jako wymiany
nabytych, adekwatnych wzorcow mownych.

IR

ele:
opanowanie podstawowych umiejetnosci je-
zykowych na poziomie umozliwiajacym
uczestnictwo w komunikacji jezykowej,
» umiejetne zastosowanie poznanych i utrwa-
lonych w szkole struktur jezykowych w no-
wych sytuacjach komunikacyjnych,
ksztattowanie umiejetnosci pracy w zespole,
wspotodpowiedzialnosé za wykonanie zadan,
uczestnictwo w pracy tworczej, przynoszace
widoczne dla ucznia rezultaty,
» obserwacja spontanicznych zachowan jezy-
kowych.

v

vvyy

Uwagi ogolne:
» Uczestnikami konkursu jezyka obcego moga
by¢ uczniowie kl. 1I'i Il gimnazjum, przeja-

wiajacy zainteresowania jezykiem obcym.

» W konkursie bierze udziat 4 wybranych przez
nauczyciela uczniow.

» Czteroosobowy zesp6t wykonuje jednoczes-
nie 3 zadania.

Uczestnik konkursu powinien:
» wykazac sie umiejetnoscia reagowania jezy-

kowego w zakresie méwienia, w tym: uzy-
skiwania, udzielania informacji,

» umie¢ odbierac i interpretowac teksty kultu-
ry — obrazy, ilustracje,

» wykaza¢ sie umiejetnoscia tworzenia tekstu
w postaci krotkiej wypowiedzi ustnej, w tym:
opisywanie ludzi, przedmiotéw, czynnosci,
zjawisk,

» poprawnie stosowac srodki leksykalno-gra-
matyczne.

Tematyka konkursu:

Typowe sytuacje, w ktérych moze znalez¢ sie

uczen przebywajacy za granica jako turysta.

» Poczta i czynnosci z nig zwiazane.

» Choroba, wizyta w gabinecie lekarskim.

» Restauracja — zamawianie positkow.

» Dworzec kolejowy. Podréz réznymi $rodka-
mi lokomogji.

» Sklep, kupowanie pamiatek i upominkdw.

Opis zadan:

Zadanie 1. polega na przeprowadzeniu trzech
krotkich dialogéw (rozméw sterowanych),
w ktérych role uczniéw odpowiadajg ich do-
Swiadczeniom zyciowym lub opisuja sytuacje,
w ktérych mogliby sie znalez¢ w przysztosci.
Uczniowie prowadza rozmowe zgodnie ze
scenariuszem podanym w zadaniu. Spraw-
dzamy uzyskiwanie i udzielanie informagji
dotyczacych tylko wybranej tematyki.

Zadanie 2. polega na ustnym opisaniu ilustra-
¢ji zamieszczonej w wylosowanym zestawie
i udzieleniu odpowiedzi na dwa pytania za-
mieszczone pod ilustracja.
Tres¢ ilustracji umozliwia sprawdzenie umie-
jetnosci opisywania sytuacji, przedmiotow,
0s6b i wyrazania wfasnej opinii.

Zadanie 3. polega na poprawnym rozwigzaniu
wylosowanej krzyzowki.

U Autorki sa nauczycielkami jezyka rosyjskiego Publicznego Gimnazjum w Zagnansku.



Punktacja i kryteria oceniania:

Zad.1. Dialogi Zad. 2. Opis ilustracji Zad. 3. Rozwigzanie krzyzéwki | Razem
Uzyskiwanie i udzielanie | Opis ilustracji | Wyrazanie opinii Rozwiazanie krzyzéwki
informacji
0 -3 pkt 0 -3 pkt 0 -2 pkt 0 -2 pkt 10 pkt
Zadanie 1 - 3 dialogi - uzyskiwanie i udzielanie infor- » lIl. Krzyzéwka. Odgadnij ukryte hasto.
macji. .
1 pkt — rozmowa zgodna z poleceniem, 0 pkt — brak 1. On yevnr sronei.
komunikacji, rozmowa niezgodna z poleceniem. 2. Omua nomoraer Bpady.
Uwqga:'Ocer'ue wedtug powyzszych .kry.ter[ow pod[ﬁega 3. Wnaue TaGIeTKHL
realizacja kazdego podpunktu w kazdej z 3 sytuacji.
Zadanie 2 -Opis ilustracji i wyrazenie opinii 4. Mecra rje Thl MOKyNaeb JIeKapcTsa’?
Opis ilustracji - 3 pkt — wyczerpujacy i uporzadkowany 5. Korma Goseelnn, mbEb MaTHHOBEIA. ..
opis ilustracji, 2 pkt — niepetny opis, brak logicznego
iy o, o . 6. OH ......... TPHIIIIOM.
porzadku,1 pkt — czesciowy opis ilustracji, O pkt — opis
niezgodny z ilustracja, brak wypowiedzi. 7. VX Hajo YUCTHUTH YTPOM M BEYEPOM.
Wyrazenie opinii - 2 pkt — odpowiedZ pefna, zgodna 8. Hnaue Bpau.
z tredcia pytania, 1 pkt — odpowiedZ niepetna (odpo-
wiedz na 1 pytanie), O pkt — odpowiedz nie na temat, 9. Hacto Gomr .......
brak odpowiedzi. 10. Bpayu Beimucarn ............
Zdanie 3 - Rozwiazanie krzyzowki. 11. BONBHOM TOKEH JIEKATD B .............
2 pkt — rozwigzanie wszystkich haset — 10 wyrazéw, 12. V Hero TeMITEDaTVDa
1 pkt — rozwigzanie 6 haset, 0 pkt — krzyzéwka nie T patypa.
13. Tam zenaroT onepanyu.

zostata rozwiazana (lub podano od 1 =5 haset).

Przyktadowy zestaw konkursowy:

» . Uzyskiwanie i udzielanie informagji (3 dialogi).
Jestes na wycieczce w Moskwie. Znalaztes (-as)
sie na poczcie:
popros o kartke okolicznosciowa;
zapytaj, gdzie (przy ktérym okienku)
mozesz wysta¢ paczke do Polski;
dowiedz sie, ile kosztuje znaczek na list
polecony.

» [l. Opis ilustracji. Wyrazanie opinii.
Tel ITOOHIIE Ty TETIECTBOBATH?
[Mouemy?

[Mouemy y xaccer ouepenn?

I'opon
HUrops ¢ mamoit
émyT B
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Lublin
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Tworzymy poezje na lekcji jezyka niemieckiego

Niedawno przeprowadzitam w klasie 111
cykl lekcji poswieconych rodzinie. Na lekcjach
tych byty omawiane miedzy innymi nastepuja-
ce tematy: konflikty w rodzinie, przyczyny ktét-
ni, problemy powstajace miedzy rodzicami
i dzie¢mi, pierwsza mitos¢, wyobrazenie swoje-
g0 przysztego partnera zyciowego, szczesliwa ro-
dzina, konflikty pokolen, zaktadanie rodziny,
wychowywanie dzieci, nowoczesny model ro-
dziny i inne. Analizowalismy teksty w podrecz-
niku, czytalismy inne z niemieckich pism mfo-
dziezowych, stuchalismy nagran dotyczacych
tych tematéw, opisywalismy historyjki obrazko-
we, dyskutowalismy, pisalismy wypracowania,
uktadalismy historie, wybiegalismy w przy-

Jako podsumowanie przeprowadzitam
lekcje Tworzymy poezje. Na poczatku lekgji
uczniowie otrzymali przykfady wierszy napisa-
nych przez mfodych ludzi, dotyczace powyzszych
tematdw. Wiersze te znalaztam w jednym z nie-
mieckich pism mtodziezowych. Spodobaty sie
one moim uczniom tak bardzo, iz postanowili
napisa¢ wfasne, dotyczace ponizszych proble-
mow: mitosci, przyjazni, tesknoty, zaufania, ak-
ceptacji samych siebie, tolerancji, wychowania,
rodziny, wzajemnej pomocy.... . Wiekszo$¢ wier-
szy powstafa od razu, jeszcze na tej samej lekgji,
byt to impuls chwili, inne powstaty w domu.
Zostaty nastepnie zebrane przeze mnie, spraw-
dzone pod wzgledem poprawnosci gramatycz-
nej i ortograficznej. Jeden z uczniéw podjat sie
ich wydrukowania, i tak oto powstat tomik wier-

szy klasy lll. By zbiorek ten okazat sie bardziej
wartosciowy oraz by w przysztosci stat sie pa-
miatka, uczniowie podpisali wtasnorecznie swoje
utwory. Na kolejnej lekgji autorzy zaprezento-
wali swoje dzieta. Wiersze wszystkim bardzo sie
podobaty.

Dlaczego postanowitam przedstawi¢ wta-
Snie te lekcje? Ot6z dtugo bede pamietata za-
pat moich uczniéw podczas pisania wierszy. Te-
maty byty im bliskie. Podziwiali wtasng tatwos¢
pisania. Poza tym poznali duzo nowego stow-
nictwa. Chcac dopasowac rymy, szukali w stow-
niku nowych stéwek. Wymyslali bardzo cieka-
we tytuty do swoich wierszy. Mysle, ze duzo sie
nauczyli.

Ponizej chciatabym zaprezentowac kil-
ka z tych wierszy z nadzieja, ze moga stac sie
pomoca dla nauczycieli do przeprowadzenia
podobnych lekcji oraz przyktadem do zaprezen-
towania.
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U Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w IIl Liceum Ogolnoksztatcacym w Lublinie.



»Wenn“

Hatte ich eine Auswahl

Dann wiirde ich anders wahlen.

Die Welt ware schoner

Und ich ware glucklicher

Ich konnte viele gespannte Sachen machen,
Ich trafe mich mit anderen Menschen,
Ich ware anders.

Anderes Gesicht, andere Haare,
anderer Anzug

anderes Hobby

anderes Leben

aber mein Herz ware dasselbe!

Ich weiB das ganz bestimmt!

Trafe ich dann dich, vielleicht...

»lch”

Unsichtbare Macht fiihrt

Mich von Anfang an

Sie gibt mir den Sinn

Und befiehlt fortzudauern

Ich habe wenig

Aber so viel

Jetzt weil3 ich

Was der Wind mir sagen méchte

,Der Freund“

Auf der Welt ist jemand

Der dich mag und schiitzt

Der dir hilft und dich berét
Der dich nicht verlsst.

Er trostet dich

Er weil gut, wie du bist.

Wer ist das?

Das ist ein bestandiger Freund.

»Liebe*

Liebe ist eine Pflicht,
Liebe ist eine Entsagung
Sie fordert viel Geduld
Und groBe Verantwortung
Manchmal tut sie uns weh
Und ist einfach Leiden
Aber sie verursacht, dass wir uns nicht einsam,
Sondern geliebt fiihlen.
Und am wichtigsten

Wir kénnen ganz einfach
Lieben!

,,Die Eltern“

Sie sind unsere Freunde

Sie sind Lehrer

Sie erziehen uns

Sie zeigen, was gut und schlecht ist
Sie helfen uns.

Sie verstehen und verzeihen,
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Sie sind nétig wie Luft.
Sie lieben uns.

So sind unsere Eltern

,Freundschaftspflege*

Freundschaft ist wie eine besondere Blume,

die man unendlich pflegen muss.

Eine Pflanze braucht Wasser, um zu leben
Freundschaft kann ohne Erinnerungen nicht exi-
stieren.

Nette Worte sind so wichtig, wie das Wasser flr
die Blume.

Beide brauchen entsprechende Acht,

Die ehrlich und vielseitig sein muss. Beide ster-
ben ohne sie sofort

— fiir die Dummbheit zahlt man schrecklichen
Preis

Wasser bedeutet Leben fiir die Blume.

Geflihle bestimmen die Freundschaft.

Dank ihnen bilden wir unsere inneren Werte.

,,Eifersuchtskomodie*

,Wo warst du schon wieder”? —

fragte wiitend Erika Nieder.

,Ich kaufte fiir dich Blumen und Wein”

Log ihr untreuer Mann wie ein Schwein.

.Wo hast du sie denn jetzt"?-

Sagte die Frau und hat sich hingesetzt.

,Schatz — ich hab’ sie komischer Weise verloren*
antwortete der Mann mit roten Ohren.

.Dann, warum hast du einen unbekannten Lippen-
stift auf deinen Handen™?

fragte nervose Frau und dachte :

LEr wird jetzt sterben”.

.0, ja, weil ich schon, ein Geschenk

fur dich”- und schon hatte er

eine Pfanne auf dem Gesicht.

,» Liebe”

Offne deine Augen sehr breit
Und warte nicht auf ein Wunder,
Jemand, der dich sehr liebt,

ist sehr, sehr nah...

,Sehnsucht*

Ich bin hier allein,
das Leben ohne Dich
hat kein Ziel
Ich warte hier auf dich
Ich habe standig Hoffnung
Dass Du zu mir kommst.
Ich bin hier allein
Ich denke nur an Gefiihle
Mit denen ich nur Probleme habe
Aber ich muss weiter leben
Ich bin hier allein...
(kwiecien 2003)



|zabela Stasiak, Alicja Petrykiewicz"
todz

Przektad tekstu literackiego — prosta umiejetnos¢

czy trudna sztuka?
Lekcja polsko-facinska

Oto lekcja, ktora przeprowadzitysmy
w zesztym roku szkolnym.
Poziom: klasa Ill liceum ogélnoksztatcacego
Czas trwania zaje¢: 2 godziny lekcyjne (bez prze-

rwy)
Temat: Przektad tekstu literackiego — prosta

umiejetnos¢ czy trudna sztuka?

Cele:

Uczen:

» rozréznia przektad i parafraze,

» poprawnie ttumaczy literacki tekst tacifski na
jezyk polski z dbatoscig o doktadne przeka-
zanie sensu,

» parafrazuje tekst w jezyku polskim,

analizuje i interpretuje tekst,

» postuguje sie stownikami: facinsko—polskim,
jezyka polskiego oraz poprawnej polszczyzny,

» rozpoznaje czesci mowy w zdaniu,

» poprawnie postuguje sie formami fleksyjny-
mi (wykorzystuje znajomos¢ zasad odmienia-
nia poszczegdlnych czesci mowy w tworze-
niu przekfadu),

» rozpoznaje i poprawnie ttumaczy facinskie
konstrukcje sktadniowe,

» postuguje sie poprawng polszczyzna,

» celowo dobiera srodki jezykowe,

» ocenia cudze wypowiedzi pod wzgledem sku-
tecznosci komunikacyjnej oraz estetyki jezyka,

» efektywnie wspofpracuje w zespole,

» skutecznie porozumiewa sie z kolegami: pre-
zentuje wyniki pracy na forum klasy, uczest-
niczy w dyskusji, argumentuje.

Metody: kreatorska, problemowa, gramatyczno—

ttumaczeniowa, dyskusja.

Forma pracy: w grupach

Materiaty:
» tekst tacinski piesni Horacego (I, 23) oraz

teksty przektadu i parafrazy (J. Kochanow-
skiego),
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» tekst facinski wiersza Katullusa Miser Catulle,
desinas ineptire...,

» pisemne definicje pojec ,przekfad” i ,para-
fraza”, opracowane na podstawie stownika
termindéw literackich,

» plansza z kryteriami oceny pracy grupowej
(przygotowana przez nauczycielki),

» plansza z ,wzorowym” przekfadem tekstu
Katullusa dokonanym przez nauczycielke fa-
ciny (ewentualnie),

» pisemne instrukcje dla grup,

» stowniki tacinsko—polskie, jezyka polskiego,
poprawnej polszczyzny,

» papier duzego formatu (po 2 egzemplarze
dla grupy) oraz kolorowe flamastry,

» kartki do losowania (podziat na grupy — ko-
lor; kolejno$¢ prezentacji — numerki),

» karty samooceny ucznia (przygotowane przez
nauczycielki),

» ankiety ewaluacyjne (przygotowane przez
nauczycielki).

Przebieg zajec:

I. Zaangazowanie

» Nauczycielka faciny czyta wiersz facinski —
piesh Horacego (1, 23)

Horacy carmen I, 23

Vitas inuleo me similis, Chloe,
Quaerenti pavidam montibus aviis
Matrem non sine vano

Aurarum et siluae metu.

Nam seu mobilibus veris inhorruit
Adventus foliis seu virides rubum
Dimovere lacertae,

Et corde et genibus tremit.

Atqui non ego te tigris ut aspera
Gaetulusve leo frangere persequor:
Tandem desine matrem
Tempestiva sequi viro.

U lzabela Stasiak jest nauczycielka jezyka polskiego a Alicja Petrykiewicz jezyka tacinskiego w VIII Liceum Ogdlnoksztatcacym im.

Adama Asnyka w todzi.



» Wybrany uczeh czyta polski przektad tekstu

Horacy carmen 1, 23 — przektad Alicji Petrykiewicz

Unikasz mnie, Chloe, podobna do sarenki
Szukajacej opiekunczej matki w odludnych
Wzgbrzach, petna strachu przed powiewem wiatru
[ szumem lasu.

Czy to ruchliwe z nadejsciem wiosny listki
Przestraszyty, czy zielone jaszczurki poruszyty
Krzak jezyny,

Drza serce i kolana.

Tymczasem ja nie gonie cie, by rozszarpac jak tygrys
Czy dziki lew Getulow.

Przestan wreszcie szuka¢ matki,

Dojrzafa juz do matzenstwa.

» Polonistka czyta parafraze tekstu autorstwa
J. Kochanowskiego

Horacy carmen I, 23 - parafraza autorstwa Jana
Kochanowskiego (I, 11)

Stronisz przede mnga, Neto nietykalna,
By wiec sarneczka, kiedy obtakana
Macierze szuka po goérach ustronnych,
Nie bez bojazni i postrachéw ptonnych.

Bo, by sie najmniej na drzewie wzjezyty
Powiewne listki, by najmniej ruszyty
Jaszczurki krzakiem, ta sie dusza zleknie,
AZ od bojazni na ziemi przykleknie.

Lecz ja nie jako niedZwiedz albo msciwa
Mysle cie drapac Iwica popedliwa;
Przestan tez kiedy za macierza chodzi¢,
Juz sie ty mozesz mezowi przygodzic.

» Kazdy uczen otrzymuje teksty prezentowa-
nych tekstow.

» W krétkiej swobodnej rozmowie sterowane;
przez nauczycieli uczniowie definiujg prze-
ktad i parafraze. Nastepnie konfrontujg swo-
je ustalenia z definicjami stownikowymi, po-
wielonymi i rozdanymi przez nauczycieli.

Przektad — czynnos¢ polegajaca na sformutowaniu
w pewnym jezyku odpowiednika wypowiedzi sfor-
mufowanej uprzednio w innym jezyku; czynno$¢ ta
polega na poszukiwaniu w danym jezyku takich srod-
kéw, ktére by przekazywaty informacje zawarte
w tfumaczonej wypowiedzi, a takze stanowity ekwi-
walent zastosowanych w niej sposobéw uksztattowa-
nia, co jest szczegolnie istotne przy przektadach dziet
literackich; najpospolitszy typ stanowi przektad wy-
powiedzi z jednego jezyka naturalnego na inny jezyk

naturalny, czyli tzw. przekfad interlingwistyczny; od
podobienstw i réznic miedzy systemem jezykowym,
w ktérym powstat tekst oryginatu, a systemem ma-
cierzystym tekstu ttumaczenia zalezy stopieh prze-
ktadalnosci danej wypowiedzi; zréznicowanie syste-
mowe jezykéw naturalnych eliminuje w zasadzie
mozliwo$¢ przektadu dostownego i zmusza do od-
twarzania wiasciwosci oryginatu srodkami zastepczy-
mi; koniecznos¢ pokonywania wynikajacych stad trud-
nosci sprawia, ze przekfad — szczegélnie dziet arty-
stycznych — traktuje sie jako prace tworcza, réwno-
rzedng pisarstwu oryginalnemu.

Parafraza - przerébka utworu literackiego, rozwija-
jaca, czesto takze swobodnie i zartobliwie upraszcza-
jaca jego tresci, oddajaca je za pomocg srodkéw od-
miennych niz zastosowane w pierwowzorze, przy
zachowaniu jednak rozpoznawalnego podobienstwa
do owego pierwowzoru.

zrodto: Stownik terminow literackich, pod red. J.

Stawinskiego, Poznan (1988).

» Polonistka podaje, zapisuje na tablicy i zwiez-
le komentuje temat lekji.

» Nauczyciel faciny uswiadamia uczniom naj-
wazniejsze cele zajec.

» Polonistka omawia organizacje lekgji oraz za-
dania do wykonania przez grupy.

» Nauczycielka faciny czyta gtosno tekst facin-
ski — wiersz Katullusa — nad ktérym ucznio-
wie beda pracowac i ktérego kopie za chwi-
le dostana.

» Uczniowie dzielg sie na grupy piecioosobo-
we (losowanie). Podziat na grupy mozna
przeprowadzi¢ juz przy wejsciu uczniéw do
pracowni, aby potem unikng¢ zamieszania
w czasie lekgji.

» Polonistka informuje o zasadach i kryteriach
oceniania pracy uczniéw — kazdy uczen otrzy-
ma oceny z jezyka polskiego i facinskiego.
Kryteria oceny, zapisane na duzej planszy,
zostana wyeksponowane w widocznym miej-
scu i pozostang tam przez caty czas trwania
zajecC.

Kryteria oceny pracy uczniow:
poprawnos¢ jezykowo-stylistyczna przektadu,
poprawnos¢ jezykowo-stylistyczna parafrazy,
trafnos¢, oryginalnos¢ parafrazy,
dyscyplina pracy (tempo),
sposéb prezentacji prac wykonanych w grupie
(kompozycja, komunikatywnos¢, atrakcyjnosc),
aktywnos¢ — zaangazowanie w prace zespofu,
udziat w dyskusji na forum klasy.




» Nauczycieltaciny przekazuje grupom pisem-

ne instrukcje.

Instrukcja dla grup

Na zapoznanie sie z instrukcja i wykonanie za-
dan macie 35 minut. Musicie pracowac bardzo
sprawnie!

Wybierzcie sposrdd siebie lidera, sekretarza
i sprawozdawce. Nie tracie czasu!
Przeczytajcie uwaznie zamieszczony ponizej
tekst wiersza tacinskiego.

Przettumaczcie dostownie tekst facifski na je-
zyk polski. Pamietajcie o mozliwosci skorzysta-
nia ze stownikéw: tacinsko—polskiego, jezyka
polskiego i poprawnej polszczyzny.
Dokonajcie parafrazy ttumaczenia.

Zapiszcie na duzych arkuszach papieru obie
wersje przekfadu — osobno przekfad dostowny,
osobno parafraze (wielkimi literami, czytelnie,
zachowujac podziat na wersy).

Przygotujcie sie do sprawnego zaprezentowa-
nia obu tekstéw na forum klasy — powinno wam
to zajac najwyzej 3 minuty.

Notujcie na matej kartce uwagi o trudnosciach
zwigzanych z wykonywaniem zadan. Odwofa-
cie sie do nich nie podczas prezentadji, lecz péz-
niej.

Jesli cheecie uzupetnic liste proponowanych kry-
teriéw oceny pracy uczniowskiej, dopiszcie na
wywieszonej planszy swoje propozycje w ko-
lejnych punktach.

Powodzenia!
Tekst do tftumaczenia

Catullus VIII

Miser Catulle, desinas ineptire,

Et quod vides perisse, perditum ducas.
Fulgere quondam candidi tibi soles
Cum ventitabas, quo puella ducebat
Amata nobis, quantum amabitur nulla!

II. Badanie
Przeksztatcanie

» Uczniowie pracujg w zespofach samodziel-

nie.
» Nauczycielki obserwuja prace uczniowska.

I1I. Prezentacja

» Kazda grupa prezentuje na forum klasy wy-
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niki swojej pracy — wedtug zasad okreslonych
w instrukgji.

» O kolejnosci prezentowania prac zadecyduje
losowanie.

IV. Refleksja

» Nauczycielka faciny ocenia gramatyczng po-
prawnos¢ przektadow, wprowadzajac ewen-
tualne korekty. Mozna wykorzysta¢ plansze
z ,wzorowym"” przektadem tekstu.

» Nauczycielka jezyka polskiego ocenia poziom
stylistyczno-jezykowy wypowiedzi, wprowa-
dzajac ewentualne korekty.

» Kazda grupa ocenia swoje prace na tle in-
nych (wedtug podanych kryteriéw i z uw-
zglednieniem korekt wprowadzonych przez
nauczycielki). Czas na narade — 3 minuty. Czas
wypowiedzi — 2 minuty.

» Nauczycielki otwieraja i prowadza dyskusje
na temat uczniowskich przektadéw i para-
fraz, ktérej celem ma by¢ wytonienie naj-
lepszych prac. Zabierajacy gtos w dyskusji
s3 zobowiazani do przedstawiania argumen-
tow potwierdzajacych zasadnos¢ dokonane-
go wyboru. W koncowej fazie dyskusji nie-
zbedne jest nawigzanie do réznicy miedzy
przektadem a parafraza i do pytania, ktéra
z tych form lepiej oddaje tzw. ducha orygi-
natu.

» Nauczycielka taciny stawia uczniom pytanie
bezposrednio nawigzujace do tematu zajec:
Czy chcielibyscie zarabiac¢ na zycie jako tfuma-
cze faciniskiej literatury pieknej? Teraz kazda
z grup prezentuje swoje zapiski o trudno-
Sciach, z jakimi borykafa sie podczas przygo-
towania przektadu i parafrazy. Uczniowie
formutuja wnioski nawiazujace do postawio-
nego w temacie pytania.

» Polonistka podsumowuje rozmowe cytatem
z Edwarda Porebowicza ,Potrzeba (...), aby
mistrza ttumaczyt réwny jemu mistrz, poete
tylko poeta”. Proponuje uczniom pisemne
ustosunkowanie sie do tej tezy w ramach pra-
cy domowej (zwiezta 10-, 15- zdaniowa wy-
powied?).

» Nauczycielka taciny rozdaje uczniom karty sa-
mooceny i ankiety ewaluacyjne. Prosi o ich
wypetnienie na najblizsza lekcje jezyka pol-
skiego lub faciny.



Karta samooceny ucznia

IMie T NAZWISKO: +..vevieiiiieieiecc e
Wstaw znaczek X do odpowiedniej rubryczki.

8. Czego nauczyftes sie na zajeciach?..........cccevneene.

Inne uwagi:
» Nauczycielki wstepnie ocenia-

Lp. |Kryterium oceny Tak | Nie Uwagi ja prace uczniéw na zaje-
(ewentualne) ciach i zapowiadaja: wysta-
1. | Bytem aktywny przez caty czas 0| a wienie stopni po dokonaniu
pracy w grupie. analizy kart samooceny oraz
2. | Byfem otwarty na propozycje g | d omowienie wynikow prze-
kolegéw z grupy, dotyczace sposobu prowadzonej ewaluacji —ter-
realizacji powierzonych zadan. min do uzgodnienia - Iekcja
3. | Pomagatem kolegom w rozwigzywaniu | [0 | O jezyka polskiego lub faciny
problemow pojawiajacych sie podczas z udziatem obu nauczycielek.
reallzadi zada. Wyniki ewaluacji lekcji
- y :

4 Kor?y stafem z pomocy [$0|Eg(_)w zgupy. | O | O W lekcji uczestniczyto 23 ucznidw.
5. | Moje pomysly prayczynialy sie do = 1. Ocen w skali od 1 do 6 swoje zain-
postepow pracy grupy. teresowanie tematyka zajec.

6. | Dbatem o wiasciwe tempo pracy. g |0 10 0s6b ocenifo swoje zaintere-
7. | Uczestniczytem w dyskusjach na o | d sowania tematem lekcjina 6, 11

forum klasy. 0s6b na 5,1 osoba na 4, 1 oso-

Ankieta ewaluacyjna

Przemysl pytania i postaraj sie udzielic rzetelnych odpo-
wiedzi.

1. Ocen w skali od 1 do 6 swoje zainteresowanie
tematyka zajed. ..ooovoieiei
Jesli nie przyznates maksymalnej liczby punktéw,
napisz, co mogfoby sprawi¢, ze Twoje zaintereso-
wanie tematem bytoby wieksze

2.

. Ocen w skali od 1 do 6 atrakcyjnos¢ metod zasto-
sowanych podczas zaje¢

. Jesli nie przyznates maksymalnej liczby punktéw,
napisz, jakie formy czy metody pracy mogtyby
uatrakcyjnic 1ekgje. .ooivieirireiiireeieee

. Ocen tempo pracy na zajeciach.
za wolne
dobre — adekwatne do moich mozliwosci
za szybkie

. Jesli tempo pracy byto dla Ciebie za wolne, wskaz
momenty lekcji, w ktérych nalezatoby je przyspie-

vV vvVvw

7. Jesli tempo pracy byto, Twoim zdaniem, za szyb-
kie, wymien konkretne trudnosci, ktére spowal-
niaty wykonywanie przez Ciebie zleconych za-
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ba na 3.
Zainteresowanie uczniéw zaproponowang tema-
tyka uznajemy za w petni zadowalajace.
2. Jesli nie przyznates maksymalnej liczby punktéow,
napisz, co mogtoby sprawic¢, ze Twoje zaintere-
sowanie tematem byfobywieksze.
Mam za mate zdolnosci jezykowe — 2
Za stabo znam tacine - 3
Musiatem po raz pierwszy ttumaczyc¢ tekst poetyc-
ki-3
Brakowato wprowadzenia w $wiat kultury antycz-
nej, np. biografii autoréow — 2
Gdybym wczesniej znat temat, mogtbym sie przy-
gotowac do lekcji — 1
Zajecia uatrakcyjnityby konkursy miedzy grupa-
mi—1
Nalezato przeznaczy¢ wiecej czasu na ttumacze-
nie i parafrazowanie tekstu — 1
Odpowiedzi w wigkszosci nie wiaza sie bez-
posrednio z pytaniem, dotycza raczej napotkanych
przez mfodziez trudnosci. Sformutowane sg dos¢
niejasno, nieprecyzyjnie, bo na przykfad prezen-
tacja prac grupowych miafta w pewnym sensie cha-
rakter konkursowy, nawet jesli konkurs nie zostat
formalnie ogfoszony. Wida¢ tendencje do szuka-
nia przyczyn niepetnego zainteresowania tematem
lekcji po wtasnej stronie, a nie po stronie nauczy-
cieli.
3. Ocen w skali od T do 6 atrakcyjnos¢ metod zastoso-
wanych podczas zajec.
18 0s6b ocenito atrakcyjnos¢ metod na 6, 1 osoba
na 5, 4 osoby na 4. Daje to Srednig ocene 5,6 (zatem
co najmniej piatke z plusem).

v



To bardzo dobry i wazny dla nas wynik, po-
twierdzajacy obserwacje poczynione w czasie lekgji:
udato sie uaktywni¢ wszystkich uczniéw; mtodziez
pracowata sprawnie, w dobrym tempie, Swietnie wy-
korzystujac zalety dziatania zespofowego i doskona-
le radzac sobie z konfliktami, jakie pojawity sie
w grupach.

4. Jesli nie przyznafes maksymalnej liczby punktéw,
napisz, jakie formy czy metody pracy mogfyby
uatrakcyjnic lekcje.

Niektore fragmenty lekgji powinny by¢ prowadzo-
ne po facinie - 1

Powinno by¢ wiecej dyskusji i wiecej czasu na prze-
myslenia — 1

Plakaty na Scianach — 1 (sadzimy, ze chodzi
0 prace plastyczne zwigzane tematycznie z kultu-
ra antyku, ktére mogtyby zosta¢ wyeksponowane
w pracowni podczas zaje¢; niestety w sali lekcyj-
nej nie byto na nie miejsca, gdyz na tablicach kor-
kowych zawisty materiaty wypracowane przez gru-
py: lekcja polsko-facinska wienczyta obchodzone
w szkole Dni Kultury Antycznej i w réznych miej-
scach budynku mozna byto podziwiac ekspozycje
kolazy oraz afiszy przygotowanych wczesniej przez
miodziez z innych klas).

Trudne warunki pracy — 1 (odpowiedz dla nas nie-
zrozumiata)

4 osoby (na 5), ktére zdecydowaty sie udzieli¢ od-
powiedzi na to pytanie, nie wniosty, niestety, istot-
nych dla nas wskazéwek, dotyczacych uatrakcyjnia-
nia zaje¢ prowadzonych metodami aktywizujacymi.
Sadzimy, iz uczniom jest bardzo trudno wypowiadac
sie na temat metod, zwfaszcza gdy w zasadzie byli z
nich zadowoleni.

4

5. Oceri tempo pracy na zajeciach.
A. zawolne - 0
B. dobre — adekwatne do moich mozliwosci - 6
C. za szybkie - 17

Zdecydowana wiekszos¢ uczniéw ocenifa tem-
po pracy jako za szybkie, czego spodziewatysmy sie.
Co ciekawe jednak, wszystkie grupy wykonaty bar-
dzo dobrze zlecone zadania w wyznaczonym czasie.

6. Jesli tempo pracy byfo dla Ciebie za wolne, wskaz
momenty lekcji, w ktérych nalezatoby je przyspie-
szyC.

Zaden uczen nie uznat tempa pracy za zbyt
wolne.

7. Jesli tempo pracy byfo, Twoim zdaniem, za szybkie,
wymien konkretne trudnosci, ktore spowalniaty wy-
konywanie przez Ciebie zleconych zadan.

Za mato czasu na napisanie parafrazy — 7

Za mato czasu na dokonanie przekfadu - 4

Za mato czasu na korzystanie ze stownika — 5

v

» Niedostateczna znajomos¢ gramatyki facifskiej — 4
» Przepisywanie gotowych prac na duze arkusze
papieru — 1

Odpowiedzi wskazuja na to, ze uczniowie
chcieliby mie¢ komfort pracy w wolnym tempie, ale
nie potrafia wskaza¢ wielu konkretnych trudnosci. Na
pewno na poczucie, ze czasu jest za mato, istotny
wptyw miaty: konieczno$¢ czestego korzystania ze
stownika facifisko-polskiego oraz braki z zakresu wie-
dzy o gramatyce tacinskiej. 11 odpowiedzi zawiera-
jacych bardzo ogélnikowe stwierdzenie o tym, iz za
mafo byto czasu na zrobienie przektadu i parafrazy,
moze tez sugerowaé pewne niedostatki w zakresie
umiejetnosci polonistycznych (najwiecej czasu trze-
ba byto poswieci¢ na tworzenie parafrazy).
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. Czego nauczyfes sie na zajeciach?

Pracy w grupie — 10

Tworczej pracy w grupie — 4

Zawdd tlumacza nie jest prosty — 5

Oceniania wiasnej pracy — 5

Poznatem definicje poje¢ - 4

Poznatem nowe stéwka facinskie — 3

Zawdd tlumacza jest odpowiedzialny — 3

Zrozumiafem, na czym polega praca ttumacza 3

Udoskonalitem umiejetnos¢ przekfadania tekstu

facinskiego na jezyk polski — 3

Rozrézniania przekfadu i parafrazy — 3

Praca ttumacza jest przyjemna — 3

Umiejetnosci dyskutowania — 2

Zawierania kompromiséw — 2

Pisania parafrazy wiersza — 1

Tworzenia przektadu wiersza — 1

Dyscypliny pracy w grupie — 1

Zdobytem nowe i ciekawe doswiadczenie — 1

Przyjazna atmosfera pracy stworzona przez na-

uczycieli pozytywnie wptywa na efekty — 1

Niczego nowego — powtorzytem gramatyke tacin-

skq — 1

Uczniowie sami musieli znaleZ¢ odpowiedzi na

to pytanie i oczywiscie mieli z tym pewne problemy,
jednak podsuniecie im gotowych sugestii nie bytoby
dla nas, badajacych efekty wtasnych dziatan, satys-
fakcjonujace. Poréwnujac sformutowane przez nas cele
lekcji z udzielonymi przez uczniéw odpowiedziami,
stwierdzamy z satysfakcja, ze mtodziez w petni Swia-
domie i refleksyjnie uczestniczyta w procesie uczenia
sie na lekcji. Na podstawie przebiegu zaje¢ stwierdzi-
tysmy, iz udato nam sie zrealizowac zatozone cele,
a efekty pracy uczniéw przerosty nasze najsmielsze
oczekiwania (kazda z nas zna zesp6t juz od 3 lat).

VVvVvVVvVvVvVvyVYVYyYVYY

VVvVvVVvVvVvVvVYVYyYVYY
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Inne uwagi:
2 osoby wpisaty tu sugestie, ze powinno sie odby-
wac wiecej zaje¢ tego typu.

(czerwiec 2003)



Aleksandra Gérna, Anna Nakielska-Kowalska'
Bydgoszcz

Lektor B. Schlinka na lekcjach jezyka polskiego

i niemieckiego

JesteSmy osaczani rozwazaniami na temat
sensownosci integracji z Europa. Problem jest
dyskutowany przez publicystéw, naukowcdw,
aktoréw, nauczycieli wiedzy o spofeczenstwie.
Pojawiaja sie metodyczne publikacje dotyczace
poznawania kultury krajéw Europy Zachodnie;j.
W nawale informacji i sporéw zapominamy, ze
najwazniejsze dziatania, jakie nalezy podjac
w procesie dydaktycznym to wprowadzenie no-
wych, wspdtczesnych lektur, ktére dotykaja ak-
tualnych, ,dzisiejszych” zagadnien, méwia o
cztowieku XXI wieku oraz o dazeniu do integra-
¢ji wiedzy nie tylko w ramach $ciezek miedzy-
przedmiotowych.

W roku 1995 na rynku niemieckim uka-
zafa sie skromna rozmiarami powie$¢ Bernhar-
da Schlinka Lektor. Powies¢ dotyka waznych dla
wspdtczesnego cztowieka zagadnien: tozsamo-
$ci narodowej, odpowiedzialnosci za historie,
wartosci moralnych, dojrzewania, takze do mi-
tosci, porozumienia z drugim cztowiekiem za
pomoca kodu, jakim jest literatura.

Powies¢ stanowi takze refleksje na temat
ciagle obecny zaréwno w literaturze polskiej, jak
i niemieckiej — rozliczenia sie z kwestig zbrodni
hitlerowskich w czasie Il wojny swiatowe;.
Wszystkie te zagadnienia sg dyskutowane na
lekcjach jezyka polskiego przy omawianiu ta-
kich lektur jak Medaliony Z. Natkowskiej, opo-
wiadania T. Borowskiego, Poczatek A. Szczypior-
skiego czy Zdazy¢ przed Panem Bogiem H. Krall.

Jako nauczycielki przedmiotéw ,jezyko-
wych”, uznatysmy, ze o tych problemach moz-
na dyskutowac i po polsku i po niemiecku, in-
spirujac sie tym samym tekstem, uzupetniajac
wiedze i umiejetnosci ucznia. Wydaje nam sie,
ze kiedy o tych samych lub zblizonych zagad-
nieniach méwimy w dwaoch jezykach, te same
fakty postrzegamy w rézny sposéb, poniewaz
na nasza percepcje wptywa tradycja kulturowa

jezyka, w ktérym moéwimy. Stad nasz pomyst,
aby w dwach jezykach europejskich pomowic
o literaturze europejskiej i problemach istotnych
dla kazdego cztowieka, a szczegélnie dla Pola-
kéw i Niemcow, ktérych historia ciagle sie spla-
ta. Punktem wyjscia do dyskusji w klasie trze-
ciej stafa sie powiesc¢ Lektor.

Klasa Ill, w ktérej przeprowadzitysmy
przedstawiony nizej cykl lekcji, to klasa o roz-
szerzonym programie jezyka niemieckiego. Na
zajeciach z jezyka polskiego zapoznata sie z
Medalionam Natkowskiej, opowiadaniami Bo-
rowskiego, Zdazyc przed Panem Bogiem Krall, Po-
czatkiem Szczypiorskiego, Wielkim Tygodniem
Andrzejewskiego, Innym swiatem Grudzinskiego,
filmem Pianista Polanskiego i fragmentami za-
piskéw kapitana Wilma Hosenfelda.

CZESC I. Lekgje jezyka
niemieckiego

Lekcja I. Temat: Kim byt Michael
Berg? Rozwazania o giéwnym
bohaterze powiesci Lektor
Czas: 2 x 45 minut
Cele lekcji: Uczen powinien:
» czyta¢ w jezyku niemieckim fragmenty po-
wiesci Lektor,
» gromadzi¢ stownictwo stuzace do charakte-
rystyki postaci,
» dokonac¢ charakterystyki postaci,
» na podstawie tekstu stworzy¢ dialog i mono-
log,
» odpowiadac na pytania odnoszace sie do tek-
stu powiesci,
» przedstawi¢ dialog i monolog w jezyku nie-
mieckim,
» korzysta¢ ze stownikow jednojezycznych,
» pracowal w grupie.

) Aleksandra Goérna jest nauczycielka jezyka niemieckiego a Anna Nakielska-Kowalska jezyka polskiego w Zespole Szkét Ogdlno-

ksztatcacych nr 2 w Bydgoszczy.



Tok lekcji:

1. Wykonanie ¢wiczenia jezykowego (technika
zdania niedokonczonego):
Mam 15 lat i jestem.....ccocovvvvecieieerieiennan,

2. Nauczyciel zapisuje na tablicy pytania i po-
lecenia:

» Kiedy i gdzie toczy sie akcja powiesci?

» Wskaz gtéwnego bohatera.

» Wskaz bohatera drugoplanowego i bohate-
row epizodycznych.

» Kto jest narratorem?
Uczniowie w parach udzielajg odpowiedzi na
podane pytania: akcja toczy sie w Heidelber-
gu, we wezesnych latach 50., gtéwny boha-
ter to Michael Berg, bohater drugoplanowy
to Hanna Schmitz, a bohaterowie epizodyczni
to rodzice i rodzenstwo Michaela, koledzy w
szkole.

3. Podziat klasy na 5 grup.

Zadanie 1. Polecenie: Przejmij role Michaela.
Zbuduj monolog, w ktérym opowiesz o sobie,
swojej rodzinie i swoich przezyciach zwiazanych
z romansem z Hanng (cze$¢ | powiesci).
Materiafy pomocnicze: zestaw pytan dla kazdej
grupy.

Wie heiBt du?

Wie alt bist du?

Wo wohnst du?

Wie siehst du aus?

Hast du eine Familie?

Was sind deine Eltern von Beruf?

Hast du Geschwister?

Wie stehst du zu deiner Familie?

Was mochtest du im Leben erreichen?

Was ist dir wichtig?

Wie ist dein Selbstwertgefthl?

Was halten andere Menschen von dir?

Was ist dein groBter Fehler?

Was schatzt du besonders an dir?

Hast du ein Lebensmotto?

Wie hast du Hanna kennen gelernt?

Wie wirkte Hanna auf dich?

Wie habt ihr Zeit zusammen verbracht?

Wie war dein Verhaltnis zu Hanna?

Odtwarzanie przygotowanych monologéw na
forum klasy.

Zadanie II. Nauczyciel rozdaje zadania dla kaz-

dej grupy:
» Grupa 1. Zredagujcie monolog matki Micha-

ela, ktory bedzie stanowit charakterystyke
bohatera.

» Grupa 2. Zredaguijcie dialog kolegéw ze szko-
ty, ktéry bedzie komentarzem mitosci Han-
ny i Michaela.

» Grupa 3. Zredagujcie monolog Hanny, w kté-
rym ocenia swego kochanka.

» Grupa 4. Zredagujcie monolog ojca, w kto-
rym charakteryzuje on zycie rodziny.

» Grupa 5. Zredagujcie dialog rodzefstwa Mi-
chaela, ktéry bedzie jego charakterystyka.

Odtwarzanie przygotowanych monolo-
géw i dialogéw na forum klasy. Zapisanie na
tablicy stow stuzacych charakterystyce postaci.

4. Podsumowanie: (technika zdan niedokonczo-
nych)
Michael jest mi bliski, poniewaz.......
Michael jest mi daleki, poniewaz.........

Zadanie domowe: Zgromadz stownictwo do
charakterystyki postaci. Przeczytaj recenzje w
jezyku niemieckim. Przypomnij zasady two-
rzenia recenzji.

Das Monster als Mensch

Zu zeitlos, um konkret zu sein: Bernhard Schlinks
parabelnde Anndherung an eine analphabetische Ex-
Kz-Waérterin. Von Peter Michalzik

Die Starke von Bernhard Schlinks Buch ist sein
Plot. Er dreht sich um Hanna Schmitz, die 1944 zur
SS ging und als Warterin in ein AuBenlager von Aus-
chwitz kam. Wéhrend des im letzten Kriegswinter
verordneten Marsches nach Westen lie8 sie mit an-
deren Warterinnen die Gefangenen, die noch nicht
im Schnee umgekommen waren, in einer brennen-
den Kirche im Stich, obwohl sie die Tore leicht hatte
6ffnen konnen.

Der Ich-Erzdhler lernt die unerkannt in Heidel-
berg lebende Hanna einige Jahre spéter kennen, er
ist fiinfzehn, sie arbeitet als StraBenbahnschaffnerin.
Sie hilft ihm, als er sich einer beginnenden Gelbsucht
wegen auf die StraBe erbricht. Als er sie besucht, um
sich zu bedanken, kommt es zu einer einen Sommer
dauernden Liebesbeziehung, die das Leben des
Erzéhlers bestimmt, auch nachdem sie abbricht — und
obwohl er zu diesem Zeitpunkt nichts von Hannas
Vergangenheit weiB.

Als Jurastudent trifft er die jetzt angeklagte
Hanna im Cerichtssaal. Er verfolgt die Verhandlung,
irgendwann Gberfallt ihn wie ein Gedankenblitz das
eigentliche Geheimnis von Hannas Leben: Sie kann
nicht lesen und schreiben. Die verstockt wirkende



Hanna wird verurteilt und kommt lebenslanglich hin-
ter Gitter.

Nach mehreren Jahren beginnt der langst
erwachsene Ich-Erzdhler ihr von ihm mit Weltlitera-
tur besprochene Kassetten zu schicken. Schon im ers-
ten Sommer ihrer Verliebtheit hatte er ihr immer
vorgelesen. Unpersénlich und doch innig lebt die Be-
ziehung im Vorlesen fort.

Die Provokation des Buches liegt in dem po-
sitiven Blickwinkel, aus dem Hanna, ein Mensch, den
die Zeitungen damals als Monster bezeichnet hat-
ten, beschrieben wird. Dazu fihrt der Analphabetis-
mus. Er steht zwar nicht in direktem Zusammenhang
mit ihren Verbrechen im Dritten Reich, aber er macht
sie selbst zu einem Opfer und gibt zu Spekulationen
iber die Motivation Hannas Anlass. lhr ganzes Le-
ben war vom Versuch geprégt, ihre Behinderung zu
verbergen, das macht sie zu einer angstlichen unbe-
wussten, Peinigungen der Umwelt hilflos ausgesetz-
ten Person. Auch die Liebesgeschichte dient bei
Schlink vor allem dazu, Hanna positiv zeichnen zu
kénnen.

Die Schwéche des Buches, ist seine parabeln-
de Zeitlosigkeit. Das Konkrete findet nicht statt. Das
Geschehen ist, so darf man vermuten, in den fiinfzi-
ger Jahren angesiedelt, schweift aber dauernd in
philosophische Erwagungen ab. Die kurzen Kapitel
enden meist mit allgemeinen Einlassungen tber Ver-
strickung, Schuld und das Leben als solches. Zu einer
Aussprache oder Konfrontation kommt es nie.

Was als Metapher fiir das Land des Schwei-
gens, in dem wir gegeniiber den Taten unserer Vater
und GroBvéater im ,, Dritten Reich” noch immer verhar-
ren; verstanden werden mag, ist trotzdem auch Ver-
meidungsstrategie selbst. lhr iiberlasst sich Schlink —
unverstandlich, denn seine Geschichte ist ja anson-
sten nicht unraffiniert. Das Buch bekommt dadurch
etwas von dieser melancholischen Tragik, die wie No-
vembernebel durch die Zeilen wallt.

Die Tageszeitung, 9./10.12.1995

Lekcja Il._Temat: Cudowna ksiazka.
Recenzujemy powies¢ Lektor

Czas: 1x 45 minut

Cele lekcji: Uczen powinien:

» czytal recenzje w jezyku niemieckim,

» znac zasady tworzenia recenzji,

» postugiwac sie stownictwem oceniajacym,

» postugiwac sie stownikiem,

» pracowac w grupie.

Tok lekgji:

1. Przypomnienie informacji o bohaterze ksiaz-
ki w formie krotkiej pogadanki. Sprawdze-

nie zasobu stow stuzacych do charakterysty-
ki postaci.

2. Podziat klasy na 5 grup.

Zadanie I. Burza mozgow. Polecenie: Z po-
danych recenzji (krétkie recenzje z réznych cza-
sopism oraz znana uczniom recenzja Das Mon-
ster als Mensch) wypisz fragmenty oceniajace
powies¢. Z ktérymi sie zgadzasz? Dlaczego?
Materiaty pomocnicze: recenzja rozdana na po-
przednich zajeciach oraz krétkie recenzje z réz-
nych czasopism:

»Dieses Buch sollte man sich nicht entgehen
lassen, weil es in der deutschen Literatur unse-
rer Tage hohen Seltenheitswert besitzt.«

Tilman Krause/Der Tagesspiegel, Berlin
»Einfiihlsame Sprache von erstaunlicher Prazi-
sion. Ein genuiner Schriftsteller, der hier ans Licht
kommt. Diese >traurige Geschichte < ist Schlinks
personlichstes Buch.«

Michael Stolleis/Frankfurter Allgemeine Zeitung

»Der beklemmende Roman einer grausamen
Liebe. Ein Roman von solcher Sogkraft, dass man
ihn, einmal begonnen, nicht aus der Hand le-
gen wird.«

Hannes Hintermeier/Abendzeitung, Miinchen

»Ein Roman von bestechender Aufrichtigkeit.
Was fiir ein Gllick, dass dieses Buch geschrieben
wurdel«

Rainer Moritz/Die Weltwoche, Ziirich
»Ein literarisches Ereignis.«
Der Spiegel, Hamburg
»Ein wunderbares Buch.«
Le Monde, Paris
Uczniowie relacjonujg wyniki prac w gru-
pach na forum klasy.

Zadanie Il. Praca ze stownikiem. Polecenie:
Napiszcie 10-zdaniowa recenzje powiesci Schlinka.

Uczniowie odczytujg swoje recenzje, Wsp6l-
nie poprawiamy btedy.

Zadanie domowe: Napisz charakterystyke gtow-
nego bohatera powiesci, 15-letniego Micha-
ela Berga.

Lekcja Ill. Temat: Problem
analfabetyzmu i jego wpiyw
na biografie Hanny

Czas: 2 x 45 minut
Cele lekcji: Uczen powinien:



» czytac fragmenty powiesci w jezyku niemiec-
kim,

» znalez¢ fragmenty opisujace konfrontacje
Hanny z pismem,

» zgromadzi¢ stownictwo do opisu reakgji
i uczug,

» opisac reakcje Hanny w sytuacjach konfron-
tacji ze stowem pisanym,

» czyta¢ w jezyku niemieckim artykut na temat
analfabetyzmu,

» odpowiadac na pytania do tekstu,

» wskaza¢ wptyw analfabetyzmu na biografie
Hanny oraz bohaterki artykutu,

» poréwnac obie biografie,

» postugiwac sie stownikiem,

» pracowac w grupie.

Tok lekgji:

1. Wyjasnienie pojecia ,analfabetyzm”.

2. Podziat klasy na 5 grup:

Zadanie I. Burza mézgow. Polecenie: Wymien
sytuacje z zycia codziennego, w ktérych nie-
zbedna jest umiejetnos¢ czytania lub pisania.
Uczniowie relacjonujg wyniki prac w grupach.

Zadanie II. Polecenie: Przygotowac scenke z zy-
cia codziennego prezentujacg sposob zacho-
wania analfabety w sytuacji wymagajacej
umiejetnosci czytania lub pisania.
Uczniowie relacjonuja wyniki prac w grupach.

Zadanie Ill. Polecenie: Znalez¢ fragmenty tek-
stu przedstawiajace konfrontacje Hanny ze
stowem pisanym.

Uczniowie relacjonujg wyniki prac w grupach.
Podaja numery stron.

Zadanie IV. Praca ze stownikiem. Polecenie:
Opisac reakcje Hanny w sytuacjach konfron-
tacji ze stowem pisanym.

Uczniowie relacjonuja wyniki prac w grupach.

3. Praca indywidualna z tekstem. Zapoznac sie
z trescig tekstu Sue Torr Ich will herausschrei-
en, dass ich nicht lesen kann.

Ich will herausschreien,

dass ich nicht lesen kann
Sue Torr gehorte zu den 30 Millionen Anal-
phabeten, die in Europa leben. Drei Jahrzehnte lang
litt die Britin unter der Angst, dass jemand von
ihrem Makel erfahren konnte. Sie hasst ihr Unver-
mogen, die Bedeutung von Buchstaben zu verstehen,
ihr Alltag war ein Gestriipp aus Ausfliichten und
Improvisationen. Als Torr, 42, schlieflich lesen und

schreiben lernte, verfasste sie ein Stiick tiber die Angste
der Analphabeten — und erhielt daftr die wichtigste
britische Auszeichnung fiir Radiosendungen.

Worter sind Verlockung.

Wenn es niemand sah, zu Hause, hat Sue Torr
sich oft irgendetwas Gedrucktes gesucht und einen
Stift gegriffen, ein aufregendes Cefiihl. Dann malte
sie diese Zeichen ab, sorgfaltig, mit Bogen und Ha-
ken und geraden Strichen, ohne irgendwas zu ver-
stehen. Wenn jemand zur Tur hereinkam, hat sie ihre
Worter schnell versteckt. Wérter sind Feinde. Immer,
Uberall war sie auf der Flucht. Sie konnte nicht fra-
gen, was es Neues in der Zeitung gab; es konnte
schlieBlich sein, dass die Freundin ihr das Blatt reich-
te — ,hier, lies selbst”.

Sue wuchs in einer Arbeiterfamilie in Plymo-
uth auf, der Vater war Maler und Tapezierer, die Mut-
ter schuftete als Haushaltshilfe und zog acht Kinder
grofB, ,das muss die Holle gewesen sein.” Wer da
Biicher gelesen hétte, ware auf Befremden gestoB3en.
Es gab Wichtigeres zu tun. Aber alle gingen zur Schu-
le, jeden Tag, und dann war ja wohl alles in Ord-
nung.

Die anderen lernten ihr Alphabet, Sue nicht.
Langweilig war das alles. Unmerklich rutschte sie tiber
die Grenze, welche in den Augen der Lehrer die
schwerfélligen von den hoffnungslosen Féllen trenn-
te. Ein bisschen langsam, hieB3 es erst, und dann: Die
kapiert halt nichts. Und wer nichts kapiert hat, der
sitzt hinten und kommt nicht dran.

Es bleiben keine Plane, keine Traume dbrig,
als sie die Schule verlassen hat. lhr einziger Ehrgeiz
ist der, dass keiner von der Schande erféhrt. Die Stel-
le in der Modeboutique kann sie vergessen. Sie kriegt
nur die Stellen, bei denen keiner nach Formularen
fragt: Packerin in der Mehlfabrik, Toilettenfrau in der
Universitat. Eine Weile arbeitet sie als Kellnerin und
diesen Job mag sie sehr. Aber abends kommt sie oft
vollig fertig nach Hause. Morgens, paukt sie die An-
fangsbuchstaben der Tagesgerichte, nur miihsam kann
sie zwischen ,S” wie ,Steak” und ,F" wie ,Fisch”
unterscheiden und viel zu oft stellt sie jemandem
Suppe statt Salat auf den Tisch. Die Tricks und
Ausfliichte hat sie schnell gelernt — Brille vergessen,
Arm verstaucht - sie fiihrt ein , Liigenleben”, wie es
Hunderttausende von Analphabeten tun, jeder fiir
sich allein. Weil ja nur Geheimhaltung vor Verach-
tung schiitz.

Sue ist 16, als sie sich in einen Marinesolda-
ten so verliebt: Er fahrt zur See, schickt Liebesbriefe
und sie starrt zu Hause auf die schwarzen Krakel auf
weilBem Papier. ,Lies doch, ein Brief von David, sagt
sie zur &lteren Schwester. ,lies doch laut”. Sie ver-
sucht sich zu merken, wo ,,ich liebe dich” stand, ko-
piert sorgfaltig die Satze fur die Antwort an ihn. lhre



Briefe seien so langweilig, beschwert sich ihr spate-
rer Ehemann.

Lange hat es gedauert, bis sie entdeckt hat,
dass sie das Recht hat, sich betrogen zu fiihlen: dass
es unfassbar ist, zehn Jahre zur Schule zu gehen ,,und
du lernst nichts. Nichts”. Die Wut wéchst und ein
bisschen mehr von dieser Wut hatte ihrem Stiick si-
cherlich gut getan. Aber sie lernt. Langsam fiigt sich
eine Welt zusammen, die nicht nur aus Dingen be-
steht, sondern auch aus Zeichen, die fiir die Dinge
stehen, und es lasst sich ausdrucken, wie man zu die-
sen Dingen steht. ,Ich habe denken gelernt”.

Aus: DER SPIEGEL, Nr. 43, 1994, S. 216-220

4. Odpowiedzi - w parach - na nastepujace py-

tania na podstawie tekstu Sue Torr Ich will

herausschreien, dass ich nicht lesen kann.

Jak doszto do tego, ze Sue Torr jest analfa-

betka?

W jaki sposéb analfabetyzm wptywat na zy-

cie Sue Torr?

Jakie triki i wybiegi stosowata Sue Torr ukry-

wajac nieumiejetnos¢ czytania i pisania?

Jakie znaczenie dla rozwoju Sue Torr miato

nauczenie sie przez nig w wieku 42 lat czyta-

nia i pisania?

Przedstawienie odpowiedzi na forum klasy.

. Podziat klasy na 5 grup. Kazda grupa ma
poréwnac biografie Hanny i Sue a nastepnie
przedstawi¢ swoje poréwnainia na forum klasy.

CZESC II. Lekcje jezyka
polskiego

Uczniowie wczesniej otrzymuja fragmenty
drugiej czesci powiesci Schlinka Lektor. Powinni
tez powtorzy¢ wiadomosci z lekgji jezyka nie-
mieckiego.

Temat: Kompleks winy. Problem kata i ofiary
w Swietle powiesci Lektor B. Schlinka.

Czas: 3 x 45 minut

Materiaty: fragmenty powiesci (czes¢ trzecia),
materiaty opracowane na lekcjach jezyka nie-
mieckiego, pisaki, arkusze papieru.

Cele lekcji: Uczen powinien:

» przeczytac fragmenty powiesci Lektor,

» postugiwac sie terminami teoretyczno-literac-
kimi: narrator konkretny, narracja pamietnikar-
ska, retrospekcja, czas akcji, bohater, Swiat
przedstawiony,
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» charakteryzowad i ocenia¢ postawe bohateréw,

» ustosunkowac sie do tezy: Niemcy — kraj mil-
czenia, wykorzystujac argumenty z réznych
dziedzin,

» wskazac¢ i skomentowac rézne ujecia moty-
wu kata i ofiary w literaturze,

» pracowaé w grupie.

Tok lekgji:
Podziat klasy na 5 grup.

Zadanie I. Wprowadzajace — praca w grupach
rownolegtych. Polecenie: Michael i Hanna
uciekli z Heidelbergu. Michael ma 15 lat
i niepokoja sie o niego rodzice. Zgtosili zagi-
niecie policji. Hanny poszukuja jej pracodaw-
cy. W tej sytuacji:
Grupy 1. Napisz zartobliwy list gonczy (do-
tyczacy Michaela).
Grupa 2. Napisz zartobliwy list gonczy (do-
tyczacy Hanny).
Grupa 3. Napisz ogtoszenie do gazety o zagi-
nieciu Michaela.
Grupa 4. Napisz ogtoszenie do gazety o zagi-
nieciu Hanny.
Grupa 5. Napisz krotki wywiad, ktérego mogt
udzieli¢ gazecie wychowawca Michaela.
UWAGA: Nalezy wykorzysta¢ jak najwiecej in-
formacji z powiesci.
Grupy przedstawiaja wyniki swoich prac.
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Zadanie II. Praca z tekstem w grupach réwno-
legtych. Polecenie: Zbierzcie informacje na
temat: narracji i narratora, $wiata przedsta-
wionego, czasu akcji, kompozycji utworu.
Uczniowie przedstawiaja zebrane informacje:

Narrator i narracja: narrator konkretny — Michael, ktéry
jest bohaterem dojrzewajacym, jego relacja roz-
poczyna sie w chwili poznania, konczy, gdy ta
umiera (akcja wiasciwa); narrator o wiedzy ogra-
niczonej, subiektywny, zgfebiajacy problem winy
narodu niemieckiego; narracja pamietnikarska.

Swiat przedstawiony: akcja rozgrywa sie w Heidelber-
gu; poznajemy dzieje zycia Michaela, narratora i
gléwnego bohatera powiesci (wczesna mfodosc,
romans z Hanng, studia prawnicze, matzenstwo,
rozwéd, ponowny kontakt z Hanng, $mier¢ Han-
ny, spadek po niej), jego inteligencka rodzine,
poglady Michaela na temat ludobdjstwa, prze-
bieg procesu; bohater drugoplanowy: Hanna - ka-
talizator dziafai bohatera; bohaterowie epizodycz-
ni: rodzina Michaela, jego koledzy, prawnicy, stu-
denci, pozostate oskarzone.



Czas akgji i po akgji: od poznania Hanny do jej smier-
ci; czas po akcji: wyjazd do Nowego Jorku, infor-
macje o pomysle napisania tej historii.

Kompozycja: utwér oparty na retrospekji, fragmen-
taryczny.

Zadanie Ill. Analiza przypadku. Nauczyciel
przedstawia problem: analiza postawy Han-
ny i Michaela w czasie procesu. Rozszerzenie
sytuacji: Michael bierze udziat w seminarium
poswieconym zbrodniom nazistowskim. Sle-
dzi, jako student prawa, przebieg procesu
Hanny; Hanna i jej towarzyszki sg oskarzone
o umysine spowodowanie $mierci wieznia-
rek obozu koncentracyjnego (spalenie ich w
kosciele); postawa Hanny (przyznaje sie do
sporzadzenia raportu, choc jest analfabetka)
powoduje, ze otrzymuje najwiekszy wymiar
kary. Michael wie o jej analfabetyzmie, ale
nie informuje o tym sedziego.

Materiafy: grupy otrzymuja pytania:

» Kto ponosi odpowiedzialnos¢ za dany stan

rzeczy?

Co spowodowato, ze obraz sytuacji jest wia-

$nie taki?

Dlaczego bohaterowie postapili w ten wia-

$nie sposob?

» Co mozna zrobi¢ w tej sytuacji?

Odpowiedzi uczniowie umieszczajg na duzych
arkuszach papieru. Nastepnie przedstawiaja
je i formutujg wnioski.

Kto ponosi odpowiedzialnos¢ za dany stan rzeczy?
Hanna - nie przyznajac sie do analfabetyzmu,
Michael — nie informujac sadu o analfabetyzmie
Hanny, jest bierny; system totalitarny stworzony
przez Hitlera; rodzice Michaela i jego kolegdw,
ktérzy nie rozmawiaja z dziemi na temat odpo-
wiedzialnosci za ludobéjstwo (milczenie!)?

Co spowodowafo, ze obraz sytuacji jest wfasnie taki?
Poczucie wstydu Hanny, jej zaburzony system
wartosci (fatwiej przyznac sie do ludobéjstwa niz
do analfabetyzmu); bunt mtodego pokolenia, che¢
obcigzenia kogo$ wing; btedy w toku procesu,
pospiech, sfaba linia obrony adwokata Hanny.

Dlaczego bohaterowie postapili w ten wiashie sposob?
Oboje sie wstydza: Hanna swojej ignorancji, Mi-
chael przesztosci Niemiec, postawy rodzicow, swe-
g0 zwiazku z Hanna.

Co mozna zrobic¢ w tej sytuacji? Przerwa¢ milczenie,
odbudowywac wartosci, rozliczy¢ sie z przeszto-
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écia; zmieni¢ dziatania polityczne; uczy¢ toleran-
qji dla drugiego cztowieka, jego odrebnosci.

Zadanie IV. - burza moézgdw. Zgromadzcie ty-
tuty réznych tekstow kultury, ktére wykorzy-
stujg motyw kata i ofiary.

Uczniowie przedstawiaja zebrane tytuty, ktére
zapisujemy na tablicu.

Zadanie V. — dyskusja. Uczniowie w grupach
formutuja argumenty do dyskusji na temat:

Czy mozna rozliczy¢ sie z ludobdjstwem? Czy Niem-
cy powinni przesta¢ by¢ ,krajem milczenia”?
Sa one poczatkiem dyskusji.

Zadanie domowe: Napisz rozprawke lub esej
na temat: Nikt nigdy nie zrozumie Oswieci-
mia...Pytanie: Tam, w Oswiecimiu, powiedz pro-
sze, gdzie byt B6g? Odpowiedz: Gdzie byt czto-
wiek?” (Styron) O problemach moralnych kata
i ofiary.

Zajecia udato sie nam skoordynowac
i przeprowadzi¢ ewaluacje. Uczniowie pozytyw-
nie ocenili prébe interpretacji tego samego tek-
stuw dwaoch jezykach. Szczegdlne wrazenie zro-
bit na nich tekst, ktory przynosi inny obraz woj-
ny i cztowieka w nig uwiktanego. Zywo dysku-
towali o niemieckim kompleksie winy.
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Jolanta Moll"
Pszczyna

Der Vorleser von Bernhard Schlink im Unterricht
Propozycja pracy z tekstem literackim w grupach zaawansowanych

jezykowo

Kilka uwag odnosnie pracy
z tekstem literackim

Dla pewnej grupy uczniéw zaawansowa-
nych lekcje polegajace wytacznie na pracy z
podrecznikami i artykutami z prasy obcojezycz-
nej moga okazac sie zbyt schematyczne, mato
motywujace do wiekszego zaangazowania i da-
jace srednig satysfakcje z nauki. Dla nich z pew-
noscig duzym wyzwaniem mogtyby okazac¢ sie
teksty literackie, takie jak na przykfad krotkie
powiesci czytane w oryginale. Azeby jednak méc
przejs¢ do form obszerniejszych, nalezy propo-
nowac uczniom na lekcjach jezyka obcego nie-
mal od poczatku nauki rézne formy literackie
odpowiednie do ich stopnia zaawansowania i
zainteresowan, i przedstawia¢ mozliwosci radze-
nia sobie z tego typu tekstami. Opracowujac
zestaw ¢wiczen nalezy pamietac, zeby nie zada-
wac pytan: ,,Co autor tego tekstu chciat nam po-
wiedzie¢?”, poniewaz w ten sposéb mozna ucza-
cych sie skutecznie zniecheci¢ do samodzielnej
lektury?.

W pracy z tekstami, co oczywiscie wie-
my, wazne jest zrozumienie sensu, a nie prze-
ttumaczenie wszystkich nieznanych dotad sto-
wek, ktére czesto nie maja wiekszego wptywu
na zrozumienie tekstu. Nauczyciel powinien za-
tem starac sie wyposazy¢ uczniow w odpowied-
nie strategie radzenia sobie z tekstem?, ponie-
waz tego rodzaju umiejetnosci przydadza sie im
w okresie, kiedy juz nie beda zapracowywali na
oceny i nie bedg mogli liczy¢ na pomoc nauczy-
ciela-ttumacza, a beda mieli ochote na lekture
w oryginale.

W pracy z tekstem literackim trzeba pa-
mieta¢ o zostawieniu uczniowi mozliwosci in-

terpretacji. Zadaniem nauczyciela nie jest wiec
odegranie roli cenzora, lecz osoby wspierajacej
proces zrozumienia tekstu i stymulujacej do po-
konywania kolejnych barier?.

Dlaczego wtasnie ta ksigzka?

Ksigzke Bernarda Schlinka przeczytatam
juz jaki$ czas temu i wywarta na mnie takie wra-
zenie, iz postanowitam zaproponowac jg ucz-
niom, jak tylko nadarzy sie sprzyjajaca temu
okazja. Nie czekatam dtugo. W ubiegtym roku
szkolnym miatam kilka uczennic, ktére uczyty
sie jezyka juz kilka dobrych lat w szkole podsta-
wowej i na lekcjach prywatnych. Zauwazyfam,
ze ,zwykte” lekcje niestety je troche nudza, z
przerabianym bowiem materiatem, nawet jesli
nie najlepiej opanowanym, zetknety sie juz pare
razy. Zaproponowatam wiec im lekture ksigzki.

Uczennice czytaty ksiazke indywidualnie,
a z problemami i na oméwienia umawiatysmy
sie na konsultacje po lekcjach. Pomyst pracy
z prezentowang ksiazka okazat sie strzatem
w dziesiatke, dlatego chciatabym zacheci¢ do
siegniecia po te powies¢ i proponuje kilka przy-
ktadow cwiczen, ktére przygotowatam dla mo-
ich uczennic.

Co takiego interesujacego znalaztam w
powiesci Schlinka? W ksigzce znajdziemy mitos¢
pietnastolatka do kobiety dojrzafej i perypetie
ich burzliwego uczucia opisane jezykiem pro-
stym i zgrabnym. W czesci drugiej spotykamy
tego samego narratora na studiach i kfopotliwa
sytuacje spotkania z pierwsza mitoscia w miej-
scu nieoczekiwanym dla obu stron — w sadzie.
Okazuje sie, ze Hanna w okresie wojny praco-
wata w obozie koncentracyjnym. Czes¢ trzecia

" Autorka jest nauczycielkg jezyka niemieckiego w | Liceum Ogodlnoksztatcacym w Pszczynie.

2 Poréwnaj: Westhoff, 1992, s. 52.
3 Neuner, 1991, s. 153.
4 Hermann, 1984, s. 25.



jest dramatem tych dwojga ludzi, ktérzy nie
potrafig ani ze sobg porozmawiac, ani bez sie-
bie zy¢. Lektura prowokuje do rozmowy na te-
mat sytuacji Niemcéw po wojnie, ich proble-
mow rozprawienia sie z poczuciem winy za wy-
rzadzone krzywdy, stosunku mfodszego poko-
lenia do rodzicow.

Cwiczenia przed lektura i w jej
poczatkowej fazie

Na pierwszych zajeciach proponuje
uczniom poznanie biografii autora powiesci.
Celem takiego przedsiewziecia jest wzbudzenie
zainteresowania, zachecenie do wysitku i do
podjecia intensywnej pracy. Na tablicy przymo-
cowuje zdjecie autora, a uczniowie otrzymuja
krotkie notatki, ktére pojawity sie w prasie po
publikacji powiesci.

» Arbeitsblatt 1. Der Autor:

Bernhard Schlink, geboren 1944 bei Bielefeld, lebt
als Jurist in Bonn und Berlin. Hat schon mehrere er-
folgreiche Biicher geschrieben. Fiir seinen zweiten
Roman ,,Die gordische Schleife” erhielt er 1989 den
Glauser, Autorenpreis fiir deutschsprachige Kriminal-
literatur, fiir ,Selbs Betrug” den Deutschen Krimi-Preis
1992, flr den Roman ,Der Vorleser” (1997) den
Hans-Fallada—Preis der Stadt Neuminster, den ita-
lienischen Literaturpreis Grinzane Cavour, den Prix
Laure Bataillon (bestdotierter franzosischer Preis flr
Ubersetzte Literatur), 1999 den erstmals verliehenen
Welt — Literaturpreis sowie im Februar 2000 die Eh-
rengabe der Disseldorfer Heinrich-Heine-Gesell-
schaft. ,Der Vorleser” erreichte als erstes deutsches
Buch Platz eins auf der New-York-Times Bestsellerli-
ste und wurde in 25 Sprachen tbersetzt.

Kolejne ¢wiczenie uczniowie czytaja
w matych (czteroosobowych) grupach i nastep-
nie prezentujg na forum klasy.

» Arbeitsblatt 2. In der Presse tiber das Buch:

1. Tilman Krause / Der Tagesspiegel, Berlin
.Ein vielschichtiges Buch, das an einem wahrhaft
unerhorten Fall auf neuartige Weise das grundle-
gende Erlebnis von Schlinks Generation durch-
spielt: die Auseinandersetzung mit der deutschen
Schuld am Holocaust und Vélkermord. Es besitzt
in der deutschen Literatur unserer Tage hohen
Stellenwert”.

2. Peter Schneider

.Wias vielleicht am meisten verbliifft, ist die Selb-
stverstandlichkeit, ja die Leichtigkeit und Eleganz,
mit der der Autor die peinigende, kaum erzahlba-
re Geschichte vortragt”.

3. Richard Bernstein / The New York Times
.Gerade in dem Moment, wo alles tiber Deutsch-
land und den Krieg gesagt zu sein scheint, kommt
dieses fesselnde, philosophisch elegante und
moralisch komplexe Buch von Bernhard Schlink”.

4. Michael Stolleis / Frankfurter Allgemeine Zeitung
.Einfiihlsame Sprache von erstaunlicher Prazision.
Ein genuiner Schriftsteller, der hier ans Licht
kommt. Diese traurige Geschichte ist Schlinks
persénlichstes Buch”.

5. Hannes Hintermeier / Abendzeitung, Minchen
.Der beklemmende Roman einer grausamen Lie-
be. Ein Roman von solcher Sogkraft, dass man
ihn, einmal begonnen, nicht aus der Hand legen
wird”.

6. Pierre Deshusses / Le Monde, Paris
.Ein wunderbares Buch”.

7. Georg Steiner / The Observer, London
,Der Vorleser wird bald ein Priifstein moralischer
Bildung in ganz Europa sein”.

Jezeli po takim wprowadzeniu uczniowie
rzeczywiscie sg gotowi do podjecia lektury, wow-
czas mozna zaproponowac kolejne ¢wiczenie.
Jest nim pierwsza strona powiesci w formie tek-
stu z lukami.

» Arbeitsblatt 3: Kapitel 1
Als ich fiinfzehn war, hatte ich Gelbsucht.

Erst mit dem neuen Jahr (3).........ccoeoien es
aufwarts. Der Januar war warm, und meine Mut-
ter richtete mir das Bett auf dem Balkon. Ich sah
den (4).coeiivieinns, die Sonne, die Wolken und
horte die Kinder im Hof spielen. Eines frithen
Abends im Februar horte ich eine Amsel singen.
Mein erster Weg fithrte mich von der Blu-
menstraBe, in der wir im zweiten (5)...............
eines um Jahrhundertwende gebauten, wuchtigen

Hauses (6)......ccovevvnens, in die BahnhofstraBe. Dort
hatte ich mich an einem Montag im Oktober auf
dem Wegvonder (7)......cccccene. nach Hause (iber-

geben. Schon seit Tagen war ich schwach gewesen,
so schwach wie noch nie in meinem (8)...................
Jeder Schritt kostete mich Kraft. Wenn ich zu Hau-
se oder in der Schule (9).......cccoon.... stieg, trugen
mich meine Beine kaum. Ich mochte auch nicht
essen. Selbst wenn ich mich hungrig an den



setzte, stellte sich bald Widerwil-
len ein. Morgens wachte ich mit trockenem Mund
und dem Gefiihl auf, meine Organe lagen schwer
und falsch in meinem (11)................. .Ich schamte
mich, so (12) zu sein. Ich schamte mich
besonders, als ich mich tibergab. Auch das war mir
noch nie in meinem Leben passiert. Mein
fullte sich, ich versuchte, es hi-
nunterzuschlucken, presste die Lippen aufeinander,
die (14) vor den Mund, aber es brach
aus dem Mund und durch die Finger. Dann stiitzte
ich mich an die Hauswand, sah auf das Erbroche-
ne zu meinen FGiBen und wiirgte hellen Schleim.

Die Frau, (15)..cccvecieeieiannne. sich meiner
annahm, tat es fast grob. Sie nahm meinen Arm
und fiihrte mich durch den dunklen Hausgang in
den Hof. Oben waren von Fenster zu Fenster Lei-
nen gespannt und hing (16).................. . Im Hof
lagerte Holz; in einer offen stehenden Werkstatt
kreischte eine (17) und flogen die
Spane. Neben der Tiir zum Hof war ein (18)
.................... Die Frau drehte den Hahn auf, wusch
zuerst meine Hand und klatschte mir dann das
................... das sie in ihren hohlen Handen
auffing, ins (20).......ccoeveee. . Ich trocknete mein
Gesicht mit dem Taschentuch.

.Nimm den anderen!” Neben dem Was-
serhahn standen zwei (21) sie griff
einen und fillte ihn. Ich nahm und fiillte den an-
deren und folgte ihr durch den (22)..................
Sie holte weit aus, das Wasser platschte auf den
Gehweg und schwemmte das Erbrochene in den
Rinnstein. Sie nahm mir den Eimer aus der
.................. und schickte einen weiteren Was-
serschwall Giber den Gehweg.

Sie richtete sich auf und sah, dass ich wein-
te. ,Jungchen”, (24) sie verwundert,
,Jungchen.” Sie nahm mich in die (25)..................
Ich war kaum groBer als sie, spirte ihre Briiste an
meiner Brust, roch in der Enge der Umarmung mei-
nen schlechten Atem und ihren frischen Schweif3
und wusste nicht, was ich mit meinen Armen ma-
chen (26)....cccovvevinen. . Ich horte auf zu weinen.

Sie fragte (27) wo ich wohn-
te, stellte die Eimer in den Gang und brachte mich
nach Hause. Sie lief neben mir, in der einen Hand
meine Tasche und die andere an meinem Arm. Es
ist nicht (28) von der BahnhofstraBe in
die BlumenstraB3e. Sie ging schnell und mit einer
Entschlossenheit, die es mir leicht machte Schritte
Vor unserem Haus verabschie-

dete sie sich.
Am selben (30) holte meine
Mutter den Arzt, der Gelbsucht diagnostizierte. Ir-
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gendwann erzdhlte ich meiner Mutter von der
() R . Ich glaube nicht, dass ich sie sonst
besucht hétte. Aber fiir meine (32)
es selbstverstandlich, dass ich, sobald ich kénnte,
von meinem Taschengeld einen Blumenstrauf kau-
fen, mich vorstellen und bedanken wiirde. So ging
ich Ende Februar in die Bahnhofstral3e.

Klucz:
1. Krankheit, 2. Jahr, 3. ging, 4. Himmel, 5.
Stock, 6. wohnten, 7. Schule, 8. Leben, 9.

Treppen, 10. Tisch, 11. Leib, 12.schwach, 13.
Mund, 14. Hand, 15. die, 16. Wasche, 17.
Sége, 18. Wasserhalm 19. Wasser, 20. Cesicht,
21. Eimer, 22. Gang, 23. Hand, 24. sagte, 25.
Arme, 26. sollte, 27. mich, 28. weit, 29.
halten, 30. Tag, 31. Frau, 32. Mutter

Tego typu ¢wiczenia uczniowie czesto
traktujg jak rodzaj zagadek i sprawiajg im spo-
ra przyjemnosc. Dla nauczyciela stopien rozwia-
zania zadania bedzie wskaznikiem, czy ucznio-
wie sg gotowi jezykowo do podjecia wyzwania.

Uczniowie powinni mie¢ mozliwos¢ prze-
czytania tekstu samodzielnie, wpisania wiasnych
pomystéw w luki, a nastepnie skonfrontowania
rozwigzan z partnerem, w grupie czteroosobo-
wej, a dopiero pézniej na forum klasy. Nauczy-
ciel moze pokazac tekst oryginalny korzystajac
z folii i projektora. Wszystkie inne rozwigzania,
o ile sg poprawne, nalezy oméwic.

Po dobrych wynikach fazy wprowadzaja-
cej mozna zaproponowac lekture drugiego roz-
dziatu. Kazdy z uczniéw powinien mie¢ mozli-
wos¢ przeczytania go w odpowiednim dla sie-
bie tempie, wracajac do fragmentéw poczatko-
wo niezrozumiatych. W trakcie czytania tekstu
uczniowie korzystaja z kolejnego arkusza z za-
daniami

Arbeitsblatt 4: Kapitel 2

. Wann wird die Geschichte geschrieben?

. Woher wissen wir das?

. Wo war der Held in der Zwischenzeit?

. Wovon traumt er immer wieder?

. Warum wiederholt sich sein Traum, was meinst
Du?

Wenn Du nur Lust hast, zeichne bitte das beschriebene

Haus mdglichst detailliert.

b wNn — Vv

Nastepnie grupki czteroosobowe otrzy-
muja karteczki z listg stowek. Wykorzystujac



stowka w podanej kolejnosci uczniowie wymy-
$lajg dalszy ciag historii Hanny i Michaela.

» Arbeitsblatt 5: Kapiteln 3-4

Erzahle die Geschichte weiter und verwende
dabei alle angegebenen Worter.

BlumenstrauB nackte Arme Unterkleid
Frau Schmitz mitkommen Ferse
Wohnung Strumpf wegschauen
bligeln Flur davonlaufen
reden warten nicht vergessen

Prezentujemy je na forum klasy po up-
rzednim sprawdzeniu, a potem wywieszamy
w gazetce tematycznej. Dzieki temu ¢wiczeniu
uczniowie maja mozliwos¢ pofantazjowania,
ucza sie, ze czesto nie tylko jedno rozwiazanie
jest mozliwe i dobre, pozwalaja przyjrzec sie
tekstom z innej perspektywy.

To zadanie ma réwniez swoje cele wycho-
wawcze. Poniewaz musi by¢ wykonane
w grupie, uczy odpowiedzialnosci za prace wszyst-
kich jej cztonkéw, umiejetnosci rezygnowania
z whasnych pomystéw oraz modyfikowania ich
na rzecz powodzenia catego przedsiewziecia.

Proponujac tego rodzaju ¢wiczenie ukie-
runkowujemy uwage uczniéw na dalszy tekst.

Cwiczenia w trakcie czytania

Po czterech stopniowo wprowadzanych
rozdziatach daje uczniom mozliwosc lektury tek-
stu we wtasnym tempie, proponujac jedynie
wypetnianie w trakcie czytania diagramu. Ma
on ufatwi¢ omawianie wrazen z lektury, a takze
obrone wfasnego stanowiska przez zacytowanie
odpowiednich fragmentéw tekstu na kolejnych
zajeciach.

» Arbeitsblatt 6: Kapitel 5-17

Bei der Lektiire vervollstindige bitte den Raster. Zi-
tiere stichwortartig Stellen aus dem Text und no-
tiere die Seitenzahl daneben.

Zeit Held Hanna Seite
Situation — wo?| Benehmen | Schmitz | im Buch
und Traume |Benehmen

% Helmling; Wackwitz, 1986, s. 25.
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» Arbeitsblatt 7: Kapitel 5-17
Andere Personen im Buch:

Na lekture uczniowie powinni miec¢ ok. 3
tygodni, co oznacza codzienne czytanie 4-5
stron. Po przewidzianym czasie organizuje
w klasie debate, podczas ktérej kazdy ma oka-
zje opowiedzie¢ o wifasnych wrazeniach i do-
Swiadczeniach w trakcie lektury. Wtasne opinie
sq przekonywujace tylko wowczas, jezeli ich
autor jest w stanie znalez¢ w tekscie odpowied-
nie wersy, ktore skfonity go do sformutowania
takiej opinii. Uczniowie na tego rodzaju zaje-
ciach nie tylko ucza sie omawia¢ przeczytany
tekst, ale réwniez szanowac zdanie i odczucia
innych.

W trakcie zaje¢ zbieramy réwniez infor-
macje i porzadkujemy fakty z lektury.

Arbeitsblatt 8: nach dem 1. Teil

. Wie hat er sie kennen gelernt?

. Wie heiBen die Haupthelden und wie alt sind sie?

. Wo wohnt sie?

. Was unternahmen sie an einem Aprilwochenen-
de? Was passierte damals?

. Was anderte sich nach den Sommerferien?

. Woran dachte er oft in der neuen Klasse?

. Warum ist sie verschwunden? — deine Meinung

. Was anderte sich nach den Sommerferien?

. Woran dachte er oft in der neuen Klasse?

0.Warum ist sie verschwunden? — deine Meinung
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Ostatnie pytanie jest pytaniem otwartym.
Tutaj kazdy moze odpowiedziec¢ tak jak czuje,
mysli i przypuszcza. Pytanie to jest rowniez te-
matem pracy domowej, ktérej celem jest pod-
trzymanie zainteresowania czytelniczego, o czym
pisza w swojej ksigzce Brigitte Helmling i Gu-
stav Wackwitz®.

» Arbeitsblatt 9: nach dem ersten Teil

Warum ist sie verschwunden?
(AuBere dich zum Thema in etwa 200-250
Wértern.)

Ciekawsze pomysty moga sie znéw zna-



lez¢ w gazetce tematycznej, uzupetnianej w mia-
re postepéw w lekturze.

Nastepnie wprowadzamy druga czes¢
ksigzki. Rozdziat ten zaskakuje, oburza i powo-
duje, Ze uczniowie czujg sie niepewnie — tekst
czytamy w klasie w parach.

» Arbeitsblatt 10: Teil 2; Kapitel 2

Ich sah Hanna im Gerichtssaal wieder.

Es war nicht der erste KZ-Prozess und kei-
ner der grolBen. Der Professor, einer der wenigen,
die damals, Gber die Nazi-Vergangenheit und die
einschlagigen Gerichtsverfahren arbeiteten, hatte
ihn zum Gegenstand eines Seminars gemacht, weil
er hoffte, ihn mit Hilfe von Studenten (iber die
ganze Dauer verfolgen und auswerten zu kdnnen.
Ich weiB nicht mehr, was er Uberpriifen, bestati-
gen oder widerlegen wollte. Ich erinnere mich, dass
im Seminar iiber das Verbot riickwirkender Bestra-
fung diskutiert wurde. (...) Was ist das Recht? Was
im Buch steht oder was in der Gesellschaft
tatsachlich durchgesetzt und befolgt wird? Oder
ist Recht, was, ob es im Buch steht oder nicht,
durchgesetzt und befolgt werden mdsste, wenn
alles mit rechten Dingen zuginge? Der Professor,
ein alter Herr, aus der Emigration zuriickgekehrt,
aber in der deutschen Rechtswissenschaft ein
AuBenseiter geblieben, nahm an diesen Diskus-
sionen mit all seiner Gelehrsamkeit und zugleich
mit der Distanz dessen teil, der fiir die Losung eines
Problems nicht mehr auf Gelehrsamkeit setzt. ,Se-
hen Sie sich die Angeklagten an - Sie werden kei-
nen finden, der wirklich meint, er habe damals
morden durfen”.

Das Seminar begann im Winter, die Gericht-
sverhandlung im Frihjahr. Sie zog sich iiber viele
Wochen hin. Verhandelt wurde montags bis don-
nerstags, und flr jeden dieser vier Tage hatte der
Professor eine Gruppe von Studenten eingeteilt,
die ein wortliches Protokoll fihrten. Am Freitag
war Seminarsitzung und wurden die Ereignisse der
vergangenen Woche aufgearbeitet.

Aufarbeitung! Aufarbeitung der Vergan-
genheit! Wir Studenten des Seminars sahen uns
als Avantgarde der Aufarbeitung. Wir rissen die
Fenster auf, lieBen die Luft herein, den Wind, der
endlich den Staub aufwirbelte, den die Gesellschaft
tber die Furchtbarkeiten der Vergangenheit hatte
sinken lassen. Wir sorgten daftr, dass man atmen
und sehen konnte. Auch wir setzten nicht auf juri-
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stische Gelehrsamkeit. Dass verurteilt werden
miisse, stand fir uns fest. Ebenso fest stand fiir
uns, dass es nur vordergriindig um die Verurte-
ilung dieses oder jenes KZ-Wachters und -Scher-
gen ging. Die Generation, die sich der Wéchter
und Schergen bedient oder sie nicht gehindert oder
sie nicht wenigstens ausgestof3en hatte, als sie sie
nach 1945 hatte ausstoBen konnen, stand vor Ge-
richt, und wir verurteilten sie in einem Verfahren
der Aufarbeitung und Aufklarung zu Scham.

Unsere Eltern hatten im Dritten Reich ganz
verschiedene Rollen gespielt. Manche Véter wa-
ren im Krieg gewesen, darunter zwei oder drei Of-
fiziere der Wehrmacht und ein Offizier der Waf-
fen-SS, einige hatten Karrieren in Justiz und Ver-
waltung gemacht, wir hatten Lehrer und Arzte
unter unseren Eltern, und einer hatte einen On-
kel, der hoher Beamter beim Reichminister des
Inneren gewesen war. Ich bin sicher, dass sie, so-
weit wir sie gefragt und sie uns geantwortet ha-
ben, ganz verschiedenes Mitzuteilen hatten. Mein
Vater wollte nicht tber sich reden. Aber ich wus-
ste, dass er seine Stelle als Dozent der Philosophie
wegen der Ankindigung einer Vorlesung iiber
Spinoza verloren und sich und uns als Lektor eines
Verlags fiir Wanderkarten und —bticher durch den
Krieg gebracht hatte. Wie kam ich dazu, ihn zu
Scham zu verurteilen? Aber ich tat es. Wir alle
verurteilten unsere Eltern zu Scham, und wenn
wir sie nur anklagen konnten, die Tater nach 1945
bei sich, unter sich geduldet zu haben. (...)

Po lekturze pary otrzymuja do wykona-
nia ponizsze zadanie.

» Arbeitsblatt 11: Teil 2; Kapitel 2

Notiert 3 Vermutungen (iber sie;
Notiert 3 Fragen (iber sie, auf die ihr gern An-
twort héttet.

W ciagu kolejnego tygodnia uczniowie
maja przeczytac rozdziaty 1-7 i sporzadzi¢ no-
tatki do tekstu wedtug wzoru:

» Arbeitsblatt 12: Teil 2; Kapiteln 1-7

Hanna vor dem Gericht | Michaels Gefiihle

Po tych siedmiu rozdziatach inicjuje ko-
lejna rozmowe na temat lektury. Na tych sa-
mych zajeciach proponuje przeczytanie kolej-



nych dwéch rozdziatéw w ciggu nastepnego ty-
godnia. W rozdziale 8 zostata streszczona ksiaz-
ka Zydowki, ktéra przezyta oboz. Po lekturze
zachecam uczniéw do poréwnan z ksigzkami
podobnej tresci, znanymi z lekgji jezyka polskie-
go. W rozdziale 9 spotkamy Hanne po raz ostatni
walczaca o swojg wolnos¢, aktywnie bioraca
udziat w przestuchaniu. Potem wycofuje sie
z zycia, a wyrok przyjmuje jako pokute za nie-
odpowiednie w zyciu decyzje.

» Arbeitsblatt 13: Teil 2; Kapiteln 8/9

Versucht bitte folgende Fragen zu beantworten.

1. Wie ist das Buch geschrieben?

2. Was steht im Text iiber Hanna?

3. Wen beschuldigt die Tochter?

4. Warum hat sie sich mit ihrer Mutter gerettet?

5. Wie benahm sich Hanna wahrend des
Verhorens?

Po przeczytaniu tekstu rozmawiamy w
klasie na temat zmieniajgcego sie obrazu posta-
ci gtéwnych, przede wszystkim Hanny i innych
oskarzonych. Nastepnie proponuje wieksze
przedsiewziecie, a mianowicie przygotowanie
spotkania Michaela i Hanny — w formie dramy.
Przeznaczam na to dwie lekcje.

Po odegraniu spotkania proponuje jesz-
cze prace domowa: Napisanie wypracowania
na jeden z podanych tematéw:

Arbeitsblatt 14

1. Wir nehmen an, die Haupthelden haben sich
fur langere Zeit getroffen, sie kénnen alle ihre
Gefiihle loswerden. Wie werden sie sich ge-
geniiber verhalten, was haben sie einander zu
sagen?

. Du bist Hanna und hast inzwischen schreiben
gelernt. Schreibe einen Brief an Michael und
erzdhl ihm Criinde deiner Handlung.

. Dir hat das Buch nicht gefallen und kannst Du
nich verstehen, warum es so oft ausgezeichnet
wurde. Schreib bitte einen Leserbrief an eine
Zeitung.

4

Chociaz ksiazka sktada sie z trzech czedci,
opracowatam ¢wiczenia jedynie do dwoch
pierwszych, poniewaz zawieraty istotne tema-
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ty, ktoére chciatam omoéwic z uczniami: problem
wojny w oczach Niemca. Zmuszona bytam po-
czyni¢ tego rodzaju kroki réwniez ze wzgledu
na ograniczenia czasowe. Zbyt dfuga praca nad
lektura powoduje, ze traci ona na mocy przy-
ciagajacej i z ciekawej przygody przeobraza sie
w nudne zadanie do wykonania, czego chcia-
tam unikna¢. Zachecatam jednak uczniéw do
dalszej lektury — catos¢ przeczytato ok. 60 %
uczniéw pracujacych nad ksigzka.

Cate przedsiewziecie udato mi sie zreali-
zowac w ciggu 2 miesiecy na 8 jednostkach lek-
cyjnych. W projekcie wzieto udziat 15 uczniow
— wszyscy z wiasnego wyboru, nieprzymuszeni.
Prace z powiescia traktowali jako oderwanie sie
od rutynowego uczenia sie jezyka, w pewnym
sensie wyrdznienie i jednoczesnie wyzwanie.
Powies¢ i przygotowane zadania sprawiaty im
przyjemnos¢ i chetnie je wykonywali. Ja sama
miafam satysfakcje, chociaz byfa to dla mnie
praca po lekcjach. Wyniki pracy uczniow mogli
ogladac inni uczniowie w gazetce w pracowni
jezyka niemieckiego.
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Maria Sikucinska”
Wrocfaw

»Plaisir de lecture dure toute la vie”
Jak rozwijam zainteresowania uczniéw na lekcjach jezyka francuskiego

Nauka jezykéw obcych w obecnej dobie
jest w stanie wptyna¢ na rozwdj zainteresowan
uczniéw. Nie tylko nowoczesne podreczniki ofe-
ruja interesujace tematy w bardzo atrakcyjnej
formie, ale réwniez i materiaty pozapodreczni-
kowe — do ktérych dostep jest o wiele fatwiej-
szy niz dawniej — stosowane przez wielu nauczy-
cieli wptywaja na ten stan rzeczy. Wykorzysta-
nie Internetu, praca z materiatfami autentyczny-
mi, z prasa, piosenka, filmem fabularnym lub
dokumentalnym stwarzaja wspaniate mozliwo-
Sci przeprowadzenia ciekawych lekgji, ktore
moga zainspirowac ucznia i rozbudzi¢ jego za-
interesowania.

Przedstawiajac swojg propozycje pragne-
tabym jednak powrdci¢ do mozliwosci, ktéra w
jednych metodach byta doceniona przez dydak-
tykéw, w innych traktowana po macoszemu a
w ostatnich latach znéw cieszy sie zaintereso-
waniem, czego dowodem jest chociazby temat
konkursu zaproponowanego przez Redakgje Je-
zykéw Obcych w Szkole w 1998 roku: Tekst lite-
racki w nauce jezyka obcego — bogactwo jezyka,
wielos¢ interpretacji, uczuc i emogji, czyli do pra-
cy z tekstem literackim.

Jako argument pragne zacytowac zdanie
Brygidy Gasztold?: , Literatura oferuje mozliwo-
sci przezycia jezyka w jego najdoskonalszej postaci
i jezeli to doswiadczenie dostarcza przyjemnosci,
to mozna méwic o sukcesie. Jak wiadomo sukces
motywuje bardziej niz porazka, wiec niedaleko stad
droga do samodzielnego siegania po nastepne
pozycje literackie”.

Innym argumentem przemawiajacym za
budzeniem zainteresowan tekstem literackim
jest fakt, ze poziom wiedzy uczniéw na temat
literatury zaréwno polskiej, jak i $wiatowej jest
zenujaco niski. Na ogdt uczniowie czytaja (z nie-

checia) lektury szkolne i majg ewentualnie kil-
ku ulubionych pisarzy, ktérych ksiazki czytaja dla
przyjemnosci, ale wiele nazwisk tworcow, kto-
rych wkfad do literatury i kultury jest niepod-
wazalny, jest im nieznanych.

W klasie IV z rozszerzonym programem
nauczania jezyka angielskiego i francuskiego
pracuje z podrecznikiem J. Girardeta Le nouve-
au sans frontiéres cz.4% w ktérym autor kfadzie
nacisk na pogfebienie wiedzy o kulturze i litera-
turze i proponuje fragmenty utworéw czofowych
pisarzy francuskich.

Kiedy przystepujac do pracy nad frag-
mentem sztuki Huis clos zapytatam kim byt
J. P. Sartre, uzyskatam odpowiedz, ze ,,na pew-
no jakims piosenkarzem, bo ostatnio méwilismy o
piosence francuskiej”. Jednak jaki$ czas po tej
lekcji kilka oséb przyznato sie do pozyczenia i
przeczytania sztuki Sartre*a w catosci. Podrecz-
nik ten réwniez proponuje przyktady ciekawych
eksperymentow z poezja, w tym wiersz Apolli-
naire’a z cyklu Calligrammes. Sporo uczniéw
interesuje sie poezja i lubi czyta¢ wiersze dla
wiasnej przyjemnosci. Czasem fatwiej jest sie-
gnac po tomik poezji i przeczytac kilka wybra-
nych wierszy niz powies¢, ktéra odstrasza swoja
dtugoscia.

Apollinaire nie jest u nas zbyt znanym
poeta. Z powodu braku czasu nie jest uwzgled-
niany w programie nauczania jezyka polskiego
tak jak Baudelaire, Rimbaud czy Verlaine, cho¢
niekiedy polonisci wspominaja o nim. Poswie-
cajac zatem lekcje temu poecie mozna moéwic o
pewnego rodzaju korelacji miedzyprzedmioto-
wej. Warto tez przyblizy¢ te posta¢ uczniom z
uwagi na jego polskie korzenie. Oto, co sam
Apollinaire napisat o sobie w liscie do Madele-
ine?:, Trzech jest dzisiaj Polakéw znanych w litera-

) Autorka jest nauczycielka jezyka francuskiego w Liceum Ogolnoksztatcacym nr V we Wroctawiu. Brafa udziat w naszym Konkursie
2003, Jak rozwijam zainteresowania uczniéw na lekcjach jezyka obcego.

2 Brygida Gasztold (1998). Teksty literackie w nauce jezyka obcego, w: .. Jezyki Obce w Szkole” nr 2/1998, s. 99-102.

3 J. Girardet (1993) Le nouveau sans frontieres cz.4, Paris: CLE International.

9 A. Kowalczykowa, M. Skrzypczyk (1998), Zaczynajac od Baudeleire "a. Antologia poezji obcej dla licealistow. Warszawa: Wydawnic-

two Senator, s.38.



turze, a zaden z nich nie pisat po polsku: Conrad w
Anglii (ma talent), Przybyszewski w Niemczech i ja
we Frangji”.

Na realizacje tematu: Guillaume Apolli-
naire, poéte audacieux et son Pont Mirabeau prze-
widziatam dwie godziny lekcyjne. Pierwsza z
nich byta poswiecona poecie, druga analizie jego
wiersza.

Pierwsza lekcje rozpoczetam od paru
ogoblnych pytan na temat poezji: czy uczniowie
czytaja poezje, jaki jest ich ulubiony wiersz, ja-
kich poetéw francuskich potrafig wymienic.
Nastepnie rozdatam uczniom podzielonym na
grupy biografie Apollinaire«a na pocietych pa-
skach papieru i polecitam ja uporzadkowac.
Uczniowie mieli o dyspozycji stowniki. Po wy-
konaniu ¢wiczenia rezultat zostat zweryfikowa-
ny zgodnie z oryginatem. Oto on:

Wilhelm Apollinaris de Kostrovitsky / dit
Guillaume Apollinaire / est né / a Rome / le 26
ao(t 1880 / Il est le fils naturel d"un officier
italien / et d"une meére polonaise / Il fait ses
études / au college Saint-Charles de Monaco /
Il vit / avec sa mére a Monaco / a Nice, Paris et
Stavelot ot / il recontre son amour, Marie Du-
bois / Apres plusieurs voyages en Allemagne /
et en Autriche / et le séjour en Allemagne com-
me precepteur / de Mademoiselle Milhau / pen-
dant lequel il tombe amoureux / d"une jeune
Anglaise-Anne, il s installe a Paris / La décep-
tion de cette aventure / lui inspire / en 1903 /
la “Chanson du Mal Aimé” / Aprés son installa-
tion a Paris / il se lie avec Marie Laurencin /
artiste-peintre / fréquente les artistes / comme
Derain, Picasso, Matisse / poete Max-Jacob /
En 1909 / parait son premier volume “L En-
chanteur pourrissant” / en 1910/ “L* Hérésiarque
et Cie / contes en prose poétique / Son recueil
de poemes “Alcools” / parait en 1913 / Apolli-
naire y rejette la ponctuation / La guerre éclate
/ Apollinaire s“engage / a Nimes / il rencontre
“Lou” / Blessé a la téte / trépanné / en 1916 / il
rentre & Paris / Il écrit un drame surréaliste /
“Les Mamelles de Tirésias” / et : Le poete as-
sassiné / En 1918 / il publie “Calligrammes” / -
poemes en forme de dessin / et épouse Jacque-
line Kolb / Il est emporté par la grippe espa-
gnole / le 9 novembre 1918 / deux jours avant
[*armistice / Un certains nombre / de poemes
inédits a Lou / ont été rassemblés / en un der-
nier recueil / “Ombre de mon amour” en 1947/
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Uporzadkowana biografia zostafa odczy-
tana przez jednego z uczniéw a ja w odpowied-
nich momentach uzupetniatam ja prezentacja
materiatow z réznych zrédet. Na przyktad zda-
nie: Il fréquente les artistes comme Picasso
uzupetnitam rysunkiem Apollinaire par Picasso

Zr6dto: Chevalier Brigitte, Decriaud Roland, Sculfort Ma-
rie-France, Trouve Alain (1992), Lire a loisir. Lecture métho-
dique et expression. 4" Paris, Nathan, s. 131.

Dalsze uzupetnienia byty nastepujace:

» il se lie avec Marie Laurencin (wyjasnienie kim
byfa) La Muse (Marie Laurencin) inspirant le
poéte (G.Apollinaire) — Le Douanier Rousseau

Zrédto: Décriaud Roland, Marsat Jacques et Martine, Pin-
son Daniel, Pougeoise Michel, Rince Dominique, Sculfort
Marie-France (1989), Espace-Livres. Textes francais et docu-
ments. 3. Paris: Nathan, s. 133.

”

» son receuil de poemes: “Alcools
Okfadka z kasety z cyklu ,Le livre qui parle”
z wizerunkiem Apollinaire*a, na ktérej zna-
ny aktor francuski Daniel Gélin recytuje jego
poezje.



LE LIVRE il FARLE

Zrodto: Okfadka kasety z cyklu Le livre qui parle: Apollina-
ire ., Alcools” dit par Daniel Gélin, Villefranche-du-Perigord.

Gallimard, Collection Jacques Canetti (1990). Dessin de
couverture: Bernard Veyn, d"apres M.Laurencin - 1990.

» il rencontre Lou Lou et son calligramme

Zrodto: Chevalier Brigitte, Décriaud Roland, Sculfort Ma-
rie-France, Trouvé Alain (1992), Lire a loisir. Lecture metho-

dique et expression. 4" Paris, Nathan, s. 131.
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Zrodfo: Apollinaire Guillaume (1994), Calligrammes,

Paris, Gallimard, s. 27, 53, 64.

Na zakonczenie zaprezentowatam trzy
pozycje z biblioteki szkolnej zachecajac do zain-
teresowania sie nimi. Oto ich tytuty:

» G. Apollinaire, Wiersze mifosne, Warszawa 1992,

» Kowalczykowa, M. Skrzypczak Zaczynajac od Bau-
deleire«a. Antologia poezji obcej dla licealistow,
Warszawa 1998,

» Wazyk, Antologia wspofczesnej poezji francuskiej,
Warszawa 1947.

Wystuchalismy réwniez Daniela Gélina,
recytujacego La chanson du Mal Aimé (inspira-
¢ja dla niego byfa nieszczesliwa mitos¢ do Anny).

Druga lekcje rozpoczetam od kilku pytan
na temat Apollinaire"a i jego tworczosci. Na-
stepnie uczniowie otrzymali powielony tekst
utworu Le Pont Mirabeau z tomu Alcools.

Guillaume APOLLINAIRE, Alcools, Gallimard.
Version publiée en 1913.

Le pont Mirabeau
Sous le pont Mirabeau coule la Seine
Et nos amours
Faut-il qu’il m’en souvienne
La joie venait toujours apres la peine

Vienne la niut sonne ['heure
Les jours s’en vont je demeure

Les mains dans les mains restons face a face
Tandis que sous
Le pont de nos bras passe
Des éternels regards I'onde si lasse

Vienne la nuit sonne ['heure
Les jours s’en vont je demeure

Lamour s’en va comme cette eau courante
'amour s’en va
Comme la vie est lente
Et comme I'Espérance est violente

Vienne la nuit sonne I'heure
Les jours s’en vont je demeure

Passent les jours et passent les semaines
Ni les amours reviennent
Sous le pont Mirabeau coule la Seine

Vienne la nuit sonne I'heure
Les jours s’en vont je demeure

Zrédto: Colmez Francoise, Astre Marie-Louise, Defradas Marc
(1992), L art de lire. Francais 4, Paris: Bordas, s. 284-285.

Rozpoczelismy prace od préby wyjasnie-
nia tytutu: uczniowie otrzymali plany Paryza, na
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ktorych mieli wybrac i okresli¢ usytuowanie, w
odniesieniu do znanych obiektéw i stron Swia-
ta, kilku mostéw paryskich. Po odnalezieniu
mostu Mirabeau, pokazatam im jego zdjecie

Zrodto: Colmez Francoise, Astre Marie-Louise, Defradas
Marc (1992), L"art de lire. Francais 4, Paris: Bordas, s. 284-
285.

i zapytatam czy wiedza, co oznacza jego nazwa.
Poniewaz nazwisko Mirabeau byto im komplet-
nie nieznane, zapytatam o Rewolucje Francu-
ska. Padty woéwczas nazwiska: Marat, Danton,
Robespierre, Desmoulins a ja przy pomocy
rzutnika pisma przedstawifam nastepujaca in-
formacje:

,Honoré Mirabeau /1749-1791/, aristocrate rejeté
par les nobles, député du Tiers Etat, orateur de ta-
lent, journaliste et écrivain politique /,De la monar-
chie prussienne sous Frédéric le Grand/, nouait des
intrigues avec la cour”.

Wyjasnitam réwniez okolicznosci w jakich po-
wstat ten wiersz: Pour rentrer chez lui a Auteuil,
Apollinaire pasasait chaque jour sur le pont
Mirabeau. En 1912, apres sa rupture avec Ma-
rie Laurencin, il a écrit ce beau poeme?.

A oto kilka przyktadowych pytan, za po-
moca ktorych probowalismy przeanalizowad
wiersz:

1. Pytania zadane przed przystagpieniem do czy-
tania wiersza:

» A quoi vous fait penser la forme de ce poeme?

Quest-ce qui vous manque?

» Pourquoi, selon vous, le poete a-t-il choisi de sup-
primer la ponctuation?

» Quelles sont les rimes?

» Quelle est la longueur des vers?

v

2. Pytania zadane po przeczytaniu wiersza i wy-

jasnieniu kilku nowych stow:

Que fait le poete?

Qui est avec lui?

Que symbolise le cours de la Seine?

Quel sentiment domine dans ce poéme?

Relevez les mots qui appartiennet au champ lexi-

cal: de I"amour qui n“existe plus, de la tristesse.

> Relevez les mots qui expriment: le mouvement

[“immobilité

» le role de — “comme” - dans les vers: “ amour
s’en va comme cette eau courante” ...

» “comme la vie est lente et comme |“Espérance
est violente ..."

vVvVvyyvwvyy

Lekcje zakonczyto wystuchanie recytacji
wiersza w wykonaniu Daniela Gélina oraz od-
czytanie polskiego ttumaczenia autorstwa Ada-
ma Wazyka:

Most Mirabeau
Pod mostem Mirabeau ptynie Sekwana
I nie jedna mitos¢
Czy nie dos¢ wspominana
Po bélu zawsze rados¢ niespodziana

Zegar niech dzwoni noc niech nastaje
Dni ulatujg ja pozostaje

Z twarza do twarzy potaczmy ramiona
Nieruchomi kiedy
Pod mostem ramion kona
Fala od wiecznych spojrzen umeczona

Zegar niech dzwoni noc niech nastaje
Dni ulatuja ja pozostaje
Mitos¢ jak woda biezaca odptywa
| odptywa zycie
Woda jakze leniwa
Nadzieja nasza jakze natarczywa

Zegar niech dzwoni noc niech nastaje
Dni ulatuja ja pozostaje

Niech dni sie tocza jak rzeka wezbrana
Ni czas nie zawraca
Ni mitos¢ pozegnana

Pod mostem Mirabeau ptynie Sekwana

Zegar niech dzwoni noc niech nastaje
Dni ulatuja ja pozostaje

Zrodto: Apollinaire Guillaume (1980), Wybér poezji,
w przekfadach Adama Wazyka, Warszawa: Czytelnik,
s. 117.

9 D. Riviere (1986), Histoire de la France. Guide pour tous, Paris: Hachette, s. 194.



Mam nadzieje, ze zdofatam zaintereso-
wac ucznidw, choc troche, poezjg Apollinaire “a
jak réwniez poezja francuska i by¢ moze ktorys
z nich pdéjdzie do biblioteki i zainteresuje sie
poleconymi przez mnie pozycjami. Na pewno
jednak, nawet najbardziej sceptycznie nastawie-
ni uczniowie poszerzyli swéj zasieg wiedzy, co
niewatpliwie zaprocentuje w ich przysztosci.
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Lekcje o regionie, w ktérym mieszkamy
Jak rozwijam zainteresowania uczniéw na lekcjach jezyka angielskiego

Obecnie toczy sie wiele dyskusji na te-
mat korzysci i zagrozen cztonkostwa Polski w Unii
Europejskiej. Istnieja obawy, iz Polacy zatraca
tozsamos¢ narodowa w dazeniu do europejsko-
Sci. Sadze, iz jedynie przez znajomos¢ lokalnej
historii i kultury, Polacy maja szanse zaja¢ zna-
czace miejsce w Unii Europejskiej. Pogtebianie
Swiadomosci dziedzictwa kulturowego wsrod
dzieci i mtodziezy jest z pewnoscig jednym
z krokéw, ktére zostaty podjete przez polskie
szkoty. Gteboko wierze tez w to, ze nauczyciele
wprowadzajac elementy kultury na lekcjach
jezyka obcego, nie zawezaja tematu jedynie do
dziedzictwa kulturowego krajéw nauczanego
jezyka.

Istotnym elementem cyklu lekcji dotycza-
cych kultury krajéw (w moim przypadku anglo-
jezycznych) powinien by¢ temat zamieszkiwa-
nego przez nas regionu, jego historii, tradycji,
kultury i sztuki. Jako mieszkanka Gdanska przy
okazji lekcji z cyklu Living in a city, zapytatam
uczniow liceum, w przewazajacej czesci zamiesz-
katych w Pruszczu Gdanskim, gdzie zaprowadzi-
liby goscia z zagranicy. Uczniowie uznali, ze za-
braliby taka osobe do centrum Gdanska, na ul.

Dtuga nad Motfawe oraz do mulitikina i pubu.
Niestety ich znajomos¢ Gdanska na tym sie kon-
czyfa. Zaistniafa sytuacja stafa sie przyczynkiem
do przygotowania cyklu lekcji na temat Gdan-
ska i Pruszcza Gdanskiego.

Lekcja 1

Temat lekcji: Gdarisk — the city that changed?

Cele lekdiji:

» Poznanie i powtérzenie sfownictwa zwiaza-
nego z miastem, np. traffic jams, rush hours,
shops itd.

» Cwiczenia w czytaniu tekstu (ogdlne rozumie-
nie tekstu i rozumienie szczegétowych infor-
macji).

» Cwiczenia w méwieniu (odgrywanie rél oraz
podsumowanie tabelki).

» Poznanie sfownictwa zawartego w tekécie, np.
empty hooks.

» Cwiczenia w wymowie (nowo poznane stow-
nictwo).

Przebieg lekgji:
1. Przywitanie klasy, sprawdzenie obecnosci.

U Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Zespole Szkdt Ogolnoksztatcacych nr 1 w Pruszczu Gdanskim.



. Nauczyciel pisze na tablicy stowo Gdansk.
Uczniowie podchodza do tablicy i zapisuja
stowa, ktore im sie kojarza z miastem Gdansk
(The Old Town, Dtuga Street, exciting nightlife
itd.).

. Nauczyciel prosi uczniéw o otworzenie ksia-
zek (ForMat? cz. 1, s. 21) i czyta tytut arty-
kutu The City That Changed. Uczniowie mo-
wig, 0 czym moze byc tekst, jakie zmiany za-
szty w Gdansku od czaséw Il wojny swiato-

scharakteryzuj swoja rodzine; powiedz, jak be-
dziecie spedzac wolny czas ”.

. Uczniowie przedstawiajg dialogi na forum
klasy.

. Praca domowa: przynies mape Starego Mia-
sta na wycieczke klasowa.

Lekcja 2

Temat: Gdansk — wycieczka klasowa

wej (np. odbudowane, kolorowe kamienice). ol
ele:

. Uczniowie czytaja tekst o pewnej osobie, ktd-
>

ra przyjechata po 20 latach ponownie do
Gdanska i opowiada o zmianach, jakie zaszty
w tym miescie. Nastepnie odpowiadajg na
pytania true/false dotyczace tekstu (ForMat,
¢w. 6/20).

. Po wyjasnieniu znaczenia nowych stéwek,
¢wiczeniach w wymowie, uczniowie pracuja
w parach i wypetniaja tabelke na podstawie
tekstu.

THEN NOW

Buildings painted in
green, red, yellow

Grey buildings

Grey shops

Streets full of smiling
people wearing
smart clothes

Empty hooks in
the shops

Rude shop assistants

Large number of cafés
and restaurants

Always crowded
restaurants

Different kinds of fruit
at the greengrocer’s

Things for sale at
the grocer’s looked
grey on grey shelves

Half of the shelves
were empty

Shops full of meat and
Polish sausages

6. Przed rozpoczeciem pracy nad kolejnym ¢wi-
czeniem uczniowie zastanawiaja sie, jak na-
lezy zachowac sie na egzaminie maturalnym,
czesci wewnetrznej, podczas odgrywania roli,
np. sound natural, make sure you include all
the points in the task..

. Uczniowie pracujg w parach. Przygotowuja
dialog: ., Twéj kolega przyjezdza do Ciebie z
zagranicy na tydzien w ramach wymiany szkol-
nej. Powiedz mu przez telefon, jak mieszkasz;

Powtdrzenie stownictwa dotyczacego kierun-
kéw, np. turn left/right, go along the street.
Poznanie nazw angielskich zabytkéw Gdan-
ska.

Powtérzenie dni tygodnia, godzin (bibliote-
ka British Council).

Poznanie i powtérzenie sfownictwa zwiaza-
nego z zabytkami miasta, np. anchors, flag,
cannon, flutter.

Przebieg lekgji:

Gdy dotarlismy z uczniami do centrum Gdan-
ska, podzielitam ich na dwie grupy i rozda-
tam karte pytan. Wyjasnitam uczniom zasa-
dy wypefnienia kart oraz ze wygrywa ta gru-
pa, ktéra dojdzie do Zbrojowni (House of
Armour) jako pierwsza i prawidfowo odpo-

wie na wszystkie pytania.

Karta pytan:

built?

PLACE TASK/ANSWERS | INTRUCTIONS
The Golden | When was the Go along Dtuga
Gate House of Tortures | Street and turn

right into Garbary
Street. Go to the
crossroad of
Garbary and
Ogarna Street.

Crossroad of
Garbary and
Ogarna Street

What are the
opening hours of
the British Council
Library on
Fridays?

Go along Ogarna
Street till you get
to the Cow’s Cate.

The Cow’s
Gate

What animals are

there on the white
buildings opposite
the gate?

Go along
PowrozZnicza Street
till you get to
Dfuga Street near
the Creen Gate.

2 Diana Pye, Hanna Kryszewska (2002), ForMat, Warszawa: Macmillan Polska.
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The Green How many Go along Dtugie
Gate sculptures can you | Pobrzeze till you
see on the Green | get to the
Gate from the Observation
bridge? Tower.
Observation | What can you find | Go straight on
Tower in the Observa- Dfugie Pobrzeze as
tion Tower? far as The Crane.
The Crane How many Go along Mariacka
anchors can you | Street and then to
see in The Crane? |the main entrance
of St. Mary’s
Church.
St. Mary’s How many steps | Go past the
Church are there inthe | church, along
church tower? Piwna Street, turn
right into
Kaletnicza Street
till you get to The
Town Hall.
The Town How many clocks | Go along Dtuga
Hall can you see on Street towards The
the tower of the | Golden Gate till
Town Hall? Uphagen'’s House.
Uphagen’s | Draw the flag Go further along
House fluttering in the | Dtuga Street, turn
wind? right into Tkacka
Street till the
House of Armour.
House of How many We meet here.
Armour cannons can you
see at the
entrance?
Lekcja 3

Temat: Describing places

Cele lekgji:

» Cwiczenia w referowaniu notatek przygoto-
wanych w domu na temat Gdansk.

» Podsumowanie wycieczki.

» Poznanie i powtdrzenie stownictwa zwigza-
nego z opisywaniem miasta (Pruszcz Gdanski
is situated in the north of Poland, commune,
belfry, graveyard etc. ).

» Przypomnienie, jak konstruowac tekst doty-
Czacy opisu miasta i miejsca.

» Przygotowanie planu do opisu miasta — Pruszcz
Gdanski.

1. Uczniowie prezentujg notatki o Gdansku,
przygotowane w domu wedtug wczesniej
podanych punktow:

a. population

b. location

€. main attractions

d. entertainment

e. historical places/history
f. atmosphere

2. Uczniowie pracujg w parach i przygotowuja
odpowiedzi na pytanie: What makes Gdansk
the pearl of Europe? Nastepnie uczniowie pre-
zentujg swoje propozycje, pozostali komen-
tuja.

3. Nauczyciel rozdaje uczniom kartke z punkta-
mi?, ktére postuza do przygotowania planu
opisu Pruszcza Gdanskiego.

Karta pracy:

INTRODUCTION
Paragraph 1
Name:
Location:

MAIN BODY
Paragraphs 2-4
Place:
Things to see/do:
Shopping:
Nightlife:
Restaurants, etc.:
Building(s): historical facts, exterior, interior:

CONCLUSION
Final Paragraph
Comments/feelings/recommendation:

4. Praca domowa: Opisz Pruszcz Gdariski jako
miasto europejskie.

Podsumowanie

Przeprowadzone przeze mnie lekcje spo-
tkaty sie z duzym zainteresowaniem uczniéw, a
w szczegolnosci wycieczka po Starym Miescie.
Uczniowie zauwazyli, ze wielokrotnie przecho-
dzili koto miejsc zawartych w Karcie pytan, lecz

3 przygotowang na podstawie V. Evans (2000), Successful Writing. Intermediate, New Greenham Park, New Bury Berkshire: Express

Publishing, s. 48).



nigdy nie traktowali ich jako ,wartych zobacze-
nia”. Praca domowa, ktéra wykonali po wyciecz-
ce, czyli przygotowanie dodatkowych informa-
¢ji (np. historia miasta), nie sprawita im wielu
trudnosci, cho¢ musieli ttumaczy¢ informacje z
encyklopedii i Internetu.

Zauwazyli tez, ze po raz pierwszy znalezli
sie w realnej sytuacji, gdzie mogli postugiwac
sie informacjami w jezyku angielskim, np. jak
dojs¢ do wytyczonego miejsca. Poza tym uswia-
domili sobie, ze Gdansk jest pieknym miastem,

Bogdan Bernacki"
Wrocfaw

i ze powinien by¢ statym punktem programu
wycieczek zagranicznych.

Ku mojemu zaskoczeniu sami zapropono-
wali, by plan do opisu Pruszcza Gdanskiego po-
traktowac szerzej, tzn. aby opisa¢ Pruszcz Gdanski
jako gmine i uja¢ dziedzictwo kulturowe okolicz-
nych wsi (np. dzwonnica z 1795 r. w Wislinie).
Zainteresowali sie tym samym naszym regionem
i by¢ moze juz zawsze beda w nim szukac cieka-
wych miejsc i poznawac ich historie.

(grudzien 2003)

Miedzy korelacja a sciezkami miedzyprzedmiotowymi

W wyniku reformy systemu edukacji czte-
roletnie liceum ustepifo miejsca liceum trzylet-
niemu. Jednoczesnie wymog korelacji miedzy-
przedmiotowe] zostat zastapiony koniecznoscia
wyboru i kroczenia po okreslonej sciezce mie-
dzyprzedmiotowe;j.

Dla nauczyciela jezyka obcego oznacza to,
ze w szczegblnie staranny sposob musi realizo-
wac i dokumentowac okreslong tematyke.

W przypadku nauczyciela jezyka rosyjskie-
go dodatkowa trudnos¢ stanowi jakos¢ oferty
wydawniczej. Dostepne podreczniki zawieraja
jedynie elementy pozadanych zagadnien albo
nie zawieraja ich wcale. Dlatego powstaje ko-
nieczno$¢ wkomponowania w tematyke progra-
mowa tekstow i tematéw, ktére zazebiatyby sie
z innymi przedmiotami i byty zgodne
z wybrang przez szkofe Sciezka lub Sciezkami
miedzyprzedmiotowymi. Materiaty pomocne
w realizacji Sciezki edukacyjnej czy zwiazane
z korelacja miedzyprzedmiotowa powinny od-
powiadac poziomem stopniowi zaawansowania
jezykowego uczniéw oraz ujmowac temat
w sposéb kompleksowy, ciekawy i pozwalac
na ksztattowanie kompetencji jezykowych. Ma-
teriaty prasowe czy internetowe, niezaleznie od
stopnia zaawansowania danej grupy czy klasy,
wymagaja mniejszej czy wiekszej adaptacji oraz
obrébki technicznej, umozliwiajacej wykorzysta-

U Autor jest nauczycielem jezyka rosyjskiego.
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nie ich na zajeciach jezyka obcego. Chciatbym
zaproponowac nauczycielom jezyka rosyjskiego
kilka przyktadowych tekstéw z réznych kregéw
tematycznych wraz z rozwigzaniami metodycz-
nymi. Materiaty te pozwola na ptynne przejscie
od korelacji w liceum czteroletnim do sciezek
miedzyprzedmiotowych w liceum trzyletnim.

Duzy nacisk ktadzie sie ostatnio na te-
matyke zwigzana z wstapieniem Polski do Unii
Europejskiej. Fakt, ze Rosja nie stara sie o czfon-
kostwo w tej organizacji nie stanowi przeszkody
w realizowaniu tematyki unijnej na lekcjach je-
zyka rosyjskiego. Doskonatym pretekstem moga
byc teksty dotyczace wspolnej waluty europej-
skiej, ktora jest obecna w rosyjskich kantorach.
Pierwszy z nich — Ymo nado sname o espo — jest
krétszy i fatwiejszy. Doskonale nadaje sie do
utrwalenia form liczebnikéw gtéwnych oraz
wprowadzenia nazw panstw i narodowosci.
W tekscie pojawia sie data, ktéra moze by¢ punk-
tem wyjscia do rozmowy na temat historii Unii
Europejskiej i termindw przystapienia do niej
poszczegblnych panstw — zaréwno cztonkéw, jak
i kandydatow. Materiaf ten pozwala réwniez
doskonali¢ umiejetnos¢ pracy z tekstem pisanym.
Jego zrozumienie mozemy sprawdzi¢ za pomo-
cg wiekszosci stosowanych technik (prawda-
fafsz, wielokrotny wybor, faczenie elementéw).



Podobnie mozemy postapi¢ w przypadku nieco
trudniejszego tekstu Kax ysuams espo. Poza za-
gadnieniami gramatycznymi wystepujacymi w
pierwszym tekscie zawiera materiat jezykowy
pozwalajacy omoéwi¢ formy przymiotnikow
(szczegolnie w bierniku) oraz konstrukcje z przy-
imkiem no (na przyktadzie wyrazen: no pasmepy,
no yeemy, no docmouncmsy, no COéCWlG’@HHOMy
yemompenuio). Tematyka poruszana w tych ma-
teriatach jest zgodna z dziatem Polska na drodze
do integracji europejskiej, realizowanym na lek-
cjach wiedzy o spofeczenstwie. Naszym sprzy-
mierzefcem jest dostepnos¢ materiatow doty-
czacych waluty euro. Mozemy wiec zapropono-
wac uczniom zajecia z materiatem pogladowym
(plansze, prezentacja w programie PowerPoint)
lub w ramach zaje¢ pozalekcyjnych pilotowac
opracowanie tego tematu przez uczniow meto-
da projektéw. Oba teksty maja rowniez niewat-
pliwy walor edukacyjny — tematyka unijna nie
jest jeszcze powszechnie znana. Moga by¢ one
takze pomocne przy realizacji Sciezki miedzy-
przedmiotowej Kultura informacyjna. Selekcja
wiadomosci podanych w tekstach postuzy do
przygotowania i zaprezentowania komunikatéw
medialnych typu informacja prasowa czy rela-
cja reporterska.

YTO HAZIO 3HATB O EBPO

1 suBaps 2002 roga B 12 rocymapcTBax
EBpomneiickoro cotoza — bensrun, I'epmanuu,
Iperuu, Ucnanun, @panimu, Upnanauu, Utamu,
JIroxcembypre, Hunepnannax, Ascrpuu, Ilop-
tyranun, OuHnsSHIMKE ObLTM BBEJICHBI HAJIMYHbIC
MOHETHI ¥ 0aHKHOTHI eBpo. auus, [lIBenus u
BenukoOpuraHus, KOTOpbIe TAaKXKe SBISIOTCS
yineHaMu EBpomnelickoro corosa, moka He Mpu-
COEIMHMIINCH K €AMHOI cucteme eBpo. JlaHus
MPpUHUMACT Yy4aCcTHUC B MCEXaHU3MC 06MCHHI)IX
KYpPCOB, TO €CTh OOMEHHBIH Kypc JaTCKON KPOHBI
HPUBSA3aH K Kypcy €Bpo.

Hosas eaunas eBporeiickas BaatoTa npes-
CTaBlicHa 7 pa3IUYHBIMH OaHKHOTAMH U §
MoOHeTaMH. BBeJieHne enMHON BaMOTHI 03HAYaeT
Oonblie, 4eM POCTOid 0OMEH JIEHET, TOT MPOLEeCcC
3aTparuBaeT BCEX IPakJaH U Bce MPEINpPHATHSI U
¢Gupmbl cTpan EBponeiickoro coxpyxecTsa.
B oOpamenue Obuti BBeeHbl 50 MUILTHAPAOB
MoHeT 1 14,5 MuwmapaoB 6aHKHOT. baHKHOTEI
nocrouHcTBoM 5, 10, 20, 50, 100, 200 u 500 eBpo.
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Mounertsl gfocronnctsoM 1,2, 5, 10, 20 u 50 1ienTOB,
a Take 1 1 2 eBpo pasIuyaroTcs 1Mo BEIUYHHE,
nBeTy u tonumHe. 1 eBpo paBeH 100 meHTaMm.

KAK V3HATbH EBPO

OnHa U3 TIIaBHBIX 0COOEHHOCTEH €BpO —
ronorpamma. E€ oTcyTcTBHE — BEpHBIN MpHU3HAK
TOT0, 4TO BBI IEPXKHUTE B PyKax (asbiuBKy. YTOObI
YBHUJETh TOJIOTPaMMy, KYITIOPY CIIEyeT IOBEPTETh
— MMEHHO TOT/[a TOJIOTpaMMa «3aurpaeT» B Jydax
cseta. bankHoThl ocTouHcTBOM 5, 10 1 20 eBpo,
HMEIOT CIpaBa Ha JIULEBOH CTOPOHE IIMPOKYIO
cepedpucryto roiorpaduyeckyio noiocy. Pac-
nonarast e€ IMoj pa3IMYHBIM YIJIOM K MCTOYHHUKY
CBeTa, BBl Oy/eTe MONEPEMEHHO BHUAETh CHMBOI
€BpO 1 0003HaYEHNE HOMHHAJIA — COOTBETCTBEHHO
uudpsl 5, 10 uin 20. Ha kpynHbIX Kymopax
IOJIOCKH HET, 3aTO €CTh KyJa OoJiee CloXHas
KBaJpaTHas ToJOrpaMMa, MOKa3bIBAIOIIasg TO
HomuHan (50, 100, 200 unu 500), To apxu-
TEKTYPHBIl MOTHUB.

BaHKHOTBI €BPO OTIMYAIOTCS APYT OT ApyTa
U 10 pa3Mepy, u Io 1Bery. Hampumep, camas
MaJieHbKasi TI0 JOCTOMHCTBY (5 €Bpo) U pasMepy
OankHoTa (120x62 MM) — ceporo mBera, caMast
oorbast — 500 espo (160x82 mM) — puoneroBoro.
Bce eBpoOaHKHOTBI OTIEUaTaHbl Ha CHENHaIbHOM
Oymare M3 YHCTOTO XJIONKA, KOTOpas Ha OLIyIb
CYIIECTBEHHO OTIMYAETCsl OT 0OBIYHON Oymaru.
Kpome Toro Ha nuueBO# CTOPOHE HEKOTOpHIE
9JIEMEHTHI U300paKEHUsSI UMEIOT MOBBIIICHHYIO
penbedHOCTh. Hampumep, Ha omiyns JIerko
BOCIIPMHUMAETCS CTPOYKA B BEPXHEH 4yacTH
0aHKHOTHI ¢ abOpeBuatypoit EBpomeiickoro
nentpansHoro Oanka (ELIB) Ha 5 s3bikax. [Tmoc
TpaJULUOHHBIE BOJSHbIE 3HAKH — (ParMeHT
CIOKETa JIMIEBOH CTOPOHBI U WH(POBOEC
0003Ha4YeHNEe HOMUHAIA, KOTOPbIE OTYETINBO
BH/IHBI Ha MPOCBET. Takike Ha MPOCBET MOXHO
YBHJIETh 3AIIUTHYIO HUTh — YEPHYIO BEPTHKAIBHYIO
JUHHUIO, Pa3JeAoIyl0 JHLIEBYI0 CTOPOHY
0aHKHOTHI MoToJaM. Beero creneHeld 3amuTe
y HOBOIf OaHKHOTBI — 15.

B omtiume ot 6aHKHOT, KOTOPBIE €AMHBI JUTs
Bcero EBpocotoza (EC), MOHETHI YeKaHUJIUCH BO
BCEX CTpaHaX 30HBI XOXJCHHS €BPO, YTO M
IPEONPENSINIIO UX NPUHIMITHAIBHYIO 0COOEH-
HOCTb. Bce eBpoMOHETHI (HOMHUHAIbHAS CTOUMOCTb
kotopeix: 1, 2, 5, 10, 20 u 50 uenToB, a TaKxke
MOHETHI B | ¥ 2 €Bp0O) UMEIOT CTaHAAPTHYIO



JUIEBYI0 CTOPOHY, Ha KOTOPOH M300paKeHBI
COOTBETCTBYIOIHE MUGPPHI, HO Pa3IUIHBIC
00opoTHbIe — Kaxas cTpana EC momyunna npaBo
0pOPMHUTH MOHETH TI0 COOCTBEHHOMY
ycMoTpenHto. Tak, MOHETHI jocTonHCTBOM 10, 20
n 50 1eHTOB, BHIMYNIEHHbIE B [epmaHuu,
yKpameHsl n3oopaxenneM bpanaenOyprekux
BopoT. Ho MOHETHI ¢ HalMOHAIBLHON CUMBOJIMKOM
kakoi u3 ctpan EC OyayT npuHUMaThCs Ha Beel
Tepputopun EBpocorosa.

(mo Marepranam nGOpPMaITMOHHBIX areHCTB)

Tematyka zwiazana ze zdrowym trybem
zycia jest zgodna zaréwno z dziatem Higiena,
odzywianie, realizowanym na lekcjach biologii,
jak i ze Sciezka prozdrowotna. Elementy tej te-
matyki znajdziemy w niektérych podrecznikach
jezyka rosyjskiego, zatem zaproponowane tek-
sty sg ich uzupetnieniem. Pierwszy z nich -
Payuonanvroe numanue — zawiera informacje do-
tyczace racjonalnego odzywiania i moze by tez
pomocny podczas utrwalenia materiatu zwia-
zanego z dokonywaniem zakupéw. Zawiera lek-
syke pozwalajaca powtérzy¢ umiejetnos¢ okre-
Slania czasu zegarowego i stosowania liczebni-
kéw w przypadkach zaleznych (zwigzang row-
niez z czasem zegarowym). Stanowi pretekst do
rozmowy i na temat zdrowego odzywiania,
i racjonalnego dokonywania zakupow. Cwicze-
nia w méwieniu mozna przeprowadzi¢ z wyko-
rzystaniem planu tekstu, planszy lub prezenta-
¢ji komputerowej (w obu umieszczamy tarcze
zegarowe). Taka organizacja pracy pozwala
odejs¢ od schematyzmu i uatrakcyjnic przebieg
lekgji. Z kolei tekst Kax 6pocumso xypums pozwa-
la nie tyle uswiadomi¢ uczniom szkodliwos¢
palenia tytoniu, ile podpowiada jak rzuci¢ pa-
lenie. Problem uzywek dotyczy wszak coraz
wiekszej czesci mtodziezy i zaproponowany
materiat wydaje sie by¢ sprzymierzeicem
w walce o dobrg sprawe. Tekst pod wzgledem
jezykowym jest stosunkowo zaawansowany. Jest
okazja do utrwalenia form trybu rozkazujacego
czasownikéw. Po wypisaniu i oméwieniu po-
szczegblnych form wystepujacych w tekscie (za-
konczonych na -u, -i i miekka spotgtoske) prosi-
my ucznidéw o przeksztatcenie pozostatych par-
tii tekstu, tak by zawieraty czasowniki w trybie
rozkazujacym.

133

PALIMOHAJIBHOE TTMTAHUE

[Tpu pauyoHaIbHOM IUTAHUU YEIOBEKY
HeoOxoxumo 3100 xkanx B cyTku. Ecnm BbI
3aHMMaeTech TSHKENOH (u3uueckoil paboTolt Wim
CIOpPTOM, TO BaMm HeoOXoaumo Oosblie
Kuokajopuil. [Ipn 95TOM B CyTKH BBI JIOJKHEI
ynotpedisaTs okoio 100 r 6enkos, 90 T xupos, 450
T YIJIEBOZIOB. DHEPreTHyeckas IEHHOCTh CyTOYHOTO
paloHa pacrpeneNnseTcs: ClIeAyIoImM 00pa3oM:
3aBTpak —20%, 06en — 40 - 50%, yxun — 20 - 25%.
Pexxum muraHus sABIsSeTCS O4YE€Hb BaXXHBIM
MOMEHTOM B pactiopsike aHst. OT TOro, Kak 1 Korja
BBl MUTAETECh, 3aBHCUT 3]0POBbE BAIIETO
opraHusma. I/IﬂeaﬂbelM PCKUMOM NUTAHUA
ABJISIETCS TPEXPA30BOE:

- 3aBTpaK (7 - 9 yacoB): NErkuii MPUEM MUY,

- 00ex (12 - 14 yacoB): OCHOBHOW HPUEM IHIIN.
3a 00e10M JI0JDKHA OBITH CheieHa OOMbIIast YacTh
CYTOYHOH HOPMBI. UTOOBI HOMOYD THIIEBAPEHHIO,
HOCJIE €Ibl IOCUJIUTE CIIOKOMHO 5 MHUHYT, 3aTeM
noxomute 5 - 15 munyt. CoH mocine obena oveHb
BpEJICH /ISl OpTraHn3Ma;

- yxuH (18 - 19 4acoB). YkuH n0omKeH OBITH
YMEpEHHBIM, TIPUHAMATH [HUIILY B BEYEpHEE BPEMSI
HEoOX0IMMO He MO3XKe, YeM 3a 3 Jaca JI0 CHa.
beJkoBbIe TPOIyKTHI (MsICO, pbIOa, TBOPOT) HYKHO
YHOTPeOIATH B 00€].

CylecTBYIOT CICIHANbHBIC TaOIHUIIHI,
B KOTOPBIX yKa3aH XUMHYECKUH COCTAB IPOJTYKTOB.
Oty MHPOPMAIMIO MOXKHO TIPOYUTATH TAKXKE Ha
YHaKOBKE MPOyKTa. [IpaBuiIbHBINA pacriopsiIoK JIHs
¥ 3JI0pPOBOE TTUTAHHUE TI03BOJIUT HE UMETH IIPOOIIEM
C CaMOYYBCTBHEM.

(mo marepuanam caifra http://echinaceya.ru)

KAK BPOCUTDH KYPUTH

D¢ dexkTuBHBI 0TKa3 0T TabadHOU
3aBUCHMOCTH JOJDKEH MCXOIHTh M3 OCO3HAHHOTO
peenust. [IpuBbIYKa K CHTapeTe Yalle BCEro HMeeT
He (HU3MYEeCKHUH, a TICHXUYCCKUI XapakTep.
3aBHCHMOCTD OT Tabaka — BONIPOC B MEPBYIO
odepenb cuibl BoaH. CHATH 3aBUCHMOCTH Tela
OYCHB TPOCTO U OBICTPO, IPHYEM Ha yBEIIHYCHHE
JKUPOBOH MacChl 3T0 HUKAK He BimsieT. Hekoropbie
CUMTAIOT, YTO JIyUIlle BCETO MTOCTEIIEHHO COKPAIaTh
KOJINYECTBO BBHIKYPHUBAEMBIX B JCHb CHUTapeT
M B KOHIC KOHLOB HCKIIOYHTh OCTABIIYIOCS
HebobIIy0 103y BooOmIe. [pyrue roBopsrt, 4to
OpoCHTH KypUTbh CIIEAyeT 3a OHH JeHb. [IpocTo



BHYyLIUTE ceDe, 4TO C 3aBTPAIIHEro JHS BbI HE
TIPUKOCHETECH K cUTapeTe. Y TpOM JIyHIIle BBITUTH Kode,
3aHAThCA 3apsakoi. Kymute cebe ymakoBKy
KEBATEIbHON PE3NHKU U IIPH MaJCHILEM I103bIBE
xyiite e€. [locTosHHO 3aHMMaiTe celst 4eM-HUOYIb,
JepxuTe 4To-HUOymb B pykax. IlocTapaiirech
COOMIONATh HIDKEYKa3aHHBIC TIPABIJIA U COBETHI:

1. HUKaKKUX MOOIaXKeK cede — eCy MOIalIbCs
OJIMH Pa3, MPoMao.

2. coOOIIM BCEM JPY3bsIM O CBOEM HaMEPEHHH
OpOCHTh KYPHUTh U BBIMUTPATh — COXI'H MOCTHI;
MEPCTIEKTHBA BBITTISACTD TPSMKON B UYXUX
1a3ax MOJCTErMBaeT OYEHBb XOPOIIIO.

3. HamWIM Ha JUCTEe OyMaru: «s, TaKOW-TO,
Opocuit KypuTh M KXl pa3, Koraa y MeHs
BO3HUKHET KEJIaHWE TIOKYyPUTh, BMECTO ITOTO 5
BBITIBIO CTAKaH BOJIBI»; OCIIE 3TOTO OYEHB BAYKHO
MOMECTHUTH ITOT JIUCT HA BHJHOE MECTO H
BBINOJTHATH JAHHOE OOCIIaHNe, TAKe eCITH HUKTO
HE BUJIUT.

4, n3berail HAXOMUTHCS B KOMITAaHUH C KYpPHJIb-
MIUKAMH.

5. m3berail cMOTPETh 10 TEIEBHUICHUH CIICHBI
C KYpSIIHUMH JTFOIBMH.

6. 3arpysu cebs paboTolt mim x000M — 4acTo
MO3BIBBI K KYPEHHUIO MOSBIAIOTCS HUMEHHO
Ha TI0UBE Oe37embs.

7. B TEUEHHH TIEPBBIX ABYX-TPEX MECSIEB HE
yHOTpeOIsiii allkoTOJIb COBCEM — BBIITMBKA
TIPOBOIMPYET JKEIAHUE MOKYPHTb.

8. Goubllle HAXOUCh B OOIIECTBE HEKYPSIIUX
TFOJICH — CIOpT, Kak ¥ Jito0ast pusndeckas
pabota, MOMOTaeT B YKPEIUICHUH BOJIL

9. motpsicarornuM ddpexTom obanaer ieueOHoe
romoganue (3-7 mHEHW MOIHOTO OTKasa
OT THIIHM), HO 3TO JJIs OTYASBIIAXCA.

10. 3akpbIB THa3a, co3uail BU3yalbHBIH 00pa3
UJICANTEHOTO YeI0BEKa, Ha KOTOPOTO ObI ThI XOTEI
OBITH TIOXOXKUM — MPUMEPH €ro Ha ceds U He
CHUMaH.

[Ipouecc 4mMCcTKM OpraHm3Ma Bceraa
OonesHeHeH. HekoTOpbIM TOMOraroT 3aMEHUTEIH
HUKOTHHA WX YTO-TO ciaakoe (MEm, GpyKTHI,
MopokeHoe). JIpyrue Bcé Goubiie 1 0OJIbIIe esT
U MOMNPABISIOTCS HA HECKOJIBKO KHIIOIPAMMOB.
B TakoMm cinyuyae Hazmo €cThb BCE OUETHUYECKOE
1 obe3xkupeHHoe (PPyKTHI, OBOLIHBIC CaaThl,
HOTYPTBI, HEXUPHOE MACO OTBapHOE). M 0CTaBIATH
MOpe T0Ta B TPEHAKEPHOM 3ale.

(mo marepmanam caira http://www.askme.ru)
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Tekst Kpyzocsemnoe nymewecmsue 1aczy
elementy wiedzy zdobytej przez uczniow
w gimnazjum oraz w mtodszych klasach liceum.
Jego realizacja moze by¢ zgrana w czasie z po-
wtérzeniem przedmaturalnym na lekcjach
geografii. Uczniowie chetnie umieszcza na kon-
turowej mapie $wiata rosyjskojezyczne nazwy
panstw i jednostek geograficznych oraz zazna-
za trase podrézy dookota Swiata. Przy okazji
mozemy utrwali¢ nazwy narodowosci i stolic
wybranych krajow.

KPYT'OCBETHOE IIYTEIIECTBHE

Poccuiickuil nyremectseHHUK Banepuit
[lanuH gobpancs 10 ApPreHTHHBI aBTOCTONOM.
Takum cmocoboM OH HaMepeH COBEPUIUTH
KPYroCBeTHOE  TyTemecTBUE.  SIBIAsCH
Ipe3uIeHTOM MOCKOBCKOU «lllkoinbl aBrOCTOIAY,
Banepuii Illanun o0be3aun Bcwo Epomy
u Coenunénnsle lllrats. CBon BHevatiaeHus oH
omnucal B 4eThIpéx KHHUTaxX, a B 1999 roxy 3amyman
00bexarb aBTOCTONOM BOKpYT 3emuu. [Ipuuém
COBEPLIUTD MyTENIECTBUE OH INIAHUPOBAI 32 OJIUH
TOJl, HO B CUJTy MHOTHX IIPUYHH HAXOAUTCA B IyTH
JI0 CHX TIOP.

B nexabpe 1999 roma u3 MockBbl
CTapTOBAIU CEMEPO MyTelIeCTBEHHUKOB. [0
ABgctpanuu, octaBuB no3aan Mouromuto, Kuraii,
Jlaoc u Taunaunn, noexamu uersepo. Ceromns
«Ha 0eroBoil JIOpOXKe» OCTaJCs OJUH JHIIb
[lanun. B ABctpanuio o mpuneten u3 Boc-
TO4YHOro TMoOpa Ha TpaHCHOPTHOM camonére. 13
ABctpanuu, rae mpoBén uensii ron, llanun Ha
poccuifickoM KOHTelHepoBo3e NMpHIUIblT B HoByro
3enanamio. Tam eMy HpUIIIOCH COOMPATh KHMBH,
4T00BI 3apaboraTh Ha aBuadbmier a0 bysHoc-
Atipeca.

B Hogoit 3enanaun y llanuna yxpanu
HOYTOYK, Ha KOTOPOM OH HaOMpas 3aMeTKH JJis
KypHana «Bokpyr cBeTa» M OTHPaBIsLI B peaak-
muto. Tenepb eMy NPUXOAUTCS UCKATh HE TOJBKO
TIOMYTHYIO MAIIMHY, HO U IOy THBIID KOMITBIOTED.

N3 ApreHTHHBI POCCHSHUH IIaHUPYET
nobpareest 1o Ynimn. Otryna B lepy n DxBagop.
B DxBamope OMBITHBIN aBTOCTONIIUK PAacCUH-
TBIBa€T MONAcCTh HAa POCCUICKOE CYAHO,
nepeBo3siee, HarpuMep, 6anauel. Toraa ero nyTh
npoiinér yepes [lanamckuii kaHanm u ATIaHTUKY
B EBpomny. [llanuH npusHancs, 4to oyeHb XO4eT
BEPHYThCS JIOMOMH, T ero *AyT CYNpyra U JBe



nouepu. Ho GpocuTh 3alyMaHHOE Ha MOJITYTH eMy
He mo3BoJisieT camousobue. KpyrocBerHbim
nyTeliecTBue Oyaer cuurarbes, ecian lllanun
JIBK]IbI TIEPECEUET IKBATOP M BCE MEPUJIUAHBI.
(mo marepuanam caira http://www.turizm.ru)

Zaleta korelacji miedzyjezykowej jest nie-
jako podwdjne utrwalanie analogicznych kon-
strukgji — w obu jezykach jednoczesnie (ucznio-
wie mimowolnie przypominaja sobie
oraz poréwnuja stowa i zwroty wprowadzone
na lekcjach drugiego jezyka). Przykfadowy tekst
dotyczy organizacji przyjecia urodzinowego.
Temat ten moze by¢ zrealizowany réwnolegle
przez rusycyste i germaniste lub angliste — te-
matyka ta jest obecna w programach nauczania
wymienionych jezykow. Tekst Kax raoo oapume
nooapku wymaga dos¢ wysokich kompetencji je-
zykowych. Zawiera materiat jezykowy pozwa-
lajacy powtdrzy¢ szereg zagadnier gramatycz-
nych — czasowniki nieregularne, stopien réwny
i wyzszy przystowkow, tryb rozkazujacy czasow-
nikéw czy wyrazenia przyimkowe. Posiada row-
niez walor praktyczny — przekazuje zasady sa-
voir vivre "u dotyczace wyboru i sposobu wre-
czania prezentow.

KAK HAJIO IAPUTD ITOJIAPKI

[Ipomecc mapeHuss HE JOKEH OBITh
HeOpexHbIM. Jlaxke eciu Bbl CTECHSETECh, JApUTE
KaKk MOXHO Ooyiee KpacuBo W BexinBo. He
B3/[yMaiiTe Ha4aTh OMHCHIBATH, KaKOI 3TO T0pOroit
TIO/IaPOK, KaK CJIOKHO OBIIO €ro HCKATh U TaK JaJjiee.
OO0s13aTenbHO CHUMHTE C TI0fIapKa LIEHHUK, J1apuTh
4TO-TO C HUM — HekpacuBo. Eciu napute kHury —
He noanuceiBaire e€. Jlyue npocro HanmuiuTe
BCE CBOM MBICIU Ha OTKPBHITKE U BIOXKHUTE €&
BHYTPb.

Bamr nozjapok poikeH ObIThH Ha YypOBHE
Bamero jgocrarka. He cToUT napuTh MOTHYIO
NeImEBKY, OJHAKO MOAAPOK, Ha KOTOPBIH BBI
MOTPATUTE BCC CBOU ACHBI'U, TOXKEC BPAL JIN
obpanyert. 1 nomHuTE — I710X0H TOAAPOK XY7Ke, 4eM
ero orcyrcteue! He 3Haere, 4T0 HMHOOUT U
HPEANOYUTACT JEBYILIKA, — IIPOCTO MOLENyHTe €€
U CKaXHUTE «1 U €CTb TBOU Mofapok». MHorxa
cpabathIBacT.

JlaBaiite nmpoiii€Mcs 10 CIUCKY TeX BEIIei,
JIapUTh KOTOPBIC JEBYIIKE HEMb3s HU MPU KaKUX
00CTOSTENIbCTBAX, €CIH BbI, KOHEYHO, HE XOTUTE
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HOJYYUTh IO TOJIOBE CYMOUYKOH WJIM IPOCTO
OCTaTbCA B OJITMHOYCCTBEC.

1. He mapute MBBIX MOJAPKOB — XOMSYKOB,
KONIeYeK W co0adek, €clM 3apaHee He
00TOBOPHIIH 3TOT BOMPOC C JICBYIIKOM.

2. CpencrtBa mo yXxony 3a KOXe€H, TO ecTb
CPEJICTBA OT KAKUX-JIHOO «IIPOOIIEM), TO CUTHA
JUTSL IEBYIIIKH, YTO YTO-TO He Tak. [lake eciu BbI
HE UMEJTH BBUY HUYETO «TaKOTO»...

3. Jle3omopant. He myrars ¢ myxamu. Jlyxu-To
MOXKAIyHCTa, a BOT A€30/0pPAHTHI, TO €CTh
CpEZICTBA OT 3araxa MoTa — HA B KOEM CITydae.
4. Knurn npo auetsl. Henb3st ykasnIBaTh
JIEBYIIIKE HA €€ HEJOCTATKH, XOTh MPSMO, XOTh
KOCBEHHO!

5. Cnuprable HanuTku. Jla—7ma, gaxe mam-
MAHCKOE HEeJb3s MPENOAHOCUTh B KauecTBe
nojapka. Bl Mo)xeTe PUITH B TOCTH C IIIaM-
TIAHCKMM WITH BUHOM, TO €CTb «IIPUIOKHUTEY €ro
K camoMmy ce0e, HO Helb3sl JieNlaTh CIUPTHOES
CaMOCTOATCIIBHBIM TTOIAPKOM.

6. IIpenmeTsl At KypeHus! (3a)KUTAJKH, CHTa-
peThl, MyHAITYKU ¢ GuisTpamu). Kypenue —
BpeHO /st 3M0poBbsl. [1noxoit ToH. U feBymike
He moHpaBuTcs. Henb3s 3a0bIBaTh, YTO HET
npaBui 0e3 wckiIrovueHud. M ecnu oHa cama
TIONPOCHT TOJAPUTH €if A00HEMEHT Ha 3aHATHS
meinuarom — 6erom mokynath! Ecnu mama
TBOETO Cep/la KOJIICKIIHOHUPYET, HAPUMeEp,
3a)KUTaJKd — CMeJNo Japu eil ouepenHOH
AK3EMILIAD.

7. U emé oxHo: HEe Aapu HHUKOTJA TO, YTO
rofap Tebe.

O dextuBHO U 3dDHEeKTHO — AAPUTH
MOJIapKH B OOBIYHBIE THU. B 9TOT JieHb BB Oyere
BHE KOHKypeHUMHU. Eciiu B Mpa3faHUK MOAapOK
BOCTIpUHUMACTCA KaK HJOJDKHOE, TO B OOBIYHBIN
JC€Hb 3TO BOCHPUHUMACTCA UMECHHO Kak ITOJAapOK.
Hda u cam 3 dexT HEOXHIaHHOCTH MOXKET
NPpUBECTH K COBEPHICHHO 3aME4YaTCIbHBIM
MOCJIEeACTBUAM. MOKHO 0€3 IOBOJA, a MOXKHO
yBA3aTh 3TO C KaKUM-TO (baKTOM BaIlIMX JIMYHBIX
oTHOwmEHN: «Ceroaus AeCATHIA JAEHb HAIIETO
3HaKOMCTBa», «['0/10BIIMHA TIEPBOTO TOLETYSD»
1 T.11. [Ipu 9TOM OapOK HE OTKEH OBITh TOPOTHM
i 3¢ dexrasiM. HaobopoT — uro-To Hebombioe,
Mmuioe, nHTUMHOe. Kcrary, ofHa kpacuBas po3a
B TAKOW CHUTYyallMW 3a4acTYyl0 BOCIPUHUMAETCS
Tydime OykeTa.

(mo marepuanam caitra http://www.acapod.ru)



Zaproponowane teksty i podpowiedzi
metodyczne zainspiruja by¢ moze nie tylko na-
uczycieli-rusycystow do twérczych poszukiwan,
stang sie bodzcem do wyszukiwania zbiezno-
$ci miedzy przedmiotami i pomoga fagodnie
przejs¢ od korelacji do $ciezek miedzyprzed-
miotowych. Szukanie powiazan i analogii oraz

Anna Wiodarczyk?
Pionki

czasowa zgodnos¢ realizowanej tematyki na
réznych przedmiotach pozwala uczniom nabrac
przekonania, ze wiadomosci i umiejetnosci
z roznych dziedzin nie stanowig oderwanych
segmentéw, lecz uktadajg sie w logiczng ca-
tos¢.

(marzec 2003)

Lekcja z wykorzystaniem artykutu z prasy rosyjskiej

W marcu 2001 r. uczestniczytam w kur-
sie jezyka rosyjskiego (wariant handlowo-me-
nedzerski) zorganizowanym przez CODN w
Warszawie. Tresci zwigzane z biznesem, przed-
stawione na zajeciach w sposob bardzo cieka-
wy, pozwolity mi w duzym stopniu wypetnic luke
w zakresie umiejetnosci nauczania jezyka spe-
cjalistycznego i zachecity do wigczenia elemen-
tow tego jezyka do moich lekgji.

Ponizej przedstawiam opis lekcji z wy-
korzystaniem artykutu z czasopisma Jomosoti,
2/1993 (Okra6ps). Lekcje przeprowadzitam w
klasie [V LO, ktéra zaczeta nauke jezyka rosyj-
skiego w szkole Sredniej od podstaw, miata 3
godziny lekcji w tygodniu i byty one prowadzo-
ne z podziatem klasy na grupy.

Temat: Cuér B Oanke
Cele operacyjne: Uczeh:
rozumie dtuzsze wypowiedzi nauczyciela,
czyta tekst Cuém 6 6anke, wyszukujac potrzeb-
ne informacje,
potrafi zastosowac zgromadzone stownictwo,
udzielajac odpowiedzi na pytania, zawarte
w temacie zajec,
umie wykorzystac informacje z tekstu do zre-
dagowania kilkuzdaniowej wypowiedzi,
potrafi skomentowac tres¢ obrazka Xopouwio,
Ko2da cuém 6 bamke..
Materiaty do wykorzystania: fragmenty artyku-
tu Cuém 6 6anxe ze wspomnianego czasopisma,
odbitki ksero ¢wiczen do tekstu, Praktyczny stow-
nik polsko-rosyjsko-ukrairiski, ekonomika i handel,
wydawnictwa Rea, Mafy praktyczny stownik biz-

nesmena rosyjsko-polski polsko-rosyjski wydany
przez WSiP i Stownik do kursu handlowo-mene-
dzerskiego Henosas peus rosyjsko-polski, polsko-
rosyjski, wydany przez Rea.

Przebieg lekgji: zajecia rozpoczetam od rozmo-
wy na temat miejsc gromadzenia swoich
oszczednosci — byto to nawiazaniem do pracy
domowej. Nastepnie rozdatam uczniom kartki
z poleceniem:

» [loobepume nonbcKue IKGUBALEHMbL
cOeperaTebHBIH OaHK -

KOMMepYeCKHi OaHK -

TEKyLIUi CUér -

FOPUNYECKOE JINTIO -

KOHBepTaIs (KOHBEPTHPYEMOCTD) -
CyMMa COXpaHseTcs -

CTaThsl IOXO/IOB -

OCTaBaThCs BHAKIIA/E (B YOBITKE) -
YXKECTOYEHHE KOHKYPEHINH -

W trakcie podawania polskich ekwiwa-
lentéw uczniowie czesto korzystali ze stownikow.
Gtosno odczytywali rosyjskie stowka, starajac sie
je zapamietac. Kolejnym etapem lekcji byfo ¢wi-
czenie sprawdzajace umiejetnos¢ rozumienia
tekstu pisanego. Uczniowie otrzymali odbitki ar-
tykutu i ¢wiczenia.

Cuém ¢ banke
Ceronns B Poccrn 0aHKOBCKMMH CYETaMH
KyZla 4aIie TOJb3yITCsS (pUPMBI, TPEAPUTHS,
KOMIIaHHMH - B 06].HCM, IOPUINYCCKHUE JTNIA, HCKCITH
MBI C BaMHU - JIMIA YacTHBIE. XOTA Ha 3amaje CBOi

! Autorka jest nauczycielka jezyka rosyjskiego w Liceum Ogolnoksztafcacym w Pionkach.
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cuéTt B OaHKE SABNACTCSA PSAMOBBIM aTpuOyTOM
TTOBCEHEBHOM JKU3HU, 0€3 KOTOPOTO IO HE
MBICTAT €€ HopMmalbHOU. HekoTopoe Hamie oT-
CTaBaHWE OOBSCHACTCS MPOCTO: JOITOE BPeMs Ha
BCIO cTpaHy Obln onuH 6aHK (mOMHHUTE 0e3-
aTbTEPHATHBHBIM MPU3LIB:” XPaHUTE ACHBI'U
B CoOeperarensHoM GaHke”?), a TOSBUBIINECST
KOMMepUeCcKre OaHKM Hadald ¢ 00CITyKMBaHHS
UCKJIIOUUTENBHO topuandeckux mui. Korma ke
CTaJI OTKPBIBATh CUETa M YACTHBIM TPaXKIaHAM,
mozel 6obIiie 6ECTIOKOIIIO0, BO UTO MPH CKadyIIeH
HHQISIME CBOU JICHBTH BIIOXKHUTb.

Cuér B OaHKe, IpeAHA3HAYCHHDBIN AJIA
o0ecreyeHusI TIOBCETHEBHBIX (PMHAHCOBBIX HYXK,
HMEET CIEeIHaIbHOE HAa3BaHUE - TEKYIIMIl CUET.
WmenHo o HEM, TIaBHBIM 00pa3oM, HAET peds,
KOTrjia MPOM3HOCHTCS pacxokas (pasa ,,Moi
0aHKOBCKHH C4€T”. Y HEro ecTh TOJBKO OJMH
HEJ0CTaToOK. Bee omepanuu co cpencTBaMu Ha
TekymeM c4yére (MOMydeHHWEe W BHECEHHE Ha-
JIUYHBIX, TIEPEBOJIBI, KOHBEPTAIUS, OTyIECHHE
CIIPaBOK O COCTOSHUM CYETa) SBIAIOTCS TOBOIBHO
noporoctosmumu Uit 6anka. [ToaTomy 00:b-
NIMHCTBO M3 HUX YCTAHABIMBAIOT 32 BEJCHHE
TaKoro cuéra omnpenenaéHuyto miary. E€ pazmep
3aBHCHUT OT KOJIMYECTBA U BUJIA OTIEpaIliii (KOTOphIe
COBEpIIAIOTCS B TEYEHUE, HAPUMED, MecsIa), HO,
Kak [paBUJIO, HE TIPEBBIILAET 5 poLeHToB. [Ipasna,
ObIBarOT MCKMOueHns. Ecmu Ha TekymeM cuére
MOCTOSIHHO COXPAHSETCS AOCTATOYHO KpyIHas
cymMMa , OaHK MOXET HE TOJBKO OTKa3aThCs OT
KOMHCCHOHHBIX, HO M HAYUCJIATh HEKOTOPBIH
npoueHT (10 50% TomoBbIX).

Jl1o60ii OaHK 3aHUMAETCS MPEXKE BCETO
TeM, 9T0 OepeT IEeHBbTW 3a XpPaHEHHE W BBIAAET
KpeIMTHI, Mpu4€M 00€ 3TH Omepalu Al HETO
O04YeHb BaXKHBI. [J1aBHAs CTaThs JA0OXOJ0B OaHKa -
TIPOIICHTHI 32 BBIIAHHBIE KpeauThl. OJHAKO CBOMX
JICHET, KaK BOJIUTCS, MY HE XBAaTaeT U OH HAUMHAET
3aHUMAaTh, IPEXAE BCET0 Y KPYMHBIX GHPM U
npyrux 0ankoB. Ho W IEHBI'M YaCTHBIX KIMEHTOB,
COCTABJIAIONINE B COBOKYNMHOCTH MOUCTHHE
OTPOMHYIO CYMMY, AJS HEro OYeHb MPHBIIE-
KaTenbHBl. baHK HauYMHAET 3aHUMATh U y Bac.
Pazymeercs, Bbl He ocTaérech BHaKIaje, Moc-
KOJBKY OaHK 32 MCIONb30BAHHME BAIINX JCHET
BBITUTAYMBAET ONPEICTEHHbIE MPOIICHTBI.

CeropiHst TaKue OTHOIIEHHUS MEXTy OaHKOM
M YAaCTHBIM BKJIAJYMKOM SIBISIOTCS OOBIUHOM
npakTUKoi. bosee Toro, ¢ MOHMKEHHEM JIOXO0B
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OT oTepanuii ¢ KpymHbIME GUPMaMHU U yxKec-
TOYEHHEM KOHKYPEHIIUH OAHKH CTai 00panaThCs
C MHIMBU Ty aJIbHBIMHU KJIMEHTaMHU e1lié ,,0epeskHee”,
CTpPEMSICh MPEIOTBPATUTH BO3HUKHOBEHHE 0000
HEOBOJILCTBA.

> 3axkoHuume npeorodNCceHus.
1. Cerogus B Poccun GaHKOBCKMMM CUETAMHU

TOJTB3YEOTCS . c.vvveevereeesesesesesssesesesessssesesesess
. Ha 3amage cuér B GaHke sBIseTCS

. Jiogei Goubliie OECMOKOMIIO ..

. bonpmnHCTBO M3 0aHKOB 3a BeAcHHE CUETa
[<To111 SRR

. 3a HCIOJIb30BAaHUE JeHEer KiueHTa OaHK
BBIIIIAYUBAET

Po samodzielnym zapoznaniu si¢ z tre-
Scig i wykonaniu ¢wiczenia przystapilismy do
udzielenia odpowiedzi na pytania do tekstu, a
nastepnie krotkiego streszczenia.

» Omesemvme Ha 801POCHL.

1. Kro garme momnp3yercst 6aHKOBCKIMH CUETaMHU?

2. Koro cramu o0ciykuBath IepBbIe KOMMeEp-
yeckue Oanku B Poccun?

. Uro OecroxomIo rofei, korna B Poccun cranmm
OTKpPBIBATh CYETA M YACTHBIM TPaKIaHaM?

. Kaxoit Hemocrarok y Tekymero cuéra?

. Ot "ero 3aBHCHT pa3Mep TUIATHl 32 BEJICHHUE
cuéra?

. Korma 6GaHk MOXeT OTKa3aThCs OT KOMUC-
CHOHHBIX?

. UeMm mpesxne Bcero 3aHMMaeTcs o000 6aHk?

. ITouemy OaHK 3aMHTEpECOBAaH B CPEICTBAX
YACTHBIX KIIHEHTOB?

. Iouemy ceromus GaHKH cTamy oOpamaTecs ¢
WH]TMBH/TyaJIbHBIMH KJIMEHTaMU emié Oepesknee?

Koncowe minuty lekgji przeznaczytam na
¢wiczenie gramatyczne, ktére uczniowie réwniez
otrzymali na kartkach.

» Jlannvie 6 ckoOKAX c108a NOCMABLIME 8 HYHCHOU
gopme:

1. ®UPMBI TTOIB3YIOTCH. .....vvvennene (bankoBCKHE
cyeta).



2. CH@T ABIACTCH ...ooveneenene (pstmoBoii aTpuoOyT)
TOBCEHEBHON YKU3HU.

3. Kommepueckue OaHKM Hadaidu C
............... (obcmyxrBaHME IOPUANYECKAX JIAI).

4. baHK MOXET OTKa3aThCsA OT
..................... (KOMHCCHOHHBIE).

T

Zadanie domowe:

Jak skomentujesz
tres¢ rysunku
Xopouio, koeoa
cuém 6 bamxe.

Na lekgji podczas sprawdzania pracy do-
mowe] przekonatam sie, ze moi uczniowie pra-
wie w 90% potrafili wychwyci¢ zwiazek miedzy
trescig tekstu i obrazka.

Zwrocili uwage na humorystyczne graficz-
ne ujecie tematu, na znaczenie takich stoéw jak:
banx —bank, pula; 6anxa - stoik, puszka; cuém —
rachunek, liczenie, konto, lokata, naleznos¢, re-
zultat; cuéme — liczydfa. Niektdrzy z nich, zartu-
jac, podawaliinne ,,nieoficjalne” sposoby prze-
chowywania pieniedzy.

Sadze, ze tres¢ i forma lekgji spodobata
sie uczniom a mnie utwierdzifa w przekonaniu,
ze warto korzysta¢ z réznych materiatow przy-
datnych w biezacej, nie tylko lekcyjnej komuni-
kacji jezykowej.

(grudzien 2002)

Centrum Jezykéw Nowozytnich w Grazu
zaprasza nauczycieli jezykéw obcych
na kolejne warsztaty:

1. Language Educator Awareness (LEA) (26-29 January/Janvier 2005)
Developing plurilingual and pluricultural awareness in language

teacher education.

Langue et Education Au plurilinguisme (LEA) La dimension plurilingue
et pluriculturelle dans la formation des enseignants de langues

Termin przysytania zgtoszen: do 15 listopada 2004 r.

2. CHAGAL-Set Up (21-23 April 2005)

European Curriculum guidelines for Access programmes into Higher
education for underrepresented Adult Learners CHAGAL - Set Up.
Europdische Empfehlungen fiir Zugangsprogramme zur Tertidren
Bildung fiir unterreprasentierte erwachsene Lernerlnnen.

Termin przysytania zgfoszen: do 1 lutego 2005 r.

Wiecej informacji: ewa.wieczorek@codn.edu.pl
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Katarzyna Ciechanowicz-Gajewska"
Krakow

Brzechwa po angielsku

Kilka lat temu, gdy czytatam mojemu
matemu synkowi wiersze Jana Brzechwy, Swiet-
nie sie razem bawilismy. Teraz, kiedy moj syn
jest juz gimnazjalista, Brzechwa nie stracit u nie-
go nic na popularnosci. Poniewaz wszystkie
dzieci znaja wiersze Jana Brzechwy juz od
najmtodszych lat, postanowitam przettumaczy¢

ELEPHANT

This is Bombi.

An elephant, | suppose.

He would like to play on his nose.
Don’t ask him why,

Because he is very shy.

WOLF

The wolf is dangerous,
It can eat you up!

But not this one here

[t just makes you laugh!

BOAR

A boar is wild, a boar is nasty,

His tusks are sharp but a bit rusty.
Whenever you hear: "beware of the hog”
You better just run off!

REINDEER

A lady visited a reindeer,

The reindeer looks at her politely and says:
“I'm so delighted my dear,

That you'll be wearing soft gloves from me”.

PARROT
“My dear little parrot,
whisper something in my ear”.

U Autorka jest nauczycielkg jezyka angielskiego.

na jezyk angielski Zoo. Chciatam, aby teksty
byty proste — dostosowane do mozliwosci mfod-
szych dzieci. Wierze, ze bedziecie sie Panstwo
dobrze bawic¢ czytajac wierszyki Jana Brzechwy
po angielsku, tak samo jak bawig sie moi ucz-
niowie i ich rodzice na szkolnych przedstawie-
niach.

SLON

Ten ston nazywa sie Bombi.
Ma trabe, lecz na niej nie trabi.
Dlaczego? Nie badz ciekawy,
To jego prywatne sprawy.

WILK

Powiem ci w stowach kilku,
Co mysle o tym wilku.
Gdyby nie byt na obrazku,
Zaraz by cie zjadt gtuptasku.

DZIK

Dzik jest dziki, dzik jest zty,
Dzik ma bardzo ostre kty,

Kto spotyka w lesie dzika,
Ten na drzewo szybko zmyka.

RENIFER

Przyszty dwie panie do renifera.

Renifer na nie spoziera

| rzecze z galanteria: ,Bardzo mi przyjemnie,
Ze beda panie miaty rekawiczki ze mnie”.

PAPUGA
~Papuzko, papuzko,
Powiedz mi co$ na uszko”.



“l don’t trust you my dear”.
“| promise to keep it safe
And not to give it away”.

BISON

“Ladies and gentelmen

May | introduce

Mr. Bison, just in front of you”
“Try to be polite!

Smile! Oh, yes! That's just right!”

OSTRICH

The ostrich always hides his head in the sand
Because he’s scared of everything around.

Everybody calls him a coward
But he doesn’t care
He just lays big eggs every hour.

BEAR

Boys and girls

Meet a bear

He has lots of fluffy fur
Ask him to touch you
His paw is pretty

He doesn’t want to?
What a pitty!

MONKEY

Monkeys are funny and gay,
Monkeys — just like monkeys — play,
Please, look at the chimpanzee
What a monkey! Can you see!

TIGER

“Mr Tiger, how are you?”

“It's so boring in the zoo!”
“Would you like to be released?
“Sure, I'd eat you up, at least!”

PANTHER

A panther has a lot of spots,
And she likes to run a lot,

When she runs, the spots just fly
That is what she doesn't like!

ZEBRA

A zebra has many stripes,

All of them black on white.

But don't you think it’s strange?
Maybe just for a change
Someone painted an ox instead.

FOX

Red-haired grandpa, red-haired dad,

Red-haired tail is my pride,

,Nic ci nie powiem, bos ty plotkarz,
Powtérzysz kazdemu, kogo spotkasz”.

ZUBR

Pozwolcie przedstawic sobie:
Pan Zubr we wiasnej osobie,
No, pokaz sie zubrze. Zrébze
Mine uprzejma, zubrze.

STRUS

Strus ze strachu

Ciagle chowa gtowe w piachu,
Wiec ma opinie mazgaja.

A nadto znosi jajka wielkosci
Strusiego jaja.

NIEDZWIEDZ

Prosze panstwa, oto mis.

IVi$ jest bardzo grzeczny dzis.
Chetnie panstwu tape poda.
Nie chce podac? A to szkoda.

MALPA

Matpy skacza niedoscigle,
Matpy robia matpie figle,
Niech pan spojrzy na pawiana:
Co za matpa, prosze pana.

TYGRYS

,Co stychac panie tygrysie?”

A nic. Nudzi mi sie”.

,Czy chciatby pan wyjs¢ zza tych krat?”
.Pewnie. Przynajmniej bym pana zjadt”.

PANTERA

Pantera jest cata w centki,

A przy tym ma bieg taki predki,
Ze chociaz tego nie lubi,
Biegnac — wtasne cetki gubi.
ZEBRA

Czy ta zebra jest prawdziwa?
Czy to tak naprawde bywa?
Czy tez malarz z bozej faski
Pomalowat osta w paski?

LIS
Rudy ojciec, rudy dziadek,
Rudy ogon to moj spadek,



And here | am - a red-haired fox,
And you better just run off.

GIRAFFE

Look at Mrs Giraffe,

She always pulls her neck up,
[ envy Mrs Giraffe,

[ can’t pull my neck up.

TORTOISE

A tortoise wanted to make a trip,
But the trains aren’t cheap,

A tortoise is a mizer,

“On foot would be much wizer”.

CROCODILE

“Where are you from? Crocodile!”
“I am from the river Nile,

Let me go out for a while,

I'll take you to the Nile".

KANGAROO

“Mr Kanga-Kangaroo,

Why have you got such a big shoe?”
“That is why the kangaroos,

Make holes in their shoes”.

Teresa Mastalerz"
Trzebinia

A ja jestem rudy lis.
Ruszaj stad, bo bede gryzt.

ZYRAFA

Zyrafa tym gtownie zyje,

Ze w gore wyciaga szyje,

A ja zazdroszcze zyrafie,

Ja nie potrafie.

20tw

26tw chciat pojechac koleja,
Lecz koleje nie tanieja,
Z6twiowi szkoda pieniedzy:
,Pojde pieszo, bede predzej”.

KROKODYL

.Skad ty jestes krokodylu?”
,Ja? Znad Nilu.

Wypus¢ mnie na kilka chwil,
To zabiore cie nad Nil".

KANGUR
.Jakie pan ma stopy duze,
Panie kangurze”.
.Wiadomo, dlatego kangury
W skarpetach robig dziury”.
(kwiecien 2004)

St. Brigid’s Lesson?

Kazdy wie, ze patronem Irlandii jest sw.
Patryk, ale niewielu styszato o wspétpatronce
,szmaragdowej wyspy”, $w. Brygidzie. Sw. Bry-
gida obchodzi swoje swieto 1 lutego, a w przed-
dzien dzieci w irlandzkich szkotach plotg krzyze
z wikliny, zwane krzyzami $w. Brygidy, ktére
Swieci sie nastepnego dnia. Przedstawiam ko-
lejng propozycje lekcji z serii Swieci brytyjscy?
dla uczniéw gimnazjum lub liccum. W mojej
szkole lekcja zainteresowata ucznidw.

1 St.Brigid's Day marks the first day of spring
in the Celtic calendar so many customs have

to do with the ritual bringing in of new life /
the spring/ into home. They invoke the pro-
tection, healing and fertile powers of the
divine /God/ through St. Brigid. The first shi-
ning of the sun comes on this day and
clothes are put on the walls or bushes for
their first "airing” or "sunning”. People pray
to Brigid to give them good crops. Brigid is
very much associated with cows and milk.

2 According to a legend, having been told
by the local king that she could have as much
land for her monastery at Kildare as her

U Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Gimnazjum nr 3 w Trzebini. Gimnazjum otrzymafo w roku 2002 Europejski Znak

Jakosci European Label.

2 Patrz: Jezyki Obce w Szkole nr 1/2002, s. 87 — St. Patrick’s Lesson, nr 4/2002, s. 99 — St. Andrew, nr 1/2003, s. 113 = St. David’s

Lesson, nr 1/2004, s. 140 — St. George’s Lesson.

3 Niestety nie znam autora tekstu, ktory dostatam od znajomego Irlandczyka.



cloak would cover, Brigid placed it on the
ground and it spread and spread, providing
her with a large domain. A popular blessing
invoking the protection of Brigid's Cloak, used
in Irish-speaking parts of Ireland still is, "Brat
Bride ort” e.g "The Cloak of Brigid upon you".
The great emblem of the Brigidine
tradition is the cross made of rushes. The cros-
ses are traditionally made on the eve of the
feast. The rushes were picked and ritually
brought into the dwelling-house after dark.
A member of the household customarily pre-
tended to be Brigid, and knocking on the
entrance door, says words as (translated): "go
on your knees, open your eyes and admit
Brigid”. In some places, it was the eldest girl
of the family who did this, after the evening
meal. The response, often led by the woman
of the house, is with words such as:
"Welcome! Welcome! Welcome to the holy
woman!” Then the family assists in making
the crosses. The four arms of the cross are
centrally interlocked (different patterns were
used in different areas), and the rushes at
the end of each arm are bound with thread.
A cross was hung above the door of the dwel-
ling and in the sheds for animals to give pro-
tection to the farm stock. There they remain
for a year and according to ritual, they are
burned. A story of the origin of St. Brigid's
Cross is that Brigid was called to the bedside
of a dying pagan chieftain and realising that
the extent of life left to him would be too
short for his instruction in faith, picked up
rushes from the floor, where they were used
for floor-covering, quickly fashioned them
into particular resemblance of the cross-sign
of our redemption. Thus she converted him.
In 1185, Bishop Malachy of Down, while
praying at night, saw a shaft of light which
came to rest over the spot where the relics
were hidden. The following year, he in the
presence of cardinal Vivian representing the
pope, presides over moving the relics to the
Cathedral of Down. Then in 1537, after the
reformation in England and the destruction
of monasteries under the reign of king Hen-
ry VIII, the relics were scattered after the
desecration by lord Grey, judiciary / viceroy/
of king Henry in Ireland. The head of St. Bri-
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gid was saved and brought by fugitive Irish
officers to Austria and presented to the em-
peror Rudolph Il. It was later given to the
son of the Spanish ambassador to Austria,
who transferred it to the Jesuits in Lisbon. In
1903, the part of the head of St. Brigid was
given, with the authentication of the cardi-
nal patriarch of Lisbon to a nun, sister Mary
Agnes of a community in Dundalk which is
near Faughart, the birthplace of St. Brigid.
This nun was a native of Faughart and arran-
ged for the relic to be placed in the parish
church of St. Brigid in the village of Faughart,
where it is enshrined today.

St. Brigid was noted for her charity to the
poor and needy. As a young girl, she wanted
to devote herself to the religious life, but her
father, a pagan chieftain, would not let her.
One day while she was a teenager, a poor
leper /of whom there were many in Ireland
at the time/ came to her home looking for
help. Her father was out and Brigid couldn’t
find at first anything to give to the leper. Then
she saw her father’s sword and gave it to
the poor man, as he could sell the sword for
his needs. Brigid knew that her father would
be very angry with her over this, and she ran
away from home and entered a monastery.
She spent the rest of her life as a nun, becom-
ing an abbess and gave much help to the
poor people of her area.

. Match the paragraphs of the text above with

the titles:

a. St. Brigid’s cross

b. Charitable St. Brigid

¢. The relics of St. Brigid and their adven-
tures

d. St. Brigid: Generator of life

e. St. Bridgid's cloak

2. Answer the questions.

a. What is St. Brigid famous for?
b. What did St. Brigid do one day when her
father was out?

¢. How did St. Brigid convert a pagan chief-
tain?

. Where are the relics of St.Brigid now?

. Where was St. Brigid’s monastery?
How big was St. Brigid’s domain?

. What is St. Brigid associated with?
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h. What is St. Brigid's cross made of and
when is it made?

. Find the synonims of the words below. The
numbers in brackets suggest the paragraph
where you can find them:
house /3/; put /2/; land /2/; leader /5/; to be
absent /5/; search /5/; answer /3/; tied /3/;
animals /3/; collect /3/; lift /3/; give /2/; coat
[2/; celebration /3/

. Unscramble the words below. Write the num-
ber of the paragraph where the words are and
translate them into your own languge:

a. OPRSC d. PREEL
b. ESHRSU  e. NSEBLSGI
¢. VTEOD f. OAEYMNSTR

. Match the word halves. Write the number of
the paragraph where the words are and then
translate them into your own language.

FER TION
REDEMP TILE
CON MUNITY
oM VERT
REM TTER
SCA AIN

. What's funny in the sentences below? Correct
the wrong words and then translate them into
your own language.

a. People prey to St. Brigid to give them good
crops.

. St. Brigid’s cross is made of rashes.

Each arm of the cross is bound with threat.

. Welcome to the holly woman!

. Monasteries were distroyed under the rain
of Henry VIII.

. Fill in the gaps and read the message, which is:
vt W}, The numbers in brackets suggest
the paragraph where you can find the words.

. a narrow beam of light /4/

. becoming healthy again /1/

. to rule a country /4/

. a person who is running away or escaping /4/

. the place where you were born /4/

. a long, thin piece of cotton that you use for
making cloth /3/

. a long, very sharp metal weapon, like a large
knife /5/

. to affect a larger area or a bigger group of

people /2/

™ Q O O
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9. the day or evening before a religious festi-
val, important event /3/

10. to make a noise by hitting sth firmly with
your hand /3/

11. a small building that is used for keeping
animals or things in /3/

12. to allow somebody to enter /3/

13. an area which has its own church /4/

14. a woman on or just before her wedding
day /1/

15. a particular place or area /4/

16. to worship God /1,4/
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ANSWER KEY:
1. 1D, 2E, 3A, 4C, 5B
2. a. charity to the poor and the needy /5/

b. Aleper came to her house asking for help. She didn’t
know what to give him so she gave him her father’s
sword he could sell for his needs. She knew that
her father would be angry with this so she ran away
from home and entered a monastery /5/

¢. She was called to the bedside of a dying pagan chief-
tain. She had no time to tell him about God so she
picked up rushes from the floor and made a cross
as a sign of redemption Thus she converted him.

d. In the parish church of St. Brigid in the village of

Faughart /3/

Kildare /2/

As big as her coat could cover /2/

She’s associated with milk and cows./1/

. It's made of rushes on the eve of St. Brigid's Day

e.g. 31 January

3. house=dwelling; to put=to place; land=domain;

leader=chieftain; to be absent=to be out;

> oQ



search=look for; answer=response; tied=interlocked;
animals=farm stock; collect=pick;
lift=pick up; give=provide; coat=cloak; celebra-
tion=feast

. crops/1/; rushes/3/; devote/5/; leper/5/; blessing/2/;
monastery/4/

. fertile/1/; redemption/3/; convert/3/; community/4/;
remain/3/; scatter/4/

Kalina Dtugonska, Wiestaw Reszkowski"”
Grudziadz

6. a. prey — pray; b. rashes=rushes; c. threat — thread;

d. holly - holy; e. rain — reign

FAITH, HOPE & CHARITY

shaft; healing; reign; fugitive; birthplace

thread; sword; spread; eve

knock; shed; admit; parish; bride; spot; pray
(czerwiec 2002)

7.

Kwiz o Irlandii

Opracowalismy ten kwiz dla uczniéw li-
ceum, zainteresowanych jezykiem angielskim
i krajami angielskiego obszaru jezykowego. Py-
tania dotycza historii, geografii, systemu poli-
tycznego, kultury i tradycji Irlandii. Kwiz wyko-
rzystalismy w trakcie obchodéw Dnia sw. Patry-
ka w naszej szkole w 2003 r. Cieszyt sie on du-
zym zainteresowaniem uczniéw, ktérzy potrak-
towali go jako sprawdzian swojej wiedzy o Ir-
landii.

Ireland Quiz

Choose the right answer:

1. University of Dublin is also known as:
a) St. Patrick’s College b) Trinity College
¢) King’s College d) Dublin College
. Who is the patron saint of Ireland?
a) St. Andrew b) St. Patrick
¢) St. John d) St. George

3. The national floral emblem of Ireland is:
a) shamrock b) thistle
0) leek d) rose

4. What is the capital of the Republic of Ire-
land?
a) Belfast b) Cork
¢) Dublin d) Edinburgh
5. What is the national Irish field sport?
a) football b) rugby
C) tossing the caber d) hurling

. Which of these towns/cities is not situated in
Ireland?
a) Limerick
¢) Carmarthen

b) Galway
d) Tipperary
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7. The official language(s) of the Republic of
[reland is/are:
a) English b) Irish
¢) Gaelic d) English and Irish Gaelic

. What is the name of the highest mountain in
the Republic of Ireland?
a) Sawel b) Carrauntoohill
c) Scafell Pike d) Ingleborough
. What is the name of the longest river in the
Republic of Ireland?
a) Blackwater b) Shannon
¢) Barrow d) Boyne
10. What is the name of the largest lake in the
Republic of Ireland?
a) Lough Mask  b) Lough Ree
) Lough Derg  d) Lough Corrib
What is the name of the narrow sea, sepa-
rating the Republic of Ireland and Wales?
a) St. George’s Channel
b) English Channel
) St. Patrick’s Channel
d) Strait of Dover

11.

12. The Picture of Dorian Gray was written by:
a) Samuel Beckett b) William Butler Yeats
¢) Oscar Wilde d) James Joyce

13. St. Patrick is believed to have been born
around:

a) 590 AD b) 390 AD
) 690 AD d) 890 AD

14. St. Patrick is said to have been born in:
a) England b) Italy
¢) Ireland d) Wales

15. The first of St. Patrick’s Day parades, which

are so popular today, took place in 1737 in:

) Autorzy sg nauczycielami jezyka angielskiego w | Liceum Ogolnoksztatcacym im. Bolestawa Chrobrego w Grudzigdzu.



20.

21.

22.

23.

24.

25.

26.

27.

28.

. Itis claimed that St. Patrick chased

a) Dublin, Ireland
¢) Boston, USA

b) New York, USA
d) Cardiff, Wales

. St. Patrick was sent to Ireland as a bishop

by:
a) Pope Pius I
¢) Pope Urban Il

b) Pope Alexander |
d) Pope Celestine

. Ireland is often called:

a) the Yellow Isle  ¢) the Happy Isle

b) the Emerald Isle d) St. Patrick’s Isle
outof lreland.
b) all the rats b) all the snakes

¢) all the reptiles d) all the dragons

. St. Patrick used the shamrock to explain

to his followers.

the Resurrection

the Holy Trinity

baptism

d) the Holy Communion

What is the capital of Northern Ireland?
a) Belfast b) Cork

¢) Dublin d) Edinburgh

The Republic of Ireland comprises............
of the island of Ireland.
a) five sixths b) five ninths

¢) half d) one third

The political arm of IRA is called

a) Conservative Party  b) Sinn Fein

a)
b)
9

¢) Unionists d) Labour Party
The world turns ............. on March 17%.
a) blue b) pale

C) green d) yellow

Most of Samuel Beckett’s works after 1945
were written in:

a) English b) Spanish

¢) French d) Irish

[reland gained its independence in:
a) 1820 b) 1863

) 1921 d) 1945

Pygmalion was written by:

a) William Butler Yeats

b) Samuel Beckett

¢) George Bernard Shaw

d) Oscar Wilde

Oscar Wilde was buried in:

a) London b) Dublin

¢) Paris d) Rome

The first step towards an Anglo-Norman
conquest of Ireland was made by:

a) King Henry VIII ¢) Queen Elizabeth |
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29.

30.

31.

32.

33.

34.

35.

36.

37.

b) King Henry Il d) Edward VIII
Stream of consciousness is a literary techni-
que which was used by:

a) Samuel Beckett ¢) Oscar Wilde
b) George Bernard Shaw d) James Joyce
How many people in Ireland declare
adherence to the Roman Catholic Church?
a) 67% b) 75%

) 83% d) 94%

What is the population of the Republic of
Ireland?

a) about 2,000,000  b) about 3,500,000
¢) about 6,200,000 d) about 7,500,000
What currency is used in the Republic of
Ireland?

a) Irish punt b) British pound
¢) lrish dollar d) euro

What is the size of the Republic of Ireland?
a) 70,283 sq. km ) 105,056 sg. km
b) 95,300 sqg. km d) 126,367 sq. km
What currency is used in Northern Ireland?

a) euro b) British pound
@) lrish dollar d) Irish punt
Northern Ireland is also known as:

a) Eire b) Ulster

¢) Derry d) Londonderry

The Republic of Ireland is also known as:
a) Eire b) Ulster

¢) Derry d) Londonderry
Ulysses was written by:

a) Samuel Beckett

b) George Bernard Shaw

¢) Oscar Wilde

d) James Joyce

38. Who was the chief proponent of the aesthetic

39.

40.

movement based on the principle of art for
art’s sake?

a) William Butler Yeats

b) Samuel Beckett

¢) George Bernard Shaw

d) Oscar Wilde

Who wrote Gulliver’s Travels?

a) William Butler Yeats

b) Samuel Beckett

¢) Jonathan Swift

d) Oscar Wilde

Which of these books was not written by
Samuel Beckett:

a) Waiting for Godot ¢) Molloy
b) The Picture of Dorian Gray d) The End



KEY

1.B. 2.B, 3.A, 4.C, 5.D, 6.C, 7.D, 8.B, 9.B,10.
11.A,12.C13.B,14.D, 15.C, 16. D, 17. B,
19.B,20. A, 21.A, 22.B,23.C, 24.C, 25.C,
27.C,28.8B,29.D,30.D,31.8B,32.D, 33. A,
35.B,36.A,37.D, 38.D, 39. C, 40. B.

D
18. B,
26.C
34.B
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Dossier pour la préparation des lycéens a la passation

de l'unité A3 du DELF

DELF 1er DEGRE

UNITE A3 - ECRIT 1
» Lisez le texte, puis répondez aux questions.

Ados : des lecteurs zappeurs

Romans d’aventures, polars, histoires fan-
tastiques, science-fiction sont de loin vos
lectures préférées.

La lecture n'est certes pas le loisir n° [ des ados,
elle arrive loin derriére le cinéma, la musique,
la télévision, les jeux vidéo, les sorties entre co-
pains. Mais a 14-15 ans on continue néanmo-
ins de lire, un peu moins qu’autrefois, mais de
facon différente. Tel est le constat des éditeurs
présents au 15' Salon du livre de jeunesse qui
vient de se tenir a Montreuil (Seine-Saint-De-
nis). En fait on lit un peu de tout, comme I'a
montré I'an dernier une enquéte menée aupres
de 1200 éleves dans plusieurs colleges et lycées,
on zappe facilement d’'un genre & un autre: ro-
mans, dictionnaires, ouvrages documentaires,
albums sur la nature, mais aussi polars, bandes
dessinées. Mais depuis deux a trois ans, on est
de plus en plus amateur de livres qui sortent de
la vie quotidienne, qui excitent I'imagination
avec des héros évoluant dans un monde magi-
que ou regnent le bizarre, le fantastique, voire
la sorcellerie. ©

Livres de jeunesse:

ventes en hausse

* Les ouvrages destinés aux
enfants et aux adolescents
se vendent de mieux en
mieux. Selon le Syndicat
national de 1'édition, 7

dernier, soit une augmentation de pres de 6 %, 70
millions d’exemplaires ont été vendus dont un peu
plus de la moitié pour les livres d’enfants. Le chif-
fre d’affaires (ventes totales) du secteur a atteint
1,2 milliard de francs, ce qui représente une haus-
se de 3 %.

Histoires captivantes

Aujourd’hui, la fiction tient le haut du pavé. Pour
s'en convaincre, ii suffit de voir le succés
phénoménal des dernieres aventures du petit
sorcier Harry Potter (voir dossier), ouvrage écrit
par T»Ecossaise J.K. Rowling qui vient détre tiré
a plus de 450 000 exemplaires en France, dont
les tomes précédents ont déja été vendus a 1,3
million d’exemplaires, un record en matiére
d’édition !

.Depuis deux ans on constate une forte demande
des jeunes pour le fantastique et la science-fiction”,
note Agnés Tchakgarian, responsable de la pro-
motion chez Gallimard Jeunesse. ,Les ventes
d’ouvrages de science-fiction comme ,,Animor-
phes” ont demarré en fleche, ce qui nous a amené

U Autorki sg nauczycielkami jezyka francuskiego. Anna Burzynska w IV Liceum Ogolnoksztatcagcym im. J. Lelewela w todzi,

Grazyna Mojsiej w Gimnazjum nr Tw Kutnie.



a travailler sur de nouvelles collections autour du
fantastique.” Les autres éditeurs comme Milan
(editeur des Clés), Bayard, Hatier ou encore
Flammarion et Hachette surfent eux aussi avec
succés sur cette vague ,frissons et aventures fan-
tastiques”.

Autre tendance: le roman policier. Longtemps
réservé aux adultes, le ,polar” fait un carton
aupres des 12 - 15 ans. Signe que la demande
est forte: la plupart des éditeurs ont lancé des
collections écrites spécialement pour les jeunes.
[l'y a une place aussi pour les ouvrages plus clas-
siques, , les histoires d’amour par exemple qui atti-
rent plutét les filles que les garcons”, constate Ca-
thy Chamarty, responsable commerciale d’Actes-
Sud Junior.

,On apprécie les romans a ressort psychologique
qui racontent des histoires d’adoption, des secrets
de familie, des idylles entre garcons et filles. Ce
que recherchent nos lecteurs ce sont des histoires
captivantes, bien écrites, avec des personnages
dont ils se sentent proches.” En fait, tant qu'il y

aura de bons livres, il y aura des lecteurs.
LES CLES du 7 au 13 DECEMBRE 2000

QUESTIONS

» 1. De quel type de texte s'agit-il? Cochez la

bonne réponse.
[l interview
O publicité

[ resumé d’un livre
O article de presse

» 2. Quels loisirs, d’apres I'auteur du texte, sont
les plus attrayants pour les adolescents?
Citez en quatre.

» 3. Le succés de

augmente | diminue|on n'en parle pas

Livres de fiction

Programmes télé

Romans policiers

BD

Cochez les bonnes réponses.

» 4. Cherchez dans le texte quatre mots pour ca-
ractériser la science-fiction.

» 5. Lalecture occupe-t-elle la premiére place sur
la liste des activités des adolescents? Cochez la
bonne réponse.

O oui O non

Justifiez votre réponse en citant une phrase du texte.

» 6. Cochez la phrase qui explique le mieux celle
du texte
« On zappe facilement d’'un genre a un autre »

O On trouve facilement un mot dans le diction-
naire

O On change sans difficulté de genre de lecture
« La fiction tient le haut du pavé »

O La fiction reste toujours au premier rang

O On peut trouver les livres de fiction sur le
pavé
« Les ventes d'ouvrages de science-fiction ont
demarré en fleche »

O Les ventes de science-fiction ont trés vite au-
gmenté

O Linterét pour la science-ficton n'a pas changé

» 7. D'apres ['auteur, puor avoir du succés, un
livre doit

O étre bon marché

O présenter des personages proches des lecteurs

O étre bien écrit

O avoir de belles illustrations

Cochez deux bonnes réponses.

CORRIGE

1. article de presse — 1 pkt.

2. a) le cinéma, b) la télévision
d) les jeux vidéo — 4 pkt.

3. augmente — livres de fiction, romans policiers;

, O la musique,

diminue - ......... ; on n'en parle pas — programmes
télé, BD — 4 pkt.
4. a) I'imagination,  b) le fantastique,

¢) le bizarre, d) la sorcellerie — 4 pkt.

5. non - “La lecture n'est certes pas le loisir
Ne 1 des ados” — 2 pkt. (valable avec la justifica-
tion)

6. Réponses correctes: On change sans difficulté de
genre de lecture; La fiction reste toujours au pre-
mier rang; Les ventes de scince-fiction ont tres
vite augmenté — 3 pkt.

7. Réponses correctes: présenter des personages pro-
ches des lecteurs, étre bien écrit — 2 pkt.

Total sur 20
(luty 2003)



Jarostaw Sarzafa’
Bydgoszcz

iy
pan
A -
R %
' ’&-‘j

i ————————

Konkurs gramatyczno-leksykalny z jezyka

angielskiego w gimnazjum

W ostatnich latach mozna zauwazy¢ co-
raz wyzszy stopien opanowania poszczeg6lnych
sprawnosci jezykowych przez uczniéw szkédt pod-
stawowych i gimnazjow. Wptyw na powyzszy
fakt moze miec wiele czynnikow: wieksza liczba
godzin lekcyjnych przeznaczona na nauke jezy-
kéw obcych, coraz lepiej przygotowana i wy-
ksztatcona kadra oraz codzienny kontakt ze je-
zykiem angielskim w réznych sytuacjach. Wy-
zszy poziom znajomosci podstawowych i bar-
dziej ztozonych struktur gramatycznych oraz lep-
szy stopien opanowania stownictwa z reguty cie-
sza anglistow, ale staja sie réowniez dla nich
wyzwaniem do tworzenia nowych narzedzi do
sprawdzania postepéw uczniéw w nauce. Jed-
nym z nich moga byc testy gramatyczno-leksy-
kalne przeznaczone gtéwnie dla pracowitej
i uzdolnionej mfodziezy, ktéra chce sprawdzic
swoje umiejetnosci, na przyktad biorac udziat w
konkursie. W Gimnazjum nr 4 w Bydgoszczy co-
rocznie sg organizowane wewnatrzszkolne kon-
kursy jezyka angielskiego, w tym konkursy gra-
matyczno — leksykalne, ktorych jestem autorem.

Przedstawiam propozycje konkursu prze-
znaczonego dla uczniéw klas trzecich, ktory
odbyt sie w listopadzie 2003 roku.

Konkurs gramatyczno-leksykal-
ny z jezyka angielskiego dla
uczniéw klas trzecich gimnazjum

IMIE | NAZWISKO ..o KLASA ...........
Czas wykonania zadan - 45 minut

I. Wpisz w odpowiednich czasach gramatycznych
czasowniki podane w nawiasach.

1. As Mary (run) .....cooceeeveennes downstairs she
(hear) oo a shout.

2. My friends (not be) .....coocevrieeeinnn. in Ber-
lin last year.

3. She already (SEW) ..ooovveiiiiiein two
buttons to my jacket.

4. Listen, somebody (knock) .........ccce....... at
the door.

5. My secretary (not come) ............... yet. She
never (COMe) ............ to work before seven.

6. When | (meet) ................ them in the street
they (80) ..evvevennee. to the opera.

7. We (play) «ooooverieainne. bridge with the
Browns tomorrow.

8. I cannot find my glasses. ............. you (see)

.............. them? Yes, you (leave) ...................
them in the living room yesterday.

9. Stella (Sing) .vovevveveerees in the school choir
many years ago.

10. My grandmother usually(drink) ..............
tea, but today she (drink) ..........ccccceenee. cof-
fee.

I1. Sposréd podanych odpowiedzi wybierz jedng i
wyraznie jq zaznacz.
1. My sister has been listening to music

....................... two hours.
a) from b) for
¢) since d) with
2. This film is worth .....c.cccooeennn. .
a) watch b) to watch
¢) watching d) to watching

D Autor jest nauczycielem jezyka angielskiego w Gimnazjum nr 4 i w Szkole Podstawowej nr 65 w Bydgoszczy.



3.Doeshe ....cccenene. get up early on Wednes-
days?
a) must b) has to
) must to d) have to

4. Neither Tom nor his sister ........... remember
to feed the fish. No wonder they keep dy-
ing.
a) don't b) didn't
¢) doesn't d) -

5.They coovvveinnn. each other for long but they
get on well.

a) haven't been knowing b) haven't known
) weren't knowing d) don't know

6.Be quiet! The ................ are still working very
hard.
a) others b) other's
¢) other d) another
7. | prefer reading books ............ surfing the
Internet.
a) for b) from
Qto d) than
8. Stop vevvevrnn sweets or you'll get fat.
a) eating b) to eat
¢) to eating d) eat
9. My neighbour never .................. coffee
a) drinking b) drinks
¢) doesn't drink d) drink

10. You're not interested ............. modern art,
are you?

a) to b) with
Q) at d) in

1. Uzupetnij zdania wpisujac odpowiedni przy-
imek.

1. She's going ......... London .......... Wednes-
day ..o Mike. Would you like .............
come .......... them?

2. We'll meet ............. the airport .............. the
evening.

3. How do you get ........... school? It depends

the weather. .......... wet days | go

tube. If it is fine I go ......... foot.

4. Liverpool's aim ......... the start ........ the se-
ason was ............ maintain their position
....... the top ....... the Premiership.

5. [ don't know how you put ........c.. cceeeee.

the noise; it would drive me mad.

IV. UféZ poprawne zdania korzystajac ze wszyst-
kich podanych wyrazow.
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1. of/ England/ I/ coast/ on/ live/ south/ the/./ ..
2. are take/ you/ welcome/ any/ tof like/ food

YOULS ettt
. to/ prefer/ green/ shirts/ I/ blue/ ones/./ .......

. shall/ let's/ we/ dance/?/ ........cccccveerivvennnenn.
. they/ a/ cigarettes/ day/ smoke/ ten/./ ..........
10. me/ before/ nobody/ about/ knew/ event/
the L/ oo

Wstaw odpowiednie literki tworzac poprawny

wyraz pod wzgledem formy i tresci.

1. Mr Brown worksasa _d _
sentences in court of justice.

.Theancient 'y
mids for royal tombs.

.IsTokyothe _p__ of Japan?

. This green jacket doesn't go well with pink
shirt. The colours just don't — t

. Rio de Janeirois _ u_for its carnival
which takes place every February.

. Look at that dog. What e isit? Nota
special one. Just a mongrel.

. Teachers don't like students who don't pay

any t to what they say during

the lessons.

Five minutes before the end of the game the

_ . He passes

built the Pyra-

8.

s wasthree to one.

9. There'snotagrainof __u__ inwhathe
says. He's a notorious liar.

10. The bottle doesn't t much water.

[t's almost empty.

VI. Napisz pytania do podanych odpowiedzi.

T s .
...................... When | was seven years old?
SO POURURP ?
............................................. No, it wasn't.
B e ?



S e ?

ning on the right. The opera is just there.

KLUCZ

Maksymalnie uczen moze uzyska¢ 60 punktow. Czas

trwania konkursu - 45 minut.

» Zadanie I. - 15 pkt (1 pkt za kazda poprawna forme ).
1. was running, heard 6. met, were going

2. weren't 7. are playing
3. has already sewn 8. Have you seen, left
4. is knocking 9. sang

5. hasn't come, comes  10. drinks, is drinking
» Zadanie Il. - 10 pkt - 1b, 2¢, 3d, 4d, 5b, 6a, 7c,
8a, 9b, 10d
» Zadanie Ill - 10 pkt (20 x 0,5pkt) 1. to, on, with,

Anna Mystkowska-Wiertelak"
Kalisz

to, with 2. at, in
4. at, of, to, at, of

» Zadanie IV - 10 pkt

1. I live on the south coast of England.

2. You are welcome to take any food you like.

3. | prefer blue/green shirts to green/blue ones.

. Very few people believe in ghosts.

. Kate/Julia is prettier than Julia/Kate, isn't she?

6. It was too dark to see anything.

7. Did you/ my cousin phone my cousin/you yester-
day?

8. Let's dance, shall we?

9. They smoke ten cigarettes a day.

10. Nobody knew about the event before me.

» Zadanie V- 10 pkt - 1. judge 2. Egyptians 3.
capital 4. match 5. famous 6. breed
7. attention 8. score 9. truth 10. contain

» Zadanie VI. - 5 pkt

3.to, on, on, by, on
5. up, with

w

(styczen 2004)

Miedzyszkolny konkurs jezyka angielskiego?

Etap |

» Przeczytaj uwaznie tekst i znajdujace sie pod nim
pytania. Zakres| kotkiem litere, przy ktérej znaj-
duje sie poprawna odpowiedz.

Linda was worried. Recently, her son Mark had

been arriving home late from school. When

she'd asked him about it, he'd looked away -

Linda was immediately suspicious. One morning

when Mark was getting ready for school, she

looked through her son's school bag. She soon
found what she was looking for — cigarettes.

When Mark came down for breakfast he knew

there was something wrong.

'Mark, | have to ask you a question and | want

you to be honest,' she said. 'Have you started

smoking?"

Mark went deep red. He hadn't expected her

to find out so soon. He thought for a moment

then decided to answer truthfully.

'Yes, Mum, | have,' he replied.

'Oh no, Mark, why?" his mother exclaimed. 'You
know they're bad for you.'
'‘But, Mum, you smoke. | got them from you,'
he answered.
'If you didn't smoke, | wouldn't have them. And
anyway, all my friends smoke.'
Linda tried to control her anger. 'But you're only
fifteen Mark. You're too young to be smoking!
How long has this been going on?'
Mark looked uncertain. 'Well, | started few
months ago, | suppose....But | really like it,
Mum."'
Linda sighed. She knew she couldn't criticize
him unless she stopped smoking herself. It was
clear that Mark had been tempted to smoke
because she did. She suddenly felt extremely
guilty.

New Streetwise Intermediate Rob Nolasco

and Jayne Wildman

1. From the text we learn that Mark was
a) an adolescent. b) an adult.
¢) had many friends.

U Autorka jest wykfadowca w Zaktadzie Filologii Angielskiej UAM Wydziatu Pedagogiczno-Artystycznego w Kaliszu.

2 Patrzs. 176 w tym numerze.



2. Linda was worried because
a) she had to look through his bag.
b) Mark kept coming late for breakfast.
¢) Mark had not been punctual recently.
3. Mark started smoking
a) a long time ago. b) a short while ago.
¢) when he was thirteen.
4. Mark got his cigarettes from
a) his friends. b) his Mum.
¢) a local shop.
5. When Linda learned that Mark had been
smoking she
a) got depressed.
b) wasn't angry at all because she was a
smoker herself.
) was annoyed.

» Zakres| wyraZnie kotkiem litere, przy ktorej znaj-
duje sie poprawna odpowiedz. Dla kazdego
zdania istnieje tylko jedno poprawne rozwiaza-
nie.

1. The ship....... captain has been arrested must
not leave the port.

a) whose b) which

2. Paper ........ in China.
a) was discovered
¢) has been discovered

3. He called me while | ...........cccee. dinner.
a) cooked b) was cooking
¢) have cooked

4. | don't like when people make............ my
homework on Saturday mornings.

a) medo b) metodo c¢) me doing

5. Why did Tom 00K ........cccvvveriiiiiiieenn, ?
a) so sadly b) so sad ¢) as sadly

6. Tom was sad because very....... students came
to his lecture.

a) little b) a few 0) few
7. 1flwereyoul ....... to him like that.
a) wouldn't speak  b) wouldn't spoke
¢) won't speak
8. Let me know as soonashe ...........c.ccocee.

C) that

b) was invented

a) came  b) will come ¢) comes

9. Nobody telephoned me ............ the whole
week.
a) since b) for ¢) from

10. Everyone was surprised at her ...................
a) successing  b) success C) sucess

» W kazda z luk nalezy wpisac JEDNO pasujace
do kontekstu stowo.

The following morning, as Jason was making
hisway 1. ..o the stairs, he spotted Mrs
Pickles. She was sitting 2........ccccoceevinnnen. an
armchair reading a book, with her back 3
........................ the kitchen. 'Oh no, she's up
already?' thought Jason. 'She mustn't see me!'
4o, he thought of a plan. Jason knew
how much Mrs Pickles 5 .................. eating, so
he quickly warmed up some muffins in the
microwave.
Ab i minutes later, Mrs Pickles
followed the smell of muffins into the kitchen.
'Oh, muffins!" she thought, 'But | shouldn't, 7
................... [? Oh, one wouldn't hurt!" Jason
slowly walked through the room and got to the
front door.
'Great!" he thought. 'She 8 ................ too busy
eating to notice me." He tip-toed down the cor-
ridor, took the lift downstairs and quickly slip-
ped past the security 9 ................. when he
wasn't looking. A mysterious little shadow fol-
lowed Jason out of the building. Jason didn't
notice anything at first, but as he continued
walking, he couldn't 10 ................. feeling that
someone was following him.

In the Year of the Dragon, H.Q. Mitchell

» Uzupetnij drugie zdanie z kazdej pary tak, aby
jego znaczenie byfo jak najblizsze znaczeniu
zdania pierwszego.

Example: They will do the job by Friday.
Thejob ..o,

The job will be done by Friday.

1. | first met Sue at the concert last week.

the concert last week.
2. Charles Dickens wrote Oliver Twist.

OlIVer TWISt ...ooooeeiiiiiiiiie e,
3. Tom can run faster than any other boy in my

class.

TOMUIS o,
4. We've run out of sugar.

There oo left.
5. Tom is my friend.

TOMIS @ e
6. Mary sent me a letter.

7. 'Do you like cats?' Tom asked me.
Tom wanted to KNOW ........ccccvveeiiieennnen.



. We'll have a picnic but the weather must be
fine.
We'll have a picnic if the weather

9. I've got no time at all
[ haven't
10. What is the age of this building?

Przettumacz brakujacy fragment. W czesci juz
przettumaczonej nie wolno niczego zmieniac.

1. Oni znaja sie od lat.

They have known ........cccccoovvinee for years.
2. Ta sukienka kosztowata fortune.

The dress .....ceovevevieieeee, a fortune.

. Jest duzo kin w naszym miescie.

There oo, cinemas in our town.
4. Tomek lubi jezdzi¢ na rowerze.

TOMTIKES o
5. Zuzia juz poszfa do domu.

SUB e home.
6. Chciatbys cos do jedzenia?

........................................................ to eat?

To krzesto jest zrobione z drewna.
This chair is made
Nie wolno dotykac tego guzika!

YOU oo this button!
10. Kiedy wychodzitem zadzwonita moja komor-
ka.

8.

0.

my mobile rang.

KLUCZ
I.TEXT 1.A,2.C, 3.B,4.B,5.C

. 1. A 2.B, 3.B,4 A 5B 6 C7 A
8.C,9.A,10.B,

1. down, 2. in, 3. to, 4. suddenly/then, 5. en-
joyed/liked, 6. few, 7. should, 8. was/is, 9. guard,
10. help

1. have known, 2. was written by, 3. the fastest,
4. isn't any sugar, 5. friend of mine, 6. was sent
a letter, 7. if I liked cats, 8. is fine, 9. got any
time, 10. old is this building?

1.each other / one another, 2. cost, 3. are many
[ a lot of, 4. cycling / riding a bike, 5. has gone,
6. would you like something, 7. on, 8. of,
9. mustn't touch/press, 10. was leaving / going
out

v
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Etap Il

1. W wiekszosci werséw ponizszego tekstu znajdu-
je sie JEDNO niepotrzebne stowo. Moze ono by¢
niepoprawne gramatycznie, moze tez nie pasowac
do kontekstu zdania. Przeczytaj tekst uwaznie, skres|
zbyteczne wyrazy, a nastepnie wpisz je w odpo-
wiednich liniach. Te wersy, ktére nie zawieraja nie-
poprawnych stow nalezy oznaczy¢ znaczkiem .

0. Mr Gordon was waiting for the doctor next
at the door, and without speaking, ...next...
00. he took him inside. Little Joe Green took
me back to the stable. Iwasgladto  .../....
get home; | was so tired. My legs felt weak,
and | was very hot. John was still
walking back from the doctor's house, so that
Joe tried to look after me
. by himself. But poor Joe did not really know
what to do. He gave me the some
. cold water to drink, and tried to dry me. But
he forgot it to cover me
. with anything afterwards. He went away and
left me alone in the stable.
. Soon | began to feel cold and ill. When at
last John arrived back after his long
. walk and came in to see me, | was lying on
the floor of the stable, feeling
very ill. When John found me he immedia-
tely knew there what to do. He
covered me with that warm cloths, and gave
me some hot food. 'Stupid boy!
10. Stupid boy!" John said to himself as he work-
ed on me. He was very angry
11. with little Joe. | was ill for weeks and the
horse-doctor came to see to me
12. every day, and Mr Gordon often came to
see me too. 'My poor Black
13. Beauty," he said. 'Thanks to you, the doctor
arrived in time to save
14. Mrs Gordon's life. You saved up her life,
but now you'reiill, too." At
15. the first John was angry with poor Joe, but
then, as | grew better,
he forgave the boy.
Black Beauty Anna Sewell

1.
2.
8.
0.

» Zakresl wyraznie kétkiem litere, przy ktorej znaj-
duje sie poprawna odpowied?. Dla kazdego zda-
nia istnieje tylko jedno poprawne rozwiazanie.



1. When Tom met Sue he fell for her immedia-
tely. It was love at first

a) look b) glance ¢) sight

2. This region is famous .................... its splen-
did wines and cheeses.
a) of b) for con

3. Giovanni da Verrazano ..................... Man-

hatan in 1524.
a) invented b) discovered ¢) went into

4. | have a friend................ mother is Chinese.
a) which  b) who ) whose

5. Sue is a perfectionist. She hates ....................
mistakes.

a) making b) doing ¢) producing

Uzupetnij drugie zdanie z kazdej pary tak, aby
jego znaczenie byfo jak najblizsze znaczeniu
zdania pierwszego.

Example: They will do the job by Friday.
The job

The job will be done by Friday.

1. 1 am sure Susie is doing her homework.
SUSIE MUSE. ...
The last time | went to a doctor was ages
ago.

2.

. Would you like to go to Italy in June?

What about.......cvvevviiiiiccccc,
5. You started work here last August, didn't you?
YOU v
| forgot to take my umbrella so | got wet on
my way home.
| got wet because |
. Sue is not as talented as her sister.

Sue o
. They are building a new stadium near here.
A new stadium
You'd better see a doctor.

4

6.

8

9.

10. | like playing darts more than any other
game.

» (Czasownik podany w nawiasie wpisz we wifasci-
wej formie.

1. Tom's favourite pyjamas
ones with yellow elephants.
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. If he
practise) more, he won't pass the test.

. Tell me why
(you never come) on time.

. The teacher insisted that the boy
(leave) the room immediately.

. How long is it since you
(break) your arm?

6. Sorry, | can't go to the cinema with you;
[, (see) the dentist about my
toothache.

7. He (live) in

the neighbourhood over the past three years.
. When the teacher opened the door the boys
(try) to hide behind the

curtain.

- Someone's at the door! - |

who he is.

10. | definitely need a holiday. |
(only/have) one week off this year.

KLUCZ
Za kazda poprawng odpowied? przyznajemy

JEDEN punkt. W zadaniu trzecim przyznajemy punkty

za poprawne podanie form napisanych w kluczu ttu-

stym drukiem. Nie przyznajemy potowy punktu.

» 1./, 2.that, 3.the, 4.it, 5.V, 6.V, 7./, 8.
there, 9. that, 10. v/, 11.to, 12. v, 13./, 14.
up, 15. the

» 1.C, 2.B, 3.B, 4.C, 5 A

Susie must be doing her homework.

. I haven't been to a doctor for ages.

. Mary speaks French fluently.

. What about going to Italy in June?

. You have worked/been working here since Au-

gust, haven't you?

. | got wet because | had forgotten to take my

umbrella.

. Sue is less talented than her sister.

. A new stadium is being built near here.

. If I were you | would see a doctor.

0. Darts is my favourite game.

are,

. doesn't practise,

. you never come,

. left/should leave,

. broke,

. am seeing,

. has lived/has been living,

. were trying,

. shall/will see,

0. have only had

9.

v w N =

(o)}

(kwiecien 2004)



Olga Cupiat”
Dabrowa Gérnicza

Konkurs jezykéw obcych ,,POLIGLOTA” dla gimnazjum?

Jezyk niemiecki — Etap pisemny

Kod: i

Imig i NAZWISKO: vvovveiiiiciiceeeec e
po rozkodowaniu

SZKOTAL v
po rozkodowaniu

Maks. liczba punktéw — 60 Czas — 70 minut

Czes¢ | Rozumienie ze stuchu

» Tekst do rozumienia ze stuchu - stuchany
przez uczniow dwa razy.

Interview mit Hans

Int. - Du bist also Hans. Sagst du mir bitte,
wie alt du bist?

Hans - Zehn, hm.

Int. - Bitte?

Hans - Hm 11. Ich bin jetzt 11 Jahre alt

Int. - Und auf welche Schule gehst du?

Hans - Ja, also ich bin auf einer Hauptschu-
le, in der 6. Klasse.

Int. - Wollten deine Eltern, dass du auf die
Hauptschule gehst?

Hans - Nein, eigentlich nicht. Meine Mutter
wollte, dass ich zur Realschule gehe,
aber die Noten waren nicht so gut ...

Int. - Hm, ja, und dann habt ihr ...

Hans - Ja, ich wollte auch nicht so viele Spra-
chen lernen. Sprachen find ich schwer.

Int. - Wiassind denn deine Lieblingsfacher?

Hans - Am liebsten hab ich Erdkunde, ja und
Rechnen oder Mathe. Rechnen macht
mir viel Spaf.

Int. - Erzahl mal, was macht dir SpaB im
Erdkundeunterricht?

Hans - Unsere Lehrerin hat schon viele Reisen

gemacht. Die war schon in Afrika und
so, und dann erzahlt sie uns von den

Ptlr?li%aw Uzyskano

1.| Rozumienie ze stuchu 10

2. | Rozumienie tekstu czytanego 10

3. | Test 40

Razem
Landern und zeigt uns Fotos. Das ist
iberhaupt nicht langweilig ...

Int. - Und welche Facher findest du denn
langweilig?

Hans - Hm, also, den Deutschunterricht, den
finde ich nicht gut. Wir missen da
immer Diktate schreiben ... und auch
immer so viel lesen ...

Int. - Und was gefallt dir auch nicht?

Hans - Och, die anderen Facher mache ich
eigentlich ganz gerne ...

Int. - Und wie lange dauert deine Schulzeit?

Hans - Ich kann nach der 10. Klasse meinen
Hauptschulabschluss machen, da
muss ich noch fast 5 Jahre zur Schule
gehen.

Int. - Und was willst du dann werden?

Hans - Ich wei noch nicht genau, vielleicht
Backer wie mein GroBvater, aber das
weil3 ich noch nicht.

Int. - Danke, Hans, und viel SpaB weiter-
hin bei deinen Lieblingsfachern!

Hans - Ja, danke.

Interview mit Inge

Int. -

Inge -

Int. -
Inge -

Inge, kannst du mir mal erzéhlen, auf
welche Schule du gehst?

Ja, ich gehe seit dem letzten Schul-
jahr auf die Realschule, in die 6. Klas-
se.

Und wie gefallt dir dort?

Also, hm, ja es ist nicht so schlecht

D Olga Cupiat jest nauczycielka jezyka niemieckiego w V Liceum Ogolnoksztatcacym im. Kanclerza Jana Zamoyskiego i doradca

metodycznym.
2 Patrzs. 179 w tym numerze.



da, aber es ist nicht so leicht wie auf Petra
der Grundschule.

Int. - Wie sind denn deine Noten? Int.
Inge - Ja, in Mathe geht es ganz gut, das hat Petra
mir schon immer Spa3 gemacht. Und
Geschichte und Sport, das mache ich

auch gern.
Int. - Und in welchen Fichern ist es nicht
so gut?
Inge - Ja, ich lerne ja jetzt die erste Fremd- Int.

sprache, das ist Englisch, und das fin-
de ich sehr schwer. Da habe ich jetzt
eine 5 geschrieben und das macht mir Petra
iberhaupt keinen SpaB3 ... ja ...
Int. - Hattest du dir das anders vorgestellt?
Inge - Ich hab nicht gedacht, dass man so
viel zu Hause lernen muss, Vokabeln
und so ... und dann beim Schreiben, Int.
man spricht das ganz anders als man
schreibt ... Petra
Int. - Und womit hast du noch Probleme?
Inge - Am schlimmsten finde ich Deutsch.
Das ist furchtbar langweilig. Wir ma- Int.
chen da jetzt dauernd Gedichte und
das geféllt mir Giberhaupt nicht. Petra
Int. - Ja, und wie denkst du, dass es weiter-
geht?
Inge - Im Moment weiB ich es noch nicht.
Vielleicht ist die Realschule doch zu
schwer fir mich. Aber eigentlich Int.
mochte ich schon den Realschulab-
schluss machen, weil ich dann mehr
Chancen habe.

Int. - Na, dann driicken wir dir mal die
Daumen. Das wér doch schade, wenn Int.
das nicht klappen wiirde!
Peter
Interview mit Petra
Int.
Int. - Hallo, Petra, kannst du mir mal sa-

gen, wie alt du bist und auf welche Peter
Schule du gehst?
Petra - Ja, ich bin jetzt 14 und gehe in die 9.

Klasse hier im Schillergymnasium. Int.
Int. - Und macht dir die Schule Spaf3?
Petra - Ja, es macht mir unheimlich viel Spaf. Peter

Eigentlich hat mir die Schule schon
immer viel Spal3 gemacht.

Int. - Dubist schon immer eine gute Schiile-
rin gewesen?
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Ja, ich hatte noch nie Probleme mit der
Schule.

Und welche Lieblingsfacher hast du?
Am liebsten mache ich Physik und
Chemie. Wir haben da ganz tolle Leh-
rer, das ist richtig spannend. Ja, und
Fremdsprachen lerne ich auch gerne,
vor allem Franzosisch, weil mir Fran-
kreich so gut gefallt.

Na, das klingt ja sehr zufrieden. Gibt
es denn etwas, das du nicht so gerne
machst?

Doch, Musik und Kunst mache ich nicht
so gerne. Also, ich hab nie ein Instru-
ment gelernt und fiir Kunst bin ich zu
ungeduldig. Aber ein bisschen interes-
siert mich das schon.

Jetzt bin ich aber erleichtert. Ich dach-
te schon, du bist eine Streberin ...
Nein, auf keinen Fall. Es macht nur
bloB SpaB, so viele Sachen auszupro-
bieren.

WeiBt du schon, was du einmal wer-
den willst?

Also, im Moment nicht. Friiher wollte
ich unbedingt Tierarztin werden. Viel-
leicht kommt auch noch etwas ande-
res in Frage, aber studieren mochte ich
auf jeden Fall.

Na, Petra, ich bin sicher, du wirst es
schaffen. Ich danke dir fir das Ge-
sprach.

Interview mit Peter

Peter, du gehst auf die Gesamtschule.
Seit wann?

Seit wann? Seit fast 3 Jahren, ich bin
jetzt in der 7. Klasse.

Erzéhl doch mal, was gefallt dir an der
Gesamtschule?

Ich finde es gut, das es hier nicht so
schlimm ist, wenn man in einigen
Fachern nicht so gut ist.

Welche Fécher sind das bei dir zum
Beispiel?

Was mir tiberhaupt keinen SpaB macht,
ist Englisch.Das finde ich fiirchterlich,
aber ich besuche da einen C-Kurs und
deshalb brauche ich nicht so viel Angst
zu haben, wenn ich nicht so gut bin.



Int. - Hast du noch ein Fach, das dir nicht
liegt?

Peter - Ja, in Latein hab ich auch solche
Schwierigkeiten. Vielleicht wéhle ich
das wieder ab.

Int. - So, nun sag aber mal, wo deine Inte-
ressen groBer sind?

Peter - Am liebsten mache ich Mathe und
dann gibt s hier einen Informatikkurs.

Int. - Informatik? Bist du ein Computerfan?

Peter - Ja, in dem Kurs lernt man, mit Com-
putern umzugehen. Wir haben in der
Schule auch Computer, da kénnen wir
sofort alles ausprobieren.

Int. - Hastdu Lust, spater mal was mit Com-
putern zu machen?

Peter - Ich glaube, das wiirde ich sehr gerne
machen. Aber ich weil noch nicht, ob
ich das Abitur schaffe.

Int. - Warum denn nicht? Du hast doch ge-
sagt, dass die Gesamtschule flr dich
richtig ist.

Peter - Ja, klar, aber fiirs Abitur muss man
trotzdem gut sein. Na, mal sehen.

Int. - Also, viel Gliick dabei. Danke, Peter.

Zrodto: Barbara Dahlhaus (1991), Fertigkeit
Hérverstehen, Miinchen: Langenscheidt, s. 157-159.

» Zadanie 1.

Po dwukrotnym wysfuchaniu wywiadu z uczniami
niemieckich szkét wybierz z trzech podanych zdar
jedno, ktdre jest zgodne z trescig wywiadu i za-

znacz je znakiem ,X".

10 pkt

HANS

a) Hans ist 10 Jahre alt und besucht die 6.
Klasse.

b) Hans geht auf eine Realschule, in die 6.
Klasse.

) Hans ist 11 Jahre alt und Schiiler einer
Hauptschule.

a) Seine Lieblingsfacher sind Sprachen,
obwohl er sie schwer findet.

b) Hans mag besonders Mathe und Geo-
graphie.

¢) Deutschunterricht findet er wegen Dik-
tate interessant.

a) Hans weill im Moment noch nicht, was
er von Beruf wird.
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10.

b) Er wird Backer wie sein Opa, das ist si-
cher.

) Hans mochte in der Zukunft Backer wer-
den.

INGE

a) Die Grundschule findet Inge leichter als
die Realschule.

b) Das letzte Schuljahr auf der Realschule
ist besonders schwer fiir sie.

¢) Nach der 6. Klasse will Inge auf eine
Realschule gehen.

a) Mathe, Sport und Geschichte lernt sie
nicht besonders gut.

b) Mit der Fremdsprache hat Inge Proble-
me .

¢) Deutsch findet sie fantastisch, aber Ce-
dichte mag sie nicht besonders.

a) Inge hat vor, den Realschulabschluss zu
machen.

b) Spater will sie einen Beruf erlernen, nicht
aufs Gymnasium gehen.

¢) Den Realschulabschluss findet Inge nicht
wichtig.

PETRA

a) Alle Schulfacher machen Petra sehr viel
SpaB.

b) Nur in Franzésisch ist sie nicht beson-
ders gut.

¢) Musik und Kunst sind nicht ihre Lie-
blingsfacher.

a) Petra hat sich schon einen Beruf gewahlt
— sie wird Tierarztin.

b) Nach der Schule will sie studieren.

C) Petra weil3 genau, was sie studieren wird.

PETER

a) Englisch und Latein sind fiir Peter schwie-
rig.

b) Alle Schiiler mit Problemen in Englisch
besuchen einen C-Kurs.

¢) Ein C-Kurs ist nur fiir schlechte Schiler.

a) Peter hat keinen Computer zu Hause.

b) Peter hat Interesse an Mathe und Infor-
matik.

c) Spéter will Peter in einer Computerfir-
ma arbeiten.



Czes¢ 1l Rozumienie
tekstu czytanego

» Zadanie 2.
Przeczytaj uwaznie krotkie artykuty, a nastepnie
zadecyduj, czy umieszczone ponizej zdania sa zgod-
ne z ich trescig (richtig — R), czy nie (falsch — F)
i zaznacz odpowiednio w tabeli znakiem ,X".

10 pkt

45 Jahre ,,BRAVO“

Seit dem 26. August 1956 lesen Generationen
von Teenagern die ,Bravo”. Auch heute ist ,Bra-
vo" das Magazin fiir Teenager. Jeden Donnerstag
warten 1,5 Millionen junge Leute auf das neue
Heft. In den Schulpausen und auch im Unterricht
diskutieren die Jugendlichen dann den Inhalt. Das
ist immer ein harter Tag fiir die Lehrer. Die ,Bra-
vo" berichtet iber neue Trends, Popmusik, Mode,
Stars und gibt Tipps gegen Pickel. Das Doktor-Som-
mer-Team spielt eine besondere Rolle. Dieses Team
beantwortet alle Fragen, die die Jugendlichen ha-
ben. Zum Beispiel schreibt das Team tber Proble-
me mit den Eltern oder erste Liebe. In der ,,Bravo”
gab es die ersten Starposter in LebensgroBe, die
noch heute viele Eltern wahnsinnig machen. Denn
ihre Tochter und Sohne tapezieren die Zimmer mit
den riesengroBen Postern ihrer Stars.

Wausstet ihr schon?

D.J.Bobo, alias Rene Baumann (28), ging zu-
sammen mit Michael Jackson auf Europa-Tour. Der
erfolgreiche D.J. aus Ziirich in der Schweiz war Gast
im Vorprogramm der groBen Jacko-Tour. Er stellte
seine eigene Show ,World in Motion” (Welt in Be-
wegung) vor. Das erste Konzert fand in Prag statt.
Die Fans von Jacko und D.J.Bobo waren begeistert.

Aktion ,Fifty-Fifty“ — sparen

fiir die Umwelt
Eine Geldpramie ist die beste Motivation. Das
zeigt ein Modellprojekt von 24 Schulen in Ham-
burg. Die Schiiler sparen Wasser, Strom und He-
izung. Die Halfte des gesparten Geldes konnen sie
behalten. Deshalb heiBt das Projekt ,Fifty-Fifty".
In einem Jahr haben die Schulen 420 000 Mark
gespart. Das Sparen war Erfolg ohne grofBe techni-
sche Hilfe. Die Schuler mussten nur ihr Verhalten
andern. Jetzt halten sie die Temperaturen in den
Klassenzimmern konstant. Es gibt Tasten an den
Toiletten, die Wasser sparen. Und die Schiiler schal-
ten das Licht aus, wenn es hell genug ist. Dieses

Modell sollte man nachmachen.
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Die Backstreet Boys -
bald professionelle
FuBballer???

Der Deutsche FuBball-Adidas-Cup fand in
Miinchen statt. In diesem Wettkampf spielen jun-
ge FuBballer aus ganz Deutschland um den Pokal.
Fiir alle Musikfans gab es dort eine groBe Uberra-
schung. Die Backstreet Boys waren zu Gast. Sie san-
gen ihre groften Hits und spielten FuBball. Die
deutschen FuBballstars Gerd Maller und Karl-He-
inz Rummenigge begriiBten die Backstreet Boys
und gaben ihnen die Trikots des FC Bayern. Das ist
der berithmte Miinchener FuBballklub. Dann tibten
die Backstreet Boys das FuBballspielen, denn in der
nachsten Saison spielen sie professionell fir den
FC Bayern in Deutschland. Das FuBballspielen ist
dann die Nummer eins fiir die Backstreet Boys.
Sie haben ihren Fans aber versprochen, trotzdem
neue Songs zu schreiben.

1. Das Sparen von Geld braucht keine
groBe technische Hilfe.

2. Bravo” schreibt tiber Probleme,
die fir Jugendliche interessant sind.

3. D.J.Bobo ist 28 Jahre alt.

4. Die Eltern mogen sehr die Starposter
in ,.Bravo".

5. Das Konzert in Prag fanden die Fans
nicht gut.

6. Im FuBball-Adidas-Cup ist der erste
Preis ein Pokal.

7. G. Mller und K.-H. Rummenigge
schenkten den Backstreet Boys
neue FuBballe.

8. .Bravo” erscheint jeden Donnerstag.

9. Beim Modellprojekt fur die Umwelt
machen alle Schulen in Deutschland
mit.

10. In ,Bravo” liest man, wie man
Pickel bekommen kann.

Czes¢ Il Test leksykalno-
gramatyczny z elementami
realioznawstwa

» Zadanie 3.
Napisz, jakiego zdania jest pesymista. Uzyj antonimow
(wyrazéw o przeciwnym znaczeniu). 3 pkt



Der Optimist sagt: Der Pessimist sagt:
1. Deutsch ist leicht!

DeUtSCh St v
2. Ich verstehe viel. .......c.cccooviviiiiiii,
3. Ich lerne schnell. ..o,
4. Ich spreche gut Deutsch. .........cccceevirvinnnnn,
5. Zwei Kilometer? Das ist nah. ......................
6. Schnell Deutsch lernen - das ist moglich. .....

» Zadanie 4.
Uzupefnij podane czasowniki w czasie Perfekt.
5 pkt

Linda hat mit ihrem neuen Auto ihren Freund
Felix besucht:

1. Linda...... vor einem Monat den Fiihrersche-
I e, . machen
2. Sie ....... letztes Wochenende zu ihrem
Freund FeliX .....ccoooveveiiiiiiie . fahren
3. In Heidelberg ........... sie mit ihrem Auto
erst keinen Parkplatz .................... . finden
4. Dann ... sie aber vor Felix Haus einen
freien Platz ......ccooooeveeieieeen, . sehen
5. Schnell ........ sie ihr Auto in die Parkliicke
................................................... . stellen
6. Felix........... sich sehr (iber den Besuch von
LiNda coooveieeeeceeeeen freuen
7. Nach zwei Stunden ....... Linda wieder
.................................................... gehen
8. Anihrem Auto ........ ein Zettel von
der Polizei ....covovvieiiiiiiiieeiee sein
9. ,Sie ... im Halteverbot ...................
........................................................ parken
10. SO vevee. Linda eine Strafe fiir falsches
Parken .........ccccocevvveieieees bekommen

» Zadanie 5.
Uporzadkuj wyrazy i wpisz poprawne zdania po
prawej stronie. 9 pkt

Anna ist zu Besuch bei Peter in Diisseldorf. Sie
mochte aber heute wieder nach Hause fahren.
Peter fragt Anna:

1) | willst | nach | fahren | Wann |
| KoIn | du | ? |
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2) | will | Zug | Uhr | 16. | den |
| um | 32 | Ich | nehmen | . |

3) | wir | einen | trinken | Dann |
| noch | Kaffee | kénnen | . |

5) | Kaffee | du | Milch | Méchtest |
| mit | den | ? |

6) | Zucker | bitte | ich | Ja | auch |
| kann | haben |, | ? |

8) | ein | du | Kuchen | Méchtest |
| Stiick | auch | ? |

9) | danke | mochte | essen |
| nichts | Nein | ich |, | . |

» Zadanie 6.
Uzupefnij zdania podanymi przyimkami:

a) aus, bei, in, mit, nach, von, zu?
1. Jan Kuppers ist ... Koln.

2. Erwill Heidelberg ein
Zimmer suchen.

3. Zuerst ist er ......... dem Zug nach
Frankfurt gefahren.

4. Sein Freund Axel Schenk hatihn ......
dem Bahnhof abgeholt.

5. Dann sind sie .......... Axel gefahren.

6. Janisteinen Tag ...... seinem Freund
geblieben.

7. Von Frankfurt ist er ....... Heidelberg
weitergefahren.

b) bei oder mit ?

1. Axel arbeitet ... einer Exportfirma.

2. Er wohnt nicht mehr ... seinen Eltern,

3. sondern er wohnt ... seiner Freun-
din zusammen.

6 pkt

_aus_



4

5

6

>
z

. Mittags ist Axel

Jan in die Stadt

gegangen.

. Sie haben ... einem Freund von Axel

im Restaurant gegessen.

. Am nachsten Tag hat Axel Jan ... dem

Auto zum Bahnhof gebracht. ...

Zadanie 7.

czym kojarzysz nastepujace pojecia? Dobierz

wyjasnienia z ramki ponizej i wpisz je obok nich.

Uwaga! Wyjasnien jest wiecej niz pojec.
. Adi und Rudolf Dassler —
. Fondue -

1

2

3. Thyssen —
4.
5
6
7

. Ritter Sport —
. Konrad Adenauer -
. Dornroschen —

7 pkt

Friedensreich Hundertwasser — ....................

Lebensmittel aus Deutschland

Stahlprodukte
Schokolade Elekrtogerate

Maler aus Deutschland ~ Sportkleidungfirma

Fluglinie in Osterreich

Gericht aus der Schweiz
Politiker aus Deutschland ~ Person aus einem
Marchen  Komponist aus Osterreich
Architekt aus Osterreich
Autos

Chemieprodukte
Schauspielerin - Herrenkleidung

4

Wstaw odpowiednie zaimki osobowe.

Zadanie 8.
5 pkt

Linda ist mit Oskar, dem Hund von Frau Wei-

nert, allein. gibt eine Schale
Wasser, aber  trinkt nicht.
"Waskann _ dennsonst geben, Oskar,
mochtest etwas essen?”, fragt Linda

den Hund, aber er sagt nichts. ,\Warte,
mache eine Dose Hundefutter fir
sagt Linda und geht in die Kiiche. Da klingelt
es an der Haustdr.

auf”,

"Hallo, bin es, Frau Weinert, machen

bitte auf.”

Linda offnet die Tr.
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>

Zadanie 9.

Odgadnij nastepujace wyrazy i wpisz je po prawej
stronie, jak w zdaniu nr 1. Litery na zaciemnio-
nych polach tworza rozwigzanie. Wpisz je ponizej.

1.

3.

5 pkt
Hier kann man Filme sehen:
das K [i]ln o,-s

. Hier kann man zu Mittag oder zu Abend

essen:
ds [1_.-s
Hier kann man Blicher kaufen:
de 1. ,-en
Hier gibt es Brot, Brotchen und Kuchen:
die  _[]__ _ .-en
. Hier konnen Autofahrer tanken:
de_ _[1___ ,-Nn
. Hier gibt es FuBballe, Tennisschlager, Skier,
USW.:
dsp9__ ,-e

. Hier gibt es Apfel, Bananen, Orangen,

Ananas, Karotten, Salat, Blumen usw.

der [ ..
Immer ganz frisch:
. Hier bekommt man Medikamente:
depg1___ -n
. Hier kann man baden und schwimmen:
ds [] -er

10. Hier kann man ein Zimmer mieten und

>

>

>

Der Optimist sagt:
1.
. Ich verstehe viel.
. Ich lerne schnell.

A w N

dann Ubernachten:

das__ _[1__ .-s

Die markierten Buchstaben ergeben das
deutsche Wort fiir die ,,City” oder das
wZentrum”:

Klucz

Zadanie 1. Hans-1¢,2b,3 ¢ Inge-4a 5b,6a
Petra-7 ¢, 8b, Peter-9a,10b

Zadanie 2. 1R, 2R, 3R, 4F5FE6R, 7F 8R,
9F10F

Zadanie 3.

Der Pessimist sagt:
Deutsch ist schwer.

Ich verstehe wenig.

Ich lerne langsam.

Deutsch ist leicht!

. Ich spreche gut Deutsch.
Ich spreche schlecht Deutsch.
. Zwei Kilometer? Das ist weit.

Das ist nah.



6. Schnell Deutsch lernen
- das ist moglich.

» Zadanie 4.

1. hat gemacht, 2. ist gefahren, 3. hat gefunden,

4. hat gesehen, 5. hat gestellt, 6. hat gefreut,

7. ist gegangen, 8. ist gewesen 9. haben geparkt,

10. hat bekommen

» Zadanie 5.

1) Wann willst du nach KéIn fahren?

2) Ich will den Zug um 16.32 Uhr nehmen.

3) Dann koénnen wir noch einen Kaffee trinken.

4) Das ist eine gute Idee.

5) Mochtest du den Kaffee mit Milch?

6) Ja, kann ich bitte auch Zucker haben?

7) Na klar.

8) Maochtest du auch ein Stiick Kuchen?

9) Nein danke, ich mdchte nichts essen.

» Zadanie 6.

a) 2in 3mit 4von 5zu 6bei 7nach

b) 1bei 2bei 3mit 4mit 5mit 6mit

» Zadanie 7.

1. Sportkleidungfirma 2. Gericht aus der Schweiz

3. Stahlprodukte 4. Architekt aus Osterreich

5. Schokolade 6. Politiker aus Deutschland

7. Person aus einem Marchen

» Zadanie 8.

Sie ihm er ichdir du

Das ist unmdglich.

ich dich ich Sie

Olga Cupiat”
Dabrowa Gérnicza

» Zadanie 9.
1. Hier kann man Filme sehen:
das K [i]n o,-s
2. Hier kann man zu Mittag oder zu Abend essen:
dasRestauraln]t
3. Hier kann man Biicher kaufen:
dieBuchhalnl]dlung
4. Hier gibt es Brot, Brétchen und Kuchen:
dieBdcklelrei
5. Hier kénnen Autofahrer tanken:
dieTalnlkstelle
6. Hier gibt es FuBballe, Tennisschlager, Skier usw.:
das[S]portgeschédft
7. Hier gibt es Apfel, Bananen, Orangen, Ananas,
Karotten, Salat, Blumen usw. immer ganz frisch:

derMark t]

8. Hier bekommt man Medikamente:
die[Alpotheke
9. Hier kann man baden und schwimmen:
dasSchwimmb a[d]
10. Hier kann man ein Zimmer mieten und dann
ibernachten: dasHo [t] el

Die markierten Buchstaben ergeben das deutsche
Wort fiir die ,,City” oder das ,Zentrum”: Innen-
stadt.

(pazdziernik 2003)

Konkurs jezykéw obcych ,,POLIGLOTA” dla szkét

ponadgimnazjalnych?
Jezyk niemiecki — Etap pisemny

Kod: v

IMig i NAZWISKO: vt
po rozkodowaniu

SZKOMAL v
po rozkodowaniu

Maks. liczba punktéw — 60 Czas — 90 minut

Czes¢ | Rozumienie ze stuchu

» Tekst do rozumienia ze stuchu - stuchany
przez uczniow dwa razy

Ptlrfi?c’?w Uzyskano
1. | Rozumienie ze stuchu 10
2.| Rozumienie tekstu czytanego 10
3.| Test 40
Razem

Ein Jahr in Deutschland
Interview mit Kevin

R: Kevin, du hast ein Jahr als Austauschschiiler
in Deutschland verbracht. Vielleicht kannst

D Olga Cupiat jest nauczycielka jezyka niemieckiego w V Liceum Ogolnoksztatcacym im. Kanclerza Jana Zamoyskiego i doradca

metodycznym.
2 Patrzs. 179 w tym numerze.



»

du uns zuerst mal sagen, woher du kommst.
Ich komme aus Oklahoma in den USA.
Was waren deine ersten Eindriicke in
Deutschland?

Anfangs fand ich die Deutschen ziemlich
kiihl und distanziert. Aber ich hab " bald ge-
merkt, dass das nichts zu bedeuten hat. Die
Deutschen sind eben weniger offen als die
Menschen in den USA. Meine Gastfamilie
in Tibingen war aber von Anfang an sehr
nett zu mir.

Gab es in deiner Familie dennoch gleichal-
trige Jugendliche?

Ja, da war Christoph, mein Gastbruder, der
war 19. Und Anke, meine Gastschwester, die
war wie ich 16 Jahre alt. Wir waren alle in
derselben Schule. Anke und ich waren so-
gar in derselben Klasse. Das war eine groBe
Hilfe fir mich — wir konnten zusammen
Hausaufgaben machen.

Da du gerade von der Schule sprichst, sind
bei deinem Schulbesuch Unterschiede im
Vergleich zu Amerika aufgefallen?

Ja, allerdings. Das deutsche Schulsystem ist
ganz anders als bei uns in Amerika, wo alle
Schiiler in einer Klasse bleiben. Da kann man
nicht sitzen bleiben. In Deutschland dage-
gen gibt es verschiedene Schultypen: Haupt-
schule, Realschule oder Gymnasium. Es
kommt darauf an, wie gut die Schiiler sind.
Ich war in einem Gymnasium, in der 10.
Klasse. Wir hatten eine ganze Menge the-
oretischer Facher: Mathematik, Biologie und
Physik, Fremdsprachen, Literatur. In den
USA ist das anders. Da gibt"s mehr prakti-
schen Unterricht. Es hat mir wirklich Spaf3
gemacht, in Deutschland in die Schule zu
gehen. Meine Mitschiiler hatten sich f(r al-
les interessiert und ich habe viel von den
USA erzahlt. Besonders natiirlich im En-
glischunterricht, da war ich meist der Mit-
telpunkt in der Klasse.

Und wie war das mit der Freizeit?
Deutsche Schiiler haben viel Freizeit und
viele Hobbys. Die Schule ist schon friih
am Nachmittag zu Ende, so gegen 2 oder
3 Uhr. Viele Schiiler sind in Vereinen, weil
es in der Schule wenige Freizeitangebote
gibt. Ich habe dort viele neue Freunde
getroffen.
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R:

K:

R:

Uns interessiert noch, was du (iber das Es-
sen in Deutschland denkst?

Am besten hat mir der Kaffeeklatsch gefal-
len. Da sitzt man nachmittags stundenlang
zusammen, trinkt Kaffee und isst eine Men-
ge Kuchen und Torten. Ich fand das Essen
in Deutschland sehr gut. Morgens isst man
oft frische Brétchen oder Brezeln. In vielen
Familien ist das Mittagessen die Hauptmahl-
zeit. Da kommt oft die ganze Familie zu-
sammen. Das ist gemiitlich. Abends gibt es
dann Brot mit Kése oder Wurst.

Wie wirdest du dein Jahr in Deutschland
insgesamt beurteilen?

Mein Jahr in Tiibingen war wirklich toll. Ich
hab” viel Neues gesehen und erlebt. Ich
wilirde jedem raten, so etwas zu machen.
Vielen Dank flir das Gesprach, Kevin.

Interview mit Susanna

R:

S:
R:

Unsere zweite Austauschschiilerin ist Susan-
na. Woher kommst du, Susanna?

Aus Nairobi. Das ist in Kenia.

Susanna, kannst du uns einfach mal
erzdhlen, was dir in Deutschland gefallen
hat und was nicht?

Ich bin im Winter nach Deutschland gekom-
men, und es war am Anfang sehr schwer,
mich an das Wetter zu gewohnen. In mei-
ner Heimat ist es ja ziemlich heiB, ganz an-
ders als in Deutschland. In Nairobi wohne
ich in einem Internat. Meine Eltern haben
eine Kaffeeplantage und ich sehe sie nur
einmal im Monat, deshalb fand ich es be-
sonders schon, in einer Familie zu leben.
Meine Gastfamilie in Hannover hat mich
sehr nett aufgenommen. Der Vater war Leh-
rer, die Mutter Hausfrau. Meine Gastschwe-
ster Steffi ist 16 Jahre alt und wir sind in
dieselbe Klasse gegangen. Wirklich toll fand
ich, dass deutsche Schiiler keine Schuluni-
form tragen massen und dass Médchen und
Jungen zusammen in die Schule gehen.
Morgens hat uns der Vater immer mit dem
Auto zur Schule mitgenommen. Es hat mir
auch sehr gut gefallen, dass in deutschen
Familien alle zusammen die Hausarbeiten
machen. Jeder ist fiir bestimmte Arbeiten
verantwortlich.

Wenn Steffi zu ihren Freundinnen Tanja und



Katrin gegangen ist, hat sie mich immer
mitgenommen. Wir waren auch oft zusam-
men im Café oder einfach in der Stadt
Schaufenster ansehen. Das war schon. Mit
Tanja und Katrin habe ich Adressen ausge-
tauscht. Vielleicht kommen sie mich irgend-
wann mal in Kenia besuchen. Das ware toll.
Ich habe viel von Deutschland gesehen, weil
wir oft Ausfliige gemacht haben. Deutsch-
land gefallt mir sehr: die alten Gebaude, die
alten Kirchen. Zuerst hatte ich Schwierigke-
iten, die Deutschen zu verstehen. Ich hatte
zwar schon fiinf Jahre auf der Schule Deutsch
gelernt, aber ich habe trotzdem nicht viel
verstanden. Es ist eben ein Unterschied, ob
man eine Fremdsprache nur mit dem Leh-
rer spricht oder direkt mit den Menschen.
Aber meine Familie hat mir sehr geholfen.
Und jetzt kann ich nach einem Jahr in
Deutschland fast flieBend Deutsch. Toll!
Nach den Sommerferien kommt Steffi flir
ein Jahr nach Kenia. Sie wohnt dann mit
mir im Internat und wir gehen zusammen
in die Schule. Ich freue mich schon wahn-
sinnig darauf.
Zrodto: Blick, Band 1 (2000),
Ismaning: Max Hueber Verlag, s. 16-17.

» Zadanie 1.

A. Po dwukrotnym wysfuchaniu wywiadu z Kevi-
nem wybierz z trzech podanych odpowiedzi
jedng, ktora jest zgodna z trescia tekstu i za-
znacz jg znakiem ,X". 6 pkt

1. Was ist anders in Deutschland?
a) die Landschaft
b) die Menschen
¢ die Stadte

2. Was ist anders in der Schule?
a) die Schulnoten
b) die Ausbildung der Lehrer
¢) die Schulfacher

3. Wie fand Kevin die Schule in Deutschland?
a) Erfand die Schule zu anstrengend.
b) Die Schule war langweilig.
¢) Die Schule hat ihm SpaB gemacht.

4. Anders als in Amerika sind in Deutschland
auch
a) die Interessen der Jugendlichen.

b) die Freizeitaktivitaten der Schiiler.
¢) die Freundschaften.

5. Was sagt Kevin @iber das Essen?
a) Der Kaffeeklatsch war fiir ihn langweilig.
b) Das deutsche Essen hat ihm nicht ge-
schmeckt.
¢) Das Mittagessen fand er gemiitlich.

6. Wie beurteilt Kevin sein Jahr in Deutschland?
a) Es hat ihm gut gefallen.
b) Erfand es zu lang.
¢) Es war ziemlich langweilig.

B. Po dwukrotnym wystuchaniu wywiadu z Zuzan-
ng zdecyduj, ktére zdanie zgadza sie z jego
trescig — richtig (r), a ktére nie — falsch (f)
i zaznacz znakiem , X" w tabeli. 6 pkt

r f

1. Susanna hatte anfangs Probleme mit
dem Wetter.

2. Die Gasteltern waren beide Lehrer.

3. Wenn Jungen und Madchen zusam-
men in eine Klasse gehen, gibt es
oft Schwierigkeiten.

4. In ihrer Gastfamilie haben alle im
Haushalt mitgeholfen.

5. Susanna findet, dass es in Deutsch-
land zu viele alte Gebaude gibt.

6. Anfangs verstand Susanna nicht viel
Deutsch.

Czes¢ 1l Rozumienie
tekstu czytanego

» Zadanie 2.

Przeczytaj ponizszy tekst, a nastepnie zadecydui,
kogo dotycza umieszczone ponizej zdania. Wpisz
imiona tych os6b w pola przed zdaniami. 12 pkt

Die Familie
Isabell
Ich bin tolerant erzogen worden. Mein Vater hat
mich zum Beispiel immer abgeholt, wenn ich
ausgegangen bin. Oder ich durfte mit dem Taxi
nach Hause fahren. Aber bei Freunden durfte
ich nur selten Gber Nacht bleiben. Da konnten



sie mich ja nicht kontrollieren. Aber das hat mir
nicht so viel ausgemacht. Meine Freunde durfte
ich mir selber aussuchen. Doch seit ich etwas
~punkig” drauf bin - seit einem Jahr etwa -, gibt
es oft mal Streit. Vor allem meine Mutter kriti-
siert mein Aussehen.

Ich finde, meine Eltern - besonders meine Mut-
ter - sollten toleranter auf mich und meine
Freunde reagieren. Positiv ist, dass sie unsere
Intimsphare wahren. Das heil3t, sie 6ffnen kei-
ne Post und gehen auch nicht in unsere Zimmer
um ,herumzuschniiffeln”. Sie sagen nur immer,
ich soll mein Zimmer aufraumen. Uberhaupt
regt mich ihr Ordnungs-Fimmel" auf. Es nervt
mich auch, dass ich immer kdmpfen muss um
etwas zu erreichen. Ich méchte nach meiner
Kirschnerausbildung? gerne Design studieren.
Bis jetzt sind sie der Meinung, das ist eine bro-
tlose Kunst. Das bedeutet also: wieder kampfen.

Tobias

Meine Mutter ist ungerecht zu mir. Wenn zum
Beispiel im Haushalt etwas zu tun ist, muss ich
immer mehr machen als meine Schwester. Das
find ich unertraglich! Schlimm finde ich auch
an meiner Mutter, dass sie sich Uber vieles sehr
schnell aufregt. Vor allem, wenn ich Sachen nicht
gleich wegraume.

Ich finde gut an meinen Eltern, dass sie ver-
suchen alles flir mich zu erreichen. Zum Beispiel
haben sie mir einen Ferienjob gesucht. Nach
einem stressigen Tag verliert mein Vater manch-
mal die Nerven und ich rege mich fiirchterlich
auf. Aber meine Kinder wiirde ich wahrscheinlich
ahnlich erziehen.

Meine Eltern sagen immer, dass sie mich besser
kennen und verstehen als ich mich selbst. Das
kann ich nicht so sagen. Das ist der Generations-
unterschied. Wir haben heute andere Interes-
sen und Moglichkeiten als meine Eltern friiher.
Fr sie ist es schwierig umzudenken und sich in
uns hineinzuversetzen.

Roswitha

Im Moment kann ich mehr Negatives als Positi-
ves (iber meine Kinder sagen. Es ist die ganze
Einstellung, die die Kinder haben - dieses Egal-
Geftihl. Sie glauben, es fallt ihnen alles zu.? To-
bias zum Beispiel ist absolut faul in der Schule.
Ich sehe nicht ein, warum wir uns immer ka-
puttmachen miissen und die Kinder tun von al-
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leine Gberhaupt nichts. Spater wird fiir sie ja
auch niemand da sein, der standig hinter ihnen
steht und sie antreibt.

Die Schlampigkeit, Nachléssigkeit und ihr Ego-
ismus - vor allem Isabells - regen mich immer
wieder auf. lhre Zimmer riihre ich nicht an. Aber
in unseren Gemeinschaftsraumen will ich nicht
immer alles wegraumen missen. Wirklich gut
finde ich, dass meine Kinder sehr ehrlich sind.
Lieb kénnen sie auch sein - wenn sie wollen.

Bernd

Unordentlichkeit und Unpiinktlichkeit: Das sind
Seiten an meinen Kindern, die ich sehr negativ
finde. Das Aussehen meiner Tochter Isabell fin-
de ich gut und toleriere es. Aber fiir sie selber
hat es nur Nachteile. Denn wenn sie im Leben
vorwartskommen will, muss sie sich mit ihrem
Outfit zuriickhalten. Meine Kinder sind an al-
lem interessiert. Sie sind sehr stolz und (ber-
haupt nicht nachtragend®. Auch wenn es mal
Streit gibt. Das finde ich toll an ihnen.

0
2)

Ordnungs-Fimmel: Gbertriebene Ordnungsliebe
Kirschner: Handwerker, der Pelzbekleidung herstellt

es fallt ihnen alles zu: sie bekommen alles, ohne sich an-
strengen zu missen

nachtragend sein: nicht verzeihen kénnen

&

4

Zrodto: Blick, Band 1 (2000),
Ismaning: Max Hueber Verlag, s. 42-43.

will nicht immer alles wegrdumen

muss viel zu Hause helfen und ist
damit nicht zufrieden.

findet gut, dass die Kinder sich

S mussen.
2. S ist bose, wenn der Vater aufge-
regt ist.
3. S mag nicht, wenn die Kinder nicht
rechtzeitig kommen.
4, S wahlt sich selbst die Freunde.
5. S strengt sich in der Schule nicht
viel an.
6. S findet die Ehrlichkeit der Kinder
gut.
]
]

fiir viele Sachen interessieren.



9. S will nach der Schule studieren.
10. S darf fast nie bei Freunden tber-

nachten.

11. S findet das auBergewdhnliche

Aussehen nicht schlecht aber
manchmal nachteilhaft.

12. S regt auf, dass die Kinder unor-

dentlich und selbststichtig sind.

Czesc 11l Test leksykalno-
gramatyczny z elementami
realioznawstwa

» Zadanie 3.

Ktére zdanie odpowiada moZzliwie najdokfadniej
tresci zdania wyjsciowego? Zaznacz znakiem
X" (tylko jedna moZliwosc). 5 pkt

1. Er hat keine Lust.
a) Er fahlt sich nicht wohl.
b) Ihm ist nicht danach.
¢) Er macht keinen Bock.
d) Er ist nicht lustig.

2. Die Hauser stehen hier schon seit 4 Jahren.

a) Die Hauser sind vor 4 Jahren gebaut wor-
den.

b) Vor vier Jahren haben die Hauser hier

5. Die Polizei meinte, wir hatten die Gar-

tentiir nicht offen lassen diirfen.

a) Die Polizei sagte, bei geschlossener Gar-
tentlir wére das nicht passiert.

b) Die Polizei meinte, wir hatten die Gartentar
abschlieBen miissen.

¢) Die Polizei meinte, wir hatten die Gartent(ir
schlieBen mssen.

d) Die Polizei meinte, wir hatten die Gartentdr
schlieBen sollen.

» Zadanie 4.

Uzupetnij spéjniki: wenn, wann, als. 5 pkt

| TR er vor dem Fernseher sabB,
schlief er immer ein.

2e e er zum Geburtstag eine Kame-
ra bekam, machte er gleich viele Aufnahmen.

3 er endlich die Prifung ma-
chen will, mochte ich wissen!

4o i, du kein Visum hast, kannst
du nicht in die Schweiz reisen.

5 e Eva einmal eine Zigarre rauch-

te, fuhlte sie sich schlecht.

» Zadanie 5.

W kolumnie z prawej strony podkres! odpowiedni
przyimek, ktory nalezatoby wstawi¢ w migjsce ozna-
czone liczba (tylko jeden z podanych trzech). 6 pkt

schon gestanden.

¢) Die Hauser baut man seit 4 Jah-
ren.

d) Die Héuser sind 4 Jahre lang ge-
baut worden.

. Es wird sonntags nicht gearbeitet.
a) Sie wollen sonntags nicht arbeiten.
b) Sonntagsarbeit ist verboten.
) Man arbeitet sonntags nicht.
d) Man darf sonntags nicht arbeiten.

4. Allmahlich lieB sich die Hitze nicht

mehr ertragen.

a) Allméhlich wurde die Hitze untrag-
bar.

b) Allméhlich wurde die Hitze uner-
tragbar.

¢) Allmahlich konnte man die Hitze
ertragen.

d) Allmahlich wurde die Hitze uner-
traglich.

Kleines Clubbing-Lexikon

...... (1) alle (1) | an  durch fiir
Eine kleine Auswahl ..... (2) (2 | aus an vor
Ausdriicken ..... (3) der Szene: | (3) | zu  nach aus
Clubbing: Bezeichnung ..... 4 |4 | um fir 2u
eine néchtliche Veranstaltung,

die nicht regelmaBig und ..... (5)|(5) | an auf mit
keinem fixen Ort stattfindet.

Clubbings stehen meistens ..... (6) | (6) | in  bei unter
einem bestimmten Motto.

Die Musik reicht ..... (7) (7) | ab von in
Dancefloor ..... (8) Techno. (8) | zu  bis bei
Rave: Ende der 80er Jahre

wurde damit die Musik ..... ) |(© | vor in von
Bands ..... (10) Manchester (10) | aus zu bei
bezeichnet, deren Konzerts

regelmaBig zu langen Partys

ausuferte. ..... (11) den 90er (11) | Far In Von
Jahren wurde das Wort Rave

Synonym ... (12) Party (12) | auf zu an
beniitzt. Die Anhanger dieser

Techno und Hip Hop Meetings

nennen sich Raver.
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» Zadanie 6.

Uzupetnij czasowniki ,,sein” i ,haben” w czasie
Imperfekt w odpowiedniej formie osobowej i za-
znacz znakiem X poprawng odpowiedz (tylko
jedna). 16 pkt

1. Wann man die Berliner Mauer gebaut?
13. August 1949 [ 1, 7. Oktober 1955

[1 713 August 1961[ 1]
2. Wann ............ der Fall der Berliner Mauer?
1988 [ 1 1989[ ] 19907 1
3. Wann ......... die Vereinigung Deutschlands?
9. November 1989 [ ], 3. Oktober
1990[ 1. 1.Januar 1991 [ ]
4. Wer oo Bundeskanzler bei der

deutschen Vereinigung?
Helmut Kohl [ '], Helmut Schmidt [ ]
Gerhard Schroder [ ]

. Wie lange ..... die Deutschen zwei Staaten?
Von 1948-1989 [ 1. Von 1949-1990

[ 1 Von1950-1991[ ]
. Wie oft die Deutschen
FuBballweltmeister?

Einmal [ ] Zweimal [ ], Dreimal [ ]
. Was die Deutschen am

7.7.1985 zu feiern?

FuBballweltmeisterschaft Deutschlands

[ 1. Michael Schumachers ersten Formel

1-Sieg [ 1. Boris Beckers ersten Sieg beim

Tennisturnier in Wimbledon [ ]

8. Was ..ccooeveven, Heinrich Boll?
Musiker [ 1, Maler [ ], Autor [ ]
» Zadanie 7.

Przyporzadkuj zdaniom umieszczonym w tabeli
prawidtowe znaczenia (kazdemu tylko jedno)
i wpisz odpowiednie liczby w miejsca przed wyja-
Snieniami ponizej.

Uwaga! Jedno wyjasnienie nie pasuje do zadne-
go zdania. 7 pkt

1. Ersieht schwarz. 2. Er sieht rot.
3. Er macht blau. 4. Er fahrt schwarz.
5. Er arbeitet schwarz.

6. Er macht eine Fahrt ins Blaue.

7. Er fahrt ins Griine.
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a
b
) Er macht seine Arbeit ohne Erlaubnis.

Er macht einen Ausflug ohne Ziel.

~

Er geht heute nicht arbeiten.

d) Er tut genau das richtige.

e) Er ist pessimistisch.

f) Er fahrt ohne Fahrkarte.

g) Er fahrt aus der Stadt in die Natur.
h) Er wird wiitend.

» Zadanie 8.
Podane w nawiasach czasowniki uzupetnij w czasie
Perfekt.

6 pkt

1. Andiesem Dienstag ............... (sein)
es sehr neblig .....ccooveveinnns .

2. Nur wenige Flugzeuge ........... (abfliegen)
an diesem Tag .....coccevvevveneas .

3. HerrScholz ............... ziemlich  (warten)
lange in der Wartehalle ....... .

4. Zum Click ............... erseinen (treffen)
Bekannten ............... und die (vergehen)
Zeit ... schnell ........... .

5. Endlich ..o, man (ansagen)
seinen FIUg ..voovvveieieiin (einsteigen)

und nach ein paar Minuten
Herr Scholz in sein

Flugzeug ....covevvevveieiiinnen, .

6. Die Dame neben ihm ............ (haben)
ANGSt oo .

7. Aber die Stewardess............... (beruhigen)
die Passagiere .........c.ccocvevrnne. (sagen)
und sie oo auch  (fliegen)
......................... , dass der
Pilot viel Erfahrung hat, weil
er das Flugzeug schon vielmals

8. Und nach 2 Stunden ............. (landen)

sie wirklich glticklich in Lon-
don v, .

» Zadanie 9.
Zdania oznaczone liczbami (1-12) uzupefnij od-
powiednio zdaniami oznaczonymi literami (a-l).
Litery wpisz do kolumny po prawej stronie.

6 pkt



Wie ein Vater seine S6hne
zum Frieden mahnte

1. Ein Mann hatte vier S6hne, .......cc..cooveee.

2. Den Vater qudlten die Streitereien, ..........
3. Aber die Ermahnungen, ...................
............................. , wurden nicht gehort.
4. Endlichrief der Vater die Sohne, .................
........................................... , Zusammen.
5. Die Brider, ....ccccooevvrviriinn , kamen.
6. Siefragten: ,Warum, Vater, hast du dle Stabe
mitgebracht, ......cccocoviviiiii 7"
7. Der Vater zeigte wortlos einen der Stabe,
8. Dann verband der Vater jedoch vier Stabe
............................................ , miteinander.
9. Selbst derjenige der Séhne, ...........
...................................... , schaffte es nicht.
10. Da zeigte der Vater auf den einzelnen Stab
und sprach: ,So geht es dem Mann, .........
11. Aber diejenigen M&nner, ..........c.ccoeevvnenen.
.................................... , sind unbesiegbar.
12. Dies Gleichnis (iberzeugte die Séhne und

sie dankten dem Vater, ............cc.coeveennn.

a) die einer der Sohne zerbrechen wollte

b) der keine Freunde hat. Er wird besiegt

¢) deren Herzen in Freundschaft und Treue
verbunden sind

d) die sich taglich stritten

e) den er gleich darauf mit Leichtigkeit zerbrach

f) dessen Weisheit sie nicht genug preisen
konnten

g) deren Streitereien seinen Zorn so erregten

h) der (iber die groBte Korperkraft verfiigte

i) denen man ansah, dass ihnen die Streite-
reien sogar Freude machten

j) die da zwischen den Séhnen herrschten

k) die dort auf dem Tisch liegen

[) die der Vater an sie richtete

» Zadanie 10.
Uzupefnij nastepujace zdania dobierajac elementy
z ramki. Uwaga! Dwa sa niepotrzebne. 5 pkt
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Dusseldorf
Karlsruhe  Berlin

Bonn
Wien

Salzburg
Ingolstadt

1. Die Internationale Modemesse ,Igedo” fin-
det in

statt.
2. Der Audi wird in ... hergestellt.
3. Mozart ist in ............... zur Welt gekommen.
4. Das Bundesverfassungsgericht hat ihren Sitz
N e
5. Das Hotel Sacher befindet sich in ............... .
Klucz
» Zadanie 1.A1Db,2¢ 3¢ 4b,5¢6a,

Bir2f3f 4r5f6r

» Zadanie 2. 1. Roswitha, 2. Tobias, 3. Bernd, 4.
Isabell, 5. Tobias, 6. Roswitha, 7. Tobias,
8. Bernd 9, Isabell, 10. Isabell, 11. Bernd,
12. Roswitha
» Zadanie 3.1.b,2.a,3.¢.4.d,5.¢
» Zadanie 4. 1 Wenn, 2 Als,
4 Wenn, 5 Als

Zadanie 5.
. far, 2. an, 3. Aus, 4. fir, 5. an, 6. unter,
. von, 8. bis, 9. von, 10. aus, 11.1In, 12. zu

Zadanie 6.
. hatte / 13. August 1961,
. war/ 1989,
. war / 3. Oktober 1990,
. war / Helmut Kohl,
. hatten / 1949-1990,
. waren / Dreimal
. hatten / B. Beckers ersten Sieg ...,
. war / Autor

Zadanie 7.
.a,3.b,5¢ -d 1.e4f7.g2h
Zadanie 8.
ist ... gewesen, 2.sind ... abgeflogen, 3. hat ...
gewartet, 4. hat... getroffen, ist ... vergangen,
5. hat ... angesagt, st ... eingestiegen, 6. hat ...
gehabt, 7. hat ... beruhigt, hat ... gesagt geflogen
hat, 8.sind ... gelandet
» Zadanie 9.
1.d,2.j,3.1,4.¢g,5.i,6.k 7.e,8.a9.h, 10. b,
11.¢, 12.f
» Zadanie 10.
1 Disseldorf
4 Karlsruhe

3 Wann,

V Ovo~NOOuUubdWwWN—=YVY N—V

—_

2 Ingolstadt
5 Wien

3 Salzburg

(pazdziernik 2003)



Mafgorzata Lubina, Grzegorz Lubina"
Zfotéw

Cata Polska czyta dzieciom... nie tylko po polsku

Wszyscy wiemy, ze czytanie rozwija,
wzbogaca sfownictwo, poszerza horyzonty, po-
budza wyobraZnie. Niestety coraz mniej z nas
siega po ksiazke. Czesciej bierzemy do reki pi-
lota telewizyjnego, film na CD lub DVD oraz
korzystamy z Internetu. Przyktad idzie z gory!
Jedli rodzice nie korzystaja z bibliotek (ksiazek,
stownikow i encyklopedii...), czemu dzieci maja
to robic?

Na szczescie kto$ wpadt na pomyst i wy-
myslit: Cafa Polska czyta dzieciom. Srodki
masowego przekazu pomogty te akcje rozrekla-
mowac i zaczeto dziata¢. Rozne osobistosci czy-
taty i czytaja dzieciom, zachecajac do tego kaz-
dego z nas. Jesli rodzice beda czytac swoim dzie-
ciom, to nalezy mie¢ nadzieje, ze rozkochaja je
w ksiazkach i czytaniu. Oznacza to dalej, iz jest
szansa, ze ,dzieciaki” same chetnie beda czyta-
ty i Ze zostanie im pasja, zamitowanie do sfowa
pisanego na dalsze lata Zycia.

Warto przy tej okazji rozszerzyc akcje czy-
tania. A moze by tak czytac ... nie tylko po
polsku?

Dzieci w szkotach podstawowych bardzo
lubia stucha¢ opowiadan. Zwfaszcza czytanie lub
opowiadanie w sposéb udramatyzowany, z od-
powiednig modulacja gfosu oraz zaangazowa-
niem czytajacego, jest w szczegélny sposéb od-
bierane przez dzieci. Czesto prosza, aby im co$
przeczyta¢ lub opowiedzie¢. Skupiaja wtedy
uwage, przestaja rozmawiac i cichng stuchajac.
Pozytywnie zaskakuje fakt, ze pomimo iz zyje-

my w Swiecie obrazkow, w Swiecie gier kompu-
terowych i filméw cyfrowych, dzieci lubig stu-
cha¢ bajek, opowiesci i historyjek.

W liceach ogolnoksztatcacych jest podob-
nie. Mtodziez lubi ,,postuchac czegos ciekawego”,
woli stuchac niz czyta¢. Niestety faktem jest, ze
niewielu uczniéw siega samemu po ksiazke
w jezyku angielskim. Problem ten mozna roz-
wiaza¢ wprowadzajac lekture w jezyku angiel-
skim w kazdym semestrze.

A gdybysmy tak zaczeli czyta¢ mtodemu
pokoleniu po angielsku? Moze to zachecitoby
najpierw matych uczniéw, a potem dorastaja-
cych nastolatkéw do czytania ksiazek w jezyku
obcym? Sadzimy, ze warto sprébowac. Co praw-
da rodzice zapytaja nas, jak maja to zrobi¢, sko-
ro nie znaja angielskiego (lub innego jezyka
obcego), a pozycje ksiazkowe w jezyku obcym
sa trudne do zdobycia. Odpowiadamy wiec, ze
wiele wydawnictw oferuje obecnie ksiazki wraz
z nagraniem na kasecie lub ptycie CD. Mozna
czytac dzieciece czasopisma z roéznego rodzaju
dodatkami w jezyku angielskim Nie mozna tez
powiedzie¢, ze ksigzki w jezyku angielskim sa
ciagle jeszcze niedostepne.

Dla przyktadu wiekszos¢ szkot w powie-
cie ztotowskim, gdzie oboje pracujemy, posia-
da juz przynajmniej od kilkunastu do kilkudzie-
sieciu tytutow. Trzeba zwrdcic¢ sie z prosba do
nauczycieli jezyka angielskiego. W wielu szko-
tach ,ruszaja” szkolne biblioteczki jezyka an-
gielskiego. Przy ztotowskich bibliotekach zosta-

D Mafgorzata Lubina jest nauczycielka w Szkole Podstawowej nr 1 im. Stanistawa Staszica w Ztotowie a Tomasz Lubina nauczycie-
lem jezyka angielskiego w | Liceum Ogolnoksztatcacym im. Marii Sktodowskiej Curie — réwniez w Ztotowie.
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ty utworzone sekcje anglojezyczne. Mozna wy-
pozyczac ksigzki lub korzysta¢ na miejscu, czy-
tajac ze stownikiem. Wystarczy pojs¢, zapytad,
poprosic. Jestesmy pewni, ze warto. W ramach
wspotpracy nauczycieli ,,jezykowcow” z biblio-
tekami miejskimi mozna tez zorganizowac ,czy-
tane wieczory (lub popofudnia) w jezyku an-
gielskim” i dla dzieci i mtodziezy. Mozna zaini-
cjowac kacik jezyka angielskiego w lokalnej
prasie i publikowad, np. angielskie piosenki wraz
z uczniowskimi ttumaczeniami.

Miejmy nadzieje, ze wspolnymi sitami
zapalimy mtode pokolenie do czytania w jezy-
ku obcym. Czytanie w jezyku angielskim jest
niezwykle waznym elementem doskonalenia
umiejetnosci jezykowych, sprzyja wzbogacaniu
stownictwa, doskonaleniu umiejetnosci rozumie-
nia tekstu oraz oczywiscie przyczynia sie do ogél-

Mafgorzata Tomczyk"
Zaklikéw

nego rozwoju czytelnika. Dziecko lub mfody
cztowiek, czytajac w jezyku obcym, nabiera od-
wagi, pewnosci i wiary w siebie. Chetniej sie
uczy i ma motywacje do dalszej nauki jezyka,
i oczywiscie do siegania po nowe pozycje.

Co czytad i jak czytac? Ksigzka nie moze
by¢ ani zbyt fatwa, ani zbyt trudna. Dla malu-
chow wazne sa ksigzki z ilustracjami. Dla star-
szych czytelnikdw istotny jest zwigzek z zainte-
resowaniami i potrzebami. Nie nalezy spraw-
dzac¢ wszystkich nowych stowek w stowniku. Je-
$li czytasz i rozumiesz, o co chodzi — czytaj da-
lej. Gdy nieznane stowo pojawia sie trzeci czy
czwarty raz z rzedu — dopiero wtedy siegnij po
stownik. A jesli masz ktopoty z jedna ksigzka,
sprobuj z inna. | ciesz sie tym, co czytasz. To
bardzo pomaga. Zyczymy powodzenia!

(grudzien 2003)

Uczniowskie prezentacje

Jak rozwijam zainteresowania uczniéw na lekcjach jezyka obcego

Bardzo sobie cenie swoja prace z mto-
dzieza i cenie sobie réwniez méj dobry kontakt
z nimi. Chyba wiekszo$¢ nauczycieli zgodzi sie
ze mna, ze nauka jezyka obcego moze by¢ przy-
jemna i fascynujaca, a to w duzej mierze zalezy
od nas — nauczycieli.

Waznym elementem w pracy z uczniem
jest umiejetnos¢ potaczenia nauki z zaintereso-
waniami ucznia. Mysle, ze dobrym sposobem
potaczenia tych dwéch elementéw moga by¢
tzw. prezentacje. Jest to technika przypomina-
jaca projekt, jednakze ktadzie nacisk na prace
indywidualng, a nie grupowa.

Zadaniem ucznia jest wybranie dowolne-
go tematu, ktéry go interesuje, np. astronomia,
kosmos, matematyka, muzyka, sport, polityka.
Nastepnie samodzielnie zbiera materiaty —
w czasie wspdlnie ustalonym z nauczycielem od-
powiednio dtugim. Zrédta informacji moga by¢
rézne, od podrecznikéw szkolnych przez czaso-
pisma, periodyki, az do Internetu.

Prezentacja polega na ustnej wypowie-
dzi na dany temat, ktéra moga wspiera¢ mate-
riaty pomocnicze jak: mapa, wykres, zdjecia czy
filmy wideo. Na przyktad uczen moze przed-
stawic ukfad stoneczny na przygotowanym przez
siebie modelu i opisa¢ zaréwno planety, jak
i ciekawostki zwigzane z naszym ukfadem sto-
necznym. Podobnie mozna zaprezentowac kaz-
da dowolng dziedzine, jaka interesuja sie nasi
uczniowie. Na finalny produkt — kilku lub kilku-
nastominutowy — skfada sie wiec caty szereg kro-
kéw podjetych przez ucznia, dlatego nalezy
docenic¢ jego wkfad pracy i wysitek.

Wyszukiwanie materiatéw i odpowiedni
ich dobor to czesto praca pochtaniajaca wiele
wolnego czasu, ponadto opracowanie wersji
koncowej wraz z materiatami pomocniczymi to
powazna i odpowiedzialna praca, wyrabiajaca
U uczniéw poczucie witasnej wartosci, umiejet-
nosci pracy indywidualnej oraz przetamywanie
wiasnych stabosci.

U Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Liceum Ogolnoksztatcacym w Zaklikowie.



Prezentacje daja mozliwosci podzielenia
sie z innymi swoimi zainteresowaniami, to wta-
$nie dzieki takim lekcjom wielu z naszych
uczniow moze wykazac sie przed swoimi rowie-
$nikami. Wzajemne stuchanie integruje nas
z mtodzieza, a uczniéw miedzy soba.

Réwnie waznym czynnikiem wynikajacym
z przygotowania prezentacji jest to, ze ucznio-
wie ksztattujg swoje postawy, wypracowuja wia-

Magdalena Schmelzer!
Bydgoszcz

sne strategie w celu wyszukiwania informacji
oraz umiejetnego prezentowania ich na forum
klasy.

Mysle, ze jest to dobry sposéb na uroz-
maicenie naszych zaje¢, a przy okazji poznajemy
naszych wychowankow. Nie jest to praca na wiel-
ka skale, ale przeciez chodzi o to, aby poznac
ucznia jako osobe, aby rozpoznac go w ttumie.

(listopad 2003)

Od dialogu do inscenizacji, czyli sposéb na rozwijanie

sprawnosci jezykowych

Dialogi sytuacyjne, czesto stosowane na
lekcjach jezyka obcego, odgrywaja istotng role
W procesie nauczania, poniewaz rozwijaja pod-
stawowe sprawnosci jezykowe: pisanie, mowie-
nie i stuchanie ze zrozumieniem. Nauczyciel po-
winien tak organizowac lekcje, aby czesto wzbu-
dza¢ u uczniéw potrzebe moéwienia. Cwiczenia
typu role-playing — odgrywanie rol — ciesza sie
duza popularnoscig wéréd mftodziezy, nie mé-
wiac juz o tym, ze powoduja wzrost motywacji
i pozwalaja dostrzec sens nauki jezyka obcego.
Mimika, gest oraz ruch sa uniwersalnymi $rod-
kami wyrazu, ktére znacznie utatwiajg proces
komunikacji zwtaszcza u uczniéw poczatkuja-
cych, pomagajac im przetamac lek i nieche¢ do
postugiwania sie jezykiem obcym. Proste dialo-
gi sytuacyjne, wraz ze wzrostem stopnia zaawan-
sowania uczacych sie, przybieraja formy bardziej
rozwinietych wypowiedzi.

Uczniowie moga napisa¢ wiasny tekst,
niekoniecznie na podstawie materiatu zawarte-
go w podreczniku i sprébowac odegrac scenke
przed reszta grupy. Systematyczne stosowanie
techniki role-playing moze zacheci¢ uczniow do
inscenizacji sztuki w szkole. Wystawienie za$
przedstawienia z pewnoscia przyczyni sie do roz-
winiecia sprawnosci jezykowych, szczegélnie jesli
uczniowie sami napisza scenariusz. Zatem pro-
sty dialog moze rozwina¢ sie w kierunku wy-
pracowanej formy scenicznej.

Doskonata okazja do inscenizacji jest Dziert
kultury angielskiej, corocznie przygotowywany
w wielu szkotach. Praktycznie kazdej grupie moz-
na zaproponowac przygotowanie przedstawie-
nia. Ja zaproponowatam to moim uczniom z Il
klasy gimnazjum i Il liccum. Obie pietnastooso-
bowe grupy otrzymaty wspélny temat do przy-
gotowania inscenizacji. Uczniowie mieli napi-
sac kilka tekstéw na temat ludzkich przywar:
plotkarstwa, matostkowosci, préznosci, gtupo-
ty. Motywem przewodnim sztuki, ktora zatytu-
towatam: Just people — Po prostu ludzie, jest re-
akcja dwoch rodzin na otaczajacych ich ludzi i
zdarzenia. Obie grupy, ktére roznity sie nieco
stopniem zaawansowania, przygotowaty kilka
zabawnych scenek, zaskakujac licznymi, wiasny-
mi pomystami. Systematycznie poprawiafam
btedy w tekscie, sugerowatam zmiany i wpro-
wadzatam korekty techniczne. Uczniowie stara-
li sie zastosowac wczesniej poznane stownictwo,
ze szczegblnym uwzglednieniem wyrazen kolo-
kacyjnych i idiomatycznych.

Ten etap pracy nad tekstem byt dos¢ pra-
cochtonny, gdyz dokonywalismy czestych prze-
rébek. Po sprawdzeniu i zaakceptowaniu prze-
ze mnie cafego scenariusza, wyznaczylismy re-
zyserow, aktoréw oraz osoby odpowiedzialne
za dekoracje, kostiumy i podktad muzyczny. Za-
angazowani zostali wszyscy czfonkowie grupy
i kazdy czut sie odpowiedzialny za wykonanie

U Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Liceum i Gimnazjum Towarzystwa Salezjanskiego w Bydgoszczy.



swojego zadania. Przez cztery miesigce odby-
waty sie préby — na lekcjach oraz poza zajecia-
mi. Byt to dos¢ trudny etap naszej pracy, gdyz
trzeba byto skupic sie na prawidfowej intonacji
i wymowie. Konsekwentna korekta btedéw po-
czatkowo irytowata nieco uczniéw, jednak uda-
fo mi sie ich przekona¢, ze poprawna wymowa
jest nieodzowna.

W tym samym czasie reszta grupy przy-
gotowywata dekoracje i podktad muzyczny, co
réwniez wymagato sporo wysitku. Przedstawie-
nie grupy licealnej trwato okoto 20 minut a gim-
nazjalnej 10. Napotkalismy na pewne trudno-
$ci zwigzane z nagtosnieniem sali gimnastycz-
nej, gdzie akustyka nie byfa najlepsza. Jednak
widownia zyczliwie przyjeta wystepy, a rekwi-
zyty, plansze i dekoracje pozwolity petniej zro-
zumied tres¢ sztuki.

W efekcie poprawne wypowiadanie dtu-
gich tresci w jezyku angielskim sprawito mto-
dym aktorom wyrazng satysfakcje, a ciekawe

Danuta Gieryn"
Gniezno

kostiumy, rekwizyty, dekoracje i podktad mu-
zyczny podniosty walory artystyczne sztuki.

Uwazam, ze warto postugiwac sie taka for-
ma nauki jezyka obcego. Chociaz wystawienie
przedstawienia jest dos¢ pracochtonne, wymaga
duzo cierpliwosci i trudu, to niewatpliwie przy-
nosi wiele korzysci — rozwija umiejetnosci jezy-
kowe, podnosi poziom motywacji oraz daje wie-
le zadowolenia. Nawet najprostsza sztuka moze
dostarczy¢ naszym uczniom niezapomnianych
wrazen.

Dzieki réznym formom inscenizacji mfo-
dziez fatwo dostrzega swoje postepy w nauce
i nabiera checi do jej kontynuacji. Zatem sztuka
moze by¢ niezwykle atrakcyjng propozycja na
monotonie szkolnej egzystencji. Z pewnoscia przy-
czynia sie do intensyfikacji nauki jezyka obcego,
uczy wspotpracy oraz integruje grupe, a prosty
dialog moze by¢ pierwszym krokiem do takich
przedsiewziec.

(styczen 2003)

»3 w jednym”, czyli jak na jednej lekcji realizowa¢
tresci Sciezek, program nauczania i przygotowywac

do matury

W obliczu zmian, jakie wprowadzita refor-
ma szkolnictwa, przed nauczycielem jezyka ob-
cego stoja trudne zadania. Szczegdlnie w przy-
padku drugiego jezyka obcego wprowadzona w
liceum liczba godzin w cyklu nauczania zmniej-
sza sie, a wymagania rosng. Obowiazuja nas pod-
stawy programowe, tresci sciezek edukacyjnych,
a przede wszystkim przygotowanie ucznia do
nowej matury. Aby obja¢ wszystkie zagadnienia
i prace swoja i ucznia uczynic¢ bardziej efektywng
przygotowatam i przecwiczytam zestaw materia-
tow dydaktycznych A travers le francais. Zawarte
w nim teksty i ¢wiczenia sa przewidziane do re-
alizacji w ramach nauczania jezyka francuskiego
dla uczniéw poczatkujacych i srednio zaawanso-
wanych w szkole ponadgimnazjalnej. Jego celem

jest przyblizenie uczniom problematyki europej-
skiej, prozdrowotnej i ekologicznej przy jedno-
czesnym uwzglednieniu standardéw obowiazu-
jacych na egzaminie maturalnym. Wykorzysta-
nie zebranych materiatow umozliwi uczniowi roz-
winiecie takich kompetengji jezykowych, dzieki
ktorym mtody Europejczyk bedzie mégt krytycz-
nie wypowiadac sie na tematy mocno osadzone
w otaczajacej go rzeczywistosci. Zakres ¢wiczen
gramatycznych nie odbiega od wymogdéw pro-
gramowych, stanowi zestaw stuzacy powtorze-
niu wprowadzonych wczesniej struktur.

Moim nadrzednym celem byto przygo-
towanie takich materiatow dydaktycznych, kto-
re pozwolityby obja¢ réwnoczesnie na jednej
jednostce lekcyjnej wymogi:

D Autorka jest nauczycielka jezyka francuskiego w I Liceum Ogolnoksztatcacym im. Bolestawa Chrobrego w Gnieznie.



» realizacji podstawy programowej
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» utrzymanie standardéw wymagan matural-

nych.

Skrypt A travers le francais zawiera 15 ze-
stawow zadan zwanych unité, po 5 do kazdej z

trzech $ciezek:

» ekologicznej,

» europejskiej,

» prozdrowotnej.

Do kazdej sciezki edukacyj-
nej przygotowatam piec¢ jednostek
przy wstepnym zatozeniu, ze dwie
sposrdd nich sg realizowane w kla-
sie |, dwie w klasie Il i jedna w kla-
sie Ill. Wiekszos¢ podrecznikéw je-
zyka francuskiego proponuje tresci
zgodne z tresciami Sciezek na za-
awansowanym poziomie naucza-
nia. Zaproponowatam wiec tylko
jedna lekcje w klasie I1I.

Kazda jednostka zawiera:

» Dokument autentyczny, ktory
stuzy jako punkt wyjsciowy do
dalszej pracy.

» Cwiczenia, ktére stymuluja
ucznia do formutowania wnio-
skéw i zrozumienia kluczowego
stownictwa.

» Cwiczenia, ktére stuza powtorze-
niu znanego uczniom materiatu
gramatycznego, ale zawsze wy-
korzystujace stownictwo zwigzane
z tematyka danej lekgji. Pozwala
to uczniom na uzycie nowych stow
bezposrednio po zapoznaniu sie z
nimi i dostarcza wiekszej liczby
¢wiczen gramatycznych niz prze-
widuje podrecznik.

» Dwa tematy — propozycje ustnej
wypowiedzi w czasie lekgji lub
pisemnej pracy domowej. Tego
typu zadanie jest traktowane nie

tylko jako ¢wiczenie umiejetnosci pisania, ale
jest materiatem stymulujacym do dalszego,
indywidualnego zgfebiania wiadomosci za-
sygnalizowanych podczas lekcji. Podane te-
maty moga réwniez stanowi¢ materiat do
¢wiczen komunikacji jezykowej (dyskusja, wy-

wiad, pertraktacje).

Nalezy tu wspomnie¢, ze skrypt jest
opracowany dla uczniéw nauczania poczatko-
wego i tematy nie moga by¢ zbyt rozwiniete.
Umozliwienie uczniowi skonstruowania wypo-
wiedzi dfuzszej na kazdym etapie nauczania daje
mu duzo satysfakgji, rozbudza zainteresowania
i motywuje do dalszej pracy. Kazda jednostka
stanowi materiat do pracy na jednej godzinie
lekcyjnej. Oto przyktad jednej z nich:

Protéger la nature

1. Déchiffrez les verbes a I'aide des i 1mage

() B &

polluer, gaspiller, utiliser trop, agrandir le trou d’ozone, tuer,
disparaitre, détruire la forét, salir, jeter les ordures,

2. Liez les verbes avec les elements de I’environnement

3. Groupez les verbes d’aprés les groupes de conjugaison

| groupe Il groupe 1l groupe

4. A l'aide des verbes et images donnés ci-dessus parlez de la destruction
de la nature par 'homme.

5. Vous préparez un guide de la protection de la nature. En utlisant
I'impératif dites ce qu’il faut faire et ce qu’il ne faut pas faire
pour protéger:

- l'eau?

- l'air?

- les animaux?
- le sol?

Przygotuj wypowiedzi na temat:

1. Jestes w lesie na spacerze. Zbulwersowany widokiem zniszczen
w lesie dzwonisz z telefonu komérkowego do kolegi i opowiadasz
mu o swoich obserwacjach.

2. Przekonujesz kolezanke dlaczego powinna is¢ z toba na konferencje
o ochronie Srodowiska

Realizujac zadania wskazane powyzej,
uczniowie sg zmuszeni do kilkakrotnego powto-
rzenia nowego stownictwa, wiec opanowuja je
pamieciowo, a lekcja jest wartka i ciekawa mimo
sporej partii materiatu gramatycznego (powto-
rzenie odmian czasownikéw grupy I, 117 111, tryb
rozkazujacy, wyrazenie il faut).
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Waznym elementem tak przeprowadzo-
nej lekcji jest konstruowanie dfuzszych wypo-
wiedzi. Juz od klasy pierwszej musimy przygo-
towywac ucznia do wymagan egzaminu matu-
ralnego, a wiec udzielania informacji, relacjo-
nowania i negocjowania. Tematy wypowiedzi

Joanna Augustynowicz"
Borek Wielkopolski

muszg by¢ skonstruowane tak, aby uczen klasy
| mégt odpowiedzie¢ w czasie terazniejszym.
Niemniej juz na tym poziomie nauczania mo-
zemy uczula¢ go na szczegélny dla informacji,
relacji i negocjacji uktad wypowiedzi.

(maj 2004)

Realioznawstwo na lekgji jezyka obcego

Znajomosc¢ jezyka obcego polega nie tyl-
ko na biegtym postugiwaniu sie leksyka, struk-
turami gramatycznymi, przyswojeniu sobie pra-
widtowej wymowy, ale i na umiejetnosci poru-
szania sie w realiach obcego kraju. Dlatego waz-
ne miejsce w nauczaniu jezyka obcego zajmuije,
nie od dzis zreszta, realioznawstwo.

Sposrod wielu definicji tego pojecia naj-
bardziej trafne wydato mi sie okreslenie zapro-
ponowane przez szwedzkich metodykéw Séren-
sena i Thurandera. Wedtug nich realioznawstwo
siega von Brétchen bis Gretchen? , a wiec od pro-
zaicznych informacji dotyczacych dnia powsze-
dniego do literatury pieknej. Przyblizajac uczniom
obcy kraj nie mozemy ograniczac sie tylko do
prezentowania zabytkdéw, nazw geograficznych,
nazwisk stawnych ludzi. Realioznawstwo to réw-
niez wiedza na temat poruszania sie metrem,
zachowania w sklepie, kawiarni, w dyskotece. Do
dzi$ z zazenowaniem wspominam scene na ber-
linskim przystanku autobusowym, kiedy darem-
nie czekatam na automatyczne otwarcie drzwi
autobusu. Nikt mnie nie uprzedzit, ze aby wsigs¢
nalezy wcisna¢ odpowiedni guzik przy drzwiach.
Pomna tych doswiadczen staram sie jako nauczy-
cielka jezyka niemieckiego, a wczesniej i rosyj-
skiego wprowadza¢ na moich lekcjach jak naj-
czesciej elementy realioznawcze. Nie ograniczam
sie do tresci przewidzianych programem na-
uczania i prezentowanych w podrecznikach.
Staram sie jak najczesciej dzieli¢ z uczniami
wiasnymi obserwacjami i doswiadczeniami z
pobytu za granica. Nie zawsze poswiecam na

to cate 45 minut. Czesto zdarza sie, ze tekst,
dialog, materiat leksykalny staja sie pretekstem
do przyblizenia realiow obcego kraju. Wpro-
wadzajac nazwy srodkéw transportu mozna
krétko poinformowac ucznidéw jak korzystac
z automatéw biletowych. Przy temacie W bi-
bliotece informuje uczniéw o koniecznosci po-
siadania w niektérych bibliotekach witasnej
ktodki do zamkniecia szafki, w ktérej zostawia
sie okrycie i torebki.

Takie realioznawcze wtracenia nie tylko
przygotowuja uczniéw do zetkniecia sie z obca
rzeczywistoscia, ale s3 tez urozmaiceniem i czy-
nig lekcje ciekawsza. Teksty i informacje o ob-
cym kraju moga stuzyc réwniez poszerzaniu stow-
nictwa i rozwijaniu wszystkich sprawnosci jezy-
kowych. Oczywiscie tylko wtedy, kiedy nauczy-
ciel nie ograniczy sie do wyktadu, prezentacji ilu-
stracji czy przeczytania i przettumaczenia tekstu.
Takie lekcje s nie tylko mafo ciekawe, ale i nie
rozwijaja kompetencji jezykowych uczniow. Waz-
ne jest przygotowanie odpowiednich ¢wiczen.
Dzieki nim mozna ¢wiczy¢ np. rézne rodzaje czy-
tania, budowanie pytan i dialogow, formy wy-
powiedzi pisemnej, rozumienie stuchanego tek-
stu. Wycieczka po miescie to znakomita okazja do
przecwiczenia liczebnikéw, okredlania dat, wie-
kéw. Prezentacje zagranicznych potraw mozna
potaczy¢ z wprowadzeniem stownictwa uzywa-
nego w przepisach kulinarnych. Informacje o pi-
sarzu, malarzu itp. moga postuzy¢ do napisania
zyciorysu. Mozna korzysta¢ z materiatéw realio-
znawczych, wprowadzajac badz utrwalajac, tak

U Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Zespole Szkét w Borku Wikp.
2 Forster U. (1983), Landeskunde und Entwicklung sprachlichen Kénnens, Leipzig, VEB Verlag Enzyklopadie: s.14.



czesto nielubiany przez ucznidéw, materiat gra-
matyczny. Plan miasta nie tylko dostarcza infor-
macji o danej miejscowosci, ale daje réwniez
sposobnos¢ przecwiczenia okreslania pofozenia
obiektow, a wiec i przyimkéw. Legenda —to oka-
zja do przypomnienia form czasu przesztego.
Mozliwosci wykorzystania materiatéw realio-
znawczych jest wiele. Wszystko zalezy od inwen-
¢ji nauczyciela.

Za czestym sieganiem do informacji re-
lioznawczych przemawia réwniez to, ze ucznio-
wie bardzo lubig lekcje, na ktérych dowiaduja
sie czego$ nowego o obcym kraju. Uczniowie,
ktorzy mieli okazje by¢ za granica, chetnie dzie-
I3 sie swoimi wiadomosciami, a pozostali stu-
chaja z zainteresowaniem. Podczas tych zaje¢

Ewa Michalska”
Zamos¢

dochodzi czesto do poréwnan z polska rzeczy-
wistoscia, dzieki czemu uczniowie poszerzaja
rowniez wiedze o wfasnym kraju (tradycjach,
zwyczajach, historii, literaturze, sztuce itp.).

Warto tez podkresli¢  pozytywny wptyw
realioznawstwa na osobowos¢ ucznia. Im wiecej
wiemy o innym kraju i ludziach tam Zzyjacych,
tym bardziej jesteSmy tolerancyjni, otwarci i rza-
dziej kierujemy sie w ocenie obcokrajowcow
powszechnymi stereotypami i uprzedzeniami.

Przygotowanie ciekawej i efektywnej lek-
qji ,realioznawczej” wymaga na pewno duzego
nakfadu pracy ze strony nauczyciela, ale biorac
pod uwage korzysci i efekty, jakie mozna osia-
gna¢, warto poswieci¢ na to czas.

(luty 2004)

Jezyki obce ciagle obce

Obecnie nikt nie kwestionuje faktu, ze
znajomos¢ jezykow obcych jest koniecznoscia.
Jezyki obce sa obecne w kazdej dziedzinie na-
szego zycia, sa tez warunkiem zdobycia dobrej
pracy. Nauczanie jezykéw obcych stafo sie tez -
od rozpoczecia reformy edukacji — prioryteto-
wym zadaniem w naszych szkofach. Jeszcze jed-
nym wyzwaniem dla nauczycieli jezykéw obcych
stata sie obowiazkowa z jezykéw obcych nowa
matura. Czytajac artykut zamieszczony w nr 3/
2004 Jezykéw Obcych w Szkole pod tytutem ,, Dla-
czego jezyki obce s3 nam obce”? podzielam nie-
pokoj nauczycieli ze Stalowej Woli o zapewnie-
nie ,wysokiego poziomu” znajomosci jezykow
w naszych szkofach. Jako nauczycielka pracuja-
ca w szkole éredniej uwazam, ze nauczyciele
z tych szkét stoja przed najtrudniejszym zada-
niem — przygotowaniem uczniow do nowej
matury. Wyniki egzaminu maturalnego potwier-
dza dalekie od doskonatosci opanowanie jezy-
kéw obcych przez naszych uczniow i beda pew-
nie rzutowaty na ocene pracy nauczycieli. Jed-
nak nie tylko nauczyciele szkét Srednich sa od-

powiedzialni za ostateczng ocene otrzymanga
podczas egzaminu maturalnego.

Jak wiadomo, nauczanie i nauka jezykéw
obcych to proces dtugi i trudny i nie zawsze przy-
noszacy spodziewane efekty. Potwierdzaja to
pierwsi absolwenci gimnazjow — cho¢ uczyli sie
jezyka obcego przez 6 lat, ich poziom znajomo-
Sci jezyka ciagle nie jest zadowalajacy.

Na poczatku roku szkolnego 2003/04
nauczyciele jezykdéw obcych naszej szkoty prze-
prowadzili badanie kompetencji jezykowych
ucznidéw. Z analizy wynikato, ze wiekszos¢
uczniow opanowata jezyk obcy na poziomie
zaledwie podstawowym i ma duze zalegtosci
w znajomosci materiatu, zawartego w progra-
mach nauczania.

Rézny dotychczasowy poziom nauczania
i rézne doswiadczenia uczniéw sprawity, ze na-
uczyciele jezykéw obcych staneli przed powaz-
nym problemem: jak przygotowa¢ uczniéw do
jednego z najwazniejszych egzaminéw w ich
zyciu — nowej matury. Aby umozliwi¢ kontynu-
acje nauki na odpowiednim dla naszych uczniow

D Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Zespole Szkét Ponadgimnazjalnych nr 5 w Zamosciu.
2 Urszula Sienkiewicz (2004), Dlaczego jezyki obce sa nam obce, w: ,.Jezyki Obce w Szkole”, 3/2004, s.144-145.



poziomie, nasza szkofa wprowadzita nauczanie
w zespofach jezykowych?). Dzisiaj mozemy po-
wiedzie¢, ze to rozwiazanie okazato sie bardzo
dobre, ale nie zakonczyto naszych niepokojow
zwigzanych z dobrym przygotowaniem uczniéw
do nowej matury. Dlatego tez chciatabym przy-
chyli¢ sie do propozycji nauczycieli jezykdw ob-
cych ze Stalowej Woli. Postepy uczniéw powin-
ny by¢ oficjalnie kontrolowane po kazdym eta-
pie nauki, na przyktad jednakowymi testami dla
danego wojewddztwa. Testy z jezykéw obcych
powinny by¢ przeprowadzane po zakonczeniu
nauki w gimnazjum, a ich wyniki powinny zna-
lez¢ sie na swiadectwie gimnazjalnym. Na kaz-

dym etapie nauki powinna by¢ zapewniona kon-
tynuacja nauki jezyka obcego, zas$ liczba godzin
nauczania zwiekszona. Wspélnie — wraz z ucz-
niami i ich nauczycielami z réznych etapéw na-
uczania — powinnismy czu¢ sie odpowiedzialni
za efekty nauczania/uczenia sie.

Artykut nauczycielki ze Stalowej Woli
wskazuije, Ze nie jesteSmy osamotnieni w naszych
obawach.

(sierpien 2004)

9 Mafgorzata Ignatowicz, Ewa Michalska (2004), Uczenie w
zespofach, w: . Jezyki Obce w Szkole”, 3/2004, s.145-146.

KONKURS 2004

Szanowni Panstwo
Ogtaszamy nasz kolejny konkurs. W tym roku jest to temat:

Uczenie sie jezykow wzbogaca — nas samych, nasze zycie — pozwala
nam ciagle doskonali¢ nasza wiedze i umiejetnosci.

Formutujac ten temat chcieliSmy zwréci¢ uwage na pewne wartosci, ktére zostaty w ostat-
nich latach zapomniane. Madros¢, ktéra niesie w sobie wiedza i doswiadczenie, jest ostatnio
wartoscig wtedy, gdy zapewnia dobrze ptatng prace i dostatni byt. Mato kto cieszy sie dzisiaj
szacunkiem dlatego, ze ma duza wiedze, ktdra potrafi sie dzieli¢ z innymi — jest autorytetem, do
ktérego mozna sie odwotac i na ktérym mozna polega¢. Podchodzimy do nauki i studiow ko-
mercyjnie i tak tez wychowujemy nasze dzieci. Czy optaca ci sie tego uczy¢, moze warto podjac
te studia, mimo, ze cie nie interesujg, albo nie warto sie dalej uczy¢, trzeba zatozy¢ swéj wtasny
biznes — takie zdania styszy sie w réznych srodowiskach. Rzadko zas ktos méwi o zadowoleniu
i satysfakgji, jaka sprawita ostatnio przeczytana ksiazka, opracowany jakis temat, obejrzana wy-
stawa czy pojscie do muzeum, w ktérym nie byto sie od wiekdw.

Uczenie sie jezykdw wzbogaca, bo samo uczenie sie wzbogaca — rozszerza wiedze, ale i uczy
cierpliwosci, systematycznosci i pokory — tyle razy trzeba powtarza¢, by cos zapamietac, trzeba to
robi¢ w miare regularnie, by utrwala¢ nabyta wiedze i ciagle tyle sie jeszcze nie umie. Uczac sie
jezykow, uczymy sie innego spojrzenia na swiat — poréwnujemy stownictwo, systemy gramatycz-
ne, uczymy sie nowych pojec i przyswajamy nowe znaczenia. Poznajemy inne zwyczaje, sposoby
postepowan, przyzwyczajenia i tradycje. Dowiadujemy sie ukrytego znaczenia jakiego$ zwrotu,
ktore jest zwiazane z konkretnym postepowaniem jakiej$ osoby w konkretnym kraju. Szukamy
doktadnego odpowiednika stowa, majacego wyrazi¢ nasz chwilowy nastréj, albo jakas mysl -
czesto ironicznie, z sarkazmem, albo po prostu dowcipnie. Nie wiaza sie z tym zadne korzysci
oprocz wewnetrznej satysfakcji, ze co$ wiem, czego$ sie nauczytem, co$ umiem wyrazi¢ inaczej.

Wiemy, ze wielu uczniéw cieszy zdobywana wiedza, nie ucza sie dla stopnia, dla sprawdzia-
nu i dla egzaminu, ale dla siebie. Naszym zadaniem jest pokaza¢ uczniowi, jakie wartosci niesie
z soba nauka — by tak ja polubit i docenit, by rzeczywiscie chciaf sie uczy¢ przez cafe zycie.

Szanowni Panstwo — napiszcie nam jak uczenie sie jezykdéw wzbogaca — Was i Waszych
uczniow.

Zapraszamy do wziecia udziatu w naszym konkursie.

Zespot Redakcyjny

Warunki konkursu podalismy w nr 2/2004, s. 33, 3/2004, s.79.
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SPRAWOZDANIA

Agnieszka Leszczyriska"
Minsk Mazowiecki

Halloween - konkurs na najciekawszy kostium
I najpiekniejsza ozdobe

W potowie pazdziernika ogtositam
konkurs na najciekawsze przebranie i na
ozdobe z okazji Swieta Halloween. Liczba
prac zgtoszonych do konkursu zaskoczyta
nie tylko mnie, ale takze nauczycieli in-
nych przedmiotdw, ktorzy z niedowierza-
niem obserwowali rosnaca na szkolnym *
korytarzu ilos¢ dyn, kosciotrupow i cza-
rownic. Kolejny raz okazato sie, ze pomy-
stowos¢ ucznidéw nie zna granic. Niekto-
rzy podeszli do tego Swieta ze swoistym
poczuciem humoru i wéréd dyn znalazty
sie z kolczykiem w nosie, z peruczka lub z

klipsami zrobionymi z plasterkow cytryny. interesowaniem wsrod ucznidw klas I-111 i rodzi-
Z przyniesionych prac utworzylismy z uczniami cow, odwiedzajacych nasza szkote. Palace sie
wystawe, ktora cieszyta sie w szkole duzym za- dynie i rozwieszone na szkolnym korytarzu

wiedZmy, nietoperze i duszki tworzyty nie-
samowity klimat i staty sie prawdziwa
atrakgja. Wszystkie prace zostaty nagrodzo-
ne ocenami, a autorzy trzech najlepszych
otrzymali nagrody, figurki przedstawiaja-
ce czarownice na dyni, oraz dyplomy. Naj-
lepsze prace wybierali sami uczniowie, kt6-
rzy gtosowali na swojego faworyta na kar-
teczkach wrzucanych do skrzynki.

30 pazdziernika odbyto sie w naszej
szkole Halloween party, podczas ktérego zo-
stat wybrany najciekawszy kostium.

Konkurs przyczynit sie do poznania
kultury i obyczajéw innych narodéw
i przede wszystkim byt $wietna zabawa.

U Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Szkole Podstawowej nr 6 w Minsku Mazowieckim.
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Sadze, ze gdy uczniowie sami wykonali stroje
i ozdoby, obejrzeli i komentowali wystawe, le-
piej zapamietaja obchody Swieta w Stanach

Anna Mystkowska-Wiertelak"
Kalisz

Zjednoczonych czy Wielkiej Brytanii niz z nud-
nego niejednokrotnie wykfadu na lekgji.
(styczen 2004)

Pierwszy miedzyszkolny konkurs jezyka angielskiego

w Kaliszu?

W lutym tego roku zespot Zaktadu Filo-
logii Angielskiej UAM Wydziatu Pedagogiczno-
Artystycznego w Kaliszu, kierowany przez dr. Mi-
rostawa Pawlaka, zaprosit uczniéw szkét gimna-
zjalnych Kalisza i powiatu kaliskiego do udziatu
w konkursie. Nazwalismy nasz konkurs Pierwszym
miedzyszkolnym konkursem jezyka angielskiego.

Pierwszy etap odbywat sie w szkotach, gdzie
uczniowie rozwigzywali test leksykalno-gramatycz-
ny. Poziom trudnosci miat odzwierciedla¢ tresci
zawarte w programach nauczania, zatwierdzonych
przez MENIS. Wyniki testu nadestane przez na-
uczycieli oscylowaty w granicach 50 — 60%, cho-
ciaz zdarzaty sie wyniki duzo lepsze.

Drugi etap — finat, ktéry odbyt sie juz
w siedzibie Wydziatu Pedagogiczno-Artystyczne-
go, sktadat sie z testu sprawdzajacego umiejet-
nos¢ czytania ze zrozumieniem, znajomos¢ stow-
nictwa i gramatyki oraz krétkiej swobodnej roz-
mowy na tematy wczesniej podane uczestnikom.
Regulamin przewidywat, ze w finale moze wzia¢
udziat po trzech uczniéw z najlepszymi wynika-
mi z kazdej szkoty. Stawito sie czterdziestu osmiu
reprezentantéw z dwudziestu szkét.

Niestety, poziom nie byt wyréwnany. Zda-
rzali sie uczniowie z niezta znajomoscia gramaty-
ki, ale z duzymi trudnosciami w moéwieniu. Byli
tez uczniowie swietni, ktérych znajomos¢ jezyka
przekroczyta juz zakres szkolny i ktérzy ze znacz-
na swoboda opowiadali w czesci ustnej konkur-
su o swoich ciekawych planach zyciowych, nie-
rzadko zwiazanych z jezykiem angielskim.

Pierwsze miejsce zajefa Antonina tusz-
czykiewicz, uczennica Anny Woldanskiej z Gim-
nazjum nr 3 w Kaliszu. Drugie przypadfo Joan-

nie Kucharzak, podopiecznej Anny Rasinskiej-
Wozniak ze szkoty Siéstr Nazaretanek w Kali-
szu, trzecie Tomaszowi Kaczmarczykowi z kali-
skiego Gimnazjum nr 6, uczniowi Renaty Wil-
czynskiej-Kos¢.

Nagrodami w naszym konkursie byty
ksiazki, przede wszystkim stowniki i podreczniki
do nauki gramatyki. Dzieki opiece firmy POLAN-
GLO udafo nam sie nagrodzi¢ nie tylko dziesie-
ciu laureatéw, ale réwniez nauczycieli-opieku-
néw najlepszej trojki. Co wiecej, biblioteki szkét,
z ktorych oni sie wywodza, wzbogacity sie o cie-
kawe pozycje, ktére, mamy nadzieje, postuza
uczestnikom nastepnych edycji konkursu.

W czasie, kiedy mtodziez zmagafa sie
z testem, nauczyciele wzieli udziat w warszta-
tach metodycznych i prezentacji materiatéw dy-
daktycznych przygotowanej przez POLANGLO.
Nauczyciele zapytani w ankiecie, jak oceniaja
poziom trudnosci konkursu, stwierdzali, ze byt
Jtrudny,” (10 0séb z 20), ,trudny, ale moZliwy
do zrobienia” (7 oséb). Tylko trzy osoby napi-
saty, ze byt zdecydowanie za trudny. Kilkoro
zgtosito zastrzezenia do ¢wiczen, zawartych
w tescie. Ich uczniowie rzadko lub nigdy nie
robig parafraz ani nie poprawiajg btedéw w
linijkach. Ankieta ujawnita, ze gimnazjalisci
chetnie i czesto biorg udziat w konkursach je-
zykowych; dla niektérych byt to juz czwarty
konkurs w tym roku szkolnym.

Gratulujemy wszystkim laureatom i na-
uczycielom, majac nadzieje, ze za rok poznamy
rownie dobrych uczniéw i zaangazowanych na-
uczycieli.

(kwiecien 2004)

U Autorka pracuje w Zakfadzie Filologii Angielskiej UAM Wydziatu Pedagogiczno-Artystycznego w Kaliszu.

2 Patrzs. 150 w tym numerze.



Regina Karczewska"
Torun

Organizacja konkursow jezyka rosyjskiego

Gdy przed trzema laty rozpoczynatam pra-
ce jako nauczycielka jezyka rosyjskiego w nie-
wielkim gimnazjum, nie wiedziatam, ze przynie-
sie mi ona tyle satysfakcji. Dobra atmosfera
w szkole sprzyja efektywnosci i rodzeniu sie no-
wych pomystéw. Szybko dostrzegtam, ze duza
grupa uczniéw chetnie podejmuje dodatkowe
zadania i bardzo sie stara wykonac je jak najle-
piej. To gtéwnie z mysla o nich zorganizowatam
zajecia kota jezyka rosyjskiego i wprowadzilam
konkursy jezykowe. Poczatkowo byt to konkurs
szkolny, ale ztozony z kilku etapdw: oddzielnie
dlaklas 1, 2'i 3 i w koncu dla finalistow z tych
klas.

Dla kazdej klasy opracowafam inne te-
sty rozniace sie stopniem trudnosci. Nie byty
to zbyt trudne testy, zorientowane raczej na
ucznia Sredniego, ale w zadaniach otwartych
dawaty one mozliwos¢ wykazania sie wiedza
i umiejetnosciami uczniom zdolnym. W finale
konkursu obok testu leksykalno-gramatyczne-
go wprowadzitam test rozumienia ze stuchu.
W pierwszej edycji konkursu wzieto udziat
okofo 30 uczniéw.

Druga edycje konkursu rozszerzytam juz
o0 etap miedzyszkolny. Do udziatu w nim za-
prositam okoliczne gimnazja, w ktérych ucznio-
wie ucza sie jezyka rosyjskiego. Zglosity sie 4
szkoty. Podobnie jak w etapie szkolnym, ucznio-
wie rozwigzywali test leksykalno-gramatyczny
i test rozumienia ze stuchu. Ten konkurs wpty-
nat na wzrost zainteresowania jezykiem rosyj-
skim. Uczniowie pytali mnie, czy w przysztym
roku tez bedzie taki konkurs. Byli wsrdd nich
Ci, ktérzy uczestniczyli w nim juz 2 razy i zaj-
mowali finatowe miejsca.

W minionym roku szkolnym zorganizo-
watam trzecig edycje konkursu. Rozszerzytam go
0 cze$¢ ustna, gdyz to méwienie jest najwaz-
niejsza sprawnoscia jezykowa. Wymagato to
wiekszych przygotowan i dtuzszego czasu pracy
komisji konkursowej, ale cze$¢ ustna wzbogaci-

fa ten konkurs i pokazata opanowanie wszyst-
kich sprawnosci jezykowych.

Innym konkursem, ktéry zorganizowatam
w tym roku szkolnym byt jeszcze jeden konkurs
recytatorski. Zatytutowatam go Obrazy przyrody
w poezji rosyjskiej. Od poczatku zaplanowatam,
ze bedzie to konkurs miedzyszkolny. Liczytam
na zainteresowanie wielu szkét i nie zawiodfam
sie. Wybor poezji rosyjskiej opisujacej przyrode
jest ogromny, a programy jakby zapomniaty
0 poezji. Do konkursu przystapito 6 szkét gim-
nazjalnych. Kazda wytypowata po 3 ucznidw.
Komisja konkursowa oceniafa opanowanie pa-
mieciowe utworu, poprawnos¢ jezykowa, inter-
pretacje i ogélne wrazenie artystyczne. Do pra-
cy w komisji zaprositam doradce metodyczne-
go jezyka rosyjskiego.

Okazato sie, ze niektdérzy uczniowie to
prawdziwe talenty, nie tylko bezbtednie recy-
towali teksty, ale rowniez je pieknie interpreto-
wali. Mistrzynia okazata sie moja uczennica.
Proponujac jej udziat w tym konkursie wiedzia-
fam o jej zdolnosciach, gdyz uczniowie w kaz-
dej klasie uczg sie jednego lub dwoch wierszy
na pamie¢. Obawiatam sie nie tyle o interpreta-
cje, ile o wymowe niektérych stéw, np. opobe,
gepenuyol, nuénwl, mowp, cmau. \Wybrany przez
nas wiersz cechowat sie nagromadzeniem rze-
czownikéw z miekkimi spétgtoskami i wymagat
duzej starannosci w wymowie. Odpowiednio
dtugi czas poswiecony na ¢wiczenia fonetyczne
i zaangazowanie uczennicy zaowocowaty zwy-
ciestwem w konkursie.

Mysle, ze nie mozna poprzestawac na
tym, co ma sie do powiedzenia uczniom w cia-
gu 45 minut lekcji, trzeba odkrywac ich zdol-
nosci, stwarza¢ im mozliwosci rozwoju. Stuzg
temu konkursy. Uczniowie lubig rywalizowac ze
soba, maja mniej obaw przed wystapieniami
publicznymi niz dorosli, chcg sie sprawdzac,
poréwnywac, by¢ doceniani. A co dajag konkur-
sy ich organizatorom? Satysfakcje z dobrze wy-

" Autorka jest nauczycielka jezyka rosyjskiego w Publicznym Gimnazjum w Radominie (woj. kujawsko- pomorskie).



konanej, wymagajacej starannego zaplanowa-
nia pracy, mozliwo$¢ nawiazania kontaktow
i wymiany doswiadczen z innymi szkofami oraz
mozliwos¢ wtasnego rozwoju. Najcenniejsze
pomysty to te, ktére sami stworzymy i zaanga-
zujemy sie w ich realizacje.

| jeszcze jedno. Aby konkurs mégt w ogéle
odbyc sie, potrzebna jest dobra wspdtpraca wie-
lu oséb. Ktos wysyta zaproszenia, przygotowuje
dyplomy, dekoruje sale, zastepuje na dyzurze,
doradza za co i jak oceniac. Dziekuje wszystkim
kolezankom i kolegom za dobrag wspodtprace,
a przede wszystkim Dyrektorowi, ktory zache-
ca do takich dziafan i docenia je. Dziekuje mu
tez za to, ze pomimo trudnej sytuacji finanso-
wej szkoty, zawsze znajduje $rodki na nagrody,
nie tylko dla finalistow, ale i dla wszystkich
uczestnikéw konkursu.

Przyktadowe testy konkursu
jezyka rosyjskiego

Przyktad I

» 1. 3anonnu anxemy.

Damumus

Nwms

Bospacr

[lxona, B KOTOPOil y4uIIBbCS

SI3bIKH, KOTOpBIE M3Yy4aellb
Xo606u
[Bet BoMOC

IBer a3

I[aTa 3aI10JIHCHUA

» 2. Jlonuwu cnosa, ceazantble 102UYECKU.
Jom-KkBapTHpa,
Cropt-dyT601,.
Kanukyisl- nero,

» 3. Cocmagb 60npocsl K NPeONIOHCEHUSM.
Onst uaET Ha 3aHATHS TEATPalbHOTO KPYXKKA....

K neil npuexan apyr u3 MoCKBBL

Caera u3y4aeT pyccKui sI3bIK yKe 6 NeT. .

Buepa s urpan Ha KOMIOBIOTEPE. ...c..cevvevenervencns

Yepes HECKONBKO AHEH HAYHETCS BECHA. ...

» 4. Haiiou uyscue crosa.

Kanmkystsl, 1eTo, KapaHIanl, COHIE, JTOIKa
Becna, noxmp, MapadoH, TpaBa, Bedep
JKéntoiil, 3eEHBIN, KPACUBBIM, CHHUHN, KPACHBIH
XomuTh, €XaTh, TyMaTh, JETaTh, OeraTh
Crpouts, 10M, INTh, KBAPTHPA, KOMHATA

» 5. Boccmanosu nucomo.

KaTalacsd Ha.........ou...... . Beuepom g xomun
Ha.oooooeeennn, . MHorNa mocrne yxuHa s urpai
Bueeiiiireeeeaiireeee e . S mpOBEM...ceeiiiii,
OUEHb......ccuvrene.. . A KaK TBI .oooovvevveecieennn ?
Harmmm 06 stoM.

Jo cBumanms ! Koms
» 6. Pofacz imiona z ich zdrobnieniami.
Anexcanzp Muma  Enena Harama
['puropnit Kons Wpnna Cgera
Muxaunn Kocts  Haranes  Tang
Wgan Cama  Cpemrana MHpa
Koncrantnr  Ipmma  Omsra Jlena
Huxomnait Bans Taressna  Ong

Przyktad Il

» 1. Cradicume, umo Jyuuie, umo xyoice.
............................. OBITH YMHBIM, Y€M OOTaTBIM.
IMETh OJTHOTO
HACTOSIIETO APYTa, YeM MHOTO JIpy3eH.
........................................ MHUTh TUBO, YeM Kode.
........................ CriaTh Ha JMBAHE, YeM B TaMake.
€3IUTH Ha MOE3/Ie, YeM

JIeTaTh Ha CaMOJETe.

» 2. Hanuwu o cebe.

MO JTEFOOUMBIH TIEBELL......cvveeeeeeeereeeeeeeeeeeeennees
MO 3HAK 30IHAKA. .....eeeeeeereereeereeeeeeeeeeeeseesreenns

ST XOTET(2) OBL..vvivveeirceieiieeeeeeeeeenne

» 3. JlomuIiu ClIoBa, CBSI3aHHBIC JIOTHYSCKU
TOPOM - BIAHMUE, ...



[IKONMA-YUCHHUK, .....ovvenevieeirenieieieieieeneane
CEMBI-MAMA,........eevueieeieeeeeeeeeeeeeeeeeeenens

» 4. Cocmags 60npocsi K NpeoiodceHUsIM.
Momnoo#t mucarens JyMaeT o CBOEM repoe,
KOTOPBIif XOUET CTaTh M3BECTHBIM CIIOPTCMEHOM.
Ecau y Bac Gonut cepjie, Bbl JOJKHBI
00paTHThCS K TEparieBTy.

Ha merpo B Mockse kax/plil jeHb e3nut 40 %
MaCcCaKMPOB.

» 5. Ioobepu nyxcuvie anazonwl (W czasie te-

raZniejszym).
OTy KHUTY OH ........... ..yKe IIBE HEICIH.
[Tocne YPOKOB Sl....ceveueererieecicnccnenns B MarasuH.
(0] 17 (NN MIChMA TI0-aHTIHICKH
H TIO-PYCCKIL

Olga Cupiaf, Anna Zugaj"
Dabrowa Gérnicza

UTO TBL wevieeeeeeieeieeeeieein, eaaTh mocie
OKOHYAHHS IIKOJIBI?

Kak BBI ...ooooovvviiiiiieeeenn, , OyIyT TpymHbIe
TECThI WK HeT?

» 6. Jlonuwu npunazamensioie.
I'opa-

Tpasa-

Jlero-

3uma-

O3epo-

Cnopt-

» 7. [Ipudymaii okoHuaHue 3motl Ucmopuu.
Moio0# 4eI0BEK CHIEN B CaMOJIETE U YUTAI
KypHaJI. Bpyr oH yBHzen KpacuByIo IEBYIIKY.
Ona emy odeHb moHpaBmiack. OH XoTen
MO3HAKOMUTLCS ¢ HEH, HO HE 3HA, KaK 3TO
crenarb. Jlodaro cmoTpen Ha AEBYIIKY H,
HAKOHEI], PEIIMII 3aTOBOPHTE C HEH:
-M3BuHUTE, BBI TOXKE JICTUTE HA 3TOM caMoneTe?

(luty 2004)

Konkurs ,,POLIGLOTA” — czyli dabrowski wielobéj

lingwistyczny?

Jezyki otwierajg drzwi do przyjazni, wiedzy,
Swiata — pod tym hastem juz po raz drugi
w roku szkolnym 2002/2003 uczniowie z Da-
browy Gérniczej — z gimnazjéw i szkét ponad-
gimnazjalnych — mieli okazje sprawdzenia swo-
ich umiejetnosci lingwistycznych w miejskim
konkursie jezykéw obcych ,,POLIGLOTA". Kon-
kurs jest organizowany przez doradcéw meto-
dycznych jezykéw obcych: Anne Zugaj - po-
mystodawczynie konkursu (jezyk francuski),
Olge Cupiat (jezyk niemiecki), Anne Nowak (je-
zyk angielski) i Urszule Widache (jezyk rosyj-
ski). Jego gtéwnym celem jest propagowanie

1

znajomosci jezykéw obcych wérdéd mfodziezy.

Podstawowym warunkiem uczestnictwa
w tej rywalizacji jest wybranie dwéch jezy-
kéw obcych sposréd tych, ktore sg nauczane
w dabrowskich szkotach, czyli angielskiego, nie-
mieckiego, francuskiego, rosyjskiego, wioskie-
go i hiszpanskiego, przy czym jezyki te nie
musza by¢ nauczane w szkole uczestnika kon-
kursu.

Konkurs, ktérego uczestnicy sa podziele-
ni na dwie kategorie wiekowe — gimnazjalisci
i uczniowie szkét ponadgimnazjalnych, przebie-
ga w dwoch etapach.

Olga Cupiat jest nauczycielka jezyka niemieckiego w V Liceum Ogolnoksztatcacym im. Kanclerza Jana Zamoyskiego i doradca

metodycznym, a Anna Zugaj nauczycielka jezyka francuskiego w Zespole Szkél Plastycznych w Dabrowie Gérniczej i doradcg

metodycznym.
Patrz s. 154-166 w tym numerze.
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W pierwszym etapie biora udziat wszyscy
zgtoszeni uczestnicy. Przez dwa kolejne dni
(w kazdym dniu jeden jezyk) zawodnicy zmaga-
ja sie z pisemnymi testami, ktére skfadaja sie z za-
dan na rozumienie ze stuchu, rozumienie tekstu
czytanego, rozpoznawanie i stosowanie struktur
gramatyczno-leksykalnych oraz sprawdzajacych
wiedze o krajach danego obszaru jezykowego.
Do drugiego (ustnego) etapu sa kwalifikowani
wszyscy Ci uczestnicy, ktérzy w pierwszym etapie
uzyskaja z kazdego z dwéch jezykéw minimum
50% punktow mozliwych do zdobycia. Kryteria
dla wszystkich jezykdw sa nastepujace:

3. Nie masz zegarka. Przepros przechodnia
i dowiedz sie o godzine.

Zestaw I

» Temat do wypowiedzi — Erzdhle (iber deinen
Wohnort und dein Haus.

» Sytuacje:

1. Spotkates/tas swojego dawnego znajomego
i chwilke z nim rozmawiates/tas. Pozegnaj sie
z nim teraz i przekaz pozdrowienia jego ro-
dzicom.

2. Bytesftas uméwiony/na z kolezanka, ale sp6z-
nites/tas sie 15 minut. Przepro$ jg i wyjasnij
powod spdznienia.

Gimnazja

Szkoty ponadgimnazjalne 3. Pochwal ostat-

Rozumienie ze stuchu

10 zadan x 1pkt = 10 pkt

nio ogladany film

12 zadan x 1 pkt =12 pkt i zaproponu;j two-

Rozumienie tekstu czytanego

10 zadan x 1 pkt = 10 pkt

12 zadan x 1 pkt =12 pkt jemu koledze

Test leksykalno-gramatyczny
z elementami realioznawstwa

dowolna liczba zadan
za maksymalnie 40 pkt
(1 zadanie — 0,5-1 pkt)

dowolna liczba zadan
za maksymalnie 56 pkt
(1 zadanie — 0,5-1 pkt)

obejrzenie go.

Zestaw I

» Temat do wy-

Poniewaz wszystkie zadania s zamknie-
te, jedynym kryterium przyznawania punktéw
jest poprawnos¢ wykonania.

Drugi etap weryfikuje kompetencje w
zakresie ustnej komunikacji jezykowej. Zadaniem
uczestnika jest przeprowadzenie rozmowy z
cztonkami komisji na wylosowany temat sfor-
mutowany w jezyku obcym oraz prawidtowe
zareagowanie na okreslone sytuacje jezykowe,
sformutowane tym razem po polsku.

Przyktadowe zestawy z jezyka
niemieckiego do etapu
ustnego konkursu POLIGLOTA
dla gimnazjum

Zestaw |

» Temat do wypowiedzi — Erzdhle (ber deine
Familie.

» Sytuacje:

1. Kolega zaprasza cie do kina, ale nie mozesz
z nim péjs¢. Odmow mu i wyjasnij powod.

2. Twoi koledzy chca pojecha¢ do Niemiec, ale
nie bardzo wiedza, dokad. DoradZ im i uza-
sadnij twoja propozycje.

Maksymalna liczba punktéw za test | 60 80 powiedzi _Er

Czas na rozwiazanie testu 70 minut 90 minut 7&hle iiber deine

Zaliczenie testu 50% punktow 50% punktow Wohnung und
dein Zimmer.

» Sytuacje:

1. Zostate$/tas zaproszony/na na urodziny. Nie
mozesz jednak na nie is¢. Przepro$ zaprasza-
jacego i wyjasnij powod.

2. Rozmawiasz w gronie przyjaciét o planach
wakacyjnych. Powiedz im, co zamierzasz ro-
bi¢ w wakacje i dowiedz sie o ich plany.

3. Poinformuj nauczyciela, ze nie rozumiesz tek-
stu i popros o pozyczenie stownika.

Przykitadowe zestawy do etapu
ustnego konkursu jezykéw obcych
POLIGLOTA dla szkot
ponadgimnazjalnych

Zestaw |

» Temat do wypowiedzi: Wie ist deine Stadt
und dein Haus? Was wiirdest du einem
Ausldnder in deiner Stadt zeigen? Erzdhle
dartiber.

» Sytuacje:

1. Kolega zaprasza cie do kina, ale nie mozesz z
nim pojs¢. Podziekuj za propozycje i wyjasnij
powdd, dlaczego z nim nie pojdziesz.

2. Do rodzicow przyszta ich znajoma, ale nie



ma ich akurat w domu. Popros ja do pokoju
i zaproponuj, aby usiadta i poczekata.

3. Kup w sklepie prezent dla swojej przyjaciétki
i popros o eleganckie zapakowanie.

Zestaw 1l

» Temat do wypowiedzi: Was trdgst du in der Schu-
le und auf einer Party? Welche Bedeutung, deiner
Meinung nach, hat Mode fiir junge Leute?

» Sytuacje:

1. Kup w sklepie spozywczym 5 produktéw na
$niadanie i dowiedz sie, ile beda kosztowac.

2. Jestes w Berlinie. Dowiedz sie o najkorzyst-
niejsze potaczenie do Hamburga i kup bilet
2 klasy.

3. W szkole jezdzieckiej dowiedz sie o kurs dla
poczatkujacych i czy trzeba mie¢ wtasne ubra-
nie do jazdy konnej.

Zestaw Il

» Temat do wypowiedzi — Kann man Sommer-
ferien interessant zu Hause, d.h. dort wo man
wohnt, verbringen, oder muss man unbedingt
irgendwohin reisen? Wie ist deine Meinung?
Was wiirdest du lieber wéhlen?

» Sytuacje:

1. Nie mozesz i$¢ na przyjecie urodzinowe, na
ktore cie zaproszono. Przepros zapraszajace-
go, wyjasnij przyczyne i wyraz ubolewanie
z tego powodu.

2. Popros kolege o pozyczenie 20 zt i wyjasnij,
na co ¢i sg potrzebne.

3. Nie zdazyte$/tas kupic biletu na dworcu. Wy-
jasnij konduktorowi catg sytuacje i kup u nie-
go bilet.

Kryteria przyznawania punktéw, réwniez
wspdlne dla wszystkich jezykéw s3 nastepujace:

Kryteria oceniania

1. Temat do diuzszej
wypowiedzi

tres¢ — 5 pkt
komunikatywnos¢ - 3 pkt

% ptynnos¢ i wymowa — 3 pkt

—,\%‘ 2. Trzy sytuacje reakcja — 2 pkt x 3 = 6 pkt
komunikatywnos¢ -
-1 pktx 3 = 3 pkt

Razem 20 punktow

Czas przeznaczony do 10 minut

na wykonanie

zadan etapu ustnego

Czas na przygotowanie do 5 minut

Zasady konkursu sg kazdego roku takie
same, jednak w kazdej jego edycji jest okresla-
ny zakres tematyczny obowiagzujacy w obu eta-
pach. W drugiej edycji byty to tematy: ja, moja
rodzina i dom; hobby i czas wolny; szkota i przy-
jaciele; positki; zakupy; moda — ubiory — dla obu
kategorii wiekowych oraz dodatkowo dla
uczniéw szkét ponadgimnazjalnych: podrézowa-
nie; sport; plany na przysztosc.

W ostatecznej klasyfikacji o zajetym miej-
scu decyduje suma punktéw uzyskanych z obu
jezykéw w pierwszym i drugim etapie. Laureaci
konkursu w obu kategoriach wiekowych otrzy-
muja tytut , Poligloty roku miasta Dabrowa Gor-
nicza”. Zdobywcy trzech pierwszych miejsc w
kazdej kategorii otrzymuja réwniez nagrody
ksigzkowe ufundowane przez wtadze miasta
i sponsoréw. Wszyscy finalisci, czyli uczestnicy
drugiego etapu, zostajg uhonorowani dyplomami.

Ze wzgledu na swoja ztozonos¢ kalendarz
konkursu ,,POLIGLOTA" obejmuje kilka miesie-
cy. W pazdzierniku sg rozsyfane do szkét infor-
macje o konkursie wraz z regulaminem i wzo-
rem karty zgtoszenia. Po zarejestrowaniu wszyst-
kich zgtoszen (koniec listopada) rozpoczyna sie
kompletowanie komisji konkursowej, w skfad
ktorej wchodza, oprécz organizatoréw, nauczy-
ciele jezykdw obcych z Dabrowy Gorniczej i in-
nych miast. W grudniu sg tworzone testy kon-
kursowe do poszczegolnych jezykow (ze wzgle-
du na rézne kombinacje jezykdéw wybieranych
przez uczestnikbw musza by¢ niejednokrotnie
dwie wersje testu z danego jezyka dla danej
kategorii wiekowej). Pierwszy etap konkursu jest
rozgrywany w pierwszej pofowie stycznia. Jego
wyniki uczestnicy poznaja po feriach zimowych.
Drugi etap odbywa sie w marcu, a uroczyste
zakonczenie konkursu wraz z przyznaniem tytu-
tow, wreczeniem nagréd i dyploméw na prze-
tomie marca i kwietnia.

W pierwszej edycji ,POLIGLOTY” w roku
szkolnym 2001/2002 wzieto udziat 108 uczest-
nikéw: 45 gimnazjalistow z osmiu szkét i 63
uczniow szkét ponadgimnazjalnych (takze
z osmiu placowek). Wszyscy uczestnicy jako je-
den z jezykdéw wybrali angielski. Z pozostatych
jezykéw najwieksza popularnoscia cieszyt sie
niemiecki, kilkanascie os6b wybrato francuski,
a po kilku uczestnikow postanowito sprawdzi¢



swoje umiejetnosci z jezyka rosyjskiego i wioskie-
go. Wymaganiom postawionym w pierwszym
etapie sprostato 28 uczestnikéw (13 gimnazjali-
stow i 15 uczniow szkdt ponadgimnazjalnych),
ktorzy zakwalifikowali sie do drugiego etapu.

Do drugiej edycji konkursu w roku szkol-
nym 2002/2003 przystapito 147 uczestnikéw: 63
gimnazjalistdw z 14 gimnazjow i 84 uczniéw z 11
szkét ponadgimnazjalnych. Reprezentowane byty
wszystkie jezyki nauczane w dabrowskich szkotach
— po raz pierwszy rowniez jezyk hiszpanski. Choc
i tym razem najwieksza popularnoscia cieszyt sie
jezyk angielski, to nie wszyscy uczestnicy go wy-
brali. Do drugiego etapu zakwalifikowato sie tym
razem 23 uczestnikow — 15 gimnazjalistow i 8
uczniow szkét ponadgimnazjalnych.

Bardzo wazne jest sprawne przeprowa-
dzenie konkursu, szczegélnie etapu pisemnego,
w ktorym uczestniczy kazdorazowo ponad set-
ka uczniéw. Dlatego tez duza wage przywiazu-
jemy do strony organizacyjnej przedsiewziecia,
staramy sie przewidzie¢ wszystkie mozliwe za-

Ludmifa Furman"
Suwatki

grozenia organizacyjne i oczywiscie je uprzedzic,
pozostawiajagc minimalny margines na impro-
wizacje. Ma to znaczacy wptyw na atmosfere
sprzyjajaca zdrowej rywalizacji i poczucie bez-
pieczefstwa uczestnikow. Rowniez nauczyciele
— opiekunowie towarzyszacy uczestnikom kon-
kursu nie moga mie¢ watpliwosci, ze ich pod-
opieczni sg traktowani sprawiedliwie i z nalezy-
tym szacunkiem. Jak jest to wazne wiedza na-
uczyciele, ktérzy juz organizowali tego typu
imprezy; a powinni to wzia¢ pod uwage ci, kto-
rzy dopiero planuja organizowac konkursy.

W fachowym przeprowadzeniu konkursu
pomagaja nie tylko jego staranne zaplanowanie
i dobrze przemyslane testy (wraz z kluczem), ale
i inne dokumenty regulujace jego przebieg takie
jak: regulamin, instrukcja dla komisji, karta zgto-
szenia uczestnika, karta oceny etapu ustnego.
Pozwalaja one sprawnie przeprowadzi¢ konkurs i
w kazdym momencie jego trwania miec tatwy
dostep do dowolnej, potrzebnej informacji.

(pazdziernik 2003)

Konkurs wiedzy o jednym z

Nauczanie jezyka obcego nie moze sie
odbywac bez nauczania elementéw kulturo-
wych wspélnoty jezykowej, ktéra uzywa dane-
go jezyka jako Srodka komunikacji i identyfika-
¢ji zbiorowej. Kultura danego narodu zalezy od
jego dziejow geograficznych i politycznych, kto-
re go sytuuja w danym, obecnym juz kontek-
Scie .Celem zajec¢ kulturowych jest poznanie tych
uwarunkowan, po to by je poréwnac z uwarun-
kowaniami historycznymi i kulturowymi wtasne-
go kraju, co powinno prowadzi¢ do unikania
stereotypéw a takze do wyksztatcenia umiejet-
nosci uzywania réznych strategii w celu nawia-
zania kontaktu z osobami innych kultur .

Celem konkursu wiedzy o Hiszpanii - w
tym przypadku jednego z regionéw - jest umie-
jetnos¢ rozpoznawania przez uczniow gtéwnych
zabytkow, gtéwnych zdarzen historycznych, aspek-

regionéw Hiszpanii

tow geograficznych, gtéwnych czynnikdw artystycz-
nych, oraz uwarunkowan ekonomicznych.

Konkurs dotyczyt tylko jednego regionu
Castillay Le6n i byt zatytutowany: Co wiesz na
temat Castilla y Leén ? Kilka dni wczesniej ucznio-
wie zostali zaopatrzeni w materiaty — informa-
cje z przewodnikéw turystycznych —, ktére po-
zwolity im lepiej poznac region. Obejrzeli row-
niez film wideo Conozca Espana (wyd. Sgel), tj.
czes¢ poswiecong regionowi Castilla y Ledn.
Otrzymali informacje o stronie internetowej, na
ktérej mogli szukac potrzebnych im informacji:
www.jeyl.es.

Okreslono czas trwania konkursu: do 25
minut (w grze indywidualnej) lub 35 minut (w
grze zespofowej). Konkurs moze bowiem by¢
przeprowadzony wsrod wspdtzawodniczacych
zespotow lub by¢ adresowany do kazdego ucznia

D Autorka jest nauczycielka jezyka hiszpanskiego w 11l Liceum Ogolnoksztatcacym oraz Zespotu Kolegiow Nauczycielskich w Suwatkach.



indywidualnie. Przygotowano nastepujace konku-
rencje — zaznaczenie prowingji na mapie Castilla y
Leodn, odpowiedzenie na pytania: prawda-fatsz, gry
indywidualne i zespotowe: ,wyttumacz” (gra indy-
widualna) lub ,zagraj” pojecia (w przypadku gry
zespofowej), napisz co wiesz na temat (gra indywi-
dualna) lub zadaj pytania cztonkom grupy wspoét-
zawodniczacej (w przypadku gry zespofowe).

Pierwsza konkurencja — uczniowie otrzymuja
mape Castilla y Leon. Na tej mapie umieszczaja
nazwy prowincji. Maja na to dwie minuty.

¥ Castilla y Ledn

]

Druga konkurencja — odpowiedzi prawda — fafsz.
Czytane jest 15 zdan (np. Cyd byt znanym pisa-
rzem w tym regionie ), na ktére uczniowie maja
odpowiedzie¢ prawda-fatsz w ciagu pieciu minut.

Verdadero o Falso
Prawda czy fatsz?

Equipo/Alumno

1. El rio Duero pasa por Soria.

2. La catedral de Burgos es de estilo romanico.

3. Laruta principal del camino de Santiago pasa
por Salamanca.

4. Las Médulas(antiguas minas de oro romanas)
estan en Ledn.

5. El Cid es escritor muy famoso.

Piotr Wietrzykowski"
Bytom

6. Gaudi es un arquitecto muy famoso de Ledn.

7. En Segovia hay un acueducto romano.

8. El Lago de Sanabria estd en la provincia de
Zamora.

9. El filésofo Miguel de Unamuno vivi6 en Sa-
lamanca.

10. Alfonso X "el Sabio” fue rey de Castilla en
el siglo XVI.

11. Castilla y Leon es la Comunidad mas pobla-
da de Espana.

12. La catedral de Ledn es de estilo gotico.

13. Avila tiene una muralla del siglo XI.

14. La sopa de ajo es un tipico plato castellano.

15. Los drabes nunca estuvieron en Castilla.

Trzecia konkurencja — uczniowie ilustruja ,.ge-
stami” podane stowa: castillos, El Cid , Santa Te-
resa, Semana Santa, Universidad de Salamanca,
sopa de ajo. Kazda ekipa ,odgrywa” 3 pojecia.
Trafna odpowiedz jest oceniana dwoma punkta-
mi. Czas trwania pietnascie minut. W przypad-
ku gry indywidualnej uczen wyjasnia na pismie
podane pojecia w ciggu dziesieciu minut.

Czwarta konkurencja — uczniowie zadaja sobie
nawzajem pytania, ktére sami uktadaja na pod-
stawie poznanych materiatéw, na temat regio-
nu w ciggu dziesieciu minut lub w przypadku
gry indywidualnej odpowiadaja mozliwie ob-
szernie na pytanie: Aspectos econémicos de Ca-
stilla y Ledn. Maja na to cztery minuty.

Oczywiscie wygrywa ta ekipa lub ten
uczen, ktéry otrzymat najwiecej punktéw. Ucz-
niowie, ktérzy osiggneli najwieksza liczbe punk-
tow, otrzymali nagrody (adaptacje powiesci
Cervantesa: Don Quijote de la Mancha).

(pazdziernik 2003)

X Wojewodzki konkurs antyczno-tacinski
i V Regionalny konkurs mitologiczny

Szczegblnie uroczysty charakter miat fi-
nat X Wojewddzkiego konkursu antyczno-faciriskie-

go dla mfodziezy licealnej wojewodztwa Slaskie-
go, ktéry odbyt sie w marcu 2004 r. w Swieto-

" Autor jest nauczycielem jezyka facinskiego w Il Liceum Ogélnoksztatcacym w Swietochtowicach.



chtowicach. Szczegélny, poniewaz juz jubile-
uszowy, a zatem i miejsce bojow finatowych
odbyto sie w reprezentacyjnym Centrum Kul-
tury Slaskiej w Swietochfowicach — i potaczo-
ny z V Konkursem mitologicznym dla gimnazja-
listow Swietochtowic, Siemianowic i Chorzo-
wa. Goscie réwniez byli szczegélni. Uswietnili
i czes¢ ustng finatow, i uczestniczyli w wyste-
pie artystycznym Joanny Szczepkowskiej, artyst-
ki na scenie, ale familijnie wnuczki Jana Pa-
randowskiego, ktérego Mitologia byta jedna
z lektur obowiazujacych i gimnazjalistow, i li-
cealistéw obu konkurséw.

W tym roku w etapie szkolnym, ktory
odbyt sie na poczatku stycznia, wzieto udziat ok.
500 mfodziezy uczacej sie faciny, natomiast na
zmagania finatowe przyjechafo 46 uczestnikow
z 26 szkét dwudziestu miast naszego wojewddz-
twa. Finalistow-gimnazjalistow przybyto 42
z trzech wymienionych miast.

Po czesci pisemnej, ktéra wytonita naj-
lepsza dziesigtke, zaczety sie finaty najpierw
konkursu mitologicznego dla gimnazjalistow,
a po wystepie artystycznym Joanny Szczepkow-
skiej finaty konkursu antyczno-facinskiego. W tym
roku najlepszymi tego Konkursu zostali:

1. Matgorzata Ledwon z Zespotu Szkéf nr 1 z Lublifica
2. tukasz Fraczek z I LO w Tarnowskich Gérach

3. Robert Myszor z Il LO w Katowicach

4. Ewa Skorupa z | LO w Raciborzu

5. Agnieszka Wawrzyczek z | LO w Cieszynie

6. Ewelina Mika z | LO w Czestochowie

7. Piotr Beza z V LO w Gliwicach

8. Marta Miroszewska z | LO w Tarnowskich Gérach
9. Sylwia Paruzel z | LO w Czestochowie

10. Paulina Smigiel z ZSO w Milowce

Jak co roku jest to duze przedsiewziecie
organizacyjne, dlatego chciatbym podziekowac
wladzom miasta Swietochtowice za tradycyjnie
juz hojna reke, poniewaz nikt z finalistéw nie
wyjechat bez pamiatkowych nagrod (stato sie
juz tradycja, ze skoro mtodziez przyjezdza z nie-
raz odlegtych zakatkéw wojewddztwa, przeto
nikt nie odjezdza z pustymi rekami), oraz panu
Janowi Szczesniewskiemu, prywatnemu spon-
sorowi, ktéry rowniez od lat wspiera bezintere-
sownie te impreze.

Podziekowania réwniez dla dyrekcji szko-
ty, nauczycieli i mtodziezy, ktérzy — mimo
iz konkurs odbywat sie w sobote — bezintere-
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sownie pomagali w tym szlachetnym przed-
siewzieciu.
Oto finafowe pytania do czesci pisemnej

Czesc jezykowa:

1. Co oznaczaja faciriskie zwroty?
a. Fas et nefas
b. Lege artis
¢. Optima fide
d. Corpus delicti
e. Alma Mater

2. Napisz petng nazwe skrétéw i co one ozna-
zaja:
A= LSt
D = Vo
C—EESeg. oo
o= Lo Be St i
€. =AML i

3. Jak brzmig faciriskie odpowiedniki polskich zwro-
tow?
a. Wiele w matym
b. Jeden za wielu
c. W ztej wierze
d. Wszyscy co do jednego
e. Bez zwtoki

. Skad i dlaczego takie nazwy?
a. peryskop -
b. partia -
¢. decymetr -
d. cyrkiel -
e. monarchia -

. Co oznacza w nauce skrét i dlaczego jest taki?

Czes¢ kulturowa:

1. Co oznaczaja zwroty i jakie jest ich pochodze-
nie?

a. “Stentorowy gtos”, zyli .......ccccovvevrinnen.
b. “Sybaryta”, czyli ....cccccovcvriiriiiin
¢. “Hiobowa wies¢”, czyli .......cccvvvvvrveunnnee.

2. Jakiego bostwa to atrybut?
a. Narcyze i maki —
b. Rdg obfitosci i ster —
¢. KoZle nogi i syringa —

3. Jakie béstwo rzymskie odpowiada béstwu grec-
kiemu?



A, Kronos — .oeeeiiiicce

b.Tyche — o,

C.SEIENE = .ot
4. Skad nazwa imienia i co ona oznacza?:

A Beata ..o

CoAZAtA i
5. Odpowiedz na pytania:

a. Co to jest ,JidiSz"? i

b. Kto z filozoféw miat szkote w gaju Akade-

MOSA? ettt

c¢. Kto zbudowat Mauzoleum w Halikar-

NASIE? ettt

Joanna Kamiriska"
Krotoszyn

d. Co to takiego Udzat?........c..coovvvenninn

f. Dla ktérego z filozoféw ogien byt prapo-
CZatKIEM? o
g. Skad nazwa ,turpizm”?........cccccoeiennn.
h. Jakiemu béstwu poswiecony byt w Rzy-
mie pigtek (w nazwie dnia?)..................

(marzec 2004)

Integrujacy trabant

Polsko-Niemiecka Wspdtpraca Mtodziezy
(PNWM) uczcita przystapienie Polski do Unii
Europejskiej organizujac akcje Wiosna europej-
ska. Do udziatu w tym przedsiewzieciu trwaja-
cym od 21.3 do 20.6.2004 r. zaproszono wiele
organizacji, zajmujacych sie wymiang mtodzie-
zy z obu panstw.

Polsko-Niemiecka Wspdtpraca Mtodziezy
jest organizacja zatozong przez rzady Polski
i Niemiec w celu pogtebiania i intensyfikacji kon-
taktéw mtodziezy. Koordynacja prac PNWM oraz
licznych instytucji partnerskich z obu krajow
odbywa sie dzieki pracy dwoch biur w Warsza-
wie i Poczdamie. Od czasu zatozenia organizagji
w roku 1991 juz milion mfodych ludzi wzieto
udziat w dwustronnych lub wielonarodowych
wymianach i szkoleniach.

Przy czym PNWM celowo wspiera dzia-
fania o zasiegu lokalnym i regionalnym, najle-
piej odzwierciedlajace dtugoletnie wysitki na
rzecz porozumienia polsko-niemieckiego i eu-
ropejskiego. Pokonane zostaty bariery jezykowe
i kulturowe, a wspolne przedsiewziecia jedno-
za i zblizaja.

Pod hastem Rosniemy razem odbyto sie w
wielu miejscach w Polsce i w Niemczech szereg

imprez, wspieranych przez PNWM. Mtodzi lu-
dzie tworzyli programy radiowe, czytali bajki,
koncertowali, zapoznawali sie z kuchnig sasia-
doéw. Dyskutowali o swoich osobistych wizjach
Europy, zajmujac sie m.in. ochrona Srodowiska
czy réznymi problemami ogélnoeuropejskimi.
Inni za$ przygotowywali wspélnie radiowy ma-
gazyn europejski i wyjezdzali do siedziby Parla-
mentu Europejskiego w Strasburgu.

ldeq taczaca przedsiewziecia sktadajace
sie na Wiosne europejskg byta wybrana przez
organizatoréw akcja spoteczna. Miafa ona na
celu zademonstrowanie, ze lokalne inicjatywy,
takie jak wspolne sprzatanie parku, gotowa-
nie dla dzieciakéw w przedszkolu czy tez sa-
dzenie jabtoni sprzyjaja integracji Europy. Mfo-
dziez moze sie przekona¢, jak duzo mozna
zdziata¢ dla spofecznosci lokalnej niewielkim
naktadem sit.

Takze przy Zespole Szkét w Benicach od-
byfo sie spotkanie mfodych ludzi z Polski i Nie-
miec. Od 8.05 do 15.05 2004 r. goscita u nas
miodziez z zaprzyjaznionej szkoty partnerskiej
z Dierdorfu. Mfodzi ludzie wspdlnie zasadzili na
boisku szkolnym drzewko przyjazni, na ktérym
umiescili upamietniajaca to wydarzenie tablicz-

U Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Zespole Szkét w Benicach.



ke. Najwieksza frajda byto zaréwno dla mtodzie-
2y polskiej, jak i niemieckiej pomalowanie spray-
ami starej karoserii trabanta. Trabant bedzie stat
przed szkota jako swoisty pomnik przyjazni
dwaoch narodéw.

Ponadto zwiedzilismy wspolnie podczas
4-dniowej wycieczki region Karkonoszy. Gtow-
nym celem tego wyjazdu byto udanie sie do

Renata Pospiech”
Zielona Gora

miejsc, ktére zawierajg wspélne watki historii
i geografii Polski i Niemiec. | tak zwiedzilismy
Dom Gerarda Hauptmanna w Jagniatkowie oraz
dotarlismy do zrédetka rzeki taby. Mamy na-
dzieje, ze wspolnie spedzony czas oraz podej-
mowane dziatania zaowocuja dalszg wielolet-
nia przyjaznia.

(czerwiec 2004)

Program Mfodziez i srodowisko — wspotpraca

transgraniczna

VII Liceum Ogolnoksztatcace w Zielonej
Gorze byfo jedna z pietnastu szkét z Polski,
dwudziestu pieciu z Niemiec i dziesieciu z Czech
bioragcych udziat w trzyletnim miedzynarodo-
wym programie Mfodziez i Srodowisko — wspot-
praca transgraniczna. Pomystodawcami i wyko-
nawcami tego projektu byli: Niemiecka Fede-
racyjna Fundacja Ochrony Srodowiska (DBU)
w Osnabruck, redakcja dziennika Frankfurter
Allgemeine Zeitung (FA.Z.) we Frankfurcie nad
Menem, niemieckojezyczny tygodnik Prager
Zeitung w Pradze i Instytut Obiektywizowania
Sposobéw Nauki i Egzaminowania 1ZOP w Ak-
wizgranie.

Przedsiewziecie byfo realizowane od
1.10.2000 do 30.09.2003 roku, a przystapili-
Smy do niego wraz z nasza szkota partnerska
NIGE (Niedersachsisches Internatsgymnasium)
w Esens/ Niemcy. Projekt Mfodziez i Srodowisko
— wspofpraca transgraniczna dotyczyt zagadnien
z dziedziny mediéw i ochrony srodowiska
w Swietle zblizajacego sie przystapienia niektd-
rych panstw Europy wschodniej do Unii Euro-
pejskiej. Kwestie te byty rozpatrywane na pod-
stawie konkretnych przyktadéw z Polski, Nie-
miec i Czech oraz wspoélnych transgranicznych
inicjatyw dotyczacych ochrony Srodowiska.

Projekt dotyczyt ksztatcenia z zakresu
ochrony Srodowiska, nauki o mediach i porozu-
mienia europejskiego.

Jego realizacje chciatabym przedstawic na
przyktadzie opisu trzeciego roku projektu, ktd-
rego prace koordynowatam.

Do pracy nad projektem przystapito trzy-
dziestu ucznidéw z naszej szkoty i tylez samo ro-
wiesnikow ze szkoty w Esens. Kazda ze szkof
wybrata sobie temat z przygotowanego przez
IZOP-Institut katalogu zagadnien, ktéry chcia-
taby zbadac i opisa¢. Temat dotyczyt problemoéw
ochrony Srodowiska obu partnerskich regionow.
Nasza mtodziez zdecydowata sie na temat: Po-
fow ryb na morzu wattowym: koncepcje i proble-
my, natomiast niemieccy uczniowie zaintereso-
wali sie tematem: Ochrona srodowiska w gminie
Polkowice na przykfadzie oczyszczalni sciekdw
w Komornikach, Polkowicach i polkowickiego
Aquaparku.

W czasie tygodniowego pobytu w zaprzy-
jaznionej szkole mtodziez przeprowadzata wywia-
dy. Pomagali jej oddelegowani w tym celu re-
daktor i fotograf z FA.Z. Polscy uczniowie od-
wiedzili targowisko i zbierali informacje u sprze-
dawcéw ryb i klientéw o najsmaczniejszych i
najczesciej kupowanych gatunkach ryb. Zwiedzali
takze Spoétdzielnie Przetwdrstwa Rybnego w Neu-
harlingersiel, gdzie poznawali tajniki potowu,
sortowania i czyszczenia krewetek. Nastepnie
goscili na kutrze rybackim, obserwujac zjawisko
przyptywéw i odptywédw na Morzu Pétnocnym
oraz codzienng trudng prace rybakow.

U Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w VII Liceum Ogolnoksztatcacym w Zielonej Gorze.



Ostatnim punktem tzw. Dnia Dziennikar-
skiego byta wizyta w muzeum Parku Narodo-
wego w Dornumsiel. Tutaj do gtosu doszli eko-
lodzy, ktérzy przedstawili swojg opinie na te-
mat braku poszanowania srodowiska natural-
nego i rabunkowej gospodarki na Morzu Pot-
nocnym.

Niemieccy uczniowie odwiedzili niewiel-
kie miasteczko Polkowice w wojewddztwie dol-
noslaskim. Zbierajac materiaty do swoich repor-
tazy zwiedzili nowoczesna oczyszczalnie sciekow
w Komornikach i Polkowicach, spotkali sie z pra-
cownikami obu zaktadéw oraz przedstawiciela-
mi Urzedu Gminy Polkowice, ktorzy starali sie
bardzo doktadnie oméwic problemy i nowocze-
sne koncepcje ochrony srodowiska. Najciekaw-
szym punktem tego dnia byta wizyta w Aqua-
parku. Mtodziez dowiedziata sie o zasadach dzia-
fania tego obiektu i zainstalowanych w nim przy-
jaznych dla srodowiska urzadzeniach technicz-
nych.

Owocem tych obserwacji, dyskusji i prze-
prowadzonych wywiadéw byty napisane przez
mtodziez artykuty-reportaze i sprawozdania,
ktére zostaty opublikowane na famach FA.Z.
w dodatku Jugend und Umwelt.

Nauka o mediach byta podjeta przez
uczniéw podczas catego trwania projektu na lek-
cjach jezyka niemieckiego. Uczniowie mieli
szczegbfowo zapoznac sie z jednym z najstar-
szych mediéw — z prasg. Uczyli sie o budowie,
strukturze, zawartosci i rodzajach tekstéw na
przyktadzie ponadregionalnej gazety codzien-
nej. Nauczyli sie ,.czytac gazete” i — w poréwna-
niu z innymi mediami — kompetentnie i krytycz-
nie jg wykorzystywac. Kazdy z uczniéw i nauczy-
cieli bioragcych udziat w projekcie otrzymywat
roczng, bezptatng prenumerate FA.Z. Gazety
byty wykorzystywane przez uczniéw jako zro-
dto informacji na tematy zwiazane z ochrong
srodowiska. Nie byto to tatwe ze wzgledu
na nie zawsze najlepsza znajomos¢ jezyka nie-
mieckiego.

Porozumienie europejskie byto gtéwnym
celem projektu. Dzieki odwiedzinom klas ucznio-
wie poznawali sie wzajemnie, otrzymali wiado-
mosci .,z pierwszej reki” na temat kraju swoich
kolegdw i pozbywali sie uprzedzen i stereoty-

187

pow dotyczacych Polakow, Niemcow i Czechow.
W dobie globalizacji, bardzo realnego i coraz
blizszego rozszerzenia Unii Europejskiej na
wschdd program ten jest intelektualnym wkfa-
dem w proces zrozumienia miedzy narodami
Europy.

Projekt Mtodziez i srodowisko — wspofpra-
ca transgraniczna znalazt uznanie takze wsrod
znanych i cenionych osobistosci. Na uroczystej
konferencji, ktéra odbyta sie w Kéln w Niem-
czech w dniu 12.12.2003 w Konsulacie Gene-
ralnym RP zostafa zaprezentowana ksiazka, do-
kumentujaca przebieg pracy nad projektem.
Przedmowe napisali Prezydent Rzeczypospoli-
tej Polskiej Aleksander Kwasniewski oraz czto-
nek Komisji Europejskiej Guenter Verheugen.
Czytamy w niej stowa uznania dla organizato-
row projektu, a szczegélnie dla mfodziezy, kto-
ra jest Swiadoma znaczenia ochrony Srodowi-
ska naturalnego.

Podsumowanie realizacji projektu nasu-
wa wiele istotnych wnioskéw. Na pochwate za-
stuguje zaangazowanie mfodziezy, umiejetnosc
pracy w grupie, wzajemne zrozumienie i zdol-
nos¢ pomagania innym. Wyrazato sie to szcze-
goélnie w pokonywaniu barier jezykowych.
Wspotpraca z Niemcami stafa sie motywacjg do
nauki jezyka niemieckiego oraz zawierania 0so-
bistych kontaktéw.

Waznym elementem tych dziatan jest
udziat rodzicéw, ktérzy wspierali poczynania
swoich dzieci i starali sie jak najlepiej ugosci¢
niemieckich uczniéw.

Projekt nie zostatby zrealizowany bez fi-
nansowego wsparcia Jednostki Centralnej Pol-
sko-Niemieckiej Wspdtpracy Mtodziezy.

Dat on mtodziezy wiele mozliwosci po-
gtebienia znajomosci jezyka niemieckiego, po-
znania kraju naszych zachodnich sasiadow,
uczestniczenia w ich zwyczajach i obyczajach
i sprawdzenia sie w rzemiosle dziennikarskim.

Konczac zacytuje stowa Prezydenta RP
Aleksandra Kwasniewskiego, skierowane do
miodziezy: . Zycze Wam bfekitnego nieba, czystych
wod, zdrowego powietrza, a wiec satysfakdji z tego,
co juz zrobiliscie dla srodowiska naturalnego i dla
siebie samych”.

(marzec 2004)



Aneta Weclawek”
Gliwice

Zajecia dla uczniow

Kiedy bytam mata dziewczynka, marzy-
fam o tym, zeby zwiedza¢ odlegte kraje, pozna-
wac ciekawych ludzi i przezy¢ wielka przygode.
Teraz, kiedy udaje mi sie realizowa¢ moje ma-
rzenia, doceniam role jezyka angielskiego, kto-
rego znajomos¢ okazata sie bardzo przydatna,
a czasami wrecz niezbedna. Kiedy wiec podczas
kursu z psychopedagogiki otrzymalismy zada-
nie przygotowania zaje¢ dla uczniow z matej
wiejskiej szkoty w taki sposéb, aby zachecic ich
do nauki tego jezyka, ja i moi koledzy postano-
wilismy po prostu przyblizy¢ im nieco jakze cie-
kawa kulture Wielkiej Brytanii, co mogfoby stac
sie dla nich bodzcem do dalszych samodziel-
nych poszukiwan?.

Nasz plan byt prosty, ale bardzo praco-
chfonny — zbudowalismy z tekturowych karto-
néw najstynniejsze budowle Londynu, ktére
znajduja sie nad Tamiza lub w jej poblizu. Wiek-
sz0$¢ z nich byta zwigzana z waznymi historycz-
nymi wydarzeniami, a wszystkie ciesza sie
ogromna popularnoscia wsréd turystéw i sa-
mych mieszkancéw Londynu. Byt wiec Parla-
ment z Big Benem, Tower, Tower Bridge, Lon-
dynskie Oko oraz Teatr Globe. Nie zabrakto réw-
niez stacji metra, czerwonego autobusu czy styn-
nych drzwi przy Downing Street. Wiekszo$¢ na-
szych budowli byta tréjwymiarowa, tak wiec
uczniowie mogli nie tylko zobaczy¢, ale i do-
tkna¢ czy podnies¢ obiekty. Lekcja odbyta sie
w nietypowym miejscu — na boisku szkolnym.
Makieta byfa Swietnym pretekstem do opowie-
dzenia im o historii, tradycji i zwyczajach Bry-
tyjczykéw. Oprocz budynkéw pokazywalismy kil-
ka przedmiotéw zwiazanych z tymi atrakcjami,
jak np. bilet metra. Postuzyliémy sie takze albu-
mem Londynu, aby pokazac, jak miasto wygla-
da w rzeczywistosci.

Aby jeszcze bardziej zaangazowac ucz-
niow, rozdalismy im mape Londynu, na ktorej
to mieli odnalez¢ poszczegélne obiekty. Praco-

wali w grupkach, pomagajac sobie nawzajem.
Na koncu zajec przeprowadzilismy konkurs wie-
dzy o Londynie, z ktérego wynikéw bylisSmy
bardzo zadowoleni, gdyz uczniowie odpowie-
dzieli poprawnie na wszystkie pytania.

Nasze ,miasto” okazafo sie sukcesem,
wzbudzajac duze zainteresowanie wsrdéd ucz-
niow, a tekturowe modele pozostaty w szkole
i beda uzywane jako pomoce dydaktyczne. Za-
nim jednak ten wielki dzien nadszedt, nie unik-
nelismy stresu. MieliSmy obawy — my studenci
— czy poradzimy sobie z dzie¢mi. Pytalismy sie
sami siebie, czy aby nasze umiejetnosci i wia-
domosci sg wystarczajace, aby zapanowacé nad
tyloma uczniami, czy nie pojawia sie jakie$ pro-
blemy, czy zdotamy w koncu zainteresowac ich
nasza propozydja.

Moja pierwsza minuta wsrod uczniow wy-
dawafta mi sie wiecznoscia. Spocone rece, strach
i te wszystkie oczy wpatrzone we mnie... O gro-
z0. Po chwili okazafo sie, ze uczniowie sa petni
radosci i zapatu, stuchaja tego, co do nich mo-
wimy, a nawet zadaja pytania. Juz chyba za-
wsze utkwi mi w pamieci ich btysk w oczach,
kiedy wyrywali sie, aby przyporzadkowac dane
im przedmioty do budynkéw. Ten ich zapat
i che¢ do poznawania nowych rzeczy jest niesa-
mowity i nalezatoby go jak najczesciej wyko-
rzystywac przez proponowanie im ciekawych
zajec.

Przygotowanie naszych zaje¢ byfo pra-
cochfonne i wymagato od nas wiele zaangazo-
wania i wysitku. Praca ta jednak wzbogacita
nasza wiedze teoretyczng o nowe doswiadcze-
nia i byta bodzcem do refleksji nad tym, czy tak
naprawde chcemy by¢ w przysztosci nauczycie-
lami, a jezeli tak, to czego sie jeszcze musimy
nauczy¢. Ten pierwszy kontakt z tak duza grupa
uczniéw uswiadomit nam wage roli nauczyciela
oraz pozwolit czesciowo poznac ich psychike,
odczucia czy tez zainteresowania oraz utwier-

U Autorka jest studentka Nauczycielskiego Kolegium Jezykéw Obcych w Zabrzu.
2 Zajecia te odbyly sie w trakcie obchoddw Dnia jezyka angielskiego i niemieckiego zorganizowanego dla uczniéw Szkoty Podstawo-
wej w Boruszowicach koto Gliwic przez Nauczycielskie Kolegium Jezykéw Obcych w Zabrzu.



dzit nas w przekonaniu, ze przysztym pedago-
gom potrzebny jest czestszy bezposredni kon-

Grazyna Mojsiej”
Kutno

takt z dzie¢mi, by utwierdzili sie w przekona-
niu, ze rzeczywiscie chcg by¢ nauczycielami.
(listopad 2003)

Staz w Sevres

Plac Zgody z wyprezonym obeliskiem
Luxor, skapany w stoncu - dopiero za kilka dni
zacznie sie powolne skfadanie trybun i barierek
na Swieto narodowe — 14 lipca. Jest niedziela,
23 czerwca. Z autokarow z Polski, licznie za-
jezdzajacych w to miejsce, wysypuja sie Polacy
z tysigca powodoéw przybywajacy do Paryza.
Miedzy nimi stypendysci rzadu francuskiego,
tacy jak my, ktérzy najblizsze tygodnie spedza
na korzystaniu dla swych celéw zawodowych i
naukowych z tego, co oferuje Francja.

Nasz staz nauczycielski o orientacji DELF
rozpoczat sie w Centre International d’'Etudes
Pedagogiques w Sevres. Monumentalny, ogrom-
ny budynek z XVIII wieku (dawna krélewska
manufaktura porcelany, pdzniej kolegium na-
uczycielskie dla dziewczat) przyjat nas goscin-
nie doskonatymi warunkami zakwaterowania i
pracy. Osiemnascie nauczycielek jezyka francu-
skiego z réznych stron Polski, zajmujacych sie
realizacjg z uczniami gimnazjow i licebw pro-
gramu DELF pogfebiafo tu swa wiedze o tym
typie egzaminéw miedzynarodowych. Urozma-
icone zajecia podsunety nam mnéstwo cieka-
wych sposobdw na przygotowanie uczniéw do
DELF-u, na wypracowanie w nich sprawnego
postugiwania sie jezykiem na wymaganym po-
ziomie oraz daty mozliwo$¢ tworzenia wiasnych
dossier egzaminacyjnych. To ostatnie — dzieki pra-
wu nieograniczonego korzystania z sali kompu-
terowe] Pascala, z Internetu, a takze z centrum
dokumentacji. Opiekowata sie nami przeurocza
pani Laurette Barboni, a zajecia merytoryczne
(od poniedziatku do piatku, od 9.30 do 16.30)
prowadzili m.in. Xavier Vuillermet (najrozniej-
sze techniki animacji), Bruno Mégre (egzamin
A5), Jean Rousseau (najnowsze ewolucje jezy-

ka francuskiego), Catherine Houssa (stownictwo
specjalistyczne i poziom A6), Alain Kimmel (wie-
dza o0 wspofczesnym spoteczenstwie francuskim)
i wielu innych. W trakcie trwania stazu kazdy
trzyosobowy zesp6t przygotowat zestaw egza-
minacyjny do A3 — egzaminu, ktéry polskim li-
cealistom sprawia najwiecej probleméw. Za-
twierdzone w Sevres dossier wzbogaca zasoby
centrum oraz, przez publikacje, moga poméc
polskim nauczycielom.

Poza rozlicznymi zajeciami programowy-
mi starczyto nam na szczescie czasu (a funduszy
dostarczyt tak zwany budzet kulturalny, przy-
znany nam razem ze stypendium) na chtoniecie
aktualnosci kulturalnych oraz urokéw Paryza i
Sevres.

Najatrakcyjniejszym wyjsciem byt spek-
takl Dom Juan w Comédie Francaise. Polecam
rowniez fantastyczny seans kinowy w Geodzie
(ekran kinowy w ksztafcie potkuli) i caty park la
Villette — centrum nauki, przemystu i rozrywki.
Wrazenie robi takze mafo znane muzeum Mar-
motan, gdzie sciany zdobi niemal tyle ptécien
impresjonistow, co w ostawionym Musée d'Or-
say (duzo Moneta, wystawa Berthe Morisot),
a jest znacznie kameralnie;j.

Kazda z nas powtérzyfa sobie i te bar-
dziej ,,ograne hity” Paryza: spacery po Champs
Elysées, Luwr, Panthéon, ogrody i patac w Wer-
salu czy Notre Dame.

Staz w Sévres byt dla nas tak bardzo kon-
struktywny i motywujacy do pracy z uczniami
przy zgtebianiu jezyka francuskiego, ze chciata-
bym podzieli¢ sie z innymi nauczycielami owo-
cem naszego wysitku — przykfadem do ¢wiczen
przed zdawaniem A3 DELF?.

(luty 2003)

U Autorka jest nauczycielka jezyka francuskiego w Gimnazjum nr 1 w Kutnie

2 Patrzs. 146 w tym numerze.



Gabriela Smolij?
Choszczno

Des clips pour apprendre

Chciatabym poleci¢ wszystkim kolezan-
kom i kolegom uczacym jezyka francuskiego
dwie serie kaset wideo z nagraniami piosenek
francuskich. Sa to: Des clips pour apprendre i
Paroles de clips, przygotowane i wydane przez
Direction de la Coopération Culturelle et du
Francais przy francuskim Ministerstwie Spraw
Zagranicznych we wspoétpracy z kanatami tele-
wizyjnymi MCM International i TV5 oraz Cen-
tre Audiovisuel de Langues Modernes (CAVI-
LAM) w Vichy.

Do tej pory ukazato sie 13 kaset w serii
Des clips pour apprendre i 6 w serii Paroles de clips.
Kasety zawieraja piosenki z repertuaru jednego
piosenkarza lub dotyczace okreslonego tematu.
[ tak pierwsza seria zawiera nastepujace kasety:
Nr 1  —13 wideoklipéw z piosenkami réznych pio-

senkarzy francuskich
Nr2 —Ragarap
Nr3 - Rock et Pop francais
Nr4 - Spécial Francis Cabrel
Nr5 - Spécial Patricia Kaas
Nr6 - Spécial chanson francophone
Nr7 - Spécial Jean — Jacques Goldman
Nr8 - Spécial Alain Souchon
Nr9 - Spécial Maxime le Forestier
Nr 10 - Spécial Renaud
Nr 11 - Spécial Michel Breger
Nr 12 —IlIs chantent la France
Nr 13 - Spécial Québec

W serii Paroles de clips ukazato sie 5 kaset:
Nr 1 —Spécial comédies musicales
Nr2 - Artistes 2001
Nr 3 - Spécial Patrick Bruel

Nr4  —Succes 2002
Nr5 - Lamour en chanson
Nr6 - Rythmes et rap

Piosenki nagrane sa z teletekstem, co utat-
wia zrozumienie.

Kazdej kasecie towarzyszy skrypt, w kto-
rym znajdziemy teksty piosenek oraz scenariu-
sze lekcji opracowane przez zesp6t nauczycieli
z CAVILAM, a takze liste z adresami stron inter-
netowych poswieconych muzyce i piosence fran-
cuskojezycznej. Jak pisze we wstepie kazdego
ze skryptéw France Anthonioz z Direction de la
Coopération Culturelle et du Francais przy fran-
cuskim MSZ, celem cyklu jest ,promowanie na-
uczania (uczenia sie) jezyka francuskiego przez pio-
senke wspofczesng”.

Poniewaz piosenka francuskojezyczna
Swieci ostatnio triumfy na listach przebojow,
goraco polecam wykorzystanie na lekcjach
wspomnianych kaset, ktére mozna otrzymac
bezptatnie, piszac do:

Madame France Anthonioz

Direction de la Coopération Culturelle et du
Francais

244, Bd Saint — Germain

F - 75007 PARIS
lub postugujac sie poczta elektroniczna: fran-
ce.anthonioz@diplomatie.gouv.fr Sama zgroma-
dzitam juz cata kolekcje i wielokrotnie urozma-
icatam moje lekcje piosenkami, adaptujac go-
towe scenariusze do potrzeb moich uczniéw.

Wideoklip jest dokumentem autentycz-
nym trudnym do przecenienia w dydaktyce je-

U Autorka jest nauczycielka jezyka francuskiego w Zespole Szkét Nr 1 w Choszcznie.



zyka obcego, stanowi bowiem nieodtaczng czes¢
naszej rzeczywistosci medialnej i jest w centrum
zainteresowan uczniéw. Dzieki wspomnianym
seriom kaset przyblizymy uczniom wspdtczesng
piosenke francuska oraz tych piosenkarzy i gru-
py, ktérych jeszcze nie znaja, a ktérzy maja
ugruntowang pozycje na francuskim rynku mu-
zycznym, jak Renaud, Patricia Kaas, Francis Ca-
brel czy Jean-Jacques Goldman.

Wideoklip to nie tylko sama piosenka jako
materiat jezykowy, to réwniez znakomity pre-
tekst do konwersacji wokét obrazu, ktéry poja-
wia sie na ekranie i dotyka réznych aspektow
zycia: mifosci, przyjazni, zabawy, sportu, woj-
ny, biedy, solidarnosci itp. Autorzy cyklu pro-
ponuja rézne ¢wiczenia z wideoklipami. Oto nie-
ktore z nich, opracowane przeze mnie na pod-
stawie propozycji Michela Boiron z CAVILAM,
zamieszczonych we wspomnianych wyzej skryp-
tach, zataczonych do kaset:

1. Uczniowie odpowiadaja na pytanie, jakie ce-
chy powinien mie¢ dobry wideoklip i wedtug
ustalonych przez siebie kryteriéw, oceniaja
jeden z nich.

2. Uczniowie w grupach notuja elementy, ktére
pojawiaja sie w wideoklipie, np. osoby, czyn-
nosci, miejsca, kolory itp.

Z otrzymanej listy stow zakreslaja te, kto-
re odnosza sie do wideoklipu.

3. Po pierwszej projekgji uczniowie opowiada-
ja. co zapamietali.

Tomasz Nowak"
Bochnia

4. Po wystuchaniu piosenki z kasety audio lub
przeczytaniu tekstu, uczniowie w grupach
wymyslaja scenariusze wideoklipu. Po pro-
jekgji nastepuje konfrontacja i ocena, ktéry
ze scenariuszy uczniowskich byt najblizszy
oryginatu, a moze lepszy?

5. Prosimy uczniéw, by podawali stowa, ktére
kojarza im sie z tematem (tytutem) piosenki
i zapisujemy je na tablicy. Po obejrzeniu wi-
deoklipu, nastepuje sprawdzanie, ktére z nich
pojawiaja sie w piosence lub jako element
obrazu.

6. Na podstawie wideoklipu uczniowie opisuja
piosenkarza: wyglad zewnetrzny, cechy cha-
rakteru. Opis mozna skonfrontowac z infor-
macjami znalezionymi w prasie lub w Inter-
necie.

7. Uczniowie pisza list do piosenkarza dzielac
sie z nim uwagami na temat wideoklipu.

Chciatabym réwniez polecic strone inter-
netowg CAVILAM www.leplaisirdappren-
dre.com, na ktérej mozna znalez¢ wiele cieka-
wych informacji i materiatéw dydaktycznych
(m.in. dotyczacych wykorzystania piosenek
w dydaktyce jezyka francuskiego) oraz infor-
macje o kursach dla nauczycieli. Strona umoz-
liwia tez znalezienie korespondentéow wsrod
nauczycieli z réznych krajéw i wymiane do-
Swiadczen.

(marzec 2004)

Krytyczna ocena czytanek i zwigzanych z nimi zadan
w podreczniku Opportunities pre-intermediate?,

a nowa matura

Autorzy podrecznika troszczg sie o rozwdj
wszystkich umiejetnosci jezykowych, poniewaz
podrecznik w swoim zatozeniu ma przygotowy-
wac uczniow do nowej matury. Jesli chodzi o

umiejetnos¢ czytania, to w kazdym rozdziale
znajduje sie specjalny dziat przeznaczony do
nauki strategii przydatnych do czytania ze zro-
zumieniem. Teksty sg czesto pofaczone z za-

D Autor jest nauczycielem jezyka angielskiego w Szkole Podstawowej i Gimnazjum w Brzeznicy koto Bochni.
2 Michael Harris, Dawid Mower, Anna Sikorzynska (2000), Opportunites pre-intermediate, Harlow: Pearson Education Limited.



daniami zmuszajacymi do ¢wiczen mowy lub
pisma zgodnie z ideg nauczania umiejetnosci
zintegrowanych.

Typy tekstow i zadan

Pytanie, ktére powinnismy sobie zadac,
brzmi: Czy teksty i zwigzane z nimi ¢wiczenia sg
odpowiednie do zainteresowan i poziomu jezy-
kowego naszych uczniéw. W podreczniku Op-
portunities znajdujemy duzy wybér tekstéw ta-
kich jak: listy, raporty, broszury, reklamy, recen-
zje, kwestionariusze, strony internetowe, frag-
menty literatury, wywiady i artykuty. Ta rézno-
rodnos¢ zmierza do nasladowania sytuacji,
w ktérych uczniowie stykaja sie z podobnymi
tekstami w zyciu codziennym.

Zadania dotyczace tekstow mozna podzie-
li¢ ze wzgledu na moment ich wykorzystania:
przed, w trakcie i po przeczytaniu tekstu. Ce-
lem tych pierwszych jest rozbudzenie zaintere-
sowania uczniéw i wprowadzenie ich w odpo-
wiedni nastr6j ,do czytania”. Cwiczenia w trak-
cie czytania zawierajg wiekszos¢ typow Cwiczen,
ktore spotkamy zaréwna w nowej maturze, jak
tez w egzaminach Cambridge:

» sprawdzanie przewidywan,
» dopasowywanie nagtéwkéw do akapitow,
» ukfadanie fragmentéw tekstu we wiasciwej
kolejnosci,
uzupetnianie tekstu brakujacymi zdaniami,
sporzadzanie notatek i wypetnianie tabelek.
Celowa strategia autoréw ksiagzki jest za-
poznanie uczniéw z tymi typami zadan i spo-
sobami ich rozwigzywania juz na poziomie pre-
intermediate (Srednim nizszym). Do kazdego
typu zadania autorzy proponujg uczniom za-
stosowanie odpowiednich strategii, tzn. spo-
sobow postepowania z tekstem, podanych w
osobnej tabelce. Uczniowie po przeczytaniu
tekstow maja mozliwos¢ wyrazi¢ swoje osobi-
ste reakcje, wypracowa¢ znaczenie stow w
kontekscie, skoncentrowac sie nad elementa-
mi spojnosci tekstow.

>
>

Tres¢ tekstow

Podrecznik jest podzielony na osiem te-
matycznych rozdziatow (np.: Morze, Pieniadze).

Tematy wybrano dla mtodziezy licealnej zakta-
dajac, iz uczniowie beda najlepiej sie uczy,
majac do czynienia z interesujacymi tekstami.
Teksty charakteryzuja sie trzema cechami.

» Po pierwsze odnosza sie one do zycia nasto-
latkéw, wolnego czasu, przyjec, a wiec ucznio-
wie moga znalez¢ bezposrednie potaczenie
miedzy swoim zyciem a trescig ksigzki.
Po drugie, autorzy wprowadzaja tematy mie-
dzyprzedmiotowe, np. technologie kompu-
terowa, zdrowie, dzieki czemu poszerza sie
ogodlna wiedza uczniéw.

Po trzecie znajdujemy wiele tekstow o kultu-
rze krajow angielskojezycznych. Mozemy
przeczyta¢ artykut o weselu w Indonezji czy
inny o festiwalach w Wielkiej Brytanii.

Tworzenie nowych zadan i ¢wiczen

Aby nauczyciel mogt uznac ksiazke za
,SWoja”, nie powinien slepo wykonywac instruk-
qji, ale twérczo zmieniac rodzaje zadan, ¢wiczen,
sposob ich wykorzystania, tak aby podawac
dodatkowe stownictwo, faczy¢ tresci podreczni-
kowe z innymi przedmiotami i dostosowywac
rodzaj i poziom zadan do potrzeb i zaintereso-
wan uczniéw oraz swoich wtasnych.

Jesdli nasza klasa czy grupa uczniéw jest
wystarczajaco zainteresowana tematem na przy-
ktad Dances around the world, to podane w pod-
reczniku przyktady — folk dance, Irish jig, polka
moga nie zaspokoic ich ciekawosci. Wiasciwym
uzupetnieniem wydaje sie wtedy chociazby ¢wi-
czenie, w ktérym uczniowie dopasuja nazwy bar-
dziej wspotczesnych tancéw do ich definicji. Po-
nizsze ¢wiczenie przygotowatem korzystajac ze
stownika The New Oxford Dictionary of English®

Match the names of the dances to their defini-
tions:

Break-dance — an energetic and acrobatic style of street
dancing, developed by US blacks.

Cha-cha - a ballroom dance with small steps and
swaying hip movements, performed to a Latin
American rhythm.

Tango —a ballroom dance originating in Buenos Aires,
characterized by marked rhythms and postures
and abrupt pauses.

Waltz — a dance in triple time performed by a couple
who as a pair turn rhythmically round and round.

¥ Judy Pearsall (1998), The New Oxford Dictionary of English, Oxford: Clarendon Press.
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Polka - a lively dance of Bohemian origin in duple
time.

Ballet — an artistic dance form, performed to music,
using precise and highly formalized set steps and
gestures.

Charleston — a lively dance of the 1920s which invo-
Ived turning the knees inwards and kicking out
the lower leg.

Rock and Roll - a lively dance of the 1950s danced
to rhythmic music will heavy beat.

Wreszcie uczniowie powinni twoérczo uzu-
petnic tresci podrecznika o wtasne definicje sty-
l6w tanca, ktére sg aktualnie popularne. Takie
i inne uzupetnienia sugeruje nauczyciel lub sami
uczniowie.

Podsumowujac, Opportunities pre-inter-
mediate oraz New Opportunities- pre-intermedia-
te? to interesujace, nowoczesne podreczniki,
w ktorych przywiazuje sie specjalng uwaga do
rozwijania umiejetnosci czytania ze zrozumie-
niem. Dzieki wtasciwemu doborowi rodzajow
tresci tekstow oraz réznorodnym zadaniom przy-

Lilia Marszatek, Marek Marszatek"
Bydgoszcz

gotowuije sie uczniéw do wymagan nowej ma-
tury i innych egzaminéw. Poniewaz jednak nie
istnieje podrecznik, ktéry odpowiadatby kazde-
mu nauczycielowi i uczniowi, wskazane jest
tworcze rozwijanie i uzupetnianie tresci podrecz-
nikowych.
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Tot 3a unu npomus? Materialy uzupetniajace

z jezyka rosyjskiego

W 2003 r. ukazata sie ksiazka Anny Pado
Tor 3a unu npomus? Materiaty uzupefniajace. Je-
zyk rosyjski?, ktéra ze wszech miar zastuguje na
uwage nauczycieli-rusycystow.

Anna Pado, autorka kilku znanych
i sprawdzonych podrecznikéw do jezyka rosyj-
skiego®, postanowifa tym razem wykorzystac
swa rozlegfa wiedze i wieloletnie doswiadcze-
nie dydaktyczne do napisania ksigzki, ktéra na-
uczyciel ze spokojnym sumieniem poleci
uczniom w przekonaniu, ze pomoze im ona w
opanowaniu jezyka na poziomie zapewniajacym

Bydgoskiej.

2)

sprawng komunikacje. Omawiang pozycje za-
adresowata wiec do uczniéw szkét ponadgim-
nazjalnych, przygotowujacych sie do egzaminu
maturalnego oraz stuchaczy szkét jezykowych i
lektoratéw w szkotach wyzszych, ktérzy nadal
zamierzajg doskonali¢ znajomos¢ jezyka w mo-
wie i pismie.

Tematyka rozdziatéw zasadniczych i po-
mocniczych jest zréznicowana, aktualna i inte-
resujaca (kultura, nauka, przyroda, reklama, eko-
logia, media, zycie prywatne, przyjazn, uczu-
cia, wybitni uczeni, pisarze, poeci i bardowie

Dr Lilia Marszatek jest asystentka a dr Marek Marszatek adiunktem w Instytucie Neofilologii i Lingwistyki Stosowanej Akademii

Anna Pado (2003), Tt 3a unu npomus? Materiaty uzupefniajace. Jezyk rosyjski, Warszawa: WSiP S.A.

¥ Yumai, nuwu, 20eopu! |. Podrecznik do jezyka rosyjskiego dla pierwszego roku filologii rosyjskiej i lektoratéw, Warszawa 1997;
Yumaii, nuwu, 2oéopu! 11. Podrecznik do jezyka rosyjskiego dla drugiego roku filologii rosyjskiej i lektoratéw, Warszawa 1998; Venex
1. Podrecznik do jezyka rosyjskiego. Kurs kontynuacyjny, Warszawa 2002; Ycnex 2. Podrecznik do jezyka rosyjskiego. Kurs kontynu-
acyjny, Warszawa 2003.
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rosyjscy, miedzynarodowe organizacje spofecz-
ne, Koscioét prawostawny, historia Rosji, historia
cyrylicy, adresy internetowe). Liczne za$ zada-
nia-Cwiczenia — starannie przygotowane i zrecz-
nie dobrane — pozwalajg ksztattowa¢ umiejet-
nos¢ budowania dtuzszych wypowiedzi, formu-
fowania wfasnych sadéw, prowadzenia dysku-
sji, jasnego i dobitnego argumentowania.

Omawiana ksigzka Anny Pado jest zgod-
na ze wspoétczesnymi kierunkami w dydaktyce,
ktére akcentujg koniecznos¢ przygotowania
ucznia do samodzielnego przyswajania jezyka
obcego i rozwoju indywidualnych strategii ucze-
nia sie. Nowy egzamin maturalny przewiduje
bowiem sprawdzanie nie tylko konkretnej wie-
dzy lingwistycznej, lecz i umiejetnosci tworcze-
go wykorzystania jezyka, czy to w pracy nad
nowym tekstem lub ilustracja, czy tezw innych
sytuacjach. Mamy wiec na kartach podreczni-
ka starannie wyselekcjonowany, kompetentnie,
zwiezle i czytelnie zaprezentowany materiaf
gramatyczny (dobrany zapewne zgodnie z do-
Swiadczeniem Autorki w zakresie prognostyki
i diagnostyki btedoéw obcojezycznych), listy
stow-sygnatow utatwiajace trafny dobdr stow-
nictwa, nowe i trudne stéwka wraz z objasnie-
niami, umieszczone na szerokich marginesach,
oraz szczegbtowe plany przyktadowych wypra-
cowan.

Podrecznik sktada sie z 8 rozdziatow. W
rozdziale 1., JKunu-6oimu 0ed u 6aba (s. 11-23),
uczen wspomina znane z dziecinstwa basnie réz-
nych autoréw i narodéw. Zaréwno postacie bo-
hateréw, jak i wydarzenia z nimi zwiazane, sa
dobrym powodem do stawiania licznych pytan,
formutowania probleméw i poszukiwania na nie
odpowiedszi, np.: Kaxue uyscmsa svizvisanu y sac
ucmopuu, onucanHvle 6 CKa3kax, 4emy edac quu?,
Tlouemy cxasxu pasmvix HAPOOO8 NOXOCU Opy2 Ha
opyea?, MoowcHo nu oboumucsy 6e3 CKA30K
6 gocnumanuu demeti?, Boobpadicenue u mviui-
JieHue — opmuposams Opyeum cnocoboM — CKazKu
— NePEedNCUMOK — 3a4em Mopodumos c0106y oemsam —
pacckasveleams HAUBHble UCMOPUU O YaApeBHAX
U polyapsx.

Rozdziat 2., Mescoy namu xnueomotamu
(s. 24-38), poswiecono czytaniu ksiazek. Wyko-
nujac poszczegdlne zadania-¢wiczenia, uczen
opowiada o swoich zainteresowaniach czytelni-
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czych, dowiaduje sie nie tylko o tym, co naj-
chetniej czytaja jego réwiesnicy, ale takze skad
bierze sie niechec¢ do czytania, czy i komu war-
to kupic ksigzke w prezencie i jak napisa¢ dedy-
kacje. Na tak szerokim tle omawianych zagad-
nien pojawiaja sie nazwiska wybitnych tworcéw
literatury rosyjskiej, a wsréd nich laureatéw
Nagrody Nobla — I. Bunina, B. Pasternaka, M.
Szotochowa, A. Sofzenicyna i J. Brodskiego.
Autorka zacheca réwniez do odwiedzania stron
internetowych Biblioteki Moszkowa.

Rozdziat 3., I'ope na osoux — nonzops...
(s. 39-50), zacheca do dyskusji o przyjazni, nie-
rzadko odsyfajac do inspirujacych tematéw z li-
teratury pieknej i filmu: Ymo 6wt cuumaeme
Heobx00uMbIM 0715 Hacmoswetl Opyxcowi?, Ilouemy
Mbl 3a600UM Opy3etl, eciu y HAC echb Yaice ONu3Kue
moou (bpam, cecmpa, poocmeennuxu)?, Kaxas
Opyocba Kpenue — MYHCCKAA UIU HceHcKaa?,
Bosmoorcna nu cmewannas opyscoa? , Coenachwl
vl ¢ noeogopkoi: ,, Ilpasdy cxazamv — Opyoucoy
nomepamsy?”’, Benomnume uzeecmuuix aumepa-
MYPHBIX NEPCOHadCell, 2epoes PuibMos, KOMOPbIX
MOXCHO HA36AIMb BEPHBIMU OPY3bAMU, HA YeM, NO-
sauiemMy, 0epiHcumes ux opyxcoa — Ha cxoocmee
xapaxmepos | Ha obwux unmepecax | Ha KO-
mpacme quunocmen? itp. Proponuje sie takze
wykonanie testu Kaxoti mel opye? oraz wziecie
udziatu w internetowym forum o przyjazni.

Rozdziat 4., Haoedxcoa obwecmea (s. 51-
64), poswiecono réznym problemom, jakie ma
wspbtczesna mtodziez. Podobnie jak w poprzed-
nich czesciach, tak i tu starannie dobrano tema-
ty i zadania pobudzajace do twérczej aktywno-
$ci. Oto niektore z nich: ITo6ecedyiime. Cpasnume
yenosus o0yyeHus u nepenekmussl mpyooyc-
MPOUCMBa PocCUiCKol U NOAbCKOU MOI00eHCU,
Ipoxommenmupyume Cmamvio 43 uz Koncmu-
myyuu Poccutickout @edepayuu u Cmamvio 70 u3
Konemumyyuu Honvuiu (0 npage na obpasosanue),
Oxapaxmepu3sytime 2pynny monoovix npogec-
CUOHATI08, KOMOpble 00BABUNUCH U 6 HalleM
obujecmee 6 nocieonee epems, Ymo 01 ac
sHayum coenamv kapvepy?, Kax evl nonumaeme
svipadiceriie ,, Jcums Hopmaavio’?, Conocmasvime
08e coyuanbHvle epynnul, KOmopwvie nOAGUNUCH
8 NOCIeOHee BPeMs 8 PYCCKOM 00ujecmee: Mo100bIX
npogeccuonanos u ,, noswix pycckux”’, O kaxux |[...]
becnopadkax u Opakax cnopmusHwvix | my3ol-



KAAbHBIX | NOTUMUYECKUX ¢aﬂam06 6bl Cavlidiu
6 nocieonee epems?

Réwnie interesujace zagadnienia i cenny
materiat jezykowy zawierajg kolejne rozdziaty:
o reklamie — Bawa xucka xynuna 6ot ,, Buckac”
(s. 65-77), o postepie naukowo-technicznym —
H nnamox nysrcro 6110 usobpecmu (s. 78-90), 0
ochronie Srodowiska naturalnego — Ox, semusne,
6cé ne max (s. 91-105) oraz o zyciu na emigracji
— Xouy 6 Amepuxy! (s. 106-117).

Po kazdym rozdziale A. Pado zamiescita
testy kontrolne z ¢wiczeniami leksykalnymi, gra-
matycznymi i ortograficznymi. Wydaje sie jed-
nak, ze do zadan sprawdzajacych stopien opa-
nowania materiatu nalezato dotaczy¢ klucz oraz
punktacje, aby umozliwi¢ uczacym sie dokona-
nie dokfadnej analizy swoich postepéw. Bez roz-
wigzah bowiem sciste wykonanie niektérych
polecen Autorki nie jest niestety mozliwe (por.
np.: Oyenume camu cebs u nocmagvme cebe
oanvl: 3a yceoeHue 1eKCuKu, 3a yMeHue 6blCKa-
3618aMbCsA 8 YCMHOU | nucemenHoll gopme, 3a
epamomnocmes — na s. 20-21).

Na koncu podrecznika znajduja sie nie-
wielkie teksty dodatkowe, przeznaczone do sa-
modzielnego czytania: Hobenesckue npemuu no
aumepamype (5. 118-119), , Hosvie pycckue” (S.
120), Om nawux maxapon ne nonneiom (s. 120),
Hemopuueckuii axckype no mexnuxe (5. 121), Kax
oxoHoMums 600y: 13 cosemos (s. 122) oraz
Baowcnetiuwue oamvt uz ucmopuu Poccuu (5. 123-
124), Ilpumepol nonsmuii uz o6racmu ucmopuu,
Kyromyput u 6oima Poccuu (5. 125-126), Unume-
premosckue aopeca Poccuu (s. 129-130). Autor-
ka — Swiadoma tego, ze umiejetnos¢ popraw-
nego méwienia nie wystarcza do prowadzenia
swobodnej i ciekawej konwersacji — zamiescita
w koncowej czesci ksigzki takze wykaz roznych
srodkéw jezykowych, stuzacych do ustalenia
i podtrzymania kontaktu, wyrazania ekspresji
oraz skutecznego oddziatywania na odbiorce ze
wzgledu na ich stosownosc stylistyczna, sytuacyj-
ng i zrozumiatos¢ (por.: Peuesvie cxemvl npu
svipasicenuu smoyuti (s. 131-133), Peuesoil
omuxem (5. 133-138), Dmukem nucoma (s. 138),
Omuxem omxpoimxu (5. 139). W tej czesci pod-
recznika przedstawiono takze — w ukfadzie struk-
turalno-funkcjonalnym — materiat gramatyczny:
sktadnie rzadu wybranych czasownikéw (s.142-
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145) oraz typowe struktury wzorcowe, pomoc-
ne w wyrazaniu nastepujacych kategorii seman-
tycznych: Hanuuue, obnadanue, omcymemeue;
Obsizannocms, nHeobxooumocmu;, Bozmoscnocmo,
Heso3MOodNCHOCIb, 3anpewjenue; Ipuuuna; Llemy
u npeonasnavenue; CpagHenue;, Bpemennvie om-
Howenus, IIpocmpancmeennvie OmHoWeHUA —
s. 139-141. Ksigzke — przyciagajaca swoich czy-
telnikow barwnga szata graficzna, zartobliwymi
rysunkami i wysokiej jakosci fotografiami — za-
opatrzono réwniez w teksty i utwory muzyczne
nagrane na ptycie CD.

W tej gteboko przemyslanej publikacji nie
obyto sie niestety bez btedéw i usterek. Wydaje
sie, ze zaniedbano korekte, ktéra przeciez w
przypadku podrecznika do nauki jezyka obcego
powinna by¢ wyjatkowo staranna. Pozostaty
wiec na kartach omawianej ksigzki pewne lite-
rowki, np. przyjazi (s. 48), énazooaps (s. 79),
kocmuyexot (5. 121), onuuanacs (5. 123), desuiuxu
(s. 143). W niektorych wyrazach brakuje przy-
cisku, por. np.: I X. Anoepceny (s. 16), Joo-
poinuna (5. 25), Cnencep (s. 41), Jlycu (s. 41),
Apmyp (s. 41), nponycku (s. 48), 2epoii (s. 50),
cnpasednusocmu (s. 50), Hean emposuu (s. 90),
kpana (5. 98), npodymas (s. 116), mozoa (s. 121),
Apmemponz (s. 121), emynun (s. 121), Bewy (s.
121), w innych - jego lokalizacja wymaga ko-
rekty, por. np.: o peibdre (5. 22), o 0dnckom
kasavecmse (S. 31), us orcusnu Heana Jlenucdsuya
(s. 31), us-3a nexeamxii cros (s. 39), proksaxu na
nneuti (s. 40), dosomvno [...] peoki (s. 43), ona
docmudicenus [...] yenéii (s. 58), Caxdposa (s. 63),
Hyoico cmdsme no 10 wacos (5. 77), opyoue 6116
uzobpemeno (s. 81), Boccmanue 6v1.16 pas-
epomneno (5. 124), Bouid cosdano Hosoe npagu-
menvcmeo (s. 124), Oua pooiinace (s. 83),
Mosduunvie kapmunwl (5. 89), 6 snax npdmecma
(s. 89), ii3-3a desmenvrocmu (. 94), smo nemno2oé
(s. 94), mywmvix seepeii (s. 103), nesdsmooicro (5.
111), akexype (s. 121), ocnosamenem 2opéoa (s.
123), ,Tdmy” (s. 126), nondoes (s. 128), II.
Paxmaniinos (s. 128).

Zdarzyty sie tez bfedy ortograficzne i in-
terpunkcyjne. Na przyktad na s. 59 mamy
cepebpsitbie cepbeu Zamiast cepebpsmvie cepbeu,
na s. 112 — obocowaem nac enympenne zamiast
obozawjaem Hac enympente, Na s. 77 — , Bymep-
opoosl” cyuecmsyiom u 3azpanuyet zamiast



. Bymep6poosl” cywecmsyiom u 3a epanuyeil, na
S. 94 — npusedém Kk NOOLEMY YPOBHS. MUPOBO2O
okeana zamiast npueedém x nodvémy yposus
Muposozo oxeana, nas. 97 — 3a lonaprvim Kpyeom
zamiast 3a noaspuoim kpyeom, nas. 107 — cmpatw
Eeponeiickozo Coiosza zamiast [...] cmpanel
Esponetickozo cowsa, na s. 110 — cumeson:
Mepceoec” ¢ capasice zamiast cumeson: ,mep-
cedec” 6 eapadice, na s. 11 — omxynuocy yem
monbKo nodcenaews zamiast omkyniocs, uem
moavko noocenaeus, Na s. 80 — gvinonnume
3a0anue 3ameHsIA NOTbCKUE BbIPUAHCEHUS PYCCKUMU
zamiast ebinonnume 3adawue, 3aMeHsis NONbCKUE
sbipaoicenus pycckumu, ¢ 20-30 22 (s. 90), na s.
96 - epasicoanamu u, modxcem, Gvlmb, aAMU
camumu zamiast epasicoanamu u, mooicem Ovimo,
samu camumu, N2 s. 115 — Oonaxo eciu ne Hyoem
VAYUUeHus, ayuie eprymscs 0omMotl zamiast
Oonaxko, eciu He Oydem yayuuienus, ayduie
seprymucs domout, Na s. 91 — 17 ageycma, 1999
2. zamiast 17 aeeycma 1999 2., na s. 100 —
Cmoxeonom, 5-16 mas, 1972 2. zamiast Cmox-
2onem, 5-16 mas 1972 2.

Barbara Kotodziejczyk”
Jastrzebie Zdréj

Na s. 86 trafit sie tez bfad gramatyczny
polegajacy na uzyciu czasownika dezpaduposame
z partykuta -cs: Iopa ucnonvsosams docmudicerust
CeHeMUKU C Yelblo NOoBblULeHUA cnocobrHocmu
uejoeedecmed, Komopoe CullbHO 0eepa0upyemc;z.

W omawianym podreczniku brakuje réw-
niez konsekwencji w zapisie imion i patronimi-
kéw Rosjan. Dobrym zwyczajem — zwtaszcza w
materiafach edukacyjnych — powinno stac sie
podawanie ich petnego brzmienia, przynajmniej
na poczatku tekstu czy rozdziatu. Tymczasem na
s. 15 mamy I1. Yaiikosckoeo 1I1. H. Yatikosckozo,
anas. 125-128 — B. ymun i Bu. [Tymun, Maiis
ITnuceyras, Jlenun i B. Jlenun.

Pomimo ewidentnych usterek i pomy-
tek Tor 3a umu npomus? to solidny podrecznik,
ktory daje duzo satysfakcji uczniom, nauczycie-
lom za$ dostarcza wiele cennego materiatu in-
spirujacego do stosowania niestereotypowych
i niebanalnych form pracy.

Chcemy jeszcze raz podkresli¢ z cata moca,
iz ksigzka Anny Pado jest ze wszech miar godna
polecenia i szerokiego rozpowszechnienia.

(marzec 2004)

Krélestwo stow

Quel beau livre ne composerait-on pas en racontant la vie et les aventures d’un mot.

Dithfurt utrzymywat, ze ,,na poczatku byt
wodor”, lingwistom blizsze jest z pewnoscia
stwierdzenie, iz na poczatku byfo stowo. Bez
stow nie istniataby komunikacja, stowa nadaja
sens i znaczenie naszym dziataniom.

Pieknie wydana przez francuskie wydaw-
nictwo Cle International ksigzka autorstwa Ni-
cole Larger i Reine Mimran Vocabulaire expliqué
du francais?, jest zaproszeniem do prawdziwe-
go krélestwa stow. Prezentowana publikacja nie
jest ani poradnikiem ani stownikiem, ale stano-
wi kompendium wiedzy na temat wyrazéw i
zwiazkéw wyrazowych.

Honoré de Balzac

Mimo obszernego materiatu, jaki zdecy-
dowaty sie przestawic autorki, ksigzke charak-
teryzuje przejrzysta budowa. W trzech rozdzia-
tach podzielonych na podrozdziaty znajdziemy
wieloaspektowe podejscie do kwestii leksykal-
nych, od elementdw stowotworstwa, przez wie-
loznacznos¢ wyrazéw, po precyzje dotyczace
wiasciwych kolokacji i poprawnego formutowa-
nia logicznej wypowiedzi.

Opracowanie ma charakter problemowy.
Poruszane zagadnienie zostaje omdwione,
a nastepnie zilustrowane przyktadami uzytymi
w kontekscie. By unikna¢ gramatycznej nudy,

U Autorka jest nauczycielka jezyka francuskiego w Zespole Szkot Nr 2 im. W. Korfantego w Jastrzebiu Zdroju.
2 Nicole Larger, Reine Mimran (2004), Vocabulaire expliqué du francais, CLE International.



autorki tworza krétkie, zabawne teksty, dzieki
ktérym przedstawione zagadnienie staje sie
prostsze do zapamietania. Jest to doskonaty spo-
s6b, by przyswoic sobie pewne zasady tatwiej
i przyjemnie;j.

Przyjrzyjmy sie zdrobnieniom. Po przed-
stawieniu reguty gramatycznej polegajacej na
tworzeniu zdrobnieh za pomocg przyrostkow
-elette, -elle, -et/-ette, -ot pojawia sie krotki tekst:

C'était une jolie chambrette. Sur la che-
minée, il y avait une statuette et une pendu-
lette qui ne donnait pas I'heure exacte. Une
fillette, en chemisette blanche et jupette
bleue, mangeait une tartelette sur une tablette
pendant qu'un garconnet, qui avait enlevé sa
casquette, lavait dans une cuvette avec une
savonette, un chiot qui tout tramblant, seco-
uait les goutelettes d'eau (...) Dehor pres du
muret du jardinet, une chatte et ses chatons
surveillaient de pauvres oisillions.(...)

Spodoba sie on z pewnoscig uczniom, a
powtarzajace sie rymy i opatrzone humorystycz-
nymi rysunkami teksty sprawia, ze zapamietaja
bez wysitku kilka kolejnych francuskich stow.

Autorki nadaja rozdziatom pewng wfasna,
niezalezng od catosci opracowania logike. | tak
w rozdziale dotyczacym paroniméw, po infor-
macji teoretycznej, pojawiaja sie utozone w
porzadku alfabetycznym przyktady z podana
definicjg, uzyte w kontekscie zdaniowym:

Accés (m) possibilité d’entrer quelque
part, endroit par lequel on peut entrer.

En cas d'incendie, il faut laisser impérati-
vement libres les accés de I'immeuble

Excés(m) trop grande quantité, qui va
au-dela de la mesure normale.

Mangez peu, buvez modérément, ne fu-
mez pas, évitez les excés, vous vivrez plus vieux.
Vous vous ennuierez peut-étre, mais vous vivrez |

Z kolei rozdziat poswiecony idiomom, ma
ukfad tematyczny.

Autorki staraja sie zwréci¢ uwage odbior-
cy na wieloaspektowos¢ niektérych probleméw.
Analizujac temat skrotow w jezyku, odsyfaja czy-
telnika do rozdziatu poswieconego zapozycze-
niom. W rozdziale dotyczacym poréwnan, od-
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nosnik kieruje nas do rozdziatu o zmiennosci
znaczenia wyrazow.

Mimo bogactwa tresci, przejrzysta forma
pozwala na szybkie odszukanie interesujacej nas
tematyki. Ztozone zagadnienia gramatyczno-lek-
sykalne, przedstawione w tabelach, pozwalaja
na klarowna prezentacje tematu.

Wydawca poleca opracowanie osobom o
Srednio zaawansowanym stopniu opanowania
jezyka francuskiego (po okofo 150 godz. nauki).
Jest to z pewnoscig wartosciowa publikacja dla
ucznioéw, studentdw i nauczycieli jezyka francu-
skiego. Sadze, ze uczniowie chetnie bedg sie-
gac do tej ksiazki, gdyz w sposéb przystepny
ttumaczy ona pewne zjawiska jezykowe, pomo-
ze unikna¢ btedéw i interferencji, pozwoli
uchwyci¢ niuanse jezykowe, a forma przedsta-
wionego materiafu, szata graficzna, sprzyjaja
szybkiemu zapamietywaniu.

Dla nauczycieli jest cenng podpowiedzia,
jak pracowac ze stownictwem czy tez wprowa-
dzi¢ innowacje do lekcji jezyka francuskiego.
Zgromadzony materiat moze stac sie inspiracja
do przygotowania ciekawej lekcji dotyczacej
koloréw, zapozyczen czy rejestru jezyka. Fran-
kofiléw urzeknie po raz kolejny francuska fine-
zja pofaczona z rygorystyczng harmonia.

Sita ksiazki Nicole Larger i Reine Mim-
ran jest fakt, iz autorkom udato sie przedstawic
szereg ztozonych srodkéw i zjawisk jezykowych,
wpisujac je jednoczesnie w jezyk jako logiczny,
formalny system. Opracowanie to usatysfakcjo-
nuje zaréwno osoby poszukujace szczegbtowych
wyjasnien zwiazanych z poszczegdlnymi elemen-
tami systemu jezykowego, jak i te, ktére daza
do catosciowego spojrzenia na jezyk jako spoj-
ny system. Obok wielu informacji z zakresu gra-
matyki, znajdziemy réwniez cenne wyjasnienia
kulturowe.

Opracowanie to pozwala zrozumiec isto-
te i sens stow, budzi ciekawos¢ i zacheca do
nowych poszukiwan. Autorki dowodza, iz na-
uka jezyka obcego, mimo iz jest procesem dtu-
gotrwatym, moze by¢ pasjonujaca i ciagle od-
krywcza dzieki niezmierzonemu bogactwu stow.

(czerwiec 2004)



Barbara Kofodziejczyk"
Wodzistaw Slaski

Jak motywowac¢ uczniéow do nauki jezyka obcego?

Poznanskie wydawnictwo Wagros wyda-
to ksiazke dr. Marka Szatka Jak motywowac
uczniéw do nauki jezyka obcego. Jako doswiad-
czony teoretyk i praktyk w dziedzinie glottody-
daktyki, autor publikacji wnika w istote moty-
wacji uczniéw do nauki jezyka obcego, podkre-
Slajac jej doniosta role na wszystkich etapach
procesu nauczania. Dowodzi Scistej zaleznosci
miedzy stosunkiem ucznia do przedmiotu,
a 0sigganymi przez niego rezultatami, prezen-
tuje réwniez szereg procedur, ufatwiajacych re-
alizacje stawianych wymagan, dzieki wprowa-
dzeniu czynnika motywacyjnego.

Ksiazka Jak motywowac uczniéw do nauki
jezyka obcego sktada sie z dwoch czesci: teore-
tycznej i praktycznej oraz obszernej bibliografii.

W czesci teoretycznej, wychodzac od
wspotczesnego pojmowania procesu dydaktycz-
nego, bedacego nauczaniem zorientowanym na
ucznia, autor podkresla réownorzedng role sfery
kognitywnej i afektywnej osobowosci ucznia
w procesie nauczania. Wskazuje na elementy
wspierajace procesy poznawcze, a takze czynni-
ki obnizajace sprawnos¢ intelektualng i komu-
nikacyjna. Nie bez znaczenia, zdaniem autora,
jest wspotzaleznos¢ miedzy wiekiem, inteligen-
¢ja i zdolnosciami, cechami indywidualnymi
a powodzeniem w nauce jezyka obcego.

Autor dostrzega role nauczyciela w ukie-
runkowaniu strategii uczenia sie, jego wptywu
na nastawienie ucznia do przedmiotu, na sa-
modzielne rozwijanie sprawnosci jezykowych,
uczenie samooceny a takze stwarzanie klimatu
pracy wyzwalajacej poczucie sukcesu.

Wskazuje rowniez na kluczowe znaczenie
motywacji w procesie dydaktycznym. Zadaniem
nauczyciela jest wprowadzenie czynnika moty-
wujacego jako statego elementu lekgji, ciagte roz-
wijanie motywacji uczniéw, a co istotniejsze
— podtrzymywanie jej na odpowiednim pozio-
mie. Od motywacji autor uzaleznia tempo i ja-
kos¢ przyswajania jezyka obcego i cho¢ przy-

znaje, iz motywacja i jej rodzaj jest uzalezniona
od wielu czynnikéw (m.in. srodowiskowych, or-
ganizacyjnych czy psychologicznych), podkresla,
iz motywacja dydaktyczna obejmujaca osobe na-
uczyciela, cele, tresci oraz zasady i techniki na-
uczania jest z pewnoscia decydujaca, gdyz nie-
odfacznie zwigzang z lekcja jezyka obcego.

Druga czes¢ publikacji zawiera wskazow-
ki praktyczne, dotyczace realizacji procesu dy-
daktycznego ,opartego na zasadach komunika-
tywnosci, sytuacyjnosci, kognitywnosci, problemo-
wosci, indywidualizacji i zasadzie nauczania poprzez
greizabawe”. Autor przedstawia i omawia szcze-
gotowo szereg technik nauczania i procedur
dydaktycznych, pozwalajacych na zrealizowanie
powyzszych zasad. Prezentowane techniki i ¢wi-
czenia utatwiaja rozwijanie czterech sprawno-
Sci: stuchania, czytania ze zrozumieniem, mo-
wienia i pisania, wspomagaja rowniez spraw-
nosci interakcyjne i mediacyjne, i maja ogrom-
na wartos¢ motywacyjna. Autor podkresla wage
czynnika motywacyjnego argumentujac, iz ,,uwa-
Za sie, ze od stopnia zaangazowania i aktywnosci
(ucznia), od jego umiejetnosci pokierowania wia-
sng praca, a takze od zaakceptowania przez niego
celéw dziafalnosci cwiczebnej i warunkow, w ja-
kich ona przebiega, zalezy praktycznie wszystko.
Zadne metody i techniki nauczania, zadne pomo-
ce naukowe czy organizacja materiafu jezykowego
traktowane jako jedyne remedium nie przynios3
spodziewanych efektéw, jesli nie wzbudza odpo-
wiedniej reakgji ze strony ucznia” (s.13).

Zaangazowanie i aktywnos¢ ucznia osia-
ga sie jednak przez Swiadome stosowanie tech-
nik, w jakie autor wzbogaca nasz warsztat pra-
cy. Niemniejsze znaczenie ma uswiadomienie
celow etapowych, jak i koncowych oraz przed-
stawienie uczniom praktycznej uzytecznosci
przyswojonej wiedzy, konkretyzacja zadan i per-
sonalizacja tresci nauczania.

Autor zacheca zaréwno do korzystania
z nowoczesnych srodkéw pogladowych, jakimi

U Autorka jest nauczycielka jezyka francuskiego w Zespole Szkot nr 2 im. W. Korfantego w Jastrzebiu Zdroju.
2 Marek Szatek (2004), Jak motywowac uczniow do nauki jezyka obcego, Poznan: Wagros.



s3 multimedia, techniczne $rodki audiowizual-
ne (film, telewizja, aparatura wideo), technika
komputerowa (Internet, poczta elektroniczna)
i materiaty autentyczne.

Ksigzka autorstwa dr. Marka Szatka jest
pozycja niezwykle cenna, skierowang gféwnie
do nauczycieli jezykéw obcych, studentéw i dy-
daktykow jezykowych, przygotowujacych do za-
wodu przysztych nauczycieli. Porusza kwestie
ogromnej wagi, gdyz z problemem motywagcji
uczniow do nauki jezyka boryka sie kazdy na-
uczyciel czy wyktadowca w trakcie swojej karie-
ry zawodowe;.

Motywacja ma w sobie duzy potencjaf,
potrzebuje jednak sity napedowej, jaka jest na-
uczyciel. Teoretyczna i praktyczna wiedza, jakiej
dostarcza autor, z pewnoscig pozwoli wielu na-
uczycielom na swiadome pokierowanie proce-
sem nauczania i unikniecie niebezpieczenstwa

Krystyna Szymankiewicz"
Warszawa

,wypalenia zawodowego" po kilku czy kilkuna-
stu latach pracy.

Wieloaspektowe potraktowanie istoty
motywagji skfania do refleksji, wskazuje droge
nie tylko do uatrakcyjnienia zajec lekcyjnych,
ale przede wszystkim do zwiekszenia skutecz-
nosci nauczania. Zawarte w ksiazce tezy i postu-
laty ukierunkuja z pewnoscia dziatania mtodych
nauczycieli. Nauczycielom doswiadczonym,
z duzym stazem pedagogicznym, pozwola na
pewne przewartosciowania i skfonig do nowe-
g0 spojrzenia na problem uczenia sie i naucza-
nia. Publikacja jest godna polecenia, gdyz au-
tor, nie zapominajac o realiach wspdfczesnej pol-
skiej szkoty, podpowiada, jak sprosta¢ nowym
wymaganiom w nowych warunkach edukacyj-
nych, jak odnies¢ sukces, by byt on zaréwno suk-
cesem ucznia, jak i nauczyciela.

(czerwiec 2004)

Dictionnaire de didactique du francais langue

étrangeére et seconde?

Nauczyciele jezyka francuskiego, studenci
przygotowujacy sie do tego zawodu oraz dy-
daktycy, zyskali ostatnio nowe zwiezte i przy-
stepne kompendium wiedzy z zakresu wspét-
czesnej dydaktyki jezyka francuskiego jako ob-
cego i drugiego: Dictionnaire de didactique du
francais langue étrangére et seconde.

Stownik, ktory powstat w wyniku wspot-
pracy ponad setki specjalistow, w wiekszosci sku-
pionych we francuskim stowarzyszeniu Associa-
tion de Didactique du Francais Langue Etrangeére
(ASDIFLE), stanowi podsumowanie wiedzy i
osiggnie¢ kilku pokolen badaczy-dydaktykow.
Jak podkreslajg autorzy, nie jest to préba uak-
tualnienia cenionego poprzednika — popularne-
go od ponad ¢wier¢wiecza Dictionnaire de Di-
dactique des Langues pod redakcja R. Galissona
i D. Coste’a, lecz oparta na nowej koncepcji kon-

tynuacja prac w tym zakresie.

Dictionnaire de didactique du francais lan-
gue étrangére et seconde zawiera 660 haset,
uznanych za najistotniejsze i najbardziej repre-
zentatywne dla wspofczesnej dydaktyki jezyka
francuskiego jako obcego. Podobnie jak we
wspomnianym Dictionnaire de Didactique des
Langues, ze wzgledu na interdyscyplinarny cha-
rakter dziedziny, obok terminéw czysto dydak-
tycznych wiele miejsca zajmuja pojecia pocho-
dzace z dyscyplin bliskich dydaktyce: jezyko-
znawstwa, socjolingwistyki, socjologii, psycho-
logii, psycholingwistyki czy pedagogiki. Ogra-
niczono jednak liczbe terminéw Scisle jezyko-
znawczych (zrezygnowano np. z métaphore, sy-
necdoque czy moneme, ktérych definicje mozna
znalez¢ w stowniku jezykoznawczym) badz przed-
stawiono je jedynie w znaczeniu, w jakim funk-

U Dr Krystyna Szymankiewicz jest adiunktem w Instytucie Romanistyki Uniwersytetu Warszawskiego.
2 Cuq J.-P. (réd.), Dictionnaire de didactique du francais langue étrangere et seconde, CLE International, asdifle, 2003



cjonuja na gruncie dydaktyki (np. métalangage).
Wiecej miejsca poswiecono za to zagadnieniom
kulturowym (np. croyances, déculturation, décen-
tration), ktore w duzym stopniu zaprzataty uwa-
ge dydaktykéw w ostatnim dwudziestoleciu. W
przypadku termindw typowo dydaktycznych, jak
i tych zapozyczonych z innych dziedzin, czesto
omawiane sg ich korzenie (np. kinésique) oraz
ewolucja znaczenia pojecia (np. autonomie).

Niewatpliwa zastuga nowego stownika
jest przedstawienie przemian, jakie miaty miej-
sce w ostatnich dziesiecioleciach w teorii i prak-
tyce nauczania, a takze nakreslenie aktualnych
tendencji, postawienie nowych pytan i proble-
mow. Wspdtczesny krajobraz dydaktyki jezyka
francuskiego uzupetniaja terminy zwiazane z
polityka jezykowa Rady Europy (np. curriculum,
portfolio, syllabus) oraz z rozwojem nowych tech-
nologii (np. TIC-TICE, noosphére), a takze na-
zwy wiasne najwazniejszych instytucji i organi-
zacji zwigzanych z nauczaniem / uczeniem sie je-
zyka francuskiego jako obcego lub drugiego (np.
CRAPEL, CREDIF czy BELC).

Na uwage zastuguje syntetyczne ujecie
tematyki — pokrewne zagadnienia s3 przedsta-
wione w jednym artykule, ktéry tatwo odna-
lez¢ dzieki odsytaczom (np. mémorisation -
mémoire; message - fonctions du langage). Dzieki
temu zabiegowi czytelnik tatwiej dostrzega
zwiagzki miedzy pojeciami, a poczyniona oszczed-
nos¢ miejsca wptywa na porecznos¢ tomu. Przy
okazji warto podkreslic zalete, jaka stanowi ksiaz-
kowy, a nie typowo stownikowy format oraz
duza, czytelna czcionka i przejrzysty ukfad gra-
ficzny haset.

Innym plusem stownika jest zywy, obra-
zowy, obfitujacy w przykfady jezyk, ktéry spra-
wia, iz stownikowe definicje, dalekie od suche-
go stylu encyklopedycznego, czyta sie bez wy-
sitku i z zaciekawieniem. Troska o zrozumiafosc,
przejawiajaca sie takze w unikaniu nadmiaru
terminéw specjalistycznych, idzie przy tym w
parze z dazeniem do kompetentnego, mozliwie
wyczerpujacego ujecia omawianych zagadnien.

Na koniec jeszcze jeden praktyczny aspekt
omawianej pozycji: uzytkownicy stownika, pra-
gnac pogtebic swoja wiedze na wybrany temat,
moga skorzystac ze wskazéwek bibliograficznych
znajdujacych sie na koncu tomu. Obok biblio-
grafii znajdziemy takze listy odpowiednikéw
terminéw francuskich w kilku jezykach europej-
skich: niemieckim, angielskim, hiszpanskim,
wioskim i portugalskim.

Reasumujac, Dictionnaire de didactique du
francais langue étrangére et seconde to praktycz-
ny przewodnik po wspotczesnej dydaktyce je-
zyka francuskiego. Pozycja ta w przystepny spo-
s6b przybliza specjalistyczng terminologie oraz
umozliwia poszerzenie i usystematyzowanie
wiedzy z tej dziedziny. Przy tym otworzenie
sfownika z zamiarem wyjasnienia danego pro-
blemu rzadko kiedy koAczy sie na przeczytaniu
jednego artykutu — zaciekawiony czytelnik po-
daza dalej tropem innych, powiazanych ze soba
poje¢. Uwazam, iz stownik, ktérego lektura jest
zrodfem wiedzy i przyjemnosci, powinien wzbo-
gaci¢ biblioteczke wszystkich profesjonalnie zain-
teresowanych nauczaniem / uczeniem sie jezyka
francuskiego.

(kwiecien 2004)
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KWARTALNIK

DLA NAUCZYCIELI l WYCHOWAWCOW
TWORZONY PRZEZ NAJWYBITNIEJSZYCH PSYCHOLOGOW

W pierwszym numerze: W drugim numerze: W trzecim numerze:
* Od wiedzy potocznej * Jak pomdc dziecku » Skandal w szkole
do psychologii wykorzystywanemu seksualnie — co robi¢ by to przezy¢
* \W co grajg nauczyciele * Wypaleni zawodowo * Psychologia dla gimnazjum
» Jak pomoc dziecku z ADHD nauczyciele * Jak pracowac
« Do zeqo potrzebna jest empatia = Samotnos¢ w szkole ze zdolnym uczniem
» Pracuj glosem z glowa * O trudnej sztuce rozmawiania * Co robi psycholog
* Inteligentnym emocjonalnie w przedszkolu
fatwiej * Pasywnos¢ w szkole
* Gdy dziecko nie chce
chodzi¢ do szkoty

SZUKAJ W EMPIKACH | SALONACH PRASOWYCH

Zamowienia i informacje:
«Charaktery” Sp. z 0.0.
25-512 Kielce, ul.Warszawska 6
tel./faks: (041) 344 43 21; pws@charaktery.com.pl




EUROPEAN LABE[. - europejskie certyfikaty dla nowatorskich

inicjatyw zwigzanych z nauczaniem jezykéw obcych

Szczegotowe informacje o konkursie: www.socrates.org.pl

o ®

Edukacja i Kultura

J&(&: Socrates

Lingua

® wezyiz jozykow obeyek w cickawy 4poich %3
lub
wealizowaled wowalowski projek jozykowy
lub
® wiozylel innowagjy do procesu nawczania jozyka obeego

2qlof swoja inicjalywe do IV edyeji leowkuniw
EUROPEAN LABEL.

(itoumage o IV edyeji doslipue bedy wa sthovie. ilewnelowej wa poczglin 2005 v.)

Konkurs organizowany jest przez Fundacje Rozwoju Systemu Edukacji,
ul. Mokotowska 43, 00-551 Warszawa, na zlecenie Komisji Europejskiej.

Reklama jest finansowana ze srodkéw Unii Europejskiej.



