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Wioletta Piegzik"
Wrocfaw

Wspotczesny eklektyzm glottodydaktyczny

— rozwazania nad metoda

Wraz z poczatkiem nowego tysiaclecia
warto zastanowi¢ sie nad stanem wiedzy glot-
todydaktycznej, a takze kondycjag metod stoso-
wanych w nauczaniu jezykdéw obcych. Wielu
teoretykow, jak i praktykéw czuje dyskomfort,
nienaukowos$¢ oraz rosnace trudnosci wynikaja-
ce m.in. z nadmiaru oraz ogélnosci zasad stoso-
wanych w nauczaniu.

Nauczajacy, zgodnie ze wspétczesna ten-
dencjg ogdélna, organizujg i kontroluja proces
przekazywania wiedzy — uciekajac sie do typo-
wych dla naszych czaséw rozwiazah o charak-
terze eklektycznym. Podejscie budzi jednak nie-
pokdj, gdyz, podobnie jak w sztuce, eklektyzm
przychodzi, gdy wczesniejsze kierunki przezyty
sie oraz, gdy zrodzity sie nowe zapotrzebowania.

Zadania stawiane eklektyzmowi sg trud-
ne i wielorakie. Wymaga sie, aby nowe podej-
Scie zbierajac dawne doktryny wypracowato
skuteczniejsze niz do tej pory procedury oraz
techniki pracy z i nad jezykiem i aby ogarniajac
najodleglejsze horyzonty, pozostawato bliskie
nauczanemu i nauczajgcemu, nie wspominajac
juz o spdjnej stronie metodycznej i wielu in-
nych jeszcze zadaniach. Dlatego tez z jednej
strony mamy do czynienia z nowa jakoscia,
z drugiej za$ ze znanymi zasadami stosowanymi
w dydaktyce jezykow obcych.

Eklektyzm mozna rozumie¢ i ttumaczy¢
jako prawidfowos¢ o charakterze ewolucyjnym.
Historia metod nauczania pokazuje, ze poszcze-
golne typy metod dominujg przemiennie na

przestrzeni lat. Raz sa to metody bezposrednie,
takie jak np. metoda audiolingwalna i audio-
wizualna, innym razem metody posrednie np.
metoda gramatyczno-ttumaczeniowa, bilingwal-
na lub kognitywna, innym jeszcze razem meto-
dy posredniczace, takie jak np. wspotczesna
metoda eklektyczna. Powroty do poszczegol-
nych metod i przeplatanie sie radykalnie prze-
ciwstawnych tendencji stanowia naturalny krok
naprzdéd, tym bardziej ze powroty te sg zwigza-
ne z wyzszym poziomem wiedzy i nowymi
Srodkami nauczania (Pfeiffer, 2001).

Dlaczego zatem eklektyzm jest powo-
dem do niepokoju? Skad biora sie rozwazania
o eklektycznych niebezpieczehstwach?

Zanim dokonam proby odpowiedzi na
powyzej sformufowane pytania, przedstawie
zrédfa  wspotczesnej metody eklektycznej,
w ktorych tkwi, moim zdaniem, znaczna czes¢
odpowiedzi na nurtujacy wielu problem.

Zrédta wspélczesnej metody
eklektycznej (WME)

[stotnym powodem powstania i upo-
wszechnienia sie wspotczesnej metody eklek-
tycznej jest brak zadowalajacej koncepcji ogdl-
nej (Wilczynska, 1999). Praktyka nauczania je-
zykdw obcych pokazuje, ze nauczajacy stosuja
bardzo rézne i czesto skrajne procedury oraz
techniki wfasciwe bardzo réznym i skrajnym

" Autorka jest nauczycielka jezyka francuskiego w Liceum Ogolnoksztatcacym nr VII we Wroctawiu.



metodom. Odnoszac sie do podmiotu, czyli
ucznia, dostosowujg nauczanie do jego potrzeb
i mozliwosci. Na takie postepowanie ma bez
watpienia wptyw niezadowolenie nauczajacych
i metodykéw metoda komunikacyjng oraz po-
przedzajacymi ja metodami, gtéwnie audioling-
walna i gramatyczno-ttumaczeniowa. Rozwiaza-
nia o charakterze eklektycznym pozwalajg nau-
czajacym na taczenie rozwiazan optymalnych
i w miare swobodne oraz sprawne organizowa-
nie procesu nauczania/uczenia sie.

Na idee wspotczesnego eklektyzmu ma-
ja wptyw takze zdobycze innych nauk pokrew-
nych, takich jak np. psychologia. Wypracowany
przez nurt humanistyczny model, wedtug ktére-
go jednostka ludzka posiada niepowtarzalne
i roznorodne wtasciwosci emocjonalne oraz in-
telektualne, sprzyjat z cata pewnoscia dazeniom
do wszechstronnego rozwoju uczacego sie,
w tym takze do rozwoju zwigzanego z jezykiem.
Stosowanie do$¢ sztywnego stanowiska meto-
dycznego wyklucza rozwoj wszystkich zdolnosci
i mozliwosci jednostki. Do uczacego podchodzi
sie zatem angazujac jego sfere intelektualng
oraz emocje, pamie¢, cho¢ takze logiczne mys-
lenie. Psychologowie-humanisci opowiadajac
sie za wszechstronnym rozwojem jednostki
i wskazujac na samorealizacje (self-actualization)
jako najwyzsza forme rozwoju, uzyskiwang
dzieki réznym dziataniom, stworzyli podatny
grunt pod wspofczesne nauczanie jezykéw ob-
cych. Warto w tym miejscu wspomnie¢ Carla
Rogersa, ktérego prace oparte na idei rozwoju
indywidualnego odegraty niemata role w roz-
woju metod stosowanych w nauczaniu jezykow
docelowych. Wptyw ten jest widoczny poczaw-
szy od metod alternatywnych, po metode ko-
munikacyjng opartg na komunikatach ksztattuja-
cych postawe otwartosci na innych oraz wyzwo-
lenie emocji i mysli m.in. przez i za pomoca
jezyka. Wieloaspektowos¢ ludzkiego rozwoju
obecna w nurcie humanistycznym posiada cechy
zbiezne z podejsciem eklektycznym, czerpigcym
ze wspomnianego kierunku psychologii.

Nie bez znaczenia pozostajg takze zdoby-
cze dydaktyki ogolnej i pedagogiki, a w szczegdl-
nosci centralne usytuowanie uczacego sie w pro-
cesie nauczania/uczenia sie. Angielskojezyczne
hasto: learner oriented teaching symbolizuje
zmiany w ogoélnej orientacji dydaktyki jezy-
kéw obcych, polegajace na przejsciu z dydak-

tyki tradycyjnej, ktérej podstawg jest autorytar-
ny styl nauczania na dydaktyke nowoczesna,
w ktérej podmiotem wszelkich dziatan jest
uczacy sie jako partner wszelkich relacji dydak-
tycznych. Naturalng konsekwencja centralnego
usytuowania uczacego sie jest dostosowanie na-
uczania do potrzeb, osobowosci i preferenc;i
poznajacego jezyk. Eklektyzm dzieki r6znorod-
nosci zapisanej w swojej naturze ,,podchodzi”
do uczacego sie w sposéb indywidualny, sprzy-
jajac wszelkim potrzebom jednostki bedacej
w trakcie opanowywania jezyka obcego.

Wspotczesna metoda
eklektyczna (WME)

Praktyka nauczania pokazata, ze nie
udato sie, jak dotad, wypracowac jednej uni-
wersalnej metody, dzieki ktérej mozna uzys-
kiwa¢ wysokie wyniki nauczania niezaleznie od
warunkow. Eklektyzm jawi sie jako kompromis
metodyczny odpowiadajac potrzebom dzisiej-
szej dydaktyki. Wspotczesna metoda eklektycz-
na jest kompilacja metod posrednich i bezpo-
Srednich. Zaktada m.in., Ze recepcja i rozumie-
nie jezyka obcego naleza do kompetencji nad-
rzednych pozwalajacych jednostce na budowa-
nie systemu jezykowego. Materiatami sprzyjaja-
cymi rozwijaniu recepcji i rozumienia jezyka s3
teksty, zaréwno pisane, jak i méwione. Nau-
Czajacy powinien zatem organizowal zajecia
tak, aby poznajacy jezyk miat czesty kontakt
z tekstem obcojezycznym, ktéry jest autentycz-
nym dokumentem stuzacym prawdziwej komu-
nikacji. Przy doborze tekstu, obok wifasciwego
dostosowania stopnia trudnosci do poziomu
uczacego sie, nauczajacy powinien takze wybie-
ra¢ teksty tak, aby tres¢ oraz struktury jezykowe
rozbudzaty autentyczne zainteresowanie i mo-
tywacje uczacego sie.

Praca nad tekstem to szereg czynnosci
analitycznych, ktére polegajg na stopniowym
przyblizaniu sie do istoty danego tekstu. Przy-
blizanie sie oznacza wielokrotne czytanie lub
stuchanie az do momentu ,,dotarcia” do kon-
strukcji jezykowych i jednostek leksykalnych
0 znaczeniu centralnym, tj. majacym wptyw na
rozumienie informacji. Czynnosci, o ktérych
mowa opierajg sie na zasadzie od ogétu do
szczegbtu, tj. od globalnego zrozumienia infor-



macji do wiadomosci pobocznych, towarzysza-
cych wiadomosci gtéwnej.

Czynnosci analityczne wiaza sie takze
z potrzebami kognitywnymi. Obejmujg one re-
fleksje nad strukturami jezykowymi, analize zja-
wisk gramatycznych itp. Zaktada sie, ze jedno-
stka poznajaca jezyk obcy powinna zapoznaé
sie w sposéb $wiadomy z pewnymi regutami
jezykowymi zanim zacznie uzywac ich w kon-
kretnych wypowiedzeniach.

Kognitywny aspekt obecny we wspét-
czesnej metodzie eklektycznej podkresla kreaty-
wnos$¢ jednostki, jej nieskonczone mozliwosci
budowania zdan, a takze nieskonczone mozli-
wosci jezyka. Uczacy sie, w mysl zatozen gra-
matyki generatywno-transformacyjnej N. Chom-
sky'ego, faczy wyksztatcone kompetencje lin-
gwistyczne z umiejetnosciami rozumienia i mo-
wienia (Pfeiffer, 2002).

Waznym elementem wspétczesnego ek-
lektyzmu jest rowniez ksztafcenie postawy sa-
modzielnosci poznajacego jezyk obcy. Naucza-
jacy ukierunkowuje swe dziatania w znacznej
mierze na podstawie strategii uczenia sie, dzieki
ktérym uczacy sie jest w stanie sam podejmo-
wac i wykonywac zadania uczeniowe, przejmu-
jac odpowiedzialno$¢ za proces przyswajania
jezyka. | cho¢ czes¢ specjalistéow jak np. R.
Galisson? uwaza, ze eklektyzm w dziedzinie
uczenia sie charakteryzuje sie ignorancja, to
trudno do konca zgodzi¢ sie z ta opinia w od-
niesieniu do ostatnich lat funkcjonowania oma-
wianego podejscia. Czesto bowiem wsrdd stra-
tegii uczenia sie sa praktykowane strategie kog-
nitywne (cognitive strategies), polegajace gfow-
nie na budowaniu hipotez o tresci danego teks-
tu, strategie metakognitywne (metacognitive
strategies), polegajace na organizowaniu wfas-
nego procesu uczenia sie i inne, ktérych stopien
skutecznosci jest spory.

Niebezpieczenstwa
wspotczesnej metody
eklektycznej

Obok licznych zalet wspotczesnej meto-
dy eklektycznej (sprzyjanie wszechstronne-
mu rozwojowi jezykowemu korespondujacemu

z holistyczng koncepcja jednostki, indywiduali-
zowanie potrzeb, elastycznos¢ w zakresie doboru
technik i procedur pracy, réznorodnos¢ narzedzi
pracy itp.) nasuwaja sie pewne obawy. Obawy
dotycza wielu sfer refleksji dydaktycznej.

Po pierwsze wspofczesny eklektyzm ce-
chuje sie brakiem spéjnosci na najwyzszym po-
ziomie refleksji dydaktycznej, czyli na poziomie
koncepcji ogélnej (Wilczynska, 1999). Chodzi tu
0 tzw. podejscie (ang. approach), z ktérego wy-
prowadzane zostaja cechy systemowe metody,
a nastepnie techniki nauczania. Brak zintegrowa-
nej wiedzy glottodydaktycznej (determinanty
teoretycznej), majacej bezposredni wptyw na
baze metodyczna nie zapewnia spdjnosci mie-
dzy teorig a praktyka nauczania/uczenia sie. Ta
pierwsza zreszta nie jest ani obszernie, ani wy-
czerpujaco opisana w literaturze przedmiotu.

Po drugie eklektyzm krytykuje sie za
brak precyzji metodologicznej. Chodzi o nauko-
wa podstawe, zawierajaca projekt realizacji za-
mierzen  dydaktycznych  determinowanych
m.in. przez warunki i Srodki nauczania. Nau-
czajacy winni mie¢ przy podejmowaniu dziatan
dydaktycznych punkt odniesienia, tak aby
zmniejszy¢ do minimum ryzyko niekontrolowa-
nych wyboréw metodyczno-organizacyjnych.
W rzeczywistosci eklektyzm nie dysponuje spdj-
nym opisem metody nauczania — opisem, ktory
miatby znaczacy wptyw na praktyke naucza-
nia/uczenia sie i ktory sprzyjatby koherencji
teoretyczno-praktycznej. Brak spojnosci meto-
dycznej wynika z wielu powodéw. Jednym
z nich jest wielo$¢, réznorodnos¢ i tempo ofero-
wanych nauczajacym pomocy dydaktycznych.
Przy tak bogatej ofercie konkretny i spdjny
sposob postepowania (metoda) zostaje odsu-
niety na plan dalszy. Janine Courtillon moéwi
nawet o dewaloryzacji pojecia ,,metoda’ - zja-
wiska, ktére uwaza za bardzo niebezpieczne.

Po trzecie podejécie eklektyczne niepo-
koi réwniez na poziomie praktyki nauczania/u-
czenia sie. Mozna powiedzie¢, ze eklektyzm
wyksztafcit swobode doboru technik i procedur
o wyjatkowo duzym natezeniu. Nauczyciele,
kierujac sie najczesciej wzgledami pragmatycz-
nymi (skutecznos¢), lecz takze doswiadczeniem
i odczuciami, organizuja proces przekazywania
wiedzy i budowania umiejetnosci tworzac, jak

2 Galisson R. (1980), D’hier a aujourd’hui. La didactique des langues étrangéres. Du structuralisme au fonctionnalisme, Paris:

Clé International, s. 114.



pisze Wilczynska, pewien zestaw czy nawet ze-
spof bedacy osobista metoda danego nauczy-
ciela. Wiadomo, Zze spdjnos¢ teoretyczno-prak-
tyczna takiego nauczania nie moze by¢ wysoka,
chociaz trudno z drugiej strony wykluczy¢ krea-
tywno$¢ i sprawno$¢ dziatania. Zaryzykuje
w tym miejscu stwierdzenie, ze praktyka eklek-
tyczna wyrasta z intuicji nauczajacych i opiera
sie na indywidualizmie nauczanych. Moéwiac
intuicja. mam na mysli przeswiadczenie i nie-
zwykle sprawne wnioskowanie, ktére zapewnia
., wewnetrzny gtos”’. Méwiac ,,indywidualizm”
mysle o respektowaniu potrzeb jednostki - jej
samej i jako cztonka grupy, w ktérej odbywa sie
nauczanie. Z punktu widzenia nauki praktyka
eklektyczna z pewnoscia nie moze liczy¢ na
aprobate i uznanie.

Polityka oSwiatowa a nauczanie
jezykéw obcych

Wyrazem polityki oswiatowej panstwa
odnoszacej sie do nauczania jezykéw obcych
(podobnie jak innych przedmiotdw) jest szereg
dokumentéw prawnych, takich jak: Podstawa
programowa, rozporzadzenia MENIS, zatwier-
dzone do uzytku szkolnego programy naucza-
nia i inne. Wszystkie te pisma okreslajg ksztaft
systemu oSwiaty oraz majg bezposredni wptyw
na organizowanie nauczania. Ujete w wymie-
nionych pismach cele nauczania i wychowania,
zadania szkoty, tresci nauczania, osiggniecia
ucznia itp. normuja proces przekazywania wie-
dzy oraz sprawiajg, ze wszyscy uczniowie kon-
czac okreslony etap nauczania w danym typie
szkoty powinni dysponowa¢ podobnym zakre-
sem wiedzy i podobnymi umiejetnosciami.

| cho¢ nie ma w cytowanych dokumen-
tach bezposredniego i szczegdtowego zalecenia
odnoszacego sie do sposobu realizacji wyzna-
czonego zakresu programowego, trudno wyklu-
czy¢ brak zwiazkéw miedzy np. celami eduka-
cyjnymi a metoda (-ami) osiagania tych celow.
Potwierdzeniem tych stéw jest zawarty w Pod-
stawie programowej ksztatcenia ogdlnego dla li-
ceéw ogodlnoksztafcacych, licedw profilowanych

i technikéw ogdlny cel edukacyjny, czyli opano-

wanie przez uczacych sie jezyka docelowego.

Wyréznione w  dokumencie warianty: A,

B i C precyzuja zakres przyswojenia danego

jezyka. Czytamy, ze:

» w wariancie A chodzi o opanowanie jezyka
obcego, zapewniajace swobodne postugiwa-
nie sie w kraju nauczanego jezyka lub w kon-
taktach z innymi uzytkownikami jezyka,
a takze w przysztej pracy i nauce,

» w wariancie B chodzi o opanowanie jezyka
obcego, zapewniajace sprawna komunikacje
w odniesieniu do spraw zycia codziennego,

» w wariancie C chodzi o opanowanie jezyka
obcego, zapewniajace minimum komunikacji
jezykowe;j.

Cytowane cele edukacyjne wyraznie de-
terminuja wybrane przez nauczycieli praktykow
metody i formy pracy. Jesli cele edukacyjne
nauki jezykéw obcych odnosza sie do efektyw-
nego porozumiewania sie jezykiem docelo-
wym, to istotna jest przede wszystkim skutecz-
no$¢ przekazu, a nie troska o poprawno$¢.
Wynikajacy z realizacji celéw edukacyjnych prag-
matyzm uzycia jezyka narzuca pragmatyzm
pracy z/nad jezykiem. Wybor podejscia i dobor
metody, za pomoca ktdrej nauczajacy ksztafci
poszczegbdlne kompetencje jezykowe, jest natu-
ralng konsekwencja zapisow prawnych.

Uzupetnieniem proponowanego przez
wiladze oswiatowe modelu nauczania sg obo-
wigzujace szkolnictwo instytucjonalne rozporza-
dzenia MEN:IS. Dla przykfadu w rozporzadzeniu
z dnia 13 sierpnia 1999 roku, poswieconego
sprawowaniu nadzoru pedagogicznego mowa
o0 hospitacji diagnozujacej, tj. takiej, ktorej ce-
lem jest przede wszystkim obserwacja wiedzy,
umiejetnosci i postaw uczniéw®. Hospitujacego
nie interesuje zachowanie nauczyciela ani jego
czynnosci. Osoba obserwujaca zajecia skupia sie
na dziafaniach i zachowaniach uczniow. W zale-
canej formie nadzoru pedagogicznego chodzi
0 osiagniety przez uczacych sie poziom spraw-
nosci i umiejetnosci, a nie o metody i formy
pracy. Praktycy zatem skupiaja sie na wiedzy
proceduralnej i zadaniach o charakterze prak-
tycznym. Wiedza deklaratywna w konsekwencji

3 Komorowska H. (1999), Metodyka nauczania jezykéw obcych, Warszawa: WSiP.
9 Por. Rozporzadzenie MEN w sprawie zasad sprawowania nadzoru pedagogicznego (...) z dnia 13 sierpnia 1999 roku, &4
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powyzej wspomnianych i obowigzujacych zapi-
sOw ustepuje miejsca czynnosciom symuluja-
cym autentyczne sytuacje komunikacyjne.

Whioski

Jak wynika z powyzszego, dzisiejszy ek-
lektyzm nie stanowi novum. Rozwiazania eklek-
tyczne pojawiaty sie w historii nauczania bedac,
jak pokazuje chociazby ubiegte stulecie, alter-
natywa dla zastanych doktryn. Chylenie sie ku
upadkowi monolitycznych koncepcji i ustepo-
wanie miejsca rozwigzaniom eklektycznym za
kazdym razem wydaje sie (i wydawato sie
w przesztosci) nowoczesniejsze i skuteczniejsze.
Choc¢ obecny stan metodyczny jest zgodny z cy-
klicznoscia tendencji, jaka panuje w dydaktyce
jezykéw obcych, to nalezy stwierdzi¢, ze na
najblizsze lata nic nie zapowiada gruntowniej-
szych zmian. Zakorzeniony nurt humanistyczny,
ktéremu nauki humanistyczne bez watpienia
wiele zawdzieczaja, dokonat przewrotu, od kté-
rego, moim zdaniem, nie ma odwrotu. Zadne
jednorodne i spojne, a zatem sztywne metody-
cznie stanowisko nie ,,zaspokoi” indywidualiz-
mu jednostki ani tez nie sprosta wymogom
holistycznej nauki. Sita eklektyzmu polega na
tym, Ze jawi sie on wiekszosci praktykom (choc¢
moze takze teoretykom) jako metoda ztotego
srodka. Koncepcja eklektyczna spaja metodolo-
gie mieszang z metodologia czesciowo bezpo-

Eliza Borczyk"
Zawiercie

srednig i metodologia czesciowo tradycyjna”.
Popadanie w skrajnos¢ zwolennikéw kolejnych
teorii glottodydaktycznych nie zacheca do sto-
sowania (przynajmniej na dtuzszy czas) jedno-
rodnych metod, takich jak np.: metody grama-
tyczno-ttumaczeniowej, bezposredniej, metody
audio-lingwalnej, komunikacyjnej czy metod
alternatywnych. Powodzenie eklektyzmowi za-
pewnia otwartos¢ na nowe prady i tendencje,
zas dtugowiecznos¢ — powierzchowne ich trak-
towanie®.

Skoro, jak pisze Pfeiffer, nie ma i nie
moze istnie¢ jedna uniwersalna metoda, miej-
my poczucie, ze nie mogac osiagnac¢ ideatu,
mamy w eklektyZmie — metodzie scalajacej inne
metody — namiastki rozwiazan optymalnych.
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,,Sukces”’ w glottodydaktyce

Glottodydaktyka, tak jak wiele innych
dziedzin nauki, stale poszukuje nowych rozwig-
zan, ktore przyczyniaja sie do polepszenia jako-
$ci, w tym przypadku — jakosci procesu nau-
czania i uczenia sie jezykéw obcych. Modnemu
dzi$ terminowi ,,efektywnos¢’” takze glottody-
daktyka przypisuje nadrzedna role. Czymze jest

efektywnos¢? Najtatwiej mozna by jg ujac jako
sprawnos¢, skutecznos¢ podejmowanych dzia-
fan, ukierunkowanych na osiagniecie sukcesu.
W przypadku metodyki nauczania jezykéw ob-
cych to skutecznos¢ stosowanych przez osoby
uczace metod i technik mierzona wynikami
osiaganymi przez uczacych sie. A nowe roz-

" Autorka jest nauczycielka jezyka wioskiego w Nauczycielskim Kolegium Jezykéw Obcych w Gliwicach.



wigzania sa wcigz potrzebne, gdyz wedtug
Swiatowych i krajowych badan sukces w ksztat-
ceniu jezykéw obcych nie zostat w pefni osiag-
niety. Znaczy to, iz wszelkie dostepne metody
i techniki nauczania, a takze stosowane pod-
reczniki, nie zapewniaja w pefni osiagniecia
zadowalajgcego poziomu wszystkich sprawno-
Sci jezykowych. Zanim jednak przytocze wyniki
tych badan, przyjrzyjmy sie, jak byt i jest po-
strzegany sukces przez poszczegblne metody
nauczania.

Sukces a metody nauczania

Wiadomym jest, iz w pierwszych meto-
dach nauczania nadrzedna role odgrywat nau-
czyciel — jego inwencja i sposéb przekazywania
wiedzy. Uczen byt raczej biernym odtworca,
podporzadkowanym woli swego mistrza.

| tak, w XVIII wieku, w dobie dominacji
metody gramatyczno-ttumaczeniowej, sukces
byt postrzegany jako znajomos¢ gramatyki w ro-
zumieniu werbalizacji requf, opisujacych popraw-
ne zdania, a takze umiejetnos¢ poprawnego
ttumaczenia zdan. Czy jednak mozna w tym
przypadku uzy¢ stowa sukces? Jezyk byt po-
strzegany jako zbior regut gramatycznych i wy-
jatkéw, bez kontaktu z zywa rzeczywistoscia,
nie brano pod uwage jego réznorodnosci spote-
cznej, geograficznej czy sytuacyjnej. Wszelkie
reguty morfosyntaktyczne oraz stownictwo byty
prezentowane przez nauczycieli w jezyku oj-
czystym ucznidw, nastepnie memoryzowane
i stosowane w tfumaczeniach z jezyka ojczys-
tego na obcy i odwrotnie, redukujac jednoczes-
nie konwersacje do minimum. W efekcie ucza-
cy sie nie byt w stanie prawidfowo postugiwac
sie jezykiem obcym w akcie komunikacji, a na-
wet zrozumie¢ wypowiedzi ustnej. Jedyna dob-
ra strong tej metody byfa fatwos¢ i prostota
procesu nauczania, niewymagajaca od nauczy-
ciela zbyt wiele wysitku i inwencji. Niestety
wielu nauczycieli nadal stosuje te metode.

W XIX wieku pojawifa sie metoda bez-

poérednia, bedaca reakcja na niedoskonatos¢

i nieskuteczno$¢ metody gramatyczno-ttuma-
czeniowej. Byta to metoda, ktéra poczatkowo

cieszyta sie powodzeniem. Gféwnym jej zatoze-
niem byto nauczanie jezyka obcego w sposob
naturalny, czyli bez postugiwania sie jezykiem
ojczystym, poprzez konwersacje z native-speak-
erem, z uzyciem tylko tekstéw autentycznych
oraz bez ttumaczenia regut gramatycznych.
Uczniowie po pewnym czasie niewatpliwie po-
trafili zrozumie¢ rozméwece i skonstruowac wta-
sne wypowiedzi, co postrzegano jako sukces
stosowania tej metody, ale popetniali wiele
btedéw gramatycznych. Tak wiec wiasciwie
i tym razem trudno jest mowi¢ o sukcesie.
Przekonano sie, ze jezyka obcego nie mozna
nauczyc sie tak jak jezyka ojczystego.

Nastepnie pojawita sie metoda audiolin-
gwalna, ktérej podstawa byty zatozenia jezyko-
znawstwa strukturalistycznego i psychologii beha-
wiorystycznej, ktéra utozsamita sukces z syste-
mem nawykéw jezykowych, umiejetnosciag re-
agowania na bodzce. Zaczeto uczy¢ jezyka sto-
sujac, miedzy innymi, ¢wiczenia strukturalne:
wielokrotne ustne powtdrzenia stéw, wyrazen
i catych zdan, a nastepnie ich transformacje,
substytucje czy rozwiniecia. Dzieki tej technice
uczen jest w stanie zrozumie¢ rozmoéwce
i w miare poprawnie porozumiec sie. Jednakze
wypowiedzi te s mato kreatywne, gdyz sa
konstruowane na podstawie zapamietanych, go-
towych wyrazen.

Dopiero na przetomie lat 60. i 70. XX
wieku, kiedy zaczeta formowac sie metoda kog-
nitywna, zapoczatkowana przez jezykoznaw-
stwo transformacyjno-generatywne, nastapit
przetom i skupiono sie na osobie ucznia i drze-
migcych w nim mozliwosciach. Sukces wedtug
tej metody jest postrzegany jako osiagniecie
kompetencji komunikacyjnej, a wiec, $ledzac
rozwazania Hanny Komorowskiej?, oznacza:

» umiejetnos$¢ budowania i rozumienia zdan
gramatycznie poprawnych,

» umiejetnoé¢ przekazywania i
ukrytych znaczen,

» umiejetno$¢ wyrazania i rozumienia intengji,

» umiejetnos¢ stosowania i rozumienia regut,
dotyczacych struktury konwersacji.

Warto postawi¢ sobie pytanie, czy za-
proponowane przez teoretykdw tej metody te-
chniki nauczania, typy ¢wiczen oraz stosowane
podreczniki i pomoce dydaktyczne sa na tyle

rozumienia

2 Hanna Komorowska (1987), Sukces i niepowodzenia w nauce jezyka obcego, Warszawa: WSiP.



efektywne, ze w pefni umozliwiajg ksztafcenie
tych umiejetnosci. Czy mozemy moéwic¢ o suk-
cesie? Niech odpowiedzia bedzie wynik badan
Swiatowych IAE (International Association for
the Evaluation Achievement), cytujac za Hanna
Komorowska, ktore porownywaty systemy
szkolne réznych krajéw. Po przeprowadzonych
badaniach wysoko oceniono poprawnos¢ gra-
matyczna, a nieco gorzej sprawnos¢ mowienia
i rozumienia. Mozna pokusi¢ sie o wniosek, iz
sukces w rozumieniu metody kognitywnej nie
jest w pefni osiagniety. Nie oznacza to jednak,
iz zatozenia kognitywistow sa zte i nalezy szukac
nowej metody, a jedynie kontynuowa¢ bada-
nia, nie tyle eksperymentalne co, jak sugeruje
autorka, diagnostyczne, aby znaleZ¢ przyczyne
niepowodzen w tej dziedzinie.

Wiele uwagi poswiecono i nadal poswie-
ca sie badaniom czynnikéw, zwiagzanych z oso-
ba nauczyciela, a takze tych dotyczacych metod
i technik nauczania, stosowanym podrecznikom
i materiatom dydaktycznym, warunkom nau-
czania, wptywowi Srodowiska szkolnego i do-
mowego i ich wptywowi na wyniki nauczania.
Ostatnimi czasy skupiono sie na czynnikach in-
dywidualnych, zwigzanych z osobg ucznia. Od-
kad to uczen, a nie nauczyciel, stat sie kluczo-
wym ogniwem systemu ksztatcenia i centrum
zainteresowania metodykéw, zaczeto zdawac
sobie sprawe, jak wazna role w procesie nau-
czania-uczenia sie odgrywaja czynniki indywi-
dualne, a gtéwnie psychologiczne.

Czynniki indywidualne

Jak juz wezesniej wspomniatam, w dobie
dominacji metody gramatyczno-ttumaczenio-
wej i audiolingwalnej, kiedy uwaga byfa sku-
piona na osobie nauczyciela, czynniki indywi-
dualne ucznia, takie jak typ pamieci, postawa,
motywacja czy cechy osobowosci, nie byty bra-
ne pod uwage, nie miaty takze znaczenia przy
doborze metody nauczania. Obecnie jednak
w nich szuka sie klucza do sukcesu i efektywno-
$ci, nie zaniedbujac oczywiscie pozostatych og-
niw systemu ksztafcenia.

Nauczyciele, praktycy jak i teoretycy,
wcigz czuja niedosyt wiedzy dotyczacej indywi-
dualnych uwarunkowan sukcesu w nauce jezy-

kow obcych. Siegaja wiec po wszelkie dostepne
psychologii narzedzia pomiaru, aby dowiedzie¢
sie jaki wptyw na wyniki nauczania maja takie
czynniki jak postawa ucznia wobec jezyka, Zro-
dfa motywacji, typ pamieci czy percepdji, in-
teligencja, a nawet temperament i inne cechy
osobowosciowe. Starajg sie takze ustali¢, ktory

z tych czynnikéw ma najwieksze znaczenie.

Nie sposob dotrze¢ do wszystkich badan
w tym zakresie, ktdrych przeciez na biezaco
przybywa, pragne jednak odwofac sie do tych
przeprowadzonych przez Hanne Komorowska,
wielki autorytet w dziedzinie glottodydaktyki,
naswietlonych w wymienionej juz wczesniej
ksigzce Sukces i niepowodzenie w nauce jezyka
obcego. Nie s3 to by¢ moze najnowsze bada-
nia, ale bardzo wymowne, przekonujace i wcigz
aktualne. Autorka przedstawifa, miedzy innymi,
obraz czynnikéw, zwigzanych z osoba ucznia
i okreslifa ich waznos¢ z punktu widzenia osig-
ganych wynikéw nauczania. Wyciagniete wnio-
ski pozwolity uchwyci¢ relacje miedzy poszcze-
golnymi czynnikami a brakiem sukcesu w nauce
jezyka obcego, czyli niepowodzeniem.

Nie wszystkie czynniki indywidualne zo-
staty wziete pod uwage: ze wzgledéw finan-
sowych i technicznych pominieto pte¢, wiek,
iloraz inteligencji oraz cechy osobowosciowe.
Jednak, aby oceni¢ ich znaczenie i wptyw na
odnoszenie sukceséw w nauce oraz uwzglednic
je w hierarchii, we wnioskach i podsumowaniu
znalazty sie najwazniejsze informacje, dotycza-
ce tych czynnikéw a ich zrédtem byty prace
innych badaczy krajowych i zagranicznych.

Autorka poswiecita wiele uwagi przede
wszystkim postawie ucznia wobec jezyka obce-
go, motywagji, organizacji jego pracy wtasnej
oraz subiektywnemu obrazowi procesu naucza-
nia-uczenia sie jezyka obcego, jaki wyrabia so-
bie uczen w toku nauki tego jezyka.

Z przeprowadzonych badan wynika, iz
warunkami osiggniecia sukcesu w nauce jezyka
obcego, biorac pod uwage oczywiscie czynniki
indywidualne, sa;

» wysokie poczucie sukcesu,

» pozytywna postawa ucznidw wobec jezyka,
charakteryzujaca sie brakiem przymusu i wy-
sokimi aspiracjami,

» odpowiedni poziom motywacji,

» umiejetnos¢ systematycznej i samodzielnej
pracy z jezykiem poza murami szkolnymi.



Jest to bardzo skrécony i uproszczony ob-
raz wynikéw badan autorki, gdyz inne czynniki
decyduja o sukcesie w zakresie kompetencji ko-
munikacyjnej, a inne w zakresie kompetencji ling-
wistycznej, cho¢ wyniki sa zblizone. Nie ulega
jednak watpliwosci, jak podkresla H. Komorow-
ska, iz czynnikiem odgrywajacym najwazniejsza
role w procesie akwizycji jezyka obcego jest
poczucie sukcesu i jemu chciatabym poswiecic
wiecej uwagi w dalszej czesci moich rozwazan.

Poczucie sukcesu a potrzeba
sukcesu

O ,,potrzebie sukcesu”, czy tez inaczej
,,0siagnie¢”’, méwimy wtedy, gdy cztowiek dazy
do sukcesu jako wartosci autotelicznej, czyli ,.sa-
mej w sobie” (por. Reykowski, 1992). Sukces
moze mie¢ takze warto$¢ instrumentalng, kiedy
czemus$ stuzy. Bez watpienia, pojecie sukcesu
jest stale obecne w zyciu cztowieka, gdyz ma on
tendencje do okreslania wfasnych czynnosci
i dziatah w kategoriach ,,sukces-niepowo-
dzenie”.

Wspofczesna psychologia definiuje ,,suk-
ces”’ czesto postugujac sie terminem ,,standardu
doskonatosci”’, ktéry nalezy osiagnaé, a pocho-
dzi on od otoczenia, bad?Z tez z wnetrza samego
cztowieka. Rowniez na gruncie dydaktyki i glot-
todydaktyki funkcjonowaniu tego mechanizmu,
jakim jest ,,potrzeba sukcesu, poswiecono juz
wiele badan, gdyz jest on nieodtacznie zwigza-
ny z funkcjonowaniem mechanizméw motywa-
cyjnych.

Zrodtem motywadji dziatania cztowieka
jest nadawanie znaczen poszczegélnym przed-
miotom, przy czym ,,znaczenie”’ mozemy rozu-
miec¢ jako ,,wartos¢”. Wedtug wspofczesnych
psychologéw (por. Reykowski, 1992) istnieja
trzy mechanizmy, dzieki ktérym cztowiek przy-
pisuje warto$¢ przedmiotom:

1. Mechanizm hedonistyczny, inaczej organiz-
malny, ktéry dziata na zasadzie przyjemnosci
i jest zrodtem motywéw popedowych.

2. Mechanizm normatywny, ktéry dziafa na za-
sadzie spofecznej aprobaty i jest Zzrédtem mo-
tywow zwigzanych z potrzebami ,,ja”, takich
jak, miedzy innymi, potrzeba osiagniec.

3. Mechanizm poznawczy, dziatajacy na zasa-
dzie zgodnosci w systemie przekonar i bedacy
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zrédtem motywow zwigzanych ze sferg mo-
ralng i dotyczacy m.in. kwestii samooceny.

Jak mozna zauwazy¢, ,,potrzeba osiag-
nie¢”" jest naturalng potrzeba cztowieka. Jed-
nakze psychologowie nie sa do konca zgodni co
do jej genezy, cho¢ wszyscy umiejscowiaja ja
w pierwszych latach dziecinstwa. Niektérzy do-
patrujg sie jej w postawach wychowawczych
rodzicéw, a doktadnie w systemie nagradzania
za sukces i karania za niepowodzenie podkres-
lajac, iz nagroda i pochwata maja wieksza war-
tos¢ wychowawcza niz kara. Jesli mfody czto-
wiek jest od dziecka chwalony i doceniany przy
kazdej nadarzajacej sie ku temu okazji, ma
dzieki temu wtasciwie uksztattowane poczucie
wtasnej wartosci, ktére zaowocuje w dalszym
zyciu. Nie bedzie tak bardzo bat sie porazek
i nie bedzie unikat sytuacji, w ktérych moze by¢
narazony na kleske. Osoby, ktére w dziecin-
stwie czesciej byty karane za niepowodzenie niz
chwalone za sukces, sa mniej odporne na pora-
Zke i niechetnie podejmuja wyzwania.

Inni psychologowie z kolei uwazaja, iz
..potrzeba osiagnie¢” ma swoje Zrédfo w me-
chanizmach ,,samowzmocnienia’”, ktére obser-
wuje sie juz u rocznych dzieci. Owe mechani-
zmy polegaja na tym, iz dziecko reaguje pozy-
tywnymi emocjami, kiedy uda mu sie samo-
dzielnie czego$ dokona¢, osiagna¢ cel, do ktore-
go uporczywie dazyto. Dopiero w wieku okofo
3,5 lat dziecko zaczyna interpretowal swoje
dziafania pod katem oceny samego siebie, na
ktérg zaczyna w tym okresie takze wptywac
ocena otoczenia, gtéwnie rodzicow. W tym mo-
mencie zycia zaczyna sie ksztattowa¢ samooce-
na, czyli ,,teoria” na swoéj wtasny temat, przede
wszystkim na temat wewnetrznych czynnikéw,
od ktérych zalezy realizacja stawianych sobie
celéw. Samoocena to jeden z czynnikdéw psy-
chologicznych, determinujacych ludzkie dziata-
nie. Pozytywne nastawienie do wtasnej osoby
dodaje energii, zwieksza wiare we wtasne sity
i mozliwosci, pozwala podnosi¢ poprzeczki,
a takze, z drugiej strony, pozwala tagodniej
znies¢ wszelkie porazki. Warto zaznaczyd, iz nie
jest ona niezmienna i zalezy od wielu czyn-
nikow i okolicznosci zyciowych, np. aktualnych
osiagnie¢ czy opinii innych ludzi.

Warto jeszcze zastanowic sie, jaki zwia-
zek ma ,,potrzeba sukcesu’ z ,,poczuciem suk-
cesu’”’. ,,Poczucie sukcesu’ jest pewnego rodza-



ju zaspokojeniem tej naturalnej potrzeby i Zzréd-
tem energii do podejmowania kolejnych zadan
i wysitkéw. Osoba uczaca sie jezyka obcego
zdaje sobie sprawe, iz nie sposéb jest nauczyc
sie postugiwac¢ danym jezykiem w sposéb bez-
btedny i doskonaty, niezaleznie od stosowa-
nych metod czy technik nauczania, podrecz-
nikéw i materiatéw dydaktycznych. Nauka jezy-
ka jest zmudna, wymaga wiele wysitku i czasu.
Dlatego tez, aby uczen nie stracit motywacji
i wiary we wtasne mozliwosci, powinien jak
najczesciej doswiadczac ,,poczucia sukcesu’.

Jak umozliwi¢ uczniowi poczucie
sukcesu?

To juz zadanie przede wszystkim dla na-
uczyciela. Niewatpliwie powinien on by¢ Swia-
domym czynnikéw psychologicznych, warunku-
jacych poczucie sukcesu u ucznia, jak réwniez
zdawac sobie sprawe, jak wiele zalezy od jego
wiasnej osoby.

Niewatpliwie, aby uczen miat poczucie
sukcesu, powinien osiaga¢ pozytywne wyniki
w_nauce i wierzy¢ we wifasne umiejetnosci.
Musi mie¢ swiadomos¢, ze taki cel jest mozliwy
do osiggniecia. To co w tej materii moze uczy-
ni¢ nauczyciel, to odpowiednio dostosowac
material nauczania do wieku i mozliwosci
uczniéw, tak aby nie byt ani zbyt fatwy, ani
zbyt trudny. Mato ambitny i niewymagajacy
wiele od ucznia materiat nauczania nie stanowi
jeszcze takiego zagrozenia, jednak gdy system
poznawczy ucznia nie moze poradzi¢ sobie z in-
formacjami zbyt licznymi i skomplikowanymi,
pojawia sie afekt ujemny, ktory niestety unie-
mozliwia poczucie sukcesu.

Aby uczeh mégt osiagnaé pozytywne
wyniki w nauce jezyka, musi chcie¢ sie uczyc,
a wiec powinien mie¢ odpowiedni poziom mo-
tywacji pozytywnej. Uczenie sie z leku przed
nauczycielem czy ocena negatywna z pewnos-
cia nie przyczyni sie do poczucia sukcesu. Nie-
stety z badan wynika, ze az 35% uczniow
wykazuje motywacje negatywna (por. Kuklin-
ska, 2003). Zrédtem motywacji pozytywnej
moze by¢, na przykfad, przekonanie ucznia
0 uzytecznosci uczenia sie danego jezyka, spra-
wiedliwa ocena nauczyciela i uznanie wysitku
ucznia z jego strony, mozliwos¢ postugiwania
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sie jezykiem poza zajeciami szkolnymi. | tu
rowniez nauczyciel moze wiele osiggna¢. Od
jego osobowosci, inwencji tworczej i organizagji
wtasnego warsztatu pracy zalezy, czy uczniowie
beda chetnie uczestniczy¢ w jego zajeciach
i uczy¢ sie skutecznie jezyka obcego. Lekcja
jezyka obcego powinna by¢ ciekawa, dynamicz-
na, zréznicowana. Jak twierdzi szwedzka bada-
czka M. Frankenhauser (cyt. za Reykowskim),
nowos¢, nieprzewidywalno$¢ i zmiana powodu-
je pobudzenie. BodZce powinny by¢ odpowied-
nio dawkowane i atrakcyjne (por. Kuklinska,
2003). Klucz wiec tkwi w stosowanych tech-
nikach nauczania, doborze ¢wiczen i ich r6zno-
rodnosci. Zajecia, oprécz rozwijania kompeten-
qji jezykowych, powinny by¢ skierowane na
rozwijanie zainteresowan uczniéw i umozliwia-
nie im uczestniczenia w dodatkowych zada-
niach i imprezach pozaszkolnych, aby mogli sie
wykaza¢, a tym samym dozna¢ poczucia suk-
cesu. Silna motywacja moze spowodowac, ze
uczen bedzie z petnym zaangazowaniem reali-
zowat poszczegdlne zadania, bedzie odporny
na zmeczenie i systematyczny, a tym samym
bedzie osiagat dobre wyniki.

Wspomniatam juz, ze nauka jezyka to
dtugi proces, a zagrozeniem dla poczucia suk-
cesu U ucznia jest niemozliwo$¢ unikniecia po-
petniania btedéw. Kazdy nauczyciel jezyka zda-
je sobie sprawe, jak niewdzieczne i zniechecaja-
ce dla uczniéw jest korygowanie wypowiedzi,
zwtaszcza ustnych. Jak sugeruje Hanna Komo-
rowska, nauczyciel nie powinien koncentrowac
sie jedynie na nauczaniu poprawnosci gramaty-
cznej, ale skupi¢ swa uwage gtéwnie na ksztat-
ceniu kompetencji komunikacyjnej, a wiec
umiejetnosci  porozumiewania sie. Powinien
by¢ tolerancyjny i traktowac bfad jako natural-
ny czynnik w nauce jezyka, co nie oznacza, ze
powinien pozwala¢ na niedbalstwo i tolerowac
razace btedy. Moze jednak poprawia¢ btedy
dyskretnie, po zakonczeniu wypowiedzi. Tak
naprawde nie ma dobrego wyjscia z tej sytua-
¢ji, kazdy nauczyciel powinien kierowac sie
wtasng intuicja i doswiadczeniem oraz uwzgled-
nia¢ indywidualne cechy ucznia, w szczegélno-
$ci poziom jego samooceny i wrazliwosc.

Nauczyciel powinien takze nauczy¢
swych uczniow uczy¢ sie w domu, wiasciwie
korzysta¢ z dostepnych Zrédet, na przykfad z In-
ternetu, programéw czy filméw obcojezycz-



nych, czasopism, korespondencji. Czesto zdarza
sie, iz uczniowie nie bardzo wiedza, w jaki
sposob skutecznie i szybko przygotowac sie do
zaje¢, jak powtodrzy¢ materiat. Pomoc nauczy-
ciela wydaje sie tutaj niezbedna i utatwiajaca
samodzielna i efektywna prace ucznia.

0Od nauczyciela tez w duzym stopniu
zalezg wiasciwe relacje miedzy uczniami. Be-
dzie on sprzyjat poczuciu sukcesu, jesli nie be-
dzie prowokowat niezdrowej rywalizacji, jak row-
niez uczyt umiejetnosci pracy w zespole. Praca
w grupie pomaga uczniom stabym pokonac
niesmiatos¢, obnizy¢ poziom napiecia, a przy
tym wiele sie nauczy¢ (por. Kuklinska, 2003).
Znakomitg technika, ktéra mozna wykorzystac
do pracy w grupie, sa gry i zabawy jezykowe,
ktérych cata game prezentuje np. Teresa Siek-
Piskozub w swej ksiazce Gry i zabawy w nau-
czaniu jezykéw obcych. Jak podkresla autorka,
strategia zabawy pozwala realizowa¢ zadania
dydaktyczne i wychowawcze, gry zas rozwijaja
spostrzegawczo$¢ i dokfadnos¢.

Wiele ciekawych propozycji ¢wiczen mo-
zemy znalezé takze w ksigzce Krystyny Woj-
tynek-Musik Samopoznanie w procesie nauki je-
zyka obcego oraz propozycje ¢wiczer obcojezycz-
nych. Autorka zacheca do uczenia jezyka obce-
go m.in. przez sztuke, aby stymulowac prawa
potkule mézgowa, ktéra czesto jest zaniedby-
wana w procesie nauczania. Mozna w ten spo-
s6b rozwija¢ wyobraznie, intuicje i kreatyw-
nos¢, dotrze¢ do sfery emocjonalnej ucznia,

Ewa Dzwierzyriska"
Rzeszow

a tym samym zmniejszy¢ dystans miedzy nau-
czycielem a uczniem, takze tym, ktéry ma zabu-
rzenia kontaktowe lub obnizong zdolnos¢ ko-
munikacyjna. W ten sposéb nauczyciel bedzie
miat wieksza szanse, aby nawet uczniowi stabe-
mu umozliwi¢ poczucie sukcesu.

Poczucie sukcesu u ucznia nie jest, z pew-
noscia, jedynym i wystarczajacym srodkiem do
efektywnosci nauczania jezyka obcego, ale mo-
Ze bardzo sie do niej przyczyni¢. Moze dlatego
warto bytoby poswieci¢ tej kwestii chwile re-
fleksji i sprobowac przekona¢ nauczycieli, aby
,.poczucie sukcesu” ucznia stato sie nadrzed-
nym celem kazdej lekcji. Nie jest to proste
zadanie, wymaga wiele wysitku, pracy i zaan-
gazowania, ale z pewnoscia zaowocuje poczu-
ciem sukcesu takze u nauczyciela.
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Zwiekszanie efektywnosci zapamietywania
przez odpowiednia organizacje odbieranych informacji

Zapamigtywanie jest pierwszym ogni-
wem proceséw pamieciowych. Informacje za-
pamietane s3 przechowywane i moga zosta¢
przypominane. Podstawowym procesem zacho-
dzacym w fazie zapamietywania jest kodowa-
nie informacji, czyli przypisywanie im znaczenia
lub kojarzenie ich z wczedniej przyswojonymi
jednostkami.

Aby umie¢ w petni korzysta¢ z wiasnej
pamieci, nalezy zrozumie¢ jej nature. Podstawa
zdolnosci do dowolnego kierowania wtasnymi
procesami pamieciowymi jest wiedza, zdoby-
wana w toku doswiadczen zwigzanych z ucze-
niem sie. Wiedza ta powstaje w wyniku obser-
wagcji wiasciwosci pamieci i czynnikéw wptywa-
jacych na jej efektywnos¢. Indywidualna wie-

" Autorka jest adiunktem w Instytucie Filologii Rosyjskiej Uniwersytetu Rzeszowskiego.
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dza podmiotu o wtasnej pamieci zostata w la-

tach 70. nazwana przez J. H. Flavella meta-

pamiecig?. Wiedza ta stanowi jeden z waznych
sktadnikow rozwoju jednostki, ktéra powinna

w sposéb $wiadomy stosowac strategie pamie-

ciowe oraz przewidywac rezultaty wtasnej nauki.

Wiedza ta moze miec¢ charakter ogdlny
i dotyczy¢ witasciwosci proceséw pamieciowych
(na przykfad stwierdzenie, ze wielokrotne pow-
tarzanie sprzyja trwatemu zapamietywaniu), jak
rowniez indywidualnych wtasciwosci pamieci
(na przykfad stwierdzenia typu: zapamietuje
szybciej, gdy robie notatki lub gdy rysuje sche-
maty, sporzadzam plan itp.).

Wiedza podmiotu dotyczaca wiasnej pa-
mieci oraz obserwacje przebiegu procesu zapa-
mietywania umozliwiaja tworzenie indywidual-
nych strategii pamieciowych. E. Czerniawska
i M. Ledzinska okreslaja strategie pamieciowe
jako ,.procedury organizacji sytuacji i materiafu
pamieciowego, stosowane przez podmiot w celu
zapamietania i/lub przypominania informacji”’®.

Analizujac strategie pamieciowe nalezy
zwréci¢ uwage na nastepujace kwestie:

1. Sposéb organizacji materiatu, ktéry ma byc¢
zapamietywany.

2. Organizacja informacji
w pamieci trwafej.

3. Wzajemne zaleznosci miedzy informacja
w pamieci trwatej a nowa informacja, ktéra
ma zosta¢ zapamietana.

W procesie przyswajania nowych informa-
qji uczacy sie sprawdza, czy naptywajace dane nie
zostaty juz wczedniej zarejestrowane w pamieci.
Informacje nowe stara sie zapamieta¢, zas$ na-
ptywajace informacje, ktdére sa znane, sa pod-
dawane analizie i poréwnywane z zapamietany-
mi. Przeszukiwanie zasobéw pamieciowych jest
bardzo szybkie i ma charakter automatyczny. Pro-
cesy kontroli, pozwalajace na stwierdzenie, czy
€0s$ zostato juz zapisane w pamieci, czy nie, nie sa
jeszcze nalezycie zbadane, a badaczy do dzis
zadziwia fakt ich bftyskawicznego przebiegu.
Znacznie trudniejsze jest przyswajanie nowych
informacji. Od efektywnosci tego procesu
w znacznym stopniu zalezy sukces w uczeniu
sie, w tym w przyswajaniu jezykdéw obcych.

zarejestrowanych

Podstawowymi strategiami stosowanymi
w przyswajaniu zfozonych tresci sa organizowa-
nie oraz elaboracja. Organizowanie ma na celu
wyodrebnienie istotnych elementéw oraz znaj-
dowanie istniejacych lub tworzenie nowych po-
wigzah miedzy nimi, elaboracja za$ umozliwia
faczenie informacji nowych z juz posiadanymi.

Materiat przeznaczony do zapamietania
posiada okreslong strukture, ktéra moze byc
zgodna z indywidualnymi oczekiwaniami po-
szczegblnych uczniéw lub moze im nie odpo-
wiada¢, gdy nie jest zgodna z tym, jak sami
zorganizowaliby te informacje. W tym przypad-
ku zostaja one poddane obrébce i dostosowane
do indywidualnych wyobrazen o ich organiza-
¢ji. Struktura zgodna ze stosowanymi kryteriami
organizacji zostaje zaakceptowana i zachowana.

Czynnikiem znacznie wptywajacym na
zapamietywanie odbieranych informagji jest ich
wewnetrzna spéjnosc i struktura. W przyswaja-
nym materiale poszczegélne elementy moga
by¢ ze sobg powiazane lub posiada¢ luzng
strukture. Ukfad elementéw moze by¢ zupetnie
przypadkowy, pozbawiony sensownych zwigz-
kéw. Materiat niespojny jest zapamietywany
znacznie trudniej, zas zwarta struktura przyswa-
janych informacji wptywa na ich lepsze zapa-
mietywanie i przechowywanie. Zauwazamy to
zarbwno przy zapamietywaniu leksyki, jak
i podczas przyswajania okreslonych zjawisk gra-
matycznych, ktére sg trwalej przechowywane,
gdy tworza jednolitg strukture niz gdy pozo-
staja odrebnymi luZzno powigzanymi ze soba
konstrukcjami gramatycznymi. Wyniki badan
przeprowadzonych przez Z. Wiodarskiego po-
twierdzity teze o istnieniu korelacji miedzy
stopniem grupowania elementéw materiafu na
etapie zapamietywania a liczbg odtworzonych
elementéw na etapie przypominania. Wyzszy
stopien organizacji materiatfu wptywa na jego
lepsza reprodukcje?.

Organizacja zapamietywanego materiatu
staje sie niezbedna szczegélnie w przypadku
koniecznosci przyswojenia duzej ilosci informa-
qji, znacznie przekraczajacej pojemnosé pamieci
krotkotrwatej. Informacje do zapamietania mo-
ga by¢ grupowane lub organizowane w szereg.

2 Flavell J. H. (1970), Development Studies of Mediated Memory w: ,,Advances in Child Development and Behavior" (red.

H.W. Reese), s. 182-211.

3 Czerniawska E., Ledzinska M. (1986), Ontogenetyczny rozwdj strategii pamieciowych i ich ¢wiczenie w: ,,Psychologiczne
problemy pamieci’* (red. Z. Wtodarski), Warszawa: PWN, s. 241.
9 Z. Wrodarski (1971), Stopieri organizacji materiafu a efekt przypominania, ,,Przeglad Psychologiczny” nr 22, s. 3-16.



Indywidualne grupowanie informacji pozwala
zmniejszy¢  liczbe przyswajanych elementow
przez tworzenie kilku grup przedmiotow. Ele-
menty moga by¢ grupowane i faczone w pary
na zasadzie przypadkowego wspotwystepowa-
nia sytuacyjnego. Na przykfad nastepujace ele-
menty: kwiat, uczen, lis¢, listonosz, niebieski,
ksigzka, okno, dziecko, krolik, zielony, gazeta,
dom, drzwi, klatka mozna pofaczy¢ w pary:

listonosz - gazeta
dom — dziecko
krolik — klatka
uczen — ksiazka
okno — drzwi
lis¢ — zielony
kwiat — niebieski

lub faczy¢ wedtug zasady przynaleznosci do

pewnej kategorii, na przykfad:

» przedmioty: dom, drzwi, okno, gazeta, klatka,
ksigzka;

» rosliny: kwiat, [is¢;

» ludzie/zwierzeta: listonosz, dziecko, uczen,
krélik;

» kolory: zielony, niebieski.

W ten sposéb taczac w pary z 14 ele-
mentdw tworzymy 7 par lub w drugim przypa-
dku dzielimy zbiér na 4 kategorie: przedmioty,
rosliny, ludzie/zwierzeta, kolory.

Listy wyrazéw mozna organizowac senso-
wnie zazwyczaj na wiecej niz jeden sposéb. Kazdy
ze sposobdw grupowania elementéw ma za za-
danie zmniejszenie ich liczby. W przypadku tacze-
nia elementéw w pary ich liczba zmniejsza sie
dwukrotnie, za$ taczenie elementéw w pewne
kategorie ogranicza ich ilos¢ do tylu jednostek, do
ilu kategorii je zaliczymy. Kazda z kategorii bedzie
stanowi¢ zbiér sktadajacy sie z kilku jednostek.
Reguty grupowania zmieniaja sie w zaleznosci od
rodzaju zapamietywanego materiafu i s3 wyko-
rzystywane w sposob spontaniczny.

Szeregowanie za$ pozwala na tworzenie
z pojedynczych elementéw pewnej struktury
i jest najczesciej stosowane do taczenia pew-
nych tresci, na przyktad nastepujacych po sobie
wydarzen. Elementy uszeregowane zostaja
sprowadzone do pewnej struktury i staja sie
jednostka zapamietywania. Aby przyswoic liste
niepowigzanych ze sobg wyrazéw, mozemy

rowniez wymysli¢ historyjke, ktéra potaczy te
elementy w spdjna catos¢. W ten sposéb zor-
ganizowane informacje powinny zosta¢ pofaczo-
ne z istniejacymi juz w pamieci, wczedniej przy-
swojonymi elementami, z wczesniejszym do-
Swiadczeniem. Przyswajane tresci powinny w su-
biektywnej ocenie uczacych sie posiadac jakis
sens, gdyz informacje sensowne sg lepiej zapa-
mietywane. Istnieja informacje obiektywnie sen-
sowne i takie, ktére maja sens, lecz nie dla
wszystkich. Niezbednym warunkiem sensowno-
sci przyswajanych informacji jest ich zrozumie-
nie. Im wyzszy stopien zrozumienia, tym lepsze
rezultaty zapamietywania. Nawet pozornie bez-
sensownym informacjom mozemy nadawac pe-
wien sens przez odpowiednig ich organizacje.

Przeznaczone do zapamietania tresci sa
czesto grupowane i porzadkowane przez auto-
row podrecznikéw czy tez nauczycieli w formie
planéw, schematéw, tabel. Niekiedy jednak
uczacy sie sam organizuje przyswajane informa-
cje w indywidualny, a zarazem najbardziej od-
powiedni dla siebie sposéb. Nowe tresci sq
integrowane i kojarzone z juz istniejacymi
w pamieci punktami odniesienia, z dotychcza-
sowym doswiadczeniem.

Powiazaniu nowych informacji z wiedza
juz posiadang stuzy tzw. strategia elaboracji.
tatwiej zapamietujemy to, z czym juz spotkalis-
my sie kiedys, niz to, co jest dla nas zupetnie
nowe, przy czym opracowujac tekst wypowiada-
my mysli wiasnymi stowami, podajemy przy-
ktady, poszukujemy skojarzeh. Dotychczasowe
doswiadczenie jednostki pomaga tez w organiza-
¢ji nowych tresci w sensowna, zwigzang z tym
doswiadczeniem strukture. Elaboracje mysli uzy-
skujemy przez indywidualng interpretacje, ko-
mentarz czy ocene przyswajanego materiatu®.

Szybka organizacja i integracja nowych
informacji z juz posiadanymi $wiadczy o dobrej
pamieci. Umiejetnos¢ nadawania nowym tres-
ciom sensu, zgodnie z kryteriami posiada-
nej wiedzy, znacznie sprzyja zapamietywaniu.
Umiejetnos¢ integrowania i kojarzenia przyswa-
janych informacji z juz posiadanymi jest zwia-
zana z indywidualnymi zdolnosciami. Niemniej
jednak znajomos¢ réznych technik zapamiety-
wania i rozwijanie pamieci przez odpowiednio

%) Weinstein C. E. (1988), Assessment and training of student learning strategies w: ,,Learning strategies and learning
styles” (red. R. R. Schmeck), New York: Plenum Press, s. 291-316.



dobrane ¢wiczenia czynig ten proces bardziej
efektywnym. Wybér sposobdéw organizowania
informacji zalezy od indywidualnych cech pod-
miotu, od preferowanych przez niego sposo-
bow przyswajania tresci i wtaczania ich do wta-
snego systemu wiedzy. Wsérod sposobéw or-
ganizowania tresci wieksze znaczenie dla pod-
miotu majg te, ktére w wiekszym stopniu po-
budzaja jego dziatalnos¢ myslowa, co jest pra-
wdopodobnie spowodowane sita i rozlegtoscia
tworzonych skojarzen przyswajanych tresci z juz
posiadanymi. Stwierdzono takze, ze osoby, kté-
re duzo sie ucza i duzo zapamietuja, maja te
techniki lepiej wyksztatcone. Dlatego tez nalezy
wdraza¢ uczniéw rowniez do pozalekcyjnej in-
dywidualnej pracy, majacej na celu rozwijanie
technik pamieciowych.

0d dawna juz wiadomo, ze szczegdlnie
tatwo sa zapamietywane elementy wyrdzniaja-
ce sie. W czytanym tekscie moga to byc ele-
menty wyttuszczone czy podkreslone, za$ w od-
bieranym ze stuchu wyréznienie elementéw
znaczacych odbywa sie dzieki odpowiedniej in-
tonacji, modulacji gtosu itp. Duze znaczenie
maja takze $rodki uwypuklajace obiektywna
strukture. Sa to plany i schematy, przedstawia-
jace uktad i wzajemny stosunek elementdw,
wokot ktorych koncentruja sie tresci. Stanowia
one punkty oparcia, w znacznym stopniu wspo-
magajace pamiec.

Role punktéw oparcia mogg spefnia¢ réw-
niez pytania, tytuty czy obrazy. Pytania poprze-
dzajace tekst maja za zadanie stymulowanie
0s6b zapamietujacych do organizowania tresci
juz w trakcie ich odbioru, w przeciwienstwie do
pytan nastepujacych po wystuchaniu/przeczyta-
niu tekstu, ktére maja jedynie charakter spraw-
dzianu. Stosowane podczas odbioru tresci obra-
zy czy tez tytuty do odbieranych tekstéw moga
rowniez stanowi¢ czynnik organizujacy, gdyz
utatwiajag zrozumienie, a przez to zazwyczaj
wptywaja korzystnie na zapamietywanie. Zas
w materiale, ktéry ma poczatek i koniec, np.
w odbieranym tekscie, wtasnie te czesci sg zwy-
kle zapamietywane w pierwszej kolejnosci.
Szczegblnie silnie przejawia sie ta prawidfowos¢
w zapamietywaniu materiatow bezsensownych,
np. ciagéw dzwiekow. W materiale sensownym
zdarza sie, ze ta zalezno$¢ zostaje ostabiona

8 Lorayne H. (1996), Superpamiec dla uczacych sie, £6dz:

przez inne czynniki, na przyktad ciekawa tres¢
tekstu. Niemniej jednak wydaje sie by¢ uzasad-
nione organizowanie materiatu, ktéry ma by¢
zapamietany z uwzglednieniem tej prawidto-
WOSCi.

Aby poprawi¢ funkcjonowanie wifasnej
pamieci, od dawna wykorzystujemy rézne stra-
tegie pamieciowe, zwane mnemotechnikami.
Stuza one gtéwnie do nadawania sensu bezsen-
sownym danym przez kojarzenie ich z czym$
znaczacym. Organizowania zapamietywanych
tresci uczymy sie niekiedy sami w zyciu codzien-
nym, gdy istnieje koniecznos¢ zapamietania kil-
ku elementéw, np. listy zakupéw. Niemniej
jednak umiejetnos¢ ta powinna byc¢ ksztattowa-
na przez specjalne ¢wiczenia, w ktérych stoso-
wane sposoby zapamietywania tresci doskonala
sie i osiggamy wysoki poziom ich organizacji.

Wiekszos¢ réznych strategii pamiecio-
wych jest proponowana na kursach szybkiego
uczenia sie. Sa to gféwnie réznego rodzaju
mnemotechniki. Mnemotechnika jest szczegél-
nie uzyteczna w przypadku uczenia sie mecha-
nicznego. Proponowane techniki efektywniej-
szego zapamietywania polegaja tu na formowa-
niu zywych, czesto zabawnych obrazéw, two-
rzeniu skojarzen, zamianie numerdw, ciggéw
cyfr w obrazkowe stowa, ,.faczeniu” réznych
stow w listy i faczeniu stéw parami, czy tez
stosowaniu tzw. ,,hakoéw pamieciowych”. Nie-
ktére ze stosowanych strategii mozemy z du-
zym skutkiem stosowa¢ w nauczaniu / uczeniu
sie, inne za$ wymagaja dtugotrwatego ¢wicze-
nia, dlatego tez sa stosowane znacznie rzadziej.
Jak twierdzi H. Lorayne, osoby, ktére osiagnety
umiejetnos¢ zapamietywania dtugich serii na-
zwisk, liczb czy numeréw telefondw cwiczyty
pamie¢ wiele lat, nadajac tym bezsensownym
seriom elementéw do zapamietania jaki$ sens
i doszukujac sie powigzan miedzy nimi®.

Przeprowadzone badania wykazaty, Zze
¢wiczenia w organizowaniu tresci okazuja sie sku-
teczne i, co wazniejsze, czesto nastepuje transfer
na przyswajanie innych tresci. Zauwazono réw-
niez, ze pod wptywem ¢éwiczen w organizowaniu
materiatu ulegaja réwniez przestrukturalizowaniu
pewne tresci przyswojone wczesniej.

Podsumowujac stwierdzamy, ze wiasci-
wie organizujac proces dydaktyczny i odpowied-

,,Ravi”’.
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nio kierujac indywidualng pracg ucznia moze-

my w znacznym stopniu podnies¢ efektywnos¢

zapamietywania. W tym celu szczegélng uwage
nalezy zwréci¢ na to, aby:

1. Przyswajane informacje byty sensowne dla
odbiorcy, tj. zrozumiate.

2. Przyswajany materiat tworzyt strukture wew-
netrznie spéjng, uporzadkowang i w miare
mozliwosci byt zwiazany ze wczesniejszym
doswiadczeniem ucznidw.

3. Informacje przeznaczone do pamieciowego
opanowania grupowa¢ Iub organizowac
w szereg w celu znacznego zmniejszenia
ilosci przyswajanych elementow.

4. Starac sie zaznajamia¢ ucznidéw ze sposoba-
mi organizacji przyswajanego materiatu
i przez stosowanie odpowiednich ¢wiczen
nauczy¢ ich tworzenia skojarzen przyswaja-
nych tresci z juz posiadanymi.

5. Zaznajomic¢ uczniéw z mozliwosciami i zale-
tami wykonywania ¢wiczen, rozwijajacych
techniki pamieciowe i mobilizowa¢ ich do
indywidualnej, réwniez pozaszkolnej pracy
nad rozwojem pamieci.

6. Stymulowac¢ do organizacji tresci podczas ich
odbioru przez poprzedzanie percepcji pyta-
niami do tekstu czy tez utatwia¢ zapamiety-
wanie przez czeste stosowanie tekstow
o uporzadkowanej strukturze, zaopatrzonych
nie tylko w tytut, ale i w liczne podtytuty.

7. Prezentowane tresci, szczegdlnie wazne dla
odbiorcy, wyréznia¢, podkresla¢, a w miare

mozliwosci wspomagad pamiec prezentacja
planéw, schematéw, map mysli itp. oraz
stymulowac¢ do tworzenia wfasnych schema-
tow czy map w trakcie percepcji.

8. Organizujac tresci, przeznaczone do zapa-
mietania, uwzglednia¢ ,.efekt poczatku
i konca”, tj. zdolnosci lepszego przyswajania
elementéw, znajdujacych sie na poczatku
i koncu tekstu.
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Nowos¢ dla nauczycieli
jezyka francuskiego

Wydawnictwo CLE w roku szkolnym 2004/2005 wprowadza nowe metody nauczania
jezyka francuskiego. Dla uczniéw gimnazjum wydawnictwo przygotowato zestaw podrecz-
nikow DECLIC, a dla licealistow dwuczesciowy podrecznik BELLEVILLE.

W ich sktad wchodza podreczniki, ¢wiczenia, materiaty dla nauczycieli oraz kasety

audio i CD.

Wiecej informacji na temat metod nauczania, podrecznikéw i materiatéw pomoc-
niczych znajdziecie Pahnstwo na stronie internetowej www.cle.siedmiorog.pl lub pod nume-
rem telefonu 071-377-24-26. Wszelkie pytania prosimy réwniez przesyta¢ poczta elektronicz-

na: Justynak@ siedmiorog.pl
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Anna Mikulska"
Wrocfaw

Zastosowanie alternatywnych metod nauczania
na lekcjach jezyka obcego — metoda Community

Language Learning

W ponizszej publikacji  chciatabym
przedstawi¢ podstawy teoretyczne i mozliwosci
praktycznego zastosowania alternatywnej me-
tody nauczania jezyka — Community Language
Learning. Pragne tez zacheci¢ nauczycieli jezy-
kéw obcych do stosowania na lekcjach elemen-
téw alternatywnych metod nauczania. Nagroda
moze by¢ wieksze zaangazowanie uczniéw, ich
wieksza motywacja do nauki, lepsze wyniki
w nauce lub chociazby zainteresowanie ,,nowo-
$cig”’. Sama staram sie stosowaé na lekcjach
jezyka niemieckiego z uczniami w wieku powy-
zej 15 lat elementy metody Community Lan-
guage Learning. Przedstawie jej zatozenia a tak-
ze mozliwosci zastosowania wybranych technik,
zaczerpnietych z metody.

Tworcg CLL — Community Language Learn-
ing (nauka jezyka przez komunikacje) — jest
amerykanski psycholog i psychoterapeuta Char-
les A. Curran, uczen twércy psychologii huma-
nistycznej Carla R. Rogersa. CLL byfa wiasciwie
efektem ubocznym prac dotyczacych psycho-
logii wychowania. Metoda ma swe zrodfo w za-
tozeniach pedagogiki humanistycznej, ktadzie
szczegblny nacisk na holistyczny model osobo-
wosci cztowieka: w procesie nauczania i uczenia
sie wazne jest zaangazowanie zaréwno proce-
sow kognitywnych (umystowych), jak i afek-
tywnych (uczucia i emocje). Zgodnie z zatoze-
niami metody ludzie uczg sie lepiej, kiedy czuja

sie bezpiecznie a nauczyciel powinien rozumiec

i bra¢ pod uwage uczucia ucznia.

CLL zostata stworzona gtéwnie na pod-
stawie prac z dorostymi, ktorzy w trakcie stu-
diéw rozpoczeli nauke jezyka obcego. Curran
zauwazyt, ze szczegblnie w przypadku doros-
tych mamy do czynienia z szeregiem zahamo-
wan i barier, dotyczacych uczenia sie jezykow
obcych, a ktore zostaja pokonane w wyniku
dziatan nauczyciela i tworzenia sie procesow
grupowych. Do najwazniejszych barier (wyste-
pujacych nie tylko u dorostych) naleza:

» frustracja, iz nie sq w stanie wypowiadac sie
w jezyku obcym na poziomie, na jakim
,.przystatoby dorostemu”,

» potrzeba wspoéfzawodnictwa z cztonkami gru-
py.

» strach przed porazka,

» strach przed tym, Ze jest sie obserwowanym,
ocenianym i krytykowanym przez grupe ob-
cych oséb,

» strach przed dominacja ,,wszystkowiedzace-
g0"" nauczyciela,

» poczucie wyobcowania, wynikajace z nowe;j
dla dorostego sytuacji spotecznej.

Pamietaj, szczegdlinie, jesli pracujesz z do-
rostymi, ze powinienes by¢ doradcg, pomocni-
kiem i wsparciem. Im starszy uczen, tym wiecej
ma barier i zahamowan. Utrzymuj go w przeko-

" Autorka jest lektorka jezyka niemieckiego w Centrum Jezykowym Demostenes we Wroctawiu.
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naniu, ze na nauke nigdy nie jest za pézno.
W mysl zafozer metody CLL staraj sie wytworzyc¢
na zajeciach atmosfere zaufania i bezpieczenstwa
emocjonalnego, dalekg od stresu.

Gtéwnymi aspektami CLL s3 stojacy
w centrum zainteresowania nauczyciela ucznio-
wie oraz dynamiczne procesy wewnatrzgrupo-
we. Nauka jezyka powinna natomiast przypo-
minaé sesje terapeutyczng, ktorej celem jest
wytworzenie Scistego zwigzku wspofzaleznosci
miedzy klientem (uczniem), a psychoterapeuta
(nauczycielem). Uczenie jezyka to sesja tera-
peutyczna, prowadzaca do rozwoju 0sobowosci
ucznia.

Twoja klasa/grupa to grupa terapeutyczna.
Kazdy wnosi na zajecia swoja osobowos¢, prob-
lemy, rozterki. Spéjrz na grupe cafosciowo, okiem
psychoterapeuty. W jakim kierunku chcesz grupe
poprowadzi¢, aby kazda jednostka osiagnefa swo-
je cele, znalazfa rozwiazania wifasnych probleméw
(jezykowych).

Tworz jak najwiecej okazji do rozwijania
proceséw grupowych. Najlepsze s3 grupy 3-5-
osobowe (uczenie sie od innych uczniéw). Obser-
wuj wewnatrzgrupowe procesy, wyciagaj wnioski.

Jezyk i nauczanie

W CLL jezyk jest narzedziem komuni-
kacji, a nie przedmiotem analizy, stuzy do ko-
munikowania waznych dla uczniéw tresci.
Uwaga skupiona jest na uczeniu sie, nie na
nauczaniu.

W jezyku obcym jest mozliwy petny roz-
woj kompetencji dopiero wtedy, gdy wyrazamy
to, co rzeczywiscie mamy do powiedzenia. Nie
ma tutaj miejsca na narzucanie tematéw, subiek-
tywnej opinii nauczyciela. Pamietaj o odniesieniu
do zainteresowan i doswiadczen ucznia (na kazdej
lekcji!).

Na lekcji jezyka obcego nie ty jako nau-
czyciel, ale twdj uczeni stoi w centrum zaintereso-
wania. Jestes doradca, pomocnikiem, ttumaczem,
w miare potrzeb psychoterapeuta.

Stawianie ucznia w centrum to nie tylko
odniesienie do jego zainteresowan, lecz takze

18

zwrdcenie uwagi na to, jak sie uczy (jego osobiste
strategie, techniki uczenia sie), poszanowanie
tych osobistych strategii. Jednakze gtéwnym za-
daniem nauczyciela jest wskazywanie, ktéra
z technik (zakfadana jest tu wiedza nauczyciela)
jest w danym momencie najodpowiedniejsza (np.
tych stéwek mozecie nauczy¢ sie uzywajac tzw.
Karteikarten).

W CLL jezyk jest narzedziem komunikacji
i budowania interakcji spofecznych. Ma stuzy¢
podtrzymaniu interpersonalnych kontaktéw.

Przekonuj uczniéw, ze nauka jezyka nie
jest celem samym w sobie, Ze nie ucza sie mart-
wego jezyka. Im wiekszy zaséb stownictwa, tym
lepiej beda potrafili wyraza¢ swoje mysli w jezyku
obcym.

Uczenie si¢

Uczenie sie jest w CLL dynamicznym
procesem, a nie szeregiem ,,wttaczanych w gfo-
we"" ucznia sekwencji. Proces ten prowadzi do
INTEGRACJI uczu¢, zdolnosci poznawczych
i dziatan werbalnych. Nauka jezyka metoda CLL
ma w posredni sposéb prowadzi¢ do rozwoju
osobowosci ucznia, dotarcia na wyzszy poziom
integracji osobowosci.

Integracja procesu nauczania z uczuciami?
Co to znaczy? Na poczatku lekcji mozesz rozdac
uczniom karteczki lub zapyta¢ wprost: Jak sie
dzisiaj czujesz? Jakie s3 twoje pozytywne, jakie
negatywne uczucia? Opowiedz o nich. Czego
oczekujesz od dzisiejszych zajec? Itp.

Jak wyglada lekcja CLL?

Lekcja CLL przypomina spotkanie grupy
terapeutycznej. Zajecia odbywajg sie w grupach
maksymalnie 12-osobowych, uczniowie siedza
w kregu, na srodku znajduje sie magnetofon.
Uczniowie nazywani sa clients, nauczyciel coun-
selor. Stojacy poza kregiem nauczyciel pefni
role ttumacza, nieoceniajacego doradcy i po-
mocnika. Na poczatku zaje¢ jeden z uczniow
pyta nauczyciela, o czym w danym dniu beda



rozmawiac¢ (moze by¢ wczesniej przygotowana
przez ucznioéw lista tematdw, z ktorej nauczyciel
losuje temat). Uczniowie nigdy nie sg zmuszani
do méwienia, gdyz ma to wynikac z ich natural-
nej potrzeby komunikagji.

Kiedy uczen ma zamiar co$ powiedziec,
wygfasza sentencje (poczatkowo w jezyku oj-
czystym). Nauczyciel staje za nim i szepcze mu
do ucha tfumaczenie. Uczen wypowiada je na
gtos w jezyku obcym. Jego wypowiedZ jest
nagrywana na magnetofon lub dyktafon. Na-
stepnie powtarza sie ten cykl wypowiedzi
— tfumaczenia — powtarzania — nagrywania
z udziatem kolejnych uczniéw. Kiedy nauczyciel
uzna, ze zostata zebrana wystarczajaca ilos¢
materiatu (mozna tez stosowac ramy czasowe),
dialog grupowy konczy sie.

Nagrany tekst jest zazwyczaj 3-krotnie
odtwarzany z kasety — zdanie po zdaniu i na-
stepnie nauczyciel zapisuje go na tablicy. Kazde
zdanie jest ttumaczone i szczegétowo, fraza po
frazie analizowane od strony gramatyczno-lek-
sykalnej. Nastepnie tekst jest kilkakrotnie od-
czytywany przez nauczyciela i powtarzany przez
uczniow. Pod koniec lekcji uczniowie notuja
samodzielnie wszystkie zdania. W ten sposéb
powstaje niepowtarzalna, indywidualna dla kaz-
dej grupy jednostka lekcyjna, a pod koniec
kursu jedyny w swoim rodzaju podrecznik, zto-
zony z lekji tworzonych przez uczniéw. Jako
rozwiniecie moze stuzy¢ trening grupowy.
Uczniowie starajg sie, w miare wiasnych moz-
liwosci jezykowych, rozwija¢ utworzone wczes-
niej zdania. Nauczyciel stuzy im pomoca. Te
rozwiniete zdania sa nastepnie odczytywane
i uzupetniane na forum.

Kazda jednostka lekcyjna konczy sie re-
fleksjg. Uczniowie, jezeli majg co$ do dodania,
komunikuja to, opowiadaja o swoich uczuciach
i refleksjach. Nauczyciel, jak w poprzednich
etapach lekcji, nie komentuje, lecz przyjmuje
neutralng postawe. W miare wzrostu kompe-
tencji ucznia, dyskusje zaczynaja odbywac sie
w jezyku obcym, a nauczyciel jedynie sporady-
cznie stuzy pomoca. Wszelkie polecenia i wska-
z6wki techniczne sg wygfaszane w jezyku oj-
czystym. Wariantem optymalnym bytoby po-
siadanie przez kazdego ucznia nagranych lekgji.

Proces uczenia si¢

Jest poréwnywany do ontogenicznych
faz rozwoju dziecka. Poczatkowo jest ono cat-
kowicie zalezne od rodzica, stopniowo zdoby-
wa samodzielnos¢ i uniezaleznia sie w miare
rozwoju wtasnych kompetencji. W CLL uczenh
jest poczatkowo w petni uzalezniony od osoby
nauczyciela, z czasem zdobywa tak duzg kom-
petencje w jezyku obcym, Ze staje sie auto-
nomiczng jednostka z petna umiejetnoscia po-
stugiwania sie tym jezykiem obcym. Na wstepie
procesu uczenia sie wystepuje catkowita zalez-
no$¢ ucznia od osoby nauczyciela — pod koniec
— catkowita niezaleznosc.

ETAPY

» Uczen jest catkowicie zalezny od nauczyciela-
ttumacza ,.the client’s maximum security sta-
ge”’?, nauczyciel stuzy pomoca przy kazdej
wypowiedzi, uczniowie sa zdystansowani
i niepewni.

» Uczniowie bardziej wierzg w siebie, ale nadal
sa zalezni od nauczyciela, ktérego prosza
0 pomoc, jezeli jej potrzebuja.

» Uczniowie formutuja wypowiedzi od razu
w jezyku obcym, bez uzywania sformutowan
w jezyku ojczystym i bez proszenia o pomoc.
Nauczyciel ingeruje w dyskretny sposéb, je-
zeli wypowiedzi sa btedne lub niepetne.

» Nauczyciel petni role obserwatora, poprawia
dyskretnie btedy gramatyczne, pomaga przy
bardziej skomplikowanych sformutowaniach.

» Nauczyciel proponuje uzycie idioméw i wy-
szukanych konstrukeji jezykowych.

Etapy przechodza fagodnie jeden w dru-
gi i nie ma miedzy nimi wyraznych granic.

Strach a jezyk

Curran podkresla, jak destruktywnie
dziata strach (wszechobecny w polskich szko-
fach, powodowany sprawdzianami, testami, od-
pytywaniem) na uczacych sie jezyka. Jest on jak
blokada umystowa uniemozliwiajaca efektywny
proces uczenia sie?. Tylko uczniowie czujacy sie
pewnie i bezpiecznie sa w stanie aktywnie przy-
swaja¢ nowa wiedze. Zadaniem nauczyciela jest

2 Charles Curran, (1961), Counseling Skills Adapted to the Learning of Foreign Languages, w: ,,Bulletin of the Menninger

Clinic” 25/1961, s. 85.

3 Patrz tez sugestopedia i inne alternatywne metody nauczania.



.to help students to overcome their negative
feelings, which might otherwise block their learn-
ing”"® — pomoc uczacym sie pokona¢ ich nega-
tywne odczucia, ktére w przeciwnym razie mo-
ga blokowac ich nauke.

Curran wspomina tez o checi poznania
i doswiadczania nowych wrazen, otwarciu
ucznia na nowosci, jako niezbednych elemen-
tach w procesie uczenia sie. Wazne sa réwniez:
zaangazowanie emocjonalne, wifaczenie wfas-
nej osobowosci, refleksja nad wtasnym ucze-
niem sie, postepami. W miare postepdw i coraz
wiekszej kompetencji ucznia powstaje pewnego
rodzaju zwiazek z nauczycielem, ktérego pod-
stawg jest zaufanie i intymnos¢. Uczestnikéw
powinny tez wzbogaci¢ takie doswiadczenia
grupowe, jak: rozwiazywanie konfliktéw, kon-
frontacja réznych punktéw widzenia itp.

Zadania nauczyciela

Nauczyciel jako obiektywny obserwator
ma za zadanie stworzy¢ optymalne warunki:
zapewni¢ poczucie emocjonalnego bezpie-
czehstwa. Jego gtéwnym zadaniem jest ttuma-
czenie, parafrazowanie, rozwijanie wypowiedzi
uczniow w taki sposéb, aby nie narzuca¢ wtas-
nej interpretacji. Nie moze on réwniez ingero-
waé w konwersacje. W fazie analizy wyprodu-
kowanych zdan nauczyciel wyjasnia zasady gra-
matyczne i leksykalno-semantyczne. Sam powi-
nien by¢ petng ciepta osoba, z umiejetnoscia
empatii, gdyz jedynie taka osoba jest w stanie
zapewni¢ optymalne warunki uczenia sie. Nau-
czyciel powinien ufatwi¢ uczniowi droge prze-
mian od niepewnej, zagubionej, zaleznej jedno-
stki w strone niezaleznej, odpowiedzialnej za
siebie i wilasny proces uczenia sie osoby. Ta
przemiana zachodzi w pieciu opisanych etapach.
Uczacy sie musza zaakceptowa¢ metode CLL,
w przeciwnym razie kurs nie ma sensu. Powstaje
zwigzek terapeuta-klient (nauczyciel-uczen). Na-
uczyciel jest otwarty na wszelka krytyke dotycza-
cg metody oraz stosowanych technik.

Fizyczne miejsce nauczyciela — poza kre-
giem, ma symboliczne znaczenie, jako jednostki
nieingerujacej w interakcje powstajace w trak-
cie zaje¢. Reakcje nauczyciela powinny by¢ kaz-
dorazowo petne zrozumienia i aprobaty.

Cele nauczania

Z uwagi na powiazania z pedagogika
humanistyczna, réwniez i tutaj mamy do czy-
nienia z dazeniem do psychicznej, emocjonal-
nej i kognitywnej integracji osobowosci.

Techniki uczenia sie

» Uczniowie inicjuja dyskusje i postugujac sie
strategiami komunikacyjnymi staraja sie je
utrzymac.

» Uczniowie powtarzaja za nauczycielem sen-
tencje utworzone przez nich samych.

» Uczniowie nagrywaja swoje wypowiedzi.

» Uczniowie stuchaja wifasnych wypowiedzi
i zapisuja je.

» Uczniowie ttumacza sentencje z jezyka niemiec-
kiego/innego jezyka obcego na jezyk ojczysty.

» Materiat jezykowy jest analizowany i prze-
ksztatcany.

» Uczen snuje refleksje dotyczace zajec i whas-
nego procesu uczenia sie.

Gramatyka

W CLL mamy do czynienia z jedna z naj-
bardziej efektywnych metod przyswajania gra-
matyki. Uczniowie ucza sie zasad gramatycz-
nych na podstawie analizy utworzonych przez
siebie zdan. Gramatyka jest wprowadzana we-
dtug zasady ,,podazania za uczniem’’ — dopiero
wtedy, gdy w naturalny sposéb wynika to z ko-
munikacji na lekgji (np. uczen chce wypowie-
dzie¢ zdanie z uzyciem strony biernej). W ten
sposéb uczen rozumie koniecznos¢ i kontekst
sytuacyjny stosowania danej struktury gramaty-
cznej. Szczegblnie wazne jest to przy wprowa-
dzaniu takich zagadnien gramatycznych (jak
strona bierna, mowa zalezna i niezalezna czy
niemieckich koncowek odprzymiotnikowych
itd.), ktérych stosowanie jest zwigzane z uzy-
ciem SciSle okreslonych regut. Metoda umoz-
liwia tez wprowadzanie materiatu gramatycz-
nego zgodnie z potrzebami komunikacyjnymi
ucznia. Doswiadczenia praktyczne Stroinigga®
pokazaty, ze wiekszos¢ zagadnien gramatycz-
nych jest wprowadzana o wiele szybciej niz na
kursie tradycyjnym. Wynika to z faktu, iz
uczniowie wykazujg zainteresowanie lub tez

9 Diane Larsen-Freeman (1986), Techniques and Principles in Language Teaching, s. 97.
% Dieter Stroinigg (1980), Counseling-Learning. A Practical Application in Foreign Learning w: ,, A Way and Ways",

Rowley/Mass: Newbury House.
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,.czUja, ze powinni to wiedzie¢”®. Przekonuje

on, iz uczniowie poznawali niektére zagadnie-
nie gramatyczne po tygodniu nauki, podczas
gdy na kursie tradycyjnym byty wprowadzane
one po roku”.

Wymowa

Do ¢wiczenia wymowy stuzy zabawa
w Human Computer. Tytutowym komputerem,
ktéry uczen moze ,,wytaczy¢”, jedli uzna, ze nie
jest mu juz potrzebny, jest nauczyciel. Uczen
wypowiada wyraz, ktéry sprawia mu problem,
a nauczyciel powtarza za nim gfosno i wyraznie
z poprawng wymowa. Uczen powtarza za nau-
czycielem itd. Czynnos¢ jest powtarzana, dopé-
ki uczen nie uzna, ze jego wersja jest identyczna
z ,.komputerowy’".

Uczniowie

CLL byfa stworzona przede wszystkim
z myslg o studentach, jednakze z powodzeniem
moze by¢ stosowna w li-

Materiat nauczania

W CLL nie ma ani programu nauczania,
ani podrecznikéw, gdyz sg one tworzone w trak-
cie kursu przez uczniéw i przy pomocy nau-
czyciela. Tematyka odnosi sie wytacznie do za-
interesowan uczniow. Wzrastajaca kompetencja
uczniéw jest zwigzana z coraz wieksza pewnos-
cia, ze potrafia komunikowac sie w jezyku ob-
cym.

Btedy

W odréznieniu od wiekszosci metod al-
ternatywnych, w przypadku CLL btedy sa po-
prawiane natychmiast. Uczer powtarza za nau-
czycielem (niekomentujacym btedu) poprawne
sformutowanie i nagrywa je na kasete. W ten
sposob unika sie wyuczonych btedéw — skamie-
niatosci (Fossilierungen). Uczniowie nigdy nie
otrzymuja pytan w stylu ,,gdzie zrobites btad”,
ani nie sa proszeni o samodzielne poprawianie
pomytek.

ceum, gdyz uczniowie

Co przemawia przeciw metodzie CLL

Co przemawia za metoda

w tym wieku sg zazwyczaj

gotowi do dyskusji na roz-
ne tematy. Zaréwno Ro-
gers, jak i Curran definio-
wali uczacych sie jako ,.a
group in need of certain
therapy’’®.

Neutralnosé

Zatozeniem meto-
dy jest wystrzeganie sie
(oczywiscie ze strony nau-
czyciela) komentarzy wszel-
kiego typu: zaréwno pozy-
tywnych, jak i negatyw-
nych. Wielu jezykoznaw-
cow nie zgadza sie w tym
miejscu z Curranem i mo-
dyfikuja  metode CLL
w ten sposob, ze stosuja
pozytywne — motywujace
uczniéw komentarze i su-
gestie posrednie (patrz su-
gestopedia).

1. Wspomniana juz neutralna po-
stawa nauczyciela — nie ocenia i nie
wygtasza zadnych, nawet pozytyw-
nych i motywujacych komentarzy.
Rodzi sie tutaj pytanie: Jak budo-
wac wiez emocjonalng, niezbedna
do efektywnego nauczania, atmo-
sfere zaufania, skoro nauczyciel ma
by¢ neutralnym medium? W zalez-
nosci od osobowosci nauczyciela
moze zaistnie¢ niebezpieczenstwo
powstania wrazenia niedostepnosci,
chtodu uczuciowego ze strony nau-
czyciela.

2. Natychmiastowe  poprawianie
btedéw moze powodowac u niektd-
rych uczniéw uczucie zniechecenia,
a nawet wycofanie sie z dyskusji.

3. W tradycyjnych warunkach pol-
skiej szkoty bardzo trudno jest za-
stosowac te metode (Scisty program
nauczania, $ciste ramy czasowe,
a nawet ich brak dla chocby wy-
prébowania alternatywnych metod
nauczania).

1. Nie ma narzuconego z gory podrecz-
nika i programu nauczania. Uczniowie
sami je tworza. To wytwarza u ucznia
przekonanie, Ze stoi on w centrum zain-
teresowan nauczyciela, jest podmiotem,
nie przedmiotem procesu nauczania.

2. Praca na stworzonym przez uczniéw
materiale jezykowym jest niezwykle efek-
tywna (ucze sie tego, co sam powie-
dziatem, wyprodukowatem).

3. Nauka w bezstresowej atmosferze
uwalnia ukryty potencjat kognitywny,
w efekcie uczniowie robig wieksze po-
stepy niz na tradycyjnych zajeciach
szkolnych.

4., Duza odpowiedzialnos¢ i samodziel-
nos¢ uczniéw — sa przeciez wspottwor-
cami wtasnego programu nauczania.
5. Punktem wyjscia do zajec sa zainte-
resowania uczniéw — tematy, ktére sa-
mi chcieliby omawiac.

6. Duzy nacisk na rozw6j umiejetnosci
komunikacyjnych, uczniowie bardzo
szybko zdobywaja umiejetnos¢ prakty-
cznego uzywania jezyka obcego.

® Diane Larsen-Freeman (1986), Techniques and Principles in Language Teaching, Oxford, s. 95.

) Tamze, s. 103.

® D. H. Brown (1994), Principles of Language Learning and Teaching, s. 116.
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Co przemawia przeciw metodzie CLL

Co przemawia za metoda

4. Niepewnos¢ efektéw metody (e-
fektywnos¢ zalezy od zbyt wielu
czynnikéw, ktére sa nie do przewi-
dzenia, np. charakter grupy, ich che¢
do konwersacji i poziom mentalny,
niezbedny do prowadzenia konwer-
sacji na odpowiednim poziomie).

5. CLL w duzym stopniu ogranicza
sie do ttumaczenia wyprodukowa-
nych przez uczniéw fraz. Gtéwnym
problemem jest tutaj niemoznos¢
dostownego ttumaczenia, a nawet
niekiedy brak odpowiednikéw w je-
zyku ojczystym, wyrazajacych w pet-
ni kontekst danej sytuacji.

6. Niedostateczny rozwdj wszyst-
kich sprawnosci jezykowych: gtow-
ny nacisk jest ktadziony na odtwa-
rzanie fraz przettumaczonych przez
nauczyciela. Gtéwny nacisk — na
méwienie — mniejszy na pisanie,
rozumienie ze stuchu. Brak w upo-
rzadkowany sposéb wprowadzanej
gramatyki.

7. Mato urozmaicen, monotonno$¢
zaje¢. Brak réznorodnych materia-
fow do nauki (ilustracje, podreczniki,
artykuty, plansze) moze powodowac
zniechecenie, np. u wzrokowcéw.
8. Maty nacisk na wprowadzanie
aspektéw interkulturowych.

9. Mniejszy nacisk na dwie spraw-
nosci jezykowe: pisanie i czytanie sa
traktowane jako sprawnosci peryfe-

ryjne.

7. Metoda sprawdza sie szczegélnie
wsréd starszych uczniow.

8. Nacisk na holistyczny model osobowo-
éci ucznia: wazny jest rozwoj zarébwno pro-
ceséw kognitywnych (umystowych), jak
i afektywnych (uczucia i emocje).

9. Tekst do nauki jest efektem wspot-
pracy i interakcji w grupie, jest efektem
pracy uczniow.

10. Wprowadzanie gramatyki na zasadzie
,,podazania za uczniem" jest o wiele efek-
tywniejsze niz w metodach tradycyjnych
11. W przypadku, gdy jest niemozliwe
przettumaczenie danej frazy (nie ma od-
powiednika w jezyku obcym), jest pro-
ponowane zastosowanie urozmaicaja-
cych metod w postaci pantomimy, wy-
szukiwaniu synoniméw i ogolniejszych
wyrazen itd.

12. Ciagfe powtarzanie tych samych fraz
— ustnie, stuchanie ich z kasety, zapisywa-
nie ich na tablicy i w zeszytach, zapewnia
gtebsze utrwalenie materiatu jezykowego.
13. Nacisk na méwienie i komunikacje
(uczniom najczesciej na tym wiasnie za-
lezy).

14. Zainteresowanie refleksjg ucznia,
dotyczaca proceséw zaistniatych w trak-
cie lekgji, jego uczuciami.

15. Wzrost odpowiedzialnosci ucznia za
ksztattowanie wtasnego procesu uczenia
sie.

16. Wieksza motywacja ucznia (gféwnie
dzieki odwotywaniu sie do jego uczug,
potrzeb i zainteresowan).

» Zapisywanie  nagranych
na kasecie wypowiedzi
moze by¢ szczegdlnie po-
mocne dla poczatkuja-
cych ucznidw, ktorzy czes-
to maja problemy z zapi-
saniem styszanych stow.

» Omawianie zasad grama-
tycznych na podstawie
zdan lub fraz wypowie-
dzianych przez uczniow.

» Zabawa w ,komputer”
jako ¢wiczenie na prawi-
dfowa wymowe.

» Niewartosciujaca meto-
da poprawiania btedéw,
w ktdrej uczen powtarza
za nauczycielem popraw-
na fraze.

» Wyrazanie wifasnych re-
fleksji przez uczniéw, do-
tyczacych zaréwno ich
uczug, jak i bezposrednio
jezyka obcego.

Uwazam, ze zastoso-
wanie choc¢by wybranych
elementow metod alternaty-
wnych w nauczaniu jezykéw
obcych w polskich szkotach,
takich jak np. CLL, moze
przyczyni¢ sie do wzrostu
Swiadomosci i popularyzacji
podejscia humanistycznego,
ktore nadal jest rzadko sto-
sowane w praktyce.

Curran niejednokrotnie wspominat o nie-
zwyktej skutecznosci metody CLL, gtdéwnie dzieki
zaangazowaniu uczu¢ i odniesieniu do prawdzi-
wych zainteresowan ucznia. Jest ona doskona-
tym |, lekiem” na wszelkie problemy uczniow
zwigzane z czynnikami afektywnymi. Metoda
cieszy sie ogromnym zainteresowaniem w Euro-
pie Zachodniej i w Ameryce od samego momen-
tu jej powstania (poczatek lat 70.).

Elementami wartymi zastosowania sa
moim zdaniem:

» Nagrywane przez uczniéw i dla uczniéw frazy.
Moga stuzy¢ jako materiat powtdrzeniowy do
samodzielnej pracy w domu, urozmaicenie
zajed, ¢wiczenia na rozumienie ze stuchu, kté-
re uczniowie przygotowuja sobie nawzajem.
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Ewa Lipinska"
Krakow

O zahamowaniach utrudniajacych opanowanie jezyka
docelowego i prébie ich przetamywania

W artykule Agnieszki Szpilt Bariery psychi-
czne uczniéw opublikowanym w ,,Jezykach Ob-
cych w Szkole™ (nr 1/2001), czytamy: ,,W przypad-
ku nauczania jezykéw obcych mamy do czynienia
z barierami ograniczajacymi uczniéw w prezentowa-
niu ich kompetendji jezykowych”. Mowa o barie-
rach psychicznych hamujacych spontaniczne reak-
cje uczniow, kompleksach i niesmiafosci, ktore
utrudniaja nauke i zaburzaja proces zdobywania
wiedzy. Autorka wymienia szes¢ czynnikdéw wpty-
wajacych na mechanizmy barierotworcze. Sa to:
1. Przewaga wzmocnief negatywnych nad po-
zytywnymi.

2. Przewaga ¢wiczen hamujacych aktywnos¢
tworcza nad ¢wiczeniami stymulujacymi.

3. Wystepowanie tzw. idea killers (,,to i tak sie nie
uda’) ograniczajacymi aktywnos¢ jezykowa.

4. Narzucone role spoteczne, podziat zadan
w zaleznosci od pfci, dominujaca rola nau-
czyciela itp.

5. BodZce stresogenne (sposéb podawania in-
strukcji, informowania o wynikach w nauce).

6. Schematyzm w zachowaniu nauczycieli
i uczniow.
Problem zahamowan utrudniajgcych

opanowanie jezyka docelowego jest na tyle
wazny i powazny, ze wymaga poswiecenia mu
nalezytej uwagi i poszukiwan skutecznych roz-
wigzan w celu ich przetamywania, ktére powin-
ny zmierza¢ w kierunku:

» minimalizowania szkolnej rutyny,

» podnoszenia motywacji uczacych sie oraz

» uatrakcyjniania zajec.

Minimalizowanie szkolnej
rutyny

Obojetnie, czy nauka jezyka obcego od-
bywa sie w szkole (gdzie opanowuje sie jezyk

czesto bardziej z przymusu niz z wyboru), czy
na roznych kursach? (wiecej dobrowolnosci,
mniej przymusu), nauczyciele czesto stosujg pe-
wien schemat w swoim zachowaniu i tego tez
oczekuja od uczniéw - ,,szkolnego” zachowania.
Ma sie ono przejawia¢ w dyscyplinie, rutynie,
restrykcjach i narzucaniu pewnych regut (niestety,
czesto nieprzystajacych do oczekiwan uczacych
sie — zwtaszcza mtodych ludzi). Wszystko to jest
pozadane, ale z umiarem i pewnym margine-
sem tolerancji. Dlatego zgadzam sie z tym, ze
nalezy unika¢ schematyzmu zaréwno w plano-
waniu i procesie nauczania, jak i tzw. class
management — zarzadzaniu klasa, w co wchodza
zachowania nauczyciela i uczniow, przebieg lek-
¢ji, ustawienie tawek i wystréj sali itp.

Planowanie i proces nauczania moze
sta sie przyczyng wystepowania trudnosci
w opanowywaniu jezyka docelowego u ucz-
niéw, jesli nauczyciel stawia zbyt wysokie [ub
zbyt niskie wymagania, jesli postuguje sie po-
mocami dydaktycznymi niedopasowanymi do
poziomu, mozliwosci i zainteresowan uczniow,
i gdy tempo nauki jest zbyt szybkie lub zbyt
wolne. Kazda grupa uczacych sie jest inna i nie
mozna stosowac tych samych materiatéw i tego
samego programu co rok (na kazdym kursie),
mimo Ze ma sie do czynienia z tym samym
poziomem zaawansowania.

Podobnie rzecz sie ma z atmosferg
w klasie — nie da sie zastosowac tego samego
sposobu prowadzenia lekcji w kazdej grupie.
Ma to zwigzek z wiekiem i indywidualnymi
cechami uczacych sie oraz ,klimatem” przez
nich tworzonym. Jesli nauczyciel forsuje swoj
styl® uczenia i zachowania, nie zwazajac na to,
ze uczniowie nie dopasowuja sie do niego albo
wrecz go odrzucajg — poniesie porazke. Ani nie
nawiaze pozytywnych relacji z uczacymi sie, co
jest jednym z waznych czynnikéw motywuja-

" Dr Ewa Lipinska jest adiunktem w Instytucie Studiéw Polonijnych i Etnicznych Uniwersytetu Jagiellonskiego w Krakowie.

2 Nie bedziemy sie tu zajmowac przyswajaniem jezyka w warunkach naturalnych.

3 Zob. H. Komorowska, 2002:80-85. Autorka omawia tam style kierowania grupa uczacych sie, czyli styl autokratyczny,
laissez-faire, paternalistyczny, konsultacyjny, uczestniczacy i demokratyczny oraz strategie nauczycielskie: terapii
zajeciowej, rutyny, wycofywania sie, wiadzy, fraternizacji i negocjacji.



cych, ani nie osiggnie spodziewanych wynikdw
w nauce. Moze powsta¢ trudna do przejécia
bariera — czesto powazniejsza niz niedobry plan
i/lub bfedny proces uczenia.

Nauczyciel nie moze odgrywa¢ dominu-
jacej roli w procesie nauczania ani swoim za-
chowaniem wywotywac u uczniéw leku, ktory
stanowi powazne utrudnienie nie tylko w przy-
swajaniu przez nich wiedzy, ale przede wszyst-
kim w prébach przekazania swoich umiejetno-
Sci. Dzieje sie tak czasem, gdy polecenia i in-
strukcje sa niejasne albo podawane zbyt auto-
rytatywnie, gdy prace kontrolne sa nieumiejet-
nie przygotowane, poprawiane i oceniane,
a czesto jest ich nadmiar lub gdy informacje na
temat osiagnie¢ — najczesciej ich braku — s3
przekazywane w formie budzacej napiecie
i stres. Przestraszony czy oniesmielony student
moze ponies¢ wtedy catkowite fiasko, co oczy-
wiscie zniecheca go do dalszej pracy i wysit-
kéw, a nieraz tworzy bariere nie do przejscia.

Czesto zapomina sie tez, ze na atmosfere
w klasie ma niebagatelny wptyw aranzacja
przestrzeni® (ukfad stotow/tawek), wystréj i ko-
lorystyka sali. Im bardziej komfortowo beda
czu¢ sie studenci, tym mniejsze zahamowania
wystapia w uczeniu sie i prezentowaniu swoich
umiejetnosci. Bfedem jest zwracanie na to uwa-
gi jedynie w przypadku uczniéw mtodszych,
gdyz kazdy lepiej sie czuje, a wiec efektywniej
sie uczy i pracuje, w estetycznym wnetrzu ze
znamionami pracowni jezykowej.

Podnoszenie motywacji

Pierwszym z wymienionych czynnikow
barierotworczych jest przewaga kar nad na-
grodami i pochwatami. Jest to motyw zewnetrz-
ny”. Dwa pozostate rodzaje motywéw — to
motywy posrednie (np. wspétzawodnictwo, au-
torytet nauczyciela) i wewnetrzne (np. doswiad-

czenie Zzyciowe, samorzutne zainteresowanie
uczacych sie). W réznym wieku dominujg inne
motywy: w klasach nizszych sa to motywy zew-
netrzne, w ostatnich klasach szkoty podstawo-
wej i pierwszych gimnazjum - posrednie,
a w klasach wyzszych — wewnetrzne. Zaden
wiek uczniéw nie jest jednak dobry, by stoso-
wac wiecej nagan niz pochwaf, co wiecej — za-
wsze lepsze rezultaty przynosi dowartosciowy-
wanie uczacych sie, podbudowywanie poczucia
ich wtasnej wartosci, niz odwrotnie. Dlatego
ten element odgrywa szczegdlnie znaczaca (ne-
gatywna) role w hamowaniu procesu opanowy-
wania jezyka docelowego. Podkreslanie najdrob-
niejszych sukceséw i osiggnie¢, unaocznianie
uczacym sie minimalnych nawet postepéw,
dziata bardzo stymulujaco zarédwno na dziedi,
jak i na dorostych.

Niwelowanie barier utrudniajacych nau-
ke jezyka obcego jest zwigzane z podnoszeniem
motywacji, ktéra jest jednym z czynnikéw
wplywajacych na opanowanie jezyka docelo-
wego, dajacym sie zmienia¢ (inne — to np.
inteligencja, zdolnosci i ambicja)®, a przez po-
zadang zmiane rozumie sie jej zwiekszanie. Im
wyzsza motywacja, tym wyniki w nauce sa
lepsze. Przy formalnym uczeniu sie jezyka ob-
cego wystepuje na ogoéf tylko motywacja in-
strumentalna”. Zazwyczaj jest ona jednak
wzmacniana motywacja integracyjng, bo jakich-
kolwiek korzysci (np. zdobycie zawodu, pod-
wyzszenie kwalifikacji, awans zawodowy) spo-
dziewa sie student po uczestnictwie w lekcjach
czy kursie, prawie zawsze czuje chec¢ albo wrecz
potrzebe poznania kultury i zdobycia umiejet-
nosci porozumiewania sie z rodzimymi uzyt-
kownikami danego jezyka®. Najczesciej oby-
dwie motywacje uzupetniajg sie, przez co fat-
wiej je wzmacniac.

Wsréd motywow posrednich wymienia
sie wspofzawodnictwo, ktdre dzieli sie na rywali-
zacje grupowq i indywidualng. Pierwszy rodzaj
— praca w parach lub grupkach - takze moze

9 0 roli komunikacji proksemicznej — zaliczajacej sie do komunikacji niewerbalnej — zob. E. Lipinska, Niewerbalne srodki
przekazu w nauczaniu i organizacji egzaminéw w: ,,Rozwijanie i testowanie znajomosci jezyka polskiego jako obcego™.
Materiaty z konferencji Sekcji Glottodydaktycznej Stowarzyszenia ,,Bristol”" (w druku).

) Wg T. Lewowickiego — zob. E. Lipinska, 2003a:59.
® Zob. E. Lipinska, 2003a:49.

) Ibidem, s. 60-62.
)

8

Zaktadam, ze w szkole i na kursach nie wystepuje wrogie nastawienie do jezyka i kultury docelowej. Wczesniej

wspomniany przymus rozumiem jako zmuszanie (sie) do nauki, do opanowywania jezyka i poznawania kultury, a nie
jako brak pozytywnej czy chocby neutralnej postawy wobec nich.



podnosi¢ motywacje uczacych sie. Nie spefnia
tego zadania rywalizacja indywidualna, ktéra
w wiekszosci przypadkéw wywotuje stres ha-
mujacy wszelkie poczynania.

Pary lub grupki studentéw nie musza ze
sobg rywalizowac w $cistym tego stowa znacze-
niu, to znaczy nie chodzi o organizowanie wy-
Scigow (pracy na czas) ani zawodow w tym, kto
lepszy — cho¢ w pewnych uzasadnionych przy-
padkach mozna zastosowac i taki system. Nie
jest niebezpieczny, poniewaz odpowiedzialnos¢
rozkfada sie na kilka oséb, a zatem przegrana
mniej boli. Natomiast sama wspétpraca w pa-
rze czy grupce (najlepiej trzy- lub czteroosobo-
wej) przynosi wiele niezaprzeczalnych korzysci.
Wsroéd nich na czofo wysuwa sie ksztatcenie
organizacji pracy grupowej, gromadzenie wiek-
szej liczby lepszych pomystéw, wymiana umie-
jetnosci jezykowych oraz integrowanie cafej
grupy (klasy).

Jesli chodzi o sposéb podziatu na pary
lub grupki®, najlepsze jest mieszanie osob le-
piej znajacych jezyk docelowy z tymi, ktére
radza sobie gorzej z nauka. Ma to tez zwykle
zwiazek z tym, ze faczy sie osoby o réznym
usposobieniu i temperamentach, co jest ze
wszech miar pozyteczne. ,,Ideafem jest tworze-
nie czwérek — tak w klasie, jak i w Zyciu — do
wykonania pewnych zadan. Absolutnie niezbedny
jest zapat i naped sangwinika. Jego niespozyta
energia musi wystarczy¢ dla wszystkich. Gfow-
nodowodzacym bedzie choleryk. Jego cudowne
wizje, plany i skomplikowane projekty zachwyca
wszystkich. Flegmatyk dokfadnie objasni, jakie
czyhaja przeszkody i jak je spokojnie pokonac lub
oming¢. Natomiast melancholik poczeka w kaciku
na powierzenie konkretnych zadan i bedzie je
sumiennie i wytrwale realizowaf, az do osiagniecia
celu lub dla wiasnej satysfakcji”’ (E. Lipinska,
2003a:73).

Nie ma obawy, ze osoby lepiej znajace
jezyk traca w takim ukfadzie, gdyz zazwyczaj
czuja sie odpowiedzialne za reszte i starajg sie
zorganizowa¢ optymalne warunki pracy, dbajac
przy tym o dobra jako$¢ powierzonego zadania.
Osoby niesmiate wtasnie w takich niewielkich
grupkach zaczynaja sie ,,otwiera¢” i nie tylko
moéwia (zaktadam, Ze nauczyciel dba o to, aby

9 Zob. H. Komorowska, 2002: s. 62-63.
19 Zob. H. Komorowska, 2002: s. 55-57.
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komunikacja caty czas odbywafa sie w jezyku
docelowym), ale i proponuja ciekawe nieraz
rozwiazania oraz dzielg sie pomystami, czego
by nie zrobity publicznie, czyli na forum catej
grupy (klasy). Kilkakrotna zmiana zestawu oséb
w parach lub grupkach sprawia, ze wszyscy sie
lepiej poznaja, a wiec integruja. Ponadto sami
potem dobierajg sie w takie konfiguracje, ktére
im sa wygodne, w ktérych lubig pracowac,
a skoro lubia — to beda to robi¢ chetnie i efek-
tywnie.

Uatrakcyjnianie zajec

Recepta na uatrakcyjnienie zaje¢ jest
wiasciwie prosta — nalezy wprowadzi¢ co$ no-
wego i ciekawego. Chodzi o'

» tematy (r6znorodno$¢, zgodnos$¢ z zaintereso-
waniami uczacych sie, utrwalanie materiatu
jezykowego),

» formy pracy (kwizy, zabawy, gry i zgadywanki
jezykowe) oraz

» pomoce dydaktyczne i techniczne srodki nau-
czania: pomoce wizualne i audialne.

Poniewaz okreslenia ,,gry i zabawy'" kojarza sie
zwykle z pracg z mtodszymi uczniami, nie sa
zbyt chetnie akceptowane przez mtodziez i do-
rostych. Dlatego okreslitabym te forme pracy
nieco szerzej — to wszystko to, co sprawia, ze
nauka staje sie przyjemna i ciekawa.

Realizacja tej recepty moze okazac sie
trudniejsza, poniewaz wszystko musi by¢ do-
stosowane do grup wiekowych i panujacego
w nich ,,klimatu”. Poza tym wymaga od nau-
czyciela dodatkowych nakfadéw pracy, inwen-
¢ji i entuzjazmu, ktérym powinien zarazi¢
uczniow.

Przetamywanie barier w pisaniu

Pisanie nie jest wysoko cenione w proce-
sie opanowywania jezyka docelowego. Uwaza-
ne jest za niezbyt potrzebna umiejetnos¢, trud-
ng w nauczaniu i uczeniu sie. O tym, ze tak nie



jest, przekonywatam w artykule Sprawnos¢ pisa-
nia w nauczaniu jezyka obcego (2000). Wiado-
mo natomiast, ze jest to sprawnos¢, do ktorej
nietatwo zmotywowac studentéw, a takze trud-
niej, niz przy rozwijaniu innych sprawnosci, jest
wprowadzac atrakcyjne formy pracy i materiaty
dydaktyczne (bo akurat tu mozna proponowac
..chwytliwe” tematy'"). Lekarstwem na nie-
che¢ do pisania — zwtaszcza w niezbyt zgranej
grupie moze sta¢ sie redagowanie ga-
zetki. Jest to forma pracy, ktdérg mozna na-
zwac ,,kompensacyjna’” (H. Komorowska 2002:
43) w stosunku do programu.

Zanim przejde do jej opisu — kilka stéw
na temat grupy, z ktérg mi przyszto pracowac.
W Instytucie Studiéw Polonijnych i Etnicznych,
w ktérym ucze cudzoziemcéw jezyka polskiego
jako obcego, grupy sa niewielkie i zwykle zréz-
nicowane narodowosciowo i niejednolite wie-
kowo. Ta, bedaca na poziomie srednio zaawan-
sowanym, sktadata sie z os6b mieszczacych sie
w granicach wiekowych 18-25 lat, a w jej skfad
wchodzifo piec kobiet: dwie Amerykanki, Finka,
Szwajcarka, Belgijka oraz pieciu mezczyzn:
dwoéch Amerykanéw, Belg, Rosjanin i Francuz.
Wiekszos¢ miata polskie pochodzenie. Na po-
czatku 1l semestru, kiedy rozpoczetam z nimi
zajecia, stanowili grupe o zréznicowanym po-
ziomie jezykowym, niezgrana, wrecz nieprzy-
chylnie do siebie nawzajem nastawiong. Wy-
wodzili sie z trzech roznych grup z | semestru
i wiekszos¢ miata opinie niezbyt entuzjastycznie
nastawionych do nauki z duzg skfonnoscig do
absencji. Zaraz w pierwszym tygodniu podsu-
nefam im pomyst redagowania gazetki. Poczat-
kowo odniesli sie do niego sceptycznie, nastep-
nie pojawito sie wahanie, a wreszcie niepewna
akceptacja, ktéra dos¢ szybko przerodzita sie
w widoczne zaangazowanie. Ta kompensacyjna
forma pracy przyczynita sie nie tylko do zmiany
nastawienia studentéw do nauki oraz obecnosci
na zajeciach, ale takze do zintegrowania grupy.
Mozna powiedziec, ze sie zaprzyjaznili, a ociep-
lenie atmosfery na zajeciach zawsze sprzyja efek-
tywniejszej nauce.

Chociaz wprowadzenie w zycie projektu
pisania artykutow i redagowania gazetki, ktéra

" Zob. E. Lipinska: 2003b.

byfa rozprowadzana wséréd studentéw i nau-
czycieli Instytutu, kosztowato mnie zmiane pla-
nu pracy, co oznaczafo wykreslenie z niego
kilku punktéw — naprawde byto warto!

Najpierw zostaty ustalone state rubryki:
Nowinki z Krakowa, Kultura, Opinie, Turystyka,
Wydarzenia, Ogfoszenia i reklamy, Dziat kulinar-
ny, Horoskop. Wybrane zostaty osoby odpo-
wiedzialne za poszczeg6lne rubryki i redaktor
naczelny. Potem nastapit wybér tytutu, co oka-
zato sie dos¢ trudne, poniewaz ile byfo oséb
— tyle propozycji, wiec staneto na ,,Bez tytufu”,
na co wszyscy jednomyslnie wyrazili zgode.
Nastepnie wyznaczyliSmy termin przyniesienia
pierwszych wersji artykutéw. Juz na tym etapie
byto wiadomo, ze nawet jesli gazetka sie nie
ukaze, to zaczefo sie dzia¢ co$ dobrego — grupa
wyraznie sie zmienita (w ciagu niecatych dwaéch
tygodni). Przede wszystkim ozywita sie i na-
stapit szybki rozwoj sprawnosci méwienia, bo
wypowiadali sie wszyscy i to z zaangazowaniem
- rola nauczyciela zostata ograniczona do roli
doradcy i koordynatora.

Studenci wciagneli sie w to przedsie-
wziecie na tyle, ze nie tylko dotrzymywali ter-
minu, ale chetnie poprawiali wielokrotnie swo-
je zadania. To byt przeciez gtéwny cel — pisac
samodzielnie i poprawnie'?. Studentka petnia-
ca role redaktora naczelnego zbierata gotowe
materialy przesytane poczta e-mailowa. Ponie-
waz nie wszyscy umieli sie postugiwac tg forma
korespondencji, a nawet ktos nie umiat pisa¢ na
komputerze, wytworzyfa sie okazja do zdoby-
wania nowych umiejetnosci i wzajemnej pomo-
cy kolezenhskiej. Jeden ze studentéw nie od-
wazyt sie napisa¢ do zadnej z rubryk, za to jego
profesjonalne fotografie ozdabiaty gazetke.

Pierwszy numer zostat wydany w marcu,
a przy jego powielaniu, skfadaniu i kolportowa-
niu brafa udziat cata grupa. Byta to duza nie-
spodzianka dla wszystkich pracownikéw i stu-
dentéw Instytutu, a praca moich studentéw
spotkafa sie z aprobatg i pochwatami. C6z in-
nego moze bardziej uskrzydlac?! Grupa stata sie
stawna i popularna. Gdy pewna studentka
dziennikarstwa postanowita przeprowadzi¢ wy-
wiad z cudzoziemcami z naszego Instytutu, wy-

12) Przeciwna jestem tak daleko idacej ingerencji nauczyciela w tekst studenta, ze przestaje on by¢ jego autorem. Trzeba
pamieta¢, ze to sg osoby, ktdre ucza sie jezyka, wiec nie moga wyprodukowac tekstu idealnego, na poziomie

wyksztatconego native speakera.



boér padt wiasnie na te grupe. Wprawdzie wy-
wiad ukazaf sie dopiero na poczatku czerwca'?,
a w dodatku studenci nie byli zadowoleni z re-
zultatu (nie byto autoryzacji) i twierdzili, ze jest
tam mnostwo niescistosci i brak wypowiedzi
wszystkich bioracych udziat w rozmowie stu-
dentéw, ale w wywiadzie znalazta sie informa-
cja o gazetce: ,,Grupa wydafa instytutowg gazet-
ke. Gazetka nosi nieco intrygujacy tytut: , Bez
Tytutu”. Dlaczego tak ja nazwali? By¢ moze dlate-
go, ze to inne”’. Tak wiec z jednej strony stu-
denci byli zniesmaczeni praca dziennikarska,
gdzie przykrawa sie fakty i opinie do wtasnych
potrzeb, z drugiej stali sie stawni poza Instytu-
tem. W dodatku niedtugo po tym krakowska
stacja telewizyjna organizowafa program
z udziatem cudzoziemcow i kandydatow szuka-
no znowu wsrod ,,tych od gazetki”. Do studia
pojechato dwoje studentéw — Amerykanin
i Szwajcarka. Nie przeszto to oczywiscie bez
echa w ich é$rodowisku. Nikt nie potrzebowat
juz zadnych dodatkowych bodzcéw do podjecia
sie wydania drugiego numeru gazetki.

Po przerwie spowodowanej przygotowa-
niami do egzaminu $rodsemestralnego i okre-
sem poegzaminacyjnym wznowilismy prace
przygotowawcze. Grupa zostata uszczuplona
o dwoje studentéw ze Standéw Zjednoczonych,
ktorzy zrezygnowali z pobytu w Polsce. Poza tym
nastapifa zmiana redaktora naczelnego. Studenci
sami chcieli dokona¢ pewnych zmian zaréwno
w zestawie rubryk, jak i wygladzie gazetki. Nu-
mer poszerzyt sie z 12 stron w pierwszym wyda-
niu, do 16 w drugim, a rubryki przedstawiaty sie
nastepujaco: Krakéw w naszych oczach, Krakéw
w fotografii, Kultura, Wywiady, My o sobie, Tu-
rystyka, Wydarzenia, Dziat kulinarny, Ogfoszenia
i reklamy, Horoskop i Humor. Tym razem wszys-
cy napisali nawet po kilka prac, ukazaty sie tez
dwa wywiady (autoryzowane!). Drugi (i ostatni)
numer ukazat sie na przefomie maja i czerwca,
i wzbudzit jeszcze wieksze niz poprzednio zain-
teresowanie.

Redagowanie gazetki czy stworzenie ko-
ta dziennikarskiego przynosi same korzysci,
0 czym pisza w swoich artykutach M. Warzecha
(2000) i K. Giersztal, G. Mietus, U. Puchalska
(2001). W nauce jezyka obcego korzysci te
wielokrotnieja.

Najwazniejsza korzyscia jest przetamanie
barier psychicznych, ktére moga spowolniac
lub utrudnia¢ proces opanowywania jezyka do-
celowego. Redagowanie gazetki w omawia-
nym przypadku podniosto motywacje studen-
téw i stanowito uatrakcyjnienie zaje¢ przy jed-
noczesnym wyjsciu poza szkolna rutyne. Stu-
denci nie tylko wykazywali sie spontanicznoscia
w swoich reakcjach, ale wyzbyli sie niesmiatosci
i zahamowan w performancji. Konieczno$¢ pra-
cy w zespole pomogfa w procesie integracyj-
nym grupy, co — jak juz powiedziatam - sprzyja
efektywnej nauce. Dodatkowo nastapito wdro-
zenie podstaw autonomii, przez co rozumie sie
umiejetnos¢ pracy indywidualnej lub grupowej
bez nadzoru i wykonywania zadan w nowym
kontekscie, tj. innym niz ten, w ktérym zostaty
wyuczone, a w zaleznosci od rodzaju zadan
— zdolno$¢ wykonywania ich nieszablonowo
i elastycznie (H. Komorowska, 2003:167).
Wprowadzanie autonomii nie nalezy do zadan
fatwych, zwfaszcza w grupach zréznicowanych
wiekowo i narodowosciowo. Tym bardziej cen-
na jest forma pracy, o ktérej mowa.

Dzieki niej studenci zyskuja cechy kom-
petentnego uzytkownika jezyka (H. Komorow-
ska, 2002:10), tj. opanowuja (oczywiscie w nie-
jednakowym stopniu):

Podsystemy jezykowe:

» foniczny, graficzny, leksykalny i gramatyczny.

Sprawnosci:

» receptywne (stuchanie i czytanie ze zrozu-
mieniem),

» produktywne (pisanie i méwienie),

» interakcyjne (taczenie stuchania z moéwie-
niem i pisania z czytaniem),

» mediacyjne (operowanie tekstem i zawartymi
w nim informacjami, np. skracanie lub wy-
dtuzanie tekstu) oraz

Kompetencje:

» spoteczng (chec¢ i gotowos¢ wchodzenia w in-
terakcje z innymi osobami),

» dyskursu jezykowego (umiejetnos¢ nawiazywa-
nia, podtrzymywania i konczenia rozmowy),

» socjolingwistyczng (réznicowanie wypowie-
dzi w zaleznosci od sytuacji spotecznej),

» socjokulturowa (znajomos¢ faktéw i norm
kulturowych danego kraju),

3 M. Broniatowska ,,Tutaj jest inaczej”, Dziennik Polski, 10 VI 2002 r.



» strategiczng (umiejetnos¢ sygnalizowania tru-
dnosci komunikacyjnych).

Podkresli¢ nalezy, ze samo pisanie roz-
wija: podsystem graficzny, leksykalny i grama-
tyczny, sprawnos¢ interakcyjna i mediacyjna
oraz socjolingwistyczng i socjokulturowa — re-
szta wynika ze specyfiki pracy w grupie, dlate-
g0 pojawia sie méwienie i zagadnienia z nim
zwigzane.

Praca nad gazetka byta potaczona z re-
alizacjg programu rozwijania sprawnosci pisa-
nia, a wiec konieczne byto wprowadzenie ta-
kich form, jak np. przeprowadzanie i zapisywa-
nie (z nagrania) wywiadu, recenzja, ogtoszenie,
reklamy, opinie. W drugim numerze pojawifa
sie rubryka My o sobie, w ktérej znalazty sie
skrécone prace kilkorga studentéw, dotyczace
probleméw z wtasng tozsamoscia. Po pierwsze
s3 wzruszajace, a po drugie $wiadcza o tym, ile
barier zostato przefamanych. Wiadomo, ze for-
ma pisana osmiela, ale méwienie o sobie, upu-
blicznianie zwierzen w obcym dla siebie jezyku,
w ktérym (na poziomie $rednim) nie da sie
wyrazi¢ wszystkiego tak, jak w swoim wfasnym
— wymaga z jednej strony odwagi, a z drugiej
pewnosci i poczucia bezpieczenstwa.

Inng zaleta redagowania gazetki jest
przeciwdziatanie powszechnej bolgczce ,,pisania
do szuflady’””. Prawie zawsze jedynym czytelni-
kiem prac pisemnych studentdw jest nauczyciel,
ktory najwyzej moze umiesci¢ pod nimi swoj
komentarz (,,recenzje”). Nie jest to jednak wy-
starczajaco stymulujacy czynnik. Co innego, gdy
praca jest czytana przez 60 osob lub wiecej!

Dofaczam sie do grona oséb propaguija-
cych tworzenie két dziennikarskich, ale jestem
zwolennikiem redagowania gazetki przez cata

Bogustaw Kubiak"
Opole

grupe (klase), a nie przez zespdt oséb, ktore
same sie zgtosza (np. z réznych grup). Zazwy-
czaj ochotnicy juz dobrze pisza, wiec rozwijaja
swoje zdolnosci i umiejetnosci, co tez jest cen-
ne, ale praca z uczniami, ktérzy prezentuja
rozny poziom jezykowy, odmienne charaktery,
temperamenty i zainteresowania przynosi ko-
rzysci wszystkim.

Jesli pisanie staje sie ,,chlebem powszed-
nim"’, studenci podchodza do testéw i egzami-
néw z mniejszym stresem, a to z kolei powodu-
je lepsza jakos¢ prac. Podnosi sie tez stopien
opanowania tej sprawnosci. Opisany przeze
mnie przyktad grupy cudzoziemcéw w catej
rozciggtosci to potwierdza.

Bibliografia:

K. Giersztal, G. Mietus, U. Puchalska (2001), ,Warto
stworzy¢ kofo dziennikarskie”, Nowa Polszczyzna nr
4/2001.

H. Komorowska (2002), Metodyka nauczania jezykéw ob-
cych, Warszawa: Fraszka Edukacyjna.

E. Lipinska (2000), ,,Sprawnos¢ pisania w nauczaniu jezy-
ka obcego”, Jezyki Obce w Szkole, nr 5/2000.

E. Lipinska 2003a), Jezyk ojczysty, jezyk obcy, jezyk drugi.
Wstep do badari dwujezycznosci, Krakéw: Wydawnic-
two Uniwersytetu Jagiellonskiego.

E. Lipihska (2003b), ..Poczta elektroniczna i SMS-y
a ksztatcenie jezykowe™, Jezyki Obce w Szkole, nr
6/2003.

E. Lipihska, ,,Niewerbalne $rodki przekazu w nauczaniu
i organizacji egzaminoéw’’, w: Opisywanie, rozwijanie
i testowanie znajomosci jezyka polskiego jako obcego
(Materiaty z konferencji Sekcji Glottodydaktycznej
Stowarzyszenia ,.Bristol””, Karpacz, 21-23 marca
2003 r.) Krakdw: Universitas (w druku).

A. Szpilt (2001), ,.Bariery psychiczne ucznidéw”, Jezyki
Obce w Szkole nr 1/2001.

M. Warzecha (2000), ,,Wydawnictwo Nasza Klasa”", Nowa
Polszczyzna nr 3/2000.

(marzec 2003)

Rozumienie i zrozumiatos¢ tekstow fachowych

W nauczaniu jezyka fachowego celem
jest nie tylko przekazywanie wiedzy, ale takze
ksztattowanie umiejetnosci. Jedna z takich

umiejetnosci jest rozumienie tekstu, czyli wy-
ksztatcenie takich strategii uczenia sie, ktére
pozwolg najbardziej optymalnie zrozumiec

' Autor jest starszym wyktadowca jezyka angielskiego i niemieckiego w Studium Jezykéw Obcych Politechniki Opolskie;j.
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tekst. Pojecie ,,rozumienie tekstu’ jest uzywane

w rézny sposob. Najczesciej utozsamia sie je

z wytworzeniem logicznych powiazah miedzy

zawartymi w tekscie informacjami oraz miedzy

nimi i informacjami, posiadanymi juz przez czy-
telnika czy stuchacza. W tym ujeciu rozumienie
tekstow fachowych moze by¢ trudniejsze lub
tatwiejsze od rozumienia tekstow ogdlnych.

Jezeli przyjmiemy, Zze jesteSmy w stanie
zrozumiec tekst, szczegélnie jezeli jego tematy-
ka jest nam znana, to bedzie to na pewno
tatwiejsze w przypadku fachowcéw z danej
dziedziny, ktérzy mimo brakéw jezykowych,
beda w stanie wytworzy¢ takie logiczne powia-
zania w tekscie i odnies¢ zawarta w nim infor-
macje do wiedzy i doswiadczen juz przez siebie
posiadanych. Dla osoby, ktéra nie jest specjalis-
ta z danej dziedziny, bedzie to znowu duzo
trudniejsze. Nawet mimo bardzo dobrej znajo-
mosci jezyka, zrozumienie tekstu fachowego
moze sie okaza¢ catkowicie niemozliwe. Tech-
niki rozumienia tekstéw fachowych powinny
wiec by¢ integralng czescig nauki jezyka facho-
wego.

Habel wyréznia nastepujace kryteria ro-
zumienia tekstu:

» Reprodukcja tekstu — przekazanie tresci tek-
stu w sposob mniej lub bardziej doktadny po
uprzednim zrozumieniu jego zasadniczych in-
formacji i zachowaniu ich w pamieci,

» Parafraza tekstu — przekazanie tresci tekstu
wtasnymi stowami, tak aby zrozumiaty go
rowniez inne osoby,

» Odpowiedzi na pytania — przekazanie po-
prawnych informacji za pomoca odpowiedzi
na pytania dotyczace tresci tekstu oraz wyjas-
nienie powiazan jego tresci z informacjami
juz posiadanymi,

» Streszczenie tekstu — przekazanie nie tylko
jego tresci, ale rowniez opracowanie go przez
wybor waznych informacji i powiazanie
szczeg6tow z tresciami ogdlnymi,

» Realizacja dziatan niejezykowych - wyko-
nanie zawartych w tresci instrukcji i wska-
z6wek?.

&

Na podobnych zasadach opiera sie row-
niez pieciostopniowa metoda pracy z tekstem,
czesto stosowana do zrozumienia i zapamieta-
nia tresci fachowych:

1. Przegladanie informacji zawartych w tekscie:
zapoznawanie sie ze spisem tresci, stresz-
czeniem, wstepem, zakonczeniem, wnioska-
mi, tekstem na okfadce, podpisami pod wy-
kresami, rysunkami itp. Na tej podstawie
nastepuje podejmowanie decyzji, czy i w ja-
kim stopniu te informacje s dla nas przydat-
ne oraz w jakiej kolejnosci najlepiej je przy-
swajac.

2. Formufowanie pytan, na ktére odpowiedzi
mozna znalez¢ w tekscie. W celu ich jasnego
postawienia nalezy rozpoczaé prace z teks-
tem od pytan: Co chce wiedzie¢? Co juz wiem
na dany temat? Czego moge sie dowiedzie¢
z tekstu? Ostatnie z tych pytan mozna roz-
wija¢ nadajac forme pytajaca tytutom po-
szczegblnych rozdziatéw i podrozdziatéw
oraz samemu tworzac nagtéwki akapitéw
w postaci pytan. Nowe pytania mozna sta-
wiac praktycznie w kazdej fazie pracy.

3. Czytanie w celu znalezienia odpowiedzi na
postawione pytania, precyzowanie pytan,
dodawanie nowych, wybér przydatnych tre-
sci i ich wizualizacja w tekécie, wyszukiwa-
nie zwiazkdéw miedzy informacjami.

4. Przypomnienie relewantnych informacji przez
odtworzenie ich z pamieci jako odpowiedzi na
postawione pytania, streszczanie ustne, spo-
rzadzanie notatek wtasnymi stowami.

5. Powtarzanie na podstawie notatek, ewen-
tualne sprawdzanie w tekscie, czy sformuto-
wane pytania i odpowiedzi sa poprawne?.

Metoda ta wykorzystuje rozne techniki
pracy z tekstem. Na przyktad:
» streszczanie (4,5),
» podkreslanie, zaznaczanie, wypisywanie stow
kluczowych (3),
» odpowiedzi na postawione pytania (4),
» formutowanie celow swojej pracy (2).
» skimming, scanning, speed reading (1).

Por.: Habel, Christopher, (1982), Probleme und Konzepte der maschinellen Sprachverarbeitung aus Sicht der kdnstlichen

Intelligenz und Cognitive Science, w: Batori, Istvan/Lutz, Hans, D./Krause, Jirgen, (Hrsg.), ,.Linguistische Datenverar-
beitung — Versuch einer Standortbestimmung im Umfeld von Informationslinguistik und kiinstlicher Intelligenz’,

Tubingen: Niemeyer, s. 43.

3

Verlag, s. 51-52.

Metzig, Werner/Schuster, Martin, (2000), Lernen zu lernen. Lernstrategien wirkungsvoll einsetzen, Berlin: Springer



W wielu wariantach jest ona bardzo cze-
sto wykorzystywana w pracy z tekstem facho-
wym. Najbardziej popularna jej odmiana jest
okreslana jako SQ3R-Method (survey, question,
read, recall, review) lub SQW3R-Method, je-
zeli pytania sa stawiane pisemnie (survey, ques-
tion, write, read, recall, review). Zostata ona
opracowana juz w okresie Il wojny Swiatowe]
przez Francis Robinson?, psychologa armii
amerykanskiej, w celu przy$pieszonej orga-
nizacji kurséw uniwersyteckich. Sprawdzifa sie
zwlaszcza w przypadku tekstow, ktére zawie-
rajg tresci trudne do zrozumienia i zapamie-
tania.

Bardzo popularny jest rowniez tzw. MU-
RDER-Scheme. Nazwa ta stanowi akronim ko-
lejnych etapéw pracy:

» 1) Setting Mood to Study
(tworzenie nastroju)

Przed przystapieniem do pracy z tekstem
nalezy sie przygotowaé do tego wewnetrznie,
stworzy¢ odpowiedni nastréj umozliwiajacy od-
prezenie i koncentracje. Obejmuje to takze
czynnosci porzadkowe w miejscu pracy, przy-
gotowanie pomieszczenia, warsztatu i narzedzi
pracy, optymalne zaplanowanie czasu, tak aby
nikt nam nie przeszkadzat i aby maksymalnie
wykorzystac swoje sity.

» 2) Reading for Understanding
(czytanie ze zrozumieniem)

Juz w czasie pierwszego czytania nalezy
sie koncentrowac na zrozumieniu tekstu, pod-
kresla¢ jego najwazniejsze mysli i miejsca nie-
zrozumiate oraz streszcza¢ dfugie wywody.

» 3) Recalling the Material
(przypominanie materiafu)

W tej fazie sprawdzamy nie tylko, ile
zapamietalismy, ale takze ile zrozumielismy. Po-
wtarzanie materiatu moze odbywac sie gtosno
lub w myslach, ale zawsze wtasnymi stowami.
» 4) Digesting the Material

(obrabianie materiatu)

Po pierwszej powtdrce skupiamy sie tyl-
ko na najwazniejszych informacjach odnoszac
je do juz posiadanej wiedzy. Integrujac je ze

swoja wiedza, mozna zmienia¢ ich kolejnos¢,
skraca¢ je i modyfikowa¢ odpowiednio do wtas-
nych potrzeb.

» 5) Expanding Knowledge
(poszerzanie wiedzy)

To, czego nie zrozumielismy, nalezy wy-
jasni¢ przez korzystanie z innych Zrodet i sta-
wianie dodatkowych pytan. Jest to faza wyjscia
poza tekst i uzupetniania waznych informagji.

» 6) Reviewing Effectiveness of Studying
(sprawdzanie wynikéw pracy)

Na koncu pracy podejmujemy decyzje,
czy taki spos6b czytania jest skuteczny i czy
zostaty osiagniete postawione cele czy tez tekst
nalezy przeczyta¢ ponownie. Ocena taka na-
stepuje na podstawie ustalenia trudnosci i luk
w rozumieniu tekstu®.

Jahr® uwaza, iz gtéwne kryterium rozu-
mienia tekstu fachowego stanowi okreslanie je-
g0 najwazniejszych informacji i proponuje piec
etapow prowadzacych do osiagniecia tego celu:

» [1] Postawienie gtéwnego pytania do tresci
tekstu
Za pomoca gtéwnego pytania (text ques-
tion, quaestio, implizite Hauptfrage) mozna
odtworzy¢ globalne struktury semantyczne, czes-
to okreslane jako frames, scripts, story grammar,
czyli wyfoni¢ najwazniejsze informacje tekstu.
W opowiadaniu jest to zazwyczaj pytanie:

Was ereignete sich in dieser Geschichte?
What happened in this story?

OdpowiedZ na nie pozwala odtwo-
rzy¢/zrekonstruowaé pojedyncze wydarzenia
i relacje miedzy nimi. Odtworzenie chronologi-
czne najwazniejszych wydarzen tworzy struktu-
re gtébwna, natomiast powiazanie ich z innymi
wydarzeniami, ich ocena nalezg do struktur
drugorzednych. Taki sposéb otworzenia struk-
tury tekstu mozna przenies¢ réwniez na teksty
fachowe. Odpowiedz na pytanie gtéwne beda
stanowi¢ informacje, ktére sa w tekscie szcze-
golnie istotne. Do struktur drugorzednych nale-
ze¢ bedg w tekstach fachowych wyliczanie,
przyktady, uzupetnienia, oceny itp.

4 Robinson, Francis Pleasant (1970), Effective Study (4" ed.), New York: Harper & Row.
%) Dansereau, Donald, (1979), Development and evaluation of a learning strategy training program, w: ,Journal of

Educational Psychology”, 71, 1(1979), s. 64-73.

® Por.: Jahr, Silke (1996), Das Verstehen von Fachtexten. Rezeption. Kognition. Applikation, Tiibingen: Gunter Narr Verlag, s. 85.
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Przykfad tekstu, z ktérego najwazniejsze
informacje sg okreslane metoda Jahr jest na-

stepujacy:

Neem — ein neuer ,,Wunderbaum’’?

Der Neem-Baum ist urspriinglich in den Trocken-
savannen Indiens zu Hause. Schlank ragt er mit
einer luftigen Krone bis in Héhe von 15 Metern
und ist — bis auf Zeiten extremer Trockenheit
— immer griin. Wenn die Sprache auf diesen
lange Zeit wenig beachteten Baum kommt, kénn-
ten sich auch niichterne Entwicklungsexperten
begeistern. Scheinbar unendlich klingt die Liste
der Mdglichkeiten, den Neem-Baum zum Wohl
der Menschen in der dritten Welt einzusetzen. Ist
er vielleicht der seit langem gesuchte ,,Wunder-
baum” gegen die Leiden des Stidens? Der Neem
gilt als extrem genigsam; er gedeiht auf tro-
ckenen, humusarmen Lehm- und Sandbdden,
denn seine Wurzeln reichen bis zu 15 Meter tief
in die Erde. So versorgt sich der Baum aus der
Tiefe mit N&hrstoffen und tritt nicht in Konkur-
renz zu benachbarten Pflanzen. Diese Eigenschaft
macht ihn zum willkommenen Schatten- und
Schutzbaum fir Ackerfriichte. Schnell wachsend
eignet er sich zur Wiederaufforstung versteppter
und ausgelaugter Béden und liefert in kurzer Zeit
Bau- und Brennholz: eine wichtige Nutzungsmég-
lichkeit, denn fiir immer mehr Menschen in der
Dritten Welt werden der Mangel an Holz und die
Erosion zu einem existenziellen Problem.

Gleich bedeutungsvoll kénnten die Eigen-
schaften der ein bis zwei Zentimeter groBen Friich-
te des Neem-Baums werden. Mit geringem tech-
nischen Aufwand lasst sich aus ihnen ein hochwirk-
sames Pflanzenschutz- und Schadlingsbekdmp-
fungsmittel gewinnen, das dennoch umweltscho-
nend wirkt. Gegen eine Unzahl Insekten, Pilze,
auch gegen Wanderheuschrecken und zahlreiche
andere Schadlinge konnte dieses ,,Naturpestizid”
eingesetzt werden, wodurch verheerende Ernte-
ausfalle und Lagerverluste verringert wiirden. Der
Extrakt aus den Neem-Friichten setzt das Wachs-
tumshormon der Schédlinge auBer Kraft, so dass
diese schlieBlich verenden. Fir Siugetiere und
Menschen st dieses ,,Gift” dagegen véllig un-
schédlich. Angesichts der Unmengen chemischer
Pestizide, die heute in den Entwicklungsléndern

verwendet werden und unzihligen Landarbeitern
den Tod bringen, ware der Ersatz durch den
unbedenklichen Neem-Wirkstoff ein wahrer Se-
gen fiir die zahlreichen Kleinbauern des Siidens.

Aber damit nicht genug: Das Ol der Friich-
te des Neem-Baumes hat antiseptische Wirkung.
Deshalb werden in Indien und neuerdings auch
bei uns Seife, Haar- und Kérperpflegemittel da-
raus hergestellt. In manchen Regionen der Drit-
ten Welt werden Ol, Bldtter und Rinde des Neem
zu Medikamenten gegen Malaria, Geschwiire,
Hautkrankheiten usw. verarbeitet; man berichtet
sogar von einer empfangnisverhiitenden Wirkung
der Neem-Medikamente.

Zugleich aber warnen Entwicklungsexper-
ten davor, von dem Nee-Baum ,,die Lésung” der
zahllosen Probleme der Dritten Welt zu erwarten.
Schon oft sind Hoffnungen bei der Anpflanzung
von ,,Wunderbdumen” enttduscht worden. So-
bald sie massenweise in ein fremdes Okosystem
verpflanzt werden, in dem sie urspriinglich nicht
zu Hause waren, zeigen sie schon nach wenigen
Jahren auch unginstige Eigenschaften. Bevor also
der Neem-Baum in groBem Umfang genutzt wer-
den kann, sind zahlreiche wissenschaftliche For-
schungen und praktische Versuche nétig.”

Pytanie gtéwne: Wie kann man den Ne-
em-Baum ausnutzen?

Odpowiedz na takie pytanie bedzie za-
wiera¢ wszystkie najwazniejsze informacje za-
warte w tekscie.

» [2] Podziaf tekstu na trzy czesci (wyrdznienie
tréjstopniowej struktury tekstu)

Inny sposéb okreslania najwazniejszych
tresci tekstu to jego podziat/wyrdznienie w nim
trzech czesci znaczeniowych. Podziat ten jest
bardzo ogélny, ale dzieki temu mozna go od-
nies¢ do wielu réznych tekstéw. Jego podstawa
jest struktura mowy w retoryce antycznej,
w ktorej wyrdzniano:

A exordium (wstep),

A narratio (opowiadanie),

A confirmatio (potwierdzenie, przytaczanie do-
wodow),

A peroratio (zakonczenie).

W odniesieniu do tekstéw fachowych
struktura ta zostaje uproszczona do trzech czesci

7 Zrédio: Schmitt, Richard/Dreyer, Hilke, (1992), Umwelt und Gesellschaft. Texte zum Lesen, Uben und Diskutieren,

Ismaning: Verlag fir Deutsch, s. 55-56.
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A punkt wyjscia wydarzenia (jakie wydarzenie,
stan, sytuacja itp. jest opisywany?),

A wydarzenie (jaka jest gtéwna mysl?, co ona
przedstawia?),

A skutki wydarzenia (jakie sa skutki, wnioski,
oddziatywania gféwnego wydarzenia, stanu
rzeczy?).

Dla podanego tekstu podziat tréjstop-
niowy moze wygladac nastepujaco:

A AUSGANGSPUNKT DES EREIGNISSES
Entwicklungsexperten begeistern sich  fir
den Neem-Baum.

A EREIGNIS
Der Neem-Baum wird auf verschiedene Art
und Weise ausgenutzt.

A FOLGE DES EREIGNISSES
Viele Probleme werden geldst.

» [3] Okreslenie powiazan tekstowych za po-
moca pytan domysinych.

Podstawg tej techniki jest teoria powia-
zan tresci tekstu Hellwiga (1984)%), wedtug kto-
rej tekst posiada dwa rodzaje takich powiazan.
Pierwszy rodzaj struktury opiera sie na pod-
stawach syntagmatycznych, do ktérych nalezy
progresja referencjalna facznie z myslowym
modelem Swiata czytelnika. Druga struktura
okresla powiazania pragmatyczne, facznie
zZ progresja tematyczna.

Do pytan pragmatycznych naleza na przyktad:

A Co nalezy jeszcze do opisywanego zjawiska?

A Dlaczego tak sie dzieje?

A Jak mozna rozwigza¢ powstafy problem?

A Jak mozna odrézni¢ opisywane zjawisko od
innych zjawisk?

Pytania logiczne to miedzy innymi:

A Kiedy zjawisko miato miejsce?

A Jaki jest skutek

Dla podanego tekstu przyktadowego py-
tania domysine moga brzmiec:

A AUSGANGSPUNKT DES EREIGNISSES

Wie sieht der Neem-Baum aus?

Wo ist der Neem-Baum urspriinglich zu Hause?
Was sind die Eigenschaften des Baumes?

A EREIGNIS

Warum kann der Neem-Baum versteppte und
ausgelaugte Boden wiederaufforsten?

Wie kann man die Friichte des Neem-Baumes
ausnutzen?

Welche Medikamente kann man aus Ol, Blat-
tern und Rinde des Neem-Baumes herstellen?

A FOLGE DES EREIGNISSES

Welche Probleme der Dritten Welt kann der
Neem-Baum lésen?

Warum sind zahlreiche wissenschaftliche Fors-
chungen und praktische Versuche noch nétig?

» [4] Wypetnianie luk

Informacje, ktére w sieciach semantycz-
nych przedstawiaja pojecia, moga by¢ pofaczone
z lukami (Leerstellen, slots), ktére mozna wypet-
nia¢ dalszymi informacjami w zaleznosci od kon-
kretnej sytuacji. Luki te mozna wypetnia¢ jedno-
stkami/wyrazeniami jezykowymi z tekstu lub
wiedza kognitywna. Zawieraja one wyrazenia,
ktére precyzuja lub ilustruja podane informacje.
W sieci semantycznej puste miejsca sa 0znaczane
gwiazdka *. W podanym przyktadzie jako luki
w tekScie mozna oznaczy¢ nastepujace wyraze-
nia: duBere Gestalt, Nutzungsméglichkeiten des
Holzes, Nutzungsmdglichkeiten der Friichte. Wy-
pefnienia tych luk stanowiag konkretne przykfady
i dlatego bardzo fatwo je ujaé w sie¢ semantycz-
na. W innych tekstach moga by¢ mniej wazne
i nie wystepujg w sieciach semantycznych.

Przyktady wypetniania luk w analizowa-
nym tekscie to:

Zjawiska? - — —
: : auBere Gestalt Nutzungsmoglichkeiten Nutzungsmoglichkeiten
A (dzie zachodzi ;
. des Holzes der Friichte
Zjawisko? « % *

A Jakie muszg by¢
spefnione warunki,

Krone — 15 Meter hoch
Wurzeln - bis zu 15 Meter

aby zjawisko miato | in die Erde
miejsce? schlank
immer grin

Pflanzenschutzmittel
Schédlingsbekampfungsmittel
Haar — und Korperpflegemittel
Seife, Medikamente gegen Malaria,
Geschwiire, Hautkrankheiten, usw.

Bauholz
Brennholz

® Hellwig, Peter, (1984), Grundziige einer Theorie des Textzusammenhangs, w: (Hrsg.) Rothkegel, Annely/Sanding,
Barbara, ,,Text, Textsorten, Semantik, Linguistische Modelle und maschinelle Verfahren, Papiere zur Textlinguistik 52",

Hamburg, s. 51-79.



» [5] Opracowanie graficznych schematow
wiedzy

Aby utatwi¢ rekonstrukcje powigzan tre-
Sciowych w tekscie, gtéwne schematéw wiedzy
sa przedstawiane w sposéb graficzny. Dla anali-
zowanego tekstu graficzny schemat wiedzy mo-
ze wygladac nastepujaco:

zumiafoscig tekstu (Textverstandlichkeit). To
drugie pojecie implikuje ogromna role autora
tekstu:

“"Verstandlichkeit ist eine Eigenschaft von
Texten, die das Verstehen erleichtern oder ersch-
weren kann. DaB demzufolge der Autor eines
Fachtextes die Aufgabe hat, die Méglichkeiten

der Sinnerfassung von

auBere Gestalt Nutzungsmoglichkeiten

der Neem-Baum

Nutzungshbglichkeiten

Pflanzenschutzmittel
Schédlingsbekampfungsmittel
Haar — und Korperpflegemittel
Seife, Medikamente gegen Malaria,
Geschwiire, Hautkrankheiten, usw.

umweltschonend

Naturpestizid fir Menschen und
Saugetiere unschadlich
antiseptische Wirkung
empfangnisverhiitende Wirkung

Warnung /

bevor er in groBem Umfang genutzt wird
wissenschaftliche Forschungen und praktische Versuche nétig

des Holzes

* *
Krone (15 Meter hoch) Bauholz
Waurzeln (bis zu 15 Meter Brennholz
in die Erde)
schlank
immer grin
wo? warum? warum?
Trockensavannen wachst schnell
Indiens

Seiten des Lesers vor-
weg zu bedenken und
dadurch die inhaltli-
che sowie sprachliche
Gestaltung des Fach-
* textes zu berticksichti-
gen”.

der Friichte

Nawet w przy-
padku tekstow facho-
wych adaptowanych
dla potrzeb dydakty-
cznych struktura tek-
stu moze oddziaty-
waé negatywnie na
jego  zrozumienie.
Rozumienie tego sa-
mego tekstu przed-
stawionego w roznej
formie moze by¢ tat-
wiejsze lub trudniej-
sze.

-

Wszystkie strategie rozumienia tekstow
fachowych zawieraja elementy wizualnego (pi-
semnego czy nawet graficznego) zabezpieczenia
wynikéw pracy. Przyjmuje sie, ze w pierwszych
10 do 20 minutach po przeczytaniu tekstu za-
pomina sie nawet 80% uzyskanych z niego
informacji. Niezaleznie wiec od wybranej stra-
tegii czy tez kombinacji réznych metod, nalezy
zawsze faczy¢ proces rozumienia tekstu z pisa-
niem i formami graficznej wizualizacji zawartej
w nim wiedzy.

Dotychczas  zajmowalismy sie tylko
wptywem czytelnika (stosowanych przez niego
technik) na proces recepcji tresci, co w ta-
kim ujeciu okresla sie rozumieniem tekstu (Text-
verstdndnis). Niemniej wazny dla procesu re-
cepgji tresci jest jednak rowniez wptyw cech
tekstu, ktory dla odréznienia nazywa sie zro-

Groeben wy-
znaczyt cztery czynniki zrozumiatosci tekstu:

1. Prostota stylistyczna (np. kroétkie zdania,
czasowniki w stronie czynnej, unikanie no-
minalizacji itp.).

. Redundancja semantyczna (redukcja zbed-
nych dostownych powtdrzen tresciowych,
unikanie rozwlekfosci tekstu).

3. Struktury  kognitywne/podziat  tresciowy
— zakres przedstawianych informacji i ich
formalny podziat.

. Konflikt konceptualny — wytworzenie u od-
biorcy zainteresowania przez nowos¢ infor-
macji, alternatywne stawianie pytan i prob-
lemow.

Badania eksperymentalne prowadzone
przez Groebena dowodza, ze najwazniejszym
czynnikiem decydujacym o zrozumiafosci tekstu
jest jego podziat kognitywny/struktury tresciowe,

9 Jahr, Silke (1996), Das Verstehen von Fachtexten. Rezeption. Kognition. Applikation, Tibingen: Gunter Narr Verlag, s. 155.
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natomiast prostota jezykowa czy redundancja se-

mantyczna odgrywaja znacznie mniejsza role'?,

Prostote jezykowa i zwieztos¢ semanty-
czna (redundancje) uzyskuje sie przez:

A proste i krétkie wyrazenia na poziomie stow-

nictwa i zdania,

A obrazowe przedstawianie tresci przez uzycie

przykfadow, grafiki, wykreséw, ilustracji itp.,

A redundancje semantyczna.

Cechy tekstu, ktére wptywaja na opty-
malizacje podziatu kognitywnego/struktury tre-
Sciowej tekstu, to:

A podziat strukturalny tekstu (advance organi-

zers),

A podkreslanie wazniejszych tresci tekstu (wi-

zualizacje),

sekwencjonalny rozktad tresci tekstu,

streszczenia,

podawanie przyktadow,

nagfowki, uwagi na marginesie,

pytania do tekstu, podanie jego celéw,

uwidocznienie réznic i podobienstw w tekscie.
Langer/Schulz von Thun/Tausch proponu-

ja bardzo praktyczng skale ++0-—, za pomoca
ktérej] mozna ocenia¢ zrozumiatos¢ tekstow

(tzw. Hamburger Modell der Verstandlichkeit)'.

Kryteria warunkujagce zrozumiato$¢ tekstu to:

A prostota,

A porzadek/podziat,

A zwieztos¢/zwartosc,

A ciekawe ujecie/przyktady.

Ocena zrozumiatosci opiera sie na na-
stepujacych zasadach:

+ + oznacza, iz wszystkie cechy pozytywne da-
nego kryterium sg spetnione, nie ma cech
negatywnych,

+ oznacza, iz nie wszystkie cechy pozytywne
danego kryterium sa spetnione, ale wy-
stepuja réwniez cechy negatywne,

0 oznacza, iz wystepuja w réwnym stopniu
zaréwno cechy pozytywne, jak i negatywne
danego kryterium,

> > > >

— oznacza, ze przewazajg cechy negatywne
danego kryterium,

— — oznacza, ze wystepuja tylko cechy nega-
tywne, brak cech pozytywnych danego
kryterium.

Optymalnie zrozumiaty tekst uzyskuje

w proponowanej skali nastepujace oceny:

Prostota Podziat/porzadek
++ ++
0 lub + 0 lub +

Zwieztos¢/zwartos¢ | Ciekawe ujecie/przyktady

Przyktad oceny zrozumiatoéci dwoch tek-
stow specjalistycznych, wyrazajacych te same
tresci jest nastepujacy:'?

» Tekst 1.

§ 57 StVZ0: ,.Die Anzeige der Geschwindigkeits-
messer darf vom Sollwert abweichen in den letz-
ten beiden Dritteln des Anzeigebereichs — jedoch
mindestens von der 50-km/st-Anzeige ab, wenn
die letzten beiden Drittel des Anzeigebereiches
oberhalb der 50-km/st-Grenze liege — 0 bis +7
vom Hundert des Skalenendwertes; bei Geschwin-
digkeiten von 20 km/st und dariiber darf die
Anzeige den Sollwert nicht unterschreiten”'?.

Ocena zrozumiatosci:

Prostota Podziat/porzadek

++ - -
Zwieztos¢/zwartos¢ | Ciekawe ujecie/przyktady

Uzasadnienie:

Prostota (- —) skomplikowane i dfugie
zdania, rzadko uzywane stowa.

Podziat/porzadek (-) brak przejrzystego
podziatu zewnetrznego, mato przejrzysty po-
dziat wewnetrzny.

Zwieztos¢/zwartos¢ (+ +) bardzo zwiezte
sformutowania, ujecie tylko najwazniejszych
tresci.

19 Por.: Groeben, Norbert (1978), Die Verstandlichkeit von Unterrichtstexten. Dimensionen und Kriterien rezeptiver Lernstadien,
Aschendorfische Verlagsbuchhandlung, Aschendorf/Minster, s. 98; Groeben, Norbert/Christmann Ursula (1989), Textop-
timierung unter Verstandlichkeitsperspektive, w: Antos, Gerd/Krings, Hans, (Hrsg.) (1989), , Textproduktion. Ein inter-
disziplinarer Forschungstiberblick”, Tuibingen: Gunter Narr Verlag, s. 67- 90.

' Por.: Langer, Inghard/Schulz von Thun, Friedermann/Tausch, Reinhard, (2002,) Sich verstandlich ausdriicken, Minchen-

Basel: Verlag Ernst Reinhard, str. 23.

12 Teksty, ktore roznia sie zasadniczo w odniesieniu do tylko jednego z tych kryteriow, a w odniesieniu do pozostatych takich
roznic nie wykazuja, zostaty przedstawione w moim artykule Strategie pisania w ,,Jezyki Obce w Szkole”" nr 5/2003.
3 Langer, Inghard/Schulz von Thun, Friedermann/Tausch, Reinhard, (2002), Sich verstindlich ausdriicken, Minchen-

Basel: Ernst Reinhard Verlag, s. 33.



Ciekawe ujecie/przykfady (- — ) ujecie
tresci nieciekawe, brak przyktadow.

» Tekst 2

§ 57 StraBenverkehrs-Zulassungsordnung: ,,Um

wie viel Prozent darf eine Tachometeranzeige von

der tatsdchlich gefahrenen Geschwindigkeit ab-
weichen?

1. Fiir den Bereich von 0 bis 20 km/st bestehen

keine Vorschriften.

Ab 20 km/st darf der Tachometer nicht weni-

ger anzeigen.

3. Fiir Tachometer, deren Skala bis 150 km/st
reicht, gilt: Sie dirfen in den beiden letzten
Dritteln des Anzeigebereiches héchstens um
7% ihres Skalenendwert mehr anzeigen.
Beispiel: Ein Tachometer reicht bis 120 km/st.
Von 40 bis 120 km/st darf er héchstens 7%
von 120 km/st (= 8,4 km/st) zu viel anzeigen.

4. Wenn der Tachometer iiber 150 km/st reicht,
beginnt die 7% - Regelung schon ab 50
km/st.”1®

Ocena zrozumiatosci:

2.

Prostota Podziat/porzadek
+ ++
+ 0

Zwieztos¢/zwartos¢ | Ciekawe ujecie/przykfady

Uzasadnienie:

Prostota (+) tekst jest duzo prostszy od
poprzedniego, ale zawiera jeszcze rzadko uzy-
wane stowa.

Podziat/porzadek (+ +) bardzo dobry po-
dziat zewnetrzny, dobry podziat wewnetrzny.

Zwieztos¢/zwartos¢ (+) sg ujmowane tyl-
ko najwazniejsze informacje, podany przyktad
wydfuza jednak tekst.

Ciekawe ujecie/przykfady (0), tekst za-
wiera jeden przyktad.

Tekst 1. charakteryzuje bardzo staba zro-
zumiafo$¢. Jest on zbyt skomplikowany i brak
w nim podziatu informagcji. Jest takze bardzo
zwiezly, co mocno obniza jego zrozumiatosc.
Tekst 2. cechuje petna zrozumiatos¢ pod wzgle-
dem kazdego z przyjetych kryteriow.

Model Groebena, a zwtaszcza hamburski
model zrozumiatosci tekstu, moga stanowic
cenng pomoc dla nauczycieli adaptujacych ory-

ginalne teksty fachowe dla potrzeb dydaktycz-
nych oraz przy nauczaniu sprawnosci pisania
w jezyku specjalistycznym. Oprécz prezentacji
strategii rozumienia tekstéw fachowych, ktére
zwlaszcza w postaci réznych systeméw graficz-
nej wizualizacji tresci, sa bardzo chetnie stoso-
wane na zajeciach, warto wiec tez zwréci¢ uwa-
ge na rozréznienie miedzy ,,rozumieniem”
i ,,zrozumiatoscia” tekstu fachowego.

Bibliografia:

Baumann, Klaus-Dieter (1996), ,,Die Verstandlichkeit von
Texten — eine Herausforderung fir den fachbezoge-
nen Fremdsprachenunterricht” w: Borner, Wolf-
gang./Vogel, Klaus., (Hrsg.), Texte in Fremdsprachene-
rwerb. Verstehen und Produzieren, Tibingen: Max
Niemeyer Verlag, s. 153-187.

Biere, Bernd (1991), Textverstehen und Textverstandlich-
keit, Heidelber: Julius Groos Verlag.

Christmann, Ursula (1989), Modelle der Textverarbeitung:
Textbeschreibung als Textverstehen, Aschendorf/Miins-
ter: Aschendorfische Verlagsbuchhandlung.

Christmann, Ursula/Groeben, Norbert (1999), ,,Psycho-
logie des Lesens”, w: Franzmann, Bodo/Hasemann,
Klaus/Loffler, Dietrich/Schén, Erich, (Hrsg.), Hand-
buch Lesen, Miinchen: Saur, s. 145-223.

Dansereau, Donald (1979), ,,Development and evalua-
tion of a learning strategy training program’” w: Jour-
nal of Educational Psychology, 71, 1/1979, s. 64-73.

Groeben, Norbert (1978), Die Verstandlichkeit von Unter-
richtstexten, Dimensionen und Kriterien rezeptiver Lern-
stadien, Aschendorf/Miinster: Aschendorfische Verla-
gsbuchhandlung.

Groeben, Norbert (1982), Leserpsychologie: Textverstand-
nis — Textverstandlichkeit, Aschendor/Minster: Aschen-
dorfische Verlagsbuchhandlung.

Groeben, Norbert/Christmann, Ursula (1989), ,,Textop-
timierung unter Verstandlich — keitsperspektive”, w:
Antos, Gerd./Krings, Hans, P. (Hrsg.), Textproduktion.
Ein interdisziplindrer Forschungstiiberblick, Tibingen:
Max Niemeyer Verlag, s. 165-196.

Groeben, Norbert/Christmann, Ursula (1996), , Textver-
stehen und Textverstandlichkeit aus sprach-/denkp-
sychologischer Sicht,” w: Borner, Wolfgang./Vogel,
Klaus., (Hrsg.), Texte im Fremdsprachenerwerb. Ver-
stehen und Produzieren, Tibingen: Max Niemeyer
Verlag, s. 67-90.

Gopferich, Susanne (1998), ,.Méoglichkeiten der Optimie-
rung von Fachtexten” w: Kalverkamper, Hartwig/
Hoffman, Lothar/Wiegand, Herbert, Ernst (Hrsg.), Fach-
sprachen. Handbuch zur Sprache und Kommunikation,
Berlin: de Gruyter Verlag, s. 888-899.

Habel, Christopher (1982), ,,Probleme und Konzepte der
maschinellen Sprachverarbeitung aus Sicht der kinst-
lichen Intelligenz und Cognitive Science”, w: Batori,
Istvan/Lutz, Hans, D./Krause, Jirgen, (Hrsg.), Linguis-

9 Langer, Inghard/Schulz von Thun, Friedermann/Tausch, Reinhard, (2002), Sich verstandlich ausdriicken, Miinchen-Basel:

Ernst Reinhard Verlag, s. 34.

35



tische Datenverarbeitung — Versuch einer Standortbes-
timmung im Umfeld von Informationslinguistik und
kiinstlicher Intelligenz, Tibingen: Max Niemeyer Ver-
lag.

Hellwig, Peter (1984), ,,Grundzige einer Theorie des
Textzusammenhangs'™ w: Rothkegel, Annely./Sandig,
Barabara, (Hrsg.). Text, Textsorten, Semantik, Linguis-
tische Modelle und maschinelle Verfahren, Papiere zur
Textlinguistik 52, Hamburg, s. 51-79.

Jahr, Silke (1993), Versténdlichkeit von Texten in der Ver-
standigung zwischen Experten und Laien, Info DaF, 6,
s. 651-658.

Jahr, Silke (1996), Das Verstehen von Fachsprachen: Rezep-
tion, Kognition, Applikation, Tubingen: Gunter Narr
Verlag.

Langer, Inghard/Schulz von Thun, Friedermann/Tausch,
Reinhard (2002), Sich verstandlich ausdriicken, Miin-
chen-Basel: Ernst Reinhard Verlag.

Metzig, Werner/Schuster, Martin (2000), Lernen zu ler-

>

Cemiraly Oirodel
Doskonalenia Naucrycieli

nen. Lernstrategien wirkungsvoll einsetzen, Berlin/Heidel-
berg/New York: Springer Verlag.

NauBbauer, Markus, (1991), Was Texte sind und wie sie sein
sollen. Ansétze zu einer sprachwissenschaftlichen Begriin-
dung eines Kriterienrasters zur Beurteilung von schrift-
lichen Schiilertexten, Tubingen: Max Niemeyer Verlag.

Robinson, Francis Pleasant (1970), Effective Study (4"
ed.), New York: Harper & Row.

Strohner, Hans (1990), Textverstehen, Opladen: West-
deutscher Verlag.

Tergan, Sigmar, Olaf,(1984), Diagnose von Wissensstruk-
turen, Forschungsbericht 30, Tibingen: Deutsches In-
stitut fir Fernstudien an der Universitat Tiibingen.

Tergan, Sigmar, Olaf, (1986), Modelle der Wissensrep-
rasentation als Grundlage qualitativer Wissensdiagnos-
tik, Opladen: Westdeutscher Verlag.

Weder, von Lutz (1994), Wissenschaftliche Texte kreativ
Lesen, Berlin/Milow: Schibri-Verlag.

(styczen 2004)

WYDAWNICTWA CODN

» Grupa w procesie WDN

Tomasz Garstka

GRUPA

Autor
wewnatrzszkolnego doskonalenia

przedstawia zagadnienia
z perspektywy zespofowej, ponie-
waz praca w grupie jest gtéwna
forma organizacji WDN. W pierw-
szej czesci opisane s3 zjawiska
i procesy grupowe, ktérych znajo-
mo$¢ pomoze liderowi WDN
w organizacji pracy zespotéw oraz
w przewidywaniu i pokonywaniu
trudnosci w pracy grupy. Druga
cze$¢ zawiera opis podstawowych
typow grup i zespotéw WDN.

WYDAWNICTWA CODN

W PROCESIE WDN
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Anna Jurek"
Opole

Jezyki obce w nauczaniu uczniéw z dysleksja rozwojowa.

Czesé 1NIP

Rozporzadzenie MEN z 21 marca 2001 r.
(Dziennik Ustaw nr 29, poz. 323) ze zmiang z 24
kwietnia 2002 r. (Dziennik Ustaw nr 46, poz.
433) oraz ze zmiang z 7 stycznia 2003 r. (Dzien-
nik Ustaw nr 26, poz. 225) w sprawie warunkéw
i sposobu oceniania, klasyfikowania i promowa-
nia uczniéw i stuchaczy oraz przeprowadzania
egzamindéw i sprawdzianéw w szkofach publicz-
nych zobowiazuje nauczycieli do dostosowania
wymagan edukacyjnych do indywidualnych po-
trzeb ucznia, u ktérego stwierdzono trudnosci
w uczeniu sie, w tym specyficzne trudnosci, unie-
mozliwiajace sprostanie tym wymaganiom.

Respektowanie przepiséw
MENIS dotyczacych uczniéw
z dysleksja przez nauczycieli

Na zadane mfodziezy dyslektycznej py-
tanie, czy nauczyciele jezykdéw obcych uwzgled-
niaja ich trudnosci, uczniowie udzielili nastepu-
jacych odpowiedzi:

Odpowiedz Liczba uczniow % uczniow
Tak 109 61,9
Nie 27 15,3
Nie wiem 13 7.4
Nie trzeba 12 6,8
Brak odpowiedzi 15 8,5

Kazdy jezyk obcy byt rozpatrywany od-
dzielnie, dlatego tez odpowiedzi jest facznie
176. Zdecydowana wiekszos¢ uczniéw odpo-
wiedziata twierdzaco na pytanie. 12 uczniéw
z dysleksja nie chce, aby traktowac ich w jakis
szczegblny sposob, gdyz nauka jezyka obcego
nie sprawia im trudnosci.

Nastepne pytanie dotyczyto sposobow
dostosowania wymagan nauczycieli jezykow
obcych do ich indywidualnych potrzeb. War-
to przyjrzec sie wypowiedziom uczniéw (zo-
staty one przytoczone w oryginale, popra-
wiono jedynie btedy ortograficzne), dotycza-
cym odpowiedzi na pytanie, w jaki sposéb
nauczyciele jezykdéw obcych uwzgledniaja ich
trudnosci.

» Z angielskiego moge pisa¢ sprawdziany
z mniejszych partii materiatu, podzielone na
dwie czesci, w dwoch terminach.

» Aktualna forma oceniania odpowiada mi
w zupetnosci. Nauczyciel nie uwzglednia bfe-
doéw ortograficznych i pominietych liter, sku-
piajac sie tylko na stylu, tresci i formie.

» Mam wiecej czasu niz inni na sprawdzianach
pisemnych — jeszcze nie starcza.

» Moge pisa¢ wyrazy fonetycznie, tak jak sty-
sze.

» Przestawiam litery w wyrazach. Nauczycielka
nie obniza mi oceny za te btedy.

" Autorka jest starszym wykfadowca w Instytucie Studiéw Edukacyjnych Uniwersytetu Opolskiego.

2 W czedci | i Il omowitam wyniki badan ilosciowych i jakosciowych, dotyczacych trudnosci w nauce jezykéw obcych
u uczniéw z dysleksja rozwojowa (patrz: Jezyki Obce w Szkole nr 1, 2/2004). W Il czesci zaprezentuje propozycje
dostosowania wymagan edukacyjnych w zakresie nauczania jezykéw obcych do indywidualnych potrzeb ucznia ze

specyficznymi trudnosciami w czytaniu i pisaniu.



» Nie musze czyta¢ na gfos nowych tekstéw
przy catej klasie.

» Uwazam, Ze nauczyciele w wystarczajacy
sposéb dostosowali swoje wymagania do
moich trudnosci. Pytaja mnie z fatwiejszego
materiafu.

» Nauczycielka pomaga mi w odczytaniu trud-
niejszych wyrazéw.

» Otrzymuje dodatkowe ¢wiczenia, specjalnie
wybrane dla mnie przez nauczycielke, co po-
maga mi w nauce gramatyki.

» Nauczycielka dodatkowo zadaje mi pisanie
dialogbw, a potem je ze mng omawia. Utat-
wia mi to opanowanie jezyka.

» Nauczycielka stawia mi mniejsze wymagania,
jesli chodzi o ortografie, a w zamian otrzy-
muje do wykonania w domu dodatkowe ¢wi-
czenia.

» Zawsze moge liczy¢ na konsultacje, na kté-
rych nauczycielka prowadzi ze mna rozmow-
ki w jezyku niemieckim.

» Otrzymuje od nauczycielki dodatkowe mate-
riaty do nauki jezyka, z ktérych chetnie ko-
rzystam.

» Jak mam problem, to pytam sie pani i zawsze
otrzymuje jasna odpowiedz.

» Ortografia nie jest zbyt surowo oceniana,
niektére btedy w ogéle nie sa brane pod
uwage.

» Zero ustepstw, zero pomocy. Wytrzymatem
juz trzy i pot roku z francuskim. Zostato mi
jeszcze trzy miesiace.

» Na sprawdzianach nauczyciel ustalit swoja
punktacje, ktora nie zawsze jest sprawied-
liwa.

» Nauczycielka ciagle powtarza, ze to juz byto
pare lekcji weczesniej i nic nie pomoze, nie
poprawi, tylko wpisuje ocene niedostateczna.

» Jezeli robie btedy w jezyku polskim, to w an-
gielskim tez, wiec nauczyciel nie powinien
bra¢ pod uwage btedéw ortograficznych lub
literowych. Mam niewyrazng mowe i mam
trudnosci z wymowa angielskich stéw, ale nie
mam w zwiazku z tym zadnej taryfy ulgowej,
niestety.

Z wypowiedzi uczniéw wynika, ze nau-
czyciele w bardzo rézny sposéb dostosowuja
(lub nie) swoje wymagania do ich ograniczeh
percepcyjnych. Niektore z tych rozwigzan za-
sfuguja na szczegblng uwage. Naleza do nich
te, gdzie oprécz ztagodzenia wymagan w przy-
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padku, gdy uczen mimo staran nie radzi sobie
z opanowaniem danej sprawnosci badz umieje-
tnosci, nauczyciel poleca mu wykonanie dodat-
kowych ¢wiczen, ktére sa dla niego najbardziej
wskazane i moga pomo6c mu w przezwyciezeniu
trudnosci. Nauczyciel powinien mobilizowac
ucznia do wysitku, pomaga¢, ale go nie wyre-
cza¢. Zaswiadczenie o dysleksji powinno by¢
traktowane jak skierowanie do dodatkowej pra-
¢y, a nie zwolnienie od wymagan.

W jaki sposob — zdaniem
uczniéw — nauczyciele powinni
dostosowa¢ swoje wymagania
do rodzaju ich trudnosci?

Z wypowiedzi uczniow wynika, ze nie-
mal kazdy z nich ma inne problemy. Warto sie
z nimi zapoznad, zeby zobaczy¢, jakie sg oczeki-
wania mtodziezy wobec nauczycieli (wypowie-
dzi zostaty przytoczone w oryginale, poprawio-
no jedynie btedy ortograficzne):

» Powinni przeprowadzi¢ indywidualng rozmo-
we z uczniem, aby zorientowac sie, co spra-
wia mu najwieksza trudnos¢.

» Powinni dokfadnie tfumaczy¢ kazde zagad-
nienie i poswiecac tyle czasu na dany temat,
az uczniowie go zrozumiejg, a nie lecie¢
z materiatem, zeby zrealizowac program.

» Nie chciatbym uktada¢ zdan z jezyka niemiec-
kiego na gfos przy catej klasie.

» Uczytem sie od dziecka jezyka angielskiego
na amerykanskich kreskéwkach, a nauczyciel-
ka wymaga ode mnie akcentu typowo an-
gielskiego i mamy problem.

» Nauczycielka powinna uwzglednia¢ moje
problemy z gramatyka, a przy ocenianiu bie-
rze pod uwage jedynie ortografie.

» Chciatbym pisa¢ sprawdziany na tablicy przy
nauczycielu.

» Chciatabym mie¢ wiecej czasu na sprawdzia-
nach. Chociaz zdecydowanie wolatabym od-
powiadac niz pisac.

» Chciatbym mie¢ mozliwos¢ korzystania na
sprawdzianach ze stownikow.

» Nauczyciele powinni poswieca¢ mi troche
wiecej uwagi. Jesli zrobie btedy, to chciafa-
bym wiedzie¢, na czym one polegaty, aby ich
wiecej nie powtorzy¢. Sama nie zawsze jes-
tem w stanie do tego dojs¢.



» Nauczyciele powinni méwi¢ nam, jakie btedy
robimy. Poza tym kaza nam sie uczy¢ stowek
czy gramatyki, ale nie moéwia, jak mamy to
robic.

» Chciatbym mie¢ wiecej czasu na przeczyta-
nie tekstow i zrozumienie ich tresci. Potrze-
buje réwniez wiecej czasu na napisanie wy-
powiedzi.

» Chciatabym, abysmy mieli wiecej lekcji po-
wtorzeniowych, aby utrwali¢ materiat.

» Chciatbym uczy¢ sie jezykow z udziatem form
multimedialnych, bardzo mi to utatwia nau-
ke.

» Na sprawdzianach chciatbym pisa¢ inny tekst
niz pozostata czes¢ grupy, gdyz ten, ktory
pisze, jest za dtugi i zawiera tyle zdan, Zze
nie moge zdazy¢, chociaz jestem przygoto-
wany.

» Nauczycielka powinna zwolni¢ tempo przy
wprowadzaniu nowego materiafu z gramaty-
ki. Jak realizujemy materiat wolniej, to wtedy
wszystko rozumiem.

» Wolatbym pisa¢ sprawdziany czeéciej, ale
z mniejszych partii materiatu, bo nie jestem
w stanie dobrze przygotowac sie z obszer-
nego materiatu.

» Nauczycielka daje mi na sprawdzianach wie-
cej czasu, a dodatkowy czas jest mi niepo-
trzebny. Nie chciatbym czyta¢ na gtos no-
wych tekstow przy cafej klasie.

» Nauczyciel powinien stosowaé taki sposéb
oceniania, ktory da mi szanse na otrzymywa-
nie sprawiedliwych ocen.

» Chciatbym, zeby nauczycielka mi pomagata,
a zawsze, kiedy zwréce sie o pomoc, stysze,
ze trzeba sie byto nauczy¢. Mam zty kontakt
z nauczycielka.

» Chciatbym uczy¢ sie mniej stowek na raz.

» Chciatbym, aby nauczycielka dobrze i rzeczo-
wo ttumaczyta gramatyke i zebysmy robili po
kilka przyktadéw, a nie tylko jeden, do dane-
go zagadnienia gramatycznego. Nauczycielka
bardzo duzo wymaga z gramatyki, a sama
prawie nic nie nauczyta. Na lekcjach zaled-
wie co$ powie o gramatyce i rébcie sobie
sami. | jak ja mam nauczy¢ sie gramatyki na
mature?

» Powinienem miec¢ obnizone wymagania, jesli
chodzi o wypowiedZ ustna: albo fatwiejsze
pytania, albo wiecej czasu, bo nie potrafie
szybko utozy¢ zdan w jezyku obcym.
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» Nauczyciel powinien przygotowac dla mnie
jakies ¢wiczenia, ktére pomogtyby mi z moi-
mi trudnosciami.

» Klasa powinna by¢ podzielona na grupe bar-
dziej i mniej zaawansowana. W grupie mniej
zaawansowanej moglibysmy wszystko robi¢
wolniej. To byftoby dla mnie bardzo dobre
rozwiazanie.

» Jestem stuchowcem, lepiej rozumiem i zapa-
mietuje zdania ustyszane niz przeczytane.
Gdyby na lekcjach byto wiecej rozmoéwek
(np. w sklepie, w taksowce), z pewnoscia
miatbym wieksze osiagniecia. Na lekcjach za
duzo piszemy i czytamy.

» Gdyby nauczyciel kfadt wiekszy nacisk na
wypowiedzi sfowne i na rozumienie méwio-
nych tekstéw, a nie na wypowiedzi pisemne,
miatbym lepsze oceny.

» Nauczyciel powinien wiedzie¢, ze btad w pi-
sowni nie zawsze jest btedem popetnionym
z niewiedzy. Zdarza mi sie faczy¢ wyrazy,
a nie zawsze mam czas, zeby poprawi¢ swoja
prace przed oddaniem do sprawdzenia.

Wypowiedzi uczniéw swiadcza, ze ich
oczekiwania wobec nauczycieli zaleza od za-
kresu i rodzaju trudnosci. Wielu z nich przed-
stawia rozwigzania, ktérych realizacja nie po-
winna sprawia¢ probleméw i nalezatoby je roz-
wazyc.

Na szczegblng uwage zastuguje pierwsza
wypowiedz, w ktérej uczennica proponuje, aby
nauczyciel przeprowadzit indywidualng rozmo-
we z uczniem, zeby zorientowac sie, co sprawia
mu najwieksza trudnos¢. Wypowied? ta postu-
zyfa mi do opracowania dla nauczycieli kon-
kretnej propozycji w postaci Kwestionariusza
trudnosci ucznia w nauce jezykéw obcych. Pyta-
nia kwestionariusza moga by¢ zadawane zaréw-
no w formie ustnej, jak i pisemnej. Przeanalizo-
wanie udzielonych przez ucznia odpowiedzi po-
moze nauczycielowi w rozpoznaniu stopnia, za-
kresu i rodzaju trudnosci w opanowaniu jezy-
kéw obcych. Z moich doswiadczen wynika, ze
uczniowie gimnazjum i szkoty ponadgimnazjal-
nej s3 w stanie samodzielnie oceni¢ swoje moc-
ne i sfabe strony w przyswajaniu jezykéw ob-
cych. Kwestionariusz jest czytelny, tatwy do
wypefnienia i uniwersalny, poniewaz przy jego
pomocy mozna w bardzo krétkim czasie zebra¢
wiele informacji w odniesieniu do réznych jezy-
kow obcych.



KWESTIONARIUSZ TRUDNOSCI UCZNIA W NAUCE JEZYKOW OBCYCH

Imie i nazwisko

KIASa ©.viovieeiiieiieceeeee [
Stopien trud- )

- C2y nauka jezyka obcego sprawia Ci P nosci tBirgso Trudny| Sredni | tatwy B{:;tr\clivzo

trudnosci?  TAK NIE NIEWIELKIE  fisPekty y y

. Czy korzystasz z dodatkowej pomo-
cy w nauce jezyka obcego? TAK NIE
W jakiej formie? (podkres! wiasciwa
odpowiedZ/odpowiedzi)
szkota jezykéw obcych, obozy jezy-
kowe, wyjazdy za granice, korepe-
tycje, dodatkowe lekcje w szkole,
pomoc rodzicow, rodzenstwa, ko-
legéw, inne formy (jakie?)

. lle czasu poswiecasz na nauke jezy-
ka obcego w ciagu tygodnia? .......

. Czy potrzebujesz wiecej czasu niz
pozostali uczniowie w klasie
A na sformufowanie swoich wypo-
wiedzi pisemnych na sprawdzia-
nach i klaséwkach? TAK NIE
A na przeczytanie zadan, polecen,
tekstow itp. i zrozumienie ich tre-
sci? TAK NIE
A na dokonanie zapisu ze wzgledu
na wolne tempo pisania? TAK
NIE
A na zastanowienie sie nad udzie-
leniem odpowiedzi w formie sto-
wnej na zadane pytania? TAK
NIE
A na odszukanie znaczenia badz pi-
sowni wyrazéw w stowniku obcoje-
zycznym? TAK NIE

. W jakim stopniu sa dla Ciebie trud-

ne nastepujace sprawnosci i umiejetnosci
w nauce jezyka obcego? (postaw w odpowie-

dniej rubryce tabelki znak \ )

. Czy nauka jezyka obcego sprawia Ci inne
trudnosci, ktore nie zostaty tutaj wymienio-

ne? Jakie?

Zapamietanie ksztattu
liter alfabetu

Zapamietanie kolejnosci
liter alfabetu

Literowanie

Wymowa

Akcent

Intonacja

Méwienie

Rozumienie mowy

Ortografia

Interpunkcja

Sformutowanie
wypowiedzi pisemnej

Gramatyka

Zapamietywanie stéwek
i zwrotow

Czytanie pojedynczych
wyrazow

Czytanie ciche tekstu

Czytanie tekstu na gtos

Rozumienie czytanego
tekstu

Uczenie sie wierszy
na pamiec

7. W jaki sposéb — Twoim zdaniem — nauczy-
ciel jezyka obcego powinien dostosowac swo-
je wymagania do rodzaju Twoich trudnosci?

oprac. Anna Jurek ISE UO
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Imie i nazwisko ucznia
Klasa

ARKUSZ DIAGNOSTYCZNY TRUDNOSCI UCZNIA W NAUCE JEZYKOW OBCYCH

. Czy uczeh/uczennica ma trudnosci 10. W jakim stopniu sa dla niego/niej trudne nastepujace
sprawnosci i umiejetnosci w nauce jezyka obcego?
(postaw w odpowiedniej rubryce tabelki znak

w nauce jezyka obcego? TAK NIE
NIEWIELKIE

. Czy  wykazuje  zaangazowanie
w przezwyciezanie trudnosci? TAK
NIE NIEWIELKIE

. Czy ma problemy z koncentracja
uwagi na lekcjach? TAK NIE NIE-
WIELKIE

. Czy dziecku sprawia trudnos¢ prze-
pisywanie ze wzoru (tablicy, ksiaz-
ki)? TAK NIE

. Czy chetnie uczy sie jezyka obcego?
TAK NIE

. Czy systematycznie odrabia zada-
nia domowe i przygotowuje sie do
lekgji? TAK NIE

. Czy korzysta z dodatkowej pomocy
w nauce jezyka obcego? TAK NIE
W jakiej formie? (podkres! wiasciwa
odpowiedZ/odpowiedzi)

szkofa jezykéw obcych, obozy jezy-
kowe, wyjazdy za granice, korepe-
tycje, dodatkowe lekcje w szkole,
pomoc rodzicow, rodzenstwa, ko-
legdw, inne formy (jakie?) ............
. lle czasu poswieca na nauke jezyka
obcego w ciggu tygodnia? ............

. Czy potrzebuje wiecej czasu niz po-

zostali uczniowie w klasie

A na sformufowanie swoich wypo-
wiedzi pisemnych na sprawdzia-
nach i klaséwkach? TAK NIE

A na przeczytanie zadan, polecen,
tekstow itp. i zrozumienie ich
tresci? TAK NIE

A na dokonanie zapisu ze wzgledu
nawolnetempo pisania? TAK NIE

A na zastanowienie sie nad udzieleniem
odpowiedzi w formie stownej na zadane

pytania? TAK NIE

A na odszukanie znaczenia badZ pisowni
wyrazéw w stowniku obcojezycznym?

TAK NIE

Stopien trud-

Aspekty nosci

Bardzo
trudny

Trudny

Sredni | tatwy

Bardzo
fatwy

Zapamietanie ksztattu
liter alfabetu

Zapamietanie kolejnosci
liter alfabetu

Literowanie

Wymowa

Akcent

Intonacja

Mowienie

Rozumienie mowy

Ortografia

Interpunkcja

Sformutowanie
wypowiedzi pisemnej

Gramatyka

Zapamietywanie stéwek
i zwrotow

Czytanie pojedynczych
wyrazow

Czytanie ciche tekstu

Czytanie tekstu na gtos

Rozumienie czytanego
tekstu

Uczenie sie wierszy
na pamiec

11. Czy nauka jezyka obcego sprawia dziecku
inne trudnosci, ktére nie zostaty tutaj wy-
mienione? Jakie?

opr. Anna Jurek ISE UO
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Dla nauczycieli jezykéw obcych, ktdrzy
pracuja z dziecmi w szkole podstawowej moze
sie okaza¢ przydatny Arkusz diagnostyczny trud-
nosci ucznia w nauce jezykéw obcych. W tym
przypadku zadaniem nauczyciela bedzie zebra-
nie informacji na temat probleméw ucznia przez
obserwacje, analize jego prac pisemnych oraz
przeprowadzenie z nim wywiadu.

Narzedzia te wraz z zaleceniami wynika-
jacymi z badan psychologiczno-pedagogicznych
moga pomoc nauczycielowi w podjeciu odpo-
wiedniej decyzji dotyczacej dostosowania wy-
magan edukacyjnych.

Ze sposobem dostosowania wymagan
edukacyjnych do indywidualnych potrzeb
ucznia Scisle faczy sie problem oceniania u nie-
go poszczegblnych sprawnosci i umiejetnosci.

Aby nauczy¢ sie jezyka obcego, nalezy
opanowac jego podsystemy zwiagzane z wars-
twa foniczng (wymowa, akcent, intonacja) i gra-
ficzna (ortografia i interpunkcja), jego leksyke
(stownictwo) i sktadnie (struktury gramatycz-
ne). Opanowanie tych podsysteméw pozwala
na uzyskanie sprawnosci receptywnych, produk-
tywnych, interakcyjnych i mediacyjnych.

H. Komorowska, autorka Metodyki nau-
czania jezykéw obcych (2002), proponuje w na-
stepujacy sposob oceniac jakos¢ pracy nad jezy-
kiem i jej efekty: ,,Rozréznianie i wymawianie
dzwiekéw, rozumienie tekstu moéwionego, mo-
wienie — mozna ocenia¢ w trakcie kontroli ustnej.
Czytanie ze zrozumieniem, pisanie, rozumienie
leksyki i rozréznianie struktur gramatycznych
mozna sprawdzi¢ i ocenia¢ w trakcie kontroli
pisemnej. Czynna znajomos¢ leksyki i czynna zna-
jomosc struktur gramatycznych mozna sprawdzi¢
zaréwno ustnie, jak i pisemnie”.

Problem oceny i samooceny w naucza-
niu jezykdw obcych dokfadnie analizuje Mat-
gorzata Szpotowicz w rozdziale pracy zbiorowe;j
Nauczanie jezykéw obcych w zreformowanej
szkole (2000). Na szczegdlng uwage zastuguje
system oceniania, ktéry ma za zadanie wspo-
magac rozwdj ucznia, a nie tylko petni¢ funkcje
klasyfikujaca. Zaproponowany system ocenia-
nia wiedzy i umiejetnosci uczniéw jest dwojaki:
formalny i nieformalny. Ocena formalna po-
winna by¢ dokonana na podstawie testu pisem-
nego oraz kartkéwek z wybranego stownictwa,
problemu gramatycznego, rozumienia ze stu-
chu lub czytania ze zrozumieniem. Oceny czast-
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kowe za tego typu prace moga stanowi¢ jedna
ocene formalng w zakresie, np. znajomosci lek-
syki czy struktur gramatycznych. Na ocene niefor-
malng powinny ztozyc¢ sie nastepujace elemen-
ty: systematyczno$¢ w odrabianiu pracy domo-
wej, motywacja ucznia, aktywnos¢ na lekcjach
oraz stosunek do przedmiotu. Ocena koncowa
— zdaniem autorki — powinna bra¢ pod uwage
oba rodzaje ocen, ale ocena formalna ma zna-
czenie podstawowe, a ocena nieformalna moze
jedynie ja zawyza¢ lub zaniza¢. Ocena semest-
ralna lub roczna to stopien opanowania grama-
tyki, stownictwa, czytania ze zrozumieniem,
stuchania ze zrozumieniem i méwienia.

Jak w takim razie ocenia¢ ucznidéw z dys-
leksja? W sytuadji, gdy ich prace pisemne zakon-
za sie niepowodzeniem, warto sprawdzi¢ wia-
domosci w formie ustnej; pozwoli to nauczycie-
lowi na zweryfikowanie faktycznej wiedzy ucz-
niéw. Proponowatabym réwniez ztagodzi¢ kryte-
ria oceniania w zakresie tych sprawnosci badz
umiejetnosci, ktore sprawiaja im szczegdlne pro-
blemy, nalezy jednak wymaga¢ od nich, aby wy-
konywali dodatkowe ¢wiczenia, wybrane specjal-
nie dla nich po to, aby pomdc im w przezwy-
ciezeniu trudnosci. Warto wspdlnie wypracowac
zasady, ktére beda obowiazywaty obie strony.

Czasem jednak mozemy spotkac sie z ta-
ka sytuacja, w ktorej uczen mimo dodatkowej
pomocy i bardzo duzego naktadu wtasnej pracy
nie bedzie osiagat sukceséw w nauce jezykdéw
obcych. Moze tak sie sta¢ w przypadku zaburzen
o gtebokim stopniu nasilenia. Zakres trudnosci
moze by¢ tak powazny, ze nauczyciel nie bedzie
miat Zadnych podstaw do pozytywnej oceny
chociazby jednej z wymaganych sprawnosci je-
zykowych. Sytuacja taka jest dla ucznia z dyslek-
sja przyczyna niskiej samooceny i frustracji (por.
Wszeborowska-Lipinska 1995; Gindrich 2002).
Na przygotowanie sie do lekgji jezykdw obcych
musi on poswieca¢ bardzo duzo czasu, wobec
czego zaczyna mu go brakowac na nauke innych
przedmiotow, wiec zaniedbuije je, a to uniemoz-
liwia mu realizacje planéw dotyczacych dalszego
ksztafcenia. Wtedy najlepszym rozwiazaniem jest
zwolnienie takiego ucznia z nauki jednego jezy-
ka obcego (podstawa prawna: Rozporzadzenie
MENIS z 24 kwietnia 2002 r.).

Nie oznacza to jednak, ze uczniowie,
ktorzy z takiej mozliwosci korzystaja, musza by¢
pozbawieni lekcji. Zespdt Szkdt Technicznych




i Ogodlnoksztatcacych im. K. Gzowskiego w Opo-
lu wypracowat bardzo dobre rozwigzanie, za-
pewniajac im nastepujace mozliwosci: ucznio-
wie moga nadal uczeszcza¢ na lekcje jezyka
obcego, z ktérego sa zwolnieni (wykonuja wte-
dy wszystkie polecenia nauczyciela, ale nie sa
oceniani), moga tez korzysta¢ w podwdéjnym
wymiarze z lekcji jezyka, ktérego ucza sie obo-
wiazkowo.

Warto przy tej okazji wspomniec jeszcze
o innych rozwiazaniach przyjetych we wspo-
mnianej szkole, godnych szerokiego rozpropa-
gowania i nasladowania, poniewaz sprawdzity
sie one w praktyce.

Kazdy nauczyciel jezykéw obcych jedng
godzine tygodniowo poswieca na konsultacje,
z ktérych moga korzysta¢ wszyscy chetni
uczniowie. Harmonogram tych konsultacji jest
staty i uczen moze zgtosi¢ sie do dowolnego
nauczyciela, niekoniecznie do tego, ktory go
uczy. Wiele oséb z dysleksja systematycznie
korzysta z tej mozliwosci.

Z propozycja taka wystapit dyrektor szko-
ty, ktéry opracowat réwniez sprawny system
nadzoru i kontroli przestrzegania przepiséw ME-
NiS, dotyczacych ucznidow ze specjalnymi po-
trzebami edukacyjnymi. Nauczyciele otrzymuja,
wraz z kserokopia opinii z poradni psychologicz-
no-pedagogicznej, do wypefnienia zobowiaza-
nie, w ktérym przedstawiajg sposéb dostosowa-
nia wymagan edukacyjnych do indywidualnych
potrzeb ucznia z dysleksja rozwojowa. System
ten nie tylko zobowiazuje nauczycieli do respek-
towania przepisow MEN;S, ale przede wszystkim
skfania ich do przemyslenia i dokonania wyboru
najbardziej optymalnych rozwigzan w stosunku
do mozliwosci danego ucznia.

Zamieszczam wzor tego druku (za zgoda
dyrektora ZSTiO — A. Feusette'a):

Na podstawie Rozporzadzenia Mini-
stra Edukacji Narodowej z dnia 21 marca
2001 r. (Dz.U. nr 29, poz. 323, §6.1) ze
zmianami z dn. 24 kwietnia 2002 r. (Dz. U.
nr 46, poz. 433) i 7 stycznia 2003 r. (Dz. U.
nr 26, poz. 225) w sprawie warunkéw i spo-
sobu oceniania, klasyfikowania i promowania

uczniéw i stuchaczy oraz przeprowadzania
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egzaminéw i sprawdzianéw w szkotach pub-
licznych oraz pisemnej opinii poradni psy-
chologiczno-pedagogicznej zobowiazuje Pana
(Panig) do dostosowania wymagan edukacyj-
nych dla ucznia klasy

Z Przedmiotl ..oooveeveerienieieeeeeeee
NA OKIES dO ..ooeeiiiieee e

W zataczeniu przedkfadam opinie po-
radni psychologiczno-pedagogiczne;.

Dostosowanie wymagan edukacyjnych,
o ktérych mowa jest w tym zobowiazaniu,
winien Pan(i) sprecyzowac na pismie i powia-
domi¢ o tym fakcie zainteresowanego ucznia.
Oswiadczenie precyzujace dostosowanie wy-
magan edukacyjnych prosze ztozy¢ w sekreta-
riacie szkoty.

Przyjatem (przyjetam) do wiadomosci i wy-
konania:

(podpis nauczyciela)

OSWIADCZENIE

Oswiadczam, ze uczniowi klasy ...................
dostosuje wymagania edukacyjne z przed-
MMHOTU .t
Dostosowanie wymagan edukacyjnych doty-
CZY: et

(podpis ucznia) (podpis nauczyciela)

Oto kilka przyktadéw oswiadczen nau-

czycieli jezykéw obcych uczacych w ZSTiO:
» Przykfad 1. Uwzglednie trudnosci  ucznia

zwiazane z czytaniem nowych tekstow pod
warunkiem regularnego gfosnego czytania
przez niego w domu. Wybrane i opracowane
przez siebie teksty uczen bedzie moégh za-
prezentowad nauczycielowi w czasie konsul-
tacji. Btedy ortograficzne nie beda dyskwali-
fikowaty cafosci pracy, a na sprawdzianach
uczen bedzie miat do dyspozycji stownik.
W razie potrzeby zostanie wydfuzony czas na
wypowiedz ustng i pisemna. Uczen zobowig-
zany jest do systematycznego uczestniczenia



w  zajeciach  korekcyjno-kompensacyjnych
usprawniajacych jego dysfunkcje.

Przyktad 2. Wypowiedzi pisemne beda oce-
niane na podstawie zawartosci merytorycz-
nej. Sprawdzanie znajomosci stownictwa be-
dzie przeprowadzane ustnie. Uczen zobowia-
zany jest do wykonywania dodatkowych ¢wi-
czen pisemnych oraz do uczeszczania na zaje-
cia korekcyjno-kompensacyjne i okazywania
zeszytow Cwiczen z ww. zajed.

Przyktad 3. Obnize wymagania dotyczace
ortografii we wszelkich pracach pisemnych,
jesli uczen wykaze sie wymagang wiedza me-
rytoryczng, znajomoscia zasad gramatyki je-
zyka angielskiego oraz znajomoscia stownic-
twa. Ponadto ze wzgledu na dysgrafie uczen
bedzie mogt podczas sprawdzianéw pisem-
nych skorzysta¢ z dodatkowego czasu na
swobodne dokonczenie swojej pracy.
Przykfad 4. Stwierdzam, iz strona graficzna
oraz poprawnos¢ ortograficzna nie beda
wplywaty na ocene ogoélng pracy. Uczen jed-
nak jest zobowigzany do wykonywania dodat-
kowych ¢wiczen w domu. W razie potrzeby
zwiekszony zostanie czas na wykonanie za-
dan pisemnych. Uwzglednie réwniez kfopoty
ucznia przy formufowaniu wypowiedzi ust-
nych na forum klasy. Uczed bedzie mogt
korzysta¢ z pomocy i wskazéwek nauczyciela.
Przykfad 5. Oswiadczam, iz btedy ortograficzne
nie beda bezposrednio rzutowaty na cafos¢ prac
pisemnych. Jednoczesnie zobowigzuje ucznia do
wykonywania dodatkowych ¢wiczer uspraw-
niajacych ortografie. Uwzglednie réwniez prob-
lemy zwiazane z prawidtowa artykulacjg i za-
pamietywaniem stownictwa, na opanowanie
ktérego uczen uzyska odpowiednig ilos¢ czasu.
Przyktad 6. Uczennica bedzie miata wiecej
czasu na czytanie i analizowanie tekstow. Na
lekcjach bedzie czyta¢ na gtos jedynie teksty
wczedniej opracowane w domu. Nie bedzie
rygorystycznie oceniana ptynnos¢ czytania.
Zobowiazuje uczennice do statego uczestnic-
twa w zajeciach korekcyjno-kompensacyjnych.
Przykfad 7. Przy ocenianiu prac pisesmnych ucz-
nia pomijane beda bfedy w pisowni, o ile nie
wptyna na zrozumiafosc¢ i przejrzystos¢ wypowie-
dzi. W czasie wypowiedzi ustnej uczen bedzie
mogt skorzystac zdodatkowego czasu na jej sfor-
mufowanie. Na ocene nie beda wptywaty bfe-
dy wymowy wyrazéw ztozonych fonetycznie.
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,,1le trzeba wiedzy”’... aby zda¢ egzamin wstepny
na filologie germanska. Czes¢ Il
Analiza tresci testow na egzaminy wstepne na Uniwersytecie

Wroctawskim w latach 1978-2003?

Egzamin wstepny na wymarzone studia
wydaje sie by¢ pierwszym krokiem w doroste
zycie. Mimo zapewnien, ze obejmuje swym po-
ziomem i zakresem materiat szkoty $redniej z da-
nego przedmiotu, okazuje sie bardzo czesto, ze
dla niektérych kandydatéw stanowi bariere nie
do pokonania. Wynika to z faktu réznego pozio-
mu nauczania danego przedmiotu. W przypadku
egzaminu na filologie germanska chodzi przede
wszystkim o poziom znajomosci jezyka niemiec-
kiego, ktory jest obecnie nauczany w szkotach na
poziomie podstawowym lub rozszerzonym, ale
nawet poziom rozszerzony nie gwarantuje wy-
maganej od kandydata dobrej, jesli nie bardzo
dobrej znajomosci tego jezyka.

Stosowane na egzaminie wstepnym testy
odwotuja sie do wiedzy gramatycznej i realioz-
nawczej kandydatéw w réznym zakresie. Trudno
jest jednoznacznie stwierdzi¢, jakie zagadnie-
nia gramatyczne, leksykalne bad? realioznawcze
beda stanowity tres¢ danego testu. Dlatego tez

kandydat na filologie germanska powinien moz-
liwie jak najwszechstronniej przygotowac sie do
egzaminu. Pewne informacje na temat zawarto-
Sci testow na egzaminach wstepnych mozna uzy-
skac z testow, stosowanych w latach ubiegtych.
Niniejszy artykut stanowi przeglad zakre-
sow tematycznych i tresci zawartych w testach na
egzaminy wstepne na filologie germanska na Uni-
wersytecie Wroctawskim w latach 1978-2003.
Celem jest proba zestawienia zagadnien grama-
tycznych, leksykalnych i realioznawczych, ktéra
moze stanowi¢ pomoc dla kandydatéw, ubie-
gajacych sie o przyjecie na filologie germanska.

Egzamin wstepny na filologie
germanska — elementy sktadowe

Egzamin wstepny na filologie germanska
skfada sie z dwdch czesci: pisemnej i ustnej. Czes¢
pisemna polega na rozwiazaniu testu. O przebie-

) Autorka jest doktorantka w Zakfadzie Jezyka Niemieckiego Instytutu Filologii Germanskiej Uniwersytetu Wroctawskiego.

2 Czes¢ pierwsza niniejszej analizy stanowi artykut: ,lle trzeba wiedzy”... aby zdac egzamin wstepny na filologie germariska.
Analiza testéw na egzaminy wstepne na Uniwersytecie Wrocfawskim w okresie 1978-2003, ,,Jezyki Obce w Szkole 2/2004, s. 67
— prezentujacy zasady przyjec¢ oraz analize testdw na egzaminy wstepne.



gu czesci ustnej decyduje za kazdym razem
komisja egzaminacyjna, ktérej cztonkami sa
pracownicy Instytutu Filologii Germanskiej Uni-
wersytetu Wroctawskiego. W niniejszym artyku-
le zostang poddane analizie testy egzaminacyj-
ne.

Stosowane do 2003 r. testy koncentruja
sie wokof trzech gtéwnych zagadnien:

» struktury gramatycznej,
> leksyki,
» wiedzy o krajach niemieckojezycznych.

W niektdrych testach znalazty sie réw-
niez zadania dotyczace: pracy z tekstem (testy
z lat: 1994/1995), ttumaczenia zdan i tekstow
z jezyka polskiego na jezyk niemiecki (testy
z lat: 1993/1994, 1992/1993, 1978-1991,
2000, 2003) oraz zadania polegajace na reakgji
jezykowej adekwatnej do danej sytuacji (2003).
W analizowanych testach nie stosowano zadan
na rozumienie ze stuchu (Hérverstehen) oraz
polegajacych na napisaniu wypracowan, listow
itp.

Jak przygotowac sie do egzaminu
pisemnego na filologie germanska?
- Analiza tresci testow

Przedstawione elementy sktadowe tes-
téw na egzaminy wstepne na filologie german-
ska Uniwersytetu Wroctawskiego obejmuja bar-
dzo szeroki zakres zagadnien, z ktdrych czes¢
jest realizowana w ramach programu nauczania
jezyka niemieckiego. Na egzaminie pisemnym
jest jednak wymagana wiedza czesto wykracza-
jaca poza program nauczania. Ponizej zostana
szczegbtowo omobwione tresci testow na egza-
minach wstepnych na filologie germanska Uni-
wersytetu Wroctawskiego wedtug zaprezento-
wanego powyzej podziatu zagadnien.

Struktury gramatyczne

W przypadku testéw egzaminacyjnych
jest wymagana petna wiedza gramatyczna.
W szczegolnosci oznacza to znajomosé teorety-
czna i praktyczna nastepujacych zagadnien:

Zagadnienie

gramatyczne Zakres

Elementy dodatkowe, uwagi

.

Czasownik
czasowniki regularne:

> &

éffnen, begegnen, trocknen,
czasowniki typu angeln,
czasowniki typu heizen, heiBen,
czasowniki nieregularne:
czasowniki haben, sein, werden,

czasowniki typu: schlafen, fahren,
czasownik nehmen,

Czasowniki ztozone:
rozdzielnie, nierozdzielnie;

SENPRRPPP>THDH

der, wider.

w

sich die Zéhne putzen.
. Czasowniki modalne:
. pozycja w zdaniu,
. odmiana,
. Znaczenie,

o 0 oo N

subiektywnej.

nych i nieregularnych.
6. Rekcja czasownika.
a. bez przyimka,

. Odmiana czasownika w czasie treazniejszym:

czasowniki typu arbeiten, baden, atmen, zeichnen,

czasowniki typu: sprechen, geben, helfen,
czasowniki typu: lesen, stehlen, sehen, empfehlen,

czasownik lassen: znaczenia, dopefnienia.

z przedrostkami: unter, (ber, hinter, durch, um, wie-

. Czasowniki zwrotne, np. sich waschen, sich freuen,

. znaczenia czasownikéw modalnych w wypowiedzi

5. Tryb rozkazujacy: formy dla czasownikéw regular-

A Odmiana czasownikéw nieregular-
nych w I. mn.

Odmiana czasownikéw halten, la-
den, raten, braten itp. w |. poj.
Czasowniki zwrotne w jezyku nie-
mieckim a w jezyku polskim nie
i zwrotne w jezyku polskim a w je-
zyku niemieckim nie.

Rdznice w znaczeniach czasownikéw
modalnych miedzy jezykiem pol-
skim a niemieckim (dtirfen, kénnen).
Tryb rozkazujacy czasownika sein.
Roéznice w rekcji miedzy jezykiem
niemieckim a polskim, np. anru-
fen, gehéren, stéren.

Czasowniki wymagajace dopetnie-
nia w dopefniaczu.

Bezokolicznik z czasownikami

sein i haben.

A

A

A

A
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Zagadnienie

Zakres Elementy dodatkowe, uwagi
gramatyczne
b. z przyimkiem,
c. tworzenie pytan,
7. Bezokolicznik z zu i bez zu.
8. Pozycja czasownika w zdaniu oznajmujacym, pytajacym
(pytania alternatywne i szczegétowe), rozkazujacym.
Formy 1. Présens. A Czasowniki fahren, fliegen, reiten
czasowe 2. Préteritum: w czasie Perfekt.
a. czasowniki stabe, mocne, mieszane, A Czasowniki  schwimmen, tanzen
b. czasowniki modalne, w czasie Perfekt.
3. Perfekt: A Czasowniki zwrotne w czasie Perfekt.
a. stosowanie czasownikéw positkowych: A Czasowniki wyrazajace zmiane sta-
A haben, nu w czasie Perfekt.
A sein. A Czasowniki wyrazajace zajscie, ty-
b. Partizip II, pu: geschehen, gelingen w czasie
c. czas Perfekt czasownikéw modalnych, Perfekt.
d. czas Perfekt czasownikow: helfen, héren, sehen, las- | A Tranzytywno$¢ czasownikow.
sen, A Czasowniki: schaffen, bewegen, gé-
e. czas Perfekt czasownikow: lehren, lernen, gehen, blei- ren, scheren, schleifen, senden,
ben. wenden, weichen, wiegen w czasie
4. Plusquamperfekt. Perfekt.
5. Futur I. A Czasowniki: bleichen, erschrecken,

ertrinken: ertrdnken, fallen: féllen,
l6schen, schwellen, sinken: senken,
springen: sprengen, steigen: stei-
gern, verschwinden: verschwenden
w czasie Perfekt.

Strona bierna

.

o

. Vorgangspassiv:
. formy,
. transformacja zdan ze strony czynnej na bierng i bier-

nej na czynna,
es w stronie biernej,

. strona bierna z czasownikami modalnymi.
. Zustandspassiv:

formy.

A

Czasowniki, od ktérych nie mozna
utworzy¢ strony biernej.
Zustandspassiv a inne formy z cza-
sownikiem positkowym sein.

Tryb
przypuszcza-
jacy

. Konjunktiv I:

formy,

. zastosowanie,

mowa zalezna, rozkazy w mowie zaleznej.

. Konjunktiv II:

formy,

. zastosowanie:

uprzejme zapytania, prosby,
zdania zyczace,

zdania poréwnawcze,
zdania skutkowe,

zdania warunkowe,
Konditionalis 1.

Rzeczownik,
rodzajnik

=T RN T = N0

N

. Rodzajnik rzeczownika:

okreslony, nieokreslony,

brak rodzajnika.

. Rodzaj rzeczownika:
. naturalny,
. gramatyczny.

A

A

Przyporzadkowanie rzeczownikow
do rodzajéw ze wzgledu na zna-
czenie.

Przyporzadkowanie rzeczownikow
do rodzajow ze wzgledu na forme:
koncowki.
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Zagadnienie
gramatyczne

Zakres

Elementy dodatkowe, uwagi

Rzeczownik,
rodzajnik

. Liczba mnoga rzeczownika:

. tworzenie,

. rzeczowniki tylko w |. pojedynczej,

. rzeczowniki tylko w . mnogiej.

. Odmiana rzeczownika:

. odmiana mocna,

. odmiana staba,

. odmiana mieszana.

. Odmiana imion wtasnych.
. Rekcja rzeczownika.

A Rzeczowniki z podwojnym rodza-
jem.

A Homonimy.

A Nieregularna liczba mnoga rze-
czownika, np. Lexikon, Visum, Genus,
Tempus, Modus, Adverb, Konto, Villa,
Album i inne.

A Liczba mnoga rzeczownikéw za-
konczonych na -man.

A Odmiana rzeczownikéw typu: der
Glaube, der Name, der Buchstabe,
der Funke, das Herz, der Herr.

Zaimek

NV A WN —

. Zaimki osobowe: odmiana.

. Kolejno$¢ dopetnien w zdaniu.
. Zaimki dzierzawcze.

. Zaimki wskazujace.

. Zaimki zwrotne.

. Zaimek wzajemnosci.

. Zaimki nieokreslone.

Zaimki nieosobowe.

Przymiotnik

. Odmiana przymiotnika:

. po rodzajniku okreslonym,

. po rodzajniku nieokreslonym,

. po zaimkach dzierzawczych i przeczeniu kein,

. bez rodzajnika,

. po zaimkach w I. poj. i I. mn.,

. Stopniowanie przymiotnika.

. Rekcja przymiotnika.

. Przymiotnikowa odmiana innych czesci mowy.
. Przymiotniki utworzone od nazw wtasnych.

A Odmiana przymiotnikéw zakon-
czonych na -el, -er.

A Odmiana przymiotnikéw: hoch,
nah.

Przyimek

N —=luUuDNwWNDOAOO T —

. Przyimki z dopefniaczem, biernikiem, celownikiem.

. Przyimki z biernikiem i celownikiem.

A Zastosowanie przyimkéw w wyra-
Zzeniach lokalnych i temporalnych.

Negacje

. Przeczenie nein.
. Przeczenie nicht.
. Przeczenie kein.

A Zaprzeczanie  przeczenia  przez
doch.

Liczebnik

. Liczebniki gtéwne.
. Liczebniki porzadkowe.
. Liczebniki utamkowe.

Skfadnia

™D OO0 T LA WN=—=[WN—=|WN —

h

i

. Spdjniki wymagajace szyku prostego.

. Spojniki wymagajace szyku przestawnego.
. Spéjniki wymagajace szyku ramowego.

. Spojnki ztozone.

. Zdania podrzedne:

. dopetnieniowe,

. okolicznikowe przyczyny,

. okolicznikowe celu,

. okolicznikowe przyzwolenia,

. okolicznikowe czasu,

okolicznikowe sposobu,

. okolicznikowe warunku,

. porébwnawcze,
podmiotowe,
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Zagadnienie

gramatyczne Zakres

Elementy dodatkowe, uwagi

j. skutkowe,
k. przydawkowe,
A przydawka rozwinieta

—_

Nominalizacja/

Werbalizacja nikowe.

nikowe.

. Transfomacje wyrazen rzeczownikowych na czasow-

2. Transformacje wyrazen czasownikowych na rzeczow-

A Zaleznosci  miedzy
a przyimkami.

spdjnikami

—_

. Czasownika.
2. Rzeczownika.
3. Przymiotnika.

Stowotworstwo

Przygotowujac sie do testu warto zajrze¢
do propozycji wydawniczych, ktére oferuja od-
powiednie zestawy (¢wiczen oraz prezentujg
gruntowna wiedze gramatyczng. S to nastepu-

jace pozycje:

» Dreyer, Schmitt (2001), Lehr- und Ubungsbuch der
deutschen Grammatik, Ismaning: Verlag fiir Deutsch.

» KarinSchall, Barbara Scheiner (2000), Ubungsgramm-
atik fir Fortgeschrittene. Ismaning: Verlag fiir Deutsch.

» Werner Schmitz (1989), Ubungen zu Prépositionen
und synonymen Verben, Ismaning: Hueber.

» Werner Schmitz (1989), Der Gebrauch der deu-
tschen Prapositionen, Ismaning, Hueber.

» Ubungen zu Schwerpunkten der deutschen Gram-
matik (1989), Leipzig: VEB.

Leksyka

Z analizy przeprowadzonych w latach
1978-2003 testéw egzaminacyjnych wynika, ze
wymagane sfownictwo obejmuje nastepujace
zakresy:

1. Tematyczne:

» Ja, moja rodzina, moje otoczenie: nazwy
cztonkéw rodziny, zawodéw, miejsc pracy,
narodowosci.

» Miejsce zamieszkania, méj dom, moje miesz-
kanie, opis domu i mieszkania.

» Czas wolny, hobby, spedzanie wolnego czasu
w réznych porach roku.

» Przyzwyczajenia kulinarne, positki, nazwy po-
traw, zamawianie positkéw i potraw, nazwy
warzyw i owocow.

» Przebieg dnia, czynnosci wykonywane w domu.

» U lekarza, czesci ciata, choroby, medykamen-
ty, rady.

» Pogoda, nazwy zjawisk pogodowych.

» Opis osoby, cechy wygladu, opis ubrania,
cechy charakteru.
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» Nazwy zwierzat.
» Czasowniki dzwiekonasladowcze, dzwieki
wydawane przez zwierzeta i przedmioty.

2. Systemowe:

» Synonimy: rzeczownikow, czasownikéw, przy-
miotnikow.

» Antonimy: rzeczownikéw, czasownikéw, przy-
miotnikow.

» Czasowniki z przedrostkami: brechen, geben,
schlagen, fallen, nehmen, halten, lassen, legen,
stellen, schlieBen, fiihren, schreiben, sehen, set-
zen i inne.

» Czasowniki polisemantyczne: geben, kom-
men, ziehen, i in.

» Czasowniki funkcyjne (Funktionsverbgefiige).

» Tautonimy.

Pomocne w tym zakresie moga okazac
sie nastepujace pozycje wydawnicze:

» Grzegorz Wozniakowski (2003), Uniwersalny sfownik
tematyczny jezyka niemieckiego, Zielona Géra: Kamion.

» Eppert Franz: (1996), Deutsche Wortschatziibungen,
Ismaning: Hueber.

» Dzida Stanistaw, Frauke Peters (1996), Einfacher als
gedacht. Zbiér ¢wiczeri z jezyka niemieckiego, War-
szawa: WSiP.

» Annerose Buscha, Kirsten Friedrich (2001), Deu-
tsches Ubungsbuch. Ubungen zum Wortschatz der
deutschen Sprache, Leipzig: Langenscheidt.

» Ryszard Lipczuk (1990), Mafy sfownik tautoniméw
— niemiecko-polski, Warszawa: WSiP.

Ponadto testy egzaminacyjne obejmuja
rowniez znajomos¢ frazeologii i paremiologii
niemieckiej. Trudno jest tu podac jakakolwiek
grupe frazeologizméw i przystéw, ktéra bytaby
najbardziej reprezentatywna. Jednakze dostep-
ne na rynku wydawniczym pozycje, takie jak tu
wymienione, moga okazac sie przydatne:



» lwona Bartoszewicz (1998), Deutsch-polnisches
Sprichwérterlexikon. Eine reprédsentative Auswahl, Hei-
delberg: de Groos.

» Jan A. Czochralski (1990), Maty sfownik idiomatyczny
polsko-niemiecki, Warszawa: Wiedza Powszechna.

» Jan Czochralski (1999), Klaus-Dieter Ludwig: Stow-
nik frazeologiczny niemiecko-polski, Warszawa: Wie-
dza Powszechna.

» Adolf Donath (1976), Wybér idioméw niemieckich,
Warszawa: Wiedza Powszechna.

» Ehegotz, Erika i inni (1990), Phraseologisches Wor-
terbuch Polnisch-Deutsch, Leipzig: VEB.

» Annelies Herzog, Arthur Michel, Herbert Riedel
(2000), Idiomatische Redewendungen von A-Z. Ein
Ubungsbuch fiir Anfénger und Fortgeschrittene. Ber-
lin u.a.: Langenscheidt.

> Regina Hessky, Stefan Ettinger (1997), Deutsche
Redewendungen. Ein Wérter — und Ubungsbuch fiir
Fortgeschrittene, Tiibingen: Narr.

» Elzbieta Tadeusz, Marek Laskowski (1994), Stereo-
type Zwillingsformeln im Deutschen, Warszawa: WSiP.

» Langenscheidt 1000 idioméw niemieckich z przykfa-
dami, ttumaczeniami i indeksem, (2002), Berlin u.a.:
Langenscheidt.

» Stanistaw Predota (1993), Maty niemiecko-polski
stownik przystow, Warszawa: PWN.

» Jacek Rzeszotnik, Beata Toporowska (1994), Kleines
Worterbuch der deutschen Zwilligsformel, Wroctaw:
Wydaw. Uniwersytetu Wroctawskiego.

» Alina Wojcik, Horst Ziebart (1997), Sfownik przy-
stéw niemiecko-polski, polsko-niemiecki, Warszawa.
» Jolanta Zabecka (1995), Maty stownik przystéw nie-
miecko-polski, polsko-niemiecki, Warszawa: WSiP.

Wiedza o krajach

niemieckojezycznych

Jednoznaczne okreslenie, jakie elementy
wiedzy o krajach niemieckojezycznych sg skfad-
nikiem testow na egzaminach wstepnych na
filologie germanska nie jest mozliwe. Mozna
jedynie podac zagadnienia, wokét ktorych kon-
centruja sie pytania egzaminacyjne:

» Geografia panstw niemieckojezycznych: poto-
zenie, podziat, krainy geograficzne, rzeki, je-
ziora, morza, gory itd.

» Podziat administracyjny panstw niemieckoje-
zycznych.

» Historia panstw niemieckojezycznych.

» System polityczny, partie, aktualne dane na
temat sprawujacych wiadze.

» System oswiatowy.

» Swieta w panstwach niemieckojezycznych.

» Najwieksze miasta i ich zabytki.

» Przedstawiciele kultury i ich dzieta (muzyka,
literatura, malarstwo).

» Przedstawiciele nauki i ich dokonania.

» Przemyst.

» Sport.

Pomocne moga sie tu okaza¢ nastepuja-
ce pozycje wydawnicze:

» Osterreich. Tatsachen und Zahlen (1995), Wien: Bun-
despressedienst.

» Stanistaw Beza (1995), Eine kleine Landeskunde
deutschsprachiger Lander, Warszawa: WSiP.

» Tatsachen iiber Deutschland (1992), Frankfurt am
Main: Societas Verlag.

» Przemystaw Wolski (1999), Landeskunde Schweiz.
Materiaty do nauki jezyka niemieckiego dla mfodzie-
zy, Warszawa: REA.

» Piotr Kwiatkowski (1999), Czy znasz kraje niemiec-
kojezyczne?, Wroctaw: Oficyna Wydawnicza ,,W ko-
lorach teczy”.

Podsumowanie

Zaprezentowane szczegbfowe tresci tes-
téw egzaminacyjnych stosowanych na egzami-
nach wstepnych na filologie germanska Uniwer-
sytetu Wroctawskiego w latach 1978-2003 po-
kazuja, jak wielka moze by¢ réznorodnos¢ for-
mufowanych pytan. Dlatego tez konieczne jest
zapoznanie sie potencjalnego kandydata z oma-
wianymi testami. Przedstawione zagadnienia
moga byc i sa uzupetniane w kazdym nastep-
nym roku przeprowadzania testow. Decyduja
o tym kolejne komisje egzaminacyjne.

Celem niniejszych wskazéwek i szczegéto-
wego opisu tresci testow jest wskazanie potencjal-
nym kandydatom Zrédet, do ktérych moga, a na-
wet powinni siega¢ w celu uzupetnienia i spraw-
dzenia swojej wiedzy przed egzaminem wstepnym.
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Katarzyna Jarosz"
Wrocfaw

Jeszcze o stronach internetowych

Truizmem bytoby powtarzanie, jak istot-
na rzecza moze okazac sie wykorzystanie Inter-
netu na zajeciach jezyka obcego. Jest to narze-
dzie wykorzystywane powszechnie i nie ma po-
trzeby powtarza¢, jak bardzo uatrakcyjnia lekcje
i jakie mozliwosci za sobg kryje. Dobrze jest jed-
nak pamietac, ze nie nalezy korzystac¢ z Internetu
bezkrytycznie, zachwycajac sie nowymi mozli-
wosciami technicznymi. Prowadzacy zajecia mu-
si pamietac o paru podstawowych zasadach:

» Nalezy zastanowi¢ sie doktadnie, jaki ma by¢
cel zaje¢. Celem nie moze by¢ w Zadnym
razie utatwienie sobie pracy przez prowadza-
cego. Komputer nie zastapi prowadzacego
i nie jest mozliwe poprawne i efektywne
przeprowadzenie lekcji, jesli uczniowie nie
beda w petni Swiadomi, co dokfadnie po-
winni robi¢ i czego beda sie uczy¢. Cel musi
by¢ jasno sprecyzowany, a uczniowie musza
wiedzie¢, czego sie od nich oczekuje i jakie
maja zadania do zrealizowania.

Moga to by¢ zajecia typowo jezyko-
we, na przykfad wyszukiwanie pewnego ro-
dzaju okreslen, charakterystycznych dla jezy-
ka pisanego, moga to by¢ rowniez ¢wiczenia
gramatyczne umieszczone na rozmaitych
stronach poswieconych nauce jezyka. Moga
to by¢ rowniez innego typu zadania, wyma-
gajace od uczniéw wykazania sie znajomos-
cig jezyka, na przyktad znalezienie konkret-
nych informacji czy przetworzenie ich w od-
powiedni sposob lub wyszukanie stron po-
Swieconych konkretnemu zagadnieniu.

» Nalezy sie zastanowi¢, czy uczniowie lub stu-
denci powinni mie¢ mozliwos¢ komunikowa-
nia sie miedzy soba i gdy jest to konieczne,
co zrobi¢, by mogli ze sobg wspotpracowaé
w efektywny sposob.

» Na poczatek nie nalezy by¢ zbyt ambitnym
i stawia¢ sobie i uczniom zadan, ktérych
realizacja moze okazac sie zbyt trudna.

» Uczniowie powinni mie¢ mozliwos¢ wykaza-
nia sie aktywnoscia podczas zaje¢ z wykorzys-
taniem Internetu. To od nich gtéwnie zalezy
sposéb ich dziafania, im nalezy zostawi¢ po-
dejmowanie decyzji, co w danej chwili maja
robi¢. Nie chodzi oczywiscie o to, zeby rola
prowadzacego byta pasywna, nalezy jednak
pamieta¢, Zze to wiasnie uczniowie musza
mie¢ konkretne zadania do wykonania
i umie¢ sobie z nimi poradzi¢. Prowadzacy,
ktory wtacza sie w wykonanie zadania i mo-
wi, co konkretnie nalezy zrobic i jakie kolejne
kroki trzeba podja¢, wypacza sens takich za-
je¢ i wrecz utrudnia wykonanie zadania.

W Internecie mozemy znalez¢ bardzo du-
Zo stron po$wieconych nauce jezyka. Sa to strony
oferujace roéznego rodzaju ¢wiczenia gramatycz-
ne, ¢wiczenia stownikowe i dotyczace wymowy,
strony poswiecone nauce jezyka zawodowego,
technicznego, ekonomicznego, medycznego czy in-
nych specjalnosci. Nie sposéb wymienic ich wszy-
stkich, konieczne jednak wydawatoby sie omo-
wienie kilku, nie oceniajac, czy s3 one najlepsze,
czy nie. S3 to bez watpienia jedynie przyktady

" Autorka jest lektorka jezyka hiszpanskiego w Wyzszej Szkole Zarzadzania i lektorka jezyka angielskiego w Wyzszej Szkole

Logistyki i Transportu we Wroctawiu.



stron, mozna jednak znaleZ¢ na nich przydatne
linki i probowac szuka¢ dalej na wtasna reke.

Bez watpienia najwiecej jest stron po-
Swieconych nauce jezyka angielskiego.
www.eslcafe.com to bardzo solidnie opracowa-
na strona, na ktérej mozna znalez¢ wiele ¢wi-
czeh gramatycznych, kwizéw i gier jezykowych.
Dodatkowo sg trzy fora dyskusyjne: dla nau-
czycieli, uczniow i dla szukajacych pracy lub ofe-
rujacych prace. Uczacy sie moga porozmawiac
na rozmaite tematy — takie jak sport, zycie co-
dzienne, muzyka, kuchnia czy film. Osoby, ktére
chcg nawigza¢ korespondencje, znajdg adresy
chetnych w réznym wieku i z réznych krajow.

Nauczyciele na swoich forach moga po-
dyskutowaé o problemach zwiazanych z jezy-
kiem i z nauczaniem jezyka. Dodatkowo, co jest
bardzo cenne mozna zamiesci¢ swoje pytanie
dotyczace jezyka angielskiego, metodyki nau-
czania, probleméw zwiazanych ze stownic-
twem, gramatyka czy sposobem jej wprowa-
dzania na zajeciach. Odwiedzajacy strone lub
specjalni eksperci odpowiadaja na pytania i po-
magaja rozwiaé watpliwosci.

Oprocz tego uczacy sie i nauczajacy znaj-
da tam informacje poswiecone phrasal verbs,
wymowie, slangowi, a takze liste konferencji
jezykoznawczych i poswieconych nauce jezyka.

Kolejng strong godnag polecenia jest
http://iteslj.org. Tutaj z kolei znajdziemy ponad
1000 interaktywnych ¢wiczen dla studentéw.
Uzytkownik strony decyduje, w jaki sposob ¢wi-
czenia powinny by¢ pogrupowane: wedfug po-
ziomu trudnosci, tematyki (¢wiczenia gramatycz-
ne lub stownikowe) albo tez wedtug formatu
(HTML, PDF). Oprécz tego znajduja sie tam mate-
riaty do wydrukowania i wykorzystania na zaje-
ciach, propozycje gier i zabaw jezykowych i przy-
ktadowe scenariusze zaje¢, pomysty na ciekawe
zajecia, a takze artykuty dotyczace metodyki na-
uczania i jezykoznawstwa stosowanego. Réwniez
i ta strona jest bardzo prosta w obstudze i przy-
jazna dla uzytkownika, chociaz gdy korzystatam
z niej po raz pierwszy, wydawafa mi sie mniej
przejrzysta niz poprzednia. Natomiast liczba ¢wi-
czen na tej stronie jest ogromna i s one napraw-
de bardzo dobrze skonstruowane. Znajda sie na
niej ¢wiczenia dla mfodszych dzieci (bardzo mite
i zabawne ¢wiczenie o ztotowfosej i trzech nie-
dzwiadkach na pytania wh- i mnéstwo ¢wiczen
obrazkowych), jak i ¢wiczenia dla dorostych.
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Jesli chodzi o nauczanie jezyka fran-
cuskiego, to doskonatym adresem bedzie
www.polarfle.com. Tutaj znajdziemy niezwykle
ciekawa gre. Grajacy wybiera sobie poziom
znajomosci jezyka od débutant, przez elémen-
taire i intermédiaire do avancé. Nastepnie musi
rozwiaza¢ zagadke kryminalna, wykazujac sie
po drodze znajomoscia stownictwa i gramatyki,
a takZe ¢wiczac odpowiednie formy gramatycz-
ne, sfownictwo i struktury jezykowe. Pomaga
mu w tym detektyw Roger Duflair. Jest to
strona niezwykle interesujaca, zabawna i godna
polecenia. Niestety nie sposob opisa¢ doktad-
nie strony, nie méwiac zarazem kto i dlaczego
zabit, a to przeciez w zagadce kryminalnej naj-
wazniejsze, jednak recze bez wdawania sie
w szczegdty, ze jest naprawde interesujaca i za-
bawna. Cwiczenia sa skonstruowane w bardzo
ciekawy sposéb, komentarze do ¢wiczen sg wy-
jatkowo przejrzyste i nie zanudzaja. Tekst moz-
na odstucha¢ lub tylko przeczyta¢ w zaleznosci
od potrzeby i mozliwosci komputera. Niektore
z twiczen dadza sie wydrukowad, jest to jednak
strona interaktywna.

Kolejnym adresem, ktéry moze by¢
przydatny w nauce jezyka francuskiego, jest
www.bonjourdefrance.com. Jest to czasopismo
online przeznaczone dla oséb uczacych sie jezyka
francuskiego i dla nauczycieli tego jezyka. Znalez¢
tam mozna teksty sprawdzajace rozumienie czy-
tania, gry i zabawy jezykowe, ¢wiczenia gramaty-
czne i sfownikowe, wyrazenia idiomatyczne. Jest
tam takze, co bardzo cenne, wiele pomocy dy-
daktycznych dla nauczycieli, scenariusze zaje¢, in-
formacje dotyczace kultury Francji i krajow fran-
kofonskich. Mozna tu znalez¢ przepisy kuchen-
ne, informacje dotyczace muzyki i zycia codzien-
nego. Jest takze forum dyskusyjne otwarte dla
wszystkich, zaréwno uczacych sie, jak i nauczy-
cieli. Réwniez i tutaj ¢wiczenia sg bardzo cieka-
we, oraz co jest niezwykle istotne przy nauczaniu
mfodszych dzieci, strona jest bardzo dobrze
opracowana graficznie. Jest duzo ¢wiczen z kolo-
rowymi obrazkami, zmieniajacymi sie i przycia-
gajacymi oko. Jednoczesnie forma nie przewaza
bynajmniej nad trescia, jak to niestety czesto ma
miejsce w programach komputerowych. Obrazki
i grafika jedynie ilustruja i uzupetniaja omawia-
ne zagadnienie, nie dominujac nad nim.

Ze stron poswieconych nauczaniu jezyka
hiszpanskiego godne odnotowania sa dwie.




Pierwsza to: www.studyspanish.com. Mozna na
niej znalez¢ ¢wiczenia gramatyczne i stowniko-
we, komentarze gramatyczne do poszczegdl-
nych zagadnien i duzo informacji dotyczacych
kultury krajow hispanojezycznych, zycia co-
dziennego, Swiat, tradycji czy kuchni. Wiekszos¢
tych informacji nie jest spreparowana na potrze-
by dydaktyczne, s3 to gtdéwnie teksty autentycz-
ne. Dla 0séb dopiero zaczynajacych nauke jezy-
ka niektore z tych tekstow moga okazac sie zbyt
trudne, jednak z pewnoscia da sie znalez¢ mnos-
two ciekawych informacji i tekstéw dla kazdego
poziomu. Jest réwniez ttumacz online i informa-
cje dla nauczycieli. Ponadto znajdziemy tam du-
73 liczbe idiomoéw. Strona jest bardzo przyjazna
dla uzytkownika i fatwa w obstudze, jednak, co
koniecznie nalezy doda¢, by méc w pemi z niej
korzysta¢, trzeba zna¢ jezyk angielski przynaj-
mniej na poziomie $rednio zaawansowanym,
poniewaz wszystkie komentarze gramatyczne
i opisy s3 po angielsku. Cwiczenia moga byc¢
rozwigzywane online lub drukowane. Jest to
strona bardzo tradycyjna, bez fajerwerkéw i kolo-
rowej grafiki, mimo to, bardzo ciekawa.

Druga strong, na ktéra warto zajrzed,
jest www.indiana.edu/~call.lengua.html. Row-
niez tutaj mozna znalez¢ wiele ciekawych ¢wi-
czen, gtdéwnie gramatycznych. | znowu, jak przy
poprzedniej stronie, konieczna jest znajomos¢
jezyka angielskiego. Ta strona jest nieco uboz-
sza od poprzedniej i koncentruje sie gtéwnie na
¢wiczeniach, nie ma na niej zbyt wielu infor-
macji dotyczacych kultury, a ponadto jest nie-
wiele ¢wiczen dla poczatkujacych, ale dla oséb
$rednio zaawansowanych jest doskonata. Znala-
ztam na niej bardzo ciekawe ¢wiczenia grama-
tyczne na poprawne uzycie czasownikéw typu
gustar czy molestar, co uczacym sie sprawia
zawsze duzo problemu. Ponadto, co niezwykle
istotne, mozna samemu sprawdzi¢ swoj poziom
znajomosci  jezyka, rozwiazujac odpowiedni
test. Sg tu réwniez adresy szkof jezykowych.
Rowniez i ta strona jest zbudowana bardzo
tradycyjnie i tak samo jak poprzednia, prze-
znaczona dla nieco starszych uzytkownikow.
Mtodsze dzieci moga poczu¢ sie znudzone, na-
tomiast mtodziez licealna czy studenci powinni
uznac ja za bardzo interesujaca i przydatna.

Jesli chodzi o jezyk niemiecki, to cieka-
wa jest strona www.goethe.de/gr/dub/schu-

le/deinhalt.htm. Tutaj znajduja sie réznego ro-
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dzaju ¢wiczenia na rozmaite tematy, materiaty
dla nauczycieli, teksty, ktére mozna drukowac
i stosowac pdzniej na zajeciach. Bardzo ciekawe
sq testy, ktore sprawdzajg poziom znajomosci
jezyka. Ta strona jest przeznaczona dla osob
starszych, nie znajdziemy na niej typowych za-
baw i kwizéw, ale ¢wiczenia sg bardzo dobrze
przygotowane i ciekawe.

Z kolei strone http://www.uncg.edu/
~lixlpurc/NetzSpiegel /Netzspiegel.html powin-
ni odwiedzi¢ nie tylko nauczyciele jezyka nie-
mieckiego, ale réwniez i pozostatych jezykdw,
jesli tylko znaja jezyk niemiecki na Srednim
poziomie. Tutaj bowiem mozna sie nauczy¢,
jak przeprowadza¢ zajecia z wykorzystaniem
Internetu, by byty one efektywne i ciekawe.
Cwiczenia sa opracowane dla poziomu Grund-
i Mittelstufe. Korzystajacy ze strony ma po-
stawione konkretne zadanie: musi zarezerwo-
wac bilet do kina czy na samolot lub znalez¢
tanig restauracje. Zadanie to moze wykonac
poruszajac sie po podanych nastepnie lin-
kach. Jest to naprawde bardzo ciekawa stro-
na, godna obejrzenia i wykorzystania na zaje-
ciach i przydatna dla nauczycieli. Bardzo czes-
to nauczyciele nie korzystajg z Internetu, bo
nie bardzo wiedza, w jaki sposéb przeprowa-
dzi¢ zajecia, by nie zanudzity i by uczniowie
mogli z nich co$ wynie$¢ i czego$ sie nau-
czy¢. Wiasnie tutaj znajdziemy doskonate
przyktady lekcji z wykorzystaniem Internetu.
Oproécz tego jest tu wiele doskonale wyselek-
cjonowanych linkéw, dzieki ktorym nauczyciel
moze sam zdobywac teksty i informacje na
zajecia.

| jeszcze jedna strona, mifa i ciekawa:
http://www.angelfire.com/ut/henrikholm/bi-
lingual/Tonguetwisters.html -  poswiecona
tonguetwisters, czyli naszemu krél Karol kupit
krélowej Karolinie korale... czy stét z powytamy-
wanymi nogami. Znajdziemy tutaj tonguetwist-
ers w osiemnastu jezykach. Niektore bardzo
ciekawe, pozwole sobie przytoczy¢ jeden:

Moses supposes his toeses (toes) are roses,
But Moses supposes erroneously

Because nobody’s toeses are roses,

As Moses supposes his toeses to be.

Pamietam z dziecinstwa, ze jest to wiasnie
to zdanie, na ktorym Luiza z Pigmaliona tamata
sobie jezyk, uczac sie poprawnej wymowy.



Na koniec pragnetabym doda¢ jeszcze
jedna strone, moze niezbyt praktyczna, lecz za to
niezwykle ciekawa, poswiecona jezykowi hiliga-
ynon, www.copewithcytokines.de/NAGATUON.
By¢ moze nie jest to jezyk zbyt rozpowszech-
niony, ale sam fakt istnienia takiej strony roz-
czula, a gdy zajrzymy na nig i zobaczymy, ze
uzywa sie go na Filipinach i gdy zobaczymy,
jak pieknie nazywajg sie w nim rosliny i zwie-

Piotr Rochowski"
Stalowa Wola

rzeta to, kto wie, czy nie nabierzemy ochoty, by
sie go uczy¢. A zatem Nagatuon ako sang Hili-
gaynon, czyli uczymy sie hiligaynon.
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Wiedza z Internetu

Jak rozwijam zainteresowania uczniéw na lekcjach jezyka obcego

Ogoélnym, nadrzednym celem przepro-
wadzenia lekcji byfo rozbudzenie wsréd
uczniéw aktywnosci i tworczego poszukiwania.
Narzedziem do tych poszukiwan miata stac sie:
» Podstawowa wiedza z zakresu technologii infor-

macyjnej (komputer zodpowiednim oprogramo-
waniem, umiejetnos¢ poruszania sie w Interne-
cie) zdobyta w szkole na zajeciach z informatyki.

» Opanowana znajomos¢ jezyka niemieckiego
(i, jak sie pozniej okazato, nie tylko) w stop-
niu pozwalajacym na wyszukiwanie konkret-
nych informacji.

» Umiejetnos¢ selekcjonowania zdobytych infor-
magji (radzenie sobie z tzw. ,,szumem informa-
cyjnym”) ich gromadzenia i tworzenia z nich
sprawozdan w formie czytelnej dla innych.

Lekcja zwigzana tematycznie z nagroda
Nobla sktadata sie z lekcji ,,klasycznej” 45-mi-
nutowej, przeprowadzonej w szkole wedtug
ogolnie przyjetych regut, bedacej wstepem do
czesci nastepnej. Jej temat brzmiat: 1907 wurde
der Nobelpreis zum ersten Mal verlieren. Czas
przeszty Imperfekt strony biernej. Cze$¢ nastepna
stanowito zadanie domowe dla chetnych na
temat: Welche polnischen und deutschen Nobel-
preistrdger kennst du? Recherche im Internet. Ca-
tos¢ rozwijata ksztattowanie czterech sprawno-
Sci jezykowych: rozumienia tekstu stuchanego,
rozumienia tekstu pisanego, pisania i méwienia.

Opisane tu zajecia zostaty przeprowadzo-
ne przeze mnie wsrod uczniow klas trzecich lice-
um technicznego (3 godziny zaje¢ jezyka niemiec-
kiego tygodniowo). Zadanie domowe byto reali-
zowane przez niektorych ucznidw réwniez
w szkolnej pracowni komputerowej w godzinach
popotudniowych (nasi uczniowie, jak i nauczycie-
le maja swobodny dostep do sprzetu), podczas
spotkan w ramach kétka informatycznego, a takze
— w przypadku niektorych klas — w czasie zajec
szkolnych (jezyk niemiecki i informatyka).

Cele lekcji — uczen:

» powinien umie¢ tworzy¢ zdania w stronie
biernej w czasie przesztym Imperfekt,

» powinien opowiedzie¢ w kilku zdaniach o hi-
storii nagrody Nobla,

» poznaje wybranych noblistéw i dziedziny ich
dziatalnosci.

Pomoce  dydaktyczne:  podrecznik  Dein
Deutsch? - czytanka 1901 Wurde Nobelpreis
zum ersten Mal verlieren ze s. 70, CD-ROM z na-
granym tekstem czytanki.

Przebieg lekdji:

» Czynnosci organizacyjne (przywitanie, spraw-
dzenie obecnosci, napisanie daty i tematu na
tablicy, zgtoszenie ewentualnych nieprzygo-
towan i podanie ich przyczyn).

" Autor jest nauczycielem jezyka niemieckiego w Zespole Szkét nr 4 w Stalowej Woli, brat udziat w naszym Konkursie 2003.
2 Franciszek Grucza i in (2002), Dein Deutsch. Podrecznik do nauki jezyka niemieckiego w liceum ogélnoksztatcacym dla
kontynuujacych nauke. Czes¢ 1. Warszawa: Oficyna Wydawnicza Graf-Punkt.



» Sprawdzenie zadan domowych (uczeh czyta
zadanie domowe, reszta klasy sprawdza swo-
je wersje, zgtaszajac ewentualne uwagi). Trud-
niejsze przykfady zapisuje na tablicy.

» Odpytanie z materiatu z poprzedniej lekdji.
Typowe pytania dotyczace dnia codziennego
albo informacji ogoélnych, np.:

A Was wird von dir am Wochenende gemacht?
A Von wem wird bei euch gekocht?

A Was wird in China gegessen?

A Was wird in Deutschland getrunken?

W przypadku grup bardziej zaawanso-
wanych mozna zastosowac czasowniki rozdziel-
nie ztozone albo modalne.

Zadaje pytania w stronie biernej podob-
ne do pytan i zdan, ktére padaty dotychczas,
zamieniajac jednak forme czasu teraZniejszego
na czas przeszty Imperfekt (wird — wurde, wer-
den — wurden), akcentujac orzeczenie. Ucznio-
wie powinni domysli¢ sie, Zze zaszta zmiana
czasu. Zdania zapisuje na tablicy, by byfa moz-
liwos¢ skorygowania ewentualnych bteddw.
Uczniowie zapisuja je nastepnie w zeszytach.

» Prezentacja nowego materiatu — stuchanie tek-
stu czytanki z CD-ROMu (z zamknietymi ksigz-
kami) w celu jego globalnego zrozumienia.

» Cwiczenia ustne, podczas ktérych uczniowie
odpowiadaja na pytania zwigzane z wysfucha-
nym tekstem: Worum geht es im Text?, Welche
Personen werden hier dargestellt und warum?
Z chaotycznych odpowiedzi tworzymy na tab-
licy ,.stoneczko™ (asocjogram) ze stowem No-
belpreis po Srodku. Najczesciej padajg propozy-
cje: (Alfred) Nobel, Dynamit, Maria Curie-Skfo-
dowska itp. Jesli dysponujemy czasem mozemy
wpisywal wiecej przykfadéw spoza podrecz-
nika, np. Stockholm, Frieden, (Lech) Wafesa, ...

» Praca z tekstem Zrédtowym polega na czyta-
niu testu pojedynczo przez uczniéw po jed-
nym zdaniu. Rozwijamy tu sprawnos$¢ szcze-
gotowego rozumienia tekstu pisanego. Nau-
czyciel koryguje wymowe.

» Cwiczenia utrwalajace nowy materiat grama-
tyczny i stownictwo sa préba odpowiedzi
ucznidéw na pytania:

1. Wann wurde der Nobelpreis zum ersten Mal
verliehen? Uczniowie stabsi odpowiadaja za-
zwyczaj krétko 1901, uczniowie lepsi tworza
zdanie Der Nobelpreis wurde zum ersten Mal
1901 verliehen. Pojedyncze wyrazy i/albo
cate zdania uczniowie zapisujag na tablicy.
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Nastepuje ewentualna korekta i zdania sa
przepisywane do zeszytow. Podobnie poste-
pujemy z pozostatymi pytaniami:

2. Von wem wird der Nobelpreis (berreicht?
(von dem schwedischen Kénig Karl Gustav)

3. Von wem werden die Preistrdger ausgewdhlt?
(von der Schwedischen Akademie der Wissen-
schaften)

Zadanie domowe:

1. Uczniowie majg wykonac (jak zwykle) zada-
nia z ksigzki ¢wiczen.

2. Dla chetnych Welche Nobelpreistréager kennst
du? Recherche im Internet.

To drugie zadanie mozna wykonywad
wedtug ponizszych punktow:

» Korzystajac z wybranych przez siebie wyszu-
kiwarek internetowych znalez¢ podstawowe
informacje o polskich i niemieckich laurea-
tach Nagrody Nobla.

» Korzystajac z wybranych przez siebie progra-
moéw zebrac i uporzadkowaé powyzsze infor-
macje oraz zredagowac je w sposéb przej-
rzysty dla potencjalnego odbiorcy.

» Przesta¢ opracowany materiat wskazanemu
odbiorcy (nauczycielowi) faczami interneto-
wymi (poczta elektroniczna).

Po przeprowadzeniu lekcji i sprawdzeniu
prac domowych nasuwaja sie nastepujace uwa-
gi i wnioski. By¢ moze okaza sie one pomocne
innym nauczycielom przy realizacji podobnej
lekcji z zastosowaniem technik informacyjnych:
» Mimo, ze czes¢ druga jest pracg dodatkowa

dla chetnych wzieta w niej udziat wiekszos¢
uczniéw, traktujac ja jako forme zabawy i po-
zytecznego spedzenia wolnego czasu (,./ tak
siedzimy czesto przy komputerze. Jest nam
wiec obojetne czy zrobimy to, czy cos innego.
A moze wpadnie przy tym dobra ocena?”’).

» Poniewaz forma zadania nastreczata uczniom
wiele dylematéw, zezwolitem na petng do-
wolnos¢ (tabelka, arkusz kalkulacyjny, zdjecia
z krétka notka biograficzng i inne), okreslajac
jako obowigzkowe minimum zgromadzenie
informacji, ktére bytyby odpowiedzig na na-
stepujace pytania: wer?/kto?, wofiir?/za co?,
wann?/kiedy?

Ostatnie pytanie byfo niedoktadnie spre-
cyzowane — rozumiano go dwojako (jako daty
urodzin i Smierci noblistéw albo jako daty przy-
znania im nagrody).



» Poniewaz Zrédtami informacji byto ,.global-
ne’’ narzedzie, jakim jest Internet, uczniowie
byli zmuszeni do korzystania z witryn nie tylko
polskich i niemieckich, ale réwniez angielskich
i francuskich (i o dziwo, dawali sobie rade
z tymi naprawde obcymi dla nich jezykami).

» Pojawity sie problemy z charakterystyczng
dla danego jezyka pisownia i jej realizacja
w witrynach internetowych (dla jezyka pol-
skiego: a3, e, ¢, 1, h, 6, §, 2z Z dla jezyka
niemieckiego: @, 6, & B; oraz dla jezyka
francuskiego, np.: a, &, &, é, &, 0). Francuska
pisownia, tak jak i polska kieruje sie zasada
,.ucinania ogonkéw"’, wiec uczniowie dali so-
bie z tym problemem rade, natomiast o za-
mianie niemieckich gtosek w wiekszosci za-
pomnieli (({—ue, 6—oe, 4—ae, B->ss),
cho¢ byta o tym mowa na lekcjach jezyka
niemieckiego w klasie pierwszej. Nieznajo-
mos¢ tych regut uniemozliwia praktycznie ko-
rzystanie z ,,niemieckiego’ Internetu.

» Problem narodowosci noblistow. Czy Maria
Skfodowska-Curie to Polka, czy Francuzka (wiek-
sz05¢ informacji znajdowano w jezyku francu-
skim pod hastem: Marie Curie)? Czy Czestaw
Mitosz to Polak czy Amerykanin (jak tego chca
Amerykanie), czy tez moze Litwin (miejsce uro-
dzenia)? A Glinter Grass (Gdanszczanin)? Prob-
lematyka ta jest wspaniatym przyczynkiem do
realizacji lekcji wychowawczej, historii, wiedzy
o kulturze, badz wiedzy o spoteczenstwie (dal-
sze przykfady: Mikotaj Kopernik/Nikolaus Ko-
pernikus, Wit Stwosz/Veit Stof3).

» Poniewaz traktuje powyzsze zadanie jako do-
datkowa prace domowa, nie przewiduje sta-
wiania ocen niesatysfakcjonujacych uczniow.
Jak wida¢ z przedstawionych przyktadéw po-
ziom prac byt rézny. Dochodzito nawet do
mieszania jezykéw, a oceny, jakie uzyskali
uczniowie za swoje prace miaty rozpietos¢ od
dostatecznej do bardzo dobrej.

» Bardzo waznym elementem byta praca
w (matych) grupach.

Zazwyczaj mtodziez

dobierata sie tak, ze Pracanri:

cyjng w przypadku klas (grup) dobrych oraz
dwie godziny w przypadku ucznidw stab-
szych (dfuzej trwa sprawdzanie poprawnosci
odrobienia zadania domowego, odpytywa-
nie i praca z biezacym materiatem). Korzys-
tajac z okazji mozna réwniez przypomniec
zasady tworzenia rzeczownikéw ztozonych,
ktorych tematyka byta zwigzana z tekstem
(der Trager —sder Preistrdger —der Nobel-
preistrager — der Friedens-Nobelpreitrdger, der
Preis — der Nobelpreis),

» Poniewaz jednym z punktéw zadania byto
przestanie opracowanego materiatu poczta
elektroniczna, zmusito to niektérych ucznidw,
ktérzy nie posiadali dotychczas skrzynki e-
mailowej, do jej zafozenia (pomoc innych
uczniéw albo nauczyciela informatyki badz
kontakt z ktéryms z bezptatnych serweréw).

Po przeprowadzeniu lekcji i sprawdzeniu
prac domowych uwazam, ze osiagnatem za-
ktadane cele. Moi uczniowie:

» Potrafig korzysta¢ z tej wielkiej encyklopedii,
jaka jest Internet, wyszukujac istotne dla sie-
bie dane i filtrujac przy tym tzw. ,,szum
informacyjny”’.

» Potrafia zebrac i opracowac dane.

» Potrafig przesta¢ opracowanie poczta elektro-
niczna (np. w postaci zatacznika).

» Stwierdzaja, ze nawet staba znajomos¢ jezy-
kéw obcych nie jest przeszkoda w komuniko-
waniu sie ze Swiatem.

» Przekonuja sie, ze komputer i Internet stuza
nie tylko do gier czy pasywnego wpatrywa-
nia sie w ekran, ale sg zrédtem nieograniczo-
nej informagcji, ktéra moze wspoméc proces
uczenia sie i zdobywania wiedzy w ogole.

» Spedzaja pozytecznie swéj wolny czas.

Powyzsze umiejetnosci przygotowuja ucz-
niéw do ich przysztej pracy. Wiadomo bowiem,

Ze wspodtczesng strukture zatrudnienia cechuje

dazenie do pracy ,.na odlegtos¢”, gdzie kom-

puter staje sie podstawowym narzedziem pracy.

Fragmenty prac uczniéw®

ucfe? t()jobry wspie- ["Name und Vorname Geboren Preistrager | Nobelprise fiir |Nationalitat
rat slabsz€go. Ginter Grass |16 Oktober 1927|1999 Literatur | Deutsche
» Czes$C pierwsza ™ m e 1955 039 — o
— szkolna — trwafa omas Vlann - Iteratur eutsche
jedna godzine lek- Gerhart Hauptmann 1862-1946 1912 Literatur Deutsche

3 W pracach nie zostaly poprawione zadne btedy.
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Stanistaw Reymont 1867-1925 1924 Literatur Polish Praca nr 3:
Wiestawa Szymborska | 2 Juli 1923 1996 Literatur Polish
Lech Watesa 8 August 1943 1983 Friedlich Polish
Otto Hahn 1879-1968 1944 Chemie Deutsche
Richard Kuhn 1900-1967 1938 Chemie Deutsche
Heinrich Otto Wieland| 1877-1957 1927 Chemie Deutsche | Theodor Mommsen
Klaus von Klitzing | 28 June 1943 | 1985 Physik Deutsche | Historiker, Dichter, Jurist
Nobelpreistrager ftr
\g’;r:ee;bﬁg 1901-1976 1932 Physik Deutsche | Literatur 1902
Ots\)/at'gmgd‘ 1883-1970 | 1931 Medizin | Deutsche
Albrecht Kossel 1853-1927 1910 Medizin Deutsche
Czestaw Mitosz 30 June 1911 1980 Literatur Polish
Henryk Sienkiewicz 1846-1916 1905 Literatur Polish
Praca nr 2:
Nobelpreis Rudolph Eucken
Name Vorname | Geburtsdatum | Fachbereich | Datum Kll—g:)o:l?ﬁ:istréger fir Literatur 1908
Roentgen Wilhelm 1845 PHISICS 1901
o s || S| o
Sienkiewicz | Henryk 1846 LITERATURE | 1905
Eucken Rudolph 1846 LITERATURE | 1908 'I;"I‘C‘I:ItQ’f“ Heyse
Wien Wilhelm 1864 PHISICS 1911 ' Romanschriftstelller
Planck Max 1858 PHISICS 1918 ' Ef;i'tﬂ’;efgfger fur
Stark Johannes 1874 PHISICS 1919
Meyerhof Otto Fritz 1884 CHEMISTRY 1922
Reymont Wradystaw 1867 LITERATURE 1924
S \(’)th;b“rg 1883 CHEMISTRY | 1931
Thomas Mann
Spemann Hans 1869 MEDICINE 1935 Dichter
Domagk | Gerhard 1895 MEDICINE | 1939 Ef;iﬂ’;e;s;fger fur
Hahn Otto 1879 CHEMISTRY 1944
Mitosz Czestaw 1911 LITERATURE | 1980
Wafesa Lech 1943 PACE 1983
Naher Erwin 1944 MEDICINE 1991
Sakmann Bert 1942 MEDICINE 1991 Herman Hesse
Szymborska | Wiestawa 1923 LITERATURE | 1996 Dichter
Blobel Giinter 1936 MEDICINE | 1999 Ef:;zltﬂ';ef;féer fur



| Heinrich Boll GUNTER GRASS(D)
Dichter
Nobelpreistrager flr
Literatur 1972

Gunter Grass
Dichter
Nobelpreistrager fir
Literatur 1999

GEBURSTDATUM: 16 X 1927-GDANSK

_WANN:1999
Praca nr 4: WOFUR: FUR LITERATUR
PREISTRAGER
HENRYK SIENKIEWICZ (PL) THOMAS MANN (D)

GEBURSTDATUM:1846-LITAU
'WANN:1905
WOFUR: FR LITERATUR

GEBURSTDATUM: 6 VI 1875-LUBEKA
MARIE SKEODOWSKA-CURIE (PL) WANN:1929

WOFUR: FUR LITERATUR
GEBURSTDATUM:7 XI 1867-POLEN

WANN: 1903 UND 1911 )
WOFUR: FUR CHEMIE HEINRICH BOLL

WIStAWA SZYMBORSKA (PL)

GEBURSTDATUM:1923-BNIN-POLEN GEBURSTDATUM: 21 XI1 1917
WANN:1996 _WANN:1972
WOFUR: FUR LITERATUR WOFUR: FUR LITERATUR
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Praca nr 5:

JAHR | GEBIET NAME NATIONALITAT BEDECKUNG
1901 Physik | W.K. Réntgen Deutschland odkrycie promieni X
Medizin | E. von Behring Deutschland badania nad surowica przeciw dyfterytowi (btonicy)
Chemie E.H. Fischer Deutschland prace nad synteza cukréw oraz synteza puryny
Literatur | Th. Mommsen Deutschland Proza
1905 | Physik Ph.E. Lenard Deutschland badania promieniowania katodowego
Chemie | A.von Baeyer Deutschland badania barwnikéw organicznych i zwigzkéw
hydroaromatycznych
Medizin R. Koch Deutschland badania nad gruzlica
Chemie E. Buchner Deutschland badania w dziedzinie biochemii i odkrycie
fermentacji pozakomdrkowej
Literatur R. Eucken Deutschland Proza
Chemie W. Ostwald Deutschland pionierskie prace nad kataliza, rownowaga
chemiczng i szybkoscig reakgji
Chemie 0. Wallach Deutschland pionierskie prace w dziedzinie zwiazkéw alicyklicznych
Medizin A. Kossel Deutschland osiagniecia w chemii komérki (badania biatek)
Literatur | P.J.L. Heyse Deutschland proza, dramat
1911 Physik W. Wien Deutschland odkrycia w dziedzinie promieniowania cieplnego
Literatur | G. Hauptmann Deutschland Dramat
1914 | Physik M. von Laue Deutschland odkrycie dyfrakgji promieni X w krysztatach
Chemie | R.M. Willstatter Deutschland badania barwnikéw roslinnych, szczegélnie
chlorofilu
1918 | Physik M.K.E. Planck Deutschland odkrycie kwantéw energii
Chemie F. Haber Deutschland opracowanie syntezy amoniaku z wodoru i azotu
1919 | Physik J. Stark Deutschland odkrycie zjawiska Dopplera dla promieni
kanalikowych i rozszczepienia linii widmowych
w polu elektrycznym
Chemie | W.H. Nernst Deutschland prace badawcze w dziedzinie termochemii
0.F. Meyerhof Deutschland korelacja zuzycia tlenu z wytwarzaniem kwasu
mlekowego w miesniach
Chemie | R.A. Zsigmondy Deutschland opracowanie metod badania koloidéw i wykazanie
mikroheterogenicznosci ich budowy
Chemie | H.O. Wieland Deutschland badania budowy kwaséw zéfciowych i substancji
pokrewnych
Chemie | A.O.R. Windaus Deutschland badania budowy steroli i ich pokrewienstwa
z witaminami
Literatur Th. Mann Deutschland Proza
Chemie H. Fischer Deutschland ustalenie budowy heminy i chlorofilu oraz synteza
heminy
Medizin | O.H. Warburg Deutschland odkrycie wtasciwosci i sposobu dziatania enzymu

oddechowego
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JAHR | GEBIET NAME NATIONALITAT BEDECKUNG
1932 | Physik |W.C. Heisenberg Deutschland opracowanie mechaniki kwantowej
Medizin H. Spemann Deutschland odkrycie istoty ukfadu ,,organizatoréw’ w rozwoju
zarodkowym
Zimmer | C. von Ossietzky Deutschland
Chemie |R. Kl,Jhn (na}grody Deutschland prace badawcze nad karotenoidami i witaminami
nie przyjat)
Chemie | A. Butenandt
(nagrody nie Deutschland badania hormonéw ptciowych
przyjat)
Medizin G. Domagk Deutschland odkrycie przeciwbakteryjnego dziatania prontosilu
Chemie 0. Hahn Deutschland odkrycie reakcji rozszczepienia jader atomowych
R.L. Méssbauer Deutschland odkrycie zjawiska bezodrzutowej emisji
promieniowania gamma
Literatur G. Grass Deutschland Proza

Hanna Bugaj"
toédz

(listopad 2003)

M6j przyjaciel z Madagaskaru

Znalez¢ przyjaciela, i to na Madagaska-
rze, wcale nie jest tatwo. To prawie tak, jak
szukac igty w stogu siana. Okazuje sie jednak,
ze dzieki Internetowi to zadanie wcale nie jest
takie trudne.Oczywiscie jezeli wie sie, jak nale-
2y sie do niego zabrac.

O projektach internetowych po raz pier-
wszy ustyszatfam na kursie DaF und Internet,
zorganizowanym w Warszawie przez CODN
oraz Goethe Institut-Krakau. Od razu spodobat
mi sie pomyst prowadzenia korespondengji
w jezyku niemieckim przy uzyciu poczty elek-
tronicznej. Komputer i Internet to przeciez COS,
co interesuje naszych uczniéw i w czym sie
czesto lepiej czujg niz my, nauczyciele. Ponie-
waz przydzielono mi w szkole dodatkowe go-
dziny na zajecia $wietlicy profilaktyczno-wycho-
wawczej, postanowitam wykorzystac je na pro-
jekt Das Bild der Anderen. Projekt ten umozliwia
uczniom wymiane listdw w jezyku niemieckim
z catym $wiatem juz od pierwszych godzin na-

" Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w todzi.
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uki, a przez to utrwalenie i poszerzenie swoich
sprawnosci jezykowych. Dzieki wymianie listow
na wybrane tematy — chociazby Ich und meine
Familie/mein Hobby/meine Schule — takze dzieki
wyszukiwaniu informacji w Internecie na temat
danego kraju, jego mieszkancédw, historii, przy-
rody, kultury itd. uczniowie budujg swoje wfas-
ne poglady.

Dzieki liscie mailowej, znajdujacej sie na
stronie  http://www.bild-online.dk znalazfam
grupe uczniéw, ktéra odpowiadata mojej gru-
pie uczniéw pod wzgledem liczebnosci i stop-
nia znajomosci jezyka niemieckiego - grupe
z odlegtego, egzotycznego a przez to bardzo
interesujacego kraju, wtasnie z Madagaskaru.
[ tak sie zaczeta nasza wspdélna catoroczna przy-
goda.

Waznym elementem kazdego projektu
jest doktadna organizacja korespondencji: omé-
wienie tematéw, terminéw dni wolnych od na-
uki w danych krajach a takze oczekiwan part-




nera. Mimo to zawsze moze dojs¢ do pewnych
opoznien (np. w czasie trwania naszego projektu
doszto do strajku nauczycieli na Madagaskarze
w zwigzku z planami prywatyzacji wszystkich
szkét, o czym zadna gazeta lokalna nas nie infor-
mowata). Dlatego tez przygotowatam program
zaje¢ na caty rok, w ktérym ujetam nie tylko
sprawy rozwijania sprawnosci jezykowych, lecz
rowniez umiejetnosci obstugi komputera i po-
stugiwania sie Internetem. Uczniowie oczekujac
na kolejne listy, wyszukiwali okreslone informacje
w Internecie, ktére nastepnie wykorzystywali
w swoich referatach, wygfaszanych podczas zajec
szkolnych. Zapoznawali sie réwniez z obstuga
poczty internetowej, w tym ze sposobem przesy-
fania zatacznikéw, np. wiasnych zdjec.

Na zakonczenie roku uczniowie zorgani-
zowali wystawe kolorowych plakatéw o swych

Anna Baczkowska"
Bydgoszcz

partnerach z Madagaskaru. Niektore z nich mo-
Zna zobaczy¢ na stronie projektu www.bild-on-
line.dk/evaluationen2002.htm.

Listy, referaty, plakaty, réwniez kartki
wystane ,,normalng” poczta postuzyly rozwi-
nieciu  wszystkich  sprawnosci  jezykowych
uczniéw, réwniez rozwinieciu i utrwaleniu wie-
dzy z innych przedmiotéw szkolnych. Praca nad
projektem niewatpliwie przynosi wiele pozytku
i przyjemnosci. Wzrasta przede wszystkim mo-
tywacja uczniéw, nawet tych, ktérzy nie sa
uzdolnieni jezykowo. Uczniowie sprawniej sto-
suja zasady ortografii i gramatyki, odwazniej
zgtaszaja sie na lekgji. Mito jest obserwowac
takze ich wspofprace na zajeciach.

Warto jest skorzysta¢ z komputera i In-
ternetu w nauce jezyka niemieckiego.

(grudzien 2003)

Zestaw ¢wiczen do nauki angielskich przyimkéw in, at,
i on: podejscie kognitywno-korpusowe

Zestaw cwiczen, zaprezentowany poni-
zej, stanowi uzupetnienie do analizy teoretycz-
nej dotyczacej uzycia przyimkéw in, on i at
opisanej w kilku moich poprzednich artyku-
tach (Baczkowska a, b, c). Analiza byta prze-
prowadzona w duchu gramatyki kognitywnej
(Langacker 1987), ktdéra wyjasnia kwestie gra-
matyczne i semantyczne odwotujac sie do na-
szych zdolnosci poznawczych (stad nazwa teo-
rii cognitive, tj. poznawcza). Badania w obrebie
gramatyki kognitywnej sa skierowane w szcze-
golnosci na percepcje otaczajacego nas $wiata
oraz jak ten obraz jest odwzorowany w na-
szym umysle, a nie (jak postuluje gramatyka
tradycyjna) jedynie na reguty wystepujace
w obrebie nauki o jezyku. Jezyk (i jego akwizy-
cja) bowiem nie jest traktowany jako system
niezalezny, lecz powiazany z innymi dziedzina-
mi wiedzy, takimi jak: psychologia, biologia
(biolingwistyka) a nawet cybernetyka (konek-

sjonizm). Odwotanie sie do otaczajacej nas
rzeczywistosci i sposobu, w jaki ja postrzega-
my, czyni gramatyke kognitywna narzedziem,
ktére umozliwia eksplikacje pozornie nielogi-
cznych regut gramatycznych w sposéb niezwy-
kle klarowny i logiczny.

Przyktady kontekstow, w ktérych wyste-
puja tytutowe przyimki, sg oparte o korpusy
jezykowe, ktérych wykorzystanie w nauczaniu
jezyka angielskiego omoéwitam szczegdtowo
w jednym z wczesniejszych artykutéw (Baczkow-
ska d).

Podejscie kognitywno-korpusowe w na-
uczaniu, tj. oparte o teorie jezykoznawstwa ko-
gnitywnego z jednej strony, i dane jezykowe
generowane automatycznie przez programy kor-
pusowe (konkordancery) w oparciu o korpusy
jezykowe z drugiej strony, jest podejsciem no-
watorskim, chociaz nie zupetnie nowym. O mo-
zliwosci wykorzystania korpuséw jezykowych

) Dr Anna Baczkowska jest adiunktem w Katedrze Filologii Angielskiej Instytutu Neofilologii i Lingwistyki Stosowanej
Akademii Bydgoskiej im. Kazimierza Wielkiego oraz kierownikiem Sekcji angielskiej w Nauczycielskim Kolegium

Jezykéw Obcych w Bydgoszczy.



w nauczaniu, odwotujagcym sie do gramatyki
pedagogicznej opartej o teorie jezykoznawstwa
kognitywnego, wspominano juz wczesniej (Tu-
rewicz 2000: 242-3, Baczkowska e). Praktyczne
zastosowanie takiej tezy, tj. konkretnych tech-
nik i typow Cwiczen, ktére wcielatyby powyzsze
zatozenia, o ile mi wiadomo, nie byty jednak
wczesniej prezentowane.

Cwiczenia przedstawione ponizej sktada-
ja sie z trzech etapéw: testuj-naucz-testuj (test-
teach-test), tzn. zasadnicze ¢wiczenia dotyczace
przyimkéw, ktorych znaczenia i kontekstow, w ja-

Faza wstepna - test

kich wystepuja chcemy nauczy¢, sg poprzedzone
¢wiczeniem wstepnym w formie testu. Cwiczenie
wstepne stanowi, z jednej strony, sprawdzian
dla samych uczniéw z ich ogélnej znajomosci
analizowanych przyimkéw i diagnoze stanu wie-
dzy o przyimkach z drugiej strony. Diagnoza
taka jest niezmiernie waznym etapem naucza-
nia, poniewaz od jej wynikow zalezy przebieg
dalszej czedci lekgji, tj. etap prezentacji (¢wicze-
nia 1-4). Ostatnie ¢wiczenie (¢wiczenie 5), pod-
sumowuje zaprezentowane wczesniej uzycia i je-
dnoczesnie sprawdza ich zrozumienie.

» Cwiczenie 0. Wstaw w luki jeden z nastepujacych przyimkéw: at, in, on.

1 the so | bought a bunch of flowers
2y Professor Smith who is an expert
3 we detested the food so we nibbled
4 told me that all my students are
5 y as | lost my earings in the sand
6 d report about the rapid expansion
7 d said 'baby you have to look only
8  he seemed to be genuinely immersed
9  sleep because of the birds sitting
10 very difficult do arrange anything
11 Id not work there was such a noise
12 were still some tea leaves visible
13 looking for nice and cheap clothes
14 got depressed when | saw her lying
15 told me that he is a famous expert
16 ing and suddenly he threw the ball
17 epressed that she was only pecking
18 favourite poetry. She was sitting
19 e minister. | was really surprised
20 is really tan. She spent whole day
21 and I noticed my bus turning right
22 o why not? 'I'm sorry but not much
23 d than the teacher asked us to sit
24 was over my jeans were very dirty
25 d he noticed that there was a hole
26  but Europe’s economic recovery is,
27 the population of Africa is living
28 ted twice but when you look at it
29 e were very happy to see some land
30 rised to hear her complimenting me

sk
seokk
seokok
seokok
Hokk
seokok
seokk
sokk
Hokk
sk
sk
seokok
sokk
Hokk
seokk
seokok
seokok
Hoksk
Hoksk
seokok
seokok
Hokk
sk

the market near Paris Street and in g
English romance is going to give a sp
it while discussing matters connected
the same level as far as their langua
the beach near the supermarket on Mon
the shoe market. At least 1,000 produ
the bright sight of life’ and left fo
the music he performed on the stage i
the tree near us. The garden was full
the ministerial level but it is much
the corridor that | locked myself in
the bottom of the mug she was drinkin
flea market in London as we didn’t ha
intensive care in the local hospital
repairing old TV sets, even black and
my baby who started to cry immediatel
her dinner. Her father’s death was an
the bank of the river reading a book
the fact that he was one of my studen
the sun sunbathing and swimming. Now
the corner of the street so | began t
my bank account is left’. This inform
a semi-circle and to look at the post
the knees when we finished playing. |
my jeans. | had to go home and chang
best, feeble: compared with the europ
the starvation level or below which m
a more personal level Brian who got i
the horizon. The captain ordered the
my exam as she never said a positive

Dominanta lekcji — prezentacja uzycia przyimkéw in, on i at

» Cwiczenie 1. Pogrupuj ponizsze cytaty z przyimkiem in w nastepujace schematy:
tréjwymiarowy pojemnik z wyraznymi granicami:
tréjwymiarowy pojemnik z niewyraznymi granicami:
pojemnik niedomkniety (z brakujacymi scianami):

linia:

zaangazowanie w wykonywane czynnosci:
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seemed to be genuinely immersed
to drink it but there was a fly

the music he performed on the stage th
my glass so | called the waiter and as

1 me how many students are sitting in this classroom. | didn't know why he w
2 cident | saw our neighbour lying in a ditch. He couldn’t come out of it be
3 d that he was genuinely involved in organizing the meeting. He was even co
4 teacher told the pupils to stand in line and wait for the break. We didn’
5 o0 go but we were completely lost in the thick morning fog. We spent about
6
7
8

uddenly started singing ‘love is

the air’. | was amuzed by the way he t

» Cwiczenie 2. Pogrupuj ponizsze cytaty z przyimkiem at w nastepujace schematy:

czynnosci krotkotrwate: obiekty fizyczne:

wiedza powierzchowna: niedoktadna lokalizacja:

1 greement so he suggested to meet at the postoffice near our school. It was a
2 h vegetables you should buy them at the local market not in a hypermarket wh
3 t the theory of music. | am good at repairing pianos but | know nothing of m
4 put it on as the dress was dirty at the waist so | had to wear jeans and a s
5 rom London to Bristol is calling at the following stations: Reading, Bath, B
6 of tea. My husband is an expert at doing the washing and hoovering the carp
7 tything like that. | was excited at the suggestion of going to London next w
8 im when | saw him waiting for me at the corner of Oxford and Poland Street i

» Cwiczenie 3. Pogrupuj ponizsze cytaty z przyimkiem on w nastepujace schematy:
podpora: pas przestrzeni:

rozlegta wiedza: linia:

ptaszczyzna, rozciagtosc:

suprised to hear her complimenting me
sunbathe a bit so we decided to meet
were were very happy to see some land
t who told us that the book was based
for about an hour my son was sitting
ng as there was a pile of books lying
bsolutely amazed. Tthe book was based
| heared. Apparently she is an expert

on
on
on
on
on
on
on
on

1 my exam as she never said a posit
2 the beach. Then we went to a loca
3 the horizon. The captain ordered
4 a true story, which was very sad
5 the floor and playing with his to
6 her desk. One of them was the dic
7 the verge of two branches: psycho
8 sound emission so she teaches hav
» Cwiczenie 4. Pogrupuj ponizsze przyktfady wedtug ich wartosci:

konotacje pozytywne: konotacje negatywne:

1 ing and suddenly he threw an egg  at the minister as he was walking out of
2 Id us that hard work will result in a good grade at the end of the year.
3t Europe’s economic recovery is, at best, feeble: compared with the europ
4 g and then he told me that he is in love with my sister Kate, which was a
5 being on a diet she was pecking at her lunch and thinking about loosing

Ktéry przyimek wystepuje w kontekstach negatywnych?

Faza utrwalajaca
» Cwiczenie 5. Przeczytaj ponizsze zestawy przyktadow uzy¢ kontrastujacych znaczen przyimkéw. Jaka
jest réznica w uzyciu przyimkéw w poszczegdlnych zestawach?
A. Roéznica dotyczaca schematow
Schemat linii wyrazony przez in:

1 it and then | noticed her sitting in the first row so | stood up to change
2 he teacher asked everybody to sit in a semi-circle and to work in pairs an
3 er that the soldiers had to stand in line for about an hour. In the meanti

Schemat linii wyrazony przez on:

1 that’s why when we notice a ship on the horizon it gave us a lot of hope t
2 says some species of animals are on the verge of extinction in Europe so t
3 and then | saw him sitting still on the bank of the river waiting for me t
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Schemat zaangazowania wyrazony przez in:

1

he claims that Tim is really involved

in the project he is working on now w

2 ding that she was absolutely absorbed in the plot that was very gripping an
3 nd he seemed to be genuinely immersed in the music he performed on the stag

Schemat zaangazowania wyrazony przez at:

1

t. The tea was very hot so she sipped at it at first. When we finish lunch
2 trickt diet caused her to merely pick at her breakfast until suddenly she d
3 hey didn't like the food they nibbled at the sushi on their plates to keep

B. Réznica dotyczacaznaczenia ponizszych fraz:

1
2
3
1

2
3

h fruit and vegetables you can buy
and many other things you can buy
the so | bought a bunch of flowers

at

wanted to strenghten our position
s led to a big increase in imports i
d report about the rapid expansion

the local market are much cheaper tha
Portobello Market, eg. old clocks, co
the market near Paris street and in g

the European market so we introduced
the UK market. November figures show
the telecommunications market. At lea

at the market :
in the market:

the pilot said it was difficult to fly
is very difficult do arrange anything
hat the population of Africa is living

and told me that all my students are
European officers need to speak French
married twice but when you look at it

wWwWN—= wWwN—

Rekapitulacja — test
» Cwiczenie 6. Wykonaj ponownie ¢wiczenie 0.

» Odpowiedzi:

in line: trajektor jest czescig konstytutywna
landmarka;

on line: linia jest pojeciem abstrakcyjnym, trajek-
tor nie stanowi czesci konstytutywnej landmarka;
on a level: podkresla zbieznos¢ elementéw kon-
stytutywnych na opisywanym poziomie, brak od-
nosnikéw do innych, konkurujacych pozioméw,
portretuje level w relacjach horyzontalnych;

at a level: podkresla kontrasty miedzy poszcze-
gélnymi poziomami, portretuje level w relac-
jach wertykalnych;

at the market: rynek istniejacy w swiecie fizycz-
nym, bazar;

in the market: rynek w sensie abstrakcyjnym,
konkretny typ rynku;

at
at
at

on
on
on

the level of 2,000 feet, staring o
the ministerial level but it is mu
the starvation level or below whic

the same level as far as their lang
a high linguistic level but they se
a more personal level Brian who got

Bibliografia

Baczkowska, A. a. (2003), ,.Kognitywna analiza angiel-
skiego przyimka at oraz jej implikacje pedagogiczne”
w: Jezyki Obce w Szkole 4/2003, Warszawa: CODN.

Baczkowska, A. b. (2003) ,.Schematy wyobrazeniowe
przyimka in: implikacje pedagogiczne”” w: Jezyki Obce
w Szkole 5/2003, Warszawa: CODN.

Baczkowska, A. c¢. (w druku) ,.Analiza przyimka on
w Swietle gramatyki kognitywnej oraz jej implikacje
pedagogiczne”’.

Baczkowska, A. d. (2003), ,,Wybrane techniki wykorzys-
tania korpuséw jezykowych w nauczaniu jezyka an-
gielskiego™ w: Jezyki Obce w Szkole 3/2003, War-
szawa: CODN.

Baczkowska, A. e. (w druku), ,.Cognitive grammar, peda-
gogical grammar, and English prepositions”.

Langacker, R. (1987), Foundations of Cognitive Grammar,
Stanford: Stanford University Press.

Turewicz, K. (2000), Applicability of Cognitive Grammar as
a Foundation of Pedagogical/Reference Grammar, t6dz:
Wydawnictwo Uniwersytetu tédzkiego.

(maj 2003)

Zapraszamy na nasze strony internetowe:

www.codn.edu.pl

Zamieszczamy na nich szczegétowe informacje o czasopismie
i numery archiwalne.

64



Sebastian Korniluk"
Wafcz

Liczymy do 100

Lekcja, ktéra chce przedstawi¢ zostata
zrealizowana w klasie 4 szkoty podstawowej.
Celem zajec¢ byto rozszerzenie zakresu stosowa-
nych dotad przez uczniéw liczebnikéw do stu,
z uwzglednieniem specyfiki konstruowania grup
poszczeg6lnych liczb.

Dla prowadzacego zajecia w klasie czwar-
tej, kiedy uczniowie nadal jeszcze mocno tkwia
,.korzeniami” w etapie wczesnoszkolnym, petnym
réznego rodzaju zabaw, wazne jest, aby nadal
w miare mozliwosci jak najwiecej wzbogacac lek-
cje w owe elementy. Zauwazytem, Ze to bardzo
uczniom pomaga i tagodzi stres zwigzany ze zmia-
nami w ich dotychczasowej szkolnej edukagji.

Do lekeji sg potrzebne kartki z namalo-
wanymi na nich liczebnikami w trzech grupach
kolorystycznych. Dzielimy je nastepujaco:

» liczby od 13 do 19,

» petne dziesiatki (20, 30, 40 ... 100,)

» przyktadowe liczby w zakresie od 21 do 99
(dziesiagtki z jednostkami, np. 21, 34, 85, 99
itp).

Mozna przy tym wyrézni¢ kolorem in-
nym od trzech pozostatych liczby 16, 17, 60,
70, 20 oraz 30 i 100. Oproécz tego powinnismy
przygotowa¢ magnetofon, kasete z utworem,
dwa kawatki dobrze uktadajacego sie sznurka na
kazda pare uczniéw (kazdy kawatek ok. 20 cm
dtugosci), koperty z zestawami, kserokopie, te-
lekarty i magnesy.

Na poczatku lekcji odtwarzamy uczniom
fragment piosenki z kasety, zapraszajac ich przy
okazji do wyjscia z fawek i wspolnego tanca.
Moze to by jakikolwiek utwér w jezyku niemiec-

kim z wyraznie wymienionymi liczebnikami. Ja
wybratem tytut zespotu MO-DO Eins, zwei Polizei
— zywy, prezentowany w rytmie muzyki techno:

Eins, zwei, Polizei,
Drei, vier, Grenadier
Fiinf, sechs, alte Hex’
Sieben, acht, gute Nacht.
Oh, oh, oh, oh
Ja, ja, ja, was is” los, was ist das ?
Zrodto: http://membres.lycos.fr/jlafrite/MoDo/

Poniewaz piosenka jest dfuga, a jej tekst
powtarza sie, wystarczy odtworzy¢ ja tylko
w czesci. Zadaniem ucznidéw jest odgadniecie,
0 czym mowi piosenka. Nie powinno to spra-
wic trudnosci, szczegélnie, ze dzieci, ktére uczy-
ty sie jezyka niemieckiego w klasach 1-3, czesto
znaja ja (w innej wersji muzycznej) na pamiec.
Po wystuchaniu fragmentu utworu uczniowie
dla przypomnienia licza gtosno do 12.

W dalszej fazie zaje¢ wyjasniam sposéb
tworzenia liczebnikéw od 13 do 100. Catos¢
prezentuje na tablicy, przypinajac badZ przy-
czepiajac magnesami kartki z odpowiednimi
liczebnikami i grupujac je w kolumnach. Zwra-
cam uwage szczeg6lnie na liczby odbiegajace
od schematu: 16, 17, 20, 30, 60 i 70 oraz 100.

Nastepnie przechodzimy do (¢wiczen.
Pierwsze polega na ufozeniu ze sznurka poda-
nej liczby. Rozdaje kazdej parze kawatki sznur-
ka i gdy wszyscy w klasie juz sg gotowi, dyktuje
kolejno trzy liczby. Po podyktowaniu kazdej
liczby kontroluje, czy uczniowie prawidfowo
rozpoznali liczebnik.

" Autor jest nauczycielem jezyka niemieckiego i informatyki w Szkole Podstawowej nr 1 w Watczu.
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W drugim ¢wiczeniu wykorzystuje tele-
karty do telefonéw komoérkowych nieabona-
mentowych (tzw. pre-paid). Rozdaje kazdemu
uczniowi (ewentualnie parze uczniéw) plastiko-
wa telekarte. Uczniowie maja za zadanie zapi-
sal w zeszycie stfownie po niemiecku ostatnia
dwucyfrowa liczbe z kodu karty.

ABY ZASILIC HONTO SIMPLUS WYRIERZ [EDEN 2 PONIZSTYCH SPOSOBOW:

Spo NA RAZ, DWA, TRIY" Spusdl , NA PIATRE™

= rdrap warstwp zastaniajacq TELEKOD « adrap warstwy raslaniajqcy TELEKOD

= w telefonie wpiss »123+TELEKODN = radrwon ae swolego telefonu

+ nackinl] preyeisk L eadewa® pod numer 5555

= zaczeka] na potwierdzenie rasilenla = rastosu] sig do nagranych instrukejl
(5M5) = wprowadi TELEKOD

= wylgez, a nastppnle ponownle wiqes = zaczeka] na patwierdzenie zasilenia
swit] telefan (5ms)

= wylacz, a nastepnic panownie wigcs
swij telefon

WARUNKI OGOLNE \

« karta de jednorazowego zasilenla konta |

= harta wadna do kofica 2004 1. OBSLUGA KLIENTA:

= pena karty rawlera podatek VAT 2601 2 lelefonu SIMPLUS

(BRI
34740616

NUREE sLEviNY | s

wiib

5 THNONIO)

L

134742 4052 8884)
W [ A i '..':«-*—Umr

Ja postuzytem sie akurat kartami Simplus, ale
mozna wzig¢ inne. Jest to ¢wiczenie, ktore zaw-
sze absorbuje uwage uczniéw.

W kolejnym zadaniu nalezy policzy¢
WSZYSTKIE mozliwe figury na obrazku. Wynik
trzeba zapisa¢ liczbowo i stownie. Rozdaje kse-
rokopie z figura skfadajaca sie z szeregu kwad-
ratdw, prostokatéow lub tréjkatéw. Kartki s
rozdawane naprzemiennie. Jeden uczen otrzy-
ma kwadraty z prostokatami, a sasiad obok
tréjkaty. Zmniejsza to ryzyko ,.Sciagania” od
siebie nawzajem.

Jolanta Stanek"
Wola

Nastepne zadanie to puzzle. Uczniowie
powinni utozy¢ obrazek z elementéw. Liczbe
trzeba zapisa¢ stownie. Rozdaje kazdej parze
koperty z zestawami puzzli. Powinna to by¢
liczba dwucyfrowa narysowana szeroka kreska
na kartce i pocieta na kilkanascie do 20 ele-
mentéw. Po ufozeniu powinna mie¢ wielko$¢
formatu A5 lub zblizona. Pierwsza para, ktéra
wykona zadanie zgtasza sie i odczytuje po nie-
miecku utozony liczebnik.

Ostatniemu z ¢wiczen nadatem tytut Kt6-
ra to strona? Polega ono na tym, ze méwie po
niemiecku numer strony z podrecznika — jakiej$
powyzej 12, uczniowie za$ otwierajg na niej
ksiazki w wymienionym miejscu. Wskazana oso-
bawypowiada na gtos znaleziony numer strony.

W koncowej fazie lekcji ponownie zwra-
cam uwage na najwazniejsze informacje, doty-
czace konstruowania i odczytywania poszczeg6l-
nych grup liczebnikéw, po czym dyktuje zada-
nie domowe. W mojej klasie byto to ¢wiczenie
H1 ze strony 81 Zeszytu ¢wiczen Der, die, das
neu, w ktérym nalezato zaznaczy¢, jaki liczebnik
ustyszelismy z kasety — Was hérst du? Markiere!

(pazdziernik 2003)

Lekcje awaryjne

Wielokrotnie w czasie lekcji jezyka an-
gielskiego poswieconych tematowi Likes and
dislikes lub przy wprowadzaniu nazw przedmio-
tow szkolnych ustyszatam, ze wielu uczniow
lubi liczy¢ a wsréd ulubionych lekgji bardzo
czesto wymieniaja matematyke. Przy okazji za-
zwyczaj pada pytanie o nazwy dziatan matema-
tycznych. Wychodzac naprzeciw tym zaintere-

sowaniom oraz uprzedzajac ich pytania przygo-
towatam cykl ¢wiczen pod wspdélnym tytutem
Mathematics in English. Cwiczenia te realizuje
w klasach IV-VI szkoty podstawowe] (czasem
wykorzystuje je w klasie | gimnazjum). Ponie-
waz nie wymagaja przygotowania dodatko-
wych pomocy, doskonale sprawdzaja sie jako
tzw. lekcje awaryjne w przypadku koniecznosci

" Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Szkole Podstawowej nr 1 im. B. Malinowskiego w Woli k/Pszczyny.

Brata udziat w naszym Konkursie 2003.
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przeprowadzenia lekcji zastepczej za nieobec-
nego nauczyciela. Podczas realizacji tych te-
matéw nie korzystam z podrecznika kursowe-
go, co stanowi urozmaicenie przebiegu pro-
cesu nauczania przez odejscie od codziennej
rutyny, zwiekszajac zainteresowanie uczniéw
lekcja.

Przygotowane przeze mnie ¢wiczenia moz-
na podzieli¢ na trzy grupy i pod takimi tematami
je realizuje: counting, large numbers, measures.

Cel og6lny zajec:

> uczen jest przygotowywany do zastosowania
jezyka angielskiego w sytuacjach mniej typo-
wych, zwiazanych z inng dziedzing nauki
— matematyka,

» uczen postrzega inny sposdb zapisywania
miar jako przejaw kultury innego narodu.

Cele operacyjne — Uczen:

» zna nazwy podstawowych symboli matema-
tycznych,

» potrafi odczyta¢ dziatania matematyczne sto-
sujac angielskie nazwy liczb i symboli,

» potrafi odczytac i zapisa¢ duze liczby w jezy-
ku angielskim,

» zna nazwy podstawowych angielskich miar,

» wie, gdzie moze znaleZ¢ sposéb przeliczania
jednostek i w razie potrzeby potrafi to uczynic.

Temat: Counting

» Powtdrzenie liczebnikow gtéwnych: ucznio-
wie kolejno fafcuchowo licza od 1 ... az
kazdy z nich wymieni jedna liczbe, nastepnie
wspolnie chérem powtarzaja liczby dziesigt-
kami do 100.

» Pytam uczniéw, jakich symboli uzywaja na
lekcjach matematyki i zapisuje te symbole
w jednej kolumnie na tablicy, nastepnie
w drugiej kolumnie zapisuje odpowiednie
wyrazenia:

+ plus

- times/multiplied by
x lub * divided by

s lub / equals

= minus

i prosze uczniéw o dopasowanie symboli i ich
nazw. Uczniowie pracujg w parach, w razie
potrzeby postugujac sie stownikiem i zapisuja
w zeszytach symbole z ich nazwami. Po czym
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wybrani uczniowie rysuja na tablicy linie przy-
porzadkowujace symbolom ich angielskie na-
zwy. Nastepnie uczniowie kilkakrotnie powta-
rzaja chérem za mna nazwy symboli.

» W czasie wykonywania powyzszego ¢wiczenia

zapisuje na tablicy przyktadowe dziatania:

5+7=.. 25-8=.. 4%x6=...
18:3=... 9%x10=... 50-15=...

Nastepnie chetni uczniowie podchodza do
tablicy, gtosno odczytuja dziatanie, podaja
wynik i zapisuja go w miejscu kropek.

» Kolejnym punktem lekgji jest zapisanie za

pomoca cyfr i symboli dziatan zapisanych
sfownie. W tym celu rozdaje uczniom przygo-
towane wczesniej karteczki, np.:

eleven plus three equals .....
six times four equals ....

twenty seven divided by nine equals ....
seventeen minus eight equals ....

five multiplied by two plus one equals ....

Uczniowie najpierw zapisuja wynik stownie
w miejscu kropek, nastepnie zapisujg dziata-
nie za pomoca cyfr i symboli i wklejaja karte-
czki do zeszytow.

» Cwiczenie tancuchowe: jeden z uczniéw pod-

chodzi do wybranego kolegi podajac mu
dziatanie, np.: five times five equals..., wy-
brany kolega podaje wynik i z kolei on pod-
chodzi do innego ucznia proszac o podanie
wyniku innego dziatania. W przypadku nie-
wielkiej grupy to ¢wiczenie mozna kontynuo-
wac z wszystkimi uczniami, przy czym ostatni
z nich podaje dziatanie temu koledze, ktory
¢wiczenie rozpoczynat.

» Prosze uczniéw o wpisanie w dziataniach za-

pisanych na tablicy brakujacych symboli [ub
liczb, tak aby dziatania, ktére powstang, byty
prawdziwe (w nawiasach sa podane prawid-
fowe odpowiedzi):

) 29...9=20(-) 4...8=32(x
)

72 ... 18=90(+) 56..... =8
24 6. 6=10( 4

b) 48: ... =8(6) .. x11 =77 (7)
43+...=100 (57) 51-....=23(28)

3X.et.....=30 (9, 3)



Uczniowie zgtaszaja sie, by podac brakujacy
symbol lub liczbe, inny uczen gtosno odczy-
tuje kompletne dziafanie.

» Zadanie domowe: Zapisz trzy dowolne dzia-
fania matematyczne za pomoca symboli oraz
sfownie.

Temat: Large numbers

» Powtérzenie liczb do 100.

A Gtosne wspdlne liczenie od 1 do 20, nastep-
nie dziesigtkami do 100.

A Gra Buzz (uczniowie licza kolejno od 1 do
100, zamiast liczb podzielnych przez 5 mo-
wig Buzz, kto sie pomyli — odpada, pozostali
kontynuuja).

A Przypomnienie pisowni liczb dwucyfrowych:
dyktuje liczby — chetni uczniowie zapisuja na
tablicy stownie, np. 31 — thirty-one; zwracam
uwage na mysinik miedzy rzedem dziesigtek
i jednosci.

» Wprowadzenie nazw liczb: 100, 1000. Zapi-
suje za pomoca cyfr na tablicy, gfosno nazy-
wam te liczby, uczniowie powtarzajg ché-
rem. Nastepnie podaje pisownie (uczniowie
przepisuja z tablicy do zeszytow):

100 - one (a) hundred
1000 - one (a) thousand

» Wykonanie ¢wiczenia (przygotowane przeze
mnie wczesniej karteczki z ¢wiczeniem):

143 three thousand, seven hundred and
twenty-four

3,724 one hundred and forty-three

5,000 four hundred and sixty-two

462 five thousand

Uczniowie tacza w pary liczbe zapisang cyf-
rami z liczba zapisang stownie. Zwracam
uwage na pisownie:

A w przypadku liczb zapisanych cyframi — prze-
cinek oddziela rzad tysiecy od rzedu setek,

A w przypadku liczb zapisanych stownie
- przecinek oddziela tysiace od setek, po
liczbie setek wystepuje and.

Uczniowie podkreslajg te elementy na kolo-
rowo i wklejajg ¢wiczenie do zeszytu.

» Cwiczenia w zapisywaniu liczb stownie: zapi-
suje kilka liczb na tablicy, wybrani uczniowie
odczytuja te liczby gfosno, nastepnie zapisuja
je w zeszytach, potem sprawdzamy ¢wiczenie
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— chetni uczniowie zapisujg liczby stownie na
tablicy, pozostali sprawdzaja.

» Cwiczenia utrwalajace:

A Prosze uczniéw, aby pomysleli dowolng licz-
be od 101 do 1000, nastepnie wymieniam
gtosno jakas cyfre 0-9, (np. 7). uczniowie,
ktorych liczba zawiera te cyfre wstaja i poz-
niej po kolei gtosno méwia pomyslana przez
siebie liczbe (np.: 701; 3,747; 472).

Dziele uczniéw na dwie grupy: A, B. Kazda
z grup przygotowuje sobie kilka duzych
liczb. Przedstawiciel grupy A dyktuje jedng
z tych liczb reprezentantowi grupy B, ktéry
zapisuje te liczbe na tablicy. Jesli jest zapisa-
na poprawnie — grupa B zdobywa punkt.
Nastepuje zmiana rél: grupa B dyktuje, gru-
pa A zapisuje.

» Zakonczenie:

A Gfosne wspolne powtdrzenie liczb
1000.

A Odczytanie przez kilku uczniéw liczb z tab-
licy (zapisanych wczesniej przeze mnie lub
jakiego$ ucznia).

A Zadanie domowe: zapisz sfownie liczby (np.:
4,712; 9,662; ...)

100,

Temat: Measures

» Zapisuje temat na tablicy i prosze uczniéw
0 wyjasnienie jego znaczenia. Jesli nikt w klasie
nie zna sfowa, ktore jest tematem lekgji, jeden
chetny uczen szuka stéwka w sfowniku i podaje
znaczenie pozostatym. Pytam uczniéw, jakich
miar uzywamy w zyciu codziennym, oczekujac
odpowiedzi: metry, centymetry, kilogramy, lit-
1y, .... . Nastepnie zadaje pytanie, czy spotkali
sie gdzie$ w ksiazce czy w filmie z innymi
jednostkami, ktére nie sa uzywane w Polsce.

» Wprowadzenie nazw angielskich miar — od-
staniam zapisane wczesniej na tablicy skroty,
moéwiac, Ze s to skrétowo zapisane miary
uzywane w krajach angielskojezycznych.

b
0z

°F
in

ft
yd

m pt

Uczniowie pracujg w parach korzystajac ze
stownikdéw, szukaja petnej formy oraz znacze-
nia skrétow i uzupetniajg zestawienie (po-
winni wpisac to, co jest zapisane kursywa):



0z — ounce — ungja

in —inch — cal

pt — pint — pinta

[b — pound — funt

yd — yard — jard

°F — Fahrenheit — stopieri Fahrenheita
ft — foot / feet — stopa

m — mile — mila

» Sposéb przeliczania jednostek — przydzielam
parze uczniéw jedng z miar, aby znaleZli
w stowniku sposob jej przeliczania na jedno-
stke ukfadu SI (miedzynarodowy uktad jed-
nostek miar). Nastepnie kazda z par uzupet-
nia na tablicy brakujace informacje dotyczace
przydzielonej jednostki.

10z=2835¢ 11b=0,454 kg
1in =254 mm 1 ft=30,48 cm
1yd=0914m 1'm=1,609 km
1 pt=05681

[(..0F=32)%5]:9 = ...°C

» Wykorzystanie  poznanych  wiadomosci
w praktyce: w czasie, gdy uczniowie szukaja
w stownikach sposobéw badZz wzoréw na
przeliczanie jednostek, zapisuje na tablicy
zdania:

Katarzyna Morzynska"
Zabrze

My daughter weighed 6 Ib 7 0z. (2922,45 g)
The hotel is 30 yds from the lake. (27,24 m)
The car was doing 50 mph. (80,45 km/h)
The room is 11°'x9'6"" (eleven feet by 9 feet
six). (3,3528 mx2,7584 m)

lan bought three pints of milk. (1,7 I)

The maximum temperature this afternoon
will be 68 °F. (20 °C)

Gdy na tablicy pojawia sie juz zapisane
sposoby przeliczania jednostek, prosze, aby
uczniowie zastapili w powyzszych zdaniach pod-
kreslone wyrazenia jednostkami metrycznymi.
Prawidtowe przeliczenia sg zapisane w nawiasach
i ich nie przepisujemy na tablice — stuzag nam do
sprawdzenia poprawnosci wykonania ¢wiczenia.

Sprawdzenie  wykonania  ¢wiczenia
— chetni uczniowie zapisuja na tablicy badz
odczytuja wyliczone jednostki metryczne.

» Zadanie domowe: Kazdy z uczniéw przygotu-
je przynajmniej trzy zdania dotyczace sytuagji
z zycia, w ktorych beda zastosowane brytyjskie
miary z rownoczesnym podaniem ich metrycz-
nych odpowiednikéw, np. The speed limit on
motorways is 68 mph [110 km/h]).

(listopad 2003)

Zobacz, co potrafi twoje dziecko, czyli lekcja jezyka
angielskiego z udziatem rodzicow

Zacheta i bodZcem do napisania tego
materiatu byt artykut Marii Matyki Lekcja otwar-
ta jezyka niemieckiego dla rodzicow?. W lis-
topadzie 2002 r. przeprowadzitam dwie lekcje
jezyka angielskiego z udziatem rodzicéw w mo-
jej klasie wychowawczej 4a. Tydzien przed pla-
nowanymi zajeciami uczniowie przekazali ro-
dzicom pisemne zaproszenia na lekcje. Zapla-
nowatam taki sposéb prowadzenia zaje¢, zeby
i rodzice mogli wiaczy¢ sie do lekgji. Byto duzo
obaw ze strony ucznidéw, dzieci méwity: ale
moja mama i tak nic nie zrozumie, mdj tata nie
zna angielskiego... itp. Uspokoitam ich jednak

stwierdzeniem, Zze rodzice pomoga dzieciom
zdoby¢ dobra ocene w inny sposéb, a jedno-
czesnie poobserwuija, jak ich pociecha odnaj-
duje sie w gronie kolegoéw, jak méwi i pisze po
angielsku.

Przeprowadzitam dwie podobne lekcje
z dwiema grupami uczniéw. Rodzice ,,dopisali”
— w kazdej 16-osobowej grupie dzieci byfo
9-10 rodzicéw. To bardzo duzo zwazywszy, ze
lekcje odbywaty sie w godzinach przedpotu-
dniowych (8.00 i 10.50). Zajecia byty pod-
sumowanie cyklu lekcji o domu, mieszkaniu
i sprzetach domowych. Podzielitam uczniéw na

" Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Szkole Podstawowej nr 31 w Zabrzu.
2 Maria Matyka (2003), Lekcja otwarta jezyka niemieckiego dla rodzicéw, ,.Jezyki Obce w Szkole™ nr 4/2003, s. 82.
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cztery 3 lub 4-osobowe grupy, pilnujac, by
w kazdej byt przynajmniej jeden rodzic.

» Temat lekgji: My ideal house — project work.

» Cele: uczen zna nazwy pomieszczen, mebli,
sprzetéw domowych, koloréw, potrafi opowie-
dzie¢ o swoim domu, stosujac wyrazenia there
is, this is, zna i umie zastosowac przyimki on, in
under, over, umie pracowac w grupie, dba o es-
tetyke swojej pracy.

» Materiaty: dla kazdej grupy kolorowy brys-
tol, wycinki z gazet (pokoje, sprzety réznej
wielkosci) przyniesione przez dzieci, klej, nozy-
czki, kredki, flamastry.

Na przerwie przed lekcja przygotowalis-
my stoliki i krzesta do pracy w grupach, dzieci
zaprosity rodzicow do swoich grup. Na poczat-
ku lekcji, po uroczystym powitaniu, przypo-
mnieliSmy sobie wspdlnie, technika burzy méz-
gow wszystkie poznane wyrazy, dotyczace do-
mu i domowych sprzetéw. Dzieci chetnie zgta-
szaty sie do odpowiedzi, na twarzach rodzicéw
widac¢ byto dume. Nastepnie wspoélnie z rodzi-
cami ,,projektowaty’” swéj wyma-
rzony dom wycinajac  pokoje,
sprzety, przyklejajac je w odpo-
wiednich miejscach na brystolu,
komponujac wnetrza wedtug wta-
snego uznania.

Na tym etapie pracy rodzice
mieli duze pole do popisu, poma-
gajac w wycinaniu i przyklejaniu,
niektérzy nawet przejeli inicjatywe
w grupie.

Gdy ,,dom” byt juz gotowy,
nadszedt czas na podpisywanie
wszystkich znanych sprzetéw i po-
mieszczen po angielsku. Tutaj wie-
cej do powiedzenia mieli ucznio-
wie. Ciemnym flamastrem pisali
znane juz wyrazy, pytajac czasem
0 nazwe jakiegos sprzetu, ktory byt
na obrazku. Zapisywafam wtedy
nowy wyraz na tablicy. Kazda gru-
pa (i rodzice, i dzieci) prezentowa-
ta swoj ideal house. Uczniowie opi-
sywali swoje domy po angielsku.
Na przyktad:

This is our ideal house. It is
big and beautiful. There is a big
living room in this house. There is
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a yellow lamp, a brown table, a green cup-
board and a bookcase in the living room (...)
I like our ideal house. It's very nice.

Stownictwo i konstrukcje zdaniowe byty
¢wiczone na poprzednich lekcjach, kiedy opisy-
walismy ustnie rézne obrazki, dotyczace domu.
Podczas prezentacji pozostate grupy stuchaty
i bity brawo. Kazde dziecko pod koniec lekgji
otrzymato pochwate za swojg prace, a ja przy-
pietam wszystkim rodzicom zrobione wczesniej
przez dzieci odznaki z napisem GOOD WORK.
| jeszcze byfa chwila na wspdlne, grupowe zdje-
cie i... koniec lekji.

Poprositam rodzicow, by podzielili sie ze
mna wrazeniami z zaje¢. Przyznam, ze dawno
juz nie spotkatam sie z tak mita oceng lekg;ji
i samego jej pomystu. Wszyscy rodzice byli
zachwyceni taka forma kontaktu ze szkofa.

Krystyna Klemens"
Pszczyna

Przyznali, ze mieli mozliwos¢ innego spojrzenia
na swoje dziecko, zobaczenia, jak zachowuje sie
w grupie, czy umie i chce wspétpracowac z in-
nymi, co potrafi powiedzie¢ i napisa¢ po an-
gielsku. Rodzice wyrazili che¢ uczestnictwa
w podobnych lekcjach otwartych z innych
przedmiotow.
Tego typu lekcje dla rodzicow odbyty sie
w naszej szkole réowniez z matematyki, jezyka
polskiego i nauczania zintegrowanego w ra-
mach akgji Szkofa z klasg przy okazji realizacji
zadania Rodzice blizej szkoty. Chcielismy dac
rodzicom mozliwos¢ innego uczestnictwa w zy-
ciu szkoty i udato nam sie to. Zachecam nau-
czycieli do przeprowadzania podobnych lekgji
w swoich klasach. Nie taki bowiem diabet stra-
szny, jak go maluja...
(grudzien 2003)

Piknik w klasie na lekcji jezyka angielskiego

Proponowane przeze mnie zajecia s3
podsumowaniem cyklu lekcji poswieconych te-
matyce, ktéra mozna nazwac Jedzenie, picie i na-
krycia stotowe. Ponizsza lekcja ma stuzy¢ utrwale-
niu poznanego stownictwa tematycznego i umie-
jetnosci zastosowania go w praktyce. W podrecz-
niku Go! For Poland 12 rozdziat®, z ktorym facze
niniejsze zajecia, nosi tytut A picnic.

Po zrealizowaniu pierwszej lekcji z tego
rozdziatu, poswieconej objasnieniu i utrwaleniu
nowego sfownictwa, pracy z zamieszczonym
dialogiem i zwigzanymi z nim ¢wiczeniami,
umawiam sie z uczniami, Ze na nastepnych
zajeciach z jezyka angielskiego zrobimy w klasie
piknik. Beda nam potrzebne rézne przedmioty,
zeby impreza sie udata. Zachecam uczniow,
zeby przyniesli na lekcje wymienione w pod-
reczniku rzeczy, a s3 tam rozmaite potrawy,
napoje, przyprawy, sztuéce, talerze, szklanki,
kubki i inne przedmioty niezbedne na pikniku.
Uczniowie sami zgfaszaja, co przyniosa. Zwykle

kilku uczniéw przynosi te same rzeczy, np. kilka
bananéw czy pomidoréw, wiec stét jest zawsze
pefny. W koncu prosze jeszcze o przyniesienie
obrusu, na ktérym rozfozymy nasze piknikowe
smakotyki. Oprocz tego prosze uczniow, ktorzy
nie zgtosili sie do przyniesienia jedzenia i picia, by
koniecznie przyniesli drugie $niadanie i zeby nie
zjedli go przed zajeciami z jezyka angielskiego.

Wiasciwa czes¢ lekcji rozpoczynam roz-
grzewka jezykowa. Uczniowie przypominajg mi
po angielsku, co zwykle jemy (trzeba wymienic¢
5, 10, 15, 20 produktoéw) i pijemy (trzeba
wymieni¢ 5, 7, 10 napojéw). Jest to zarazem
powtérzenie i zebranie wiadomosci z pozna-
nych wczesniej rozdziatéw. Za poprawna od-
powiedZ otrzymujg tzw. punkty (s3 to mate
plastikowe kwadraciki, uzywane przeze mnie
dla uatrakcyjnienia lekcji i zmobilizowania
uczniéw do udziatu w zajeciach). Zdobycie
5 takich punktéw to ocena bardzo dobra, wpi-
sana do dziennika za aktywnos¢ na lekgji.

" Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Szkole Podstawowej nr 1 w Pszczynie i jezyka rosyjskiego w Zespole

Szkét Samochodowych réwniez w Pszczynie.

2 Elsworth S., Rose J., (1998), Go! for Poland 1, Student’s Book, Longman.

3 Rozdziat 32, s. 78-79.
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Nastepnie zapisuje na tablicy (a ucznio-
wie w zeszytach) temat: Let’s make a picnic
i objasniam, co bedziemy robi¢ w dalszej czesci
lekcji. Potem, dla utrwalenia stownictwa, zapi-
sujemy na tablicy i w zeszytach nazwy wszyst-
kich rzeczy wymienionych w ¢wiczeniu 6 pod-
recznika. PoZniej uczniowie po kolei uktadaja
na przykrytym obrusem stole przyniesione po-
trawy, napoje i inne potrzebne rzeczy - za to
znowu nagradzam ich punktami.

6. Spojrz na ilustracje i nazwij wszystkie
rzeczy.
I — bread

New words:
tomatoes biscuits salt
pepper sugar bananas

W mojej pracowni fawki sg ustawione
w podkowe — piknikowy stét znajduje sie na
srodku klasy i wszyscy nawzajem sie widza. Nie
musze dodawac, ze taki ukfad stolikéw ufatwia
prowadzenie dialogéw i ¢wiczen w trakcie za-
je¢, a odbywajace sie na srodku pomieszczenia
zabawy i prezentacje sa przez wszystkich dosko-
nale widoczne. Tablica ma ruchome boczne
skrzydta i po zapisaniu potrzebnych informacji
przymykam poszczegélne czesci tablicy, by
uczniowie nie widzieli tego, co byfo napisane.
Gdy sa potrzebne, w kazdej chwili moge je
odstonic.

Po przygotowaniu stofu dziele uczniow
na 3-4 grupy (w zaleznosci od liczebnosci klasy,
ale nie wiecej niz 6 oséb w grupie). Nie po-
zwalam im samym sie dobiera¢, ale dziele ich
tak, by w kazdej grupie byli zaréwno uczniowie
lepsi, jak i troche stabsi. Staram sie, by kazda
grupa byta mniej wiecej na tym samym pozio-
mie jezykowym, zeby umozliwi¢ wyréwnanie
szans edukacyjnych.

Zauwazytam, ze w tym przedziale wie-
kowym (klasa piata) uczniowie bardziej sie sta-
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raja, gdy w grupie sg tylko chtopcy lub tylko

dziewczynki. Kazda grupa wybiera swojego

przedstawiciela, ktéry bedzie ja reprezentowat

i rozpoczynamy prace. Grupa powinna wybrac:

. The best place for a picnic.

. The best day to go for a picnic.

. The food and drinks we need for a picnic.

. The things to take (plates, cups, knives, etc.)
for a picnic.

Nastepnie objasniam, na czym bedzie
polega¢ zadanie kazdej grupy. Po wylosowaniu
kolejnosci zreferowania powyzszych zagadnien
kazdy cztonek zespotu jeden po drugim bedzie
musiat wymieni¢ najpierw co$ do zjedzenia,
potem napdj i wreszcie jakis inny przedmiot,
znajdujacy sie na naszym piknikowym stole.
Uczen wskazuje na dang rzecz i nazywa j3 po
angielsku. Moze doda¢ nazwe jakiej$ dodatko-
wej potrawy czy napoju, ktérych nie ma na
stole. Chodzi o to, by wymieni¢ ich jak naj-
wiecej. Kolejny juz raz wystepuje wtedy utrwa-
lenie stownictwa zwigzanego z jedzeniem i pi-
ciem. Dodatkowym bodZcem sprzyjajacym za-
pamietaniu jest widok danego produktu.

Po przydzieleniu i wyjasnieniu zadan kaz-
da grupa ma 3-4 minuty (kontrolujemy czas, by
skonczy¢ 7-8 minut przed dzwonkiem) na
przygotowanie sie do wystepu. Ja dodaje jesz-
cze, ze grupa, ktéra zaprezentuje sie w najbar-
dziej ciekawy lub nietypowy sposéb, a takze
wymieni wszystko to, co znajduje sie na stole,
zostanie nagrodzona oceng bardzo dobra. Za-
Zwy(czaj uczniowie przygotowuja sie do swojego
wystapienia bardzo starannie, a w trakcie pre-
zentacji panuje wrecz idealna cisza — wszyscy
wzajemnie uwaznie sie stuchaja i obserwuja.

Po zakonczeniu prezentacji ogtaszam
werdykt (czyli wymieniam grupe zwyciezcow),
ktory jest zwykle przyjmowany bez wiekszych
zastrzezen — wazne jest tylko sensowne uzasad-
nienie mojej decyzji. Na pocieche cztonkom
pozostatych zespotéw wpisuje po dodatkowym
punkcie za przygotowanie wystepu.

W tak przeprowadzonej lekcji maja oka-
zje wykazac sie stabsi uczniowie, chociaz zdaje
sobie sprawe z tego, ze wielu z nich niejedno-
krotnie zdobywa w trakcie zaje¢ dodatkowe
punkty korzystajac z wiedzy i pomocy lepszych
kolegéw. Z pewnoscia jednak wszyscy oni wy-
niesli co$ pozytecznego z tej nietypowej lekgji
— podtrzymana zostata zdrowa rywalizacja i kla-
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sa bedzie bardziej zintegrowana, a wiedza z je-
zyka angielskiego lepiej utrwalona i pogfebiona.

Warto jeszcze wspomnie¢ o ostatnim
etapie lekcji — najbardziej (niestety) lubianym
przez uczniéw. Ot6z po przedstawieniu przeze
mnie wynikéw, gdy, jak wspomniatam, do
dzwonka powinno zosta¢ co najmniej 7-8 mi-
nut, nastepuje wielka uczta. Kazda grupa zabie-
ra z piknikowego stotu przyniesione przez sie-
bie produkty, a osoby, ktére nic nie przyniosty,
wyjmuja swoje $niadania i rozpoczyna sie bie-
siada. Wszyscy (facznie ze mna) jedza i pija. Do
konca lekgji atmosfera jest troche rozluzniona,

Iwona Waniec"
Luban

ale uczniowie zajeci konsumpcja nie hatasuja,
tylko zazwyczaj rozmawiajg na temat zajec.
Czujg sie bardziej dowartosciowani i traktowani
po partnersku, bo przeciez jedzenie i picie na
zajeciach i to w dodatku za zgodg i w towarzy-
stwie ,,pani’’ nie zdarza sie czesto.
Lekcja byfa zywa i miata szybkie tempo.
Byto sporo ruchu, Smiechu i wszyscy brali ak-
tywny udziat. Po takiej lekcji uczniowie sg roz-
bawieni i zadowoleni, a przewaznie juz na na-
stepnych zajeciach prosza mnie: Let’s make a pic-
nic.
(sierpien 2003)

Euro — wkrétce i u nas

Jak rozwijam zainteresowania uczniéw na lekcjach jezyka obcego

Jednym z podstawowych zadan szkoty
jest ksztattowanie umiejetnosci wykorzystywania
zdobytej wiedzy w celu przygotowania uczniow
do funkcjonowania we wspétczesnym Swiecie.
Integracji wiedzy nauczanej w gimnazjum stuzy
m.in. wprowadzenie sciezek edukacyjnych.

Biorac pod uwage nasze obywatelstwo
w Unii Europejskiej, powinnismy ksztattowac
i rozwija¢ w uczniach $wiadomos¢ tozsamosci
wywodzacej sie ze wspolnego dziedzictwa kul-
turowego.

Realizacja Sciezki europejskiej w gimnaz-
jum uswiadamia uczniom, ze Unia Europejska
rozwija sie i wptywa na jego teraZniejszo$¢
i przysztos¢. Problematyka europejska zazebia
sie z innymi przedmiotami i jest poruszana na
roznych przedmiotach — takze na lekcjach jezy-
ka obcego.

Przekazanie uczniom wiedzy na temat
Unii Europejskiej wymaga od nauczycieli cigg-
tego pogtebiania swojej wiedzy, ale takze moze
by¢ bodzcem dla uczniéw do zagtebienia sie
w tematyke ,.europejska’”’.

Temat: Euro — das neue Geld
Czas realizacji: 2 godziny lekcyjne

Cele: po skonczonych zajeciach uczen:

» wie, w ktorych krajach obowiazuje euro,
» rozpoznaje banknoty i monety euro,

» umie zaprojektowac polski wzér euro.

1. Uczniowie wypisuja w parach sfowa badz wy-
razenia, ktore kojarza sie im z pojeciem EURO.

Was denkst (assoziierst) du, wenn du den Be-
griff,,Euro” hérst? Was kann man mit Euro tun?
Entwerfe ein Assoziogramm zum Thema ,,Euro”.

s )

—EURO ——
R

2. Nauczyciel rozdaje uczniom mapki Europy.
Panstwa, w ktérych obowiazuje waluta EURO
sg zaznaczone kolorami. Zadaniem uczniéw jest
wpisanie wtasciwej nazwy panstwa.

In wie vielen Landern bezahlen wir ab Januar
2002 in Euro?
IN e Landern.

Auf dieser Karte hat jedes Land seine eigene Farbe.
Trage den Namen des richtigen Landes ein!

" Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Gminnym Gimnazjum w Zarebie. Brafa udziat w naszym Konkursie 2003.



Rot (F) = Finnland
Lila (D) =
Helllila (NL)
Orange (B) =
Grau (IRL) =
Dunkelgriin (F)
Gelb (E) =
Hellgriin (P)
Hellbraun (A)
Dunkelblau (L) =
Rosa (I) =
Dunkelbraun (GR) =

3. Uczniowie przynosza na zajecia monety euro.
Po doktadnym obejrzeniu monet odpowiadaja
na pytania nauczyciela i wykonuja polecenia:

a) Wie fuhlt sich die Vorderseite an? Kénnt ihr
den Wert auf der Vorderseite der Miinze mit
dem Finger ertasten?

b) Findet heraus, wie sich die Miinzen in der
Dicke unterscheiden.

¢) Sind die Miinzen unterschiedlich schwer?
Vergleicht die Geldstiicke miteinander.

d) Wie fiihlen sich die Rander an? Streicht mit
der Fingerspitze tGber die Rander der Min-
zen. Fihlt ihr einen Unterschied?

4. Banknoty o nominafach 5, 10, 20, 50, 100,
200 i 500 euro maja jednakowy dla wszystkich
panstw czfonkowskich awers i rewers. Uczniowie
dowiadujg sie, jakie informacje zostaty zamiesz-
czone na banknotach i uzupetniajg opis rewersu.
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Was ist eigentlich auf den Euroscheinen? Lies
zuerst, was sich auf der Vorderseite befindet.
Beschreibe dann die Riickseite.

Die Vorderseite .- Abkiirzung fiir

..Européische Zentralbank”
in mehreren Sprachen

Dle Flagge der ... Die Unterschrift
"-.E‘uropaischen Union® des Prasidenten der
Europdischen Zentralbank
“ Wert der ") [l 0,
;3anknote “\Wert der
il Euro -Banknote
“Das I :in Euro

Wert der:’

Banknote- -~ EURO" in
in Euro - lateinischen und " o fiir jedes Land
g“eﬁh'sghen das den Euro zum
Lenstaben 01.01.2002 einfiihrt

Die Riickseite
_..- Die Seriennummer
der Banknote

Eine Landkarte der
" Europdischen Gemeinschaft

5. Motywami graficznymi banknotéw sa okna,
bramy i mosty nawiazujace do réznych stylow
i epok w europejskiej kulturze. Maja one sym-
bolizowac otwartos¢ i porozumienie. Uczniowie
zapoznaja sie ze wszystkimi motywami graficz-
nymi, okreslajg styl, epoke i dopasowujg opis
do kazdego fragmentu banknotu.

Auf den Scheinen kannst du sehen, wie man
Briicken, Tore und Fenster in den verschiedenen
Epochen gebaut hat. Dabei gilt: je kleiner der
Schein, desto dlter das Bauwerk.

Verbinde die Bauwerke mit den entsprechenden
Beschreibungen

a) Eisen — und Glasarchitektur: Vor 100 Jah-
ren begann man Bauwerke aus Eisen und
Glas zu errichten.

b) Moderne Architektur: So baut man heute.



¢) Antike (die Zeit der alten Griechen und
Rémer): Typisch fiir diese Epoche sind die
vielen Saulen.

d) Romantik: Man erkennt sie an den runden
Bogen Uber den Fenstern.

e) Barock: Die geraden Formen der Renaissan-
ce werden runder und beschwingter.

f) Renaissance: Die Baumeister versuchten,
ahnlich wie in der Antike zu bauen.

g) Gotik: Man erkennt sie an den spitzen Bo-
gen (ber den Fenstern.
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6. Dwoch przyjaciot podrézowato oddzielnie
po krajach europejskich. Korzystali oni z réz-
nych Srodkéw lokomocji. Kazdy z nich przed
podr6za miat do dyspozycji 500 Euro. lle pie-
niedzy zostato kazdemu pod koniec podrézy?

2 Freunde reisen getrennt durch einige Ldnder
Europas und benutzen dabei verschiedene Ver-
kehrsmittel. Jeder besitzt am Anfang 500 Euro.
Findest du heraus, wie viel Geld Alexander und
Michael am Ende ihrer Reise jeweils noch (ibrig
haben?

ALEXANDER

Alexander fahrt mit dem Schiff von Irland nach Bel-
gien. Seine Fahrkarte kostet 15,69 €.

In Belgien nimmt er den Bus nach Luxemburg fir
434 €.
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Von dort fahrt er mit dem Zug nach Frankreich. Am
Schalter bezahlt er mit einem 50 Euro — Schein und
bekommt 26, 30€ zurlick. Die Fahrkarte kostet dann:

Nach einer Besichtigungstour durch Paris fahrt er mit
einem Auto nach Spanien. Der Mietwagen kostet fiir
zwei Tage 74,37€.

Als er am Meer ankommt, reist er im Fischerboot die
spanische Kiste entlang bis nach Portugal. Fir die
Fahrt bezahlt er 18,59€.

SchlieBlich fliegt er nach Griechenland, wo er seinen
Freund Michael treffen will. Flugticketpreis: 111,55€ .

MICHAEL
Michael fliegt von Finnland ab in Richtung Niederlan-

de. Er mag es bequem und nimmt deshalb ein Erste-
Klasse-Ticket: 247,89€ .

Als er auf dem Amsterdamer Flughafen Schiphol an-
kommt, nimmt ihn eine Milliardérin in ihrer Luxus-
limousine mit. Fiir die Fahrt braucht er nichts zu be-
zahlen. Er schenkt ihr aber eine Flasche Champagner
im Wert von 24,79€ . Zusammen besichtigen sie Ams-
terdam und reisen anschlieBend weiter nach Deutsch-
land.

Dort leiht ihm ein Freund sein Motorrad. Uber Oster-
reich und die Schweiz fahrt er nach Italien. Er muss
dabei mehrmals tanken: 19,53 €, 16,44 €, 25,29
€ und 17,06 €. Insgesamt hat er also fiir Benzin ..... €.
ausgegeben.

SchlieBlich fahrt er mit einer Yacht nach Griechenland,
wo Alexander schon seit einem Tag auf ihn wartet.
Fahrkartenpreis: 17,33 €.

Wie viel Geld haben die beiden Freunde jeweils aus-
gegeben?

Alexander: ........ € Michael: ......... €

Welche Reise war teurer? .........c.ccooeveeeveveecineeennn

In welchem der Lander kann man nich mit Euro
bezahlen? ...
7. Uczniowie czytaja zdania zwigzane z walutg
euro. Jedli zdanie jest prawdziwe, moga zama-
lowa¢ symbol euro. Jesli zdanie jest fatszywe
nalezy symbol przekreslic.

Immer wenn die Aussage richtig ist, kannst du
das Euro — Symbol ausmalen. Ist die Aussage
falsch, streichst du das Symbol einfach durch!

<€
€

Die Euro — Miinzen, die zum Beispiel
eine spanische Nationalseite haben,
sind nur in Spanien giiltig.

Das englische Pfund ist Vorbild fir
die zwei waagerechten Striche des
Euro — Symbols.



Irland ist ein europdisches Land,
in dem der Euro in Umlauf ist.

Beim Entwurf der Scheine und
Miinzen wurden die Sehbehinderten
berticksichtigt.

Auf den nationalen Seiten einiger
Miinzen sind Tiere abgebildet.

Der kleinste Betrag, mit dem man
bezahlen kann, ist 1 Cent.

Insgesamt sind 16 verschiedene
Scheine und Miinzen in Umlauf.

@ @ @ @ @

Jarostaw SarzafaV
Bydgoszcz

Bei einer Reise in ein ,,Euro - Land”
muss man kein Geld mehr
umtauschen.

<€

8. Monety euro oraz centy maja wspdlny
awers z nominatem, natomiast na rewersie
znajdujg sie symbole narodowe. Zadaniem
uczniéw jest zaprojektowanie i narysowanie re-
wersu monety euro z polskim motywem

Bibliografia:

Gratzki B., Schott S. (2001), Der Euro. Mein erstes Buch
vom Geld, Minchen: Bassermann Verlag, Spiel un
SpaB3 mit dem EURO, (2001) Munchen: Egmont Pesta-
lozzi Verlag.

(listopad 2003)

Koto jezyka angielskiego w gimnazjum - kilka stéw
0 rozwijaniu zainteresowan uczniow

Wstep

Zajecia dodatkowe sg przeznaczone dla
ucznidw szczegblnie zainteresowanych jezy-
kiem, kultura, historig krajow anglojezycznych,
w szczeg6lnosci Wielkiej Brytanii i Stanéw Zjed-
noczonych. Uczestnictwo w cotygodniowych
spotkaniach jest dobrowolne i nieograniczone
tylko dla uczniéw szczegélnie uzdolnionych je-
zykowo. Moim zamierzeniem byfo tworzenie
zaje¢ otwartych dla w miare szerokiego grona
odbiorcéw, ktérzy beda wyrazali che¢ poznania
tradycji, zwyczajow, piekna zabytkoéw, historii
oraz interesujacych ludzi zwiazanych z krajami
anglojezycznymi.

Cele nauczania

Gtéwnym celem zaje¢ dodatkowych jest
przygotowanie ucznia do w miare swobodnego
porozumiewania sie w jezyku angielskim w réz-
nych sytuacjach 2zyciowych. Niepodwazalny
fakt i zarazem konieczno$¢ nauki jezykéw ob-
cych, gfownie angielskiego, ktory w wielu dzie-
dzinach moze by¢ uznawany za jezyk miedzy-
narodowy, stawia przed nauczycielami zadania

ksztattowania  kompetencji  komunikacyjnej
opartej na zatozeniu, ze uczen rozumie wypo-
wiedZz rozméwcy i jest w stanie sformutowac
wtasng wypowiedzZ na okreslony temat. Oprocz
ksztattowania poszczegdlnych sprawnosci jezy-
kowych, gtéwnie sprawnosci méwienia i rozu-
mienia ze stuchu cele szczegétowe obejmuja
poznawanie wybranych aspektéw kultury kra-
jow anglojezycznych, ktére zostang usystematy-
zowane w przedstawionym ponizej planie dzia-
falnosci kofa.

Treséci nauczania

» Geografia: panstwo i ludno$¢ Wielkiej Brytanii

» Historia Wielkiej Brytanii

» Monarchia

» Londyn — stolica Wielkiej Brytanii

» Edukacja

» Sport

» Tradycje Swiateczne

» Literatura brytyjska

» Stereotypy i préby ich zmian

» Zmiany w spofeczenstiwe brytyjskim w ostat-
nim dziesiecioleciu

" Autor jest nauczycielem jezyka angielskiego w Gimnazjum nr 4 w Bydgoszczy.
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Szczegbtowy plan pracy kofa

Zagadnienia Osiagniecia Metody Srodki Liczba
programowe ucznidéw i formy pracy dydaktyczne | godzin
Geografia: panstwo Uczniowie potrafia: » praca z mapa | » mapa Wielkiej 6
i ludnos¢ Wielkiej Brytanii | » okresli¢ potozenie geograficzne | » praca Brytanii
Wielkiej Brytanii z tekstem » mapki
» wymieni¢ nazwy najwiekszych | » pogadanka konturowe
miast, gor, rzek w Wielkiej Bryta- » ksero — symbo-
nii le narodowe
» opisa¢ warunki klimatyczne » ksero
» wymieni¢ symbole narodowe — artykuty
zwigzane z Anglia, Szkocja itd. » przewodnik
» podac¢ przyblizona liczbe ludnosci po Wielkiej
zamieszkujacej Wielka Brytanie Brytanii
Historia Wielkiej Brytanii | Uczniowie potrafia: » praca » ksero — kalen-| 4
» poda¢ podstawowe informacje | z tekstem darium naj-
dotyczace historii » pogadanka wazniejszych
» omowi¢ wybrane zagadnienia z hi- | » projekcja wydarzen
storii Wielkiej Brytanii, majace | filmu ,,Stone- z historii
znaczacy wptyw na dzieje Europy | henge” » kaseta wideo
i Swiata
» wymieni¢ wazne postacie, zwigza-
ne z wybranym wydarzeniem his-
torycznym
» skonstruowa¢ wypowiedZ na te-
mat obejrzanego filmu
Monarchia Uczniowie potrafia: » praca » ksero —artykuf | 3
» wymieni¢ cztonkéw brytyjskiej ro- | z tekstem » zdjecia
dziny krolewskiej » dyskusja Z czasopism
» omodwic role i znaczenie monarchii
w zyciu codziennym
» wyrazi¢ opinie na temat przyszto-
$ci monarchii
Londyn - stolica Wielkiej | Uczniowie potrafia: » praca » ksero — tekst 4
Brytanii » wymieni¢ i opisa¢ najwazniejsze | z tekstem o Londynie
zabytki stolicy Wielkiej Brytanii » projekcja » przewodnik
» skonstruowac¢ krotka wypowiedz | filmu po Londynie,
na temat ciekawych miejsc w Lon- ,,London”’ mapa
dynie » projekcja » kasety wideo
» zaproponowac atrakcyjny sposéb | filmu ,,Oxford
spedzenia weekendu w Londynie |  Street”
na podstawie przewodnika oraz |» praca
obejrzanego filmu w grupach
Edukacja w Wielkiej Uczniowie potrafia: » praca » ksero — artyku-| 3
Brytanii i w USA » wymieni¢ nazwy przedmiotéw |  z tekstem fy na temat
szkolnych » praca w gru-| szkot w Anglii
» wymieni¢ typy szkét istniejace | pach i USA
w Wielkiej Brytanii i w USA
» poréwnac polski i brytyjski lub
amerykanski system szkolnictwa
Sport Uczniowie potrafia: » praca » artykutyzczaso- | 4
» wymieni¢ nazwy najchetniej upra- | w grupach pism, dotycza-
wianych dyscyplin  sportowych | » dyskusja ce wplywu ak-

w Wielkiej Brytanii i w Stanach
Zjednoczonych

» praca ze stow-
nikiem

tywnosci sporto-
wej na zdrowie
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Sport

» nazwac sprzet sportowy, niezbed-
ny do uprawiania wybranych dys-
cyplin

» skonstruowa¢ wypowiedZ na te-
mat wplywu sportu na zdrowie
cztowieka

» wymieni¢ nazwy znanych zespo-
tow, zwiazanych z pitka nozna, ko-
szykéwka, siatkdwka, hokejem
w Wielkiej Brytanii i w Stanach
Zjednoczonych oraz czofowych za-
wodnikéw tych zespotéw

» przygotowal zestaw pytan, ktére
zadaliby wybranemu/ ulubionemu
sportowcowi

» praca indywi-
dualna

» plansza tema-

tyczna

» wywiad z pit-

karzem i koszy-
karzem

Tradycje Swiateczne

Uczniowie potrafia:

» wymieni¢ nazwy $wiat obchodzo-
nych w Anglii, Szkocji, Irlandii i USA

» zredagowac zyczenia Swigteczne do
kolegi w Stanach Zjednoczonych

» poréwna¢ Boze Narodzenie w
Polsce i krajach anglojezycznych

» skonstruowac krotka wypowiedz
na temat typowych potraw Swiate-
cznych

» pogadanka

> praca w gru-
pach

» praca indywi-
dualna

» artykuty z cza-

sopism
Christmas Quiz
kartki z zycze-
niami Swiate-
cznymi

Literatura brytyjska

Uczniowie potrafia:

» wymieni¢ nazwiska wybitnych pi-
sarzy i poetéw anglojezycznych
oraz ich dziefa

» omowic¢ tworczos¢ W. Shakes-
peare’a (lub innego tworcy litera-
tury brytyjskiej)

» skonstruowac krétka wypowiedz
na temat wybranego utworu lite-
ratury brytyjskiej

» przedstawi¢ krétka inscenizacje wy-
branego dramatu W. Shakespeare’a

» pogadanka

» praca
z tekstem

» proba przed-
stawienia frag-
mentu wybra-
nego dramatu
Shakespeare’a

ksero — wybra-
ni przedstawi-
ciele literatury
brytyjskiej i ich
dziefa

teksty drama-
tow  Shakes-
peare’a

Stereotypy i préby ich
zmian

Uczniowie potrafia:

» scharakteryzowac¢ pojecie stereoty-
pu podajac jednoczesnie przykfady

» wymieni¢ cechy typowego miesz-
kanca Wielkiej Brytanii widzianego
oczami Polakéw

» omowic sposdb postrzegania Pola-
kéw przez Brytyjczykéow na pod-
stawie przeczytanego artykutu
i ankiety.

» dyskusja

» praca ze stow-
nikiem

» praca z teks-
tem

definicje poje-
cia stereotyp
ankieta

ksero — artykut

Zmiany w spoteczenstwie
brytyjskim w ostatnim
dziesiecioleciu

Uczniowie potrafia:

» omowic stosunek mieszkancéw W.
Brytanii do imigrantéw na podsta-
wie przeczytanego artykutu

» scharakteryzowa¢ typowa brytyjs-
ka rodzine, uwzgledniajac zacho-
dzace w niej zmiany

» opisa¢ typowe reakcje Brytyjczykow
i Amerykandw w stosunku do warto-
Sci tradycyjnych i nowosci na pod-
stawie artykutu i ankiety

» dyskusja

» wywiad — stu-
chanie

» projekcja fil-
mu

» praca z teks-
tem

kaseta wideo
kaseta audio
artykuty z cza-
sopism

» Are you a Brit

or a Yank?

— ankieta
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Podsumowanie

Zajecia dodatkowe z jezyka angielskiego
prowadzitfem przez caty rok szkolny 2002/03.
Ich przygotowanie wymagato zgromadzenia sto-
sunkowo duzo materiatéw, zwiazanych z kul-
turg krajow anglojezycznych. Prowadzenie zajec
dato mi duzo satysfakcji i zadowolenia, a wszel-

kie niedogodnosci rekompensowat widok entuz-
jastycznie nastawionych statych uczestnikéw kofa
- gimnazjalistéw, ktérzy przychodzili na zajecia
popofudniowe nie z przymusu czy koniecznosci,
lecz z checi doskonalenia umiejetnosci konwer-
sacji w jezyku angielskim lub po to, by poznaé
blizej tradycje Swiateczne, walczy¢ z obiegowymi
stereotypami, wymieni¢ poglady i spostrzezenia
na interesujgce ich tematy. (lipiec 2003)

KONKURS 2004

Szanowni Panstwo

Ogtaszamy nasz kolejny konkurs. W tym roku jest to temat:

Uczenie sie jezykéw wzbogaca
- nas samych, nasze zycie — pozwala nam ciagle doskonali¢ nasza
wiedze i umiejetnosci.

Formutujac ten temat chcielismy zwréci¢ uwage na pewne wartosci, ktére zostaty w ostatnich latach
zapomniane. Madros¢, ktéra niesie w sobie wiedza i doswiadczenie, jest ostatnio wartoscia wtedy, gdy
zapewnia dobrze ptatna prace i dostatni byt. Mafo kto cieszy sie dzisiaj szacunkiem dlatego, ze ma duza
wiedze, ktéra potrafi sie dzieli¢ z innymi — jest autorytetem, do ktérego mozna sie odwotac¢ i na ktérym
mozna polega¢. Podchodzimy do nauki i studiéw komercyjnie i tak tez wychowujemy nasze dzieci. Czy
opfaca ci sie tego uczy¢, moze warto podjac te studia, mimo, ze cie nie interesuja, albo nie warto sie dalej
uczy¢, trzeba zatozy¢ swoéj wiasny biznes — takie zdania styszy sie w réznych srodowiskach. Rzadko za$ kto$
moéwi o zadowoleniu i satysfakgji, jaka sprawita ostatnio przeczytana ksiazka, opracowany jakié$ temat,
obejrzana wystawa czy pojscie do muzeum, w ktérym nie byto sie od wiekdw.

Uczenie sie jezykéw wzbogaca, bo samo uczenie sie wzbogaca — rozszerza wiedze, ale i uczy cierpli-
wosci, systematycznosci i pokory — tyle razy trzeba powtarza¢, by co$ zapamieta, trzeba to robi¢ w miare
regularnie, by utrwala¢ nabyta wiedze i ciagle przeciez tyle sie jeszcze nie umie. Uczac sie jezykdw, uczymy sie
innego spojrzenia na $wiat — poréwnujemy stownictwo, systemy gramatyczne, uczymy sie nowych pojec
i przyswajamy nowe znaczenia. Poznajemy inne zwyczaje, sposoby postepowan, przyzwyczajenia i tradycje.
Dowiadujemy sie ukrytego znaczenia jakiego$ zwrotu, ktore jest zwigzane z konkretnym postepowaniem jakiejs
osoby w konkretnym kraju. Szukamy dokfadnego odpowiednika sfowa, majacego wyrazi¢ nasz chwilowy
nastrdj, albo jaka$ mysl — czesto ironicznie, z sarkazmem, albo po prostu dowcipnie. Nie wiaza sie z tym zadne
korzysci oprécz wewnetrznej satysfakgji, ze cos wiem, czego$ sie nauczytem, cos umiem wyrazi¢ inaczej.

Wiemy, ze wielu uczniéw cieszy zdobywana wiedza, nie ucza sie dla stopnia, dla sprawdzianu i dla
egzaminu, ale dla siebie. Naszym zadaniem jest pokaza¢ uczniowi, jakie wartosci niesie z soba nauka — by
tak ja polubit i docenit, by rzeczywiscie chciat sie uczy¢ przez cate zycie.

Szanowni Panstwo — napiszcie nam jak uczenie sie jezykdéw wzbogaca — Was i Waszych ucznidw.

Zapraszamy do wziecia udziafu w naszym konkursie.

Warunki konkursu:

Zespot Redakcyjny

» praca powinna by¢ napisana w jezyku polskim (przyktady i ¢wiczenia w jezyku obcym),
» objetos¢ pracy nie moze przekracza¢ 12 standardowych stron maszynopisu (30 wierszy — 60

znakéw w wierszu),

» prace nalezy podpisa¢ godtem dofaczajac zaklejona koperte z imieniem, nazwiskiem i adresem,
» prace prosimy przesta¢ w dwéch egzemplarzach do:

Redakgji czasopisma ,,Jezyki Obce w Szkole”
Centralny Osrodek Doskonalenia Nauczycieli
Aleje Ujazdowskie 28, 00-478 Warszawa

» termin nadsyfania prac — do 30 listopada 2004 roku,

» jury konkursu zostanie powofane przez redakcje czasopisma,

» niezaleznie od nagréd, nagrodzone i wyrdznione prace beda wydrukowane w czasopismie,
a honoraria autorskie zostang wyptacone wedfug obowiazujacych stawek.
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Ewa Rejn"
Warszawa

-

Lekcja diagnozujgca umiejetnosci uczniow
Wykorzystywanie zdobytej wiedzy i umiejetnosci w nowych sytuacjach

W zreformowanej szkole istotnym ele-
mentem pracy jest jej samoocena, ktéra obej-
muje wszystkie obszary, a w szczegdlnosci nau-
czanie i uczenie sie. Samoocena dokonana
w szkole czy w klasie bedzie prowadzi¢ do dos-
konalenia procesu nauczania, a w dalszym eta-
pie do poprawy efektywnosci tego nauczania.
Pomoze przede wszystkim zauwazy¢, co w szko-
le funkcjonuje dobrze, a co wymaga poprawy.
Narzedziem mierzenia jakosci ksztafcenia i wy-
chowania w szkole jest hospitacja, ktéra moze
miec¢ rézne cele. Jedna z zalecanych w zrefor-
mowanej szkole jest tak zwana hospitacja diag-
nozujaca, majaca na celu obserwacje raczej ucz-
niéw niz nauczyciela. Uczniowie prezentujg swo-
je osiagniecia i umiejetnosci, dlatego lekcje takie
s czesto lekcjami powtérzeniowymi lub pod-
sumowujacymi. Przeprowadzatam taka lekcje
i chciatabym ja opisac i podzielic sie refleksjami.

Celem mojej lekcji przeprowadzonej
w klasie 1l liceum (3 godz. tygodniowo) byto
zdiagnozowanie umiejetnosci uczniow w zakre-
sie wykorzystania zdobytej wiedzy i umiejetno-
$ci w nowych sytuacjach, dotyczacych tematu
Reisen. Cwiczenia i zadania, ktére realizowali
uczniowie uwzgledniaty przy tym standardy
wymagan egzaminacyjnych na maturze 2002
w zakresie jezykéw obcych nowozytnych. W ko-
lejnych etapach lekcji stosowatam zasade stop-
niowania trudnosci.

» | etap — miat na celu szybkie powtérzenie
typowych reakcji przy uzyskiwaniu lub udzielaniu

informacji na dworcu lub na lotnisku. Moich
uczniow podzielitam na dwa zespoty. Zespot
[ otrzymat kartki z pytaniami, zespét Il z odpowie-
dziami. Przeprowadzitam to ¢wiczenie w dos¢
szybkim tempie, po uprzednim zapoznaniu sie
przez uczniéw z materiatem na kartkach.

Die Zwischenlandung gibt es in Berlin.

Mit Lufthansa.

Das Flugzeug fliegt um 11 Uhr ab.

Etwa 2 Stunden.

An der Grenze ist er erst in der Nacht um 23 Uhr.
Fir die erste Klasse mussen Sie 17 Euro zuzahlen.
Leider nicht. Wir haben nur noch 3 Liegeplatze
frei.

In Bonn ist er um 20.15 Uhr.

Ja, nattirlich. Mit den Platzkarten gibt es kein
Problem.

Er halt nur 10 Minuten.

Bahnsteig 4, Gleis 2.

Wenn Sie am Morgen nach Bonn fahren wol-
len, dann um 5.20 Uhr.

Ja, in Hannover. Das ist kein D-Zug.

Nein, Speisewagen gibt es nicht in den Per-
sonenzigen.

75 Euro.

Ja, 50% ErmaBigung.

Wann wollen Sie fahren? Vormittags oder nach-
mittags?

Fir die Fahrkarte nach Wien zahlen Sie 85
Euro.

Nein, eine Frau hat ihn schon besetzt.

Am Anfang des Zuges.

" Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w XXXIII Liceum Ogolnoksztatcacym w Warszawie.
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Nein, nur mit Zwischenlandung.

Am Schalter 4.

Um wie viel Uhr féhrt der Zug nach Bonn ab?
Muss ich umsteigen?

Von welchem Bahnsteig und Gleis fahrt der Zug
ab?

Hat der Zug einen Speisewagen?

Wie lange hélt der Zug in Berlin?

Was kostet die Fahrkarte fiir den IC nach Min-
chen?

Bekomme ich noch Platzkarten im Nichtraucher-
abteil?

Gibt es fiir Schiiler ErmaBigungen?

Wann kommt der Zug in Bonn an?

Mit welchem Zug kann ich nach Dortmund
fahren?

Haben Sie noch freie Schlafwagenplatze?

Was kostet eine Karte, hin und zurtick erster
Klasse nach Wien?

Was kostet der Zuschlag flr die erste Klasse?
Ist dieser Fensterplatz frei?

Um wie viel Uhr ist der Zug an der Grenze?
Wo ist hier der Speisewagen?

Wie lange dauert die Fahrt?

Wann fliegt die Maschine nach Frankfurt?

Gibt es Direktfliige nach Ziirich?

Mit welcher Fluggesellschaft werde ich fliegen?
Wo ist die Abfertigung fiir den Flug nach Miin-
chen?

Wo hat die Maschine Zwischenlandung?

» |l etap — uczniowie losowali karteczki, na kto-
rych mieli opisane sytuacje w jezyku ojczystym
polegajace gtéwnie na zdobywaniu informacji
to na dworcu czy lotnisku lub w rozmowie
z szefem recepcji hotelu. Tworzyli dialogi.

[. Kup bilet powrotny do Wiednia, w drugiej
klasie, w przedziale dla niepalacych, 50%
znizki.

Il. Zapytaj w informacji dworcowej o potacze-

nie do Freiburga, cene biletu w pierwszej

klasie, peron, z ktérego odjezdza pociag.

Zapytaj konduktora, jak dfugo pociag tu

stoi, o ktérej godzinie przyjezdza do Ber-

lina, czy mozna zrobi¢ dopfate do pierw-
szej klasy.

. Zapytaj o pofaczenie lotnicze z Genewa, ce-
ne biletu, znizki dla studentéw, czas trwania
lotu, linie lotnicze.

V. Spytaj, przy ktorym okienku jest odprawa

lotu do Rzymu, ile ptaci sie za nadbagaz,

81

gdzie jest wyjscie do samolotu do Hambur-

ga.

Spytaj o bezposrednie potaczenie lotnicze

z Wiedniem, gdzie jest miedzyladowanie,

o ktérej odlatuje maszyna.

Zarezerwuj od 12-17 czerwca pokéj jed-

noosobowy z prysznicem z widokiem na

morze. Zapytaj o cene noclegu i czy w ce-
nie jest $niadanie.

Rozmawiasz z szefem recepcji. Spytaj

o wolny pokoj dwuosobowy, mozliwos¢

zaméwienia petnego wyzywienia, wypo-

sazenie pokoju.

. Jestes pilotem wycieczki. Zarezerwuj
5 pokoi dwuosobowych z tazienka, z wi-
dokiem na gory, $niadaniem z obiadoko-
lacja. Podaj termin pobytu. Spytaj o do-
step do parkingu i mozliwosci spedzenia
wieczoru w hotelu.

VI.

VII.

VI

» lll etap — realizowany w grupach 2 lub 4 oso-
bowych (podziat nastapit przez losowanie nu-
meréw). Uczniowie posiadajacy karteczki z tg
samg cyfra tworza jeden zespot. Proponowane
zadanie ma na celu sprawdzenie i ¢wiczenie
technik negocjacyjnych, w wyniku ktérych obie
strony musza dokona¢ wyboru $rodka lokomo-
cji. Kazdy zespot otrzymuje opisang w jezyku
ojczystym sytuacje. Pracujac w grupach, ucznio-
wie zbierajg argumenty za i przeciw, a nastep-
nie prezentujg dialog na forum klasy.

1. Wraz z kolegami planujesz urlop w Hisz-
panii. Kolega wolatby lecie¢ samolotem. Ty
jednak obstajesz przy samochodzie. Sprébu;
go przekona¢ do tego Srodka lokomogji.
(Odrzuc jego pomyst, zaproponuj samochdéd
podajac argumenty: mozliwos¢ zobaczenia
innych miejscowosci, obaj macie prawo jaz-
dy, tanio, mozliwy jest wiekszy bagaz itd.).

2. Chcecie jecha¢ do Wiednia. Twéj rozméwca
chciatby pojecha¢ samochodem. Ty propo-
nujesz pociag. (Odrzu¢ jego pomyst, zapro-
ponuj pociag i podaj argumenty: wygodnie
- EC, szybko, bezpiecznie, znizki dla mto-
dziezy, korki w Wiedniu, drogie parkingi
itd.).

3. Planujesz kilkudniowy pobyt w Paryzu. Ko-
lezanka chce jecha¢ pociagiem. Ty przeko-
nujesz jg do samolotu. (Duze znizki na bilety
dla mfodziezy, wiecej czasu w Paryzu, krotka
podroz, Swietne pofaczenie itd.).



» |V etap — sprawdzat umiejetno$¢ formutowa-

nia krétkiego tekstu na pismie. Przedstawiciele

zespofow podchodzili do kartek tytem zawie-
szonych na Scianie. Przypadkowo odkrywaja
symbole: komérka, ksigzka zazalen lub gosci,
widokéwka. Kazdemu z tych symboli odpowia-
dajg roézne zadania. Uczniowie wykonujg to
zadanie, piszac na arkuszach papieru, ktére na-
stepnie wieszali na $cianie. Wytypowani liderzy
zespotéw odczytali tresci na forum klasy.

1. Wyslij do przyjaciét z Niemiec ,,SMS”,
w ktorym poinformujesz go o przekroczeniu
granicy i godzinie przybycia.

2. Wyslij ,,SMS™ z trescia, ze jestes w korku na
granicy i twoj przyjazd opdzni sie.

3. Wpisz sie do ksiazki zazalen w hotelu, podajac
dowolng przyczyne twojego niezadowolenia.

4. Wpisz sie do ksigzki gosci hotelowych, poda-
jac powdd twojego zadowolenia.

5. Napisz kartke z pozdrowieniami do swoich
znajomych z Niemiec, informujac ich, ze
jestes przejazdem w Wiedniu.

Iwona Czerwinska"
Ostrowiec Swietokrzyski

6. Napisz faks, w ktérym poinformujesz swoje-
go kolege z Austrii o dniu i godzinie przyjaz-
du, miejscu noclegu i proponowanego spot-
kania.

Podsumowujac moja propozycje lekdji,
uwazam, ze uczniowie mieli okazje odgrywania
roznych rol w procesie komunikacyjnym w za-
kresie tematu Reisen. Korzystajac z poznanego
wczesniej sfownictwa i struktur mieli mozliwos¢
zaprezentowania swoich umiejetnosci, dotycza-
cych zdobywania i udzielania informacji, relac-
jonowania czy tez negocjowania i przedstawia-
nia wiasnych opinii. Zastosowana praca indywi-
dualna i zespotowa pozwala ¢wiczy¢ odpowied-
nie postawy wsrdd ucznidw: zyczliwy stosunek
do kolegow, umiejetnos¢ pracy w zespole, ak-
tywizowac wszystkich, zacheca¢ do samodziel-
nosci i tworczego podejscia przy rozwigzywaniu
problemu. Nie ma tu czasu na nude oraz pasy-
wna postawe, a przeciez wszystkim nam nau-

czycielom o to wtasnie chodzi. )
(maj 20071)

O koniecznosci i sposobie testowania osiggniec

w rozumieniu ze stuchu

Nowa formuta egzaminu dojrzatosci na-
tozyfa na nauczycieli jezykéw obcych obowia-
zek réwnego traktowania wszystkich czterech
sprawnosci jezykowych w procesie dydaktycz-
nym, a wiec rozwijanie u ucznia umiejetnosci
mowienia i rozumienia mowy warunkujacych
zaistnienie komunikacji, a takze umiejetnosci
rozumienia i tworzenia tekstu pisanego. Anali-
zujac wymagania egzaminacyjne oraz strukture
i forme egzaminu dochodze jednakze do wnios-
ku, ze szczegdlne miejsce zajmuje w nim spraw-
nos¢ rozumienia ze stuchu. Zdajacy ma za zada-
nie wykazac sie umiejetnoscig rozumienia mo-
wy dwukrotnie podczas egzaminu: w trakcie
matury wewnetrznej, prowadzac z egzaminato-
rem zaréwno rozmowy sterowane, jak i odpo-
wiadajac na pytania egzaminatora dotyczace
materiatu stymulujacego oraz w trakcie matury

zewnetrznej, wykonujac zadania do tekstu stu-
chanego. Jest to tym bardziej stuszne, ze w opi-
niach wielu jezykoznawcéw sprawnos¢ rozu-
mienia ze stuchu, jako warunkujaca uczestnic-
two w komunikacji, posiada znaczenie prymar-
ne. Zdaniem Solmecke ,,w przypadku rozumie-
nia ze stuchu chodzi nie o jakakolwiek, lecz o naj-
wazniejszg umiejetnos¢” (1992:4), a wedtug Ram-
pillon znaczenie rozumienia ze stuchu w proce-
sie przyswajania jezyka ma sie do znaczenia
czytania, mowienia i pisania jak 8:7:4:2
(1985:69). Przed nauczycielami jezykéw ob-
cych stoi wiec zadanie planowania i stosowania
¢wiczen rozwijajacych sprawnos¢ rozumienia ze
stuchu oraz ¢wiczen kontrolujacych osiggniecia
uczniéw w tej dziedzinie. O ile z koniecznosci
stosowania pierwszych zdaja sobie obecnie
sprawe juz chyba wszyscy nauczyciele, o tyle

) Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Zespole Szkét Zawodowych w Ostrowcu Swietokrzyskim.
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moim zdaniem kontrola wynikéw jest w dal-
szym ciagu zaniedbywana. Stan ten moze by¢
skutkiem przekonania nauczycieli o wiekszym
znaczeniu rozwijania sprawnosci jezykowych,
braku czasu na lekcji, a by¢ moze réwniez
niedostateczng wiedza na temat technik spraw-
dzania umiejetnosci rozumienia ze stuchu.

Zadaniem nauczyciela jest planowanie
procesu nauczania z zatozeniem, ze wybrane
metody i techniki pracy przyniosa oczekiwane
efekty. Realizowanie kolejnych etapéw zmie-
rzajacych do osiagniecia tego celu powoduje, iz
coraz wazniejsze staja sie problemy zwiagzane
z kontrolg wynikow. Spefnia ona bardzo wazna
role w procesie nauczania. Nauczycielowi umo-
Zliwia ocene efektywnosci podjetych przez sie-
bie krokéw dydaktycznych oraz wyciagniecie
odpowiednich wnioskéw do dalszej pracy,
uczniowi za$ dostarcza informacji o jego pozio-
mie jezykowym.

Test sprawdzajacy rozumienie
ze stuchu oraz jego elementy

Strukturalistyczna teoria testowania za-
ktadata sprawdzanie elementarnych umiejetno-
Sci jezykowych, takich jak rozréznianie dzwie-
kéw, rozpoznawanie typéw intonacji, rozumie-
nie jednostek semantycznych czy struktur gra-
matycznych. Obecnie wiemy, ze umiejetnosci
te sg konieczne, ale niewystarczajace dla rozu-
mienia wypowiedzi obcojezycznych. Rozumie-
nie ze stuchu jest traktowane w nowoczesnej
glottodydaktyce jako umiejetno$¢ globalna
i fakt ten musi uwzgledniac test sprawdzajacy
te umiejetnosc.

Test sprawdzajacy rozumienie ze stuchu
obejmuje trzy komponenty: tekst, zadanie po-
legajace na zrozumieniu tekstu (Verstehensauf-
gabe) oraz reakcje werbalng lub niewerbalng
ucznia po wystuchaniu tekstu (Antwortungsauf-
gabe) (Weeren, 1992:58).

Tekst

K. Myczko (1995:76-91) podaje szes¢
gtownych wymagan wobec tekstu do rozumie-
nia ze stuchu. W kontekscie doboru tekstu do
testu sprawdzajacego osiggniecia uczniow
w szkole sredniej najistotniejsze wydaja sie by¢
trzy z nich:
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» 1. Kryteria odnoszace sie do formy tekstu

a. Kryterium leksykalne, czyli zawartos¢ niezna-
nego stownictwa

W literaturze glottodydaktycznej spotyka
sie rozne opinie co do procentowej zawartosci
nieznanego stownictwa w tekscie stuchanym (od
2% do 8%). Myczko proponuje trzyprocentowa
zawartos¢ nieznanych jednostek semantycznych
w tekscie, co w przypadku tekstu bedacego ele-
mentem testu wydaje sie by¢ gérng granica.

b. Kryterium syntaktyczne, czyli obecnos¢ w tek-
Scie prostych lub bardziej skomplikowanych
struktur gramatycznych.

W poczatkowym etapie ksztatcenia nale-
zy wykluczy¢ skomplikowane struktury, jak np.
zdania ztozone podrzednie, ktére nie tylko nie
pomagaja w rozumieniu tekstu, ale wrecz za-
ktdcaja jego odbior. W tym wzgledzie nalezy
jednak rowniez zachowac progresje i uczniom
zaawansowanym dawac¢ mozliwos¢ konfrontacji
z catg gamg struktur jezykowych.

¢. Kryterium stylistyczne

W tekstach bedacych elementem testu
powinien wystepowac jezyk standardowy oraz
wariant potoczny. Te formy stylu sa bowiem
najczesciej uzywane w realnej sytuacji komuni-
kacyjnej. Stopniowo mozna takze proponowac
uczniom teksty literackie.

» 2. Kryteria odnoszace sie do tresci tekstu

a. Odniesienie do ogolnej wiedzy ucznia oraz
zawarto$¢ nowych informacji.

b. Tematyka wzbudzajaca zainteresowanie
ucznia i motywujaca do dalszego stuchania.

¢. Zblizenie do normalnej sytuacji komunika-
cyjnej, tzn. wystepowanie w tekécie ,,szu-
méw”’, wyrazen redundantnych czy przerw
w mowieniu.

» 3. Kryteria odnoszace sie do sposobu
prezentacji tekstu

a. Tempo moéwienia (zbyt szybkie lub zbyt wol-
ne utrudnia rozumienie).

. Gtosnos¢ méwienia.
Poprawna artykulacja.

. Poprawna intonacja.

. Czas trwania prezentacji (nie powinien prze-
kracza¢ 15 minut na etapie zaawansowanym).

Niespetnienie  powyzszych  kryteriow
utrudnia zrozumienie tekstu lub uniemozliwia

o an o



to, a co za tym idzie nie dostarcza rzetelnej
informacji o stopniu opanowania Ssprawnosci
rozumienia ze stuchu.

Zrozumienie tekstu

Istotne znaczenie w tescie ma rowniez
doktadne okreslenie tego, co uczen powinien
zrozumie¢ w trakcie stuchania, a wiec podanie
celu stuchania. Uczen musi zosta¢ poinformo-
wany przed prezentacja tekstu, czy oczekuje sie
od niego rozumienia szczegéfowego, polegajace-
g0 na zrozumieniu wszystkich szczegétow, czy
rozumienia selektywnego, czyli , ,wytowienia”
najwazniejszych informacji, czy tez rozumienia
globalnego zaktadajacego zrozumienie sensu tek-
stu. W realnych sytuacjach komunikacyjnych
najczesciej s wymagane dwa ostatnie rodzaje
rozumienia tekstu stuchanego i im nalezy sie
najwieksza uwaga w procesie dydaktycznym.

Zadanie po wystuchaniu tekstu

Mozna zbada¢ stopien zrozumienia tekstu
polecajac wykonanie okre$lonego zadania po je-
go wystuchaniu. Desselmann (1981:117) rozréz-
nia dwa podstawowe typy ¢wiczen kontrolnych:
niewerbalne i werbalne. W kontekscie przygoto-
wania uczniéw do egzaminu dojrzatosci skoncent-
ruje sie jedynie na zadaniach werbalnych. Te
z kolei Desselmann dzieli na receptywne i re-
produktywno-produktywne.

Do receptywnych zalicza miedzy innymi:
> testy wyboru,

» testy typu prawda-fatsz,

» odpowiedzi w jezyku ojczystym na pytania
do tekstu,

> streszczenie tekstu w jezyku ojczystym,

» wyrazenie w jezyku ojczystym swojego zdania
na temat problemu, poruszonego w tekscie.

Do reproduktywno-produktywnych zali-
cza natomiast:

» uzupefnianie luk w tekstach,

» odpowiedzi w jezyku obcym na pytania do
tekstu,

» streszczenie tekstu w jezyku obcym,

» dokonczenie opowiadania w jezyku obcym,

» odpowiedzi na otwarte pytania nawiazujace
do tresci tekstu,

» wyrazenie w jezyku obcym swojego zdania
na temat problemu poruszonego w tekscie.

Omawiajac problem testowania spraw-
nosci rozumienia ze stuchu nie mozna nie wspom-
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nie¢, ze stopien opanowania tej sprawnosci,

a co za tym idzie wyniki kontroli zaleza w duzej

mierze réwniez od warunkéw stworzonych

uczniom na lekcji. Ogromna role odgrywaja tu:

» warunki lokalowe (akustyka sali, odlegtos¢
od ulicy),

» forma prezentacji tekstu,

» atmosfera na lekcji (motywujaca lub blokuja-
ca ucznia),

» zastosowane formy pracy.

Oto przyktad lekcji, ktdrej gtéwnym celem
jest wiasnie sprawdzenie stopnia opanowania
sprawnosci rozumienia ze stuchu. Lekcje te prze-
prowadzitam w klasie trzeciej Liccum Zawodowe-
go. Chot zastosowane ¢wiczenia petnity role tes-
tu, dzieki ,,normalnemu’ przebiegowi lekdji (z
uwzglednieniem jej zasadniczych etapow) nie by-
ty traktowane przez uczniéw jako klasdéwka.

Przyktad lekgji

Temat: ,,Das Marchen vom nachtlichen Regen-
bogen’ - kann ich das vom Hoéren verstehen?

Przebieg lekcji

» W celu przygotowania uczniéw do wystucha-
nia tekstu oraz wprowadzenia tematu wyjas-
niam termin Regenbogen prezentujac wias-
ciwg ilustracje.

Zrédto: Mebus Gudula, Andreas Pauldrach i inni, (1987),

Sprachbriicke: Deutsch als Fremdsprache, Monachium,

Klett Edition Deutsch GmBH, s. 111.

Rozmawiam z uczniami na temat znanych
im bajek (niekoniecznie niemieckich) i propo-
nuje wystuchanie jednej. Przed wystuchaniem
tekstu uczniowie otrzymuja obrazki przedsta-
wiajace sceny z bajki. Maja ustali¢ poprawna
kolejnosci scen i uporzadkowac obrazki. Cwi-
czenie to umozliwia uczniom snucie pewnych
przypuszczen co do tresci bajki.



Zrédto: Mebus Gudula, Andreas Pauldrach i inni, (1987), Sprachbriicke: Deutsch als Fremdsprache, Monachium, Klett

Edition Deutsch GmBH, s. 113.

Aufgabe 1

Du siehst hier einige Szenen aus einem Mérchen.

Schau dir die Bilder an! Was meinst du, in wel-

cher Reihenfolge spielen sich die Szenen ab?

Ordne die Bilder!

» Prezentuje tekst bajki (korzystajac z magneto-
fonu lub czytajac).

Das Marchen vom néachtlichen Regenbogen

Es war einmal ein armer, junger Bursche, er hatte
keinen Vater und keine Mutter, keine Habe und keine
Bleibe. Das einzige, was er besal3, war ein alter,
blinder Hahn, der krahte, wenn die Sonne aufging.
Eines Tages kam der Bursche in eine Stadt, die war
groB und prachtig. Aber weit und breit sah er keine
Kinder. Und die Alten trugen schwarze Kleider und
weinten. Und die Blumen waren welk und weinten.
Selbst vom Himmel fielen die Regentropfen wie dun-
kle Tranen. ,,Sagt mir, warum tragt ihr Trauer?”,
fragte der Jiingling. Da sprach ein alter Mann: ,,Weil
unsere Kinder tot sind und wir alle sterben miissen".
,.Wie geht das zu?"" — ,,Es wohnt ein Drache vor der
Stadt auf dem Berge. Der hat alle unsere Kinder
geraubt, eines nach dem anderen. Jeden Neumond
will er ein neues. Jetzt haben wir kein einziges mehr.
Wenn er heute Nacht wiederkommt und keines fin-
det, verwistet er die ganze Stadt.” Da sprach der
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Jungling: ,Ich steige auf den Berg und tote den
Drachen” -, Es gibt keinen Weg auf den Berg , und
der Drache ist unsterblich”. — ,,So gibt es keine
Rettung?”’ — ,,Ach, nein. Nur wenn bei Neumond um
Mitternacht ein Regenbogen am Himmel erscheint,
dann schlaft der Drache ein und wacht nimmer auf".
Da sagte der Bursche: ,,Seid ruhig, ihr guten Leute.
Morgen sieht alles ganz anders aus”. Und er nahm
seinen Hahn und ging vor die Stadt. Die Uhr schlug
neun, die Uhr schlug zehn. Die Leute weinten. Die
Uhr schlug elf. Die ganze Stadt weinte, und der
Himmel weinte Gber ihr. Da schlug die Turmuhr
zwolf: es blitzte und donnerte, der Drache kam geflo-
gen. Laut klagten die Leute. Der Jiingling aber fluster-
te dem Hahn ganz leise Zauberworte ins Ohr. Da
krahte der Hahn dreimal so laut, daB die Sonne
erwachte. Sie ging auf und erleuchtete die Nacht.
Und als bald stand iiber der Stadt ein Regenbogen,
bei Neumond um Mitternacht. Der Drache zischte
und fauchte, aber es half ihm nichts. Er legte sich
nieder, schlief ein und wachte nimmer auf. Die Kin-
der aber kamen aus der Drachenburg und liefen tiber
den Regenbogen in die Stadt zurlick. Da lachte die
Sonne, da leuchteten die Blumen, da tanzten alle
Menschen vor Freude. Und der Hahn konnte wieder
sehen, und der Bursche fand eine Heimat. Und wenn
sie nicht gestorben sind, so leben sie noch heute.

(Sprachbriicke, (1987), 5. 114)



Celem pierwszego stuchania jest zrozu-
mienie gtéwnego sensu bajki. Czy cel ten zostat
osiagniety sprawdzam natychmiast po prezen-
tagji krotkim testem wyboru.

Aufgabe 2

Was hast du verstanden? Wéhle die richtige Ant-
wort und kreuze an!

1. Wo spielt das Marchen?
A in einer Stadt
A auf dem Lande

2. Wer ist die Hauptfigur?
A eine alte Frau
A ein junger Bursche

» Poniewaz moim celem jest sprawdzenie stop-
nia rozumienia ze stuchu, a nie znajomosci
leksyki, musze przekonac sie, czy wszyscy
uczniowie rozumiejg stownictwo majace naj-
wieksze znaczenie dla tresci tekstu. W tym celu
przeprowadzam ¢wiczenie polegajace na dopa-
sowaniu poje¢ do prezentowanych ilustracji.

Aufgabe 3

Wie heisst das auf Deutsch? Ordne die Unter-
schriften den Bildern zu!

A — der Regenbogen

B — der Drache

C - das SchloB auf dem Berge

D - die Turmuhr

E — der Neumond

F - es blitzt

G - der Bursche mit einem Hahn

Zrédfo: Sprachbriicke, (1987)

Sprawdzam poprawno$¢ wykonania ¢wiczenia
na forum klasy w celu wyeliminowania po-
mytek.

» Kolejnym etapem lekgji jest faza ¢wiczeniowa,
w ktorej tekst bajki jest prezentowany jeszcze
dwukrotnie, za kazdym razem w innym celu.
Po drugim wystuchaniu tekstu prosze uczniow
o skonfrontowanie swoich oczekiwan wobec
tekstu z informacjami zawartymi w nim i spra-
wdzenie, czy zaproponowana przez nich na
poczatku lekgji kolejnos¢ obrazkéw jest zgod-
na z kolejnoscia wydarzen w bajce. Poprawna
kolejnos¢ powinna by¢ zaprezentowana na
forum klasy, co jest tatwiejsze dzieki przygoto-
wanej wczesniej folii.

W celu sprawdzenia globalnego rozu-
mienia tekstu prosze uczniéw o wykonanie tes-
tu wielokrotnego wyboru.

Aufgabe 4
Was passt zu dem Text? Kreuze an!

1. Es war einmal ein Bursche, der
A auf dem Konigshof mit seinen Eltern lebte
A keine Mutter und keinen Vater hatte
A sehr reich war
A in einer GroBstadt wohnte
2. Der Bursche kam in eine Stadt, wo
A schone Blumen wuchsen
A alle Menschen tanzten
A ein Drache wohnte
3. Der Drache
A war blind
A hatte viele Freunde
A hatte alle Kinder geraubt
4. Der Bursche
A floh aus der Stadt
A totete den Drachen
A hatte groBe Angst

Nastepnie prezentuje tekst po raz trzeci,
tym razem w celu szczegdtowego sprawdzenia
zrozumienia bajki. Rozumienie to sprawdzam
¢wiczeniem prawda-fatsz, w ktérym uczniowie
na podstawie informacji z tekstu decyduja
0 stusznosci prezentowanych wypowiedzi.

Aufgabe 5

Entscheide, ob die Aussagen richtig (R) oder
falsch(F) sind!

1. Der Hahn des Burschen war blind.

2. In der Stadt regierte ein Tyran.



3. Die Menschen in der Stadt trugen bunte
Kleider.

. Der Drache wohnte auf dem Berg vor der Stadit.

. In der Stadt lebten keine Kinder mehr.

. Alle Kinder in der Stadt hatten keine Eltern.

. Der Drache schlief ein und wachte nimmer auf.

. Alle Kinder wurden befreit.

0 NOY U1 DN

» W fazie koncowej stosuje ¢wiczenie, ktére za-
ktada rozumienie tekstu, ale wymaga réwniez
kreatywnosci. Zadaniem uczniéw jest utozsa-
mic sie z jednym z gtéwnych bohateréw bajki
i stworzy¢ krétkie wypowiedzi. Mozna w tym
miejscu pozostawi¢ uczniowi wybér bohatera,
w imieniu ktérego chciatby wystapic.

Aufgabe 6

Was kénnen die Hauptfiguren unseres Mérchens
in folgenden Situationen denken?

Gruppe A: Gruppe B:

Der Drache kommt Vor dem Burschen
in die Stadt und will steht
ein nachstes Kind.  eine groBe Aufgabe.

Na zakonczenie prosze uczniéw o zapre-
zentowanie ufozonych monologéw.

Marek Szatek"
Poznan

Po przeprowadzonym tescie zbieram
wykonane ¢wiczenia, ktére potem sprawdzam.
Informacje  dotyczace osiagnie¢  uczniow
w sprawnosci rozumienia ze stuchu uzyskuje
analizujac wykonanie zadan 2, 4 i 5. Informuje
uczniéw o uzyskanych wynikach (np. podajac
liczbe punktéw) niezaleznie od tego, czy zamie-
rzam ich za to oceniac¢ czy tez nie.
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Podejscie problemowe w nauczaniu jezykéw obcych
Na przyktadzie podrecznika Business Basics

Istota podejscia problemowego
w nauczaniu jezykéw obcych

Podejscie problemowe w nauczaniu réz-
ni od podejscia tradycyjnego sposéb dochodze-
nia uczniéw (studentéw) do wiedzy. W nau-
czaniu tradycyjnym osoba uczaca przekazuje
swoim podopiecznym wiadomosci w postaci
gotowej, za$ jej przyswojenie wymaga ze strony
uczacych sie gfownie wysitku pamieciowego.
W nauczaniu problemowym natomiast wiedza
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nie jest przekazana bezposrednio, lecz za po-
moca szeregu sytuacji problemowych, ktérych
rozwiazanie wymaga od uczacych sie pewnego,
niekiedy bardzo znacznego wysitku intelektual-
nego, a zarazem umozliwia im samodzielne
poszerzanie juz posiadanej wiedzy?.

Zasada problemowosci ma charakter
ogélnodydaktyczny, tzn. moze ona znalez¢ za-
stosowanie w nauczaniu wszystkich w zasadzie
przedmiotow, tak jezykowych, jak i niejezyko-
wych?. W nauczaniu jezyka obcego elementy

Dr Marek Szafek jest starszym wyktadowcg w Studium Jezykéw Obcych Politechniki Poznanskiej oraz kierownikiem

Studium Jezykéw Obcych Wyizszej Szkoty Zarzadzania i Bankowosci w Poznaniu.
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Marek Szatek (2004), Jak motywowac uczniow do nauki jezyka obcego, Poznan: ,,Wagros™, s. 134.
Przedmioty jezykowe i niejezykowe réznig sie przede wszystkim pod wzgledem realizowanych przez siebie celow

i zadan. Gtéwnym celem przedmiotéw niejezykowych jest przekazanie uczacym sie okreslonej wiedzy na temat danego
wycinka rzeczywistosci, podczas gdy przedmioty jezykowe (tj. jezyki obce) stawiaja sobie za cel uksztattowanie
w umystach uczacych sie okreslonej sumy nawykéw i umiejetnosci mownych.



nauczania problemowego zawierajg te wszyst-
kie procedury dydaktyczne, ktére wymagaja od
uczacych sie dokonywania okreslonego wybo-
ru, zgadywania, stawiania i weryfikowania hi-
potez. Tak rozumiane nauczanie problemowe
jest obecne wifasciwie na wszystkich etapach
pracy nad nowym materiatem jezykowym, kto-
rymi sa:

» prezentacja (wprowadzenie),

» objasnienie,

» wstepne utrwalenie (tj. uksztattowanie no-
wych nawykéw leksykalnych i gramatycz-
nych),

» praktyka jezykowa (tj. uzycie nowego mate-
riatu jezykowego w mowie i w pismie).

Zalety nauczania
problemowego

Stosowanie elementéw nauczania prob-
lemowego w nauczaniu jezykdw obcych niesie
ze soba szereg korzysci natury dydaktycznej,
psychologicznej i wychowawczej.

Z dydaktycznego punktu widzenia gtéw-
na zaleta nauczania problemowego zawiera sie
w tym, Ze wychodzi ono naprzeciw pewnym
ogo6lnym prawidtowoéciom uczenia sie jezyka
obcego. Otdz jest to proces na wskros aktywny,
proces ,,tworczego konstruowania” w umysle
uczacego sie stopniowo przyswajanego systemu
jezyka obcego. W jego trakcie uczacy sie samo-
dzielnie formutuje pewne wtasne hipotezy, do-
tyczace poszczegblnych elementdéw przyswaja-
nego jezyka i wyznaczajace kolejne stadia roz-
woju na drodze do zrekonstruowania systemu
modelowego. Indukcyjny, heurystyczny charak-
ter tego procesu sprawia, ze nabyte ta droga
wiadomosci, nawyki i umiejetnosci jezykowe
odznaczaja sie stosunkowo duzg trwatoscia,
a poza tym wywiera to korzystny wptyw na
og6lny umystowy rozwdj uczacego sie.

Rozpatrywana w aspekcie psychologicz-
no-motywacyjnym warto$¢ nauczania proble-
mowego polega na tym, ze pozwala ono w zna-
czacym stopniu zaspokoi¢ niektére z pozaegzys-
tencjalnych potrzeb uczacych sie, a mianowicie
potrzebe wiedzy i rozumienia oraz potrzebe
dowartosciowania (sukcesu). Obecny w kazdej

9 M. Szatek, op. cit., s. 134-135.

sytuacji problemowej element trudnosci i niejas-
nosci wywotuje w uczacym sie naturalng cieka-
wos¢ i pewne wewnetrzne napiecie, skfaniajace
go do podjecia préby znalezienia rozwiazania.
Pomysine wyniki wzbudzajg z kolei w uczacym
sie bardzo istotne — z psychologicznego punktu
widzenia — poczucie sukcesu i wiary we wifasne
mozliwosci.

Podejécie problemowe posiada tez pew-
ne walory natury wychowawczej, poniewaz
ksztattuje w uczacych sie (w sposéb bezposre-
dni lub posredni) tak pozadane cechy osobo-
wosci, jak wola i upér w przezwyciezaniu na-

potkanych trudnosci?.

Mozliwosci realizacji zasady
problemowosci w praktyce
dydaktycznej

Uwagi ogélne

We wspofczesnej dydaktyce jezykéw ob-
cych podejscie problemowe moze byc (i jest)
skutecznie wdrazane do praktyki szkolnej na
wszystkich poziomach (od elementarnego do
zaawansowanego) i w odniesieniu do uczniéw
wszystkich grup wiekowych (od dzieci do oséb
dorostych). Sprzyjaja temu w niematym stopniu
bedace obecnie w powszechnym uzyciu nowo-
czesne podreczniki wraz z towarzyszacg im obu-
dowa dydaktyczng - tj. wszelkimi dodatkowymi
pomocami, takimi jak kasety magnetofonowe,
¢wiczebne filmy wideo, plansze, zbiory ¢wi-
czen, rézne materiaty powielane itp. Powyzsza
teze chciatbym zilustrowac szeregiem przykta-
déw, zaczerpnietych z podrecznika jezyka an-
gielskiego Business Basics® adresowanego gtow-
nie do uczniéw dorostych i nauczajacego pod-
staw jezyka biznesu.

Etap prezentagji

Nalezy na wstepie przypomnie¢, ze jedna
z ,zelaznych” i obowigzujacych od lat zasad
wspodfczesnej dydaktyki jezykowej jest konteksto-
wa prezentacja nowego materiafu jezykowego, tj.
nowego sfownictwa i materiafu gramatycznego.
Ma ona na celu zademonstrowanie nowych zja-
wisk jezykowych w ,,dziataniu”, pokazanie sposo-
bu ich funkcjonowania w mowie. Psychologicz-

* David Grant and Robert McLarty (1998), Business Basics, Oxford University Press.
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no-dydaktyczny walor takiego podejscia polega
na tym, ze wywotuje ono w umysfach uczacych
sie okre$lone nastawienie poznawcze i urucha-
mia mechanizmy domystu jezykowego.

Praktyczna realizacje tego postulatu nie-
watpliwie ufatwia sposéb prezentacji nowego
materiatu jezykowego w stuzacym jako przy-
ktad podreczniku Business Basics. Jest on wpro-
wadzany w kazdym paragrafie nie tylko w tra-
dycyjnych tekstach narracyjnych i dialogach,
lecz takze za posrednictwem licznych i bardzo
urozmaiconych materiatéw ikonograficznych
— kolorowych ilustracji, zdje¢, mapek, schema-
tow i tabelek — oraz materiatow autentycznych,
czyli ilustracji imitujacych oryginalne i uzywane
na co dzien w danym kraju druki urzedowe,
rozktady jazdy i lotéw, plany miast, bilety, jadto-
spisy itp. Jak uczy doswiadczenie, taki sposéb
wprowadzania nowego materiatu bardzo czesto
umozliwia uczacym sie samodzielnie ustalenie
znaczenia wielu jednostek leksykalnych jeszcze
przed przejsciem do fazy objasniania.

Etap objasniania

Jak wiadomo, gtéwnym celem fazy ob-
jasniania (tu: semantyzacji nowego sfownictwa
i komentarza gramatycznego) jest szybkie i sku-
teczne zapoznanie uczacych sie z forma, znacze-
niem i funkcja nowych zjawisk jezykowych. R6z-
ne sposoby wprowadzanie nowego materiatu
leksykalnego w Business Basics stwarzajg lek-
torowi realne mozliwosci zastosowania réznych
rodzajéw beztfumaczeniowej semantyzacji no-
wego sfownictwa, zwtaszcza pogladowej, kon-
tekstowej lub opisowej (parafrazy). U podtoza
kazdej z tych technik nauczania lezy domyst
jezykowy — inherentny skfadnik podejscia prob-
lemowego w nauczaniu jezykéw obcych.

Ten sam mechanizm lezy u podstaw sa-
modzielnego formutowania przez uczacych sie
nowej reguty gramatycznej za pomoca napro-
wadzajacych pytan lektora (tzw. podejscie in-
dukcyjne lub sterowane odkrycie). W opinii
specjalistow w warunkach szkolnych jest to pro-
cedura optymalna, gdyz z jednej strony ksztatci
ona u uczacych sie obserwacje i samodzielne
wyciaganie wnioskdw, a z drugiej strony zapo-
biega fatszywym hipotezom i uogélnieniom.

Stosowanie tej techniki nauczania (regu-
larnie lub sporadycznie) przez lektora pracuja-
cego z Business Basics moga znacznie utatwic
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odpowiednio dobrane zdania przykfadowe, ta-
bele i schematy zawarte w komentarzu grama-
tycznym (language note) kazdego paragrafu,
a takze w czesci koncowej podrecznika, prezen-
tujacej materiat gramatyczny w ujeciu systema-
tycznym (language file).

Etap wstepnego utrwalenia

Nauczyciel (lektor) jezyka obcego moze
nadac fazie wstepnego utrwalenia charakter pro-
blemowy przez wypetnienie jej ¢wiczeniami
o charakterze pétproduktywnym, zwanymi ¢wi-
czeniami przedkomunikacyjnymi (pre-communi-
cative activities), drylami komunikacyjnymi (com-
municative drills) lub drylami w sytuacjach zna-
czacych (meaningful drills). Celem tych ¢wiczen
jest utrwalenie formy i znaczenia nowo pozna-
nych jednostek leksykalnych oraz konstrukgji lub
form gramatycznych przez ich poprawne uzycie
w okreslonym kontekscie, co samo w sobie sta-
nowi okreslony problem do rozwiazania.

Omawiany podrecznik oferuje w tym
wzgledzie bogaty wachlarz ciekawych, pomys-
fowych i bardzo réznorodnych ¢wiczen wdraza-
jacych — leksykalnych i gramatycznych. Cwicze-
nia te wchodzg w sktad kazdego paragrafu
podrecznika gtéwnego (student’s book) oraz
wypetniaja bez reszty towarzyszacy mu zbidr
¢wiczen (workbook).

Wsréd cwiczen leksykalnych przewazaja
¢wiczenia polegajace na wypetnianiu luk w dia-
logach, tekstach zwartych lub tabelkach, uzupet-
nianiu zdan tworzacych zwarty opis (np. About
your company), ukfadaniu zdan z ,,rozsypa-
nych”” wyrazéw (jumbled sentences), porzadko-
waniu zdan, tak aby utworzyty spojny tekst
narracyjny lub dialog, definiowaniu wyrazéw,
wypetnianiu drukéw urzedowych (np. Regist-
ration Card), a takze ¢wiczenia oparte na wybo-
rze (np. dobér wiasciwej repliki w minidialo-
gach), ¢wiczenia typu ,,matching”, polegajace
na dopasowaniu jednych elementéw do innych
oraz krzyzowki i szarady.

Jesli chodzi o gramatyczne (¢wiczenia
wdrazajace, to na pierwszy plan wysuwaja sie
znane i stosowane od dawna ¢wiczenia ,,trady-
cyjne”, takie jak utworzenie odpowiedniej for-
my gramatycznej lub typu zdania wedtug wzo-
ru, uzupetnianie luk, parafrazowanie zdan, wy-
bor wtasciwej formy gramatycznej lub czasu
gramatycznego, uzupetnianie zdan odpowied-



nig forma czasownika czy korygowanie bted-
nych przyktadéw.

W fazie wstepnego utrwalenia sa takze
stosowane okazjonalnie ¢wiczenia niekomuni-
kacyjne, zwtaszcza leksykalne o charakterze
syntetyzujacym. Z czysto dydaktycznego punktu
widzenia zasadnos¢ stosowania tego typu ¢wi-
czen jest oczywista: Cwiczenia te porzadkuja
w umysle uczacego sie przyswajane sukcesyw-
nie nowe jednostki leksykalne, wytwarzaja mie-
dzy nimi coraz gestsza sie¢ zwiazkdw skojarze-
niowych, facza je w okreslone i powigzane ze
soba mikrosystemy, a tym samym znacznie ufa-
twiajg ich zapamietanie i postugiwanie sie nimi
w mowie. Na podkreslenie zastuguja takze ich
walory ksztatcagce z uwagi na zawarty w nich
inherentnie element heurystyczny®.

Podrecznik Business Basics zawiera pew-
na liczbe ¢wiczen tego typu, np. taczenie w pa-
ry wyrazéw brzmigcych podobnie (np. four-do-
or), tworzenie wyrazéw pochodnych (word fa-
milies), klasyfikowanie wyrazéw wedtug okres-
lonej cechy (np. rzeczowniki policzalne i niepo-
liczalne), wyszukiwanie w tekscie synonimow
podanych wyrazow i zwrotéw, grupowanie wy-
razéw lub zwrotéw wyrazajacych to samo (np.
wyrazenia czasowe: midnight=12 pm=00.00),
¢wiczenia typu ,,0dd one out”, polegajace na
wyszukiwaniu wyrazu, ktéry pod jakim$ wzgle-
dem nie pasuje do kilku pozostatych (np. go-
home-own-some) i in.

Etap praktyki jezykowej

W nauczaniu jezykéw obcych najwaz-
niejszym, najbardziej czasochtonnym i najtrud-
niejszym w realizacji jest wszakze etap praktyki
jezykowej, zwany tez etapem kontekstualizacji.
Celem tego etapu, ktéry w zatozeniu powinien
by¢ maksymalnie przyblizony do warunkéw re-
alnej komunikacji jezykowej, jest zdobycie
przez uczacych sie umiejetnosci postugiwania
sie nowym materiatem jezykowym w mowie,
tzn. rozumienia tresci cudzych (rozumienie ze
stuchu, czytanie) i przekazywania tresci wtas-
nych (moéwienie, pisanie). Podstawowym na-
rzedziem ksztattowania i rozwijania tych umie-
jetnosci sa ¢wiczenia, zwane w literaturze meto-
dycznej ¢wiczeniami komunikacyjnymi.
® M. Szatek, op. cit., s. 139.

M. Szatek, op. cit., s. 137.
® M. Szatek, op. cit., s. 137.
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O problemowym charakterze tych ¢wi-
czen mozna sie przekona¢, poréwnujac ich struk-
ture ze struktura typowego zadania problemo-
wego. Schemat realizacji jakiegokolwiek zada-
nia problemowego jest nastepujacy:

» nauczyciel (wyktadowca) uzmystawia ucza-
cym sie zfozonos¢, niejednoznaczno$é nowe-
g0 zjawiska, nastepnie

» aranzuje okreslong sytuacje problemowsg (tj.
stawia przed uczacymi sie konkretne zadanie
do wykonania), po czym

» uczacy sie rozwiazuja samodzielnie postawio-
ne przed nim zadanie?.

O problemowym charakterze postawio-
nego przed uczacymi sie zadania decyduja: je-
go heurystyczny charakter (rozwiazujac je ucza-
cy sie wzbogacaja swoja dotychczasowa wiedze
0 co$, czego przedtem nie znali) oraz tworczy,
samodzielny charakter dziatalnosci ¢wiczebne;j.
Cwiczenia komunikacyjne spetniaja oba te wa-
runki, poniewaz wykorzystuja zasade luki infor-
macyjnej, stawiaja przed uczacymi sie konkret-
ne zadania, polegajace na przekazie lub od-
biorze nowej i relewantnej dla niego informacji
oraz wymagaja od nich kreatywnego postuze-
nia sie przyswojonym materiatem jezykowym.
Cwiczenia te maja wiec niejako z definicji cha-
rakter problemowy — stopien ich ,,problemo-
wosci” zalezy tylko od stopnia trudnosci sta-
wianych uczacym sie zadan komunikacyjnych
i stopnia kreatywnosci (samodzielnosci) ich wy-
powiedzi®.

W nauczaniu sprawnosci receptywnych
na miano ¢wiczen problemowych zastuguja
wszelkie ¢wiczenia w rozumieniu mowy ze stu-
chu i czytania, ktoére zawierajg konkretne zada-
nie komunikacyjne, tj. wyraznie precyzuja ro-
dzaj i zakres informacji, jaka uczacy sie ma
wyszukaé w tekscie.

Podrecznik Business Basics zawiera bar-
dzo wiele ¢wiczen w rozumieniu mowy ze stu-
chu, opartych na szerokiej gamie zadan komu-
nikacyjnych, takich jak wychwycenie konkret-
nych danych, np. liczebnikéw (Listen and write
down the numbers you hear), ¢wiczenia typu
prawda-fatsz, wypetnianie luk w zdaniach lub
tekscie zwartym (Fill in the spaces), wpisywanie
brakujacych danych do tabeli lub formularza,



odpowiedzi na pytania, wybor wiasciwego wa-
riantu z kilku mozliwych, ¢wiczenia typu ,,match-
ing” (np. dopasowywanie ustyszanych danych do
ilustracji), ¢wiczenie poprawnej reakcji jezykowej
na ustyszane frazy (Listen and reply) i szereg innych.

Dos¢ szeroki jest rowniez wachlarz zadan
komunikacyjnych towarzyszacych ¢wiczeniom
w czytaniu cichym, wséréd ktérych przewazaja
¢wiczenia typu prawda-fatsz, odpowiedzi na py-
tania do tekstu, zapetnianie luk w tekécie poda-
nymi wyrazami, ukfadanie pytan do podanych
odpowiedzi, wyszukiwanie w tekscie konkretnej
informacji czy ¢wiczenia typu ,,matching’.

W nauczaniu sprawnosci produktyw-
nych, w tym przede wszystkim mowienia,
w Business Basics sa wyraznie preferowane ¢wi-
czenia zorientowane na rozwijanie mowy dialo-
gowej, poczynajac od najprostszych, takich jak
odpowiedzi na pytania czy stawianie pytan,
przez modyfikacje dialogdw (np. Make this con-
versation more polite), odpowiedzi na pytania
problemowe (np. In your country how do busi-

Janina Skrzypczyriska"
Ostrowiec Swietokrzyski

ness people entertain visitors from abroad?), za-
miane mowy zaleznej na niezalezng na pod-
stawie schematu dialogu i gry jezykowej (np.
The Restaurant Game), po samodzielne uktada-
nie dialogdéw (np. Imagine you are on a business
trip abroad. Call your partners and tell them what
you are doing) i minidyskusje. Ukoronowanie
¢wiczen dialogowych stanowiag ¢wiczenia typu
,,odgrywanie rél” (role play, pair work). Oto
jeden z przyktadow:

Person B: You are at Charing Cross Sta-
tion. You want to go to the Prince of Wales
Theatre. Ask Person A for directions.

Jak wida¢ z powyzszych rozwazan, podej-
Scie problemowe w nauczaniu jezykéw obcych
nie jest jakims abstrakcyjnym wymogiem, lecz
konkretnym postulatem, dajagcym sie tatwo
przetozy¢ na jezyk praktyki, zas jego umiejetna
realizacja przynosi uczniowi szereg wymiernych
korzysci zaréwno pod wzgledem utylitarno-je-

zykowym, jak i intelektualnym. (listopad 2002)

Tematyczne ¢wiczenia jezykowe z wykorzystaniem

materiatéw autentycznych

Materiaty autentyczne to wszystkie for-
my jezykowe, wypowiedziane lub zapisane
przez rodzimych uzytkownikéw jezyka z prze-
znaczeniem dla swoich rodakéw. Ich Zrédtem
sa wiec audycje radiowe i telewizyjne, filmy,
nagrania wideo, sztuki teatralne i telewizyjne,
reklamy, artykuty z gazet i czasopism, broszury,
ogtoszenia, zawiadomienia itp., ktére sg emito-
wane w danym kraju lub obszarze jezykowym.
Te wifasnie materiaty lub nawet ich fragmenty
sa niezwykle przydatne w nauczaniu jezyka ob-
cego, poniewaz stanowig rodzaj pomostu mie-
dzy klasg szkolng a autentycznym Swiatem,
w ktérym jezyk obcy jest uzywany. Mozliwos¢
ich zrozumienia jest dla uczniéw wielce moty-
wujaca. Zapoznajac sie z takimi autentycznymi

formami jezyka uczniowie maja do czynienia
z rzeczywistym $Swiatem i sa zmuszeni do real-
nego wykorzystywania swojej wiedzy i umiejet-
nosci jezykowych. Daje im to poczucie satysfak-
¢ji i umozliwia dostrzezenie postepéw, jakie
czynig w nauce jezyka, mobilizujac ich jedno-
czesnie do dalszej pracy.

Wazne jest, aby nauczycielowi udato sie
wybra¢ takie materiaty jezykowe, ktére spot-
kaja sie z zainteresowaniem uczniéw, gdyz tat-
wiej jest ich wowczas zaangazowaé w wykony-
wanie ¢wiczen. Najlepiej jesli okreslony temat
zostanie wybrany wspolnie.

Ponizej podaje przyktad tematycznych
¢wiczen jezykowych, ktore opracowatam dla
moich ucznidw, wykorzystujac teksty z broszury

D Autorka jest wyktadowca w Wyzszej Szkole Biznesu i Przedsiebiorczosci oraz w Nauczycielskim Kolegium Jezykow

Obcych w Ostrowcu Swietokrzyskim.



informacyjnej Your Health, przezna- Headlines:

czonej dla pacjentow przychodni - : : - - -
w Wielkiej Brytanii. Pollution | Diet |Stress | Accidents | Drugs | Diseases [Little exercise
Temat: Why do we become ill?

Czas: 45 minut

Stopien zaawansowania jezykowe-

go: $redni (intermediate) Sentences:

Cel: — rozw6j sprawnosci mowienia i poszerze-
nie zasobu stownictwa

Cwiczone funkcje jezykowe: stwierdzanie fak-
téw (stating facts), podawanie przyczyn (reason-
ing), argumentowanie (arguing), podsumowy-
wanie (summarising)

Materiat jezykowy: tekst z broszury informacyj-
nej Your Health, (1991), Department of Health,
printed in UK for HMSO. O/N 13916 (HSSH)
J129NJ, May 1991.
Etapy lekdji:
» Rozgrzewka jezykowa — uczniowie odpowia-
daja na moje proste pytania, np.:
A How are you this morning?
A Do you feel well?
A Are you ill? What's the matter with you?

Po krotkiej rozmowie z uczniami wprowa-
dzam ich w temat lekcji zadajac pytanie: Have
you ever asked yourselves why you become ill?
This is what we want to find out this morning.

» Wprowadzenie stfownictwa — wspdlnie two-
rzymy nastepujacy fazogram, ktéry wyswiet-
lam na ekranie przy uzyciu grafoskopu.

drugs

pollution stress

Why do we become ill?
too little
exercise

accidents i
diseases

diet
» Cwiczenie przed przeczytaniem  tekstu
— uczniowie dobrani parami otrzymuja kopie
tabeli oraz zdan pochodzacych z tekstu,
umieszczonych na odrebnych paskach papie-
ru. Ich zadaniem jest ufozenie zdan w kolej-
nosci, w ktérej w ich opinii ukaza sie w teks-
cie, a nastepnie umieszczenie ich w tabeli
zgodnie z tematyka, ktérej dotycza.
Task: Order the sentences and match them with
the given headlines.
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Stress is a kind of illness itself.

Exercise is very important for good health.
Chemicals in rivers and seas can make us
seriously ill.

People pollute themselves with illegal drugs
like cocaine and heroin.

Bad health begins with a bad diet.

Drugs kill thousands every year.

We catch them from other people ... .

Why do we get diseases?

Modern life is full of pressure and problems.
Thousands of accidents still happen at home
and at work every day.

Some eat the wrong kind of food.

Homes, offices and factories are much safer
today than 50 or 100 years ago.

Modern life makes it very easy to be lazy.

» Zapoznanie sie z tekstem - uczniowie po-
dzieleni na mate grupy otrzymuja kopie tek-
stu wraz z nastepujacym poleceniem:

Read the text to check if you were right and to
find out which other reasons make people ill.

Why do we become ill?

In general, human beings are healthier than
ever before. We are taller, stronger and have
a better diet than in the past. We live longer,
too. But that’s only one side of the story.
Modern life isn't all-good for us. In fact some
of it can be very unhealthy indeed.

Pollution — Human beings have two environ-
ments. One is the outside world and the other
is their own bodies. Pollution is bad for both.
Acid rain — the hole in the ozone layer - traffic
in big cities — chemicals in rivers and seas ...
they can all make us seriously ill.

Drugs — Many people pollute themselves. Some
do it with legal drugs like alcohol and tobacco.
Others do it with illegal drugs like cocaine and
heroin. Drugs kill thousands every year. But
that's not all. They make millions seriously ill.



Disease — Why do we get diseases? Well — there

are three main reasons.

A We catch them from other people
example AIDS).

A Our own bodies develop them ... (for exam-
ple cancer).

A There are diseases which our parents and
grandparents had in the past ... for example,
heart disease).

... (for

Diet — For many people, bad health begins with
a bad diet. Some eat the wrong kind of food.
Others eat too much or too little. It's not sur-
prising that people like this often become ill.
After all, the human body is machine — it needs
the right kind of fuel to work properly.

Stress — Modern life is full of pressure and prob-
lems. Some people can control these. They sleep
well, enjoy life and don't worry very much.
Others are the opposite. They sleep badly, don't
enjoy life and worry all the time. People like this
are suffering from stress. Stress is a kind of illness
itself and it can lead to many others.

Accidents — Homes, offices and factories are
much safer today than 50 or 100 years ago.
Even so, thousands of accidents still happen at
home and at work every day. As a result, some
people die and many more become seriously ill.

Too little exercise — Exercise is very important
for good health. Without it the body becomes
slow and fat. It also becomes weak and less
able to fight illness. Unfortunately modern life
makes it very easy to be lazy.

» Cwiczenia w méwieniu — po zapoznaniu sie
z tekstem przedstawiciele grup prezentuja
zdobyte informacje oraz komentujg je.

Na zakonczenie lekcji uzywajac grafo-
skopu przedstawiam na ekranie serie obraz-
kow, ktére mogtyby
stanowi¢ ilustracje
do przeczytanego tek-
stu i prosze o odpo-
wiednie  skomento-
wanie ich. Na przy-
ktad:

Obrazek 1
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Obrazek 3

Zrédio: Instant Art Book — Camera Ready Art for Designers
and Painters, the Graphic Communication Centre Ltd, 1981.

Uczniowie z pewnoscia beda mieli bar-
dzo rozne pomysty. Dla przyktadu powyzsze
obrazki mogtyby zosta¢ skomentowane w na-
stepujacy sposoéb:

A Obrazek 1: The pressures and problems of
modern life can lead to stress.

A Obrazek 2: Many people eat too much of
the wrong kind of food and drink too much
alcohol.

A Obrazek 3: Playing football is a good exer-
cise making your body strong and healthy.

» Praca domowa — uczniowie moga otrzymac
do samodzielnego opracowania kolejny tekst
z broszury Your health, ktéry moze postuzy¢
jako punkt wyjscia do nastepnej lekcji na
temat zdrowia, podczas ktérej mozna zasta-
nowic¢ sie nad odpowiedzig na pytanie, ktore
jest tytutem tekstu.

How can we beat illness?

There are three main types of medicine.

A The first tries to stop or 'prevent’ illness
before it starts. This is called preventive
medicine.



A The second fights it with medical drugs. This
is the kind, which most doctors use.

A The third helps the body to help itself. This
kind of 'alternative’ medicine has been com-
mon in countries like China for thousands of
years. Now more and more doctors are using
it, too.

1. Preventive Medicine

Most kinds of medicine begin when you're
ill. Preventive medicine begins when you're
well. The idea is very simple. If you make
your body strong and healthy, then you won't
become ill. There are three ways to do this.
They are ...

(a) Diet
Try to eat: fresh fruit and vegetables/brown
bread/fish/white meat (for example chicken).

Try not to eat: chocolate/chips/hamburgers/
food in tins and packets.

(b) Exercise

The best kind of exercise is ‘aerobic’. That means
it makes you breathe more oxygen. But — exer-
cise is only good for you if ... (a) you do it for
more than twenty minutes (b) you do it at least
three times a week. There are several different
kinds of aerobic exercise. These include: jog-
ging/swimming/walking/cycling/football.

(c) Relaxation

It's important to eat well and exercise. But it’s
also important to relax. That's because relaxa-
tion is the opposite of stress. It helps the body
to rest and repair itself.

2. Medicine

Medicine is a science. It fights illness and disea-
se with drugs and operations. It's a very success-
ful science, too. Every year there are more and
more new drugs — more and more new opera-
tions. Thanks to these it's possible to help and
save millions of people.

But are drugs and operations the only way to
beat illness? Most Green experts (and even some
doctors) don’t think so. They say that medicine
focuses on problems, not people. It asks, “What
is your illness?" not “Why are you ill?’

So ... what's the alternative?
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3. Alternative Medicine

Alternative medicine looks at the whole person,
not just theillness. Thisincludes ... what you eat/
how well or badly you sleep/what your job is/
how much exercise you take/whether you smoke
or drink/how old you are/what you dream about/
what problems you have at work or home.
Alternative medicine is natural. It helps the
body to help itself. It doesn’t use chemical
drugs or operations.

There are several different kinds of alternative
medicine. We're just going to look at three.

Acupuncture

Acupuncture started in China over 5.000 years
ago. It's now very popular all over the world. It
controls the body’s energy with short needles.
Different needles control different parts of the
body.

Homeopathy

Homeopathy uses natural plants and flowers to
beat illness. The idea behind it is very simple.
We don’t need to use chemical drugs. Every-
thing we need exists in nature. Several members
of the British Royal Family use homeopathy.

Osteopathy

Osteopathy helps people with bone and muscle
problems. Millions, for example, suffer from
a bad back. Osteopaths don’t operate or use
drugs. Instead they push, pull and twist the
body with their hands. This puts all the bones
and muscles in the right place.

Tematyczne ¢wiczenia jezykowe, ktorych
przyktady podatam powyzej, mozna przygoto-
wacé wykorzystujac rézne materiaty autentyczne.
Uczniowie coraz czesciej wyjezdzajg za granice
i przywoza réznego rodzaju anglojezyczne bro-
szury informacyjne lub reklamowe. Mozna ich
wiec poprosi¢ o udostepnienie tego typu mate-
riatéw, a nastepnie wspolnie z nimi wybrac
tematy, ktérymi byliby zainteresowani. Majac
propozycje tematéw i odpowiednie materiaty je-
zykowe nauczyciel moze opracowac szereg ¢wi-
czen tematycznych, ktére wprowadza na lekgji
autentyczng atmosfere komunikacji jezykowej.

(styczen 2001)



Halina Szwajgier"
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Jak wykorzystuje materiaty autentyczne

Tematem lekgji, ktéra chce przedstawié
sa wypadki drogowe i zwigzane z nimi stownic-
two. Temat jest trudny, a stownictwo dos¢
skomplikowane. Podanie uczniom trudnego
sfownictwa mogtoby ich zniecheci¢. Postanowi-
tam wiec, ze lekcje przygotuja uczniowie.

Systematycznie czytam prase niemiecka
i skrupulatnie zbieram artykuty dotyczace réz-
nych tematéw, réwniez wypadkéw drogowych.
Na kilka dni przed lekcja kazdy uczen w grupie
otrzymat ode mnie dwie lub trzy krétkie relacje
z wypadkéw, wyciete z gazet z poleceniem
przetfumaczenia ich tresci w domu przy pomo-
cy stownika. Byt to materiaf, ktéry potem wy-
korzystalismy na lekcji.

Lekcja wygladata nastepujaco. Po zapi-
saniu tematu na tablicy przeprowadzitam krét-
ka rozgrzewke jezykowa, w ktérej zadawatam
uczniom w jezyku niemieckim proste pytania,
np. Czy byfes swiadkiem wypadku drogowego?
Kiedy? Gdzie? Co sie stafo? Gtoéwna cze$¢ lekgji
dotyczyta tekstéw przettumaczonych w domu.
Zadawatam im pytania, a oni mieli za zadanie
na nie odpowiadac, postugujac sie informacjami
ze swoich wycinkow. Wszystko zapisywalismy na
tablicy, tak by wszyscy uczniowie mieli w swoich
zeszytach zgromadzone cate sfownictwo.

Oto pytania, jakie zadawatam uczniom
oraz niektére przyktadowe odpowiedzi ze zwro-
tami, na ktére zwrdcili uwage w swoich teks-
tach:

» Gdzie moze wydarzy¢ sie wypadek? (auf der
Autobahn Berlin — Hirschberg, in der Berliner
Str., auf der LandstraBe bei Cottbus, auf der
Strecke Berlin — Potsdam, in der Néhe von,
an der Bushaltestelle)

» Kiedy? (in der Nacht zum Donnerstag, am
Mittwochnachmittag, am Mittwochmorgen,
in den Abendstunden, gegen 6.00 Uhr)

» Kto uczestniczy w wypadku? (der Fahrer, der
Fahrgast, der Passant, der LKW — Fahrer, der
Beifahrer des LKW)

» Jakie rodzaje pojazdéw? (das Fahrzeug, der
LKW, der LKW mit Anhanger, der PKW, der

Zug, das Fahrrad, die StraBenbahn, die Loko-

motive, der Bus, der Kleinbus)

Co sie stato? (Das Auto ist von der Fahrbahn

abgekommen. Das Auto ist gegen einen

Baum geprallt. Der PKW ist mit einem LKW

frontal zusammengestoBen. Ein Passant wur-

de von einem Auto erfaft.)

» Jakie byty przyczyny wypadkéw? (falsches
Uberholen, Nichtgewéhren der Vorfahrt, un-
angemessene Geschwindigkeit, Llckensprin-
gen im Kolonnenverkehr, AlkoholeinfluB, aus
bisher noch nicht geklarter Ursache, die Brem-
sen versagen)

» Jakie byty skutki? (Todesopfer, Verletzte,

Schwer — und Leichtverletzte... Zwei Perso-

nen sind ums Leben gekommen. Zwei Leute

wurden getdtet. Es entstand hoher (erheb-
licher) Sachschaden. Der Sachschaden be-
tragt ... Euro.)

Dodatkowe stownictwo (die Verkehrspolizei,

den Unfall aufnehmen, sich ereignen, mit-

teilen, der Rettungswagen, ein Ermittlungs-
verfahren einleiten gegen, Hilfe leisten, nach

Schatzungen.)

Uczniowie bardzo skrupulatnie przygo-
towali sie do lekcji i brali w niej czynny udziat.
W dalszej czesci lekgji lub na kolejnej mozna
wspolnie ttumaczy¢ kolejne teksty w celu
utrwalenia nowego stownictwa, pisa¢ wiasne
notatki, stucha¢ kaset, dotyczacych tego te-
matu, przeprowadza¢ wywiady z osobami po-
szkodowanymi lub sprawcami, odgrywac role
dziennikarza ~ komentujacego  wydarzenie
z miejsca wypadku. To ostatnie jest dos¢ trudne
i wywotuje wiele emogji.

Na moich lekcjach wykorzystuje bardzo
czesto oryginalne prognozy pogody, aktualny
repertuar kin i teatrow w Niemczech, artykuty
dotyczace aktualnych wydarzen politycznych,
kulturalnych, $wiat i uroczystosci, probleméw
mfodziezy i ludzi starych..... W mojej pracowni
jezyka niemieckiego znajduije sie tez komputer.
Moge wiec korzystac z Internetu wtasciwie przy
kazdym temacie.

" Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w IIl Liceum Ogdlnoksztatcacym im. Unii Lubelskiej w Lublinie.
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Oto przyktadowe relacje z wypadkéw zaczerpniete z gazet niemieckich. Moze pomoga
nauczycielom jezyka niemieckiego w przygotowaniu lekgji.

StraBenbahnungliick

durch Fahrlassigkeit

Berlin. Als Ursache fir den
tragischen Unfall am Mittwoch in
Berlin, der drei Todesopfer und
mehrere Verletzte forderte, wurde
fahrlassiges Verhalten der Fahrerin
eines nachfolgenden Linienzuges
der StraBenbahn festgestellt. Sie
hatte die fiir StraBenbahnen
geltenden Betriebsvorschriften
nicht beachtet, wodurch eine
Weichenautomatik falsch ausgelost
wurde. Gegen die Fahrerin wurde
ein Ermittlungsverfahren
eingeleitet und Haftbefehl
erlassen. Am Fahrzeug entstand
erheblicher Sachschaden

Zeugen fiir

Verkehrsunfélle gesucht

Ein folgenschwerer Verkehrsunfall
ereignete sich am Donnerstag
gegen 6.00 Uhr in der Berliner
StraBe in Buchholz. Dort wurde an
einer Haltestelle eine Frau mit
ihrem im Kinderwagen
befindlichen Kleinkind von einem
Lastzug erfasst. Mutter und Kind
erlitten todliche Verletzungen.
Zeugen, insbesondere Fahrgéste
der StraBenbahn und
Fahrzeugfiihrer im Bereich der
Haltestelle, werden um
sachdienliche Angaben gebeten bei
der Verkehrsunfallbereitschaft,
Telefon........

Schwerer Verkehrsunfall bei
Minchen

Miinchen. Vier Schwer — und neun
Leichtverletzte forderte am
Mittwochnachmittag ein
Verkehrsunfall in Erding bei
Minchen. Ein mit Kindern besetzter
Kleinbus war aus bisher noch nicht
geklarter Ursache von der Fahrbahn
abgekommen und gegen einen
Baum geprallt. Den Verletzten wurde
umgehend medizinische Hilfe zuteil.
In umliegenden Krankenhausern
fanden sie Aufnahme. Sechs von
ihnen wurden ambulant behandelt.
Am Kraftfahrzeug entstand
erheblicher Sachschaden. Zur
Unfallursache wird weiter ermittelt.

Schwerer Verkehrsunfall

auf der Autobahn

Berlin. Zu einem schweren
Verkehrsunfall, an dem vier Berliner
Fahrzeuge beteiligt waren, kam es
gestern morgen auf der Autobahn
Berlin — Hirschberg. Ein LKW mit
Anhénger war aus bisher noch nicht
geklarter Ursache auf die
Gegenfahrbahn geraten und frontal
mit einem Lastzug zusammen-
gestoBen. Zwei nachfolgende Autos
fuhren auf. Fahrer und Beifahrer
des LKW wurden verletzt. Es
entstand hoher Sachschaden.

471 Verkehrsunfalle am
vergangenen Wochenende
Berlin. Bei 471 Verkehrsunfallen
kamen vom Freitag bis Sonntag in
ganz Deutschland 18 Menschen
ums Leben. 459 erlitten zum Teil
schwere Verletzungen. Falsches
Uberholen, unangemessene
Geschwindigkeit und
Liickenspringen im
Kolonnenverkehr waren die
hauptséchlichsten Ursachen.

Unfall — Wetter in Berlin
Berlin. Auf den regennassen StraBen
der Hauptstadt ereigneten sich am
Freitag bis 14.00 Uhr zehn
Verkehrsunfalle mit sechs Verletzten
und drei Toten. Hauptursache war
unangemessene Geschwindigkeit.

Folgenschwerer
ZusammenstoB

Bonn. Sechs Menschen sind bei
einem FrontalzusammenstoB eines
Motorrades mit einem PKW in der
Néhe der bayrischen Stadt Ulm
getdtet worden.

Beata Kouhan, llona Rogiriska, Aniceta Karpowicz"

Sulechéw

(styczen 2003)

Lekcja z wykorzystaniem makiety

Na przetomie

grudnia
2001/2002 r. w Liceum Ogolnoksztatcacym w Su-
lechowie odbywaty sie niecodzienne lekcje
z uzyciem nowatorskich $rodkéw dydaktycz-
nych. Dwaj uczniowie klasy 1l wykonali makiete

i stycznia

bitwy pod Waterloo (stan bitwy z godziny
19.00) oraz plansze ilustrujace historyczne tfo
zdarzen. Pod kierunkiem nauczyciela zostat
opracowany plan lekcji pokazowej. Makiete
wykorzystano na zajeciach z jezyka angielskie-

" Beata Kouhan jest nauczycielka jezyka angielskiego, llona Roginska jezyka francuskiego a Aniceta Karpowicz historii
w Liceum Ogélnoksztafcacym w Sulechowie.
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go, francuskiego i historii. Nauczycielki tych
przedmiotow podjety wspétprace w celu spra-
wdzenia przydatnosci makiety na lekcjach.

Wybrano metode obserwacji i ewaluacji.
Szczegblnie zwrdcono uwage na stopien zain-
teresowania uczniow lekcja oraz jej efektyw-
nosc.

Temat lekcji: Wielkie postacie w historii Wiel-
kiej Brytanii — Sir Arthur Wellesley, ksigze Wel-
lington.

Materiaty: T. Malarski, Waterloo 1815, artykuty
z Internetu: http://www.encyclopedia.com/
articles/13/53MilitaryAchievements.html,
http://waterloo.be,
www.trabel.com/waterloo/waterloo-
thebattle.htm.

Cele lekcji: zainteresowanie uczniéw historia
Wielkiej Brytanii, przedstawienie postaci ksiecia
Wellingtona i jego udziatu w bitwie pod Water-
loo, zachecenie ucznidw do glebszego zaintere-
sowania sie roéznymi aspektami zwigzanymi
z jezykiem angielskim.
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Metody pracy: wykfad, praca z makieta, praca
z plakatami, praca z ilustracjami, praca z kasetg
magnetofonowa, gry i zabawy dydaktyczne
(kwiz historyczny).

Zatozenia nauczyciela: Uczniowie maja pewna
ogblng wiedze na temat bitwy pod Waterloo,
ale kojarza ja bardziej z Francja i Napo-
leonem. Ponadto uczniowie rzadko
wiaza jezyk angielski z konkretnym
podfozem historyczno-kulturowym.

Przebieg lekji:

» Wprowadzenie do tematu - Po-
znanie jezyka angielskiego nie powinno
sie ogranicza¢ do nauki podstaw lek-
sykalno-gramatycznych. Jest to oczywi-
Scie element bardzo wazny, ale nie je-
dyny. Aby dogtebniej zrozumie¢ dany
jezyk obcy, nalezy réwniez zrozumieé
tradycje, kulture i przede wszystkim za-
poznac sie z historig owego kraju. Dla-
tego tez dzisiaj zaznajomimy sie z po-
stacig ksiecia Wellingtona, ktéry zwy-
ciesko rozegrat bitwe pod Waterloo,
18.06.1815 r.

» Prezentacja tematu

A Szkic postaci ksiecia Wellingtona
(wykiad): Sir Arthur Wellesley, pdZniej-
szy ksiaze Wellington, urodzit sie T maja
1769 w Dublinie. Po ukonczeniu aka-
demii wojskowej we Francji nabywat
pierwszych doswiadczen  militarnych
najpierw we Flandrii, potem w Indiach.
Wiasnie podczas pobytu w Indiach
i licznych dziatan militarnych, jakie tam prowa-
dzit, rozwinat swoje najlepsze cechy jako do-
wodca: szybkie i trafne podejmowanie decyzji,
zdrowy rozsadek, troska o zotnierzy, dobre uto-
zenie stosunkéw z ludnoscig cywilng. W 1805
roku powrdcit do Anglii i otrzymat tytut szla-
checki. Jego dalsze doswiadczenia militarne to
pokonanie Dunczykéw podczas niewielkiej eks-
pedycji oraz wspomaganie Portugalczykow
w rebelii przeciw Napoleonowi. W czasie tej
kampanii Wellington cieszyt sie stawa bohatera
rowna Nelsonowi. Po abdykacji Napoleona po-
wrocit do Anglii, gdzie otrzymat tytut ksiecia
Wellingtona. Przez krotki czas byt ambasado-
rem w Paryzu oraz braft udziat w konferencji
pokojowej w Wiedniu. Ten pokojowy okres



skonczyt sie dla Wellingtona wraz z ucieczka
Napoleona z Elby, poniewaz zostat mianowany
dowddca wojsk koalicyjnych. Po zwyciesko
przeprowadzonej bitwie pod Waterloo, gdzie
pokonat legendarnego Napoleona, poswiecit
sie dziatalnosci politycznej, byt m.in. premie-
rem Wielkiej Brytanii. Zmart w swojej ulubionej
rezydencji — zamku Walmer 14 wrzes$nia 1852
roku. Urzadzono mu wspaniaty pogrzeb, a jego
zwtoki spoczywaja w Katedrze $w. Pawfa.

A Wydarzenia, ktére doprowadzily do bitwy
pod Waterloo (wyktfad): Po gruntownej anali-
zie sytuadji polityczno-spotecznej Napoleon Bo-
naparte postanowit jeszcze raz zaryzykowac
i postawi¢ wszystko na jedna karte. 26 lutego
1815 roku poptynat swa mata flota ku wy-
brzezom Francji. Po szczesliwym ladowaniu nie
zatrzymywany rozpoczat pochéd na Paryz. Ofi-
cerowie i zotnierze niezadowoleni z nowych
porzadkéw przechodzili na strone Napoleona
i kleska odrestaurowanej dynastii Burbondw
zostata przypieczetowana. 20 marca Bonaparte
whiesiony na ramionach tfumu ponownie objat
wtadze we Francji. Natychmiast tez rozpoczat
przygotowania do wojny przeciwko koalicji.
Przeanalizowawszy wszystkie dane zdecydowat
sie na zaatakowanie Anglikéw, ktérymi dowo-
dzit feldmarszatek Arthur Wellesley, ksigze Wel-
lington i Prusakéw, dowodzonych przez feld-
marszatka Bluchera, stacjonujacych w Belgii.
Napoleon wybraf Belgie, poniewaz wojska tam
stacjonujace byty w bardzo ztym stanie: brak
ludzi, koni, armat, karabinéw, prochu i kul. Po
dziataniach przygotowawczych obu stron w kam-
panii belgijskiej oba obozy miaty réwne szan-
se na zwyciestwo. 16 czerwca wojska Napoleo-
na stoczyty dwie bitwy: zwycieska pod Ligny
i nierozstrzygnieta pod Les Quatre-Bras. 17 czerw-
ca Wellington wycofat sie do Mont Saint Jean,
a 18 czerwca 1815 r. jego armia przygotowy-
wata sie do rozstrzygajacej bitwy.

A Opis makiety (praca z makietg): Na makie-
cie wida¢ gtowne miejsca, o ktére toczyty sie
zaciete walki: Farma Mont Saint Jean (szpital
polowy Brytyjczykdéw), Hougoumont, La Belle
Alliance, La Haie Sainte, Papelotte. Na makie-
cie wida¢ réwniez dwie wazne drogi: jedna,
przechodzaca przez La Haie Sainte, prowadzifa
do Genappe, druga, obok zameczku Hougou-
mont, prowadzita do Nivelles.
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A Opis plakatéw (praca z plakatami): Makie-
cie towarzyszy pie¢ plansz, ktére stanowia uzu-
petniajace tto opisywanych przez nas wydarzen.
Na [ planszy znajduje sie ogdlny plan kampanii
belgijskiej z 1815 roku. Wida¢ m.in. miejsco-
wosci Ligny i Les-Quatre-Bras. Na Il planszy
wida¢ ogdlna panorame Waterloo, dowodcow
brytyjskich, francuskich i pruskich. Jest pokaza-
ne réwniez uzbrojenie wojsk, biorgcych udziat
w tej kampanii. Na Ill planszy wida¢ szczegéto-
wy plan dziatai wojennych pod Waterloo. Na
[V planszy przedstawiono formacje wojsk bio-
racych udziat w bitwie, a mianowicie: kawale-
rii, piechoty i artylerii. Na ostatniej planszy
wymieniono nazwiska i rangi oficerskie dowdd-
cow w oddziatach Wellingtona i Napoleona.

A Opis dziatan militarnych w bitwie pod
Waterloo. Stan z godziny 19.00 (praca z ma-
kietg): Bitwa pod Waterloo rozpoczeta sie o go-
dzinie 10.00 rano i sktadata sie z trzech faz. | to
obrona Hougoumont i La Haie Sainte oraz walka
kawalerii, Il faza to przybycie Prusakéw pod
dowodztwem gen. Bulowa, IlI faza to atak gwar-
dii cesarskiej i kleska Francuzéw. Ta Il i ostat-
nia faza zmagan rozpoczefa sie ok. godz. 19.00
i trwafa do 21.00. W ciagu tych dwdch godzin
nastapita zagfada gwardii cesarskiej oraz znako-
mite zwyciestwo wojsk angielskich. Kluczem do
prawego skrzydta wojsk angielskich byt zame-
czek Hougoumont. Zdobycie tego punktu przez
Francuzéw grozitoby rozbiciem armii Welling-
tona, dlatego tez bohaterska zafoga bronifa sie
zaciekle ustepujac dopiero w momencie, gdy
byfo juz wiadomo, ze Napoleon przegra. Z kolei
farma La Haie Sainte byta kluczem do centrum
Anglikéw. Réwniez tutaj zatoga bronita sie do
ostatniego naboju, i dlatego obiekt zostat zdoby-
ty zbyt pézno dla Francuzéw. Za gtéwng linig
wojsk angielskich lezafa farma Mont Saint Jean
stanowiaca szpital polowy i jednoczesnie sztab
wojsk angielskich. Na lewym skrzydle wojsk an-
gielskich w poblizu zabudowan Papelotte stac-
jonowaty oddziaty kawalerii angielskiej. Po lewej
stronie makiety wida¢ najstynniejszy fragment
bitwy pod Waterloo, a mianowicie atak gwardii
cesarskiej. W czasie natarcia oddziatéw francus-
kich i niepokonanej do tej pory gwardii Napole-
ona padt niespodziewanie okrzyk: ,,Gwardia
ustepuje!””. To spowodowato, ze wojska francus-
kie zaczety sie wycofywaé w wiekszosci bardzo
chaotycznie, jedynie gwardia cofafa sie w po-



rzadku. Dywizje angielskie zachecone sukcesem
zaczety kontratakowacd. Z prawej strony makiety
wida¢ wytaniajaca sie kolumne Prusakéw pod
dowddztwem gen. Zeitena. Wojska Napoleona
prébuja jeszcze stawi¢ op6r i walczy¢. Podsu-
mowujac — bitwa skonczyfa sie kleska Napoleo-
na a zwyciestwem wojsk koalicyjnych pod do-
wodztwem ks. Wellingtona. Byta to ostatnia
bitwa trzech wielkich dowédcéw: Napoleona,
Wellingtona i Bluchera. Ogoétem 48.500 Zot-
nierzy zgineto lub zostafo powaznie rannych.

A Ciekawostki zwigzane z bitwa pod Water-
loo: Pod koniec bitwy ksigze Wellington poje-
chat na pierwsza linie wojsk. W jadacg z nim
Swite uderzyfa kula armatnia, ktéra wyleciata
z jednej z ostatnich strzelajacy armat. Welling-
ton miat niebywafe szczescie, poniewaz kula
przeleciata obok jego gtowy i ranifa lorda
Uxbridga. Lord stracit noge.

» Tak wygladali trzej dowddcy z bitwy: Napo-
leon, Wellington i Blucher (praca z ilustracjg).

» Obecnie na polu bitwy stoi imponujacy ko-
piec zwienczony 28-tonowym zelaznym lwem.
Kopiec zostat usypany przez Holendréow w la-
tach 1823-1826 w miejscu, gdzie zostat ranny
ksigze Oranski. Kopiec ma 40.5 metra. Lew za$
stoi na 4,5 metrowym piedestale. Na szczyt
mozna dojs¢ pokonujac 226 stopni i mozna
stamtad podziwia¢ wspaniata panorame miejs-
ca walki (praca z ilustracja).

» Obecnie w poblizu miejsca bitwy godne
zwiedzenia sa: Muzeum figur woskowych (ze
wszystkimi waznymi postaciami z bitwy), Mu-
zeum Wellingtona (mozna podziwia¢ tam bron,
mundury, dokumenty i oryginalne mapy z tego
okresu). Panorama bitwy pod Waterloo
(170 m dtugoéci 12 m wysokosci), Centrum
Informacyjne, gdzie mozna obejrze¢ film ,,Wa-
terloo™ stynnego radzieckiego rezysera Bondar-
czuka (praca z ilustracjami).

» Podsumowanie lekeji — kwiz historyczny
1) Podaj nazwisko lub imie trzech gtéwnych
wodzdéw z bitwy pod Waterloo.

HEEEEEEE
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2) Jak sie nazywa farma, na ktérej Brytyjczycy
mieli swoj szpital polowy i sztab

HEEEEEEEENE

3) Jak sie nazywa wyspa, z ktorej zbiegt Napole-
on?

4l [ [

4) Jak sie nazywat zameczek, stanowiacy klucz
do prawego skrzydta Anglikow?

L7l [ sl [ [ [ []

HASLO:
[1]2]3]a]s]6]7]8]

Stwierdzitysmy, iz:

» uczniowie z wiekszym niz zazwyczaj zaintere-
sowaniem $ledzili lekcje,

» szczegblnie podobato im sie oddziatujace na
wyobraZnie omoéwienie makiety przy uzyciu
podktadu dZzwiekowego (odgtosy bitwy),

» interesowaty ich réwniez ciekawostki ilustro-
wane zdjeciami oraz mozliwos¢ podejscia do
makiety i porozmawianie z prowadzacymi,

» szybko i sprawnie rozwiazany kwiz potwier-
dzit, ze uczniowie dobrze przyswoili sobie
przekazane im tresci.

Z punktu widzenia nauczania jezykdw
obcych lekcja przeprowadzona przez ucznidw
z uzyciem makiety, dafa nastepujace pozytyw-
ne efekty:

» uczniowie mieli mozliwos¢ zapoznania sie
z fragmentem historii kraju docelowego
(Wielka Brytania, Francja) w sposéb oryginal-
ny i oddziatujacy na zmysty,

» mtodziez z zadowoleniem i zaciekawieniem
przyjefa urozmaicenie procesu dydaktycznego,

» uczniowie mieli okazje poczu¢, ze jezyk obcy
to nie tylko obowigzkowe reguty gramatycz-
no-leksykalne, ale réwniez konkretny kraj,
ludzie, tradycje i historia,

» Swiadomos¢ gtebszego kontekstu historycz-
no-kulturowego jezyka moze zwiekszy¢ mo-
tywacje uczniow do samodzielnego korzys-
tania z réznych Zzrédet informacji na temat
danego kraju,

» rozumiejac specyfike kraju docelowego mto-
dziez z pewnoscia bedzie lepiej rozumiec je-
zyk obcy i uczy¢ sie go w sposob bardziej
efektywny,



» lekcja z wykorzystaniem makiety daje moz-
liwos¢ przygotowania nastepnych zajec,
w celu wprowadzenia nowych zasad grama-
tycznych i nowego stownictwa na podstawie
zrozumiatego dla uczniéw kontekstu.

Historyka natomiast taka lekcja przeko-
nuje, ze:

» rezygnacja z suchej faktografii na rzecz tak
przeprowadzonych zaje¢ powoduje wieksze
zaangazowanie uczniow,

» obrazowe ukazanie ubioru, broni, rozstawie-
nia wojska, ich pozycji, rozmieszczenia obo-

Brygida Gorczynska"
Torun

z6w powoduje lepsze zapamietanie przeka-
zywanych informacji,

» bardziej efektywne jest poznanie biografii
réznych postaci historycznych.

Przeprowadzenie lekgji przy wspétudzia-
le uczniéw z wykorzystaniem makiety jest god-
nym zalecenia nowatorskim $rodkiem dydak-
tycznym. Uzycie takiej techniki daje wszech-
stronne korzysci, a przede wszystkim pogtebie-
nie wiedzy i uatrakcyjnienie lekgji.

(marzec 2002)

Praca z obrazkami na folii

Czesto zauwazamy na lekcji, ze uczeh
zajmuje sie czym$ innym niz tym, czym powi-
nien. Na jednej z moich lekcji zauwazytam, ze
uczen co$ rysuje. Przyjrzatam sie jego dzietu
i stwierdzifam, Ze sa to przepiekne rysunki sa-
mochodéw. Nie skarcitam go lecz pochwalitam
jego niezwykte umiejetnosci rysunkowe. Jedno-
czesnie zapytatam, czy nie zechciatby wykonac
dla mnie paru rysunkéw, ktére mogtabym wy-

£ e

do rzutnika pisma

korzysta¢ na lekcjach jezyka niemieckiego.
Uczen, by¢ moze zaskoczony moja reakcja, od
razu zgodzit sie. W ten sposéb po uptywie
niespefna tygodnia otrzymatam od niego jego
,.zadanie domowe". Byty to sporzadzone na
moje zyczenie obrazki na folii dotyczace kon-
kretnych zdarzen z zycia codziennego. Odtad
wykorzystuje je wielokrotnie na moich lekcjach.
Oto niektdére z moich propozycji.

8 U \

" Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Zespole Szkét Samochodowych w Toruniu.
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» Tres¢ obrazkéw stymuluje uzywanie czasowni-
kow rozdzielnie ztozonych. Mozna zatem wy-
korzysta¢ je przy wdrazaniu tych czasowni-
kow. Pokazuje kolejne obrazki i pytam: Was
far Tétigkeit wir hier gezeigt? Uczniowie od-
powiadaja: Aufstehen, Einkaufen, Einladen itp.

» Mozna z nich korzystac ¢wiczac uzycie czasow-
nikow rozdzielnych w czasie Prasens, a przy
okazji wdraza¢ opowiadanie Dein Tagesab-
lauf. Wyswietlam obrazek i pytam: Was
machst du normalerweise um 7 Uhr? Uczen
odpowiada: Ich stehe um 7 Uhr auf.

» Takze wdrazajac i ¢wiczac uzycie czasu Per-
fekt mozna wykorzysta¢ te foliogramy. Wi-
dzac obrazek uczen odpowiada na pytanie:
Was hast du gestern gemacht. Ich bin um
7 Uhr aufgestanden, um 10 Uhr bin in die
Stadt gefahren, und danach habe ich im Le-
bensmittelgeschéft eingekauft.

» Przy odpowiedniej inscenizacji mozna uzy¢
tez obrazkéw ¢wiczac Imperfekt. Pytam
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ucznia: Was machten Sie Herr Jankowski am
10. Dezember 19897 Uczen odpowiada: Ich
stand auf, dann zog ich mich an und ich fuhr
mit dem Taxi in die Stadt.

» Takze strona bierna - przy odpowiednim

opracowaniu - moze by¢ wykorzystana
w pracy z powyzszymi obrazkami. Nauczy-
ciel: Was wird hier gemacht? Hier wird viel
GCeld ausgegeben. Hier wird um 23 Uhr gesch-
lafen. (listopad 2001)



Matgorzata Naglik, Iwona Rebelka, Czestawa Grochalska-Zielonka"

Bolestawiec

Baw sie razem z nami

Rolg nauczyciela jest nie tylko prze-
kazywanie wiedzy uczniom i egzekwowanie jej
przez ,,odpytywanie” i stawianie stopni. Wazne
jest przede wszystkim naktfonienie uczniéw do
myslenia w jezyku obcym, wyzwolenie checi do
nauki, zaktywizowanie sfery emocji i odkrycie
doznan artystycznych naszych podopiecznych.
Zgodnie z zasadami sugestopedii mozna tak
zorganizowad prace uczniéw, aby znies¢ barie-
re strachu przed nauczycielem i przed uzyciem
jezyka obcego, ktéry jest przedmiotem, $rod-
kiem i celem naszego nauczania. Duza role
odgrywa umiejetnos¢ wywofania u ucznidéw
tzw. stresu pozytywnego, czyli maksymalnej
koncentracji na wykonywaniu zadan. Chcemy
z Panstwem podzieli¢ sie naszym doswiadcze-
niem nauki w zabawie. Jej przedmiotem sg
zwroty idiomatyczne przysparzajace uczacym
sie wiele trudnosci przede wszystkim dlatego,
ze najczesciej nie mozna ich dostownie prze-
ttumaczy¢ na jezyk ojczysty. Jedynie wczesne
podjecie pracy ze zwrotami idiomatycznymi
gwarantuje osiagniecie zatozonego celu,
a wiec nie tylko wyuczenie sie zwrotéw na
pamiec, lecz réwniez uzywanie ich w praktyce.

Rozpoczetysmy nasza prace w pierw-
szych klasach liceum. Naszym zamiarem byto
i jest ksztaftowanie umiejetnosci postugiwania
sie wczesniej poznanymi idiomami z zakresu
roznych dziedzin w klasach starszych. Wraz
z uczniami zostaty wybrane te, ktére charak-
teryzuja sie duza czestotliwoscig uzycia i byty
zbiezne z tematem wiodacym, w naszym przy-
padku czesci ciafa, choroba, wizyta u lekarza.
Tematowi temu poswiecitysmy 15 jednostek
lekcyjnych. Nastawitysmy sie na wspéfuczest-
niczenie uczniéw w kierowaniu wtasnym proce-
sem uczenia sie jezyka obcego, liczac na kon-
kretne inicjatywy, decyzje i dziafania. Angazu-
jac sie w lekcje uczniowie wybieraja to, co ich
szczegblnie interesuje, a jednoczesnie pozwala
doskonali¢ jezyk.

W naszym temacie wiodacym uczniowie
stosowali rozne techniki pracy z idiomami, mie-
dzy innymi prezentowali scenki obrazujace wy-
brane przez siebie wyrazenia, reszta grupy od-
gadywafa, o ktéry idiom chodzi. Odmiang tego
¢wiczenia byto odgadniecie ukrytego pod po-
stacig rebusu wyrazenia, badz rozwiazanie krzy-
z6wki. Oto jedna z takich scenek: uczniowie
przedstawiajg idiom Auge um Auge, Zahn um
Zahn:

Hasto tej krzyzéwki to einen langen Arm haben.
RozwijatySmy — rozwigzujac jg — sprawnos¢ ro-
zumienia ze stuchu, gdyz uczennica czytata
gtosno poszczegblne hasta.

" Autorki sa nauczycielkami jezyka niemieckiego w Liceum Ogolnoksztatcacym w Bolestawcu.
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Ponizsze hasta zawarte w rysunkach daja A oto krzyzéwka do hasta ein Auge zudriicken.
rozwigzanie ein langes Gesicht machen.
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A ten rebus to etwas auf eigene Faust tun.

W trakcie poznawania kolejnych idio-
moéw dotyczacych tematu wiodacego uczniowie
uzdolnieni plastycznie tworzyli gazetke Scienna.
Oto niektdre rysunki z tej gazetki:
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Uczniowie opanowali w dobrym stop-
niu idiomy, wiec my postanowitysmy kué
zelazo péki gorace i zaraz po wprowadzeniu
czasu Perfekt tworzyli historyjki z uzyciem
wczesniej poznanych idioméw. Fantazja ich
nie opuscita. Uatrakcyjnieniem tego zada-
nia byta kolezefska poprawa wykonywana
podczas lekcji. W niektérych przypadkach
nie obeszto sie bez konsultacji z nauczy-
cielem.



Niewatpliwym sukcesem naszego ekspe-
rymentu byfo opanowanie (bagatela 27!) idio-
moéw i zastosowanie ich z dobrym skutkiem
w réznego rodzaju scenkach, a péZniej w histo-
ryjkach. Przekonatysmy sie, Zze taki sposob nau-
czania wymaga od obu stron, czyli od ucznia
i nauczyciela, bardzo duzo checi i pracy, jed-
nakze uzyskane efekty sa dowodem na to, ze
warto sie bawi¢. W zabawie pozostawia sie
uczniowi pewna swobode dziatania, nauczyciel
wprawdzie go inspiruje, ale konkretne pomysty
i decyzje naleza do niego. Publicznos¢ stanowia
kolezanki i koledzy, dla ktorych warto sie wysi-
lic, bo wieksza aktywnos¢ uatrakcyjnia zajecia,
uczniowie bawig sie i Smieja, i cho¢ jest gtosno
nie przeszkadza to w nauce. Technika wizualiza-

Teresa Smurzyriska"
Krakow

cji wptywa pozytywnie na uaktywnienie wszyst-
kich kanatéw percepcji. Gry jezykowe ksztattuja
wrazliwo$¢ jezykowa ucznia. Cel wychowawczy
zostat osiagniety, uczniowie okazali sie bardzo
odpowiedzialni, mieli mozliwos¢ uczenia sie na-
wzajem, dzieki temu wzrosta liczba interakcji.
Robili wszystko z entuzjazmem, byli tworczy
i samodzielni. Mimo maksymalnej koncentragji
Swietnie sie relaksowali. Wprowadzanie idio-
méw do kazdego bloku tematycznego moze
by¢ doskonatym elementem zabawowym,
przez ktéry jezyk ucznia stanie sie barwny, bo-
gaty i trwaty. Proponujemy wszystkim nauczy-
cielom jezykéw obcych takg forme prowadze-
nia niektérych zaje¢ i zyczymy powodzenia.
(maj 200T)

Praca metoda projektow w zespole o zré6znicowanym
poziomie zaawansowania jezykowego

Kazdy nauczyciel zetknat sie w swojej
pracy z klasa zdolng i mniej zdolna. Najtrud-
niejszym jednak problemem dla nauczyciela
jezyka jest klasa o zréznicowanym poziomie
zaawansowania uczniow.

Gdy na poczatku roku szkolnego do-
wiedziatam sie, ze od wrzesnia mam praco-
wac w klasie licealnej, ktéra jest bardzo liczna
oraz nie nalezy do czotéwki szkolnej pod
wzgledem nauki ani zachowania, nie bytam
zachwycona. Sadzitam, ze wyniki mojej pra-
¢y beda niewspétmiernie niskie do wkfa-
danego wysitku, a zaangazowanie klasy nie-
wielkie.

Klasa zadziwita mnie swoim zréznicowa-
niem, tak pod wzgledem jezykowym, jak i zain-
teresowan. Byli tam uczniowie, ktérzy dopiero
rozpoczeli nauke jezyka angielskiego i tacy, kto-
rzy z roznym skutkiem zgtebiali tajniki jezyka
od wielu lat. Od poczatku jednak nawiazata sie
miedzy nami ni¢ porozumienia i pracowato
nam sie dobrze. Po pétroczu niektérzy ucznio-
wie zaczeli sie wyrdzniaé. Jeden z nich otrzymat

nawet ocene roczng celujaca, a w trakcie roku
sprawiat wrazenie, jakby uczyt sie jezyka an-
gielskiego dla sportu — hazardowo, jakby nauka
jezyka byfa dla niego wyzwaniem. Pomyslatam,
ze pora, aby i inni poczuli to wyzwanie. W dru-
giej klasie liceum uczniowie ci nie zetkneli sie
jeszcze z metoda projektéw. Biorac pod uwage
to, ze wiele lekcji poswiecilismy $rodowisku
ekologicznemu, zasugerowatam pomyst projek-
tu Jak zachowac sie w gdérach? Prositam, aby
uczniowie podjeli temat ochrony sSrodowiska
naturalnego i bezpieczenstwa, o ktérym row-
niez mowilismy na lekcjach. Klasa zareagowata
wrecz entuzjastycznie; przeanalizowalismy Zro-
dfa informacji, sposéb wykonania i spisalismy
kontrakt. Stuzytam im rada i pomocg w wyko-
naniu projektu i poszukiwaniu materiatow, ale
w wiekszosci pracowali samodzielnie. Podzielili
sie na grupy, rozdzielili zadania, ustalili liderow
grup i w umoéwionym terminie przedstawili mi
swoje projekty.

Prace wypadty nadspodziewanie dob-
rze, ocenilismy je wspdlnie z uczniami — wszyst-

" Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Zespole Szkét tacznosci w Krakowie.
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kie oceny byty powyzej dostatecznej, a niektére
bardzo dobre i celujagce. Doswiadczenie to po-
kazuje, jak cenna jest praca metoda projektow;
w jaki sposob zwieksza ona zaangazowanie
uczniéw, dzieki czemu nauczyciel osigga maksi-
mum efektu.

Przedstawiam kilka prac, niestety nie
wszystkie wyréznione projekty udato sie zapre-
zentowal, gdyz niektére miaty forme duzych
Sciennych plakatéw i teraz upiekszaja sciany
pracowni jezykowe;j.

k %k %k ok ok k ok ok ok ok %k ok ok ok ok ok

Autorzy: Michat Kozbiat, Konrad Ktosowski

VENJOY THE MOUNTAINS

Summer is here. It's holiday time.
Pack your things and head for the
nearest mountains. Remember the

flowing tips: g

1. In the mountains you should
always keep the marked trails
because you can get lost easily.

2. You mustn’ t drop litter in the
mountains because it pollutes
the environment?.
3. You shouldn’t pick plants be- 74
cause d oy nat QQ‘Q
you destroy nature. QQ
A
Naml~
4. If you are in forest don’t set )
fires because trees will burn.
A\
— ] —
5. % When you go out in the moun-

tains you should report it to

the rescue team ﬂu it can save your life!
e
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6. ‘3::@‘ O % When you go out on

a longer trip you should wear proper clothing
because in the mountains the weather is un-

stable. (;:;}‘ ?
i

%k %k ok ok ok ok ok ok ok ok ook ok ok ok ok ok

Autorzy: Krzysztof Haniszewski, Damian Kromka

Enjoy the Mountains ~

1) In the montains you shouldn’t
drop litter.

2) You mustn’t pick flowers.

3) In the mountains you should
be quiet.

4) When you go to the
mountains you should take
a mobile telephone with you.

=k
6) You should take warm clothes when you go

to the mountains, because
the weather is unstable.

5) You should inform rescue
workers when you leave.

% %k %k %k ok ok ok ok %k ok ok ok ok ok ok ok

Autorzy: Iza Gofebiowska, Marek Janas, Marek Koza,
Staszek Forczek

\\ ' ' 4

- ~ Summer is here. It's holiday time.
’ :’ Pack your things and head for the
/W& nearest mountains. But keep in

mind the following useful tips. You should



inform your

or your friends where and when you are
going. It is a good idea to go with somebody

when something happens? It isn't a good idea
to sing and scream in the mountains but when
you meet wild animals you should scream

animals will be scared. You

@
shouldn’t drop litter in the mountains because
it looks and smells horrible. You shouldn't pick

Aleksandra Oleksak"
Namysféw

When the thunderstorm starts you shouldn’t
stay under a tall tree. It isn’t a good idea to

£
]

v
light fires Q}? 4 inthe
@'\ g/ mountains.

% %k ok %k ok ok ok ok ok ok ok ok ok ok ok ok

Autorzy: Waldemar Hajdus, Rafaf Janik
When you go to the mountains:

You should take food and water

It's a good idea to inform somebody

$} where you are going.

and make noise.

(pazdziernik 2002)

Historia Niemiec na lekcjach jezyka niemieckiego

Zadaniem dzisiejszej szkoty jest nie tylko
ksztatcenie ludzi, ktérzy gromadza i zapamietu-
ja jak najwiecej informacji, ale przygotowanie
kolejnych pokolen do uczenia sie przez cate

zycie. Dzisiejsza szkota powinna zatem ksztatci¢
obywateli XXI-wieku, znajacych kulture i trady-
cje innych krajow, otwartych na otaczajacy ich
Swiat, umiejacych porozumiewac sie z innymi

" Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Liceum Ogodlnoksztatcacym w Namystowie.



mieszkancami Swiata. Do realizacji tego celu
moga przyczyni¢ sie w duzym stopniu lekcje
jezykéw obcych, na ktorych uczniowie nie tylko
ucza sie jezyka danego kraju, ale takze moga
poznawa¢ jego dorobek kulturalny, tradycje
i historie. W ten sposob mfodziez ksztattuje
wlasne opinie oraz rewiduje utarte sady
i uprzedzenia w stosunku do innych narodéw.

Aby zainteresowac uczniéw historig Nie-
miec warto do tego celu wykorzysta¢ nadarza-
jace sie wydarzenia polityczne. Dobrg okazja sa
rocznice zjednoczenia Niemiec, ktére moga po-
stuzy¢ do przestudiowania nie tylko najnowszej
historii Niemiec, ale réwniez wydarzen od mo-
mentu powstania dwdch panstw niemieckich
(1949) do ich zjednoczenia (1999). Na realiza-
cje tego projektu przeznaczytam pie¢ godzin
lekcyjnych.

Cele lekgji:
» ksztafcenie umiejetnosci samodzielnego zdo-

bywania i selekcjonowania informacji na za-

dany temat,
» opanowanie i rozszerzenie wiadomosci
uczniéw na temat historii Niemiec,
rozszerzenie sfownictwa przez studiowanie
materiatéw w jezyku niemieckim,
wykorzystanie komputera i Internetu dla uzy-
skania najnowszych informacji o Niemczech,
przyblizenie pozostatym uczniom szkoty oraz
uczniom z terenu gminy Namystéw histo-
rii Niemiec przez zorganizowanie wystawy
sporzadzonych przez uczniéw plansz, obra-
zujacych najwazniejsze wydarzenia w Niem-
czech; ogfoszenie konkursu na plakat pod
hastem Zjednoczenie Niemiec, opublikowa-
nie wynikéw prac na szkolnej stronie inter-
netowej.

Przebieg zajec:

Lekcja 1

Temat: 10 rocznica zjednoczenia Niemiec. Histo-

ria powstania dwéch panstw niemieckich.

» Zapoznanie klas z projektem zorganizowania
wystawy z okazji 10 rocznicy zjednoczenia
Niemiec (3.10.1990-3.10.2000).

» Przedyskutowanie form pracy nad zorganizo-
waniem wystawy i wykorzystaniem informa-
¢ji, zdobytych przez ucznidw w trakcie reali-
zacji projektu.

» Ustalenie najbardziej interesujacych tematéw
do opracowania.

>
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» Ogtoszenie konkursu na plakat pod hastem
Zjednoczenie Niemiec — termin oddania: 2 ty-
godnie.

» Podziat klas na cztery grupy. Kazda grupa

pracuje nad jednym z czterech wczedniej

ustalonych tematéw:

. Proklamation der Bundesrepublik Deutsch-

land und der Deutschen Demokratischen

Republik

Der Bau und der Fall der Berliner Mauer.

Die Vereinigung Deutschlands — 3.10.1990.

10 Jahre des vereinigten Deutschlands

1990-2000

Ad.1. Przedstawienie wydarzen w Niemczech
po zakonczeniu drugiej wojny Swiatowej; po-
dziat 1l Rzeszy na cztery strefy okupacyjne;
powstanie dwoch panstw niemieckich — DDR
i BRD; najwazniejsze wydarzenia polityczne
i kulturalne w DDR i BRD - stosunki miedzy
tymi panstwami w latach 70.

Ad.2. Wydarzenia dotyczace budowy muru
berlinskiego — 1961; najwazniejsze wydarzenia
w latach 80., ktére doprowadzaja do zburzenia
muru berlinskiego; szczegbtowe przedstawienie
wydarzen z 1989 roku; upadek muru berlin-
skiego — 7.11.1989.

Ad.3. Zakonczenie Il wojny i powstanie DDR
i BRD; najwazniejsze wydarzenia w obu pans-
twach, majace wptyw na proces zjednoczenia
Niemiec; 3.10.1990 — der Tag der deutschen
Einheit — wydarzenia z tego dnia; stan panstwa
niemieckiego po zjednoczeniu: prezydent, kan-
clerz, stolica, liczba landow.

2.
3.
4.

Ad.4. Wydarzenia polityczne, kulturalne, spor-
towe z ostatnich 10 lat zjednoczonych Niemiec;
obecny prezydent, kanclerz, stolica.

Formy pracy:

W zaleznosci od poziomu umiejetnosci
jezykowych uczniowie otrzymali na pierwszych
zajeciach nastepujace materiaty w jezyku nie-
mieckim i polskim:

» ,,Berliner Morgenpost” wrzesien 1988 — wy-
danie jubileuszowe z okazji 100 lat istnie-
nia gazety, w ktérym zostaty zamieszczone
najwazniejsze wydarzenia ze stuletniej histo-
rii Niemiec i $wiata, przedstawione w po-
staci kroniki dajacej proste i krotkie informa-
cje o wydarzeniach w danym roku, oraz
zdjecia z najwazniejszych wydarzen na swie-
cie (Chronik, 100 Jahre — 100 Fotos);



» Deutsch aktiv 1A — Lehrbuch: Brennpunkte der
Nachkriegsgeschichte Die Wende in der DDR und
die Vereinigung, Stimmen aus Ost und West.

» Eine kleine Landeskunde deutschsprachiger
Lander S.Beza: Von der Spaltung zur Wieder-
vereinigung

» Politische Zeitschrift Nr. 103, September 2000:
Streiflichter aus dem 10. Jahr der Einheit;

» Juma 4/1999;

» Deutsch Konkret 2: Zweimal Deutschland

» Encyklopedia, podrecznik historii dla LO.

Oto niektore z nich:

JUBILAUMS-AUSGABE

100 FOTOS: EICHMANN VERHAFTET, MAUER GEBAUT, MARILYN

Ein Regime mauert sich
] 96] und seine Untertanen ein:
Am 13. August beginnt der

Bau der Berliner Mauer. So reagieren
die DDR-Machthaber auf

den Fluchtlingsstrom. Seit 1949 haben
knapp 2,7 Millionen Menschen

den Weg in die Freiheit gefunden.
155 Kilometer lang und vier Meter
hoch windet sich schlieBlich ein
monstroses Betonwerk rund um
West-Berlin. Der ,,antifaschistische
Schutzwall” besteht auBerdem

aus Kontroll- oder Todesstreifen mit
Beleuchtung, Kfz-Graben,
Kolonnenweg, rund 300 Tirmen zur
Beobachtung und einem elektrisch
geladenen Kontaktzaun.

Bei Fluchtversuchen aus der DDR
sterben mindestans 938 Menschen,
davon 255 an der Berliner Mauer.

Fotos: ARCHIV FUR KUNST UND GESCHICHTE, CINETEXT, JUNG

CHRONIK

1933 Reichsprésident von Hindenburg ernennt Hitler
am 30. Januar zum Reichskanzler einer Koalitionsregie-
rung ohne parlamentarische Mehrheit. Der Wahlkampf
fir die zum 5. Marz ausgeschriebenen Neuwahlen wird
von Terror gegen KPD und SPD Uberschattet Nach der
Wahl NSDAP - 44 Prozent ,,Kampffront Schwarz-WeiB-
Rot” acht Prozent — werden die KPD, der die Brandstif-
tung im Reichstag angelastet wird, sowie SPD und Ge-
werkschaften verboten. Gleichschaltung der Presse. Ent-
machtung des Reichstags durch Erméchtigungsgesetz.
Auflésung verbliebener Parteien auer der NSDAP und
Verbot von Neugriindungen. Dachau erstes staatliches
KZ. Austritt aus dem Volkerbund, Beginn der Aufriistung.

1934 Landerparlamente werden aufgel6st. Beim
,,R6hm-Putsch™ schaltet Hitler mit Hilfe der SS die
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aufséssige SA-Fuhrung aus. Nach Hindenburgs Tod
wird Hitier auch Staatsoberhaupt.

1935 Niirnberger Rassengesetze gegen die Juden.
Rickkehr des vom Vélkerbund verwalteten Saarlands
durch Volksabstimmung. Wiedereinfiihrung der Wehrp-
flicht

1936 Besetzung des entmilitarisierten Rheinlands.
Olympische Sommerspiele in Berlin.

1937 ,.Blomberg/Fritsch-Krise”’. Kriegsminister und
Oberbefehlshaber des Heeres werden entlassen. Hit-
ler Gibernimmt personlich Oberbefehl iiber die Wehr-
macht.

1938. ,,AnschluB” Osterreichs durch Einmarsch der
Wehrmacht. Auf der Miinchener Konferenz zwingen
Deutschland, Italien, England und Frankreich die



Tschechoslowakei zum Verzicht auf das Sudetenland.
Organisierter Judenpogrom am 9. November.

1939. Zerschlagung der Rest-Tschechoslowakei, Boh-
men-Mahren wird ,,Reichsprotektorat””. Geheimes Zu-
satzprotokoll zum ,, Hitler-Stalin-Pakt” legt die Inte-
ressengebiete in Osteuropa fest. Am . September [6st
der Angriff Deutschlands auf Polen den Zweiten Welt-
krieg aus. Kriegserklarung Englands und Frankreichs,
Sowjetarmee besetzt Ost-Polen.

1940 Besetzung Norwegens und Dénemarks. Im
Westfeldzug werden Belgien und die Niederlande
Gberrannt, Frankreich geschlagen und teilweise be-
setzt. Ein britisches Expeditionsheer rettet sich.

1941: HeB, ,,Stellvertreter des Fuhrers”, fliegt eigen-
méchtig zu Verhandlungen nach England und wird
verhaftet. Feldzlige in Jugoslawien und Griechenland.

Uberfall auf die Sowjetunion, im harten Winter blei-
ben die deutschen Heere vor Moskau und Stalingrad
liegen. Nach dem japanischen Uberfall auf Pearl Har-
bor erklart auch Hitler den USA den Krieg.

1942: Wannsee-Konferenz beschlieBt die
l6sung der Judenfrage”.

,.End-

1943: Untergang der 6. Armee in Stalingrad leitet
Wende des Krieges ein. Amerikaner und Briten landen
in Nordafrika, dann in Italien, das nach Mussolinis
Sturz von den Deutschen besetzt wird.

1944: Landung der Westalliierten in der Normandie,
Befreiung Frankreichs. Attentat auf Hitler und Putsch
oppositioneller Militars schlagt am 20. Juli fehl.

1945: Die Alliierten dringen nach Deutschland vor.
Selbstmord Hitlers und Kapitulation der Wehrmacht.
Deutchland unter Vierméchte-Verwaltung.

CHRONIK

1939 GrofBbritannien und Frankreich garantieren am
31. Méarz die Unabhéngigkeit Polens. Diese Politik
wird durch AbschluB eines deutsch-sowjetischen Nicht-
angriffspaktes (,,Hitler-Stalin-Pakt’’) vom 23. August,
der die Aufteilung Ostmitteleuropas vorsieht, durch-
kreuzt. Am I. September marschiert die Wehrmacht in
Polen ein. Am 17. August riickt die Rote Armee In
Ostpolen ein.

1940 Deutsche Truppen landen Anfang April in Da-
nemark und Norwegen. Am 10. Mai er6ffnet Deu-
tschland den Feldzug gegen Frankreich. Die franzosi-
sche Armee gibt Paris auf. Italien greift Frankreich an.
Nordfrankreich wird besetzt. Italien greift Griechen-
land an. Briten landen auf Kreta und sudlich von
Athen.

1941 Das deutsche Afrikakorps kommt den Italienern
in Libyen zu Hilfe. Bulgarien tritt dem Pakt: Deutsch-
land, Italien, Japan bei. Am 6. April greift die Wehr-
macht Griechenland und Jugoslawien an, am 22. Juni
die Sowjetunion. Der deutsche Vormarsch wird im
Dezember vor Moskau und Stalingrad gestoppt. Japan
berféllt am 7. Dezember die amerikanische Pazifik-
flotte in Pearl Harbor. Berlin und Rom erklaren den
USA den Krieg.

1942 Sowjets drangen im Januar die deutschen Trup-
pen zuriick. In GroBbritannien treffen US-Truppen ein.
Im Marz bombardieren die Briten deutsche Grofstadte.
Die deutsche Offensive erreicht im August Stalingrad.
Die 6. Armee erobert fast die ganze Stadt, wird aber
am 22. November eingeschlossen. In Nordafrika zwin-
gen die Briten Deutsche und lItaliener zum Riickzug.
Anfang November landen Amerikaner und Briten in
Algerien und Marokko.

1943 In Casablanca verlangen Churchill und Roose-
velt im Januar die bedingungslose. Kapitulation Deu-
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tschlands, Italiens und Japans. Am 31. Januar und 2.
Februar kapituliert die 6. Armee in Stalingrad, im Mai
Reste des Afrikakorps. Die deutsche Marine bricht die
U-Boot-Schlacht im Atlantik ab. Im Juni landen Ame-
rikaner und Briten in Sizilien, Anfang September in
Saditalien. Italiens Diktator Mussolini wird abgesetzt
und verhaftet, die Regierung Badoglio nimmt Waffen-
stillstandsverhandlungen auf. Daraufhin besetzt die
Wehrmacht Italien; der befreite Mussolini bildet im
Norden eine Gegenregierung. Im Pazifik drangen US-
Truppen die Japaner zuriick.

1969 Gustav Heinemann (SPD) wird Bundesprasident
Sozialliberale Koalition unter Brandt. Neue Ostpolitik,
Anerkennung der DDR unter Vorbehalt.

1970 Treffen Brandt/Stoph. Ostvertrage mit Moskau,
Warschau und Prag: Gewaltverzicht und Respektie-
rung der Grenzen.

1971 Verkehrsvertrag und Grundlagenvertrag mit der
DDR.

1972 Im Streit um die Ostvertrage verliert Koalition
Mehrheit Neuwahlen mit SPD/FDP-Sieg.

1973 Aufnahme der Bundesrepublik und der DDR in
die Uno.

1974 Ricktritt Brandts als Kanzler nach Entdeckung
des DDR-Spions Guillaume. Helmut Schmidt (SPD)
Bundeskanzler. Walter Scheel Bundesprasident.

1977 Generalbundesanwalt Buback, Bankier Ponto
und Arbeitgeberprasident Schleyer werden von RAF-
Terroristen ermordet.

1979 Kanzler Schmidt intiiert Nato-DoppelbeschluB.
1982 - Helmut Kohl wird Kanzler. Koalition mit FDP.
1984 Richard von Welzsacker wird Bundesprasident.
1987 Honeckers Besuch in Bonn.

1990 Beitritt der DDR.



Die deutsche Frage im europaischen Kontext:

1. Die Spaltung Deutschlands und Euro-
pas, der Kalte Krieg und die Aufriistung

1945-1949

Die Aufteilung Deutschlands in vier
Besatzungszonen und die Griindung
zweier deutscher Staaten

Die Alliierten (USA, England, Frankreich,
Sowjetunion) haben mit der deutschen Ka-
pitulation am 7. und 9. Mai ihr gemein-
sames Ziel, das nationalsozialistische Deut-
schland zu besiegen und das Nazi-Regime
zu beseitigen, erreicht. Im Potsdamer Ab-
kommen (2.8.1945) wird Deutschland in
vier Besatzungszonen (eine franzosische,
amerikanische und britische im Westen
und eine sowjetische im Osten), die Stadt
Berlin in drei westliche Sektoren (Westber-
lin) und einen sowjetischen Sektor (Ostber-
lin) geteilt. Doch bald schon bricht der bis
jetzt verdeckte Konflikt zwischen dem
kommunistischen System der Sowjetunion
und den demokratischen Systemen der
Westalliierten auf. Dieser Konflikt eskaliert
im sogenannten Kalten Krieg zwischen Ost
und West und in einer gigantischen mili-
tarischen Aufriistung auf beiden Seiten.
Unter dem EinfluB der Sowjetunion wer-
den in den mittel- und osteuropéischen
Landern und in der sowjetischen Besa-
tzungszone kommunistische Gesellschafts-
systeme installiert. Wahrend Stalin in ,,sei-
ner’” Besatzungszone, der spéteren DDR,
Industrieanlagen und Maschinen demon-
tieren und in die Sowjetunion transpor-
tieren laBt, starten die Amerikaner im Juni
1947 ein groBes Hilfsprogramm fiir den
Wiederaufbau  Europas,  insbesondere
Westdeutschlands (sog. ,,Marshall-Plan”").
Der Ost-West-Konflikt erreicht 1948 sei-
nen ersten Hohepunkt in der Blockade
der Westsektoren Berlins durch die So-
wjetunion, die alle Zufahrtswege von und
nach Westberlin blockiert. Die West-Alliier-
ten reagieren auf diese Blockade mit einer
bis dahin einmaligen ,,Luftbriicke™: Fast
ein Jahr lang fliegen sie alles, was die
Bevolkerung zum  Uberleben braucht,
nach Westberlin. Am 12.5.1949 beendet
Stalin die erfolglose Blockade.

Am 23. Mai 1949 tritt die Verfassung der
Bundesrepublik Deutschland (das Grund-
gesetz), am 7. Oktober 1949 die (erste)
Verfassung der Deutschen Demokrati-
schen Republik in Kraft. Das Grundgesetz
der Bundesrepublik Deutschland beinhal-
tet u.a. ein Mehrparteiensystem und freie
und geheime Wahlen (nach dem Vorbild
westlicher Demokratien). Die Verfassung
der Deutschen Demokratischen Republik
sieht (nach dem Vorbild der Sowjetunion)
die Herrschaft einer einzigen Partei und
keine freien und geheimen Wahlen vor.
1950-1961

Die West-Integration der Bundesrepu-
blik und die Ost-Integration der DDR
Die Bundesregierung verfolgt konsequent

das Ziel der West-Integration; sie will mit
den Landern Westeuropas sowie den USA
und Kanada eng zusammenarbeiten.

- 1951 wird die Bundesrepublik Mitglied
des Européischen Parlaments.

- 1954 tritt sie in die NATO ein.

- 1957 ist die Bundesrepublik Griin-
dungsmitglied der EWG (Europaische Wirt-
schaftsgemeinschaft).

Analog dazu entwickelt sich die Ost-Inte-
gration der DDR:

- 1950 wird das Ministerium fiir Staats-
sicherheit (STASI) nach sowjetischem Vor-
bild gegriindet.

- Am 14.5.1955 wird die DDR Mitglied
des Warschauer Paktes, des Militarbtind-
nisses der Staaten des sogenannten
Ostblocks.

In den Staaten des Warschauer Paktes wer-
den Oppositionsbewegungen mit militd-
rischer Gewalt niedergeschlagen:

- Am 16./17. Juni 1953 gibt es in Ostbe-
rlin und anderen Stadten der DDR spon-
tane Streiks von Arbeitern. Bei den sich
ausweitenden Demonstrationen fordern
die Menschen freie Wahlen und die Wie-
dervereinigung. Sowjetische Panzer schla-
gen den ,, Aufstand” blutig nieder; es gibt
viele Tote und Verletzte.

- 1956 kommt es zu einem Volksaufstand
in Ungarn, der ebenfalls von sowjetischen
Panzern blutig niedergeschlagen wird.
Der Kalte Krieg verscharft sich:

- Im September 1960 schrénkt die DDR
den Reiseverkehr zwischen der Bundesre-
publik und der DDR stark ein.

— Am 13. August 1961 beginnen die Macht-
haber in der DDR mit dem Bau der Mauer
in Berlin. Sie begriinden den Mauer-
bau als , MaBnahme gegen Menschen-
handel, Abwerbung und Sabotage™. Hin-
tergrund dieser MaBnahme: Zwischen
1949 und 1961 waren ca. 2,7 Millionen
Menschen aus der DDR in die Bundes-
republik gefliichtet. Viele Menschen wer-
den in der Folgezeit bei Fluchtversuchen
an dieser Grenze erschossen.

1961-1968

Die weitere Eskalation des Kalten
Krieges zwischen Ost und West

In den folgenden Jahren wird die Kluft
zwischen West- und Osteuropa und zwi-
schen der Bundesrepublik und der DDR
immer groBer:

- 1963 schlieBt die Bundesrepublik einen
Freundschaftsvertrag mit Frankreich.

- 1964 schlieBen die DDR und die UdSSR
einen Freundschaftsvertrag.

- 1965 sperrt die DDR zum ersten Mal
den  sogenannten Interzonenverkehr
(Transitverkehr von der Bundesrepublik
durch die DDR nach Westberlin).

- 1967 beschlieBt die DDR das Gesetz
liber eine eigene DDR-Staatsbiirgerschaft.
- Im August 1968 marschieren Truppen
des Warschauer Paktes in der Tschecho-
slowakei ein, besetzen Prag und beenden
damit den ,,Prager Friihling”, den Ver-

such, eine von der UdSSR unabhangigere
und freiheitlichere Politik zu betreiben.

Der Kalte Krieg zwischen Ost und West
und die gegenseitige militarische und ato-
mare Bedrohung erreichen um 1968 ih-
ren Héhepunkt. In dieser Zeit beginnt bei
allen Beteiligten aber auch ein Umden-
kungsprozeB, dessen Ziel es ist, die Sicher-
heit in Europa und zwischen den Super-
machten USA und UdSSR durch andere
als militérische Mittel zu gewéhrleisten.

2. Entspannungspolitik in Europa

1969-1974
Die neue Ostpolitik der Bundesrepublik

1969 findet in der Bundesrepublik ein
grundlegender Machtwechsel statt: SPD
und FDP bilden zum ersten Mal eine Re-
gierung (sog. sozial-liberale Koalition) un-
ter Bundeskanzler Willy Brandt und
AuBenminister Walter Scheel. Sie wollen
durch politische Verhandlungen mit der
UdSSR, Polen und der DDR erreichen, daB
die Spannungen abnehmen, die Sicherheit
zunimmt und die Kontakte zwischen den
Menschen in den beiden deutschen Staa-
ten verbessert werden. Stationen dieser
Entspannungspolitik:

- Am 19.3.1970 trifft Willy Brandt den
DDR-Ministerprasidenten Willi Stoph in
Erfurt. Es geht darum, MiBtrauen abzu-
bauen und die Beziehungen zwischen den
beiden deutschen Staaten zu verbessern.

- Am 12.8.1970 unterzeichnen die Bun-
desrepublik und die Sowjetunion einen
Vertrag Uber Gewaltverzicht und Zusam-
menarbeit.

- Im Dezember 1970 unterzeichnen die
Bundesrepublik und Polen einen Vertrag
tber die Unverletzlichkeit ihrer Grenzen.

- Am 21.12.1972 schlieBen die Bundes-
republik und die DDR den sog. Grund-
lagenvertrag, der die Beziehungen zwi-
schen den beiden Staaten regelt. Am
18.9.1973 werden die Bundesrepublik
und die DDR in die UNO aufgenommen.

- Am 14.3.1974 errichten die Bundesre-
publik und die DDR in Bonn und Ostber-
lin ,,Sténdige Vertretungen”.

1974-1984

Der KSZE-ProzeB

Der I. August 1975 wird zu einem histo-
rischen Datum, das weit in die Zukunft
wirkt: In Helsinki unterzeichnen die Staa-
ten aus West- und Osteuropa ein-
schlieBlich der UdSSR sowie USA und Ka-
nada, die an der Konferenz fir Sicherheit
und Zusammenarbeit in Europa (KSZE)
teilnehmen, die SchluBakte von Helsinki;
in dieser SchluBakte verpflichten sich alle
Staaten u.a.

- auf Gewalt zu verzichten,

- die Menschenrechte anzuerkennen und
zu schiitzen,

- auf wirtschaftlichem und kulturellem
Gebiet zusammenzuarbeiten.

- Reisefreiheit zu gewahrleisten.



Kazda grupa wyszukuje w dostarczonym
materiale wiadomosci na opracowywany przez
siebie temat i dokonuje wstepnej selekcji najis-
totniejszych informagcji.

Zadanie domowe: Wyszuka¢ w dostep-
nych podrecznikach i gazetach artykuty oraz
zdjecia dotyczace opracowywanych tematow .

Lekcja 2

Temat: Aspekte Deutschlands in den Jahren
1949-2000.

Dalsza selekcja materiafu i wynotowanie
na duzych arkuszach poszczegélnych dat i krét-
kich informacji zwigzanych z danym wydarze-
niem: np.:

1945 - Ende des Zweiten Weltkrieges
1989 - Gorbatschow besucht Ostberlin
1982 - H. Kohl wird Bundeskanzler

Do wybranych informacji uczniowie do-
taczaja materiaty przyniesione z domu — nagtéw-
ki gazet, zdjecia z gazet i Easy Deutsch.
Zadanie domowe: Uszeregowac zebrane wyda-
rzenia chronologicznie.

Lekcja 3.

Temat: Aktualne wydarzenia w Niemczech — pra-
ca z Internetem.

Do wczedniej wyselekcjonowanych informagji
uczniowie wyszukuja w Internecie dalsze dane.

Adresy internetowe:

4 Ubersicht iiber Online — Zeitungen im Netz

http:  //lwww.presse.de./pad/tageszeitung/deu-

tschland.htm

A Themensuche in aktuellen Tageszeitungen
http://www.paperball.de/

A Bild-Zeitung: http://www.bild.de/

A Welt: http://www.welt.de/

A Zeitgschehen:
http://www.inter-nationes.de.d/
schulen/laku/landkuninfo.html
http://www.inter-nationes.de/d./gaz./zeit-ges-
chehen.html

Uczniowie drukujg wybrane informacje
znalezione pod réznymi hastami, np. Die Berliner
Mauer, Gerhard Schréder, Der Tag der deutschen
Einheit itd. i zapisuja w postaci krétkich notatek.

Zadanie domowe: Wybra¢ najwazniejsze infor-
macje i zestawi¢ chronologicznie. Przygotowac
projekt plansz tematycznych.
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Lekcja 4
Temat: Historia Niemiec na planszach i plakatach

Naniesienie zebranych i wyselekcjono-
wanych informacji oraz ilustracji i nagfow-
kéw na duze arkusze brystolowe wedtug wczes-
niej przygotowanych projektéw. Sporzadzenie
plansz.

Zadanie domowe: Wykonczenie plansz. Przygo-
towac sie do omowienia informacji zawartych
na planszach.

Lekcja 5

Temat: Powtdrzenie i zebranie wiadomosci o his-

torii Niemiec.

» Ocenienie plansz wykonanych przez poszcze-
golne grupy i wybranie najlepszych prac.

» Omowienie przez poszczegolne grupy swoich
tematéw, odpowiedzi na pytania zadawane
przez nauczyciela: np.:

A In welchem Jahr entstanden auf dem deuts-
chen Boden zwei deutsche Staaten?

A Wie heiBt der erste Bundesprasident und der
erste Bundeskanzler?

A Zu welchen Militarbiindnissen gehérten die
DDR und die BRD?

A Wieviele Bundeslander gibt es jetzt in Deu-
tschland?

» Zebranie najwazniejszych informacji na tab-
licy, zanotowanie do zeszytow.

Na poczatku nastepnej lekcji uczniowie
dostali do uzupetnienia 10 minutowy test z lu-
kami, zawierajacy podstawowe informacje z hi-
storii Niemiec. Kazdy uczen uzyskat z tego testu
ocene.

Die Geschichte Deutschlands in den Jahren
1945-2000

Nach dem zweiten Weltkrieg wird Deutschland
in Besatzungszonen geteilt.

Im Jahre entstehen aus diesen Zonen
zwei deutsche Staaten: die
UNd di oo .
Der erste Bundeskanzler ist
und der erste Bundesprasident der BRD ist

1955 tritt die DDR zum Pakt bei,
die BRD wird Mitglied des .........cccccvvereennen. .
Im Jahre ..o wird Berlin durch
die in Ost- und Westberlin geteilt.



1972 schlieBen die ............ und die oo
den sogenannten Grundlagen — Vertrag, der die
Beziehungen zwischen beiden deutschen Staa-
ten regelt.

1985 diirfen die DDR-Birger aus der ..............
ausreisen. In diesem Jahr beginnen in der
............... die ersten Demonstrationen gegen
SED-Regime, und der sowjetische Staats- und

Parteichef .......ocoooviiiiiiiiie, gibt den
Oppositionsbewegungen Mut.
Am 7.November .................. fallt die .........

Staaten wieder vereinigt. Der Tag der Wieder-
vereinigung wird als ,, Tag der .......cccceovenee
................... jedes Jahr gefeiert.

Seit dieser Zeit besteht die Bundesrepublik

Deutschland aus 16 ....ccvvvvveveeeeennnnn. . Zu den
.............. alten .................., die es in der BRD
gab, tretten ........... NEUE eieveieeiieeieeiieeiiene

aus dem Gebiet der ehemaligen DDR bei.

Die Hauptstadt der BRD st .........cccceevvrnnenn
Der jetzige Bundesprasident heifit ..................
und der Bundeskanzler ist ...........ccccervrnenne. .

Podsumowanie:

Najlepsze plansze oraz plakaty z konkur-
su pod hastem: Zjednoczenie Niemiec zostaty
zaprezentowane w szkole na wystawie: 10 Jahre
des vereinigten Deutschlands. Aspekte Deutsch-
lands 1949-2000. Wystawa zostata udostepniona
uczniom naszej szkoty, a takze, przez informacje
w prasie lokalnej, wszystkim chetnym.

(styczen 2007)
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Camralny Ogrodek
Doskonalenia

risentl » EDUKACJA MIEDZYKULTUROWA

-

Anny Klimowicz

Poradnik dla nauczyciela
praca zbiorowa pod redakcja

Edukacja miedzykulturowa. Poradnik dla nauczyciela
jest propozycja dla nauczycieli réznych przedmiotéw,
uczacych w réznych typach szkét. Publikacja zawiera
opracowane przez nauczycieli praktykéw scenariusze lek-
cji i opisy projektéw, ktérych tematyka koreluje z pod-
stawami programowymi Sciezki regionalnej, europej-
skiej, filozoficznej i patriotycznej oraz wpisuje sie w pro-
gramy nauczania szkofty podstawowej, gimnazjum
i szkoty ponadgimnazjalne;j.

Celem edukacji miedzykulturowej jest lepsze ro-
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zumienie wiasnych reakgji i postaw w konfrontacji z odmiennoscia kulturowa oraz ksztattowanie
postawy wiekszej gotowosci do wzajemnej akceptacji roznic i relatywizacji wiasnych wartosci.
Scenariusze zaje¢ mozna realizowa¢ w ramach przedmiotéw, takich jak wiedza o spote-
czenstwie, historia, jezyk polski, geografia, filozofia, etyka i religia. Jest to réwniez dobry materiat
do pracy z uczniami na godzinach wychowawczych, pozwalajacy na realizacje zalecefi Rady Europy.
Zbiér przykfadowych scenariuszy lekcji (opartych o metody aktywizujace prace ucznia) ma

stanowic¢ zrédfo inspiracji dla wtasnych pomystéw nauczyciela.

Scenariusze zostaty zebrane w okreslone obszary tematyczne: Poznac siebie, by zrozumie¢
innych; Poznac przesztos¢, by zrozumie¢ przysztos¢; W poszukiwaniu tozsamosci narodowej,
regionalnej, europejskiej; Wokét pojecia tolerancji; Prawo jako wyznacznik wigzacych norm

zachowania.
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Teresa Pogwizd, Maria Mendychowska"
Wrocfaw

Teste ton francais

Testowanie wiadomosci  nabywanych
przez ucznia w procesie dydaktycznym stanowi
istotny element uczenia sie w ogéle, w tym
takze jezyka obcego. Kazdy nauczyciel wie, ile
czasu zajmuje mu sporzadzanie zestawu ¢wi-
czen testowych, nawet jezeli wiekszos¢ dostep-
nych metod jest nimi obudowana. Znajduja sie
one jednak najczesciej w poradniku metodycz-
nym dla nauczycieli, a tym samym praktycznie
uniemozliwiaja uczniowi dokonanie samodziel-
nej oceny jego umiejetnosci. Wiemy jednak, jak
wazne jest to, aby uczen byt w stanie dokony-
waé samooceny poziomu znajomosci jezyka,
miat swiadomos$¢, czego nie umie i nad czym
powinien popracowac.

Z punktu widzenia nauczyciela jezyka ob-
cego duza trudnoscia jest wyszukanie odpowied-
nich tekstow i ¢wiczen uwzgledniajacych poziom
wiedzy ucznia ze szkoty podstawowej i gimnaz-
jum w zakresie tematyki, leksyki oraz stopnia
trudnosci gramatyczno-semantycznych. Prezen-
towany zestaw testow jest probg odpowiedzi na
te potrzeby oraz checig podzielenia sie wielolet-
nimi doswiadczeniami w pracy z uczniami szkét
podstawowych przed i po reformie.

Kazdy z trzydziestu testow, fatwiejszych
lub trudniejszych, znajdujacych sie w zbiorze
Teste ton francais? stuzy sprawdzeniu nastepu-
jacych umiejetnosci:

» rozumienia ze stuchu (¢wiczenie numer 1),
» rozumienia tekstu pisanego (¢wiczenie numer 2),

» praktycznego zastosowania poznanych regut
gramatycznych i stownictwa (¢wiczenia 3-9),

» budowania dfuzszych wypowiedzi pisemnych
(¢wiczenie 10).

Jedynie ¢wiczenia numer 10 oraz nielicz-
ne ¢wiczenia o charakterze otwartym wymagaja
sprawdzenia przez nauczyciela, wszystkie pozo-
state uczen moze wykonywaé samodzielnie
i sprawdzi¢ w kluczu poprawnos¢ odpowiedzi.
Do zbioru jest dotaczona ptyta CD z nagranymi
tekstami do ¢wiczenia numer 1.

Wiekszos¢ ¢wiczen numer 10 mozna row-
niez wykorzysta¢ do sprawdzenia umiejetnosci
komunikacyjnych przeprowadzajac rozmowy
z uczniami na podstawie zawartych rysunkéw
i zestawu pytan.

W swojej praktyce, przy sprawdzaniu
umiejetnosci komunikacyjnych ucznia, postugi-
watysmy sie zestawami stymuluséw, fatwych
do wykonania przez kazdego nauczyciela lub
nawet uczniéw. Ta technika sprawdzania znaj-
duje sie w projekcie nowej matury i przyzwy-
czajanie do niej juz uczniéw szkoty podstawo-
wej wydaje sie bardzo celowe. W zbiorze tes-
téw nie umiescitysmy takich stymuluséw, ale
dwa przykfadowe dotaczamy do artykutu.
W zaleznosci od poziomu umiejetnosci uczniow
moga to by¢ rozmowy ukierunkowane pytania-
mi nauczyciela lub tez samodzielna i swobodna
wypowiedZ ucznia na temat prezentowanej na
stymulusie postaci czy rodziny.

" Teresa Pogwizd jest nauczycielka jezyka francuskiego w Gimnazjum nr 13 i w Szkole Podstawowej nr 54 we Wroctawiu.
Maria Mendychowska byta pracownikiem Uniwersytetu Wroctawskiego i Nauczycielskiego Kolegium Jezykéw Obcych

we Wroctawiu.

2 Maria Mendychowska, Teresa Pogwizd (2003), Teste ton francais, Wroctaw: Wydawnictwo Europa.



Ze wzgledu na konieczno$¢ za-
wezenia tematycznego programu nau-
czania w szkole podstawowej i pier-
wszych etapach nauki w klasach gim-
nazjalno-licealnych stymulusy te nie sa
opracowane wokot okreslonego prob-
lemu, a przedstawiaja jedynie elemen-
ty z zycia dzieci i ich rodzin.

Przyktadowe pytania do stymu-
luséw

Caroline, 12 ans.

Stymulus 1.

Comment s’appelle cette fille?

Quel age a-t-elle?

Aime-t-elle les animaux?

Quel animal a-t-elle?

Combien de pays elle a déja visité?

Qu'est-ce qu’elle a pris pour aller aux
Etats-Unis?

Qu’est-ce qu’elle a visité pendant les
vacances?

A qui elle a souvent téléphoné?

Qu'est-ce qu’'elle a acheté pour son
frére et sa petite soeur?

Stymulus 2.

De combien de personnes se compose
la famille de Jean?

Aime-t-il les animaux?

Quel animal a-t-il?

Ou passe-t-il ses vacances?

A quoi s'intéresse-t-il?

Quelle langue apprend-il?

Qu’est-ce qu'il voudrait faire dans I'a-
venir?

Que boit-il le matin? Et ses parents?

Quel est son fruit préféré?

A qui écrit-il des lettres?

Quel sport pratique-t-il?

Ou va-t-il souvent avec ses parents?

7 TEST I

» Cwiczenie 1. Postuchaj notatki umie-
szczonej w dzienniczku ucznia i pod-
kresl wtasciwg informacje. 5x1 = 5 pkt
(Tekst do wystuchania).

Voici la note que le professeur a don-
née aux éleves:
Jeudi: Sortie au jardin botanique




Départ: 10 heures. Retour vers 16 heures. A Cest la deuxieme fenétre a gauche?

Apporter des sandwichs et des boissons. A Perdu!
Bien se chausser. Apporter un vétement de pluie. A TSt i
A. Les éléves vont aller » Cwiczenie 3. Pofacz zaimek z wiasciwa forma
au jardin public czasownika: 6x0,5 = 3 pkt
o i e e OO e
j, R I on [ [ buvons
B. !_eejdlgleves vont y aller tu (1 [ fait
) - ils L1 O aver
mercredi
vendredi nous % % voient
C. lls vont partir vous &
all heures » Cwiczenie 4. Obejrzyj rysunki i dokoAcz zda-
a 9 heures nia. 5x0,5 = 2,5 pkt

a 10 heures

D. Les éleves doivent apporter
des manuels
quelque chose a manger
des jouets

E. lls doivent prendre avec eux
leur maillot de bain
leur vétement de pluie
leur pyjama

» Cwiczenie 2. Obejrzyj rysunek, przeczytaj dia-

log i dopisz ostatnia kwestie. 1x3 = 3 pkt Jemange ...

Je ne mange pas ....cccccceeeeiiniiiiiiieniennn
J€ DOIS e
Je ne bois Pas ......coeveeiieeiiieeieee

» Cwiczenie 5. Wstaw w miejsce kropek
brakujace stowa: 7x0,5 = 3,5 pkt

asa, ala, lui, lui, beaucoup, chez, souvent

Marie-Thérése consacre ........c.ccc......

de temps ......... correspondance. Elle
écrit ...... a sa correspondante polonaise
qui s’appelle Anna et qui habite a Craco-
vie. Elle ............. parle de son école et
elle oo, envoie de longues lettres.
Elle veut I'inviter a venir ........ elle cet
A Nous voila arrivés. J’habite cet immeuble. été. Si les parents d’Anna sont d’'accord, elles
A On voit ta fenétre d’ici? iront toutes les deux ................ campagne chez
A Oui, elle donne sur la rue. ses grands-parents.
A A quel étage? . . . . . o
A Au deuxieme. » Cwiczenie 6. Wpisz brakujace przymiotniki:
A Ou est ta fenétre? 3x0.5=1.5 pkt
A Devine. Je n'ai pas de plantes mais tu peux un beau gargon  — UNE ..occerivriennennn, fille
voir une cage parce que les volets sont un pantalon rouge — une robe....................
ouverts. un fleuve pollué  — une riviere .................
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» Cwiczenie 7. Napisz te zdania w liczbie mno-
giej. 12x0,25 = 3 pkt

Une vieille dame cherche son chapeau. ..........
Ton petit chat joue avec une souris. ...............

» Cwiczenie 8. Uzupetnij pytania przy pomocy:
qui, que, ou, quand, quelle, combien. 6x 0,5 = 3 pkt

cherche ton frére?

. ville aimerais-tu visiter?

de pommes veux-tu acheter?
......................... viendras-tu me voir?
......................... voudrais-tu inviter chez toi?
......................... as-tu rencontré tes amis?

» Cwiczenie 9. Uf6z zdania z podanych wyrazéw.
2x1 =2 pkt
y vacances d’hiver vais passer je mes .................

ma pas Sophie a compris n’question ...

» Cwiczenie 10. Dokorcz w 8 zdaniach opis tego
rysunku. 8x1,5+3 = 15 pkt
Mozesz postuzy¢ sie podanymi wyrazeniami:
a gauche, a droite, devant, derriére, entre,
a coté, en haut, en bas, sous, a I'horizon

3
PRSP
o BN i e
gi?‘a Izﬂl
o] o B4 S
. ;,,\%@#' U@ﬂ” D
: = N4
‘@ oA fo @%&g&

La “,g

Anna Polak"
Poznan

Cher Jean,

Nous voici dans le Jura. Nous sommes
arrivés ici il y a trois jours. L'endroit est mag-
nifique. Regarde-le! Dans le jardin ot nous cam-
pons, il y a de belles fleurs et des cerisiers. La
maison du propriétaire est ...........cccceveevveevenenn.

KLUCZ

» Cwiczenie I.
A. au jardin botanique
C.a 10 heures
E. leur vétement de pluie

B. jeudi
D. quelque chose & manger

» Cwiczenie 2.
Cest
la troisime
a droite.

» Cwiczenie 3.
je prends
on fait
tu es
ils voient
nous buvons
vous avez

» Cwiczenie 4.
J'aime les croissants / les fruits.
Je mange des croissants / des fruits.
Je ne mange pas de confiture.
Je bois du lait.
Je ne bois pas de café.

» Cwiczenie 5.
beaucoup, a sa, souvent, lui, lui, chez, a la

» Cwiczenie 6.
belle, rouge, polluée

» Cwiczenie 7.
De vieilles dames cherchent leurs chapeaux.
Tes petits chats jouent avec des souris.

» Cwiczenie 8.
que, quelle, combien, quand, qui, ot.

» Cwiczenie 9.
Je vais y passer mes vacances d’hiver.
Sophie n’a pas compris ma question.
(kwiecien 2003)

Cwiczenia uzupetniajace do Deutsch fiir dich, neu

W 2000 roku pojawifo sie na polskim
rynku nowe wydanie podrecznika do nauki je-

zyka niemieckiego autorstwa Jadwigi Smiechow-
skiej Deutsch fiir dich, neu?. Po wstepnej anali-

D Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Zespole Szkét nr 22 we Wroctawiu.
2 Jadwiga Smiechowska (2000), Deutsch fiir dich, neu, Biatystok: Wydawnictwo ,,neoGraf’".



zie zespdt nauczycieli z mojej szkoty uznat, ze
ksigzka ta ma szereg zalet (m.in. bogate stow-
nictwo zebrane na poczatku kazdej jednostki
i podawane w zyciowych tekstach, dobrej jako-
$ci nagrania oraz dos¢ duzo ¢wiczeh gramatycz-
nych), dlatego zdecydowatysmy sie wprowa-
dzi¢ go w pierwszych klasach jako obowiazuja-
¢y podrecznik. Przy zakupie wydawca zapewnit
nas, ze w najblizszym czasie ukaze sie zeszyt
¢wiczen, co$ jednak zmienito sie w planach
wydawniczych, bo pomoce nie pojawity sie ani
w nastepnym, ani w kolejnych miesigcach, wo-
bec czego bytysmy zmuszone tworzy¢ je samo-
dzielnie do kazdej realizowanej jednostki. Po-
mysty czerpatysmy korzystajac zarowno z mate-
riatow teoretycznych (Ubungstypologie zum
kommunikativen Deutschunterricht G. Reinera®),
jak i wzorujac sie na ¢wiczeniach uktadanych
przez autoréw innych podrecznikéw do nauki
jezykoéw obcych. Po uptywie czasu uzbierafo sie
sporo zadan, ktére moga przyda¢ sie innym
nauczycielom korzystajacym z Deutsch fiir dich.
By¢ moze pozwola one zaoszczedzi¢ dodatko-
wej pracy lub bedg inspiracja do wiasnej twor-
czosci dydaktyczne;.

Przedstawiam piec¢ rodzajéw ¢wiczen do
konkretnych jednostek lekcyjnych (tytut wyttu-
szczony i kursywa, numer jednostki w nawiasie)
rozwijajacych sprawnos¢ rozumienia ze stuchu
oraz moéwienia i stuzace przyswajaniu stow-
nictwa:

» 1. Zaznaczanie prawidfowych odpowiedzi:

Freizeit — Interview (14)

Welche Antworten sind richtig?
1. Monika Ring ist

A Soziologin

A Soziologe

A Psychologin

A Journalistin von Beruf

Sie behauptet, die Leute:

A haben keine Zeit fiir Erholung
A sie arbeiten zu viel

A sie musizieren nicht

A sie amdsieren sich nicht

. Inge bleibt manchmal zu Hause und
A bastelt
A hort Musik

A liest Tageszeitungen
A sieht fern
A langweilt sich

. Mit ihren Freunden trifft sie sich oft und dann
A spielen sie Karten
A gehen kegeln oder schwimmen
A sprechen (ber Politik und ihre Zukunft
A gehen CDs kaufen

. Inge hat eine groBe Sammlung von
A Autogrammen
A Telefonkarten
A Biichern und CDs
A Postern bekannter Musikgruppen

» 2. Cwiczenie prawda/fatsz i tworzenie wyrazeri:

Dora muss zu Hause bleiben (20)

Richtig oder falsch?
1. Dora ist die Mutter von Frau Kriiger.

3. Frau Kriiger ist krank.

4. Dora muss am Abend zu Hause bleiben.
5. Sie hat wenig zu tun.

6. Sie soll fiir ihre Familie das Essen machen.
7. Sie muss sich ein Hemd bugeln.

8. Sie hat keine Hausaufgabe zu machen.

9. lhr Freund heit Gabi.

. Sie ruft Gabi an.

. Doras Bruder geht schon in die Schule.

. Er wascht sich selbst.

. Dora ist mit den hauslichen Arbeiten gegen
20 Uhr fertig.

14. Sie sieht noch fern.

15. Um 22 Uhr geht sie schlafen.

Bilde die Wendungen: (pofaczy¢ rzeczownik
z czasownikiem)

das Hemd, die Freundin, die Medikamente,
das Geschirr, Einkdufe, den Aufsatz, spilen,
bligeln, reichen, schreiben, machen, anrufen

3. Uzupetnianie tekstu sfuchanego:

Beim Arzt (5)
Erganze die Liicken:

A: Was fehlt .................. denn?

B: Seit langerer .......cc....... fuhle ich mich
............. . Oft habe ich ....... klopfen. Und
gestern Abend .............. ich in Ohnmacht
gefallen. Es ..ccoocvvvvennenne. zwar sehr kurz,

........... sehr.

aber es beunruhigte

3 G. Neumer, M. Kriiger, U. Grewer (1981), Ubungstypologie zum kommunikativen Deutschunterricht, Berlin, Monachium:

Langenscheidt.
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A, Sie viel?

Nein, vor Jahr habe ich aufgehort
................. rauchen. Aber in letzter Zeit
arbeite ich sehr ..........c....... . Das Semester
zu Ende. Ich bereite mich jetzt
die Prifungen ......... . Ich schlafe

vielleicht bin ich ja

........................

Gbermiidet?

Haben Sie schon frither solche
gehabt?

Nein, nie.

Machen Sie bitte den
[ch muss Sie ....cc....c..... . Atmen Sie
ein! Und jetzt halten Sie den

an! Haben Sie hier .................... dem Brus-
tknochen ......cccovevvvinnnn. ?

B: Nein.

A: Naja, hier ............ nichts Beunruhigendes.
Ich glaube, sie leben ......ccccooeene.n. . Ich
............... noch lhren Blutdruck. 120/80,
also damit ist alles in ..........ccceeeene. . Aber
um sicher ........ ..o mussen wir noch
ein ..o und eine Blut............. machen
lassen. Hier ist die Uberweisung dafiir. Heu-
te e, ich lhnen kein .................. . Ich
meine, Sie sind ................... . Genug Schlaf,
aktive ..o und mehr Bewegung
sollten lhnen ............... . Zusatzlich nehmen
Sie i, .WennSiealle .................

gemacht haben, dann
bitte noch einmal bei mir.

B: Danke schon.

» 4. Krzyzéwka (ukfadana przez ucznidéw jako
forma utrwalenia sfownictwa):

Frau Mayer in Paris (27)

1

]

3

Poziomo: 5. Man fiillt es aus, 6. Man kann die
Ankunft telefonisch 7. die .... nach Paris,
9. Man tut es im Hotel, 10. an Ort und ..... .
Pionowo: 1. In Paris sollte er angenehm sein, 2.
Man zeigt ihn an der Rezeption, 3. der Chef, 4.
Frau Mayer hatte ein in der Stadt, 6.
der Hotel... brachte das Gepack aufs Zimmer,
8. Frau Mayer machte eine Dienst..... .

Rozwiazanie: Poziomo: 5. Anmeldeformular, 6. bestati-
gen, 7. Fahrt, 9. Gbernachten, 10. Stelle Pionowo: 1.
Aufenthalt, 2. Pass, 3. Leiter, 4. Treffen, 6. Boy, 8. Reise

» 5. Tworzenie pytan do podanych odpowiedzi:
Tante Klara bei Mayers (11)

e ?
- Ja, bald gehe ich in die 5. (finfte) Klasse.

2 e ?
- Nein, sie kommen gleich.

B ?
— Das ist Monikas Zimmer.

Ao o ?
— Wunderschén!

S ?
— Es tut mir Leid, aber ich bleibe nur 2 Tage.

B e ?
— Danke, alles in Ordnung.

T ?
— Doch, ich kenne Gabi und Rolf.

B e ?
— Schon die 11. (elfte)

9 ?

Eine Tasse Tee mit Zitrone und Zucker.

Dalsze ¢wiczenia do poszczeg6lnych
jednostek podrecznika Deutsch fir

2
5

dich, jak i inne autorskie pomoce

dydaktyczne mozna znalez¢ na stro-
nie internetowej naszego zespofu

Ll ]

‘ przedmiotowego pod adresem szko-

ty: www.lo2.wroc.pl. Serdecznie za-

raszamy.
P y (sierpien 2002)
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Lidia Falkowska-Winder"
Katowice

Jeszcze jeden przyczynek do uczenia (sie) angielskiego

Uczenie sie jezyka jest jak niekonczaca
sie podréz. Im dfuzej podrézujesz, im dalej
docierasz, tym ciekawsze odkrywasz rzeczy,
a jednoczesnie tym bardziej uswiadamiasz so-
bie, jak wiele jeszcze niezwykfosci musi by¢
przed toba. Bywa, Zze niektérzy zniecheceni tru-
dami rezygnujg z wojazy juz u samego ich
poczatku, inni z zapafem kontynuuja wtéczege
przez cate zycie. Tak jak rodzaj srodka transpor-
tu decyduje o przebiegu podrézy, tak metody
i srodki uczenia wptywaja na przebieg i efek-
tywnos¢ procesu przyswajania wiedzy. Im s3
lepsze, tym wieksze wzbudzaja zainteresowanie
i sprawiajg wiecej radosci zaréwno uczacemu
sie, jak i nauczycielowi.

Oto kilka ¢wiczen, ktére moga wydac sie
warte przeprowadzenia.

» Exercise 1

Each of the notices below contains 1-2 wrong
words (the exact number is given in brackets,
next to each notice). Read the notices carefully
to find out what they mean and what places
they are taken from. Decide which words are odd.
Then try to replace them with the proper ones
(almost all wrong words resemble somehow the
original ones the way they are either spelt or
pronounced).

PLEASE APPRECIATE THAT DURING BUSY PERIOD
YOU MAY BE REQUESTED TO SHARE YOUR MEAL
THANK YOU (1

Overweight vehicles
warming equipment in use,
safe height 16'-6"
large vehicles use crossing 2)

THIS TABLOID RECORDS THE GENEROSITY
OF MEMBERS OF THE COLLEGE WHO
CONTRIBUTED TO THE DESTRUCTION OF THIS

COURT DURING THE YEARS 1952-1956 (2)

An induction loop has been fitted in this
church for the bemusement of the hard
of hearing (1)

DO NOT CONSTRUCT THESE GATES.
CAR PARK IN USE 24 HRS A DAY
WHEEL CLAMPERS IN USE
RELISH FEE £25 2

WOULD ALL VISITORS
PLEASE REPORT TO THE SHOP
ENCOUNTER THANK YOU (M

SCALES FOR CUSTOMER USE
PLEASE TAKE PURCHASES TO CHECKOUT
FOR WANING AND PIERCING 2)

This car park is for use of university patch holders
only and unauthorized parking will render the driver
liable to persecution (2)

Presidents only (1

DO NOT SURPASS ON THE RAILWAY
PENALTY £200 (1)

PUSH BUTTOM AND WAIT FOR SIGNAL
OPPOSITE (1)

THE CATHEDRAL IS SERVED BY A WELL
STUCK BISHOP AND ATTRACTIVE
REFECTORY ®)

There may be some glass on the beach
so please wear appropriate underwear (1)

CAUTION! GRAZING ANIMALS
please DO NOT greet or approach
the animals (M

For matrons only (M
AUTOMATIC FIRE DOOR. KEEP CLEAN (1)

Imaginations are being recorded for the purpose

of crime prevention and public safety

Please contact 01223 338100 for future information
about the scheme 2)

BRAKE WELCOME 100 YDS (1)
W tym ¢wiczeniu wykorzystatam auten-

tyczny materiat — napisy informacyjne, jakie
mozna spotka¢ w réznych miejscach zycia pub-

) Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Zespole Szkol Komunikacyjnych i Ekonomicznych w Katowicach

i lektorka w Gérnoslaskiej Wyzszej Szkole Handlowe;j.
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licznego w Wielkiej Brytanii. W kazdym z nich
znajduje sie jedno lub dwa ,,fatszywe” stowa,
ktérymi odpowiednio zastapiono stowa orygi-
nalne. Celem ¢wiczenia jest okreélenie znacze-
nia poszczeg6lnych informacji oraz miejsc i sy-
tuacji, jakich one dotycza, a nastepnie rozpo-
znanie ,,ztych” stow i zastapienie ich wtasciwy-
mi. W tym celu uczniowie uwaznie studiujg
informacje, w razie potrzeby postugujac sie stow-
nikami, ale etap samodzielnej korekty btedéw
nie powinien trwac zbyt dtugo, by nie spowo-
dowac znuzenia — zwtaszcza wsréd stabszych
uczniéw. Po uptywie pewnego czasu uczniowie
otrzymuja do pomocy klucz — zbiér wymiesza-
nych oryginalnych stéw. Poniewaz wiekszo$¢
stéw oryginalnych przypomina w jaki$ sposéb
sfowa fatszywe, ktérymi zostaty zastapione (np.
pisownig badz brzmieniem) fatwiej bedzie teraz
sfinalizowac zadanie.

Key words to ex.1:

button
obstruct
patrons
further
table

release
counter
feed
tablet

pricing

footwear
images
break
shop
over-height

clear
residents
trespass
prosecution
restoration

warning

stocked
badge
weighing

benefit

» Answer key to ex.1:

MEAL — table: at the bistro/bar/pizzeria etc

Overweight — over-height, warming — warning:
a road sign

TABLOID — tablet, DESTRUCTION — restoration: on
a college building

bemusement — benefit: in the church

CONSTRUCT — obstruct, RELISH — release: on the
gate to a car park

ENCOUNTER — counter: in the shop

WANING — weighing, PIERCING — pricing: in the
shop

patch — badge, persecution — prosecution: on the
gate to university premises

Presidents — residents: at the entrance to someone’s
premises

SURPASS — trespass: next to the tracks

BUTTOM — button: at a pelican crossing

STUCK BISHOP — stocked shop: in the cathedral

underwear — footwear: on the beach

greet — feed: in a field path

matrons — patrons: at the entrance to college premises

CLEAN - clear: on a fire door

Imaginations — images, future — further: at the
entrance to premises under surveillance

BRAKE — break: in the road
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» Exercise 2

Read the notices carefully, then match them with
the sentences below. Say what each notice refers
to and where it may be spotted.

Tow-away
tel. 378966

Precision cutting for the individual
... for Cambridge. Calling at Waterbeach, Ely ...

Park and Ride

No hard shoulders for 150 yds
Recycling point

Kick worms out 4 times a year.

Sorry, I'm not in service

Sales! Now on up to 50% off
Fellows cycles only

» You'd better take some other bus.

» Use the scheme just for the benefit of the
environment.

» You can take and then drop a deckchair at
any of these places.

» You'd better not stop your car here for your
own and your car safety.

» You should expect that if you park your car
in the wrong place.

» Drop in just here if you want to have a new
hair style.

» If you're not sure where to get off, you'd
better listen to the announcement.

» If you are a student, you shouldn’t park your
bike here.

» Remember about that if you really love your pet.
* |t's a perfect time to do some shopping.

To ¢wiczenie réwniez zawiera autentycz-

ny materiaf. Jego celem jest rozpoznanie zna-

czenia informacji i miejsc, w ktérym mozna

spotkac poszczegélne napisy.

» Answer key to ex. 2:

Tow-away
tel. 378966

- You should expect that if you
park your car in the wrong pla-
ce: in the street

Precision cutting for the individual — Drop
in just here if you want to have a new hair
style: at the hairdresser’s

... for Cambridge. Calling at Waterbeach,
Ely... — If you're not sure where to get off,



you'd better listen to the announcement: an
announcement at the railway station

EEWQEUINGE — Use the scheme just for the

benefit of the environment: in the street or on
the bus

No hard shoulders for 150 yds — You'd better
not stop your car here for your own and your car
safety: in the road

Recycling point — You can take and then drop
a deckchair at any of these places: on the beach

Kick worms out 4 times a year. — Remember
about that if you really love your pet: a poster in
the street or at the chemist's

Sorry, I'm not in service EE(IRdEVIHIREE

some other bus: a notice displayed on the bus

Sales! Now on up to 50% off — It's a perfect
time to do some shopping: in a shop window

Fellows cycles only — If you are a student, you
shouldn’t park here: at a cycle rack

Zaden z elementéw w ¢wiczeniu 1 i 2
nie zostat ponumerowany. Stafo sie tak celowo
— uczniowie sprawdzajac rozwiazania z reguty
odczytuja jedynie wiasciwe numery lub litery,
tutaj jednak sa zmuszeni wymawiac¢ gtosno cate
zdania, co daje im nie tylko sposobnos¢ ¢wicze-
nia i sprawdzenia poprawnosci wymowy, lecz
rowniez przyspiesza proces zapamietywania
poszczegblnych zwrotéw czy stow.

» Exercise 3

Retranslating: L2 —> L1 —>L2—>L1 (...)

Read the sentence you've been given. Translate it
into Polish (if it is written in English) or into
English (if it is in Polish) and write it down on
a separate piece of paper, then give it to the
person sitting next to/behind you.

Pomyst tego ¢wiczenia poddata mi Ros-
janka, nauczycielka jezyka holenderskiego. Za-
pewnifa mnie, ze im wiecej etapéw tfumacze-
nia, tym bardziej zaskakujace i dowcipniejsze sa
rezultaty koncowe. Uczniowie moga siedziec
w kétku lub jeden za drugim, w rzedach. Kazdy
z nich otrzymuje karteczke z innym zdaniem
w jezyku angielskim — moze to by¢ cokolwiek,
co wzbudzi zainteresowanie uczniéw: przysto-
wia, dowcipne powiedzenia, slogany reklamo-
we itp. Zadaniem uczniéw jest przettumaczenie
otrzymanego tekstu na jezyk polski (L2—L1)
zapisanie go na osobnym kawatku papieru
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i przekazanie dalej do nastepnej osoby. Teraz

z kolei uczniowie ttumacza przekazane im teks-

ty na jezyk angielski (L1—L2) i po zapisaniu na

osobnych karteczkach przekazuja dalej. Czyn-

no$¢ powtarza sie do chwili, gdy wielokrotnie

ttumaczony tekst powrdci do osoby, ktéra ten

tekst otrzymafa jako pierwsza, lecz réwnie dob-

rze mozna zatrzymac go w kazdej chwili.

Koncowym etapem jest poréwnanie ory-

ginalnej wersji tekstu z jej ostatecznym ttumacze-

niem i/lub przesledzenie poszczegdlnych etapdw

ttumaczenia dla uchwycenia powstawania rozbiez-

nosci, ktore niewatpliwie musza wystapic.

Oto kilka przyktadéw, ktére mozna wy-

korzystac¢ dla tego ¢wiczenia:

» it is sweet to be remembered, but it's often
cheaper to be forgotten

» stand up to be seen, speak up to be heard,
shut up to be appreciated

» the only way to entertain people is to listen
to them

» to admire is the only way of imitating wit-
hout losing originality

» if you want to succeed, limit yourself
don’t talk much if you want to be listened to

» happiness is nothing more than good health
and bad memory

» the advantage of bad memory is that one
enjoys several times the same good things for
the first time

» the only thing experience teaches us is that
experience teaches us nothing

» it is better to keep your mouth shut and to
appear stupid than to open it and remove all
the doubt

» universities are full of knowledge; the fresh-
men bring a little in and the seniors take
none away, so knowledge accumulates

Albo kilka kolejnych autentycznych napiséw:

WE HOPE YOU HAVE ENJOYED YOUR VISIT

TO PREVENT ACCIDENTS, PLEASE ENSURE
THAT EXCESS WATER DOES NOT SPILL ON
THE BATHROOM FLOOR. ANY SPILLAGE
SHOULD BE MOPPED UP IMMEDIATELY

OFFICES TO LET

SPEED CAMERAS

POSSIBLE GUEUES ON SLIP ROADS

GIVE WAY

BEWARE OF THE DOG. ENTER AT YOUR OWN RISK
OUT OF ORDER (kwiecien 2003)



Bozena Ciepielowska"
Sedziszéw Mafopolski

Zungenbrecher w nauce jezyka niemieckiego

Gwattowny rozwoj techniki, wielostron-
na wspétpraca miedzynarodowa oraz szybkie
upowszechnianie turystyki zagranicznej sprawi-
ty, iz znajomos¢ jezykéw obcych zaczeto utoz-
samia¢ z umiejetnoscig ustnego porozumiewa-
nia sie. W procesie tym bardzo istotne jest
opanowanie poprawnej wymowy, ktére zapo-
biega nie tylko nieporozumieniom, lecz wywo-
tuje réwniez pozytywny stosunek emocjonalny
stuchacza i umozliwia dzieki temu osiagniecie
petnego efektu komunikacyjnego. Przyswojenie
sobie poprawnej wymowy ma réwniez znacze-
nie indywidualne dla samego méwiacego. Im
lepiej sam wymawia, tym lepiej rozumie on
cudzoziemca méwiacego swym jezykiem ojczy-
stym. Opanowanie obcej wymowy jest zada-
niem w petni realnym. We wczesnym dzieciA-
stwie pozadane efekty moze da¢ samo stucha-
nie i proby nasladowania wymowy stuchanych
wypowiedzi (do 11-12 roku zycia). W péZniej-
szym wieku wyrobienie nowych nawykéw ar-
tykulacyjnych jest mozliwe przez intensywne
i systematyczne ¢wiczenia.

Jedng z form tego typu ¢wiczen moze
by¢ zastosowanie tamancéw jezykowych — Zun-
genbrecher, ktére pozwalajg na swiadome ksztat-
towanie prawidtowej wymowy jezyka niemiec-
kiego. Proponuje zestaw tamancéow jezyko-
wych oraz rymowanek, ktére skupiaja sie na
dzwiekach trudnych, nietypowych dla polskie-
g0 ucznia.

» Zehn Zeitzer Ziegen zogen zehn Zentner Zu-
cker zum Zoo.

» Zehn Zghne zieht mir der Zahnarzt im Dezem-
ber.

» In der Hohle stohnt der Lowe. Hort die Tone
Léwentone.

» Auf dem K&hnchen fahrt das Hé&hnchen,
dreht ein Fahnchen sich im Wind.

» Felix mixt in einem Luxusexpres Milchgetranke.

» Trink keinen Rum, denn Rum macht dumm.

» Nachbars Hund heit Kunterbunt, Kunter-
bunt heilt Nachbars Hund.

» Die Spanier sprechen spielend Spanisch.
» In Ulm und um Ulm und um Ulm herum.

» Die Katze tritt die Treppe krumm, der Kater
tritt sie grade.

» Der Mondschein schien so schon.
» Klemens Klasse kitzelt Klaras kleines Kind.

» Schneiderschere schneidet scharf, scharf

schneidet Schneiderschere.
» Zwei kleine Ameisen beiBBen Meisen in Meien.

» Blaukraut bleibt Blaukraut, und Brautkleid
bleibt Brautkleid.

» Er singt leider lauter laute Lieder zur Laute.

» Fischers Fritz fischt frische Fische, frische Fi-
sche fischt Fischers Fritz.

» Wenn hinter Fliegen Fliegen fliegen, fliegen
Fliegen Fliegen nach.

» Eine dicke Micke packt den Sack.

» Essig ess ich nicht.Ess ich Essig, ess ich Essig
nur mit Kopfsalat.

» Zwischen zwei spitzen Steinen sitzen zischen-
de Schlangen.

» Hinter Hanne Hermanns Haus héngen hun-
dert Hemden raus, hundert Hemden hangen
raus hinter Hanne Hermanns Haus.

» Topfers Trinchen tragt tausend Topfe, tau-
send Topfe tragt Topfers Trinchen.

» Der Potsdamer Postkutscher putzt den Po-
tsdamer Postkutschkasten; Den Potsdamer
Postkutschkasten putzt der Potsdamer Post-
kutscher.

» Hiihner haben miide Fltgel, sitzen lieber auf
dem Hugel bei dem tibrigen Gefliigel.

» Man muss das Leben eben nehmen, wie das
Leben eben ist.

" Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Szkole Podstawowej w Borku Wielkim oraz w Publicznym Gimnazjum

w Ostrowie.



» Sieben liebe Riesen
Liefen durch die Wiesen.
Als die Winde bliesen,
kriegten sie das Niesen.

» Herr von Hagen,
darf ich wagen,
Sie zu fragen,
wie viel Kragen,
Sie getragen,
als Sie lagen
krank am Magen
in der Hauptstadt
Kopenhagen.

» Oh, oh!
Wo ist der Floh?
Er ist im Zoo.
So, so!

» Lotte lockt die Motte
In die Grotte.
Tolle Motte,
diese Lotte.

» In der Schule
wippt die Jule
auf dem Stuhle.
Jule, Jule
kippt vom Stuhle.

Beata Bek"
Réwne

» Der Schoffor,
welches Malheur,
trinkt Likor
beim Frisor.

» Eine Eins, eine Zwei, eine Drei
fanden einst ein Ei.
Eins und Drei eilten,
sie wollten es schnell meiden.
Zwei aber weilte und dachte:
Ich nehm das Ei und ess das Ei,
dann haben Eins und Drei kein Ei.

W swojej praktyce nauczycielskiej stosu-
je Zungenbrecher na lekcji, a takze na zajeciach
dodatkowych (kétko jezyka niemieckiego). Za-
uwazytam, ze ¢wiczenia te bardzo aktywizuja
wszystkich uczniéw. towarzyszy im zawsze ra-
dosna atmosfera. Popetniane bfedy nie znie-
checaja, ale mobilizuja do jeszcze wytrwalszej
pracy, aby wreszcie zademonstrowa¢ opanowa-
ne umiejetnosci na forum klasy.

Bibliografia:

Die Rhythmuslokomotive, Ausspracheiibungen fiir Kinder,
Goethe — Institut, 1995.
Morciniec N. Predota S. (1995), Podrecznik wymowy nie-
mieckiej, Warszawa: PWN.
(pazdziernik 2003)

Jak ufatwi¢ widzowi zrozumienie spektaklu w jezyku

angielskim?

Od kilku lat jestem nauczycielka jezyka
angielskiego. W pracy z uczniami staram sie
wykorzystywac rézne metody i formy naucza-
nia tego jezyka. Bardzo czesto stosuje drame.
Uczniowie z zaangazowaniem odgrywaja role
roznych postaci, bardzo chetnie uczg sie swoich
kwestii, przyswajajac tym samym wiele struktur
jezykowych, ktore potem wykorzystuja w ko-
munikacji. Metoda ta przynosi duze efekty.

Dzieki niej uczniowie dochodza do perfekji
jezykowej, a owoce ich pracy mozna zauwazy¢
podczas zaje¢. Najczesciej siegamy po drobne
formy teatralne, ktére prezentujemy na lek-
cjach. Mamy jednak w swoim repertuarze dtuz-
sze przedstawienie. Jest to bajka o Krélewnie
Sniezce i Siedmiu Krasnoludkach?, zrealizowana
na podstawie ksigzki Sylvii Teteris i Ewy Koto-
dziejskiej Snow White and the Seven Dwarfs),

" Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Zespole Szkét Publicznych w Réwnem.
2 Patrz Beata Bek (2003), Teatr w nauczaniu jezykéw obcych, ,,Jezyki Obce w Szkole™, 1/2003, 5.165-167.
3 Sylvia Teteris, Ewa Kotodziejska (1995), Snow White and the Seven Dwarfs, Warszawa: WSiP.
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ktérag niejednokrotnie przedstawialismy na sce-
nie, takZze poza szkota. Ostatnio wystawilismy ja
na uroczystosci nadania imienia naszej szkole.

Wsréd widzow znaleZli sie ludzie w wiek-
szosci nie znajacy jezyka angielskiego, wiec po-
stanowiliSmy utatwic im zrozumienie tego spek-
taklu. W tym celu wprowadzilismy w przerwach
miedzy poszczegblnymi odstonami bajki ,,pol-
skiego narratora”, ktéry oprowadzat widza po
Swiecie basni, relacjonujac po polsku to, co
dziato sie na scenie, a jednoczesnie przezywat
wraz z bohaterami wszystkie ich troski i radosci.
Jego wystapienia sprawity, ze widzowie nie nu-
dzili sie, kiedy aktorzy za zastonietg kurtyna
zmieniali dekoracje, przygotowujac scene do
nastepnych odston.

Tekst dla narratora stworzytam sama.
Zastosowatam wiersz rymowany, dzieki czemu
jezyk stat sie bardziej zywy i barwny, a zarazem
prostszy do opanowania pamieciowego. Doda-
jac polskie kwestie, uzyskatam to, czego oczeki-
watam: lepsze zrozumienie sztuki oraz wieksze
zainteresowanie i zaangazowanie widza nie ro-
zumiejacego jezyka bohateréw. Widzowie z wiel-
ka uwaga i skupieniem Sledzili gre aktoréw.
Tekst napisany w jezyku polskim dostarczyt
wszystkim wielu przezy¢, pozwolit emocjonal-
nie zaangazowac sie w akcje przedstawienia.

Wsréd zaproszonych gosci byli ludzie
starsi, ktérzy opuscili nasza wioske wiele lat
temu i powrdcili po latach w rodzinne strony,
a wiec narrator w swoich pierwszych stowach,
starat sie obudzi¢ u odbiorcéw gorace wspo-
mnienia z dzieciecych lat, przywofa¢ beztroskie
i radosne chwile.

Ponizej przedstawiam ten tekst.

Krélewna Sniezka
i Siedmiu Krasnoludkéw

Narrator: Pamietasz swoj rodzinny dom, gdzie
mfode lata spedzites swe?

Skoszonych traw rzezwigca won, zapachem koja-
cg troski twe?

Pamietasz, jak poranny swit promiennym sfori-
cem budzit cie?

A ty, z radosnym usmiechem, witates kazdy nowy
dzien?

A moze styszysz jeszcze dzis szumigce fany ztotych
zb6z?
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| ptakéw polnych stodki Spiew, co serce tak rado-
waf twe?

Rodzinny dom, beztroskie dni, wciaz zyjg we
wspomnieniach twych.
| Zadna sifa ani czas nie mogg zetrze¢ blasku ich!

Pamietasz, jak w zimowe dni w kominku ogien
palit sie?

A twa kochana droga matka na swe kolana brafa
cie?

| wedrowaftes razem z nia w zaczarowany bajek
swiat,

Gdzie dobro zwyciezafo zfo, gdzie mifos¢ kwitfa
niczym kwiat.

Dzis wspomnisz z tesknota te dni, przywotasz
dzieciece marzenia.

Zobaczysz, ze serce twe przez lata sie wcale nie
zmienia.

Dorosty jestes? To co! Lecz dusza twa nie zapom-
niafa

Mitosci do bajek tych, ktére ci matka opowiadafa.

Wiec odrzu¢ swe troski na chwile, zapomnij
o Swiecie dorostych!

| przenies sie z nami na chwile w swiat basni
wspaniafy, radosny!

Nastepnie narrator przedstawia nam po-
krétce bohaterow bajki i w kilku stowach zapo-
wiada, co wydarzy sie w pierwszej scenie:

Narrator: Pamietasz zapewne te bajke, na cafym
swiecie ja znajg.

We Francji i w Anglii, i w Polsce, wszedzie ja
opowiadaja.

O pieknej panience to bajka i siedmiu wspania-
fych krasnalach,

Jest wiedZma, mysliwy i ksiaze, i wszyscy tu zjawia
sie zaraz.

Lecz mowa ich bedzie nie polska — w angielskim
jezyku pisana,

Wiec ja wam pomoge troszeczke zrozumie¢ co
nieco od zaraz.

Za chwile przed wami na scenie, otworza sie
wrota komnaty.

Krélowa Elzbieta w nich stanie odziana w ztociste
swe szaty,

| dziecie malenkie w kotysce z mifoscia utuli
matczyna,

| spiewa¢ mu bedzie radosnie, i cieszy¢ sie bedzie
dziecina.



Malefika krélewna — to Sniezka. Z niej dziecie
przesliczne, wspaniate,
A matka, krolowa Elzbieta, oddafa jej serce swe cafe.

Lecz rados¢ ich dtugo nie potrwa, bo Smier¢ do
zamku zapuka,
A wtedy krélewne-sierote okrutna macocha oszuka.

Nie powiem wam wiecej na razie, lecz wroce tu
do was kochani.

Zobaczcie wiec bajki poczatek, sprobujcie zrozu-
miec¢ go sami.

Po tych sfowach narrator schodzi ze sce-
ny, kurtyna rozsuwa sie i rozpoczyna sie bajka
o Krélewnie Sniezce i Siedmiu Krasnoludkach. Po
| akcie, w ktérym zta macocha rozkazuje mys-
liwemu zaprowadzi¢ Sniezke do lasu i zabic ja,
zndéw pojawia sie nasz narrator, relacjonujac
ostatnie wydarzenia i wprowadzajac nas do
nastepnej sceny:

Narrator: Po smierci krélowej-matki macocha sie
~w zamku zjawifa
| Sniezke, swa pasierbice, okrutnie znienawidzita.

0j, prézna to byfa kobieta, przed lustrem tylko
siedziafa.
Wielbifa swoja urode, a serce jak kamieri miafa.

Gdy razu pewnego zwierciadfo o Sniezki urodzie
wspomniafo,

Straszliwie tym swoim wyznaniem krélowa zdene-
rwowafo.

Zazdrosna o Sniezki urode do lasu dziewczyne
wygnafa.
| zabi¢ kazafa bidule, i szansy jej zadnej nie dafa.

Mysliwy, co widdt ja przez knieje, darowat jej
Zycie jedyne.

Lecz w lesie ja musiat zostawi¢, samotng i biedna
dziecine.

(Tu stycha¢ $piew ptakow)

Styszycie, jak ptaszki Spiewaja? To w lesie, gdzie
Sniezka wedruje.

Zobaczmy wiec teraz, kochani, co los tej dziew-
czynie zgotuje.

Scena Il ukazuje szczesliwe zycie Sniezki
przy boku siedmiu wspaniatych krasnoludkéw.
Narrator raduje sie wraz z krolewna, lecz prze-
czuwa, Ze cos ztego sie zndw wydarzy.

Narrator: [ los sie usmiechnat do Sniezki, wspa-
niafych przyjacioét tu miafa.
Krasnale ja bardzo kochafy, a ona im serce oddafa.
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I zyli spokojnie, szczesliwie w swej chatce ukrytej
gdzies w lesie,

Lecz wicher swym silnym podmuchem o szczesciu
do zamku doniesie.

I kiedy sie dowie macocha, ze Sniezka wciaz zyje
szczesliwa,

C6z zfego jej znowu uczyni? Dowiemy sie o tym
za chwile.

W odstonie Ill zfa krélowa, dowiedziaw-
szy sie 0 szczesciu swojej pasierbicy, postanawia
ja zabi¢. Przebiera sie za starg kobiete, bierze ze
sobg kosz pefen wstazek i idzie do lasu.

Narrator: Przebiera sie teraz krélowa, by Sniezka
jej nie rozpoznafa.

Zabiera ze soba kosz wstazek i idzie do lasu z nim
sama.

Czy wiecie, coteraz uczyni? Ja mysle, ze nic dobrego.

Na pewno pragnie sie zemsci¢ i zrobi¢ dziew-
czynie cos ztego.

Czekajmy chwileczke cierpliwie, az ptakéw spiew
usfyszymy.

Wtedy to, w ciemnym lesie okrutna wiedZzme
ujrzymy.

Scena IV: Stara wiedZzma odnajduje chat-
ke krasnoludkéw i proponuje Sniezce, aby przy-
mierzyfa kolorowe wstazki. Dziewczyna wybie-
ra jedna wstazke, a krélowa zaciska jg mocno
wokot jej talii. Krélewna zemdlona pada na
ziemie. Krasnoludkom tym razem udaje sie ja
uratowa¢. Narrator jednak nadal obawia sie
o los Sniezki.

Narrator: Tym razem zycie Sniezki udato sie
jeszcze ocalic.
Nie bedg jednak spokojnie pracowac krasnale mali.

Bo zta i podstepna krélowa, gdy dowie sie praw-
dy ponownie,

To znowu zapragnie sie zemscic¢ i zndw zaplanuje
zbrodnie.

Za chwile ujrzymy ja w zamku, jak stoi przed
swoim zwierciadtem.

C6z ono odpowie jej teraz? A moze ktos z was to
odgadnie?

Scena V: Krélowa dowiaduje sie od
zwierciadta, ze krélewna wciaz zyje. Ponownie
chce sie zemscic.

Narrator: Zwierciadfo nigdy nie kfamie, wyjawia
najgorsza prawde.



Krélewna Sniezka wcigz zyje, krélowa w furie
znéw wpadnie.

zapragnie?
Jakiego podstepu uzyje, by dosta¢ sie do niej
ponownie?

W scenie VI krélowa przebrana za starg
kobiete po raz drugi idzie do chatki, w ktorej
mieszka krolewna. Czestuje ja zatrutym jabt-
kiem. Sniezka gryzie jabtko i pada na ziemie
niezywa, a wiedZma $pieszy do zamku, aby
ustysze¢, kto najpiekniejszy jest na Swiecie.

Narrator: Okrutna, niedobra krélowa zatrute jabf-
ko jej dafa.

Niewinne i mfode dziewcze na zawsze pokonafa.

Czy teraz zwierciadfo jej powie, Ze jest najpiek-
niejsza na swiecie?

Kiedy do zamku juz dojdzie, zaraz sie o tym dowiecie.

Scena VII: Tym razem krélowa otrzymu-
je zadowalajacg odpowiedz — to ona jest naj-
piekniejsza na Swiecie. Jej rados¢ jest wielka.
(na scenie stycha¢ jej przerazajacy Smiech).
Narrator bardzo przezywa $mier¢ Sniezki,
wspofczuje krasnoludkom. Trudno mu uwie-
rzy¢, ze zto zwyciezyto.

Narrator: Przeraza mnie Smiech tej wiedzmy,
okrutnej, podstepnej, fatszywej.

Nie wierze, ze zto zwyciezyto! Nie wierze, ze
Sniezka nie zyje!

Lecz przeciez ugryzia to jabtko i padfa na ziemie
bez zycia.

Tak trudno mi w to uwierzy¢, lecz prawda to nie
do ukrycia.

A biedni krasnale? Co zrobia, jak wrécg z kopalni
do domu?

Bozena Skarbek-Cielecka, Magdalena Smiglak"
Poznan

W straszliwej rozpaczy i smutku pograza sie wszy-
scy pospofu.

Scena VIII: Krasnale po powrocie do do-
mu znajduja Sniezke niezywa. Ich rozpacz jest
wielka. Wktadaja jej ciato do szklanej trumny
i zanosza na wzgorze, aby jej tam strzec.

Narrator: | smutek ogarnat ich serca, i bol prze-
szywat ich dusze.
Po stracie Sniezki pfakali. Ja tez otrze¢ tze musze.

Wtozyli jej ciato do trumny, na wzgérze zaniesli
wysokie.

A ona lezata wsréd kwiatéw, piekniejsza niz byfa
przed rokiem.

Istrzegli jej pilnie przez lata, wierzyli, ze znowu ozyje.

Wierzyli, ze dobro zwyciezy, a zto przepadnie
i zginie.

W ich sercach sie tlita nadzieja i ona im sify dodafa.

Pomogta im przetrwac najgorsze i czeka¢ na lep-
sze kazafa.

I my tez poczekajmy cierpliwie, moze cud sie jakis
wydarzy.

| znéw szczescie zawita do serca, znéw sie
usmiech pojawi na twarzy.

Scena IX (ostatnia): Wszystko dobrze sie
konczy. Na wzgoérzu zjawia sie mfody ksiaze,
ktéry oczarowany urokiem Sniezki zakochuje
sie w niej od pierwszego wejrzenia. Jego goracy
pocafunek sprawia, ze krélewna wstaje zywa.
Mfodzi zakochujg sie w sobie, pobierajg sie
i Zyja dfugo i szczesliwie. Narrator konczy bajke
takimi stowami:

Narrator: | radujg sie wszyscy ogromnie, bo zda-
rzyt sie cud niebywaty.
Wielka mitos¢ zto zwyciezyta! Niech sie cieszy

z nami lud caty!!!
(luty 2003)

Kopciuszek - Jak sie bawi¢ przy nauce i uczy¢ w zabawie

Postanowitysmy  wprowadzi¢  troche
urozmaicenia na zajeciach rozwijajacych stow-
nictwo i uwrazliwiajacych na jezyk mdwiony.

Doskonatym sposobem nauki poprawnej wy-
mowy wydat nam sie teatr. Oczywiscie nie ten
zwigzany z wielkimi formami, ale taki ,,mini-

! Bozena Skarbek-Cielecka jest nauczycielka jezyka hiszpanskiego i angielskiego a Magdalena Smiglak jezyka angielskiego
w Europejskiej Szkole Aktywnej Edukacji ,,Olimpijczyk” w Poznaniu.



teatr” przystepny dla dzieci i mtodziezy i przy-
jazny nauczycielom. ZaadoptowatySmy w tym
celu bajke o Kopciuszku. Same stworzytysmy
piosenke dla bohaterki Cinderella’s song, wresz-
cie opracowatysmy choreografie i cata muzyke
do naszej mini-formy teatralnej?.

Musimy przyznaé, ze tak prowadzone
zajecia przysporzyty dzieciom wielu wrazen,
wzbudzity ogromny entuzjazm i spowodowaty,
ze bez wiekszego wysitku mali ,,aktorzy” przy-
swajali sobie codziennie ,,nowa porcje” stdw-
ek, uczyli sie catych konstrukgji jezykowo-stylis-
tycznych no i oczywiscie powtarzajac tekst wie-
lokrotnie utrwalali sobie prawidtowg wymowe,
zapamietujac cate fragmenty tekstéw swoich,
ale takze i kolegéw.

Z ta sztuka wystapiliSmy pdzniej przed
rodzicami z okazji Srédrocznego spotkania in-
formacyjnego. Aplauzom nie byto konca....
Z mysla o tych rodzicach, ktérzy nie znaja
jezyka angielskiego, wprowadzilismy drugiego
narratora, ttumaczacego kazda kolejng kwestie
na jezyk polski. Mamy nadzieje, ze i cztonkowie
rodzin naszych uczniéw mogli sie przy nas cze-
gos nauczyc.

Uczniowie z ogromnym entuzjazmem
popisywali sie gra aktorska, ale przede wszyst-
kim pokazali sobie i innym, jak wielka rado$¢
moze ptynac ze wspodlnej pracy nad jezykiem,
jak pieknie i bez wysitku mozna sie postugiwacd
mowa innego narodu, a jednoczesnie bawic sie
przy nauce lub tez uczy¢ sie w zabawie.

Cinderella

Cinderella lives with her stepmother and
her two stepsisters. She has to work all day and
every day. Her sisters only play, try on new
dresses and shoes all the time. They never do any
work. Kopciuszek mieszka z macochg i dwiema
przyrodnimi siostrami. Caty dzieri musi pracowac,
a jej siostry tylko bawia sie oraz przymierzaja nowe
sukienki i buty. Przyrodnie siostry nigdy nie pracuja.

There is a big celebration ball at the
Prince’s palace tonight and Cinderella’s stepsis-
ters are getting ready to go. Dzis wieczorem

w pafacu ksiecia ma odby¢ sie bal. Siostry
Kopciuszka sa juz gotowe, aby wyruszy¢ na za-
bawe.

Cinderella: | wish | could go there but | know
my stepmother wouldn’t let me go.

Stepmother: Even if you go there everyone
would laugh at you. You are so ugly, you
poor little girl. You have only old clothes to
wear.

Stepsister 1: Hurry up! You must wash the
dishes and clean all of the house. When you
have finished this then make our beds so
that we can go to sleep.

Cinderella: Before | go to bed | want to eat
something.

Stepsister 2: You've eaten far too much today.
You look so fat and ugly.

Cinderella: | have only eaten a small piece of
cake. I'm so hungry.

Stepsister 1: You have no right to complain
Cinderella! You live in a good home and we
are always kind to you.

Stepmother: That's enough from you. Hurry up
Cinderella you don’t have much time.

Cinderella is sad and she is crying. She
can’'t go to the ball. Kopciuszkowi jest smutno
i pfacze. Nie moze iS¢ na bal.

Suddenly the good fairy magically ap-
pears in her room. Nagle w jej domu pojawia sie
dobra wrézka.

Fairy: Don't cry Cinderella. You will be able to
go to the ball. But there is one condition.
You must come back before midnight!

She uses her magic wand. In a moment
Cinderella is wearing a beautiful dress and is
sitting in a huge gold carriage pulled by two
white horses. Za pomoca czarodziejskiej rozdzki
sprawia, iz po chwili Kopciuszek ubrany jest
w piekng suknie i siedzi w wielkiej, zfotej karecie,
zaprzezonej w dwa biafe konie.

Cinderella arrives at the palace. There
are many young ladies but Cinderella is far
more beautiful than all of them. Kopciuszek
przyjezdza do pafacu. Jest tam wiele pieknych
kobiet, ale zadna w urodzie nie doréwnuje Kop-
ciuszkowi.

2 Autorka scenariusza jest M. Smiglak, stowa piosenki oraz cata oprawe choreograficzno-muzyczng stworzyta B.
Skarbek-Cielecka. Niematy byt takze wkfad i zaangazowanie innych nauczycieli naszej szkoty, dzieki czemu zinteg-

rowalismy sie we wspolnej pracy.



Guest at the ball are dancing and talk-
ing: Goscie na balu tarcza i rozmawiaja.

Couple 1: WOW, look at her, she is so beautiful.
Do you think that she is a Princess?

Couple 2: 1 do not know? Do you know that girl
is in the horse drawn carriage?

Couple 3: Who is she? What's her name?

Cinderella walks into the main ballroom.
The Prince, from a far, sees her and walks up to
Cinderella. Kopciuszek wchodzi do sali balowej.
Ksigze widzi ja z daleka i podaza w jej kierunku.

Prince: Would you do me the honour and
dance with me?
Cinderella: 1 would love to. It will be my pleasure.

The Prince dances with her for the
whole evening. Nobody knows the name of
Cinderella, where she is from or who she is!
Ksigze tanczy z nig przez caty wieczér. Nikt nie
zna jej imienia a takze skad przybywa.

Prince: Please, tell me your name. You are so
beautiful. I want to dance with you, like we
are doing now, for the rest of my life.

Cinderella: Oh you are so kind. Thank you very
much, you are so handsome and gracious
but I can’t stay here long. | must go soon.

Suddenly the clock strikes midnight. Cin-
derella has to leave. She runs away without
saying goodbye to the Prince leaving him all
alone. As Cinderella leaves the ball then she
leaves a one of her beautiful little slippers on the
stairway. The prince is very unhappy. He sits on
the palace stairs with Cinderella’s slipper in his
hand. Nagle zegar wybija pétnoc. Kopciuszek musi
opusci¢ pafac, nie zegnajac sie z ksieciem wybiega
z pafacu i zostawia go samego. W pospiechu
zostawia na schodach sliczny maty pantofelek.
Ksiaze jest bardzo nieszczesliwy. Siedzi na pataco-
wych schodach z pantofelkiem Kopciuszka w reku.

Prince: Where has that beautiful lady gone?
| must find her. I am in love. | want to
marry her.

As it is past midnight then the spell has
worn off. Cinderella is now a poor girl again
dressed in her old dirty cleaning clothes. The gold
carriage has now gone and she must walk all the
way home. Tymczasem minefa pétnoc i czar prys-
nat. Kopciuszek jest znowu biedna dziewczyng ubra-
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ng w stara, pfécienng sukienke. Nie ma juz powozu
i musi na piechote wraca¢ do domu.

Cinderella (on the way back home): | must walk
fast. | have to get back before my stepmot-
her and stepsisters find out | didn’t do any
work this evening. They will not be happy.
[ need to run home.

The prince and his men go around the
kingdom and look for the beautiful mysterious
lady from the ball. W cafym krélestwie ksiaze i jego
ludzie szukaja pieknej, tajemniczej damy z balu.

Girls are trying on the slipper. Wszystkie
panny przymierzaja pantofelek.

Girl 1: Please, Can | try on the little slipper?
Girl 2: It's mine, mine.
Girl 3: No, it belongs to me.

The Prince and his guards arrive at
Cinderella’s house. The ugly sisters are ready to
try on the little slipper. Ksigze i jego ludzie
przychodza do domu Kopciuszka. Brzydkie sios-
try sa gotowe do przymierzania mafego panto-
felka.

Stepmother: Come on girls, let’s try it on.

Their feet are too big. Stepmother is
furious. Jednak ich stopy sa za duze. Macocha
jest wsciekfa.

Men: What about that girl who is sitting in the
corner? (He looks at Cinderella). Who is
she? Why don’t you try on the slipper?

Stepmother: No, she can’t. She is just a little
poor girl. She has no time to try any slippers
on, she has to work all the time for us!

Cinderella puts on the slipper. It's fits
perfectly. Kopciuszek przymierza pantofelek, pa-
suje jak ulaf.

Prince: Now | know it was you that | danced
with all night at the ball. You are my beauti-
ful Princess. Will you do me the honour of
becoming my wife? I'll give you the entire
kingdom.

There is a big wedding party at the
Prince’s palace. Cinderella and the Prince are
very happy. They have so many guests (every-
one). They all dance and have lots of good
food to eat. The Prince and Cinderella live
together happily every after. W pafacu odby-



wa sie huczne wesele. Kopciuszek i Ksigze sg bar-
dzo szczesliwi. Majg wielu gosci. Wszyscy tancza,
bawig sie i jedza wysmienite jedzenie. A potem
2yja dfugo i szczesliwie.

Cindirella’s song
Tuck-tuck strikes my heart

What's a cheerful moment,
What's a happy day,

All the nature smiles,
Flowers grow so high.

chorus: Tuck-tuck strikes my heart,
Tuck-tuck very loudly,
Dear Girl I love you,
Dear Girl you love me. x2

Teresa Koztowska"
Suwatki

And just comes next day,
With a golden breath,
All the nature smiles,
Roses grow and smell.

chorus: Tuck-tuck strikes my heart,
Tuck-tuck very loudly,
Dear Prince | love you,
Dear Prince you love me. x2

All the happy days,
Birng us love and smile,
Always full of grace,
Resting for a while.

chorus: Tuck-tuck strike all hearts,
Tuck-tuck very loudly,
We would like to wish you,
All the best we love you.
(czerwiec 2003)

Little Red Riding Hood

Prowadze szkolne kétko teatralne dla
uczniow klas Ill'i 1V szkoty podstawowej. Trud-
no jest zdobyc¢ jakiekolwiek scenariusze, prze-
znaczone dla dzieci w tym wieku. Przygotowa-
tam wiec adaptacje Czerwonego Kapturka we-
dtug bajki braci Grimm. Przedstawienie trwa
15-20 minut i bardzo sie wszystkim podoba.

Little Red Riding Hood

Setting: a small village by forest

Characters:
Narrator Mother
Little Red Hood  Forester (Father)
Wolf Rabbit, Squirrel, Hedgehog
Grandmother
SCENE I

In front of the forester’s house — music: Old
McDonald Had a Farm.

Narrator: On the edge of forest by a stream
there lived a little girl with her mummy and
daddy. She was very pretty — she had big,
blue eyes, pink cheeks and curly hair. Her
daddy was a forester.

Forester: I'm leaving for work. Bye, bye (leaving
the house).

Mother: Bye, bye darling. | will make a cake for
supper.

Narrator: Her mummy looked after the house
and the farm.The girl helped her mother
— she fed their hens and ducks, grew flowers
in the garden and made friends with her
dog and cat (the girl is feeding hens). For her
last birthday her mum gave her a red satin
bonnet.

Mother: (putting the bonnet on her daughter’s
head — music: Happy Birthday) Happy birth-
day, my little daughter.

Red Hood: What a beautiful hood! It's my
favourite colour — red!

" Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Szkole Podstawowej nr 10 w Suwatkach.



Narrator: She liked it very much (after a while).
One day Little Red Riding Hood's mother
made a delicious apple pie. She cut off a big
piece and put it into a basket together with
a jar of jam and fruit and called her daugh-
ter.

Mother: Little Red Hood, you will take this
basket to your grandma. There are a piece
of cake, jam and fruit in it. You may stay at
your grandma'’s for tea and your daddy will
take you home on his way back home from
the forest (after a while). But be careful my
little girl — go straight forward, do not miss
the path, do not stop on your way and do
not talk with strangers. Keep it in mind.
People say that there appeared a bad wolf
in the woods. Remember, be careful!

Red Hood: | will, | promise. Bye, bye mummy
(taking the basket).

SCENE 1l

On the way to the grannie’s — music: River Kwai
March.

Red Hood: (walking throught the forest) | will
pick some flowers for my grannie. She loves
flowers (picking and putting into the basket,
a rabbit is running by). Oh, my bunny!
What are you doing? Who are you escaping
from?

Rabbit: I'm playing hide and seek with the
squirrels.

Squirrel: How are you. Little Red Hood? Have
you seen the rabbit?

Red Hood: Yes, | have. He is over here.

Squirrel: I'm in a hurry. Bye, bye for now. Have
a nice day.

Hedgehog: Hi, Little Red Hood, where are you
going with this basket?

Red Hood: I'm on my way to my grannie.

Hedgehog: Give her my love, will you?

Red Hood: (picking the flowers) They smell
beautifully (after a while — music: Pink Pan-
ther) Why aren't the birds singing? Why
have the hares run away (looking around,
somebody lurks among the trees)?

Wolf: Hello, what’s your name, little girl?

Red Hood: Little Red Ridding Hood, but my
mummy did not allow me to talk with
strangers. People say that a bad wolf ap-
peared in the woods.
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Wolf: Oh, | have not met any wolf here, still
less a bad one. Tell me one more thing, my
sweetheart, what are you doing here alone
in the woods?

Red Hood: I'm on my way to visit my grannie,
it's not far from here. I'll go through this
birch wood and right over there there is
a white cottage at a clearning. It is there
where my grannie lives. I'm bringing her
some cake, jam and fruit. They are here
inside this basket. My grannie lives alone
and now she is looking forward to my co-
ming. We shall have our tea together.

Wolf: (licking his lips) I'm sure that your grand-
ma will be very glad to get a bunch of
bluebells. You can find the most beautiful
flowers over there, behind those two big
pine trees you can see at the edge of the
clearing. (After a while) I'm sorry, | have to
go now. Have a nice walk.

SCENE 111
In the grandmother’s house

Narrator: In the meantime Little Red Hood'’s
grandmother was waiting for her grandaugh-
ter in her little house. She was sitting in her fa-
vourite armchair, her glasses and her bonnet
on. She was knitting wollen socks for winter.
From time to time she stroked two kittens.

Grandmother: My little kittens, do you fancy for
milk? (Suddenly somebody knocked hard on
the door) Who is it? Is it you, Little Red
Riding Hood.

Wolf: (with a shrill voice) Yes, grannie it's me,
Little Red Riding Hood. | have brought you
some cake, jam and fruit for you. It's deli-
cious.

Grandmother: Open the door, dear! (Wolf jumps
into the house and swallows grannie)

Wolf: | have to put the glasses on my nose, and
the bonnet on my head (sits in grannie’s
armchair and starts waiting for Little Red Hood).
Little Red Hood should be before long.

SCENE IV

In the grandmother’s house

Red Hood: What's on? Is my grannie asleep?
Where are the kittens? | can’t see them.
Wolf: (with a strange, harsh voice) Is it you, Red

Hood?



Red Hood: (after a while) Yes, it's me grannie.
I'm bringing you some cake. But grannie,
why have you got such a strange voice?

Wolf. (with the harsh voice) Come in Red Hood,
come in. | have a little cold. The door is open.

Red Hood: (pulls the door carefully and enters
the house) Grannie, why have you got such
big eyes?

Wolf: (leaning towards the girl) To see you bett-
er, my darling.

Red Hood: (stepping back frightened, after a while)
Grannie, and why have you got such big ears?

Wolf: (taking his paws up from under the blan-
ket) To hear you better, my baby.

Red Hood: Grannie, and why have you got such
big hands?

Wolf: (laughing) To hug you my appetizing little
granddaughter.

Red Hood: (bursting almost in tears) Grannie,
why have you got such big teeth?

Wolf: (screaming) To eat you, my sweetheart
(Wolf jumpes off the armchair and swallows
Little Red Hood and eats all the food from the
basked).

Wolf. (eating) Delicious, it's so delicious. Jam, cake,
fruit and tasty Little Red Hood. Oh, now I'm
full. (After a while) | feel sleepy. I'll go to bed.
What a beautiful day. Oh, my bonnet.

SCENE V
In the grandmother’s house

Jerzy Pieszczuch"
Dzierzoniow

Narrator: In the meantime Little Red Hood'’s
father was coming back from the forest. He
remembered to take his daughter from the
grannie’s house.

Forester: (passing by the grannie’s house) Little
Red Hood, come here. Let’s go home. It’s
getting dark. (After a while) What's on?
Where is my daughter? Where is the grand-
mother? What? A snoring wolf with a huge
belly? What's happened? | see (shouting).
You horrid wolf! Tell me at once. What did
you do with the grandmother and the girl?
Tell me or | will take my rifle out.

Wolf: (ashamed) They looked so delicious that
[ couldn’t resist them.

Forester: How did you dare to do that, you glutt-
on! Give the grannie and Little Red Hood
back right now! If not I'm taking my rifle out.

Wolf: You don’t need the rifle. Yes, yes, just
a moment... khe, khe, khe... (coughs, gran-
nie and Red Hood jump out of his belly).

Red Hood: Oh, my daddy!

Grandmother: Thank you for saving us. (Music:
The Happy Song).

Narrator: All of them were happy, jumping out
of joy. The ashamed wolf fled to the woods
as quickly as possible and nobody has seen
him any more. All the family lived happily
in their little house by a stream for a long
time. (pazdziernik 2003)
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Konkurs jezyka niemieckiego ,,DACH”’

0d listopada 2001r. odbywa sie corocz-
nie w Gimnazjum nr 1 w Bielawie Powiatowy
Konkurs Jezyka Niemieckiego dla gimnazjalistow

., DACH". Do wspdtpracy w organizacji konkur-
su udato mi sie wiaczy¢ Macieja Utechta — pra-
cownika Instytutu Filologii Germanskiej PWSZ

' Autor jest nauczycielem jezyka niemieckiego w Gimnazjum nr 1 w Bielawie.



w Watbrzychu, ktéry jest wspoétautorem py-
tan konkursowych. Patronat honorowy nad
konkursem objeta Anette BuBmann - konsul
Republiki Federalnej Niemiec we Wroctawiu.
Warto jeszcze doda¢, ze opieke medialng
nad konkursem sprawuja: Tygodnik Dzierzo-
niowski i Telewizja Sudecka, a obszerna relac-
ja z konkursu wraz z wynikami znajduje miej-
sce juz w dniu konkursu w wieczornym wyda-
niu lokalnych wiadomosci. Nie do przecenie-
nia jest takze rola gtéwnego sponsora kon-
kursu — Banku Zachodniego WBK, dzieki ktore-
mu mozemy wrecza¢ zwyciezcom cenne na-
grody.

Sama idea konkursu zrodzita sie w roku
2000, kiedy to zaprositem do szkoty Larsa
Baumanna — mieszkanca Bischofsheim w Hesji.
Poprowadzit on miedzyklasowy konkurs jezyka
niemieckiego o tematyce realioznawczej. Po-
myst okazat sie trafiony, dlatego postanowi-
tem od roku 2001 rozszerzy¢ formute uczest-
nictwa, zapraszajac do udziatu wszystkie gim-
nazja powiatu dzierzoniowskiego. Tym sa-
mym w listopadzie 2003 r. odbyfa sie trzecia
edycja Powiatowego Konkursu Jezyka Niemiec-
kiego ,,DACH". Tematyka konkursu jest ukie-
runkowana na zagadnienia z zakresu Landes-
kunde. Systematyczne poszerzanie wiadomosci
z zakresu znajomosci realibw panstw nie-
mieckojezycznych jest waznym elementem
w procesie nauczania jezyka niemieckiego.
Waznym, lecz niekiedy jakby nieco lekcewazo-
nym. Mysle, ze doskonata odpowiedzia dla
wszystkich, majacych jeszcze watpliwosci co
do stusznosci tego pogladu sa stowa Hansa
Sélcha: ,,Znaczenie takich sfow jak: ,,Auto-
bahn”, ,wandern”, , Frihstiick”, , Gymna-
sium”, ... to jest wiasnie ,,Landeskunde” — albo
nie rozumie sie jej prawidfowo. Tam sie ona
wiasnie zaczyna. Naturalnie musi ona prowadzic
do mozliwie regularnego nabywania wiadomosci
o0 kraju, ktérego jezyka sie uczy. Bez ,,Landes-
kunde’” pozostaje lekcja jezyka obcego formalna
i bez wyrazu”.

A oto test z jakim zmierzyli sie gimnaz-
jalisci w trzeciej edycji konkursu:

Wettbewerb DACH 2003

» Welche Skizzen stellen die Schweiz, Oster-
reich, Deutschland dar?
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SOV

Lo
a. b. C.
die Schweiz Osterreich Deutschland

» Welches Foto passt zu welcher Sehenswiir-
digkeit? Wo kénnen die Touristen diese Se-
henswiirdigkeiten besichtigen?

Was ist das? Wo ist das?
Foto 1:
Foto 2:
Foto 3:
Foto 4:
Foto 5:

Die dargestellten Sehenswiirdigkeiten:
Brandenburger Tor, Stephansdom,
ger, Siegessaule, Schénbrunn.

Zwin-

Foto 3

-

» Autokonzerne. Erganze die Tabelle!

In welcher Stadt hat
die Firma ihren Sitz?

Wie heift dieses
Auto?

Markenzeichen




» Mit welchen Worten beginnen die Hymnen
Deutschlands, Osterreichs und der Schweiz?
a. ., Tritts im Morgenrot daher, seh’ich dich
im Strahlenmeer”".

b. ,Einigkeit und Recht und Freiheit fiir das
.................. Vaterland”'.

¢. ,land der Berge, Land am Strome, Land
der Acker, Land der Dome"’.

Deutschland Osterreich die Schweiz

» Was ist richtig, was ist falsch? Kreuze an!

richtig | falsch

Die BRD grenzt an 7 Staaten.

Die Schweiz ist Mitglied der EU.

Die Osterreicher feiern ihren
Nationalfeiertag am 26. Oktober.

Albert Einstein wohnte nie in
der Schweiz.

Die Schweizerische Eidgenossenschaft
entstand im 13. Jahrhundert.

Berlin und Bern haben den Béren im
Stadtwappen.

Keine schweizerische Stadt zahlt mehr
als 500.000 Einwohner.

Helgoland ist eine Insel.

Konrad Adenauer war der erste
Bundeskanzler nach dem II.
Weltkrieg.

Die Grundschule in Deutschland
dauert 8 Jahre.

» Welche Bundeslander sind das?
Baden-Wiirttemberg
Hessen

Mecklenburg-
-Vorpommern

Niedersachsen
Sachsen

Schleswig-Holstein

Vorsicht — ein Bundesland passt hier nicht!

NUMMEr T: e
NUMMEr 20 e
Nummer 3: ...
Nummer 4: ...
NUMMEr 5: i,

» Welche Noten sind das? Finde die passenden
Paare!

Die Noten: gut, ausreichend, ungentigend, sehr
gut, befriedigend, mangelhaft.

1 -
2 —
3-
4 —
5_
6 —
» Was gehort zusammen?

Schwarzwald

Stuttgart
Oder

Heidelberg

Krzyzowa

Daimler Chrysler

Bodensee

Lufthansa

ARD

Bundestag

a. Deutsche Fluggesellschaft.

b. Deutscher Fernsehsender.

¢. Hauptstadt des Bundeslandes Baden-Wiir-
ttemberg.

d. GroBer Binnensee, an den Deutschland,
Osterreich und die Schweiz grenzen.

e. Grenzfluss zwischen Deutschland und Polen.

f. Der Feldberg ist der hochste Berg dieses
deutschen Mittelgebirges.

g. Deutsch-amerikanischer ~Autokonzern mit
Zentrale in Stuttgart.

h. Die alteste Universitat Deutschlands.

i. In diesem Ort befindet sich eine Jugendbege-
gnungsstatte fir deutsch-polnische Zusam-
menarbeit.

j. Das Parlament der Bundesrepublik Deutsch-
land.



» Schreibe die Namen der osterreichischen,
schweizerischen und deutschen Stadte, Seen,
Flisse und Berge/Gebirge in die richtigen
Tabellenfelder.

Aare Main Worthersee GroBglockner

Chiemsee Rostock

Der osterreichische Schauspieler, der Gouver-
neur von Kalifornien geworden ist, heiBt:

a. Karl Maria Brandauer

b. Arnold Schwarzenegger

¢. Klaus Kinsky

d. Jorg Heider

Basel Mur Matterhorn Vierwaldstéttersee Klagenfurt Harz
; Die olympischen Winterspiele fan-
Fl S Stadt | Berg/Geb . .

_ 1 s 2 erg/Gebirge den im Jahre 1976 in ........cccocce...
Osterreich statt:
die Schweiz a. Innsbruck

b. Villach
Deutschland

¢. Lugano

d. St. Moritz

» Was ist richtig? Kreuze es an!

Der Rosenmontag ist:
a. im Winter

b. im Sommer

c. im Herbst

d. im Frihling

Salzburg ist der Geburtsort von:
a. Robert Schumann

b. Joseph Haydn

¢. Franz Schubert

d. Wolfgang A. Mozart

Der Sitz des Internationalen Komitees des Ro-
ten Kreuzes ist:

a. Bern

b. Genf

¢. Minchen

d. Bonn

Europa-Universitat Viadrina befindet sich in:
a. Frankfurt an der Oder

b. Dresden

c. Leipzig

d. Hamburg

Die offiziellen Amtsprachen der Schweiz sind:
Deutsch, Italienisch, Franzosisch und:

a. Englisch

b. Rumanisch

¢. Ratoromanisch

d. Schwytzerdlitsch

Die FuBballmannschaft aus Dortmund heil3t:
a. Werder

b. Bayern

c. Hertha

d. Borussia
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Er bringt die Geschenke zu Weihnachten:
a. Weihnachtsbaum

b. Weihnachtsschmuck

¢. Weihnachtsmann

d. Weihnachtslied

Ein Gericht aus Fleisch, Gemiise und Kartoffeln
heift:

a. Pommes

b. Eintopf

c. Frikadelle

d. Schnitzel

Bonn wurde im Jahre
a. 1946
b. 1947
c. 1948
d. 1949

Hauptstadt der BRD.

Osterreich besteht aus Bundeslandern:
a. 8
b.9
c.10

d.m

» Was ist das? Erganze die fehlenden Buchs-
taben!

Hauptstadt Osterreichs _ I _ _

Der langste Fluss Deutschlands _ H _ _ _
Das Bierfest — jedes Jahr in Miinchen
Der Bundeskanzler Deutschlands
Das groBte deutsche Bundesland _ _ Y _ _ _
Die groBte Stadt der Schweiz _ _ R _ _ _

(styczen 2004)



Gabriela Stepien"
Jastrzebie Zdroj

Szkolny konkurs wiedzy o Wtoszech Do you know Italy?

Uczy¢ jezyka to znaczy réwniez uczyc
kultury danego kraju”?. We wspotczesnej dydak-
tyce jezykdw obcych trudno jest sobie wyob-
razi¢ nauke jezyka obcego z pominieciem aspek-
tow cywilizacyjnych kraju, w ktérym tym jezy-
kiem mowi sie. Bez ich znajomosci zrozumienie
drugiego narodu, jego sposobéw myslenia, war-
tosci i idei bytoby praktycznie niemozliwe. Brak
wiedzy socjokulturowej moze zakfoci¢ prawid-
towa komunikacje miedzyludzka. Bo przeciez
komunikowanie sie to nie tylko przekazywanie
i odczytywanie informacji, ale réwniez wtas-
ciwa interpretacja zachowan interlokutora, jego
sposobu postrzegania swiata, reakcji i zacho-
wan, a ta nie bedzie mozliwa bez znajomosci
kultury i cywilizacji danego kraju. Ta wzajemna
zalezno$¢ miedzy tymi trzema czynnikami jest
widoczna juz chocby w samej konstrukgji
wspofczesnych podrecznikéw do nauki jezyka,
ktére przywiazuja szczegélng wage do tych po-
je¢. Rowniez wspodtczesne technologie, coraz
$mielej wchodzace do klas jezykowych, umoz-
liwiaja pogtebianie wiedzy z tej dziedziny i co
wiecej, stanowia doskonaty sposéb motywowa-
nia do nauki jezyka. Jedna z nich jest Internet,
ktéry, jesli odpowiednio wykorzystany, moze
zwiekszy¢ uczniowskie kompetencje zardéwno
komunikacyjne jak i socjo-pragmatyczne, para-
lingwistyczne, fonologiczne itd. Pozwala na od-
krywanie obcej kultury w sposéb najbardziej
przemawiajacy do $wiadomosci mtodego czto-
wieka, wychowanego w dobie komputeréw.

Powyzsze przestanki byty dla mnie wska-
zowkami, ktérymi kierowatam sie przy opraco-
wywaniu pytan do konkursu z wiedzy o Wto-
szech. Skupitam sie na takich zagadnieniach
i problemach, dzieki ktérym uczniowie mogliby
zweryfikowal stereotypowe spojrzenie na ten
kraj i jego mieszkancéw. Chciatam réwniez, aby
byli zmuszeni do szukania odpowiedzi nie tylko
tradycyjna technika szperania w encyklope-
diach, ale aby wykorzystali w swoich poszuki-
waniach nowoczesne technologie, do ktérych
zalicza sie wiasnie Internet.

W konkursie mogli bra¢ udziat zaréwno
licealisci, jak i gimnazjalisci, gdyz byt on w jezy-
ku polskim. Tytut konkursu, sformutowany w je-
zyku angielskim, miaf przyciagna¢ uwage réwniez
tych, ktorzy ucza sie innego jezyka niz wtoski.

Konkurs skfadat sie z pieciu etapow
i trwal cztery miesigce. W | etapie uczniowie
otrzymali zestaw pytan z zakresu geografii
Wioch i w ciagu trzech tygodni, szukajac w réz-
nych dostepnych im Zrédfach, musieli odpowie-
dzie¢ na wszystkie lub prawie wszystkie pytania.
Do Il etapu doszli ci, ktérym udafo sie odpowie-
dzie¢ na najwieksza liczbe pytan. Zatozenia Il, 1lI
i IV etapu byty takie same: uczniowie mieli
odpowiedzie¢ na postawione im pytania, tym
razem odpowiednio z dziedzin takich jak: Il etap
— Cywilizacja Wtoch, III etap — Wtoska kuchnia,
[V etap — Zabytki Wioch. Do etapu V, finatowe-
go mogli przystapic¢ ci uczniowie, ktorzy przeszli
z powodzeniem przez wszystkie cztery etapy
konkursu. Ta ostatnia konkurencja finafowa mia-
fa forme testu, na ktory skfadaty sie wybrane
zagadnienia z opracowywanych przez uczniéw
czterech czesci sktadowych konkursu.

Taka forma konkursu sprzyja rozwijaniu
strategii samodzielnego poszukiwania informa-
¢ji, a tym samym autonomii w uczeniu sie.
Uczen zmuszony do samodzielnych poszukiwan
fatwiej przyswaja sobie wiedze i lepiej j3 zapa-
mietuje. Poza tym pracujac w ten sposéb rozwija
umiejetnosci analizy i syntezy odpowiedniej par-
tii materiatu, jej selekgji i interpretacji, czyli te
umiejetnosci, od ktérych jest uzalezniony w du-
zej czesci sukces w nauce jezyka obcego.

Bibliografia:

Mezzadri, M., (2001), Internet nella didattica dell’italiano:
la frontiera presente, Perugia: Guerra Edizioni.

Peccianti, M.C. (1987), Regione per regione, Firenze:
Manzuoli Editore.

Guida Oro — [talia (1997), Milano: Touring Editore.

Enciclopedia Zanichelli a cura di Edigeo (1998), Bologna.

Adresy internetowe: www.virgilio.it www.tiscali.it
www.kataweb.it www.ac-amiens.fr
www.guerra-edizioni.com www.prateleitalie.cz

" Autorka jest nauczycielka jezyka wioskiego w Zespole Szkét nr 1 w Jastrzebiu Zdroju.
2 Mezzadri, M., (2001), Internet nella didattica dell'italiano: la frontiera presente, Perugia: Guerra Edizioni.
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Etap 1 - Geografia
z elementami historii Wioch

Zestaw nr | obejmuje
pytania i zagadnienia
z dziedziny: geografia
i historia Wtoch. Two-
im zadaniem jest, szu-
kajac w réznych dostep-
nych Ci Zrédtach, od-
powiedzie¢ na pytania
a nastepnie ztozy¢ ze-
staw z odpowiedziami w bibliotece szkolnej lub
odda¢ nauczycielowi odpowiedzialnemu za
przebieg konkursu.

Oto pytania:
1. Jakie morza otaczaja Pétwysep Apeninski?
Q) e D) o,
D) oo Q) oo
©) et

2. Powierzchnia Wtoch wynosi (podkres| pra-
widtowa odpowied?):
A 301,3 tys. km?
A 401,3 tys. km?
A 501,3 tys. km?

3. Wtochy dziela sie na:
A 15 regionéw
A 10 regionéw
A 20 regionow

4. Jakie dwa panstwa leza na terytorium Wtoch?

5. Najwiekszy region we Wtoszech to:
A Piemonte
A Sicilia
A Sardegna
6. Najmniejszy region Wtoch to:
A Valle d’Aosta

A Molise
A Liguria
7. Pofacz regiony Wtoch z ich stolicami:
1. Lazio a) Napoli
2. Campania b) Palermo
3. Sicilia ¢) Roma
4. Toscana d) Torino
5. Piemonte e) Milano
6. Lombardia f) Firenze

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

. Wtochy licza:

A 52 miliony mieszkancéw
A 57 milionéw mieszkancow
A 63 miliony mieszkancow

. Dwa gféwne pasma gorskie we Wtoszech to:

Ktore z wymienionych ponizej nazw nie
jest nazwa jeziora wtoskiego?

A Garda

A Eolie

A Trasimeno

A Como

Potacz rzeki z miastami, przez ktére prze-
ptywaja:

a) il Tevere 1. Firenze

b) il Po 2. Roma

o) I'Armo 3. Torino

Najwiekszy czynny wulkan Europy znajdu-
je sie we Wioszech. Podaj jego nazwe i wy-
sokos¢.

Q) e

Na jakiej wtoskiej wyspie znajduje sie styn-
na Bfekitna Jaskinia (Grotta Azzurra)?

Najstarszy wfoski park narodowy to:
A Gran Paradiso

A Stelvio

A Abruzzo

Uszereguj miasta wedfug liczby ich ludno-
Sci: (od najwiekszej do najmniejszej liczby):
1. Roma 3. Milano
2. Napoli 4. Torino

Na ponizszej mapce kazdej strzafce odpo-
wiada jakie$ wtoskie miasto. Jakie?




17.

18.

19.

20.

21.

22,

23.

22,

24,

25.

26.

27.

Wenecja ma okofo:
A 200 mostow
A 300 mostow
A 400 mostow

Rzym wznosi sie na:
A 5 wzgbrzach
A 7 wzgbrzach
A 6 wzgobrzach

Co symbolizuja trzy kolory we fladze wtos-
kiej?

1. verde =

2. bianco =

3. r0sso =

Podaj imie i nazwisko twodrcy hymnu
WIOCh: i

Jakie instytucje panstwowe maja swoje sie-
dziby w:

1. Montecitorio: ....ovvveevviiieeiiiieeiies
2. Palazzo Madama: ........cccovevvenieennnne.
3. Campidoglio: ...cccceeviiiiiieiiiii

Symbolem Rzymu jest:
A Lwica

A Wilczyca

A Niedzwiedzica

Pierwszymi legendarnymi tworcami Rzy-
mu byli:

A Romolo i Remo

A Etruschi

A Latini

Uzupetnij:

,,Pierwszym krélem zjednoczonych Wtoch
W rokU ..o zostat oo "

Uzupetnij:
..Pierwsza stolica zjednoczonych Wtoch zo-
stato Miasto: ..oooovvvvvvcrcic

Uzupetnij:

02 e 1946 roku, w wyniku plebis-
cytu, we Wtoszech zniesiono ....................
i UStANOWIONO oo, "

Pseudonim ,,Il Duce" nosit:

A Enrico De Nicola - pierwszy prezydent
Wtoch

A Benito Mussolini — przywddca faszystow-
skich Wtoch

A Umberto Il - ostatni krél Wtoch

Jak sie nazywaja dwaj ostatni prezydenci
Wroch (poprzedni i obecny)?
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28. Kto to jest Silvio Berlusconi?

29. Jak sie nazywa Wtoch sprawujacy od 1999
funkcje Przewodniczacego Komisji Euro-
PEJSKIEI? woeeieiieiee e

30. Kim byli:
a) Paolo Borsellino: .....cccocvevvevieniiien,
b) Giovanni Falcone: ......ccccovvvviiinieninns

Imie i nazwisko uczestnika konkursu:

Etap Il - Wybrane dziedziny
cywilizacji Wioch - sztuka,
literatura, nauka, film, moda

Zestaw nr |l obejmuje pytania i zagad-
nienia z cywilizacji Wtoch. Twoim zadaniem
jest, szukajac w roznych dostepnych Ci Zrod-
fach, odpowiedzie¢ na pytania a nastepnie zfo-
zy¢ zestaw z odpowiedziami w bibliotece szkol-
nej lub odda¢ nauczycielowi odpowiedzialne-
mu za przebieg konkursu.

Oto pytania:

1. Z czym kojarza Ci sie nastepujace nazwiska?
Potacz je z ich odpowiednikami.

1. Benetton a) okulary

2. Byblos b) r6znokolorowe koszulki
3. Bulgari C) garnitury

4. Missoni d) wetna

5. Armani e) bizuteria

Too 2. . 30 4. ... 5. .

2. Jakie dziedziny zycia gospodarczego repre-
zentuja nastepujace marki:
Q) Ferrari — ...oooovvviiie
b) Piaggio — ..oooeriiiii
¢) Dolce e Gabbana — .......ccccvvvviieiiieen,
d) BUitoni — ..o
€) Lavazza — ..ocoovieiieiee

3. FSO jest skrétem od Fabryka Samochodéw
Osobowych. Od czego pochodzi skrét FIAT?
Podaj petna nazwe w jezyku polskim (ttu-
maczenie) lub wtoskim.



. Kim byt zmarty w styczniu 2003 roku Gianni
Agnelli?

. Podaj rezyseréw nastepujacych filmow:
a) ,,Droga”
A Federico Fellini
A Marcello Mastroianni
b) .,Mamma Roma"
A Roberto Begnini
A Pier Paolo Pasolini
¢) ,,Pokoj syna”
A Nanni Moretti
A Bernardo Bertolucci

. Podaj autoréw nastepujacych ksigzek:
a) ,,Narzeczeni”" (,,Promessi sposi’’)
b) ..Bajki na telefon” (,.Le favole al telefo-
no’’)
) ..Imie R6zy” (,.Il Nome della Rosa™)

d) ,.Pianista posréd oceanu’ (,.Il pianista in
mezzo all’'oceano’)

e) ,, Wsciekfos¢ i duma” (,La rabbia
e 1'0rgoglio™) ..ovvvvcieriiiie

. Wymien trzy gtéwne postacie z wioskiej
,,Commedia dell'Arte”

. Kim byli lub sa:

a) Alessandro Volta
b) Giacomo Bella
¢) Giuseppe Garibaldi
d) Guglielmo Marconi

e) Maria Montessori

f) Rita Levi Montalcini
. W jakiej dziedzinie nizej wymienieni Wtosi

otrzymali nagrode Nobla?

a) Luigi Pirandello -

b) Dario Fo -

¢) Ernesto Teodoro Moneta —
d) Renato Dulbecco -
)

e) Rita Levi Montalcini —
10. Podaj epoki, w ktérych zyli i dziafali na-
stepujacy malarze:
a) Giotto
b) Tintoretto
¢) Caravaggio

=

~

~ =
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d) Dante Gabriel Rossetti
e) Amedeo Modigliani

11. Potacz w pary na zasadzie skojarzen:

Italiano, ,,La Primavera”, Michelangelo
Buonarotti, Giuseppe Verdi, ,.La Morte
della Madonna”, ,.La Cappella Sistina”,
Eros Ramazzotti™", ,,Pinocchio”, ,,La Divina
Commedia”, Leonardo da Vinci, ,,Romeo
e Giulietta™, Botticelli, La Gioconda, Gep-
petto, Dante Alighieri, piosenkarz (cantan-

te), Caravaggio, jezyk, Verona, Rigoletto
Przykfad:

- Italiano — jezyk
- ,La Primavera” -

12. Zgadnij kto to jest?

Jest cudownym dzieckiem. Pierwsze kom-
pozycje stworzyt w wieku 6. lat. Kiedy miaf lat 12
jego rodzice zapisali go do rzymskiego konser-
watorium muzycznego — Accademia di Santa Ce-
cilia. Czteroletni program nauki Ennio ukonczyt
w niecate dwa lata i opuscit uczelnie jako jeden
z najlepszych studentow. Przez kilka lat zarabiaf
na zycie grajac na trabce w nocnych klubach, ale
juz w potowie lat 50. rozpoczat wspoétprace
z wloska telewizjg RAL. W 1961 r. tworzac muzy-
ke do obrazu ,,Il Federale” artysta zadebiutowat
jako kompozytor filmowy. W 1964 r. rozpoczat
wspotprace z rezyserem Sergio Leone. To wiasnie
muzyka skomponowana do jego ,,spaghetti wes-
ternéw’’, a szczegdlnie stynny motyw z obrazu
.,Dobry, zty i brzydki"" uczynity artyste stawnym.
Jest réwniez tworca muzyki klasycznej.

Prawdopodobnie najpopularniejszy ak-
tor wtoski ostatnich lat. Zaczynat jako uliczny
komik. Kiedy przeprowadzit sie z rodzinnej Tos-
kanii do Rzymu, grywat w teatrze awangar-
dowym. W filmie zadebiutowat u Giuseppe Be-
rtolucciego w obrazie ,,Berlingeur ti voglio be-
ne”’(1976). Odtad wspotpracowat z tak cenio-
nymi rezyserami jak Costa — Gavras, Federico
Fellini czy Jim Jarmusch.

Jego debiut rezyserski to komedia ,, Tu Mi
Turbi”’(1983). Miedzynarodowy rozgtos przynidst
mu niezwykly i zarazem kontrowersyjny film,
ktorego byt rezyserem i w ktérym odtwarzat
gtowna role. Te wzruszajaca opowies¢ o triumfie
cztowieczenstwa uhonorowano trzema Oscarami



Urodzit sie w 18 lutego 1967 w Caldog-
no, niedaleko Vicenzy. Miat szescioro rodzen-
stwa. Treningi rozpoczat w miejscowym klubie
Caldogno. Robit btyskawiczne postepy. Kiedy
w meczu z druzyng Leva zdobyt sze$¢ z siedmiu
bramek, zainteresowali sie nim trenerzy Vicen-
zy. Miat on istotny udziat w awansie reprezen-
tacji Wioch do finatéw MS, nastepnie zwyciest-
wa Juventusu w Pucharze UEFA, zostat takze
wicekrélem strzelcow Serie A. W 1996 roku
trafit do AC Milan, gdyz dziatacze uznali ,ze
Allesandro del Piero zajmie jego miejsce w ata-
ku Juve. Mimo ,ze w Mediolanie byt bardzo
lubiany to latem 1999 roku przeszedt do Bolo-
gni, dla ktorej w sezonie 1999-2000 zdobyt 23
bramki. Po mistrzostwach Europy w 2000 roku
Roberto po raz kolejny zmienit barwy klubowe,
przeniost sie do Bresci, ktérej zawodnikiem jest
do dzisiaj!

Imig i nazwisko UCZeStNIKa: ........cccevvevevvrieirrieeen,
Klasa: ......cocovveenn

Etap Il - Wybrane dziedziny
cywilizacji Wioch - kuchnia,
tradycje witoskie, zycie
spoteczne Wioch

. Co okreslajg nastepujace nazwy:
a) tagliatelle
b) fettuccine
c) ravioli
d) tortellini

cino’’?

. Jakie miasto wtoskie stynie z produkcji par-
mezanu, wioskiego sera do makaronéw?
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6. Pofacz marki stynnych wtoskich
win z regionami, z ktérych sie

wywodza:

1. Asti Cinzano a) Toscana

2. Chianti b) Lazio

3. Orvieto ) Piemonte
T 20 i, 3

. Symbolem jakich $wiat sa wioskie ciasta:
a) Il panettone: ......cccccoovevieniinienieeen,
b) Il pandoro: ......ccceeviiiiiiiiiiee

. Ut6Z menu z podanych potraw wtoskich:
insalata di frutti di mare, gnocchi Donna
Rita, panzanella, frittelline di riso, agnello
arrosto, pesce fritto, cappellini in brodo,
panna cotta, caffe
a) przystawka (antipasto)
b) pierwsze danie (primo piatto)
¢) drugie danie (secondo piatto)
d) dodatki (contorno)
e) deser (dessert)

. Pofacz regiony z potrawami, z ktérych styna:

1. Piemonte  |a) Risotto alla milanese

2. Toscana b) Polenta

3. Lombardia |c) Spaghetti alla carbonara

4. Lazio d) Castagnaccio

10. Podaj przynajmniej 5 wtoskich stéw, ktore
na state weszty do jezyka polskiego:

Np.: Fiat cinquecento — Fiat pie¢setka

2 e
B e
G
e
11. Z czym Ci sie kojarzg nastepujace wioskie

miasta?

1. Venezia a) Moda

2.San Remo | b) Leoni d’oro (Ztote Lwy)

3. Perugia c) Festival Piosenki Wtoskiej

4. Milano d) Umbria Jazz

1o 2 i, 3 4o
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13.

14.

15.

16.

Kazde wieksze wtoskie miasto znane jest
z organizowanych corocznie tradycyjnych
imprez upamietniajacych jakie$ historycz-
ne wydarzenie. Oto niektére z nich. Po-
wiedz, co to za imprezy:

a) Il Palio w Sienie: ....ccccoovviiviiiiiiii,
b) Il Carnevale w Viareggio: ..........c.......

Oto niektére z przesadéw wtoskich. Wy-
ttumacz ich znaczenie:

1. Zbi¢ lustro a) Trzymac za kogos kciuki

2. Otworzy¢ parasol
w domu

b) Oddali¢ nieszczescie

3. Skrzyzowac palce| ) Sprowadzi¢ deszcz

4. Dotykac zelaza | d) Miec 7 lat nieszczes¢

Wyttumacz znaczenie wtoskich przystow:

a) Przystowie sycylijskie: Kto ma jezyk
przejdzie morze (Chi ha la lingua passa
il mare)

b) Przystowie toskanskie: Prawda ma fad-
na twarz ale brzydkie ubrania (La verita
ha buona faccia ma cattivi abiti)

) Przystowie weneckie: Kto podaza za in-
nymi nigdy nie znajdzie sie przed nimi
(Chi segue gli altri non passa mai avanti)

Wymien nazwy najpopularniejszych wtos-
kich kanatéw telewizyjnych:

a) telewizja publiczna: ........cccoovevivinnnne.
b) telewizja prywatna: .......c.ccccoevvvvrennnns

Ktére z ponizej wymienionych wfoskich
gazet i czasopism sg dziennikami, aktére
tygodnikami? ,,La Stampa”, ,,Corriere del-
la Sera”, ,,La Repubblica”, ,,Oggi"’, ,,Gen-
te” ,”Panorama”

a) dzienniki (quotidiani): ......cccccoernenne.
b) tygodniki (settimanali)

IMI€ | NAZWISKO: ...vvevieiieeie et
Klasa: ......cocoevnnn

Etap IV - Poznajmy zabytki
Witoch i ciekawe miejsca

1. Potacz zabytki z miastami:
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. ,,Ostatnia Wieczerza”

1. Roma a. Basilica di San Antonio
2. Padova | b. Chiesa di San Cataldo
(Kosciot Sw. Kataldo)
3. Verona ¢. Foro Romano
4. Palermo | d. Piazza di San Marco (Plac $w.
Marka)
5. Napoli e. Opera ,,La Scala”
6. Firenze f. Gli Uffizi (Muzeum Uffizi)
7. Venezia | g. Museo Capodimonte (Muzeum
Capodimonte)
8. Milano h. Casa di Giulietta (dom Julii)
1o 2. ... 3. ... 4. ... 5.
6. ..... 7. ... 8. ...

. Ktory z wtoskich artystow zaprojektowat:

1. Pafac Rady Ministrow (Patac Radziwittéw)
2. Pafac tazienkowski

3. Hotel Europejski

4. Rezydencje Potockich w Wilanowie

a) Maurizio Pedetti

b) Francesco Maria Lanci

¢) Enrico Marconi

d) Domenico Merlini

N
w

. Z jakim miastem wtoskim zwigzani s3 ci

Whosi:

a. Swiety Franciszek

b. Swiety Antoni

¢. Carlo Goldoni (XVIlI-wieczny komediopi-
sarz wioski)

d. Giacomo Casanova

e. Krélowa Bona Sforza

. Kolumny otaczajace Bazylike Swietego Piot-

ra w Rzymie s dzietem:
a) Gian Lorenzo Bernini
b) Michelangelo Buonarotti
¢) Leon Battista Alberti

Leonarda da Vinci
znajduje sie:

a) w Pizie

b) w Mediolanie

¢) w Rzymie

. W jakim miescie znajduje sie ,,Most west-

chnien’’? (Ponte dei Sospiri)
a) Venezia

b) Roma

¢) Palermo



7. Jak legenda zwigzana jest z kamienng rzezba

.La bocca della verita” (,,Usta prawdy”),
znajdujaca sie obecnie w atrium rzymskiego
kosciofa Swietej Marii in Cosmedin

8. Rozwiaz krzyzdéwke wpisujac w rubryki wto-
skie nazwy miast:
—
. 2
EI I -
E
I [ ]
6
I 1
8 9
R [
1 Miasto w ktérym znajduje sie ,,La Scala”
2 Miasto-kolebka Odrodzenia
3 Miasto stynne z wioskiej pizzy
4 Miasto, w ktérym znajduje sie najwiekszy wioski
port
5 Miasto, ktére ,,ptywa”
6 Miasto stynne z realizacji filmu ,,Stodkie zycie”
(,.Dolce vita™)
7 Miasto-stolica przemystu samochodowego
8 Miasto-siedziba stynnego uniwersytetu dla obco-
krajowcéw
9 Miasto, w ktérym powstat pierwszy w Europie

uniwersytet

10 Gtéwne miasto najwiekszej wtoskiej wyspy

(Genova, Palermo, Milano, Firenze, Venezia, Bologna,
Perugia, Napoli, Roma, Torino,)

9.

W jakim regionie Wtoch znajduja sie podob-
ne zabudowania:

Klasa ......ccccoevveuneene

I} Etap V - Finat

Finatowy test konkursu Do you know ltaly sktada
sie z wybranych zagadnien I, Il, Il i IV zestawu,
opracowywanych przez Ciebie przez 4 miesigce.
Zapoznaj sie z nimi i odpowiedz na pytania.

1. Uzupetnij mapke wpisujac przy liniach od-
powiednio nazwy wtoskich: morz, regionow
i wysp.

2. Wpisz ponizsze miasta w odpowiednie miej-
sca na mapce Wtoch.
Roma Palermo Venezia Napoli Milano Torino

3. Ktére z tych nazw to nazwy wtoskich: rzek,
jezior, gor, wysp?
A) PO —
D) Eolie = oo
€) Gran Paradiso — .....cccoovveviiieiieeiieen,
d) Trasimeno — ..ccoovvveviieeiieeieeeiiee e



4. Wpisz kolory wioskiej flagi i wyttumacz, co 10. Wpisz odpowiedzi:

one symbolizuja: 1. Wioski region, od ktérego wzieta sie
nazwa stynnego wfoskiego wina .........
2. Potrawa, z ktérej stynie Piemont .........
3. Stynne muzeum we Florengji ..............
4. Legendarni zatozyciele Rzymu ............
5. Miasto stynnej opery ,,La Scala™ .........
6. Miasto-stolica przemystu samochodo-
WEEO vttt ettt
....... | 6 pkt.
11. Co to jest?
Q) et e Q) fettuccine — oo
D) e e b) parmiggiano — .....ccoocveieiiieei
Q) et e €) nUraghi — ..o
...... / 6 pkt. d) Piaggio — ..coooiiiiiiii
....... / 4 pkt.
5. W ktérym roku zostata zniesiona monarchia o )
we Wioszech? 12. Co to za zabytki? Jesli nie znasz ich nazwy,
/1 pkt podaj w jakim miescie znajduja sie.
6. Kto jest obecnym prezydentem Wtoch? ! &
....... /1 pkt.
7. llu mieszkancéw liczg Wtochy? ..................
....... /1 pkt.
8. Kim sa:
a) Silvio Berlusconi ......ccceevveviveiieniinnnne.
b) Romano Prodi .......cccooveiiieiiiiiiiiiis
) FeEriCo FEllil oo
d) Dario FO .covvviiriiiii
€) Caravaggio ....ccoccevvervieniiiiieneeeee
f) Ennio MoOrricone ........ccccoeveeviiinenennnne.
....... / 6 pkt
9. Z czym Ci sie kojarza te nazwiska?
1. Nanni Moretti a) ,,Pokoj syna”
2. Umberto Eco b) Pafac tazienkowski |
3. Leonardo da Vinci | ¢) ,,Ostatnia Wieczerza”| e /4 pkt.
4. Giuseppe Verdi d) ,.Rigoletto” Imig i nazwisko UCZeStNIKa: .........ccceeeeeeiieiieiieece e
5. Domenico Merlini | e) ,.Imie rozy” KIBSA e
Maksymalna liczba punkte: 50
3. 2. 3 4o, 5. .. Liczba zdobytych punkie: ..........
....... / 5 pkt. (maj 2003)
Uwaga! - nasz nowy numer konta v
NBP 0/0 Warszawa >

82101010100189621391100000
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Urszula Sienkiewicz"
Stalowa Wola

Dlaczego jezyki obce sq nam obce?

Koniec lat 80. i poczatek 90. to istna
rewolucja w spojrzeniu na znaczenie jezykdw
obcych w Polsce. Entuzjazm spoteczenstwa spo-
wodowany zmianami spofeczno-politycznymi
przyczynit sie do wzrostu zainteresowania nauka
jezykoéw obcych, a to z kolei do powstania wielu
instytucji zajmujacych sie bardziej lub mniej pro-
fesjonalnie nauczaniem tych jezykéw. Jezyk ro-
syjski nauczany dotad w szkotach podstawowych
i Srednich byt niemal w ekspresowym tempie
zastepowany jezykami zachodnimi, mimo Zze
brakowato woéwczas wykwalifikowanych kadr.
Kto mogt, zapisywat sie na kursy badz do szkét
jezykowych, bo tak wypadato, zreszta nikt nie
chciat by¢ gorszy. Rodzice deklarowali w szko-
tach che¢ nauki jezyka przez ich pociechy. Ta
swoista ,.euforia jezykowa” byta tak wielka, ze
mato kto sie wtedy zastanawiat nad zaplanowa-
niem catego cyklu nauczania jezyka.

| tak np. uczen po czteroletnim kursie
jezyka w szkole podstawowej trafiat do szkoty
Sredniej, gdzie rozpoczynat nauke tego samego
jezyka od podstaw. Zdarzafo sie takze, ze szkofa
Srednia nie oferowafa uczniom jezyka nauczane-
go w szkole podstawowej. Istniaty i istnieja oczy-
wiscie szkoty, ktére rozwiazaty ten problem two-
rzac tzw. poziomy zaawansowania. W wiekszosci
jednak szkét wojewddztwa podkarpackiego byto
to niemozliwe ze wzgledu na chociazby baze
lokalowa i brak kadr. Problem wiec istniaf, ale
nauczyciele jezykéw obcych ,,pocieszali sie” fak-
tem, ze nauka w szkole $redniej trwa cztery,
a w technikum piec¢ lat i zdaza przez ten czas
przygotowac uczniéw do matury.

W roku szkolnym 2002/2003 do szkét
Srednich trafili pierwsi absolwenci gimnazjum,
ktorzy uczyli sie jezyka obcego przez szesc lat.
Wraz z nimi powrdcit problem. Szkoty Srednie
powinny w zasadzie zapewni¢ uczniom kon-
tynuacje nauki jezyka. Poziom zaawansowania
tych uczniéw byt rézny. Powstata wiec koniecz-
nos¢ tworzenia miedzyklasowych grup zaawan-
sowania. Wiekszos¢ szkét nie posiada jednak
odpowiedniej bazy lokalowej. Zastanawiano sie
takze, co przyja¢ za kryterium kwalifikowania
uczniéw na taki a nie inny poziom. W roku
szkolnym 2003/2004 nauczyciele jezykow
w naszej szkole przeprowadzili testy kwalifika-
cyjne wiréd ucznidw uczacych sie jednego jezy-
ka od 3 do 6 lat. Testy miaty sprawdzi¢ pod-
stawowe wiadomosci i umiejetnosci jezykowe.
Wyniki testéw jednoznacznie wskazuja, ze wiek-
5z0$¢ ucznidow w minimalnym stopniu badz tez
w ogole nie opanowafa podstaw jezyka. W zwia-
zku z tym nauczyciele rozpoczynajg z uczniami
klas pierwszych kurs podstawowy majac niecate
trzy, a w przypadku technikum cztery lata na
przygotowanie uczniéw do nowej matury.

Gdzie tkwia przyczyny takiego stanu
rzeczy?

Z przeprowadzonej wsréd uczniéw na-
szej szkoty ankiety wynika, ze wiekszos¢ z nich
uczy sie jezyka niesystematycznie, najczesciej
wtedy, gdy spodziewaja sie, ze beda pytani.
Brak systematycznosci, silnej motywacji, a takze
niewystarczajaca liczba godzin (bardzo czesto
sa to dwie godziny tygodniowo) — to chyba

" Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Zespole Szkét nr 4 w Stalowej Woli.
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gtéwne przyczyny tak stabych umiejetnosci je-
zykowych.  Mimo ze 99,9% ankietowa-
nych uczniéw deklaruje $wiadomos¢ korzysci
ptynacych ze znajomosci jezyka obcego, to tak
naprawde zyjac w matych prowincjonalnych
spotecznodciach nie mieli jeszcze okazji sie
o tym przekona¢. Dla wiekszosci z nich jezyk
obcy to tylko przedmiot szkolny, ktéry musza
zaliczy¢, aby otrzymac promocje do nastepnej
klasy.

Chciatabym, aby przedstawione przeze
mnie refleksje staty sie poczatkiem dyskusji nad
stanem faktycznym i przysztoscig jezykdéw ob-
cych w Polsce. Nauczyciele naszej szkoty zrze-
szeni w Komisji Jezykdéw Obcych wypracowali
nastepujace propozycje:

» przeprowadzi¢ test kwalifikacyjny z jezyka
obcego na zakonczenie nauki w szkole pod-
stawowej (jednakowy dla catego wojewddz-
twa podkarpackiego),

» wprowadzi¢ w gimnazjum nauke na tzw. po-
ziomach zaawansowania (kwalifikowanie do
grup odbywafoby sie na podstawie wynikéw

Matqorzata Ignatowicz, Ewa Michalska"
Zamos¢

testu przeprowadzonego w szkotach podsta-
wowych),

» przeprowadzi¢ na zakonczenie nauki w gim-
nazjum test kwalifikacyjny,

» wyniki testu przekaza¢ wraz z kompletem
dokumentéw do szkét $rednich,

» umozliwi¢ uczniom kontynuacje nauki jezyka
w szkole sredniej w tzw. grupach zaawan-
sowania,

» zwiekszy¢ i jednoznacznie okresli¢ liczbe go-
dzin jezyka wiodacego w catym cyklu nau-
czania, np. 4+2.

Polski przemyst, rolnictwo, handel do-
stosowujg sie do wymagan Unii Europejskie;.
Batalia o nasz ,,polski, wysoki poziom™ obe-
jmuje coraz wiecej podmiotow, takze szkol-
nictwo. Jakie miejsce zajmuje w tym wszystkim
,.szkolna” znajomos¢ jezykéw obcych, ktére
przeciez maja otwiera¢ przed mtodymi ludZmi
drzwi unijnych instytucji i pomaga¢ w planowa-
niu kariery zawodowej?

Zapraszamy do dyskusji.
P y y ) (marzec 2004)

Uczenie w zespotach

Szkoty $rednie nowego typu sa zobowia-
zane do zapewnienia swoim uczniom kontynu-
acji jednego z jezykéw obcych nauczanych
w gimnazjum. Aby sprosta¢ temu wymaganiu,
w bazie danych dotyczacych kandydatéw do
naszego technikum i liceum profilowanego za-
miescilismy rubryki zawierajace informacje
o tym, jakich jezykéw i w jakim wymiarze
tygodniowym uczyfa sie osoba sktadajaca po-
danie do szkoty. Na poczatku roku szkolnego
nauczyciele jezykdw obcych przeprowadzili ba-
danie kompetencji jezykowych. Nastepnie na
podstawie wynikow tego badania oraz bazy
danych dokonali podziatu mtodziezy na zespoty
w taki sposéb, by prawie kazdy uczen miat
mozliwos¢ kontynuacji dwu jezykéw, ktérych

uczyt sie w gimnazjum na poziomie dostosowa-
nym do swoich umiejetnosci.

Kazdy zespdt jezykowy sktada sie z ucz-
niéw chodzacych do réznych klas szkét jednego
typu. Wprowadzenie nauczania zespotowego
jezykéw obcych wynikneto ze specyfiki szkoty,
w ktorej pracujemy. Trafiajg do nas uczniowie
z wielu miejscowosci powiatu zamojskiego,
w ktérych naucza sie réznych jezykéw obcych.
Aby sprosta¢ oczekiwaniom naszych uczniow,
dotyczacych nauki jezykéw obcych, dyrekcja
szkoty zdecydowata sie na taki podziat. Nau-
czanie w zespotach umozliwito nauczycielom
wybdr odpowiednich programéw nauczania,
podrecznikéw i metod pracy i tym samym dob-
re przygotowanie do nowej matury.

" Mafgorzata Ignatowicz jest nauczycielka jezyka niemieckiego, a Ewa Michalska nauczycielka jezyka angielskiego

w Zespole Szkét Ponadgimnazjalnych nr 5 w Zamosciu.



Mimo naszych poczatkowych obaw
zwiazanych z wprowadzeniem tego systemu
(trudnosci z utozeniem planu lekcji) po prawie
roku funkcjonowania nauczania w zespotach,

Marzena Cichoriska-Woropaj"
Nowy Sacz

zaréwno uczniowie, jak i nauczyciele wyrazaja
bardzo pozytywne opinie. Zachecamy inne
szkoty do skorzystania z naszego doswiadczenia
i stuzymy rada.

(maj 2004)

English Corner - czyli jak przetamac stres przed
moéwieniem w jezyku obcym

W cyklu catego procesu uczenia sie jezy-
ka obcego w szkole uczniowie stawiajg czofa
przer6znym problemom. Jako nauczyciele wy-
magamy od nich, aby zrozumieli skomplikowa-
ne czasy gramatyczne, opanowali ogromna
ilos¢ stowek, idiomdw i wyrazen oraz aby po-
siedli wszystkie sprawnosci, takie jak méwienie,
stuchanie, czytanie czy pisanie. Nie wystarczy
by¢ ani uczniem tylko zdolnym, ani tylko pra-
cowitym i systematycznym, zeby po prostu
..by¢ dobrym” z jezyka. Aby czu¢ sie swobod-
nie i traktowac jezyk obcy nie jako bariere, ale
jako pomoc w komunikacji, trzeba nie tylko
znac struktury i reguty, ale réwniez trzeba mie¢
praktyke i zmieni¢ sposéb myslenia. Obycie
w Swiecie nas otaczajacym, kontakty z osobami
moéwiacymi w jezyku obcym, podrézowanie,
dostep do Internetu i prasy anglojezycznej — to
wszystko daje nam wiedze niejako bez naszego
udziatu. Nie wszyscy maja jednak takie moz-
liwosci, pamietajmy, ze mamy w kazdej klasie
mtodziez bogatg i obyta w swiecie, ale tez
jeszcze duzo zagubionych, wiejskich dzieci.

Dla nikogo nie jest juz zaskoczeniem
nauczyciel, moéwiacy na lekcji w jezyku angiel-
skim ani typy ¢wiczen zawarte w kolorowym
podreczniku, w ktérym mozna znalez¢ ciekawe
teksty na temat naszych ulubionych postaci.
Nauczyciel ma jednak na lekcji ograniczony
czas, przeznaczony na (¢wiczenia dialogdw
w parach, nie méwiac juz o wolnych wypowie-
dziach. Rachunek jest prosty; na kazdego ucznia
przypada Srednio okofo 2-3 minut kazdej lekdji,

w ciggu ktorych ma on szanse co$ powiedziec.
Jest to zdecydowanie za mato, aby opanowac
jezyk obcy. W wiekszosci przypadkéw stwarza-
my wiec uczniom baze, na ktérej bedg mogli
sie oprzed, gdy zaistnieje potrzeba komunikacji.
Problem jednak polega na tym, ze dla wielu
bariera niecheci i leku przed moéwieniem jest
nie do pokonania.

Majac Swiadomos¢ ogromnych potrzeb
i niewielkich mozliwosci, postanowitam dac
szanse tym uczniom, ktérzy czuja strach przed
wyartykufowaniem prostych zdan w jezyku ob-
cym. W taki sposéb powstat English Corner, do
ktorego szybko przytaczyty sie dwie inne anglis-
tki z naszej szkoty. Nie mozna nazwal tego
kotkiem, raczej klubem dyskusyjnym. Nasze
spotkania odbywaja sie co trzy tygodnie. Klub
jest otwarty dla wszystkich, bez wzgledu na
profil klasy czy stopien zaawansowania w jezy-
ku angielskim, dlatego tez nie spetnia wymo-
gow ani kotka wyréwnawczego, ani tez kotka
dla szczegélnie zainteresowanych. Przed kaz-
dym spotkaniem jest wywieszany plakat z te-
matem dyskusji, w zwiazku z czym przychodza
ci, dla ktérych temat ten jest interesujacy. Po
kazdym spotkaniu zbieramy od uczniéw propo-
zycje nowych tematoéw. Przyjscie jeden raz na
spotkanie nie obliguje nikogo do pojawiania sie
na nastepnych zajeciach. Aby osiagnac cel,
wspolnie z przedstawicielami réznych klas wy-
pracowaliSmy pewne zaftozenia, ktére maja
nam pomaoc w pracy i o ktérych pamietamy na
kazdym spotkaniu.

" Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Zespole Szkét Ekonomicznych w Nowym Saczu.
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» Katalog zatozen English Corner

1. Przyjazna i swobodna atmosfera.

2. Przetamanie strachu przed méwieniem w je-
zyku angielskim.

3. Skupienie swojej uwagi na tym, co mam
powiedzie¢, a nie jak.

4. Zasada niezmuszania nikogo do zabierania
gtosu; ¢wiczenie stuchania réwniez przyczy-
nia sie do rozwijania umiejetnosci méwienia.

5. Zasada niepoprawiania btedéow w trakcie
mowienia.

6. Integracja mfodziezy z catej szkoty.

7. Rozwijanie umiejetnosci méwienia i stucha-
nia w jezyku obcym.

8. Poszerzanie stownictwa.

Wszystkie te zatozenia sa ze sobga $cisle
powiazane, nie mozemy zapomnie¢ o zadnym
z nich, w przeciwnym razie cate przedsiewziecie
stracitoby sens. Przede wszystkim staramy sie,
aby atmosfera byfa swobodna, zachecamy
uczniéw do moéwienia potakujac gtowami, da-
jac znaé, ze ich rozumiemy i ze to nie forma
gramatyczna, a to, co maja do powiedzenia,
jest dla nas istotne. Musimy unika¢ pewnego
rodzaju dyskryminacji, rozmawiajac nie tylko
z uczniami klas, w ktérych uczymy, ale réwniez
z pozostatymi. Na English Corner wszyscy sa
traktowani jednakowo, udzielanie gtosu odby-
wa sie w kolejnosci zgtoszen. Usmiech i zycz-
liwe podejscie nie powinny pozosta¢ tylko slo-
ganami, tak jak zdziwione miny powinny znik-
nac z naszych twarzy.

Wielu uczniéw doswiadcza uczucia blo-
kady, kiedy maja powiedzie¢ co$ w jezyku ob-
cym. Powodoéw jest wiele — mato mozliwosci
kontaktu z jezykiem, obawa przed popetnie-
niem bfedu, osmieszeniem sie. Strach potego-
wany jest tutaj faktem, iz stucha nas dwéch
innych nauczycieli oraz wielu nieznanych nam
uczniéw z innych klas. Potrzeba stworzenia at-
mosfery naturalnosci na zajeciach jest ogrom-
na. Uczen nie moze by¢ pod presja, ze jego
wypowiedZ jest analizowana pod réznymi
wzgledami przez trzech nauczycieli i wielu ,,do-
brych” uczniéw. Musi on mie¢ Swiadomos¢, ze
spotkalismy sie po to, aby omdéwi¢ konkretny
temat, rozwazy¢ plusy i minusy danego zagad-
nienia, sprébowac znalez¢ rozwigzanie.

Dyskusje nasze maja charakter publicz-
nych debat, jakie ostatnio staty sie modne w te-

lewizji i na antenach radiowych. Na pierwszym
planie sa nasze opinie, spostrzezenia, czesto
pytania skierowane do innych uczestnikéw. Ko-
nieczno$¢ uzycia jezyka obcego jest tylko narze-
dziem w wyrazeniu wtasnych mysli i pogladéw.
Aby uczeh mogt je wyartykutowad, musi miec
Swiadomos¢, ze czekamy na jego opinie, nie na
konstrukcje zdania. Nawet jezeli z wypowiedzi
ucznia mozemy sie tylko domysla¢, co chciat
powiedzie¢, kontynuujemy dyskusje, jak gdyby
problem ten wcale nie zaistniat. Takie podejscie
gwarantuje nam, ze debata potrwa w przyjem-
nej atmosferze bez momentéw ciszy.

Naszym naturalnym odruchem jako na-
uczycieli jest  wywotywanie  konkretnych
uczniéw, aby odpowiedzieli na pytanie, prze-
czytali cos, wykonali ¢wiczenie. Jest to zrozumia-
fe, gdyz nie ma nic bardziej chaotycznego od
chéralnych odpowiedzi kilkunastu czy kilkudzie-
sieciu uczniéw, z ktérych kazdy niejednokrotnie
moéwi co innego. Na naszych zajeciach nawyk
ten musi by¢ wyeliminowany. Nie przetamiemy
strachu przed moéwieniem, stwarzajac zagroze-
nie, ze zaraz kto$ zostanie wywotany do od-
powiedzi. Jezeli kto$ nie chce mowic¢ dzisiaj,
moze zechce zabra¢ glos jutro. Cieszymy sie, ze
chce nas stuchac¢ i pamietamy, ze aby by¢ komu-
nikatywnym, trzeba tez rozumie¢, co méwig inni.

Znane jest powiedzenie: ,,Nie robi bfe-
déw tylko ten, ktéry nie robi nic”’. Btedy sa
naturalnym elementem w procesie uczenia sie.
Zadaniem nauczyciela jest ich eliminowanie.
Nie moze on jednak zwraca¢ na nie uwagi tam,
gdzie wazna jest ptynno$¢ wypowiedzi. Niejed-
nokrotnie bfedy s3 popetfniane nieswiadomie,
bo uczen zna poprawng forme, tyle ze nie na
tym sie koncentruje. Na English Corner jestesmy
wyjatkowo liberalne wobec bfedéw, co nie
oznacza, ze ida one w niepamiec. Przyjetysmy
nasz wtasny system poprawiania btedéw, ktéry
jest konsekwencja przestrzegania zatozen przy-
jetych na English Corner.

Nie mozemy dopusci¢ do tego, aby znie-
checi¢ ucznia notowaniem czegokolwiek pod-
czas jego wypowiedzi. Btedy, ktore sie pojawia-
ja. staramy sie po prostu zapamieta¢ i dopiero
na koncu zaje¢ zwracamy na nie uwage, nie
odnoszac ich do zadnego konkretnego ucznia.

Nikt nie ma chyba watpliwosci co do
tego, ze tego typu zajecia pomagajg uczniom
nawigza¢ nowe znajomosci. Mtodziez z catej



szkoty ma szanse pozna¢ swoich réwiesnikow,
ale takze starszych i mfodszych kolegéw. Zda-
rzyto sie nawet kilka razy, ze na zajecia przy-
prowadzone zostaty osoby z innych szkét przez
uczniéw naszej szkoty.

Zatozenia zawarte w punktach 7 i 8 zo-
staly tam umieszczone celowo. Wiekszos¢
uczniéw posiada bowiem zakres wiedzy wystar-
czajacy, aby sie porozumie¢, sami jednak nie
zdaja sobie z tego sprawy. Naszym zadaniem
jest wiec poméc im w uswiadomieniu swoich
mozliwosci. Jezeli kto$ nie zna potrzebnego stow-
ka, pomagamy mu, podajac synonimy lub wy-
jasniajac jego znaczenie. W ten sposéb uczen
widzi, ze moégtby sam poradzi¢ sobie z takim
problemem.

Staramy sie tez korzysta¢ z mozliwosci,
jaka daje nam istnienie w naszym miescie Panst-
wowej Wyzszej Szkoty Zawodowej oraz Wyzszej
Szkoty Biznesu-National Louis University. Nau-
cza tam wielu native speakeréw, ktérzy bardzo
chetnie nawigzuja nowe znajomosci i korzystaja
z zaproszeh na nasze zajecia. Jest to wspaniata
okazja poszerzenia swojej wiedzy, gdyz daje mo-
Zliwos¢ nie tylko postuchania autentycznego ak-
centu, ale réwniez zmusza do méwienia w jezy-
ku angielskim, poniewaz wiekszo$¢ z obcokra-
jowcow nie zna jezyka polskiego.

Nietrudno zauwazy¢, ze zostaty tutaj wy-
korzystane elementy réznych metod nauczania
jezyka obcego. W wielu z nich nacisk jest poto-
zony na rozwijanie umiejetnosci mowienia.
Najbardziej zblizona do naszej techniki zastoso-
wanej w English Corner jest metoda komunika-
tywna, gdzie uczniowie jak najwiecej mowia
wiasnie na tematy dotyczace probleméw zycia
codziennego. Jak wspomniatam, jest to jednak
metoda nauczania, podczas gdy my nie mamy
na celu samego nauczania, a jedynie wykorzy-
stanie tego, co uczniowie juz potrafia.

» Aby zajecia byty udane nalezy przygotowac:

1. Temat.

Dobry temat jest podstawowym warunkiem po-
wodzenia spotkania. Tematy, ktdre cieszyty sie
najwiekszg popularnoscia do tej pory, to tematy
dotyczace ucznidw bezposrednio i przez nich
wymyslone, jak na przykfad: problemy nastolat-
kéw, gangi, tolerancja, narkotyki. Pomimo stop-
nia trudnosci sfownictwa zwigzanego z tymi te-
matami, uczniowie mieli duzo do powiedzenia.
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2. Liste stéwek i wyrazen zwigzanych z danym
tematem.

3. Tekst czytany lub stuchany (okofo 3-minuto-
wy), ktéry bytby wstepem do dyskusji (tekst
musi by¢ interesujacy, o Srednim stopniu trud-
nosci, najlepiej jezeli jest kontrowersyjny i po-
daje dane statystyczne lub przykfady).

4. Dwa plany:
» uczniowie sami dochodzg do dyskusji bez

wiekszej pomocy nauczyciela, ktéry ewentual-
nie tak nig steruje, aby nadac jej odpowiedni
porzadek,

» uczniowie nie radza sobie z nawiazaniem dys-
kusji i wowczas nauczyciel sam poddaje mysli,
zgodnie z nastepujacymi propozycjami:

A roézne aspekty tematu,

A argumenty ,,za” i ,,przeciw”’,
A przyczyny,

A sposoby rozwiazywania.

Dla przyktadu:

X | Tolerancja Problemy

nastolatkow

A | Dotyczy probleméw raso- | Dotycza rodzi-
wych, orientacji seksualnej, | cow, szkoty,
stylu zycia, pogladéw, ubio- | uczu¢, sekt, nar-
ru, muzyki, niepetnospraw- | kotykéw, pienie-
nosci itp. dzy itp.

B | A przyzwoito$¢, normy ety-
czne, obyczaje,

A szacunek dla opinii in-| .
nych, wolnos¢,

C | Wychowanie, stopief obycia | Brak czasu, go-
w Swiecie, religia, znajomos¢ | nitwa za pienie-
roznych kultur, dzmi, skrytosc,

bunt, szybkie
tempo zycia,

D | Umiejetno$¢  stuchania in- | Rozmowa, wyci-
nych, otwartos¢ na $wiat i no- | szenie sie, wy-
we spojrzenie, cieczka, préba

zrozumienia in-
nej osoby.

5. Arkusze papieru, flamastry na ewentualng
prace w grupach (uczniowie sami decyduja, czy
dyskutuja ,,na goraco”, czy chcg przemysle¢
pewne aspekty i zapisa¢ swoje spostrzezenia na
arkuszach).

Zrozumiate jest, ze poczatki sa trudne.
Grupy uczniéw przychodzacych na zajecia byty



liczne, jednak niewielu z nich chciato sie wypo- stugiwanie sie jezykiem. Zauwazamy réwniez na

wiada¢ w jezyku obcym przed trzema nauczy- lekcjach wieksza aktywnos¢ u tych uczniow, kté-
cielami i kolegami z innych klas. Bali sie kom- rzy przychodza na English Corner. Najlepszym
promitacji i Smiechu. Stopniowo, gdy zaczynali potwierdzeniem koniecznosci  kontynuowania

sie nieSmiato odzywa¢, okazafo sie, ze sa na naszych spotkan jest to, ze na kazdych nastep-
podobnym poziomie, ze uczeh pani A nie jest nych zajeciach mamy kolejnych mtodych ludzi

wcale gorszy od ucznia pani B. Teraz powoli chetnych chociazby tylko do przystuchiwania sie.
zaczyna ich cieszyc¢ to, ze rozumieja sie wzajem- Zachecam wiec wszystkich nauczycieli jezykow
nie, cho¢ nie zawsze rozumieja nas — nauczycie- obcych, nie tylko angielskiego, aby sprobowali

li. Chetnie odpowiadaja, bo wreszcie ktos pyta spotkac sie ze swoimi uczniami na takich zaje-
ich o zdanie i nie ocenia ich krytycznie za te ciach. Okaza sie one z pewnoscig wdzieczng
opinie (tutaj przeciez liczy sie komunikatyw- forma integracji z mfodzieza i jestem pewna, ze
nos¢!). Mysle, ze wielu z nich juz przetamato uczniowie sami beda pytac o termin nastepnych.
bariery, cho¢ kazde zajecia to inny sktad

uczniéw. Niektérzy odwazyli sie wystapi¢ pub-  Bibliografia:

licznie bez W.ywo’(ani.a ..do tablicy” po raz pie.r- Diane Larsen-Freeman (1995), Techniques and Principles
wszy w trakcie nauki w szkole. Nasze spotkania in Language Teaching, Oxford University Press.
sa coraz bardziej swobodne, jezeli chodzi o po- (listopad 2002)

Wioletta Piegzik"
Wrocfaw

Miedzy jawa a snem

O wykorzystaniu technik relaksacyjno-wyobrazeniowych w nauczaniu
jezykow obcych

Techniki  relaksacyjno-wyobrazeniowe sa Idea ¢wiczen relaksacyjno-
wykorzystywane od ponad dwustu lat. Poczatko- -wyobrazeniowych
wo byly znane gtéwnie w medycynie (mesme-
ryzm francuski i angielski 1778-1785, hipnotyzm Techniki relaksacyjno-wyobrazeniowe to

J. Braida 1843), pézniej w psychologii (teoria zja- specjalna grupa metod terapeutycznych i psycho-
wisk psychologicznych Ch. Boudina 1920), psy- edukacyjnych, ktorych celem jest wywotaniei po-
choterapii (psychologia sugestywna czyli sugestia gtebienie u osoby ¢wiczacej stanu rozluznienia

medyczna A. A. Liébaulta), psychofizjologii (Paw- psychofizycznego, zwanego tez stanem relaksu,

tow i rosyjska szkofa neopawtowska), az w koncu oraz wykorzystanie tego stanu do wczesniej usta-

znalazty zastosowanie w pedagogice (hipnopedia lonych celéw i przewidywanych korzysci.

J. Genevay'a 1957) i w dydaktyce jezykéw ob- Do podstawowych korzysci naleza :

cych (sugestopedia — G. Lozanow 1965). » zmniejszenie napiecia psychofizycznego zwa-
W niniejszym artykule zajme sie ostatnia nego stresem,

z wymienionych powyzej dziedzin. Postaram » szybka regeneracja sit,
sie odpowiedzie¢ na pytanie, w jakim stopniu » zwiekszenie kontaktu z wtasnym organizmem

proponowana metoda dydaktyczna jest skute- (ciatem, uczuciami i myslami),

czna oraz co nowego wnosi do procesu nau- » poprawa koncentracji uwagi,

czania jezykéw obcych. Zaproponuje réwniez » poprawa funkcjonowania pamieci,
konkretne przykfady do przeprowadzenia w gru- » rozbudzenie zdolnosci tworczych i imagina-
pie uczniowskiej. cyjnych.

" Autorka jest nauczycielka jezyka francuskiego w Liceum Ogolnoksztatcacym nr VII we Wroctawiu.
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Wydaje sie, iz dzieki wszystkim tym wfa-
Sciwosciom techniki relaksacyjno-wyobrazenio-
we moga odgrywaé wazna role w procesie
nauczania/uczenia sie. Klasyczna forma wykfa-
du nie zawsze stuzy efektywnemu przekazywa-
niu wiedzy. Szczegélnie trudna jest jej realiza-
cja, gdy grupa uczacych sie nie potrafi dtugo-
trwale skoncentrowa¢ swojej uwagi lub gdy
zwerbalizowane struktury jezyka nie sg przez
nig w catosci przetwarzane na tresci pojeciowe.

Stan relaksu jest przeciwstawny mobili-
zacji. Idea proponowanych ¢wiczen polega na
wprowadzeniu umystu w stan odprezenia,
w ktérym Swiadomos¢ pracuje mniej intensyw-
nie, a nastepnie na uruchomieniu funkcji moéz-
gu warunkujacych kodowanie, przechowywanie
i dekodowanie informacji.

Do podstawowych technik relaksacyj-
nych naleza:

» ¢wiczenia relaksacyjne polegajace na rozluz-
nieniu miesni catego ciata (metoda Jacob-
sona),

» trening autogenny wywotujacy stan ciezkosci,
ciepta, regularnego oddechu (metoda .
Schultza),

» ¢wiczenia rozciagajace (streching),

» ¢wiczenia wyobrazni (wizualizacje).

Zajmijmy sie wizualizacja. Wizualizacja
to technika wptywania na podswiadomos¢, od-
woftujaca sie do wyobraZni — zdolnosci wytwa-
rzania lub przeksztatcania wyobrazni.

Wyobrazenia (obrazy) s wytwarzane na
podstawie wczesniejszych spostrzezen (obrazo-
wa reprezentacja umysfowa wczesniejszego do-
Swiadczenia percepcyjnego) lub na podstawie
zupetnie nowego ukfadu znanych elementéw,
przedstawiajacych obiekty, ktérych nigdy nie
doswiadczylismy lub w ogoble nie istniejace.
Wyobrazenie moze odpowiada¢ kazdej modal-
nosci zmystowej: wzrokowej, stuchowej, doty-
kowej, smakowej, ruchowej i wechowej. Naj-
czestsze s3 jednak wyobrazenia wzrokowe.

Metodyka wprowadzania
¢wiczen relaksacyjno-
wyobrazeniowych

Cwiczenia relaksacyjne mozna wprowa-
dza¢ w grupach, ktére po wczesniejszym zapoz-
naniu sie z proponowang technika wyrazity zgode
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i che¢ uczestnictwa w tej formie pracy. Cwiczenia
prowadzi jedna osoba (nauczyciel), podajac jasno
sformutowane instrukcje. Gtos osoby prowadzacej
¢wiczenia powinien by¢ ciepty i tagodny. Naj-
lepiej jest, gdy osoba ta potrafi wytwarza¢ (dzieki
swojej osobowosci i empatii) atmosfere przyjazni,
zrozumienia i akceptacji. Osoby ¢wiczace po-
winny znalez¢ sie w wygodnej pozycji (moze
by¢ siedzaca), najlepiej z zamknietymi oczami,
choc nie jest to konieczne. Czas trwania ¢wiczen
nie powinien by¢ za dfugi (5-7 minut) przy
grupach o niewielkim lub zadnym doswiadcze-
niu w technikach relaksacyjnych.

Kazde ¢wiczenie (wizualizacje) nalezy
konczy¢ procedurg powrotu, ktéra polega na
delikatnym powrocie do rzeczywistego miejsca
i czasu — najlepiej odliczamy od 10-ciu do 1-go,
potem podajemy hasta typu: ,,gfeboko oddycha-
my”, ,,poruszamy rekami...”’, ,,otwieramy oczy”.

Przyktad wizualizacji dla grup
francusko i angielskojezycznych

Sur la plage
Tu es bien installé, rien ne te géne. Tu fermes

les yeux et respires profondément. (Silence)

Le bruit que tu entends venir de la rue ne
t'intéresse pas. Tu respires profondément. (Si-
lence) Tu entends toi-méme.

Maintenant tu te vois sur la plage. Le sable
a couleur d'or. Tu marches tout au long de la
mer. Les vagues sont petites, délicates, le mu-
gissement de mer léger. C'est agréable!

Tes pieds glissent sur le sable rechauffé par le
soleil qui a brillé toute la journée. 1l 'y a des
mouettes qui volent et qui poussent des cris
comme si elles voulaient te parler, te saluer...
Le vent léger bouge un peu tes cheveux, les
gouttes d’eau tombent sur tes joues, elles raf-
raichissent ton visage!

Qu’est-ce que c’est agréable!

La vraie vie est peut-étre ici. Tu respires et tu te
sens vraiment tres bien.

(Silence)

Maintenant tu t'imagines que tu as fait une trés
jolie promenade que tu as été sur la plage. Tu
gardes cette image comme la photo dans I'al-
bum. Tu commences a entendre les bruits de la
rue, tu comptes de 10 a 1, puis tu ouvres les
yeux et tu te détends.



On the beach

Sit comfortably, relax. Close your eyes, take
a deep breath. (Silence).

The noise coming from the outside is not im-
portant for you. You can breathe freely and
you can hear yourself.

You are on the beach. The sand is gold and you
are walking along the coast. The waves are small
and gentle, the sea is roaring. It's very nice.
Your feet move on the sand full of sunshine.
You can see seagulls, theirs sounds and bodies
coming closer to you. You have a feeling they
want to talk to you, greet you.

The gentle breeze blows slightly into you hair,
the drops of water fall on your cheecks, refresh-
ing you face. It's wonderful there!

The true life can be right here. You breathe
deeply, you feel great. (Silence)

Now imagine you have just had a beautiful walk
alongthe coast. You have been on the beach. Keep
this in your memory like the photo in your album.
You can hear the voices from the street. Count
down from 10 to 1. Open you eyes. Strech
yourself.

Proponuje wykorzysta¢ powyzsze wizua-
lizacje przy nauce jezyka obcego w celu innego
niz dotychczas sposobu przekazu nowych jed-
nostek leksykalnych, konstrukcji jezykowych
badZ tez, aby utrwali¢ uczniowska wiedze
i umiejetnosci. Proponowana forma pracy mo-
ze postuzy¢ przy nauczaniu sprawnej mowy,
relacjonowanie faktow i okolicznosci z przeszto-
$ci. Mozna réwniez za jej pomocg pracowacé
nad czasownikami percepcyjnymi lub po prostu
ksztattowad umiejetnos¢ opisu krajobrazu. Cie-
kawym ¢wiczeniem wydaje sie réwniez propo-
zycja napisania krétkiego utworu wierszem lub

Agnieszka Soczéwka"
Choszczno

proza na temat morza lub krajobrazu mors-
kiego. Pracujac z grupami poczatkujacymi lub
Srednio zaawansowanymi (koniec pierwszego
roku nauczania lub drugi rok nauczania jezyka),
zalecam nastepujace tematy: park poetdéw, na
wsi, na plazy, dom z marzen, zamek, podro6z
pociagiem i inne. Z grupami bardziej zaawan-
sowanymi mozna pokusi¢ sie na wizualizacje
o charakterze cywilizacyjnym, tj. taka, ktorej
celem jest przyblizenie uczniom kultury i cywili-
zacji. Proponuje np. wizualizacje zdjecia pej-
zazu impresjonistycznego lub fragmentu literac-
kiego bedacego opisem (np. Camus, Hugo, Ver-
laine, Eliot). Wielos¢ form pracy nad jezykiem,
ktore dostarczaja wizualizacje jest imponujaca.
Ponadto wykorzystanie technik relaksacyjno-
-wyobrazeniowych przynosi odprezenie, nie-
zbedne podczas skutecznego procesu naucza-
nia/uczenia sie, wyzwala u uczniéw nowe moz-
liwosci, pozwala nauczycielowi poznac sfere
emocjonalna swoich podopiecznych.

Wartos¢ opisywanej techniki jest nieza-
przeczalna w naukach spokrewnionych z medy-
cyna, a takze w psychoterapii. Dlaczego zatem
technika relaksacyjno-wyobrazeniowa nie mia-
faby stuzy¢ nauczaniu lub przynajmniej petnic
funkcje wspierajaca dla klasycznych metod pra-
cy z uczniem?

Bibliografia

Dortu J.C. (2000), ,,0On peut réver...” w: Le francais dans
le monde N°309 s. 31-32.

Galisson R. (1983), La suggestion dans I'enseignement,
Paris: Clé International.

Wilson P. (1989), Spokdj od zaraz, Poznan: Rebis.

Warsztaty prowadzone przez Jerzego Woéjtowicza podczas
studiow podyplomowych: Ksztaftowanie srodowiska
klasowego sprzyjajacego uczeniu sie.

(czerwiec 2007)

Obrazki i ilustracje na lekcjach jezyka obcego

Na kazdym poziomie nauczania nauczy-
ciel potrzebuje réznych technik do prezentagji
i utrwalania materiatu gramatycznego, stownic-

twa, ksztattowania umiejetnosci itp. Obrazki sa
jednym z elementéw, ktére mozna wykorzystac
jako fragment lekcji. Ponizsze techniki sg przy-

' Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Zespole Szkét nr 1 w Choszcznie.
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ktadem na ozywienie, urozmaicenie lekcji jezy-
ka obcego nie zas scenariuszami catych jedno-
stek lekcyjnych opartych na materiale ilustro-
wanym.

Dla uczniéw szkoty podstawowej i gim-
nazjum obrazki sa mitym urozmaiceniem lekgji,
natomiast w szkole $redniej uczniowie powinni
nauczyc¢ sie reagowac na obrazek jako materiat
stymulujacy do réznych wypowiedzi. Jest on
przeciez jednym z elementéw matury wewne-
trznej.

Oto przyktady technik z wykorzystaniem
obrazkow:

1. Zapamietywanie obrazkow

Materiaty: komplet obrazkéw o réznej tematy-
ce w zaleznosci od potrzeb.

Przebieg: Klase dzielimy na grupy. Nauczyciel
umieszcza obrazek na tablicy i daje czas (2-3
minuty) uczniom na doktadne jego przestudio-
wanie. Nastepnie obrazek jest zabierany, a po-
szczegblne grupy chwile pracujg samodzielnie
(nie wolno nic notowac!), a nastepnie wybiera-
ja po jednym reprezentancie grupy, ktéry jak
najwierniej opisuje obrazek. Zwycieza grupa,
ktéra wymieni poprawnie jak najwiecej szcze-
gotow.

Cwiczenie powtarzamy z innymi obraz-
kami. Moze ono by¢ wykorzystane jako po-
wtorzenie stownictwa jednego z dziatow (np.
miasto, dom) lub ¢wiczenie przyimkéw (nad,
obok, pod, przy itp.). Kolejnym etapem moze
by¢ to samo ¢wiczenie, lecz wykonane pisem-
nie. Jezeli klasa jest nieliczna, nie ma potrzeby
dzielenia na grupy, ¢wiczenie moze by¢ wyko-
nane w parach.

2. Szukanie par

Materiaty: pary obrazkéw (np. w dwéch obraz-
kach ta sama liczba oséb, na innych dwéch
ulica w duzym miescie, na kolejnej parze obraz-
koéw krajobraz gorski itp.).

Przebieg: Uczniowie dzielg sie na tyle grup, ile
mamy par obrazkéw. Rozdajemy je tak, aby
grupa widziata tylko swoj obrazek. Po krétkim
przygotowaniu kazda z grup opisuje swoja ilust-
racje, pozostate grupy musza stucha¢ uwaznie
i stwierdzi¢, czy ich obrazek pasuje do przed-
stawionego. Przy kazdej prezentacji pozostate

grupy notuja: ,,Nasz obrazek jest taki sam jak,
inny niz obrazek grupy I” (Il 11l itd.). Kazda
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z grup musi znalezé pare, a po prezentacji
wszystkich obrazkéw uzasadni¢, pod jakim
wzgledem s3 one jednakowe.

Cwiczenie jest przydatne przy utrwalaniu
wyrazen: podobne do, inne niz, takie same jak,
przy ¢wiczeniu zaimkdw i przymiotnikéw dzier-
zawczych (my, your, our, mine, yours, ours itd.).
Inng odmiang tego ¢wiczenia moze by¢ uktada-
nie dialogédw miedzy postaciami obrazkéw lub
opis obrazkéw. Podobnie jak w poprzednim
¢wiczeniu — przy niewielkiej liczbie ucznidow
— klasa moze by¢ podzielona na pary i wtedy to
samo ¢wiczenie kazdy wykonuje sam.

3. Klasyfikowanie obrazkow

Materiaty: Rdézne komplety obrazkéw (np.
zwierzeta, rosliny, owoce). W kazdym komple-
cie ta sama liczba obrazkow.

Przebieg: Nauczyciel ktadzie na stole wszystkie
obrazki (kolejnos¢ losowa). Uczniowie pracujac
w niewielkich grupach maja zaklasyfikowa¢ ob-
razki do poszczegélnych grup, np. jedna z grup
ma pozbierac wszystkie obrazki przedstawiajace
zwierzeta, inna — rosliny itd. Zwycieza grupa,
ktéra pierwsza zgromadzi caty komplet. W zale-
znosci od wieku ucznidéw i stopnia znajomosci
jezyka ilustracje moga by¢ trudniejsze (np. zja-
wiska pogodowe, zagrozenie Srodowiska natu-
ralnego, uczucia ludzi, rézne kraje itp.).

Cwiczenie mozna wykorzysta¢ do utrwa-
lania nastepujacych zagadnien: ktére elementy
mi sie podobaja a ktore nie, co lubie, czego nie
lubie, co chciatbym mie¢ w domu, co mam,
czego nie mam, przymiotniki: fadne, interesuja-
ce, drogie, tanie, stopniowanie przymiotnikow;
poréwnanie, zdania warunkowe (jesli ludzie nie
beda dbac o nasza planete, to...), tryb przypusz-
czajacy (gdybym tam byt gdybym to miaf),
wyrazanie celu.

4. Szybkie rysowanie

Materiaty: Cztery lub pie¢ obrazkéw w zalezno-
sci od tego, na ile grup chcemy podzieli¢ klase.

Przebieg: Kazda grupa siada w kole, po jednej
osobie zostaje na zewnatrz kofa. Nauczyciel
rozdaje po jednym obrazku dla kazdej grupy
(osoba na zewnatrz kétka nie moze go widzied).
Osoba na zewnatrz kétka ma kartke i otéwek
(lub réznokolorowe kredki w mfodszych gru-
pach uczniéw). Nastepnie kazda z 0séb z grupy
stara sie opisa¢ elementy obrazka, tak aby oso-



ba, ktéra go nie widzi, jak najwierniej na pod-
stawie opisu narysowata jego kopie. Zwycieza
grupa, ktérej rysunek jest najbardziej podobny
do oryginatu.

Cwiczenie jest przydatne przy utrwalaniu
opisu pomieszczen, ksztattéw, wyrazaniu celu
(np. uzywa sie tego do...). Jezeli obrazek przed-
stawia pojedynczy przedmiot, nie musi on by¢
nazwany, a moze by¢ opisany.

5. Kto wie najwiecej o...

Materiaty: Obrazki przedstawiajace sfawne oso-
by (politykdw, aktoréw, pisarzy, sportowcdw,
piosenkarzy).

Przebieg: Nauczyciel wybiera pierwszy z obraz-
kow losowo i zadaje pytanie: ,,Kto cos wie o tej
osobie?”’. Uczen, ktory sie zgtosi, zaczyna mo-
wi¢ o osobie z obrazka (lub dziedzinie, ktéra ta
osoba sie zajmuje). Kiedy juz wyczerpie swoj
zas6b wiedzy, inne osoby z jego grupy dodaja
kolejno inne informacje. Po skoAczeniu nau-
czyciel znéw losuje kolejny obrazek dla nastep-
nej grupy. Wygrywa grupa, ktéra poda naj-
wiecej szczegofow o danej osobie. Nastepnym
etapem moze byc przygotowanie wywiadu ze
sfawna osobg, opis wygladu zewnetrznego oso-
by z obrazka czy opis cech charakteru.

6. Obrazki tematyczne

Materiaty: W zaleznosci od wybranego tematu
rozne obrazki przedstawiajace druzyny sportowe
lub zawody, fotosy z filméw, sposoby spedzania
wolnego czasu, instrumenty muzyczne itp.

Przebieg: Nauczyciel umieszcza wszystkie ilust-
racje w widocznym miejscu i pisze na tablicy
pytanie: , Jaki jest twdj ulubiony sport?” (od-
powiednio: wybrany zawdd, ulubione hobby,
ulubiony rodzaj filmu itd.). Uczniowie kolejno
odpowiadaja, a nastepnie dzielg sie na grupy
w zaleznosci od tego, co wybrali. W grupach
zadaja sobie pytania, np. od kiedy?, dlaczego?,
jak czesto? (grasz, ogladasz), zalety, wady,
gdzie i kiedy (ogladasz, grasz), fatwy/trudny
do zdobycia sprzet, drogo/tanio, z kim? (grasz,
ogladasz). Kolejnym ¢wiczeniem moze by¢ na-
pisanie przez grupe artykutu do szkolnej ga-
zetki, zachecajacego do uprawiania danego
sportu czy recenzji ulubionego filmu lub tez
— w parach — przeprowadzenie dialogu (zapro-
szenie do wspdlnego obejrzenia/rozegrania
meczu).
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6a. Obrazki tematyczne moga przedstawiac
owoce, warzywa, rodzaje zb6z, zwierzeta hodo-
wlane, produkty charakterystyczne dla danego
kraju i moga by¢ wykorzystane w utrwalaniu
strony bierne;.

Przebieg: Kazda z grup dostaje inny zestaw, ale
taka sama liczbe obrazkéw i ma za zadanie
okresli¢, gdzie sa uprawiane, hodowane, pro-
dukowane, wyrabiane poszczegdlne rzeczy.
Wygrywa grupa, ktéra potrafi do kazdej rzeczy
znalez¢ miejsce na mapie. Dalszym zadaniem
moze by¢ wykonanie mapy Swiata (lub danego
kraju) i rozmieszczenie na niej produktow.

7. Gdybym byt bogaty...
Materiaty: Obrazki przedstawiajace domki jed-

norodzinne, luksusowe samochody, restauracje,
nazwy biur turystycznych, ksigzki, ubrania itp.

Przebieg: Nauczyciel zapisuje na tablicy pocza-
tek zdania: ,,Gdybym byf bogaty...”", a uczniowie
patrzac na obrazki umieszczone na Scianie kon-
czg: np. ,.Kupitbym sobie dom”. Kazdy moze
wybrac tylko jedna rzecz. P6Zniej po odczytaniu
koncowek zdan uczniowie formuja sie w grupy
w zaleznosci od wybranych przedmiotéw. Na-
stepnie kazda z grup przygotowuje wyjasnienie
i wymienia przyczyny, dla ktérych zdecydowata
sie wybrac te a nie inng rzecz. Cwiczymy w ten
sposob stosowanie trybu przypuszczajacego, po-
réwnania (np. samochdd jest lepszy /tariszy/, daje
wiecej mozliwosci niz wiasny dom). Uczniowie
ucza sie tez broni¢ swojego zdania, wyrazac
opinie, patrze¢ krytycznie na innych.

7a. Odmiang tego ¢wiczenia dla uczniéw bar-
dziej zaawansowanych moze by¢: ,.Gdybym
spotkaf ztotg rybke...”. Wtedy prezentujemy ilu-
stracje przedstawiajace np. gtodujace dziedi,
chorych ludzi w szpitalu, wieznioéw za kratkami,
wysypiska Smieci, korki uliczne i inne negatyw-
ne zjawiska. Uczniowie dobierajg sie w grupy
tematyczne i ich zadaniem jest napisa¢ artykut
do gazety lub wypracowanie, w ktérym podaja
propozycje na rozwigzanie probleméw zilust-
rowanych na obrazkach.

8. Dopasowywanie obrazkéw do opiséw

Materiaty (dla uczniéw poczatkujacych): kom-
plet obrazkéw i kartki z opisami tych obrazkéw.

Przebieg: Nauczyciel umieszcza obrazki na tab-
licy, a ich opisy lezg na stoliku. Kazdy uczen



wybiera jeden z obrazkéw, a nastepnie szuka
odpowiedniego opisu.

UWAGA: obrazki powinny rozni¢ sie tylko
szczegbtami, tak aby uczeh musiat bardzo do-
ktadnie przeczyta¢ opis.

8a. Ciekawa odmiang tego ¢wiczenia bedzie
nastepna wersja. Nauczyciel przygotowuje je-
dynie mato réznigce sie obrazki. Uczniowie
w grupach opisuja wylosowany obrazek. Na-
stepnie opisy zostajg zebrane i wymieszane.
Jedna z oséb z kazdej z grup losowo wybiera
opis a nastepnie na polecenie nauczyciela zapo-
znaje z opisem cafg grupe. Nalezy jak najszyb-
ciej dopasowac opis do wtasciwego obrazka.

9. Uktadanie historyjek

Materiaty: Kilka obrazkéw, z ktérych mozna
utozyc¢ jakas historyjke.

Karol Czejarek"
Warszawa

Przebieg: Nauczyciel umieszcza w dowolnej ko-
lejnosci wszystkie obrazki na tablicy. Uczniowie
sa podzieleni na grupy. Kazda z grup moze
w dowolnej kolejnosci utozy¢ obrazki i wymys-
li¢ na tej podstawie jakas opowies¢. Nastepnie
poszczegélne grupy odczytuja (opowiadaja)
swoja historie, ukfadajac obrazki we wtasciwe]
dla siebie kolejnosci.

9a. Crupy nie majg czasu na przygotowanie
opowiadania. Osoba z innej grupy lub nau-
czyciel ukfada obrazki w takiej kolejnosci, jak
sama chce, a nastepnie wyznaczona osoba
opowiada te historyjke, trzymajac sie Scisle
kolejnosci ilustracji. Dla kolejnej grupy jest
zmieniona kolejnos¢ poszczegélnych elemen-
tow.

(listopad 2002)

Strona bierna - trudne zjawisko dla uczacych sie jezyka

niemieckiego Polakéw

Przyswojenie gramatyki zwykle dostar-
cza uczacym sie rozlicznych probleméw. Takim
problemem jest strona bierna w jezyku niemiec-
kim. Wiemy, ze nauka jezyka obcego jest dtu-
gotrwatym procesem, ktérego celem jest komu-
nikowanie sie w tym jezyku. Zeby komuniko-
wac sie w jezyku obcym trzeba zna¢ nie tylko
obce stownictwo, ale i reguty gramatyczne, kté-
re s3 wazne w danym jezyku. Dopiero dobra
znajomos¢ w tych dwdch zakresach umozliwia
poprawne budowanie zdan, ktére dla innych
beda zrozumiate.

Zastanbwmy sie przez chwile co to jest
gramatyka? Ogolnie — materiat jezykowy, ktéry
uczen powinien (ja twierdze, ze musi!) opano-
waé, aby budowac poprawne wypowiedzi, to
znaczy budowaé zdania, rozumiec je i méwic
bez probleméw. Przy czym nauczyciel potrze-
buje zna¢ gramatyke dokfadniej niz uczacy sie,
gdyz ,.niezbedne mu sq wiadomosci, poniewaz

musi umie¢ wyjasnia¢ uczacym sie dlaczego tak,
a nie inaczej, nalezy budowac zdania, zeby byty
poprawne i zrozumiate” 2.

Rola gramatyki bywa dzis, zwtaszcza
w metodzie komunikatywnej, niedoceniana.
Nie chodzi o to, aby wytacznie ,,wkuwac™ re-
guty gramatyczne i godzinami ,,watkowac”
¢wiczenia utrwalajace je, ale kazdy uczen powi-
nien opanowac pewne minimum, cho¢ ucznio-
wie czesto powtarzajg, ze gdyby nie byto gra-
matyki, to przyswajanie jezyka obcego bytoby
przyjemniejsze. Nauczyciel powinien jednak
wywazy¢ proporcje w tym zakresie, jesli chce
osiagna¢ przyzwoity poziom znajomosci jezyka
obcego swoich uczniéw. To znaczy — jesli chce,
aby jego uczniowie poprawnie formutowali swe
mysli zarbwno w mowie, jak i w pismie. Wska-
zane jest zatem zapoznanie sie nauczyciela z ro-
la gramatyki w réznych stosowanych metodach
nauczania, np. gramatyczno-tfumaczeniowej,

D Autor jest adiunktem w Instytucie Lingwistyki Stosowanej Uniwersytetu Warszawskiego.
2 Gerhard Helbig (1992), Wie viel Grammatik braucht ein Mensch?, w: ,,Deutsch als Fremdsprache”, Nr 3/1992, s.153.

154



naturalnej, audio-wizualnej, kognitywnej i ko-
munikatywnej®. Wystarczy tylko powota¢ sie na
prace Getraude Heyd Nauczanie niemieckiego,
z ktéra powinien sie zapozna¢ kazdy nauczyciel.

W ksiazce Grammatik lehren und lernen®
autorzy formutujg zasady, ktére gwarantuja, ze
lekcja gramatyki moze by¢ takze komunikatyw-
na. Wskazuja m. in. na to, ze jesli nauczyciel
wprowadza nowa regute gramatyczng — uczen
powinien sie dowiedzie¢, jak dana forma zo-
stata utworzona oraz kiedy i w jakim kontekscie
sie jej uzywa. Nalezy wskazac tez uczniom, ze
mozna co$ wyrazi¢ w sposéb petniejszy (nieko-
niecznie trudniejszy) poznajac nowa — wczesniej
nieznang — forme i stosujac ja. Autorzy zwracaja
tez uwage, ze dzieki réznym formom graficz-
nym (podaja na to liczne przyktady), mozna
szybciej i lepiej opanowac nowe reguty grama-
tyczne. Uwazaja tez, ze aby lekcja byfa komuni-
katywna — powinna opiera¢ sie na doswiad-
czeniach i potrzebach uczniéw zdobytych w je-
zyku ojczystym, a wiec wszelkie wyjasnienia
w tym jezyku beda lepiej zrozumiane, niz sfor-
mutowane w jezyku obcym. Cennymi pozy-
cjami, dotyczacymi sposobdw nauczania sa ksia-
zki Hanny Komorowskiej Nauczanie gramatyki
jezyka obcego a inteferencja, a szczegdlnie nie-
dawno wydana jej praca Nauczanie jezykéw
obcych w zreformowanej szkole®).

Po tym wstepie mozemy przejs¢ juz do
samej strony biernej, ktéra nazywamy katego-
rig czasownika wyrazajacg rézne stosunki syn-
taktyczno-semantyczne w zdaniu, np. stosunek
podmiotu do wykonawcy czynnosci. Znakomi-
cie tfumacza strone bierng — w sposéb zro-
zumiaty dla kazdego - cafg jej ztozonos¢ (tacz-
nie z przyktadami i ¢wiczeniami, do ktorych jest
klucz) Eugeniusz Tomiczek i Elzbieta Reymont
w swojej czteroczesciowej Grammatik? Kein Pro-
blem!® Strony biernej uzywamy w jezyku nie-
mieckim znacznie czesciej niz w jezyku polskim,
moze dlatego m.in. sprawia uczacym sie jezyka
niemieckiego takie trudnosci. Pewnie i dlatego,
ze zdanie niemieckie w stronie biernej ttumaczy

sie na jezyk polski przez strone czynna, za$
czasowniki niemieckie werden i sein, za pomocy
ktorych tworzymy niemiecka strone bierng ma-
ja okreslone funkcje (werden tworzy strone bier-
ng czynnosciowa, sein — stadialng), natomiast
polskie byc¢ jest uzywane zaréwno w znaczeniu
odpowiadajacej niemieckiej stronie biernej
czynnosciowej, jak i stadialnej, zas polski czasow-
nik zosta¢ moze by¢ uzywany tylko w funkgji
odpowiadajacej niemieckiej stronie biernej
czynnosciowej i w dodatku facza sie z tym
stowem tylko czasowniki dokonane.

Inng trudnos¢ stanowi szyk wyrazéw
w stronie biernej. W jezyku niemieckim imie-
stow czasu przesztego w konstrukcji biernej
umieszcza sie na koncu zdania. Reguta ta nie
obowiazuje w jezyku polskim. W jezyku pol-
skim nie wystepuje tzw. strona bierna nieoso-
bowa, z kolei jezyk niemiecki forme nieosobo-
wa tworzy od wszystkich czasownikow, nawet
nieprzechodnich. Jest to w jezyku niemieckim
ulubiona konstrukcja pozwalajaca na niepoda-
wanie sprawcy, a tym samym skoncentrowanie
sie na samym dziataniu. Na przykfad: es wurde
gelacht (Smiano sie). W jezyku polskim niemiec-
kie konstrukcje nieosobowe sg zastepowane for-
mami z sie lub -no, czy -to. (Es wurde tief in die
Nacht getanzt und gesungen — tariczono i spiewa-
no do péznej nocy). Dalsze liczne przyktady
i rzeczowe ich wyjasnienia mozna znalezé
w fundamentalnej pracy Jana Czochralskiego
Gramatyka niemiecka dla Polakow”.

Mozna uczniom wyjasni¢ strone bierna,
dopiero wtedy, kiedy dobrze opanujg czas
przeszty Perfekt, poniewaz strona bierna wyko-
rzystuje trzecig forme czasownika, tzw. Partizip
[I. Wéwczas uczniom fatwiej tez wyjasni¢, na
czym polega niemiecka strona bierna - czyn-
nosciowa (Vorgangspassiv) i stadialna (Zustands-
passiv). Pierwsza wyraza wykonywanie okres-
lonej czynnoséci — procesu, ktéry odbywa sie
w danym czasie, druga — wyraza stan w jakim
aktualnie znajduje sie przedmiot po dokonaniu
dziatania. Dopdki uczniowie nie spostrzega réz-

9 Getraude Heyd (1991), Deutsch lehren.Grundwissen fiir den Unterricht, w: ,,Deutsch als Fremdsprache’.

4 Hermann Funk, Michael Koenig (1991), Grammatik lehren und lernen, Berlin: Langenscheidt Verlag, s. 52-54.

%) Hanna Komorowska (1988), Nauczanie gramatyki jezyka obcego a inteferencja, Warszawa: WSiP; Hanna Komorowska
(1999), Nauczanie jezykéw obcych w zreformowanej szkole, WSiP.

® Elzbieta Reymont, Eugeniusz Tomiczek (1997), Grammatik? Kein Problem! Materiaty pomocnicze dla szkét srednich,
Wroctaw: Agencja wydawnicza ,,Jubi’" — ksigzka zalecana przez Ministra Edukacji Narodowej do uzytku szkolnego do
nauki jezyka niemieckiego na poziomie podstawowym i srednim.

7 Jana Czochralski (1990), Gramatyka niemiecka dla Polakow, Warszawa: Wiedza Powszechna.
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nicy miedzy Vorgangs- a Zustandspassiv, (Vor-
gangspassiv sktada sie takze z dwodch czesci),
dop6ty nie zrozumieja, ze Vorgangspassiv two-
rza przede wszystkim czasowniki przechodnie,
tzn. wymagajace dopetnienia w bierniku (cza-
sowniki nieprzechodnie, po ktérych nie wyste-
puje dopetnienie w bierniku, tworza tylko for-
me nieosobowa) i ze istnieje takze strona bier-
na osobowa, nie nalezy uczy¢ tworzenia czaséw
w Vorgangspassiv, ani klasyfikacji formy Vorgan-
gspassiv ze wzgledu na liczbe cztonow®, ani tez
zamiany strony czynnej na bierng®.

Pozostaje ponadto strona bierna z czasow-
nikami modalnymi'® (bardzo czesto stosowa-
na w jezyku niemieckim), jak tez réznego ro-
dzaju ograniczenia przy tworzeniu formy Vor-
gangspassiv'? i wreszcie cate zagadnienie Zu-
standspassiv — forma okreslajaca stan — ztozona
z czasownika sein w czasie terazniejszym lub
przesztym (Préteritum) oraz imiestowu Il od-
mienianego czasownika. Sporo probleméw ma
kazdy uczen z tymi zagadnieniami. Nauczyciel
musi przede wszystkim sam umie¢ stosowac
..bez zajakniecia” te formy w praktyce, a po-
nadto umiec wyjasniac (cierpliwie!) sposoby ich
tworzenia. Nie moéwi¢ o wszystkim na raz — roz-
tozy¢ cate zagadnienie na wiele lekcji. Radze
w tym celu przeledzi¢ strone bierng w Grama-

Mirostawa Dudek"
Kielce

tyce niemieckiej dla Polakéw Jana Czochralskie-
go'?, a nastepnie poréwna¢ posiadang juz
wiedze z Duden Grammatik der deutschen
Gegenwartssprache — jak Niemcy sami podcho-
dza do tego zagadnienia. Polecam tez dwie
ksigzeczki z serii ,,Collins Gem™'® prébujace
takze, za pomoca licznych przyktadéw wspét-
czesnych zastosowan (z nowa pisownig niemie-
cka) wyjasni¢ ztozone zagadnienie strony bier-
nej. Podane szczegélnie w gramatyce ,,Collin-
sa”’ przykfady zostaty sormutowane zaréwno
w jezyku polskim, jak i niemieckim, co niewat-
pliwie takze pomoze w zrozumieniu istoty i réz-
nicy niemieckiej, jak i polskiej strony biernej.
(wrzesien 2002)

® Gerhard Helbig, Joachim Buscha (1993), Deutsche
Grammatik, Lipsk: Langenscheidt, s. 162-163.

9 Stanistaw Beza (1996), Nowe repetytorium z gramatyki
jezyka niemieckiego, Warszawa: PWN, s.147.

' Elzbieta Reymont, Eugeniusz Tomiczek (1994), Gram-
matik? Kein Problem!, cz.: I, Wroctaw: Agencja Wyda-
whnicza ,,Jubi”’, s. 21-24.

" Gerhard Helbig, Joachim Buscha (1991), Deutsche
Grammatik, Leipzig: Langenscheidt, s. 170-172.

12 Jan Czochralski (1990), Gramatyka niemiecka dla Pola-
kow, Warszawa: Wiedza Powszechna, s. 329.

13) Gramatyka jezyka niemieckiego oraz Tabele odmian cza-
sownikoéw niemieckich, opracowanie polskie Karol i Hu-
bert Czejarkowie (2001), Warszawa: Wydawnictwo
Delta.

Uczniowie dyslektyczni i ich problemy z opanowaniem

jezykoéw obcych

Szybki rozwéj nauki i coraz wieksze
oczekiwania wobec uczniow wymagaja od dziec-
ka ogromnego wysitku intelektualnego. Musi
ono nauczy¢ sie korzystania z réznych zrodet
informacji w celu sprostania stawianym przed
nim wymaganiom. Stad tez najbardziej przydat-
ne wydaja sie sprawnosci czytania i pisania.
Opanowanie ich to nie tylko szereg skompliko-
wanych operacji intelektualnych, ale takze duza
sprawnos¢ w zakresie analizatorow: stuchowe-
go, wzrokowego i motorycznego. Jakiekolwiek

zaburzenia lub opdéznienia w funkcjonowaniu
tych analizatoréw objawiaja sie trudnosciami
w czytaniu i pisaniu, zwanymi dysleksja.
Termin dysleksja oznacza trudnosci
w czytaniu i obejmuje réwniez ktopoty w pisa-
niu zaréwno ortograficznym, jak i graficznym
— tzw. dysortografia i dysgrafia. Dysleksja od-
nosi sie do czynnosciowego ograniczenia w czy-
taniu i pisaniu. Osobom dyslektycznym sprawia
trudno$¢ przetwarzanie zdan, zawierajacych
sfowa drukowane: czytanie ksiazek, pisemne

" Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Zespole Szkét Ogdlnoksztatcacych nr 18 w Kielcach.
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wykonywanie ¢wiczeh przygotowanych przez
nauczyciela, uzupetnianie tekstéw. Dokfadne po-
strzeganie liter i symboli czesto wywotuje za-
ktopotanie i rodzi frustracje. Uczniowie dyslekty-
czni moga np. litere d postrzegac¢ jako p lub b.
Dysgrafia z kolei odnosi sie do trudnosci z fizycz-
nym aktem pisania. Z powodu stabej koordyna-
qji ruchowej odreczne pismo dziecka jest niesta-
ranne i czesto nieczytelne. Stan taki moze utrzy-
mywac sie bardzo dfugo, mimo intensywnych
¢wiczen obejmujacych doskonalenie sprawnosci
manualnych, wzrokowych oraz lateralizacji.

Skad sie biorg zaburzenia dyslektyczne?
Istnieje wiele hipotez powstawania zaburzen
dyslektycznych, m.in. podaje sie:

» czynniki genetyczne,

» hormonalne,

» mikrouszkodzenia centralnego ukfadu nerwo-
wego.

Najczesciej wystepuja jednak przyczyny
rozwojowe, tzn. opdznienia w rozwoju funkgji
percepcyjno-motorycznych  (wzrokowych,  stu-
chowych lub kinestetyczno-ruchowych).

Dysleksja stanowi powazny problem
w nauczaniu jezyka ojczystego, c6z dopiero jesli
chodzi o jezyk obcy. Polska wymowa jest w wiek-
szosci przypadkéw fonetyczna, nie ma jaskra-
wych réznic miedzy stowem pisanym a wypo-
wiadanym (moze z wyjatkiem ubezdZwiecz-
nien). Sprawa jest duzo bardziej skomplikowa-
na, jesli mamy do czynienia z jezykiem obcym,
np. z jezykiem angielskim, gdzie pisownia rézni
sie zdecydowanie od wymowy. Uczniowie dys-
lektyczni maja wiele probleméw, popetniaja
duzo btedéw, a najczestsze sposréd nich to:

» btedy o charakterze semantycznym, np. break-
fast — food, lend — borrow,

» bfedy o charakterze stowotwérczym, np. play
— player, deep — depth,

» btedy o charakterze funkcjonalnym, np. he
— him, his = him,

» btedy wynikajace z analogii w pisowni wyra-
z6w, np. born — bored, watch — wash.

Czy jednak popetniane przez nich btedy
i trudnosci, z jakimi sie borykaja, s3 powodem,
by sadzi¢, iz uczniowie dyslektyczni nie sa w stanie
opanowac jezyka obcego? Oczywiscie, ze nie. Z po-
moca przychodzi tutaj szeroko pojeta akca re-
edukacyjna, ktéra obejmuje nastepujace zadania:
» usprawnianie analizatoréw,

» ¢wiczenia ruchowe,
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» elementy psychoterapii, m.in. relaksacje,
» (wiczenia ortograficzne,
» Cwiczenie czytania.

Czas prowadzenia Ccwiczen jest rézny
w zaleznosci od stopnia wystepujacych trudno-
sci (najkrocej rok), a przynosi tym wieksze efek-
ty, im wczesniej zostanie rozpoczety.

W jaki sposéb nauczyciel jezyka obcego
moze pomoc dziecku w trakcie swoich zaje¢? Jak
zorganizowac prace na lekgji, aby dziecko dyslek-
tyczne lub grupa takich dzieci mogta pracowac in-
nymi metodami czy swoim tempem? Zapewne
wielu nauczycieli zadaje sobie takie pytania, ale
kazdy z nich musi wypracowac swoja metode na po-
godzenie intereséw wszystkich uczniow w klasie.

Do niedawna jedna z najbardziej rozpo-
wszechnionych form pracy z dzie¢mi dyslektycz-
nymi byto wielokrotne przepisywanie tekstow az
do osiagniecia catkowitej poprawnosci. Obecnie
odchodzi sie juz od tego modelu, pojawiaja sie
stowa krytyki, gdyz pracujac tym sposobem
uczniowie nie stysza, co maja pisa¢, a dla nich
jest bardzo wazne, aby angazowal wszystkie
zmysty w wykonywanie zadania. W trakcie pisa-
nia pojawiaja sie btedy, ktérych uczniowie dys-
lektyczni sami nie potrafig dostrzec, stad konie-
cznos¢ ciagtego nadzorowania ich pracy. Wyraz-
ne wskazanie pomytki zapobiega jej utrwaleniu.
Niezwykle istotne jest, aby na lekcji pojawiaty
sie r6znego rodzaju materiaty dodatkowe an-
gazujace ucznidw. Moga to by¢ obrazki, ilustra-
cje, schematy, przedmioty z zycia codziennego,
ktore bedzie mozna nie tylko obejrze¢, ale dot-
kna¢, sprébowac. Nauczyciel moze poprosi¢
ucznia o wskazanie obrazka, na ktérym znajduje
sie przedmiot rozpoczynajacy sie dang literg [ub
tez o wskazanie i wypowiedzenie tego wyrazu.

Najwiekszym problem uczniéw dyslek-
tycznych jest glosne czytanie. Opanowanie go
sprawia niebywatg trudnos¢. Jedng z metod
pomocy w nauce czytania moze by¢ rozpoczy-
nanie odczytywania krotkich zbitek literowych,
sylab, a nastepnie przechodzenie do coraz bar-
dziej rozbudowanych form. Nauczyciel powi-
nien by¢ tg osoba, ktéra odczytuje tekst wzor-
cowo, a pozniej koryguje ewentualne pomytki.
Postugiwanie sie krétkimi dialogami, prostymi
frazami sprawia, ze uczniowie stopniowo opa-
nowujg sprawnos¢ czytania od rzeczy najprost-
szych do coraz trudniejszych. Mozna zapropo-
nowac uczniom jednoczesne wystuchiwanie tek-



stu ze Sledzeniem jego zapisu lub tez rysowanie
linii, odpowiadajacych dfugoscia poszczegdlnym
wyrazom w zdaniu. Najwazniejsze jednak jest
doprowadzenie do jak najlepszego postrzegania
liter i zniwelowanie pomyfek, wynikajacych z ich
mylnego odczytu. Stuza temu réznego rodzaju
¢wiczenia, polegajace na literowaniu czy odga-
dywaniu wtasciwej gtoski. Moga to by¢ np. za-
bawy, polegajace na jak najszybszym wymawia-
niu gtoski, na ktéra rozpoczyna sie wyraz wypo-
wiedziany przez nauczyciela lub tez podawanie
wielu wyrazéw na wskazana litere. Bardzo po-
mocne s3 ¢wiczenia, polegajace na literowaniu.
Poniewaz uczniowie dyslektyczni maja problemy
z analiza i synteza, mozna im zaproponowac
pomoc w postaci odgadywania wyrazéow przeli-
terowanych przez inne osoby lub literowania
wybranych stéw. Ciekawa propozycja jest pole-
cenie powtdrzenia ktoregos z wyrazéw zdania
wypowiedzianego przez nauczyciela. Jest to juz
nieco bardziej skomplikowane i wymaga od
uczniow wiele uwagi i skupienia.

Podobnie jak w przypadku kazdego
przedmiotu szkolnego, tak i w nauczaniu jezyka
obcego istnieje konieczno$¢ dokonywania oceny
postepow w nauce. W celu przeprowadzenia ta-
kiej oceny nauczyciel musi wiedzie¢, czego moze
wymagac od ucznia dyslektycznego oraz w jaki
sposéb sprawdzac jego wiedze, aby byto to od-
zwierciedleniem jego faktycznych umiejetnosci.
Zalecane jest, aby uczniowie dyslektyczni udzielali
gtownie ustnych odpowiedzi. W sytuacji, gdy ko-
nieczna jest praca pisemna, nauczyciel powinien
ocenia¢ tres¢ a nie poprawnos¢ ortograficzna.
Korzystne dla ucznia jest stosowanie testow wybo-
ru, ukfadanie zdan z rozsypanek wyrazowych itp.

Dostosowanie metod kontroli postepéw
w nauce do mozliwosci uczniow dyslektycznych
zapobiega powstawaniu fobii szkolnych i stano-

Aldona Rogowska"
Warszawa

wi bodziec motywujacy do dalszej nauki. Moz-
liwe jest, ze dyslektycy nie beda najlepszymi
uczniami z jezyka angielskiego, ze nigdy nie
wezmga udziatu w olimpiadzie jezykowej, moga
za to wystapi¢ w konkursie recytatorskim czy na
najlepszego moéwce. Warto dopingowac ich do
takich zamierzen, aby podnosili swoja samo-
ocene i uwierzyli we wtasne mozliwosci. Dowo-
dem na to, Ze uczniowie dyslektyczni moga
zosta¢ wielkimi ludzmi, sa stawni artysci, nau-
kowcy czy politycy, ktérych obecnie uznaje sie
za dyslektykéw. Byli nimi np.:

» Auguste Rodin (1840-1917) — stynny rzez-
biarz, w dziecinstwie byt postrzegany jako
idiota i absolutnie niezdolny. Przez cafe Zycie
nie mégt opanowac wiedzy z zakresu orto-
grafii i arytmetyki.

» Thomas Alva Edison (1847-1939) — Swiato-
wej stawy naukowiec, fizyk i wynalazca, ni-
gdy nie przyswoit sobie ortografii, miat tez
problemy z arytmetyka.

» Winston Churchill (1874-1965) — angielski
polityk, historyk, w szkole byt chtopcem, kt6-
remu ciagle sie cos nie udawato. W swoich
wspomnieniach napisaf ,,...czas szkofy to czas
ciemnosci, czarna dziura na mapie mojej zycio-
wej podrozy”.

» Albert Einstein (1879-1955) — jeden z naj-
wiekszych uczonych XX w., miat wielkie trud-
nosci z nauka czytania. Zaczat czytaé, majac
9 lat. Trudnosci z pisaniem miaf zawsze.
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Podreczniki do nauki jezyka tacinskiego z lat
1945-1980 - czy stusznie odestane do lamusa?

Okres 1945-1980 stanowi w historii na-
uczania jezykow klasycznych czas trudnych re-

form programowych, majacych na celu reduk-
cje materiatu gramatyczno-leksykalnego. Pod-

" Autorka jest doktorantka w Instytucie Jezyka Polskiego w Uniwersytecie Warszawskim.



reczniki napisane w tym okresie s3 $wiadect-
wem zmagan dydaktykéw i nauczycieli z tym
nietatwym zadaniem — wyborem rzeczy najwa-
zniejszych i ustaleniem kanonu wiadomosci
uzupetniajacych.

Jednym z pierwszych podrecznikéw, kto-
re sie ukazaty w powojennej Polsce, byt Liber
Latinus autorstwa Stanistawa Ostrowskiego?,
zatwierdzony do uzytku szkolnego w 1947 r.,
wydany natomiast w roku 1948. Podrecznik
ten byt przygotowany dla klasy 1 i Il, kazdy tom
do poszczegolnych klas zawierat teksty, grama-
tyke i stownik. Materiat gramatyczny byt po-
dzielony na paragrafy, z ktorych kazdy zaczynat
sie podstawowymi definiciami i przyktadami
danego zagadnienia, po ktorych to zestawie-
niach nastepowaty teksty. Stownictwo byto
zgromadzone w dwadch czesciach. W pierwszej
z nich byto uporzadkowane wedtug kolejnosci
paragraféw, w ktérych sie pojawiato, w drugiej
byto utozone alfabetycznie, dzieki czemu uczen
mogt tatwo przypomnie¢ sobie stéwka wpro-
wadzone na lekcjach, jak i w razie potrzeby
sprawdzi¢ sfownictwo potrzebne do innych ttu-
maczen.

Kontynuacjg podrecznika Ostrowskiego
byt Liber Latinus Stefana Pienigzka®. Ksigzka ta
zostafa opracowana zgodnie z reforma z 1949r.
i skfadata sie z dwdch czesci. Pierwsza z nich
obejmowata czytanki tacinskie i polskie oraz
zdjecia i mapy, bedace ilustracjg tych czytanek.
W spisie tresci byt uwzgledniony materiat gra-
matyczny fleksyjny i skfadniowy, ktéry nalezato
odnies¢ do odpowiednich tekstow. Na koncu
podrecznika znajdowat sie stownik, przedsta-
wiajacy krotkie biografie autoréw czytanych
w oryginale.

Druga czes¢ podrecznika zawierata pre-
paracje i stowniczek. Z materiatu, ktory byt
w niej przedstawiony, wynikato, ze ksigzka byta
przygotowana do tfumaczen z jezyka facinskie-
go na jezyk polski i odwrotnie. Taka kompozy-
cja byta dostosowana do realizacji celéw przed-
wojennych: Latine legere et scribere. Preparacje,
ktére stanowity cz. | podrecznika, byty utozone
wedfug materiatu wprowadzanego w poszcze-
golnych rozdziatach. Stownictwo zostato upo-

rzagdkowane wedtug rozdziatéw i paragraféw,
do ktérych sie odnosito. W cz. Il podrecznika
znajdowat sie Stowniczek facifisko-polski utozony
wg alfabetu i Stowniczek polsko-faciriski, w kto-
rym znalazty sie réwniez imiona wifasne, wy-
stepujace w tekstach, np. Achilles, Akcjum, Ate-
ny itp. Imiona te byty opatrzone klasyfikacja
deklinacyjna. Na koncu podrecznika umieszczo-
no Sfowniczek imion wiasnych, w ktérym hasta
zostaty utozone wedtug tacinskiego brzmienia
i posiadaty komentarz rzeczowy, np. Alesia, -ae
— Alezja, silna twierdza Mandubiéw; Apelles, -is
— Apelles, najwybitniejszy malarz epoki Aleksand-
ra Wielkiego.

Taki ukfad posiadaty podreczniki do
wszystkich klas — VIII, IX, X, XI¥. Materiat gra-
matyczny i rzeczowy zmieniat sie w zaleznosci
od wytycznych programowych.

Kolejny podrecznik, Elementa Latina Sta-
nistawa Skiminy®, wszedt do uzytku szkolnego
w roku 1950. Byf to bardzo popularny podrecz-
nik, nauczyciele jezyka facinskiego postugiwali
sie nim przez kilkanascie lat. Do kazdej klasy
byty przeznaczone dwie czesci: Czytanki oraz
Preparacje i stowniczek. Czytanki zawieraty teksty
facinskie i polskie komentarze. W pierwszym
roku nauczania komentarze te odnosity sie do
nastepujacych zagadnien z zakresu kultury:
dom, rodzina, dzien w Zyciu rodziny, $wiatynia,
Rzym za rzeczypospolitej, Rzym za cesarstwa
itp. Podrecznik nie posiadat niestety zdjec¢ ani
ilustracji. Byt za to wzorcowo przygotowany
pod katem tekstow, ktore Swietnie stuzyty przy-
ktadami do poszczegdlnych tematéw gramaty-
cznych.

Czes¢ druga podrecznika w dziale Prepa-
racje zawierafa stownictwo do tekstow, w ram-
kach umieszczono stéwka, ktore uczeh miat
z danej lekcji zapamieta¢. Pod koniec znajdo-
wat sie Stowniczek facirisko-polski, utozony we-
dtug alfabetu. Cenng zaleta tego stowniczka
byto umieszczenie przy poszczegdlnych hastach
wazniejszych zwrotéw z danym stowem, np.
gero, -ere, gessi: niose, nosze, wykonywam; g.
bellum: prowadze wojne; g. rem publicam: dzia-
fam dla panstwa, sprawuje rzady w panstwie; g.
me: prowadze sie, zachowuje sie, sprawuje sie.

2 S. Ostrowski (1948), Liber Latinus, k. I, Il, Warszawa: Trzaska, Evert i Michalski.
3 S. Pienigzek (1950-1953), Liber Latinus, cz. I, II, kl. VIII - XI, Warszawa: PZWS.
4 W latach 1948-1966 obowigzywata tzw. 11-letnia szkofa ogdInoksztatcaca.
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Uczeh mogt dzieki temu opanowaé wazniejsze
wyrazenia, poza tym kazde hasto byto opat-
rzone numerem rozdziatu, w ktérym dane sto-
wo sie pojawito.

W klasie X i Xl do czesci Preparacje
i stowniczek zostaty dodane Uwagi metryczne,
ktére wiazaty sie z czytanymi w tych klasach
fragmentami poezji. Oprécz tego dodano takze
objasnienia sktadniowe do trudniejszych frag-
mentoéw tekstu, ktére miaty naprowadzi¢ ucznia
na wiasciwe ttumaczenie i wprowadzi¢ go w re-
alia utworu, zwykle czytanego we fragmentach.

Po stowniku alfabetycznym tacifisko-pol-
skim znajdowat sie Sfowniczek nazw i imion
wiasnych, przedstawiajacy przynaleznos¢ dekli-
nacyjng poszczegélnych imion oraz zawierajacy
niezbedne informacje na temat postaci anty-
cznych.

W 1958 r. pojawit sie podrecznik Lingua
Latina autorstwa Stefana Staszczyka i Jadwigi
Daabowej®. Mimo okrojonego materiatu rze-
czowego, ktérego redukcje przewidywat pro-
gram nauczania, podrecznik ten byt bardzo at-
rakcyjng pomoca dla uczniéw w zdobywaniu
wiedzy zaréwno o jezyku facifskim, jak i kul-
turze antyczne;.

Kazda strona podrecznika byfa numero-
wana wedfug konwencji rzymskiej i arabskiej,
na kazdej stronie widniat takZe facinski zapis
liczebnika porzadkowego. Na poczatku znajdo-
wat sie spis tresci, ktory zostat podzielony w ta-
beli na numer lekgji, temat czytanki, stownic-
two (wg klasyfikacji tematycznej, np. w klasie I:
rodzina, skréty przedimion, niektére spdjniki
podrzedne itp.), materiat gramatyczny i strone.
Nastepnie znajdowat sie wykaz ilustracji — byto
ich w podrecznikach na kazdym poziomie nau-
czania ok. 100 — i wykaz mapek i planéw. Po
kazdej lekcji jako materiat utrwalajacy byty
umieszczone teksty i ¢wiczenia gramatyczne,
ktérych brakowato w poprzednich zestawach
Liber Latinus i Elementa Latina. Materiat grama-
tyczny byt zwykle prezentowany w postaci ta-
bel, co byto réwniez cennym novum. Oprécz
tego dos¢ czesto, w ramach zainteresowania
uczniéw tematyka, pojawiaty sie zagadki, krzy-

z6wki i rebusy. Kazda czytanka miata wyjas-
nione pod spodem stownictwo, cho¢ dla kazdej
klasy byt przewidziany réwniez osobny Sfow-
niczek, majacy porzadek alfabetyczny, zawiera-
jacy wyrazy i zwroty facinskie. Stownictwo obo-
wiazujgce ucznia byfo specjalnie oznakowane.
Ponadto w podreczniku z tekstami po kazdych
dziesieciu lekcjach materiat leksykalny byt po-
grupowany wedtug czesci mowy. Na konAcu zas
znajdowaty sie wykazy przystow i sentencji oraz
inskrypcji wraz z odsyfaczami, w ktérych lek-
cjach sie pojawity.

Dla nauczycieli zostaty przygotowane
specjalne Poradniki metodyczne do poszczegdl-
nych klas, omawiajace sposéb realizacji waz-
niejszych tematéw i zafozenia metodyczne pod-
recznika. Elementy materiatu uwzglednione
w poradnikach obejmowaty czytanki/teksty,
przysfowia i sentencje, inskrypcje, stownictwo,
gramatyke i ¢wiczenia. Na przykfad o roli czyta-
nek tak pisali autorzy podrecznika:

Czytankom przypisuje sie trojaka funkcje
dydaktyczna: poznawczg, ksztatcaca i wychowaw-
cz3. W ramach pierwszej nauczyciel spozytkuje
teksty dla zagadnien z zakresu nauki jezyka,
a tres¢ i strone rzeczowa, aby — w mys| postulatu
,,Programu” - zapozna¢ uczniéw z elementami
kultury rzymskiej. Z drugiej funkcji wyptynie
ksztatcenie formalne mfodziezy: ¢wiczenie spraw-
nosci jezykowej i myslenia. (...) Na wartosci wy-
chowawcze zfozy sie poszerzanie u mtodziezy
horyzontu umystowego i cennej perspektywy his-
torycznego  spojrzenia  na  dzisiejsza  kulture,
a przez to ufatwianie petniejszego i gruntowniej-
szego jej rozumienia oraz pogtebianie ogodlnej
kultury humanistycznej”.

Kolejny podrecznik, Schola Latina, poja-
wit sie w roku 1958. Jego autorami byli Zofia
Kwiecinska, Rudolf Niemiec i Stanistaw Skimi-
na®. Ten ostatni autor wniost do podrecznika
niektore czytanki z pozycji Elementa Latina, ktd-
rej réwniez byt autorem.

Podrecznik do kazdej klasy skfadat sie
z dwodch czesci. Pierwsza zawierata czytanki
i stowniczek, druga preparacje i materiat gra-
matyczny. Cze$¢ pierwsza z czytankami w pod-

© S, Staszczyk, J. Daabowa (1958-1961), Lingua Latina, cz. | Podrecznik, cz. 1l Stowniczek, Warszawa: PZWS.
) S, Staszczyk, J. Daabowa (1958), Poradnik metodyczny do podrecznika ,,Lingua Latina” dla klasy VIII, Warszawa: PZWS,

s. 18.

% Z. Kwiecinska, R. Niemiec, S. Skimina (1958-1961), Schola Latina, cz. | Czytanki, ¢wiczenia, stowniczek, cz. 1l Preparacje,
grupy etymologiczne, uwagi gramatyczne, klasy VIII — XI, Warszawa: PZWS.



reczniku dla klasy VIII zawierata tylko proste
teksty i stowniczek facinsko-polski utozony na
koncu ksigzki. Materiat gramatyczny i ¢wiczenia
byty przeniesione do czeéci drugiej, w ktorej
sfownictwo byfo zgromadzone wedtug kolejno-
Sci, w jakiej sie pojawiafo. Taki rozkfad materia-
tu nie dawat uczniowi obrazu catosci przerabia-
nych zagadnien. Nalezato réwnolegle przy
omawianiu danego tematu korzysta¢ z czterech
czesci (tekst, stownik, materiat gramatyczny,
¢wiczenia) rozmieszczonych w dwodch ksigz-
kach.

Lepiej rozplanowane byty podreczniki
do starszych klas. Cwiczenia byty umieszczone
pod tekstami, z ktérymi czesto pozostawaty
w $cistym zwigzku. W ¢éwiczeniach byto wyko-
rzystywane nowe stownictwo lub konstrukcje
sktadniowe. Czasami tez ¢wiczenia wprost od-
nosity sie do materiafu gramatycznego, ktéry
pojawit sie w czytankach. Na przykfad w pod-
reczniku do klasy IX po czytance De pugna ad
Zamam commissa znalazty sie nastepujace pole-
cenia, zawierajace zdania z czytanki:

1. Zamien w nastepujacych zdaniach ablativus
absolutus na zdania okolicznikowe z cum:
Militibus instructis duces exercitus incitave-
runt. Duobus ducibus contendentibus milites
quoque fortissime pugnabant.
Zamien zdania okolicznikowe na ablativus ab-
solutus:
Cum pauci milites urbem defenderent, urbs
capta est. Cum Hannibal Saguntum delevisset,
Romani bellum Carthaginiensibus indixerunt®.
Czes¢ druga podrecznika, zawierajaca
materiat gramatyczny, juz od klasy IX posiadafa
podziat stownictwa na grupy etymologiczne.
Ponadto leksyka obowiagzujaca ucznia byta
zgromadzona w odpowiednich tabelach, w kté-
rych oprécz pojedynczych stéw zamieszczono
takze wazniejsze wyrazenia i zwroty.

Czes¢ z czytankami/tekstami byfa bogato
ilustrowana zdjeciami i rycinami, zwigzanymi te-
matycznie z omawianym tekstem. Wprowadzato
to uczniéw w zagadnienia kultury antycznej i czy-
nito podrecznik bardziej interesujacym. Poza tym
po kazdym tekscie znajdowaty sie dwie lub trzy
sentencje facinskie, utrwalajace przerobione za-
gadnienia, czy to kulturowe, czy gramatyczne.

Poradnik metodyczny opracowany do te-
go podrecznika zawierat oméwienie poszczegdl-
nych lekgji. Przy trudniejszych tematach poda-
wat praktyczne scenariusze zaje¢, z ktorych
mogt  skorzysta¢ nauczyciel. Scenariusze te
przedstawiaty lekcje przeprowadzane najczes-
ciej metoda problemowa lub sokratyczna.
W klasie IX na przyktad Poradnik podpowiadat
nauczycielowi, jak wprowadzi¢ zagadnienie no-
wego trybu coniunctivus praesentis activi oraz
nowy typ zdan celowych i dopetnieniowych
z ut. Wszystkie konspekty byty rozpisane na
role: nauczyciel - uczen. Byto to zwigzane
z proponowanymi 6wczesnie metodami akty-
wizacyjnymi, a konkretnie z metoda interakgji.
W kluczowych momentach lekcji autorzy pro-
gramu podawali nauczycielowi notatke, ktéra
powinien poda¢ uczniom, lub tabelke, ktéra
powinna byta sie znalez¢, ich zdaniem, na tab-
licy. Poradniki te byty wiec duza pomoca, zwta-
szcza dla poczatkujacych dydaktykow.

Ostatnim podrecznikiem, ktéry chciata-
bym przedstawi¢, a ktory ilustruje omawiany
przeze mnie okres nauczania jezyka tacinskiego,
jest Vox Latina Wiktora Steffena i Jana Horow-
skiego'?. Po raz pierwszy zostat on wydany
w 1967 roku. Podobnie jak poprzednie pozy-
cje, sktadat sie z dwodch czesci dla kazdego
poziomu nauczania. W czeéci | znajdowaty sie
czytanki, badZ od klasy Il preparowane teksty
autoréw klasycznych, czes¢ 1l stanowit stownik,
gramatyka, ¢wiczenia i komentarz. Cze$¢ z teks-
tami byta zwykle ilustrowana zdjeciami, rycina-
mi lub mapami (ok. 20-30 ilustracji w kazdym
podreczniku dla klas I-1V), zwiazanymi tematy-
cznie z omawianym tekstem. Wszystkie ilustra-
cje zawarte w podreczniku byty zebrane w wy-
kazie zdje¢ i mapek, w ktérym opatrzono je
komentarzem na temat pochodzenia, historii
czy mitu, z ktérym sie wiazaty. Dzieki takiemu
wykazowi uczen moégt zdoby¢ wiecej wiadomo-
Sci nie tylko na temat kultury duchowej (teks-
ty), lecz takze na temat kultury materialnej
danego okresu. W podreczniku nie byto juz
polskich tekstéw, ktére byty zwigzane z daw-
nym celem Latine scribere i we wczesniejszych
pozycjach byty wykorzystywane przez nauczy-
cieli do ttumaczen z jezyka polskiego na facine.

% 7. Kwiecinska, R. Niemiec, S. Skimina (1964), Schola Latina, cz. | Czytanki, ¢wiczenia, stowniczek, kl. 1X, Warszawa:

PZWS, s. 50.

19 W, Steffen, J. Horowski (1967-1970), Vox Latina, cz. 1, II, klasy I-IV, Warszawa: PZWS 1967-1970.
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W czesci Il podrecznika kazda lekcje
rozpoczynato stownictwo, odnoszace sie do
tekstéw z czesci |. Nastepnie byt omoéwiony
materiat gramatyczny i byty podane ¢wiczenia
utrwalajace. Materiat gramatyczny czesto byt
przedstawiony w tabelach, co nadawato przej-
rzystosci uktadowi lekcji i byto niewatpliwie
zaleta podrecznika. Na konAcu ksiazki znajdo-
waty sie tabele gramatyczne, podsumowu-
jace materiat oméwiony w danej klasie oraz
stowniki, zbierajace leksyke w odpowiednie
grupy tematyczne, np. w klasie 1l byta to
szkofa, wojskowos¢, dom, medycyna, rolnic-
two. Oprocz tego w podrecznikach do kla-
sy I, 1l i I byty zebrane grupy etymologicz-
ne, na kazdym poziomie nauczania byty takze
wyszczegblnione wazniejsze zwroty i przysto-
wia. Podrecznik do klasy IV byt wzbogacony
o wiadomosci z metryki. Oméwiony byt w nim
heksametr i wazniejsze strofy, spotykane
W poezji.

Poradnik metodyczny do podrecznika
Vox Latina byt pomyslany przede wszystkim
jako pomoc pod katem metod nauczania. Auto-
rzy programu zaznaczyli w nim:

Przed przystapieniem do tfumaczenia tek-
stu nauczyciel musi z géry przewidzie¢, jaka za-
stosuje metode pracy z uczniami: bezposrednia
czy posrednia. Pierwsza nazywamy tez metoda
syntetyczng albo kombinacyjng, drugg metoda
analityczng albo konstrukcyjna. Pierwsza polega
na rozumieniu przez ucznia, w oparciu o znane
mu w zdaniu elementy, tresci tekstu facinskiego
bez uprzedniej analizy struktury formalno—logicz-
nej. (...) Metoda posrednia, czyli analityczna albo
konstrukcyjna, prowadzi do poznania tresci zda-
nia lub zwiazku zdan poprzez roztozenie ukfadu
gramatyczno-logicznego na poszczegdlne ele-
menty formalne bez ogladania sie na tres¢ zda-
nia, dopdki dokfadnie nie zostanie poznana jego
budowa. (...) Metode bezposrednig stosowac be-
dziemy raczej przy tfumaczeniu zdan prostych,
nie skomplikowanych, ktérych konstrukcja jest od
razu przejrzysta (...) lub kiedy bedzie nam zaleza-
fo na wydobyciu z tekstu jedynie aspektu kul-

turalno — historycznego. (...) Metode analityczna
bedziemy zatem szczegdlnie wtedy stosowali, gdy
staniemy przed tekstami dla uczniéw trudniej-
szymi, przed zdaniami mocno rozbudowanymi
lub wielokrotnie ztozonymi, gdzie jedno zdanie
jest logicznie zalezne od drugiego'".

Oprocz tego autorzy Poradnika podawali
rowniez praktyczne rady, jak porzadkowad
z uczniami materiat gramatyczny, na jakie jego
aspekty ktas¢ najwiekszy nacisk.

Podsumowuijac, chciatabym podkreslic,
ze przedstawione przeze mnie podreczniki cha-
rakteryzowaty sie dos¢ duza réznorodnoscia,
cho¢ miaty takze wiele cech wspélnych. Pierw-
sza cecha wspdlng byt uktad i podziat tresci.
Prawie wszystkie podreczniki, oprécz Lingua La-
tina, rozdzielaty teksty od gramatyki i umiesz-
czaty je w osobnych czesciach. Do zalet pod-
recznikow nalezato zamieszczanie wielu ilust-
racji, zdje¢ i rycin, ktére przyblizaty mtodziezy
tematyke kultury antycznej. Najlepiej pod tym
katem byt przygotowany podrecznik Lingua La-
tina, ktory posiadat rowniez wiele ciekawych
i rozbudowanych komentarzy. Najmniej ilust-
rowany byt podrecznik Elementa Latina, ktéry
jednak byt najlepiej przygotowany pod katem
merytorycznym.

Oprécz podrecznikéw kursowych, zawie-
rajacych wiadomosci z gramatyki, teksty prepa-
rowane i fragmenty tekstéw oryginalnych, uka-
zywaty sie tez wybory utworéw pisarzy tacin-
skich, przede wszystkim za$ Cezara, Cycerona,
Owidiusza, Wergiliusza i Horacego. Wybory te
petnity réwniez role dodatkowych podreczni-
koéw, niektore z nich byty podrecznikami obo-
wiazkowymi.

Lata 1945-1980 stanowig z jednej stro-
ny trudny i bolesny w skutkach, z drugiej zas
ciekawy i barwny okres programowej i metody-
cznej transformacji nauczania jezyka facinskie-
go. Publikowane w tym czasie podreczniki cha-
rakteryzowaty sie wieloma zaletami, ktére we-
dtug mnie nie powinny pozosta¢ bez echa przy
tworzeniu wspodtczesnych opracowan i pomocy
dydaktycznych.

(styczen 2004)

" W, Steffen, J. Horowski (1968), Poradnik metodyczny do podrecznika ,,Vox Latina II”" dla klasy Il liceum ogdlnoksztat-

cgcego, Warszawa: PZWS, s. 13-14.
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Liliana Mzyk"
Lubliniec

Konkurs ortograficzny

W naszym miescie w biezacym roku szkol-
nym juz po raz czwarty odbyt sie miedzyszkol-
ny konkurs Mistrz ortografii jezyka niemieckiego
klas VI — Lubliniec 2004. Konkurs, ktérego jes-
tem inicjatorka, jest przeznaczony rokrocznie
dla uczniéw niemieckojezycznych klas VI ze
szkét podstawowych z Lublinca, przy czym kaz-
da szkofe reprezentuje 5 uczniéw. Zadaniem
zawodnikéw jest napisanie dyktanda w jezyku
niemieckim skfadajacego sie z ok. 200 stow,
kryterium za$ oceny poprawnosci jezykowej na-
pisanego tekstu jest tzw. btad literowy.

Przedstawiam fragmenty regulaminu
oraz podaje tegoroczny tekst konkursowy.

Fragmenty regulaminu konkursu
miedzyszkolnego Mistrz ortografii jezyka
niemieckiego klas VI — Lubliniec 2004

1. Tekst dyktanda zawiera 234 stowa. Przez
termin stowo rozumiemy: rzeczownik, cza-
sownik, przymiotnik, rodzajnik, zaimek,
przyimek itd. Tekst dyktanda zostat opraco-
wany na podstawie podrecznika i zeszytu
¢wiczen do nauki jezyka niemieckiego do
klasy IV i V Der die das neu oraz pierwszego
i drugiego rozdziatu podrecznika i zeszytu
¢wiczen do klasy VI Der die das neu Marty
Kozubskiej, Ewy Krawczyk i Lucyny Zastapi-
fo. Zostat oméwiony i zaakceptowany przez
komisje konkursowa na spotkaniu informa-
cyjnym dotyczacym konkursu.

2. W tekscie dyktanda zastosowano m. in. czas
terazniejszy, tryb rozkazujacy, stownictwo
zwiazane z wakacjami, nazwy zwierzat.

. Uczestnicy konkursu wystuchaja tekstu dyk-

tanda trzy razy. Przy pierwszym czytaniu
uczniowie nie zapisujg jeszcze tekstu, ostu-
chuja sie jedynie z trescig dyktanda i zawar-
tym w nim stownictwem. Po raz drugi tekst
dyktanda jest czytany wolno, stosownie do
tempa pisania ucznidw. Miedzy drugim
i trzecim czytaniem tekstu zawodnicy maja
ok. 5 minut, aby samodzielnie przesledzi¢
tekst dyktanda, uzupetni¢ brakujace wyrazy
lub nanies¢ poprawki. Przy trzecim, ostat-
nim czytaniu uczniowie sprawdzajg catos¢
tekstu, wolno im nanosi¢ ostatnie poprawki
czy uzupetnienia.

. Tekst dyktanda uczestnicy zapisuja na otrzy-

manych i zakodowanych kartkach A4 w krat-
ke z pieczatka szkoty, w ktérej odbywa sie
konkurs. Komisja konkursowa prosi uczest-
nikéw konkursu o pisanie tekstu dyktanda
w co drugiej linijce oraz o pozostawienie czys-
tego marginesu, gdyz tam zostanie naniesio-
na liczba punktéw karnych w danej linii.

. Uczestnicy konkursu sa zobowigzani do czy-

telnego zapisu ustyszanego tekstu. W przy-
padku nieczytelnego zapisu komisja konkur-
sowa nie zobowiazuje sie do sprawdzenia
danej pracy. Ustyszany tekst uczniowie zapi-
sujg dfugopisem lub piérem. Nie wolno
uzywac korektora. Poprawki nalezy wnosic
po uprzednim skresleniu nieprawidtowego
wyrazu. Litery badZ wyrazy poprawione be-
da traktowane jako btedy literowe. Niedo-
puszczalny jest zapis tekstu dyktanda pis-
mem drukowanym.

" Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Szkole Podstawowej nr 1 im. Marii Konopnickiej w Lublincu.
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6. Za kazdy bfad literowy (poprawienie danej
litery przez komisje konkursowa) uczen
otrzymuje punkt karny. W przypadku nie-
zapisania danego wyrazu uczen otrzymuje
tyle punktéw karnych, ile liter posiadat da-
ny wyraz. W przypadku niezapisania frag-
mentu wyrazu komisja uznaje poprawnie
napisane litery. Kazda litera dopisana badz
poprawiona przez komisje jest traktowana
jako punkt karny. Znaki przestankowe (kro-
pki, przecinki, dwukropki) komisja konkur-
sowa poprawia i uzupetnia, ale nie liczy
jako btedow.

. Zwyciezcami konkursu zostang uczniowie
z najmniejsza liczbg punktéw karnych. Przy
zapisie tekstu komisja uznaje starg oraz no-
wa pisownie jezyka niemieckiego.

. Prace konkursowe zostang sprawdzone
przez komisje konkursowa tego samego
dnia. Po ustaleniu wynikéw trzech najlep-
szych uczniéw zostanie nagrodzonych.

Tekst dyktanda

Hallo! Ich heiBe Thomas Traum und ha-
be viele Traume. Oft traume ich auch in der
Schule im Unterricht. Meine Freunde miissen
lernen und ich bin in dieser Zeit an der Ostsee
und sammle Muscheln oder baue Sandburgen.
Das Wetter ist fantastisch, die Sonne scheint

Marlena Rowiriska"
Warszawa

und das Meer ist so schon. Kleine Méwen
spazieren am Strand. GroBe Moéwen schwim-
men im Meer. In diesem Moment hore ich:
., Addiere die Zahlen!" Na ja! Ich bin doch im
Matheunterricht und der Mathelehrer steht
vor mir. Immer mochte er etwas von mir,
wenn ich traume. Die Zahlen addieren — na so
was!

Jetzt bin ich im Gebirge und wandere
mit meinem Opa. Wir gehen in den Wald. Die
Vogel singen fantastisch. Ein Mensch pflickt
stiBe Beeren. ,,Mach endlich diese Matheauf-
gabe!” Wieder stort mich mein Mathelehrer.
Aber zum Trost ist schon Mathe vorbei.

Jetzt haben wir Polnisch. Unsere Pol-
nischlehrerin liest ein Buch. Alle Schiiler miis-
sen aufpassen. Ich auch — aber ich bin doch im
Zoo. Affen essen Bananen. Eine Giraffe spielt
mit der Orange. Eine Robbe tobt im Sand. Die
Schlange fahrt Rad und der Elefant springt
Seil. Ich frage mich: ,,Bin ich im Zoo oder im
Zirkus?”" Gleich hore ich laute Antwort: ,,Du
bist in der Schule, mein Tiger. Du hast keine
Ahnung vom Unterricht. Méchtest du die Klas-
se wiederholen? Hast du auch so einen
Traum?”’ In diesem Moment bin ich wach
geworden und ich traume schon nicht mehr
im Unterricht.

(marzec 2004)

Konkurs na Swieto Dziekczynienia

Od trzech lat ucze jezyka angielskiego
w szkole podstawowej. Kiedy zbliza sie koniec
listopada, niemal réwnolegle z pojawieniem sie
w naszych sklepach choinek i ozdéb bozonaro-
dzeniowych prowadze lekcje o Swiecie Thanks-
giving w Stanach Zjednoczonych. | za kazdym
razem pada pytanie, dlaczego dla Amerykandw
to Swieto jest wazniejsze od Bozego Narodzenia.
Uczniowie w ubiegtym roku mieli okazje zgte-
bi¢ nurtujacy ich problem, dotrze¢ do korzeni

tej tradycji i niezrozumiatego ,,zachowania’ lu-
dzi zza oceanu.

Zaproponowatam konkurs dla klas pia-
tych, w ktérym mozna byto wygra¢ nagrody
ksiazkowe oraz dtugopisy ufundowane przez
firme Longman, a wszyscy uczestnicy konkursu
zostali ocenieni celujaco. Mozna byto wziac
udziat w trzech niezaleznych dyscyplinach:

» Praca plastyczna dotyczaca Swieta Dziekczy-
nienia (historia, symbole, obchody).

" Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Szkole Podstawowej nr 94 w Warszawie.
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» Test z wiadomosci na temat Thanksgiving
w USA.

» Wykonanie ciasta z cukini lub z dyni wedtug
podanego przepisu w jezyku angielskim.

Uczniowie otrzymali materiat do prze-
czytania. Na jego podstawie utozytam test oraz
konkurs grupowy.

Na konkurs naptynety zaledwie cztery
prace plastyczne — plakaty ilustrujace Ojcéw
Zatozycieli (The Pilgrim Fathers), pielgrzymuja-
cych przez Ocean Atlantycki na statku May-
flower do wybrzezy Massachussetts, mape piel-
grzymki oraz typowe menu $wigteczne z in-
dykiem w roli gtéwnej. W tescie wiadomosci
wzieli udziat uczniowie z trzech klas. Konkuren-
cja sktadata sie z dwodch etapdw. Pierwszy
z nich byt grupowy, drugi indywidualny. W cze-
Sci grupowej uczniom zostaty przedstawione
plansze ze zdaniami do uzupetnienia o wyrazy
lezace na podtodze. Byty to zdania typu:

The Americans have this for Thanksgiving Dessert.
They collect money for............

They wanted to thank God for His...........

The winter of 1620 was very.........

(PUMPKIN PIE, THE POOR, GRACE, HARD)

Grupa zwyciezcow zasiadta do kolejnego
etapu i juz samodzielnie rozwigzywali test. Oto
niektére z pytan:

1. Thanksgiving Day is:
» on November 26.
» the last Thursday in November.
» the Christmas Day.
. The Pilgrims went to America because they:
» wanted to go for summer holiday.
» wanted to meet Christopher Columbus.
» were the Puritans and didn’t want to ac-
cept the beliefs of the Church of England.

Olga Aleksandrowska"
Wejherowo

3. Alot of them died the first winter because:
» they were very old.
» they didn’t have fresh food.
» the Indians killed them.

Wytoniono czworke
Thanksgiving.

Najwieksza popularnoscia cieszyt sie jed-
nak konkurs na ciasto z cukini. Braty w nim
udziat cate rodziny. Uczniowie gorliwie ttuma-
czyli przepisy, a starszyzna domu pomagata
wprowadzac je w zycie. | nikt nie wierzyt, ,,ze
z tego co$ wyjdzie”. A jednak wyszto i to
catkiem niezle i trzeba byto pilnowac, by ciasta
dotrwaty do konca konkursu! Specjalne jury
sktadajace sie z dwoch nauczycielek oraz czte-
rech uczniéw klas mtodszych testowato wyna-
lazki na sobie, a potem wytonito trzy najlepsze
wypieki. Ciasta zniknety w mgnieniu oka,
a smak i zapach byt na tyle kuszacy, ze jeszcze
przez dwa tygodnie uczniowie przynosili nowe
wypieki do oceny i ,,by uprzyjemni¢ zajecia”.
No i wiele rodzin wprowadzifo to danie na
swoj wigilijny stét. Innowacja z Ameryki? Prze-
nikanie sie kultur? A moze wfasnie zrozumienie,
przynajmniej przez niektérych, wagi tego swie-
ta?...

specjalistow  od

Przygotowania do konkursu trwaty dwa
tygodnie. Na lekcjach, na przerwach, w biblio-
tece, w domu. Echo pokonkursowe — nastepne
dwa tygodnie. Natomiast jego owoce — mam
nadzieje, ze dfuzej. Z cafa pewnoscia moge
stwierdzi¢, ze pogtebita sie nasza wiedza (bo
moja tez) na temat tego amerykanskiego swie-
ta, oswoilismy sie z nim i troche zrozumielismy,
dlaczego Amerykanie paraduja pod koniec lis-
topada po ulicach Plymouth.

(marzec 2004)

Szkolny Konkurs Wiedzy o Wielkiej Brytanii

W ostatnich latach konkursy wiedzy
o krajach anglojezycznych ciesza sie duzg popu-
larnoscia wérdd ucznidw. Mozliwos¢ wykazania

sie swoja wiedza oraz perspektywa otrzymania
nagrody lub pochwaty z pewnoscig korzystnie
wptywajg na wzrost motywacji do nauki jezyka

" Autorka jest asystentka w Instytucie Anglistyki Uniwersytetu Gdanskiego.
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angielskiego. Wiekszos¢ opisanych dotychczas
konkursow sprawdzajacych poziom wiedzy
uczniéw o Wielkiej Brytanii ma forme testu
teoretycznego lub ustnej wypowiedzi. Chciata-
bym przedstawic¢ jeszcze jeden wariant takiego
konkursu. Proponuje nawiazanie do formuty
teleturnieju w ustnej czesci konkursu, zakfada-
jac, iz bedzie to okazja do bardziej spektakular-
nego sprawdzenia wiedzy uczniéw oraz zwiek-
szenia zainteresowania ze strony publicznosci
— uczniéw niebioracych udziatu w konkursie.

Swoja propozycje miatam okazje spraw-
dzi¢ w praktyce w X Liceum Ogoélnoksztatca-
cym w Gdyni. W ramach przygotowan do kon-
kursu nauczyciele jezyka angielskiego w szkole
zobowiazali sie w okresie przedkonkursowym
wples¢ w swoj plan nauczania lekcje poswieco-
ne prezentacji elementéw krajoznawczych, po-
szerzajace wiedze uczniéw z historii, kultury,
literatury i geografii Wielkiej Brytanii. Podczas
zaje¢ lekcyjnych uczniowie przygotowywali
opowiadania, referaty, plakaty i inne pomoce
dydaktyczne, utrwalajace pozyskane informa-
cje. Mieli tez okazje obejrze¢ filmy wideo o Lon-
dynie, Zjednoczonym Krélestwie Wielkiej Bryta-
nii i Potnocnej Irlandii oraz o Rodzinie Kré-
lewskiej, ktére nauczyciele wypozyczyli z bib-
lioteki British Council lub udostepnili z wfas-
nych Zrédet. W gablocie szkolnej prowadzonej
przez anglistéw rowniez ukazywaty sie informa-
cje o Wielkiej Brytanii, spis proponowanej bib-
liografii, a takze przyktadowe pytania konkur-
sowe.

Nauczyciele organizowali tez kwizy
i konkursy podczas zaje¢, aby uczniowie mogli
sprawdzi¢ swoja wiedze i przyzwyczai¢ sie do
formy konkursu.

Scenariusz Szkolnego Konkursu
Wiedzy o Wielkiej Brytanii (School
competition about Great Britain)

Konkurs miat na celu rozbudzenie
w uczniach zainteresowania kultura, historia,
geografia i literaturg Wielkiej Brytanii, zacheca-
nie ich do samodzielnego poszerzania swojej
wiedzy, a nauczycieli do rozszerzania programu
nauczania jezyka o elementy kulturowe.

Przygotowania do konkursu przebiegaty
kilkuetapowo:
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» | etap — przygotowania wstepne:

A opracowanie programu przebiegu Szkolnego
Konkursu Wiedzy o Wielkiej Brytanii,
zaprojektowanie plakatu reklamujacego kon-
kurs,

opracowanie tekstu tzw. konferansjerki, wy-
branie dwoch oséb do prowadzenia konkursu,
nawiazanie wspofpracy z jedng z ksiegarni
angielskich, ktéra zgodzita sie na sponsoro-
wanie czesci nagréd w zamian za zorganizo-
wanie w szkole kiermaszu ksiazek, czes¢ na-
grod ksigzkowych ufundowat dyrektor szko-
ty.

zamieszczenie w gablotce szkolnej ogfosze-
nia o konkursie, przyktadowych pytan oraz
listy zalecanych lektur,

opracowanie testu typu: multiple choice (test
wielokrotnego wyboru) do eliminacji wstep-
nych oraz innych zadan konkursowych
w pétfinale i finale.

A
A

A

A

A

[l etap — eliminacje wstepne: wszyscy chetni
uczniowie napisali test — do kolejnego etapu
zakwalifikowali sie uczestnicy z najwyzsza li-
czba punktéw z testu.

Il etap — pétfinat: czes¢ ustna; kazdy z uczest-
nikow losowat kilka pytan — wytoniono

3 osoby z najwyzsza liczbg punktéw. Przy
realizacji tej czesci konkursu przydat sie mik-
rofon i sprzet audio.

[V etap — finaf — uczestnicy mieli do wykona-
nia 6 zadan:

zadanie 1. - polegajace na potaczeniu dat z na-
zwami dni Swiatecznych w Wielkiej Brytanii,
zadanie 2. — polegajace na odnalezieniu na
mapie Wielkiej Brytanii nazw kilku znanych
miejsc,

zadanie 3. — polegajace na pofaczeniu nazw
utwordw literackich z nazwiskami pisarzy
brytyjskich,

zadanie 4. — polegajace na rozpoznaniu wy-
konawcow utworéw muzycznych,

zadanie 5. - polegajace na ufozeniu w kolej-
nosci chronologicznej wydarzen historycznych,
zadanie 6. — polegajace na rozwigzaniu za-
gadek (pytania o znane postacie, miejsca,
wydarzenia).

Za uzyskane I, Il i Il miejsce uczestnicy
otrzymali dyplomy, cenne nagrody ksiazkowe
oraz aplauz zebranej publicznosci — kolegow
i kolezanek z klasy, ktérzy dzieki wykorzystaniu

A

A

A

A

A

A



pomocy wizualnych — plansz, map i sprzetu
audio — mieli okazje przezywac konkurs wraz
z uczestnikami eliminacji.

Ponizej zamieszczam przyktadowe pyta-
nia konkursowe wraz z odpowiedziami.

Etap Il - pétfinat

Uczniowie, ktorzy zakwalifikujg sie do
tego etapu, losujg pytania. Przy przygotowywa-
niu pytan konkursowych do Il etapu — pot-
finatu, wykorzystatam m.in. propozycje Iwony
Miszczyk® oraz Matgorzaty Mitas?.

» Przykfadowe pytania:

1. Which famous Archbishop of Canterbury
was murdered in the Cathedral in 1170?
When did the Great Fire of London take
place?

. What's the name of Britain’s highest moun-
tain?

. Which famous English playwright is known
as 'Swan of Avon"?

. What do the Scots celebrate on "Hogmanay"?

. Who was the mother of Queen Elizabeth I?

. What country is sometimes called Ulster?

. What are the two houses of Parliament?

. What is the name of the famous English
stadium?

. St. George is the patron saint of which count-
ry: England, Wales, Scotland or Ireland?

. What flower is the symbol of England?

. Who sang the song Candle in the Wind
during Lady Diana’s funeral?

. What is the name of the famous London
museum where we can find wax figures?

. Whose statue can we find in the middle of
the Trafalgar Square?
What is a red dragon the symbol of?
What is the name of the famous London
Bridge which divides in half to allow ships
through?
» Odpowiedzi: 1. Thomas Beckett, 2. 1666, 3. Ben
Navis, 4. William Shakespeare, 5. New Year's Eve,
6. Ann Boleyn, 7. Northern Ireland, 8. The House of
Lords and The House of Commons, 9. Wembley, 10.
England, 11. A red rose, 12. Elton John, 13. Madame
Tussaud’s, 14. Admiral Nelson, 15. Wales, 16. Tower
Bridge.

2.

N
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15.
16.

Etap IV - finat

Kazdy uczestnik finatowej czesci konkur-
su siedzi przy wiasnym stoliku, przodem do
publicznosci. Za nim znajduje sie tablica z plan-
szami. Tablice uczniéw sa oddzielone od siebie
parawanami, tak aby uczestnicy nie mogli pod-
gladac¢ siebie nawzajem.

» Zadanie 1.

Kazdy z uczestnikéw stoi przed wiasng
tablica z plansza, na ktérej po lewej i prawej
stronie sa przyczepione na blutack (lub napisa-
ne) porozrzucane nazwy réznych swiat w Wiel-
kiej Brytanii i daty, w ktorych sie one odbywa-
ja. Uczniowie majg za zadanie potaczy¢ je
w pary. Czas wykonania zadania — okofo 30
sekund. Podczas odczytywania odpowiedzi
konferansjer mogtby dodac¢ wczesniej przygoto-
wany komentarz o tym, jak na przyktad ob-
chodzi sie dane swieto.

Match the dates with the names of holidays

5 November Boxing Day

26 December Halloween

17 March Guy Fawkes’ Day
25 January Burns’ Night
31 October St.Patrick’s Day
» Odpowiedzi:

Boxing Day 26 December
Halloween 31 October

Guy Fawkes’ Day 5 November
Burns’ Night 25 January

St. Patrick’s Day 17 March

» Zadanie 2.

Tym razem na planszy s3 przyczepione
karteczki z nazwiskami stynnych pisarzy oraz
tytuty ich ksiazek. Uczestnicy powinni pofaczy¢
odpowiednie nazwiska z tytutami. Czas wyko-
nania zadania — 30 sekund. Podobnie jak po-
przednio, konferansjer mogtby powiedzie¢ kil-
ka stéw o pisarzach i ich dziefach, zacheci¢
wszystkich do przeczytania wymienionych ksia-
zek. Dobrze bytoby, gdyby znajdowaty sie one
w szkolnej bibliotece.

Match the names of famous British writers with
the titles of their books.

9 lwona Miszczyk (2001), Konkursy o Wielkiej Brytanii, Stanach Zjednoczonych i Australii, ,,Jezyki Obce w Szkole,” 5/2001,

s. 111-114.

4 Matgorzata Mitas (2001), Szkolny konkurs wiedzy o Wielkiej Brytanii, ,,Jezyki Obce w Szkole,”” 3/2001, s. 94-99.
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Treasure Island

The Canterbury Tales

The Picture of Dorian Gray
Pygmalion

Pride and Prejudice

The War of the Worlds

Herbert George Wells
Robert Louis Stevenson
Jane Austen

Oscar Wilde

Geoffrey Chaucer
George Bernard Shaw

» Odpowiedzi

Herbert George Wells
Robert Louis Stevenson
Jane Austen

Oscar Wilde

Geoffrey Chaucer
George Bernard Shaw

The War of the Worlds
Treasure Island

Pride and Prejudice

The Picture of Dorian Gray
The Canterbury Tales
Pygmalion

» Zadanie 3.

Na planszy w kolumnie sg wypisane réz-
ne wydarzenia. Uczestnicy maja za zadanie uto-
zy¢ wydarzenia historyczne w porzadku chrono-
logicznym od najstarszego. Czas wykonania za-
dania 30 sekund. Tym razem konferansjer
mogtby poda¢ daty tych wydarzeh i opowie-
dzie¢ o ich tle historycznym, przyczynach i kon-
sekwencjach.

Put the important events in the history of Great
Britain in the chronological order.

The Act of Supremacy

War of the Roses

The Act of Union between Ireland and Great
Britain

One Hundred Years” War

Battle of Hastings

» Odpowiedzi:

Battle of Hastings 1066

One Hundred Years” War 1337 -1453

War of the Roses 1455-1485

The Act of Supremacy 1534

The Act of Union between Ireland and Great Britain 1800

» Zadanie 4.

Kazdy z uczniéw staje przed tablica, na
ktorej jest naklejona mapa Wielkiej Brytanii.
Pod mapa znajduja sie ponumerowane nazwy
kilku miejsc — miast, gor itd. Uczniowie maja
wpisa¢ wtasciwe numery w miejsce zakrytych
nazw na mapie. Podczas odczytywania odpo-
wiedzi konferansjer podaje ciekawe informacje,
zwigzane z wymienionymi miejscami.

Place the numbers referring to the names of
8 well-known places in Great Britain on the map:
1. Liverpool
2. Brighton

. Belfast

. Hadrian’s Wall

. The Cambrian Mountains
. Loch Ness

. Edinburgh

. Cambridge

coO~NOWUVT W

» Zadanie 5.

Uczestnicy konkursu wystuchujg  kilku
fragmentéw muzycznych, a ich zadaniem jest
zapisanie nazwisk wykonawcéw brytyjskich. Za-
miast nazwisk mozna poprosi¢ o odgadniecie
tytutow utworéw. Taki przerywnik muzyczny
jest zazwyczaj entuzjastycznie przyjmowany
przez zgromadzong mtodziez.

Listen to five music extracts and note down the
names of singers

» Odpowiedzi (przyktadowe): Sting, Elton John, Soni-
que, Robbie Williams, Paul Mc Cartney.

» Zadanie 6.

Zagadki

Uczniowie losujg numer zagadki, ktdrg
odczytuje jeden z konferansjeréw. Czas na od-
powiedZ wynosi na przykfad 10 sekund. Dzieki
odczytywaniu zagadki na gtos publicznos¢ mo-
ze zgadywad wraz z uczestnikami gry. Poniewaz
mogfoby to wigzac sie z ryzykiem podpowiedzi
ze strony publicznosci, nalezy zapewni¢ odpo-
wiednie warunki ciszy i skupienia.

Solve a riddle

1. He used to say ,,Elementary, my dear Wat-
son!”

2. In this famous English park you can find

Speakers’ corner.

. This British politician was called the Iron Lady.

4. They have the shamrock as their national

symbol.

. He lives at 10 Downing Street, London.

6. This is the name of the national flag of the
United Kingdom.

7. The document in which John | Lackland
gave noblemen rights and privileges, which
limited his powers.

8. The name used in official context and for-
mal writing to describe a citizen of the UK.

9. The name used for MPs from the opposition.

w

w

» Odpowiedzi: 1. Sherlock Holmes, 2. Hyde Park,
3. Margaret Thatcher, 4. The Irish, 5. The Prime
Minister (at present: Tony Blair), 6. The Union Jack,
7. Magna Carta, 8. Briton, 9. The Shadow Cabinet



Obok licznych Zrodet, z ktérych mozna
korzysta¢ przy opracowywaniu zadan konkur-
sowych, bardzo przydatne okazaty sie na przy-
ktad zagadnienia poruszane w rozdziale pigtym
—,.Cultural aspects”, w ksiazce Tematy i zagad-
nienia maturalne z jezyka angielskiego Jakuba
Bartfomowicza i Anny FrycS.

Uwagi dodatkowe

Poza opisanymi wyzej zadaniami istnieje
mozliwos¢ zaproponowania wielu innych, jak
na przykfad:

» rozpoznawanie twarzy stynnych Brytyjczykdw
ze zdje¢ wycietych z magazynu,

» rozpoznawanie gtosu stynnej postaci, miejsca
z odtworzonego na wideo fragmentu pro-
gramu lub filmu,

» opracowanie przez uczestnikéw przyktadowej
trasy wycieczki do Wielkiej Brytanii,

Joanna Augustynowicz"
Borek Wikp.

» zareklamowanie wybranego miejsca w Wiel-
kiej Brytanii,

» rozwigzywanie rebuséw dotyczacych popu-
larnych brytyjskich miejsc, postaci, instytucji
itp.

W konkursie mozna wykorzysta¢ mate-
riaty autentyczne, takie jak gazety, magazyny,
pocztowki, znaczki pocztowe, zdjecia i inne
charakterystyczne przedmioty, ktére sg zwigza-
ne z Wielka Brytania. Za kazda poprawna od-
powiedzZ i uzyskany punkt uczestnik otrzymuje
na przyktad mata flage Wielkiej Brytanii, ktora
umieszcza sie na tablicy wynikéw. Poza tym,
w eliminacjach mogliby uczestniczy¢ nie tylko
indywidualni uczniowie, ale réwniez zespoty
lub delegacje klas.

(marzec 2004)

9 Wydawnictwo Szkolne Omega, Krakéw 2002.

Dzien Kultury Niemieckiej

0d trzech lat, w listopadzie obchodzimy
w naszej szkole Dzien Kultury Niemieckiej. Celem
imprezy jest prezentowanie w ciekawy sposob
wiedzy o krajach niemieckojezycznych. Przygo-
towania do tego dnia rozpoczynaja sie kilka
tygodni wczesniej. Nauczyciele-germanisci opra-
cowuja zadania, ktére sa nastepnie losowane
wsrod klas. Kazdy zespdt klasowy zbiera infor-
macje i przygotowuje sie do zaprezentowania
efektéw swojej pracy na uroczystym apelu pod-
czas Dnia Kultury Niemieckiej. Prezentacje klas
ocenia bezstronne (nie ma w nim wychowaw-
cow klas) jury. Staramy sie nagrodzi¢ jak naj-
wiecej uczniéw, dlatego kazdy poziom klas jest
oceniany osobno. Nagrody sa przyznawane
w kategoriach klas: pierwszych, drugich, trzecich
gimnazjum i klas ponadgimnazjalnych. Zwyciez-
¢y otrzymuja dyplomy zdobione motywami na-
wiazujacymi do tematyki zadan. Mimo tak skro-
mnej nagrody wszystkie klasy przygotowuja sie
bardzo solidnie, a ogfoszeniu wynikéw towarzy-
sza wielkie emodje.

W tym roku losowane byty nazwy ,,lan-
déw’" niemieckich. Zadanie polegato na zebra-
niu informacji o wylosowanym terenie i przy-
gotowaniu krotkiej prezentacji. To, co zobaczy-
liSmy na scenie przeszto oczekiwania wszystkich
zebranych. Uczniowie nie ograniczyli sie do
odczytania encyklopedycznych informacji. Po-
twierdzito sie, ze pomysfowos¢ mfodziezy jest
niezwykta. Byty wiec wywiady ze znanymi spor-
towcami, politykami, ,,wycieczki po miastach”,
imitacje programu ,,Europa da sie lubi¢"". Cafo-
Sci dopetniaty ciekawe przebrania, wfasnorecz-
nie wykonane rekwizyty oraz duza dawka hu-
moru. Najwiecej braw zebrata klasa Il Zasad-
niczej Szkoty Zawodowej, co bardzo ucieszyto
nas — nauczycieli. Wiemy przeciez, ze uczniowie
757 musza taczy¢ nauke z pracg i spotykaja sie
w szkole tylko trzy razy w tygodniu.

Statym punktem tego dnia jest rowniez
przedstawienie teatralne w jezyku niemieckim.
W tym roku uczniowie przygotowali insceniza-
cje basni Braci Grimm Czerwony Kapturek. Byty

" Autorka jest nauczycielkg jezyka niemieckiego w Zespole Szkét w Borku Wikp.
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rowniez skecze i wiersze. Na zakonczenie
wszyscy tradycyjnie od$piewali piosenke, kté-
rej nauczyli sie wczesniej na lekcjach jezyka
niemieckiego. Co roku jest tez przygotowy-
wana wystawa prac plastycznych uczniow.
Sa to gfownie plakaty przedstawiajace kraje
niemieckojezyczne. Z okazji tego Swieta jest

Krystyna Klemens"
Pszczyna

wydawany specjalny numer naszej gazetki Blim-
chen.

Dzieri Kultury Niemieckiej, mimo ze ob-
chodzony dopiero trzeci raz, stat sie juz tradycja
w szkole. Nas, nauczycieli jezyka niemieckiego
cieszy przede wszystkim duze zaangazowanie
uczniéw w przygotowania do tego $wieta.

(luty 2004)

Niecodzienna wizyta

Na przetomie wrzesnia i pazdziernika
2003 r. w Szkole Podstawowej nr T w Pszczynie
przebywali z kilkudniowa wizyta goscie z Gregji
i Rumunii. Byli to przedstawiciele zagranicz-
nych placéwek edukacyjnych, a ich wizyta byfa
czescia przygotowan naszej szkoty do wdroze-
nia programu rozwoju Socrates-Comenius. Ak-
Cja ta, prowadzona przez Unie Europejska, do-
tyczy wspdtpracy szkét z roznych krajéw i reali-
zowania przez nie wspdlnych celéw edukacyj-
nych.

Przez udziat w programie chcemy, aby
dzieci i mtodziez naszej szkoty poznaty swych
rowiesnikow z innych panstw, ich jezyk i zycie
codzienne, a takze tradycje, historie i kul-
ture tych krajéw. Wséréd zadan projektowych
jest tez wzajemne zapoznanie sie z syste-
mami szkolnymi, programami i metodami nau-
czania.

Gtéwnym celem wizyty naszych przy-
sztych partneréw — nauczycieli jezyka angiel-
skiego szkot podstawowych z Grecji i Rumunii
— byto omoéwienie zasad wspdtpracy w ciagu
najblizszych 3 lat. Projekt uwzglednia mozliwo-
$ci wymiany materiatéw informacyjnych i prac,
powstatych w wyniku prezentacji tych materia-
tow uczniom.

Tygodniowy pobyt gosci nie ograniczyt
sie jednak tylko do rozméw na temat wspol-
nego projektu, ktére byty prowadzone w jezyku

angielskim. Przybysze zwiedzili szkote, spotkali
sie z jej pracownikami i uczniami, a takze zapoz-
nali z tradycjami i kultura naszego regionu i kra-
ju. Zwiedzili takze pszczynskie Stare Miasto i za-
mek. Mieli rowniez okazje obejrze¢ Krakdw i ko-
palnie soli w Wieliczce, a jeden dzien spedzili
w Wisle — mafej, uroczej miejscowosci w Bes-
kidach. Z pewnoscig ciekawym przezyciem byfa
dla nich wizyta w browarze w Tychach i spot-
kanie z wfadzami miasta. Burmistrz Pszczyny
powiedziat gosciom o naszym codziennym zyciu
i wspotczesnych problemach Srodowiska.

W ostatnim dniu pobytu grono pedago-
giczne naszej szkoty pozegnato zagranicznych
gosci uroczysta kolacja, pofaczong tym razem
z rozmowami nieformalnymi i koncertem kwar-
tetu smyczkowego z Bielska-Biafe;.

W potowie pazdziernika 2003 r. z podo-
bna wizyta przybyli do nas goscie z Irlandii.
| tym razem czas szybko uptynat na rozmo-
wach, spotkaniach i wsp6lnych pracach poswie-
conych programowi Socrates-Comenius.

Na pamiatke po spotkaniach pozostaty
widokowki, rysunki, wspdlne fotografie i wy-
mienione adresy. Uczniowie z niecierpliwoscig
czekaja teraz na listy od zagranicznych przyja-
ciét. Korespondencja ma by¢ prowadzona
w jezyku angielskim, a w przysztosci planuje-
my nawiazanie blizszych kontaktéw przez In-
ternet.

) Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Szkole Podstawowej nr 1 w Pszczynie i jezyka rosyjskiego w Zespole

Szkét Samochodowych réwniez w Pszczynie.



Na razie wymiana listéw bedzie sie od-
bywa¢ miedzy catymi klasami, ale uczniowie
chcieliby korespondowac¢ takze indywidualnie,
bo przeciez juz za rok, czy dwa rozstang sie
- péjda do gimnazjum i zmienia klase.

Jolanta Majda"
Gdynia

Nalezy sadzi¢, ze spotkania z przyjaciot-

mi z Grecji, Rumunii i Irlandii nie bedg ostat-

nimi, a przygotowane wspolnie projekty zosta-
na zatwierdzone i wprowadzone w zycie.

(listopad 2003)

Seminarium Deutschland im Vergleich

W lipcu/sierpniu 2003 r. byfam uczest-
niczka miesiecznego seminarium L 4.5B w Dre-
Znie oraz Monachium Deutschland im Vergleich
(ttum. Niemcy w poréwnaniu). Celem wziecia
udziatu w tym seminarium byta che¢ dalszego
ksztatcenia sie, rozwijania oraz podnoszenia
whasnych kwalifikacji zawodowych. Temat se-
minarium wybrafam nieprzypadkowo. Juz od
kilku lat organizuje i przeprowadzam konkursy
wiedzy na temat krajéw niemieckojezycznych.
Potrzebne mi byfo w tym celu odswiezenie
starych i uzyskanie nowych aktualnych wiado-
mosci dotyczacych Niemiec, tym bardziej, ze
moja szkota planowata w roku szkolnym
2003/04 przeprowadzenie turnieju wojewddz-
kiego na temat Niemiec.

Organizatorem seminarium byt Goethe
Institut Inter Nationes z siedzibg w Monachium.
W mojej miedzynarodowej grupie bytam jedy-
na uczestniczka z Polski. Niesamowita mieszani-
na jezykéw, kultur i tak réznej mentalnosci
stworzyfa atmosfere wzajemnej sympatii, zain-
teresowania i zyczliwosci. Przez miesiac przeby-
wania ze sobg mozna nauczy¢ sie szacunku
wobec wszystkiego co jest inne i dziwne — tole-
rangji.

W czasie trwania seminarium miafam
mozliwos¢ poréwnac landy wschodnie z zacho-
dnimi pod wzgledem politycznym, geograficz-
nym, spotecznym, kulturowym i gospodar-
czym. Jako kursanci przebywajacy w stolicach
Bawarii oraz Saksonii mielismy za zadanie re-
cherchieren, auswerten und présentieren, czyli
zebrac informacje na rézne tematy, np.: znacze-
nie chleba w kulturze niemieckiej, co to jest

tradycja, rola targowiska, instytucje socjalne
w Monachium, nawyki Zywieniowie mieszkancéw
landéw wschodnich, styl rosyjski w DreZnie, mfo-
dziez i kosciét w Monachium, media i ich rola
itp., zanalizowac je i zaprezentowac pozostatym
grupom réznymi technikami prezentacji pocza-
wszy od collagu, ankiety, wywiadu, konferencji
prasowej, dramy czy tez kwizu.

Pracowalismy najczesciej w grupach, cia-
gle innych, co stwarzato mozliwos¢ poznania
wszystkich uczestnikéw seminarium, ich pogla-
déw oraz réznych metod i technik pracy. Jeden
z ciekawszych projektéow, ktory tworzytam
w grupie 4-osobowej, dotyczyt roli chleba w zy-
ciu codziennym. Wymagato to odwiedzenia
sklepéw  spozywczych, piekarni, targowiska
miejskiego, urzedu ds. kontroli jakosci produk-
téw, przeprowadzania wywiadéw z ludzmi. Na-
stepnie razem z grupa przygotowaliSmy plaka-
ty, foldery, asocjogramy, prébki réznych pro-
duktow, tabele.

Ostatnia faza byta prezentacja, omowie-
nie tematu, uwagi oraz pytania innych wspét-
uczestnikow seminarium. W podobny sposob
pracowaty pozostate grupy. Zajecia — wyktady
i warsztaty — trwaty zwykle od godziny 9.00 do
18.00 z godzinna przerwa obiadowa. Co drugi
wieczor byt réwniez zaplanowany przez organi-
zatoréow w formie koncertdéw, wyjs¢ do kina, do
teatru czy tez na kabaret. Seminarium obejmo-
wato 160 godzin dydaktycznych, co zostato
poswiadczone przez Goethe Institut Inter Natio-
nes Minchen.

W czasie trwania seminarium miafam
okazje poznac tendencje wspofczesnej literatury

" Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w XIV Liceum Ogdlnoksztatcacym w Gdyni.
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niemieckiej i twoczos¢ takich pisarzy niemiec-
kich, jak: Hans Treichhel, Jirgen Spohn, Ernst
Jandl, Christrine Nostlinger, Erich Kastner czy
tez Judith Hermann oraz zapozna¢ sie z naj-
nowszymi trendami w muzyce mtodziezowej,
a szczeg6lnie hip-hopowej. Projekty lekcji opra-
cowywalismy na podstawie tekstéw piosenek
takich niemieckich wykonawcéw, jak: Xaver
Naidoo, Die Prinzen, Die Fantastischen Vier,
Curse, Katja Ebstein, Roland Kaiser, Over-
ground, Christina Stiirmer, Jiirgen Drews czy
tez grupa Wonderwall.

Instytut Goethego jako organizator semi-
narium i sami prowadzacy zadbali nie tylko
o to, by wyktady i warsztaty przebiegaty w inte-
resujacy sposob, ale tez organizowali nam wol-
ny czas w weekendy. Dzieki temu mogfam
zwiedzi¢ oprocz Drezna i Monachium réwniez
Lipsk, Weimar, Misnie, Ulm, Augsburg czy tez
zamki kréla Ludwiga 1l Bawarskiego. Wycieczek
byto o wiele wiecej, wspominam jedynie te,
ktére na dtugo zapadty w mojej pamieci.

Zakwaterowanie u niezwykle goscinnych
rodzin pomogfo mi lepiej poznac realia zycia
codziennego w przecietnej niemieckiej rodzinie.
Byto tez okazja do postugiwania sie jezykiem
w naturalnych warunkach.

Odwiedzitam takze wydawnictwa Max
Hueber Verlag oraz Langenscheidt, poznajac

Teresa Mielnicka"
Skierniewice

ich najnowsza oferte oraz zakupujac szereg
podrecznikéw po znizkowych cenach.

Po zajeciach mogtam bez ograniczen ko-
rzysta¢ z pracowni komputerowych ze statym
dostepem do Internetu. Komputer byt trakto-
wany jako podstawowe narzedzie pracy nau-
czyciela, wspomagajace proces nauczania
i uczenia sie. Przygotowujac ankiete na temat
Polski oraz prezentacje czesto znajdowatam po-
trzebne mi materiaty na stronach interneto-
wych www.

Mitym akcentem podsumowujacym po-
byt catej grupy w DreZznie byt wywiad prze-
prowadzony przez dziennikarke gazety Dresd-
ner Neueste Nachrichten w dniu 24 lipca 2003
w Dreznie.

Seminarium dostarczyto mi wiele no-
wych pomystéw, jak inaczej i ciekawiej praco-
wac¢ w szkole z mtodziezg i co zmieni¢, aby
lekcje staty sie jeszcze ciekawsze. Otrzymafam
,.zastrzyk’”” nowej energii do pracy w szkole.
Wykorzystuje otrzymane nowe materiaty na za-
jeciach lekcyjnych. Czuje sie réwniez duzo swo-
bodniej w jezyku niemieckim.

Swietna organizacja seminarium, intere-
sujace zajecia oraz wspaniata atmosfera i zycz-
liwos¢ os6b wspétpracujacych z Goethe Institut
przekonaty mnie, Ze warto bra¢ udziat w tego

typu przedsiewzieciach.
ypup ¢ (styczen 2004)

W bawarskim gimnazjum

W Karl-Theodor von Dalberg Gymna-
sium, od 12 do 22 maja 2003 roku spedzatam
codziennie z duza przyjemnoscia sze$¢ godzin
lekcyjnych.

Co sprowadzito mnie akurat do tego 70-
tysiecznego, bawarskiego miasta? Czysty przypa-
dek, jakich wiele w zyciu. Wypetnitam ankiete
i szczedliwie znalaztam sie w grupie dziesieciu
nauczycieli z Polski, ktérych Ministerstwo O$wia-
ty i Kultury Bawarii zaprosito do hospitacji szkét
w tym najwiekszym niemieckim landzie.

Kazdy z nas trafit do innego miasta, do
odmiennego typu szkoty. W ankietach, ktore
dostalismy jeszcze w Polsce wyrazilismy bo-
wiem zyczenie, jaka szkote chcielibySmy hos-
pitowad. Zapytano nas m.in. réwniez o to, czy
chcemy by¢ w matym czy tez duzym miescie,
jaki typ szkoty chcielibysmy hospitowa¢, czy
w domu gospodarza, u ktérego mielismy za-
mieszka¢ moze by¢ pies i czy mamy jeszcze
jakies inne dodatkowe Zzyczenia. Musze przy-
znac, ze strona niemiecka potraktowata nas

" Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Liceum Ogdlnoksztatcagcym im. B. Prusa w Skierniewicach.
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bardzo zyczliwie i niezwykle starannie przygo-
towata pobyt. Wszystkie te zyczenia wzieto bo-
wiem pod uwage zaréwno przy wyborze szko-
ty, jak i nauczyciela opiekuna.

Uwzgledniajac zatem wszystkie moje
preferencje, wybrano dla mnie urokliwy A-
schaffenburg. Miasto to lezy w pétnocnej Ba-
warii, na wschdd od Frankfurtu nad Menem,
a wiec na granicy Bawarii i Hesji. Blizej stad do
Frankfurtu nad Menem — 40 minut pociagiem,
niz do stolicy landu - Monachium.

Termin wizyty ustalifam sama bezpo-
$rednio z moim przysztym opiekunem — nau-
czycielem szkoty, w ktdrej miatam spedzi¢ pra-
wie dwa tygodnie. U niego otrzymatam zakwa-
terowanie i wyzywienie, z nim chodzitam co-
dziennie na zajecia, a w wolnych chwilach
zwiedzatam okolice. Role te przyjeta z wtasnej
inicjatywy Ingrid Bahmer-Neugebauer — sym-
patyczna nauczycielka jezyka niemieckiego i an-
gielskiego. Nauczyciele w Niemczech konhcza
studia przygotowujace ich do nauczania przy-
najmniej dwéch przedmiotéw. Zamieszkatam
zatem w pieknym domu Ingrid w Waldaschaff
kofo Aschaffenburga. Stad codziennie, okoto
20 minut, jezdzitysmy razem jej samochodem
do szkoty.

Karl-Theodor von Dalberg Gymnasium
liczy okoto 1200 uczniéw i miesci sie w piek-
nym, zabytkowym budynku, otoczonym duzym
placem z licznymi boiskami. Do szkoty tej ucze-
szczajg dzieci od 10 do 19 roku zycia. Czasami
nauka trwa dfuzej, gdyz w niemieckich gimnaz-
jach mtodziez nie zawsze zdaje do kolejnej
klasy. W Bawarii, gdzie jest najwyzszy poziom
nauczania w Niemczech, do matury bez pow-
tarzania klasy dochodzi okofo 40%-50% ucz-
niéw, ktorzy rozpoczeli nauke w 5 klasie gim-
nazjum.

Nie istnieje tam bowiem takie okresle-
nie, jak pierwsza klasa gimnazjum. Po czterolet-
niej szkole podstawowej uczniowie kontynuujg
nauke od 5 az do 13 klasy. Nalezy podkreslic,
ze do tamtejszych gimnazjow trafia juz wyselek-
cjonowana, najlepsza mfodziez. Mimo, ze réz-
nica wieku miedzy uczniami wynosi nieraz na-
wet 11 lat, nie powoduje to ktopotéw wy-
chowawczych. Koledzy niemieccy twierdzili na-
wet, ze wiasnie tak duza réznica wieku sprawia,
ze starsi czujg sie wrecz odpowiedzialni za
mtodszych. Kazdego roku zgtaszaja sie ucznio-
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wie ze starszych klas, ktérzy, jako tzw. Tutoren
opiekuja sie dang klasa 5. Dla dziesieciolatkéw
sa kim$ bliskim, starszym bratem, powierni-
kiem, do ktorego mozna zwrdcic sie ze wszyst-
kimi problemami. W Polsce, przy wprowadza-
niu reformy oswiaty przyjeto, ze dwa typy szkét
— szkofa podstawowa i gimnazjum lub gimnaz-
jum i liceum - nie powinny dziafa¢ w tym
samym budynku. W Niemczech takie rozwiaza-
nie funkcjonuje jednak bardzo dobrze - do-
strzezono niewatpliwg zalete tego ukfadu
— opieke nad mtodszym.

Charakteryzujac szkofe niemiecka, prag-
ne juz na samym wstepie wyrazi¢ pewng ogoél-
ng konkluzje: wszystko jest w niej dokfadnie
i logicznie przemyslane, zaplanowane i realizo-
wane. Stare powiedzenie o niemieckim porzad-
ku odnosi sie w moim przekonaniu réwniez do
szkolnictwa. Poglad ten wyrobitam sobie, zwra-
cajac baczniejsza uwage zaréwno na kilka pod-
stawowych aspektow dziafania gimnazjum
w Aschaffenburgu, jak i zapoznajac sie z pub-
likacjami dotyczacymi niemieckich placowek
oswiatowych.

Szkota niemiecka pracuje niekiedy cat-
kiem odmiennie niz nasza. Sadze, ze odmien-
nosci, jakie dostrzegtam, moga zainteresowac
zaréwno polskich nauczycieli, jak i uczniow.
Istniejace w tym wzgledzie réznice najtatwiej
pokaza¢ na przyktadach. Przyjrzyjmy sie zatem:
organizacji przerw miedzylekcyjnych, nieobec-
nosciom w szkole, planowaniu prac klasowych,
poprawie prac klasowych, wystawianiu ocen
semestralnych, promowaniu, relacji: nauczyciel
danej szkoty i jego dziecko — uczen tej szkoty,
dziataniu biblioteki szkolnej, zajeciom pozalek-
cyjnym.

Gdzie sie podziaty przerwy?

Juz pierwszego dnia pobytu w gimnaz-
jum zauwazytam, ze moja opiekunka, Ingrid,
po przeprowadzonej lekgji idzie szybko do ko-
lejnej klasy i prowadzi nastepna lekcje. Tak
byto od godziny 8.00 do 10.15. Na koryta-
rzach mijatysmy $pieszacych sie nauczycieli. Bez
przerw uptynety nam trzy pierwsze godziny
lekcyjne. O 10.15 rozpoczefa sie 20-minutowa
przerwa, a potem znowu odbyty sie trzy godzi-
ny lekcyjne bez przerw. Szésta godzina lekcyjna
skofczyta sie o 12.50. Wprawito mnie to
w zdumienie. Wspdtczutam niemieckim kole-



gom, ze musza pracowaé¢ w takim systemie.
Powiem szczerze, poczatkowo trudno byto mi
sie do tego ukfadu przerw przyzwyczai¢. Po
kilku dniach zaczetam wszakze dostrzegaé pew-
ne plusy takiej organizacji. Nie ma przerw,
a wiec nie ma problemu opieki nad dzie¢mi
i mfodzieza w tym czasie. Gdy przychodzi wre-
szcie upragniona, jedyna 20-minutowa prze-
rwa, uczen marzy o tym, aby co$ zjes¢, poroz-
mawiac¢ z kolegami, bo przed nim kolejne trzy
godziny zaje¢ non stop. Dzieki temu papierosy,
narkotyki i inne niekorzystne zjawiska ulegty
w niemieckich szkofach znacznej eliminagji.

Taki ukfad godzin lekcyjnych i przerwy
przyjeto w hospitowanym przeze mnie bawar-
skim gimnazjum. W pozostatych landach, w in-
nych typach szkét moze by¢ inaczej, np. w nie-
ktorych szkofach podstawowych przerwa bywa
juz po dwoch godzinach lekcyjnych.

Dlaczego uktad bez kilku przerw moze
funkcjonowa¢ w Niemczech, a u nas nie? Ot6z
dlatego m.in., ze tam kazda klasa ma przy-
dzielong sale, w ktorej odbywaja sie wszystkie
zajecia, z wyjatkiem informatyki, chemii, fizyki,
biologii, w-f i $piewu. Te przedmioty wpisuje
sie do planu w takiej kolejnosci, aby odbywaty
sie przed przerwa, albo po niej. To rozwiazanie
powoduje, ze nie ma koniecznosci zmiany sal
po kazdej lekcji, i nie ma tez powszechnej
w naszych szkotach ,wedréwki ludéw™ na
przerwach. Niemieccy uczniowie siedzg w kla-
sach i czekajg na kolejnych nauczycieli. Mozna
oczywiscie doszuka¢ sie w tym sposobie or-
ganizacji zaje¢ szkolnych pewnych wad. Cho-
ciazby utraty czesci lekcji, wszak nauczyciel mu-
si przeciez przejs¢ z klasy do klasy. Zgadza sie.
Ale popatrzmy jak jest u nas. Réwno z dzwon-
kiem, albo i nie, nauczyciel opuszcza pokoj
nauczycielski i tez musi dojs¢ do klasy. Ponadto
w Polsce przerwa jest tez miedzy innymi po to,
aby nauczyciel mogt odnies¢ dziennik do poko-
ju i wziac dziennik kolejnej klasy. W Niemczech
nauczyciel pojawia sie w pokoju nauczycielskim
tylko na tej jedynej, 20-minutowej przerwie.
Nie musi tez wymienia¢ dziennikéw, materiaty
do kolejnych klas nosi bowiem w duzej teczce.
A jak zatatwiono sprawe samych dziennikéw?
W niemieckich szkotach sg dwa dzienniki dla
kazdej klasy. Jeden, do ktérego wpisuje sie
oceny, jest tylko w pokoju nauczycielskim i do-
step do niego majg wyfacznie nauczyciele. Dru-
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gi dziennik, gdzie wpisuje sie nieobecnosci oraz
tematy lekcyjne, lezy zawsze na biurku nau-
czyciela. Odpowiedzialnym za ten dziennik jest
wybrany uczen z klasy.

Ciekawie rozwigzano réwniez
problem nieobecnosci

Na pierwszej lekcji dyzurny podaje nau-
czycielowi na odpowiednim druku nazwiska
0s6b nieobecnych w tym dniu. Zostaje to na-
stepnie odnotowane w dzienniku. Nauczyciel
moze jeszcze sam sprawdzic liste. Jezeli w ciggu
15 minut, a wiec do 8.15 osoby nieobecne nie
zjawia sie na lekcji, dyzurny idzie z drukiem do
szkolnej sekretarki. Jesli nie ma ona zadnej
wiadomosci od rodzicéw dziecka o przyczynach
jego nieobecnosci, dzwoni do nich do domu
lub do pracy i powiadamia, ze dziecko nie
dotarfo do szkoty. Jesli sekretarka nie zdota
skontaktowac sie z rodzicami, wéwczas przeka-
zuje sprawe policji. Zadaniem policji jest ustale-
nie faktycznego miejsca pobytu nieobecnego
w szkole dziecka. Taki sposéb postepowania
sprawia, ze uczen wie, ze jest caty czas pod
kontrola.

Jest to by¢ moze bardzo radykalne roz-
wiazanie, ale do jego podjecia — wyjasnita mi
Ingrid — zmusito niemiecka szkote samo zycie.

Zdarzyto sie bowiem, ze dwie uczennice
wyszty z domu do szkoty, ale do niej nie dotar-
ty. Zostaty porwane i zamordowane. Rodzice
oskarzyli szkofe, ze nie powiadomita ich o nie-
obecnosci dzieci. Stwierdzili, ze gdyby wczes-
niej dowiedzieli sie o tym fakcie, podjeliby
stosowne kroki i moze nie dosztoby do tragedii.
Szkota, do ktérej uczeszczaty te uczennice prze-
grata wytoczong przez rodzicow sprawe sadowa
i musiata zapfaci¢ im wysokie odszkodowanie.

Jak niemieccy uczniowie zaopatruja

sie w podreczniki?

W bogatych Niemczech sprawa ta zo-
stata zatatwiona bardzo logicznie, prosto i prak-
tycznie. Nauczyciele danego przedmiotu ustala-
ja odpowiedni podrecznik. Nastepnie szkofa
kupuje tyle egzemplarzy, aby kazdy uczen mogt
wypozyczy¢ podrecznik. Po roku sg one zwraca-
ne, wtedy kolejni uczniowie moga je wypozy-
czy¢ itd. Na kazdym egzemplarzu widnieje na-
zwisko wypozyczajacego, klasa i rok szkolny.
Widziatam podreczniki, z ktérych korzystat juz



piaty rocznik. Jezeli ksigzka zostanie zniszczona,
uczeh musi za nig zapfacic.

Oczywiscie mozna kupi¢ podreczniki
w ksiegarniach, ale mato kto korzysta z tej
mozliwosci. Tak bogaty kraj, jak Niemcy nie
pozwala wiec sobie na marnowanie pieniedzy,
a mtodzi ludzie uczg sie szanowaé wspolne
dobro.

Prace klasowe oraz ich poprawa

Niemieccy nauczyciele nie maja w tej
dziedzinie takiej swobody jak my. Odpowiedni
przepis reguluje liczbe ocen w semestrze i spo-
sob wystawiania oceny semestralnej. W kaz-
dym pokoju nauczycielskim wisi duzy kalendarz
Scienny, na ktérym juz na poczatku roku nau-
czyciele poszczeg6lnych przedmiotéw zaznacza-
ja terminy dwugodzinnych, obszernych prac
klasowych. Liczba tych prac jest ustalona
— w roku szkolnym uczen pisze tyle dwugodzin-
nych prac, ile jest tygodniowo godzin danego
przedmiotu, np. trzy godziny jezyka niemiec-
kiego w tygodniu oznaczaja trzy dwugodzinne
prace z tego przedmiotu w roku; ich roztozenie
w semestrach jest natomiast dowolne.

Do dwugodzinnych prac klasowych obie
strony: nauczyciel i uczen przygotowuja sie ra-
czej solidnie. Ocena z nich uzyskana ma naj-
wieksza wage ze wszystkich ocen, jakie uczen
otrzymuje w semestrze. To, czy mozna te prace
poprawi¢, czy tez nie, jest z gory ustalone.
Klasa powinna uzyska¢ z pracy klasowej od-
powiednia Srednig. Jezeli uczniowie napiszg po-
nizej tej Sredniej, wéwczas nauczyciel jest zobo-
wigzany przeprowadzi¢ druga prace klasowa
-pisza ja wtedy wszyscy uczniowie. Oceny z pie-
rwszej pracy nie sa brane pod uwage. Jezeli
klasa napisze powyzej sredniej, nie ma wtedy
poprawy.

Ustalona jest tez liczba ocen w semest-
rze. Sa to trzy oceny ustne i oceny z prac
klasowych. Przy ustalaniu oceny semestralnej
szacuje sie wedtug odpowiednich wytycznych
wartos¢ tych ocen i wyciaga Srednia arytmety-
czna. Nauczyciel nie ma wiec dylematu jaka
ocene wystawic¢, bo jest to uregulowane. Takie
rozwiazanie pozwala tez sprawdzi¢, czy ocena
zostata prawidfowo wystawiona.

Nauczyciele w Niemczech zarabiajg du-
20, maja status urzednika panstwowego i wyni-
kajace z tego przywileje. Z tego wzgledu selek-
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cja do zawodu jest duza. Przez to réwniez
kontrola nad nauczycielem jest wieksza. W kaz-
dej szkole sa tzw. Fachberater — nauczyciele
danego przedmiotu, ktérzy sprawuja opieke
nad pozostatymi nauczycielami tego przedmio-
tu. Fachberater otrzymuje do zaopiniowania
sprawdzone przez nauczycieli prace klasowe.
Nastepnie skfada z tego relacje dyrektorowi
szkoty.

Kiedy uczen nie otrzymuje promocji?

Wtedy, gdy ma — w skali niemieckiej
— dwie oceny 5 — odpowiada to naszej ocenie
dopuszczajacej. Dotyczy to oczywiscie Bawarii
i gimnazjow. Tamtejsze gimnazja s3 podzielone
na: Unterstufe — klasy 5, 6, 7, Mittelstufe — klasy
8,9, 10 i Oberstufe klasy 11, 12, 13. Klasy 12
i 13 to tzw. Kollegstufe — przygotowanie do
matury. Uczen w ciggu dziewieciu lat nauki
w gimnazjum moze nie zda¢ dwukrotnie, ale
tylko raz na danym poziomie, np. jeden raz
w Unterstufe i jeden raz w Oberstufe. W Kolleg-
stufe uczen nie moze powtarzac klasy.

W szkole, ktéra hospitowatam, do matu-
ry bez powtarzania klasy dochodzi okofo 40%
uczniéw, sposrdd tych, ktérzy przyszli do 5 kla-
sy. Uczniowie majacy trudnosci w nauce prze-
nosza sie do innych szkét, zwykle do pobliskiej
Hesji, gdzie poziom nauczania jest nizszy niz
w Bawarii. Zdarzaja sie tez oczywiscie prze-
prowadzki w odwrotnym kierunku. Czes¢ ro-
dzin Swiadomie wyprowadza sie z pobliskiego
Frankfurtu do Aschaffenburga wytacznie tylko
po to, aby zapewni¢ swoim dzieciom lepsze
wyksztafcenie — nawet kosztem codziennych
dojazdéw do pracy.

Nauczyciel i jego dziecko w tej same;j
szkole

Relacja: nauczyciel danej szkoty i rodzic
w jednej osobie, tez zostata uregulowana od-
powiednim przepisem prawnym. Zgodnie z tym
nauczyciel nie moze uczy¢ swojego dziecka.
Jezeli jest ono w klasie maturalnej, nie moze
uczy¢ nawet w réownolegtych klasach matural-
nych.

Biblioteka

W wizytowanym przeze mnie gimnazjum
nie ma stanowiska bibliotekarki czy bibliotekarza.
Opieke nad bibliotekg sprawuje jeden z na-



uczycieli, ktory ma z tego tytutu niewielka zniz-
ke godzin w etacie. Poniewaz w trakcie zaje¢
lekcyjnych przewidziano jedna przerwe, biblio-
teka jest czynna tylko w tym czasie. Kazdy
nauczyciel posiada natomiast klucz do biblio-
teki i moze z niej korzysta¢ w dowolnym, dogod-
nym dla siebie czasie. Sam wypetnia swoja
karte biblioteczng. Podobnie wyglada kwestia
korzystania z pracowni komputerowej. W tym
przypadku réwniez wszyscy nauczyciele dyspo-
nuja wiasnym kluczem.

Zajecia pozalekcyjne

Karl-Theodor von Dalberg Gymnasium
oferuje swoim uczniom bogaty zestaw zajec
pozalekcyjnych. Dziafaja tam roézne kotka
przedmiotowe, teatr, chér, orkiestra. Prowa-

¢ <«

WYDAWNICTWO WIEDZA POWSZECHNA

» Irena Dobrzycka, Bronistaw Kopczynski (Wyd.
XXXII 2004), Jezyk angielski dla poczatkujacych,
Warszawa: Wydawnictwo ,,Wiedza i Ty, Wie-
dza Powszechna.

» Kazimierz Sabik (Wyd. VIII 2004), Méwimy po
hiszparisku, Warszawa: Wydawnictwo Wiedza
Powszechna.

» Matgorzata Borowska (Wyd. Il 2004), Ksiazka do
nauki jezyka nowogreckiego + kaseta CD, War-
szawa: Wydawnictwo Wiedza Powszechna.

» Stanistaw Widfak (Wyd. Il 2004), Gramatyka je-
zyka wfoskiego, Warszawa: Wydawnictwo Wie-
dza Powszechna.

WYDAWNICTWO EURYDICE

» Eurydice (2004), Europejski Glosariusz Edukacyjny
— Egzamuny, swiadectwa i tytuly kwalifikacyjne,
Warszawa: Krajowe Biuro EURIDICE.

» Euridice (2004), Kluczowe dane dotyczace tech-
nologii informatycznych w szkofach europejskich,
Warszawa: Krajowe Biuro EURIDICE.

» Euridice (2004), Sie¢ informacji o edukacji w Eu-
ropie, Warszawa: Krajowe Biuro EURIDICE.
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dzone sg rozliczne zajecia sportowe, funkcjonu-
je nawet ogrod szkolny dla hobbystéw.

Lekcje dla klas od 5 do 11, z wytacze-
niem poziomu Kollegstufe, rozpoczynaja sie
o godz. 8.00, a koncza o 12.50. Dodatkowe
zajecia zaczynaja sie natomiast o godz. 14.00.

Tak pracuje — oczywiscie ujmujac rzecz
w duzym skrécie — bawarska szkofa. Jak juz
wspomniatam, w innych niemieckich landach
moze by¢ nieco inaczej, kazdy z nich ma bo-
wiem wtasne Ministerstwo Oswiaty i wfasne
przepisy regulujace zasady dziatania systemu
szkolnego. Wszedzie jednak jasno okre$lone re-
guty gry utatwiaja nauczycielowi prace. W Polsce
mamy wprawdzie wiekszg swobode dziafania,
ale i wiecej wynikajacych z tego problemdw.

(luty 2003)

» Mafgorzata Borowska (Wyd. 1l 2004), Ksiaz-
ka do nauki jezyka nowogreckiego + kaseta CD,
Warszawa: Wydawnictwo Wiedza Powszechna.

» Elzbieta Pienkos (Wyd. Il 2004), Sfownik ter-
minologii ekonomicznej francusko-polski, War-
szawa: Wydawnictwo Wiedza Powszechna.

» Nico Martens, Elke Morciniec (Wyd. XII 2004),
Maty stownik niderlandzko-polski, polsko-nider-
landzki, Warszawa: Wydawnictwo Wiedza Po-
wszechna, Wydawnictwo ,,Wiedza i Ty"".

» Anatol Mirowicz, Irena Dulewiczowa, Iryda
Grek-Pabisowa, Irena Maryniakowa, (Wyd. VIII
2004), Wielki stownik rosyjsko-polski, A-O, IT-A,
Warszawa: Wydawnictwo Wiedza Powszechna.

INNE

» Elzbieta Zawadzka (2004), Nauczyciele jezykéw
obcych w dobie przemian, Krakéw: Oficyna Wy-
dawnicza IMPULS.

» Marek Zajac (2004), Rozméwki francuskie, War-
szawa: Wydawnictwo WILGA Sp.z o.0.



Anna Tomaszewska"
Wrocfaw

Toc! Toc! Qui est 1a??

Jesieniag 2003 r. ukazata sie w ksiegar-
niach nowa pozycja do nauczania jezyka fran-
cuskiego dla dzieci, autorstwa Teresy Pogwizd,
opublikowana przez wroctawskie wydawnictwo
,,Europa”. Toc! Toc! Qui est la? to, na razie,
cztery ksiazeczki (czesci 1-4), z ktorych kazda
taczy funkcje podrecznika i zeszytu cwiczen.
Przeznaczone s3 dla uczniéw klas 2 i 3 szkoty
podstawowej. Z zapowiedzi wydawniczej wyni-
ka, ze ksiazeczki stanowia dwie pierwsze pozy-
cje 8-czesciowej serii.

Warto wspomnie¢, ze Teresa Pogwizd
opublikowata wczesniej jako wspétautorka 3-
stopniowa metode nauczania jezyka francuskie-
go dla uczniéw starszych klas szkoty podstawo-
wej (ABC du francais 1, ABC du francais 2, ABC ...
et F comme francais 3%).

Kazda z ksiazeczek serii Toc! Toc! Qui est
[a? (format A-4, 48 stron w miekkiej oprawie)
zawiera 13 jednostek lekcyjnych, test, stowni-
czek tworzony przez uczniéw oraz wyklejanki.
Z numeracji jednostek lekcyjnych wynika, ze
autorka zastosowata ciagtos¢ numeryczna, tak
wiec drugi z wydanych zeszytéw konczy lekcja
0 numerze 26. Bogata zawartos¢ jezykowa kaz-
dej ksigzeczki zapewnia prace dydaktyczng na
okres 2-3 miesiecy w rytmie 1 godziny tygod-
niowo, w zaleznosci od intensywnosci zajec,
tempa pracy i motywacji grupy. Przy dwoch
godzinach jezyka francuskiego tygodniowo, na-
uczyciel moze doda¢ wtasne uzupetniajace pro-

pozycje dydaktyczne, co stanowi dodatkowy
atut polegajacy na otwartosci tej metody.
Gtéwnym celem prezentowanej metody
nauczania jezyka francuskiego, jest dostarczenie
uczacym sie podstawowych srodkéw jezyko-
wych, wiodacych do uzyskania umiejetnosci
porozumiewania sie w réznych sytuacjach zy-
ciowych, na poziomie dziecka 8-9 letniego. Ak-
ty mowy wyznaczone tematyka lekcji, dotycza
najblizszego dziecku $rodowiska, ale s3 jedno-
cze$nie uniwersalnymi zachowaniami konwer-
sacyjnymi, polegajacymi na umiejetnosci na-
wiazania kontaktu, przekazaniu informacji o so-
bie i swoim otoczeniu (zabawki, zwierzeta, po-
koj, kolory, rodzina, pogoda, ubranie, czas,
positki, przedmioty szkolne, czas wolny, pod-
stawowe czynnosci poranne, pomoc w domu,
Boze Narodzenie), a takze na formufowaniu
roznych wypowiedzi — wyrazaniu opinii, akcep-
tacji, odmowy i rozumieniu polecen.
Cwiczenia z ksiazeczek Toc! Toc! Qui est
la? ksztattuja umiejetnos¢ czytania (wpisz braku-
jace litery i przeczytaj/przeczytaj i odpowiedz),
rozumienia tekstéw pisanych (przeczytaj i po-
facz/przeczytaj i narysuj/przeczytaj i uzupetnij
tabelke) i rozwijaja sprawnos¢ pisania (uzupetnij
brakujace litery, ale wczesniej pocwicz ich pisow-
nie/rozdziel sklejone wyrazy i napisz zdania/na-
pisz we wiasciwej kolejnosci/uzupetnij i napisz
zdania/podpisz/odpowiedz ...) Niektére ¢wicze-
nia ktada nacisk jednoczesnie na fonetyke i or-

" Autorka jest nauczycielka jezyka francuskiego w Szkole Podstawowej nr 17 we Wroctawiu.

2 Teresa Pogwizd (2003), Toc! Toc! Qui est la?, Wroctaw: Wydawnictwo ,,Europa”.

) Teresa Pogwizd, Mafgorzata Sekwerda (1999), ABC du francais 1, Warszawa: WSiP S.A.; Teresa Pogwizd, Matgorzata
Sekwerda (2000), ABC du francais 2, Warszawa: WSiP S.A.; Teresa Pogwizd, Maria Mendychowska (2001), ABC ... et

F comme francais 3, Warszawa: WSiP S.A.



tografie (wpisz brakujace litery i przeczytaj wyra-
zy: ceri.e, frai.e, ro.e, chai.e, ci.eaux/skresl ostat-
nig litere, jesli sie jej nie czyta: chanter, la, lire,
ami, jouer, dessiner).

Dzieci majg takze mozliwo$¢ poznania
wybranych zagadnien cywilizacyjnych, np. do-
wiaduja sie jak nazywaja sie wielkie miasta fran-
cuskie i co mozna zobaczy¢/robi¢ w niektdrych
regionach Frangji (pomocna mapka na poczatku
pierwszego zeszytu), zapoznaja sie ze sposobem
obchodéw $wiat Bozego Narodzenia (Sw. Miko-
taj, potrawy wigilijne) oraz dowiadujga sie co ich
francuscy rowiesnicy jedza na $niadanie.

Osiagnieciu zatozonych przez autorke ce-
[6w sprzyja budowa jednostek lekcyjnych, prze-
myslana, czytelna i komunikatywna. Kazda jed-
nostka lekcyjna (tu: Lecon 1, 2 ..., 26) zawiera
krotki tekst wprowadzajacy w postaci dialogu,
krétkiej informacji, opisu, czy podpisu pod ry-
sunkiem. Dzieki doskonatej korelacji z rysunkiem
temat jest oczywisty i przejrzysty. Obrazki wstep-
ne stymuluja do wypowiedzi, mozna je wyko-
rzysta¢ w toku lekcji. W dalszej czesci wystepuja
bogato ilustrowane ¢wiczenia (1-7): leksykalne,
gramatyczne, fonetyczne i ortograficzne. Na kaz-
dej pierwszej stronie wprowadzajacej nowe za-
gadnienie, znajdujemy na marginesie ilustrowa-
ny sfowniczek stéw kluczowych. Strony koncowe
kazdej z ksigZzeczek takze zawieraja ilustrowany
stfowniczek, z pustymi miejscami na podpisy,
z takg sama jak lekcje numeracja. Tutaj wspot-
tworcg petnej formy stowniczka jest uczen, ktéry
siega po sfowa i zwroty do wyklejanek, beda-
cych interesujgcym dodatkiem do kazdego ze-
szytu. Nie ma ktopotu z odnalezieniem wfas-
ciwego podpisu do rysunku, gdyz stowa na wy-
klejankach sa réwniez podporzadkowane nume-
racji lekcji. Wystarczy je tylko wklei¢ we wias-
ciwym miejscu — do ¢wiczen lub sfowniczka.

Dobér ¢wiczen w Toc! Toc! Qui est 1a?
jest staranny i precyzyjny. Wszystkie mini-zada-
nia nawiazuja do tekstu wyjsciowego i wykona-
nie ich jest réwnoznaczne z ¢wiczeniem spraw-
nosci jezykowych przez ucznia. Sa to ¢wiczenia
typu obserwacyjnego, uzupetniajacego, porzad-
kujacego i testujacego. Niezwykle wazna jest
rola rysunkéw, bardzo czytelnie i atrakcyjnie
ilustrujacych materiat jezykowy (stowa uznania
dla ilustratorki, Aurelii Tyminskiej). W wiekszo-
Sci przypadkéw wiasnie dzieki rysunkom dziec-
ko dochodzi do znaczenia stéw. Mozna pokusi¢

178

sie 0 stwierdzenie, ze w tej metodzie nauczania
jezyka francuskiego, rysunek i tekst petnia role
rownorzedna, wzajemnie uzupetniajaca sie. Ry-
sunek sprzyja rozwojowi kreatywnosci dziecka,
rozbudza jego wyobrazZnie i ksztaftuje estetyke,
motywuje do dziatania, rozumianego tu jako
zabawa, do ktérej zachecajg polecenia typu: na-
rysuj, napisz i zlustruj, uzupetnij/wklej/wpisz/
znajdz/naklej/pokoloruj. Urozmaicone ¢wiczenia
ujete w forme zabawowa (labirynty, wykreslan-
ki, krzyzowki, rozsypanki literowe, sylabowe i wy-
razowe, zakodowane polecenia, i in.), niepo-
strzezenie prowadza do uzyskania zamierzonego
celu dydaktycznego. Cwiczenia mobilizujg do
pracy i obiecujg przyjemnos¢ (jesli ufozysz roz-
sypane literki i odpowiesz na pytanie, to bedziesz
mdgt pokolorowac pitke), zawieraja elementy
wychowawcze (zgadnij, co méwi ten grzeczny
chfopiec/j’aime les fruits, c’est bon pour la santé).

W podreczniku Toc! Toc! Qui est la? ma-
my do czynienia z progresja spiralng, tematycz-
na i gramatyczna, zaznaczajaca sie powrotem
do tych samych aktéw mowy, rozszerzanych
o nowe struktury i wyrazenia (jaime + inf./
j'aime + le, la, les, /je n'aime pas + ...). Paradyg-
maty gramatyczne pojawiaja si¢ stopniowo i sa
przyswajane przez dzieci na zasadzie intuicyj-
nej, jak np. formy koniugacyjne czasownikéw
(wystepuja w przewazajacej czesci w 1 i 3 0so-
bie liczby pojedynczej i okazjonalnie w 2 os. I.
poj. w pytaniach oraz 3 os. |. mn. w koncowych
lekcjach drugiego zeszytu). Dzieki progresji, po-
gtebiajacej zasob stownictwa i umozliwiajace]
dziecku postugiwanie sie strukturami gramaty-
cznymi, mozna oczekiwaé, ze na postawione
w koncowej lekgji drugiego zeszytu pytanie:
Que fais-tu pendant les vacances d’hiver? potrafi
ono udzieli¢ zadowalajacej odpowiedzi.

Cwiczenia testujace pozostajg w kon-
wengji ¢wiczen zabawowych, znanych dzieciom
z lekcji. Sprawdzaja one znajomos¢ gramatyki,
leksyki, ortografii, sprawnos¢ pisania i rozumie-
nia tekstu pisanego. Cwiczenia te stanowia pod-
sumowanie pracy ucznidw i nauczyciela w za-
kresie zawartosci jednego zeszytu.

Ksigzeczki posiadaja atrakcyjna wizualng
forme. Przyjemne, ciepte kolorystycznie i mite
w dotyku oktadki zachecaja do wziecia do reki.
Rysunki na okfadce pokazujg kto zapukat do
drzwi gtéwnej bohaterki (zeszyt 1 — réwiesnicy,
2 - Mikotaj) i zapowiadajg wiodaca tematyke



lekcji. Z o$miu umieszczonych w dole oktadki
kolorowych kartek unosi sie jedna, w pierwszej
czesci niebieska, w drugiej zielona. Wyréznio-
nej numerem kolorowej kartce podporzadko-
wany jest wiodacy kolor okfadki i nagtéwka
kazdej strony (szeroki pasek, na ktérym wid-
nieje numer kolejnej lekgji). Kolorystyka rysun-
kéw wprowadzajacych i pomocniczych jest
skromna, podporzadkowana tonacji numeru,
a kolory wprowadzane przez dzieci, zgodnie
z poleceniami do ¢wiczen, ozywiaja cafos¢. Tak-
ze czcionka w wymagajacych zaznaczenia wyra-
zach, elementy tabelek, kwadraciki, prostokaci-
ki do wpisania/wklejenia liter, sylab czy wyra-
z6w s3 zaznaczone wiasciwym dla danego ze-
szytu kolorem. Szkoda, Ze rysunki na wyklejan-
kach nie s3 kolorowe, moze wydawca uwzgle-
dni te sugestie, wydajac kolejne zeszyty z tej
serii. Autorka pomyslata o drobiazgach ufat-
wiajacych prace dzieci. W ¢wiczeniach wyma-

Elzbieta Gesing"
Zary

gajacych porzadkowania liter lub sylab, bardzo
pomocne jest wydfuzenie w gére (np. dla literki
b) lub w dét (np. literka q) miejsca na literke.
Nasuwa sie poréwnanie do elementarza i taka
dbatos¢ o szczegdty bardzo cieszy, zwazywszy
na ewentualne trudnosci w pisaniu ucznia po-
czatkowych klas szkoty podstawowej. Niebaga-
telne znaczenie ma réwniez fakt, ze ze wzgle-
du na niewielka wage, ksiazeczka do nauki je-
zyka francuskiego nie obciaza zbytnio tornistra
dziecka.

Pozostaje z nadziejg, ze powyzsza pre-
zentacja nowej ksigzeczki do nauczania jezyka
francuskiego dla dzieci Toc! Toc! Qui est la?,
w ktorej staratam sie podkresli¢ jej walory,
zacheci nauczycieli do wykorzystania jej w pro-
cesie dydaktycznym, i ze odbedzie sie to z ko-
rzyscia i petng satysfakcja dla obu stron tego
procesu — nauczycieli i uczniow.

(luty 2004)

Naprawde warto pracowac z podrecznikiem Hosuvie

ecmpeuu 2%

Hoevle ecmpeuu 2 Mirostawa Zyberta to
kontynuacja cyklu, zapoczatkowanego w roku
szkolnym 2002/2003 podrecznikiem Hosvie
ecmpeuu 1 i wydawanego przez WSiP.

Ogromnym atutem podrecznika Hogele
ecmpeuu 2 jest m.in. wiaczenie do niego ¢wi-
czen, wykonywanych przez uczniéw pisemnie,
zamiast Zeszytu ¢wiczen, ktéry w poprzednim
cyklu byt nieodtacznym elementem podreczni-
ka. Tutaj autor zadbat nie tylko o kieszen
ucznia, ale rowniez o jego kregostup, zmniej-
szajac ciezar przepetnionego plecaka (format
podrecznika A4, 131 stron).

Podrecznik sktada sie z 2 czesci: pod-
stawowej i uzupetniajacej. W czesci podstawo-
wej autor zamiescit 12 rozdziatéw, ktérych te-
matyka wynika z podstawy programowej jezy-
ka obcego. Oto one: 1. Omkpoumka ¢ KAHUKYA.

2. B xeapmupe Opul. 3. Komopuwiii uac? B xo-
mopom uacy? 4. Jlenv poacoenusn Oneea. 5. 3a
nokynkamu. 6. B xuno? A moocem Ha Oucko-
mexy? 7. [lokynaem mexnuxy. 8. H cnosea 6 Poc-
cutro. 9. B Mapunckom meampe. 10. [Ipuamroeo
annemuma. 11. Cnopm — 3mo 300posve! 12.
Tosnaxomwvcs co cmparoti!

Po kazdych czterech rozdziatach ucznio-
wie maja do dyspozycji zestaw ¢wiczen powto-
rzeniowych pt. Ilonpobyti cam 9mo
Hempyoro! Wsrdd nich dominuja ¢wiczenia roz-
wijajace komunikacje jezykowa.

Duzym plusem podrecznika Hosvie
ecmpeuu 2 sa dodatkowe materiaty uzupetnia-
jace w postaci autentycznych srodkéw poglado-
wych: widokéwki z pozdrowieniami, kartki
z zyczeniami, zdjecia, mapki, plany miasta,
mieszkania i widowni w teatrze, teksty piose-

) Autorka jest nauczycielka jezyka rosyjskiego w Liceum Ogoélnoksztatcacym im. B. Prusa w Zarach.
2 Mirostaw Zybert (2003), Hoevie ecmpeuu 2, Warszawa: WSiP S.A.
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nek, symbole narodowe, ogtoszenia z gazet,
adresy stron internetowych, teksty e-mail, afi-
sze kinowe i teatralne oraz wiele innych. Temu
wszystkiemu towarzysza liczne kolorowe rysunki
i tabele gramatyczne, ktore dzieki swej przejrzys-
tosci zachecaja uczniow do siegniecia po nie.

Podrecznik dostarcza uczniowi ¢wiczen
do wykonania w formie pisemnej. To krotsza
bad? dtuzsza prosta wypowiedz typu: ogfosze-
nie, pocztéwka, notatka, list i in.

Materiat jezykowy jest dobrze wyselek-
cjonowany i wczesniej wprowadzone struktury
gramatyczne sa podstawa do tworzenia nastep-
nych, np. wprowadzenie liczebnikéw porzad-
kowych przed okreslaniem godziny czy daty.

Kazda jednostka metodyczna sktada sie
z czesci wprowadzajacej i utrwalajacej, a nowa
leksyka wystepuje w kontekscie i jest czesto
powtarzana. W czesci utrwalajacej wystepuje
gradacja ¢wiczen — od typowych do kreatyw-
nych. Mozna bez trudu zauwazy¢, ze podrecz-
nik uwzglednia réwnomierny rozwoj czterech
sprawnosci: rozumienia ze stuchu, moéwienia,
rozumienia tekstu czytanego i pisania. Dostar-
cza réznorodnych ¢wiczen, ktére ksztafca, roz-
wijaja i integruja powyzsze sprawnosci.

W kazdym paragrafie jest miejsce na mi-
nistowniczek rosyjsko-polski oraz wesofa aneg-
dote, ktéra zamyka rozdziat. Wszystkie ilustracje
i fotografie, zawarte w podreczniku, s w ciep-
tych kolorach co sprawia, ze podrecznik jest
przyjazny dla ucznia i nauczyciela. A co najwaz-
niejsze, mozna je wykorzystac jako materiat sty-
mulujacy, przygotowujacy ucznia do ustnego eg-
zaminu maturalnego z jezyka rosyjskiego.

Krystyna Szymankiewicz"
Warszawa

Czes¢ uzupetniajacg tworza 4 rozdziaty:
Tpouumaii npo cebs — teksty doskonalace spraw-
no$¢ rozumienia tekstu czytanego, Ilpoc-
Aywati mexcmol — teksty rozwijajace sprawnosc
rozumienia tekstu ze stuchu, Rzad niektdrych
czasownikow rosyjskich i polskich, Podreczny sto-
wnik rosyjsko-polski.

Pakiet Hoevle ecmpeuu 2, poza podrecz-
nikiem z ¢wiczeniami zawiera réwniez ptyte CD.
Teksty nagrane przez rodzimych uzytkownikow
jezyka w naturalnym tempie i naturalnej spon-
tanicznej wymowie sa niezbedne do rozwijania
umiejetnosci rozumienia ze stuchu. Dotaczony
do kompletu Poradnik dla nauczyciela jest ogrom-
ng pomoca, gdyz zawiera wskazéwki metodycz-
ne, przyktadowy roczny rozkfad materiatu nau-
czania, konspekty lekcji, zestaw ¢wiczen i tes-
téw kontrolujacych osiggniecia uczniow.

Biorac to wszystko pod uwage, podrecz-
nik nie ustepuje nowoczesnym podrecznikom
do nauczania innych jezykéw obcych. Hosuie
gcmpeuu 2 stworzono na miare zreformowanej
szkoty dla uczniéw uczacych sie jezyka rosyj-
skiego w zakresie podstawowym, ktérzy po
trzech latach nauki moga zdawac ten jezyk na
egzaminie maturalnym. Podrecznik proponuje
nowe rozwiazania w zakresie motywowania
i aktywizacji ucznidw oraz wspomagania lekgji
technologia komputerowa. Dzieki temu jest tat-
wiej osiagnac cele lekgji, co satysfakcjonuje nie
tylko nauczycieli, ale réwniez ucznidw.

Nauczycielom—rusycystom, ktorzy w no-
wym roku szkolnym beda borykali sie z proble-
mem wybrania podrecznika sposréd tak wielu pro-
pozycji, moge tylko powiedzie¢ — dofaczcie do nas!

(marzec 2004)

Connexions — podrecznik do aktywnej nauki jezyka

francuskiego

Surfowanie po Internecie, komunikowa-
nie sie przy pomocy poczty elektronicznej to
naturalny sktadnik zycia codziennego wspotczes-

nej mtodziezy. Fakt ten prébuja wykorzystac
autorzy nowego podrecznika do nauki jezyka
francuskiego — Connexions?. Juz sam tytuf $wiad-

" Autorka jest adiunktem w Instytucie Romanistyki Uniwersytetu Warszawskiego
2 Régine Mérieux, Yves Loiseau (2004), Connexions. Méthode de frangais, Paris: Didier.
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czy o inspiracji nowymi technologiami, wraze-
nie to ugruntowuje sie przy spojrzeniu na szate
graficzng (ramkowy podziat wiekszosci stron,
widok ekranu komputera przy prezentacji wia-
domosci elektronicznych w kazdej jednostce
dydaktycznej) oraz na niektére typy tekstow
i ¢wiczen (rozumienie i redagowanie e-maila).

Connexions to podrecznik adresowany
do starszej mtodziezy i dorostych. Na kazdym
z trzech proponowanych pozioméw naucza-
nia/uczenia sie obejmuje ksiazke ucznia, kasety
audio lub ptyte CD, ilustrowany zeszyt ¢wiczen
wraz z CD oraz ksigzke nauczyciela.

Podrecznik powstat w oparciu o Un Cad-
re commun européen de référence pour les lan-
gues®, co przejawia sie przede wszystkim w do-
borze celéw nauczania, majacym prowadzi¢ do
rozwiniecia kompetencji wedfug poziomow wy-
znaczonych w tym dokumencie (np. dla pozio-
mu 1 podrecznika beda to kompetencje wyma-
gane na poziomie A1 i niektére z poziomu A2).
Inne elementy uwzglednione w podreczniku
w odniesieniu do Un Cadre..., to nauczanie
zadaniowe (travail sur taches), ocena ksztattuja-
ca (évaluation formative) oraz samoocena ucznia
(auto-évaluation), a takze otwartos¢ na wielos¢
jezykéw i kultur. Ponadto praca z podreczni-
kiem przygotowuje do egzaminéw DELF.

Ksigzka ucznia jest zbudowana z czterech
modutéw obejmujacych po trzy jednostki oraz
z obszernego Mémento, w ktérym uczen znaj-
dzie transkrypcje nagran, klucz do testow sa-
mooceny, najwazniejsze informacje dotyczace
fonetyki, gramatyki, tablice odmian czasowni-
kéw, indeks oraz stowniczek wielojezyczny (nie-
stety, bez jezyka polskiego).

Kryterium podziatu materiatu jezykowe-
go ma charakter funkcjonalny. Kazdy z modu-
tow odpowiada celowi ogélnemu, np. w Con-
nexions 1 sa to: parler de soi, échanger, agir dans
'espace i se situer dans le temps. Jednostki
w ramach danego modutu stuza realizacji funk-
cjonalnych celéw szczegdtowych, np. w Module
1 Parler de soi, cele jednostek to: entrer en
contact avec quelqu’un, se présenter, exprimer
ses golits.

Tematyka oraz prezentowane przez Con-
nexions tresci, oprécz wspomnianych juz nawia-

zan do kultury internetowej, nie wyrdzniajg sie
na tle innych wspétczesnych podrecznikéw do
nauki francuskiego. Przyktadowo na poziomie
1 sa poruszane takie zagadnienia, jak: spot-
kania, sport, spektakle i inne sposoby spedza-
nia wolnego czasu, jedzenie, poruszanie sie po
obcym miescie, wakacje, zycie codzienne. W ra-
mach tresci kulturowych przedstawianych na
dwach ostatnich stronach kazdej jednostki, znaj-
dziemy geografie Francji, miejsce Francji w Euro-
pie, Swieta francuskie, sposoby spedzania czasu,
positki i ulubione gry Francuzéw, czy tez selek-
cjonowanie i recykling odpadéw. Troche szkoda,
iz mimo stylistyki internetowej, nie ma w pod-
reczniku odsytaczy do ciekawych stron interneto-
wych, czy tez propozycji ¢wiczen w oparciu
o wiadomosci wyszukane w Internecie?.

Struktura jednostki podrecznikowej jest
przejrzysta, cho¢ moze nie spodobac sie nau-
czycielom preferujgcym jasny podziat na rub-
ryki badZ strony poswiecone odpowiednio pod-
systemom jezykowym (gramatyce, stownictwu)
oraz poszczegblnym sprawnosciom (receptyw-
nym i produktywnym). Connexions proponuje
bowiem prace nad sprawnosciami zintegrowa-
nymi, wprowadzajac poszczegdlne problemy
gramatyczne i zagadnienia leksykalne w roz-
nych miejscach jednostki tak, aby stuzyty jak
najlepiej realizacji celu funkcjonalnego.

Patrzac na strukture przyktadowej jedno-
stki (Connexions 1, Unité 3), mozemy wy-
odrebni¢ w jej ramach cztery gtoéwne czesci.

Pierwsze dwie strony, opatrzone tytutem
jednostki (100% questions), przedstawiaja do-
kument wyjsciowy (w tym przypadku dialog,
ale w innych jednostkach spotkamy takze list,
e-mail, tekst informacyjny, komiks), ktéremu
towarzysza krotkie ¢wiczenia na rozumienie
ogolne oraz ¢wiczenia leksykalne poprzedzajace
rozumienie szczegbéfowe.

Nastepne cztery strony, zatytutowane
Outils, niosa ze soba zgrupowane problematy-
cznie ¢wiczenia gramatyczne, leksykalne i ko-
munikacyjne (Exprimer la possession, Les nom-
bres, Exprimer ses golits) a takze specjalng rub-
ryke poswiecona fonetyce.

Kolejne dwie strony rozpoczynaja sie od
informacji: Vous avez 1 nouveau message, pod

3 Un Cadre commun européen de référence pour les langues, Editions Didier, 2001; wersja polska: Europejski system opisu

ksztafcenia jezykowego, Warszawa: CODN 2003.

4 W przysztosci dostepne beda ¢wiczenia na stronie internetowej www.didierconnexions.com.




ktora widnieje e-mail od jednego z pary przyja-
ciét — Wtocha Marco lub Francuzki Florence,
ktorych korespondencje (i rozwijajaca sie przy-
jazn) mozemy $ledzi¢ przez caty ksigzke. Po ¢wi-
czeniach na rozumienie tekstu nastepuja ¢wicze-
nia gramatyczne i pisemne komunikacyjne.

Wreszcie ostatnie dwie strony jednostki
sa poswiecone wybranym zagadnieniom kul-
turowym, odkrywanym przez uczniéw dzieki
bogatym ilustracjom oraz nagraniom audio
i krotkim tekstom. Zaznaczmy przy okazji, ze
wymiar kulturowy jest obecny takze w wielu
¢wiczeniach kazdej jednostki przez piosenki,
zdjecia zabytkéw, znanych oséb i charakterys-
tycznych miejsc w miescie oraz sama tres¢ ¢wi-
czen.

Jak wida¢, jednostki podrecznika sa dos¢
dfugie i urozmaicone. Pewne obawy moze bu-
dzi¢ niekiedy duza ilos¢ zagadnieh gramatycz-
nych poruszanych w jednej jednostce (np.
w Unité 8 s to: quelqu’un/personne, quelque
chose/rien; il faut/devoir, qui/que/ou, les adjec-
tifs possessifs (2), le passé composé (2), les pro-
noms compléments indirects).

Roznorodnos¢ stanowi jednak przede
wszystkim zalete podrecznika. Bogactwo krot-
kich, ciekawych ¢wiczeh uchroni uczniéw (i na-
uczyciela) od nudy na lekcji. Co wazne, ¢wicze-
nia skfaniajg uczniow do aktywnego przetwa-
rzania informacji, rozwijaja strategie uczenia
sie. Wiekszos¢ ¢wiczen gramatycznych i leksykal-
nych na poziomie 1 polega na odkrywaniu
funkcjonowania jezyka przez obserwacje prawi-
dtowosci jezykowych, rozréznianie form, two-
rzenie skojarzen (np. Observez les phrases et
complétez le tableau; Associez les mots de gauche
aux phrases de droite; Associez les mots aux
images; Relisez le message de Marco et indiquez
ce que chaque pronom remplace; Observez ces
minidialogues puis complétez la régle). Inny typ
¢wiczenia to klasyczna transformacja stuzaca
utrwalaniu nowego materiafu oraz systematy-
zowaniu nowych informacji (np. Complétez les
phrases; Remplacez les mots soulignés; Transfor-
mez les phrases comme dans les exemples).

Nowe sfownictwo jest wprowadzane bar-
dzo czesto przez kojarzenie wyrazéw lub zwro-
tow ze zdjeciami oséb, przedmiotdéw, miejsc
itp., co ufatwia zapamietywanie uczniom o mo-
dalnosci wzrokowej. Utrwalanie nowych stéwek
odbywa sie gtéwnie przez ich rozpoznanie
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i uzycie w ¢wiczeniach gramatycznych oraz ko-
munikacyjnych.

Gramatyka w Connexions ma charakter
funkcjonalny i semantyczny — punktem wyjscia
przy odkrywaniu struktur gramatycznych jest ich
znaczenie, za$ uzycie tychze struktur w ¢wicze-
niach utrwalajacych ma miejsce w bogatym kon-
tekécie zdaniowym, w powiazaniu z okreslong
intencja komunikacyjna. Przykfady struktur gra-
matycznych sa prezentowane w bardzo czytelny
spos6b w ramkach na marginesie, pofaczonych
cienka linig z odnosnym fragmentem tekstu.
Prezentacja gramatyczna wiaze sie z oszczednym
uzyciem termindéw metajezykowych.

Na szczegdlng uwage zastuguja ciekawe
¢wiczenia fonetyczne, ktadace duzy nacisk nie
tylko na poprawna wymowe poszczegdlnych
dzwiekoéw, ale takze na kojarzenie obrazu dzwie-
kowego z zapisem graficznym danego wyrazu.
W rubryce Phonétique znajdziemy réwniez ¢wi-
czenia na intonacje, akcent i rytm wypowiedzi.

Wspomniane juz wczesniej rozwijanie
zintegrowanych sprawnosci jezykowych, zgod-
nie z deklarowanym przez autoréw globalnym
ujeciem jezyka, przejawia sie miedzy innymi
w uzupetnianiu sie ¢wiczen na rozumienie ze
stuchu i rozumienie tekstu pisanego oraz zadan
zwiazanych z produkcja jezykowa (np. czes¢
informacji jest zawarta w nagranym dialogu,
pozostafg czes¢ nalezy znalezé czytajac tekst).
Na poziomie 1 duzo wiekszy nacisk jest potozo-
ny na rozwoj sprawnosci receptywnych, zas
moéwienie i pisanie ogranicza sie do reprodukgji
prostych form wypowiedzi wedfug podanego
modelu, co utatwiaja dodatkowo umieszczone
na marginesie krétkie listy réznych sposobow
wyrazenia danej intencji komunikacyjnej. Rozu-
mienie nagran i tekstdw jest zawsze dobrze
ukierunkowane przez réznorodne zadania (np.
Cochez la réponse qui convient; Ecoutez, lisez et
retrouvez la présentation de Laura; Regardez ra-
pidement les textes page 18, écoutez, puis retro-
uvez ['ordre des dialogues).

Jeden z atutéw ksiazki stanowi mozli-
wos¢ systematycznego powtarzania materiafu
— po kazdej jednostce nauczyciel ma do dys-
pozycji testy podsumowujace w zakresie rozu-
mienia, produkgji, stownictwa i gramatyki.
Uczniowie dokonuja samooceny po zakoncze-
niu kolejnego modutu, wykonujac zadania, kté-
rych tytuty odnosza sie do badanych kompe-



tencji (np. Je peux proposer, accepter, refuser).
Obok ¢wiczen widnieje ramka z instrukcja doty-
czaca punktacji i interpretacji wynikéw (Vous
avez 3 points: bravo!; Vous avez moins de 4
points, revoyez la page 55 de votre livre et les
exercices de votre cahier), co umozliwia uczniom
samodzielne uzupetnienie ewentualnych bra-
kéw. Po kazdym module zamieszczono réwniez
strone ¢wiczen przygotowujacych do egzaminu
DELF.

Na koniec podkresimy atrakcyjnos¢ szaty
graficznej Connexions, o ktérej decyduje czytelna

Barbara Grucza"
Warszawa

czcionka, rézne kroje pisma, wyttuszczenia waz-
nych elementéw, ramki, tabelki, operowanie ko-
lorami, uzasadnione uzycie zdje¢ i rysunkéw.
Reasumujac, nacisk potozony na funkcje
jezykowe zwigzane z zyciem mtodych Europej-
czykdw oraz atrakcyjna graficznie réznorodnosé
materiatow i ¢wiczen aktywizujacych poznaw-
€zo uczniéw, czynig z Connexions ciekawa pro-
pozycje dla mtodziezy licealnej i studentéw
oraz dla nauczycieli zainteresowanych nowo-
czesnym podejsciem do nauczania/uczenia sie

jezyka obcego. (marzec 2004)

Gramatyka jezyka niemieckiego w zadaniach

testowych, cz.1?,

We wstepie do Gramatyki jezyka niemiec-
kiego w zadaniach testowych... czytamy, Zze sta-
nowi ona ,,kompendium wiedzy niezbednej do
opanowania przez wszystkich uczacych sie jezyka
niemieckiego na poziomie poczatkujgcym i sred-
nio zaawansowanym’’. | rzeczywiscie moze byc¢
ona wykorzystywana jako materiat uzupetniaja-
cy i powtérzeniowy zarbwno przez ucznidéw
gimnazjalnych i licealnych, jak i studentéw oraz
innych uczestnikéw kurséw jezyka niemieckie-
go. Poza materiatem drukowanym (ksigzka) in-
tegralna czes¢ Gramatyki... stanowi majacy for-
me dowcipnego ,,dfugopisu” czytnik elektro-
niczny ZAK oraz ptyta kompaktowa, ktéra jest
wersja elektroniczng zadan ksigzkowych.

Podrecznik zostat zbudowany na podsta-
wie koncepcji ogélnej autorstwa Aliny Dubiele-
ckiej, ktora zreszta koncepcje te chroni prawnie,
a to oznacza, ze pod wzgledem prawnym oma-
wiany podrecznik gramatyki jest utworem zale-
znym. Jego autor Krzysztof Tkaczyk koncepcyj-
ne ramy A. Dubieleckiej wypetnit niemieckim
materiatem jezykowym. Podrecznik ten mozna
zakwalifikowa¢ do materiatéw z zakresu nau-
czania programowanego — ,,przeboju dydakty-

cznego’’ lat 70. | cho¢ nauczanie programowane
zostato opracowane na potrzeby dydaktyki
przedmiotéw niejezykowych, doczekato sie kilku
adaptacji do dydaktyki jezykow obcych, w tym
rowniez jezyka niemieckiego. Préby te nie byty
jednak woéwczas poczatkiem zadnego przetomu
ani w glottodydaktyce, ani w praktyce podrecz-
nikarskiej, bo zabrakfo odpowiednich mozliwo-
Sci technicznych, aby zasady nauczania progra-
mowanego mogty by¢ w petni realizowane
w praktyce. Ponadto sg one bardziej przydatne
do przekazywania i testowania wiedzy niz wy-
ksztafcania umiejetnosci jezykowych.

Natomiast zastosowanie zasad naucza-
nia programowanego do opracowania podrecz-
nika gramatyki jezyka obcego rokuje znacznie
wiekszy sukces dydaktyczny. Na czym polega
w sporym skrécie specyfika materiatéw pro-
gramowanych? Ogolnie mozna powiedzie¢, ze
podreczniki programowane ,,przejmuja’” w pew-
nym zakresie funkcje, ktére w nauczaniu fron-
talnym spetnia nauczyciel, sa, inaczej méwiac,
pewnym rodzajem tzw. ,,samouczkéw’’. Caty
przeznaczony do opanowania materiat jest
w nich podzielony na jak najmniejsze czesci

! Dr Barbara Grucza jest bytym wieloletnim starszym wykfadowca Instytutu Lingwistyki Stosowanej Uniwersytetu Warszawskiego.
2 Krzysztof Tkaczyk (2003), Gramatyka jezyka niemieckiego w zadaniach testowych, cz.1, Warszawa: Wydawnictwo Edu-

kacyjne ,.Geniusz"", s. 193.



(kroki, segmenty) i zaprezentowany uczniowi
w sposéb jak najprostszy. Zadanie ucznia pole-
ga na zapoznaniu sie z tym materiatem (przy-
swojeniu sobie matej ,,dawki” wiedzy) i na-
stepnie po wykonaniu przewidzianych w pro-
gramie zadan na dokonaniu autokontroli, czy
istotnie materiaf ten zostat opanowany. Zasada
natychmiastowej kontroli jest w nauczaniu jezy-
ka obcego szczegdlnie wazna, zmniejsza bo-
wiem do minimum niebezpieczenstwo przy-
swojenia sobie przez ucznia form btednych.
W omawianym tu podreczniku autokontrola re-
alizuje sie przez wybranie przez ucznia jednej
z podanych odpowiedzi na sformufowane pyta-
nie. Technicznie oznacza to dotkniecie czytni-
kiem elektronicznym ZAK czarnego punktu przy
wybranej odpowiedzi. Jezeli wybrana odpo-
wiedZ jest poprawna, zapala sie zielona dioda
czytnika i w ten sposéb uczeh otrzymuje po-
twierdzenie poprawnosci swego wyboru. Jezeli
wybrana odpowied? jest btedna, zapala sie czer-
wona dioda. Czytnik jest wiec swoistym narze-
dziem autokontroli uczniowskich odpowiedzi. To
dzieki niemu realizuje sie sprzezenie zwrotne
miedzy uczniem a programem — jedno z pod-
stawowych zafozen nauczania programowanego.

Omawiana ksigzka sktada sie z roznej
objetosci rozdziatéw dotyczacych poszczegdl-
nych czesci mowy: rodzajnikdw, rzeczownikéw,
czasownikéw, zaimkéw, przymiotnikéw i przy-
stowkow, przyimkow, liczebnikéw i spojnikow
— razem 168 zadan. Ponadto zamieszczone
w niej zostaty rozdziaty z zadaniami z zakresu
nowej ortografii (6 zadan), przeczen nicht i kein
(4 zadania) oraz stownictwa (30 zadan). Catos¢
zamyka zestaw 10 testéw podsumowujacych.
W skfad kazdego zadania wchodzi natomiast od
kilku do kilkunastu przyktadéw. Polecenia do
poszczegélnych zadan zostaty sformutowane
- co jest metodycznie w petni uzasadnione
— w jezyku niemieckim i w polskim. Dzieki
temu autor zminimalizowat niebezpieczefstwo
ich niezrozumienia przez ucznia i w konsekwen-
¢ji bfednego rozwiazania zadania.

Dla zilustrowania budowy zadan i spo-
sobu ich rozwigzywania przytocze fragmenty
roznych zadan:

Zadanie 19: Ergdnze die Sétze.Uzupefnij zdania.

Ostsee.
O dem

Wir fahren an

O den O die O das
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Ich habe eben mit Franzosisch-

lehrerin gesprochen.

O dem O der O des O die
Zug hat funfzehn Minuten Verspéatung.
O Das O Der O Die O Den

Zadanie 84: Imperativ. Was sagt die Lehrerin zu
den Schilern? Tryb rozkazujacy. Co méwi nau-
czycielka do uczniéw?

eure Hausarbeiten schon ! (abgeben)
O Gebt ab O abgebt O Gib ab
nicht, eure Hefte zu unterschreiben!
(vergessen)
O Vergesst O Vergis O Vergesse
den Text bitte laut I (vorlesen)
O Vorlest O Lest vor O Liest vor

Mysle, Ze przykfady te poza tym, iz ilust-
ruja budowe poszczegdlnych zadan, pokazuja
jednoczesnie cata niedoskonatosé techniki wy-
boru odpowiedzi, techniki stosowanej zreszta
bardzo powszechnie w wielu podrecznikach do
nauki jezykéw obcych. A niedoskonatos¢ jej
polega przede wszystkim na tym, Zze uczen za-
nim wybierze odpowied?Z, czyta (majacy watp-
liwosdci uczen czasem kilkakrotnie) wszystkie,
a wiec i btedne odpowiedzi i to w relacji 3:1
(trzy btedne - jedna poprawna), co moze do-
prowadzi¢ do utrwalenia, a niekiedy nawet
przyswojenia sobie wtasnie odpowiedzi bted-
nej. Z drugiej jednak strony w nauczaniu pro-
gramowanym, inaczej niz podczas rozwiazywa-
nia zadan przez ucznia w domu, niebezpieczen-
stwo to jest minimalizowane dzieki natychmias-
towej korekcie.

Informacje gramatyczne otwierajace
blok kilku zadan sa sformutowane w jezyku
polskim, w sposob jasny i prosty, a niekiedy
nawet uproszczony. Jest to pewnym manka-
mentem i co moze zabrzmi paradoksalnie, jed-
noczesnie zaleta tego podrecznika. Mankamen-
tem, poniewaz uczen bardziej jezykowo za-
awansowany moze niekiedy przywofa¢ z pa-
mieci przyktady niepotwierdzajace prezentowa-
nej reguty. Zaleta dla uczniéw mniej zaawan-
sowanych, poniewaz tatwiej moga sobie przy-
swoic¢ reguty proste, nieopatrzone licznymi wy-
jatkami.

Za bardzo udane uwazam zadania doty-
czace leksyki, a to z dwdch co najmniej powo-
déw: po pierwsze sg bardzo réznorodne i do-



datkowo urozmaicone ilustracjami, niektére
z nich maja charakter wrecz zabawowy. Po
drugie wiele z nich nie niesie wspomnianego
wyzej niebezpieczefistwa przyswojenia sobie
przez ucznia btednych form jezykowych, mimo
zastosowania i tu techniki wyboru. W wielu
zadaniach wybér odnosi sie bowiem do wyra-
z6w, zdan lub form poprawnych jezykowo, ale
niezgodnych z rysunkiem lub z wiedza poza-
jezykowa ucznia, na przyktad:

Zadanie 178:

Was sagt der Arzt und was der Patient? Co méwi
lekarz, a co pacjent?

DER ARZT DER PATIENT

Bitte nicht atmen! 0 0
Ich habe Kopfschmerzen. O 0
Machen Sie bitte

den Oberkorper freil 0 0
Zadanie 192:

Finde zwei Wérter, die zu dem angegebenen
Begriff passen. Znajdz po dwa wyrazy, ktére
pasujg do podanego pojecia.
Beruf: O die Krankenschwester

O der Augenzeuge

O der Schneider

O der Lugner

Sportart: O das Balett
O das Tennis
O der Fuf3ball
0O das Schimpfen

Zamykajace podrecznik testy swa forma
nie roznig sie od pozostatych zadan i stanowia
swoiste podsumowanie catej pracy.

Zofia Jancewicz"
Warszawa

Krotkiego komentarza wymaga tez dota-
czona do podrecznika ptyta kompaktowa - sta-
nowi ona dla uczniéw przyzwyczajonych do
komputera, jeszcze jedna okazje do zabawy
z nowym medium, a czas spedzony przed mo-
nitorem w sposéb niezauwazalny wydfuza sie,
dzieki czemu wydfuza sie réwniez czas pracy
nad opanowaniem materiatu gramatycznego.

Szkoda moze jedynie, ze we wstepie do
podrecznika nie znalazto sie kilka uwag pod-
powiadajacych uczniom, jak z nim pracowac.
Wprawdzie inteligentny uczen szybko ,,rozgry-
zie” podrecznik, ale jezeli bedzie chciat z nim
pracowa¢ zgodnie ze swymi szkolnymi przy-
zwyczajeniami, to do umieszczonych na koncu
ksiazki ¢wiczen leksykalnych ,,dojdzie’” dopiero
na zakonczenie nauki. Natomiast uwazam, ze
warto byfoby wplata¢ je jako swego rodzaju
przerywnik miedzy z natury do$¢ monotonne
zadania gramatyczne. Postepowanie takie jest
metodycznie tym bardziej zasadne, ze zadania
leksykalne prezentuja stosunkowo niski stopien
trudnosci. Poniewaz podrecznik bedzie funkcjo-
nowat przede wszystkim jako samouczek,
a uczen samotnie rozwiazujacy zadania potrze-
buje specjalnych bodzcéow motywujacych, funk-
cje taka — przynajmniej czesciowo — moglyby
spefnia¢ wiasnie zadania leksykalne.

Reasumujac nalezy powiedzie¢, ze Gra-
matyka jezyka niemieckiego w zadaniach testo-
wych jest ciekawg propozycja uzupetniajaca
nasz rynek podrecznikéw do nauki jezyka nie-
mieckiego. By¢ moze bedzie ona zwiastunem
zapowiadajagcym renesans programowanego
nauczania w glottodydaktyce.

(marzec 2004)

Gramatyka jezyka angielskiego w zadaniach testowych?

W roku 2003 ukazata sie | czes¢ nowe-
go, oryginalnego podrecznika do nauczania
gramatyki praktycznej jezyka angielskiego Gra-

matyka jezyka angielskiego w zadaniach testo-
wych autorstwa Elzbiety Zawadowskiej-Kittel.

Jest to pierwszy tego typu podrecznik, ktory

Y Prof. dr hab. Zofia Jancewicz jest bytym dtugoletnim pracownikiem Instytutu Lingwistyki Stosowanej Uniwersytetu

Warszawskiego.

2 Elzbieta Zawadowska-Kittel (2003), Gramatyka jezyka angielskiego w zadaniach testowych, cz. 1, Warszawa: Wydawnic-

two Edukacyjne ,,Geniusz’".



daje gruntowng i systematyczng wiedze z za-
kresu gramatyki praktycznej jezyka angielskiego
i jest przeznaczony zaréwno dla uczniéw ucza-
cych sie jezyka angielskiego na poziomie po-
nadpodstawowym, jak i dla studentéw na po-
ziomie $rednio zaawansowanym, pragnacych
W spos6b przystepny i systematyczny nauczy¢
sie, powtorzy¢ i utrwali¢ podstawowe zagad-
nienia gramatyczne.

Strukture podrecznika stanowi sze$¢
dziatow tematycznych, z ktérych kazdy jest za-
kofczony testem podsumowujacym. Obejmuja
one przede wszystkim zagadnienia dotyczace
morfologii jezyka angielskiego, takie jak: rze-
czowniki i okreslniki rzeczownika (liczba poje-
dyncza i mnoga, przedimki okreslone i nieokre-
Slone, dopetniacz saksonski, zaimki przymiotne
dzierzawcze, przystowek, liczebniki), zaimki (za-
imki zwrotne i emfatyczne, konstrukcja there is,
there are oraz anticipatory it, zaimki wzgledne
i pytajne, zaimki both, neither, either), przymiot-
niki i przystéwki (stopniowanie przymiotnikow,
uzycie przystéwka lub przyimka po czasow-
nikach), przyimki, czasowniki (simple present,
present continuus, simple future, future continu-
us, future perfect, future perfect continuus, pre-
sent perfect, present perfect continuus, simple
past, past continuus, past perfect, past perfect
continuus, czasowniki modalne).

Na koncu sg umieszczone dwa testy eg-
zaminacyjne, sprawdzajace cafos¢ materiatu
gramatycznego zawartego w podreczniku.

Ukfad podrecznika i zawartg w nim tres¢
cechuje spojnos¢ i czytelnos¢, z ktorej wynika,
iz gramatyka jezyka angielskiego jest przejrzysta
i tatwa do opanowania.

Nowos$¢ Gramatyki jezyka angielskiego
w zadaniach testowych polega na tym, ze jest to
podrecznik programowany, ktérego zadaniem
jest doprowadzenie uczacego sie do osiggniecia
umiejetnosci  samodzielnego i skutecznego
uczenia sie, ksztattowania umiejetnosci logicz-
nego myslenia, opanowanie nowej praktyki dy-
daktycznej, rozwijania aktywnej i tworczej po-
stawy uczacych sie w procesie dydaktycznym.

Wiele oséb, nawet bardzo zdolnych i pil-
nych, uczac sie jezyka obcego, czesto ma duze
trudnosci w przyswojeniu regut gramatycznych
tego jezyka, co z kolei budzi nieche¢ do uczenia
sie jezyka w ogole. Podrecznik programowany
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Gramatyka jezyka angielskiego w zadaniach testo-
wych, cz. |, dzieki specjalnie dobranym i od-
powiednio utozonym zestawom ¢wiczen, stwa-
rza mozliwos$¢ szybkiego, mechanicznego nawy-
ku stosowania regut gramatycznych bez konie-
€znosci uczenia sie ich na pamie¢ w oderwaniu
od leksyki. Dzieki temu podrecznikowi grama-
tyke jezyka angielskiego mozna opanowac szyb-
ko i tatwo.

Duza zaleta podrecznika jest jego ele-
ment skfadowy — elektroniczny czytnik stuzacy
do testowania poprawnych odpowiedzi, ktory
moze by¢ przydatny w uczeniu sie jezyka zaréw-
no na etapie poczatkowym, jak i zaawanso-
wanym. Zastosowanie czytnika pozwala na pet-
nag samokontrole, pomaga w uniknieciu utrwa-
lania btedéw, sprzyja rozwojowi sprawnosci
whnioskowania, a takze pozwala pracowac w tem-
pie dostosowanym do wfasnych mozliwosci
uczacego sie. Ksigzka jest wydrukowana z za-
stosowaniem specjalnej farby, na ktéra reaguje
czytnik. Jest on w petni bezpiecznym urzadze-
niem, ktérym moga postugiwac sie nawet naj-
mfodsze dzieci bez opieki dorostych. Postugi-
wanie sie czytnikiem elektronicznym w procesie
dydaktycznym wprowadza element zabawy,
konkursu, co nie jest bez znaczenia w rozwija-
niu aktywnosci twoérczej i podejmowaniu samo-
dzielnych dziatan. Uzywajac czytnika elektro-
nicznego, uczacy sie wielokrotnie powtarza te
same czynnosci, uzyskujac od razu wynik swojej
pracy, a nastepnie czynnos$¢ te przemienia
w nawyk. | to jest najbardziej pozadany efekt
w nauce jezyka obcego.

Elementem pomocnym w opanowaniu
tresci podrecznika jest takze ptyta CD dotaczona
do podrecznika, ktéra pozwala na samodzielne
przeprowadzenie testow, réwniez egzaminacyj-
nych na komputerze, przy czym uczacy sie ma
mozliwo$¢ natychmiastowego uzyskania wyni-
ku.

Warto podkresli¢, ze Gramatyka jezyka
angielskiego w zadaniach testowych nadaje sie
zaréwno do pracy indywidualnej, jak i pod
kierunkiem nauczyciela. Goraco polecajac pod-
recznik szerokiej rzeszy odbiorcéw, jestem prze-
konana, iz bedzie on bardzo pomocny w opa-
nowaniu jezyka angielskiego zaréwno w audy-
torium akademickim, klasach szkolnych, jak tez
i przy samodzielnej pracy w domu.

(styczen 2004)



Ewa Kotodziejska®
Warszawa

Edukacja jezykowa w Unii Europejskiej?

Za przyczyng Fraszki Edukacyjnej, wydaw-
nictwa niezmiennie i wytrwale wspomagaja-
cego nauczycieli, ukazafa sie nowa publikacja
Elzbiety Gajek Edukacja jezykowa w Unii Euro-
pejskiej. Podtytut tej publikacji brzmi: ,,infor-
mator i przewodnik internetowy dla nauczycieli’,
cho¢ tak naprawde powinien brzmiec.... dla
nauczycieli, metodykow, samorzadowcow i de-
cydentéow odpowiedzialnych za edukacje. Jest
ona bowiem niezbedna dla decydentéw od-
powiedzialnych za zmiany w edukacji jezyko-
wej w Polsce, samorzadowcéw odpowiedzial-
nych za edukacje w swoim regionie, metody-
kéw odpowiedzialnych za doksztatcanie nau-
czycieli i za podnoszenie standardéw naucza-
nia, i wreszcie dla nauczycieli, ktorzy chcg swia-
domie i odpowiedzialnie przygotowad swoich
uczniow do ptynnego wejscia w europejski
Swiat nauki i pracy.

Edukacja nie jest obszarem bezposred-
nich dziatan Unii Europejskiej. Niemniej jednak
ogromnie wazne jest, aby na tak wielkim ob-
szarze, jakim jest zjednoczona Europa, istniaty
pewne podstawy i ramy, umozliwiajace porow-
nywanie standardéw nauczania oraz umiejet-
nosci jezykowych i zawodowych osigganych
w poszczegdlnych krajach czy przez poszczegdl-
nych obywateli Europy. Stad tak wazne s3 do-
kumenty opracowywane przez Komisje Euro-
pejska, sugerujace kierunki dziatania i prioryte-
ty w obszarze edukacji, ktorych gtéwnym celem
jest stworzenie w Europie spoteczenstwa wie-
dzy. Najwiecej uwagi w ostatnich dokumentach
poswieca sie informatyce i nauce jezykéw ob-
cych, jako najistotniejszym elementom umoz-
liwiajgcym porozumienie, wymiane do$wiad-
czen i wiedzy.

Wszyscy, ktérzy jeszcze nie mieli okazji
zapoznac¢ sie z owymi najwazniejszymi doku-
mentami i inicjatywami unijnymi, maja teraz
utatwione zadanie. Dzieki Przewodnikowi znajda
w Internecie odpowiedzi na np. takie pytania:

" Autorka jest konsultantem nauczania jezyka angielskiego.

1. Jakie s3 podstawy jezykowej polityki eduka-
cyjnej Unii Europejskiej?

2. Jakie inicjatywy zostaty juz podjete przez
Unie? Tu jest mowa o niezwykle waznych
dokumentach: Traktacie o Unii Europejskiej
(1992), Strategii lizbonskiej (2000), Rapor-
cie sztokholmskim (marzec 2001) i Strategii
barcelonskiej (2002).

3. Jakie instytucje zajmuja sie jezykami obcymi
w Unii Europejskiej?

4. W jaki spos6b mozna skorzysta¢ z funduszy
programu edukacyjnego Wspoélnoty Euro-
pejskiej SOCRATES?

5. Co stycha¢ w zakresie ksztatcenia nauczycieli
jezykow?

6. Jakie sa przyktady dobrej praktyki w trzech
priorytetowych obszarach: nauczania wczes-
noszkolnego, zintegrowanego nauczania je-
zykowo-przedmiotowego i technologii in-
formacyjno-komunikacyjnej w nauce jezy-
kow?

czy tez

7. Co mowi raport PISA w sprawie monitoro-
wania jakosci edukacji?

8. Jak dowiedzie¢ sie o pracach prowadzonych
przez Urzad Komitetu Integracji Europej-
skiej?

Co wiecej, dzieki Przewodnikowi mozna
dotrze¢ btyskawicznie do dokumentéw, ktorych
znajomosc jest juz w tej chwili niezbedna meto-
dykom i nauczycielom jezykéw obcych, czyli
do:

1. Europejskiego systemu opisu ksztatcenia je-
zykowego (polskiego ttumaczenia Common
European Framework of Reference; learning,
teaching and assessment)

2. Europejskiego Portfolio Jezykowego

3. CV europejskiego

4. Przewodnika polityki jezykowej w Europie.

Réwniez ci, ktérzy s3 zainteresowani tfu-
maczeniem dokumentéw dla instytucji unij-
nych, znajdg w przewodniku co$ dla siebie.

2 Elzbieta Gajek (2004), Edukacja jezykowa w Unii Europejskiej: Warszawa: Fraszka Edukacyjna.
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Dla nauczycieli szukajacych dobrych mate-
riafow nauczania jest informacja i odnosnik do
europejskiego serwera edukacyjnego Schoolnet.

Przed akcesja duzo moéwi sie o prob-
lemach rolnikéw i MSP. By¢ moze dlatego, ze
ma to zwiazek z funduszami strukturalnymi.
Edukacja nie nalezy do tego obszaru. Ale
o zmianach, ktére na przestrzeni kilku nastep-
nych lat powinny zajs¢ w edukacji, méwi sie
stanowczo za mafo. Elzbieta Gajek zebrata
czternascie stron(!!!) przebogatej webgrafii.
Wszystkie adresy internetowe zostaty wydane

Beata Latawiec"
Warszawa

na CD, aby zaoszczedzi¢ zmudnego wpisywa-
nia. Warto przeczyta¢ te dokumenty, zdoby¢
nowa wiedze, przeczyta¢ Tematy do refleksji
zaproponowane przez Autorke i przemysle¢, co
dobrego dla swoich uczniéw i dla wtasnej edu-
kacji mozna zrobi¢ dzieki tej wiedzy.

Edukaga jezykowa w Unii Europejskiej to
publikacja, ktéra powinna znalez¢ sie w kazdej
bibliotece samorzadowej, w kazdej bibliotece
NKJO, w kazdej bibliotece szkolnej i tak na praw-
de - w kazdej domowej bibliotece aktywnego
i dociekliwego nauczyciela jezykéw obcych.

(kwiecien 2004)

Wybidrczosé ludzkiej pamieci?

Kluczowym terminem tej publikacji jest
bez watpienia wybiodrczos¢. Pojawia sie ona
w najrézniejszych zwrotach frazeologicznych,
z ktorych kazdy odgrywa istotng role w niniej-
szym ujeciu problemu: wybiércza pamie¢, wy-
biércza aktywno$¢ umystu, wybiércze zapamie-
tywanie i zapominanie, wybidrcze poszukiwa-
nie i odtwarzanie informacji, wybiorcza percep-
Cja, wybiorcza uwaga. Tak wiec podstawg wy-
daje sie by¢ przyjecie definicji wybiérczosci
i ,.wyboru”, ktére to terminy sa tu rozpat-
rywane na gruncie prakseologii, gdzie wybér
okresla sie jako ,,wyréznienie jakiegos przedmio-
tu z okreslonego zbioru przedmiotéw ze wzgledu
na jakies przyjete kryterium, najczesciej w przewi-
dywaniu, co sie z owym przedmiotem stanie”
(Pszczotowski 1978: 274). Hankata przyjmuje
wiec, ze wybiérczos¢ pamieci to zdolnos¢ pa-
mieci do wyrédzniania okreslonego podzbioru
informacji sposréd wszystkich docierajacych
z zewnatrz jednostki i generowanych w trakcie
roznych aktywnosci umystowych oraz przecho-
wywanych w pamieci trwatej. Wyrdznienie
podzbioru informacji moze zaowocowac trwal-
szym zakodowaniem informacji, jak réwniez
tatwiejszym do nich dostepem (tatwiejsza ak-

tywizacja i wydobyciem wyréznionego pod-
zbioru informacji).

Jak wynika z powyzszych przyktadow
uzycia terminu wybiérczosci koniecznym byto
przesledzenie i uporzadkowanie dotychczas
zgromadzone] wiedzy na temat pamieci,
a w szczegdlnosci wybidrczosci ludzkiej pamie-
ci w Swietle wielu podejs¢ psychologicznych
i nurtéw teoretyczno-badawczych. W ujeciu
Hankaty, sposréd czterech gtéwnych metafor
pamieci: sieci, magazynu, konstruktora i agen-
sa, mozna wyodrebni¢ dwie grupy ze wzgledu
na przyjete rozumienie wybidrczej roli pamieci
— albo wybiérczos¢ rozumie sie jako tendencje
do utraty informacji, albo jako zdolnos¢ do
dokonywania modyfikacji (tj. zapamietywania,
przechowywania i odtwarzania informacji.
| tak z jednej strony mamy koncepcje sieci
i magazynu a z drugiej konstruktora i agensa,
ktére odpowiadaja przyjetym konceptualiza-
cjom pamieci jako mniej lub bardziej aktywnej
i autonomicznej formy dziatalnosci umystowe;
cztowieka.

Za owa autonomiczng aktywnoscig mne-
miczng na réznych etapach przetwarzania infor-
macji opowiada sie Hankata. W swej argumen-

" Autorka jest wykfadowca w Centrum Nauczycielskich Kolegiow Jezykoéw Obcych — Nauczycielskie Kolegium Jezyka
Angielskiego Uniwersytetu Warszawskiego oraz SWPS — Filologia Angielska.
2 Andrzej Hankata (2001) Wybidrczos¢ ludzkiej pamieci. Warszawa: Wydawnictwa Uniwersytetu Warszawskiego.



tacji nawiazuje wiec do problematyki nabywa-
nia wiedzy, w obrebie ktérej procesy pamieta-
nia i zapominania sa szczegdlnie wyraznie eks-
ponowane i badane, najczesciej przy zatozeniu,
Ze proces zapominania ma charakter nieodwra-
calny. Rewiduje on stanowisko zaktadajace bez-
wzgledna utrate sladéw pamieciowych, prze-
chodzi do koncepcji méwiacej jedynie o utracie
dostepu do $ladéw pamieciowych, by ostatecz-
nie, w kontekscie badan nad interferencja ,.na
wyjsciu’”” i zaobserwowanym przez wielu nau-
kowcédw zjawisku zapominania niezaleznego
od wskazéwki, postawi¢ teze, iz wydobywanie
informacji stanowi, samo w sobie czynnik sprzyja-
jacy zapominaniu (s. 96). Rezultatem takich pre-
dylekcji Hankaty jest skoncentrowanie sie na
procesach wydobywania, nieodtacznie zwigza-
nych z zagadnieniem poszukiwania i dostepno-
Sci informacji. Z rozwazan wifasnych i innych
badaczy zostaje wyprowadzona koncepcja wy-
biérczosci pamieciowe]j synonimicznej z wybiér-
czym przypominaniem (ze $wiadomoscia, ze
sprowadzenie wybiorczosci pamieciowe]j gtow-
nie do zagadnienia przypominania odsuwa na
dalszy plan procesy przebiegajace w fazie zapa-
mietywania i przechowywania).

Ogodlnie akceptowalna odwrotna relacja,
bedaca tradycyjnie przedmiotem dociekah ba-
daczy zajmujacych sie zagadnieniem przypomi-
nania, eksploruje zjawisko interakcji $ladu pa-
mieciowego ze wskazoéwkami pochodzacymi ze
srodowiska zewnetrznego, ktére docierajac do
jednostki w trakcie procesu przypominania uta-
twiaja aktywizacje i wydobycie przechowywa-
nych informacji. Ewidentna w tego typu roz-
wazaniach jest rola posiadanej przez jednostke
wiedzy w procesie przypominania, szczegélnie
w ocenie waznosci lub uzytecznosci informacji,
ktéra ma by¢ poszukiwana i wydobyta w od-
powiedniej sytuacji. Uzasadnieniem dla stano-
wiska Hankaty wydaja sie by¢ wieloletnie prace
takich badaczy, jak Kintsch i Ericsson, ktérzy
w swoim zaréwno wczesniejszym, jak i wspot-
czesnym stanowisku® demonstrujg zaintereso-
wanie wptywem wiedzy - ze szczegblnym
uwzglednieniem wiedzy proceduralnej — na se-
lektywno$¢ mnemiczna, rozumiang nie tylko
jako zakodowanie tresci zgodne z regufami se-

lekcji narzuconymi przez schemat jak u Bartlet-
ta, ale dodatkowo na wybiérczym kodowaniu
,.antycypujacym’ przyszte wymagania i zada-
nia. Zainteresowanie to bedac w gtéwnej mie-
rze ukierunkowane na procesy zapamietywania
(faza kodowania) wydaje sie by¢ komplemen-
tarne do stanowiska Hankaty, ktére, jak wspo-
mniafam wyzej, gtéwnie akcentuje wage proce-
s6w wybiérczego przypominania.

Hankafa przychyla sie do propozycji
tychze samych autoréw dotyczacych metodolo-
gii badania wybidrczosci pamieciowej, a $cislej,
do zmiany testu rozpoznawania i swobodnego
odtwarzania, ktére to metody tradycyjnie mie-
rza ilosci utraconych/zapomnianych informacji
bad?Z jakosci wydobytych treéci, uznawszy test
rozpoznawania za nieadekwatny do badania
wybidrczosci mnemicznej, gdyz do selekgji
w petnym tego stowa znaczeniu nie dochodzi,
z racji tego, iz poszukiwany element jest z gory
okreslony, a test swobodnego odtwarzania
sprzyja bardziej badaniu proceséw poprzedza-
jacych wydobywanie, tj. poszukiwaniu informa-
cji. W tej sytuacji sugeruje sie stosowanie meto-
dy odtwarzania ukierunkowanego wskazéwka,
gdyz w tych warunkach, informacja, ktérg nale-
zy wybidrczo zreprodukowac jest jedynie po-
Srednio okre$lona. Hankata ze swej strony pro-
ponuje stosowanie takiej procedury badawczej,
ktéra wykorzystywataby tacznie paradygmat
odtwarzania ukierunkowanego wskazéwka oraz
odtwarzania swobodnego, tj. ukierunkowanego
wskazéwka odtwarzania czesciowego, jako
sprawdzonej juz metody w badaniach nad in-
tencjonalnym zapominaniem, stuzacej do wska-
zania, ktorych informacji nie nalezato poszuki-
wac w pamieci.

Ponadto, Hankata wybiega dalej w ar-
gumentacji dotyczacej metod badania funkcjo-
nowania wybiérczosci mnemicznej i proponuje
badanie w pracach empirycznych wymiaru
sprawnosci (w jednym wskazniku taczac zakres
odtworzonych informacji i czas wykonania) se-
lektywnego poszukiwania i wydobywania ra-
czej niz uzytecznosci przypomnianych faktow,
jako ze sprawno$¢ (tatwosc) wybiorczego wy-
dobywania moze by¢ w réznych sytuacjach zy-
ciowych wazniejsza niz zakres wydobytych in-

3 1995; skadinad nowatorskim ze wzgledu na wysunietg teze o istnieniu diugiej pamieci operacyjnej — podlegajace]
wycwiczeniu, na co wskazuja badania z ekspertami w réznych dziedzinach.



formacji (np. w sytuacji egzaminu). Przyjmuje
on, ze sprawnos¢ wybidrczego poszukiwania
i wydobywania informacji z pamieci odzwier-
ciedla indywidualny poziom wybiérczosci pa-
mieciowej, podkreslajac, Ze umiejetnoé¢ ta za-
lezy od proceséw wybidrczego poszukiwania
sytuacyjnie waznych informacji.

W zaleznosci od szerokosci ujecia zagad-
nienia wybiérczosci pamieciowej w wymiarze
teoretyczno-problemowym, sa proponowane
rozne paradygmaty badawcze. W wezszym uje-
ciu, traktowanym jako podstawowe, gdzie wy-
bidrczos¢ pamieciowa jest rozumiana jako jed-
na z dyspozycji pamieciowych, jest mierzony
wplyw wybiérczosci pamieciowej na zakres od-
twarzanych wybiérczo informacji oraz czynniki
modyfikujace 6w wptyw. Zaktada sie, ze w ba-
daniach tego typu wyjsciowym zbiorem sa in-
formacje jeszcze nieutrwalone, w krytycznym
okresie kilkunastu sekund (tu: 15 s.). Jak pod-
kresla Hankata, wtedy zachodza 2 paralelne
procesy: stopniowa utrata dostepu do petnej
informacji i wybiércze poszukiwanie sytuacyj-
nie waznych podzbioréw. W celu operacjonali-
zacji badania wybiodrczosci pamieciowej w tym
ujeciu zastosowano zadanie polegajace na wy-
szukaniu niepowiagzanych ze sobg wyrazéw
(nazw wifasnych) w obrebie fatwego tekstu opi-
sowego. Za$ w badaniach wybidrczosci w szer-
szym ujeciu, rozumianej jako jeden z przeja-
wow wybiodrczej aktywnosci umystu obok wy-
biérczosci percepcji, myslenia i dziatania, pro-
buje sie przesledzi¢ zwigzek miedzy wybidrczo-
Scig pamieciowa a percepcyjna, kierujac sie
podobiefnstwem miedzy oboma przejawami
wybibrczej aktywnosci umystu.

Przechodzac od metod do wynikéw,
Hankata omawia domniemywane i stwierdzone
modyfikatory wptywu wybiérczosci pamiecio-
wej na zakres odtworzen. Ustalono, ze podob-
nie jak w sytuacjach naturalnych dochodzi czes-
to do ustalenia sytuacyjnie kryterium waznych
informacji juz na etapie zapamietywania i o ile
informacje uznane jako wazne na etapie zapa-
mietywania sa réwniez wazne, chociaz nie jedy-
ne, na etapie przypominania, to wtedy wptyw
wybidrczosci pamieciowej w stosunku do tych
informacji jest ewidentnie dodatni. Natomiast
informacje uznane za niewazne na etapie zapa-
mietywania prowadza do odwrotnej zaleznosci.
| tak w badaniach Hankaty osoby o nizszej
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wybiérczosci pamieciowej uzyskaty wyzsze re-
zultaty niz osoby charakteryzujace sie wyzszym
wskaznikiem wybiérczosci, co jest ttumaczone
brakiem zwiazku miedzy gietkoscig — umiejet-
noscia modyfikowania przyjetych strategii od-
twarzania pod wptywem sytuacji — a wybior-
czoscig pamieciowa. Dodatkowo proponuje sie
zinterpretowanie tej odwrotnej zaleznosci hipo-
tetycznym czynnikiem, podniesionym réwniez
przez Ericssona i Kintscha (1995), a mianowicie
posiadaniem/generowaniem mniej obszernych,
ale bardziej adekwatnych do zadania reprezen-
tacji tekstu, powstajacych samorzutnie podczas
zapamietywania przez osoby charakteryzujace
sie wyzszym stopniem wybiorczosci pamiecio-
wej. W $wietle hipotezy Ericssona i Kintscha
(1995) gloszacej, ze pamie¢ w sposéb auto-
nomiczny moze wyrézni¢ pewne informacje,
przy istniejacych przestankach co do ich poten-
cjalnej wiekszej relewantnosci, przyjmuje sie, iz
informacje uznawane za wazne w fazie odtwa-
rzania mogty by¢ odebrane jako szczegdlnie
znaczace juz na etapie zapamietywania, mimo
ze instrukcja tego nie zaktadata. Nasuwa sie
wiec w naturalny sposéb wniosek, ze ceng za
wysoki poziom wybidrczosci pamieciowej moze
by¢ mniejsza elastycznos¢ czytania. Kolejnym
czynnikiem-modyfikatorem okazuje sie by¢
czas, rozumiany jako szybkos¢ poszukiwan,
z ragji zanikajacego dos¢ szybko (kilkanascie
sekund) dostepu do szczegdtowej pamieciowej
reprezentacji. | tak osoby o wyzszym stopniu
wybiérczosci pamieciowej z tego wzgledu, ze
sa w stanie sprawniej prowadzi¢ poszukiwania
informacji relewantnych, szczegélnie w poczat-
kowym, krytycznym okresie przypominania,
osiagaja lepsze wyniki od 0s6b o niskim stopniu
wybidrczosci.

Jezeli chodzi o badanie zwiazku miedzy
wybidrczoscia pamieciowg a percepcyjna, to
w celu zoperacjonalizowania problemu zalezno-
$ci Hankata postuzyt sie zadaniem, ktére miato
na celu zbadanie umiejetnosci wybidrczego od-
szukiwania podzbioru waznych sytuacyjnie infor-
macji — nazw wiasnych obiektéw, a wiec za-
czynajacych sie od wielkiej litery — w obrebie
pefnego ich zbioru, jakim jest tekst, a nie jak
w przypadku wybi6rczosci pamieciowej — w ob-
rebie wielopoziomowej pamieciowe] reprezen-
tacji tekstu. Kierujac sie zatozeniem, ze zadanie
tego typu wykazuje podobienstwo do zadania



mierzacego wybidrczos¢ pamieciowg i wykorzy-
stuje podobne wskazéwki z sensorycznej i prze-
strzennej reprezentacji tekstu do realizacji tegoz
zadania, przyjeto mozliwos¢ wystepowania po-
dobnych operacji w obu rodzajach wybiérczo-
Sci. W rezultacie podjete prace empiryczne do-
wiodty istnienia dodatniej, umiarkowanie sil-
nej, istotnej statystycznie korelacji, r = 0,57.

Hipotetycznymi czynnikami, ktére mog-
ty mie¢ wplyw na wystapienie stwierdzonej
prawidtowosci mogty by¢ procesy wybiorczej
uwagi, jak i zautomatyzowane procedury po-
szukiwania informacji, ktére sg zwigzane z funk-
cjonowaniem struktur nadrzednych, monitoru-
jacych i zarzadzajacych alokacjg uwagi. Pierw-
sze z nich, to jest procesy wybidrczej uwagi,
polegajace na aktywnym ttumieniu alternatyw-
nych informacji, moga by¢ aktywizowane przy
wykonywaniu réznych zadan poznawczych wy-
magajacych selekcji informacji, co najwyrazniej
musiafo mie¢ miejsce w powyzszych badaniach.
Zas druga grupa czynnikéw odwotuje sie do
mechanizméw pamieci dtugotrwatej, a konkret-
nie tych, ktére wiaza sie z procedurami wybior-
czego poszukiwania pola widzenia oraz pamieci
dtugotrwatej, i ktdre, jako ze same stanowia
sktadnik pamieci dtugotrwatej, moga by¢ przed-
miotem wyboru w ramach metapoznawczej
i_ metapamieciowej aktywnosci umystu. Stoso-
wanie procedur zawierajacych czynnik kontrol-
ny moze by¢ ¢wiczone i usprawniane. Przez
,,umiejetno$¢’” rozumie sie takie funkcjonowa-
nie danej zmiennej, ktére ma charakter wrecz
zautomatyzowany i ktérego intencjonalnos¢
stosowania moze by¢ wrecz nieuchwytna dla
Swiadomosci. Stad jedna z préb interpretacji
mechanizmow lezacych u podtoza zwiazku mie-
dzy wybidrczoscia pamieciowa a percepcyjna
odwotuje sie do czynnikéw odpowiedzialnych
za efektywne wrecz zautomatyzowane przemie-
szczanie (ogniska) uwagi, w rézne miejsca per-
cypowanego materiatu badZ tez sensorycznej
reprezentacji tekstu, ktére to procesy wykazuja
podobiefstwo do operacji wystepujacych
w trakcie wykonywania zadan wymagajacych
stosowania wybidrczosci pamieciowej, w tym
wybidrczego poszukiwania.

Rezultaty analiz teoretycznych i statys-
tycznych uzasadniaty postawienie hipotezy
o mozliwosci wystepowania transferu miedzy
umiejetnosciami wybidrczej percepcji i pamie-
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ci. W podjetych pracach empirycznych w celu
weryfikacji owej hipotezy, po 5 tygodniach tre-
ningu w zakresie wybidrczego czytania, prze-
prowadzono badania, analiza ktérych nie wy-
kazata wystepowania transferu pomiedzy obie-
ma wybidrczosciami a jedynie przejsciowe ufat-
wienie funkcjonowania pamieci. Tak wiec, zgod-
nie z tym, na co wskazywaty powszechne
stanowiska w psychologii gtoszace, ze w stosun-
ku do umiejetnosci o specyficznym charakterze,
tzn. Scisle zwiazanych z okreslong dziedzing,
zadaniem, kontekstem, nie nalezy oczekiwac
transferu ze wzgledu na wystepowanie znacza-
cych réznic w zakresie ich stosowania, wydaje
sie autorowi ww. badan, ze nie istnieje rzeczy-
wiste podobieAstwo miedzy procedurami sto-
sowanymi w toku poszukiwan pamieciowych
i percepcyjnych. Jednoczesnie wyniki badan
posrednio wskazuja na mechanizm wybiérczej
uwagi jako gféowny czynnik odpowiedzialny za
stwierdzona korelacje. Kolejnym czynnikiem,
ktorym autor ttumaczy niewystapienie transfe-
ru, mogfa by¢ zbyt niska intensywnos¢ trenin-
gu. Na marginesie, zasadniczo proces inspekgji
tekstu nie przypomina czytania w warunkach,
kiedy zadaniem czytelnika jest nie tylko iden-
tyfikacja pojedynczych wyrazéw w obrazie, ale
analizy wyzszego rzedu, tzn. z uwzglednieniem
wielopoziomowej reprezentacji pamieciowe;.
Stad nalezy zauwazy¢, ze wnioski z powyzszych
badan w satysfakcjonujacy sposéb nie ttumacza
zaleznosci miedzy wybidrczoscig percepcyjna
a pamieciowg w zadaniach czytania rozumia-
nych inaczej niz czytanie poszukiwawcze,
a w catej swojej rozciagtosci. Zgodnie z matryca
typow czytania zaproponowang przez Urguhart
i Weir (1998), wnioski miatyby zastosowanie
w jednym z typdw majacych charakter szyb-
kiego czytania i za zadanie lokalne rozumienie,
a wiec czytanie poszukiwawcze, ale juz raczej
nie w globalnym rozumieniu ani w_czytaniu
uwaznym, zorientowanym badZz na lokalne
badz globalne rozumienie.

Metateoretyczne rozwazania (pierwsze 5
rozdziatow ksiazki) stanowig inspiracje i punkt
odniesienia dla dfugoletnich zainteresowan au-
tora i jego wtasnych badan empirycznych, wy-
rostych na tymze gruncie, opisowi ktérych jest
poswiecona druga, praktyczna czes¢ ksigzki
(pozostate 4 rozdziaty). Z racji takiego uktadu
praca wydaje sie spetnia¢ oczekiwania zaréwno




teoretykow, jak i praktykéw przedmiotu, a ze
wzgledu na wnikliwo$¢ i przystepnos¢ prezen-
tacji probleméw spetnia wymagania bardziej
i mniej specjalistycznie zorientowanego czytel-
nika. Wydaje sie, Zze solidnos¢ i nowatorsko$¢
ujecia tematu zaréwno w czesci teoretycznej,
jak i praktycznej sprawia, ze pozycja ta warta
jest polecenia kazdemu, kto chciatby posze-
rzy¢ swoj stan wiedzy w tym zakresie lub tez
ja zrewidowad, czy to studentowi psychologii,
jezykoznawstwa, czy ~metodyki nauczania
jezykéw obcych czy tez wyktadowcom i bada-
czom szerokiego wachlarza zagadnien, ktore

wiaza sie z zagadnieniem wybidrczej pamieci
badZ umystu.

Bibliografia:

Anderson, M.C. i Neely, J.H. (1996), Interference and
inhibition in memory retrieval. w: Bjork, E.L. i Bjork,
R.A. (red.), Memory. San Diego: Academic Press.

Ericsson, K.A. i Kintsch, W. (1995), Long-term working
memory, Psychological Review, 102, 211-245.

Pszczofowski, T. (1978), Mafa encyklopedia prakseologii
i teorii organizacji, Wroctaw, Ossolineum.

Urguhart, A.H. i Weir, C.J. (1998), Reading in a second
language: process, product and practice. London & NY:

Longman. (wrzesien 2003)

Jakie sa warunki publikowania prac w naszym czasopismie

Kazdy przystany do nas artykut jest czytany przez wszystkich cztonkéw naszej

redakgji, szczegétowo recenzowany i przyjmowany lub nie do druku. Staramy sie

informowac Autoréw o naszej decyzji w przeciggu dwoch miesiecy.
Mamy bardzo duzo prac czekajacych na druk. Pod kazda wydrukowang zamiesz-

czamy miesigc i rok, w ktérym jg dostalismy. tatwo jest wiec sie zorientowa¢, jak dtugo
artykuty czekaja na druk. Zwykle czekaja ,,w kolejce”, ale czasem dana praca pasuje do
danego numeru, wiec jest opublikowana szybciej, albo ma objetos¢, ktérej nam brakuje
do wypetnienia stron czasopisma.

W celu przyspieszenia druku prac prosimy o:

» przesytanie prac e-mailem, lub wydruku z dyskietka (Word) — nie przyjmujemy
rekopisow, w sporadycznych przypadkach przyjmujemy maszynopisy,

» podawanie swoich adreséw prywatnych i koniecznie numeréw telefonéw. Artykuf
moze by¢ dotaczony do numeru w ostatniej chwili i nie ma juz czasu na przestanie go
Autorowi do korekty. Mozna woéwczas uzgodni¢ wiele szczegbtow telefonicznie,

» pisanie artykutéw w jezyku polskim — a przykfadéw w jezykach obcych. Odbiorcami
czasopisma sa nauczyciele wszystkich jezykéw, chcemy wiec, by wszyscy mieli moz-
liwos¢ zrozumienia kazdego artykutu.

» podawanie dokfadnych Zrédet cytowanych tekstéw i ilustracji.
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juz niecaty rok!

Nowy trzytomowy kurs jezyka niemieckiego
dla liceum
Optimal A1

* Uwzglednia zalozenia Europejskiego Systemu
Opisu Ksztalcenia Jezykowego

* Stronie w podreczniku odpowiada strona
w zeszycie ¢wiczen

R I . Plyta CD dla ucznia oraz testy kontrolne
e , do kazdego tematu

s ) o Test dla poziomu A1 (Start Deutsch A1)
|

I * Do wyboru komplety z kasetami audio
lub plytami CD
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e Jak ¢wiczy¢ te formy uzytkowe, o ktorych jest

mowa w Informatorze maturalnym? m [D
» Jak zacheci¢ uczniow, aby sami popracowali e AT
w domu?

Duzy stownik

- polsko-niemiecki, niemiecko-polski

- polsko-angielski, angielsko-polski

» Slownik przeznaczony dla poczatkujgcych
i zaawansowanych

¢ Obejmuje aktualne stownictwo z takich

dziedzin wspotczesnego zycia jak kultura,
turystyka, gospodarka, biznes i technika

e Zawiera nowa pisownie niemieckg

e Posiada precyzyjnie zredagowane hasla,
objasénione znaczenia gléwne, poboczne
i idiomatyczne oraz dodatek gramatyczny
z waznymi informacjami gramatycznymi
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