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Jolanta Zajac"
Warszawa

Kompetencja komunikacyjna w nauczaniu jezykéw
obcych - retrospekcje, introspekcje i prognozy

Retrospekcje

AZ trudno uwierzy¢, ze mineto juz ponad
trzydziesci lat od momentu ukazania sie przefo-
mowych dla wielu dziedzin nauki o jezyku stron,
odnoszacych sie do nowego modelu pojmowa-
nia kompetencji wtasciwych dla uzytkownikéw
danego jezyka. On communicative competence
D. Hymesa (1972), bo o tym wiasnie tekscie
mowa, radykalnie zmienit sposéb odnoszenia sie
do uwarunkowan wptywajacych na konstruowa-
nie komunikatéw jezykowych. W poprzednim
ujeciu (Chomsky 1965, Cazden 1967) jedynie
wiedza stricte jezykowa stanowita o kompetencji
kazdego uzytkownika jezyka, ktéry posiadat,
przynajmniej teoretycznie, nieograniczone moz-
liwosci ,,produkowania” poprawnych gramaty-
cznie wypowiedzi. Rozkwit w pofowie lat 60. XX
wieku socjolingwistyki zmienia ten sposéb defi-
niowania kompetencji, ktéra wykracza poza ra-
my wasko pojetej wiedzy jezykowej i obejmuje
ponadto umiejetnos¢ postugiwania sie nig w za-
leznosci od uwarunkowan sytuacyjnych. Dzisiaj
postuzylibysmy sie pojeciami wiedzy deklara-
tywnej i proceduralnej, czyli pojeciami, wiado-
mosci i umiejetnosci dla okreslenia zawartosci
pojecia kompetencja.

Tym samym wiedza jezykowa nie jest
kryterium absolutnym, wskazujacym na przyna-

leznos¢ do danej wspoélnoty jezykowej (Chom-
sky 1965) — osoba znakomicie pod wzgledem
formalnym wiadajaca jezykiem angielskim lub
francuskim — nie jest automatycznie klasyfiko-
wana jako Anglik czy Francuz. Wymagamy od
niej identyfikowania sie z okreslonym spote-
czehstwem, a co za tym idzie, reprezentowania
specyficznych dla niego zasad, norm, rytuatéw
kulturowych i spofecznych.

Nie wchodzac w rozmaite struktury kom-
petencji mozemy przyja¢, iz ,.kompetencja to
zaréwno wiedza o przedmiocie, jak i wiedza opera-
cyjna, a wiec zdolnos¢ posfugiwania sie ta pierwsza
w konkretnych sytuacjach. Dotyczy to takze kom-
petencji jezykowej, ktdra traktowana jest jako at-
rybut cztowieka, pozwalajacy mu realizowac rézne
zachowania komunikacyjne” (Duszak 1998:251).

Chociaz tradycyjnie przypisuje sie autor-
stwo pojecia kompetencja komunikacyjna wtas-
nie Hymesowi w cytowanym juz tekscie (przy-
najmniej z punktu widzenia antropologiczne-
go?), to jednak on sam nie byt tego az tak
pewien i dopuszczat inne mozliwosci twierdzac,
ze uswiadomienie sobie pojemnosci terminu
kompetencjia w nowym wymiarze mogfo spo-
wodowaé u wielu wspoétczesnych mu badaczy
poczatkowo ,,niewinne’” dorzucenie okreslenia
...komunikacji, komunikacyjna dla mocniejszego
zaakcentowania usytuowania socjolingwistycz-
nego omawianej kompetengji.

" Autorka jest adiunktem w Instytucie Romanistyki Uniwersytetu Warszawskiego
2 badacze przypominaja, ze na gruncie socjofilozoficznym pojeciem tym postuguje sie na poczatku lat 70. (1971)

Habermas (w Kasper 1997:114).



Nie wyklucza nawet tego, iz to na grun-
cie dydaktyki jezykéw obcych pojecie zyska-
fo ostateczng forme. Chodzito bowiem o wska-
zanie na umiejetnos¢ podjecia spontanicznych
interakcji w jezyku obcym, jak wiadomo, za-
wsze mocno osadzonych w kontekscie sytuacyj-
nym.

Pewnego rodzaju dookreslanie kompe-
tengji jezykowej, ktéra wykracza poza czysta
,.gramatycznos¢”’, nie jest zreszta niczym no-
wym i zaskakujacym.

» Na gruncie badan literackich powstaty okres-
lenia, takie jak: kompetencja narracyjna
(McLendon), kompetencja retoryczna (Stein-
mann), kompetencja mitologiczna (Culler)
czy poetycka.

» W relacjach jezykowych na gruncie interper-
sonalnym funkcjonuje kompetencja konwer-
sacyjna (Ochs Keenan), kompetencja interak-
cyjna (Schultz), kompetencja spoteczna (Cicu-
rel, Edmondson) czy wreszcie socjolingwis-
tyczna (Canale i Swain).

» Trzecia grupa ,,dookreslen”” uwypuklafa réz-
nice w zakresie osobowosciowym i petnio-
nych spotecznie rol.

Podsumowujac: przefom lat 60. i 70. XX
wieku wraz z badaniami zainicjowanymi przez
socjolingwistow przyniést reorientacje pojecia
kompetencji jezykowej rozszerzajac je o spote-
czne i kulturowe uwarunkowania uzycia jezyka.
Od tej chwili w petni kompetentny uzytkownik
jezyka musi posiada¢ kompetencje komunika-
cyjna danego jezyka, co okazato sie hastem
szczeg6lnie nosnym na gruncie dydaktyki jezy-
kow obcych.

Jak zorganizowac proces nauczania/ucze-
nia sie jezyka obcego, aby wyksztatci¢ w miare
petna kompetencje komunikacyjna uzycia tego
jezyka przez uczniéw? To pytanie bedzie spe-
dzac sen z powiek dydaktykom i nauczycielom
przez nastepne trzydziesci lat, a i tak, jak sadze,
nawet z tej perspektywy ,,dojrzatego w latach”
pojecia, nie uda sie udzieli¢ satysfakcjonujacej
wszystkich odpowiedzi.

Hymes twierdzit, ze ,.kompetencja jezy-
kowa idzie w parze z niekompetencja komunika-
cyjng” (Hymes 1984:139 tlum. J.Z.). W jaki
sposéb uszczegétowi¢ zawartos¢ pojecia ,,.kom-

petencja komunikacyjna” tak, aby umozliwi¢
operacjonalizacje celéw dydaktycznych?

OdpowiedZz na to pytanie okazafa sie
bardzo dtuga, bardzo niejednorodna i bardzo
niezadowalajaca.

Introspekcje

Fakt postugiwania sie tym samym ter-
minem (kompetencja komunikacyjna) na bar-
dzo réznych ptaszczyznach refleksji teoretycznej
i praktycznej na pewno nie wptywa korzystnie
na precyzyjne definiowanie obszaru jego dzia-
fania.

Hymes starat sie podkresla¢ integracyjny
charakter wszystkich dostrzeganych aspektéw
kompetencji komunikacyjnej, twierdzac, ze
..byfoby bfedem uwaza¢ za rzecz najistotniejsza
rozréznienie pomiedzy gramatyka jezyka a jego
uzyciem, co nieustannie wraca w dyskusjach na
temat kompetencji komunikacyjnej”” (idem: 191
tlum. J.Z.). Sam rozrézniat trzy podstawowe
,.poziomy zorganizowania jezyka badz innego
» Poziom gramatyczny (grammaire-ressource),

ktéry umozliwia identyfikowanie opozycji oraz
wszystkich cech, nalezacych do potencjatu sys-
temowego danego jezyka (np. kica/kuca).

» Poziom ,.gramatyki dyskursu” — wigze sie
z umiejetnoscia wyboru stylu (potoczny, ofic-
jalny...).

» Poziom performancji, tj. konkretnej wypo-
wiedzi, z wszystkimi indywidualnymi dla da-
nego nosiciela jezyka cechami.

Dokonajmy teraz przegladu kilku innych
modeli kompetencji komunikacyjnej?, co zna-
komicie uzmystawia problem przeszczepienia
omawianego terminu na teren dydaktyczny
oraz wyjasnia permanentny brak jednomyslno-
sci wéréd dydaktykéw i nauczycieli jezykdw
obcych co do sposobu jego operacjonalizacji.

Canale/Swain (1980 w Savignon
1990:32), Swain (1981 w idem)

Czesto cytowane w analizach omawiane-
g0 pojecia badania koncentruja sie na czterech

3 wybor tych modeli jest catkowicie arbitralny, odwotuje sie czesto do autoréw znanych na gruncie dydaktyki jezyka
francuskiego jako obcego (FLE), ktérzy poswiecaja temu zagadnieniu wiele miejsca w swoich badaniach. Cytowane
przykfady nie pretenduja do miana definitywnych ustalen, sa jedynie konkretna ilustracja problemu - J. Z.



wspotdziatajacych komponentach, stanowigcych

rame teoretyczng dla rozwazan nad komunikacja:

» Kompetencja gramatyczna, odpowiadajaca
kompetencji jezykowej w waskim rozumieniu
terminu, tzn. zdolnosci rozpoznawania ele-
mentéw leksykalnych, morfologicznych, syn-
taktycznych i fonetycznych jezyka oraz facze-
nia ich dla tworzenia wyrazéw i zdan.

» Kompetencja socjolingwistyczna, zwiazana ze
znajomoscig uzycia jezyka zgodnie z okres-
lonymi regutami spofecznymi, ktére determi-
nuja warunki produkowania i interpretowa-
nia wypowiedzi zgodnie z sytuacja, w jakiej
maja one miejsce.

» Kompetengja dyskursywna® — koncentruje sie
w tym rozumieniu na umiejetnosci tworzenia
i interpretowania tekstéw, odwotujac sie do
systemu wartosci, intencji i celéw zaréwno
czytelnika/stuchacza, jak i nadawcy komuni-
katu (pisanego lub méwionego).

» Kompetencja strategiczna umozliwia przysto-
sowanie wifasnych strategii komunikacyjnych
do réznorodnosci i ulotnosci relacji interper-
sonalnych, adekwatne reagowanie na nie-
oczekiwane zdarzenia. Réznorodnos¢ stoso-
wanych strategii komunikacyjnych cechuje
zarébwno rodzimego uzytkownika (wynikaja
z jego doswiadczen komunikacyjnych), jak
i uzytkownika jezyka jako obcego (czesto sa
przenoszone z jezyka ojczystego na grunt je-
zyka obcego).

S. Moirand (1982:19-20)

W sztandarowej dla wszystkich nauczy-
cieli-romanistéw pozycji® S. Moirand wymienia
nastepujace parametry tworzace, w jej rozumie-
niu terminu, kompetencje komunikacyjna:

» Parametr jezykowy, odwotujacy sie do znajo-
mosci i umiejetnosci stosowania modeli fone-
tycznych, leksykalnych, gramatycznych i teks-
towych danego systemu jezykowego.

» Parametr dyskursywny, odwotujacy sie do
znajomosci i umiejetnosci stosowania rdz-
nych typéw dyskursu zaleznie od uwarun-
kowan sytuacyjnych, jakie wptywaja na ich
tworzenie i interpretowanie.

» Parametr referencyjny, odwotujacy sie do zna-
jomosci réznych doswiadczen przedmioto-
wych i ich zwiazkéw.

» Parametr socjokulturowy, odwotujacy sie do
znajomosci i umiejetnosci stosowania regut
i norm spotecznych rzadzacych interakcjami,
do wiadomosci na temat instytucji, historii
kulturowej itp.

Aktualizacja kompetencji komunikacyj-
nej (zaréwno na etapie produkowania, jak i in-
terpretowania dyskurséw) pociaga za soba po-
jawienie sie wszystkich cytowanych paramet-
réw, ale na réznym poziomie intensywnosci.

D. Coste (w Puren 1988:378)
Wyréznia nastepujace komponenty za-
warte w kompetencji komunikacyjnej:

» Komponent jezykowy, czyli wiadomosci

i umiejetnosci odwotujace sie do elementow

konstytutywnych jezyka oraz ich funkcjono-

wanie umozliwiajace tworzenie wypowiedzi.

Komponent  tekstowy, czyli wiadomosci

i umiejetnosci odwotujace sie do roznego

typu dyskurséw i przekazéw rozumianych ja-

ko zorganizowane sekwencje wypowiedzi

(tworzenie struktur ponadzdaniowych, orga-

nizowanie dyskursu argumentacyjnego).

» Komponent referencyjny, czyli wiadomosci
i umiejetnosci dotyczace rytuatéw komunika-
cyjnych, strategii, sposobéw regulowania in-
terakgji zaleznie od rél spotecznych, intencji,
zajmowanych pozycji.

» Komponent  sytuacyjny, czyli wiadomosci
i umiejetnosci odwotujace sie do ,,réznych in-
nych czynnikéw” (Coste w Puren 1988:378),
mogacych wptywac na wybory komunikacyj-
ne dokonywane przez uzytkownikéw jezyka
w ramach pewnej wspdlnoty jezykowej
i w okreslonych okolicznosciach.

v

L. Duquette et alli (w Boucher, Dup-
lantie, Leblanc 1988:86)

Wychodzac od twierdzenia, ze nie ist-
nieje jeden, precyzyjnie ustalony model kom-
petencji komunikacyjnej, proponuje wtasna in-
terpretacje pojecia, stuzaca przede wszystkim

9 postuguje sie tym terminem dla potrzeb niniejszego tekstu nie wchodzac w retoryke terminu ,,dyskurs”, zbyt zawita
w tym momencie do pobieznego roztrzasania, ani w terminologie anglojezyczne ,,discourse competence’ czy ,.discursive
competence”, odwotujace sie do gatunkowo réznych pojec (por. Duszak 1998) - J. Z.

*) Moirand S., (1982), Enseigner a communiquer en langue étrangere, Paris: Hachette (coll. F).



do opracowania ¢wiczen kreatywnych w ra-

mach kazdej mikrokompetencji:

» Kompetencja jezykowa to zdolno$¢ do inter-
pretowania i stosowania zasad kodu jezyko-
wego (fonetycznego, fonologicznego, morfo-
logicznego, syntaktycznego i semantycznego).

» Kompetencja socjolingwistyczna to zdolnos¢
do interpretowania i stosowania zasad jezy-
kowych w réznych sytuacjach komunikacyj-
nych. Tutaj znajda swoje miejsce zasady ko-
hezji (sp6jnos¢ wyrazona Srodkami gramaty-
cznymi) i koherencji (sp6jnos¢ wyrazona za
pomoca funkcji komunikacyjnych).

» Kompetencja socjokulturowa to ogdlna znajo-
mos¢ historii Swiata kultury danego jezyka
i zwigzkéw spotecznych, jakie zachodza
w tych ramach.

» Kompetencja referencyjna to ogélna znajomos¢
,Swiata rzeczy”, do ktérego odnosi sie postrze-
ganie jezykowe, zwiazkéw miedzy nimi, jedno-
stkowe doswiadczenie uzytkownika jezyka.
Kompetencja strategiczna to zdolnos¢ do po-
stugiwania sie strategiami jezykowymi i poza-
jezykowymi dla podtrzymania kontaktu mie-
dzy uczestnikami interakcji i dla , kontrolo-
wania” aktu komunikacji w zgodzie z inten-
cjami nadawcy.

v

Bachmann (1990 w Bardovi-Harlig, Hart-
ford 1997:114)

W modelu Bachmanna zostaty wyréznio-
ne dwie gtéwne kompetencje aktu komunikacji,
ktére z kolei zawieraja bardziej szczegétowe
mikrokompetencje. Chodzi o:

» Kompetencje typu ,,organizacyjnego” (organi-
zational competence), zawierajaca wiedze od-
noszaca sie do poziomu gramatycznego
(grammatical competence) i poziomu dyskur-
su (textual competence).

» Kompetencje typu pragmatycznego, zawieraja-
ca mikrokompetengje illokucyjng® i socjoling-
wistyczng. Ta pierwsza oznacza realizowanie
poszczegblnych intencji  komunikacyjnych
w wypowiedziach na poziomie zdania lub
szerszych segmentéw (np. proponowanie,
obiecywanie, formutowanie rad, nakazéw lub
zakazéw, dziekowanie komus, przeprasza-
nie...). Ta druga zawiera réznorodne aspekty,
zwigzane ze stosowaniem jezyka w kontekscie

(np. uwzglednianie réznic, wynikajacych z re-
jestrow, odniesienia kulturowe, metafory...)
i opiera sie na umiejetnosci dokonywania wy-
boréw zgodnie z danymi sytuacyjnymi.

H. Boyer (1991:59-60)

Widzi w kompetencji komunikacyjnej
zwiazek co najmniej pieciu typéw wiadomosci,
umiejetnosci, wyobrazen i specjalizacji:

» Komponent typu semiotycznego zawiera wia-
domosci i umiejetnosci, wyobrazenia, posta-
wy, odnoszace sie w pierwszym rzedzie do
jezyka (i jego elementéw fonologiczno-fone-
tycznych, leksykalnych i semantycznych, gra-
matycznych), ale réwniez inne systemy zna-
czace, towarzyszace dziafaniom jezykowym,
a wiec gestykulowanie, mimika zwiazana
z wypowiedziami typu ustnego oraz system
graficzny, znaki przestankowe zwiazane z wy-
powiedziami typu pisemnego.

» Komponent typu referencyjnego zawiera wia-
domosci, umiejetnosci, wyobrazenia, odno-
szace sie do $wiata, w ktérym porusza sie
dany jezyk. Sa wymienione m.in. obszar geo-
graficzny, charakterystyka klimatu, informa-
cje geologiczne, zoologiczne, demograficzne,
organizacja spoteczna itp.

» Komponent typu dyskursywno-tekstowego za-
wiera wiadomosci, wyobrazenia i wiedze,
dotyczace réznych form funkcjonowania tek-
stu i jego uaktualniania przez dyskurs, od-
wotuje sie do pojecia koherencji w dyskursie
argumentacyjnym i narracyjnym, ktéra umo-
Zliwia  produkowanie/rozpoznawanie, np.
opisu badZ opowiadania.

» Komponent typu socjopragmatycznego zawie-
ra wiadomosci, umiejetnosci i wyobrazenia
(zwfaszcza typu ewaluacyjnego), dotyczace
stopnia realizacji celéw pragmatycznych zgod-
nie z normami i ,,uprawnieniami’’ spofecz-
nymi danego jezyka, zachowania jezykowe
w ich interakcyjnym wymiarze, np. jak od-
powiedzie¢ (pisemnie, ustnie, telefonicznie
czy osobiscie) na czyjes zaproszenie zaleznie
od osoby zapraszajacej czy okolicznosci.

» Komponent typu etnosocjokulturowego zawiera
wiadomosci, opinie i wspélne wyobrazenia
(wynikajace z réznic spotecznych, etnicznych,
religijnych, politycznych...), ktére wspdt-

9 Szczegbtowy podziat i charakterystyka aktow typu illokucyjnego zob. np. Searle (1976).



istnieja i sa nieustannie konfrontowane na
. rynku kulturowym”. Tutaj odnajdziemy wszy-
stkie implicytne elementy jezyka, czesto ,,zako-
dowane” w sposéb bardziej lub mniej jawny
w réznych typach interakgji i odwotujace sie nie
tylko do ,.tu i teraz” danej spofecznosci, ale
takze do jej przesztosci i wynikajacego z niej
dziedzictwa historycznego i kulturowego.

P. Charaudeau (2001:344)

Jezyk musi by¢ analizowany przez jego
zwiazki z uwarunkowaniami spotecznymi, prze-
wodnig intencja komunikacyjng i ograniczenia-
mi, wynikajacymi z sytuacji komunikacyjnej. Na-
lezy wyodrebnic¢ cztery typy kompetencji. Sa to:
» Kompetencja sytuacyjna — wymaga, aby uczest-

nik komunikacji byt zdolny do budowania
swojego dyskursu w zgodzie z indywidual-
nymi cechami partneréw interakcji, jej cela-
mi i tresciami. ,.Identyfikowanie” partneréw
oznacza odniesienie sie do petnionych spote-
cznie rél, statusu i miejsca w hierarchii komu-
nikacyjnej. Celem komunikacji jest wpisanie
jej w pewne ramy dyskursu (komunikuje po
to, aby opowiedzie¢ cos$, zaprosi¢ kogos, za-
leci¢ zrobienie czegos itp.). Tresci wpisuja sie
zawsze w pewien krag tematyczny, bardziej
lub mniej ogdlny, posiadajacy pewnga struk-
ture.

» Kompetencja dyskursywna wymaga, aby uczest-
nik komunikacji byt zdolny do rozpoznawania
i praktycznego stosowania réznych zabiegéw
dyskursywnych zaleznie od parametréw sytua-
cyjnych. Zabiegi te odwotuja sie w pierwszym
rzedzie do rytuatéw kulturowych danej spofe-
cznosci, stanowiacych podstawe zachowan je-
zykowych; rozpoznawanie ich i praktyczne sto-
sowanie zalezy gtéwnie od bezposrednich kon-
taktéw z uzytkownikami ,,obcej" kultury.

Pozostate zabiegi wynikaja ze sposobdw
,,organizowania dyskursu’ (modes d’organisa-
tion du discours w Charaudeau 2001:345),
a wiec organizowanie typu opisowego (mode
descriptif), koncentrujace sie na nazywaniu
i opisywaniu elementoéw rzeczywistosci. Organi-
zowanie typu narracyjnego (mode narratif),
koncentrujace sie na opisie zdarzen w potacze-
niu z ich autorami; organizowanie typu argu-
mentacyjnego (mode argumentatif), koncentru-
jace sie na uktadaniu ciaggéw przyczynowo-skut-
kowych zdarzen i argumentowaniu w zakresie

.prawda”, fatsz”, ,prawdopodobiefistwo’.

Wymienione sposoby organizowania dyskursu

sg jednoczesnie ilustracjg sposobu, w jaki dana

wspdlnota kulturowa organizuje ,,swiat mysli*.

» Kompetencja semantyczna — dotyczy wiado-
mosci dwojakiego rodzaju:

a. wiedzy tzw. obiektywnej, wynikajacej zaréwno
z doswiadczenia (np. stofice wstaje i zachodzi)
oraz wiedzy nabytej na drodze ksztatcenia,

b. wiedzy subiektywnej, opartej na przeswiad-

czeniach wynikajacych z systemu wartosci
wiasciwych dla danej grupy spofecznej,
wplywajacych na osady wartosciujace jej
cztonkéw, a jednoczesnie bedacych podsta-
wa identyfikacji tozsamosci.
Kompetencja semantyczna jest wiec obsza-
rem bardzo ztozonym i trudno uchwytnym,
gdyz opiera sie przede wszystkim na do-
Swiadczeniach jednostki, wynikajacych z jej
Zzycia spofecznego.

» Kompetencja semiolingwistyczna — wymaga, aby
kazdy uczestnik komunikacji byt zdolny do roz-
poznawania i stosowania w praktyce réznych
form znakéw wraz z wtasciwymi im regufami
faczenia i znaczeniowymi oraz stosownie do
danych sytuacyjnych i dyskursywnych. Na tym
poziomie powstaja zdania i cate teksty. Ozna-
cza to produkowanie tekstow” zaleznych od
parametréw sytuacyjnych i kulturowych, nawy-
kéw pisania i méwienia w danej spotecznosci,
ktére narzucaja sposob ich organizowania.

» M. T. Claes (2002:39-41)

W sposob bardzo szczegétowy wyrdznia:

» Komponent jezykowy (stosowanie regut kodu
jezykowego w zakresie fonetyki, fonologii,
morfologii, skfadni, semantyki...).

» Komponent parajezykowy (gesty, mimika,
mowa ciafa..).

» Komponent socjolingwistyczny (interpretowa-
nie i stosowanie réznych typéw dyskursu za-
leznie od zmiennych sytuacyjnych i wtasci-
wym im regutom).

» Komponent referencyjny (znajomos¢ dziedzin
rzeczywistosci i ich zwiazkéw, np. sport, poli-
tyka, gospodarka... czesto pokazywanych
w ramach tzw. kursu cywilizacji).

» Komponent dyskursywny (rozumienie i pro-
dukowanie réznych typéw dyskursu rozumia-
nych jako typy tekstow, np. bajka, ulotka
informacyjna, artykut prasowy...).

7, tekst” oznacza zaréwno forme ustna, jak i pisemna wypowiedzi - J. Z.



» Komponent strategiczny (stosowanie strategii je-
zykowych i pozajezykowych dla podtrzymania
kontaktu komunikacyjnego i organizowania ak-
tu komunikacji w zgodzie z jego intencja).

» Komponent socjokulturowy (znajomos¢ szeroko
rozumianej kultury danej wspolnoty jezykowej,
np. jej rozumienie czasu, system wartosci...).

Europejski system opisu ksztatcenia

jezykowego: uczenie sie, nauczanie,

ocenianie®

W opracowaniu Rady Europy, ktére staje
sie w tym momencie podstawowym dla nau-
czycieli jezykéw obcych odnosnikiem dla sposo-
bu organizowania tresci nauczania wskazuje sie
na ,.komunikacyjne kompetencje jezykowe",
ktore sa scisle powiazane z kompetencjami ogél-
nymi, to wszystko stanowi nierozerwalng ca-
fos¢, niezbedna do procesu skutecznego komu-
nikowania sie.
» Do kompetencji ogélnych nalezy:
1. Wiedza deklaratywna (savoir), ktéra obejmuje
A wiedze o Swiecie,
A wiedze socjokulturowa (zycie codzienne, wa-
runki zycia, stosunki miedzyludzkie, systemy
wartosci, pogladéw i postaw, jezyk ciafa,
konwencje spoteczne, zachowania rytualne
wrazliwos¢ interkulturowa.

. Wiedza proceduralna (savoir-faire), ktéra
obejmuje:

umiejetnosci praktyczne,

umiejetnosci interkulturowe.

N>

Uwarunkowania osobowosciowe (savoir-étre):
postawy, A poglady,
motywacje, A style poznawcze,
system wartosci, A cechy osobowosci.

Umiejetnosci uczenia sie (savoir-apprendre):
wrazliwos¢ jezykowa i komunikacyjna,
ogoblna wrazliwos¢ i sprawnos¢ fonetyczna,
techniki uczenia sie,

umiejetnosci heurystyczne (korzystanie z no-
wych technologii, przekazywanie nowych in-
formagcji, radzenie sobie z nowymi doswiad-
czeniami).

PE PP D PP W

» Do komunikacyjnych kompetengji jezy-
kowych naleza:

1. Kompetencje lingwistyczne (leksykalna, gra-
matyczna, semantyczna, fonologiczna, orto-

graficzna, ortoepiczna — gtosne odczytywa-
nie przygotowanego wczesniej tekstu pisa-
nego oraz wtasciwe wypowiadanie stéw po-
znanych w formie graficznej).

2. Kompetencja socjolingwistyczna (wyznaczniki
relacji spotecznych, konwencje grzecznoscio-
we, nosniki ,,madrosci ludowej”, rejestr wy-
powiedzi, dialekty i odmiany regionalne).

3. Kompetencja pragmatyczna (dyskursywna
i funkcjonalna).

Podsumowujac:

Cytowane modele kompetencji komuni-
kacyjnej, wytonione z oceanu innych mozliwo-
Sci, wyraznie wskazuja na niejednoznacznos¢
pojmowania tego terminu, zachodzenie na sie-
bie réznych komponentéw (dyskursywny i prag-
matyczny, semiolingwistyczny i socjokulturowy,
sytuacyjny i interakcyjny...), watpliwosci termi-
nologiczne, rozpietos¢ interpretacyjng porusza-
nych zagadnien.

Jednoczesnie wytania sie tendencja do po-
rzadkowania schematu w ramach parametrow
pragmatycznych, semiotycznych i dyskursywnych,
nacechowanych interakcyjnie, ktére zdaja sie za-
stepowad poprzednie rozcztonkowania, wielo-
krotnie odsytajace do pokrewnych pojec, koncen-
trujace sie na coraz mniejszych ,,drobinkach”
komunikacyjnych. Czy oznacza to zmierzch Swiet-
nosci ,.kompetencji komunikacyjnej”? Jaki cel
nadrzedny beda umieszcza¢ nauczyciele w swoich
planach pracy w kolejnym trzydziestoleciu?

Kilka hipotez mozna zaryzykowac, nie
majac jednak zadnej gwarancji co do praw-
dopodobienstwa ich realizacji.

Prognozy

W potocznym rozumieniu celéw uzycia
danego jezyka ,.komunikacja” zawsze pozosta-
nie centralnym punktem odniesienia wszelkich
badan i analiz. Jezyk stuzy komunikowaniu sie
i w tym sensie interesujace nas pojecie nigdy
sie nie zestarzeje. Nauczamy i uczymy sie jezy-
kow witasnie w celach komunikacyjnych. Podej-

® Polskie ttumaczenie Un Cadre Européen Commun de Référence pour les langues: Apprendre, Enseigner, Evaluer.



scie komunikacyjne jest wiec nadal atrakcyjnym
modelem dydaktycznym®. Co ciekawe, jak wy-
nika z malutkiej ankiety przeprowadzonej
w 1995 roku wsréd zaledwie 19 nauczycieli
jezykoéw obcych w ramach AAPLE'® (Atienza
Merino 1995), na pytanie ,,Czy wedfug Ciebie,
0 podejsciu komunikacyjnym nalezy méwic w kate-
goriach czasu przesztego, terazniejszego czy przy-
sztego?”’ 14 oséb (na 19) mowi o czasie terazniej-
szym, 8 — o czasie przysztym, a tylko 4 — o czasie
przesztym, w tym jedna osoba wybrafa ponadto
takze czas przeszty, a kolejna wszystkie trzy moz-
liwosci, ttumaczac, ze nacechowanie komunika-
cyjne nauczania jezykow jest kwestig ponadczaso-
wa. Ciekawe, jakie bytyby odczucia polskich nau-
czycieli jezykdéw obcych w tej dziedzinie?

Weciaz jednak pozostaje nurtujace nas py-
tanie: co tak naprawde, oznacza ,,komunikowac
sie”’? Szukajac wsparcia ze strony jezykoznaw-
stwa nowozytnego wydaje sie, ze pojecie dys-
kursu i lingwistyki tekstu moze sta¢ sie bogatym
w istotne dla nauczania parametry terenem eks-
ploracji (zob. Duszak 1998). Terminem nadrzed-
nym jawi sie woéwczas ,.kompetencja w dziedzinie
dyskursu, [ktdra] interpretowac nalezy jako komu-
nikacyjno-interakcyjna  kompetencje  tekstowa”
(idem: 252). Tekst, w szerokim rozumieniu, staje
sie podstawa dociekan naukowych i dydaktycz-
nych na obszarach takich jak: ,,budowanie kohe-
rengji kognitywnej, faczliwos¢ zdar i ciagéw zdan,
plany dziafania i schematy tekstowe, kontekstuali-
zacja stylu, spéjnos¢ leksykalna, stopnie akcepto-
walnosci tekstow itp.” (idem: 253).

Zmierzamy wiec w strone ,,uniwersum
dyskursu™, ktére nie gubi nacechowania komu-
nikacyjnego, ale je uszczegétawia, ,,dopowia-
da”, a przede wszystkim, co niezmiernie istotne
dla dziatan dydaktycznych, konkretyzuje.

Wioletta Piegzik"
Wroctaw
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O roli i znaczeniu funkcji fatycznej w procesie nauki

jezykéw obcych

Pojecie funkgji jezykowych, uzywane na-
der czesto w nauce o jezyku i dyscyplinach z nig

spokrewnionych, bywa definiowane w bardzo
rozny sposéb. Sam termin funkcje jezykowe pro-

! Autorka jest nauczycielkg jezyka francuskiego w VII Liceum Ogdlnoksztatcacym we Wroctawiu.



wadzi niekiedy do nieporozumien. Uwzglednie-
nie zjawiska funkcji w badaniach stato sie pod-
stawg wspodtczesnego jezykoznawstwa. W wielu
pracach na temat jezyka zarysowato sie co naj-
mniej kilka stanowisk, prezentujacych odmien-
ne rozumienie funkcji jezykowych — spotkac
mozemy funkgje jezyka, znakéw mowy i funk-
cje tekstu. Ze wzgledu na to, ze jezyk — mowa
— tekst nie oznaczaja poje¢ tozsamych, podej-
Scie do zagadnienia jest tak odmienne.

Jednym z pierwszych, ktory zajat sie za-
gadnieniem funkgji jezyka, byt Karl Brither?
— autor modelu jezykowego przedstawiajacego
symboliczny trojkat, ktérego trzy wierzchotki
oznaczaja: nadawce, odbiorce i przedmiot mo-
wy oraz z ktérego zostaja wyprowadzone trzy
funkcje: poznawcza, emotywna i konatywna.

Funkcja poznawcza oznacza nastawienie
na oznaczenie, orientacje na kontekst. Inaczej
moéwiac — nadawca przekazuje odbiorcy okres-
lone informacje. Tak zwana funkcja emotywna
(ekspresyjna) wskazuje na bezposrednie wyraze-
nie postawy mowiacego wobec tego, 0 czym on
moéwi. Chodzi tu o wywarcie wrazenia emogji.
Nadawca przekazuje odbiorcy swoje uczucia
i oceny nie tylko w postaci informadji o nich, ale
rowniez, dajac upust przejawom swych uczué,
przez odpowiednia intonacje, przycisk, wykrzyk-
nienia, dobér sfownictwa. Orientacja na odbior-
ce i funkcja konatywna (impresywna) polega na
wywieraniu wpfywu na rozméwece. Funkcja ko-
natywna wyraza daznos¢ nadawcy do ksztat-
towania okreslonej postawy i zachowania u od-
biorcy. Wypowiedzi z zaznaczong funkcja kona-
tywna maja czesto forme wotacza i rozkaznika.
Sa one niezwykle zréznicowane pod wzgledem
sity i rodzaju zawartego w nich apelu.

Ztozono$¢ i odmiennos¢ kazdego aktu
mowy witasciwie wykluczaja monopol ktérejs
z powyzszych funkcji. Przekaz jezykowy pefni
wiele funkcji naraz; przy czym w kazdej sytuacji
jedna z owych funkgji jest dominujaca, to zna-
czy pierwszoplanowa.

Model Briihera nie jest wystarczajacy. Ist-
nieja komunikaty, bardzo istotne z punktu wi-
dzenia komunikacji, stuzace przede wszystkim
do ustanowienia, przedfuzenia lub podtrzyma-
nia komunikacji, do zaznaczenia, ze komunikacja

nie zostata przerwana, do pobudzenia uwagi
wspétrozméwey lub do sprawdzenia tej uwagi.
Tego typu nastawienie na kontakt — a nie na
adresata, nadawce czy kontekst — to funkcja faty-
ana? jezyka, znajdujaca w niniejszej pracy szcze-
gblne znaczenie i, co sie z tym wigze, oméwienie.

Funkgcje fatyczng jezyka analizuje w kon-
tekscie komunikacji obcojezycznej, gdyz, jak
sadze, ma ona szczegblne znaczenie w proce-
sie nauczania/uczenia sie jezyka obcego, bez
wzgledu na stopien zaawansowania jezykowe-
go uczacych sie.

Ze wzgledu na odmienne rozumienie
funkdji fatycznej w wielu opracowaniach i stow-
nikach jezykowych, podobnie zresztg jak funkgji
jezyka w ogdle, uwazam za stosowne dokona-
nie podziatu na: funkcje fatyczna whasciwa oraz
funkcje fatyczna mieszana.

Przez funkcje fatyczng wiasciwa rozu-
miem zwroty, wyrazenia lub pojedyncze jedno-
stki leksykalne nawiazujace, podtrzymujace
badz konczace akt komunikacji, ktére nie prze-
kazuja zadnej informacji sensu stricto, lecz kto-
re wspieraja akt mowy. Charakterystyczne dla
tej funkcji s np. pozdrowienia. | tak dzien
dobry — nie jest stwierdzeniem o tym, ze dziei
jest dobry ani zyczeniem, aby taki byt. Dzieri
dobry to powitanie, po ktérym zostanie nawia-
zana lub nie - rozmowa.

Przez funkcje fatyczng mieszang rozu-
miem natomiast te zwroty, wyrazenia i stowa,
ktére, wspierajac komunikacje, zawieraja okres-
long informacje lub pytanie o informacje, przy
czym informacja, o ktérej mowa, poza stwier-
dzeniem okreslonego stanu lub zapytaniem
0 niego, stanowi jedynie pretekst do nawigza-
nia, podtrzymania lub zakonczenia aktu mowy,
np. co stychac? lub fadna dzis pogoda.

Wszelkie préby zredukowania zakresu
funkcji fatycznej do powitan i pozegnan uwazam
za bfedne uproszczenie. Sadze takze, Ze inne
synonimiczne okreslenie: funkcja podtrzymujaca
kontakt zaweza zakres znaczeniowy omawianej
funkgji. Stwierdzenie polskiego teoretyka kultu-
ry, antropologa i etnologa B. Malinowskiego
o tym, ze ,.funkcja fatyczna moze by¢ zobrazowa-
na przez obfita wymiane rytualnych formuf, a na-
wet przez cafe dialogi, ktérych jedynym za-

2 Karl Briihler — austriacki filozof, psycholog i jezykoznawca, ktéry swoja teorie lingwistyczng wyfozyt w pracy Die

Sprachteorie. Die Darstellungsfunktoin der Sprache.
3 Fatis znaczy po grecku ,,mowa’.



daniem jest przedfuzenie komunikagji. (...)"", tak-
ze nie oddaje ,.fatycznosci” funkcji, gdyz nie
uwzglednia wszystkich aspektéw wskazanych
przeze mnie w definicji pojecia funkgja fatyczna.
Nie zawsze przeciez chodzi o przedtuzenie komu-
nikacji dla samej komunikacji ani tez o jej utrzy-
manie. Zdarza sie, ze istotne jest jedynie zazna-
czenie obecnosci moéwiacego przez zwyczajowe
..dzien dobry”, po ktérym nie ma Zadnej roz-
mowy, chociazby ze wzgledu na ograniczenia
czasowe. Zdarza sie takze, ze nadawca odczuwa
potrzebe sprawdzenia, czy przekazywane przez
niego tresci sg zrozumiafe dla odbiorcy lub, zwia-
szcza przy przekazie trudniejszych informacji (np.
wykfad naukowy), ze nadawca za posrednictwem
wyrazen sprawdzajacych zrozumienie odbiorcy,
daje stuchaczowi czas na odciazenie umystu od
trudu skupienia dfuzszej uwagi. Cytowany frag-
ment zakfada réwniez postugiwanie sie przez
uzytkownikéw jezyka rytualnymi formutami,
przyjetymi zwyczajowo, co z kolei wyklucza (lub
nie zaktada) kreatywnosci jednostek w wypowie-
dzeniach, realizujacych funkgje fatyczna.

W przypadku nauki jezykéw obcych ma-
teriat jezykowy, odnoszacy sie do zdefiniowanej
powyzej funkgji, znajduje szczegdlne uzasadnie-
nie.

» Po pierwsze — opanowanie umiejetnosci jezy-
kowych dla celéw nawigzania, podtrzymania,
sprawdzenia, zakonczenia kontaktu jezyko-
wego, pozwala na redukcje stresu zwigzane-
go z postugiwaniem sie jezykiem obcym.
Zdarza sie, ze uczacy sie jezyka obcego od-
czuwa napiecie psychofizyczne lub lek przed
kontaktem z innymi uzytkownikami tego je-
zyka. Sytuacje, w ktérych blokada psychiczna
uaktywnia sie, obnizajac potencjalne mozli-
wosci komunikacyjne uczacego sie, nie nale-
23 do rzadkosci. Wyuczone, rytualne zwroty
stuza ,.przetamaniu lodéw”, daja gwarancje
poprawnosci uzywanego jezyka.

» Po drugie — kompetencja fatyczna wchodzi
w sktad gramatyki funkcjonalnej. Struktury
jezyka oraz materiat leksykalny realizujacy
funkcje fatyczna naleza do opiséw gramatyki
zorientowanej pragmatycznie, co w przypad-
ku nauki jezykéw obcych metoda komunika-
cyjna jest szczegdlnie wazne. Nauczajac kom-
petencji fatycznej, nauczajacy ucza jezyka ta-
kim, jaki on jest tj. jezyka codziennej komu-
nikacji, znajdujacego w dzisiejszej dydaktyce
jezykdw obcych istotne miejsce.

» Po trzecie — kompetencja fatyczna wptywa na
kulture jezyka uczacych sie. Sposéb postugi-
wania sie jezykiem Swiadczy, jak wiadomo,
o kulturze wystawiania sie. Od kultury wypo-
wiadania sie zalezy przebieg i rezultat poro-
zumienia sie z innymi uzytkownikami jezyka.
Umiejetnos¢ powitan i pozegnan, utrzymania
kontaktu naleza bez watpienia do sytuacji
komunikacyjnych ,,codziennych”, stad tez
i troska o to, aby uczacy sie opanowali ten
materiat leksykalny w sposéb bardzo dobry
i aby czuli swobode jezykowa.

» Po czwarte — uczac funkgji fatycznej nauczaja-
cy zwieksza Swiadomos¢ jezykowa ucznidw.
Ukazujac szeroki repertuar leksykalny danego
jezyka obcego, uczniowie poznaja i staja sie
Swiadomi, w jaki sposéb jezyk ,,radzi sobie”
z omawianymi sytuacjami komunikacyjnymi,
a takze jak potrafi byc¢ ,,gietki”” i uniwersalny.

» Po pigte — znajomos¢ funkgji fatycznej wptywa
na kompetencje interkulturowa. Zaznajomienie
sie ze sposobami powitan, pozegnan to istotne
elementy poznania obrazu kultury kraju dane-
go obszaru jezykowego. Poza tym wiasciwe
nawiazanie i podtrzymanie kontaktéw z obco-
krajowcami swiadczg o uczestnictwie w obcej
kulturze, dazacej do powszechnej globalizacji.

Przyjrzyjmy sie przykfadom wyrazen
francusko i angielskojezycznych stanowiacych
funkcje fatyczna:

Typ sytuacji
komunikacyjnej

Lp.

Proponowane formy, zwroty
i wyrazenia dla jezyka francuskiego

Proponowane formy, zwroty
i wyrazenia dla jezyka angielskiego

1. | Powitania.
Préba nawiazania
komunikacji

Bonjour madame. Comment allez-vous?
Bonjour monsieur. Vous allez bien?
Bonjour mademoiselle. Comment ¢a va?
Bonjour a tous/Bonjour a tout le monde
Bonsoir madame. Que devenez-vous?

Hello. Hi!
Morning.

Afternoon.
Evening.

How do you do?
Good morning.
Good afternoon.
Good evening.
Hi everybody!

9 D. Bartol-Jarosifiska, S. Dubisz, J. Podracki, J. Poraysi-Pomsta, E. Sekowska, (1996), Nauka o jezyku dla polonistow,

Warszawa: Ksiazka i Wiedza, s. 33.
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Bonsoir monsieur. Parlez-vous francais?
Salut, ¢a va?

Salut! Quoi de neuf?

Qu'est-ce que tu deviens?

Tout va bien?

Tu es bien?

Hello Tom. How are you today?

How are you getting along?

How is it going?

What' s up?

Pleased to meet you. How are things?
Nice to meet you.

Hi. Do you speak English?

Ponowne powitanie

Rebonjour!

Hello again!

Podtrzymanie Je vois. | see.
komunikacji Je comprends. I know.
Quelle histoire! Really?
Vraiment? Is it true?
Pas vrai? Incredible!
Mon Dieu! Fancy that!
(Ca alors! How interesting!
Incroyable! You don't say!
Ma parole! What a story!
C'est une bonne idée! Great idea!
Merveilleux! That's amazing!
Tiens! Tiens! Indeed? Well, well!
Quoi?! What?!
Ah bon?! Really? Oh, well.
Zaznaczenie, Je sais. I know. | know.

ze komunikacja nie
zostata przerwana

Je te comprends bien.

Je comprends bien!

Cela se comprend

C'est justement ce que je voulais dire.
Tout a fait d’accord/je t'approuve
Certainement!/Absolument!/Exactement!
C'est exact!

I understand you.

| can imagine it well!

Of course, that’s understandable.

It's just what | wanted to say.

I agree/right/that’s right/you’re right.
Certainly!/Undoubtedly!/Absolutely!
Exactly!

Pobudzenie uwagi
rozméwcy

C'est intéressant!/Tiens, c’est curieux!
Tiens!

Tu vois.

Ecoute! /écoute-moil

Devine!/Devine ce qui m’est arrivé...
Imagine ma surprise quand...
Figure-toi que...

It's interesting!

How exciting!

You know!

Listen!/Listen to me!

Guess what has happened to me...

Would you belive that...

Sprawdzenie uwagi
stuchacza

Vous comprenez ce que je veux dire?
Vous me suivez?

C'est clair pour vous?

Je ne suis pas sdr si vous me comprenez
bien.

Do you understand?

Is it clear?

I'am not quite sure if you understood
me correctly.

Do you know what | mean?

Odciazenie umystu
stuchacza od trudu
skupienie diuzszej
uwagi

Si vous voulez...

Si vous voulez bien....
Eh bien...

Bon...

Alors...

Vous savez...

Je veux dire...

De toute facon...
Comment dirais-je...
S'il s’agit de moi...
Personnellement, je crois...

If you like...

If you don’t mind....
What | am trying to say...
Well...

Actually...

You know...

You see...

As a matter of fact...

| mean...

As far as | am concerned....
Personally, [ think...
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Au revoir madame.
Bonne nuit monsieur.
Salut!

A bientot!

A plus tard!

8. | Pozegnania

/:4 lundi!

A la semaine prochaine!
A la prochaine (fois)!
On se voit lundi.

On se verra mardi.

Atouta I'heure!/A tout de suite!

J’espere qu’on se verra bientot.

Good bye,  Bye!
Goodnight.  Night!
See you!

See you tomorrow, then.
See you some time.

So long.

See you next week.

See you on Monday.
See you later.

It's been nice to see you.

9. | Pozdrowienia,
Zyczenia

Mon bonjour a Nicole!

Bonne matinée!
Bonne journée!
Bonne soirée!

Bon week-end!

Faites mes amitiés a vos parents!
Dis-lui le bonjour de ma part!
Embrasse Loulou de ma part

Amuse-toi bien! (a gq qui va a la féte)

Say hello to him!
Give her a hug!
Give him my regards!

Have a nice day!

Have a nice afternoon!

Have a nice evening!

Have a nice week-end!

Enjoy yourself! /enjoy the film!
Enjoy the book!

Jak wynika z powyzszego, wiekszos¢ cy-
towanych wyrazen w obu jezykach obcych to
zwroty fatyczne mieszane. Zwroty fatyczne wia-
sciwe wystepuja samodzielnie niezwykle rzad-
ko. Najczesciej fatycznos¢ wiasciwa pociaga za
sobg fatycznos¢é mieszana.

Szczegblnie rozbudowane w obu jezy-
kach obcych s3 powitania, ustanawiajace ko-
munikacje oraz pozegnania. Najubozsza grupe
stanowia zwroty, stuzace do ponownego powi-
tania. Zauwazmy jednak, ze oba analizowane
jezyki ,.radza sobie” i z tym typem komunika-
cji. Co prawda angielskie hello again jest bar-
dziej uniwersalne od francuskiego rebonjour,
majacego forme raczej oficjalng, tym niemniej
jednak przedrostek ,,re”, wskazujacy na repety-
cje czynnosci, oddaje istote rzeczy.

Kategorie zaznaczenie, ze komunikacja
nie zostafa przerwana oraz podtrzymanie komu-
nikacji maja wiele cech wspélnych; wyrazenia
zawarte w omawianych kategoriach moga wtas-
ciwie wystepowaé wymiennie. Autorem wypo-
wiedzi obu kategorii jest raczej stuchacz, syg-
nalizujacy, ze ,nadaza’ za trescia przekazu,
badZ ze wyraza swoja aprobate wobec stysza-
nych tresci.

Kategorie sprawdzenie uwagi stuchacza
oraz odcigzenie umysfu stuchacza od trudu sku-
pienia dtuzszej uwagi faczy troska o efektywny
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przekaz informacji. W obu przypadkach auto-
rem zwrotéw fatycznych jest nadawca. Pierw-
szym razem autor komunikatu sprawdza expli-
cite zrozumienie stuchacza, drugim natomiast
— bedac swiadomy trudnosci przekazywanych
tresci — daje stuchaczowi czas, aby ten ,,poukfa-
dat” sobie informacje i zapamietat je.

Zwrot tu vois/you know zaréwno pobu-
dza uwage stuchacza, jak i stanowi odcigzenie
dla pracy jego umystu, gdyz sam w sobie nie
zawiera zadnej tresci, lecz zapowiada pojawie-
nie sie informacji.

Cytowane w powyzszej tabeli zwroty uzy-
wane przy powitaniu, nawiazaniu i podtrzyma-
niu  komunikacji, sprawdzeniu zrozumienia
i uwagi stuchacza to frazeologizmy pragmatycz-
ne, ktérych uzywanie i percypowanie ma istotny
wptyw na jakos¢ kompetencji komunikacyjnej
uczacych sie. Skonwencjonalizowane zwroty,
o ktérych mowa, maja charakter kompensacyj-
ny, gdyz pozwalaja uzytkownikowi jezyka na
prowadzenie komunikacji mimo pewnych bra-
kéw jezykowych oraz charakter kognitywny, po-
niewaz wzbogacajg kompetencje interkulturowa
oraz pozwalaja na dalsze poznawanie jezyka.

Grzeczne powitania oraz udana préba
nawiagzania komunikacji gwarantuja dobre sto-
sunki interpersonalne. Dbato$¢ o stuchacza wy-
razona fatycznoscia oraz stuchacza — o podaza-



nie tokiem myslowym rozméwcy - sprzyjaja
skutecznosci rozmowy; zakonczenia oraz po-
zdrowienia i zyczenia wptywaja na pozostawie-
nie mifego wrazenia.

Nie jest istotne, ze fatyczno$¢ odnosi sie
do form frazeologicznych, w ktérych stopien
zespolenia sktadnikow jest mniej lub bardziej
staty oraz ktérych uzycie jest Scisle okreslone
zwyczajowo. Pamieciowe opanowanie struktur
jezykowych nie wyklucza kreatywnosci jedno-
stki w czasie komunikacji. Refleksja nad funkcja
fatyczng stanowi zaproszenie do czerpania ra-
dosci z uzywania réznorodnych form jezyko-
wych, jest proba przeciwdziatania schematom.
Nalezy jednak pamieta¢, ze nasilenie fatyczno-
sci przy jednoczesnym braku relacji zwrotnych,
wzajemnosci, prowadzi do braku autentyczno-
sci komunikacji. Jezeli tylko nadawca jest na-
stawiony na kontakt, a odbiorca go lekcewazy,

Joanna Berej"
Lublin

sytuacja komunikacyjna staje sie rytuatem lub
kontakt jest pozorny.

Fatyczno$¢ to tylko i az rodzaj ,,oprawy”
wlasciwego aktu komunikacji, ,,obudowa”
funkcji poznawczej. Troska o fatycznos¢ wynika
z proby holistycznego podejécia do Srodka ko-
munikacji. Wszystkie elementy jezyka wptywaja
przeciez na jego niepowtarzalnos¢ i urok. Mno-
gos¢ funkcji oraz ich zréznicowanie stanowia
tego wazny dowdd.
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Higiena pracy gtosem

W ostatnich latach obserwujemy bardzo
dynamiczny rozwdj rozmaitych form ksztatcenia
i doksztatcania nauczycieli jezykéw obcych,
a zwlaszcza jezyka angielskiego. Organizowane
sg rézne kursy i szkolenia, na ktérych pokazuje
sie, jak uczy¢ poszczegdlnych sprawnosci jezy-
kowych, gramatyki, stownictwa, jak ocenia¢
uczniéw i radzi¢ sobie z dyscypling w klasie.
Uczymy nauczycieli  organizowania pracy
w grupach o zréznicowanym poziomie jezyko-
wym a takze technik pracy z matymi dzie¢mi.
Oferujemy warsztaty z wykorzystania telewizji,
wideo i Internetu w nauczaniu jezykéw obcych.
Ciagle zapominamy jednak o najwazniejszym
narzedziu pracy nauczyciela, a juz zwfaszcza
nauczyciela jezykéw obcych — o gtosie. Moze-
my wyobrazi¢ sobie prace bez wideo, kom-
puteréw czy nawet magnetofonu, ale bez nau-
czyciela i jego gfosu — nie. Dlaczego wiec nie

dziwi nas, ze aktorzy, lektorzy czy prezenterzy
radiowi i telewizyjni maja zajecia z prawidfowej
emisji gfosu, a nauczyciele, najliczniejsza grupa
zawodowa, dla ktérej gtos jest podstawowym
narzedziem pracy, takiego przygotowania nie
otrzymuja? 25% wszystkich przypadkéw choréb
zawodowych w Polsce to przewlekte choroby
narzadéw glosu?, a jednak jeszcze do niedawna
niewiele sie robifo, zeby tej sytuacji zapobiec.
Obecnie jednak niektére uczelnie ksztafcace
przysztych nauczycieli planuja wprowadzenie
(lub juz to zrobity) zajec¢ z emisji gtosu, tak wiec
kadra nauczycielska przysztosci ma szanse by¢
duzo lepiej przygotowana do pracy w szkotach.

Co jednak majg zrobi¢ ci z nas, ktoérzy
w takim kursie nie maja juz szansy uczestni-
czy€? Pozostaje nam liczy¢ na osrodki WOM czy
tez inne instytucje zajmujace sie szkoleniem
nauczycieli. Poza tym jest naprawde wiele rze-

" Autorka jest pracownikiem naukowo-dydaktycznym w Pracowni Dydaktyki Jezyka Angielskiego Instytutu Anglistyki

Uniwersytetu im. Marii Curie-Sktodowskiej w Lublinie.
2 Dane cytowane za www.pracuj.pl
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czy, ktére kazdy z nas moze robi¢ na co dzien,
aby jak najdtuzej zachowac sprawny gfos. Ar-
tykut ten jest krétka prezentacja podstawowych
zasad ,,higieny pracy gfosem™.

Pierwsza grupa zasad jest zwigzana z or-
ganizacjg pracy w klasie i dotyczy zaréwno
pracy z uczniami, jak i organizacji fizycznego
otoczenia. Czesta przyczyna nadmiernego wysi-
lania naszego gfosu sa warunki akustyczne
w pomieszczeniu, w ktérym pracujemy. Sale
dtugie, waskie, z niskim sufitem lub tez pracow-
nie, gdzie jest duzo miekkich elementéw - za-
sfon, pétek z ksigzkami — wyttumiaja nasz gtos.
W pomieszczeniach duzych, z wysoko umiesz-
czonym sufitem, raczej pustych, réwniez nie
pracuje sie komfortowo. Sprébujmy wiec wpro-
wadzi¢ takie zmiany, ktére poprawia warunki
akustyczne w danej sali.

Réwnie waznym czynnikiem jest usado-
wienie uczniow w przestrzeni sali oraz w sto-
sunku do nauczyciela. W pomieszczeniach du-
zych maja oni tendencje do rozpraszania sie po
catej sali i zajmowania tawek od konca. Wpro-
wadzmy wiec zasade, ze uczniowie musza zaj-
mowac fawki z przodu i siada¢ w zwartej gru-
pie, sam nauczyciel zas powinien przebywac
w miejscu, z ktérego jest dobrze styszalny i wi-
doczny dla wszystkich uczniéw. Jesli w sali jest
podwyzszenie, ,,podium” dla nauczyciela (w
niektérych starych szkofach mozne je jeszcze
spotkac), wykorzystajmy to, gdy musimy duzo
mowi¢ — dziata ono jak dodatkowe pudto rezo-
nansowe dla naszego gtosu. Nie méwmy na
siedzaco, nie méwmy z twarzg zwrécong do
tablicy — czesto uczniowie nas nie stysza i musi-
my powtarzac to, co powiedzieliSmy, zmuszajac
nasza krtan do podwdjnego wysitku.

WprowadZzmy réwniez pewne zasady
zwigzane z tym, kto, kiedy i jak gtosno moéwi.
Nie przekrzykujmy uczniéw, poczekajmy, az sie
ucisza, przyzwyczajmy ich do tego, ze méwimy
tylko wtedy, kiedy nikt nam nie przeszkadza
i ze méwimy niezbyt gfosno - jesli chca nas
stysze¢, powinni uwazac i by¢ cicho. Uzywajmy
sygnatéw niewerbalnych do uciszania zbyt gfos-
nej klasy — klaskania, mafego dzwonka, gwizd-
ka oraz ciszy — uczniowie bardzo szybko ucza
sie, ze milczenie nauczyciela jest sygnatem, ze
powinni sie uciszy¢. Przyzwyczajmy tez samych
uczniéw do méwienia na tyle gtosno i wyraz-
nie, zeby pozostali mogli ich bez problemu
zrozumiec¢. Nie powtarzajmy po uczniu, ktory
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,,mamrocze’” zamiast méwi¢ gtosno - kazmy
mu powt6érzy¢ swojg wypowiedz.

Kolejna grupa zasad jest zwiazana
z czynnikami zewnetrznymi, Srodowiskowymi,
jak np. zanieczyszczenie powietrza. Spaliny,
dym, a zwfaszcza dym z papieroséw stoja na
czele listy ,,winowajcow™ naszych probleméw
z krtania. Jesli sami palimy, sprébujmy przynaj-
mniej ograniczy¢ liczbe wypalanych papiero-
sow, jesli nie palimy, unikajmy zadymionych
pomieszczen, dla oséb palacych musi by¢ wy-
dzielone oddzielne pomieszczenie — palarnia.
Jesli problemem s spaliny z zewnatrz, nie ot-
wierajmy okien w czasie zaje¢, co dodatkowo
pozwoli wyeliminowac kolejny problem — hafas
uliczny. Jesli musimy wywietrzy¢ sale, rébmy to
w czasie przerwy lub w momencie, gdy ucznio-
wie s3 zajeci praca w ciszy i my nie musimy
moéwic. Zaobserwujmy, czy problemy z gtosem,
np. suchos¢ w gardle, konieczno$¢ odchrzaki-
wania, suchy kaszel nie sa wywofane przez
markery i ptyny do czyszczenia tablic. Substan-
cje te, podobnie zreszty jak zfej jakosci kreda,
dos¢ czesta wywotuja podraznienie bton $luzo-
wych jamy ustnej i gardfa.

Bardzo czesto tez problemy z gtosem
wynikaja z nadmiernego wysuszenia bfon sluzo-
wych gbérnego odcinka drég oddechowych,
spowodowanego przez bardzo suche powiet-
rze, zwfaszcza w tzw. sezonie grzewczym. Za-
instalujmy nawilzacze, wieszajmy wilgotne re-
czniki na kaloryferach czy tez postawmy miski
z woda na parapetach. Nawilzajmy tez nasz
organizm od wewnatrz, pijac duze ilosci niega-
zowanej wody mineralnej — najlepiej w matych
porcjach, za to bardzo czesto.

Zdarza sie tez, ze problemy z glosem
wynikaja z czynnikéw wewnetrznych, czyli te-
go, jak funkcjonuje nasz organizm i jak my
sami, czesto nieSwiadomie, zamiast mu poma-
gac — szkodzimy. Bardzo czesto problemy z gfo-
sem wynikajg po prostu z nieprawidtowej po-
stawy ciata i utozenia gtowy. Najmniejszy wysi-
fek wktadamy w moéwienie wtedy, gdy stoimy
swobodnie, ale mocno wsparci na lekko roz-
chylonych nogach, z broda leciutko opuszczo-
na. Garbienie sie, zadzieranie gtowy do gory
lub méwienie z broda wbita w klatke piersio-
wa, wszelkie napiecie szyi i ramion pogarsza
jakos¢ naszego gfosu i komfort méwienia, po-
niewaz prowadzi do nieprawidfowego potoze-
nia i nadmiernego napiecia krtani.



Czasem sami sobie szkodzimy biorac po-
zornie nieszkodliwe lekarstwa, np. aspiryne,
ktérej niektérzy uzywaja nawet jako ptynu do
ptukania gardfa, nieswiadomi faktu, ze stoso-
wana tak wewnetrznie, jak i zewnetrznie moze
prowadzi¢ do podraznienia, a nawet krwotoku.
Podobnie niekorzystne dziatanie ma wigkszos¢
lekéw antyhistaminowych, a nawet przeciwka-
szlowych pastylek do ssania, ktére bardzo czes-
to nadmiernie wysuszaja $luzéwke. Sprawdzaj-
my wiec dokfadnie ulotki towarzyszace lekom,
wybierajmy te, ktére jako skutki uboczne nie
wywotuja suchosci bton sluzowych.

Réwniez to, co jemy i pijemy, moze miec
duzy wplyw na stan naszego gardfa, a tym
samym komfort méwienia. Kawa i herbata dzia-
faja silnie wysuszajaco na bfony sluzowe, spré-
bujmy wiec ograniczy¢ ich ilos¢; zamiast tych
napojéw pijmy herbatki owocowe, np. lipowa
i niegazowana wode mineralna, pamietajac, aby
napoje te nigdy nie byty ani bardzo zimne, ani
tez bardzo gorace. Unikajmy produktéw z men-
tolem, ktory, choc jest czestym sktadnikiem pre-
paratéw przeciwkaszlowych, sam w sobie dziafa
wysuszajaco. Zamiast mietowej gumy do zucia,
wybierajmy owocowa — zucie gumy jest korzyst-
ne, gdyz pobudza produkgje sliny, ktéra nawilza
Sluzéwki. Jesli mimo to nadal mamy wrazenie,
Zze nasze btony $luzowe sg przesuszone, sprébuj-
my zucia kapsutki witaminy A+E, ktdra nie jest
szczeg6lnie smaczna, ale naprawde pomaga. Po-
dobnie zadziata tyzeczka oliwy lub tranu.

Kobiety czesto obserwuja u siebie zmia-
ny gtosu i pewien dyskomfort podczas méwie-
nia w okresie przedmenstruacyjnym; jest to
spowodowane zmianami hormonalnymi w or-
ganizmie. Na to, niestety, nic nie mozemy po-
radzi¢, pozostaje nam jedynie troche bardziej
oszczedzac gfos w tym okresie.

Czasami powodem nadmiernej suchosci
Sluzéwek gardta i napiecia krtani jest stres lub
trema. Czesciowo mozna temu zaradzi¢, przy-
gryzajac koniuszek jezyka przez kilka sekund, co
powoduje zwiekszong produkcje sliny oraz zie-
wajac bardzo szeroko — ziewanie jest doskona-
tym sposobem na rozluZnienie krtani.

W wiekszosci sytuacji, gdy czujemy jakis
dyskomfort w gardle czy krtani, mamy tenden-
cje do odchrzakiwania. Jesli zdarza sie to spora-
dycznie, zwykle nie powoduje wiekszych szkod,
natomiast gdy przeradza sie¢ w nawyk, powodu-
je jeszcze wieksze podraznienie bfon $luzowych,
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co z kolei prowadzi do jeszcze czestszego chrza-

kania i w rezultacie mamy wrazenie, ze mamy

..zdarte”” gardfo i ze ptonie tam ogien. Starajmy

sie wiec unika¢ pochrzakiwania, jesli jednak

odczuwamy nieodpartg potrzebe, sprébujmy
zrobi¢ to jak najdelikatniej. Czasem zamiast
tego mozna sprébowac przetknaé gtosno sline
lub napic sie wody. Warto tez skonsultowac sie

z laryngologiem lub foniatra, ktéry wyeliminuje

ewentualne choroby gardfa jako przyczyny na-

szego nawykowego chrzakania.

Jednym z najwiekszych ,,grzechéw’ nau-
czycieli jest stosowanie twardego ataku na
dzwiek, co bez watpienia zwieksza ekspresje na-
szej wypowiedzi, ale tez bardzo niszczy struny
glosowe. Jesli ten problem nas dotyczy, sprobuj-
my wymawiac¢ bardzo delikatne [h] przed wyra-
zami zaczynajacymi sie od samogfosek.

Najczesciej jednak gtéwna przyczyna
probleméw z gtosem u nauczycieli jest niepra-
widfowe oddychanie. Wyksztafcenie nawyku
prawidfowego oddychania wymaga dfugotrwa-
tych ¢wiczen i wiele wysitku. Na ogdt nie
jestesmy w stanie zrobic¢ tego bez pomocy spec-
jalisty, ale warto pamieta¢ o podstawowych
zasadach prawidfowego oddychania:

» zawsze nabieramy powietrza nosem i lekko
otwartymi ustami,

» nie unosimy ramion w czasie oddychania,
poniewaz powoduje to usztywnienie krtani,
a poza tym nabieramy zbyt mato powietrza,

» strumien nabranego powietrza staramy sie
skierowac na przepone tak, aby poczu¢, ze
rozszerzaja nam sie zebra.

Starajmy sie oszczednie i rozsadnie gos-
podarowac naszym gfosem. Zepsute wideo czy
magnetofon mozna naprawi¢ bardzo szybko.
Uszkodzonych strun gfosowych niestety nie da
sie wymieni¢, postarajmy sie wiec, by stuzyty
nam jak najdfuzej!

Wiecej informacji na temat prawidtowej
emisji gtosu i wiele praktycznych porad mozna
znalez¢ w nastepujacych ksigzkach:

Bogumita Tarasiewicz (2003), Méwie i spiewam swiado-
mie. Podrecznik do nauki emisji gfosu na uniwersytec-
kich kierunkach pedagogicznych, Krakéw: Universitas.

Daniel R. Boone (1991), Is your voice telling on you?, San
Diego: Singular Publishing Group.

Alan Mailey (2000), The Language Teacher’s Voice, Oxford:
Macmillan Heinemann.
Malcolm  Morrison  (1996),
A & C Black Publishers.

Clear Speech, Londyn:

(grudzien 2003)



Dorota Maro, Ewa Norejko-Fornalczyk"
Dabrowa Gérnicza

Dysleksja

Dysleksja to specyficzne trudnosci w czy-
taniu i pisaniu wystepujace u dzieci, ktére sa
prawidfowo rozwiniete intelektualnie, a nierzad-
ko posiadaja inteligencje powyzej $redniej. Dys-
leksja nie jest choroba, ktéra mozna wyleczyc.
Nie jest to cos, z czego sie ,,wyrasta”. Uczniowie
dyslektyczni ucza sie radzi¢ sobie ze swoimi
problemami w wiekszym lub mniejszym stop-
niu, w zaleznosci od cech osobowosciowych
i pomocy, jaka otrzymuja w domu i szkole.
Wszyscy oni napotykaja na réznego rodzaju
trudnosci w zyciu. Wiekszos¢ z nich wypracowu-
je strategie przystosowawcze, dzieki ktorym daja
sobie rade. Mimo to problemy moga sie ponow-
nie ujawni¢ w sytuacjach stresowych. Czesto mo-
wi sie o dysleksji rozwojowej, to znaczy o trud-
nosciach (w czytaniu i pisaniu) zwiazanych z roz-
wojem dziecka. Zaktada sie przy tym, ze trudno-
Sci te ustapiag w procesie rozwoju, kiedy zastosu-
je sie odpowiednia stymulacje.

Trudnosci w uczeniu sie tkwig ,,wew-
natrz” dziecka i niefatwo jednoznacznie je
zdiagnozowac.

Uwagi wstepne

Terminologia: wyréznia sie kilka postaci
trudnosci w nauce czytania i pisania:
» dysleksja — trudnosci w czytaniu,
» dysortografia — trudnosci z opanowaniem po-
prawnej pisowni (w tym btedy ortograficzne),
» dysgrafia — nieczytelny charakter pisma,

» dyskalkulia — trudnosci w uczeniu sie mate-
matyki.

Czestos¢ wystepowania: przyjmuje sie,
ze dysleksja wystepuje czterokrotnie czesciej
u mezczyzn niz u kobiet. Badania przeprowa-
dzone w Polsce okreélaja odsetek przypadkéw
dysleksji na 9-10%, a dysortografii na 13-16%.

Przyczyny tych trudnosci sa spowodowa-
ne nieprawidfowym funkcjonowaniem uktadu
nerwowego, a w szczegblnosci zaburzeniami
pamieci, opdznieniem w rozwoju jezyka, ktopo-
tami z orientacja, zaburzeniami w postrzeganiu
wzrokowym czy stuchowym.

Uwarunkowania tych zaburzen sg wielo-
rakie. Wskazuje sie na dziedzicznos¢, uszkodzenie
ukfadu nerwowego (podczas ciazy, porodu) oraz
zaburzenia hormonalne. Zaniedbanie $rodowis-
kowe pogtebia zaburzenia i trudnosci dziecka.

Od czego zaczac?

Poniewaz dysleksja jest dziedziczna, za-
stanéwmy sie, czy wérdd rodzicow i dziadkow
nie ma kogos, po kim dziecko moze ja odziedzi-
czy¢. Sprawdzmy samych siebie przy pomocy
prostego testu:

5 pytan, ktére osobom dorostym pozwolg

stwierdzi¢, czy nie maja probleméw natury dys-

lektycznej:

1. Czy masz trudnosci z odréznieniem strony
prawej i lewej?

" Autorki sa nauczycielkami jezyka niemieckiego w Zespole Szkot Ogolnoksztatcacych nr 2 w Dabrowie Gorniczej.



2. Czy masz ktopoty z czytaniem mapy?

3. Czy masz ktopoty z czytaniem na gtos i ro-
bisz to wolniej od innych?

4. Czy robisz btedy ortograficzne?

5. Czy miate$ problemy z nauczeniem sie tabli-
czki mnozenia, a obecnie wolisz korzystac
z pomocy kalkulatora?

Nawet jesli sami nie stwierdzimy u sie-
bie dysleksji, warto obserwowac nasze dziecko.
Gdy odpowiednio wczesnie zauwazymy z czym
ma problemy, jakie btedy pojawiaja sie naj-
czesciej w jego pracach, wéwczas wczesnie za-
reagujemy i na pewno zapobiegniemy utrwala-
niu sie nieprawidfowych nawykéw i pogtebia-
niu sie niesprawnosci.

Trudnosci w czytaniu i pisaniu sa naj-
czesciej dostrzegane u dzieci dopiero w okresie
nauczania poczatkowego. Mowi sie wtedy o ry-
zyku dysleksji. O samej dysleksji mozna moéwi¢
od 10 roku zycia dziecka. Kazdej grupie wieko-
wej przypisuje sie jednak specyficzne trudnosci.

Trudnosci wieku przedszkolnego
(3-5 lat)

» opO6zniony rozwoj mowy,

» stabe umiejetnosci jezykowe: trudnosci z wy-
powiadaniem ztozonych wyrazéw, zapamie-
tywaniem nazw, budowaniem wypowiedzi,

» op6zniony rozwdj ruchowy: mafa sprawnosc
ruchowa i koordynacja ruchéw podczas czyn-
nosci samoobstugowych, rysowania czy za-
baw ruchowych.

Trudnosci w klasie ’0”’:

» wadliwa wymowa, btedy gramatyczne,

» trudnosci z zapamietaniem wiersza czy pio-
senki,

» trudnosci z réznicowaniem gtosek podob-
nych oraz wydzielaniem z wyrazéw sylab
i gtosek i taczeniem ich,

» nieche¢ do rysowania, trudnosci z odtwarza-
niem wzoréw graficznych i szlaczkow,

» nieche¢ do uktadanek,

» oburecznos¢, mylenie prawej i lewej reki,
trudnosci z uzywaniem okreslen: prawo-le-
wo, nad-pod,

» trudnosci w nauce czytania.

Trudnosci wieku szkolnego

Powyzej 7 roku zycia:
» trudnoéci z zapamietaniem nazw, nazwisk
(przekrecanie), szeregéw nazw (dni tygodnia,
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miesigce), z zapamietaniem tabliczki mnozenia,
dat, szeregow cyfrowych (numery telefonéw),
btedne zapisywanie liczb wielocyfrowych,

» brzydkie pismo, niezdarny rysunek,

» trudnosci z opanowaniem poprawnej pisowni
(w tym btedy ortograficzne), mylenie liter po-
dobnych pod wzgledem ksztaftu (p-b-d-g, I-t-
f, m-n, w-u), mylenie liter odpowiadajacym
gtoskom podobnym fonetycznie (d-t, z-s, w-f),
opuszczanie, przestawianie, dodawanie liter.

Powyzej 12 roku zycia

» wciaz niedoktadnie czyta,

» wciaz ma trudnosci z ortografia,

» wymaga powtarzania polecef i numerdéw te-
lefondéw,

» ,,zacina sie” przy prébach uzycia dtuzszych
stow (filozoficzny, indywidualny),

» myli daty, miejsca, godziny,

» ma trudnosci z pisaniem wypracowan,

» ma trudnosci z przetwarzaniem skompliko-
wanego jezyka lub dfugich ciagéw instrukgji
na prosty jezyk.

Trudnosci szkolne jako skutek zaburzen
funkcjonowania analizatora
wzrokowego:
» geografia — kfopoty w odczytywaniu mapy,
» geometria — kfopoty ze skorelowaniem na-
zwy z figura geometryczna,
» arytmetyka — mylenie cyfr podobnych grafi-
cznie (6-9),
» jezyki obce — trudnosci z opanowaniem stow-
nictwa.

Trudnosci jako skutek zaburzen
orientacji przestrzenne;j:
» geografia — ktopoty z zapamietaniem kierun-
kéw na mapie,
» geometria — mylenie poje¢, np. réwnolegty,
prostopadty,
» arytmetyka — niezamierzona zmiana kolejno-
Sci cyfr w liczbach,
» wychowanie fizyczne — nieumiejetnos¢ pra-
widtowego wykonywania polecen, np. wyko-
nujemy obrét przez prawe ramie.

Trudnosci jako skutek zaburzen
analizatora stuchowego:

» jezyki obce — trudnosci tego samego typu co
w jezyku polskim: ubogie stownictwo, znie-
ksztatcanie wyrazéw mafto znanych, technika
literowania przy czytaniu, w czytaniu nie sg



uwzgledniane znaki przestankowe, mylenie
wyrazéw o podobnym brzmieniu, szczegélne
trudnosci w pisaniu ze stuchu, wynikajace
z ktopotéw z dokonaniem prawidfowej anali-
zy dzwiekowej dyktowanych wyrazéw, trud-
nosci z wyodrebnianiem wyrazéw ze zdan,
z zapisaniem wyrazéw nieznanych, zmiana
kolejnosci wyrazéw w zdaniu,

» arytmetyka — ktopot z zapamietaniem tabli-
czki mnozenia,

» inne — moga wystepowac trudnosci ze zro-
zumieniem instrukcji nauczyciela na wszyst-
kich przedmiotach.

Trudnosci jako skutek zaburzen
analizatora kinestetyczno-
-ruchowego:

» wychowanie fizyczne — ogélnie niska spraw-
no$¢ ruchowa powoduje problemy w wyko-
nywaniu ¢wiczen,

» technika — kfopoty z majsterkowaniem, lepie-
niem, wycinaniem, szyciem, kresleniem.

Trudnosci jako skutek zaburzen
procesu lateralizacji (brak koordynacji
lewej i prawej strony):
» geografia — ktopoty z orientacja na mapie,
» geometria — zmiany kierunku w rysunkach,
» wychowanie fizyczne -
w schemacie wfasnego ciafa.

brak orientagji

W jaki spos6b moga poméc
dziecku rodzice?

W okresie poczatkowej nauki czytania
mozna przyczepia¢ do lodéwki magnetyczne
literki i przestawia¢ je wraz z dzieckiem, ukfa-
dajac stowa, ktére wymawiamy na gtos. Korzys-
ta¢ z kazdej okazji, aby wspdlnie czyta¢, np.
ogladajac opakowania réznych towaréw poka-
zywac poszczegolne litery i stowa jednoczesnie
je wymieniajac. Na pdzniejszym etapie czytamy
wraz z dzieckiem lub dziecko czyta gtosno.

Jakie prawa ma dziecko
dyslektyczne?

Uczniowi dyslektycznemu nie wolno ob-
niza¢ ocen za niepoprawng ortografie. Musi on
jednak posiada¢ aktualne zaswiadczenie o dys-
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leksji wydane przez panstwowa poradnie psy-
chologiczno-pedagogiczna. Na podstawie opinii
poradni nauczyciel moze dostosowaé wymaga-
nia programowe i traktowac ucznia indywidual-
nie, np. zamiast robi¢ dyktando, pyta¢ ustnie.
Sa to jednak pétérodki. Dziecko potrzebuje fa-
chowej pomocy — bez tego moze mie¢ prob-
lemy w dorostym zyciu. Pamietajmy, ze dziec-
ko, ktére miafo kfopoty w szkole moze w doro-
stym Zzyciu odnies¢ wieksze sukcesy niz jego
koledzy prymusi.

Warto réwniez wiedzie¢, ze istniejg moz-
liwosci dostosowania warunkéw egzaminacyj-

nych do potrzeb uczniéw dyslektycznych.

Egzamin gimnazjalny

Wystepujace
trudnosci

Sposéb dostosowania
warunkéw egzaminacyjnych

1. Problemy z czy-
taniem i rozumie-
niem tekstu, prob-
lemy emocjonalne
i trudnosci z kon-
centracjg uwagi.

1. Mozliwos¢ pisania spraw-
dzianow w oddzielnej sali,
w ktdrej cztonek komisji egza-
minacyjnej na poczatku jeden
raz gfosno odczyta instrukcje,
tekst wstepny oraz tres¢ zadan,
a uczniowie beda mogli réwno-
czesnie Sledzi¢ wzrokiem tekst
zapisany w arkuszu.

2. Wolne tempo
czytania i pisania

2. Wydtuzenie czasu pisania
0 50% — czas przeznaczony na
jednorazowe gfosne odczytanie
instrukgji, tekstu wstepnego
oraz polecen nie bedzie wlicza-
ny do czasu rozwiazywania za-
dan.

3. Niski poziom
graficzny pisma

3. Pisanie samodzielnie formu-
fowanych odpowiedzi do zadan
drukowanymi literami, co zwiek-
sza czytelnos¢ pisma.

4. Problemy z kon-
centracja ~ uwagi
i spostrzeganiem

4. Mozliwos¢ pracy z arkuszem
pisanym bezszeryfowa czcionka
14 pkt.

5. Problemy ze sto-
sowaniem  zasad
ortografii i inter-
punkgji, z prawid-
fowoscig graficzng
obliczen i orienta-

Cja przestrzenng

5. Mozliwos¢ specjalnego ko-
dowania karty odpowiedzi, aby
zadania, w ktérych uczen sa-
modzielnie formutuje wypo-
wiedz, mogty by¢ sprawdzane
za pomoca kryteriow dostoso-
wanych do dysleksji ucznidw;




6. Problemy z kon-
centracja ~ uwagi
i orientacjg przes-
trzenng oraz zabu-
rzenia  percepdji
wzrokowej

6. Mozliwos¢ zaznaczania przez
uczniow odpowiedzi do zadan
zamknietych bezposrednio na
arkuszach; po  zakofczeniu
sprawdzianu cztonkowie komi-
sji egzaminacyjnej przeniosg na
karty odpowiedzi odpowiednie
zaznaczenia uczniow (dotyczy
tylko gtebokiej dysleksji).

Egzamin maturalny

WyStquJ'qu Sposob dostosowania
trudnosci
1. Dysleksja 1. Mozliwo$¢ pisania literami
rozwojowa: drukowanymi lub z uzyciem
- dysgrafia, komputera. Poziom graficzny
- dysortografia. pisma nie jest brany pod uwage.

W zadaniach otwartych nie bie-
rze sie pod uwage btedow
w pisowni, praca jest oceniana
na podstawie tresci wypowie-
dzi pisemnej

Wiele dzieci z dysleksja nie moze spros-
ta¢ oczekiwaniom szkoty. Dtfugotrwaty stres
prowadzi do zaburzed nerwicowych. Dlatego
starajmy sie wspiera¢ nasze dziecko. Wygéro-
wane oczekiwania rodzicow utrudniaja mu
osiaganie sukceséw. Unikajmy dopingowania
przez poréwnywanie go z innymi. Jezeli swoim
postepowaniem utrwalimy w nim poczucie niz-
szej wartosci, przyswajanie wiedzy bedzie przy-
chodzito mu znacznie trudniej. Wazne jest, aby
rozwigza¢ wszystkie jego pozaszkolne ktopoty.
BadZmy blisko niego i dajmy mu wsparcie, np.
zapewnijmy pomoc wyksztatconego w tym za-
kresie terapeuty.

Formy ¢wiczen dla dzieci
dyslektycznych

O dysleksji mowi sie w ostatnich latach
coraz wiecej. Zostato juz opracowane wiele
¢wiczen, ktére moga poméc w przezwyciezaniu
trudnosci. Oto niektére z nich:

Cwiczenie czytania:
» czytanie catosciowe sylab i wyrazéw,
» czytanie wyrazéw, zdan, tekstéw sylabami,
» czytanie naprzemienne sylab, wyrazow,
zdan,
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» czytanie selektywne gtosne i ciche,

» czytanie choralne,

» czytanie ,,na raty’’- streszczanie czytanych
fragmentéw tekstu.

Cwiczenie pisania:
» kreslenie liter w powietrzu,
» pisanie duzych liter na tablicy,
» samodzielne pisanie liter w zeszycie,
» przepisywanie,
» pisanie z pamieci,
» pisanie ze stuchu,
» samodzielne pisanie tekstow.

Przyktady ¢éwiczen w jezyku

niemieckim:

1. Rysowanie figur, postaci, zwierzat na pod-
stawie podawanych przez nauczyciela rymo-
wanek — Punkt, Punkt, Komma, Strich und
das ist das ganze Gesicht.

2. Dyktando do uzupetnienia — uzupetnianie
brakujacych liter, przegtosow.

3. Wpisz przy odpowiedniej cyfrze podawane
wyrazy - cyfra odpowiada liczbie liter
w wyrazie (¢wiczenia stuzace analizie i syn-
tezie stuchowej):

4 — auch, oder, aber, Kopf. toll
5 — teuer, Bauch, Ohren
6 — Schule, Stunde, Husten
7 — Wohnung, Bonbons
8 — brauchen. Kaugummi
9 — Schmerzen, hellbraun, Stehlampe
4. Przepisz wyrazy od koica — powstang pra-

widtowe wyrazy, uporzadkuj je w grupy
tematyczne (choroby, leki, czesci ciata):
netsuh (Husten), nieb (Bein), eblas (Salbe),
ellip (Pille), esan (Nase), equa (Auge), nez-
remhcs (Schmerzen), hcuab (Bauch), tfasnet-
suh (Hustensaft), nefpunhcs (Schnupfen), re-
beif (Fieber)
5. Z podanych wyrazéw utwérz jak najwiecej
czasownikow:
das Schwimmbad, die Fahrschule, das Kaufhaus,
das Arbeitsamt, die Werbung, die Umkleideka-
bine, die Tragetasche, der Teilnehmer
. Podpisz obrazki jednym wyrazem (dowolne
obrazki).
7. Podpisz ilustracje jednym zdaniem (dowol-
ne ilustracje).



8. Uporzadkuj miesiace — obok zapisz liczeb-
niki porzadkowe.

9. Uzupetnij zdania — liczby wpisz stowami:
Das ist ein Laden. Jeden Tag kommen hier
100.000 Leute. Hier gibt es etwa 250 Mitar-
beiter. Sie verkaufen 3500 Werbeartikel.
Heute geht Nina mit ihrer Familie einkaufen.
Sie braucht 2 Fischdosen, 3 Kilo Zucker,
1 Packung Tee und 4 Getrénke.

10. Zapisz wyrazy z weza — ostatnia litera pier-
Wszego wyrazu jest pierwsza litera nastep-
nego wyrazu:
Abendonnerstagesternachtagehenovembe-
rotraumauschulenteinkaufen

11. Stuchowe i wzrokowe wyszukiwanie krét-
kich wyrazéw w wyrazach dtugich:
Kopfschmerzen, Aussprache, Deutschland,

Joanna Szczek"
Wroctaw

Schokoladen, Dortmund, Altstadt, Rathaus,
Norden, Fantastisch, Nummerieren, Entschul-
digung
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Mozliwosci wykorzystania frazeologii na zajeciach

z jezyka niemieckiego

..Idiomatik, d.h. Redensarten und Rede-
wendungen sind die Wiirze einer Sprache. Sie
geben ihr Leben und Farbe. Ohne sie wdre die
Sprache nur ein niichternes Verstédndigungsmit-
tel?.

Obecne badania w zakresie frazeologii
dotycza bardzo czesto teorii zwrotu frazeologi-
cznego i jego cech wyrézniajacych. Sa prowa-
dzone réwniez liczne badania kontrastywne.
Tzw. frazeodydaktyce® nie poswieca sie jednak
wiele miejsca, cho¢ nie brakuje opracowan do-
tyczacych teorii. Odczuwalny jest duzy brak
w zakresie materiatéw dydaktycznych do nau-
czania frazeologii. Nie podlega dyskusji row-
niez stwierdzenie, ze postugiwanie sie danym
jezykiem bez znajomosci jego frazeologii nie
jest mozliwe, poniewaz stanowi ona integralng
cze$¢ stfownictwa danego jezyka, a w zwiazku
z tym i komunikacji. Takiemu stanowi rzeczy

probuja zaradzi¢ nieliczne podreczniki opubli-
kowane w wiekszosci przez jezykoznawcédw nie-
mieckich oraz jeszcze mniej liczne podreczniki
do frazeologii przeznaczone dla polskich
uczniéw uczacych sie jezyka niemieckiego. Sy-
tuacja ta powoduije, ze frazeologia nie jest obec-
na albo jest stabo reprezentowana w procesie
nauki jezyka niemieckiego. Potwierdzaja to
podreczniki do nauki jezyka niemieckiego, kto-
re albo nie uwzgledniajg zwrotéw frazeologicz-
nych w ogéle, albo traktuja je jako dodatkowy
zakres stownictwa do opanowania, ograniczajac
sie tylko do ¢wiczen polegajacych na przypo-
rzadkowaniu znaczen do zwiazkéw frazeologi-
cznych, nie poswiecajac uwagi ich cechom wy-
rozniajacym, motywacji i uzyciu. Uczniowie
maja zas za zadanie nauczenie sie konkretnych
list frazeologizméw z ich znaczeniami. Takg sy-
tuacje potwierdzaja tez programy nauczania je-

! Autorka jest doktorantka w Zakfadzie Jezyka Niemieckiego Instytutu Filologii Germanskiej Uniwersytetu Wroctawskiego.
2 Por. Griesbach, H., Uhlig, G. (1994), Mit anderen Worten. Deutsche Idiomatik. Redensarten und Redeweisen, Miinchen:

Indicium, s. 5.
3 Tzn. dydaktyce nauczania frazeologii.



zyka niemieckiego, ktére nie wyrdzniaja nau-
czania frazeologii jako odrebnego zadania dy-
daktycznego.

Niniejszy artykut stanowi przeglad ist-
niejacych podrecznikéw do nauczania frazeolo-
gii. Jego celem jest wskazanie mozliwosci wyko-
rzystania zasobu frazeologicznego jezyka nie-
mieckiego na przykfadzie pozycji istniejacych
juz na polskim i zagranicznym rynku wydaw-
niczym, co moze by¢ wskazéwka dla nauczycie-
li jezyka niemieckiego. Punkt wyjscia stanowi
definicja zwiazku frazeologicznego w ujeciu
Fleischera, ktéry podaje nastepujace cechy
wyrdzniajace frazeologizmy: polileksykalnosc,
idiomatyczno$¢, stabilnos¢ komponentéw, lek-

sykalizacja i reproduktywnosé?.

Rozwdj frazeodydaktyki — stan
badan

W literaturze przedmiotu mozna spotkac
wiele stwierdzen potwierdzajacych staby roz-
woj tzw. frazeodydaktyki, np.: ,.Zu wenig Uber-
legungen wurden bis heute angestellt, wie sich
der Sprachstudent die Phraseologie einer frem-
den Sprache aneignen kénnte. Die Resultate der
kontrastiven Untersuchungen sind in den Lehr-
biichern kaum vertreten™™, ,,die wissenschafts-
geschichtliche Entwicklung war, bei allem Ver-
dienst der fiihrenden Forscher, unter didakti-
schem Aspekt wenig hilfreich”®, ,,Es scheint, als
ddmmere die primér und sekundarsprachliche Di-
daktik weiterhin im phraseologischen Dornrés-
chenschlaf”?, ,,In Sprachlehrbiichern verdanken
Phraseologismen ihr Vorkommen nur dem Zufall
(...) Phraseologismen werden zudem fast aus-
schlieBlich auf einen bestimmten Typus reduziert,
namlich auf Sprichwérter und sprichwértliche Re-
densarten”®.

Chociaz wszyscy sa zgodni co do tego, ze
frazeologia danego jezyka jest elementem co-
dziennej komunikacji, nie poswieca sie temu

)

zagadnieniu wiele miejsca w podrecznikach do
nauczania jezyka niemieckiego. Wynika to prze-
de wszystkim z faktu, iz rozumienie i postugiwa-
nie sie frazeologia wymaga od danego ucznia
znacznej, jesli nie wysokiej sprawnosci jezyko-
wej. Czesto tez znajomos¢ zwrotow frazeolo-
gicznych staje sie wykfadnikiem znajomosci je-
zyka, jak np. zwiazki frazeologiczne, ktére sa
sktadnikiem testéw na egzaminach wstepnych
na studia germanistyczne.

W kontakcie z frazeologia jezyka obcego
potencjalny uczen napotyka na szereg trudno-
$ci. Wynikaja one z nastepujacych przyczyn®:

» Obrazowos¢ frazeologizméw czesciowo idio-
matycznych nie jest rozpoznawalna i respek-
towana.

» Interferencja: podobne frazeologizmy moga
istnie¢ réwniez w jezyku uczacego sie, ale
w jezyku. niemieckim maja zupefnie inne
znaczenie.

» Uczacy sie zwiazkow frazeologicznych nie res-
pektujg stabilnosci komponentéw frazeolo-
gizmu.

» Nie sa respektowane wymogi strukturalne
danego zwiazku frazeologicznego.

» Nie jest respektowana taczliwos¢ zwiazkéow
frazeologicznych.

Podreczniki do nauczania
frazeologii - przeglad

Rynek wydawniczy polski i niemiecki ofe-
ruje kilka podrecznikéw do nauczania frazeolo-
gii. Ciekawostke wszystkich oferowanych pod-
recznikow stanowi fakt, ze skfadaja sie zazwyczaj
z dwéch czesci: stownikowej i ¢wiczeniowe;.

Ze wzgledu na krag odbiorcéw mozna
wyréznic:

» podreczniki dla Polakéw uczacych sie jezyka
niemieckiego,

» podreczniki dla obcokrajowcow uczacych sie
jezyka niemieckiego.

Por. Fleischer (1997) w Phraseologie der deutschen Gegenwartssprache, Tiibingen: Niemeyer. s. 172.

® Por. Burger, H., Buhofer, A., Sialm, A (1982), Handbuch der Phraseologie, Berlin/ New York: de Gruyter, s. 309.

6)

Folgerungen’ w: Wirkendes Wort 2, s. 146.

)

Por. Daniels, K. (1985), ,.Idiomatische Konzepte” in der Zielsprache Deutsch, Voraussetzungen, Moglichkeiten,

Por. Kithn, P. (1992), ,,Phraseodidaktik. Entwicklungen, Probleme und Uberlegungen fiir den Muttersprachenunterricht

und den Unterricht DaF"” w: Fremdsprachen lehren und lernen 21/1992, s. 170.
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26/1989, s. 99.

Por. Ulbricht, A. (1989), ,.Idiomatische Wendungen im Fremdsprachenunterricht Deutsch” w: Deutsch als Fremdsprache



Ze wzgledu na tres¢ podrecznikéw moz-
na wyroznic:
» podreczniki dotyczace wybranych zwiazkéw
frazeologicznych:

A obejmujace okreslone formalne grupy fra-
zeologiczne: pordwania, przystowia, cza-
sowniki funkcyjne i inne,
obejmujace okreslone tematyczne grupy
frazeologiczne, bazujace na onomazjologi-
cznym podziale frazeologii, np. frazeologi-
zmy opisujace gtupote, smutek itp.,
obejmujace  frazeologizmy zawierajace
okreslone komponenty w sktadzie leksy-
kalnym, np. frazeologizmy ze zwierzetami,
czesciami ciafa itp.

» podreczniki zawierajace okreslong liczbe fra-
zeologizmow.

Podreczniki frazeologiczne
dla Polakéw

Istniejace na polskim rynku wydawni-
czym podreczniki do nauczania frazeologii pre-
zentuja przede wszystkim podejscie leksykogra-
ficzne. Czedci ¢wiczeniowe, ktére zawieraja, od-
nosza sie najczesciej do zwiazkéw frazeologicz-
nych prezentowanych w czesci stowikowe;.

Niniejsze zestawienie przedstawia pol-
skie podreczniki do nauczania frazeologii.

» Adolf Donath (1976), Wybér idioméw nie-
mieckich, Warszawa: Wiedza Powszechna,
Podrecznik prezentuje — wedtug stéw autora
- ,.najbardziej typowe dla jezyka niemieckiego
idiomy i ma stanowi¢ pomoc dla uczacych sie
i nauczajacych jezyka niemieckiego”. ldiomy sa
uporzadkowane alfabetycznie i podzielone na
mniejsze jednostki zgrupowane wedtug stow
kluczowych. Kazdemu frazeologizmowi jest
przyporzadkowany jego odpowiednik polski,
w miare mozliwosci frazeologiczny. Kazda jed-
nostka zawiera ,,porcje” ¢wiczen, dotyczacych
omawianych w niej frazeologizmdw.

» Elzbieta Tadeusz, Marek Laskowski (1994),
Stereotype Zwillingsformeln im Deutschen, War-
szawa: WSiP. Pozycja omawia wybrang grupe
frazeologizméw, mianowicie formy podwadjne
(blizniacze), na przykfad: Land und Leute, kreuz
und quer, mit Lust und Liebe, dos¢ typowe dla
jezyka niemieckiego. Podrecznik zawiera 400
zwrotéw. Dzieli sie na dwie czesci: pierwsza
prezentuje formy blizniacze wraz ich seman-

23

tyczno-strukturalnym opisem oraz przykfadami
zastosowania, w drugiej autorzy oferuja zestaw
¢wiczen do tego typu frazeologizméw. Propo-
nuja nastepujace formy ¢wiczen:
A uzupefnianie skfadu leksykalnego form bliz-
niaczych,
przyporzadkowanie znaczen,
uzupetnianie zwrotéw w tekstach,
odkrywanie relacji synonimicznych i antoni-
micznych wsréd form blizniaczych,
przyporzadkowanie form blizniaczych do
odpowiednich znaczen,
krzyzéwki,
przyporzadkowanie komponentéw form bli-
Zniaczych,
A ¢wiczenia ttumaczeniowe.

Czes¢ ¢wiczeniowa posiada klucz rozwia-
zan, dzieki czemu jest mozliwa réwniez samo-
dzielna praca z podrecznikiem.

A
A
A

A
A

» Janina Wréblewska, Szkolny leksykon idio-
moéw niemieckich, Warszawa: Delta, Leksykon
opisuje 300 wyrazen, ktoére, jak twierdzi autor-
ka, sa najczesciej uzywane. Zatozeniem pod-
recznika jest pomoc uczacym sie jezyka niemiec-
kiego oraz wykorzystanie go jako materiatu
uzupetniajacego przy korzystaniu z innych pod-
recznikdw. Idiomy sa zgrupowane wedtug ich
sktadu komponentéw. Autorka podaje ich do-
sfowne ttumaczenie na jezyk polski oraz przy-
porzadkowuje im polskie ekwiwalenty frazeolo-
giczne. Leksykon zawiera nastepujace jednostki
,tematyczne’: rodzina, pokrewienstwo, kolory,
uczucia, przezycia, pieniagdze, dom, gospodarst-
wo domowe, inteligencja, ksztatcenie, ubrania,
czesci ciafa, zywnos$¢, materiaty, surowce, owo-
ce, warzywa, rosliny, czynnosci, aktywnos¢,
zwierzeta, Srodowisko, przyroda, ruch uliczny,
podréze, pogoda. Podrecznik zawiera niewielkg
czes¢ ¢wiczeniowa. Autorka proponuje w niej
nastepujace formy ¢wiczen: przyporzadkowanie
frazeologizmom znaczen, uzupetnianie sktadu
leksykalnego, uzupetnianie tekstow.

Podreczniki frazeologiczne

dla obcokrajowcéw uczacych sie

jezyka niemieckiego

Niemiecki rynek wydawniczy oferuje kil-
ka pozycji frazeodydaktycznych. Sa one pisane
z mysla o obcokrajowcach uczacych sie jezyka
niemieckiego. Sa to:



» Annelies, Herzog, A. Michel, H., Reicher
(2002), Idiomatische Redewendungen von A-Z.
Ein Ubungsbuch fiir Anfinger und Fortgeschrit-
tene, Berlin: Langenscheidt. Podrecznik dzieli
sie na dwie czesci: stownikowg i ¢wiczeniowa.
Opisuje 600 wyrazen idiomatycznych. W czesci
¢wiczeniowej autorzy proponuja ¢wiczenia,
w ktérych wystepuja idiomy z czesci stowniko-
wej. Rodzaje ¢wiczeh mozna podzieli¢ na:

A uzupetnianie tekstow odpowiednimi wyraze-
niami,

przeksztatcanie  parafraz
zwiazkéw frazeologicznych,
przyporzadkowanie znaczen do zwiazkéw
frazeologicznych,

przyporzadkowanie idioméw do ich znaczen,
przyporzadkowanie idioméw synonimicz-
nych.

Kazdy typ ¢wiczen zawiera okofo 100
zadan idiomatycznych, co w znacznym stopniu
przyczynia sie do ich opanowania przez korzys-
tajacych z podrecznika.

A znaczeniowych

A

A
A

» Heinz Criesbach, Gudrun Uhlig (1994), Mit
anderen Worten. Deutsche Idiomatik. Redensarten
und Redeweisen, Miinchen: IUDICIUM. Autorzy
tego podrecznika wychodza z zatozenia, ze nie
jest mozliwe aktywne opanowanie idiomatyki.
Podrecznik dzieli idiomy na piecdziesiat jedno-
stek po dziesie¢ idioméw. Autorzy prezentuja ich
znaczenia oraz przykfady uzycia. Kazda jedno-
stka posiada czes¢ ,.innymi stowami’’, w ktorej
sq przedstawione mozliwe parafrazy znaczenio-
we omawianych idioméw. Dzieki temu poten-
cjalny uzytkownik podrecznika uczy sie nie tylko
idioméw z ich znaczeniami, ale poznaje tez ich
parafrazy znaczeniowe. Wptywa to wydatnie na
poszerzenie znajomosci sfownictwa. Podrecznik
nie posiada typowej czesci ¢wiczeniowe;.

» Regina Hessky, Stefan Ettinger (1997), Deuts-
che Redewendungen. Ein Wérter — und Ubungs-
buch fir Fortgeschrittene, Tubingen: Narr Stu-
dienbiicher. Podrecznik zawiera 1200 wyrazen
frazeologicznych, ktére zostaty podzielone we-
dtug kluczowych stéw na grupy tematyczne.
Autorzy zastosowali przy zestawieniu frazeolo-
gizméw procedure onomazjologiczna. Podrecz-
nik skfada sie z czesci stownikowej i ¢wiczenio-
wej. Czes¢ stownikowa prezentuje frazeologi-

19 Por. przypis 4.

24

zmy zgrupowane wokét zagadnien tematycz-
nych, np.: gtupota, smutek, rados¢ itp. Czes¢
¢wiczeniowa zawiera liczne ¢wiczenia, ktére do-
tycza nastepujacych zagadnien:

1. Cwiczenia dotyczace formy zwiazkéw fraze-
ologicznych,

Cwiczenia dotyczace znaczen zwiazkéw fra-
zeologicznych,

Cwiczenia na rozumienie i rozpoznawanie
zwiazkow frazeologicznych,

Cwiczenia dotyczace stosowania zwigzkéw
frazeologicznych.

Autorzy proponuja rézne formy ¢wiczen:
od tematycznego uzupetniania brakujacych ele-
mentéw w sktadzie leksykalnym frazeologiz-
moéw (np. zwierzeta, czedci ciata itp.), przypo-
rzadkowywania znaczen, poprzez przyporzad-
kowanie obrazkéw do frazeologizméw i ich
znaczen, do transformcji gamatycznych i krzy-
z6wek. Celem ¢wiczen jest umozliwienie rozpo-
znawania zwiazkéw frazeologicznych w teks-
tach, rozumienie ich i wreszcie zastosowanie
w innych kontekstach. Dlatego tez korzystajacy
z podrecznika powinni zosta¢ ,,uwrazliwieni”
na rézne aspekty frazeologii.

» Barbara Wotjak, Manfred Richter (1993),
Sage und schreibe. Deutsche Phraseologismen in
Theorie und Praxis, Leipzig: Langenscheidt. Pod-
recznik prezentuje ¢wiczenia, dotyczace réznych
grup i probleméw frazeologii. Sa to nastepujace
aspekty: forma i znaczenie frazeologiméw, ich
zastosowanie, gry stowne z uzyciem frazeologiz-
mow, frazeologia kontrastywna, pochodzenie
frazeologizméw, frazeologizmy w postaci zdan.
Celem podrecznika jest przyblizenie uczacym sie
jezyka niemieckiego autentycznych kontekstow
i probleméw frazeologii oraz zainteresowanie
ich ta grupa leksykalng. Autorzy przyjmuja defi-
nicje frazeologizmu wedfug Wolfganga Fleische-
ra'®. Podrecznik prezentuje ¢wiczenia do naste-
pujacych grup frazeologicznych: frazeologizmy
werbalne, frazeologizmy w formie zdania, fraze-
ologizmy pragmatyczne. Formy ¢wiczen nie réz-
nig sie od typowych zadan dotyczacych frazeolo-
gii. Polegaja na uzupefnianiu skfadu leksykal-
nego frazeologizméw, przyporzadkowaniu ich
znaczen itp. Roznorodnos¢ oraz liczba cwiczen
pozwalaja na szybkie i sprawne opanowanie
prezentowanych zwiazkdw frazeologicznych.

2.

3.

4.



» Kohler, C., Annelies Herzog, W. Kursitza
(1976), Deutsche verbale Wendungen fiir Auslan-
der. Eine Auswahl mit Beispielen und Ubun-
gen, Leipzig: VEB. Podrecznik opracowuje wy-
brang grupe frazeologizméw, mianowicie zwroty
verbalne typu: zum Ausdruck bringen, Hilfe leisten
itp. Sktada sie z czesci sfownikowej i ¢wiczenio-
wej. Cwiczenia koncentruja sie gféwnie na uzu-
petnianiu brakujacych elementéw nominalnych
i przyporzadkowaniu parafraz znaczeniowych.

» Armin Binotto (1983), Sprichwérter und Re-
densarten im Unterricht, Hitzkirch: Comenius.
Podrecznik ten jest pierwsza pozycja proponu-
jaca gotowe konspekty lekgji na temat frazeolo-
gii. Dlatego tez stanowi olbrzymig pomoc dla
uczacych sie, ale przede wszystkim dla nau-
czycieli. Celem autora jest pokazanie jak bardzo
wielostronne, réznorodne, powazne i zabawne
ale jednoczesnie ksztatcace moga by¢ zajecia
jezyka niemieckiego, jesli poswieci sie je frazeo-
logii. Podrecznik zawiera rézne propozycje kon-
spektow lekcyjnych. Skfada sie z siedemnastu
rozdziatéw. Kazdy rozdziat prezentuje mozliwo-
sci wykorzystania konkretnych grup frazeologi-
cznych. Moze by¢ wykorzystany nie tylko przez
nauczyciela jako pomoc przy organizacji i pla-
nowaniu zaje¢, ale réwniez przez uczacych sie
do pracy samodzielnej. Autor proponuje na-
stepujace formy pracy z frazeologia:

1. Cwiczenia stuzace wyjasnianiu znaczen po-
szczegblnych frazeologizmow.
Przyporzadkowanie znaczen do frazeologiz-
mow.
3. Przyporzadkowanie frazeologizméw synoni-
micznych.
Zastosowanie
w tekstach.
5. Cwiczenia wyjasniajace geneze zwiazkow
frazeologicznych.

Sposéb prezentacji poszczegélnych za-
gadnien i form ¢wiczen z jednej strony skfania
uczacych sie do pracy samodzielnej, a wiec
tworczej. Z drugiej zas poszczegolne propozycje
konspektéw lekcyjnych moga by¢ wykorzystane
przez nauczycieli bez wprowadzania jakichkol-
wie zmian.

2.

4. zwiazkéw  frazeologicznych

Inne propozycje frazeodydaktyczne

W nauczaniu frazeologii wazne jest
zwrécenie uwagi ucznidw na istnienie tychze
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jednostek jezykowych w systemie leksykalnym
danego jezyka oraz wzbudzenie ich zaintereso-
wania. Im bardziej interesujacy jest sposéb pre-
zentagji, tym chetniej uczacy beda sie zajmo-
wac frazeologig. Dlatego tak wazna jest rola
nauczyciela, ktéry jest odpowiedzialny za
ksztaft i przebieg zajec. Uczacy sie nie powinni
traktowa¢ opanowania pewnej liczby zwrotéw
frazeologicznych jezyka obcego jako ,,zta konie-
cznego’’ i przymusu. Nauczyciel, planujac zaje-
cia i wykorzystujac interesujace ¢wiczenia powi-
nien wzbudzi¢ ich zainteresowanie i che¢ ucze-
nia sie. Jak mozna to osiagna¢, jesli oferta
frazeodydaktyczna jest tak skapa? Kilka moz-
liwosci jest proponowanych przez niemieckich
dydaktykow.

» Gry polegajace na przyporzadkowaniu, np.:
Ubung macht den Meister oraz Wir sind im Bilde,
wedtug pomystu Barbary Wotjak. Autorka pro-
ponuje gre w karty. Zadanie uczestnikéw pole-
ga na dopasowaniu znaczen do przedstawio-
nych na obrazkach frazeologizmdw i przystow.
Idea gry opiera sie na dostownym przedsta-
wieniu danego frazeologizmu lub przystowia
w postaci graficznej. Kazda seria kart zawiera
52 karty z obrazkami i tekstem: 26 przedstawia
frazeologizmy graficznie i 26 pozostatych pre-
zentuje frazeologizmy z ich znaczeniami w for-
mie tekstowej. Autorka proponuje nastepujace
formy gry-zabawy:
A przyporzadkowanie znaczen i frazeologiz-
moéw do obrazkow,
A gry pamieciowe,
A sprawdzanie  znajomosci
i ich znaczen.

Duza zaleta prezentowanej pomocy dy-
daktycznej jest jej strona graficzna, ktéra wyraz-
nie i w dowcipny sposéb wskazuje na forme
zwiazkow frazeologicznych. Dzieki temu jest
pobudzana pamie¢ wzrokowa uczacych sie.

frazeologizméw

» Werner Tiki Kastenmacher (2001), Perlen
und Sdue. Ein freches Ratebuch aber biblische
Redensarten, Miinchen: Claudius. Ksigzeczka
proponuje serie ¢wiczen dotyczacych wybranej
grupy frazeologizméw, mianowicie tzw. bibliz-
mow. Celem jest wskazanie na Biblie jako bar-
dzo znaczace Zrédto pochodzenia zwigzkéw fra-
zeologicznych oraz uwrazliwienie uczacych sie
na tego typu struktury, wystepujace przeciez
w jezyku codziennym. Autor proponuje serie



¢wiczen-zagadek: zadanie ucznia polega na wy-
braniu z czterech graficznie przedstawionych
frazeologizméw jednego zwiazku frazeologicz-
nego. Rozwigzanie takiego problemu wymaga
od ucznia znacznej znajomosci frazeologii i je-
zyka. Uczacy jest ,,zmuszany’” do odkrywczego
uczenia sie, poniewaz autor nie podaje frazeo-
logizméw w ich petnym brzmieniu, tylko od-
syta do odpowiednich miejsc w Biblii.

» Harald Tanzer (2000), Compact aktiv-Test.
2000x Minuten-Training Deutsch als Fremdspra-
che. Redewendungen und Konversation, Miin-
chen: Compact Verlag. Prezentowany zbior ¢wi-
czen to zestaw zadan do szybkiego opanowania
konkretnych zagadnien niemieckiego sfownict-
wa, w tym réwniez frazeologii. To krotkie ¢wi-
czenia, ktére wedfug autora, mozna wykony-
wac wszedzie. Zatozenie podstawowe, to sys-
tematyczna nauka proponowanych zagadnien.

Stowniki frazeologiczne
i paremiologiczne niemiecko-polskie
i polsko-niemieckie
Odrebna, ale konieczna pomoc w nau-
czaniu frazeologii jezyka niemieckiego ofe-
rujg nauczycielom istniejgce stowniki frazeolo-
giczne i paremiologiczne. Sa to sfowniki jedno-
stronne:
» niemiecko-polskie:
A Stanistaw Predota (1993), Mafy niemiec-
ko-polski stownik przystow, Warszawa:
PWN
A Jan Czochralski, Klaus-Dieter Ludwig
(1999), Stownik frazeologiczny niemiecko-
polski, Warszawa: Wiedza Powszechna.
A Langenscheidt 1000 idioméw niemieckich
z przykfadami, tfumaczeniami i indeksem.
Berlin u.a. 2002 (tfumaczenie Andrzej
Katny): Langenscheidt.
A lwona Bartoszewicz (1998), Deutsch-pol-
nisches Sprichwérterlexikon. Eine reprasen-
tative Auswahl, Heidelberg: Inkus Gross.

» polsko-niemieckie:

A Jan A. Czochralski (1990), Maty sfownik
idiomatyczny polsko-niemiecki, Warszawa:
Wiedza Powszechna.

A E. Ehegdtz, W. Duda, M. Frenzel, M. Gehr-
mann, S. Skorupka (1990), Phraseologis-
ches Worterbuch Polnisch-Deutsch, Leipzig:
VEB.
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» dwustronne:

A Jolanta Zabecka (1995), Maty sfownik
przystéw niemiecko-polski, polsko-niemie-
cki, Warszawa: WSiP.

A Alina Wojcik, Horst Ziebart (1997), Stow-
nik przystéw niemiecko-polski, polsko-nie-
miecki, Warszawa: Wiedza Powszechna.

Podsumowanie

Zaprezentowane zestawienie pokazuje,
ze oferta dydaktyczna dotyczaca frazeologii nie
jest zbyt bogata. Kazdy autor zaktada opanowa-
nie przez uczacego sie konkretnej liczby frazeo-
logizméw z ich znaczeniami. Przedstawione
podreczniki korzystaja z réznych technik, postu-
guja sie réznymi formami ¢wiczen w celu pobu-
dzenia zainteresowania uczacych sie. Stanowia
oczywiscie doskonaty punkt wyjscia w naucza-
niu frazeologii, poprzez prezentacje réznych
form ¢wiczen, zadan i zabaw z frazeologia
i dzieki temu zrodto inspiracji dla nauczyciela.
Nauczyciele jezyka niemieckiego maja zatem
za zadanie wzbudzenie checi do zajmowania sie
frazeologia. Mozna to osiagna¢ za pomoca
istniejacych materiatéw  frazeodydaktycznych.
Nauczanie frazeologii nie powinno ogranicza¢
sie do obowiazku opanowania okreslonej listy
tego typu konstrukgji z ich znaczeniami, jak to
ma miejsce w przypadku wiekszosci podrecz-
nikéw. Frazeologizmy stanowig nieodtaczny ele-
ment codziennej komunikacji, dlatego tez wazne
jest pokazanie mozliwosci ich zastosowania.
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Przeglad publikacji metodycznych z lat 1957-1980
jako przyczynek do korzystania z doswiadczen
poprzednikéw przy nauczaniu jezyka tacinskiego

Nauczanie jezyka facinskiego w Polsce
ma bogata i chlubng tradycje, siegajaca doby
Sredniowiecza, kiedy to gtéwnym celem nau-
czania tego jezyka byfo Latine legere, scribere et
dicere. Takie rozfozenie celéw pozwalato na
optymalne poznanie jezyka, zaktadato zdobycie
umiejetnosci postugiwania sie nim zaréwno
w biernym, jak i w czynnym zakresie. Od epoki
Odwiecenia przewazato nauczanie wedfug za-
sady Latine legere et scribere, ktéra przetrwata
az do czasow Dwudziestolecia Miedzywojenne-
go. Obecnie w nauczaniu jezyka tacinskiego
nacisk jest ktadziony przede wszystkim na Lati-
ne legere et intellegere, co wigze sie w gtéwnej
mierze z do$¢ znacznym okrojeniem godzino-
wym oraz programowym zmniejszeniem zakre-
su nauczania jezyka tacinskiego, majacym swoj

poczatek w cyklu reform szkolnych po 1945
roku.

W artykule tym postaram sie przedsta-
wi¢ rozwazania dotyczace dydaktyki jezyka fa-
cinskiego z jednego z najtrudniejszych okre-
séw nauczania jezykéw klasycznych - z lat
1957-1980. Wiele metod z tego okresu, od-
noszacych sie do nauczania gramatyki, stownic-
twa oraz tfumaczenia tekstdw, moze z powo-
dzeniem by¢ wykorzystywanych w dzisiejszych
czasach, zwfaszcza ze niektére z nich znalazty
swoja kontynuacje przy nauczaniu jezykdéw no-
wozytnych. Mam wiec nadzieje, ze przytoczone
przeze mnie artykuty, pochodzace gtéwnie z je-
dynego w tamtym okresie czasopisma metody-
cznego ,,Jezyki Obce w Szkole”, zachecg wspot-
czesnych nauczycieli do korzystania z dorobku

" Autorka jest doktorantka w Instytucie Jezyka Polskiego w Uniwersytecie Warszawskim.



poprzednikéw i wptyna na rozwdj tworczej my-
Sli w zakresie nauczania jezyka facifskiego we
wspofczesnych czasach.

Metodyka

Potrzebe wprowadzenia nowych metod
pracy w zakresie nauczania jezyka facinskiego
jako pierwsza dostrzegta Jadwiga Daabowa?.
Dobor nowych metod miat by¢ przystosowany
do nowych celéw oraz wymagan programo-
wych. Daabowa zwracafa przede wszystkim
uwage na to, jak bardzo wazna jest problema-
tyzacja materiatu, tak aby uczen mégt samo-
dzielnie dochodzi¢ do konstruktywnych wnios-
kow. Pisafa:

Zagadnienie stwarzania sytuacji problemo-
wych, sytuacji, w ktérych nowy, nie znany tekst
zaciekawia ucznia, mobilizuje w kierunku stawia-
nia hipotez dotyczacych tresci i ich weryfikacji za
posrednictwem analizy — musi pozostawac w cen-
trum uwagi nauczyciela faciny®.

Daabowa podkreslata réwniez role ak-
tywizacji uczniéw na lekcjach, ktéra mozna by-
fo osiagna¢ tworzac np. ,,zespoty robocze”.
Praca w takich zespotach moze by¢ jednak efek-
tywna, gdy:

1) materiat pozwala uczniom na samodzielne:

a) postawienie, b) rozwiazanie problemu;

2) istnieja mozliwosci réznych rozwigzan, leza-
cych w  zakresie mozZliwosci poznawczych
ucznia i ilosci wiedzy, ktéra uczen operuje;

3) mozna zakfadac, ze zainteresowanie uczniow
wzrosnie dzieki wymianie zdar w zespole;

4) materiat lekcyjny nadaje sie do wydobycia
wychowawczych waloréw dyskusji jako zabie-
gu wychowawczego®.

Unowoczesnienie metod pracy postulo-
wat takze Jan Horowski w artykule Nauczanie
faciny — czy tylko bierne?®). Probowat on wyka-
zaé, ze ¢wiczenia polsko-tacinskie sg potrzebne
i powinny, cho¢ w minimalnym stopniu, poja-

wiac sie na lekcjach jezyka facinskiego. Bytyby
one przydatne np. w nauczaniu zaimkdw,
szczegblnie zwrotnych i dzierzawczych, w kté-
rych wystepuja réznice miedzy jezykiem pol-
skim i facinskim. Podobnie mozna bytoby po-
stepowac przy nauczaniu sktadni acc. cum inf.
z verba voluntatis i cupiendi, w ktorej wystepuja
réznice miedzy jezykiem polskim (aby) i jezy-
kiem facinskim (acc. cum inf.). Wskazane byty-
by przy tych zagadnieniach ttumaczenia zaréw-
no z taciny na jezyk polski, jak i odwrotnie.

Horowski wreszcie stwierdzat:

Cho¢ wiec naszym zasadniczym celem jest
,.Latine legere et intellegere” a nie ,,Latine scribe-
re”, a tym bardziej ,.dicere”, trudno zupetnie
wyraznie jedno od drugiego odgraniczy¢. Samo
przeciez zycie stawia nas i ucznia, uczacego sie
faciny, czesto w takiej sytuacji, ze pyta nas ktos,
jak po facinie nazywa sie to czy tamto lub jak
starozytny Rzymianin mawia przy takiej czy innej
okazji. Pomijam juz to, Zze np. na Zachodzie
bardzo modne staty sie tfumaczenia na jezyk
facinski nawet wspdfczesnych opowiesci czy ba-
jek. W Anglii ukazat sie facinski przekfad ,,Kubusia
Puchatka”: A. A. Milnei, Winnie ille Pu. Liber
celeberrimus omnibus fere pueris puellisque no-
tus nunc primum de anglico sermone in Latinum
conversus auctore Alexandro Lenardo®.

Z innych gloséw przemawiajacych za ozy-
wieniem lekgji faciny ukazaty sie artykuty Tama-
ry Simli W poszukiwaniu metod nauczania jezyka
facinskiego w zreformowanym liceum”, w ktorym
autorka podkreslita wage metody problemowej,
i Mieczystawa Brozka O nowe metody nauczania
faciny w szkole ogdlnoksztatcacej®. Brozek pod-
trzymywat zdanie Simli, ze jedna z najwazniej-
szych metod jest metoda problemowa. Nawoty-
wat jednak do tego, aby facine ukazywac w nie-
o szerszym $wietle niz dotychczas. Pisat:

Jakkolwiek tendencje filologéw klasycz-
nych trzymajacych sie w nauczaniu faciny samego
antyku sa tu wciaz silne, i wiecej silne niz stuszne,
pozwolimy sobie jeszcze raz apelowac o wiaczenie
w nauke faciny takze przyktadéw faciny srednio-

2 . Daabowa (1961), Problem dydaktyczny w nauczaniu jezyka facinskiego. ..Jezyki Obce w Szkole™, 2/1961.

3 Tamze, s. 83.
Y Tamze, s. 84.

%) J. Horowski (1964), Nauczanie faciny — czy tylko bierne?, ,,Jezyki Obce w Szkole™", 5/1964.

9 Tamze, s. 279.

7 T. Simla (1967), W poszukiwaniu metod w zreformowanym liceum, ,,Jezyki Obce w Szkole™, 3/1967.
8 M. Brozek(1969), O nowe metody nauczania taciny w szkole ogélnoksztatcacej, ..Jezyki Obce w Szkole™, 4/1969.



wiecznej i nowozytnej, o uwzglednienie w czytan-
kach tekstéw prawniczych, medycznych, przyrod-
niczych, matematycznych, technicznych. Pokazmy
uczniom facine o szerszym zakresie dziatania®.

Z ciekawszych pozycji ukazat sie jeszcze
artykut Jana Horowskiego Nauczanie programo-
wane w facinie'®. Autor przedstawit w nim nau-
czanie jezyka tacinskiego wedfug najnowszej
w owym czasie metody zwanej ,,programowa”’.
Horowski postuzyt sie do tego francuskim pod-
recznikiem J’ apprend le Latin'». Uczen wedtug
tej metody poznawat nowy materiat w matych,
logicznie ze soba powiazanych dawkach, ktore
byty tak mate i tak fatwe, ze btedna odpowiedz
czy interpretacja byfa ograniczona do mini-
mum. Metoda ta byfa zblizona do metody
bezposredniej, asocjacyjnej, o ktérej wczesniej
pisat Golias (,,Paideia”” 1948).

Czes¢ artykutéw z zakresu nauczania je-
zyka facinskiego byfa poswiecona ¢wiczeniom
sprawdzajacym umiejetnosci ucznia i pracom
klasowym. Irena Kacprowska'? uwazata, ze
prace klasowe z taciny powinny sie ograniczac
tylko do tlumaczenia tekstu, ktéra to umiejet-
no$¢ byta wedtug niej najwazniejsza, poniewaz
realizowata podstawowy cel nauczania jezyka
facinskiego — Latine legere. Do sprawdzania zna-
jomosci gramatyki mogty stuzy¢, jej zdaniem,
kartkowki, ktére powinny by¢ robione mozliwie
czesto, aby zmobilizowa¢ mtodziez do pracy.
Inna autorka, Helena Konopkowa'®, w swoim
artykule dafa kilka praktycznych rozwiazan, jak
pofaczy¢ tematyke omawianego na zajeciach
tekstu z problematyka tekstu danego na pracy
klasowej. Pisata ona m. in.:

Tematy zadari dobieram w zaleznosci od
przerabianego w klasie materiafu. Tak np. po
przeczytaniu fragmentéw XXI ks. ,,Ab urbe con-
dita” odpowiednim tekstem na zadanie jest zycio-
rys Hannibala przekazany przez Neposa. (...) Na
lekcji poswieconej correctum mozna poréwnac, jak

9 Tamze, s. 200.

potraktowali ten sam temat Liwiusz i Nepos. (...)
Przy lekturze Cycerona ,,In Catilinam oratio I”
odpowiednim tekstem uzupefniajacym sa frag-
menty Sallustiusza ,,De coniuratione Catilinae”,
a czytajac ,,Pro Archia poeta oratio” mozna sieg-
na¢ do listéw Pliniusza Mfodszego, np. VIII 24,
w ktérym skfada on hotd kulturze greckiej'.
Zagadnieniu pracy domowej poswiecit
m. in. swoj artykut Feliks Kaminski'®, w ktérym
zwrocit uwage na fakt, ze praca domowa z jezy-
ka facinskiego w pierwszych dwdch latach na-
uki stuzy przede wszystkim utrwalaniu wiado-
mosci z fleksji i skfadni, w trzecim i czwartym
roku nauki uczniowie musza juz umie¢ samo-
dzielnie opracowywac teksty. Kaminski podkre-
Slat, ze praca domowa powinna by¢ zadawana
regularnie, nauczyciel zas byt zobowiazany su-
miennie ja sprawdzac. Byt to swoisty nacisk na
role pracy domowej w procesie nauczania.

Gramatyka

Z zakresu gramatyki najczesciej omawia-
nym i komentowanym zjawiskiem byt coniunc-
tivus. Pisat o nim m. in. Rudolf Niemiec w ar-
tykule tacinski coniunctivus i jego nauczanie
w stadium poczatkowym'®, w ktérym w czedci
teoretycznej przedstawit rodzaje coniunctiwéw,
w drugiej za$ czesci zaprezentowat lekcje prze-
prowadzona metoda sokratyczna, w czasie kto-
rej uczniowie zapoznali sie z tym nowym try-
bem. Lekcja byfa oparta na tekicie Litterae
a matre ad filium militem missae z podrecznika
S. Skiminy Elementa Latina II.

Po Rudolfie Niemcu zagadnieniem tym
zajmowali sie jeszcze Marian Golias'” i Adam
Trybus'®.

Na temat nauczania sktadni ablativus ab-
solutus wyrazali swoje opinie oraz dzielili sie

19 J. Horowski (1973), Nauczanie programowane w facinie, ,,Jezyki Obce w Szkole”, 3/1973.
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metodycznymi doswiadczeniami i uwagami Ma-
rian Golias' i Marceli Wielewski??. Wielewski
opisat wprowadzenie tego zjawiska na podsta-
wie czytanki De Fabiis z podrecznika S. Skiminy
Elementa Latina Il, w ktérej to czytance w czesci
| znalazty sie przyktady czynnosci wyfacznie
uprzedniej, w czesci Il za$ przyktady czynnosci
rownoczesnej. Takie ujecie zagadnienia ufatwia-
fo uczniowi skupienie uwagi na poszczegoélnych
aspektach sktadni ablativus absolutus.

W 1959 r. Marceli Wielewski opubliko-
wat artykut Kilka uwag o nauczaniu facinskiego
czasownika i rzeczownika?", ktory znalazt swa
kontynuacje w tekscie Stefana Staszczyka Na
temat nauczania facinskiego czasownika i rzeczo-
wnika®?. Ponadto temat ten podejmowat Jan
Horowski w dwdch artykutach pt. Jak wykorzys-
tuje analogie w nauczaniu deklinacji facinskiej?®)
i O wykorzystaniu analogii w nauczaniu koniuga-
gi facinskiej*®.

Zagadnieniami skfadniowymi zajmowat
sie m. in. Mieczystaw Brozek, ktéry w artykule
Z propedeutycznego nauczania skfadni facin-
skie?”) wykazat, jak stopniowo wprowadzac
sktadnie nominativus cum infinitivo, ktéra po-
winna by¢, jego zdaniem, poprzedzona sktad-
nig accusativus cum infinitivo, oraz jak ko-
rzystajac z funkcji przypadkéw przedstawic
uczniom zagadnienie skfadni ablativus absolu-
tus. Na koniec Brozek pokusit sie o stwierdze-
nie, ze niewfasciwe jest podejscie dotychczaso-
wych gramatyk, ktére najpierw podawaty defi-
nicje zjawiska, a poézniej ilustrowaty je przy-
ktadami. Uznat on, Ze najpierw powinno sie
dac szanse uczniowi do samodzielnego odkry-
cia mechanizmu skfadniowego, ktére to ,,0d-
krycie”" moze nastapi¢ po wczesniejszym wpro-
wadzeniu i objasnieniu elementéw danego zja-
wiska. Taki sposéb dochodzenia do wiedzy zo-
stat pdzniej nazwany metoda problemowa.
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Innej waznej skfadni — accusativus cum
infinitivo — poswiecit takze jeden ze swych ar-
tykutow Henryk Rosenstrauch?®.

O zaletach powtarzania i zbierania mate-
riafu gramatycznego pisat Feliks Kaminski®”,
Wyszedt on od zasady Repetitio est mater stu-
diorum i stwierdzit, ze kazda cze$¢ gramatyki,
ktéra wprowadzamy stopniowo na lekcjach, po
pewnej partii materiatu nalezy zbiera¢ w catos¢
i podsumowywac. Tak nalezy czyni¢ np. z zaim-
kami i przyimkami, ktére pojawiaja sie w réz-
nych odstepach i po pewnym czasie wymagaja
podsumowania. Kaminski stwierdzit, ze najlepiej
mozna sie tu postuzy¢ gramatykami Auerbacha-
Dabrowskiego lub Wielewskiego. Podobnie jest
ze zjawiskami sktadniowymi. Na przyktad przy
skfadni acc. cum inf. i nom. cum inf. wymagaja
powtarzania i utrwalania facinskie bezokoliczni-
ki, ktére pojawiajg sie w danych klasach sys-
tematycznie, lecz nigdy wszystkie naraz.

Z dziedziny metryki ukazat sie w 1967 r.
artykut Sylwestra Ostrowskiego Jak nauczyfem
mfodziez w klasie X analizy metrycznej heksamet-
ru daktylicznego katalektycznego®®.

Stownictwo

W numerze z 1957 r. , Jezykéw Obcych
w Szkole” w dziale Gfosy z terenu znalazto sie
streszczenie listu nauczycielki jezyka tfacinskiego,
Zofii Rézanskiej, ktdra zwrdcita uwage na wyzys-
kiwanie przy nauczaniu stéwek facinskich zapo-
zyczen, zrodtostowdw, wyrazéw pokrewnych
i stowotwérstwa. Dzieki temu, wedtug autorki:
1. Mfodziez zda sobie sprawe z celowosci i przy-
datnosci uczenia sie stéwek.
2. Zrozumie, jak bardzo przyczynig sie one do
wzbogacenia jej zasobu stownictwa nawet w ro-

% M. Golias (1958), Tak zwany ,,ablativus absolutus” w nauczaniu szkolnym, , Jezyki Obce w Szkole”, 4/1958.
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dzimej mowie, jak uprzystepnig jej zrozumie-
nie pojec¢ dotad dla niej niejasnych, jak ufat-
wig jej lekture kazdego powaznego dziefa®®).

W 1958 r. w numerze piatym Janina
Kublinska stwierdzita, ze uczniowie powinni
¢wiczy¢ sobie pamiec przez uczenie sie stowek,
moga w tym celu odpytywac sie nawzajem lub
bra¢ udziat w konkursach sprawdzajacych zna-
jomos¢ materiafu leksykalnego, organizowa-
nych przez nauczyciela. Autorka postulowata,
aby uczen z kazdej lekcji przyswoit sobie ok.
10-20 stowek3?,

W tym samym numerze ukazat sie bar-
dzo cenny i ponadczasowy artykut Marcelego
Wielewskiego Nauczanie stéwek metoda kartko-
wa®". Pracujac ta metoda uczen byt zobowiaza-
ny przygotowywac karteczki wielkosci bilecika.
Po jednej stronie wpisywat stéwko tacinskie, po
drugiej polskie, np.:

Magister, magistri [ nauczyciel
Duco, -ere, duxi, ductum [ prowadze, wiode.

Uczniowie mieli za zadanie systematycz-
nie przygotowywac sobie sfownictwo na takich
kartkach. Nauczyciel moégt to wykorzysta¢ np.
przy powtdrzeniach, kiedy uczniowie mieli za
zadanie uporzadkowa¢ stownictwo wedtug
przynaleznosci deklinacyjnych i koniugacyjnych
lub wedtug zakresu tematycznego. Poza tym
w ciagu roku uczniowie mogli utrwala¢ materiat
sfownikowy porzadkujac samodzielnie wtasne
,.katalogi stowek".

W 1962 r. Feliks Kaminski opublikowat
artykut Systematyzowanie znaczen i roli facin-
skich przedrostkow i przyrostkéw3?. Byto to jed-
no z zagadnien morfologicznych, przewidzia-
nych w programie w trzecim roku nauki. Ka-
minski uznat, ze ¢wiczenia z zakresu sfowotwarst-
wa facinskiego, zwfaszcza gdy s poparte analogi-
cznymi zjawiskami z jezyka polskiego, ozywiaja
lekcje i wykazuja zywotnos¢ jezyka faciniskiego®®.
Jako doskonate teksty do powtérzen morfologii
Kaminski podat piesni Katullusa (carmen I, Ill),

w ktérych znajduja sie zdrobnienia (libellus,
ocellus, misellus, turgidulus) i wyrazy oznaczaja-
ce obfitos¢ posiadanych cech (laboriosus, teneb-
ricosus, venustus). Na koniec autor stwierdzit, ze
fatwo zestawi¢ przy takiej okazji takze dawniej
poznane wyrazy tego typu oraz przypomnie¢
inne zestawy przyrostkow>®.

Teksty

Problematyke czytania tekstow oryginal-
nych na lekcjach jezyka tacinskiego podejmo-
wato wielu autoréw. Jednym z nich byt Sylwes-
ter Ostrowski, ktory w swym artykule O nie-
ktérych wartosciach nauczania poezji rzymskiej
stwierdzif, ze czytanie Wergiliusza poszerzy
uczniom horyzonty wiedzy, poniewaz:

1) utatwi uczniom zrozumienie i interpretacje
Pana Tadeusza na lekcjach jezyka polskiego
(chodzi o cechy gatunkowe utworu);

2) przy tworzeniu przekfadéw tekstéw literac-
kich mtodziez ksztattuje swoj styl w jezyku
ojczystym;

3) przy czytaniu poezji tacinskiej na gtos mozna
wzbudzi¢ w mtodziezy zamifowanie do de-
klamacji (chodzi o rytm i melodie tej poezji);

4) miodziez poznaje dzieki tym lekturom kul-
ture antyczna;

5) przy zmianach znaczeh sfownictwa w poezji
mozemy zainteresowa¢ mtodziez etymolo-
gia35)~

W tym samym numerze ukazat sie takze
artykut Jana Horowskiego Jak organizuje lekture
autora faciriskiego w przekfadzie®®. Horowski
w trakcie czytania tekstow w oryginale wpro-
wadzat uczniéw w zagadnienia kultury i historii
literatury przez czytanie wiekszych ustepow
z przektadéw. Na przykfad po przerobieniu fra-
gmentu z zyciorysu Miltiadesa Neposa czytat go
z uczniami w cafosci w przektadzie, przed ttu-

29 7. Rozanska (1957), O nauczaniu stéwek facinskich, ,.Jezyki Obce w Szkole”, 1/1957.
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maczeniem wyjatku De lege agraria primum
promulgata (Livius Il 41) polecat czytac, za Ski-
mina, w przektadzie wyjatek z Historii naturalnej
Pliniusza Starszego (XVIII 41-43) pt. Czary rol-
nika. Podobnie wymagat od uczniéw znajomo-
Sci catosci Eneidy Wergiliusza i dziet Owidiusza
czytanych we fragmentach, co byto niezbedna
pomoca przy czytaniu wyjatkéw z oryginatu.

W tym samym roku przedstawit swoja
metode ksztattowania rozumienia tekstéw fa-
cinskich Marian Golias®”. Na poczatku swego
wywodu stwierdzit on:

Jak dtugo nauczanie jezyka faciriskiego
trwato osiem lat — co pamietaja jeszcze starsi
nauczyciele — a tygodniowo w kI. | przeznaczano
na nie osiem godzin, mozna byfo nauczy¢ faciny
bez stosowania specjalnych metod?®.

Golias proponowat w nowych warun-
kach korzystanie z metody bezposredniej i po-
sredniej. Uwazat, ze z korzyscia dla ucznia jest
rozpisywanie zdan wedtug zaleznosci sktadnio-
wych na tzw. drzewka, stosowane réwniez
w gramatyce jezyka polskiego. Przy zdaniach
podrzednych proponowat graficzne rozkfadanie
poszczegblnych cztonéw zdania, aby uczen
mogt lepiej zrozumie¢ zaleznosci, ktére miedzy
nimi zachodza.

Jan Horowski w dwéch numerach ,,Jezy-
kéw Obcych w Szkole” z 1959 r. przedstawit
swoje rozwazania pt. Problem ksztaftowania sa-
modzielnosci uczniéw na lekcjach jezyka faciri-
skiego przy pracy nad nowym tekstem**). Udowo-
dnit w nich, ze pseudoheureza hamuje samo-
dzielno$¢ ucznia, wielu jednak nauczycieli ma
do niej skfonnos¢, poniewaz program, mimo ze
zostat zredukowany, stawia przed uczniami
i nauczycielem bardzo wysokie wymagania.
Nauczyciel powinien jednak, zdaniem Horow-
skiego, unikac heurezy czy metody stosowania
zbyt rozbudowanych pytan. Pytania raczej po-
winny wychodzi¢ od ucznia, wtedy czuje sie on

zobowigzany do znalezienia na nie odpowiedzi.
Byto to zwiazane z postulatem aktywizacji
uczniéw na lekcjach jezyka facinskiego.

We wnioskach Horowski stwierdzit, ze
metody samodzielnej pracy ucznia mozna sto-
sowac tylko przy tekstach, do ktérych ucznio-
wie s3 ogélnie przygotowani wczesniejszymi
¢wiczeniami gramatycznymi. Owczesne teksty
oryginalne byty jednak zbyt trudne, niedosto-
sowane do obowiazujacych podrecznikdw.
Horowski apelowat o zmiany w programie,
zmniejszenie wymagan lub przeniesienie mate-
riatu z mtodszych klas do starszych.

Z bardziej szczegdtowych analiz ukazaty
sie na tamach , Jezykéw Obcych w Szkole™ ar-
tykuty Mariana  Sieminskiego Jak czytam
z uczniami satyry Horacego*®, Zofii Kalinowskiej
Préba syntezy twdrczosci Katulla na lekdji jezyka
facinskiego*", Sylwestra Ostrowskiego Analiza
pierwszej sielanki Wergiliusza (zagadnienia wy-
brane)*?, Marcus Tullius Cicero contra Catilinam
in senatu orationem habet (préba analizy)*®
i Stosowanie tekstéw pozapodrecznikowych w na-
uczaniu jezyka tacinskiego*®. W tej ostatniej po-
zycji Ostrowski przedstawit w sposéb praktycz-
ny, jak mozna urozmaici¢ lekcje jezyka facin-
skiego, pokazujac uczniom teksty facinskie z ré-
znych dziedzin i o roznej stylistyce (postulowat
takie zmiany M. Brozek 1969, vide dziat ,,Me-
todyka'’). Zaprezentowat on kilka tekstéw, np.
tekst facinski z XV wieku, teksty z zakresu me-
dycyny, mikrobiologii, farmacji, botaniki, astro-
nomii, zoologii, prawa. Zacytowat tez, jako
warte wykorzystania na lekcjach faciny, frag-
menty z A. Frycza-Modrzewskiego Commentario-
rum de republica emendanda libri quinque — liber
de legibus, caput X i z K. M. Sarbiewskiego De
perfecta poesi, sive Vergilius et Homerus.

Przedstawione przeze mnie artykuty, do-
tyczace nauczania jezyka facinskiego, pochodza
z jednego z najtrudniejszych okreséw dydaktyki

3 M. Golias (1957), O metode rozumienia tekstow facinskich w szkole, ,,Jezyki Obce w Szkole™, 4/1957.
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jezykdéw klasycznych. Ich autorzy zdaja sie jed-
nak nie zauwaza¢ tych przeciwnosci i niewy-
g6d, lecz dzielnie podsuwaja swym piérom co-
raz to nowe rozwiazania na ulepszanie procesu
dydaktycznego. O ponadczasowosci tych roz-
wigzan Swiadczy nie tylko ranga oséb, ktére
o nich pisaty, lecz takze przydatnos¢ wielu

z tych tekstow we wspofczesnej szkole polskiej.
Mam wiec nadzieje, Zze przypominajac nieco
dokonania poprzednikéw, zachece niektérych
nauczycieli do dziatania na rzecz terazniejszego
i przysztego ksztafcenia mtodych ludzi w za-
kresie naszych europejskich korzeni — w zakre-

sie jezyka facinskiego. (paidziernik 2003)

KONKURS 2004

Szanowni Panstwo

Ogtaszamy nasz kolejny konkurs. W tym roku jest to temat:

Uczenie sie jezykéw wzbogaca
- nas samych, nasze zycie — pozwala nam ciagle doskonali¢ nasza
wiedze i umiejetnosci.

Formutujac ten temat chcielismy zwrécic¢ uwage na pewne wartosci, ktére zostaty w ostatnich latach
zapomniane. Madro$¢, ktéra niesie w sobie wiedza i doswiadczenie, jest ostatnio wartoscig wtedy, gdy
zapewnia dobrze ptatna prace i dostatni byt. Mato kto cieszy sie dzisiaj szacunkiem dlatego, ze ma duza
wiedze, ktéra potrafi sie dzieli¢ z innymi — jest autorytetem, do ktérego mozna sie odwotac i na ktérym
mozna polegac. Podchodzimy do nauki i studiéw komercyjnie i tak tez wychowujemy nasze dzieci. Czy
opfaca ci sie tego uczy¢, moze warto podjac te studia, mimo, Ze cie nie interesuja, albo nie warto sie dalej
uczy¢, trzeba zatozy¢ swoj wiasny biznes — takie zdania styszy sie w réznych srodowiskach. Rzadko za$ ktos
moéwi o zadowoleniu i satysfakeji, jaka sprawita ostatnio przeczytana ksiazka, opracowany jakis temat,
obejrzana wystawa czy péjscie do muzeum, w ktérym nie byto sie od wiekow.

Uczenie sie jezykéw wzbogaca, bo samo uczenie sie wzbogaca — rozszerza wiedze, ale i uczy
cierpliwosci, systematycznosci i pokory — tyle razy trzeba powtarzaé, by co$ zapamietad, trzeba to robi¢
w miare regularnie, by utrwala¢ nabyta wiedze i ciagle przeciez tyle sie jeszcze nie umie. Uczac sie
jezykéw, uczymy sie innego spojrzenia na $wiat — poréwnujemy sfownictwo, systemy gramatyczne,
uczymy sie nowych pojec i przyswajamy nowe znaczenia. Poznajemy inne zwyczaje, sposoby postepowan,
przyzwyczajenia i tradycje. Dowiadujemy sie ukrytego znaczenia jakiego$ zwrotu, ktére jest zwiazane
z konkretnym postepowaniem jakiej$ osoby w konkretnym kraju. Szukamy doktadnego odpowiednika
sfowa, majacego wyrazi¢ nasz chwilowy nastréj, albo jaka$ mysl — czesto ironicznie, z sarkazmem, albo po
prostu dowcipnie. Nie wiaza sie z tym zadne korzysci oprécz wewnetrznej satysfakgji, ze cos wiem, czego$

sie nauczytem, co$ umiem wyrazi¢ inaczej.

Wiemy, ze wielu uczniéw cieszy zdobywana wiedza, nie ucza sie dla stopnia, dla sprawdzianu i dla
egzaminu, ale dla siebie. Naszym zadaniem jest pokaza¢ uczniowi, jakie wartosci niesie z soba nauka — by
tak ja polubit i docenit, by rzeczywiscie chciat sie uczy¢ przez cate zycie.

Szanowni Panstwo — napiszcie nam jak uczenie sie jezykdw wzbogaca — Was i Waszych uczniow.

Zapraszamy do wziecia udziatu w naszym konkursie.

Warunki konkursu:

Zespof Redakcyjny

» praca powinna by¢ napisana w jezyku polskim (przykfady i ¢wiczenia w jezyku obcym),
» objeto$¢ pracy nie moze przekracza¢ 12 standardowych stron maszynopisu (30 wierszy — 60

znakow w wierszu),

» prace nalezy podpisa¢ godfem dofaczajac zaklejona koperte z imieniem, nazwiskiem i adresem,
» prace prosimy przesta¢ w dwéch egzemplarzach do:

Redakgji czasopisma ,,Jezyki Obce w Szkole”
Centralny Osrodek Doskonalenia Nauczycieli
Aleje Ujazdowskie 28, 00-478 Warszawa

» termin nadsytania prac — do 30 listopada 2004 roku,

» jury konkursu zostanie powofane przez redakcje czasopisma,

» niezaleznie od nagrod, nagrodzone i wyréznione prace beda wydrukowane w czasopismie,
a honoraria autorskie zostang wyptacone wedtug obowiazujacych stawek.
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Hanna Komorowska"
Warszawa

Polityka jezykowa w polskim systemie oSwiatowym
na tle rozwigzan europejskich?

Kwestie wchodzace w zakres
polityki jezykowej — wyznaczniki
i kryteria

Polityka jezykowa w rozumieniu Rady
Europy w Strasburgu i Unii Europejskiej w Bru-
kseli to zestaw zatozen i priorytetéw w systemie
ksztatcenia. Wyznaczaja one sposéb podejmo-
wania decyzji w takich kwestiach, jak:

A. Dobor jezykéw

» liczba jezykdw nauczanych w systemie szkol-
nym,

» wybor jezykdéw w ofercie edukacyjnej szkot.

B. Status jezykow

» obligatoryjny lub fakultatywny status tych
jezykdw,

» prawa edukacyjne jezykdéw mniejszosci naro-
dowych,

» stosunek do jezykow poszczegolnych grup
etnicznych imigrantéw.

C. Zasady i procedury nauczania
» cele ksztatcenia jezykowego,

» programy nauczania,

» metody pracy nad jezykiem.

D. Egzaminy i certyfikacja
» uznawalnos¢ $wiadectw,
» liczba i typ egzamindw,
» format egzaminéw.

E. Ksztatcenie nauczycieli

» typ instytucji ksztatcacych nauczycieli,
» programy i tresci ksztatcenia,

» uprawnienia do wykonywania zawodu,
» doskonalenie czynnych nauczycieli.

Zatozenia polityki jezykowej
w Polsce — préba rekonstrukgji

Warto tu zwréci¢ uwage na fakt, iz sytu-
acja w Polsce przedstawia sie stosunkowo ko-
rzystnie na tle krajéw europejskich, gdyz w cia-
gu ostatnich 14 lat przeprowadzono w Polsce
az cztery reformy. Owe reformy istotnie zmie-
niajace sytuacje jezykéw obcych w odwiacie to
kolejno:

» Reforma nauczania jezykéw obcych, ktéra usu-
neta monopol jezyka rosyjskiego i wprowadzita
nauczanie dwu dowolnie wybranych jezykéw
obcych w systemie szkolnym w roku 1990.

» Reforma ksztafcenia nauczycieli, ktéra utworzy-
fa nauczycielskie kolegia jezykowe typu uniwer-
syteckiego i nieuniwersyteckiego w roku 1990.

» Reforma szkolnictwa wyzszego, ktéra stop-
niowo wprowadzifa 3- i 4-letnie studia licen-
cjackie w wyzszych szkotach zawodowych
i na wielu filologiach, upowszechniajac tym
samym ksztatcenie nauczycieli w trybie aka-
demickim w latach 1992-1996.

" Prof. zw. dr hab. Hanna Komorowska pracuje w Instytucie Filologii Angielskiej Uniwersytetu Warszawskiego.
2 Patrz rowniez artykut: H. Komorowska (2003), Polityka jezykowa — warianty rozwiazan w krajach europejskich, ,,Jezyki

Obce w Szkole™” 1/2004, s. 38.



» Reforma systemu edukacji, ktéra obnizyta
wiek rozpoczynania nauki jezyka do klasy IV
szkoty podstawowej i zapoczatkowata wpro-
wadzanie istotnych zmian w systemie ocenia-
nia i egzaminowania (nowa matura).

Z kierunku tych reform mozna wnosi¢

o zatozeniach polityki jezykowej w Polsce. Zato-

Zenia takie nigdy nie zostaty jednak sformuto-

wane explicite. Probe podsumowania sytuacji

w tej dziedzinie w Polsce trzeba tu dopiero

podjac.

Liczba nauczanych jezykéw i ich

dobor

Zakfada sie, ze kazdy obywatel bedzie
otrzymywat szanse opanowania w szkole mini-
mum dwoéch jezykéw obcych. W miare moz-
liwosci bedzie sie umozliwia¢ rozszerzanie tej
oferty w programach autorskich poszczegol-
nych szkét.

Zaktada sie wybor z 4 jezykéw w szkole
podstawowej i gimnazjum (angielski, niemiecki,
francuski, rosyjski) i z 6 jezykéw w liceum (an-
gielski, niemiecki, francuski, rosyjski, hiszpanski
i wloski). Szkoty moga i powinny jednak wy-
stepowac z wiasnymi koncepcjami i programami
autorskimi w zaleznosci od profilu szkoty, po-
trzeb regionu, rodzaju podjetej wspétpracy w ra-
mach np. programéw miedzynarodowych albo
specjalizujac sie w nauczaniu pewnych, wybra-
nych jezykéw lub tez poszerzajac te oferte.

Status jezykow

Docelowo zmierza sie do wprowadzenia
obligatoryjnej nauki jednego jezyka obcego
w szkole podstawowej i drugiego jezyka obce-
go w gimnazjum, zacheca si¢ tez w miare moz-
liwosci do umozliwienia nauki trzeciego jezyka
obcego w liceum tym uczniom, ktérzy chcieliby
sie go uczy¢. Zwazywszy trudnosci finansowe
i kadrowe — w drodze do realizacji tego celu
dopuszcza sie jednak wprowadzenie obligato-
ryjnego charakteru drugiego jezyka obcego do-
piero w liceum.

Powyzsze decyzje wyznaczaja wiek roz-
poczynania nauki pierwszego jezyka obcego na
najpdzniej 10 rok Zzycia, a jezyka drugiego na
najpézniej 16 rok zycia. Oznacza to, ze za szkol-
na nauke dwu jezykéw w tych przedziatach
wieku pfaci budzet panstwa z pieniedzy podat-
nikdw. Wspiera sie jednak wszelkie inicjatywy
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rodzicéw, szkét i wradz samorzadowych, zmie-
rzajace do umozliwienia wczesniejszego startu
jezykowego i zapewnienia warunkéw niezbed-
nych do prawidtowej kontynuacji nauki — z in-
nych Zrédet finansowania niz budzet panstwa.

Sposdb postepowania w odniesieniu do
jezykéw mniejszosci narodowych jest zgodny
z rekomendacjami europejskimi w tej sprawie.

Zasady i procedury nauczania

Zasady nauczania prezentuja podstawy
programowe dla poszczegdlnych szkét i etapow
ksztafcenia. Na tej podstawie opracowuje sie
programy autorskie lub wybiera sie je z puli
programéw autorskich zatwierdzonych przez
Ministerstwo Edukacji Narodowej i Sportu. Pro-
gramy autorskie majg zawiera¢ cele nauczania,
treSci nauczania, procedury osiggania celéw
oraz wymagane umiejetnosci ze sposobem ich
oceniania.

Cele nauczania sg formufowane w spo-
s6b operacyjny i w kategoriach sprawnoscio-
wych oraz kompetencyjnych, z naciskiem na
aspekt interkulturowy.

Tresci nauczania z kolei sg formutowane
w kategoriach podsysteméw jezykowych (np.
sfownictwo czy struktury gramatyczne) lub te-
matéw, funkgji i sytuacji komunikacyjnych.

Procedury osiagania celdéw nie sa narzu-
cone, a kazdy program moze rekomendowac
odpowiadajace celom metody i techniki nau-
Czania.

Wymagane umiejetnosci maja by¢ for-
mufowane w kategoriach operacyjnych, a wiec
w sposob umozliwiajacy ich obiektywne spraw-
dzenie, za$ kryteria ocen powinny by¢ jasno
sprecyzowane.

Nauczyciele maja prawo wyboru mate-
riatdbw nauczania, jednak Ministerstwo — po-
przez swoich rzeczoznawcéow - tworzy liste
podrecznikéw rekomendowanych.

Wspiera sie wszelkie inicjatywy majace
na celu podniesienie jakosci ksztatcenia — nauke
wspomagang przez komputer, nauke w szko-
fach bilingwalnych, wymiany mfodziezowe,
a takze techniki aktywizujace.

Egzaminy i certyfikacja
Uznawalnos¢ Swiadectw szkolnych regu-

luja ogdlne przepisy dotyczace funkcjonowania
szkdt. Nie istnieje jednak juz uznawalnos¢ Swia-



dectw jezykowych jako element zastepujacy eg-
zaminy systemowe, np. egzamin maturalny.

Planuje sie ograniczenie liczby egzami-
néw przez potaczenie egzaminu maturalnego
i procedur kwalifikacyjnych przy wstepie na
wyzsza uczelnie. Okreslenie poziomu biegtosci
w jezyku obcym moze sta¢ sie dodatkowym
elementem kwalifikacji do szkét o duzej liczbie
kandydatow (np. licedw).

Format egzaminacyjny powinien uwzgled-
nia¢ wszystkie podstawowe sprawnosci jezyko-
we, a sam egzamin powinien by¢ prowadzony
w czesci pisemnej jako egzamin zewnetrzny.

Ksztatcenie nauczycieli

Polskie rozwiazania wspieraja maksymal-
na réznorodnos¢ instytucji ksztatcacych nauczy-
cieli jezykéw obcych od kolegiéw nauczyciel-
skich nie posiadajacych statusu akademickiego,
przez kolegia akademickie, wydziaty filologicz-
ne szkét wyzszych i uczelnie pedagogiczne
- pod warunkiem spetniania minimum progra-
mowego, pozwalajacego na zdobycie uznawa-
nych uprawnien do wykonywania zawodu.

Co do programéw ksztatcenia — wyma-
gania minimum programowego idg w kierunku
uwzgledniania w ramach 330 godzin czterech
podstawowych komponentéw: komponentu
psychopedagogicznego, dydaktycznego, przed-
miotéw uzupetniajacych oraz praktyki naucza-
nia. Szczegbtowe wymogi wyznaczaja odpowie-
dnie rozporzadzenia.

Strategie ksztatcenia
jezykowego na przyszios¢

Przedstawiona powyzej préba rekonstru-
keji zatozen polityki jezykowej dotyczy sytuacji
zastanej, a jak to zazwyczaj w oswiacie bywa,
sytuacja taka jest wypadkowa ogélnych reform,
ktérych ksztatcenie jezykowe jest tylko czescia
i mozliwosci finansowych panstwa w danym
momencie. O co jednak warto konsekwentnie
starac sie w przysztosci?

Liczba i dobor jezykéw obcych

w ofercie edukacyjnej

Jak sie wydaje, w kraju, ktérego jezyk
nie ma zasiegu $wiatowego, komunikacja jezy-
kowa powinna znajdowac sie w centrum zainte-
resowan systemu edukacji. Tak sie jednak by-
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najmniej w Polsce nie dzieje. Jezyki obce w sys-
temie szkolnym sa traktowane tak jak kazdy
inny przedmiot, wdaja sie wiec — jako przed-
miot réwnoprawny na przyktad biologii
- w stale te same spory dotyczace liczby lat
nauki i liczby godzin tygodniowo. Uczy sie wiec
w Polsce tyle samo jezykéw, co w krajach,
ktorych jezyk ma zasieg Swiatowy i w tej samej
lub mniejszej liczbie godzin.

Nauka niezbednej w Europie skutecznej
— a jesli chce sie pefni¢ role pracownikéw nie
tylko fizycznych - takze poprawnej komunika-
qji, staje sie tym samym indywidualng sprawa
ucznia i jego rodzicdw. Musza oni sami docenic¢
jej potrzebe, zlokalizowa¢ pozaszkolne Zrédta
jej zaspokojenia i samodzielnie za nig zaptacic.
Ta sytuacja jest — niestety — korzystna dla wielu
nauczycieli, szkét jezykowych i wydawnictw,
totez liczne sg podmioty wrecz zainteresowane
utrzymaniem istniejacej sytuacji. Zapewne jed-
nak szybko okazatoby sie, ze przeznaczanie na-
wet tych samych kwot na pensje dla nauczycieli
i dobre warunki nauczania jezykéw obcych
w szkofach mogtoby opfacic sie zaréwno rodzi-
com, jak i kadrze pedagogicznej, jednoczesnie
przyczyniajac sie do poprawy jakosci ksztatce-
nia jezykowego. Wyliczenia tego dokonafo juz
wielu wcale nie zawsze najbogatszych rodzicow
decydujacych sie - z tego wtasnie powodu — na
umieszczanie swych dzieci w szkotach spotecz-
nych. Jest to bowiem raczej kwestia alokacji
kwot niz ich faktycznej wysokosci.

System edukacyjny powinien zapewnic¢
nauke pierwszego jezyka od klasy I szkoty pod-
stawowej i drugiego jezyka obcego od klasy
| gimnazjum. Nauka trzeciego jezyka obcego
lub przeznaczenie wigkszej liczby godzin na
dobre opanowanie dwéch kontynuowanych je-
zykéw powinno stanowi¢ element wyboru pro-
gramowego w liceum. Pozwolitoby to wszyst-
kim obywatelom pozna¢ dwa jezyki obce w to-
ku edukacji obligatoryjnej dla wszystkich, umo-
Zliwiajac zarazem chetnym i dazacym do lep-
szego wyksztafcenia opanowanie trzeciego jezy-
ka obcego. Bez wzgledu na przyjete rozwiaza-
nia organizacyjne, minimum programowe po-
winno wynosi¢ dla pierwszego jezyka obcego
docelowo 900 godzin, a dla drugiego jezyka
obcego 500 godzin.

Nalezatoby tez znacznie zmodyfikowacé
istniejacg niechlubng praktyke, polegajaca na



przekonywaniu uczniéw i ich rodzicéw, iz jaka-
kolwiek niepetnosprawnos¢, a nawet dysleksja
czy dysgrafia powoduje potrzebe odebrania
uczniom szansy uczenia sie jezyka obcego pod
pozorem ,,0szczedzenia im dodatkowego ob-
ciazenia”. Dla wielu tych uczniéw wtasnie jezyk
obcy jest szansa sukcesu szkolnego, o ile rzeczy-
wiscie kfadzie sie nacisk na sprawnosci zywego
jezyka, a nie na czytanie i pisanie i o ile faktycz-
nie przestrzega sie zasad oceniania odpowied-
nich dla tych grup uczniéw.

Status jezykow obcych i jezykow

mniejszosci

Uwazajac za wartos¢ swobodny wybdr
jezyka obcego i rozumiejac znaczenie réznic
miedzy szkotami, nie powinno sie — w moim
przekonaniu - krepowac inicjatywy uczniow,
rodzicodw i szkét przez nadawanie przez wiadze
oswiatowe ktéremukolwiek jezykowi obcemu
statusu obligatoryjnosci w skali kraju. Obowiaz-
kowy powinien by¢ sam fakt uczenia sie jezyka
obcego, ale nie konkretny jezyk, ktéry mieliby
opanowywac wszyscy polscy uczniowie. Zrozu-
miata jest, rzecz jasna, potrzeba uczenia sie
jezykow petniacych funkcje wspotczesnego lin-
gua franca i oczywista jest tu rola jezyka angiel-
skiego — nie ma jednak przekonujacych powo-
déw, by nauke tego jezyka narzuci¢ wszystkim
polskim uczniom. Nie ma tez powodu wprowa-
dzania tego jezyka jako pierwszego jezyka ob-
cego, jak to na przyktad uczynita Holandia.
A oto podstawowe argumenty. Przede wszyst-
kim istnieje wiele kontekstéw regionalnych,
kiedy to nauka innego jezyka obcego, takiego
jak niemiecki lub rosyjski moze okazac sie dla
ucznia bardziej uzasadniona. Ponadto nega-
tywne konsekwencje przymusu jezykowego
moga okaza¢ sie bardzo silne, co w bardzo
w tej chwili korzystnej motywacyjnie sytuacji
jezyka angielskiego (nawet wéréd czesto zbun-
towanych nastolatkéw) zapewne tylko mu za-
szkodzi. Wreszcie przymus ma w Polsce — zwa-
zywszy historie nauczania jezyka rosyjskiego
- bardzo zte tradycje, budzi i zapewne dfugo
jeszcze bedzie budzi¢ silne skojarzenia poli-
tyczne, nie sprzyjajac przy tym efektywnosci
nauki.

Trzeba tu takze ustosunkowad sie do
kwestii oferty konkretnych jezykéw w systemie
szkolnym. Istnieje teraz w Radzie Europy i Unii
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Europejskiej wyrazna tendencja, zeby nie po-
wiedzie¢ nacisk, na nauczanie jezykéw o mniej-
szym zasiegu. Rekomendacje te maja, w moim
przekonaniu, po czesci swe zrédto w tendenc-
jach interkulturowych, po czesci w obawach
o zanik pewnych rzadziej uzywanych jezykdéw,
a po czesci wreszcie w swoistej popraw-
nosci politycznej. Trudno jednak o rodzicow
i uczniéw, ktérzy w polskiej sytuacji jako pierw-
szy czy nawet drugi jezyk obcy (nie méwimy tu
o0 jezyku mniejszosci narodowej) — zamiast an-
gielskiego czy niemieckiego — wybiora czeski,
wegierski czy stowacki, nie méwiac juz o kata-
lonskim czy finskim. Nie jest to niemozliwe,
jednak okazuje sie duzo bardziej prawdopodob-
ne w sytuacji jezyka trzeciego i to w kontekscie
systematycznych wymian mtodziezowych i dtu-
gofalowej wspotpracy szkot. Najbardziej praw-
dopodobna - jak pokazuja to szkoty jezykowe
— jest nauka jezykéw o bardzo matym zasiegu
wtedy, gdy jest podejmowana dobrowolnie
w dorostosci, bo wynika z autentycznych po-
trzeb zawodowych, biznesowych czy rodzin-
nych, nie za§ w latach szkolnych. Argument
o zanikaniu jezykdw jest oczywiscie powazny,
ich zachowaniem powinien jednak zajmowac
sie zesp6t jezykoznawcéw, kulturoznawcdw
i etnograféw, bo przymus szkolny nauczania
tych jezykow jako obcych niewiele tu zafatwi.

Tak wiec warto — jak sie wydaje — reko-
mendowad, by szkoty dbaty o wyksztatcanie
kompetencji interkulturowych, wzajemne ro-
zumienie i tolerancje, nie oddelegowujac
tej kwestii wytacznie do przymusowego nau-
czania rzadziej uzywanych jezykdw. Jezyki te
powinny — zgodnie z ustaleniami miedzynaro-
dowymi — by¢ nauczane jako jezyki mniejszosci
narodowych i grup etnicznych, dobrze, by znaj-
dowaty sie w ofercie jako jezyk drugi lub trzeci,
jednak tylko wtedy, gdy jest on rzeczywistym,
a nie wymuszonym wyborem ucznidéw i ro-
dzicow.

Co do jezykéw mniejszosci narodowych
— funkcjonuja tu bardzo jasne regulacje miedzy-
narodowe, ktére obowigzujg takze Polske,
i ktore stusznie powinnismy respektowac, za-
pewniajac mozliwos¢ nauki jezyka, historii
i geografii danego obszaru jezykowego dzie-
ciom, o ile pojawi sie takie dazenie, wyrazone
przez odpowiednig na danym szczeblu eduka-
cyjnym liczbe uczniéw lub ich rodzicow.



Zasady i procedury nauczania

Bardzo trafnym rozwigzaniem wydaje
sie wprowadzenie podstaw programowych jako
zatozen ogélnych, a umozliwienie opracowywa-
nia lub wyboru programéw autorskich dla kon-
kretnych sytuacji dydaktycznych. Rozwigzanie
to zdecydowanie warto utrzymac.

W chwili obecnej podejscie komunika-
cyjne jest stosowane powszechnie i wedtug te-
go podejscia s3 przygotowywane wszelkie ma-
teriaty nauczania. Jednak swego rodzaju ,,gto-
sowanie nogami’’ ze strony uczniéow w réznych
grupach wieku i zwiekszajaca sie w efekcie
liczba grup uczacych sie np. metoda Callana
dowodzi nie tyle wyzszosci tych wcale nie no-
wych przeciez metod (metoda Callana jest
o dobre dziesieciolecie starsza od najwczesniej-
szych wersji podejscia komunikacyjnego), ile
raczej wyraznego rozczarowania metoda komu-
nikacyjna. Dlatego warto w programach nau-
czania, nie narzucajac metody, ostrzegac jednak
przed pewnymi oczywistymi btedami metody-
cznymi i wskazywac korzystne rozwiazania.
| tak, bez wzgledu na metode, warto najpierw
nauczy¢ i wdrozy¢, a potem dopiero umoz-
liwia¢ swobodniejsza komunikacje i ocenia¢
— brak wdrozenia i zbyt wczesne przechodzenie
do swobodnej konwersacji z nieutrwalonym
materiatem jezykowym to przeciez réwnie czes-
ty bfad metodyczny, jak kfadzenie nadmierne-
go nacisku na gramatyke i uczenie o jezyku
zamiast uczenia jezyka.

Scenariusze programowe wymagaja dzié
podejécia komunikacyjnego i metod aktywnych
dla kazdego jezyka, inne bowiem podejicie
wydaje sie nauczycielom nienowoczesne. Jed-
nak racjonalne wydaja sie rekomendacje Rady
Europy, by uwzglednia¢ tzw. kompetencje czast-
kowe i uczy¢ tych sprawnosci, ktére w danym
jezyku beda uczacemu sie potrzebne. Nie za-
wsze w drugim czy trzecim jezyku obcym opa-
nowywanym przez uczacego sie bedzie mu za-
lezato na wszystkich umiejetnosciach — nie jest
wykluczone, ze w tym jezyku bedzie chciat
tylko czyta¢ lub wystarczy mu méwienie i rozu-
mienie ze stuchu na poziomie czynnej znajomo-
Sci przydatnej w sytuacjach turystycznych.

Dlatego warto niewatpliwie zachowac
podejicie komunikacyjne i réwnowage wszyst-
kich podstawowych sprawnosci w przypadku
pierwszego jezyka obcego o zasiegu $wiatowym,
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opanowywanego przez uczniow. W odniesieniu
do kolejnych jezykdw obcych warto jednak sto-
sowac réznorodne rozwigzania i odmienne hie-
rarchie celéw — w zaleznosci od potrzeb ucza-
cych sie — nie sugerujac sie wymogami podej-
Scia komunikacyjnego dla kolejnych jezykéw
i nie koniecznie przenoszac je na kolejno opa-
nowywane jezyki obce.

Organizacja nauczania, metody i formy
pracy moga i powinny by¢ zréznicowane. War-
to zacheca¢ do powszechniejszego stosowania
metod i form interakcyjnych i aktywnych,
wspierajacych proces uczenia sie i samooceny
— promowac autonomie uczniéw, e-learning
oraz metody integracji miedzyprzedmiotowej
(CLIL), w tym oczywiscie szkoty bilingwalne
i szkoty wprowadzajace miedzynarodowa ma-
ture (IB) w taki sposéb, by petniej powiazac
program nauczania jezyka obcego z progra-
mem danej szkoty.

Warto tez wspiera¢ catkowicie odmienne
rozwiazania organizacyjne, a nie tylko rutyno-
we, rytmiczne przeznaczanie okreslonej liczby
godzin tygodniowo na nauke jezyka, okreslane
od dawna jako dripping courses. Mogfoby to
by¢ na przyktad takze nauczanie intensywne na
poczatku danego szczebla edukacyjnego, np.
w pierwszym roku nauki w gimnazjum lub
liccum, po ktérym nastapi nauczanie wybrane-
go przedmiotu szkolnego lub przedmiotu
z komponentu europejskiego w tym jezyku.
Moga to by¢ tez albo rekomendowane przez
Rade Europy i Unie Europejska tzw. bloki cza-
sowe, poswiecone nauce jezyka z zawieszeniem
na ten okres nauki innych przedmiotéw szkol-
nych lub tzw. bloki naprzemienne — intensyw-
nej nauki i zmniejszonego kontaktu z jezykiem
np. poprzez e-learning. Wydaje sie, ze obecne
przepisy niepotrzebnie utrudniajg lub wrecz
uniemozliwiaja wszelkie proby uzyskania przez
szkoty prawa do wiekszej elastycznosci w tej
dziedzinie.

Egzaminy jezykowe

Obecny wariant rozwigzania funkcjonu-
jacy w Polsce, a polegajacy na wprowadzeniu
matury z jezyka obcego jako egzaminu czes-
ciowo zewnetrznego, wydaje sie najkorzystniej-
szy, a przy tym racjonalna jest tez préba po-
traktowania go jako elementu procedury kwali-
fikacyjnej do szkdt wyzszych.



Powazne watpliwosci budzi jednak auto-
matyczne wprowadzenie w formacie egzaminu
dwoch pozioméw maturalnych. Jest to kolejny
przykfad nieuzasadnionego traktowania jezyka
obcego tak samo jak kazdego innego przed-
miotu szkolnego, cho¢ zaden inny przedmiot
nie moze rozpoczynac sie w dowolnym punkcie
edukacji szkolnej, tak jak to sie dzieje w przy-
padku pierwszego i drugiego jezyka obcego.
Zaden tez inny przedmiot nie jest tak zréznico-
wany co do liczby uzyskiwanych przez ucznia
w szkole i poza nig godzin nauki, wreszcie
zaden nie jest narazony na brak kontynuacji
i kolejne rozpoczynanie nauki od zera z powo-
du nieréwnego poziomu nauczania w grupie.
Prowadzi to do sytuacji niekorzystnej dla
uczniéw, ktérzy w obawie przed niepowodze-
niem, a bez mozliwosci racjonalnego oszacowa-
nia swych umiejetnosci, decyduja sie na zbyt
niski poziom egzaminu. Dopdki w szkole jest
mozliwe rozpoczynanie nauki jezyka od klasy I,
I, I, 1V, I gimnazjalnej i | licealnej, a gwaran-
cja kontynuacji jest zerowa — egzamin nie powi-
nien by¢, w moim przekonaniu, dzielony na
poziomy zaawansowania. Wfasciwe uregulowa-
nie nauki przez wprowadzenie jezyka obcego
od | klasy szkoty podstawowej moze oczywiscie
zmieni¢ te sytuacje.

Nie ma tez powodu dopuszcza¢ do za-
stepowania egzaminéw istotnych dla dalszej
drogi zyciowej ucznia, takich jak egzamin matu-
ralny, ptatnymi certyfikatami miedzynarodowy-
mi. Obecne rozgoryczenie uczniéw skasowa-
niem tej mozliwosci bierze sie z dwéch powo-
déw. Po pierwsze uczniowie sa informowani
0 uznawaniu badZ nieuznawaniu certyfikatow
bardzo pézno, a decyzje takie nieoczekiwanie
sie zmieniaja, co uniemozliwia im i ich rodzi-
com racjonalne inwestowanie czasu i pieniedzy.
Po drugie niezadowolenie uczacych sie oznacza
tez znacznie mniejsza pewno$¢ co do obiek-
tywizmu egzaminu i trafnosci jego formatu
— a temu mozna przeciwstawi¢ wytacznie takie
posuniecia, ktére zwieksza zaufanie do panst-
wowego egzaminu maturalnego.

Ksztafcenie i doskonalenie nauczycieli

Ogromnym osiagnieciem lat transforma-
cji byto w Polsce pojawienie sie i uzyskanie dla
ksztatcenia nauczycieli zaréwno formalnego, jak
i akademickiego statusu. Mamy w tej chwili,
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dzieki temu, kilka programéw ksztatcenia pro-
wadzacych do uzyskania dyplomu, zawierajace-
go w sobie uprawnienia nauczycielskie. Ta r6z-
norodno$¢ pozwalajaca na zdobycie uprawnien
w toku studiéw wyzszych licencjackich na filo-
logiach i w wyzszych szkoftach zawodowych,
w toku studiow magisterskich, a takze w trybie
nauki w kolegiach nauczycielskich uniwersytec-
kich i nienalezacych do uniwersytetéw jest war-
tosciowa i dobrze bytoby ja zachowac nie ule-
gajac pokusom ujednolicania.

Pokusa ta pojawia sie jednak nie tylko
w odniesieniu do toku ksztatcenia, ale takze
w odniesieniu do jego tresci programowych. To
jeszcze jeden przykfad sprowadzania do wspdl-
nego mianownika wszystkich przedmiotéw
szkolnych i jezykéw obcych. Jest w petni zro-
zumiate oczekiwanie, ze ksztatcenie nauczycieli
uwzgledni tresci merytoryczne zwigzane z przy-
gotowaniem kierunkowym, tresci i umiejetnosci
metodyczne zwigzane ze sposobami nauczania
oraz ze w tok nauki wtaczy praktyke pedagogi-
czna. Unifikacja dotknefa jednak takze tresci
pedagogicznych, jak gdyby w przekonaniu, ze
kazdy nauczyciel zetknie sie z tymi samymi
problemami i tym samymi grupami wieku. Jed-
nak nauczyciel jezyka obcego moze zetkna¢ sie
z problematyka przedszkolna, wczesnoszkolna,
moze przypas¢ mu w udziale nauczanie w gim-
nazjum lub liceum, ale moze tez uczy¢ biznes-
mendéw. Préba wtfoczenia tych samych tresci
w programy przygotowania mtodych ludzi do
zawodu nauczyciela jezyka obcego opiera sie
na ztudnym przekonaniu, ze sytuacja nauczania
jezyka da sie przewidzie¢ w tym samym stop-
niu, co nauczanie np. astronomii, ktéra z istoty
nie pojawia sie w szkole jako przedmiot poza
liccum. Opiera sie tez na przekonaniu, ze do
zawodu nauczycielskiego w kazdej jego postaci
mozna przygotowa¢ w liczbie ponad 300 go-
dzin raz i na zawsze.

Rekomendowany czworokat tresci psy-
chopedagogicznych, dydaktycznych, przedmio-
téw uzupetniajacych i praktyki powinien by¢
oczywiscie utrzymany w toku przygotowania do
zawodu nauczyciela. Jednak tresci pedagogicz-
ne powinny zosta¢ zmniejszone na rzecz wiek-
szego zroznicowania szczebli szkolnych, szczebli
zaawansowania jezykowego i grup wiekowych
na zajeciach metodycznych i w ramach praktyk
pedagogicznych. Powinny one powrdci¢ jako



wymog, takze jako wymog godzinowy, w toku
doskonalenia zawodowego czynnego nauczycie-
la po podjeciu przezeh pracy zawodowej. Inne
beda bowiem potrzeby ksztatceniowe w obrebie
tresci pedagogicznych nauczyciela jezyka zatrud-
nionego w klasach integracyjnych, inne w szkole
zawodowej z niepozadanymi elementami , fali"’,
inne w gimnazjum czy liceum z zagrozeniem
narkotykami, a jeszcze inne w szkole podstawo-
wej, specjalizujacej sie w nauczaniu ucznidéw
dyslektycznych czy w grupach przedszkolnych.

Tak wiec nalezatoby dokona¢ przesunie-
cia pewnych tresci i godzin ksztafcenia z pro-
graméw przygotowania do zawodu do progra-
moéw  doskonalenia zawodowego. To jednak
oznaczafoby stworzenie ram dla obowiazkowego
doskonalenia zawodowego w wiekszym wymia-
rze na poczatku drogi zawodowej, a w mniej-
szym nieco wymiarze w dalszych etapach wy-
konywania zawodu nauczyciela.

Zaréwno powyzsza préba rekonstrukgji
istniejacych zaftozen polityki edukacyjnej, jak
i proponowana strategia dziafania na przysztosc,
to kwestie kontrowersyjne. Dzieje sie tak jednak
dlatego, ze problematyka ta — tak istotna dla
funkcjonowania systemu edukacji i catego spo-
feczefstwa — nie bywa u nas niestety przed-
miotem publicznych  polemik. Konferencje
i czasopisma naukowe zajmuja sie chetniej pro-
blematyka lingwistyczng niz strategia oswiato-
wa, ktéra uchodzi za pofaczenie socjologii i po-

Pawet Poszytek"
Warszawa

lityki. Nauczyciele chetniej dyskutuja o meto-
dach i materiatach niz o kontekscie, w ktérym
przyszto im pracowad, uwazaja bowiem czesto,
ze i tak nie maja nan wptywu. Brak publicznej
dyskusji to jednak wifasnie brak wptywu. Czas
zdac sobie z tego sprawe.
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Nauczanie jezykéw obcych w kontekscie procesu

lizbonskiego

Celem niniejszego artykufu jest przybli-
zenie i wyjasnienie czytelnikom, co to jest tzw.
proces lizbonski i jakie rekomendacje dla nau-
czania jezykéw obcych zostaty okreslone w ra-
mach tego procesu.

I. Proces lizbonski

W marcu 2000 roku w Lizbonie Rada
Europejska? nakreslita cel strategiczny, ktdry
zaktada, ze do 2010 roku ,,gospodarka europej-
ska powinna stac sie najbardziej konkurencyjna

' Autor jest koordynatorem programu LINGUA i konkursu EUROPEAN LANGUAGE LABEL w Polskiej Agencji Narodowej
programu SOCRATES oraz ekspertem Ministerstwa Edukacji Narodowej i Sportu w ramach procesu realizacji celow

edukacyjnych Unii Europejskiej w tzw. procesie lizbonskim.

2 Nie nalezy myli¢ z Rada Europy. Rada Europejska jest to ciato sktadajace sie z wiasciwych ministrow krajow

cztonkowskich Unii Europejskiej.



i dynamiczng gospodarka w swiecie — gospodarka
oparta na wiedzy, zdolng do trwatego wzrostu,
tworzacg coraz wieksza liczbe lepszych miejsc pra-
¢y i zapewniajaca wieksza spéjnos¢ spoteczng’.
Osiagniecie tego ambitnego celu wymaga jed-
nak nie tylko radykalnego przeobrazenia gos-
podarki europejskiej, ale réwniez modernizacji
systeméw opieki spotecznej i systeméw edukacji
(Komisja Europejska, 2003:7). Tak wiec, proces
lizbonski jest procesem zmian, jakie majg na-
stepowac w kolejnych latach celem przeobraze-
nia europejskich systeméw edukacyjnych w spo-
sob fundamentalny. Zmiany te maja by¢ wpro-
wadzane z poszanowaniem i uwzglednieniem
narodowych kontekstéw i tradycji na zasadzie
dzielenia sie doswiadczeniami, wypracowania
wspdlnych celéw oraz upowszechniania przykfa-
déw dobrej praktyki. Taka forma pracy zostata
nazwana metoda otwartej koordynacji (Komisja
Europejska, The Education and Training Cont-
ribution to the Lisbon Strategy). W praktyce
prace w ramach procesu lizbonskiego sa koor-
dynowane przez Komisje Europejska oraz grupy
ekspertéw powotanych przez ministerstwa po-
szczeg6lnych krajéw. Polityka edukacyjna zwia-
zang z nauczaniem jezykéw obcych zajmuje sie
grupa ekspertéw, sktadajaca sie z pracownikéw
ministerstw lub uniwersyteckich pracownikéw
naukowych, po jednym z kazdego kraju. Wyniki
prac tejze grupy w formie sprawozdania za okres
2002-2003 zostaty juz opublikowane (Komisja
Europejska, Summary of the First Report). Spra-
wozdanie to zawiera opis o$miu rekomendadji,
do ktérych powinny sie odnies¢ kraje cztonkows-
kie reformujac swoje systemy edukacyjne.

Il. Rekomendacje

Rekomendacja nr 1: Wfadze narodowe, regio-
nalne i lokalne powinny dofozy¢ wszelkich staran,
aby promowac i podnosi¢ Swiadomos¢ opinii pu-
blicznej w odniesieniu do korzysci, jakie ptyna
z jezykowej réznorodnosci.

Uwagi do rekomendacji:

» Podnoszenie swiadomosci jest procesem dfu-
gotrwatym i zmudnym, w ktérym gféwne
trudnosci wynikaja z przywiazania do pew-
nych tradycji i wartosci. W przypadku jezy-
kéw przektada sie to na mocno zakorzeniona

wiare w potrzebe uczenia sie praktycznie tyl-
ko jezyka angielskiego.

» Ciekawym przyktadem i jednoczesnie wyjat-
kiem od powyzszej reguty moga byc¢ kraje
skandynawskie, gdzie powszechne jest nau-
czanie jezykdw krajow osciennych.

» Przyktadem dobrej praktyki w Polsce jest inic-
jatywa Centralnego Osrodka Doskonalenia
Nauczycieli dotyczaca wprowadzenia pilotazo-
wych kurséw kwalifikacyjnych dla nauczycieli
jezyka hiszpanskiego (program HOLA) i wtos-
kiego (program FORMATORE). Jezyki te nie sg
jeszcze powszechnie nauczane w Polsce.

» Nauczyciele jezykéw obcych musza miec
Swiadomos¢ potrzeby uczenia sie wielu jezy-
kow i promowania idei réznojezycznosci®.

» Promowanie réznojezycznosci nalezy wigczyc
do tresci ksztatcenia w instytucjach ksztafce-
nia nauczycieli.

Rekomendacja nr 2: Wiasciwe wtadze powinny
zagwarantowac, aby w ramach narodowych sys-
temdw ksztafcenia i doskonalenia znalazto sie miej-
sce i rozwigzania dla nauczania jezykéw regional-
nych, jezykéw mniejszosci narodowych, jezykow
imigrantéw oraz jezykow krajow osciennych.

Uwagi do rekomendacji:

» W niektérych krajach trudno jest opracowac
jedna spdjnag strategie narodowa (np. we
Wioszech wystepuja mniejszosci narodowe
takie jak: Niemcy, Sfowacy, Chorwaci, Ara-
bowie i Albanczycy i sytuacja tam jest dyna-
miczna i ulega zmianie).

» Bardzo otwartymi krajami na te kwestie wy-
daja sie byc kraje skandynawskie i Austria.

» Polska ma dos¢ dobre prawodawstwo dotycza-
ce nauczania jezykéw mniejszosci narodowych.

Rekomendacja nr 3: Kazdy kraj powinien miec
jasno sformufowane cele na kazdym etapie ksztat-
cenia jezykowego poczawszy od pobudzania wzaje-
mnego szacunku i Swiadomosci jezykowej, az po
nabywanie konkretnych umiejetnosci jezykowych.
Wiek rozpoczecia obowiazkowej nauki jezykéw ob-
cych oraz stosowanie odpowiedniej metodologii po-
winny byc¢ okreslone w odniesieniu do tychze celéw.

Uwagi do rekomendadji:
» Wiekszos¢ krajéw posiada te cele zapisane
w podstawach programowych (Polska nie jest tu

) patrz: publikacja CODN - Europejski system opisu ksztafcenia jezykowego — tzw. CEF.



wyjatkiem), chociaz zdarzajg sie przypadki, ze

cele te nie wynikaja z konkretnych dokumen-

tow, takich jak narodowa strategia w nauczaniu
jezykow, tylko wynikaja z pewnych tradycji.

Nalezy zastanowi¢ sie nad dylematem: czy ob-

niza¢ wiek obowigzkowej nauki jezykéw ob-

cych, czy raczej pozosta¢ przy obecnych roz-
wigzaniach i raczej dzieli¢ klasy na mniejsze
grupy, aby zwiekszy¢ efektywnos¢ nauczania.

W wiekszosci krajow obowiazkowa nauka jezy-

kéw zaczyna sie w wieku 10/11 lat, wyjatkiem

s3 tu Luksemburg, Norwegia, Austria i niektdre
regiony w Niemczech, gdzie nauka rozpoczyna
sie w wieku 6 lat, w Polsce nauka rozpoczyna

sie w wieku 10 lat (Eurydice, 2000).

» W oficjalnych systemach edukacji w krajach
skandynawskich kompetencje czastkowe sa
uznawane jako wyznacznik znajomosci jezy-
kéw obcych krajéow osciennych.

v

Rekomendacja nr 4: Nalezy zagwarantowac
plynnos¢ w ksztatceniu na przetomie okresu eduka-
cyjnego miedzy szkofa podstawowa i Srednia z jezy-
kowego i metodologicznego punktu widzenia.

Uwagi do rekomendacji:

» Rekomendacja nr 4 nie da sie pogodzi¢ z re-
komendacja nr 1 — wystepuje tu rozbieznos¢
intereséw: im wieksza réznorodnos¢ w ofer-
cie jezykowej, tym trudniej bedzie zachowac
ciagtos¢ i ptynnos¢ ksztatcenia.

» W trakcie prac eksperci nie zgfaszali prob-
leméw zwigzanych z brakiem ptynnosci
w kontekscie metodologicznym.

» Wiekszos¢ ekspertéw widzi problem ptynne-
go przechodzenia przez okres przejsciowy
miedzy szkofg podstawowa a szkota Srednia
spowodowany brakiem wykwalifikowanej
kadry. Nie zawsze ksztatcenie jezykowe moze
by¢ kontynuowane w szkole $redniej, gdy
szkofa podstawowa ma np. dobra kadre do
nauczania jezyka niemieckiego, a szkota sred-
nia do francuskiego.

» Szwedzkie i austriackie doSwiadczenia
z ksztafceniem jezykowym organizowanym
na poziomie catej szkoty lub nawet na pozio-
mie kilku szkoét, gdzie uczniowie indywidual-
nie dobieraliby sobie wfasciwe dla nich zaje-
cia z jezyka obcego nie przyniosty oczekiwa-
nych rezultatéw — rozwiazanie to jest bardzo
trudne z organizacyjnego punktu widzenia.

4

Program zatwierdzony przez MENiS: DKW — 4014 — 6/00.
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» Polskie doswiadczenia z wielu szkét potwier-
dzaja, ze organizacja lekcji jezykéw obcych,
gdzie uczniowie indywidualnie wybierajg so-
bie grupe na odpowiednim dla siebie pozio-
mie nie jest taka trudna.

» Problem ptynnego przechodzenia z jednego
etapu ksztatcenia do drugiego wystepuje tyl-
ko wtedy, gdy program nauczania jezyka ob-
cego w szkole podstawowej jest rygorystycz-
ny. Natomiast, jesli program w szkole pod-
stawowe] koncentruje sie gtéwnie na uwraz-
liwianiu uczniéw na jezyk, wtedy problem
ptynnego przechodzenia do ksztafcenia jezy-
kowego w szkole Sredniej znika.

» Zwraca sie rowniez uwage, ze problem ten
bedzie zniwelowany, gdy Portfolio Jezykowe
bedzie powszechnie stosowane.

Rekomendacja nr 5: Wfadze narodowe powin-
ny zacheca¢ do wykorzystywania idei CLIL (Con-
tent and Language Integrated Learning — Zinteg-
rowane nauczanie przedmiotowo-jezykowe) przez
zdefiniowanie standardéw ksztafcenia nauczycieli
oraz wspieranie tworzenia odpowiednich materia-
fow dydaktycznych.

Uwagi do rekomendacji:

» Wiekszo$¢ przyktadéw tego typu dziatan
funkcjonuje tylko w jezyku angielskim.

» Sam termin CLIL jest praktycznie nieznany
wsréd nauczycieli, chociaz w Polsce naucza-
nie dwujezyczne, ktore jest forma CLIL ma
juz sporg tradycje.

» Komisja Europejska pragnie, aby programy
LINGUA i COMENIUS promowaty idee CLIL
przez wspieranie projektéw miedzynarodowych.

» Pod koniec roku pojawi sie publikacja Eury-
dice nt. CLIL, zawierajaca wskazniki i reko-
mendacje Komisji Europejskiej.

» W Polsce mamy program nauczania jezyka
angielskiego dla szkoty podstawowej i gim-
nazjum z wykorzystaniem CLIL napisany przez
Ewe Kotodziejska i Barbare Sciborowska®.

Rekomendacja nr 6: Wfadze narodowe powin-

ny ustanowic przejrzysty i klarowny system cer-

tyfikacji oparty na ,,Europejskim systemie opisu
ksztafcenia jezykowego™.

Uwagi do rekomendacji:

» Jest to dfugi proces i bedzie trudno go wpro-
wadzi¢ w krajach, ktére nie maja systemu
egzamindw zewnetrznych.




Rekomendacja nr 7: Wfadze edukacyjne po-
winny wprowadzi¢ system tzw. mentoringu, aby
wspiera¢ nauczycieli w poczatkowej fazie ich ka-
riery zawodowej.

Uwagi do rekomendacji:

» W wiekszosci krajow europejskich nie istnieje
system mentoringu uwzgledniajacy wyfacznie
specyfike nauczania jezykéw obcych i skiero-
wany wyfacznie do nauczycieli jezykéw ob-
cych.

» W wiekszosci krajéw funkcjonuje mentoring
szeroko pojety bez uwzgledniania specyfiki
przedmiotu (w Polsce bardzo dobrym przy-
ktadem sa tu staze w ramach awansu zawo-
dowego i wsparcie ze strony opiekuna stazu).

» Nalezy rozpatrzy¢ kwestie, czy mentoring ma
uwzglednia¢ specyfike przedmiotu.

Rekomendacja nr 8: Wiadze edukacyjne powin-
ny wprowadzi¢ lub rozszerzy¢ mozliwosci uznawa-
nia kwalifikacji nauczycieli jezykéw obcych.

Ewa Wieczorek"
Warszawa

Uwagi do rekomendagji:

» W Polsce wystepuja pewne problemy z uzna-
waniem kwalifikacji tzw. native speakeréw
nawet, jesli sa oni nauczycielami z zawodu.

» Francja i Wielka Brytania wzajemnie uznaja
kwalifikacje swoich nauczycieli na mocy po-
rozumienia rzagdowego.
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(kwiecien 2004)

O pracach Europejskiego Centrum Jezykéw Nowozytnych

Europejskie Centrum Jezykéw Nowozyt-
nych Rady Europy (ECJN) powstato w Grazu
w 1994 jako poszerzone porozumienie czes-
ciowe zrzeszajace 33 panstwa. Zadaniem Cent-
rum jest promowanie nauczania i uczenia sie
jezykow obcych w Europie. ECJN wspiera kraje
cztonkowskie w realizowaniu polityki jezykowej
opartej na zaleceniach Rady Europy.

Program 2000-2003

W roku 2003 zakonczyt sie pierwszy $re-
dnioterminowy program Centrum obejmujacy
okres 2000-2003. Znalazto si¢ w nim okoto 25
projektéw, a w pracach zwiazanych z progra-
mem wziefo udziat prawie 3000 oséb, wliczajac
koordynatoréw, cztonkéw zespotéw pracujacych
nad projektami, osoby prowadzace warsztaty,
ekspertéw i zwyczajnych delegatéw. Podsumo-
waniem cafego $rednioterminowego programu

Centrum byfa konferencja zorganizowana
w Grazu w dniach 2-4 pazdziernika 2003 pod
hastem Wyzwania i mozliwosci w Edukagji Je-
zykowej. Konferencja stata sie okazja do zapre-
zentowania wynikéw pracy w postaci ok. 40
publikacji, niektérych w formie CD-Romow.
W publikacji podsumowujacej program przed-
stawiono polityczny i spoteczny kontekst eduka-
qji jezykowej w wielojezycznej i wielokulturo-
wej Europie, teorie uczenia sie jezykéw i ich
wptyw na prace nauczyciela w klasie, czynniki
poprawiajace jakos¢, nowe role i kompetencje,
ktérych oczekuje sie dzis od nauczycieli i ucza-
cych sie. Publikacja zawiera tez analize materia-
féw, narzedzi i pomocy mozliwych do wyko-
rzystania w uczeniu sie jezykéw obcych oraz
porusza zagadnienie jakosci. Przygotowano
ulotki przedstawiajace w prosty sposéb cel pro-
jektu, sposéb realizacji, osiagniecia i dostep do

" Autorka jest specjalista w Pracowni Jezykéw Obcych Centralnego Osrodka Doskonalenia Nauczycieli w Warszawie.



materiatéw. Ulotki mozna obejrze¢ na stronie
http://www.ecml.at/conf/flyer.htm

Materiaty powstafe w wyniku realizacji
programu 2000-2003 stanowig bogate Zrédfo
dla wszystkich zainteresowanych nauczaniem
i uczeniem sie jezykéw obcych. Sa teraz dostep-
ne w formie ksiazek, zestawéw CD-Romoéw
z broszurkami, stron internetowych poswieco-
nych poszczegélnym projektom i innych pomocy,
dostepnych w internetowym centrum informacji
ECJN. Nauczyciele, edukatorzy oraz wszyscy za-
interesowani maja mozliwos¢ skorzystania z ma-
teriatéw, zamawiajac je w Punkcie Kontaktowym
ECML? lub moga do nich dotrze¢ bezposrednio
na stronie internetowej www.ecml.at

Program 2004-2007

Hasfo przewodnie nowego programu to
Jezyki dla spofecznej spéjnosci — edukacja jezyko-
wa w wielojezycznej i wielokulturowej Europie.
Dziatania ECJN beda zatem zmierzaty do pod-
kreslenia roli edukacji jezykowej w dazeniu do
lepszego zrozumienia i wzajemnego szacunku
dla wszystkich obywateli, mieszkajacych w Eu-
ropie. Zgtoszono okoto 65 projektéw, z ktérych
okoto 22 przyjeto do realizacji.

Prace nad projektami sa prowadzone
w jezyku angielskim i francuskim. Liste projek-
téw podaje zatem w wersji oryginalnej.

» Coping with linguistic and social diversity
— provisions, profiles, materials

1. Valuing All Languages in Europe (VALEUR)
Valoriser toutes les langues en Europe

2. Whole-School Language Profiles and Policies
(ENSEMBLE)

3. Linguistic Diversity and literacy in a global
perspective (LDL)

4. CHAGAL Set-Up
Lignes directrices européennes concernant le
curriculum des programmes d’acces a I'édu-
cation supérieure pour les apprenants adul-
tes sous-représentés

5. Langauages for People with Special Educa-
tional Needs (LangSEN)
Les langues pour les personnes ayant des
besoins éducatifs spéciaux

» Communication in a multicultural socie-
ty: the development of intercultural

communicative training in teacher edu-
cation (ICCinTE)

1. Intercultural communication training in tea-
cher education (ICCinTE)
La communication interculturelle dans la
formation des enseignants

2. Language Educator Awareness (LEA)
Langue et Education Au plurilinguisme

3. Intercultural competence for professional
mobility (ICOPROMO)
Compétence interculturelle pour le dévelop-
pement de la mobilité professionnelle

4. To get to know each other leads to better
mutual understanding (Gulliver)
Se connaltre mieux pour mieux se compren-
dre

» Professional development and reference
tools for language educators

1. Cohesion of competences, coherence of pin-
ciples (CoCoCoP)
Cohésion des compétences, cohérence des
principes

2. A Training Guide for Quality Assurance (Qu-
alitraining)
Guide de formation a I'assurance qualité

3. Towards a Framework for Teacher Educa-
tion (FTE)
Soutien a la mise en ouvre du PEL

4. Accross Languages and Cultures (ALC)
A travers les Langues et les Cultures

5. ELP implementation support (Impel)
Soutien a la mise en ouvre du PEL

6. Training teachers to use the European Lan-
guage Portfolio (ELPTT)
Former les enseignants a I'utilisation du Port-
folio européen des langues

7. Training teacher educators (TrainEd)
Former les formateurs d’enseigenants

8. Group Facilitation in Language Teacher Edu-
catioon (Grouplead)
Animation de groupe dans la formation des
enseignants en langues

» Innovative approaches and new techno-
logies in the teaching and learning of
languages

1. Web Journals in Language Education (BLOGS)
Journal intime dans I'enseignement des lan-
gues vivantes

2 Punkt kontaktowy ECML dziata w Centralnym Osrodku Doskonalenia Nauczycieli, Al. Ujazdowskie 28, 00-478
Warszawa (ewa.wieczorekc@odn.edu.pl; tel: 0-22 622 33 38).




2. Developing Teachers of Modern Languages
to Young Learners (TEMOLAYOLE)
Formation des enseignants en langues vi-
vantes pour jeunes apprenants

3. The CLIL quality matrix (CLILmatrix)

La matrice de qualité EMILE

4. Language Case Studies (LcaS)

Marek Zajac"
Warszawa

Etudes de cas linguistiques
5. LanguageQuests (Lquests)
QuetésLangues

Bardziej szczegétowe informacje na ten
temat mozna znalez¢ na stronie www.ecml.at
lub w punkcie kontaktowym ECML.

(kwiecien 2003)

EuroProf — europejski nauczyciel

W przeddzien polskiego wejscia do Unii
Europejskiej stawiamy sobie pytania na temat
naszej przysztosci zawodowej. Takie pytania
stawiaja sobie nauczyciele i specjalisci od jezy-
kéw obcych. Pierwsza konkluzja — obserwujac
rozw6j edukacji i rynek pracy w zjednoczonej
Europie — jest zwrécenie uwagi na wazkos¢
znajomosci jezykow obcych. Jest rzecza oczywi-
sta, ze obywatel Europy bedzie wtadat, oprécz
jezyka ojczystego, dwoma innymi jezykami.
Dlatego tez wazne jest, zeby placéwki o$wiato-
we oferowaty mozliwos¢ nauki dwaéch jezykdw
obcych, Rzecza wazng staje sie tez opanowanie
dwach jezykéw obcych przez nauczycieli. Proba
odpowiedzi na takie zapotrzebowanie jest pro-
gram EuroProf umozliwiajacy nauczycielom
opanowanie jezyka hiszpanskiego i zdobycie
kwalifikacji do nauczania tego jezyka w szkole.

Biuro Radcy ds. Edukacji Ambasady Hi-
szpanii wraz z Instytutem Cervantesa i Central-
nym Osrodkiem Doskonalenia Nauczycieli or-
ganizuje szkolenie dla czynnych nauczycieli je-
zykéw obcych — program EuroProf. Program
jest adresowany do czynnych zawodowo nau-
czycieli uczacych juz jakiego$ jezyka obcego,
innego niz jezyk hiszpanski.

Realizacja programu EuroProf jest prze-
widziana na 3 lata:
» 1-30 kwietnia 2004 r.: rekrutacja.
» Pierwszy rok programu — po rekrutacji po-
wstang 3 grupy:

A 1 grupa — ,,spoza Warszawy"’, ktéra be-
dzie uczyta sie przez Internet/CD-ROM.

A 2 i 3 grupa, bedzie sie uczy¢ jezyka hisz-
panskiego w Instytucie Cervantesa (nabér na-
uczycieli z Warszawy i okolic).

Nauczyciele beda uczy¢ sie jezyka hisz-
panskiego w grupie dla poczatkujacych i w gru-
pie $rednio zaawansowanej. Po roku nauki be-
da zdawa¢ egzamin DELE poziom 1 (basico).
Zdanie tego egzaminu jest warunkiem przej-
Scia do drugiego etapu programu EuroProf.

» Drugi rok — kontynuacja nauki praktycznego
jezyka hiszpanskiego i egzamin DELE poziom
2 (intermedio).

Trzeci rok — kontynuacja nauki jezyka hisz-
panskiego i dodatkowo kurs kwalifikacyjny
pedagogiczno-metodyczny.

Po trzecim roku uczestnicy kursu (po
zdaniu egzaminéw) otrzymuja dyplom DELE
3 (superior) i Swiadectwo ukonczenia kursu
pedagogiczno-metodycznego, co da im petne
kwalifikacje do nauczania jezyka hiszpanskie-
go w szkole.

v

Godny podkreslenia jest fakt, ze program
EuroProf nie dazy do zastapienia jednego jezyka
drugim, lecz proponuje jezyk hiszpanski jako
drugi. Dzieki EuroProf nauczyciel jezyka obcego
zdobedzie kwalifikacje do nauczania dwoch je-
zykéw. Daje to wieksze mozliwosci organizacyj-
ne szkole i zwieksza konkurencyjnos¢ nauczyciela
na polskim i europejskim rynku pracy.

(kwiecien 2004)

D Autor jest nauczycielem konsultantem w Pracowni Jezykéw Obcych Centralnego Osrodka Doskonalenia Nauczycieli

w Warszawie.



Anna Jurek"
Opole

Jezyki obce w nauczaniu uczniéow z dysleksja rozwojowa

Czesé 117

Inne trudnosci w nauce jezykow
obcych

Miodziezy zadano pytanie, czy nauka
jezykdéw obcych sprawia im inne trudnosci, kt6-
re nie zostaty wymienione w kwestionariuszu.
Wielu uczniéw z grupy A pisato o swoich prob-
lemach, natomiast w grupie B rzadko wypowia-
dano sie na ten temat. Wybrane wypowiedzi
przytaczam w wersji oryginalnej, poprawifam
jedynie bfedy ortograficzne.

Grupa A

» Nie potrafie sie skoncentrowac przy czytaniu
i stuchaniu obcojezycznego tekstu.

» Po kilku dniach zapominam wszystko, czego
sie naucze, nawet jesli wielokrotnie to pow-
tarzam. Najwieksze trudnosci mam z zapa-
mietaniem i rozréznianiem czaséw w jezyku
angielskim, w niemieckim natomiast duzym
problemem sa dla mnie rodzajniki.

» Nie potrafie uczy¢ sie dialogéw na pamiec,
a nauczycielka tego wymaga.

» Mam duze problemy w nauce jezyka rosyj-
skiego, bo wszystko mi sie myli z jezykiem
polskim.

» Niemiecki ciagle miesza mi sie z angielskim.

» Kiedy odpowiadam na lekcji angielskiego,
czesto sie zdarza, ze przeszkadza mi francu-
ski. Tak samo sie dzieje przy czytaniu, np.

w jezyku francuskim nie czyta sie ,,s" na
koncu wyrazu, a w angielskim ,,s”" na koncu
jest wazne, bo oznacza liczbe mnoga. Ciagle
czytam na odwrot.

» Z trudem zapamietuje dtugie wyrazy.

» Najwiekszym problemem jest dla mnie zmia-
na nauczyciela i przystosowanie sie do nowe-
go stylu nauczania.

» Nauka jezykow obcych jest dla mnie duzym
stresem, z naukg przedmiotéw Scistych nie
mam takich problemoéw.

» Mam trudnosci z ttumaczeniem tekstow.

» Gubie sie, gdy nauczyciel od razu daje kilka
polecen.

» Nie moge zrozumie¢, co nauczycielka do
mnie mowi. Stowa mi sie zlewajg i brzmi to
niewyraznie.

» Mam trudnosci ze zrozumieniem tekstow
z kasety magnetofonowej.

Grupa B

» Nie potrafie mysle¢ w jezyku obcym, mimo
ze mam duzy zaséb stéw i fatwo ucze sie
jezykéw obcych.

» Nie potrafie ptynnie méwi¢ w jezykach ob-
cych, chociaz ptynnie czytam.

» Trudnosci pojawiajg sie z zapamietaniem
konstrukgji gramatycznych, gdy znacznie réz-
nig sie one budowa od swoich odpowied-
nikéw w jezyku polskim.

! Autorka jest wyktadowca w Instytucie Studiéw Edukacyjnych Uniwersytetu Opolskiego.
2 W czesci | (Jezyki Obce w Szkole 1/2003, s. 57), oméwitam wyniki badan ilosciowych, dotyczacych trudnosci w nauce
jezykdw obcych u uczniéw z dysleksja rozwojowa. W czesci Il przedstawiam problemy, ktére poddano analizie

jakosciowej.
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» Trudnosci sprawia mi opanowanie stownic-
twa technicznego zwiazanego z budownic-
twem.

» Ucze sie niemieckiego dopiero pierwszy rok
i musze dogonic reszte klasy, ktéra uczyfa sie
tego jezyka wczesnie;j.

Wypowiedzi uczniéw z obu grup znacz-
nie réznia sie od siebie. Mtodziez z dysleksja
czesto zgtasza problem naktadania sie jezykéw
na siebie. Zjawisko interferencji dotyczy szcze-
gblnie jezykdw pochodzacych z tej samej grupy
lingwistycznej. Nikt z uczniéw z klasy angielsko-
rosyjskiej, nawet z dysleksja gfeboka, nie ma
tego typu trudnosci (rosyjski co najwyzej moze
myli¢ sie z jezykiem polskim). Nikt tez nie starat
sie 0 zwolnienie z jezyka rosyjskiego. Natomiast
najczesciej takie problemy zgfaszaja uczniowie
z klasy angielsko-niemieckiej.

Kolejna trudnoé¢, ktéra dotyczy duzej
liczby uczniéw z dysleksja, to zaburzenia kon-
centracji uwagi (Jurek, Jedrzejowska 2003).
W nauce jezyka obcego trudnosci te sa dla nich
szczegblnie dotkliwe.

Kilka oséb zgtosito problem, zwiazany
z zaburzeniami pamieci symultanicznej, ktére
objawiaja sie w trudnosciach ze zrozumieniem
kilku polecen jednoczesnie.

Formy dodatkowej pomocy
w nauce jezykéw obcych

Z dodatkowych form pomocy w nauce
jezykdéw obcych korzysta 79 uczniéw z grupy A,

Pojedyncze osoby wymienity jeszcze czy-
tanie czasopism angielskich, ttumaczenie scena-
riuszy filmowych i tekstéw piosenek oraz uczest-
niczenie w kursie korespondencyjnym ESKK
(obok tej formy pojawit sie dopisek: ,,Szkoda
kasy!""). Jedna z badanych oséb na zadane py-
tanie, dotyczace korzystania z dodatkowej po-
mocy w nauce jezykéw obcych, zrozumiata to
na swoj sposob: ,,Robie sciggi na klaséwki, ale
bardzo rzadko’". W grupie A jest 8 0s6b (+7%),
ktore nie korzystaja z dodatkowej pomocy i mi-
mo to niezle daja sobie rade, w grupie B w po-
dobnej sytuacji jest 47 ucznidéw (+41%).

Dane pokazuja, ze bardzo duzo mtodzie-
zy korzysta z korepetycji: prawie pofowa
uczniéw z grupy kryterialnej i 1/4 badanych
z grupy kontrolnej.

Jesli poréwnaé oddzielnie odpowiedzi
chfopcéw i dziewczat, to mozna zauwazy¢, ze
z dodatkowych form pomocy w nauce jezykdéw
obcych czesciej korzystaja dziewczeta: w grupie
A2 - 83,3%, w grupie B2 — 70,8%. W grupie
chtopcéw sytuacja ta przedstawia sie nastepuja-
co: A1 — 65,5%; B1 —48,9%.

Preferencje dokonywania
wyboru jezyka obcego
do egzaminu maturalnego

Badani uczniowie odpowiadali na pyta-
nie, ktory jezyk obcy zamierzaja wybra¢ do
egzaminu maturalnego. Odpowiedzi mfodziezy
przedstawiajg sie nastepujaco:

co stanowi 69,3% badanych oséb z dysleksja Jezyk obcy Grupa A Grupa B
oraz 61 uczniéw z grupy B, czyli 53,5%. Wielu angielski | 50 uczniéw + 43,5% | 45 uczniéw + 37,5%
z nich zapewnia sobie kilka réznych form po- niemiecki | 13 uczniéw + 11,3% | 23 uczniéw + 19,2%
mocy. Najczgsciej wymieniane formy pomocy francuski | 6 uczniéw + 5,2% | 11 uczniéw = 9,2%
przedstawiam w tabeli. rosyjski 5 uczniow + 4,3% | 6 uczniow + 5,0%
Formy pomocy Grupa|Grupa| Grupa A |Grupa|Grupa| Grupa B L o
Al | A2 | razem | Bl | B2 | razem Najwigksza  roznica
Korepetycje 36 | 16 |52¢45.6%| 15 | 13 |28-24.6%| Miedzy grupami A i B dotyczy
Dodatkowe lekcje w szkole | 11 9 |20+17.5%] 15 9 |24+21,1% wyboru jezyka niemieckiego.
Szkota jezykéw obcych 16 | 2 [18+158%| 10 | 4 [14+12.3% W grupie o0s6b z dys-
Pomoc kolegw 10 | 8 [18:158%] 12 | 6 |18=158%| leksja 1 uczennica chce zda-
Pomoc rodzenstwa 13 4 [17+149%| 7 2 | 9+ 7,9% W.ac dV\{a jezyki obee, W gru—
— pie 0s6b bez dysleksji jest
Pomoc rodzicéw 8 3 [11+9,6%| 5 2 | 7+ 6,1% 6 takich uczennic. Zaden z ba-
Wyjazdy za granice 3 1 4+ 3,5%| 7 3 |10+ 8,8% danych chfopcéw nie zamie-
Programy multimedialne 3 0 | 3+ 26%| 3 0 | 3+ 2,6%| 73 zdawac egzaminu z dwoch
Obozy jezykowe 1 1 |2+ 1.8%| 1 0 | 1+ 09%] jezykow.
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W technikum starego typu uczy sie po
45 badanych uczniéw z kazdej grupy. W grupie
uczniéw z dysleksja wyboér jezyka obcego do
matury zadeklarowaty 4 osoby, w grupie
uczniéw bez dysleksji — 10.

Motywy dokonywania wyboru
jezyka obcego do egzaminu
maturalnego

W obu grupach waznym argumentem,
przemawiajacym za wyborem danego jezyka
obcego do matury, jest dfuzszy kontakt z da-
nym jezykiem.

Poza tym uczniowie z grupy A wybieraja
przede wszystkim ,,mniejsze zto”, jak sami to
okredlaja, czyli ten jezyk, ktéry sprawia im
mniej problemoéw. Wiekszos¢ z nich jest jednak
petna obaw, czy w wystarczajacym stopniu
opanowata jezyk obcy, aby zda¢ z niego eg-
zamin. Natomiast uczniowie z grupy B na ogot
wybieraja ten jezyk, ktory bardziej im sie podo-
ba i ktérego nauka sprawia im przyjemnos¢. Sa
zazwyczaj pewni, ze wybrany jezyk obcy opa-
nowali na tyle dobrze, aby zda¢ z niego matu-
re. Bardzo czesto tez w ich wypowiedziach
przewija sie motyw zwigzany z wyborem kie-
runku studiéw i przyszta praca.

Warto przyjrze¢ sie wybranym wypowie-
dziom uczniéw (zostaty one przytoczone w ory-
ginale, poprawiono jedynie btedy ortograficz-
ne), dotyczacym odpowiedzi na pytanie, czym
kieruja sie przy wyborze jezyka obcego do eg-
zaminu dojrzafosci.

Grupa A

» Angielski, bo jakis jezyk musze wybrac. Z an-
gielskim miatem dtuzszy kontakt niz z fran-
cuskim.

» Trudny wybér. Chyba francuski, bo z nim
radze sobie lepiej niz z angielskim, co nie
znaczy, ze dobrze.

» Niemiecki, bo to jedyny obcy jezyk, jaki do-
statecznie znam. Uczytem sie go wczesniej
8 lat w szkole podstawowe;j.

» Angielski, bo niemieckiego w ogbéle nie rozu-
miem.

» Angielski, bo jest dla mnie fatwiejszy niz
francuski, a nauki niemieckiego, niestety juz
nie kontynuuje.
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» Rosyjski, poniewaz sprawia mi niewielkie
problemy w nauce, stowa sg podobne do
polskiego.

» Angielski, bo moja mama jest nauczycielka
angielskiego i stale mi pomaga.

» Niemiecki, bo trzy lata mieszkatem w Niem-
czech i dobrze méwie po niemiecku.

» Angielski, poniewaz codziennie mam z nim
styczno$¢ poprzez programy komputerowe
i filmy w wersji oryginalnej.

» Francuski, poniewaz troche fatwiej jest mi sie

go nauczy¢ niz angielskiego, ale stabo rozu-

miem mowe w obu tych jezykach.

Angielski, gdyz jego nauka przychodzi mi

fatwiej niz francuskiego, choc i jezyk angielski

jest bardzo trudny.

» Francuski, bo potrafie skleci¢ jakies zdanie,
a z niemca nie. Jezyki zabieraja mi caty czas
na nauke. Ciezko przychodzi mi nauczenie sie
czegokolwiek.

» Niemiecki, bo z francuskiego nic nie umiem,
chociaz obawiam sie, ze i niemieckiego nie
umiem na tyle, aby zda¢ z niego mature.

» Niemiecki, poniewaz nauczycielka niemiec-
kiego mnie nie obraza.

» Angielski, bo miatam z nim do czynienia juz
jako matfe dziecko i sprawia mi przyjemnos¢
moéwienie w tym jezyku.

» Angielski, poniewaz wiecej rozumiem, bo ucze
sie go od piatego roku Zzycia i troche fatwiej
jest mi sformutowac zdania niz w niemieckim,
chociaz angielska gramatyka jest trudniejsza.

» Angielski, poniewaz ucze sie go prawie 14
lat, mam korepetycje i uwazam jego znajo-
mos¢ za niezbedna.

» Angielski, bo nauczycielka duzo czasu po-
Swieca na przygotowanie nas do matury.

» Angielski, poniewaz to bedzie mniejsze zfo.

» Francuski, poniewaz fatwiej sie go ucze
i mam dobra nauczycielke.

» Angielski, bo to najwazniejszy jezyk.

» Angielski i rosyjski, bo z tatwoscia przyswa-
jam jezyki obce.
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Grupa A - uczniowie technikum

» Zaden!!! Poniewaz nie umiem po angielsku
nic powiedzie¢ oraz @ nie musze!

» Nie zamierzam wybra¢ zadnego jezyka, po-
niewaz jestem uczniem technikum, a gdybym
musiat zdawa¢, miatbym problemy.

» Zadnego. Jezyki to moja najstabsza strona.



» Nie zamierzam wybrac¢ jezyka obcego, ponie-
waz nie datbym sobie rady na maturze z je-
zyka angielskiego, a innych jezykéw sie nie
ucze.

» Niell! Nigdy!!!

» Angielski, bo chce sie sprawdzic.

» Niemiecki, bo spedzam wakacje w Niem-
czech i mam z tym jezykiem staty kontakt
prywatny.

Grupa B

» Angielski, poniewaz potrafie sie nim swobod-
nie postugiwac.

» Angielski, bo bardziej mi sie podoba niz nie-
miecki.

» Niemiecki, poniewaz lubie ten jezyk, sprawia
mi przyjemnos¢ uczenie sie go.

» Francuski, bo ucze sie go pilnie i z przyjem-
noscia.

» Angielski, bo bardziej mi sie przyda w przy-
sztosci znajomos¢ tego jezyka niz rosyjskiego.

» Angielski, bo zamierzam studiowa¢ informa-
tyke i w przyszfosci przyda mi sie w pracy.

» Niemiecki, bo z tym jezykiem beda sie wigza-
ty moje studia.

» Angielski, bo nie sprawia mi zadnych trudno-
Sci i lubie prowadzi¢ rozmowy w tym jezyku.

» Angielski, bo uwazam, ze umiem go dobrze
w mowie i piSmie. Czuje sie pewny z tego
jezyka.

» Angielski, poniewaz ucze sie go najdtuzej
i jest to dla mnie przyjemny i mity do nauki
jezyk.

» Rosyjski, bo dobrze sobie z nim radze, nauka
tego jezyka przychodzi mi z tatwoscia.

» Francuski, poniewaz chciatabym kontynuo-
wac nauke jezyka francuskiego.

» Niemiecki, poniewaz jest dla mnie fatwiejszy
niz angielski. Niemiecka gramatyka jest zro-
zumiata.

» Niemiecki, bo jest bardzo prosty.

» Angielski, bo wybieram sie na filologie an-
gielska.

» Francuski, bo to bardzo ciekawy jezyk.

» Niemiecki, bo ucze sie go od dziecka.

» Angielski i rosyjski, bo interesuje sie jezykami
obcymi i wiaze z nimi dalsza edukacje.

» Niemiecki i angielski, bo lubie uczy¢ sie jezy-
kéw obceych, ich nauka nie sprawia mi zadnych
trudnosci i zdaje sobie sprawe, Ze znajomosc
jezykow jest podstawa w zdobyciu pracy.

49

Grupa B - uczniowie technikum

» Angielski, bo jest fatwy, a na maturze sa
stowniki.

» Niemiecki, bo ucze sie go od urodzenia i bie-
gle sie nim postuguje.

» Niemiecki, bo ucze sie go cafe zycie, znam
bardzo dobrze stownictwo i swobodnie moge
sie w tym jezyku porozumiewac.

» Nie musze zdawa¢ matury z jezyka obcego
i wybiore inne przedmioty.

» Nie wybieram jezykéw obcych na maturze,
poniewaz nie obowigzuje mnie to.

» Zadnego, poniewaz mam za mafo lekgji w ty-
godniu z jezyka obcego.

Wykonanie okreslonych czynnosci
w ograniczeniu czasowym
na lekcjach jezyka obcego

W badaniach podjeto réwniez problem,
zwigzany z wykonaniem okreslonych czynnosci
w ograniczeniu czasowym na lekcjach jezyka
obcego, aby stwierdzi¢, czy brak czasu dotyczy
wszystkich uczniow z dysleksja i na jakie czyn-
nosci jest im najbardziej potrzebny dodatkowy
czas. Uczniowie udzielali odpowiedzi na piec
nastepujacych pytan:

Czy potrzebujesz wiecej czasu niz pozo-
stali uczniowie w klasie?

1) Na sformutowanie swoich wypowiedzi pise-
mnych na sprawdzianach i klaséwkach?

2) Na przeczytanie zadan, polecen, tekstow
itp. i zrozumienie ich tresci?

3) Na dokonanie zapisu ze wzgledu na wolne
tempo pisania?

4) Na zastanowienie sie nad udzieleniem od-
powiedzi w formie stownej na zadane pyta-
nia?

5) Na odszukanie znaczenia badz pisowni wy-
razow w stowniku obcojezycznym?

Najwiecej mtodziezy, bo 3/4 oséb z dys-
leksja i ponad potowa uczniéw bez dysleksji,
odpowiedziato twierdzaco na czwarte pytanie
(czesto odpowied? na to pytanie byta napisana
z wieloma wykrzyknikami: ,, Tak!!l”"). Zwigzane
jest to zapewne z faktem, iz niewiele oséb jest
w stanie mysle¢ w jezyku obcym. Udaje sie to
tylko nielicznym w wyjatkowo sprzyjajacych wa-
runkach, najczesciej wtedy, gdy nastepuje zjawi-
sko tzw. imersji, czyli ,,zanurzenia sie w jezyku’’,



np. w czasie dtuzszego pobytu za granica i po-
rozumiewaniu sie wyfacznie w jezyku obcym.
Mysle¢ w jezyku obcym po pewnym czasie
udaje sie tez tym osobom, ktére kilka godzin
dziennie poswiecaja na stuchanie i czytanie ob-
cojezycznych tekstéw. Dzieci z rodzin bilingwal-
nych potrafia mysle¢ w obu jezykach, jesli sty-
sz3 je na co dzien, ale zaden nie jest dla nich
jezykiem obcym. Pozostate osoby natomiast
potrzebuja czasu, aby po ustyszeniu pytania
zastanowi¢ sie nad udzieleniem odpowiedzi
w jezyku obcym. Uczniowie z dysleksja dodat-
kowo nie lubig by¢ wyrywani do natychmias-
towej odpowiedzi, bo czesto maja trudnosci
z werbalizacjg swoich mysli, nawet jesli s3 dob-
rze przygotowani do lekcji. Typowe bowiem
dla nich jest myslenie obrazowe, a nie stowne.

Na pierwsze i drugie pytanie, dotyczace
dodatkowego czasu niezbednego do utozenia
wypowiedzi pisemnej i czytania, dwukrotnie
wiecej uczniéw z dysleksja niz osob niedyslek-
tycznych odpowiedziato twierdzaco. Pytanie
o wydtuzenie czasu na dokonanie zapisu spowo-
dowanego wolnym tempem pisania okazato sie
wazne dla 1/3 mtodziezy z dysleksjg i dla 7 ze
114 uczniéw bez dysleksji. Ostatnie pytanie byto
postawione gféwnie z mysla o tych uczniach,
ktorzy maja deficyty pamieci sekwencyjnej
i w zwiazku z tym trudnosci z zapamietaniem
kolejnosci liter alfabetu, a takze o tych, ktorzy
z powodu zaburzen percepcji i pamieci wzroko-
wej nie s3 w stanie odtworzy¢ obrazu wizual-
nego wyrazu i metoda préb i btedéw staraja sie
odszuka¢ w stowniku obcojezycznym znaczenie
ustyszanego stowa. Jesli wyraz do odszukania
jest napisany, czesto musza wielokrotnie powra-
ca¢ wzrokiem do zapisu, a czasem nawet deko-
dowac¢ wyraz litera po literze, szczeg6lnie gdy
jest on dfugi lub trudny. Wszystko to sprawia, ze
niektérym osobom z dysleksja korzystanie ze
stownikéw zabiera bardzo duzo czasu. Na to
pytanie 1/4 uczniéw z dysleksja udzielita twier-
dzacej odpowiedzi. Wéréd 114 ucznidéw niedys-
lektycznych 8 stwierdzifo, ze potrzebuje wiecej
czasu na odszukanie wyrazéw w stowniku.

Odpowiedzi uczniéw z obu grup przed-
stawiam na wykresie.

Z wykresu wynika, Ze uczniowie z dys-
leksja czesciej niz uczniowie niedyslektyczni po-
trzebujg dodatkowego czasu na wykonanie nie-
ktérych czynnosci na lekcjach jezyka obcego.
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Warto zwréci¢ uwage réwniez na to, ze prob-
lem ten nie dotyczy wszystkich oséb, u ktérych
stwierdzono specyficzne trudnosci w czytaniu
i pisaniu.

Grupa A
100+
k-
2
- 40‘
o
2 20
0 : ; . .
1 2 3 4 5
Pytania 1-5
[ Odpowiedz TAK W Odpowiedz NIE
Grupa B
100+
5 801
2
2 604
=3
g 401
= 204
0 v v T - -
1 2 3 4 5
Pytania 1-5

O Odpowiedz TAK B Odpowiedz NIE |

Podsumowanie wynikéw badan

1. Rezultaty uzyskane w przeprowadzo-
nych badaniach potwierdzity hipoteze za-
ktadajaca czestsze wystepowanie trudnosci
w uczeniu sie jezykéw obcych u uczniow
z dysleksja rozwojowa niz u uczniéw niedy-
slektycznych. Rozpoznanie dysleksji rozwojo-
wej u dziecka nie oznacza jednak, ze musi ono
mie¢ trudnodci w nauce jezykéw obcych. Ze
114 uczniéw dyslektycznych, bioracych udziat
w badaniach, 12 (co stanowi 10,5%), uczy sie
jezykdw obcych bez trudnosci (w grupie kont-
rolnej — ponad trzykrotnie wiecej). Maja oni
bardzo dobre i dobre oceny (a w jednym przy-
padku z jezyka angielskiego odnotowano nawet



ocene celujaca) i nie chcg byc¢ traktowani na
lekcjach jezykéw obcych w inny sposéb niz
pozostali uczniowie w klasie. Szczegétowa ana-
liza tych przypadkéw wykazata, ze prawie
wszyscy z tych uczniéw juz we wczesnym dzie-
cinstwie rozpoczeli nauke jezykéw obcych, ko-
rzystaja z dodatkowej pomocy (najczesciej sa to
korepetycje lub zajecia w szkole jezykéw ob-
cych), maja tez bardzo dobra motywacje do
nauki i wysokie mozliwosci intelektualne, a za-
kres ich trudnosci spowodowany dysleksja jest
stosunkowo niewielki. W grupie tej jeden
z uczniow mieszkat trzy lata w Niemczech
i obecnie biegle postuguje sie jezykiem niemie-
ckim. Kolejne 20% radzi sobie z nauka jezykdw
obcych bez wiekszych probleméw (w grupie
kontrolnej — 39%). Jednak prawie 70%
uczniéw z dysleksja napotyka bardzo powazne
trudnosci w nauce jezykéw obcych (w grupie
kontrolnej — 27%). Przed podjeciem nauki
w szkole Sredniej statystyczny uczen z grupy
A uczyt sie jezykow obcych przez 5,2 roku,
az grupy B — 4.9 roku. Srednia ocen z jezykéw
obcych w grupie uczniéw z dysleksja jest nizsza
0 0,69, chociaz na nauke jezykéw poswiecaja
oni wiecej czasu niz uczniowie z grupy kontrol-
nej. Uczniowie z dysleksja czesciej niz ich kole-
dzy z grupy kontrolnej korzystaja z dodatkowej
pomocy w nauce jezykdéw obcych. Prawie poto-
wa z nich pobiera korepetycje (w grupie kont-
rolnej 1/4). Bardzo rzadko daja sobie rade
w nauce jezykéw obcych bez dodatkowe] po-
mocy. W grupie A jest 8 takich oséb (+7%),
w grupie B w podobnej sytuacji jest 45 ucznidéw
(+40%). Srednia ocen ze wszystkich przedmio-
tow w grupie uczniow z dysleksja jest nizsza
0 0,38. Duzy wptyw na to maja przede wszyst-
kim oceny z jezyka polskiego oraz z jezykow
obcych. Uczniowie z dysleksja osmiokrotnie
czesciej, gtownie z powodu ocen niedostatecz-
nych z tych wiasnie przedmiotéw, nie uzyskuja
promocji do nastepnej klasy i czterokrotnie cze-
sciej niz uczniowie niedyslektyczni przystepuja
do zdawania egzaminéw poprawkowych.

2. Hipoteza zaktadajaca wigeksze osiagnie-
cia dziewczat z dysleksja od chtopcow
z dysleksja w nauce jezykéw obcych, oparta
na dotychczasowych wynikach badan, z ktérych
wynika, ze kobiety osiagaja lepsze rezultaty
w zadaniach lingwistycznych i w szybszym tem-
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pie zdobywajag umiejetnosci jezykowe, nie po-
twierdzita sie. Wyniki przeprowadzonych
przeze mnie badan wykazaty, ze dziewczeta
i chtopcy z dysleksja maja niemal identyczna
srednig ocen z jezykdéw obcych (u mfodziezy
bez dysleksji roznica na korzys¢ dziewczat wy-
nosi 0,39). Proporcjonalnie tyle samo dziew-
czat i chtopcéw z grupy kryterialnej ma trudno-
$ci w uczeniu sie jezykéw obcych (wsréd mto-
dziezy z grupy kontrolnej sa duze réznice: dla
ponad potowy dziewczat z grupy B nauka jezy-
kéw obcych nie jest trudna; chtopcy, ktérzy
deklaruja, ze dobrze sobie radza, stanowia
1/4). Dziewczeta z dysleksjg poswiecaja wiecej
czasu niz ich koledzy na samodzielng nauke
jezykdw, czesciej tez od nich korzystaja z dodat-
kowej pomocy, ale wcale nie przekfada sie to
na lepsze osiagniecia. Analiza trudnosci w nau-
ce poszczegolnych jezykdw wykazata, ze dziew-
czeta z dysleksja maja wiecej probleméw. Ra-
dza sobie lepiej od chtopcow jedynie z jezy-
kiem rosyjskim. Tylko jedna uczennica osiag-
nefa wyzsze niz przecietne wyniki w nauce jezy-
kéw obcych, chtopcdw w tak dobrej sytuacji
jest jedenastu. Nalezy jednak pamietac, ze li-
czebnos¢ badanych pod wzgledem ptci znacz-
nie sie réznita: w obu grupach w badaniach
brato udziat po 90 chtopcéw i po 24 dziew-
czeta, dlatego tez do interpretacji tych wynikéw
trzeba odnies¢ sie z ostroznoscia.

3. Hipoteza zakfadajaca, ze uczniowie
z dysleksja maja istotnie wigksze trudnosci
w przyswojeniu jezykéw obcych w formie
pisanej niz w formie ustnej, zostala po-
twierdzona jedynie czeSciowo. Trudnosci
w zakresie takich form pisanych, jak ortografia,
sformufowanie wypowiedzi pisemnej, czytanie
sg istotnie wieksze niz moéwienie. Natomiast
rozumienie mowy ze stuchu stanowi tak samo
powazny problem w nauce jezykéw obcych dla
uczniéw z dysleksja jak czytanie tekstéw na
gtos. Rozumienie mowy jest jednak trudne dla
obu badanych grup i réznica w zakresie tej
sprawnosci nie jest istotna statystycznie.

4. Kolejna hipoteza zakladajaca, ze nie
wszystkie jezyki obce sprawiaja uczniom
z dysleksja takie same problemy, potwier-
dzita sie w badaniach, gdyz zaréwno pomiar
osiggnie¢ ucznidow w tym zakresie, jak i ocena
trudnosci dokonana przez badang mtodziez we-



dtug 5-stopniowej skali, wskazujg na istnienie
znacznych réznic dotyczacych stopnia trudnosci
réznych sprawnosci i umiejetnosci w nauce po-
szczegblnych jezykéw obcych. W zakresie 18
badanych aspektéw najwiecej réznic istotnych
statystycznie miedzy grupami A i B wystepuje
w jezyku niemieckim i ich liczba wynosi 17
(tylko réznica dotyczaca rozumienia czytanego
tekstu nie jest istotna statystycznie). Na samo-
dzielng nauke tego jezyka statystyczny uczen
z dysleksja przeznacza w ciagu tygodnia o go-
dzine wiecej niz uczen bez dysleksji, tego tez
jezyka dotyczy najwieksza réznica Sredniej ocen
miedzy uczniami z dysleksja i bez dysleksji i wy-
nosi 1,06 (dla jezyka francuskiego: 0,68; an-
gielskiego: 0,57; rosyjskiego: 0.47). Z jezyka
niemieckiego zwolniono 6 uczniéw z dysleksja
(dla poréwnania: z jezyka angielskiego — 2,
z francuskiego — 1). Réwniez najwieksza réznica
miedzy badanymi grupami dotyczy wyboru je-
zyka niemieckiego do matury (jezyk niemiecki
wybiera 11,3% ucznidéw z dysleksjg i 19.2%
uczniéw bez dysleksji). Wynika z tego, ze nauka
jezyka niemieckiego stanowi szczegélnie duza
trudnos¢ dla oséb dyslektycznych.

Ze wszystkich sprawnosci i umiejetnosci
jezykowych grupy A i B najbardziej réznicuje
czytanie pojedynczych wyrazéw. Problem z de-
kodowaniem wyrazéw bez kontekstu osmiokro-
tnie czesciej dotyczy ucznidw z dysleksja niz
uczniéw niedyslektycznych. Pieciokrotne rézni-
ce miedzy badanymi grupami odnotowano
w literowaniu, zapamietaniu kolejnosci liter al-
fabetu i czytaniu cichym tekstu, czterokrotnie
czesciej miodziez z dysleksja wskazywata na
wystepowanie trudnosci w czytaniu tekstu na
gtos. Trzykrotnie czedciej uczniowie z dysleksja
majg problemy z ortografia i interpunkcja, ak-
centem i intonacja; dwuip6tkrotnie — z wymo-
wa; dwukrotnie — z gramatyka, sformufowa-
niem wypowiedzi pisemnej, rozumieniem czy-
tanego tekstu, uczeniem sie stowek i zwrotéw,
mowieniem i zapamietaniem ksztaftu liter. Ba-
dane grupy najmniej réznicuje nauka wierszy
na pamie¢, natomiast réznica w rozumieniu
mowy — jak juz zaznaczytam — nie jest istotna
statystycznie.

Uczniowie z dysleksja dwukrotnie czes-
ciej niz uczniowie niedyslektyczni potrzebuja
dodatkowego czasu na wykonanie niektérych
czynnosci na lekcjach jezyka obcego.
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Whioski

Uzyskane wyniki badan pozwalaja na
sformutowanie wnioskéw, ktérych uwzglednie-
nie mogtoby poprawi¢ niekorzystng sytuacje
uczniéw z dysleksja rozwojowa w zakresie nau-
czania jezykéw obcych. Swiadomos¢ tego faktu
jest niezwykle istotna w zreformowanym sys-
temie szkolnictwa, w ktérym nauka jezykéw
obcych jest jednym z priorytetowych zadan.
W szkotach ponadgimnazjalnych mfodziez obo-
wigzkowo uczy sie dwéch jezykdéw obcych. Od
2005 roku wszystkich uczniéw bedzie obowia-
zywat ustny i pisemny egzamin maturalny z je-
zyka obcego.

Nalezy w zwigzku z tym:

1) Czyni¢ starania o stworzenie réwnych szans
edukacyjnych dla uczniéw z dysleksja roz-
wojowa przez zapewnienie im zaje¢ kore-
kcyjno-kompensacyjnych, ukierunkowanych
na nauke jezykdéw obcych i prowadzonych
przez odpowiednio przygotowanych do te-
go nauczycieli.

Podejmowac problem pracy z uczniami dys-

lektycznymi w programach nauczania jezy-

kéw obcych oraz w poradnikach metodycz-
nych dla nauczycieli, informowac o wptywie
zaburzen czytania i pisania na osiagniecia
uczniéw z dysleksjg rozwojowa w nauce je-
zykéw, przedstawiac ich mozliwosci i ogra-
niczenia w przyswajaniu jezykéw oraz spo-
soby dostosowania wymagan edukacyjnych

w zakresie nauczania jezykdéw obcych do ich

indywidualnych potrzeb.

Wprowadzi¢ do programu studiéw wyzszych

uczelni oraz kolegiéw jezykowych zajecia

przygotowujace przysztych nauczycieli jezy-
kéw obcych do pracy z uczniami dyslektycz-
nymi.

4) Prowadzi¢ dla nauczycieli jezykéw obcych
szkolenia na temat dysleksji rozwojowe;.

5) Nadzorowa¢ oraz kontrolowac przestrzega-
nie przepiséw MENIS, dotyczacych uczniow
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.

Nalezy réwniez zadba¢ o zapewnienie
wszystkim _uczniom odpowiednich warunkéw
do zdawania pisemnego egzaminu maturalne-
go z jezykéw obcych, w ktérym waznym ele-
mentem jest rozumienie mowy ze stuchu, od-
twarzanej z ptyty CD. Badania wykazaty, ze

w
~



problemy w zakresie tej sprawnosci dotycza
znacznej liczby uczniéw zaréwno dyslektycz-
nych, jak i niedyslektycznych. Sale gimnastycz-
ne, w ktérych czesto odbywaja sie egzaminy,
nie posiadaja dobrej akustyki, a to naraza zda-
jacych na powazne utrudnienia.
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Podreczniki i komputery

Wstep

Od kilkunastu lat ucze jezyka angiel-
skiego i niemieckiego w szkotach (podstawo-

wej, gimnazjum, licceum) na terenie gminy Mi-
chatowice. Prowadze zajecia korzystajac z ze-
stawdw podrecznikdw rekomendowanych przez
zatwierdzone do realizacji programy. Od kilku
lat uzupetniam prace z podrecznikiem wiasny-

! Autor jest nauczycielem jezyka angielskiego i niemieckiego w Zespole Szkét w Michatowicach w woj. mazowieckim.



mi ¢wiczeniami komputerowymi, opracowany-

mi do aktualnie przerabianych partii materiatu.

Sa to przygotowane w edytorze popularnego

polskiego programu edukacyjnego eTeacher Ger-

man, zestawy réznego typu pisemnych ¢wiczen
utrwalajacych (powtoérzeniowych) i sprawdzaja-
cych. Daja one uczniom stosunkowo duzg moz-
liwos¢ refleksji i dopuszczajg popetnianie bte-
déw. Poprawne wykonanie tych ¢wiczen jest
uwarunkowane posiadaniem i zastosowaniem

w praktyce nabytych wczesniej umiejetnosci. Sa

to ¢wiczenia typu: wstaw odpowiednie koncé-

wki lub wyraz w odpowiedniej formie (fleksja

i stowotworstwo), podaj synonim, przeksztat¢

wyraz lub zdanie albo uzupetnij brakujacy ele-

ment, wybierz z podanych wtasciwa odpowiedz
itp. Ich celem jest:

» wyksztatcanie u ucznia automatyzacji w uzy-
ciu struktur morfosyntaktycznych oraz syn-
tagm konwencjonalnych,

» wytwarzanie nawykow jezykowych,

» wdrazanie poprawnego, adekwatnego do sy-
tuacji komunikacyjnej wyrazania mysli na
podstawie struktur czesciowo opanowanych
w poprzednich fazach ¢wiczen,

» kontrola umiejetnosci i sprawnosci nabytych
w drodze ¢wiczen wdrazajacych.

W swej formie i tresci sg to czesto mato
atrakcyjne ¢wiczenia, ktore wykonuje sie ustnie
w klasie badZ zadaje uczniom jako pisemna
prace domowa. Dla zobrazowania przytocze po
kilka przyktadow:

1. Cwiczenie na wstawienie odpowiedniej formy cza-
sownika:

He (have) breakfast at the moment.

He (have) breakfast every day.

Jane (have) a shower every morning.

It is seven o’clock. The Browns (have) breakfast.

2. Cwiczenie na wybranie odpowiedniej formy cza-
sownika:

Mr Scott

post the letter now.

a) has written b) have written

) are writing d) write

to Mr Goodman at last. He can

e) did write

Mr. Scott a letter to Mr. Good yesterday but
he hasn’t posted it yet.

a) writes b) wrote

) is writing d) has written e) have written
Sheila ___ her blue blouse and she can wear it now.
a) washes b) washed

¢) has washed  d) have washed e) is washing
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Sheila ___ her blue blouse yesterday so she can
wear it now.
a) is washing b) has washed

¢) have washed d) washed

3. Cwiczenie strony biernej:

e) washes

They have cleaned the office. The office .
We have cleaned these rooms for five years. These
rooms for five years.
They make glass from sand. Glass
They sell stamps in a post office. Stamps
a post office.

We do not use this room very often. This room ___
very often.

from sand.
in

4. Cwiczenie formy bezokolicznika i gerundium:

— Shall we get a taxi to the cinema? - If you like, but
it isn’t far. | don’t mind (walk).

Linda has a lot of books. She enjoys (read).
Where’s Ann? | need (ask) her something.
Where’s Bill? He promised (be) here on time.

5. Ttumaczenie brakujacych elementéw w zdaniu na
podstawie przerabianego ostatnio materiafu lek-
sykalnego:

-Who (zrobit najwiecej bte-

doéw) in the maths test yesterday? — Mark did.

Brenda eats __ __ (bardzo mato) cakes, but she

eats___ ___ (duzo) biscuits.

_____ (wydac przyjecie z okazji)
my birthday, but | haven’t got enough records.

6. Uzupetnianie brakujacych elementéw w zdaniu na
podstawie przerabianego na lekcji materiatu lek-

sykalnego:
The chops were _ _m _ _ _t _ _ _ ruined, so Mr
Smith and Adam had __ __ _u_ for their dinner.
Adam had to pay because he was ___p___i___for
the accident. He was completely ___k_ again.
Adam is very __d ___h money and never seems to
have enough. This time he had less than ___a_ and
it was a long time till __y___.
January 16th is the twenty-fifth _n_____ S
of the opening of Michatowice Library, __ this year
we are having a party to __I___a__ the occasion.

7. Cwiczenie utrwalajace rézne partie materiatu:
Uncle Ben (wash) his car and now he’s
wet through.

The Browns used (employ) more than
two hundred people in their factory.

Will you go to the concert if the tickets

(not be) too expensive?

John couldn’t (travel) at 100 mph. It
took him more than two hours to get to the airport.

I wish | (know) which way to go.

Wedtug moich obserwacji odbiér tych
¢wiczen przez uczniéw byt dobry a wyniki za-



checajace. Jednakze nie wszyscy rodzice po-
dzielali méj optymizm. Co wiecej przedstawi-
ciele jednej z klas po wywiadéwce semestralnej
nawet interweniowali z tego powodu u dyrek-
tora. W rozmowie ze mng uczniowie twierdzili,
ze to byfa inicjatywa kilku mam, ze oni nie
maja z tym nic wspolnego i ze chca, by zajecia
przy komputerze byty dalej kontynuowane.
Uwzgledniajac wole rodzicdw, zmniejszytem
w tej klasie czestotliwos¢ zaje¢ komputerowych
do jednego a czasami dwdch miesiecznie. Po-
zwolito mi to zaobserwowac i poréwnac prace
klasy réwnolegtej, w ktorej stosowatem zajecia
komputerowe czesciej — ok. 3-4 razy w miesigcu.

Przygotowanie potrzebnych zestawow
¢wiczen jest czasochtonne, a ich odbiér okazat
sie rozny. Dlatego, aby uzyska¢ w miare obiek-
tywna ocene ich odbioru, opracowafem i prze-
prowadzitem badania ankietowe wsréd uczniéw,
ktérzy wykonujac te ¢wiczenia w ciagu roku
szkolnego osobiscie, doswiadczyli na sobie ich
wad i zalet. Chcac mie¢ mozliwos¢ poréwna-
nia, badaniami ankietowymi objatem takze od-
biér przez uczniéw tradycyjnych form nau-
czania, ktérych podstawa sa podrecznik, na-
grania audio i wideo oraz inne pomoce dy-
daktyczne, znajdujace sie w szkolnej pracowni
jezykowe;.

Badania ankietowe

W badaniach ankietowych wziefa udziat
grupa 101 uczniéw klas 1-3 gimnazjum w Ko-
morowie i Michatowicach, gdzie prowadzitem
zajecia z jezyka angielskiego i niemieckiego
w roku szkolnym 2002/2003. By zapewnic
maksimum obiektywizmu w udzielaniu odpo-
wiedzi na zawarte w ankiecie stwierdzenia,
przeprowadzitem ja w pierwszej potowie czerw-
ca, po wystawieniu ocen rocznych. Wypetnie-
nie ankiety polegato (z wyjatkiem czterech py-
tan szczegétowych) na zaznaczeniu, w jakim
stopniu uczen zgadza sie lub nie z zawartymi
w niej stwierdzeniami, dotyczacymi wybranych
aspektéw nauki jezyka obcego. Badania ankie-
towe byly przeprowadzane w Internecie. Od-
powiedzi przychodzity na strone internetowa
w postaci plikéw tekstowych, ktére mozna byto
podda¢ analizie statystycznej.
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Przeprowadzenie ankiety

Przed przystapieniem do wypetnienia
ankiety wyjasnitem uczniom, ze do prowadze-
nia zaje¢ z réznych przedmiotéw, w tym réow-
niez z jezyka obcego, moga by¢ wykorzystywa-
ne takze programy komputerowe. Stosowanie
ich na lekcjach jest sprawa dobrowolna, jed-
nakze czesto zalezy nie tylko od nauczyciela, ale
przede wszystkim od mozliwosci sprzetowych
szkoty. My, korzystajac z przychylnosci dyrekgji
i wyrozumiatosci opiekunéw pracowni informa-
tycznych, mielismy to szczedcie, ze moglismy
wykorzystywa¢ do zaje¢ jezykowych takze
sprzet komputerowy. Pozwolito to uczniom
wzbogaci¢ swéj warsztat pracy o techniki wtas-
ciwe Srodowisku cyfrowemu. Z naukg z pod-
recznikiem, z nagraniami audio i wideo ucznio-
wie maja do czynienia od paru lat. Doswiad-
czenia, ktére zdobyliSmy, warto przekazac¢ in-
nym — zaréwno uczniom, jak i nauczycielom.
Temu wtasnie celowi stuzy niniejsza ankieta.

Powiedziatem teZz uczniom, ze odwotuje
sie do ich doswiadczenia i zwracam sie do nich
jako do odbiorcéw dwdch réznych form nau-
czania jezykow, ktérzy na swej jezykowej Sciezce
edukacyjnej spotkali zapewne niejednego nauczy-
ciela, poznali i stosowali rézne style pracy i nabyli
pewne doswiadczenie w uczeniu sie jezykow.

Ponadto zwrécifem im uwage, ze wypet-
niajac ankiete nie poréwnujg ani nie oceniaja
moich zaje¢ prowadzonych tradycyjnie i z za-
stosowaniem komputeréw, ale ustosunkowuja
sie ogoélnie do zaje¢ jezykowych, polegajacych
na pracy z podrecznikiem badz z komputerem,
w ktorych kiedykolwiek uczestniczyli tak w szko-
le, jak i poza nig. Dodatem jeszcze, ze nie ma
odpowiedzi ztych i dobrych czy krytycznych lub
pochwalnych — kazda jest dobra, jezeli trafnie
odzwierciedla ich odczucia i stopien identyfikacji
z danym, zawartym w ankiecie stwierdzeniem.

Tres¢ ankiety

W celu uzyskania interesujacych mnie
danych przygotowatem ankiete, w ktérej byty
zawarte trzy rodzaje stwierdzen:

» Stwierdzenia wstepne, dotyczace wieku,
ptci, osiagnie¢ w nauce jezykéw obcych, sto-
sunku do wychwytywania i sposobu poprawia-
nia popetnianych przez ucznia bfedéw ustnych
oraz indywidualizacji procesu nauczania.



By okresli¢ swoj stosunek do bycia po-
prawianym, uczef musiat ustosunkowac sie do
ponizszych stwierdzen i opinii:

A Poprawianie popefnianych przeze mnie btedéw
jezykowych i pomytek oraz zwracanie na nie
mojej uwagi ma_istotny wplyw na osiggane
przeze mnie wyniki w nauce jezyka obcego.

A Wole, gdy nauczyciel zwraca mi uwage na po-
pefniane bfedy w trakcie wykonywania zadania.

A Wole, gdy nauczyciel zwraca mi uwage na
popetnione bfedy po zakoriczeniu zadania.

Aby okresli¢ stosunek ucznia do indywi-
dualizacji procesu nauczania na lekcji jezyka
obcego, zostat on poproszony o ustosunkowa-
nie sie do nastepujacych stwierdzen:

A Wole wykonywac na lekcji te same zadania co
reszta klasy, bez wzgledu na to, czy s3 to
zadania dla mnie zbyt fatwe, czy zbyt trudne.

A Wole wykonywac na lekcji zadania dostosowa-
ne do moich umiejetnosci, nawet jezeli reszta
klasy wykonuje jeszcze zadania fatwiejsze lub

juz zadania trudniejsze.

» Stwierdzenia zasadnicze, dotyczace zagad-

nien, ktérych odbidér u ucznidw (jak przypusz-

czatem) moze by¢ zalezny od formy prowadze-
nia zaje¢, byty przedstawione w dwéch par-
tiach. Pierwsza odnosita sie do lekcji prowadzo-
nych z podrecznikiem i innymi pomocami dy-
daktycznymi, ale bez komputera. W drugiej
byty stwierdzenia takie same lub analogiczne

i dotyczyty zaje¢ prowadzonych z wykorzysta-

niem programéw komputerowych. Kazde ze

stwierdzen zawierato cztery mozliwe odpowie-
dzi: zupefnie sie zgadzam, troche sie zgadzam,
raczej sie nie zgadzam i zupetnie sie nie zgadzam

i odnosito sie do ponizszych zagadnien:

— Przyjemno$¢, jaka uczen czerpie (lub
nie) z uczestniczenia w zajeciach jezyko-
wych

Zadaniem ucznia byto okresli¢ swoj stosunek do

stwierdzen:

A Bardzo lubie tradycyjny sposéb prowadzenia
zajec jezykowych, oparty na pracy z podrecz-
nikiem (bez komputera).

A Nauka jezyka obcego na lekcji z komputerem
sprawia mi przyjemnosc.

— Uciazliwo$¢ samych zajec i wywotywa-
nie u uczniéw stanu zmeczenia

Zadaniem ucznia byfo okreslenie, na ile praw-

dziwe sa dwa ponizsze stwierdzenia:
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Na lekcji jezyka obcego prowadzonej tradycyj-
nie (bez komputera) potrafie pracowac inten-
sywnie i sie nie mecze.

Na lekji jezyka obcego z komputerem potrafie
pracowac dtugo bez przerwy i sie nie mecze.

A

— Dynamika zaje¢ i poczucie (szybkiego lub
wolnego) przemijania czasu na lekgji
Zadaniem ucznia byfo okresli¢ prawdziwos¢

dwaoch opinii:

A Uczac sie jezyka obcego na lekcji z podrecz-
nikiem i innymi pomocami dydaktycznymi, ale
bez komputera czas bardzo szybko mi mija.

A Uczac sie jezyka obcego przy komputerze czas
bardzo szybko mi mija.

— Motywowanie ucznia do pracy
Zadaniem ucznia byfo ustosunkowac¢ sie do
dwoch stwierdzen:

A Na lekcji bez komputera na ogét szybko sie
mecze i trace che¢ do dalszej pracy nad jezy-
kiem.

A Podczas nauki jezyka z komputerem na ogét
szybko sie mecze i trace chec¢ do dalszej pracy.

— Poczucie skutecznosci przyswajania so-
bie wiedzy

Zadaniem ucznia byfo okresli¢, w jakim stopniu

identyfikuje sie z ponizszymi stwierdzeniami:

A Lepiej przyswajam sobie wiedze, kiedy pracuje
z podrecznikiem, niz kiedy wykonuje takie
same ¢wiczenia na komputerze.

A Lepiej przyswajam sobie wiedze, kiedy pracuje
na komputerze, niz gdy wykonuje takie same
Cwiczenia tradycyjnie z podrecznikiem.

— Skrepowanie przy poprawianiu btedéw

Zadaniem ucznia byfo ustosunkowaé sie do

dwéch stwierdzen:

A Lubie, gdy nauczyciel poprawia moje bfedy
i nie odczuwam skrepowania z tego powodu.

A Czuje sie swobodniej, kiedy bfedy pokazuje mi
program komputerowy, niz gdy to robi nau-
czyciel.

— Poczucie samodzielnosci i odpowiedzial-
nosci za swa nauke

Zadaniem ucznia byfo ustosunkowac sie do

dwoch stwierdzen:

A Uczac sie na lekcji z podrecznikiem i innymi
pomocami dydaktycznymi (ale bez kompute-
ra), czuje, ze ucze sie jezyka zdecydowanie
samodzielnie i ze wynik pracy zalezy tylko ode
mnie.



A Uczac sie na lekcji z komputerem, czuje, ze
ucze sie jezyka zdecydowanie samodzielnie i ze
wynik pracy zalezy tylko ode mnie.

— Naturalno$¢ badz sztucznos¢ procesu
dydaktycznego

Zadaniem ucznia byfo ustosunkowac sie do

dwaoch stwierdzen:

A Uczac sie na lekgji z podrecznikiem i innymi
pomocami dydaktycznymi (ale bez kompute-
ra), odnosze wrazenie, ze ucze sie jezyka
w sposéb naturalny.

A Pracujac na lekcji z komputerem, mam wraze-
nie, ze sztucznie ucze sie jezyka.

— Swoboda pracy ucznia

Zadaniem ucznia byfo ustosunkowac¢ sie do

dwoch stwierdzen:

A Odpowiada mi to, ze na lekcji prowadzonej
bez komputera nauczyciel obserwuje, co sie
w klasie dzieje, pilnuje i ocenia moja prace.

A Odpowiada mi to, ze na lekcji prowadzonej
z komputerem nie nauczyciel, ale program
komputerowy pilnuje i ocenia moja prace.

» Stwierdzenia koncowe, dotyczace oczeki-
wan wzgledem kontynuacji nauki w gimnazjum
albo liceum. Chodzito o zadeklarowanie, czy

i ewentualnie jak czesto uczen chciatby, zeby

w liceum zajecia jezykowe byly prowadzone

takze z wykorzystaniem programéw kompute-

rowych. Zadaniem ucznia byto ustosunkowac
sie do nastepujacych stwierdzen:

A Oczekuje, ze lekcje jezykowe w liceum, do
ktérego pojde, beda prowadzone takze w opar-
ciu o programy komputerowe.

A Majac do dyspozycji w ciagu tygodnia trzy
lekcje danego jezyka obcego, chciatbym, by
w przysztym roku szkolnym zajecia kompute-
rowe z tego jezyka byty prowadzone: raz na
miesiac, raz na dwa tygodnie, raz na tydzien.

Reakcje uczniow

Z otrzymanych odpowiedzi wynika, ze
zaden ze 101 ankietowanych uczniéw nie wy-
powiedziat sie o zadnym stwierdzeniu, ze sie
z nim zupetnie nie zgadza. Z tego wzgledu przy
obliczeniach wszystkie reakcje zupefnie sie zga-
dzam i raczej sie zgadzam zostaty potraktowane
jako tozsame — zupefnie (lub raczej) sie zgadzam.
Dlatego tez w zestawieniach tabelarycznych za-
miast zamierzonej 4-stopniowej gradacji prefe-
rencji uczniow otrzymatem 2-stopniowa: zupet-
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nie (lub troche) sie zgadzam w opozycji do raczej
sie nie zgadzam.

Reakcje wybrane przez ankietowanych
zostaty opracowane pod wzgledem czestotliwo-
Sci oraz krzyzowych zaleznosci wzgledem pfci
ucznia, przynaleznosci do danej grupy wieko-
wej i osiagnie¢ w nauce jezykdw obcych.

Wyniki badan ankietowych

Ocena wiasnych osiagnie¢ w nauce

jezyka obcego

Odpowiedzi uczniéw dowodza niezbicie,
ze chfopcy stanowia grupe o zdecydowanie
wyzszej samoocenie niz dziewczynki. 17,6%
dziewczat i az 30,6% chfopcow ocenito swoje
osiagniecia jako bardzo dobre. Natomiast jako
dobre okreslito swoje osiagniecia 41,2% dziew-
czat i 22,4% chtopcdw.

Ankieta z zatozenia byfa anonimowa
i nie ma mozliwosci zweryfikowania powyz-
szych ocen u poszczegdinych respondentdw,
jednakZze z praktyki lekcyjnej i ocen w dzien-
niku absolutnie nie wynika, ze chfopcy osiagaja
zdecydowanie lepsze wyniki od dziewczat. Wy-
niki samooceny grupy dziewczat i chtopcow
w kategorii ocen dostatecznych i dopuszczaja-
cych w zasadzie nie wykazuja tendencji do
zawyzania.

Ciekawe wyniki daje poréwnanie ocen
osiagnie¢ w nauce jezykdw obcych, dokonane
przez uczniow z ocenami, dokonanymi przez
rodzicdéw, oceniajacych osiagniecia swoich dzie-
ci. Okazuje sie, ze rodzice oceniaja swoje dzieci
zdecydowanie surowiej niz one same siebie.
Podczas gdy az 24,0% uczniéw ocenia swoje
wyniki jako bardzo dobre, tylko 5,2% rodzicow
podziela te opinie. Analogicznie jest z ocena
dobra: zastuguje na nig 32,0% wedfug ocen
dzieci, ale juz tylko 21,5% wedtug ocen rodzi-
céw. Podobnie rodzice oceniaja, ze az 16.3%
ich dzieci osigga wyniki niedostateczne, nato-
miast uczniowie sa zdania, ze tylko 1,0%.

Wychwytywanie i poprawianie

popetnianych btedéw

Aby okresli¢ swdj stosunek do bycia po-
prawianym, uczen miaf sie ustosunkowac do
ponizszych stwierdzen:



A Wychwytywanie popefnianych przeze mnie bfe-
déw jezykowych i pomytek oraz zwracanie na
nie mojej uwagi ma istotny wpfyw na osiggane
przeze mnie wyniki w nauce jezyka obcego.

A Wole, gdy nauczyciel zwraca mi uwage na po-
pefniane bfedy w trakcie wykonywania zadania

A Wole, gdy nauczyciel zwraca mi uwage na
popetniane bfedy po zakoficzeniu wykonywa-
nia zadania.

Okazuje sie, ze zdecydowana wiekszos¢
bo az 80.6% (w grupie dziewczat 82.0%
a w grupie chfopcow 79,2%) uznaje wage po-
prawiania popefnianych btedéw dla skuteczno-
$ci procesu nauczania. Podobne proporcje sa
zachowane w grupach wiekowych. Istnieje na-
tomiast znaczna rozbieznos¢ stanowisk w gru-
pach uczniéw osiagajacych zadowalajace i nie-
zadowalajace wyniki w nauce jezykdéw obcych.
W grupie uczniéw osiggajacych zadowalajace
wyniki w nauce 86,3%, ale juz tylko 57,9%
w grupie uczniéw osiagajacych niezadowalaja-
ce wyniki przyktada wage do wychwytywania
i poprawiania btedow.

Kwestia momentu zwracania uczniom
uwagi na popefniane bfedy, a wiec czy w trak-
cie czy po zakonczeniu zadania, nie stanowi dla
nich istotnego problemu. Proporcje tych, ktérzy
sie zupetnie (lub troche) zgadzaja z poprawia-
niem w trakcie wykonywania zadania i po jego
wykonaniu sg zblizone i wynosza odpowiednio:
68,7% oraz 70,0%.

Indywidualizacja nauczania

Aby wypowiedzie¢ sie w kwestii indywi-
dualizacji nauczania, uczeh musiat ustosunko-
wac sie do dwdch stwierdzen:

A Wole wykonywac na lekgji te same zadania co
reszta klasy, bez wzgledu na to, czy s3 to
zadania dla mnie zbyt fatwe czy zbyt trudne.

A Wole wykonywac na lekcji zadania dostosowa-
ne do moich umiejetnosci, nawet jezeli reszta
klasy wykonuje jeszcze zadania fatwiejsze lub
juz zadania trudniejsze.

Zwolennikéw wykonywania tych samych
zadan co reszta klasy jest 54,5%, przy czym za
ta forma pracy wypowiedziato sie wiecej dziew-
czynek, bo 58,8%, a 41,2% sie raczej nie
zgadza. Opinie chtopcow w tej kwestii s3 po-
dzielone doktadnie po 50%. Analizujac wypo-
wiedzi w grupach uczniéw o zadowalajacych
i niezadowalajacych wynikach w nauce daje sie
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zauwazy¢ mafa rozbieznos¢ zdan: 55,6%
i 52,6% zaznaczyfo, ze zupetnie (lub troche) sie
zgadza. Natomiast w grupach wiekowych daje
sie zauwazy¢ pewna tendencja spadkowa: o ile
wsrod 13-latkéw 46,2% identyfikuje sie z tym
podejsciem a 14-latkowie zgadzaja sie w 67,7%,
to juz 15-latkowie — w 52,0%, a 16-latkowie
- w 44,8%.

Zwolennikéw wykonywania na lekcji za-
dan dostosowanych do umiejetnosci ucznia jest
zdecydowanie wiecej niz przeciwnikéw, bo
72,7%, przy czym nie ma zadnej réznicy w od-
powiedziach dziewczynek i chfopcédw. Jednakze
w grupie uczniéw o niezadowalajacych wyni-
kach w nauce jezykéw obcych az 57.9% raczej
sie nie zgadza z tg forma indywidualizacji nau-
czania natomiast w grupie uczniéw o zadowala-
jacych wynikach raczej sie nie zgadza tylko
21,0%, a zupetnie (lub troche) sie zgadza
79,0%. Analizujac odpowiedzi ucznidéw, daje sie
réwniez zauwazy¢ tendencja wzrostowa zwolen-
nikow wraz z wiekiem ucznia. | tak zupetnie (lub
prawie) sie zgadza 53,8% 13-latkéw, 74,2% 14-
latkow, 68,0% 15-latkéw i 82,8% 16-latkow.

Przyjemnos¢, jaka uczen czerpie

(lub nie) z uczestniczenia w zajeciach

jezykowych

Zadaniem ucznia byto ustosunkowac sie
do dwdch stwierdzen:

» Bardzo lubie tradycyjny sposéb prowadzenia
zaje¢ jezykowych, oparty na pracy z podrecz-
nikiem (bez komputera).

» Nauka jezyka obcego na lekcji z komputerem
sprawia mi przyjemnosc.

Tradycyjny sposéb nauki jezyka obcego
jest zrodtem satysfakgji dla 51,0% ankietowa-
nych, pozostali (49%) raczej nie moga tego
o0 sobie powiedzie¢. Tradycyjny sposéb prowa-
dzenia zaje¢ znajduje stosukowo duze powo-
dzenie wsréd grupy dziewczat — 60,0%, mniej-
sze za$ w grupie chtopcéw — 40%. Poparcie to
maleje takze z wiekiem ucznidw: o ile wsréd
14-latkéw wynosi ono 58,6% o tyle juz w gru-
pie wiekowej 16-latkow 44,8%. Tradycyjny
sposob prowadzenia zajec¢ jezykowych jest naj-
lepiej odbierany w grupie uczniéw o niezado-
walajacych osiagnieciach w nauce - 57,9%.

Przyjemnos¢ w nauce jezyka obcego
z komputerem znajduje 82% ankietowanych
uczniéw, przy czym ta forma pracy cieszy sie



zdecydowanie wieksza popularnoscig nie wsréd
chfopcéw, lecz wiréd dziewczat (1) — 88,2%.
Chtopcy podchodza do komputeréw z nieco wigk-
sz3 rezerwg — 75,0% potwierdzito, ze ta forma
nauki sprawia im przyjemnos¢. W grupie wieko-
wej 15-latkéw zajecia prowadzone przy kompu-
terach ciesza sie stosunkowo najmniejsza popular-
noscig — tylko 72,0% ankietowanych stwierdzito,
ze lubi te forme prowadzenia zaje¢, natomiast
16-latkowie juz w 89,7%. Nie ma specjalnej
rozbieznosci w ocenie przyjemnosci, jaka czer-
pia uczniowie z zaje¢ komputerowych, wsréd
uczniéw osiagajacych rézne wyniki w nauce.

Uciazliwos¢ samych zajec
i wywotywanie u uczniéw stanu
zmeczenia

Zadaniem ucznia byto ustosunkowac sie
do dwdch stwierdzen:

» Na lekgji jezyka obcego prowadzonej tradycyj-
nie (bez komputera) potrafie pracowac inten-
sywnie i sie nie mecze.

» Na lekgji jezyka obcego z komputerem potrafie
pracowac dfugo bez przerwy i sie nie mecze.

O uciazliwosci zaje¢ prowadzonych tra-
dycyjnie wypowiada sie prawie potowa, bo az

46% ankietowanych uczniéw. Jednak juz o po-

nad potowe mniej, bo tylko 21,4% ankietowa-

nych uczniéw, uwaza lekcje z komputerem za
meczace. Zdecydowanie wiecej dziewczat niz
chtopcdw potrafi pracowac intensywnie nie me-
czac sie na lekcji prowadzonej tradycyjnie

- 64,7%. Natomiast w grupie chtopcow zdecy-

dowanie mniej i az 58,3% zwraca uwage na

uciazliwos¢ zaje¢ jezykowych i wywotywanie
uczucia zmeczenia. W grupach wiekowych zde-
cydowanie wzrasta poczucie uciazliwosci i zme-

czenia zajeciami tradycyjnymi — od 30,8% u 13-

latkéw do 65,5% u 16-latkéw. Natomiast po-

czucie ucigzliwosci i zmeczenia w przypadku
zaje¢ komputerowych u 13-14-latkéw wynosi

23,1% i 30,0% natomiast u 15-16-latkéw

16,0% i 17,9%. Oceny uciazliwosci zaje¢ w uje-

ciu uczniéw o zadowalajacych i niezadowalaja-

cych wynikach w nauce s prawie takie same.

Dynamika zaje¢ i poczucie (szybkiego
lub wolnego) przemijania czasu
na lekgji

Zadaniem ucznia byto ustosunkowac sie
do dwéch stwierdzen:
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» Uczac sie jezyka obcego na lekcji z podrecz-
nikiem i innymi pomocami dydaktycznymi, ale
bez komputera czas bardzo szybko mi mija.

» Uczac sie jezyka obcego przy komputerze czas
bardzo szybko mi mija.

Analiza odpowiedzi wykazuje, ze mniej
niz potowa, gdyz tylko 43,4% uczniéw odbiera
lekcje prowadzone w sposéb tradycyjny jako
atrakcyjne, na ktérych czas szybko mija. W od-
biorze wiekszosci uczniow — 56,6%. lekcja jezy-
ka obcego dtuzy sie. Natomiast w przypadku
lekcji z komputerem oséb raczej niezadowolo-
nych z tempa ich przebiegu jest tylko 12,4%.
Odpowiedzi uczniéw wskazujg na to, ze dziew-
czeta fatwiej daja sie wciagna¢ w tok lekgji niz
chtopcy. Na lekcji tradycyjnej z podrecznikiem
i innymi pomocami dydaktycznymi, czas bardzo
szybko mija 48,0% dziewczat, a juz tylko 37,5%
chtopcéw. Podobnie réznica daje sie zauwazy¢
w przypadku zaangazowania sie grupy dziewczat
w prace na lekgji z komputerem. Szybkie przemi-
janie czasu stwierdzito 89,6%, natomiast w gru-
pie chtopcéw mniej, bo 85,4%.

W grupach wiekowych dynamika zajec
jest postrzegana réznie, ale bez znaczacych od-
chylen, jednakze 15-latkom najczesciej dfuza
sie zardwno zajecia tradycyjne — 68,0%, jak
i komputerowe — 16,0%. Na lekcji prowadzo-
nej tradycyjnie najszybciej czas ptynie 14-lat-
kom - 50,0%, a na lekcji prowadzonej z kom-
puterem 16-latkom — 89,3%.

Warto zwréci¢ uwage, ze w grupie
uczniéw o niezadowalajacych wynikach w nau-
ce jezyka obcego najwiecej ze wszystkich anali-
zowanych grup, bo az 68,4% (przy przecietnej
uczniowskiej 43,4%) stwierdzito, ze na lekgji
prowadzonej tradycyjnie czas im szybko mija,
podczas gdy w grupie uczniéw o zadowalajacych
wynikach prawie potowa mniej, bo 37,5%.
Ustosunkowujac sie do dynamiki lekcji prowa-
dzonej przy komputerach, zaréwno uczniowie
o zadowalajacych, jak i niezadowalajacych wy-
nikach w nauce bardzo czesto stwierdzali, ze
czas im szybko mija — odpowiednio w 87,2%
i 89,5%.

Motywowanie ucznia do pracy

Zadaniem ucznia byto ustosunkowac sie

do dwéch stwierdzen:
» Na lekcji bez komputera na ogét szybko sie
mecze i trace chec do dalszej pracy nad jezykiem.



» Podczas nauki jezyka z komputerem na ogot
szybko sie mecze i trace chec¢ do dalszej pracy.

Z odpowiedzi ankietowanych uczniéw
wynika, ze zdecydowana wiekszos¢ z nich, bo
az 63,6%, szybko sie meczy i traci che¢ do
dalszej pracy na lekcji prowadzonej w sposéb
tradycyjny. Zdecydowanie mniej — 27,3% od-
biera lekcje z komputerem jako meczace i znie-
checajace do dalszej pracy. Na lekcji bez kom-
putera szybciej sie mecza i zniechecaja do pracy
dziewczynki 66,7% niz chtopcy 61,7%, ale na
lekcjach z komputerem to chtopcy meczg sie
i zniechecajq czesciej — 27,1% niz dziewczynki
- 26,0%.

W grupie wiekowej od 13, 14 i 15 lat
daje sie zauwazy¢ tendencja spadkowa ucz-
niéw, tracacych motywacje do dalszej pracy
w przypadku lekcji prowadzonych tradycyjnie:
92.3%, 67.7%., 50,0%. Natomiast u 16-latkow
wzrasta do 62,1%. O lekcjach prowadzonych
z komputerem najmniej krytycznie wyraza sie
grupa mtodziezy 13-letniej — 92,3% raczej nie
zgadza sie ze stwierdzeniem, Ze zajecia z kom-
puterem mecza i zniechecaja do dalszej pracy,
14-, 15- i 16-latkowie podzielaja ten poglad
odpowiednio w: 70,0% 68,0% i 75,9%.

W5réd uczniéw o zadowalajacych wyni-
kach nauki 64,2% uznato zajecia tradycyjne za
meczace i zniechecajace, uczniowie o niezado-
walajagcych wynikach w nauce podzielaja te
opinie w 61,1%. Natomiast w przypadku zajec
z komputerem uczniowie o niezadowalajacych
wynikach w nauce czesciej wyrazali swoje znie-
checenie — 36,8% - niz uczniowie o zadowala-
jacych wynikach nauczania - 25,0%.

Poczucie skutecznosci przyswajania
sobie wiedzy

Zadaniem ucznia byto ustosunkowac sie
do dwoch stwierdzen:

» Lepiej przyswajam sobie wiedze, kiedy pracuje
z podrecznikiem, niz kiedy wykonuje takie sa-
me ¢wiczenia na komputerze.

» Lepiej przyswajam sobie wiedze, kiedy pracuje
na komputerze, niz gdy wykonuje takie same
Cwiczenia tradycyjnie z podrecznikiem.

W kwestii skutecznosci  przyswajania
wiedzy, wypowiadajac sie na temat tradycyjnej
pracy z podrecznikiem, 52% ankietowanych
potwierdzito wyzsza skuteczno$c tej formy lekgji
niz lekcji z komputerem. Ustosunkowujac sie do
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stwierdzenia sformutowanego odwrotnie, ze na
lekcji z komputerem jest osiggana wieksza sku-
tecznos¢ przyswajania wiedzy niz w przypadku
lekcji tradycyjnej, juz 72% ankietowanych
uczniéw potwierdzito, ze sie zupetnie (lub tro-
che) zgadza z ta opinia.

Ciekawe, ze odpowiedzi w grupie dziew-
czat i chtopcéw sa bez mata odwrotne: 60,0%
dziewczat zupetnie (lub raczej) sie zgadza, ze
lepiej przyswaja sobie wiedze, kiedy pracuje
z podrecznikiem, i juz tylko 42,6% chtopcow.
Natomiast do stwierdzenia dotyczacego lepszego
przyswajania sobie wiedzy za pomoca komputera
niz pracujac tradycyjnie z podrecznikiem odpo-
wiednio pozytywnie ustosunkowato sie 74.5%
dziewczat i nieco mniej, bo 70,8% chtopcdw.

Dla grup wiekowych charakterystyczne
jest to, ze odbior skutecznosci nauki prowadzo-
nej w sposéb tradycyjny i z komputerem ma
tendencje zdecydowanie spadkowe w grupach
wiekowych od 13 do 15 lat i wzrasta w grupie
16-latkdéw. Uczniowie o zadowalajacych osiag-
nieciach w nauce czeéciej wymieniaja prace
z komputerem — 74,1% niz z podrecznikiem
- 48,8% jako lepszy sposéb przyswajania sobie
wiedzy jezykowej. W grupie uczniéw o nieza-
dowalajacych wynikach w nauce wartosci te sa
zblizone, odpowiednio: 63,2% i 66,7%.

Skrepowanie przy poprawianiu

btedéw

Zadaniem ucznia byto ustosunkowac sie
do dwéch stwierdzen:

» Lubie, gdy nauczyciel poprawia moje btedy
i nie odczuwam skrepowania z tego powodu.

» Czuje sie swobodniej, kiedy bfedy pokazuje mi
program komputerowy, niz gdy to robi nau-
czyciel.

Analiza odpowiedzi uczniow dowodzi,
ze niewiele ponad 20% ankietowanych odczu-
wa skrepowanie przy poprawianiu zaréwno
przez nauczyciela — 23,9%, jak i przez program
komputerowy — 21,2%. Pewne rdznice daja sie
zauwazy¢ w grupie chfopcdw i dziewczynek.
Swoj pozytywny stosunek do bycia poprawiany-
mi przez nauczyciela stwierdzito 75,0% dziew-
czat i 76,6% chtopcdw. Warto zwréci¢ uwage
na to, ze poprawianie bfedéw przez program
komputerowy uzyskato zdecydowanie wieksza
akceptacje u dziewczat — 88,0% niz u chtopcdw
- 70,8%, ktorzy wolg by¢ poprawiani przez



nauczyciela. W grupach wiekowych najwieksze
skrepowanie poprawianiem daje sie zauwazyc
u 14-latkéw: 28,6% w przypadku poprawiania
przez nauczyciela i 25,8% przez program kom-
puterowy. W grupie uczniéw o zadowalajacych
wynikach w nauce jezykdw obcych jest niewiel-
ka réznica w okreslaniu skrepowania poprawia-
niem przez nauczyciela - 20,0% i przez pro-
gram komputerowy — 21,3%. Jednakze w gru-
pie ucznidbw o niezadowalajacych wynikach
w nauce jezyka obcego odsetek uczniéw od-
czuwajacych skrepowanie rosnie do 41,2%
w przypadku, gdy robi to nauczyciel, a pozo-
staje na poziomie 21,1%, gdy robi to program
komputerowy.

Poczucie samodzielnosci
i odpowiedzialnosci za swa nauke

Zadaniem ucznia byto ustosunkowac sie
do dwoch stwierdzen:

» Uczac sie na lekcji z podrecznikiem i innymi
pomocami dydaktycznymi (ale bez komputera),
czuje, ze ucze sie jezyka zdecydowanie samo-
dzielnie i ze wynik pracy zalezy tylko ode mnie.

» Uczac sie na lekcji z komputerem, czuje, ze
ucze sie jezyka zdecydowanie samodzielnie i ze
wynik pracy zalezy tylko ode mnie.

Na odczucie samodzielnosci i odpowie-
dzialnosci za wyniki wfasnej pracy na lekgji
z podrecznikiem wskazato 63,9% ankietowa-
nych uczniéw, natomiast u 78,4% odczucie to
wywotuje praca na lekgji z komputerem. Praca
z komputerem kojarzy sie u az 81,6% dziew-
czynek z odczuciem samodzielnosci i odpowie-
dzialnosci za swéj wynik pracy, a tylko u 74,5%
chtopcow. Natomiast tylko 52,1% chiopcdw
odczuwa samodzielno$¢ w przypadku uczenia
sie na lekcji z podrecznikiem, natomiast w gru-
pie dziewczynek procent ten jest zdecydowanie
wyzszy i wynosi 75,5%.

W analizowanych grupach wiekowych
13-, 14-, 15- i 16-latkéw poczucie samodzielno-
$ci na zajeciach z podrecznikiem zdecydowanie
maleje wraz z wiekiem ucznia i wynosi odpowie-
dnio: 92,3%, 75,9%, 56,0% i 44,8%. Poczucie
samodzielnosci w przypadku zaje¢ przy kom-
puterach waha sie w granicach 10% i wynosi dla
powyzszych grup wiekowych odpowiednio:
83,3%, 73,3%, 83,3% i 75,9%.

W grupach uczniéw o zadowalajacych
i niezadowalajacych osiggnieciach w nauce je-
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zyka obcego wiekszos¢ ankietowanych czesciej
zaznaczata zajecia z komputerem niz z podrecz-
nikiem jako powodujace uczucie samodzielno-
ci i odpowiedzialnosci za wtasng prace. Jed-
nakze w grupie uczniéw o niezadowalajacych
wynikach jest ono wieksze niz u uczniéw osia-
gajacych zadowalajace wyniki i wynosi odpo-
wiednio: 66,7% i 63,3% dla lekcji z podrecz-
nikiem oraz 83,3% i 77,2% dla lekcji z kom-
puterem.

Naturalno$¢ badz sztucznos¢ procesu
dydaktycznego

Zadaniem ucznia byto ustosunkowac sie
do dwéch stwierdzen:

» Uczac sie na lekcji z podrecznikiem i innymi
pomocami dydaktycznymi (ale bez kompute-
ra), odnosze wrazenie, ze ucze sie jezyka
w sposéb naturalny.

» Pracujac na lekcji z komputerem, mam wraze-
nie, ze sztucznie ucze sie jezyka.

Z ogolnej liczby ankietowanych uczniéw
55,7% uznaje tradycyjne formy nauki jezyka
obcego za naturalne, pozostate 44,3% raczej
sie nie zgadza z tym stwierdzeniem. Ankietowa-
ni uczniowie tylko w 37,8% odczuwaja prace
z komputerem jako sztuczng forme uczenia sie,
62.2% ankietowanych raczej nie zgadza sie
z taka oceng. W grupie dziewczat 59,2% od-
nosi wrazenie, ze uczac sie z podrecznikiem
i innymi pomocami dydaktycznymi, uczy sie
w sposéb naturalny, w grupie chfopcéw za$
poglad ten podziela juz mniej ankietowanych,
bo 53,5%. Ustosunkowujac sie do poczucia
sztucznosci przy pracy z komputerem, 63,3%
dziewczat i 62,5% chfopcoéw stwierdzito, ze
raczej nie podzielaja tego pogladu. W grupach
wiekowych 13, 14, i 15 lat tradycyjne formy
uczenia sie jezyka obcego jako naturalne od-
biera odpowiednio: 58,3%, 60,0% i 58,3%
ankietowanych, 16-latkowie zas juz tylko
w 48,3%. Poglad, ze uczenie sie jezyka za
pomoca komputera jest sztuczne, podziela je-
dynie 8,3% 13-latkéw, ale juz znacznie wiecej
14, 15-latkéw, bo odpowiednio 48,4% i 48,0%,
natomiast w grupie 16-latkéw wrazenie to po-
dziela juz tylko 25,0% ucznidw.

W grupie uczniéw o zadowalajacych wy-
nikach w nauce 53,8% ankietowanych podziela
poglad, Zze nauczanie z podrecznikiem to natu-
ralny sposéb uczenia sie, ale komputery za



naturalng forme ucznia sie jezyka obcego uzna-
je juz 65,8%. W grupie uczniéw o niezadowa-
lajacych wynikach w nauce zdecydowanie wie-
cej, bo az 63,2%, odbiera tradycyjne formy
nauki jako naturalne i ponad potowa, bo
52,6%, jako sztuczng forme nauki prace na
lekcji z komputerem.

Swoboda pracy ucznia

Wypowiadajac sie o swobodzie pracy,
uczniowie ustosunkowywali sie do dwodch
stwierdzen:

» Odpowiada mi to, ze na lekcji prowadzonej bez
komputera nauczyciel obserwuje, co sie w kla-
sie dzieje, pilnuje i ocenia moja prace.

» Odpowiada mi to, ze na lekcji prowadzonej
z komputerem nie nauczyciel, ale program kom-
puterowy pilnuje i ocenia moja prace.

Ankietowani uczniowie w zdecydowanej
wiekszosci pozytywnie ustosunkowuja sie do
pilnowania i oceniania pracy zaréwno przez
nauczycieli — 70,4%, jak i przez program kom-
puterowy — 80,4%. W grupie dziewczat daje
sie zauwazy¢ nieznaczna przewaga odczucia
swobody pracy na lekcji prowadzonej z kom-
puterem — 83,3% niz na lekcji prowadzonej
tradycyjnie — 81,6%. Akceptacja bycia pilno-
wanymi i kontrolowanymi przez nauczyciela
zdecydowanie spada w zaleznosci od grupy
wiekowej od 100,0% u 13-latkéw do 42,9%
u 16-latkébw. Natomiast akceptacja pilnowania
i oceniania przez program komputerowy male-
je w przedziale wiekowym 13-14 lat od 83.3%
do 70,0%, by u 15-latkéw zdecydowanie wzros-
na¢ do 84,0% i u 16-atkéw osiagna¢ poziom
85.,7%.

W grupie uczniéw osiagajacych zadowa-
lajace wyniki w nauce jezyka obcego akceptacja
dla tradycyjnej formy kontroli i oceny uczniow
wynosi 73,4% i jest nieco nizsza od akceptacji
dla kontroli i oceny prowadzonej komputero-
wo, ktéra wynosi 79,5% oraz zdecydowanie
nizsza w przypadku grupy uczniéw o niezado-
walajacych wynikach w nauce jezyka obcego,
u ktérych poczucie swobody pracy na lekgji
tradycyjnej wynosi 57,9%, natomiast na lekgji
komputerowe]j wzrasta do 84,2%.

Oczekiwania wzgledem liceum

Ankietowani uczniowie mieli ustosunko-
wac sie do stwierdzenia: Oczekuje, Ze lekcje jezy-
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kowe w liceum, do ktdrego pdjde, beda prowadzo-
ne takze w oparciu o programy komputerowe.

Swoje zainteresowanie przeprowadza-
niem w liceum lekgji takze w oparciu o prace
z komputerem zadeklarowato 73,5% ucznidw,
brak zainteresowania tg forma pracy wyrazifo
26,5%. Dziewczeta zdecydowanie czesciej de-
klaruja zainteresowanie lekcjami komputero-
wymi w liceum (81,6%) niz chfopcy, wsrdd
ktorych oczekiwanie takie wyrazito 66,7%.
W grupach wiekowych zainteresowanie to oscy-
luje w granicach: 63,6% u 13-latkéw, 80,6%
u 14-latkéw, 68,0% u 15-latkéw i 75,9% u 16-
latkéw. Uczniowie o zadowalajacych osiagnie-
ciach czesciej oczekuja w liceum zaje¢ z kom-
puterem — 75,9%, uczniowie o niezadowalaja-
cych osiagnieciach w 63,2%.

Zadaniem ucznia bylo ustosunkowac
sie do nastepujacego stwierdzenia:
Majac do dyspozycji w ciagu tygodnia trzy
lekcje danego jezyka obcego, chciatbym, by
w przysztym roku szkolnym zajecia komputerowe
z tego jezyka byty prowadzone: raz na miesiac,
raz na dwa tygodnie, raz na tydzien.
Zdecydowana wiekszos¢ uczniéw wybra-
fa opcje ,raz na tydzien” jako optymalng
- 79,8%. W grupie dziewczat i chfopcow prefe-
rencje sa zblizone do siebie i wynosza odpowie-
dnio: 80,0% i 81,3%. Takze w grupie uczniow
o zadowalajacych i niezadowalajacych osiaggnie-
ciach w nauce rozbieznos¢ pogladéw jest niedu-
za, bo wynosi odpowiednio: 80,0% i 78,9%.

Whioski koncowe
z przeprowadzonych badan
ankietowych

Uczen miat mozliwos¢ dwukrotnego
ustosunkowania sie, podajac stopien akceptacji
dla podanego osadu lub stwierdzenia, raz doty-
czacego lekgji prowadzonych w oparciu o ze-
staw podrecznikowy, a raz w oparciu o pro-
gram komputerowy. Przecietna procentowa
warto$¢ akceptacji danej formy nauczania zo-
stafa obliczona przez zsumowanie zestawien
statystycznych udzielonych odpowiedzi (po
dwa dla kazdego zagadnienia) i podzielenie
przez dwa dla uzyskania wyniku przecietnego
dla danej wartosci, co przedstawia tabela.



Srodowisko

dydakt
Aspekty ydaktyczne

L.p. podrecz-|kompu-

nikowe | terowe

badan ankietowych

1| Przyjemnosc z uczestniczenia
w zajeciach jezykowych. 34,5 | 65,5

2 |Intensywne zajecia niewywo-
fujace u uczniéw zmeczenia. 37,7 | 62,3

3 |Dynamika zaje¢ i poczucie
(szybkiego lub wolnego) prze-

mijania czasu na lekgji. 279 | 721
4 | Zajecia motywuja ucznia do

pracy. 31,8 | 68,2
5 |Poczucie skutecznosci  przy-

swajania sobie wiedzy. 40,0 | 60,0

6 | Brak skrepowania przy popra-
wianiu bfedow. 48,7 | 51.3

7 | Poczucie samodzielnosci i od-
powiedzialnosci za swa nauke. | 42,8 | 57,2

8 | Naturalnos¢ (=brak poczucia
sztucznosci) procesu dydakty-
cznego. 46,8 | 53,2

9 | Swoboda pracy ucznia. 45,0 | 55,0

Wyniki badan ankietowych dowodza, ze
w opinii ankietowanych uczniéw zajecia z wy-

Karolina Ziofo"
Warszawa

korzystaniem komputeréw sa zdecydowanie
przyjemniejsze i duzo mniej meczace oraz daja
poczucie dynamiki lekcji, a ich przebieg za-
checa ucznia do dalszej pracy nad jezykiem
i rodzi poczucie skutecznosci przyswajania wie-
dzy w stopniu prawie dwukrotnie wyzszym niz
zajecia prowadzone z wykorzystaniem zesta-
wow podrecznikowych. Te ostatnie ustepuja
w odbiorze uczniéw réwniez pod wzgledem
braku poczucia skrepowania przy poprawianiu
btedéw, budowaniu poczucia samodzielnosci
i odpowiedzialnosci. Takze odczucie naturalno-
Sci i swobody procesu uczenia sie jest wyzej
oceniane na lekcjach z wykorzystaniem kom-
puteréw niz w przypadku nauczania podrecz-
nikowego.

Wydaje sie, ze opinie wyrazone przez
uczniéw Komorowa i Michatowic wpisza pre-
dzej czy p6Zniej komputerowe zajecia jezyko-
we na stafe do gimnazjalnego krajobrazu scie-
zek edukacyjnych ucznia i by¢ moze skfonia
sceptycznie nastawionych nauczycieli, rodzi-
codw, organizatoréw pozaszkolnych zaje¢ jezy-
kowych czy nawet lokalne wtadze oswiatowe
do refleksji nad organizacja przebiegu zajec
jezykowych.

(wrzesien 2003)

Ankieta o wykorzystaniu stron internetowych w nauce

jezyka rosyjskiego

W ankiecie, przeprowadzonej w czerwcu
2003 roku, wzieli udziat uczniowie szkét z war-
szawskich dzielnic Bielan i Targéwka, uczacy sie
jezyka rosyjskiego — w sumie 237 os6b (w tym:
57 ucznidéw szkoty podstawowej, 91 uczniéw
gimnazjum, 89 liceum oraz 7 nauczycieli przed-
miotu).

Uczniom zadano dziewie¢ pytan:
1. Jak czesto korzystasz z Internetu?
2. Czy korzystasz z rosyjskich zasoboéw Inter-

netu (przegladasz rosyjskie strony)?

3. Czego, jakich informacji, szukasz najczesciej
w Internecie?

4. Czego, jakich informacji, szukasz na rosyj-
skich stronach www?

5. Jakie znasz rosyjskie strony www?

6. Czy Internet moze pomaga¢ w nauce jezyka
obcego?

7. Czy Internet pomaga Ci przygotowac sie do
lekgji jezyka rosyjskiego?

8. Jedli tak, to dlaczego?

9. Czy chciatabys/chciatbys korzysta¢ z Inter-

D Autorka jest studentka V roku studiéw zaocznych Filologii Rosyjskiej Uniwersytetu Warszawskiego i | roku studiow

doktoranckich w Instytucie Slawistyki PAN.



netu jako pomocy i uzupetnienia lekcji jezy-
ka rosyjskiego?

Natomiast nauczycielom pie¢ ponizszych:
. Czy korzysta Pani/Pan z zasobéw Internetu
podczas przygotowania zaje¢ jezyka rosyj-
skiego?
. Jakich informacji poszukuje Pani/Pan w ro-
syjskim lub polskim Internecie?
. Czy korzysta Pani/Pan z Internetu podczas
lekgji jezyka?
. Jakie umiejetnosci jezykowe Pani/Pana zda-
niem najlepiej rozwija Internet?
. Czy Internet moze by¢ ciekawym uzupet-
nieniem lekgji jezyka obcego?

Uczniowie szkoty podstawowej udzielili

nastepujacych odpowiedzi:

. Jak czesto korzystasz z Internetu?

» rzadko lub wecale: 72%

» kilka razy w miesigcu: 12%

» bardzo czesto, codziennie: 16%

. Czy korzystasz z rosyjskich zasobéw Inter-

netu (przegladasz rosyjskie strony)?

» nie: 89.4%

» czasami: 3.6%

» tak: 7%

. Czego, jakich informacji, szukasz najczesciej

w Internecie?

Odpowiedzi nie byty zréznicowane. Najczes-

ciej uczniowie poszukuja na stronach www

informacji o muzyce (np. o popularnym ze-

spole TATU), programéw, gier, informacji

potrzebnych do wykonania pracy domowe;j,

plotek o gwiazdach ekranu i estrady, korzys-

taja z poczty elektronicznej i czatu.

. Czego, jakich informacji, szukasz na rosyj-

skich stronach www?

» zadnych: 89.4%

» 0 muzyce, ¢wiczen pomocnych w nauce
jezyka: 10.6%

. Jakie znasz rosyjskie strony www?

» nie zna zadnej lub nie pamieta: 96.4%

» podafo adres strony: 3.6%

. Czy Internet moze pomaga¢ w nauce jezyka

obcego?

» tak: 67%

Najczesciej podawane powody, to mozli-

wos¢ czytania w jezyku obcym i nawigzywa-

nia nowych kontaktow,

» nie wiem: 10.5% » nie: 22.5%
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OdpowiedZ negatywna byfa motywowana
brakiem zrozumienia tekstéw obcojezycz-
nych, znajdujacych sie na stronach interne-
towych. Podkreslano wazna role nauczycie-
la, ktérego nie moze zastapi¢ komputer.

. Czy Internet pomaga Ci przygotowac sie do

lekdji jezyka rosyjskiego?
» nie: 91.2% » tak: 8.8%

. Jesli tak, to dlaczego?

Wedtug uczniéw przede wszystkim na stro-
nach www mozna znalez¢ wiele informacji,
programéw do nauki jezykéw oraz postu-
cha¢ muzyki i prébowad przettumaczy¢ teks-
ty piosenek.

. Czy chciatabys/chciatby$ korzysta¢ z Inter-

netu jako pomocy i uzupetnienia lekgji jezy-
ka rosyjskiego?

» tak: 63.1%

» nie wiem: 8.8%

» nie: 28.1%

Uczniowie gimnazjum odpowiedzieli na te
same pytania nastepujaco:

. Jak czesto korzystasz z Internetu?

» rzadko lub wecale: 23%
» kilka razy w miesigcu: 8.9%
» bardzo czesto, codziennie: 68.1%

. Czy korzystasz z rosyjskich zasobéw Inter-

netu (przegladasz rosyjskie strony)?
» nie: 89%

» czasami: 7.6%

» tak: 3.4%

. Czego, jakich informacji, szukasz najczesciej

w Internecie?

Odpowiedzi nie byty zréznicowane. Podob-
nie jak uczniowie szkoty podstawowej, naj-
czesciej uczniowie poszukuja na stronach
www informacji o muzyce, filmie, progra-
moéw, gier, informacji potrzebnych do wy-
konania pracy domowej, plotek o gwiaz-
dach ekranu i estrady, korzystajg z poczty
elektronicznej i czatu.

. Czego, jakich informacji, szukasz na rosyj-

skich stronach www?

» zadnych: 85.7%

» informacji o muzyce, stawnych ludziach,
tekstéw piosenek, informacji potrzebnych
do napisania pracy domowej, danych o Ro-
sji, kulturze kraju (literatura, teatr): 14.3%



5. Jakie znasz rosyjskie strony www?

» nie zna zadnych lub nie pamieta: 96.7%
» podaty nazwe strony: 3.3%

. Czy Internet moze pomagac w nauce jezyka
obcego?

» tak: 79.1%

Najczesciej podawane powody, to mozli-
wos¢ czytania tekstow rosyjskich, poznawa-
nie nowych ,,stéwek”, korzystanie ze stow-
nikéw internetowych.

» nie wiem: 9.8%

» nie: 11.1%

. Czy Internet pomaga Ci przygotowac sie do
lekji jezyka rosyjskiego?

» tak: 7.7%

» nie: 92.3%

. Jesli tak, to dlaczego?

Internet to dla uczniéw przede wszystkim
zrodfo informacji na temat Rosji. Umozliwia
takze korzystanie ze stownikdéw.

. Czy chciatabys/chciatbys korzysta¢ z Inter-
netu jako pomocy i uzupetnienia lekcji jezy-
ka rosyjskiego?

» tak: 57.1%

» nie wiem: 5.4%

» nie: 37.5%

Uczniowie liceum udzielili nastepujacych
odpowiedzi:

. Jak czesto korzystasz z Internetu?

» rzadko lub wcale: 20.2%

» kilka razy w miesigcu: 11.3%

» bardzo czesto, codziennie: 68.5%

. Czy korzystasz z rosyjskich zasobdéw Inter-
netu (przegladasz rosyjskie strony)?

» nie: 69.7%

» czasami: 12.3%

» tak: 18%

. Czego, jakich informagji, szukasz najczesciej
w Internecie?

Odpowiedzi nie byty zréznicowane. Podob-
nie jak uczniowie szkoty podstawowej i gim-
nazjum, licealisci najczesciej poszukuja na
stronach www informacji o muzyce, filmie,
programow, grach, informacji potrzebnych
do wykonania pracy domowej, plotek
o gwiazdach ekranu i estrady, wiadomosci
z kraju i ze $wiata, korzystaja z poczty elekt-
ronicznej i czatu.
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. Czego, jakich informagcji, szukasz na rosyj-

skich stronach www?

» zadnych: 73%

» informacji o muzyce, wokalistach, tekstow
piosenek, informacji potrzebnych do na-
pisania pracy domowej, danych o Rosji,
kulturze kraju: 27%

. Jakie znasz rosyjskie strony www?

» nie zna zadnych lub nie pamieta: 94.3%
» podafo adres strony: 5.7%

. Czy Internet moze pomaga¢ w nauce jezyka

obcego?

» tak: 83.1%

Najczesciej podawane powody to — ponow-
nie — mozliwos¢ czytania tekstow rosyjskich,
poznawanie nowej leksyki, korzystanie ze
stownikéw internetowych.

» nie wiem: 2.3%

» nie: 14.6%

. Czy Internet pomaga Ci przygotowac sie do

lekgji jezyka rosyjskiego?
» tak: 12.3%
» nie: 87.7%

. Jesli tak, to dlaczego?

Internet dla uczniéw liceum, tak jak i gim-
nazjum, to przede wszystkim zrédto infor-
magji na temat Rosji. Umozliwia takze ko-
rzystanie ze stownikéw.

. Czy chciatabys/chciatbys korzysta¢ z Inter-

netu jako pomocy i uzupetnienia lekgji jezy-
ka rosyjskiego?

» tak: 84.2%

» nie wiem: 5.6%

» nie: 10.2%

Nauczyciele udzielili nastepujacych
odpowiedzi na zadane pytania:

. Czy korzysta Pani/ Pan z zasobéw Internetu

podczas przygotowania zajec jezyka rosyj-

skiego?

» tak: 71%
» nie: 29%

Otak MEnie

. Jakich informacji poszukuje Pani/ Pan w ro-

syjskim lub polskim Internecie?
Nauczyciele poszukuja przede wszystkim
materiatéw uzupetniajacych przedstawiany



na lekcji materiat leksykalny, dotyczacy: zy-
cia codziennego, wspotczesnej Rosji, handlu,
turystyki, sportu, biografii znanych ludzi, kul-
tury jezyka, literatury. Internet pomaga im
takze utrzymac kontakt z ciaggle zmieniaja-
cym sie jezykiem (pojawiajace sie w tekstach
neologizmy, zargon).

3. Czy korzysta Pa-
ni/ Pan z Interne-
tu podczas lekgji
jezyka?

» nie: 100%

Podstawowa przyczyna to brak mozliwosci
technicznych, przede wszystkim dostepu do
komputera.

Joanna Szczek"
Wroctaw

4. Jakie umiejetnosci jezykowe Pani/ Pana zda-
niem najlepiej rozwija Internet?
Powtarzajace sie w ankiecie odpowiedzi to:
czytanie ze zrozumieniem, leksyka, umiejet-
nos¢ samodzielnego zdobywania informacji
na dany temat.

5. Czy Internet moze

by¢ ciekawym uzu-

petnieniem  lekgji o
jezyka obcego?
> tak: 100%?

2 Patrzs. 77 w tym numerze...
(grudzien 2003)

,»lle trzeba wiedzy”... aby zda¢ egzamin wstepny

na filologie germanska

Analiza testow na egzaminy wstepne na Uniwersytecie Wroctawskim

w okresie 1978-2003?

Egzamin wstepny jest przepustka na cze-
sto wymarzone studia dla kazdego przystepuja-
cego do niego kandydata. Opanowanie pro-
gramu szkoty Sredniej z wybranego przedmiotu
powinno zapewni¢ uzyskanie indeksu na wy-
brang uczelnie. W przypadku egzaminéw wste-
pnych na kierunki neofilologiczne jest wymaga-
na od kandydata dobra, jesli nie bardzo dobra
znajomos¢ wybranego jezyka.

Jak pokazuje rzeczywistos¢ bywa roznie.
Od kandydatéow na filologie germanska jest
wymagane, aby umieli sprawnie postugiwac
sie jezykiem niemieckim, umieli zareagowac
w konkretnych sytuacjach, np. zaprosi¢ kogo$
na przyjecie, zapyta¢ sie o droge czy tez ja
objasnic.

Czy zdajacy egzaminy wstepne spefniaja

te kryteria? W pewnym stopniu na pewno tak,
jednakze pozytywny wynik egzaminu wstepne-
go na filologie germanska jest uzalezniony od
wielu czynnikéw, zwiazanych z nauczaniem
i uczeniem sie jezyka niemieckiego na poziomie
szkolnym.

Celem niniejszego artykufu jest préba
odpowiedzi na pytanie, jakie wymagania jezy-
kowe i inne sg stawiane kandydatom na filolo-
gie germanska Uniwersytetu Wroctawskiego.
Podstawe artykufu stanowia tetsty egzamina-
cyjne, stosowane na egzaminach wstepnych
w latach 1978-2003. Zagadnienie centralne to
sporzadzenie spisu wymagan stawianych po-
tencjalnym kandydatom na podstawie ana-
lizy testow pod wzgledem formalnym i tres-
ciowym.

" Autorka jest doktorantka w Zakfadzie Jezyka Niemieckiego Instytutu Filologii Germanskiej Uniwersytetu Wroctawskiego.
2 Uzupetnieniem niniejszego artykutu bedzie praca analizujaca tresci egzamindéw wstepnych na filologie germanska

w okresie 1978-2004, ktéra ukaze sie w nr 3/2004 (red.).



Egzamin wstepny na filologie
germanska: elementy sktadowe
i przebieg

Egzamin wstepny na filologie germanska
Uniwersytetu ~ Wroctawskiego  sktada  sie
z dwdch czedci badajacych rézne aspekty znajo-
mosci jezyka. Czes¢ | odbywa sie w formie
pisemnej. Zadanie kandydatéw polega na roz-
wigzaniu testu leksykalno-gramatycznego z je-
zyka niemieckiego. Celem jest sprawdzenie bie-
glosci jezykowej, wiedzy jezykowej oraz wiedzy
realioznawczej. Badane sa: ogoélna wiedza gra-
matyczna, znajomos¢ leksyki oraz realiéw kra-
jow niemieckojezycznych. Zakres tematyczny
pytan obejmuje materiaf rozszerzonego progra-
mu nauczania jezyka niemieckiego w szkotach
srednich. Stosowane testy postuguja sie rézny-
mi technikami: testy lukowe, testy wyboru,
transformacje zdan, zadania tfumaczeniowe.
Czas przeznaczony na rozwiazanie testu to mak-
symalnie 2 godziny zegarowe, minimalnie
1 godzina. W trakcie rozwiazywania testu nie
jest dozwolone korzystanie ze stownikéw i in-
nych pomocy. Nie sa dozwolone zadne skres-
lenia na arkuszu egzaminacyjnym. Kandydaci
otrzymuja brudnopis. Prace sa kodowane
i sprawdzane przez dwie osoby. Czes¢ II, do
ktorej przystepuja wszyscy kandydaci, polega na
sprawdzeniu kompetencji jezykowej kandydata.

Po ustnym egzaminie z jezyka niemiec-
kiego kandydaci zdaja réwniez egzamin ustny
z jezyka polskiego.

O przyjeciu na studia decyduje miejsce
na liscie rankingowej, zalezne od sumarycznej
liczby uzyskanych punktéw ze wszystkich czesci
egzaminu wstepnego.

W niektérych przypadkach przystepuja-
¢y do egzaminu moga zosta¢ z niego zwolnieni.
Dotyczy to:

1. Zwolnieh z egzaminu wstepnego: laureaci

Olimpiady Centralnej Jezyka Niemieckiego.

2. Zwolnienia z egzaminu z przedmiotu:

» z jezyka. niemieckiego: finalisci Olimpia-
dy Centralnej Jezyka Niemieckiego, kan-
dydaci z dyplomem jezykowym: Das Deu-
tsche Sprachdiplom der Kulturministerkon-
ferenz drugiego stopnia, pod warunkiem
uzyskania powyzej 80 punktéw oraz kan-
dydaci posiadajacy miedzynarodowa ma-
ture z jezyka niemieckiego,
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» 7z jezyka polskiego: finalisci Olimpiady
Centralnej Literatury i Jezyka Polskiego.

Pisemny egzamin wstepny
na filologie germaiska
na Uniwersytecie Wroctawskim

Przeprowadzone w latach 1978-2002
testy wykazujg znaczne zrdznicowanie pod
wzgledem formy prezentowanych zadan.

Testy starsze postuguja sie tradycyjnymi
technikami testowania znajomosci jezyka, tzn.
uzupetniania luk, przeksztatcania struktur, zada-
niami tfumaczeniowymi. Polecenia odwotuja
sie do konkretnej wiedzy gramatycznej i lek-
sykalnej kandydata.

Kolejny rodzaj testow to zadania zorien-
towane na sprawdzenie kompetencji komunika-
tywnej kandydata. Zadanie zdajacego polega na
uzupetnieniu luk w przedstawionych fragmen-
tach dialogéw i w wypowiedziach. Polecenie:
Ergénzen Sie sinngemdB sprawdza zatem nie tyl-
ko wiedze gramatyczng i zaséb leksykalny kan-
dydata, ale przede wszystkim umiejetno$¢ ich
wykorzystania w procesie komunikacji. Czes¢ do-
datkowa stanowig zadania ttumaczeniowe.

Nieco inny ukfad i inne formy zadan
prezentuja testy przeprowadzone w 1993 r.
Zaprezentowane zadania mozna podzieli¢ na
trzy czedci:

» Test wyboru, tylko jedna z zaproponowanych
odpowiedzi jest poprawna.

» Uzupetnianie luk zgodnie z sensem prezen-
towanych wypowiedzi.

» Ttumaczenie dialogu na jezyk niemiecki.
W ocenie ttumaczenia sa brane pod uwage
wiernos¢ przektadu i poprawnosc¢ jezykowa.

Nowy element wprowadzaja testy egza-
minacyjne z 1994 r. Sktadaja sie z dwoch czesci:
» testu wyboru,

» testu wyboru polegajacego na sprawdzeniu
umiejetnosci rozumienia tekstu pisanego (li-
terackiego lub fachowego). Tekst stanowi in-
tegralng czes¢ arkusza egzaminacyjnego.

Wieksza réznorodnos¢ zadan prezentuja
testy z roku 1997. Sktadaja sie z 10 réznych
zadan, polegajacych na:

» w czesci I: dopasowaniu okreslen do prezen-
towanych opiséw, np. leksemdéw opisujacych
przestepcow,



» w czesci Il: dopasowaniu odpowiednich cza-
sownikow do rzeczownikéw okreslajacych
pewne czynnosci przy zachowaniu logicznego
ciagu wykonywanych czynnosci, np. rekon-
strukcja przebiegu rozmowy telefonicznej,

» w czesci IlI: rekonstrukeji dialogu sytuacyj-
nego,

» w czesci 1V: rekonstrukcji dtuzszego tekstu,
np. bajki na podstawie fragmentow,

» w czesci V: rozwigzaniu testu wyboru, tylko
jedna z zaproponowanych odpowiedzi jest
poprawna,

» w czesci VI i VII: uzupetnieniu brakujacych

elementéw w tekscie. Dla utatwienia zostaty

podane pierwsze litery brakujacych stow,

w czesci VIII: wypowiedZ pisemna: list,

» w czesci IX: dobranie odpowiedniej formy gra-
matycznej do prezentowanych wypowiedzi,

» w czesci X: dopasowanie czasownikéw funk-
cyjnych do ich czesci nominalnych.

Testy z roku 1998 byty podobne. Pole-
cenia odwotywaty sie do wiedzy gramatycznej,
znajomosci stownictwa — w tym frazeologii
i przystow, stowotwoérstwa. Zadania polegaty
na uzupetnieniu luk w prezentowanych wy-
powiedziach, utworzeniu odpowiednich form
sfowotwérczych, przyporzadkowaniu znaczen
w przypadku frazeologii.

Podobne techniki i formy zostaty zasto-
sowane w testach w 2000 r. Dodatkowym ele-
mentem byto zadanie tftumaczeniowe, obejmu-
jace 30 zdan prezentujacych rézny stopien tru-
dnosci.

Testy z roku 2001 odwotywaty sie do
wiedzy gramatycznej i ogélnej na temat panstw
niemieckojezycznych. Zadania polegaty na
przyporzadkowaniu nazwisk wybitnych przed-
stawicieli kultury i nauki Niemiec, Austrii
i Szwajcarii do ich obszaru dziatalnosci, uzupet-
nieniu brakujacych komponentéw wyrazen fra-
zeologicznych. Kolejne zadania dotyczyty trans-
formacji zdan na czasy przeszte oraz strony
czynnej na bierng oraz znaczen czasownikdw
modalnych w wypowiedzi subiektywnej. Kan-
dydaci musieli sie ponadto wykaza¢ znajomos-
cig rekgji czasownika, przymiotnika i rzeczow-
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nika, koncdwek przymiotnika oraz zwrotéw, za-
wierajacych czasowniki funkcyjne. Kolejne ele-
menty to spéjniki zadan ztozonych, przyporzad-
kowanie antoniméw, tworzenie rzeczownikow
na podstawie czasownikéw i przymiotnikow
odrzeczownikowych, tworzenie zdan z zapropo-
nowanych elementéw rozsypanki wyrazowej
w czasie Perfekt, tryb przypuszczajacy oraz kon-
strukcje bezokolicznikowe.

Testy z roku 2002 prezentowaty takze
duza réznorodnos¢ zadan. Nowe elementy,
ktére sie tu pojawity, to zadania polegajace na
nominalizacji zdan i mowa zalezna.

Testy z roku 2003 nawiazuja do technik
stosowanych juz wczesniej. Zadania polegaty
na ttumaczeniu przedstawionego dialogu na je-
zyk niemiecki, uzupetnianiu zdan elementami
gramatycznymi, napisaniu dialogu na podsta-
wie przedstawionych informacji i wreszcie uzu-
petnieniu tekstu brakujacymi elementami. Dla
utatwienia zostaty podane pierwsze litery bra-
kujacych stéw.

Stosowane w zaprezentowanych testach
egzaminacyjnych techniki testowania maja na
celu przede wszystkim sprawdzenie?:

» stopnia opanowania struktur gramatycznych,
» stopnia opanowania stownictwa,
» wiedzy o krajach niemieckojezycznych.

Techniki rozwigzywania testow

Opublikowane zbiory testéw egzamina-
cyjnych nie tylko prezentuja tresci wymagane
na egzaminach wstepnych, ale zawierajg row-
niez wskazéwki metodyczne, dotyczace technik
rozwiazywania testéw. Dotyczy to zwfaszcza te-
stow wyboru i testdw lukowych operujacych
poleceniem: Ergdnze Sie sinngemaB! Autorzy te-
stdw proponujg rozwigzywanie zadan w czte-
rech podejéciach®:

» Uwazne przeczytanie i zapoznanie sie ze
wszystkimi zadaniami egzaminacyjnymi.

» Rozwigzanie zadan niebudzacych watpliwosci.

» Zastanowienie sie nad trudniejszymi zadania-
mi.

» Sprawdzenie catego rozwigzanego testu w ce-
lu wyeliminowania btedéw.

3 Por. Lewicki, R. (1993), Deutsch — Olympiade '93. Wybor testéw, s. 6; Tomiczek, E., Kiedron, S. (1995), Deutsch und

Deutschland fiir Kenner.

9 Por. Lewicki, R., Tomiczek E. (1993), Priifungstests ‘93. s. 6; Tomiczek, E., Kiedron, S (1994), Deutsch und Deutschland
fiir Kenner, s. 6; Tomiczek, E., Kiedron, S. (1994), Priife dein Deutsch, s. 6.



Tresc¢ i zakres zadan
egzaminacyjnych

Tres¢ testow egzaminacyjnych oraz po-
ziom trudnosci zadan jezykowych jest dopaso-
wany w pewnym stopniu do programéw nau-
czania jezyka niemieckiego na poziomie szkol-
nym. Zakres egzaminu obejmuje nastepujace
elementy:

» znajomos¢ struktur gramatycznych,

» znajomos¢ struktur stowotwdrczych,

» znajomosc leksyki w szerokim zakresie,

» znajomos¢ frazeologii jezyka niemieckiego,

» wiedze na temat panstw niemieckojezycz-
nych (Niemcy, Austria, Szwajcaria).

Elementy wchodzace w skfad wyzej wy-
mienionych zagadnien s3 nastepujace:

Struktury gramatyczne: tu jest wyma-
gana praktyczna znajomos¢ cafej gramatyki nie-
mieckiej. Kandydat powinien umie¢ zastosowac
swoja wiedze w praktyce, tzn. przy wykonywa-
niu zadan egzaminacyjnych. Omawiane testy
dotycza nastepujacych probleméw gramatycz-
nych:

» Czasownik: odmiana czasownikéw regular-
nych i nieregularnych w czasie terazniejszym;
czasowniki ztozone, w tym takze czasowniki
z przedrostkami: um-, dber-, unter-, hinter-,
durch-; czas przeszty Perfekt z uwzglednie-
niem czasownikéw przechodnich i nieprze-
chodnich, modalnych; transformacje zdan ze
strony czynnej na bierna i biernej na czynna;
konstrukcje bezokolicznikowe z ,.zu” i bez
,,zu”"; tryb przypuszczajacy 1l, rekcja czasow-
nika, zwfaszcza réznice w rekcji niemieckiej
i polskiej (np. anrufen, stéren itd.); formy
czasownika; tryb rozkazujacy.

» Rzeczownik: rodzaj rzeczownika (naturalny
i gramatyczny); liczba mnoga rzeczownika
i szczegblne przypadki jej tworzenia; rodzaj-
nik okreslony i nieokreslony; odmiana rze-
czownika; odmiana staba, mieszana; rekcja
rzeczownika.

» Zaimek: zaimki osobowe, dzierzawcze, zwrot-
ne, wskazujace, wzajemnosci.

» Przymiotnik: odmiana przymiotnika w za-
leznosci od rodzajnika; odmiana przymiot-
nika po zaimkach; stopniowanie przymiot-
nika.

» Przyimek: przyimki z biernikiem, z celowni-
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kiem, z dopetniaczem, z biernikiem i celow-
nikiem; uzycie przyimkéw w znaczeniu lokal-
nym i temporalnym.
Skfadnia: spéjniki i ich szyk; typy zdan; kon-
strukcje bezokolicznikowe.
Mowa zalezna.
Partykuty.
Struktury stowotworcze: jest wymagana zna-
jomos$¢ proceséw stowotworczych i umiejet-
nos¢ ich dostrzegania, a w szczegdlnosci:
tworzenie rzeczownikéw odczasownikowych,
sufiksy stuzace do tworzenia przymiotnikdéw
i rzeczownikéw.
Leksyka:
A synonimy bliskie i dalsze rzeczownikdw,
przymiotnikéw i czasownikéw,
A antonimy: rzeczowniki, czasowniki, przy-
miotniki,
A homonimy, homografy,
A czasowniki funkcyjne,
Frazeologia i paremiologia: przystowia i zwroty
frazeologiczne stanowia integralng czes¢ tes-
téw egzaminacyjnych. Trudno jest jednak
sporzadzi¢ zestawienie frazeologizméw badz
przystéw, ktére wchodza w skfad testow eg-
zaminacyjnych. Wybor takich a nie innych
struktur jest uzalezniony przede wszystkim od
frekwencji ich uzywania oraz stopnia ich zna-
jomosci.
Realia: to dos¢ kontrowersyjny sktadnik eg-
zaminu, poniewaz kandydat powinien w tym
punkcie wykazac sie wiedza ogdlng na temat
panstw niemieckojezycznych. Trudno jest
okresli¢ jednoznacznie kryteria doboru tych
informacji. Koncentrujg sie one wokét na-
stepujacych zagadnien:
A geografia,
historia,
systemy polityczne,
wybitni przedstawiciele kultury (literatura,
muzyka, malarstwo) i ich dziefa,
wybitni przedstawiciele nauki i ich doko-
nania,
A system oswiatowy.

Jak pokazuja przeanalizowane zestawy
egzaminacyjne réznorodnos¢ form prezento-
wanych zadah moze by¢ bardzo duza. W trak-
cie przygotowywania sie do egzamindw wstep-
nych pomoca moga stuzy¢ opublikowane ze-
stawy egzaminacyjne, ktére podaje w biblio-
grafii.
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I} Egzamin ustny

Egzamin ustny jest zdawany przed Komi-
sja Egzaminacyjna, w skfad ktérej wchodza pra-
cownicy Uniwersytetu Wroctawskiego i Instytutu
Filologii Germanskiej i Instytutu Filologii Polskie;j.
Moze on przybierac rézne formy. Na przykfad:
» wypowiedz? dtuzsza na jeden z wylosowanych
tematow,
rozwiazanie konkretnego zadania problemo-
wego, np. przygotowanie planu pobytu wy-
cieczki we Wroctawiu; Ta cze$¢ moze mieé
forme rozmowy z Komisja,
reakcje jezykowa w podanej sytuacji,
opis przedstawionego zdjecia, obrazka itp.
rozwiazanie okreslonych zadan gramatycznych

Wybierana co roku Komisja Egzamina-
cyjna ustala kazdorazowo forme egzaminu ust-
nego. Kazdy kandydat otrzymuje ocene faczna
z obu czesci: pisemnej i ustnej egzaminu z jezy-
ka niemieckiego.

I} Podsumowanie

Omowione testy egzaminacyjne stano-
wig nieodzowna pomoc dla kandydatéw ubie-
gajacych sie o przyjecie na filologie germanska.

N
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- jak je tworzy¢

poradnik dla prowadzacych szkolenia

Mirostaw Sielatycki

Poradnik zawiera wskazéwki dla oséb, ktére decyduja
sie na samodzielne przygotowanie materiatu szkolenio-
wego. Autor w jasny i zrozumiaty sposéb przedstawia
sposoby opracowania tekstu, zasady poprawnego pisa-
nia, najwazniejsze reguty edytorskie i graficzne. Pomoc-
ne w tworzeniu i dystrybucji materiatéw szkoleniowych
beda wskazéwki dotyczace prawa autorskiego: wtasno-
$ci intelektualnej, korzystania z obcych tekstéw czy kon-

struowania uméw autorskich.
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Pokazuja jednoznacznie, ze tresci egzaminacyj-
ne wymagaja od kandydata bardzo dobrej zna-
jomosci jezyka niemieckiego, umiejetnosci spraw-
nego posfugiwania sie nim i wreszcie zastoso-
wania nabytej wiedzy gramatycznej w praktyce.
Formy testow moga by¢ rézne, stad wazne
jest zapoznanie sie potencjalnych kandydatow
z istniejacymi i dostepnymi zbiorami testow
w celu przetestowania swojej wiedzy a jedno-
czesnie sprawdzenia, jakie elementy z wymaga-
nych na egzaminie wymagaja uzupetnienia.
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Matgorzata Kurek"
Czestochowa

Webquests — projekty internetowe na lekcjach jezyka

angielskiego

Internet w ciagu kilku zaledwie kilku lat
diametralnie zmienit sposéb, w jaki komuniku-
jemy sie, zdobywamy informacje i publikujemy
wyniki pracy. Zrewolucjonizowat Swiat w spo-
séb poréwnywalny jedynie do wynalezienia
druku?, stawiajac jednoczesnie nowe wyzwania
szkolnictwu na wszystkich poziomach. W $wiet-
le dziejacej sie na naszych oczach rewolugji
technicznej przed szkolnictwem stoi odpowie-
dzialne zadanie odpowiedzenia na nastepujace
zmiany spoteczno-kulturowe i potrzeby, ktére
z nich wynikaja:

Konieczno$¢ odejscia od tradycyjnego,
dydaktycznego podejscia

do nauczania, ktérego celem jest
odtwarzanie wiedzy

W mysl tego modelu, powszechnego w szkol-
nictwie na wszystkich poziomach, takze uniwer-
syteckim, wiedza, ktdrej autorytarnym zrédfem
jest nauczyciel lub podrecznik, powinna by¢
mozliwie wiernie odtworzona przez ucznia. Im
mniej zaktocen miedzy wersjg pierwotng i wtér-
na, tym wyzsze oceny zyskuje uczen. Tradycyj-
ny model ksztafcenia preferuje wiedze fakto-
graficzng, a wiec pamieciowe przyswajanie de-
finicji, dat, prostych poje¢ czy opiséw. Pomija
element przetwarzania informacji, przepuszcza-
nia wiedzy przez filtr myslenia wyzszego (anali-
ze, synteze, ocene, poréwnanie/kontrast, podej-
mowanie decyzji, rozwiazywanie problemoéw)

w celu stworzenia nowego produktu. W efekcie
tradycyjne ksztatcenie nie przygotowuje uczniow
do realiow XXI wieku, w ktérym wszelkie infor-
macje sa niezwykle fatwo dostepne, a zatem
nie musza by¢ opanowane pamieciowo.

Redefinicja pojecia wyksztatcenie

(ang. literacy)
Jego podstawa od dawna nie jest juz sama
umiejetno$¢ czytania i pisania, a w przypadku
jezykow obcych postugiwania sie jezykiem
w sposéb akceptowany przez rodzimych uzyt-
kownikéw danego jezyka. Réwnie wazne, zwta-
szcza na poziomie szkolnictwa wyzszego, staje
sie ksztafcenie umiejetnosci: czytania i rozumie-
nia tekstdw obcojezycznych z réznych dziedzin,
analizowania ich i odpowiadania na nie w od-
powiedniej konwencji (academic literacy), oce-
na wiarygodnosci oraz ocena merytoryczna réz-
nych zrédet informacji w celu wyciagania wnio-
skow (critical literacy) oraz umiejetnos¢ wyboru
i wykorzystania narzedzi elektronicznych w celu
komunikowania sie, tworzenia materiatow,
prowadzenia pracy badawczej oraz samodziel-
nego uczenia sie (tzw. electronic literacy)?.

Ksztafcenie w dziedzinie wykorzystania
zrédet elektronicznych

Zdecydowana wiekszos¢ tekstow, zaréwno pry-
watnych wiadomosci, jak i oficjalnych doku-
mentéw czy publikacji naukowych, jest tworzo-

" Autorka jest starszym wykfadowca w Wyzszej Szkole Lingwistycznej w Czestochowie.

2 Warschauer, 2000.

3 Termin ,,multiliteracies” uzyty zostat po raz pierwszy przez New London Group (1996).



nych na monitorze komputera, co zmienia tech-
nike i konwencje pisania. Co wiecej, kazdy uzyt-
kownik komputera staje sie potencjalnym auto-
rem tekstéw publikowanych w Internecie. Podob-
ne zmiany zachodza w przypadku czytania teks-
tow elektronicznych, ktére sa innej natury niz
linearne teksty drukowane. Przede wszystkim wy-
korzystuja tzw. hypertext, dajac czytelnikowi wol-
nos¢ wyboru co do kolejnosci czytanych doku-
mentdéw badZ rozszerzajac ich zakres o kolejne,
dostepne w sieci pozycje. Te zmiany wymagaja
innych sposobdw uczenia podstawowych technik
czytania, bowiem czytanie na monitorze polega
przede wszystkim na szybkim zlokalizowaniu po-
trzebnych informacji (scanning) oraz réwnie szyb-
kiej ocenie ich jakosci, a nie na doktadnym czyta-
niu catego dokumentu (intensive reading).

Krytycyzm wobec znajdowanych
informacji oraz szybka ocena ich
wiarygodnosci

W przeciwienstwie do tradycyjnych zrodet dru-
kowanych, dokumenty zamieszczane w Inter-
necie nie sg poddane zadnej selekcji ani cen-
zurze. Dezorientuje to uczniéw, ktérzy wy-
ksztatceni w poczuciu zaufania do Zrédet pisa-
nych, z réwnie duzym zaufaniem podchodza
do zrédet internetowych. Tymczasem materiaty
dostepne w sieci czesto prezentuja skrajne po-
glady ich tworcéw i nie zawsze moga by¢ trak-
towane jako wiarygodne.

Powyzsze potrzeby maja charakter ogdl-
ny, jednak pozwalaja dostrzec kierunek, w kto-
rym powinno podazy¢ réwniez szkolnictwo.
Tym bardziej, ze od absolwentdw szkoét $red-
nich i wyzszych pracodawcy coraz czesciej ocze-
kuja nie wiedzy faktograficznej, a umiejetnosci
sprawnego odnalezienia informacji na dany te-
mat, krytycznej ich oceny oraz madrego wyko-
rzystania dla rozwigzania danego problemu.
Wobec szybko zmieniajacych sie technologii
rownie wazne staja sie umiejetnos¢ krytycznego
myslenia, czyli analizy, syntezy i umiejetnos¢
wyciagania wnioskow.

Internet, ktéry w duzym stopniu przy-
czynit sie do powyzszych zmian, moze by¢ po-
traktowany jako nowe narzedzie edukacyjne,
zwtaszcza w nauczaniu jezykéw obcych. Powo-
doéw jest kilka. Najbardziej oczywistym jest fakt,
ze oznacza on natychmiastowy dostep do jezy-
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kowo autentycznych materiatéw na kazdy te-

mat. Fakt, ze tekstom towarzyszy zwykle grafika

i dzwiek, i ze sg dostepne dzieki tak fascynuja-

cemu medium jak komputer, zwieksza jeszcze

ich atrakcyjnos¢ i w konsekwencji motywacje
uczniéw. Jednakze, pomimo coraz liczniejszych
publikacji na ten temat, préby wykorzystania In-
ternetu na lekcjach jezykowych sa wciaz jeszcze
rzadkoscia. Wéréd powoddw tej sytuacji sa nie
tylko oczywiste trudnosci z dostepem do pra-
cowni komputerowych, technofobia nauczycieli

i ucznidw czy tez przetadowane programy nau-

czania. Czesto brakuje pomystu na wykorzystanie

faczy internetowych, by byty one naturalnym

i logicznym uzupetnieniem tradycyjnych ¢wiczen

jezykowych a nie informatyczng ciekawostka.

Odpowiedzig na te sytuacje sg tzw. web-
quests — ukierunkowane projekty uczniowskie,

w ktorych wiekszos¢ informacji jest zdobywana

za posrednictwem Internetu. Autorem idei web-

quests jest Bernie Dodge, ktéry stworzyt pierw-
sze projekty internetowe w roku 1995. Od tego
czasu sg powszechnie wykorzystywane w ame-
rykanskiej edukacji, zwfaszcza wieku wczesno-
szkolnego. Sa to interdyscyplinarne projekty
dtugo- lub krétkoterminowe (tzw. miniquests),
ktore taczg wiedze z zakresu dziedzin tak réz-
nych, jak architektura, socjologia, geografia czy
sztuka. Wszystkie posiadaja pewne stafe ele-
menty, ktére ukierunkowuja samodzielng prace

uczniéw. Sa to (za B. Dodge, 1996):

» The Introduction — wstep, ktdry prezentuje tfo
projektu i rozbudza motywacje uczniow.

» The Task — opis zadania i jego ostatecznego
produktu.

» The Sources — zestaw adreséw internetowych
(i/lub bibliograficznych), ktére dostarczaja
studentom informacji niezbednych do wyko-
nania zadania. W przypadku zrédet interne-
towych sa to nie tylko strony www, ale takze
bazy danych badZ adresy e-mail oséb, ktére
stuza swoja wiedza.

» The Process — opis etapdw, przez ktére musza
przejs¢ uczniowie, by ukonczy¢ projekt.

Ponizej prezentuje krétkie opisy projek-
tow, ktoére z powodzeniem wykorzystuje w mo-
dule Praktycznej Nauki Jezyka Angielskiego dla

Il roku Filologii Angielskiej w Wyzszej Szkole

Lingwistycznej w Czestochowie. Kazdy z opiséw

jest jednoczesnie sugestywnym i motywujacym

wprowadzeniem do projektu (The Introduction).



1. Searching for China.
www.kn.pacbell.com/wired/China/ChinaQuest.html

The US government feels very strongly about the
need to understand China. To do this effectively,
a special fact-finding team is being assembled. It
will travel to China to investigate the country, the
people and the culture. Instead of diplomats or
politicians, the team will comprise people from
very different backgrounds. It's hoped that in-
stead of bringing back stereotypes and postcards,
the team members will come away with an ac-
curate and informed perspective. The group will
develop a Group Report that contains a Three
Point Action Plan taking into account the fol-
lowing perspectives: Business, Cultural, Religious,
Human Rights, Environmental, and Political.

2 Global Warming.
http://students.itec.sfsu.edu/ITEC815/antaramian/

Welcome to the U.N. conference on climate cont-
rol and greenhouse gas emissions! The 167 na-
tions of the Earth have come together this week
to agree upon a way to stop the process of global
warming. You and your fellow U.N. specialty
teams on climate control are here to decide on
a piece of legislation that would decrease the
emissions of greenhouse gases 20% by the year
2005. After investigating the issues and questions
facing your committee, you will present your
conclusions and decide whether you will endorse
the legislation.

3 Hello Dolly: A WebQuest about Cloning
http://powayusd.sdcoe.k12.ca.us/dolly/default.htm

Cloning research has the potential to impact
world hunger, animal rights, infertility, disease
treatment, economics, immortality and over-po-
pulation. Your task will be to ask good questions,
access current information, analyse the validity of
sources, reach consensus with your peers, take
action, and explain the consequences. All in an
effort to answer one primary question: What
government policy should be established to regu-
late cloning?

Webquests zostaty stworzone z mysla
o potrzebach szkolnictwa amerykanskiego i sa
skierowane do rodzimych uzytkownikéw jezyka
angielskiego, jednak z powodzeniem moga by¢

wykorzystane na lekcjach jezyka angielskiego,
zwlaszcza na poziomach zaawansowanych.
Przede wszystkim zapewniajg uczniom kontakt
z autentycznymi i réznorodnymi materiatami
jezykowymi oraz odwotuja sie do ich pozajezy-
kowych zainteresowan. Jezyk obcy staje sie
wiec narzedziem a nie celem, co przyspiesza
jego przyswajanie. Ponadto projekty stwarzaja
unikalng szanse nauczenia uczniéw, zwfaszcza
szkét Srednich i wyzszych zawodowych, prowa-
dzenia samodzielnej pracy badawczej w inte-
resujacej ich dziedzinie, przygotowujac ich tym
samym do pisania prac dyplomowych lub ma-
gisterskich. Przede wszystkim, w przeciwienst-
wie do wiekszosci prac badz projektéw semest-
ralnych, nie oferuja gotowej odpowiedzi na za-
dane pytanie. Zamiast tego pozwalajg uczniom
na zapoznanie sie z szeregiem czesto sprzecz-
nych opinii i informacji, na podstawie ktérych
formutuja oni wiasne wnioski. W ten sposéb
wyniki pracy kazdej grupy sa rézne, mimo wy-
korzystania tego samego scenariusza. Na przy-
ktad jeden z projektéw stawia przed uczest-
nikami zadanie znalezienie réznic i podo-
bienstw miedzy kulturami starozytnego Rzymu
i antycznej Gregji i przedstawienia wynikdw
w formie talk-show?. Zrédta odsytaja studen-
téw do stron www, ktére obfitujg w informacje
na temat sztuki, literatury, zycia codziennego
i historii obydwu kultur. Zadne ze 7rédet jed-
nak nie poréwnuje ich. Uczniowie analizujac
posiadane informacje musza samodzielnie do-
kona¢ poréwnania na wybranych przez siebie
ptaszczyznach a nastepnie sprecyzowac i przed-
stawi¢ wyniki swoich poszukiwan we wspétcze-
snej formie talk show. Jest niemal pewne, ze
ten sam projekt wykorzystany w kilku grupach
da zupetnie rézne rezultaty.

Forma pracy preferowang przy wykorzy-
staniu projektow jest praca w zespofach. Kazdy
z uczestnikoéw projektu otrzymuje inng role (np.
dziennikarza, historyka, socjologa itp.) i nieco
inne zadanie do wykonania. Pozwala to na
opracowanie zagadnienia z kilku réznych per-
spektyw. Jest to szczegdlnie cenne, gdy przed-
miotem pracy staja sie tematy kontrowersyjne,
np. klonowanie czy eutanazja. Wtedy ksztatci
sie rowniez umiejetnos¢ perswazji czy formuto-

9 Projekt Ancient Greece and Rome Talk Show jest dostepny na stronie:
http://catalog.socialstudies.com/c/mnqv5i9RsW2pg/Pages/article.html?articleancientgreece




wania argumentéw, tak cenng w nauce jezykdw
obcych. Tylko dobra kooperacja i prawidfowe
komunikowanie sie (w jezyku obcym!) umoz-
liwiaja wywiazanie sie z zadania i stworzenie
produktu koncowego, czyli prezentacji stownej
lub multimedialnej, modelu albo pracy pisem-
nej. Poniewaz ostateczna prezentacja odbywa
sie na forum, uczniowie moga poréwnac efekty
swojej pracy oraz rézne sposoby ich przedsta-
wienia. W ten sposéb ucza sie pracy w grupie
oraz wspétodpowiedzialnosci za jej wyniki.
Mogtoby sie wydawaé, ze webquests
maja wiele wspolnego ze znanymi i stosowany-
mi od dawna w nauczaniu jezyka angielskiego
symulacjami. Rzeczywiscie istnieje pewne po-
dobienstwo, cho¢ dotyczy ono przede wszyst-
kim elementu przyznawania rél, ktory zreszta
w projektach internetowych nie zawsze ma
miejsce. Podobnie jak symulacje, webquests
usitujg  stworzy¢ semi-realng  rzeczywistos¢,
w ktérej uczniowie maja aktywnie zaistniec jako
petnoprawni uzytkownicy jezyka. Zwieksza to
ich motywacje, zaspokaja potrzebe ,,doswiad-
czenia” jezyka w naturalnych sytuacjach, umoz-
liwia konfrontacje i identyfikowanie sie z jezy-
kiem. Te zbieznosci wydaja sie oczywiste, cho¢
webquests stawiaja przed uczestnikami duzo
bardziej skomplikowane zadania, ktadac nacisk
przede wszystkim na wykorzystanie zdobytych
informacji, rozwéj umiejetnosci myslenia kryty-
(znego i twobrczego oraz prace w grupie. Ele-
ment przydzielenia rél czy zarysowania sytuacji
na pierwszym etapie projektu (introduction),
jest jedynie elementem pomocniczym, maja-
cym rozbudzi¢ zainteresowanie ucznia. Ponadto
webquests przez sama etymologie wyrazu (web
+ quest) sugeruja nieodtacznos¢ wykorzystania
zrodet elektronicznych i pracy badawczej. Sta-
wiaja one przed uczestnikami zadania wysoce
autentyczne, czyli takie, z ktérymi studenci mo-
ga zetknac sie poza murami szkoty (np. opraco-
wanie zagadnienia, napisanie raportu, stworze-
nie prezentacji multimedialnej czy wygfoszenie
referatu). Wbrew pozorom tego rodzaju zada-
nia, jesli juz stosowane na lekcjach jezykow
obcych, sa raczej ilustracja pewnego zagadnie-
nia lingwistycznego niz préba zmierzenia sie
z rzeczywistym problemem. Tymczasem po
opuszczeniu muréw szkoty kazdy z absolwen-
tow w swej przysztej pracy moze spodziewacd
sie zadania przedstawienia problemu, zre-
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ferowania réznic miedzy rozwigzaniami A
i B czy przewidzenia efektoéw sytuacji X. W tym
przypadku bardziej niz opanowana pamiecio-
wo wiedza faktograficzna, bedzie przydatna
umiejetnos$¢ sprawnego zdobycia informacji,
przeanalizowania ich, wyciagniecia wnioskow
oraz czytelnego przedstawienia wynikéw na fo-
rum. Takze w jezyku obcym.

Wykorzystanie webquests jako alternaty-
wy dla referatow lub prac semestralnych ma
wiele zalet, jednak nauczyciel podejmujacy sie
takiego przedsiewziecia musi by¢ réwniez przygo-
towany na trudnosci. Najpowazniejsze z nich to:

» Mixed-ability groups — W przypadku zajec

komputerowych termin ,,mixed-ability groups’

nabiera nowego znaczenia, bowiem na réznice

w poziomie jezykowym uczniéw nakfadaja sie

powazne réznice w umiejetnosciach technicz-

nych. Wiekszo$¢ nauczycieli mylnie zaktada, ze
mfody wiek uczacych sie jest réwnoznaczny

z dobra znajomoscia obstugi komputera. Tym-

czasem w przecietnej grupie uczniéw znajda sie

zaréwno technofobowie, jak i komputerowi fas-
cynaci. Decyzja o wykorzystaniu webquests po-
winna by¢ zatem poprzedzona zajeciami ucza-
cymi podstawowych technik wyszukiwania zro6-
det internetowych i ich oceny. Potaczenie zadan
jezykowych — wykorzystujemy zrodfa anglojezy-
czne - i technicznych, przygotuje studentéw do
dalszej pracy, a nauczycielowi pozwoli na roz-
poznanie ich potrzeb i ewentualnych brakéw.

Szczegbélng uwage nalezy zwrdci¢ na to, by

przed podjeciem pracy uczniowie opanowali

nastepujace umiejetnosci:

A podstawowa nawigacja w Sieci (uzywanie
tzw. linkéw i petnych adreséw URL, uzywanie
opgji Ulubione/Wstecz/Naprzéd/Historia),

A otwieranie i zapisywanie plikow,

A podstawowa obstuga edytora tekstu.

» Trudnosci jezykowe — Nie nalezy zapominac,
ze webquests to materiaty autentyczne, dotycza-
ce roznych dziedzin wiedzy. Problemem moze
wiec okazac sie stownictwo z dziedziny architek-
tury, biologii, historii czy geografii. Nalezy uczu-
li¢ uczniow na mozliwos¢ wystepowania nowych
stow i koniecznos¢ sprawdzenia ich znaczenia
oraz wymowy. Gdy rezultaty pracy sa prezen-
towane na forum klasy, jednym z zadah moze
by¢ sporzadzenie stowniczka dla stuchaczy i wcze-
Sniejsze zatwierdzenie go przez nauczyciela.



» Plagiat — Internet stwarza nieograniczone mo-
zliwosci kopiowania cudzych stow. Mimo Zze
webquests z zasady unikajg zadan, ktére pole-
gaja na prostym powieleniu informacji, jest
bardzo prawdopodobne, ze wielu uczniéw be-
dzie chciato uciec sie do plagiatu, zwfaszcza
jesli obok prezentacji ustnej jest rowniez wyma-
gane przedstawienie zadania w postaci pisem-
nej. Nieodzowne jest wéwczas poswiecenie
czesci zaje¢ na przedstawienie regut cytowania
zrodet internetowych oraz stworzenie jasnych
zasad oceny prezentacji. Konsekwentne ich
przestrzeganie moze zminimalizowa¢ zjawisko,
cho¢ pewnie go nie wyeliminuje.

» Zaplecze techniczne - zaopatrzenie szkdt
w sprzet komputerowy pozostawia zwykle wie-
le do zyczenia. Nieliczne szkoty posiadaja w pef-
ni wyposazone pracownie komputerowe. Na-
wet jesli spetniaja ten warunek, to czesto od-
bywaja sie w nich zajecia informatyczne a nie
jezykowe. Jesli tylko uczniowie moga miec¢ do-
step do stanowisk komputerowych w czasie
wolnym, mozna unikna¢ problemu drukujac
scenariusze projektéw i rozdajac je poszczegél-
nym grupom.

Webquests maja nieoceniong wartos¢
edukacyjna. Ucza samodzielnosci, ale i pracy
w zespole. Pozwalaja na kontakt z materiatami
w petni autentycznymi i co wiecej — stawiaja
przed uczestnikami w pefni autentyczne zada-
nia. Niewatpliwie zwiekszaja motywacje po-
przez dobér zadan z roéznych dziedzin wiedzy.
Z moich obserwacji wynika, ze aktywizujg na-
wet uczniéw lub studentéw do tej pory po-
strzeganych jako biernych lub stabych jezyko-
wo. Powodem tej sytuacji moze by¢ fakt, ze
praca nad projektem internetowym wymaga
nie tylko zdolnosci jezykowych, tradycyjnie pre-
ferowanych przez szkolnictwo (linguistic intel-
ligence), ale uaktywnia takze caty szereg innych
zdolnosci, np. tzw. inteligencje intra- i interper-
sonalng, przestrzenna czy ruchowa”. Dzieki te-
mu pozornie sfabi uczniowie nagle okazuja sie
doskonatymi liderami grup, poszukiwaczami in-

formacji czy projektantami. Lekcja jezyka obce-
go zyskuje dla nich zupetnie nowy, w pefni
autentyczny wymiar, a jezyk obcy staje sie na-
turalnym narzedziem komunikacji.

Pomimo oczywistych trudnosci, projekty
internetowe moga stanowi¢ doskonaty materiat
dydaktyczny przede wszystkim dla nauczycieli
uczacych jezyka angielskiego w grupach za-
awansowanych. Moga takze postuzy¢ jako kan-
wa dla nowych, uproszczonych jezykowo sce-
nariuszy®. Cho¢ bez watpienia wymagaja od
nauczyciela dodatkowej pracy, moga okazac sie
niezastapione w rozbudzaniu uczniowskiej mo-
tywagji i wrazliwosci jezykowej.
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Karolina Zioto"
Warszawa

www.rosyjski.pl czyli o stronach internetowych
w nauczaniu jezyka rosyjskiego

W artykule napisanym przez ministra
nauki Michata Kleibera znalazty sie nastepujace
uwagi: ,,W 2000 roku wszystkie wskazniki takie
jak: liczba hostéw komputerowych, liczba kom-
puteréw na 100 mieszkaricow, liczba kompute-
réw na 100 uczniéw szkot podstawowych, liczba
uzytkownikéw Internetu na 100 mieszkancow,
wyposazenie gospodarstw domowych w kompu-
tery i ich podfaczenie do Internetu wskazywaty na
pozycje Polski zdecydowanie ponizej sredniej
kandydatéw unijnych, nie méwiac o sredniej kra-
jow ,,pietnastki”’. Natomiast koszt dostepu do
Internetu jest u nas znacznie wyzszy niz w krajach
UE i w krajach kandydackich”?. Przytoczone
przez Ministra dane niewiele méwia, gdyz sa
..zdepersonalizowane” i dotycza jakich$ tam,
nieokreslonych, przecietnych uczniéw czy gos-
podarstw domowych. Ja postanowitam sie bli-
zej przyjrze¢ temu problemowi juz wczesniej
i ,,w najblizszym otoczeniu”.

W czerwcu 2003 r. przeprowadzitam an-
kiete wsrdd ucznidw szkét z warszawskich dziel-
nic Bielan i Targéwka, uczacych sie jezyka rosyj-
skiego, w sumie 237 os6b (w tym: 57 ucznidw
szkoty podstawowej, 91 uczniéw gimnazjum,
89 liceum oraz 7 nauczycieli przedmiotu)?.
Celem ankiety byfa odpowiedZ na pytanie do-
tyczace popularnosci Internetu wsréd uczniow
i nauczycieli oraz czy jest on przez nich po-
strzegany jako medium pomocne w nauce jezy-
ka rosyjskiego.

Procentowe wyniki ankiety w szkole
podstawowej, gimnazjum i liceum niewiele sie
od siebie réznia. Oznacza to, iz korzystanie
z Internetu jako pomocy w nauce jezyka obce-
go nie jest uwarunkowane ani wiekiem
uczniéw, ani poziomem znajomosci jezyka ob-
cego. Czesto w odpowiedziach negatywnych
przewazat argument o mafej dostepnosci kom-

putera (brak komputera w domu, w szkole
mato godzin informatyki, z czego wynika brak
mozliwosci pracy samodzielnej). Odpowiedz na
ostatnie pytanie: Czy chciafabys/chciatbys korzy-
stac z Internetu jako pomocy i uzupetnienia lekcji
jezyka rosyjskiego? (tak 72%, nie wiem 6%, nie
22%), pokazuje jednak, iz uczniowie chcieliby
czesciej postugiwac sie Internetem, nie tylko na
lekcjach informatyki.

Z ankiety ptyna dwa niezwykle wazne
whnioski: zarébwno mfodzi ludzie, jak i nauczy-
ciele chcieliby korzysta¢ z Internetu podczas
zajec lekcyjnych oraz samodzielnej pracy w do-
mu. Drugi wniosek, to niestety nadal stabe
wyposazenie szkot w sprzet komputerowy i re-
glamentowanie uczniom dostepu do niego.
Problem siega gtebiej, gdyz szkoty w duzych
miastach takich jak Warszawa, zwykfo sie uwa-
za¢ za dobrze wyposazone w rozne pomoce
naukowe. Jesli w stolicy jest widoczny wyrazny
niedobér pracowni komputerowych lub s3 nie-
stety nie najlepiej zarzadzane, to jestem przeko-
nana, iz poza duzymi miastami sytuacja przed-
stawia sie znacznie gorzej. Jest to niezwykle
dziwne, przeciez nie trzeba juz nikogo przeko-
nywa¢ do niezaprzeczalnego faktu potrzeby
umiejetnosci  postugiwania sie komputerem
i Internetem w Zyciu codziennym.

OdpowiedZ na pytanie, czy Internet mo-
ze pomaga¢ w nauce jezyka obcego padata
w wiekszosci twierdzaca (78%), ale niestety nie
pomaga on przygotowac sie do lekcji jezyka
rosyjskiego (90%), cho¢ zdecydowana wiek-
sz0$¢ postrzega go jako doskonata pomoc
i ewentualne uzupetnienie lekcji (72%). Wyniki
te wskazuja na zbyt mafa inicjatywe ze strony
uczniéw, brak nawyku samodzielnego pogte-
biania wiedzy poza zajeciami szkolnymi. W tym
jednak przypadku cze$¢ odpowiedzialnosci za

" Autorka jest studentka V roku studiéw zaocznych Filologii Rosyjskiej Uniwersytetu Warszawskiego i | roku studiow

doktoranckich w Instytucie Slawistyki PAN.

2 Michat Kleiber, Wyzwanie dla Polski: gospodarka oparta na wiedzy, Forum Klubowe. Dwumiesiecznik Klubéw Dyskusyj-

nych Lewicy, nr. 12, lipiec/sierpien 2003 rok, s. 51,
3 Patrz s. 64, w tym numerze.



takie wyniki ponosza nauczyciele, ktérzy nadal
dosy¢ nieufnie odnosza sie do tego medium.
Z Internetu podczas lekcji nie korzysta zaden
z pytanych przeze mnie nauczycieli, cho¢ kazdy
z nich stwierdza, iz bytby on ciekawym uzupet-
nieniem zaje¢. Pomijajac niekorzystne warunki
techniczne, o ktérych wspomniatam wczedniej,
nalezy otwarcie stwierdzi¢, iz zarbwno nauczy-
cielom, jak i uczniom brak przewodnika, infor-
macji lub po prostu impulsu do tego, by spoj-
rze¢ na zasoby sieci, jako na rzecz wartosciowa
i mogaca odegra¢ wazna role w procesie edu-
kacyjnym.

Nie nalezy jednak zapominac, iz Internet
jest peften wszelkiego rodzaju putapek czyhaja-
cych na mtodego, przez nikogo niekontrolowa-
nego cztowieka. Dlatego tak wazne jest, aby
przeszukiwanie stron www odbywafo sie pod
czujna kontrolg nauczyciela, ktéry powinien po-
dawac na lekgji strony warte obejrzenia w do-
mu, zwigzane z danym tematem. Nie bez zna-
czenia jest takze udziat rodzicow w tym proce-
sie. Na zebraniach szkolnych powinni by¢ oni

Matqgorzata Tomczyk-Jadach"
Bukowice

poinformowani, jak zabezpieczy¢ komputer
przed mozliwoscia pojawienia sie na ekranie
tresci wulgarnych i obscenicznych. Najlepszym
rozwigzaniem jest tzw. filtr rodzinny, w duzym
stopniu utrudniajacy dostep do niechcianych
stron www. O sposobie jego funkcjonowania,
mozliwosci wiaczenia i zabezpieczenia przed
wyfaczeniem, rodzicie powinni by¢ zawiado-
mieni na zebraniu poprzedzajacym wprowa-
dzenie przez nauczyciela Internetu jako pomocy
naukowej. Oczywiscie sianie niepotrzebnej pa-
niki nie jest wskazane, jednak taka rozmowa
moze ustrzec dziecko przed dostepem do szko-
dliwych tresci, a nauczyciela przed ewentual-
nymi zarzutami ze strony rodzicéw o brak wias-
ciwego nadzoru pedagogicznego.

Wyniki ankiety mozna sprowadzi¢ do
stwierdzenia, ze nie zawsze trzeba sie gtéwnie
troszczy¢ o liczbe komputeréw w szkole (na
przyktad program Interklasa), ale takze nalezy
reformowac programy edukacyjne, tak aby na-
uczyciele mogli sta¢ sie przewodnikami i part-
nerami uczniow w swiecie multimediow.

(grudzien 2003)

Pogoda z peceta

To. o czym moglismy jedynie marzy¢ kilka
lat temu, staje sie rzeczywistoscia. Pracownie ko-
mputerowe nie s3 juz stref zarezerwowang wyfa-
cznie dla informatykéw. Coraz czesciej nauczycie-
le jezykéw obcych i innych przedmiotéw maja
dostep do sal z komputerami, a nawet z Inter-
netem. Mysle, ze jedna z mozliwosci sensownego
wykorzystania komputeréw i Internetu na lekgji
jezyka obcego jest przeprowadzenie zaje¢, doty-
czacych pogody. Aktualny, rzeczywisty stan pogo-
dy w konkretnych miastach jest bardzo tatwo
znalez¢ w sieci. Zapewne bedzie to dla uczniow
bardziej interesujace i mniej sztuczne, niz relac-
jonowanie sytuacji podrecznikowych. Dlatego
chciatabym zaproponowac lekcje, jaka mozna
przeprowadzi¢ przed lub w trakcie pracy z pod-
recznikowym rozdziatem, dotyczacym pogody.

Temat: What is the weather like
today?

Cele — uczniowie:

» postuguja sie stownictwem dotyczacym zja-
wisk pogodowych,

» postuguja sie wyrazeniami i konstrukcjami
leksykalno-gramatycznymi, dotyczacymi opi-
sywania pogody,

» potrafig tworzy¢ przystowki od rzeczowni-
koéw, okreslajacych zjawiska pogodowe,

» ksztattuja umiejetnos¢ wyszukiwania potrzeb-
nej, aktualnej informacji,

» doskonala umiejetnos¢ sprawnego wykorzys-
tywania technologii komputerowej i informa-
cyjnej.

" Autorka jest nauczycielkg jezyka angielskiego w Zespole Szkét w Bukowicach.
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Pomoce dydaktyczne: ilustracja przedstawiajaca
zjawiska pogodowe, ilustracje zjawisk pogodo-
wych wykonane w programie ,,PowerPoint”,
magnetofon, kaseta z nagraniem fragmentéw
utworu ,,Cztery pory roku’” (Vivaldi), kompute-
ry z dostepem do sieci Internet, mapa Polski,
mapa Wielkiej Brytanii, mapa USA, stowniki.

Przebieg lekgji:

1. Moment organizacyjny: powitanie uczniow,
sprawdzenie obecnosci.
2. Wprowadzenie:
Prezentacja ilustracji
rozne zjawiska pogodowe, np.:

A/

* ok

N: Look at the picture. What can you see there?
The sun, clouds, snow. This is what we are
going to talk about. Today we are going to
talk about the weather. Let’s write our subject:
What is the weather like today?

Nauczyciel lub uczen zapisuje temat na tablicy.

przedstawiajacej

Jesli w pracowni sa dostepne komputery
z kartami dzwiekowymi i stuchawkami, kazdy
uczen indywidualnie we wtasnym tempie zapoz-
naje sie z prezentacja, regulujac tempo przejscia
slajdéw za pomoca klikniecia mysza (pierwsze
klikniecie — wejécie slajdu z ilustracja, drugie
— pojawienie sie nazwy, trzecie — nastepny slajd
itd.). Jesli nie ma mozliwosci indywidualnego
odtwarzania dzwieku, prezentacja jest urucha-
miana na jednym komputerze, a tempo pracy
reguluje nauczyciel, ktéry réwniez odczytuje naz-
wy w przypadku braku karty dzwiekowej i gfos-
nikéw. Po wstepnym zapoznaniu sie ze stownic-
twem uczniowie powtarzajg ustyszane stowa.
Nastepnie staraja sie poda¢ nazwe po pojawie-
niu sie ilustracji i sprawdzaja poprawnos¢ swoich
odpowiedzi, gdy pojawia sie napis. Kolejnym
etapem jest uruchomienie prezentacji zawieraja-
cej ten sam materiat, lecz bez podpiséw i dzwie-
ku. Uczniowie sami nazywaja ogladane ilustracje.

Po zakonczeniu pracy z prezentacja nau-
czyciel zwraca uwage na mozliwos¢ utworzenia
wielu przystéwkéw odrzeczownikowych opisu-
jacych pogode. Zapisuje je na tablicy, a ucznio-
wie w zeszytach:

cloud - cloudy
snow — snowy

3. Dominanta: rain — rainy
a) Wprowadzenie sfownictwa drizzle — drizzly
Uczniowie wtaczaja komputery, urucha- fOQ - foggy
miaja program PowerPoint i otwieraja przygoto- mist — misty
wana wczesniej przez nauczyciela prezentacje wind — windy
stownictwa? — nazw zjawisk pogodowych, np.: storm — stormy
sun — sunny
ice — icy
‘ EE ‘ ‘ﬁﬂj‘# Itis windy and rainy, but it
doud of i Y e isn't foggy today.
It is drizzly.
S g i E, R L ' It's partly cloudy (cloudy
‘ with sunny intervals).
PAA i ¢'90"% ? Podaje réwniez in-
sleet s Tall sfom ne konstrukcje przydatne
om 3 om s am 1 o= * do opisywania pogody
| | (It's hot/warm/cold/cool/
—\./— ﬂ— % freezing. The temperature
7N is 10°C/50°F. It’s raining/
i - HiG wing snowing. The sun is shi-

ning.) oraz przypomina

2 Jlustracje do przygotowania prezentacji znalaztam na ptytach: Eksplozja Kolorowych Klipartow. Exe, Wroctaw; Galeria

Kolorowych Klipartéw. Cz. 1, Exe, Wroctaw.
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nazwy kierunkéw $wiata, potrzebne do okres-
lania kierunku wiatru.

b) Wdrozenie stownictwa:

A Uczniowie uzupetniaja tekst z lukami — tworza
zdania dotyczace dzisiejszej pogody. (Today
the weather is ...... It is (not) ....... . The tem-
perature is ........ ).

A Uczniowie znajduja w Internecie strone do-
tyczaca pogody w wybranym miescie, np.
we Wroctawiu: http://
weather.yahoo.com/forecast/PLXX0029.html

Przyktadowe informacje  znalezione
przez uczniéw moga wyglada¢ nastepujaco:

Wroclaw Today |

{3t 10.30 pm CET _ |

|6 Day Forecast ' |
Today | Tomomow |
!. “-\ll
\J
| Partly [ Partly |1
| Cloudy ,| Cloudy I| Cloudy ||| Cloudy | ||| |
High: 41 | High. 40 | High 39 | High: 39 | Hich 46
Low30 | Low 32 | Low 26 | Low 26 | Low 34
More Current Conditions Tomarrow night: & few cleads. Low Z2F
Feels Like: g Winds EW a1 5to 10 mph
Barometer: 30120 and seady
Humidity: 0% Friday: Intervals of clouds and sunshinn
Wisibility: Unfmited Temgs rearly steady in the mid ta ugper 0s

Winds KW sl 51

G R R dz NW 21 510 10 mph
Tonight: Some clouds. Low around 30F
Winds S at 10 to 15 mgh

Tomorrow: Sunshing sloag with some
passing chouds. High arcand 40F, Winds
SEW at 1010 20 mph

Saturday: Mix of sun and clouds. Highs in
the upper 305 and lows in the mid 20

Sunday: Showers possible. Highs im the mid
&0s and lows n the md 3=

Na tej stronie mozna réwniez wybrac
opcje podawania temperatury w stopniach Cel-
sjusza. Uczniowie czytajg opis biezacej pogody
i prognoze na nastepne dni. Ich zadaniem jest
wyszukaé wszystkie nowopoznane rzeczowniki,
przystéwki oraz inne wyrazenia, opisujace zja-
wiska pogodowe.

¢) Utrwalenie stownictwa:

Uczniowie samodzielnie wyszukuja infor-
magji na temat pogody w réznych miastach
brytyjskich, polskich i amerykanskich, korzys-
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tajac ze stron http://weather.cnn.com/weather
http://weather.yahoo.com
http://www.bbc.co.uk/weather/ukweather

Podczas pracy przy wyszukiwaniu infor-
magji uczniowie stuchaja fragmentéw utworu
.,Cztery pory roku’.

Efekty poszukiwan moga by¢ na przy-
ktad, takie jak ten:

WEATHER

Chicago, IL
CURRENT CONDITIONS

wF

Overcast

Rel. Humidity: 88%

Wind: NNW at 16 mph (26 km/h)
Sunrise: 7:07 AM

Sunset 4:20 PM

Barometric Pressure: 29.39"Hg (F)

5 DAY FORECAST

Wednesday
S0°F (10°C) | 23°F (-5°C)

Thursday il
28°F (-2°C} | 12°F (-11°C) p/cloudy
Friday [
24°F (-4°C) | 11°F (-12°C) o
Saturday

29°F (-2°C) | 18°F (-8°C)

29°F (-2°C) | 26°F (-3°C)

Pracujac w parach uczniowie przygotowuja
wypowiedZ na temat pogody w danym miescie.
W razie potrzeby korzystaja ze stownikéw (moze
to by¢ program zainstalowany na komputerze).

Kazda para przedstawia pogode dla wy-
branego przez siebie miasta, pokazujac na ma-
pie jego potozenie i kierunek wiatru.

3. Zadanie domowe:

Zaprojektuj/narysuj strone internetowa do-
tyczaca pogody w Twojej miejscowosci.
(grudzien 2003)



Bozena Skarbek-Cielecka"
Poznan

Z piosenka fatwiej i weselej

Od samego poczatku mojej Sciezki zawo-
dowej poszukiwatam takich drég dotarcia do
dziecka, ktére najbardziej motywowatyby do
nauki a nie wiazaty sie tylko z koniecznoscia
przyswajania wiedzy ,,na sucho”. Wprowadza-
fam wiec do swoich lekcji elementy $piewu,
tanca i poezji. Byty tez rymowanki — wyliczanki,
ktére docieraty najlepiej i najszybciej do moich
najmtodszych ucznidw.

ka wiedziatam, ze w ksigzkowych materiatach
nie znajde zbyt wiele pomystéw, jesli chodzi
o zabawe, wiersze i piosenki w jezyku angiel-
skim na ten temat. Natychmiast narodzit mi sie
w gtowie pomyst plasu ze stowami angielskimi.
Ponizej zamieszczam tekst i melodie utozonej
przeze mnie piosenki oraz propozycje wykorzy-
stania jej w ruchu.

Niestety nie do wszystkich te- POSTMAN Postman here, postman there...
matéw zgfjdowg’fam potrzebfne_ mi tek- gt L
sty. wpadlam wiec na pomyst, 2¢ MOBS oy R TRAIRES ipe I3 e
je stworzy¢ sama. Poniewaz Mam PO- v ey et e oecs s se a4 ees 000osoo
s . P se ‘e cC000 O I BR] oe 0 000 000 ¢
dwoéjne wyksztafcenie (muzyczne i filo- 3¢ 83% coec ooty 2gg gps fedectd
logiczne) nie sprawifo mi to duzych goe 288 Bros seg 33% 883 88383
trudnosci. Tworzytam piosenki hiszpan- e e
. o o . . .e |l i 2
skie i angielskie nie tylko przy okazji 3= {::'.; —
PR s .. . .o
lekcji jezyka, ale réwniez na zajecia $3 8ss §§§
. e s . 0 o
pokazowe i rézne uroczystosci szkolne. oo 2888 23%

Dzisiaj chciatabym przedstawic
trzy przyktadowe utwory, ktére sprawity ostat-
nio moim milusinskim najwiecej radosci. W za-
bawie dzieci uczyty sie btyskawicznie, nie wkfa-
dajac zadnego wysitku w zapamietanie nowego
sfownictwa. Jedna z propozycji pochodzi z zaje¢
pokazowych przygotowanych dla nauczycieli
poznanskich przedszkoli prywatnych. Zajecia
byty prowadzone przez nauczycielke grupy ,,0”
w jezyku polskim. Postanowitam upiec ,,dwie
pieczenie na jednym roznie” i przemyci¢ do
nich moj kawatek jezykowy.

Dzieci na tych zajeciach rozmawiaty
o pracy listonosza. Ustalajac lekcje z nauczyciel-

Letters here, letters there,

Letters, letters everywhere.

Postmen work, all day long

Singing a beautiful song:
One step, two steps, three steps, four,
Five steps, six steps, seven — more!

W kolejnych zwrotkach wiaczatam tylko nowe
stfownictwo:

Packages here, packages there,
Packages, packages everywhere.
Postmen work all day long
Singing a beautiful song:

" Autorka jest nauczycielka jezyka hiszpanskiego i angielskiego w Europejskiej Szkole Aktywnej Edukacji ,,Olimpijczyk”’

w Poznaniu.
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One step, two steps, three
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postmarks, wishes, postbox (es), S
IR S S
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Piosenka tak sie podobafa, ze dzieciaki
prosity o ciagte jej powtarzanie. Gdy sie jej
nauczyty, intonowaly ja natychmiast po moim
wejsciu do klasy. Wykorzystalismy do tej zaba-
wy rekwizyty i elementy ruchu. Dzieci pokazy-
waty te rzeczy, o ktérych $piewaty, a w kolej-
nych zwrotkach na sfowa refrenu stawiaty duze
kroki zgodnie z artykutowanymi stowami.

Na stowo more — biegaty cata grupa
w réznych kierunkach, szukajac kolejnych re-
kwizytéw, potrzebnych do prezentacji w dal-
szych zwrotkach piosenki.

Do tej samej melodii utozytam réwniez
stowa polskie:

Listy tu, listy tam,

Listy wszedzie tam i siam.

Pan listonosz btadzi wcigz

i Spiewa piosenke te:
Jeden, drugi stawiam krok,
Trzeci, czwarty, piagty w bok.

Zbliza sie Dzien Matki, jest wiec okazja,
zeby pobawic sie jezykowo z poezjg i piosen-
ka. Jak zwykle przy tego rodzaju uroczystos-
ciach, to Swietna okazja dla nauczyciela jezy-
ka, by porozmawia¢ z dzie¢mi o rodzicach,
domu rodzinnym, uczuciach, emocjach; by po-
szerzy¢ ich stownictwo, pobawi¢ sie dialoga-
mi (np.: mama + leniwa cérka, mama + zty na
dziecko nauczyciel, mama + dzieci z Zzycze-
niami).

Na okrase takich zaje¢ oczywiscie najlep-
sza jest piosenka. Tym razem skomponowatam
ja od poczatku do konca sama. Stowa napisa-
fam w trzech wersjach jezykowych (polskiej,
angielskiej i hiszpanskiej). Wykorzystatam ja
takze na lekcjach muzyki, rozpisujac melodie na
flazolety i dzwonki. Dzieci miaty wspaniatg za-
bawe, a ja niepostrzezenie wzbogacitam ich
sfownictwo w jezyku obcym o nowe wyrazenia
i ciekawe zwroty.
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| love my mother
and [ love her smile.
| bring for her
many flowers today.
Be cheerful dear mother.
Be happy, too.
It's all | wish you
because | love you,
Be cheerful dear mother.
Be happy, too.
It's all I wish you
because | love you!!!

Te quiero mucho
mi madre :mi amor
Tu eres mia
mi sol, mi calor
Te quiero como puedo
Muero sin ti
Eres mi suerte
| vives para mi.
Te quiero como puedo
Muero sin ti
Eres mi suerte
| vives para mill!
Kocham Cie Mamo,
Twéj usmiech kocham tez.
Jeste$ mym szczeSciem,
Ty dobrze o tym wiesz.
Badz zawsze usmiechnieta,
Radosna badz.
W dniu twego Swieta
Bliziutko przy mnie siadz.
Bo chce ci podziekowac
Za zycie me
| sercem $piewac,
Jak bardzo kocham cie!!!

Jedna piosenka na Dzienh Mamy to nieco
skromnie, jesli mysle¢ pod katem uroczystosci
szkolnej lub klasowej, zwigzanej z tym Swietem.
Poniewaz najczesciej tak sie dzieje, ze w naszej
szkole faczymy Dzien Mamy z Dniem Taty



(zawsze jakie$ elementy imprezy: wiersze pio-
senki, skecze, nawiazuja do obojga rodzicdw),
wykorzystatam te okazje do stworzenia piosenki
dla mamy i taty. Tym razem melodie zaczerp-
nefam ze zbiorku piosenek znanej w Poznaniu
artystycznej szkoty ,tejery”, ktéra Spiewaty
nasze przedszkolaki. Piosenka ta nosi polski
tytut Puk — puk, serce bije. Autorem stow jest
Elzbieta Drygas. Melodie skompono-
wat Mariusz Matuszewski. Do niej
wlasnie opracowatam wersje angiel-
ska. A oto ona, w obu wersjach jezy-
kowych do wykorzystania przez nau-

No i jak zwykle wersja angielska — tym
razem od poczatku do konca mojego autorstwa.

TUCK = TUCK, my heart strikes

What's a cheerful moment!
What's a happy day,

All the nature smiles.
Flowers grow so high.

occoooe
oooceoe
cocces
oceeee

czycieli na wszystkich szczeblach na- g—fi

uczania wczesnoszkolnego (przed- =

szkola, szkota podstawowa). J

Jaki dzien wesoty, jaki dzien radosny,

Wszystko dzi$ sie Smieje, pachna kwiaty wiosny.
Puk, puk, serce bije
Réwno, réwniutenko.
Kocham Cie Mamusiu,
Kocham Cie Matenko.

| znéw dzien pogodny

Ztotg nitke splata,

Wszystko zndéw radosne

Pachng roze lata.
Puk, puk, serce bije
Cicho, pomalenku,
Kocham Cie Tatusiu,
Kocham Tatulenku.

Bo te dni swigteczne

Petne s radosci,

Niechaj beda wiecznie

W kwiatach i w mitosci.
Puk, puk, serca bija
Puk, puk jak tam-tamy
Mamusiu, tatusiu,
Bardzo Was kochamy.

o

Ewa Niemyjska, Bozena Gorbacz"
Biatystok
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» Tuck — Tuck strikes my heart.
Tuck — Tuck very loudly,
Dear Mum, | love you,

Dear Mum, you love me.

And just comes next day

With a golden breath.

All the nature smiles

Roses grow and smell.

» Tuck — Tuck strikes my heart.

Tuck — Tuck very loudly,
Dear Dad, | love you,
Dear Dad. You love me.

All the happy days
Bring us love and smile.
Always full of grace
Resting for a while.
» Tuck — Tuck strike all hearts.

Tuck — Tuck very loudly,

We would like, to wish you

All the best, we love you!!!

(kwiecien 2003)

Jak zachecaé uczniéw z klas mtodszych do nauki jezyka

angielskiego

Wprowadzenie systematycznej nauki je-
zyka angielskiego do klas mtodszych szkoty

podstawowe]j spowodowato w wielu przypad-
kach trudnosci z opanowaniem materiatu nau-

D Autorki s3 nauczycielkami ksztafcenia zintegrowanego w Zespole Szkét Integracyjnych nr 1 im. Jana Pawta Il w Biatymstoku.



czania tego przedmiotu. Spora grupa ucznidéw
nie radzi sobie z zawitosciami jezyka polskiego,
a co dopiero z zupetnie nam obcym fleksyjnie
i artykulacyjnie jezykiem angielskim. Do prob-
leméw ucznia dofacza sie koniecznod¢ przeta-
mania oniesmielenia przed innym nauczycie-
lem, tzw. ,jezykowcem’, przystosowanie sie
do innego sposobu méwienia, zachowania, cza-
sem innych regut oceniania lub zakresu wyma-
gan, nie zawsze mozliwych do opanowania
przez przecietnego ucznia. Mimo, iz zajecia s
prowadzone w formie zabawy, tylko niewielka
cze$¢ klasy uczestniczy w nich aktywnie, rozu-
miejac tresci przekazywane im przez nauczycie-
la. Gdy prowadzacy jest osoba, ktdéra uczniowie
znaja (np. wychowawca klasy z przygotowa-
niem do nauczania jezyka obcego), sytuacja jest
fatwiejsza. Zna on specyfike pracy z mtodszymi
dzie¢mi, wie, jakich uzy¢ metod, form i $rod-
kéw, aby dotrze¢ do ucznia, cho¢ i takiemu
nauczycielowi nie zawsze to sie udaje.

Same jestesmy nauczycielkami ksztafce-
nia zintegrowanego i zdajac sobie sprawe z tych
probleméw, postanowitysmy sprébowac w nie-
o inny sposéb pracowac z uczniami. Zorganizo-
watysmy kofo jezyka angielskiego, na ktore ucze-
szczaja uczniowie z kilku mtodszych klas naszej
szkoty. Nie ma tam ocen, tawki sg potrzebne
tylko wtedy, gdy dzieci tworza albumy, plakaty,
karty stownikowe lub graja w gry, czesto samo-
dzielnie zaprojektowane. Mamy wiele ¢wiczen
ruchowych, piosenek i rytmizowanek. Na naszych
zajeciach uczniowie zapoznajg sie ze zwyczajami
i tradycjami krajéw anglojezycznych (a wiec, nie
tylko Wielkiej Brytanii, lecz rdwniez Stanéw Zjed-
noczonych, Irlandii czy Australii). Przygotowuje-
my krétkie prezentacje, wystepy, ktére nastepnie
przedstawiamy rodzicom oraz klasom ksztatcenia
zintegrowanego. | tak zaprezentowalismy juz tra-
dycje Halloween, Bozego Narodzenia, Walenty-
nek, a przed nami wystep z okazji Dnia Wody,
Wielkanocy oraz Dnia Rodziny.

Uczniowie bardzo chetnie uczestnicza
w tych zajeciach, szczegdlnie, ze ich starania
nabieraja znaczenia, gdy moga je zaprezento-
wac przed tak dla nich wazna publicznoscia.

Z kolei wiaczanie do tych przedsiewzie¢
rodzicéw bardzo konsoliduje i integruje grupe.
Pokazuje, co dzieci potrafia, jak mimo trud-
nego, nowego stownictwa radza sobie , Spiewa-
jaco” z utworami poetyckimi, z dfugim nieraz
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tekstem, ze skomplikowanym scenariuszem.
Prezentujemy tez (z autorami w roli przewod-
nikéw) wytwory pracy jezykowej i plastycznej
dzieci. | chociaz wymaga to od nas wiele pracy,
przygotowan i pochfania mnéstwo czasu, uwa-
zamy, ze warto to robi¢. Najlepiej o tym swiad-
cza zadowolenie uczniéw i duma z wilasnych
dokonan oraz petne podziwu spojrzenia rodzi-
c6w i publicznosci.

Oto przyktad naszej pracy — scenariusz
Dnia Wody, przygotowany i zaprezentowany
podczas obchodéw Swiatowego Dnia Ziemi
i Dnia Ochrony Srodowiska przez uczniéw na-
szej grupy. Zawiera on tresci polskie i angielskie
ze swobodnym przektadem utworéw. Mamy
nadzieje, ze beda one przydatne w praktyce
dydaktycznej nauczycieli innych szkét.

Scenariusz inscenizacji z okazji Dnia
Wody

» Piosenka Zostawcie nam czysty Swiat
Zostawcie nam czysty swiat

Jeszcze woda srebrzy sie w rzece,
Jeszcze stycha¢ szum morskich fal,
Jeszcze ptaki pod niebem leca,
Niechaj zawsze bedzie tak,
Niechaj zawsze bedzie tak,

Bedzie tak,

Bedzie tak, jak byto.

Ref.: Zostawcie nam czysty swiat,
Zostawcie zielony las.

Szum morza, zapach traw,

Niech zawsze cieszy nas.
Zostawcie nam czysty Swiat,
Btekitny nieba blask,

Zostawcie powietrza smak,
Zostawcie czysty $wiat.

Zrodto: czesé 3 kasety Wesofa Szkofa, kI. 1.,
Warszawa 2003: WSiP.

» Wiersz Piesn o Ziemi

Piesn o Ziemi

Przyzna kazdy, komu nie brak wyobrazni —
Czas najwyzszy, by sie z Ziemia zaprzyjaznic,
By otoczy¢ wreszcie stara, dobra Ziemie
Nasza troska i mitoscia, jak ramieniem.

Niechaj lasy ciesza nas zielonym cieniem,
A owoce bedg stodkie jak marzenie,



Niechaj stonce ztoci ciezkie ktosy zboza,
Bfekit nieba sie przeglada w srebrnych morzach.

Piesn o Ziemi niechaj ptynie ponad chmury,
Niech ja nuci kazdy cztowiek, kazdy kraj,
Az zdumiony aniot szepnie, patrzac z gory:
- Tam na Ziemi, to dopiero majg raj!...

Zrodto: podrecznik do kI. Il Wesofa Szkofa,
Warszawa 2000: WSIP, s. 56

» Piosenka Kofysz nas Ziemio
Kolysz nas, Ziemio

W kotysce Ziemi zasypiamy

Przy cieptym boku taty, mamy.

Z wieczornej rosy ni¢ sie przedzie,
Czego nie byto, jutro bedzie.

Ref.: Kotysz nas, Ziemio,

Kotysz do snu,

Poptyf w obtoki, chmury, mgietki.
Chcemy odpocza¢ po dtugim dniu.
Rozwies nad nami gwiazd supetki.
Kotysz nas, Ziemio

Na dobry sen,

Zamien gwar swiata w szelest taki,
Niech nas obudzi, gdy wstanie dzien,
Jasne, pogodne, ztote stonice!

Zrodto: czes¢ 3 kasety Wesofa Szkofa, KI. IIl.,
Warszawa 2003: WSiP.

» Wiersz — rymowanka Sailboat — w jezyku
polskim i angielskim

Sailboat, Water Skis, Surfboard, Wow!

Sailboat, water skis, surfboard, wow!
Hop in your sailboat, let’s go now.

Sailboat, water skis, surfboard, wow!
Put on your water skis, let's go now.

Sailboat, water skis, surfboard, wow!
Hop in your sailboat, let’s go now.
Sailboat, water skis, surfboard, wow!
Let’s go, let’s go, let’s go now!

Hop in your sailboat, let’s sail away.

Hop on your surfboard, catch the wave.

Hop in your sailboat, put on your water skis,
Hop on your surfboard, play like the water kids.

Sailboat, water skis, surfboard, wow!
Let’s go, let’s go, let’s go now!
Opracowanie: Ewa Niemyjska na podstawie
Carolyn Graham (1999), Holiday Jazz Chauts, OUP, s. 51
(Skateboard, Water Skis, Surfboard, Wow!).
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Zaglowka

Zagléwka, narty, deska, hej!
Wskakuj na poktad, ruszaj w rejs!
Zagléwka, narty, deska, ruch!
No, dalej, dalej, dalej w przéd!

Zagléwka, narty, deska, hej!
Wskakuj na pokfad, ruszaj w rejs!
Zagléwka, narty, deska, ruch!

Na nartach wodnych pedz co tchu!

Wskocz do zaglowki, poptyn w dal,
Na desce z zaglem trzymaj sie fal.
Na nartach, t6dce, desce - O. K.
Jak wodne dziecko baw sie i smiej!
Ewa Niemyjska

» Rymowanka The Blue Day
The Blue Day

He's wearing blue, blue jeans and a blue, blue shirt.

She’s wearing a long blue sweater and a short
blue skirt.

He's got a blue bilberry cookie in a little blue box.

He's wearing big blue sneakers with his big blue
socks.

She’s wearing little blue gloves and a big blue hat.

They're drinking clean blue water, all the time,

like that! ) o
Opracowanie: Ewa Niemyjska

na podstawie Carolyn Graham (1999), Holiday Jazz
Chants’, OUP, s. 21 (Green Jeans).

» Woda naszym Zyciem - piosenka w jezyku
polskim i angielskim (do melodii piosenki
Fantastyczna podréz, cz. 3 kasety Wesofa
Szkofa kl. 11, Warszawa 2000: WSiP.

Woda naszym zyciem

We use water without intermission,

And nobody asks you for permission.
Even cactus on dry, hot desert

Waits for drops many days, many years.

Water, you're our life!

Water, we are alive!

Water, we are your friends,

You give us health and strength!

Kazdy wody uzywa bez przerwy

| pomniejsza wciaz Ziemi rezerwy,
Nawet kaktus na suchej pustyni
Wody czeka latami catymi.

Ref.: Wodo, ty$ zyciem jest!
Wodo, wotamy Cie!



Wodo, Ty site masz,
Przy zyciu trzymasz nas.

Without you there is no any life.

We can drink you and wash, swim and dive.

So remember who lives on the Earth:

Save clean water and guard it for next boys and
girls.

Water, you're our life!

Water, we are alive!

Water, we are your friends,

You give us health and strength!

Bo kazdemu z nas wody potrzeba,

Bez niej zycia nie bedzie, ni nieba.
Wiec pamietaj i maty, i duzy,

By strzec wody, niech dfugo nam stuzy.

Ref.: Wodo, ... teksty: Ewa Niemyjska

» Taniec integracyjny — Sally Garden
» Piosenka Moja planeta

Moja planeta

Moja planeta jest catkiem nie z tej ziemi,
Moja planeta nie ma ceny,

Anna Hassa"
Jaworzno

Moj
Moj
Mo
Mo
Mo
Mo

a planeta jest rano niewyspana,

a planeta jest tam, gdzie Ty i mama.
a planeta nie spadfa tu z Ksiezyca,

a planeta to tajemnica,

a planeta raz zimna, raz przegrzana,
a planeta jest tam, gdzie Ty i mama.

Ref.: SOS - to Ziemia wota ludzi,
Jutro tlen juz trudniej bedzie zbudzic.
SOS - ratujmy siebie sami,

SOS - do ciebie wysytamy.

Moj
Mo
Mo
Mo

a planeta mitosci sie nie boi,

a planeta bron rozbroi,

a planeta zna dobre obyczaje,

a planeta nam wszystkim dton podaje.

Ref.: SOS - to Ziemia wota ludzi ...

Tak, to prawda
Ziemia byta cierpliwa,
Ale teraz musi,
Teraz musi by¢ zywa.

Ref.: SOS - to Ziemia wofa ludzi...
Zrédto: Majka Jezowska — album Kolorowe dzieci.
(kwiecien 2003)

Jak aktywizuje uczniow do nauki jezyka angielskiego
— propozycja oceniania dla klas I-111

Jest niezwykle istotne, aby nauczyciel
jezyka obcego pracujacy z dzie¢mi na | etapie
edukacyjnym stworzyt takie warunki, ktére za-
pewnig kazdemu dziecku odniesienie sukcesu
na miare swoich mozliwosci. Dlatego trzeba
zawsze mie¢ na uwadze, ze ocenie podlegaja
nie tylko postepy w praktycznej nauce jezyka,
ale takze wysitek i zaangazowanie wkfadane
w nauke podczas zaje¢ lekcyjnych i w domu.
Uczen nie powinien odczuwac leku przed oce-
nianiem, ale wprost przeciwnie — ocena powin-
na motywowac go do dalszej pracy.

Zgodnie z powyzszym stwierdzeniem,
skonstruowany przeze mnie i przetestowany

przez lata pracy system oceniania z jezyka an-

gielskiego kfadzie nacisk na funkcje motywacyj-

na oceny, nie umniejszajac znaczenia pozosta-
tych. Do podstawowych funkgji oceny zalicza
sie:

» Funkcje diagnostyczng (istotna dla nauczycie-
la) — polegajaca na zanalizowaniu przez nau-
czyciela wlasnych dziatan dydaktycznych pod
katem efektywnosci w procesie nauczania
oraz ich modyfikacji, a réwniez na zdiag-
nozowaniu przyczyn niepowodzen w nauce
jezyka u dzieci.

» Funkcje informacyjna (istotna dla rodzicow)
— jej celem jest biezace informowanie rodzi-

" Autorka jest nauczycielka edukacji zintegrowanej i jezyka angielskiego w Szkole Podstawowej nr 18 w Jaworznie.



céw o pracy i osiggnieciach dziecka oraz,
w razie powstatych trudnosci, o mozliwych
sposobach ich przezwyciezenia.

Funkcje motywacyjng (istotng dla uczniéw)
— zachecajaca uczniéw do lepszej pracy, wie-
kszej aktywnosci podczas zaje¢, pobudzajaca
zainteresowanie nauka jezyka.

v

Ocena biezaca

W moim systemie oceniania wykorzys-
tuje naturalng u dzieci potrzebe zbierania i ko-
lekcjonowania oraz zdrowej rywalizacji. Oprocz
wyrazéw uznania okazywanych stowem, ges-
tem, uSmiechem, stosuje niezwykle lubiang
przez uczniéw klas I-Ill technike nagradzania
poszczegdlnych, nawet drobnych elementéw
pracy umownymi znakami. W moim przypadku
maja one posta¢ ,buziek” (stemple lub na-
klejki), ktére stanowia nagrode za rézne formy
aktywnosci podczas zaje¢, dobrze wykonana
prace na lekcji, w domu itp., a przy okazji,
w klasach II-1ll, powiekszaja gromadzong przez
kazdego ucznia liczbe punktéw. Wspomniane
buzki sg zréznicowane i posiadaja stowne oraz
punktowe odpowiedniki:

» buzka rozpromieniona /=
Excellent! q'2 N
(6 punktow), Q==

» buzka usmiechnieta __/_-_:'
Well done! (@9}
(5 punktow),

» buzka neutralna v
Not bad!
(4 punkty),

» buzka niezadowolona ,. 0\
Work harder! [ v ]
(0 punktow).

Wychodze z zatozenia, iz o wiele bar-
dziej motywujacy jest brak nagrody niz kara.
Dlatego ostatnia z buziek nie jest przyznawana
w klasie pierwszej, aby nie zniecheca¢ najmtod-
szych uczniow do nauki jezyka i aktywnosci
podczas zaje¢, a w klasach [I-11l buzki negatyw-
ne uczniowie otrzymuja sporadycznie, jedynie
za wyrazne zaniedbania (np. po raz kolejny
nieodrobienie pracy domowej). Stanowig one
wowczas sygnat dla ucznia i rodzicéw, iz po-
wstaty brak nalezy jak najszybciej uzupetnic,
aby w miejsce buzki negatywnej otrzymac buz-
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ke pozytywna. Nie pochwalam takze przyzna-
wania negatywnych znakéw umownych za sta-
ba aktywno$¢ podczas zaje¢, gdyz to jeszcze
bardziej onieSmiela ucznia i zniecheca do
udziatu w lekgji. Zazwyczaj juz sam brak pozy-
tywnej buzki jest dostateczng kara, a ponadto
w klasach II-lll nie powieksza puli gromadzo-
nych przez ucznia punktéw.

Proces oceniania powinien takze ksztat-
towac u uczniéw umiejetnos¢ samooceny, dla-
tego zazwyczaj zachecam uczniéw do wyboru
buzki wedtug wtasnego osadu po odpowiedze-
niu sobie wczesniej na pytanie: ,,Jak dobrze
wykonatem to zadanie?”’ Oczywiscie wczesniej
uczniowie zostaja zaznajomieni z kryteriami
oceny odnosnie danego zadania.

Aby ufatwi¢ uczniom i ich rodzicom ro-
zeznanie, za jaka umiejetno$¢ jezykowa zostata
otrzymana dana buzka, wprowadzitam szereg
skrotéw literowych, ktére stawiam obok przy-
znawanych buziek, np.:

R - Reading (czytanie),

L - Listening (rozumienie ze stuchu),

P — Playing roles (scenki, dialogi),

S - Song (piosenka),

B - Bingo (gra sprawdzajaca opanowanie
stownictwa),

T —Test,

H - Homework (zadanie domowe),

ExB — Exercise-book (prowadzenie zeszytu) itp.

Na poczatku roku szkolnego uczniowie
i rodzice otrzymuja liste wszystkich skrotow
literowych wraz z objasnieniami.

W klasie I buzki sa wklejane w zeszycie
bezposrednio pod lekcja. W klasach II-IIl sa
gromadzone na Karcie pracy ucznia My Collec-
tion, majacej postac tabelki, w ktdrej poszcze-
golnych rubrykach uczniowie wklejaja zdobyte
znaczki, grupujac je wedtug wartosci punktowej.

My Collection
Name and surname: .. ....................
Form: ..o Term: .. ... ...
Excellent! | Well done! | Not bad! |Work harder!
(6 points) | (5 points) | (4 points) | (O points)




Z koncem kazdego semestru w kazdej klasie
nastepuje uroczyste zsumowanie punktéw w ta-
belkach uczniowskich (uczniowie maja okazje
doskonali¢ technike rachunkowa), a nastepnie
ogtoszenie wynikéw klasowego konkursu Mis-
trzowie Jezyka Angielskiego (Masters of English).

MASTERS

OF

ENGLISH
Form Il B

Lista dziesieciu uczniéw — mistrzéw, ktorzy zdo-
byli w ciggu semestru najwyzsza liczbe punk-
téw zostaje zawieszona na honorowym miejscu
w klasie i pozostaje tam przez caty nastepny

semestr, stanowigc powdd do dumy dla
uczniéw, ktdrzy sie na niej znajduja i ich rodzi-
cow. Na zakonczenie roku szkolnego, po pod-
sumowaniu konkurséw klasowych, zostaje prze-
prowadzony etap szkolny konkursu Masters of
English, polegajacy na wyfonieniu dziesieciu
uczniéw, ktérzy uzyskali najlepsze wyniki punk-
towe z osobna na poziomie klas Il i Ill. Na
uroczystym apelu szkolnym zostaja ogtoszo-
ne wyniki, a mistrzowie otrzymuja dyplomy
i nagrody rzeczowe, np. ksigzki w jezyku an-
gielskim.

4
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Ocena semestralna i kohcoworoczna

Obie oceny maja charakter opisowy i za-
wieraja informacje na temat wysitku wkfadane-
go przez ucznia w nauke jezyka, stopnia opano-
wania umiejetnosci jezykowych i stownictwa
oraz ewentualnych trudnosci i sposobéw ich
przezwyciezenia. Ocene opisowg sporzadzam
na podstawie obserwacji pracy ucznia i zgroma-
dzonych o nim informacji, a nastepnie udostep-
niam ja uczniowi i jego rodzicom.

System gromadzenia informacji

Jedynie systematycznie prowadzona do-
kumentacja dotyczaca pracy kazdego ucznia,
jego postepow i trudnosci, moze zapewnic spo-
rzadzenie rzetelnej oceny opisowej. W mojej
pracy wykorzystuje nastepujace narzedzia, do-
starczajace potrzebnych informacji o moich
uczniach:

» Karta pracy ucznia — wypetniana na biezaco
przez ucznia otrzymywanymi buzkami.

» Indywidualne karty obserwacji ucznidéw
- wypetniane przez nauczyciela na podstawie
obserwacji pracy uczniéw podczas zajec.

» Dokumentacja pracy uczniéw — prace zgro-
madzone w zeszycie przedmiotowym oraz
w tzw. portfolio, ktére zawiera testy, wypet-
niane przez uczniow materiaty kserograficz-
ne, prace projektowe, rysunki itp.

Ewaluacja systemu oceniania

Przedstawiony system oceniania jest
stosowany przeze mnie od wielu lat i rokrocz-
nie weryfikowany. Na podstawie obserwacji
uczniéw podczas zaje¢ jezykowych, analizy wy-
nikéw nauczania oraz opinii zawartych w an-
kiecie skierowanej do uczniéw i ich rodzicéw na
temat atrakcyjnosci i skutecznosci tegoz syste-
mu, moge wnioskowad, iz prawie 97% uczniow
i 95% rodzicow w petni akceptuje omawiany
system, uznajac go za wysoce motywujacy do
nauki jezyka angielskiego. Jestem jednak ciagle
otwarta na wszelkie uwagi, ktére moga pomac
w udoskonaleniu oceniania na etapie edukacji
wczesnoszkolne;j.

(listopad 2003)

Zapraszamy na nasze strony internetowe www.codn.edu.pl



Grazyna Dudek"
Opole

Lekcje jezyka niemieckiego z piosenka

Proces jednoczenia sie Europy i przysta-
pienie Polski do Unii Europejskiej sprawiaja, ze
kazdy z nas, nauczycieli i pedagogéw musi
podejmowac dziatania na rzecz ksztattowania
postaw proeuropejskich wiréd swoich podopie-
cznych oraz przygotowac ich do funkcjonowa-
nia we wspotczesnym $wiecie. A poniewaz zy-
cie mtodych Polakéw bedzie $cisle zwigzane
z jednoczaca sie Europa powinnismy juz teraz
wyposazaé naszych uczniéw w wiedze i umiejet-
nosci, sfuzace ocenianiu proceséw integracyj-
nych w perspektywie historycznej, rozpoznawa-
niu funkgji i zadan instytucji europejskich, po-
szukiwaniu informacji o biezacych wydarze-
niach zwiazanych ze zjednoczeniem Europy,
zrozumieniu i przyjmowaniu wartosci i zasad
obowiazujacych w Europie — demokracji, tole-
rancji, przestrzeganiu praw cztowieka. Lekcje
jezyka obcego sg doskonafa okazjg ku temu,
aby rozwijac te cele. Poruszajac tematyke euro-
pejska na zajeciach ucze nie tylko samego jezy-
ka, lecz podkreslam, jak wazna jest tolerancja
oraz wzajemny szacunek.

Tematyka europejska moze by¢ realizo-
wana w rézny sposéb i na réznych zajeciach.
Zainteresowania uczniéw w tym zakresie moz-
na wielorako rozwija¢. Na przyktad tak, jak
zrobifam to na moich lekcjach jezyka niemiec-
kiego dla uczniéw szkét podstawowych i gim-
nazjum na poziomie poczatkujacym.

Temat: Eine Reise durch Europa

Cele szczegbtowe:

» Blizsze poznanie krajéw Europy.

» Rozwijanie poczucia tolerangji i szacunku do
przedstawicieli ré6znych narodéw.

» Mobilizowanie do nauki jezykdéw obcych.

» Ksztattowanie umiejetnosci poprawnego uzycia
form powitan i pozegnan w réznych jezykach.

» Poznanie imion typowych dla réznych krajow
europejskich.

» Ksztattowanie umiejetnosci poprawnej wy-
mowy imion i pozdrowieh w poszczegdlnych
jezykach.

» Doskonalenie umiejetnosci rozumienia tekstu
ze stuchu.

Pomoce dydaktyczne:

» nagranie piosenki: Fredrik Vahle — Paule Puh-
manns Paddelboot,

» kopie tekstu piosenki,

» mapa Europy,

» widokoéwki z réznych krajéw europejskich.

Przebieg lekgji:

FAZA ORGANIZACYJNA

» Przywitanie piosenka: Guten Tag, hallo, wie
geht’s?

» W swobodnej rozmowie uczniowie wymie-
niaja nazwy krajéw europejskich, nastepnie
pokazuja je na mapie i prezentuja widokéwki
przyniesione na lekcje.

REALIZACJA GtOWNEGO CELU LEKCJI

» Wystuchanie nagrania piosenki Paule Puh-
manns Paddelboot?.
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Gu-ten Tag, auf Wieder- sehnl  Gu-ten Tag, auf Wieder -sehn!

2. In Portugal, da winkte uns
die Anabela zu.
Die fragte: ,,Darf ich mit euch mit?”
.,Na klar, was denkst denn du!”
Born dia. adeus!
Guten Tag. auf Wiedersehn!
Born dia, adeus!
Guten Tag. auf Wiedersehn!

" Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Publicznym Gimnazjum nr 1 z Oddziatami Integracyjnymi w Opolu.
Brata udziat w naszym Konkursie 2003: Jak rozwijam zainteresowania uczniéw na lekcji jezyka obcego.
2 Eine klaine Deutschmusik. Learning German through Familiar Times (1983), Berlin i Miinich: Langenscheidt.



. In Spanien war es furchtbar heif3,

da stieg der Pedro zu.

Der brachte Apfelsinen mit, die aBen wir im
Nu. Buenos dias, hasta la vista! Guten Tag,
auf Wiedersehn! Buenos dias. hasta la vista!
Guten Tag. auf Wiedersehn!

. Und in Italien war'n wir auch,
da kam die Marinella.

Die brachte Tintenfische mit
auf einem groBen Teller.
Buon giorno, arrivederci!
Guten Tag, auf Wiedersehn!
Buon giorno, arrivederci!
Guten Tag, auf Wiedersehn!

. Als wir in Jugoslawien war'n,
kam einer angeschwommen,
und der hieB Janko Jezovsek.
Wir ham ihn mitgenommen.
Dobar dan, dovi dschenja!
Guten Tag, auf Wiedersehn!
Dobar dan, dovi dschenja!
Guten Tag, auf Wiedersehn!

. Und rund um den Olivenbaum,
da tanzten wir im Sand.

Wir nahmen den Wasili mit,
das war in Griechenland,
Kalimera, jassu, jassu!

Guten Tag, auf Wiedersehn!
Kalimera, jassu, jassu!

Guten Tag. auf Wiedersehn!

. Dann fuhren wir weiter tibers Meer
bis hin in die Tarkei.

Von da an war'n auch Ahmet und
die Ayse mit dabei.

Merhaba, giile, giile!

Guten Tag, auf Wiedersehn!
Merhaba, giile, glile!

Guten Tag, auf Wiedersehn!

. Und als wir dann nach Hamburg kam'n,
stand Paule Puhmann da

und rief: ,,Verflixt und zugenaht!
Mein Paddelboot ist da!”

Guten Tag, auf Wiedersehn!
Born dia, Adeus!

Buenos dias, hasta la vista!

Buon giorno, Arrivederci!

Dobar dan, dovi dschenja!
Kali-mera, jassu, jassu!

Merhaba, giile, gile...
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» Pierwsze wrazenia uczniéw po wystuchaniu
piosenki (wypowiedzi moga by¢ jedno- lub
kilkuzdaniowe).

» Zapisanie tematu lekcji: Eine Reise durch Eu-
ropa.

» Uczniowie stuchaja kolejnych zwrotek pio-
senki i uzupetniaja ponizsza tabele:

Wie heifBt das Land?
Wie heift das Kind?
Was macht das Kind?

BegriiBungsformen

Abschiedsformen

» Uczniowie otrzymuja kartki z tekstem pio-
senki; czytaja tekst i sprawdzaja, czy popraw-
nie uzupetnili tabele.

FAZA CWICZENIOWA

» Ponowne wystuchanie nagrania piosenki.

» Wspdlne spiewanie piosenki.
PODSUMOWANIE

» Zadanie domowe

A dla wszystkich: Naucz sie czytac tekst pio-
senki i narysuj flagi panstw, ktére wystepuja
w piosence.

A dla chetnych: Sprébuj utozy¢ kolejne zwrotki
piosenki, w ktorych dzieci beda odwiedzac jesz-
cze inne kraje i poznawa¢ nowych przyjaciof.

Z wtasnego doswiadczenia wiem, ze lek-
cje jezyka obcego z wykorzystaniem piosenki sa
bardzo lubiane przez ucznidéw. Piosenki s3 jed-
nym ze sposobéw na zapewnienie atrakcyjnosci
lekgji, ich analizowanie czy tez $piewanie wy-
wotuje entuzjazm wsréd uczacych sie jezyka.
Oprocz tego piosenki budza $wiadomos¢ kul-
turowa, rozwijajg wrazliwos¢ artystyczng i za-
checaja do samodzielnej twoérczosci. Piosenka
jest wazna czescig sktadowa zaje¢. Motywacja
uczniéw i ich zainteresowania sg jeszcze bar-
dziej rozwijane i poszerzane.

Duza role odgrywaja piosenki $piewane
przez profesjonalnych wykonawcéw, gdyz za-
wieraja w sobie wiele autentyzmu i prawdy
w przekazywaniu uczu¢. Utwory te sg przede
wszystkim obrazem Zzycia codziennego ludzi
i odzwierciedleniem ich uczu¢, takich jak: gniew,
rozpacz, zwatpienie, a takze szczescie, dobro,



mito$¢ i zadowolenie. To sprawia, ze uczniowie
staja sie o wiele bardziej wrazliwi, tolerancyjni,
zaangazowani, prébujac zrozumiec teksty ob-
cojezyczne nie tylko na lekcji, ale réwniez
w domu, stuchajac kaset lub uczestniczac
w koncertach. Istotne jest takze to, ze piosenki
wiasciwie dobrane sa bogatym Zrédfem stow-
nictwa, wyrazen i idioméw, sa pomocne
w ksztafceniu poprawnej wymowy i dykgji.

Jest wiele piosenek majacych znaczenie
ponadczasowe. Te nigdy sie nie starzejg i sa
Spiewane z pokolenia na pokolenie, bez wzgle-
du na to, kto je wykonuje i w jaki sposob.
Wspdlne spiewanie zbliza ludzi do siebie i spra-
wia tez, ze uczniowie $piewaja po zakonczeniu
zaje¢ dla wiasnej przyjemnosci w domu, przy
ognisku lub na konkursie.

Moja kolejng propozycja, sprzyjajaca
rozwijaniu zainteresowan uczniéw, jest lekcja
jezyka niemieckiego z wykorzystaniem niedaw-
nego hitu znanego wszystkim zespotu: [CH
TROJE. Lekcje ta przeprowadzitam w gimnaz-
jum w grupie mieszanej (mfodziez polsko-nie-
miecka) podczas wymiany mtodziezowej w ro-
ku 2003, realizujgc projekt edukacji europej-
skiej w gimnazjum. Istotne jest to, iz wzajemne
poznanie pozwala przetamywac bariery jezyko-
we, a nawet granice miedzy pafstwami.

Temat: Europa — keine Grenzen

Cele szczegbtowe:
» Poznawcze: blizsze poznanie krajéw Europy,

-poszerzenie stownictwa dotyczacego kontak-
téw zagranicznych, informacje kulturoznawcze
na temat konkursu Eurowizja 2003.

» Jezykowo-ksztafcace: doskonalenie techniki
czytania z uwzglednieniem prawidtowej wymo-
wy i intonagji, ksztattowanie sprawnosci rozu-
mienia tekstu ze stuchu, ksztattowanie umiejet-
nosci odpowiadania na pytania, podejmowanie
préb swobodnego wypowiadania sie w jezyku
niemieckim.

» Wychowawcze: rozwijanie poczucia tozsamo-
$ci narodowej i tolerancji wobec innych kultur
i narodowosci, wspdlny $piew zbliza rézne na-
rody, muzyka jako jezyk uniwersalny.

Metody i formy pracy: metody aktywizujace
uczniéw do wspdlnego dziatania, praca indywi-
dualna i grupowa.
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Pomoce dydaktyczne: nagranie przeboju zespo-
fu ICH TROJE, kopie tekstu piosenki, zdjecia
i plakaty wykonawcy, mapa Europy, magneto-
fon, rozsypanka wyrazowa.

Przebieg lekgji:
FAZA ORGANIZACYJNA

» Powitanie uczestnikow lekgji, krétkie auto-
prezentacje (uczniowie podaja swoje imiona,
wiek, zainteresowania).

» W swobodnej rozmowie uczniowie opowia-
daja o swoich preferencjach muzycznych,
ulubionych zespotach muzycznych i rodzaju
muzyki, ktérej stuchaja w wolnych chwilach
— Kurze Diskussion zum Thema: Musik — mdgt
ihr singen, was singt ihr?

REALIZACJA GtOWNEGO CELU LEKCJI

» Prezentacja zespotu ICH TROJE: omdwienie
zdje¢ i plakatéow, nawiazanie do konkursu
Eurowizji 2003 i podwdjnego wystepu ze-
spotu jako reprezentanta Polski i Niemiec.

» Nawigzanie do idei konkursu i oméwienie
pozostatych uczestnikéw z panstw europej-
skich (praca z mapa).

» Rozdanie tekstéw z piosenka Keine Grenzen.

Ich war so gerne mal ein Astronaut

der von dort oben auf die Erde runterschaut
denn alle, die dort oben einmal war'n

sie alle sagen, es ist wunderbar

poczujesz tu ptynacy wolniej czas

cisze i spokéj, ktérego tak brakuje nam
i u nas tez tak mogtoby dzis by¢
jestesmy mali, lecz niekoniecznie Zli

Keine Grenzen, keine Fahnen

von dort oben ist die Welt einfach nur schon
keine Lander, keine Volker

keine Kriege kann man von dort oben seh'n

kazdy z nas powinien dotrze¢ tam
by zrozumie¢, ze w tej walce sensu brak

vielleicht nimmt uns das unser'n dummen
GréBenwahn,
und statt zu labern, fangen wir zu lieben an.

Zadnych granic, zadnych flag

nie ma gfupich wasni, nie ma réznych ras
zadnych wojen, zadnych panstw

keine Kriege kann man von dort oben seh’n

biezgranicznyj mir biez flagow
s wysoty granicy wowsie nie widny



biezgranicznyj, niepriwycznyj,
biez razdorow, wzrywow, zlosti i wojny

von dort oben ist die Welt einfach nur schén.
(Zrédto: Internet, teksty piosenek mtodziezowych)

» Wystuchanie nagrania.

» Omoéwienie podwdjnego znaczenia tytutu

przeboju z zaznaczeniem idei wspélnej Europy.

» Cwiczenia w czytaniu tekstu piosenki wraz
z objasnieniem niezrozumiatego sfownictwa.

» Préby ttumaczenia tekstu polskiego na jezyk
niemiecki oraz pisanego fonetycznie tekstu
rosyjskiego na jezyk polski i niemiecki.

» Krotkie pytania dotyczace tresci piosenki.

» Préby wspolnego Spiewania.

PODSUMOWANIE

» Z rozsypanki wyrazowej uczniowie uktadaja
zdanie, bedace sentencja lekgji:

Marta Bul"
Brody k. Kalwarii Zebrzydowskiej

UNSERE GEMEINSAME EUROPA HAT KEINE
GRENZEN.

» Ponowne odépiewanie przeboju.
» Zakonczenie zajec.

Uwazam, ze lekcje jezyka obcego z pio-
senka sa doskonata metoda doskonalenia jezy-
ka obcego. Na pewno rozwijaja ucznia i in-
spirujg go do dalszego ,,drazenia’ tematu. Za$
wspofczesna muzyka daje nam szerokie moz-
liwosci korzystania z tej formy pracy, pomimo
niedoskonafosci muzycznych nauczyciela. Wy-
korzystanie magnetofonu, $ciezki dzwiekowej
z komputera, stuchanie audycji muzycznych,
akompaniament ucznia uzdolnionego muzycz-
nie to tylko niektére mozliwosci, jakie ma nau-
czyciel prowadzac lekcje z wykorzystaniem pio-

) : )
senki. Warto z nich korzystac! (listopad 2003)

A hard day’s run - lekcja w klasie 1 gimnazjum

Instytucja, ktéra mnie zatrudnia, nalezy
do grona statych i wiernych prenumeratoréw
Jezykéw Obcych w Szkole. Czasopismo to nie-
zmiennie od lat stanowi zrédfo inspiracji zaréw-
no dla mnie, jak i dla moich kolezanek i kole-
géw po fachu (w naszej szkole mtodziez uczy
sie dwoch jezykdw obcych: angielskiego i nie-
mieckiego).

Tym razem to ja pragne podzieli¢ sie
pomystem, jaki z powodzeniem realizowatam
w klasie o zréznicowanym poziomie umiejetno-
sci jezykowych i réznym stopniu motywacji do
nauki. Zadanie miatam ufatwione, poniewaz
z tym samym zespofem pracuje na lekcjach
jezyka ojczystego i obcego. Od samego poczat-
ku przyzwyczajam mfodziez do ,,badan porow-
nawczych” i do poznawania ,,smaku’’ oryginal-
nej wersji literatury anglojezycznej (oczywiscie
w malenkich, fatwo przyswajalnych porcjach),
rownolegle z opracowaniem jej polskiego prze-
ktadu. Chronologicznie uporzadkowana galeria
portretéw twércoéw literatury, na 3Scianach na-

szej pracowni, pomaga zawsze trafnie okreslic
epoke, w jakiej tworzyli, np. Jan Kochanowski
i William Szekspir czy Henryk Sienkiewicz i Karol
Dickens. Stale obecna mapa Swiata (w wersji
angielskiej) pozwala zaznacza¢ szlaki wedréwek
bohateréw literackich: Robinsona Crusoe, stare-
go Santiago czy tez psa — Bucka.

Wszyscy wiemy, jak wazna role w proce-
sie dydaktycznym odgrywa czynnik emocjonal-
ny. Staratam sie zatem wykorzysta¢ naturalne
zainteresowania i zamitowania mfodziezy, fas-
cynacje nowoczesnoscig (Internet), mitos¢ do
zwierzakdéw (psy), patriotyzm lokalny (,,to
0 nas méwia"’) i wreszcie zadowolenie z dobrze
zagospodarowanewgo weekendu.

Wszystko to wziefam pod uwage planu-
jac nastepujacy cykl lekgji:

Temat: A hard day’s run

Cele dydaktyczno-wychowawcze: wzbogacanie
leksyki ucznidéw, rozwijanie umiejetnosci postugi-
wania si¢ przyimkami i stosowania przymiotni-

D Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Zespole Szkét nr 2 w Brodach. Brafa udziat w naszym Konkursie 2003: Jak

rozwijam zainteresowania uczniéw na lekcji jezyka obcego.



kéw w stopniu wyzszym, rozbudzanie zaintereso-
wan literackich, ksztafcenie umiejetnosci mowie-
nia, rozbudzanie odpowiedzialnosci w pracy zes-
pofowej, motywowanie uczniéw do twdrczych

poszukiwan w réznych zrédtach informacji.

Metody pracy: TPR, drama, praca z tekstem
narracyjnym.

Pomoce dydaktyczne: fragment powiesci Jacka
Londona: Zew krwi, arkusze pracy, mapa Swiata,
portret pisarza, sprzety i meble w sali lekcyjnej.

Przebieg lekgji:
» Rozmowa stymulujaca:  nauczyciel wita

uczniéw (w jezyku angielskim) i nawiazuje krét-
ki dialog na temat ich kondycji psychofizycznej
w danym dniu, prowokujac uzycie form stopnia
wyzszego przymiotnikow: Are you tired today?
Is Tuesday more tiring than Monday? Is Tuesday
a hard day? What's easier: English or maths? Is
the weather better than yesterday?

» Czytanie tekstu: temat lekcji zostaje zapisany
na tablicy. Uczniowie prébuja zgadnaé, co be-
dzie trescig zajec. Ujrzawszy oktadke powiesci
Londona (z ukrytym tytutem), w dalszym ciagu
wysuwaja hipotezy. Nauczyciel nie ujawnia na
razie autora ani tytutu. Uczniowie otrzymuja
kopie fragmentu powiesci:

It was a hard day’s run, up the Canon,
through Sheep Camp, past the Scales and the
timber line, across glaciers and snowdrifts hun-
dreds of feet deep, and over the great Chilcoot
Divide, which stands between the salt water
and the fresh and guards forbiddingly the sad
and lonely North. They made good time down
the chain of lakes which fills the craters of
extinct volcanoes, and late that night pulled
into the huge camp at the head of Lake Ben-
nett, where thousands of gold-seekers were
building boats against the break-up of the ice in
the spring. Buck made his hole in the snow and
slept the sleep of the exhausted just, but all too
early was routed out in the cold darkness and
harnessed with his mates to the sled. (...)

Day after day, for days unending, Buck
toiled in the traces. Always, they broke camp in
the dark, and the first gray of dawn found them
hitting the trail with fresh miles reeled off
behind them. And always they pitched camp
after dark, eating their bit of fish, and crawling
to sleep into the snow. Buck was ravenous. The
pound and a half of sun-dried salmon, which
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was his ration for each day, seemed to go
nowhere. He never had enough, and suffered
from perpetual hunger pangs. Yet the other
dogs, because they weighed less and were born
to the life, received a pound only of the fish
and managed to keep in good condition.

Po gfosnym odczytaniu tekstu przez nau-
czyciela uczniowie zostajg podzieleni na grupy,
otrzymuja karty z zadaniami i wykonuja polece-
nia. Nauczyciel monitoruje ich prace.

KARTA PRACY

I. Read the text carefully and find words which
mean the same as:

a mass of ice that moves slowly down a valley —

a deep pile of snow that has been made by the
wind -

no longer existing —

to attach a dog to a sled with a set of leather
straps —

a friend or somebody you live or work with —

to work very hard -

the early morning —

very hungry —

not stopping or changing —

a sudden strong feeling (of pain or hunger)

I. Read the following sentences. Write T if the
sentence is true, F if it is false:

. Buck was the name of a dog. T

. The only people mentioned in the text
were fishermen.

. It was very hot there.

. Buck slept in a tent.

Dogs were extremely tired.

. They had to pull the sled.

. People gave them a lot of food.

. Buck wasn't used to the life in the North.

. The other dogs weighed less than Buck.

. Their journey was enjoyable.

N —
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. Choose from the text prepositions of place,
time and direction. Then put them down in
three categories as in the example:

PLACE TIME DIRECTION

in after across

» Po wykonaniu zadan ujawniamy imie i na-
zwisko autora oraz tytut powiesci (nauczyciel
badz uczniowie, jezeli odgadli). Praca w gru-
pach zostaje oceniona. Uczniowie dzielg sie
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swoja wiedza na tematy zwiazane z lekturg (by¢

moze znaja ja z lekgji jezyka polskiego lub

z wersji filmowej). Ustalamy liste zagadnien,

ktére moga zaciekawi¢ mitosnikéw réznych

dziedzin wiedzy:

1. Literatura — poréwnanie polskiego przekfa-
du powiesci z oryginatem (przeczytanie jed-
nego i drugiego).

2. Historia — Alaska; goraczka ztota.

3. Film - jak wyzej.

4. Geografia — mapa z przebiegiem trasy wed-
rowki Bucka.

5. Psy — rasa husky.

6. Srodowisko lokalne — kalendarz imprez: wy-

scigi psich zaprzegow.

W ramach pracy domowej uczniowie zo-
rientujg sie, gdzie moga znalez¢ interesujace ich
materiaty.

Kolejna lekcja rozpocznie sie od przed-
stawienia wynikéw poszukiwan. Uczniowie
dzielg sie nastepujacymi informacjami: ile eg-
zemplarzy powiesci posiada biblioteka szkolna,
w ktdrych ksiegarniach mozna zakupi¢ wersje
angielska, kto posiada albumy poswiecone
psim rasom, pod jakim adresem internetowym
sq dostepne nowiny o wyscigach psich zaprze-
gow, ktdre organizuje sie od paru lat w naszej
okolicy, kto ma jakies pamiatki (zdjecia, plaka-
ty), zwiazane z wyzej wspomniang impreza.
Dokonujemy ustaled na temat sposobéw dzie-
lenia sie z innymi wiedza zdobyta przez po-
szczegblne grupy ucznidw.

Nastepnie kilkuosobowa grupa ochotni-
kow ustawia sie w szeregu i, trzymajac sie za
rece, nasladuje zaprzeg Bucka, ktéry ma do
pokonania szereg przeszkdd na swej drodze
(stoliki, krzesta, stojak do map i inne). Pozo-
stata cze$¢ klasy kolejno wydaje polecenia doty-
czace kierunku drogi, uzywajac przyimkéw za-
notowanych na poprzedniej lekcji, na przyktad:
Go up the hilll Run through the door. Jezeli
,,.zaprzeg'’ ma jakies problemy, zmieniamy ko-
lejnos¢ uczniéw, uzasadniajac dobdr, na przy-
ktad: This place is not good for such a tall person.
We need somebody shorter here. You aren't
strong enough. We need somebody stronger he-
re. That place will be better for you.

Po skonczonym ¢wiczeniu uczniowie od-
powiadaja na pytania o ich osobisty stosunek
do przedstawianej sytuacji oraz przeczytanego
fragmentu lektury: Would you like to visit that
place where ,,Buck toiled in the traces”?
Why/Why not? How do you feel about the dogs?
What do you think is the message of the story?
What is important when you work in a team?

Na zakonczenie lekcji (lub w domu)
uczniowie wykonuja ilustruje przeczytanego frag-
mentu powiesci, umieszczajac na niej ,,dymki”
lub ,,chmurki”” z wypowiedziami/myslami postaci.

Ostatni etap pracy — wykonanie zadan
w szesciu grupach tematycznych — wymagat
dtuzszego czasu; poswieciliSmy na to dwa tygo-
dnie. Wyniki byty imponujace.

Trzy translatorki dokonaty przekfadu wy-
branego fragmentu powiesci i zaprezentowaty go
pozostatym w zestawieniu z ttumaczeniem literac-
kim. Grupa informatykéw zaprosita nas do pra-
cowni komputerowej i pokazata przygotowana
przez siebie prezentacje na temat Alaski i goraczki
zZlota. Zespot internautéw wydrukowat piekng ga-
zetke reklamujaca miedzynarodowe zawody
psich zaprzegéw (na podstawie kopii ze stron
adresowanych: www.grafkom.pl/zloty but). Fani
Charliego Chaplina zaprezentowali notke bio-
graficzng stynnego komika z uwzglednieniem
jego roli w ,,Goraczce ztota”. Geografowie nie
tylko wskazali trase Bucka na mapie, ale tez
przeprowadzili ,,phonetic drill”’, uczac pozosta-
tych prawidtowej wymowy nazw: Santa Clara
Valley, San Francisco, Seattle, Southland, itp.
Mitosnicy pséw nie ograniczyli sie do wyszuka-
nia informacji o rasach zaprzegowych, ich ce-
chach, pochodzeniu i hodowli. Przedstawili ro-
wniez wfasnorecznie wykonane zdjecia i opo-
wiedzieli z pasja o zawodach, w ktérych uczest-
niczyli jako kibice dopingujac po angielsku (!),
sympatyczne husky, malamuty i samojedy. Ko-
lejne wyscigi odbeda sie w listopadzie 2004 r.
Juz uméwilismy sie na wspdlng wycieczke.

Mtodziez byta wyraznie zadowolona
z tej formy pracy. Wszyscy uczniowie otrzymali
satysfakcjonujace ich oceny. Niektérzy nawet
podwojne — z jezyka angielskiego oraz z infor-
matyki. (listopad 2003)

Podyplomowe Studia Edukacji Wielokulturowej przy Instytucie Socjologii Uniwersytetu Warszawskiego
Informacje (22) 827 85 99, (22) 552 07 06 e-mail gmaj@is.uw.edu.pl
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Anna Florczak, Karolina Skoczylas"
Miedzybdrz

Swiat prasy

Na lekcje zapraszam nauczycielke z bib-
lioteki szkolnej, ktéra pomaga mi wprowadzi¢
uczniéw w Swiat prasy. W ten sposéb na lekgji
jezyka niemieckiego realizujemy wybrane tresci
Sciezki edukacyjnej: edukacji czytelniczej i me-
dialnej: Drogi, formy i kanaty komunikowania sie
ludzi (tres¢ nr 4), Formy komunikatéw medial-
nych: stfownych i pisemnych (tres¢ nr 5).

Lekcja 1: Zeitungen
und Zeitschriften

Klasa: I gimnazjum
Poziom nauczania: kontynuacyjny — czwarty rok
nauki

Czas trwania jednostki lekcyjnej: 45 minut + 45
minut

Cele operacyjne: Uczen:
» zdobywa i gromadzi informacje o tresci cza-

sopism,

» zapoznaje sie z budowa czasopisma,

» zna zwroty zwigzane z prasg i artykutami
prasowymi,

» potrafi okresli¢ czestotliwosc.

Pomoce, materiaty, Srodki dydaktyczne:

» podrecznik i zeszyt ¢wiczen: Kozubska Marta,
Krawczyk Ewa, Zastapito Lucyna (2002), Der,
die, das neu. Warszawa: Wyd. Szk. PWN,
+ kaseta,

» Ptak Magdalena, Sowa-Babik Halina, Swier-
czyhska Elzbieta (1999), Program nauczania
jezyka niemieckiego dla klas IV-VI szkoty pod-
stawowej z kontynuacja w gimnazjum w kla-
sach 1-3 (nr DKW-4014-213/99),

» Stownik jezyka polskiego (1995), t. 1 i 2.
Warszawa: PWN,

» Dz. U. nr 14 z dn. 23.02.1999 (dla Il etapu
edukacyjnego) — edukacja czytelnicza i me-
dialna,

» foliogram Podziat prasy, mapa mysli z has-

» tablica i markery, magnetofon,

» krzyzowka,

» tabela o czestotliwosciach,

» przyktadowe egzemplarze gazet i czasopism.

Techniki pracy lekcyjnej: praca indywidualna,
praca w parach, praca metoda burzy mézgow.

PRZEBIEG LEK(JI:

» |. Faza wstepna: Dyzurny zapisuje na tablicy
temat lekgji. Nauczycielka jezyka niemieckiego
informuje uczniéw o tym, ze bedg méwic o pra-
sie, naucza sie rozréznia¢ gazety od czasopism
oraz postaraja sie zredagowad gazetke w jezy-
ku niemieckim. Pyta tez ucznidw, czy znaja te
stowka lub czy domyslaja sie ich znaczenia: die
Zeitung, -en —, die Zeitschrift, -en (czas ok. 3 min.)
Bibliotekarka wyjasnia uczniom rdznice
miedzy gazeta a czasopismem, ktéra wynika z ré6-
znych terminéw ich ukazywania sie i rodzaju
przekazywanej informacji — komunikatu do czyte-
Inikéw. Wyznaczeni uczniowie odczytujg ze stow-
nika pojecia: gazeta, czasopismo i prasa. Na tab-
licy na rozrysowanej mapie mysli uczniowie wy-
pisuja najwazniejsze cechy gazet i czasopism.

* CZASOPISMO

(czas ok. 8 min.)

Mapa mysli

PRASA

» Il. Praca nad nowym materiatem

Uczniowie wykonuja ¢wiczenie, w kto-
rym nalezy dopisa¢ sfowa rozpoczynajace sie
od kolejnych liter hasta Zeitungen und Zeit-
schriften. Moga wypisa¢ wszelkie stéwka, jakie
tylko przyjda im do gtowy. Dwéch wybranych
uczniéw odczytuje gtosno wypisane przez siebie
wyrazy.

L -
" Autorki 's\éhﬁ';;ﬁczycielkami w Gimnazjum Samorzadowym w Miedzyborzu, woj. dolnoslaskie. Anna Florczak jest
nauczycielka bibliotekarzem, a Karolina Skoczylas jezyka niemieckiego.
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Schreib Wérter, die mit angegebenen Buchstaben anfangen! Uczniowie dopasowujg niemieckie na-
Ein Wort darfst du nur einmal schreiben. zwy do wyodrebnionych czesci gazety i ar-

g b — tykutu. Dzieki temu cwiczeniu poznaja nie-
E E mieckie odpowiedniki wybranych czesci gaze-
; ; ty. Nastepnie wspdlnie sprawdzamy potacze-
: : nia stébwek z obrazkami. Dla pewnosci obok
G H stowek w jezyku niemieckim w ¢wiczeniach
. . zapisuja ich polskie odpowiedniki (czas ok.
F 3 min.).

o . Kolejnym zadaniem uczniéw jest wyko-
) N nanie tego ¢wiczenia.

Zrodto: Cwiczenie Al s. 3, Zeszyt cwiczenn | Ein@ Zeitschrift kommt nach Hause. Wohin schreibst du was?

(czas ok. 5 min.)

Bibliotekarka omawia z uczniami
dziaty, jakie zawieraja gazety i cza-
sopisma. Podkresla réznice miedzy
dziatami gazet i czasopism, wyni-
kajaca z faktu, ze sg skierowane do
roznych odbiorcéw, majg rézna
tres¢ i zadania. Artykuty w gazecie
przekazuja informacje biezaca, stad
najczesciej obok tytutu i tresci moz-
na tam znalez¢ fotografie (czas ok.
2 min.).

» IIl. Faza ¢wiczeniowa:

Nauczycielka jezyka niemiec-
kiego prosi uczniow o wykonanie
nastepnego ¢wiczenia.

Zrodto: Cwiczenie A4, Zeszyt cwiczen

Wie heiBt das auf Polnisch? Such im Wérterbuch!

i Najpierw  czytamy
z uczniami wszystkie stéwka
zapisane w ramce, aby mie¢
pewno$¢, ze rozumiejg ich
znaczenie. Tym razem zada-
nie uczniéw polega na uzu-
petnieniu schematu powsta-
wania czasopisma, poczaw-
szy od jakiegos wydarzenia,
a na przeczytaniu artykutu
w prasie skofnczywszy. Po
chwili sprawdzamy kolejnos¢
wpisanych przez uczniéw
stowek do schematu i kory-
gujemy wspolnie ewentual-
Zrédto: Cwieczenie A3 s. 4, Zeszyt cwiczen ne bledy (czas ok. 6 min.).
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Nauczycielka z biblioteki omawia
z uczniami foliogram, ktéry wskazuje na po-
dziat prasy ze wzgledu na czestotliwo$¢ ukazy-
wania sie (czas ok. 2 min.).

PODZIAt PRASY

(ze wzgledu na czestotliwos¢ ukazywania sie):

1. Dziennik Gazeta

2. Gazeta ukazuje sie co najmniej
3. Tygodnik 2 razy w tygodniu

4. Dwutygodnik

5. Miesiecznik Czasopismo

6. Dwumiesiecznik Ukazuje sie cyklicznie, co
7. Kwartalnik najmniej 1 raz na tydzien
8. Rocznik

Na tablicy nauczycielka jezyka niemiec-
kiego zapisuje czasownik erscheinen i jego zna-
czenie, a nastepnie jeden z uczniéw odmienia
g0 przez osoby w liczbie pojedynczej i mnogiej.
Uczniowie wykonuja kolejne ¢wiczenie. Ich za-
daniem jest zbudowanie zdan w jezyku niemie-
ckim na temat czestotliwosci ukazywania sie
czasopism. Po chwili odczytuja kolejne zdania
i sprawdzajg ich poprawnos¢. Kazdy z uczniow
ttumaczy odczytane przez siebie zdanie na jezyk
polski (czas ok. 12 min.).

Wie oft erscheinen sie? Antworte!

monatlich
nachmittags

wochentlich
vormittags

taglich
morgens

jahrlich
abends

Eine Vierteljahreszeitschrift erscheint einmal in drei Mona-
ten.

Ein Monatsheft

Eine Wochenzeitschrift

Eine Tageszeitung
Eine Morgenzeitung
Eine Abendzeitung

Zrodto: Cwiczenie A5, Zeszyt cwiczeri

» IV. Podsumowanie lekgji, objasnienie
zadania domowego:

Wybrany uczen stara sie podsumowac
lekcje i powiedzie¢, czego nowego sie dowie-
dzieli. Stara si¢ wskaza¢ kolegom, co nalezy
zapamieta¢. Nauczycielka z biblioteki rozdaje
uczniom  kserokopie krzyzéwek. Zadaniem
uczniéw jest uzupetnienie krzyzéwki o rodza-
jach czasopism.
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1. Ukazuje sie cztery razy w roku.

2. Mozesz go przeczytac tylko raz w tygodniu.
3. Jest wydawany tylko raz w miesiacu.

4. Ukazuje sie wiecej niz raz w tygodniu.

5. Gazeta wychodzaca codziennie.

6. Ukazuje sie z okreslong czestotliwoscia.

7. ...naczelny, kieruje pracag redakgji.

Nauczycielka jezyka niemieckiego prosi
0 przyswojenie nowego sfownictwa oraz uzupet-
nienie na podstawie wykonanego ¢wiczenia tabe-
li o czestotliwosci, ktorej kopie rozdaje uczniom.

Polskie Niemiecki Crestotliwoie
stowko odpowiednik €
(czas ok. 4 min.)
Lekcja 2:

,,Fortschritt” stellt sich vor

» l. Faza wstepna:

A Sprawdzenie pracy domowej:  Jeden
z uczniéw odczytuje zadanie domowe — krzy-
z6wke o rodzajach czasopism, a drugi tabele
o0 czestotliwosciach (czas ok. 5 min.).

A Przypomnienie wiadomoséci z poprzedniej
lekgji: nauczycielka jezyka niemieckiego bierze
jedng z gazet i pokazuje jej kolejne czesci, np.
nagtéwek, zdjecie itp., a uczniowie podaja ich
niemieckie nazwy (czas ok. 2 min.).

Nastepnie zadaje uczniom pytania typu:

Wer schreibt Artikel in der Zeitung?
Was schreibt der Reporter?
Wo kaufst du Zeitungen?

Wer bringt uns die Zeitungen ins Haus?
(czas ok. 2 min.)

A Podanie tematu lekcji: Fortschritt stellt sich
vor.



» II. Praca nad nowym materiatem:

Uczniowie wystuchuja dwukrotnie z ka-
sety listu redakcji gazety — za pierwszym razem
nie patrza w tekst, za drugim razem sledza tekst
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Zrédto: Tekst podrecznika: Fortschritt — stellt sich vor,
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Fortschritt i podkreslaja jednoczesnie nowe, nie-
zrozumiate dla nich stéwka. Nastepnie wyjas-
niaja te stéwka, zapisuja je w zeszytach przed-
miotowych, po czym jeszcze raz wystuchuja
tekstu z kasety (czas ok.. 5 min.).
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. Fortschritt” stellt sich vor. Erganze!

nym zdaniu z listu i stara sie w miare
wiernie przettumaczy¢ to zdanie na jezyk
polski. Nauczycielka sprawdza w ten spo-
séb, czy uczniowie poprawnie ttumacza
zdania na jezyk polski. Stabszym uczniom
daje szanse zrozumienia do konca nowe-
go tekstu (czas ok. 6 min.).

Uczniowie jeszcze raz wystuchuja
tekstu z kasety. Nastepnie nauczycielka
prosi uczniéw o zamkniecie podrecznikow.

» III. Cze$¢ utrwalajaca nowy materiat:

Nauczycielka z biblioteki przepro-
wadza z uczniami praktyczne poréwnanie
gazet i czasopism na przyktadzie polskiej
prasy. Przypomina im, ze zaréwno gazeta,
jak i czasopismo przekazujg rézne komuni-
katy w réznych formach. W gazecie poja-
wiaja sie przede wszystkim reportaze, sprawo-
zdania, informacje, ogtoszenia itp. Natomiast
w czasopismie: felietony, wywiady, listy, rekla-
my itp. Uczniowie prébuja wskazac réznice po-
rownujac Filipinke i Gazete Sycowska (czas ok.
5 min.). a nastepnie wykonuja ¢wiczenie:

Traume
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eure  Reportagen  Alltagssituationen  Zeitschrift

far Gewitter findet

Cwiczenie A6, s. 5 Zeszyt cwiczen

Ich zadaniem jest uzupeftnienie tekstu
listu stéwkami z szarej ramki. Tekst listu jest taki
sam, jak wczesniej czytany list z podrecznika.
Po chwili odczytujemy list z wstawionymi juz
stowkami (czas ok. 5 min.).



Nastepne ¢wiczenie to:

,.Fortschritt’ stellt sich vor. Antworte!

1. Fir wen ist die Zeitschrift ,,Fortschritt™?

Zrodto: Cwiczenie A7, Zeszyt cwiczen

Cwiczenie to pomaga sprawdzi¢, czy
uczniowie dobrze i dokfadnie zrozumieli tekst.
Sa to szczegbtowe pytania do tekstu. Uczniowie
czytaja kolejne pytania i staraja sie na nie od-
powiedzie¢ petnymi zdaniami. Uczen, ktéry do-
brze odpowie, powtarza swoja odpowied? gtos-
no i powoli, tak aby wszyscy zdazyli ja zapisa¢

Czytaja fragmenty tekstow z gazet i sta-
raja sie nadac im tytuty (czas ok. 2 min.).

» IV. Podsumowanie lekgji, objasnienie
zadania domowego:

Nauczyciel prosi jednego z ucznidéw, aby
powiedziaf, czego nowego dowiedziat sie na
temat prasy. Kolejny uczen stara sie powie-
dzie¢, czego nalezy sie nauczy¢ na kolejng lek-
cje. Jedli nie wymieni niezbednych elementéw,
nauczyciel uzupetnia jego wypowiedz.

Zadaniem domowym ucznidéw jest uzu-
pefnienie ponizszego ¢wiczenia. Cwiczenie to
pozwoli im utrwali¢ poznane stéwka.

Wie heiBen die Pluralformen?

(czas ok. 8 min.).

Na koniec dla odprezenia i rozluznienia
uczniowie wykonuja kolejne ¢wiczenie.

Schreib Schlagzeilen fur Zeitungsartikel!

der Leser die Leser  die Leserin
die Alltagssituation der Wunsch
der Traum die Angst

das Problem der Freund
der Lehrer der Bericht
der Klassenkame-

rad die Reportage
die Meldung das Interview
der Kommentar das Spiel

die Quizaufgabe die Familie

Die folgende Tour kann man von
Kairos Zentrum aus mit dem Taxi oder
Bus unternehmen. Ausgangspunkt
sind die Pyramiden von Giza am Ende

Jedes Jahr organisiert dig bekannle Firma
Rangnese" den Beach Soccer Cup in Deutsehiand,
Beach Soccer ist ein neuer Fuliballsport, der
besonders in den Sommermonalen bei vielen

der nach Stidwesten fithrenden Road.
Die Pyramiden der Pharaonen Cheops,
Chephren und Mykerinos, als einziges
der Sieben Weltwunder der Antike
erhalten, sind die Hohepunkte dgypti-
scher Steinbaukunst, die der spéater
zum Gott erhobene Baumeister
Imhotep ersonnen hatte. Aus 2,5 M:n
Steinblécken, jeweils 2-20 t sct

besteht die 137 m hohe Checps-
-Pyramide. Den heutigen Eingang ver-
dankt man Grabriubern. Neben der
Pyrmmde birgt der schiffformige Bau
eme 43 m lange Sonnenbarke aus
Zedernholz, die 1954 gefunden wurde.
Sie brachte den Pharao in einer
Totenprozession zu seiner Grabstiitte.

Deutschen beliebt ist. BarfuB im weichen Sand
Fuliball spielen macht doch vielen Leuten Spaf.
Beach Soccer ist aber nicht nur Freizeitsport, son-
dern auch ein akrobatischer und schneller Sport,
bei dem eing gute Kondition sehr wichtig isL. Auch
dieser Spart hat seine Spielregein. In einem Team
spielen vier Spieler und ein Torwart. Sie spielen auf
efnem Spielleld, das 31 m lang und 25 m breit ist.
Es gibt zwei Tore (5 m breit und 2 m hoch). Die
Mannschaften spielen 15 Minuten lang. Dieses
Spiel hat viele begeisterte Zuschauer — hier gibt es
namlich keina Unterschiede. Es ist immer span-
nend, welehe Mannschaft gewinnt,

Zrodto: ¢wiczenie A10, s. 7, Zeszyt cwiczen
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Zrodto: Cwiczenie A8 s. 6,
Zeszyt Cwiczeni

Oprocz tego ucznio-
wie maja uzupefni¢ zdania
z kolejnego ¢wiczenia odpo-
wiednimi  przyimkami  na
podstawie tekstu, poznane-
go na lekcji. To zadanie do-
mowe bedzie na nastepnej
lekcji  doskonatym elemen-
tem wprowadzajacym ucz-
niéw do tematu o rekcji cza-
sownika (czas ok. 5 min.).

Ergénze!

Ich interessiere mich .. ... ...
Politik.

Der Reporter schreibt
Schule.

Er war im August . . . dem Land.
Die Zeitung bringt Reportagen
aller Welt.
Regen nach

Wir sind
Kéln gefahren.
Urlaub lesen wir viel.



Dzieki takim lekcjom wprowadzamy
uczniéw w Swiat prasy. Mfodziez uczy sie roz-
rézniac gazety od czasopism. Na kolejnych lek-
cjach prezentuje im inne gazety niemieckie.
Musze przyznaé, ze niektérzy z nich sa zasko-
czeni faktem, ze gazety i czasopisma niemieckie
niewiele roznig sie od polskich. Inni natomiast
wydaja sie tym rozczarowani — wrecz wydaje
sie, ze spodziewali sie czego$ wiecej. Na kolej-
nych lekcjach uczniowie prezentuja po niemiec-
ku swoje ulubione gazety i czasopisma. Sami

Anna Mazurkiewicz"
Krakow

prébuja zredagowac gazetke w jezyku niemiec-
kim. W JUMIE - mtodziezowym czasopismie
niemieckim — znajduja wiele ciekawych artyku-
fow oraz listow od mtodziezy. Sami pisza tez
listy o swojej klasie i wysytaja do zagranicznych
kolegéw. W pracowni komputerowej wchodza
na strone internetowa JUMY i prébuja nawigzac
kontakty z uczniami zza granicy piszac do nich
e-maile. Niektorzy otrzymali nawet odpowie-
dzi, co bardzo ich ucieszyto.

(grudzien 2003)

Praca metoda projektow — lekcja geografii i jezyka

angielskiego

Praca metoda projektéw nie jest juz no-
wa czy rzadko spotykang forma pracy na zaje-
ciach jezyka obcego. Propaguja ja prawie wszy-
stkie podreczniki do nauki jezyka angielskiego.
Moi gimnazjalisci dobrze znajg te metode
z podrecznika Snapshot?, z ktérym pracuje-
my juz dwa lata. Srednio uczniowie wykonuja
cztery projekty w ciaggu roku szkolnego, po
kazdych czterech rozdziatach. Przygotowanie
projektéw stymulowanych podrecznikiem jest
juz dla wielu uczniéw prostym zadaniem, do-
starczajacym za kazdym razem poczucia satys-
fakgji, szczegélnie w efekcie koncowym, gdy
prace sa prezentowane w klasie czy tez poja-
wiaja sie na wystawie w klasopracowni jezyka
angielskiego.

Nie trzeba chyba nikogo przekonywac,
jakie korzysci daje nauczycielom oraz uczniom
ten sposéb pracy. Oczywiscie wymaga on solid-
nego przygotowania obu stron, jednak zaktada
duza samodzielno$¢ ucznidw, ksztaftujac wiele
umiejetnosci. Uczniowie ucza sie dostrzegania
i formufowania probleméw, ich rozwiazywania,
planowania i organizacji pracy, dziatania w ze-
spole, komunikowania sie, korzystania z roz-
nych Zrédet informacji a w koncu samooceny
i oceniania.

Okazuje sie, ze pracujac ta metodg moz-
na réwniez Swietnie realizowac sciezki miedzy-
przedmiotowe, co zilustruje na przykfadzie lek-
qji geografii i jezyka angielskiego, poprowadzo-
nej wiasnie metoda projektow.

Pomyst zrealizowania takiej lekcji zostat
podsuniety przez nauczyciela geografii. Posta-
nowitysmy zaproponowac uczniom niekonwen-
cjonalne podsumowanie wiadomosci dotycza-
cych krajow Ameryki Pétnocnej i Potudniowej,
ze szczegblnym uwzglednieniem skutkéw nad-
miernej urbanizacji. Lekcja miafa by¢ przepro-
wadzona w jezyku angielskim w klasie gimnaz-
jalnej — 2a, majacej zwiekszong liczbe godzin
jezyka angielskiego do 5 tygodniowo. Jest to
typowa mixed ability class, w ktorej czes¢
uczniéw komunikuje sie w jezyku angielskim
dos¢ ptynnie i wydaje sie by¢ dobrze przygoto-
wana do wykorzystania jezyka angielskiego
w réznych sytuacjach zyciowych. Ta grupa ce-
chuje sie wyjatkowa samodzielnoscia i pozy-
tywna motywacja w procesie uczenia sie jezyka
obcego, a ponadto rozwija swoje zainteresowa-
nia w réznych formach pozaszkolnych. Druga
grupe stanowig uczniowie, u ktérych nalezy
rozwija¢ poczucie wiasnych mozliwosci jezyko-
wych oraz stale motywowac ich do pracy.

") Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Gimnazjum im. Krola Wiadystawa Jagietty w Niepotomicach.
2 Brian Abbs, Ingrid Freebairn, Chris Barker (1998), Snapshot, Addison Wesley Longman.



Uczniowie zostali zapoznani z propozy-
¢ja nauczycieli i chetnie przystapili do wspét-
pracy. Posiadali juz pewna wiedze merytorycz-
na, szczegolnie z lekeji geografii, ktéra teraz
gtéwnie nalezafo wzbogaci¢ nowym stownic-
twem z jezyka angielskiego lub wykorzystac
opanowane juz wczesniej umiejetnosci w nowej
sytuacji problemowej. Przeprowadzitam dodat-
kowo lekcje poprzedzajaca prace uczniéw me-
toda projektéw. Byta to lekcja The Earth at Risk
na podstawie podrecznika Progress to First Cer-
tificate®. Jej gtownym celem byfo rozwijanie
sprawnosci rozumienia ze stuchu i moéwienia
z wykorzystaniem materiatu leksykalnego,
zwigzanego z katastrofalna degradacja naszej
planety. Uczniowie zostali réwniez zapoznani
z innymi lekturami, dotyczacymi geografii i je-
zyka, z ktorych mogli skorzysta¢ podczas reali-
zacji projektu — Our World® i Exploring Living
Things®). Sa to amerykanskie podreczniki, ktory-
mi dysponuje pracownia jezyka angielskiego
w naszym gimnazjum. Zostali réwniez zachece-
ni do korzystania z zasobéw internetowych.

Uczniowie zdecydowali, ze lekcja po-
wtdrzeniowa przyjmie forme sympozjum nau-
kowego, na ktérym przedstawiciele wybranych
panstw Ameryk Pétnocnej i Pofudniowej przed-
stawig problemy i skutki zwiazane z nadmierng

urbanizacja. W tym celu nalezato wytonic kilka
grup, ktdre zajety sie opracowaniem poszczego-
Inych problemdw, a nastepnie kazda grupa wy-
brata swojego lidera, ktéry byt ich przedstawi-
cielem-ekspertem, relacjonujacym dany prob-
lem podczas sympozjum. Kazdy cztonek grupy
byt odpowiedzialny za przygotowanie odpo-
wiedniego dla grupy zadania — miedzy innymi
plakatéw informujacych o danym panstwie,
flag czy wizytéwek dla wystepujacych eksper-
tow.

Wskazano kilka szczegdlnie waznych ob-
szaréw tematycznych: nadmierna urbanizacja,
migracja do miast, slumsy, ginace lasy tropikalne,
zanieczyszczenie  Srodowiska i oczywiscie
przeciwdziatanie tym problemom. Uczniowie roz-
dzielili miedzy soba prace, a liderzy grup zostali
zobligowani do kierowania pracg swojej grupy
oraz kontrolowania, by kazdy uczen wykonat ja-
kie$ zadanie, z ktérego w efekcie koncowym
musiat sie rozliczy¢ oraz oceni¢ swoj wkiad pracy.

Doszto do spisania kontraktu miedzy na-
uczycielem a uczniami. Ustalono dwutygodnio-
wy termin na przygotowanie projektu, przy
czym w czasie pierwszego tygodnia uczniowie
mieli czas na konsultacje z nauczycielem
w sprawach gféwnie merytorycznych.

Oto szczegoty ich pracy:

Zadania. Cele operacyjne

Czynnosci nauczyciela

Czynnosci uczniow

. CZESC WSTEPNA

Uczniowie przygotowuija sie do lekgji, wyko-
rzystujac lekture geograficzng i jezykowa,
czasopisma, encyklopedie multimedialna,
zasoby internetowe, wskazéwki nauczyciela.

Sprawdza przygotowane materiaty:
» udziela rad,

» tworzy dobry klimat,

» przypomina zasady pracy.

Zajmuja miejsca, organizuja
miejsca do wystapien, wieszaja
dodatkowe informacje. Przy-
gotowuja sie do wystapienia.

Il. FAZA PROBLEMOWA (rozwiazywanie problemu)

Realizacja gtéwnych zadan problemowych:
» uczen wykorzystuje wczesniej zdobyta
wiedze i umiejetnosci,

» korzysta z literatury i przygotowanych
pomocy,

» prezentuje i uzasadnia skutki nadmiernej
urbanizacji w Ameryce,

» dostrzega zwiazki i zaleznosci spofeczno-
gospodarcze  w  poszczegdlnych  krajach
i miedzy nimi,

» postuguje sie nowym sfownictwem, wy-
powiada sie w jezyku angielskim.

pien,

macji.

Inicjuje wystapienia uczniow:
» przypomina kolejnos¢ wysta-

» udziela dyspozycji czasowych,
» jest gotowy do udzielania wska-
z6wek, uwag, dodatkowych infor-

Prezentuja swoje spostrzeze-
nia:

» dokonuja oceny, zajmuja
wiasne stanowisko,

» wymieniaja  watpliwosci,
uwagi, uzupetniaja sie wzaje-
mnie,

» doskonala dykcje, popraw-
ne artykutowanie,

» postuguja sie nowym stow-
nictwem.

3 Leo Jones (1991), Progress to First Certificate, Cambridge University Press.
9 Grace S. Dawson (1979), Our World, Lexington, Massachusetts: Ginn and Company (Xerox Corporation).
% H. Smith (1977), Exploring Living Things, River Forest, lllinois, Laidlaw Brothers.
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I1l. EWALUACJA ROZWIAZANEGO PROBLEMU (przez sporzadzenie wnioskéw koncowych)

Samodzielnie dokonuja ewaluacji — sporza-
dzajac wnioski koncowe, gdzie:

» wskazujg zagrozenia, wyrazaja niepokdj
dotyczacy nieprzemyslanych dziatan czto-
wieka.

» dokonuja wyboru najwazniejszych zaga-
dnien,

» samodzielnie formutujg wnioski i propo-
nuja rozwiazania.

Udziela dalszych wskazéwek do
pracy:

> zwraca uwage na czynnosci wy-
konane poprawnie i mniej po-
prawnie,

» prosi uczniow o okreslenie
umiejetnosci, ktére wedfug nich
wymagaja dalszego doskonalenia,
» nagradza uczniow.

Wymieniaja spostrzezenia:

» formutuja wnioski konco-
we, dokonujac selekgji pod
wzgledem waznosci,

» oceniaja wkfad pracy wias-
nej i kolegow.

IV. ZADANIE DOMOWE

Uczniowie rozdzielaja miedzy siebie zada-
nia (czesciowe).

Zapoznaje ucznidw ze swoimi

oczekiwaniami.

Zadaja pytania.

pracowania  najwazniej-

™

ed

EFFECTS ON EXESSIVE
URBANISATION

IN AMERICA

Efektem koncowym pracy uczniéw byto
zamierzone sympozjum naukowe, ktére za-
szczycili swoja obecnoscig dyrektorzy zaproszo-
nych szkét, przedstawiciel wydawnictwa Pear-
son Education oraz nauczyciele jezyka angiel-
skiego. Okazafo sie, iz uczniowie potrafili $wiet-
nie wcieli¢ sie w role ekspertow z Meksyku,
Jamajki, Salwadoru, Brazylii i Argentyny, a ca-
fos¢ poprowadzit minister ekonomii Stanéw Zje-
dnoczonych w obecnosci ttumacza, ktéry ttuma-
czyt wystapienie urzednikéw na jezyk polski.

Po wystapieniach ekspertéw odbyty sie
konsultacje w grupach roboczych w celu wy-

szych haset apelu. Zostaty
one przyjete jako posta-
nowienia koncowe i poja-
wity sie na wielkiej tabli-
¢y, ktéra do dzisiaj ostrze-
ga nas, by ginaca bezpo-
wrotnie natura przestata
brzmiec¢ jak muzyka Tita-
nica, ginagcego w morskich
falach.

Z satysfakcja mu-
sze stwierdzi¢, iz ucznio-
wie doskonale poradzili
sobie z tym trudnym i zu-
petnie nowym rozwiaza-
niem w pracy metoda
projektow. Byta to $wietna préba kreatywnego
myslenia i pisania, ktéra uswiadomita nam
wszystkim zagrozenie srodowiska przez nieprze-
myslane dziatanie cztowieka, udowodnita, iz
uczniowie potrafig wykorzystywac rézne Zrodta
informacji i weryfikowac je. Uczniowie podjeli
sie zadania, ktére coraz czesciej powinno towa-
rzyszy¢ nowym koncepcjom edukacyjnym, jesli
chcemy, aby ci mfodzi ludzie mieli w przyszto-
Sci szanse petnego wykorzystania swoich moz-
liwosci, szczegblnie po przystapieniu naszego
kraju do struktur Unii Europejskiej.

(wrzesien 2001)

Uwaga! - nasz nowy numer konta

NBP 0/0 Warszawa
82101010100189621391100000
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Lekcja hospitowana przez nauczyciela stazyste

Chciafabym sie podzieli¢ doswiadcze-
niem, jakim byfo przeprowadzenie lekgji hos-
pitowanej przez kolezanke, ktéra jest nauczy-
cielem kontraktowym w mojej szkole i odbywa
staz w celu uzyskania stopnia nauczyciela mia-
nowanego. Jako opiekun tego stazu mam obo-
wigzek prowadzenia takich lekcji, na ktérych
staram sie pokaza¢, jak nauczyciel powinien
utatwia¢, umilac i uatrakcyjnia¢ proces uczenia
sie jezyka obcego. Oczywiscie nie zawsze i nie
wszystkie zatozenia udaje sie zrealizowac
w praktyce. W lekcji, ktérej opis przedstawiam,
takze nie ustrzegfam sie potknie¢ i niedociag-
nie¢, ale uwazam jg za skuteczna. Po kilku
dniach przeprowadzitam sprawdzian stownic-
twa i dat on dobre wyniki. Zawdzieczam to
chyba wielosci ¢wiczen utrwalajacych stownic-
two, wprowadzeniu gry wymagajacej wspotza-
wodnictwa i, by¢ moze, obecnosci kolezanki,
ktéra hospitowata zajecia. W obecnosci kogos
obcego uczniowie bardziej sie staraja. Jest to
kolejny powdd, aby sie wzajemnie zaprasza¢ na
lekcje, nawet na te zwykte, na ktérych uczymy
np. podstawowego stownictwa — wtedy tez wy-
mieniamy swoje do$wiadczenia.

Poziom: pierwszy rok nauki w LO (program
rozszerzony — 4 godziny nauki tygodniowo)
Liczba uczniéw w grupie: 17

Temat lekgji: In the kitchen

Czas lekgji: 2x45 minut.

Cele lekgji:

a) dydaktyczne (uczniowie)

» poznanie, rozszerzenie i utrwalenie stownic-
twa dotyczacego kuchni,

» dalsze doskonalenie sposobéw korzystania ze
stownika jednojezycznego,

» ¢wiczenie wymowy nowych stow.

b) dydaktyczne (nauczyciel stazysta)

» zaprezentowanie jednego ze sposobéw pracy
z nowym sfownictwem,

» zachecenie do korzystania ze stownikdw jed-
nojezycznych.

) inne

» uswiadomienie uczniom koniecznosci uczest-
niczenia w pracach domowych,

» nauka wspotpracy w grupie w celu osiag-
niecia wspdlnego celu — w tym przypadku
wygranej w grze.

Stosowane $rodki dydaktyczne: Sfowniki Word-

power monolingual, rysunki kuchni, tablica, kolo-

rowa kreda, kserokopie z ¢wiczeniami, rondel.

Przebieg lekgji:
» Rozgrzewka (Warm up)

Pokazuje rondel i nawiazuje z uczniami
rozmowe na temat jego zastosowania: What is
it? Have you ever used it? What can it be used
for? Why is it so black at the bottom? Jesli
uczniowie podadza sami $mieszne i nietypowe
zastosowania rondla, rozwijam temat i zache-
cam do podania innych, jesli nie — podaje je
sama i ewentualnie demonstruje (kapelusz, pa-
rasol, gong, pojemnik na deszczéwke itp.). Ten
etap ma na celu nie tylko rozgrzanie uczniéw
i ,przestawienie” ich na jezyk angielski, ale
takze wytworzenie mitego nastroju na lekgji.

» Wprowadzenie
Pytam: Do you sometimes help in the
kitchen? Why?/Why not?/Why is it important for

) Autorka jest nauczycielkg jezyka angielskiego w Zespole Szkot Ogélnoksztatcacych nr 4 w todzi.



you and your family to help with the kitchen
work?/What do you do there?

Staram sie uswiadomi¢ uczniom, jak
wiele pracy i przygotowan kosztuje przygoto-
wanie positku, pytam kto tym sie gtéwnie
u nich w domu zajmuje i podkreslam, jak waz-
ne jest uczestniczenie w tej pracy. Zwracam sie
zwtaszcza do chtopcow, i to do takich, ktorzy
nie palg sie do prac kuchennych, wymawiajac
sie brakiem umiejetnosci, i polecam im wyko-
nywanie czynnosci prostych, mafo czasochfon-
nych, ale majacych duze znaczenie (w kran-
cowych przypadkach wynoszenie Smieci).

» Podanie tematu lekgji: In the kitchen i wpro-
wadzenie do gry.

Rozdaje stowniki — po jednym na dwie
osoby i dziele uczniéw na dwie grupy, przy
czym dobrze jest tak pokierowa¢ podziatem,
aby w kazdej grupie byfo kilku stabych i kilku
dobrych uczniéw. Kazda grupa przygotowuje
na kartce papieru liste przedmiotéw, ktére mozna
znalez¢ w kuchni (oprécz wiktuatéw). Przypomi-
nam, jak oznaczony jest rzeczownik w stowniku.
Czas przygotowania listy to np. 7 minut. Po
zamknieciu listy sfowniki powinny by¢ odfozone.

Teraz pisze na tablicy wyraz, np. food
— processor, wyjasniam jego znaczenie i oma-
wiam zasady gry. Po kolei grupy dopisuja na
tablicy wyrazy zwigzane z kuchnia, tak aby
pierwsza litera nastepnego byfa ostatnia litera
poprzedniego: food-processor, rack, knob ...
lub, jesli tak sie nie da, mozna zacza¢ od dowo-
Inej litery poprzedniego wyrazu:

FORK
V
E
N
Wygrywa grupa, ktéra wpisata wiecej wyrazow.
Wazne, aby zostata jakos nagrodzona, np. okla-
skami.

» Cwiczenie wymowy i utrwalenie stownictwa
Uczniowie powtarzaja za mna zapisane
na tablicy i wskazywane przeze mnie wyrazy.

» Utrwalenie stownictwa

a) Uczniowie otrzymuja kserokopie rysunkow
kuchni. Ich zadaniem jest wpisa¢ nazwy
zaznaczonych na rysunku przedmiotéw.
W tym czasie zakrywam tablice, na ktorej
jest wiekszos¢ tych stéwek i nie pozwalam
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uczniom korzysta¢ z przygotowanych uprze-

dnio list. Sprawdzamy potem wpisane stow-

nictwo i wspoélnie opisujemy rysunek.

Zadaje jeszcze uczniom pytania, by upewnic¢

sie, ze zapamietali wprowadzone stéwka:

A What do you use to cook your food?
(pans, cooker)

A Where do you wash the dishes? (sink, dish-
washer)

A Where do you keep glasses and other kit-
chen utensils? (cupboard, counter)

A Where do you heat food? (microwave)

(=)
~

» Praca domowa:

Utozy¢ 5 zdan wedtug nastepujacego
wzoru:

"You use 10 i '
przy czym zamiast rzeczownika powinien byc¢
rysunek lub wyciete z ulotki supermaketu zdjecie
tego przedmiotu. Wyjasniam, ze w drugiej czesci
zdania nalezy uzy¢ pierwszej formy czasownika.

Do lekcji przygotowatam jeszcze dodat-
kowe materiaty, ktére miatam wykorzystac,
gdyby zostato mi jeszcze troche czasu lub na
nastepnej lekcji, jako ¢wiczenie utrwalajace.

I. This is a story of an unfortunate eggs boiling.

a) Fill in the gaps with appropriate words concer-
ning the kitchen.

b) Tell me what the moral of that story is.

| put the eggs in the p __ and lit the gas
s

| covered the

table with a white
t o _____ .
| poured some orange juiceinap _ __ ___.
| took out some nice s_____ and
k_____ to eat the eggs and cut bread.

| heard a loud explosion — the water in the
p _ _ boiled off and the the eggs exploded!

I1. In this grid 14 words meaning kitchen fittings
and utensils are hidden. Find them and then
match them with their definitions below:

HASWLEPOT HASWLE[PO]
ASPOONLNA A[S POJONILN
SMAROWAAP [SIMA[R/OW|A|A
COOKERTPM [COOKIERIT|PM
AKETTLEKU AKETITLIEK|U
LEBOWLLIG |[EBOWLL|I
ECUPANBNO |E[CUIPJANBINO
SJARIFORK |SSTARIFORK



1. You put food you are going to process on it

. You weigh food on'it . ..............
. You boil water init................
. You take water fromit..............
. You eat soup fromit...............
. You eat soup with it ...............
. You wipe your mouth with it . ... ... ..
. You keep honey init...............

O 00Ny D W

Wiestawa Zuk"
Choszczno

10. You drink tea fromit..............
11. You drink milk from it .............
12. You eat meat with it . .............
13. You put your sandwich onit . ........
14. You may call it the most important
appliance in the kitchen .. ..........

» Rozwiazania:
I. pan, stove, tablecloth, pitcher, spoons, knives, pan.
II. 1. worktop, 2. pot, 3. scales, 4. kettle, 5. tap, 6. bowl,
7. spoon, 8. napkin, 9. jar, 10. cup, 11. mug, 12. fork,
13. plate, 14. cooker

(czerwiec 2001)

Dyskusja na lekgcji jezyka niemieckiego

Staram sie prowadzi¢ lekcje, ktére moga
pomaéc uczniom w przezwyciezeniu niecheci do
wypowiadania sie i dyskutowania w jezyku nie-
mieckim. Na jedna z takich lekcji zaprositam
nauczycieli jezyka niemieckiego. Lekcja zostata
przeprowadzona w klasie IV Liceum Ogdlno-
ksztatcacego, uczacej sie jezyka w wymiarze
4 godzin tygodniowo. Temat lekcji moégt by¢
kontrowersyjny zaréwno dla uczniéw, jak i nau-
czycieli. Chodzifo mianowicie o dyskusje na
temat form zwracania sie do siebie w relacjach
mtodziez-dorosli, czyli méwienie przez ,,ty”" lub
,.pan, pani"’ i wynikajacych z tego probleméw
lub korzysci. Najwazniejszym celem lekgji byto
jednak wyksztatcanie w uczniach odwagi do
przedstawiania wtasnego zdania, szanowania
odmiennego stanowiska, a takze zachecania do
komunikowania si¢ bez obaw o popetnienie
btedéw jezykowych.

Przebieg lekgji:

Thema: Duzen oder Siezen — Diskussion

» Podczas, gdy uczniowie zajmuja miejsca
w fawkach - ustawionych w ksztatcie litery
U — stycha¢ z magnetofonu wesofa, zywa
muzyke instrumentalng. Po  powitaniu

uczniéw i zaproszonych nauczycieli, wymie-
niam z uczniami krétkie, luzne uwagi doty-
czace ich samopoczucia i jesiennej pogody.
(Czas: 2 minuty)
» Nastepnie w ramach rozgrzewki jezykowej na-
wiazuje do trzech haset, ktére zawiesitam wcze-
sniej na jednej ze Scian klasy a mianowicie:
1. Hol dir den Friihling ins Haus!
2. Seid nett zueinander!
3. Trimm dich fit!
Uczniowie odpowiadaja na pytania:
1. Wo kann man solche Aufschriften sehen?
2. Wer appelliert mit dhnlichen Aufschriften an

uns?
3. Wie geféllt euch die Sprache der Aufschrif-
ten? (Czas: 3 minuty)

Odpowiadajac na pytania stwierdzili, ze takie
hasta sa w naszym zyciu wszechobecne, szcze-
gblnie w reklamie. Jednym podobat sie ich
jezyk i styl, inni zwrdcili uwage, ze s3 one
zbyt bezposrednie.

» Jako ¢wiczenie rozumienia ze stuchu oraz
dalszego wprowadzania w temat uczniowie
stuchaja z kasety kilku kréciutkich dialogéw.
Ich zadanie polega na rozpoznaniu, czy roz-
mawiaja ze soba osoby zaprzyjaznione, znane
sobie, czy tez obce. Przed wystuchaniem dia-
logdw otrzymuja takie oto tabelki z polece-

" Autorka jest nauczycielkg jezyka niemieckiego w Liceum Ogolnoksztatcacym w Choszcznie.



niem zaznaczenia swojej odpowiedzi. Jest to
zadanie z podrecznika Themen 3.

Dialog 1 2 3 4 5

gut befreundet

bekannt

fremd

(Czas: 6 minut)

Po wystuchaniu dialogéw sprawdzamy wspdl-
nie rozwigzanie C¢wiczenia. Nastepnie zadaje
pytanie: Wie wenden sich aneinander die Gesp-
rdchspartner? Uczniowie odpowiadali, ze za-
réwno przez ,,pan, pani”’ jak i przez ,,ty".

» Dopiero teraz formutujemy wspdlnie temat.
Przytwierdzamy do tablicy dwie kolorowe
karteczki z wyrazami Du oraz Sie i dopisuje-
my do nich koncowki -zen, co daje nam
temat Duzen oder Siezen? Diskussion.

(Czas: 1 minuta)

» Gfowna czesc lekgji skfada sie z:

A pracy z tekstem czytanym i

A dyskusji.
Praca z tekstem

Tekst czytany stanowia trzy ponizsze,

krétkie wypowiedzi mtodych Niemcéw. Wybra-
fam je sposréd wielu materiatéw, ktére groma-
dze od lat i niestety nie potrafie podac skad
pochodza.

Markus Heilmann, 18, Schiiler:

..Wenn ich jemanden schon naher kenne, kénnen
wir uns ruhig duzen. Dem gegeniiber haben
Fremde, Vorgesetzte, Lehrer oder Altere das
Recht, zunéchst einmal mit ,,Sie” angeredet zu
werden. Das driickt irgendwie Hoflichkeit aus.
Den PaBbeamten oder den Augenarzt kénnte
man doch nicht duzen! Die sollten mich dann
aber auch wie einen Erwachsenen behandeln und
mich ebenfalls siezen”.

Karin Fuchs, 20, Praktikantin:

.Ehrlich gesagt, stért es mich (berhaupt nicht,
wenn Fremde mich einfach duzen, doch es muB3
der richtige Ton sein. Richtig allergisch reagiere
ich allerdings, wenn zum Beispiel Fahrkartenkont-
rolleure nach der Masche ,,Na, Kleine, wo haben
wir denn das Scheinchen” ihren Job machen’.

2 Themen 3 str. 71 ¢wiczenie nr 6.

Anne Beck, 18, Schiilerin:

..Meine Eltern sind von der Studentenbewegung
beeinfluBt worden, die sind ziemlich alternativ
ausgerichtet. Da duzen sich alle. Als Kind kannte
ich gar kein Sie. Zum erstenmal bekam ich damit
in der Schule Probleme. Ich habe die Lehrer
geduzt, und das fanden nicht alle so gut. Inzwi-
schen leuchtet mir ein, daB das Sie nicht nur
Distanz ausdriickt, sondern auch ein Zeichen fiir
Respekt sein kann’. (Czas: 8 minut)

» Czytam uczniom gfosno te wypowiedzi. Kilka
nieznanych stéwek zapisuje na tablicy i wyja-
sniam. Nastepnie teksty te czytaja uczniowie,
a potem zadaje pytania w celu sprawdzenia
zrozumienia tresci.

1. Wann darf man nach der Meinung von Mar-

kus zueinander ,,du” sagen?

2. Was argert Karin?

3. Warum bekam Anne Probleme in der Schule?

Dyskusja
» Zwracam sie do ucznidw:
Ich méchte auch gerne wissen, was ihr zu diesem
diskutablen Thema Duzen oder Siezen meint?
i prosze o przygotowanie w parach jednego lub
dwoch pytan, ktére chcieliby zada¢ innym na
forum klasy, by pozna¢ ich zdanie na ten temat.
(Czas na przygotowanie: 2 minuty)

Uczniowie przygotowali i zadawali sobie wiele
pytan. Miedzy innymi:

,.,Zu wem kann man ,,du”’ sagen?”’; ,,Was
driickt ,,Sie” aus?”; ,,Kénntest du dir vorstellen,
deine Lehrer zu duzen?”

» Najgoretsza dyskusje wywofafo wtasnie to
ostatnie pytanie. Ingerowatam tylko woéw-
czas, gdy kto$ prébowat nie dopuszcza¢ in-
nych do gtosu. Nie poprawiatam bfedéw je-
zykowych, podpowiadatam natomiast braku-
jace stéwka. Dodam tylko, ze uczniowie re-
prezentowali rézne punkty widzenia, tacznie
z mozliwoscig zawracania sie do nauczyciela
na,ty”. (Czas: 18 minut)

Po zakoAczeniu wymiany zdan pochwa-
litam uczniéw za aktywny udziat w dyskusji
i spytatam:

., Wie hat euch unser heutiges Thema gefallen?”

., Welches Thema wiirdet ihr auch gern besprechen?”
Jeszcze ozywieni dyskusja proponowali chetnie
inne tematy. (Czas: 3 minuty)



» Zapisafam na tablicy pytanie, ktére wywota-
fo najwiecej emocji a mianowicie Kénntest
du deinen Lehrer duzen? — Begriinde deine Mei-
nung i poprosifam o przygotowanie na ten
temat krotkiej wypowiedzi pisemnej. Podzieko-
watam im i nauczycielom za udziat w lekgji

Ewa Szczygtowska, Hanna Szydtowska"
Chorzéw

i wszyscy pozegnaliSmy sie przy dzwiekach
muzyki. (Czas: 2 minuty)

Lekcja spodobafa sie i uczniom i nau-
czycielom. Ja tez odczutam satysfakcje, ze moi
uczniowie chetnie zabierali gtos, mimo obecno-
Sci wielu gosci. (styczen 2002)

Zbrodnia i kara?

Od kilku lat wspotpracujemy ze soba na
co dzien, wymieniajac doswiadczenia i pomysty
i wspolnie tworzac lekcje. Nasze lekcje czesto
tworza bloki w zakresie takich tematéw, jak:
Crime, Personal description, Press conference
i inne. Jednym z nich jest temat Crime and
Punishment, wprowadzajacy i utrwalajacy stow-
nictwo, moze niezbyt wychowawcze, ale obec-
ne w prasie angielskojezycznej.

Temat ten moze zosta¢ zrealizowany na
czterech godzinach lekcyjnych w klasach o $red-

nim i $rednim wyzszym poziomie znajomosci
jezyka. Celem takich lekcji jest rozbudowanie
sfownictwa w danym zakresie oraz doskonale-
nie umiejetnosci moéwienia.

Na pierwszej godzinie lekcyjnej ucznio-
wie poznaja angielskie okreslenia réznych ty-
pow przestepstw. Punktem wyjscia sa jednak
wstepne informacje, dotyczace dziafalnosci po-
licji i sadow w Wielkiej Brytanii. Moze temu
stuzy¢  wykonanie nastepujacych  ¢wiczen,
wspolnie lub w grupach, z uzyciem stownikéw.

COURTS

England and Wales
There are two types of
criminal courts: The Ma-
gistrates” Courts where
trained members of the
public or a small num-
ber of full time magist-
rates deal with minor or
suramary offences and
more serious cases eit-
her way cases — chose
which can be tried in
either court (unless the
magistrates decide to
deal with the offence or
the person asks for
a trial in the Crown
Court). Unless the per-
son admits their guilt,
the magistrates decide
if they are guilty or not
of the offence thy are
charged with. They
may not  sentence
a person to more than
6 months’ imprison-
ment for any one offen-
ce or, in some cases, 12
months’ imprisonment
for more than one of-
fence.

Most criminal ca-
ses start in the Magist-
rates” Courts, the most
serious cases will be
passed to the Crown
Court for trial. In the
Crown Court cases are
heard by the judge and
jury. The jury, who are
members of the public
selected at random
from the electoral regis-
ter, decide if the person
is guilty or not. If the
person is convicted, the
judge decides on the
sentence. The Crown
Court hears offences
such as theft, or either
way cases where the
person asks for a trial in
the Crown Court and all
indictable offences,
such as murder.

Scotland

There are three courts.
A Procurator Fiscal deci-
des which court a case
goes to .Minor offences
go to the District Court
and its three Justices of

the Peace (trained mem-
bers of public). More se-
rious crimes go straight
to the Sheriffs Court with
a Sheriff and — in more
serious cases — a jury of
15 (selected in England
and Wales)Very serious
crimes such as murder
and rape are tried at
the High Court of Jus-
ticiary, with a judge
and a jury of 15.

Northern Ireland
There are two courts.
The Magistrates” Court
which deals with less
serious offences, has
a Resident Magistrate
who is a qualified lawy-
er. More serious crimes
are tried at the Crown
Court by a judge and
a jury of 12. Certain ot-
her serious crimes, clas-
sed under law as , ter-
rorist rebels” , are also
tried at the Crown
Court by a judge wit-
hout the jury.

The Police

The police service began in 1829. It was
created by Sir Robert Bobby Peel and and
police officers are occasionally still called
..Bobbies”” — Bobby is a short form of Ro-
bert. The police service is funded by central
and local government and costs around £6
billion each year in England and Wales,
£500 million in Scotland and t million in
Northern Ireland. The police service in the
UK has a three part structure (so that no
one authority is completely in control) the-
re are 52 separate police forces in the
United Kingdom, 43 in England, 8 in Scot-
land and 1 in Northern Ireland, each is
headed by a Chief Constable or Commis-
sioner. The Chief Constable or Commissio-
ner is answerable to a police authority,
made up of local councilors and magist-
rates. The police authority is answerable to
the Home Secretary or the Secretary of
State for Scotland or Northern Ireland. The-
re are 127.996 police officers in England
and Wales, 14,037 in Scotland, and 8.385
in Northern Ireland (with 4.625 in reserve).

Colloquial name for a police officer are:
cop, copper, bobby, pig (offensive term)

And for the police: the law, the fuzz, the
old bill.

" Autorki sa nauczycielkami jezyka angielskiego w 111 Liceum Ogolnoksztatcacym w Chorzowie.

2 W przygotowanym przez nas cyklu lekcji wykorzystatySmy rézne materiaty pochodzace z prasy London Calling oraz
podrecznikéw, z ktérymi pracujemy: Virginia Evans, Jenny Dooley (1998), Enterprise 4, Swansea: Express Publishing;
Jon Naunton (1989, 1993). Think First Certificate, Longman.
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Different types of crime

1. What are the crimes described in these situa-
tions? The words are given below:

Burglary, arson, vandalism, terrorism, forgery,

blackmail, smuggling, fraud, mugging, rape,

kidnapping, drug pushing, shoplifting

1. He threatened to send the love letters

to her husband unless she gave him L500.

The telephone box had been smashed and

there was graffiti all over the walls.

. An old man has been attacked and robbed
in a city street. He is recovering in hospital.

. Department stores lose millions of pounds
each year through goods being stolen off
the shelves.

. Thieves broke into the house while the
family was away on holiday.

. The young woman was sexually attacked as
she walked across the dark park late at night.

. He watched with satisfaction as the fire
he lit burnt down the factory. That'll make
them wish they’d never given me the sack,
he thought.

2.

. It was a perfect copy. It was so good, in
fact, that it could even fool an expert.

. The bank believed her to be trustworthy.
They had no reason to suspect that she had
transferred thousands of pounds to false
accounts.

. ..If you want to see your child again, put
$ 50,000 in an old suitcase and wait for
further instructions.”

. George gave the man L50 in return for
a small packet of heroin.

. It was a beautiful day. The sun was shining
and people were sitting outside the café
enjoying the sunshine. Then the bomb
went off.

. ..If only I hadn’t bought these watches
through customs,” she thought as she sat
crying in the police station.

2. What do you call the criminals who

commit these crimes?
The crime is burglary, the verb is to burgle.
What other verbs can be made from this list of
crimes? Zrodfo: Think First Certificate, s 137

Po sprawdzeniu poprawnosci wykona-
nia ¢wiczen wspdlnie zastanawiamy sie nad
roznymi karami za popefnienie poszczegdl-
nych przestepstw. Pojawiaja sie takie stowka
jak: dozywocie, grzywna czy wyrok. Dla
uczniéw jest to doskonata sposobnos¢ spontani-
cznego wypowiadania sie. W tym miejscu nale-
zy jednak pamieta¢ o celowosci zadania i czu-
wac¢ nad tym, by dyskusja
zbytnio sie nie przeciagafa.

Kazde przestepstwo lub
wykroczenie prowadzi do sa-
du. Z tym bedzie zwigzane
zadanie domowe. Uczniowie
otrzymuja ¢wiczenia stowni-
kowe, ktére beda stanowity
punkt wyjscia do nastepnego
spotkania: sala sgdowa i 0so-
by uczestniczace w procesie
oraz zwiazane z tym stownic-
two.

Using the words from
the list, label the picture.
Then match each word
with the definitions
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The accused, court,

reporter, witness, policeman,
jury, judge, defence lawyer,
prosecutor, junior defence lawyer.

Fill in with: accused, evidence,
convinced, sentenced, tried,
arrested, quilty, put, suspected.




a. sb who has been charged with committing
a crime

b. a professional who decides how a criminal
should be punished.

c¢. A professional who speaks for the accused
and advises him/her in court

d. Sb who has seen a crime happen.

e. A professional who assists the lawyer of the
accused

f. A group of people in court who decide whet-
her sb is innocent or guilty

g. Sb whose job is to deter people from com-
mitting crimes and to arrest those who break
the law.

h. A professional who represents the state in
court.

i. Sb who notes down what is said in court.

Zrédto: Enterprise 4, s. 86

The police had 1) .o Paul Williams for
months, and when they finally gathered some
real 2) e, against him he was
3) e by the police and 4) ................ of
trafficking in drugs. A few weeks later he
was 5) .. for the crime. The jury were
quickly convinced that he was 6) ........... of
drug-trafficking, so he was 7) ...... of the crime
and  8) ... to ten years in prison. The police

were satisfied they had managed to  9) .........
such a dangerous criminal behind bars.
Zrodto: Enterprise 4, s. 86

Kolejne spotkanie zaczynamy od spraw-
dzenia zadania domowego i wyjasnienia ewen-
tualnych watpliwosci uczniéw. Nastepnie przed-
stawiamy uczniom konkretng sytuacje kryminalna.

Business tycoon, George Henderson,
aged, 45, was found murdered last night in the
library of his mansion. Police detectives are
questioning the four suspects pictured below.
Working in pairs, read the information about
the victim and the suspects and decide who the
murderer could be.

George Henderson (the victim)

The muli-millionaire had been stab-
bed in the back at about 10 pm. No
murder weapon was found. The vic-
“\.~_ tim had been watching a documen-
tary on TV Channel 3 when he was
killed. His supper tray was found on a table in the
library; the food had not been touched.

% Charles Henderson (the nephew)

- Y
Ty ;\\ George Henderson’s nephew, Char-
STl les, had been warned by his uncle
[ to change his ,,wild ways” or he
/\ ) would be cut out of the will. He had

no keys to the mansion. He was
secretly seeing Henderson’s house-
maid, Claudine. He says he was at home alone wat-
ching a sports programme on TV Channel 3 between
9and 11 pm.

Roy Smith (the butler) s

The butler's mother is very ill, but his ;(” ¥
salary is too low to pay for the surgery N
she needs, even though he had been {~:
working for Henderson for twenty ye- ﬁ% B }-\-\
ars. He was considered by all to be ', g
a loyal employee. He claims that at the

time of the murder, he was watching a documentary
on TV Channel 3.

Charlotte Henderson (the wife)

Henderson and his wife Charlotte
had been separated for seven
_ months. She was not living in the
" mansion at the time of the murder,
although she still had a key! The
divorce was not yet final when the
murder occurred. Charlotte believed she’d probably
be awarded very little money in the divorce case. She
says she was at home of Henderson's lawyer when
the murder occurred.

Claudine Dupont (the maid)

two years, Claudine ,
be a reliable employee. She says she
was washing Henderson'’s supper dishes
in the mansion’s kitchen at the time of the murder.
Zrodto: Enterprise 4, s. 87

Prébujemy namoéwi¢ uczniéw, by po
krétkiej dyskusji sprobowali znalez¢ morderce.
W podsumowaniu podajemy uczniom nazwisko
prawdziwego mordercy. Proponujemy przygo-
towanie na nastepne spotkanie procesu sado-
wego, podczas ktérego zostanie wydany wyrok
na winnego tej zbrodni. Dzielimy role tak, by
kazdy wziat aktywny udziat w lekgji. Wybiera-
my oskarzonego, $wiadkéw, prokuratora, ad-
wokata i tawe przysiegtych. Okreslamy zakres
dziatan poszczegdlnych oséb, namawiamy mto-
dziez, by przygotowata materiat dowodo-



wy, maksymalnie wykorzystujac poznane stow-
nictwo.

Ostatnie spotkanie z tego cyklu to wias-
nie proces sadowy, ktory konczy sie wydaniem
wyroku na oskarzonego. Uczniowie najbardziej
lubig te lekcje. Dbaja nie tylko o przygotowanie
merytoryczne, lecz réwniez o odpowiednia cha-
rakteryzacje, przygotowanie dowodéw rzeczo-
wych w postaci réznych przedmiotéw, tasm itp.
Podczas procesu musimy pamieta¢ o tym, by
pozwoli¢ mtodziezy na swobodna wypowiedz.
My jestesmy obserwatorkami, notujemy naj-
bardziej razace bfedy, aby w podsumowaniu
zaje¢ zwr6ci¢ na nie uwage uczniow. Musimy
czuwac réwniez nad dyscyplina, poniewaz czes-
to emocje wywotane sytuacja siegaja zenitu.

Poczatek nastepnej lekcji poswiecamy na
omoéwienie popetnionych przez uczniéw bfe-
dow, ocene tych, ktorzy spisali sie najlepiej.
Moze to by¢ ocena z aktywnosci lub tez od-

Renata Wojtal, Krystyna Januszkiewicz"
Dziatoszyn

powiedzi ustnej. Dla ambitnych i zainteresowa-
nych mamy jeszcze ¢wiczenia z idiomami.

Fill in the correct idiom from the list below:
Caught red-handed, in cold blood, at large,
doing time, on the alert

1. To avoid being mugged in large cities, one

should be .....ccoccevveernnne. at all times.

2. The burglar was ............. trying to break
the window of the house.

3. He killed his enemy ................ and claimed

that he felt no regret afterwards.

4. The police announced that a dangerous cri-
minal was ................. and advised people
to remain inside with their doors and win-
dows locked.

5. AFEr oo for robbery,
he swore he would never commit another
crime.

Zrédfo: Enterprise 4, s. 87

(lipiec 2001)

J. W. Goethe w oryginale i przektadzie

Scenariusz lekgji interdyscyplinarnej w Il klasie liceum ogélnoksztatcacego

Pomyst wspélnej polsko-niemieckiej lek-
qji przyszedt nam do glowy podczas rozmowy
o literaturze okresu Burzy i Naporu w niemiec-
kim romantyzmie. Poniewaz na lekcjach jezyka
polskiego wiele uwagi poswieca sie tworczosci
J. W. Goethego, dosztysmy do wniosku, ze
o wiele ciekawsza bedzie lekcja o balladzie Krél
Olszyn, podczas ktérej stworzy sie uczniom mo-
zliwos¢ réwnoczesnego obcowania z oryginal-
nym tekstem niemieckim i jego ttumaczeniami.
Pomyst byt interesujacy, ale jego realizacja bu-
dzita pewne obawy chocby z tego wzgledu, ze
tekst niemieckojezyczny nie nalezy do najtat-
wiejszych, a jego odbiorcami byli uczniowie
klasy 11, majacy zaledwie 3 godziny lekgji jezyka
niemieckiego tygodniowo. Obawy okazaty sie

jednak przedwczesne, a trud wiozony w przy-
gotowanie lekgji wynagrodzita satysfakcja z po-
chlebnych opinii uczniéw, zawartych w an-
kiecie ewaluacyjnej, ktérzy chcieliby czesciej
uczestniczy¢ w tego typu zajeciach.

Cel dydaktyczny lekcji: Uczniowie obcuja z nie-
mieckojezycznym dzietem literackim i jego tu-
maczeniami.

Cele jezyka polskiego

uczen:

» rekonstruuje przebieg zdarzen w utworze,

» analizuje stany uczuciowe bohateréw,

» dokonuje wartosciowania i oceny zjawisk,

» charakteryzuje $wiat wartosci romantykéw
i racjonalistow,

" Autorki sa nauczycielkami w Zespole Szkot im. M. Sktodowskiej-Curie w Dziatoszynie. Krystyna Januszkiewicz jest
nauczycielka jezyka niemieckiego, a Renata Wojtal — jezyka polskiego.



» wskazuje cechy ballady,

» dokonuje poréwnania i oceny przektadow
pod wzgledem wiernosci oryginatowi a swo-
body ttumacza.

Cele jezyka niemieckiego

uczen:

» korzysta z oryginalnych materiatéw w jezyku
niemieckim i potrafi wykorzystywac zdobyte
w nich informacje,

» rozumie tekst oryginalny i kojarzy go z ttu-
maczeniem polskim,

» potrafi przedstawi¢ obrazy stowne wykorzys-
tujac swoja wyobraznie,

» rozumie pojecie ballady,

» potrafi udzieli¢ odpowiedzi na proste pytania,

» potrafi utozsamic¢ sie z wydarzeniami opisa-
nymi w Krélu Olszyn oraz je zinterpretowac.

Przygotowanie sali: tradycyjne ustawienie fa-
wek zastgpiono trzema stofami, przy ktérych
zasiedli uczniowie poszczegélnych grup — klasa
liczyta 28 oséb. Na jednej ze Scian umieszczono
przygotowana wczesniej przez uczniéw dekora-
cje, przedstawiajacg opisang przez Goethego
scenerie wydarzen. Stanowi ona tfo dla insceni-
zacji ballady. Na pozostatych trzech $cianach
zaprezentuja rezultaty swej pracy poszczegélne
grupy.

Srodki dydaktyczne: kaseta magnetofonowa
z nagraniem tekstu ballady w wersji niemiec-
kojezycznej oraz z wersja operowa Schuberta,
tekst ballady w oryginale i przekfadach: W.
Szymborskiej, W. Syrokomli, B. Obertynskiej,
W. Lewika, J. Gamskiej-tempickiej, stownik
polsko-niemiecki i niemiecko-polski.

Lekcja zostata podzielona na trzy czedci.
Pierwsza stanowi inscenizacja ballady w wersji
niemieckojezycznej, druga praca w grupach
a trzecig prezentacja wykonanych polecen, spo-
strzezen. W tekscie stosujemy nastepujace skré-
ty: NP- nauczyciel jezyka polskiego, NN — nau-
czyciel jezyka niemieckiego.

Przebieg lekgji:

Wstep — NP i NN objasniaja reguty obowiazuja-
ce podczas lekgji, dokonuja podziatu klasy na
trzy grupy (metoda losowa) oraz rozdaja im
zapisane na kartkach ¢wiczenia i tekst ballady
w oryginale i przektadach. Na tablicy zapisuja
temat lekcji. Kazda z grup wybiera swojego
przedstawiciela.

NP podaje krétka informacje na temat
genezy utworu (zwiazek utworu z ludowymi
opowiesciami. Ballada Erlkénig J. W. Goethego
jest swobodnym przetworzeniem popularnej
piesni dunskiej Cérka kréla Elféw. Sir Oluf, na
nocnej przejazdzce konnej po tace, spotyka tan-
czace elfy i jest kilkakrotnie zapraszany do tan-
ca przez krolowg elféw, ale odmawia. Wtedy
dziewczyna uderza go w serce. Martwego kon
odwozi do domu. Piesh te przetozyt na jezyk
niemiecki J. G. Herder i zamiescit ja w zbiorze
piesni ludowych Volkslieder, przettumaczywszy
btednie tytut na Krdl Elféw.

Uczniowie dokonuja inscenizacji ballady
Goethego (tekst w wersji niemieckiej) oraz od-
czytuja go w wersji polskojezycznej. Grupy
przystepuja do pracy z tekstem ballady w orygi-
nale i jej przektadami.

Johann Wolfgang Goethe , Erlkénig”

Wer reitet so spat durch Nacht und Wind?
Es ist der Vater mit seinem Kind;

Er hat den Knaben wohl in dem Arm,

Er faBt ihn sicher, er halt ihn warm.

..Mein Sohn, was birgst du so bang dein Gesicht?"
,.Siehst, Vater , du den Erlkénig nicht?

Den Erlkénig mit Kron® und Schweif?”’

..Mein Sohn, es ist ein Nebelstreif".

..Du liebes Kind, komm, geh mit mir!

Gar schone Spiele spiel” ich mit dir;

Manch bunte Blumen sind an dem Strand,
Meine Mutter hat manch’ giilden Gewand".

,.,Mein Vater, mein Vater, und hérest du nicht,
Was Erlenkdnig mir leise verspricht?"

..Sei ruhig, bleibe ruhig, mein Kind:

In dirren Blattern sauselt der Wind”™’.

. Willst, feiner Knabe, du mit mir gehn?
Meine Téchter sollen dich warten schon:
Meine Téchter fihren den nachtlichen Reihn,
Und wiegen und tanzen und singen dich ein”.

..Mein Vater, mein Vater, und siehst du nicht dort
Erlkonigs Tochter am dustern Ort?”

..Mein Sohn, mein Sohn, ich seh” es genau:

Es scheinen die alten Weiden so grau”.

..Ich liebe dich, mich reizt deine schéne Gestalt;
Und bist du nicht willig, so brauch’ ich Gewalt.
..Mein Vater, mein Vater,jetzt faBt er mich an!
Erlkénig hat mir ein Leids getan!”

Dem Vater grauset’s, er reitet geschwind,
Er halt in Armen das achzende Kind,
Erreicht den Hof mit Miihe und Not;

In seinen Armen das Kind war tot. (1782)



J. W. Goethe ,,Krél Olszyn”

Kto jedzie tak pdzno wérdd nocnej zamieci?

To ojciec z dziecieciem jak gdyby wiatr leci.
Chtopczyne na reku piastujac najczulej,

Ogrzewa oddechem, do piersi go tuli.

..IM¢j synu, dlaczego twarz kryjesz we dfonie?”
..Czy widzisz, méj ojcze? Krél olszyn w tej stronie,
Krél olszyn w koronie, z ogonem jak zmija!”’

..To tylko, méj synu, mgta nocna sie zwija".

..Chodz do mnie, chfopczyno, zapraszam najmilej.
Pieknymi zabawki bedziem sie bawili,

Chodz na brzeg, tu kwiatki krasnieja i ptona,

A moja ci mama da suknie ztocong™'.

..IM¢j ojcze, moj ojcze! czy widzisz te dziwa?
Krél olszyn do siebie zaprasza i wzywa!”

..Nie boj sie, méj synu! Skad tobie te dreszcze?
To tylko wiatr cichy po lisciach szeleszcze'.

..Chodz do mnie, chtopczyno, poigrasz z rozkosza,
Mam corki, co ciebie czekaja i prosza,

Czekaja na ciebie z biesiady nocnymi,
Zaspiewasz, potafczysz, zabawisz sie z nimi"".

,.M6j ojcze, méj ojcze! Ach patrzaj... gdzie ciemno...
Krél olszyn ma cérki, chca bawic sie ze mng”".

..Nie boj sie, méj synu, ja widze to z dala,

To wierzba swe stare gatezie rozwala”.

..Chodz do mnie, méj chtopcze, dopéki masz pore.
Gdy chetnie nie przyjdziesz, to¢ gwattem zabiore”.
..IM¢j ojcze, moj ojcze! ratujcie dziecine!

Krél olszyn mnie dusi... mnie stabo... ja ginel...”

Ojcowi bolesno... On pedzi jak strzata.
Na rekach mu jeczy dziecina omdlata.
Dolata na dworzec... Lecz prézna otucha!
Na rekach ojcowskich juz dziecie bez ducha.
(Przekfad Wiadystawa Syrokomli)

J. W. Goethe ,,Krél Elféw”

Kto pedzi po nocy, pod kim tetni koA?

To ojciec jedzie z dzieckiem poprzez nocy ton
Objat chtopca, usciskiem ciepto sie z nim splott,
Tuli go pfaszcza pota, bo jest wiatr i chtod.
,.Czego lekasz sie, synu? Spij, powieki stull”
.Ach, ojcze! Na mnie czyha blady elféw krdl.

Z dtuga broda i w wienicu ptynie posréd kep™'.
..M@&j synu! To sie snuje mgty nadwodnej strzep™.
..ChodZ do mnie, luby chtopcze, i obawy zbadz!
Znam tyle réznych zabaw! Chcesz w nich udziat wziac!
Bede z toba na brzegu rwac po kwiecie kwiat.
Moja matka ma tyle poztocistych szat!”

..M&j ojcze! 0 mdj ojcze! Czy nie styszysz, mow,
Tych, ktérymi krol elféw szepcze do mnie, stow?”
..Uspokoj sie, moj synu! Dokad ty chcesz is¢?
Cisza wszedzie. Wiatr tylko traca w suchy lis¢"".

..Na co czekasz, chtopczyku? Czas i$¢ na moj dwér,
Przywita cie tam orszak moich wiotkich cor.

To one w nocnym tancu wiruja wsréd mchu,

Ich $piew cie do stodkiego ukotysze snu”.

..Patrz ojcze, w to pustkowie! Z jego mglistych $cian
Wyszty elféw krélewny na powietrzny tan”.
,.Prézno patrze, méj synu! Noc i mroki w krag,

i tylko wierzby stare szarzeja wsréd fak™".

.. Twoj wdziek mnie, chfopcze, neci i twoj piekny ksztatt.
Nie chcesz iS¢ po dobremu, to ci zadam gwatt!”
..Ratuj, ojcze, bo w piersi czuje straszny bol.

Ach, ojcze! Juz mnie chwyta blady elfow krol!”

Zadrzat jezdziec, kon zarzat i na oslep gna...

Stabe westchnienie chtopca skryta nocna mgfa,

A gdy prze dom ich doniost kon ostatnim tchem,

Na rece ojca dziecko spato wiecznym snem.
(Przefozyfa Beata Obertyriska)

J. W. Goethe ,,Krol Elféw”

Kto z wiatrem wsréd nocy galopem tak gna?
To ojciec z dziecieciem jak cienie mkna dwa.
On czule je tuli i biezy przez bfon,

| serce przy sercu, i w dfoni ma dfon.

- .0 czego sie lekasz? do ojca sie tull”
..Czy, ojcze, nie widzisz, to elféw jest krél,
Krol elféow w koronie, patrz jaki ma stréj”.
., — To mgly sie tak widcza, syneczku moj”.

,.Pdjdz, mita dziecino! Ach, po céz ten ptacz.
Zabawie sie z toba tak pieknie — o, patrz!

| kwiaty nad woda pokaze ci rad,

I matke ma ujrzysz, i ztoto jej szat”.

..M&j ojcze, méj ojcze, czy styszysz — o tam,
Krél elfow przyrzeka, pojdz, wszystko ci dam”.
..Spokojnie, syneczku — to tylko wérdd drzew
Suchymi listkami szelesci tak wiew"".

..Pojdz, chfopcze, mdj sliczny, przekonasz sie sam,
Coreczki cie moje czekaja u bram,

Céreczki co w nocy korowdd i krag

Whkotysza cie, wplacza — méw, czegos sie zlak?”
..M6j ojcze, moj ojcze, czy widzisz - o, tu

Coreczki krolewskie przysiadty na mchu”.

..Mdj synku, syneczku, odegnaj sny zte,

To wierzby — staruchy szarzejg przez mgte”.

,,0, jakze mnie neci uroczy twoj ksztatt,
Pamietaj — nie pdjdziesz , to zadam ci gwatt”".
..Mdj ojcze, mdj ojcze, juz chwyta mnie krol,
Krol elféw, ach, ojcze, zadaje mi bol”.



Przerazit sie ojciec, juz pedzi jak wichr,

A synek w ramionach to jeczat, to cicht,

Dopada do domu ostatkiem sit —

A w ojca ramionach syn martwy juz byt.
(Ttumaczyt Wiadystaw Lewik)

J. W. Goethe ,,Krél Olch”’

Noc padfa na las, las w mroku spaf,
Ktos noca lasem na koniu gnat.
Tetnito echo wsrdd olch i brzéz,
Gdy ojciec syna do domu wiézt.

— Céz tobie, synku, ze w las patrzysz tak?
— Tam, ojcze, on, krol olch, daje znak,
Ma ptaszcz korone i biaty tren.

- To mgta, mdj synku, albo sen.

,.Pojdz, chtopcze w las, w ten gtuchy las!
Wesofo bedzie ptyna¢ czas.

Przedziwne czary roztocze w krag,
Ztotolitg chustke dam ci do rak”.

— Czy styszysz, moj ojcze, ten glos w gestwinie drzew?
To krél mnie wabi, to jego spiew.
To wiatr, méj synku, to wiatru gfos,
Szelesci olcha i szumi wrzos.
..Gdy wejdziesz, chfopcze, w ten gtuchy las,
Ujrzysz me corki przy blasku gwiazd.
Moje corki nucac plasaja na mchu,
A kazda z mych cérek piekniejsza od snu”’.
- Czy widzisz, moj ojcze, tam tancza wérdéd drzew
Srebrne krélewny, czy styszysz ich Spiew?
- 0 synku mdj to ksiezyc tak Isni,
To ksiezyc tanczy wérdd czarnych pni.
,.P6jdz do mnie, méj chtopcze w gteboki las!
Ach, strzez sie, bo wotam ostatni juz raz!
- Czy widzisz, mdj ojcze, krdl zbliza sie tu,
Juz w oczach ciemno i brak mi tchu.
Wiec ojciec syna w ramionach skryt
| konia ostroga popedza co sit.
Nie wiedziat, ze syn skonat mu juz
W tym gtuchym lesie wsréd olch i brzéz.
(przekfad swobodny Wistawy Szymborskiej)

J. W. Goethe ,,Krdl Elfow"
Czyj galop tak tetni w wichurze i ¢mie?
To ojciec z swym synem na koniu w cwat rwie,
To ojciec swe dziecie w czas wiezie spdzniony
i grzeje, ogarnia mocnymi ramiony.

Moj synu, wciaz z lekiem twarzyczke zastaniasz...
- Nie widzisz, mdj ojcze, jak elf nas dogania?
Krél elféw w koronie...i wlecze swoj pfaszcz...
- Moj synku, mgta wstata, mgfa wlecze sie, patrz!

..P6jdZ do mnie, chodZ do mnie, chfopczyno, bez obaw!
Znam $licznych gier mnéstwo, chodz pobaw sie, pobaw!
| petno mam kwiatéw na brzegach mych wéd,

a matka ma chowa zfocistych szat w bréd...”

- Moj ojcze, moj ojcze, czys tego nie stuchat,
co elf mi obiecat, naszeptat do ucha?

- Uspokoj sie, synku, uspokoj sie, maty.

To wiatr tak w olszynach lis¢ rusza, lis¢ staty.

..Chodz, piekny moj chtopcze, w te olchy... ChodZ ze
mna!

Me céry troskliwie hotubi¢ cie beda.

Me céry tam tafcza, nim zejdzie swit —

wspiewaja, whustaja i ciebie w swoj rytm...”"

- Moj ojcze, nie widzisz tam, w cieniu, przy drzewie
krol elféow mnie wabi do swoich krélewien.

— M&j synku... méj synku...sokoli mam wzrok:

To stare trzy wierzby szarzeja przez mrok.

,Ja kocham sie w tobie... Twdj wdziek mnie
zniewolit...

A bedziesz oporny, to porwe wbrew woli”

- Tatusiu...Tatusiu! Ach, jaki bol!

Juz ciagnie mnie, ciagnie okrutny krol...

Strach ojca porywa. Ostroga spiat konia,
Wiatr Sciga-a dziecko majaczy w ramionach.
| dopadt wrét domu, nim zeszedt swit,
Na rekach syn jego juz nie zyt. Juz stygt.
(przekfad Jadwigi Gamskiej-tempickiej)?

Kazda grupa, czytajac niemiecki tekst
ballady, ..maluje’”” stowne obrazy. Poszczeg6lne
grupy otrzymuja pytania pomocnicze w jezyku
niemieckim i polskim.

Polecenia dla grup sa nastepujace:

grupa |

» Na podstawie tekstow ballady wskaz sposob
widzenia $wiata przez ojca i syna (wypisz
wyrazenia i poréwnaj).

» Podaj uzasadnienie tego sposobu widzenia
Swiata przez dziecko i przez ojca.

» Swiat fantastyczny i realistyczny stale zderza-
ja sie ze soba, podaj tego przykfady.

2 Teksty ballady Krdl elféw w réznych ttumaczeniach pochodza z réznych podrecznikow literatury polskiej dla kI. 11 szkot
srednich (m.in. S. Makowski, (1994) Romantyzm. Podrecznik literatury dla klasy Il szkoty Sredniej, Warszawa, s. 61-62,
E. Sawrymowicz, S. Makowski, Z. Libena (1989), Romantyzm. Podrecznik literatury polskiej dla klasy Il szkoty sredniej,
Warszawa, s. 29-30. Niemieckojezyczny temat utworu Goethego pochodzi z Dziet wybranych Goethego.



» Jakie uczucia wywotuje u czytelnika smierc
niewinnego dziecka i jak ma sie to do ce-
l6w, jakie stawiata sobie literatura roman-
tyczna?

Das erste Bild
. Wer reitet so schnell?
. Mit wem reitet der Vater?
. Wen sieht plétzlich das Kind?
. Beschreibe den Erlkonig. Was hat er?
. Ist das wirklich Erlkonig? Was ist das?
. Was verspricht der Erlkénig dem Kind?

oOunhWN=

grupa Il

» Wypisz z tekstu elementy nastrojowe, doko-
naj ich podziatu (np. wzrokowe, dzwiekowe).

» Jakie jest tempo akcji w utworze i jaki motyw
o tym decyduje?

» Wskaz wyrazy okreslajace pore dnia i scene-
rie. Jaka tworza atmosfere?

» Ten mroczny $wiat skontrastowany jest ze
Swiatem koloréw. Kto o nim méwi i jaki to
Swiat? Czemu stuzy jaskrawa kolorystyka?

» Wypisz sformufowania nazywajace emocje,
jakich doznajg bohaterowie. Jak zmienia sie
stopien ich natezenia wraz z rozwojem akgji?

» Wskaz elementy tajemniczosci.

Das zweite Bild

. Wann spielt diese Geschichte? Um welche
Jahreszeit geht es in der Ballade?

. Wen sieht das Kind noch?

. Was machen die Erlkénigstochter?

. Was sieht der Vater?

. Warum sehen der Vater und das Kind an-
dere Bilder?

v b WN

grupa lll

» Dokonaj poréwnania réznych przektaddw.
Czy dostrzegasz rdznice miedzy nimi a orygi-
natem?

» Ktéry z przektadéw jest najblizszy oryginato-
wi, czyli stanowi najwierniejszy przektad?

» Ktory z przekfadéw uwazasz za najdoskonal-
szy, taki ktéry wiernie oddaje tres¢ a jedno-
czednie posiada dodatkowe walory (np. two-
rzy niepowtarzalny klimat)?

» Czym wyttumaczy¢ réznice w ttumaczeniu
tytutu ballady: Krél Elféw — Krél Olszyn?

Das dritte Bild

1. Will das Kind freiwillig mit dem Erlkonig
gehen?

2. Was macht der Erlkénig mit dem Kind?

3. Warum reitet der Vater sehr schnell?

4. Was ist mit dem Kind passiert?

5. Warum hat das Kind die ganze Zeit den

Erlkdnig gesehen?

Przedstawiciele prezentuja prace swojej
grupy. Wypracowane przez nich wnioski, za-
pisane na papierze, zawieszaja na Scianie.
Uczniowie kazdej z grup moga zgtasza¢ swoje
uwagi na temat prezentowanych tresci, pode-
jmowac dyskusje. Podczas prezentacji prac stu-
chajacy robig notatki. Na koniec stuchamy wer-
sji operowej: piesn Schuberta do tekstu ballady
Goethego.

NP daje uczniom polecenie do wykona-
nia w domu: Ballada Krél Olszyn ma budowe
szkatutkowa. Wyjasnij (moze w formie graficz-
nej) na czym ona polega?

NN — Uczniowie otrzymuja do rozwiaza-
nia krzyzéwke, ktérej polecenia sg sformutowa-
ne w jezyku niemieckim. Aby ja uzupetnic,
powinni wykorzysta¢ swoje wiadomosci z jezy-
ka polskiego.
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1) J. Wolfgang .............

2) groBer, deutscher Dichter, Freund von Goethe
3) dort studierte Goethe

4) Goethes Geburtsstadt

5) der zweite Vorname von Goethe

6) dort lebte Goethe seit 1775 bis zu seinem Tode
7) weibliche Gestalt im Faust

)

8) Ballade von Goethe

Uczniowie wypetniaja rozdang ankiete
ewaluacyjna.
(lipiec 2001)



Izabela Osinska, Barbara Gérska"
Piaseczno

Chemia po polsku i angielsku

Gdy na jednym z kurséw metodycznych
dla nauczycieli jezyka angielskiego zorganizo-
wanych przez INSETT w Warszawie spotkatam
sie po raz pierwszy z pojeciem korelacji mie-
dzyprzedmiotowej, postanowifam nawigzac
blizsza wspotprace z nauczycielka chemii w mo-
jej szkole — Barbarg Gérska — by wspélnie przy-
gotowac lekcje, na ktérej uczniowie mieliby
okazje do praktycznego zastosowania jezyka
angielskiego podczas lekcji chemii. Zdecydowa-
tysmy przeprowadzi¢ lekcje w Il klasie liceum,
gdyz obydwie w niej uczymy.

Kiedy juz wybratysmy temat lekgji, po-
stanowity$my zaprosi¢ na nig zaréwno nauczy-
cieli chemii, jak i jezyka angielskiego ze szkot
powiatu piaseczynskiego oraz potaczy¢ te ot-
warta lekcje z warsztatem metodycznym, ktore-
go tematem byfa korelacja miedzyprzedmioto-
wa. Warsztat metodyczny prowadzifa Ewa Ko-
fodziejska.

Przed lekcja najbardziej obawiatysmy sie,
czy zdazymy zrobic to, co zaplanowatySmy, gdyz
nie bytysmy pewne jak zareaguja uczniowie na
lekcje prowadzong jednoczesnie przez dwie nau-
czycielki oraz obecnos¢ grona zaproszonych pe-
dagogéw. Uczniowie na poczatku lekcji czuli sie
troche oniesmieleni, jednak w miare uptywu
czasu trema mijafa i z zadowoleniem pokazywali
wyniki swoich badan. Jak w kazdej klasie czes¢
uczniéw byta bardziej aktywna od innych, ale
zauwazytySmy, ze wszyscy bardzo starali sie do-
brze pracowa¢ w grupach.

Temat lekgji: Badanie stopnia kwasowosci réznych
substancji chemicznych. Proste reakcje chemiczne.

Tematem lekcji byto badanie odczynu
roznych  zwiazkédw  chemicznych  znanych
uczniom z zycia codziennego, takich jak: wodo-
roweglan sodu, kwas cytrynowy, amoniak,
kwas octowy, przy pomocy oranzu metylowego
oraz przeprowadzenie reakcji zobojetniania
z uzyciem wodoroweglanu sodu i kwasu oc-
towego.

Cel og6lny lekcji:
Chemia

Zbadanie odczynu
wodnych roztworéw
wybranych zwigzkow
chemicznych.

Proste reakcje
chemiczne. Skala pH.
Wskazniki.

Jezyk angielski
Discovering substances
of different pH Basic
chemical reactions.
Vocabulary and
structure for

specific purposes.

Umiejetnosci przedmiotowe

Uczen potrafi:

» przeprowadzi¢ eksperyment wg instrukgji,
» doswiadczalnie zidentyfikowa¢ odczyn roz-
tworu réznych zwiazkéw chemicznych za po-

mocg wskaznika,

» podac¢ nazwy jondw, ktére powoduja zmiane
barwy uzytego wskaznika,
» zapisa¢ réwnania zachodzacych procesow.

» Understanding language of instruction (im-

peratives),

» teaching vocabulary (terminology).
» writing report of the experiment (the past

simple tense).

Terminologia (nazwy ¢wiczone podczas zajec)

wskaznik
probdéwka
wodorotlenek sodu
kwas octowy

kwas cytrynowy
dwutlenek wegla
jon

dysocjacja
hydroliza
roztwor
rozpuszczalnik
substancja rozpuszczona
rozpuszczalny
rozpuscic
amoniak

indicator

test tube
bicarbonate of soda
ethanoic acid (vinegar)
Jacetic acid

citric acid

carbon dioxide

ion

dissociation
hydrolysis

solution

solvent

solute

soluble

dissolve

ammonia

") Barbara Gorska jest nauczycielka chemii, a Izabela Osinska nauczycielka jezyka angielskiego w Liceum Ogélnoksztat-

cacym w Piasecznie.



anion wodorotlenowy
kation wodorowy

hydroxyl group OH™
hydrogen ion*

kwas acid

zasada alkali

obojetny neutral
jonizacja ionization
octan sodu sodium acetate
lakmus litmus

fenoloftaleina
oranz metylowy

phenolophtalein
methyl orange

Przed przystapieniem do wykonania do-
Swiadczenia nauczycielka chemii powtérzyta
z uczniami definicje dysocjacji i hydrolizy za-
chodzace w roztworach wodnych kwasu octo-
wego i wodoroweglanu sodu, a nauczycielka
angielskiego wprowadzifa angielskie nazwy
tych zwiazkéw i wspdlnie z uczniami przeczyta-
fa angielskie definicje dysocjacji i hydrolizy. Te
nazwy i definicje, przygotowane wczesniej, by-
ty przyczepione do specjalnej tablicy.

Nastepnie nauczycielka chemii zadafa
pytanie, jak mozna sprawdzi¢ odczyn roztwo-
row wodnych zwigzkéw chemicznych. Ucznio-
wie wymienili znane wskazniki np. lakmus, fe-
noloftaleina oraz oranz metylowy. Zadaniem
nauczycielki jezyka angielskiego byto

w formie prostych polecen, wiec uczniowie mieli

okazje do powtorzenia trybu rozkazujacego:

1. Pour 5 cm® of water into four labeled test
tubes.

. Add a little amount of bicarbonate of soda
to the first test tube and shake the tube with
round movement for mixing.

. Add a few cm? of vinegar (ethanoic acid) to
the second test tube.

. Add a little amount of citric acid to the third
test tube and shake the tube with round
movement for mixing.

. Add a few cm® of ammonia to the fourth
test tube.

. Add a few drops of methyl orange to each
test tube to check pH levels.

Gdy uczniowie odczytywali instrukcje po
angielsku, nauczycielka jezyka angielskiego po-
magafa im zrozumiec je, ilustrujac za pomoca
gestow kolejne czynnosci. Przed wykonaniem
doswiadczenia uczniowie otrzymali materiaty
uzupetniajace w formie tabelki, w ktérg mieli
wpisa¢ wyniki obserwacji przeprowadzonych
doswiadczen.

Przyktad tabelki:

pokazanie uczniom tablicy, gdzie byty

napisane nazwy angielskie tych wska- Tube Substances Colour | PH level
znikéw oraz zaznaczone kolorami ich 1 | Bicarbonate of soda + methyl orange | Yellow | alkali
barwy w zaleznosci od odczynu roz-

tworu. Nauczycielka odczytata gtosno | 2 | Ethanoic acid + methyl orange Red acid
nazwy wskaznikéw, uczniowie pOMO— 3 | Citric acid + methyl orange Red acid
rzyli je, a nastepnie juz samodziel-

nie uzywali angielskich nazw koloréw 4 | Ammonia + methyl orange Yellow | alkali

wskaznikéw korzystajac z tablicy.

Odczyn | Oranz metylowy | Fenoloftaleina Lakmus Nastepnie w zeszytach do che-
pH level | Methyl orange | Phenolophtalein |  Litmus mii uczniowie narysowali probowki
p i kredkami zaznaczyli kolor w kazdej
Kwasny . - i e
Acid z nich. Zapisali wyniki obserwacji
w tabelkach.
Obojetny Pozniej nauczycielka chemii
Neutral wyjasnita, ze drugie doswiadczenie
Zasadowy bedzie polegato na przeprowadzeniu
Alkaline reakcji miedzy wodoroweglanem sodu
i kwasem octowym. | tym razem
Kolejnym  krokiem  byto  rozdanie uczniowie otrzymali instrukcje w jezyku pol-

uczniom instrukcji do doswiadczen (uczniowie
pracowali w czteroosobowych grupach) w jezy-
ku polskim na jednej stronie i w jezyku angiel-
skim na drugiej. Instrukcja byta zredagowana
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skim i angielskim oraz materiaty uzupetniajace
w formie tabelki. Ich zadanie polegato na wy-
braniu poprawnego opisu przeprowadzonego
doswiadczenia.



Instruction Description

True/False | » Chemical experiment Il

Mix the contents
of test tube 1 with
the contents of
test tube 2.

1. The liquid started disappearing.
2. It changed its colour into orange.
3. The gas started evaporating.

4. We can smell a nice smell.

After mixing bicarbonate of soda
with ethanoic acid, we observed ......
and

Uczniowie wykonali ten eksperyment i zaznaczy-
li poprawne odpowiedzi w tabelce.

Konfczac lekcje nauczycielka chemii poprosita
0 napisanie réwnania reakcji zobojetniania naj-
pierw pytajac ucznidw, jaki gaz mégt by¢ jed-
nym z produktéw reakgji i dlaczego roztwor
zmienit barwe. Uczniowie domyslili sie, ze ga-
zem byt dwutlenek wegla, a jednym z produk-
tow powinien by¢ zwiazek powstaty z potaczenia
jonéw octanowych z jonami sodowymi. Po krét-
kiej dyskusji w grupach jeden z uczniéw napisat
na tablicy przebieg reakcji za pomoca wzoréw.

NaHCO,+CH, COOH —
— CH, COONa+H,0+C0,

Nauczycielka angielskiego odczytata réwnania
reakgji po angielsku i wprowadzifa nazwy pro-
duktéw reakcji: Sodium acetate, carbon dioxide.

Jako prace domowa z chemii uczniowie
otrzymali zadanie wyjasnienia dlaczego na jed-
nych takach czerwienig sie maki, a na innych
wsrdd chwastdw rosnie szczaw. Praca domowa
z jezyka angielskiego polegata na uzupetnieniu
przygotowanego  wczesniej  sprawozdania
z przeprowadzonych dos$wiadczeh na podsta-
wie notatek z lekgji.

» Chemical experiment |

We added a few drops of methyl orange to test
tube 1. It changed its colour into ............. Then
we did the same with test tube 2. It changed its
colour into After that we mixed
of methyl orange with the contents of test tube
3. It changed its colour into Finally we
................. The same portion of ..........cccuo.....
to test tube 4. It changed its colour ..................

» Conclusion |

The chemical substances which .................... in
water and the products are changed
methyl orange colour from orange into yellow.
The chemical substances which i
water and the products are ................

methyl orange colour from orange into

changed

» Conclusion Il

The products of the chemical reaction between
alkali and acid are

W zwiazku z tym, Ze ta lekcja byfa z ko-
niecznosci tylko wprowadzeniem do zagadnien
reakeji chemicznych, odbywajacych sie w roz-
tworach wodnych nauczycielka angielskiego po-
stanowifa nastepna lekcje poswieci¢ utrwaleniu
sfownictwa z tego zakresu, a jednoczesnie wzbo-
gaci¢ ja o wiadomosci dotyczace wody jako
rozpuszczalnika, gdyz wiekszos¢ reakeji chemicz-
nych odbywa sie w roztworach wodnych.

Po lekcji odbyt sie krétki warsztat meto-
dyczny dla zaproszonych gosci, podczas ktérego
zostaty omoéwione szczegétowo cele lekcji — czyli
jakie umiejetnodci jezykowe i przedmiotowe
uczniowie mieli okazje ¢wiczy¢. Zostaty réwniez
przedstawione przykfady, jak mozna wykorzys-
ta¢ wiedze z innych przedmiotéw na lekcjach
jezyka angielskiego na przyktadach zaczerpnie-
tych z ksigzki Surprise. Ewa Kofodziejska podzie-
lita sie swoimi doswiadczeniami z pracy w Ra-
dzie Europy, gdzie miata okazje poréwnac pro-
gramy nauczania i elementy korelacji miedzy-
przedmiotowej w kilku krajach Europy — w tym
i w Polsce. Nauczyciele uczestniczacy w zajeciach
otrzymali kompletne programy nauczania do gi-
mnazjum gdzie zgodnie z podstawg programo-
wa s zawarte tresci nauczania skorelowanego.

Ostatnim punktem warsztatéw byfa dys-
kusja, ktéra wzbudzita wiele emocji. Nauczycie-
le mieli okazje wymieni¢ uwagi i spostrzezenia
dotyczace formy realizowania Sciezki miedzy-
przedmiotowej w odniesieniu do konkretnej lek-
qji. Nauczyciele chemii zauwazyli, Ze takie prak-
tyczne zastosowanie jezyka angielskiego wzbo-
gaci wiedze ucznidéw oraz zacheci do studiowa-
nia chemii, czy wybierania tematéw zwiaza-
nych z chemia na czes¢ wewnetrzng nowego
egzaminu maturalnego. Zaréwno uczniowie,
jak i nauczyciele chemii byli mile zaskoczeni, ze
nazwy chemiczne w jezyku angielskim nie réz-
nig sie bardzo od nazw polskich.

(kwiecien 2001)



Janina Skrzypczyniska"
Ostrowiec Swigtokrzyski

Stymulowanie samodzielnej pracy ucznia

Samodzielna praca ucznia
nad  pogfebianiem  sprawnosci
i umiejetnosci jezykowych jest bar-
dzo istotnym elementem procesu
uczenia sie. Niestety, niejednokrotnie
uczniowie maja wiele probleméw
z opracowaniem wfasnego systemu
pracy. Dlatego prébuje systematycz-
nie dostarcza¢ im rézne materiaty,
ktére pomagaja w zorganizowaniu
samodzielnej pracy w domu. Poni-
zej przedstawione przykfady ¢wi-
czen stuza poszerzaniu zasobu sto-
wnictwa, utrwalaniu  gramatyki
i rozwijaniu sprawnosci pisania.

Kazda seria ¢wiczen jest po-
przedzona tzw. awareness raising
exercise, ktére pozwala uczniowi
okresli¢ swoj wtasny stosunek do
uczenia sie oraz stopief zaawanso-
wania jezykowego. Ponadto podaje
szereg wskazowek odnosnie samo-
dzielnego uczenia sie. Kazdemu
z proponowanych ¢wiczen towarzy-
sza odpowiedzi, pozwalajace spra-
wdzi¢ poprawnos¢ wykonanego za-
dania. Uczniowie otrzymuja kopie
ponizszych ¢wiczen do wykonania
w domu. Nie sprawdzam ich - od
nich samych zalezy, czy je wykona-
ja i czy wyksztatca w sobie nawyk
doskonalenia swojej wiedzy, spra-
wnosci i umiejetnosci.

1. Stownictwo
(Vocabulary)

» Cwiczenie 1 - Przygotowanie do
Cwiczen stownikowych (Vocabulary
Preparation)

Aim — to make you think how to
learn vocabulary

a) Do you know how to improve your vocabulary? Tick (v)

your answers:

Yes | No || don’t know

1. My memory tries to group words;
e.g. write-writer.

2. | have to use a dictionary every time

| find a new word.

3. Guessing the meaning of new words

from the context is useful.

4. All the words combine with each

other.

5. When | learn a new word | need to
know its meaning, spelling and pro-
nunciation.

Answers:

1.
2
3.
4

5.

Yes, your memory tries to associate words.

. No, sometimes you can guess from the context.

Yes, it is.

. No, some words need a special combination, a special adjective,
preposition etc.; e.g. to be interested in.

Yes, if you want to use the new words, you have to do it.

b) Tick (v) some more answers:

Yes | No || don’t know

1. New words can be made by adding
prefixes or suffixes.

2. | have to know every word that | find

in my texts.

3. Itis a good idea to keep a record of

new words with something that can
help my memory; e.g. a picture.

4. | have to recycle my vocabulary.

5. It is possible to improve my vocabu-

lary every day.

Answers:

1

2
3.
4

5.

. Yes, prefixes and suffixes help us make new words e.g. slow.

. No, some words are not important to convey meaning.

Yes, you need a clue to help your memory.

. Yes, you have to recycle vocabulary to memorise new words because
it is impossible to remember them the first time.

Yes, you learn by practising.

) Autorka jest wyktadowca w Wyzszej Szkole Biznesu i Przedsiebiorczosci oraz w Nauczycielskim Kolegium Jezykow

Obcych w Ostrowcu Swigtokrzyskim.
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9

Tick (v) some more answers:

b) Find the mea-

ning and pro-
nunciation  of

Yes | No || don’t know

. Compound words are formed with two different words.

the words from

. Everybody has to know the same vocabulary.

point a) in a

. Record cards are easy to keep and easy to carry around to

study vocabulary.

dictionary.
Find these words

4.

| can study vocabulary when | am waiting for a bus.

in the text and use

5.

Cards are the only way to record words.

them in a new
context.

Answers:

1

2 yN(fljrzg]? lear the words that are more important for Cigarettes contain numerous harmful substan-

3. Yes, if you have your cards you can study on the bus, ces, at least two of which are thought to
waiting at the doctor’s office etc. contribute to heart disease:

4. Yes, every time you have a few minutes. A nicotine, which is addictive, makes the

5. No, you can make lists of words in your note books,

. Yes, you form new words with two or more words;

e.g. somebody, everywhere etc.

write diaries etc.

Why does smoking affect the heart?

heart beat faster and pushes up blood

pressure,

A carbon monoxide, which is a poisonous
gas, cuts down the amount of oxygen the
blood can carry.

So when you smoke, your heart has to work

harder and is getting less oxygen.

» Cwiczenie 2 — Cwiczenia stownictwa (Vocabu-
lary Practice)

Aim - to practise, learn and recycle new voca-

bulary.

a) Match numbers with letters:
1. poisonous 3.
2. harmful

retirement 5. restless

! How much at risk is the smoker?
4. mainstream

Smoking increases dramatically the
risk of developing heart disease, lung
cancer and many other smoking-rela-
ted diseases. These diseases are not
always fatal but can seriously affect
your quality of life.

Smoking leads to an increased likeli-
hood of dying before retirement age.
40% of heavy smokers (those smo-
king over 20 cigarettes a day) die
before retirement age, compared to
only 15% of non-smokers.

The risk of developing diseases from
smoking is as high for women as it is
for men. Over the last twenty years
more and more women have started
smoking, as it has become more so-
cially acceptable for them to do so.
This is now being reflected in rising
rates of smoking-related diseases in
women. Between 1971 and 1984,
for example, the rate of lung cancer
in women rose by more than 70%
(only 2% in men). The risk of heart

e =

:
i

river
Zrodto rysunkow: Instant Art. Book; Camera-Ready Art. For Designers and
Printers (1991, The Graphic Communications Centre Ltd.
Answers: 1-c; 2-b; 3-a; 4-e; 5-d
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disease is particularly high for women who
are over 35, smoke and who take the cont-
raceptive pill.

What about the risk for the passive smoker?

Cigarettes give off two types of smoke — "main-
stream smoke" is filtered by the cigarette and
inhaled by the smoker. The other type is side
stream smoke which goes directly from the
end of the cigarette into the air. As it is not
filtered it contains higher concentrations of
harmful substances than the mainstream smo-
ke. It is therefore potentially dangerous to
non-smokers, especially when they are ex-
posed to it for long periods of time.

Children who are exposed to a large amount
of side stream smoke are more prone than
other children to serious chest illnesses such
as pneumonia and bronchitis. They are also
more likely to smoke if their parents do.

The benefits of giving up

The risks of smoking do decrease dramatically
on giving up. As nicotine is addictive giving
up may be difficult and withdrawal symp-
toms such as irritability and restlessness can
be experienced. These should only last a few
weeks, however, and will be well worth the
discomfort — eleven million people in Britain
have given up, in most cases by will-power
alone. If you do give up you should not only
feel much fitter but your risk of develop-
ing heart disease will rapidly decrease during
the first year and will eventually decrease
to be near that of someone who has never

smoked.

Zrodto tekstu: broszura wydana przez The Health Eduica-
tion Authority; 78 New Oxford Street; London WCIA
1AH; August 1995

¢) Match the word with the definition:

1 — poisonous
2 — harmful

3 — retirement
4 — mainstream
5 — restless

a — dominant trend, tendency

b - leave one’s regular work

¢ — causing harm, damage,
injury

d — unable to be still or quiet,
agitated or nervous

e — causing death or illness if
taken into the body

Answers: 1-e; 2-c; 3-b; 4-a; 5-d
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» Cwiczenie 3 — Sfowotworstwo (Word Building)

a) Find the following words in the text ,, Why
does smoking affect the heart?": likelihood,
withdrawal, restlessness.

Look up the words in a dictionary and write the

definitions in a record card. Use them in a dif-

ferent context.

b) Find out the meaning of the suffixes: -ly,
-able, -ment.

Find compound words in the same reading e.g.

mainstream = main +stream.

What is the message of this text. Write it in one

sentence.

¢) Read ,Why does smoking affect the heart?”
once again and make a list of words from the
text with prefixes or suffixes.

Separate the prefix or suffix and write the new word

E.g.

prefix word suffix  [new word
1. - harmful ful harm
2. | dis discomfort comfort
3.
4.
5.
6.
7.
8.
9.
10.
11.
12.
13.
14.
15.
Answers:

prefix word suffix | new word
1. harmful ful harm
2. | dis discomfort comfort
3. dramatically| ly dramatical
4. seriously ly serious
5. likelihood | hood likely
6. retirement | ment retire
7. smoker er smoke
8. [ non non-smoker | er smoke




9. socially ly social

10. acceptable | able accept
11. particularly | ly particular
12. directly ly direct

13. potentially | ly potential
14. dangerous | ous danger
15. especially | ly especial

Il. Gramatyka (Grammar)

» Cwiczenie 1 — Uczenie sie gramatyki (Learn-
ing Grammar)

What kind of grammar learner are you? Try the
folllwing quiz. Tick (v) your answers to the ques-
tions:

bother you while you are speaking English. Accuracy and
fluency are balanced.

Suggestions: It is a good idea to keep accuracy and
fluency balanced, but think about what areas of learning
you may improve. Practise as much as you can and keep
working.

Score: 0-7. Careless

Your fluency may be all right, but you have to improve
your grammar. If you want to make yourself understood
you must try to study more and try to analyse grammar
rules in order to apply them when you are speaking.
Suggestion: Do more grammar exercises to be accurate
when speaking English. Fluency is not enough in com-
munication if you cannot do it properly. Be more self-
critical.

Zrodto: M. Celce-Murcia (1988), Techniques and resources
in Teaching Grammar, OUP.

» Cwiczenie 2 — Zaznaczenie struktur strony
biernej w tekscie — (Marking Passive Voice in
a text)

Usually

Sometimes

Almost never | Aim: to focus on the use

Do you get good grades in
grammar?

of the passive voice in
a descriptive text

Do you like to learn grammar?

Preparation: to do this

activity you need to re-

Do you hate making mistakes?

member the parts of the

Do you like to be corrected?

speech in the active voice

Do you need to study grammar?

and how they change in

Do you memorise grammar rules?

the passive voice. If you
are not sure see Ray-

NV |wN

.| Do you refuse to speak because

you are afraid of making mistakes?

mond Murphy’s English
Grammar in Use.

How to calculate your score:

3 points for each Usually

2 points for each Sometimes

1 point for each Almost never

Total score D; Now read the appropriate comments:

Score: 15-21 points. Worried about grammar

You are the kind of person who likes to analyse the
structure of the language. But be careful! You may be
losing spontaneity. Accuracy and fluency are both neces-
sary. Maybe you think too much before speaking. Try to
lose the fear to speak and let words flow spontaneously.

Suggestions: Try to improve your fluency by talking more
freely to your teachers, friends, etc.

Don’t worry if you make mistakes. Nobody is paying
attention to that. The important thing is what you say,
not how you say it. Trust yourself. Don’t be afraid to
make mistakes.

Score: 8-14 points. Balanced

You are the kind of person who is interested in both,
grammar and communication. You do not let mistakes
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Sheakspeare
subject

was written by
be + past
particle

object
As you can see in the diagram, the subject of
the sentence in the active voice becomes the
object in the passive voice, the verb changes
from the active to the passive voice by adding
the verb ,,be” in the tense the active voice verb
was, plus the past participle of such verb, and
the object of the active voice sentence becomes
the subject of the passive voice sentence.

Instruction: In the text below mark the verbs you
find in the passive voice. The key is under the text.



The Walls

Chester’s walls make a 3 km (2 mile) circuit
around the city. Since they reach a height of
up to 14 meters (40 feet) in some places,
they give unrivalled views of Chester.

The original Roman wall was built of timber
and turf. This was replaced with stone walls
which were further strengthened over the
centuries. Women toiled in the medieval era
to maintain them. Money for upkeep of the
walls traditionally came from a tax on cargoes
brought into the Port of Chester. This tax was
called "murage” from the Latin for wall.

The walls seen today are described as medie-
val as they mostly date from the 13" century.
Within them are the gates guarding the city.
The oldest city gate — Wolf Gate — was named
after Hugh Lupus (“"Wolf”), the nephew of
William the Conqueror who was given the
title of Earl of Chester. The gate is set into the
city walls as they cross Pepper Street. The
Wolf (or Pepper) Gate rebuilt in the 18"
century, proved to be too much of a challen-
ge for the 20" century traffic and a wider
gate, called Newgate, was built in 1938.

The medieval Bridgegate was rebuilt as Chester
enjoyed a fashionable revival in the late 18"
century. Designed by Joseph Turner, the style
seen today reflects the elegant grace and gran-
deur that was to mark this prosperous era in the
city story. Eastgate was built in the 18" century,
replacing a more imposing medieval entrance
to Chester dating back more than six centuries.
Eastgate Street was the main east to west Ro-
man road, which they called "via principalis”.
The classically inspired Northgate dating from
1810 is the work of Thomas Harrison who did
much to change the face of Chester. He pull-
ed down the medieval structure of Northgate.
His replacement has been described as a "'mi-
niature master-piece of neo-classicism”".
Bonewaldesthorne’s Tower, part of the origi-
nal medieval wall defences, originally rose
from the waters of the River Dee. As the
harbour silted and the water receded, it was
left high and dry. A new harbour stronghold,
called the New or Water Tower had to be
built in the 14" century as well as a linking
spur wall. The two towers mark the north
west corner of the walls.
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King Charles’s Tower takes its name from the
historic occasion in September 1645 when
King Charles stood there and saw his defeated
army struggle back to Chester for sanctuary
after they had lost the battle of Rowton Moor
in the Civil War. A phoenix carved in stone
over its doorway refers to the tower’s earlier
name. King Charles’s Tower is one of the best
known landmarks in the medieval walls. The
tower now features a Civil War exhibition.

Key:

The Walls

Chester’s walls make a 3 km (2 mile) circuit around the
city. Since they reach a height of up to 14 meters (40
feet) in some places, they give unrivalled views of
Chester.

The original Roman wall was built of timber and turf.
This was replaced with stone walls which were further
strengthened over the centuries. Women toiled in the
medieval era to maintain them. Money for upkeep of
the walls traditionally came from a tax on cargoes
brought into the Port of Chester. This tax was called
“murage” from the Latin for wall.

The walls seen today are described as medieval as
they mostly date from the 13" century. Within them
are the gates guarding the city.

The oldest city gate — Wolf Gate — was named after
Hugh Lupus ("Wolf”), the nephew of William the
Conqueror who was given the title of Earl of Chester.
The gate is set into the city walls as they cross Pepper
Street. The Wolf (or Pepper) Gate rebuilt in the 18"
century, proved to be too much of a challenge for the
20" century traffic and a wider gate, called Newgate,
was built in 1938. The medieval Bridgegate was re-
built as Chester enjoyed a fashionable revival in the
late 18" century. Designed by Joseph Turner, the style
seen today reflects the elegant grace and grandeur that
was to mark this prosperous era in the city story.
Eastgate was built in the 18" century, replacing a more
imposing medieval entrance to Chester dating back
more than six centuries. Eastgate Street was the main
east to west Roman road, which they called ,,via prin-
cipalis”.

The classically inspired Northgate dating from 1810 is
the work of Thomas Harrison who did much to change
the face of Chester. He pulled down the medieval
structure of Northgate. His replacement has been des-
cribed as a ,,miniature master-piece of neo-classicism"".
Bonewaldesthorne’s Tower, part of the original medie-
val wall defences, originally rose from the waters of the
River Dee. As the harbour silted and the water receded,
it was left high and dry. A new harbour stronghold,
called the New or Water Tower had to be built in the
14" century as well as a linking spur wall. The two
towers mark the north west corner of the walls.

King Charles’s Tower takes its name from the historic
occasion in September 1645 when King Charles stood




there and saw his defeated army struggle back to
Chester for sanctuary after they had lost the battle of
Rowton Moor in the Civil War. A phoenix carved in
stone over its doorway refers to the tower’s earlier
name. King Charles’s Tower is one of the best known
landmarks in the medieval walls. The tower now featu-
res a Civil War exhibition.

Zrodto: Chester Guide published by the Tourist Promotion
Unit, Chester City Council, Town Hall, Chester CH1 2H],
printed by Bemrose Shafron (Printers) Ltd, Chester, 1997

» Cwiczenie 3 — Zastosowanie struktur strony
biernej (Using Passive Voice Structures)

Aim - to give you practice in the passive voice

Write complete sentences in the passive voice
with the information given below:

1. The Eastgate clock (the most/photograph)
after Big Ben.

. Chester Cathedral (build) in 1092.

. The walls (build) Romans.

. Chester City Centre (visit) thousands of tou-
rists every year.

. The Chester vistor centre (build) facing the
ruins of the Roman Amphitheatre.

. The cross (restore) in its place in 1975.

. Heritage Centre (rebuild) in 1850.
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ey:
— The Eastgate Clock is the most photographed time
piece in the world after the Big Ben.

2 — Chester Cathedral was built in 1092.

3 - The walls were built by the Romans almost 2000
years ago.

4 — Chester City Centre is visited by thousands of tourists
every year.

5 — The Chester Visitor Centre was built facing the ruins
of the Roman Amphitheatre.

6 — The Cross was restored in its right place in 1975.

7 - Heritage Centre was rebuilt in 1850

» Cwiczenie 4 — Zastosowanie struktur strony
iernej, kontynuacja (Using Passive Voice Struc-
tures, continuation)

Aim - to consolidate the passive voice
To do this activity you must remember that in
the passive voice the subject is not the agent
(person or thing) doing the action. It is the
thing that the action is directed at e.g.

C’\@ was discovered by @@
S \T//

Subject Agent
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In the active voice the subject is the agent
doing the action e.g.

Subject or Agent

discovered Radium

Instruction: Write a ten-sentence paragraph
about your home town. Use some of the foll-
owing verbs in the passive voice.

conquer beat —»  defeat » leave »  give —
found  call name build rebuild
restore  visit replace  control repair

11l. Sprawnos¢ pisania
(Writing Skill)

» Cwiczenie 1 - Przygotowanie do ¢wiczen
w pisaniu

Do you agree with these statements?

1. | rely on my teacher to improve my writing

by giving me ideas and saying how to or-
ganise them.

2. I'm afraid that people think I'm stupid when
| write incorrectly. So, | only write what I'm
absolutely sure of.

3. If I don’t write correctly people won't un-
derstand me.

4. I usually try to write correctly the first time.

5. I always wait for my teacher to mark my work.

How to improve your written English:

1. Do not just wait for your teacher to give you
nice ideas. Think about a plan, get ideas and
discuss with a partner. Organise these ideas
and decide what you are going to put first,
second, etc.

. Never write a word when you are not ab-
solutely sure about its spelling. Check it in
a dictionary.

. Collect phrases or words that particularly
impress you and write them down in your
notebook.

. Write your passage and have the patience to
review it and rewrite it as often as necessary.

. Accept your responsibility in learning to write
better English. Find an English speaking pen-
friend, keep a diary in English, find other
students who want to practise in English and
form a writer’s club. Write for one another.



» Cwiczenie 2 - Szukanie informacji w tekscie
(Looking for information in a text)

Aim: - to organise ideas, revise vocabulary
gather information

You are going to take note of some parts of the
reading passage (Why does smoking affect the
heart?) in order to write a letter to your friend
warning him against the use of cigarettes.

Write down all effects of smoking to complete the
map below:

heart disease

» Cwiczenie 3 - Dobor odpowiednich wyra-
zen do kontekstu (Choosing the right phrases to
the context)

Aim: to practise writing structures and organise
them

Instruction: Rewrite the sentences below next to

the appropriate picture:

A have less chance of setting lung cancer

A have irritating morning cough

A highly dependent on tobacco toxins

A is exposed to the same or similar risks

A experience irritability

A blood pressure mustn't be checked more
frequently

A have more self-respect

A hair, clothes are always exposed to terrible

smelling

need regular health checks

likely to have pneumonia and bronchitis

high level of tobacco toxins in the blood

chance of having a healthy baby

don’t need regular/frequent health checks

Task Sheet
1. Smokers

> > > > >

e.g. need regular health checks

2. Non-smokers

Rys: Pawet Skrzypczynski
» Cwiczenie 4 — Pisanie listu (Letter writing)
Aim: to improve writing skill

Write a letter based on the information given
below:

Nicotine

I'm nicotine, an addictive which makes your
heart beat fast and pushes up your blood
pressure. If you want to be with me [I'll
promise never to leave you.

Carbon monoxide

I'm monoxide, a poisonous gas, which cuts
down the amount of oxygen that your blood
can carry. I'm together with Nicotine in each
cigarette you ever smoke. We're both glad to
hear you would like to start smoking!

Dear Pat,

Yesterday | had a very strange dream. | think
| feel guilty because | tried my first cigarette.
What do you think about it?

See you soon.

Love, Jack
Task Sheet
10 Liverpool Road,
Chester,
Cheshire 1 2HF.
15% October, 1997
Dear Jack,
Key Sheet
Dear Jack,

| received your letter and | would like you to know
about some good reasons for not starting smoking.

Smoking increases the risk of developing many dise-
ases such as; lung disease (cancer) heart disease, cir-
culatory diseases, chronic bronchitis and emphysema,
which can seriously affect your quality of life. If you
want to take all these risks, of course, you will probab-
ly die very young. There is another great problem. You
can become addicted because nicotine is addictive.




So, | think you should give up. You'll have more
chance to enjoy life. Just look at this! Smoking — serious
diseases — Death!

Save the money you would spend on cigarettes.

Love, Pat

Bibliografia:

Celce-Murcia M., Hilles S. (1988), Techniques and resour-
ces in Teaching Grammar, OUP.

Halina Uchto"
Gorzéw Wielkopolski

Gerngross G., Puchta H. (1995), Creative Grammar Prac-
tice, Longman.

Murphy R. (1994), English Grammar in Use, CUP.

Thomas B.J. (1995), Intermediate Vocabulary, Long-
man.

Willis J. (1996), A Framework for Task-Based Learning,
Longman.

Hedge T. (1988), Writing, OUP.

Stephens M. (1986), Practise Writing, Longman.

(pazdziernik 1997)

Ilo xu3nHM c yIabIOKOH

Udziat w kursie edukatoréw jezyka rosyj-
skiego zmienit moje spojrzenie na nauczanie
jezyka rosyjskiego. Poznatam najnowsze, akty-
wne metody nauczania jezykéw obcych i wiele
nieznanych mi dotad, ciekawych technik nau-
czania. Zdobyta wiedze wykorzystuje w pracy
na zajeciach ze studentami, np.: uczac gramaty-
ki w sposéb komunikatywny, stosujac rézne
formy pracy z piosenka czy tez wprowadzajac
gry jezykowe (leksykalne, syntaktyczne i roz-
wijajace sprawnosci komunikacyjne), zabawy
i zagadki. W Panstwowej Wyzszej Szkole Zawo-
dowej, w ktérej pracuje, studenci bardzo chet-
nie ucza sie jezyka rosyjskiego. Dzieki wtaczeniu
ich do prac zwiazanych z wyborem materiatow
prasowych, chetnie przegladaja czasopisma ro-
syjskojezyczne i wybieraja interesujace ich teks-
ty. Ja segreguje je, starajac sie pamietac o kry-
teriach wyboru (tzn. cel zaje¢, mozliwosci stu-
dentéw, temat i rodzaj tekstu, przewidywany
przebieg zajec). Biore pod uwage techniki czy-
tania odnoszace sie do tekstu jako takiego, do
zdania, do poszczegolnych stéw i planuje zada-
nia przed czytaniem, podczas czytania czy po
przeczytaniu. Ucze takze czytania ,,krok po kro-
ku”, poniewaz student, ktéry jest swiadomy
struktury tekstu, czyta szybciej i rozumie wiecej.

To, ze studenci maja swoj udziat w wy-
borze materiatu powoduje, ze chetnie go czyta-
ja. analizuja, a takze buduja do niego rozmaite
zadania, na przyktad dialogi, wywiady, scenki,
zagadki, testy czy krzyzéwki. Ujawniaja w ten

sposéb swoja kreatywnos¢. Przy tym dobrze sie
bawig i chetnie ucza. Po zakonczeniu semestru
anonimowo wypetniaja karty ewaluacyjne do-
tyczace ich oczekiwan, atmosfery podczas zajec.
Ich wypowiedzi sa bardzo przydatne w plano-
waniu naszej wspolnej pracy.

Przedstawiam dwa teksty i kilka anegdot,
ktére zostaty wybrane przez studentéw z czaso-
pisma Jluza. Tematyka tego czasopisma jest
roznorodna, np.:

» Penentel HapOAHOW MEIULIMHBI

» CexpeTsl KyJIuHapa

» HoBUHKH [U1s1 Bac U U1 HETO

» CoBeThl MOAHHLIAM

» Bokpyr cseta

» TaitHbl xU3HU

» JlomMalHue XKUBOTHBIE

» Hpasbl, 0Obuan, Tpaguuuu

» HeBeposiTHble (hakTbl HCTOPUH U 1P.

Z serii Jlemu studentki wybraty tekst
Pebénok 3a0aém «onacHvie» 80npocwl.

» «JT10 Tako# yxac! Moii mecTUIeTHU ChiH
CTal 3a7aBaThb MHE TaKue BOIpPOCH!!

O ToM, oTkyza GepyTcs IeTH, Kak Jsu U TETH
mo0sT gpyr apyra. Uto oTBedaTh €My, HE
3Halo, 51 O4eHb cMymIatock. C APYroi CTOPOHH,
OTBEYATh YTO-TO HAI0 — B COBPEMEHHOM XH3-
HH CTONIBKO MH(pOpMamuu, 4TO, €CITH €ro He
TIPOCBEILY 51, 3TO CAENAET KTO-TO APYroi, IpH-
YEM HEU3BECTHO Kak.»

" Autorka jest lektorka jezyka rosyjskiego w Studium Jezykéw Obcych Panstwowej Wyzszej Szkoty Zawodowej w Gorzo-
wie Wielkopolskim i konsultantem do spraw jezyka rosyjskiego w WOM w Gorzowie WIlkp.



CHexaHa
Ortsevaer Exarepuna CraneBud, HCHXOJIOT,
CIIEUAIUCT 110 BOIIPOCAM CEMBbH.

» «Bam CelH CHOpamMBaeT TO, 4YTO BCErda
CIIPAlIMBAIOT JIETH B €r0 Bo3pacTe. Bul npaBsel
B TOM, 4YTO INPOCBETUTbL €TI0 HAUICKUT BaM,
a He CIyJaliHBIM JIIOAAM, OT KOTOPBIX OH MO-
KET TONY4ATh HETOYHYI0 HMH(OpMauuIo,
a riaBHOE TIOJAHHYIO TIOJ BYJbIAapHHIM,
U3BpallEHHBIM YIJIOM 3peHus. He Bnapaiite
B JIpaMaTU3M, TFOBOPUTE C PEOEHKOM CIIo-
KOMHO, BECENO, HE CMYIIAsACh, OTBEYANUTE OT-
KPOBEHHO Ha BCE BOMPOCHI, OTKA3aBIIMCh OT
CJaIaBOro TOHA M HE MBITasCh OMYCTUTBCA O
AETCKOIr'0 YpOBHS NONIUMAHUSL. KCTaTI/I, Jryquie,
4TOOBI C POEHKOM IOTOBOPUIIU HE TOJIBKO BBI,
HO M Ball MyXK.»

(Tuza: 19/1998, s. 35)

Moje studentki chetnie przygotowuja
scenki. Na podstawie tekstu Pe6énox 3a0aém
«onacHvle» eonpocvl  zaprezentowaty scenke,
w ktérej rozmawiaty matka i psycholog. Przezy-
waty poruszony w niej problem, poniewaz
przygotowuja sie do pracy pedagoga w szkole.
Scenka byfa wiec chwilami bardzo powazna,
a chwilami zabawna.

Z serii Hosunku xocmemuxu studentki
wybraty tekst ITomaoa cmotixas, xax
cama 1100608b.

» ITomana long-lasting (monrocroiikast) mosiBu-
Jlach Ha MUPOBOM pbIHKE B 1988 romy. Tak uto
ke U3 ceOsl MpeACTaBisieT MOMaaa, KoTopast
«0cTaéTCs Ha BallUX Iy0ax, a He Ha ero Imeke?»
CTOHKOCTh MOMAJBl OOECIIEYMBAETCS COYETa-
HHEM B HEH BOCKOB U BOJOOTTAaJKUBAIOIIMX
3JIEMEHTOB, a TAKXKE CIELUAIbHBIMU IUIEHKO-
oOpasyommmu  (pukcaTopamu, JIETKUMHU 3¢du-
paMy, KOTOpbIC YIEpXKUBAKOT Kpacsllye IUr-
MEHTHI Ha noBepxHOcTH Iy0. CToliKie momampl
00pa3yloT Ha rybax TOHKYyIO IUIEHKY U oOecre-
YUBAIOT MaTOBbIA LBET. ['YOBI BHIIVIAAT Tak,
Kak OyATO UX 4yTb-4yTb Hpunmyapuid. Takas
noMazfa, OCOOCHHO TEMHBIX  HACBIIIECHHBIX
TOHOB, NPEKPACHO MOOXOAUT Il BEYEPHETO
Makuspka. Ho #eficTBUTENBHO S CTOMKas MO-
MaJa TaK XOpOIIa, Kak TO oOemaeT pextama’?
CreyeT IOMHUTB, YTO BH3aXUCTBI HE DEKO-
MEHYIOT BCEM JKEHIIMHAM IOJb30BaThCA €10
Kaxapli neHb. Beap ansg  Toro, 4TOOBI
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KpacslMii MHUIMEHT, OOECHEeYMBAIOIINA LBET
TIOMaJIbl, IOJITO OCTABAJICS Ha Iy6ax, OH JOJDKEH
TIPOHUKHYTh B BEPXHHE CIIOM KOXH. OTO He-
BPEJIHO, €CIIH y BaC XOPOIUHE, 3[I0POBbIE TyObI.
Ho ecnu OHH cyxue, TO MOJNBb30BATHCS CTOHKH-
MH TOMagaMH HexenarenbHo. HemocraTkom
CTOWKHX IIOMAJl U SIBISIETCS TO, YTO OHH CYLIAT
YYBCTBUTEJIbHBIE TYObI M HEPEIKO OCTABJISIOT
HEKOM(OPTHOE OIIyIIeHNe IUIEHKH Ha Tybax.
Kcrarn, sddexra cTOHKOCTH MOMambl MOXHO
IOOHUTBCS, €CITH HAHECTH KIIACCHYECKYIO MOMay
B TPH 3Tala: CHayajaa Bbl OOPHUCOBBIBACTE KOH-
Typ ry6 KapaHIamoM, IIOTOM Kangére Ie-
PBBIi cr10it TyOHOM MoMazsl U candeTkoi cHU-
MaeTe M3JMIEK, a 3aTeM MyApUTe pOT
Y HaHOCHUTE eI CJIOH TOH ke ryOHOi nomazsl.*
(Tuza: 17/1998, s. 30)
Do tekstu ITomada cmoiikas, kax cama
mobosw studentki przygotowaly sie szczegélnie
starannie. Przyniosty na zajecia pomadki do ust
i inteligentnie i dowcipnie zareklamowaty swoje
wyroby, a przy okazji wyprébowaty je na kole-
zankach. Dostaty od grupy ogromne brawa.

Oto przyktady tekstow z serii — Anexdomuot
U3 Koniekyuu yumamenetli.

Studenci prezentujg anegdoty i tlumacza je
tym, ktérzy nie wszystko zrozumieli.

» JKeHa roBopHT MyXy uepe3 HECKOJIbKO JHEH
nocie cBaabOBbl:
A Jloporoii, ckopo Hac Oyznet Tpoe!
A Kak? Yxe?
A IlpencraBb cebe, MOl MaMa TNpHE3KAET
K HaM Ha clieflylomei ezgene.*
» MaTb yxacaeTcs, yBUIEB CbIHA, HpHIIEN-
IIErO ¢ MPOTYJIKH:
A Boxe MOH, Tbl Takoi rps3HbIii!
A Bo uto BB Tam urpamu?
A He moMHIO TOYHO BO YTO, HO 5 OBbUI

1%
MITTOM: (Tusa: 23/98, s. 47)

» JKenux HeBecTe :

A ToI HE HaXOANIIb, 9TO AT KIISATBH B BEp-
HOCTH TBOSsI 100Ka KOpoTkoBaTa?*

» OnuH Hepa3roBOPYUBBLIA MAaTEMAaTHK, KOIAa
y HETO POAMJICS ChIH, NIOCIIAJl CBOEMY TECTIO
TENerpaMMy  CIEAYIOIEro  COAEPXKaHU:
«2+1=3»*

» JKena cnpammBaeT Myxa:

A Jloporoi, kak Thl [yMaelllb, IOYeMy y MeHsI
TaK OosAT 3yOb1?



A HOTOMy YTO Thl HOCTOAHHO KOJIOTHUIIB IO

HHUM SI3bIKOM!* (Iusa: 17/98, s. 47)
» Bpau roBopuT manueHry:
A B xemyHOM Iy3elpe 'y Bac KaMHH:
B MOYKAX — IECOK, B JIETKUX — M3BECTb.
A JIOKTOp, CKaXHTe, TZe Y MEHS LEMEHT,
U 51 Ha4Hy CTPOHTh JI0M!
» lenymka, a IpaBoa, 4TO HAa 3JI0 HYXHO
oTBe4aTh 700pom?

Piotr Mamet, Barbara Mierzynska"
Katowice

A [la, BHyYeK, npaBna.
A Torpa naii MHe AEHET Ha MOPOXEHOE,

s pa30MII TBOU OUKH ...*
(Tu3a/19/1998, s. 47)

Wyznaje zasade: no acusnu — c yavi6-
koti. Dlatego staram sie, aby praca przynosita
studentom, oprdcz korzysci, takze rados¢. Wte-
dy tez i ja mam satysfakcje, ze ro$nie motywa-

dja do nauki. (styczen 1999)

Zastosowanie metafory w
jezyka biznesu

Metafore mozemy uznaé za staty ele-
ment zaréwno polskiego, jak i angielskiego je-
zyka biznesu. Wedtug stownika terminéw Lon-
dynskiej Gietdy Papieréw Wartosciowych inwe-
storéw dzielimy na: byka — bull lub niedzwie-
dzia — bear (A Glossary 1995:2-3), a zgodnie
z teorig specjalistébw od marketingu (Ratajczak
1999) produkty klasyfikowane sa jako psy
- dogs (:94), gwiazdy - stars (:251), dojne
krowy — cash cows (:51) lub znaki zapytania
— question marks (:215). Przedsiebiorstwo musi
posiadac ptynnos¢ - liquidity, aby dobrze funk-
cjonowac (Patterson 1999:133), a projekty
inwestycyjne bywaja realizowane pod klucz
— turnkey (1999: 134). Niniejszy artykut przed-
stawia koncepcje zaje¢, w ktérych wykorzystuje
sie wyrazenia metaforyczne w angielskim jezy-
ku biznesu w celu utatwienia uczacym sie zro-
zumienia specjalistycznej terminologii oraz
wskazania ich polskich odpowiednikéw.

Lingwistyczna koncepcja metafory
i jej zastosowanie w dydaktyce

Rozumienie metafory w jezykoznaw-
stwie przeszto ewolucje od starozytnej kon-
cepcji eliptycznej formy poréwnania (Polanski

nauczaniu angielskiego

1999:362) lub dekoracyjnego ornamentu (Gill,
Whedbee 2001:200) do czasow wspotczes-
nych, kiedy metafore traktuje sie jako rodzaj
zagadki naprowadzajacej odbiorce na rozwiaza-
nie. Znalezienie tego rozwiazania jest mozliwe
dzieki istnieniu relacji podobiefstwa miedzy
przedmiotami (Polanski 1999:362-363). Jesz-
cze dalej posuwaja sie Lakoff i Johnson (1981:4)
twierdzac, Zze sposéb moéwienia, myslenia
i dziafania ludzi jest z natury metaforyczny. Co
wiecej, metafora jest takze ,, ...podstawowa for-
ma ludzkiego poznania; umyst chwyta nowe
idee jedynie w odniesieniu do tego, co juz jest mu
znane...” (Gill, Whedbee 2001:201).

Przektadajac te koncepcje na potrzeby
procesu dydaktycznego mozemy postuzy¢ sie na-
stepujaca definicja metafory ,, ...the use of words
to indicate sth different from literal meaning...”
(Hornby 1975:541), czyli ,....uzycie stow do wska-
zania czegos innego od dostownego...” (ttum.
P.M.). Definicja ta moze by¢ podstawa nastepuja-
cego modelu, ktéry mozna wykorzysta¢ w dydak-
tyce jezyka biznesu:

Znaczenie dosfowne =tatwy sposéb

wskazania=wyjasnienia

czegos innego =pojeé w jezyku specjalistycznym

) Dr Piotr Mamet jest zastepca dyrektora Kolegium Jezyka Biznesu Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach. Barbara
Mierzyniska jest zastepca kierownika Studium Praktycznej Nauki Jezykéw Obcych Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach.



Zgodnie z proponowanym modelem na- Czas trwania: 45 minut.
uczyciel przedstawiajacy metafore (znaczenie
dostowne, znane uczniowi) wskazuje na istnie-
nie zjawisk innych, specjalistycznych, nowych
dla ucznia (czego$ innego). Nauczyciele angiel-
skiego jezyka biznesu moga zatem odwofac sie

Materiaty: 4 zestawy metafor oraz 4 zestawy
ich znaczen w jezyku angielskim, podane na
osobnych kartkach papieru; ponadto folia za-
wierajaca metafory wraz z ich definicjami.

do ogdlnej wiedzy uczacego sie i jego znajomo- ~ Pomoce: rzutnik pisma.
éci jezyka angielskiego (General English), by Podreczniki: stowniki specjalistyczne i ogélne
przez wprowadzanie nowej terminologii wyjas- wymienione w bibliografii.

nia¢ zagadnienia z dziedziny biznesu. Reasumu-

jac mozna przyjac, ze:

» zrozumienie metafory jest warunkiem wstep-
nym zrozumienia natury szeregu zagadnien
specjalistycznych,

» zrozumienie takie ufatwia akwizycje nowej
terminologii z zakresu jezyka biznesu.

» Etap I: Na podstawie poznanych wczesniej
przyktadéw, takich jak cat’s-eye, to drop sb
a line, to have green fingers, uczniowie sta-
raja sie podac definicje metafory w jezyku pol-
skim. Nalezy zwréci¢ uwage na fakt, ze meta-
fory z reguty zawierajg proste wyrazy, ktére
stuza do opisania bardziej skomplikowanych
pojec.

Proponowany konspekt lekgji > !Etap 1I: Nagczyciel dzieli klase na 4 grupy.
kazda otrzymuje 1 zestaw metafor. Uczniowie
maja za zadanie odgadna¢ droga skojarzen ich

Cel: wprowadzenie metafor powszechnie stoso- prawdopodobne znaczenie, np. to bounce — od-
wanych w jezyku biznesu, wyjasnienie ich zna-  pjja¢ pitke, target — cel lub to mature — doj-
czenia oraz zastosowanie w odpowiednim kon- rzewac.

tekscie. Folie z metaforami wyswietlamy na tab-
Poziom: grupa srednio zaawansowana (zazna- licy. Cze$¢ zawierajaca objasnienia zakrywamy.
jomiona jedynie z jezykiem ogolnym). Uczniom nie wolno korzystac ze stownikéw.

Zatacznik nr 1 - Metafory wraz z definicjami (do wykorzystania na rzutniku pisma)

SLEEPING ...one who only invests money in a partnership business. He has the right to share in the

PARTNER profits but takes no active part in the management of the firm... (Adam, 1989:384)

BAD DEBT ...a debt which is likely never to be paid and must be treated as worthless (Adam, 1989:43)

TO GO FOR A SONG| ...be sold for a mere trifle... (Hornby, 1975:838)

MATURITY ...the date on which a bill of exchange, promissory note, insurance policy, debenture or
loan stock becomes due for payment or repayment... (Adam, 1989:341)

TARGET MARKET ...the market to which a company plans to sell, e.g. the student market, the overseas
market... (Wallace & Flynn, 1990:173)

FUTURES ...commodity or security or foreign currency at an agreed price or rate, such quantity to

CONTRACT be delivered on a fixed future date... (Adam, 1989:24)

BOUNCED ...of a cheque, to be returned by a bank to the person or company presenting it for

CHEQUE payment because there is not enough cash in the account of the person who has signed it
to cover the amount of the cheque. (Wallace & Flynn, 1990:17)

HEDGING ...protecting oneself against loss due to price changes, especially by buying at a fixed
price for future delivery... (Wallace & Flynn, 1990:77)

STANDING ...an arrangement between a customer and his bank by which the customer may enjoy

CREDIT the convenience of cashing cheques, up to a certain value, at another named branch of

his bank, or at a particular branch of another bank... (Adam, 1989:478)

CASH FLOW ...the amount of cash made by a business during a specified period which it can use for
investment... (Adam, 1989:98)
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CASH COW ...a product or business that has a high relative market share in a low growth (i.e. stable)
market, and therefore is likely to be highly profitable and bring a large amount of cash...
(Adam,1989:97)

SLUMP ...depression... (Adam,1989:469)

» Etap IlI: Uczniowie przedstawiaja swoje pro-
pozycje. Czes¢ metafor nie powinna przyspo-
rzy¢ im wiekszych probleméw. Niezrozumiate
wyrazy angielskie wyjasniamy w jezyku pol-
skim. Nastepnie nauczyciel rozdaje grupom ze-
stawy z definicjami w jezyku angielskim i pole-
ca im dopasowac je do angielskich metafor.
Grupy odczytuja swoje propozycje.

» Etap IV: Nauczyciel odstania definicje na
wyswietlanej folii. Uczniowie poréwnuja swoje
wersje z oryginalnymi. Po uzyskaniu pewnosci,
ze wszystkie metafory zostaty w pefni przyswo-
jone, nauczyciel zakrywa na folii cze$¢ zawiera-
jaca metafory. Nastepnie zwraca sie do
uczniéw z prosbg o ich odtworzenie na pod-
stawie samych definigji.

» Etap V: W koncowej fazie lekcji kazda grupa
opracowuje scenke lub przygotowuje zdanie
w jezyku angielskim z zastosowaniem jednej
z poznanych metafor. Pozostate grupy staraja
sie odgadna¢ poprawna odpowiedz.

Dodatkowe ¢wiczenie: W fazie warm-up mozna
pokaza¢ uczniom wszystkie metafory na folii,
zanim poznaja ich znaczenie, a nastepnie pole-
ci¢ przypisanie ich nastepujacym kategoriom:
bankowos¢-finanse lub sprzedaz-kupno. Pod ko-
niec lekcji uczniowie weryfikuja swoje przypu-
szczenia.

Zadanie domowe: Mozna  zaproponowac
uczniom przygotowanie szeregu minirozméwek
lub sytuacji z zastosowaniem poznanych metafor.

Zajecia przeprowadzono w grupach, kté-
re dotychczas nie miaty stycznosci z jezykiem
biznesu — w klasach licealnych oraz w grupach
lektoratowych | i Il roku studiéw w Uniwer-
sytecie Slaskim. Okazafo sie, ze wiekszoé¢ ucza-
cych sie nie ma problemu z przyswojeniem so-
bie angielskiej terminologii z dziedziny biznesu.
Uczniowie wykazuja dobra orientacje w stownic-
twie, z jakiego korzysta wspdfczesna ekonomia.
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MATERIALY
PRAKTYCZNE

Magdalena Sawilska"
Gniezno

Krzyzéwki w nauczaniu jezyka angielskiego

Krzyzéwki ciesza sie wsrod mtodziezy
duzym zainteresowaniem dlatego tez wykorzys-
tuje je w nauce angielskiego sfownictwa. Opra-
cowatam zestaw krzyzowek dla uczniow klas
drugich gimnazjum do podrecznika Snapshot
— elementary (lekcje 13-19) oraz Snapshot
- pre-intermediate (lekcje 1-4)?.

Utozytam 5 krzyzéwek z hastami - tyle
ile jest gtownych dziatéw w podrecznikach, po
ktérych nastepuje tzw. fast rewind. Wykorzys-
tuje je do utrwalania poznanego stownictwa.

1. Units 13, 14

. ]

1. oko,
| 2. pot. brzuch,
3. kosmetyczka,
4. sekretarka,
1 5. kciuk,

D 0 i 6

6. recepcjonistka,
7. cig¢, 8. noga,

L | 9. reka,
2. 10. stolarz,
wl | 11. dentysta,
s, 12. kolana,
AN

13. fryzjerka, 14. talia, 15. nos, 16. skreci¢, 17. ucho,
18. czysci¢, 19. palec u nogi, 20. ramie.

2. Units: 16, 17

= [ ]

1. plaza, 2. nieostrozny, 3. gosny, 4. straszny, 5. ostroz-
nie, 6. strasznie, 7. teatr, 8. koncert, 9. regularnie,
10. zwiedzanie, 11. akrobata, 12. cicho, 13. gfosno,
14. sztuka, 15. nieszczesliwy, 16. wole¢, 17. wystawa,
18. kregle, 19. zeglarstwo, 20. klasyczny, 21. orkiestra.

3. Units: 18, 19.
o I

1]

D Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Gimnazjum nr 2 w Gnieznie.
2 F. Linley, B. Abbs, I. Freebairn, Ch. Barker (1999); Snapshot (elementy, preintermediate), Londyn: Longman.



1. rezyser, 2. film grozy, 3. aktorka, 4. komedia,
5. scenarzysta, 6. western, 7. dziennikarz, 8. kata-
stroficzny, 9. obyczaje, 10. aparat fotograficzny, 11.
niepodlegty, 12. wybrzeze, 13. kreskéwka, 14. aktor,
15. cel podrézy, 16. rozwija¢, 17. dobra, wtasnosc.

5. Units: 3, 4

[l
N
|

|
1

1. linia brzegowa, 2. niepopularny, 3. las, 4. jaskinia,
grota, 5. interesujacy, 6. niepraktyczny, 7. zatoczka,
8. zwykly, 9. klimat, 10. jezioro, 11. wrzosowisko,
12. zatoka, 13. praktyczny, 14. szczesliwy.

Hasta krzyzowek sa nastepujace:
1. You shouldn’t eat sweets

2. He'd rather go to the disco

3. They were separated

. Life-saving certificate

. Spectacular bay

w1 N

Marcin Hotda"
Czeladz

4. Units 1, 2

\ [ T 1]

o]

[ 1]

1. zeglarz, 2. choér, 3. sztuczny, 4. jechac, kierowac,
5. wiec, 6. co najmniej, 7. kierowca, 8. nurkowac,
9. dyrygent, 10. kierownik, 11. kariera, 12. opdz-
nienie, 13. reporter, 14. transport, 15. zeglowac,
16. ratownik, 17. nurek, 18. dyrygowac, 19. jezyk,
20. opalenizna, 21. poniewaz.

(luty 2003)

Angielski w hip-hopie — Ay yo trip!

Hip-hop to obecnie chyba najpopular-
niejszy gatunek muzyczny wsrod mfodych ludzi.
O jego powodzeniu Swiadczy nie tylko to, ze
znaczna cze$¢ uczniow polskich gimnazjow czy
szkét Srednich zna na pamiec¢ utwory polskich
raperéw, ale takze fakt, ze gatunek ten, w grun-
cie rzeczy o korzeniach alternatywnych, zdofat
zwréci¢ uwage mass mediéw. Swiadczy o tym
chocby obecnos¢ zespotow hip-hopowych na
festiwalu w Opolu, ale takze coraz wigksza liczba
audycji radiowych czy telewizyjnych poswieco-
nych tej muzyce. Popularnos¢ tego gatunku mu-
zycznego mozna wykorzysta¢ w celu pogtebienia
znajomosci jezyka angielskiego wéréd mfodzie-

zy. Hip-hop wywodzi sie bowiem ze Stanéw
Zjednoczonych, a wiec kraju anglojezycznego
i wtasnie w jezyku angielskim jest pisana ogrom-
na wiekszo$¢ amerykanskich tekstéw hip-hopo-
wych. Rapowanie (rymowanie) w jezyku angiel-
skim jest réwniez nadal punktem odniesienia dla
0s6b tworzacych te muzyke na catym $wiecie.
Ponizsze ¢wiczenia zawieraja wybor stow-
nictwa zwiazanego z hip-hopem. Poniewaz mu-
zyka ta byfa tworzona, zwifaszcza na poczatku,
w wiekszosci przez czarnoskorych Amerykanéw,
sfownictwo to zawiera sporo elementéw Black
English czy tez amerykanskiego slangu uliczne-
go. Stownictwo ma w duzej czesci charakter

" Autor jest studentem Il roku Szkoty Gtéwnej Handlowej i Il roku Instytutu Lingwistyki Stosowanej Uniwersytetu

Warszawskiego.



,.uliczno-gangsterski”’, nalezy wiec mie¢ na
uwadze, ze jezyk hip-hopu jest w duzym stop-
niu nasycony wulgaryzmami. Zostaty one jed-
nak pominiete w ponizszych ¢wiczeniach. Jed-
noczesnie nalezy zwréci¢ uwage, ze amerykan-
ski hip-hop, zwtaszcza ten o bardziej komercyj-
nym charakterze, jest tworzony w przewazaja-
cym stopniu przez Afro-Amerykanéw. Dlatego
tez, dla lepszego zrozumienia tekstéw hip-ho-
powych i pojawiajacego sie w nich jezyka, nie-
zbedna jest chocby minimalna znajomos¢ his-
torii USA, a zwlaszcza walki o zniesienie seg-
regacji rasowej. Przyblizenie tych zagadnien ma
na celu ostatnie ¢wiczenie. Cwiczenia sa prze-
znaczone dla oséb $rednio zaawansowanych
i zaawansowanych.

» 1. Hip-hop basics — podstawowe stownic-
two zwigzane z hip-hopem
Zaznacz jedng wiasciwa odpowied?.
1. The word ,,nigga’":
a) is a Spanish term for godfather
b) is a curse word used originally by white
people, taken over by black people to
show their pride
¢) means a coin of the USA or Canada,
worth 5 cents

2. The acronym MC stands for:
a) Microphone Code - a set of rules how to
use a microphone
b) Master of Confidence — a violent gangster
¢) Master of Ceremonies — the person who
is allowed to use the microphone at a ga-
thering

3. The interjections ,,check this out!” and
,.ay yo trip!":
a) are phrases to express anger
b) are phrases to express surprise
) are phrases to seek attention

. The verb ,,to freestyle’’ means:
a) to spontaneously create rhymes right off
the top of one’s head
b) to break all rules
¢) to escape from prison
5. The verb ,,to battle”” means:
a) to compete, usually freestyle rapping
b) to be unsuccessful at rhyming
) to be caught or arrested by the police

6. A homeboy or a homey is:
a) a homeless person

132

b) a person who lives with one in the same
house
¢) aclose friend

. The expression ,,What’s up dog?" is:

a) a form of addressing a policeman

b) a form of addressing, meant to insult
somebody

¢) a form of addressing, not meant to be
offensive

. The word ,,mic”* (pronounced [maik]) is:

a) a name for an MC
b) an informal name for microphone
¢) a name for a very good freestyle rap

. The letter/word ,,G"":

a) usually means a gang member
b) means a homosexual
¢) means a basketball game

. The verb ,,to represent’”’ means:

a) to be unsuccessful at rapping

b) to do good in any capacity, but has also
infinite degrees of usage

) to take revenge on somebody

. ,,The hood" is:

a) an old car in very bad shape

b) the neighbourhood, usually a poor
community

¢) aslang word for prison

. The expression ,.in the house” means:

a) present, here
b) knowing what is going on
¢) having trouble

. When rappers talk about skills, they usual-

ly mean:

a) one’s ability to defend oneself

b) one’s ability to drive cars

¢) one’s ability on the microphone, the
ability to rhyme

. The word ,,jam" is a name for:

a) asong
b) prison
¢) a fat person

. The adjective ,,fresh”” means:

a) unfinished (of a song)
b) very good, cool
C) naive

. The expression ,,no diggety”” means:

a) no more
b) no way
¢) no doubt, no question



20.

22.

23.

24.

25.

26.

27.

. The acronym ,,MVP"" stands for:

a) Most Valuable Poet
b) Most Vicious Policeman
¢) Microphone Virtuoso Project

. When a song is ,.tight”, it:

a) is short
b) is cool
) has no lyrics

. ,.Wigger” is:

a) a derogatory term for white people
who use black slang and primarily so-
cialise with Black people

b) a bald person or a skinhead

¢) a liberal politician

..Wheels of steel” are:

a) 20-inch chrome car wheel rims

b) unfashionable spectacles

¢) turntables

. The acronym ,,E.L."”" stands for:

a) ,.extra income”
b) ,.yes, bring it on”
¢) ,.don’t come closer”

The word , jiggy’" means:

a) having a lot of money

b) very religious

¢) having a good sense of humour

The verb ,,to diss somebody’” means:
a) to disrespect or insult somebody

b) to cheat somebody

¢) to discriminate against somebody

The adjective ,,hardcore”” means:
a) having no feelings

b) behaving like a poseur

) true to what you claim

When something is ,,wack”, it is:
a) weird, crazy

b) cool

) good quality

The expression ,,That song is boo-ya”
means that the song is:

a) boring

b) melancholic

c) very good

The interjection ,,Yo!"":

a) is a form of warning

b) is meant to catch attention

¢) is used for expressing disgust or dislike
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29.

30.

31.

32.

33.

34.

35.

36.

37.

38.

A set” is:

a) agun

b) a group of songs in a concert by a spe-
cific performer

¢) arecord, a CD

The noun ,.cut” means:

a) a white person

b) a record, recently released hit
¢) some one’s good friend

..To give props” means:
a) to give proper respect
b) to beat somebody up
) to give a very good concert

..Around the way" means:

a) from the neighbourhood

b) crazy

C) wise

.,0ld school”” and ,.new school’" are:

a) names of the two biggest gangs in New
York City

b) names of the two biggest gangs in Los
Angeles

¢) specific eras in hip-hop history

,,Thang":

a) means ,,thing”

b) is a sharp smell of cigarette smoke

¢) means: thanks!

..Peeps’ are:

a) fights between gangs

b) police officers

) people, especially one’s friends

The adjective ,,raw" is used for expressing:
a) dislike for a hip-hop artist

b) the pure essence of hip-hop

) astonishment

The verb ,.to sell out” means:

a) to defeat an opponent with skill

b) to do something purely for the financial
gain

) to copy lyrics from other rappers

The word ,,dat” in hip-hop or black slang

stands for:

a) that

b) date with a girl

¢) daddy

The adjective ,,yo"" in hip-hop slang stands

for:

a) ,,you" or,your”’



39.

40.

b) ..like a yo-yo, a toy”
) ,.hoisy”’

The word ,,da’":

a) means ,,the”

b) means ,thank you”
€) means , there”

A ,.new jack” is:

a) a brand-new sports car

b) an individual who hasn’t yet proved
himself

) a brand-new hi-fi/stereo equipment

» II. Podstawowe wyrazenia gangsta rapu

1.

,,Gangsta” stands for:

a) ,.gangster” or , like a gangster”
b) ,.experienced”

) ..true to what one claims”

. A, biscuit” is:

a) a gang execution
b) a synthetic drug
€) agun

. The word ,,boo-yaa’":

a) means: ,,Yes, | agree with you”

b) when shouted is meant to scare some-
body

¢) is used to create an impression of the
sound of a shotgun

. The noun ,,booty’" stands for:

a) body
b) bottom, ass
) very fast sports car

. A, dopeman” is:

a) a seller of dope (illegal drugs)
b) a stupid person
¢) a car thief

. The , free world” is:

a) the world outside of prison

b) a world without racism

) a concert venue where one can get in
for free

. A ,.ghetto bird" is a:

a) drug dealer
b) prostitute
¢) police helicopter

. A, ho" is a:

a) very strong drug
b) prison
¢) prostitute, whore
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. The word ,,Jakes” means:

a) the police
b) psychologically weak individuals
¢) a brand name for hip-hop wear

. The verb ,,to jack somebody’” means:

a) to shoot somebody
b) to rob somebody face to face
¢) to beat somebody up severely

. ..Lowriding”" means:

a) suffering from depressive effects of
drug use

b) adjusting the suspension of a car to get
it closer to the ground

¢) hiding from the police

. ,,0.G.” stands for:

a) oppressive government

b) original gangster, one who has killed
somebody, served time in jail, etc.

¢) out of gang — no more belonging to any

gang

. B.G. stands for:

a) baby gangster, one who has not shot
anybody

b) black ghetto

¢) basketball game

. A pig”is:

a) a police officer
b) a drug dealer
¢) a person who betrayed one’s own gang

. The verb ,,to spray” means:

a) to spit
b) to use bad language too often
) to fire a round of bullets

. A, drive-by” is

a) a police raid

b) an illegal car race

¢) a gang form of execution, shooting
someone from the car

. A, Wangsta” is:

a) a stupid or useless person, especially
a man

b) fake gangster

¢) a member of an Asian gang

. ,.D.R.” is an acronym for:

a) death row (group of prison cells for
criminals condemned to death)

b) dope refuge (the hallucinatory effect of
drugs)

¢) def rapper (really cool, good rapper)



9. ,,GTA” is an acronym for:
a) Greatest Thief in America
b) Gangsta Till Arrested
¢) Grand Theft Auto, stealing a car

» I1l. Dialog hip-hopowy

Jay i Dwayne s3 kumplami stuchajacymi hip-
hopu. Trish to dziewczyna Jaya. Uzupefnij roz-
mowe tych trzech oséb, wstawiajac w luki wias-
ciwe sfowa lub wyrazenia z ramki. Jedna luka
odpowiada jednemu sfowu lub wyrazeniu.

Jay: Yo! what's up dog? Did ya hear Dr. Dre’s

latest (record, latest hit)? He's
(demonstrating skill), man!

Dwayne: Yeah, but you'd better listen to that

(very good record) from Ice Cube,
he’s (tearing up the microphone or
show in a positive way). He's (well
accomplished at what he does).

Jay: (for sure). | went to his show last
week. He (was ready to
do some positive damage). Everybody was

(freaking out)!

Dwayne: You were there with your
(girlfriend)?

Jay: Yeah, she (asked) me to go
with her, but then said Cube
(is worthless)! She (doesn’t like that)
stuff.

Dwayne: | heard she (is acting crazy)!

Jay: She tried (experimenting with al-
cohol or drugs) but luckily got free from the
poison thanks to (Jesus).

Dwayne: (your sneakers are
cool/stylish).

Jay: Thanks! What are you up to right now?

Dwayne: (relaxing, taking it easy) at my
mother’s (house).

Jay: (that’s cool)!

Dwayne: (give me one dollar) of your

(money) so | can get some chips,
(good friend)!

Jay: I'll give you even (more money).
Take this (five-dollar note with you).

Dwayne: I'm (playing basketball
with my friends in the morning) tomorrow,
you wanna join in?

Jay: Yeah.

Dwayne: Then see ya at the court,
(playing basketball). But don't be late.

Jay: I'll be there, (early on time).
(What | say will come to pass).

Dwayne: Oh, it's (your female, baby,
honey) comin’!

Trish: Come here (female pet name for
her plus-size boyfriend) and give me
a (hugykiss)!

Dwayne: I'd better

Jay: Okay,

(leave).
(goodbye)!

droppin’science; Yo sneaks be dope; yo shor-
ty; playin’ ball; shugga; wit my peeps in the
a.m.; trippin’; boo; mo’ scrilla; ain't nuttin’;
don't dig dat; be lunchin’; dabblin’; 2 fin-
gers; cut; bomb; Chillin; Slip me an ace;
Dat’s off the hook; Word is bond; cheddar;
big poppa; axed; abe wit cha; wreckin’; got
the action on the solid of half traction; ho-
opin’ it; JPT; crib; da man; brutha-man; For
shizzle; quit the scene; | to the E to the S-U-S;
wreckin’; got the action on the solid of half
traction

» IV. Tekst hip-hopowy

Uzupetnij ponizszy tekst, wstawiajac w luki ostat-
nie sfowa w wersie. Wykonujac cwiczenie staraj
sie szukac stow rymujacych sie ze sfowami pisany-
mi tfustym drukiem. Wyjasnienie znaczen termi-
néw pisanych kursywa znajduje sie w kluczu.

Ay yo trip!

I'm gonna do a little freestyle for y'all, and it
goes like this, check it out!

., Now I'm on the mic and I'm smooth like
my beats are phat, well put together

You want to rap? Man, you gotno
it’s like havin” a boat and you got no paddle”

| got the skill, I'll bust ya in the ,
My DJ on the wheels of steel, so better chill

| know you fake-ass rapper are biting my ___,
but if I catch you boy, your ass is mine

Get yourself some toilet paper 'cause your ly-
rics is
On the furilla nigga, you can’t front on that.

When I'm on the mic | come correct
So better don't step to me "cause you'll get __



Challenge me, you'll get dissed, it's what you
gotta expect
I gotchaall ____

And the rhymes you're kickin’ are quite bo-
otylicious

You're hype. You kid are all about stackin’ up
But bust this! My posse from the Bronx is thick
"Cause I'm "bout it, "bout it.

butter; battle, grill, lines, butt, wacked, in

check

» V. Hip-hop equipment - r6zne przedmio-
ty zwiazane z hip-hopem

Uzupetnij luki, wykorzystujac stowa/wyrazenia

W ramce.

An essential subject of many hip-hop songs or
video clips is the car. Many hip-hop artists sing

about driving a , which is a BMW.
Alternatively, they may drive a , that
is a Mercedes or a , which is a Cadil-
lac. "Lacs are sometimes , that is cars

the suspension of which is adjusted in such
a way that it gets the car closer to the ground.
A rapper’s car is usually equipped with an
. which is a car stereo brand. Rap-
pers or hip-hop fans (drive) with the
stereo (playing loudly), and if their cars
have hydraulic suspension, they , which
means they move up and down like springs. If
there are four persons in the car at the same
time, these persons drive
In southern states, such as Callforma or Florida,
rappers drive , that is convertibles
(cars with roofs that can be folded down or
removed).
In a few hip-hop video clips one can see that
rappers wear (jewellery). Most often
they wear a (thick golden chain).
Very popular clothing brands among the Black
population of America, and hip-hop artists and
fans in particular, are and
. FUBU is an acronym for ,,For Us, By
Us”, referring to clothes designed by African-
Americans for African-Americans. Timbs means
clothing of the brand Timberland, a very popu-
lar hip-hop choice. People listening to hip-hop
also wear (sportswear shoes). In hip-
hop video clips rappers who want to show off

with their supposed wealth often have
a (a very expensive Rolex watch) on.
Also, they will have lots of (money,
dollar bills) in their wallets. This word comes
from the fact that most American dollar bills
have a former president of the USA on them.
Gangsta rappers who want to show how tough
they are, often rap about (shooting
bullets) using an (assault rifle of
Russian origin). They will also sing about dri-
ving cars in a special way which is called

, that is leaning over to the passen-
ger sit so as to get really low.

cruise; Benz; AK-47; blasting; Timbs; in foe
deep (foe=Black pronunciation of ‘four’);
dead presidents; drops; bling bling; gangsta
lean; beamer; dukey rope; FUBU; Alpine;
Roly-O; ‘lac; busting slugs; low lows; bump;
sneakers

» VI. Miejsca wazne w amerykanskim hip-
hopie

Ktore miejsca, miasta w USA, ma na mysli raper

rymujacy o...7 Przyporzadkuj nazwy miast

(miejsc) z lewej kolumny do ich odpowiednikéw

w prawej kolumnie.

1. Fillmore A. Atlanta

2. North Kakalaka B. California

3. A-Town C. Chicago

4. Land of the D. Los Angeles borough,
Heartless important for gangsta

rap
5. Philly E. Detroit
6. Chi-Town F. San Francisco disctrict

G. 42" Street, Manhattan,
the Times Square area
H. San Francisco

7. Forty Deuce

8. South Central

9. Cali I. North Carolina

10. D-Town/the D J. Oakland, California

11. Compton K. Cleveland, Ohio

12. Land of Dope L. Philadelphia

13. Frisco M. Los Angeles area, very

important for gangsta
rap
VII. Hip-hopowe skréty i liczby
Potacz skrét lub liczbe z wiasciwym wyjasnieniem.
1. 'CPT’
2. 'LA 1992



911
‘9to 5
‘226’
211
143’
186’
‘187

1 and 2

SvENO VAW

.

. the number for emergencies in the USA

. phone-book abbreviation for Compton

. police code for murder or homicide

. the riots that broke out in Los Angeles in
1992 after the Rodney King trial

. ajob where one has to work from 9 a.m. till
5p.m.
police code for armed robbery

. turntables

. Californian penal code for homicide, used
by the police as shorthand on the radio

I. the beeper code for ,,I love you”

J. police code for drugs

m o0 w>

Tom

VIII. Historyczny i spoteczny kontekst
amerykanskich tekstéw hip-hopo-

wych

Petne zrozumienie amerykanskich tekstéw hip-
hopowych jest niemozliwe bez znajomosci his-
torii Afro-Amerykanéw w USA oraz najwazniej-
szych nazw czy nazwisk zwiazanych zwtaszcza
z ruchem o prawa obywatelskie czarnej spofe-
cznosci amerykanskiej. Kwestie te sa bowiem
nieodzownym elementem licznych hip-hopo-
wych tekstdw. Ponizsze ¢wiczenie ma na celu
przyblizenie tej tematyki.

Do podanych haset dobierz odpowiednie wyttu-
maczenie:

. Civil Rights Movement

. Malcolm X

. Black Panther Movement
. Uncle Tom

. Martin Luther King

. Rodney King

Huey P. Newton

. Spike Lee

. Brown vs. Topeka Board of Education
. Marcus Garvey

. Rosa Parks

A ,.0ne of the founders of the Black Panther
Movement”

—0OVONO U A WN —

—_

B ,.Movement founded in California, which
fought in the late 1960s and the early 1970s
for the rights of Blacks to bear arms”

C ,.Civil rights activist leader in the 1950s and
1960s, assassinated in 1965, who held militant
views that Western nations were inherently ra-
cist and that black people must join together to
build their own society and value system.”

D ,,Black man beaten up by the police when
he was placed under arrest. The whole incident
led to the infamous ,,Rodney King Trials”’, whe-
re the police officers were under trial for as-
sault. The outcome of the trial, not satisfactory
to many people, led to the riots of 1992 in Los
Angeles.

E . Political, legal, and social struggle in the
USA to gain full citizenship rights for black
Americans and to achieve racial equality.”

F. ., American clergyman and Nobel Prize win-
ner, one of the principal leaders of the Ameri-
can civil rights movement and a prominent
advocate of non-violent protest. After his assas-
sination in 1968, he became a symbol of pro-
test in the struggle for racial justice.”

G. ..Black nationalist leader who created
a ,,Back to Africa” movement in the United
States, which urged American Blacks to be
proud of their race and preached their return to
Africa.”

H. ,,American motion-picture maker, whose
works examine race relations in the United
States.”

I. ,.Landmark court case of 1954 in which the
Supreme Court of the United States unanimous-
ly declared that it was unconstitutional to crea-
te separate schools for children on the basis of
race.

J. ..African American civil rights activist who in
1955 in Montgomery, Alabama refused to give
up her bus seat to a white man, thus leading to
the Montgomery bus strike, the first large-scale,
organized non-violent protest against segrega-
tion.”

K. ..,A character in Harriet Beecher Stowe’s
novel Uncle Tom’s Cabin. A taboo term for
a black man who is thought to be too solicitous
of or subservient to white people.”



» KLUCZ:

I. 1b, 2¢, 3¢, 4a, 5a, 6¢, 7¢, 8b, 9a, 10b, 11b, 12a,
13¢, 14a, 15b, 16¢, 17a, 18b, 19a, 20c¢, 21b, 22a,
23a, 24c, 25a, 26¢, 27b, 28b, 29b, 30a, 31a, 32¢,
33a, 34c¢, 35b, 36b, 37a, 38a, 39a, 40b.

Il. 1a, 2a, 3¢, 4b, 5a, 6a, 7c, 8¢, 9a, 10b, 11b, 12b,
13a, 14a, 15¢, 16¢, 17b, 18a, 19c.

Il Stowa lub wyrazenia w kolejnosci pojawienia sie
w dialogu:

cut; droppin’science; bomb; da man; wreckin’; For
shizzle; got the action on the solid of half traction;
trippin’; boo; axed: ain’t nuttin’; don’t dig dat; be
lunchin’; dabblin’; J to the E to the S-U-S; Yo sneaks
be dope; Chillin’; crib; Dat’s off the hook; Slip me an
ace; cheddar; brutha-man; mo’ scrilla; abe wit cha;
playin’ ball; wit my peeps in the a.m.; hoopin’ it; JPT
(Japanese People Time); Word is bond; yo shorty; big
poppa; shugga; quit the scene; 2fingers.

IV. Stowa lub wyrazenia w kolejnosci pojawienia sie
w tekscie: butter; battle, grill, lines, butt, wacked, in
check.

Wyttumaczenie terminéw pisanych kursywa:

butter = well liked, smoothed out; phat = cool; to bust
sb = (infml) to hit sb; biting = copying lyrics; butt
= not good, lacking; grill = face; furilla = for real; to
front = to pretend to be that which one is not; to
come correct = to do something the way it should be
done; to get wacked = to get killed; gotcha = got you;
in check = under control, due to skills; to kick rhymes
=to rap; bootylicious = not good, lacking; hype (noun)
= publicity that exaggerates the good qualities or

Katarzyna Kuczborska-Przybylska"
Piotrkéw Trybunalski

importance of something; stackin’ up = making money:
bust this! (interjection) = pay attention!; posse = a small
group of people who share an aim or a characteristic;
‘bout it = real, not fake, true to the game.

V. Stowa lub wyrazenia w kolejnosci pojawienia sie
w tekscie:

beamer; Benz; 'lac; low lows; Alpine; cruise; blasting;
bump; in foe deep (foe = Black pronunciation of
“four’); drops; bling bling; dukey rope; FUBU; Timbs;
sneakers; Roly-O; dead presidents; busting slugs: AK-
47; gangsta lean.

VI. 1F; 2I; 3A; 4K; 5L; 6C; 7G; 8M; 9B; 10E; 11D;
12); 13H.

VII. 1B; 2D; 3A; 4E; 5J; 6F; 71; 8C; 9H; 10G.
VIII. 1E; 2C; 3B; 4K; 5F; 6D; 7A; 8H; 9I; 10G; 11J.

Bibliografia:

The Essential Compact Hip-Hop Rap Dictionary, Swiat
Jezyka Angielskiego 2001, nr 6, s. 10.
www.encarta.com
www.jesusfun.com/hhhterms.htm 22:10, 15.09.2003.
www.glossarist.com 17:44, 12.10.2003.
www.hiphop-directory.com
www.ohhla.com
www.rapdict.org 15:34, 05.09.2003.
www.riceplate.com/rap/rap.php 21:56, 11.10.2003 .
web.simmons.edu/morrow/hiphopweb.html ~ 19:55,
23.10.2003.
http://faculty.virginia.edu/jalexander/publichtml/hipho-
pglossary.htm 21:33, 11.10.2003.
(pazdziernik 2003)

A propos de la correspondance francaise
Czes¢ 117: Je voudrais m’engager comme..... (documentation personelle)

W dziennikach i tygodnikach spotykamy
coraz czesciej oferty pracy zredagowane w jezy-
kach obcych. Praca taka neci, szczegélnie jesli
czujemy sie na sitach przystapi¢ do rozmowy
kwalifikacyjnej prowadzonej w tym jezyku, ale
trzeba pamieta¢ o tym, Ze zanim staniemy
przed drzwiami z napisem Directeur musimy
przygotowac wtasng teczke osobowa — bez niej
nikt nas juz nie zaprosi na rozmowe o prace.

Pierwszym z dokumentéw, ktére musza
sie znalez¢ w naszej dokumentacji jest list moty-

wacyjny (une demande d’ emploi), poczatek kt6-
rego prezentuje sie w nastepujacy sposob:

Monsieur le Directeur (Madame la Directrice)
des Usines ... (de la Société ...)

Monsieur I Ambassadeur

Monsieur le Conseiller Culturel

Monsieur le Chef de Service

Monsieur le Secrétaire Général, etc.

J" ai I" honneur de demander (de solliciter) ...

) ai I' honneur de vous rendre compte ...

) Autorka jest nauczycielka jezyka francuskiego w Studium Jezykéw Europejskich w Piotrkowie Trybunalskim oraz

doradca metodycznym Studium.
2 Czesc | ukazata sie w numerze 1/2001, s. 87.



J” ai I” honneur de vous adresser ...

Je vous serais trés obligé de... (Je vous serais
reconnaisssant de ...)

Suite a votre demande ... (Faisant suite a votre
demande ...)

Conformément a votre demande ...

Je pose ma candidature ...

Je vous prie de ... Etc.

List motywacyjny zakonczymy jednym
z proponowanych zwrotow:
Agréez, Monsieur (Madame), I" expression de
mes sentiments les meilleurs
Je vous remercie et je vous prie d’ agréer,
Monsieur (Madame), mes salutations les plus
distinguées
Veuillez agréer, Monsieur (Madame), mes
meilleures salutations
C est dans I' attente de vos décisions que je
vous prie d’ agréer, Monsieur (Madame) mes
salutations trés distinguées
Je vous remercie d' avance et je vous prie
d’agréer, Monsieur (Madame), mes meilleures
salutations
J’ espére une reponse positive et je vous prie de
recevoir, Monsieur (Madame), mes salutations
Je vous prie d’agréer Monsieur (Madame), I'ex-
pression de ma considération (de ma considé-
ration distinguée)
Uwagal Piszemy zawsze Monsieur (Madame),
nigdy zas M. (Mme). A oto schemat listu moty-
wacyjnego napisanego z uzyciem proponowa-
nych wyzej zwrotéw

Louis Duval Le Mans, le 3 mars 2001
22, rue Roche
72000 Le Mans
Monsieur le Directeur
de I Institut Francais

de Varsovie

Objet: DEMANDE D' EMPLOI
Monsieur le Directeur,

J ai I' honneur de vous adresser mon dossier per-
sonnel dans le but de

Veuillez agréer, Monsieur le Directeur, I'expression
de mes sentiments respectueux.

Louis Duval
(podpis zawsze musi by¢ odreczny,
nawet, gdy sporzadzamy maszynopis
lub piszemy na komputerze)
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Kolejnym dokumentem, ktéry musi zna-
lez¢ sie w naszej teczce osobowej jest curricu-
lum vitae — zyciorys zawodowy, w ktérym poten-
cjalny pracodawca znajdzie nie tylko informacje
0 naszym poprzednim zatrudnieniu, ale takze:
1. dane osobowe kandydata (imie, nazwisko,
date i miejsce urodzenia, narodowosc),

2. informacje dotyczace jego sytuacji rodzinnej
(stan cywilny, liczba posiadanych dzieci),

3. informacje dotyczace przebiegu studidw, ro-
dzaju otrzymanych dyploméw i certyfikatow.

Oto przyktad curriculum vitae kandydata
o ciekawej karierze zawodowej:

CURRICULUM VITAE
Nom: Bernier
Prenom(s): Marie — Jeanne
Date de naissance: le 6 avril 1962
Lieu de naissance: Nice
Situation familiale: mariée, 2 enfants
Adresse: 5, rue du Parc, 06250 Nice
Téléphone: 384 . 22 . 64 . 95

Formation professionnelle:

1977 — baccalauréat lettres — lycée Charle-
magne de Nice

1977-1980 licence de francais — Université de Dijon

1981-1985 dipléme de I' Ecole Supérieure de
Commerce de Nice

Carriere professionnelle:

1985-1988 professeur de francais commercial a
I'Ecole Supérieure de Traduction de
Barcelone

1989-1992 chef de vente — Maison VADIMO de
Paris

1993-2000 chef de promotion des ventes — Mai-
son RENAUD de Dijon

W teczce z dokumentami znajduja sie
takze referencje, ktére otrzymalismy od poprzed-
nich pracodawcéw, Swiadectwa lekarskie (jesli
pracodawca takich wymaga), a czasem takze
dokumenty (lub ich kopie), o przedstawienie
ktérych zostajemy poproszeni.

Wysyfajac korespondencje trzeba pamie-
ta¢ o nastepujacych zasadach:

» do redagowania pism nalezy uzywad wy-
facznie biatego papieru korespondencyjnego,
» u gbry pisma, po lewej stronie nalezy umies-
ci¢ swoje dane osobowe i adres, bedacy jed-
noczesnie adresem do korespondencji zwrot-

nej,



» u gbry pisma po prawej stronie podajemy
nazwe miejscowosci i date,

» nie zapominany o podaniu tytutu zawodowe-
go (naukowego) osoby do ktérej sie zwraca-
my (Monsieur le Directeur, Monsieur le Sec-
rétaire Général, Monsieur le Président, Doc-
teur itp.)

» pismo zawsze podpisujemy odrecznie.

W aktualnym piSmiennictwie polskim
obowiazujg co najmniej trzy wzory pism (we-
dtug wzoréw amerykanskich, kanadyjskich,
brytyjskich). W praktyce jednak piszemy bez
zachowania jakichkolwiek zasad uktadu formal-
nego pism. Warto trzymac sie wybranego mo-
delu, tak aby nasza korespondencja wygladata
schludnie i wskazywata na nasza kompetencje
w tej dziedzinie.

Wzér A wzér dokumentu w modelu amerykanskim

Jean-Luc Maladou Nice, le 12 mars 2001
12, place de la République
06250 Nice

Monsieur le Directeur

Des Services des Revues
Pédagogiques

HACHETTE

79, boulevard Saint-Germain
75261 Paris Cedex 06

Monsieur le Directeur,

) ai I'honneur de vous envoyer une copie de
dipldme que vous m’ avez demandée pour mon
dossier.

Je vous prie d" agréer, Monsieur le Directeur, I'ex-
pression de mes sentiments respectueux.

Jean-Marc Maladou

latterhead

date line .
| November 13, 1985

Mr. Richard Hudson

New Educational Company
28 Third Avenue

New York, N.Y. 18022

Dear Mr. Hudson,

inside address

&

QUEBEC/AMERIQUE
450, rue Sherbrooke Est, 3e étage
Montréal, Québec
H2L 1)8
Tél: (514) 288-2371

salutation -
. S body
Subject: lllustrated, Thematic Dictionary ]
subject line In view of our meeting later this week concerning the ILLUSTRATED THEMATIC
DICTIONARY that we have discussed in Frankfurt, | enclose for your information
a detailed table of contents which gives an idea of the scope of the subjects covered
in the book. Also enclosed is a check-list of items we would like to review with you.
Please feel free of course to add any question of your own.
complimentary We look forward to having the pleasure of discussing all these matters further when |
close we meet in your office. )
~ e title
“I'Sincerely yours,
signature |
typed name JacquesTFortin, p.d.g. -~

reference intials

carbon copy

JF/a)

Enclosed: The DTV table of contents
list of items to be discussed

cc for Jean-Claude Corbell

P.-S. We will arrive in New York early in the morning.
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Wzér B wzér dokumentu w modelu kanadyjskim

en téte

vedette

références

appel

salutation

initiales
d’identification

piéce jointe
copie conforme

post-scriptum ——

QUEBEC/AMERIQUE
450, rue Sherbrooke Est, 3e étage
Montréal, Québec
H2L 1)8
Tél: (514) 288-2371

Montréal, le 3 avril 1985 T~

Monsieur Jean-Claude Corbell
1130, rue Saint-Viateur Quest
Qutremont (Québec)
H2v 1Y7
N/Réf.: Contrat JCC/AA/1982/QA
Object: Calendrier des travaux """
Monsieur, _
Je constate avec plaisir que les travaux terminologiques du dictionnaire vont
bon train et que le calendrier prévu pourra étre respréate. Il faudra cependant bien
s'assurer que les derniéres corrections seront assumées par chacun de vos col-
laborateurs.
De notre c6té, nous disposons maintenant du matériel informatique nécessaire
a la composition des index de I'ouvrage, conformément aux spécifications que nous
avions définies d’un commun accord.

Veuillez agréer, Monsieur, I'expression de nos sentiments les meilleurs.

JF/aj Jatqués Fortin, p.d.g.

p.j. Spécifications du programme OMNI
c.c. Madame Ariane Archambault

rP.-S. Nous avons rendez-vous le 15 avec I'informaticien.

Wz6r C wzér doku

mentu w modelu brytyjskim

latterhead

dateline

adressee -

opening
salutation

subject

closing salutation
signature of sender

name of sender

job title

registered office

|

Facts On File Ltd

Collins Street Oxford OX4 1X] Tel: 0865 728399

t 12 th January, 1987
Mr. Martin Manser,
Managing Editor,
Reference Book Services,
280 Oxford Road,
London,

NW 2 4UP

Dear Mr. Manser,
Re: THE VISUAL DICTIONARY

Further to our meeting last Thursday | am pleased to enclose copies of the General,
Thematic and Specialized Indexes from the Visual Dictionary, as promised.

You will see that all the terms in Italica indicate the title of an illustration, and all
those in bold type correspond to a chapter heading.

| hope you find these indexes helpful and look forward to discussing their
composition at our next meeting scheduled for Wednesday 21st January.

With kind regards.
Yours sincerely,

Our Ref. ATG/10056/CJB

cc. Mr. Ed Knappman: New York

Registered Office 21 Upper Brook Street, London WIV 1PD. Registered in England no. F12218

address

__— lieu et data

e ODJe

_.-corps

signature

- titre

nom dactylographié

sender’s reference

body

Loweeeeo postscript

carbon copy

campany number

wedtug : Jean-Claude Corbeil, Ariane Archambault (1990), Angielski i francuski stownik obrazkowy, Warszawa: Wydawnictwo ALFA
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Cwiczenia

Exercice 1

Répondez aux annonces suivantes en présen-

tant chaque fois:

a. une demande d' emploi

b. un curriculum vitae de la personne inte-
ressée précisant sa formation et sa carriere
professionnelle
SOCIETE COMMERCIALE

SPONTEX

SPECIALISEE DANS LA
PRODUCTION ET VENTE

Salle de lecture pour
enfants
de la Bibliothéque de
la villedu MAN S

DES OBJETS EN MARBRE cherche
_ CHERCHE une jeune animatrice
UN SPECIALISTE DE VENTE de jeux

SPONTEX,22,AV.HUGO
BREST

(travail @ mi — temps)
62, rue Jeanne d” ARC
Le Mans

Exercice 2
Citez le texte de la lettre dictée.

Cher Monsieur, virgule, a la ligne ... C’ est avec
joie ... Non, efface ...Attends ...C' est avec
plaisir ... Oui, c’est ¢a ... C est avec plaisir que
j’ ai eu la grande surprise ... Non ... Mets
I'immense surprise ... Ou non, tiens, il ne faut
rien exagérer ... Laisse la grande surprise ... La
grande surprise de recevoir votre beau cadeau
... Non ... L3, tu peux mettre: votre merveilleux
cadeau ... Votre merveilleux cadeau qui m’

Mirostawa Krajkowska-Macuk"
Poznan

a fait tant de plaisir ... Ah! non ... On a déja mis
plaisir ... Tu effaces plaisir ... Et puis tu mets
Respectueusement ...Ou plutot: Mes salutations
respectueuses ... Attends ...Et puis ... tu signes
...Voila.

Exercice 3

Complétez le texte avec des éléments choi-
sis:

OUVERTURE D’ UN MAGASIN

Messieurs,
Nous avons le plaisir de vous ................. que
nous venons d’ OUVFIr @ ...occooveveveeneenan. un

point de vente pour les articles de notre fa-
brication. Au magasin proprement dit , nous
avons adjoint un d’ informa-
tion qui lui est propre. En outre notre service
............... dispose de monteurs et de techni-
ciens qui sont entiérement
a votre disposition pour le montage et la
de nos appareils. Nous se-
rions trés heureux si vous utilisiez dés main-
tenant les services que nous
proposons.

Nous vous prions d* agréer, ........c.coceceeverene.
I” expression de nos sentiments les

Lombardini et Monti
Spécialistes de vente
(marzec 2003)

Stownictwo zawodowe dla technikéw ksigegarskich

Profil szkoty, w ktorej pracowatam przez
szesnascie lat — Technikum Ksiegarskie — wyma-
gat stosowania réwniez na lekcjach jezyka ro-
syjskiego stownictwa fachowego. Stad zrodzit
sie pomyst napisania podrecznego sfowniczka
dla ucznidéw i nauczycieli, zawierajacego pod-
stawowe zwroty ksiegarskie uzywane na zaje-
ciach. Mam nadzieje, ze stowniczek ten bedzie
przydatng pomoca dydaktyczng dla innych na-
uczycieli rusycystow uczacych w podobnych ty-
pach szkét w Polsce oraz ich uczniow.

» B KHHXKHOM MATA3HHE — W ksiegamni

OyKMHUCTHYECKHI antykwariat
MarasuH

BHTpPHHA wystawa sklepowa

BBICTABKa KHIDKHBIX  wystawa nowinek
HOBHHOK ksiazkowych

MCKaTh KHATY 1O szukac ksigzki
MarasuHam w sklepach

KHIDKHBII 6a3ap kiermasz ksigzki

KHIDKHBI Marasuf ksiegarnia

" Autorka jest nauczycielka jezyka rosyjskiego w XVII Liceum Ogélnoksztatcacym i doradca metodycznym w ODN w Poznaniu.
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Kumxknas manmara

MeXIyHapOIHAs

KHIDKHAST sIpMapKa
MOKyIIaTelb
MOKyIaTeIbHAIA
HpOJIaBeLl

NpOAaBIIULA
paboTaTh B KHIDKHOM
MarasuHe

TOProBaTh ONITOM

TOProBaTh B PO3HHUILY

Centralne Biuro

noasepraet kputuke poddaje krytyce

Bibliograficzne MOKa3bIBaeT ukazuje
miedzynarodowe targi MPOCIIEKUBACT Sledzi .
paccMaTpHBaeT rozpatruje

ksiazki
klient, kupujacy
klientka, kupujaca

» KATAJIOT - KATALOG

sprzedawca ekspe- andgaBUTHBIH 3 alfabe,tyczny

X ' HOBBIX TIOCTYIUICHHH NOWOSC
dient . TIpEeIMETHBIH przedmiotowy
sprzedawczyni, CBOIHbIi zbiorczy

ekspedientka CHCTEMATHYECKHH  Systematyczny
pracowac w ksiegarni

» KHUTA - ksiazka

prowadzi¢ sprzedaz W3aHa wydana

hurtowa q ot

i ; wydana, ujrzata

pr(():l\évtaa?izclzcn;prmdaz kipra | PPITYVIICHE B CBET Swiatfo dzienne

Paaeoeopbz 8 KHUJNCHOM
Mmazaszune

Rozmdwki w ksiegarni

IMponasen — sprzedaw-
ca

IMokynatens — klient

B uém Bam nomoun?
- W czym moge Panu/
Pani poméc?

Bynbre n100pwml, paiite  MHe,
noxanyicra... — Prosze mi dac.....

Yro Bam nomath — Co
Panu/Pani podac?

IaiiTe MHe, TOXKAJIYHCTA, ... KHUTY,
MyTEBOAUTEIND 1O TopoAy. — Prosze
mi da¢ ksiazke, przewodnik po
miescie.

Yro Bac untepecyer?
- Co Pana/Panig intere-
suje?

CkaxuTe, Tae CTOSAT CJIOBapH,
sHimKtonequu? — Prosze powie-
dzie¢, gdzie stoja stowniki, encyk-
lopedie?

Yto Bur XOTHTE
kymuts? — Co Pan/Pani
chce kupic?

Mory 51 ST KymHUTb... KHATY, ajb-
00M, aBTOMOOWJIBHYIO —KapTy...?
Czy moge kupi¢ ksiazke, album,
mape samochodowa...?

Yro Bw  xemaere?
— Czego Pan/Pani sobie
zyczy?

JleByiika, MOMOTUTE MHE BHIO-
patb... — Prosze Pani, prosze po-
maoc mi wybrac.

51 Bac cnymaro... — Stu-
cham Pana/Pania...

¥ Bac ectb? — Czy ma Pani/Pan...?

1 Bam pexomeHnayo...
- Polecam Pani/Panu...

Bosnbimoe cnacubo — Bardzo dzie-
kuje

» ABTOP - autor
aQHAITM3UPYET
n3o0paxaet
HCCIenyeT

HE COTJIaIIaeTcst
OTBEpraer

analizuje
przedstawia
bada

nie zgadza sie
odrzuca
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MOCJIEIHEr0 U3ICIIUSI Wydana ostatnio

2001 roma u3manus

kHura 0e3
CynepoOIOXKU
~ Oyzer nepeusnaHa

~ HCTOPHYECKAsT
~ HayYHO-TIOMYJISIPHAs

~ 10 Guonoruu
~ MPHUKITIOYEHYECKast
~ (paHTaCcTHYECKAS

~ YHHKYM

KHHTOBEJICHUE
KHUTOCQ
KHHTOJTI00
KHUTOHOIIA
KHUTOIIeYaTaHue
KHUTOXPAHIJIHILE

KHHKHUK

z 2001 roku

ksigzka bez
obwoluty
ksiazka bedzie
wydana ponownie
historyczna
popularno-nau-
kowa

z biologii
przygodowa
fantastyczna
ksigzka unikalna,
unikat
ksiegoznawstwo
mol ksigzkowy
bibliofil
kolporter
drukarstwo, druk
magazyn
biblioteczny
ksiegarz

» OTAEJIBHBIE OJIEMEHTBI KHUT'

— elementy ksigzki

ab3ar
6uorpadus
6uGnuorpacus
BBEJICHUE
IJ1aBbl
3arjaBue
3aKIIIOYEHUE
oOpaseln

akapit
biografia
bibliografia
wprowadzenie
rozdziaty

tytut
zakonczenie
wz0r



naparpad

HOCJIECIIOBHE

MOSICHEHHUS PENAKTOPa

NPUMEYAHUA aBTOPa

peMapku

CHOCKH

cozepxaHue

CIIUCOK MPHHSATBIX
COKpaleHui

CTpaHuLa

CTpOYKa

CXEMBI

yKa3zaTejib UMEH

paragraf

postowie

objasnienie od redakcji
uwagi autora

uwagi, adnotacje
odnosniki, odsytacze
spis tresci

spis przyjetych skrétow

strona

wers

schematy
wykaz nazwisk

» CJIOBA, XAPAKTEPU3YIOIINE

KHUT'Y: wyrazenia charakteryzujace ksigzke:

no 8HeutHemy 8Uoy

KOJIYECTBO CTPAHUIL
B KHHTE
KpacuBo oQopmiieHa
KpYyIHOTO hopmara
MaJleHbKOro popmara
HOBast
NEPEIUIET

> KOpELOK

> 00s0XxKa

» TUTYJIbHBIA JIUCT
crapas (3a4uTaHHas)

TOJICTasA
TOHKas1
T10 3HAQYCHUIO

3aIaqHAK
KHHTa 110 reorpaduu
MyTEeBOAUTENb
cOOpHUK cTaTeit
COOPHHUK yIpaXHEHUH
CII0Baph

CIIPaBOYHUK

y4eOHUK
XpecTOMAaTHs

z wygladu

liczba stron

w ksiazce

pieknie wydana
duzego formatu
matego formatu
nowa

oprawa

grzbiet ksiazki
okfadka

strona tytutowa
zuzyta przez czeste
czytanie

gruba

cienka

ze wzgledu na
przeznaczenie
zbidr zadan
ksigzka do geografii
przewodnik

zbiér artykutow
zbidr ¢wiczen
stownik

poradnik, informator
podrecznik

wypisy

» SI3bIK KHUTU - jezyk ksigzki

OeIHBII
Oorathblid

ubogi
bogaty
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ra3eTHBIN gazetowy
KUBOI zywy
KHIDKHBIT ksiazkowy
HEIOHSITHBII niezrozumiaty
O3 THYECKHIT poetycki
Pa3roBOPHBIN potoczny

» Knuea 6 nocaosuyax

1. Jom Ge3 xuur nomoOeH Tenmy Oe3 AyLIH.
Dom bez ksigzek, to jak ciafo bez duszy.

. UcnokoH BekoB (BO Bce BeKa) KHHUTra
pactur 4enoseka. Przez wszystkie wieki ksigz-
ka ksztattuje cztowieka.

. Kuura — TBO# npyr, 6e3 Heé kak 6e3 pyk.
Ksigzka jest twoim przyjacielem, bez niej jak
bez rak.

. Kuura xHuroi, a cBoumM ymoM IBHUTail.
Ksiazka ksiazka, a ty ruszaj gtowa.

. Kauru uuraii, a mena He 3a0biBait. Ksigzki
Czytaj, a 0 pracy nie zapominaj.

. Kamxka — nyummii ToBapu. Ksigzka jest
najlepszym przyjacielem.

. Komy kuura ne npyr, Tot cam cebGe Bpar.
Kto nie ma ksiazki za przyjaciela, ten jest sam
sobie wrogiem.

. Kto yuraer, Tor MHOro 3Haet. Kto czyta,
ten duzo wie.

. He kpacHa KHWXKa NHCBMOM, a KpacHa

ymom. O wartosci ksiazki nie decyduje jej

druk, lecz madrosc.

OnHa KHHMra ThHICSMM Jiroped yuut. Jedna

ksiazka, a korzystaja z niej tysiace ludzi.

C KHMraM# 3HAaThCs — yMa HaOpaThCs.

Znajomos¢ ksigzek wzbogaca umysf.

Cpenu KHHUT, KaK Cpeid JOACH, MOXKHO

[OMacTh B XOpoliee H JAypHOE OOIIecT-

Bo. Wsrdd ksiazek, tak jak wsréd ludzi,

mozna znalez¢ sie w dobrym i ztym towarzys-

twie.

Ym Oe3 kHUTH, 4TO NTULIA O€3 KPbUILEB.

Rozum bez ksiazki, to jak ptak bez skrzydet.

Xopoumia kaura, na urer mwiox. Dobra ksigz-

ka, ale czytelnik zty.

Urenne — BOT Jjyduiee ydenue. Czytanie

jest najlepsza nauka.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

(kwiecien 2002)



Monika Swiatfor")
Krakéw

Jak to ze ,,Stoniatkiem’’ byto

Wspbtczesne zatozenia metodyki nau-
czania jezykdéw obcych ucznidow w szkole pod-
stawowe]j zalecaja stosowanie technik teatral-
nych, wychodzacych naprzeciw naturalnej ten-
dengji dzieci do zabawy w odgrywanie rol?.
Szczegblng ich odmiane stanowig inscenizacje,
bedace Swietnym sposobem integracji umiejet-
nosci i wiedzy uczniéw z roznych dziedzin,
a nadto niosa wiele korzysci w zakresie po-
szerzenia ich kompetencji jezykowych?.

Chciatabym zaproponowa¢ nauczycie-
lom, ktérzy planujg lub juz wykorzystuja te
technike w swojej pracy, opracowany przeze
mnie scenariusz na podstawie The Elephant’s
Child R. Kiplinga dla starszych uczniéw szkoty
podstawowej. Przedstawienie zrealizowane na
jego podstawie zostafo nagrodzone | miejscem
na przegladzie form teatralnych w jezyku angiel-
skim szkét podstawowych i gimnazjéw mafopol-
skich ,,ENGLISH SHOW II"" w kwietniu 2002.

Moim zatozeniem byto skupienie sie na
poprawnosci wymowy oraz odpowiedniej intona-
qji i gtosnosci wypowiadanych kwestii. Zagadnie-
nie to okazato sie mie¢ ogromne znaczenie.
W czasie konkursu mielimy okazje obserwowac
dziesiatki przedstawien, ktore skadinad swietne,
przepadaty za sprawa zbyt cichego lub szybkiego
wypowiadania tekstu. Skupilismy sie réwniez na
dopracowaniu ruchu scenicznego, ktéry podkres-
it humor sytuacyjny, a scenografie i stroje ograni-
czylismy do minimum, zaznaczajac wyraznie
najbardziej charakterystyczne cechy postaci
(np. wielkie uszy stonia, grozne zeby krokody-
la). Zachecam nauczycieli do wprowadzania
ulepszen i realizowania wtasnych pomystow.

Wszyscy uczniowie otrzymali petny tekst
scenariusza, a role byty przydzielone z uwzgled-
nieniem poziomu jezyka prezentowanego przez
uczniéw oraz ich cech osobistych i wygladu.
Didaskalia zostaty napisane w jezyku polskim,
by utatwic i usprawni¢ prace. Jednym z efektow

naszej 3-miesiecznej pracy (1 godzina na ty-
dzien) byfa znajomos¢ catego scenariusza sztuki
na pamiec przez wszystkich aktoréw. Uczniowie
ci w toku pdzniejszej nauki przytaczali cafe
zdania, prezentujac innym znaczenie nowych
stow czy zagadnien gramatycznych, a poznana
warstwe jezykowa wiaczyli w swoje aktywne
sfownictwo. Podczas koncowych préb sami ko-
rygowali swoje niedociagniecia i realizowali
wlasne, czesto doskonate pomysty rezyserskie.
Wielu z nich wyrazato chec¢ uczestnictwa w na-
stepnych przedstawieniach, podobnie jak i inni
uczniowie niezaangazowani w préby. Dodatko-
wa satysfakcja obok zwyciestwa w konkursie
byfa prezentacja The Elephant’s Child przed cata
spofecznoscia szkolng oraz rodzicami.

Prawda jest, ze przygotowanie przedsta-
wienia szkolnego wymaga ze strony nauczyciela
inicjatywy (szczegdlnie we wstepnej fazie) i po-
Swiecenia prywatnego czasu. Jest tez i druga
strona medalu: satysfakcja z zaangazowania
uczniéw, z ich postepéw nie tylko aktorskich,
ale i jezykowych oraz mozliwos¢ wzajemnego
poznania sie od zupetnie nowej strony. Dla
mnie osobiscie cafe przedsiewziecie byto swiet-
na zabawg i ciekawym wyzwaniem.

The Elephant’s Child - Stoniatko

Scenariusz na podstawie ksiazki: Rudyard Kip-
ling The Elephant’s Child
Osoby: N1 - narrator pierwszy
N2 - narrator drugi

— elephant’s child (stoniatko)
— giraffe (zyrafa)
— baboon (pawian)
snake (waz)

— crocodile (krokodyl)
KB — Kolokolo Bird (ptak)

m

G
B
S
C
K

" Autorka jest nauczycielkg jezyka angielskiego w Szkole Podstawowej nr 107 w Krakowie.

2 Patrz, np.: H. Komorowska (2002), Metodyka nauczania jezykow obcych, Warszawa: Fraszka Edukacyjna; K. Nicholls
(2003), Hocus-Pocus 1 — Ksigzka dla nauczyciela, Warszawa: Wyd. Szkolne PWN.

¥ Patrz A. Malkog (1986), Easy plays in English, Warszawa: WSiP.



Na scenie stoi uczen przebrany za palme i porusza

rekami, wygladajacymi jak gafezie. Dwdch narratoréw

stoi po bokach sceny i zaangazowanym tonem, tak
jakby zdradzali sekret, méwiac gtosno i wyraznie, opo-
wiadajg caf historie. Powinni mie¢ przy sobie tekst na

..papirusie” (na wszelki wypadek), ale méwi¢ powinni

z pamieci.

N1: Once upon a time, in the middle of Africa,
there lived an Elephant’s Child.

Stychac spiew ptakow i inne wiosenne odgtosy z kase-

ty, sfonigtko wbiega radosnie, podskakujac jak mafa

dziewczynka i wachajac zerwane kwiatki.

N2: That was a long time ago. Elephants had
no trunks then and the elephant’s child had
a little, black nose like a boot.

N1: He was not very good and asked hundreds
of questions. All his family and friends were
angry with him because they were very
busy and had no time to talk to him.

Wystudiowanym krokiem wchodzi zyrafa i zaczyna jes¢

liscie z palmy, sfoniatko dfugo i uwaznie przyglada sie

jej szyi.

E: Why have you got such a long neck, auntie
giraffe?

G: Hmmm... Well (zniecierpliwiona). 1 don’t
know. Anyway, go away, I'm hungry (nadal
zajeta jedzeniem).

Whbiega pawian — nalezy tu zwrdci¢ uwage na dopraco-

wanie jego mafpich ruchéw, kuca, je banana i jest

bardzo zajety ta czynnoscia. Stonigtko podchodzi i szar-
pie go delikatnie za futro, chcac zwrdci¢ na siebie
uwage.

E: Why do you eat bananas, uncle baboon?

B: Why??? Why not? Go away! I'm hungry and
must go to find new bananas.

Schodzi ze sceny.

N1: One morning the Elephant’s Child wanted
to know what the Crocodile had for dinner.

Stonigtko podchodzi do Zyrafy i traca ja — w tym czasie

wbiega znéw pawian i obiera nowego banana.

E: Excuse me, but can you tell me what the
Crocodile has for dinner?

G: (zniecierpliwiona) What a stupid question! Go
away. | have no time for you (odpycha stoniat-
ko.

Sfoniqtio podbiega w podskokach do pawiana.

E: Excuse me, my hairy uncle, but.........

B: (parskajac ze zniecierpliwienia) Go away, | have
no time for you (odpycha go, odchodzi wraz
z zyrafa).

N2: All his family beat him and pushed him
aside.
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N1: The Elephant’s Child was very, very unhap-
py (tu ston i narrator ocieraja fzy i wydmuchuja
gfosno nos) and didn’t know what to do.

Na scene wlatuje ptak, machajac kolorowymi skrzydfami

i wskakuje na palme, sadowiac sie na jej gafeziach,

trzeba tu dobrac aktoréw o odpowiedniej budowie fizy-

zneyj.

N2: Once he saw a Kolokolo bird sitting on
a tree and asked him:

E: Excuse me, but what does the Crocodile
have for dinner?

KKB: Hmmm, if you want to know you must go
to the great Limpopo River and ask the
Crocodile.

E: Thank you so much!

Ptak odlatuje. a sfonigtko zaczyna is¢, robi¢ malutkie

kroczki lub drepta¢ w miejscu.

N2: So he began his long journey through the
middle of Africa to the great Limpopo River.

N1: On the way he drank water from rivers (tu
stoniatko udaje, ze pije wode z rzeki mocno sie nad
nig pochylajac) and ate melons. He walked and
walked (sfoniatko jest znuzone, ociera pot z czofa).

N2: There he met a big Snake

Waz wchodzi wijacym sie ruchem i syczy, kazda jego

wypowiedz jest pefna syczenia; stonigtko odskakuje, ale

pokonuje swdj strach i pyta.

E: Excuse me, but do you know if there is
a Crocodile in this river (wskazuje staw, wiasnie
wnoszony przez krokodyla, w ktérym nastepnie sie
on wygodnie mosci)?

. If you want to meet the Crocodile, there he

is. Stoniatko Smiafo podchodzi do krokodyla, ktéry

rozdzierajaco i gtosno ziewa, prawie zasypiajac.

How do you do, Sir. Are you the Crocodile?

(Otwiera oko) How do you do. Yes, I'm the

Crocodile. What do you want?

E: Please, tell me what you have for dinner.

Krokodyl unosi sie na fapach, robi zdziwiong mine

a nastepnie patrzac na widownie stuka sie w czofo.

C: (Kuszacym gtosem) Come nearer, my little one,
| can show you (krokodyl chwyta stoniatko za
nos).

C: I think today I'm going to have YOU for
dinner

Stoniatko piszczy i krzyczy, traba robi sie coraz dfuzsza.

E: Let go, let go! Podchodzi waz i krzyczy, fapiac
stoniatko w péf i pomagajac mu oswobodzic sie.

S: .. will help you

Krokodyl w koricu puszcza i odchodzi.

E: (Patrzy z rozpacza na swéj nos i pfacze.) It's big
and ugly!

E:
C:



S: Don't cry, little one. Your trunk is not so bad.
You look very nice.

Duza mucha prowadzona na patyku przez palme siada

mu na fapie, a sfoniatko ja zabija traba.

E: Oh, I have killed a fly!

S: You see! — advantage number one!

E: (Wachluje sie z goraca) It's so hot (zanurza trabe
w stawie, niby nabiera wody i sie nig polewa — od-
gtos prysznica z kasety — mowi z rozkosza). How
nice!

S: You see — advantage number two!

E: (tapiac sie z bolu za zotadek) I'm so hungry!

Bierze melona z palmy.

S: You see — advantage number three!

N1: Now the Elephant’s child thought it was
time to go home.

E: Goodbye Snake!

S: Goodbye little one!

Beata Kawczyriska"
Bydgoszcz

N2: And the Elephant’s child went home.
When his friends saw him, they laughed
Wchodzi zyrafa i pawian, nasmiewaja sie z jego traby,

podnosza ja z obrzydzeniem do gory.

B: Look at him!

G: (Chichoczac) How funny you look with that
nose!

E: (Tupie noga, wykrzykuje ze ztoscia) My new trunk is
great. | can kill flies, pick bananas from high

Pawian i Zyrafa ze zdziwienia zastaniaja usta, kreca

niedowierzajaco gtowa.

N1: His family and friends never laughed at
him after that and they all went to great
Limpopo River to get new noses from the
Crocodile.

Wszyscy aktorzy wychodza na scene i kfaniaja sie
(sierpien 2003)

Lekcja z Horacym — delectare docendo (uczac bawic)

Biografia Horacego w formie wywiadu przeprowadzonego z Horacym
przez wspétczesnego dziennikarza

Horacy: Valete! — to po tacinie — witajcie. Wasi
wspoétczesni mawiaja: ,,0Obys zyt w cieka-
wych czasach”. Ja, Quintus Horatius Flaccus,
nie miatem tatwego startu.

Po pierwsze, urodzifem sie w czasach
schytku republiki. Ustréj chylit sie ku upad-
kowi, a wybitni wodzowie i politycy, jak np.
Cezar, Pompejusz, a potem Marek Anto-
niusz czy August toczyli zazarta walke o wta-
dze w upadajacym imperium.

Po drugie, bytem synem wyzwolenca,
czyli nie miatem petnych praw obywatel-
skich.

Po trzecie, nie urodzitem sie w Rzymie,
lecz na dalekiej prowingji na potudniu Italii
- w miescie Wenuzja, lezacym przy stawnej
Via Appia wiodacej ku Tarentowi. Ponoc
w 2000 lat po mojej $mierci beda pokazy-

wac turystom moj dom — tzw. Casa Horatii,
ale nie moge tego sprawdzi¢, strzezony
w $wiecie podziemnym przez bezwzgledne-
go Cerbera.

Nie zaznatem biedy. M6j ojciec nie tylko
kupit wolnos¢, ale i nabyt posiadfos¢ wiejska
na zachéd od Wenuzji. Jakze piekna byta
Apulia — kraina mych lat mfodziefczych!
Wzgérza oliwkowe, winna latorosl, skaliste
wzniesienia oraz goracy klimat potudnia!
| wina — w dziesigtkach odmian! Tylko dro-
gi, przyznaje, byty kiepskie.

Reporter: Mistrzu, a co z twym wyksztatceniem?

Horacy: Tylko gtupiec uwaza, Ze mozna bez
niego zy¢. W moim przypadku byta to pro-
wincjonalna szkofa, potem nauka zasad wy-
mowy, retoryki i prawa w Rzymie u naj-
znakomitszych nauczycieli.

" Autorka jest nauczycielka jezyka facinskiego w Zespole Szkét Ogolnoksztatcacych nr 5 w Bydgoszczy i w Nizszym

Seminarium Duchownym w Markowicach.
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Reporter: A tak na marginesie — w Polsce jest
podrecznik do nauki faciny pt. ,tacina bez
pomocy Orbiliusza”. Co to znaczy, Mistrzu?

Horacy: Bez Orbiliusza, czyli... bez rozgi. Wyob-
razcie sobie bowiem, ze najlepszym moim
wyktadowca byt surowy i okropnie wyma-
gajacy Orbiliusz. Wierzcie mi, w pefni za-
stuzyt na miano, ktérym go obdarzano, pla-
gosus, tzn. chetny do bicia.

Reporter: A co byto potem?

Horacy: Potem byt ciekawy i bardzo pouczajacy
pobyt w Atenach. Miasto to, stolica najwiek-
szych filozofow wszechczasow, nauczyto
mnie myslenia o $wiecie w kategoriach filo-
zofii. Jesli w waszych czasach nie ma gim-
nazjonéw z fazniami, z zadaszonymi por-
tykami, wéréd ktérych mozna spacerowac
i prowadzi¢ interesujace rozmowy od
wschodu do zachodu sfonca - zatujcie!

Reporter: A poglady polityczne?

Horacy: W Atenach poznatem Marka Cycerona
— znakomitego moéwce rzymskiego i Marka
Brutusa, jednego z tych, co zabili Juliusza
Cezara. Oni naméwili mnie do wziecia
udziatu w walkach o przywrécenie republiki.
Zostatem oficerem w armii Brutusa (kiep-
skim oficerem, dodajmy), i bratem udziat
w stynnej bitwie pod Filippi w 42 r. p.n.e.
Kleskalll Totalna kleska republikanow!!!
| moja zarazem... Stracitem majatek ojca,
ale, co gorsze, wielu méwito, ze uciektem
z pola bitwy, porzucajac bron. Ja jednak
mam wtasny poglad na temat wojen domo-
wych.

Oto fragment mojej epody XVI. Postu-
chajcie, a zrozumiecie, ze marzytem o Wy-
spach Szczesliwych bez wojen.

Recytator: Wiersz recytuje inna osoba, ubrana
w strc’)j wzorowany na antycznym.

.,Drugi juz wiek Rzym walczy, sity wiasne traci,

domowa z samym soba toczy wojne. (...)

Jesli nie wszyscy, wiekszos¢ na pewno zapyta:

co robi¢, gdy nadziei swiatfa gasna? (...)

Jedyna rada jeszcze nieszczesnym zostata:

jak Fokijczykom przyjdzie rzuci¢ miasto (...)

porzuccie ptacz niewiesci, mezowie, wszak brzegi

etruskie beda w slad za nami biegty.

(Czeka Ocena, podréz okrezna do kraricow

ziemi, gdzie wysp szczesliwych kraj odlegty. (...)

Tam co roku plony niesie grunt nie tkniety socha,

bez ciecia kwitna ptodne winorosle,
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w zbiorach oliwne gaje nigdy nie zawodza,

wyborna figa bez szczepienia rosnie, (...)

Jowisz kraj ten za cnoty poboznym przeznaczyt:

gdy minat wiek zfoty, wiek brazowy nastat,

po nim przyszedt wiek Zelazny — na wyspy szczesliwe

za wieszczym gfosem umykajmy z miasta.

Horacy: Co miafem robi¢? Udafem sie do Rzy-
mu i podjatem sie zmudnej i nudnej pracy
sekretarza kwestora. Wiele juz wtedy pisa-
fem — moja Muzag byto zycie we wszelkich
jego przejawach — uczty, wino, mitos¢. Moi-
mi mistrzami byly niedoscigte wzory grec-
kie: Safona, Alkajos, Anakreont i inni. Cesarz
Wespazjan mawiat: ,,Pecunia non olet”
— ,,Pieniadz nie $mierdzi”’. Smutna to praw-
da. Biedny wyzwoleniec bez moznych pro-
tektoréw niewiele mogt zdziata¢. A wielu ich
byfo w Rzymie, a najstawniejszy Mecenas,
doskonaty znawca literatury, protektor po-
etéw. Jemu to zadedykowatem swe piesni.
Oto prébka mego talentu:

Recytacja lub Spiew wedtug utozonej przez ucznidéw

melodii, przy wtérze instrumentéw. Piesn 30 z ksiegi

I, Wzniostem pomnik’".

Exegi monumentum aere perennius

regalique situ pyramidum altius,

quod non imber edax, non aquilo impotens

possit diruere aut innumerabilis

annorum series et fuga temporum.

Non omnis moriar multaque pars mei

vitabit Libitinam: usque ego postera

crescam laude recens, dum Capitolium

scandet cum tacita virgine pontifex:

dicar, qua violens obstrepit aufidus

et qua pauper aquae Daunus agrestium

regnavit populorum, ex humili potens

princeps Aeolium carmen ad Italos

deduxisse modos, sume superbiam

quaesitam meritis et mihi Delphica

lauro cinge volens, Melpomene comam.

A bieda opusciata mnie raz na zawsze.
Mecenas podarowat mi Sabinum w Goérach
Sabinskich, ok. 45 km od Rzymu. Okolice
otaczajace moja posiadfos¢ byty malowni-
cze, porosniete krzewami tarniny i ciernia.
Winnice, wisnie, lasy z debami, zrédta. Przy-
znaje, odtad do stolicy jezdzitem rzadko,
z musu wrecz. Meczyt mnie gwar wielkiego
miasta, intrygi, fafszywi przyjaciele, ktérzy
zazdroscili mi przyjazni z Mecenasem i zeb-
rali o wstawiennictwo oraz protekcje. Zupet-



nie bez czci i honoru! A przyroda urzekata
mnie..., pociagafa, dawafa natchnienie...
Nawet zima jest piekna...

Recytator (numer 2 recytuje w jezyku polskim):

Spéjrz jak Sorakte szczyt

Biafo sie jarzy w sniegu,

Rzeki sciat ostry mroz

| zatrzymat je w biegu,

Las sie pod Snieznym ciezarem ugina.

Nie skap ogniska drew,

Sobie nie zatuj wina,

Kaz czteroletnie dac

Z dwuusznego sabina:

To cie, Taliarchu, przed mrozem ochroni.

Reszta — to bogéw rzecz.

Ufaj mi. Bo, gdy oni

Wichry przepedza precz

Z morza wrzacego toni,

Nie drgnie juz cyprys ni stare jesiony
Troske o jutro, rzuc!

Kazdy dzieri ze spokojem

Przyjmuj za losu dar,

Zapisz na dobro swoje,

Baw sie Kamene i wiedZ korowody.

Reporter: A moze pamieta mistrz jaka$ zabawna
historyjke ze swego zycia? Wspéfczesni od-
biorcy bardzo to lubia...

Horacy: Certe, z pewnoscia. Oto co spotkato
mnie pewnego dnia: Ibam forte Via Sacra,
Szedtem kiedys Swiet droga.

Scenka rodzajowa 3 osoby, Horacego moze grac¢ ktos

inny.

Horacy: Szedtem kiedys $wietg Ulica, zwyczaju
trzymajac sie mego, Zamyslony gteboko
o jakich$ niebieskich migdatach. Nadbiegt
pewien, znany mi tylko z nazwiska patatach,
Reke mi scisnat i krzyczy:

Natret: Jak sie masz, kochany kolego!

Horacy: Srednio na jeza — odpartem — i zycze ci jak
najlepiej! — Pytam: A co chcesz? — On na to:

Natret: Ach znasz mnie, wszak jestem literatem!

Horacy: Cenie cie za to! — baknatem i pragnac
mu umkna¢, rad nierad Kroku przyspie-
szam, to znowu przystane i w sposéb intym-
ny Szepce co$ niby studze do ucha, a ciafo
mi zimny pot oblewa.

Natret: Juz z dawna zgaduje twe chetki! Zwia¢
chcesz ode mnie. Fe, brzydko! Wszak nie
mam co robi¢, wiec péjde z toba, gdziekol-
wiek dazysz.
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Horacy: Stulitem uszy, niepomny prestizu, Jak
zgtupiaty osiofek, gdy wielki przetoczyt go
bagaz.

Natret: Zwazywszy moj talent, juz widze, ze sie
nie wzdragasz z Wiskiem, z Wariusem mnie
doréwnac w przyjazni. Boc¢ przeciez ktéz skrob-
nie tyle wierszy za jednym zamachem? Kto
réwnie nadobnie tanczy tak jak ja? Niech sie
schowa Hermogen! Jam w $piewie Syrena!

Horacy: Cwier¢ dnia juz zmitrezywszy, przecho-
dzim koto $wiatyni Westy. On stawic¢ sie
miat w sadzie w zwiazku z wiasnym proce-
sem. Wiedziat, ze przegra sprawe, jezeli ina-
czej uczyni.

Natret: Chwile badz taskaw zaczekac.

Horacy: Niech zgine z kretesem, jesli mam czas
na czekanie! A na cywilnym kodeksie znam
sie jak kura na pieprzu!

Natret: Czy sprawe, czy ciebie opusci¢? Jestem
w kfopocie!

Horacy: Mnie opus¢!

Natret: O nigdy! ...

Horacy: (na boku) | wida¢ juz wsciekt sie. Rusza
jak oparzony przed siebie. Lecz nadszedt
moment wyzwolin: Zabiegt gadule droge
przeciwnik i ztowit go w matnie:

Przeciwnik natreta: Tuze$ mi, ptaszku! To ty sie
uchylasz od prawa!

Horacy: Nuze go taszczy¢ przed sad. Ja uszy do
gory! Krzyk, wrzawa, Rwetes na cafej ulicy.
| tak mnie wybawit Apollin.

Reporter: To byt naprawde kfopotliwy cztowiek!

Horacy: Zapewne. Ale miafem swoje miejsce na
ziemi — Sabinum. Jakze mifo — moi mili
— przyjmowac przyjaciét we wtasnych pro-
gach, przekuwa¢ piekno tego miejsca na
rytmy poezji. Postuchajcie! (kolejny recytator
recytuje po polsku):

Przyjdziesz na wino sabinskie wiec do mnie,

Stabe i w kuflu podam ci je skromnie,

W dzban grecki wlafem je sam w owym czasie,

Moj Mecenasie.

Dam ci Cekuba i kaleriskie wino,

Bo w moim domu Falerny nie pfyna

| win zrodzonych przez formiariskie pole
Nie mam na stole.

Zakonczenie

Zmiana nastroju, podktad muzyczny zmienia sie na
bardziej powazny, mozna pogasic¢ swiatfa, a gfos Ho-
racego nagrany rozlega sie znienacka.



Zytem 57 lat. Nagta émier¢ zaskoczyta mnie
w 8 r. p.n.e. za konsulatu Gajusza Marcjusza
Cenzorinusa i Gajusza Azyniusza Gallusa. Co
do filozofii, bytem epikurejczykiem. Wyznaw-
¢y Epikura nie boja sie bogdw, nie boja sie tez
$mierci. Trudno jednak umiera¢. Cesarz Au-
gust, moj przyjaciel, uporzadkowat zagmat-
wane sprawy panstwa, unormowaf codzienne
zycie wielkiej metropolii. Ale tam, gdzies
daleko za Styksem czeka mnie niecierpliwie
méj zmarty niedawno przyjaciel — Mecenas
- nie zwlekam wiec (z zalem méwi Horacy).
Horacy: Kochatem zycie, cenitem w nim kazda
uptywajaca czastka, jaka by ona nie byfa.
Cenitfem umiar i réownowage ducha. Pamie-
tajcie jednak: Non omnis moriar! Nie wszys-
tek umre!
Koniczymy motywem muzycznym i przedstawieniem
0s6b uczestniczacych w spektaklu. Zakonczenie stano-
wi jedna z najstynniejszych piesni Horacego:

Barbara Kapusta"
Mielec

Recytator:

Wybudowatem pomnik trwalszy od spizu
strzelajacy nad ogrom krolewskich piramid,
nie narusza go deszcze gryzace, nie zburzy
Oszalaty Akwilon, oszczedzi go nawet

faAcuch lat niezliczonych i mijanie wiekéw.

Nie wszystek umre, wiem, Ze uniknie pogrzebu
czastka nie byle jaka i rosngcy w stawe

potad bede wcigz mtody, pokad na Kapitol

ma wstepowac z milczaca westalka pontifex.

| niech méwia, ze stamtad, gdzie Aufidus huczy
z tego kraju, gdzie gruntom brak wody, gdzie
Daunus rzadzif ludem rubasznym, ja z nizin wyrosty

pierwszy doprowadzifem nurt eolskiej piesni
do Italéw przybiwszy najpewniejsza droga.
Badz dumna z moich zastug i delfickim laurem,
Melpomeno, faskawie ople¢ moje wiosy.
(lipiec 2003)

Dzien irlandzki

W lipcu 2002 r. udafo mi sie spedzic
2 tygodnie w Limerick w Irlandii Potudniowej.
Bratam udziat w kursie dla nauczycieli jezyka
angielskiego organizowanym w ramach progra-
mu Socrates-Comenius. Wrdcitam zauroczona
Szmaragdowa Wyspg i jej mieszkancami. Po
powrocie dzielitam sie swym entuzjazmem
z kolezankami i uczniami. Rezultatem byty lek-
cje poSwiecone Irlandii oraz Dzieri irlandzki,
ktory zorganizowaty nauczycielki jezyka angiel-
skiego — jest nas cztery — w maju 2003 r.

PrzygotowatySmy trzy programy, kazdy
trwajacy jedna godzine lekcyjna i podzielitySmy
sie klasami, tak ze kazda klasa miata okazje
wzig¢ udziat w jednym z nich. PowtarzatySmy
swoje programy cztery razy, poniewaz w szkole
jest 18 klas. Na piatej lekcji odbyt sie konkurs
wiedzy o Irlandii dla chetnych?.

Moj program Dnia irlandzkiego skfadat
sie z przedstawienia w jezyku polskim, poczes-
tunku ciastami (udanymi!), upieczonymi przez
ochotnikéw wedtug irlandzkich przepiséw i za-

spiewane] przez uczennice tradycyjnej irlandz-
kiej piosenki Cockles and Mussels.

Scenki do przedstawienia pisali sami
uczniowie kl. le, ja je tylko ztozytam i ,,wy-
gladzitam™. Zdecydowafam sie na jezyk polski,
poniewaz bardzo zalezato mi, by tres¢ zrozumie-
li rowniez najstabsi uczniowie. Dekoracje i re-
kwizyty przygotowali uczniowie wystepujacy
w przedstawieniu. Moi aktorzy spisali sie na
medal. Komentarze, jakie ustyszeliSmy po przed-
stawieniu, Swiadcza o tym, ze program sie podo-
bat a wypieki smakowaty. Na lekcjach przekona-
fam sie, ze widzowie uwazali i duzo zapamietali.

Dzien irlandzki

I. Wstep

Narrator: Zapewne wiele juz wiecie o Irlandii.
Zapraszamy do obejrzenia naszego programu

D Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Gimnazjum w Przecfawiu.

2 Patrzs. 159 w tym numerze.



o tym czarujacym miejscu. Mamy nadzieje, ze
bedzie sie wam podobat.

Kto zadecydowat o tym, ze Irlandia jest
matym klejnotem swiata? Postuchajcie.

Dawno, dawno temu w Krélestwie Nie-
bieskim przez 7 dni aniofowie nie mogli znalez¢
Pana Boga. Wreszcie znalazt go Archaniot Mi-
chat. Zapytat Boga:

— Gdzie bytes?

Bog westchnat z satysfakcja i dumnie
wskazat w dot, ponizej chmur.

- Spojrz synu, co tworze.

- Co to jest?, zapytat Archaniot Michat.
Bog mu odpowiedziat:

— To kolejna planeta, ale na niej tworze
ZYCIE. Nazwatem jg Ziemia. Bedzie tam we wszy-
stkim panowata réwnowaga. Na przykfad jest
Ameryka Pétnocna i Ameryka Pofudniowa. Ame-
ryka Pétnocna bedzie bogata, Potudniowa — bied-
na. A teraz spéjrz tutaj. Umiescitem kontynent
biatych ma pdtnocy, a czarnych na potudniu.

Archaniot Michat spojrzat i zapytat:

- A co to za zielony punkt?

Bog odpowiedziat:

— Aaa, to Szmaragdowa Wyspa. To jest
naprawde wyjatkowe miejsce na Ziemi — piek-
ne gory, jeziora, rzeki i zachwycajace wybrzeza.
Tamtejsi ludzie beda niezréwnani. Beda tam
pisarze, poeci, piesniarze, podréznicy. | dam im
taki kuszacy ciemny trunek, po ktory beda przy-
jezdzac¢ ludzie z najdalszych zakatkéw swiata.

Archaniot patrzyt i stuchat z podziwem.
W koncu zapytat:

- A zatem gdzie ta réwnowaga? Powie-
dziates, ze wszedzie bedzie réwnowaga...

Bog odpowiedziat z usmiechem:

— Poczekaj, az zobaczysz sasiadéw, kto-
rych zamierzam im dac.

II. W kawiarni

Narrator: Zajrzyjmy do kawiarni. O czym plot-
kuja trzy przyjaciétki: wielbicielka sportu — Mag-
da, bujajaca w obtokach miss szkoty i nie tylko
— Ewa oraz twardo stapajaca po ziemi, zréw-
nowazona dziewczyna — Adriana.

A: Czy styszatyscie o Patryku?

M: Kto to? Czyzbym nie znafa jakiego$ Swiet-
nego pitkarza?

E: Cos ty! To na pewno jakis nieziemsko piekny
aktor lub kreator mody!
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A: Dziewczyny! Patryk to nie zaden pitkarz,
a tym bardziej aktor czy kreator mody!

M: Mogtabys troche jasniej, bo nie bardzo
rozumiem.
Otoéz swiety Patryk jest obok Swietego Miko-
faja i Swietego Walentego najpopularniej-
szym Swietym na Swiecie. Wszedzie, gdzie
mieszkaja Irlandczycy (i nie tylko tam) czci
sie jego pamie¢ powszechng zabawa. Tra-
dycja staty sie organizowane z tej okazji
parady uliczne. A oto jak mniej wiecej
przedstawia sie zycie swietego.

: Zaraz, zaraz. To ten Swiety Patryk ma jakies
swoje Swieto?

. Oczywiscie! Ale wszystko po kolei. Zaraz
wszystkiego sie dowiesz, (cichym glosem, jakby
do siebie). Na czym to ja skonczytam? Aha.
Swiety Patryk urodzit sie okoto roku 385,
gdzies na zachodzie Brytanii. Wedtug jednej
z wersji miat w zytach rzymska krew. Zreszta
jego imie wywodzi sie z faciny.

M: To kim on w koncu byt — Irlandczykiem,

Anglikiem czy Wtochem?

A: Pewne jest, ze Irlandczykiem nie byt, ale jest

patronem Irlandii.

E: A jak on tam sie dostat? Autokarem czy

samolotem?

M: Dziewczyno! Opanuj sie! Gdzie ty w tamtych

latach znalaztas samolot albo autokar!?

Swiety Patryk w wieku okofo 16 lat zostat

porwany podczas jednego z najazdéw irlan-

dzkich na Brytanie. Nastepnie zostat przewie-
ziony statkiem na Zielong Wyspe i stat sie
niewolnikiem. Przez kilka lat wypasat bydto

i owce na irlandzkich wzgérzach. Wtedy nau-

czyt sie irlandzkiego jezyka i obyczajow. Wte-

dy tez, pono¢ w szczegblny sposéb, zostat
natchniony przez Boga ku temu, aby nawro-
ci¢ Irlandczykéw na chrzescijanstwo.

E: | co, nawrdcit?

. Zaraz opowiem. W wieku lat 20 otrzymat
przekaz od Boga, ktéry powiedziat mu, aby
udat sie na wybrzeze, gdzie miata czekac
todz. | faktycznie czekata, gotowa do wy-
ptyniecia wraz z zeglarzami, ktérzy zawiezli
go do domu.

M: | juz nie wrécit? Nie przynidst chrzescijan-

stwa?

A: Wrocit, wrdcit i nawrdcit wielu Irlandczykow.

Legenda ukazuje to wyrzucanie grzechéw ja-
ko wyrzucanie wezy z Irlandii. On sam i jego

A:

A:



uczniowie wzniesli wiele kosciotéow na tere-
nie Irlandii (praktycznie zaden z nich nie
przetrwat do dzi§). A wracajac do tego na-
wracania, to legenda gtosi, ze Patryk uzyt
tréjlistnej koniczynki dla wyjasnienia Irland-
czykom istoty Trojcy Swietej — ta roélinka do
dzi$ jest symbolem jego i catej Irlandii.

E: | dfugo tak nauczat?

A: Patryk prowadzit swoja dziatalno$¢ misyjna
przez 40 lat. Zmart 17 marca 461 roku.
(Zwraca sie do kolezanki E) 1 wtasnie 17 marca
obchodzimy jego $wieto, o ktére pytatas.

E: Super! Ja tez zostane swieta!

(Kolezanki A i M dfawia sie colg.)

E: W moim Zzyciorysie na pewno zamieszcza
moje wszystkie osiagniecia: miss przedszkola,
miss szkoty podstawowej, miss obozu, miss...

E: No, co?
A i M: Lepiej juz chodzmy.
Dziewczyny opuszczaja kawiarnie.

I11. Druidzi i Patryk

Narrator: Skoro o Patryku mowa, przeniesmy
sie do jego czasow.

Bardzo dawno temu na terenie obecnej
Irlandii panowali dwaj bracia: Eber i Eremon.
Podzielili oni wyspe miedzy siebie i dzieci zmar-
fego brata Ira oraz kuzyna. Eremon wziat czes¢
pétnocna wyspy, a Eber potudniowa. Zona
Ebera byfa bardzo chciwa i postanowifa mie¢
na wiasnos¢ wzgoérza Tara, ktére nalezaty do
Eremona. Udata sie do druidéw, aby przy po-
mocy czaréw sprowadzi¢ wzgbrza.

Zona: Witajcie zacni panowie.
Mateusz (druid): BadZ pozdrowiona.
Arek (druid): Co cie do nas sprowadza, pani?
Zona: Chce mie¢ wzgorza Tara, ktore naleza do
Eremona.
Janusz (druid): Nie wiem, czy damy rade.
Zona: Nie macie wyjscia. Musze je miec.
Mateusz: A co bedzie, jesli nam sie nie uda?
Zona: Kaze was zamkna¢ w lochu.
Arek: I co wy na to?
Janusz: Nie mamy wyjscia. Musimy chociaz
sprébowac.
Zona Ebera odchodzi.
Mateusz: No to co, zaczynamy.
Druidzi:
Przyzywam lad Eire
Otoczony falami szczodrego morza.
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Szczodre sg wzgorza usiane owocami,
Usiane owocami rzeskie lasy,
Rzeska jest woda ptynaca wodospadami,
Wodospadami przy gtebokich jeziorach.
Gteboka jest studnia na wzgorzach,
Studnia plemion jest zgromadzenie,
Zgromadzenie kroléw to Tara.
Tara wzg6rz i plemion,
plemiona synéw Mila,
okrety Mila.
Jak dumny okret jest lad Eire,
Dumny lad Eire w piesniach stawiony.
Ja, Amairgen, piesnia stawie Eire.
Przyzywam lad Eire.

Na plakacie namalowane sa wzgorza, a za nimi stoi Celt

wymalowany na niebiesko, ma proce. Wzgdrza przy-

blizaja sie. Celt wyskakuje zza nich.

Celt: Gdzie sie wszyscy podziali? Co to wszystko
znaczy?

Celt: (piosenka — $piewaja do melodi piosenki Co ja
robie tu?) Co ja robie tu?

Druidzi: (piosenka) Co ty tutaj robisz? Nie jego
chcielismy wyczarowac, tylko wzgorza Tara.

Mateusz: (piosenka) Co ty druidzie namieszates,
moze zaklecie podziatato Zle?

Janusz: (piosenka) Ja wszystko dobrze powie-
dziatem.

Druidzi: (piosenka) Lecz stafo sie i trudno jest.
(koniec piosenki)

Celt: Coscie za jedni?

Mateusz: My — druidzi, a ty?

Celt: Jestem wojownikiem. Jak sie tu znalaz-
fem?

Arek: Pomylilismy zaklecia.

Celt: Nic tu po mnie, wracam na wojne.
Celt odchodzi, a przychodzi $w. Patryk.

Patryk: Witajcie, zacni ludzie.

Janusz: Witaj przybyszu. Kim jestes?

Patryk: Jestem Patryk. A dlaczego jestescie smut-
ni?

Mateusz: Boimy sie, ze zginiemy w lochach.

Arek: Chyba bogowie nas opuscili.

Patryk: Przeciez Bog jest tylko jeden.

Janusz: Co ty pleciesz!?

Patryk: UsigdZmy, to wam wytfumacze. Jest
tylko jeden Bég, ktéry wszystko stworzyt
i wszystkim rzadzi. Jest sprawiedliwym se-
dzia. Boég jest w trzech osobach, lecz stanowi
jednos¢.

Mateusz: Nic nie rozumiem.

Arek: Ja tez nic z tego nie wiem.




Janusz: Ja tez.

Patryk: Wyttumacze wam na przyktadzie. (Schy-
la sie i podnosi koniczyne.) Spojrzcie. Tak jak
koniczyna, ktéra jest jednoscia cho¢ ma 3 li-
stki, tak Bdg jest jeden w trzech osobach.
(Pokazuje na koniczyne.)

Spojrzcie. Tu Bog Ojciec, tu Syn Bozy, a tu
Duch Swiety, czyli Tréjca Przenajéwietsza.

Mateusz Teraz rozumiemy. Wierzymy ci.

Patryk: Na mnie juz czas. Ide nawraca¢ innych.

Arek: Zabierz nas ze soba.

Janusz: Dobra mysl.

Patryk: ChodZcie ze mna, bedzie mi raZniej.
Wszyscy odchodza.

IV. Zadanie

Narrator: Oj, tak. Dawne dziwne dzieje. Troche
dziwni ci druidzi, nie sadzicie? Ale wré¢my do
naszych czaséw. Monika i Magda maja zadanie.

Magda: Czes!

Monika: Czes¢! Usigdz!

Magda: Moze zrobimy zadanie z historii?

Monika: Tak, to dobry pomyst. Zrébmy to o hi-
storii Irlandii. Chodz, wtacze komputer.

Magda: Spéjrz, to jest ciekawe.

Monika: Masz racje, przeczytajmy to! Lata 700
do 800 - szczyt rozwoju irlandzkiego ruchu
klasztornego... Nie, to chyba mafo ciekawe.
Zobaczmy dalej. Ooo! Juz mam. Wiek XVII
— James Il byt katolickim krélem Anglii.

Magda: Przeciez to o Anglii, a nie o Irlandii!

Monika: Chwila, stuchaj dalej. No wiec, holen-
derski protestant ksiaze William of Orange...

Magda: Kto???

Monika: William of Orange, czyli po polsku
Wilhelm Oranski, zastapit Jamesa na tronie...
Ilandzcy katolicy pomagali Jamesowi gro-
madzi¢ armie... Wilhelm pokonat Jamesa.

Magda: Poczekaj, nie nadazam! Kogo Irland-
czycy poparli, a z kim walczyli?

Monika: Oranski pokonat Jamesa w znanej bitwie
pod Boyne na zachodzie Irlandii w 1690 r.

Magda: Te informacje sa interesujace. A moze
opiszemy najazdy Wikingéw? O, tutaj Brian
Boru pokonat Wikingéw pod Clontarf, ale
zostat zamordowany.

Monika: Nie, o Brianie Boru maja Arek i Mate-
usz.

Magda: To moze to: w 1795 r. powstafo pierw-
sze towarzystwo protestantéw Oranzystow.
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Byfo ono bardzo wazne dla chronienia inte-
resow protestantow. To towarzystwo prze-
trwato bardzo dfugo.

Monika: Jak myslisz; lepiej napisa¢ o wielkim
gtodzie czy o upadku powstania Wolfe To-
ne’a?

Magda: Mysle, ze o wielkim gtodzie.

Monika: To postuchaj. Od 1845 do 1849 trwat
wielki gféd spowodowany ztymi plonami
ziemniakdéw. W Irlandii byty one gtéwnym
pozywieniem. Uwazano, ze byta to wina
brytyjskiego rzadu. Dzisiaj wiadomo, Ze byta
to wina irlandzkich protestantdw.

Magda: Popatrz na tol W 1801 r. pdtnocna czes¢
Irlandii stafa sie czescig Zjednoczonego Kroéles-
twa na mocy Aktu Unii. Dzieki niemu irlandzki
i brytyjski parlament zostat ujednolicony.

Monika: Chwila! (notuje sobie) 1801 — Akt Unii.
0K, juz mam. Moze znajdziemy informacje
o wspbtczesnych czasach? Np. 1996 r. — ko-
niec zawieszenia broni, wybory do Forum
Pokojowego, Sinn Fein postanowifo nie
przyfaczy¢ sie do Forum.

Magda: (notuje) Albo w 1998 r. — podpisanie
porozumienia w Wielki Piagtek przewidujace-
go stopniowe jednoczenie obu czesci Irlandii.

Monika: 1998 — porozumienie przewidujace
jednoczenie. Ciekawe koleje historii. Moze
Irlandia bedzie jednym krajem?

Magda: Mozliwe. To chyba nam wystarczy.

Monika: Tak, masz racje. Mamy juz zadanie
z glowy.

Magda: Musze juz is¢. P6Zno sie zrobito, czesc!!

Monika: Czes¢, do zobaczenia w szkole!!!

V. U dziadkéw

Narrator: No, tak. Niektérzy korzystaja z nowo-
czesnych technologii, inni wolg tradycyjne zré-
dta wiedzy.

Agnieszka: Dzien dobry dziadziu, dzien dobry
babciu (Agnieszka odwiedza babcie i dziadka).

Dziadek: Witaj wnusiu.

Babcia: Dzien dobry Agniesiu. Co stychac?

Agnieszka: Wszystko okay. A u was?

Dziadek: Po staremu.

Agnieszka: Dziadziu, babciu, mam do was wiel-
ka prosbe. Czy moglibyscie powiedzie¢ cos
o hurlingu i o symbolu Halloween - Jack-0’-
lantern? Pani kazafa mi dowiedzie¢ sie o tych
dwoch rzeczach, bo méwimy o Irlandii.




Dziadek: Hurling? To irlandzka gra w pitke. Jest
jedna z najszybszych i najbardziej kontak-
towych gier boiskowych na Swiecie. Do hur-
lingu uzywane sa kije zwane hurleys i pitka
podobna do tej, ktérg gra sie w krykieta.
Druzyna liczy 15 zawodnikéw. Pitka moze
by¢ uderzana kijem, kopana lub uderzana
otwartg dtonig. Zawodnik moze biec z nig
balansujac lub podbijajac ja. (Dziadek zamysla
sie).

Agnieszka: Dziadku, dlaczego przerwates? Cos
nie tak?

Dziadek: Nie, nic sie nie stafo. Przypomniatem
sobie, jak kiedys gratem w te gre. Byto super.

Agnieszka: Grafes w hurling? Ekstra, ale czy na
tym koncza sie zasady gry?

Dziadek: Nie. W grze istnieja dwa sposoby
liczenia wyniku, przez punkty i gole. Punkty
mozna zdoby¢, kiedy zawodnicy uderzaja
pitke ponad poprzeczka bramki przeciwni-
kéw. Gole zdobywa sie przez wstrzelenie
pitki pod poprzeczke. Wygrywa druzyna,
ktora zbierze wiecej punktow.

Agnieszka: To wszystko?

Dziadek: Z grubsza. Szczegdtow i tak nie zapa-
mietasz.

Agnieszka: Dziekuje dziadku. A Jack-o’-lantern?
Co to ma wspolnego z Irlandig?

Dziadek: Jack? Chodzi ci o te historie z dynia?
Przykro mi, ale nie pamietam. Moze babcia
wie?

Agnieszka: Babciu, opowiedz mi o tej dyni!

Babcia: Legenda méwi, ze pewien irlandzki pi-
jak imieniem Jack zostat wyrzucony z piekfa
za sztuczki z diabtem. Skazano go na wiecz-
ng wedréwke po ziemi. Szatan dat mu na
droge kawafek wegla z ogniska i olbrzymia
dynie. Po zjedzeniu zawartosci Jack wiozyt
do srodka dyni ptonacy wegielek, wyciat
otwory i oswietlajac sobie droge ta niezwyk-
fa latarnig btakat sie po Swiecie.

Agnieszka: Teraz juz wiem, dlaczego nazwano
to ,,ptonaca latarnia”". Swietna ta historyjka.
Dzieki babciu.

Babcia: Ciesze sie, ze ci pomogtam. Zmykaj do
domu, bo juz ciemno.

Agnieszka: Dobranoc!

VI. Program TV

Narrator: Latarnia z dyni? Czemu nie... Po wy-
Smienitym irlandzkim piwie rézne pomysty
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przychodza do gtowy. O, widze, ze w studiu TV
rozpoczyna sie program na zywo.

Kasia: Witamy w naszym programie ,, Tropami
Stawnych’". Dzisiaj kolej na Irlandczykow.
Agnieszka: Czy wiecie dlaczego Bog stworzyt

whisky (pytanie do publicznosci)?

Kasia: Dlatego, zeby Irlandczycy nie zapanowali
nad $wiatem.

Agnieszka:  To powiedzonko oddaje zasieg
wplywdw mieszkancéw Zielonej Wyspy.
Kasia: Na rozgrzewke fatwe pytanie: Ktorzy
prezydenci amerykafnscy maja korzenie ir-

landzkie (pytanie do publicznosci)?

Agnieszka: Stynny John Kennedy, Ronald Regan.

Kasia: Wptywy irlandzkie siegaja czasow pierw-
szych misjonarzy chrzescijanskich. Brygida
uwazana jest za jedna z najwiekszych Swie-
tych irlandzkich.

Agnieszka: Uwaga! Byta pierwsza i jedyng po
dzi$ dzien kobieta — biskupem w kosciele
katolickim.

Kasia: Z tradycja irlandzka zwiazana jest bogata
literatura.

Agnieszka: Znacie ,,Podroze Guliwera™ (pytanie
do publicznosci)? Dokad podrézowat (pytanie
do publicznosci)? Kto jest ich autorem? (pyta-
nie do publicznosci)?

Kasia: Irlandczyk z Dublina, pastor Jonathan
Swift.

Agnieszka: A ,,Drakula? Znacie (pytanie do pub-
licznosci)?

Kasia: To réwniez dzieto Irlandczyka — Brama
Stokera.

Agnieszka: Irlandia ma oczywiscie swoich nob-
listow:

Kasia: George Bernard Shaw — autor ,,Pigmalio-
na’,

Agnieszka: Samuel Beckett — autor sztuki ,,Cze-
kajac na Godota”,

Kasia: William Butler Yeats i wspéfczesny nam
Seamus Heaney — poeci.

Agnieszka: Ale to nie wszystko. Pamietacie, co
powiedziat Pan Bog? Irlandczykéw sta¢ na
wiecej.

Kasia: Z czym kojarzy sie wam skala Beauforta
(pytanie do publicznosci)?

Agnieszka: Wynalazca skali stuzacej do pomiaru
sity wiatru — Beaufort — to Irlandczyk.

Kasia: A z czym kojarzy sie wam nazwisko
Ferguson (pytanie do publicznosci)?



Agnieszka: Ferguson, Irlandczyk, stworzyt trak-
tor przystosowany do orania pola.

Kasia: Wspomnijmy jeszcze o Parsonsie — wyna-
lazcy turbiny parowej.

Agnieszka: A co z Irlandczykiem cenionym
przez rzesze smakoszy na catym Swiecie?
Kasia: Méwisz o... O kim (pytanie do publiczno-

$ci)?
Agnieszka: O Arthurze Guinnessie i jego...
Kasia: Ksiedze Rekordéw Guinnessa?
Agnieszka: O piwie z browaru Guinnessa utwo-
rzonego w 1759r. w Dublinie. A z ksiega
rekordéw, to ciekawa historia. Wiecie jak
powstata (pytanie do publicznosci)?
Kasia: W 1951 r, w czasie polowania, dyrektor
firmy Guinness wdat sie w spor czy siewka

Katarzyna Morzyriska"
Zabrze

ztota jest najszybszym ptakiem townym.
Przy okazji podobnych sporéw dyrektor
uswiadomit sobie, ze ksiazka zawierajaca te-
go typu informacje bytaby bardzo przydat-
na do rozstrzygania watpliwosci. Tak zrodzit
sie pomyst napisania ksiegi rekordéw.
Agnieszka: O sfawnych Irlandczykach mozna
mowic jeszcze dfugo, ale nie chcemy byscie
podsumowali nas stowami kolejnego genial-
nego Irlandczyka — Oscara Wilde'a, ktéry
powiedziat: ,,Jak wszyscy, ktorzy prébuja wy-
czerpac temat, wyczerpat swoich stuchaczy”.

Narrator: Dziekujemy za wystuchanie i obejrze-

nie naszego programu (wystepujacy kfaniaja sie).
(czerwiec 2003)

o
Vot )

Let’s visit Australia!

Konkursy  kulturoznawcze — dotyczace
Wielkiej Brytanii i USA ciesza sie wsréd mto-
dziezy duzg popularnoscia. Nasza szkota (SP 31
w Zabrzu) réwniez organizowata podobne kon-
kursy w poprzednich latach. W tym roku po-
stanowilismy ,,odwiedzi¢"” Australie — mniej
znany kraj anglojezyczny.

Gdy przygotowywalismy sie do konkur-
su, uczniowie z powatpiewaniem czytali infor-
macje o tym kraju, zastanawiajac sie, czego
ciekawego mozna sie o nim dowiedzie¢. Gdy
jednak wegtebilismy sie w temat, jedna z uczen-
nic - Kinga Slipek, ktéra wraz z Joasia Burnat
i Waldkiem Mijatem reprezentowata nasza
szkote, powiedziata: ,,Nie myslatam, ze Australia
jest az tak ciekawa!”. To chyba najlepszy po-

wod, by ja odwiedzi¢, chociazby w czasie kon-
kursu szkolnego.

Przygotowan byto bardzo wiele, mate-
riatéw szukaliSmy wszedzie, réwniez w Inter-
necie. OpracowaliSmy zaproszenia i regula-
min, ktére wystalismy do trzech zaprzyjaz-
nionych szkét podstawowych (SP 28, 30, 33
w Zabrzu). Szkoty te juz wczedniej braty udziat
w podobnych organizowanych przez nas kon-
kursach.

Informacje o konkursie

Koto jezyka angielskiego przy SP nr 31 w Zab-
rzu zaprasza uczniéw klas 4, 5 i 6 do udziatu w kon-
kursie kulturoznawczym o krajach anglojezycznych.
Tegoroczna edycja bedzie dotyczy¢ Australii i przebie-
gac pod hastem: Let’s visit Australia.

" Autorka jest nauczycielkg jezyka angielskiego w Szkole Podstawowej nr 31 w Zabrzu.
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Celem konkursu jest zapoznanie z kultura, zy-
ciem codziennym, historia, niezwyktym Swiatem roslin
i zwierzat Australii. Mamy nadzieje, ze uczniowie, przy-
gotowujac sie do konkursu, poszerza swoje szkolne
wiadomosci z przyrody, historii i jezyka angielskiego.
Tematyka konkursu:

1. Geografia Australii

2. Swiat roslin i zwierzat

3. Zycie codzienne

4. Historia

5. Jezyk

6. Turystyka

Regulamin:

1. Konkurs odbywa sie 20 marca 2003 r (czwartek)
0 godz. 16.00 w SP nr 31 w Zabrzu, w pracowni
jezyka angielskiego, sala nr 5.

. Konkurs ma charakter turnieju — zabawy, w ktérym
biora udziat cztery 3-osobowe druzyny z sasied-
nich szkét podstawowych nr 28, 30, 31,33. Druzy-
ny odpowiadaja na wybrane przez siebie pytania
o réznym stopniu trudnosci (za 1, 2 lub 3 punkty),
a takze rozwiazuja inne kwizy i zadania.

. Konkurs odbywa sie w jezyku polskim, jednak
niektore zadania beda wymagaty uzycia jezyka
angielskiego.

. Wygrywa druzyna, ktéra ostatecznie uzyska naj-
wyzszg liczbe punktow.

. Wszyscy uczniowie otrzymuja dyplomy uczestnict-
wa i nagrody.

Literatura:

1. Wielki Atlas Swiata — Encyklopedia Geografii.

2. Encyklopedia Geografia Swiata, Australia, Oceania,

Antarktyda, Krakéw 1997.

3. The World of English No 2, 1997 (Australian issue).

4. Encyklopedia multimedialna PWN 2000.

5. Geografia turystyczna Swiata cz. 2, PWN, Warszawa

1996.

Encyklopedia geografii, Kraj i ludzie, Australia i Oce-

ania, Muza S.A., Warszawa 1996.

7. Strona internetowa: www.australia.e — tools.pl

8. Poznaj Swiat nr 12, 1997.

OdwiedZcie Australie razem z nami. Zapraszamy.

6.

Materiaty konkursowe

Pytania za 1 punkt
1. Stolica Australii to... (Canberra)
2. Jaka jest powierzchnia Australii?
(7682300 km?)
3. Podaj liczbe ludnosci Australii. (18,9 min.)

4. Jaki jest podziat administracyjny Australii?
(6 standw i 2 terytoria federalne)
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5. Jak nazywa sie najwyzszy szczyt gorski Au-
stralii, podaj jego wysokosc.
(Gora Kosciuszki — 2228 m n.p.m.)
6. Podaj nazwe najwiekszego miasta Australii.
(Sydney)
7. Jaka jest petna nazwa Australii?
(Zwiazek Australijski — Commonwealth of Australia)
. Jaki jest jezyk urzedowy Australii?
(Jezyk angielski)
. Jak nazywamy rdzennych mieszkancéw Au-
stralii? (Aborygeni)
. W ktérym roku odbyty sie igrzyska olimpij-
skie w Sydney? (2000)
. Kto jest odkrywca wschodnich wybrzezy
Australii? (Kapitan James Cook)
. Jak wyglada stynny gmach opery w Sydney?
(Przypomina zaglowiec pod petnymi zaglami)
. Jak nazywa sie zwrotnik przebiegajacy
przez Australie? (Zwrotnik Koziorozca)
. Najwieksze jezioro Australii to...
(Jezioro Eyre)
. Jaka ma dtugos¢ Wielka Rafa Koralowa?
(Okotfo 2000 km)
. Kiedy Australijczycy obchodza swoje Swie-
to narodowe — Dzien Australii? (26.01. - jest
to rocznica ladowania Pierwszej Floty na kontynencie)

Pytania za 2 punkty

1. Wymien kilka nazw zwierzat charakterysty-
cznych tylko dla Australii (Torbacze - kangury,
oposy, kuny workowate, koale; stekowce — dziobaki
i kolczatki; ptaki — emu, kiwi, kazuary, rajskie ptaki;
pies dingo, diabet tasmanski i inne)

. W ktérym roku wyladowata w Australii tzw.
Pierwsza Flota z grupa brytyjskich skazan-
cow? (1788)

. Podaj 3 najwazniejsze rejony turystyczne
Australii. (Ztote Wybrzeze, Ayers Rock, Wielkie Gory
Wododziatowe, Wielka Rafa Koralowa, Gory Sniezne,
Parki Narodowe — Uluru, Kakadu i inne)

. Stolicg jakiego stanu jest Sydney?
(Nowa Pofudniowa Walia)
. Jaki jest najwyzszy budynek Australii?
(Sydney Tower — 259 m)
. Jaki procent spoteczenstwa australijskiego
stanowia Aborygeni? (1%)
. Jak nazywa sie najwieksza pustynia Australii?
(Wielka Pustynia Piaszczysta — 360 000 km?)
. Jak nazywa sie wyspa — jeden ze standw
Australii? (Tasmania)
. Ktére australijskie ptaki wydaja gtos smieja-
cego sie cztowieka? (Kukubary)



. Czy rafa koralowa nalezy do krélestwa ros-

lin czy zwierzat? Dlaczego? (Do kélestwa zwie-
rzat — zbudowana jest z milionéw szkieletow kora-
lowcodw, czyli morskich bezkregowcdw)

. Co to jest bumerang i do czego stuzyt?
(Bron mysliwska i wojenna, uzywana przez Abory-
genow, zrobiona z drewna; byt tez przedmiotem
o charakterze sakralnym; Aborygeni potrafili tez
Z jego pomocg roznieci¢ ogien)

. Kto jest w Australii glowa panstwa?

(0d 1952 r krélowa brytyjska Elzbieta Il, reprezen-
towana przez gubernatora generalnego)

. Jak nazywaja sie gory rozciagajace sie na
wschodzie Australii?

(Wielkie Géry Wododziatowe)

. Podaj nazwy przynajmniej dwéch partii po-
litycznych Australii.  (Australijska Partia Pracy,
Partia Liberalna Australii, Partia Narodowa Australii)

. Co to jest School of the Air?  (Szkota w eterze
- system nauki, polegajacy na uczeniu sie za posred-
nictwem radia na terenach potozonych czesto setki
kilometréw od szkoty)

. Co to jest Royal Flying Doctor Service?

(Stuzba zdrowia, ktdéra za pomoca samolotéw niesie
pomoc ludziom na obszarach tysiecy kilometréw)

Pytania za 3 punkty

. Nad jaka rzeka lezy Canberra? (Molongo)
. Jak nazywat sie polski podréznik i geograf
- badacz Australii, ktory jest odkrywca naj-
Wwyzszego szczytu?  (Pawet Edmund Strzelecki)
. W ktérym roku Aborygeni uzyskali pefne
prawa obywatelskie? (1984)
. Jak nazywa sie najbardziej wysuniety na pot-
noc Australii fragment ladu?  (Przyladek Jork)
. Co to jest Ayers Rock i z czym sie wiagze?
(Niezwykfa gora, przypominajaca wielki kamien, ina-
czej ,.stara skafa”; najstynniejsze miejsce kultowe Au-

stralii, zwane w jezyku Aborygenéw Uluru — Aboryge-
ni wierza, ze Uluru stanowi centrum Swiata)

. Wymien wszystkie stany Australii. (Wiktoria,
Nowa Pofudniowa Walia, Queenland, Australia Potu-
dniowa, Australia Zachodnia, Tasmania; 2 terytoria
- Terytorium Pétnocne i Dystrykt Federalny)

. Cotosa ., Trzy Siostry”? (W Gérach Btekitnych znaj-
duje sie skata o trzech wierzchotkach o takiej nazwie).

. Czym zywi sie stru$ emu?
(Trawa, owocami, owadami).
. Jaki to Park Narodowy Australii? ,,Na tere-
nie parku znajduje sie jedno z najpiekniej-
szych w Australii malowidet naskalnych
Aborygenéw, przedstawiajace zwierzeta, lu-
dzi, postacie z mitologii. Turystow przycia-

gaja tez malownicze urwiska na wybrzezu
i rozlegte mokradfa’. (Kakadu)
10. Co znaczy ,, koala” w jezyku Aborygenéw?
(..Bez wody"’)
Australia to 4, 5 czy 6 co do wielkosci
panstwo na swiecie?

(6 - po Rosji, Kanadzie, Chinach, USA, Brazylii)
. Jakie miasto jest stolicg stanu Australia Za-
chodnia? (Perth)
. W jakim miesigcu turysci najchetniej od-
wiedzaja Australie? (W grudniu)
. lle metréw ponizej poziomu morza lezy
jezioro Eyre? (Prawie 12 metréw)

. Jaki tytut ma hymn Australii?
(Advance Australia Fair)
. Jak nazywana byfa Australia w XVII i XVIII
wieku? (Nowa Holandia)

11.

Pytania byty przeplatane zadaniami in-
nego rodzaju. Oto one:

Prawda czy falsz?

Sprawdz, czy podane zdania sa prawdziwe czy

fafszywe — TRUE or FALSE

1. The Great Barrier Reef is the only living
thing you can see from space.

. The Great Barrier Reef is 18 million years old.

. Kangaroos eat eucalyptus all the time.

Emu can run 50 km/h.

. Sydney was founded by James Cook.

. Canberra is the biggest city in Australia.

. Australia is the world’s smallest continent
and biggest island.

Vocabulary:

The Great Barrier Reef — Wielka Rafa Koralowa
space — kosmos

was founded - zostat zafozony

island — wyspa

» Odpowiedzi:

1.-T, 2. -T; 3. - F (koala); 4. - T; 5. - F (by capitan
Arthur Philips); 6. - F (Sydney); 7. - T.

Wpisz podane nazwy geograficzne
na mapce Australii?:

Australia Zachodnia Wiktoria
Australia Pofudniowa Tasmania
Terytorium Pétnocne Ciesnina Bassa
Queensland Sydney

Nowa Pofudniowa Walia Canberra

2 Zadanie wydawato sie bardzo trudne, ale uczestnicy poradzili sobie znakomicie.
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Zatoka Karpentaria
Wielka Rafa Koralowa
Wielka Zatoka Australijska

Jezioro Eyre
Gora Kosciuszki
Morze Koralowe

Dokoncz zdania, dotyczace godta
narodowego oraz flag — narodowej
i Aborygenéw:
. Zwierzeta na godle to...
. Rodlina, na ktérej sa one umieszczone, to...
. Tarcza herbowa zawiera...
. Siedmioramienna gwiazda na fladze naro-
dowej przedstawia...
. Na fladze Aborygendw:
a. 76ty krag oznacza...
b. czarne pasmo...
C. czerwone pasmo...

AN —

wi

» Odpowiedzi:

. ..kangur i strus emu;

. ...kwitnaca na zétto akacja, drzewo narodowe Austra-
lijczykoéw;

. ...godta szesciu krajow zwiazkowych;

...siedem krajow zwiazkowych Australii;

a. ...stonce, ktére rodzi zycie

b. ...symbolizuje kolor skéry rdzennych mieszkancéw

. ..nawigzuje do charakterystycznego koloru skat

i gleby Australii

N

Hw

Potacz wyrazy w dialekcie
australijskim z odpowiadajacymi
im wyrazami w jezyku angielskim?:

brekky very good

broly eat

cuppa breakfast

sanger Australia

grouse cup of tea

0z trousers

tucker sandwich

strides umbrella

» Odpowiedzi:

brekky — breakfast; brolly — umbrella; cuppa - cup of tea;
sanger — sandwich; grouse — very good; Oz - Australia;
tucker — eat; strides — trousers

Czy znasz australijskich
przedstawicieli filmu i piosenki?

Potacz:
Kylie Minogue film
ACDC actor

Picnic at Hanging Rock band
Nicole Kidman singer
Mel Gibson film
Mad Max actress
» Odpowiedzi:

Kylie Minogue — singer; ACDC — band; Picnic... — film;
Nicole Kidman - actress; Mel Gibson — actor; Mad Max
— film.

I ostatnie juz, ale chyba najciekawsze
zadanie.

Uczniowie losowali ciekawe miejsca
w Australii (rafa koralowa, parki narodowe,
Uluru, Sydney), przygotowywali prezentacje na
podstawie otrzymanych materiatéw, zachecajac
gosci i jury do odwiedzenia wtasnie tego regio-
nu Australii. Byfa to wiec zabawa w minibiuro
podrézy. Pomystowos¢ uczniéw nie miafa gra-
nic — byfo i rappowanie, i piosenki, i wierszo-
wane propozycje. Podziw wszystkich ogladaja-
cych byt tym wiekszy, Zze na przygotowanie
prezentacji uczestnicy mieli tylko pét godziny.
W tym czasie goscie mogli obejrze¢ pokonkur-
sowa wystawe prac plastycznych oraz innych
materiatow, zwiazanych z Australia, a takze film
wideo o rafie koralowej.

Konkurs  kulturoznawczy poprzedzony
byt ogtoszonym miesiac wczesniej szkolnym
konkursem plastycznym o Australii, na ktéry na-
ptyneto ponad 30 pieknych prac, wykonanych
najprzerézniejszymi technikami. Najwiekszym
powodzeniem cieszyta sie rafa koralowa, nie-
zwykte australijskie zwierzeta oraz bumerangi.
Przyznano az 3 réwnorzedne pierwsze miejsca
— Ola Garczyk — herb Australii, Dorota Skutnik
— rafa koralowa z masy solnej, Waldek Mijat
— cykl 3 rysunkéw. Kazdy uczestnik otrzymat
dyplom i nagrode.

Sponsorami obu konkurséw byli: wydaw-
nictwo Express Publishing (przedstawicielka tego
wydawnictwa pani Alicja Cholewa-Zawadzka
uswietnita swoja obecnoscig nasz konkurs i za-
powiedziafa, ze w przysztym roku ,,odwiedza”
z nami Kanade), ksiegarnia ,,Omnibus” w Kato-
wicach, ksiegarnia ,,International House” w Ka-
towicach, wydawnictwo OUP — odziat w Kato-
wicach, a takze komitet rodzicielski SP31.

3 Australijska angielszczyzna rozni sie nieco od brytyjskiej, niektore wyrazy brzmia zupetnie inaczej — ale i z tym zadaniem
uczniowie sobie poradzili. Dokfadnie zapoznali sie z otrzymanymi wczesniej materiatami.



Nagrody to przede wszystkim ,,readersy”, nie-
ktore z kasetami, podktadki pod myszke kom-
puterowg, ilustrowane stowniczki z CD-ROM-
em, dtugopisy, albumy na zdjecia i inne. Ser-
decznie dziekujemy sponsorom, bez ich pomo-
¢y bytoby nam duzo trudniej.

Konkurs wygrafa SP 31 niewielka prze-
waga punktéw przed SP 30 i (réwnorzednie) SP

28 i SP 33. Atmosfera konkursu byfa fantastycz-
na — gféwnie dzieki wspaniatej widowni, ktéra
przygotowafa transparenty i okrzyki, dopingu-
jac swoich zawodnikéw (réwniez w jezyku an-
gielskim). Wszyscy byli pod wrazeniem duzej
wiedzy, jaka posiadali uczestnicy. Juz teraz
uczniowie zaczynaja szuka¢ materiaféw o Kana-

dzie. (czerwiec 2003)

Iwona Bogdan, Ewelina Gasiorek, Krystyna Haracz, Barbara Kapusta"

Przectaw

Kwiz o Irlandii?

Punktacja:

» 1 punkt za kazda poprawna odpowiedz na pyta-
nia testowe;

» do 3 punktoéw za dokonczenie zdania;

» do 7 punktéw za zadanie graficzne — liczy sie
pomystowos¢ i wykonanie.

Uwaga! Po zakonczeniu czesci testowej nalezy od-
dac kartki z odpowiedziami i zacza¢ prace nad

czescia graficzng konkursu. Powodzenial

1. Klimat w Irlandii jest ........... [P

2. Podaj nazwy trzech grup lub muzykéw po-
chodzacych z Irlandii.

3. Najstarszy uniwersytet w Dublinie to:
a) Leinster House ¢) Trinity College
b) Oxford d) O’Connel Bridge

4. Carrantuohill to:
a) miasto na pédtnocy Irlandii
b) najdiuzsza rzeka w Irlandii
) najwieksze jezioro w Irlandii
d) najwyzszy szczyt w Irlandii
5. Irlandczycy uwielbiaja:
a) walczy¢ z przyjezdnymi
b) opowiadac historie
) jezdzi¢ na wielbtadach
d) gra¢ na komputerach w pubach

6. Najstarsza irlandzka ksiega nazywa sie . . .

7. Narodowy symbol Irlandii to:
a) kufel piwa ) oset
b) krzyz d) koniczynka

8. Jak nazywa sie najdtuzsza rzeka Irlandii:
a) Beowulf ¢) Shannon
b) Liffey d) Missisipi
9. Co symbolizuje kolor biaty flagi irlandzkiej?

10. Z czyim nazwiskiem kojarzy sie kolor po-
maranczowy flagi irlandzkiej?

11. Czy $w. Patryk byt Irlandczykiem?

12. Czy to prawda, ze ksiega rekordéw Guin-
nessa powstafa z inicjatywy pracownikéw
browaru Guinnessa?

13. Co wedtug legendy zyskuje sie po ucato-
waniu kamienia na zamku Blarney?

14. W ktérym wieku w Irlandii wystapita zara-
za ziemniaczana?

15. Hurling to:
a) irlandzka gra w pitke
b) angielski instrument muzyczny
) statek Wikingdw
d) szkocki wtadca
16. Ktory stynny Irlandczyk napisat Podréze
Guliwera?
17. Moher to:
a) stynne irlandzkie piwo
b) stynny irlandzki taniec
) piekne klify w Irlandii
d) irlandzki sweter z owczej wetny

18. Jakie s3 jezyki urzedowe w Irlandii?
19. Co jest walutg Irlandii?
20. Kiedy obchodzone jest swieto Sw. Patryka?

" Autorki sa nauczycielami jezyka angielskiego w Gimnazjum w Przectawiu.

2 patrz s.150 w tym numerze.



21. Jak nazywa sie najwiekszy park w Europie,
ktory znajduje sie w Dublinie?

22. Jak jest ,,Dzien dobry” w jezyku irlandzkim?

23. Gdzie w Irlandii znajduje sie siedziba Mic-
rosoftu?

24. Wymieh co najmniej trzy budynki lub
miejsca z Dublina.

25. Co symbolizuje trzylistna koniczyna?

26. Wymien trzy najwieksze miasta Republiki
Irlandii.

27. Czym zajmowata sie Molly Malone?

28. Jaki procent stanowig katolicy w Irlandii?

29. Gdzie sie znajduje i jak sie nazywa najstar-
szy zabytek neolityczny?

30. Kto byt pierwszym misjonarzem na irlan-
dzkich ziemiach?

31. Jak dtugo sw. Patryk prowadzit dziatalnos¢
misyjna w Irlandii?

32. Jakie jest najbardziej znane irlandzkie danie?

33. Jaka rzeka przeptywa przez Dublin?

34. Jak inaczej nazywa sie wyspe Irlandii?

35. W ktérym roku Wolne Panstwo Irlandzkie
uzyskato catkowita wolno$¢ i zmienito na-
zwe na Republika Irlandii?

36. Jaka czes¢ powierzchni cafej wyspy zajmu-
je Republika Irlandii?

37. Czym rozni sie Gaelic football od footballu
europejskiego?

Marta Fior"
Dzierzoniéw

38. Sztuka Czekajac na Godota zostata napisana
przez:
a) Boba Geldofa ¢) Samuela Becketa
b) Molly Malone  d) Jonathana Swifta
39. Pierwszymi osadnikami w Irlandii byli
40. Irlandia jest panstwem o powierzchni:
a) wiekszej niz Polska
b) mniejszej niz Polska
) réwnej Polsce.
41. Dokoncz zdanie:
Ifandia . ........ ... .. ... .
Przedstaw w formie graficznej: ,Irlandia
w naszych oczach”.
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» Odpowiedzi:

1. Np. ciepty i wilgotny; 2. Np. the Corrs, U2, Enya, The
Kelly Family, Ronan Keating: 3. c; 4.d; 5.b; 6. Book of
Kells; 7. d; 8. c; 9. Pokéj miedzy katolikami i protestan-
tami; 10. William of Orange (Wilhelm Oranski); 11. Nie;
12. Tak; 13. Elokwencje: 14. XIX; 5.a; 16. Jonathan
Swift; 17. ¢; 18. Angielski, irlandzki; 19. Euro; 20. 17
marca; 21. Phoenix Park; 22. Dia dhuit; 23. W Dublinie;
24. Np. Trinity College, O'Connell Bridge, St, Mary’s
church, Merrion Square, Phoenix Park, Leinster House,
Custom House; 25. Jednos¢ Trojcy Swietej; 26. Np. Dub-
lin, Londonerry, Galway, Limerick, Cork, Waterford;
27. Sprzedawafa mafze, aby zarobi¢ na Zzycie.; 28. Ok.
95%; 29. Newgrange sprzed 5000 lat, niedaleko stolicy,
na pétnoc od niej; 30. Sw. Palladiusz, w 431 r. zostat
mianowany biskupem Irlandii; 31. 40 lat; 32. Gulasz
z jagnieciny lub baraniny; 33. Liffey; 34. Szmaragdowa
Wyspa; 35. 1949; 36. 5/6; 37. W Gaelic football pitke
mozna fapa¢ w rece; 38. ¢; 39. Celtowie; 40. b.
(czerwiec 2003)

Konkurs wiedzy kulturoznawczej krajow

angielskojezycznych?

Pytania za 1 punkt

1. Kto jest prezydentem Stanéw Zjednoczo-
nych?  (George Bush)

2. Jaki kwiat jest symbolem Anglii? (Réza)

3. Jakie miasto jest stolicg Irlandii Pétnocnej?
(Belfast)

4. Jak nazywa sie najstynniejszy podnoszony
most w Londynie? (Tower Bridge)

wi

. Z jakich panstw sktada sie Zjednoczone Kré-
lestwo? (Anglia, Szkocja. Walia i Irlandia Ptn.)

. Jakie miasto jest stolicg Szkocji?  (Edynburg)

7. Ktére miasto jest siedzibg najstarszego uni-
wersytetu w Anglii?  (Oxford)

8. Jak nazywat sie pierwszy prezydent Stanéw
Zjednoczonych?  (George Washington)

9. Kto jest patronem Irlandii?  (Sw. Patryk)

(o))

) Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego i przewodniczaca Zespotu Przedmiotowego Nauczycieli Jezykéw Obcych
w Zespole Gimnazjéw nr 3 im. S. Konarskiego w Dzierzoniowie.

2 Patrz's. 169 w tym numerze.



12.
13.

15.
16.

17.
18.
19.
20.
21.
22.
23.
24.
25.

26.
27.

28.
29.
30.
31.
32.
33.
34.
35.
36.
37.
38.
39.

40.

41

. Podaj nazwe lasu, w ktérym mieszkat Ro-

bin Hood. (Sherwood)

. Kto prébowat wysadzi¢ w powietrze an-

gielski Parlament 5 listopada 1605 roku?
(Guy Fawkes)

Jakie miasto jest stolicg Walii?  (Cardiff)

W jakim klubie pitkarskim gra Michael
Owen? (Liverpool)

. Jak nazywa sie tradycyjny ubiér szkocki dla

mezczyzn?  (kily)
Kto jest patronem Szkocji? ~ (sw. Andrzej)
Jaka roslina jest symbolem Irlandii?
(Koniczyna)
lle dzieci ma krélowa Elzbieta [I?  (Czworo)
Jak nazywa sie stolica Australii?  (Canberra)
Kto jest patronem Walii?  (Sw. Dawid)
Jak nazywa sie stynny zegar w Londynie?
(Big Ben)
Jak nazywa sie szkocki narodowy instru-
ment muzyczny? (Dudy, potocznie kobza)
Jaka roélina jest symbolem Szkocji?  (Oset)
Jakie miasto jest stolicg Kanady? (Ottawa)
., O'Brian” to typowe nazwisko szkockie,
walijskie czy irlandzkie?  (Irlandzkie)
Kto jest premierem Wielkiej Brytanii?
(Tony Blair)
Jaka roélina jest symbolem Walii?  (Zonkil)
W jakim klubie pitkarskim gra Alan Shear-
er?  (Newcastle)
W jakiej miejscowosci urodzit sie William
Szekspir?  (Stratford-Upon-Avon)
Jakie miasto jest stolica Irlandii?  (Dublin)
Nad jaka rzeka lezy Londyn? (Tamiza)
lle jest stanéw w Ameryce?  (50)
Kto jest wokalista stynnego irlandzkiego
zespotu U2?  (Bono)
Jaki tytut nosi kazdy pierworodny syn w kro-
lewskiej rodzinie w Anglii?  (Ksiaze Walii)
W jakim amerykanskim stanie znajduje sie
Disneyland?  (California)

Kto byt pierwsza panig premier w Wiel-

kiej Brytanii? (Margaret Thatcher)
Jak nazywa sie dziki pies australijski? (Dingo)
Kto jest patronem Anglii?  (Sw. Jerzy)
Jak nazywa sie rdzenna ludnos¢ Australii?
(Aborygeni)
Czy Piccadilly Circus jest w Nowym Jorku
czy w Londynie?  (w Londynie)
Co oddziela Mur Hadriana? (Anglie i Szkocje)

. W jakim zespole grat Ringo Starr?

(The Beatles)
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42.

43.

44.

45.

46.

47.

48.

49.

50.

51.
52.

53.

54.

55.

56.

57.
58.

59.

60.

61.

62.

63.

64.

65.

66.

W jakim klubie pitkarskim gra David Beck-
ham?  (Manchester United)

Jaki 1is¢ znajduje sie na fladze Kanady?
(klonu)

Co wchodzi w skfad Wielkiej Brytani?
(Anglia, Szkocja i Walia)

Kto podarowat Amerykanom Statue Wol-
nosci?  (Francuzi)

Jak nazywa sie stynna géra Aborygenéw?
(Ayers Rock)

Kto byt prezydentem Stanéw Zjednoczo-
nych w czasie Wojny Domowej?  (Abraham
Lincoln)

Jak nazywa sie stynna galeria figur wosko-
wych w Londynie?  (Madame Tussaud's)
Podaj nazwe statku, ktérym przyptyneli eu-
ropejscy pielgrzymi do Ameryki. (Mayflower)
Podaj nazwe znanego szkockiego trunku.
(whisky)

Jaka walute maja Brytyjczycy?  (funty)

W jaki dziei Amerykanie obchodza Swieto
Dziekczynienia? (W czwarty czwartek listopada)
Ktéry brytyjski monarcha/ monarchini rza-
dzit najdtuzej?  (Krélowa Wiktoria)

Gdzie mieszka krélowa Elzbieta 11?
(Buckingham Palace)

Z jakim Swietem kojarzy sie okrzyk trick or
treat? (Halloween)

Podaj tytuty dwdch utwordw Szekspira.
(Otello, Hamlet, Makbet, Romeo i Julia...)

lle zon miat krél Henryk VIII?  (6)

Jakim mianem czesto okresla sie Nowy
Jork?  (the Big Apple)

W ktérym kraju Zjednoczonego Krélestwa
odbywa sie sierpniowy miedzynarodowy
festiwal kultury i sztuki?  (Szkocja)

Jak sie nazywa szkocki aktor, ktory graf
Jamesa Bonda?  (Sean Connery)

Jak nazywa sie stynny potwor z Loch Ness?
(Nessie)

Kiedy Amerykanie obchodza Dzien Nie-
podlegtosci? (4 lipca)

Jak nazywa sie popularny mi§ z amerykan-
skich filméw animowanych, zamieszkujacy
Yellowstone?  (Mi¢ Yogi - Yogi Bear)

Jakiego koloru sa londynskie takséwki?
(czarne)

Gdzie w Londynie sa przechowywane kré-
lewskie klejnoty? (W twierdzy Tower of London)
Skad pochodzi nazwa Ameryka?

(Od imienia odkrywcy Amerigo Vespucci)
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J—

14.

15.

16.

. Jak nazywata sie gwiazda niemego kina,
ktora wystapita, miedzy innymi, w filmie
Brzdac?  (Charlie Chaplin)

Pytania za 2 punkty

. W ktérym roku Bill Clinton zostat prezy-
dentem Stanéw Zjednoczonych? = (1992)

. Australijska aktorka ktéra zagrata w filmie
Wradca Pierscieni to... (Cate Blanchett)

. Jak nazywa sie brytyjska flaga? (The Union
Jack)

. W ktérym roku podpisano Amerykanska
Deklaracje Niepodlegtosci? (1776)

. Podaj nazwe najwyzszego szczytu Wielkiej
Brytanii. (Ben Nevis)

. Jak nazywa sie narodowy poeta Szkocji,
ktéry urodzit sie 25 stycznia 1759?
(Robert Burns)

. W ktérym roku koronowano Elzbiete I[I?
(1953)

. Podaj nazwe siedziby amerykanskich sit
zbrojnych.  (Pentagon)

. Jakie wyznanie jest dominujace w Anglii?
(protestantyzm)

. Z jakich dwéch Izb sktada sie Parlament
Angielski?  (Izba Lordow i Izba Gmin)

. W jakim amerykanskim stanie narodzita sie
muzyka country?  (Tennessee)

. Jaka nazwe pierwotnie nosit Nowy Jork?
(Nowy Amsterdam)

. W ktérym londynskim muzeum mozna

obejrze¢ starozytne dziefa Egiptu, Gredji

i Rzymu?  (The British Museum)

Kto jest autorem Davida Copperfielda czy

Opowiesci Wigilijnej?  (Karol Dickens)

Jak nazywa sie jeden z najstynniejszych

brytyjskich gwiazd muzyki pop; twdrca,

miedzy innymi, Sciezki dzwiekowej do fil-

mu Krél Lew. (Elton John)

Jakiej narodowosci byt pisarz James Joyce?

(Irlandczyk)

. Jakie stworzenie znajduje sie na walijskiej
fladze?  (smok)

. Kto byt twérca postaci Sherlocka Holmesa?
(sir Artur Conan Doyle)

. Jak nazywat sie magiczny miecz Krdla Ar-
tura?  (Excalibur)

. Jaka rzeka jest nazywana rzeka Marka Twa-
ina?  (Missisipi)

. Ktére hrabstwo jest nazywane ogrodem
Anglii?  (Kent)
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22.
23.

24.

25.

26.

27.

28.

29.

30.

31.

32.

33.

34.
35.

36.

37.

38.

39.

40.

41.

42.

43.
44.

45.

W jakim stanie jest Las Vegas? (Nevada)
Podaj inna nazwe Krdlewskich Ogrodéw
Botanicznych w Londynie.  (Kew Gardens)
Kim byta J. K. Rowling na dtugo przed
napisaniem ksiazki Harry Potter (nauczyciel-
ka jezyka angielskiego)

W ktérym wieku zatozono uniwersytet
w Oxfordzie? Mozna sie pomyli¢ o jeden
wiek. (W XII wieku)

W jaka stynnag posta¢ wciela sie brytyjski
aktor Rowan Atkinson? (Jas Fasola — Mr Bean)
Jak nazywat sie stynny amerykanski gang-
ster lat dwudziestych? (Al Capone)

lle stanéw znajduje sie w Australii? (6)

W ktorym roku odbyt sie stynny festiwal
w Woodstock? Mozna sie pomyli¢ o 2 lata.
(1969)

Podaj szkocka nazwe Sylwestra. (Hogmanay)
Kiedy obchodzi sie dzief Sw. Patryka?

(17 marca)

W jakim kraju anglojezycznym jest 6 stref
czasowych?  (Kanada)

Podaj inng nazwe klubu pitkarskiego Liver-
pool.  (The Reds)

Gdzie jest Central Park? (W Nowym Jorku)
Jaka jest inna nazwa Irlandii?  (Szmaragdo-
wa Wyspa — the Emerald Isle)

Stynny wodospad Niagara znajduje sie
miedzy dwoma jeziorami. Wymien jedno
z nich.  ( Erie, Ontario)

Z jakim znanym regionem w Anglii jest
kojarzona tworczos¢ wielkiego poety Wil-
liama Wordswotha? (Kraina Wielkich Jezior
- Lake District)

W jakim amerykanskim stanie znajduje sie
Wielki Kanion?  (Arizona)

lle kilometréw ma australijska Wielka Rafa
Koralowa? Mozna sie pomyli¢ o 100 km.
(2000 km)

Z czego stynie Baker Street w Londynie?
(Miejsce zamieszkania literackiej postaci — Sherlocka
Holmesa)

Jaka rzeka przeptywa przez stolice Standéw
Zjednoczonych?  (Potomak)

Jak nazywat sie szkocki naukowiec, ktéry
wynalazt penicyling?  (Aleksander Fleming)
Jaki ustréj panuje w Australii?  (Monarchia)
W jakim amerykanskim stanie znajduje sie
Dolina Smierci?  (Kalifornia)

Jak nazywa sie centralny punkt zycia sceni-
cznego Nowego Jorku?  (Broadway)



46.

47.

48.

49.

50.

51.

52.

53.

54.

55.

56.

57.
58.

59.

60.

61.
62.

63.
64.

65.

66.

Jak nazywat sie stynny szkocki wojownik,
w ktérego role wcielit sie Mel Gibson?
(William Wallace)

W jakim miescie znajduje sie najstarsze
metro na swiecie? (W Londynie)

W ktorym roku kapitan James Cook przybit
do brzegu Australii? Mozna sie pomyli¢
030 lat. (1770)

Podaj imie i nazwisko stynnego pisarza
szkockiego.  (Sir Walter Scott)

W jakim stanie znajduje sie najwyzszy
szczyt Ameryki Pétnocnej — Mc Kinley?
(Alaska)

Kiedy jest obchodzony Dzier Kolumba?
(12 pazdziernika)

Gdzie w Londynie znajduje sie — Speakers’
Corner — Rég Mowcow?  (Hyde Park)

W jakim kraju mieszkaja Indianie Inuit?
(Kanada)

W jakim stanie Ameryki znajduje sie Swia-
towe centrum jazzu?  (Luizjana)

Jaki jest najwyzszy szczyt Australii?

(Géra Kosciuszki)

W ktérym wieku byt wielki pozar Londy-
nu?  (XVII wiek)

Czy Irlandia nalezy do Unii Europejskiej? (Tak)
Jaka wyspa lezy miedzy Anglia a Irlandia
Pétnocng?  (Isle of Man)

Jak nazywa sie najwieksza na swiecie kon-
strukcja  megalityczna, sktadajaca  sie
z ogromnych stupéw kamiennych ustawio-
nych w kregi i czesciowo przykrytych ka-
miennymi pfytami? (Stonehenge)

Jak nazywa sie najdalej na zachéd wysu-
nieta czes¢ Wielkiej Brytanii?  (Kornwalia)
Podaj najwyzszy szczyt Walii.  (Snowdon)

W jakim amerykanskim miescie znajduje
sie najwieksze skupisko Polonii?  (Chicago)
Podaj najwieksze miasto w Szkogji. (Clasgow)
W jakim miescie odbywa sie stynny kar-
nawat Notting Hill? (W Londynie)

Jakiej narodowosci byt stynny naukowiec
Aleksander Graham Bell?  (Szkot)

W ktérym roku Wilhelm Zdobywca naje-
chat Wielka Brytanie?  (1066)

Pytania za 3 punkty

. Cechy jakiego narodu uosabia fikcyjna po-

sta¢ Johna Bulla?  (Anglikéw)

. Jak Rzymianie nazywali Anglie? Jest to row-

niez poetycka nazwa tego kraju. (Albion)

3.

10.
11.

19.
20.

21.

22.

23.

24.

25.

. Skad wzieta sie nazwa Big Ben?

. Kto zaprojektowat Katedre

Z miesa jakiego zwierzecia sktada sie szkoc-
ka potrawa zwana haggis? (owcy)

. Jak nazywa sie znana angielska pisarka,

autorka, miedzy innymi, Dumy i Uprzedze-
nia?  (Jane Austen)

. Kto zostat prezydentem Stanéw Zjednoczo-

nych w 1961 roku? (John F. Kennedy)

. Prosze dokonczy¢ zdanie: Honolulu to sto-

lica stanu........ (Hawaje)

. Ktéry irlandzki poeta zdobyt Nagrode Nob-

la w 1995 roku? (Seamus Heaney)

. Prosze dokonczy¢ zdanie: ze wzgledu na

zrbznicowanie narodowosciowe ludnosci
Ameryki kraj ten czasami okresla sie jako...
(Melting Pot)

. Ktéry cztonek krélewskiej rodziny w Wiel-

kiej Brytanii nosi tytut 'Ksigze Edynburga’?
(maz krolowej, ksiaze Filip)

Co to jest "Cockney’?  (londynski dialekt)
Prosze dokonczy¢ zdanie: Salt Lake City to
stolica stanu.... (Utah)

. lle krélowych byto do tej pory w Wielkiej

Brytanii?  (7)

. Jak Aborygeni okreslaja swoje swiete miej-

sce Ayers Rock?  (Uluru)

. Ktory z amerykanskich prezydentéw byt

wybierany przez cztery lata z rzedu?
(F. D. Roosevelt)

. Prosze dokonczy¢ zdanie: Denver jest stoli-

€3 stanu... (Kolorado)
(od nazwis-
ka gtéwnego wykonawcy — Benjamina Halla)

. Za jakie dziefo Ernest Hemingway otrzymat

Nagrode Nobla?  (Stary cztowiek i morze)

Sw. Pawfa
w Londynie?  (Sir Christopher Wren)

Gdzie znajduje sie rzeka Shannon? (W Irlandii)
lan Thorpe jest znanym australijskim spor-
towcem. Jaka dyscypline uprawia? (Ptywanie)
Podaj nazwe ulicy w Londynie znanej
z wielu ksiegarii.  (Charing Cross Road)

Kiedy w Szkocji jest obchodzony Dzieni $w.
Andrzeja? (30 listopada)

Ktére hrabstwo jest najwieksze w Wielkiej
Brytanii?  (Yorkshire)

W ktorym roku otwarto pierwsza restaura-
cje Mc Donald’s? Mozna sie pomyli¢ o 10

lat. (1937)

Jak nazywa sie najbardziej wysuniety na
potnoc  punkt Wielkiej Brytanii? (John
0’Groats)



26

27.

28.

29.

30.

32.

33.

34.

35.

36.

37.

38.

39.

Iza

. Kto zostat prezydentem Stanéw Zjednoczo-
nych w 1981 roku? (Ronald Reagan)

Jak nazywa sie najstarsza dzielnica Londy-
nu? (The City)

Do czego odnosi sie nazwa 'Star-Spangled
Banner’? (hymn amerykanski lub amerykanska
flaga)

lle ludnosci ma Australia? Mozna sie po-
myli¢ o 1 milion. (19 milionéw)

Jakie dwa zwierzeta s3 symbolami partii
politycznych w Stanach Zjednoczonych?
(Osiof i ston)

. Kto napisat Deklaracje Niepodlegtosci Sta-
néw Zjednoczonych?  (Thomas Jefferson)
Jakie zwierze jest symbolem Kanady? (Bor-
suk)

Wymien trzy z szesciu zon Henryka VIII.
(Catherine of Aragon, Anne Boleyn, Jane Seymour,
Anne of Cleves, Catherine Howard, Katherine Parr)
Jak nazywa sie premier Australii?

(John Howard)

Podaj nazwe teatru w Londynie, w ktérym
Szekspir wystawiat wiekszo$¢ sztuk. (Globe)
W jakim amerykanskim stanie zaczefa sie
historia Coca-Coli?  (Georgia)

Podaj rok narodzin i $mierci Szekspira.
(1564-1616)

lle jest stacji metra w Londynie. Mozna sie
pomyli¢ 0 30. (275)

Ktéra amerykanska aktorka otrzymata Os-
cara za role w filmie Duch? (Whoopi Goldberg)

bela Rychlik"

Bojanowo

40.

41.

42.

43.

44.

45.

46.

47.

48.

49.

50.

Jaka ksigzka Georga Orwella stata sie in-
spiracja programu Big Brother? (1984
Podaj najdfuzsza rzeke w Zjednoczonym
Krélestwie.  (Severn — 354 km)

Wymien trzy powazne dzienniki w Wielkiej
Brytanii. (The Times, The Guardian, The Daily
Telegraph, The Financial Times, The Independent)
Na ktérej amerykanskiej rzece pojawit sie
pierwszy parowiec? (Missisipi)

Ktory ksiaze szkocki uciekt w przebraniu
kobiety przed Anglikami? (Bonnie Prince
Charlie — Prince Charles Edward Stuart)

Jak nazywa sie dom Presleya, odwiedzany
przez rzesze turystow?  (Graceland)

W ktoérej czesci Zjednoczonego Krélestwa
znajduje sie miejscowos¢ o najdtuzszej na-
zwie?  (Walia - Llanfairpwligwyngyllgogerychwy-
rndrobwillllantysiliogogogoch)

Jaki stan w Ameryce jest uwazany za cent-
rum przemystu tytoniowego?  (Pétnocna Ka-
rolina)

W  Potudniowej Dakocie wyrzezbiono
w skatach czterech amerykanskich prezy-
dentéw. Sa to... (George Washington, Thomas
Jefferson, Abraham Lincoln, Theodore Roosevelt)
W ktérym roku dr Martin Luther King wy-
glosit swoja stynng przemowe Miafem
sen...? Mozna sie pomyli¢ 0 5 lat.  (1963)
Jak nazywa sie znany australijski rezyser,
tworca filmu Piknik pod wiszacg skafg? (Peter

Weir) (marzec 2003)

Co wiesz o krajach niemieckojezycznych??

1. Wybierz prawidfowa odpowiedz:

. Der erste deutsche Kaiser war ..............

a) Heinrich I. b) Konrad I.
¢) Heinrich IV. d) Otto I.
. Sowohl die DDR als auch die BRD sind
.............. entstanden.
a) 1946 b) 1947
¢) 1948 d) 1991

3.

schweizerischer ~ Volksheld
kémpfte auf Tod und
Leben um die Unabhéngigkeit seines Lan-
des.

a) Wilhelm Tell
) Luther

Sagenhafter

b) Wallenstein
d) Karl der Grosse

. Das deutsche Parlament heif3t ..............

a) Nationalrat
) Bundesrat

b) Bundestag
d) Bundesversammlung

") Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Zespole Szkét Rolniczych w Bojanowie / k. Rawicza.
4 Patrzs. 171 w tym numerze.
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. Deutschland ist seit

. ,.Kaballe und Liebe" ist ein Drama von

. G. Gras stammte aus

. Die Amtszeit des Bundespréasidenten betragt

in Deutschland:
a) drei Jahre
¢) fiinf Jahre

b) vier Jahre
d) sechs Jahre

. Die deutsche Fahne hat folgende Farben:

a) schwarz-rot- gold
b) schwarz-gold-rot

¢) gold-rot-schwarz
d) rot-gold-schwarz

der groBte
Handelspartner Polens.

a) 1970 b) 1985

) 1998 d) 1990

. Die groBten Buchmesse und Automobilaus-

stellung werden in veranstaltet.
a) Minchen
b) Frankfurt am Main

¢) Frankfurt an der Oder

d) Leipzig
. Welches Auto ist nicht deutsch?
a) Toyota b) BMW
o) Audi d) Mercedes
. Die Oper ,,Zauberflote” ist eine Komposi-
TiON VON...eviviiieieicic
a) J. Haydn b) W.A. Mozart

¢) J. Strauss d) Fr. Schubert

. ..The Scorpions” ist international bekannte

deutsche:

a) Rock-Band-Gruppe
b) Big-Band-Gruppe
¢) Techno-Gruppe

d) Jazz-Gruppe

. Welcher Filmemacher kommt aus Deutsch-

land?
a) Herzog
¢) Fellini

b) Bergman
d) Spielberg

. Der Vorname von Boll lautet:

a) Johann
¢) Herman

b) Hans
d) Heinrich

TR ist eine Ballade von J.W. Goethe

,.Der Handschuh”

,.Der Taucher”

..Die Kraninche des Ibykus”
..Erlkonig”

scze

a) J.W. Goethe
¢) H. Heine

b) Fr. Schiller
d) G. Herder

o Gdansk ...................
d) Libeck

a) Poznan
¢) Torun

165

20.

21.

22.

23.

24.

25.

. Salzburg liegt in der Néhe von Wien.

. Die Grundschule in Deutschland dauert:
a) 4 Jahre b) 6 Jahre
¢) 8 Jahre d) 5 Jahre
. Das Gymnasium dauert:
a) 4 Jahre b) 5 Jahre
¢) 6 Jahre d) 9 Jahre
. Elektromagnetische Strahlen (X-Strahlen)
hat oo entdeckt.
a) Koch b) Rontgen
¢) Eberth d) Lister
Die Stolle iSt.....ccveevveeiiiiiiieeieens

a) ein Weihnachtsmann

b) ein Weihnachtsgeback
¢) ein Weihnachtsbaum

d) ein Weihnachtsgeschenk

Am Karfreitag essen viele Menschen kein:

a) Obst b) Fleisch

) Brot d) Kraut

Der Briefkasten hat in Deutschland eine
........................ Farbe.

a) rote b) blaue

) gelbe d) griine

Die Vorwahlnummer aus Deutschland nach
Polen ist ......coovveenenne.

a) 0049 b) 0048

00022  d)0034

2 ZKB bedeutet
2 Zimmer, Kochnische, Balkon
2 Zimmer, Kochnische, Bad

2 Zimmer, Kiiche, Balkon

d) 2 Zimmer, Kiiche, Bad

In Polen diirfen die Jugendlichen ab 18
Alkohol trinken und rauchen. In Deutsch-
land dagegen ab:

a) 15 b) 16

018 d) 19

a)
b)
9

Il. Zakresl zdania prawdziwe:

. Otto von Bismarck wurde als ,,Eiserner

Kanzler’” Deutschlands genannt. RF
. Das bekannte Pergamonmuseum

befindet sich in Berlin. RF
. Der ,.Zwinger” befindet sich in Leipzig. R F
. Das Schloss Schonbrunn befindet sich

in Bern. RF

. Deutsche Schiiler tragen keine Uniforme. R F
. Es gibt verschiedene Ferientermine

in deutschen Bundeslandern. R F
R F



1. Uzupetnij luki w zdaniach:

1. Im Mittelalter trieben viele Stadte in Deuts-
chland Handel miteinander.
Es ist auch ein Stadtebund entstanden. Er
hieB die ...c.ccoveveeen.

3. An welchem Fluss liegt die Hauptstadt:
a) Deutschlands - ..
b) Osterreichs — .....
) der Schweiz — ...cooeiiiii,
4. Der hochste Berg ist:
a) in Deutschland — .....c.coovveiiviens
b) in Osterreich — ....coovvvevecrean
) in der Schweiz — ...cocooiiiiiii

5. In Deutschland gibtes .......... Bundeslander,
in Osterreich ............... und in der Schweiz
gibt €s ..o Kantone.

6. Wie heiBt die Hauptstadt
a) Deutschlands — .......cccoeevevvvenenn,
b) Osterreichs — ......cccocoveveeveeennn,
¢) Der Schweiz — .....ccovviiieieen

7. In Frankfurt an der Oder befindet sich die
europaische Universitat, an der man seit
1991 vor allem Jura und Okonomie studie-
ren kann. Wie heiBt diese Universitat? Sie

Dorota Dwojak"
Jelenia Géra

8. In Bayern nennt man den Karneval ...........

9. Das populdrste Weihnachtslied , das in
Deutschland zu Weihnachten gesungen
wird, heiBt ..o

10. In Polen ist das Polizeiauto blau, in Deuts-
chland aber .........c.........

11. Osterreichs Nationalsport ist ....................

12. In Osterreich wird zum Nachtisch .............
serviert, ein Kuchen mit Obst gefullt, vor
allerm mit Apfeln.

13. Das beliebteste Getrank in der Schweiz ist

KLUCZ DO PYTAN KONKURSOWYCH:

» 1. 1. d) Otto I; 2. b) 1947; 3. a) Wilhelm Tell;
4. d) Bundesversammlung; 5. ¢) 5 Jahre; 6. a) schwarz-
rot- gold; 7.d) 1990; 8. b) Frankfurt am Main;
9. a) Toyota; 10. b) W.A. Mozart; 11. a) Rock- Band
— Gruppe; 12. a) Herzog; 13. d) Heinrich; 14. d) .Erl-
kénig™; 15. b) Fr. Schiller; 16. b) Gdansk; 17. a) 4 Jahre;
18.d) 9 Jahre; 19. b) Réntgen; 20. a) ein Weihnachts-
geback; 21. b) Fleisch; 22. ) gelbe; 23. b) 0048; 24. d)
2 Zimmer, Kiiche, Bad; 25. b) 16.

»IL1.R:2.R 3. F4 F5R6.R7.F

» Ill. 1. Hanse; 2. G. Schroder; J. Rau; 3. a) Spree;
b) Donau; c) Aare; 4. a) Zugspitze; b) Grossglockner;
¢) Mont Blanc; 5. 16, 9, 26; 6. a) Berlin; b) Wien: c) Bern;
7. Viadrina; 8. Fasching; 9. Stille Nacht, 10. griin; 11.
Skifahren; 12. Strudel; 13. Wein

(maj 2003)

Ubung macht den Meister — Idiome, Redewendungen,

Ausdriicke

W ramach Dnia kultury niemieckiej prze-
prowadzilismy w 2003 r. w naszej szkole kon-
kurs Ubung macht den Meister, ktory miaf przy-
blizy¢ uczniom wyrazenia i zwroty idiomatycz-
ne jezyka niemieckiego. W konkursie brali
udziat uczniowie Liceum Ogdlnoksztatcacego
i Technikum Budowlanego. Kilka tygodni przed
konkursem uczniowie otrzymali liste niemiec-
kich idioméw (Zrédfa dostepne w bibliotece

szkolnej), ktére nalezafo opanowac oraz odna-

lez¢ ich polskie odpowiedniki. W dniu konkursu

kazdy z uczniéw otrzymat trzy zadania:

I. Uzupetnianie brakujacych wyrazéw w po-
danych idiomach.

Il. Poprawianie btedéw (czes¢ wyrazen byfa
prawidtowa - przy nich nalezato wpisac
litere R, natomiast w kilku pojawity sie
btedne stowa. Zadaniem uczniéw byto od-

" Autorka jest nauczycielkg jezyka niemieckiego w Zespole Szkot Ogolnoksztatcacych i Budowlanych w Jeleniej Gorze.



nalezienie i poprawienie wszystkich bte-
dow),

IIl. Ttumaczenia idioméw z jezyka niemieckie-
go na polski i odwrotnie.

Punktowane byty te odpowiedniki, ktore
sa zgodne z powszechnie znanymi, wiec w tej
czesci mogto sie pojawi¢ wiele prawidfowych
odpowiedzi. W zadaniu | i II. zwracalismy uwa-
ge na poprawno$¢ ortograficzna, natomiast
w czesci 1l byty dopuszczalne drobne btedy,
ktére nie zmieniaty znaczenia wyrazu.

Konkurs bardzo spodobat sie uczniom.
Satysfakcja byta tym wieksza, gdy po pisem-
nym egzaminie maturalnym z jezyka niemiec-
kiego odnalezli kilka znanych juz idioméw w je-
dnej z czesci egzaminu.

Ubung macht den Meister
- Idiome, Redewendungen
und Ausdriicke

1. Not bricht Eisen.

2. Man soll den Tag nicht vor dem Abend loben

3. Es ist noch nicht aller Tage Abend!

. Aus den Augen, aus dem Sinn.

Arm wie eine Kirchenmaus sein.

. Ein Esel schimpft den anderen Langohr.

. Eulen nach Athen tragen.

. Aufgeschoben ist nicht aufgehoben.

. Mit einem blauen Auge davonkommen.

. Wenn man den Wolf nennt, so kommt er
gerennt.

11. Jemandem ein Dorn im Auge sein.

12. Liigen haben kurze Beine.

13. Neue Besen kehren gut.

14. Kein Blatt vor den Mund nehmen.

15. Wie ein Buch reden.

16. Irren ist menschlich.

17. Jemandem einen Baren aufbinden.

18. Besser aufgeschoben als aufgehoben.

19. Einen Bock schieBen

20. Den Daumen fiir jemanden halten/driicken.

21. Sich nach der Decke strecken.

22. Unter einer Decke stecken.

23. Der Esel kommt nur einmal aufs Eis.

24. Wie die Faust aufs Auge passen.

25. Morgen, morgen, nur nicht heute, sagen

alle faulen Leute.
26. Sich mit fremden Federn schmiicken.
27. Jemandem einen Floh ins Ohr setzen.

OOV ®~NO WA

28. Auf groBem FuB leben.

29. Ein Ungliick kommt selten allein.

30. Einem geschenkten Gaul schaut man nicht

ins Maul.

31. Ein Gluckspilz/Gltckskind, Sonntagskind/sein.

32. Dem Gliicklichen schlagt keine Stunde.

33. Morgenstunde hat Gold im Munde.

34. Hunde, die bellen, beifen nicht.

35. Auf der Hut sein.

36. Bei Nacht sind alle Katzen grau.

37. Die Katze im Sack kaufen.

38. Kleider machen Leute.

39. Liebe geht durch den Magen.

40. Alte Liebe rostet nicht.

41. In der Not frisst der Teufel Fliegen.

42. Reden ist Silber, Schweigen ist Gold.

43. Sein Schéfchen ins Trockene bringen.

44. Jeder Topf findet seinen Deckel.

45. Jemanden auf frischer Tat ertappen.

46. Lieber den Spatzen in der Hand, als eine

Taube auf dem Dach.

47. Den Teufel an die Wand malen.

48. Kommt Zeit, kommt Rat.

Donath Adolf (1976), Wybdr idioméw niemieckich, War-
szawa: Wiedza Powszechna.

Predota Stanistaw (1995), Mafy niemiecko-polski sfownik
przystéw, Warszawa: PWN.

Griesbach Heinz, Schulz Dora (2002), 1000 idioméw nie-
mieckich, Warszawa: Langenscheidt.

Ubung macht den Meister
- Idiome - Redewendungen
- Ausdriicke

» Zadanie | — uzupetnij luki. Za kazdy przykfad
mozesz otrzymac 1 pkt. bez wzgledu na liczbe
luk/uzupetnionych wyrazéw. Maks. 10 pkt. Nie
otrzymasz pkt, jesli informacja bedzie niepefna.
Zwracaj uwage na ortografie!!

1. Man soll den .....cccoevvennns nicht vor dem
Abend ... 20 Sein
NS oo bringen. 3. Besser auf

als ool 4. Wie ein vvees e, .
5. BN s den anderen Langohr.
6. Sichnach der ........ ......... T e
Leute. 8. coovvvveen 4 e bellen, ............. nicht.
9. Einem .ooovvveieeiees e, schaut man nicht
ins ... . 10. Jemanden auf ......... Tat ..........
» Zadanie Il — poprawa bfedéw. Czes¢ z poda-

nych wyrazen zawiera bfedy, popraw je wpisujac
obok prawidfowa forme. Jesli uznasz, ze dane



L |

wyrazenie jest prawidtowe, wpisz litere R. Za
kazdy prawidfowo wykonany przykfad otrzymasz
1 pkt. Maks. 10 pkt. Nie otrzymasz pkt, jesli nie
poprawisz wszystkich bfedéw z danego przykfa-
du.

. Die Katze im Sack kaufen. ......c.cccoccovnenee
. In der Not frisst der Teufel Fliigel. ...........
. Den Teufel an die Hand malen. ...............
. Ein Ungliick kommt selten allein. .............
. Sich mit fremden Fliedern schmecken. .....
Den Damen fiir jemanden halten. ............
. Aus den Augen, aus dem Sinn. ................
. Mit einem blauen Auge darankommen. ...
9. Eulen nach Atem tragen. .............
10. Jemandem ein Korn im Auge sein.

NV A WN =

» Zadanie Il — znaczenia. Podaj polskie odpowie-
dniki niemieckich wyrazen (czes¢ A) i odwrotnie
(czes¢ B). Pamietaj, ze wielu wyrazen nie moz-
na przetfumaczy¢ dosfownie!!!! Nie beda punk-
towane dosfowne tfumaczenia, ktdre nie s3 zgodne
z powszechnie znanymi. Za kazdy prawidfowo po-
dany przykfad otrzymasz 1 pkt. Maks. 20 pkt
A.1. Unter einer Decke stecken. ...
2. Ligen haben kurze Beine. ............ "
3. Kein Blatt vor den Mund nehmen. ...........
4. Morgen, morgen, nur nicht heute, sagen
alle faulen Leute. ...ccoocovvevveiiiiieiieie,
. Jemandem einen Baren aufbinden. .
. Es ist noch nicht aller Tage Abend. .....
. Jemandem einen Floh ins Ohr setzen. ......
. Bei Nacht sind alle Katzen grau. ...............
. Morgenstunde hat Gold im Munde. .........
. Einen Bock schieBen. ........ccocooeviiiineiens

P Soowwoaw

. Lepszy wroébel w garsci niz kanarek na
dachu. oo
. By€ szczedciarzem. .......cccveiiiiinieniiicn
. Nie moéw hop, poki nie przeskoczysz. .......
. Btadzi¢ jest rzecza ludzka. ......cocovvveernnne
O wilku mowa, a wilk tu. ....ccoocerirrnn,
. Zy¢ na wysokim poziomie. .......................
. Biedny jak mysz koscielna. .........ccoeeueennen.
. Miec sie na bacznosci ......coovvevvvevieiennnns
. Kto sie na goracym sparzyt, na zimne dmu-
Cha. o
. Stara mitos¢ nie rdzewieje. ......cccooeinnn.

OCoONOUV A WN

o

Rozwiazania

» Zadanie |.

. Man soll den Tag nicht vor dem Abend loben.

. Sein Schafchen ins Trockene bringen.

. Besser aufgeschoben als aufgehoben.

. Wie ein Buch reden.

. Ein Esel schimpft den anderen Langohr.

. Sich nach der Decke strecken.

. Kleider machen Leute.

. Hunde, die bellen, beiBen nicht.

. Einem geschenkten Gaul schaut man nicht ins
Maul.

10. Jemanden auf frischer Tat ertappen.

O o0 ~NOWUV A WN —

» Zadanie .

R

. In der Not frisst der Teufel Fliegen.

. Den Teufel an die Wand malen.

R

. Sich mit fremden Federn schmiicken.
. Den Daumen fir jemanden halten.
R

. Mit einem blauen Auge davonkommen.
. Eulen nach Athen tragen.

. Jemandem ein Dorn im Auge sein.

» Zadanie Ill.

A.1. Dziata¢ w zmowie

. Ktamstwo ma krotkie nogi/Krétkie ndzki u ktams-
twa i kaczuszki

. Nie owija¢ w bawetne

. Zréb dzi$, co masz zrobi¢ jutro

. Zrobi¢ kogo$ w konia

. Jeszcze nic nie stracone.

. Zabi¢ komus ¢wieka

. W nocy wszystkie koty sa czarne.

. Kto rano wstaje, temu Pan Bog daje.

. Strzeli¢ byka.

N
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. Lieber den Spatzen in der Hand, als eine Taube
auf dem Dach.

. Ein Gltickspilz/Gluckskind sein.

. Man soll den Tag nicht vor dem Abend loben.

. Irren ist menschlich.

. Wenn man den Wolf nennt, so kommt er ge-
rennt.

. Auf groBem FuB3 leben.

. Arm wie eine Kirchenmaus sein.

. Auf der Hut sein.

. Der Esel kommt nur einmal aufs Eis.

. Alte Liebe rostet nicht.
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(wrzesien 2003)

Zachecamy do lektury naszych numeréw specjalnych!



SPRAWOZDANIA

Marta Fior"
Dzierzoniéw

Tydzien jezykéw obcych

Good morning, Guten Morgen... Tak
uczniowie witali wchodzacych do Zespotu Gim-
nazjow nr 3 w Dzierzoniowie w ostatnim tygo-
dniu stycznia 2003 r. — Tygodniu jezykéw ob-
cych. Inicjatorem i organizatorem Tygodnia byt
Zesp6t przedmiotowy nauczycieli jezykéw ob-
cych w sktadzie: Ewa Krzywda, Agnieszka Wréb-
lewska, Beata Dudzinska, Iwona Szachniewicz,
Marta Fior i Sylwia Katuzna.

Pomyst na takie przedsiewziecie zrodzit
sie kilka miesiecy temu i wéwczas réwniez roz-
poczety sie przygotowania. Uczniowie pracowa-
li nad projektami tematycznymi zwigzanymi
z krajami anglo- i niemieckojezycznymi. Nau-
czyciele gromadzili materiaty, ktére okazaty sie
nieocenione w przyblizeniu uczniom kultury
i tradycji krajow obcojezycznych.

Mysla  przewodnia — organizowanego
przez nas Tygodnia byfo nie tylko zachecenie
uczniéw do nauki jezykéw obcych, ale réwniez
rozbudzenie w nich ciekawosci i checi zgtebia-
nia kultury, historii i zycia w innych krajach.
Mamy swiadomos¢ tego, iz interesujac sie zy-
ciem w Wielkiej Brytanii, Austrii czy Australii
uczniowie chetniej beda przyswaja¢ wiedze.
Réznorodne konkursy spotkaty sie z zywym
zainteresowaniem naszej mtodziezy. Reprezen-
tacje kilkunastu klas chwality sie swoja wiedza
w Konkursach wiedzy kulturoznawczej krajéw an-
glojezycznych? i niemieckojezycznych. Indywi-
dualni uczniowie brali udziat w szkolnych Olim-
piadach jezyka angielskiego i niemieckiego. Kil-
kudziesieciu uczniow wzieto udziat w Konkursie
na najfadniejszy projekt tematyczny. Stworzone
przez nich prace przeszty nasze
najSmielsze oczekiwania. Kolo-
rowe plakaty, makiety, budynki
z zapaftek czy drewna... A na
nich informacje, ciekawostki do-
tyczace réznych krajow. Wysta-
wa tych projektéw cieszyta sie
niezmierng popularnoscia przez
caly tydzien. Jestesmy pewni, ze
kazdy uczen, ktéry zaintereso-
wat sie pracami projektowymi,
zdobyt wiele cennych informagji
na temat wyzej wymienionych
krajow, ich historii, kultury i tra-
dycji.

" Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego i przewodniczaca Zespotu przedmiotowego nauczycieli jezykéw obcych
w Zespole Gimnazjéw nr 3 im. S. Konarskiego w Dzierzoniowie.

2 Patrz s. 160 w tym numerze.



Oto laureaci naszych konkursow:

» Konkurs wiedzy kulturoznawczej krajéw nie-
mieckojezycznych:
| miejsce — klasa 3a (B. Dudzinska)
Il miejsce — klasa 3e (I. Szachniewicz)
Il miejsce — klasa 3d (B. Dudzinska)

» Konkurs wiedzy kulturoznawczej krajéw ang-
lojezycznych:
| miejsce — kl. 3a (M. Fior)
Il miejsce — kl. 2c (S. Katuzna)
Il miejsce — kl. 2b (E. Krzywda)
» Olimpiada jezyka niemieckiego:
I miejsce — Anita Maciejewska, kl. 3f (I. Sza-
chniewicz)
Il miejsce — Filip Pawlaczek, kl. 2a (B. Du-
dzinska)
Il miejsce — Izabela Mach, kl. 3b (B. Dudzin-
ska)
» Olimpiada jezyka angielskiego:
| miejsce — Marta Stodziak, kl. 3a (M. Fior)
Il miejsce — Joanna Gabrowska, kl. 2a
(S. Katuzna)
[l miejsce — Karolina Nizielska, kl. 3e
(A. Wréblewska)
» Konkurs na najtadniejszy projekt tematyczny:

| miejsce — Anna Kamieniecka, kl. 2b
(E. Krzywda)
Il miejsce — Ewelina Btachut, Natalia Kucper,
kl. Te (M. Fior)
Il miejsce — tukasz Urbas, kl. 1e (M. Fior)
Wyréznienia: Katarzyna Pluta, kl. 2b (E. Krzy-
wda), Matgorzata Gil, kl. 1f (E. Krzywda),
Anna Jasieniecka, kl. Te (M. Fior) i Krzysztof
tysionek, kl. Tg (M. Fior).

Nagroda za najbardziej oryginalne przebra-
nie: Pawet Wilk, kl. 1d. Wyréznienie: Tomasz
Hryniow, kl. 2h.

Kazdy dzien Tygodnia jezykéw obcych
byt poswiecony poszczegélnym panstwom.
| tak poniedziatek zostat okrzykniety Dniem an-
gielskim, wtorek — Dniem niemieckim, Sroda
— Dniem szkocko-irlandzkim, czwartek — Dniem
amerykanskim, a piatek — Dniem austriackim.
Kazdego dnia na tablicy gtéwnego korytarza
szkoty pojawiaty sie informacje dotyczace dane-
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go kraju, ciekawe zdjecia, flagi. Radiowezet
szkolny przyblizat wszystkim muzyke poszcze-
goélnych panstw, a uczniowie swoim strojem
odzwierciedlali ich kulture. Na lekcjach jezykdw
obcych uczniowie obejrzeli kasety wideo, po-
Swiecone krajom Wielkiej Brytanii, brali udziat
w dyskusjach i kwizach, przygotowywali cieka-
wostki dotyczace owych krajow. W bibliotece
szkolnej przez caty tydzien odbywata sie wielka
wystawa folderéw, przewodnikéw turystycz-
nych oraz ciekawych materiatéw, dotyczacych
monarchii brytyjskiej. Ksiegarnia jezykowa zor-
ganizowafa kiermasz ksiazek i stownikéw, dajac
uczniom szanse na zakupienie przydatnych po-
zycji po niskich cenach. Odwiedzit nas réwniez
reprezentant wydawnictwa Pearson Education
Polska — Grzegorz Duda, ktéry poprowadzit kil-
ka lekcji na temat pracy ze stownikiem. Tydzien
zakonczyt sie uroczystym wreczeniem nagréd,
przeplatanym wystepami uczniéw chwalacych

sie swoimi umiejetnosciami jezykowymi.
Widzac niesamowite zaangazowanie
uczniéw w przygotowania szukalismy takze
sponsoréw, by wynagrodzi¢ i w petni doceni¢
trud i wiedze naszej mtodziezy. Nasz apel spot-
kat sie ze wspaniatym odzewem i zyczliwoscia
ze strony wielu wydawnictw (Macmillan Polska,
Pearson Education Polska, MM Publications,
LektorKlett, Langenscheidt) i organizacji (British
Council — Warszawa). Wsparcia udzielity nam
rowniez Rada Rodzicéw ZSO nr 3, Ksiegarnia
jezykowa 'Jonek i Spétka’ w Dzierzoniowie,
Centrum Jezykowe w Dzierzoniowie, Intermar-
che w Dzierzoniowie oraz Tadeusz Oska z Lon-
dynu. Dzieki tym sponsorom nasi uczniowie
otrzymali wspaniate nagrody w postaci stow-
nikéw, réznych ksiazek z dziedziny literatury
i nauki jezyka, kurs jezykowy oraz wiele innych
rzeczy, takich jak: kalendarze, podktadki pod
myszki, kubki, koszulki, torby, pitke i wiele
innych drobiazgdw. Jestesmy wdzieczni wszyst-
kim tym, ktérzy przyczynili sie do nieopisanej
radosci laureatéw naszych konkurséw. Jest to
rowniez wielka motywacja dla nas, nauczycieli,
do organizowania podobnych imprez kultural-
nych. Swiadomos¢ takiej zyczliwosci i wrazliwo-
$ci na nasze potrzeby i prosby dodaje skrzydet.
(marzec 2003)



Izabela Rychlik"
Bojanowo

Konkurs wiedzy o krajach niemieckojezycznych

Powszechnie wiadomo, ze informacje
krajoznawcze obok stownictwa i gramatyki sta-
nowig bardzo wazny element nauki jezyka ob-
cego. Umozliwiaja one uczniom poznanie kraju,
ludzi w nim mieszkajacych, ich mentalnosci
i zwyczajéw. Pomagaja wiec uczacym pozbyc
sie panujacych stereotypéw oraz stworzy¢ sobie
obraz zgodny z poznawang przez nich rzeczywi-
stoscig i wyksztatci¢ pozytywna postawe wobec
narodu.

Czasami zdarza sie, Zze nauczyciele
w zwigzku z przewidziang w programie nau-
czania mafa liczba godzin jezyka obcego zanie-
dbuja realizowanie tematyki krajoznawczej.
Aby nadrobic te zalegtosci, postanowitam w ro-
ku szkolnym 2002/2003 zorganizowac szkolne
kétko zainteresowan z jezyka niemieckiego, na
ktérym mtodziez spotyka sie ze mna raz w ty-
godniu i wspdlnie realizujemy tematy z réznych
obszaréw wiedzy realioznawczej. Zeby zmobili-
zowac uczniéw do uczestnictwa w kdtku oraz
do systematycznej pracy w celu przyswajania
sobie wiedzy o Austrii, Niemczech i Szwajcarii
ogtositam, ze w czerwcu 2003 roku zorganizuje
w naszej szkole konkurs wiedzy o krajach nie-
mieckojezycznych. W konkursie tym beda mo-
gli wzia¢ udziat wszyscy uczestnicy kétka zainte-
resowan, po czym wytonimy trzech finalistow,
ktérzy zostana nagrodzeni przed cafa spotecz-
noscia szkolna.

Wsréd zagadnien tematycznych realizo-
wanych na kétku znalazty sie: historia, polityka,
geografia, gospodarka, architektura i malarstwo,
muzyka i film, nauka i szkolnictwo, wybitni lu-
dzie, zwyczaje i obyczaje oraz zycie codzienne.

Uczniowie na zajeciach zapoznali sie ko-
lejno z najwazniejszymi datami i wydarzeniami
z historii Niemiec, Austrii i Szwajcarii, poznali
istotne pojecia polityczne, organy wtadzy i po-
dziaty administracyjne tych krajéw. Na jednych
z zaje¢ uczniowie pracowali z mapa uczac sie
stolic, miast, gor, rzek oraz panstw sasiaduja-
cych z omawianymi przez nas krajami. Zada-

niem domowym po tych zajeciach byto roz-
wigzanie krzyzowki geograficznej. Uczestnicy
koétka zainteresowan orientuja sie tez w sytuacji
gospodarczej krajow niemieckojezycznych, zna-
ja nazwy gtéwnych firm, wiedza co one produ-
kuja oraz gdzie maja swoje siedziby. Na kolej-
nych zajeciach uczniowie poznali nazwiska wy-
bitnych muzykéw, pisarzy i poetéw, postacie
filmu oraz naukowcédw, tytuty ich dziet i wazne
wydarzenia z ich zyciorysu. Cykl zaje¢ przygoto-
wawczych do konkursu wiedzy o krajach nie-
mieckojezycznych konczyt sie tematami zwiaza-
nymi z zyciem codziennym ludzi, ich zwyczaja-
mi i obyczajami. Uczniowie dowiedzieli sie wie-
[u interesujacych rzeczy o swoich réwiesnikach,
zyjacych w krajach niemieckojezycznych. Znaja
ich upodobania kulinarne, wiedza co chetnie
robig w czasie wolnym, jak sie ubieraja, kiedy
i jak dtugo maja wakacje i dokad najchetniej
wyjezdzaja. Na podstawie nowych informacji
poréwnuja zwyczaje zwigzane z obchodzeniem
Swiat Bozego Narodzenia czy swiat Wielkanoc-
nych w krajach niemieckojezycznych z tymi ob-
chodzonymi w Polsce.

Podczas zaje¢ uczniowie maja mozliwos¢
korzystania z materiatéw autentycznych w jezy-
ku niemieckim, z tekstéw, artykutéw praso-
wych, filmoéw, krzyzéwek, zdjec i kaset. Pracuja
zaréwno indywidualnie, jak tez w parach i gru-
pach. Zadaniem ucznia na kazdych zajeciach
jest poprawne wypetnienie testu zawierajacego
pytania zwiazane z aktualnie realizowanymi za-
gadnieniami. Aby poprawnie wypetni¢ ow,
przygotowany przeze mnie test, uczniowie ko-
rzystaja z zaproponowanych materiatéw, czyta-
ja, analizuja, dociekaja oraz wspélnie odpowia-
daja na pytania. Na koncu kazdego spotkania
wspoélnie omawiamy pytania i odpowiedzi, ja-
kich udzielili uczniowie.

Na zajeciach podsumowujacych przepro-
wadzamy kwiz o Austrii, Niemczech i Szwajcarii,
celem ktérego jest przypomnienie sobie zdoby-
tych wiadomosci oraz usystematyzowanie ich.

" Autorka jest nauczycielkg jezyka niemieckiego w Zespole Szkét Rolniczych w Bojanowie / k. Rawicza.



Jednak prawdziwg okazje do sprawdzenia swo-
jej wiedzy oraz zaprezentowania jej stwarza
uczniom uczestnictwo w konkursie: Co wiesz
o krajach niemieckojezycznych?

Konkurs trwa jedna godzine zegarowa.
Kazdy uczen otrzymuje test z pytaniami. Test
zawiera 45 zadan typu: uzupetnij luki w zda-
niach, zakresl zdanie prawdziwe, wybierz pra-

Grazyna Rozak"
Wodzistaw kofo Jedrzejowa

widtowa odpowiedz. Za kazda prawidfowa od-
powiedZ nauczyciel przyznaje jeden punkt, su-
muje uzyskane punkty oraz po sprawdzeniu
wszystkich testow wyfania trzech finalistow.
W obecnosci wszystkich uczniow otrzymuja oni
dyplomy i nagrody. Nad prawidtowym prze-
biegiem konkursu czuwa komisja powofana

przez dyrektora szkoty. (maj 2003)

Opowiesc¢ za dwie kopiejki...

W listopadzie 2003 r. pod honorowym
patronatem konsula Federacji Rosyjskiej w Kra-
kowie Leonida Rodionowa w Domu Kultury
w Jedrzejowie odbyty sie Spotkania z kulturg
rosyjska. Wspoforganizatorem imprezy byt Ze-
spot Szkét Ponadgimnazjalnych w Wodzistawiu
przy wspétpracy Liceum Ogdlnoksztatcacego
im. M. Reja w Jedrzejowie. Organizatorzy po-
stanowili  wykorzysta¢  doSwiadczenia  ZSP
w Wodzistawiu w zakresie promowania kultury
i jezyka rosyjskiego?. Oficjalnymi gosémi byli
wicekonsul Federacji Rosyjskiej w Krakowie Sta-
nistaw Antipin, poset na Sejm RP Mirostaw
Pawlak, wiadze powiatu jedrzejowskiego i mias-
ta Jedrzejow ze starosta i burmistrzem na czele.

Dwudniowa impreze zainaugurowat pét-
toragodzinny, niepowtarzalny spektakl pod ty-
tutem ... Opowies¢ za dwie kopiejki snuta
w chtodny wieczor przy samowarze przygotowa-
nym przez Kompanie Artystyczng ,,Strych Dziad-
ka Hieronima”. Sala, w ktorej sie odbywat, nie
mogfa pomiesci¢ wszystkich chetnych, ktérzy
zapragneli spotkac sie z twodrczoscig A. Pusz-
kina, A. Czechowa, I. Turgieniewa, S. Jesienina,
A. Bfoka, B. Stuckiego, O. Nikotajewej, M. Zosz-
czenki oraz, jakze bliskich nam Polakom, B. Oku-
dzawy i W. Wysockiego. Na widowni zasiedli
zardéwno di, ktorzy uczyli sie jezyka i literatury
rosyjskiej obowiazkowo, jak i ci, ktérzy bez
przymusu, z wiasnego wyboru prébuja odkryé¢
ogromne jej bogactwo. Widzowie zywo reago-

wali na humor wystepujacy w utworach Zosz-
czenki, popadali w zadume, refleksje i nostalgie
stuchajac strof Puszkina, Jesienina, Wysockiego
i Okudzawy. Publicznos¢ dostrzegta, ze ta twor-
czo$¢ jest nam szczeg6lnie bliska przez swoj
romantyzm i zagadkowos$¢ duszy rosyjskiej. Sta-
fo sie to dzieki mtodym aktorom, na co dzien
uczniom jedrzejowskiego i wodzistawskiego li-
ceum a takze tym, ktérzy czasy ,.licealne” maja
juz za soba, za$ obecnie kontynuuja swoja pasje
literacka godzac to ze studiami na warszaw-
skich, krakowskich i kieleckich uczelniach. Po
mistrzowsku wprowadzili oni widownie w spe-
cyficzny Oywewunamenvroiii nastroj.

Po uczcie duchowej wszyscy chetni mo-
gli poprobowac specjatéw kuchni rosyjskiej
spotykajac sie przy herbacie. Uczniowie Zespo-
fu Szkét Ponadgimnazjalnych w Wodzistawiu
przygotowali tradycyjna herbate (uaenumue).
Na stole stanety samowary, dzbanki, filizanki.
Czestowano herbatg i specjatami kuchni rosyjs-
kiej (uaem, nuposckamu, kynebsxoii, Kyauuom,
npaHuKamu, xaebnvim keacom). Ten ostatni, na
rowni z nuposckamu, cieszyt sie najwiekszym
zainteresowaniem gosci — napawato to duma
miodziez, poniewaz wszystkie potrawy zostaty
przygotowane przez nig samodzielnie wedtug
receptury rosyjskiej. Picie herbaty odbywato sie
w romantycznej scenerii, przy ptonacych Swie-
cach, towarzyszyta mu nastrojowa, oryginalna
muzyka rosyjska.

" Autorka jest nauczycielky jezyka rosyjskiego w Zespole Szkot Ponadgimnazjalnych i w Gimnazjum nr 1 w Wodzistawiu

koto Jedrzejowa.
2 Patrz Jezyki Obce w Szkole nr 4/2001 i nr 5/2002.



Nastepny dzien Spotkan z kulturg rosyjs-
ka rozpoczat wykfad Eugenii Kulczyckiej na te-
mat ,,Rosyjscy pisarze Srebrnego Wieku — Wiadi-
mir Nabokow”. Prelegentka przyblizyta stucha-
czom postaé wybitnego pisarza, ktéry zdobyt
Swiatowa stawe. Paradoksem jest, ze czytelnicy
w jego ukochanym kraju mogli pozna¢ jego
dorobek pisarski dopiero w ostatnich latach. Po
wykfadzie zadawano wiele pytan. Dotyczyty
one najbardziej znanej powiesci tego pisarza
Lolity, a takze epizodéw z Zzycia Nabokowa
i jego tworczosci. Liczba i tres¢ zadawanych
pytan $wiadczyty o duzym zainteresowaniu wy-
ktadem.

Kolejnym punktem imprezy byt koncert
..Piosenka nie zna granic” w wykonaniu czfon-
kow kota jezyka rosyjskiego dziafajacego w VIII
LO im. H. Sienkiewicza w Kielcach. Publicznos¢
mogfa postuchac starych piesni, romanséw oraz
wspotczesnych piosenek rosyjskich. Wspdélnie
$piewano IToomockosHbie eeuepa i beavie posvi.
Zebrana na widowni mtodziez z olbrzymim en-
tuzjazmem przyjeta brawurowo wykonane ak-
tualne przeboje grupy Tatu. Zywiotowe ukfady
taneczne prezentowane do piosenek tego ze-
spofu wprowadzity w doskonaty nastréj cata
widownie.

Cykl imprez Spotkania z kulturg rosyjska
zakonczyta projekgja filmu w rezyserii Andrieja

Zbigniew Krzeminski, Matgorzata Wasiak"
Wielun

Konczatowskiego Kurka Riaba. Widzowie mogli
zobaczy¢ przemiany zachodzace we wspéfczes-
nej Rosji, pozna¢ mentalno$¢ prostych ludzi na
tle przeobrazen historycznych w ich ojczyznie.
Prawie petna sala kinowa na rosyjskim filmie
Swiadczy o sukcesie przedsiewziecia i o duzym
zainteresowaniu projektem, ktérego celem byfa
popularyzacja kultury rosyjskiej w srodowisku,
zwtaszcza wérdéd miodych ludzi.

Dobrym duchem catego przedsiewziecia
byt Ireneusz Slusarczyk, opiekun ,.Strychu
Dziadka Hieronima’, wspierany przez autorke
tego artykutu oraz Anne Zygan z jedrzejow-
skiego liceum. W przygotowania imprezy byta
zaangazowana mfodziez ZSP w Wodzistawiu,
dla ktérej byto to kolejne doswiadczenie w za-
kresie promowania kultury rosyjskiej, rozwija-
nia umiejetnosci jezykowych i swoich zaintere-
sowan oraz licealisci z Jedrzejowa, po raz pier-
wszy uczestniczacy w takim projekcie.

Powodzenie Spotkan z kulturg rosyjska
Swiadczy o tym, ze czasy, kiedy obcowanie
z kultura rosyjska traktowano jako przymus i zto
konieczne, bezpowrotnie minety. Wyrosto no-
we pokolenie ludzi, ktére nie ma politycznych
uprzedzen. Ludzie ci odkrywaja dla siebie Rosje
z catym jej kulturowym i duchowym bogact-
wem. Coraz czesciej wybieraja oni w szkole
jezyk rosyjski jako przedmiot obowiazkowy.

(listopad 2003)

Od teatru ludzkiego do teatru Boga — préba opisu

pewnego wydarzenia

W dobie wciaz trwajacej dyskusji na te-
mat miejsca Polski, jej kultury i tradycji w ot-
wierajacej sie dla panstw bytego bloku wschod-
niego wspdlnocie europejskiej, szkota polska
staje wobec nowych wyzwan, od sprostania
ktérym zalezy, by¢ moze, bieg historii. Jednym
z zadan szkoty wydaje sie by¢ praca na rzecz
przeciwstawiania sie dewaluacji znaczenia kul-
tury. Ukazywanie réznorodnych implikacji fak-

tu, ze nardéd polski okazat sie zdolny do od-
rodzenia swej panstwowosci po wieloletniej
niewoli w oparciu li tylko o site swej kultury,
moze by¢ na tej drodze znaczace. Jednoczesnie
szkofa powinna wskazywa¢ mtodym ludziom
na fakt, ze to wtasnie kultura narodowa, gtebo-
ko zakorzeniona w tradycji chrzeicijanskiego
Zachodu, jest, bardziej niz cokolwiek innego,
ich ,,paszportem’ do Europy.

" Zbigniew Krzeminski jest nauczycielem jezyka angielskiego a Mafgorzata Wasiak nauczycielka jezyka polskiego w 11

Liceum Ogdlnoksztatcacym im. J. Korczaka w Wieluniu.
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Majac na uwadze ten wtasnie nadrzedny
cel, w naszej szkole? pracujemy nad réznymi
sposobami przyblizania uczniom wartosci kul-
tury narodowej i uniwersalnej. Jednym z tego
typu przedsiewzie¢ byta inscenizacja Od teatru
ludzkiego do teatru Boga, przygotowana przez
uczniéw klasy lla, o rozszerzonym programie
nauczania jezyka angielskiego i historii, pod
kierunkiem nauczycieli jezyka polskiego i an-
gielskiego.

Scenariusz jest kompilacja fragmentéw
utworéw Johna Miltona Raj utracony, George'a
Herberta Skrzydfa wielkanocne, Pedra Caldero-
na de la Barca Wielki teatr swiata oraz 1l czesci
Dziadéw Adama Mickiewicza.

Spektakl ma kompozycje zamknieta,
klamrowa — rozpoczyna sie i konczy odczyta-
niem listow. List rozpoczynajacy przedstawienie
jest napisany w jezyku polskim i skierowany
przez dziewczyne o imieniu Marta do jej angiel-
skiej réwiesnicy. Zawiera on wspomnienie wy-
cieczki do Krakowa, miejsca spotkania wielu
kultur. Pojawia sie w nim m.in. krotki opis
cmentarza zydowskiego w Krakowie-Kazimie-
rzu. To z kolei stanowi pretekst do prezentacji
obyczajow zadusznych, przedstawionych za Mi-
ckiewiczowska Il czescig Dziadéw. Wprowadze-
nie na scene postaci poprzedza monolog Auto-
ra z Wielkiego teatru swiata Calderona. Przyby-
wajacy z zaswiatéw bohaterowie pozostawiaja
uczestnikom obrzedu dziadéw proste nauki
moralne, majace uchroni¢ Swiadkow (widzow!)
przed konsekwencjami ztego zycia. List koncza-
cy inscenizacje jest proba komentarza Angielki
Anny do przestan moralnych, zaprezentowa-
nych przez wystepujace w Dziadach postacie
oraz nawigzaniem do obyczajéow Halloween.
W tej czesci przedstawienia fragmenty poezji
Miltona i Herberta, wprowadzajace do przed-
stawienia elementy liryki medytacyjno-religij-
nej, sa czytane w jezyku polskim i angielskim,
podobnie jak poprzednio kwestie Chéru
w Dziadach.

W zamysle autoréw spektakl ma by¢ pro-
ba przeprowadzenia asocjacji miedzy réznymi
obyczajami, zwigzanymi z pamiecig o zmartych
i ich metafizycznym znaczeniem. Nawiazuje sie
w nim do zwyczajow chrzescijanskich, zydow-

skich, do obrzadku ,,dziadéw™ i anglosaskiego

Halloween. Zadaniem spektaklu jest takze

uswiadomienie mtodemu widzowi, ze podlega

on tokowi egzystencjalnemu, wyznaczonemu
przez obrzedy i elementy liturgii i ze moze jedy-
nie dokona¢ wyboru miedzy biernym i czynnym

w nich uczestniczeniem. Dla uczniéw bioracych

udziat w przedstawieniu jest on dodatkowo

wzmocnieniem tresci, jakie staty sie ich udziatem
podczas niedawnej wycieczki do Krakowa.

Szczegbtowe cele inscenizacji zostaty
sprecyzowane jako:

» dostrzezenie przez uczniéw tozsamosci kultu-
rowej Europejczykéw oraz wspoélnej dla wszy-
stkich ludzi problematyki egzystencjalnej,

» okreslenie miejsca kultury polskiej na tle mo-
tywow uniwersalnych,

» blizsze zapoznanie uczniéw z tematem Smier-
ci i przemijania w kulturze europejskiej,

» zapoznanie uczniéw z fragmentami klasycz-
nych tekstow literackich w jezyku angielskim,
wskazanie specyfiki i trudnosci przekfadu po-
ezji,

» dowartosciowanie uczniow przez wykorzysta-
nie ich mozliwosci aktorskich, plastycznych
i jezykowych,

» wprowadzenie elementéw Sciezki multime-
dialnej przez potaczenie jezyka teatru i filmu
(w spektaklu wykorzystany zostat m.in. frag-
ment filmu Dziady w rezyserii Konrada Swi-
narskiego).

W trakcie pracy nad inscenizacja zasto-
sowano rozne metody. Wstepem do cafego
przedsiewziecia byfa ,,burza mézgéw"’, w wyni-
ku ktérej uczniowie podjeli decyzje o realizacji
spektaklu teatralnego, nawiazujacego do trady-
cji Zaduszek. Nastepnie zostata wykorzystana
praca w grupach. Zadaniem uczniéw byto od-
nalezienie w poznanych utworach literatury
polskiej i angielskojezycznej motywéw o chara-
kterze egzystencjalnym, dotyczacych spraw es-
chatologicznych. Kazda z grup zajmowata sie
innym okresem literackim. Pozwolifo to na za-
angazowanie wszystkich uczniéw oraz na ,,mi-
mowolne”" powtérzenie i rozszerzenie znanych
juz tredci nauczania. Scenariusz spektaklu zostat
nastepnie ostatecznie przygotowany przez nau-
czycieli jezyka polskiego i angielskiego. Przy

2 11 Liceum Ogolnoksztatcace im.Janusza Korczaka w Wieluniu; w szkole w chwili obecnej uczy sie ponad 600 uczniéw

w 19 oddziatach.



podziale zadahn w ramach realizacji spektaklu
starano sie je indywidualizowaé, zwtaszcza
w dziedzinie umiejetnosci plastycznych i aktors-
kich. taczac elementy wiedzy literackiej z jezy-
ka polskiego i umiejetnosci jezykowe w zakresie
jezyka angielskiego, wykorzystano metode pro-
jektu, ktéra miata na celu m.in. dokonywanie
przez uczniéw syntezy niekojarzonych dotych-
czas tresci z réznych przedmiotow.

Stroje oraz dekoracje zostaty wykonane
podczas godzin do dyspozycji nauczyciela (nau-
czyciel jezyka angielskiego jest wychowawca kl.
Ila) oraz po zajeciach lekcyjnych.

Spektakl zostat wystawiony w przed-
dzien $wieta Wszystkich Swietych, 31 pazdzier-
nika 2003. Przedstawienie zaprezentowano

Barbara Karmariska"
Tychy

dwukrotnie, aby mogta je obejrze¢ wieksza gru-
pa ucznidow i wszyscy zaproszeni goscie spoza
szkoty. Zostato takze zarejestrowane przez lo-
kalne media (telewizje i radio).

Odbidr wydarzenia zaréwno przez jego
uczestnikéw, jak i widzow wykazat, iz nawet
trudna problematyka egzystencjalna, dzieki za-
stosowaniu réznorodnych $rodkéw przekazu
oraz osobistemu zaangazowaniu wykonawcédw
spektaklu moze by¢ atrakcyjna i inspirujaca dla
mtodych ludzi. Oparcie przedstawienia o teksty
literackie, pochodzace z dwéch obszaréw jezy-
kowych dodatkowo wzmocnito przestanie, do-
tyczace tozsamosci doswiadczen metafizycz-
nych i kulturowych Europejczykow.

(listopad 2003)

Miedzynarodowa wymiana mtodziezy - Linking up

for mobility in Europe

W paZdzierniku i listopadzie 2003 od-
byta sie wymiana mfodziezy, za ktéra bytam
odpowiedzialna ze strony polskiej. Program
Linking up for mobility in Europe jest adreso-
wany do szkét i instytucji zajmujacych sie szero-
ko pojetym szkoleniem zawodowym (przygoto-
waniem do zawodu) i przypomina bardzo kom-
ponent programu unijnego Leonardo da Vinci
— wymiany i staze. Rozni sie on od tego ostat-
niego tym, ze jest catkowicie finansowany przez
rzad norweski (kraj partnerski pokrywa tylko
koszty podrézy do i z Norwegii) a jego uczest-
nikami moga by¢ kraje kandydujace do Unii
Europejskiej i Norwegia.

Gtownym elementem wymiany, a zara-
zem warunkiem, jest praktyczne szkolenie w fir-
mie lub przedsiebiorstwie, ktére powinno sta-
nowi¢ nie mniej niz dwie trzecie czasu poswie-
conego wymianie.

Jak wyttumaczyt nauczycielom polskim
i norweskim ambasador Norwegii na spotkaniu
kontaktowym w Jachrance w grudniu 2002 r.,
gtéwnym celem programu jest poznanie specy-

fiki gospodarki i rynku pracy kraju partner-
skiego przez odbycie w nim stazu zawodowego.
Celem nie mniej waznym jest poznanie tra-
dycji i wartosci kulturowych drugiego kraju, na
co w projekcie przeznacza sie dodatkowe fun-
dusze.

Moja szkota, Zespdt Szkét nr 4 w Ty-
chach, nawiazata kontakt z podobng z profilu
szkota norweska w okregu Fosen — najblizsze
miasto: Trondheim. Po poétrocznych intensyw-
nych przygotowaniach grupa 10 uczniéw, ze
mna w roli opiekunki, przebywata w Norwegii
w dniach 16.09.-9.10.2003 r. realizujac pierw-
szy etap wymiany. W optaceniu kosztéw po-
drézy pomogfo nam Ministerstwo Edukacji Na-
rodowej i Sportu — Biuro ds. Mtodziezy, przy-
znajac nam dotacje w wysokosci 6200 zt.

Chtopcy w wieku 17-19 lat brali udziat
w 2-tygodniowym stazu zawodowym w rdz-
nych firmach norweskich branzy elektrycznej,
elektronicznej i komputerowej. Jezykiem wy-
miany byt oczywiscie jezyk angielski, ktérym
lepiej lub gorzej postuguja sie wszyscy Norwe-

" Autorka jest nauczycielkg jezyka angielskiego w Zespole Szkot nr 4 w Tychach.



dzy. W czasie wolnym od pracy nasi uczniowie
brali udziat w bogatym programie turystyczno-
kulturalnym, w tym w wyprawie kutrem oceani-
cznym na cafodniowy poféw ryb i krabéw. Bylis-
my réwniez zaproszeni przez lokalne kluby mto-
dziezowe, uczestniczac w dyskotekach, seansie
kinowym i imprezie muzycznej The Stage is Yours!
Witali nas i zegnali burmistrzowie dwoch mias-
teczek — Bjugn i Brekstad, na terenie ktdérych
znajdowaty sie budynki naszej partnerskiej szkoty.

W dniach 19.10.-9.11.2003 r. grupa
8 uczniéw z Norwegii wraz z opiekunem prze-
bywafa w Polsce, realizujac drugi etap wymia-
ny. Ze wzgledu na trudnosci w porozumiewa-
niu sie w Polsce w jezyku angielskim kazdy
uczen norweski odbywat swéj staz w przedsie-
biorstwie z przydzielonym mu uczniem pol-
skim, dobrze wfadajacym jezykiem angielskim.
Réwniez grupa Norwegéw miata bogaty pro-
gram kulturalno-turystyczny. Zwiedzili Wielicz-
ke, Krakéw, Oswiecim, Promnice. Brali udziat
w zwiedzaniu fabryki FIAT, kopalni Piast, bro-
waroéw tyskich, drukarni Gazety Wyborczej itp.

Zostat réwniez opracowany bogaty pro-
gram wizytacji dla nauczyciela norweskiego,
ktory przeprowadzit rozmowy i podzielit sie
swoimi do$wiadczeniami w Miejskim Zarzadzie
Oswiaty, Rejonowym Urzedzie Pracy, catodo-
bowym osrodku rehabilitacyjnym, wielu przed-
szkolach i szkotach w Tychach.

Uczestnicy wymiany mieli okazje poznac
z jednej strony to, co faczy oba kraje, a z dru-
giej strony to, co je dzieli. Wszyscy podkreslali
zgodnie, ze organizacja pracy w obu krajach
jest podobna. Sa natomiast duze roéznice
w przygotowaniu ucznia do zawodu w obu
krajach. Podczas gdy w Polsce nadal dominuje
ksztatcenie teoretyczne, w szkotach norweskich
ktadzie sie nacisk na praktyczna nauke zawodu.

Uczen norweski ma w szkole zawodowej
bardzo niewiele przedmiotow ogdlnych: sa to
tylko jezyk norweski i jezyki obce. Nawet mate-
matyke naucza sie w sposob praktyczny — przy
okazji innych przedmiotéw zawodowych. Tre-
ning zawodowy, zaréwno w warsztatach szkol-
nych, jak w firmach trwa przez dwa a nawet
trzy lata szkoty zawodowej. Uczen odbywajacy
praktyke zawodowa otrzymuje wynagrodzenie
za swoja prace réwne wynagrodzeniu robotnika
niewykwalifikowanego.

Bardzo popularne s3 w Norwegii przed-
siebiorstwa mtodziezowe, dziatajace w ramach
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miedzynarodowej Fundacji Mtodziezowe] Przed-
siebiorczosci (Junior Achievement/Young Enterp-
rise), ktérej Polska jest cztonkiem. Miodziez
szkolna poczawszy od gimnazjum moze zaktadac
swoje whasne firmy i prowadzi¢ w nich dziatal-
nos¢ gospodarcza zarabiajac (lub nie) wiasne
pieniadze. Idea ta ma szerokie poparcie zarow-
no rzadu, jak i lokalnych gmin i wojewddztw,
ktére chca w ten sposéb nauczy¢ mtodych ludzi
przedsiebiorczosci i znajomosci reguf na rynku
pracy. Rezultat jest oczywisty — Norwegia ma
zaledwie 3% bezrobocia, a wedfug statystyk
osoby, ktére zdobywaty doswiadczenie w mto-
dziezowych przedsiebiorstwach, radza sobie
o wiele lepiej na rynku pracy niz pozostate.

Uczniowie polscy zadeklarowali che¢ za-
fozenia takich przedsiebiorstw w Tychach. Po-
dzielili sie swoimi wiadomosciami z przedstawi-
cielami innych szkét tyskich na spotkaniu, zor-
ganizowanym w pazdzierniku w naszej szkole.

Bardzo cenny byt udzial mtodziezy i in-
nych nauczycieli mojej szkoty w przygotowaniu
i realizacji projektu. Polska mtodziez przygotowa-
fa strone internetowa szkoty w jezyku angielskim
z informacjami dla Norwegdw, ktéra na biezaco
uzupetnia. Uczniowie z Polski opiekowali sie kole-
gami z Norwegii podczas ich pobytu w Tychach
nie tylko podczas ich praktyk, ale réwniez w ich
wolnym czasie. Zapraszali ich do swoich doméw,
pokazywali okolice, ktéra dla Norwegdw tak szo-
kujaco rézni sie od ich kraju. Na biezaco doku-
mentowali wymiane, robigc zdjecia i piszac no-
tatki do prasy. Pod koniec wymiany przygotowali
galerie z fotografiami na stronach internetowych
obu szkét (www.zs4.tychy.edu.pl).

Uczniowie opracowali materiaty infor-
macyjne o naszej szkole w formie ulotek i bro-
szur w jezyku angielskim, ktore zostaty rozpro-
wadzone wsrdd partneréw norweskich.

Wszyscy uczestnicy wymiany ocenili po-
zytywnie jej efekty, czego dowodem moga by¢
liczne wywiady udzielone dziennikarzom lokal-
nej prasy. Jako nauczycielka jezykéw obcych
uwazam, ze najcenniejszym rezultatem projek-
tu jest otwarcie sie naszej szkoty na inne kraje
europejskie, uswiadomienie sobie potrzeby ko-
munikowania sie z tymi krajami za pomoca
jezyka angielskiego, ktéry jest w Skandynawii
powszechnie uzywany. Mam nadzieje, ze ta
pierwsza miedzynarodowa wymiana w naszej
szkole pociagnie za soba nastepne.

(styczen 2004)



Ewa Godzien, Elzbieta Malczyriska®
Przemysl

Sladami kanclerza Otto von Bismarcka

Udziat w zagranicznych seminariach
i kursach pozostaje czesto dla licznej grupy
nauczycieli w sferze marzen. Przerazaja nas nie
tylko koszty, ale réwniez sprawy organizacyjne
zwiazane z cata wyprawa. Ze moze by¢ ina-
czej, normalnie i bezstresowo, $wiadczy nasze
uczestnictwo w seminarium w Niemczech.
Bedac nauczycielkami jezyka niemieckiego Il LO
w Przemyslu interesujemy sie réznymi formami
doksztatcania w kraju i za granica. Po otrzyma-
niu informacji o organizowanym w Niemczech
przez Fundacje Konrada Adenauera semina-
rium na temat: Rozwdj parlamentaryzmu i partii
w Il pofowie XIX wieku (Die Entwicklung des
Parlamentarismus und der Parteien in der 2.Half-
te des 19. Jahrhunderts) zdecydowatysmy sie po
krétkim namysle na udziat w nim. Program
seminarium wydaf sie nam na tyle ciekawy
i przydatny w naszej pracy, ze narazajac sie na
trudy podrézy wystatysmy zgtoszenie.

Takim sposobem znalaztysmy sie w Cen-
trum Ksztatcenia w Wendgraben (Sachsen-An-
halt). Miejscem seminarium byt romantyczny
patac - SchloB Wendgrédben pod Magdebur-
giem. Seminarium to zostafo zorganizowane
przez Fundacje Konrada Adenauera e.V. Wend-
graben, Fundacje Otto von Bismarcka w Fried-
richsruh oraz Uniwersytety w Magdeburgu
i w Dusseldorfie. Program seminarium obejmo-
wat liczne prelekcje i dyskusje, dotyczace roz-
woju partii w Niemczech w XIX wieku, niemiec-
kiej polityki wewnetrznej od roku 1871 do
1890 oraz byt préba odpowiedzi na pytanie,
w jakim stopniu pierwszy niemiecki kanclerz
Rzeszy Otto von Bismarck wptynat na rozwéj
parlamentaryzmu w drugiej pofowie XIX wieku.
Duzo miejsca poswiecono podczas seminarium
postaci kanclerza Otto von Bismarcka. Praw-
dziwa atrakcja dla nas germanistek, byta wycie-
czka do Schénhausen, miejsca urodzin kanc-
lerza oraz zwiedzanie jego muzeum. Schénhau-
sen, urocza miejscowos¢ nad taba liczy obecnie
2500 mieszkancow. 1 kwietnia 1815 roku przy-

szedt w Schénhausen na $wiat Otto Eduard
Leopold von Bismarck — pdzniejszy premier
Prus i pierwszy kanclerz Rzeszy. Wiejski kos-
ciotek w Schénhausen, ktérego sredniowieczny
charakter nie ulegt do dzi$ zasadniczej zmianie,
uchodzi za najlepsza kopie kosciota klasztor-
nego w Jarychow. Koséciét ten byt miejscem
chrztu oraz miejscem wiecznego spoczynku ro-
dziny  Bismarckéw.  Muzeum  Bismarcka
w Schonhausen daje obraz ksztattowania sie
osobowosci wielkiego kanclerza, jego dziatalno-
$ci oraz oddziatywania na polityke europejska.
Klimat tego miejsca, zgromadzone zasoby mu-
zealne dotyczace epoki oraz autentyczne pa-
miatki z zycia Otto von Bismarcka dostarczyty
nam wielu nowych informacji z zakresu kultury
i historii Niemiec, jak réwniez pozostawity
w nas niezapomniane wspomnienia. To wiasnie
tu miatysmy okazje ustysze¢ wiele ciekawych
historii z Zzycia i dziatalnosci tego wielkiego
polityka i meza stanu. Nie ulega watpliwosci,
ze Bismarck podejmujac konkretne decyzje po-
lityczne nadawat bieg historii Niemiec oraz Eu-
ropy XIX i XX wieku. Wedréwka $ladami kanc-
lerza ucieszyta nas tym bardziej, ze réwniez
w naszym kraju otacza sie szczegdlng opieka
miejsca pamieci zwiagzane z tg wyjatkowa po-
stacia historyczng. W pieknie potozonym War-
cinie niemiecka przesztos¢ nie jest juz tematem
tabu jak przed rokiem 1990. Zyja tam ludzie,
ktorym lezy na sercu historia tego miejsca i zam-
ku bedacego kiedys wtasnoscia Bismarcka. Pod-
czas oprowadzania niemieckich turystow imie
kanclerza jest wymawiane z respektem i sza-
cunkiem. Dobra ziemskie w Warcinie zakupit
Bismarck w roku 1867, co oznaczato dla niego
powrdt do swojej pomorskiej ojczyzny. Kanc-
lerz przebywat tu chetnie, gdy nekata go choro-
ba lub gdy odpoczywat od obowigzkéw panst-
wowych. Kupno Warcina oznaczato tez rozkwit
gospodarczy tego miejsca — Bismarck stworzyt
tu fabryke papieru, ktéra jeszcze przed | wojna
Swiatowa byta najwazniejszym zakfadem prze-

) Autorki sa nauczycielkami jezyka niemieckiego w Il Liceum Ogdlnoksztatcacym w Przemyslu.
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mystowym na Pomorzu Wschodnim. W ostat-
nich latach odrestaurowano pafac.

Korzystajac z okazji chcemy zacheci¢ do
ruszenia $ladami kanclerza Bismarcka i do od-
wiedzenia takze miejsc jego pobytu w Polsce,
jednakze proponujemy rozpoczaé swoja we-
dréwke w Schonhausen. Rok 2001 zostat nazwany

w Niemczech Rokiem Prus (Preussenjahr 2001)
i przygotowano bogaty program wystaw z oka-
zji 300-lecia Krélestwa Purs. W programie nie
mogfo oczywiscie zabrakna¢ Muzeum Bismarc-
ka w Schénhausen. Wszystkim zainteresowa-
nym podajemy adres internetowy, dotyczacy
tego wydarzenia www.preussenjahr-2001.de.
(czerwiec 2001)

WYDAWNICTWO WIEDZA POWSZECHNA

» Bogustaw Nowak (2004, wyd.V), Sfownik
znakow japonskich, Warszawa: PW Wiedza
Powszechna.
Oskar Perlin, Jacek Perlin (2003, wyd. IV),
Podreczny sfownik polsko-hiszpariski, War-
szawa: PW Wiedza Powszechna i Wydaw-
nictwo Wiedza i Ty.
Antonio Marti Marca, Juan Marti Marca,
Barbara Jardel (2003, wyd. XlI), Maty sfo-
wnik hiszparisko-polski i polsko-hiszpanski,
Warszawa: PW Wiedza Powszechna.
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Teresa Gruszczyk"
Zabrze

Woczesna nauka jezyka obcego na przyktadzie jezyka

niemieckiego

Na podstawie podrecznika 10 kleine Zappelmanner

Popularno$¢ nauczania jezykéw obcych
w perspektywie zblizajacego sie czfonkowstwa
Polski w Unii Europejskiej wzrasta w naszym
spofeczenstwie ze zrozumiatych wzgledéw z ro-
ku na rok. Dotyczy to takze nauczania jezyka
obcego na etapie przedszkolnym oraz naucza-
nia zintegrowanego. Wielu rodzicéw uzaleznia
wybor szkoty podstawowej od tego, czy ich
dziecko bedzie w niej miafo mozliwos¢ nauki
jezyka juz od pierwszych dni pobytu w danej
placéwee. ldac naprzeciw tym oczekiwaniom
dyrektorzy szkét wprowadzaja nauke jezyka ob-
cego czesto juz w klasie zerowej, na ogét pozo-
stawiajac problem realizacji tego wcale nie tak
prostego zadania w praktyce nauczycielom.

Dzieci w wieku 5-7 lat to bardzo wyma-
gajacy i krytyczni odbiorcy. Potrafig spontanicz-
nie zareagowac i wyrazi¢ swoje opinie, jezeli
zajecia beda dla nich nuzace. Praca z nimi
wymaga nie tylko odpowiedniego przygotowa-
nia jezykowego, ale przede wszystkim metody-
cznego. Nasz maty uczen przewaznie nie potrafi
jeszcze pisaé, ani tez przez dtuzszy czas skupic
uwagi na omawianym zagadnieniu, za to nad-
zwyczaj chetnie bawi sie, rysuje i Spiewa. Trwa-
jaca 45 minut lekcja jezyka obcego jest dla
wielu dzieci zbyt dfuga. Przed nauczycielem
powstaje zatem problem, jak zagospodarowac
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te 45 minut, by obie strony procesu nauczania
odczuwaty satysfakcje z prowadzonych dziatan.

W wiekszosci naszych szkét wprowadza
sie nauke jezyka obcego na pierwszym etapie
edukacjnym tylko w wymiarze 1 godziny lek-
cyjnej tygodniowo, czesto brak tez jest podziatu
na grupy. Na przykfad w klasie mojego 9-
letniego syna nauczyciel prowadzi zajecia z je-
zyka angielskiego z grupa 30 oséb! Moim zda-
niem takie dziatania nie przyczyniaja sie do
podniesienia skutecznosci nauczania, a niekiedy
wrecz zniechecaja zaréwno dzieci, jak i nau-
czycieli. Zetknefam sie z tym problemami oso-
biscie, uczac jezyka niemieckiego w klasach
zerowych w roku szkolnym 2001/2002. O ile
do nauki jezyka angielskiego pojawity sie juz na
naszym rynku podreczniki do nauczania wczes-
noszkolnego, to w przypadku jezyka niemiec-
kiego nie byfo zbyt wielkiego wyboru. Bedac
w roku 1998 w Instytucie Herdera w Lipsku
miafam okazje pozna¢ bogata oferte wydawnic-
twa Klett. Moje doswiadczenia sprzed paru lat
okazaty sie przydatne, gdy pojawit sie przede
mna problem wyboru podrecznika do pracy
z dzie¢mi w klasach ,,0"". Zdecydowatam sie na
wybér zestawu podrecznikéw do nauki jezyka
niemieckiego 10 kleine Zappelménner autorstwa
Rotraud Cros. W skfad kompletu wchodza pod-

' Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Gimnazjum nr 21 oraz w Szkole Podstawowej nr 42 w Zabrzu.
2 Rotraud Cros (1991), 10 kleine Zappelménner Deutsch als Fremdsprache fiir Vor- und Grundschulkinder, Minchen: Ernst

Klett Verlag.



recznik dla nauczyciela, materiaty do kserowa-
nia oraz kaseta z tekstami piosenek. Materiaty
te s efektem wieloletniej pracy i doswiadczen
w nauczaniu jezyka niemieckiego dzieci w wie-
ku 5-7 lat, prowadzonej przez pracownikéw
Instytutu Goethego we Francji, w Bordeaux.

Prezentowany w 10 kleine Zappelmdnner
materiat jest traktowany jako Zrédfo inspiracji dla
nauczycieli z praktyka zawodowa, a przez poczat-
kujacych nauczycieli moze by¢ wykorzystany jako
przykfad gotowych pomystéw na lekcje. Nauczy-
ciel pracujacy z tym podrecznikiem ma mozliwos¢
zaplanowania zaje¢ na 32 tygodnie w ciagu roku
szkolnego. Materiat uwzglednia przemijanie po-
szczegblnych poér roku, niemieckie Swieta oraz
zwyczaje. Wiele piosenek znajdujacych sie na
kasecie to powszechnie znane utwory, wywodza-
ce sie z niemieckojezycznej tradycji ludowe;j.

Omawiang publikacje rozpoczyna stowo
wstepne autorki, zawierajace istotne rozwaza-
nia teoretyczne oraz ich metodyczno-dydakty-
czne konsekwencje dla nauki jezyka obcego
z dziemi w wieku 5-7 lat. Prezentowana
w podreczniku wiedza, bedaca wynikiem badan
psychologicznych oraz zbiorem doswiadczen
nauczycieli-praktykéw, przektada sie na kon-
kretne wskazéwki do pracy dla nauczyciela. Dla
mnie byty to wiadomosci wrecz nieocenione,
zwfaszcza w pierwszym roku pracy z dziecmi
w tym wieku. Oto wybrane tresci zaprezen-
towane w publikacji, ktére w moim odczuciu sa
istotne w procesie planowania oraz realizagji
procesu nauczania jezyka obcego.

Rozpoczynajac swe rozwazania autorka
podrecznika stwierdza, ze optymalny wiek do
nauki jezyka obcego zawiera sie w przedziale
wiekowym 5-7 lat, jednakze sukces bedzie mo-
zliwy tylko przy uwzglednieniu uwarunkowan
antropogenicznych tej grupy adresatéw. Nauka
w tym wieku wiaze sie nieroztacznie z aktyw-
noscia zabawowa. Rozpoznawanie, rozumienie
stanu rzeczy oraz zjawisk odbywa sie za posred-
nictwem wszystkich zmystéw. Planujac wiec
proces nauczania musimy uwzgledni¢ opisana
zaleznos¢. Przekaz tresci jezykowych, ich nauka
oraz produkcja powinny angazowac jak najwie-
cej zmystow dziecka. Jezeli dziecko styszy nowe
sfowo i jednoczesnie kojarzy je z okre$lonym
przezyciem (np. zmystem wzroku czy dotyku),
mozemy by¢ pewni, ze ustyszane stowo na
trwate zapisze sie w jego pamieci.
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Kolejnym zagadnieniem istotnym w pro-
cesie nauczania jest problem motywacji. Mate
dzieci nie maja jeszcze ustalonego systemu war-
tosci, dlatego tez ich nastawienie do przyjmo-
wania nowych informacji jest pozbawione
uprzedzen. Im dziecko jest mtodsze, tym lepiej.
Mowa jest traktowana przez dzieci w tym wie-
ku wytacznie jako Srodek stuzacy komunikacji,
nigdy nie jest celem samym w sobie. Nauka
jezyka odbywa sie przez umiejetne wykorzy-
stanie podstawowych potrzeb emocjonalnych
naszego matego odbiorcy. Jezeli uczen jest za-
uwazony na lekcjach, akceptowany i lubiany, to
jego pozytywne nastawienie przejawia sie takze
w akceptacji osoby prowadzacej zajecia, a co za
tym idzie zainteresowaniem samym jezykiem,
niekiedy podziwem dla samego jezyka albo tez
zyczeniem identyfikacji z osoba méwiaca jezy-
kiem obcym.

Szczegblnie interesujace wydaty mi sie
wskazowki dotyczace metod przekazu stosowa-
nych na zajeciach. Planujac zajecia mozemy
wykrzysta¢ wyniki niektérych badan nauko-
wych. Dotyczy to np. stabilnosci uwagi, ktéra
wzrasta razem z wiekiem. Metody przekazu
musza zatem bra¢ pod uwage zdolnos¢ koncen-
tracji dzieci w tym przedziale wieku, a wiec:

» Po fazie koncentracji powinna nastapic¢ faza
odpoczynku w formie zabawy, np. z wyko-
rzystaniem muzyki.

» W ramach jednej lekcji powinno by¢ zapla-
nowane od 4 do 6 typow aktywnosci jezyko-
wej, pozostajacych w zwigzku tematycznym,
jednakze odbierane przez dzieci jako zupef-
nie nowe dziatanie (przezycie). Mozemy to
osiagnac przez zmiane rytmiczno-dzwiekowa.
Wypowiadamy materiat przeznaczony do
opanowania — powoli, szybko, cicho, gtosno
— nastepnie wzmacniamy tekst rytmicznym
klaskaniem, zaspiewaniem go w jakiej$ pros-
tej melodii, mozemy zastosowac instrumenty
muzyczne. Odczucie zmiany uzyskamy réw-
niez przez zmiane motoryczna. Przekaz tresci
odbyt sie, gdy uczniowie siedzieli w kregu na
podtodze, teraz biegamy dookota klasy, mo-
wie towarzysza ruchy rak, mimika czy taniec.
Mozemy stosowac tez inne formy aktywno-
Sci. Mowilismy, Spiewalismy, tanczylismy, te-
raz malujemy czy majsterkujemy. Oprécz wy-
mienionych dziatan nauczyciel powinien
mie¢ przygotowany pakiet gier czy zabaw,



stuzacych wytacznie zrelaksowaniu, ,,wyta-
czeniu sie”. W miare mozliwosci unikajmy
znuzenia na zajeciach, ktére wptywa destruk-
cyjnie na motywacje uczniow.

Nie zapominajmy o przyzwyczajaniu naszych
stuchaczy do okreslonych nawykéw, ktére
w miare uptywu zaje¢ moga sie okaza¢ nie-
zwykle przydatne. Gdy rozpoczynajac zajecia
zawsze bedziemy ustawia¢ dzieci w kregu,
dobitnie im uswiadomimy, ze zaczynamy lek-
cje. W ten sam sposéb mozemy zakonczyé
zajecia. W czasie najbardziej intensywnej fazy
lekcji dzieci siadaja na podfodze lub przy
stolikach.

Powtarzajac systematycznie okreslone formu-
ty jezykowe, np. przy powitaniu lub pozeg-
naniu, utrwalamy u dzieci kolejne nawyki.
Wykorzystujemy takze reakcje spontaniczne:
Mensch, prima! Toll! Wirklich.
Zdolnos¢ koncentracji zostanie wzmocniona,
jezeli przed rozpoczeciem zaje¢ uczniowie
dowiedza sie, czego beda sie uczy¢. Postawe
oczekiwania uzyskamy réwniez aranzujac at-
mosfere napiecia, uwielbiang przez dzieci.
Przedmioty, ktére beda zastosowane w trak-
cie zaje¢, chowamy np. pod chustka, w ko-
szyku, za tablica. Zadaniem dzieci jest odgad-
niecie, co bedzie np. tematem lekgji.

Pamietajmy takze o tym, aby zajecia

odbywaty sie w mitej atmosferze — bedzie to
sprzyjato wyzwoleniu pozytywnych emocji. Kaz-
de dziecko powinno czu¢ sie swobodnie i mie¢
poczucie odnoszonych sukcesdw.

Niekiedy zastanawiamy sie, jak osiagnac
optymalny poziom motywacji do nauki, mate-
riat o jakim stopniu trudnosci zastosowad na
lekcji. Zadania do realizacji nie moga by¢ ani
zbyt fatwe, ani zbyt trudne. Wtedy tez zalez-
nos¢ miedzy tym co niezrozumiafe, a checig do
nauki jest najwieksza. Nie oznacza to jedno-
czesnie, ze nalezy Swiadomie unika¢ zadan
stwarzajacych trudnosci. Trudne do wypowie-
dzienia gtoski, ich pofaczenia, struktury grama-
tyczne, moga sie pojawia¢ w ramach prezen-
towanego materiafu. Nie musimy jednakze od
razu zajmowac sie ich eksplikacja. Pasywne stu-
chanie przygotowuje ucznia do aktywnego za-
pamietywania.

Waznym zagadnieniem w nauce jezyka
obcego bedzie oczywiscie wymowa. Jakos¢ wy-
mowy jest zalezna od wieku, im dziecko mtod-
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sze, tym dokfadniejsza bedzie jego wymowa.
Okres, w ktorym umiejetno$¢ rozrézniania
dzwiekéw jest najlepsza, konczy sie z uptywem
okoto 10 roku zycia. Dlatego tez dzieci uczace
sie aktywnie jezyka obcego w tym przedziale
wiekowym s3 go w stanie opanowac na pozio-
mie mowy ojczystej (np. dzieci emigrantéw).
Specyfika jezyka niemieckiego bedzie rozréz-
nianie krotkich i dtugich samogtosek. Jak pora-
dzi¢ sobie z tym problemem na zajeciach? Aby
zaakcentowac naszym stuchaczom wystepowa-
nie przegtoséw czy dyftongéw mozemy zasto-
sowac rytmiczne klaskanie czy poruszanie reka-
mi, aliteracje, wyrazy dzwiekonasladowcze.
Wszystkie te dziatania ,,zmuszaja” odbiorce do
prawidtowej wymowy i intonacji, jak tez sa
przygotowaniem do pamieciowego opanowa-
nia materiafu.

Uczac jezyka obcego nie mozemy oczy-
wiscie pomina¢ aspektu kulturowego. Wszystkie
Swieta i zwyczaje z nimi zwiazane sa doskona-
tym materiatem do wykorzystania na zajeciach.
Tematyka ta wyzwala u uczniéw szereg emodji,
wiaze sie najczesciej z pozytywnymi doznania-
mi osobistymi. Nie zapominajmy takze o wpro-
wadzaniu na lekcjach elementéw kultury ludo-
wej w formie piosenek, prostych rymowanek
oraz bajek i historyjek obrazkowych.

Aby nasze zajecia przebiegaty w mitej
i cieptej atmosferze, zadbajmy o estetyczny wy-
glad pomieszczenia, w ktérym bedziemy je
przeprowadzaé. Zwrd¢my uwage, czy w naszej
sali znajduja sie krzesta i stoliki, ktorych prze-
stawienie podczas zabawy nie bedzie proble-
mem. W jednym z katéw sali mozemy urzadzi¢
miejsce stuzace do odpoczynku, ,,wytaczeniu
sie”. Umieszczamy tam np. maskotki, pudto
z niemieckimi ksigzkami i ilustracjami dla dzie-
ci. Z pewnoscig wielu maluchéw bedzie miato
ochote poszpera¢ w ,,niemieckich realiach”. Na
Scianach zawieszamy kolorowe plakaty przed-
stawiajace, np. zwierzaki, niemieckie miasta,
sceny z bajek, karty z kalendarzy.

Nasze wysitki, aby zajecia lekcyjne byty
atrakcyjne dla dzieci i zgodne z ich mozliwos-
ciami intelektualnymi okaza sie mafo skuteczne,
jezeli nie bedzie za nimi stato pozytywne na-
stawienie domu rodzinnego. Dlatego tez wraz
z rozpoczeciem roku szkolnego zaprosmy rodzi-
c6w na zebranie lub pierwsze zajecia. Bedzie to
doskonafa okazja do przedstawienia im mate-



riatéw, ktére zamierzamy wykorzysta¢ oraz wy-
jasnienia koncepcji planowanego procesu dy-
daktycznego. Mozemy réwniez  poprosic
o wspodtprace w czasie trwania roku szkolnego.

Na podstawie wtasnych doswiadczen
w pracy z omawianym podrecznikiem, zache-
cam do zapoznania sie z prezentowang publika-
cja wszystkich, ktoérzy jeszcze jej nie znaja. Sce-
nariusze poszczegoélnych zaje¢ lekcyjnych za-
wieraja wiele ciekawych propozycji kreatywnej
nauki jezyka obcego. W podreczniku znajdzie-
my opisy przeprowadzenia rozmaitych zabaw
rytmicznych, wiersze-rymowanki, teksty oraz
zapisy nutowe piosenek, ilustracje oraz opisy
wykonania prostych przedmiotéw do wykorzys-
tania na zajeciach (lalki-pacynki, kalendarz ad-
wentowy, zegar do prezentacji pogody, koszyk

Karol Czejarek"
Warszawa

wielkanocny i wiele innych.). Bardzo duza po-
moca dla nauczyciela jest mozliwos¢ skorzys-
tania z materiatéw do kopiowania, nawiazuja-
cych do tematyki. Dzieci z wielkim zaintereso-
waniem oczekiwaty na kolejnych lekcjach, co
bedzie tematem nastepnej karty pracy.
Podsumowujac chciatabym  jednakze
stwierdzi¢, ze podejmujac sie nauczania wszes-
noszkolnego nauki jezyka obcego musimy mie¢
Swiadomo$¢ naszego petnego zaangazowania
w prace, w przeciwnym razie efekty naszych
dziatan beda niewielkie. Nauczyciel nie moze
sta¢ ,,z boku” jako obserwator zabaw, ale po-
winien w nich takze uczestniczy¢. Zdobedziemy
w ten sposéb zaufanie naszych matych stucha-
czy, a jednoczesnie wzrosnie skutecznos¢ na-

szych oddziatywan. (maj 2003)

Aha!? - nowy podrecznik jezyka niemieckiego dla

gimnazjum

Ten podrecznik jest tym cenniejszy, ze
jest przeznaczony dla uczniéw rozpoczynaja-
cych nauke od podstaw w wymiarze dwdch
(lub trzech) godzin tygodniowo. W takim witas-
nie wymiarze jest realizowana nauka jezyka
niemieckiego w wiekszosci szkét w Polsce. Te
trzy godziny to mato i duzo zarazem, jesli czas
nauki wykorzysta sie wtasciwie. Podrecznik uta-
twia nauczycielowi, zwfaszcza mtodemu sta-
zem, wiasciwe zaplanowanie czasu nauki i wy-
korzystanie go.

Aha! jest przewidziany dla trzech klas.
Kazda czes¢ jest przeznaczona na jeden semestr
nauki — np. czesci 1A i 1B (dostepne na rynku
ksiegarskim) sa dla klasy pierwszej. Ich tres¢ jest
zgodna z zatozeniami programowymi wfadz
oswiatowych, a w wielu miejscach nawet je
przekracza. Nowoscig, w poréwnaniu z innymi
podrecznikami (ktorych wcigz dla gimnazjum
jest jednak za mato!) jest to, ze kazda czes¢

sktada sie z czesci podrecznikowej i ksiazki ¢wi-
czeniowej. Do kazdej czesci zataczono tez ptyte
CD (w cenie podrecznika). A ptyta (w ogéle
srodki audiowizualne) — podkreslmy to — stano-
wi wazny element w nauczaniu jezykéw ob-
cych. Dzieki ich zastosowaniu wszystko wydaje
sie by¢ na lekgji atrakcyjniejsze, nie jest takie
monotonne, staje sie dodatkowym bodZzcem do
nauki. A ponadto ptyta czy nawet tradycyjna
kaseta utatwiaja uczenie fonetyki, prawidfowej
wymowy, akcentu czy melodyki zdaniowej. Tak
wiec bardzo dobrze, ze o tym pomyslano. Tym
bardziej, iz zataczone ptyty stanowia w tym
podreczniku bogaty materiaf nagraniowy! Na
kazdej ptycie jest ponad godzine nagran. Na
przyktad w pierwszej klasie nauczyciel otrzymu-
je okoto 130 minut nagran — w postaci goto-
wych ¢wiczen fonetycznych, réznych tekstow
i wierszy. Nowoscig sa tez w tym nagraniu
i podreczniku Zungenbrecher czyli ,tamance

" Autor jest adiunktem w Instytucie Lingwistyki Stosowanej Uniwersytetu Warszawskiego.
2 Anna Potapowicz, Krzysztof Tkaczyk (2003), aha! Jezyk niemiecki. Podrecznik z éwiczeniami dla gimnazjum. Kurs dla
poczatkujacych, 1A i 1B wraz ksiazka dla nauczyciela, Warszawa: WSiP.



jezykowe™, ktore stuzg nie tylko doskonaleniu
prawidtowej wymowy, ale takze gramatyki,
wprowadzaniu nowego stownictwa i operowa-
niu stowem w ogoble w postaci prawidfowo
zbudowanych zdan.

Gramatyka nie dominuje i nie straszy
ucznia. Zdecydowana bowiem  wiekszos¢
uczniéw bardzo nie lubi uczy¢ sie gramatyki
i wykonywa¢ w domu — ani na lekcjach — zmud-
nych i nudnych ¢wiczen gramatycznych. Gra-
matyka wspomaga tu komunikacje, ktéra jest
najwazniejszym celem nauczania. Uczeh ma sie
nauczy¢ przede wszystkim mowic, a nie tylko
wkuwac ,,na pamie¢’” reguty gramatyczne. Pod
kierunkiem nauczyciela sam tworzy reguty,
a gramatyka petni role stuzebng, niezbedna do
opanowania prawidfowego moéwienia (i pisa-
nia). Jest zamieszczona na koncu kazdego roz-
dziatu, a w tekstach znajduja sie jedynie sto-
sowne odnosniki, gdzie i dlaczego nalezy szuka¢
jej wyjasnien. Wcale to nie oznacza, ze grama-
tyka we wspoétczesnym nauczaniu jezyka obce-
go jest niepotrzebna. Pytanie brzmi tylko, ile tej
gramatyki jest potrzebne, aby w miare prawid-
fowo i szybko nauczy¢ sie komunikowac? Zale-
zy to od wielu czynnikéw, ale nie to jest przed-
miotem niniejszej recenzji. Wazne jest — i pod-
kresle to raz jeszcze — ze w tym podreczniku nie
zapomniano o podstawowych informacjach
gramatycznych — dodajmy — niezbednych do
prawidfowej komunikacji! Zamieszczono je
w formie tabel miedzy czescia podrecznikowa
a Cwiczeniowa. | wazne jest réwniez to, ze
wprowadza sie je stopniowo w poszczegélnych
rozdziatach. Uczen sam zacznie szuka¢ niezbed-
nych mu informacji gramatycznych (zwtaszcza,
gdy przekona sie, ze pozwalaja mu one lepiej
mowic i pisac) i wéwczas sam siegnie do tabel,
zamieszczonych w ksiazce tym bardziej, ze zo-
staty one skonstruowane w sposéb bardzo pro-
sty i wizualnie czytelny.

Wartos¢ podrecznika zwieksza zamiesz-
czony w nim stowniczek. Przy rzeczownikach
zamieszczono w nim rodzajniki. Podkreslone
zostaty takze przedrostki czasownikow rozdziel-
nie ztozonych (inaczej bardzo trudno je rozpoz-
na¢ rozpoczynajacemu nauke uczniowi). Przed
czasownikami zwrotnymi znajduje sie zaimek
zwrotny sich, co tez bardzo ufatwia postugiwa-
nie sie sfowniczkiem. Jezeli w ksiazce dany
wyraz uzyto jako przymiotnik i przystéwek, to
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w stowniczku znajduije sie ich odpowiednie ttu-
maczenie. W stowniczku znajduja sie wszystkie
stowka, ktére wystapity w podreczniku.

Walorem podrecznika jest takze wyko-
rzystanie w trakcie uczenia jezyka niemieckiego
wiedzy uczniéw zdobytej juz na innych lek-
cjach, np. geografii. Ciekawe s struktury wszyst-
kich lekgji zamieszczonych w podreczniku, uroz-
maicone konkretnymi sytuacjami stownymi
i uzywanymi zwrotami. Poszczegblne teksty
i dialogi sa bogato i dowcipnie ilustrowane.
Teksty sg fatwo przyswajalne. Wszystko w pod-
reczniku zostato potraktowane, z jednej strony
niezwykle powaznie, z drugiej za$, z wielkim
poczuciem humoru. Mysle, ze uczniowie chet-
nie beda sie z niego uczyc.

Szata graficzna podrecznika, wbrew po-
zorom, odgrywa bardzo wazna role. W tym
przypadku wydawca stanat na wysokosci zada-
nia i zadbat o wysoki poziom edytorski ksigzki.
Stowa uznania nalezg sie jednak przede wszyst-
kim autorom, ktérzy ten podrecznik wymyslili
i skonstruowali, wykorzystujac przy tym swoje
nauczycielskie doswiadczenia, a przede wszyst-
kim wiedze o nowoczesnych metodach nau-
czania, takze z zakresu szeroko rozumianej pe-
dagogiki, psychologii, a nawet psychofizjologii.
Godna podziwu jest ich pomystowo3¢ i ino-
wacyjnos¢.

Ksigzka zawiera chyba wszystko, co po-
zwala na szybkie przyswajanie wiedzy i wy-
ksztafcenie u uczniéw umiejetnosci méwienia.
Stuzy¢ temu beda liczne dowcipne teksty za-
warte w podreczniku, np. o zwariowanej ro-
dzince, tadnie skonstruowane jezykowo. Pod-
recznik zawiera tez liczne przystowia, gry i za-
bawy oraz np. interesujace wycinanki. Jest
w nim réwniez wiele interesujacych tekstéw
z zaskakujacym zakonczeniem do samodzielne-
go czytania, badz wystuchania, a nawet szuka-
nia ich uzupetnienia w Internecie. Sa tez teksty,
ktore uczniowie sami musza tworzy¢. Sa tez
wiersze, ktore ilustruja zagadnienia gramatycz-
ne, np. zaimki osobowe w bierniku i celowniku.
Jest tez wiersz fonetyczny Morgensterna!

Trzeba tez podkresli¢, iz grafika ksiazki
idealnie wspofgra z zadaniem lekgji. Niewiele
jest podrecznikéw, ktére zawieratyby tak wiele
ilustracji jak Ahal. To takze walor ksigzki. Za-
mieszczone w podreczniku rysunki na ogét
wprowadzajag nowe stownictwo, ktére jest od



razu ¢wiczone. Podrecznik zawiera tez komiks
oraz gre z plansza.

Jesli jeszcze zwrécimy uwage na zawarte
w ksigzce elementy kulturoznawstwa i liczne
¢wiczenia fonetyczne, czytane przez samego
(jakze popularnego obecnie) Steffena Méllera,

Magdalena Swiecicka"
Izabelin

oraz na zawarto$¢ Ksigzki nauczyciela z progra-
mem nauczania (przykfadowe scenariusze lekgji,
testy kontrolne, klucz do testéw kontrolnych,
takze klucz do ksigzki ucznia — podrecznikowej
i ¢wiczeniowej) podrecznik nas po prostu za-

chwydi. (listopad 2003)

Wyboér podrecznika

Przemyslenia dotyczace wyboru wiasciwego podrecznika i wptywu,
jaki ma ten wybor na proces nauczania

W gimnazjum ucze trzeci rok. Pracowa-
fam z réznymi podrecznikami. Najpierw z ksiaz-
ka Pingpong wydawnictwa Hueber, potem
z Deutsch Aktuell wydawnictwa Klett, ale z zad-
nego z tych podrecznikéw nie bytam zadowolo-
na. Nie byty to ksiazki, z ktérymi mi sie dobrze
pracowato.

W ubiegtym roku wydawnictwo Langen-
scheidt opublikowato nowy podrecznik do gim-
nazjum ,.geni@!""?. Zauwazytam go w ksiega-
rni, nie uczestniczytam w zadnej akcji promuja-
cej go. Najpierw wiec kupitam go jako Zrédto
materiatéw uzupetniajacych do podrecznikéw,
z ktérymi wowczas pracowatam, pdzniej zdecy-
dowatam sie na wybér tej ksigzki do podstawo-
wej pracy z uczniami. | jest to rzeczywiscie
bardzo dobra ksigzka. Ponizej chciatabym
przedstawic jej liczne zalety, ktére zadecydowa-
ty o wyborze tego podrecznika dla moich
uczniéw. Przedstawiam je z punktu widzenia
..zwyktego” nauczyciela, nie doradcy metody-
cznego, ani tym bardziej konsultanta metodycz-
nego w wydawnictwie.

» Mam wrazenie, ze sam wyglad ksiazki za-
checa do zajrzenia do srodka. Bogata, ale nie
pstrokato-bafaganiarska szata graficzna, ktéra
mozna byfo spotka¢ w innych pozycjach tego
wydawnictwa. tadne, wyrazne zdjecia, weso-
fe rysunki, wyrazne oddzielenie kolejnych
rozdziatéw, schematy wyjasniajace zagadnie-

nia gramatyczne. Wszystko to utatwia prace,
zacheca uczniéw do aktywnosci, budzi ich
ciekawosc.

» Tematyka kolejnych rozdziatéw zostata dob-

rana do zainteresowan uczniéw gimnazjum.

Jest to obecnie na szczeicie przestrzegane

chyba we wszystkich podrecznikach.

Podrecznik zawiera duzo dobrych ¢wiczen

w ksigzce ¢wiczen, z wyraznym zaznacze-

niem, ktére z nich mozna wykonac po zrobie-

niu danego materiatu z podrecznika - to
kolejne utatwienie dla nauczyciela przy przy-
gotowywaniu lekgji.

» Swietne materiaty do ¢wiczenia rozumienia ze
stuchu, urozmaicone ¢wiczenia HV, sg zaréw-
no w podreczniku, jak i w ksiazce ¢wiczen.
Prezentujacy je aktorzy i co najwazniejsze tak-
ze mtodziez, méwig w sposéb naturalny, ale
jednoczesnie autorzy nie przesadzajg z ele-
mentami mowy potocznej trudno zrozumiaty-
mi dla polskich uczniéw — co byto nagminne
w jednym z podrecznikéw, z ktorymi weczes-
niej pracowatam. Teksty te sa nagrane na
ptytach CD, dzieki czemu lepiej jest stychac
i znacznie tatwiej znalez¢ konkretny tekst. Na-
reszcie nie ma potrzeby ciagtego przewijania
tasm, co jest zmora wielu nauczycieli.

» Autorzy siegaja do Internetu jako potencjal-
nego zrodfa informacji w jezyku niemieckim
(sa podane konkretne adresy internetowe,

v

) Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Prywatnym Gimnazjum nr 23 i w 14 Gimnazjum STO w Warszawie.
2 H. Funk, S. Keller, M. Koenig, U. Koithan, M. Mariotta, T. Scherling, (2002), geni@I, jezyk niemiecki dla mfodziezy,
Warszawa: Langenscheidt Polska Sp. z 0.0. — szczegotowe recenzje — patrz Jezyki Obce w Szkole, 3/2002, s. 161.




ktére mozna — w miare mozliwosci szkoty
— wykorzysta¢ do pracy na lekgji lub poleci¢
uczniom, zada¢ prace domowa zwiazang z nie-
miecka strong internetowa) lub jako srodka
utatwiajacego nawigzywanie i podtrzymywa-
nie kontaktéw z innymi: e-mail, homepage.
Piosenki, jakie proponuja autorzy, nie sa tyl-
ko ozdobnikiem, majacym na celu uatrakeyj-
nienie lekcji, ale moga stanowi¢ baze do
pracy z tekstem, do objasniania zagadnien
gramatycznych (np. www.rap), do ¢wiczenia
rozumienia ze stuchu i wreszcie do $piewa-
nia.
Krétkie rozdziaty ufatwiajg czestsze powtarza-
nie, podsumowanie dotychczasowej wiedzy
i sprawdzenie zdobytych umiejetnosci.
Zagadnienia gramatyczne nie s3 traktowane
.. po macoszemu”, jak to miato miejsce
w niektorych podrecznikach ze szczytowego
okresu panowania metody komunikacyjnej
w nauczaniu. Wida¢, ze doswiadczenia wielu
nauczycieli i metodykéw zwiagzane z naucza-
niem gramatyki w metodzie komunikacyjnej
znalazty swe odbicie w tym podreczniku.
Autorzy bardzo duza wage przywiazuja do
autonomii ucznia. Dlatego przedstawiaja réz-
ne metody uczenia sie. Jest to nowos¢. Nie
spotkatam sie z tym dotychczas w zadnym
podreczniku, a wydaje mi sie to szczegdlnie
cenne. W kazdej z klas, w ktérych ucze,
przeprowadzam zawsze na poczatku nauki
jedna lekcje poswiecona problemowi: Jak sie
uczy¢, ze szczegblnym uwzglednieniem ucze-
nia sie jezyka obcego. Czesto uczniowie nie
wiedzg, jak zabrac sie do nauczenia sie dane-
go zagadnienia, jak zorganizowac sobie pra-
ce. Ten podrecznik im to podpowiada, poda-
je konkretne rozwiazania. Procz wskazéwek
jak sie uczy¢, w ksiazce ¢wiczen po kazdym
rozdziale umieszczono zestaw ¢wiczen spraw-
dzajacych To juz potrafie, do ktérych mozna
znalez¢ rozwiazania na koncu ksiazki i ktére
uczniowie maja wykona¢ sami i sami tez
sprawdzi¢, czy dobrze je wykonali. Pomaga
to rozwija¢ w uczniach umiejetnos¢ samooce-
ny. Sadze, ze moze tez oddziatywa¢ motywu-
jaco, chocby przez samo sformutowanie To
juz potrafie.
» Do ksiazki jest dotaczona obok kaset, ptyt CD
i CD-ROMu z ¢wiczeniami w wersji elektro-
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nicznej do samodzielnej pracy uczniéw, takze
kaseta wideo do lekcji powtdrzeniowych.
Uczniowie bardzo lubig filmy wideo pokazy-
wane na lekcjach, jednakze trudno byfo do-
tad znalez¢ film dla poczatkujacych, ktéry
bytby dla nich zrozumiaty, a jednoczesnie nie
byt telewizyjnym kursem jezykowym. | znéw
autorzy okazali sie dobrymi obserwatorami
potrzeb nauczycieli i uczacych sie i dotaczyli
do podrecznika film, ktéry nie jest przedyda-
ktyzowany, w miare naturalny, a przy tym
zwigzany tematycznie z omawianymi zagad-
nieniami. Niestety nie ma filmu do drugiej
czesci.

Poradnik dla nauczyciela, w wersji polskiej

opracowany przez Zofie Kotowska z Uniwer-

sytetu Warszawskiego, jest réwniez bardzo
dobrze przemyslany, gdyz jest w nim prze-
drukowana w zmniejszonym formacie kazda
strona podrecznika. Obok kazdego ¢wiczenia
czy tekstu sa konkretne propozycje jak z nim
pracowac. Procz tego poradnik zawiera wska-
z6wki do pracy z podrecznikiem geni@|, ze-
stawienie tematéw, celéw komunikacyjnych,
materiaty do kopiowania, transkrypcje teks-
téw do rozumienia ze stuchu z podrecznika

i z ¢wiczen i wreszcie klucz do ¢wiczen z ksigz-

ki ¢wiczen.

» Niewielka wada podrecznika jest zbyt mata
niekiedy liczba ¢wiczen gramatycznych, doty-
czacych szczegdlnie trudnych zagadnien, jak
np. zaimki dzierzawcze, ale mozna to bez
wiekszego problemu samemu uzupetnic.

» Zatuje réwniez, ze ksigzka i ptyta z testami sg
dos¢ drogie i z tego powodu do tej pory nie
udato mi sie z nimi zapozna¢. Ceny pozo-
statych czesci kursu sa przystepne, zwfaszcza
jesli wydawnictwo daje rabaty dla nauczy-
cieli.

Musze przyznad, ze jest to pierwszy pod-
recznik dla gimnazjum, z ktérym pracuje mi sie
naprawde dobrze i to na réznych poziomach,
w klasach o réznej liczbie godzin nauczania
jezyka niemieckiego tygodniowo i z réznymi
grupami uczniéw (zdolni i chetni, ale takze
stabsi i mniej zainteresowani przedmiotem).
Pierwszy raz nie musze duzo uzupetnia¢ wias-
nymi materiatami tego, co proponuje podrecz-
nik. To bardzo utatwia prace.

(listopad 2003)
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The Oxford Handbook of Commercial Correspondence

Trzecie, poprawione wydanie podreczni-
ka korespondencji handlowej w jezyku angiel-
skim pojawia sie na rynku w odpowiednim mo-
mencie?. Zdajemy sobie sprawe, ze w dobie
globalizacji biznesu réznego typu koresponden-
cja, niezaleznie od tego, czy sa to listy, faksy, czy
e-maile, odgrywa istotng role w jego funkcjono-
waniu. Swiadczy o kompetencji i profesjonaliz-
mie autora i przedsiebiorstwa, w ktérym on/ona
pracuje lub o ich braku. Przejrzysta, dobrze zre-
dagowana i odpowiadajaca przyjetym standar-
dom korespondencja przyczynia sie do sukcesu
danej transakcji czy przedsiewziecia oraz rozwija
dobre stosunki miedzy partnerami.  Nie-
jasna i wprowadzajaca w btad moze powodowac
wiele probleméw — prowadzi do nieporozumien
miedzy stronami, opéznien, do ztych relacji mie-
dzy partnerami biznesowymi, konkretnymi dzia-
fami czy firmami, a nawet do zerwania kontak-
téw. Podobnie wazng role w firmie odgrywaja
dobrze zredagowane notatki czy raporty — niewat-
pliwie sprzyjaja one dobrej komunikacji
wewnatrz przedsiebiorstwa czy miedzy kontra-
hentami. Dlatego tez rozwijanie sprawnosci pro-
duktywnych w zakresie pisania dla celéw profes-
jonalnych — co sie pisze i jak — powinno by¢ czescia
sktadowa kazdego kursu jezyka obcego dla celéw
zawodowych, gféwnie biznesowych. Recenzowany
podrecznik w petni spefnia taka role.

The Oxford Handbook of Commercial Cor-
respondence jest adresowany do oséb prowa-
dzacych w pracy korespondencje w jezyku an-
gielskim oraz studentéw kierunkéw biznesowych
i handlowych, ktérzy opanowali jezyk angielski
w stopniu przynajmniej $rednio zaawansowa-
nym. Ksigzka dostarcza praktycznych wskazéwek,
dotyczacych redagowania wszelkiego rodzaju

korespondencji: listow, fakséw, e-maili, rapor-
téw, notatek stuzbowych, podan o prace i zycio-
ryséw. Wyjasdnia, jak pisa¢ jasno i zwiezle, jak
formutowa¢ mysli, by postrzegano nas jako
uprzejmych, bez stwarzania wrazenia niesmiato-
sci, bezposrednich, lecz nie impertynenckich. Za-
chowujac zasadnicze elementy dwoch wezesdniej-
szych edycji, podrecznik zostat poddany grun-
townej korekcie i dostosowany do zmian w stan-
dardach korespondencji biznesowej — szczegél-
nie w zakresie powszechnego uzycia poczty elek-
tronicznej. Zmieniono tez format ksiazki na A-4.

Autor analizuje strukture, sposoby prezen-
taqji, tre$¢ i rézne style obowigzujace w korespon-
dencji. Podrecznik obejmuje szeroka game trans-
akeji i tematéw biznesowych, miedzy innymi:
zapytania ofertowe i odpowiedzi na nie, sktada-
nie ofert (quotations), zamdwienia, ptatnosci, kre-
dyty, korespondencje bankowa, skargi i korekty
(complaints and adjustments), transport i zatadu-
nek (transportation and shipping), ubezpieczenia.
Uzytkownik znajdzie tu sporo informacji dotycza-
cych funkcjonowania biznesu i wzory korespon-
dendji obowiazujace w réznego rodzaju przedsie-
biorstwach i instytucjach, takich jak np.: banki,
towarzystwa ubezpieczeniowe czy przedsiebior-
stwa spedycyjne. Z racji réznorodnosci prezen-
towanego materiatu podrecznik jest bardzo po-
mocny w poznawaniu stownictwa specjalistycz-
nego. Istotnym plusem jest tez to, ze uczeh po-
znaje je w konkretnym kontekscie biznesowym.
Dodatkowo prezentowana korespondencja wpro-
wadza ucznia w swiat pojec i termindw specjalis-
tycznych, co umozliwia rozwéj kompetencji poje-
ciowej (conceptual competence)?.

Ksiazka sktada sie z 15 rozdziatéw, klucza
odpowiedzi do zadan zamieszczonych w podrecz-

" Dr Pawet Sobkowiak prowadzi zajecia z Business English na Wydziale Prawa i Administracji Uniwersytetu im. A.

Mickiewicza w Poznaniu.

2 Ashley, A. (2003), Oxford Handbook of Commercial Correspondence. Oxford: OUP.

3 Kompetencja, jaka powinny zdoby¢ osoby uczace sie jezyka dla celow profesjonalnych, oprocz czterech sktadowych
kompetencji obcojezycznej, tj. kompetencji gramatycznej, socjolingwistycznej, strategicznej (zwanej tez kompetencja
kompensacyjna) i kompetencji dyskursu, obejmuje kompetencje pojeciowa (conceptual competence) oraz kompetencje
procesowa lub technologiczng (process or technological competence). Pierwsza odpowiada za tresci specjalistyczne
w poszczegdlnym typie kursu, druga dotyczy umiejetnosci utatwiajacych komunikacje w poszczegdlnych dyscyplinach za
posrednictwem medidw i nowych technologii, np. postugiwanie sie komputerem (England 1995. ,.International business
and teacher education”, New Experiences in English. International ESP Conference Valencia, Venezuela. Westerfield, K.
1995. ,.Building a global workforce”. New Experiences in English. International ESP Conference Valencia, Venezuela).



niku (Answer Key), glosariusza (Glossary), w kto-
rym uzytkownicy znajda definicje gtéwnych pojec
i terminéw biznesowych uzytych w prezento-
wanej korespondencji i indeksu (Index), ktory
utatwi wyszukiwanie konkretnych haset.

W rozdziale | omawia sie trzy podstawo-
we typy korespondencji handlowej — listy, faksy
i e-maile. Na przyktadach pokazano wyréznia-
jace je cechy, objasniono ukfad graficzny strony
i adresowanie w przypadku listow, czesci skfa-
dowe, wyjasniono tez, w jakich okolicznosciach
ktory rodzaj korespondencji stosowac. Rozdziat
I, réwnie bogato ilustrowany przyktadami, zaj-
muje sie trescig i stylem w jezyku angielskim
pisanym. Poruszane s kwestie obszernosci ko-
respondencji, kolejnosci prezentowania tresci,
i planowania oraz dostosowania odpowiednie-
go stylu i jezyka do okolicznosci. Kolejne roz-
dziaty rozpoczynaja sie wprowadzeniem do te-
matu i wyjasnieniem uzywanej terminologii.
Nastepnie autor pokazuje, jak piszac np. list,
osiagna¢ postawiony sobie cel. Tam, gdzie to
mozliwe, podano liste alternatywnych wyrazen,
zwrotéw, zdan czy catych akapitéw, ktére moz-
na uzy¢ w réznych sytuacjach. Z pewnoscia
przyczyni sie to do wzbogacenia czy usystema-
tyzowania stownictwa uzytkownikow ksiazki.

W kazdym rozdziale znajdziemy przykfa-
dy-wzory listow, fakséw czy e-maili wraz z pyta-
niami sprawdzajacymi zrozumienie tresci, stow-
nictwa czy stylu i roli petnionych przez autoréw.
Na koncu kazdego rozdziatu znajduje sie stresz-
czenie najistotniejszych wiadomosci w nim oma-
wianych (Points to Remember). Prezentowana
korespondencja i dokumenty dotycza autentycz-
nych transakcji biznesowych i dostarczaja infor-
macji o funkcjonowaniu biznesu w Wielkiej Bry-
tanii, co niewatpliwie jest walorem recenzowa-

Iwona Malinowska"
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nej ksiazki, gdyz wprowadza uzytkownika
w $wiat miedzynarodowego biznesu. Zachowa-
no tez oryginalny wyglad korespondencji.

Cennym uzupefnieniem omawiane]j pozy-
qji jest ksigzka z éwiczeniami®. Znajdziemy tu cafa
game zadan koncentrujacych sie na waznych ob-
szarach gramatyki jezyka angielskiego czy stow-
nictwa, a takze ¢wiczenia sprawdzajace umiejet-
nos¢ postugiwania sie odpowiednim stylem w za-
leznosci od sytuacji. Istotng cze$¢ stanowig tez
instrukcje do samodzielnego pisania réznych ty-
péw i rodzajow korespondencji. Na koncu znaj-
duje sie klucz odpowiedzi do wszystkich ¢wiczen
i modelowe listy, e-maile, faksy itd. Mozna wiec
z niej korzysta¢ samodzielnie (self-study).

Z ksiazki mozna korzysta¢ na lektoratach
jezyka angielskiego ze studentami kierunkéw
biznesowych, ekonomicznych, w wyzszych kla-
sach szkoty $redniej w pracy z uczniami klas
o profilu ekonomicznym. Bedzie tez przydatna
na biurku w pracy wszystkich, ktérzy na co
dzien prowadza korespondencje w jezyku an-
gielskim. Dzieki przejrzystosci struktury z pod-
recznika mozna tez korzysta¢ samodzielnie. Po-
nadto jest on idealnym materiatem do rozwija-
nia sprawnosci pisania dla wszystkich przygoto-
wujacych sie do egzamindw z jezyka angiel-
skiego biznesowego (LCCI, English for Commer-
ce, English for Business, Cambridge BEC and
CEIBT, Pitman’s English for Business Communi-
cations). The Oxford Handbook of Commercial
Correspondence spetnia wszelkie wymogi sta-
wiane tego typu publikacjom i odpowiada stan-
dardom wypracowanym przez dydaktyke jezy-

kéw obcych dla celéw specjalnych.
(grudzien 2003)

4 Ashley, A. (2003), Oxford Correspondence Workbook.
Oxford: OUP.

Podreczniki rosyjskiego jezyka specjalistycznego

Dzisiejsza rzeczywistos¢ coraz czesciej
wymaga od specjalistow dokfadnej i wszech-
stronnej znajomosci rosyjskiego jezyka ekono-

micznego. W zwigzku z powyzszym pojawia sie
zapotrzebowanie na podreczniki w catosci po-
Swiecone tylko jednej z dziedzin ekonomii, han-

" Autorka jest asystentka w Instytucie Neofilologii i Lingwistyki Stosowanej Akademii Bydgoskiej im. Kazimierza

Wielkiego.



dlu, biznesu. Autorka, ktéra podejmuje to zada-
nie jest Barbara Walczak-Sroczynska. W 2001 r.
autorka wydata Jezyk rosyjski. Podrecznik dla stu-
dentéw hotelarstwa, agroturystyki i organizacji ru-
chu turystycznego?, a w 2002 r. — Jezyk rosyjski.
Podrecznik dla studentow kierunku obstuga celna®.

Oba recenzowane podreczniki zostaty
zbudowane z zastosowaniem zasady funkcjo-
nalno-komunikatywnej i sa przeznaczone dla
0s6b znajacych jezyk rosyjski na poziomie sred-
nim i zaawansowanym. Materiat podrecznikéw
moze by¢ realizowany zaréwno pod kierunkiem
nauczyciela, jak i samodzielnie. Podreczniki B.
Walczak-Sroczynskiej, jak zaznacza sama autor-
ka we wstepie, sa skierowane przede wszystkim
do studentéw kierunkéw: turystyki i rekreacji
oraz obstugi celnej, jednak ze wzgledu na atrak-
cyjnos¢ i aktualnos¢ tematyki, ciekawe propo-
zycje znajda w nich takze wyktadowcy pracuja-
cy ze studentami na kierunkach filologia rosyj-
ska czy tez lingwistyka stosowana (z sekcja jezy-
ka rosyjskiego), a takze lektorzy jezyka rosyj-
skiego uczacy na innych kierunkach studiow.

Celem obu opracowan jest zastosowanie
metod zmierzajacych do aktywnego opanowa-
nia leksyki w obrebie danej tematyki zaréwno
w formie ustnej, jak i pisemnej — chodzi przede
wszystkim o rozumienie bardziej ztozonych tek-
stow pisanych typu: dokument, akt prawny,
kodeks itp.

W przewazajacej czesci podreczniki zo-
staty opracowane na podstawie autentycznych
materiatéw rosyjskich zaczerpnietych z najnow-
szych Zrédet. Przy doborze materiatu autorka
kierowata sie dwiema wytycznymi: po pierwsze
tematy powinny by¢ typowe i charakterystycz-
ne dla danych dziedzin, po drugie powinny by¢
interesujace.

Pierwszy z omawianych podrecznikow
sktada sie z siedmiu rozdziatow:

1. Tocmunuya

2. Typusm — cHapsioceHue mypucma, Omobvix,
J1eueHue

B oopoey

Tlumanue

Busa

3.
4.
5.

6. Cmpaxosarue 8 mypusme
7. Hoeosop 06 okasanuu ycaye

Drugi natomiast obejmuje dziesie¢ jed-
nostek tematycznych:

1. Tamoocus

2. Ynakoska, mapkupoeka u nepesoska moed-
pos

3. Hapxobusnec

4. Jluunbiit 0ocmomp — 0e3 yHUICeHUl

5. TamodxcenHasn Oexnapayus

6. Ipy3oeas mamoixceHHas OeKAapayus

7. IIpomokon o HapyuieHUU MamMOXCeHHbIX Npa-
eun

8. Onpedenenue cmparbl NPOUCXOICOCHUS O-
eapa

9. Tapugprvie nveomol

10. O 8vigo3e U 8803¢ KyAbMYPHHIX YeHHOCMell
Druga czes¢ omawianego podrecznika zo-
stata wzbogacona o dodatkowe teksty do samo-
dzielnej pracy nad utrwaleniem materiatu lek-
sykalnego. Kazdy tekst rozdziatu w obu ksiazkach
zaopatrzono w stownik, ktéry zawiera polskie
ekwiwalenty najtrudniejszych stéw i wyrazen ze
szczegblnym uwzglednieniem frazeologizmoéw.
Na szczegblng uwage zastuguje propo-
nowany system ¢wiczen bazujacy na przytacza-
nych tekstach. Z zatozenia zadania maja prowa-
dzi¢ do ciagtego doskonalenia leksyki, stylistyki,
gramatyki, usprawniania kompetencji jezykowo-
komunikacyjnych. Na pozytywng ocene zastugu-
je réznorodnos¢ proponowanych ¢wiczen. Znaj-
dziemy tutaj: pytania do tekstow, dobér od-
powiednich stéw czy form leksykalnych, a takze
catych konstrukcji, tworzenie zdan z tzw. roz-
sypanek wyrazowych i wyrazéw z sylab lub
pojedynczych liter, ¢wiczenia translatorskie za-
rowno polsko-rosyjskie, jak i rosyjsko-polskie.
Celowym wydaje sie réwniez umieszczenie
w obu opracowaniach, oprécz klasycznych ¢wi-
czen, atrakcyjnych zadan sprawdzajacych sto-
pien opanowania stownictwa specjalistycznego
w formie, nazwijmy to, zabawowe;j. S to przede
wszystkim krzyzéwki i ¢wiczenia tworcze typu:
» Zapoznaj pokojéwke, ktéra rozpoczyna prace
w twoim hotelu z jej obowiazkami (¢w. 40 s.
44, [17)%,

2 Barbara Walczak-Sroczynska (2001), Jezyk rosyjski. Podrecznik dla studentéw hotelarstwa, agroturystyki i organizacji ruchu

turystycznego, Warszawa: Wyzsza Szkofa Ekonomiczna.

3 Barbara Walczak- Sroczynska (2002) Jezyk rosyjski. Podrecznik dla studentéw kierunku obsfuga celna, Warszawa: Wyzsza

Szkofa Ekonomiczna.

9 Cyfra [1] oznacza podrecznik wydany w 2001 r., natomiast [2] — w 2002 .
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» Targi turystyczne. Poinformuj klienta z Rosji
o mozliwosciach leczenia w polskich sanato-
riach. PoradZz mu, by korzystat z mozliwosci
leczenia w Ciechocinku (¢w. 77 s. 80, [1]),

» Podrézny zamierza wywieZ¢ z Polski obraz pol-
skiego malarza. Postaraj sie jak najwiecej do-
wiedzie¢ o malarzu, zapytaj o zezwolenie na
wywoz, jezeli nie ma takowego, wyjasnij, ze
musisz zatrzymac obraz (¢w. 13's. 132, [2]).

Warto podkresli¢, ze kazda jednostka te-
matyczna zawiera jedna, a niekiedy dwie lub
wiecej zasad gramatycznych, ktére w catosci
ujeto w ramki, a najwazniejsze stowa (wyraze-
nia, koncéwki, pojedyncze litery) wyrézniono
ttustym drukiem. To rozwiazanie jest bardzo
udane. Przejrzystos¢ podrecznikéw jest ich wiel-
ka zaleta. Na marginesie mozna doda¢, iz w ram-
kach umieszczono nie tylko reguty gramatycz-
ne, ale réwniez wyrazy, ktére moga sprawiac
trudnosci polskiemu uzytkownikowi ze wzgledu
na subtelne réznice semantyczne lekseméw, jak
na przykfad: rosyjskie stowa: npodykyus

u npouseodcmeo i tylko jeden ich polski ek-

wiwalent: produkcja (¢w. 4 s. 103, [2]), rosyj-

skie: Guacymepus i polskie stowo: bizuteria

o diametralnie roznej konotacji (¢w. 2 s. 56, [2]);

rosyjskie: 6poruposame u peszepsuposams i pol-

ski odpowiednik: rezerwowac (¢w. 116 s. 122,

[1]). Warto zaznaczy¢, ze przypominana lub

wprowadzana regufa nigdy nie odbiega od te-

matyki rozdziatu, a wrecz przeciwnie, jest z nig
$cisle zwigzana. Zasadom gramatycznym z zato-
zenia powinny towarzyszy¢ ¢wiczenia utrwala-
jace — takie wtasnie rozwigzanie zastosowano

w podrecznikach. Wspomniafam wczesniej

o duzej réznorodnosci ¢wiczen utrwalajacych

leksyke. Dotyczy to réwniez proponowanych

¢wiczen gramatycznych. Zmuszaja one do od-
miany rzeczownikow takich jak: ocmpos (¢w.

93 5. 97, [11), 2ocmb (¢w. 33 s. 37, [1]), cyoHo

(¢w. 55. 23, [2]), yeaw (Cw. 6's. 63, [2]), cvipvé

(¢w. 6 s. 103, [2)) itd.; czasownikéw, np.:

3a8udosamo, pasmecmumo, yoamocs (Cw. 65 s.

67, [11), cmous (Ew. 92 s. 96, [1]), npeceus

u nepeceun (¢w. 4 s. 35, [2]); uzycia odpowied-

niego przyimka typu: 6, 0.4, 3a, Ha, no, ¢, K,

Oe3, uepes itp. (Cw. 11 s. 17, [1]), (¢w. 99 s.

105, [1]), (¢w. 142 s. 148, [1]), (¢w. 2 s, 74,

[2]) (¢w. 5s. 89, [2]); ktada nacisk na zwiazek

rzadu niektorych czasownikéw: cneyuaausupo-

gamvcs Ha uém (¢w. 115s. 121, [1]), uzeecmen
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uem, caaeumovcs uem (¢w. 85 s. 90, [1]),
3a60MUMbCa 0 KoM, 0 uéM, pabomamv Kem,
yem (éw. 3 s. 9, [1]). Cwiczenia i zadania
zawarte w recenzowanych podrecznikach od-
zwierciedlaja aktualny stan stownictwa, wobec
czego leksyka ta nie zawsze znajduje odbicie

w istniejacych stownikach przektadowych. Sto-

wa czy wyrazenia typu: opexu xewwto (5. 31,

[2]), Haprodeney, napkoooanaper (s. 34, [2]),

mpeiiaep, anawa (2. s. 33, [2]) na razie nie

maja swoich ekwiwalentéw stownikowych.

0 aktualnosci, a raczej nowoczesnym czy
tez nowatorskim podejsciu do podrecznika,
Swiadczy takze wprowadzenie modnych dzis
imion wifasnych typu: Agnieszka (s. 107, [1]),
Hpuna (s. 44, [1]), IIémp (s. 93, [1]), czesto
stosowanych skrétéw, (np. y.e., ac/0 s.109, [17;
CII s. 76, [2]). ale réwniez stownictwa kryjace-
go w sobie kulture danego kraju:

» Polski, np.: Llexoyurex (.77, [1]), Beauuka
(s. 78, [11), Kpaxkos (s. 87, [1]), [lnanmot (S.
91, [1]), Kasumex — Honvner (s. 98, [1]),

» Rosji np.: Kaasema (s. 20, [1]), Couu (s. 22,
[1]), Axymusa (s. 80, [1]), Cyzdaav (s. 93,
[11), 3oa0moe koavyo Poccuu (s. 93, [1]),

» oraz innych krajéw, np.: Oaumnoc (s. 31,
[11), Kaebex (s. 31, [1]), Kapaoser Baper (s.
70, [11), Bernumoxc (s. 107, [1]).

Proponowane podreczniki to zbidr - sys-
tem ¢wiczen, opierajacych sie na pojedynczych
jednostkach tematycznych. Ten system rézno-
rodnych zadan zaréwno leksykalnych, jak i gra-
matycznych okresla gtéwne etapy opanowania
materiafu jezykowego: obserwacje, utrwalenie
i czynne uzycie w komunikacji ustnej oraz pi-
semnej. Wiekszo$¢ zadan jest zapowiedzig au-
tentycznych dziatan i sytuacji, z ktérymi student
zetknie sie w swojej przysztej dziatalnosci zawo-
dowe;j.

Podkreslajac zalety omawianych podre-
cznikéw chciatabym zwréci¢ uwage na pewne
niedociagniecia, aczkolwiek bardzo nieliczne.
Celowym wydaje sie sformutowanie wszystkich
polecen do zadan w jezyku rosyjskim, jak bo-
wiem zaznacza sama autorka we wstepie, po-
moce przeznaczone sg dla oséb kontynuujacych
nauke jezyka rosyjskiego. W zwiazku z powyz-
szym powstaje pytanie: czy znajduje jakie$ uza-
sadnienie odrywanie uczacego sie od jezyka
rosyjskiego w samym poleceniu? Przeciez po-
wtarzajace sie schematy polecen ksztattuja swo-



iste nawyki w uzyciu danych konstrukcji, np.
czeste uzywanie trybu rozkazujacego w polece-
niach daje studentowi praktyke w jego stoso-
waniu, poczatkowo bierna, ale stad juz maty
krok do czynnego uzycia danej konstrukgji
w wypowiedzi.

Aby zachowa¢ konsekwencje budowy
podrecznikéw wskazane bytoby umieszczenie
na koncu kazdego z nich ogélnego stownika
alfabetycznego. Pomogfoby to i utatwifo stu-
dentowi, szczegdlnie samodzielnie opracowuja-
cemu kolejna jednostke tematyczna, znalezie-
nie zapomnianego stowa lub wyrazenia z ktore-
go$ z poprzednich rozdziatéw.

Podsumowujac mozna z cafa odpowie-
dzialnoscig stwierdzi¢, ze oba recenzowane
opracowania stanowig pozyteczne i cenne zrod-

Mikotaj Timoszuk"
Warszawa

fo zaréwno dla studentéw, jak i wyktadowcow
jezyka rosyjskiego. Materiat w obu podreczni-
kach przedstawiono jasno, przejrzyscie i kon-
sekwentnie. Oprocz tego o ich wartosci swiad-
czy wyczerpujacy zakres wiadomosci, bogata
leksyka specjalistyczna, logiczna budowa, a tak-
ze r6znorodnos¢ i wielos¢ zadan praktycznych.
Opracowania te pozwalaja uczacym sie: posze-
rza¢ swoja wiedze, zaznajamiaja z fachowa ter-
minologig oraz ucza swobodnie operowaé ma-
teriatem jezykowym w sferach obstugi celnej
i turystyki. Obie pozycje Barbary Walczak-Sro-
czynskiej przyniosa, bezspornie, korzys¢ wszyst-
kim tym, ktorzy interesuja sie problemami ro-
syjskiego jezyka ekonomicznego i daza do jego
zgtebienia.

(grudzien 2003)

Stownik biznesu rosyjsko-polski i polsko-rosyjski”

Stownik biznesu rosyjsko-polski i polsko-
rosyjski autorstwa Stanistawa Domagalskiego
i Natalii Celer (Wiedza Powszechna, Warszawa
2003) jest juz kolejnym na naszym rynku wy-
dawniczym dwujezycznym stownikiem specjali-
stycznym (por. podobne: Cichowski E., Stownik
polsko-rosyjski i rosyjsko-polski dla biznesmena,
WIR, Bydgoszcz 1992; Grabowska J., Maty prak-
tyczny stownik biznesmena rosyjsko-polski, pol-
sko-rosyjski, WSiP, Warszawa 1994; Hajczuk R.,
Nosowicz J. F., Ruskowski, Kieszonkowy polsko-
rosyjski i rosyjsko-polski stownik handlowy, Agen-
cja ER, Biatystok 1992). Prezentowany stownik
dotyczy dziedziny, ktérej zakres nie jest Scisle
i jednoznacznie okreslony zaréwno na pfasz-
czyznie leksykograficznej (por. np. rézne defini-
cje biznesu w stownikach objasniajacych i en-
cyklopediach terminologicznych), jak i na ptasz-
czyZznie mentalnej, uksztattowanej w idiolektach
poszczegdlnych uzytkownikéw jezyka. Relacje

semantyczne miedzy takimi wyrazeniami, jak:
biznes, handel, marketing, bankowos¢, gietda
i in., nie s3 bynajmniej roztaczne, a ich zakresy
znaczeniowe zachodza na siebie i posiadaja
pewne czesci wspolne. Stad tez w Przedmowie
do sfownika autorzy, konkretyzujac jego zawar-
toé¢, podaja, ze zawiera on ,,[...] 22000 rosyj-
skich i polskich terminéw z zakresu ekonomiki,
handlu, biznesu”. Podkreslaja tez, ze ,jest to
wspofczesna terminologia uzywana w codziennej
praktyce zawodowej, obejmujacej produkcyjne,
finansowe, giefdowe, bankowe, handlowe i ad-
ministracyjno-kierownicze ~aspekty dziafalnosci
gospodarczej”. Siatke hastowa obu czesci stow-
nika tworza jednostki jednowyrazowe (wyjat-
kowo - zwiazki terminologiczne, np. goracy
pienigdz). Petnig one funkcje zaréwno termi-
néw jednowyrazowych (jak np. rosyjskich
KOHTPAreHT, MapKEeTHHT, pe3epBbl, czy polskich
makler, oferent, zastaw), komponentow w ter-

) Dr hab. Mikofaj Timoszuk jest profesorem UW w Instytucie Rusycystyki Uniwersytetu Warszawskiego i redaktorem

dziatu jezyka rosyjskiego w Jezykach Obcych w Szkole.

2 Stanistaw Domagalski, Natalia Celer (2003), Stownik biznesu. Rosyjsko-polski. Polsko-rosyjski, Warszawa: Panstwowe

Wydawnictwo Wiedza Powszechna.



minach ztozonych (zestawieniach, zwiazkach
terminologicznych), jak i lekseméw o funkgji
ogolnojezykowej. Wartos¢ jednostki leksykalnej
w stowniku jest okreslana wyfacznie w oparciu
o sie¢ relacji paradygmatycznych, natomiast
wiasciwosci syntagmatyczne jednostek jedno-
wyrazowych zostaty pominiete. Wiadomo jed-
nak, ze terminy sg wyrazeniami o réznym stop-
niu zfozonosci i s aktualizacjg réznych schema-
téw strukturalnych. Tak wiec, obok wyrazen
typu faktura, czek, certyfikat itp., w funkgji ter-
minéw wystepuja: faktura celna, faktura zalicz-
kowa, faktura ze specyfikacja; czek gotéwkowy,
czek in blanco, czek gotéwkowy nie zakreslony;
certyfikat depozytowy, certyfikat rewizyjny, cer-
tyfikat jakosci itp. Tego rodzaju terminéw ztozo-
nych, jako hastowych wyrazen wyjsciowych,
stownik nie uwzglednia, mimo iz stanowia one
zdecydowang wiekszos¢ w obrebie kazdej kon-
kretnej terminologii. Tworzenie zestawien ter-
minologicznych (zwiazkéw terminologicznych)
w oparciu 0 omawiany stownik moze sie wiaza¢
z pewnymi trudnosciami, wynikajacymi z wielo-
Sci odpowiednikéw przekfadanego wyrazu-ter-
minu. Chcac, na przykfad, utworzy¢ ekwiwalent
polski do rosyjskiego terminu meHexHbIA Yek,
musielibysmy wybra¢ z szeregu terminolo-
gicznego pieniezny; monetarny, walutowy; kapi-
tafowy (sa to, wedfug stownika, odpowiedniki
polskie ros. leksemu deneacroui) jeden ekwiwa-
lent i pofaczy¢ ten wyraz z jednym z translatow
rosyjskiego terminu uex wchodzacych do szere-
gu: czek; paragon; bon towarowy. W wyniku tej
operacji otrzymalibysSmy potencjalne zwiazki
terminologiczne: xczek pieniezny, +*pieniezny
czek, =czek monetarny, *monetarny czek, *para-
gon walutowy, walutowy paragon, *kapitatowy
bon towarowy, *monetarny bon towarowy itd.,
itp. Wiadomo jednak, ze zadne z wygenerowa-
nych tu wyrazen nie funkcjonuje jako wtasciwy
polski odpowiednik rosyjskiego zestawienia ter-
minologicznego menexwusiit uek (ale por. po-
prawny ekwiwalent czek gotéwkowy). Z tego
tez wzgledu prezentowany stownik nie zawsze
jest przydatny w procesie kreatywnego ustala-
nia ekwiwalentéw dla terminéw ztozonych
w jezyku docelowym. Moze sie zdarzy¢ réwniez
i tak, ze terminowi jednowyrazowemu w jezyku
wyjsciowym odpowiada w jezyku docelowym
zestawienie (terminologiczny zwiazek wyrazo-
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wy), jak np. 4ekomartens - wystawca czeku,
yekomepxaren — posiadacz czeku, Kupo-
o6opot — obrét bezgotéwkowy, rozliczenie bez-
gotowkowe, mBukuMOCTh — ruchomosé¢, majatek
ruchomy, dobra ruchome; gérnictwo — ropuast
(ropHOIOOBIBAKOIIAS) MPOMBIILIEHHOCTh, TOP-
HOe netio, nadgodziny — cBepxypouHoe (Hey-
POYHOE) BpPEMS, CBEPXYPOUHBIC YaChl; CBEPXY-
pouHast paGota itp. Takie sytuacje w stowniku
sa rejestrowane regularnie. Uzytkownik stow-
nika, poszukujacy ekwiwalentéw dla rosyjskich
i polskich ztozonych konstrukgji terminologicz-
nych (typu rosyjskie: posnuunas yewna, rxazua-
ueiickas 3muccus, yuém cnpoca itp., czy pol-
skie: eksport netto, zasoby finansowe, firma hur-
towa itp.), powinien raczej oprzec sie na innych
sfownikach (np. L. Jochym-Kuszlikowa, E. Kos-
sakowska, S. Stawarz, Polsko-rosyjski stownik
handlowy, PWN, Warszawa 1995); L. Jochym-
Kuszlikowa, E. Kossakowska, Rosyjsko-polski stow-
nik handlowy, PWN, Warszawa 1996; B. Ko-
nopielko, Sfownik finansowy  rosyjsko-polski,
Wroctaw 1996). Stowniki te s3 bowiem ufozo-
ne tak, ze artykut hastowy otwiera jednolek-
semowy termin-hiperonim, ktéremu zostaja
podporzadkowane hiponimy dwucztonowe
(skfadajace sie z cztonu utozsamiajacego i czto-
nu konkretyzujacego; kazdy z tych cztonéw mo-
ze posiada¢ rézng strukture sktadniowa pod
wzgledem zfozonosci). Omawiany stownik od-
znacza sie jednak szeregiem innych waloréw.
Na szczegolne podkreslenie zastuguje tu dobér
sfownictwa. Zaséb leksykalny stownika stanowi
leksyka ogoélna oraz stownictwo specjalistyczne
(terminologia). Wprowadzenie podstawowego
sfownictwa ogolnego (np. rosyjskiego: ee3oe,
6epa, 6He3aNnHo, 8HOBY, BCAKULL, 8ce20a; Polskie-
go: caly, doba, gafa, ksztaft, male¢, nareszcie
itp.) daje uzytkownikowi mozliwos¢ wiasciwego
redagowania i rozumienia specjalistycznego
tekstu obcojezycznego (tekst specjalistyczny
oprécz terminéw fachowych zawiera w znacz-
nej mierze leksyke jezyka ogolnego). Rozwaza-
jac kwestie doboru stownictwa, nalezy takze
zwroci¢ uwage na wiasciwg i trafna selekcje
znaczeh wyrazéw polisemicznych. Sposréd roz-
licznych translatéw wyrazéw hastowych autorzy
starali sie dobierac tylko takie, ktére w okres-
lonym znaczeniu funkcjonuja w sferze szeroko
rozumianego biznesu (por. np. hasta: romox



brak, deficyt, niedobér; ropsmka goraczka (co
pozwala np. dla wyrazenia 6upacesas eopsuka
ustali¢ poprawny translat goraczka giefdowa,
a - positkujac sie czescig polsko-rosyjska — dla
polskiego wyrazenia goraczka ztota dobrac wita-
Sciwy rosyjski ekwiwalent 3omorast nmuxopanxa).
Wyrazenia hastowe i ich odpowiedniki sa dos¢
czesto zaopatrywane w nawiasy. Autorzy, jak
sami pisza w Przedmowie, stosujg trzy rodzaje
nawiaséw: 1. nawiasy okragte, w ktérych ,,po-
dano kursywa synonimy zawezajace znaczenie
hasta lub odpowiednika” (np. uckycctBO (Mmac-
mepcmeo) kunszt, ucredenue (cpoxa, epemenu)
uptyniecie, upfyw; wygasniecie; w ostatnim przy-
ktadzie znaczenie wyjsciowego wyrazu hasto-
wego jest konkretyzowane w oparciu o jego
wiasciwosci dystrybucyjne); 2. nawiasy trojkat-
ne (ostre), w ktérych umieszczono ,,czfony wy-
mienne zwigzkéw terminologicznych™ (np. pozy-
Czy¢ OMOMXKUTD, B3ATh (IaTh) B JIOJIT (B3aiiMBI);
jak wida¢ z przytoczonego przyktadu, w nawia-
sach tréjkatnych znalazty sie zaréwno cztony
kontrastywne (antonimiczne), jak i cztony pozo-
stajace wzgledem siebie w relacji swobodnej
wariangji (synonimiczne); 3. nawiasy kwadrato-
we z czfonami dodatkowymi (np. oGcunrarth
oszukac [w rachunkul). Poszczegbélne wyrazy ha-
sfowe posiadaja jeden lub wiecej odpowied-
nikéw translacyjnych. Jezeli odpowiedniki two-
rza szereg synonimiczny, to poszczegélne czfo-
ny tego szeregu ,s3 oddzielone przecinkiem,
bardziej zréznicowane znaczeniowo - sredni-
kiem” (w tym miejscu nalezy zauwazyc¢, ze roz-
mieszczenie tych znakéw powinno odpowiadacd
scisle okreslonym kryteriom; mimo iz zasady te
explicite w Przedmowie nie zostaty wytozone, to
autorzy na ogot starali sie je przestrzegac).
W przypadku natomiast catkowitej rozbieznosci
znaczen wyrazy hastowe ,,zostaty potraktowane
jako odrebne hasta i oznaczone frakcja gérna”,
a wiec, jak nalezy sadzi¢, zostaty uznane za
odrebne leksemy (np. 3atoBapuBaTh' groma-
dzi¢ {magazynowac, przetrzymywac) nadmierne
zapasy (nadmierng ilos¢ towaréw) i 3artoBa-
pusaTh’ przefadowywac {przesycac) [rynek} to-
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warami), mimo iz polskie i rosyjskie stowniki
objasniajace takiego rozréznienia w wielu wy-
padkach nie dokonuja (por. np. w stowniku
Hyxmatbest'  potrzebowad, by¢ w  potrzebie
i Hyxmatbes® cierpiec niedostatek, by¢ w biedzie
oraz to samo hasto opisane jako jeden leksem
polisemiczny o dwdch znaczeniach w: C.A.
Ky3nenos, boavuioti  monkosvlii  c108ape
pycckoeo aszvika, CankT-IletepGypr 1998). Nie
ulega watpliwosci, iz taka zasade prezentacji
wyrazen wieloznacznych mozna przyja¢, pod
warunkiem jednakze, iz bedzie ona stosowana
konsekwentnie. Tymczasem w omawianym sto-
wniku zdarzaja sie przypadki traktowania jako
wyrazow polisemicznych réwniez homoniméw,
mimo iz homonimy te nieraz réznia sie swym
rodowodem (por. w sfowniku hasta: kolej
ouepe/ib; Kese3Has qopora i brak Gpak, uzbsiu;
HEOOCTATOK, OTCYTCTBUEC, HEXBATKa, HEAOCTA-
va). Nalezy tu jednak podkresli¢, iz kwestia
wyréznienia poszczegélnych wartosci semanty-
cznych wyrazéw wieloznacznych nie zawsze jest
fatwa, a z teoretycznego punktu widzenia wyty-
czenie ostrej granicy miedzy polisemig a homo-
nimia wydaje sie by¢ niemozliwe (praktycznym
kryterium pozostaje tu jedynie etymologia).
Recenzowany Stownik biznesu rosyjsko-
polski i polsko-rosyjski po kazdej z dwéch czesci
zostat zaopatrzony w dwa aneksy, z ktérych
pierwszy jest lista nazw panstw, ich stolic oraz
walut narodowych, drugi natomiast jest dwu-
jezycznym stowniczkiem tematycznym, grupu-
jacym liczebniki, nazwy miesiecy i dni tygod-
nia. Ze wzgledu na swoj zakres stownik jest
przeznaczony dla oséb zajmujacych sie lub inte-
resujacych sie biznesem. Zaséb stownictwa na-
tomiast w nim zawarty moze okazac sie istotna
pomoca w rozumieniu i tworzeniu tekstow spe-
cjalistycznych zwiazanych z handlem, marketin-
giem, ekonomia, zarzadzaniem itp. | wreszcie,
sfownik ten moze by¢ wykorzystany w dydak-
tyce przy nauczaniu funkcjonowania jezyka ro-
syjskiego i polskiego w szeroko rozumianym
biznesie.
(listopad 2003)
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Optimal A1
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