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Anna Baczkowska"
Bydgoszcz

Schematy wyobrazeniowe przyimka in: implikacje

pedagogiczne

Artykut ma na celu opisanie kontekstow,
w ktérych najczesciej wystepuje przyimek in.
Konteksty te beda nazywane w artykule sche-
matami wyobrazeniowymi, poniewaz zaprezen-
towany opis, zgodny z teorig gramatyki kog-
nitywnej (Langacker 1987), odwotuje sie do
naszego wyobrazenia (tj. wizualizowania lub
konceptualizowania) znaczenia tytufowego przy-
imka. Istnieje przekonanie, ze znajomos¢ sche-
matéw wyobrazeniowych przyimka in pomaga
zrozumiec logike uzycia tego przyimka, a tym
samym moze sie przyczyni¢ do zwiekszenia
prawdopodobienstwa jego poprawnego uzycia
przez uczacych sie jezyka angielskiego.

Schematy wyobrazeniowe in.
Pojemnik (tréjwymiarowy)

Prototypowym schematem wyobraze-
niowym przyimka in jest ksztatt kubiczny, ktéry
bedziemy nazywac ,,pojemnikiem” (rys.1).
Osobe lub przedmiot, ktéry znajduje sie wew-
natrz ,,pojemnika”’, bedziemy nazywac trajek-
torem (TR), natomiast ,,pojemnik” - land-
markiem (LM). Trajektor jest zawsze figura pierw-
szoplanowa, tj. obiektem wyréznionym w ob-
serwowanej scenie, natomiast landmark sta-
nowi tto dla figury. Landmark moze by¢ reali-
zowany jako pojemnik o réznych ksztattach,
z kolei trajektor jako osoba, przedmiot lub
substancja. Frazy przyimkowe, ktére ilustruja
ten schemat, sa nastepujace:

(1) Students (TR) are in the classroom (LM).
Studenci sg w klasie.

(2) There is no tea (TR) left in the tea pot (LM).
Nie ma juz herbaty w imbryku.

A

Pojemnik bez wyraznie zaznaczonych
granic

Rys. 1.

Wariantem (tj. uszczegdéfowieniem) sche-
matu centralnego jest schemat pojemnika, kté-
ry nie ma jasno okreslonych granic. Landmark
moze by¢ wéwczas substancjg odznaczajaca sie
rézng gestoscia i ziarnistoscia, np.:
in a fog — we mgle
in the open air — na Swiezym powietrzu
in water — w wodzie
in the sand — w piasku
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Rys. 2.
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Ekstensja schematu ,,pojemnik’ jest np.:

(4) We could sense that trouble (TR) is in the
air (LM).
MieliSmy przeczucie, Ze zanosi sie na co$
niedobrego,

gdzie TR jest pojeciem abstrakcyjnym, a LM
rozproszong substancjg nasaczong TR.

Pojemnik niedomkniety

Kolejnym przyktadem uszczegdtowienia
schematu ,,pojemnik™ jest LM, ktory nie jest
catkowicie zamkniety. Na przyktad réw jest po-
jemnikiem, ktéry jest pozbawiony goérnej scia-
ny. Typowymi przykfadami oméwionego sche-
matu sg: in a ditch, in a glass, in a hole, in
a corner itp. oraz kilka fraz ttumaczonych na
jezyk polski z przyimkiem na, np.: in the street,
in a balcony, in the bottom itd.:

(5) She had on the table a mug with half an
inch of cold tea in the bottom (Lodge
1999:92).

Miafa na stole kubek z niewielkg iloscia
zimnej herbaty na dnie.

>}-O

Rys. 3.

Brakujace $ciany pojemnika sa jednak
uzupetniane przez obserwatora. Proces ten jest
nazywany wirtualnym domykaniem granic
landmarka, poniewaz granice pojemnika istnie-
ja w wyobraZzni obserwatora (epistemologicz-
nie) chociaz sa nieobecne w $wiecie rzeczywis-
tym (ontologicznie).

Wirtualne ,,dorysowywanie” brakujacych
elementéw w obiektach istniejacych w obser-
wowanej rzeczywistosci nie jest jedynie termi-
nem uzywanym w gramatyce kognitywnej, ale
— przede wszystkim — jest cechg charakterys-
tyczng dla szeroko rozumianych zdolnosci kog-
nitywnych cztowieka. Dla przyktadu, pomimo
ze nie widzimy na kartce jakiego$ wyrazu w ca-
fosci (np. z powodu plam atramentu), jestesmy
w stanie ,,dopowiedzie¢”" sobie to, czego bra-
kuje i poprawnie odczytac zdanie:

Ala ma knta

Langacker (1987:195) podaje przykfad
kofa, ktére widzimy, patrzac na ponizszy rysu-
nek, pomimo Ze w rzeczywistosci jest to jedynie
zbiér punktow:

Rys. 4.

Pojemnik: strefa aktywna

Inny przypadek uszczegéfowienia sche-
matu ,,pojemnik’ ilustruja ponizsze zdania:

(6) The bulb (TR) is in the socket (LM).
Zarowka jest w kontakcie.

(7) The nail (TR) is in the vice (LM).
Gwobzdz jest w imadle.

Przyktady te roznig sie od opisanych
wezesniej tym, ze tylko fragment LM i fragment
TR wchodza w interakcje. Obszar interakgji, tj.
,,ze$¢ wspdlna’”, jest nazywana w gramatyce
kognitywnej strefg aktywna (rys. 6.). W strefie
aktywnej TR i LM zazebiaja sie (rys. 5.1 6.):

Rys. 5. Rys. 6.

Obiekt dwuwymiarowy

Dotychczas oméwione schematy portretu-
ja pojemnik jako obiekt tréjwymiarowy. Ponizszy
przykfad natomiast pokazuje, ze schemat ,,pojem-
nika” moze by¢ réwniez realizowany jako obiekt
dwuwymiarowy. Na przyktad we frazach be in
a circle czy sit in a circle LM ma ksztatt kofa, a wiec
jest dwuwymiarowy. Jeszcze dalej posunietym
przyktadem ,,pojemnika’” jest pdtkole (semicircle).

Pomimo rosnacego dystansu dzielacego
prototypowy ,,pojemnik’" od jego uszczegéfo-
wien, w kazdej konkretyzacji wyobrazenia LM
jest zachowana postulowana podstawowa ce-
cha prototypu, jaka jest inkluzja.

Rys. 7. Rys. 8. Rys. 9.



Réznice w uszczegdtowieniu schematu
..pojemnik’” moga dotyczy¢ nie tylko landmar-
ka, co opisatam w powyzszych przyktadach, ale
rowniez trajektora. W zdaniu:

(8) There is a hole in your sock.
W skarpetce jest dziura,

landmark jest dwuwymiarowy, natomiast trajek-
tor ma ksztaft nieregularny.

£

Linia

Rys. 10.

Przyktadowe frazy ilustrujace te schematy to:

(9) Mary is sitting in the fifth row.
Maria siedzi w piatym rzedzie.
(10) Find a mistake in this sentence.
Znajdz bfad w tym zdaniu.

wyrazony we frazach
z przyimkiem in kontrastuje ze schematem linii
wyrazonym przez on: in uwypukla widoczne
elementy konstytutywne linii, natomiast on
— obraz linii jako catosci, w ktérej czesci sktado-
we nie s3 widoczne lub nie sa konieczne do
skonstruowania sceny.

(11) Mary is sitting in the second seat in the
fifth row (rys. 11.).
Maria siedzi na drugim miejscu w pigtym
rzedzie.

(12) We noticed a ship on the horizon (rys.
12).
Zauwazylismy statek na horyzoncie.

A

Rys. 12.

Rys. 11.

Zaangazowanie

Petne zaangazowanie TR w wykonywana
czynno$¢ nawiazuje do schematu pojemnika:
czynnos$¢ jest konceptualizowana jako pojem-
nik, wewnatrz ktérego znajduje sie sprawca
czynnosci (tj. osoba). ,,Atmosfera” (czyli rejon
wewnetrzny) pojemnika nie tylko otacza TR, ale

i przenika jego strukture, czyli pochtania i ab-
sorbuje TR. Schemat ,,zaangazowania™ naktada
sie wiec na schemat centralny, co mozna przed-
stawic graficznie:

—_— >

Rys. 13.

Typowe wyrazenia, ktore ilustrujg sche-
mat ,,zaangazowania”’, to frazy przyczasowni-
kowe, np.: be involved in, engrossed in, absor-
bed in, engaged in, immersed in.

Podsumowanie

Oméwione schematy wyobrazeniowe
przyimka in przedstawione graficznie na rys.
14., dotycza ksztaftu landmarka w realizaji in-
kluzji (prototypowego znaczenia przyimka in),
oprocz rys. 5., ktéry obrazuje typ trajektora
w landmarku bedacym wariantem schematu 1.

Rysunek 14.
a — in the office, in the corridor, in school
b - in a fog, in love, involved in

¢ - in aditch
d - in a circle
e — (hole) in a dress
f —inarow
g — in the teeth
7 ARt & |
s e

—————— —'/
Rys. 14 a. Rys. 14 b.
Rys. 14 c. Rys. 14 d.
(000000
Rys. 14 f.

Rys. 14 e. Rys. 14 g.



Postulowanym znaczeniem przyimka in
przedstawionym w artykule jest inkluzja, a pro-
totypowym schematem realizujacym relacje in-
kluzji jest schemat ,,pojemnika’. Prototypowe
wyobrazenie schematu ,,pojemnika’ determi-
nuje konceptualizacje jego
subschematéw, tj. uszczego-
towien i ekstensji. W artykule
przedstawitam kilka subsche-

wane w wiekszym lub mniejszym stopniu. Ce-
cha charakterystyczna schematu centralnego
wyfania sie sposréd wszystkich wariantow
wskutek uwypuklania ich cechy prymarnej, tj.
inkluzji.

pojemnik

matéw, z ktérych kazdy sta-
nowit pewne odstepstwo od

wyraznie brak
Zaznaczone
granice

pojemnik pojemnik linia strefa
wyraznych | |niedomkniety| |dwuwymiarowy aktywna

granic

schematu idealnego, przy jed-
noczesnym zachowaniu cech koniecznych do
orzeczenia przynaleznosci do jednego schema-
tu. Idealne wyobrazenie prototypowego ,,pojem-
nika” jest wiec stopniowalne, czyli realizo-

Elzbieta Pachociriska"
Warszawa
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Konceptualizacja strony zwrotnej przez zaimek se

w jezyku francuskim

Kilka stéw o historii strony
zwrotnej w jezyku francuskim

Gramatyki europejskich jezykéw nowo-
zytnych byty uktfadane na wzoér gramatyki tacin-
skiej (juz w Sredniowieczu) i gramatyki greckiej
(od czasow Odrodzenia). Te dwie wielkie trady-
cje starozytne wptynety w decydujacy sposéb na
metode analizy, przedstawiane tresci oraz ter-
minologie uzywana przez gramatykéw nowozyt-
nych. Zapozyczenia terminologiczne czy wrecz
kalki jezykowe z faciny i greki przetrwaty w gra-
matykach europejskich przez setki lat. Zgodnie
z t3 tradycja dominujacy wptyw na metode
opisu probleméw gramatycznych oraz definio-
wanie poje¢ miata logika scholastyczna. Zesta-
wiano fakty jezyka z faktami z rzeczywistosci,
gdyz wierzono w catkowita adekwatnos¢ wyrazu
i rzeczy istniejacych w swiecie zewnetrznym.

W 1570 gramatyk Antoine Caucie (Cau-
cius) wytamuje sie czesciowo spod wptywu gra-

matyki facinskiej i prébuje przedstawi¢ swoja
klasyfikacje czasownikéw francuskich, m.in. po
raz pierwszy uzywa terminu réciproque w od-
niesieniu do czasownikéw a nie zaimkéw. Przy-
puszcza sie, ze ta nazwa odnosi sie zaréwno do
konstrukgji, jak i do znaczenia czasownikow.
Natomiast inni gramatycy francuscy jeszcze
przez ok. 30 lat beda uzywali wymiennie ter-
minu les verbes réciproques ou réflexifs (por.
Szlifersztejnowa 1969:13). Dopiero w pierwszej
potowie XVII wieku, terminy te przestang by¢
synonimami i zaczng odnosi¢ sie do réznych
odcieni znaczeniowych czasownika uzywanego
z zaimkiem (por. Brunot 1905-43:8). Stynna
gramatyka francuska z Port-Royal (1660) kon-
tynuuje starozytny tréjpodziat stron czasownika
na activa (czynne), passiva (bierne) i neutra (z
taciny, nijakie) lub media (z greki). Przy czym ta
ostatnia klasa obejmuje czasowniki uzywane
z formga zaimka zwrotnego. natomiast sam ter-
min czasowniki zwrotne (les verbes pronomi-
naux) pojawi sie dopiero w nastepnym wieku.

" Dr hab. Elzbieta Pachocinska jest adiunktem w Instytucie Romanistyki Uniwersytetu Warszawskiego.



Od tego tez czasu gramatycy francuscy wyréz-
niali des verbes accidentellement pronominaux
oraz des verbes essentellement pronominaux
(por. Szlifersztejnowa, op. cit.). To wyodreb-
nienie czasownikow zwrotnych byto niewatp-
liwie nastepnym sygnatem, ze gramatycy fran-
cuscy wyzwalaja sie ze sztywnych ram tradycji
grecko-tacinskiej. Nadchodzacy XX wiek okazat
sie przefomowy w rozwoju teorii jezykoznaw-
czych (np.: strukturalisci), ktére zmienity meto-
dy opisu zjawisk jezykowych.

W 1929 roku 6wczesny wybitny grama-
tyk Marcel Cohen wskazuje na mozliwos¢ od-
dania w jezyku procesu wyrazanego przez cza-
sownik z perspektywy agensa. Mysl te rozszerza
i pogfebia Joseph Vendryes (1948). Dostrzega
on, ze w niektorych przypadkach forma zwrot-
na czasownika jest réwnoznaczna ze strong
bierng uzyta z agensem nieokreslonym, np.:
Cette robe se porte=on porte cette robe. Zjawisko
to okresla jako mode de participation du sujet,
komentujac je w sposéb nastepujacy ,.suknia
jako podmiot jest wewnetrznie zwigzana z faktem
bycia noszona, partycypuje Scisle w procesie, kt6-
ry wyraza czasownik” (cyt. za Szlifersztejnowa,
op. cit.:73). Do tych rozwazan przyfaczaja sie
rowniez dwaj najwybitniejsi jezykoznawcy
francuscy pierwszej potowy XX wieku: Gustave
Guillaume i Emile Benveniste. Ten ostatni zwra-
ca uwage, ze podstawg rozrdznienia stron cza-
sownika moze by¢ usytuowanie podmiotu
wzgledem procesu ulegajace pewnym zmianom
czy przesunieciom w czasie ewolugji historycz-
nej. W stronie czynnej dziatanie wychodzi za-
wsze od podmiotu i moze sie dokonywac poza
nim, podmiot jest wéwczas jego sprawca. Nato-
miast w stronie zwrotnej — podmiot jest usytuo-
wany w samym centrum procesu czy akgji stano-
wiac jego integralng czes¢ (op. cit. 74).

SE we wspoétczesnych
gramatykach jezyka
francuskiego

Relacja zwrotna i relacja wzajemnosci

Ogolnie we wszystkich gramatykach
stwierdza sie, ze w jezyku francuskim zaimek
zwrotny wchodzi w sktad specyficznej konstruk-
¢ji czasownikéw zwrotnych. Jest on nazywany

réfléchi albo réciproque zaleznie od tego czy

podmiot zdania - rzeczownik zywotny wchodzi

w relacje zwrotng (Marie se lave) czy relacje

wzajemnosci (Marie aime Pierre et Pierre aime

Marie — lls s’aiment). Nalezy tu wspomniec

o0 zasadniczej roznicy miedzy jezykiem francus-

kim i polskim. Zaimki zwrotne w jezyku francus-

kim odmieniaja sie przez osoby przyjmujac for-

me zaimka dzierzawczego natomiast w jezyku

polskim pojawia sie nieodmienna forma sie dla

cafej koniugacji. Typowa ilustracja tego zjawiska

moze by¢ odmiana czasownika se regarder:

1. a. Je me regarde dans la glace. — Ja sie
przegladam/przegladam sie w lustrze.

b. Tu te regardes dans la glace. - Ty sie prze-
gladasz/przegladasz sie...

c. ll/elle se regarde dans la glace. — On/ona/ono
przeglada sie/przeglada sie...

d. Nous nous regardons dans la glace. — My
przegladamy sie/przegladamy sie...

e. Vous vous regardez dans la glace. — Wy prze-
gladacie sie/przegladacie sie...

f. lls/elles se regardent dans la glace. — Oni/one
przegladaja sie...

Na tle wszystkich zaimkéw zwrotnych za-
imek se wyrdznia sie swoja specyfika. W stynnej
gramatyce R. L. Wagnera i J. Pinchon nagrodzo-
nej przez Akademie Francuska (1962:290) auto-
rzy zauwazaja, ze zaimek zwrotny se ,,n‘a, d’'une
manicere constante, ni la méme fonction, ni la
méme valeur” (nie posiada statej funkcji ani tej
samej wartosci). Jak mozna zauwazy¢ jedynie
zaimek zwrotny se odnosi sie zaréwno do 3 oso-
by liczby pojedynczej, jak i 3 osoby liczby mno-
giej. Natomiast wszystkie zaimki zwrotne
(przykt. 1) wystepuja w funkcji dopetnienia bliz-
szego. Zgodnie z sugestiami gramatykdéw mozna
to przetestowal, przeksztatcajac zdania w na-
stepujacy sposob:

2. a. Je regarde moi-méme dans la glace - Ja
sam(a)/Sam(a) przegladam sie w lustrze.

b. Tu regardes toi- méme... — Ty sam(a)/Sam(a)
przegladasz sie w lustrze.

¢. Il regarde Iui- méme/Elle regarde elle-
méme... - On sam sie przeglada/Ona sama...

d. Nous regardons nous-mémes dans la glace.
— My sami.../Sami przegladamy sie...

e. Vous regardez vous -mémes dans la glace.
— Wy sami.../Sami przegladacie sie...

f. lls/elles  regardent eux-mémes/elles-mé-
mes... — Oni/one sami(e).../Sami(e)...



H. Weinrich (1989:111) uwaza, ze zja-
wisko ,,zwrotnosci” polega na nakfadaniu sie
dwéch rél semantycznych podmiotu i dopet-
nienia (blizszego, dalszego), np.:

3. Narcisse se regarde (lui- méme).
4. Narcisse se plait (@ lui- méme).

Podmiot (Narcisse) i dopetnienie (se) od-
nosza sie do tej samej osoby, identyczno$¢ jest
warunkiem zjawiska nazwanego przez gramaty-
kow ,.réflexivité”. Inni gramatycy méwia o zja-
wisku koreferencji, gdy podmiot jest réwno-
czesnie wykonawcg i obiektem wykonywanej
przez siebie czynnosci.

H. Weinrich (op. cit.:110) zauwaza row-
niez, ze w przypadku zaimka zwrotnego se mo-
zemy mowic o neutralizacji rodzaju i liczby, gdyz
odnosi sie on zaréwno do rodzaju meskiego, jak
i zehskiego w liczbie pojedyiczej i mnogiej.

5. Il s’en souvient mais elle ne s’en souvient pas
(il=se; elle=se).

6. Elle ne veut pas s’en souvenir, mais les autres
s’en souviennent (elle=se; les autres=se).

Natomiast w czasie przesztym zfozonym
mamy nastepujaca sytuacje. Rozpatrzymy ja tyl-
ko w odniesieniu do zaimka se:

7. a. La petite fille s’est lavée.

b. La petite fille s’est lavée toute seule (=elle
a lavé elle- méme).

c. La petite fille s’est lavé les cheveux (=elle a lavé
ses cheveux) (Poisson-Quinton et al.:126).

W (7.a.) imiestéw jest odmienny, gdyz
zaimek zwrotny pefni funkcje dopetnienia bliz-
szego i wystepuje przed czasownikiem. Nato-
miast w (7.b.,c.) dopetnienie blizsze wystepuje
po czasowniku (toute seule, les cheveux) dlatego
imiestéw jest nieodmienny. W tego typu kon-
strukcjach, gdzie zrédtem formy zwrotnej jest
czasownik przechodni (np. regarder), zaimki
zwrotne sa prawdziwymi pronoms réfléchis
w liczbie pojedynczej albo pronoms réciproques
w liczbie mnogiej. Odnosza sie one bowiem
bezposrednio do podmiotu zdania. Podmiot-
agens jest zarazem zrodfem, jak i celem proce-
su, zdarzenia czy czynnosci wyrazonych przez
czasownik (por. Riegel i in. 1994:256). Inaczej
moéwiac, dziatanie podmiotu ,,odbija sie” na
dopetnieniu blizszym stad nazwa pronom ré-
fléchi: Marie lave Marie — Marie se lave. Se
w tym przypadku nie rézni sie od innych zaim-
kow zwrotnych, gdyz odnosi sie do podmiotu
ozywionego. Interpretacja se jako zaimka ré-

fléchi czy réciproque wiaze sie bezposrednio
z podmiotem ozywionym oraz ze specyficznym
znaczeniem czasownika.

Wiedza uzytkownikow
a interpretacja relacji wprowadzonej
przez zaimek zwrotny se

Jednak bardzo czesto to kontekst poza-
jezykowy decyduje o tym, czy zaimek se moze
by¢ interpretowany jako réfléchi czy réciproque.
Sytuacje te ilustruje nastepujace zdanie:

8. a. Les deux adversaires se sont blessés —
(Obaj) przeciwnicy zranili sie (nawzajem?).

Zdanie to jest dwuznaczne, gdyz nie wy-
nika z niego jasno czy jeden zranit drugiego,
czy kazdy sam sie zranit. Dopiero znajomos¢
kontekstu pozajezykowego pozwala wybra¢
wlasciwa interpretacje. Jezeli mozemy sparafra-
zowad zdanie przez chacun albo eux- mémes to
mamy do czynienia z zaimkiem typu réfléchi,
natomiast jezeli sens bardziej odpowiada para-
frazie réciproquement, mutuellement, les uns les
autres czy entre eux to zaimek zwrotny zaliczany
jest do réciproque, czyli do konstrukcji wyraza-
jacej relacje wzajemnosci (1b.:257). Riegel ma
oczywiscie racje mowiac, ze to znajomosc¢ sytu-
acji pozajezykowej pozwala wykluczy¢ dwuzna-
cznos¢. Niemniej jednak interpretacja se w tym
zdaniu jako zaimka typu réfléchi (kazdy sam sie
zranit) wydaje sie mato prawdopodobna ze
wzgledu na wiedze uzytkownikéw jezyka. Na-
tomiast w zdaniu:

8. b. Les deux garcons se sont blessés — (Obaj)
chtopcy zranili sie (nawzajem?).
obie interpretacje w sposéb naturalny moga by¢
brane pod uwage. Z naszych rozwazan wynika
jasno, ze to zmiana podmiotu (przeciwnicy na
chtopcy) wptyneta na wykluczenie wieloznacz-
nosci zdania (8.b). Tego typu przykfady potwier-
dzatyby teze D. Sperbera, D. Wilson (1989), ze
interpretujac zdania uzytkownicy odwotujg sie
do swojej wiedzy o Swiecie, gdyz sam przekaz
jezykowy nie przekazuje nam wszystkich infor-
macji potrzebnych do interpretacji zdania. Sa to
jedynie instrukcje potrzebne do dalszego wnios-
kowania, przetwarzania informacji oraz uzupet-
niania. Dwuznaczno$¢ moze by¢ wykluczona
przez powtdrzenie znaczenia semantycznego za-
imka zwrotnego se, np.:
9. Montaigne s’est examiné [ui-méme dans ses
Essais.



10. Voltaire et Rousseau se sont détestés I'un
['autre (Weinrich, op. cit.:112).

Stereotypowe konceptualizacje wyda-
rzen, czynnosci i procesdw s3 jeszcze bar-
dziej widoczne, gdy skontrastujemy czasowniki
zwrotne w jezyku francuskim, ktére nie posia-
daja odpowiednikéw zwrotnych w jezyku pol-
skim, np.:
s'évanouir — mdle¢, omdlewac,
se taire — milczec,
se douter — przypuszczac,
s’emparer (de) — zawfadna¢, opanowac

Sytuacja moze by¢ réwniez odwrotna:
czasowniki nie wystepujace w jezyku francus-
kim w formie zwrotnej, w jezyku polskim ist-
nieja jako zwrotne, np.:
craindre — bac sie,
apprendre — uczyc sie,
oser — oSmielac sie (Gniadek 1979:92-93).

Maria tozinska (1992:118) nazywa za-
imek zwrotny (przykt.1) zaimkiem interpretowal-
nym stawiajac go w opozycji do zaimka nie-
interpretowalnego. Ten ostatni nie odnosi sie
w zdaniu ani do podmiotu ani do dopetnienia.
W jego funkcjonowaniu mozna zaobserwowac
pewne regularnosci:

» wystepuje on wraz z czasownikiem, ktory
posiada réwniez forme niezwrotng (cza-
sownik opcjonalnie zwrotny),

» ma on wtedy zupetnie odmienne znaczenie,
np.: s‘attendre a qch — spodziewac sie czegos,
przewidywaé cos/attendre qch — czeka¢ na
co$ (relacja homonimii),

» ma on wtedy znaczenie podobne, ale o war-
tosci strony biernej, np.: Le francais se parle
a Bruxelles = Le francais est parlé a Bruxelles,

» wystepuje on wraz z czasownikiem istnieja-
cym tylko i wytacznie w formie zwrotnej, np.:
s’évanouir, s’enfuir (verbes essentiellement
pronominaux).

Przyjrzyjmy sie teraz blizej najczestszym
sytuacjom, w jakich moze wystepowad zaimek
nazwany przez M. tozifska zaimkiem nieinter-
pretowalnym, tj. nie petniacy roli dopetnienia.

Préba wyjasnienia denotacji
zaimka nieinterpretowalnego SE

Najlepsza ilustracja tego problemu sa
konstrukcje zwrotne uzywane w znaczeniu bier-

nym, kiedy podmiot gramatyczny nie jest rze-

czywistym sprawcg wydarzenia:

11. a. Ce produit se vend bien.

12. a. L'ananas ne peut pas se garder long-
temps (Dambska-Prokop 1994:87).

Tego typu konstrukcje s3 mozliwe, ,,gdy
podmiotem jest rzeczownik o znaczeniu genery-
cznym (obejmujacy klase przedmiotéw), zwykle
niezywotny” (por. J. Gardes-Tamine 1988, za
Dambska-Prokop, ib.).

Zauwazmy, ze zdania (11, 12) mozna
przeksztafci¢ w nastepujacy sposob:

11. b. On vend bien ce produit.
12. b. On ne doit pas garder I'ananas long-
temps.

W funkcji podmiotu wystepuje wtedy
zaimek nieokreslony on, ktéry odnosi sie zaw-
sze do osob. Sita sprawcza wydarzen jest wiec
cztowiek on=ja, ty, on czyli kazdy z nas.

Gramatycy poswiecajg stosunkowo nie-
wiele uwagi nastepujacym sytuacjom, mimo ze
s3 one niezwykle czeste:

13. a. La porte s’ouvre vers I'intérieur.
14. a. La vaisselle se lave a la machine.

Podobnie jak zdania (11-12) réwniez
przykfady (13-14) mozemy przeksztatci¢ uzy-
wajac zaimka on:

13. b. On ouvre la porte vers 'intérieur.
14. b. On lave la vaisselle a la machine.
W cytowanych przyktadach (13a-14a)
uzytkownicy jezyka nie uznajag w sposéb auto-
matyczny podmiotu zdania za site sprawcza
wydarzenia, gdyz byftoby to niezgodne z ich
wiedza i doSwiadczeniem na temat rzeczywis-
tosci pozajezykowej. Podobnie jest, gdy chodzi
o konceptualizacje zjawisk atmosferycznych:
15. a. Les branches se sont cassées (sous I'ac-
tion du vent).
b. Le vent a cassé les branches.

Natomiast w zdaniu:

16. Le verre s’est cassé (parce que Pierre I'a fait
tomber).

Mimo iz w obu przypadkach jest uzyty
ten sam czasownik zwrotny, to jednak w powia-
zaniu z okreslonym rzeczownikiem w funkgji
podmiotu (les branches, le verre) wydarzenie se
casser bedzie konceptualizowane inaczej. Wyni-
ka z tego, Ze nasze reprezentacje mentalne
przekazuja nam ,,silniejsze”” informacje niz kod
jezykowy. Zacytujmy bardzo ciekawe spostrze-
zenie G. Kleibera (2001:246): Propriétés et évé-



nements sont (...) crucialement solidaires du type
ontologique de ['entié dont elles dépendent.
W jezykoznawstwie kognitywnym mowi sie
0 tzw. pamieci konceptualnej, czyli catoscio-
wej wiedzy o Swiecie uzytkownikow jezyka.
Dzieki niej moze on zrozumiec¢ réznice w inter-
pretacji przykfadu (15) i (16), gdyz oba ak-
tualizuja relacje konceptualng PRZYCZYNA-
-SKUTEK. Relacja ta realizuje sie w jezyku natu-
ralnym m.in. poprzez formy zwrotne, gdzie
agens jest blizej nieokreslony. Mowiacy chce
w ten sposéb przyciagna¢ uwage na samo wy-
darzenie:
17. Ma robe s’est déchirée.
18. Le cable s’est rompu.
19. La porte d’entrée s’est abimée (4 cause de
I'humidité).

Reasumujac: kazdy uzytkownik jezyka
czerpie informacje z réznych Zzrodetf, gtéownie
z wypowiedzen jezykowych oraz ze swojej wie-
dzy o Swiecie. W procesie interpretacji zdan
informacje ptynace tylko z kodu jezykowego sa
niewystarczajace. Musza by¢ one uzupetnione
o wiedze pozajezykowa, zmagazynowang w na-
szej pamieci oraz informacje wynikajace bezpo-
$rednio z sytuagji. Jest to mozliwe dzieki niezwyk-
fej zdolnosci naszego umystu — przystosowania
(akomodacji) réznorodnych informacji uzyskiwa-
nych z naszej pamieci do konkretnego kontekstu
wypowiedzi. Nieznane s3 jeszcze zasady wedtug
ktorych funkcjonuje proces akomodacji informacji
naptywajacych z réznych Zzrodet. W przypadku
czasownikéw zwrotnych podstawowe znaczenie
ma konceptualizacja przez uzytkownikéw relagji
miedzy sprawca wydarzenia (Agens, Sifa, zjawis-
ko atmosferyczne itp.), rodzajem wydarzenia oraz
tzw. Pacjensem (odbiorca czynnosci). Mozna po-

Anna Sulikowska"
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stawi¢ hipoteze, ze se informuje uzytkownikéw

jezyka o nastepujacych relacjach:

» relacji sprawczej,

» intencjonalnej (podmiot gramatyczny jest
Agensem), np. zdania 1-10,

» nieintencjonalnej (podmiot gramatyczny jest
Sita sprawcza), np. zdania 15.b., 19,

» relacji przyczynowo-skutkowej (podmiot gra-
matyczny jest Pacjensem), np. zdania 11-16.

Zgodnie z nasza hipoteza akomodacja

jest mozliwa, gdyz relacja zwrotna wprowadzo-

na przez se funkcjonuje wedtug ogélnych zasad

realizowanych przez inne czasowniki (przechod-

nie, nieprzechodnie): Paul construit une maison

(relacja intencjonalna). By¢ moze s3 to zasady,

wedtug ktorych funkcjonuje nasza wiedza poje-

ciowa — innymi stowy ,,jezyk naszych mysli"".
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Mnemotechniki na lekcji jezyka obcego

Kazdy, kto opanowat jezyk obcy wie, jak
trudny i dtugotrwaty jest to proces. Swiadcza
o tym chociazby przyktady wielu wszechstron-
nie wyksztatconych oséb, ktére mimo kilkakrot-

nie podejmowanych préb nie osiagnety suk-
cesu, jakim jest ptynne postugiwanie sie jezy-
kiem obcym. Nasuwa sie wiec pytanie, na czym
polega zasadnicza trudno$¢ w nauce jezyka ob-

" Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Liceum i Gimnazjum Jezykéw Obcych i Informatyki Sapientia w Szczecinie.



cego? Czy nauka jezyka obcego rézni sie od
nauki innych przedmiotéow? Czy wymaga ona
jakis specyficznych uzdolnien?

Nie sposob sformufowac jednoznacznych
odpowiedzi na te pytania. Nie znamy dokfadnie
mechanizméw, ktére pozwalajg opanowaé nam
jezyk ojczysty, a nastepnie jezyki obce. Takze
opracowane psychologiczne teorie uczenia sie,
sg raczej prébami opisania proceséw kognityw-
nych anizeli kompletnymi wyjasnieniami tychze
proceséw. Jednakze na podstawie wifasnych
doswiadczen, a takze obserwacji i rozméw
z uczniami mozemy $miato sformutowac teze,
iz podstawowa trudnos¢ w nauce jezyka obcego
polega na ogromnej ilosci materiatu, ktory mu-
si — w sposob bardzo doktadny, umozliwiajacy
nie tylko rozpoznanie, lecz rowniez reprodukcje
- by¢ opanowany pamieciowo.

W tym artykule podejme prébe opisania
jednego ze sposobdéw, ktéry moze by¢ pomocny
przy pamieciowym opanowywaniu materiatu
— mnemotechnik. Ogranicze sie przy tym do tych
mnemotechnik, ktére moga z powodzeniem by¢
zastosowane na lekcjach jezyka obcego.

Czym sa mnemotechniki?

Pojecie mnemotechnika oznacza technike
ufatwiajgca zapamietywanie materiatu, ktérego
chcemy sie nauczy¢. Jest to szczeg6lny rodzaj
strategii pamieciowych, polegajacy na organizo-
waniu i kodowaniu materiatu w sposéb sztucz-
ny, wedtug wczesniej przyjetego systemu (por.
Chlewinski i in., 1997). Mnemotechniki nadaja
sie szczegolnie do zapamietywania i odtwarzania
materiatu niepowiazanego sensownie, pozwala-
jac nada¢ mu sens i organizacje (por. j.w.).
Termin mnemotechnika pochodzi od imie-
nia greckiej bogini Mnemose — bogini zapa-
mietywania. Mnemotechniki cieszyty sie
wielka popularnoscig w starozytnosci, kiedy
to stanowity jedna z pieciu czesci retoryki.
Za ich tworce uwaza sie Simonidesa z Keos,
ktéry to, wedtug Cicerona, pomégt w roz-
poznaniu wszystkich ofiar zawalenia sie su-
fitu podczas uczty, z ktérej zostat na chwile
tuz przed straszliwym wypadkiem wypro-
szony. Przypominajac sobie miejsca, jakie
poszczegolni goscie zajmowali w sali, Simo-
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nides z pamieci zidentyfikowat zmiazdzone ciata
(Anderson, 1988:176). Tak powstata metoda
miejsc (metoda loci), ktéra dokfadnie opisze
ponizej. Rowniez w Sredniowieczu, kiedy to nau-
ka w gtéwnej mierze polegafa na pamieciowym
opanowywaniu materiatu, mnemotechniki od-
grywaly istotng role; za$ w czasach péZniejszych
budzity zainteresowanie wielu wybitnych nau-
kowcédw: Kartezjusza, Leibniza i in. Niestety, do
czasow dzisiejszych mnemotechniki przetrwaty
jedynie w niewielkiej czesci.

Psychologiczne podstawy
mnemotechnik

Badania nad pamiecia sa nadzwyczaj
skomplikowane i zdaja sie potwierdzaé teze, iz
pamiec nie stanowi jednego modufu umystowe-
go, a jest raczej zbiorczym okresleniem dla réz-
nych, bardzo skomplikowanych systeméw kog-
nitywnych. We wspofczesnej literaturze psycho-
logicznej istnieje wiec kilka koncepcji majacych
na celu opisanie, w jaki sposéb funkcjonuje
ludzka pamiec. Teorie, ktore opisze, sg oczywis-
cie znacznie uproszczone dla naszych potrzeb.

Najbardziej znany jest bez watpienia pa-
radygmat magazynowy Atkinsona i Shiffrina
(1968), zaktadajacy istnienie kilku magazynéw
pamieciowych: pamieci sensorycznej, krétko-
trwafej i dfugotrwatej, przy czym dopiero ta
ostatnia okresla to, co przecietny cztowiek ma
na mysli méwiac o pamieci. Pamie¢ dfugotrwa-
ta przechowuje informacje przez dtuzsze okresy
czasu, niektérzy badacze wysuwaja nawet teze,
iz raz zapisana informacja pozostaje tam na
zawsze, stajac sie, o ile nie jest czesto wykorzys-
tywana, z czasem coraz mniej dostepna.

—

__»| MAGAZYN l )
PAMIEC
PAMIECI —_— .
SENSORYCZNE] I KROTKOTRWALA
-
PAMIEC
DEUGOTRWALA
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Uogdlniony schemat mgazynowego modelu pamieci
(wg Wtodarski, 1998:60)



Celem procesu dydaktycznego jest trans-
port informacji z magazynu pamieci krétko-
trwatej, ktdérej objetos¢ wynosi zaledwie 742
informacje, do pamieci dfugotrwate;j.

Craik i Lockhart s3 natomiast twércami
kolejnej waznej teorii — koncepcji gtebokosci
(pozioméw) przetwarzania informacji, ktorej
podstawowe zatoZzenie polega na przyjeciu, ze
im ,.glebsze” jest przetworzenie informagji,
tym lepsze jest jej pdzniejsze przywotanie. Tak
wiec stowo PIES moze by¢ przetworzone na
dwodch przyktadowych poziomach: na pierw-
szym ,,ptytszym” mozna zanalizowaé cechy fi-
zyczne bodZca, np. czy stowo to zostato napi-
sane duzymi czy matymi literami. Natomiast
analiza na poziomie gtebokim moze polegac
na odpowiedzi na pytanie: Czy pies jest zwie-
rzeciem (por. Najder, 1997:142)? Cho¢ analiza
bodzca na gtebszym poziomie przetwarzania
trwa nieco dfuzej, to jednak szanse na trafng
reprodukcje sa po niej znacznie wieksze. Teoria
Craika i Lockharta stanowi dobra baze dla wy-
jasnienia znaczenia dwdch waznych proceséw
w nauce: organizacji i elaboracji (powiazania
informacji nowej ze zmagazynowanymi juz
w pamieci dfugotrwatej informacjami), ktére
niejako wymuszaja na uczacym sie odpowied-
nio gteboki poziom przetwarzania. Mnemote-
chniki, np.: akronimy, akrostychy — zdecydowa-
nie sprzyjaja refleksyjnemu, odkrywczemu
uczeniu sie, co jest powigzane z gtebokim po-
ziomem przetwarzania.

Bardzo istotng dla wyjasnienia skutecz-
nosci mnemotechnik jest teoria podwdjnego ko-
dowania, ktérej autorem jest Allan Paivio. Pai-
vio postuluje istnienie dwoch odrebnych, jak-
kolwiek wspdtpracujacych ze sobg koddw prze-
chowywania reprezentacji umystowych w pa-
mieci dtugotrwatej: s3 to logogeny — informacje
werbalne oraz imageny - informacje wizualne,
kinestetyczne, motoryczne. Zakodowanie nowej
informacji w podwdjnej formie — poprzez pota-
czenie stowa z obrazem (jak ma to miejsce, np.
w zapamietywaniu z uzyciem wielu mnemote-
chnik) utatwia wiec wydobycie jej z pamieci
w fazie reprodukgji. Teoria podwdjnego kodo-
wania stanowi teoretyczng podstawe dla wyjas-
nienia efektywnosci wizualizacji i mnemotech-
nik w procesie uczenia sie i zapamietywania.

Zanim przejde do opisu poszczegélnych
mnemotechnik warto zwréci¢ uwage na jeszcze
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jeden istotny aspekt wynikajacy z przeprowa-
dzonych badan psychologicznych nad ich za-
stosowaniem: mnemotechniki sg tym skutecz-
niejsze, im bardziej sg obrazowe, niezwykfe
i nafadowane emocjonalnie. Jest wiec wazne,
by dofozy¢ staran, aby obrazy skojarzeniowe
byty mozliwie interaktywne, zywotne, absurdal-
ne, zaskakujace i oderwane od rzeczywistosci.

Przeglad mnemotechnik

Opisane dalej metody: metoda miejsc,
kotkéw, powiagzan asocjacyjnych i stow kluczo-
wych, sa uznawane za klasyczne mnemotech-
niki. Pierwsze trzy z wyzej wymienionych me-
tod stuza gtéwnie opanowaniu materiatu wer-
balnego w $cisle okreslonej kolejnosci — moga
wiec by¢ z powodzeniem stosowane w uczeniu
sie wszystkich przedmiotéw, a ich zastosowanie
na lekcjach jezyka obcego jest ograniczone do
grup zaawansowanych. Natomiast metoda stow
kluczowych jest typowa mnemotechnika dla
nauki sfownictwa obcojezycznego.

Metoda miejsc (metoda loci) — jest naj-
starszg ze znanych mnemotechnik. Polega ona
na wybraniu jednego, dobrze znanego uczace-
mu sie miejsca — moze to by¢ na przyktad pokoj
bad? droga do szkoty, wraz z charakterystycz-
nymi dla tegoz miejsca punktami - np.: kolejno
mijanymi budynkami: domem sasiada, skle-
pem spozywczym, poczta, budka telefoniczng
itd. Chcac zapamieta¢ kolejno liste stow, np.:
zakupéw — pomidory, ser, chleb taczymy w wy-
obrazni kazde ze stébw z miejscem, tak wiec
pomidory z domem sasiada, ser ze sklepem
spozywczym, a chleb z poczta, przy czym waz-
ne jest, by wyobrazenia te byty niecodziennie.
Mozemy wiec wyobrazi¢ sobie obrzucony po-
midorami dom sasiada (by¢ moze nawet wraz
z wiascicielem), zbudowany z zéttego sera sklep
spozywczy, czy tez poczte wraz z urzedniczkami
wypiekajacym chleb. Chcac przypomniec sobie
kolejno stowa z listy zakupéw, przechodzimy
w myslach droge do szkoty, a nasuwajace sie
kolejno wyobrazenia z catg pewnoscia pomoga
w zachowaniu odpowiedniej kolejnosci odtwa-
rzanych stow.

Zareprezentowany tu przyktad jest oczy-
wiscie bardzo schematyczny — w przypadku



listy zakupéw zachowanie odpowiedniej kolej-
nosci nie ma zasadniczego znaczenia — ale juz
w przypadku wygtaszania z pamieci dfuzszej
wypowiedzi, np. referatu, zapamietanie kolej-
nych argumentéw moze nastreczy¢ duzych tru-
dnosci. W nauczaniu jezykéw obcych ta metoda
moze by¢ stosowana w bardziej zaawansowa-
nych grupach, a takze na ustnym egzaminie
maturalnym.

Skuteczno$¢ metody miejsc zostata po-
twierdzona w testach psychologicznych (por.
Chlewinski, 1997:92), a poleca jg wielu psy-
chologéw (por. Anderson, 1988:176).

Rowniez metoda kotkéw stuzy przede
wszystkim do zapamietywania stow w okres-
lonej kolejnosci. Wymaga ona jednak wczes-
niejszego dokfadnego nauczenia sie listy stow-
kotkéw, ktdre sa zazwyczaj powiazane z kolej-
nymi liczbami, badz literami. Pofaczenie to mo-
ze sie opiera¢ na rymach np.: jeden-Wieden,
dwa-drwa, trzy-tzy (por. Chlewinski), lub pierw-
szych literach. Metzig i Schuster (1982:66) pro-
ponuja przykfadowo utozong alfabetycznie liste
zwierzat:

A — Affe (matpa)

B — Bar (niedZwied?)

C — Chamaleon (kameleon)

D — Dachs (borsuk) itd.

Chcac zapamieta¢ w podanej kolejnosci
liste stow, badz kolejnos¢ wykonywanych czynno-
Sci uczacy sie wytwarza wyobrazenia miedzy ma-
teriatem do zapamietania a stowami-kotkami.
Metzig i Schuster obrazuja te metode za pomoca
listy czynnosci, ktére musi zapamieta¢ kazdy kan-
dydat na kierowce, by mdc je nastepnie wykonac
w razie ewentualnej awarii samochodu:

A — Warnblinkanlage einschalten (wfa-
czenie Swiatet awaryjnych)

B — Warndreieck aufstellen (ustawienie
tréjkata ostrzegawczego)

C - Kontrolle: Treibstoff (sprawdzenie
ilosci benzyny) itd.

Stosujac metode kotkow faczymy wezes-
niej wyuczone w kolejnosci zwierzeta z czyn-
nosciami. Mozemy wiec wyobrazi¢ sobie:

A - skaczaca w rytm migajacych Swiatet
awaryjnych matpe (Affe)

B — bawiacego sie tréjkatem ostrzegaw-
czym niedzwiedzia (Bér)

C — wygladajacego z karnistra kameleo-

na (Chamaleon) itd.

13

Warunkiem skutecznosci powyzszej me-
tody jest bardzo doktadne opanowanie listy
stow-kotkow. Wysitek ten jednak sie optaca,
gdyz raz opanowana lista ma bardzo szerokie
spektrum zastosowania (uczenie sie kolejnosci
planet wzgledem odlegtosci od stonca, twardo-
Sci mineratéw itd.), a przeprowadzone testy
psychologiczne potwierdzity jej skutecznosé.

Metoda powigzan asocjacyjnych polega na
wytwarzaniu skojarzen wyobrazeniowych dla ko-
lejnych elementéw z listy (A-B, B-C, C-D). Po-
wstaje w ten sposob tancuch obrazéw, w ktorym
odtworzenie jednego elementu automatycznie
przywotuje drugi (por. Chlewinski i in., 1997:93).

Najwazniejsza mnemotechnika dla ucza-
cych sie jezyka obcego jest jednak niewatpliwie
stfuzaca opanowaniu stowek metoda sfow klu-
czowych (keyword method). Polega ona na wy-
szukiwaniu podobnych w brzmieniu stéw jezy-
ka ojczystego dla stowek jezyka obcego, ktére
chcemy opanowad. Nastepnie prébujemy po-
wiaza¢ oba te sfowa wyobrazeniowo, wspiera-
jac w ten sposéb réwniez zapamietanie znacze-
nia obcego wyrazu. W Leksykonie Psychologii
pamieci (Chlewinski i in. 1997) autorzy podaja
przykfad z jezyka wtoskiego: wtoski wyraz rega-
lo oznacza prezent, a brzmi podobnie jak polski
wyraz regaf — by zapamieta¢ to stowo mozna
sobie wyobrazi¢ pieknie zapakowany prezent
lezacy na regale. Sperber ilustruje te metode za
pomocg innej pary stéw: niemieckiego stowa
Dach (dach) i fonologicznie podobnego angiel-
skiego stowa duck (kaczka). Uczacy sie stowek
Anglik moze zapamieta¢ niemiecki wyraz wy-
obrazajac sobie gfosno kwaczace na dachu do-
mu kaczki. Jedna z kursantek zapamietata nato-
miast niemieckie stowo Schmetterling (motyl)
wyobrazajac sobie latajacg szmate.

Metoda stéw kluczowych jest dos¢ pra-
co- i czasochfonna, bowiem znalezienie podob-
nie brzmiacych odpowiednikéw w jezyku oj-
czystym dla wielu stéw obcojezycznych, moze
wymagac od uczacego sie pewnego wysitku.
Dlatego polecana jest przede wszystkim w od-
niesieniu do tych wyrazéw, ktérych zapamieta-
nie sprawia nam trudnosci (por. Hulstijn,
1997). Zaawansowani moga natomiast pokusic
sie 0 inng wersje tej metody — szukanie stow
kluczowych w jezyku docelowym — w tym przy-
padku znalezienie odpowiednikéw jest juz zna-
cznie fatwiejsze, a osoby znajace dobrze inny



jezyk obcy moga oczywiscie postugiwac sie sto-
wami kluczowymi z tegoz jezyka.

Skutecznos¢ metody stow  kluczowych
wynika z gtebokiego poziomu przetwarzania
— wyszukiwanie podobienstw, zwiazkéw mie-
dzy wyrazami, wfaczanie nowych informacji do
juz istniejacych struktur decydujaco poprawia
wyniki w fazie reprodukgji. Badania psycho-
logiczne potwierdzity daleko idaca skuteczno$é
tej metody — grupy zapamietujace materiat je-
zykowy ta metoda osiagnety znacznie lepsze
wyniki od grup kontrolnych (por. Pressley i in,
1987; Cohen, 1987).

Innymi znanymi mnemotechnikami, bar-
dzo pomocnymi przy uczeniu sie gramatyki, sa
akronimy. Polegaja one na tworzeniu stowa lub
quasi-stowa, z pierwszych liter wyrazéw, ktére
chcemy zapamietac.

Nauczycielom jezyka niemieckiego zna-
na jest wiec z pewnoscig reguta TeKaMolo,
utatwiajaca zapamietanie kolejnosci  wyste-
powania okolicznikéw w zdaniu niemieckim
— temporal, kausal/konzessiv, modal, lokal (por.
Tangram Zertifikat, 2001:67).

Zapamietanie pieciu spéjnikow, ktore ta-
cza zdania wspotrzednie ztozone, a po ktérych
wystepuje szyk prosty, moze utatwi¢ akronim
SAUDO Arabien (sondern, aber, und, denn,
oder), a przy uczeniu sie przyimkéw faczacych
sie tylko z Akkusativem (biernikiem): fir, um,
gegen, ohne, durch, bis, wider i po rzeczowniku
entlang z pewnoscig okaze sie pomocne quasi-
stowo FUGOD (fiir, um, gegen, ohne, durch),
bad? tez zaproponowane przez Sperbera: WUF-
DOG, GODFU, DOFGU, DEFGOU, FUDGEBOW
(por. Sperber, 1989:205).

Natomiast francuskie czasowniki tworza-
ce formy czasu przesztego ze stéwkiem posit-
kowym z étre (descendre, rester, monter, revenir,
sortir, venir, aller, naitre, devenir, entrer, rentrer,
tomber, arriver, mourir, partir) mozna zapamie-
ta¢ z uzyciem akronimu Dr. & Mrs. Vandertamp
(por. Miiller, 1990:6).

Akrostychy polegaja natomiast na two-
rzeniu charakterystycznych zdan z pierwszych
liter wyrazéw, ktére maja by¢ opanowane pa-
mieciowo. Przyimki taczace sie z Akkusativem
(bis, durch, fiir, gegen, um, ohne, wider) mozna
wiec zapamieta¢ na podstawie zdania: Bill digs
for gold under our window (por. Sperber,
1989:205).
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Réwniez rymy i wierszyki moga by¢ po-
mocne w pamieciowym opanowaniu materiatu
gramatycznego. Pozostanmy przy przyimkach
z Akkusativem, Dativem i Genitivem:

Durch, fir, gegen, ohne, wider, um

kannst du nicht den Akkusativ

dann bist du wirklich dumm (por. Sperber, 1989:205)
aus-bei-mit-nach-seit-von-zu

sieben sind es an der Zahl

wiinschen stets den 3. Fall (por. Sterber, 1989:209)

Wéhrend des Sommers ist es heil3
Wegen der Sonne, trotz des Regens.
Um des Lehrers willen lerne ich deutsch
Anstatt mich ins Bett zu legen.
(por. Sperber, 1989:213)

Przy nauce jezyka polskiego niezastapio-
nym zrédtem wierszykow dotyczacych gramaty-
ki jest Gramatyka na wesoto Witolda Gawdzika
(Profesora Przecinka). Niektdre wierszyki moga
sie okaza¢ réwniez pomocne na lekcjach jezyka
obcego w szkole podstawowej lub gimnazjum,
kiedy to niejednokrotnie nawet gramatyka jezy-
ka ojczystego sprawia trudnosci. Oto fragment
wierszyka ufatwiajacego nauczenie sie czesci
mowy:

Kto? Co? — o rzeczownik pytaj:
Uczen, Stach, gramofon, ptyta.
Ja, ty, jakis, nigdzie, wielu
- to zaimki, przyjacielu.
Co ktos robi? Co sie dzieje?
Czasowniki: spiewa, dnieje (Gawdzik, 1973:55)
i czesci zdania:
1. Kto? co? - ot, na przykfad pies.
Wyraz pies podmiotem jest.
2. Co sie z nim dzieje? co robi? - stuzy.
To orzeczenie. Nie wiesz? Wstyd duzy.
3. Jaki? lub: ktory? ile? czyj? czego?
Dobry. Przydawka jest to kolego.
4. Gdzie? kiedy? odkad? jak? czemu? po co?
To okolicznik: dniem (oraz) noca.
5. Kogo? lub: czego? komu? lub czemu?
To dopetnienie: panu.
Ach, wiem juz:
Gdy jeden wyraz przy drugim stanie,
Z wszystkich tych stowek powstanie zdanie:

,.Dobry pies stuzy panu dniem oraz nocg”.
(por. Gawdzik, 1973:212)

Doskonafa technika wspierajaca opano-
wanie jednego z najtrudniejszych dziatéw w na-
uce sie jezyka niemieckiego (a takze np.: fran-



cuskiego i hiszpanskiego) jest bez watpienia
uczenie sie rodzajnikéw. Bardzo skuteczna oka-
zUje sie tu zaproponowana przez Sperbera tech-
nika interaktywnych wyobrazen. Jest ona bardzo
prosta: wystarczy obrac sobie trzy rzeczowniki,
bedace fatwymi do zapamietania przedstawi-
cielami kazdego z rodzajnikéw, np.: der Léwe,
die Ballerina, das Flugzeug (por. Sperber,
1989:156). By zapamieta¢ nastepnie rodzajniki
z listy stéwek wystarczy stworzy¢ sobie niezwy-
kte wyobrazenia, faczac nowy wyraz z ktéryms
z trzech rzeczownikow. Tak wiec w celu zapa-
mietania rodzajnikéw rzeczownikéw:

der Verkehr (ruch uliczny)
das Knie (kolano)
die Rétung (zaczerwienienie)

tworzymy w wyobrazni najlepiej niecodzienne
obrazy, np.: kierujacego ruchem ulicznym Iwa
w mundurze policyjnym, czerwona jak burak
baletnice, czy zderzajacy sie z kolanem (wielko-
luda) samolot.

Niewatpliwg zaleta tej metody jest duza
skuteczno$¢ (por. Sperber, 1989:156-161),
mozliwo$¢ zastosowania jej do wszystkich, jak
rowniez nawet abstrakcyjnych rzeczownikéw
oraz na wszystkich poziomach zaawansowania.

Przedstawione powyzej mnemotechniki
nie wyczerpuja w zadnej mierze tematu. Sa
raczej przyktadem, na wybrane mozliwosci za-
stosowania tychze technik na lekcjach jezyka
obcego, i cho¢ na poczatku wymagaja niewat-
pliwie pewnego wysitku, to jednak w perspek-
tywie wieloletniej nauki jezyka trud i czas po-
Swiecony ich opanowaniu z cata pewnoscia nie
bedzie stracony. Duzy wybér mnemotechnik
(dla uczacych sie jezyka niemieckiego) znajdzie-
my w obszernym dziele Horsta Sperbera
(1989). Najwazniejsza jednak rzecza jest zapre-
zentowanie uczacym sie réznych strategii i tech-
nik uczenia sie, zachecenie do ich wyprébo-

Zapraszamy na nasze strony internetowe

wania. Trzeba bowiem pamietac, ze najskutecz-
niejszymi strategiami uczenia sie sa te, ktére
kazdy uczacy sie odkryje dla siebie.

Bibliografia:

Anderson, John R. (1988), Kognitive Psychologie. Eine
Einfihrung, Spektrum der Wissenschaft, Heidelberg.

Anderson, John R (1998), Uczenie sie i pamiec. Integracja
zagadnien, Warszawa: WSiP.

Bimmel, P., U. Rampillon (2000), Lernerautonomie und
Lernstrategien, Minchen: Langenscheidt.

Chlewinski, Z., A. Hankata i in.(1997), Psychologia pamie-
ci, Warszawa: Wiedza Powszechna.

Cohen, A.D. (1987), ..The use of verbal and imaginery
mnemonics in second language vocabulary learning”,
w: Studies in Second Language Acquisition 9(1) s. 43-62.

Craik, F.J.M., Lockhart, R.S. (1972), ,.Levels of proces-
sing: a framework for memory research” w: Journal of
Verbal Learning and Verbal Behaviour, 11/1972.

Dallapiazza, R., von Jan, E. i in. (2001), Tangram Zertifikat
Deutsch, Ismaning: Max Hueber Verlag.

Gawdzik, W. (1973), Gramatyka na wesofo. Warszawa:
Instytut Wydawniczy Pax.

Hulstijn, Jan H (1997), ,.Die Schlisselwortmethode: Ein
Weg zum Aufbau des Lernerlexikons in der Fremdsp-
rache, w: Broner W.; K. Vogel (1997), Kognitive Lin-
guistik und Fremdsprachenerwerb. Das mentale Lexikon,
Gunter Narr Verlag Tiibingen: Giinter Narr.

Metzig, W., Schuster M.; (1982), Lernen zu lernen. An-
wendung, Begriindung und Bewertung von Lernstreate-
gien., Berlin, Heidelberg und New York: Springer.

Maller, K. (1990), ,,Auf der Oder schwimmt kein Graf.
Zur Rolle von Mnemotechniken im modernen Fremd-
sprachenunterricht”. w: Der fremdsprachliche Unter-
richt 102/1990.

Najder, K. (1997), ..Wprowadzenie do teorii pamieci”,
w: Materska, M., Tyszka, T. Psychologia i poznanie,
Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN.

Paivio, A. (1986), Mental representations. A dual coding
approach. New York: OUP.

Pressley, M., L.R. Levin, M.A. McDaniel (1987), ,,Remem-
bering versus Infering what a Word Means: Mne-
monic and Contextual Approaches”, w: McKeon
M.G.; Curtis M. (red.), The nature of vocabulary ac-
quisition. Hillsdale: Lawrence Erlbaum, s. 107-127.

Sperber, H. (1989), Mnemotechniken im Fremdsprachen-
erwerb mit Schwerpunkt ,,Deutsch als Fremdsprache”,
Manchen: iudicium.

Wtodarski, Z. (1998), Psychologia uczenia sie, Warszawa:
Wydawnictwo Naukowe PWN. (lipiec 2003)

www.codn.edu.pl

Zamieszczamy na nich szczegétowe informacje o czasopismie i numery archiwalne.

15



Bogustaw Kubiak"
Opole

Strategie pisania

Proces pisania przebiega u réznych ludzi
w bardzo rézny sposéb. Jedni potrzebujg cat-
kowitego spokoju i ciszy, innym nie przeszka-
dza wtaczone radio czy gtosna muzyka. Nie-
ktorzy pisza recznie, inni uzywaja maszyny do
pisania lub komputera, jeszcze inni korzystaja
z dyktafonu. Niektdrzy pisza fragmentami i do-
piero po ostatecznej wersji jednej czesci przy-
stepuja do nastepnej, inni znowu przeprowa-
dzajg ostateczng korekte po napisaniu catosci.

Juz z tych przyktadéw mozna wywnios-
kowa¢, Ze istniejg rozne strategie? pisania.
Zwiazane s3 one z cechami charakteru piszace-
go, rodzajem redagowanego tekstu, warunkami
w jakich on powstaje itp. Ponizej przedstawiam
cztery najwazniejsze:

Strategia 1. Recycling

Strategia ta polega na wykorzystywaniu
juz istniejacych tekstow, ktére zostajag poddane
odpowiedniej modyfikacji w zaleznosci od po-
trzeb piszacego. Jest to jeden z najczesciej sto-
sowanych sposobéw pisania. Jego gtéwna zale-
ta jest olbrzymia ekonomia pracy. Wiagze sie on
oczywiscie z rozwojem techniki (ksero, PC,
skanner) i przede wszystkim z rozpowszechnie-
niem dostepu do Internetu. Ale juz duzo wczes-
niej, nawet w starozytnosci, istniaty teksty, kté-
re byty stawiane jako doskonate wzory do na-

sladowania, wedtug ktérych pisaty cate pokole-
nia. Prof. Lutz von Werder zwraca uwage, ze
nawet teksty literackie stanowia zawsze tylko
przerébke tekstow juz istniejacych:

..Die postmoderne Literaturwissenschaft kann zei-
gen, daB alle literarischen Texte nur ein Umschrei-
ben schon bestehender Texte ist. Alle Literatur, so
sagte diese neue Asthetik, ist Imitation”.>)

Obecnie jedno , klikniecie” daje dostep
do nieograniczonej liczby takich wzorcow.
Obok oszczednosci czasu, druga zaleta tej me-
tody jest wiec ogromna mozliwos¢ wyboru.
Jako wade nalezy podkresli¢, ze s3 to zawsze
tylko teksty ,,z drugiej reki”’, ktére zostaty pod-
dane przerébce. Brak wiec tutaj miejsca na
indywidualno$¢, spontanicznos$¢ czy oryginal-
nos¢. Technika modyfikacji moze by¢ réwniez
niebezpieczna, gdyz niewtasciwie stosowana,
prowadzi prosto do plagiatu. Najbardziej nada-
je sie do tekstow, ktére maja bardzo wyrazng
strukture i postuguja sie trudnym i sformalizo-
wanym jezykiem, np.: podania, umowy, za-
Swiadczenia, zamdwienia, opinie itp. Czesto
wystarczy zmieni¢ tylko kilka podstawowych
danych i nowy tekst jest juz gotowy z zachowa-
niem wszystkich wymaganych standardéw. Na-
lezy jednak pamietaé, iz nawet w przypadku
takich tekstéw ich odbiorca moze ceni¢ sobie
wtasnie indywidualnos¢ i kreatywnos¢. Jezeli
pare setek oséb ubiegajacych sie o prace napi-
sze list motywacyjny dokfadnie wedtug tego

") Autor jest starszym wykfadowca jezyka angielskiego i niemieckiego w Studium Jezykéw Obcych Politechniki Opolskie;j.

2 Pojecie strategii jest wyjasnione w pracach ,,Strategie prowadzenia rozmowy w jezyku obcym’, Jezyki Obce w Szkole,
nr 2/2003, s. 40 oraz ,,Strategie uczenia sie jezykéw obcych”, Jezyki Obce w Szkole, nr 2/2003, s. 24.

3 Werder, Lutz von, (2000), Einfiihrung in das kreative Schreiben, Berlin-Milow: Schibri Verlag, s. 23.



samego wzoru prezentowanego akurat w Inter-
necie, to pracodawca moze zainteresowac sie
tymi, ktorzy sie od nich odrézniaja i zdecyduja
sie na swoja wiasng, oryginalng forme.

Strategia 2.
Kreaktywno-chaotyczny Tarzan

Przy tej strategii pisanie nastepuje bez
zadnego planu i przygotowania, w sposob cat-
kowicie spontaniczny. Piszacy przelewa na pa-
pier wszystkie pomysty, jakie przychodza mu do
glowy (tzw. freewriting). Na zasadzie dowolnych
asocjacji skacze po tekécie jak Tarzan z drzewa
na drzewo. Wykazuje jednocze$nie ogromna
moc tworcza, gdyz pisanie ta metoda jest wyjat-
kowo produktywne — moga powstawac bardzo
oryginalne i petne ciekawych pomystéw teksty.
Strategia ta jest szczegolnie skuteczna:

» przy tekstach krotkich, jedno- lub dwustroni-
cowych,

» przy ograniczonym czasie na pisanie,

» jezeli od wiedzy i faktow wazniejsza jest po-
mystowos¢ i oryginalnos¢.

Przy dtuzszych tekstach spontanicznosé
i produktywno$¢ piszacego zazwyczaj wygasa.
Trzeba sie réwniez liczy¢ z tym, Ze teksty pisane
ta technika musza by¢ jeszcze przerobione
i uzupetnione, rzadko kiedy sa one od razu
gotowe po powstaniu pierwszej wersji. Bez
przygotowanego wczesniej planu i wyraznej
struktury wymagaja jeszcze wielu zmian, upo-
rzadkowania kolejnosci pomystéw i powigzania
ich w logiczng catos¢. Przy dtugich tekstach jest
to oczywiscie mafo efektywne. Ten sposob pisa-
nia nie nadaje sie takze do redagowania teks-
toéw, w ktorych liczy sie kazde pojedyncze sto-
wo, np. do tekstéw fachowych, ktére wymaga-
ja starannego przygotowania, czesto przepro-
wadzenia odpowiednich badan.

Nawet zagorzali zwolennicy tej strategii
sg swiadomi jej wad:

. Erst mit dem Text wird der Gedanke eigentlich
geboren und fassbar und auch wieder verworfen. Es
gibt hdufig Textfassungen, Abschnitte und Darstel-
lungen, die wieder im Papierkorb landen. Oder ich
merke erst beim Schreiben, dass ich eine Auswer-
tung machen muss, die ich vorher nicht gemacht

habe. Ich kann nicht alles vorhersehen; dieser Ent-
stehungsprozess ist ein wenig chaotisch.”?

Elementy tej strategii mozna z powodze-
niem stosowac jako wprowadzenie do pracy
innymi technikami, np. w formie asocjogra-
moéw czy mind-maps. Przy jej wykorzystaniu
jest aktywizowana prawa pétkula moézgowa,
ktéra odpowiada za kreatywnos¢ i intuicje.

Strategia 3. Patchworking

Jest to typowa strategia montazu. Tekst
nie powstaje w sposéb ciagly, lecz jest tworzony
z wielu matych fragmentéw, ktére sa czesto
uzupetniane i poprawiane. Strategia nadaje sie
do tekstow, ktore maja wyrazng strukture i przy-
gotowany plan. Najwygodniej i najtatwiej pracu-
je sie w taki sposéb przy komputerze. Najlepiej
tez jest tworzy¢ tym sposobem powazniejsze
prace, ktére wymagaja wyszukiwania danych
i informacji. Kolejno$¢ redagowanych czesci jest
dowolna. Mozna zaczyna¢ od tych, w ktérych
czujemy sie najlepiej, a dopiero po zgromadze-
niu odpowiedniej wiedzy i nabraniu pewnosci
powrdci¢ do czesci trudniejszych. Ten sposéb
pisania wymaga wiecej czasu i wiekszego nakfadu
pracy, ale zwfaszcza w potaczeniu z innymi strate-
giami, moze przynies¢ bardzo pozadane rezul-
taty. Sam proces pisania po odpowiednim przy-
gotowaniu przebiega sprawnie i szybko:

,.Bevor ich schreibe, strukturiere ich meine Texte.
Ich baue immer zuerst das Skelett und (iberlege mir
sehr klar, was ich will. Erst dann kommt allméhlich
das Fleisch daran. Das Schreiben selbst ist dann
eigentlich kein Problem mehr. Wenn ich soweit bin,
dass ich das Skelett habe und auch meine Daten,
dann ist das Schreiben etwas sehr Schnelles.”

W procesie pisania w réwnym stopniu
jest zaangazowana intuicja i logika.

Strategia 4. Big Brother is
watching you

Nazwa tej strategii nawigzuje do powie-
Sci Georgea Orwella Rok 1984. Big Brother to

9 Martin, Doris, (2000), Erfolgreich texten. Die besten Techniken und Strategien, Weyarn: Seehamer Verlag, s. 36.

% Ibidem, str. 38.



jeden z jej bohateréw, wszechwtadny, wszech-
obecny i wszystkowidzacy. Nie istnieje w rze-
czywistosci, pojawia sie tylko na ekranie telewi-
zora lub na plakatach. We wspétczesnym jezy-
ku angielskim Big Brother stanowi synonim
przywédcy, ktéry ma wiadze absolutnag, nie
pozwala na Zadna swobode i stosuje ciagly
nadzor. Nazwa ta zostata pozniej przeniesiona
na tzw. reality shows, w ktérych obowiazuja
bardzo $ciste zasady. W tej strategii Wielki Brat
to wewnetrzny cenzor piszacego, wiecznie go
sprawdzajacy i upominajacy, iz nalezy nie-
ustannie przestrzega¢ wyznaczonych regut pisa-
nia. Pierwszy rezultat pracy nie musi by¢ dobry,
zawsze nalezy dazy¢ do perfekgji, wszystko nie-
ustannie sprawdzac i poprawiac. Takie sztywne
trzymanie sie ustalonych zasad przynosi rézny
skutek. U 0s6b zdolnych i doswiadczonych moze
on by¢ bardzo pozytywny. W idealnym przypad-
ku juz w pierwszym podejéciu mogg powstawac
teksty jasno skonstruowane i spetniajace wszyst-
kie stawiane im wymagania. W przypadku os6b
stabszych, poczatkujacych w pisaniu, Big Broth-
er moze niszczy¢ ich inwencje i przygniatac ich
indywidualno$¢, moga powstawac typowe blo-
kady w pisaniu, problemy z dotrzymaniem ter-
minéw i mafo ciekawe teksty. Technika ta na-
daje sie zwfaszcza do roznego rodzaju spraw-
dzianéw wiedzy, gdzie samo wykazanie znajo-
mosci wymaganych zasad czy wiedzy jest waz-
niejsze od wifasnych pomystow. W stresowej
sytuacji egzaminacyjnej obecnos¢ Wielkiego
Brata moze bardzo poméc i przynies¢ oczeki-
wane rezultaty. Jezeli na napisanie tekstu ma-
my niewiele czasu, warto postucha¢ jego gfosu.
W innych sytuacjach mozna sie takze $miato
odnosi¢ do Wielkiego Brata, ale najlepiej do-
piero wowczas, gdy pierwsza wersja tekstu,
napisana wedtug innej strategii, jest juz goto-
wa. Strategia ta opiera sie na bardzo dobrej
znajomosci teorii i umiejetnosci krytycznej sa-
mooceny. Umiejetno$¢ ta jest kontrolowana
przez lewa pétkule mézgowa.

Wiekszos¢ piszacych stosuje formy mie-
szane réwnoczesnie wiaczajac do swojej pracy
elementy kilku strategii. Zalezy to réwniez
w duzym stopniu od fazy pisania. W starozyt-
nosci proces pisania byt dzielony na piec faz,
ktore do dzisiaj nie stracity na aktualnosci:

Inventio

Stanowi wstepna faze pisania tekstu (ilu-
minacja), w ktorej powstaja pomysty przelane
poézniej na papier. Piszacy zastanawia sie, jak
ma opracowad podany temat, gdzie moze zna-
lez¢ potrzebne materiaty i informacje. Okresla
braki i posiadany juz zaséb wiedzy. Komputer
na tym etapie nie ma zadnego znaczenia, na
razie wszystko dzieje sie przede wszystkim
w umysle autora. Mozna oczywiécie gromadzi¢
powstate pomysty réwniez w formie pisemne;j.
Najbardziej znana technika jest tutaj brainstorm-
ing. Skfada sie ona zazwyczaj z dwdch czesci:

» spontanicznego gromadzenia stéw, zdan,
zwrotéw zwiazanych z tematem na zasadzie:
..jakakolwiek krytyka zabroniona, kazdy po-
myst mile widziany”,

» modyfikowania zgromadzonych pomystéw,
dodawania nowych elementéw wedtug zasa-
dy: ,.sfowa i zdania trzeba potaczy¢, wydtuzyc,
skrécic, zmienic itp”.

Brainstorming moze wystepowac w wie-
lu réznych odmianach®. Do pracy w grupach
mozna zaproponowac nastepujace wersje:

» Team-collaboration — polega na wykorzysta-
niu w pierwszej fazie pracy indywidualnej,
w drugiej grupowej lub na odwrét.

» Stop-and-go — po fazie asocjacji nastepuje faza
krytyki, w czasie ktérej dokonuje sie wyboru
zebranych stéw i zdan, zmienia sie je, faczy ze
soba i dokonuje dalszych przerébek.

» Metoda 635 - po indywidualnej pracy pisem-
nej uczestnicy otrzymuja teksty napisane
przez inne osoby, uzupetniaja je o trzy stowa
w ciagu pieciu minut.

» Word-Delphi - stowa i zdania wynotowane
indywidualnie zostaja zestawione dla wszyst-
kich i sa przez wszystkich odpowiednio uzu-
petniane.

» Brainwriting pool — listy stéw i zdan s3 juz
gotowe, kazdy dodaje swoje propozycje,
w koncu wybiera sie liste uzupetniong przez
wszystkich, wedtug ktérej pisze sie tekst.

» Collective notebook — kazdy uczestnik otrzymu-
je zeszyt z zapisanym stowem lub hastem, do
ktorego w okreslonym czasie (dwa tygodnie,
miesigc) ma wpisywac wszystkie skojarzenia.
Wedtug nich powstaje nastepnie tekst.

© Por.: Werder, Lutz von. (2001), Lehrbuch des kreativen Schreibens, Berlin-Milow: Schibri-Verlag, s. 84-85.



» Metoda B-B-B — uczestnicy otrzymuja obrazki, A podwdjny element wyjsciowy
zdjecia, rysunki itp., do ktérych wyszukuja
skojarzenia.

Przy gromadzeniu pomystéw bardzo po- I:l
magaja techniki wizualizacji:

» technika asocjacji (cluster technique, cluster
= gromadzi¢, wiazac, taczyd)

A na srodku kartki papieru piszemy stowo klu-
czowe/hasto/temat

A potrojny element wyjsciowy

A notujemy pierwsza mysl/skojarzenie/pomyst,
ktéry nam sie nasuwa i ktéry rozwijamy

@ children

A dalej piszemy kolejne skojarzenia starajac sie
odnies¢ je do elementu wyjsciowego

» technika mind-map - stanowi
forme bardzo systematycznych asocjacji.
Wychodzi sie tutaj réwniez od stowa klu-
czowego/hasta/tematu, ale asocjacje sa
tworzone w sposéb uporzadkowany, logicznie
wiazac sie ze soba, dlatego technika ta moze
by¢ zastosowana takze w nastepnej fazie do
sporzadzania planu tekstu. Zostata ona opraco-
wana przez braci Tony i Barry Buzan”. Zalecajg
oni tworzenie mind-map w siedmiu fazach:

1. Rozpoczynaj zawsze w Srodku kartki — po-

children

Elemgnt W}/jéciowy ,moie sie sk’f.adaC' zwala to naszemu umystowi na swobode
z dWP Iu'b kllk,u s’fovy, do ktorych wyszukujemy rozprzestrzeniania sie na wszystkie strony
oddzielnie skojarzenia: i wyrazania sie w spos6b bardziej naturalny
A prosty element wyjsciowy i swobodny.

2. Wyrazaj gtéwng mysl za pomoca obrazu
— pobudza to wyobraznie, wzmacnia kon-

centracje.
D\ 3. Uzywaj caty czas koloréw — s3 one réwnie
stymulujace dla umystu jak obrazy i bardzo
pozytywnie wptywaja na myslenie kreatywne.
4. Rysuj zawsze potaczenia miedzy obrazem
centralnym i kolejnymi  odgafezieniami
— umozliwiaja one szybkie i tatwe zapamiety-
wanie i tworza podstawowg strukture mysli.

) Por.: Buzan, Tony, (1990), Kopftraining. Anleitung zum kreativen Denken, Miinchen: Orbis Verlag; Buzan, Tony, Buzan,
Barry, (1999), Das Mind-Map-Buch. Die beste Methode zur Steigerung ihres geistigen Potenzials, Landsberg: Moderne
Verlagsgesellschaft; Buzan, Tony, (2003), How to mind map: make the most of your mind and learn to create, organize
and plan, London: Thorsons Publication.
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5. Tworz odgatezienia w postaci linii raczej
krzywych niz prostych — tylko linie proste sa
nudne dla umystu, mato atrakcyjne i przy-
ciagajace dla oka.

6. Nie uzywaj wiecej niz jednego stowa kluczo-
wego na linii lub obrazie - pojedyncze sto-
wa maja wieksza moc znaczeniowa i inter-
pretacyjna, zwroty czy zdania moga ja zna-
cznie ostabic.

7. Caty czas uzywaj obrazéw - kazdy obraz
wart jest 1000 stéw, zaledwie 10 obrazéw
ma wiec wartos¢ 10000 stow!!®

Oto przykfad schematycznej mind-map,
ktora grupuje skojarzenia wokot elementu wyj-
sciowego zgodnie z ruchem wskazéwek zegara:

| przyktad petnej mind-map, na podstawie kté-
rej moze powstac tekst Your ideal future®:

‘\0
&
MEET wNEW §%

Dispositio

W tej fazie (inkubacja) krystalizuje sie
struktura tekstu i nastepuje intensywne groma-
dzenie niezbednych materiatéw i czytanie po-
trzebnej literatury. Na jej koncu powinna po-
wstaé gotowa koncepcja tekstu, nie tylko z jego
odpowiednio dokonanym podziatem i ustalona
objetoscia, ale takze rozktadem czasu, co jest
szczegblnie wazne do dalszej pracy. Na tym
etapie musi powsta¢ bardzo solidny funda-
ment, na ktérym zostanie zbudowany przyszty
tekst. Warto w niego zainwestowad wiecej cza-
su oraz pracy i nie spieszy¢ sie z przejsciem do
kolejnych faz.

Kazdy wielostronicowy tekst, obojetnie,
czy jest to praca naukowa czy wypracowanie
szkolne, duzo zyskuje, jezeli przestrzega sie
dwdch podstawowych regut jego podziatu:

» Zasady dziel i panuj — sama swiadomos$¢
koniecznosci napisania wielostronicowego teks-
tu, wptywa bardzo negatywnie na piszacego.
Najprostszym rozwigzaniem jest podzieli¢ go na
wiele matych i przejrzystych czesci, czyli za-
miast jednej dtugiej catosci zaplanowad wiele
jej krotkich fragmentéw. Wnoszac wieksza
przejrzystos¢ nie tylko utatwiaja one czytanie,
ale takze pisanie.

» Zasady trzech pozioméw — piszac dtuzsze
teksty trzeba pamietac, iz
najbardziej  przejrzysty
podziat dotyczy trzech po-
zioméw: rozdziat, pod-
rozdziat i akapit. Konsek-
wentne stosowanie pier-
wszej zasady z tatwoscia
umozliwi  ograniczenie
sie do takiej struktury.

Elocutio

Ta faza (elabora-
¢ja) wymaga bardzo duzo
wtasnej inwencji i pomy-
sfowosci. Zebrane wczes-
niej idee i pomysty lub
nabyta wiedza zostaja
przeksztatcone w  tekst.
Pojawiaja sie nowe po-

® Buzan, Tony, (2002), How to mind map? The ultimate thinking tool that will change your life, London: Thorsons

Publication, s. 28-31.

% Buzan, Tony, (2002), How to mind map? The ultimate thinking tool that will change your life, London: Thorsons

Publication, Plate 8: Your Ideal Future.



glady, pytania i watpliwosci, ktére przedtem

nie byly rozpatrywane. Przy dfuzszych tekstach

sg rowniez konieczne pewne zmiany w zapla-
nowanej strukturze. Nie powinna ona nigdy
stanowi¢ sztywnego gorsetu ograniczajacego
autora, lecz raczej zawiera¢ pomocne do pracy
wskazowki. Jezeli jednak takie zmiany sg zbyt
obszerne i czeste, nalezy powréci¢ do poprzed-
niej fazy i ponownie przemysle¢ rozktad tekstu.

Na tym etapie najwazniejsze jest zakty-
wizowanie procesu kreatywnej twérczosci i jed-
noczesne wyfaczenie wewnetrznego cenzora,
ktéry mogtby ja ogranicza¢. Aby uruchomi¢
technike freewriting warto pamieta¢ o kilku
wskazowkach'©:

» nalezy pisa¢ w sposéb ciagly przynajmniej
przez 10 minut, tak szybko jak tylko potrafimy,

» w ciggu tych dziesieciu minut nie wolno czy-
tac tego, co napisalismy, ani nanosi¢ zadnych
poprawek i zmian,

» nalezy pisa¢ tak, jakbysmy maowili; nie mys-
le¢ o tym, co i jak piszemy, tylko pisac to, co
w danej chwili myslimy,

» nie nalezy zwraca¢ uwagi na dobdr stownic-
twa, gramatyke, pisownie, niedoskonafosci
tresciowe (np. brak powiazania miedzy po-
szczegblnymi czedciami), mozna

Sweaty hands. Crowded exam rooms. People push-
ing. Smoking. Stale air. Loud laughter and kids
crying. Waiting in line for eternity. Dirty floor,
carved up desk tops. Waiting and waiting. Still in
line. Candy wrappers on floor. People next to me
looked poor. Dirty T-shirts. Foreigners having
troubles understanding written tests. Lots of luck.
Everyone seems older than me. Cop graded writ-
ten test. Passed. Knew | would. Studied hard for
weeks. Only missed two questions. Don’t know
why, knew the answers. Here said the cop. Thanks
| said. He ignored me, just looked straight ahead.
Next, he mumbled. Big beer gut. Grey face.
Smoking. More lines. Wait again, again, again.
Cigarette butts everywhere. Wait in light for vi-
sion test. People loud, rude, nervous in line.
Getting angry at waiting. Been here three hours
said a scruffy looking kid. Tough. Faceless eye
examiner. Passed. Go to the next line. Thank you.
No response. Big moment — driving test. Hi | said.
Cop looked at me. Get in the car. Almost a growl.
Thinks he’s doing me a favour. Driving. Doing
very well. Don't hit the curb when parking. Eyes
front. Freedom. License. OK. cop says. Passed”'".
W fazie wczedniejszej ten tekst moégtby
poprzedzi¢ nastepujacy plan-diagram:

pisa¢ catymi zdaniami, ich frag- Situation Subjects Official behaviour Topic
mentami lub nawet notowac tyl- | The day Growing up non-professional  The lack of
ko pojedyncze wyrazy, [ impersonalization = setting professionalism
» nalezy sie wczu¢ w mechaniczny Got freedom poorly regulated in the local
ruch reki na papierze lub w rytm, N\y , ofﬁ.cial. behaviour a(.:lministration ' Departmenlt of
‘L . . Driver’'s  prejudice discourteous police  Motor Vehicles
w jakim palce uderzaja w klawia- | .
License.  anger bored officials
ture komputera,
» jezeli w trakcie pisania przychodza nam do Verificatio

gtowy sprawy niezwigzane z tematem tekstu,
na przyktad: jakie zrobi¢ zakupy, co da¢ kole-
zance na urodziny itp., mozna je réwniez
zapisa¢ na oddzielnej kartce papieru. W ten
sposéb nastapi oczyszczenie z przeszkadzaja-
cych mysli i mozna bedzie skupi¢ cata uwage
na procesie pisania.

Ponizszy przyktad tekstu napisanego technika

freewriting pokazuje nasycenie skojarzeniami,

emocjami i uczuciami zwigzanymi z sytuacja itp.:

.. The day | got my driver’s license. Cloudy. Rai-
ning. Crummy taste in mouth. Nervous stomach.

Po dokonanej pracy nastepuje jej kryty-
czna ocena. Od jakosci pierwszej wersji jest
uzalezniony dalszy naktad czasu i pracy. Celem
jest konieczna jeszcze modyfikacja, poprawa
przejrzystosci i zrozumiatosci powstatego teks-
tu, sprecyzowanie niescistosci, skreslenie niepo-
trzebnych powtorzen, dokonanie niezbednych
uzupetnien, poprawa struktury optycznej (wy-
roznienia, podkreslenia itp.). Faza ta wymaga
kilkakrotnego bardzo uwaznego przeczytania
tekstu. Nalezy w niej dopusci¢ do glosu Wiel-
kiego Brata i dokfadnie postucha¢ jego upo-

19 Por.: Martin, Doris, (2000), Erfolgreich texten. Die besten Techniken und Strategien, Weyarn: Seehamer Verlag, s. 87-88;
Langan, John, (1998), College writing skills with readings, New York: McGraw-Hill, s. 94 -95.
') Gehle, Quentin/Rollo, Duncan, (1987), Writing Essays. A process approach, New York: St. Martin's Press, s. 37-38.



mnien. Warto postawi¢ sie w roli czytelnika

tekstu i zwroci¢ uwage na jego odbidr naszej

pracy. W tej fazie wazne jest réwniez prze-
strzeganie kilku zasad'?:

» najlepiej dokonywaé przerébki na papierze
(wydruk). Czytanie na ekranie jest bardziej
meczace dla oczu niz na papierze, nie widac
na nim jakich dokonalismy poprawek. Ekran
pokazuje tylko maty fragment pracy, prze-
gladanie kartek na ekranie jest bardziej ucigz-
liwe niz wertowanie wydruku,

» jezeli jakies miejsce w pracy nie podoba nam
sie, nalezy je odpowiednio zaznaczy¢, nawet
jesli nie mamy w danej chwili zadnych po-
mystéw na jego ulepszenie, moze to nastapic
pozniej,

» nanoszenie w komputerze dokonanych zmian
nalezy wykorzysta¢ jako okazje, aby jeszcze
raz krytycznie przeczyta¢ tekst, szczegélnie
trzeba zwréci¢ uwage, by poprawiane miejs-
ca ptynnie integrowaty sie z catoscia,

» poprawiong wersje pracy warto odczyta¢ na
gtos, jest to najprostszy sposob wykrycia po-
zostatych jeszcze niedoskonatosci (niejasnych
fragmentéw, powtdrzen, niezrozumiatych
konstrukgji itp.). Niewielkich poprawek moz-
na dokonywac¢ od razu podczas czytania, na-
tomiast wieksze, aby nie wypas¢ z rytmu
czytania, lepiej odfozy¢ na pozniej zaznacza-
jac miejsca wymagajace korekty,

» ostatni etap przerobki tekstu powinien stano-
wic feedback, czytajaca go osoba spojrzy na
niego zupetnie inaczej niz autor, moze za-
uwazy¢ i zaproponowac zmiany, o ktérych
piszacy nawet nie pomyslat. Mozna tu po-
prosi¢ tylko o komentarze dotyczace tresci
lub w przypadku tekstu fachowego, ktérego
temat jest obcy czytajacemu, tylko o popraw-
ki jezykowe.

Jednym z gtdwnych celéw w tej fazie
pracy jest uzyskanie pefnej zrozumiatosci teks-
tu, na ktora sktadaja sie:

A prostota,

A porzadek/podziat,

A zwieztos¢/zwartosc,

A ciekawe ujecie/przykfady.'?

Podane ponizej przyktady przedstawiaja
teksty, ktore réznig sie zasadniczo w odniesie-
niu do jednej z tych cech, w odniesieniu do
pozostatych takich réznic nie ma. Tekst A mogt-
by zawsze stanowi¢ wynik pracy przed, a tekst
B po fazie przerdbki:

» Przykfad 1. (prostota)

A) Wersja skomplikowana

..Was ist Raub?

Raub ist dasjenige Delikt, das jemand durch Ent-
wendung eines ihm nicht gehérenden Gegenstan-
des unter Anwendung von Gewalt oder von Dro-
hungen gegeniiber einer anderen Person begeht,
sofern die Intention der rechtswiirdigen Aneig-
nung besteht.”

B) Wersja prosta

., Was ist Raub?

Jemand nimmt einem anderen etwas weg. Er will
es behalten. Aber es gehért ihm nicht. Beim
Wegnehmen wendet er Gewalt an oder droht
dem Anderen, dass er ihm etwas Schlimmes an-
tun werde. Dieses Verbrechen heiBt Raub.”'®

» Przykiad 2. (porzadek/podziat)

A) Wersja nieuporzadkowana

.. Was ist Raub?

Jemand wendet gegen einen anderen Gewalt an.
Das ist Raub, es gehért ihm ndmlich nicht. Er will
es fiir sich behalten, was er ihm wegnimmt. Zum
Beispiel ein Bankrduber, der dem Angestellten mit
der Pistole droht. Auch wenn man jemanden
droht, dass man ihm etwas Schlimmes antun will,
ist es Raub.”

B) Wersja uporzadkowana

., Was ist Raub?

Raub ist ein Verbrechen: Jemand nimmt einem
anderen etwas weg, was ihm nicht gehért. Er will
es behalten. Dabei wendet er Gewalt an oder
droht dem Anderen etwas Schlimmes an. Drei
Dinge sind wichtig:

1. etwas wegnehmen, was einem nicht gehort

2. es behalten wollen

3. Gewalt oder Drohung

Beispiel: Ein Bankrduber droht dem Angestellten
mit der Pistole und nimmt sich das Geld.””'®

12 Por.: Martin, Doris, (2000), Erfolgreich texten. Die besten Techniken und Strategien, Weyarn: Seehamer Verlag, s. 94-97.
3 Metzig, Werner/Schuster, Martin, (2000), Lernen zu lernen. Lernstrategien wirkungsvoll einsetzen, Berlin-Heidelberg-

New York: Springer Verlag, s. 156-159.

') Langer, Inghard/Schulz von Thun, Friedermann/Tausch, Reinhard, (2002), Sich verstindlich ausdriicken, Minchen-

Basel: Ernst Reinhard Verlag, s. 23.
) lbidem, s. 25



» Przyktad 3. (zwiezto$é/zwartosc)

A) Wersja rozwlekta

,.Was ist Raub?

Ja, Raub, das darf man nicht machen. Raub ist ein
verbotenes Verbrechen. Man darf es nicht mit
Diebstahl verwechseln. Diebstahl ist zwar auch ein
Verbrechen, aber Raub ist doch noch etwas an-
deres. Angenommen, jemand raubt etwas. Was
heiBt das? Das heiBt: Er nimmt einem anderen
etwas weg, was ihm nicht gehért, um es fiir sich
zu behalten. Das ist natiirlich nicht erlaubt. Jetzt
muss aber noch etwas hinzukommen: Wéhrend
der Verbrecher die Sache wegnimmt, wendet er
Gewalt an gegeniiber dem Anderen, zum Beis-
piel: er wirft ihn einfach zu Boden — oder er
schldgt ihn bewusstlos, dass er sich nicht mehr
wehren kann. Es kann aber auch sein, dass er nur
droht, dem Anderen etwas anzutun. Auch dann
ist es Raub, und der Mann (oder die Frau) wird
wegen Raubes bestraft.”

B) Wersja zwiezta

.. Was ist Raub?

Ein Verbrechen. Wer einem anderen etwas weg-
nimmt, was ihm nicht gehért, um es zu behalten,
begeht Raub. Hinzukommen muss, dass er dabei
gegen den anderen Gewalt anwendet oder ihn
bedroht.”'®

» Przykiad 4. (ciekawe ujecie/przykiady)

A) Wersja nieciekawa

.. Was ist Raub?

Jemand nimmt einem anderen etwas weg. Er will
es behalten, obwohl es ihm nicht gehért. Beim
Wegnehmen wendet er Gewalt an oder er droht
dem Anderen, dass er ihm etwas Schlimmes an-
tun werde. Dieses Verhalten (Wegnehmen mit
Gewalt oder Drohung) hei3t Raub. Raub wird mit
Geféngnis oder Zuchthaus bestraft.”

B) Wersja ciekawa

,,Was ist Raub?

Nimm an, du hast keinen Pfennig in der Tasche.
Aber was ist das? Da geht eine alte Dame mit
ihrer Handtasche (iber die StraBe. Du (iberlegst
nicht lange: ein kréftiger Schlag auf den Arm,
und schon bist du mit der Tasche auf und davon.
"Haltet den Dieb!’, ruft die Dame, weil sie es nicht
besser wei3. Richtiger miisste sie rufen: 'Haltet
den Réuber!’, denn wenn man dabei Gewalt an-

19 Ibidem, s. 26.
7 Ibidem, s. 27.
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wendet oder Drohungen ausstéBt, dann ist es
Raub.

Und wie endet die Geschichte? Nun, meistens
endet sie im Knast.””'”)

Podane cztery cechy zrozumiatosci teks-
tu s3 w zasadzie niezalezne od siebie, np.
prostota nie wptywa jeszcze na trzy pozostate
cechy. Tekst dobrze podzielony moze by¢ bar-
dzo rozwlekty, a bez zadnego planu moze by¢
znowu zwiezty. Jedyna wyraZzna zalezno$¢ za-
chodzi zwykle miedzy ciekawym ujeciem
a zwieztoscig tekstu, poniewaz interesujace
przykfady wydtuzaja tekst. Rozwiazaniem jest
taki ich dobdr, aby one same byty mozliwie
krétkie i wyraZnie zwiazane z celem pracy.

Revisio

Kiedy tekst jest gotowy po wzgledem
tresciowym i jezykowym, zaczyna sie ostatnia
faza. Nastepuje w niej wyeliminowanie pozo-
statych jeszcze nieprawidtowosci i drobnych
btedéw ortograficznych i interpunkcyjnych.
Warto tutaj rowniez korzystac z réznego rodza-
ju stownikéw i programéw komputerowych,
ktére rozwieja nasze watpliwosci, gdyz na tym
etapie rzeczywiscie czesto chodzi o niuanse
i sprawy, ktorych sami nie potrafimy prawid-
fowo rozstrzygnac. W przypadku pracy z edyto-
rem tekstu sa to poprawki przed wydrukiem
ostatecznej wersji.

Bardzo dobre opanowanie umiejetnosci
pisania jest czesto utozsamiane z najwyzszym
stopniem znajomosci jezyka. Strach przed kartka
papieru towarzyszy jednak zaréwno uczniom,
jaki i nauczycielom. Tym pierwszym przed czys-
ta, kiedy maja na niej co$ napisa¢, tym drugim
przed zapisana, kiedy maja ja sprawdzic. Jest to
bowiem sprawnos¢ tradycyjnie juz kojarzona
przez obie strony z ogromnym nakfadem czasu
i pracy. Czasami sg przytaczane argumenty, iz
nowoczesne media zastepujg pismo, telefon
wypiera list, czy tez, ze powstaja zupetnie nowe
formy pisania jak e-mail i SMS, ktére dla mto-
dych ludzi wydaja sie zdecydowanie duzo bar-
dziej wazne i praktyczne. Nie zmienia to jednak
ogromnego znaczenia tej sprawnosci w opano-
waniu jezyka. Pamietajmy, iz osoba ktéra zna
swoj jezyk tylko w mowie, jest okreslana jako
analfabeta.
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Miedzy postaciag a osoba — czyli o r6znicach miedzy
passé composé i passé simple

Pomimo stosunkowo duzej jasnosci, jaka
cechuje wiekszos¢ gramatyk jezyka francuskiego
oraz opracowan teoretycznych na temat uzycia
czasow przesztych, pewne niescistosci dotyczace
roznic funkcjonowania czaséw okreslajacych
moment miniony s wcigz obecne. Problem
dotyczy przede wszystkim passé composé i pas-

sé simple. Podstawowe i najczesciej cytowane
przez autoréw gramatyk jezyka francuskiego
przykfady uzycia oraz roznice miedzy wspo-
mnianymi powyzej gramatycznymi czasami
przesztymi rozszerzaja wiedze uczacych sie,
a zawarte ¢wiczenia praktyczne pozwalaja na
doskonalenie umiejetnosci jezykowych. Gorzej

" Autorka jest nauczycielka jezyka francuskiego w Liceum Ogolnoksztatcacym nr VIl we Wroctawiu.
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jest, gdy zechcemy ,,wejs¢ w szczegdty”, prze-
analizowac tzw. trudniejsze przypadki — niebez-
pieczenstwo zagubienia sie w licznych i czesto
niejednoznacznych wyjasnieniach moze stano-
wi¢ dla nauczyciela nie lada dylemat. Trudno
wtedy zadowalac sie regutami typu: passé sim-
ple uzywa sie w jezyku pisanym, passé com-
posé w jezyku moéwionym, pierwszy z czaséw
jest bardziej poprawny od drugiego.

Propozycja krotkiej refleksji nad jezy-
kiem, sugestia zaczerpniecia z teorii literatury
podstawowych poje¢ charakterystycznych dla
narracji dzieta epickiego, by¢ moze okaze sie
sposobem na petniejsze zrozumienie istoty sys-
temu czasowego jezyka francuskiego?.

Postaé i osoba

Teoria literatury poczawszy od czasow
Arystotelesa uznaje fabute za najwazniejszy ele-
ment kompozycyjny dzieta epickiego. Gatunek
epicki ma zawsze charakter opowiadania czyli
relacjonowania fabuty, méwienia o bohaterach
w niej uczestniczacych z mozliwoscia ,.odda-
nia” im gtosu. Najistotniejsza cecha struktural-
ng epiki jest sposéb przedstawienia prezento-
wanego Swiata, gdzie posta¢ i rola narratora
wyrastaja do nadrzednych.

Narrator — czyli ten, ktéry opowiada
fabute (pierwotnie za nig ukryty) wprowadza
czytelnika w kreowany swiat fikcji literackiej,
gdzie graja swoje role mniej lub bardziej liczne
postacie (personnages). No wiasnie, postacie!
Zastanéwmy sie, kim sg owe postacie nalezace
do Swiata fikgji literackiej przedstawione czytel-
nikowi przez narratora? Miodonska-Brookes pi-
sze ,,postacia literackg w zasadzie moze byc¢ czto-
wiek, bostwo, istota fantastyczna, pojecie, zwie-
rze, roslina, sprzet pod warunkiem, ze nadany im
zostanie charakter postaciowy. A zatem upo-
staciowienie (personifikacja) to warunek sine
qua non stworzenia postaci dzieta literackiego.
Zauwazmy réwniez obecny element fantastycz-
ny wpisany w postac. Przez fantastyczny rozu-
miem tutaj taki, ktory nie dazy do wiernego lub
nawet czesciowego odzwierciedlenia rzeczywis-

tosci pozaliterackiej taki, ktéry zyje swoim wias-
nym Zzyciem w swoim wtasnym $wiecie beda-
cym Swiatem fikcji literackie;j.

Na ptaszczyznie jezykowej ,,efekt posta-
ci” jest realizowany za pomocg passé simple.
Czas przeszty prosty, obok swoich licznych
funkcji polegajacych na wyrazaniu zdarzen
z przesztosci, stuzy do tworzenia, a nastepnie
umieszczania w opowiadaniu ciagtym (biogra-
fia, powies¢, nowela, historia ) postaci. Oma-
wiany czas gramatyczny ,,wprowadza na sce-
ne” bohateréw, jest narzedziem stuzacym do
tworzenia ich ,,ciat i umystéw"’, relacjonowania
dziatan, jakich podjeli sie. Przyktadem potwier-
dzajacym powyzsze spostrzezenia jest chociaz-
by bajka — krotka forma epicka rozpoczynajaca
sie od stow: Il était une fois...””. Po przyjetej
zwyczajowo formule otwierajagcej omawiany
gatunek literacki, opowiadajacy ,,0zywia”" po-
stacie, przedstawia historie z przesztosci. Od-
tworzony tok wydarzen, w ktérym opowiadaja-
cy bezposrednio nie uczestniczyt, lecz o ktérym
ma duzg wiedze, jest mozliwy dzieki passé
simple. Zaden inny czas nie spetnia w tym
zakresie swej roli tak dobrze jak przeszty prosty.

Passé composé, podobnie jak passé sim-
ple, stuzy do relacjonowania (obiektywnego
bad?Z oceniajacego) wydarzen przesztych. Boha-
terami toku wydarzen przesztego zfozonego sa
jednak nie postacie lecz osoby (personnes). Mo-
wigc osoby mysle o tych, ktérzy sg i byli. Osoby
to ja, ty, on, przyjaciotka, sasiad, kto$ wczesniej
poznany. Inaczej jeszcze moéwiac — kto$, kto
istnieje lub istniat naprawde. Zasada prawdo-
podobienstwa nierozerwalnie towarzyszy czaso-
wi przesztemu ztozonemu. Wraz z nig konkret-
ne miejsce akgji, nie ,,gdzies tam”’, lecz ,,tutaj".

Teksty literackie

Teksty literackie stanowig doskonaty ma-
teriat pokazujacy roznice w uzyciu passé com-
posé i passé simple. Z wielu wybitnych twor-
cow literatury francuskiej wybratam dwéch:
Marcela Prousta oraz Alberta Camusa. Autobio-
graficzna proza poetycka Marcela Prousta we

2 Przy niniejszym opracowaniu postuzytam sie artykutem Annie Vigneron (2000), ,,Passé simple, passé composé,
imparfait: pour y voir plus clair!”, ktory ukazat sie w Le francais dans le monde, nr 307, s. 36-38.
3 Miodonska-Brookes E., Kulawit A., Tatara M. (1978), Zarys poetyki, Warszawa: PWN, s. 95.



fragmentach narracyjnych obfituje w czasy
przeszte. Proust uzywa passé composé i passé
simple przemiennie. Bawi sie omawianymi cza-
sami, manipuluje nimi, potwierdzajac swoje
mistrzostwo jezykowe oraz stylistyczne. W wy-
kreowanym $wiecie fikcji literackiej pojawia sie
maty Marcel, ktory jest jednym z licznych boha-
teréw powiesci. Kilka czasownikéow w czasie
przesztym ztozonym sugeruje, ze to narrator
jako osoba zwraca sie do nas czytelnikdw. Uzy-
wanie czasu przesztego prostego w dalszej cze-
Sci oznacza, ze zwracajacy sie do nas narrator
. wcielit sie” w posta¢ chfopca, ktorego czytel-
nik wtasnie poznat. Posta¢ literacka zyje juz
swoim wifasnym zyciem. Osoba zamienita sie
w postac. Uzycie pierwszej osoby liczby poje-
dynczej jest juz tylko logicznym nastepstwem
przyjetej konwencji. Przejscie z passé composé
na passé simple bezposrednio oddziatywuje na
rzeczywistos¢ dziefa literackiego chocby w sen-
sie stwarzania nowego porzadku formalnego.

Odwrotnos¢ zabiegu stylistycznego za-
obserwowanego u Prousta stanowi narracja
A.Camusa. Bohater powiesci Obcy (L'étranger)
jawi sie wyraznie jako postac fikcyjna, za ktéra
autor nie ukrywa sie. Postaci towarzyszy jednak
czas przeszty ztozony. Narracja jest zbudowana
z krotkich zdan w czasie passé composé. Mer-
sault zwraca sie do czytelnika w 1. osobie liczby
pojedynczej. Dzieki takiemu zabiegowi Camu-
sowi udaje sie stworzy¢ ztudzenie prawdziwosci
przedstawianej fikcji, uzyska¢ efekt prawdopo-
dobienstwa. Wrazenie, iz ,je"" (ja) jest adreso-
wane do czytelnika niczym spotkanej przypad-
kowo osoby, ktérej warto sie zwierzy¢, wyrasta
miedzy innymi jako rezultat zastosowania czasu
przesztego ztozonego. Miedzy postacia a czytel-
nikiem rodzi sie szczegdlna wieZ, kontakt
dwdch bliskich oséb, z ktérych jedna ma po-
trzebe opowiedzenia o sobie, a druga przyjmuje
role stuchacza.

Teksty historyczne

Teksty ukazujace autentyczne wydarze-
nia historyczne wraz z postaciami historycznymi
(personnages historiques) dostarczaja nowych
refleksji. Joanna d’Arc, Ludwik XIV, Napoleon
itp. sa postaciami historycznymi par excellence,
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lecz jednoczesnie sg i byty to takZze osoby (per-
sonnes), ktére dzieki talentom i wkfadowi w losy
swojego kraju oraz Europy przeszty do historii.
Miniony i odlegty terazniejszosci czas, w ktdrym
zyly wszystkie te osoby, rodzaj tajemniczosci jaki
niosa za sobg tak dawne i coraz trudniejsze do
zbadania i odtworzenia epoki z pewnoscig nie
naleza do fikcji. Méwimy jednakze postacie his-
toryczne, nie osoby historyczne. Autorzy prac
z dziedziny historii uzywaja w celu przedstawie-
nia wydarzen z przeszfosci oraz gtownych ich
uczestnikow czasu passé simple, ktory pozostaje
bez zadnych zwigzkéw z obecng terazniejszoscia.
Wiekszo$¢ szkolnych wypracowan z historii jest
pisana w czasie przesztym prostym zwanym cze-
sto czasem przesztym historycznym. Dla zwolen-
nikéw klasycznej szkoty gramatyki passé simple
jest jedyna poprawng i mozliwa forma narracyj-
ng tekstu historycznego. Tylko niektorzy i bar-
dziej tolerancyjni nauczyciele historii dopusz-
czaja w redagowanych przez uczniéw tekstach
opisujacych zdarzenia przeszte czas passé com-
posé, a nawet présent zwany terazniejszym
narracyjnym lub teraZniejszym historycznym.
Wszystko zalezy od tego, czy postacie beda
osobami, czy tez z 0séb uczynimy postacie.

Krétkie teksty prasowe - faits
divers

Faits divers to krotkie, formy publicy-
styczne relacjonujace wydarzenia, ktére cechuje
pewnego rodzaju niezwykfos¢ wynikajaca naj-
czesciej z rzadkosci wystepowania przedstawia-
nych faktéw, tajemniczych okolicznosci. Tema-
tami faits divers sg czesto kradzieze, katastrofy,
wypadki i inne. Teksty te, mimo ze nalezg do
gatunku dziennikarskiego opierajacego sie prze-
de wszystkim na rzetelnosci i obiektywizmie,
traca literacka nieczystoscig gatunku. Ich auto-
rzy nierzadko daja nam do zrozumienia, Zze
granica miedzy postaciami i osobami jest bar-
dzo subtelna. W faits divers czesto pojawia sie
passé simple, co oznacza, ze dziennikarz mniej
lub bardziej swiadomie zamienia sie w autora
opowiadanej historii. Autentyczne osoby beda-
ce uczestnikami prezentowanego wydarzenia
staja sie postaciami. Passé simple pojawia sie
zwlaszcza, gdy tekst staje sie nieco dtuzszy.
Annie Vigneron méwi nawet o kryzysie osobo-



wosci wspotczesnych dziennikarzy i wskazuje na
faits divers jako na przykfad tekstéw, w ktérych
mamy do czynienia z niejasnoscia uzycia zasad
omawianych dwdch czaséw przesztych. W rze-
czywistosci sami dziennikarze sa najczesciej
swiadkami opisywanych pézniej zdarzen lub
pisza na podstawie relacji innych Swiadkdw.
Stopien prawdziwosci czy tez prawdopodobien-
stwa lezy juz w rekach dziennikarzy. Uzycie
czasu przesztego ztozonego w tekstach opartych
na rzetelnosci i obiektywizmie narzuca sie samo
przez sie. Ponadto wydarzenia lub uczestnicy
wydarzen bedacy tematem faits divers sg zwia-
zani z przesztoscia stosunkowo bliska terazniej-
szosci. Czasem gramatycznym posiadajacym
walor przesztosci pozostajacej w relacjach z te-
razniejszoscig jest wtasnie passé composé — wy-
razajacy swym imiestowem (participe passé)
moment miniony, pozostajacy swym czasowni-
kiem positkowym (auxiliaire) w chwili obecnej.

W celu ukazania réznic miedzy czasem
passé composé i czasem passé simple postuzy-
fam sie rozréznieniem posta¢/osoba. Z przed-
stawionej powyzej analizy tekstéw literackich,
historycznych oraz krétkich form dziennikar-
skich — faits divers wynika, ze passé simple
stuzy do budowania ,,efektu postaci”’, za$ passé

Anna Seretny"
Krakow

composé do ,.efektu 0s6b”. Ze wzgledu na to, ze
postac jest zwigzana z literatura, ktéra w jezyku
francuskim ma tradycje pisang, a nie ustna,
passé simple jest czasem narracji tekstéw pisa-
nych preferujacych fikcje, passé composé stuzy
do tworzenia ztudzenia prawdopodobienstwa.
Niekwestionowanymi mistrzami stowa, od kt6-
rych wcigZz na nowo mozemy czerpa¢ wiedze
oraz uwrazliwia¢ siebie i swoich uczniéw na
jezyk sg tworcy literatury. Ich pogtebiona swia-
domos¢ jezykowa pozwala na odwotywanie sie
do poczucia jezykowego stanowigcego najwiek-
szy autorytet kulturalny. Pomimo wszelkich za-
witosci jezykowych i stylistycznych passé simple
oraz passé composé wyrastaja do roli bynaj-
mniej nie byle jakich postaci — przeciez to
dzieki nim mozemy pozna¢ cho¢ czes¢ tajem-
nicy jezyka.
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Testy jezykowe w nauczaniu jezyka obcego — Typy

zadan w testach biegtosci

Wstep

Test jezykowy to wzglednie krétka i sto-
sunkowo fatwa do przeprowadzenia procedura
oceniania okreslonych aspektéw biegtosci jezy-
kowej. Test ma umozliwi¢ uczacym sie ,,wyka-

zanie sie wiedza lub sprawnosciami w sposéb na
tyle zwiezty, aby mozna byfo oceni¢ wyniki
i z poziomu wykonania testu wyciagna¢ wnioski
0 0gblnym poziomie dziatania jezykowego, jakie-
go mozemy oczekiwa¢ od uczacego sie badz
obecnie, badz tez w przysztosci’*?.

Techniki testowania znajomosci jezyka
byty zawsze w duzym stopniu uzaleznione od

" Dr Anna Seretny jest adiunktem w Instytucie Studiéw Polonijnych i Etnicznych Uniwersytetu Jagiellonskiego. Autorka
skfada gorace podziekowania Kolezankom i Kolegom z Katedry Jezyka Polskiego Jako Obcego Instytutu Studiéw Polonijnych
i Etnicznych UJ za zgode na udostepnienie opracowanych przez nich zadan testowych oraz przewodniczacemu Komisji
Poswiadczania Znajomosci Jezyka Polskiego Jako Obcego. Panu Profesorowi W. Miodunce, za zgode na wykorzystanie zadan

z przykfadowych testow biegfosci.

2 Ingram, E. (1983), Testy jezykowe, w: ,,Kurs edynburski jezykoznawstwa stosowanego’’, Warszawa: WSIP, t. Il, s. 225.



sposobu, w jaki w danym czasie postrzegano
jezyk i mowe. Zaréwno w tresciach podlegaja-
cych testowaniu, jak i w samych typach zadan
czesto znajdowaty odbicie panujace w danym
okresie poglady dotyczace umiejetnosci i funk-
qji jezykowych oraz celu, do ktérego zmierza
nauka jezyka.

Wiekszo$¢ testow przygotowywanych do
konca lat siedemdziesigtych opierata sie na
strukturalnym podejsciu do natury jezyka oraz
na elementach psychologii behawioralnej. Tes-
ty z tego okresu, zwanego strukturalno-psycho-
metrycznym, charakteryzowato dazenie do ma-
ksymalnej obiektywizacji oceny. Sktadaty sie
one w wiekszosci z zestawu niezaleznych jedno-
stek typu wybor wielokrotny, przy czym nawet
aktywne uzycie jezyka, testowane w ramach
takich sprawnosci, jak pisanie czy moéwienie,
byto sprawdzane w podobny sposéb.

W podejsciu komunikacyjnym kontrolo-
wanie stopnia opanowania jezyka obcego za-
czefo skupia¢ sie nie tyle na testowaniu
samej znajomosci struktury jezyka, co na spraw-
dzaniu umiejetnosci postugiwania sie syste-
mem jezykowym (rozumieniu i tworzeniu wy-
powiedzi zgodnych z normami i konwencjami
spoteczno-kulturowymi) w roznych sytuacjach
i kontekstach komunikacyjnych. Zmiana ta za-
owocowafa m.in. wprowadzeniem do testéw
materiatow autentycznych lub prawie autenty-
cznych, a takze odejsciem od testowania znajo-
mosci jezyka opierajacym sie wytacznie na jed-
nostkach typu wybér wielokrotny, niepowiaza-
nych, niezaleznych kontekstowo na rzecz zadan
testowych uwiktanych w kontekst i wymagaja-
cych rozmaitych dziatan jezykowych.

Obecnie nadrzednym celem jakiejkol-
wiek formy testowania znajomosci jezyka,
w tym i w testach biegtosci, jest takie zbadanie
umiejetnosci jezykowych zdajacego, ktore po-
zwala na okreélenie faktycznego poziomu jego
sprawnosci w postugiwaniu sie jezykiem w sy-
tuacjach poza testowych.

Rodzaje zadan testowych
i jednostek testu

Uktadanie testu sprawdzajacego stopien
znajomosci jezyka obcego wigze sie z odpowied-
nim doborem zadan testowych. W 1995 roku
Stowarzyszenie ALTE, zrzeszajace instytucje pro-
wadzace testowanie i certyfikacje znajomosci
jezykéw obcych w Europie,® opublikowato ma-
teriaty przeznaczone dla opracowujacych tes-
ty®. Materialy te stanowia swego rodzaju kom-
pendium wiedzy zwiazanej z przygotowywa-
niem, opracowywaniem i sposobami weryfika-
Gji testow (sporg ich czes¢ poswiecono zada-
niom i jednostkom testowym, wykorzystywa-
nym w testach biegtosci). Podkresla sie tam, ze
typ zadania czy jednostki testu powinien by¢
przede wszystkim funkcja rodzaju umiejetnosci
jezykowych podlegajacych testowaniu. Dlatego
tez znajomos¢ technik przygotowywania zadan
jest niezbedna, by prawidtowo dobra¢ jedno-
stki do testowania okreslonej umiejetnosci czy
sprawnosci jezykowej”.

Zadanie jest najmniejsza niezalezng czas-
tka testu, ktéra z kolei moze skfadac sie z jed-
nostek. Przez jednostke testu rozumiemy tutaj
najmniejszy element testu, za ktéry jest przy-
znawany punkt (badz punkty). Moze to by¢ na
przykfad jedna luka w tekscie z lukami, jeden
przykfad wyboru wielokrotnego, jedno zdanie
do transformacji, jedno pytanie, na ktére trze-
ba odpowiedzie¢ catym zdaniem itp.?. Zadania
i jednostki testu, ze wzgledu na sposéb komuni-
kowania odpowiedzi przez zdajacego, mozna
og6lnie podzieli¢ na dwa rodzaje:

» jednostki otwarte — w ktérych zdajacy musi
sam sformutowaé odpowied?,

» jednostki zamkniete — w ktorych wybiera on
jedna z podanych mozliwosci.

Jednostki zamkniete sa uwazane za bar-
dziej obiektywne od tych, w ktérych zdajacy
ma udzieli¢ odpowiedzi samodzielnie. Z reguty
punkty za wykonanie tego typu jednostek sa

3 Association of Language Testers in Europe (ALTE) powstafo w 1989 roku z inicjatywy uniwersytetdow w Salamance
i Cambridge. Jego cztonkami s3 instytucje reprezentujace 15 jezykdw europejskich. Status cztonkéw stowarzyszonych
ma 5 instytucji spoza Unii Europejskiej. Od dwu lat cztonkiem tego stowarzyszenia jest takze Instytut Studiow

Polonijnych i Etnicznych Uniwersytetu Jagiellonskiego.

9 Materials for the Guidance of Test Item Writers, produced by Members of ALTE, December 1995.

% Op.cit.4, s. 101.

9 W tym tekscie nie bedzie mowy o zadaniach, ktére nie opieraja sie na jednostkach. Zadania takie sa najczesciej
wykorzystywane w testowaniu sprawnosci aktywnych, takich jak méwienie czy pisanie.



naliczane mechanicznie badZ zgodnie z uprzed-
nio przygotowanym kluczem. Poprawa jedno-
stek otwartych moze wiazac sie z koniecznoscia
opracowania precyzyjnych kryteriow oceny,
szkoleniem egzaminatoréw itp. Zastosowanie
okreslonego typu jednostek winno jednakze
by¢ uzasadnione wytacznie potrzebami przygo-
towywanego testu.

Jednostki zamkniete
» Jednostki wyboru wielokrotnego

Jednostka tego typu skfada sie z trzonu
zdania wyjasniajacego, jaka czynno$¢ ma byc
wykonana oraz gotowych odpowiedzi (3-5
przykfadow), z ktérych jedna jest prawidfowa,
reszta za$ petni funkcje dystraktoréw. Jednostki
tego typu moga by¢ niezalezne badz powigzane
tekstowo (z tekstem moéwionym czy pisanym).
Te pierwsze sg wykorzystywane w testowaniu
znajomosci gramatyki lub stownictwa, drugie
natomiast czesto pojawiaja sie w testach spraw-
dzajacych rozumienie ze stuchu czy rozumienie
tekstu pisanego.

Dotychczasowe doswiadczenia ukfadaja-
cych testy pozwolity na sformutowanie kilku
podstawowych zasad, dotyczacych przygotowy-
wania zadan testowych, sktadajacych sie z jed-
nostek wyboru wielokrotnego.

Jednostki te powinny dokonywaé po-
miaru elementéw istotnych, a nie koncentro-
wac sie na wyjatkach lub elementach peryfery-
cznych. Powinny by¢ one autonomiczne. Auto-
nomia oznacza, ze dana jednostke mozna roz-
wigza¢ bez koniecznosci rozwigzywania jakiej-
kolwiek innej jednostki. A zatem zadna jedno-
stka testu nie powinna bazowa¢ na wyniku
innej jednostki. Odpowied?, ktéra zdajacy po-
winni wybrac¢ jako prawidfowa nie moze byc¢
sporna, a dystraktory, cho¢ btedne, nie moga
by¢ zupetnie abstrakcyjne. Maja one ponadto
mie¢ podobna dtugos¢ oraz strukture o podob-
nym stopniu komplikacji. W zadaniach grama-
tycznych nie moga by¢ formami btednymi, nie-
istniejacymi w jezyku.

» Jednostki typu prawda — fafsz

W jednostce tego typu zdajacy musi roz-
strzygnal, czy zawarte w niej twierdzenie jest
prawdziwe czy fafszywe (badz tez czy spetnia
ona inny okreslony warunek, czy tez nie). Wada

29

tego typu zadan jest to, Ze istnieje duze praw-
dopodobienstwo odgadniecia przez zdajacego
prawidtowej odpowiedzi, stad czestokro¢ by-
waja one utrudnianie przez wprowadzenie trze-
ciej kategorii, mianowicie — braku informacji.

» Jednostki wyboru wielokrotnego z lukami
(dziurawce z wyborem wielokrotnym)

Zadanie to jest oparte na tekscie, z kto-
rego niektore wyrazy zostajg usuniete (przy
czym jedno usuniecie jest tu jedna jednostka
testu). Zdajacy ma uzupetni¢ luki, wybierajac
jedng sposrdd kilku przedstawionych mu moz-
liwosci. Luki w tekscie moga pojawiac sie loso-
wo, z okreslong czestotliwosécig (np.: co ésme
czy co szoste stowo), badz nieregularnie, celo-
wo. Tego typu jednostki s3 najczesciej wykorzy-
stywane w testowaniu znajomosci gramatyki,
sfownictwa, a takze w zadaniach sprawdzaja-
cych rozumienie tekstéw pisanych i moéwio-
nych. Luki nie moga pojawiac sie w tekscie zbyt
czesto (miedzy poszczegdlnymi lukami powin-
no by¢ przynajmniej 7 do 12 stéw przerwy),
nie powinno sie takze usuwac pierwszego wyra-
zu zdania, a takze tych przystéwkow czy przy-
miotnikéw, bez ktérych zdania w dalszym ciagu
sa kompletne i zrozumiate.

» Jednostki z lukami wypetnianymi na podstawie
selekcji z ,,banku’” mozliwosci (dziurawce
z ,,bankiem” mozliwosci)

Zadanie to jest podobne do omoéwio-
nego powyzej, tyle ze zdajacy maja uzupet-
ni¢ luki z podanego zestawu wyrazéw, ktéry
moze zawiera¢ kilka elementéw wiecej niz po-
trzeba do uzupetnienia tekstu. Jest to zadanie
czesto wykorzystywane do testowania znajo-
mosci rozumienia tekstow pisanych badz stow-
nictwa.

» Jednostki z lukami cafosciowymi (fragmenty
tekstu do uzupefnienia)

Jest to kolejny przyktad zadania z luka-
mi. Zadaniem zdajacych jest uzupeftnienie teks-
tu catymi fragmentami, ktorych z reguty jest
wiecej niz luk (lub ufozy¢ fragmenty tekstu
w okreslonej kolejnosci). Jest to zadanie tes-
tujace sprawno$¢ czytania na wyzszym pozio-
mie zaawansowania jezykowego, gdyz wymaga
ono rozumienia strukturalnej i narracyjnej sp6j-
nosci tekstu.



» Jednostki na dobieranie

Jednostki tego typu nie maja jednorod-
nego charakteru. Ogolnie méwiac zadanie zfo-
zone z jednostek tego typu polega na faczeniu
ze sobg elementéw znajdujacych sie na dwu
odrebnych listach. W wersji najprostszej sa one
wykorzystywane w testach sprawdzajacych zna-
jomos¢ struktur gramatycznych — pierwsza czesé
zdania znajduje sie w jednej kolumnie, w dru-
giej zas jest jej poprawne zakonczenie. Bardziej
skomplikowane wersje tego typu zadania poja-
wiajg sie w testach sprawdzajacych spraw-
nos¢ czytania. Zdajacy maja np. z zestawu pro-
pozycji biura turystycznego wybra¢ wakacje dla
0séb o okreslonych preferencjach.

» Jednostki na dobieranie wielokrotne

W zadaniach na dobieranie wielokrotne
zdajacemu zostaje przedstawiona pewna liczba
pytan lub zdan do uzupetnienia (zwykle opar-
tych na tekscie), odpowiedzi za§ w postaci wy-
razéw, bad? fraz znajduja sie w ,,banku”. Kaz-
da odpowiedz moze zosta¢ wykorzystana wie-
lokrotnie, co oznacza, ze trudnos¢ zadania po-
zostaje ciagle ta sama.

» Jednostka typu ,.eliminacja wyrazéw zbednych”

Tego typu zadanie jest zwykle oparte
na tekscie, do ktérego zostaty dopisane nie-
potrzebne wyrazy. Zdajacy powinien zaznaczy¢
te wyrazy, ktére sg zbedne. Jest to zadanie
trudne do przygotowania, gdyz niezwykle trud-
no jest tak dopisywac stowa, by tekst mimo
wstawek brzmiat w miare naturalnie.

Jednostki otwarte

W jednostkach otwartych zdajacy sami
musza sformutowac odpowiedz. W poréwnaniu
z jednostkami zamknietymi sg one zdecydowa-
nie prostsze do przygotowania, pozwalajg na
testowanie szerszego kontekstu, a takze znacz-
nie ograniczaja prawdopodobienstwo odgad-
niecia odpowiedzi. Jednostki takie sa jednakze
zdecydowanie trudniejsze do oceny — nie da sie
bowiem w tym przypadku zastosowa¢ mecha-
nicznego naliczania punktow. Wykorzystanie
w testach takich jednostek wiaze sie zatem
z koniecznoscia wypracowania precyzyjnych
kryteriéw oceniania.

» Jednostka typu , krétka odpowiedz”

W jednostce tej zadaniem zdajacego jest
sformutowanie krétkiej odpowiedzi na zadane
pytanie. Najczesciej odpowiedzia jest tu poje-
dynczy wyraz lub krétka fraza.

» Jednostka z luka czesciowa (uzupefnianie zdari)

W tej jednostce zadaniem zdajacego jest
dokonczenie zdania zgodnie z informacjami za-
wartymi w tekscie (do czytania badz stuchania).
Przygotowujacy tego typu jednostki powinni
dofozy¢ staran, by odpowiedzi byty mozliwie
jednoznaczne, a w przypadku, kiedy istnieje
wiecej niz jedna mozliwos¢, wszystkie one po-
winny zosta¢ uwzglednione w kluczu.

» Jednostki z lukami otwartymi — klasyczny
dziurawiec

Tutaj zadaniem zdajacego jest wypemnic
luki w taki sposéb, by tekst stanowit zwarta,
logiczng catos¢ (luki nie powinny pojawial sie
czesciej niz co siedem wyrazéw). Tego typu zada-
nia sa czesto wykorzystywane na wyzszych pozio-
mach zaawansowania do testowania, np. znajo-
mosci taczliwosci sktadniowo-semantyczne;j.

» Jednostki do transformacji

W tego typu jednostce zdajacy otrzymu-
ja pefne zdanie oraz poczatkowe stowo zdania
nastepnego. Maja oni zbudowac zdanie o iden-
tycznym znaczeniu, lecz innej strukturze grama-
tycznej (klasycznym przyktadem byfaby tu za-
miana zdan w stronie czynnej na zdania w stro-
nie biernej)”.

» Jednostki stowotwdrcze

W takich jednostkach ze zdah usuwa sie
jeden wyraz podajac w jego miejsce wyraz po-
krewny, od ktérego nalezy utworzy¢ zadang for-
me. Jesli ze zdania zostat usuniety rzeczownik
madros¢, zdajgcemu zostaje podany przymiotnik
madry. Jest to jedna z szerzej rozpowszechnio-
nych technik testowania znajomosci sfownictwa
na wyzszych poziomach zaawansowania.

» Jednostka z luka transformacyjna

W tym zadaniu z kazdej linijki tekstu
zostaje usuniety jeden wyraz, ktérego forme
pokrewna zamieszcza sie na tej samej wysoko-

) Nalezy pamieta¢ o opracowaniu adekwatnego systemu punktacji za wykonanie tego typu jednostek.



$ci w kolumnie obok. Zadaniem zdajacego jest
zlokalizowanie miejsca, w ktére nalezy wstawic
brakujace stowo, a nastepnie uzupetnienie luki
odpowiednim derywatem utworzonym od for-
my podanej w kolumnie.

» Jednostka typu ,,rozsypanka wyrazowa”.

Ta jednostka wymaga od zdajacego
utworzenia poprawnego zdania z podanego ze-
stawu elementéw. W wersji trudniejszej zesta-
wy sa niekompletne (brak np. przyimkéw),
a wyrazy sg podawane w przypadkowej kolej-
nosci.

» Jednostka typu ,,usuwanie btedéw”’

Zadanie to jest oparte na tekscie, w kto-
rym pojawiaja sie btedne formy, a zdajacy
powinien je odnalez¢ i poprawi¢. Nie powinno
sie jednakze miesza¢ btedow réznego typu
w jednym zadaniu, np. btedéw w interpunkgji
z bfedami ortograficznymi, czy gramatycznymi.

» Jednostka z przeksztafcaniem informagji

Jak sama nazwa wskazuje, wykonanie
tego zadania polega na przeksztatcaniu infor-
macji, np. na interpretacji danych liczbowych
i przekazaniu ich w formie pisemnej lub zamia-
nie form nieoficjalnych na oficjalne.

Podsumowanie

Dobér jednostek do testu powinien by¢
podyktowany przede wszystkim wzgledami czy-
sto pragmatycznymi. Dobrze opracowany test
(niezaleznie od rodzaju), powinien by¢ zbudo-
wany z takich jednostek, ktére zostaty uznane
jako najodpowiedniejsze dla testowania okres-
lonych sprawnosci w ramach danego typu tes-
tu. Niektore z przedstawionych tu rodzajow
jednostek pojawiaja sie w testach czesciej niz
inne, nie oznacza to bynajmniej, iz w zwiazku
z tym sa one najlepsze. Najwazniejszym kryte-
rium pomiaru wartosci jednostki testu jest jej
adekwatnos¢ dla testowania znajomosci jezyka
w okreslonej sytuacji i w okreslonym celu. Jed-
nostka testu, ktéra dostarcza najbardziej bezpo-
Sredniego pomiaru procesu dydaktycznego jest

ta, ktora powinna zosta¢ wykorzystana®.

Przyktady zadan testowych
w testowaniu jezyka polskiego
jako obcego

Jednostki zamkniete
» Jednostki wyboru wielokrotnego
Cwiczenie
Prosze zaznaczy¢, ktéra z podanych mozliwosci ma zna-
czenie podobne do podkreslonych wyrazow badz? fraz.
Wzér: W modzie zawsze jest schludny wyglad i kul-
turalne zachowanie.
a. elegancki
b. sympatyczny
c. czysty, porzadny
1. Otoczyt dziecko pieczofowita opieka.
a. troskliwg
b. stafa
. wspaniafa
2. Nie cierpie towarzyskich spedéw.
a. spotkan, na ktorych trzeba by¢ obowigzkowo
b. spotkan, na ktére wypada przyjs¢
¢. duzych spotkan, organizowanych przez wspdine
grono przyjaciot
3. Dopiero urzadzamy nasze mieszkanie.
a. planujemy kupic¢
b. meblujemy
¢. malujemy
4. Mam juz dosc¢ tej okropnej klitki.
a. ciemnego mieszkania
b. ciasnego mieszkania
¢. zimnego mieszkania
5. Jedli twierdzimy, ze przyjemnos¢ jest naszym ce-
lem, to bynajmniej nie mamy na mysli przyjemno-
Sci ptynacej z rozpusty.
a. nigdy
b. wcale
C. juz
» Jednostki typu prawda — fafsz
Cwiczenie
Po wystuchaniu fragmentu powiesci M. Hfaski ,,Piekni
dwudziestoletni”, prosze zaznaczy¢, ktére z ponizszych
stwierdzen sa prawdziwe (P), a ktére fafszywe (F).
1. Marek Hfasko przyleciat do Paryza latem.
2. Byt juz wtedy autorem dwu opublikowanych ksia-
zek, za ktére dostat nagrode.
3. Przylatujac do Paryza Marek nie wiedziat, ze za
rok bedzie z powrotem w Warszawie.
4. Zaczaf pisa¢ nie bedac jeszcze nastolatkiem.
5. Marka wyrzucano z czterech réznych szkét.
6. Brat pomdgt mu dostac sie do Szkoty Teatralnej.

® Najbardziej charakterystyczne przyktady zastosowania poszczegolnych typéw jednostek testu mozna znalezé w pracy

H. Komorowskiej op. cit. 4, s. 42-141.



7. Marek opowiada o swojej pracy w pieciu réznych
firmach.

8. W Spétdzielni Spozywcow Marek pracowat takze
w niedziele i Swieta.

» Jednostki wyboru wielokrotnego z lukami
(dziurawce z wyborem wielokrotnym)

Cwiczenie

Prosze zaznaczy¢ odpowiednia forme:

Wzér: Alicja jest studentka (pierwszy rok, pierwszym

roku, pierwszego roku).

a. Poniedziafek jest (okropny dzien, okropnym
dniem, okropnego dnia). Rano nie mozna dtugo spac,
bo trzeba i$¢ na (uczelni, uczelnia, uczelnig). Leniu-
chowanie (w cieptym t6zku, na cieptym t6zku, przy
cieptym t6zku) jest po prostu niemozliwe. Kiedy tego
dnia ustyszatem budzik, z niechecia przetartem (oczu,
oczy, oka). Lezatem przez moment myslac, ze moze
stanie sie co$ niezwykfego i (tego razu, tym razem,
ten raz) bede moégt zosta¢ w domu. Niestety, nic sie
nie stafo i trzeba byto wstawac.

Mieszkam w akademiku i dziele (tazienka, fazienke,
fazience) z (dwoma kolegami, dwiema kolegami,
dwojgiem kolegdw), co czesto bywa nieco ktopotliwe.
Tego ranka miatem jednak szczescie i bytem pierwszy.
Szybko wzigtem (prysznica, prysznic, prysznicem),
przejrzatem sie w (lustro, lustrze, lustru) i wyszedfem
z domu z (zazdrosci , zazdro$¢, zazdroscig) patrzac na
Spiacych jeszcze kolegow.

b. Oczywiscie, zawsze gdy sie naprawde spiesze,
(przydarza, przydarzy, wydarzy) mi sie co$ nieoczeki-
wanego. Tak byto i tego ranka. Bytem tak zajety
wiasnymi myslami, ze kiedy (dojechat, jechat, pod-
jechaf) tramwaj, wsiadfem nie patrzac na numer.
Wydawato mi sie, ze (migata, mignefaby, migneta) mi
przed oczami siédemka, ale jak sie pdzniej (okaze,
okazuje, okazato), byto to tylko ztudzenie. (Pojechafem,
przejechatem, zajechafem) w zupetnie innym kierunku.
Kiedy po chwili (spostrzegatem, spostrzege, spostrzeg-
fem) swoj btad, byfo juz troche za pézno. Na domiar
zlego tramwaj, ktérym jechatem, nie (zatrzymat, za-
trzymywat, zatrzymuje) sie na kazdym przystanku. Byta
to tak zwana ,,szybka linia”, ktéra (uruchomiono, uru-
chamiano, uruchamiali) zaledwie kilka dni wczesniej.
Kiedy wreszcie tramwaj sie (zatrzymuje, zatrzymat, za-
trzymywal), méj zegarek wskazywat 6sma, co (znaczy,
znaczyto, zaznaczyto), ze wiasnie rozpoczatem prace.

» Jednostki z lukami wypefnianymi z banku
mozliwosci (dziurawce z bankiem mozliwosci)

Cwiczenie

W podanym nizej tekscie prosze uzupetni¢ brakujace

spojniki i zaimki:

Wzér: Nie mogtem przyjs¢ na zajecia, poniewaz by-

fem chory.
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gdzie, jakie, ktérego, poniewaz, jak, jaka, ktérzy, albo,
Nie ma jednak takiego przyktadu, .............. zdarzyt
sie artysta tak indywidualny, w sztuce nie
mozna byfoby wysledzi¢ ogélnych cech charakterys-
tycznych epoki — czasu i miejsca tworzyt.
Artysta jest zawsze ,,zanurzony”’ w swoj czas, ............
byt to tworca tak wybitny jak Rafael, Rembrandt czy
Goya. Kazdy z nich ma prekursoréw, patrzy na po-
przednikéw dalszych czy blizszych, kazdy czujnie ob-
serwuje wspotczesnych. Chodzi tylko o stopien sity
sugestii, z dany artysta przeksztatca, mody-
fikuje, sublimuje, ............. neguje to, co zastane
— czynigc z tego nowg jakos¢. Dlatego historia sztuki
bez nazwisk jest utopia, .......cc.ceeuenne. ciagle musimy
sie odwotywac¢ do konkretu — do dziefa artysty. Co$
takiego, ...cocevererenn 4, styl epoki”’, wspélny krag mo-
tywow i srodkow ekspresji, naprawde istnieje, a tak
zwani wielcy mistrzowie s jakby soczewkami skupia-
jacymi dazenia i potrzeby artystyczne swego czasu

i kraju. Kazdy wiek wydat artystow, .................. zna-
komicie i adekwatnie dali wyraz swojej epoce. Pod-
kreslic  jednak nalezy odmiennos¢  znaczenia,

...................... miat obraz malarski dawniej i dzis.
M. Rzepinska, Siedem wiekéw malarstwa europejskiego

» Jednostki z lukami catosciowymi (fragmenty
tekstu do uzupefnienia)

Cwiczenie

Ponizsze fragmenty prosze poukfada¢ w odpowiedniej

kolejnosci, tak aby tworzyty logiczng cafos¢. Zdanie

rozpoczynajace tekst zostato oznaczone numerem 1.

__ widzéw scenografie: precyzyjnie kierowat kroka-
mi aktoréw

___ wzorowanego na stynnej Operze Paryskiej nowe-
go, imponujacego Teatru Miejskiego przy placu Sw.
Ducha.

__ —To nadzwyczajne, szalone, ale genialne”. Wese-
le najpierw stato sie skandalem

__ publicznosci. Jak wtedy, po premierze Wesela, 16
marca 1901 r., gdy wedtug wspomnien déwczesnego
dyrektora Teatru ,,Cata publicznos¢ oszotomiona na-
pieciem teatralnego wrazenia siedziata

___ Pluszowe loze i wytworne foyer rzadko ogladaty
Wyspianskiego. Jego

__ zafundowat sobie prawdziwa Swiatynie sztuki,
w ksztafcie

_1_ Pisat wyprzedzajace epoke, genialne dramaty;
projektowat olsniewajace

___ towarzyskim. Zywcem przeniesione na scene kra-
kowskie i bronowickie osobistosci, od radczyni Do-
manskiej po Czepca, czuty sie oSmieszone.

___ rysujac skomplikowane diagramy, ktére tylko on
umiat potem odcyfrowac... W 1893 r. Krakow



__ z tchem zapartym, jakby do miejsca przykuta....
Jeden z

i wzdtuz, skad autor Wyzwolenia miat zwyczaj
wypatrywac z niepokojem reakgji

___ ostatnich wyszedt malarz Stanistawski, gdy juz
Swiatfa gaszono i szeptat przyciszonym gtosem

__ duch bfaka sie zapewne gdzies za kulisami tej
wielkiej sceny, dwadziescia krokéw wszerz.

» Jednostki na dobieranie

Cwiczenie

Prosze oznaczy¢ wtasciwa interpretacje. Pierwsza para
jest przykfadem.

1. towarzyski — C

2. leniwy —

3. nietolerancyjny —
4. samolubny -

5. ambitny —

6. surowy —

7. rozrzutny —

8. zaradny —

9. podejrzliwy —
10. niestaty —
11. nieufny —

A. bardzo lubi wydawac pieniadze

B. nie lubi ludzi, ktérzy maja inna opinie niz on sam

C. lubi sktada¢ wizyty innym ludziom i chetnie za-
prasza ich do siebie

D. nie lubi pracowa¢, najczesciej $pi

E. taki, ktory jest ostrozny w zawieraniu znajomosci

F. widzi tylko siebie, wszystko robi tylko dla siebie

G. taki, ktéry ciagle nie dowierza

H. zawsze chce by¢ najlepszy

I. cztowiek, ktérego cecha jest chwiejnos¢ charakteru

J. potrafi da¢ sobie rade w kazdej sytuacji

K. wymagajacy

» Jednostki na dobieranie wielokrotne

Cwiczenie

Prosze uzupetni¢ fragmenty tekstu podanymi nizej spéj-

nikami i zaimkami w odpowiedniej formie. Uwaga, nie-

ktére spéjniki i zaimki moga by¢ uzyte wiecej niz raz.

Wzér: Nie mogtem przyjs¢ na zajecia, poniewaz by-

fem chory.

gdzie, gdy, jakby, wiec, ze, ktdry, ale, jak

Znalaztszy sie na ulicy Wokulski stanat na chodniku,

namyslajac sie

iS¢. Nie ciagneto go w zadng strone. Dopiero

przypadkiem spojrzat na prawo, na swéj nowo wy-

konczony sklep, przed juz zatrzymywali

sie ludzie, odwrdcit sie ze wstretem i poszedt w lewo.

.Dziwna rzecz, ......... to wszystko mnie mato ob-
chodzi”" — rzekt do siebie. Potem myslat o kilkunastu
ludziach, ................ juz daje zajecie i o tych kilkunas-
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tU, e od pierwszego maja maja dostac
u niego zajecie i czut, .............. ci wszyscy ludzie i ich
rodziny nic go w tej chwili nie interesuja. Wokulski
idac poczut jaka$ niewygode, ........ccccoveeennee dopiero
zastanowiwszy sie osadzif, .......... meczy go ciagte
ustepowanie z drogi. Przeszedt na druga
strone ulicy, ..o.c..... ruch byt mniejszy.

B. Prus, Lalka

Jednostki otwarte
» Jednostka typu ,,krétka odpowiedz”
Cwiczenie
A. Po wysfuchaniu tekstu piosenki ,,Nasza klasa™ Jacka

Kaczmarskiego prosze odpowiedzie¢ na nastepujace py-
tania.

1. W ktérym roku rozpoczat swoja kariere Jacek Kacz-
marski?

B. Prosze wymieni¢ 8 imion kolegéw i kolezanek
z klasy, podajac ich obecne miejsce zamieszkania.

imie kraj/miasto

» Jednostka z luka czesciowa (uzupefnianie zdari)
Cwiczenie

Po przeczytaniu tekstu ,,Smier¢ z komputera” prosze
dokoriczy¢ ponizsze zdania.

Wz6ér: Jesli choremu trzeba zaaplikowac lekarstwo, to
znaczy, ze choremu trzeba podac lek.

1. Jezeli szanse pacjenta sg nikfe, to znaczy, ze . . . .

2. Jezeli lekarz ma podejmowac wazkie decyzje, to
znaczy, ze
3. Jedli pacjent jest w stanie krytycznym, to

4. Bardziej rynkowe podejscie do zarzadzania szpita-
lem, to
5. Przynies¢ ulge w cierpieniu, to

» Jednostki z lukami otwartymi — klasyczny
dziurawiec

Cwiczenie

W puste miejsca wpisz brakujace sfowa, tak aby tekst

stanowit logiczng cafosc.



DOM JANA MATEJKI
Jan Matejko (1839-18931) byt znanym polskim ma-

larzem. Malowat przede wszystkim

historyczne. Zyjac w latach niewoli pragnat swojemu

narodowi przypomnie¢ jego

prze-

sztos¢. Przedstawiat na swych obrazach wielkie chwile

narodu polskiego. Jego dom

rodzinny, w ktérym urodzit sie, .........ccooeeiiiiiiiins

i umart, to zabytkowa kamienica z XVI wieku

ulicy Florianskiej. w Krakowie. W domu tym jest

obecnie

gdzie znajduja sie pamiatki

po Matejce.

Matejko przez cate
przedmioty, ktére byty mu potrzebne w jego

gromadzit rozmaite

malarza. Zbierat stare tkaniny, stroje, historyczna
brof, .coovviie rzemiosfa artystycznego. W do-

mu Jana Matejki znajduja sie tez

zbiory rysunkéw, szkicéw artysty oraz czes¢ jego obra-

z6w. Niektére ptétna wielkiego

nie moga

by¢ wystawiane w jego dawnym domu, bo nie zmies-

cityby sie w zadnym

Rozmiary

historycznych obrazéw Matejki, takich jak ,,Bitwa

. Konstytucja 3 Maja”, sa tak

Grunwaldem", ,,Sobieski pod Wiedniem",
ze zajmuja

one cafe Sciany w olbrzymich salach muzealnych.

» Jednostki do transformacji

Cwiczenie
Prosze przeksztafcic podane nizej zdania zfozone na
zdania pojedyncze nie zmieniajac ich znaczenia.

Wzér: Kiedy Pawet studiowat w Krakowie, mieszkaf

w akademiku

W czasie studiow w Krakowie, Pawet mieszkat w aka-
demiku.

1. Kiedy Jan ttumaczyt tekst, korzystat z czterech

o]

stownikdw.
Podczas

. Skazano go na 10 lat, bo ukradt pieniadze.

Skazano go na 10 lat za

. Podjeto rézne dziafania, zeby zreformowac szkol-

nictwo.
Podjeto rézne dziatania w celu

. Poszta tam, mimo Ze jej zakazatem.

Poszta tam mimo

. Wzieli $lub, chociaz rodzice sie nie zgodzili.

Wzieli Slub bez

. Watrébka robi sie twarda, jesli sie ja dfugo smazy.

Watrébka robi sie twarda pod wptywem

. Jesli bedziesz miat watpliwosci, popro$ mnie o po-

moc
W razie
Byt tak zty, Ze stracit panowanie nad soba.
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9. Ostrzegat nas, zebysmy nie kupowali tego samo-
chodu.
Ostrzegat nas przed
10. Jezeli zazyjesz to lekarstwo, przestaniesz sie de-
nerwowac.
Po

» Jednostki stowotwdrcze

Cwiczenie

Z podanych w nawiasie stow prosze utworzy¢ wyrazy
i wpisac je w odpowiedniej formie.

Wzér: Ulica szfa matka z dwuletnig (dwa, rok) corka.
W zesztym tygodniu bylismy na
(jeden, dzien) rowerowej wycieczce w podkrakow-
skiej dolinie. Po (dwie, godzina)
jezdzie poczulismy wielkie zmeczenie. Na szczescie
moglismy odpocza¢ w cieniu drzew. Bytam taka spra-
gniona, ze duszkiem wypitam
(pot, litr) butelke wody mineralnej. Po
(kilkanascie, minut) przerwie, znéw ruszylismy w droge.
Kiedy dotarlismy na miejsce, chtopcy postanowili
wspiac sie na
(trzydziesci, metr) skate. Byto to dos¢ niebezpieczne,
wiec kiedy zblizali sie do szczytu, zapadfa
(kilka, sekunda) cisza. Chtopcy
mowili, ze widok z gory byt wspaniaty. ...
(trzy, kolor), vvccveeieeieiieieie (dziesiec,
pietro) budynki wygladaty jak pudetka z zapatek.
Wycieczka byta bardzo udana, niestety lektorka kaza-
fa nam napisa¢ (kilka,
stronnic) sprawozdanie z wycieczki, lub przygotowac
(kilka, minut) prezentacje ustna.

» Jednostka z lukg transformacyjna

Cwiczenie

Od podanych w nawiasach przymiotnikéw prosze utwo-
rzy¢ rzeczowniki, a nastepnie wpisa¢ je do tekstu we
wlasciwej formie (uwaga wyrazy powinny zostac wpisa-
ne do tekstu w tej linijce, w ktdrej sie pojawiaja).
Wzér: Lubimy Piotra za jego (madry) i (inteligentny)
Lubimy Piotra za jego madros¢ i inteligencje.

(sympatyczny)

Wawrzek zawsze cieszyt sie otoczenia.
Wsréd jego licznych zalet
nalezafoby wymienic i. Nie miat (rozwazny) (uparty)
nigdy okazji wykazac sie, ale

jego postepowanie cechowata

wielka, cho¢ czasem z powodu  (mezny) (odwazny)

swojej nadmiernej wpadat (porywczy)
w rézne tarapaty.
U ludzi Wawrzek cenit. Nienawidzit (dobry)

zas (fagodny) (leniwy)

» Jednostka typu ,,rozsypanka wyrazowa”
Cwiczenie

Prosze ufozy¢ zdania z rozsypanych wyrazéw. Podane
cyfry i liczebniki nalezy wpisa¢ stowami.



Wzér: 5, dziewczynka, bawic sie, na podwdrko.

Na podwoérku bawito sie pie¢ dziewczynek.

1. jechad, wycieczka, z, na, 6, kolega, kolezanka, 2, i
2. ja, na, brakowa¢, 25, ztoty, zakupy

3. wczoraj, pytac, o, ty, 2, pan.

» Jednostka z przeksztafcaniem informagji
Cwiczenie

Na podstawie ponizszych informacji prosze napisac zy-
ciorys Marka Kowalskiego.

Mark Kowalski
872 Oak Street
Detroit

Data i miejsce urodzenia: 5 lipca 1953 r., Detroit
Stan cywilny:  kawaler

Pochodzenie:  polskie

Obywatelstwo: amerykanskie

1968-1972 Liceum Ogolnoksztatcace im. Dorothy
Perkins, Detroit.

1971 egzamin SAT, 1376 punktéw

1972 studia na wydziale biologii Uniwersyte-
tu Wayne State, Detroit.

1973 kurs jezyka polskiego dla zaawansowa-

nych na Uniwersytecie Jagiellofskim
(ukonczony z rezultatem bardzo dobrym)

Zainteresowania: jezyk i kultura polska

Hobby: siatkdwka, zeglowanie, muzyka pop

Plany: studia medyczne na Uniwersytecie
Wroctawskim

(ZYCIORYS - wersja przyktadowa)

Urodzitem sie 5 lipca 1953 roku w Detroit.
Moi rodzice sg z pochodzenia Polakami. Urodzili sie
w Polsce, ktdra opuscili podczas drugiej wojny.

W latach 1968-1972 uczeszczatem do Sredniej
szkoty w moim rodzinnym miescie, a po jej ukon-
czeniu rozpoczatem studia na wydziale biologii Uni-
wersytetu Wayne State.

Zawsze bardzo interesowatem sie Polska, jej
kultura i jezykiem, dlatego postanowitem kontynuo-
wac studia w Polsce.
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W 1973 roku ukonczytem kurs jezyka polskie-
go dla zaawansowanych w Szkole Letniej Jezyka i Kul-
tury Polskiej na Uniwersytecie Jagiellofskim.

Chciatbym kontynuowa¢ nauke w Akademii
Medycznej we Wroctawiu.

Mark Kowalski

Zakonczenie

Opracowywanie testow sprawdzajacych
stopien znajomosci jezyka obcego jest proce-
sem zfozonym i ciggle nastrecza autorom sporo
trudnosci. Zagadnienie to wiaZze sie bowiem
z koniecznoscig udzielenia precyzyjnych odpo-
wiedzi na wiele bardzo zasadniczych pytan:
w jakim celu dany test ma by¢ przeprowadzo-
ny, jaki ma by¢ zakres materiafu podlegajacego
testowaniu, jakimi technikami nalezy sie w nim
postuzy¢, jak przygotowywac i jak weryfikowac
poszczeg6lne jednostki testu, zadania testowe,
w jaki sposéb dokonywaé ewaluacji testow,
ktére juz zostaty przeprowadzone. Warto jed-
nak poswieca¢ czas wszelkim zagadnieniom
zwigzanym z testowaniem, poniewaz zdobycie
wiedzy na temat kontroli i oceny wynikdw
nauczania nie tylko utatwia prace lektorom je-
zykéw obcych, ale takze przyczynia sie do pod-
noszenia jakosci ksztatcenia jezykowego.
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Jacek Rysiewicz"
Poznan

Testowanie rozumienia tekstu czytanego.
Kilka uwag o punktowaniu zadan typu ustalanie kolejnosci

Wstep

Zadania ustalanie kolejnosci sa powszech-
na forma testowania sprawnosci czytania na
wielu egzaminach (UCLES, egzaminy wstepne,
egzaminy maturalne), jak i w codziennej prak-
tyce nauczycielskiej (szkolne/klasowe/nauczy-
cielskie testy osiggnie¢, sprawdziany klasowe
itp.). Ten typ zadan jest réwniez bardzo popu-
larny w rozwijaniu u uczniéw sprawnosci rozu-
mienia tekstu czytanego i prawie kazdy wspot-
czesny kurs/podrecznik do nauki jezyka obcego
uzywa tej techniki.

Mozna wyrézni¢ kilka odmian zadan ty-
pu ustalanie kolejnosci (UK) w zaleznosci od
rodzaju tekstu i jego przydatnosci do danego
zadania, dfugosci elementéw do uporzadkowa-
nia (fraza, zdanie, akapit) czy tez sposobu upo-
rzadkowywania. Zadania typu UK moga by¢
stosowane do wielu rodzajow tekstéw. Naj-
czesciej spotykanymi typami sg artykuty praso-
we, opisy zdarzen, krétkie formy narracyjne,
teksty techniczne itp. Jednak nie kazdy tekst
nadaje sie do tego, by jego zrozumienie spraw-
dza¢ za pomocg zadan UK. Kazdorazowa decy-
zja, co do zastosowania zadan tego typu do
potencjalnego tekstu, powinna by¢ poprzedzona
dokfadng analiza semantyczno-sktadniowa teks-
tu w celu okreslenia jego przydatnosci do tej
formy zadania. Najczesciej spotykane w prak-
tyce pedagogiczno-egzaminacyjnej odmiany za-
dan typu UK to:

a. uporzadkowanie pojedynczych, rozsypanych
zdan tekstu,

b. uzupetnienie luk w tekscie zdaniami z niego
usunietymi i rozsypanymi,

c. jak w a, tylko dotyczy akapitow,

d. jak w b, tylko dotyczy akapitow,

e. uporzadkowanie zdan bedacych streszcze-
niem lub parafraza zdan z tekstu,

f. jak e, tylko odwrotnie: uporzadkowanie aka-
pitow tekstu wedtug podanej kolejnosci spa-
rafrazowanych zdan lub tytutéw akapitéw.

Zadania typu UK moga tez rézni¢ sie
miedzy soba co do:

» rodzaju wykonywanej operacji — wszystkie
elementy do uszeregowania czy tez tylko wy-
bor z szerszej listy,

» ilosci/wielkosci informacji do przetworzenia
— pojedyncze, krétkie zdania czy tez diugie
zdanie lub kilka zdan,

» obecnosci lub braku podpowiedzi (cue)
— w zadaniu podane miejsce elementu po-
czatkowego, Srodkowego lub koncowego,

» koniecznosci przeczytania cafego tekstu przed
podjeciem zadania (patrz e wyzej).

Na fakt, ze zadania UK, we wszystkich
swoich odmianach, staty sie w ciggu ostatnich
dwudziestu lat jedna z bardziej popularnych
form testowania sprawnosci czytania w jezyku
obcym, wptynefa zmiana w rozumieniu proce-
sow lezacych u podstaw tej jakze skompliko-
wanej umiejetnosci. Wspdtczesna teoria tekstu
(discourse analysis) podkresla bardziej umiejet-
nos¢ ,,manipulowania’ tekstem przez uczacego
sie niz rozumienia znaczed w nim zawartych.
Innymi stowy akcent jest przesuniety na rozu-
mienie tekstu na réznych poziomach jako zhie-
rarchizowanej catosci, a nie jako sumy poszcze-
golnych znaczehn zawartych w nim czesci. Tak
rozumiany tekst wymaga od uczacego sie umie-
jetnosci rozpoznawania budowy tekstu pisane-
go, jak i organizacji mysli wypowiedzi pisem-
nej. Wewnetrzna spéjnosc tekstu (text cohesion)
jest uzalezniona od organizacji wypowiedzi i od
charakteru relacji miedzy czesciami tekstu. Te
z kolei mogg sie wyraza¢ na poziomie sktadni
(gramatyki) czy leksyki. Totez wydaje sie, Ze
umiejetnos¢ rozumienia tekstu pisanego to nie
tylko rozumienie znaczen semantycznych zawar-
tych w tekscie, ale przede wszystkim zrozumie-

" Autor jest wyktadowca w Zaktadzie Dydaktyki Jezyka Angielskiego w Instytucie Filologii Angielskiej Uniwersytetu im.

A. Mickiewicza w Poznaniu.



nie jego organizacji, struktury i spojnosci se-
mantyczno-sktadniowej, tak by méc powiazac
ze sobg zawarte w nim mysli i odnies¢ je do
intencji i ocen autora czy tez jego stylu wypo-
wiedzi.

Jezeli tak rozumiane umiejetnosci skta-
daja sie na sprawnos¢ (skill) rozumienia tekstu,
to zadania typu UK wydaja sie by¢ potencjalnie
bardzo dobrym narzedziem do oszacowania
stopnia, w jakim uczeh opanowat zdolnos¢ wy-
krywania zaleznosci miedzy cze$ciami tekstu
wyrazajacego sie praktyczng umiejetnoscia
okreslania kolejnosci nastepujacych po sobie
elementéw tekstu w zadaniu UK. Tak wiec za-
dania te maja wysoka trafnos¢ teoretyczna
(construct validity).

O atrakcyjnosci tego typu zadan stanowi
rowniez fakt, Zze sa one stosunkowo proste
w konstruowaniu i kazdy, nawet poczatkujacy
nauczyciel, jest w stanie sam przygotowac za-
danie UK, przeprowadzi¢ je w klasie i szybko
sprawdzi¢. Jedyne, co moze budzi¢ zastrzezenia
niektérych, bardziej komunikatywnie zoriento-
wanych glottodydaktykéw, to fakt, ze zadania
tego typu sa mafo autentyczne, sztucznie stwo-
rzone dla potrzeb dydaktyki jezykowej i nie
spotykane w naturalnej interakcji: czytajacy
— tekst.

Punktacja zadan UK - problemy

Z pewnoscig niejeden z nauczycieli do-
Swiadczyt pewnego niedosytu i rozczarowania
w stosunku do zadan typu UK podczas ich
poprawiania czy to w swojej praktyce szkolnej,
czy tez w roli egzaminatora réznorakich eg-
zaminéw. To uczucie (przynajmniej w moim
przypadku) polegato na przeswiadczeniu, ze
o ile zadania UK sa jak najbardziej trafne, to
system przyznawania punktéw oparty na zasa-
dzie dokfadnego dopasowania — exact match
(EM), jest nie do konca sprawiedliwy.

Przypomnijmy, ze metoda punktowania
EM przyznaje punkt tylko za te elementy-zdania
tekstu, ktdére zostaty umieszczone w odpowied-
nich miejscach (,,okienkach”) wyznaczonych
przez uszeregowanie tych zdan w tekscie. Takie
punktowanie doprowadza natychmiast do bar-
dzo dobrze znanego wszystkim nauczycielom
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problemu, a mianowicie takiego, ze uczeh pra-
wie zawsze traci 2 punkty bfednie umiejscawia-
jac tylko jeden element. Doktadniejsza analiza
zadan UK réznego typu pokazuje w sposéb do-
bitny, ze problem opisany powyzej jest jednym
z mniegjszych, jakie stwarza metoda EM. Zilustruj-
my to przyktadem zadania UK skonstruowanego
przez autora a zaadoptowanego z autentycznego
tekstu zamieszczonego w Language in Use. Pre-
Intermediate autorstwa A. Doff, Ch. Jones:

A. | decided to have a beer.

B. Another couple was holding hands in the corner,
singing together in low voices.

C. | paid for the beer and went up to her table.

D. In the middle of the room a couple was dancing
cheek to cheek.

E. | sat down and looked around me.

F. | saw a lighted window of a pub and went in.

G. | stood up and walked over to the bar.

H. An old man with grey hair was sitting at the
piano, playing a dance tune.

I. An attractive young woman was sitting at the table
behind me watching me carefully.

J. While I was ordering a beer | looked into the
mirror.

. 2_., 3._, 4.__, 5S5__,

6., 7.__, 8. 9. 10.

W tym zadaniu EM doprowadza do czte-

rech problematycznych punktacji opisanych

krétko ponizej w tabeli 1 (problemy 1, 2i 4 s3

autentycznymi rozwigzaniami tego zadania,

problem 3 nie zaistniat, ale jest praktycznie

mozliwy). W tabeli 1 wiersz z numerem zdania

odnosi sie do kolejnosci poprawnego uszerego-

wania zdan, tak jak to podano w wierszu klucz,

podajacym poprawng kolejnos¢ liter przy-

porzadkowanych rozsypanym zdaniom. Kolejne

wiersze s3 odpowiedziami udzielonymi przez

ucznibw — wyttuszczong czcionka zaznaczono

przemieszczone sekwencje, a pochyta z pod-

kresleniem te, ktére uzyskuja punkty z zastoso-

waniem metody EM. W ostatniej kolumnie

umieszczono ostateczng liczbe punktow uzys-

kanych przez uczniow.

Tabela 1
Nr zdania 1234567 8910EM
Pkt
Klucz FEHDBAG])I1CI10
Prob. 1. Uczen A FAHDBEG]) I C 8
Prob. 2. UzenB A FEHDBG J 1 C 4
Prob. 3. Uczen hipot. C F EHDBAG ) 1 0
Prob. 4. Uczen D FDHEBJGCIAS



Problem 1 - Umiarkowany: uczefi btednie
umieszcza zdanie A i tym samym traci dwa
punkty; reszta zdan umieszczona w popraw-
nych ,,okienkach”, zachowujac kolejnos¢ sek-
wencyjna.

Problem 2 - Dotkliwy: uczef btednie umiesz-
cza zdanie A na poczatku, zachowujac jednak
kolejnos¢ sekwencyjna najpierw 5 nastepnych
zdan, a potem 4 ostatnich, tym samym umiesz-
czajac 6 elementdw poza punktacjg EM.
Problem 3 - Dramatyczny: uczen btednie
umieszcza ostatnie zdanie na poczatku zacho-
wujac jednak kolejnos¢ sekwencyjna wszystkich
pozostatych zdan i tym samym dostaje O punk-
téw wedtug metody EM.

Problem 4 — Beznadziejny: uczen poprawnie
umieszcza co drugie zdanie w odpowiednim
miejscu, nie zachowujac kolejnosci sekwencyj-
nej z zadnym zdaniem tekstu i tym samym
otrzymuje 5 punktow.

W zwigzku z powyzszymi problemami
powstaje zasadnicze pytanie, w jakim stopniu
EM mierzy sprawnos¢, ktéra zadania typu UK
majg oszacowac? W swoim zamysle zadanie UK
ma sprawdzac, jak spdjnos¢ i organizacja tekstu
wyrazajace sie na poziomie gramatyki i leksyki
oraz w zwiagzkach miedzy zawartymi myslami
s3 postrzegane przez ucznia i czy kierujac sie
nimi uzyje ich do rekonstrukeji tekstu. Nato-
miast, jak widac z przykfadow powyzej, metoda
EM catkowicie pomija ten aspekt teoretycznego
konstruktu zadania UK i punktuje tylko umiejs-
cowienie zdan w odpowiednim ,,okienku’".

Dlatego tez metoda EM nie jest w stanie
uzna¢ ciagu FEHDB (uczen B) lub tez ciagu
FEHDBAG]! (uczen hipotetyczny C) pomimo fak-
tu, ze wieksza (lub zdecydowanie wieksza)
czes¢ tekstu zostata poprawnie zidentyfikowana
co do sekwencji zdan. Innymi stowy, metoda
EM nie uwzglednia czesciowo poprawnych od-
powiedzi i jest zmuszona odja¢ uczniowi B az
60% punktow pomimo faktu, ze zrekonstruo-
wat wiekszg czes¢ tekstu, a hipotetycznemu
uczniowi C nie przyzna¢ ani jednego punktu,
chociaz zrekonstruowat on sekwencyjnie 90%
tekstu! W przypadku ucznia D problem jest
wrecz beznadziejny: uczen ten w zaden sposéb
nie wykazuje sie zrozumieniem kohezji tekstu,
co ma swoéj wyraz w tym, ze zadne zdania nie
zachowujg oryginalnej sekwencji, natomiast,
i to jest znamienne, uczeh umieszcza popraw-
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nie 5 zdan i wedtfug EM otrzymuje 5 punktow.
Jak ma sie ,,poszatkowany’ tekst ucznia D do
sekwencyjnosci ucznia C czy chociazby B? Gdy
dodatkowo zdamy sobie sprawe z tego, ze swoj
wynik uczen D mogt rownie dobrze uzyskac
przez czysty przypadek (i wiele na to wskazuje,
ze tak byfo), wida¢ wyraZnie niedostatki meto-
dy EM w punktowaniu zadan typu UK.

By unikna¢ najwiekszych probleméw
z EM (problem 2 i 3), konstruktorzy zadan UK
stosuja co najmniej dwie techniki: podpowiedzi
badz WW (wielokrotnego wyboru). Podpowiedz
polega na podaniu miejsca w sekwengcji jed-
nego badZ dwu elementéw w zaleznosci od
liczby i dtugosci elementéw. Wybdr elementu
do podpowiedzi jest uzalezniony od struktury
tekstu i od potencjalnych trudnosci, jakie dany
element moze sprawi¢ uczniowi. Najczesciej
podaje sie miejsce pierwszego lub srodkowego
elementu. Jesli tekst sktada sie z 5 do 10
zdan/akapitéow, na ogdt daje sie jedna pod-
powiedz. Tak skonstruowane zadanie UK mini-
malizuje te strate punktdéw przez rozbicie jed-
nej, dfugiej sekwencji na dwie (trzy) krétsze ale
ich nie eliminuje.

Technika WW polega na zawezeniu moz-
liwych sekwencji do, powiedzmy, czterech lub
pieciu mozliwosci, z ktérych uczen wybiera jed-
na prawdziwg. Technika ta eliminuje wiekszo$¢
probleméw przedstawionych powyzej, ale ma
zdecydowana wade — rozmija sie z teoretycz-
nym konstruktem zadania UK, sprowadzajac
zadanie do rozpoznania kohezji i zwiazkow
miedzy elementami/myslami, a nie ich odtwo-
rzenia i niejako — stworzenia.

Metoda tréjkowa Szabo
- alternatywa dla EM

Tréjkowa metoda punktowania (triplet
method — TM), zaproponowana przez Wegra
Gabora Szabo z Peczu a oméwiona w Alderson,
Percisch, Szabo (2000), wydaje sie by¢ sensow-
ng alternatywa dla EM i, wbrew zastrzezeniom
autoréw, wcale nieskomplikowang w stosowa-
niu w codziennej praktyce szkolnej. Omoéwimy ja
tu pokrétce. Szabo wyszedt z przeswiadczenia,
ze metoda punktowania zadan typu UK w wiek-
szym stopniu powinna promowac sekwencyj-
nos¢ a nie , trafienie w okienko™. Innymi stowy



aspekt dynamiczny tekstu i jego sp6éjnos¢ winna
otrzymac wieksze uznanie w punktowaniu, a nie
aspekt statyczny, tj. odgadniecie miejsca w sze-
regu. Zaproponowat on, by kazdy element zada-
nia UK mogt maksymalnie otrzymac 3 punkty za
spefnienie nastepujacych kryteriow:

a. 1 punkt za prawidtowe umieszczenie w ,,0-
kienku” (EM),

b. 1 punkt za zachowanie sekwencyjnosci
z elementem nastepujacym po nim (niezalez-
nie od tego czy przemieszczonym, czy nie),

c. 1 punkt za zachowanie sekwencyjnosci z ele-
mentem poprzedzajacym go (niezaleznie od
tego czy przemieszczonym czy nie).

Zobaczmy teraz, jak metoda TM poradzi
sobie z problemami opisanymi powyzej. Tabela

2 jest powtdrzeniem tabeli 1 z tym, ze w dodat-

kowych dwdch kolumnach zawarto liczbe punk-

tow obliczong z zastosowaniem TM i procentowa
zmiane w liczbie punktéw w stosunku do EM.

Tabela 2
Nr zdania 12345678910 EM Szabo

™
Klucz FEHDBAG) 1 C 10 30
Prob.1 Uczehn A FAHDBEG ) | C 8 20 -14%
Prob.2 Uczeh B AFEHDBG | | C 4 24 +40%
Prob.3 UczenC CFEHDBAG]) 1 0 16 -53%
Prob.4 Uczen D FDHEB JGCI A 5 5 +34%

Problem 1 — uczen A umiescit dwa elementy
A i E w niewtasciwym ,,okienku” i metoda TM
otrzymuje 20/30 punktéw: 2 za F (kryteria
aic);0zaA;2zaH;3zaD;2zaB;0zak;2za
G; po 3 za), IiC. Ogétem uczeh A otrzymat
14% mniej punktow w poréwnaniu z punktacja
EM: 80% metoda EM — 66% metoda TM,
Problem 2 — uczen B umieszczajac A na po-
czatku przemiescit catg sekwencje FEHDB o jed-
no ,,okienko” w prawo i metoda TM traci tylko
6 punktéw (3 na Aipo 1 naF, BiG) uzyskujac
facznie 24 punkty, co stanowi wzrost o 40%
w poréwnaniu z EM.
Problem 3 - uczen C uzyskuje 16 punktéw
metoda TM; O punktéw metodg punktowania
EM - wzrost az o 53%.
Problem 4 — uczen D przy zastosowaniu obu
metod otrzymuje 5 punktéw, co stanowi jed-
nak 34% mniej w poréwnaniu z EM.

We wszystkich czterech problemach
przez nas opisanych TM jawi nam sie jako
metoda punktowania, bedaca bardziej w zgo-

39

dzie z ,,duchem” i filozofig zadan typu UK niz
metoda EM. TM rzeczywiscie mierzy to, co
zadanie UK ma sprawdza¢, tj. sekwencyjnosé
i spojnosc tekstu i odzwierciedla to w sposobie
przyznawania punktéw, tym samym jest bar-
dziej trafna i rzetelna niz EM. Jest ona réwniez
intuicyjnie lepsza, bo oddaje sprawiedliwos¢
czesciowo poprawnym odpowiedziom, czego EM
nie byfa w stanie zrobi¢ (problem B i C). Przez
fakt, ze jest ,,czuta”’ na sekwencyjnos¢, , karze”
odpowiedzi takie jak ucznia D, przyznajac mu
tylko 16 a nie 50 procent z ogétu mozliwych do
zdobycia. Te same powody, cho¢ w mniejszym
stopniu, dziataja w przypadku ucznia A.

Reasumujac nasza analize, mozna stwier-
dzi¢, ze metoda punktowania opracowana
przez Szabo jest efektywniejsza i trafniejsza niz
metoda dokfadnego dopasowania i przy pewnej
wprawie stosujacych ja nauczycieli, fatwa
w uzyciu. Jedyny problem, jaki moze sprawiac,
to duza liczba nieprzetworzonych punktéw (raw
scores), ktéra jednak mozna przeliczy¢ na
mniejsza wedtug odpowiedniej skali.

Eksperyment - opis i dyskusja

Gtéwnym celem eksperymentu byto
sprawdzenie:

» w jakim stopniu problemy z punktowaniem
zadan UK metodg EM (omoéwione powyzej
jako problemy 1-4) rzeczywiscie wystepuja
w zadaniach tego typu stosowanych w co-
dziennej praktyce szkolnej,

» czy sposob, w jaki te zadania sa skonstruo-
wane, ma wptyw na liczbe przemieszczo-
nych sekwencji.

W eksperymencie przeprowadzonym na
grupie 32 uczniéw liceum (po okofo 1000 go-
dzin nauki jezyka angielskiego) uzyto trzech
zadan typu UK: Miss Church — tekst prasowy;
elementy do ufozenia - akapity badz kilka
zdan; Westerners & Easterners — tekst paranau-
kowy z raczej dtugimi zdaniami; The Burglary
— prosty tekst opowiadania z krétkimi zdaniami
do utozenia. Kazdy z powyzszych tekstow przy-
gotowano w trzech wersjach , konstruktor-
skich”" zadania UK:

A. Bez podpowiedzi, tj. bez podanego miejsca
dla jednego badz dwéch elementdw.



B. Z podpowiedzig — jeden/dwa elementy po-
dane.

C. W ,,wersja puzzle” — bez podpowiedzi; kaz-
de zdanie na oddzielnym pasku papieru?.

Miss Church

A. The case, which is scheduled to begin on Tuesday,
is yet another date for Miss Church to add to her
crammed diary. It coincides with the launch of her
third album, Dream a Dream, a collection of Christ-
mas songs.

B. The soprano from Cardiff gets £50 a month in
pocket money. But she is one of the top 10
earners in British music — she made more than
£6m last year.

C. The biggest cash worry for most teenage girls is
petitioning mum and dad for more pocket money,
a clothing allowance or help with mobile phone
bills.

D. Now the man who made her famous is sueing her
and her parents for breach of contract following
his sacking. Neither party is willing to discuss the
figures involved, but music industry sources belie-
ve he may be hoping for as much as £4 milion.

E. But last January his contract, which was due to run
until 2002, was abrubtly ended by a letter from
Miss Church’s solicitors. He launced his suit shortly
after.

F. Mr Shalit — whose previous clients include Leo
Sayer and docusoap celebrity Jane McDonald — dis-
covered Miss Church in 1977. He rapidly clinched
a five-album deal with Sony Records, an £800,000
deal for her autobiography and a lucrative adver-
tising contract with Ford.

G. But next week 14-year-old singing star Charlotte
Church will be biting her nails as her former
manager Jonathan Shalit sues her in a high court
battle that could cost her millions of pounds.

(from MATURA maj 2001, Poznari Examination Board area,

adapted from The Guardian, Nov. 2000)

Kolejnos¢: CGBDFEA
Westerners & Easterners

A. Westerners forced to sit near each other effect
privacy by not speaking to those around them.
. Egyptians, as might be expected, feel differently.
C. Then his or her need to retreat and ,,sleep it off”
dominates the social context.

w

D. Westerners, on the other hand, carry with them
a spatial cocoon that they do not like to see
violated.

E. Hall and others have commented on the different
sense of space that Westerners and Easterners
entertain.

F. When they feel most vulnerable, they want the
support of others.

G. Westerners fill up beaches, buses — all public
places in fact — by a system of keeping reasonable
distances between themselves and others.

H. They enjoy the movement around them of other
people and like to watch and interact with their
neighbours.

I. The Westerner’s desire for privacy becomes stron-
gest during illness.

J. Easterners tend to stand closer when they speak to
each other.

K. An Egyptian beach fills up by ,.clumps”, people
deliberately choosing places near each other and
even near crowded food stands or exits.

(from “Study Writing’ by Liz Hamp-Lyons & Ben Heasley)

Kolejnos¢: E)]DGKHAICBF
The Burglary

A. The TV was still there and so was the video.

B. | went into my bedroom and that seemed to be
completely untouched.

C. I rushed to the telephone to call the police.

D. | couldn’t understand why, especially as nothing
was missing.

E. | realised at once that | had been burgled.

F. Now, everything was lying on the floor in a terrib-
le mess.

G. | couldn't believe my eyes when | opened the
front door.

H. I decided to take a look round to see what had
been stolen.

I. They told me to keep calm and not to touch
anything.

J. When I had left home that morning the house had

been clean and tidy.

K. The mess was only in the sitting room.

L. There were books on the carpet and all the draw-
ers in my desk had been opened and the papers
scattered round the room.

(source unknown)

Kolejnos¢: GJFLECIHBAKD

2 U podstaw tej decyzji lezato przeswiadczenie, ze fizyczna manipulacja rozsypanymi zdaniami powinna utatwi¢ uczniom
proces dochodzenia do wtasciwej kolejnosci przez mniejsze obcigzenie pamieci roboczej kolejnymi wersjami tekstu.
Badania doswiadczalne w zakresie zadan werbalnych (Daneman, Carpenter, 1980; Gathercole, Baddeley, 1993)
potwierdzity hipotetyczny model pamieci roboczej (working memory) w formie petli artukulacyjnej (articulatory loop)
i centralnego systemu wykonawczego (executive system) zaproponowany przez Baddley’a (1986). Zadania UK w swej
tradycyjnej konstrukcji sa bardzo dobrym przyktadem na to, jak te obydwa aspekty pamieci sa mocno angazowane
w wykonanie zadania. Rozsadnym wydawato si¢ zatem przypuszczenie, ze zadanie, w ktérym uczen bedzie mogt
odciazy¢ petle artykulacyjna na rzecz systemu wykonawczego, bedzie fatwiejsze do wykonania.



32 osobowa grupe uczniéw podzielono
na trzy mniejsze grupki (10+11+11), ktérym
kolejno podawano wersje A, B i C, ale r6znych
tekstow (patrz plan eksperymentu ponizej). Tak
wiec w tym samym czasie trzy grupki uczniéw
wykonywaty jednoczesnie najpierw wersje
A trzech réznych tekstéw, potem wersje B i na
koncu C.

Grupa 1
A Miss Church

Grupa 2

A Westerners
& Easterners
B Miss Church

Grupa 3
A The Burglary

B Westerners
& Easterners
C Miss Church

B The Burglary

C Westerners
& Easterners

C The Burglary

W rezultacie przeprowadzonego ekspe-
rymentu uzyskano dane dla 32 ucznidéw
w trzech wersjach prezentacji zadania UK, przy
czym kazdy uczen wykonywat zadanie na da-
nym tekscie tylko w jednej wersji konstrukcyj-
nej. Podliczenia wynikéw dokonano w obu sys-
temach punktacji, tj. EM i TM kazdorazowo
oszacowujac wzgledny przyrost/strate punktow
dla kazdej z dwoch metod punktowania. Jedno-
czesnie podliczono liczbe i rodzaj przemiesz-
czonych sekwencji dla kazdej z trzech wersji
zadania. Pefne wyniki zamieszczam na koncu
artykutu, natomiast tu zwré¢my uwage tylko na
te przyktady, ktore w sposéb najbardziej oczy-
wisty ilustruja podstawowe kwestie bedace
gtébwnym celem badania, tj. liczbe przemiesz-
czonych sekwencji elementéw (dwojki, trojki,
czworki, piatki itd.) w ogéle i w stosunku do
liczby uczniéw oraz zaleznos¢ tych wielkosci od
wersji zadania. Dane te sg zebrane w tabeli
3 ponizej.

Tabela 3

WERSJA A B C
PS="dwojki’ 18 58% 16 94% 27 75%
PS> "dwojki’ 13 42% 1 6% 9 25%
PS ogdtem 31 17 36
uczn. z PS 24 75% 15 47% 25 78%
uczn. bez PS 6 16 7

2

Na 32 uczniéw tylko 2 nie wykazato
zadnej przemieszczonej sekwencji w zadnej
z trzech wersji zadania UK, natomiast w kolej-
nych wersjach A, B i C liczba ta wynosifa od-
powiednio 6, 16 i 7. W wersji B (z podpo-
wiedzig) az 94% interesujacych nas sekwencgji

stanowity pary (dwojki). Sekwencji dtuzszych
niz dwojki byto zdecydowanie wiecej w wersji
A - 42% i w wersji C — 25%, co w liczbach
bezwzglednych daje 13, 119 przemieszczonych
sekwencji dfuzszych niz dwojka odpowiednio
dla wersji A, B i C.

Tak duza liczba stwierdzonych przemiesz-
czen sekwencji w praktyce oznacza, ze stosujac
EM pozostawia sie poza obrebem oceniania
catkiem pokazny zakres umiejetnosci ucznidw
w rekonstruowaniu tekstu, co przeciez miafo
by¢ celem zadania UK. Natomiast po zastoso-
waniu TM, ktéra uwzglednia w punktowaniu
nie tylko miejsce doktadnego dopasowania
(,,okienko™), ale réwniez miejsce tego dopaso-
wania w sekwencji, nastepuje wyrazna popra-
wa nie tylko w intuicyjnej, ale réwniez teore-
tycznej trafnosci zadania. Faworyzowanie przez
TM dtuzszych ciggéw powoduje, ze procentowy
przyrost punktéw w stosunku do EM jest tym
wiekszy, im dtuzsza jest sekwencja. Oznacza to,
ze mozna sie spodziewad najmniejszego zysku
punktowego z zastosowaniem TM w takich roz-
wigzaniach, w ktoérych jedynymi przemieszczo-
nymi sekwencjami beda ciagi minimalne, tj.
dwojki. Tym samym kazdorazowe zwiekszenie
dtugosci przemieszczonych sekwencji odbije sie
w uznaniu ich przez punktacje, ktéra jest czuta
na ten aspekt konstruktu zadania.

W odniesieniu do probleméw z punk-
towaniem metoda EM, opisanych w tabeli 1,
niniejszy eksperyment ujawnit szereg przypad-
kéw wykazujacych zdecydowana wyzszos¢ TM
nad EM w radzeniu sobie z czesciowo popraw-
nymi odpowiedziami. Tabela 4 ponizej zawiera
wybrane przyktady z petnych wynikéw, bedace
ilustracja probleméw 1-4 (ttusty czcionka za-
znaczono przemieszczone sekwencje a pochyta
z podkresleniem zdania punktowane z zastoso-
waniem EM).

Tabela 4 A. Westerners & Easterners
KluezE JDGKHA I CB FEM11TM 33+/-%

1 EGJKHAICBFD 1 17 +42
3 EGKHDAICBJF 2 14 424
4 EGBKJHDACIF 4 4 -17
11 EGBKDCAJHIF 3 5 -12

Problem 3 dobrze ilustruje przypadek
ucznia nr 1 z tabeli powyzej. Uczen ten pomi-
mo faktu, Zze rozpoznat poprawnie sekwencje



siedmiu na jedenascie zdan otrzyma metoda

EM tylko 1 punkt za umieszczenie zdania

E w odpowiednim ,,okienku"". Jest oczywistym,

ze metoda, ktéra w ocenie badanej sprawnosci

jest w stanie uwzgledni¢ w punktacji przemiesz-
czone sekwencje, jest bardziej rzetelnym i traf-
nym narzedziem pomiaru (42% punktéw wie-
cej niz EM). Przypadek ucznia nr 3 jest dobra
ilustracja tego, ze TM odzwierciedla w punk-
tacji dtugos¢ nieprzerwanej sekwencji (problem
2). Uczen nr 3 réwniez umiescit w przemiesz-
czonej sekwengji siedem zdan lecz w dwéch
czesciach: GKH i AICB, co natychmiast znalazto
odbicie w mniejszej liczbie przyznanych punk-
téw w stosunku do ucznia 1. Z kolei przypadek
uczniéw nr 4 i 11 pokazuje, jak (mozliwe, ze
przypadkowe) trafienie z kilkoma zdaniami

w odpowiednie ,,okienko™ — bez wykazania sie

zrozumieniem sekwencyjnosci elementéw ,,u-

ktadanki"” - jest karane przez TM (prob. 4).

Reasumujac  dotychczasowa dyskusje
nad rzeczywistym wystepowaniem problemoéw
opisanych przez Alderson i inni (2000) w co-
dziennej praktyce szkolnej (patrz a wyzej), na-
lezy stwierdzi¢, ze problemy z EM nie s3 wcale
czysto teoretyczne, i z rézng sita wystepuja

w zadaniach typu UK, sprawdzajacych rozumie-

nie tekstu czytanego.

Jesli chodzi o drugi cel badania

— o efekt, jaki konstrukcja zadania moze miec

na liczbe przemieszczonych sekwencji (patrz

b wyzej), to wyniki obserwacji mozna zawrze¢

w nastepujacych punktach:

1. Wersja B zadania UK (z podpowiedzig) wyda-
je sie tylko czesciowo eliminowaé problemy
zwiazane z punktowaniem metodg EM. Co
prawda liczba przemieszczonych sekwencji,
jak i ich jakos¢ (dtugos¢) zdecydowanie maleje
(patrz tabela 3), ale i tak pozostaje do$¢ znacz-
na liczba problemowych przypadkéw, wobec
ktorych EM jest bezradna — co widac z analizy
petnych wynikéw dla wersji B.

. Fakt, ze TM jest trafniejszym sposobem pun-
ktowania zadan UK ze wzgledu na mierzona
sprawnos¢ (content validity), zdecydowanie
rekompensuje wyzsza czasochfonno$¢ meto-
dy (Srednio 25% wiecej czasu w pordw-
naniu z EM).

3. Nie potwierdzifo sie przeswiadczenie, ze te-

chnika paskéw z umieszczonymi na nich po-
jedynczymi zdaniami w sposéb zdecydowa-

42

ny ufatwi uczniom odtwarzanie tekstu, tak
jak to zatozono w przypisie 2. Dane z tabeli
3 jednoznacznie pokazuja, ze nie ma prak-
tycznie zadnej réznicy miedzy ta wersja kon-
strukcyjng zadania UK a wersjg bez pod-
powiedzi (A). Mozliwe, ze w oszacowaniu
wptywu wersji C na wykonanie zadania typu
UK trzeba by uwzgledni¢ zréznicowanie
miedzy uczniami w zakresie takich cech in-
dywidualnych, jak preferowany kanat pre-
zentacji danych (wzrokowiec / stuchowiec
/ ruchowiec), tryb przetwarzania danych
(holistyczny / seryjny) czy tez wreszcie pojem-
nos¢ petli artykulacyjnej (working memory),
ktéra wspotwarunkuje system odpowie-
dzialny za wykonanie zadania poznawczego.
Ten aspekt zadania stanowi jednakze od-
dzielne zagadnienie warte dalszych badan.

Uwagi koncowe i zalecenia

Metoda punktowania zadan typu ustala-
nie kolejnosci  zaproponowana przez Szabo,
a opisana w niniejszym artykule, zostata zastoso-
wana wraz ze standardowo stosowang metoda
dokfadnego dopasowania do oceny trzech zadan
typu UK, o zrobienie ktérych poproszono grupke
32 uczniéw szkoty sredniej. Wyniki badania wy-
kazaty, ze tréjkowa metoda punktowania (TM)
w sposob zasadniczy przewyzsza stosowang po-
wszechnie metode punktowania EM w trafnosci
(validity) i w zgodnosci z teoretycznym konstruk-
tem zadania. TM wkorzystuje do maksimum
potencjat zadania UK do okreslenia, w jakim
stopniu uczen wykazuje sie umiejetnoscia od-
czytania spojnosci organizacyjnej tekstu. Totez
wszyscy praktykujacy nauczyciele jak i konstru-
ktorzy testow, powinni rozwazy¢, czy niewielkie
wydtuzenie czasu punktowania metodg Szabo
nie jest warte zyskow, jakie ona oferuje.
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. 9 CBGDAFE 1 4 16

» Petne wyniki 10 BGFDEATC 1 4 16

tfusta czcionka — przemieszczone sekwencje 11 AGFD = EC 2 2 -22

XY] [Z - sekwencje rozfaczne

Wersja A - bez podpowiedzi B. Westerners & Easterners
. Key EJ DGKHA I CB FEM10TM 30+/- %

A. Miss Church 1 EAJGKHFDICB 3 9 0

Key C G B DFEA EM7 TM21 +/-% 2 EJKGAIBFDHC 2 9 +10
1 CBGFATETD 2 3 -14 3 EAJGKIBHDFC 2 4 -7
2 CBAGTFTETD 3 6 -14 4 EJAGBKD]JFCH 2 5 -4
3 CBFEDGA 2 4 -9 5 EAJGKIBHDFC 2 4 -7
4 CBFEDGA 2 4 -9 6 EJDGBKHFACI 3 11 +6
5 CBFEGAD 1 4 +3 7 EJDGAICBHFK 3 12 +10
6 CBFEGAD 1 4 +3 8 AJHGKIBFDCE 2 3 -10
7 CBGFEDA 2 6 0 9 BEKGJHDACIF 3 3 -20
8 CBGFEDA 2 6 0 10 EAJGBKHFDIC 1 6 +10
9 FEADTCEBG 1 5 +7

10o. ¢CBDFEAG 1 10 +19 B. The Burglary

11 CB GFEDA 2 6 0 KeyGJ FLECIHBAKDEMI10TM 30+/-%

1 JGFLECIHBKDA 5 14 -4

A. Westerners & Easterners 2 GJFLECIHKBDA 6 18 0

Key EJDGKHA 1 CBFEMI11T TM33 +/-% 3 GLJFECIHBAKD 7 23 +6
1 EGJKHAICBFD 1 17  +42 4 GJFLEDKHBACI 6 19 +3
2 EGJAHFDBOOO 1 2 3 5 GJFLECJHBKDA 6 20 46
3 EGKHDAICB]J F 2 14 +24 6 GJFLECIHBAKD 10 30 0
4 EGBKJHDACIF 4 4 -17

) 7 GJFLEDAHBKCI 5 16 +3
5 EGJHDA*CF=#x* 1 2 -3
6 EGBKHFAICJD 4 13 +3 8 JGFLECIHBAKD 8 22 -6
7 EGKJACBHFD I 1 6 +9 9 JGFLECIHBAKD 8 22 -6
8 EGBKHDJAICF 2 10 +12 10 JGFLECIHBAKD 8 22 -6
9 EAJKHIIDGICBF 5 16 43 1M JGFLECIHBAKD 8 22 -6

10 EGHA]JJDBCFK I 1 6 +9 16 dwojek; 1 czworka

1M EGBKDCAJHIF 3 5 -12 1 sekwencja dtuzsza niz dwéjka

A. The Burglary RAZEM: 17 przemieszczonych sekwendji

KeyG ] FLECIHBAKDEMI2TM36+/-%

1 GJFLECIHBAKD 12 36 0 Wersja C - puzzle (paski papieru)

2 GJFLECIHBKDA 9 28 +2 .

3GJFECIHLABKD 5 16 43 C. Miss Church

4 JGLCIHBKAD=*= 0 5 +13 Key C G B DFEA EM7 TM21+/-%

5 GJFLEHBAK]CID 6 24 +16 1 CB GFETDA 2 6 0

6 ] GFECIHBAKFL 1 12 +25 2 CBGFETDA 2 6 0

7 GJFECIHKLABD 5 17 +6 3 CBGTFETDA 2 6 0

8 GJFCIHBAKLED 4 20 +25 4 CB GFETDA 2 6 0

9 GJFCIHBKLAED 4 16 +14 5 FECBUDAG 0 4 +19

10 GJFLECIHBADK 10 29 -3 6 CB GFETDA 2 6 0

7 CB GFEDA 2 6 0

18 dwdjek; 3 trojki; 6 czworek; 1piatka; 1 szostka; 1 si6- 8 CBGATFTETD 3 6 14
demka; 1 6semka 13 sekwencji > dwojki 9 CBGATFETETD 3 6 14

RAZEM: 31 przemieszczonych sekwencji 10 C GB F AETD 4 9 -14
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C. Westerners & Easterners C. The Burglary

Key E ] DGKHA I CB FEM11TM 33+/-% KeyGJ FLECIHBAKDEMI12TM 36+/-%
1 EGKIHA]JD I CBF 5 19 +12 1 GLJFACIHBKED 6 16 -6
2 EKHI[DGA J I CBF 5 17 +6 2 JGFLECIHBAKD 10 29 -3
S EKHGAIFDCB )] 4 11 -3 3 GJFLEHBAKD]CI 5 24 425
4 EGKDJAICBFH 1 12 +27 4 GJFEKLHBAJICID 4 16 +14
5 EJHDAKGI CBF 6 16 -6 5GL)JFECIHABKD 7 17 -1
6 EJFHCGDAIBK 3 8 -13 6 GJ]FECIHBAKLD 4 22 +31
7 E)JAGDICFHBK 4 10 -6 7 GJFLEHBAKD]CI 5 24 425
8 EGAJKHDICBF 7 17 -12 8 GJFEHBAKLCID 4 16 +14
S EGKHDABJFIC 1 8 +15 9 GJFLEHBKACID 6 20 +5
10 EGKHDAB JFIC 1 8 +15 10 JGFECIHBDAKL 3 13 -4
MEGA]JKDICBHF 3 7 -6 1M JGFEDHBKLACF 2 4 -5

27 dwojek; 3 trojki; 1 czworka; 4 piatki; 1 siddemka
9 sekwencji dtuzsze niz dwojki
(kwiecien 2003)

Warto wiedzie¢

Mamy w statej sprzedazy numery specjalne czasopisma.

CZASOPISMO DLANAUCZYCIELL  mwsmsissons Zapraszamy do ich lektu ry.

lezyki Obce w Szkole
Nauczanie jezykéw

mniejszosci narodo
i etnicznych

Jezyki Obce w 5: kol
Nauczanie jezykéw obcych
uczniéw niepetnosprawnych

Nauczanie
dwujezyczne

Whkrotce zeszyt specjalny 2003
MY W EUROPIE
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Maria Bofttruszko"
Warszawa

Pazdziernikowe spotkanie Zespotu roboczego
ds. Europejskiego Portfolio Jezykow i Centrum Jezykéw

Nowozytnych w Graz

W dniu 30 pazdziernika 2003 r. w gma-
chu MENIS odbyfo sie czwarte posiedzenie Ze-
spotu ds. Europejskiego Portfolio Jezykéw
i Centrum Jezykéw Nowozytnych w Graz. Pod-
czas spotkania przedyskutowano i przyjeto na-
stepujace decyzje:

» Zatwierdzono sprawozdanie z poprzedniego
spotkania (tj. z dnia 30 czerwca 2003).

» Maria Bottruszko, autorka tej notatki, przed-
stawita krotkie sprawozdanie z konferencji
podsumowujacej Srednioterminowy program
2000-2003 prowadzony przez Centrum Je-
zykéw Nowozytnych w Graz. Zachecifa takze
do korzystania z zasobdéw Centrum dostep-
nych w Punkcie Kontaktowym w CODN i na
stronie internetowe;.

» Maria Gorzelak zaprezentowata wydang
przez CODN publikacje Europejski system opi-
su ksztafcenia jezykowego: uczenie sie, nau-
czanie, ocenianie. Jest to polskie ttumaczenie
dokumentu Rady Europy nt. nauczania, ucze-
nia sie i oceny znajomosci jezykéw obcych
(Common European Framework of Reference
for languages: learning, teaching, assessment//
Un Cadre européen de référence pour les lan-
gues: apprendre, enseigner, évaluer). Ttuma-
czenie zostato przygotowane przez dr Wal-
demara Martyniuka z Uniwersytetu Jagiellon-
skiego i poddane recenzji naukowej prof. dr
hab. Hanny Komorowskiej. Jest to wazny

i Sportu.

dokument stanowigcy podstawe ksztattowa-
nia nauczania jezykéw obcych.

» Dr Barbara Gfowacka zapoznata zebranych
z przebiegiem oraz oceng szkolenia przepro-
wadzonego w dniach 8-10 wrzesnia dla nau-
czycieli szkét zgtoszonych do pilotazu wias-
ciwego polskiej wersji szkolnego Europejskie-
go Portfolio Jezykowego.

» Dr Gtowacka przedstawita réwniez harmono-
gram dziatan zwigzanych z opracowaniem
polskiej wersji szkolnego Europejskiego Port-
folio Jezykowego.

» Dalsza czes¢ spotkania zostata poswiecona
omdwieniu i weryfikacji broszur przeznaczo-
nych do pilotazu wifasciwego, tj. Paszportu
Jezykowego — i Portfolio zawierajacego wiecej
informacji teoretycznych o znajomosci jezy-
kéw. Zdecydowano, iz po uwzglednieniu po-
prawek Paszport oraz Portfolio zostang wy-
drukowane przez CODN i rozestane do szkot
pilotazowych.

Zespot przyjat z aprobata i bardzo pozy-
tywnie ocenit realizacje podejmowanych dziatan.
» W zwigzku z pojawiajaca sie koniecznoscig

dalszego rozwoju innych typéw Portfolio zo-
stafa przedstawiona propozycja skfadu zespo-
tow odpowiedzialnych za opracowanie pol-
skiej wersji Europejskiego Portfolio Jezykowe-
go dla dorostych oraz Europejskiego Portfolio
Jezykowego dla dzieci, tj.:

Autorka jest gféwnym specjalista w Departamencie Wspodtpracy Miedzynarodowej Ministerstwa Edukacji Narodowej



Mafgorzata Pamuta
we wspobtpracy
z Janing Zielinska

Instytut Neofilologii, Akademia Pedagogiczna im. KEN
Zespdt Kolegiow UW — Kolegium Jezyka Francuskiego

Portfolio dla dzieci
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Mirostaw Pawlak
Zawodowej w Koninie
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Po dyskusji przyjeto, iz petne sktady zespotéw zostang przedstawione do MENIS do konca

listopada br.

Barbara Gfowacka"
Biatystok

(listopad 2003)

Europejskie Portfolio Jezykowe — Szkolenie nauczycieli
jezykow obcych i jezykéw mniejszosci narodowych

Prace nad wdrazaniem projektu Euro-
pejskiego Portfolio Jezykowego? w Polsce objety
jednoczesne opracowanie wersji polskojezycz-
nej tego dokumentu dla uczniéw od 10 do 15
lat i przygotowanie nauczycieli do obu etapéw
jego pilotazu w szkofach: wstepnego i wias-
ciwego. Pilotaz wstepny przeprowadzony na
probce EPJ i zakofczony w czerwcu 2003
wprowadzit nas nieodwotalnie w drugi etap
projektu, ktéry zobowigzat nas do zorganizowa-
nia tuz po wakacjach trzydniowej sesji szkole-
niowej, przygotowujacej do pilotazu wtasciwe-
go EPJ nowej grupy nauczycieli jezykow.

W szkoleniu, ktére odbyto sie we wrzes-
niu 2003 r. wziefo udziat 42 nauczycieli jezy-
kéw obcych i jezykéw mniejszosci narodowych
z catej Polski (32 miejscowosci)?. Trzeba jed-
nak dodac, ze grupa ta byfa silnie zr6znicowa-
na. Dla Podlasian (16 oséb), ,,weteranéw pro-
jektu’, szkolenie wrzesniowe miato by¢ zrazem
spotkaniem podsumowujacym dotychczasowe

doswiadczenia — nauczyciele ci mieli juz na
swoim koncie nie tylko trzy szkolenia, ale takze
pilotaz wstepny EPJ. Dla pozostatych 26 uczest-
nikow byt to pierwszy bardzo intensywny prze-
kaz informacji i przyspieszony trening umiejet-
nosci. Wspolna praca obu grup byta, w zamysle
organizatoréw, wspaniafa okazja do przeka-
zania w bezposrednim kontakcie ,,mtodszym”
kolegom tego, co najcenniejsze i $wieze w do-
Swiadczeniu grupy podlaskie;j.

Szkolenie wrzesniowe mozna zaliczy¢ do
bardzo intensywnych, gdyz objefo ono 26 go-
dzin wyktadoéw i warsztatéw zrealizowanych
w przeciagu dwoch i pét dnia i podzielonych na
trzy nastepujace bloki tematyczno-zadaniowe:
» przygotowuje sie do pracy z EPJ,

» pracuje z EPJ (1),
» pracuje z EPJ (2).

Obok niezwykle waznego, wspomniane-
g0 juz wyzej celu polegajacego na podzieleniu
sie doSwiadczeniem w pracy z prébnym egzem-

U Dr Barbara Gtowacka jest zastepcg kierownika Katedry Neofilologii Uniwersytetu Biatostockiego i koordynatorem

projektu Europejskie Portfolio Jezykowe.
2 dalej skrot EPJ.

3 QOgtoszenie rekrutacji na szkolenie i i informacje o pilotazu wtasciwym byty zamieszczone na stronie internetowej
MENIS (potowa czerwca 2003), termin nadsyfania zgtoszen uptynat 20 lipca 2003. Zgtosito sie 69 oséb, za-
kwalifikowano 26 (kryteria: pefne kwalifikacje zawodowe, doswiadczenie w pracy z uczniem 10-15 lat, rbwnomierna
liczba jezykdw — angielskiego, rosyjskiego, niemieckiiego, francuskiego, biatoruskiego, litewskiego i ukrainiskiego).



plarzem EPJ, szkolenie wrzesniowe stawiato so-
bie za cel przekazanie i zarazem ugruntowanie
podstawowych informacji dotyczacych wktadu
Rady Europy w nauczanie jezykéw i kultur,
zapoznanie nauczycieli z celami EPJ, jego funk-
¢ja, struktura, stosowanymi w nim narzedziami
oceny i samooceny oraz metodami pracy z tym
dokumentem. Cho¢ trudno byfo unikna¢ trady-
cyjnej formy przekazu informacji, zatozylismy
sobie jednak, ze prawdziwa wartoscia dodana
szkolenia powinna by¢ préba wejscia w $wiat
EPJ od strony ,.kulis”. Role te odegraty warsz-
taty skoncentrowane na wykonywaniu zadan
i probie znalezienia odpowiedzi na pytania:
jak pracowa¢ w duchu EPJ, jak pracowaé, by
osiagnac cele stawiane przez twércow EPJ i nie
wprowadza¢ rewolucji do wtasnej praktyki, co
robi¢, by korzysci pracy z EPJ byty oczywiste dla
ucznia w szkole i poza szkofa, jak budowac
pozytywny obraz osiggnie¢ ucznia? itd., itd. Nie
chcieliSmy jednak ogranicza¢ refleksji i prezen-
tacji metod pracy do naszej z pewnoscig cennej,
ale jeszcze skromnej praktyki. Dzieki Radce Perc-
lovej, koordynatorce projektu EPJ w Republice
Czeskiej”, uczestnicy szkolenia mogli zapozna¢
sie z przebiegiem wdrazania i z odbiorem pro-
jektu EPJ, w tym kraju, z trudnosciami, jakie
napotkali w swojej pracy od 1997 r. nauczyciele
czescy, z metodami pracy rekomendowanymi
przez naszego znakomitego goscia. Trzeba dodac,
ze Radka Perclova byfa uwazna stuchaczka i ak-
tywng uczestniczka wszystkich pozostatych pro-
wadzonych w ramach szkolenia zaje¢. Jej nie-
zwykle przychylna ocena uczestnikéw szkolenia,
programu i jego realizacji dodata nam z pewnos-
cig przystowiowych ,,skrzydet”. Réwnie cennymi
okazaty sie warsztaty prowadzone przez Janine
Zielinska”, wspotkoordynatorke projektu Ja-ling
,.Otwarcie na jezyki”®, wybrane przez nas z uwa-
gi na bliskos¢ tematyczng i zbieznos¢ celéw. Oba
projekty zakfadaja, ze wielojezycznos¢ i wielo-
kulturowos¢ sa wyzwaniem dla edukacji przy-
sztosci, a takze, ze wbrew dotychczasowym wy-
obrazeniom kompetencje te sg w zasiegu kaz-
dego z nas. Nabywamy je poza szkofa, ale mo-
zemy pogtebic je i opanowac w szkole, jesli tylko
jako nauczyciele jezykdéw zechcemy podja¢ to
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wyzwanie i sprosta¢ mu stosujac odpowiednie
techniki i metody pracy oraz korzystajac z two-
rzonych w tym celu materiatow.

Pozostate zajecia zostaty poprowadzone
przez zesp6t opracowujacy wersje polskojezycz-
na EPJ dla uczniéw od 10 do 15 lat, koor-
dynatora projektu, dr Barbare Gtowacka — au-
torke tego sprawozdania — Edyte Wajde, Doro-
te Zmudzka oraz Dorote Kofman — wspéfautor-
ki EPJ. Wyniki anonimowych ankiet wypetnio-
nych przez uczestnikéw szkolenia potwierdzity
osiggniecie zamierzonych celéw, przyznajac
pierwszemu z nich — przekazanie podstawowych
informacji dotyczacych celéw Rady Europy oraz
zapoznanie z celami, funkcja i struktura EP)
— najwyzsze oceny. Zdecydowana wiekszos¢
uczestnikow uznata za bardzo cenne wnioski
i doswiadczenia z pilotazu wstepnego wersji pol-
skiej EP). Bardzo podobnie oceniono przekaza-
nie doswiadczen zwiazanych z wdrazaniem EP)
w Republice Czeskiej oraz innych krajach uczest-
niczacych w projekcie, przekazanie podstawowej
wiedzy na temat poszczegélnych czesci EPJ i sto-
sowanych w nich narzedzi opisu, oceny, samo-
oceny oraz rozszerzenie wiedzy na temat jednego
z projektow europejskich Otwarcie na jezyki.

Jednym z najwazniejszych cho¢, jak juz
wspomniafam, trudnym w realizacji celéw
z uwagi na intensywnos¢ szkolenia i ogranicze-
nia czasowe byto zapoznanie z metodami, tech-
nikami pracy z EPJ na lekgji jezyka. Tym bar-
dziej wiec ucieszyta nas bardzo przychylna oce-
na réwniez tej czesci szkolenia: 3 oséb po-
stawitfo nam czworke, a 37 oséb piatke. Nau-
czyciele ocenili wysoko zaréwno zawartos¢ me-
rytoryczng szkolenia, jak i jego przydatnos¢ dla
praktyki zawodowej. Doceniono przygotowane
materiaty, kilka oséb wyrazito jednak potrzebe
posiadania egzemplarza EP) z pilotazu wstep-
nego na wiasnos¢ — zyczenie, ktérego organiza-
torzy nie mogli niestety spetni¢ ze wzgledu na
wyczerpanie bardzo skromnych zapaséw.

Nalezy jednak podkresli¢, ze najciekaw-
sze egzemplarze prébne EPJ wypetnione przez
uczniéw szkot pilotazowych byty wystawione
przez kolejne trzy dni szkolenia, nauczyciele
mieli réwniez dostep do podstawowych pub-

ekspert Rady Europy ds. EPJ, pracownik naukowy praskiego Uniwersytetu Karola. Radka Perclova jest rowniez

wspofautorka (wraz z Davidem Little) Przewodnika dla nauczycieli pracujacych z EPJ, opublikowanego w jezyku

angielskim i francuskim przez Rade Europy w 2000 r.
5

6,

wykfadowca Uniwersytetu Warszawskiego, dyrektor Nauczycielskiego Kolegium Jezyka Francuskiego CNKJO UW.
projekt koordynowany przez CELV Graz, opisany w Jezykach Obcych w Szkole, nr 3/2002, s. 38-41.



likacji Rady Europy, otrzymali foldery na temat
EPJ opublikowane przez MENIS, niezbedne in-
formacje bibliograficzne

tresci. Oto jak zostaty one uszeregowane przez
nauczycieli (1 =najwieksza przydatnosc).

oraz pozyteczne adresy

GRUPA PODLASKA

GRUPA OGOLNOPOLSKA

internetowe. 1.

W analizie oceny
szkolenia nalezy uwzgle-
dni¢ fakt, ze skierowane
byto ono do dwaéch roz-
nych grup nauczycieli
0 réznym stopniu wie-

cjach
. Ocenianie alternatywne

. Struktura i funkcje EP)
. Lekdja ,,0”

NOoO v~ WwN

Ciekawe techniki i formy pracy na lek-
. Praca z wyszukiwarkami umiejetnosci

. Definiowanie celéw uczenia sie

. Narzedzia oceny i samooceny

1. Lekga ,.0”

2. Struktura i funkcje EPJ

3. Praca z wyszukiwarkami umiejetnosci

4. Definiowanie celéw uczenia sie i narze-
dzia oceny i samooceny

5. Doswiadczenia czeskie, praca z DOSSIER,

6. Oocenianie alternatywne

dzy na temat Europej-
skiego Portfolio Jezykowego i stazu pracy z tym
dokumentem. Inny bardzo istotny wymiar tego
spotkania to wspdélna praca nauczycieli tzw.
jezykéw obcych i jezykéw ojczystych, innych
niz jezyk urzedowy. Spotkanie to okazato sie
z tego powodu bardzo potrzebne, ale pozo-
stawito tez poczucie niedosytu. Wspolnie spe-
dzony czas na i po zajeciach byt z pewnoscia
okazjg do bezposrednich odpowiedzi na pyta-
nia nurtujace kolegéw przygotowujacych sie do
pilotazu. Nauczyciele podlascy zebrali i przed-
stawili w bardzo rzeczowy sposéb wnioski
z okresu pilotazu wstepnego, podzielili sie tez
wtasnymi udanymi pomystami na prace z Bio-
grafia Jezykowa oraz Dossier. Wykazali budujace
efekty tego krétkiego, ale niezwykle pozytyw-
nego w odczuciu ucznidow kontaktu z podej-
Sciem refleksyjnym do wtasnej nauki jezykow.
W trakcie podsumowania szkolenia, grupa ogol-
nopolska nie ukrywata zalu z powodu braku
dodatkowego szkolenia podkreslajac koniecz-
nos¢ spotkania podsumowujacego pilotaz wias-
ciwy oraz potrzebe merytorycznego wsparcia
podczas trwania pilotazu wtasciwego.

Roznice w odbiorze szkolenia najlepiej
ilustruja odpowiedzi na pytanie otwarte doty-
czace oceny przydatnosci poszczegdlnych jego

Agnieszka KrélV
Warszawa

Nalezy podkresli¢, ze uczestnicy szkolenia
stanowili niezwykle udang grupe dynamicznych,
doswiadczonych, twérczych i otwartych na nowe
propozycje pedagogiczne nauczycieli. Sadze, ze
udziat w szkoleniu pozwolit im nawiaza¢ ser-
deczne kontakty, co z pewnoscig przyczyni sie
do sprawniejszego przeprowadzenia pilotazu
wtasciwego i powodzenia projektu EPJ w Polsce.

Organizatorzy szkolenia w petni zgadzaja
sie z odczuciem uczestnikow, ze nawet najlep-
sze, ale jednorazowe przygotowanie do pilotazu
wiasciwego, jest niewystarczajace. Aby choc cze-
Sciowo zafagodzi¢ brak dodatkowego spotkania,
wszyscy nauczyciele uczestniczacy w pilotazu
otrzymaja od nas wraz z egzemplarzami EP)
szczegbtowa instrukcje opracowang specjalnie
dla ich potrzeb. Podamy w niej tez adresy elekt-
roniczne i numery telefondéw, na ktére bedzie
mozna w trakcie pilotazu kierowad pytania i uzy-
skiwa¢ niemal btyskawiczna odpowiedz. Gdy-
bym mogfa raz jeszcze zorganizowad to samo
szkolenie, sprobowatabym spetni¢ zyczenia kilku
z uczestniczacych w nim oséb: mniej intensywnie,
ale dfuzej, z wieksza liczba przerw i zaje¢ praktycz-
nych, a poza tym wybrafabym osrodek blizej mias-
ta i dodatabym: wiecej czasu na otwarte dyskusje.

(listopad 2003)

10-lecie wspétpracy Centralnego Osrodka Doskonalenia
Nauczycieli i Goethe-Institut Inter Nationes

12 czerwca 2003 roku w Osrodku Szko-
leniowym w Sulejowku odbyty sie uroczystos-
ci zwiazane z obchodami 10-lecia owocnej

wspotpracy Centralnego Osrodka Doskonale-
nia Nauczycieli i Goethe-Institut Inter Natio-
nes.

" Autorka jest asystentka w Katedrze Psychologii i Socjologii w Wyzszej Szkole Menedzerskiej Stowarzyszenia Inicjatyw

Gospodarczych w Warszawie.
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Obrady otworzyt Franciszek Potulski,
podsekretarz stanu w MENIS, ktéry powitat
zebranych gosci, pogratulowat rezultatéw wzo-
rowej wspofpracy miedzy tymi dwiema instytu-
cjami oraz wyrazit nadzieje, ze beda one w dal-
szym ciagu aktywnie uczestniczyty w procesie
wspierania polskiego systemu oswiatowego za-
rowno w zakresie jezyka niemieckiego, jak i in-
nych przedmiotow.

Przedstawicielka Ambasady RFN podzie-
kowata CODNowi za wspéftprace i zaufanie wy-
razajac tym samym nadzieje na realizacje kolej-
nych owocnych przedsiewzie¢, ktore beda stu-
zy¢ ilosciowej i jakosciowe]j poprawie nauczania
jezyka niemieckiego w Polsce. Podczas 10-let-
niej wspdtpracy do najwazniejszych zaliczyta:
doskonalenie nauczycieli — teacher traineréw
szkét Srednich i podstawowych oraz wykorzy-
stanie ich wiedzy i umiejetnosci w programie
Delfort, podnoszenie kwalifikacji nauczycieli
NKJO szkolacych przysztych germanistow,

a takze cykl szkolen dla nauczycieli wiedzy
0 spoteczenstwie i nabér stypendystow na se-
minaria doskonalace w Niemczech.

Uczestnicy obchodéw 10-lecia wspétpracy CODN i Goethe-Institut

Inter Nationes w Sulejowku

Mirostaw Sielatycki, dyrektor CODN,
przedstawit najwazniejsze aspekty wspétpracy
CODNu i Goethe-Institut Inter Nationes. Wspot-
prace rozpoczeto w 1994 r., gdy Polska ztozyta
whniosek o cztonkostwo w Unii Europejskiej. Jej
efektem jest poszerzenie europejskiego obszaru
edukacji, co w rzeczywistosci — dzieki tej wspot-
pracy juz sie dokonuje, a przystapienie Polski
do Unii Europejskiej stanie sie jedynie wazna
motywacja do realizowania z sukcesem kolej-
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nych wspolnych projektéw. Od momentu pod-
jecia wspoétpracy wskaznik powszechnosci nau-
czania jezyka niemieckiego w szkofach zostat
prawie podwojony z 18,8% do 34,8% we
wszystkich typach szkéf tacznie (w tym 20%
w szkotach podstawowych, 41% w gimnazjach,
69% w liceach oraz 30% w szkofach zasad-
niczych). Waznym przedsiewzieciem byto takze
uruchomienie w 2000 r. programu Delfort.
Przekazat szczere podziekowania wiadzom nie-
mieckim i ich bezposrednim przedstawicielom
za wsparcie merytoryczne i finansowe rozwoju
polskiej edukacji. Za najlepsza nagrode uznat
zadowolenie nauczycieli korzystajacych z semi-
nariéw, warsztatéw, konferencji i stazéw or-
ganizowanych przez Goethe-Institut Inter Natio-
nes. Podziekowat takze Ministrowi Edukacji Na-
rodowej i Sportu, Departamentowi Ksztatcenia
i Doskonalenia Nauczycieli MENIS, kolejnym
dyrektorom Goethe-Institut Inter Nationes,
swoim poprzednikom, osobom bezposrednio
odpowiedzialnym za koordynacje wspodlnie
z Goethe-Institut Inter Nationes — Matgorzacie
Multanskiej i dr Stanistawowi Dtuzniewskiemu
oraz wszystkim pozostatym oso-
bom, ktére przyczynity sie do re-
alizacji  wspolnych  programow.
Szczegblnie mocno podkreslit, ze
wspofpraca CODNu i Goethe-Insti-
tut Inter Nationes dotyczy nie tyl-
ko spraw zwiazanych z naucza-
niem jezyka niemieckiego, ale tak-
ze wzajemnego poznawania i lep-
szego zrozumienia naszych kultur,
zwyczajow i tradycji. Gdyby istnia-
ta nagroda ,,Przyjaciel polskiej
edukacji” w pierwszej kolejnosci
powinien jg otrzymac¢ Goethe-In-
stitut Inter Nationes, a nastepnie
inne wspotpracujace z CODNem
organizacje i instytucje np.: Lan-
deszentrale fiir politische Bildung NRW, Funda-
¢ja Boscha, Eberta, Adenauera, ZfA oraz Nie-
miecki Instytut Historyczny i Fundacja Wspdt-
pracy Polsko-Niemieckiej.

Po wystapieniu dyrektora CODN referat
wprowadzajacy wygtosit nauczyciel konsultant
jezyka niemieckiego CODN, dr Stanistaw Dtuz-
niewski na temat wspdtpracy polsko-niemiec-
kiej w zakresie wspierania nauczania jezyka
niemieckiego w Polsce. Przedstawit sytuacje,



jaka zastat w Polsce Goethe-Institut Inter Natio-
nes w momencie rozpoczynania swojej dziatal-
noéci w naszym kraju (lata 80.) w zakresie
nauczania jezyka niemieckiego oraz ksztatcenia
i doskonalenia nauczycieli. Zwrécit uwage, iz
w pofowie lat 80. rozpoczeto realizacje nowych
programéw nauczania we wszystkich typach
szkot, ktore byty opracowywane i weryfikowa-
ne przez istniejacy wowczas Instytut Progra-
mow Szkolnych. Wiazato sie to z koniecznoscia
wprowadzania nowych podrecznikow, co
w wiekszosci przypadkdw niestety nie nastapi-
fo. Obowigzywat wéwczas — od roku 1974
podrecznik Lernt mit uns J. Honszy i M. Koziet-
ka dla licedw ogolnoksztatcacych i Ich lerne
deutsch dla technikéw i licedw zawodowych.
Ukazat sie co prawda nowy podrecznik dla
szkdét podstawowych Anfang und Fortschritt ].
Honszy, N. Honszy i K. Koczy, przygotowano
go jednak dla klas 7-8 przy czterogodzinnej
nauce jezyka tygodniowo, a w rzeczywistosci
nauka odbywata sie tylko dwie godziny tygo-
dniowo.

W latach 80. wprowadzono po raz pier-
wszy w historii powojennej Polski, jezyk za-
chodnioeuropejski do szkét podstawowych (w
dwoch ostatnich klasach jako nadobowiazko-
wy) przeznaczajac jednoczesnie na jego nauke
potowe planowanych godzin dydaktycznych,
a wiec po dwie w kazdej klasie. Niestety
w zwiazku z t3 sytuacja od 1986 r. w planie
nauczania liccum ogolnoksztatcacego zmniej-
szono liczbe godzin przeznaczonych na ten
przedmiot o dwie (po jednej w klasie pierwszej
i drugiej). Od 1983 r. arbiturienci liceum ogol-
noksztatcacego zdawali obowiazkowy ustny eg-
zamin dojrzatosci z jezyka obcego, a wkrotce
wszyscy beda go zdawac na maturze pisemne;j.

W latach 80. nastapit drastyczny spadek
— okofo 20-25% - liczby studentéw na filolo-
giach obcych. Natomiast doskonalenie nauczy-
cieli jezyka niemieckiego przedstawiato sie zna-
cznie lepiej i odbywato sie na szczeblu central-
nym (prowadzone przez Instytut Ksztatcenia
Nauczycieli) oraz wojewddzkim (prowadzone
przez nauczycieli doradcéw). Organizowano
szereg konferencji na terenie catego kraju, ale
w zakresie kurséw prowadzono jedynie tzw.
studium adaptacji zawodowej dla nauczycieli
o stazu do lat 5. Zarzadzenie MEN z 30 lipca
1982 r. wprowadzato stopnie specjalizacji zawo-
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dowej, co wymagato ukonczenia na kazdym

szczeblu awansu zawodowego nowego doskona-

lenia o odpowiedniej liczbie godzin. Nauczyciele
jezyka niemieckiego w latach 80. znaleZli sie

w bardzo dobrej sytuacji, jezeli chodzi o moz-

liwos¢ odbywania stazy zagranicznych. Co roku

moégt w nich uczestniczy¢ co 8-11 nauczyciel.
Owczesna oferta szkoleniowa przedsta-
wiata sie nastepujaco:

» kursy jezykowe, metodyczne w Austrii lub
realizowane w Instytutach Goethego w RFN,

» kursy jezykowo-metodyczno-realioznawcze
w Tibingen, Hamminkeln, DreZnie i Bran-
denburgu,

» kursy jezykowo-metodyczno-realioznawcze
dla nauczycieli doradcéw jezyka niemieckie-
go w Brandenburgu,

» studium podyplomowe w Brandenburgu.

Kolejny referat zostat wygtoszony przez
kierownika Pracowni Jezykéw Obcych CODN

Matgorzate Multanska. Méwita o nauczaniu je-

zyka niemieckiego od lat 90. i o projekci Del-

fort. Przedstawita og6lny zarys nauczania jezy-
ka niemieckiego oraz ksztafcenia i doskonalenia
nauczycieli od poczatku lat 90. do chwili obec-
nej. W tym to okresie nastapif istotny zwrot
w nauczaniu jezykéw obcych (zaréwno iloscio-
wy, jak i jakosciowy), stopniowo wzrastato ich
znaczenie. W zwiazku z reforma oswiaty wpro-
wadzono obowigzkowe nauczanie pierwszego
jezyka obcego w czwartych klasach szkét pod-
stawowych oraz drugiego jezyka w gimnazjach.

W latach 90. istotnie wzrosta powszechnos¢

nauczania jezyka angielskiego (w 1992 r. wy-

nosita 18,2%, a w roku szkolnym 2001/2002

juz 58%) oraz jezyka niemieckiego (w latach

1992/93 wynosita 16%, a w 2000/2001 juz

33%). Utworzono takze Nauczycielskie Kolegia

Jezykéw Obcych, ktére przygotowywaty kadre

nauczycieli jezyka angielskiego, niemieckiego

i francuskiego. Bardzo waznym przedsiewzie-

ciem stata sie koniecznos¢ przekwalifikowania

nauczycieli jezyka rosyjskiego na nauczycieli je-
zyka angielskiego, niemieckiego lub francuskie-
go. Zorganizowano w zwiazku z tym przy
wspdtpracy Goethe-Institut Inter Nationes sze-
reg seminariow krajowych i zagranicznych. Po-
moc przy rekrutacji i organizacji tych kurséw
okazat takze Uniwersytet w Poczdamie.
Nauczanie jezyka niemieckiego w Polsce
wspierat poczatkowo program ksztatcenia teach-



er trainerow — edukatoréw jezyka niemieckie-
go. Bardzo wazne byto tu zawarcie porozumie-
nia w 1995 r. miedzy instytucjami ABC (WBZ,
Goethe Institut, Kultur Kontakt Austria). Przygo-
towano takze dla uczestnikéw tego programu
Materialdossier — materiaty szkoleniowe, stow-
nik polsko-niemiecki poje¢ dotyczacych dosko-
nalenia (Glossar) oraz program szkolenia men-
torow. Zaistniata potrzeba stworzenia systemo-
wego doskonalenia nauczycieli jezyka niemiec-
kiego o charakterze ogolnopolskim, ktéry na-
zwano Delfort. Jest on realizowany od 2001
roku przez Goethe-Institut Inter Nationes
i CODN. Projekt ten otrzymat nagrode Europ-
ean Label za nowatorskie inicjatywy w naucza-
niu jezykéw obcych. Obejmuje on szereg przed-
siewzie¢ i dziafan z zakresu: matury z jezyka
niemieckiego, nauczania jezyka niemieckiego
w szkofach zawodowych i NKJO, stazy zagrani-
cznych, wymiaru europejskiego w nauczaniu
jezyka niemieckiego oraz multimediow.

Roland Dittrich — koordynator do spraw
doskonalenia i mediéw w Goethe -Institut Inter
Nationes w Warszawie w swoim wystapieniu
szczegbtowo przedstawit projekt Delfort. Zostat
on przygotowany w celu zapewnienia odpo-
wiednich kwalifikacji kadry dydaktycznej oraz
podnoszenia jakosci nauczania jezyka niemiec-
kiego w Polsce, a tym samym ma przyczynic sie
do systematycznego i skuteczniejszego dosko-
nalenia nauczycieli jezyka niemieckiego w skali
ogolnopolskiej. W catej Polsce utworzono sie¢
koordynatoréw - teacher traineréw, ktérzy
przygotowuja seminaria w okreslonych siedmiu
regionach. Goethe-Institut Inter Nationes przez
caty czas realizacji projektu zapewnia wsparcie
fachowe i finansowe regionalnych seminariow
i doskonalenie koordynatoréw.

Dr Barbara Lipska-Gorczyca — nauczyciel
konsultant jezyka rosyjskiego w CODNie mowi-
fa o seminariach organizowanych wspdinie
z Goethe-Institut Inter Nationes w ramach prze-
kwalifikowania nauczycieli jezyka rosyjskiego.
Dwa pierwsze etapy tych seminariéw organizo-
wano w Polsce, za$ trzeci we Freiburgu i Wies-
neck kofo Freiburga. W tym samym okresie
Goethe-Institut Inter Nationes z CODN organi-
zowat takze seminaria dla kierownikéw kurséw
przygotowujacych niewykwalifikowanych nau-
czycieli do egzaminéw z jezyka niemieckiego na
poziomie ZMP (Zentrale Mittelstufenprifung).
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Ewa Ostaszewska — kierownik projektu
ds. szkolnictwa wyzszego i jezykdw specjalis-
tycznych w Goethe-Institut méwita o doskona-
lenie nauczycieli jezyka niemieckiego ze szkét
zawodowych. Pierwsze seminarium dla nauczy-
cieli jezyka niemieckiego ze szkét zawodowych
Goethe-Institut Inter Nationes zorganizowat
w listopadzie 1991 r. W latach 1991-98 kiero-
wnikiem projektéw dotyczacych jezykdw spec-
jalistycznych w Goethe-Institut byta Dorothea
Levi-Hillerich, ktéra uwzgledniajac duza range
jezyka obcego w nauce zawodu przygotowata
m.in. seminaria o sposobach i strategiach czyta-
nia tekstow ekonomicznych, o metodach ak-
tywizujacych w nauczaniu jezyka niemieckiego
w liceach ekonomicznych oraz o kluczowych
kwalifikacjach w zawodach rzemieslniczych i te-
chnicznych. Kolejnym krokiem byfo zorganizo-
wanie cyklu seminariéw takze dla szkét rol-
niczych i turystycznych. W zwiazku z zaistnie-
niem potrzeby przygotowania materiatéw dy-
daktycznych dla poszczegédlnych grup zawodo-
wych opracowano projekt einFach gut, ktérego
wdrazanie wspomagat CODN.

Z tym projektem zapoznata stuchaczy
Anna Malinow, wspétautorka podrecznika pod
tym samym tytutem, ktéra wyrazita szczere po-
dziekowania CODN i Goethe-Institut Inter Na-
tiones za wspieranie tego przedsiewziecia. Gfo-
wnym celem tego projektu byto przygotowanie
autoréw polskich podrecznikéw do opracowa-
nia materiatéw dydaktycznych dla szkét zawo-
dowych do nauki jezyka. Nie byto to sprawa
fatwa, ale dzieki fachowej pomocy doradcéw
metodycznych  przedmiotéw ekonomicznych
oraz Akademii w Esslingen stafo sie to rzecza
wykonalng. Najpierw powstata seria trzytomo-
wa podrecznika einfach gut, uwzgledniajaca
nauke jezyka od podstaw, ktérg przedstawiono
m.in. na XI Miedzynarodowej Konferencji Nau-
czycieli Jezyka Niemieckiego w Amsterdamie
w 1997 r. Nastepnie w zwigzku ze znacznym
zainteresowaniem tg publikacja opracowano
kolejno jego dodatki specjalistyczne — profil
ekonomiczno-administracyjny, techniczny, rol-
niczy, hotelarsko-turystyczny oraz socjalno-me-
dyczny. Autorzy tej serii stworzyli nowoczesne
materiaty dydaktyczne do nauki jezyka nie-
mieckiego w szkofach zawodowych. Kontakty
nawiazane w trakcie wspétpracy sa utrzymywane
do dzis, za$ niektorzy uczestnicy tego projektu



to obecnie doradcy metodyczni, autorzy kolej-
nych podrecznikéw oraz recenzenci. Obecnie
trwaja prace nad adaptacja einFach gut i ich
profili na Wegrzech, w Czechach i na Litwie.

Luise Kleiser — referent w dziale wspot-
pracy pedagogicznej Goethe-Institut Inter Na-
tiones — méwita o sieci edukatorow jezyka nie-
mieckiego w Polsce. Przy wspétpracy Instytutu
Goethego, British Council i MENIS — w zwiazku
z reforma edukacji w Polsce — zostat opracowa-
ny system doskonalenia polskich nauczycieli
nauczania wczesnoszkolnego, tak aby mozna go
byto takze wykorzysta¢ przy nauczaniu innych
przedmiotéw. Celem tego projektu byto prze-
szkolenie edukatoréw (multiplikatorow naucza-
nia wczesnoszkolnego), trainer traineréw nau-
czania wczesnoszkolnego, edukatoréw nauczy-
cieli (teacher trainer — Delfort) oraz przygoto-
wanie programu dalszej edukacji nauczycieli
nauczania wczesnoszkolnego i programéw ra-
mowych edukacji studentéw NKJO (przysztych
nauczycieli). Projekt koordynowata Polska, za
strone finansowa odpowiadat CODN. Dotych-
czas MENIS przyznat 18 certyfikatow edukato-
rom nauczania wczesnoszkolnego, ktérzy moga
organizowac seminaria dla nauczycieli oraz in-
nych teacher traineréw.

W pazdzierniku 2002 roku Fundacja
Rozwoju Systemu Edukacji przyznata projekto-
wi Delfort oraz Young Learners nagrode Euro-
pean Label dla nowatorskich inicjatyw w nau-
czaniu jezykéw obcych.

Ewa Ostaszewska mowita takze o projek-
cie, ktéry rozpoczat sie w 2001 r. — Literatura
w Nauczycielskich Kolegiach Jezykéw Obcych.
Gtéwnym jego celem byto zapoznanie nauczy-
cieli z nowymi sposobami nauki literatury, no-
wymi tendencjami w literaturze niemieckiej
oraz poszerzeniu listy czytanych ksigzek z za-
kresu literatury wspodtczesnej. Przygotowano
w zwiazku z tym szereg seminariéw o tematyce
zwiazanej z dydaktyka literatury — oméwiono
37 tekstow literackich i przekazano uczestnikom
komplety wybranych ksiazek. Powstat takze
projekt internetowy — Dziecifistwo i dorastanie
w tekstach autoréw niemieckich — dla nauczycie-
li, ktérzy z jaki$ powodéw nie mogli osobiscie
uczestniczy¢ w seminariach.

Andreas Kotz — koordynator do spraw
wspotpracy pedagogicznej Goethe-Institut Inter
Nationes w Krakowie — méwit o Internecie w na-
uczaniu jezyka niemieckiego. W latach 90. Inter-
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net — jako pomoc dydaktyczna — byt wykorzys-
tywany przez nauczycieli jezyka niemieckiego
w matym stopniu. W zwiazku z tym, aby zmieni¢
istniejaca sytuacje Goethe-Institut Inter Nationes
w Krakowie przy wspétpracy z CODNem oraz
z Fundacja Roberta Boscha przeprowadzit szko-
lenia treneréw (Jezyk niemiecki jako jezyk obcy
a nowe media) w réznych regionach Polski i z réz-
nych typéw szkét. Koncepcja tego projektu
(Netcoach) polega na tym, ze sami zaintereso-
wani nauczyciele tworzg grupe seminaryjna i do-
stosowujg rodzaj szkolenia do swoich potrzeb.
Dr Susanne Baumgart — zastepca dyrek-
tora Goethe-Institut Inter Nationes w Warszawie
— omowita cykl szkolenia dla multiplikatorow
— nauczycieli wiedzy o spoteczehstwie. Jest to
projekt realizowany od lutego 2003 r., a w ra-
mach jego szkolen nauczyciele uzyskuja kwalifi-
kacje multiplikatora. W Osérodku Szkoleniowym
w Sulejéwku sa organizowane seminaria doty-
czace m.in. metod edukacji, doskonalenia doros-
tych, instytucji Unii Europejskiej. W najbliszym
czasie sa takze planowane szkolenia w Breisgau
koto Freiburga. W kolejnych latach tematyka
seminariéw bedzie dotyczyta instytucji Rzeczy-
pospolitej, wychowania interkulturowego oraz
nauki w mediach. Przewiduje sie réwniez opra-
cowanie przez uczestnikéw materiatéw dydak-
tycznych pomocnych przy szkoleniach dorostych.
Obchody 10-lecia wspétpracy CODN
i Goethe-Institut Inter Nationes staty sie okazja
do podsumowania dotychczasowych osiggniec,
umocnienia stosunkéw polsko-niemieckich oraz
Swietowania wspolnych sukceséw. Wspotpraca
ta wniosta duzy wkfad w rozwdj polskiej edu-
kacji. To dzieki niej byfo mozliwe zorganizowa-
nie i przeprowadzenie szeregu szkolen oraz sta-
zy zagranicznych. Pomoc finansowa i meryto-
ryczna ze strony niemieckiej przyczynita sie do
znacznego podniesienia jakosci nauczania jezy-
ka niemieckiego w réznych typach szkét oraz
kwalifikacji nauczycieli. Wzbogacona zostata
oferta wydawnicza. Opracowano i opublikowa-
no szereg podrecznikéw i materiatéw dydak-
tycznych do nauki jezyka niemieckiego.
Zrealizowano wiele nowatorskich pro-
jektow. Nawiagzano liczne kontakty. Zardéwno
przedstawiciele CODN, jak i Goethe-Institut In-
ter Nationes zadeklarowali che¢ dalszej rownie
owocnej wspotpracy na rzecz realizacji kolej-
nych pionierskich projektéw edukacyjnych.
(sierpien 2003)



Marek ZajacV
Warszawa

Rozmowa z Pierre Varrod

Marek Zajac: Pierre Varrod, jest Pan dyrektorem
wydawnictwa Le Robert. Publikacja nowej
edycji stownika ,,Grand Robert” byfa tematem
wielu artykuféw prasowych. Prosze przypo-
mniec¢ naszym mfodszym Czytelnikom, dlacze-
go wydawnictwo nazywa sie le Robert.

Pierre Varrod: Pod koniec lat 40. Paul Robert
konczyt studia prawnicze i przygotowywat
prace magisterskg na wydziale prawa i eko-
nomii. Aby poprawnie redagowac swa pra-
ce, czesto korzystat ze stownika: lubit uzy-
waé bogatego i precyzyjnego stownictwa.
W pewnym momencie zdat sobie sprawe, ze
duze sfowniki jezyka francuskiego — na przy-
ktad stownik Emila Littré — nie byty aktualizo-
wane od ponad pét wieku. Stowniki encyk-
lopedyczne Laroussea zajmowaty wiekszg
cze$¢ rynku. Paul Robert zdecydowat rozpo-
cza¢ wielkg przygode: stworzy¢ wielki, wspot-
czesny i aktualny sfownik. Tak powstat Diction-
naire Alphabétique et Analogique de la langue
francaise. Pietnascie lat pdzniej szes¢ tomow
pierwszego wydania ujrzafo Swiatto dzienne
— byt to efekt gigantycznej pracy nieduzego
zespotu autorskiego, sktadajacego sie z Alain
Rey, Josette Rey-Debove i Henri Cottez obec-
nych w zespole od samego poczatku. Grand
Robert stat sie szybko znang i uzywana naz-
wa. W 1968 pojawia sie Petit Robert.

MZ: Skad taki wielki sukces tego sfownika? Jak
mozna wyjasni¢ jego fenomen? Co nowego
czeka czytelnikéw w nowej edycji?

PV: To najwiekszy wspotczesny i aktualny zbior
tekstow opisujacy jezyk francuski. Czes¢ in-
formacyjna jest bardzo kompletna — bar-
dziej kompletna niz we wszystkich innych
dostepnych na rynku stownikach. Opisuje
sfowa we wszystkich uzyciach w kontekscie.
Niezbedne s3 w nim przyktady i cytaty
- wnosza niezastapiong doze informagji.
Stowa sg pokazane w zywym, autentycznym
kontekscie. Jezeli, parafrazujgc Voltaire'a,
sfownik bez przyktadéw to jak szkielet bez
miesa, to Grand Robert jest bardzo umies-
niony i doskonale oddaje zycie stow.

MZ: Méwigc o ,,Grand Robert™ trudno nie wspo-

mnie¢ o ,,Petit Robert 1. W jakim stopniu
,,Grand Robert” wpfywa na ,,Petit Robert’’?
Czy szczesliwy posiadacz ,,Grand Robert” be-
dzie magt sie obejs¢ bez ,,Petit Robert 1°?

PV: Jest to bezposrednia pochodna Grand Ro-

bert, jesli chodzi o ducha ksiazki. Petit Robert
to jakby podreczna wersja Grand Robert. Ten
sfownik jest jednoczesnie mniejszy i bardziej
zwiezty. Jego lektura nie jest fatwiejsza (a
nawet odwrotnie — drobny tekst nie ufatwia
lektury), ale jest fatwiejszy w uzyciu i szybciej
mozna odnaleZ¢ szukane hasto. Nawet jezeli
jest otwarty, tatwo miesci sie na stole lub
biurku. Z kolei wersja elektroniczna moze
by¢ stale dostepna w naszym komputerze.

MZ: Coraz czesciej obserwujemy na rynku zjawisko

publikacji stownika ,,ksiazkowego™ i ptyty kom-
paktowej. Czy dopuszcza Pan mysl, ze ktéregos
dnia w katalogu wydawniczym beda znajdowac
sie wyfacznie stowniki elektroniczne?

PV: Elektronika jest tak samo konkurencyjna

w stosunku do ksiazek, jak mechanika kwan-
towa dla mechaniki klasycznej: w zaleznosci
od potrzeb uzytkownika, w zaleznosci od
sytuacji, w jakiej bedzie sie znajdowat, od
problemu i posiadanego czasu bedzie korzy-
stat z jednego lub drugiego. Jestem szczes-
liwym posiadaczem obu i przytapuje sie na
tym, ze korzystam raz z jednego, raz z dru-
giego. Mysle, ze taki sposéb korzystania ze
stownika bedzie coraz czestszy. Nie wyklu-
czam, ze stanie sie ogdlna praktyka, ze stow-
nik ,,papierowy” bedzie zawsze sprzedawa-
ny z wersja elektroniczna.

MZ: Gdyby byt Pan nauczycielem jezyka francus-

kiego w Polsce, jaki stownik wybratby Pan do
pracy w szkole z mfodzieza?

PV: W zaleznosci od poziomu uczniow i celow

nauczania, wybratbym Micro-Robert lub
stownik wydany specjalnie dla uczniéw nie-
frankofonskich. Zostat opracowany pod re-
dakcja Josette Rey-Debove.

MZ: Dziekuje za rozmowe.

(pazdziernik 2003)

" Autor jest nauczycielem konsultantem jezykéw romanskich w Centralnym Osrodku Doskonalenia Nauczycieli w Warszawie.



Magdalena Raczyriska-Wasek"
Wrocfaw

Internet — narzedziem samoksztatcenia nauczyciela

jezyka niemieckiego

Internet jest Zrodfem informacji, ktére
nie tylko pomaga przygotowac atrakcyjng dla
ucznia i niestereotypowa lekcje, ale takze stuzy
samoksztatceniu  nauczyciela.  Systematyczne
uzupetnianie wiedzy jest niezbedne ze wzgledu
na fakt, ze jezyk jest tworem zywym, ulega
statym przeobrazeniom — wraz z nowymi dzie-
dzinami Zzycia powstaja nowe sfowa, inne nato-
miast stajg sie archaiczne lub w ogole wycho-
dza z uzycia. W nauczanym jezyku pojawiaja sie
nowe zjawiska i procesy, za ktérymi powinien
nadaza¢ kompetentny nauczyciel.

Nauczyciel jezyka obcego winien takze
wykazywac sie wiedza z wielu sfer zycia (kul-
turalnego, spotecznego, politycznego czy gos-
podarczego) krajow na przyktad niemieckojezy-
cznych. Stan tej wiedzy powinien by¢ stale
uaktualniany ze wzgledu na dynamiczno$¢
zmian zachodzacych we wspéfczesnym $wiecie.
Internet daje nam mozliwos¢ szybkiego i rela-
tywnie taniego dostepu do informacji ze wszyst-
kich tych sfer. Oto kilka przyktadéw:

» Zjawiskiem o nasilajacej sie tendencji w jezy-
ku niemieckim jest obecnos¢ anglicyzméw. Po-
jawiaja sie one nie tylko w spotach reklamo-
wych, ale i w prasie — takze w tak uznanych
tytutach prasowych jak ,,Spiegel” czy ,,Stern”.
W zyciu codziennym tendencja uzywania ang-
lojezycznych stéw i wyrazen staje sie rowniez
coraz silniejsza, niezaleznie od naszej oceny
tego zjawiska. Na dworcu znajduja sie Service
Point i Mc Clean, w kasie kupujemy die Tickets.

Niemiecka firma telekomunikacyjna oferuje nam
German Calls i Global Calls, a w domach towaro-
wych na stoisku z artykutami sportowymi mamy
Ice-Skates i Running-Schuhe. Dla wszystkich
tych, ktorzy gubia sie w natfoku anglicyzméw,
pojawiajacych sie w jezyku niemieckim, pole-
cam strong http://vds-ev.de. Znajdziemy tu al-
fabetyczna liste anglicyzméw funkcjonujacych
w jezyku niemieckim. Dowiemy sie, co znacza
miedzy innymi: der Show Room, der Insider,
in-door lub out-door. Wystarczy tylko na stro-
nie gtéwnej wybrac¢ Denglisch, po czym wejs¢
na VDS-Anglizismenliste 2003.

Na tej stronie, po wybraniu Denglisch;
Sprachpanscher des Jahres, znajdziemy réwniez
informacje na temat corocznie przyznawanych
nagréd przez Verein Deutsche Sprache, dla
0s6b lub instytucji, ktére nie szanujg jezyka
niemieckiego i uzywajg stéw anglojezycznych
tam, gdzie mozna uzy¢ odpowiednich niemiec-
kich stéw i zwrotow.

» Zasady nowej pisowni podobnie jak wszech-
obecnos¢ anglicyzméw sprawiaja wielu nauczy-
cielom problemy. Czy pisa¢, jak dotad, die
Grimmschen Mdrchen czy die grimmschen
Madrchen, die Schiffahrt czy die Schifffahrt, der
FluB czy der Fluss. W razie wszelkich watpliwo-
Sci odsyfam  zainteresowanych na strone
http://www.duden.de. Na stronie gtéwnej za-
znaczamy Neue Rechtschreibung, po czym
Crashkurs. Reguty nowej pisowni sg wyjasnione
przy tym w sposob przejrzysty, zawsze poparte

" Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Zespole Szkét nr 1 we Wroctawiu.



przyktadami i tabelarycznym poréwnaniem do-
tychczasowej i nowej pisowni.

W witrynie tej, wchodzac na Deutsche
Sprache, znajdziemy réwniez informacje doty-
czace zjawisk zachodzacych w jezyku niemiec-
kim. Mozemy tu m. in. przeczyta¢ na temat
tzw. ,,poprawnosci politycznej”, znalez¢ odpo-
wiedz czy Zigeuner i Putzfrau brzmia pejoratyw-
nie i czy nie lepiej powiedzie¢ Sinti i Raumpf-
legerin. Inne poruszane tematy to zjawisko sto-
sowania szyku prostego w konstrukcjach typu
weil ich hatte keine Zeit lub celowosci lub jego
braku w uzywaniu anglicyzméw i amerykaniz-
mow w jezyku niemieckim. W tresci Deutsche
Sprache znajdziemy réwniez odsytacze do in-
nych stron dotyczacych tej tematyki.

» Skarbnicg informacji z niemalze wszelkich
dziedzin zycia jest strona http:/www.wissen.de.
Na podstronie Lénder-Reisen-Kulturen mozna
znalez¢ wszystko na temat podrézowania, geo-
grafii i kultury nie tylko panstw niemieckojezy-
cznych, ale i najbardziej odlegtych zakatkéw
Swiata. Dowiemy sie tu na przykfad, jakie miej-
sca s3g wpisane na swiatowa liste dziedzictwa
UNESCO. Wystarczy wybra¢ interesujace nas
panstwo. Mamy mozliwos¢ odbycia wirtualnej
podrézy do wszystkich metropolii Swiata lub do
najpiekniejszych miejsc na Ziemi. Jest tu takze
leksykon panstw w liczbach i faktach.

Bardzo interesujaca podstrong z perspek-
tywy nauczyciela jest Lernen-Trainieren-Weiter-
bilden, gdzie mozna znalez¢ setki wskazowek,
jak sie uczy¢ efektywnie. Zostaty tu opisane
miedzy innymi rézne techniki zapamietywania
(Assoziationskette, Geschichtentechnik, Eselbriic-
ken, Lernkarteien, Mind Mapping) Znajdziemy
tam takze ilustracje r6znych zawodow.

Niemniej ciekawa jest podstrona Worter-
biicher. Mamy tu, w razie watpliwosci odnosnie
pisowni, znaczenia czy tez uzycia danego stowa,
dostep do stownika jezyka niemieckiego, po-
prawnej pisowni i wyrazéw obcych. Poza tym
mozemy sie dowiedzie¢ nie tylko co oznaczaja
niektore stowa i zwroty, ale tez jakie jest ich
pochodzenie. Skad na przykfad pochodzi zwrot
auf den Hund gekommen lub dlaczego méwimy
o leitmotywie der rote Faden. Oprocz tego ist-
nieje tu alfabetyczna lista modnych stéw tzw.
Trendwérter wraz z ich wyjasnieniem, poczaw-
szy od anglojezycznych zapozyczen typu down-
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loaden czy Home-Entertainment, skonczywszy
na czysto niemieckich okresleniach typu herum-
schrédern czy Plauder-Plattform. W przypadku,
gdy ktores z tych stéw dotyczy dziedziny kom-
puterowej pojawia sie na ekranie odnosnik do
glosariusza terminologii informatyczne;j.

Wchodzac na zaktadke Geschichte- Ge-
genwart- Zukunft mozna znalez¢ informacje na
temat interesujacych nas zdarzen, postaci histo-
rycznych, sylwetek wspdtczesnych politykdw
i mezéw stanu. Mozemy dowiedziec¢ sie takze
kto i w jakich okolicznosciach dokonat waznego
dla ludzkosci odkrycia, jakie stowa od Allein-
erziehende(r) po Single zrobity kariere w XX
wieku, a gdy wpiszemy konkretny dzien i rok,
to na monitorze pojawi sie kalendarium waz-
nych wydarzen zwiazanych z ta data.

Oprocz tego http:/www.wissen.de oferu-
je informacje dotyczace techniki, komunikacji
i zjawisk natury; zdrowia i stylu zycia.

» Aktualne informacje dotyczace polityki i gos-
podarki, kultury i rozrywki, swiata informatyki
i mediéw znajdziemy na stronach tygodnikéw
i dziennikéw. Oto kilka adresow:
http://www.stern.de, http://www.spiegel.de,
http://www.welt.de, http://www.faz.de,
http://www.tagesspiegel.de.

Godne polecenia sa réwniez serwisy informacyjne:
http://www.dw-world.de/german,
http://www.tagesschau.de, http://www.apa.at,
http://www.br-online.de/news/aktuell,
http://www.mathematik.uni-ulm.de,

Mozliwos¢ dostepu do tych witryn jest
szczegblnie korzystna ze wzgledu na wysoka
cene tygodnikéw i gazet niemieckich. Nato-
miast w przypadku korzystania z Internetu inte-
resujaca nas strone mozna zapisa¢ na dysku
i odtwarza¢ w trybie off-line.

» Osoby interesujace sie kinem znajda co$ cie-
kawego pod adresem http://www.kino.de,
gdzie mozna przeczyta¢ recenzje filméw, do-
wiedzie¢ sie o nowosciach filmowych, poznac
repertuar kin i uczestniczy¢ w forum.
Zaprezentowane przeze mnie przyktady
witryn nie wyczerpuja oczywiscie mozliwosci,
jakie oferuje nam Internet. Jest to tylko préba
zachecenia innych nauczycieli jezyka niemieckie-
go do poszukiwan na wifasng reke. Jestem prze-
konana, ze dostarcza one wielu interesujacych
informacji i duzo satysfakgji. (luty 2003)




Aleksandra Cander"
Bydgoszcz

Internet jako tatwo dostepne zZrédto informacgji

Internet moze by¢ doskonatym Zrodtem
do opracowania ustnej prezentacji maturalnej.
Zadaniem nauczyciela jest dopoméc uczniowi
w odnalezieniu Zrédet, ktére umozliwiajg wyko-
nanie pracy wedfug wskazan zawartych w Syl-
labusie. Z wtasnego doswiadczenia wiem, ze do-
tarcie do wiasciwych Zrodet nie jest fatwym zada-
niem. Zdobycie tradycyjnych Zrédet pisanych nie
zawsze jest mozliwe. W bibliotekach nie ma
wszystkich ksiazek, a czesto te, na ktorych nam
zalezy, sa wypozyczone. W zwiazku z tym wydaje
sie, ze jedynym fatwo dostepnym Zrédfem aktual-
nych informacji jest wtasnie Internet.

Prace z Internetem zaczynam na jak naj-
wczesniejszym etapie, tak aby przed egzami-
nem dojrzafosci uczen byt sam w stanie wy-
szukiwac i krytycznie opracowywac zdobyte in-
formacje. Uwazam, ze prace trzeba rozpoczaé
od krotkich prezentacji ustnych z wykorzysta-
niem elementéw plastycznych, nastepnie obli-
gowac uczniéw od przygotowywania dfuzszych
wypowiedzi na zadany temat oraz pozwoli¢ im
wykonywac projekty-plakaty, ktére péZniej mo-
zna prezentowa¢ zaréwno na forum klasy, jak
i szkoty.

Wprowadzanie ¢wiczen z wykorzysta-
niem komputera jest mozliwe praktycznie na
wszystkich poziomach zaawansowania jezyko-
wego. Dla rozpoczynajacych nauke mozna ot-
wiera¢ strone, na ktérej znajduje sie mapka
Wielkiej Brytanii, a zeglujac po niej odwiedzi¢
wiele fascynujacych miejsc, podziwiajac mnoéstwo
interesujgcych  zdje¢ (www.great-britain.co.uk).
Zwykle jezyk uzyty na stronach bogatych w ilu-
stracje jest na tyle prosty, ze uczniowie moga
bez trudu opracowa¢ informacje dotyczace na
przykfad cztonkéw brytyjskiej rodziny krélew-
skiej — strona www.royal.gov.uk.

Na poziomie $rednim nizszym uczniowie
juz dobrze znajg czasy przeszte i w zwiazku z tym
mozna wykorzysta¢ do pracy strony, zawierajace
informacje z historii Wielkiej Brytanii. Henryk VIII
i Elzbieta | to postacie, ktére znajduja sie pod
adresami:  www.great-britain.co.uk/history/tu-

dors.htm oraz www.bbc.co.uk. Jezeli chcemy,
aby uczniowie poznali legendy o takich bohate-
rach, jak Lady Godiva czy Sir Lancelot, to row-
niez mozemy skorzysta¢ z adresu BBC (poziom
$redni).

W klasie o profilu humanistycznym sta-
ram sie przegladac z uczniami strony o wielkich
pisarzach angielskich. Otrzymuja oni kartke
z imieniem i nazwiskiem okreslonego autora.
Kluczem do przydziatu pisarza, poety lub dra-
maturga jest znajomos$¢ mfodziezy i ich zainte-
resowan — zwykle dziewczeta otrzymujg Jane
Austin lub ktéras z siéstr Bronte, chfopcy Mary
Shelly lub Agathe Christie. Zadaniem jest zapo-
znanie sie z zawartoscig stron w wyszukiwarce
onetu w jezyku angielskim. Po zaznajomieniu
sie z materiatami, dotyczacymi wielkich twér-
cow literatury, uczniowie wykonuja plakaty.
Dzieta ich byty na tyle atrakcyjne wizualnie, ze
zdecydowatam sie udostepnic je szerszemu gro-
nu widzow i zaprezentowa w szkolnej czytelni
po raz pierwszy w czerwcu 2002 roku. W na-
stepnym roku zostata przygotowana prezenta-
cja: Zabytki Wielkiej Brytanii, ktéra przygotowali
uczniowie klas trzecich.

We wszystkich klasach przychodzi mo-
ment na zapoznanie uczniéw z zyciem i twor-
czosciag geniusza literatury Williama Shakespea-
ra. Jest to mozliwe dzieki stronie w onecie:
Stratford upon Avon i wybraniu Shakespeare’s
Stratford. Znajduja sie tam informacje biografi-
czne, zyciorys tworcy, a takze informacje o jego
sztukach i teatrze.

Oceniam prezentacje uczniéw, poniewaz
przygotowujg je niezwykle starannie wiedzac, ze
jest to mozliwos¢ zaprezentowania swojej wie-
dzy w niekonwencjonalny sposéb. Sa one fat-
wiejsze do zrozumienia dla stuchaczy ze wzgledu
na elementy wizualne. Ponadto uczniowie s
dodatkowo motywowani do pracy nad jezy-
kiem, rozwijaja rozne umiejetnosci i bardzo
wzbogacaja stownictwo. Coraz czesciej tez pozo-
staje im nawyk zagladania do Internetu.

(sierpien 2003)

" Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Zespole Szkot Ogélnoksztatcacych nr 7 w Bydgoszczy.
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Sebastian Chudak"
Poznan

World Wide Web jako zrodto interaktywnych ¢wiczen
w nauce jezyka niemieckiego

Technika komputerowa - a szczeg6lnie
Scidle z nig powiazany Internet — staty sie w ciagu
ostatnich lat waznym elementem naszego Zycia
codziennego. Uzywamy ich m.in. dla rozrywki
(czytajac internetowe wydania czasopism, stucha-
jac muzyki, ogladajac wideoklipy, robigc zakupy,
korzystajac z tzw. ,.czatu” itp.), czy tez w celach
zawodowych (szukajac potrzebnych informadji,
uzywajac poczty elektronicznej itd.). Coraz czes-
ciej jednak zaréwno komputer, jak i Internet sa
wykorzystywane do nauki, w tym réwniez do
nauki jezykéw obcych. Pojecia takie jak CALL
(Computer Assisted Language Learning) lub CUU
(Computerunterstiitzter Unterricht) sa znane i opi-
sywane w literaturze fachowej juz od lat.?)

Liczne publikacje pomagaja nam w znale-
zieniu stosownych programéw® lub ciekawych
stron internetowych?. Jak pokazuje jednak do-
Swiadczenie, gdy chodzi o wykorzystanie znaj-
dujacych sie w Internecie materiatow, korzys-
tamy gtéwnie z tych, ktére mozna wydrukowac,
tj. artykutéw prasowych, krzyzéwek, rysunkow
i diagraméw. Niezaprzeczalnym faktem jest, ze
tego typu materiaty sg interesujace i wartos-
ciowe oraz, ze stanowia one wiekszos¢ materia-
tow dostepnych w Internecie®. Internet stwarza
jednak mozliwosci znacznie szersze. Jest to bo-
wiem medium interaktywne, tj. dajace mozli-
wosc¢ interakcji, czyli komunikacji miedzy jego
uzytkownikami (np.: przez e-mail lub chat) lub
tez uzytkownikiem a réznorakimi materiatami
dostepnymi na stronach WWW, do ktérych nale-
73 na przykfad interaktywne ¢wiczenia jezykowe.

1

Zalety i wady materiatow
interaktywnych

Cwiczenia interaktywne sa znane wiek-
szosci uzytkownikdéw komputeréw przede wszy-
stkim z réznego rodzaju multimedialnych pro-
graméw edukacyjnych (kurséw) publikowanych
na ptytach CD-ROM® lub tez w Internecie, jak
chocby Euro Plus + Deutsch New”, Einblicke®),
Lina und Leo? itp.

Patrzac krytycznie na tego rodzaju pro-
gramy i ¢wiczenia mozna by powiedzie¢, ze
— abstrahujac od faktu, iz zawierajg one krétkie
sekwencje filmowe czy tez klipy dzwiekowe
i maja bogatg szate graficzng, co moze mie¢
pozytywny wptyw na motywacje uczniéw (Jung
2001:37) — nie ro6zna sie one zbytnio od trady-
cyjnych podrecznikéw do nauki jezyka obcego.
W dalszym ciggu mamy tu bowiem do czynie-
nia z tekstami i typowymi ¢wiczeniami, jak np.:
pytania i odpowiedzi, ttumaczenie, wielokrotny
wybdr, ,,prawda i fafsz”", przyporzadkowania
itd. Griiner i Hassert (2000:51) wskazuja jed-
nak nato, ze ,,wprawdzie ich tres¢ przez przenie-
sienie ich [na ekran komputera] sie nie zmienia-
fa, ale sposéb pracy z nimi rézni sie jednak od
sposobu pracy z ksiazka.”'® Jako podstawowa
roznice — i jednoczesnie zalete — wymieniaja oni
to, Zze osoba pracujaca z nimi otrzymuje po
rozwiazaniu zadania natychmiast informacje
zwrotng (ang.: feedback, niem.: Riickmeldung).
Owa informacja zwrotna moze mie¢ jednak
bardzo rézne formy. Najprostsza z nich to ko-

Autor jest doktorantem Wydziatu Filologii Germanskiej Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu oraz lektorem

DaF przy Lektorat Deutsch als Fremdsprache ftr Auslander na Christian — Albrechts — Universitat zu Kiel.
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4
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np. Cwanek-Florek (2003:74ff.).

np. Chudak (2003).

np.: Hueneke/Steinig (2002:183ff.), Jung (2001:36ff.), Fechner (1994:5ff.).
np.: Neuman (2001:23f.), Klarzak (2002:51f.), Zeler (2002:52f.).

Definicje wystepujacych w tym artykule pojec technicznych (np.: CD-ROM, Internet, wyszukiwarka internetowa itd.)

mozna znalezé m.in. u Griner/Hassert (2000:186) lub na stronie internetowej br-online.de (Das Internet-Lexikon:;

www.br-online.de/alpha/global/lexikon.html).
YDP, www.ydp.pl
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19 Ttumaczenie wtasne.
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munikat, Ze podana odpowied? jest prawidfowa

badZ nieprawidtowa. Taki sygnat jest jednak jed-

noczesnie mato motywujacy do dalszej pracy

i niezbyt pomocny w przypadku ztej odpowie-

dzi. Dlatego tez o wiele lepsze s3 te ¢wiczenia

i programy, w ktorych informacja zwrotna jest

bardziej zroznicowana i na przyktad. uczen jest

informowany o tym, dlaczego jego odpowiedz
jest niepoprawna badZ nie catkiem poprawna.

Niechybnie jednak do pozytywoéw wynikaja-

cych z pracy z komputerem i interaktywnymi

materiafami dydaktycznymi nalezy to, ze:

» na kazda podang odpowiedz uczen otrzymu-
je informacje zwrotna (a nie zawsze jest to
mozliwe podczas tradycyjnych lekgji),

» uczen raczej nie ma mozliwosci sprawdzenia,
jakie jest rozwiazanie zadania przed skoncze-
niem pracy z nim, gdyz wskazéwki i komen-
tarze pojawiaja sie w miare postepu jego
pracy (nie ma wiec niebezpieczenstwa, ze
zamiast samodzielnie rozwigza¢ zadanie
przepisze tylko jego rozwigzanie z klucza),

» bfedne odpowiedzi sa zwykle komentowane
i opatrywane wskazéwkami pomagajacymi
w ich korekcie,

» uczen ma do dyspozycji réznego rodzaju po-
moce (dodatkowe informacje), z ktérych mo-
ze korzysta¢ w trakcie rozwigzywania zadan,

» po zakoAczeniu pracy z programem uczen
ma niekiedy mozliwos¢ wgladu w tzw. statys-
tyke btedéw i coraz czesciej takze mozliwos¢
ponownego ich przeanalizowania,

» uczen ma mozliwos¢ pracy w odpowiadaja-
cym mu (dostosowanym do jego mozliwosci)
tempie i wyboru ¢wiczen stosownie do jego
wtasnych potrzeb.

Pewnym problemem natomiast (szcze-
golnie przy ¢wiczeniach leksykalnych oraz ttu-
maczeniach zdan) jest ocena udzielonej odpo-
wiedzi, poniewaz autorom takich ¢wiczen nie
zawsze udaje sie przewidzie¢ wszystkie mozliwe
rozwiazania. Problematyczne wydaje sie tez to,
ze w wielu ¢wiczeniach odpowiedzi nie tworzy
sie samemu a jedynie wybiera sie jedno z pro-
ponowanych rozwiazan, co z kolei moze pro-
wadzi¢ do tego, ze nawet uczeh nie znajacy
rozwiazania przypadkowo udzieli dobrej odpo-

wiedzi. Pewna wada jest tez to, ze uczeh pracu-
jacy przy komputerze stosunkowo rzadko lub
nawet wcale nie wchodzi w interakcje z innymi
uczniami. Najnowoczesniejsze programy, jak
i na przykfad stosowanie pracy grupowej w trak-
cie pracy nad rozwigzaniem zadania, pozwalaja
jednak na zréwnowazenie tego rzekomego osa-
motnienia i wprowadzenie réwniez do pracy
z komputerem elementéw naturalnej komuni-
kacji.

Materiaty interaktywne
na stronach WWW

Internet stanowi bardzo bogate Zrédto
¢wiczen interaktywnych, ktére mozna wykorzy-
sta¢ na lekcjach jezyka niemieckiego. Nad pro-
gramami multimedialnymi oferowanymi przez
wydawnictwa maja one te przewage, ze nieko-
nieczne jest posiadanie licencji'" zezwalajacej
na ich rozpowszechnianie. Sa one po prostu
og6lnie dostepne. Jedyny problem polega na
tym, Ze — o ile nie znamy konkretnego, poleco-
nego przez kogos adresu internetowego — po-
szukiwania takich materiatéw moga by¢ trudne
a ich wyniki nie zawsze zadowalajace.

Cwiczenia interaktywne s najczesciej
przeznaczone do pracy nad zagadnieniami gra-
matycznymi, sfownictwem i pisownia. Ich ce-
lem jest raczej powtorzenie i utrwalenie zdoby-
tej juz wiedzy niz przyswojenie nowego mate-
riatu. Zdecydowanie rzadziej mozna tez znalez¢
¢wiczenia rozwijajace sprawnosci rozumienia ze
sfuchu czy tez czytania ze zrozumieniem, nie
wspominajac nawet o pisaniu i méwieniu.

Przyktady stron WWW
zawierajacych ¢wiczenia
interaktywne

Niezwykle atrakcyjna i doskonale przygo-
towang oferte ¢wiczen mozna znalez¢ na stronie
http: //deutsch.interaktiv.prv.pl/startseite.htm.
Cwiczenia sa przeznaczone dla uczniéw $rednio
zaawansowanych i zaawansowanych. Maja one

") por. Euro Plus + (YDP); program Hot Potatoes (por. Binczak-Pobiega (2001:40ff)) mozna znalez¢ pod adresem
web.uvic.ca/hrd/halfbaked i uzywaé bezptatnie do celéw niekomercyjnych (Griiner/Hassert 2000:117), dalsze
informacje na temat licencji pod adresem http: /www.halfbakedsoftware.com/.




przede wszystkim forme tekstéw i zdan z lukami
do uzupefniania, testow wyboru, tekstéw z bfe-
dami, ktére nalezy odnalez¢ i poprawi¢ itp. Za-
gadnienia tu ¢wiczone to formy trudniejszych
czasownikéw (mocnych i stabych, np.: schwellen,
wiegen, schleifen), rozdzielnie i nierozdzielnie
Zlozonych (np.: untergehen, umfahren, durchsu-
chen) i przymiotnikéw oraz uzycie rodzajnika,
przyimkéw (np.: kdmpfen gegen, fiir, mit czy
um?), zwrotéw idiomatycznych (wybér odpo-
wiedniego przekfadu), tautoniméw (,.Falsche
Freunde des Ubersetzers”) i kolokacji. Jest tez gra
dydaktyczna pomocna w ¢wiczeniu rodzaju rze-
czownikéw. Obstuga prezentowanych na tej
stronie ¢wiczen jest bardzo prosta, wiasciwie
intuicyjna. Osoby zas, nie majace doswiadczenia
w pracy z tego rodzaju materiatem, znajda po-
trzebne objasnienia (http:/main.amu.edu.pl/

na stronach wyzej omoéwionych, jednak nie
mniej interesujace. Ich zaleta jest tez to, Zze
nadaja sie w duzej czesci dla uczniow mniej
zaawansowanych. Dodatkowg zaletg jest row-
niez to, ze ¢wiczenia leksykalne sg pogrupowa-
ne tematycznie. Mozna tu znalezé cwiczenia
na temat jedzenia, rodziny, Swiat, historii itd.
tatwo jest znaleZ¢ te, ktére nam odpowiadaja
uzywajac znajdujacej sie na stronie wyszuki-
warki (Browse Teaching Resources).

Oprocz licznych ¢wiczen gramatyczno-
leksykalnych na stronie http:/www.inter-
deutsch.de/studien1.htm#Studienbibliothek! sa
tez interaktywne ¢wiczenia fonetyczne, gry, za-
gadki, historyjki obrazkowe dla poczatkujacych
i zaawansowanych.

Na stronie http://www.dlc.fi/~michi1/
uebungen/ znajduje sie sporo interesujacych

%7Emacbor/instrukcje.htm). Dodatkowa zaletg
jest to, ze w trakcie pracy pojawiajg sie komu-
nikaty potwierdzajace prawidtowy wybér, ko-
mentarze do bfednych odpowiedzi oraz aktual-
ny, procentowy wynik. Strona rekomendowana
jest przez Goethe-Institut i 11K Diisseldorf.

Z pewnoscig warto tez zapoznac sie z ¢wi-
czeniami na stronie  http:/www.deutsch-als
-fremdsprache.de/daf-uebungen. Poszukiwania
najlepiej rozpoczac od strony gtéwnej interne-
towego serwisu dla nauczycieli DaF http://
www.deutsch-als-fremdsprache.de, z ktdrej przez
. Lernwerkstatt”” dotrzemy do ,,Ubungsdatenbank’’
zawierajacej obecnie ponad 600 réznych ¢wi-
czeh. Za pomoca znajdujacej sie wyszukiwarki
mozna - oprécz ¢wiczen nadajacych sie do
wydrukowania — znalez¢ réwniez ¢wiczenia in-
teraktywne do interesujacych nas zagadnien.

Pod adresem http://www.deutsch-onli-
ne.com w rubryce Deutsch lernen mieszcza sie
liczne (¢wiczenia gramatyczne, na przyktad
do strony biernej, trybu przypuszczajacego,
przyimkéw i form czaséw, zdan pobocznych.
Szczegblnie ciekawe sa tu ¢wiczenia, ktére przy-
gotowano na podstawie dtuzszych tekstéw do-
tyczacych aktualnych tematow przeksztatcajac
je na przyktad w teksty z lukami do uzupet-
niania.

Na stronie http://grow.aatg.org/vol 1-3/
web exercises zamieszczono liste linkow do roz-
maitych stron WWW z interaktywnymi ¢wi-
czeniami gramatyczno-leksykalnymi. Sg one
wprawdzie troche mniej uporzadkowane niz te
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propozycji ¢wiczen, dzieki ktéorym — jak pisze
ich autor — kazdy moze odswiezy¢ swoja wiedze
i umiejetnosci jezykowe i to nie tylko w zakresie
gramatyki czy sfownictwa (rowniez idiomow),
ale tez konkretnych sytuacji komunikacyjnych,
wiedzy krajoznawczej i jezykoznawczej.

Cwiczenia interaktywne sa tez dostep-
ne na stronie Goethe-Institut Inter Nationes
(www.goethe.de). Nalezy ich szuka¢ w sekgji
Deutsch lernen und lehren a nastepnie Materia-
lien. Oferta materiafow i ¢wiczen jest szczegol-
nie bogata w zakresie krajoznawstwa. Niezwyk-
le interesujacg i wartg polecenia ofertg jest kurs
jezykowy online ,,Lina und Leo. Eine Deutschland-
reise durch 15 Stddte”, ktéry znajdziemy pod
adresem http: /www2.goethe.de/z/50/linaleo/
mainmen2.htm. Jedyna jego wada jest moze
to, ze jest on oferowany zaledwie w trzech
wersjach  jezykowych (w tym angielskiej).
W zwiazku z tym zrozumienie pewnych polecen
moze by¢ dla niektorych uczniéw trudne. Na
podobny problem napotkamy korzystajac
z przeznaczonego dla uczniéw poczatkujacych
dwudziestoczesciowego kursu ,,BBC Deutsch
Plus Online’" na stronie http://www.bbc.co.uk/
education/languages/german/dplus/index.
shtml.

Na wielu stronach mozna tez znalez¢
listy opatrzonych komentarzami i pogrupowa-
nych tematycznie linkéw prowadzacych do ¢wi-
czen. | tak na przyktad warto zajrze¢ na strone
http: /www.daf-portal.de/uebungen/index.

php.




Inne warte polecenia strony to:

» Deutsch im Netz — http://www.cas.usf.edu/
german/frames/DimNetz/ — gry online i inne
materiaty.

» DeutschLern.Net — http:/www.deutschlern.
net/ — zbiér ponad 350 éwiczen.

» Klick Deutsch DaF - http://www.klick-
deutsch.com.br/#a

» Kompass Deutsch - http://www.dlc.fi/~po-
halone/kompass2/

» http: /filo.pl/niemiecki — m.in. gra jezykowa
,.Der die das?”’, dzieki ktérej mozna tatwo
sprawdzi¢, jak dobrze zna sie np.: rodzajniki.

» http:/www.quia.com/dir/german/ - atrak-
cyjne i roznorodne ¢wiczenia (warunkiem
uzycia jest rejestracja).

» http://www.uncg.edu/%7Elixlpurc/publica-
tions/NetzUeb.html

» http: //www.sint-lodewijkscollege.be/duits/in-
dex.htm

Cennym uzupefnieniem wielu z wyzej
omowionych stron jest tzw. ,,Manager-Stownic-
twa Mr. Check”'?, z ktorego pomoca bedac
online w fatwy sposob (wystarczy zaznaczy¢
wybrane stowo i klikna¢ na ikone ,,Mr. Check’)
mozna sie dowiedzie¢, jakie jest znaczenie nie-
znanego stowa. Przyspiesza to i utatwia roz-
wiagzywanie zadan a jednoczesnie przyczynia sie
z pewnoscig do poszerzenia zasobow stownic-
twa, gdyz objasnienia sg podawane w jezyku
niemieckim (synonimy, definicje itp.).

Cwiczenia online
do podrecznikéw DaF

Coraz wiecej wydawnictw publikuje dzis
w Internecie materiaty, ktore stanowiag uzupet-
nienie wydawanych przez nie podrecznikdéw
lub tez maja je wspomagac. Krajka (2003:62)
uwaza je za ,.hajtariszy i najfatwiej dostepny,
cho¢ wymagajacy umiejetnosci i przygotowania
nauczyciela, sposéb wspomagania podrecznika
dla poprawienia efektywnosci procesu dydaktycz-
nego.”" Dzieki nim mozemy zastapi¢ ¢wiczenia,
ktore z jakichs przyczyn nie odpowiadaja po-
trzebom uczniéw lub nie pasujg do koncepcji
nauczyciela.

| tak na przyktad mozna znalez¢ w Inter-
necie nastepujace strony WWW:

1. http://www.hueber.de/pingpong/lerner/
uebungen/index.asp — znajduje sie tutaj tzw.
..online Arbeitsbuch”, zawierajacy doskonafe
¢wiczenia uzupetniajace do pierwszej i drugiej
czesci podrecznika Ping Pong Neu (Hueber);

2. http://www.hueber.de/tangram/lerner/
— materiaty do podrecznika Tangram (cze$¢
1A, 1B/ Hueber). Cwiczenia kazdej lekdji
w podreczniku podzielono tu na dwie gru-
py: Spiel und Spal3 (quizy z wiedzy kulturo-
znawczej, gry itp.) i Online Ubungen (¢wicze-
nia z gramatyki i stownictwa, Zwischentest
po zakonczeniu rozdziatu).

3. http://www.hueber.de/em/lerner/haupt-
kurs/lektion1/index.asp — réwnie ciekawe
i dobrze przygotowane propozycje ¢wiczen
mozna znalez¢ do podrecznika em (Hueber).
Wiecej jest ich jednak na razie do czesci
Hauptkurs. Do Briickenkurs opracowano na
razie ¢wiczenia do pierwszych lekcji, ale re-
szta zapowiada sie ciekawie i z pewnoscig
niedfugo zostanie uzupetniona.

4. http://www.passwort-deutsch.de/lernen/in-
dex.htm - ¢wiczenia do wszystkich czesci
i do kazdego rozdziatu podrecznika Passwort
Deutsch (Klett), urozmaicone takze na przy-
ktad sekwencjami audio.

5. http://www.schubert-verlag.de/aufgaben/
— zbiér zadan online rozszerzajacych materiat
zawarty w podrecznikach Fremde Sprache
Deutsch (Grundstufe), Das Mittelstufenbuch DaF
oraz Das Oberstufenbuch DaF (Schubert Verlag)

6. http://www.themen-neu.de/lerner/uebun-
gen/index.asp — materiaty do pierwszej i dru-
giej czesci podrecznika Themen NEU (Hueber);

7. http://www.stufen.de/ — oprocz bogatej
oferty materiatéw do wydrukowania w rub-
ryce ,,Online: Beispieliibungen’ oraz ,,Online:
Web-Ubungen’" znajdziemy ¢wiczenia inter-
aktywne do wszystkich trzech czesci pod-
recznika Stufen International (Klett).

8. http://www.hueber.de/delfin — réznorodne
¢wiczenia do prawie wszystkich lekcji zawar-
tych w podreczniku Delfin (Hueber) — gry
typu ,,memo”’, uzupetnianie luk, przypo-
rzadkowania (zadania typu ,.przeciagnij
i upus¢”), rozsypanki wyrazowe, itp.

szczegotowe informacje dotyczace Mr. Check mozna znalez¢ pod adresem www.mrcheck.de
12) got fi je dotyczace Mr. Check lez¢ pod ad heck.d



Samodzielnie przygotowane
¢wiczenia interaktywne

Internet daje oprécz mozliwosci znale-
zienia w nim gotowych materiatéw na lekcje
jezyka niemieckiego réwniez mozliwos¢ pub-
likowania wtasnych ¢wiczen, czy to w celu udo-
stepnienia ich innym nauczycielom, czy tez do
uzytku wiasnych uczniéw (zaréwno do pracy na
lekcji jak i samodzielnej w domu). Nie jest przy
tym konieczna doktadna znajomos¢ programéw
do tworzenia stron WWW ani jezyka programo-
wania HTML. Mozna bowiem w tym celu po-
stuzy¢ sie oferowanymi w Internecie prostymi
w obstudze programami.

Jednym z nich jest znajdujacy sie na
stronie http://web.uvic.ca/hrd/halfbaked/ pa-
kiet programéw Hot Potatoes, dajacy mozliwo$¢
tworzenia szesciu réznych rodzajéow interaktyw-
nych ¢wiczen (testow wielokrotnego wyboru,
quizéw, tekstow z lukami, krzyzéwek, rozsypa-
nek wyrazowych, dopasowywania czesci
zdan)'®, ktére mozna nastepnie w niezwykle
fatwy sposob umiesci¢ na szkolnym serwerze
lub nawet w Internecie.

Znacznie mniejsze, choc tez ciekawe, moz-
liwosci daje program znajdujacy sie pod adresem
http: //www.vokabel.com/german.html. Z jego
pomocg mozna skonstruowaé w tatwy sposéb
np. wlasny test (http://www.vokabel.com/cre-
testg.html). Takze na stronie www.deutsch-on-
line.de zgromadzono liczne linki prowadzace
do tzw. generatorow testow i quizéw.

Duze mozliwosci daje serwis QUIA
(http: /www.quia.com). Z jego pomocg da sie
stworzy¢ wszystkie znane formy ¢wiczen. Jego
dodatkowga zaletg jest statystyka wynikéw ko-
rzystajacych z ¢wiczed ucznidw i mozliwosé
wgladu w uzyskane przez nich rezultaty. Serwis
ten jest jednak odptatny'® dla publikujacych
w nim ¢wiczenia nauczycieli.

Whioski

Cho¢ wiekszos¢ szkét jest juz wyposazo-
na w pracownie komputerowe ze statym fa-

czem internetowym'®), stosunkowo rzadko wy-
korzystuje sie je do celéw innych niz nauczanie
informatyki. Praca z komputerem ma jednak
dziafanie bardzo wzmacniajace motywacje
uczniéw. Dlaczego wiec nie wykorzysta¢ moz-
liwosci, jakie stwarzajg interaktywne ¢wiczenia
znajdujace sie w Internecie, do zwiekszenia efek-
tywnosci pracy nad rozwojem kompetengji jezy-
kowych uczniéw tym bardziej, ze ich oferta jest
bardzo bogata i urozmaicona? Praktycznie dla
kazdego poziomu zaawansowania i do kazdego
poruszanego w podrecznikach i na lekcjach pro-
blemu mozna znalez¢ stosowne pomoce.

Zasoby internetowe — jak wskazuja wyzej
opisane przyktady — sa bardzo duze i wymagaja
jedynie od nauczyciela poswiecenia pewnej ilo-
Sci czasu na zapoznanie sie z nimi, by mdc je
pozniej optymalnie wykorzystywac. Z pewnoscia
jednak warto to uczyni¢ a czas w to zainwes-
towany, nie bedzie czasem straconym.

Dobrym uzupetnieniem wtasnych poszu-
kiwan sa takze informacje rozsytane poczta ele-
ktroniczna przez autoréw internetowych serwi-
sow w formie darmowych tzw. newsletters. Mo-
zna je zazwyczaj zaabonowac wysyfajac e-mail
na podany na danej stronie WWW adres (np.
newsletter wydawnictwa Klett z informacjami
dotyczacymi nowych ¢wiczen do podrecznikéw
Passwort Deutsch i Stufen International otrzyma-
my wysyfajac pusty e-mail na adres: join-der-
diedaf@rundbrief.de).
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Rosyjska terminologia komputerowa i internetowa

Zaséb leksykalny kazdego jezyka wzbo-
gacany jest m.in. dzieki zapozyczeniom. Rozwdj
techniki komputerowej uruchomit lawine zapo-
zyczen z jezyka angielskiego. Zadomowity sie
one réwniez w jezyku rosyjskim.
Przejety z angielskiego rzeczownik kom-
puter (kommbrotep) wypart maszyne elektronicz-
no-obliczeniowg (37€KTPOHHO-BBHIMUCIATETbHAS
mammna), funkcjonujaca przez kilka dekad nie
tylko w rosyjskim. W jezyku potocznym funk-
cjonuje stowo komn, czyli skrocony wariant rze-
czownika xkomnvromep. Postac skrécona nie jest
mile widziana w sytuacjach oficjalnych, gdyz
moze by¢ powodem matej komunikatywnosci.
Inwencja stowotworcza w obu jezykach sto-
wianskich — polskim i rosyjskim — poszta w tym
samym kierunku: komp stosunkowo czesto po-
jawia sie tez w moéwionej odmianie jezyka pol-
skiego. Od rzeczownika xomnwvromep zostaty
utworzone stowa pochodne: xomnvromeprubiii
(komputerowy) i komnvromepwux (komputero-
wiec). Na dobre zagoscity w rosyjskim wyrazenia
typu komnvromepras mexuuxa (technika kom-
puterowa), komnviomepras epaguxa (grafika
komputerowa), komnviomeprble supycvl (Wiru-
sy komputerowe) czy komnvromepHvie axceccy-
apui (akcesoria komputerowe). Angielski rodo-
wod ma wiekszos¢ stow i wyrazen zwiazanych
z budowa i funkcjonowaniem komputera, np.:
» TIPOLIECCOp — Procesor; GBICTPEIH IpoIeccop
— szybki procesor, MoImHBI HpoLECCOP
— procesor o duzej mocy,

» MaTepHHCKas Iiata — ptyta gtéwna,

» omepaTHBHAs MamsTh — pamiec operacyjna,

> XECTKMI IUCK, BuHUecTep — dysk twardy,

» 3ByKOBas kaprta — karta dZzwiekowa; ceteBas

» kapra — karta sieciowa, Bumeokapta — karta
telewizyjna,

» nuckoBon — stacja dyskietek,

> MOHHTOp — MONitor; o6ou [T MOHUTOpA
— tapeta na monitor,

» xiaBuatypa — klawiatura; Haknmedku st
knasuaTyphl — naklejki na klawiature?,

» wiauma — klawisz; HaxaTh KIaBUIIK

Crtl+Alt+Del — wcisna¢ klawisze Crtl+Alt+

+Del,

MozeM — modem,

konoHku — gtosniki,

nepudepust — urzadzenia peryferyjne,

npunTep — drukarka, masepHsiii (cTpyHHBIH,

MaTpuuHblii) mpuaTep — drukarka laserowa

(atramentowa, igtowa),

» ckaHep — skaner,

» npaiiBep — sterownik,

» nporpamma (pot. mpora) — program; 3amyc-
TUTH porpammy — uruchomic¢ program,

» aiin — plik; pacimpenue gaitna — rozszerze-
nie pliku, xpanuts ¢aiiner — przechowywad
pliki, mpucoeauuenune Qaitnos — dofaczenie
plikéw (np. do maila), BpemeHHbIe Gaiibl
- pliki tymczasowe,

» HocuTenn uHopmarmu — nosniki informacji;
muckera — dyskietka, muck CD-R (CD-RW)
- piyta CD-R (CD-RW); co3pgath kommio Ha
muckete — utworzy¢ kopie na dyskietce,

> pacxomHBIe MaTepHaibl — materiaty eksploa-
tacyjne; kaptpmmx (x mpuHTepy) — kartrydz
(do  drukarki), nazepuele  (cTpyiiHble,

vvyywyy

D Autor jest nauczycielem jezyka rosyjskiego w Zespole Szkét nr 1 we Wroctawiu.
2 Nalepki z literami rosyjskimi sa naklejane na klawiature ze znakami facinskimi. W sprzedazy sa rowniez klawiatury
z naniesionymi fabrycznie literami facinskimi (kolorem czarnym) oraz rosyjskimi (najczesciej na czerwono).



MaTpuuHbIe) KapTprmku — kartrydze do dru-
karek laserowych (atramentowych, igtowych),
3aMeHa KapTpumkeit — wymiana kartrydzy,
3aMEHUTh KapTpumk — wymienic kartrydz.

Komputerowa mysz to wmeuus albo
— zdrobniale — menuxa. Posiada ona podktadke,
zwana po rosyjsku dywanikiem (xoBpuk st
Meim). Czynnos¢ klikania myszka jest oznacza-
na rosyjskim czasownikiem wéaxamo i zapozy-
czonym z angielskiego «kauxamu» (od: to click).
Ta druga forma czasownikowa ma charakter
potoczny, na jej pojawienie sie miat wptyw
aspekt dzwiekonasladowczy (ksmk!). Pisana jest
w cudzystowie, aby nie myli¢ jej z istniejacym
od dawna rosyjskim czasownikiem kaukamo
(wota¢, zwaé, o ptakach: krzyczec). Czasownik
kauxams odmienia sie z wymiang spofgtosek -x-
/-4- w temacie (s1 KIM4y), za$ «kaukamo» — bez tej
wymiany (s «kmukaro»). Uzus spoteczny rozstrzy-
gnie, ktéra z form oznaczajacych klikanie stanie
sie obowiazujaca, a ktéra z biegiem czasu zo-
stanie uznana za przestarzata. Czynnosci zwigzane
z postugiwaniem sie myszka znalazty odbicie
w kilku statych potaczeniach wyrazowych:

» IEJIKATh/ «KIIMKaTh» MBbIIIKOM — klika¢ myszka,

» WETKHYTh/ «KITMKHYTh» MBIIIBIO (IO MBILIKE)
— klikna¢ myszka,

» MEIKHYTh/ <KTMKHYTb»  MPABOW  KHOTIKO#
meimkn — klikngé prawym przyciskiem my-
szki,

» METKHYTh/ «KITMKHYTb» MO JICBOW KITaBHILE
meiku — kliknaé lewym przyciskiem myszki,

» HaBECTH Kypcop Ha HYXHBI OOBEKT — na-
prowadzi¢ kursor na zadany obiekt,

> IBYXKHONOYHAsl (TPEXKHONOYHAS) MBIIIKa
- myszka z dwoma (trzema) przyciskami,

» HaXaTb TPU KHOIIKM OAHOBPEMEHHO — wcis-
nac trzy przyciski jednoczesnie.

Uzytkownicy komputeréw maja najczes-
ciej dostep do sieci, czyli do Internetu (moctyn
B Unrepnert). Zgodnie ze wskazaniami rosyjs-
kich wydawnictw poprawnosciowych®, nalezy
ten rzeczownik pisa¢ wielka litera. Jednak w pi-
sanej wersji jezyka potocznego regufa ta dos¢
czesto nie jest przestrzegana. Nie wynika to
zawsze z niewiedzy. Wielu uzytkownikéow jezy-
ka rosyjskiego twierdzi (m.in. na famach prasy,
na czatach i grupach dyskusyjnych), ze nie jest
to nazwa konkretnej organizacji czy osobnej

sieci albo systemu komunikacyjnego, lecz ogél-
na nazwa cafej sieci i systemow technicznych
oraz tworzonej przez nie przestrzeni komunika-
cyjnej. A to oznacza, ze rzeczownik Humeprem
mozna zaliczy¢ do grupy rzeczownikow pospo-
litych i pisa¢ go mata literg, podobnie jak
paouo, menesudenue, meneoH, menezpag,
menegakc, nokaavHwvle cemu. Obroncy reguty
ortograficznej kontrargumentuja, ze nie jest to
jedyna sie¢ o zasiegu swiatowym, dlatego nale-
2y ja zaliczy¢ do grupy rzeczownikéw wiasnych
i pisa¢ wielkg literg. Z pewnoscig wygra ten
wariant, ktory bedzie czesciej uzywany. W przy-
padku terminologii komputerowej tego typu
wahania i watpliwosci pojawiaja sie dos¢ czes-
to, bowiem jest to leksyka stosunkowo nowa,
nie zawsze skodyfikowana i wchodzaca do jezy-
ka dzieki uzytkownikom komputeréw.

Norme stanowi pisownia mata litera
wszelkich ztozen, ktérych czescig sktadowa jest
stowo Humepnem, np.: uHmepHem-ayKyuoH
(aukcja internetowa), unmeprem-uzoarnue (Wy-
danie internetowe, np. jakiejs gazety), unmep-
Hem-kagpe (kafejka internetowa), unmeprem-ma-
easun (sklep internetowy), unmeprem-npoexm
(projekt internetowy), unmeprem-cepeep (ser-
wer internetowy), unmeprem-CMH (interneto-
we $rodki masowego przekazu). Stowo Hwu-
meprem odmienia sie tak samo jak wszystkie
inne rzeczowniki rodzaju meskiego zakon-
czone na twarda spotgtoske (Mutepnera, mo
HuTteprerty, uepes MaTepHET, mosb3ytocs HH-
TepHeToM, mowmy B MurtepHere). Jedynie
W wyrazeniu cemo Hnmeprem postac wyjscio-
wa tego rzeczownika nie ulega zmianie (od-
mienia sie jedynie pierwszy czton wyrazenia).
Komputerowcy uwazaja to zestawienie za prze-
starzate, gdyz pojecie cemsv oznacza dla nich
przede wszystkim sie¢ lokalna (1okaavhas
cemy), a nie globalna. W tym znaczeniu rzeczo-
whnik ten pojawia sie w wielu konstrukcjach, np.
npoexmuposanue u moumaxc cemu (projekto-
wanie i montaz sieci). W obu jezykach stowian-
skich zadomowit sie skrét net (nem). W jezyku
rosyjskim mozna tez spotkac inne skréty: unem,
pycrem, Pynem (dwa ostatnie sg okresleniem
czesci sieci globalnej uzytkowanej i obstugi-
wanej przez Rosjan, czyli serweréw i portali
internetowych). Jednoczes$nie sie¢ globalna

3 Pycckuii opgpoepaguueckuii caosapo non pen. B.B. Jlonatuna, Mocksa 1999.



jest oznaczana zapozyczonym z angielskiego

rzeczownikiem ee6 (od World Wide Web)?.

Pojawia sie on w zrostach typu: ee6bmacmep

(webmaster), ee6ousatinep (projektant interne-

towy), eebycayeu (ustugi sieciowe), ge6usdanue

(wydanie internetowe/sieciowe), eebosudcerue

(ruch internetowy), sebmeopuecmeo (tworczosé

internetowa), gebyenwr (ceny internetowe). Nie

nalezy ich pisa¢ z tacznikiem lub z tacinska
czastka web. Rzeczownik Hrumeprem wystepuje

w licznych  frazeologizmach, np.: nodxawo-

yumoca k Humepremy (¢ nem) — podigczyc sie

do Internetu, eotimu (3ane3mv) ¢ Humeprem

— wejs¢ do Internetu, pabomamo ¢ Humepreme

— pracowa¢ w Internecie (on line), eviiimu u3

Hnmepnema — wyjs¢ z Internetu. W stowie

Humeprem obie gtoski e wymawia sie jak [s].

Zostaty od niego utworzone stowa pochodne:

przymiotnik unmepremosckuti (internetowy)

i rzeczownik unmepremuux (internauta).

Przytfaczajaca wiekszos¢ stéw oznaczaja-
cych w jezyku rosyjskim pojecia internetowe,
oprogramowanie i prace w sieci zostata zapozy-
czona z jezyka angielskiego. Ulegty one przewa-
znie asymilacji fonetycznej i fleksyjnej. Oto naj-
czesciej uzywane jednostki leksykalne wraz

z przyktadowym polem semantycznym:

» cait (ang. site) — strony internetowe, ctpa-
Huma — strona internetowa (pojedyncza, wi-
doczna w danym momencie w przegladarce);
opummuaneHelii  calT - strona  oficjalna,
IIaTHBIE CallThl — strony pfatne, mocemathb
caiit - odwiedzal strone, yBenM4UTbH
nocemaeMocThb caiita — zwiekszy¢ liczbe od-
wiedzin, pexinama Ha caiite — reklama na
stronach internetowych,

» nopran (ang. portal) — portal internetowy;
TpUBIIEKATENBHBIA TOpTAT — atrakcyjny por-
tal internetowy,

» cepBep (ang. server) — serwer; cepBep AOcC-
Tyma — serwer dostepu (do sieci), se6cepeep
— serwer internetowy, NOYTOBBIN cepBep
— serwer pocztowy,

» odutaiin, owtaitn (ang. off-line, on-line) — off
line (poza siecia, bez dostepu do sieci), on line
(w sieci); pabortatb oduaiin — pracowac

w trybie off line, xu3Hp OHnIaiiH — Zycie w sie-
Ci, OHJTAfHOBBIE CEPBUCHI — SEIWisy sieciowe,

» uat (ang. chat) — czat; obmarscst (mobonraTh
¢ Ipy3bsAMH) Ha yate — rozmawiac (pogadac
z przyjaciétmi) na czacie, 3aiiTy Ha YaTHK
— wejs¢ na czat, yaTuthes — czatowacd,

» soruH (ang. login) — login; BeIOpaTh jOrHH
— wybra¢ login, BBecTH cBOil JloruH (MMs
TOJT30BATEI) | mapob — wprowadzi¢ swoj
login (nazwe uzytkownika) i hasto,

» xakep [rzadziej: xakep] (ang. hacker) — haker;
cuuTaTh ce0s XakepoM — uwazac sie za hake-
ra, xakep-npogeccronan — zawodowy haker;
«xakaTh» — zajmowac sie hakerstwem,

» ciam (ang. spam, od wyrazenia — spiced
ham) - spam (niechciana reklama); paccei-
nath (moJy4aTh) cmam — rozsyfa¢ (otrzymy-
wac) spam,

» 3un (ang. zip, skrét od — WinZip) - zip,
WinZip (program archiwizujacy); monb30BaThb-
cs1 3unoMm — postugiwac sie zipem; «3urmo-
Bath» — pakowac (plik) WinZipem, «pa33urmo-
BBIBaTh» — rozpakowywac (plik) WinZipem.

Nieliczne stowa zwiazane z Internetem
maja rodowdd rosyjski. Naleza do nich m.in.
ceviaxu (linki)?, czyli odnosniki do pokrewnych
lub polecanych stron internetowych i nouc-
xoeux (wyszukiwarka). Pierwsze stowo pocho-
dzi od czasownika ccoriamoca, czyli odsyfac,
drugie za$ — od mouckosuiii, czyli (po)szukac.

Na internetowym porzadku dziennym sg wyra-

zenia typu pacwupennniti nouck (wyszukiwanie

zaawansowane) czy nomowjb 6 noucke (pomoc

w wyszukiwaniu). Goscie grup dyskusyjnych czy

odbiorcy rosyjskojezycznych maili moga sie na-

tkna¢ na tajemniczy skrét 3.bI. Na klawiaturze
rosyjskiej jest to odpowiednik facinskich liter

P.S. (od post scriptum). Skrét ten powstat w wy-

niku wygodnictwa oséb piszacych okreslony

tekst. Unikaja one w ten sposéb przestawiania
jezyka na angielski lub inny, postugujacy sie
alfabetem facinskim. Nie wszyscy odbiorcy wia-
domosci zorientuja sie, ze litery te oznaczaja
krétki dopisek po wiasciwej czesci komunikatu.

Skrét 3.b1. jest nie do przyjecia w koresponden-

cji o charakterze oficjalnym.

9 Internet i World Wide Web oznaczaja nieco odmienne wycinki rzeczywistosci komputerowej. Nie zawsze zatem odbicie
w jezyku konkretnych desygnatéw musi by¢ absolutnie precyzyjne.

9 W jezyku polskim nastapito zgrabne skrzyzowanie fonetyczne i semantyczne angielskiego stowa links ze swojskimi
linkami (czyli nieduzymi linami), ,,rzucanymi’’ internautom serfujacym po sieci.



Trudno nie wspomnie¢ o poczcie elekt-
ronicznej, ktéra wypiera powoli tradycyjne for-
my korespondencji (telegram, list) i obejmuje
swoim zasiegiem coraz wieksza czes¢ populacji.
W oficjalnej odmianie jezyka rosyjskiego funk-
cjonuje jako e-mail (wym. «u-m3i») lub
5/1eKmpoHHas nouma, potocznie zas — jako
amvta0»® (czyli dostownie mydfo — wykorzys-
tano pewne podobienstwo fonetyczne stowa
angielskiego i rosyjskiego) albo «emens»
(Emesst — bohater bajek, imie meskie uzywane
w folklorze, nadawane osobom gtupim)”). Poja-
wito sie tez stowo «aexkmponka», bedace poto-
cznym wariantem wyrazenia 2/1eKmpoHHaAsA
nouma. Skojarzenie w rosyjskim maila z mydfem
pociagneto za soba powstanie neologizmow se-
mantycznych «namoraume» (dost. namydlic)
i «amvaume», ktorych polskim odpowied-
nikiem jest uzywany powszechnie czasownik
zamailowac. Maile, czyli wiadomosci albo listy
poczty elektronicznej, to po rosyjsku coobuye-
Hus albo — rzadziej — nucema e-mail. W, nie-
zbedniku leksykalnym® wtasciciela skrzynki ma-
ilowej mozna umiesci¢ nastepujace konstrukeje:
» OecrUTaTHBIA MOYTOBBIA stmuk — bezptatne
konto pocztowe,

» IPOBEPUTH MOYTY — sprawdzi¢ poczte,

» co3maTh (OTIPABHUTh) MUCBMO — Napisac (wy-
sta¢) wiadomos¢,

» anmpecHas kaura — ksiazka adresowa,

» cobaka/cobauka — mafpa/matpka (symbol
@

» BXozsImMe (MCXOISIIME) COOOMEHUsT — wia-
domosci wchodzace (wychodzace)

Czasopisma

» Red. Stanistaw Stankiewicz (2003), RROM P-O
DROM, nr 5, 6, 7, 8,9, 10/2003, Biatystok

» Red. lwona Maria Strachanowska — Czasopismo
dla mtodych nauczycieli akademickich (2003), Euro-
pejczycy Nr 6, Bydgoszcz: Inter-Lingva.

Wydawnictwo EURYDICE

» Key topics in education in Eorope, Volume 3, The
teaching profession in Europe: Profile, trends and
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» cooOwmeHus B mamke... — wiadomosci w fol-
derze...

Leksyka zwigzana z komputerem i Inter-
netem zostafa zapozyczona w wiekszosci z jezy-
ka angielskiego i zaadaptowana przez system
fonetyczny i fleksyjny jezyka rosyjskiego. Wsréd
nowych stéw z obszaru technologii komputero-
wej i informacyjnej jest sporo neologizméw
oraz lekseméw powstatych w wyniku kontami-
nacji leksykalnej czy fonetycznej. W niektérych
zwrotach i stowach mozna nawet dostrzec prze-
jawy dowcipu jezykowego. Wydawnictwa stow-
nikowe ze zrozumiatym opdznieniem rejestruja
wchodzace do jezyka stowa i konstrukcje, pro-
bujac pogodzi¢ uzus spofeczny z normami po-
prawnosciowymi. Poruszanie sie w tym gaszczu
nie jest zatem tatwe, ale dostarcza wielu cieka-
wych spostrzezen, odkry¢ i refleksji natury filo-
logicznej.
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rowa pod red. Witolda Mizerskiego, Warszawa: Wy-
dawnictwo Adamantan.
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Aleksandra Glazer"
Gdansk

Wir basteln Adventskalender

Okres przeds$wiateczny to moj ulubiony
blok zaje¢ w roku szkolnym. Jest to czas pracy
tworczej zaréwno dla uczniéw, jak i dla mnie.
Musze sie wykaza¢ niemata pomystowoscia, by
podtrzymac zainteresowanie uczniéw tematem
przez najblizsze trzy tygodnie adwentu. Tym
bardziej, ze podreczniki szkolne sg tu praktycz-
nie bezuzyteczne: albo w ogéle nie zawieraja
¢wiczen zwiazanych z tematyka Swiateczna,
badZ prezentujg je w znikomej liczbie, ograni-
czajac sie najczesciej do paru koled. Reszta,
a wiec zebranie materiatu leksykalnego, stwo-
rzenie odpowiednich ¢wiczen wprowadzajacych
i utrwalajacych stownictwo, ktére bytyby zara-
zem atrakcyjne dla uczniéw, zalezy od mojej
inwencji.

Pracuje z uczniami w wieku wczesno-
szkolnym, dla ktérych Swieta Bozego Narodze-
nia sa niemal najwazniejsze w roku. Nie moge
wiec sobie pozwoli¢ na pominiecie, badz skape
potraktowanie tego tematu. Nie wyobrazam
tez sobie w tym okresie pracy jedynie z pod-
recznikiem. Rzeczywistos¢ oraz che¢ zapewnie-
nia uczniom nauki w formie zabawy, z elemen-
tami pracy tworczej, obfitujacej w réznego ro-
dzaju niespodzianki, w radosnej atmosferze
przedswiagtecznej — to wszystko motywuje mnie
do wytezonej pracy, do poszukiwania nowych
pomystéw, zbierania i samodzielnego tworze-
nia zadan jezykowych.

Chciatabym sie podzielic moim do-
$wiadczeniem z nauczycielami, ktérzy na ten

okres przedswiateczny rezygnuja (z réznych
powoddéw) z pracy z podrecznikiem i stoja
wlasnie przed dylematem jak uatrakcyjnic
swoje zajecia w tym czasie. Zaprezentuje sce-
nariusze zaje¢ na trzy jednostki lekcyjne obej-
mujace pierwsze dni adwentu. Zajecia takie
przeprowadzitam w klasach drugich, trzecich
i czwartych szkoty podstawowej. Jedynym
warunkiem jest tu znajomos¢ liczebnikdw
do 24.

Lekcja 1.

Temat: Weihnachtsschmuck

Cele:

» poznanie (przypomnienie) sfownictwa zwia-
zanego z ozdobami choinkowymi oraz zapoz-
nanie z ich obrazem graficznym,

» Cwiczenie poprawnej pisowni w jezyku nie-
mieckim,

» utrwalenie koledy O Tannenbaum,

» rozwijanie strategii pamieciowych,

» zwrécenie uwagi na estetyke i dokfadnos¢
wykonania pracy.

Przebieg lekcji

1. Lekcje proponuje rozpocza¢ od przypomnie-

nia koledy O Tannenbaum.

» W tym celu puszczam kasete?. Uczniowie
moga Spiewad, badz tylko stucha¢ i przypo-
minac sobie tekst piosenki.

» Nastepnie rozdaje tekst z lukami odbity na
ksero.

" Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Zespole Szkét Katolickich im. sw. Kazimierza w Gdansku.
2 Kolede mozna znalezé, np. na kasecie Tamburin 1 (1997), Hueber Verlag, Eins zwei, drei, Warszawa: Wydawnictwo

Szkolne PWN.



O Tannenbaum
0] , 0

wie sind deine !

Du nicht nur zu
, auch im
0] , 0

wie grin

, wenn es

Blatter

nein

griinst Winter

Zadaniem uczniéw jest uzupetnienie tekstu
podanymi wyrazami. Dla ufatwienia puszczam
kasete tyle razy, ile jest to konieczne. W ten
sposob tacze ¢wiczenie w stuchaniu i pisaniu.
» Aby sprawdzi¢ poprawno$¢ wykonania zada-

nia, prosze jednego z uczniéw o odczytanie

tekstu. Wszyscy wklejaja tekst do zeszytow.
» Razem Spiewamy O Tannenbaum.

2. Teraz mozemy zajac sie choinka. Potrzebny

bedzie nam duzy obrazek (fotografia, kartka

z kalendarza, karty Swigteczne itp.) przedsta-

wiajacy ubrang choinke oraz napisy (der Stern,

die Kerze, die Kugel, der Engel, die Glocke, das

Geschenk).

» Pobudzam ucznidéw do ekspresji stownej py-
taniami: Was ist das? Was ist auf dem Tannen-
baum? Zapoznaje ich z obrazem graficznym
nowo poznanych stéw (umieszczamy je na
tablicy za pomocg magneséw). Welche Farbe
hat...? Wie viele Sterne sind auf dem Tannen-
baum?

» Dla utrwalenia sfownictwa proponuje zaba-
we Was fehlt? (Zgadnij, czego brakuje?) Za-
bawe te mozna przeprowadzi¢ z napisami,
ilustracjami badZ oryginalnymi ozdobami
choinkowymi, wedle mozliwosci. Jeden
uczen opuszcza klase, inny w tym czasie cho-
wa jedng z ozdéb. Zadaniem pierwszego jest
odgadna¢, czego brakuje. Uczniowie bawia
sie w to bardzo chetnie. Mozna modyfikowac
zasady gry: chowac po wiecej przedmiotdw,
utozy¢ wszystkie ozdoby w rzedzie, a nastep-
nie zmienia¢ kolejno$¢ w szeregu. Zadania te
sprzyjaja rozwojowi strategii pamieciowych.
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3. Utrwalenie poznanego materiatu.
» uczniowie otrzymuja ksero z choinka i ozdo-
bami.

Zrodto: pomyst zaczerpniety z H. Stasiak, E. Andrzejewska,
A. Fuks, (2000), Kdngookdngoo Ubungsbuch, Warszawa:
Wydawnictwo Rea.

Ich zadaniem jest wycia¢ ozdoby i naklei¢ je
w odpowiednim miejscu na choince oraz po-
kolorowa¢ obrazek. Nalezy zwrdci¢ uczniom
uwage na doktadnos¢ wykonania tego zada-
nia, by choinka byfa piekna.

» Zdolniejsi uczniowie klas mtodszych oraz ucznio-
wie klas starszych moga opisa¢ swoja choinke.

Lekcja 2.

Temat: Es weihnachtet bald

Cele:

» utrwalenie materiatu z poprzedniej lekgji,

» opis (ustny) choinki,

» poszerzenie sfownictwa zwigzanego ze Swie-
tami Bozego Narodzenia i zima.

Przebieg lekcji

1. Dla utrwalenia materiatu z poprzedniej lek-

¢ji proponuje zabawe Zaczarowany worek. Do

worka wktadamy jedna z ozdéb, tak by ucznio-

wie jej nie widzieli i polecamy zidentyfikowac

przedmiot za pomocg dotyku. Stawiamy pyta-

nie Was ist hier im Sack? Nastepnie mozemy

wlozy¢ wszystkie ozdoby do worka i polecic

uczniowi wyciagna¢ okreslona rzecz Gib mir

bitte die Kugel. Welche Farbe hat sie?



2. Wykorzystujac obrazki, ktére uczniowie wy-
konali na ostatnich zajeciach, prosze by pokaza-
li i opisali (ustnie) swoje choinki.

3. Rozdaje im nastepne ksero.

__R_
_E_ S _E_ N .
@ b e
g’:‘i __R__
ot @ S __K___D_
L E gﬁ
-0 L
7 E__ K

Ich zadaniem jest odgadna¢, jak nazywaja sie te
rzeczy w jezyku niemieckim. Pod spodem w ram-
ce maja podane wszystkie potrzebne wyrazy.
4. Cwiczymy wymowe nowo poznanych stow.
5. Na zakonczenie proponuje zabawe
Buchstabenspinne ograniczajac sie do
materiatu  poznanego na lekcji. Dla
utrudnienia prosze, aby uczniowie nie
zagladali do zeszytéw.

6. Przypominam uczniom o przynie-
sieniu na nastepne zajecia pudetek od
zapatek, ktére mieli zbiera¢ przez ostat-
ni miesiac.

Lekcja 3. Wir basteln
Adventskalender.

» utrwalenie materiafu zwigzanego ze
Swietami Bozego Narodzenia i zima,

- » przypomnienie liczebnikéw do 24,

» wykonanie kalendarza adwentowego,

» doskonalenie  umiejetnosci  pracy
w grupie (podziatu pracy, odpowie-
dzialnosci zbiorowej),

» zwrdcenie uwagi na estetyke wyko-
nania kalendarza.

Przebieg lekcji

W__H_____ S__RT E__Z2____N Na poczatku lekcji dziele
Nikolaus ~ Schnee  Kette  Kugel ~ Stern  Schneemann  Kerze uczniow na gr“Py 4-5 osobowe. Kazda
Geschenk  Schokolade Pfefferkuchen Schlitten  Tannenbaum | grupa otrzymuje koperte z karteczka-
Engel Ren Handschuhe Adventskranz Rosine Schal | mi potrzebnymi do wykonania kalen-
Miitze Eiszapfen Glocke Adventskalender Weihnachtskarte darza adwentowego
1 e___ zwef 3 i 4 v_ __fiinf 6____5
5% 2|
Nikolaus K s 7 - Tannenbaum| Sch " ___schenk
__sieben __acht 9 __u_ 10 z__ 11 _f 12 W
Pfefferkuchen| Schlitten |Sch__ —— Kette K Schokolade
__dreizehn __vierzehn 15 16 sech | _ siebzehn 18________
=
e <S5
rii'f rgF < Tl -
Ren __zapfen _a Schal Handschuhe Rosine
_ _neunzehn __zwanzig 21 einund- 2_  zweiund-|23____und-| __vierund-
AV ﬁ’ Zwanzig - ——————
‘/ s Advents- | i@] _
_ cke E_ 7 Adventskranz - kalender Larte
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Proponuje wykona¢ ksero na kolorowych
kartkach i po wycieciu skomponowac kolorowe
zestawy dla kazdej grupy. Zadaniem ucznidw jest
tak uzupetni¢ karteczki, by kazda skfadata sie
z czterech elementéw: liczby, jej zapisu stownego,
obrazka i jego podpisu. Karteczki te bedg na-
klejali na pudetka po zapatkach. Nastepnie musza
ufozy¢ je w odpowiedniej kolejnosci i sklei¢ ze
soba w ten sposéb, by otwieraly sie z boku.
Podczas pracy nad kalendarzem puszczam im
kasete z koledami. Wprowadza to niesamowity
nastréj, jak réwniez pobudza ich do $piewania
i powoduje, ze nie naduzywaja jezyka ojczystego.

Aleksandra Féjcik"
Swierklany

Przez caty adwent uczniowie moga przy-
nosi¢ ,,skarby” (stodycze i inne drobiazgi), kté-
re bedziemy umieszcza¢ w naszym kalendarzu.
Na ostatnich zajeciach przedswigtecznych mo-
zemy wykorzysta¢ kalendarze do powtdrzenia
catego materiafu $wigtecznego oraz gier i za-
baw. Proponuje urzadzi¢ loterie — kazdy uczeh
losuje karteczke z rysunkiem z kalendarza ad-
wentowego. Jedli odpowie na pytanie Was ist
das?, zastuguje na nagrode ukryta pod tym
obrazkiem. A nagroda dla nas beda usmiech-
niete buzie uczniow!

(wrzesien 2002)

Weihnachten steht vor der Tiir!!!

Koniec roku to doskonafa okazja do
przerobienia z uczniami wdziecznego tematu
Boze Narodzenie. Chciatabym przedstawic¢ tutaj
kilka pomystéw dotyczacych tego tematu.

» Juz pod koniec listopada uczniowie pisza list
do Swietego Mikofaja. Mfodsi uczniowie,
ktorzy dopiero zaczeli nauke jezyka niemiec-
kiego moga otrzymac gotowy list, do ktérego
wpisuja tylko swoje zyczenia:

(@ )
Lieber Nikolaus,
ich wiinsche mir:

aus deinem Sack!!

e Dein.......

Uczniowie ucza sie korzysta¢ ze stownikéw, aby
mogli sami znaleZ¢ niemiecki odpowiednik swo-
jego zyczenia. Starsi uczniowie moga samodziel-
nie napisa¢ taki list lub kartke. Najtadniejsze
prace mozna nagrodzi¢ oceng, a wszystkie prace
zamieszczamy w klasowej gazetce tematyczne;.

» Poczatek grudnia mozemy wykorzystaé na
przygotowanie  kalendarza  adwentowego.
Uczniowie moga sami wykonac taki kalendarz:
1. Przynosza 24 puste pudetka po zapatkach.

2. Pudetka te tacza za pomoca sznurka (tak,
aby mozna je byfo otworzy¢).

3. Kazde pudetko oklejaja kolorowym papie-
rem i ozdabiajg symbolami bozonarodze-
niowymi - z jednej strony rysunek,
a z drugiej niemiecka nazwa (Mikofaj,
choinka, bombka).

4. Do kazdego pudetka moga wtozy¢ cukie-
rek i zjada¢ dzien po dniu.

» Uczniowie moga réwniez narysowac taki kalen-
darz w zeszycie. Rysuja 24 kostki, w ktdrych
pojawiajg sie symbole bozonarodzeniowe z nie-
mieckimi odpowiednikami (Apfel, Christbaum,
Christkind, Engel, Glocke, Kuchen, Kerze, Ges-
chenk, Lametta, Nikolaus, Obst, Nisse, Rodeln,
Schnee, Stern, Nacht, Krippe, Rute, Weihnachts-
karte, Kugel, Mond, Fisch, Lied, Mohnkuchen).

» Uczniowie moga wiasnorecznie wykonaé kart-
ki bozonarodzeniowe, poznajac przy okazji
rozne formy zyczen:

Liebe Karin,

Lieber Karl,

Liebe Karin und Karl,

Liebe Familie Mdiller,

ich winsche dir/euch/lhnen:

A eine schone Zeit der Entspannung
A viel Gliick

A viel Erfolg

" Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Szkole Podstawowe] i w Gimnazjum w Swierklanach Dolnych.



A eine bestandige Gesundheit

A schone Stunden im Kreis deiner/lhrer Fa-
milie

A alles Gute

A einen guten Rutsch ins neue Jahr

A viele schone Geschenke unter dem Weih-
nachtsbaum

A Ein frohes Weihnachtsfest und ein gliickli-
ches neues Jahr wiinscht/wiinschen ...

A Ein frohliches Weihnachtsfest und die besten
Wiinsche zum neuen Jahr von ...

A Frohe Weihnacht und ein glickliches Neu-
jahr wiinscht/wiinschen ...

A Frohe Weihnachten und alles Gute zum neu-
en Jahr wiinscht/wiinschen ...

A Frohe Festtage und ein gesundes neues Jahr
wiinscht/winschen ...

A Frohliche Weihnacht und viel Gluck im neu-
en Jahr wiinscht/winschen ...

A Herzliche WeihnachtsgriiBe und fiir das neue
Jahr 2004 alle guten Wiinsche von ...

» Uczniowie moga nauczyc sie na pamiec wier-
szykow:
Ei, du lieber heiliger Christ,
komm nur nicht wenn es finster ist.
Komm im hellen Mondenschein,
wirf mir Niiss' und Apfel rein!
Lieber guter Weihnachtsmann,
schenk mir einen Kuchenmann,
nicht zu groB und nicht zu klein,
ich will auch immer artig sein.
Gibst mir keinen, fang ich an zu weinen.
Lieber guter Weihnachtsmann,
sieh mich nicht so bdse an.
Stecke deine Rute ein,
ich will auch immer artig sein.
sdekck
» Uczniowie lubig takze rozsypanki, mozemy
podsunac im gotowe, ale moga je tez wyko-
nac sami:

K S CHLI TTENT
RTTAMTNTEVDA
| EEEBBTLBNN
P RMTERHNREN
P NOUEACNAMHE
EEKRNTATITTC CN
GESCHENKAUB
DNECCNHOPKA
OGS JSFI1LFBU
K EKERZEAETEM
P LEI EGCWUTLTLH
REKCANIKSSUN

1. Advent 7. Kekse 13. Rute

2. Bratapfel 8. Komet 14. Schlitten

3. Braten 9. Krippe 15. Schnee

4. Engel 10. Lebkuchen  16. Sterne

5. Geschenk 11. Nicolaus 17. Tannenbaum
6. Kerze 12. Nussknacker 18. Weihnacht
WE I HNACHTS KARTE
ANGTFIHKILI AWSVAHB
L ASDIKUG GELDTTYNM
|l WEROADVENTEUNT
ENGELDAAUIKTERZEY
DDGLAMETTARNPNU
GHJ KUBNTFSTFEVOBW
S EGESCHENIKWHIAK
A SDFGHUKTLMDTG]) URQ
STl LLENACHTGEMTF

» Przez caty czas pracy uczniowie moga stuchac
koled lub $piewac:

Stille Nacht, heilige Nacht

Stille Nacht, heilige Nacht

Alles schlaft, einsam wacht

nur das traute hochheilige Paar.
Holder Knabe im lockigen Haar,
schlaf in himmlischer Ruh’,
schlaf in himmlischer Ruh’!
Stille Nacht, heilige Nacht
Hirten erst kundgemacht

durch der Engel Halleluja

tont es laut von fern und nah:
Christ, der Retter, ist da!

Christ, der Retter, ist da!

Stille Nacht, heilige Nacht

Gottes Sohn, o wie lacht

Lieb’ aus deinem gottlichen Mund,
da uns schlagt die rettende Stund’,
Christ, in deiner Geburt!

Christ, in deiner Geburt!

Jingle bells

Alle StraBen sind verschneit,

auf dem Land und in der Stadt.

Du freust dich, weil der neue Schnee
die Welt verzaubert hat.

Alle Autos sind zu Haus,

weil die Weihnacht heut’ beginnt
Machst Fenster auf, dann horst du was,
da freut sich jedes Kind

Jingle bells, jingle bells

hérst du, wie das klingt?

Das kann nur der Schlitten sein,
der Weihnachtsfreuden bringt.
Jingle bells, jingle bells,

hor dir das mal an!



Gleich ist schon der Schlitten da
mit unserem Weihnachtsmann.

Wenn Frau Holle uns vergiBt

und es fallt kein Staubchen Schnee,
dann meint der gute Weihnachtsmann
das tut uns gar nicht weh!

Denn er zieht die Kufen ein

und er fahrt die Rader aus,

keine Angst, ihr lieben Kinder,

er findet jedes Haus.

O Tannenbaum, o Tannenbaum!

O Tannenbaum, o Tannenbaum

wie treu sind deine Blatter!

Du griinst nicht nur zur Sommerzeit
nein, auch im Winter, wenn es schneit
O Tannenbaum, o Tannenbaum

wie treu sind deine Blatter!

O Tannenbaum, o Tannenbaum

du kannst mir sehr gefallen!

Wie oft hat nicht zur Weihnachtszeit
ein Baum von dir mich hoch erfreut

Katarzyna Morzynska"
Zabrze

O Tannenbaum, o Tannenbaum
du kannst mir sehr gefallen!

O Tannenbaum, o Tannenbaum
dein Kleid will mich was lehren:
Die Hoffnung und Bestandigkeit
gibt Mut und Kraft zu jeder Zeit!
O Tannenbaum, o Tannenbaum
dein Kleid will mich was lehren.

Leise rieselt der Schnee

Leise rieselt der Schnee,

still und starr ruht der See;
weihnachtlich glanzet der Wald:
Freue dich! Christkind kommt bald.
In den Herzen ist’s warm,

still schweigt Kummer und Harm,
Sorge des Lebens verhallt

Freue dich! Christkind kommt bald.

Bald ist Heilige Nacht,
Chor der Engel erwacht,
hort nur, wie lieblich es schallt:
Freue dich! Christkind kommt bald.
(wrzesien 2003)

My own book about... czyli

po angielsku

(C6z to za wspaniafa zabawa, a jednoczeshie
dowdd na to, ze nieZle znamy jezyk angielski
— stwierdzili moi uczniowie po zajeciach kota
jezyka angielskiego. Uczniowie klas 4 i 5 Szkoty
Podstawowej nr 31 w Zabrzu samodzielnie pisali
i ilustrowali ksigzeczki o... zwierzetach. Juz dawno
zauwazytam, ze zwierzeta to ,,pewny temat” na
zajeciach — wszyscy je lubia, prawie kazde dziecko
ma jakie$ zwierze w domu. Na lekcjach z reguty
wprowadzam o wiele wiecej nazw zwierzat niz jest
ich w podreczniku. Uczniowie sami o nie pytaja.

Zostatam zainspirowana do tych dwu-
godzinnych zaje¢ w czasie warsztatéw, prowa-
dzonych kilka lat temu w Wojewodzkim Osrod-
ku Metodycznym w Katowicach, w ramach pro-
gramu INSETT? i z powodzeniem przeprowa-
dzam je kazdego roku.

piszemy ksigzki

Uczniowie przynosza na zajecia blok ry-
sunkowy, kredki, klej, nozyczki, pisaki oraz, co
najwazniejsze, ilustracje zwierzat powycinane
z gazet. Na poczatku powtarzamy nazwy zwie-
rzat, dzielac je na grupy:

» wild animals,

> pets,

» farm animals,

ogladamy przyniesione obrazki, niektére nazwy
sprawdzamy w stowniku. Ustalamy tez liczbe
stron naszej ksiazeczki zginajac i zszywajac kar-
tki.

Pierwsza — tytutowg strone — uczniowie
projektujg samodzielnie, ozdabiajac ja wedtug
wtasnych pomystow. Musi sie na niej znalez¢
informacja, o czym jest ta ksiazeczka i przez
kogo zostata napisana, np.:

" Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Szkole Podstawowej nr 31 w Zabrzu.

2 patrz: Jezyki Obce w Szkole 5/2002, s. 34-38.



Wyboru zwierzakéw do opisania doko-
nuja sami uczniowie, czesto wymieniajac sie
przyniesionymi ilustracjami. Podatam uczniom
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dwa wierszyki do wykorzystania w swoich ksia-
zeczkach:
1. LION, LION

| SAID AT THE Z00.

LION, LION

| LIKE YOU.

2. CROCODILE, CROCODILE
WHAT CAN YOU SEE?
| CAN SEE A BIG ELEPHANT/
A BROWN BEAR/A LONG SNAKE (etc.)
LOOKING AT ME.

Nazwy zwierzat oczywiscie za kazdym
razem ulegaja zmianie. Mozna wiec tworzyc
cate mnoéstwo ,,swoich wiasnych™ wierszykow.
Bardzo sie zdziwitam, gdy uczniowie sami za-
proponowali ,,modyfikacje” treéci tych rymo-
wanek, np.: zamiast ,.at the Zoo” — in the park,
in the lake, zamiast I like you” — I don't like
you, I'm afraid of you itp.

Uczniowie mieli wiec mozliwos¢ utozenia
whasnych tekstéw, co pobudzato ich wyobraznie
i z czego byli bardzo zadowoleni. Oprécz przy-
klejania zwierzat, niektorzy rysowali je lub taczy-
li rysunek z wklejong ilustracjg. Numerowali tez
strony: page one, page two itd., co dawafo moz-
liwos¢ powtdrzenia i utrwalenia liczebnikdw.
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Wrasne ksiazeczki mozna oczywiscie ,,pi-
sa¢”’ réwniez na inne tematy. Oto lista wyprébo-
wana przeze mnie w ciagu kilku ostatnich lat:

» My favourite food

» Months and seasons
» Clothes | like best

» My summer holidays
» My day

» My alphabet book

» My town

Dorota Furtak?
Limanowa

» Poland — my country
» My favourite sport

Tematéw moze by¢ cate mnéstwo,
wszystko zalezy od pomystowosci nauczyciela
i uczniéw. Uczniowie moga nas tu bardzo za-
skoczy¢ — maja tyle wyobrazni, ze my, dorosli,
nie doréwnujemy im. Pozwolmy wiec im miec
wiasne pomysty — rysowac, wycinac, klei¢, in-
spirujac ich i pomagajac im jednoczesnie.

Kazda klasa moze réwniez zrobi¢ swoja
wspdlna ksiazke, przy wykonywaniu ktorej kaz-
dy uczen jest odpowiedzialny za przygotowanie
jednej tylko strony. Ten sposéb podsumowania
jakiej$ tematyki, utrwalenia stownictwa, zagad-
nien gramatycznych, czy poszerzenia wiado-
mosci kulturoznawczych wydaje mi sie bardzo
ciekawy zaréwno dla stabszych, jak i zdolnych
uczniow. Tu kazdy znajdzie co$ dla siebie, wia-
czy sie w prace, ktdra zostanie wyeksponowana
w klasie, udowodni swoje umiejetnosci i zaan-

gazowanie. (styczen 2003)

Nauczmy uczniéw sie uczy¢ — Lekcja o porach roku

W swojej pracy zawodowej miatam
i mam okazje pracowac z uczniami bedacymi
na réznym szczeblu rozwoju psychomotorycz-
nego i emocjonalnego, jak i zréznicowanymi
pod wzgledem poziomu zaawansowania, jezeli
chodzi o znajomosé¢ jezyka niemieckiego. Dafo

mi to mozliwos¢ dokfadniejszego zaobserwo-
wania réznic w aktywnosci i sposobach przy-
swajania wiadomosci i nabywania umiejetnosci
przez uczniéw. Dzieki temu moge bardziej
Swiadomie i celowo stosowa¢ metody naucza-
nia adekwatne do poziomu rozwoju uczacych

D Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w IV Liceum Ogolnoksztatcacym i w Zespole Szkét Samorzadowych
nr 4 w Limanowej. Brata udziat w naszym Konkursie 2002 Nauczmy uczniéw sie uczyc.



sie. Obserwuje rowniez zachodzace zmiany
w sposobie myslenia i dokonujacy sie z roku na
rok coraz wczesniej wzrost swiadomosci spote-
cznej dzieci.

Skuteczno$¢ nauczania zalezy w duzej
mierze od stopnia znajomosci procesu uczenia
sie i uwzgledniania tego przy planowaniu zajec.
Kazda grupa wiekowa wymaga od nauczyciela
zastosowania takich metod nauczania, ktore
pozwolg na uzyskanie oczekiwanych efektéw.
Jednak potrzebna jest wspéfpraca ucznia i nau-
czyciela. Rolg uczacego powinno by¢ pokazanie
uczacemu sie jak najlepiej i najefektywniej sie
uczy¢. Wielu uczniéw poswieca bardzo duzo
czasu na nauke, ale nie osiagga zadowalajacych
efektéw, nie potrafi wykorzystywaé posiada-
nych wiadomosci i umiejetnosci oraz nie potrafi
ich zastosowac, aby szybciej i lepiej przyswoic
sobie nowe informacje. Uczniowie niejedno-
krotnie nie potrafig wyj$¢ poza granice jednego
przedmiotu. Kazdy przedmiot traktujg odrebnie
nie faczac go z innymi. Dlatego tak wazne jest
pokazanie im, jak nalezy sie uczy¢, by w pefni
wykorzystywa¢ nabyte wiadomosci i by nauka
nie byfa przymusem lecz przyjemnoscia.

Mozna odwotywac sie do posiadanych
przez nich wiadomosci, pokazywa¢ korelacje
tematyczne, zwrdci¢ uwage na role skojarzen,
czy tez uwrazliwi¢ ich na wtasng odrebnosc,
indywidualno$¢, predyspozycje, by umieli ob-
serwowac siebie i wycigga¢ wnioski z tych ob-
serwacji. Przykfad takiej samoobserwacji moze
dotyczy¢ typdw pamieci, np. wzrokowej, stu-
chowej itd.

Trzeba dba¢ o réznorodnos¢ impulsow,
bodzcow, ktdre maja wptyw na uczniéw w trak-
cie zajeC. Jest to szczegdlnie wazne dla roz-
budzania motywacji, bez ktérej najlepsze i naj-
nowoczesniejsze metody nie przyniosa wiek-
szych efektéw. 11-12-letnie dzieci wkraczaja
stopniowo w okres ogromnych fizycznych
i emocjonalnych przemian. Ich uczucia s3 labil-
ne i nalezy na nie zwraca¢ szczegdlng uwage.
tatwo daje sie zauwazy¢ duzg spontanicznosc,
ktora naznaczone jest zachowanie ucznia. Poka-
zUja swoja rados¢, zachwyt, ale i rozczarowanie
i wszystko bardzo silnie i intensywnie przezy-
waja.

W tym miejscu chciatabym podkresli¢
role nauczyciela. Kazdy nauczyciel ma wptyw
na ksztattowanie osobowosci ucznia i tym sa-
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mym oddziafuje réwniez na nastawienie ucza-
cego sie do nauczanego przedmiotu, poniewaz
uczniowie czesto przenoszg swoj stosunek do
nauczyciela na stosunek do przedmiotu. Od-
czuwaja potrzebe, aby by¢ powaznie traktowa-
nymi. Bardzo to cenig i bywa to tez powodem,
dla ktérego chetnie i aktywnie biorg udziat
w zajeciach oraz pilnie i dokfadnie sie przygoto-
wuja. Nauczyciel powinien wiec troszczy¢ sie
o stworzenie optymalnych warunkéw rozwoju
ich umiejetnosci i wyobrazni. Uczniowie po-
trzebuja duzego urozmaicenia na lekgji. Konie-
czne jest rozbudzenie ich zainteresowania lekcja
i takie jej zorganizowanie i przeprowadzenie,
aby uczen mogt jak najwiecej sie nauczy¢ i jed-
noczesnie nie nudzit sie. Wazny jest réwniez
dobér tematu zaje¢ do grupy ucznidw. Sa te-
maty, ktére bedg interesowac przede wszystkim
chtopcéw, inne tylko dziewczeta oraz takie,
ktére beda bliskie wszystkim cztonkom grupy.
Sa to na przykfad tematy dotyczace bezposred-
niego otoczenia kazdego uczacego sie, niezalez-
nie od jego wieku i pftci, wykazujace bezposre-
dni zwiazek z rzeczywistoscia. Uczniowie w tym
wieku nie potrafig jeszcze mysle¢ abstrakcyjnie.
Posiadaja ogromna wyobrazZnie, ale jednoczes-
nie potrzebuja konkretnego, namacalnego pun-
ktu odniesienia do rzeczywistosci.

Przedstawiona ponizej lekcja jezyka nie-
mieckiego zostafa przeprowadzona w szkole
podstawowej z 11-12-latkami. Zostata zaplano-
wana jako pierwsza w trzygodzinnym cyklu: Im
Rhythmus der Jahreszeiten (W rytmie pér roku),
na ktory skfadaja sie trzy lekcje: Wir teilen ein
Jahrin 12 Monate und 4 Jahreszeiten, Das Wetter
in verschiedenen Jahreszeiten i Was tragen Milli
und Willi in jeder Jahreszeit?

Temat: Wir teilen ein Jahr in 12 Monate und
4 Jahreszeiten.

Cel gféwny: uczniowie znaja nazwy miesiecy
i por roku i wykorzystujg aktywnie nowe stow-
nictwo w dialogach.

Cele szczegétowe: uczniowie potrafig prawid-
fowo wymawia¢ nowe stéwka, napisac je, zro-

zumie¢ w trakcie czytania i stfuchania. Kojarza je
z obrazkami i rozumieja ich znaczenie. Powta-
rzajag odmiane czasownika w czasie terazniej-
szym. Potrafia odpowiedzie¢ na pytania do tek-
stu czytanego i do piosenki. Potrafig zastosowac
nowe stowka w dialogach.



Formy pracy: praca w grupach, praca samo-
dzielna, praca w parach, plenum

Sprawnosci jezykowe ¢wiczone na tej lekgji:
stuchanie i czytanie ze zrozumieniem, méwie-
nie, pisanie

» EINSTIEG

Prezentuje kalendarz z nazwami miesiecy w je-
zyku niemieckim i zadaje pytania réwniez w je-
zyku niemieckim: Co to jest? Jakie informacje
znajdujemy w kalendarzu? Was ist das? Welche
Informationen finden wir im Kalender? Objas-
niam, ze kalendarz przedstawia rok, a rok ma
dwanascie miesiecy.

» PRASENTATION
Czytam nazwy miesiecy, a uczniowie gtosno
powtarzaja. Wyjasniam, ze na rok sktadaja sie
cztery pory roku. Wieszam na tablicy cztery
obrazki z podpisanymi porami roku, czytam
gtosno podpisy, a uczniowie najpierw razem
a potem pojedynczo je powtarzaja.
Wyjasniam, ze to jest temat dzisiejszej
lekcji, prosze jednego ucznia o zapisanie na
tablicy daty i tematu. Uczniowie zapisuja temat
w zeszycie.

» ERARBEITUNG
Wieszam na tablicy karteczki z nazwami miesie-
cy, ale w niewtasciwej kolejnosci. Potem sta-
wiam pytania w jezyku. niemieckim: Wie heifen
die Herbstmonate? Wie heiBen die Wintermona-
te? Wie heilen die Friihlingmonate?

Prosze uczniow o podejscie do tablicy
i przypiecie odpowiednich karteczek z miesigcami
pod odpowiednimi obrazkami z porami roku. Roz-
daje kartki z podzielonym na cztery czesci okre-
giem, wokot ktorego widnieja nazwy miesiecy.
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Uczniowie rozpoznaja po miesigcach, o jaka
pore roku chodzi i szkicuja swoje skojarzenia
z tg wiasnie pora roku. Sprawdzam, jak wyko-
nuja to ¢wiczenie.

Rozdaje koperty z czterema obrazkami
przedstawiajacymi pory roku i czterema pod-
pisami.

WINTER

SOMMER

FRUHLING

HERBST

Uczniowie przygladaja sie obrazkom, czytaja
podpisy i przyporzadkowuja je do obrazkéw.
Nastepnie wfaczam magnetofon i uczniowie
stuchaja piosenki o porach roku, by potem
wklei¢ obrazki i podpisy do zeszytu w takiej
kolejnosci, jak ustyszeli w piosence.



Wie geht das Lied weiter?

przedstawia  obra-

De - zem - ber, Ja-nu-ar, Fe - bru - ar, da

kommt dar

Win - ter.

zek? Na ktérym ob-
razku jest zima? Wel-

che Jahreszeit stellt

das Bild dar? Wel-

0 Mérz, A - pril und  Ma, da _ l:omr.m der Frih - ling._r Eins, zwei, dra.ill ‘Im ) ches Bild stellt den
(S==s=mie === == SEESSE = TRt
Y Ju - oni, Ju-fi, Au - gust da kommti der Som-mer,Hast du's ge-wubt? Sep- Gfoéno czy-
F— —f——————n tam zdania z pio-
b senki i uczniowie
tem-ber, Ok - to-ber,No - vem ber, dann ist dar  Herbst bis De...

Zrédfo: Das Deutschmobil, s. 452

» FESTIGUNG

Uczniowie otwieraja ksiazki i przygladaja sie
obrazkom obok piosenki, a nastepnie odpowia-
roku

gtosno je powta-
rzaja. Jeszcze raz
stuchaja  piosenki
i prébuja Spiewac. Nastepnie Spiewaja piosen-
ke juz bez kasety. Czytam tekst Der Kalender
von Willi, pbézniej czytaja go fragmentami
uczniowie.

Februar:
Willi feiert Karneval.

Januar: Willi baut den
Schneemann.

Juni:
Willi kauft Eis.

"~ Mai:
Willi pfliickt Blumen.

April:
Willi feiert Ostern.

Willi pflanzt Blumen.

@®
By A
P /\y( = —-
. Debdeaiiiie.
|
Juli: August:
Willi schwimmt. Willi hat Ferien.

2 Douvitsas-Gamst, Jutta, Xanthos, Eleftherios, Xanthos-Kretschmer, Sigrid (1989), Das Deutschmobil, Lehrbuch 1,

Mdinchen: Klett Edition Deutsch.
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September: Oktober: November: Dezember:

Die Schule beginnt. Willi baut den Drachen. Willi feiert Geburtstag. ~ Willi feiert Weihnachten
Zrédto: Das Deutschmobil 1, s. 44. » SCHLUBTEIL
Uczniowie otrzymuja zadanie domowe:
Stawiam uczniom pytania: Co robi Willi w zimie, - e

w lecie, na wiosne i jesienia?, Was macht Willi
im Winter, im Sommer, im Friihling und im
Herbst?

Wreczam jednemu uczniowi maskotke
o imieniu Willi i zadaje pytanie: Co robisz
w styczniu? Was machst du im Januar? Uczen
wciela sie w jego posta¢ i odpowiada. Pisze
na tablicy wzér zdania. Willi wedruje po klasie
od jednej pary uczniéw do nastepnej. Jedna
osoba zadaje pytanie, druga odpowiada jako
Willi.

Uczniowie wykonuja w parach ¢wiczenia
z ksigzki ¢wiczen. Maja za zadanie pordwnacé
czytany wczesniej tekst ze zdaniami w ksiazce
¢wiczen i poprawi¢ btedne informacje w zda-
niach. Nastepnie w grupach ustalajg prawid-
towa kolejnos¢ poprawionych zdan.

Ist das wirklich der Kalender von Willi?
Koko macht alles falsch. Du weil3t es besser.
Schreib es richtig in dein Heft.

— ] )
Im Januar baut Willi den Drachen. Zrodto: Deutsch mit Peter und Petra, s. 439.

Willi feiert Ostern im Februar.

Im Mérz pflanzt Willi den Schneemann.
Weihnachten feiert Willi im April.
Im Mai pflackt er Eis.

Im Juni kauft Willi Ferien.

Die Schule schwimmt im Juli.
Willi hat im August Geburtstag.
Karneval beginnt im September.
Im Oktober baut Willi Blumen.
Im November feiert Willi Ferien.
Willi feiert im Dezember Blumen.

Poczatek lekcji przez zaprezento-
wanie kalendarza miat charakter infor-
macyjny. Kalendarz zostat wykorzystany
w trakcie lekcji jako pomoc dla uczniéw
w wyjasnieniu poje¢ Monat (miesiac)
i Jahreszet (pora roku) bez koniecznosci
uzywania jezyka polskiego. Dzieki temu
mogftam bez trudu wyjasni¢, ze kalen-

Zrédto: Das Deutschmobil, Arbeitsbuch 1, s. 30, ¢w. 6.

) Douvitsas — Gamst, Jutta, Xanthos, Eleftherios, Xanthos—Kretschmer, Sigrid (1990), Das Deutschmobil, Arbeitsbuch 1,
Muinchen: Klett Edition Deutsch.

9 Cwiczenie ze s. 43, Giusti, Gisela, Rozek, Merci, Fabiana, Zanata, (1989), Deutsch mit Peter und Petra, Miinchen: Verlag
fur Deutsch.
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darz przedstawia rok, a rok ma dwanascie mie-
siecy. Pojecie pory roku nie byto tak jed-
noznaczne jak stowo miesiac, wobec tego zde-
cydowatam sie na forme wizualizacji. Mate-
riaty pomocnicze do lekcji powinny byc ele-
mentami stuzacymi optymalizacji procesu ucze-
nia sie i nauczania. Powinny przyczynia sie
do utatwiania prowadzenia zaje¢ w jezyku nie-
mieckim i stanowi¢ dopetnienie lekcji. Gwaran-
tuja one obrazowos¢ prezentacji i w wielu przy-
padkach pozwalaja unikna¢ uzywania jezyka
ojczystego.

Przygotowatam cztery obrazki formatu
A-3, ktére powiesitam na tablicy. Kazdy obra-
zek przedstawiat jedna pore roku i byt dodat-
kowo podpisany. Dzieki temu uczniowie mogli
kojarzy¢ nazwy por roku z obrazkami i przez to
szybciej je sobie zapamieta¢. W ten sposéb
zostat zasygnalizowany temat, ktérym mielismy
sie zajmowac.

W trakcie lekcji zwracam uwage na to,
aby uczniowie jak najwiecej sie angazowali,
chociazby w wykonywanie najprostszych czyn-
nosci, ktére nazywam po niemiecku. W ten
sposoéb przyzwyczajam ich do jednojezycznosci,
ktéra nie ogranicza sie do realizowanego tema-
tu lekgji, lecz rozciaga sie na catos¢ zajec. Dlate-
go poprositam jednego ucznia o podejscie do
tablicy i napisanie tematu, ktéry nastepnie zo-
staje zapisany do zeszytéw. Uczniowie potrze-
buja poczucia, ze rozumiejg jezyk obcy, to ich
motywuje do nauki, dlatego ciesza sie, gdy
zwracam sie do nich po niemiecku z prosba, na
przykfad o przyniesienie kredy, wytarcie tab-
licy, czy tez o napisanie czegos.

Nastepnym krokiem byto powieszenie
na tablicy karteczek z nazwami miesiecy, jed-
nak w niewtfasciwej kolejnosci. Miato to na celu
skontrolowanie, czy uczniowie rozumiejg zna-
czenie nowych stéwek. Przy tym éwiczeniu is-
totne byto rozumienie tekstu czytanego, gdyz
nalezato przeczyta¢ napisy, a nastepnie od-
nalez¢ te stowka w kalendarzu. Dopiero wow-
czas uczniowie mogli prawidtowo przyporzad-
kowa¢ miesigce. Podczas tej prezentacji wyko-
rzystatam réwniez kolory. Nazwy pér roku byty
w roznych kolorach: der Herbst (jesieri) — kolor
brazowy, der Winter (zima) — niebieski, der
Friihling (wiosna) — zielony i der Sommer (lato)
— czerwony. Nazwy miesiecy byty rowniez
w tych czterech kolorach, np.: miesiace Dezem-
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ber, Januar, Februar (grudzien, styczen, luty)
miaty kolor niebieski. W pierwszym momencie
kolor podpisu wydawat sie by¢ przypadkowy.
Dopiero po przyporzadkowaniu wida¢ byto, ze
nazwa pory roku i nalezace do niej miesiace s3
jednego koloru.

Zastanawiatam sie nad tym, w jaki spo-
s6b pomoc uczniom przyswoic sobie nowe sto-
wnictwo, a jednoczesnie unikna¢ niebez-
pieczenstwa, ze je zapamietajg nie rozumiejac
ich znaczenia. Dlatego przygotowatam ¢wicze-
nie z okregiem, w ktérym uczniowie nie mogli
podpisywac por roku po polsku a jedynie roz-
poznac je po naszkicowanym przez siebie sym-
bolu.

Rozdatam uczniom koperty, w ktorych
znajdowaty sie cztery obrazki z porami roku
i cztery podpisy. Mogtam je rozdac réwniez bez
kopert, ale zrobitam to celowo, gdyz takie mate
tajemnice rozbudzaja zainteresowanie uczniow
i zwiekszajg ich motywacje do pracy.

Potem uczniowie otworzyli ksiazki na
stronie z piosenkg. Obok piosenki znajdowaty
sie obrazki symbolizujace pory roku. Najpierw
zapytatam ich o tres¢ obrazkéw obok piosenki.
Przeczytatam gtosno tekst piosenki w catosci,
a potem jeszcze raz zdanie po zdaniu, a ucznio-
wie powtarzali chérem, aby kazdy miat moz-
liwos¢ gtosnego wypowiedzenia catego tekstu
piosenki. Potem po raz drugi wystuchali pio-
senki i probowali zapamieta¢ melodie i wtaczac
sie ze spiewem. Nastepnie prébowali sami za-
Spiewac piosenke, juz bez kasety, poniewaz
melodia zostata zapamietana, ale mieli prob-
lemy z rosngcym w kazdej nastepnej zwrotce
tempem. Wiecej radosci sprawito im $piewanie
we wiasnym, cho¢ wolniejszym tempie.

Nastepnym krokiem byta praca z teks-
tem czytanym o nietypowej strukturze. Tekst
pochodzit z podrecznika i nosit tytut: Der Kalen-
der von Willi. Dwanascie obrazkéw przedsta-
wiato gtéwna posta¢ z podrecznika o imieniu
Willi w réznych miesiacach. Kazde zdanie czytat
inny uczen. Po przeczytaniu postawitam pyta-
nia kontrolne sprawdzajace rozumienie tekstu.
Zaproponowatam wariant pracy z tekstem, kto-
ry uczniowie bardzo lubig, a mianowicie wcie-
lanie sie w inng postac. Przyniostam ze soba
maskotke (Willi). Napisatam na tablicy wzér
pytania: Co robisz w styczniu? (Was machst du
im Januar?) Jeden uczen wcielat sie w te postac



i odpowiadat na pytanie na podstawie ksigzki,
ale uzywat formy ich - ja. W tekscie byta
stosowana forma 3 os. I. poj. Nastepnie uczen
przekazywat  maskotke  nastepnej  parze
uczniéw, z ktérych jeden zadawat pytanie,
a drugi odpowiadat jako Willi.

Po wykonaniu tego ustnego ¢wiczenia
uczniowie otworzyli ksiagzke ¢wiczen. W kazdym
zdaniu znajdowafa sie nieprawdziwa informa-
cja, ktora w parach mieli odnaleZ¢ i skorygowac
otéwkiem. Nastepnie w trzyosobowych grup-
kach mieli utozy¢ poprawione zdania w od-
powiedniej kolejnosci.

Jako zadanie domowe uczniowie otrzy-
mali kartke z dwunastoma obrazkami przed-
stawiajacymi miesigce. Kolejnos¢ obrazkéw by-
fa przypadkowa. Musieli doktadnie przyjrzec sie
obrazkom i podpisa¢ miesigce.

Na zakonczenie lekcji zaproponowatam
powtérzenie stébwek wprowadzonych na tej lek-
cji. Wszyscy uczniowie stali. Pokazywatam kar-
teczke z nazwa miesigca, a uczen miat podac
pore roku, do ktérej nalezy ten miesigc. Kto
odpowiedziat Zle lub zbyt wolno, ten siadat.
Wygrafa osoba, ktéra najlepiej i najszybciej od-
powiadata.

Aleksandra Kempa-Bartczak"
Bydgoszcz

Na przebieg tej lekcji duzy wptyw miat
fakt, ze wiekszos¢ uczniow stanowili chtopcy,
w tym wieku bardzo zywi i petni energii. Dlate-
go staratam sie przygotowal wiecej krotszych
¢wiczen, rozwijajacych sprawnosci jezykowe,
ktére stuza urozmaiceniu zaje¢ i wykorzystuja
energie dzieci. Dzieki temu unikam problemow
z dyscypling, co jest réwniez bardzo wazne dla
przeprowadzenie udanej lekgji.

W kazdej grupie sa uczniowie, ktorzy
w odmienny sposéb zapamietuja, reaguja na
inne impulsy. Dlatego staram sie dociera¢ do
nich przez rézne zmysty i uwzglednia¢ réznice
miedzy typami uczenia sie. Takie lekcje nie sg
dla uczniéw przykrym i meczacym obowigz-
kiem, lecz przyjemnoscia, a bez przymusu
uczniowie szybciej i efektywniej przyswajaja
wiedze. Poza tym moga dowiedzie¢ sie czegos
nowego na swoj temat, zaobserwowac, jaki typ
pamieci jest u nich przewazajacy, co stanowi
wskazowke, jak najlepiej sie uczy¢. Aby nauczyc
uczniow sie uczy¢ trzeba najpierw uswiadomic
im wtasng odrebnos¢, indywidualnos¢ i nau-
czy¢ ich obserwowania siebie i wyciagania
wnioskow z tej obserwacji.

(listopad 2002)

Nauczmy uczniéw sie uczy¢ — Lekcje o zdrowym

odzywianiu

Wspdtczesni  uczniowie  funkcjonuja
w coraz bardziej skomplikowanym swiecie. Na-
uczyciele od dawna zadaja sobie pytanie, nie
tylko jak naucza¢ jezyka obcego, ale réwniez
jak naucza¢ efektywnego uczenia sie.

Wiadomo, Ze istnieje wiele réznorakich
czynnikéw majacych wptyw na wyniki osiggane
przez uczniéw. Ci, na najnizszym poziomie za-
awansowania — uczniowie szkét podstawowych
- nie zawsze znaja strategie uczenia sie, ktore

wlasciwie dobrane i stosowane pomagaja osia-
gnac coraz to lepsze wyniki w nauce. Uczniom
brakuje tez czesto cierpliwosci i wytrwatosci
w dazeniu do celu.

Strategie s zwigzane z typem osobowo-
Sci ucznia. Kazdy uczacy sie podejmuje rézne
dziafania majace na celu szybkie, fatwe i przyje-
mne przyswajanie wiedzy. Na nas — nauczycie-
lach — ciaZy obowiagzek pomocy uczniom w od-
kryciu tych strategii uczenia sie. Uczniowie za$

" Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Szkole Podstawowej nr 67 w Bydgoszczy.
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powinni by¢ swiadomi, ze wiedze i umiejetno-

Sci zdobyte na lekcjach beda mogli wykorzys-

tywacé w réznych sytuacjach zycia codziennego,

na przyktad: korzystajac z Internetu, nawiazujac
kontakty z obcokrajowcami lub czytajac prase
obcojezyczna.

Ulubionymi czynnosciami uczniéw z klas
[V-VI szkoty podstawowej sa:

» postugiwanie sie gestykulacja (szczegdlnie
podczas ukfadania i przedstawiania rozmo-
wek),

» korzystanie ze stownikéw (podczas groma-
dzenia stownictwa),

» zwracanie sie 0 pomoc do nauczyciela.

Do najbardziej popularnych technik
uczenia sie naleza:

» grupowanie stownictwa wedfug pewnych
szablonéw, wzoréw,

» odgadywanie znaczenia stow,

» szukanie dodatkowych wiadomosci w nie-
mieckich gazetach, czasopismach i stowni-
kach obrazkowych.

Do technik ufatwiajacych porozumiewa-
nie sie, wykorzystywanych przez moich
uczniéw zaliczytabym:

» tworzenie nowych stéwek przez zastosowanie
w wyrazach jezyka ojczystego fonetyki jezyka
obcego,

» postugiwanie sie dostownym ttumaczeniem
stowek z jezyka ojczystego.

Kazdy program nauczania jezyka nie-
mieckiego dla szkoty podstawowej (i nie tylko)
zawiera treSci zwiazane z tematem jedzenie.
Ponizej przedstawie wybrane metody i techniki,
ktére wykorzystuje podczas lekcji z uczniami
klas VI szkoty podstawowej.

Lekcja 1. Gromadzenie stownictwa
dotyczacego ulubionych potraw
i napojow
Temat lekgji: wersje do wyboru:
» ., Wass isst du gern zum Abendbrot?”” — nazy-
wanie ulubionych potraw.
» , Was isst du gern zum Frihstlick?”" — nazy-
wanie ulubionych potraw.

Klasa VI, 1 godzina lekcyjna

Cele - uczen:
» nazywa potrawy i napoje, gromadzi stownic-
two na dany temat i relacjonuje zebrane
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informacje, utrwala wiadomosci dotyczace
zdrowej zywnosci, zdrowego odzywiania.

Srodki dydaktyczne

» duze arkusze papieru, mazaki, tréjkolorowe
kartki papieru, stowniki, zdjecia potraw z ko-
lorowych gazet, ankieta.

Przebieg lekgji

» Przedstawiam problematyke zaje¢, starajac
sie wzbudzi¢ zainteresowanie uczniéw. Roz-
mawiamy na temat jedzenia. Co uczniowie
lubig jes¢ na $niadanie, obiad, kolacje. Roz-
mawiamy o zdrowej zywnosci, zdrowym
odzywianiu i o jego wptywie na zdrowie.
Ta cze$¢ lekcji wzmaga zainteresowanie
uczniow.

» Dziele klase na trzy grupy. Chodzac po klasie
miedzy tawkami, wskazuje kolejno na ucznia
i wypowiadam gtosno stowa: Friihstiick, Mit-
tagessen, Abendbrot. W ten sposéb dziele
uczniéw na trzy grupy.

» Kazdej grupie daje arkusz duzego papieru:

— pierwszej z napisem Friihstiick,

— drugiej z napisem Mittagessen,

- trzeciej z napisem Abendbrot.

Zadaniem grupy jest wyszukanie w stowni-
kach (badZz przypomnienie z ubiegtych lat)
stowek pasujacych do haset np.: chleb, masfo,
ziemniaki, zupa itd.

» Uczniowie naklejaja obok stowek zdjecia
z kolorowych gazet przedstawiajace dane sto-
wo. Nie muszg zilustrowa¢ kazdego stowa.

» Prezentujemy wyniki pracy grup. Troje
uczniéw — lideréw grup — odczytuje efekty
pracy. W ten sposéb zgromadzilismy nowe
i utrwalilismy wczesniej poznane stownictwo
dotyczace jedzenia.

» Podsumowanie zaje¢. Prosze uczniow o do-
konanie oceny wspoétpracy w grupach. Wy-
brani uczniowie opracujg wyniki i przedsta-
wig je na nastepnej lekgji.

» Praca domowa uczniéw to: Utéz krzyzowke
do hasfa: jedzenie ESSEN.

Lekcja 2

Temat lekcji Mein Lieblingsessen — wyrazanie
opinii na temat potraw i napojow.

Cele — uczen:

» redaguje notatke, rozpoznaje w tekscie rze-
czowniki, czyta ze zrozumieniem i analizuje
tekst, prezentuje efekty pracy na forum klasy,



poszerza stownictwo poznane na pierwszej
lekcji, poznaje upodobania kulinarne panuja-
ce w Niemczech.

Srodki dydaktyczne
» tekst Zrodtowy (podrecznik Der, die, das-neu
klasa VI) - kartki z tekstem dla kazdego ucznia.

Przebieg lekcji

» Przedstawiam temat lekgji tak, by zaintereso-
wac nim uczniéw. Mein Lieblingsessen
Przynosze wycinki z prasy dotyczace wypo-
wiedzi réznych oséb na temat jedzenia. Na
tym poziomie zaawansowania cytuje rowniez
wypowiedzi w jezyku polskim.

» Dziele klase na trzy grupy. Mam trzy rodzaje
cukierkéw i rozdaje je uczniom. Ci, ktérzy
wybrali te same cukierki tworza jedng grupe.

» Prosze kazda grupe o przeczytanie fragmentu
tekstu i o podkreslenie w nim rzeczownikéw
dotyczacych jedzenia. Prosze uczniéw o za-
stapienie tych rzeczownikéw innymi ulubio-
nymi potrawami.

Instrukcja do pracy w grupie

1) Przeczytajcie uwaznie fragment tekstu za-
mieszczonego ponizej a nastepnie:

A podkresicie linig ciagta wszystkie rzeczowniki
0znaczajgce nazwy potraw i napojow,

A Zzastgpcie te rzeczowniki innymi, oznaczajg-
cymi nazwy ulubionych potraw i napojéw.

» Grupa 1

.,Zu Hause koche ich Spiegeleier und Nu-
deln. Ich kann auch Pizza machen. Kochen
macht mir Spaf. Ich mag Lasagne. Ich esse
nicht so gern Fleisch. Zum Abendessen ma-
che ich meistens Salate™.

» Grupa 2

.,Ich kann Uberhaupt nicht kochen. Ich esse
nur Fertiggerichte. Ich kaufe alles in Dosen.
Erbsensuppe und Bockwiirste schmecken mir
gut und ich brauche daflr nicht viel Zeit.
Kochen finde ich lastig. Ich mag kein Gemii-
se. Eventuell esse ich manchmal Obst".

» Grupa 3

..Mittags mache ich mir meistens Salat. Ich
esse gern Reisgerichte, Spagetti mit Sahne-
soBe un Kartoffeln mit Spinat. Ich esse keine
StBigkeiten”.

Der, die, das- neu — podrecznik dla klasy VI szkoty

podstawowej (s. 38).
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Metoda pieciu krokéw jest zmodyfikowana do

potrzeb lekgji:

1. Wybrana osoba z grupy czyta gfosno tekst.

2. Uczniowie wyszukuja rzeczowniki zwigzane
z jedzeniem.

3. Wpisuja swoje nazwy potraw (po uzgodnie-
niu z grupa).

4. Czytaja indywidualnie po cichu.

5. Chetna osoba prezentuje efekt pracy grupy
na forum klasy.

» Poréwnujemy pomysty poszczegélnych grup.
Uczniowie odczytuja uzupetnione przez sie-
bie teksty. Ta czes¢ lekgji sprawdza wiedze
uczniéw oraz umiejetnos¢ gfosnego czytania.
Zwracam uwage, by uczniowie nie oceniali
negatywnie swoich pomystéw. Jesli w grupie
powstato kilka propozycji, pozwélmy wszyst-
kim uczniom gtosno je odczytac.

Podsumuje ¢wiczenie pytaniem: Jakie
nazwy potraw najczesciej sie pojawiaja i o czym
to $wiadczy? Jaka jest ulubiona potrawa?

» Praca domowa:

A Zaprojektuj oktadke do jadtospisu.
A Wytnij z kolorowych gazet rysunki przed-
stawiajace potrawy i napoje.

Ta praca nie powinna sprawic¢ ktopotu. Koloro-

wych gazet i reklam uczniowie majg pod dos-

tatkiem w domu.

Lekcja 3

Temat lekcji: Speisekarte — uktadamy jadto-
spis. Proponujemy zestawy potraw na rozne
okolicznosci. Menu — tworzymy karte dan.

Cele — uczen:

» wykonuje jadfospis, tworzy menu z gotowy-
mi zestawami potraw, ocenia pomysty in-
nych ucznidw.

Przebieg lekcji

» Na poprzedniej lekcji poinformowatam
uczniéw, ze na nastepnej lekcji zabawia sie
we wiascicieli restauracji i ufoza jadfospis
Speisekarte.

» Zaplanowanie pracy — ustalam z uczniami ja-
kie elementy powinny znajdowac sie w jadfo-
spisie. Daje im jako wzory jadfospisy z re-
stauracji. Przedstawiam im pojecie kolaz. Roz-
mawiam z nimi o estetyce. Staram sie zapoz-
nac¢ uczniéw z réznorodnoscia jadtospisow.

» Wykonanie — kazdy uczen pracujac indywi-
dualnie wykonuje Menu. Uczniowie wyci-



naja z czasopism zdjecia, naklejaja i pod-
pisuja po niemiecku. Podczas pracy nie zapo-
minaja o wyrazie plastycznym pracy. Poma-
gam im, wspieram ich prace.

» Gdy prace sa gotowe aranzuje klasowag wy-
stawe. Nalezy zadba¢ o miejsce na prezen-
tacje, sznurek i spinacze. Omawiam krétko
mocne i stabe strony efektéw pracy uczniéw.
Jadtospisy powinny by¢ wyeksponowane do
konca lekcji (najlepsze mozna umiescic
w szkolnej gazetce).

» Prosze uczniéw, aby ocenili swojg prace po
trzech (lub wiecej) lekcjach zwiazanych z je-
dzeniem. Moga zaznaczy¢ kropki w odpo-
wiednich polach tarczy strzeleckiej. Chetni
uczniowie moga podzieli¢ sie swoim spo-
strzezeniami. Zbieram tarcze strzeleckie.

» Praca domowa:

Wklej jadtospis do zeszytu (w przysztym roku
beda mogli wktada¢ takg prace do Dossier
swojego Portfolio Jezykowego.

Matqgorzata Tomczyk-Jadach”
Bukowice

UWACGA!

1. Uczniowie pracujac w zespotach (3-4 osobo-
wych) moga na nastepnej lekcji przygoto-
wac menu z gotowymi zestawami, na przy-
kfad: przyjecie urodzinowe dla 9-10 latkdw,
wesele, przyjecie wegetarianskie, szwedzki
stof.

2. Jesli dysponujemy czasem, to proponuje
przedstawienie z uczniami inscenizacji Im
Restaurant, z wykorzystaniem wszystkich
mozliwych rekwizytdw.
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Nauczmy uczniéw sie uczy¢ — Jak skutecznie uczy¢ sie

stowek

Bywa, Ze bardzo inteligentne dzieci wy-
rastajg na leniwych i nie potrafiacych uczy¢ sie
nastolatkow. Dzieci o wyzszej od przecietnej
inteligencji moga pracowac krécej i mniej sys-
tematycznie niz ich réwiesnicy, a osiagaja zado-
walajace wyniki. Do pewnego momentu wszyst-
ko przychodzi im z tatwoscia. Jednak po kilku
latach rodzice, nauczyciele i sami uczniowie nie
moga pojac, co sie stato z tym genialnym dziec-
kiem, ktére wiasnie przestaje sobie radzi¢
w szkole. Umiejetnosci uczenia sie trzeba sie
bowiem nauczy¢ — trzeba wypracowac sobie
wtasne metody opanowania materiatu, nie tyl-
ko tego, ktéry jest dla nas fascynujacy, lecz
takze tego, ktéry wydaje sie mniej ciekawy. Nie
kazdy sposob uczenia sie jest efektywny i dobry
dla kazdego ucznia. W duzej mierze dobdr

metody uczenia sie zalezy od temperamentu
ucznia i dominacji pétkul moézgu. Nauczyé
ucznia jak sie uczy¢, to pomdc mu poznaé
samego siebie, pomdc mu pozna¢ zasady dzia-
tania jego wtasnego mdzgu.

Dobrze jest uswiadomi¢ kazdemu
uczniowi, ze asymetria pétkulowa wptywa nie
tylko na jego zachowanie, lecz takze na sposéb
zapamietywania i uczenia sie. Pamie¢ stucho-
wa, mowa, czytanie, zdolnos¢ kojarzenia fak-
tow i wyszukiwania detali jest ulokowana w le-
wej potkuli. Prawa pétkula jest odpowiedzialna
za pamie¢ wzrokowa, odréznianie koloréw, fi-
gur geometrycznych, postrzeganie cafosci,
a takze $piew, intuicje, wyobraznie?. Znalaztam
w Jezykach Obcych w Szkole test pomagajacy
okreslic dominacje prawej lub lewej poftkuli

" Autorka jest nauczycielkg jezyka angielskiego w Zespole Szkét w Bukowicach. Brata udziat w naszym Konkursie 2002

— Nauczmy uczniéw sie uczyc.

2 Emilia Kossowska-Stepniak, ,,Prawomézgowcy”” — uczniowie ,,uposledzeni’?, ,,Jezyki Obce w Szkole™” 7/2001, Warszawa:
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mozgowej®). Stwierdzitam, ze warto poswieci¢
godzine lekcyjna na przeprowadzenie tego tes-
tu, by lepiej pozna¢ moich uczniéw i dopaso-
wac styl mojej i ich pracy do ich potrzeb.
Uczniowie bardzo zainteresowali sie testem
i wynikami. Kazdy z nich dowiedziat sie nie
tylko jaki rodzaj pamieci jest u niego najbar-
dziej aktywny, lecz takze jak wykorzystywac te
wiedze w praktyce. Sami zaczeli szukac sposo-
béw na uczenie sie i dzieli¢ sie z innymi swoimi
odkryciami. ,,Prawopétkulowcy” zaczeli wy-
mieniac sie wykonanymi przez siebie pomoca-
mi naukowymi z innymi ,,prawopétkulowca-
mi"". Byty to kolorowe szkice, schematy, proby
wizualizacji materiatu. Uczniowie z dominujaca
lewag potkula, cho¢ bardziej uporzadkowani
i systematyczni, zrozumieli, ze moga jeszcze
usprawni¢ zapamietywanie i rozumienie na
przykfad poprzez gtosne czytanie. Wszyscy po-
znali sposoby pobudzania i uaktywniania oby-
dwu pétkul, takie jak marsz z naprzemiennym
unoszeniem rak. Dla niewtajemniczonych dziw-
ny mogt sie wyda¢ widok mtodziezy przed
sprawdzianem  zapalczywie  maszerujacej
w miejscu i wymachujacej rekami, ale czego sie
nie robi dla lepszej oceny?

Najbardziej efektywne sposoby uczenia
sie to te, ktore absorbuja jednoczesnie wszelkie
mozliwe rodzaje pamieci. Specjalisci twierdza,
ze wiekszos¢ ludzi zapamietuje 10% tego, co
przeczyta, 20% tego, co ustyszy, 30% tego, co
zobaczy, 50% tego, co zobaczy i ustyszy, 70%
tego, co wypowie i 90% tego, co zobaczy,
wypowie i wykona®. Pamie¢ wzrokowa, stu-
chowa, kinestetyczna, dotykowa, muzyczna
- wpltywaja na umiejetnos¢ uczenia sie i sa
wykorzystywane przez kazdego w réznych pro-
porcjach?.

Jak bardzo skuteczne jest wykorzystanie
tej réznorodnosci, przekonatam sie na wtasnym
przykfadzie w czasie studiéw jezykowych. Do-
tychczas bezradna wobec wszelkich testow ze
stowek (np.: synonimy, antonimy, definicje) za-
liczatam tego typu materiat za drugim lub trze-
cim razem. Podziwiam cierpliwos¢ moich wy-
ktadowcow, jaka wykazywali wobec mojej
..piety achillesowej””. Ani oni, ani ja nie bylis-

my w stanie poja¢, dlaczego radzac sobie z in-
nymi aspektami studiéw filologicznych nie po-
trafie uczy¢ sie pewnych konkretow. Wezytywa-
nie sie w notatki nie dawafo zadnego efektu,
a dodatkowo napawaft mnie rozgoryczeniem
widok kolezanek, ktére po kilkukrotnym prze-
czytaniu moich (!) notatek zapamietywaty
wszystko. Stwierdzitam, Zze tam, gdzie wszyscy
majg miejsce na zapamietywanie faktow, stow,
dat, wzoréw i innych bardzo konkretnych infor-
macji — ja musze miec¢ czarng dziure w mozgu.
Na ostatnim roku studiéw, trzy dni przed kolej-
nym testem ze stéwek, dowiedziatam sie, Ze to
nie dziura w mézgu, tylko silna dominacja pra-
wej potkuli. Po lekturze artykutéow Emilii Kos-
sowskiej-Stepniak uswiadomitam sobie, ze po
prostu nie potrafie sie uczy¢, bo metody ucze-
nia sie, ktére stosowatam do tej pory nie s3
odpowiednie dla mojego sposobu postrzegania
Swiata. Postanowitam znalez¢ sposéb na zmu-
szenie wlasnego moézgu do pracy. Stwierdzitam,
ze $wietnie nadaje sie do tego popularny pro-
gram komputerowy e-teacher, gdzie podczas
uczenia sie pojawia sie angielskie stowo, dla
ktérego np. trzeba podac¢ polski odpowiednik.
Jesli odpowied? jest poprawna, stowo nie po-
wtorzy sie. Jesli popetnilismy btad, jest wyswie-
tlana i wypowiadana poprawna odpowiedz,
a dane stowo powraca po zrobieniu kilku in-
nych przyktadéw. W ten sposéb z grupy kilku-
dziesieciu stéw najczesciej powtarzane s3 te,
z ktérymi mamy najwiecej probleméw. Obraz
pobudza pamie¢ wzrokowa, dZwiek — pamiec
stuchowa. Wpisywanie stéw z klawiatury od-
dziatuje na pamiec kinestetyczng. Niestety dos¢
duzo czasu zajmuje wprowadzenie stéw do ba-
zy danych, a poza tym nie wszedzie mozna
wzia¢ z soba komputer. Postanowifam wiec
wykonaé papierowa wersje programu e-teacher.
Na maftych kartonikach napisatam wszystkie
300 stow, ktorych definicje akurat miatam
przygotowac na zaliczenie testu. Na odwrocie
pojawity sie definicje tych stéw. Podzielitam
karteczki tematycznie na mniejsze grupy, po
20-30 stéw. Kazda grupa zostata zaznaczona
innym kolorem. Zaczetam sie uczy¢ pierwszych
30 definicji. Wpatrywatam sie w stfowo, czyta-

) Emilia Kossowska-Stepniak, Dominacja prawej pétkuli a problemy szkolne, ,.Jezyki Obce w Szkole” 7/2001, Warszawa:

CODN, s. 38-42.

9 Gordon Dryden, Jeannette Vos (2000), Rewolucja w uczeniu, Poznan: Moderski i S-ka, s. 100.

) Ibid., s. 99, 131, 319.



fam je gtoéno i zastanawiatam sie, jaka moze
by¢ jego definicja. Sprawdzatam na odwrocie
kartonika odpowiedz, ktérg réwniez odczyty-
watam na gfos. Jesli moje przypuszczenia byty
trafne, kartonik odktadatam na bok. Jesli bfed-
ne, kartonik wedrowat na koniec kolejki, do
powtérzenia. Na poczatku niemal wszystkie
karteczki wedrowaty na koniec. Jednak powoli
rosnacy stosik karteczek odtozonych na bok
dawat mi satysfakcje i motywowat to pracy.
Postanowitam tak dfugo przektada¢ kartoniki,
az wszystkie zostang odtozone na bok. Zajeto
mi to 20 minut. Z niedowierzaniem powtérzy-
fam zabawe, czytajac tym razem najpierw defi-
nicje i starajac sie przypomnie¢ sobie, ktéremu
stowu odpowiadaja. Niemal wszystkie karteczki
odfozytam na bok za pierwszym razem. Zmieni-
fam kolejnos¢ karteczek. Sprébowatam jeszcze
raz, zaczynajac od czytania stéw. Tym razem
upewnifam sie ostatecznie, ze pamietam wszyst-
kie 30 definicji. W ciggu kolejnych 2 godzin
nauczytam sie 270 pozostatych definicji, stosu-
jac te sama metode. Nastepnego dnia, tuz
przed testem, jeszcze raz przejrzatam wszystkie
karteczki. Na tescie pojawito sie 60 stow z 300.
Btednie podatam tylko jedna definicje.

Pomyslatam, ze jesli to jest tak proste, to
koniecznie musza sie o tym dowiedzie¢ moi
uczniowie. Swietng okazja do wyprébowania tej
metody jest konieczno$¢ nauczenia sie wybra-
nych angielskich czasownikéw nieregularnych.
Lista okoto 70 czasownikéw, kazdy w trzech
formach (bezokolicznik, czas przeszty prosty
i imiestéw), oraz polskie znaczenie — to catkiem
pokazny zbi6r materiatu do opanowania.

Lekcja w drugiej klasie gimnazjum - te-
mat bedzie troche prowokujacy — My English
teacher wasn't a very good student®. Uczniowie
w zasadzie rozumieja, co moéwi sie do nich
w jezyku angielskim, spotkali sie juz z niektory-
mi czasownikami w czasie przesztym, wiec
ostroznie dobierajac stowa moge opowiada¢ po
angielsku o swoich doswiadczeniach: | wasn't
a very good student. | had a problem with

learning and remembering new words. | tried to
work harder, without any effect...”.

Opowiadam o réznych sposobach, ktére
stosowatam, facznie z wktadaniem przed snem
zeszytu ze stowkami pod poduszke. Teraz mys-
le, ze mozna byto pokaza¢ na ilustracjach przy-
najmniej cze$¢ z moich préb uczenia sie: stu-
chanie stow nagranych na kasete, kilkukrotne
przepisywanie, ,,tapetowanie” pokoju napisa-
mi, uczenie sie w tramwaju na stojaco itp.

Nastepnie pytam uczniéw, co by mi je-
szcze poradzili. Opowiadajg o swoich sposo-
bach uczenia sie, ale jakos tak bez entuzjazmu:
jedni méwia o tym, Zze czytaja notatki z zeszytu,
podkreslaja najwazniejsze lub najtrudniejsze
rzeczy, inni przyznaja sie, ze wcale sie nie ucza,
tylko pisza sciagi. Powszechne zadowolenie
i aprobate budzi dialog:

» What is your advice for someone who has
a problem with learning?
» Leave the school!®

Rzeczywiscie wielu uczniéw reaguje w ten
sposdb — uciekaja przed problemami, zamiast je
pokonywac. Robi sie zbyt pesymistycznie, dlatego
natychmiast przechodze do opowiadania dalsze-
go ciggu mojej przygody z nauka.

| didn’t leave the university because | found
a great method of learning. Now [ can learn almost
everything. Do you want to know how??

Oczywiscie chcg. Wyjmuje przygotowa-
ne karteczki ze stéwkami i demonstruje meto-
de. Widze niedowierzanie, wiec ttumacze, tym
razem po polsku, dlaczego metoda jest tak
skuteczna — oddziatuje jednoczesnie na wszyst-
kie mozliwe rodzaje pamieci, wiec jest dobra
dla kazdego, bez wzgledu na rozktad dominacji
potkul. Poza tym uczac sie od razu widzimy
bardzo wymierny efekt naszej pracy, w postaci
odfozonych karteczek, a to bardzo motywuje.
A jednak mtodziez jest dos¢ nieufna i nauczyta
sie wierzy¢, ze uczenie sie musi by¢ nudne
i bolesne, dlatego dobrze jest da¢ kilka kar-
teczek ochotnikowi, ktéry zechce naocznie za-
demonstrowac, jak to dziata. Po kilkukrotnym

9 Moja nauczycielka angielskiego nie byta bardzo dobrg studentka.
) Nie byfam bardzo dobra studentka. Miatam problem z uczeniem sie i zapamietywaniem nowych stow. Prébowafam wiecej

pracowac, bez zadnego efektu.

® _ Jaka jest twoja rada dla kogos kto ma problem z uczeniem sie?

— Opus¢ (porzuc) szkofe!

% Nie porzucitam uniwersytetu, poniewaz znalazfam wspaniata metode uczenia sie. Teraz moge sie nauczy¢ prawie wszyst-

kiego. Czy chcecie wiedzie¢ jak?



przetozeniu karteczek z gtosnym powtarzaniem
opanuje stowka.

Is the method useful for learning English
only?'® — moje pytanie prowokuje dyskusje,
z ktorej wynika najpierw, ze przeciez tak samo
mozna sie uczy¢ stowek francuskich, niemiec-
kich, rosyjskich. W koncu kto$ wspomina o da-
tach z historii, kto$ inny o definicjach z fizyk
i wzorach z matematyki. Robi sie prawdziwa
burza mézgéw, tak intensywna, ze niektérzy
zapominajg o tym, zeby méwi¢ po angielsku.

Na koniec prosze moich uczniéw, by
wykorzystali te metode do uporzadkowania
i pogtebienia znajomosci angielskich czasowni-
kéw nieregularnych. Podpowiadam, Zzeby na
jednej stronie napisali trzy formy czasownika
(bezokolicznik, czas przeszty prosty i imiestow
czasu przesztego), a na odwrocie polskie zna-
czenie. Obiecuja, ze wyprébuja te metode.

Po tygodniu pytam, kto prébowat sie
uczy¢ stéwek przy pomocy karteczek. Andrzej.
Kto jeszcze? Nikt... Nie chciato sie zrobi¢ kar-
teczek, tatwiej ucieka¢ przed problemami, niz
je pokonywad. tatwiej wmowic sobie, ze mi juz
nic nie pomoze, niz zaryzykowac pét godziny
czasu poswieconego na zrobienie karteczek. Na
szczescie Andrzej méwi z entuzjazmem o efek-
tach swojej pracy. Widze wsréd jego kolegow
ten sam zapat, co poprzednio — stomiany...
Wiec na nastepna lekcje przynosze im przygo-
towane, gotowe do odbicia na ksero tabelki
z czasownikami nieregularnymi. Po odpowied-
nim rozcieciu (po linii ciagtej), ztozeniu (linia
przerywana) i sklejeniu da sie z tego zrobi¢
dwustronne karteczki:

cost cost cost :kosztowac’ send sent sent : wysyfa¢
cut cut cut : cig¢ spend spt)ent : spedzac
I spen I
hit hit hit | uderzac | feel felt felt | czuc
put put put : pofozy¢ | keep kept kept | trzymac

shut shut shut :zatrzaanc' sleep slept sleptl spac

become |

L | .
stawac sie | meet met met | spotykac
became becomel ¢ | SPOY
1 1

T I P
come came iy opuszczac,
| rzychodzic| leave left left opuszczac,
come | Zostawiac

run ran run : biec lose lost lost I gubic¢

burn burnt : Alic smell smelt |pachniec’,
burnt | P smelt | wachac
learn learnt : uczyc sie | spell spelt spelt : literowac
learnt
| |
mean meant | . | bring brought |
meant | Znacayc brought Iprzynostc
]
I
. o . | buy bought
build built built! budowac Ly boug I kupowac
| bought |
. : f
| pozyczac think thought | 0
lend lent lent \(0d kogog) thought | mysle¢
I [
catzzu;ar:{(ght | fapa¢ |take took taken| bra¢
| |
| |
teact';:gﬁtght (E;gfs) fall fell fallen | opadac
|
A e | | o
choose chose i .| know knew :
h wybierac K wiedzie¢
chosen | nown I
drive drove lprowadzic’ throw threw : rzucac
driven | pojazd thrown |
rise rose risen !wschodzic’ fly flew flown ! lata¢
speak spoke i - draw drew i
mowic rysowac
spoken | drawn |
| - f
wake kwoke | budzic begt;n began | zaczynac
woken | egun |
write wrote : isac drink drank : ic
written | P drunk | P
wear wore | nosic¢ ring rang rung | dzwonic
worn | |
| |
forget forgot lzapominac’ sing sang sung l spiewac
forgotten | |
— - f ,
eat ate eaten | jesc win won won | wygrywac
ive gave iven: dawac stand stood : sta¢
give gave g | stood |
understand | |
understood : rozumie¢ | get got got :dostawac’
understood | |
i | ) o
SW[:\:vjxam | Pplywac sitsat sat | siedzieC
| |
ﬂnfcl Z%nd : znalez¢ | have had had : miec¢
see saw seen : widzie¢ | pay paid paid : pfacic
do did done | robi¢ say said said Ipowiedzie|
| 1
T
g0 went gone L ige hear heard | stysze¢
| heard I 4

19 Czy ta metoda jest uzyteczna tylko w uczeniu sie angielskiego?
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lie lay lain : leze¢ | hold held held : trzymac

[ T =

show showed | K .| make made | rObd[C'
shown Poxazywac made [ iro v

| | kowac

read [ri:d] | | sprze-
read [red] | czytac sell sold sold | dp .
read [red] : : awac

Wreszcie zaczyna sie to, na co czekatam:
Jakub, Krzysztof, Joasia, Piotrek i wiele innych
0s6b z entuzjazmem opowiada o tym, jak wiele
mozna sie nauczy¢ i jaka to daje satysfakcje.
Grupka najbardziej opornych niedowiarkéw nie
wytrzymuje presji — zaczyna sie powszechne
kserowanie tabelek i uczenie sie czasownikéw
nieregularnych.

Nina Markiewicz"
Dabrowa Gérnicza

Wtasnie sprawdzitam kartkéwke z czaso-
wnikéw nieregularnych i efekt zadziwit mnie
sama. Patrze, jak moi uczniowie ciesza sie
z osiaggnietego sukcesu i jak prébuja zastosowac
poznany sposéb do uczenia sie innych przed-
miotéw. Uczytem sie z tych karteczek — méwia
do mnie na przerwach uczniowie, nawet tacy,
z ktérymi nie mam lekcji (poznali ten sposéb
od mfodszych lub starszych kolegéw i rodzenst-
wa). | jaki efekt? — pytam. Po prostu skuteczne.
Inny razem stysze: Dostafam pigtke ze stéwek
z niemieckiego, wie pani dlaczego... Wiem dla-
czego. Bo sprébowatas znalez¢ metode na wtas-
na niemoznos¢. Bo uwierzytas, ze potrafisz. Cie-
sze sie, ze mogfam ci w tym pomoc.

(listopad 2002)

Jak ksztalce u uczniéw umiejetnosé gtosnego czytania

w jezyku niemieckim

Jedna z umiejetnosci, ktéra ¢wicze i roz-
wijam w pierwszej klasie gimnazjum oraz za
ktérg moi uczniowie s3 oceniani, jest umiejet-
nos¢ gtosnego czytania, a wiec artykulacja, ak-
cent, intonacja i ptynnosc.

Uczniowie kontynuujacy nauke jezyka
niemieckiego w gimnazjum maja juz za soba
kilka lat nauki jezyka w szkole podstawowej,
jednak w pierwszej klasie gimnazjum reprezen-
tuja rézny poziom zaawansowania umiejetnosci
gtosnego czytania w jezyku obcym. Jedni stara-
ja sie czyta¢ szybko, zaniedbujac przy tym ar-
tykulacje i akcent poszczegélnych wyrazéw
— cierpi na tym rowniez intonacja. Inni staraja
sie wiasciwie artykutowac i akcentowac wyrazy,
jednak brak im ptynnosci — czytaja ,,skokowo™
robigc wyrazne przerwy miedzy poszczegélny-
mi wyrazami. Jeszcze inni starajg sie ,,zagfu-
szy¢” szybkim czytaniem brak umiejetnosci
wiasciwej artykulacji, co wskazuje, ze nie przy-
swoili sobie zasad odczytywania pofaczen lite-
rowych charakterystycznych dla danego jezyka,
nie potrafia obja¢ wzrokiem fragmentu badz

catego wyrazu. Czytajg zatem szybko intonujac
wlasciwie, lecz tworza przy tym czesto nowe
niezrozumiate wyrazy.

Aby wyeliminowa¢ powyzsze nawyki
i poprawi¢ jako$¢ gtosnego czytania u moich
uczniéw, poswiecam sporo czasu na ¢wiczenie
tej umiejetnosci w klasie pierwszej i w pierw-
szym semestrze klasy drugiej gimnazjum. Infor-
muje ucznidw na poczatku pierwszej klasy, ze
jedna z ocen czastkowych, jaka otrzymaja w cia-
gu semestru, bedzie ocena za gtosne czytanie,
i Ze przy ocenianiu bede brafa pod uwage ar-
tykulacje, akcent, intonacje i ptynnos¢ czytania.

Do ¢wiczenia techniki gtosnego czytania
w pierwszej klasie gimnazjum wykorzystuje tek-
sty z podrecznika der, die, das — czes¢ |, bo z ta
ksiazka pracujemy?. Teksty w tym podreczniku
nie s3 zbyt dtugie — zajmujg okoto 1/2 strony
arkusza A4, s3 ponadto napisane stosunkowo
duzym drukiem. W pézniejszym czasie dostar-
czam uczniom teksty z niemieckojezycznych
czasopism mfodziezowych, np. Aktuell, czy fat-
wiejsze fragmenty tekstow z Jumy.

" Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Gimnazjum nr 4 w Dabrowie Gorniczej.
? Lucyna Halej, Marta Kozubska, Ewa Krawczyk (2000), der, die das, Warszawa: Wydawnictwo Szkolne PWN.



Cwiczenia w technice gtosnego czytania
realizujemy wykorzystujac przede wszystkim
teksty tworzace zwartg catos¢, na przyktad czy-
tanki z podrecznika, krotkie artykuty lub frag-
menty artykuféw z czasopism, czasami dialogi.
Tres¢ tekstow jest uczniom znana, gdyz wczes-
niej pracujemy nad stownictwem, ¢wiczymy
czytanie ze zrozumieniem lub stuchanie ze zro-
zumieniem. Dopiero po serii tego typu ¢wiczen
przystepujemy na kolejnej lekcji do ¢wiczenia
techniki gfosnego czytania. Naczelng ideg nauki
gtosnego czytania jest ¢wiczenie prawidtowe]
wymowy. Kazde realizowane podczas lekgji
¢wiczenie dotyczace wymowy czy czytania tek-
stu z podrecznika jest opatrzone moim komen-
tarzem. Uczniowie sg zawsze swiadomi co i dla-
czego bedziemy wykonywad, na co majg zwrd-
ci¢ szczegblng uwage, jak i po co bedziemy
¢wiczyc kolejne elementy.

Na wstepie przypominamy sobie krétko
zasady odczytywania pewnych potaczen litero-
wych charakterystycznych dla jezyka niemiec-
kiego, np.: ei, ie, sch, du, eu, tz, tsch, ng, nk, ck,
potaczen sp, st na poczatku wyrazu, dwoch
takich samych spoétgfosek stojacych obok siebie,
zasady odczytywania pojedynczych liter, np.: z,
s, liter 4 6, 0, B itd. Nastepnie polecam
uczniom usias¢ wygodnie, odprezy¢ sie i przy-
stepujemy do pracy. Najpierw ja odczytuje
uczniom caty tekst lub puszczam kasete z na-
granym tekstem. Zadaniem uczniéw jest stu-
chanie ze zwréceniem uwagi na artykulacje po-
szczegblnych wyrazéw, ich akcent, intonacje
zdan oraz melodie cafego tekstu. Kolejnym kro-
kiem jest ¢wiczenie wymowy poszczegélnych
wyrazéw bez patrzenia w tekst. Cwiczymy prze-
de wszystkim nowe wyrazy i te, ktdre sprawiaja
uczniom szczeg6lng trudnoé¢. Najpierw ja wy-
powiadam wyraz, a uczniowie powtarzaja go
gtosno za mna. Czesto zdarza sie, ze uczniowie
muszg powtdrzy¢ jakis wyraz wielokrotnie, za-
nim zabrzmi on prawidtowo. Nie ¢wiczymy
jednak ,,do upadtego”. Gdy uczniowie mimo
kilku powtdérzen wymawiajg jakis wyraz bted-
nie, zostawiamy go na razie, by powréci¢ do
niego po pewnym czasie.

Zauwazytam, ze uczniowie majg szcze-
golny problem z dzwiekami stosunkowo rzadko
wystepujacymi w jezyku polskim. Maja na przy-
ktad tendencje do realizowania gfoski [¢] w je-
zyku niemieckim za pomoca polskiego dzwieku
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[$]. W takiej sytuacji polecam uczniom wypo-
wiedzie¢ gtosno np.: wyrazy slimak, siano, mis
ze zwréceniem uwagi na potozenie jezyka
wzgledem zebéw i podniebienia twardego przy
artykulacji gtoski [$]. Nastepnie polecam dla
poréwnania powtérzy¢ wyrazy Chiny, chirurg,
hiacynt. Uczniowie po takim ¢wiczeniu sami
potrafig powiedzie¢ mi, jak ,,czuli jezyk w buzi”’
przy wymawianiu gtosek [$] i [¢]. Informuje
uczniow, ze ,,ch” w wyrazie na przyktad Chiny
jest takie samo, jak w wyrazie ich i ¢wiczymy:
Chiny, chirurg, hipopotam, ich, Médchen, mich,
durch, hiacynt, higroskopijny, monatlich, gliick-
lich, Milch itp.

Problem stwarza réwniez uczniom reali-
zacja potaczen ng i nk w niemieckich wyrazach
— uczniowie wykazuja tendencje do osobnego
artykutowania tych gtosek i stabo radza sobie
z nosowym [5]. Mowie moim uczniom, ze nie-
ktorzy Polacy w takich wyrazach jak np.: filizan-
ka, szklanka, sukienka, mango realizujg gtoske
[n] w potaczeniach nk, ng za pomocg nosowego
[n] i prezentuje im tak brzmiace wyrazy polskie.
Uczniowie usmiechajg sie, bo brzmi to dla nich
zabawnie. Potem ¢wiczymy: sukienka — schen-
ken, filizanka — winken, mango - Junge, ranga
— lange, szynka — trinken itp., realizujgc w pol-
skich wyrazach gtoske [n], nosowo jako [#]
w pofaczeniach nk, ng. Przekonatam sie, ze
¢wiczenia tego typu z elementami zabawowymi
i w poréwnaniu do jezyka polskiego, ktéry
uczniowie dobrze znaja, s bardzo skuteczne.
PéZniej w trakcie gfosnego czytania uczniowie,
gdy popefnig btad, sami potrafig go swiadomie
poprawi¢. Jezeli spotykaja sie obok siebie takie
wyrazy, jak np.: Hiitte mitten czy fiir dich, to
¢wiczymy obydwa wyrazy razem, gdyz przejs-
cie od gtoski [Y] lub [y:] do gtoski [I] w stoja-
cych obok siebie wyrazach jest dla uczniow
stosunkowo trudne i wykazuja oni tendencje do
realizowania gtoski [I] w wyrazach mitten czy
ich jako gfoske [Y] lub [y:]. Zwracam réwniez
uwage, aby uczniowie wyraznie artykutowali
gtoske [t] w wyrazie ist w potaczeniu na przy-
ktad das ist. Zawsze uzywam argumentu, ze
Niemcy po prostu tak moéwig i my tez tak
musimy sie nauczy¢. Ten argument przekonuje
uczniéw i uwalnia od ewentualnych oporéw.

Przedstawitam btedy w wymowie, z kté-
rymi spotykam sie najczesciej, bowiem trudno
przytoczy¢ tu wszystkie putapki, jakie zastawia



tekst obcojezyczny na polskiego ucznia. Jako
nauczyciel musze zorientowac sie, jakie btedy
popetniajag najczesciej uczniowie na poczatku
nauki w gimnazjum, np.: stuchajac ich wypo-
wiedzi ustnych, wybierajac tekst do ¢wiczenia
gtosnego czytania, przeanalizowac go i przewi-
dzie¢, gdzie uczniowie moga popetni¢ bfedy
i jakiego typu to beda btedy oraz tak zorganizo-
wac prace, aby prze¢wiczy¢ intensywnie to, co
sprawi im najwieksza trudnosc.

Po gtosnym prze¢wiczeniu wszystkich
,.kfopotliwych” wyrazéw dzielimy w tekscie de-
likatnie oféwkiem pionowg kreska wszystkie
trudniejsze ztozenia typu Spaziergang, hinauf-
gehen, Wohnzimmer oraz eliminujemy delikat-
na przerywanga linig h nieme w takich wyrazach
jak np. wohnen oraz literke e w takich wyrazach
jak np. gieBen, lecz tylko wtedy, gdy uczniowie
artykutuja te litery jako oddzielne gfoski. Na-
stepnie uczniowie patrzac na te wyrazy powta-
rzaja je gtosno za mna.

Dalszym krokiem jest czytanie catych
zdan, badz fragmentéw, gdy zdania sg bardziej
ztozone - zdanie zfozone zawsze czytamy na
kohcu w cafosci. Najpierw ja czytam gtosno
zdanie, a uczniowie stuchaja patrzac w tekst
— identyfikuja zapis z dZzwiekiem. Potem ucznio-
wie odczytujg wspoélnie gtosno zdanie z pod-
recznika, starajac sie nasladowaé wzorzec.
W tym momencie zwracamy juz uwage na in-
tonacje fragmentu badZz catego zdania, oraz
eliminujemy popetniane jeszcze ewentualnie
btedy w artykulacji i akcencie. W zdaniu, w kté-
rym jest nagromadzonych obok siebie szereg
krotkich wyrazéw, np.: Wir haben zwar Hiihner
und Génse gefiittert, aber es hat uns nur am
Anfang Spa gemacht, uczniowie zazwyczaj od-
dzielnie, ,,skokowo’ artykutuja wyrazy aber es
hat uns nur am bez ptynnosci w taczeniu ich
i zupetnie traca kontrole nad intonacja catego
zdania. Cwiczymy wtedy taki fragment zdania
dodajac za kazdym razem kolejne elementy:
aber es hat uns ..,, aber es hat uns nur ..,, aber es
hat uns nur am Anfang ..., aber es hat uns nur am
Anfang SpaB gemacht powtarzajac go za kaz-
dym razem szybko, ptynnie, z zachowaniem
wiasciwej intonacji.

Kolejne ¢wiczenie to samodzielne czyta-
nie przez poszczegdlnych uczniéw catych zdan
bez podawania wzorca. Zawsze wyznaczam do
czytania przypadkowych uczniéw, aby wszyscy
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byli caty czas skupieni na zadaniu i dbam o to,
aby kazdy uczeh miat okazje co najmniej dwu-
krotnie wzia¢ udziat w ¢wiczeniu. W tym ¢wi-
czeniu nastepuje réwniez ostateczna korekta
btedéw popetnianych przez uczniéw w artyku-
lacji, akcencie i intonacji. Ostatnie ¢wiczenie
polega na czytaniu przez wyznaczonych
uczniéw dtuzszych, kilkuzdaniowych fragmen-
téw tekstu. Musze przyzna¢, ze w tym momen-
cie uczniowie czytajg juz ptynnie popetniajac
nieliczne btedy, ktore sami od razu koryguja.
Po takiej serii ¢wiczen zachecam uczniéw, aby
sprébowali przeczytac caty tekst juz na ocene.
Jesli préba nie powiedzie sie uczniowi zadowa-
lajaco, tzn. przynajmniej na piagtke — nie sta-
wiam oceny. Zawsze zgtasza sie kilku chetnych
uczniéw i czytaja naprawde doskonale. Nawet
gdy popetnia jakis bfad, to natychmiast go sami
koryguja. Zadaniem domowym jest utrwalenie
i ,,doszlifowanie” gtosnego czytania przecwi-
czonego tekstu.

Wydawac¢ by sie mogto, ze cwiczenia
w glosnym czytaniu sa dla uczniow nudne.
Okazato sie, ze wcale tak nie jest. Uczniowie
moi bardzo je lubia. Cwiczenia tego typu sa dla
nich pewnym odprezeniem. Przede wszystkim
wszyscy ¢wiczg razem i majg okazje uczyc¢ sie
od siebie nawzajem. Prezentuja swoje umiejet-
nosci indywidualnie dopiero po gruntownym
prze¢wiczeniu — na poczatku nauki w nowej
szkole, w nowym Srodowisku klasowym indy-
widualna prezentacja wtasnych umiejetnosci
stwarza naturalne opory i obawy przed ocena
kolegéw i nauczyciela. Uczniowie pracuja pod-
czas ¢wiczen bardzo chetnie i intensywnie, ma-
jac w perspektywie otrzymanie oceny co naj-
mniej bardzo dobrej — wiedza, ze aktywne
uczestnictwo w C¢wiczeniach zapewni im taki
sukces. Zawsze, gdy pracujemy nad jakims teks-
tem, pytaja mnie, kiedy bedziemy uczy¢ sie go
czytal. Ponadto ¢wiczenia takie przynosza jesz-
cze inne korzysci, mianowicie moi uczniowie
nie podchodzg lekcewazaco do kwestii prawid-
towej wymowy. W trakcie nauki, gdy realizuje-
my ¢wiczenia konwersacyjne, badz tez wykonu-
jemy wspolnie ¢wiczenia gramatyczne, co za-
wsze wymaga glosnego czytania, uczniowie
zwracaja baczniejsza uwage na prawidtowa wy-
mowe. Nauczyli sie, ze gdy popetnia jakis bfad,
to albo poprawiajg ten btad sami, albo zawsze
powtarzaja za mna poprawnie, gdy ja ten btad



skoryguje lub tez poprawiajg sie nawzajem. Row-
niez uczniowie stabsi, ktérzy gorzej radza sobie
z innymi umiejetnosciami, majg szanse przy ak-
tywnym uczestnictwie w ¢wiczeniu gtosnego czy-
tania na lekgji otrzymac ocene bardzo dobra za te
umiejetnos¢, co zawsze skwapliwie wykorzystuja.

Wydawanie uczniom polecenia ,,Nau-
czcie sie czytac tekst w domu’” bez prze¢wiczenia
go w klasie mija sie moim zdaniem z celem.
Wielu uczniéw ¢wiczy czytanie w domu zazwy-
czaj po cichu. Powodéw jest kilka: czytaja szep-
tem albo w mysli, aby nie przeszkadza¢ pozo-
statym domownikom, nie chcg, aby kto$ z do-
mownikow ich styszat i oceniat lub wydaje im

Marta Chrabaszcz"
Dabrowa Tarnowska

sie, ze jak potrafig czytac po cichu, to potrafia
tez i gtosno. Potem w czasie kontroli umiejetno-
$ci gtosnego czytania w klasie uczniowie stysza
nagle swoj gtos, co jest dla nich zaskoczeniem,
a na dodatek sg Swiadomi, ze inni przystuchuja
sie krytycznie. Denerwujg sie, zaczynaja popet-
nia¢ btedy i uzyskuja w efekcie ocene nieadek-
watna do wiozonej pracy. To zniecheca ich do
dalszych prob i zaprzestaja ¢wiczen w czytaniu.
Ponadto w klasie nauczyciel koryguje bfedy na-
tychmiast i podaje wtasciwy wzorzec — nie kazdy
tekst jest dostepny na kasecie czy ptycie CD,
z ktérych uczniowie mogliby korzysta¢ w domu.

(wrzesien 2003)

Szybko! Efektywnie! Przyjemnie!

Jak nauczy¢ uczniow szybkiego, przyjemnego i efektywnego
przyswajania i operowania wiadomosciami?

W ponizszym artykule chciatabym
przedstawi¢ nie tylko pomysty na lekcje ufat-
wiajace zapamietywanie, ale przede wszystkim
ukaza¢ sposoby tworzenia takich lekcji, by
umozliwi¢ nauczycielom $wiadome i twércze
generowanie podobnych sytuacji ksztatcenia?.

Prezentowane lekcje tworza modut
skoncentrowany na temacie Love. Podstawa re-
alizacji tego modutu staty sie trzy zasady:

» Zasada 1: Motywuj uczniéw przez wspof-
decydowanie, wspétorganizowanie procesu
ksztatcenia.

» Zasada 2: Zapoznaj uczniéw z psychologicz-
nymi podstawami pracy umysfowe] i pokaz,
jak wykorzysta¢ te wiadomosci w praktyce.

» Zasada 3: Uswiadamiaj uczniom strategie
uczenia sie.

Pierwsza zasada ma na celu motywowa-
nie ucznidéw, wyksztatcenie postawy zaintereso-
wania lekcja, co jest kluczowym czynnikiem
W uczeniu sie oraz w nauczaniu antropocent-

rycznym. Organizuje sie jeden z istotnych wa-
runkéw efektywnego zapamietywania — nasta-
wienie. Dlatego tez wazne jest dazenie do uzys-
kania uczniowskiego Chce to robi¢. Wywotanie
takiej postawy, pozytywnego nastawienia moz-
na uzyska¢ przez wigzanie tematu z osobistym
doswiadczeniem uczniéw oraz przez zautono-
mizowanie procesu uczenia sie.

Przed rozpoczeciem modufu uczniowie
otrzymali ankiete, ktéra miafa zdiagnozowac
ich potrzeby. Celem stat sie wybdr tematu,
okreslenie rodzaju wykorzystywanych materia-
tow oraz dobdr sposobéw i technik pracy.
Uczniowie wskazywali réwniez umiejetnosci,
ktére chcieliby posias¢ oraz sposéb prezentacji
nabytych umiejetnosci.

Circle the correct answer.
1) 1 would like to talk about

a) music b) films c¢) love d) sports
2) 1 would like to use

a) songs b) poems «¢) films d) stories

" Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego i jezyka polskiego w Gimnazjum nr 1 w Dabrowie Tarnowskiej
i doktorantka Akademii Pedagogicznej w Krakowie. Otrzymata wyréznienie (jako Marta Rychlinska) w naszym

Konkursie 2002 — Nauczmy uczniéw sie uczyc.

2 Lekcje byty przeprowadzone w gimnazjum, ale sposob postepowania moze by¢ wykorzystany na réznych szczeblach

edukagji.



3) I would like to work

a) in pairs ¢) individually

b) in groups d) with whole class
4) | would like to

a) listen b) write c¢) speak d) read

5) I'would like to
e) carry out a project
f) act out a roleplay
g) make a portfolio
h) make a class magazine

Analiza ankiety ukazafa nastepujace pre-
ferencje uczniow:

» wybdr tematu: 1. love, 2. music, 3. films, 4. sports,

» okreslenie materiatow: 1. songs, 2. poems, 3.
films, 4. stories,

» sposéb pracy: 1. in groups, 2.
3. individually, 4. with whole class,

» ksztafcone umiejetnosci: 1. speaking, 2. listening,
3. reading, 4. writing.

Wyniki ankiety staty sie podstawa or-
ganizacji dalszych dziatan.

Lekcja przebiegata w mysl drugiej zasa-
dy. Celem byto wiec zapoznanie uczniéw ze
stownictwem dotyczacym mitosci z jednoczes-
nym uswiadomieniem podstaw pracy umysto-
wej. Podczas lekcji uczniowie uswiadamiali so-
bie jedna z najstarszych strategii uczenia sie
- strategie asocjacyjng?.

in pairs,

Lekcja 1 - jednostka dwugodzinna

Temat: What's the fast method for learning
languages?

Lekcja rozpoczefa sie moim bardzo krét-
kim wykfadem na temat skutecznego uczenia
sie?. W efekcie powstafa tzw. mapa mentalna, na
ktérej umiescilismy wazne dla nas informacje.

WYOBRAZNIA + SKOJARZENIA

PAMIEC DOSKONALA "

Zywe obrazy
- obraz pozytywny

Praca dwdch pétkul mézgowych

v v

- kolory

- ruch L P

- humor sfowa rytm

- numeracja liczby barwa

- ja kolejnos¢ wymiary

- zwigzki analiza relacje przestrzenne

3)

Nastepna lekcja stata sie okazja do wy-
korzystania zgromadzanych informacji.

Uczniowie otrzymali zestaw stow. Pracujac
w parach i korzystajac ze stownikow, wyjasniali
znaczenie stéw oraz grupowali je wedfug wtas-
nych kryteridw. Wyniki zapisalismy na tablicy:

for the love of love letter
fall in love love scene
fall out of love LOVE lovesick
no love lost love song
my love love story
bride wedding
bridegroom reception
bridesmaid GET MARRIED honeymoon
best man anniversary
MARRIAGE
wife children husband
father-in-law mother-in-law
ANTONYMS
positive negative
love hate
fall in love fall out of love
love no love lost
happy sad

Uczniowie wybrali nastepnie 10 wyra-
z6w, ktore szczegélnie chcieli zapamietac. Po
wyjasnieniu funkcji barw w zapamietywaniu
(barwa czerwona przyspiesza zapamietywanie,
pobudza, zwraca uwage; barwa zielona po-
zostaje najdtuzej w pamieci; barwa zétta i po-
marafnczowa dziata podobnie jak czerwona, ale
mniej intensywnie) uczniowie zadecydowali, ja-
kim kolorem zapisa¢ wybrane wyrazy na od-
dzielnych kartkach.

Pbézniej zaprezentowatam starozytng te-
chnike loci, zwana réwniez rzymskim pokojem.
Uczniowie wybrali pie¢ miejsc w klasie (biurko,
tablice, drzwi, okno, jedna ze scian) i umiescili
tam po dwa stowa, po czym prébowali zapa-
mietad, jaka para wyrazéw znajduje sie w okre-
$lonym miejscu. Nastepnie zamkneli oczy i od-
powiadali na pytania dotyczace pofozenia wy-
razéw, np. Where is a "love letter’?, Which words
are on the desk?

Zabawa ta miata uswiadomi¢ uczniom
istotne warunki zapamietywania: nastawienie

Strategie uczenia sie oraz wynikajace z nich metody przejetam z ksztatcenia polonistycznego — z metodycznej pracy

Z. Urygi (1996), Godziny polskiego. Z zagadnien ksztafcenia literackiego, Warszawa — Krakow: Wydawnictwo Naukowe

PWN.
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Wykorzystatam informacje z ksiazki T. Buzana (1999), Pamiec¢ na zawofanie, tédz: Wydawnictwo ,,Ravi’.



na zapamietywanie, kojarzenie z czyms znanym
(sala lekcyjna), role barw.

Jako zadanie domowe otrzymali polece-
nie wykonania ,,zywych obrazéw” wybranego
sfowa. Prace umiescilismy w klasowej gazetce.

Koncepcja kolejnych lekcji  wynikta
z przyjecia trzeciej zasady. Wazne stato sie
uswiadomienie uczniom strategii operacyjnej,
opartej na dziafaniu oraz strategii emocjonal-
nej, ktorej istota jest przezywanie.

Lekcja 2

Temat: All you need is love!

Celem lekcji byto ukazanie, Ze najlep-
szym sposobem zapamietania jest dziatanie.
Przedstawitam przecietny stopien przyswajania
nowych informacji:

Zapamietujemy
20% tego, co ustyszelismy,
30% tego, co zobaczylismy,
50% tego, co ustyszeliSmy i zobaczylismy,
90% tego, co sami wykonalismy.

W pierwszej czesci lekcji wykorzystatam
znany sposéb pracy z piosenka. Uczniowie
otrzymali pociety na zwrotki tekst piosenki The
Beatles All you need is love z lukami.

ALL YOU NEED IS LOVE THE BEATLES

Love, love, love, love, love, love, love, love, love
There's nothing you can do that can’t be done.
Nothing you can sing that can’t be sung.
Nothing you can say, but you can learn.

How to play the game,

It's easy.

Nothing you can make that can’t be made.

No one you can save that can't be saved
Nothing you can do, but you can learn

How to be you in time,

It's easy.

All you need is love, all you need is love,

All you need is love, love, love is all you need.
All you need is love, all you need is love,

All you need is love, love, love is all you need.

There’s nothing you can know that isn’t known.

Nothing you can see that isn't shown.

Nowhere you can be, that isn't where you're
meant to be,

It's easy.

Stuchajac nagrania uczniowie porzadko-
wali tekst i wpisywali brakujace stowa.

Kolejna faza lekcji odbyfa sie w pracow-
ni komputerowej. Po wyjasnieniu leksyki oraz
konstrukgji gramatycznych zadaniem uczniéw
byto przygotowanie ¢wiczen na podstawie po-
znanej piosenki. Uczniowie mogli:

» zmieniac szyk zdania,

» wpisywac dodatkowe stowa,

» wymazywac inne stowa niz to zrobit nau-
czyciel,

> przestawiac wersy itd.

Tak przygotowane ¢wiczenia wykorzys-
tywaliSmy na nastepnych lekcjach jako utrwa-
lenie poznanych stéw i konstrukcji gramatycz-
nych.

Kolejna lekcja uswiadamiafa uczniom
droge uczenia sie przez przezywanie przy wyko-
rzystaniu  metody impresywno-eksponujace;
polegajacej na organizowaniu bezposredniego
kontaktu z dzietem literackim, pobudzaniu
przezy¢, wyrabianiu postaw estetycznych. Po-
przedzona byta ¢wiczeniami stownikowymi do-
tyczacymi uczué, emogji.

Lekcja 3

Temat: Love now — the poem written by Jan
Twardowski.

Przygotowaniem emocjonalnego kontak-
tu z dziefem literackim byta piosenka Shepherd
Moons, ktéra $piewa Enya. W jej akompania-
mencie odczytalam angielska wersje tekstu
J. Twardowskiego, a uczniowie polska wersje,
co miafo ufatwi¢ zrozumienie tekstu i skupienie
sie na emocjach.

SPIESZMY SIE JAN TWARDOWSK!

Spieszmy sie kocha¢ ludzi tak szybko odchodza
zostang po nich buty i telefon gluchy
tylko to co niewazne jak krowa sie wlecze
najwazniejsze tak predkie ze nagle sie staje
potem cisza normalna wiec catkiem nieznosna
jak czystos¢ urodzona najprosciej z rozpaczy
kiedy myslimy o kim$ zostajac bez niego

[.-.]
Nie pisz o tym zbyt czesto lecz pisz raz na zawsze
a bedziesz tak jak delfin fagodny i mocny

Spieszmy sie kocha¢ ludzi tak szybko odchodza
i ci co nie odchodza nie zawsze powrdca

i nigdy nie wiadomo méwiac o mitosci

czy pierwsza jest ostatnig czy ostatnia pierwsza

% ). Twardowski (2000), Spieszmy sie. Love now. [w:] tenze, Kiedy mdwisz. When you say. Krakéw: Wydawnictwo

Literackie.



LOVE NOW JAN TWARDOWSKI

Let us love people now they leave us so fast

the shoes remain empty and the phone rings on

what’s unimportant drags on like a cow

the meaningful sudden takes us by surprise

the silence that follows so normal it’s hideous

like chastity born most simply from despair

when we think of someone who’s been taken from us
[...]

Don’t write of it too often but write once and for all

and you'll become like dolphins both gentle and strong

Let us love people now they leave us so fast

and the ones who don’t leave won't always return

and you never know while speaking of love

if the first one is last or the last one first>.

Po wyeksponowaniu dziefa literackiego
uczniowie probowali opisywaé swoje uczucie,
uzywajac konstrukgji | feel... Wyrazenie emogji
sprawiafo jednak trudnosci, dlatego tez ucznio-
wie — metodg przektadu intersemiotycznego
— starali sie wyrazi¢ je za pomocg prostych ry-
sunkéw, w ktérych dominujaca role odgrywata
barwa, ksztatt, linia. Uczniowskie wypowiedzi
byty skierowane na analize uzytych w rysunku
srodkéw wyrazu. Ogromng pomocg okazafa sie
wykonana przez nauczyciela plansza, na ktérej
byta umieszczona symbolika barw (np. red — lo-
ve, courage, anger; black — fear, sorrow), opis linii
(vertical line, — horizontal line, /slanting line)®.

Modut Love zakonczyt sie zredagowa-
niem klasowej gazetki pod tym samym tytutem.

WYDAWNICTWO PIATEK TRZYNASTEGO

» Gareth Hughes, Judith Mader, Michael Rutman,
Geoff Tranter (2001), Start English, Training Pro-
gramme, t6dz: wyd. Piatek Trzynastego (+CD).

» Walentin Cézar Granja, Wolfgang Halm, Antonia
Lépez del Castillo (2001), Start Espafiol, Ejercicios
y Test, t6dz: wyd. Pigtek Trzynastego (+CD).

» Armelle Damblemont, Nicole Fischer-Ouvry, Isa-
belle Kille, Marie-Thérése Walz-Damidaux (2001),
Start Francais, Exercises et Test, t6dz: wyd. Piatek
Trzynastego (+CD).

» Elisabetta Mazza (2001), Start Italiano, Esercizi
e Test, todz: wyd. Pigtek Trzynastego (+CD).

» Tomasz Gliwinski, Zenon Weigt (2002), Liicken-
Tests, Testy lukowe z jezyka niemieckiego sprawdzaja-
ce rozumienie tekstow pisanych, t6dz: wyd. Piatek
Trzynastego.
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Uczniowie, pracujac w grupach, wykonali po-
szczegblne strony, wykorzystujac zebrane przez
siebie oraz poznane w czasie lekcji materiaty.

Proponowany powyzej cykl lekcji ukazat
uczniom rézne sposoby przyswajania jezyka an-
gielskiego, zapoznat z r6znymi technikami, me-
todami i strategiami uczenia sie, a odwotujac
sie do potrzeb, motywowat do pracy. Antropo-
centryczne podejscie, polimetodyczno$¢ uczyni-
ty zas lekcje atrakcyjniejszymi, przez co utatwity
i uprzyjemnity proces uczenia sie i nauczania.
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Stownik symboli, Warszawa: Wiedza Powszechna.

» Mafgorzata Kazmierczak (1998), GUTER RUTSCH
INS DEUTSCH, t6dz: wyd. Pigtek Trzynastego.

» Wolfgang Bohusch, Mafgorzata Kazmierczak
(2000), Deutsch héren — stuchaj jezyka niemieckiego,
tédz: wyd. Piatek Trzynastego (+ kaseta audio).

» tukasz Kucinski, Adam Sitarek (2001), Zertifikat
Deutsch, Schriftliche Priifung 1, £édz: wyd. Piatek
Trzynastego.

» tukasz Kucinski, Adam Sitarek (2001), Zertifikat
Deutsch, Schriftliche Prafung II, £t6dz: wyd. Piatek
Trzynastego.

» Piotr Cap, Weronika Szubko, Adam Sitarek, Mo-
nika Gregorowicz-Cap (2001), Poland in the press,
tédz: wyd. Piatek Trzynastego (+CD).

» Adam Sitarek (2000), Polen-Spiegel, t6dz: wyd.
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Dorota Maro, Ewa Norejko-Fornalczyk"
Dabrowa Gérnicza

Nadchodza swieta Bozego Narodzenia

Trudno jest nie przeprowadzi¢ lekgji
o $wietach w grudniu. Ta, ktéra przedstawia-
my ponizej ma na celu przyblizy¢ uczniom zwy-
czaj obchodzenia $wigt Bozego Narodzenia
w Niemczech i zapoznac ich ze stownictwem
zwigzanym z tym tematem.

Poziom Srednio zaawansowany

Czas: 45 minut

Dziat: Swieta i zwyczaje.

Temat: Nadchodza Swieta Bozego Narodzenia
(Bald kommt Weihnachten)

» Cele lekgji:

1. Wiadomosci:

A. Zapamietywanie wiadomosci.

Uczen: potrafi zidentyfikowac i nazwac pojecia
zwiazane ze Swietami Bozego Narodzenia, zna
zasade tworzenia strony biernej czasu terazniej-
szego, zna zasade korzystania ze stownika dwu-
jezycznego.

B. Rozumienie wiadomosci

Uczen: rozpoznaje poznane stowa i struktury
gramatyczne, potrafi rozpoznac zdania w stro-
nie biernej, potrafi wyjasni¢ sposéb tworzenia
zdan w stronie biernej, rozumie sposéb upo-
rzadkowania wyrazéw w stowniku.

2. Umiejetnosci

C. Stosowanie wiadomosci w sytuacjach typo-
wych.

Uczen: potrafi uporzadkowac i sklasyfikowac
pojecia zgodnie z okreslonymi kategoriami, roz-

wigzuje proste zadania z zastosowaniem zapre-
zentowanych regut gramatycznych, potrafi po-
wigzac¢ ze soba zdobyte wiadomosci i postugi-
wac sie nimi w prostych ¢wiczeniach.

D. Stosowanie wiadomosci w sytuacjach prob-
lemowych.

Uczen: potrafi analizowac i interpretowaé ma-
teriat, umie dokona¢ oceny, potrafi zapropono-
wac rozwiazanie.

3. Postawy: ksztaftowanie umiejetnosci pracy
w grupie, rozwijanie umiejetnosci oceniania in-
nych, uswiadomienie réznorodnosci kulturo-
wych, ksztattowanie postaw tolerancyjnych.

Formy i metody pracy: praca indywidualna
i w grupach (ustawienie fawek w ksztatcie litery
U). gry dydaktyczne, rozwigzywanie krzyzéwek,
tworzenie asocjogramoéw, tworzenie diagramu.

Pomoce dydaktyczne: stowniki dwujezyczne,
folie lub tablice gramatyczne, magnetofon (pty-
ty CD lub kasety), kserokopie dla uczniéw, duze
arkusze papieru, pisaki, tablica do przypinania
prac uczniow.

» Przebieg lekgji
Faza wprowadzajaca

1. Uswiadomienie celéw lekgji i sformutowanie
tematu.

2. Nawiazanie do lekcji poprzedniej: Wir sin-
gen Weihnachtslieder.

» Przypomnienie i za$piewanie koledy Schlit-
tenfahrt:

" Autorki sa nauczycielkami jezyka niemieckiego w Zespole Szkét Ogolnoksztatcacych nr 2 w Dabrowie Gorniczej.



Schlittenfahrt, Schlittenfahrt, Glocken klingeln hell,

Wenn wir durch den Winter fahren, Pferdchen laufen
schnell,

Schlittenfahrt, Schlittenfahrt, iber Berg und Tal,

liber zugeschneite Seen, weihnacht tiberall.

Kinder gebet acht, bald ist es so weit,
Mandelduft und Kerzenschein,

Es kommt die Weihnachtszeit.
Schlitten in den Hof, Pferdchen aus

feste Tradition, an diesem Tag zum Gottes-
dienst in die Kirche zu gehen.

Zrodfo: H. AufderstraBe, W.Bénzli, W. Lohfert (1991),
Themen 3, Max Hueber Verlag.

» Kazdy uczen otrzymuje kartke ze stowkiem.
Dla grupy 16 uczniéw przygotowatysmy na-
stepujace stowka:

dem Stall, Kerze Adventskranz Kirche Weihnachtsbaum
Schon beginnt die Schlittenfahrt - .

durch den Winterwald. Weihnachtslied Kugel Adventskalender Mandel
Schlittenfahrt, Schlittenfahrt, Gloc- Mette Marzipanfigur Adventszeit Winter

ken klingeln hell, Mohnkuchen Krippe Adventssonntag |Weihnachtsmann

Wenn wir durch den Winter fah-
ren, Pferdchen laufen schnell,

Schlittenfahrt, Schlittenfahrt, iiber Berg und Tal,

Uber zugeschneite Seen, Weihnacht iiberall.

» Sprawdzenie znajomosci tekstu koledy Schlit-
tenfahrt. Wybrani uczniowie recytuja stowa ko-
ledy na pamiec.

3. Prezentacja nowej struktury gramatycznej
(strona bierna czasu terazniejszego).

4. Rozgrzewka jezykowa

» Uczniowie rozpoznaja nowe struktury grama-
tyczne w tekscie Weihnachtszeit.

Advent dauert vier Wochen. Die Woh-
nungen werden in dieser Zeit mit Adventskran-
zen geschmiickt. Adventskranze mit vier Kerzen
hangen auch in den Kirchen, manchmal auch in
Blros und Fabriken. Am ersten Sonntag vor
dem Weihnachtsfest wird die erste Kerze an-
gezlindet, am zweiten eine zweite dazu, usw.,
am letzten Sonntag vor Weihnachten brennen
alle vier Kerzen.

In der Adventszeit muss jedes Kind ei-
nen Adventskalender mit 24 Fachern haben. In
diesen Fensterchen befinden sich Schockola-
denstiicke. Das erste Fensterchen kann am ers-
ten und das letzte am vierundzwanzigsten De-
zember gedffnet werden.

Weihnachten ist das Fest von Christi
Geburt. In den deutschsprachigen Landern
wird es schon am Abend des 24 Dezember,
dem Heiligen Abend gefeiert. An diesem Tag
wird der Weihnachtsbaum  geschmiickt,
die Kerzen werden angeziindet, Weihnachts-
lieder werden gesungen, Geschenke werden
verteilt.

In den meisten Familien gibt es eine
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Uczniowie ustawiajg sie ze swoimi stow-
kami w szeregu na $rodku klasy
w porzadku alfabetycznym:

Adventskalender, Adventskranz, Adventssonntag,
Adventszeit, Kerze, Kirche, Krippe, Kugel,
Mandel, Marzipanfigur, Mette, Mohnkuchen,
Weihnachtsbaum, Weihnachtslied,
Weihnachtsmann, Winter.

To zadanie stuzy do przecwiczenia alfa-
betu oraz do utworzenia kilku grup. Uczniowie
majacy stéwka na tg samg litere tworza jedna
grupe. Od tej pory pracuja w grupach (4-6
0s6b). Grupy rywalizujg ze soba. Grupa, ktdra
najszybciej poradzi sobie z przydzielonym zada-
niem otrzymuje 1 punkt, oczywiscie po zapre-
zentowaniu poprawnego rozwiazania na forum
klasy. Przewidziane sg nagrody dla zwyciezcow

(dyplomy, oceny, plusy)

Faza realizacyjna (Grupy korzystaja ze stowni-
kow dwujezycznych)

1. Kazda grupa otrzymuje kserokopie z ilustra-
cjami i propozycje podpiséw. (podpiséw powin-
no by¢ wiecej niz ilustracji). Zadaniem ucznidéw
jest dopasowanie podpiséw do ilustracji.




Stownictwo do ilustracji

Adventskranz, Tannenbaum, Nikolaus, Krippe,
Engel, Krippenfigur, Adventskerze, Stern, Advents-
kalender, Oblate, Silberkugeln, Weihnachtsplatzen,
Winsche zum Neujahr, Wiinsche zum Osternfest,
Kirche, ~Weihnachtsgeschenk, ~ Weihnachtsstollen,
Pfefferkuchen, Marzipanschweinchen, Lebkuchen-
herz, Weihnachtsschmuck, Glocke, Weihnachtsge-
schichte, Mohnkuchen, Schlitten, Weihnachtskugel,
Schneemann, Feuerwerk, Adventszeit, Lebkuchen,
Weihnachtsgeback, StBigkeit, Christkind, Tannenzap-
fen, Mette, Gottesdienst, Weihnachtslied, Heilig-
abend, Lametta, Weihnachtsmarkt, Weihnachtsbe-
scherug, Blinklichter, Bart, Striezel, Christmesse,
Bonbons.

2. Uczniowie porzadkuja teraz rzeczowniki
wedtug rodzaju gramatycznego i wpisuja je do
tabelki,

der die das

Stownictwo do ilustracji

Eine Kerze des Adventskranzes anziinden, zu-
sammenbasteln, ein Fach in einem Adventskalender
aufmachen, sich Glick und Gesundheit wiinschen,
Weihnachten feiern, an Wunder glauben, Weihmachts-
lieder singen, Oblate teilen, Geschenke auspacken, In
der Mette sein, zum Gottesdienst gehen, sich alles
Beste wiinschen, den Weihnachtsbaum mit verschie-
denen Spielzeugen schmiicken, Géste einladen, Mo-
hnkuchen backen, Speisen vorbereiten.

3. Uczniowie porzadkujg stownictwo wedtug
znaczenia i wpisuja je do tabelki, na przyktad:

StiBigkeiten | Advent |Schmuck | Gebéack | Krippe

4. Nastepnym zadaniem grupy jest dopasowa-
nie wyrazéw zapisanych w dwoch kolumnach.
Liczba wyrazow w kolumnach nie powinna by¢
jednakowa. Na przyktad:

1. Weihnachtslieder a) essen

2. Kerze b) kaufen
3. Weihnachtsstollen ¢) singen
4. Weihnachtsgeschenk d) trinken

] 5 3 4 e) anziinden
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5. Grupa ma za zadanie uzupetni¢ tekst od-
powiednimi formami czasownikéw. Czasowniki
sa podane pod tekstem w formie bezokolicz-
nika w przypadkowej kolejnosci.

Przykfad:

Hier werden Weihnachtslieder ..................... .
Der Weihnachtsbaum wird von den Kindern ..

Die Kerzen werden ........cccocevvvrercneneienne. .
An diesem Tag werden Geschenke ................ .
Der Heilige Abend wird am 24 Dezember

czasowniki: anziinden, essen, feiern, verteilen,
trinken. werden, singen, schmiicken.
Czasownikéw powinno by¢ wiecej niz miejsc do
uzupetnienia.

6. Kolejne zadanie po-
lega na utworzeniu aso-
cjograméw zwigzanych
z pojeciami: Weihnach-
ten, Advent, Neues Jahr.
Uczniowie powinni po-
da¢ do kazdego z nich
po 8 skojarzen.

\//‘ \\\/\/
— Weihnachten —
TN
\/L -

/// .

— Advent \/—
N S
s T TN
N 1
e — .

N
— Neues Jahr —
e
P <
e ™
7. Uczniowie  stuchaja

der Baum, der zu
Weihnachten in

jeder Wohnung
| steht?

tekstu Weihnachten (pty-
ta CD, kaseta, badz od-
czytanie przez lektora),
w ktérym na poczatku
lekcji rozpoznawali stru-
ktury gramatyczne. Sle-
dzac  tekst zwracaja
szczegblng  uwage na

3. In welcher
Stadt steht ein
Lebkuchenhaus?

Weihnachtsfeie
(25, I'.}eaembetf}ga\g

\.'uhihnac?lsspeziaiitét i >
a Bratapfel | .

i 1>/ 7. Wie heilt der
Eéﬁmim ﬁ beriihmte Nimberger
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6. Das ist eine

wymowe. Po wspélnym przeczytaniu tekstu
kazda grupa typuje swojego przedstawiciela,
ktéry wezmie udziat w konkursie czytelniczym.
Btedy w wymowie sg notowane podczas czyta-
nia zarébwno przez nauczyciela, jak i przez
uczniéw , a potem sa omawiane. Za to zadanie
mozna otrzymac 1, 2 lub 3 punkty.

8. Grupy otrzymujg za zadanie ufozenie kilku
zdan (6-8) w stronie biernej czasu teraZniej-
szego z wykorzystaniem stownictwa z zadan 1,
4i6.

Faza podsumowujaca

1. Ogtoszenie wynikéw rywalizacji grup, roz-
danie dyploméw, wpisanie ocen.

2. Wspdlne rozwiazanie krzyzowki Swiatecz-
nej.

die Sonntage im
Dezember vor
Weihnachten?

4, Wie heilt die
Person, die am
6. Dezember !
CGeschenke in die &
A Schuhe steckt? £

] Weihnachtsmarkt?



Jesli uczniowie opanowali ¢wiczone na
zajeciach stownictwo, rozwiazanie tego zadania
nie powinno sprawi¢ im trudnosci i zaja¢ duzo
czasu.

3. Zadanie i objasnienie pracy domowej:

» Uczniowie otrzymali polecenie przygotowa-
nia na nastepna lekcje rebusu, ktorego rozwia-
zaniem powinny by¢ krétkie Zyczenia z okazji
Swiat Bozego Narodzenia lub Nowego Roku,
np. Fréhliche Weihnachten.

» Druga cze$¢ zadania domowego to polecenie
wykonania mapy mentalnej (skojarzeniowej)
porzadkujacej wiedze na temat Swiat Bozego
Narodzenia w celu wykorzystania jej jako planu
do wypowiedzi lub wypracowania na kolejnej
lekcji.(Tego zadania nie powinny otrzymywac
grupy, ktére nigdy nie spotkaty sie z ta metoda
i nie znaja zasad ich tworzenia).

4. Ewaluacja

» Uczniowie zaznaczaja znakiem ,,x"" odpowie-
dnie miejsce na przygotowanym diagramie.
Diagram zostat przygotowany dla grupy 16
uczniow.

© © ©Lekcja byta interesujaca. Miatem/-fam
mozliwos¢ aktywnie uczestniczy¢ w zajeciach,
zrozumiatem/-tam i potrafie zastosowa¢ mate-
riat gramatyczny, znam pojecia zwiazane z te-
matem Swieta Bozego Narodzenia, umiem
sprawnie postugiwac sie stownikiem.

Lucyna Suchorska"
Choszczno

© 00 © 0 ©

© © Llekca byta doé¢ interesujaca, ale nie
odpowiadato mi tempo lekcji. Nie zrozumia-
tem/ -tam wszystkiego. Nadal potrzebuje duzo
czasu na odnalezienie pojecia w stowniku. Za-
pamietatem/-tam tylko kilka stéwek.

© Lekcja byta nudna, prawie nic nie zrozumia-
tem/-fam. Nie miatem/-fam mozliwosci aktyw-
nie uczestniczy¢ w zajeciach. Nie potrafie zna-
lez¢ hasta w stowniku, prawie niczego sie nie
nauczyfem/-tam.

(listopad 2002)

Gramatyka jezyka niemieckiego nauczana w zabawie

Metoda komunikacyjna, ktora coraz czes-
ciej stosujemy, powinna by¢ jednak wsparta so-
lidng porcja gramatyki, by to, co méwiacy chce
przekaza¢ byto poprawne jezykowo. Nowa ma-
tura wymaga przede wszystkim zrozumienia tek-
stu w jezyku obcym zaréwno wtedy, gdy uczen
jest jego odbiorca, jak i nadawcg. Mniejszy na-
cisk ktadzie na poprawnos¢ gramatyczna. Doty-
czy to zwlaszcza egzaminu maturalnego w stop-
niu podstawowym, gdyz stopien rozszerzony
wymaga od ucznia bardzo szerokiej wiedzy

i kompetencji jezykowej. Ja i moje kolezanki
z pracy miatysmy okazje — jako egzaminatorzy
Okregowej Komisji Egzaminacyjnej — poprawiac
prace z prébnej matury przeprowadzonej we
wrzesniu 2001 r. Niektére prace uczniéw swiad-
czyty o tym, Ze nie zostali oni nalezycie przygoto-
wani do tego egzaminu i nie potrafili napisac
prostych tekstow. Niektérzy z nich nie znajac
zasad budowy zdan, czy tez tworzenia czasow,
tak pogmatwali swoje wypowiedzi, ze nie zawsze
byto wiadomo, co wtasciwie chcieli wyrazi¢.

" Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Zespole Szkét nr 1 w Choszcznie.



Egzamin dojrzatosci  przeprowadzony
wedtug starych zasad obowiazuje do 2004 r.
Wymaga on zaréwno w czesci ustnej, jak i pi-
semnej dobrej znajomosci gramatyki. Uczmy
wiec jej zasad, ¢wiczmy je i utrwalajmy na
wiele sposobéw, by pomdc uczniom poprawnie
i precyzyjnie formutowac swoje wypowiedzi.

Jednym ze sposobdw jest ,,gramatyka na
wesoto”, kiedy to uczniowie przyswajaja sobie jej
zasady bawiac sie przy tym. Wiadomo, Ze uczenie
sie w stanie odprezenia jest efektywniejsze, a wia-
domosci tak zdobyte sg tatwiej przyswajane.

Ucze jezyka niemieckiego w szkole $red-
niej i korzystam przede wszystkim z podrecz-
nika Alles klar.?> Siegam jednakze bardzo czesto
do podrecznikéw, przeznaczonych do nauki
dzieci mtodszych, w ktérych jest bardzo duzo
materiafu  gramatycznego  przedstawionego
w formie zabawy. Mam tu na mysli, przede
wszystkim Das Deutschmobil®. Zazwyczaj zaba-
wy z gramatyka przeprowadzam jako ¢wiczenia
uzupetniajace lub utrwalajace zdobyte wczes-
niej wiadomosci. Po lekcjach przeprowadza-
nych w zabawny sposéb, nigdy nie styszatam
od moich, czasem juz dorostych uczniéw, ze
byty dziecinne. Wprost przeciwnie, lekcje im sie
na ogdt podobaja i ucza sie, dobrze sie na nich
bawiac.

Chciatabym przedstawic¢ rézne propozy-
cje zabaw do utrwalenia poszczegdlnych zagad-
nien gramatycznych.

DEKLINACJA
» Kotko i krzyzyk

Uczniowie sa podzieleni na dwie grupy.
Jeden z uczniéw (lub nauczyciel) rysuje diagramy
dla obu grup. Nauczyciel pisze krétkie zdania,
a zadaniem uczniéw jest uzupetnienie w nich
rodzajnika w odpowiednim przypadku, np.:

Ich helfe .... Freund.

Wir suchen ....Buch.

Das ist das Haus .... Schuldirektors.
Grupa, ktdrej uczen pierwszy uzupetni popraw-
nie zdanie ma prawo do postawienia swojego
krzyzyka lub kétka okreslajac jego potozenie

w jezyku niemieckim. Wygrywa ta grupa, ktérej
udato sie pierwszej wypetni¢ odpowiednio swoj
diagram.

Te zabawe mozna wykorzystywac wielo-
krotnie przy omawianiu, np. rekcji czasownika.

» Cwiczenia z domkiem dla lalek

Uzywanie rzeczownikéw w bierniku i ce-
lowniku po przyimkach an, auf, neben, iiber itd.
mozna przecwiczy¢ na wiele sposoboéw postu-
gujac sie sprzetem znajdujgcym sie w klasie,
katalogami z wyposazeniem domu, ilustracjami
z ksiazek, programem komputerowym dotycza-
cym umeblowania itp. Jednak najciekawsza dla
uczniéw i nie wymagajaca pracowni kompute-
rowej jest lekcja z domkiem dla lalek. Ja uzy-
wam do tego wyposazenia domku lalki Barbie
i zestawu campingowego z jej samochodu.
Uczniowie ustawiaja meble, sadzajg lalki, figurki
psa i kota, ukfadajg sprzety, nakrywaja do stotu
moéwiac przy tym co robia: Ich stelle den Teller
auf den Tisch lub Ich setze die Puppe vor den
Fernseher.

Nastepny uczeh opisuje tak umeblowa-
ny pokdj uzywajac juz przy tym przyimkow
z celownikiem. Cwiczenie to powtarza kilku
uczniéw. Nauczyciel robi batagan po kazdym
ustawieniu mebli. Moze przy tym powiedzie¢:
Das Zimmer geféllt mir nicht, lub Jetzt kommt die
Polizei und macht eine Durchsuchung lub Jetzt
kommt eine Windhose.

KONIUGACJA
» Szesciany koniugacyjne?

Nalezy wykona¢ kilka szescianéw. Jeden
z nich bedzie miat na kazdej Sciance wypisany
jeden z zaimkéw osobowych: ich, du, (er, sie, es
— 53 razem na jednej sciance), wir, ihr, sie. Na
nastepnych szescianach piszemy czasowniki
z r6znych grup koniugacyjnych. Na jednym np.
czasowniki modalne, na drugim nieregularne,
na trzecim zwrotne itp. Na lekcji, np. o czaso-
wnikach modalnych, ktérych odmiane ucznio-
wie juz poznali, dajemy uczniowi szescian z za-
imkami i drugi z tymi czasownikami.

2 K. tuniewska, Z. Wasik, U. Tworek, M. Zagérna (2002), Alles Klar 1, Warszawa: WSiP S.A.; K. tuniewska, Z. Wasik, U.

Tworek (2003), Alles Klar 2, Warszawa: WSiP S.A.

9 Jutta Douvitas-Gamst, Eleftherios Xantos, Sigrid Xantos-Kretzschmer (1991-1993), Das Deutschmobil, Warszawa: PW

Wiedza Powszechna.

9 Jest to zabawa, ktora zaprezentowata nauczycielom jezyka niemieckiego podczas warsztatow p. Maria Szot, gdy byfa

jeszcze doradca metodycznym w Gorzowie WIkp.



Uczen rzuca ,kostkami” i musi podac
forme czasownika, ktory mu wypadt w takiej
osobie, jaka jest na drugim szescianie. Ci, kté-
rym wypadty zaimki wir lub sie powtarzaja to
jeszcze raz.

» Pantomima

Mozna przecwiczy¢ przy jej pomocy roz-
ne czasowniki. Ja utrwalam w ten sposob nie-
ktére czasowniki zwrotne takie jak: sich was-
chen, sich kimmen, sich rasieren, sich anziehen,
sich drgern, sich wundern itp. oraz czasowniki
sich etwas waschen (uczen pokazuje co sobie
myje) sich die Zdhne putzen. Aby czasowniki te
odmienia¢ przez osoby, nalezy stawia¢ grupie
rozne pytania. Uczen udajacy mima moze py-
ta¢: Was mache ich?, jesli ucznidw jest kilku
(np. przy czasownikach sich verabschieden, sich
treffen) pytanie brzmi Was machen wir?. Pytania
moze stawia¢ nauczyciel Was machen sie?, was
macht er/sie?

IMPERFEKT

Oprocz bajek, ciekawych historyjek, kto-
re swa trescig zaciekawiajg i bawig, mozna
stosowac zabawe Was machtest du gestern? Po-
lega ona na tym, ze kazda osoba méwi jedno
krotkie zdanie w czasie Imperfekt np. Ich war
im Kino z tym, ze nastepna osoba musi po-
wtorzy¢ to, co mowit jej poprzednik i dopiero
poda¢ swoje zdanie. Zabawa ta wymaga od
uczniéw duzej koncentracji. Najlepiej przepro-
wadza¢ ja w grupach do 8 oséb, gdyz przy
wiekszej liczbie uczniéw ostatni nie s3 w stanie
zapamieta¢ wszystkiego i to ich moze znieche-
ci¢. Gdy nauczyciel przejdzie do drugiej grupy,
pierwsza moze w tym czasie zapisywac zapa-
mietane zdania.

W drugiej zabawie uczniowie odgrywaja
role dziadka lub babci, ktérzy opowiadaja o swej
mfodosci. Moga sie chwali¢, np. ,.In deinem Alter
war ich der beste Sportler in der Schule’” lub
opowiada¢, jak to dawniej byto, np. ,,Vor zwan-
zig Jahren gab es nur 2 Fernsehprogramme”’.

STOPNIOWANIE

Oprécz zwyktych ¢wiczen mozna dac¢
uczniom do uzupetnienia wiadomosci z Ksiegi
Guinessa. Oto kilka przyktaddw:

1. Den oo Dokumentarfilm (Walking
with Dinosaurs) hat im Jahre 1999 BBC
produziert. Er hat 61112 $ fir eine Minute
gekostet.

2. Die ... Frau der Welt heif3t Sandy Allen
(USA) und ist 2,31 m grofB3. Im Alter von 10
Jahren war sie 1,90 m groB3.

3. Sam Stacey (England) hat die ................
Beine. Im Januar 2001 waren sie 126,36 cm
lang.

4, . war es am 21. Juli 1983 auf der
Antarktis. Die Temperatur betrug —89,2°C
5.3 Manner aus Muhldorf (Deutschland)
konnten ............. Bierflaschen offnen. Sie
offneten 300 Flaschen in 1 Minute 47 Se-

kunden.

6. Der oo Mensch, der alle Kontinente
besucht hat, ist der zwélfjahrige Mario Casu-
ga Il. (USA). Er reiste mit seinen Eltern
Mario und Rebecca und besuchte 40 Lan-
der.

7. Die Kéche aus dem Hotel Al Rustan Rotana
(Dibai) haben eine Torte mit ...... Kerzen
(2100 Stiick) gebacken.

Mozna takze zaproponowac im utworze-
nie matej ksiegi rekordéw klasy lub szkoty.

TRYB ROZKAZUJACY

» Wykup fantéw

Fanty, ktére zostaty zabrane uczniom
przy okazji innej zabawy moga zosta¢ wykupio-
ne, gdy dany uczen wykona ,,rozkaz”". Rozkazy
moga uczniowie tworzy¢ indywidualnie lub
w matych grupach.

» Zaubertricks®

Dziele klase lub grupe na trzy grupki,
z ktérych kazda otrzymuje opis jednej ze sztu-
czek, ktéra ma przedstawi¢ pozostatym uczniom.
Przygotowanie pokazu polega na podaniu kla-
sie nieznanego stownictwa i zmianie form trybu
rozkazujacego na inng osobe, niz jest to w pod-
reczniku. (np. z formy grzecznosciowej na I. os.
[. poj.). Sztuczke ze sznurkiem moga powtoérzyc
wszyscy uczniowie, ktérym nalezy rozdac sznu-
rek i nozyczki natomiast pozostate wykona tyl-
ko przedstawiciel grupy.

Sztuczke z woda najlepiej zrobi¢ nad
miska, gdyz nie zawsze sie ona udaje.

* Wedtug J. Douvitsas-Gamst, E. Xanthos i S. Xantos-Kretzschmer (1991), Das Detschmobil, Warszawa: PW Wiedza

Powszechna.



Zaubertricks

Blasius Oreganus erklart Zippo einen Zaubertrick:

N

"_‘-""-;‘_,__"_,.‘a-_‘
Nimm eine Schnur (etwa 1 m lang)!
Binde die Schnur zusammen!

Schneide die Schnur!

o FROXET

Dreh die Schnur! @
= Halt die Schnur fest
P e R e und versteck die Schiinge!

®

Wirf die Schnur in die Luft!

Hokuspokus, Fidibus!
Die Zauberschnur ist nicht kaputt.

Zappo will auch zaubern. Der Zauberer erkldrt noch einen Zaubertrick:

Nehmt ein Glas!
Fiillt das Glas ganz mit Wasser!

\

®

Dreht das Glas langsam um!
Zieht langsam die Hand weg!

Legt ein Stick Pappe auf das Glas!
Haltet die Pappe gut fast!

Hokuspokus, Fidibus!
Das Wasser bleibt im Zauberglas.

Blasius Oreganus erklart
Jirgen Krause auch einen Zaubertrick:

Kann ich ein Glas Wasser
auf die Postkarte stellen?
Bleibt das Glas Wasser stehen?

Der Zaubertrick geht so:

®

Nehmen Sie eine Tasse, eine Postkarte
und ein Glas Wasser!

@

Stellen Sie das Glas Wasser
auf die Postkarte!

@

Falten Sie die Postkarte
im Zickzack!

®

Legen Sie nun die Postkarte
auf die Tasse!

Hokuspokus, Fidibus!
Die Zauberkarte tragt das Glas Wasser.
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ZDANIA ZtOZONE

» Ze spojnikiem dass
Uczniowie ,,plotkuja’ — uktadaja zdania
zaczynajace sie od: Ich habe gehért , dass.... Ich
habe gesehen/ gelesen, dass.....
» Ze spojnikiem ,, weil”’
1. Uczniowie pracujg parami. Jedna osoba pi-
sze na kartce pytanie rozpoczynajace sie od
Warum, a jej partner odpowiada na nie réwniez
pisemnie. Gdy pary sg gotowe nauczyciel prosi,
by jeden z uczniéw przeczytat pytanie, ale od-
powiedzi, ktérg sobie przygotowafa dana para
ma udzieli¢ osoba z innej pary. Powstajg czesto
zabawne zdania, na przyktad:
. Warum gehst du zum Arzt? Weil es regnet.”
Uczniowie zapisuja te nielogiczne zdania
na tablicy i do zeszytu w dwdch kolumnach
FRAGE i ANTWORT, a p6zniej majg za zadanie
pofaczy¢ pytanie z prawidfowa odpowiedzia.
Najlepiej przeprowadzi¢ to ¢wiczenie w gru-
pach — wtedy powstanie 7 do 8 par. W podob-
ny sposdb mozna ¢wiczy¢ zdania w trybie przy-
puszczajacym, gdzie zadaje sie pytania ,,Was
wiirdest du machen, wenn....."”" lub zdania celo-
we z pytaniami wozu.
2. Proste ale zabawne ¢wiczenie znajduje sie
w Das Deutschmobil 29 zatytutowane WeiBt du
warum?. Nalezy w nim odpowiedzie¢ na pyta-
nia, wyszukujac w tabeli wiasciwej odpowiedzi
i tworzac zdania w szyku pobocznym. W ¢wi-
czeniu tym pytania i odpowiedzi sa zabawne,
np.:
Warum wird die Schildkréte so alt?
Sie feiert gern Geburtstag.

Warum ist das Zebra immer gestreift?
Es mag keine Punkte.

ZDANIA PRZYDAWKOWE

Rozdaje uczniom krzyzéwke, ktérej hasta
sg zdaniami przydawkowymi.

1. Ein Gebéude, in dem ein Auto parken kann.

2. Eine Veranstaltung, in der junge Leute tan-
zen und Musik horen.

3. Ein Gemiise, auf dem eine Prinzessin nicht
schlafen konnte.

4. Die Frau, die dich geboren hat.

5. Ein Mensch, der Uber die StraBBe geht.

6. Ein Haustier, das bellen kann.

7. Biicher, die du als Kind gelesen hast.

8. Eine Blume, die Dornen hat.

9. Die Zeit, auf welche sich alle Schiiler freuen.

0. Eine Frau, die man besucht, wenn man
krank ist.

Czasami wykorzystuje takze HUMORY

z ksiazki Lachen macht gesund”, w ktorych sg

odpowiednie struktury gramatyczne. Podaje

kilka dowcipéw ze zdaniami przydawkowymi.

» ,.Sie kénnen zwischen 10 Tagen Gefangnis
oder 100 Mark wéhlen”, sagt der Richter
zum Angeklagten , der plétzlich froh wurde.
,,Dann nehme ich natiirlich das Geld, Herr
Richter I

» Der schiichterne Otto beobachtet schon seit
langem an Deck des Passagierschiffes eine
junge Dame, die er kennen lernen méchte.
SchlieBlich fasst er sich ein Herz und spricht
die Schone an: ,,Verzeihen Sie mein Fraulein,
fahren Sie auch auf diesem Schiff ?”’

» Die Frau des Schwergewichtsboxers ermahnt
den kleinen Sohn, der tiber seinen Matheauf-
gaben sitzt: ,,Nimm Racksicht auf Papa und
zéhl nicht immer so laut!

STRONA BIERNA

Bardzo ciekawie wyglada lekcja prze-
prowadzona na podstawie materiatu z nie-
ocenionego w tym wzgledzie podrecznika Das
Deutschmobil — podrecznik 39,

Zgodnie z podanymi instrukcjami
uczniowie tworza dzwieki, ktére sa nagrywane

9 |. Douvitsas-Gamst, E. Xanthos i S. Xantos-Kretzschmer, Das Deutschmobil 2, Warszawa: PW Wiedza Powszechna.
) Romuald Chilmonczyk (1984), Lachen macht gesund, Warszawa: WSiP.
® . Douvitsas-Gamst, E. Xanthos i S. Xantos-Kretzschmer (1991), Das Deutschmobil 3, Warszawa: PW Wiedza Powszechna.



na taSme magnetofonowa. W zaleznosci od najpierw opisuje jak sie tworzy dany dzwiek
czasu jakim dysponujemy, wybieramy sobie kil- zdaniem w stronie biernej, zgodnie z instrukcja
ka dzwiekéw, ktére przydzielamy uczniom po- podang pod obrazkiem a nastepnie on lub jego
dzielonym na grupy. Wybrany z grupy uczen kolega z grupy nagrywa ten dzwiek.

So werden Gerausche
mit dem Kassettenrecorder hergestellt

2. Donner

- die Bohnen in einen Luftballon fiillen
- die Luftballon aufblasen

- den Luftballon schiitteln

4. Feuer

3. Regen - diinnes Papier
zusammendriicken

6. ins Wasser springen

5. Boot, Schwimmen SR .. :
- den Stein in eine Schiissel mit Wasser werfen

- die Hand in einer Schiissel mit Wasser bewegen

7. Bach, Brunnen
- das Wasser mit einer Gielkanne in eine Schassel gieBen
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8. Motorboot
- den Mixer in einen Eimer mit Wasser halten

9. Reiten fper
- die Lederschuhe gegeneinander schlagen

10. Schritte . . 11. SchieBen
- den Reis langsam in eine Schiissel fiillen - das Lineal auf den Tisch schlagen
- den Reis mit den Fdusten driicken

12. Geisterstimme
- den Text in einen Eimer sprechen

2A10) Welches Gerdusch wird so hergestellt? Fragt euch untereinander wie im Beispiel.

Der Reis wird langsam in eine Papiertiite gegossen.
Weiches Gerdusch wird so hergestellt?

Na koncu lekgji odtwarzajac dzwieki z tasmy Kleines Humorlexik
pytamy uczniow z klasy, jak one powstaty.
Uczniowie muszg je znowu opisa¢ uzywajac

strony biernej. To ¢wiczenie na uzupetnienie zaimkéw

wzglednych przygotowatam na podstawie teks-
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tu, ktéry ukazat sie w czasopismie Niemiecka
Mozaika w nr 10 z 1988 r.

Chef

— ein Mensch, ..... zu frih kommt, wenn man
zur Arbeit zu spat kommt, und der zu spét
kommt, wenn man einmal piinktlich ist.

Diplomat
- ein Mann, ...... die Fahigkeit besitzt, seine
Frau zu iberzeugen, dass ein Pelzmantel nur
dick macht.

Erziehung
— ein Prozess, ..... ...... man den Kindern zu
Beginn das Reden und am Ende das Schweigen
beibringt.
Geschaft
— ein Gebaude, .... ... man anderen Leuten

ohne Gewaltanwendung Geld aus der Tasche
zieht.

Geburtstag
- ein Tag man ungeduldig wartet,
aber nur dann, wenn man jung ist.

Hausangestellte

— eine Frau, .... Hausarbeiten gegen Bezahlung
ausfiihrt (eine Frau, ...solche Arbeiten unent-
geltlich verrichtet, nennt man Ehefrau)

Junggeselle

— ein Mann, .... jeden Morgen auf einem an-
deren Weg zur Arbeit kommt.

Kraftfahrer

— ein Mensch, .... Auto fahren kann, aber klug
genug ist, sich kein eigenes zu kaufen.

Barbara Frankowska"
Bonin

Todesstrahl
— der Blick einer Frau, wenn sie einer anderen
begegnet, .... das gleiche Kleid tragt.

Zeitung
— ein handlicher Deckmantel, hinter .... sich
jeder Mann, .... in einem o&ffentlichen Verkehrs-

mittel sitzt, vor einer neben ihm stehenden
Frau verstecken kann.

Zinsen

— eine Zahl, .... immer zu niedrig ist, wenn
man ein Sparkonto hat und .... zu hoch ist,
wenn man einen Kredit nimmt.

Poniewaz w tym ¢wiczeniu materiat lek-
sykalny jest dos¢ trudny, dlatego dobrze jest
podac stownictwo:

» die Fahigkeit — zdolnos¢,

» der Pelzmantel — futro,

» das Schweigen — milczenie

» die Hausangestellte — gosposia,

» verrichten — wykonywac,

» der Deckmantel — ostona,

» die Zinsen — odsetki,

» (iberzeugen — przekonac,

» die Erziehung — wychowanie,

» die Gewaltanwendung — uzycie sity,

» unentgeltlich — za darmo,

» der Todesstrahl — smiertelny promien,

» das offentliche Verkehrsmittel — publiczny
Srodek komunikacji,

» sich verstecken — ukry¢ sie

Utrwalajac materiat gramatyczny ,,na we-
soto’” na pewno nie stracimy na prézno czasu,
a nasi uczniowie z pewnoscia beda chetnie
uczestniczy¢ w takich nietypowych lekcjach.

(marzec 2003)

Gry i zabawy dydaktyczne na lekcjach jezyka rosyjskiego

W trosce o efektywnos¢ nauczania jezy-
ka rosyjskiego w szkole poszukujemy ciagle ta-
kich metod i form, ktore sprzyjatyby samodziel-
nosci myslenia ucznia i jego kreatywnosci in-
telektualnej. Gtéwnym naszym celem na lekc-
jach jest bowiem doskonalenie umiejetnosci je-
zykowych, wypowiadania sie w mowie i pismie

w réznych formach zgodnie z wymogami sytua-
qji i adresatem wypowiedzi.

W swej praktyce pedagogicznej na lekcjach je-
zyka rosyjskiego stosuje aktywizujace metody nau-
czania, a jedna z nich jest gra dydaktyczna. Jest to
celowo zorganizowana sytuacja, w ktorej uczest-
nicy rywalizujg zgodnie z okreslonymi regutami.

" Autorka jest wicedyrektorem i nauczycielka jezyka rosyjskiego w Centrum Ksztatcenia Ustawicznego w Boninie.

104



W toku rozwigzywania stworzonej przez
nauczyciela sytuacji dydaktycznej uczniowie
zdobywaja niezwykle wazne umiejetnosci, jak
na przykfad:

» analizowania sytuacji,

» podejmowania decyzji i planowania dziafan,

» wspotpracy w grupach, komunikowania sie
z innymi uczestnikami,

» argumentowania i negocjowania,

» korzystania z roznych zrédet informacji i wy-
bieranie informacji istotnych.

Zajecia lekcyjne z gra dydaktyczng
wbrew pozorom musza by¢ starannie przygoto-
wane. Nauczyciel wczesniej opracowuje scena-
riusz zaje¢ i wyjasnia cele, ktére maja by¢ zrea-
lizowane. Na lekcji okresla czas gry i przydziela
role, wyjasnia watpliwosci powstate podczas
przygotowania uczniéw do dziatania. W toku
pracy uczniow czuwa nad przebiegiem gry,
a nastepnie dokonuje wspdélnie z uczniami
uogdlnien i ocenia przyjete rozwiazania.

Projekty gier dydaktycznych przygoto-
wuje samodzielnie, przy pomocy komputera.
Gry dydaktyczne ufatwiaja uczniom zdobywa-
nie praktycznych umiejetnosci  jezykowych,
a takze czynia lekcje atrakcyjna i sprawiaja, ze
uczniowie chetnie wykonuja zadania.

Na kazdej lekgji, ktora prowadze, wyko-
rzystuje jedna z gier. A oto niektére z nich:

» Najczesciej wykorzystuje magiczny kwadrat.
W ten sposéb utrwalam stownictwo na dany
temat. Na przyktad chce, aby uczniowie zapa-
mietali rzeczowniki dotyczace tematu Ilkoaa.
W kwadrat wpisuje stowa, a wolne kratki uzu-
petniam  dowolnymi literami.  Informuje
uczniéw, ze w tym kwadracie ukrytam np. 10
stow (rzeczownikéw). Uczniowie maja za zada-
nie odszukac i wypisac te sfowa.
Magiczny kwadrat do tematu Illxosa

O|OC|K|A T
K|T E
H|O J
O|I|AM|II|A E
EA I B
I|P (0] n
CIT|YV|I 3
K|A|P|T|A|O
KIHA|T |A P
Y|9|E|HHK
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Uczeh powinien odnaleZ¢ nastepujace stowa:
00cKa, OKHO, CMOA, Aamna, mea, napma, noq,
cmya, Kapma, KHued, YYeHUK, me/1e8u3op.

Tak wyglada kwadrat z zaznaczonymi stowami.

O|O[C|K[A|3[I|B|E|T
E|K[T|H|C|d|bI|®|V|E
EH[O|b|B |3 |XK [0 |]I
T|O|JI|A|M|II|A[C|C|E
H|I|Y|K|E|A|4|II|Y|B
E|K|Y|IO|X|P|II|O|H|A
H|E[E|B|C|T|V|I[IO3
A/AMHAKIA|P|T|A|O
O KHAT|A[® U H|P
V|U|EHH|K|r|mK|X
Podany nizej kwadrat otrzymuje uczen
J|O|C|K[A|3|I|B|E|T
E|K|T|H|C|A|bI|®|Y|E
E|H|O|b|B |2 |XK [0 ]I
T{O|I|AM[II|A|C|C|E
H|I|Y|K|E[A|U|IT|YU|B
E|K|V|I|JI|P|I|O|AHN
U E[E|B|C|T|YV|I[IO|3
A/A9MAKIA|P|T|A|O
O KHUAT|A|®o|UH|P
V|U|EHH|K|T|I[H|X

» Rowniez krzyzéwka pozwala utrwali¢ poznane
stownictwo. Moja krzyzéwka polega na wpisaniu
stow — rzeczownikéw oznaczajacych dyscypliny
sportowe. Dla ufatwienia podaje pierwsza litere.

== | B e

» Lubie stosowal plansze, poniewaz pozwala
utrwala¢ formy gramatyczne.

Kutb T'ynsate Yuratb
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Uczen ukfada na planszy odpowiednie formy
czasownikow.

» W klasach bardziej zaawansowanych jezyko-
wo wprowadzam zabawe prawda—fafsz. Podaje
hasto, a obok umieszczam kilka odpowiedzi.
Uczen wybiera odpowied? prawdziwa:
A.C. IymkuH 310 —
a) PYCCKHH KOCMOHaBT
0) 3HaMEHHTHIHA (uIocod
B) PYCCKHii MO3T
Cromuna Poccun 3To — a) Bapmasa

6) Mocksa

B) Canxr-IlerepOypr

» Aby utrwali¢ formy koniugacyjne czasowni-
kéw wprowadzam zabawe co z czym pofaczyc?,
ktéra polega na potaczeniu zaimkéw osobo-
wych z odpowiednig forma czasownika:

A TOBOpUM Thbl CTOUT BBI
CMOTpHUIIb OHH MUIIECTE JKUBET
I/I,Z[y Mbl YMTAIOT OH OHa TIYISIET OHO

Uczniowie majg czesto problem dotycza-
cy rozrézniania czesci mowy. Zabawa polega na
grupowaniu stéw. Grupa dwdch, trzech
uczniéw otrzymuje koperte, w ktérej sa mate

Anna Zeler?
Siemianowice

kartoniki z réznymi stowami. Umieszczam
w kopercie po kilka stow, np. 5 czasownikow,
10 rzeczownikéw, 4 przymiotniki i 6 liczeb-
nikow. Zadaniem uczniéw jest na przyktad wy-
branie tylko rzeczownikow, a sposréd rzeczo-
wnikéw tylko rzeczownikéw rodzaju meskiego.

» Piramida to sposob na utrwalanie i rozszerza-
nie stownictwa. Poziomo uczeh wpisuje stowo
— rzeczownik, ktéry za kazdym razem jest dtuz-
szy o 2 litery.

Y|P|O|K

| |

Wprowadzone przeze mnie gry i zabawy
maja na celu ufatwi¢ uczniom zdobywanie
umiejetnosci praktycznych, a takze sprawi¢, aby
lekcja byta ciekawa, dynamiczna, dajaca po-
czucie, ze cele zostaty osiagniete. Z mojej peda-
gogicznej praktyki wynika, ze gry utrwalaja
wiedze i zwiekszaja operatywnos¢ ucznidw.
Przedstawione wyzej propozycje gier i zabaw
moga by¢ wykorzystywane wfasnie w tym celu.

(kwiecien 2002)

Harrius Potter et Philosophi Lapis

Na zachodnim rynku ksiegarskim ukaza-
fa sie ksigzka J.K.Rowling — Harry Potter i ka-
mien filozoficzny przettumaczona na jezyk facin-
ski.? Postanowitam niektére jej fragmenty wy-
korzysta¢ na lekcjach taciny, w mysl zasady
- Lingua Latina semper viva. Uczac mtodziez
starozytnego jezyka bardzo czesto podkreslam
jego powiazania z jezykami nowozytnymi oraz
wptyw na literature i kulture wspétczesna. Za-
uwazytam takze, ze uczniowie z duzym zainte-
resowaniem uczestnicza w ,,nietypowych’" lek-
cjach i na dtugo zapamietuja przerobiony mate-
riat, a zwfaszcza nowe stowa i zwroty. Dosztam

wiec do wniosku, ze lekcja z Harrry Potterem
bedzie bardzo dobrym przyktadem zaje¢ moty-
wujacych uczniéw do nauki jezyka tacinskiego.
Mtodziez zna dobrze tego bohatera, tak wiec
jego losy czytane po facinie powinny dla niej
by¢ dodatkowa atrakcja. Poniewaz zaintereso-
wanie sportem wsréd mtodych ludzi jest po-
wszechne, wybratam dwa fragmenty dotyczace
rozgrywek sportowych.
Oto propozycja takiej lekcji (90 min):

Na poczatku lekcji prosimy jednego z ucznidw,
by przypomniat tres¢ ksigzki i przyblizyt pos-
ta¢ gféwnego bohatera. Nastepnie dzielimy

" Autorka jest nauczycielka jezyka facinskiego w 1Il Liceum Ogdlnoksztatcagcym im. A. Mickiewicza w Katowicach.
2 J. K. Rowling (2003), Harrius Potter et Philosophi Lapis, translated by Peter Needham, New York and London:

Bloombsbury Publishing Plc.



uczniéw na dwie grupy. Kazda z grup dostaje
do przettumaczenia jeden fragment ksiazki.
Pierwszy z nich opisuje zasady gry w Quidditch,
drugi — sportowe wyczyny Harry'ego Pottera
oraz jego kolegéw w Szkole Magii i Czarodziej-
stwa w Hogwart.

» Fragment pierwszy:

., Advenerat Oliver Silvius. Cistam magnam et
ligneam sub bracchio ferebat. Harrius iuxta
eum ad terram descendit.

'Optime factum, ' inquit Silvius, oculis mican-
tibus' . Intellego quid McGonagall dicere volue-
rit...re vera ingeniosus es. Regulas tantum te
hoc vespere docebo. Posthac ter in hebdomade
cum cetera turma exerceberis.’

Cistam aperuit. Intus erant pilae quattuor va-
riae magnitudinis.

'Agedum, "inquit Silvius. ' Ludum Quidditch
non difficile est intellegere, difficilius autem est
ludere. Pars utraque septem habet lusores. Tres
appellantur Secutores.'

'"Tres Secutores, ' iteravit Harrius, dum Silvius
pilam splendidam et rubram plus minus instar
follis lusorii deprompsit.

'"Haec pila appellatur Quaffle, ' inquit Silvius.
Secutores Quaffle alii ad alios iactant et conan-
tur eam per unum circulorum propellere ut ad
calcem perveniant. Quisquis Quaffle per unum
circulorum propellit decem puncta accipit. An
satis liquet?”

'Secutores Quaffle iactant et per circulos mit-
tunt ut puncta accipiant,’ recitavit Harrius. [...]
Fusticulum Harrio tradidit aliguo modo simi-
lem clavae qua homines in ludo circumcursio
utuntur.

'Te docebo quid faciant Bludgeri," inquit Silvius.
"Hi duo sunt Bludgeri.' [...]' Cede loco, ' Silvius
Harrium admonuit. Inclinatus unum Bludgero-
rum liberavit.

Statim, pila nigra alte in aera surrexit et tum
recta in faciem Harrii ruit. Harrius fusticulo iac-
tando eam prohibuit quominus nasum frangeret
et cursu anfracto procul in aera emisit — capita
circumvolavit et tum irruit in Silvium, qui se
supra eam iecit et in terra retinere poterat.

'An vides?" anhelavit Silvius, Bludgerum luctan-
tem in cistam redire cogens et eum loris al-

) op. cit., s. 135, 136.
2 op. cit., s. 149, 150.

ligans ut omnia tuta essent. ' Bludgeri velut
missilia circumvolant conantes lusores de sco-
parum manubriis decutere. Ea est causa cur
utraque pars duos Percussores habeat. Nostri
sunt gemini Vislii — oportrt eos turmam suam
a Bludgeris protegere et conari Bludgeros per-
cutere et in turmam alteram devertere. An
putas te haec omnia intelexisse?"""?

» Fragment drugi:

.. Harrius ascendit in Nimbum suum MM. [...]
Amicus geminorum Visliorum, Lee Jordan,
commentarium certaminis faciebat, a Professo-
re McGonagall diligenter observatus.
"illa vero festinat per aera, sollertia magna
Quaffle tradit Aliciae Spinnet, nuper repertae
ab Olivero Silvio, quae proximo anno partem
tantum subsidiariam agebat — redditum est An-
gelinae Johnson et — non ita, Slytherini Quaffle
ceperunt, praefectus Slytherinus Marcus Silex
potitur Quaffle et incipit ire — Silex more aqui-
lae ibi sursum volat — propulsurus est Quaffle in
calc — non ita, prohibitus est motu optimo
lanitoris Gryffindorensis Silvii et Gryffindoren-
ses capiunt Quaffle — ecce! Secutrix Katie Bell
Gryffindorensis quam dextere lapsu praecipiti
Silicem praeterit, incipit ire adverso capmpo et
— Vae - id sane dolorem attulit, in occipitio
a Bludgero pulsatur — Quaffle capitur a Slyt-
herinis — ecce! Adrianus Pucey ad palos festinat,
sed impeditus est ab altero Bludgero — obviam
ei misso a Frederico aut Georgio Vislio, uter
fuerit non possum dicere — sed quisquis erat, res
bene gesta est a Percussore Gryffindorensi, et
Johnson iterum Quaffle habet, campus a fronte
patescit et illa incipit ire — iam vero volat — Blud-
gerum evitat festinantem - pali ante iacent
— agedum, Angelina — lanitor Bletchley se prae-
cipitem mittit — frustra — GRYFFINDORENSES
QUAFFLE IN CALCEM PROPELLUNT!"""#
Nastepnie uczniowie pordéwnuja Swoja
wersje ttumaczen z przekfadem literackim® i za-
pisujg na tablicy zwroty wystepujace w tekscie,
zwigzane ze sportem:

cum turma exercere — ¢wiczy¢ z druzyna,

regulas docere — zapoznawac z zasadami gry,

pars utraque septem habet lusores — po kazdej
stronie jest siedmiu graczy,

% J.K. Rowling (2000), Harry Potter i kamien filozoficzny, tt. Andrzej Polkowski, Poznan: Media Rodzina, s. 176, 177, 194, 195.



ad calcem pervenire — zdoby¢ gola,

puncta accipere — zdoby¢ punkty,

ad palos festinare — pospiesza¢ ku stupkom
bramkowym,

pilam in calcem propellere — wbi¢ pitke do
bramki,

sollertia magna tradere — zgrabnie przerzucic,

pilam capere — wyfapa¢ pitke,

pila potiri — przejac pitke,

incipere ire — ruszy¢ do przodu,

pali ante iacent — stupki sa juz blisko,

res bene gesta est — bardzo fadne zagranie.

Dominika Goltz, Tomasz Ociriski"
Bydgoszcz

Nastepnie dzielimy uczniéw na kilka
grup i prosimy, by uzywajac powyzszych zwro-
téw opisali wspéfczesne zasady gry w koszy-
kowke Iub pitke nozna. Pod koniec lekgji
uczniowie odczytuja prace.

Uwazam, ze lekcja tego typu uswiada-
mia mfodziezy, ze jezyk facinski jest uzywany
wspofczesnie, ze i dzi$ mozna spotka¢ ludzi,
ktorzy potrafia i chca pisa¢ po tacinie. Wyzej
wymieniona ksiazka jest tego najlepszym przy-
ktadem.

(sierpien 2003)

Zdrowe odzywianie

Wspdlnie z nauczycielami biologii prze-
prowadzilismy cykl lekcji pod hastem zdrowy
tryb Zycia. Jest to temat uwzgledniony w pro-
gramie wychowawczym naszej szkoty, poniewaz
jednak jest bardzo obszerny zawezilismy go do
zdrowego odzywiania.

Proponowany przez
nas cykl lekcji skfadat sie
z nastepujacych etapow.
Uczniowie mieli  okazje
wzig¢ udziat w:

1. 45 minutowej prezen-
tacji poswieconej zdrowe-
mu odzywianiu wygtoszo-
nej przez szkolna pieleg-
niarke i uczniéw Liceum
Gastronomicznego,

2. Lekgji biologii, podczas
ktérych uzupetnili i utrwa-
lili wiadomosci zawarte
w prezentagji,

3. Lekgji jezyka angiel-
skiego  wykorzystujacych |
dotychczas zdobytg wie- [*5%
dze, materiat z podrecz- '
nika i nasze wtasne mate-
riaty. Przebieg tej lekgji
byt nastepujacy:

» a) wprowadzenie sfownictwa zwigzanego
z wiadciwym odzywianiem: food, proper diet,
ways of good nutrition. WykorzystaliSmy ma-
teriat z unitu 6 podrecznika Enterprise?, zgod-
nie z tokiem proponowanym przez autorke.

) Autorzy s3 nauczycielami jezyka angielskiego.

2 Virginia Evans, Jenny Dooley (1999), Enterprise, Swansea: Express Publishing.



Lead-in

1. Look at the pictures of food and drinks. Which
are: healthy, low-fat foods; fatty foods; junk food?

2

What food and drink would be suitable for:

a vegetarian; somebody who is on a diet?

3. a) What do you usually eat and drink: at
work/school; on a picnic; at a fast-food re-
staurant; at an expensive restaurant?

b) Do you often: eat junk food; have a snack

between meals?

¢) Do you worry about how healthy your diet
is? Are you a fussy eater?
d) Which foods: contain a lot of calories; con-
tain protein; are rich in vitamins?
4. Listen and match the stars to the things they

like to eat or drink.
1 Demi Moore
2 Helen Hunt
3 Eddi Murphy

a bacon sandwiches
b fried chicken
¢ watermelon (without seeds)

4 Whoopi Goldberg d turkey sandwiches

5 Bill Murray
6 Mickey Rourke

e carrot juice
f poached eggs

» b) Praca z tekstem What do the stars eat?*)
rowniez zgodnie z tokiem proponowanym

przez autorow.

sssnssanans

What Do The

plars Eat?

Film stars are everyone's
favourite subject. People love
fo talk about what they're
wearing, who they're dating,
and how much money they
make. But have you ever
wondered about what they
eat?

Chefs and caterers on film
sefs have the answers. “Every
actor has different eating
habits,” says chef John
Sharp. “Some stars love meat,
while others are strict
vegetarians who don't eat
meat, gggs. or fish, Some
stars love junk food, while
others are constantly on a diet
and eat only healthy foods.”

Ningty-nine per cent of the
fime, actresses are on a diet
and insist on eating only low-
fat foods. During the filming of
Now and Then, Demi Moore
ate nothing but Basmati rice,
steamed baby spinach, green
beans with lemon, and turkey
sandwiches on wholemeal
bread. During the filming of
Twister, Helen Hunt only ate
low-calorie foods. including
poached eggs, dry toast, and
steamed brown rice with
vegetables.

Other stars love to eat junk
food, and never count calories
during their meals. Eddie
Murphy's favourite food Is
Kentucky Fried Chicken.
Whoopi  Goldberg doesn’t
worry about how healthy her
diet is, and loves fatty bacon
sandwiches with lettuce,
mayonnaise and lots of butter.

One thing for sure is that
cooking for the stars is never
easy, because they are often
fussy eaters. “They want food
fixed exactly the way they like it
and always have something to

about,” says caterer
Susan Tate. Bill Murray won't eat
watermelon with seeds in it, and
Mickey Rourke insists on freshiy-
squeezed camot juice twice a
day, but he won't drink it if it sits
for more than six minutes.

Cooking for the stars is hard
work, but few of these caterers
aver think about changing jobs.
“I love my work,"” says Susan
Tate. "Where eise can | see
what Michelle Pfeiffer eats for
breakfast or what Al Pacino has
for a snack?”

5. Read the article and for questions 1-5, choose
the best answer, A, B, C or D. Then, explain
the words in bold.

1 Vegetarians dont't eat...

A junk food. C meat.

B vegetables. D healthy foods.
2 Most actresses don't eat...

A low-fat foods. C fatty foods.

B sandwiches. D steamed vegetables.
3 Who likes junk food?

A Eddie Murphy C Susan Tate

B Demi Moore D Bill Murray
4 Cooking for the stars is

A boring. C easy.

B difficult. D scary.

5 Caterers on film sets should...
A be fussy eaters.
B prepare only healthy food.
C change their jobs often.
D fix food the way each star likes it.

Language Development

6. Fill in the words from the list, then make sentences
using the completed phrases.
dry, foods, eating, junk, freshly-squeezed, calories,
poached, steamed, strict

| habit 4 low-fat .....c.ccccceeeniiee
2 brown rice 5 .o eggs
3 food 6 i toast
7 to count coeevevieniennene 9 e vegetarians
8 carrot juice

7. Fill in the correct preposition, then make sentences
using the completed phrases.

1 ... film sets; 2 ... a diet; 3 ninety-nine per cent...

the time; 4 to insist ... sth; 5 to worry .... sth; 6 to

cook ... sb; 7 to complain ... sth; 8 to think ... sth

8. Replace the words in bold with the correct word
from the list.
constantly, fatty, wondered about, insists on

1 Have you ever asked yourself how much damage
junk food can do to your body?

2 Top models are continuously on a diet to stay
slim.

3 Dad always demands a cup of hot milk before
bedtime.

4 Dieters shouldn't eat fattening foods.

Speaking

Read the article again, and make notes about

the stars and their eating habits under these

headings:

o dieters o junk-food lovers e fussy eaters

Then, use your notes to talk about what the stars

like to eat. Start like this:

3 Enterprise, s. 41.
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Some actors only eat low-fat foods. For example,
Demi Moore enjoys Basmati rice...

» 0) Lekcja gramatyki — powtérzenie i utrwalenie
rzeczownikéw policzalnych i niepoliczalnych (z
uwzglednieniem wyrazen: a bottle of milk, a loaf
of bread. a cup pf tea a slice of ham), udzielanie
rad zwigzanych z wifasciwym odzywianiem
(should/ shouldn’t). Uczniowie pisza ulotke
o zdrowym odzywianiu — uzupetniaja gotowy
formularz z podrecznika lub pisza wtasne teksty.

= they are full of sugar and are bad

teeth :
- ia;:::a keep you e‘m.rake at night
s they keep your skin clear
= they are bad for your health
e it will keep your body healthy

Use: a lot of. 100 much, too many. don’t

etc

Mirostawa Dyka-Pfonka"
Ryduttowy

Uczniowie w grupach przygotowuja pla-
katy utrwalajac wiadomosci zdobyte na lek-
cjach biologii i angielskiego. Plakaty moga by¢
umieszczone w pracowni jezykowej, by przypo-
minac uczniom stownictwo lub w pracowni bio-
logicznej, by przypomina¢ zasady prawidtowej
diety. Ta praca sprawita im wiele radosci. Mieli
okazje wykaza¢ sie pomystowoscia i inwencja.
Tematy plakatow to:

» Piramida zdrowia — Diet Pyramid.
» Zdrowa zywnos¢ — Healthy Food.
» Zte nawyki zywieniowe — Bad eating habits.

W cyklu naszych lekcji wykorzystalismy
rowniez dodatkowe materiaty nagrane z pro-
gramu BBC World Podréze kulinarne w celu
rozwiniecia umiejetnosci stuchania i zapewnie-
nia uczniom kontaktu z jezykiem uzywanym
przez rodzimych uzytkownikow.

(grudzien 20071)

Nauczmy uczniéw sie uczy¢ — Action research

Wstep

Temat konkursu 2002 - Nauczmy
uczniéw sie uczy¢ — to piekne hasto, ktérego,
moim zdaniem, nie mozna zrealizowa¢ nie za-
stanowiwszy sie nad trudnosciami, z ktérymi
my, jako nauczyciele jezyka obcego, spotykamy
sie ' w naszej pracy. Aby nauczy¢ uczniéw sie
uczy¢, trzeba na biezaco dokonywac refleksji na
temat wtasnego sposobu nauczania, systematy-
cznie gromadzac informacje dotyczace naszej
codziennej pracy — umiec je tak zanalizowac, by
okresli¢ aktualne problemy i podja¢ decyzje co
do sposobu ich rozwigzania. Proces ten zostat
nazwany przez M. J. Wallace'a, autora pracy
Action Research for Language Teachers, propa-
gatora  nauczania  refleksyjnego  (prak-
tyka zawodowa poddana refleksji prowadzi

do rozwoju zawodowego) strategia action re-
search (1998:4). Action research prowadzi do
proby rozwigzania rozpoznanego przez nas
problemu uczniéw przez dobranie odpowied-
niej w danym przypadku techniki nauczania.
Najogélniej, proces skfada sie z czterech faz:
planowania, akcji, obserwacji oraz refleksji.

Metode te poznatam na zajeciach z prof.
Anng Michonska-Stadnik w czasie Studiéw Po-
dyplomowych Ksztatcenia i Doskonalenia Nau-
czycieli Jezyka Angielskiego, prowadzonych
w programie INSETT przez Wydziat Filologiczny
Uniwersytetu tddzkiego. Wydata mi sie na tyle
ciekawa i praktyczna w rozwigzywaniu trudno-
Sci, ze zaczetam jg stosowac. Chciatabym po-
dzieli¢ sie moim doswiadczeniem w przeprowa-
dzeniu action research z grupa uczniéw, ktérzy
..nie mogli sie nauczy¢” form past participle
(imiestowu biernego), tradycyjnie opanowywa-
nych metoda pamieciowa.

" Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Zespole Szkét Ponadgimnazjalnych nr 1 w Ryduftowach. Brata udziat

w naszym Konkursie 2002 — Nauczmy uczniéw sie uczyc.
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Planowanie

Cel

Dlaczego chcesz zastosowa¢ metode ac-
tion research? to pierwsze pytanie, na ktore
powinnam sobie odpowiedzie¢ wedtug Walla-
ce'a (1998:1). Miatam wifasnie wprowadzi¢
strone bierng na lekcjach w klasie Illa (podrecz-
nik Enterprise 2: Unit 9), gdy stwierdzitam, Zze
bytoby dobrze sprawdzi¢ znajomos¢ form past
participles. Klasa uczyfa sie jezyka angielskiego
od dwoch i pét roku w liceum ogdlnoksztat-
cacym w dwoch grupach — A i B. Kilka miesiecy
wczesniej uczniowie poznali czasy Present Per-
fect i Past Perfect. Datam im do wykonania
w formie testu nastepujace ¢wiczenia:

PAST PARTICIPLES - Opening/Final Test

I. You are asking Helen questions beginning Have you
ever...? Write the questions.

1. (London?) Have you ever been to London?

No, never.
2. (Australia?) Have .......ccccooeenene. Yes, many times.
3. (lose/your passport?) ........cccccevveeveins No, never.
4. (fly/in a helicopter?) .....ccovvvveeviennine Yes, once.
5. (eat/Chinese food?) .......ccceuenne. Yes, a few times.
6. (New YOrk?) ..occeveverieiiciieieeie e Yes, twice.
7. (drive/a bus?) ......... e No, never.
8. (break/your 16g?) ..cccocovvvvieiiiiiieinn Yes, once.

Il. Complete the sentences with a verb from the list.
break buy decide finish forget go go
invite see not/see take tell

1. 'Can | have this newspaper?’ ‘Yes, I’'ve finished

with it.
20 v,
to see them?
. 'Where is Liz?" 'She
. I'm looking for Paula. ....
. Look! Somebody
. 'Does Liza know that you're going away? 'Yes,
her.

some new shoes. Do you want

you

[©) NNV, IR N O]

7. 1 can’t find my umbrella. Somebody ................ it.
8. I'm looking for Sarah. Where .............. she
?
9. I ' know that woman but | ..................... her name.
10. Sue is having a party tonight. She ....................
a lot of people.
11. What are you going to do? ......ccccoceeee. you

them.
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II. Mary is 65 years old. She has had an interesting life.
What has she done?

have be all over the world a lot of
interesting things do write many different
jobs alot of interesting people travel meet
ten books married three times

1. She has had many different jobs.

2.She o
1
A
S
B

Adapted from: Murphy, R. English Grammar in Use.

Niestety, wyniki tego testu okazaty sie
niezbyt satysfakcjonujace. Grupa A rozwiazata
prawidfowo 61% zadan, Grupa B jedynie 33%.

TEST WSTEPNY GRUPA A

120%
B 100%

100%
80%

E61%
60%

40%
20%

0%~

TEST WSTEPNY GRUPA B

120%
& 100%

100%

80%

60% -
40%
20%

0%

Postanowitam wiec zastosowac action re-
search. Moim celem miata by¢ pomoc uczniom
w zapamietaniu form past participles, przy za-
stosowaniu nietradycyjnych technik.

Temat

Nastepnym punktem do przemyslenia
(Wallace 1998:21) byt zakres mojego dziatania.
Jako ze kolejne lekcje kursu miaty dotyczyc¢
strony biernej, ja i moi uczniowie powinnismy
sie skupi¢ gtéwnie na przyswojeniu form past
participles na tyle dobrze, by unikna¢ prob-
leméw z nowa konstrukcja. Biorac pod uwage



nasze potrzeby, okreslitam temat action re-
search: czy nietradycyjne metody nauczania form
past participles okaza sie bardziej efektywne niz
tradycyjne uczenie sie ich na pamiec¢?

Cel szczeg6towy

Pytanie szczeg6fowe, na ktérym miatam
sie skupi¢ w obrebie zakresu mojego dziafania
(Wallace 1998:24), musiafo wiec brzmiec: czy
dodatkowe ¢wiczenia pomoga moim uczniom
w zapamietaniu form past participles?

Produkt

Prawdopodobne efekty action research,
wedtug moich zamierzen, to osiggniecie naste-
pujacych celéw (Wallace 1998:27-28):

» Spodziewafam sie, ze uczniowie lepiej przy-
swoja sobie formy past participles i napisza
test koncowy na wiecej niz 33%.

» Miatam nadzieje, ze moje lekcje beda bar-
dziej interesujace zaréwno dla mnie, jak
i moich uczniow.

» Oczekiwatam, Ze lepsi uczniowie beda poma-
gac stabszym podczas eksperymentu.

» Przypuszczatam, Zze uda mi sie wykorzystac
doswiadczenie w przeprowadzeniu ekspery-
mentu w mojej dalszej pracy.

Sposéb

Sposéb przeprowadzenia action research
(Wallace 1998:28,38) byt nastepnym punktem
planowania. Eksperyment zostat zrealizowany
w grupie B klasy Illa Liccum Ogélnoksztatcace-
go w Ryduftowach w marcu 2001 r. Z tego
powodu, ze wyniki testu wstepnego byty gorsze
w grupie B, postanowifam, ze wiasnie ta grupa
bedzie grupa eksperymentalng. W grupie A nie
zamierzatam wprowadza¢ zadnych dodatko-
wych ¢wiczen, miafa to by¢ grupa kontrolna.
Uczniom w grupie A powiedziatam tylko, Zze
musza lepiej zapamieta¢ formy past participles,
bo za okoto cztery tygodnie powtorzymy test.

Zdecydowatam, ze refleksje dotyczace
eksperymentu bede gromadzi¢ w formie opiso-
wej i poréwnam wyniki testu wstepnego i kon-
cowego. Niestety, poswiecajac tak duzo czasu na
dodatkowe ¢wiczenia w grupie B i uczac regular-
nie, wedfug kursu grupe A, ktéra zawsze byta
szybsza w uczeniu sie jezyka, nie mogtam znalez¢
wiecej czasu na bardziej rozbudowang uczniow-
ska ewaluacje przeprowadzonego eksperymentu.
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Czas i czestotliwos¢

Nastepnym etapem do rozwazenia byfo,
ile mam czasu na przeprowadzenie action re-
search i okreslenie konkretnego terminu jej za-
konczenia (Wallace 1998:28-30). Postanowitam,
ze bede realizowac eksperyment w trakcie regu-
larnych lekcji kursu. Tak wiec opracowatam ¢wi-
czenia dodatkowe, ktére miaty by¢ przeprowa-
dzane w pierwszych pieciu do pietnastu minu-
tach moich lekcji w grupie B. Chciatam zakon-
czy¢ action research przed uptywem czterech ty-
godni. Miatam wiec do dyspozycji 10 kilkuminu-
towych fragmentéw lekcji. Terminem ostatecz-
nym zakonczenia eksperymentu miat by¢ 22
marca, jako ze test koncowy zostat zapowiedzia-
ny w obu grupach na dzien kolejny.

Materialy

Ustalenie potrzeby wspéfpracy z innymi
nauczycielami i zgromadzenie materiatéw byto
nastepna faza planowania (Wallace 1998:33).
Nie potrzebowatam pomocy ze strony moich
kolezanek-anglistek, poniewaz miatam zaréwno
grupe eksperymentalna, jak i kontrolng w ob-
rebie jednej klasy. Materiaty stosowane przeze
mnie w trakcie badania podaje ponizej i zamie-
szczam w bibliografii.

Akcja i obserwacja

Cwiczenie 1 - Love Story — Present Perfect

Czas: 15 minut

Materiaty: fotokopie rozsypanych, ponumero-
wanych zdan; trzy zdania dla kazdej grupy,
jedno zdanie dla nauczyciela do zaprezentowa-
nia uczniom, fotokopia rozszyfrowanej catosci
opowiadania dla kazdej grupy

Present Perfect Love Story

Jumbled sentence sheet:
1. I MET MUM, HIM AGO. TWO MONTHS HIS SISTER

AND

2. | REALLY HIM FANCIED | AND REALISED LIKED
TOO. ME, HE

3. HE HAS FRIEND MY BEEN WE FIRST MET.SINCE

4. 1S HE KIND SO GENTLE. UNDERSTANDING AND
KIND,

. TOGETHER. SEVERAL TRIPS HAVE BEEN WE ON

. WELL, ACTUALLY, WE DONE HAVEN'T YOU

WHAT THINK YET.



7. UP TRADITIONALLY. VERY HE BEEN HAS
BROUGHT

8. HOW CAN I THIS... SAY CARDINAL. IS DAD HIS A

9. GO TO BED HE HAS REFUSED ME. WITH TO

10. HAVE WE ENGAGED FOR WEEKS. TWO BEEN

11. WE GETTING ARE MARRIED WEEK - NEXT YOU
DAD AND CAN COME?

Unjumbled sentence sheet:

1. MUM, | MET HIM AND HIS SISTER TWO
MONTHS AGO.

2. | REALLY FANCIED HIM AND | REALISED HE
LIKED ME, TOO.

3. HE HAS BEEN MY FRIEND SINCE WE FIRST MET.

4. HE IS SO KIND, UNDERSTANDING AND GENTLE.

5. WE HAVE BEEN ON SEVERAL TRIPS TOGETHER.

6. WELL, ACTUALLY, WE HAVEN'T DONE WHAT
YOU THINK YET.

7. HE HAS BEEN BROUGHT UP VERY TRADITIO-
NALLY.

8. HOW CAN | SAY THIS...HIS DAD IS A CARDINAL.

9. HE HAS REFUSED TO GO TO BED WITH ME.

0. WE HAVE BEEN ENGAGED FOR TWO WEEKS.

1. WE ARE GETTING MARRIED NEXT WEEK — CAN
YOU AND DAD COME?

Adapted from: Rinvolucri, M. and Davis, P. More Gram-
mar Games

Sposéb przeprowadzenia ¢wiczenia:

» Dziele uczniéw na czteroosobowe grupy.

» Wyjasniam, ze zagraja w gre gramatyczna,
czytajac jednoczesnie romantyczne mini-opo-
wiadanie.

» Zapisuje swoja rozsypanke na tablicy, ukfa-
dam ja i zwracam uwage, ze w tym akurat
zdaniu nie ma formy past participle (zdanie
numer 1).

» Uczniowie uktadajg swoje rozsypanki w logi-
czne zdania.

» W grupach podkreslaja formy past participles
w swoich zdaniach.

» Razem odczytujemy catos¢ opowiadania we
wiasciwe] kolejnosci.

» Uczniowie otrzymujg cafos¢ opowiadania
z podkreslonymi formami past participles.

Notatka z obserwacji: Chociaz ¢wiczenie wydawato sie
by¢ zbyt czasochtonne, byto zabawne i chyba warte
przeprowadzenia. Uczniowie mieli troche kfopotu ze
sfownictwem, jako Ze zostato ono zaprojektowane dla
poziomu srednio zaawansowanego. W klasie sg sfowniki,
z ktérych uczniowie moga korzystac w czasie lekgji; tym
razem nie musiatam ich do tego namawiac. Co mnie
ucieszyfo, uczniowie chetnie wspdfpracowali w grupach.

Cwiczenie 2 - Przystowia angielskie
z formami past participles

Czas: 10 minut

Materiaty: fotokopie zestawu przystéw z angiel-
skimi definicjami dla kazdego ucznia.

PROVERBS WITH PAST PARTICIPLES

Do as you would be done by - Treat others as you
would wish them to treat you. If you treat someone
unfairly, you must expect that person to treat you
unfairly, too.

Forbidden fruit is sweetest — The things which we
cannot have are the things we want the most; forbid-
den things are the most attractive and exciting.

What'’s done cannot be undone - If one cannot
change a bad result, disappointment, etc. then there
is no use making oneself unhappy about it.

Rome was not built in a day — An important task
needs patience and hard work. It cannot be comp-
leted in a short time.

A word spoken is past recalling - Once something
has been said, it cannot be taken back, however
much it may be regretted.

Adapted from: Seidl, J. and Mc Mordie, W. English Idioms
and how to use them.

Sposéb przeprowadzenia ¢wiczenia:

» Uczniowie w parach czytaja przystowia i defi-
nicje i proébuja je zrozumiec.

» Identyfikuja formy past participles zawarte
w przystowiach.

» Prébuja znalez¢ polskie odpowiedniki angiel-
skich przystéw, zwracajac uwage na sposob
tfumaczenia participles na jezyk polski (pary
podaja swoje propozycje).

» Podaja bezokoliczniki czasownikow, poda-
nych w formie past participle w przystowiach
i zapisuja obie formy.

» Kazdy uczen wybiera przystowie, ktore
najbardziej mu sie spodobafo i zapisuje je
w zeszycie.

Notatka z obserwagji: Wydaje sie, ze uczniom podobafo
sie to ¢wiczenie. Zdofali poja¢ znaczenie przystow bez
pomocy sfownika, dzieki zataczonym wyjasnieniom w je-
zyku angielskim. Dzieki temu mogli skupic sie na grama-
tycznym aspekcie ¢wiczenia. Niektére pary miaty prob-
lemy ze zidentyfikowaniem participles. W koricu pomo-
gfo im ttumaczenie przystow na jezyk polski. Nie spodo-
bafa sie koniecznos¢ zapisywania form czasownikéw



w zeszycie. Natomiast przystowie, ktére wybrali jako
najciekawsze, zostato chetnie zapisane. Zauwazyfam, ze
niektérzy wybrali i zdazyli zapisa¢ wiecej niz jedno.

Cwiczenie 3 — Brighton w deszczu — pio-
senka z Past Participles

Czas: 15 minut

Materiaty: fotokopie piosenki z pustymi miejs-
cami z okreslong liczbg kresek odpowiadajaca
liczbie liter danej formy past participle dla kaz-
dego ucznia, kaseta z piosenka.

BRIGHTON IN THE RAIN - a Song with Past
Participles

I'venever  to Athensand I've never
to Rome
I've only ~ the Pyramids in picture books at
home
I've never across the sea or_
inside a plane
I'vealways my holidays in Brighton in the
rain.
123456
I've never foreign food or in
a foreign bar
I'venever aforeign girlor
a foreign car
I've never  to find my way in a country | don't
know
I'vealways just where | am and where I'll
never go.
789101112
I've ~ travel books by writers who have
_ __ toPakistan
I've people telling stories of adventures in
Iran
I've TV documentaries about China
and Brazil
Butl'venever  abroad myself; it's making me
feel ill.
13141516 17
I've several languages like Hindi and
Malay
I've lots of useful sentences I've never
____ abletosay
The furthest place I've ever __ was to the Isle of
Man
And that was full of tourists from Jamaica and Japan.
18 19 20 21
I've never — to Athens and I've never
_ _ _ _ toRome
I've only ~ the Pyramids in picture books at
home
I've never across the sea or_
inside a plane
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I've always
the rain.

_ my holidays in Brighton in

123456

1 BEEN, 2 BEEN, 3 SEEN, 4 SAILED, 5 BEEN, 6 SPENT,
7 EATEN, 8 DRUNK, 9 KISSED, 10 DRIVEN, 11 HAD,
12 LIVED, 13 READ, 14 BEEN, 15 HEARD, 16 WATCHED,
17 BEEN, 18 STUDIED, 19 LEARNT, 20 BEEN, 21 BEEN

Adapted from: Swan, M. and Walter, C. The New Cam-
bridge English Course

Sposéb przeprowadzenia ¢wiczenia:
» Uczniowie stuchajg pierwszej czesci piosenki
w 1. osobie liczby pojedynczej, w ktorej sa
Spiewane formy past participle.
Prébuja wstawi¢ formy past participle w trak-
cie powtodrnego stuchania.
Sprawdzaja wykonane zadanie w parach
i grupach.
Sprawdzam poprawnos¢ wykonania ¢wicze-
nia; podaje numer danej formy w piosence,
uczniowie podajg jej brzmienie.
Uczniowie stuchajac sledza tekst drugiej cze-
Sci piosenki, ktéra jest zaspiewana o wiele
szybciej, w 3. osobie liczby pojedynczej i bez
form past participle.
» W trakcie powtérnego odtwarzania szybszej
czesci piosenki zadaniem ucznidw jest wy-
krzykiwanie participles w odpowiednich
miejscach.
Zadaje prace domowa, ktéra polega na wy-
pisaniu z tekstu piosenki wszystkich form past
participle oraz odpowiadajacych im bezokoli-
cznikdw.

Notatka z obserwacji: To byt mity fragment lekcji zaréw-
no dla mnie, jak i dla uczniéw. Wiekszos¢ poradzifa
sobie bardzo dobrze z uzupetnianiem luk w tekscie,
chociaz niektérzy potrzebowali pomocy ze strony grupy.
Wykrzykiwanie form participles byfo trudne, a jedno-
czesnie bardzo zabawne. Jako ze szybsza czes¢ piosenki
jest rzeczywiscie szybka, wszyscy mieliSmy problemy
z dotrzymaniem tempa piosenkarce. Byto mi trudno
zaczac¢ reqularng lekcje, bo uczniowie chcieli spiewac,
czy raczej wykrzykiwac, chocby i participles, jeszcze raz.
Oczywiscie nastepna lekcja musiafa sie zacza¢ od spiewa-
nia. Co mnie zdziwifo, w klasie nie byfo tego dnia ani
jednej osoby bez wykonanego zadania domowego.

Cwiczenie 4 — (zy jestes pokojowo na-
stawiony do swiata? — ankieta

Czas: 10 minut
Materiaty: fotokopia kwestionariusza dla kaz-
dego ucznia.



ARE YOU A PEACEFUL PERSON? — A Questionnaire

Answer the questions as honestly as you can and then

find out your total score. (But don’t take the test too

seriously!)

1. If you have ever been in a political demonstration,

score 2.

If you have lost your temper during the last three

days, score 3.

. If you have ever driven at over 160kph, score 2.

. If you have ever broken a cup, a glass or a plate
on purpose, score 1.

. If you have been in a fight in the last three days,
score 3.

. If you have seen a war film, gangster film, western

or other violent film in the last month, score 1.

If you have ever been in love with two people at

the same time, score 2.

8. If you have ever had violent dreams, score 1.

9. If you have ever walked out of school, score 2.

10. If you have ever watched a boxing match, score 2.

11. If you like the town better than the country, score 1.

2.

7.

Your score: 0-9: you are a peaceful person.
10-15: average.
16-20: you are not at all a peaceful person.

Adapted from: Swan, M. and Walter, C. The New
Cambridge English Course

Sposdb przeprowadzenia ¢wiczenia:

» Uczniowie zapoznaja sie z kwestionariuszem.

» Indywidualnie odpowiadajg na pytania, no-
tujac punkty.

» Zapoznajg sie z wynikami kwestionariusza.

» Informuja innych o swoim wyniku (jesli chca).

» Prosze pary uczniéw o znalezienie form past
participles w pytaniach.

» Uczniowie gfosno podajg formy bezokolicz-
nikowe zaznaczonych czasownikéw.

Notatka z obserwagji: Zadanie zostafo wykonane bardzo
szybko, uczniowie chetnie odpowiadali na pytania. Zdzi-
wifo mnie, ze z poczatku nie zdawali sobie sprawy, ze
wykonuja ¢wiczenie gramatyczne; powiedzieli mi o tym,
gdy poprositam o wyszukanie participles. Ale ta czes¢
Cwiczenia zostafa réwniez sprawnie wykonana.

Cwiczenie 5 — Mdj przyjaciel jest kosmita
— a Present Perfect video story

Czas: 8 minut
Materiaty: kaseta wideo z zapisem opowiadania

MY FRIEND IS AN ALIEN - a Present Perfect
Video Story

After watching the video, the students have to complete
the sentences with Past Participle forms of the verbs:
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Have you ................ anything yet? (eat)
Where have you .............. ? (be)

Have you ......c.c...... this on your Planet? (see)
Where has he ... ? (go)

Adapted from my old collection of extracts from English
lessons on TV.

Sposéb przeprowadzenia ¢wiczenia:

» Uczniowie ogladaja scenke wideo.

» Odczytujg zdania z lukami i uzupetniaja je
ustnie.

» Kazda forma jest sprawdzana na biezaco z ta-
$ma wideo, zdanie po zdaniu.

Notatka z obserwacji: Uwazam, ze uczniowie juz dos¢
dobrze radza sobie z rozpoznawaniem form past par-
ticiple. Wydaje sie, ze nawet ci, ktdrzy dotychczas szukali
pomocy czy potwierdzenia u kolegéw, poradzili sobie
samodzielnie. Mozliwe, ze zadanie byfo zbyt proste na
tym etapie cwiczenia form past participles i moze po-
winno zostac¢ wykonane wczesniej, na przykfad. wymien-
nie z piosenka ,,Brighton in the Rain”. W kazdym razie
najwyzszy czas zaproponowac uczniom trudniejsze ¢wi-
czenia.

Cwiczenie 6 — Nowa praca Matgoski
— Simple Present Passive

Czas: 8 minut
Materiaty: tablica, kopia ¢wiczenia dla nauczy-
ciela.

MAGGIE’S NEW JOB - Simple Present Passive

Maggie got a new job at a hotel. This is her first day
and her boss is telling her what she should do. As she
has never worked in a hotel before, she is given very
detailed information about the jobs done in the hotel.
Complete what the boss is saying using the Passive
and adding some details:

The rooms/clean

The carpets/hoover

The floors/wash

The towels/bring

The flowers in the vases/change

The furniture/dust

The meals/serve

The beds/make

The letters and newspapers/bring

Adapted from: Sikorzynska, A. Teach Grammar 2

Sposéb przeprowadzenia ¢wiczenia:

» Odczytuje uczniom sytuacje.

» Zapisuje wskazowki na tablicy.

» Rozwijam jedna ze wskazowek, na przykfad:
The rooms/clean: The rooms are cleaned at 12
o’clock.



» Kazdej grupie przydzielam po dwie wska-
z6wki do rozwiniecia w zdania.

» Grupy uzupetniajg instrukcje szefa hotelu,
dodajac szczegdty, np. godzina, miejsce.

» Uczniowie odczytuja pefna liste obowiagzkéw
Matgosi.

Notatka z obserwacji: Zadanie zostato wykonane szybko.

Jedynie grupa, ktdrej przypadt czasownik ,,dust”, miafa

problemy ze znalezieniem jego formy past particip-

le. Uczniowie mysleli, ze jest to czasownik nieregula-

my, bo przypominat im takie czasowniki jak ,,cut”

czy ,,shut”. W koncu znalezli pomoc w sfowniku.

Cwiczenie 7 - Co za bafagan! — a Past
Perfect story

Czas: 8 minut
Materiaty: paski papieru z krotkim opisem
trzech sytuacji dla kazdej grupy.

WHAT A MESS! - a Past Perfect Story

Lisa came home yesterday evening and here is what she
found. Try to find out what had happened before:
her younger sister was crying

the fridge was empty

her son was furious

the window was broken

the carpet was covered with honey

there was blood in the bathroom

her husband was shouting at their daughter

the cooker was on fire

her daughter’s face was painted black

her dresses were scattered all over the floor

the dog was hiding under the sofa

Adapted from: Sikorzynska, A. Teach Grammar 2

Sposdb przeprowadzenia ¢wiczenia:

» Przedstawiam uczniom sytuacje.

» Daje dwa przyktady: The fridge was empty
because Lisa’s son had given a party for his
friends. There was blood in the bathroom be-
cause her daughter had cut her hand.

» Prosze o wyjasnienie sytuacji zapisanych na
paskach.

» Uczniowie w grupach prébuja odkry¢, co sie
stato wczedniej, uktadajac zdania w czasie
Past Perfect (musza uzy¢ form past particip-
les, ktdre znaja).

» Grupy odczytuja swoje wyjasnienia.

Notatka z obserwacji: Nie byfo probleméw z zastosowa-

niem czasu Past Perfect, poniewaz uczniowie wiedzieli,

7e maja zastosowac ten wiasnie czas. Jednak niektére
formy past participle musieli sprawdza¢ w stowniku.

Czes¢ wyjasnien opisanych sytuacji byfa niespodziewana,

ale na tyle smieszna, ze reszta klasy dobrze sie bawita.

Cwiczenie 8 — Co sie wiasnie stafo?
- Zdania wykrzykniowe

Czas: 8 minut
Materiaty: fotokopia ¢wiczenia dla nauczyciela,
tablica

WHAT HAS JUST HAPPENED - Exclamations

What event might have caused someone to say these:

Oh! Thank goodness! | No! [t's a deal!
I'm sorry! | Congratulations! | Never mind! | Bad luck!

Goodbye! | Hello? Oh? Welcome!
Great! Yes, of course! | Thanks! What?
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Adapted from: Ur, P. and Wright, A. Five-Minute Activities

» Zapisuje serie kilku krétkich zdan wykrzyk-
nikowych na tablicy.

» Podaje przyktad: A situation in which someone
hasn’t heard clearly what has been just said,
might give a rise to the exclamation” WHAT?/'

» Grupy wybieraja po dwa zdania wykrzykni-
kowe i decyduja, jakie wydarzenie mogto
sprowokowac kogos$ do ich wypowiedzenia.

» Zapisujg krotki opis takich zdarzen w czasie
Present Perfect.

» Uczniowie odczytuja swoje zapiski, nie poda-
jac zdania wykrzyknikowego, do ktérego wy-
myslili dana sytuacje.

» Pozostali zgaduja, ktére z wykrzyknikéw pa-
suje do opisanej sytuacji

Notatka z obserwacji: Przeprowadzenie tego ¢wiczenia

zabrato nam wiecej czasu, niz zakfadatam. Zostato przy-

jete bardziej jak zgadywanka niz ¢wiczenie gramatyczne.

Uczniowie nalegali na odczytanie wszystkich opisow.

Dwie grupy miaty ktopoty z wymysleniem nie tyle opisu,

co samych sytuacji, wiec musiatam dac¢ im dodatkowe

wskazowki. Sadze jednak, ze problem polegat bardziej
na braku wyobrazni, niz umiejetnosci ufozenia zdan

w czasie Present Perfect.

Cwiczenie 9 — Popraw, jesli sie myle
— Simple Past Passive

Czas: 5 minut
Materiaty: fotokopia ¢wiczenia dla nauczyciela.

CORRECT ME IF I’M WRONG - Simple Past Passive
False sentences:

Shakespeare wrote ,,War and Peace”.
Chopin composed ,,Madame Butterfly”. (Puccini)
Germany won World War II.



A woman killed John Lennon.

The Rolling Stones sang ,,Yesterday''. (The Beatles)
Marco Polo discovered America. (Columbus)

Edison invented the telephone. (Alexander Bell)
Alfred Hitchcock directed ,,E.T.”. (Spielberg)

A king governs the USA. (a president)

Hemingway wrote ,,Alice’s Adventures in Wonder-
land”. (Lewis Carroll)

Adapted from: Sikorzynska, A. Teach Grammar 2

Sposéb przeprowadzenia ¢wiczenia:

» Podaje uczniom fatszywe zdanie w czasie
Simple Past, dotyczace znanej osoby lub
stynnego miejsca: Shakespeare wrote ,,War
and Peace” i przyktad reakcji: That's not true.
Shakespeare didn’t write ,,War and Peace”. It
was written by Tolstoy.

» Odczytuje kolejne zdania. Uczniowie reaguja
tworzac zdanie zaprzeczone z bezokolicznikiem
i dodajac zdanie wyjasniajace w Simple Past
Passive z odpowiednig forma Past Participle.

Notatka z obserwagji: Byfo to bardzo szybkie cwiczenie,
dobre na rozgrzewke przed wiasciwg lekcja. Uczniom po-
dobat sie zawarty w nim element rywalizacji (kto zareaguje
pierwszy) i chetnie brali w nim udziaf. Jednakze wydaje mi
sie, ze skupili sie gfownie na bfyskawicznym podawaniu
wlasciwego rozwigzania, a nie na poprawnosci gramatycz-
nej, co byto moim celem przeprowadzenia tego wiashie
wiczenia. Mieli tez problemy z wymowa niektérych form
Past Participle (np. ,.sung”, czy ,.governed”), wiec po-
wtorzylismy wymowe trzech form tych czasownikow.

Cwiczenie 10 — Zimowa mifos¢ — a song
with Present Perfect Passive

Czas: 6 minut
Materiaty: ptyta CD The Doors: Waiting for the
Sun

WINTERTIME LOVE - A song with Present Perfect
Passive

1. Wintertime winds blow cold this season

Fallin” in love I'm hopin’ to be

Wind is so cold

Is that the reason

Keeping you warm, your hands
Touching me

2. Come with me

Dance, my dear

Winter’s so cold this year

You are so warm

My wintertime love to be

3. Wintertime winds blue and freezin’
Comin’ from northern storms in the sea

117

LOVE HAS BEEN LOST
Is that the reason
Trying desperately to be free

4. Come with me

Dance, my dear

Winter’s so cold this year
You are so warm

My wintertime love to be

Original: Doors (The) Wintertime love. On: The Doors
Waiting for The Sun

Sposdb przeprowadzenia ¢wiczenia:
» Prosze uczniow o uwazne wystuchanie pio-
senki.
» Uczniowie staraja sie rozpoznac i zapamietac
jedyne zdanie z formga past participle ,,Love’s
been lost”.

Notatka z obserwacji: Okazafo sie, ze zadanie byfo
trudniejsze niz myslatam, chociaz zaprojektowatam je
bardziej dla zabawy niz powaznego celu. Byfo to
wszak ostatnie ¢wiczenie w przebiegu action research.
Jednak wysledzenie krétkiego, raz tylko zaspiewanego
zdania w dzungli stéw okazafo sie dos¢ trudne. Ucz-
niowie przyznali, ze tylko forma ,,been” pomogfa im
rozpoznac fraze w nowej konstrukcji Present Perfect
Passive. Jako ze podanie bezokolicznika formy ,,been”
byto juz tylko igraszka, docierajac do sfynnego pytania
,.By¢ albo nie by¢?...”, przypomniafam uczniom grupy
B 0 wczeshiej zapowiedzianym tescie, ponownie spraw-
dzajacym ich znajomos¢ form past participle.

Refleksja

Celem zaprezentowanej tu action re-
search byt pomocny uczniom grupy ekspery-
mentalnej w zapamietaniu form past participle
przez przeprowadzenie dodatkowych ¢wiczen,
a nie ponowne, pamieciowe ich przyswojenie
przed koncowym testem, co byto zadaniem
uczniéw kontrolnej grupy A. Jak wykazuja wy-
niki testu, uczniowie grupy A zaprezentowali
mniej wiecej ten sam poziom opanowania form
past participle, co w tescie wstepnym, wykonu-
jac dobrze 63% zadan. Uczniowie eksperymen-
talnej grupy B poprawili swoje wyniki o 42%
w stosunku do testu wstepnego. Co wiecej, ich
wyniki okazaty sie by¢ o 12% lepsze od wyni-
kéw kontrolnej grupy A.

Sadze, ze rezultat koncowy udowodnit,
ze odpowiedz na pytanie szczegéfowe, posta-



wione przeze mnie w fazie planowania action
research, jest twierdzaca.

TEST KONCOWY GRUPA A
150%
100% e
63%
50% 1
0%~
TEST KONCOWY GRUPA B
150%
100% L
75%
50% 1

0%-

Co wiecej, jak opisatam w notatkach z ob-
serwacji, uczniowie grupy eksperymentalnej chet-
nie wspotpracowali ze soba i ze mna w trakcie
przeprowadzania action research. Wydaje sie, ze
wyjscie poza regularny kurs i urozmaicenie go
przez wykonywanie réznego rodzaju ¢wiczen do-
datkowych spowodowafo, ze uczniowie odkrywa-
jac element zabawy w uczeniu sie jezyka, tatwiej
przyswajali jego elementy. Mnie réwniez spodo-
baty sie te fragmenty lekgji; okazaty sie zreszta

Justyna Wrébel
Katowice

by¢ wspaniata rozgrzewka jezykowa przed zasad-
nicza jej czescia. Chociaz ich przygotowanie wia-
zafo sie z podjeciem dodatkowej pracy (samo-
dzielne tworzenie lub wyszukiwanie i adaptacja
¢wiczen, kserowanie materiatdéw itp.), wynik kon-
cowy byt dla nas swoistg nagroda.

Mysle, Ze strategia action research jest god-
na polecenia nauczycielom jako efektywna i szyb-
ka metoda na rozwiazywanie probleméw naszych
uczniéw i doskonalenie pracy wtasnej. Zaréwno
ja, jak i moi uczniowie, wynieslismy korzysci
z przeprowadzonego eksperymentu. Oni uwierzy-
li, ze trudnosci mozna pokona¢, niekoniecznie
,,zakuwajac na pamiec’’; ja przekonatam sie, ze
podpowiadajac innym, jak sie uczy¢ skuteczniej,
sama dowiedziatam sie, jak lepiej nauczac.

Bibliografia

Doors (The) 1968), Wintertime Love”. On The Doors
Waiting for The Sun. California: Electra.

Murphy, R. (1994), English Grammar in Use, Cambridge:
CUP.

Rinvolucri, M. and Davis, P. (1990), More Grammar Ga-
mes, Cambridge: CUP.

Seidl, J. and McMordie, W. (1978), English Idioms and
How to Use Them, Oxford: OUP.

Sikorzynska, A. and Jojdziafto-Odrobinska, M. (1997),
Teach Grammar 2. Warszawa: WSiP.

Swan, M. and Walter, C. (1990), The New Cambridge
English Course. Cambridge: CUP.

Ur, P. and Wright, A. (1990), Five-Minute Activities, Cam-
bridge: CUP.

Wallace, M. (1998), Action Research for Language Tea-
chers, Cambridge: CUP.

(listopad 2002)

Nauczmy uczniéw sie uczy¢ — Jak utatwiam

zapamietywanie stowek

Jestem nauczycielkg jezyka wiloskiego
w szkole ponadgimnazjalnej, wciaz zachwycona
i urzeczona magia tego jezyka romanskiego.
Prébuje o tym przekona¢ moich uczniéw - to
oni, ci wspaniali mfodzi ludzie, bedag nie-
Swiadomymi ,,bohaterami”” mojego ,,opowia-
dania” o tym, jak niesamowicie cudownie

zaczarowang moze okaza¢ sie podréz w giab
niezmierzonego krélestwa jezyka obcego. Wias-
nie im zawdzieczam moje piecioletnie doswiad-
czenie nauczycielskie, moje sukcesy i porazki
dydaktyczne, ktérych, w wielu przypadkach,
nie byt w stanie przewidzie¢ zaden podrecznik
metodyczny.

" Autorka jest nauczycielka jezyka wioskiego w Nauczycielskim Kolegium Jezykéw Obcych w Gliwicach. Brata udziat

w naszym Konkursie 2002 Nauczmy uczniéw sie uczyc.



Charyzmatyczny nauczyciel powinien
by¢ dobra wrézka z nieodzowna czarodziejska
rozdzka, za pomoca ktérej uczniowie wkraczaja
do magicznego krélestwa jezyka obcego z za-
partym tchem, ciekawi i zadni jego poznania.
Nie jest to zadanie tatwe, o czym, z pewnoscia,
przekonat sie kazdy z nas niejeden raz.

Misja nauczyciela par excellence nie mo-
ze sie ogranicza¢ jedynie do rzetelnego i su-
miennego przekazywania wiedzy. Niestety tro-
ski merytoryczne, nad czym gteboko ubole-
wam, wcigz czesto niwelujg ched przedstawie-
nia przez nauczyciela uczniom pewnych strate-
gii uczenia sie, dzieki ktérym proces przyswaja-
nia jezyka obcego staje sie tatwiejszy, przyjem-
niejszy i efektywniejszy.

W niniejszej pracy osmiele sie zaprezen-
towaé moje propozycje ¢wiczen majacych na
celu pokazanie uczniom w jaki sposéb uczyc
sie, by sie NAuczy¢ jezyka obcego. W praktycz-
nym dossier niniejszej pracy zamierzam zapre-
zentowac szeroki wachlarz przykfadow ¢wiczen
etymologiczno-skojarzeniowych, ktére stosowa-
fam i wciaz stosuje na kazdych zajeciach.

Praktyczne dossier ma na celu pokazanie
w jaki sposéb staram sie, by moi uczniowie
sprawniej, szybciej i skuteczniej przyswajali
stownictwo jezyka wtoskiego juz na zajeciach.
Beda to przyktady dotyczace wprowadzania
i memoryzacji nowego stownictwa, jak réwniez
tego z kilku lekgji wstecz.

Cze$¢ praktyczng pragne otworzyé pew-
ng ,.anegdota”’. OtdZ pewnego razu poprositam
mojego ucznia — szczegblnie uzdolnionego
w kierunku przedmiotéw $cistych, ktérego pieta
Achillesa byto opanowywanie jezykéw obcych
- by przettumaczyt zdanie: ,.zamknij drzwi”
(chiudi la porta). Niestety uczen nie pamietat
rzeczownika ,.drzwi”’. Poniewaz jestem pewna,
Ze nie mozna od razu dostarczy¢ uczniowi goto-
wej odpowiedzi w razie braku otrzymania tako-
wej od samego ,,delikwenta” , powiedziatam:
,.Mnie to sfowo kojarzy sie z jednym z trzech
muszkieteréw"'. Pewna, ze uczen pomysli o Por-
tosie i w ten sposob przypomni sobie sfowo: la
porta, czekatam na wtasciwg odpowiedz. Tym-
czasem, ustyszatam: D’Artagnan? C6z, bywa
i tak czasami ...

JednakZe, pomimo tego i kilku innych
zabawnych incydentéw, ktérych bytam Swiad-
kiem jako nauczycielka, pragne z petna swiado-
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moscia i przekonaniem skonstatowaé, Ze za-
wsze warto pokusi¢ sie 0 zaproszenie uczniow
do zabawy w asocjacje. Dzieki prébie poszuki-
wania, odkrywania skojarzen, czesto zabawnych
i dowcipnych, uczniowie maja okazje zatrzymac
sie, odsapna¢, pomyslec i zastanowic sie przez
chwile, co niewatpliwie wptywa na jako$¢ me-
moryzacji okreslonego stowa.

Warto sie zastanowi¢ réwniez nad aso-
cjacjami, ktére odwotujg sie do zrodet w ety-
mologii.

Przykfad 1. Etimologia — associazioni
(etymologia — skojarzenia)

Livello intermedio (poziom $rednio zaawanso-
wany)

Obiettivi (cele):

» comprensione dall’ascolto (zrozumienie ze
stuchu),

Riflessione liguistica e tentativo di indovinare
di che cosa tratta la definizione (jezykowa
refleksja i préba odgadniecia, czego dotyczy
dana definicja),

Aggiungere gli altri esempi escogitati dagli
studenti per la definizione gia presentata (do-
dac inne przyktady wymyslone przez ucznidéw
do przedstawionej definicji).

Riflessione linguistica e tentativo di indovinare
'etimo da cui trae la sua origine il nuovo
vocabolo (jezykowa refleksja i préba odgad-
niecia zrodtostowia, od ktérego pochodzi da-
ny wyraz).

Arricchimento del lessico (scopo finale e fon-
damentale), (poszerzenie stownictwa ostate-
cznym i priorytetowym celem).

SIGLE:

| - insegnante (nauczyciel), S — studente (uczen),
SS — studenti (uczniowie)

I: Immaginate una tale situazione:

.1l vostro compagno Giovanni & un nuovo sol-
dato, nuovo - cioé appena arrivato fra quelli
che gia ci sono nell’esercito. Quelli ,,vecchi’ gli
fanno lavare, per esempio, lo sporco water con
il suo spazzolino da denti oppure gli ordinano
di leccare il piatto dopo aver pranzato. Che
cosa e questo in polacco?”

SS: ,Fala”

I: ,.Si, avete ragione, ma come dire in italiano
la stessa cosa?”’

S:..0nda”"???

4
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I - SCUOTE DOLCEMENTE LA TESTA (per non
demotivare gli studenti meglio evitare di dire
esplicitamente ,,no’’) e dice: ,,Pensate ancora
....ditemi come si chiama il soldato maggiore
che costringe quelli minori a fare certe cose che
non gli piacciono affatto?”

SS: ..Dziadek:!
I: ,.In italiano”
§S: ..Nonno”

I: ,.Dunque, avete scoperto la meta della paro-
la: il nonnismo che deriva appunto dal sostan-
tivo: il nonno.

» Streszczenie: nauczyciel opisuje zjawisko nie-
rozerwalnie zwigzane z wojskiem - zjawisko
fali. Uczniowie/ studenci na podstawie definicji
przedstawionej przez nauczyciela w jezyku wto-
skim, najpierw odgaduja, ze definicja dotyczy
zjawiska, ktére po polsku jest nazywane fala.
Nastepnie dzieki pytaniom prowadzacego sa
w stanie odkry¢ zrédtostéw, od ktérego po-
chodzi to stowo w jezyku polskim (pochodzi od
stowa: il nonno - dziadek) i tak wiasnie s3
nazywani zofnierze (dziadkami — i nonni), kté-
rzy maltretuja fizycznie lub psychicznie niedaw-
no przybytych do wojska.

» Komentarz: czesto uczniowie zapominaja
o tym, by wnikliwiej przypatrze¢ sie danemu
wyrazowi. Dlatego wifasnie rola nauczyciela po-
lega rowniez na zwrdceniu im na to szczegélnej
uwagi. Odkrywanie korzeni etymologicznych
W nowo poznanym wyrazie, bez watpienia
sprzyja efektywizacji memoryzacji i uatrakcyj-
niajac zajecia zapobiega nudzie.

Przyktad 2. Etimologia — associazioni
(seguito — etymologia — skojarzenia. Ciag dalszy
— cele i poziom, jak w poprzednim ¢wiczeniu)
I:,.Immaginate una tale situazione:

La mia nonnina é malata. E in ospedale. Voglio
che i medici la curino bene e percio do i soldi ai
dottori. Come si chiama questo?”

SS: ,tapéwka.

sono sicurissima, la parola italiana o almeno la
meta di quella parolina. Prima pensate all’eti-
mologia polacca ....

§S: tapa”

I: ., Perché?”

S: Noi di solito diamo i soldi come ,,tapowka”.
Li diamo nella , tapa” cioé, nella mano.
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I: Ottimo, ma dove di solito, prima di metterli
nella ,.fapa”, diamo i soldi? Li nascondiamo
nella banana? Li diamo nell’asciugamano?

§S: NO, li diamo nella busta.

I: Bravi! Magnifico! Eccellente! ,,BUUUUUSTA".
ECCO! La bustarella.

Fatemi altri esempi della buuuuuuuuustareeeee-
eeeeeella.

§S: Se vogliamo ricevere la patente di guida
e non vogliamo passare I'esame, possiamo ...ecc.

» Streszczenie: nauczyciel ilustruje uczniom przy-
ktady do stowa: ,.bustarella” (fapéwka). Podobnie
jak w poprzednim ¢wiczeniu, nastepnym etapem
jest znalezienie przez uczniéw, dzieki pytaniom
naprowadzajacym nauczyciela etymologii. Okazu-
je sie, ku zdziwieniu uczacych sie, ze wioskie
stowo: ,.fapéwka” — bustarella pochodzi, zreszta
nie bez powodu, od wyrazu ,,koperta” - la busta).

» Komentarz: W tym przyktadzie dodatkowo
studenci sie ,.bawig ,, wymyslajac inne przy-
ktady, by zilustrowac: la bustarella. Zanim kolej-
ny uczeh zabierze gtos, nauczyciel powtarza
stowo w taki sposéb, by jego dZwiek zaatakowat
umyst uczacego sie (buuuuuuuuustareeeeeeeeee-
ella).

Dodatkowym walorem ¢wiczenia asocja-

cyjnego jest fakt, ze uczniowie patrzac na zapi-
sane na tablicy sfowo, przygladaja mu sie, by
odgadna¢ etymologie nie zdajac sobie zupetnie
sprawy, Ze zaczyna sie ,,bezbolesny” - bez
zbednych wysitkéw — proces przyswajania orto-
grafii danego wyrazu.
» Konkluzja: powyzsze zaproponowane i zilust-
rowane przyktadami techniki etymologiczno
— skojarzeniowe maja na celu wprowadzenie
stownictwa i zaprezentowanie uczniom, jak moz-
na sie go uczy¢, by sie nauczy¢. Niestety, nie
mozna z tej techniki korzysta¢ zbyt czesto w ob-
rebie tych samych zaje¢ poniewaz wymaga ona
poswiecenia okofo 5-15 minut na wprowadzenie
jednego stowa i to wiasnie czynnik czasu zadecy-
dowat o tym, ze na 90 minutowych zajeciach
korzystam z tej techniki nie wiecej niz 3-4 razy.
Chociaz mozna sie czasami pokusi¢, co jest podyk-
towane wzgledami oszczedzenia czasu, o zapro-
szenie ucznidw do szukania lub stworzenia whas-
nej etymologii danego wyrazu omijajac pierwsza
faze tego ¢wiczenia (czyli wioska definicje danego
wyrazu, na podstawie ktérej uczniowie odgaduja
€O 0znacza nowo poznane przez nich stowo).



Przytoczmy dalsze przyktady:

Przyktad 3. Gdy studenci znali juz zna-
czenie czasownika ,.ammazzare” (zabi¢, zabijac),
zaproponowafam im odnalezienie korzeni ety-
mologicznych tego stowa — podpowiedziatam,
uzywajac jezyka wtoskiego (poziom srednio za-
awansowany lub zaawansowany), ze czasownik
..ammazzare”' pochodzi od rzeczownika, ktéry
kryje sie w Srodku wyrazu ammazzare i jest
prymitywnym, wykonanym zazwyczaj z drew-
na, narzedziem zbrodni uzywanym przez na-
szych dalekich przodkéw, troglodytéw. Ucznio-
wie ponownie patrzac na zapisane stowo od-
kryli, ze to wifasnie ,,mazza’” (maczuga) jest
stowem od ktérego pochodzi ,.ammazzare”.

Przyktad 4. Innym ciekawym przykta-
dem moze by¢ ,.abbuffarsi” (opychac sie jedze-
niem) — tutaj nauczyciel moze sprowokowac
uczniéw réowniez do sprobowania uzasadnienia
etymologii, czyli wyjasnienia dlaczego ich zda-
niem ,.abbuffarsi” pochodzi wiasnie od stowa
,buffo” (Smieszny).

Sadze, Zze warto zainteresowac sie tech-
nika etymologiczno-asocjacyjng mimo, ze wyda-
je sie ona uwypukla¢ jeszcze bardziej egocent-
ryczne stanowisko nauczyciela tak bardzo deprec-
jonowane i odradzane we wspofczesnych meto-
dach, w ktérych to przede wszystkim adresat
informacji powinien by¢ w centrum zaintereso-
wania, a nierzadko takZe — nadawca tresci. Uwa-
zam, ze w tym przypadku, jednakze, interakcja,
w ktorej nauczyciel kieruje ¢wiczeniem a ucznio-
wie biorg w nim udziat, nie jest wcale staba
strong tego ¢wiczenia. Ponadto etymologia stow
w jezyku wioskim wydaje sie bardziej interesuja-
ca i bardziej uzasadniona, niz w przypadku na-
szego jezyka ojczystego. Zauwazytam, Ze studen-
ci, nawet gdy ja nie nalegam na poznanie ety-
mologii danego stowa, czynia to czasami za
mnie i domagaja sie sprawdzenia, czy ich przy-
puszczenia dotyczace Zrédtostowia sg stuszne.

Profesor Nuccia De Filippo zartujac po-
wiedziata na zakonczenie seminarium metody-
cznego dla italianistéw: ,,.La mente umana é
come un ombrello. Funziona quando é aperta’?.
Mysle, ze mozna dodaé: Aiutiamola ad aprirsi
(pomézmy umysfowi ludzkiemu sie otworzyc).

Réwniez dowcip i $miech iskrzacy sie czes-
to na zajeciach jest efektywna strategia nauczania
jezyka obcego i dzieki temu otwiera sie umyst
ludzki i chfonie wszelkie informacje, w ktére jest
emocjonalnie zaangazowany. Niektérzy nauczy-
ciele nie doceniajg korzystnych z dydaktycznego
punktu widzenia momentéw, nawet krotkich,
przeznaczonych na rozluznienie. Uczniowie, kté-
rzy $miejac sie ucza sie jezyka obcego, to marze-
nie kazdego nauczyciela. Ja, by to odwieczne
marzenie urzeczywistni¢, proponuje  czasem
uczniom stworzenie wfasnej etymologii.

Przyktad 5 - etymologia — ciag dalszy.

Zadaniem studentdw jest stworzy¢ wtas-
na i zabawna etymologie, ktéra nie ma sie
pokrywac z ta rzeczywista znajdujaca sie w opa-
stych tomach stownikéw réznego rodzaju. Dzie-
ki temu ¢wiczeniu, ktére zawsze wzbudza
wzmozone zainteresowanie moich uczniéw, ko-
rzystajg oni ze swojej bujnej wyobrazni uzywa-
jac jezyka obcego.

Oto trzy przyktady stow zwiazanych z te-
matem ,,amore” (mifosc).

Nauczyciel podaje wyraz ,.,talamo nuzia-
le” (foze maftzeriskie). Moi uczniowie wymyslili,
ze to stowo pochodzi od ,,amare” (kochac),
gdyz w wyrazie ,talamo nuziale” jest ukryte
..amo”’ (kocham). Jest oczywistym, ze ,talamo
nuziale” kojarzy sie nam nierozerwalnie z mito-
Scig, wiec etymologia, ktéra byfa owocem nie-
poskromionej wyobrazni uczniéw wydaje sie
trafna i uzasadniona, a z pewnoscia pozwoli
zapamieta¢ to sfowo mniejszym nakfadem sit.

Przyktad 6 — etymologia — cigg dalszy.

Moi uczniowie s juz przyzwyczajeni do
szukania etymologii wifasciwej lub tworzenia
wiasnej i gdy pojawit sie rzeczownik: ,,scapolo”
(stary kawaler), od razu jedna z moich uczennic
stwierdzita, ze ,,scapolo” pochodzi od stowa
..scappare” (uciekac) gdyz ,.scapolo scappa sem-
pre dal matrimonio (stary kawaler zawsze ucieka
od mafzenstwa). Warto jednak pamietaé, by
zwréci¢ uczniom szczegélng uwage na ortogra-
fie scapolo (UNA ,,P"; scapolo jest zawsze sam,
wiec ma tez jedna literke ,,s"), ale scappare
(DUE ,,P™).

2 De Filippo N. Seminarium metodyczne dla italianistow, 13 wrzesnia, 2002 — Krakéw — zorganizowane przez CODN
i Ksiegarnie Wtoskg Italikus. Tttum. autorki: Umyst ludzki jest niczym parasol. Przydaje sie tylko wtedy, gdy jest otwarty.



Przyktad 7 — etymologia — ciag dalszy.

Gdy uczniowie ustyszeli rzeczownik il
perizoma” (stringi — rodzaj bielizny), réwniez
wtedy ,,przez przypadek’ skonstatowali, ze byc¢
moze ten rzeczownik pochodzi od stowa ,,peri-
colosa” (niebezpieczna) i ,,zona" (strefa), gdyz
wiasnie z tymi wyrazami mozna korelowac zna-
czenie rzeczownika ,,il perizoma” .

Te krotkie i spontaniczne dygresje studen-
tow, jak sie wydaje, przez ich zabawowy charak-
ter umilaja lekcje i przydaja jej atrakcyjnosci.

Moje ¢wiczenia ogniskuja i utrzymuja
uwage ucznidw, co ma donioste konsekwencje
dla powodzenia uczenia sie. Trzeba jednak réw-
niez pamietad, ze po fazie wprowadzenia dane-
go stowa, musi nastapi¢ jego powtdrzenie. Byc
moze, to co powiem jest juz na szczescie truiz-
mem, najistotniejszymi w sprawnym procesie
przyswajania wiedzy sa nie tylko: faza wprowa-
dzania stownictwa czy tez techniki jego nau-
czania, ale przede wszystkim wykorzystanie wcze-
sniej zdobytych informacji.

Jestem przekonana, ze kazdy nauczyciel
powinien nie tylko przypomina¢ uczniom, ze
stara wszystkim znana studencka zasada trzech
zet nie jest wcale dobrym pomystem na osiag-
niecie imponujacych rezultatéw w nauce jezyka
obcego. Wspofczesny nauczyciel powinien row-
niez zadbac o to, by dos¢ czesto odbywaty sie
sprawdziany wiadomosci ucznidw. Nie mozna
poprzesta¢ tylko na regularnie odbywajacych
sie sprawdzianach wiadomosci, o ktérych
uczen/student jest poinformowany z duzym wy-
przedzeniem. Proponuje i goraco polecam usta-
lenie terminéw klaséwek nawet juz na poczatku
roku i zaznaczenie uczniom (dotyczy to przede
wszystkim szkot ponadgimnazjalnych), ze daty
sprawdzianéw NIE ulegna zmianie mimo ich
ewentualnych présb i nalegan.

Kazde 90 minutowe zajecia rozpoczy-
nam od 20-25 minutowego ustnego powtorze-
nia dotyczacego w okofo 70% ostatnich zajec
a pozostate 30% to powrét do bardziej odleg-
fego materiatu jezykowego. Moi uczniowie, czy
tez studenci s juz przyzwyczajeni, ze kazdy
z nich otrzymuje jedng mata kolorowga kartecz-
ke, na ktérej sa uprzednio zapisane przeze mnie
polecenia. Dotycza one np.: znalezienia synoni-
méw, antoniméw do danego wyrazu, wyjas-

nienia sfowa przez stworzenie wfasnej definicji
lub przettumaczenie zdan z polskiego na wito-
ski. Kazdy uczen czyta swoja karteczke. Po jej
przeczytaniu (a nie wczesniej!) nauczyciel, sie-
dzacy miedzy uczniami, a nie za katedra, wy-
znacza osobe, ktora realizuje polecenie jezyko-
we z kolorowej karteczki. Niezwykle wazne jest,
by wybér ucznia, ktéry ma udzieli¢ odpowie-
dzi, byt zaskoczeniem, tzn. nie mozna pytac
zgodnie z kolejnoscia, w jakiej siedza w taw-
kach! ,,Niewidoczny” nauczyciel spetnia jedy-
nie role konsultanta wyfacznie w sytuacjach
spornych lub, gdy pojawia sie watpliwosci i gdy
jego interwencja jest konieczna, by dokonad
korekty bfedéw ucznia tuz po jego wypowiedzi.

Moi uczniowie sa Swiadomi, Zze nigdy
nie zapomne ,bigliettini colorati”’, jak réwniez
tego, ze maja prawo do popetniania btedow
(nie dokonuje wtedy ewaluacji ich postepéw
w postaci oceny), gdyz przygotowuje karteczki,
by uzyska¢ informacje o tym, co grupa juz
przyswoita a co wymaga jeszcze dodatkowych
¢wiczen. Zbednym wydaje sie dodawad, ze in-
formacje te w réwnym stopniu przydajg sie
takze uczniom, ktérzy dostrzegaja swoje niedo-
ciagniecia i moga je zmieni¢ zanim dojdzie do
ostatecznej konfrontacji na klaséwce.

Konsekwetne egzekwowanie wiedzy wca-
le nie musi by¢ kolejng stresujaca dla uczniow
proba kontroli ich postepéw. Nauczyciel wcale
nie musi zachowywac¢ sie niczym mitologiczny
Cerber, ktéry pilnujac wzbudza wszechogarniaja-
ce przerazenie. Wszystko zalezy od niego same-
go! Uczen, ktory w 60-75% opanowat materiat
juz na lekcjach i wie czego moze sie spodziewac
na sprawdzianie — przychodzi na klaséwke lekko
podekscytowany, ale na pewno nie zestresowa-
ny do tego stopnia, ze podwyzszony poziom
adrenaliny uaktywnia bardzo niebezpieczny
i zgubny w skutkach filtr afektywny. Przypomne
tu, ze pojecie filtru afektywnego ,,cieszace” sie
ponura sfawa, wprowadzone przez Stevena
Krashena — jednego z twércéw metody natural-
nej obok Tracy Terella — zostato zdefiniowane
nastepujaco: ,,Ce filtre affectif se compose de trois
éléments: la motivation ( ...), la confiance en soi,
et I'absence d'anxiété (par exemple, avoir de bons
contacts avec I'enseignant, entretenir des relations
amicales avec les autres acquérants’™.

9 Galisson R. (1993), Evolution de I'enseignement des langues: 5000 ans d’histoire. Paris CLE 1993 p. 249 (thumaczenie
autorki: Ten filtr afektywny skfada sie z trzech elementéw: motywacji, zaufania do siebie samego i braku niepokoju (na
przykfad: utrzymywanie dobrych kontaktéw z nauczycielem lub przyjacielskich stosunkéw z innymi uczniam).



Jestem  zwolenniczkg  behawioryzmu
w glottodydaktyce i dlatego uktadam wiele
zdan, w ktorych pojawiaja sie nie tylko nowo
poznane stowa, ale réwniez te z poprzednich
zaje¢. Zadaniem ucznidéw jest ustne przetfuma-
czenie krétkich zdan z jezyka polskiego na wto-
ski. Zdania te niejednokrotnie smieszne, szoku-
jace a nawet nieco absurdalne nie powoduja
uruchomienia filtru afektywnego, o ktérym by-
fa przed chwila mowa, a co wiecej rozluzniaja
atmosfere na zajeciach. Moéwie zdanie, daje
krétka chwile do namystu i wyznaczam ucznia.
Oto przyktady kilku zdan ,,niekonwencjonal-
nych”. Repertuar zdan jest oczywiscie znacznie
obszerniejszy na zajeciach:
» Maty Smurf wydaje sie Smieszny w wielkim
fozu matzenskim (Il Piccolo Puffo sembra
buffo nel grande talamo muziale).

Urszula Swoboda-Rydz"
Warszawa

» Smurfetka cierpi dlatego, ze zgubita strin-
gi w domku Smurféw (La Puffetta soffre
perché ha perso il perizoma nella casetta dei
Puffi).

» Smurfy s3 starymi kawalerami (I Puffi sono
scapoli).

Istotne jest, by uczniowie nauczyli sie, ze
nie mozna powtarzac stéwek samodzielnie wy-
stepujacych. W domowym zaciszu, tak jak w to-
ku zaje¢, by powtarza¢ nowe wyrazy, moga
uktada¢ cafe zdania naszpikowane nowym
i wczesniej poznanym stownictwem, a jesli zda-
nia bede zabawne, to humor i smiech z pew-
noscig nie tylko pomoga im uczy¢ sie jezyka
obcego tak, by sie go nauczy¢, ale takze nada-
dza osobliwego uroku trudnemu procesowi uja-
rzmienia jezyka obcego.

(listopad 2002)

Open cloze test — postrach egzaminéw

Podczas wielu egzaminéw — First Cer-
tificate in English (FCE), Advanced Certificate in
English (ACE), Proficiency Certificate in English
(PCE), BEC, LCCI z pierwszego poziomu oraz
na maturze pisemnej z jezyka angielskiego
uczniowie w tescie leksykalno-gramatycznym
maja uzupetni¢ wolne miejsca podanego tekstu
tylko jednym wyrazem. Uzyskany tekst powi-
nien by¢ poprawny gramatycznie i logicznie.
Jest to tzw. test uzupetniania luk (open cloze
test).

Test uzupetniania luk jest oceniany przez
wiekszos¢ uczniéw i studentéw za najtrudniej-
szy. W literaturze metodycznej istniejg co praw-
da wskazéwki teoretyczne, jak go rozwigzywac,
ale najwazniejsze wydaje sie ¢wiczenie umiejet-
nosci uzupetniania testu.

Zastanawiatam sie, czy przedstawienie
polskiemu studentowi podobnego zadania wy-
pefniania luk w jezyku rodzimym pomoze mu
w skuteczniejszym rozwigzywaniu tego typu
¢wiczen w jezyku angielskim. Jestem oczywiscie
w petni Swiadoma réznic gramatyczno-struktu-

ralnych obu jezykéw oraz innego charakteru
probleméw, niemniej nie mogtam sie oprze¢
poréwnaniu elementéw praktycznie nieporéw-
nywalnych, tym bardziej, Ze nigdy nie spot-
katam sie z tego typu Ewiczeniem w jezyku
polskim. Zaczetam zastanawiac sie, czy i w ja-
kim stopniu moge ufatwi¢ swoim studentom
rozwigzywanie zadan typu open cloze.

Moim celem byto pokazanie mechaniz-
mow rzadzacych testem uzupetniania luk, zmu-
szenie do popatrzenia na tekst catosciowo
i szczegotowo, wnikniecie w zasady gramatyki,
wyrazenia przyimkowe, spéjniki, zaimki i wyra-
zenia leksykalne.

Ogoélne wskazoéwki dotyczace
rozwigzywania testu luk

Studentom zwykle s3 znane ogdlne me-
tody rozwiagzywania testu luk. Pozwole je sobie
w skrécie przytoczyc.

» Caty tekst nalezy przeczyta¢ po raz pierwszy
ignorujac luki i starajac sie zrozumie¢ ogodlny
sens przekazu.

" Autorka jest wyktadowca w Studium Jezykoéw Obcych Akademii Medycznej i nauczycielka jezyka angielskiego w XXV

Spofecznym Liceum Ogodlnoksztatcacym w Warszawie.



» Nastepnie nad kazda luka nalezy sie zastano-

wi¢, uwzgledniajac:

A wyraz stojacy bezposrednio przed luka,

A wyraz stojacy bezposrednio za luka
— w szczegoblnosci nalezy rozwazy¢ kolokacje,
struktury czasownikowe, wyrazenia przyim-
kowe, wyrazania typu phrasal verbs itp.,

A usytuowanie luki w strukturze zdania, co
moze nasuna¢ zastosowanie konkretnego
czasu lub formy czasownikowej, ewentualnie
przystowka,

A jesli nie mozna uzupetnic jakiejs luki, nale-
2y przejs¢ dalej z rozwigzywaniem, poniewaz
uzupetnianie bywa fatwiejsze, gdy tekst jest
petniejszy.

» Sprawdzamy, czy caty tekst ma sens logiczny
- czasami potrzebna jest forma przeczaca
(np.: no, nobody itp.), uzgadniamy czasy,
liczbe pojedyncza lub mnoga. Staramy sie
nie zostawia¢ wolnych miejsc.

Czesto w ¢wiczeniach wprowadzajacych
do testu luk sa podane wszystkie lub niektére
wyrazy potrzebne do wstawienia. Jest to jednak
uproszczenie i czesto studenci wykonuja je dro-
ga eliminacji. Do$¢ dobrym przygotowaniem
technicznym jest stosowany podczas FCE — test
luk wielokrotnego wyboru (multiple choice clo-
ze), ktore wdraza do szczegbtowego zastano-
wienia sie nad kazda luka, ale i w tym przypad-
ku student wybiera odpowiedz zwykle sposrdd
czterech mozliwosci i moze je eliminowac lub
po prostu zgadywac.

Dobrze jest uswiadomi¢ studentom, Ze
brakujace stowa w tescie wypetniania luk to
zwykle stowa gramatyczne, takie jak przedimki,
zaimki, spéjniki, zaimki wskazujace i wszelkiego
rodzaju okreslniki (np.: all, both, several, any
itp.). Niekiedy potrzebny jest czasownik modal-
ny (np.: can, may) lub pomocniczy (np.:
do/does, have/has, is/are) zaleznie od czasu
i struktury zdania (np. w inwersji), zas w przy-
padku zdan ztozonych nalezy rozwazy¢ rézne
spojniki, zaimki wzgledne oraz imiestowy. Test
wypefniania luk sprawdza caty system gramaty-
czny, zaleznie od poziomu egzaminu, facznie
z trudnymi i rzadkimi konstrukcjami, takimi jak
anticipatory it (np. It was in the street that John
met Betty yesterday) czy nominative absolute
(np. Weather permitting, we shall go hiking.).
Ponadto test wypetniania luk zawiera idiomaty-
ke i wyrazenia kolokwialne. Dlatego jest uwaza-
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ny za bardzo syntetyczny test sprawdzajacy
znajomos¢ jezyka.

Niemniej jednak podkreslam swoim stu-
dentom, Zze test sam w sobie musi wystarczy¢
do rozwiazania po doktadnym wczytaniu sie
w kontekst, a wiec nie oczekuje sie, aby w luce
pojawita sie konkretna liczba lub rok, o ile nie
wynika to z kontekstu. Na poziomie FCE jest to
¢wiczenie jezykowe, a nie sprawdzian wiado-
mosci z poszczegblnych dziedzin. Jednakze cza-
sami w testach z jezyka biznesu jest wymagane
opanowanie specjalistycznego stfownictwa i od-
powiednie jego zastosowanie.

Badanie

W celu poréwnania wykorzystatam dwa
teksty w jezyku polskim z 20 lukami i jeden
angielski:

» Lustrzane odbicie (,,Kalejdoskop™, V 1998)
— prosty do zrozumienia tekst, z czesto uzy-
wanymi wyrazeniami potocznymi.

» O naturze ludzkiej (fragment) Romana Ingar-
dena - tekst nieco dtuzszy, trudniejszy w od-
biorze, poruszajacy kwestie filozoficzne z dtu-
gimi, wielokrotnie zfozonymi zdaniami.

» Angielski open cloze test — Think First Cer-
tificate: Practice Exams. p. 13

W kazdym przypadku testy byty wypet-
niane anonimowo przez 20 uczniéw klasy ma-
turalnej. Wypetnianie luk w Lustrzanym odbiciu
zajefo okofo 10 minut, za$ O naturze ludzkiej
okoto 18 minut. Oto polskie przyktady:

» Lustrzane odbicie

Wstaw jedno brakujace sfowo:
Kiedy w 1979 (1) spotkali sie hutnik Jim
Lewis z urzednikiem Jimem Springerem okazato
sie, ze (2) identyczni blizniacy, roz-
dzieleni 5 tygodni (3) urodze-
niu. Wychowywali sie w rodzinach oddalonych
80 mil, w Ohio. Spotkali (5)
po 39 latach. Obydwaj nie tylko
mieli ciemne wtosy, byli (6)
na 6 stop i wazyli 180 funtéw, ale moéwili tak
(7) modulujac gtos, poruszali
sie w taki sam (8) i tak samo gesty-
kulowali. Obydwaj uwielbiali wyscigi samo-
chodowe, a nienawidzili baseballu. Obydwaj
9) sie z kobietami o imieniu
Linda, rozwiedli sie (10)
ozenili ponownie — z Betty. Obydwaj (



chevroletami, pili te (12)
alkohole, palili te same gatunki papierosow,
a wakacje (13) w tym samym
potmilowym kawaftku plazy na Florydzie. Oby-

dwaj (14) e, nadcisnienie, cierpieli
(15) e, migreny. Obydwaj obgryzali
(16) oo Ich tetna, fale mozgowe
i ilorazy inteligencji (17) ..oovvvcvvrernenns niemal
identyczne. Ich  wyniki w testach (18)
......................... osobowos¢ byty tak bliskie,
(T9) o, dwa razy rozwigzywata
(0210) ISR ta sama osoba.

» O naturze ludzkiej

Wstaw jedno brakujgce sfowo:

1.Jest (1) woveneenn. pewnoscig bardzo trudno
okresli¢ nature cztowieka. Wykracza ona
(2) e wszelkie ramy nadawanych

mu okreslen przez (3) czyny, czasem
bohaterskie, a czasem straszliwe, przez nie-
zmierng réznorodnos¢ swojego charakteru i za-
mierzen, jakie usituje realizowac (4)
nie dajaca sie wyczerpa¢ nowos¢ swych dziet
i przez podziwu (5) zdolnos¢
(6) regeneracji po kazdym prawie
upadku. Wszelkie wysitki, (7)
obja¢ petnie jego istoty okresleniem zadowala-
jacym i adekwatnym, okazuja (8)
daremne. Do kazdego rysu, (9)
znajdujemy w jego istocie, mozna dobra¢ kon-
kretne fakty, ktére zdaja sie dowodzi¢ czegos
wrecz przeciwnego. | to pewne, (10)
w rzeczywistosci cztowieka i w dziejach ludz-
kosci w ogole istnieje (11)
niezaprzeczalnych faktéw, (12)
cho¢ realnie i przezen faktycznie spetniane,
(13) przeciez czym$ nizszym
(14) jego prawdziwej natury.
A réwnoczesnie istnieje tez (15)
zyciu niejeden fakt tak wzniosty, iz wydaje sie,
ze wyznacza on chyba tylko pewien kieru-
nek jego najbardziej szlachetnego rozwoju,
cel, ktory datby
powszechnie zrealizowac.

2. Cho¢ uswiadamiamy (18) ogrom
trudnosci tkwiacych w prébie uchwycenia sa-
mej natury cztowieka, to jest przeciez czyms
necacym podijac te probe (19) jesz-
cze, nawet na ryzyko, ze (20) naj-
lepszym razie damy tylko okreélenie czesciowe
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lub wskazujace na rysy, ktére realizuja sie jedy-
nie bardzo rzadko. »
(R. Ingarden — O naturze ludzkiej)

W przypadku Lustrzanego odbicia w sumie
zrobiono 9 btedéw: 1. wreszcie?; 2. ci; 7. —;
9. spotykali/zapoznali; 12. ktére; 14. cierpieli;
19. —/az.

Czasami odpowiedzi byty nieco inne niz
oryginalny tekst, ale zostaty uznane przez polo-
niste jako poprawne np.: 6. wysocy, duzi.

We fragmencie O naturze ludzkiej poja-
wifo sie az 37 bfedéw. Najczestsze z nich to:

4. cztowiek 2x/przez/w/ - /; 5. — 4x; 7. moga-
ce/probujace; 14. stopniem/niz; 16. — /wiec/
nawet/jednoczesnie /mianowicie /osiagniety /—;
17. rade (2%);

Po omoéwieniu rozwigzania zndw pojawi-
ty sie inne dopuszczalne rozwiazania, np.: ktéry/
jaki (9), wiele/mnéstwo /zatrzesienie?/ogrom (11)

Problemem okazat sie zwrot podziwu go-
dna (5) oraz partykuta ,,nie”” (16).

Oba polskie rozwigzania poréwnano tes-
tem chi-kwadrat (wersja Fishera)

20 studentéw n =20
1. 9 btedow /400

p =0,0001

x?=0,225

Oznacza to ekstremalnie duza réznice. W tescie
dwéch procentéw: warto$¢ sprawdzianu testu:
t=4,482p<0,001 tez wykazato bardzo istotng
roznice.

Nastepnie poréwnatam
trudny tekst polski i angielski.
20 studentéow n =20

2. 37 btedéw /400

statystycznie

1. 37 btedow 2. 56 btedéw/400
p = 0,047
x?=0,626

Oznacza to istotng roznice. W tescie dwoch
procentéw:  wartos¢  sprawdzianu  testu:
t= 2,106 p<0,05 tez wykazafo istotng roznice.

Whioski:

Z poréwnania statystycznego wynika, ze
trudny tekst nawet w jezyku ojczystym moze-
przysparza¢ wiele probleméw w tescie uzupet-
niania luk. Za$ srednio trudny tekst w jezyku
obcym jest postrzegany jako tekst o zwiekszo-
nym stopniu trudnosci, dlatego liczba bteddw
byta istotnie wieksza. Ten wniosek nie dziwi,
poniewaz jezyk obcy jest trudniejszy w odbio-
rze i analizie niz jezyk polski.



Na koniec chciatabym wréci¢ do pier-
wotnego celu zapoznania studentéw z testem
wypefniania luk w jezyku polskim. Sami studenci
wypowiedzieli sie, dlaczego wedtug nich byt
przydatny. Wedtug nich uczyt techniki wnikliwe-
g0 czytania oraz poszukiwania poprawnego sto-
wa. Zwracat uwage na fakt, ze jest wymagane
tylko jedno stowo, éwiczyt szybkos¢ kojarzenia,
byt niejako ,,zabawa™ czy tez ,,rozgrzewka .

Niemniej tego rodzaju ¢wiczenie mozna
przeprowadzi¢ raz w grupie dla unaocznienia
pewnych ogdélnych probleméw zwigzanych
z wypeftnianiem testu luk, gdyz wystepujace
w obu jezykach problemy sa zupetnie odmien-
ne. Na przykfad dla Polakéw jest oczywista
obecnos¢ zaimka zwrotnego sie, co z kolei moze
by¢ problemem dla cudzoziemcéw uczacych sie
jezyka polskiego, dowolny szyk zdania polskie-
go i pomagajaca dodatkowo deklinacja stano-
wig kwestie, ktdére praktycznie nie wystepuja
w jezyku angielskim.

Po tych rozwazaniach i zapoznaniem sie
z poréwnaniem wynikdw testow pozostaje chy-
ba konieczno$¢ skupienia sie na zwrotach i gra-
matyce jezyka docelowego oraz doskonaleniu
tego typu ¢wiczen.
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Mariola Jarczyk-Biernacka"
Zory

Christmas songs & carols — zajecia otwarte dla rodzicéw

Zajecia przygotowata klasa 3e. Zaprosi-
lismy rodzicow, dyrekcje szkoty, panig meto-
dyk, nauczycieli i praktykantéw. Byfa mita at-
mosfera, mrok za oknem, nastrojowe Swiatto
Swiagtecznych dekoracji. Wystepowata cata kla-
sa, troche im pomagaftam, by wszyscy wypadli
Swietnie.

Spiewalismy przez 45 minut. Mielismy
dekoracje z napisem Merry Christmas, czapki
Mikofaja dla kazdego ucznia, choinke, stréj Mi-
kotfaja, worek, kapelusz, gatazki jemioty i ostro-
krzewu, crackers i kartki z zyczeniami dla gosci,
skarpety na prezenty, list do $w. Mikotaja, duzy
otéwek, papier kolorowy ksero, nozyczki, kleje
i stare widokéwki bozonarodzeniowe

Boze Narodzenie w Anglii

W catej Anglii zarbwno w okresie przed-
Swigtecznym, jak i w Wigilie oraz podczas sa-
mych $wiat w szkofach, w kosciofach i w rodzi-
nach wszyscy Spiewaja koledy, ktére nazywaja
sie tam Christmas carols. W wielu miejscowos-
ciach dzieci i dorosli przechadzaja sie wieczora-
mi po ulicach i $piewaja. Tak jak my teraz:
Jingle bells?

Jingle bells, jingle bells,
Jingle all the way.

Oh, what fun it is to ride
In a one-horses open sleigh.

Dashing through the snow,

In a one — horse open sleigh,
Over the fields we go,

Laughing all the way.

Bells on bob-tail ring,

Making spirits bright,

Oh, what fun it is to ride and sing
A sleighing song tonight!

Do uroczystego swiatecznego positku za-
siadaja wszyscy w potudnie 25 grudnia —i to jest
najwazniejszy dzien swiat. Gtéwnym daniem jest
indyk, ktérego nie moze zabrakna¢ na zadnym
stole. Tradycyjnym deserem jest bozonarodze-
niowy pudding, ktéry nie ma nic wspdlnego
z naszym $mietankowym, czy czekoladowym
budyniem. Przypomina raczej ciasto pieczone na
parze. Nazwa plum pudding pochodzi wpraw-
dzie od éliwek, ale obecnie deser sporzadza sie
z dwu rodzajéw rodzynek: suftanek i koryntek,
maki, rumu, cukru, toju nerkowego, orzechéw
i przypraw. Ciasto, zanim bedzie je mozna podac¢
na stof, trzeba przez wiele godzin trzymac na
ogniu. Do dzi$ przetrwafa tradycja wkfadania do
ciasta srebrnej monety, kiedys byta to szesciopen-
sowka. Dlatego pudding nalezy jes¢ bardzo ostroz-
nie, zeby nie ztamac sobie na pienigzku zeba.
Here is the chimney®
Here is the chimney,

Here is the top.

Open the lid
Out Santa will pop!

D Autorka jest nauczycielka ksztatcenia zintegrowanego z jezykiem angielskim w Szkole Podstawowej nr 15 w Zorach.
2 Mariola Bogucka, Katarzyna Marcinkiewicz (1990), Your English ABC, book 3, Warszawa: wyd. ALFA.
3 Anna Wieczorek (2000), Bingo! 2, Warszawa:, Wydawnictwo Szkolne PWN. s. 70.



Mieszkania przystraja sie na czas Swia-
teczny zupetnie inaczej niz w naszym kraju.
Nad drzwiami wiesza sie gafazki jemioty. Kto
pod nimi stanie, tego mozna pocatowad. Daw-
niej uwazano, ze jemiofa jest $wieta rosling,
majacg moc oddalania zta: pod jemiotg wrogo-
wie wymieniali pojednawczy uscisk. Ale wejscia
dekoruje sie nie tylko jemiota, uzywa sie do
tego réwniez gatazek ostrokrzewu z jaskrawo-
czerwonymi jagodami oraz bluszczu. Taki wia-
nek lub wigzanka nazywa sie Holly and Ivy.

Deck the halls

Deck the halls with boughs of holly
Falalalalalalalala

"Tis the season to be jolly,
Falalalalalalalala

Don we now our gay apparel
Falalalalalalalala

Troll the ancient Yuletide carol
Falalalalalalalala

See the blazing Yule before us
Falalalalalalalala

Strike the harp and join the chorus
Falalalalalalalala

Follow me with merry measure
Falalalalalalalala

While | tell of Yuletide treasure
Falalalalalalala la.

W ostatnim stuleciu w Anglii przyjeto
pewna niemiecka tradycje. Maz krélowej Wik-
torii, ktéry pochodzit z Niemiec, nie chciat zre-
zygnowa¢ z pieknie przystrojonej choinki
i w ten sposéb bozonarodzeniowe drzewko
przywedrowafo na Wyspy Brytyjskie.

Christmas tree?

My Christmas tree is green and bright,
It has a star which shines at night.
When Santa comes to visit me,

I'm sure, he’ll like my Christmas tree.

Czy styszeliscie kiedys nazwe Boxing
Day? Brzmi to troche tak, jak gdyby w drugi
dzien Swiat wszyscy wktadali bokserskie rekawi-
czki i toczyli walki na piesci. Nic podobnego.
Tego dnia wszystkie osoby, ktére w ciggu roku
Swiadczyty rodzinie jakie$ ustugi, a wiec lis-

tonosz, sprzataczka, mleczarz — otrzymuja po-
darunki. Nazwa pochodzi prawdopodobnie od
puszki, do ktérej zbierano datki w kosciele albo
od kufra lub skrzynki, w ktérych obdarowani
przechowywali nowe rzeczy otrzymane w Box-
ing Day.

Christmas is coming®

Christmas is coming,
The goose is getting fat.
Oh, please put a penny
In the old man’s hat.

Ciekawe, co by byfo, gdybyscie Swigte-
czne podarunki znajdowali tuz po przebudze-
niu? Gdyby obdarowywanie nie odbywato sie
w Wigilie, ale rano w pierwszy dzien Swiat?
A tak dzieje sie wtasnie w Anglii i Ameryce.
Tam Swiety Mikofaj wchodzi do doméw noca
przez komin i wktada podarki do wywieszonych
na kominach ponczoch.

Santa Claus is coming soon!®

Santa Claus is coming soon,
Coming soon, coming soon,
Santa Claus is coming soon,
What do you want?

Mikotaj mieszka na Biegunie Pétnocnym.
Co roku zaprzega swoje renifery i udaje sie
w dfuga podréz, aby rozda¢ dzieciom prezenty.
Dzieci nie moga go zobaczy¢, poniewaz on zaw-
sze przychodzi, kiedy one spia. Nasz specjalny
wysfannik udat sie na Biegun Pétnocny, aby
przeprowadzi¢ wywiad ze sw. Mikotajem:

Narrator: They are at the North Pole. It is very
cold.

Dziecko: Santa, tell us, what do you do at
Christmas?

Mikofaj: O.K. Every December | pack my Christ-
mas bag. It is a magic Christmas bag, and
there are always a lot of presents in it: dolls,
teddy bears, electric trains and building
blocks and books and many more. Then
| take my reindeer and we go for a long
ride. We travel all over the world and we
visit every child. But the children never see
me when | bring the presents. They all wait
for me, but when | come they are asleep.

% Anna Wieczorek (1999) Bingo! 1A, Warszawa: Wydawnictwa Szkolne PWN, s. 58.

% Bingo! 1A, s. 56.
© Bingo! 2A, s. 70.
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Dziecko: Do you always go through the chim-
ney?

Mikofaj: No, not always. | sometimes go
through the door and sometimes through
the window.

Dziecko: Do you buy Christmas presents, Santa?

Mikotaj: No, we make the presents in the toy
factory.

Dziecka: Thank you Santa! See you at Christ-
mas!

Mikofaj: Bye — bye. Please send me a letter and
tell me what you want for Christmas”.

Santa Claus is coming to town

You better watch out,

You better not cry.

I'm telling you why.

Santa Claus is coming to town.

He’s making a list,

And checking it twice,

Gonna find out who's naughty and nice,
Santa Claus is coming to town.

» Scenka I: Pisanie listu do $w. Mikofaja: Betty
i Jimmy siedza przy stole i pisza list do Sw,
Mikotaja.

Dear Santa Claus,

Please, bring me some nice presents for Christ-
mas. I'd like a teddy bear, a train and sweets.
Love, Betty.

Betty: I'm so excited!

Jimmy: So am I. [ want to get a train from Santa
Claus.

Betty: | want a teddy bear very much!

Jimmy: Yes, but we must be very good and go
to bed early.

Narrator: It was Christmas Eve. Betty and Jim-
my were very excited. They went to bed
very early. Children hang their stockings on
their beds.

(Dzieci kfada sie spac i zawieszaja poriczochy.)

» Scenka II: Ktétnia Mikotaja z Gwiazdka

(Wchodzi Mikofaj)
Mikofaj: Hello, hello, ho, ho, ho!!!!

(Wchodzi Gwiazdka)

Gwiazdka: Hello!

Mikofaj: What are you doing in here?

Gwiazdka: No, what are you doing ?

Mikotaj: The same as you.

Gwiazdka: Don’t you think that something is
wrong? Today is the 24" of December and
your day is the 6™,

Mikofaj: So what? I'm saint, so | can give pre-
sents.

Gwiazdka: I'm not saint, but I've got presents,
too. | don’t want to argue. I'm going out.
Mikofaj: No, I'm going out. | don/t want to be

in the same room with some....star!

Gwiazdka: So fine!

Mikotaj: Fine!

(Trzaskaja drzwiami i wychodza. Dzieci budza sie rano,

zagladaja do poriczoch i zaczynajq pfakac, bo niczego w nich

nie znajduja.)

Dzieci maja wiele radosci w ciagnieciu
wybuchowych cukierkdw, tzw. crackers. Jest to
papierowa tuba zawierajaca drobne prezenty,
wydrukowane dowcipy i papierowe czapeczki.
Kiedy dwoje dzieci ciagnie za cukierek on eks-
ploduje i wysypuje sie jego zawartos¢. Nastep-
nie wszyscy wktadaja papierowe czapeczki
i czytaja dowcipy.

We wish you a Merry Christmas®

We wish you a Merry Christmas,
We wish you a Merry Christmas,
We wish you a Merry Christmas,
And a Happy New Year!

My tez mamy crakers dla naszych gosci.

Do angielskich tradycji swiatecznych na-
lezy wypisywanie i wysytanie kartek z zyczenia-
mi. My tez je piszemy (wykonanie $wiatecznej
kartki z zyczeniami, w tle muzyka Swigteczna).

Best wishes for Christmas! — Najlepsze zyczenia

Swigteczne

Merry Christmas and a Happy New Year 2004

Seasons greetings and best wishes for Christmas

and the New Year!

Lots of good wishes for Christmas to you!
(kwiecien 2003)

) Opracowanie na podstawie tekstu M. Bogucka, K. Marcinkiewicz (1990), Your English ABC, Book 3, Warszawa: wyd:

ALFA, s. 13.
8 Bingo! 1A, s. 60.



Barbara Okrzyriska"
Tuchola

Theaterstiick — warum nicht? Rotkdppchen

Od ponad 10 lat ucze w szkole pod-
stawowej jezyka niemieckiego. Oprocz zajec dy-
daktycznych, prowadze tez spofecznie kétko te-
atralne, na ktérym wspolnie z uczniami przygo-
towuje inscenizacje znanych pozycji z klasyki
literatury dzieciecej. Czego to juz nie wystawia-
lismy na deskach naszego szkolnego teatrzyku!
Przede wszystkim kréluja u nas niesmiertelne
bajki braci Grimm (np.: Czerwony Kapturek,
Czterej Muzykanci z Bremy, Jas i Mafgosia, Wilk
i siedem KoZlatek), ale nie boimy sie tez tekstow
wspotczesnych, np. Dzieci z Bullerbyn.

Nasza przygoda z teatrem zaczefa sie od
wystepu na | Konkursie Matych Form Teatral-
nych w Jezyku Niemieckim w Bydgoszczy, or-
ganizowanym przez tamtejsze Kolegium Jezy-
kéow Obcych. Z przegladu wrocilismy wpraw-
dzie ,,na tarczy”, ale ,potknelismy bakcyla™.
W kolejnych latach jury konkursu byto dla nas
zyczliwsze, udato nam sie zdoby¢ kilkakrotnie
wyroéznienie, raz Il miejsce, a dwa lata temu
nawet Il miejsce, co sprawito nam oczywiscie
niesamowita satysfakcje.

W tym roku, cho¢ trudno mi w to uwie-
rzy¢, pojedziemy na IX juz edycje konkursu.

Tych nauczycieli, ktérzy by¢ moze maja
opory przed taka forma zaje¢ z uczniami, chcia-
fabym z catego serca namoéwi¢, aby cho¢ raz
sprébowali. Zapewniam, Zze warto! Pewnie, Ze
jest z tym mnostwo pracy, czasami nerwow,

gdy ci, na ktérych sie liczy zachoruja, lub co
gorsza przestrasza sie ogromu pracy i po prostu
zrezygnuja. Dzieje sie tak mimo tego, ze do mojej
grupy teatralnej zapisuje jedynie tych, ktorzy sa-
mi chca wzig¢ udzial w przedstawieniu (choc¢
czasami nie majg moze specjalnych zdolnosci
jezykowych). Wszystko ma swoje blaski i cienie.
Pomijajac te ostatnie, zabawa w teatr moze przy-
nies¢ ogromne korzysci, ktére bedg potem pro-
centowa¢ w pracy wychowawczo-dydaktyczne;j.
Przygotowujac inscenizacje, mamy dos¢ czasu, by
pocwiczy¢ staranng wymowe, z czym na lekgji sa
zawsze problemy ze wzgledu na liczne klasy.

Aby stworzy¢ inscenizacje, musze naj-
pierw zdoby¢ tekst danego utworu w jezyku
niemieckim, a nastepnie opracowac jego fat-
wiejsza, ,,szkolng” wersje, dopisa¢ dialogi,
skroci¢ narracje i podzieli¢ tekst miedzy mto-
dych aktoréw, zgodnie z ich mozliwosciami.

Dla tych nauczycieli, ktérzy nie mieli
jeszcze zadnych przygédd teatralnych, przygoto-
wafam moja wersje Czerwonego Kapturka, opra-
cowang oczywiscie na podstawie bajki braci
Grimm.

Dajac uczniom tekst przedstawienia, za-
wsze dofaczam tez ttumaczenie, aby nie byfo
watpliwosci, co dana osoba moéwi. Oprécz
gtéwnych postaci, wtaczam tez do gry zwierzeta
i rosliny, przez co bajka staje sie bogatsza i cie-
kawsza.

Rotkappchen Czerwony Kapturek

1. Hase In einem kleinen Dorf wohnte ein nettes Madchen. | W pewnej wsi mieszkafa sobie dziewczynka.

Rotkdppchen |- Ich bin Rotkdppchen. — Jestem Czerwony Kapturek.

Mutter — Rotkdppchen! Die GroBmutter ist krank und |- Czerwony Kapturku! Babcia jest chora
schwach. Du musst sie noch heute besuchen. Hier |i staba. Musisz jeszcze dzi§ jg odwiedzic.
hast du ein Stlick Kuchen und eine Flasche Wein. | Masz tutaj kawafek ciasta i butelke wina. 1dz
Geh direkt zur Oma und sprich nicht mit Fremden! | prosto do babci i nie rozmawiaj z obcymi!

Rotkappchen |- Ja, ja liebe Mutti! - Tak, tak kochana mamo!

1. Baum — Es war sehr heiB. Die GroBmutter wohnte auf |- Byto bardzo goraco. Babcia mieszkata
der anderen Seite eines groBen Waldes. Rotkapp- | po drugiej stronie wielkiego lasu. Czerwo-
chen wanderte durch den Wald. ny Kapturek wedrowat przez las.

" Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Szkole Podstawowej nr 1 w Tucholi.
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2. Baum Hinter einem Baum stand ein Wolf. Rotkdppchen | Za drzewem stat Wilk. Czerwony Kapturek
aber kannte dieses bose Tier nicht und flrchtete | nie znat jednak tego ztego zwierzecia i nie
sich nicht vor ihm. obawiat sie go.

Wolf — Guten Tag, Rot kappchen! — Dzien dobry, Czerwony Kapturku!

Rotkappchen |- Guten Tag! — Dzien dobry!

Wolf — Wohin so friih, Rotkappchen? — Dokad tak wczesnie, Czerwony Kapturku?

Rotkdppchen |- Zur GroBmutter! — Do Babci!

Wolf — Was tragst du da in deinem Korb? - Co tam niesiesz w swoim koszyku?

Rotkappchen |- Ich bringe Kuchen und Wein. Die GroBmutter ist | - Niose ciasto i wino. Babcia jest chora
krank und soll sich an dem Wein starken. i ma sie dzieki temu wzmocnic.

Wolf - Wo wohnt deine GroBmutter? — Gdzie mieszka twoja Babcia?

Rotkdppchen |- Oh, noch eine Viertelstunde weiter im Wald. |- Och, jeszcze kwadrans drogi stad w le-
Unter drei groBen Eichbaumen, da steht ihr Haus! | sie. Pod trzema debami, tam stoi jej dom!

Wolf — Rotkappchen, schau wie viele herrliche Blumen |- Czerwony Kapturku, popatrz, ile piek-
hier wachsen! Pfliicke fiir deine GroBmutter einen | nych kwiatéw rosnie tutaj! Narwij dla two-
bunten Blumenstrauf3! jej Babci kwiatéw i przygotuj dla niej piek-

ny bukiet!

2. Hase Der Wolf beobachtete das Kind noch eine Weile | Wilk obserwowat dziecko jeszcze przez
und machte sich dann auf den Weg zum Haus der | chwile i udat sie w droge do domku Babci.
GroBmutter. Dort klopfte er an die Tar. Tam zapukat do drzwi.

GroBmutter |- Wer ist da? - Kto tam?

Rotkdppchen |- Rotkdppchen! Ich bringe dir Kuchen und Wein! |- Czerwony Kapturek! Przynosze ci ciasto

i wino!

Grofmutter — Druck nur auf die Klinke, ich bin zu schwach, |- Nacisnij na klamke, jestem za staba, aby
um aufzustehen. wstac.

1. Hase Der Wolf 6ffnete die Tiir, schlich sich lautlos zum | Wilk otworzyt drzwi, zakradt sie bezszelest-
Bett der GroBmutter und verschlang sie gierig. nie do f6zka Babci i potknat jg fapczywie.

2. Hase Dann zog er ihre Kleider an, setzte sich ihre | Potem wiozyt jej rzeczy, zatozyt sobie na
Haube auf den Kopf und legte sich in ihr Bett. gtowe jej czepek i potozyt sie do jej tozka.

1. Baum Rotkappchen machte sich gerade auf den Weg zur | Czerwony Kapturek szedt wtasnie droga do
GroBmutter. Es wunderte sich, dass die Tir offen | Babci. Dziwit sie, ze drzwi byty szeroko
stand. otwarte.

Rotkappchen |- Guten Morgen! — Dzien dobry!

— GroBmutter, was hast du far groBe Ohren? - Babciu, dlaczego masz takie wielkie uszy?

Wolf — Dass ich dich besser héren kann! — Abym cie mogfa lepiej styszec!

Rotkappchen |- GroBmutter, was hast du fiir groBe Augen? — Babciu, dlaczego masz takie wielkie oczy?

Wolf — Dass ich dich besser sehen kann! — Abym cie mogfa lepiej widziec!

Rotkappchen |- GroBmutter, was hast du fiir groBe Hande? — Babciu, dlaczego masz takie wielkie rece?

Wolf — Dass ich dich besser packen kann! — Abym cie mogfa lepiej ztapac!

Rotkappchen |- Aber, GroBmutter, was hast du fiir ein groBes | - Alez Babciu, dlaczego masz takie wielkie
Maul? usta?

Wolf — Dass ich dich besser fressen kann! — Abym cie mogfa pozre¢!

2. Hase Und so verschlang der Wolf das arme Rotkép- |1 tak Wilk pozart biednego Czerwonego

pchen. Dann legte er sich wieder ins Bett und
schnarchte laut.

Kapturka. Potem potozyt sie zndw do f6zka
i zaczat gtosno chrapac.
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1. Hase Gerade ging ein Jager an dem Haus vorbei. Wiasnie w tej chwili przechodzit obok dom-
ku Babci lesniczy.

Jager - Wie die alte Frau heute schnarcht! Ich werde |- Jak starsza pani dzisiaj chrapie! Musze
doch einmal nachschauen! sprawdzi¢, co sie tam dzieje!
— Donnerwetter! — Do piorunal
— Vielleicht kann ich noch die GroBmutter retten. |- Moze moge jeszcze uratowac Babcie.

2. Baum Er nahm eine Schere und nach einigen Schnitten | Wziat nozyczki i po kilku cieciach z brzucha
sprang schon das Rotkdppchen aus dem Bauch | wyskoczyt Czerwony Kapturek.
heraus.

Rotkdppchen |- Oh, wie soll ich Thnen danken! Es war so dunkel |- Och, jak mam panu dziekowa¢! Tak
im Bauch des Wolfes, und ich hatte so groBe | ciemno byto w brzuchu Wilka i tak bardzo
Angst! sie batam!

GroBmutter — Oh, danke, lieber Jager! Ich bin so gliicklich und | - Och, dziekuje, drogi lesniczy! Jestem ta-
ich fihle mich schon wohl! ka szczesliwa i czuje sie juz dobrze.

Rotkappchen |- Liebe Omi, kannst du dem Wolf seine Wunde |- Kochana Babciu, mozesz zaszy¢ Wilkowi
zunéhen? rang?

GroBmutter - Ja, liebes Rotképpchen. — Tak, kochany Czerwony Kapturku.

Wolf — Ich danke lhnen! — Dziekuje panstwu!

Rotkdppchen |- Lebe wohl, Wolf! — Wszystkego dobrego, Wilku!

Wolf — Danke, liebes Kind, ich werde nie mehr jagen. |- Dziekuje, drogie dziecko, juz nie bede
Ich werde Vegetarier! wiecej polowac. Zostane wegetarianinem.

Rotkdppchen |- Und ich werde nie wieder vom Weg abgehen |- A ja nie bede juz schodzi¢ z wiasciwej
und immer tun, was meine liebe Mutti sagt. drogi i zrobie zawsze to, co powie moja

kochana Mama.

Wiadomos¢ z ostatniej chwili!

W IX Konkursie Matych Form Teatralnych w Jezyku Niemieckim w Bydgoszczy zajelismy 1l miejsce za
inscenizacje Die Feldmaus und die Stadtmaus wedfug greckiego bajkopisarza Ezopa.

(styczen 2003)

Matqgorzata Grzelczak, Mirostawa Krajkowska-Macuk, Stefania Kruszewska-Kosciuszenko"

Poznan

OBOLLUU — WARZYWA - scenariusz przedstawienia

Mozna nauczy¢ widownie stéwek ta 7 osoba  cBéxity
krétka inscenizacja wiersza Juliana Tuwima: WSZYSCY OX!
1 osoba Xossiika omHaXIbI ¢ Ga3apa MPHUILIA. 1 osoba Potozyfa kucharka na stole:
Xo3sitka ¢ 6azapa JOMOM IpuHECHA: 2 osoba kartofle
2 osoba kapTomiky 7 osoba  buraki
3 osoba kamycty 4 osoba marchewke
4 osoba MOpPKOBKY 8 osoba fasole
5 osoba ropox 2 osoba kapuste
6 osoba meTpymKy 6 osoba pietruszke

) Autorki sa nauczycielkami (M. Gorzelak — jezyka niemieckiego, M. Kajkowska-Macuk, S., Kruszewska-Kosciuszenko
— jezyka rosyjskiego) w XVIII Liceum Ogodlnoksztatcacym w Poznaniu.
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9 osoba
5 osoba
1 osoba

selery

groch

BoT oBoum crop 3aBenu Ha cTOJNE.
Zaczety sie ktotnie, ktoca sie okrutnie:
Kro myume, BKycHe# W HyXHEW Ha
3emuie?

Kto z nich wiekszy, a kto mniejszy,
Kto tadniejszy,

Kto zgrabniejszy:

KapTomka?

Kamycra?

MOpKOBKa?

ropox?

3 osoba

5 osoba
2 osoba
4 osoba
2 osoba
3 osoba
4 osoba
5 osoba
6 osoba merpymka?

7 osoba cBéxma?

WSZYSCY OX!

2 osoba kartofle?

7 osoba buraki?

4 osoba marchewka?

8 osoba fasola?

3 osoba kapusta?

9 osoba selery?

5 osoba groch?

WSZYSCY OX!

5 osoba Ja jestem tadniejsza!
3 osoba Ja zgrabniejsza!

4 osoba Ja smaczniejsza!

Lidia Falkowska-Winder"
Katowice

2 osoba
7 osoba
1 osoba

Ja potrzebniejsza!

Ja jestem najlepszy!

Ach! Nakrzyczaty sie, ze strach!

Xo3s1iiKa TeM BPEMEHEM HOXHK B3sI-

J1a 1 HOKAKOM THM KPOHMTh Hayaja:

KapTOLIKY, KaIyCcTy, MOPKOBKY, I'O-

pox, neTpymky u céxity. OX!

Wozieta kucharka — nozem ciach!

3 osoba Pokrajata

4 osoba Posiekata

2 0s..i 9 os. kartofle, buraki, marchewke, faso-
le, kapuste, pietruszke, selery i groch

Xoazsiika | do garnka!

1 osoba HakphITble KpBHIKOIO B IyIIHOM

TOPILIKEC KUIICIIA, KUICJIIM B KPYTOM

KHIISITKE:

KapTOIIKa

Kamycra

MapKOBKa

ropox

2 osoba

2 osoba

3 osoba

4 osoba

5 osoba

6 osoba meTpymka

7 osoba  cBéxia

WSZYSCY OX!

1 osoba U cym OBONIHO#M OKa3ascst HEmIox!

Xozsiika UM cyn oBomHOHN Oka3ajcs HEIIox!
HU ITYXA HU TIEPA!

(kwiecien 2002)

The Twelve Days of Christmas

Magia Swiat Bozego Narodzenia spra-
wia, ze mamy ochote $piewac z radosci. Nie sa
wyjatkami nasi uczniowie zaréwno dzieci, jak
i nastolatki, czy doroli. Spiewajmy wiec razem
z nimi na lekcjach, wykorzystujac to jako okazje
do doskonalenia jezyka (stownictwo, wymowa).
Przygotowanie tekstu jakiejkolwiek koledy czy
bozonarodzeniowe] piosenki wraz z towarzysza-
cymi ¢wiczeniami zajmuje jedynie chwilke.
Match the words below to the pictures?

cat  tree
doll

a turtle dove

cow
swan

ring
hen

geese
bird

dog
players

-

S

P o

a partridge in a pear

A}

:

a French a gold

" Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Zespole Szkét Komunikacyjnych i Ekonomicznych w Katowicach

i lektorka w Gornoslaskiej Wyzszej Szkole Handlowe;j.
2 rysunki pobratam z pliku ClipArt.
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a barking % !
rkl a SWi T | g
playing lj! § laying

(eges
a calling@

Read the lyrics and try to fill in the blanks,
Then listen to the song and fill in the rest

a mewing

)
a dancing

The Twelve days of Christmas®

My true love sent to me
a partrige in a pear tree

day of Christmas

On the
My true love sent to me
turtle doves

day of Christmas

my true love sent to me
three French . . ... ... .. ... ... .....

........... turtle doves
and a partridge in a pear tree

Onthe............... day of Christmas
my true love sent to me

........... clling ................
......... French .......... ... ...

......... turtle doves
and a partridge in a pear tree

Onthe............... day of Christmas
my true love sent to me
fivegold................
............ clling ...............
........... French ........ ......
two ...

Onthe............... day of Christmas
my true love sent to me
SIX v a-laying . itd.

» Tekst - klucz:

Wersy tej piosenki powtarzaja sie wielo-
krotnie. Kazda kolejna zwrotka zaczyna sie od
kolejnego tj. first (second) itd. dnia.

Poczawszy od pierwszej zwrotki tj.

On the first day of Christmas
My true love sent to me
A partridge in a pear tree

a w nastepnych dodaje sie kolejna linijke tekstu
(liczac od dotu) z kolejnymi liczbami poszcze-
golnych rzeczy.

On the twelfth day of Christmas

my true love sent to me

twelve cats a-mewing

eleven dolls a-dancing

ten dogs a-barking

nine players playing

eight maids a-milking

seven swans a swimming,

six geese a-laying,

five gold rings,

four calling birds,

three French hens,

two turtle doves

and a partridge in a pear tree.
(wrzesien 2003)

3 The twelve days of Christmas to tradycyjna angielska piosenka bozonarodzeniowa. Stowa, nuty i metodie tej i innych
piosenek oraz koled mozna znalez¢ m.in. w Internecie, na stronach poswieconych tradycyjnym piosenkom i koledom
angielskim. Najlepiej korzysta¢ z wyszukiwarki yahoo, wpisujac jako hasto tytut poszukiwanego utworu lub np.

Christmas songs and carols albo Celtic song. s.
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Alicja totysz"
Olsztyn

Liczby

Najtrudniejsze sg pierwsze lekcje, gdy
nasi uczniowie nie maja jeszcze zadnej wie-
dzy z przedmiotu. Bardzo czesto juz na pierw-
szych zajeciach liczymy. Na pewno do 10 lub
nawet do 20. W tym momencie koncza sie
nasze mozliwosci. Moze jednak sprobuje-
my zrobi¢ z liczbami troche wiecej bez po-
trzeby zbyt szybkiego odwotywania sie do gra-
matyki.

Jeszcze przed wprowadzeniem stowa pi-
sanego mozemy sporo przekaza¢ postugujac sie
planszami z cyframi od 1 do 10. Po kilkakrot-
nym powtorzeniu liczb przez uczniéw mozemy
¢wiczy¢ liczenie na rézne sposoby: zaczynamy
od pokazywania cyfr na przygotowanych plan-
szach i polecamy uczniom je nazwac. Nastepnie
uczniowie licza po kolei i kazdy wymienia tylko
jedna liczbe, moze to by¢ co drugi lub co trzeci
uczen, mogg liczy¢ w parach na zmiane, liczy¢
od konca. Moga tez pokazywac swoim kolegom
na palcach obu rak, jaka liczbe chcg ustyszec.
Moga pokazywac swojemu koledze kilka przed-
miotéw (pisak, otdwek, linijka, zeszyt...) i kaza¢
je policzy¢. Z pewnoscig jeszcze niejeden po-
myst podsunie nauczycielowi jego fantazja. Po
utrwaleniu poprawnej wymowy przystepujemy
do ¢wiczen potaczonych ze stowem pisanym.
Zdania nie sg skomplikowane, a stopien trud-
nosci wzrasta wraz z wielkoscia liczb, nie wy-
kracza jednak poza czas terazniejszy, a w po-
czatkowej fazie wystarcza 4 czasowniki w 3.
osobie liczby pojedynczej: haben, sein oraz ge-
winnen i verlieren. Cwiczenia 11-20 wymaga od
ucznia znajomosci czasu terazniejszego w 1. i 3.
osobie liczby pojedynczej oraz umiejetnosci
okreslania rodzaju rzeczownikéw. Dopiero nie-
ktére ¢wiczenia z grupy liczb powyzej 100 sg
pomyslane jako zadania dodatkowe dla
uczniéw ambitnych i wymagaja troche szerszej
wiedzy.

Zestaw niniejszych ¢wiczen pomija takie,
ktére mozna spotka¢ w wiekszosci podreczni-
kéw, za to uwzglednia to, co sprawia uczniom
trudnosci.

Liczby 1-10

1. Pofacz cyfry z ich zapisem sfownym.

1 neun zehn 6

2 drei finf 7

3 acht eins 8

4 sieben sechs 9

5 vier zwei 10

2. W ponizszych stowach sg ukryte liczby. Znajdz

je.

Verzweifelt durchsieben Schachtel
Revier Dreist Klavier einsam  Fiinflinge
Sechsstern  Einstein ~ Abzweig  Neuntéter

3. Uzupefnij liczby od 0 do 8 tak, zeby ich suma
w pionie i poziomie byfa taka sama.

8 3 0
4 4 4
516 516 1 6

4. Uzupefnij zdania odpowiednimi cyframi.

1. EinJahrhat .....ccoocooiin, Jahreszeiten.
2. Das Herz hat ...ccooevveiiiicnnn, Kammern.
3. Ein Monat hat .......cccccveveniennnn Wochen.
4. Eine Woche hat .......ccccooveiennnn Tage.

5. Die Hand hat ......ccoooveviieiienn, Finger.
6. Der FuB hat ....cccoovvvviiiiiien Zehen.
7. Der Mensch hat .......cccccoevieinns Ohren.

8. Eine Arbeitswoche hat ............... Tage.

9. Der Regenbogen hat ...........c....... Farben.
10. Die Erde hat ...ccovvvvveiiiiee Kontinente.

5. Liczby podane w nawiasach wpisz w kratki sfow-
nie. Litery z kratek oznaczonych, czytane z géry
do dotu, utworza stowo zwigzane z liczbami.

1. Ein Hund hat Pfoten. (4)
2. Der Mensch hat Beine. (2)

3. Die Wiirfel hat Augen. (6)
4. Eine Gitarre hat Saiten. (6)

5. Griechenland hat Musen. (9)
6. Zerberus hat Kopfe. (3)

7. Das Wort ,,Mathematik’

hat L[ [ 13 Buchstaben. (10)

" Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w V Liceum Ogodlnoksztatcacym w Olsztynie.



6. Tylko trzy odpowiedzi sa poprawne. Wykresl,

co nie pasuje.

Auto: zwei Lenkrader, vier Rader,

zwei Tlren, ein Kofferraum
Wohnung: vier Wande, ein Dach,

drei Kamine, sechs Treppenhauser
Schule: zwei Stockwerke, ein Lehrerzim-

mer, sechs Noten, neun Schiiler
Mensch:  zwei Ohren, drei Augen,

zehn Finger, flinf Sinne
Computer: zwei Bildschirme, eine Tastatur,

eine Maus, eine Diskette

7. Przykfad: Rostock — Unterhaching (3:1)

A: Wer gewinnt (verliert)?

B: Rostock gewinnt drei zu eins.
(Unterhaching verliert eins zu drei)

1. Wolfsburg — Bayern Miinchen 1:3

2. Cottbus - Frankfurt 4:1

3. Stuttgart — Kaiserslautern 6:1

4. Unterhaching — Leverkusen 2:4

5. Real Madrid — Malaga 4:3

» Stownictwo do liczb 1-10

Abzweig odgafezienie

Arbeitswoche, Arbeitswochen tydzien roboczy

Auge, Augen oko

Bein, Beine noga

Bildschirm, Bildschirme ekran

Buchstabe, Buchstaben litera

durchsieben przesiac

dreist Smiaty, zuchwaty

einsam samotny

Erde, Erden Ziemia

Fahrrad, Fahrrader rower

Farbe, Farben kolor

Finger, Finger palec

Funflinge piecioraczki

FuB, Fisse stopa, noga

gewinnen wygrac

Hand, Hande reka

Herz, Herzen serce

Hund, Hunde pies

Jahr, Jahre rok

Jahreszeit, Jahreszeiten pora roku

Kamin, Kamine komin

Kammer, Kammern komora

Kette, Ketten fancuszek

Klavier, Klaviere pianino

Kofferraum, Kofferraume bagaznik

Kopf, Kopfe gtowa

Lehrerzimmer, Lehrerzimmer pokdj nauczycielski

Lenkrad, Lenkrader kierownica

Maus, Mause mysz
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Mensch, Menschen cztowiek

Muse, Musen muza

Neuntéter, Neuntoter dzierzba (ptak)

Note, Noten ocena

Ohr, Ohren ucho

Pfote, Pfoten fapa

Rad, Rader koto, rower

rechnen liczy¢, rachowac

Regenbogen tecza

Revier, Reviere rewir

Saite, Saiten struna

Sattel, Sattel siodetko

Schachtel, Schachteln pudetko

Sechsstern, Sechssterne gwiazda Dawida

Tag, Tage dzien

Tastatur, Tastaturen klawiatura

Treppenhaus, Treppenhauser  klatka schodowa

Tir, Tiren drzwi

Ventil, Ventile wentyl

verlieren przegrac

verzweifelt zrozpaczony

Wand, Wéande $ciana

Woche, Wochen tydzien

Wohnung, Wohnungen mieszkanie

Wort, Worter sfowo

Warfel, Wiirfeln kostka

Zehe, Zehen palec u nogi

Zerberus Cerber

zu do

Rozwiazania: Cwiczenie3: 831 633 930
345 543 246
156 156 156

Liczby 11-20

Zanim poznasz nowe liczby przypomnij sobie

juz znane.
1. Uzupetnij rzeczowniki.

2. Przyktad:

A. Ich kaufe 2 Bananen.

B. Ich kaufe 4 Bananen.

Flug,  StraBe, =~ Wohnung,  Schiler,  Stadt,
Experiment, Geschirrspiiler, Paket, Lehrer, Haus
1. Di€ o hat 3 Zimmer.
2. Das .o hat 9 Stockwerke.
3.DaS e dauert 8 Wochen.
4. DaS oo wiegt 4 Kilo.

5. Der v, dauert 6 Stunden.
6. Die i hat 3 Bahnhofe.
7. Der i ist schon 10 Tage krank.
8. Die i ist 2 Kilometer lang.
9. Der oo hat 5 Programme.
10. Der .oovvvvveeeeeiinnn, sucht die Klasse 7b.

Und du? (4)



Ich schreibe 2 Ubungen. Und du? (3)

Ich iibe 3 Stunden. Und du? (2)

Ich bilde 6 Beispiele. Und du? (7)

Ich schicke 8 Weihnachtskarten. Und du? (10)
Ich nehme 7 Loffeln Hustensaft. Und du? (5)
Ich trinke 2 Tassen Kakao. Und du? (4)

Ich esse 3 Brotchen. Und du? (2)

Ich bringe 9 CDs. Und du? (7)

W nastepnych ¢wiczeniach poznasz nowg
liczbe null (zero) i nauczysz sie podawac i pytac
o numer telefonu. Jesli podajesz numer telefo-
nu, zamiast zwei mozesz mowi¢ zwo.

. Przyktad: Warschau 022
: Wie ist die Vorwahl fur Warschau?
Die Vorwahl fir Warschau ist null zwo zwo.

Krakéw 012 5. Gorzéw 095
Gdansk 058 6. Rzeszéw 017
Olsztyn 089 7. Toruh 056
Poznan 061

. Przyktad: Polen 0048

: Wie ist die Polen?

Null = null - vier — acht

Deutschland 0049 5. Agypten 0020
Osterreich 0043 6. Indien 0091
China 0086 7. ltalien 0039
Frankreich 0033

. Przykfad: Stockholm 00468
: Wie ist die Vorwahl fur Stockholm?
Null = null - vier — sechs — acht

Wien 00431 5. Briissel 00322
Paris 00331 6. Miinchen 004989
Bern 004121 7. Madrid 003491
Karlsbad 0042017

. Podaj swoj numer telefonu i zapytaj kolege
(ko ezanke) o jego (jej) numer. Przykfad:
A: Meine Telefonnummer ist ........ Und deine?
B: Meine Telefonnummer ist .............

NV A WN =

O RPWNS WEUM AW DER APON S TEW

Liczba jeden moze mie¢ rézne koncowki.
W formie eins uzywana jest wtedy, gdy wy-
stepuje samodzielnie, np.: eins, zwei, drei ...
lub stoi po rzeczowniku, np. Das Haus hat die
Nummer eins.
Przed rzeczownikami przybiera forme ein dla
rodzaju meskiego i nijakiego oraz eine dla
rodzaju zehskiego, np. ein Wagen — jeden sa-
mochdéd, eine Maus — jedna myszka
7. ein? eine? Uzupetnij.
T Schiler (m)
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2 Schlerin (f)

B Schule (f)

Ao Auto (n)

S Bus (m)

B e Karte (f)

T Heft (n)

8 Computer (m)

0 e Lehrerin (f)

TO. e Haus (n)

8. eins? eine? ein? Uzupetnij.

1. Ich arbeite hier .....ccccoovveiieniinnnn. Jahr.

2. Ubung ..o ist sehr einfach.

3. Die Lampe hat ..o 10 — Watt
— Gluhbirne.

4. Das Kostet nur ...........cco...... Lachen.

5. Die NUMmMer .......coccveevvveeeiieeen. gewinnt!

6. Ich habe ......cc............ Meeresschweinchen.

7. Eins durch eins ist .....ccc.ccovvevviiiiiinnnn.

8. Ich reserviere nur .............ce..... Zimmer
im Hotel.

9. Melinda kauft ........... Brot, Jan ................
Ananas

10. Die Herzkrankheiten sind die Todesursache

Nummer .........ccocvvviinins

9. Pofacz cyfry z odpowiednimi stowami.

11 vierzehn dreizehn 16
12 zwanzig zwolf 17
13 neunzehn elf 18
14 achtzehn sechzehn 19
15 siebzehn finfzehn 20

W zestawie liczb 11-20 masz tylko trzy
nowe stowa. Wszystkie pozostafe sa zfozeniami
liczb gtownych i liczby 10.

10. Wpisz w kofo odpowiednie liczby. Litery
z kratek ponumerowanych utworza dodat-
kowe sfowo.




11. Jakie rzeczowniki wpiszesz za liczbami?

. Das Menii kostet 13
. Dort sind 2
10. Der Verein hat 16

Minuten, Verletzte, Tage, Jahre, Mitglieder,
Grad, Euro, Apostel, Kilometer, Spieler, Tote.

1. Ich bleibe 1T oo hier.
2. Ich fahre 20 ..o, pro Stunde.
3. Eristnoch 14 .o im Gefangnis.
4. Das Thermometer zeigt 19............... minus.
5. Die FuBballmannschaft hat 11 ...................
6. Der Zughat 15 ..o, Verspatung
7. Wie heiBen die 12 ..o ?

8

9

» Stowniczek do liczb 11-20

der Apostel apostot
arbeiten pracowac
das Agypten Egipt

der Bahnhof, die Bahnhofe dworzec
das Beispiel, die Beispiele przyktad
Bern Berno (miasto)
bilden tworzy¢
bleiben pozostac
bringen przynies¢
das Brot, die Brote chleb
das Brotchen buteczka
das China Chiny
dauern trwad
durch przez
einfach prosty,-0
essen jesc
fahren jechac¢
der Feind, die Feinde wrog

der Flug, die Fliige lot

das Frankreich Francja

die FuBballmannschaft,
die FuBballmannschaften

druzyna pitki noznej

das Geféangnis, die Gefangnisse wiezienie
der Geschirrspiler zmywarka
die Gliihbirne, die Glithbirnen  zaréwka
der Grad, die Grade stopien

das Heft, die Hefte zeszyt
heiBen nazywac sie

die Herzkrankheit, die Herz-
krankheiten

choroba serca

hier tutaj

in w

das Jahr, die Jahre rok

Karlsbad Karlowe Wary
kosten kosztowac
krank chory

lang dtugi

der Lehrer nauczyciel
der Loffel tyzka
Melinda imie zenskie
das Men, die Meniis obiad

das Meeresschweinchen Swinka morska
das Mitglied, die Mitglieder cztonek
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Miinchen

nehmen

das Osterreich

das Paket, die Pakete
schicken

schreiben

sehr

die Seife, die Seifen

der Spieler

die Stadt, die Stadte

das Stockwerk, die Stockwerke
die StraBe, die StraBen

die Tasse, die Tassen

die Todesursache,

die Todesursachen

der Tote, die Toten

trinken

iiben

die Ubung, die Ubungen
der Verein, die Vereine

der Verletzte, die Verletzten
die Verspatung, die Verspatungen
die Vorwahl, die Vorwahlen
die Weihnachtskarte,

wie

wiegen

Wien

zeigen

das Zimmer

der Zug, die Ziige

Rozwiazania

Monachium
bra¢, wziaé
Austria
paczka
wysytac
pisac
bardzo
mydfo
gracz
miasto
pietro
ulica
filizanka

przyczyna Smierci
zmarty

pi¢

cwiczyc

¢wiczenie

koto, zwiazek
ranny

spoznienie

numer kierunkowy
kartka na Boze Narodze-
nie

jak

wazyc¢

Wieden
pokazywac

pokdj

pociag

Cwiczenie 1: Wohnung, Haus, Experiment, Paket, Flug,
Stadt, Lehrer, StraBe, Geschirrspiiler, Schiiler.

Cwiczenie 10: Feinde

Cwiczenie 11: Tage, Kilometer, Jahre, Grad, Spieler,

Minuten, Apostel,

Mitglieder.
Liczby 20-100

Euro, Tote, Verletzte,

1. Pofacz cyfry z ich zapisem sfownym.

21
32
43
54
65
76
87
98
100

siebenundachtzig
dreiundvierzig
achtundneunzig
einundzwanzig
hundert
funfundsechzig
zweiunddreifBig
vierundflinfzig
sechsundsiebzig

2. Uzupetnij brakujace stowo.

a. 51 ... undfiinfzig

b. 38 acht.......dreiBig

c. 72 zweiund............

d. 25 funf.......... zwanzig
e. 44 undvierzig
f. 65 funfund......ccoceoveinen.
g 97 i, undneunzig



. Liczby zapisane stownie napisz cyframi.

neunundzwanzig
einundvierzig
sechsundsechzig
siebenundfiinfzig
sechsunddreifig

AUBLN= W

. Naucz sie odrézniac liczby z koricéwka -zehn
od liczb z koncowka -zig (-Big). Wpisz sfo-
wami podane obok liczby.

1.a. Der GroBvater ist ............... Jahre alt. (70)
b. Die Enkelin ist ................. Jahre alt. (17)
2.a. Die Mutterist .......cccovvennens Jahre alt. (40)
b. Die Tochterist .........ccocu..... Jahre alt. (14)
3.a. Der Vaterist .......cccooeuninnn. Jahre alt. (50)
b. Der Sohnist .......c.ccovennnn Jahre alt. (16)
4.a. Die Schwiegermutter ist ..... Jahre alt. (60)
b. Der Enkel ist .....ccccvevennenne. Jahre alt. (14)
5.a. Die GroBmutter ist ............. Jahre alt. (80)
b. Die Schwiegertochter ......... Jahre alt. (18)
5. Wstaw odpowiednig liczbe.
1. Ein Monat hat .......... oder ........... Tage.
2. Der Februar hat ........ oder .......... Tage.
3. Das Buch heiBt ,,In.... Tagen um die Welt.”
4. Ein Tag hat ......cccceennee. Stunden.
5. Eine Stunde hat .............. Minuten.
6. Der Mensch hat .............. Zéhne.
7. Die Assel hat .......cccovnee Beine.
8. Das Fieber beginnt mit .............. Grad.
9. Der Mensch hat .................. Rippen.
10. Die Pulsfrequenz betragt normalerweise et-
W2 e
6. Twoja szkotfa w liczbach. Uzupetnij zdania.
1. Meine Schule ist ......ccocevvvveineenn, Jahre alt.
2. Hier arbeiten .........cccooviviivinnnn, Lehrer
und Lehrerinnen.
3. Meine Schule hat ........cccovvviieinnns Schuler
und Schiilerinnen.
4. Ich habe .....ccooveennn. Stunden pro Woche.
5. Die Klassenzimmer haben ............ Stithle
und .......... Banke.
6. Meine Schule hat .................. Klassenraume.
7. Das ist mein Klassenzimmer. Hier stehen .....
Topfblumen.
8. In meiner Klasse lernen ........... Madchen
und oooveieee Jungen.

» Stowniczek do liczb 20-100

alt stary,-a,-e
die Assel,-,-n stonoga
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aus z
die Bank, -, Banke fawka

der Enkel, -s, — wnuk

die Enkelin, -, -nen wnuczka

der Februar luty

das Fieber, -s, — goraczka

der GroBvater, -s, — vater dziadek

der Junge, -n, -n chtopak

das Kind, -es, -er dziecko

der Klassenraum, -es ,- rdume klasa

das Klassenzimmer, -s, — klasa

lernen uczyc sie

das Médchen, -s, — dziewczyna

mit z

die Mutter, -, Mitter matka
normalerweise z reguty

die Pulsfrequenz, -, -en czestotliwos¢ pulsu
die Rippe, -,-n zebro

die Schwiegermutter, -, -mitter tesciowa
die Schwiegertochter, -, — tochter synowa

der Sohn, -es, Séhne syn

der Stuhl, -s, Stiihle krzesto

die Tochter, -, Téchter corka

die Topfblume, -,-n kwiat doniczkowy
der Vater, -s, Véter ojciec

der Zwilling, -s, -e blizniak

der Zahn, -es, — Zahne zab
Rozwiazania

Cwiczenie 5: 30, 28(29), 80, 24, 60, 32, 100, 37, 24,

70

Liczby powyzej 100

1. Poznaj Niemcy w liczbach i przettumacz po-
nizsze zdania.

1.
2.
3.

Deutschland hat 2082 Privatschulen.
470000 Schiiler besuchen Privatschulen.
Deutschland ist nicht sehr groB — von Nor-
den nach Siiden sind es 850 km und von
Westen nach Osten 600 km.

. Der Bundestag hat 662 Abgeordnete.
. Deutschland ist dicht bevélkert: 229 Men-

schen leben pro Quadratkilometer.

. In Deutschland leben 277 000 Polen.
. Die Grenzen der Bundesrepublik haben

eine Lange von insgesamt 3758 km.

. Deutschland hat 48 000 Industriebetriebe.
. Der Siemenskonzern beschéftigt 391000

Arbeitnehmer.

. Die Arbeit in Deutschland ist sehr teuer.

Die Deutschen arbeiten aber nicht viel. In
der Metallindustrie arbeiten sie 1573
Stunden pro Jahr (die Amerikaner 1896,
die Japaner 1961).



Berlin ist eine Reise wert

. Przykfad: Olsztyn — Berlin: 589

.. Wir machen eine Klassenfahrt nach Berlin.
.. Wie weit ist das?

.2 Von Olsztyn bis Berlin sind es 589 Kilometer.

Wroctaw — Berlin: 312
. Poznan - Berlin: 252

. Biatystok — Berlin: 830
. Szczecin - Berlin: 137
. Torun — Berlin: 398

. Zwiedzamy Berlin. Oto kilka ciekawostek pro-

. Przetfumacz zdania na jezyk polski.

. Berlin hat 4 500000 Einwohner.

. Die Stadt ist 775 Jahre alt.

. Die Flache von Berlin betragt 883 Quadrat-

kilometer.

4. Berlin ist die deutsche Hauptstadt seit 130
Jahren (1871)

5. Weit iiber 3 000 000 Besucher kommen
jedes Jahr nach Berlin.

6. Die Jugendherberge ,,Am Wannsee” hat
264 Platze.

7. In Berlin leben 470000 Auslander.

8. Im Hotel ,,Stadt Berlin’* kénnen 2000 Gaste
in 1000 Zimmern schlafen.

9. Die Staatshibliothek besitzt 3 500 000 Bande.

10. In Berlin studieren 147 000 Studenten und

Studentinnen.

w uhswWN—= > >N
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4. O Berlinie mozna méwi¢ przy pomocy liczb
nie tylko proza. Tak pisat o nim 70 lat temu
Erich Késtner:

Berlin in Zahlen

Lasst uns Berlin statistisch erfassen!

Berlin ist eine ausfiihrliche Stadt, die 190 Kran-
kenkassen

Und 916 ha. Friedhofe hat.

53 000 Berliner sterben im Jahr

und nur 43 000 kommen zur Welt.

Die Differenz bringt der Stadt aber keine Gefahr,
weil sie 60 000 Berliner durch Zuzug erhalt.
Hurra!

Berlin besitzt ziemlich 900 Briicken

Und verbraucht, an Fleisch, 303 000 000 Kilo-
gramm.

Berlin hat pro Jahr rund 40 Morde, die gliicken.
Und seine breiteste Stral3e heiBt Kurfirstendamm.

Berlin hat jahrlich 27 600 Unfille,
Und 57 000 Bewohner verlassen Kirche und
Glauben.

Berlin hat 606 Konkurse, reele und unreele,
und 700 000 Hithner, Génse und Tauben.
Halleluja!

Berlin hat 20 100 Schank- und Gaststatten,
6300 Arzte und 8400 Damenschneider

und 117 000 Familien, die gern eine Wohnung
hatten.

Aber sie haben keine. Leider.

Ob sich das Lesen solcher Zahlen auch lohnt?
Oder ob sie nicht aufschlussreich sind und nur
scheinen?

Berlin wird von 4 500 000 Menschen bewohnt
Und nur, laut Statistik, von 32 600 Schweinen.

5. Na zakonczenie wycieczki po Berlinie obejrzy-
my sobie stolice Niemiec z géry, z najwyzej poto-
zonej kawiarni miasta. Liczby podane stownie
zapisz obok cyframi.

Fernsehturm

Hier die wichtigsten Zahlen und Daten des
héchsten Bauwerkes Berlins: Hohe dreihundert-

funfundsechzig (.......... ) Meter; Antennentréger
hundertfinfzehn (......... ) Meter; Aussichtsrund-
gang fir hundertfiinf-undzwanzig (............... )
Personen in zweihundertdrei (............. ) Meter;
Telecafé fiir zweihundert (........... ) Personen in
zweihundertsieben (.............. ) Meter Hohe.

Vom TurmfuB bringen zwei (........... ) Schnell-

aufziige die Besucher in das Aussichtsgeschoss.

lhre  Fahrgesch-windigkeit — betragt  sechs
(oo, ) Meter in der Sekunde. Im Aussichts-
geschoss haben die Besucher durch sechzig
[T ) Fenster einen giinstigen Panorama-

blick auf die Hauptstadt der Bundesrepublik
und ihre Umgebung. Bei glinstigem Wetter bet-
ragt die maximale Sichtweite vierzig (............ )
Kilometer. Uber eine Treppe gelangen die Be-
sucher in das Telecafé. Funfzig (............ ) Tische
und zweihundert (........ ) Sessel stehen auf ei-
nem Drehring. Er dreht sich einmal in der
Stunde um seine Achse. So kdnnen die Be-
sucher von ihrem Platz aus eine Stadtrundfahrt
mit Blick auf Berlin aus zweihundertsieben
(v, ) Meter Héhe genieBen.
Zrodto tekstu nieznane

6. Quiz. Zaznacz poprawna odpowiedZ.
1. Das Staatsgebiet der Bundesrepublik Deut-

schland ist ............. Quadratkilometer grof.

a. 596 351

b. 209 311

c. 357 000



. Der Rhein ist insgesamt 1320 Kilometer
lang. In Deutschland betragt seine Lange
.............. Kilometer.

. Die Zugspitze ist ......cccocvevenene Meter hoch.
a. 2962

b. 2713

c. 2100

. In Deutschland leben ................. Auslander.
a. 7200 000

b. 9100 000

¢. 5000 000

. Die Rdmerstadt Trier (100 000 Einwohner)
in Rheinland - Pfalz ist ..o
Jahre alt.

a. 1000

b. 1500

c. 2000

. Berlin ist sehr jung. Esist .............. Jahre alt.
a. 900

b. 805

c. 775

. Deutschland ist umgeben von ........ Nach-
barstaaten.

a. 11

b. 10

c. 9

. Nordrhein-Westfalen ist sehr dicht besiedelt.
Auf einem Quadratkilometer leben ............
Menschen.

a. 115

b. 208

c. 521

. Hamburg ist eine griine Stadt. Hier wachsen
Gber .o StraBenbaume.

a. 50 000

b. 100 00

¢. 200 000

10. Im Jahre 2006 feiert Dresden sein Jubi-

[dum. Die Stadt wird ........... Jahre alt sein.
d. 800
e. 600
f. 700

Z liczbami sg scisle zwigzane stowa re-

Zahlen to liczy¢, wymienia¢ liczby po kolei,
stwierdzi¢ liczbe czegos, przeliczy¢, obliczyd,
np. Der Lehrer zahlt die Schiiler.

Rechnen to rachowac¢, wykonywaé dziatania
matematyczne jak dodawanie, odejmowanie,
mnozenie, dzielenie, np. Der Schiiler rechnet
die Aufgabe im Kopf.

7. Uzupefnij w zdaniach rechnen [ub zahlen.

1. Der Erstklasser ............... die Mathematik-
aufgaben noch schlecht.

2. Die Kinder ............... die Tage bis Weih-
nachten.

3. Der Schiler ................. sein Taschengeld.

4. Der Lehrer ......coovveennn. mit den Kindern.

5. Die Stadt ........ccuveeee 100 000 Einwohner.

6. Ich oo, immer mit dem Ta-
schenrechner.

7. Das Kind kann schon bis hundert ...............

8. Meine GroBeltern ................. noch mit dem
Rechenschieber.

9. Er oo die Vogel am Himmel.

10, i, bitte die Stimmen!

8. Rechnen i zahlen maja takze przenosne zna-
czenie. Sprébuj je znalez¢ i wyjasni¢ w dia-
logu ponizej.

Freundschaft rechnet nicht?

,.Ich sollte noch eine alte

Rechnung begleichen mit dir,

aber ich hab’ mir es anders Gberlegt
und verzichte darauf, dir alles
heimzuzahlen.”

..Das werde ich dir hochanrechnen.
Du kannst zahlen auf mich.”

» Stowniczek do liczb powyzej 100

der Abgeordnete, -n, -n poset

die Achse, -, -n 0s
anrechnen policzy¢
der Antennentrager, -s, — antena

der Arbeitnehmer, -s, — pracownica

aufschlussreich ciekawy, pouczajacy
ausfiihrlich obszerny, rozlegty
der Auslander, -s, — cudzoziemiec

das Aussichtsgeschoss, -es, -e  platforma widokowa

chnen i zdhlen. Ttumaczone s3 na jezyk polski
przy pomocy takich samych stéw: liczy¢, ob-
liczy¢, rachowac. Nie znaczy to jednak, ze moz-
na je stosowac zamiennie.
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der Band, -s, — Bande tom, ksiazka

der Baum, -es, — Baume drzewo

begleichen zaptaci¢, wyréwnac
beschéaftigen zatrudniad
besiedelt zaludniony
besitzen posiadac

besuchen odwiedza¢



der Besucher, -s, —
betragen,betragt
der Betrieb, -s, -e
bewohnen

breit

bringen

die Briicke, -, -n
der Bundestag, -s
die (PI) Daten

dicht

die Differenz, -, -en
der Drehring, -s, -e
die Eintrittskarte, -, -n
der Einwohner, -s, —
erfassen

erhalten, erhélt

der Erstklasser, -s, —

gos¢, zwiedzajacy
wynosi¢

zaktad pracy
zamieszkiwac
szeroki

przynosic

most

Bundestag

dane

gesto

réznica

pierscien obrotowy
bilet wstepu
mieszkaniec

ujacé

otrzymywac
pierwszoklasista

die Fahrgeschwindigkeit, -, -en predkos¢ jazdy

feiern

der Fernsehturm, -s, -e
die Flache, -, -n

die Freundschaft, -, -en
der Friedhof, -s, -hofe
die Gans, -, -Ganse

die Gaststatte, -, -n

die Gefahr, -, -en
gelangen

der Glauben, -s

gliicken

glinstig

die Hauptstadt, -, -stadte
heimzahlen

der Himmel, -s, -

hoch

die Hohe, -, -n

das Huhn, -s, -Hithner
insgesamt

jahrlich

die Jugendherberge, -, -n
die Kirche, -, -n

die Klassenfahrt, -, -en
kommen

der Konkurs, -es, -e

der Kopf, -es, — Kopfe
die Krankenkasse, -, -en
die Lange, -, -n

lassen

leider

das Lesen, -s

sich lohnen

meinen

der Mord, -es, -e

der Nachbarstaat, -s, -en
der Norden, -s

ob

der Osten, -s

der Panoramablick, -s, -e

Swietowac

wieza telewizyjna
powierzchnia
przyjazn

cmentarz

ges .
restauracja
niebezpieczenstwo
dostac sie

wiara

udac sie

korzystny

stolica

odptaci¢

niebo

wysoko

wysokos¢

kura

w sumie, razem
rocznie

schronisko mtodziezowe
kosciot

wycieczka klasowa
przychodzi¢, przybywac
bankructwo
gtowa

kasa chorych
dtugos¢

pozwoli¢

niestety

czytanie

opfacac sie

sadzi¢, uwazac
morderstwo
sasiedni kraj
potnoc

czy

wschod

widok

der Rechenschieber, -s, —
die Rechnung, -, -en

reel

der Rhein, -s

die Romerstadt, -, -stadte
die Sichtweite, -, -n

die Schankstétte, -, -n
scheinen

der Schneider, -s, —

das Schwein, -s, -e

der Sessel, -s, —

die Siegesséule, -, -n

die Staatsbibliothek, -, -en
das Staatsgebiet, -s, -e
die Stadtrundfahrt, -, -en
sterben

die Stimme, -, -n

der Stden, -s

das Taschengeld, -s, -er
der Taschenrechner, -s, —
die Taube, -, -n

der Tisch, -es, -e

die Treppe, -, -n

der TurmfuB, -es, -e
tiberlegen

umgeben

die Umgebung, -, en

der Unfall, -s,

unreel

verbrauchen

verlassen, verlasst
verzichten

der Vogel, -s, — Vogel
wachsen

das Weihnachten, —

weit

die Welt, -, -en
das Wetter, -s, —
wichtig

die Zahl, -, -en
ziemlich

der Zuzug, -s, -zlige

Rozwiazania

suwak logarytmiczny
rachunek

realny

Ren

rzymskie miasto
pole widzenia
bar, wyszynk
tudzi¢

krawiec

$winia

fotel

kolumna zwyciestwa
biblioteka narodowa
obszar kraju
przejazdzka po miescie
umrze¢, umierad
gtos

pofudnie
kieszonkowe
kalkulator

gotab

stof, stolik
schody
podstawa wiezy
zastanowic sie
otoczony
otoczenie
wypadek
nierealny
zuzywac
opuszczac
rezygnowac

ptak

rosnac

BoZe Narodzenie
daleko

Swiat

pogoda

wazny

liczba

dos¢

imigracja

Cwiczenie 6: ¢, b,a, a, c.c,c. b c a
Cwiczenie 7: rechnet, zéhlen, zihlt, rechnet (zihlt),
zahlt, rechne, zihlen, rechnen, zahlt, zahlt.
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Agnieszka Sajdak-Czernik"
Pszczyna

Test leksykalno- gramatyczny do tekstu Der dreizehnte
August? dla klasy Il LO

» Plan testu Luft. Die StraBe wird steil, aber der alte VW
Kategorie fahrt wie ein Porsche.

Sprawdzana czynnos¢ Nr taksono-| Das f.lndet.Herbert Jed.enfalls. Er sitzt am Steg-
zadania miczne| €r. eine Zigarette zwischen den Lippen, Sein
T-shirt ist feucht von Schweil3.

Uczen potrafi:

> okreslic czas i miejsce akdji 1 N\arianne.sitzt nebe__n ih.m. Sie tragt eine groB3e

» zidentyfikowac, czy zdanie jest A Sonnenbrille und halt eine StraBenkarte von
prawdziwe czy fatszywe 2 Osterreich in der Hand.

» rozrozni¢ czeéci zdania lub mowy | 3 ., Wie weit ist es noch zum WeiBensee?” fragt

» znalez¢ w tekscie synonimy 6 Herbert. . .

> wymienic stownictwo zwigzane . Was?"" Marianne hat kein Wort verstanden.
z danym tematem 4,9 B Der Motor drohnt wie ein Traktor.

» uzupetnic¢ luki w zdaniach ,.Sag mal, schléfst du, oder bist du taub? Ich habe
na podstawie tekstu 14 dich gefragt, wie weit es zum WeiBensee ist!”

» podac antonimy podanych wyrazéw| 8 Herbert und Marianne sind aus Dortmund.

» dokona¢ transformacji/przeksztatcen Sie machen Urlaub in Karnten. Es ist ihr erster
gramatycznych 5,10,11,12 Urlaub zusammen.

» pytac o poszczegolne czesci zdania | 7 Und jetzt fahren sie zum WeiBensee. Da wollen

» zbudowac wiasne zdanie w od- sie zelten. Am Weillensee gibt es namlich einen
powiedniej formie gramatycznej tollen Campingplatz. Das hat eine Freundin von
z hastem leksykalnym 15 C . i

» znalez¢ wyraz, ktérego definicje N\a”anne,erzahlt' . .
podano 13 ., Zum WeiBensee? Warte mal. — Sind wir schon

» zaproponowac inny tytuf tekstu 14 durch Oberdrauburg?”

» zareagowal w podobnej sytuacji | 18 ,,Oberdrauburg? WeiB ich doch nicht. Wer liest

» scharakteryzowa¢ miejsce akgji lub denn die Schilder und die Karte? Du oder ich?”
bohaterow 17 Herberts Stimme klingt gereizt.

» zareagowac w sytuadji ,Wie sprichst du denn mit mir? Ich bin doch
problemowej zwigzanej z tekstem | 19 D | nicht dein Dienstméadchen! Und verheiratet

» przewidziec zakonczenie tekstu 20 sind wir noch lange nicht!”

Wiedza nie wystarczy, trzeba ja stosowac,
Chec nie wystarczy, trzeba dziafa¢ (Goethe)
Powodzenia!

W Test leksykalno-
gramatyczny® do tekstu
Der dreizehnte August

Der dreizehnte August

Die Sonne steht hoch am Himmel.
Uber der BundesstraBe 100 von
Lienz nach Spittal zittert die heiBe

" Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Liceum Ogdlnoksztatcacym w Pszczynie.

2 Tekst pochodzi z podrecznika szwedzkiego Borie Stern, Horst Sturmhoefl, Maret Dunnbier, Babro Landen (1992),
Unterwegs, Textbook 1, Malmo: Corona AB.

3 W tescie wykorzystatam wiele réznych materiatow, ktére gromadzitam od lat.
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..Ja, ja ... ist schon gut.” Herben sieht Marian-
ne kurz an.

lhr Gesicht ist wie eine Maske mit der Sonnen-
brille. Hiibsch, aber kalt.

. Klingt der Motor nicht komisch?”" fragt Ma-
rianne nach einer Weile. Im selben Augenblick
fangt der Motor an zu stottern.

Herbert hélt sofort am StraBenrand.

.Ach du liebe Zeit”, sagt Marianne. Sie ist blaB.
..Jetzt ist der Motor kaputt!”

.,Nur die Ruhe”, antwortet Herbert und steigt
aus.

Er 6ffnet die Heckklappe. Es riecht nach Ol.
.Wo ist denn das Warndreieck?” ruft Marian-
ne.

. Hast du das vergessen?”’

Da hélt ein Lkw hinter ihnen.

.Ist er mide, der alte Wagen?"' fragt der Fah-
rer durchs Fenster.

,.Ja. Wir haben eine Panne.”” Herben sieht nicht
gerade intelligent aus.

,.Zwei Kilometer von hier ist eine Tankstelle mit
Werkstatt. Dahin kann ich Sie abschleppen.”
.,Oh, das ist ja nett! Vielen Dank! Sie sind ein
Engel.”

Dann sagt Herbert zu Marianne: ,,Du, lach
mal!”’

. Warum?”’

., Heute fangt doch unser Urlaub an. Und es ist
Freitag, der dreizehnte August.”

R

. Odpowiedz jednym zdaniem na pytania
1. Wohin fahren Herbert und Mariannne in
Urlaub? ... ... . .

Il. Zaznacz, ktore z ponizszych zdan jest
prawdziwe (r), a ktére fatszywe (f)
1. Herbert und Marianne kommen aus Dissel-
dorf.
. Sie machen ihren ersten Urlaub zusammen.
. Sie fahren mit einem neuen VW.
Der Tag ist schon und heiB, die Sonne scheint.
. Sie wollen ihren Urlaub in einem Hotel ver-
bringen.
. Wahrend der Reise regnet es.
. Unterwegs haben sie einen Unfall.
8. In der Nahe gibt es eine Tankstelle und eine
Werkstatt.
Il. Wyszukaj w tekscie 4 rozdzielnie ztozo-
ne czasowniki. Podaj ich formy w bez-
okoliczniku.

VAW

~N O

IV. Wymien 5 rzeczownikéw z rodzajni-
kiem wystepujacych w tekscie, ktére
kojarza Ci sie z urlopem

T 4o
2 5.
3.

V. Uzupetnij formy czasownikow mocnych
w czasie teraZniejszym w odpowiedniej
osobie.

1. Marianne ...occooveveveeieeeceeee e die
Schilder. (lesen)

2. AmSee ...ccooiiiiinnnn es einen

schénen Strand. (geben)

3 du schon? (schlafen)
4o du im Sommer

die Sommerbrille? (tragen)

5. Si€ i, eine Landkarte

in der Hand. (halten)

VI. Jak mozna powiedzie¢ ina-
czej. Zastap podkreslone wy-
razenie synonimami z tekstu

1. Sie iibernachten im Zelt . . . ..
2. Der Motor lauft laut wie ein

Traktor . ...............
3. Er fahrt das Auto . .. .... ..
. Der Urlaub beginnt heute . . ..........
. Er macht die Heckklappe auf .. ... ... ..

4
5
6. Sie sind kein Ehepaar. ......... ... ..
7
8

. Der Motor ist nicht in Ordnung . . ... ...
. .,Bist du nicht mide?” fragt Mariannne

nach einigen Minuten ... ...........




VIl. Ut6z pytania do podkreslonych czesci
zdania.

1. Die StraBe wird steil . .. .............

Marianne hat kein Wort verstanden . . . . .

Das hat eine Freundin von Marianne erzahlt.

w

Herbert halt langsam am StraBenrand. . . .
Dahin kann ich sie abschleppen . ... .. ..
Heute fangen die Sommerferien an . . . . .
Es ist Freitag, der dreizehnte August. . . ..

Nowv .k

VIIl. Dobierz parami przymiotniki o prze-
ciwnych znaczeniach.

1. steil a. klein 1.
2. feucht b. heif 2.
3. kalt c. haBlich 3.
4. hitbsch d. getrennt 4.
5. intelligent e. flach 5.
6. zusammen f. unfreundlich 6.
7. nett g. dumm 7.
8. grof3 h. trocken 8.

IX. Ktéry wyraz nie pasuje do pozostatych?
Podkresl ten wyraz.
1. die Luft, die Sonne, der See, die Autobahn

2. das Gesicht, die Heckklappe, die Lippen, die
Hand

3. Dortmund, Kérnten, Oberdrauburg, Linz

4. die Stimme, die StraBenkarte, das Schild,
der Wagen

X. Przeksztat¢ podane nizej zdania na czas

przeszty Perfekt. Uwazaj na czasowniki
positkowe.

Die Sonne steht hoch am Himmel
Marianne sitzt neben ihm. . ..........
Sie fahren zum WeiBensee. . ... ... .. ..
Ihr Gesicht ist wie eine Maske. ... ... ..
Er steigt schnell aus. . ..............
Wir haben eine Panne. .. ............
Ich weiB noch nicht. ...............

Nowhkwh =

XI. Uzupetnij luki w zdaniach.Wybierz wta-
$ciwa odpowiedz.

1. Marianne hat eine Brille. ......... Brille ist gro
a) ihr b) ihre ) sein d) seine
2. Herbert hat ein T-shirt. ............ T-shirt ist

feucht.

a) er  b) seine C) sein d) ihr
3. Ich habe ............... gefragt.

a) dich b) dir  ¢) ihm d) ihr
4. Wohin fahren sie? ........... Dortmund

a) aus b) zum d) durch  d) nach
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XIl. Podaj formy trybu rozkazujacego na-
stepujacych czasownikow.

. lachen (I. poj.)

. antworten (I. mnoga)

. sein (forma grzecznosciowa)

Chalten (Lpoj) oo

sagen (. mnoga)

v bW N —

XIll. Jak nazywa sie wyraz zwigzany z ru-
chem drogowym/komunikacja, ktérego
definicje podano ponizej. Co to jest?

1. ein dreieckiges Schild, das man im Auto
mitnehmen muB und das man bei einem
Unfall oder Panne hinter dem Auto aufstellt
—das ...

. ein kaputtes Fahrzeug mit Hilfe eines an-
deren Fahrzeugs irgendwohin ziehen - . . .

. ein Geschaft, in dem man Benzin verkauft
- die

. ein groBes Fahrzeug, das schwere Gegens-
tande (zB. Mébel, Waren usw.) transportiert
—der ...

. hier werden Autos und andere Fahrzeuge
repariert — die

. ein Teil des Autos, mit dem man die Rich-
tung bestimmt, in die das Auto fahrt — das

XIV. Uzupetnij luki w zdaniach
1. Herberts Stimme klingt
2. Der Motor klingt .. ................
3. Die Sonne steht hoch Himmel.
4. Eine Freundin von Marianne hat ihnen den
Campingplatz . ... WeiBensee empfohlen
Der Fahrer des kann sie
abschleppen.

6. lhr Gesicht sieht

XV. Zbuduj zdania z podanych wyrazéw
w czasie teraZniejszym.Uwazaj na od-
powiedni przypadek rzeczownikow
i odmiane czasownikéw!

1. fahren, Marianne und Herbert, mit, zu , das

Auto, derSee. .. ...

5.

eine Maske aus.

. er, halten, die Zigarette, die Lippen, zwis-
chen ...
. Marianne, haben, in, von, die Hand, die
StraBenkarte, Deutschland



XVII. Opisz (1 zdanie do kazdego punktu)
wyglad Herberta na podstawie ilust-
racji, uwzgledniajac nastepujace
punkty

Alter

Figur ...
Gesicht
Haare . ........... ... ... ......
Kleidung

ovhkwnN =

XVIII. Jak zareagujesz w takiej sytuacji.
Odpowiedz po niemiecku w 1 lub
2 zdaniach.

1. Zepsufo Ci sie auto. Co zrobisz? ... ... ..

. Zabrakfo Ci benzyny. Zapytaj o stacje ben-
ZYNOWE. © v vt e
. Twoj przyjaciel jedzie za szybko. Co mu
POWIESZ? ... ...

. Zaproponuj przyjaciotom wspélne spedze-
nie urlopu na polu campingowym. . .. ..
Widzisz na drodze zepsute auto. Zaproponuj
pomoc. Co powiesz? ...............

XIX. Gdzie chciatbys/chciataby$ spedzi¢
urlop? Nad morzem czy w gérach?
Dlaczego? Odpowiedz po niemiecku
w 1 lub 2 zdaniach, uzyj spéjnikow
,,denn”’ lub ,,deshalb”’

XX. Zaproponuj zakonczenie tej historii
w jezyku niemieckim (2-3 zdania)
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Klucz do testu

1. Bfedy gramatyczne nie zakfécajace zrozumienia odpowie-
dzi s3 dopuszczalne.

1. Sie fahren zum WeiBensee

2. Das liegt in Osterreich

3. Der Urlaub beginnt am 13. August.

4. Das Wetter ist schon

I 1.f 2. 3.f 451 6.f 7.f 8r

. 1. anfangen; 2. aussteigen; 3. ansehen; 4. ab-
schleppen

IV. 1. die Sonnenbrille; 2. die Sonne; 3. der Cam-
pingplatz; 4. der See; 5. die StraBenkarte

Wymagana jest poprawna forma rodzajnika

V. Wymagana jest bezwzgledna poprawnos¢ gramatyczna
i ortograficzna form czasownika

1. liest; 2. gibt; 3. schlaft; 4. tragt; 5. halt

VL. 1. zelten; 2. drohnt; 3. sitzt am Steuer; 4. fangt an;
5. offnet; 6. nicht verheiratet; 7. kaputt; 8. nach einer
Weile

VII. 1. Wie wird die StraBe?

2. Was hat Marianne nicht verstanden?

. Wer hat das erzahlt?

. Wo hélt Herbert?

. Wohin kannst du sie abschleppen?

. Wann fangen die Sommerferien an?

. Welches Datum ist heute?

VIII. 1. e;2. ;3. b;4. ¢5 g 6.d7 f8 a

IX. 1. die Autobahn; 2. die Heckklappe; 3. Kartnen;

NOoOYwv bW

4. die Stimme

X. 1. Die Sonnne hat ............... gestanden
2. Marianne hat neben ihm gesessen.

3.Siesind ... gefahren.
4. lhr Gesicht ist .. ........ .. ... .... gewesen.
SoErist. ... ausgestiegen.
6. Wirhaben........................ gehabt.
7. Ich habe nicht gewuBt.

XL 1.b;2. ¢;3. a:4. d

XIl. 1. lach(e); 2. antwortet; 3. seien Sie; 4. halt; 5. sagt
XII. 1. das Warndreieck; 2. abschleppen; 3. die Tanks-
telle; 4. der Lkw; 5. die Werkstatt; 6. das Steuer

XIV. 1. gereizt; 2. komisch; 3. am; 4. am; 5. des Lkws;
6. Wie

XV. 1. Marianne und Herbert fahren mit dem Auto zum
See.

2. Von Lienz bis Spittal ist die StraBe steil

3. Er hélt die Zigarette zwischen den Lippen

4. Marianne hat die StraBenkarte von Deutschland in der
Hand

XVI. — Uznawana jest kazda sensowna odpowiedz, drobne
bfedy sa dopuszczalne.

XVIL. 1. Erist etwa 20 Jahre alt.

2. Erist etwa einen Meter achtzig groB.

3. Erist schlank.

4. Sein Gesicht ist schmal.

5. Seine Haare sind kurz.

6. Er hat eine Hose und ein T-shirt an.

Dopuszczalne sa btedy gramatyczne w odpowiedziach.
XVIII, XIX, XX — uznawana jest kazda sensowna od-
powiedZ. Dopuszczalne sa drobne bfedy, ktére nie za-
ktdcaja komunikacji. (lipiec 2001)



Artur Piotr Kmiecik?
Opole

By¢ Kanadyjczykiem w Kanadzie?. Joe Canadian prosi

0 60 sekund uwagi!

Zastanawiam sie, dlaczego nikt nie zwré-
cit jeszcze uwagi na fakt, ze w konkursach
szkolnych, w olimpiadach wiedzy o danym kra-
ju dominuja pytania faktograficzne, ktére w za-
den sposéb nie pomagaja zrozumie¢ proceséw
spoteczno-ekonomiczno-politycznych zachodza-
cych we wspofczesnym swiecie. W konkursie
o Kanadzie przeprowadzonym w jednym z lice-
6w opisanym w Jezykach Obcych w Szkole
(1/2003) wszystkie pytania dotyczyty faktow,
ktére za nacisnieciem klawisza mozna znalez¢
w Internecie. Wiedza encyklopedyczna o kra-
jach danego obszaru jezykowego niewiele wno-
si i czas juz zastapic¢ ja madra dyskusja, tak by
jednoczesnie nauczy¢ sie czego$ od innych.
O ile ciekawiej bytoby w takim konkursie zapy-
tac sie uczniéw o to, co znaczy dla Kanadyj-
czykéw by¢ Kanadyjczykiem w kraju, gdzie po-
nad 31% ludnosci nie ma ani francuskiego, ani
brytyjskiego pochodzenia, gdzie do 1948 roku
nie byto obywatelstwa kanadyjskiego, a do ro-
ku 1965 flagi panstwowej? W kraju, ktéry do
1982 nie miat wiasnej konstytucji®, ktory

1

Summer Academy w Schoss Hofen.

&

w przeciwiefstwie do Amerykanéw nigdy nie
ogtosit niepodlegtosci od Korony Brytyjskiej.

Pare lat temu furore w Kanadzie zrobita
60-sekundowa reklama piwa Molson Canadian
odwotujaca sie do uczu¢ patriotycznych Kana-
dyjczykéw?. W tym 60 sekundowym klipie na
wielkiej scenie na tle wielkiego ekranu, ktory
emituje zdjecia z codziennego Zycia Kanady,
pojawia sie przypadkowo mtody cztowiek. Nie-
zbyt zgrabnie sktania sie przed publicznoscia
i gtosem poczatkowo niepewnym, a poézZniej
pefnym pasji opowiada o sobie. Niespodziewa-
nie zaczyna kresli¢ swoja tozsamos¢ narodowa
w opozycji do tozsamosci amerykanskiej.
Wsrod wielu stow padajg i te:

| have a prime minister, not a president

| speak English and French not American

| pronounce about, not a BOOT

| can proudly sew my country’s flag on my
backpack

| believe in peace keeping not policing

[in] diversity, not assimilation

Autor jest wyktadowca w Studium Jezykéw Obcych Politechniki Opolskiej i program-assistant w American European

Drugi najwigkszy kraj po Rosji: A 10 miliondw km kw. — 6 stref czasowych. A Najwigkszy partner handlowy USA (85%

kanadyjskiego dochodu narodowego brutto i 24% amerykanskiego dochodu narodowego brutto). A Drugie najbardziej
zurbanizowane spoteczenstwo Swiata: 85% ludnosci mieszka w miastach w obszarze 200 mil od granicy z USA.

L

Obowiazywat Akt o Brytyjskiej Ameryce Pétnocnej (British North America Act), ustawa parlamentu brytyjskiego z 1867 r.,

na mocy ktérej powstato Dominium Kanady jako panstwo federalne, pofaczone unig personalng z Wielka Brytania. Od
1975 byt on 30-krotnie nowelizowany przez parlament brytyjski; od 1982 stat sie integralng czescia nowej konstytucji

Kanady (Ztota Encyklopedia PWN 2003 na DVD).

4

Opisana tu reklame pokazat studentom American European Academy-Steven Lee, Executive Director w Canadian

Centre for Foreign Policy Development, podczas wyktadéw Canada Today w lipcu 2000 i w 2002 w Schloss Hofen.
U Zrédet tego artykutu sa rozmowy ze Stevenem Lee i wiedza wyniesiona z jego wyktadow.



And a beaver is a truly proud and noble animal

Canada is the second largest landmass in the
world and

The best part of North America

My name is Joe

[ am Canadian

Joe Canadian, w przeciwienstwie do na przykfad
wielu Europejczykdw, nie odwotuje sie do mar-
tyrologii narodowej, a raczej do idei taczacych
go z innymi Kanadyjczykami. Inaczej chyba nie
moze by¢ w kraju, w ktérym ponad 100 grup
etnicznych jest wmieszanych w spoteczenstwol!

Kanadyjczycy dopracowali sie tez okres-
lenia mosaic w opozycji do amerykanskiego
.melting pot” — okreslenia, ktére w tej nie-
zwyktej ukfadance z ponad 100 etnicznych
grup zawiera moralny nakaz szanowania rézno-
rodnosci i odrebnosci, i tworzenia warunkéw
do ich wzrastania i dojrzewania. 8 paZzdzier-
nika, 1971 roku, Pierre Eliot Trudeau 6wczesny
premier Kanady powiedziat w Parlamencie:
There cannot be one cultural policy for Canadians
of British and French origin, another for the
original peoples, and yet third for others. For
although there are two official languages, there is
no official culture, nor does any ethnic group
take precedence over any other... A policy of
multiculturalism within bilingual framework com-
mends itself to the government as the most
suitable means of assuring the cultural Freedom
of Canadians.

W tej sytuacji, pytanie we wspomnia-
nym konkursie — Can you give the names of
three nationalities that live in Canada i odpo-
wiedZ w kluczu: English, French, Indian, Inuit
— 53 dos¢ uproszczone i dziwie sie, ze do tej
pory nie wzbudzity protestow. Przyjrzyjmy sie

ponizszej statystyce, a tatwo zrozumiemy dla-
czego! W Kanadzie 35% ludnosci przyznaje sie
do brytyjskiego pochodzenia, 25% - do fran-
cuskiego, 20% — do europejskiego, a 10% - do
azjatyckiego. 3% Ludnosci wywodzi sie z rdzen-
nej ludnosci Kanady, 2% ma korzenie afrykan-
skie. Pozostate 5% ludnosci pochodzi z krajow
potudniowoamerykanskich lub z Iranu i innych
krajow arabskich. Jeden z moich kanadyjskich
studentéow tak napisat do mnie z Toronto na
temat swojego pochodzenia: ,,I do not know
though, if | would refer to ,,English” as a national-
ity in Canada. It would be more proper to say
Anglophone. | was born, raised and cultured in
English Canada and my first language is English
but this does not make me of English nationality.
My background nationality is Italian....”)

Podobnie ma sie sprawa z uzyciem stowa
Indian. Chociaz istnieje w strukturach rzadowych
The Department of Indian and Northern Develop-
ment, to jednak w podrecznikach i na co dzien
uzywa sie bardziej ,,dyplomatycznego” terminu
Native Indian Peoples, czy tez First Peoples lub
Indigenous People na okreslenie pierwszych mie-
szkancow® Ameryki Potnocnej. Terminy te lepiej
oddaja prawde historyczna, bo nie sugeruja juz
odkrycia Ameryki Pétnocnej przez Krzysztofa Ko-
lumba. Badania pierwszych osad wskazuja,
0 czym niewielu wie, ze juz okoto roku 1000
wschodnie wybrzeze Kanady byfo nawiedzane
przez Norwegdw. Réwniez Portugalczycy w stuz-
bie G. Cortereala” pojawili sie na kontynencie
przed Kolumbem, a Anglicy wyladowali tam
dopiero w 14979 r. Slady pierwszych ludzi na
kontynencie amerykanskim pojawity sie okoto
10000 lat temu.

Ciekawie tez bytoby postucha¢ w takich
konkursach o dwéch nurtach narracji historii
(Britannic® and Catastrophe Views'? of history).

%) Artale Maurizio Paolo, alumnus American European Summer Academy 2001 w Schloss Hofen.

9, pierwotni mieszkancy” lub ,,rdzeni mieszkancy” - to terminy uzyte w Ztotej Encyklopedii PWN 2003 na DVD.

) CORTEREAL GASPAR (1450-ok. 1501), zeglarz portugalski.; w poszukiwaniu pétnocno-zachodniego przejscia do Azji
dotart w 1500 r. do zachodnich wybrzezy Grenlandii, w 1501 r. do Labradoru i Nowej Fundlandii; zaginat bez wiesci.

(Zfota Encyklopdia PWN 2003 na DVD).

® CABOTO, Gaboto, GIOVANNI, ang. John Cabot (1452-1498), zeglarz wtoski w stuzbie angielskiej odbyt dwie podréze
w poszukiwaniu drogi morskiej do Chin i Indii; w pierwszej (1497) odkryt wyspy Cape Breton i Nowa Fundlandie oraz
prawdopodobnie Labrador, podczas drugiej (1498) dotart ponownie do Labradoru; osiagnat staty lad amerykanski
przed K. Kolumbem. (Zfota Encyklopedia PWN 2003 na DVD).

9 Canada was New, improved Britain, an extension of British civilization A link to the Empire — in the middle of British

colonies (India, Austria, Africa, etc.).

19" Canada was New France — conquered by Britain — abandoned by France A understand history as one of survival under

conquest A Survival, liberation ideas formed in Quebec.



Ten pierwszy nurt jest analogiczny do naszej
polskiej percepcji dziejéw. Kanadyjczycy z Que-
beku widza swoja historie — podobnie jak my
nasza — przez pryzmat nieszcze$¢ i katastrof,
ktére tam nastapity po upadku Nowe] Frangji'?
i przejeciu Quebeku w 1763 roku przez Brytyj-
czykéw na mocy traktatu paryskiego (przypo-
mnijmy sobie rozbiory Polski 1772-1795).
W $wiadomosci tej czesci Kanadyjczykow ist-
nieje poczucie krzywdy wyrzadzonej przez his-
torie. A z drugiej jednak strony, w podswiado-
mosci anglojezycznych Kanadyjczykéw ciagle
tkwi Britannic View of History — optyka, w ktérej
Kanada jest przedstawiona jako Nowa Brytania
- nowa i ulepszona, przez co majaca w prze-
szfosci moralne prawo dominowania nad in-
nymi. O tym, w jakim stosunku do historii
zostaniemy wychowani i jakie swoje miejsce
w niej sobie przypiszemy — ofiary czy trium-
fatora — decyduje pdzniej, czy bedziemy w sta-
nie usias¢ do wspdélnego stotu i porozumied sie
z naszymi sasiadami. Kanadyjczycy to potrafia,

Grzegorz Lubina"
Zfotéw

poniewaz podstawa cafej filozofii wspofistnie-
nia jest kluczowe hasto — diversity, not assimila-
tion! Dla nas, Europejczykéw, ostrzezeniem po-
winny by¢ czystki etniczne w bytej Jugostawii,
gdzie zwasnione strony wychowane w przeciw-
stawnym rozumieniu historii podjety walke
w imie uregulowania rachunkéw za krzywdy
z okresu Il wojny swiatowej, a u ludnosci za-
mieszkujacej Kosowo nienawis¢ siegata nawet
wydarzen zwigzanych z wieloma bitwami na
Kosowym Polu w XIV i XV wieku. Warto
uczniom i studentom na zajeciach z jezyka an-
gielskiego zwréci¢ uwage na doswiadczenia Ka-
nady w sztuce godzenia grup etnicznych, tym
bardziej, ze juz niedtugo Unia Europejska be-
dzie liczy¢ 25 krajow i stanie sie prawdziwg

mozaikg kultur i narodéw. (czerwiec 2003)

1

Francuska kolonia w Ameryce Pn. XVI-XVIII w. Obej-
mowata czes¢ obszaru kanadyjskich prowincji Quebeku
i Ontario. Zostata zajeta dla Francji w 1. pot. XVI w.
przez J. Cartiera (Ztota Encyklopedia PWN 2003 na
DVD).

Nie bojmy sie konkursow!

Warto chyba zwréci¢ uwage na miejsce
roznego rodzaju konkurséw i olimpiad jezyko-
wych w rozwoju umiejetnosci i doskonaleniu
sprawnosci jezykowych naszych uczniéw. Naj-
wiekszy problem to pozyskanie uczniéw do
udziatu w konkursach. Jak to zrobi¢? Jak im
pomoc? Jak dodac sit i podnies¢ na duchu? To
najwazniejsze pytania, na ktére chciatbym od-
powiedzie¢ w trakcie moich rozwazan.

Po pierwsze: Nie wystarczy nakazac:
.,M&j drogi, jestem pewny, Ze chciatbys wziac
udziat w konkursie.”” Na co zdezorientowany
uczen ,,radosnie” odpowiada Alez oczywiscie;
po czym unika nauczyciela, mozliwie jak naj-
czesciej. A o konkursie zdaje sie nie pamietac.
Wywieranie presji na podopiecznych jest nie na
miejscu, gdyz moze prowadzi¢ do zniechecenia.
Ale co zrobi¢, gdy bedac nauczycielem jest sie
absolutnie pewnym, Ze uczen ma duza szanse

odniesienia sukcesu w danym konkursie, a mi-
mo tego nie chce nawet sprébowac? Do tego
pytania powrdce ponizej.

Po drugie: Warto pokazywac konkursy
i olimpiady w kategoriach pozytywnych - jako
szanse rozwoju zainteresowan, poszerzania ho-
ryzontdow oraz sprawdzania siebie i swoich
umiejetnosci jezykowych. Pomocne moze oka-
zac sie przedstawienie uczniom bilansu zyskow
i strat typu: ,Jesli weZmiesz udziaf, to nic nie
tracisz, nawet jesli ci sie nie powiedzie. A zawsze
zdobywasz doswiadczenie, uczysz sie radzi¢ sobie
z napieciem i stresem, i przygotowujesz sie do
innych egzaminéw w swoim Zzyciu. A jesli od-
niesiesz sukces, to przede wszystkim bedziesz miat
prawo do dumy oraz otrzymasz to, 0 czym mo-
wia organizatorzy konkursu’'. Sadze, ze nagrody
rzeczowe nie sg juz istotnym elementem moty-
wujacym do udziatu w konkursach. Jedynie

" Autor jest nauczycielem jezyka angielskiego w Liceum Ogdlnoksztatcacym w Ztotowie.



gtowne nagrody w postaci wyjazdéw i kursow
jezykowych stanowig wazne atrakcje. Niestety
dla mtodziezy z ,,prowingji”’, z matych miast,
miasteczek i wiosek atrakcje wrecz nieosiagalna.

Po trzecie: Uczen musi by¢ pewny, ze
jego nauczyciel wierzy w niego i jego umiejet-
nosci jezykowe. Trzeba to nieustannie dawac
mfodziezy do zrozumienia. Nalezy pokazywac
mfodym ludziom ich szanse i ciagle na nowo
umacnia¢ ich wiare w siebie. Moje doswiad-
czenie dowodzi réwniez, ze czesto wtasnie mto-
dziez z matych miejscowosci odnosi wieksze
sukcesy niz uczestnicy ze szkét dwujezycznych
z wielkich miast. Uczniowie czesto pytajg mnie,
dlaczego tak sie dzieje. Odpowied? jest prosta:
mréwcza praca, systematycznosé, zapat i ched
doréwnania innym - ,,tym z wielkich miast”
— sprawiaja, ze mfody cztowiek staje sie auten-
tycznie mistrzem w danej dziedzinie.

Po czwarte: Chwalmy naszych uczniéw!
. Trabmy’" o ich sukcesach na forum szkoty, mias-
ta, regionu, w prasie, radiu i telewizji, o ile to
tylko mozliwe. Cieszmy sie i Swietujmy z naszymi
uczniami ich sukcesy. W ten sposéb pomozemy
im zbudowac poczucie wiasnej wartosci.

Po piagte: W trakcie procesu edukagji
uczeh musi otrzymywal rzetelne informacje
0 stanie swojej wiedzy i umiejetnosci jezyko-
wych. Musi réwniez uczy¢ sie dokonywania
ewaluacji zdobywanych tresci i samooceny
sprawnosci jezykowych. Cztowiek, ktéry zna
swoja warto$¢, inaczej podchodzi do zycia (i do
konkurséw) niz ten, ktéry by¢ moze wie wiecej,
lecz nie jest tego Swiadomy lub nie wierzy
w swoje sity.

Po szoste: Powrd¢my do pytania, co zro-
bi¢, gdy bedac nauczycielem jest sie absolutnie
pewnym, Ze uczeh ma duza szanse odniesienia
sukcesu w danym konkursie, a mimo tego nie
chce nawet sprébowaé. Mozna prébowac roz-
mawia¢ podajac konkretne argumenty, dotych-
czasowe osiagniecia, zacheca¢, pokazywac
wspomniany wyzej bilans, odwotywaé sie do
innych, pozaszkolnych autorytetéw jezykowych
— czasem, jesli ktos inny niz nauczyciel przekona
uczniéw, ze s dobrzy i ze warto, aby sprébowa-
li, przynosi to pozadany skutek. Osobiscie pro-
buje wtedy réwniez jednoznacznie przekazac
uczniom swojg pewnos¢ i wiare w ich sukces.

Po sibdme: A co zrobi¢ z tymi, ktérym
kiedys sie nie udato? Jednych porazka mobili-
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zuje do dalszej pracy w mysl zasady ,.Ja im
jeszcze pokaze w przysztym roku”’, a na innych
niestety dziata zniechecajgco. Optymalne byto-
by rozwiazanie, gdyby udato sie tych znieche-
conych przeksztafci¢ w ,,nigdy sie nie poddaja-
cych” i ukierunkowac ich na , walke” - czyli
rewanz. Jest to bardzo trudne i wymaga cierp-
liwosci i wytrwatosci ze strony nauczyciela. Diu-
gie rozmowy, nieustanna pomoc merytoryczna
oraz niekonczace sie ,,dowartosciowywanie”
ucznia to istotne elementy tej drogi.

Po 6sme: Uczen musi mie¢ swiadomos¢,
ze nauczyciel chce mu pomoc przygotowac sie
do konkursu (udostepnienie materiatéw, infor-
madji, gdzie ich szukac itd., itp.) i Ze zawsze jest
do jego dyspozycji. Podarowany czas i obecnos¢
nauczyciela przy uczniu sg niezwykle wazne nie
tylko przed konkursem, ale i w trakcie trwania
konkursu, jak réwniez po ogtoszeniu wynikéw
- by dzieli¢ uczniowska rados¢ lub smutek.

Po dziewiate:
We  wspotczesnym
Swiecie, w  ktorym
toczy sie rywalizacja
0 miejsca na stu-
diach oraz o miejsca
pracy, kazdy dyp-
lom,  Swiadectwo
i wyréznienie sg niezwykle cennymi dokumen-
tami potwierdzajacymi aktywnos¢ oraz kwalifi-
kacje potencjalnego studenta lub pracownika.
Argument ten czesto przekonuje ucznidw, Zze
warto prébowac.

Po dziesigte: Czesto z perspektywy czasu
okazuje sie, ze to wtasnie konkurs stat sie okazja
do nawiazania nowych kontaktéw i znajomosci,
przydatnych w przysztosci. Réwniez firmy, po-
szukujace nowych talentéw nierzadko wykorzys-
tujg tego typu spotkania do wyszukiwania od-
powiednich kandydatéw na odpowiedzialne sta-
nowiska. Uczniowie powinni mie¢ $wiadomosc,
ze wiasnie podczas konkursu ktos moze ich za-
uwazyc.

Podsumowujac pragne podkresli¢ raz je-
szcze: Warto brac udziat w konkursach! Dlaczego?
Zasadniczo odpowied? na to pytanie zostata juz
udzielona powyzej. Mozna jedynie doda¢, ze
konkursy sa po prostu najlepsza i rzeczywista
szkofg zycia. A wiec warto motywowaé mtodziez
do udzialu w konkursach! Warto pracowac
z mfodzieza, przygotowywal ja, poswiecac jej




czas! A nasza nagroda niech bedzie btysk szcze-

Scia w oczach mtodego cztowieka.

Znane mi konkursy jezyka angielskiego
dla mfodziezy szkét srednich to:

» Coroczny Konkurs Przeméwien w Jezyku An-
gielskim, organizowany przez English Spea-
king Union (réwniez dla uczniéw ze szkdt
gimnazjalnych).

» Coroczne konkursy organizowane przez Brit-
ish Council np.: A View of Britain, Britain Now,
Britain in the 21° Century, Britain’s Personality
of the 20" Century, The Languages of Europe.

» Konkursy o nazwie ,,Jezyk angielski i ekolo-
gia”’, corocznie organizowane przez Wyzsza
Szkote Ochrony Srodowiska (przez Ryszarda
Janczyka) w Radomiu.

Ewa Moszczyriska"
Uniwersytet Warszawski

» Konkurs o nazwie ,,Jezyk angielski i Unia
Europejska’™, zorganizowany w tym roku
przez Wyzsza Szkote Bankowa w Poznaniu.

» Coroczna Olimpiada Jezyka Angielskiego i in-
ne?.

Chetnie stuze pomoca oraz informacjami
dla wszystkich zainteresowanych. Zycze samych
sukceséw i tych ,,belferskich”, i tych uczniow-
skich. Powodzenia! Good luck!

(czerwiec 2000)

2 W styczniu 2004 r. w Bydgoszczy odbywa sie takze
Konkurs Piosenki Ttumaczonej organizowany co roku
przez English Speaking Union Bydgoszcz Branch. A Do
12 lutego 2004 r. s3 przyjmowane zgfoszenia na kon-
kurs Translatologiczny zorganizowany przez Wyzsza
Szkofe Jezykéw Obcych w Poznaniu.

Wiedza z psychologii uczenia sie

W dobie ogromnego i szybkiego poste-
pu w roznych dziedzinach wiedzy wiekszos¢
tresci przekazywanych w szkofach traci szybko
na aktualnosci, a coraz wazniejszym zadaniem
nauczyciela staje sie przygotowanie uczniéw do
(efektywnego) samoksztatcenia. Na znaczeniu
zyskuje wiec coraz bardziej wiedza z zakresu
psychologii uczenia sie, ktéra nie jest zbyt sze-
roko popularyzowana, a szkoda, gdyz dzieki jej
znajomosci i stosowaniu osiaggniecia uczacych
sie znacznie sie poprawiaja. Dlatego tez celem
niniejszego artykutu jest krétkie przedstawienie
niektérych wynikow badan w tej dziedzinie.

Udowodniono na przyktad, iz aby zmini-
malizowa¢ hamowanie retroaktywne (nawet
o potowe), nalezy uczy¢ sie dwoch kolejnych
tresci w réznych pokojach. Dlaczego? Otz te
dwa pomieszczenia (gdy np.: matematyki uczy-
my sie w sypialni, a jezyka hiszpanskiego w ku-
chni) petnia w sytuacji aktualizowania role tzw.
podpérek pamieciowych ufatwiajacych kojarze-
nie i odréznienie od innych tresci.

Druga wazna zasada jest zasada przeu-
czenia, czyli dalszego utrwalania mimo przy-

swojenia juz materiatu. Azeby czynno$¢ powta-
rzania nie nuzyta, nalezy stara¢ sie, aby po-
wtoérzenia byty przeprowadzane wedtug zmie-
niajacej sie metody (np. powtarzanie wedtug
zagadnien, a nie chronologicznie). Nie powin-
nismy tez uczy¢ sie kolejnych tresci, zanim nie
opanujemy materiafu poznawanego w pierw-
szej kolejnosci. Opanowywany materiat powi-
nien mie¢ oczywiscie sensowng i spéjng struk-
ture, ktéra utatwiaja przejrzyste notatki w for-
mie punktéw ze znanymi tylko autorowi skréta-
mi, symbolami, kolorami. Stwierdzono réw-
niez, ze hamowanie wystepuje w najmniejszym
stopniu, jesli w okresie nastepujacym po ucze-
niu sie brak jest jakiejkolwiek aktywnosci po-
znawczej (np. sen). Mimo braku jednoznacz-
nych dowodéw, to wszystko wskazuje na to, iz
przerwy w przyswajaniu kolejnych tresci znacz-
nie redukujg hamowanie retroaktywne. Ucze-
nie skomasowane, mimo iz tak nagminnie sto-
sowane przez uczniéw, przynosi mierne rezul-
taty. Poza tym interferencja informacji podob-
nych tresciowo jest o wiele wigksza niz niepo-
dobnych. Dlatego tez po przyswojeniu jednych

" Autorka jest doktorantka w Instytucie Lingwistyki Stosowanej Uniwersytetu Warszawskiego.



tresci dobrze jest sie zaja¢ czyms innym, np. po
nauce jezyka wtoskiego nie przystepujemy do
nauki jezyka hiszpanskiego, lecz uczymy sie na
przykfad matematyki. Znanym jest tez fakt, ze
lepiej aktualizujemy materiat w takich samych
warunkach zewnetrznych, w jakich wystepowa-
fo uczenie. | tak np. tresci nauczone w pozycji
siedzacej lepiej odtworzymy na siedzaco niz na
stojaco.

Z uwagi na rozlegtos¢ zagadnienia jest
rzecza oczywista, ze nie przedstawitam tu wszy-
stkich osiagnie¢ psychologii uczenia sie, ale

Ewa Piotrowska-Oberda"
Kielce

mam nadzieje, ze zainteresowatam Czytelnikdw
do dalszych samodzielnych studiéw nad ta cie-
kawa, a przede wszystkim praktyczna dziedzing
wiedzy.
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Transfer w procesie uczenia sie jezykéw obcych

Transfer stanowi kluczowe zagadnienie
w procesie uczenia sie jezykdw obcych. Wy-
stepuje on w sytuacjach, gdy uczenie sie zagad-
nienia A wptywa na uczenie sie zagadnienia B.

W procesie uczenia sie jezykéw obcych
mozemy wyodrebnic¢ transfer pozytywny i nega-
tywny. W przypadku, gdy uczenie sie zagad-
nienia A utatwia uczenie sie zagadnienia B, mo-
zemy powiedzie¢, ze mamy do czynienia z trans-
ferem pozytywnym. Jezeli natomiast uczenie sie
zagadnienia A hamuje uczenie sie zagadnienia B,
wtedy wystepuje transfer negatywny.

W swojej historii teorie transferéw siega-
ja greckich koncepcji dotyczacych wczesnych
poje¢ nauki formalnej, w ktérych umyst, trak-
towany poréwnywalnie do miesni atlety, wy-
magat systematycznego treningu w celu swoje-
go rozwoju. Na poczatku XX wieku zwolennicy
tego podejscia stworzyli akademicki program
nauczania, ktadac nacisk na takie przedmioty
jak logika, greka, tacina, nie ze wzgledu na ich
praktyczng warto$¢, lecz ,,wzmocnienie’ per-
cepcji umystu.

Teoria nauki formalnej zostata powaznie
kwestionowana przez takich psychologéw, jak
m.in. William James i Edward L. Thorndike. Ich
opracowania podkreslaja fakt, ze ,.c¢wiczenie
umystu” ma niewielki wptyw na dfugotrwate
korzysci. Wspofczesnie nauczyciele s zaintere-

sowani promowaniem transferu pozytywnego
miedzy nauka w warunkach szkoty a sytuacjami
w pdzniejszym zyciu.

Transfer negatywny, ze wzgledu na ha-
mujacy charakter w procesie uczenia sie, czesto
bywa traktowany powierzchownie i moze by¢
przedstawiony na dwoch przyktadach: P1
— umiejetnos¢ skfonu w przéd podczas jazdy na
nartach sniegowych moze spowodowac upadek
na twarz podczas uczenia sie jazdy na nartach
wodnych, oraz P2 - uczenie sie jezyka francus-
kiego tuz przed egzaminem z jezyka hiszpan-
skiego moze ostabi¢ wyniki egzaminu.

W swietle wyzej przytoczonych przykfa-
déw mozna stwierdzi¢, ze umiejetnos¢ postugi-
wania sie jednym jezykiem w sposéb doskonaty
moze wplywad negatywnie na proces uczenia
sie drugiego jezyka, jesli wystepuja istotne roz-
nice w strukturach i zasadach gramatycznych
tych dwéch jezykdw, np. wystepowanie zasady
pojedynczego przeczenia w jezyku angielskim
oraz zasady podwdjnego przeczenia w jezyku
polskim. Zatem Polacy uczacy sie jezyka angiel-
skiego bardzo czesto popetniaja btedy jezykowe
stosujac zasade podwdjnego przeczenia pod-
czas swoich wypowiedzi w jezyku angielskim
(i odwrotnie — Anglicy méwiacy po polsku).
Zjawisko to jest znane w psychologii jako zaha-
mowanie proaktywne.

" Autorka pracuje w Zaktadzie Neofilologii Wyzszej Szkoty Pedagogicznej w Kielcach.
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Jednakze istnieje jeden szczegélny przy-
padek transferu negatywnego, ktérego wptyw
dziafa odwrotnie. Na przyktad: uczen uczy sie
zagadnienia A a nastepnie zagadnienia B.
W momencie, kiedy prébuje przypomniec so-
bie zagadnienie A, zupetnie nic nie pamieta. To
zjawisko jest znane jako retroaktywne zahamo-
wanie i pojawia sie w sytuacji, kiedy drugie
zadanie dziata retroaktywnie, hamujac przypo-
minanie pierwszego zadania.

Wobec powyzszego mozna stwierdzi¢, ze
analiza btedéw moze stanowi¢ Zrédto badan
transferu negatywnego. Jest ona niezbedna dla
utatwienia procesu uczenia sie, pozwala bo-
wiem zwroci¢ szczegblng uwage na wystepuja-
ce réznice oraz posrednio utatwi¢ proces przy-
swajania nowych zagadnien. Pomimo panuja-

Irena Przytucka-Meissner"
Lasowice Wielkie

cego przekonania, ze réznice w tresci oraz dos-
konafe zaznajomienie sie z pierwszym zagad-
nieniem dziataja hamujaco na przyswajanie
drugiego zagadnienia, mozna zaobserwowac
sytuacje, w ktérych uswiadomienie réznic mie-
dzy dwoma zagadnieniami wptywa posrednio
wzmacniajaco na proces uczenia sie oraz zaha-
mowanie proaktywne czy retroaktywne nie musi
wystapi¢. Zwiazane jest to z poziomem inteli-
gencji uczacego sie, bowiem inteligentni ucznio-
wie s w stanie dostrzec réznice zadan i zahamo-
wac wystepowanie transferu negatywnego.

Bibliografia:
Child D. (1991), Psychology and the Teacher, London.
Sprinthall N. A., Sprinthall R.C. (1990): Educational psy-
chology: A developmental approach, New York.
(luty 2000)

Moje 15-letnie doswiadczenie z pracy w laboratorium

jezykéw obcych

Teraz po latach, kiedy fascynacje labora-
torium jezykéw obcych naleza juz do przeszto-
sci mysle, ze warto tej modnej przed laty meto-
dzie poswiecic kilka stéw. Chociaz wielu jezyko-
znawcéw twierdzi, ze laboratorium jezykowe
byto inwestycjg chybiona, instalowang jedynie
po to, aby podnies¢ range szkoty, to ja jednak
sadze, Ze nauczanie jezyka obcego w laborato-
rium, ale zaznaczam, przy odpowiednim jego
wykorzystaniu, przyniosto pozytywne efekty
pracy.

Kiedy na jednej z konferencji metodycz-
nych kto$ z jej uczestnikéw zapytat, czy ¢wicze-
nia laboratoryjne powinny obejmowac cafg jed-
nostke lekcyjna, zdziwifo mnie nieco to pytanie.
Samo juz siedzenie w stuchawkach na uszach
przez 45 minut jest po prostu szkodliwe. Praca
w laboratorium jezykéw obcych ma sens jedy-
nie przy odpowiednim do poziomu zaawan-
sowania wyborze ¢wiczen laboratoryjnych. Na
przykfad w ramach ¢wiczen fonetycznych na

¢wiczenie jednej gtoski poswiecatam okofo
5 minut (¢wiczac je oddzielnie i w strukturach
zdaniowych). Chociaz zainteresowanie uczacych
sie powtarzajaca sie trescia wypowiedzi byfo
minimalne, to celem tych ¢wiczen byto uzys-
kanie pewnych nawykéw dotyczacych prawid-
towej wymowy. Poniewaz nabytam swoje do-
Swiadczenie uczac jezyka angielskiego i majac
na uwadze olbrzymie znaczenie aspektu fonety-
Cznego w nauczaniu tego jezyka, tym bardziej
nie ujmowatabym nic laboratoryjnej metodzie
pracy. Wrecz przeciwnie, uczen, ktéry miat mo-
Zliwo$¢ nagrania swojej wymowy na kasete,
moégt z pomoca nauczyciela skorygowad swoje
btedy fonetyczne. Jednoczesnie ¢wiczenia takie
wdrazaty ucznia do samodzielnej kontroli wy-
powiedzi ustnych, wychwytywania i rozpozna-
wania swoich bfedéw jezykowych. Dlatego sa-
dze, ze w laboratorium jezykowym nalezy, na
nizszych poziomach zaawansowania uczy¢ pod-
staw fonetyki, a na wyzszych przeprowadzac

" Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Zespole Szkét Ponadgimnazjalnych nr 1 w Kluczborku.



¢wiczenia typu listening o réznych stopniach
trudnosci. W jaki sposéb to robi¢ i ile czasu
temu poswieci¢, zalezy juz od prowadzace-
go zajecia. Przeciez kazda lekcja moze by¢ nud-
na, niekoniecznie za$ musi to by¢ lekcja labora-
toryjna.

Majac zatem na uwadze atrakcyjnosé
lekcji w laboratorium, zauwazytam, Ze zaintere-
sowanie ucznidw wzrosto tez dzieki temu, iz
mogli oni ,.faczy¢ sie” miedzy soba i wiaczac
na przykfad do konwersacji, co niewatpliwie
uatrakcyjniato zajecia. Ponadto laboratoryjna
forma nauczania wzmogfa tez refleks i ,,czuj-
nos¢” ucznia, ktéry w kazdej chwili mégt by¢
kontrolowany przez nauczyciela, (przez nastuch
w pulpicie sterowniczym) co przyczyniato sie
do maksymalnego wykorzystania czasu. Chcia-
fabym tu jednak jeszcze raz podkresli¢, ze ¢wi-
czenia laboratoryjne (niezaleznie od ich rézno-
rodnosci) nie moga zajmowac cafej jednostki
lekcyjnej! Przy nauczaniu jezyka angielskiego na
poziomie podstawowym, nalezy pamietaé, ze
kazda gtoska, wyraz czy prosta struktura dostar-
cza uczacemu sie wiele nowych informacji,
a nauczyciel winien czuwa¢ nad tym, aby nie
dopusci¢ do ich nadmiaru, co jak wiadomo,
mogfoby by¢ przyczyna zmeczenia, zniechece-
nia, czy utraty wiary we witasne mozliwosci
uczenia.

Pracujac z uczniami na poziomie za-
awansowanym, wprowadzajac, jak juz nadmie-
nitam, ¢wiczenia typu listening miatam m.in. na
celu sprawdzenie umiejetnosci rozumienia ze
stuchu. Chociaz poczatkowo uczniowie mieli
pewne trudnosci ze zrozumieniem niektorych,
moze zbyt szybkich dla nich wypowiedzi native
speakeréw, to w miare systematycznego wpro-
wadzania takich ¢wiczen coraz lepiej sobie ra-
dzili, a ¢wiczenia te cieszyty sie (i nadal ciesza
sie) ogromnym zainteresowaniem i mysle, ze sa
Swietng metodg uczenia komunikatywnosci
i doskonale przygotowuja uczniéow do kontaktu
z zywym jezykiem obcym. Zreszta przy obecnej
roznorodnosci podrecznikéw do nauki jezykow
obcych, ¢wiczenie typu listening mozna prze-
prowadzi¢ na wiele réznych sposobéw np.: lu-
bianych przez uczniéw filling missing informa-
tion, multiple choice, czy putting the events in
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the correct order. W ¢wiczeniach listening moz-
na tez oceni¢ sprawnos¢ méwienia, np. goto-
wos¢ do samodzielnych wypowiedzi i to nie
tylko przez kontrole indywidualna, ale réwniez
grupowg (co przyczynia sie do rytmicznosci od-
pytywania i zaoszczedzenia czasu na rutynowe
pytanie). Zauwazytam przy tym, ze powyzsze
formy ¢wiczen w duzym stopniu przyczynity sie
do aktywnosci uczniéw, co wiadomo, ma kolo-
salne znaczenie w nauce jezyka obcego.

Dzi$, po latach kiedy moje laboratorium
z przyczyn technicznych (brak czesci  za-
miennych) ulegto likwidacji, a jego niezaprze-
czalnym konkurentem stat sie nowoczesny (naj-
czesciej niedostepny) sprzet elektroniczny, to
swojej kilkunastoletniej pracy w laboratorium
jezykéw obcych z pewnoscia nie postrzegam
jako ,,przypadku losowego™, a wrecz przeciw-
nie — z powodzeniem stosuje techniki nauczania
wyprébowane wczesniej w laboratorium jezy-
kowym.

| chociaz obecnie wprowadza sie naj-
nowoczesniejsze i coraz bardziej efektywne for-
my nauczania jezykdéw obcych, wzrastajg row-
niez motywacje uczenia sie, to nalezy podkres-
lic, ze przy zbyt licznych klasach, bez podziatu
na grupy i zaledwie dwoéch godzinach jezyka
obcego w tygodniu (jak to jest np. w $rednich
szkotach zawodowych) nawet przy najbardziej
efektywnych metodach pracy, trudno bedzie
doprowadzi¢ ucznia do obowigzkowego egza-
minu dojrzatosci z jezyka obcego. Sadze zatem,
ze zamiast dyskwalifikowac laboratorium jako
srodek dydaktyczny (co czyni wielu fachowcédw)
nalezy niezwtocznie podja¢ kroki w kierunku
zwiekszania godzin jezyka obcego (zwtaszcza
w szkolnictwie zawodowym) i nauczania go
wyfacznie w grupach. Gdyby przy tym mozna
byto wykorzysta¢ najnowoczesniejszy sprzet
multimedialny (chocby ten prezentowany na
kursach Multimedia w nauczaniu jezykéw ob-
cych) mozna by méwic o spefnianiu sie w nau-
czaniu czterech podstawowych sprawnosci jezy-
kowych. Jednak pozyskanie dla szkoty takiego
sprzetu, przy obecnym dofinansowaniu oswiaty
graniczy niemal z ,,science fiction”, ale to juz
zupetnie odrebny temat...

(kwiecien 2001)
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Rola btedéw i ich korekty w nauczaniu jezyka

angielskiego

Nieustanne popefnianie btedéw przez
uczniéw irytuje czasem nawet najbardziej cierp-
liwych nauczycieli. O ile drobne pomytki, czes-
to niewynikajace z braku wiedzy, a raczej beda-
ce efektem przejezyczenia (slips), daje sie dos¢
fatwo wyeliminowad, to bfedy (errors) pozo-
staja zjawiskiem niepokojacym — czesto — zupet-
nie niepotrzebnie.

Lekcje prowadzone wedtug tradycyjnej
(a przy tym jakze skutecznej) struktury:

1 Prezentacja (Presentation)

2 Praktyka kontrolowana
(Guided Practice)

3 Praktyka niekontrolowana
(Non-guided Practice)

4 Produkcja (Production)

niosa ze soba mozliwos¢ czy wrecz oczywistosc,
popetniania przez uczniéw btedéw w koncowe;j
fazie tworczej: méwienia i pisania. Jednak za-
chodzaca podczas lekgji interakgja:

Inicjatywa (nauczyciel) — OdpowiedZ (uczen)
Initiate Response

— Informacja zwrotna (catosc)
Feedback

gwarantuje nauczycielowi doptyw informacji od
uczniéw, warunkujacy podjecie wtasciwych
srodkoéw, eliminujgcych powtarzajace sie usterki.
Ich sygnalizacja i poprawa jest nadal jednym ze
zrodet braku jednomyslnosci metodycznej. Roz-
bieZnosci owe przedstawiaja sie nastepujaco:

Metoda Btedy sg natychmiast
gramatyczno- | wychwytywane i poprawiane
tflumaczeniowa | przez nauczyciela.

Metoda
bezposrednia

Nauczyciel, wychodzac z zatozenia,
iz uczniowie powinni rozumiec
swoje pomytki, prowadzi do
autokorekty.

Metoda Przez nieustanne ¢wiczenia
audiolingwalna | nauczyciel uczula uczniéw, aby
unikali popefniania btedow

w pisowni i w wymowie.

Jedli jednak pojawia sie koniecznos¢
korekty, dotyczy ona wiasnie sfery
komunikacyjnej.

Metoda Bfad jest zjawiskiem dopuszczalnym,
komunikatywna | gdyz stanowi wypadkowa wiedzy

i metody ogdlnej ucznia i nie zawsze
alternatywne | wiasciwych technik dotychczasowego
procesu nauczania/uczenia sie.
Nauczyciel stara sie, aby powazniejsze
btedy uczniowie korygowali
samodzielnie podczas produkgji?.

Czestotliwosc¢ i forma poprawy bfedéw sa
zdeterminowane rodzajem sprawnosci wymaga-
nej od ucznia. Korekta prac pisemnych, w ktérej
dominuje kryterium poprawnosci (accuracy), po-
cigga za soba liczne niedogodnosci. Autorowi
nie zapewnia natychmiastowej informacji zwrot-
nej od czytelnika, za$ sprawdzajacego zmusza do
poswiecenia cennego czasu na lekture, poprawe
i indywidualne omdwienie usterek.

Nie zaniedbujac oczywiscie ulepszania
techniki pisarskiej naszych ucznidéw, ze znacznie
wiekszag swobodg mozemy sobie pozwoli¢ na
korygowanie ich wypowiedzi ustnych. Nacisk
ktadziony tutaj raczej na ptynnos¢ (fluency), niz
poprawnos$¢, pozwala tolerowac potkniecia, je-
$li nie zaktécajg one komunikacji. A gdy juz tak
sie dzieje to naprzeciw réznorodnosci btedow
popetnianych przez uczniéw (btedy merytorycz-
ne, gramatyczne, sktadniowe, leksykalne, zwia-
zane z wymowa itp.) wychodzi cata gama tech-
nik, ktére umozliwiaja ich skuteczng korekte.

Sygnalizowanie btedéw przez nauczyciela

» Powtarzanie przez ucznia (repeating) — prosimy
ucznia o powtorzenie jego btednej wypowie-

" Autor jest nauczycielem jezyka angielskiego w Gimnazjum im. Leszka Czarnego oraz w Salezjanskiej Ogolnoksztatcacej Szkole

Muzycznej Drugiego Stopnia w Lutomirsku (woj. t6dzkie).

2 Na podstawie: J. Harmer (1991), The Practice of English Language Teaching, Longman, s. 31-43; J.F. Haskell (1978), An

Eclectic Method? TESOL Newsletter, Vol. XII, No. 2, s. 19-21.



dzi, sygnalizujac nasze niezadowolenie. Uczen
powinien zorientowac sie, gdzie popetnit bfad.

» Powtarzanie przez nauczyciela (echoing) — uzy-
wajac odpowiedniej intonacji, powtarzamy nie-
poprawna odpowiedZ ucznia, czekajac na jego
reakcje. Nie dopusémy jednak do tego, aby
odniost wrazenie, iz jest przedrzezniany, gdyz
moze go to zniecheci¢ do dalszej pracy.

» Zaprzeczanie (denial) — informujemy ucznia,
ze jego odpowiedz jest niewfasciwa i prosimy
0 udzielenie poprawnej. Te forme nalezy
rowniez dozowaé dos¢ ostroznie.

» Kwestionowanie (questioning) prawidtowos-
ci wypowiedzi np. przez pytanie: Is that
correct? Technika ta przycigga uwage pozo-
statych ucznidw, ktérzy uczestnicza w poszu-
kiwaniu wiasciwego rozwiazania.

» Pokazywanie (expression) — btedy sygnalizu-
jemy za pomoca szerokiego wachlarza ges-
téw (body language).

Techniki poprawy btedéw

» Autopoprawa (selfcorrection) — uczen samo-
dzielnie, przy delikatnej sygnalizacji nauczy-
ciela, dostrzega btad w swej wypowiedzi
i poprawia go.

» Wzajemna poprawa uczniéw (peer correc-
tion) — zakwestionowawszy odpowiedz jed-
nego z ucznidw prosimy 0 pomoc pozosta-
tych, oczekujac odpowiedniej informacji.
Dziatalnos¢ taka bardzo aktywizuje klase.

» Poprawa nauczyciela (teacher correction)
— zorientowawszy sie, iz czas ucieka, a nikt
z catej grupy nie potrafi prawidtowo odpo-
wiedzie¢, nauczyciel sam udziela odpowie-
dzi, wyjasniajac nastepnie uczniom kfopot-
liwy materiat. Te technike stosujmy raczej
w ostatecznosci.

Powyzsze sposoby poprawy btedéw moz-

Bartosz Poluszyriski"
Opole

na wzbogaci¢ o rejestrowanie wypowiedzi

uczniéw na tasmie. PéZniejsze wspoélne ich od-

stuchanie daje mozliwo$¢ zastosowania wszyst-
kich technik korekty, gwarantujac jednoczesnie
dobra zabawe.?

Nauczyciel nie jest w stanie do konca
przewidzie¢ (mimo bogatego doswiadczenia),
co sprawi uczniom najwieksze problemy oraz
jak dtugo potrwa wyjasnianie kfopotliwych
kwestii. Dlatego tez, aby osiagna¢ w koncowej
fazie lekcji zamierzony efekt, powinien wykaza¢
sie duza elastycznoscia (flexibility). W jej osiag-
nieciu niechaj beda pomocne ponizsze, pod-
sumowujace wskazowki:

» Unikajmy nadmiernej poprawy (overcorrec-
tion). Btedy sa integralna czescig procesu
uczenia sie, a zbyt gorliwe ich wyszukiwanie
moze zniecheci¢ uczniow do aktywnego ucze-
stnictwa w lekgji.

» Dajmy uczniom szanse, aby samodzielnie
(wzajemnie) dostrzegli i poprawili swoje nie-
dociagniecia.

» Notujmy najpowazniejsze i najpowszechniejsze
pomyfki, celem pdZniejszego ich oméwienia.

» Zachecajmy uczniéw, nawet (a moze zwtasz-
cza) wtedy, gdy popetniaja btedy.

» Dostosujmy sposéb poprawy do rodzaju ¢wi-
czen i etapu lekgji, dzieki czemu stanie sie
ona skuteczna.

Zapewnienie naszym podopiecznym de-
likatnie monitorowanej, swobodnej komunika-
¢ji sprawi, iz poczuja sie pewniej, a z czasem
sami beda w stanie eliminowac¢ bfedy ze swych
wypowiedzi. Niekoniecznie zdajac sobie spra-
we z zastosowanych wobec nich tak prostych
a skutecznych metod. (styczen 2001)

3 To technika popularna wsréd zwolennikéw metody
Community Language Learning.

Stowniki pedagogiczne — Dlaczego wciaz je ignorujemy

i jak to zmieni¢?

Ostatni numer Jezykow Obcych w Szkole
w kazdym roku kalendarzowym zawiera spis
tresci danego rocznika - zestawienie wedfug

istniejacych dziatéw czasopisma wszystkich ar-
tykutéw i publikacji, ktére ukazaty sie na ta-
mach czasopisma w tymze roku. Po doktadnym

" Autor jest pracownikiem naukowo-dydaktycznym Instytutu Filologii Wschodniostowianskiej oraz doktorantem Uniwer-

sytetu Opolskiego.



przeanalizowaniu  spisow  tresci  rocznikdw
2000, 2001, a szczegolnie 2002?, okazato sie,
ze — sposrod kilkuset artykutéw, jakie zostaty
opublikowane we wszystkich dziewietnastu nu-
merach Jezykdw Obcych w Szkole na przestrzeni
tych trzech lat — bardzo nieliczne z nich doty-
czyty tematyki leksykografii, tj. nauki badajacej
metody i techniki opracowywania stownikdw,
ale takze analizujacej ich praktyczng uzywal-
nos¢, np. w trakcie nauki jezykdéw obcych.
W latach 2000-2001 Jezyki Obce w Szkole opu-
blikowaty na swoich tamach tacznie kilka ar-
tykutéw o stownikach i ich wykorzystywaniu na
lekcjach (nawet juz we wezesnych klasach szko-
ty podstawowej). Jednakze w roku 2002 ukazat
sie zaledwie jeden krétki artykut na temat lek-
sykografii. Byfa to publikacja Iwony Malasin-
skiej Uczmy postugiwania sie stownikami®,
w ktérej autorka trafnie formutuje kilka uwag
dotyczacych praktycznej leksykografii, ze szcze-
gélnym uwzglednieniem funkcji nauczyciela
oraz korzysci, ktére moze osiagnac uczen efek-
tywnie korzystajacy ze stownikéw podczas nauki
jezyka obcego. Autorka przedstawia réwniez
kryteria, ktére powinien spefnia¢ dobry stownik
pedagogiczny, sformutowane przez francuskie-
go leksykografa, Paula Bogaardsa (1994).

Czy problem stosowania stownikéw rze-
czywiscie zajmuje tak marginalne miejsce we
wspotczesnej glottodydaktyce, ze w ciagu cate-
g0 2002 roku zostat mu poswiecony dostownie
jeden krotki artykut — sposrod kilkuset? A moze
sytuacja jest na tyle korzystna, ze po prostu nie
ma potrzeby pisa¢ o praktycznej leksykografii?
Moje osobiste doswiadczenia zwigzane z tema-
tyka stownikéw pedagogicznych - a s3 to do-
Swiadczenia glottodydaktyka z niemalze 12-let-
nim doswiadczeniem zawodowym - s3 zgotfa
odmienne. Uwazam bowiem, ze kwestia uzy-
walnosci stownikéw podczas nauki i nauczania
jezykéw obcych jest problemem bardzo istot-
nym, a publikacje te sg wykorzystywane w nie-
zwykle ograniczonym stopniu i — niestety
— przewaznie ignorowane zaréwno przez ucza-
cych sie, jak i ich nauczycieli. A szkoda, gdyz
wszyscy instynktownie czujemy (i potwierdzaja
to liczne badania naukowe), ze efektywne i pet-

ne korzystanie ze stownikéw pedagogicznych
w trakcie nauki jezyka obcego moze mie¢ i ma
korzystny wptyw na akwizycje nowego stownic-
twa i utrwalanie struktur gramatycznych, nie
wspominajac juz nawet o tak obecnie modnej
i szeroko propagowanej autonomii uczenia sie,
ktéra stownik moze idealnie wspomagac.

Sytuacje pogarsza tez brak formalnego
przeszkolenia glottodydaktykéw z zakresu pod-
staw leksykografii (by¢ moze z wytaczeniem
najmtodszych, ,.$wiezo upieczonych” absol-
wentow). Z czaséw moich wiasnych studiow®
nie przypominam sobie jakichkolwiek ¢wiczen
ani wykfadu z zakresu leksykografii. Woéwczas
temat w zasadzie nie istniat. Dzisiaj sytuacja
wyglada nieco korzystniej, gdyz zajecia z lek-
sykografii sg juz realizowane na niektérych
uczelniach, a wielu studentéw specjalizuje sie
i pisze prace licencjackie i magisterskie z tej
tematyki. Jednakze dla nauczycieli trzydziesto-
paroletnich i starszych brak takiej fundamental-
nej wiedzy z zakresu leksykografii moze powo-
dowac ignorancje stownikéw pedagogicznych
w procesie dydaktycznym, w konsekwencji cze-
go od stfownikéw beda tez stroni¢ ich uczniowie
— zwyczajnie nie nauczeni, jak z nich efektywnie
korzystac.

Nie jest jednak prawda stwierdzenie, Ze
literatura dotyczaca praktycznej leksykografii
nie istnieje. Przeciwnie, jest ona dostepna, ale
niemal wytacznie w czasopismach naukowych.
Na przyktad pojawia sie na famach Lexicograp-
hica, International Journal of Lexicography; Dic-
tionaries, Lexicography and Language Learning,
The Modern Language Journal; czy Applied Lin-
guistics. Problem polega jednak na tym, Zze
wszystkie te publikacje majg bardzo ograniczo-
ny naktad i sa napisane naukowym, ,,suchym’,
petnym trudnej terminologii jezykiem, ktory
dla ,,zwyktego’ (co nie znaczy gorszego!) glot-
todydaktyka moze sie okaza¢ niezupetnie zro-
zumiaty i przez to nieprzekonujacy. Co wiecej,
artykuty w tych czasopismach opisujg badania
naukowe dotyczace na ogét ograniczonego za-
kresu tematycznego, a niektérym z tych badan
nie towarzysza zadne praktyczne wnioski i zale-
cenia dla glottodydaktykéw (poza ilosciowa

2 Zob. Jezyki Obce w Szkole nr 6/2002 (numer specjalny — grudzien 2002), s. 243-248.
3 Zob. Jezyki Obce w Szkole nr 4/2001 (wrzesien-pazdziernik 2001), s. 74-75.
9 Filologia Angielska w Wyzszej Szkole Pedagogicznej w Opolu (obecnie Uniwersytet Opolski): lata 1989-1994.



analiza zjawiska). Dos¢ czesto rowniez sie zda-
rza, ze — ze wzgledu na stosunkowo dfugi okres
czasu miedzy przeprowadzeniem badan empi-
rycznych a faktycznym opublikowaniem wyni-
kow i wynikajacych z nich wnioskéw — publika-
cje tam zawarte dotycza probleméw nie do
konca aktualnych, np. opisuja cechy stownika,
ktérego nowsze, dostepne juz wydanie zostato
poprawione i uzupetnione.

W prasie popularnonaukowej - takiej
jak na przyktad Jezyki Obce w Szkole — a nie
stricte naukowej, publikacje dotyczace prakty-
cznej leksykografii ukazuja sie duzo rzadziej, co
nie znaczy, ze w ogoéle. Tym bardziej mam
nadzieje, iz moje praktyczne obserwacje zainte-
resuja tych czytelnikow, ktérzy czesto obcuja ze
stownikiem pedagogicznym w trakcie codzien-
nych obowiazkéw dydaktycznych. Przedstawie
zatem kilka praktycznych sugestii dla glottody-
daktykéw pragnacych poprawic¢ jakos¢ kontak-
téw swoich uczniéw ze stownikami pedagogicz-
nymi.

Analizujac wyniki Swiatowych i polskich
badan leksykograficznych i wnioski ich auto-
row, nietrudno odnies¢ wrazenie, ze problemy
na linii leksykograf — glottodydaktyk — uczen
rzeczywiscie istnieja. W tym uktadzie uczen od
poczatku nauki nie zdaje sobie sprawy, gdyz
nikt go o tym nie poinformowat, ze dobry
stownik pedagogiczny, wfasciwie dopasowany do
indywidualnych potrzeb ucznia i jego zaawan-
sowania w nauce, zawiera wyczerpujace odpowie-
dzi na niemal wszystkie pytania natury leksykalnej
i gramatycznej pojawiajace sie podczas nauki je-
zyka obcego na danym poziomie.

Z kolei nauczyciel — i to juz na wczesnym
etapie nauczania jezyka obcego — zakfada (nie-
stuszniel), Zze ,.na stowniki przyjdzie odpo-
wiedni czas, gdyz teraz uczniowie i tak nic nie
potrafia, wiec po co im stownik?”" Konsekwen-
¢ja takiego nastawienia jest skazanie swoich
uczniéw na przypadkowy zakup pierwszego
stownika — najczesciej matego i taniego stow-
nika dwujezycznego, ktéry zawiera jedynie
ogolnikowy ekwiwalent (ttumaczenie) znacze-
nia hasta i jego uproszczong wymowe, z reguty
niezrozumiafg dla ucznia z powodu nieznajo-
mosci symboli transkrypcji fonetycznej. Publi-
kacja taka zaczyna wiec od poczatku zawodzic,
gdyz w zaden sposéb nie wyjasnia jak mozna
zastosowac dane hasto produktywnie. Znieche-
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cony tym uczen, ktéry — mimo ,,sprawdzenia”
hasta w stowniku — dalej nie wie jak je uzy¢
w zdaniu, zaczyna wierzy¢, ze w stowniku takiej
informacji po prostu nie ma. W konsekwengji
zmniejsza on czestotliwo$¢ samodzielnie podej-
mowanych konsultacji ze stownikiem, co zna-
czaco spowalnia przyswajanie jezyka obcego,
a zwtaszcza nowego stownictwa, i tym samym
niekorzystnie wptywa na caty proces glottody-
daktyczny.

A zatem, po pierwsze nauczyciel powi-
nien wspiera¢ swoich uczniéw w pokonywaniu
naturalnego strachu wzgledem stownika wskazu-
jac im wiasciwy — wedfug niego — sfownik peda-
gogiczny w zaleznosci od ich wieku i poziomu
zaawansowania w nauce juz na samym poczatku
nauki jezyka obcego. | tu pojawia sie pierwszy
problem zwiazany, paradoksalnie, z ogromnym
wyborem stownikéw pedagogicznych dostep-
nych na rynku. Sami nauczyciele-filolodzy, spe-
cjalisci w swej dziedzinie, przyznaja, ze miewa-
ja trudnosci z doborem odpowiedniego stow-
nika dla swoich uczniéw. Wynika to z rozmaitej
zawartosci poszczegdlnych publikacji, ich ceny
i formatu, a takze coraz wyzszego wyspecjalizo-
wania stownikéw. Dlatego tak celowa jest wnik-
liwa analiza materiatu dydaktycznego i pozio-
mu zaawansowania ucznidéw, okreélenie ich in-
dywidualnych potrzeb oraz gruntowna znajo-
mos¢ dostepnych na rynku pozycji leksykografi-
cznych. Bez powyzszego, zakup stownika bedzie
zawsze przypadkowy, a uczen nigdy nie osiag-
nie tak propagowanej obecnie autonomii, czyli
niezaleznosci w samodzielnym poszerzaniu zdo-
bytej wiedzy. | przeciwnie, odpowiednio dob-
rany stownik spefnia istotng funkcje podczas
nauki jezyka obcego, gdyz stanowi jedno z naj-
wazniejszych Zrédet wiedzy leksykalnej i grama-
tycznej, a oprdcz tego zapewnia uczacemu sie
petna autonomie pracy. Wspomniany na po-
czatku artykutu Paul Bogaards, cytowany przez
I. Malasinska, stwierdzit takze, ze dobry sfownik
pedagogiczny (i jednojezyczny, i dwujezyczny)
powinien uswiadamia¢ uczniom to, co jest ty-
powe — przede wszystkim dla produkcji w da-
nym jezyku obcym — niz to, co jest w tym
jezyku jedynie mozliwe.

Samo zaopatrzenie sie we wiasciwy stow-
nik nie gwarantuje jednak sukcesu, gdyz réwnie
istotny jak jego zakup jest sposob korzystania
z jego zasobow. Teoretycznie idealny uzytkow-



nik stownika szybko znajduje w nim interesuja-
ce go dane, dotyczace znaczenia czy pisowni
nieznanego stowa badz frazy, ale takze potrafi
skorzysta¢ z szeregu dodatkowych informacji
zawartych w hasle — tuz po zdefiniowanym jego
znaczeniu (w tym samym jezyku) lub podanym
ekwiwalencie (ttumaczeniu). Dane ,,dodatko-
we"" obejmuja najczesciej wymowe (w jednym
z systemow transkrypcji fonetycznej), okresle-
nie czesci mowy lub zdania jaka stanowi stowo
czy fraza, a takze rodzaju, stylu i wielu szczegol-
nych cech, ktérych znajomo$¢ pozwala uzyt-
kownikowi na kompetentne zastosowanie da-
nego hasta w konkretnej sytuacji komunikacyj-
nej. Okazuje sie jednak, Ze zdecydowana wiek-
szo0$¢ uzytkownikow stownikow jest daleka od
opisanego ideafu i doswiadcza sporych trudnosci
w odkodowaniu informacji zawartej w pojedyn-
czym bloku. To z kolei utrudnia poprawne roz-
szyfrowanie hasta, a czasem wrecz uniemozliwia
jego zrozumienie, co spowalnia proces dydak-
tyczny i w konsekwencji zniecheca do ponownej
samodzielnej konsultacji ze stownikiem. Zda-
niem wiekszosci metodykéw i leksykografow,
przyczyng powyzszego stanu rzeczy jest przede
wszystkim niewystarczajace przeszkolenie uzyt-
kownika w praktycznym korzystaniu ze stownika
w trakcie codziennego uzytkowania.

A zatem, po drugie nauczyciel powinien
wspierac swoich uczniéw w pokonywaniu natural-
nego strachu czy niecheci do uzywania sfownika
systematycznie instruujac ich, w jaki sposéb nale-
2y efektywnie korzysta¢ ze sfownika — tak, zeby
potrafili oni odczyta¢ zawarta w nim informacje
leksykalng i gramatyczna. W efekcie takiego in-
struowania, jak twierdzi Iwona Malasinska,
uczniowie zostang wyposazeni ,,(...) w instru-
ment poszukiwawczy, dzieki ktéremu unikng oni
bezbronnosci w sytuacji, gdy pozostaja sami z no-
wym stowem lub wéwczas, gdy wahaja sie co do
sensu, czy pisowni stowa juz znanego’®. Przy
pomocy wspomnianego ,.instrumentu’’, twier-
dzi autorka, uczacy sie jezyka obcego posiada
umiejetnos¢ efektywnego wyszukiwania haset
i podhaset, a takze beda w stanie skorzysta¢
z dodatkowych informacji oferowanych przez
wspbtczesne stowniki.

Zeby tak sie jednak stato, nauczyciele
winni najpierw nauczy¢ swoich podopiecznych

metajezyka stownika, a w szczegdlnosci, w jaki

sposéb moga oni:

» wyselekcjonowaé wtasciwe znaczenie hasta
(podhasta) sposrdéd wszystkich przedstawio-
nych w bloku (np. na podstawie wskazania
czesci mowy, jaka stanowi hasto oraz szer-
szego kontekstu, w jakim sie znajduje),

» zrozumied jego znaczenie na podstawie przy-
toczonej definicji (w stownikach jednojezycz-
nych), ekwiwalentu — ttumaczenia (w stow-
nikach dwujezycznych), badz jednego i dru-
giego (w tzw. stownikach hybrydowych, ta-
czacych cechy jednych i drugich, np. w Ox-
ford Wordpower Dictionary),

» pozna¢ wymowe nowej jednostki leksykalnej
na podstawie (wyuczonych!) symboli trans-
krypcji fonetycznej,

» pozna¢ szczegblne zachowanie pisowni
w okreslonych sytuacjach (np. przy dodawa-
niu pewnych koncéwek, tworzeniu liczby
mnogiej, czy stopniowaniu),

» zbada¢ zachowanie syntaktyczne (sktadnio-
we) nieznanej jednostki leksykalnej (np. czy
po czasowniku refuse wystepuje forma ~ing,
to~, czy moze ~),

» zbada¢ mozliwosci kolokacji stowa (np. czy
po czasowniku discourage wymagany jest
przyimek of, from, czy against),

» sprawdzi¢, czy dane hasto nie jest w jaki$
sposéb ograniczone regufami gramatycznymi
(np. zwiazanymi z policzalnoscig [C] i niepo-
liczalnoscig [U] rzeczownikéw, czy regularno-
Scig i nieregularnoscia oraz przechodnioscia
[T] i nieprzechodnioscig [l] czasownikdw
itp.).

Efektywne korzystanie ze stownika peda-
gogicznego zalezy wiec od stopnia rozumienia
jego metajezyka (konwengji), tj. od WYUCZO-
NEJ umiejetnosci ,,rozszyfrowywania’ stosowa-
nych w nim skrétow, kodéw, wzoréw i objas-
nien. Umiejetnoé¢ ta pomoze naszym uczniom
samodzielnie rozwigzywac problemy jezykowe
juz w trakcie nauki szkolnej, a w przysztosci
umozliwi kontynuowanie samoksztafcenia.

Warto takze pamieta¢, ze niezmiernie is-
totng sprawg jest korzystanie przez uczniow ze
stownikéw w trakcie lekcji, gdyz tylko wéwczas
nauczyciel moze uswiadomi¢ sobie, jakie prob-
lemy napotykaja jego uczniowie podczas konsul-

% Zob. Jezyki Obce w Szkole nr 4/2001 (wrzesien-pazdziernik 2001), s. 75.



tacji ze stownikiem, a nastepnie poinstruowac ich,
W jaki sposéb moga zaradzi¢ tym problemom. Co
wiecej, w przypadku, gdy uczniowie — podczas
zaje¢ szkolnych — maja watpliwosci dotyczace
okreslonych zagadnien z jezyka obcego, nau-
czyciel powinien jak najczesciej odsytac ich do
sfownika zamiast podawa¢ gotowe rozwiazania
wprost. Technika ta, jak twierdzi wielu metalek-
sykograféw i metodykéw, pozwala wypracowac
nawyk siegania po stownik nie tylko w celu
sprawdzenia znaczenia nieznanej jednostki lek-
sykalnej, ale réwniez po to, zeby potwierdzi¢
swoje przypuszczenia dotyczace okreslonego
aspektu jezyka.

Jak zatem wynika z powyzszych para-
grafow, wifasciwe dopasowanie stownika do
wieku, umiejetnosci i potrzeb uzytkownika oraz
peftne rozumienie jego metajezyka (konwencji)
odgrywaja najistotniejsza role, jesli publikacja
ta ma efektywnie wspiera¢ akwizycje jezyka
obcego. Warto tu wspomnie¢, Zze — po pierwsze
— korzysta na tym sam uczacy sie, gdyz dzieki
stownikowi moze stac¢ sie bardziej autonomicz-
nym uczniem i pracowac czesciowo samodziel-
nie nad rozwojem docelowego jezyka obcego,
ale — po drugie — sytuacja ta sprzyja réwniez
nauczycielowi, poniewaz przerzucenie czesci
odpowiedzialnoéci na barki uczacego sie moze
sprawi¢, iz zacznie on czesciej polega¢ na sa-
mym sobie i weZzmie wieksza odpowiedzialnos¢

Bogdan Bernacki"
Wroctaw

za swa witasng nauke. | wreszcie po trzecie,
miedzy takim uczniem i jego nauczycielem,
ulega zmianie caty ukfad glottodydaktyczny,
w ktérym nauczyciel nie pefni juz roli wyfacznie
egzekutora, lecz moderatora poczynan swojego
ucznia — wspierajac jego autonomie, przyspie-
szajac akwizycje nowego stownictwa i aktywne
wplywajac na rozwoj jego kompetengji lingwis-
tycznej oraz, posrednio, komunikacyjnej. Pa-
mietajmy zatem, ze jesli nie nauczymy naszych
uczniéw sposobéw umiejetnego korzystania
z posiadanego stownika (bez wzgledu na jego
rodzaj), beda oni mie¢ wglad jedynie do nie-
wielkiej czesci informacji, dostepnej na jego
kartach, a sam stownik stanie sie dla naszych
podopiecznych tym, co okresla angielski idiom
a white elephant®.
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A white elephant - n. [C] something that is useless and
unwanted, esp. something that is big and/or costs a lot
of money (definicja wg Longman Dictionary of Contem-
porary English).

Polskie nazwy geograficzne w jezyku rosyjskim

Pisownia nazw polskich miast, gor czy
rzek posiada w jezyku rosyjskim okreslong tra-
dycje. Bazuje ona na kryterium fonetycznym,
czyli pisownia rosyjska odzwierciedla wymowe
oryginalnych nazw. Tak jest w zdecydowanej
wiekszosci przypadkéw. Niedogodnosci zwiaza-
ne s3 m. in. z ,,przekfadaniem” na rosyjski
nieistniejacych w tym jezyku samogfosek noso-
wych oraz logicznym, zgodnym z regutami or-
tografii rosyjskiej, oddaniu zmiekczen i zacho-
waniu w tych nazwach zasady pisowni okres-

lonych samogfosek po spétgfoskach twardych
(%, m, ). Odrebne zagadnienie stanowi two-
rzenie przymiotnikéw od nazw geograficznych.

W polskich publikacjach dydaktycznych
formy pochodne sa niemal nieobecne (wyjatek
stanowig przymiotniki utworzone od nazw du-
zych i powszechnie znanych miast, np.: War-
szawy, Krakowa czy Gdanska). Czesto unika sie
rowniez form wyjsciowych, zapewne w obawie
przed problemami natury ortograficzno-fleksyj-
nej. Dlatego tez w podrecznikach i skryptach

" Autor jest nauczycielem jezyka rosyjskiego w Zespole Szkot nr 1 we Wroctawiu.



mozna niekiedy spotka¢ bezimienne miasteczka
w gorach, nienazwane kurorty nad morzem czy
anonimowe miejscowosci nad jeziorami. W wy-
powiedziach pisemnych mtodziez bardzo czesto
podaje nazwy miast, gor czy rzek w oryginale,
poniewaz dostep do specjalistycznych wydaw-
nictw jest ograniczony. Konieczng zatem wyda-
je sie proba uporzadkowania tych kwestii. Be-
dzie to okazja do przytoczenia kilku przejrzys-
tych regut dotyczacych pisowni nazw geografi-
cznych oraz zasad tworzenia od nich form po-
chodnych. Zacznijmy od nazwy panstwa oraz
duzych obszaréw geograficznych:

Petna nazwa naszego panstwa inaczej
jest odmieniana w oficjalnych dokumentach
(drugi czton nie zmienia sie, np. mocon Pec-
nyOmuku Ilonbma, morosop ¢ PecmyOnukoii
IMonemra), a inaczej w tekstach publicystycz-
nych i mowie potocznej (dopuszczalna jest od-
miana catego wyrazenia, np. MpPOXHUBATH
B PecnyOnuke Ilonbme, mognepxuBaTb KOH-
TakTel ¢ PecnyOmukoit Ilonbmieit). Wariant
skrocony pod wzgledem fleksyjnym jest typo-
wym rzeczownikiem rodzaju zenskiego | dekli-
nacji z tematem na syczacg spotgtoske
(IMonbumy, ¢ [Monbmeii, B [Tomnplue).
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W przypadku nazw krain

Rzeczpospolita Polska | PecryGmuka ITombima S— geograficznych obowiazuje prze-
Polska Tonbma waznie zasada historyczna. Sg to
Pomorze ITomopbe TIOMOpCKHit nazwy z wielowiekowa tradycja,
Pomorze Wschodnie | Bocrounoe/Tmanbckoe | BocTouHomomopekuit | ktdre siegajq korzeniami do taci-
(Gdanskie) ITomopse 3anagHonomopeknit | ny. Wyrazenia przyimkowe nie za-
Pomorze Zachodnie | 3amaguroe ITomopbe wsze pokrywaja sie ze swoimi pol-
Kujawy KysiBus KySIBCKHIA skimi odpowiednikami (np. B Ky-
- sBuM, B Maszosuu, B Cunesun).
Mazowsze Maszosus Ma30BeLKHI P L
Cztony okreslajace zachowuja sie
Wielkopolska Benuxkas ITonbma BEJIMKOMOJIbCKU pod Wzg[edem gramatycznym Jak
Slask Cuesust CHJIE3CKUI typowe przymiotniki - twardo-
Dolny S:lqsk Hwxnss Cumesus HIKHECHIIC3CKHit lub miekkotematowe (np. ropo-
Gorny Slask Bepxusist Cunesust BEPXHECHIIE3CKHIT nok B Bemukoit Ilonbme, mo-
Matopolska Manag ITonbma MaJIONOJIbCKUI cemath HI/DKH}O,}O .CI/IJ'[63I/I}O). .
Podlasie Mopnsicee HOIJISICCKUI Nazwy gor i rzek sg zapisy-
wane zgodnie z zasadami trans-
Karpaty Kapnar: KapnaTckui krypcji fonetycznej. Najlepiej ilust-
Tatry Tarpsl TaTPAHCKUI ruje te tendencje wyrazenie
(TaTpuHCKui) ,,CBeHTOKIIHCKIE TOphl @ gtoske
Podhale IMoparanse HOATAJIHCKUH nosows ,.¢" oddaje zbitka ,.en”,
zas sylabe ,.krzy” — zgodna z pol-
Sudety Cymerer CYRCTCKHi ska wymowa i rosyjska ortografia
Karkonosze Kapkouore KapKOHOMICKHIA zbitka ,,xmm’’. Zasada fonetyczna
Gory Stofowe Cromnossie ropst _ jest stosow.ana. kgnsekwe_ntnie do
- tego stopnia, ze jednostki geogra-
Gory Swietokrzyskie | CBeHTOKIIMCKHE TOPbI| — ficzne zmieniajg swojg nazwe wraz
Morze Battyckie Banruiickoe Mope z przekroczeniem granic naszego
Battyk Banruka GasnTHiicKuit kraju. Ma to np. miejsce w przy-
Wista Bucna BUCITMHCKUI padku Kar_konoszy‘ ‘(KapKOHOLHe
- po stronie polskiej, Kpxonorue
Odra Ozpa OZPUHCKHUH — po stronie czeskiej) i Odry
Pojezierze Pomorskie | ITomMopckoe moo3épbe | — (Ompa — w Polsce i Czechach,
Pojezierze Mazurskie | masypckoe moosépbe Onep —w Nlemczech). T,
Mazury Masypo! Masypekuii Tworzenie .przymlotnlkow
od nazw geograficznych polega
Pojezierze Besxononbckoe _ najczesciej na dodaniu do tematu
Wielkopolskie noosepke sufiksu -ck-. Zdarzaja sie czasem



modyfikacje tematu, np.: Bucmusckuii 3auB,
Mas3soBeuko-nomsicckas HusMeHHocTb. Od nie-
licznych nazw tworzy sie formy réwnorzedne,
np. Tarpanckuii HaumoHanbHbIA mapk, TaT-
paHckue (TaTpUHCKHE) 03€pa.

Rosyjska norma poprawnosciowa wyma-
ga poprzedzania nazw rzek, jezior, wysp, gor,
miast i wiosek nazwami rodzajowymi?. Najczes-
ciej sa one podawane w postaci skrotu: peka
— p., 03p0 — 03., OCTPOB — 0., FOpa — T.,
ropog — ., ceno — c., np. p. byop (byr,
Bapta, Benmi, Hapes, Horen, Heica-JIyxunka,
IMunuua, Can), 03. Cuapassl (Mampsl), o.
Bomun, r. Cuexxka, r. Jlog3p, c. CensaBka. Na-
zwy geograficzne w pofaczeniu z nazwami ro-
dzajowymi z reguty nie odmieniajg sie, np. u3
octpoBa BomuH, Ha peke IMTumuma. Wynika to
z koniecznosci doktadnego przekazania tych
nazw — uzywanie przypadkoéw zaleznych moze
prowadzi¢ do nieporozumien i zaciera¢ postac
wyjsciowa. Wyjatek stanowig nazwy duzych
i znanych miast oraz rzek. Dlatego mozna spo-
tyka¢ konstrukcje typu: xomdepenmms B T.
ITo3nanu, HwxHee TeueHue Hapesa u bByra,
3amagHas rpaHuna nmo Oppe u  Heice-
JIyxunkoir. Formy przymiotnikowe najczesciej
pojawiaja sie w tekstach krajoznawczych oraz
w przewodnikach turystycznych.

Nazwy miast, podobnie jak i innych jed-
nostek geograficznych, zostaty przyswojone
przez jezyk rosyjski dzieki transkrypcji, albo
transliteracji. Generalnie jednak mechaniczne
odtworzenie liter wchodzacych w sktad nazwy
ustepuje miejsca zasadzie przekazania na pis-
mie dzwiekéw ja tworzacych:

Augustow — ABrycTos
Betchatéw — Benxatys

Biata Podlaska — Bsua-ITonssicka
Biatogard — Bsuiorapn
Biatystok — Bemocrtok
Bielsko-Biafa — Benbcko-Bsuna
Bitgoraj — Bunropai

Bochnia — Boxst

Brodnica — Bponuuna

Brzeg — bxer

Busko Zdroj — Bycko-3mpyii
Bydgoszcz — Boiaront

Bystrzyca — BricTimna

Bytom — Beitom

Chetm — Xenm

Chojnice - Xoitauie

Chorzéw — Xoxys

Chrzanéw — Xmanys

Ciechanéw — Llexanys

Ciechocinek — ITexonunek

Cieszyn — Llemun

Czestochowa — UencroxoBa
Dartowo — Japnoso

Dabrowa Gérnicza — Jom6posa-I'ypruua
Duszniki Zdro6j — Hyumuku-3apyit
Debica — lem0Ouna

Elblag — Onb6noHT

Etk — Dk

Frombork — ®pombopk

Gdansk — T'manbck

Gdynia — Tmprast

Gizycko — T'wxuiko

Gliwice — TuBmIe

Gtogéw - Tiorys

Gniezno — I'ne3Ho

Gorzéw Wielkopolski — T'oxyB-Besibkonosbcku
Grudzigdz — T'pyn3énns (Ipynsenns)
Hajnowka — XaitnyBka

Hel - Xenn

Hrubieszéw — XpyGemiys

ltawa — Miasa

Inowroctaw — MHoBpoOI1aB
Jarostaw — SIpocnas

Jasto — Slcio

Jastrzebie Zdréj - ScrmemGe-3npyit
Jaworzno — fBoxHO

Jelenia Géra — Enensi-T'ypa

Kalisz — Kanumr

Karpacz — Kapnau

Katowice — Karosure

Kazimierz Dolny — Kasumex-onbHbl
Kedzierzyn KoZle — Kennsexun-Kosne
Kielce — Kemnbiie

Ktodzko - Knoasko

Koto — Koo

Kotobrzeg — KonoGxer

Konin — Korun

Koszalin — Komranus

Krakéw — Kpakos

2 Warto wspomnie¢, ze w jezyku polskim uzywanie tych form jest btedem — uwazane sg one za rusycyzm. Poprawne
wyrazenia nie zawierajg stéw typu ,,miasto’ czy ,,rzeka”, np. Rada Miejska Wroctawia, miasto nad Odrg. Wydawnic-
twa poprawnosciowe dopuszczaja postugiwanie sie rzeczownikiem ,,miejscowos¢’” przed nazwami mniej znanych miast
czy wiosek.
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Krosno — Kpocao

Kudowa Zdréj — Kynosa-3apyii

Kutno — Kytno

Legnica — Jlerauma

Leszno — JlemHo

Lubin — JTroGuu

Lublin — JTroGmun

tomza — JIomxa

towicz — JloBnu

tédz - Jomse

Malbork — Manbs6opk

Mielec — Menern

Minsk Mazowiecki — Muuck-Ma3zoBeLxu

Mfawa — MnaBa

Mystowice — MricioBuiie

Myslenice — Meicienuiie

Nowa Ruda - HoBa-Pyma

Nowa S6l — Hosa-Cosb (HoBa-Cysib)

Nowy Sacz — HoBbl-CoHu

Nowy Targ — Hosbl-Tapr

Nysa — Hrica

Olednica — Onecuuua

Olkusz — Onbkymr

Olsztyn — OnbIITHIH

Opole — Onone

Ostroteka — OcTponenka

Ostrowiec Swietokrzyski — Octposen-CaenTo-
KILMCKH

Ostrow Wielkopolski — Octpys-Benbkomonbeku

Oswiecim — OcBeHIIUM

Otwock — OTBomK

Pabianice — ITaObsauunEe

Piekary Slaskie — ITexapr1-Créncke

Pita — TTuma

Piotrkéw Trybunalski — TTéTpkys-TpbiOyHab-
CKH

Pfock — Tnouk

Polanica Zdréj — IMonsuuna-3apyi

Police — Tomnuue

Poznan — [To3Hanp

Pruszkéw — Ipymikys

Przemys| — IMTmembicib

Putawy — ITynaBet

Rabka — Pabka

Racibérz — Pauubyx

Radom - Pagom

Rybnik — PriGHuK

Rzeszow — XKermys

Sandomierz — Canmomex

Sanok — Canok

Siedlce — Cemnble
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Siemianowice Slaskie — CemsmoBume-Créncke
Skarzysko Kamienna — Ckapxucko-Kamenna
Skierniewice — CxepHeBuiie
Stupsk — Cryrick
Sopot — Comot
Sosnowiec — CocHoBent
Stalowa Wola — Cranésa-Bosst
Starogard Gdanski — Craporapa-I'nanbcku
Suwatki — CyBanku
Szczecin — leunn
Szczecinek — Ilenmuex
Szklarska Poreba — Ikssipcka-ITopemba
Swidnica — CumnmIa
Swieradéw Zdré6j — Cepasnys-3npyii
Swinoujscie — CeunOyiichue
Swietochfowice — CBenToxoBHIE
Tarnobrzeg — TaproGxer
Tarnowskie Gory — TapHoBcke-I'ypsl
Tarnow — TapHys
Tczew — Tues
Tomaszéw Mazowiecki — Tomarys-Ma3oBenku
Torun — TopyHb
Tychy — Teixst
Ustka — Ycrka
Ustrzyki Dolne — Ycrimuku-Jlonbue
Watbrzych — BanGxux
Watcz — Bamu
Warszawa — Bapmasa
Wejherowo — BeiixepoBo
Wieliczka — Benmmuka
Wiadystawowo — BrameicinaBoBo
Wtoctawek — Biowasex
Wodzistaw Slaski — Bomsucnap-Créncku
Wroctaw — Bporytas
Zabrze — 3abxe
Zakopane - 3akomnaHe
Zamo$¢ — 3amocub
Zdunska Wola — 3aysbcka-Boss
Zgierz — 3rex
Zgorzelec — 3roxenen
Zielona Gora — 3enéna-T'ypa
Zagan — Karaub
Zyrardéw — Kupapays
Zywiec — XKusen
Nazwy wszystkich miejscowosci dwu-
cztonowych sa pisane po rosyjsku z facznikiem,
np.: Tomamys-Mazoseuku, Bomsucna-Cnés-
cku. W mowie funkcjonalnej pierwsza czes¢
tych nazw pozostaje niezmienna, np. KOHKypc
B 3enéna-I'ype, moe3nka B Cranésa-Bomo,
nenytatel u3 Hosa-Conu. Spotkac tez mozna



przykfady odmiany obu cztonéw, np. Gnu3
Enenn-TI'yphl, co uwaza sie za przestarzate. Na-
zwy miejscowe nie ulegaja z reguty rusyfikacji,
cho¢ w réznych Zrédtach spotka¢ mozna od-
mienne formy, np. Hosa-Cons — Hosa-Cyib,
I'pynzenns — I'pynsénns, AsryctoB — ABryc-
TyB. Pisownia rzeczownika Benocrtok zostata
utrwalona przez dfuga tradycje i nie spotyka sie
innych wariantéw pisowni tego rzeczownika.

W jezyku rosyjskim nie odmieniaja sie
nazwy miejscowosci zakofnczone na -o, -e, -u,
-1 (np. T'uesno, Kpocuo, Katosuue, Omnore,
3akomane, CyBanku, Ycrmmku-JonbHe, ThXbI).
Najczesciej jednak nazwy mniej znanych miast
pozostaja w mianowniku, poprzedzone stowem
,,ropor” (lub jego skrétem), ktére zmienia sie
zgodnie z zasadami fleksji, np. u3 ropona
YencroxoBa, B ropoge Oiechuna. Zasada ta
zwieksza precyzje i jest obowigzkowo stosowa-
na w tekstach o charakterze oficjalnym. Nie-
ktére nazwy miejscowosci majg w rosyjskim
inny rodzaj gramatyczny, np. Ilo3xaus, TopyHb
zaliczaja sie do rzeczownikdw rodzaju zenskiego
[Il deklinacji (B TTo3nanu, B TopyHu). Rzeczow-
nik ,,Wroctaw"" traci w rosyjskim historyczna
miekkos¢ spétgtoski w’ w przypadkach zalez-
nych i fleksyjnie zachowuje sie jak kazdy inny
rzeczownik rodzaju meskiego Il deklinacji za-
konczony na twarda spétgtoske (Bpownas — u3
Bpouwtasa). Przy odmianie w rosyjskim nazw
zakonczonych na -6w (np. [iorys, Ipymikys,
XKemys) nie zostaje zachowana charakterystycz-
na dla jezyka polskiego wymiana ¢:0. Uwidacz-
nia to sie réwniez w formach przymiotnikéw,
NP. TJIOTYBCKMM, IPYIIKYBCKHUM, >XEIIYBCKUM.
Spétgioska , x” oddaje zaréwno polskie ,,h"" jak
i .ch” (Xenm, Xoxye, Xenb, XpyOemiys).
Transliteracja, jako ten rzadszy sposéb adaptacji
nazw geograficznych, wystepuje m. in. w for-
mach Ilexanys, Llexonmnek, Iemmu. Nato-
miast utrate miekkosci gtoski s” mozna zauwa-
zy¢ w nazwach typu Ceumuuna, OnecHua czy
CBEHTOXJIOBUIIE.

Przymiotniki od nazw miejscowosci sg
tworzone z reguty za pomoca sufiksu -ck-, do-
dawanego do tematu rzeczownika, np.
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Beigrom — Oyaromckuii, Kanum — xasmurc-
kuii, Comor — comorckuit. W niektérych for-
mach koncowe spoétgtoski tematu podlegaja
wymianie (rzadziej zanikajg), np. Karosuie
— kartopunkuii, Kenbnie — kenenxuii, Jlemmo
— nemHenckui, JTomss — momsunckumit. W kil-
ku przypadkach koegzystuja warianty przymiot-
nikéw z twarda lub miekka spotgtoska .. 1", np.
TOLIHCKUM — TObIHbCKUM, TMO3HAHCKUNA — II03-
HAHBCKAH, TOPYHCKH — TOPYHBCKHH. S3 tez
nazwy miejscowe, od ktérych mozna utworzy¢
dwie réwnolegte formy, np. Kpocao — kpoc-
HUHCKHI, KPOCHEHCKHIT; 3a0ke — 3a0KMHCKH,
3a0keHckuii; BroraBek BJIOIVIABCKHH,
BJIOIUTABEKCKHUiA. Z pewnoscia rosyjskie wydaw-
nictwa normatywne wskazg w koncu jedna,
bardziej uzasadniong stowotwoérczo forme. Po-
dobnie stanie sie zapewne w przypadku przy-
miotnikéw tworzonych od nazw dwucztono-
wych, gdzie Scieraja sie tendencje do pisowni
tfacznej i rozdzielnej: HoBbl-CoHu — HOBBHI-
COHYCKUI, HOBOCOHYCKUY; Enens-T'ypa
eneHs-rypckuil  enensarypekuit - (forma
,,€IICHeTYPCKUi' Uznawana jest za przestarzafa,
podobnie jak zapis nazwy miasta w postaci
..Enens I'ypa”). Pod wzgledem stowotwérczym
jest mozliwe utworzenie przymiotnika od kaz-
dej nazwy miejscowej, ale w przypadku mniej
znanych miejscowosci formy te nie ufatwig ko-
munikacji.

Polskie nazwy geograficzne sg ,,przekia-
dane” na jezyk rosyjski poprzez transkrypcje
fonetyczng lub transliteracje. Funkcjonujga one
od dawna w publikacjach rosyjskich, trudniej im
zadomowic sie w materiatach rosyjskojezycznych
wydawanych w naszym kraju. Mozna zrozumie¢
podchodzenie z rezerwa do form pochodnych,
ale unikanie rosyjskich wariantéw form wyjscio-
wych wydaje sie zbytnig ostroznoscia.
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Piotr Rochowski"
Stalowa Wola

Niemieckie nazewnictwo wojewodztw

Cho¢ od wprowadzenia nowego podzia-
tu administracyjnego kraju mineto juz pare lat
nadal mamy do czynienia z problemem zwiaza-
nym z nazwami nowych wojewddztw. Dotyczy
to nie tylko gosci przybywajacych do Polski
z tzw. krajéw niemieckojezycznych, czy Pola-
kéw utrzymujacych ,,tam’" kontakty, ale przede
wszystkim uczniéw, chcacych wiedzie¢ jak po
niemiecku brzmi nazwa ich wojewddztwa,
miejscowosci, w ktorej mieszkaja, czy tez rzeki
jaka przez niag przeptywa.

Wiekszos¢ nazw nowych wojewddztw
wywodzi sie od tradycyjnych regiondw, na kto-
rych sa one potozone. Dlatego tez poszukiwa-
nia opartem po czesci na starszych Zrédtach
(stowniki, mapy), a efektem mojej pracy jest

ponizsza tabela.

Nazwa Siedziba Siedziba
wojewddztwa wojewody  sejmiku woj.
1. | Dolnoslaskie Wroctaw Wroctaw
Niederschlesien | Breslau Breslau
2. [ Kujawsko- Bydgoszcz Torun
-Pomorskie Bromberg Thorn
Kujawien-
-Pommern
3. | Lubelskie Lublin Lublin
Lublin Lublin Lublin
4. | Lubuskie Gorzéw Zielona
Lebus Wielkopolski Gora
Landsberg Griinberg
5. | todzkie rodz todz
Lodz Lodz Lodz
6. | Matopolskie Krakéw Krakow
Kleinpoten Krakau Krakau
7. | Mazowieckie Warszawa Warszawa
Masowien Warschau Warschau
8. | Opolskie Opole Opole
Oppeln Oppeln Oppeln
9. | Podkarpackie Rzeszow Rzeszow
Vorkarpaten Rzeszow Rzeszow

10. | Podlaskie Biatystok Biatystok
Podlachien Bialystok Bialystok
11. | Pomorskie Gdansk Gdansk
Pommern Danzig Danzig
12.|Slaskie Katowice Katowice
Schlesien Kattowitz Kattowitz
13. |Swietokrzyskie | Kielce Kielce
Heiligkreuz Kielce Kielce
14. | Warminsko- Olsztyn Olsztyn
-Mazurskie Allenstein Allenstein
Ermland-
-Masuren
15. | Wielkopolskie Poznan Poznan
GroBpolen Posen Posen
16. | Zachodnio- Szczecin Szczecin
pomorskie Stettin Stettin
Westpommern

Przy podawaniu niemieckich odpowied-
nikéw polskich nazw geograficznych trzeba
mie¢ Swiadomos¢ ztozonosci materii. Chodzi
o polityczny, spofeczny, a przede wszystkim
mentalny wydZzwiek. Ttumaczac porozumienie
0 wspofpracy ponadgranicznej podjetej przez
jedna z instytucji Urzedu Wojewodzkiego w Po-
znaniu a jej odpowiednikiem w Berlinie/Bran-
denburgii, napotkatem problem natury formal-
nej — zwrot ,,die Woiwodschaft GroBpolen’ nie
zostat przez prawnika dopuszczony jako ttuma-
czenie zwrotu ,,wojewddztwo Wielkopolskie™
(zamiast tego musiatem zastosowac: ,,die Woi-
wodschaft Wielkopolska/GroBpolen™). Niedo-
puszczalne jest stosowanie nazwy ,die
GroBpolnische Woiwodschaft”, czesto stosowa-
nej w prospektach turystycznych. Nalezatoby
sie réwniez zastanowi¢ nad poprawnoscia
zwrotu ,,die Woiwodschaft Wielkopolskie™ obie
nazwy (Wielkopolska, Wielkopolskie) funkcjo-
nuja zamiennie w jezyku polskim.

Inne uwagi i ciekawostki do powyzszej
tabeli s3 nastepujace:

" Autor jest nauczycielem jezyka niemieckiego w Zespole Szkét nr 4 w Stalowej Woli.
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» poz. 4. — mato kto wie skad wziefa sie nazwa
wojewddztwa lubuskiego. Wyrazem Zrédfowym
jest tu Lubusz (niem. Lebus) — miasteczko pofo-
zone nad Odra, ale po niemieckiej stronie gra-
nicy (!). Stad inna niemiecka wersja nazwy tego
wojewodztwa mogtaby brzmieé: |, Lebuser
Land”. Gorzéw otrzymat swoj przydomek
., wielkopolski*" stosunkowo niedawno. Jeszcze
wczesniejsza nazwa tego miasta — Kobyla Géra.
Dawna nazwa Zielonej Géry byta kiedys pisana
razem jako Zielonogora,

» poz. 5. — stosuje zasade, ze pisownie miasta
t6dz jak i pozostatych ,,nieprzettumaczalnych”
nazw wtasnych, a zawierajgcych polskie litery
upraszczam, stosujac liternictwo niemieckie
(por. poz. 9. i poz. 10.). Ludnos¢ zamieszkujaca
dane miasto ,,tworzy sie” w prosty sposob
przez dodanie koncéwki -er (np. Warschauer(-)
m-warszawiak). W przypadku todzianina sprawa
jest bardziej skomplikowana: Lodzer(-ym to
oczywiscie mieszkaniec todzi, ale istnieje jeszcze
pojecie Lodzermensch(-en)-Lodzermensz, czyli
typowy todzianin z ,,rodowodem’, fodzianin ,,z
krwi i kosci”’. Wyraz ten jest zlepkiem multikul-
turalnym (tradycja starej todzi), mieszaning je-
zykéw polskiego, niemieckiego i jidysz. Inne
okreélenie miasta todzi to: Litzmannstadt.

» poz. 6. — wierne ttumaczenie sftowa Mafopols-
ka (jak i Wielkopolska) nie jest réwnoznaczne
z okresleniem wielkosci tych regionéw. Cho-
dzi(fo) tu raczej o okredlenie wieku, starszens-
twa, kolejnosci ich powstawania w historii naszej
panstwowosci. | tak nalezy to ttumaczy¢ obco-
krajowcom, poniewaz czesto o te kwestie pytaja,
» poz. 9. - alternatywna nazwa dla ,,Vorkar-
paten” brzmi: ,,Karpatenvorland”. Zrédta his-

WYDAWNICTWO WIEDZA POWSZECHNA
Stowniki

» Anna Reszkiewicz (2003), Angielskie czasowniki
z przyimkami i phrasal verbs, Warszawa: Wiedza
Powszechna.

» Duden (2003 II wyd.), Sfownik obrazkowy nie-
miecko-polski, Warszawa, Wiedza Powszechna.

» Elzbieta Frank-Oborzyniska (2000, IV wyd.), Stow-
nik minimum norwesko-polski, polsko-norweski, War-
szawa: Wiedza Powszechna.
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toryczne podaja nazwe tego regionu jako ,,Gali-
zisches Karpatenvorland™.
Innym zagadnieniem nazw wiasnych sa
rzeki. Jak wiemy, nadawanie rodzaju rzekom
nie rzadzi sie regufa, jak to jest w przypadku
nazw krajow, czy miast (np.: die Oder-Odra f,
der Main-Men m; stad: Frankfurt an der Oder-
Frankfurt nad Odra, ale: Frankfurt am Main-
Frankfurt nad Menem). Jesli nie jest znana nie-
miecka nazwa rzeki albo jej rodzaj w jezyku
niemieckim, radze uczniom, aby uzywali zwro-
tu typu: ,,mein Ort liegt am FluB San” zamiast:
,,mein Ort liegt an der San"".
Na koniec pare rzeczownikéw, dotycza-
cych tematyki podziatu administracyjnego kraju
i polityki, a mogacych by¢ pomocnymi podczas
lekgji jezyka niemieckiego:
gmina — Gemeinde(-n) f
marszatek (wojewddztwa) — (Woiwods-) Mar-
schall(-"e)m

marszatek sejmu — Sejmprasident(-en) m

miasto na prawie powiatu — kreisfreie Stadt
(-"e) f

podziat administracyjny — Verwaltungsstruk-
tur(-en)f

powiat — Kreis(-e) m

premier, przewodniczacy rady ministrow — Mi-
nisterprasident(-en) m

sejm — Sejm(0) m

sejmik wojewddzki — Landtag(0) m

senat — Senat(0)m

szczebel administracji — Verwaltungsebene
(-n) m

wojewoda — Wojewode(-n)m, Woiwode(-n) m

wojewddztwo — Wojewodschaft(-en) f, Woi-
wodschaft(-en) f (sierpien 2002)

» Dorota Bogutyn, Bozena Papis (2003), Kieszonko-
wy sfownik portugalsko-polski, polsko-portugalski,
Warszawa: Wiedza Powszechna.

» Ryszard Stypufa (2003, IV wyd.), Popularny stow-
nik rosyjsko-polski i polsko- rosyjski, Warszawa: Wie-
dza Powszechna.

» Paul Leonard (2003), Kieszonkowy sfownik szwe-
dzko-polski, polsko-szwedzki, Warszawa: Wiedza Po-
wszechna.



Wioletta Piegzik"
Wrocfaw

X1l Dolnoslaski Festiwal Piosenki Obcojezycznej

W marcu tego roku uczestniczytam jako
jurorka w XII Dolnoslaskim Festiwalu Piosenki
Obcojezycznej, o ktérym z pewnoscig warto
napisac stoéw kilka.

Festiwal Piosenki Obcojezycznej jest im-
preza kulturalng organizowang przez dwie wroc-
fawskie szkoty — Szkote Podstawowg nr 113
i Gimnazjum nr 34 oraz przez Mtodziezowy
Dom Kultury Wroctaw-Fabryczna. Festiwal jest
adresowany do uczniéw szkét podstawowych
oraz gimnazjéw pragnacych zaprezentowac
swoje umiejetnosci wokalne i obcojezyczne
w jednej wybranej przez siebie piosence. Im-
preza festiwalowa odbywa sie w specjalnie
przygotowanej sali Gimnazjum nr 34 przez dwa
kolejne dni, podczas ktérych jury wyfania naj-
bardziej utalentowanych mfodych ludzi.
Uczniowie startuja w nastepujacych katego-
riach:

» Dzien pierwszy:
solisci kl. I-111, zespoty kl. I-11I,
solisci kl. IV-VI, zespoty kl. 1V-VI.
» Dzien drugi: solisci — gimnazja,
zespoty — gimnazja.

Dodatkowo jury wytania najwiekszy ta-
lent festiwalu przyznajac nagrode Grand Prix.
Zdarza sie, ze jedna osoba startuje w kategorii
solisci oraz jednoczesnie jako cztonek zespotu,
badz tez w chérku towarzyszac innemu soliscie.
Regulamin konkursu zezwala na $piewanie
z wezesniej nagranym na tasmie instrumental-
nym podktadem muzycznym, Spiewanie z wias-
nym akompaniamentem lub a’capella, zabrania
natomiast uzywania wszelkich podktadéw wo-

kalnych. Nad dobra jakoscia wystepu czuwaja
dwaj panowie akustycy.

W sktad jury wchodza muzycy oraz filo-
logowie odpowiedzialni za strone jezykowa wy-
stepu. Wszyscy cztonkowie sg postronni tj. za-
den z juroréw nie pracuje w szkofach organizu-
jacych festiwal! Honorowy patronat nad fes-
tiwalem sprawuja dolnoslaski kurator oswiaty
i wiceprezydent miasta, patronem medialnym
zas$ jest Telewizja Dolnoslaska TEDE.

Wyfonieni przez jury laureaci otrzy-
muja cenne nagrody oraz zyskuja mozliwos¢
wystepu w Koncercie Laureatéw. Na festiwalu
nie ma oséb, ktére nie bytyby nagrodzone
— kazdy uczestnik otrzymuje pamiatkowy dyp-
lom i gadzety festiwalowe, laureaci dodatko-
wo ptyte CD z nagraniami zwycieskich utwo-
row. Nalezy takze wspomnie¢, ze w festiwalu
uczestnicza osoby, ktére przeszty pierwszy
etap eliminacji, tj. te, ktoérych nadestane na-
grania zostaty pozytywnie ocenione podczas
przestuchan wewnetrznych bez udziatu pub-
licznosci.

" Autorka jest nauczycielka jezyka francuskiego w Liceum Ogolnoksztatcacym nr VIl we Wroctawiu.
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Dlaczego festiwal jest wyjatkowy? Na
jego wyjatkowosc¢ skfada sie wiele czynnikow:
» Po pierwsze — doskonafa organizacja gwa-

rantujaca charakter prawdziwego festiwa-
lu — kazdy z uczestnikéw imprezy festiwalo-
wej otrzymuje program z informacjami o ko-
lejnosci wystepu, jezyku, szkole i miescie,
pamigtkowy dyplom, pamiatkowe zdjecie
wykonane podczas wystepu i poczestunek.
Uczestnikom przyjezdnym jest zapewniona
dodatkowa opieka. Nad catoscig czuwa ko-
mitet organizacyjny pomagajacy ustawiac
mikrofony i sprzet, udzielajacy wszelkich do-
datkowych informacji, witajacy i dziekujacy
za udziat.

Ewa AkSamowic"
Siepraw

» Po drugie — bogactwo jezy-
kéw, w ktérych mtodzi wyko-
nawcy prezentuja swoje umiejet-
nosci. W tym roku S$piewano
w nastepujacych jezykach: angiel-
ski, francuski, niemiecki, wtoski,
hiszpanski, rosyjski, hebrajski, ji-
disz. W roku ubiegtym dodatko-
wo jeszcze w japonskim. Rézno-
rodnos¢ jezykowa (a nie ograni-
czanie sie tylko do jednego jezy-
ka obcego) ma te zalete, ze mto-
dzi ludzie przebywajg w réznych
.Klimatach  jezykowych”, co
sprzyja otwarciu na jezyki obce
w ogole i zacheca do siegniecia
po drugi, trzeci jezyk.

» Po trzecie — bardzo wysoki poziom konkur-
su zwigzany zapewne z systemem etapowym
oraz ze wspotpraca nauczycieli muzyki i nau-
czycieli jezykéw obcych

» Po czwarte (i wynikajace z poprzednich) — ros-
naca popularnos¢ konkursu znajdujaca swo-
je poparcie w tym, ze festiwal goscit uczest-
nikéw nie tylko z Dolnego Slaska, ale takze
z innych miast m.in. z Warszawy, Tomaszowa
Maz. i innych.

Osobiscie przyznaje, ze przestuchania
konkursowe, w ktérych uczestnicze od dwoch lat
to wielka przyjemnos¢ dla ducha i inspiracja do
dalszej pracy. W koncu wszystko za sprawg mu-
zyki, ktéra, jak méwia Francuzi, jest sola zycia.
(marzec 2003)

Dzien amerykanski w Gimnazjum w Sieprawiu

W czerwcu 2002 r. w naszym Gimnazjum
odbyfa sie impreza pt. Dzien amerykariski. Jest to
kontynuacja cyklu Dni krajéw anglojezycznych
— rok wczesniej nasza mtodziez uczestniczyta
w Dniu brytyjskim, opisanym szczegétowo w nu-
merze 1/2003 ,,Jezykéw Obcych w Szkole™.

Gtéwnym organizatorem imprezy byfa
klasa Id, ktérej jestem wychowawca. Do nas

nalezata koordynacja catego projektu, ktéry
oprécz wystaw informacyjnych obejmowat réw-
niez konkursy anglojezyczne i krajoznawcze,
bufet i , kantor wymiany walut”. W ramach
konkursow mozna byto rozwiaza¢ krzyzéwke
angielska (okoto 600 krzyzéwek ufozyli ucznio-
wie klas Il na lekcjach jezyka angielskiego),
utozy¢ puzzle z widokami amerykanskich miast

" Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Gimnazjum w Sieprawiu.



i krajobrazéw, rozwigza¢ kwiz wiedzy o USA,
popisac sie znajomoscia kina amerykanskiego.
Odbyfo sie mnéstwo zawoddéw w konkuren-
cjach sportowych. We wczesniej ogtoszonym
konkursie plastycznym This is America wzieto
udziat kilkunastu uczniéw, ktérych najbardziej
wartosciowe prace zostaty nagrodzone. Wszyst-
kie ich prace beda ozdoba pracowni jezyka
angielskiego w Gimnazjum w Sieprawiu.

Organizatorom udato sie zdoby¢ okofo
600 nagréd (radia, ptyty kompaktowe, brelo-
czki, zeszyty, dtugopisy i inne), tak ze kazdy,
kto wzigt udziat w jakimkolwiek konkursie
i udzielit poprawnych odpowiedzi, miat szanse
otrzymac nagrode. Najwieksza cze$¢ nagréd
ofiarowali nam: Konsulat USA w Krakowie, Fir-
ma Coca Cola oraz restauracje KFC. Wiele na-
grod pojechafo do szkét podstawowych nasze-
go rejonu, gdyz odwiedzili nas uczniowie klas
VI. Réwniez uczniowie szkoty podstawowe;]
w Sieprawiu, ktéra miesci sie w tym samym co
gimnazjum budynku, ttumnie wzieli udziat
w imprezie. Nagroda gtéwna (dla 46 oséb) byt
udziat w kréciutkiej, ale chyba sympatycznej
wycieczce do Niepotomic, gdzie laureaci mieli
okazje zwiedzi¢ rynek i dziedziniec zamku oraz
zaktady produkujace coca cole, obejrze¢ film
o historii napoju i kilkanascie interesujacych re-
klam (matych dziet sztuki filmowej), no i napic
sie coca coli. Kazdy uczestnik wycieczki otrzymat
rowniez pamiatkowy zeszyt. Optate za wycieczke
pokryto z funduszy uzyskanych podczas imprezy.

Duzym powodzeniem cieszyt sie bufet,
gdzie uczestnicy mogli sie zaopatrzy¢ w coca-
cole, popcorn, orzeszki amerykanskie oraz sto-
dycze produkgji rodzimej. Czes¢ zaopatrzenia
oraz dekoracje dostarczyta nam firma Coca Co-
la Poland.

Najwiekszym chyba zainteresowaniem
cieszyt sie indianski wigwam, w ktérym mozna
byto przepowiedzie¢ sobie przysztos¢. Trzeba
byto dobrze zna¢ angielski, by zrozumie¢, ze sie
na przykfad wygrato wycieczke!

Uczniowie oblegali rowniez , kantor wy-
miany walut”. Zakupy w bufecie byty optacane
prawie prawdziwymi dolarami (zakupiona spe-
cjalnie na ten cel zabawka dydaktyczna — re-
produkcja banknotéw USA), uczniowie mogli
sie wiec zaznajomic¢ z wygladem waluty amery-
kanskiej. Duze kserokopie banknotéw ozda-
biaty réwniez kantor. Udziat w konkursach an-
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gielskojezycznych tez byt ptatny — kazdy kupon
kosztowat 1 dolara, czyli — wedtug obowiazuja-
cego w tym dniu , kursu” — 10 groszy. Caty
dochéd (ok. 500 zf) pozostat w szkole — czes¢
wydalismy na opfacenie kosztow wycieczki, za
reszte uzupetniamy wyposazenie szkoty.

Z duma ogladalismy relacje z naszej im-
prezy w ,,Kronice” — przybycie telewizji byto
dla uczniéw nie lada wydarzeniem. Na drugi
dzien przeczytalismy rowniez artykut w ,,Dzien-
niku Polskim™".

Jako produkt uboczny imprezy powstata
pomoc dydaktyczna — informator o poszczegol-
nych stanach USA. Pomoc sktada sie z:

» segregatora z pojedynczymi, kolorowymi
kartami formatu A4, z ktérych kazda dotyczy
jednego stanu — do wykorzystania przez nau-
czyciela,

» 15 kserokopii tych kart, pomniejszonych do
formatu A5, do wykorzystania przez uczniow
podczas lekgji.

Informator bedzie wykorzystany w pracy
dydaktycznej oraz przy okazji nastepnego Dnia
amerykanskiego, ktory planujemy za 3 lata.

Impreza zostata zorganizowana na pod-
stawie projektu mojego autorstwa. W tym wie-
loprzedmiotowym projekcie, byli zaangazowani
réwniez nauczyciele réznych przedmiotow. Je-
g0 zarys zamieszczam ponizej.

The American Day

Cele projektu:
A) Dydaktyczne

1. Uczniowie zdobywaja wiadomosci na temat
Stanéw Zjednoczonych w sposéb inny niz
klasyczna nauka w szkole:

» organizatorzy nabywajg wiedze szukajac in-

formacji w Zrédtach,

» goscie — ogladajac wystawy i uczestniczac

w czesci artystycznej i rozrywkowej projektu.

B) Wychowawczo-organizacyjne

1. Uczniowie — organizatorzy ¢wiczg kompe-
tencje kluczowe, a mianowicie:

» umiejetno$¢ znalezienia Zrédet informag;ji
— kojarzenie potrzebnych wiadomosci z miej-
scem, w ktérym mozna je znaleZ¢,



» umiejetnos¢  poszukiwania  informagji
i wiadomosci w tych Zrédtach (encyklope-
die, ksiazki, czasopisma, Internet, inne).

2. Uczniowie — organizatorzy:

» ¢wicza umiejetnos¢ wspoétpracy w grupie,

» ¢wicza wspofodpowiedzialnos¢ za wyko-
nanie zadania,

» dostrzegaja korelacje miedzy przedmiota-
mi szkolnymi, na pozér od siebie odleg-
fymi.

3. Uczniowie — goscie ucza sie:

» szacunku dla pracy kolegéw

C) Zamierzone efekty koncowe
projektu:

1. Zorganizowanie Dnia amerykanskiego
w Gimnazjum w Sieprawiu.

2. Wykonanie pomocy dydaktycznej z in-
formacjami o Stanach Zjednoczonych.

KONKURSY i ROZRYWKA - CALOSC ,,Las Vegas”

Nazwa konkursu
lub zabawy

Na czym polegat

Krzyzéwki

Uczniowie rozwigzywali proste
krzyzéwki po angielsku.

Aktorzy USA

Potacz zdjecie z nazwiskiem
i z tytutem filmu.

Swieta amerykaniskie

Pofacz nazwe $wieta z datg
i symbolem

Puzzle

Widokéwki kserowane, powiek-
szone do formatu A4 i pociete.

Horoskop ,.indianski”

Wykup loséw.

Kwiz wiedzy
o Stanach
Zjednoczonych

Uczniowie odpowiadali na 40

pytan dotyczacych USA. Wszyst-

kie odpowiedzi mogli znalez¢ na
wystawach i dekoracjach.

Konkurs plastyczny
This is America

Ogtoszony wczesniej, uczniowie
przygotowali prace plastyczne
wykonane réznymi technikami.

miedzyklasowe

Koszykéwka — mecze

WYSTAWY Skoki na skakance
Rzut pitka do rugb
Zagadnienie: Nauczyciel o -
8 ' odpowiedzialny: Rzut do kosza

1. Historia INNE ZAGADNIENIA:
» odkrycie Ameryki Nazwa Szczegoly
> wojna secesyjna . Bufet Uczniowie mogli zaopatrzyc sie
» Indianie wczoraj i dzis historyk w napoje i stodycze.
2. Przyroda Sklepik Uczestnicy mieli okazje kupi¢ sobie
» parki narodowe USA rézne przedmioty ozdobione symbo-
» zwierzeta charakterystyczne dla lami amerykanskimi, np.: oféwki,

USA puzzle (Nowy Jork), plakaty o USA,
» bogactwa naturalne — goraczka papierowe flagi amerykanskie.

ztota biolog - . -

Punkt Uczestnicy przy wejsciu byli

3. Kultura informacyjny |informowani o tym, co i gdzie mozna
» aktorzy USA zobaczy¢, w jakich konkursach mozna
» piosenkarze USA wzia¢ udziat. Zaproszeni goscie
> Swieta amerykanskie anglista, otrzymali réwniez gratisowe kupony
» literatura amerykanska polonista umozliwiajace udziat w konkursach.
4. Sport ,.Kantor Uczestnicy wymieniali polskie
» sportowcy — NBA, hokej, rugby wymiany walut”| pieniadze na ,,walute amerykanska”

itd. wuefista — atrape dolara, ktéra postugiwali
» Olimpiada w Salt Lake City anglista sie podczas imprezy.
5. Polityka Kiermasz ksiazek Zorganizowany przez
» prezydenci USA angielsko- wspbtpracujaca z nasza szkota
» mapy administracyjne Jezycznych hurtownie.

i geograficzne anglista Dekoracja
6. Stawni Polacy w USA anglista, pomkneszczt.en,

polonista wyxonanie
urn na kupony

7. Jezyk - plansza z réznicami konkursowe

miedzy AE i BE. anglista (Iuty 2003)
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Barbara Stanuch"
Kalwaria Zebrzydowska

Jak zacheci¢ uczniéw szkét srednich do czytania ksigzek

w jezyku angielskim?

Nauka jezyka to nie tylko poznawanie
stowek i gramatyki, ale takze kultury danego
obszaru jezykowego. W podrecznikach znajduja
sie tematy poswiecone literaturze, sztuce czy
zyciu codziennemu w danym kraju. Sa one
wyjatkowo atrakcyjne dla uczniéw, ktérzy zywo
sie nimi interesuja. Warto wiec poszerza¢ ich
wiedze, zachecajac do czytania skréconych wer-
sji powiesci w jezyku angielskim. Jak to jednak
zrobi¢ i jak egzekwowac zdobyte wiadomosci,
gdy nie dysponuje sie zbyt duza liczba godzin
lekcyjnych tygodniowo?

W naszej szkole to sie udato. Dwa lata
temu (w roku szkolnym 2001/2002) postano-
wifam zorganizowa¢ konkurs literacki, w kto-
rym bytaby sprawdzana znajomos¢ tresci prze-
czytanej ksiazki, poprawnos¢ jezykowa oraz
umiejetnosci  komunikacyjne. W organizagji
konkursu pomogfa mi kolezanka anglistka pra-
cujaca w naszej szkole oraz bibliotekarka szkol-
na. PrzezwyciezytySmy brak bogatego wyboru
ksigzek w jezyku angielskim w naszej biblio-
tece, udostepniajac uczniom nasze prywatne
egzemplarze.

Zainteresowanie konkursem przerosto
nasze oczekiwania. Do pierwszego etapu przy-
stapito ostatecznie 18 ucznidw. Wybratysmy
ksigzke George’a Mikesa How to be an Alien,
ktora wielu uczniéw otrzymato jako egzemplarz
gratisowy, kupujac podreczniki. Nalezato ja
przeczyta i pomyslnie napisac test sprawdzaja-
¢y znajomos¢ tresci tej ksiazki. Test byt on
opracowany na podstawie Penguin Readers
Factsheets i zawierat pytania typu:

» Fill in the gaps in the following sentences:
Many Europeans think that ....... is a game;
the English think that is a game.

» Give three examples of how Mikes suggests
foreigners can hide their accent.

» Give examples of three ways of being rude in
England.

» Name three sports that the English love.

Uczniowie, ktérzy zakwalifikowali sie do
Il etapu, musieli wybra¢ sobie jedna lekture
z listy udostepnionej w bibliotece oraz przygoto-
wac referat na podstawie jednej z ksiazek Fact-
files. Drugi etap konkursu miat charakter ustny.
Zasiadtam w jury wraz z kolezanka. Bytysmy
mile zaskoczone poziomem przygotowania kan-
dydatéw oraz pasja, z jaka opowiadali o wy-
branych przez siebie pozycjach literackich. Wy-
kazali sie $wietng znajomoscia tresci, potrafili
wycigga¢ wnioski i wczuwad sie w postacie bo-
hateréw. OceniatySmy znajomos¢ tresci utworu
(tu mozna byto uzyska¢ 0-4 pkt w zaleznosci od
tego, czy odpowiedzi byty petne, wyczerpujace,
na temat i czy nie odbiegaty od tresci utworu),
umiejetnosci jezykowe (0-5 pkt — w zaleznosci
od znajomosci sfownictwa, struktur jezykowych,
liczby bteddw, intonacji, wymowy i ptynnosci
wypowiedzi) oraz umiejetnos¢ dyskusji i argu-
mentacji (0-3 pkt, tu oceniatySmy umiejetnos¢
obrony swego stanowiska, opinii oraz logike
i wielostronno$¢ argumentacji).

Pytania do tekstéw byty bardzo szczego-
towe, opracowane oddzielnie do kazdej lek-
tury. Pierwsze z nich sprawdzaty tres¢, na przy-
kfad:

» What promises do Hester and Roger give to
each other? (Nathaniel Hawthorne, The Scar-
let Letter),

» Why did Mrs Dashwood and her three daugh-
ters have to move to a small house? (Jane
Austen, Sense and Sensibility).

Drugie z pytan wymagaty przedstawienia wias-

nych wnioskéw i przemyslen na temat utworu

i bohateréw, na przykfad:

» How could you characterize Dorian Gray?
Was he a wicked man or just a corrupted one
with no feelings? Justify your opinion. (Oscar
Wilde, The Picture of Dorian Gray),

» Would Hester be punished now? Why? Why
not? How has life changed since that time?
(Nathaniel Hawthorne, The Scarlet Letter).

" Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Zespole Szkot i Placowek Oswiatowych im. Mikolaja Kopernika

w Kalwarii Zebrzydowskiej.

171



Opracowanie tych pytan wymagafo od nas
przeczytania wszystkich powiesci, pomoca
w pracy nad niektérymi pozycjami byty Pen-
guin Readers Factsheets.

Kolejnym zadaniem uczestnika etapu ust-
nego byfo zreferowanie wybranego przez siebie
tematu z naszej listy na podstawie ksigzeczek
Factfile np.: Rainforests, Animals in Danger, Olym-
pic Games itp. Tu oceniatysmy prezentacje tresci
(0-3 pkt., zaleznie od bogactwa tresci, ujecia
tematu — jednostronnie, wielostronnie — kon-
strukcje prezentacji) oraz umiejetnosci jezykowe
(0-3 pkt, bogactwo stownictwa i frazeologii, uzy-
cie struktur sktadniowych, liczbe powtérzen, bte-
dy jezykowe, komunikatywnos¢ wypowiedzi, jej
ptynnoé¢, intonacja i wymowa).

Wszyscy uczestnicy byli bardzo dobrze
przygotowani, mieli okazje wykaza¢ sie znajo-
moscia jezyka, cieszyli sie, ze potrafia swobod-
nie rozmawia¢ w jezyku obcym na temat prze-
czytanej lektury, ktorag mogli wezesniej wybrac
zgodnie z wtasnymi zainteresowaniami. Wyniki
kohcowe byty suma punktéw z | i Il etapu.
Laureaci otrzymali nagrody ksiazkowe — powie-
sci w jezyku angielskim oraz oceny czastkowe
celujace.

Sukces tego konkursu spowodowat, Zze
wielu uczniow wzieto takze udziat w konkursie
FOX 2002, organizowanym przez WOM Biel-
sko-Biata, gdzie miedzy innymi trzeba byfo
przeczytac lekturke w jezyku angielskim. Coraz
wiecej uczniéw przychodzito do biblioteki, aby
wypozyczy¢ ksiazki w jezyku angielskim i zaczeli
czytal je dla przyjemnosci. Zauwazyli, ze po-
trafia je czytac i zrozumie¢, gdyz sa dostosowa-
ne do poziomu ich umiejetnosci. Wobec takie-
go zainteresowania znalazty sie w szkole fun-
dusze na kupno nowych egzemplarzy.

Maria Feja"
Tyszowce

W nastepnym roku szkolnym
(2002/2003) zorganizowatysmy kolejny kon-
kurs literacki. Tym razem do etapu pisemnego
nalezafo przeczyta¢ Primary Colors. | tym razem
poziom konkursu byt wysoki, a wszyscy Swiet-
nie sie bawili. Biblioteka szkolna znowu wzbo-
gacifa sie o lektur w jezyku angielskim, do-
strzezono tez potrzebe kupna podobnych ksia-
zeczek w jezyku niemieckim.

Czytanie ksigzek odpowiednio dopasowa-
nych do poziomu zaawansowania czytelnika jest
szczeg6lnie korzystne. Uczen przetamuje pewna
bariere — zauwaza, Zze nie jest to dla niego zbyt
trudne i moze czyta¢ w jezyku obcym. Przy
okazji poznaje wiele nowych stéw oraz zapoz-
naje sie z klasyka literatury. Wziecie udziatu
w takim konkursie dziata motywujaco i wzmac-
nia pewnos¢ siebie uczniow, ktérzy chetniej bio-
ra udziat w innych konkursach (nasi uczniowie
uczestniczyli w konkursach FOX, w konkursach
organizowanych przez NKJO w Suchej Beskidz-
kiej — College Challenge oraz konkursie recytator-
skim A World of English Verse).

Nie jest sztuka zachecanie uczniéw w kla-
sach z rozszerzonym jezykiem angielskim do czy-
tania ksigzek w tym jezyku i potem omawianie
ich na lekcji, gdyz nauczyciel ma wiele godzin
do dyspozycji. Gdy jednak sa tylko 2 lub 3 go-
dziny jezyka tygodniowo, warto zorganizowac
taki konkurs, ktéry oderwie uczniéw od zmudnej
nauki stowek i gramatyki, a pomoze im spraw-
dzi¢ wiasne sity w rozmowie i argumentacji,
zapozna ich ze Swiatem literatury, przyblizy kul-
ture kraju, ktorego jezyk poznaja. Dodatkowym
atutem tego konkursu jest sprawdzenie sie w sy-
tuacji stresowej — egzaminacyjnej, ,,préba gene-
ralna” przed ustng maturg z jezyka angielskiego,
zaréwno dla ucznidw, jak i nauczycieli.

(lipiec 2003)

Internetowy kurs metod nauczania mobilizujacych

ucznidow do nauki

W pazdzierniku 2002 rozpoczeta sie
[ edycja Internetowego kursu aktywizujacych me-

tod nauczania zorganizowana przez Centrum
Edukacji Obywatelskiej w Warszawie w ramach

" Autorka jest nauczycielka jezyka francuskiego w Zespole Szkot nr 5 w Tyszowcach.



Akademii Szkot Uczacych Sie. Kurs rozpoczat sie
spotkaniem uczestnikéw z organizatorami
w siedzibie CEO w Warszawie. Organizatorzy
zainspirowali sie ksiazka Merilla Harmina In-
spiring active learning, ktéry proponuje metody
— juz sprawdzone przez wielu nauczycieli na
wszystkich poziomach nauczania — ocenione ja-
ko bardzo praktyczne i skuteczne, poniewaz:
» motywuja uczniow do nauki,
» ograniczaja ich niepozadane zachowania
w czasie lekdji,
» pozwalaja wyksztatci¢ w uczniach samodziel-
nos¢ i odpowiedzialnos¢,
» pozwalaja na zwiekszenie tempa pracy za-
rowno w przypadku uczniéw zdolnych, jak
i stabych,
» pomagaja nauczycielowi sprawniej przepro-
wadzi¢ lekcje,
» s3 zgodne z kierunkiem zmian w o$wiacie.
Materiat kursu zostat podzielony na
osiem trzytygodniowych modutéw tematycz-
nych (poczatkowo organizatorzy przewidywali
dziewie¢, ale ze wzgledéw czasowych odstapio-
no od modutu poswieconego projektowi):
» Jak mobilizowa¢ i angazowaé uczniéw do
nauki? Uktad lekcji mobilizujacy do pracy.
» Motywowanie. Jak zwieksza¢ poczucie warto-
Sci i zacheca¢ bez nagréd?
» Jak podnosi¢ poprzeczke?
» Jak organizowac prace na lekgji?
» Jak uczy¢ wspotpracy?
» Jak najlepiej wykorzystac czas?
» Powtérzenie i ocenianie.
» Jak uczy¢ samodzielnego myslenia?
Kazdy modut prezentowat od czterech
do siedmiu aktywizujacych technik pracy.
Organizatorzy dostarczali poczta interneto-
wa uczestnikom kursu niezbedne, przejrzyscie
opracowane materiaty, ci za$ mieli w pierwszym
tygodniu zapozna¢ sie z nimi. W drugim prze-
prowadzi¢ lekcje wykorzystujac co najmniej jedng
z proponowanych technik oraz przesta¢ do CEO
formularz sprawozdania ze scenariuszem przepro-
wadzonej lekgji, wtasnymi uwagami i obserwa-
cjami dotyczacymi zachowan wybranych uczniow
— kazde sprawozdanie byto nastepnie opatrzone
komentarzem i sugestiami moderatora. W trze-
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cm tygodniu uczestnicy kursu mogli na forum
internetowym dyskutowa¢ na temat wybranej
przez siebie techniki, jej pozytywow i negatywoéw.

Kazdy z uczestnikéw otrzymat, na zakon-
czenie w maju 2003, dyplom ukonczenia kursu
internetowego: Techniki nauczania motywujgce
uczniéw do nauki w wymiarze 90 godzin oraz
potwierdzenie publikacji osmiu sprawozdan.

Zalety kursu zorganizowanego przez Cen-
trum Edukacji Obywatelskiej sa wielorakie. Zda-
niem uczestnikow (na zakonczenie kursu uczest-
nicy wypetniali fakultatywnie ankiete dotyczaca
jego ewaluacji), podstawowe zalety kursu to:

» mozliwosci poznania 45 technik motywuja-
cych ucznia do nauki,

przyblizenie metod i technik uniwersalnych,
mozliwych do zastosowania przez nauczycieli
roznych przedmiotéw dla uczniéw w réznym
wieku,

wysoki poziom merytoryczny,

mozliwos¢ pracy w indywidualnym tempie
i w dowolnym czasie,

mozliwos¢ przesyfania sprawozdan, dyskusji
na forum nawet w nocy,

wymiana pogladéw na temat zastosowanych
technik z nauczycielami praktycznie z terenu
cafego kraju,

rozwijanie umiejetnosci korzystania z techno-
logii komputerowej,

mozliwos¢ doskonalenia zawodowego bez
uciazliwych czesto dojazddw,

mozliwo$¢ opublikowania w Internecie for-
mularzy sprawozdan z lekcji, na ktérych wy-
korzystano proponowane przez organizato-
row techniki pracy,

» niewygorowana cena kursu.

Pragne doda¢, ze w | edycji kursu uczest-
niczyli nauczyciele réznych przedmiotéw, o réz-
nym statusie: od nauczyciela stazysty po mia-
nowanego. Ze wzgledu na zainteresowanie,
w pazdzierniku 2003 rozpoczeta sie druga edy-
cja kursu, w ktdrej uczestniczy 140 nauczycieli,
a trzecia edycja jest zaplanowana na luty 2004.
Zainteresowanych odsytam na strone inter-
netowa Centrum Edukacji Obywatelskiej
www.ceo.org.pl (ikonka Akademii SUS).

(wrzesien 2003)
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Wioletta Dydo"
Kalisz

Seminaria krajoznawcze Literatura i Sztuka

Jezyk jest czescig kultury, dlatego od szes-
ciu lat organizuje w szkole uroczysto$¢ poswieco-
na kulturze krajow niemieckojezycznych. Truiz-
mem jest twierdzenie, ze jezyk jest tworem zy-
wym i wciaz sie zmienia, ale trzeba nadazac za
tempem tych zmian. W tym celu w lipcu 2002 r.
uczestniczytam w seminariach w Berlinie.

Seminaria krajoznawcze zorganizowat
dla nauczycieli jezyka niemieckiego z catego
Swiata Instytut Goethego. Oferta Instytutu byta
szeroka. Wybratam dwa jednotygodniowe se-
minaria na temat literatury i sztuki wspofczes-
nego Berlina. Kazde z seminariow zawierato
czterdziesci jednostek lekcyjnych oraz 14-20
godzin ramowego programu kulturalnego. Or-
ganizatorzy zadbali, by stworzy¢ atmosfere da-
jaca uczestnikom kursu szanse wszechstronnego
zgtebienia tematyki. Seminarium na temat lite-
ratury umozliwiato poznanie najwazniejszych
kierunkéw literatury Niemiec XX wieku. Kiero-
wat nim moderator, pisarz i krytyk literacki
Hans Joachim Neubauer, prowadzac jednoczes-
nie zajecia na temat poezji i roli prasy na rynku
niemieckim. Krytyk Jorg Magenau z Frankfurter
Allgemeine Zeitung, autor niedawno wydanej
biografii Christy Wolf, przedstawit rézne kie-
runki w literaturze w wyktadzie pt. Nowa rézno-
rodnos¢ literatury. Dzieki lektorowi i krytykowi
wydawnictwa Aufbau - Verlag G. Cynybulk
zgtebilismy zagadnienie Lektor miedzy sztuka
a rynkiem. Wizyty w wydawnictwach i domu
literatury LCB wiazaty sie z prezentacja najnow-
szej literatury i wyktadami na jej temat.

W redakcji gazety Tagesspiegiel dyskuto-
walismy nad miejscem literatury i prasy we
wspotczesnym $wiecie. Na spotkaniu z pisarza-
mi mfodego pokolenia: Annett Gréschner, Ja-
kob Hein, Wladimir Kaminer, Tim Staffel, ma-
jacymi za soba pierwsze sukcesy w postaci wy-
danych powiesci i uznanie ze strony krytykow,
omawialismy ich utwory, aby nastepnie w cza-
sie warsztatow dokonaé adaptacji fragmentow
tych utwordéw do pracy na lekcjach jezyka nie-
mieckiego.

Kazde seminarium trwato 6 dni, kon-
czyto sie w piatek, w zwiazku z czym weekend
mozna byfo spozytkowac na wizyty w muzeach.
Wykupiony karnet otwierat drzwi do renomo-
wanych miejsc. Niezapomniane przezycia pozo-
stawity: Muzeum Zydowskie, Alte i Neue Natio-
nalgalerie, Pergamonmuseum, Guggenheim
— Museum, East — Side — Galery.

Wyktadem Tematy i tendencje sztuki XX
wieku rozpoczeto sie drugie seminarium doty-
czace sztuki. Napiety program obejmowat naj-
wazniejsze zjawiska w sztuce Niemiec XX wie-
ku, oraz dawat mozliwo$¢ poznania sztuki XIX
wieku. Seminarium prowadzita historyk sztuki
dr Barbara Hofman dzieki ktérej kazdego dnia
zwiedzalismy galerie i muzea. W Nowej Galerii
Narodowej zostat zaprezentowany wykfad Spoj-
rzenie wstecz, niemiecka sztuka XIX wieku. Warto
odnotowa¢ wyktad Wynaturzona sztuka, ktéry
obnazyt kulisy sztuki uwiktanej w stuzbe poli-
tyki kulturalnej 11l Rzeszy. Mielismy tez moz-
liwos¢ obejrzenia dziet sztuki wschodnionie-
mieckiej po 1945 r. i wystuchania wykfadu E.
Gillen na temat Obrazy Niemiec — sztuka z po-
dzielonego kraju. Zwiedzalismy muzea i galerie
berlinskie, m.in.: Bauhaus, Gemaldegalerie, Al-
te i Neue Nationalgalerie. W muzeum sztuki
wspotczesnej, Hamburger Bahnhof wystuchalis-
my wyktadu Od J. Beuys do A. Warhola.

Bylismy w teatrze na sztuce Urfaust J.W.
Goethego. Praca nad projektem Sztuka dzisiaj
pozwolifa nam osobiscie pozna¢ wspdtczesnych
artystow Berlina, przeprowadzi¢ z nimi wywiady
i zaprezentowac¢ wynik pracy na forum grupy.

Zrozumienie motywéw dziatan tworcdw
z ktorymi mielismy przyjemnos¢ spotkac sie,
poznanie oferty wspdtczesnego Berlina w za-
kresie sztuki i literatury niosto przemyslenia, ze
mozna co prawda wykorzystywac jezyk, by pro-
wadzi¢ rozmowe, lecz komunikowanie miedzy-
kulturowe wymaga ,,zanurzenia sie”” w kulturze
danego kraju.

Podczas kazdego seminarium byto orga-
nizowane przyjecie w Instytucie Goethego

" Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Zespole Szkét Ekonomicznych w Kaliszu.



i spotkanie z kierownikiem dziatu doksztatcania
pania U. Cohen. Instytut poznawat nasze po-
trzeby odnosénie doksztatcania, oraz nasze zda-
nie na temat zaproponowanego programu za-
je¢. Przyblizat nam prace i zadania Instytutu
Goethego. Seminarium dawato réwniez moz-
liwos¢ poznania Berlina. Zajecia odbywaty sie
w réznych punktach miasta, a positki zaplano-
wano w roznych restauracjach, wiec mozna
byto nie tylko utrwala¢ topografie tego piek-
nego miasta, ale i przygotowac sie do spisania
pamietnika smakosza. Pobyt w restauracjach
stat sie okazjg do konwersacji z berlinczykami,
do spontanicznych uwag o rzeczywistosci, a po-
nadto pozostawit niezatarte wrazenia z kazdo-
razowej wyprawy w gtab kultury i mentalnosci
berlinczykow.

Organizatorzy seminariow profesjonal-
nie zaplanowali program umozliwiajacy spot-
kanie wielu interesujacych ludzi, ktérych nazwis-
ka czesto mozna znalez¢é w mediach. Atmosfera
kursu sprzyjata zdobywaniu wiedzy, nawigzywa-
niu kontaktow i inspirowafa do rozszerzenia zdo-
bytych wiadomosci. Czas zostat maksymalnie
wykorzystany. Zajecia byty tak prowadzone, ze
stalismy sie grupa przyjaciét. Wymienilismy ad-
resy i doswiadczenia zawodowe. Postanowilismy
podja¢ prébe nawigzania korespondencji mie-
dzy naszymi uczniami. Dzieki poznaniu sie po-
szerzylismy wiedze na temat innych krajéw Eu-
ropy, powiekszylismy osobiste doswiadczenia,

Justyna Lesisz"
Warszawa

zrobilismy tez niewatpliwy krok na drodze roz-
wijania poczucia jednosci w Europie.

Pracujac wspdlnie przekonalismy sie ze
w nauce jezykéw rownie wazne jak informacje
kulturowe jest postrzeganie kultury jako spekt-
rum odzwierciedlajacego i filtrujacego zacho-
wania komunikacyjne, a takze, ze naczelnym
celem dydaktyki jezykéw jest utatwienie poro-
zumienia.

Moj udziat w seminariach byt mozliwy
rowniez dzieki programowi Socrates — Come-
nius, jego celem jest podniesienie poziomu
i wzmocnienie europejskiego wymiaru edukagji
szkolnej oraz promocja edukagji interkulturowe;j,
dlatego zaraz po powrocie z seminarium zor-
ganizowatam w szkole Mate Centrum Kultury
Niemiec, wystawe reprodukcji malarzy niemiec-
kojezycznych, wystawe fotograficzng krajoznaw-
cza, Dzier Niemiecki, oraz realizuje z mtodzieza
projekty na temat kultury Niemiec. Mam na-
dzieje, ze moje dziatania spefnig cele nauczania
polegajace na pokazywaniu piekna i réznorodno-
Sci wspotczesnego Swiata, ze stuzg pokazywaniu
drég porozumienia miedzy ludZmi bez ograni-
czen w postaci narostych przez wieki stereotypow
kulturowych. Swiat, ktéry beda ksztaftowa¢ moi
uczniowie, powinien by¢ wolny od fobii na-
cjonalistycznych, przyjazny i tolerancyjny. Dobra
znajomos¢ jezyka obcego otwiera przed mtodymi
ludZmi nie tylko drzwi do Europy, ale zacheca do
satysfakcjonujacych relacji miedzyludzkich.

(kwiecien 2003)

Nauczanie jezykéw obcych dzieci w wieku

wczesnoszkolnym

We wrzesniu 2003 odbyta sie w Czes-
tochowie ogodlnopolska konferencja na temat
nauczania jezykéw obcych dzieci w wieku
weczesnoszkolnym. Konferencja zostata organi-
zowana przez Wyzsza Szkote Lingwistyczng
(WSL). W spotkaniu uczestniczyto ponad 40
oséb, gtéwnie wykfadowcodw wyzszych uczelni

pedagogicznych, uniwersyteckich kolegiow je-
zykowych jak rowniez przedstawicieli osrodkéw
doskonalenia nauczycieli oraz czynnych nauczy-
cieli nauczania weczesnoszkolnego.

Konferencja zostata podzielona na cztery
sesje tematyczne. Pierwsza z nich dotyczyta
og6lnych problemoéw zwiazanych z wczesno-

" Autorka pracuje w Pracowni Jezykéw Obcych Centralnego Osrodka Doskonalenia Nauczycieli w Warszawie.



szkolnym nauczaniem jezykéw obcych. Sesje
otworzyt referat prof. dr hab. Janusza Arab-
skiego (Uniwersytet Slaski) na temat roli wieku
w nauczaniu jezykéw obcych. Do problemu
tego odnidst sie rowniez w swoim wystapieniu
prof. dr hab. Jan lluk (Uniwersytet Slaski)
przedstawiajac uwagi krytyczne zwigzane z nie-
ktorymi aspektami wczesnoszkolnego naucza-
nia jezykéw obcych. Krytyce zostaty poddane
nie tylko tresci nauczania, ale réwniez metody
pracy np. imitacyjne formy uczenia oraz ich
ilos¢ i jakos¢. Kolejne referaty pierwszej sesji
dotyczyty rozwoju kognitywnego, psychospofe-
cznego i jezykowego dzieci w kontekscie nau-
czania jezykéw obcych (Wioletta Széstak, Uni-
wersytet Szczecinski) oraz wplywu nauczania
bilingwalnego na rozwoj dzieci w wieku wczes-
noszkolnym (Mafgorzata Niemiec-Knas, WSP
Czestochowa). Sesje zamykat referat charakte-
ryzujacy rozwdj stownictwa obcojezycznego
dzieci w mfodszym wieku szkolnym (Joanna
Rokita, AP Krakdw).

Druga sesja zostata poswiecona dydak-
tyce nauczania jezykéw obcych dzieci. Prof. dr
hab. Andrzej Pluta (Uniwersytet Opolski) oma-
wiat role oraz relacje miedzy kultura, jezykiem
a ksztatceniem. Problem ksztatcenia nauczycieli
jezykéw obcych w dobie globalizacji zostat
podjety przez Marie Stec (Uniwersytet Slaski).
W kolejnych referatach przedstawiano wybrane
koncepcje nauczania dzieci w wieku wczesno-
szkolnym (dr Mieczystawa Materniak, WSP
Czestochowa). W trakcie sesji poruszono réw-
niez zagadnienia zwigzane z rozwijaniem po-
szczegblnych umiejetnosci jezykowych: pisania
(dr Joanna Zawodziak, Uniwersytet Zielono-
gorski) oraz czytania z wykorzystaniem odpo-
wiednich tekstow (dr Piotr Iwan, Uniwersytet
Slaski). Przedstawiono réwniez wyniki badan
nad efektywnoscia nauczania sfownictwa dzieci
w wieku wczesnoszkolnym (Ewa Andrzejewska,
Uniwersytet Gdanski). Sesja zakonczyta sie dys-
kusja na temat przygotowania metodyczno-pe-
dagogicznego nauczycieli uczacych jezykéw ob-
cych na etapie wczesnoszkolnym (prof. dr hab.
Maria Wysocka, WSL).

Referaty trzeciej sesji dotyczyty praktycz-
nych aspektéw wczesnoszkolnego nauczania je-
zykéw obcych i miaty charakter warsztatow.
Dzieki pracy w dwodch grupach warsztatowych
uczestnicy mieli okazje pozna¢ m.in. sposoby
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wykorzystania piosenek anglojezycznych, rymo-
wanek, gier i zabaw w nauczaniu dzieci klas I-I]
(Krystyna Sielkierzynska PWSZ Racibérz, Mat-
gorzata Pecek-Czuba, SP nr 139 Krakéw, Kata-
rzyna Stadnik NKJO Raciborz). Warsztaty przy-
blizyty réwniez metody pracy z podrecznikami
i innymi pomocami dydaktycznymi do nauki
jezyka francuskiego dzieci (Adrianna Kowalska,
II' NKJO Sosnowiec). Warsztaty zamykajace trze-
cia sesje dotyczyty probleméw zwiazanych
z umiejscowieniem jezykéw obcych w zinteg-
rowanym systemie nauczania w klasach I-11I
szkoty podstawowej (Dorota Sikora-Banasik,
WSL) oraz waznej kwestii efektywnej wspotpra-
¢y nauczycieli jezykow obcych z rodzicami
uczniow klas I-lll (dr Sylwia Wisniewska, Aka-
demia Bydgoska).

Drugiego dnia konferencji dyskusje za-
inicjowata prezentacja Fundacji Rozwoju Sys-
temu Edukacji Narodowej Agencji Programu
— Socrates dotyczacej strategii nauczania jezy-
kéw obcych w Unii Europejskie;.

Ostatnia, czwarta sesja konferencji byta
poswiecona  nowoczesnym  technologiom
wspierajacym nauczanie jezykdw obcych dzieci.
W trakcie sesji dyskutowano o wykorzystaniu
nowych technologii (komputer, Internet) w na-
uczaniu jezykow obcych (dr Matgorzata Pamu-
ta, AP Krakéw). Rozwazano réwniez role kom-
puterowego wspomagania nauki jezykéw ob-
cych (Matgorzata Rachwalska-Mitas, Uniwersy-
tet Slaski) zwtaszcza przy ksztatceniu kompeten-
qji interkulturowej u dzieci w mtodszym wieku
szkolnym (dr Anita Pytlarz, AP Krakéw). W trak-
cie sesji przedstawiono takze mozliwosci zwia-
zane z wykorzystaniem internetowych list dys-
kusyjnych w rozwoju zawodowym nauczycieli
jezykéw obcych (Przemystaw Stencel, WSL Cze-
stochowa).

Konferencja byfa doskonata okazja do
dyskusji na temat szerokiego spektrum proble-
méw zwigzanych z nauczaniem jezykéw obcych
dzieci w wieku wczesnoszkolnym. Poruszane
kwestie faczyty w sobie teorie pedagogiczne
z ich praktycznym wykorzystaniem, ze szczegol-
nym uwzglednienie trudnosci jakie pojawiaja sie
w trakcie ich implementacji. Podjeto réwniez
decyzje o wydaniu tomu zeszytdw naukowych
poswieconych problematyce nauczania jezykéw
obcych dzieci w wieku wczesnoszkolnym.

(wrzesien 2003)



Anna Jurek"
Opole

Nauczanie jezykéw obcych uczniow ze specjalnymi

potrzebami edukacyjnymi

We wrzesniu 2003 r. w Gdansku odbyta
sie ogdlnopolska konferencja na temat: Nau-
czania jezykéw obcych uczniéw ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi.

Organizatorami konferencji byt Zarzad
Gfowny Polskiego Towarzystwa Dysleksji, Funda-
cja Scholastyka, 1l Spofeczna Szkofa Podstawowa
oraz Il Spoteczne Gimnazjum Spotecznego Towa-
rzystwa Oswiatowego w Gdansku. Obie te pla-
cOwki oSwiatowe s3 znane z profesjonalnej opieki
nad uczniami z dysleksja rozwojowa. Honorowy
Patronat objeli Pomorski Kurator Oswiaty, Kole-
gium Jezykéw Obcych UG oraz Prezydent Miasta
Gdanska, a medialny Gazeta Wyborcza i TVP3.

Uczestnikow powitata prof. dr hab. Mar-
ta Bogdanowicz wiceprzewodniczaca Europej-
skiego Towarzystwa Dysleksji oraz Polskiego
Towarzystwa Dysleksji, Renata Czabaj przewod-
niczaca PTD oraz Andrzej Born dyrektor Il Spo-
fecznej Szkoty Podstawowej i Il Spotecznego
Gimnazjum STO w Gdansku. Konferencja byta
poswiecona problemowi nauczania jezykow
obcych uczniéw ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi. Mysl J. H. Pestalozziego, ktéra
zostata przypomniana przez jedng z oséb pre-
zentujacych referaty, towarzyszyta przez caty
czas wszystkim jej uczestnikom: ,,Nie poréwnuj-
my dziecka z innymi dzie¢mi, ale z nim samym”'.

Konferencje otworzyta prof. dr hab. Ha-
lina Stasiak z Kolegium Ksztatcenia Jezykéw
Obcych Uniwersytetu Gdanskiego.

Prof. dr hab. Marta Bogdanowicz (Uni-
wersytet Gdanski), ktéra jest autorka ponad
200 publikacji z zakresu psychologii klinicznej
dziecka, poswiecita swoje wystapienie przed-
stawieniu zagadnienia dysleksji rozwojowej, hi-
storii badan nad dysleksja, czestosci wystepo-
wania specyficznych trudnosci w czytaniu i pi-
saniu, usytuowaniu tego problemu w miedzy-
narodowych klasyfikacjach medycznych oraz
rozpoznawaniu zaburzen w czytaniu i pisaniu
wedtug tych klasyfikacji.

Renata Czabaj (Poradnia Psychologicz-
no-Pedagogiczna) omowita techniki uczenia sie
mtodziezy z dysleksja, pozwalajace przyswajac
wiedze szybciej i skuteczniej. Zwrécita uwage
na fakt, ze im wiecej zmystow zostanie zaan-
gazowanych do kodowania informacji, tym
wieksza istnieje szansa na ich odtworzenie.

Dr Krystyna Sochacka (Uniwersytet Bia-
tostocki) przedstawita wyniki badah dotycza-
cych réznic w nabywaniu umiejetnosci czytania
miedzy dzie¢mi polskimi i anglojezycznymi. Ce-
lem badan byfo ustalenie strategii, ktorych uzy-
waja polskie dzieci w trakcie nauki czytania
i poréwnanie, czy s one takie same, jak strate-
gie wyrdznione przez U. Frith w oparciu o ba-
dania dzieci angielskojezycznych. Badania te
wskazaty jednoznacznie na odwrotny kierunek
zmian dominujacej strategii w przebiegu przy-
swajania umiejetnosci czytania polskich dzieci
w poréwnaniu do dzieci angielskich. U polskich
dzieci poczatkowo dominuje strategia fonologi-
czna, w miare jednak postepéw w czytaniu
zaczyna przewazac strategia catosciowa. U dzie-
ci angielskich natomiast pierwsza faza czytania
opiera sie na mechanizmach dekodowania
wzrokowego, a dopiero w nastepnych fazach
pojawiaja sie uwarunkowania jezykowe. Dlate-
go tez wazne jest uwzglednienie réznych wa-
runkéw nauczania i réznych systemoéw jezyko-
wych przy opracowaniu modeli nabywania
umiejetnosci czytania w danym kraju.

Dr Anna Butkiewicz (Kolegium Ksztatce-
nia Nauczycieli Jezykéw Obcych Uniwersytetu
Gdanskiego) podjeta temat nauczania jezykdw
obcych uczniéw ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi.

Zwrécita uwage na problem dotyczacy
stworzenia takich warunkéw nauczania, ktére
umozliwityby uczenie sie dzieci i mtodziezy
z nizszym ilorazem inteligencji razem z ucznia-
mi petnosprawnymi. Zaprezentowata ekspery-
ment przeprowadzony w klasie integracyjnej,

" Autorka jest wyktadowca w Instytucie Studiéw Edukacyjnych Uniwersytetu Opolskiego.
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a takZe przedstawifa metody pracy, jakie nau-
czyciel stosowat w zwiazku ze specyfika pracy
w takim zespole ucznidow. Autorka omoéwita
techniki nauczania sprawnosci czytania, stucha-
nia, méwienia i pisania, a takze wprowadzania
stownictwa i struktur gramatycznych. Stwierdzi-
fa, ze w nauczaniu dzieci ze specjalnymi po-
trzebami edukacyjnymi najwazniejsza role od-
grywaja metody polisensoryczne.

Joanna Nijakowska (Uniwersytet Opolski)
przedstawita wyniki badan nad efektywnoscia
autorskiego programu nauczania jezyka angiel-
skiego usprawniajacego czytanie i pisanie
u uczniow z dysleksja rozwojowa. W programie
autorka skupita sie na systematycznym opraco-
waniu wybranych relacji gfoska-litera oraz nau-
czaniu zasad pisowni w sposéb wielozmystowy
i ustrukturalizowany. Postep mierzono baterig
testow przed i po treningu. Poréwnania
wewnatrz i miedzy grupami wykazaty istotng
poprawe umiejetnosci czytania i pisania w jezy-
ku angielskim u mtfodziezy bioracej udziat
w treningu.

Autorka przeprowadzita réwniez warsz-
taty, na ktorych przedstawita przyktadowe tech-
niki pracy z uczniem dyslektycznym z trudnos-
ciami w uczeniu sie jezyka angielskiego. W cza-
sie warsztatéw wykorzystata materiaty z autor-
skiego materiatu usprawniajagcego umiejetnosé
pisania i czytania w jezyku angielskim.

Anna Jurek (Uniwersytet Opolski), autor-
ka tego sprawozdania przedstawifa wyniki ba-
dan dotyczacych trudnosci w nauce jezykdw
obcych u uczniéw z dysleksja rozwojowa. Bada-
nia wykazaty, ze wiekszo$¢ uczniéw z dysleksja
napotyka bardzo powazne trudnosci w nauce
jezykéw obcych. Maja oni nizsza $rednig ocen
z jezykéw obcych, chociaz na nauke poswiecaja
wiecej czasu i znacznie czesciej korzystaja z do-
datkowej pomocy w nauce niz uczniowie z gru-
py kontrolnej. Prawie pofowa uczniéw dyslek-
tycznych pobiera korepetycje. Uczniowie ci os-
miokrotnie czesciej nie uzyskuja promocji do
nastepnej klasy i czterokrotnie czesciej niz
uczniowie niedyslektyczni przystepuja do zda-
wania egzaminéw poprawkowych.

W wystapieniu autorka przedstawifa réw-
niez sposoby dostosowania wymagan eduka-
cyjnych w zakresie nauczania jezykéw obcych
do indywidualnych potrzeb uczniéw z dyslek-
sja rozwojowa i zaproponowata opracowane
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w tym celu narzedzia diagnostyczne Kwestiona-
riusz trudnosci ucznia w nauce jezykéw obcych
(dla nauczycieli pracujacych z mtodzieza) oraz
Arkusz diagnostyczny trudnosci ucznia w nauce
jezykéw obcych (dla nauczycieli pracujacych
z dzie¢mi).

Kolejnym punktem konferencji byta dys-
kusja okragfego stotu — spotkanie mtodych ludzi
z dysleksjg i ich rodzicow z prof. dr hab. M.
Bogdanowicz. Natalia i Szymon opowiadali
o problemach, jakie musieli pokonywac w szkole,
a szczegolnie o tym, jakich trudnosci doswiadczyli
w nauce jezykéw obcych. Obecnie oboje studiuja:
Natalia — architekture, a Szymon - rezyserie pro-
dukgji. Moga teraz realizowa¢ swoje plany i ma-
rzenia, co pozwolito im uwierzy¢ w siebie. Bardzo
dobrze daja sobie rade, poniewaz oboje sa uta-
lentowani i zawsze w trudnych chwilach moga
liczy¢ na wsparcie ze strony swoich rodzicow.
Jezyka obcego nauczyli sie w bezposredniej ko-
munikacji w czasie pobytéw za granica.

Nastepnie uczestnikom konferencji za-
proponowano do wyboru warsztaty.

Monika Badecka (Kolegium Ksztatcenia
Nauczycieli Jezykéw Obcych  Uniwersytetu
Gdanskiego) przedstawita lekcje jezyka angiel-
skiego na poziomie poczatkowym z uczniami
dyslektycznymi szkoty podstawowej. Pokazata,
ze wazna role w nauczaniu tych dzieci odgrywa
ustne wprowadzenie tekstu z wykorzystaniem
pomocy wizualnych, ale bez wsparcia go teks-
tem drukowanym. Wprowadzony ze stuchu
i wyuczony tekst na kolejnym etapie moze zo-
sta¢ poddany obrobce w piSmie — w postaci
rozpoznawania wyrazéw, uktadania ich z poda-
nych liter i ukfadania zdan z wyrazéw. Dopiero
na koAcu uczen powinien zapisa¢ na tablicy
i w zeszycie wprowadzone struktury.

Katarzyna Bogdanowicz (Gimnazjum nr
2 w Zukowie) zaprosifa uczestnikéw konferengji
na lekcje jezyka angielskiego w szkole podsta-
wowej. Celem lekcji byto wprowadzenie nazw
wybranych zawodéw z koncoéwka -ician. Au-
torka postuzyta sie metoda stymulacji wielo-
zmystowej. W kolejnych ogniwach lekgji stoso-
wata podejscie VA (wzrokowo-stuchowe), VAK
(wzrokowo-stuchowo-kinestetyczne), VAKT (wzro-
kowo-stuchowo-kinestetyczno-dotykowe) z od-
wotaniem sie do zmystu smaku i wechu. W cza-
sie lekcji wprowadzifa réwniez elementy dramy
i mnemotechnike.



Joanna Nijakowska (Uniwersytet Opol-
ski) zaprezentowafa praktyczne wykorzystanie
autorskiego programu nauczania jezyka angiel-
skiego usprawniajacego czytanie i pisanie
uczniéw z dysleksja rozwojowa. Program skfa-
dat sie ze szczegétowych planéw lekgji, testow,
kart pracy i zestawu pomocy takich jak karty,
gry, suwaki wyrazowe, ktére pomagaja
uczniom z dysleksja rozwojowa w zrozumieniu
relacji gtoska-litera w jezyku angielskim. W pro-
gramie autorka wykorzystata metody wielo-
zmystfowe oparte na integracji funkcji percep-
cyjno-motorycznych. Podejscie takie okazafo sie
skuteczne w nauczaniu czytania i pisania na
poziomie wyrazu w jezyku angielskim uczniéw
dyslektycznych, co zostato potwierdzone wyni-
kami przeprowadzonych badan.

Joanna Pilecka podjeta temat adaptac;ji
podrecznikéw zatwierdzonych przez MENIS do
nauczania jezyka angielskiego dzieci z dysleksja
rozwojowa. Zdaniem autorki podreczniki dla
dzieci dyslektycznych powinny mie¢ dodatkowe
strony, stuzace wyjasnieniu i uplastycznianiu
problemu oraz zawiera¢ obszar do samodziel-
nej i kreatywnej pracy. Takie rozwigzanie po-
zwoli na realizowanie materiatu w licznej i nie-
jednorodnej klasie. Autorka przeprowadzifa
eksperyment na podstawie nagrania do pod-
recznika Brainwaves. Cwiczenie na rozumienie
tekstu stuchanego zostato odpowiednio przy-
stosowane dla uczniéw z dysleksja. Do weryfi-
kacji procesu rozumienia postuzyty rysunki
w opracowaniu wtasnym autorki. Badanie prze-
prowadzone wséréd ucznidow 6 klas w szkole
podstawowej wykazato, ze poprawne odpowie-
dzi w grupie uczniéw z dysleksja stanowity
84,75%. Natomiast Srednia uzyskana przez po-
zostatych uczniéw byta wyzsza jedynie o 2,3%.

Adam Rusitowski (Uniwersytet Gdanski)
zaprezentowat teatralne techniki nauczania je-
zykéw obcych dla uczniéw z zaburzeniami zaso-
bow uwagi (ADD). Techniki takie stanowia bez-
pieczne formy aktywizacji nauczania i Zrédfa
informacji zwrotnych o uczniach dla doboru
odpowiednich metod w zaleznosci od prefero-
wanych styléw uczenia sie oraz specyficznych
trudnosci. W czasie lekcji z udziatem uczniow
z zaburzeniami uwagi autor zastosowat ¢wicze-
nia koncentrujace dzieci na prostych zadaniach
indywidualnych i zespotowych oraz wypraco-
wujace wspotprace w grupie. Zrealizowat je po-
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przez integracje stylow uczenia sie: kinestetycz-
nego, stuchowego i wzrokowego.

John Sudar (Amerykanska Szkofa Podsta-
wowa w Gdyni) przeprowadzit lekcje geografii,
podczas ktérej skupit sie na prezentowaniu
uczniom  dyslektycznym nazw geograficznych
i definicji. Autor zorganizowat lekcje uzywajac
jako pomocy papieru, nozyczek i kleju. Narzedzia
takie pomagajg uczniom z dysleksjg przezwycie-
zy¢ problemy, jakie napotykaja przy prébach
przepisywania informagji szczegétowych z tablicy.
Na lekcji uczniowie nauczyli sie sporzadzania
wiasnych notatek uzywajac przestrzeni wokét nich
do gromadzenia i wykorzystywania informacji.

Dr Milena Kelly (Uniwersytet Karlovy
w Pradze) jest autorka podrecznikéw do nauki
jezyka angielskiego dla uczniow z dysleksja roz-
wojowa. W zaprezentowanych przez nig pod-
recznikach byto bardzo duzo obrazkéw i nie-
wiele stéw. Autorka uwaza, Ze takie rozwiaza-
nie nie rozprasza dzieci, a aktywizuje je, gdyz
obrazki wzbudzaja u nich zainteresowanie. Do-
brym sposobem na dysleksje sa wszelkie sym-
bole graficzne, gdyz uczniowie ze specyficznymi
trudno$ciami w czytaniu i pisaniu mysla w spo-
s6b obrazowy, wiec autorka nawet stowa stara
sie przedstawi¢ w formie graficznej, poniewaz
dzieci tatwiej je wtedy zapamietuja. Wazna
rowniez jest — jej zdaniem — nauka przez zaba-
we, w ktorej nalezy wykorzysta¢ jak najwiecej
przedmiotéw, aby zainteresowac ucznidw.

Konferencja spotkata sie z duzym zainte-
resowaniem i uznaniem ze strony uczestnikow.
Wyniki ankiet ewaluacyjnych wykazaty, Ze tres¢
referatdbw oceniono jako bardzo przydatng
i przedstawiong w przystepnej formie, réwniez
warsztaty — zdaniem odbiorcéw — przeprowa-
dzono w sposéb aktywizujacy i komunikatyw-
ny. Wérod uwag, ktore najczesciej sie pojawia-
ty, byty prosby o wieksza liczbe warsztatow
oraz organizowanie kolejnych konferencji.

Problem dysleksji rozwojowej w naucza-
niu jezykéw obcych jest niezwykle wazny, ale
na razie jeszcze mato znany. Ogélnopolska kon-
ferencja na temat Nauczania jezykéw obcych
uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
stanowi pierwszy krok do poznania problemu
i z pewnoscia przyczyni sie do szukania roz-
wiazan, ktére moga poméc w opanowaniu je-
zykdw obcych przez uczniéw dysfunkcyjnych.

(listopad 2003)



Matqgorzata Nowak"
Czudec, woj. podkarpackie

Konkurs na Unie — wyjazd studyjny. Systemy edukacji

w Niemczech i Holandii

Pod takim hastem odbyt sie konkurs na
recenzje podrecznika do szkét ponadgimnazjal-
nych zorganizowany przez WSiP S.A. Na przefo-
mie pazdziernika i listopada 2002 roku 100
laureatéw, nauczycieli réznych przedmiotéw
z catej Polski miato mozliwos¢ wyjazdu studyj-
nego do szkét w Niemczech i Holandii. Miatam
przyjemnos¢ uczestnictwa w trzeciej, listopado-
wej turze.

Pierwszy etap naszej podrézy prowadzit
do malowniczego niemieckiego miasteczka
Wolfenbiittel potozonego w odlegtosci okoto
40 km od Hannoveru. Tutaj przed zabytkowym
gmachem gimnazjum GroBe Schule powitat nas
dyrektor szkoty — Peter Ensthaler, ktéry byt
naszym przewodnikiem.

Z zainteresowaniem wystuchalismy jego
multimedialnej prezentacji szkoty i wykfadu
o dniu dzisiejszym niemieckiego szkolnictwa.
,,GroBBe Schule” jest renomowanym, kultywuja-
cym tradycje gimnazjum zafozonym w 1543
roku. Jezyki obce stanowig wazny punkt w ofer-
cie edukacyjnej tej szkoty. Jej chlubg jest nau-
czanie greki i faciny. W gazetce szkolnej ,,Visor”
na pytanie: ,,Dlaczego wybrates GroBe Schule?”
siodmoklasisci  odpowiadaja m.in.: ,,GroBe
Schule jest jedyna szkofa, w ktérej naucza sie
faciny, ...lekcje sg prowadzone w dwdch jezykach,

.. interesuje sie jezykami obcymi, ..... chetnie
ucze sie jezyka angielskiego ...”. Od 5 klasy
uczniowie ucza sie jednego jezyka obcego — an-
gielskiego lub faciny. W klasie 7 dochodzi jako
drugi jezyk - angielski, francuski lub facina.
W klasie 9 wielu uczniéw decyduje sie na nau-
ke trzeciego jezyka — faciny, greckiego, francus-
kiego w wymiarze trzech godzin tygodniowo.

Warto podkresli¢, ze oprocz tego dziata-
ja jeszcze kofa zainteresowan jezyka wtoskiego
i hiszpanskiego.

0d 1996 roku w klasach dwujezycznych
wychowanie fizyczne (klasy 7-8) i historia (kla-
sy 8-10) sa prowadzone w jezyku angielskim.

W ramach wymiany mfodziezowej 20 uczniéw
co roku wyjezdza na tygodniowy pobyt do
USA, organizowane s3 tez wyjazdy do Frangji,
Wtoch i Rumunii. O efektach ksztatcenia jezy-
kowego mogtam sie przekonaé uczestniczac
w lekgji jezyka angielskiego w klasie 12b dwu-
jezycznej. Z duza swobodg jezykowa i bardzo
chetnie uczniowie wypowiadali sie na temat
omawianej lektury. Prowadzaca lekcje nauczy-
cielka pefnifa role moderatora zostawiajac
uczniom duza swobode i inwencje. Na lekgji
panowafa przyjazna atmosfera i mozna byto
wyczu¢, ze uczniowie sg wdrozeni do pracy
w grupach, a obecnos¢ gosci z Polski wcale im
w tym nie przeszkadzata. Podobat mi sie fakt,
ze uczniowie moéwili znacznie wiecej niz nau-
czyciel.

Kraina tulipanéw, mimo deszczu i chfo-
du przyjeta nas goraco. Byto to zastuga gtow-
nego koordynatora tej wizyty — Johna G. de
Leew. Niezwykle sympatyczny dyrektor, zarza-
dzajacy ogromng szkofa, liczacg 2100 uczniow
ma bardzo dobre kontakty z Polska i Polakami,
0 czym Swiadczy jego nienaganna polszczyzna.
W matym miasteczku Zaltbommel, pofozonym
przy autostradzie E-35, prowadzacej do Ams-
terdamu, znajduje sie holenderska zawoddwka
Cambium (od cambir — tkanka twércza drew-
na). Trafiajg do niej uczniowie po ukonczeniu
o$mioletniej szkoty podstawowej i ksztatca sie
tu przez 4 lata w specjalnosciach: obrébka dre-
wna, gastronomia, biurowos¢, metalotechnika,
elektrotechnika, tapetowanie i malowanie. Na-
bor ucznidéw do szkdt srednich w Holandii zale-
zy od wynikéw uzyskiwanych przez ucznia
w szkole podstawowej. Do 16 roku zycia nauka
jest bezptatna, natomiast w szkole $redniej ro-
dzice ponosza koszty podrecznikéw (okoto 278
euro rocznie). Nauczyciele szkédt Srednich spec-
jalizuja sie w nauczaniu jednego przedmiotu,
ich pensum wynosi 26 godzin tygodniowo, za
co nauczyciel z 20-letnim stazem otrzymuje ok.

" Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Zespole Szkét Nr 2 w tancucie.



2000 euro. Germanista uczacy w Cambium
— Rob Lutje Schipholb — oprowadzit nas po
holenderskiej szkole i podzielit sie swoimi do-
Swiadczeniami. Przechodzac korytarzem mielis-
my wglad przez przeszklone $ciany do sal lek-
cyjnych, w ktérych odbywaty sie zajecia. Trwaja
one w szkole sredniej co najmniej 50 minut
i sa prowadzone w blokach dwdéch po sobie
nastepujacych lekcji. Ogromne wrazenie zrobity
na mnie warsztaty szkolne, pomystowo wkom-
ponowane w budynek szkolny. Pomieszczenia,
ktore zajmuja, sg przestronne, estetyczne,
a przede wszystkim nowoczesnie wyposazone.
Komputery sg na kazdym kroku: na warszta-
tach, w bibliotece, salach lekcyjnych, w pokoju
do nauki wtasnej. Nawet oceny sa zapisywane
przez nauczycieli na dyskietce. Najbardziej za-
zdroscilismy holenderskim nauczycielom poko-
ju nauczycielskiego, urzadzonego w kawiarnia-
nym stylu, gdzie do dyspozycji sg automaty
z kawa, herbata, napojami i co najwazniejsze
sprzet audiowizualny, ksero, komputery. Pod
wzgledem nauki jezykdéw obcych dominuje

Magdalena Lipiriska-Derlikowska"
Warszawa

oczywiscie jezyk angielski, na drugim miejscu
jest niemiecki lub francuski?.

Ostatnim etapem naszego wyjazdu stu-
dyjnego byfa chwila zadumy na cmentarzu
w Oosterbeek (okolice Arnhem), gdzie pochowa-
no, obok Zzotnierzy brytyjskich, 750 polskich zot-
nierzy z 1 Samodzielnej Brygady Spadochronowej
pod dowddztwem generata Sosabowskiego, bio-
racych udziat we wrzesniu 1944 roku w operagji
powietrznodesantowej ,,Market-Garden”".

Sadze, ze ten wyjazd oprécz wzajemnej
wymiany doswiadczen, dat uczestnikom moz-
liwos¢ zapoznania sie ze specyfika nauczania
w krajach unijnych. Moglismy postucha¢ i po-
rownac, jak wyglada oferta edukacyjna zwie-
dzanych szkét, by po powrocie wykorzystac
wiele ciekawych pomystéw w swoich szkotach.
Byto to zastuga organizatoréw oraz mitych
wspotuczestnikéw imprezy, za co nalezg im sie
sfowa podziekowania. (marzec 2003)

2 Wiecej informacji o systemie edukacyjnym w Holandii
zainteresowani moga znalez¢ pod adresem interneto-
wym: www.minocw.nl.

Action research, czyli badanie w dziataniu jako metoda
doskonalenia pracy nauczyciela

W marcu 2003 r. odbyta sie w Krakowie
kolejna juz — czwarta miedzynarodowa konfe-
rencja Ogolnopolskiego Stowarzyszenia na rzecz
Jakosci w Nauczaniu Jezyka Angielskiego PASE
(Polish Association for Standards in English) po-
Swiecona tematyce ELT Management. Tematem
wiodacym tegorocznej edycji stata sie szkota
jezykowa jako organizacja nauczajaca i uczaca
sie. W konferencji uczestniczyto okoto dwustu
0séb reprezentujacych rézne srodowiska zwia-
zane z nauczaniem jezykéw obcych — nauczy-
cieli, metodykéw, pracownikéw naukowych
wyzszych uczelni, wiascicieli prywatnych szkét
jezykowych, a takze wydawcéw. Wséréd gosci
zagranicznych znaleZli sie m.in. Peter Brown
— przewodniczacy EAQUALS (The European As-

sociation for Quality Language Services) — euro-
pejskiej organizacji nadzorujacej i promujacej
najwyzsze standardy w nauczaniu jezykéw ob-
cych, ktorej cztonkiem stowarzyszonym jest PA-
SE, Adrian Underhill — autor i redaktor podrecz-
nikéw dla nauczycieli z serii Macmillan Teacher
Development, Gerry Sweeney — nauczyciel, me-
todyk i manager szkoty jezykowej ESADE z Hi-
szpanii oraz Susan Sheerin — wieloletnia nau-
czycielka i metodyk w szkole Bell w Cambridge,
a obecnie dyrektor Language Institute na Uni-
wersytecie w Sussex.

Program trzydniowej konferencji obej-
mowat zaréwno tematy dotyczace wspofczesnej
szkoty jezykowej jako instytucji, jak i te zwiaza-
ne z samym procesem dydaktycznym. Jeden

" Autorka jest doktorantka w Instytucie Lingwistyki Stosowanej Uniwersytetu Warszawskiego.
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z takich wtasnie tematéw przedstawifa Susan
Sheerin w swojej prezentacji na temat doskona-
lenia nauczycieli poprzez badanie w dziataniu,
czyli action research. Niniejsze sprawozdanie
jest w catosci relacja z tego wystapienia.

Czym jest zatem action research, czyli
badanie w dziafaniu? Wedtug definicji, ktéra
podaje Dictionary of Teaching and Applied Lin-
guistics (Richards et. al. 1992), jest to inicjowa-
ne przez nauczyciela badanie prowadzone
w klasie, ktorego celem jest lepsze zrozumienie
procesu nauczania/uczenia sie oraz doskonale-
nie praktyki pedagogicznej.

Badanie w dziaftaniu nalezy do grupy
badan jakosciowych, jego specyfika polega na
mafej skali i bardzo praktycznym wymiarze,
przeprowadza je bowiem na niewielkiej prébie
(najczesciej jedna grupa uczniéw) sam nauczy-
ciel. Ten rodzaj badan rozwijat sie intensywnie
w latach 70. i 80. w Europie Zachodniej i Sta-
nach Zjednoczonych, w Polsce pojawit sie w la-
tach 90.

Skad zainteresowanie taka forma ba-
dan? Gtéwnym powodem byta pogtebiajaca sie
przepas¢ miedzy Swiatem badan naukowych
a rzeczywistoscia szkolnej klasy — teoria i prak-
tyka zaczety sie od siebie oddala¢. W odczuciu
nauczycieli badaniom glottodydaktycznym bra-
kowato spotecznego kontekstu, wyniki badan
albo nie stuzyty nikomu i niczemu, albo byty
bezkrytycznie przenoszone do procesu dydak-
tycznego. Bardziej swiadomi nauczyciele zaczeli
domagac sie wiekszego upodmiotowienia i szer-
szej autonomii.

Na czym wiec doktadnie polega action
research? W catym procesie mozna wyodrebni¢
kilka faz. Pierwsza z nich to przygotowanie do
badania. Najpierw nalezy zidentyfikowac ob-
szar zainteresowan i wyodrebni¢ szczegdtowy
problem. Zakres tematéw jest bardzo szeroki
i obejmuje wtasciwie wszystkie aspekty procesu
uczenia sie/nauczania. Przyktadowe tematy to:
zachowania uczniéw podczas lekcji — koncent-
racja/dekoncentracja ucznia, wptyw rywalizacji
na proces uczenia sie, praca grupowa a in-
dywidualna, zarzadzanie czasem na zajeciach,
strategie uczenia sie itd. W okresleniu tematu
badania postawienie sobie dodatkowych pytan
moze sie okaza¢ pomocne: Co takiego dzieje sie
w chwili obecnej w klasie, co powinno zmusi¢
mnie do refleksji? W jakim stopniu jest to

kwestia problematyczna czy tez interesujgca?

Co powinienem zrobic? Jaki rodzaj dziatan mo-

ze przynie$¢ poprawe sytuacji?

Wybrany temat powinien spetnia¢ okre-
Slone warunki. Musi by¢:

» realistyczny — tzn. nalezy zajmowac sie tylko
sprawami, na ktére mamy wptyw (np. jesli
nauczyciel nie ma wptywu na wybdr pod-
recznika, nie powinien podejmowac tego te-
matu jako przedmiotu swoich badan),

» konkretny — tzn. nalezy rozpatrywac kwestie
szczegbtowe, a nie ogdlne (np. nalezy uszcze-
gotowic pytanie o to, czy przyrost wiedzy jest
pochodng ¢wiczen),

» interesujacy — tzn. musi leze¢ w sferze zaintere-
sowan nauczyciela, ktéry powinien przystapic
do jego realizacji z petnym przekonaniem.

Po zidentyfikowaniu problemu badaw-
czego przechodzimy do wstepnej fazy badan,
polegajacej na poddaniu dokfadnej analizie ak-
tualnej sytuacji w odniesieniu do wyspecyfiko-
wanego problemu. Na tym etapie nauczyciel
zbiera dane poczatkowe, ktére postuza mu do
postawienia hipotezy i opracowania stosowne-
go programu dziatan. Kolejny etap to testo-
wanie hipotezy przez wprowadzenie w zycie
opracowanych zmian. W trakcie implementagji
programu zadanie nauczyciela polega na pro-
wadzeniu obserwacji i gromadzeniu danych na
temat wptywu zmian na poddawany badaniu
aspekt procesu uczenia sie/nauczania. Kolejny
etap to analiza i interpretacja zebranych da-
nych, podsumowanie przeprowadzonych dzia-
fan i ewaluacja wynikow. Caty proces kohczy
faza sprawozdawcza, ktérej celem jest upowsze-
chnienie informacji na temat wynikéw badania.
Sprawozdanie mozna przygotowac w formie ra-
portu pisemnego lub ustnie podzieli¢ sie swoimi
spostrzezeniami z pozostatymi kolegami podczas
zebrania lub konferencji metodycznej.

Reasumujac — przedstawiona powyzej
procedura badan sktada sie z nastepujacych
etapow:

» Przygotowanie do badania (identyfikacja
problemu).

» Zebranie danych poczatkowych.

» Postawienie hipotezy.

» Opracowanie programu zmian.

» Wdrozenie programu (zbieranie danych).

» Analiza i interpretacja wynikow badania.

» Sprawozdanie z badania.



Jak wynika z powyzszego zestawienia,
istotna cze$¢ badan w dziafaniu stanowi zbiera-
nie danych, zaréwno w fazie przygotowawczej
do badania wifasciwego, jak i w momencie
realizacji programu zmian. Podczas swojego
wyktadu Susan Sheerin przedstawita kilka z mo-
Zliwych do zastosowania metod, zastrzegajac
przy tym, ze podana przez nig lista nie jest
wyczerpujaca. Oto metody zbierania danych,
ktére zaproponowata prelegentka:

» Sporzadzanie notatek w trakcie lekcji (field
notes) — nauczyciel lub osoba postronna zapi-
suja na biezaco swoje spostrzezenia na temat
przedmiotu badania (np. wptyw warunkéw
atmosferycznych na aktywnos¢ uczniéw pod-
czas lekgji).

» Studium przypadku - analiza i opis wybra-
nych jednostek (np. strategie uczenia sie do-
brych uczniow).

» Ankieta — zbieranie informacji u zrédfa, od
samych zainteresowanych (np. badanie stra-
tegii czytania w L2.).

» Rejestracja audio/wideo — metoda obserwagji
wsparta dostepnymi Srodkami technicznymi,
pozwalajaca na obiektywny oglad sytuacji.

» Obserwacja — najbardziej rozpowszechniona
metoda zbierania danych, w ktérej wykorzys-
tuje sie takie techniki, jak: prowadzenie
dziennikéw obserwacji, wypetnianie arkuszy
obserwacyjnych, stosowanie tabelarycznych
lub liniowych skal ocen. Przed przystapie-
niem do obserwacji nalezy przede wszystkim
sprecyzowac jej cel, podja¢ decyzje co do
tego, ktdre aspekty procesu glottodydaktycz-
nego maja by¢ poddane obserwacji oraz
w jaki sposéb beda gromadzone dane i jak
zostang pozniej wykorzystane.

W koncowej czesci swego wystapienia
Susan Sheerin zwrécifa uwage na bardzo istot-
ny element badania w dziataniu, a mianowicie
osobe samego nauczyciela-badacza. Przed pod-

jeciem badan powinien on okresli¢ swoj stosu-
nek do nauki i badan, ustalajac, czy w od-
niesieniu do zagadnien natury ontologicznej
i epistemologicznej reprezentuje nurt obiekty-
wistyczny, czyli stanowisko, zgodnie z ktérym
uwaza, ze przedmiot poznania istnieje niezalez-
nie od podmiotu poznajacego, a badacz po-
szukuje prawdy obiektywnej oraz uniwersal-
nych i ogdlnych praw wyjasniajacych zjawiska
czy tez identyfikuje sie ze stanowiskiem subiek-
tywistycznym, zaktadajacym, ze przedmiot po-
znania nie istnieje obiektywnie i jest zalezny od
podmiotu poznajacego. Prawd jest tyle, ile
podmiotéw, dziatania ludzi charakteryzuje wo-
luntaryzm, a opisywac i wyjasnia¢ nalezy fakty
jednostkowe. Te przekonania i postawy deter-
minujg bowiem w duzym stopniu wyboér meto-
dy badawczej. Badacze reprezentujagcy nurt
obiektywizmu jako metody badan stosujg czes-
ciej sondaze, ankiety, eksperymenty, analize
statystyczng, usytuowujac sie w pozycji pod-
miotu zewnetrznego w stosunku do przedmiotu
badania. Natomiast ci, ktérym blizsza jest po-
stawa subiektywistyczna, maja tendencje do
prowadzenia badan o charakterze etnograficz-
nym, wykorzystuja w swojej pracy formy takie,
jak obserwacja, wywiad, studium przypadku,
analiza interakcji i tym samym stajg sie uczest-
nikami prowadzonych badan.

W podsumowaniu tej bardzo ciekawej
prezentacji prelegentka zachecafta zgromadzo-
nych na sali nauczycieli do blizszego zaintereso-
wania sie badaniami typu action research, pod-
jecia préby ich przeprowadzenia poczynajac od
najprostszych, nie wymagajacych skomplikowa-
nych narzedzi, po te bardziej ztozone i dzielenia
sie zdobyta wiedzg, co niewatpliwie przyczyni
sie do optymalizacji procesu uczenia sie/nau-
czania, jak réwniez statego doskonalenia warsz-
tatu pracy nauczyciela.

(wrzesien 2003)

Zapraszamy do lektury naszego czasopisma
i naszych numerdw specjalnych.
Warunki prenumeraty podajemy na drugiej stronie oktadki.
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Iwona Janowska"
Krakow

Kolekcja ,,F’’ w nowej szacie graficznej

Znana powszechnie seria publikacji pe-
dagogicznych w jezyku francuskim oznaczona
symbolem ,,F”” doczekata sie nowej szaty grafi-
cznej i wzbogacita sie na poczatku 2003 roku
o dwie bardzo cenne pozycje: Elaborer un cours
de FLE i L’évaluation en FLE.

Kolekcja ,,F” w swej nowej wersji jest
adresowana do nauczycieli jezyka francuskiego
jako obcego i stawia sobie za cel taczenie prak-
tyki szkolnej z refleksjg teoretyczna, niesienie
pomocy pedagogom w stawianiu czofa rézno-
rodnym problemom dydaktycznym, w szukaniu
whasciwych rozwiazan metodycznych adekwat-
nych do sytuacji nauczania. Otwiera ona przed
nauczycielami szerokie pole rozwazah teore-
tycznych, ktére ufatwi dokonanie wtasciwych
wyboréw w zakresie selekcji i opracowywa-
nia/tworzenia narzedzi nauczania jezyka.

Publikacja Elaborer un cours de FLE autor-
stwa Janine de Courtillon? wypefnia luke tema-
tyczna na rynku wydawniczym, uzupetnia dzie-
dzine dydaktyki poswiecona praktyce szkolnej,
dostarcza odpowiedzi na szereg zasadniczych
pytan dotyczacych planowania, organizowania
i przebiegu procesu nauczania jezyka w sys-
temie klasowo-lekcyjnym. Jak podkresla sama
autorka, niniejsza publikacja zrodzita sie w od-
powiedzi na potrzeby i watpliwosci odczuwa-
ne przez szerokie rzesze pedagogéw w dobie
eklektyzmu. Eklektyzm, ktory zdominowat dy-
daktyke jezykowa ostatnich lat, odejscie od
cafoéciowych monolitycznych metod w kierun-
ku réznorodnosci tresci, materiatéw i form

nauczania, z jednej strony zapewnit nauczy-
cielom szerokie pole manewru, z drugiej za$
pozbawit ich pewnosci siebie, bariery bezpie-
czehstwa, przewodniego watku na etapie pla-
nowania i organizowania zajec¢ lekcyjnych. Au-
torka jest zdania, ze ksiazka pozwoli zrozumie,
w jakiej sytuacji znajduje sie aktualnie dydak-
tyka jezykowa, do czego zmierza, jakg droge
powinni obra¢ uczacy, by podaza¢ prosto do
celu, nie btadzac, nie tracac niepotrzebnie cen-
nej energii.

Niezaleznie od tego, iz dana metoda,
czy metodologia, jest polecana ze wzgledu na
wysoki wskaznik skutecznosci, nie mozna jej
Slepo przenosi¢ na dowolny grunt. W kazdej
sytuacji nauczania wystepujg liczne zmienne
(na przyktad nauczanie dzieci i dorostych, rézne
konteksty spoteczno-kulturowe, rézne cele) wa-
runkujace wszelkie dziatania dydaktyczne.

Rozdziat 1 traktuje o takich zmiennych
w procesie nauczania jak: osoby uczace sie, ich
cechy charakterystyczne, cele, oczekiwania,
potrzeby, relacje: jezyk ojczysty-jezyk obcy.
Wszystkie te elementy nalezy bra¢ pod uwage
w organizowaniu i przebiegu ksztatcenia jezy-
kowego.

Eklektyzm przeniesiony na grunt dydak-
tyki jezykowej bywa czesto rozumiany jako nie-
ograniczona mozliwos¢ wyboru materiatow
i procedur. Poniewaz szkofa ma za zadanie
utatwia¢ nauczanie i je kontrolowaé, musi ist-
nie¢ jakas wizja catosci kursu podzielonego na
etapy, czyli jednostki nauczania. Rozdziaf 2 jest

" Dr Jwona Janowska jest nauczycielka jezyka francuskiego w XVII Liceum Ogdlnoksztatcacym w Krakowie.
2 Courtillon J., (2003), Elaborer un cours de FLE, Paris, Hachette, 160 p. Nouvelle formule dirigée par Gérard Vigner.



wiec poswiecony takim zagadnieniom jak: przy-
gotowanie, organizacja jednostki dydaktycznej:
formutowanie celéw, ustalenie progresji, ewa-
luacja. Przesadny eklektyzm nie moze przysto-
ni¢ podstawowych zasad obowiazujacych w dy-
daktyce jezykowe;j.

Rozdziat 3 wyjasnia istote uczenia sie na
przestrzeni poszczegdlnych faz lekgji oraz pro-
ponuje takie dziatania, strategie, techniki pracy,
ktére beda skutecznie utatwiac¢ akwizycje jezy-
ka. Czytelnik znajdzie w tym rozdziale odpo-
wiedzi na takie pytania jak np.: Na czym pole-
ga proces rozumienia i jak mozna utatwic
uczniom rozwijanie tej kompetencji? Na czym
polega proces zapamietywania i jakie dziatania
nauczyciela prowadza do trwafego zapamiety-
wania? Jak rozwija¢ sprawnosci produktywne
(mowienie i pisanie)? itp.

Rozdziat 4 omawia specyfike nauczania/
uczenia sie jezyka na poziomie zaawansowa-
nym, dotyka problemu celéw, progresji i savoir-
faire. Na poziomie zaawansowanym o wiele
wyrazniej niz na poziomie podstawowym zary-
sowuje sie problem dostosowania nauczania do
potrzeb bardzo zréznicowanego odbiorcy. Poja-
wia sie pytanie, czy w nauczaniu za cel wiodacy
nalezy uzna¢ wiedze (savoir), czy umiejetnosci
(savoir-faire). Autorka opowiada sie oczywiscie
za tym drugim rozwigzaniem.

Rozdziat 5 ma charakter dyskusji z nau-
czycielami. Janine de Courtillon dostarcza od-
powiedzi na pytania najczesciej stawiane przez
nauczycieli. Owe kluczowe pytania to tytuty
poszczegolnych podrozdziatow tej czesci: Jak
pracowa¢ w duzej grupie? Co znaczy ,,nauczy¢
sie uczy¢”'? Jak zacheci¢ ucznia do wypowiada-
nia sie? Jak pracowac z podrecznikiem? Jak
naucza¢ gramatyki?

Publikacja jest usytuowana stosunkowo
blisko warsztatu pedagogicznego i ogélnie rzecz
biorac, ma na celu niesienie pomocy nauczycie-
lowi w organizowaniu i prowadzeniu zajec z je-
zyka obcego. Autorka zamiescita w niej szereg
cennych spostrzezen, uwag, haset, ktére powin-
ny pomdc nauczycielom w nadaniu wiasciwej
orientacji procesowi dydaktycznemu, ktérym
kierujg, za ktéry sa z urzedu odpowiedzial-

ni. Ksigzka moze réwniez pomdc czytelnikom
w przetamaniu pewnych barier, w odejsciu od
stereotypdw wciagz mocno zakorzenionych na
gruncie dydaktyki jezykowe;.

L'évaluation en FLE?

W dobie ujednolicania standardéw wy-
magan jezykowych w cafej Europie, niniejsza
publikacja jest cennym narzedziem dla tych
wszystkich, ktérzy owych standardéw powinni
przestrzega¢. Termin ,,wymagania' kojarzy sie
z takimi pojeciami jak ewaluacja, ocena, samo-
ocena wiedzy i umiejetnosci uczacych sie, po-
réwnywanie ich z wymaganiami oficjalnie ogto-
szonymi w dokumentach europejskich (np. Port-
folio® czy Cadre).

W obliczu nowego systemu egzamina-
cyjnego w zreformowanej polskiej szkole, euro-
pejskiego systemu okreslania poziomoéw jezyko-
wych, certyfikacji i dyploméw DELF-DALF, no-
wych dokumentéw, tabel, opiséw itp., nauczy-
ciel staje niekiedy bezradny: trudnosci zwigzane
z interpretacja tychze dokumentéw nakfadaja
sie na trudnosci merytoryczne w zakresie kont-
roli i ewaluacji. Niniejsza publikacja ma na celu
utatwi¢ wszystkim zainteresowanym zrozumie-
nie catego systemu i pozwoli¢ dziata¢: konstru-
owac i prawidtowo stosowac narzedzia ewalua-
cji na wtasnym terenie.

Podrecznik opracowany w formie prze-
wodnika metodycznego proponuje swym uzyt-
kownikom konkretne rozwigzania w zakresie
ewaluacji kazdej z czterech podstawowych
kompetencji jezykowych: czytanie, stuchanie,
pisanie, méwienie. Opiera sie na zatozeniach
zawartych w pracach Rady Europy i zawiera
szereg informacji i ré6znorodnych definicji do-
tyczacych certyfikacji. Refleksjom teoretycz-
nym towarzysza propozycje licznych ¢éwiczen
— narzedzi ewaluacji kazdej kompetencji jezy-
kowej.

Rozdziat 1 to przeglad gtéwnych tenden-
¢ji w zakresie ewaluacji w nauczaniu jezyka
francuskiego. W sposéb zabawny, za pomoca
pytan i odpowiedzi, autorzy starajg sie wyjasnic
dla kogo, dlaczego i w jaki sposéb nalezy doko-
nywac ewaluacji.

3 Veltcheff C., Hilton S., (2003): L'évaluation en FLE, Paris, Hachette, 144 p. Nouvelle formule dirigée par Gérard Vigner.
9 Portfolio européen des langues, Conseil de I'Europe, Paris, Didier, 2001.
%) Cadre européen commun de référence pour les langues, Conseil de I'Europe, Paris, Didier, 2001.



Rozdziat 2 méwi o formach i funkcjach
ewaluacji, precyzuje pojecia, ktére wystapity
juz w pierwszym rozdziale. W pierwszej kolej-
nosci wyjasnia, czym jest kompetencja jezyko-
wa i jak nalezy definiowa¢ poziomy znajomosci
jezyka. Nastepnie wskazuje na r6zne momenty
w procesie nauczania, w ktorych dokonuje sie
zazwyczaj ewaluacji, omawia jej formy, funkcje
i mozliwosci uznania jej za granica, dokonuje
typologii narzedzi ewaluacji.

Rozdziat 3 to bogata oferta narzedzi
ewaluacji w postaci ¢wiczen sprawdzajacych
opanowanie kazdej z czterech podstawowych
kompetencji, a poprzez kompetencje sprawdza-
ne sa niekiedy réwnoczesnie umiejetnosci lek-
sykalne i morfosyntaktyczne. W tej czesci pro-

Kamila Morek-Herman"
Kalisz

ponuje sie dokonanie ewaluacji wedtug stan-
dardéw europejskich zawartych w Cadre euro-
péen commun de référence, oddzielnie dla kaz-
dej kompetencji jezykowej i wedtug momen-
tow ewaluacji: poczatkowa, systematyczna,
koncowa.

Zdaniem autoréw niniejszej publikagji
ewaluacja to temat nieco ,,suchy”, ale mozna
uczyni¢ go pasjonujacym. Nalezy za wszelka
cene oddramatyzowac ewaluacje, wskaza¢ na
rozne ciekawe formy, jakie moze przybierac,
np. forme zabawy, oczywiscie z zachowaniem
pewnych podstawowych regut. W ksigzce poka-
zano, ze ewaluacja nie musi mie¢ charakteru
dogmatycznego.

(sierpien 2003)

Delfin? - podrecznik do jezyka niemieckiego

dla licealistow

W roku szkolnym 2002/2003 na rynku
wydawniczym pojawit sie pierwszy tom no-
wego podrecznika do jezyka niemieckiego
Delfin. Niektérzy z jego autoréw — Hartmud
Aufderstrae, Jutta Miiller, Thomas Storz sa
rowniez twoércami znanych podrecznikdw serii
Themen.

Delfin jest adresowany do mtodziezy li-
cealnej rozpoczynajacej nauke od podstaw. Po
ukonfczeniu kursu uczniowie osiagaja poziom
wymagany na egzaminie Zertifikat Deutsch.

Podrecznik mozna naby¢ w edygcji nie-
mieckiej lub polskiej, dostosowanej do trybu
nauki w 3-letnim liceum. Cafo$¢ kursu w edycji
polskiej obejmuje:

» 3 podreczniki + 3 ¢wiczenia (klasa 111, ra-
zem 20 rozdziatéw), przy czym do kazdego
podrecznika jest dotaczona ptyta CD z ¢wi-
czeniami  artykulacyjnymi, umozliwiajaca
uczniom samodzielng prace w domu,
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» 8 kaset/ptyt CD z tekstami do rozumienia ze
stuchu, dyktandami, ¢wiczeniami artykulacyj-
nymi,

» podrecznik metodyczny dla nauczyciela.

Na godnych polecenia stronach inter-
netowych  wydawnictwa  www.hueber.pl,
www.hueber.de/delfin mozna znalez¢ dodatko-
wo niezmiernie przydatny serwis dla uczniow
i nauczycieli, a w nim mnéstwo testow i zadan
(w tym testy kwalifikacyjne), rozktady materiatu
nauczania, liczne wskazéwki metodyczne, przy-
ktadowe opracowania scenariuszy zaje¢, pomoc-
ne linki oraz ¢wiczenia online dla mtodziezy. Na
podstawie Delfina moze by¢ realizowany uniwer-
salny program nauczania do jezyka niemieckiego
dla szkét ponadgimnazjalnych, autorstwa Urszuli
Boszulak i Ewy Ciemnickiej (zatwierdzony przez
MENIS, nr w wykazie DKOS — 4015-186/02).

Niewatpliwa zaleta podrecznika jest jego
uporzadkowana, przejrzysta struktura.

Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w IV Liceum Ogolnoksztafcacym im. I. J. Paderewskiego w Kaliszu.
Hartmut AufderstraBe, Jutta Miiller, Thomas Storz (2002), Delfin. Kurs jezyka niemieckiego dla liceum, klasa I,

opracowanie edycji polskiej: Wanda Rydlewska-Wiktorowicz, Ismaning,: Max Heueber Verlag, s. 112.

3]

Boszulak Urszula, Ciemnicka Ewa (2002), Program nauczania jezyka niemieckiego dla licceum ogdlnoksztatcacego,

profilowanego i technikum, Warszawa: Hueber Polska Sp. z. 0.0., 5. 63.



Jest to niezwykle istotne, zwfaszcza
w przypadku uczniéw potrzebujacych wiecej
czasu, by poczu¢ sie dobrze w kazdej nowej
sytuacji. Z przyjemnoscia obserwuje, gdy mfo-
dziez swobodnie i pewnie porusza sie po kar-
tach Delfina.

Na kazdy rozdziat przypada 5 dwustro-
nicowych elementdw:
» Eintauchen — to rodzaj zaproszenia do pracy
nad okreslong partia materiatu. Dzieki temu
wstepowi uczniowie majg mozliwos¢ ,,rozgrzac
sie” i przygotowac na dogtebne poznanie da-
nej tematyki w dalszych czesciach rozdziatu.
Zadania stawiane na tym etapie sg przyjemne
i proste. Bazuja one gtéwnie na pracy z obraz-
kami i gotowymi lub prawie gotowymi struk-
turami. Nie wymagaja one wielkiego wysitku,
czy tez dfugiej, zmudnej analizy, dzieki temu
doskonale motywuija do dalszych dziatan.
Lesen — to ksztafcenie umiejetnosci czytania ze
zrozumieniem réznych rodzajow tekstéw. Mio-
dziez styka sie z nimi juz od pierwszego roz-
dziatu. Poczatkowo sa one krétkie i proste, na-
stepnie ich dfugos¢ oraz stopien trudnosci
wzrastaja. Tekstom towarzysza liczne i nie-
zmiernie ciekawe ¢wiczenia sprawdzajace ich
zrozumienie. Sprawiajg one, ze uczniowie
niejednokrotnie wracajg do tekstu, analizuja,
powtarzaja, poszukuja dobrych rozwiazan.
Dzieki temu mtodziez nabiera zaufania do
wiasnych mozliwosci odbioru nawet dos¢ trud-
nych tekstow.
Héren - to doskonalenie sprawnosci rozumie-
nia ze stuchu za pomoca wielu zabawnych
dialogéw i dowcipnych scenek z zycia co-
dziennego. W recepcji tekstdbw pomaga bo-
gaty materiat wizualny w postaci licznych
zdje¢. Umozliwia on nauczycielom wstepne
przygotowanie uczniéw do wykonania zadan
podczas stuchania i skupienie ich uwagi na
tym, co najwazniejsze.
Sprechen — w tej czesci mtodziez ma stworzo-
na okazje do systematycznej pracy nad wy-
mowa i akcentem. Oprécz tego mozna tu
znalez¢ krotkie, zywe dialogi, ktorych zada-
niem jest utrwalenie, rozszerzenie i praktycz-
ne uzycie poznanego wczesniej materiatu
w formie rozméwek.
Schreiben — to ksztatcenie umiejetnosci samo-
dzielnego pisania réznych tekstéw uzytko-
wych. Uczniowie nie sg tu pozostawieni sami
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sobie. Podrecznik w trosce o ich poczucie
bezpieczenstwa dostarcza najpierw przyktady
oraz potrzebny materiaf leksykalny i dopiero
wtedy stawia przed nimi zadania. Od 4. dzia-
tu pojawiaja sie tez krétkie dyktanda.

Wybor tematyki proponowanej w pod-
reczniku jest dostosowany do wieku i zaintereso-
wan ucznidw, co zacheca do poszerzania przera-
bianych zagadnien. Uktad oferowanych zadan
stwarza duzo wolnej przestrzeni, ktéra mozna
wypetni¢ dyskusjami, projektami, odgrywaniem
scenek dramatycznych czy tez innymi prezenta-
cjami roznych form samodzielnej pracy mfodziezy.

Gramatyka jawi sie w Delfinie jako narze-
dzie efektywnej komunikacji. W celu porozu-
mienia sie w danym kontekscie sytuacyjnym
mtodziez poznaje nowa strukture jezykowa,
ktérg pozniej stosuje rowniez w innych okolicz-
nosciach. Mocng strong podrecznika jest fakt,
ze nowe tresci s czesto powtarzane i pogtebia-
ne na kolejnych etapach nauki. Na koncu kaz-
dego tomu Delfina znajduje sie zarys wprowa-
dzonej do tej pory gramatyki oraz alfabetyczna
lista stowek, ktére ukazaty sie w przerobionym
materiale. Przy rzeczownikach jest podany ro-
dzaj i liczba mnoga, przy czasownikach moc-
nych i nieregularnych formy w 3. osobie czasu
terazniejszego i czaséw przesztych. Ponadto
w zeszycie ¢wiczen mtodziez znajdzie po kaz-
dym dziale kolejny przeglad gramatyczny, tym
razem z polskim komentarzem. Reguty grama-
tyczne sa opisane bardzo przystepnym jezykiem
i poparte konkretnymi przyktadami oraz po-
réwnaniami z jezykiem ojczystym.

Do dyspozycji uczniéw jest rowniez stow-
niczek, a w nim strona po stronie przetfumaczo-
ne stowka uzyte w danym rozdziale. Zeszyt
¢wiczen stanowi nieocenione uzupetnienie pod-
recznika. Zawiera duzy wybdr atrakcyjnych za-
dan, écisle powigzanych tematycznie i jezykowo
z wprowadzonymi tekstami i gramatyka. Pole-
cenia sg kroétkie, jednoznaczne, sformutowane
w jezyku niemieckim. Gotowy przyktad dodat-
kowo pomaga w szybkiej orientacji. Ogromne
bogactwo ¢wiczen pozwala na ich optymalny
dobér do poziomu konkretnej grupy oraz spra-
wia, ze nauczyciel nie musi szuka¢ dodatko-
wych materiatéw lub robi to naprawde spora-
dycznie. Szeroka oferta zadah Swietnie sprzyja
jego przemyslanej i kreatywnej pracy. Moze on
elastycznie organizowac proces nauczania tak,



aby uczniowie nie nudzili sie na zajeciach, mieli
zapewniong wystarczajaca liczbe bodZzcow lub
zeby nie czuli sie przeciazeni zbyt skomplikowa-
nymi tresciami. Dzieki réznorodnosci materiatu
¢wiczeniowego mozna przydzielaé w obrebie
tej samej klasy zadania o innym stopniu trud-
nosci, stosujac przy tym urozmaicone formy
pracy uczniow.

Na swoich zajeciach obserwuje, Ze praca
z Delfinem sprawia uczniom duza przyjemnosc.
Moga oni identyfikowac sie z bohaterami pod-
recznika i ich problemami, a to z kolei stymulu-
je do méwienia o sobie i o wtasnych doswiad-
czeniach.

Jolanta Medelska"
Bydgoszcz

Autorzy podrecznika przywiazuja ogrom-
na wage do aktywizowania mtodziezy. Kazde
zadanie czy tez zagadnienie dostownie wciaga
w wir pracy pefnej przemyslen, poszukiwan,
skojarzen a takze humoru. Wielkim atutem jest
w tym miejscu zachowanie réwnowagi miedzy
materiatem wymagajacym od ucznidéw recepdji
lub produkcji. Zadna z czterech sprawnosci je-
zykowych nie jest zaniedbywana, mtodziez dos-
konali je w réwnym stopniu. Uwazam, Ze takie
podejscie jest nieodzowne, jesli chcemy dobrze
przygotowac naszych uczniéw do zdawania no-
wej matury.

(sierpien 2003)

Tycoska. Pycckmii si3p1k XX| Beka?

Tycoeka to kolejny podrecznik do nauki
jezyka rosyjskiego® przygotowany przez Jozefa
Dobrowolskiego, lektora Szkoty Jezykéw Ob-
cych Uniwersytetu Warszawskiego.

Podrecznik ten jest przeznaczony dla
oséb (licealistow, studentéw, dorostych), ktére
ponownie rozpoczynaja nauke jezyka rosyjskie-
go, czyli podejmuja ja po pewnej przerwie®.
Dostrzezenie potrzeb tak szczegdlnego adresata
i wyjscie naprzeciw jego oczekiwaniom niewat-
pliwie zastuguje na uznanie.

Podrecznik liczy 370 stron formatu A-4,
na ktorych miesci sie ponad 800 rozmaitych
¢wiczen podanych w dwudziestu grupach tema-
tycznych. Dobrano je tak, ,.aby pokona¢ u ucza-
cego sie niesmiatos¢ w nawiazywaniu kontaktow
na ulicy, w sklepie, w pociggu, na dworcu, wyrobic
nawyki nieskrepowanej wymiany pogladéw”’. Na
opanowanie materiatu nalezy przeznaczy¢ — we-
dtug Autora — okoto 180 godzin lekcyjnych.

Kazdy z dwudziestu proponowanych
rozdziatow tematycznych zajmuje przecietnie
kilkanascie stron druku. Stosunkowo jednolita
strukture tych odrebnych czesci przedstawie na
przyktadzie rozdziatu Tycoexa VI (s. 113-134).

Rozdziat ten zawiera Sredniej dfugosci
tekst podstawowy na podany w tytule temat:
Hoém 3a noxynxamu. Pod tekstem zamieszczo-
no ¢wiczenie sprawdzajace jego zrozumienie
i utrwalajace materiat leksykalny. Polega ono
na wybieraniu odpowiednich wyrazéw sposrod
proponowanych trzech jednostek bliskich zna-
czeniowo i uzupefnianiu nimi podanych zdan.
Nastepnie poleca sie uczniom opowiedzenie
tekstu w jezyku rosyjskim oraz napisanie stresz-
czenia w tym jezyku. Materiat gramatyczny
przeplatajacy kolejne teksty zamieszczone
w omawianym rozdziale zawiera schematy
tworzenia wykorzystanych w nich wyrazow,
wzory ich odmiany oraz — dos¢ jednolite, by nie

" Prof. dr hab. Jolanta Medelska jest dyrektorem Instytutu Neofilologii i Lingwistyki Stosowanej Akademii Bydgoskiej im.

Kazimierza Wielkiego.

2 Jozef Dobrowolski (2003), Tycoska. Pycckuii asvix XXI eexa. Kypc-3kcnpecc pycckoeo A3vlka 045 6HOBb HAUUHAROUWJUX
(poziom B wedtug klasyfikacji Rady Europy), Warszawa: Centralny Osrodek Informacji Gospodarczej, Sp.z o.0.
3 Por.: 275 C¢wiczen z jezyka rosyjskiego (1998); 325 cwiczen z jezyka rosyjskiego (1999, 2000 — dodruk), 350 cwiczen

z jezyka rosyjskiego (2003); Typer no Poccuu (2003).

9 Ponadto - jak zapewnia Autor — ,,z podrecznika moga korzystac i osoby, ktére nie miaty zadnego kontaktu z jezykiem' .



powiedzie¢ monotonne® — ¢wiczenia utrwalaja-
ce poprawne postugiwanie sie nimi.

Drugi tekst zamieszczony w tym rozdzia-
le tematycznym opowiada historie kopiejki.
Stopien jego zrozumienia sprawdza ¢wiczenie
analogiczne do wskazanego wyzej, natomiast
utrwaleniu i rozszerzeniu zasobu leksykalnego
zwiazanego z tematem zakupow stuza takie
zadania, jak: przypisanie nazw towaréw (51
rzeczownikéw) do nazw sklepéw, w ktorych
mozna je kupi¢ (bakasnes, Monoko, Buro-
Booka, Ilpomviunennvie, Xnebnvle usdenus);
przyporzadkowanie towarom jednostek miary,
w jakich je kupujemy; podzielenie kilkudziesie-
ciu podanych rzeczownikéw na te, ktére sa
nazwami warzyw, i te, ktére s3 nazwami owo-
cdw; uzupetnienie pojedynczymi wyrazami luk
w krétkich dialogach; uzupetnienie w podanych
dialogach brakujacych replik; wskazanie wyrazu
niepasujacego do kilku pozostatych (na przy-
ktad: Gaknaxcan, 6pokkonu, aye, yykkuHu, AyK)
i ustalenie przyczyny dysonansu; faczenie w pa-
ry skrotéw literowych i ich rozwigzan. Sa tez tu
niewielkie dziaty pt. Omo nonesno 3namv za-
wierajgce niezbedne w praktyce informacje re-
alioznawcze, takie jak nominaty monet i bank-
notow rosyjskich, zwyczaj okreslania wagi ku-
powanych artykutéw spozywczych w gramach,
a nie — jak w Polsce — w kilogramach (np. cmo
2pammos koabacwl) Czy tez zwyczaj podawania
cen w hotelach i restauracjach w tzw. ,,jedno-
stkach umownych”.

Tycoska VI konczy sie dziatem Poccus
8 auyax, w ktorym w kilkunastu rozbudowa-
nych zdaniach przedstawiono sylwetke Marka
Szagala, oraz dziatem Cmpanuya ¢ necneii za-
wierajagcym sfowa znanej piosenki Ot nosna,
noaua xopobywka (piéra N. Niekrasowa).

Tycoska to kurs ekspresowy. Ma on
w krotkim czasie ,,rozwing¢ sprawnos¢ czytania
ze zrozumieniem, dac¢ poczucie komfortu w co-
dziennym srodowisku jezyka rosyjskiego”. Pod-
recznik jest ciekawy, oryginalny, moze nawet
nieco ekstrawagancki. Napisano go bez zbed-
nego dydaktyzmu, pogodnie, miejscami za-
dziornie, ze swada (por. tekst na s. 136-137).

Do niewatpliwych zalet omawianej ksiaz-
ki nalezy nasycenie jej najnowsza, najbardziej

aktualng leksyka rosyjska. Mamy tu m.in. na-
stepujace neologizmy i neosemantyzmy: 6po-
Kep, Oymuk, eeb-cmpanuya, eunepmapkem,
cunepmexkcmosas w-@opMauuﬂ, 2/1HYesvle
JCYPHAALL, epanm, Ouckemd, OUCKOHMHAA Kap-
ma, oucnaet, OOMAWHULL KUHOMeamp, eepo,
umuoxemetixep, Humeprem-3agucumocmo, Hn-
mepHem-Kage, kauamocs (8 cnopmsasne), Kauok,
Kpeoumka, Kymiopbe, MAapKemonao2us, MeHeo-
Jcep, MOOUNHUK, MOOUAbHYITE MeneQoH, Hayul-
HUKU, HEKMAPUH, HeAUKBUOHbLIL OUCK, HOY-XAY,
oguc, napxoska, netidxcep, naeep, npuHmep,
npuuécka agpo, nposaiidep, peKomeHOAmeNb-
Hoe nucbmo, caiim, caaoH Kpacombvl, CKAHep,
ckomu, cmapm-xkapm, comosviii mesegon, CD-
npouepuvieameny, coaaputi, cnam, cynep!, cynep-
mapkem, MOnmMoOeab, Mmyco8amocs, mMycoeKd,
atin, ummnecc, xanseviil, xes110!, yenvl 8 y.e.,
uao!, uam, uamumocsa, 3AeKMPOHHBLIL adpec,
ropuckorcyavm oraz wiele innych nowych (lub
tylko bardzo modnych) wyrazéw i zwiazkow
wyrazowych. Rzadko ktéra z wymienionych tu
jednostek trafita do siatki haset rosyjsko-pol-
skich stownikow przektadowych, wiekszosci
z nich jeszcze nie zarejestrowaty rosyjskie stow-
niki definicyjne.

Na pozytywna ocene zastuguje réwniez
dobér tekstow, ciekawych, zroznicowanych te-
matycznie, napisanych krotko, wartko, natural-
nie i swobodnie, dzieki czemu ich lektura na-
prawde wciaga czytelnika i go nie nuzy.

Godne uwagi sa tez ¢wiczenia wymaga-
jace uzasadnienia dokonanego wyboru oraz
przedstawienia wszystkich argumentéw ,,za”
i ,przeciw” (np. na s. 62) czy tez wyliczenia
korzysci i szkod, jakie niesie z soba Internet
(s. 176), a takZze umiejetnosci logicznego pota-
czenia beztadnie porozrzucanych replik (s.
183). Ciekawy typ zadania przedstawia tabelka
zawierajaca liste przedmiotéw oraz pozostawio-
ne do samodzielnego wypetnienia rubryki opa-
trzone pytaniem komu i z jakiej okazji mozna
podarowac te przedmioty.

Jako dobry (bo praktyczny) pomyst trze-
ba tez oceni¢ zamieszczenie w podreczniku sto-
sunkowo obszernych wykazéw napiséw i wy-
wieszek, jakie dzi$ mozna spotka¢ w Rosji (s.
169-170 i 204-205), podanie aktualnych nu-

%) Zazwyczaj polegaja one na wstawieniu podanych wyrazéw w odpowiedniej formie. Jedno ¢wiczenie dotyczy ortografii,
konkretnie pisowni miekkiego znaku w formach czasownika (nalezy wstawi¢ znak w odpowiednie miejsca), w innym

proponuje sie zapisanie liczebnikéw stowami.



meréw telefonéw, ktére — przebywajac w Ros;ji
— warto zna¢ (s. 197), a takze wydrukowanie
rozktadu jazdy pociagbw z moskiewskiego
Dworca Kazanskiego (s. 65). Zabiegi te — na
rowni z wprowadzanymi tekstami — oswajaja
uczniéw z dzisiejszymi realiami rosyjskimi
i przygotowuja ich do pierwszego, komfortowe-
go i bezstresowego, kontaktu z Rosja i Ros-
janami.

Jednak mimo niewatpliwych waloréw
omawianego podrecznika nie zaryzykowafa-
bym dania go uczniowi do reki. Ostroznie i wy-
biérczo powinni tez korzysta¢ z niego nauczy-
ciele. Podrecznik Jézefa Dobrowolskiego zawiera
wiele bfedéw i powaznych usterek, ktére utrud-
niaja, a niekiedy nawet uniemozliwiaja (!) wyko-
rzystanie go w nauczaniu jezyka rosyjskiego.
Czes¢ wad tej ksiazki jest spowodowana niewat-
pliwie kfopotami technicznymi, czes¢ jednak wy-
nika — jak sie wydaje — z niefrasobliwosci Autora,
cze$¢ za$ — z niekompetencji. Podrecznik przygo-
towano wyjatkowo niestarannie zaréwno pod
wzgledem edytorskim, jak i jezykowym.

Zta wizytdwka ksiazki oraz niejako zapo-
wiedzia jej niedbatej szaty graficznej i jezyko-
wej jest juz wewnetrzna strona tytutowa. Umie-
szczono na niej rosyjski tytut pracy oraz infor-
macje po polsku: ,,poziom B wg klasyfikacji
Rady Europy”. Informacja ta stanowi integralng
czes¢ tytutu, wiec powinno sie ja podac w jezy-
ku rosyjskim. Nizej mniejsza czcionka wydruko-
wano polska wersje tytutu. Z niejasnych powo-
déw pominieto jednak najistotniejsza jego
cze$¢: Tycoeka. Pycckuii asvik XX eexa, prze-
ttumaczono zas — nieudolnie — czes¢ dodatko-
wa: Kurs-ekspres jezyka rosyjskiego dla rozpo-
czynajacych ponownie. Przektad ten jest zbyt
duzym skrétem myslowym, by mozna byto
uzna¢ go za poprawny, zawiera tez dziwaczny
nowotwor: kurs-ekspres. Poza tym w tak eks-

ponowanym miejscu, jakim jest strona tytuto-
wa, mamy , literéwke": ponowie. Nie lepiej
prezentuje sie ostatnia strona okfadki. Zamiesz-
czono na niej — w celach reklamowych - frag-
ment przedmowy Od Autora. Ten kréciutki tekst
(8 zdan) napisano niestaranng, niepoprawng
polszczyzna (,,rozdziaty sa przeznaczone przypo-
mnieniu alfabetu”, , Tytut kazdego tematu jest
domeng, ktérej udziela sie szczegdlna uwage”,
., Podrecznik zawiera 20 tematéw <tyco-
80k>%"").

Wrécémy do tytutu, bo jest on znamien-
ny i tylez atrakcyjny, co ryzykowny: Tycoexa.
Pycckuii sazvik XXI eexa. Otdz wyraz mycoeka,
nie do konca jasnej proweniencji, prawdopo-
dobnie dialektyzm, jeszcze niedawno uzywany
w zargonie przestepczym, pozniej w slangu
mtodziezowym (do ktérego trafit z mowy hip-
pisow), dzis wystepujacy w mowie potocznej,
to bardzo modne stowo i - jak kazdy modny
nowy leksem — semantycznie pojemne i nie-
dookreslone”. Stowniki rosyjskiego jezyka lite-
rackiego notuja ten wyraz dopiero od 1992 r.,
a ich autorzy bynajmniej nie sa jednomysni co
do jego znaczenia. J6zef Dobrowolski podaje
(zbyt péZno, bo dopiero na s. 19) wtasne rozu-
mienie tego rzeczownika: ,, Tusowka jest to spot-
kanie przyjaciét i znajomych”. Jednak takiego
znaczenia nie potwierdzaja zrédta rosyjskie.
Notuja m.in.: ,kazdy kontakt nieformalny”,
..grupa ludzi zwigzanych wspdlnota zaintereso-
wan” oraz ,.zebranie, mityng”®, ,,miejsce kon-
taktow®, , kompania, krag towarzyski”'?,
..spotkanie o charakterze rozrywkowym™ i ,.spot-
kanie nieoficjalne””'V. Czy zatem warto epato-
waé uczniéw wprawdzie modnym i czestym,
ale znaczeniowo niejasnym potocznym stow-
kiem?

Druga cze$¢ tytutu: Pycckuit szoix XXI
sexa takze budzi sprzeciw. Ksigzka wydana

9 Mamy tu az trzy btedy: 1) polski rzeczownik temat nie jest odpowiednikiem rosyjskiego mycoska; 2) w polskim tekscie
nie powinno sie odmienia¢ wyrazu-cytatu (mycosox — dop. Im.); forma tycosox zawiera btad druku.

7)

Por.: JI. ®epm (1994), Ocobenrocmu passumus pyccKoil /neKcuku 8 Hosetlwuti nepuod (Ha mamepuane easzem),

Uppsala, c¢. 123-125; B.I. Kocromapos (1994), fseikosoit eéxyc snoxu. H3 nabaiodenuii HAO peuesoti npakmukou
Mmacc-meous, Mocksa ¢. 76-78; H.C. Banruna (2001), OcHogHble nekcuueckue npoyeccol, B ¢0.: OHa XKe, AKmugHble
npoyeccvl 8 cospemeHHom pycckom szvike, Mocksa, c. 81; E.B. Kakopuna (2000), Ocobennocmu ynompebaenus
acapeonnoii nekcuxuy, B ¢0.: E.A. 3emckas (pen.), Pycckuil asvik konya XX cmonemus (1985-1995), Mocksa, c. 81.

Cankr-ITeTepOypr.

I'H. Cwspesckast (pex. — 1998), Toaxosviii cnosapb pycckoeo szbika Kowya XX eexa. AH3vikogble usmeHeHus,

B.A1. Makapenko (pen. — 2000), Kpamkuii cnoeapb cospemeHHbIx ROHAMUL U mepmuros, MockBa.
C.A. Ky3neno (pen. — 2000), Boavwoit moakosvlii cnoeapb pycckoeo asvika, Cankt-IletepOypr; OH e,

CospemeHHblll MoaKosbLil c108apb pycckoeo Aszvika, Cankr-IleTepOypr 2002.

T.®. Edpemosa (2000), Hogetil cro8ape pycckoeo sazvika. Tonkoso-cnoeoobpasosamenviviii, Mocksa.



w roku 2003 nie moze odzwierciedla¢ jezyka
XXI stulecia, lecz co najwyzej — przefomu XX
i XXI' w. Rozumiem, Ze jest to chwyt reklamo-
wy, jednak odbieram go jako naduzycie. Nie
sadze, by tytut stracit na atrakcyjnosci, gdyby
- zgodnie z prawda — dodac uscislenie: Pyccxuii
A3bik Hauana XXl geka.

Fatalne $wiadectwo wystawia Autorowi
(i korektorce) takze 6-stronicowy Spis tresci po-
przedzajacy rozdziaty zasadnicze. Mamy tu nie-
dopuszczalny brak konsekwencji w zapisach
oraz liczne bfedy i usterki.

Przede wszystkim nie wiadomo, czym
sie kieruje Autor, oznaczajac miejsce akcentu'?,
por.: TycoBka mepBasi: BcmomuHaem pycckue
OYKBBI (pycckoe IHCbMO) M YYMMCSI YUTATh;
TycoBka BTOpass Mosi BHU3MTHas KapToOudka
(Busutka); TycoBka TpeTbs: Mbl M Hame
Bpemst. Tak jest w catym Spisie: 20-krotnie uzy-
to rzeczownika mycoeka, z czego 3 razy wskaza-
no miejsce przycisku, 17 razy — nie, réwniez
20-krotnie postuzono sie liczebnikami, w 14
przypadkach postawiono w nich akcent,
w 6 — nie (mpemvs, decamas, 0OuHHAOYamas,
ogeHadyamas, mpuHaoyamas, 0eeAMmHAOYa-
mas).

Nie wida¢ tez w Spisie tresci zadnego
systemu w stosowaniu wyréznien graficznych.
Na przyktad w rozdziale pierwszym mamy za-
pis: Texcr mns urenus — A 3HAETE JIU
BBI?, w drugim: Tekct mns urenust — Ilepen
3epkasioM, W innym miejscu:  CrpaHuma
c mecHedl — ,,YnbiOka”. Po poszczegblnych po-
zycjach Spisu nie stawiano kropek, ale na jego
1. i 3. stronie uzyto ich dwukrotnie, na 2.
—trzykrotnie, na 4. i 5. — jednokrotnie, ponadto
na stronie 1. w tej funkcji wystapit... przecinek.
Niektore tytuty ¢wiczen i czytanek majg postac
pytania, nie wszystkie jednak opatrzono nie-
zbednym w takich przypadkach pytajnikiem.
Dowolno$¢ panuje tez w operowaniu wielka
i mafa litera, por. 11. pozycje (liczac od dotu)
na 1. stronie Spisu: Kakoe uucno? Kakas nara?
kakoro Mmecsna? kakoro roga? Kakoro yucina?
Korpma? Kakoro wmecsma? (cmotpu Tabnumy
C Ha3BaHMAMH MecsueB), kakoro roma? (Na
marginesie: Czyz te uwage w nawiasie rze-
czywiscie trzeba byfo wprowadza¢ do spisu

tresci?). Niekonwencjonalnie, Zeby nie powie-
dzie¢ niefachowo, wyrdznia sie elementy meta-
tekstowe, por. na 1. stronie Spisu 4 zaimki ujete
w jeden wspdlny cudzystow: Ymorpebienue
MPUTSKATEIBHBIX MECTOMMEHUHN ,,MOW, MOH,
TBOHW, TBOW”, por. tez — przy okazji — brak
konsekwencji w wyréznianiu wyrazéw, o kté-
rych  mowa: ChpsbkeHue riaronma ,,ecTb”
(cvectb). Mamy tez na 1. stronie Spisu niewtas-
ciwg posta¢ czasownika: Kak cnpammBaet 06
oobekTe (powinno by¢ cnpawusarom albo
cnpawusaem), btad interpunkcyjny: Tlocio-
BHUIIbI, IIOrOBOPKH, a(bOpI/BMI)I CBA3aHHBIC CO
BpeMeHeM (po wyrazie agopusmer nalezato po-
stawi¢ przecinek), a takze nieudolnie sformufo-
wane tytuty: 3a ckosipko Bpemeru mo? czy 3a
CKOJIbKO BPEMEHH 4TO caenath? (por. tez non-
szalancki tytut na 2. stronie Spisu: OGpazen
CKJIOHCHUS CYHIECTBUTCIIBHBIX TAKOTI' O THUIIA
<rozstrzelenie moje - J. M.>). Tylko na 1. stro-
nie Spisu tresci wystapito kilkanascie btedéw
i potknie¢. Fakt ten na pewno nie wzbudza
zaufania do autora omawianego podrecznika
i w zasadzie powinien zniecheci¢ do dalszej
lektury.

A dalej wecale nie jest lepiej. Na po-
szczegolnych stronach (prawie wszystkich)'™
spotyka sie od kilku do nawet kilkudziesieciu
usterek i potknie¢ wskazanego typu. Roi sie od
nich zwtaszcza w tabelkach zawierajacych wzor-
ce odmian. Na przyktad na s. 29. wszystkie
formy podano drukiem wyttuszczonym, akcen-
ty podkreslono w pieciu sposréd dziesieciu nie-
jednosylabowych wyrazéw; na s. 49. nie ma
wyttuszczen, akcent oznaczono w jedenastu
sposrod trzynastu form; na s. 61. — pie¢ form
paradygmatu podano ttustym drukiem, sied-
miu — nie wyttuszczono (miejsce akcentu wska-
zano w szesciu sposrod dwunastu postaci); nas.
68. wszystkie formy wyrazowe pozostawiono
niewyttuszczone, wytfuszczono natomiast (i po-
dano wieksza czcionka!) akcentowane samogto-
ski (niestety znowu bynajmniej nie wszystkie)...
Czytelnik gtowi sie, usitujac ustalic przyczyne
tych réznic w zapisach. Tymczasem autor w 0go-
le nie odnosi sie do stosowanego przez siebie
systemu wyrdznien. Z jedynym wyjatkiem: nie-
oczekiwanie na s. 22. przy zapisie ypox pojawia

12 Miejsce przycisku wskazuje sie w tym podreczniku za pomoca podkreslenia.
19 Przejrzatam podrecznik do s. 205, czyli nieco ponad potowe jego objetosci.



sie komunikat: ,,w ten sposéb w podreczniku
podkresione s3 akcenty”, chociaz tak wiasnie
wyrdznia sie tu samogfoski akcentowane od s.
5... Szkoda tez, ze Jézef Dobrowolski nie wyjas-
nit, czym sie kierowat, zaznaczajac lub nie miej-
sce akcentu w Cwiczeniach i czytankach. Do-
prawdy trudno doszukac sie tu jakiejkolwiek
reguty (por. dowolny tekst, np. nas. 117).

Chaos panuje takze w systemie wyrdz-
nien morfemoéw. Fakt ten moze mie¢ powazne
konsekwencje, czytelnik bowiem nauczy sie Zle
wyodrebnia¢ koncowki, por. na s. 79. postaci
apmuam i apmusmu, pexam i pexamu, forme
yuuwoca (-ca nie nalezy do morfemu fleksyj-
nego), czy tez przedrostki i przyrostki, por.
zapisy na s. 14: ned + v + examo, ¢ + v + exam,
¢+ v +ecmb czy nas. 43.: dasame i 3adasame.

W podreczniku jezyka obcego niedopu-
szczalne s btedy druku, tzw. literéwki, tym-
czasem w omawianej pozycji dostrzegtam ich
sporo, np. na s. 17: napkosa (napxoeka), na s.
18: motwony (moiwonky), na s. 20: noo ouk-
mogy (nod Ouxmoeky), na s. 28: cmydenma
(cmydenmxa), na s. 74: sawumnuxe (3awu-
muuk), na s. 18: ckuoda (ckuoka), na s. 103:
8 Canmk-Ilemepbypee (6 Cankm-Ilemepbypee),
nas. 120: eounuym (eduruyam).

Nie do pomyslenia sa w podreczniku
btedy ortograficzne, ale tu i te sie zdarzaja, por.
na s. 86: amoux (dmux), na s. 91: ckanuep
(cxanep), na s. 130: nepebopwysam (nepe6o-
pwam), por. tez na s. 31: naaey 6e3vbIMEHHbIL
(Gesvimannpiit). Jest takze btad ortograficzny
w polskim tekscie: brytwanna (s. 200), por. tez
zapis i td. (s. 18).

Autor popetnia btedy gramatyczne, np.:
na s. 106: Ilycmbv 00HO u3 6ac Hazviaem
(...o0un u3 eac...), na s. 29: acnomuumo cebe
(6cnomrumy albo npunomuums), na s. 104:
But ecmpemumcs (Mot ecmpemumcs albo Bl
gcmpemumecy), na s. 49, 59, 150: ecmasvme
8 HyxcrHyto gopmy (nocmaevme...). Trafiaja sie
one rowniez w polskim tekscie, np.: na s. 18:
szfa po szosie (...sz0s3), na s. 174: przedrukowy-
wuje (przedrukowuje). Szczegdlnie czesto — pod
wptywem rosyjskim — pojawia sie niezamierzo-
ny szyk przestawny przydawki przymiotniko-
wej, np. krajobrazowe muzeum, powietrzny sta-

'Y Mowa o IX wieku.
9 Mowa o XI wieku.
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tek, czy postpozycja sie: O, takie cuda zdarzaja
siel (s. 33). Wystepuja tez formy w jezyku
literackim niepoprawne (zwfaszcza rusycyzmy),
a przeciez autor podrecznika powinien sie po-
stugiwac polszczyzng wzorcowa. Mozna wska-
za¢ m.in. na s. 15: na sfuch nauczy¢ sie je
odrézniac (...ze stuchu...), na s. 22: Jak sie pyta-
my o obiekt? (Jak pytamy...), na s. 25 i 77:
piszemy z maftej litery (...mafg literg albo ...od
mafej litery), na s. 27: Bardzo czesto mozna
ustysze¢ forme (Czesto sfyszy sie...), na s. 54:
nafozyt korone (wtozyt...). Interferencja jezyka
rosyjskiego (oraz osfabieniem samokontroli)
nalezy ttumaczy¢ pojawianie sie w polskim tek-
Scie odautorskim takich rusycyzméw, jak np.:
na s. 17: Jedna osoba nazywa litere alfabetu,
a druga wyraz na te litere (zamiast nazywa trze-
ba powiedzie¢ podaje, por. ros. Haszwieaem), na
s. 27: forma rozmowna (...potoczna, por. ros.
paseoeopras opma), na s. 33: Na korcu pod-
recznika znajduje sie tablica (zamiast tablica trze-
ba powiedzie¢ tabelka lub tabela, por. ros.
mabauya), na s. 36: biografia (zyciorys, por.
ros. 6uozpagus).

Ze zdumiewajacg nonszalancja Autor
ttumaczy na polski wyrazy i wyrazenia rosyj-
skie. Oto skromny wybér rozmaitych niescisto-
Sci, potknie¢ i pomytek (w nawiasach podaje
rzeczywiste odpowiedniki tekstowe): na s. 18:
dposa — drewno (drwa, drzewo <na opat>), nas.
22: pyuxa — co$ do pisania (piéro), na s. 25:
osopsine — dworzanie (szlachta), na s. 26:
sviowuecs gonocel — wiosy wijace sie (krecone),
na s. 29: acnupanmxa — aspirantka (doktorant-
ka), kanoudamckuti murumym — przewéd dok-
torski (egzaminy doktorskie), docpouro — termin
zerowy (w terminie zerowym), na s. 33: npocee-
mumeseti — dziafaczy oswieceniowych (krzewicie-
li oswiaty)'?, kowenéx — portfel (portmonetka,
sakiewka), na s. 34: I'y6vi ynpamo meeposm
— Usta uparcie méwig (...powtarzaja), na s. 36: 3a-
gecmu cembio ¢ Kyueil Oemeil — zafoZy¢ rodzine
z wieloma dziecmi (zafozy¢ rodzine i mie¢ kupe
dzieci), na s. 39: kanaauzayuonnole aoku — luki
kanalizacyjne (wlazy...), na s. 53: easnyesvie
acypraavt — blyszczace zurnaty (magazyny w la-
kierowanych okfadkach), na s. 54: mupomseopey
— dziatacz pokojowy (godzacy zwasnionych)',



nas. 57: ywinaénok — piskle (kurczak), nas. 72:
KapmarHole uacel — zegarek nareczny (...na re-
ke), na s. 73: uacosas cmpenka — strzatka go-
dzinna (wskazéwka godzinowa), na s. 74:
Hawiecmeue — nabieg (najazd), na s. 76:
nosesHwle uckonaemole — surowce kopalniane
(...kopalne), camas 3anaonas mouxa — zachodni
punkt (punkt najbardziej wysuniety na zachdd),
na s. 93: euowm eopoockoeo  mpauc-
nopma — Srodki transportu miejskiego (...komuni-
kacji miejskiej), neobvammnas Poouna — nieobjeta
Ojczyzna (bezkresna...), na s. 97: no ykasy — na
rozkaz (zgodnie z rozporzadzeniem), na s. 99:
@ cepoyax — w zfosci (w gniewie), na s. 105:
KoMMepueckuil mpancnopm — transport komer-
cyjny (..prywatny), na s. 113: saxycounas
—,.szybkie jedzenie” (bar <szybkiej obstugi>), na
s. 135: ¢ apanuonxom — z Murzynem (z Murzy-
nigtkiem), na s. 145: ycadvba — majatek ziemiari-
ski (...ziemski), na s. 152: meavkaau o02oHvKU
— btyskaty ognie (migaty swiatetka), na s. 170:
Oecamunemuum manvuukom — w wieku 10 lat
(jako dziesiecioletni chtopiec). Por. tez btad lek-
sykalny w tekscie rosyjskim (na s. 143):
B sazone cmosn 6yxkem |...] (6azon to doniczka,
nalezato napisa¢ 6 easze) oraz wyjatkowo nie-
staranny przekfad znanego rosyjskiego ¢wicze-
nia na szybkie méwienie: Ha doeope mpasa, Ha
mpaee Oposa. He pybume Oposa Ha mpage
0sopa — Na podworzu trawa, na trawie drewno,
nie ragbac drewno na trawie podwdrza (s. 18).
Do omawianego podrecznika przedosta-
ty sie informacje wprowadzajace w bfad, np.:
na s. 106. Autor podaje, Ze nieodmienny rze-
czownik npomearce jest rodzaju meskiego, a jest
on dwurodzajowy (por. moit npomedsce i mos
npomedce), na s. 95. formutuje temat: Ckzo-
HeHue cyujecmeumenvHolx ,,cmoauya’, ,.ceeua’
[...] ¢ oxonuaruem Ha wiunawuii (a nalezafo napi-
sal: ¢ ocroeoll Ha wiunswuil, bo spotgtoski szu-
migce nie s3 tu koncdéwkami, naleza do pod-
stawy), na s. 101. informuje, Zze: ,ap6am”
NPOUCXO0Um Om €084 ,,Koneimaza” — meneea...
Niefachowo stosuje sie w podreczniku
zapis fonetyczny, np.: podano - jako wzorzec
poprawnej wymowy — nastepujaca postac: [ko-
nieszno], a nalezato uja¢ w nawias tylko litere sz.
Nonszalancko formutuje Autor polecenia
do ¢wiczen, por. m.in. na s. 79: Ckaxcume, Ha
Kakom Asvike 208opum kaxcowvuii u3 Hux (kto
mianowicie, nie wiadomo), na s. 148: Bom

193

nepeueHv nodapkoe, KakKue Mbl Modxcem npe-
nooHecmu. 3amem 3anoaHume maﬁﬂuuy, Kakue
no0apKu, KOMy U no Kakomy nogooy MOJCHO UX
npenooHecmu, na s. 197: Ilpouumaiime He-
06x00umvie menegonvt ¢ Mockee. Por. tez pod-
tytut na s. 62: Hapeuus (Ha eonpoc Kak?)
i twierdzenie na s. 144: O asaenuAx npupoovl
no-pyccku eosopam ,,udém’’.

Niektére polecenia w jezyku polskim to-
warzyszace oryginalnym rosyjskim takze spra-
wiajg wrazenie wersji brudnopisowej, niedo-
pracowanej, np.: na s. 20: Prosze ze stuchu
napisac dni tygodnia, na s. 26: Prosze powiedzie¢
wedfug modelu, na s. 43: Osobe do czasow-
nika (por. ros. polecenie: Honuwume auyo
K ¢hopme enazona), na s. 17: Prosze przeczytac
wyrazy. Zwrdccie uwage na zaimki wskazujace.

Nie przemyslano ¢wiczen nr 1 i 2 (.
11-13). Poleca sie bowiem uczniom kilkakrot-
ne przepisanie liter i pofaczen liter, ale wzorce
niezbedne do wywiazania sie z tego zadania
podano literami drukowanymi... Na domiar
ztego w ¢wiczeniu nr 2 — zgodnie z poleceniem
— uczen powinien zwrdci¢ szczegblng uwage na
faczenie liter, a przeciez w druku litery nie facza
sie ze soba...

Bardzo utrudnia korzystanie z podrecz-
nika zastosowany w nim system podawania
polskich odpowiednikéw trudniejszych rosyj-
skich wyrazéw i wyrazen. Otéz obok tekstu
w jezyku rosyjskim na prawym poszerzonym
marginesie umieszcza sie przekfady czesci lek-
syki. Ttumaczony wyraz rosyjski jest sygnowany
gwiazdka (lub dwoma czy trzema w zaleznosci
od liczby przektadanych wyrazéw w danym
wersie), identycznym znakiem opatruje sie jego
polski przektad. Niestety bardzo czesto polskie
odpowiedniki, podawane znacznie mniejsza
czcionka, figuruja linijke lub nawet dwie-trzy
nizej niz powinny (czasem nawet znajduja sie
na innej stronie, np. jak wygodniej — na s. 59,
podczas gdy transland kax ydo6ree mamy na s.
60...). Trudno woéwczas zidentyfikowaé pare
odpowiednikéw, bo w linijce znajdujacej sie na
tym samym poziomie tez wystepuja wyrazy
rosyjskie z takaz gwiazdka... Zabawa w dopaso-
wywanie przektadu do oryginatu jest bardzo
denerwujaca, jej zas skutki — nieprzewidywalne
(por. na s. 103 zapis ycmanasausanucv* i to-
warzyszacy mu po prawej stronie fatszywy od-
powiednik oczywiscie*, ktéry nalezato podac



linijke wyzej). Na pewno lepiej sprawdzitoby
sie w tej sytuacji numerowanie odpowiedni-
kéw. Liczne s3 réwniez pomytki: brak ttumacze-
nia sygnowanego gwiazdka wyrazu (np.
BomuTens* na s. 105) czy ttumaczenie wyrazu
nieoznaczonego (np. npuobpeTénuslil — nabyty
nas. 105).

Inna denerwujaca usterka, ktéra tatwo
byto wyeliminowac, jest niewyrdznianie w dru-
ku ttumaczonych jednostek wielowyrazowych.
Mamy np.: fragment zdania: mbicie O He-
00XOAMMOCTH CO3JaTh**  roCyIapCTBEHHBIH
My3seit i przekfad - jak mogtoby sie wydawac
— wyrazu co3math**: koniecznosci utworzenia.
A przeciez wystarczyto  podac  catostke

Ryszard Pancewicz"
Warszawa

0 HeoOXoaMMOCTH co3maTh** kursywa albo ttu-
stym drukiem. Takich przypadkéw mamy
w podreczniku setki.

Warto tez wspomnieé, ze praca Jézefa
Dobrowolskiego zawiera wklejki z pieknymi ko-
lorowymi fotografiami. Wklejki sa ponumero-
wane u dotu cyframi rzymskimi, ale nie ma
w podreczniku ich wykazu. Na kazdej stronie
wklejki mamy kilka-kilkanascie zdje¢ przedsta-
wiajacych cerkwie, patace, ciekawe architekto-
nicznie budynki, pomniki, ulice, sklepy, parki,
wnetrza mieszkalne, a nawet urzadzenia tech-
niczne, niestety zadna z tych fotografii nie zo-
stata podpisana. Nie znalaztam tez w podrecz-
niku ani ich opisu, ani tez wykazu...

(lipiec 2003)

Poradnik gramatyczny wspoétczesnego jezyka rosyjskiego?

We wszystkich dziedzinach dziatalnosci lu-
dzkiej, w tym réwniez w procesie nauczania
i uczenia sie jezykdw obcych, dominujaca role
odgrywa zagadnienie sprawnosci i skutecznosci.
Pod koniec XX i na poczatku XXI wieku lawino-
wy rozwo6j nauki, techniki, kultury, gospodarki
rynkowej i wymiany towarowej spowodowat
wrecz niewyobrazalny rozkwit komunikacji
i srodkéw technicznych, utatwiajacych jej prze-
bieg. Mamy tu na mysli w pierwszej kolejnosci
masowy rozwoj telewizji satelitarnej i kablowej,
kserograféw, komputeréw, Internetu, telefo-
now komérkowych, poczty elektronicznej, SMS,
MMS i faksu, ktore nie tylko przyspieszyty
w znacznym stopniu proces komunikacji, lecz
rowniez ufatwity zdobywanie materiatéw pisa-
nych, w tym takze obcojezycznych. Procesy te
spowodowaty réwniez gwattowny rozwéj glot-
todydaktyki i jezykoznawstwa funkcjonalnego.
Strukturalny system ujecia jezyka, powigzany
z automatyka cybernetyki, umozliwit dostrzeze-
nie innego charakteru glottodydaktyki i jezyka
jako osrodka informacji miedzy nadawca a od-

biorcg komunikatywnym. Nowe wtasciwosci je-
zyka wyrosty na gruncie spotecznego i rynko-
wego zapotrzebowania w wyniku wzmozonych
kontaktow miedzyludzkich, doprowadzity do
powstania wrecz nowej metodyki nauczania jezy-
kow obcych. Osiagniecia wspétczesnej glottody-
daktyki i jezykoznawstwa, opartego na zatoze-
niach teorii informacji, komunikacji i cyberne-
tyki oraz dziedzin zwiazanych z metodyka nau-
cznia jezykow obcych, tj. z pedagogika, psycho-
logia, socjologia itp. pozwolity na krytyczne
ustosunkowanie sie do stosowanych dotychczas
metod glottodydaktycznych i dostarczyty teore-
tycznych i empirycznych podstaw do opraco-
wania bardziej racjonalnych metod, sposobéw
i Srodkéw nauczania.

Jak powszechnie wiadomo, efektywnos¢
nauczania jezykow obcych zalezy nie tylko od
umiejetnosci metodycznych i dydaktycznych
nauczyciela (lektora), stopnia stosowania no-
woczesnych srodkéw i metod nauczania, moty-
wacji i tworczego wkfadu uczacych sie, lecz
takze od zrodet zawierajacych materiaty glot-

" Dr Ryszard Pancewicz jest starszym wyktadowcg w Centrum Nauki Jezykéw Obcych SGH.
2 Stanistaw Szadyko (2003), Poradnik gramatyczny wspétczesnego jezyka rosyjskiego, Warszawa: Wydawnictwo POLTEXT,

s.244.



todydaktyczne. Obowiazujace obecnie progra-
my i podreczniki w przewazajacej wiekszosci
nie spetniaja w zadowalajagcym stopniu swej
roli, gdyz nie sa dostosowane do zadan i wy-
mogdw, jakie stawia przed nimi obecna rzeczy-
wisto$¢ spofeczna i rynkowa. W warunkach
szkolnych i uczelnianych gtéwnym Zrédtem ma-
teriafu jezykowego jest podrecznik i skrypt,
przystosowany do poszczegélnych etapdw pro-
cesu glottodydaktycznego. Zas obecnie na ryn-
ku ksiegarskim mato jest takich pomocy dydak-
tycznych, ktére by odpowiadaty aktualnie wy-
pracowanym kryteriom metodycznym, odno-
szacym sie zaréwno do konstrukgji, jak i zawar-
tosci materiafu lingwistycznego.

Taka pozycja jest na pewno praca Stani-
sfawa Szadyki. Autor w 1992 roku w wydaw-
nictwie SGH opublikowat Poradnik gramatyczny
liczacy 100 stron, za$ w roku nastepnym wydat
Poradnik gramatyczny jezyka rosyjskiego o ob-
jetodci juz prawie 10 arkuszy wydawniczych.
Poradnik cieszyt sie ogromnym powodzeniem na
rynku ksiegarskim i miat 5 kolejnych wznowien
(a przeciez to byty poczatki transformagji nie
tylko systemu politycznego i gospodarczego).

Niniejsza publikacja w swoim nastep-
nym wydaniu jest pierwsza proba opracowania
w naszej rzeczywistosci edukacyjnej wszystkich
najwazniejszych i niezbednych w praktyce glot-
todydaktycznej zagadnien z gramatyki rosyj-
skiej. Stanowi ona konfrontatywne rosyjsko-
polskie i poradnikowe ujecie 137 regut i 587
wyjatkéw z gramatyki wspofczesnego jezyka ro-
syjskiego. Jej adresatem sa uczniowie réznych
rodzajéw szkét Srednich, studenci wszystkich
typdw uczelni, a takze stuchacze réznych kur-
séw jezykowych. Zawarty w niej materiat gra-
matyczny jest przewidziany w programach za-
twierdzonych przez MENIS, uwzglednia takze
potrzeby i oczekiwania uczniéw, studentdw,
stuchaczy i kursantéw. Zamiarem autora byfo
takie przedstawienie problematyki gramatycz-
nej, aby poprzez odniesienie rosyjskich form
jezykowych do ich odpowiednikéw w jezyku
polskim mozna byfo fatwiej uporzadkowac so-
bie zaréwno podobienstwa, jak i rdznice mie-
dzy zestawianymi jezykami. Ten cel praktyczny
wplynat z koniecznosci na charakter opisu zja-

wisk gramatycznych, bez uciekania sie do
skomplikowanej motywacji teoretycznej, lecz
z bardzo bogata prezentacja i ilustracja mate-
riatu empirycznego. W trakcie pisania owego
poradnika gramatycznego autor wykorzystat
wiasne badania?, a takze doswiadczenia ptyna-
ce z najnowszych opracowan gramatycznych,
wykazanych w zataczonej bibliografii. W zwiaz-
ku z takim ujeciem problematyki gtéwny nacisk
zostat pofozony na formalne cechy gramatycz-
ne, ktérych skontrastowanie najsilniej przejawia
sie w ortografii (pisowni), akcentuacji, morfo-
logii i semantyce.

Dla utatwienia przyswajania i uatrakcyj-
nienia procesu zapamietywania, kodowania
i opanowania niezmiernie obszernego materia-
tu gramatycznego, leksykalnego, akcentuacyj-
nego i ortograficznego liczacego ponad 25000
stow celowo zastosowano nastepujace zabiegi
metodyczne, dydaktyczne i techniczne:

» uzyto tabel dla zilustrowania licznie powta-
rzajacych sie faktéw jezykowych i gramatycz-
nych, zastugujacych na szczegélng uwage ze
strony uczacych sie,

» stosowano metody statystyczne dla uwypuk-
lenia i zobrazowania danego zjawiska lingwi-
stycznego i gramatycznego,

» dla szczegblnego podkreslenia danego faktu
jezykowego i gramatycznego uzywano stow:
Poréwnaj, Uwaga, Uwagi, Wyjatek, Wyjatki,
Zapamietaj,

» w celu szczegblnego zwrdcenia uwagi uczace-
go sie na okreslony fakt jezykowy czy grama-
tyczny czesto stosowano pogrubien, spacji,
kursywy,

» we wszystkich wyrazach rosyjskich zostat za-
znaczony akcent,

» podano 8 zafgcznikdw, zawierajacych ponad
3000 wyrazéw i zwrotéw, ujmujacych i roz-
wiazujacych trudne problemy akcentuacyjne,
gramatyczne, semantyczne, ortograficzne,
morfologiczne.

Prezentowana pomoc glottodydaktyczna
sktada sie z 2 czesci: ortografii i morfologii.

Czes¢ pierwsza Ortografia zawiera:

1. Alfabet rosyjski
2. Samogtoski i spotgtoski
3. Akcent

3 Stanistaw Szadyko — doktor habilitowany nauk humanistycznych, pracownik dydaktyczno-naukowy w Katedrze Business
Communication Szkoty Gtéwnej Handlowej i w Instytucie Lingwistyki Stosowanej Uniwersytetu Warszawskiego. Slawista
i glottodydaktyk — specjalista w zakresie rosyjskiego i biaforuskiego jezyka biznesu oraz leksykografii.



. Wymowa samogtosek i spotgtosek
. Pisownia ,,joty"" i samogtosek jotowanych
. Pisownia przedrostkow
. Pisownia samogtosek po x, 4, m, 1, 11
. Pisownia znaku miekkiego
8.1. Funkcja gramatyczna
8.2. Miekki znak rozdzielajacy
8.3. Miekki znak oznaczajacy miekkos¢ po-
przedzajacej go spotgtoski
9. Pisownia znaku twardego
10. Uzycie facznika
11. Pisownia spotgtosek i samogtosek podwdj-
nych
12. Pisownia przystéwkow

coONO WU N

Tak wiec niniejsza publikacja uwzglednia
w duzej mierze wszystkie ewentualne potrzeby
ucznia, studenta, stuchacza i kursanta. Umoz-
liwia takZze cafosciowa lub wybidrcza prace nad
poszczegblnymi zagadnieniami, ktore uczacy sie
moze z fatwoscig odnalez¢ dzieki bardzo doktad-
nemu spisowi tresci. Skrupulatne zas przestudio-
wanie catej gramatyki lub danej partii materiatu
gwarantuje dobre zrozumienie, utrwalenie
i przyswojenie studiowanych tresci. Réwniez
moze ona spetniac role informatora w przypad-
ku koniecznosci sprawdzenia poszczegélnych za-
gadnien lub form gramatycznych. Moze takze
stanowi¢ doskonate uzupetnienie lub dodatek
do réznego rodzaju podrecznikéw, skryptow
i cwiczen, jak rowniez idealng pomoc w przygo-
towaniu sie do matury, egzamindéw wstepnych
i koncowych, egzaminéw na réznego rodzaju
certyfikaty. Tak wiec dobre przyswojenie zawar-
tych w tej ksigzce wiadomosci moze gwaran-
towac sukces.

W czesci drugiej Morfologia zwrécono
szczegblng uwage na:

Matqgorzata Timoszuk"
Warszawa

1. Rzeczownik
1.1. Singularia tantum
Pluralia tantum
Rodzaj i odmiana rzeczownikéw
Rzeczowniki rodzaju wspélnego
| deklinacja
[l deklinacja
Deklinacja rzeczownikéw rodzaju nija-
kiego na — ms
1.8. 1l deklinacja
1.9. Rzeczowniki nieodmienne
2. Przymiotnik
3. Liczebnik
4. Zaimek
5. Czasownik
6. Imiestowy
7. Przystéwek
8. Przyimek
Publikacja zawiera takze 8 zatacznikéw,
ktére przybliza uzytkownikowi szczegélnie trud-
ne dla uczacego sie problemy, takie jak:
1. Wyrazy z podwéjnymi spotgtoskami i samo-
gtoskami
2. Rzeczowniki adekwatne znaczeniowo i rézne
rodzajowo
. Rzeczowniki rodzaju wspolnego
. Rzeczowniki nieodmienne
5. Rzad niektdérych  czasownikow
i polskich
6. Pisownia i znaczenie przystowkéw i wyrazen
przystéwkowych
7. Wyrazy z twardym znakiem rozdzielajacym
8. Czasowniki zwrotne, ktorym w jezyku pol-
skim odpowiadaja czasowniki niezwrotne.
Ewenementem we wspdfczesnej glotto-
dydaktyce jest przytoczenie zrédet, z ktérych
korzystat autor w pracy nad tego typu publikacja
(28 pozydji).

Noueswi

A~ W

rosyjskich

(wrzesien 2003)

Maty stownik angielsko-polskich homoniméw?

Naktadem wydawnictwa WAGROS uka-
zat sie Mafy stownik angielsko-polskich homo-
niméw autorstwa Marka Szatka (Poznan 2002).

Jest to jedna z pierwszych pozycji leksykografi-

cznych, bedaca préba opisania zjawiska polsko-
angielskiej homonimii leksykalnej wedtug okres-

" Autorka jest absolwentka Instytutu Lingwistyki Stosowanej Uniwersytetu Warszawskiego.
2 Marek Szatek (2002), Maty stownik angielsko-polskich homoniméw, Poznan: WAGROS.



lonego klucza. O tym, ze jeszcze kilka lat temu
problem tzw. false friends lub fafszywych przyja-
ciét ucznia i ttumacza nie byt podejmowany
w publikacjach leksykograficznych, a funkcjo-
nowat jedynie w formie krétkich wzmianek
w podrecznikach [ub czasopismach skierowa-
nych do uczacych sie jezyka angielskiego (np.
Spotlight, nr 3/1998), wiedza wszyscy ci, ktérzy
prébowali znaleZ¢ na rynku wydawniczym cho-
ciaz jedna publikacje ujmujaca kwestie polskich
i angielskich aproksymatéw w sposéb usyste-
matyzowany.

Dobrg wiadomoscig dla wszystkich zain-
teresowanych réznicami w obrebie jezyka pol-
skiego i angielskiego niech bedzie fakt, Zze
w wiekszosci pojawiajacych sie w tej chwili
sfownikow umieszczane s listy false-friends
(np.: PONS Duzy stownik angielsko-polski, pol-
sko-angielski, Poznarh 2003; Oxford Wordpower,
Oxford 2002; Podreczny stownik jezyka angiel-
skiego, Barcelona 2000). Takze w Kalendarzu
Internetowym English Day by Day mozna zna-
lez¢ noty fafszywi przyjaciele ucznia i ttumacza
przygotowywane w okreslonych odstepach cza-
sowych przez Jana Rusieckiego (http://eduse-
ek.interklasa.pl). O homonimii miedzyjezyko-
wej dyskutuja tez profesjonalisci, o czym mozna
przekonac sie zagladajac na strone Translators-
Cafe.com Forums.

Powyzsze fakty swiadcza o tym, ze zja-
wisko interferencji leksykalnej, spowodowane;j
istnieniem w dwéch jezykach par wyrazéw
0 podobnym brzmieniu lecz odmiennym zna-
czeniu, budzi zainteresowanie nauczycieli,
uczniéw, ttumaczy i jest poruszane (chociaz nie
omawiane w sposéb kompleksowy) nie tylko
na famach czasopism lingwistycznych, ale i na
stronach internetowych. Jak juz wspomniatam,
praca M. Szatka jest jedna z pierwszych prob
prezentacji homonimicznych par angielsko-pol-
skich, uporzadkowania ich w sposéb alfabetycz-
ny i opatrzenia przykfadami uzycia w charak-
terystycznych dla nich kontekstach. Szukajac
odpowiedzi na pytanie, w jakim stopniu préba
ta powiodfa sie autorowi, warto zwrdci¢ uwage
na kryterium doboru haset, przejrzystos¢ budo-
wy artykutu hastowego oraz fatwos¢ korzysta-
nia ze sfownika.

Publikacja zawiera 256 par homonimicz-
nych utozonych wedtug alfabetu angielskiego.
Trzon stownika stanowia pary wyrazéw o iden-
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tycznej lub bardzo podobnej pisowni (r6znigce
sie jedna litera), ale odmienne pod wzgledem
fonetycznym i znaczeniowym (np.: bat — bat,
gnat — gnat, paw — paw, cram — kram, dress
— dres, prospect — prospekt). Kolejna kategorie
haset stanowig pary homoniméw, w ktérych
sfowo angielskie rézni sie zasadniczo pod
wzgledem zapisu literowego od wyrazu pol-
skiego, ale jego brzmienie przywodzi na mysl
okreslone stowo polskie (np.: crook — kruk, fine
— fajny, plait — plajta). W stowniku znajdziemy
takze paronimy jezykowe, czyli wyrazy czescio-
wo podobne morfologicznie i fonetycznie, ale
zrdznicowane znaczeniowo (np.: discrete — dys-
kretny; pretension — pretensja; waffle — wafel).
Zasadnicza substancje stownika stanowig
homonimy leksykalne, czyli wyrazy reprezentu-
jace te sama cze$¢ mowy (np.: lunatic — lunatyk,
sympathetic — sympatyczny, ocassionally — okaz-
jonalnie). W omawianej publikacji uwzgledniono
takze przypadki miedzyjezykowej homonimii
rzeczownika i przymiotnika (np.: wart — wart)
oraz zaimka osobowego i spdjnika (np.: I - ).
W przypadku wyrazéw wieloznacznych
poszczegblne znaczenia zostaty ponumerowane
cyframi arabskimi, przy czym tam, gdzie byfo
to konieczne, liczbe znaczen ograniczono do
pieciu. Na pierwszym miejscu umieszczono
znaczenia podstawowe, nastepnie znaczenia
przenosne i znaczenia nacechowane stylistycz-
nie, na koncu zas - terminy specjalistyczne.
Zabarwienie stylistyczne poszczeg6lnych zna-
czeh zostaty oznaczone odpowiednimi skréta-
mi, ktérych wykaz zamieszczono osobno (s.
7-8). Wszystkie hasta zostaty zilustrowane przy-
ktadami ich uzycia — s3 to na ogoft cate zdania
lub state pofaczenia wyrazowe — ktore pokazu-
ja. w jakich kontekstach wystepuje dany wyraz.
Budowa poszczegblnych haset jest zdetermino-
wana stopniem wieloznacznosci jednostek lek-
sykalnych, tworzacych pare homonimiczna.
Biorac pod uwage czynnik wieloznacznosci,
wszystkie hasta znajdujace sie w stowniku moz-
na zaliczy¢ do czterech kategorii. Do pierwszej
z nich naleza te pary, w ktorych wyraz polski
i angielski majg przyblizona liczbe znaczen
(wiecej niz dwa). W drugiej kategorii haset
znajduja sie te pary homoniméw miedzyjezyko-
wych, w ktérych wyraz angielski posiada kilka
znaczen, a wyraz polski tylko jedno (i odwrot-
nie). W trzeciej grupie wystepuja pary aprok-



symatow, w ktérych wyraz angielski posiada
jedno znaczenie, a wyraz polski ma przypisane
dwa znaczenia (i odwrotnie). W czwartej kate-
gorii haset mozna znalez¢ takie pary homo-
nimoéw, w ktérych zaréwno wyraz angielski, jak
i polski maja po jednym znaczeniu.

Ponizej przedstawiam przyktad hasta na-
lezacego do drugiej kategorii. Wolng przestrzenh
powstafa po zestawieniu dwdéch aproksymatéw
wypetniono ilustracja obrazujaca tasme produk-
cyjna w fabryce. Zabieg wypetniania ilustracjami
luk powstatych po zestawieniu jednostek o réz-
nym stopniu wieloznacznosci jest powtarzany na
kartach stownika do$¢ czesto i ma na celu przy-
wrdcenie optycznej réwnowagi miedzy poszcze-
goélnymi odpowiednikami hastowymi (nie zna-
my niestety, nazwiska ilustratora), por.:

Opisane metody prezentacji hasef,
a w szczegdlnosci sytuacje, w ktérych po stronie
angielskiej lub polskiej wystepuja wyrazy wielo-
znaczne moze zrodzi¢ pytanie, czy nie istnieje
bardziej przejrzysty sposob zestawiania tego ro-
dzaju par homonimicznych. Szczegélnie zainte-
resowani tym problemem moga by¢ ci uzyt-
kownicy stownika, dla ktérych hasta z drugiej
kategorii — mimo iz opatrzone ciekawymi ilus-
tracjami — optycznie burza stownikowa réwno-
wage ,,wyraz — ekwiwalent’".

Dla poréwnania sposobéw prezentacji
haset proponujemy zajrze¢ do Sfownika wyra-
z6w zdradliwych autorstwa Krzysztofa Filipa Ru-
dolfa (Krakéow 2003). Trudno poréwnywac te
publikacje pod wzgledem zawartosci (w stow-
niku Rudolfa znajduje sie 1000 hasef), ale ze-

FABRIC

1. (tekst.) tkanina, materiaf

To weave a fabric. Silk/ synthetic/

woolen fabric.

2. konstrukcja, struktura (gmachu,
budynku, itp.)

The cost of repairing the fabric of the

church was very high.

3. (przen.) tkanka

Unhappiness was woven into the

natural fabric of people’s life.

FABRYKA

factory.

factory; mill; works; plant
Moj maz pracuje w fabryce
samochoddw.
My husband works in a car

stawienie metod systematyzadji te-
go samego zjawiska jezykowego
moze prowadzi¢ do ciekawych kon-
kluzji. Poréwnujac sposéb opraco-
wania haset w obu stownikach war-
to zwréci¢ uwage na fakt, ze pub-
likacja Rudolfa skfada sie z trzech
czesci:  angielsko-polskiej, polsko-
angielskiej, oraz czesci zatytutowa-
nej Dla dociekliwych. W przypadku,
gdy w parze homonimicznej pokry-

Omawiajac kwestie wieloznacznosci ha-
set warto podkresli¢, ze autor wyszukat i zamie-
Scit w swojej publikacji 26 par wyrazowych,
w ktdrych jedno ze znaczen pokrywa sie w obu
jezykach. Najczesciej mozna zaobserwowac tu
sytuacje, w ktorej wyraz polski ma jedno zna-
czenie pokrywajace sie z pierwszym, drugim
lub trzecim znaczeniem wyrazu angielskiego
(np.: amphibian — amfibia, container — kontener,
habit — habit). W kazdym z omawianych tu

wa sie jedno ze znaczen, wyraz an-
gielski nie pojawia sie po raz drugi w czesci
polsko-angielskiej. Jesli w hasle znajduje sie
,strzatka” (1), oznacza to, ze mozemy szukac
dodatkowych informacji (w tym przyktadéw
uzycia w zdaniach) w czesci Dla dociekliwych.
W sytuacji, gdy znaczenia w zaden sposéb nie
pokrywaja sie ze sobg, wyraz polski wystapi
w czesci polsko-angielskiej, w ktérej odnajdzie-
my prawidfowy odpowiednik znaczeniowy
w jezyku angielskim. Poréwnajmy:

przypadkéw znaczenie pokrywajace
sie w obu jezykach zostato wyrdz-
nione podkresleniem po obu stro-

nach, np.: habit =~ habit zwyczaj, nawyk T
HABIT HABIT

1. nawyk, monks’s frock. Hasto # nie oznacza /= nie oznacza tylko oznacza/oznacza tez

zZwyczaj habit hazard # hazard niebezpieczenstwo T

| smoke only out Habit zakonny y .

of habit. Czes¢ polsko-angielska

2. habit (np. mnisi) Hasto nie ttumaczymy ttumaczymy

A monk’s habit. A monk’s/ .

A nun’s habit. A nun'’s habit, | | hazard  hazard gambling

Czed¢ angielsko-polska

Hasto # nie oznacza /= nie oznacza tylko

oznacza / oznacza tez
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Nawet pobiezna analiza budowy haset
w stowniku K. F. Rudolfa pozwala zauwazy¢, ze
autor ten, w przeciwienstwie do M. Szafka,
dokonat szczegbtowej selekcji znaczen, usuwa-
jac wszystkie te znaczenia, dla ktérych zabrakto
miejsca w $cistym, niemalze matematycznym
systemie prezentacji. Zabieg ten byt z pewnos-
cig podyktowany duza liczba par homonimicz-
nych zebranych przez Rudolfa. W Mafym stow-
niku angielsko-polskich homoniméw zastosowa-
nie tego typu metody nie byto konieczne. W re-
zultacie omawiana publikacja zmusza czytelnika
do samodzielnego poréwnywania materiatu
w jezyku polskim i angielskim. Dodatkowo skfa-
nia do tego kolumnowy uktad haset z przy-
ktadami ich zastosowania w zdaniach oraz za-
mieszczone ilustracje. Dla ufatwienia poszuki-
wan fatszywych przyjaciét ucznia i ttumacza autor
podaje na koncu stownika wykaz wszystkich

Maria Jodfowiec?
Krakow

homoniméw ufozonych wedtug alfabetu an-
gielskiego (s. 77-80).

To, ktéra z form prezentacji jest bardziej
przejrzysta, zalezy od indywidualnych preferen-
¢ji czytelnika. Stownik autorstwa M. Szatka, mi-
mo ze z zatozenia ,,maty”’, jest godny polecenia
z dwoch wzgleddw. Po pierwsze, mozna w nim
znalez¢ stowa, ktére nie pojawiajg sie w pub-
likacji K. F. Rudolfa (na przyktad przypadki,
gdzie r6znym stowom angielskim zostat przypi-
sany ten sam aproksymat polski). Po drugie,
jest on praca pionierska i jako taki zastuguje na
uwage ze wzgledéw poréwnawczych. Publika-
cja zainteresuje, niewatpliwie, wszystkich czy-
telnikow, ktérzy pragna usystematyzowad swo-
ja wiedze na temat réznorodnych obszaréow
interferencji leksykalnej, a uczniom bedzie stu-
zy¢ pomoca w eliminacji potencjalnych uchy-
bien w procesie uczenia sie jezyka angielskiego.

(wrzesien 2003)

Stopien po stopniu. Rozwéj zawodowy nauczyciela

jezykoéw obcych.?

Na progu XXI wieku, kiedy pokonywa-
nie barier miedzykulturowych, a przede wszyst-
kim jezykowych, stato sie jednym z prioryteto-
wych celow edukacyjnych w catej Europie,
osiagniecie wysokich kompetencji przez nauczy-
ciela jezyka obcego wydaje sie by¢ szczegélnie
wazne i pozadane. Rynek pracy dla tej grupy
zawodowej, cho¢ nadal nienasycony i pefen
atrakcyjnych ofert zwfaszcza w zakresie nau-
czania wiodacych jezykdw Swiatowych, staje sie
jednoczesnie coraz bardziej wymagajacy. Po-
dobnie jak w innych sektorach zatrudnienia,
interesujace i korzystne oferty — zaréwno pod
wzgledem prestizowym jak i finansowym — cze-
kaja tylko na dobrych profesjonalistow.

Rosnaca Swiadomos¢ tego stanu rzeczy
mozna zaobserwowac u studentéw neofilologii,
ktérzy nie traktuja przedmiotow zwigzanych

z przygotowaniem do zawodu nauczyciela, ta-
kich jak psychologia czy metodyka, jak koniecz-
nego zta; wrecz przeciwnie, wydaja sie by¢
zainteresowani zdobyciem adekwatnej wiedzy
i rozwinieciem umiejetnosci, ktérymi powinien
dysponowaé wzorowy i skuteczny pedagog.
Uzyskanie wysokich kwalifikacji stato sie wiec
potrzeba, a nawet koniecznoscig, ktdrej jest
Swiadoma wiekszos¢ zaréwno przysztych, jak
i zatrudnionych juz w réznego typu szkotach,
nauczycieli jezykéw obcych.

Ksigzka Hanny Komorowskiej i Doroty
Obidniak — Stopien po stopniu — jest adreso-
wana w pierwszym rzedzie do ,,nauczycieli juz
pracujacych, ktérzy daza do statej poprawy jako-
sci swej pracy i doskonalenia warsztatu zawodo-
wego” (s. 7), chociaz stanowi zarazem istotne
Zrédto wiedzy i wskazéwek réwniez dla adep-

" Dr Maria Jodfowiec jest asystentka w Zaktadzie Metodyki Nauczania Jezyka Angielskiego Instytutu Filologii Angielskie]

Uniwersytetu Jagiellonskiego.

2 Komorowska, H., Obidniak, D. (2002) Stopier po stopniu. Rozwdj zawodowy nauczyciela jezykéw obcych. Warszawa:

Wydawnictwo Naukowe PWN. 86 s.



téw zawodu nauczycielskiego. Praca skfada sie
z dwéch czesci. Czes¢ pierwsza jest poswiecona
problematyce zwigzanej z rozwojem umiejetno-
sci niezbednych w doskonaleniu kompetencji
dydaktycznych i pedagogicznych nauczyciela.
Po oméwieniu cech dobrego nauczyciela jezy-
kéw obcych w kontekscie charakterystyki ogol-
nej idealnego nauczyciela szkolnego w rozdzia-
le pierwszym, kolejne rozdziaty czesci pierwszej
skupiaja sie na waznych umiejetnosciach, ktore
pozwalaja nauczycielowi zwiekszy¢ skutecznos¢
swoich dziatan i daja mu szanse na rozwijanie
samoswiadomosci odnosnie wtasnego funkcjo-
nowania. Techniki szczegblnie przydatne nau-
czycielom zaprezentowane w poradniku obej-
muja: rozmaite typy obserwacji (r. Il), analize
zdarzen krytycznych (r. Ill), prowadzenie bada-
nia w dziafaniu (r. IV) i studium przypadku (r.
V). Kazda z nich zostata przez Autorki zdefinio-
wana, szczegbtowo omowiona pod katem ce-
[6w, typow oraz sposobéw realizacji i poddana
analizie pod wzgledem przydatnosci w odnie-
sieniu do roznych sytuacji dydaktycznych.
Szczegblnie cenne wydaje sie zamieszczenie
w tekscie konkretnych pytan i zadan, ktére
przyblizaja czytelnikowi prezentowane techniki
i przygotowuja do ich wykorzystania w prak-
tyce.

Ostatnie dwa rozdziaty pierwszej czesci
dotycza umiejetnosci wyboru i opracowania
wtasnego programu nauczania (r. V1) oraz funk-
cjonowania w roli opiekuna praktyk (r. VII).
Autorkom udafo sie przedstawi¢ te trudne zaga-
dnienia w przystepnej i zwieztej formie. Wnik-
liwa analiza kryteriéw wyboru programu nau-
czania i omoéwienie etapow, przez ktdre nalezy
przejs¢ przy procedurze selekgji, jest faktycznie
podaniem recepty na rozwigzanie zasadniczych
probleméw w tej materii, stajacych przed pra-
wie kazdym nauczycielem. Podobnie cenne s3
wskazowki, jak spetni¢ rzetelnie i skutecznie
funkcje mentora. Tutaj doswiadczenie zawodo-
we i intuicja, ktorymi najczesciej kieruja sie
opiekunowie praktykantéw, zostajg podparte
usystematyzowanga i klarowna prezentacja dzia-
fan, jakie powinien podja¢ mentor, aby jak
najlepiej pomoc studentowi czy stazyscie.
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Druga cze$¢ omawianego opracowania
skupia sie na odpowiedzi na pytanie jak zdoby-
wac kolejne stopnie awansu zawodowego. Jej
gtoéwny cel to ,,pomoc w uzyskaniu orientacji co
do znaczenia awansu zawodowego w Polsce
i w innych krajach Europejskich oraz co do sposo-
bu planowania i realizowania wtasnej kariery’ (s.
7). Odbiorca znajdzie tu informacje na temat
awansu nauczycieli w kraju i za granica (r. VIII),
planowania i realizacji samodoskonalenia (r.
IX), udziatu nauczycieli jezyka obcego w reali-
zacji zadan szkoty na przyktadzie edukacji me-
dialnej (r. X), dokumentowania i prezentacji
dorobku zawodowego (r. XI) oraz aktualnie
obowiazujacych przepiséw prawnych, ktére re-
guluja procedure awansowa w systemie eduka-
¢ji szkolnej (r. XI1). Kazdy z rozdziatéw zawiera
odniesienie do adekwatnej literatury przedmio-
tu i podaje w kapsutce informacje istotne dla
nauczycieli.

Szeroki wachlarz zagadnien prezentowa-
nych w ksiazce czyni z niej przewodnik przydat-
ny nie tylko dla nauczycieli jezykéw obcych,
ktérzy chca podnosi¢ swoje kwalifikacje i piac
sie po szczeblach kariery, lecz réwniez dla przy-
gotowujacych sie do wykonywania zawodu na-
uczyciela. Teoretyczne omoéwienia zagadnien
waznych dla dobrego dydaktyka w potfaczeniu
z praktycznymi wskazéwkami, jak ksztattowac
okreslone umiejetnosci pomoga zainteresowa-
nym zaréwno pogtebi¢ wiedze na temat istoty
kompetencji dydaktycznych i psychopedagogi-
cznych, jakimi nauczyciel powinien dyspono-
waé, jak i wprowadzi¢ w Zzycie postulowane
zasady. Syntetyczne podejscie Autorek do pre-
zentowanej tematyki, wypunktowanie najwaz-
niejszych tresci i fatwy w odbiorze jezyk, jakim
jest napisana ksigzka, zachecaja do siegniecia
po te pozycje. Uczenie sie przez cafe Zycie
warto realizowad przez rozwijanie ,.samodziel-
nosci w budowaniu réznych typéw programéw
edukacyjnych, profesjonalnej refleksji zawodowej,
(..) planowania doskonalenia, dokumentowania
swojego rozwoju, wspdfpracy w rozwiazywaniu
edukacyjnych i wychowawczych probleméw”
(s. 57), w czym staraja sie poméc Hanna Ko-
morowska i Dorota Obidniak.

(wrzesien 2003)
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