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Ewa Domagata-Zysk"
Lublin

\ C:{lm

Czy istnieje juz surdoglottodydaktyka?

Pojecie ,.glottodydaktyka’, powstate na
gruncie neofilologii polskiej, okresla to wszyst-
ko, co ma istotny zwiazek z nauczaniem i ucze-
niem sie jezykdw obcych. Glottodydaktyka to
takze samodzielna dyscyplina naukowa, korzys-
tajaca z dorobku takich dziedzin naukowych,
jak jezykoznawstwo, psychologia, pedagogika
czy kulturoznawstwo. Przedmiotem jej badan
jest przede wszystkim sam jezyk jako przedmiot
nauczania i uczenia sie oraz nauczyciel i uczen
jako osobowe przyczyny edukacji. Zaintereso-
wania przedstawicieli tej dyscypliny koncent-
ruja sie tez na badaniach dotyczacych podejsc,
metod i technik stosowanych w nauczaniu jezy-
ka obcego a takze pomocy i materiatow uzywa-
nych na lekcjach. Glottodydaktyka zajmuje sie
tez zagadnieniami motywacji do uczenia sie
oraz uwarunkowan powodzenia i niepowodzenia
w nauce jezyka (Janaszek 1995). Wérod szczego-
fowych zagadnien glottodydaktyki znajduja sie
réwniez badania nad wptywem wieku na sposob
i skutecznos¢ nabywania jezyka i dostosowaniem
programéw nauczania, metod i podrecznikéw dla
okreslonych grup uczniéw: dzieci, mtodziezy i do-
rostych. Coraz czesciej sa tez przygotowywane
specjalistyczne kursy jezykowe dla okreslonych
grup zawodowych czy tez oséb zainteresowa-
nych pewnga dziedzing wiedzy.

W zwiazku z coraz powszechniej rozu-
miang koniecznoscia dostepnosci nauczania

jezykéw obcych dla uczniéw z réznymi dys-
funkcjami pojawia sie tez koniecznos¢ poszuki-
wan w celu opracowania programéw nauczania
dla uczniéw z uszkodzeniami wzroku, stuchu
czy uczniéw dyslektycznych. Z glottodydaktyki
juz kilkanascie lat temu wyodrebnita sie tyflo-
glottodydaktyka?, majaca zaplecze naukowe
w postaci Zaktadu Tyfloglottodydaktyki Jezyka
Angielskiego w Katolickim Uniwersytecie Lubel-
skim. Z dorobku Zaktadu korzystato juz wielu
niewidomych uczniéw w Polsce, a niektérzy
z nich ukonczyli takze studia wyzsze w zakresie
filologii angielskiej i znaleZli zatrudnienie jako
ttumacze i lektorzy jezykow obcych?.

Uczniowie z uszkodzeniami stuchu, jako
majacy zaburzenia w zakresie porozumiewania
sie werbalnego, do niedawna byli arbitralnie
zwalniani z nauki jezyka obcego. Obecnie, zgo-
dnie ze swoimi potrzebami i rozporzadzeniem
Ministerstwa Edukacji Narodowej z dnia 21
maja 2001 w sprawie podstawy programowej
i ramowych planéw nauczania jezykéw obcych
w szkofach publicznych, uczniowie z uszkodze-
niami stuchu sa objeci nauczaniem jezyka obce-
go. Trwaja takze prace nad przystosowaniem
formy egzaminéw gimnazjalnych i egzaminu
maturalnego tak, aby uczniowie niestyszacy
i niedostyszacy mogli w pefni zaprezentowad
zdobytg wiedze i umiejetnosci.

Coraz wieksza liczba uczniéw z uszko-

" Dr Ewa Domagata-Zysk jest asystentem w Katedrze Pedagogiki Specjalnej Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego.

2 Patrz: T. P. Krzeszowski (2001), Niewidomi a jezyki obce, czyli kilka stow o tyfloglottodydaktyce w: ,.Jezyki Obce
w Szkole™, 7/2001 — Nauczanie jezykéw obcych uczniéw niepefnosprawnych, s. 5-12.

9 Wiecej informacji: Bogustaw Marek (2001), Skad sie biorg niewidomi Anglisci? Z doswiadczeri Zakfadu Tyflodydaktyki
Jezyka Angielskiego KUL, ,.Jezyki Obce w Szkole’” 7/2001 s. 79-86.



dzeniami stuchu chce sie uczy¢ i uczy sie jezy-
kéw obcych. Rodzi to potrzebe podjecia dys-
kusji nad najbardziej optymalnym podejéciem
do nauczania, wyborem metod i technik pracy,
tworzeniem programéw i wyborem podreczni-
kéw do pracy z uczniem niestyszacym. Zajmo-
wac tym powinna sie, czy tez zajmuje sie tym,
surdoglottodydaktyka.

Definicja terminu
,,surdoglottodydaktyka’

Surdoglottodydaktyka to dydaktyka nau-
czania jezyka obcego uczniéw z uszkodzeniami
stuchu. Przedmiotem jej zainteresowan jest
wiec uczen z niepetnosprawnoscig stuchu
w aspekcie przekazu jezyka, ktéry jest rézny od
jego jezyka ojczystego.

Aby powyzsza definicje uznac za precy-
zyjna, nalezy zastanowic sie przede wszystkim
nad znaczeniem pojec jezyk ojczysty i jezyk obcy
w odniesieniu do ucznidow niestyszacych. Ze
wzgledu bowiem na rodzaj i stopien uszkodze-
nia stuchu, a takze sytuacje rodzinng, osoby
niestyszace wybierajg ro6zne sposoby porozu-
miewania sie. Komunikuja sie wiec albo przy
pomocy znakéw jezyka migowego albo werbal-
nie, uzywajac jezyka polskiego i odczytujac sto-
wa z ust rozméwcy. Spora czes¢ 0s6b niestysza-
cych postuguje sie w zaleznosci od kontekstu
sytuacyjnego jednym lub drugim jezykiem, co
stanowi podstawe do twierdzen o dwujezyczno-
Sci osob gtuchych. Niektérym osobom z uszko-
dzeniami stuchu sprawia trudno$¢ pytanie, ktéry
jezyk, migowy czy polski, jest ich pierwszym,
rodzimym jezykiem, a ktorego nauczyli sie jako
,,0bcego”. W nauczaniu spotyka sie za$ sytuacje,
kiedy na uczelniach wsréd lektoratow jezyka
obcego spotyka sie lektorat jezyka polskiego lub
polskiego jezyka migowego.

Wydaje sie wiec stusznym doprecyzowa-
nie uzywanego w niniejszym artykule pojecia
surdoglottodydaktyka: oznacza ono metodyke
nauczania jezyka obcego, w warunkach pol-
skich réznego zaréwno od jezyka polskiego, jak
i polskiego jezyka migowego. Realnie surdo-
glottodydaktyka oznacza refleksje nad naucza-
niem jezykdéw nowozytnych, chociaz nie wy-
klucza sie mozliwosci uczenia sie przez uczniow
niestyszacych takze jezykow starozytnych.

Méwiac o tyfloglottodydaktyce, T. P.
Krzeszowski (2001) prowadzi refleksje nad
podejsciem (approach), metodami, jakimi sie
postuguje i technikami stosowanymi w pracy.
W tworzeniu zrebow surdoglottodydaktyki wy-
daje sie stusznym skorzystanie z dorobku jej
,.starszej siostry”” i przyjecie w refleksji podob-
nego klucza.

Przez podejscie rozumie sie w glottody-
daktyce zespot ogoélnych twierdzen, zatozen
teoretycznych z dziedziny psychologii, jezyko-
znawstwa, pedagogiki, ktére okreslaja podsta-
wy dla nauczania jezyka obcego. W nauczaniu
jezykéw obcych mozemy wiec spotka¢ po-
dejécia ustno-stuchowe, czyli koncentracje na
ksztatceniu nawykoéw jezykowych, podejscie
polegajace na Swiadomym uczeniu sie kodu
jezykowego, czyli uczenie sie regut gramatyki
danego jezyka i tworzenie wypowiedzi, czy tez
podejscie podkreslajace koniecznos¢ ksztafcenia
kompetencji komunikacyjnych. Zadne z tych po-
dejs¢ nie zdominowato nauczania jezyka obcego
— zgodnie z prawami sezonowosci mody przy-
chodza one i przemijaja, za$ nauczyciele — prak-
tycy najchetniej stosuja podejscie autorskie, zto-
zone z wybranych elementéw kilku podejsc.

Metoda nauczania jezyka to konkretne
zastosowanie podejscia do nauki danego jezy-
ka. Metoda moze by¢ bezposrednia, polegajaca
na uzywaniu w trakcie nauczania tylko jezyka
obcego, lub poréwnawcza (kontrastywna),
opierajagca sie na badaniach poréwnawczych
jezyka ojczystego i jezyka obcego. W obrebie
okreslonego podejscia moze funkcjonowac kil-
ka metod i trudno jest przesadzi¢ o wyzszosci
ktorejkolwiek z nich.

Technika nauczania najprosciej méwiac
to wszystko, co dzieje sie w klasie, stosowane
przez nauczyciela procedury uczenia sie i nau-
czania, wybierane przez niego podreczniki, ma-
teriaty, rekwizyty.

Co r6zni surdoglottodydaktyke
od dydaktyki nauczania
jezykow obcych?

Zgadzam sie z twierdzeniem T. P. Krze-
szowskiego, iz poszukiwanie i uznawanie réznic
miedzy tyfloglottodydaktyka a nauczaniem je-
zykéw obcych w ogole w planie podejscia i me-



tody bytoby przejawem dyskryminacji uczniéow
z uszkodzeniami wzroku. Podobnie wiec sur-
doglottodydaktyka nie rozni sie od dydaktyki
nauczania jezyka obcego ani podejsciem, ani
metoda. Proponowanie specjalnego podejécia
czy innych niz powszechnie stosowanych metod
nie bytoby wyrownywaniem szans, ale tworze-
niem swego rodzaju getta glottodydaktycznego,
co stanowitoby zaprzeczenie jednego z najwaz-
niejszych celéw nauczania jezyka obcego, jakim
jest tworzenie wspoélnej ptaszczyzny porozumie-
wania sie miedzy ludzmi.

Nie ma potrzeby tworzenia specjalnych
programéw nauczania dla uczniéw z uszkodze-
niami stuchu czy tez uzywania specjalnych me-
tod pracy. Nie istnieje inny Swiat, swiat tylko
na uzytek niestyszacych, dzieki wiec jezykowi
obcemu nalezy przekazywad Swiat realny,
Swiat, w ktérym Zzyja i osoby styszace, i nie-
styszace.

Rzeczywistos¢ w coraz wiekszym stopniu
domaga sie znajomosci jezykéw obcych, tzw.
jezykdw kongresowych. Zwfaszcza angielski jest
uznanym jezykiem Internetu, programéw i gier
komputerowych, piosenek, gazet i reklam. Ten-
dencje zjednoczeniowe w Europie powoduja,
ze coraz wiecej wiemy o kulturze spotecznosci
Europy Zachodniej, z drugiej strony budzimy
zaciekawienie jako potencjalni cztonkowie Zje-
dnoczonej Europy. Jezyk angielski jest wiec po-
strzegany jako klucz, ktérego posiadanie jest
niezbedne do wzajemnego poznania sie. Konie-
cznos¢ znajomosci jezyka angielskiego dotyczy
tez ucznidw z uszkodzeniami stuchu, jako Ze
oni takze sa cztonkami ,,globalnej klasy szkol-
nej”, Europejczykami, chcacymi przedstawic
siebie i poznac innych mieszkancéw kontynentu
(MacAulay 1997).

W tym kontekscie niepokdj budza wiec
préby wykorzystania nauki jezyka obcego do
pogtebiania rozdZwieku miedzy $rodowiskiem
0s6b styszacych i osobami niestyszacymi. Kryty-
kuje sie uzywanie w pracy z uczniami niestysza-
cymi tych samych programéw i metod, co
w pracy z innymi uczniami uznajac, ze byty one
tworzone dla uczniéw styszacych, uwzgledniaja
wiec realia $rodowiska i kultury oséb stysza-
cych, ich zainteresowania i potrzeby. Postuguja
sie jezykiem, ktéry nie jest charakterystyczny
dla Swiata os6b niestyszacych. Postuluje sie
wiec w nauczaniu korzystanie tylko z materia-

tow opisujacych kulture i historie spotecznosci
oséb gtuchych kraju, ktérego jezyk ma zostac
poznany (Valgerdur 1999). Tak wiec nie-
styszacy Polacy mieliby poznawac nie jezyk an-
gielski Szekspira, Whartona i Microsoftu, lecz
wytacznie jezyk angielski, ktory opisuje spotecz-
nos¢ oséb gtuchych Wielkiej Brytanii i Standw
Zjednoczonych.

Surdoglottodydaktyka rézni sie od glot-
todydaktyki technikami nauczania. Specyficz-
nos¢ techniki nie polega jednak na skréceniu
i uproszczeniu materiatu, lecz na takim dostoso-
waniu, by wyréwnywaé szanse oséb z uszko-
dzeniami stuchu. Odmiennos¢ polega¢ wiec be-
dzie nie na rezygnacji z uzywania dostepnych
materiatéw do nauczania angielskiego, lecz na
modyfikacji materiatow przeznaczonych do stu-
chania i wzbogaceniu kurséw materiatami wi-
zualnymi.

Praktyczne uwagi o nauczaniu
jezykéw obcych uczniow
z uszkodzeniami stuchu

Surdoglottodydaktyka to nie tylko ter-
min oznaczajacy nowa dziedzine nauki, ale na-
zwa okreslajaca praktyczne dziafania oséb za-
angazowanych w nauczanie jezykéw obcych
uczniéw niestyszacych. Podjetam sie nauczania
jezyka angielskiego czworki uczniow z gteboki-
mi uszkodzeniami stuchu. tukasz, pierwszy
z uczniéw, opanowat w trakcie indywidualnych
lekcji materiat nauczania w zakresie liceum
ogoblnoksztatcacego i w roku 2001 zdat pomysl-
nie egzamin maturalny z jezyka angielskiego.
Grazyna, studentka pedagogiki, zdafa z wyni-
kiem bardzo dobrym pisemny egzamin z jezyka
angielskiego obowiazujacy studentéw — ekster-
nistow, zas studiujacy pedagogike Tomasz
i Aneta przygotowuja sie do zaliczenia obowia-
zujacego ich lektoratu z jezyka obcego. Postula-
ty zawarte w tej czesci artykutu sg wiec rezul-
tatem czteroletniej pracy dydaktycznej, pota-
czonej z préba teoretycznej refleksji nad prob-
lematyka nauczania jezykéw obcych uczniow
z uszkodzeniami stuchu.

» Podstawowym  zagadnieniem w  pracy
z uczniami niestyszacymi jest wypracowanie
takiego sposobu porozumiewania sie, ktéry



zapewni efektywny przekaz nauczanych tre-
sci. Wazne jest utrzymywanie kontaktu wzro-
kowego z uczniem przez caty czas trwania
zaje¢, pomaga to utrzymac uwage i zacheca
do udziatu w lekcji. Porozumienie z uczniem
fatwiej tez osiagna¢, gdy wykorzystuje sie
takie sposoby przekazu jak ,,odgrywanie”
czasownikow, mimike, proste rysunki i sche-
maty, kolorowe plansze, tabele, podkresle-
nia, ramki, pogrubione pismo itp. Przy okazji
warto zauwazy¢, ze znajomos¢ jezyka obcego
kompensuje w pewnym sensie utrate stuchu,
umozliwiajac dotarcie do nowych informacji
z pominieciem uszkodzonego kanatu senso-
rycznego, np. dzieki korzystaniu z Internetu.

Konieczng zasada nauczania jest nadzwyczaj-
ne zindywidualizowanie nauki. Kazdy
z niestyszacych uczniéw przychodzi na lekcje
z okreSlonym bagazem wtasnych doswiad-
czen zyciowych, zasobem stownictwa z za-
kresu jezyka polskiego oraz znajomoscig re-
aliéw rzeczywistosci i poje¢ abstrakcyjnych.
Kazdy lubi wykonywac jakie$ czynnosci a nie
chce innych oraz jest motywowany do pracy
okreslonym rodzajem bodZcéw. Jak najlepsze
poznanie upodoban i ograniczen ucznia po-
maga w stworzeniu indywidualnego planu
pracy i jego maksymalnej realizacji. Odnosze-
nie nowego materiatu do zycia codziennego
i doswiadczen ucznia pozwala na lepsze zro-
zumienie omawianych tresci. Wazne jest tez,
by poméc uczniom w wypracowaniu ich in-
dywidualnych strategii uczenia sie, czyli nau-
czy¢, jak uczyc sie.

Uczniowie z uszkodzonym stuchem maja
ograniczone mozliwosci doswiadczania po-
czucia sukcesu. Znajomos¢ jezyka obcego
rozwija ich poczucie wiasnej wartosci i zmie-
nia na bardziej pozytywny obraz siebie
(kompensacja psychologiczna). Podnosi tez
prestiz spofeczny, czyli stanowi kompensacje
deprywacji spofecznej. Uczniowie niestyszacy
czuja sie szczegblnie mato kompetentni w za-
kresie biegfego porozumiewania sie w jezyku
polskim. Jezyk angielski, ktorego struktura
gramatyczna jest bardziej przejrzysta dla
0s6b niestyszacych (niewielki zakres stosowa-
nia koncowek fleksyjnych, staty szyk zdania),
daje poczucie poprawnego porozumiewania
sie, nawet przy niewielkiej jego znajomosci.

Dobitnym przykfadem sa wiadomosci SMS
wysfane przez jednego z moich uczniow:
.I'm sorry, | can’t come because | have to
leave for Warsaw™" i ,,Bede dziS przyjs¢ na lekdji
0 9.00”". Wiadomos¢ przekazana po an-
gielsku, po kilkunastu miesigcach nauki, jest
bezbtedna. W polskiej, jak mozna zobaczy,
nie udato sie unikna¢ btedéw, mimo Zze
uczeh zna go o wiele dfuzej. Nauka jezyka
obcego jest jednoczesnie okazjg do lepszego
poznania jezyka ojczystego dzieki poszerza-
niu sfownictwa i nabywaniu wiadomosci
o podstawowych zjawiskach gramatycznych.

» Nauczanie jezyka obcego jest ,praktyka dla
praktyki”. Warto uczy¢ nowych poje¢ kon-
kretnie, uzywajac wyraznych, czytelnych przy-
ktadéw, a nowe informacje przekazywac pre-
cyzyjnie i nie zakfada¢, Zze uczen co$ na pewno
wie (por. Domagata-Zysk 2001). W naucza-
niu dobrze jest tez wskazywac na praktyczne
korzysci ptynace ze znajomosci jezykow.
Postugiwanie sie jezykiem obcym jest bowiem
czynnikiem utatwiajacym integracje z osobami
styszacymi, umozliwia wspétdziatanie z oso-
bami styszacymi w nauce, pracy, rozrywce.
Pozwala tez na twércze spedzanie czasu, daje
odczucie przyjemnosci uczenia sie.

» Nauka jezyka obcego daje tez szanse pogfe-
bienia wiedzy ogdélnej, poznania innej kul-
tury, przefamania stereotypéw, otwarcia sie
na nowe wartosci, style zycia, poznanie in-
nych tradycji. Poszerza wiedze ogélng ucznia.
Warto w zwiazku z tym zadba¢, by nawet
uczniowie z gtebokimi, sprzezonymi uszko-
dzeniami poznawali podstawy jezyka i kul-
tury innych narodéw, np. nie w formie trady-
cyjnych lekcji jezyka, ale w formie zaje¢ pre-
zentujacych kulture innych panstw w jezyku
ojczystym ucznia (Barr 1993).

Surdoglottodydaktyka polska dopiero
wlacza sie w bogata tradycje nauk obejmuja-
cych problematyke nauczania jezykéw obcych.
Bazuje na doswiadczeniach oséb pracujacych
na co dzien z uczniami niepetnosprawnymi stu-
chowo. Czerpie z doswiadczen naukowcéw in-
nych krajow, ktorzy wczedniej juz podjeli wy-
zwanie udostepniania jezykéw obcych uczniom
niestyszacym. Jako nauka, musi wcigz poszuki-
waé, najbardziej optymalnych rozwigzan, by



sprosta¢ wyzwaniom stawianym przez zmienia-
jaca sie rzeczywistos¢ i coraz bardziej zadne
roznorakiej wiedzy Srodowisko oséb z uszko-
dzeniami stuchu.

Bibliografia:

Barr, V. (1993), Foreign language requirements and stu-
dents with learning disabilities. ERIC Digest 355834.
Domagafa-Zysk, E. (2001), ,.0 uczeniu jezyka angiels-
kiego ucznidéw z uszkodzeniem stuchu’, Jezyki Obce
w Szkole, 7/2001 — Nauczanie jezykéw obcych uczniéw

niepefnosprawnych, s. 106-110.

Pawet Sobkowiak"
Poznan

Janaszek, K. (1995), Niepowodzenia uczniéw w procesie
glottodydaktycznym. Szczecin: Wydawnictwo Nauko-
we Uniwersytetu Szczecunskiego.

Krzeszowski, T.P. (2001), ,,Niewidomi a jezyki obce, czyli
kilka stow o tyfloglottodydaktyce™, Jezyki Obce
w Szkole, 7/2001 — Nauczanie jezykéw obcych uczniéw
niepetnosprawnych, s. 5-12.

MacAulay, M. (1997), Foreign languages and special needs
pupils. International Conference on Deaf Education in
Empower. www.ssc.mhie.ac.uk/docs/mmcaulay.html

Valgerdur, S. (1999). New approaches in teaching deaf
students. Workshop in Klagenfurt. http://eudeaf.uni-
klu.ac.at/referate/stefansdottir.htm.

(luty 2003)

Studium przypadku w dydaktyce jezykéw obcych dla

celéw specjalnych

Wiekszos¢ podrecznikéw do nauki jezyka
dla celéw profesjonalnych? zawiera tzw. stu-
dium czy analize przypadku (case studies). Naj-
czesciej jest to ostatnia czes¢ danej jednostki
podrecznika, ktérej celem jest podsumowanie
i dalsze ¢wiczenie poznanych juz wczesniej ele-
mentéw jezyka, sprawnosci jezykowych i umie-
jetnosci niezbednych do skutecznego komuni-
kowania sie w srodowisku zawodowym?. Ana-
lizujac konkretny, z zycia wziety lub wymyslony
przypadek, studenci poszerzaja swa wiedze
z zakresu danej dyscypliny i rozwijaja specjalis-
tyczny rejestr jezykowy. U podfoza omawianej
metody lezy stwierdzenie, iz zdobywanie no-
wych informacji i poje¢ przy uzyciu jezyka ob-
cego jest silnym bodZzcem motywujacym do
nauki. Gdy uczacy sie dostrzega, ze jezyk obcy
moze by¢ Zrodfem wiedzy z wybranej przez
nich specjalnosci, beda sie uczy¢ go chetniej.

Case studies wywodzi sie ze Szkoty Biz-
nesu na Harwardzie, gdzie w latach 20. ubieg-
fego wieku wprowadzono ja jako element kur-
séw biznesu w programach MBA. W latach 80.
zaadaptowano ja do nauczania jezykdéw spec-
jalistycznych w Anglii i USA. Akcentujac nau-
czanie r6znego rodzaju poje¢ typowych dla da-
nej dyscypliny, analize sytuacji i rozwigzywanie
problemoéw, studium przypadku faczy nauke
jezyka z przekazywaniem fachowych tresci.
Zdaniem niektérych ekspertow jezyka nalezy
uczy¢ za pomoca przekazywanych tresci, a nie
réznorodnych ¢wiczen gramatycznych czy lek-
sykalnych (content-based teaching, np. Brinton,
Snow, Wesche 1989%). Prace ucznia determi-
nuje metoda zadan zlecanych do wykonania
(task-based approach, np. Prabhu 1987). W to-
ku ich opracowywania i prezentowania pojawia
sie koniecznos¢ postugiwania sie jezykiem ob-
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cym. Jezyk nigdy nie stanowi celu sam w sobie,
a jedynie logicznie wynika z wymogéw sytuacji
i jednoznacznie stuzy realizacji postawionych
uczniom zadan pozajezykowych. Idealnie byto-
by, gdyby omawiany przypadek tak zaabsor-
bowat uczniéw, by zapomnieli o wszelkich bra-
kach w swej kompetencji jezykowej i spontani-
cznie wiaczyli sie w jego omawianie.

Angazujac sie w sytuacje typowe dla
danej profesji uczacy sie nie posiadajacy do-
Swiadczenia zawodowego (pre-experienced lear-
ners, np. studenci) poznajg swe Srodowisko za-
wodowe w klasie, a rozwojowi kompetencji
lingwistycznej i komunikacyjnej towarzyszy roz-
woj poznawczy. Studium konkretnego przypad-
ku staje sie bodZcem do odgrywania réznych
rél oraz petnienia funkgji, ktére uczniowie beda
w przyszfoéci odgrywad/petni¢. Ponadto naby-
waja tak wazne dzi$ umiejetnosci pracy w gru-
pie. Dla 0s6b czynnych zawodowo (experienced
learners, np. menadzeréw) omawianie przypad-
kéw jest impulsem do rozwijania kompetencji
jezykowych w dobrze znanym im srodowisku®.
Na kursach jezyka biznesowego analizuje sie
jakis problem czy omawia konkretng sytuacje,
np. producent prébuje znalezé¢ dystrybutora
swego towaru przy zachowaniu zasady wytacz-
nosci, omawia sie biznes plan nowego przed-
siewziecia, negocjuje warunki umowy ekspor-
tu/importu. Kursanci analizujg dostepne dane,
rozwiazuja problem, czesto angazujac sie w ne-
gocjacje. Studenci prawa analizuja precedensy
czy kazusy prawnicze, zas na kursie jezyka me-
dycznego omawia sie postawiong diagnoze lub
samodzielnie diagnozuje pacjenta.

Zwolennicy kurséw jezykowych dla ce-
low specjalnych twierdza, ze aby nauczanie/
uczenie sie jezyka zakonczyto sie sukcesem,
program kursu musi obejmowac docelowe uzy-
cie jezyka osoby uczacej sie®. Stad zaleca sie
akcentowanie tych form i funkgji jezyka, ktore
najbardziej przydadza sie uczniom w przyszto-
$ci. Ponadto, cho¢ potrzeby i zainteresowania

ucznia nie zawsze idag w parze, wykorzystanie
do nauki jezyka waznych dla niego tresci pod-
nosi motywacje i skuteczno$¢ procesu naucza-
nia oraz stymuluje rozwdj intelektualny. Wresz-
cie case studies odwotuje sie do wczedniejszych
doswiadczen ucznia — zaréwno wiedzy na te-
mat danego przedmiotu, jak i znajomosci jezy-
ka obcego i stwarza idealne warunki do ak-
tywizowania uczacych sie.

Kolejnym argumentem jest przekonanie,
iz w nauczaniu jezyka najwazniejsze jest uczenie
sie w kontekscie (dominacja use nad usage):
stwarzanie uczniom mozliwosci uzycia pozna-
nych regut gramatycznych i stownictwa w ko-
munikacji (use), a nie sama znajomo$¢ tych
regut i stowek (usage), czy tez postugiwanie sie
jezykiem na poziomie zdania. UwrazZliwia to
ucznia na istnienie wielosci form dyskursu czy
wzoréw interakcji, ktérych znajomosc¢ jest tak
samo wazna w komunikacji, jak np. popraw-
nos¢ gramatyczna.

Warto tez przypomnie¢, ze wyniki badan
nad akwizycja jezyka obcego pokazuja, ze warun-
kiem koniecznym do opanowania jezyka jest zro-
zumiata dla ucznia ekspozycja czy ,,wystawienie”
na ten jezyk (ang. input, Krashen 1981)". Oczy-
wiscie beda tez w niej nowe elementy, nieznane
uczniowi, zrozumienie ktérych bedzie jednak
mozliwe dzieki pomocy kontekstu sytuacyjnego
czy werbalnego. Z pewnoscia fatwiej pofaczy¢
forme ze znaczeniem, gdy poruszamy sie w ob-
rebie znanej nam dyscypliny czy zagadnien
— tatwiej studentowi ekonomii zrozumie¢ tekst
ekonomiczny niz filozoficzny. Analiza przypad-
ku moze pefnic¢ role wspomnianej ekspozycji.

Analiza przypadku obejmuje trzy fazy
(Dudley-Evans i St John 1998: 193-194):

» analize danych (data input) — zbidr tekstow,
dokumentéw, korespondencji handlowej, na-
grania audio i wideo, materiaty dostepne na
CD-Romie; uczniowie wyrabiaja sobie opinie
o analizowanym przypadku i zastanawiaja
sie, jakie podja¢ dziatania;

% Case studies umozliwia rozw6j réznych sprawnosci i umiejetnosci (multi-skilled approach). Uwaga ucznia jest bardziej
skupiona na zadaniu/zadaniach jakie ma wykonac¢, niz na samym jezyku (Krashen 1981).

© W metodyce nauczania jezykdéw obcych znane jest okreslenie TENOR lub LENOR (Abbott, 1981) — Teaching/Learning
English for No Obvious Reasons — uczenie/nauczanie jezyka w celach nieokreslonych. Niestety, znaczna czes¢ uczniow
i nauczycieli nadal funkcjonuje na takich wifasnie zasadach, cho¢ analiza potrzeb to dzisiaj modne hasto, nie tylko

w dydaktyce jezykéw obcych.

) Wiele kontrowersji budzi pytanie, czy istotnie ekspozycja znaczaca (comprehended/comprehensive input) w jezyku
docelowym jest wystarczajagcym warunkiem do opanowania sprawnosci produktywnych. Istnieje jednak wiele dowo-
dow, ze jest konieczna do zdobycia sprawnosci receptywnych, tj. rozumienia ze stuchu i czytania.



» przetwarzanie danych (data processing) — na
tym etapie sprawdza sie zrozumienie dostep-
nych materiatdw, zaleca sie zadawanie
uczniom sterowanych pytan (guided ques-
tions), wyjasnianie trudnych pojec¢ czy prob-
leméw jezykowych, ktére mogg im uniemoz-
liwia¢ zrozumienie;

» prezentacja wynikéw przeprowadzonej anali-
zy (output presentation) — najczesciej sa to
ustne prezentacje, np. symulacja negocjacji
czy spotkania biznesowego, ale i zadania do
wykonania na pismie, np. pisanie raportu,
sprawozdania, faksu, listu itp. Etap interak-
cyjny warto rejestrowac na kasecie wideo,
gdyz moze stanowi¢ dobry punkt wyjscia do
analizy popetnionych przez uczniéw bfedow.

Jako metoda nauczania jezyka case stu-
dies taczy w sobie najnowsze techniki: symula-
cje, odgrywanie rél, obserwacje, dyskusje w pa-
rach i grupie, rozwigzywanie probleméw.

W centrum zainteresowania znajduje sie uczen,

on sam bierze w znacznej mierze odpowiedzial-

nos¢ za to, co dzieje sie w klasie (student-cen-
tered approach). Studium przypadku maksymal-
nie aktywizuje uczacego sie, wymaga od niego
dokfadnej analizy dostepnych materiatéw: teks-
téw, danych, tabel, wykreséw itp. oraz wtacze-
nia sie w dyskusje w trakcie omawiania prob-
lemu/éw. Uzywajac jezyka aktywnie i ¢wiczac
sprawnosci komunikacyjne uczniowie rozwijaja
kompetencje komunikacyjna®. Przez wykorzy-
stanie kontekstéw i sytuacji charakterystycznych
dla danej profesji oraz prowokujac/programu-
jac okreslone zachowania w klasie mozna wy-
ksztafci¢ u uczniéw kompetencje pojeciowg i te-
chnologiczna, co jest jednym z celéw nauczania
jezyka dla celéw specjalistycznych. Wyekspono-

wanie roli ucznia nie umniejsza jednak roli
nauczyciela, ktéry tradycyjnie znajduje sie
w centrum uwagi w fazie definiowania kluczo-
wych poje¢, wyjasniania czy precyzowania in-
strukcji analizowanego przypadku oraz w czasie
przeznaczonym na wyjasnianie zawitosci gra-
matycznych czy stownictwa.

Wykorzystywane materiaty sa zwykle au-
tentyczne, co pozwala uczniom w naturalny spo-
s6b wejs¢ w Swiat nieznanego rejestru jezyko-
wego i pojec. Nie musi oznacza¢ to jednak, ze
nie powstaty z mysla o sali lekcyjnej. Ich ,,auten-
tycznos¢” polega gtéwnie na tym, Ze s3 zbiezne
z okreslonymi celami komunikacyjnymi ucza-
cych sie i pozwalajg im rozwing¢ te same stra-
tegie, jakich potrzebowaliby do wykonania
zadania w swym $rodowisku zawodowym.
O autentycznosci zadania przesadza to, czy wy-
maga ono od ucznia konkretnej reakcji — zaan-
gazowania sie w dziatanie stymulujace komuni-
kacje typowa dla danej profesji®. Oryginalne
materiaty nie gwarantujg autentycznej inter-
akeji. W biurze np. przyjecie przez sekretarke
wiadomodci staje sie impulsem do nastepnej
rozmowy telefonicznej, oddzwonienia czy napi-
sania listu lub faksu. Podobnie w materiafach
do nauczania jezyka przy uzyciu case studies
wynik jednego zadania staje sie czesto instruk-
cja do nastepnego (Arnold 1991). Dodatkowo
materiaty te czesto stanowia cenne zrédfo infor-
macji o kulturze kraju, jakiego dotyczy analizo-
wany przypadek. Jest to o tyle wazne, ze w biz-
nesie nieznajomos¢ roznic kulturowych moze
op6zni¢ podpisanie kontraktu, popsu¢ relacje
miedzy kontrahentami czy nawet zakonczy¢ sie
zerwaniem wspdtpracy, co w konsekwencji
oznacza straty finansowe'®. W medycynie za$

® Kompetencja, jaka chcg posigs¢ osoby uczace sie jezyka dla celéw profesjonalnych, oprécz czterech skfadowych
kompetencji obcojezycznej, tj. kompetencji gramatycznej, socjolingwistycznej, strategicznej (zwanej tez kompetencja
kompensacyjna) i kompetencji dyskursu, obejmuje kompetencje pojeciowg (conceptual competence) oraz kompetencje
procesowg lub technologiczna (process or technological competence). Pierwsza odpowiada za tresci specjalistyczne
w poszczeg6lnym typie kursu, druga dotyczy umiejetnosci utatwiajacych komunikacje w poszczegélnych dyscyplinach za
posrednictwem mediéw i nowych technologii, np. postugiwanie sie¢ komputerem (England 1995, Westerfield 1995).

9 W przypadku zaawansowanych uczniéw Business English prawdziwym wyzwaniem bytoby wykorzystanie materiatow
przygotowanych dla rodzimych uzytkownikow jezyka studiujacych biznes. Mozna je znalezé np. w Directory of Cases and
Related Course Materials 1985-86. Boston: Harvard Business School, 1981 lub w regularnie wydawanym czasopismie

Harvard Business Review.

19 To, co w jednej kulturze czy kregu spotecznym umozliwia skuteczne porozumiewanie sie, w innej kulturze czy kregu
spotecznym moze zawies¢. Stad tez znajomos¢ kultury kraju, w ktérym prowadzi sie interesy, obowiazujacych tam
norm, panujacych przekonan czy zwyczajéw oraz hierarchii wartosci jest niezbedna (np. w jakim zakresie akceptuje sie
kontakt wzrokowy w trakcie rozmowy, uzycie jezyka ciata (body language). podejicie do pracy samodzielnej czy
zespofowej pracownikéw, kwestia wspoéfzawodnictwa, itp. — Trompenaar, L. (1993), Riding the Waves of Culture:
Understanding Cultural Diversity in Business. London: Nicholas Realey Publishing).



moze by¢ zrédtem powaznych nieporozumien
na linii pacjent/lekarz.

Analizowanie przypadkéw uczy krytycz-
nego czytania, a przede wszystkim samodziel-
nego i krytycznego myslenia. Uczniowie ¢wicza
formutowanie opinii, zapoznawanie sie z opi-
niami innych, poréwnywanie i analizowanie
roznych pogladéw. Trenuja interpretowanie ta-
bel, diagraméw i prezentacji statystycznych.
Ucza sie tez umiejetnosci analitycznego mys-
lenia, logicznego budowania argumentacji
i wnioskowania.

Studium przypadku umozliwia integracje
czterech podstawowych sprawnosci jezykowych,
tj. rozumienia ze stuchu, rozumienia tekstu pisa-
nego, moéwienia i pisania. Zadania, w ktore
angazuja sie uczniowie, s tez doskonatym tre-
ningiem sprawnosci zawodowych (professional
skills), tj. negocjacji, spotkan, prezentacji, roz-
moéw telefonicznych czy korespondencji hand-
lowej, niezbednych do funkcjonowania nie tylko
w $wiecie biznesu. Niezaleznie od profesji wszys-
cy dzi$ uczestniczymy w spotkaniach, dyskutuje-
my, korespondujemy. Oprécz komunikacji wer-
balnej musimy wiec zna¢ reguty komunikagji
niewerbalnej, umiejetnosci organizacyjne czy
obowiazujace konwencje korespondencji hand-
lowej. Wszystko to mozna poznac analizujac od-
powiednio dobrane przypadki'".

Case studies wykonuje sie indywidualnie,
w parach lub grupach. Studenci czesciej wcho-
dza w interakcje ze soba niz z nauczycielem.
Roznorodnos¢ form pracy pozwala unikngé
w klasie monotonii, a w przypadku pracy w pa-
rach i grupie optymalizuje liczbe i czestotliwo$¢
wypowiedzi ucznia. Rozwija tez autonomie, da-
jac uczacemu sie narzedzia samoksztatcenia je-
zykowego, tak istotne w dobie edukacji trwaja-
cej cafe zycie. Jednoczesnie pozwala na indywi-
dualizacje procesu nauczania — uczniom bar-
dziej zaawansowanym mozna zleca¢ zadania
trudniejsze.

Wiekszo$¢ zadan jest typu otwartego
(open-ended) — nie mozna przewidzie¢ jak sie
rozwinie dyskusja czy jaki bedzie efekt prowa-
dzonych negocjacji. Dlatego tez nie ma jed-

nego, poprawnego modelu rozwiazania, co
moze rodzi¢ opory niektérych uczniow. W przy-
padku Business English elementem analizy jest
czesto ocena sytuacji danej firmy w szerszym
kontekscie ekonomicznym i zaproponowanie
takich rozwiazan, ktére przyniosa najwieksze
zyski. Niestety, nie ma jedynie stusznych roz-
wigzan, a wszystkie propozycje zweryfikowato-
by Zycie. Na etapie szkolnym nie ma jednak
takiej mozliwosci — nigdy nie dowiemy sie, czy
nasza propozycja rozwiazania problemu bytfa
sfuszna czy nie.

Omawiana metoda stanowi duze wy-
zwanie dla nauczyciela, gdyz wiaze sie ze zmia-
ng tradycyjnej relacji w klasie typu mistrz-uczen
na bardziej partnerska. Nauczyciel musi za-
akceptowac i uszanowac to, ze uczen jest czesto
zrodtem fachowej wiedzy, ktérej on sam nie
posiada, a jednoczesnie zacheca¢ go do korzys-
tania z niej i dzielenia sie nig. Swiadomos¢
posiadanego autorytetu bedzie z pewnoscia dla
ucznia sita motywujaca. Nauczyciel na kursie
jezyka dla celéw profesjonalnych nie jest eks-
pertem w danej dziedzinie, nie oczekuje sie tez
od niego, ze bedzie jej nauczat'?. Gtéwnym
jego zadaniem jest organizowanie procesu nau-
Czania i wspieranie procesu uczenia sie. Nau-
czyciel petni role koordynatora procesu dydak-
tycznego (ang. facilitator). Wymaga to oczywis-
cie pozytywnego nastawienia do danej dyscyp-
liny, silnej motywacji i stafego pogtebiania wie-
dzy z tej dziedziny. Warto tez nawiaza¢ kontakt
z ekspertem, np. wykfadowcg danego przed-
miotu (Hutchinson i Waters 1987, Robinson
1991).

Rola nauczyciela jest jednak bardzo waz-
na. W czasie, gdy uczacy sie analizuja konkretny
przypadek, nauczyciel monitoruje prace uczniow,
przystuchuje sie prowadzonym rozmowom, do-
starcza potrzebnych wskazéwek, w miare moz-
liwosci wyjasnia watpliwosci. Do niego tez nalezy
poskfadanie wykonywanych przez uczniéw zadan
w catos¢, by pomdc im zrozumieé, czego sie
nauczyli. Wymaga to niesamowitego skupienia
i uwagi. Uczniowie fatwo odchodza od tematu,
irytuja sie zawitocia wpisana w nierozwigzany

W Aby skutecznie uczy¢ komunikacji niewerbalnej, konieczne jest posiadanie materiatéw nagranych na tasme wideo (taki
wymog spetnia np. wspomniany wczesniej podrecznik Business Assignments).

12 Uczniowie i nauczyciele przyzwyczajeni do tradycyjnego modelu nauczania jezyka, gdzie nauczyciel jest autorytetem
i jednym zrodtem wiedzy, beda musieli pokonac rodzacy sie opér. Podobnie uczniowie przyzwyczajeni do i oczekujacy

jednoznacznych rozwiazan.



przypadek. Niektorzy moga nawet kwestionowac,
czy omawiajac dany problem ucza sie jezyka.

Korzystajac z case studies nauczyciel musi
umiejetnie gospodarowac czasem (time mana-
gement), gdyz istnieje duZe zagroZenie, Zze
uczniowie beda wykonywac¢ powierzone im za-
dania w nieskonczonos¢. Aby temu zapobiec
nauczyciel musi okredli¢ limit czasowy i wie-
dzie¢, kiedy i jak interweniowac¢ w razie potrze-
by. Warto notowac¢ wszelkiego typu problemy,
jakie napotykaja uczniowie w czasie wykonywa-
nia zadania — wiadomo woéwczas, na jakie ele-
menty jezyka nalezy zwroci¢ szczegdlng uwa-
ge'?. Nie nalezy tez ba¢ sie pytan, na ktore nie
znamy odpowiedzi. Trzeba wtedy zasugerowac
uczniowi kontakt z nauczycielem czy wyktadow-
ca przedmiotu lub ekspertem-praktykiem, ode-
sta¢ go do fachowej literatury czy stownikow.
Znalezienie odpowiedzi mozna tez potraktowac
jako kolejne zadanie zlecone uczniowi — po jej
znalezieniu podzieli sie nig z catg klasa.

Podrecznikom wykorzystujacym studium
przypadku towarzyszy najczesciej ksigzka nau-
czyciela, w ktérej znajdzie on szczegbtowe in-
strukcje dotyczace pracy nad przypadkami,
z kasetami audio i wideo oraz planowania zajec.
Czesto autorzy wyjasniajg w niej takze rézne za-
witosci zwigzane ze specjalistycznymi tresciami,
np. podstawy bilansu i innych analiz finansowych
czy wreszcie teoretyczne aspekty sprawnosci za-
wodowych. Mozna tez w nich znalez¢ przyktado-
we rozwiazanie omawianego przypadku.

Duzym zagrozeniem dla efektywnosci za-
je¢ z uzyciem omawianej metody jest czesto
ogrom materiatu wyjsciowego — wysokospedjalis-
tyczne teksty stanowiace tto przypadku, nadmiar
danych do zanalizowania i zinterpretowania, co
czesto zabiera mndstwo czasu. Dlatego tez na
poziomie Srednio zaawansowanym warto korzys-
ta¢ z mini-przypadkéw [np. Hugget, R. (1990),
Business Case Studies, Cambridge: CUP.]. Na wyz-
szym poziomie zaawansowania etap pierwszy, tj.
analizowanie danych, mozna zleci¢ uczniom do
przygotowania w domu. Odpowiednie zaplano-

wanie pracy nad danym przypadkiem wymaga
od nauczyciela duzych umiejetnosci.

Powaznym problemem jest brak na ryn-
ku dobrych materiatéw dydaktycznych zawiera-
jacych cases. Analizowane przypadki sa czesto
uproszczone, zawieraja zbyt mato informacji nie-
zbednych do przeprowadzenia analizy i podjecia
odpowiednich decyzji'®. Uzycie materiatéw ory-
ginalnych rodzi problemy z dopasowaniem ich
do mozliwosci jezykowych ucznia i wymaga za-
adaptowania do potrzeb uczacych sie — przygo-
towania ¢wiczen sprawdzajacych zrozumienie
materiatow (pobiezne czytanie — scanning i czy-
tanie w celu znalezienia szczegétowych infor-
macji — skimming) oraz ¢wiczen leksykalnych.

Podsumowujac, case studies stanowi cie-
kawa, alternatywng metode nauczania jezyka
dla celéw profesjonalnych. Uczacym sie dostar-
cza wielu okazji do rozwijania waznych dla nich
sprawnosci  komunikacyjnych i umiejetnosci
akademickich. Umozliwia prace nad kazda
z czterech sprawnosci jezykowych, pozwala tre-
nowa¢ sprawnosci zawodowe. Angazujac
ucznia w proces nauczania/uczenia sie, czyni go
wspotodpowiedzialnym za proces dydaktyczny
i promuje autonomie. Analizujgc konkretny
przypadek uczniowie w kontekscie wybranej
dziedziny ¢wicza rézne funkcje jezykowe, stow-
nictwo specjalistyczne i poznaja typowe dla niej
pojecia. Wykorzystane materiaty autentyczne
dostarczaja odpowiedniego kontekstu. Wszyst-
ko to rozbudza zainteresowanie ucznia i pod-
nosi motywacje do nauki. Cho¢ uzycie studium
przypadku niesie ze soba wiele trudnosci i prob-
leméw, jak chocby wybér odpowiednich mate-
riatéw czy diametralng zmiane rol ucznia i nau-
czyciela, stanowi olbrzymie wyzwanie dla obu
i jest z pewnoscia obiecujacg metoda nauczania
w dydaktyce jezykéw obcych dla celéw specjal-
nych. Pozostaje mie¢ nadzieje, ze propagowa-
nie metody wsrdéd nauczycieli i coraz wieksza
dostepnos¢ case studies na rynku przyczyni sie
do jej rozpowszechnienia i zwiekszy efektyw-
no$¢ nauczania.

13 Btedy i wszelkie watpliwosci nalezy omawia¢ po zakonczeniu analizowania przypadku. Daje to uczniom mozliwosé
auto-korekty i wzajemnego poprawiania sie. Pamietajmy tez, ze wskazanie sukceséw i osiagnie¢ podnosi morale

uczniéw i motywuje do dalszej nauki.

) Np. oczekuje sie od studentow podjecia decyzji dotyczacych wprowadzenia na rynek nowej marki produktu bez
podania informacji o kondycji finansowej firmy czy kosztow takiej operacji, jak chocby opfaty za reklame w radiu czy
TV (,.Case study 2: Zumo — creating a global brand’’ s 20-21. w: Cotton, D., Falvey, D. i Kent, S, (2001), Market
Leader. Upper Intermediate Business English. London: Longman).
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Kognitywna analiza angielskiego przyimka at
oraz jej implikacje pedagogiczne

Celem niniejszego artykutu, adresowane-
go do nauczycieli jezyka angielskiego oraz
uczniéw na poziomie Srednio zaawansowanym
i wyzszym, jest zaprezentowanie wybranych
kontekstéw, w ktérych wystepuje przyimek at.
Ponizsza analiza odwotuje sie do kognitywnego
podejscia do jezyka znanego jako gramatyka
kognitywna (Langacker 1987). Zaproponowane
kategorie, w ktdrych wystepuje at, s3 wynikiem
przeprowadzonej przeze mnie analizy tego
przedimka. Niektére przedstawione konteksty
zostaty juz wczesniej opisane przez innych jezy-
koznawcow (Dirven 1993, 1995, Lindkvist
1976, Svorou 1993). Przyktady ilustrujace po-
szczegoOlne kategorie w wiekszosci pochodza
z angielskich gazet oraz z korpuséw jezykowych.

Analiza przyimka at

Chciatabym podkresli¢, ze nazwy kate-
gorii, ktore proponuje, sa jedynie sugestiami
dla nauczycieli i mozna je zmieni¢ wedtug po-

trzeb konkretnej grupy uczniow. Nie wszystkie
konteksty beda przydatne do nauczania na kaz-
dym poziomie jezykowym. Kategorie 2, 3, 4, 7,
8, 9, 13, 17 mozna wprowadzi¢ na wyzszych
poziomach jezykowych. Z kolei 1, 5, 6, 10, 11,
12, 14, 15, 16 to zagadnienia najczesciej oma-
wiane na poziomach mniej zaawansowanych.
Zdecydowana wiekszo$¢ kategorii dotyczy uzy-
cia at w wyrazeniach przyimkowych. Wyjatek
stanowi kategoria numer 8, ktéra dotyczy uzy-
cia at w przyimkowych frazach przyczasowniko-
wych, oraz kilka przyktadéw z at w wyrazeniach
idiomatycznych. Wiekszos¢ kategorii dotyczy
grup wyrazow, sa jednak i takie, ktére sa cha-
rakterystyczne dla pojedynczych fraz; pomimo
to sg wyszczegélnione jako oddzielna kategoria
ze wzgledu na istote danego problemu z punk-
tu widzenia nauczania jezyka angielskiego.
Zatem rozroznifam siedemnascie kontekstow,
w ktoérych wystepuje przyimek at.

1. Czynnosci krétkotrwate

Czynnos¢ krotkotrwata moze by¢ zilust-
rowana czasownikiem call (at), ktory czesto wy-

) Dr Anna Baczkowska jest kierownikiem pracowni Metodyki Nauczania Jezyka Angielskiego w Katedrze Anglistyki

w Akademii Bydgoskiej im. Kazimierza Wielkiego.



stepuje w podrecznikach do nauki jezyka an-
gielskiego juz na nizszych poziomach:

» (1) The train from Bydgoszcz to Poznan is
calling at Inowroctaw and Gniezno.

Pociag z Bydgoszczy do Poznania zatrzy-
muje sie w kilku miejscowosciach jedynie na
krétki post6j, umozliwiajacy pasazerom wsiada-
nie i wysiadanie.

At moze roéwniez sugerowac czynnosci
wykonywane pospiesznie, np. at once, oraz
czynnosci wymagajace wykonywania serii krét-
kich ruchéw, na przyktad dab (LDOCE):
dab (at) 1. to touch lightly and quickly;

2. to apply (paint, cream, etc.) with
short tapping strokes;

» (2) Move towards the centre to prevent the
stain spreading. Never rub. Dab at the stain.
Rigorous rubbing could damage the carpet.

Czynno$¢ nagta, na ktéra sktada sie poje-
dynczy ruch, jest wyrazona przez idiom at
a stroke (LDOEI):
at a stroke: suddenly and with a single action or
effort

» (3) Some companies are currently in trouble
because Mr. Heath changed strategy at
a stroke.

Jednorazowa, krétkotrwafa sytuacja,
w trakcie ktérej odczuwamy okreslony stan
emocjonalny w stosunku do danego obiektu,
moze by¢ wyrazona przez nastepujaca grupe
czasownikéw, po ktorych wystepuje at: annoy-
ed, excited, gquilty, shocked, vexed (Dirven
1995:114). Czasowniki te moga réwniez taczyc
sie z about, jednakze wyrazajg wowczas stany
trwajace dtuzej niz w przypadku czynnosci wy-
razonych przez czasownik at, desygnuja czynno-
$ci lub emocje rozproszone a nie ukierunkowa-
ne, oraz czesto odnosza sie do stanéw lub
czynnosci, ktore dopiero sie wydarza, a nie do

takich, ktére juz trwajg (rys. 1).
R 7
= e =
) /N

about
Rysunek 1
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» (4) He was excited at the suggestion of going
out for dinner.

» (5) He was excited about the prospect of
helping somebody else to achieve success.

Inny przykfad $wiadczy o krétkotrwatej
,.zdolnosci”, takiej jak siedzenie nieruchomo
podczas sesji fotograficznej:

» (6) He is good at sitting still while being
taken a photograph.

2. Umiejetnosci praktyczne,
wiedza powierzchowna
(por. Dirven 1993):

Jak widac¢ w przykfadzie 6, at wystepujace
po good wyraza zwykle zdoInosci, tj. umiejetnosci
praktyczne, co ilustruje réwniez przykfad 7:

» (7) He is good at taking photographs at night.

Ten aspekt at dotyczy réwniez fraz przy-
imkowych, ktére sa poprzedzone rzeczowni-
kiem expert.

» (8) Piotr is an expert at setting the table.

W powyzszym przyktadzie bycie eksper-
tem brzmi raczej zartobliwie, czynnos¢ ta bo-
wiem nie wymaga rozlegtej wiedzy teoretycz-
nej. W celu wyrazenia umiejetnosci intelektual-
nej (wiedzy) uzyjemy przyimka in, np.

» (9) She is an expert in English medieval
literature.

3. Niedoktadna/tymczasowa
lokalizacja obiektow

» (10) | saw Peter at the corner of Oxford Street
and Poland Street five minutes ago so he will
probably join us in a moment.

Obecnos¢ obiektu (tutaj Peter) w danym
miejscu jest krétkotrwata, poniewaz Peter prze-
mieszcza sie (jak wynika z drugiej czesci zdania),
dlatego rég ulic Oxford oraz Poland, gdzie byt
widziany Peter, stanowi punkt odniesienia stuza-
cy okresleniu lokalizacji obiektu jedynie w danej
chwili. Ponadto rég ulicy nie jest $cisle okreslony
— nie ma wyznaczonego (cho¢by umownie) pro-
mienia czy linii demarkacyjnej, ktére stanowity-
by o tym, gdzie sie koAczy obszar nalezacy do
rogu ulic. Pojecie rog ulicy pozostaje wiec cat-
kowicie subiektywne. Zatem at uzywamy wow-
czas, kiedy lokalizacja obiektu jest nieprecyzyjna,
poniewaz obiekt jest w ruchu.



W7 4. Obiekty fizyczne

Ta kategoria dotyczy obiektow, ktore
majg ontologiczne uzasadnienie, tzn. istnieja
w otaczajacej nas rzeczywistosci. Przyktadem
takiego obiektu moze by¢ np. rynek:

» (11) | bought this dress at the local market.

Takiemu znaczeniu stowa market nalezy
przeciwstawi¢ frazy in the market oraz on the
market, ktére dotyczg rynku w sensie abstrak-
cyjnym, np. rynku komputerowego, lub Swiato-
wego.

» (12) The 250-room Kensington Palace is
worth at least £20 million on the market, and
hundreds of thousands of pounds in annual
rent. (The Times, 3/06/02).

W7 5. Cel czynnosci

Niektére czasowniki poprzedzajace at,
np. aim, shoot, wskazuja na cel czynnosci. Nie
jest jednak oczywiste, czy zostat on osiagniety,
przyimek at bowiem ogniskuje nasza uwage na
poczatku drogi (trajektorii), ktéra trzeba poko-
na¢, aby dojs¢ do celu. Trajektoria od punktu
zrédtowego do docelowego jest implikowana
przez to, natomiast jej ostatni etap jest podkres-
lany przez in:

» (13) a. | am aiming at getting a promotion.
b. He is going to school.
¢. Playing truant may result in failing
the final exam.
Sytuacje, ktére przedstawiajg powyzsze
zdania, moga by¢ zilustrowane nastepujaco

(rys. 2):
o—0 O0—0O O0—0O
at to in
Rysunek 2

W 6. Negatywne (skutki) czynnosci

» (14) The mad crowd was throwing eggs at
the Minister of Labour.

W powyzszym przykfadzie at nie gwa-
rantuje osiagniecia celu (tu: ministra), oznacza
bowiem jedynie, Ze obiekt zostat rzucony
w kierunku innego obiektu-celu. Nie oczekuje
sie réwniez, ze cel bedzie partycypowat w da-
nej czynnosci, lecz raczej bedzie jej biernym
odbiorca. W przeciwienstwie do throw at fraza
throw to wyraza pozytywne asocjacje. To pod-
kresla skuteczno$¢ zamierzonej czynnosci, tzn.
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osiaggniecie przez rzucony obiekt (np. pitke)
celu (ktérym jest na przyktad osoba grajaca
z nami w pitke).
» (15) Mary threw a beach ball to Peter.

Inne przyktady w obrebie tej kategorii,
ktore wyrazaja negatywne konotacje, to at best
oraz at a pinch.

» (16) Europe’s economic recovery is, at best,
feeble: compared with the euro area, Ameri-
ca is now surging ahead (Independent,
5/12/2001).

W 7. Lokalizacja obiektéw jako
punktow orientacyjnych/odniesienia

» (17) Mary and Kate are going to meet at the
bank.

Miejsce at the bank stanowi orientacyjny
punkt spotkania — bank jest punktem odniesienia,
a obszar wokot niego to potencjalne miejsce
spotkania. Pomimo ze wielkos¢ tego obszaru mo-
Zze by¢ konceptualizowana z pewng dowolnoscia,
istniejg ograniczenia zewnetrzne narzucone przez
topografie danego miejsca, na przyktad jesli jest
ono gesto zabudowane, to bedzie wizualizowane
jako maty obszar, jesli natomiast bank jest usytuo-
wany w otwartej przestrzeni z dala od innych
zabudowan, to obszar wokét niego bedzie zaj-
mowat w naszym wyobrazeniu znacznie wiecej
przestrzeni. Do spotkania moze wiec dojs¢ w oko-
licy banku, nie wiadomo jednak doktadnie, w ja-
kiej czesci obszaru przylegtego do budynku. Bez
wzgledu na wielkos¢ obszaru dla naszych roz-
wazan wazne jest, ze wypowiadajac powyzsze
zdanie (przykfad 17), lokalizujemy punkt ciezko-
Sci na obszarze wokét ,,banku” (czyli tzw. regio-
nie, por. Svorou 1993), a nie ,banku” jako
takim, poniewaz bank jest jedynie punktem
orientacyjnym, tj. ttem dla regionu. Uzywajac
terminologii zapozyczonej z gramatyki kognityw-
nej, w obrazie, ktéry tworzymy w naszej wyobra-
Zni, jest profilowany region (na rysunku zaznaczo-
ny jako obszar szary z pogrubiona linig; rys. 3).

Rysunek 3.



8. Ograniczone zaangazowanie
w opisywane czynnosci

» (18) My little son is pecking at his lunch.

Schemat ograniczonego zaangazowania
jest charakterystyczny dla czasownikéw opisuja-
cych jedzenie lub picie, takich jak: sip, gnaw,
pick, nibble, oraz wspomniany powyzej peck.
Wszystkie te czasowniki opisuja jedzenie lub
picie jako czynnosci, ktére wykonujemy nie-
chetnie, wbrew naszej woli, bez przekonania
lub powoli i ostroznie (LDOCE):

sip: to drink something slowly, taking very
small mouthfuls;

peck:  to eat only a little bit of a meal because
you are not hungry;

pick:  to eat something taking small bites and
without much interest, because you
feel unhappy;

gnaw: to keep biting something hard;

nibble: 1. to eat small amounts of food by

taking very small bites; 2. to show
slight interest in an offer or suggestion;

Czasowniki te moga wyraza¢ zar6wno
pozytywne, jak i negatywne konotacje. Na
przykfad sip, ktéry desygnuje czynnos¢ picia
matymi tyczkami, moze sie kojarzy¢ z degusta-
cja, czyli czynnoscia przyjemna.

» (19) Mark sipped at his old French wine with
pleasure.

Moze on jednak réwniez sugerowac
uczucie niesmiafosci lub ostroznosci:

» (20) Mary sipped at her hot tea.

Takie czasowniki, jak peck czy pick suge-
rujg czynnosci zdecydowanie nieprzyjemne
— najczesciej przymus jedzenia wbhrew woli je-
dzacego. Na przykfad:

» (21) When people lose their appetites they
pick at their food.

Ograniczone zaangazowanie w wykony-
wane czynnosci moze réwniez oznaczac krotkie,
szybkie i powierzchowne ruchy (por. 1.), co
moze by¢ wyrazone na przyktad czasownikiem
nibble (por. definicje powyzej).

9. Miejsca postrzegane jako punkty

» (22) Someone stole their car while they were
at the beach (FC Gold, s. 155).

W wyrazeniu at the beach konceptualizu-
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jemy miejsce przy plazy (np. w kawiarni). Ist-
nieje duze prawdopodobienstwo, ze osoby,
ktére byty at the beach, nie znajdowaly sie
w strojach kapielowych na piasku przy morzu
i nie korzystaty z kapieli stonecznych czy mors-
kich (chociaz nie mozna catkowicie wykluczy¢
takiej sytuacji). Gdzie sie w takim razie znaj-
dowaty? Potencjalnym miejscem jest np. dep-
tak wzdtuz plazy lub jedna z kawiarenek przy
plazy. Plaza zminimalizowana jest w przestrzeni
mentalnej do wielkosci punktu, poniewaz pra-
wdopodobnie obserwatorzy znajduja sie w tym
momencie daleko od opisywanego miejsca lub
tez tak je subiektywnie postrzegaja. Ponadto
szczegOty tego miejsca nie sg prawdopodobnie
tak istotne, jak inne informacje z nim zwiazane.
Natomiast kiedy méwimy on the beach, tworzy-
my wyobrazenie plazy widzianej z bliska, z wie-
loma szczegdtami, ktére sg zwykle zauwazane,
gdy jesteSmy na plazy. Tak wiec réznica miedzy
tymi dwoma wyrazeniami przyimkowymi zale-
zy od naszych subiektywnych odczu¢ co do
odlegtosci, dzielacej nas od plazy.

» (23) We lost my wedding ring in the sand on

the beach.

Roznice znaczeniowa kodowang przez te
dwa wyrazenia przyimkowe ilustrujg ponizsze
rysunki:

‘ﬁ they

at the beach

beach [ I-they

on the beach
Rysunek 4

Podobnie w przyktadzie (24) miasto Liz-
bona stanowi jedynie maty punkt mapy, ktéry
stworzyliSmy w portretowanej scenie — mapa to
rozlegty kontekst, ktory skfada sie z wielu podob-
nych punktéw, a Lizbona jest jednym z nich,
wspottworzac w ten sposéb caty obraz-mape.
Konsekwencja miniaturyzacji miasta z jego real-
nych rozmiaréw do punktu na mapie jest dys-
tans (wirtualny) miedzy obserwatorem a obser-
wowanym obiektem, co w jezyku jest kodo-
wane przez przyimek at. Z tego powodu w po-
nizszym przykfadzie (24a) zastosowano at Lis-
bon zamiast bardziej typowego in Lisbon (24b).

» (24) a. But although the Stockholm summit
in March this year emphasised the strategy
agreed at Lisbon, progress has been minimal
(Economist, 17/12/01).



b. The train arrived in Lisbon.

Punkt zwrotny stanowi maty fragment
ilustrujacy krétkotrwate zdarzenie na naszej linii
czasu, ktéra skonstruowaliSmy w naszym umys-
le. I w tym przyktadzie konceptualizator wyraz-
nie ,,oddalit sie” od opisywanego obiektu,
umieszczajac go w szerszym kontekscie (rys. 5):

Rysunek 5

» (25) The picture is confusing, encouraging
some at least to hope that the economy is
now at a turning point and that the bad
news will be only temporary (Economist
17/12/01).

10. Wydarzenia

» (26) | saw Mary at the funeral yesterday
afternoon.

At uzywamy réwniez w celu okreslenia
lokalizacji wydarzen, takich jak: at a party, at
a funeral, at a wedding, at the exam, at the
meeting itp. Dokfadna lokalizacja oséb biora-
cych udziat w wydarzeniach nie jest wyrazona
bezposrednio, dlatego nasze wyobrazenie miej-
sca (np. przyjecia) jest nieprecyzyjne. Nie to
jest jednak najwazniejsze (tj. profilowane). Pro-
filowani s3 bowiem sami uczestnicy zdarzen.
Z tego powodu nie jest mozliwe okreslenie
miejsca (w sensie fizycznym) pobytu Mary
w zdaniu powyzej lub nie jest takie wyrdznienie
konieczne dla portretowanej sceny.

11. Podkreslenie kontrastéw

» (27) It is difficult to arrange anything at the
local level and much easier at the ministerial
level.

W przeciwienstwie do at the level, ktére
wyraza kontrast miedzy opisywanym pozio-
mem a innymi bedacymi powyzej lub ponizej,
on the level podkresla zbieznos¢ opisywanych
obiektéw z innymi bedacymi na tym samym
poziomie, co wida¢ wyraZnie w ponizszym
zdaniu:

» (28) All the students in my class are more or
less on the same language level.
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on the level
Rysunek 6

at the level

12. Profilowanie funkgji opisywanych
obiektow (Lindkvist 1976: 266)

» (29) Jack is sitting at his desk. He is busy
finishing his last article.

» (30) Tom is sitting at the kitchen table eating
his breakfast.

» (31) Mr Smith is sitting by the desk. He is
waiting for Jack’s article.

W pierwszych dwaéch przyktadach przed-
mioty, przy ktérych siedzi osoba (table, desk),
sa wykorzystywane zgodnie ze swoim przezna-
czeniem (kitchen table — do jedzenia; desk — do
pisania, uczenia sie itp.). W ostatnim przykta-
dzie czytamy, ze opisana osoba nie siedzi za
biurkiem pracujac, lecz przy biurku, oczekujagc
na inng czynno$¢. Z tego powodu uzycie przy-
imka at w trzecim przykfadzie jest wykluczone.

13. Wyrazanie emocgji

Przyimek at wystepuje po czasownikach
wyrazajacych emocje, np. shocked at, jump at,
amazed at, surprised at.

» (32) Peter was amazed at his new colleague
Kate.

Funkcja at w takich frazach to profilo-
wanie celu czynnosci (tutaj emocji). Warto za-
uwazy¢, ze cel wyrazanych emocji stanowi jed-
noczesnie ich zrédto (Dirven 1993: 93) (rys. 7),
tzn. Kate wywarta takie wrazenie na Piotrze, ze
byt on nia zachwycony. Stan emocjonalny Piot-
ra zostat ,,przestany’” do Kate.

2
1 Kate

A 4

Peter

Rysunek 7



We frazach z czasownikami, ktére nie
wyrazajag emocji, po czasowniku réowniez wy-
stepuje at, pomimo ze zrodto i cel to dwa rézne
obiekty (rys. 8).

» (33) Mark pointed his gun at Paul.

Mark Paul

A 4

Rysunek 8

Bez wzgledu na to, czy zrédto i cel sta-
nowia ten sam czy rézne obiekty, cel (np. Paul)
pozostaje oddalony od sprawcy (Mark). Dla
kontrastu mozemy poréwnac uzycie at oraz in
we frazach z czasownikami wyrazajacymi emo-
cje (np. delight, rejoice, revel, triumph; por.
Dirven 1993: 94):

» (34) Mark delights in my sister, which makes
my mother very happy.

Przyimek in podkresla wieksze zaangazo-
wanie sprawcy (tutaj: zainteresowanie i po-
dziw) w osiagniecie celu (my sister). Warto
przypomnie¢, ze prototypowe znaczenie in lo-
kalizuje sprawce (trajektor) wewnatrz celu
(landmark), co w przykfadzie (34) podkreéla
silne emocje trajektora (tj. zmiane jego struk-
tury) wywotane pod wptywem $rodowiska
landmarka. Trajektor bowiem jest ,,otoczony”
landmarkiem i pozostaje w obrebie jego dziata-
nia (rys. 9).

landmark

trajektor

Rysunek 9

Jak wynika z powyzszych schematéw, at
implikuje dystans miedzy trajektorem i land-
markiem, podczas gdy in, ilustrujac ,,wchtonie-
cie” trajektora przez landmark, sugeruje blis-
kos¢. Ponadto czasowniki, ktére wchodza
w zwigzki z przyimkiem in, wyrazaja czynnosci
lub stany emocjonalne raczej dfugotrwate (np.
rados¢ z odniesionego sukcesu). Czasowniki,
ktére facza sie z at, z kolei, sygnalizujg krétkie
stany (np. zaskoczenie: to jump at an oppor-

[1.2.3.5.6.7.8.9.10.13.14.16.17 |

tunity, to be surprised at seeing somebody at
a party) lub czynnosci (np. to point a qun at
somebody) (por. 1.).

Przyimki at i in moga wystepowaé we
frazach z tym samym czasownikiem (np. delight
in/at), jednak zmienia sie wowczas ich znacze-
nie. Jest wiec niezwykle wazne, aby nie przypi-
sywa¢ wyrazom tylko jednego z przyimkow,
z ktérymi moga wchodzi¢ w zwigzki.

14. Czynnosci o niskiej frekwencji,
czesto wykonywane niesystematycznie
lub chaotycznie: at times, at intervals, at
random;

15. Rytm, predkosé: at a speed, at
a rate, at (reqular) intervals, at once;

16. Nieokreslono$¢ dotyczaca czasu:
at a later time, at a future date, at the
earliest, at an early stage, at first;

17. Trudno$¢ w wykonaniu czynnosci:
at a pinch, at most, at best.

Znaczenie at

Podsumowujac, mozemy zauwazy¢, ze
przyimek at czesto wyraza negatywne kono-
tacje:

negatywne
konotacje

inne uzycia

4.11.12.15
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» Negatywne konotacje:

1. Czynnosci krétkotrwate (call at), czynnosci
wykonywane pospiesznie (at once), serie
krétkich ruchéw (dab at) lub czynno$é nagta
sktadajaca sie z pojedynczego ruchu (at
a stroke), jednorazowa sytuacja (surprised
at); krétkotrwata zdolnos¢ (good at sitting).

2. Umiejetnosci praktyczne nie wymagajace
dogtebnej wiedzy teoretycznej (expert at).



3. Niedoktadna i/lub tymczasowa lokalizacja
obiektéw (at the corner).

5. Nieosiagniety cel czynnosci (attempt at).

6. Czynnosci negatywne/naganne (throw at).

7. Punkt orientacyjny, a nie cel sam w sobie
(let’s meet at the bank — obszar wokéf banku
nie jest zdefiniowany).

8. Ograniczone zaangazowanie w opisywane
czynnosci (sip at).

9. Dystans miedzy konceptualizatorem a obiek-
tem konceptualizowanym (at Lisbon).

10. Wydarzenia, ktérych lokalizacja w $wiecie

fizycznym jest nieprecyzyjna lub tez nie

jest najistotniejsza (tj. profilowana) (at

a party).

Czasowniki wyrazajace krotkotrwate emo-

cje (surprised at).

Czynnosci o niskiej frekwencji, wykonywa-

ne niesystematycznie lub chaotycznie (at

random).

Nieokreslono$¢ czasowa (at a later time).

Trudnos¢ w wykonywaniu czynnosci (at

a pinch).

13.

14.

16.
17.

» Inne uzycia:

4. Obiekty istniejace w Swiecie fizycznym (at
the market).

11. Podkreslanie kontrastow (at the ministerial
level).

12. Profilowanie funkcji obiektow (sit at the
table).

15. Wyrazanie rytmu lub predkosci (at a high
speed).

Nalezy pamietad, ze powyzszy schemat
nie obrazuje prototypowego znaczenia przy-
imka at wraz z jego wszystkimi uszczegétowie-
niami i rozszerzeniami, lecz stanowi pewne
uproszczenie podsumowujace znaczenia kon-
ceptualne at opisane w niniejszym artykule.
Schemat ten ma stuzy¢ jedynie przekazaniu
wyzej opisanej charakterystyki at w prosty
sposob, tak aby pomimo pominiecia wielu
istotnych szczegétéw (z punktu widzenia jezy-
koznawstwa kognitywnego), mozna bytoby
zauwazy¢ pewna cze$¢ wspolng charakterys-
tyczng dla wiekszosci kategorii. Takie celowe
uproszczenie ufatwia bowiem zapamietanie
ogolnych cech potencjalnych kontekstow,
w ktérych at moze by¢ uzyty, a tym samym
wspomaga zapamietanie znaczenia przyimka
at przez ucznidw.
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Implikacje pedagogiczne

Powyzsza analiza kognitywna wybra-
nych kontekstéw, w ktoérych wystepuje at, ma
stanowi¢ pomoc dla nauczyciela jezyka angiels-
kiego. Wydaje sie, ze moze ona odpowiedzie¢
na wiele pytan dotyczacych uzycia tego ktopot-
liwego przyimka, pytan, ktére prawdopodob-
nie nurtujg nie tylko uczacych sie jezyka, ale
rowniez samych nauczycieli. Watpliwosci nau-
czycieli mogty powstaé w czasie, kiedy sami
uczyli sie jezyka angielskiego i nie otrzymywali
wyczerpujacych lub przekonujacych odpowie-
dzi na pytania zwiazane z tym przyimkiem.
Brak wnikliwej analizy znaczen konceptualnych
przyimkéw w duzej mierze wynikat ze stanu
badan jezykoznawczych oraz zainteresowan je-
zykoznawcow trzydziesci czy nawet pietnascie
lat temu. Wéwczas prym bowiem wiodty bada-
nia nad skfadnia, a dopiero péZniej (w latach
80. i 90.) nad zwiazkami frazeologicznymi i ko-
lokacjami. Badania te jedynie w wybranych
osrodkach byty prowadzone w duchu teorii
jezykoznawstwa kognitywnego. Wraz z rosnaca
popularnoscia tej teorii wsréd samych jezyko-
znawcéw mozna zauwazy¢ coraz wieksze zainte-
resowanie przekfadaniem jezykoznawstwa kog-
nitywnego na nauki stosowane. Niedawno (w
roku 2001) ukazaty sie dwa tomy z zakresu
Applied Cognitive Linguistics, pod takim wifasnie
tytutem, w ktorych podstawowe zatozenia jezy-
koznawstwa kognitywnego postuzyty jako pod-
stawa do rozwazan na temat akwizycji jezyka
pierwszego (tom ) oraz do zalecen dotyczacych
dydaktyki jezyka obcego (tom II). Zastosowanie
jezykoznawstwa kognitywnego w dydaktyce by-
fo juz wczesniej sygnalizowane przez Taylora
(1993), ktory zaproponowat gramatyke pedago-
giczng nawiazujaca do jezykoznawstwa kognity-
wnego. Do takiego rozumienia gramatyki peda-
gogicznej odwotuje sie réwniez niniejszy artykut.
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KONKURS 2003

Tematem konkursu 2003 nawiazujemy do prac prowadzonych w zespotach powofanych przy
Komisji Europejskiej opracowujacych dokument Education and training in Europe: diverse systems, shared
goals for 2010 (Edukacja i szkolenie w Europie: rézne systemy, wspdlne cele do roku 2010). W jednym
z zespotdéw opracowujacych wymagania wobec nauczycieli wiele uwagi poswiecono spoteczefstwu

wiedzy i umiejetnosci ,,odnalezienia sie” w nim.

Najwyzsza wartosciag w takim spofeczenstwie jest wiedza. Dostep do niej jest praktycznie nieogra-
niczony i ma do niej kazdy. Kazdy tez startuje od zera. Wiedza to nie jest co$, co sie dziedziczy, albo
z czym sie rodzi. To jest to, co zdobywa sie wiasng praca. Ale dostep do wiedzy jest fatwiejszy
w Srodowiskach i panstwach bogatszych, bo zdobywanie jej to ksztatcenie sie, a jakos¢ ksztatcenie wigze

sie juz z zamoznoscia spoteczenstwa.

Wiedza to réwniez droga do sukcesu. Wydaje sie, ze bez niej nie bedzie on wkrétce mozliwy.
Zdobywanie wiedzy to réwniez stres, przeradzajacy sie w frustracje nie tylko, gdy inni sa lepsi
i wygrywaja, ale i wtedy gdy konczymy prace w pigtek wieczorem i nie wiemy co zrobi¢ z czasem
w sobote i w niedziele. Wiedza, oprécz tego, ze nas wzbogaca sieje pustke w naszym zyciu, gdy dotyczy
tylko jednej dziedziny. Moze nie jest wiec dobrze, gdy jest sie wyspecjalizowanym tylko w jednym
przedmiocie i tylko z nim wiaza sie nasze zainteresowania? Moze warto jest miec¢ ich wiele?

Lekcje jezykow obcych sa idealne do rozbudzania zainteresowan. Rozmawiamy przeciez o tylu
rzeczach, czytamy tak rézne teksty, nowoczesne podreczniki przescigaja sie w atrakcyjnosci podej-
mowanych tematéw. Napiszcie wiec do nas Panstwo prace na temat:

Jak rozwijam zainteresowania uczniéw na lekcjach jezyka obcego.

Nie interesuja nas jednak opisy projektéw. Interesuja nas pojedyncze lekcje — jedna, dwie, poswiecone
jakies tematyce, ktéra rozwija ucznia i inspiruje go do dalszego ,,drazenia” tematu.

Zapraszamy do wziecia udziatu w naszym konkursie.

Warunki konkursu:

» praca powinna by¢ napisana w jezyku polskim (przykfady i ¢wiczenia w jezyku obcym),
» objetos¢ pracy nie moze przekracza¢ 12 standardowych stron maszynopisu (30 wierszy — 60

znakéw w wierszu),

» prace nalezy podpisa¢ godtem dotfaczajac zaklejong koperte z imieniem, nazwiskiem i adresem,
» prace prosimy przesta¢ w dwéch egzemplarzach do:

Redakgji czasopisma ,,Jezyki Obce w Szkole”
Centralny Osrodek Doskonalenia Nauczycieli
Aleje Ujazdowskie 28, 00-478 Warszawa

» termin nadsyfania prac — do 30 listopada 2003 roku,

» jury konkursu zostanie powofane przez redakcje czasopisma,

» niezaleznie od nagréd, nagrodzone i wyrdznione prace beda wydrukowane w czasopismie,
a honoraria autorskie zostang wypfacone wedtug obowigzujacych stawek.



Alina Dziurgot"
Mielec

NAMENSPIEL — Cwiczenia z wymowy niemieckiej

Ktérzy uczniowie nie maja problemow
z wymowg? Jakiemu nauczycielowi nie prze-
szkadza niepoprawna wymowa niemieckich na-
zwisk? A ciagta zamiana dfugich i krétkich sa-
mogfosek lub w ogole brak ich réznicowania?
Jak brzmig umlauty i inne obce polskiemu jezy-
kowi dzwieki? A przeciez nie tylko w 2zyciu
codziennym, lecz takze podczas obowiazkowe]
juz dla wszystkich matury z jezyka obcego wy-
powiedzi ucznidow beda takze oceniane pod
wzgledem poprawnosci wymowy! Bardzo stabe
wyksztafcenie uczniéw z zakresu fonetyki ogra-
nicza proces uczenia sie juz na poczatku po-
znawania nowego jezyka, gdy musi nastapic
przestawienie organéw mowy na jezyk docelo-
wy. Nawet jezeli opanuja struktury gramatycz-
ne i zasob stownictwa w stopniu doskonatym,
to przez niemoznos¢ zastosowania systemu
dzwiekéw te umiejetnosci nie beda mogty by¢
w petni wykorzystane. Trudnosci wymowy, nie-
pewno$¢ i co za tym idzie state poprawianie
ze strony nauczyciela wptywaja hamujaco na
uczenie sie. Poza tym nabyte na poczatku zte
przyzwyczajenia jezykowe sg w dalszym okre-
sie nauki wyjatkowo trudne do wyelimino-
wania.

Trudno jest przy dwoch godzinach lek-
cyjnych w tygodniu znaleZ¢ jeszcze czas na ¢wi-
czenie wymowy. Na szczescie istnieje szereg
¢wiczen, ktére naprawde pomagaja uczniom
rozréznia¢ niemieckie samogtoski zaréwno
w trakcie sfuchania, jak i méwienia. Oto nie-
ktére z nich.

Nazwiska - NAMENSPIEL

Jako wprowadzenie do ¢wiczen wymo-
wy mogtby by¢ uzyty juz na poczatku kursu ten
dialog:

— Wie heiBen Sie, bitte? — Erna Mohler.
— Wie ist Ihr Familienname? - Mohler.
— Noch einmal bitte. — Mohler.
— Wie schreibt man das?

Buchstabieren Sie! - m-06-h-l-e-r
- Und wo wohnen Sie? — In Minchen.

— Wie ist lhre Telefonnummer? — Einen Moment, ...
— Danke schon. — Bitte schon.
Auf Wiedersehen.
Themen neu 1, s. 10

Uczniowie czytaja gtosno dialog i maja za zada-
nie znalez¢ numer telefonu p. Méhler w dota-
czonym fragmencie ksigzki telefonicznej Mona-
chium. W pracy indywidualnej zaznaczajg zna-
leziony numer wraz z szukanym nazwiskiem
i wpisuja cyfry numeru w odpowiednie miejsca
do dialogu. Z pewnoscia zauwaza (albo nau-
czyciel zwréci im na to uwage), ze w samym
Monachium jest 10 podobnych nazwisk z réz-
nymi samogfoskami. Sprawia to zawsze cudzo-
ziemcom ogromne trudnosci.

Nauczyciel odczytuje gtosno nazwiska,
a uczniowie maja je wiernie powtdrzy¢. Na
rzutniku pisma pokazujemy uktad ust przy wy-
mowie kolejnych samogtosek i uczniowie pro-
buja nasladowac to jak najdoktadniej. Nauczy-

" Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Zespole Szkét Budowlanych w Mielcu.



ciel powinien przy tym ze szczegdlng uwaga
akcentowac dtugie i krétkie samogtoski. Pomo-
ze w tym ruch reki lub rak:

Przy krétkich Przy dtugich

samogtoskach: samogfoskach
N7 .
Miller Mieler

Uczniowie tez moga ruchem reki poma-
gac sobie w prawidtowej artykulacji, ewentual-
nie w zapamietaniu. Nauczyciel zacheca pozo-
statych uczniow do wspoftdziatania i uswiada-
mia im, ze uczymy sie réwniez za pomoca
sygnatow wzrokowych i ruchowych. Te ostatnie
zostajg nam szczegoblnie dfugo w pamieci.

Uczniowie otrzymuja karte pracy nr 1.
Sa na niej zebrane wszystkie nazwiska mona-
chijskiej ksigzki telefonicznej w okreslonym
porzadku. Z lewej strony samogtoski dtugie,
z prawej krotkie. Nauczyciel czyta wyrywkowo
pojedyncze nazwiska, uczniowie pokazuja je
dtugopisem na swoich kartach. Sprawdzenie
nastepuje przez wskazywanie na folii kolejno
przeczytanych.

Karta pracy nr 1 — Lista nazwisk

Lang Nr. Kurz Nr.
Maler Maller
Mieler Miller
Mehler Meller
Méhler Maller
Mobhler Moller
Muhler Muller
Mihler Miller
Mohler Moller
Meiler Meuler
Mauler Mauler

Nauczyciel buduje na podfodze ,,ulice
nazwisk”’. Kazde nazwisko jest wydrukowane
na oddzielnej kartce A4 i utozone w tym sa-
mym porzadku na podfodze jak na karcie nr 1.
Uczniowie ustawiaja sie wokdt tej ,,ulicy”. Kie-
dy nauczyciel odczytuje jedno nazwisko, stojacy
najblizej uczen staje na danej kartce z ustysza-
nym nazwiskiem wtasnym butem. Kartki szybko
sie brudza, ale za to mamy lepsze rezultaty.
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Grupa poprawia, jesli trzeba, ale ekspertem jest
tu nauczyciel.

Nastepnym krokiem jest przedstawianie
sie uczniéw podanymi nazwiskami. Kazdy do-
staje ,,wizytowke™ i powinien poprawnie wymo-
wic ,,swoje” nazwisko (Ich heiBe Muhler). Czasa-
mi nauczyciel musi poprawi¢ (Nein, Sie heifen
nicht Muhler, sondern Mdihler). Potem uczacy
ustawiaja sie w kregu i wykonujg polecenia pro-
wadzacego (Muhler geht zu Miller). Wezwane
osoby szukaja sie nawzajem i ustawiajg sie obok
siebie. Cata grupa bierze aktywny udziat w tym
¢wiczeniu, wszyscy uwazajg i w razie konieczno-
Sci poprawiajg sie nawzajem.

Czas sprawdzenia

Przeprowadzamy test nr 1. Uczniowie
stuchajag nauczyciela czytajacego 10 wybranych
nazwisk w dowolnej kolejnosci i wpisuja na
swojej karcie odpowiednio numery 1-10. Spraw-
dzamy znowu nazwiska na ulicy. Ochotnik dyk-
tuje nazwiska zgodnie z zanotowang przez sie-
bie kolejnoscia, drugi ukfada kolorowe numerki
przy wtasciwych nazwiskach. Grupa kontroluje,
koryguje, dyskutuje, poréwnuje ze swoimi wy-
nikami. Kazdy uczen moze oczywiscie zachowac
swoje wyniki jedynie dla siebie. Nauczyciel ma
liste odczytywanych nazwisk by moéc poprawiac
ich wymowe i wyjasnia¢ nieporozumienia.

Jezeli pojawia sie w grupie okreslone
problemy, np. uczestnicy nie stysza lub nie
rozrézniaja dzwiekow 6 i i, uzywamy do po-
mocy dwukolorowych kartek sygnalizacyjnych.
Nauczyciel ktadzie na podfodze z6ttg kartke
obok nazwiska Miiller, a czerwong obok Méller.
Uczniowie powtarzaja za nauczycielem poszcze-
golne stowa. JeZeli to jeszcze nie pomaga, wszy-
scy otrzymujg kartki w tych dwoch kolorach.
Gdy nauczyciel wota Miiller, powinni podnies¢
26tta kartke. Kiedy powie Méller — podnosza
czerwona. Cwiczenie powtarzamy tyle razy, az
wszyscy sg w stanie dobrze ustysze¢ réznice.

Nastepne ¢wiczenie nie tylko utrwala
wymowe, ale tez i stownictwo. Uczniowie bu-
duja zdania z t3 samogfoska, ktéra znajduje sie
w ,,ich” nazwisku. Mozna tu powtérzy¢ wedtug
potrzeb stownictwo z zakresu ubrania, jedzenia,
podrézy itp. Prowadzacy rzuca piteczka. Ten,
kto zfapie pitke, buduje zdanie. Na przyktad:

Herr Miller isst gern Kirschen. Herr Muhler isst
gerne Kuchen. Herr Mahler isst gerne Kdse.



Herr Miiller féhrt nach Minchen. Herr Mieler
fahrt nach Kiel. Herr Mohler fdhrt nach Kéin.

Herr Miiller trdgt gern Miitze. Herr Mahler tragt
gern Schal. Herr Mohler trégt gern Hose.

Nadchodzi czas testu nr 2. Nauczyciel
dyktuje nazwiska, uczniowie wpisuja numery 1-
10 na drugiej czesci karty 1. Kontrole prze-
prowadzamy w ten sam sposéb, a jezeli mamy
wrazenie, ze ponownie pojawiajg sie problemy,
uzywamy kartek sygnalizacyjnych. Wskazane
jest porébwnanie rezultatdw. Zazwyczaj ucznio-
wie sami chwalg sie swoimi postepami. Im
czesciej powtdrzymy ten test, tym wyniki beda
trwalsze.

Na koniec wspaniaty rap:

Guten Tag! Tag. Wie
heiBen Sie?
Ich heiBe Miller. Muller?
Nein, Miller ist mein Name. Miller! Meller?
Nein, Miller ist mein Name. Miller! Miiller?
Nein, Miller ist mein Name! Miller?
Genau!
Tangram 1A, s. 11
Artykulacja

W artykulacji chodzi o $wiadome zaan-
gazowanie cafego ciafa w czasie méwienia. Mo-
wienie jest wspotpraca jezyka, ust, warg, jamy
nosowej, ustnej, gardfowej, wiazadet gtoso-
wych, jezyczka, podniebienia, nagtosni, krtani
itd. Nie tylko widzimy ruch organéw mowy, ale
mozemy go tez uswiadomic sobie przez doktad-
ny opis i nasladowanie. A oto kilka sposobdw,
jak mozna to robic.

1. Widzimy oczyma: — czytanie z ust, spog-
l[adanie do lusterka, moéwienie z otwartymi
ustami.

Dotyk rekami: — odczuwanie ruchéw ar-
tykulacyjnych za pomoca dtoni (dton na
nosie, przed ustami, pod szczeka dolna, na
jabtku Adama, stony paluszek w ustach).
Dotyk jezykiem: — wysuniecie jezyka, uzy-
wanie cukru i soli, pifeczki, korka dla
wskazania pofozenia jezyka.
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4. Inne pomoce:

» tyk wody i niemieckie ,,r”" (jezyczek pra-
cuje),

» przedstawienie graficzne
podniebienie itd.),

» reka jako zewnetrzny jezyk i gimnastyka
rak,

» gimnastyka gtosek.

(uktad ust,

Ch. Ulreich, Lernerzentrierter Unterricht, Minchen 1999, s. 1

Na rzutniku pojawia sie schemat umiesz-
czenia jezyka w czasie artykulacji. Nauczyciel
wymawia poszczegblne dzwieki, uczniowie je
powtarzaja.

N .
DN &
X

a

Schemat umieszczenia jezyka w czasie artykulacji samo-
glosek Moment mal, s. 112.

Gimnastyka rak

Uczniowie moéwig i poruszaja reka — na-
Sladujac nauczyciela. Uczg sie tatwiej wiasciwej
wymowy przy pomocy ruchéw catego ciata.

oben
i
i u
vorne 9 in der 0
ite hinten
5
a
unten

Arm-Gymnastik — Ch. Ulreich, Lernerzentrierter, s. 9

Na folii ,,Uktad ust” uczniowie widza,
jak powinny wyglada¢ usta przy poprawnej
wymowie wszystkich samogtfosek.



Uktad ust przy wymowie samogtosek — Ch. Ulreich, Ler-
nerzentrierter ..., s. 8

Kontroluja prawidtowy uktad swoich ust w lus-
terkach. Nauczyciel odmienia czasownik i jed-
noczesnie wykonuje odpowiedni ruch reka.
Uczniowie powtarzajg odmiane czasownika, na-
$ladujac odpowiadajace im ruchy reka.

Pomoc przy koniugagji

a-a e-ie

ich fahre | du fahrst, er fahrt | ich lese | du liest

Pomoc przy tworzeniu liczby mnogiej

Singular Plural

die Mutter die Miitter

Nauczyciel zaczyna od pierwszej osoby
liczby pojedynczej: ich lese i wszyscy pokazujg
rekg potozenie e (patrz Arm-Gymnastik). Na-
stepnie nauczyciel pokazuje reka potozenie i,
a wszyscy uczniowie odmieniaja dalej: du liest.

Czytanie z ruchu ust
(bezgtosna mowa)

Nauczyciel méwi Ich fahre nach ...... (da-
lej bezgtosnie). Uczniowie czytaja z ruchu ust.
Kto zgadnie poprawnie moze sam zbudowac
podobne zdanie, zmieniajac miejscowos¢. Al-
bo: Ich esse gern ....... Ich wiinsche mir einen .....

Warto wskaza¢ réznice i potencjalne zro-
dfa btedéw w pewnych typach stow:

pisze — Hand, StrafBe
stysze — Hant, SchtraBe

Cwiczenia w rozpoznawaniu
dzwiekow

Dla ozywienia lekcji mozna wprowadzi¢
¢wiczenia rozumienia ze stuchu. Mamy do dys-
pozycji  kurs wymowy Ausspracheschulung
Deutsch?, ktéry mozna bezptatnie zamoéwic dla
szkoty przez Instytut Goethego. Zawiera on
oprocz 9 kaset ze wspaniatymi ¢wiczeniami
rowniez folie z ukfadem ust przy wymowie
wszystkich dzwiekéw niemieckich oraz mndstwo
¢wiczen fonetycznych pomagajacych cudzo-
ziemcom w likwidowaniu ktopotéw z odmien-
na wymowa.

e

\

Folia z ukfadem ust przy diwieku ,.e”
chulung Deutsch™...

. Ausspraches-

Kazda lekcja rozpoczyna sie krétkim wier-
szykiem lub przystowiem, w ktérym stosunko-
wo czesto wystepuje dana gfoska. Uczniowie je
powtarzaja i staraja sie zapamieta¢ — wtedy
pozytek jest jeszcze wiekszy. Oto jeden z przy-
ktadow:

Hiihner haben miide Fliigel
Sitzen lieber auf dem Hiigel
Bei dem (ibrigen Gefliigel.

Wprawdzie rymy te sa przedstawiane w jezyku
dziecinnym, lecz powtarzanie ich sprawia przy-
jemnos¢ takze dorostym.

Wazniejsze beda jednak te ¢wiczenia,
ktore trenujg u ucznidw umiejetnos¢ stucha-
nia ze zrozumieniem. Uczen musi nie tylko
rozpoznac¢ wtasciwa gtoske, ale tez rozréznic ja
wsrod podobnie brzmigcych. Cwiczenia sktada-

2 H. Gobel (1985), Ausspracheschulung Deutsch, Inter Nationes.



ja sie z nastepujacych po sobie podobnych
stow, rézniacych sie przewaznie jednym fo-
nemem.

Nauczyciel podaje polecenia styszane na
kasecie po polsku, czyta przyktad i kaze zakres-
li¢ odpowiednia litere na schemacie odpowie-
dzi. Gdy uczniowie opanuja technike

wykonywania ¢wiczenia, nie trzeba
juz zatrzymywac kasety. Sprawdzenie
poprawnosci arkuszy ewaluacyjnych
nastepuje badz to bezposrednio przez
nauczyciela, badz to wspdélnie w pracy
w parach lub nawet samodzielnie

w formie samokontroli. Umozliwia to

zafaczona folia z zaznaczonymi po-
prawnymi odpowiedziami. Nauczyciel

moze wyswietli¢ folie na rzutniku pis-
ma lub pofozy¢ jg jako szablon na

pracy kazdego ucznia i przekonac sie
od razu o poprawnosci wykonanego
¢wiczenia. Bezposrednia ocena okazuje

sie tu szczegdlnie efektywna. W spor-
nych kwestiach mozna powtérnie

Wéhrend bei der Ubung 1 das wird in der Ubung 2 der
Wort aus einer Reihe von drei | entsprechende Laut aus vier
Woértern wiedererkannt werden | Beispielen diskriminiert:
muss: Wo hérst du das lange ?
Wo hérst du das erste Wort -
wieder?
1. Zuge: Ziege- zoge- Ziige 1. Zige-: Ziege- zbge- Zlige
2. spiilen: spiilen- spiilen- 2. Tiren- Touren- Tieren-
spielen Tiren
3. er lugt: er lugt- er liegt- 3. liegen- lugen- logen-
er legt legen
4. du suBt: du siehst-du stiBt- 4. Hiite- Hiitte- Tiite- Biitte
du stBt
5. Tire: Tlre- Tiere- Tlre 5. Bithnen-Buhnen-Bienen-
Biihnen
6. fihlen: fiihlen- fielen- fillen | 6. fiihlt- fiillt- fehlt- fthlt

przestucha¢ tasme.

. Ausspracheschulung Deutsch” von H. Gébel, Inter Nationes 1985

Moga by¢ wykorzystywane zaréwno jako ¢wi-
czenie, jak i test sprawdzajacy rozumienie ze
stuchu.

Uczen posiada arkusz ewaluacyjny, iden-
tyczny dla kazdej lekcji. Wprowadzajac serie
¢wiczen nieodzowne bedzie wykonanie kilku
przykfadéw wspélnie na tablicy.

Lektion Punkte

(TR IRV )

CIGIESENE
olo|o|o|o|o
ololololo]|o

000 o Do oo
Oo|O|To|Oo ||| |0
o000 0000
[=RleRiesRiaRisRieRieRiaN

CISIEIEIESEINIE

Arkusz ewaluacyjny — ,,Ausspracheschulung Deutsch™ von
H. Gobel, Inter Nationes 1985, s. 98.
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Powyzsze ¢wiczenia rdznig sie
od innych tego rodzaju poniewaz:

» pary kontrastujacych wyrazéow sa dobrane
w sposéb $wiadomie zawezony, tzn. uczen
musi ustysze¢ nawet subtelne réznice,

» liczba przykfadow w kazdym dcwiczeniu jest
niewielka, poniewaz mozliwosci koncentro-
wania uwagi sg ograniczone,

» do ¢wiczen wybrano mozliwie czesto uzywa-
ne stowa, ktére powtarzaja sie czesto w in-
nych ¢wiczeniach.

Kazde z podanych w ksigzce ¢wiczen moze
stac sie tez bodzcem dla nauczyciela do tworzenia
alternatywnych przykfadéw (na podstawie poka-
zanych tu modeli) i zajmowania sie innymi niz tu
podanymi, problemami fonetycznymi stosownie
do potrzeb konkretnych uczniéw. Celem naucza-
nia nie moze by¢ bowiem perfekcyjnos¢ opano-
wania nieistniejgcego moéwionego jezyka literac-
kiego, ale tego zywego, ktdry styszymy w réznych
miejscach réznych krajow niemieckojezycznych.
Nauczyciel powinien pamieta¢ przy tym, ze
¢wiczenie wymowy nie moze tylko by¢ celem
samym w sobie, lecz winno przyczynia¢ sie do
mozliwie bezbtednej, pozbawionej niepotrzeb-
nych zaktécen komunikacji.
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Nauczmy uczniéw sie uczy¢ — Jak fatwiej zapamieta¢

nowe stowka

O tym, ze znajomos¢ jezykéw obcych
jest podstawowa umiejetnoscia, jaka powinien
posiada¢ kazdy mtody cztowiek, nie trzeba ni-
kogo przekonywac. Wiemy réwniez, ze nauka
jezyka jest wieloletnim procesem wymagaja-
cym duzego wysitku i skfadajacym sie z nie-
zwykle ztozonych mechanizméw. Dlatego za-
rowno uczacy sie, jak i nauczajacy jezykow
obcych poszukujg sposobow, ktdére utatwityby
i usprawnityby zapamietywanie informacji ob-
cojezycznych.

W niniejszym artykule chciatabym po-
dzieli¢ sie moimi doswiadczeniami zdobytymi
podczas pracy z mfodzieza licealna, pokazujac,
jak mozna nauczy¢ uczniéw uczenia sie niemie-
ckiej leksyki przy wykorzystaniu technik mne-
monicznych. Poniewaz istotnymi czynnikami
W procesie uczenia sie jezyka sg motywacja,
sposob uczenia sie oraz pamie¢, swoje rozwa-
Zania rozpoczne od krétkiego wyjasnienia ich
istoty.

Motywacja

Jednym z czynnikéw warunkujacych suk-
ces w nauce jezyka obcego jest wtasciwa moty-
wacja ucznia, czyli wewnetrzny impuls, potrze-
ba czy che¢ poznawania jezyka, pogtebiania
jego znajomosci i pokonywania wszelkich trud-
nosci na drodze do jego opanowania. Mtodziez
powinna by¢ swiadoma tego, jakie korzysci
moze dac jej znajomos¢ jezyka obcego, a co
traci, jesli zaniedba jego nauke.

Pracujac jako nauczyciel jezyka niemiec-
kiego zauwazytam, iz w kazdej klasie sa ucznio-
wie, ktérzy nie lubig tego przedmiotu tylko
dlatego, ze maja trudnosci z jego nauka. Aby
stepujace w trakcie nauki jezyka niemieckiego,
przeprowadzitam anonimowa ankiete wsrod
uczniéw dwoéch  wybranych  klas (I klasa
— 2 godz. jezyka niemieckiego tygodniowo i lll
klasa — 4 godz. jezyka niemieckiego).

Na pytanie: Czy nauka jezyka niemiec-
kiego jest wazna i potrzebna? wszyscy badani
odpowiedzieli — tak. Uczniowie pierwszej klasy
uzasadniali to m.in. w ten sposéb: ,,Przyda sie
w Zyciu, w wyjazdach za granice”, ,,Aby znaleZ¢
prace”, ,,Umozliwia poznanie i zrozumienie ludzi
z innych krajéw”, ,,Moge korzystac z obcojezycz-
nych informacji w Internecie, ogladac telewizje
satelitarna”. Uczniowie trzeciej klasy pisali,
m.in.: ,,Poniewaz cztowiek czuje sie madrzejszy’’,
..Nauka jezykéw ma przysztos¢”’, ,.Bez znajomo-
Sci jezykow obcych nie znajde dobrej pracy”,
..Daje mozliwos¢ poznania obcych krajéw i zawie-
rania nowych znajomosci”’, ,,Bo Polska wchodzi
do Unii Europejskiej’”, ,.Znajomos¢ jezyka wigze
sie z rozwojem wiedzy i osobowosci”’, ,,Dla wias-
nej satysfakcji”’, ,,Ufatwia kontakt ze Swiatem”,
..Moge by¢ samowystarczalna poza krajem, nie
potrzebuje ttumacza”.

Poniewaz liczytam sie z taka mozliwos-
cig, iz uczniowie udzielg twierdzacej odpowie-
dzi, postanowitam dowiedzie¢ sie, jakie czyn-
niki hamuja motywacje licealistow do nauki
jezyka naszych zachodnich sasiadéw. Informa-
cje te uzyskatam, zadajac pytanie: Z nizej poda-

" Autorka pracuje w Instytucie Neofilologii i Lingwistyki Stosowanej Akademii Bydgoskiej im. Kazimierza Wielkiego.



nej grupy wybierz czynnik, ktéry najsilniej znie-
checa cie do nauki jezyka niemieckiego: trudnos¢
tego jezyka; sposéb prowadzenia lekgji; tres¢
i ukfad podrecznika; brak poczucia sukcesu w na-
uce; inne (za Komorowska, 1978). Okazato
sie, ze wiekszos¢ ankietowanych najmocniej
zraza trudnos¢ jezyka niemieckiego, np. nauka
stownictwa (,,Niektdre sféwka sg za dfugie i trud-
no sie ich nauczy¢”, ,.Niemcy majg takie trudne
stowa”, ,Nie potrafie zapamieta¢ tak dfugich
wyrazéw’', ,,Angielski jest fatwiejszy, bo tam nie
ma takich dfugich stéwek’, ,,Musze bardzo dfugo
powtarza¢ niemieckie stéwka, zeby je zapamie-
tac”, ,,Potrzebuje duzo czasu, zeby nauczyc sie
na pamiec wszystkich wyrazéw”’, ,,Rodzice musza
mnie odpytywac ze stéwek przed kazda klaséw-
k3”). Uczniéw demotywuje réwniez brak po-
czucia sukcesu w nauce. Wielu licealistow uwa-
Za, ze nie robi postepow lub wykazuje ich brak.
Warto dodad, iz wing za taki stan rzeczy badani
obarczaja gféwnie samych siebie, zarzucajac
sobie za maty wkfad w efektywnos¢ wtasnej
pracy.

Zjawisko osfabienia motywacji w proce-
sie nauki jezyka obcego jest bardzo czeste. Wie-
le 0s6b uczy sie jezyka przez kilka tygodni [ub
miesiecy. Nie mogac sie w nim poprawnie
porozumie¢, zniechecaja sie do dalszej pracy.
Osoby te moéwia: ,,Ucze sie, ucze i co z tego, jak
ja tyle rzeczy nie rozumiem”, ,.Nie rozumiem
wiadomosci w telewizji”’, ,,Mam problemy z prze-
czytaniem niemieckiej gazety lub ksiazki"', , Jak
rozmawiatem z Niemcem, to nie widziatem, co on
do mnie méwi”. Musimy pamietaé, ze nauka
jezyka obcego w warunkach szkolnych to dtu-
gotrwaty i trudny proces, a jezyka nie mozna
nauczy¢ sie tak szybko i tak samo, jak np.
historii czy biologii.

Strategie w nauce jezyka

Jak wspomniatam, niemata trudnos¢
w nauce jezyka niemieckiego sprawia moim
uczniom leksyka, czyli zapamietywanie znacz-
nej liczby stéw i zwrotéw. Praca nad przyswaja-
niem stownictwa przez uczacego sie jest mozol-
na, ale istotng czescia procesu nauki kazdego
jezyka obcego. Poniewaz nauczanie jezyka ob-
cego w polskiej szkole jest nadal nauczaniem
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o matej intensywnosci, czes¢ organizacji tego
procesu spada na ucznia, ktéry musi sam opa-
nowac znaczne ilosci nowych jednostek leksy-
kalnych. Kazdy obszerniejszy stownik dwujezy-
czny zawiera od kilkunastu do kilkudziesieciu
tysiecy wyrazow. Liczba ta w znacznej mierze
dziata zniechecajaco i stwarza wrazenie, ze
przyswojenie sobie jezyka obcego jest niezwyk-
le trudne i wymaga catych lat zmudnej nauki.

Na drodze do sukcesu nie moze wiec
zabrakna¢ ufatwiajacych nauke rad nauczyciela.
Poniewaz mtodziez uwaza, ze jezyk niemiecki
jest w poréwnaniu z innymi przedmiotami tru-
dny do opanowania, postanowifam przekona¢
moich uczniéw, ze tak nie jest i kazdy moze
nauczy¢ sie mowy Goethego. Potrzebna jest
tylko systematyczno$¢ i odpowiednia metoda
pracy.

Uczenie sie jest aktywnym procesem,
ktory uczacy sie musi w duzej mierze sam
przeprowadzi¢. Poniewaz proces przyswajania
informacji inaczej przebiega u kazdego ucznia,
nawet jesli materiat jezykowy jest identyczny,
istotne znaczenie ma organizacja jego nauki
i sposdb zapamietywania. Kazdy z nas uczy sie
nieco inaczej, wypracowujac sobie okreslong
metode lub metody pracy. Wiasna strategia
pozwala za$ kierowa¢ procesem swojej nauki
i by¢ odpowiedzialnym za swoje postepy.

Rampillon (1985) definiuje strategie ja-
ko techniki uczenia sie, techniki pracy, czyli
procesy ktére uczacy sie stosuje Swiadomie
i planowo, aby przygotowac sie do nauki jezyka
obcego, aby méc tym procesem kierowac i go
kontrolowac.

Strategie nalezy rozumie¢ zatem jako
planowe czynnosci, ktére podejmujemy mniej
lub bardziej Swiadomie celem jakiegos$ dziata-
nia. W odniesieniu do procesu nauki jezyka,
strategie to podejmowane dziafania, ktérych
celem jest szybkie przyswojenie, trwafe prze-
chowywanie, sprawne i poprawne stosowanie
okreslonej struktury jezykowej.

Dlatego chciatam, aby moi uczniowie
poznali i wypracowali sobie wfasne techniki
uczenia sie, pozwalajace szybciej, lepiej i efek-
tywniej przyswaja¢ okreslone wiadomosci, by
w ten sposéb mogli , kierowacd” procesem wia-
snej nauki, zwtaszcza poza szkota, gdy nie ma
nauczyciela, ktéry moégtby poméc. Warto tu
doda¢, ze strategie wspomagajg nasze procesy



myslowe. Stosujemy je w codziennym zyciu,
starajac sie na przyktad zapamieta¢ numer tele-
fonu, czyje$ nazwisko czy liste zakupow. Tak
jest réwniez w nauce jezyka: stosujemy strate-
gie podczas czytania, odcyfrowywania znacze-
nia jakiejs struktury, przy zapamietywaniu regut
gramatycznych czy stéwek.

Rodzaj i skuteczno$¢ zastosowanej stra-
tegii zapamietywania materiatu jezykowego za-
lezy od indywidualnych cech kazdego uczacego
sie, jego doswiadczen jezykowych i pozajezyko-
wych. Nie ulega watpliwosci, ze uczniowie tat-
wiej zapamietuja dany materiaf, jezeli proceso-
wi temu towarzyszy czynne dziatanie. Do takich
strategii zalicza sie techniki mnemoniczne,
wykorzystujace aktywno$¢ ucznia i ukryty po-
tencjat jego mozgu.

Pamiec a nauka jezyka obcego

Z punktu widzenia psychologii poznaw-
czej, aby nastgpito zapamietanie przyswajanej
informacji, musi ona zosta¢ przetworzona przez
nasz umyst. Odebrana przez ucznia informacja
przechodzi przez szereg blokéw pamieci, w kté-
rych jest przechowywana i analizowana w celu
trwafego zakodowania.

Pamiec¢ jest z jednej strony taka wfas-
ciwoscig cztowieka, ktéra pozwala przypominac
sobie rzeczy przeszte, ujmowal teraZniejsze,
a takze rozwaza¢ przyszte, z drugiej zas jest
procesem powstawania, utrzymywania oraz od-
najdywania Sladéow pamieciowych na najwyz-
szym poziomie ukfadu nerwowego czyli w méz-
gu (Czerniawska/Ledzinska, 1994).

Wedtug tradycyjnego podziatu wyrdznia
sie trzy rodzaje pamieci: ultrakrétka, krotka
i trwata. | tak, w pamieci ultrakrétkiej sa prze-
chowywane, do okoto 2 sekund, aktualne spo-
strzezenia zmystowe. Dzieki uwadze, niektdre
ze spostrzezen sg przenoszone do pamieci krot-
kiej, w ktérej informacje sa przechowywane do
okoto 30 sekund. Ten rodzaj pamieci jest ogra-
niczony do 7-10 prostych obiektow (litery, licz-
by, nieskomplikowane figury geometryczne).
Nowe spostrzezenia, przy braku mozliwosci po-
wtarzania, powoduja wymazanie z pamieci
krétkiej poprzednich sladéw. Pamie¢ trwafa
obejmuje informacje utrwalone z reguty dzieki
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procesowi powtarzania i s3 one w niej prze-
chowywane od kilku minut do wielu lat. Za-
pominanie w tym przypadku wiaZze sie nie
z wymazaniem wiadomosci i zanikaniem $la-
déw pamieciowych, ale z utrata dostepu do
tych wiadomosci na skutek braku potrzebnych
informacji wywotawczych (za Kurcz/Polkowska,
1990).

Jak wynika z powyzszego, zapominamy
nie dlatego, ze zapomnieliSmy, ale dlatego, Ze
nie potrafilismy ,,dosta¢ sie” do potrzebnych
informacji. Postuze sie tu przyktadem. Na pew-
no kazdy z nas spotkatf sie juz z taka sytuacja, ze
na egzaminie czy sprawdzianie nie potrafit od-
powiedzie¢ na jakie$ pytanie, a pozniej odpo-
wiedZ sama przychodzita mu do gtowy. Nie
wystarczy zatem umied, trzeba jeszcze znac spo-
séb, jak sie dosta¢ do danej wiedzy. Dlatego
materiat jezykowy powinien by¢ zawsze tak
prezentowany i przyswajany, aby informacje
zostaty wiasciwie utrwalone i zapamietane, czy-
li ,.przechodzity” z pamieci krotkotrwatej do
magazynu pamieci dfugotrwatej ucznia.

Budowanie  $ladéw  pamieciowych
w magazynie pamieci dfugotrwatej jest wspo-
magane przez rézne procesy kontrolne. Przy-
ktadem operacji celowo stosowanych przez
ucznia jest tworzenie tzw. naturalnych mediato-
row jezyka (por. Wtodarski, 1985), czyli strate-
gii utatwiajacych zapamietywanie materiaftu ob-
cojezycznego, np. przy nauce niemieckich sto-
wek mediatorem moga by¢ skojarzenia w jezy-
ku ojczystym ucznia czy wizualne wyobrazenia
danych wyrazéw.

Materiat, ktéry chce zapamieta¢ uczen,
jest poddawany przez niego ,,obrébce”. Infor-
macje do zapamietania maja zawsze jakas
strukture. Jezeli nie odpowiada ona uczacemu
sie, jezeli nie jest zgodna z tym, jak on sam
zorganizowatby te tre$¢, zostaje przez niego
przetworzona. Kazdy fragment otaczajacej rzeczy-
wistosci mozna bowiem dowolnie organizowac
w celu jej zapamietania, na przyktad tak taczac
nowe tresci z dotychczasowym doswiadcze-
niem, by stanowity one jaka$ strukture odwotu-
jaca sie do catej wiedzy ucznia.

Jak zauwaza Brzezifski (1987), obok pa-
mieci duza role w procesie nauki odgrywa row-
niez system aktywacyjno-emocjonalny ucznia.
Decyduje on w znacznym stopniu o ilosci przyj-
mowanych informacji i trwatosci ich magazyno-



wania. Dlatego tak bardzo wazne sg rézne tech-
niki uczenia sie, umozliwiajace lepsze ,,otwar-
cie”” sie umystu ucznia na elementy jezyka ob-
cego, jakimi sg np. stéwka.

Rola poétkul mézgowych

Wspofczesny swiat jest zafascynowany
komputerami i ich mozliwosciami, np. pojem-
noscia pamieci, szybkoscia wykonywanych ope-
racji. Natura jednak duzo wczesniej wyprzedzita
ten techniczny wynalazek, a nawet go przewyz-
szyta, poniewaz wyposazyta cztowieka w mazg,
ktéry mozna poréwnac z systemem przetwarza-
jacym informacje. Skfada sie on z milionéw
wspofpracujgcych ze sobg komoérek nerwowych
(na podst. Decker, 1996), ktore umozliwiaja
nam myslenie, odbieranie bodZcéw, przezywa-
nie, a przede wszystkim za$ uczenie sie, czyli
przyswajanie informacji, ich przetwarzanie, za-
pamietywanie i przypominanie. W trakcie ucze-
nia sie dochodzi w okreslonych czesciach nasze-
go modzgu do faczenia sie widkien nerwowych.
Im intensywniejszy jest proces nauki, np. przez
czeste powtarzanie materiatu czy tworzenie
skojarzen, tym lepiej sa przekazywane sygnaty
elektryczne miedzy poszczegélnymi komdrkami
modzgu, a tym samym s3 fatwiej zapamietywa-
ne i przywotywane okreslone informacje.

Z punktu widzenia jezyka mozg cztowie-
ka sktada sie z dwoch zasadniczych czesdi, tj.
potkul mézgowych. Pod koniec lat 60. amery-
kanski neuropsycholog Roger Sperry odkryt, ze
potkule specjalizujg sie w okreslonych dziedzi-
nach. Lewa pétkula dominuje w zakresie logiki,
Swiata liczb, znakéw, poje¢, myslenia linear-
nego, rozpoznawania i analizowania krok po
kroku szczegotow, kojarzenia faktow, wyszuki-
wania analogii, produkgji jezykowej czy grama-
tyki. Prawa natomiast specjalizuje sie w inter-
pretacji mowy ciata, wyobrazni, uczuciach, me-
taforach, rozumieniu dowcipéw, mysleniu ca-
fosciowym i intuicyjnym, barwach, muzyce,
spontanicznych reakcjach. Z prawa poétkula sa
takze zwiazane obrazy, wrazenia, kreatywnos¢
i fantazja (patrz Apeltauer, 1987; List, 1995).

W nauczaniu jezykéw obcych metoda
audiowizualna wykorzystuje bardziej wtasciwo-
Sci prawej potkuli, zaniedbujac przy tym funk-
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cje lewej. Natomiast metoda gramatyczna kon-
centruje sie na stronie formalnej jezyka, a wiec
jest zorientowana na lewa potkule. Sugestope-
dia za$ wykorzystuje szczegdlnie wtasciwosci
prawej, korzystajac z muzyki i wywotywanych
przez nig emocji (za Léschmann, 1993).

Liczne badania wykazaty jednak, ze naj-
lepsze efekty w zapamietywaniu i przyswajaniu
sobie okreslonych informacji osiagga sie wow-
czas, gdy wykorzystuje sie rézne umiejetnosci
obydwu potkul. Jezeli zsynchronizuje sie ich
prace, wtedy wzrastaja nasze mozliwosci mys-
lenia. Bez interakcji miedzy nimi nie bytoby
mozliwe pefne zrozumienie w procesie komu-
nikacji. Zapamietywanie i odtwarzanie obco-
jezycznej leksyki jest wieksze, jezeli potaczy sie
opozycyjne witasciwosci obydwu pétkul, np.
intuicje i emocje umiejscowione w prawej pot-
kuli z logika i umiejetnoscia analizy lewej.

Niektore rzeczy, np. silne wrazenia szyb-
ko zatrzymujemy w swojej pamieci. Natomiast
to, co poznajemy w szkole, musimy wielokrot-
nie powtarza¢. Czesto mamy trudnosci z przy-
pominaniem sobie tego, czego sie tak dfugo
uczylismy. Mozna zada¢ sobie pytanie, czym to
jest spowodowane. Jezeli co$ przezywamy, to
patrzymy, stuchamy, dotykamy, czujemy, anali-
zujemy, zastanawiamy sie nad tym, czyli uak-
tywniamy obydwie pétkule naszego mozgu.
Tak samo trzeba wykorzystywaé wtasciwosci
obydwu pétkul w nauce szkolnej.

Techniki asocjacji

Jak wezesniej napisatam, zapamietujemy
szybciej i lepiej, jesli wykorzystujemy jedno-
czesnie uczucia, emocje, obrazy, logike czy ana-
lize. Bardzo czesto, jezeli kto$ chce odnalezé
w swojej pamieci pewne informacje, np. imio-
na czy nazwiska kolegdw szkolnych, wtedy sta-
ra sie je przypomnie¢ w okreslonym kontekscie,
tzn. w ktorej siedzieli tawce, jak wygladali, czy
sie czyms wyrézniali, jak sie uczyli, czy byli
dowcipni, czy sprawiali ktopoty wychowawcze.
Szukajac okreslonej informacji, prébuje sie ja
odnalez¢ w kontekstach sytuacyjnych, ufatwia-
jacych przypominanie.

Pamietamy rzeczy przez skojarzenia. Kaz-
da informacja, w naszej pamieci, jest w jakis



sposob powigzana z innymi. Dla przyktadu:
jesli podam stowo , jabtko™, to mysle o czyms
czerwonym, okragtym, stodkim lub kwasnym.
Wiekszo$¢ z nas ma naprawde dobra pamiec,
ale po prostu nie ¢wiczymy uzywania jej efek-
tywnie. Musimy pamieta¢, ze nasza pamiec
dziata przez asocjacje. Jesli nie ma oczywistego
skojarzenia miedzy przedmiotami, bardzo trud-
no jest je zapamietac. Czasem skojarzenie przy-
chodzi bardzo szybko. Na przyktad przypus¢-
my, ze zostalismy przedstawieni panu Gorskie-
mu, ktéry mieszka w gérach. Pan Gorski i gory
to naturalne i tatwe skojarzenie.

Aby pokaza¢ mtodziezy, ze wielu nie-
mieckich stéwek mozna nauczy¢ sie bez wielo-
krotnego, zmudnego i czasochtonnego uczenia
sie ich na pamie¢, postanowitam wykorzystac
mnemonike, czyli ,,sztuczki pamieciowe™. Ich
istota polega na zastosowaniu pewnych $rod-
kéw czy prawidet ufatwiajacych zapamietywa-
nie i przypominanie na zasadzie skojarzen i wy-
korzystywania wyobrazni.

Techniki mnemoniczne stosowano juz
w czasach starozytnych, kiedy nie byto warun-
kéw do zapisywania waznych informacji czy
przemyslen, a niezbedne byto stworzenie tech-
nik utatwiajacych zapamietywanie dat, faktéw
czy tresci wyktadow (Kubiak, 1999).

Arabski  (1997) podaje, Ze techniki
mnemoniczne sa obecnie na nowo odkrywa-
ne w nauce stownictwa obcojezycznego. Liczne
badania wykazaty, Zze uczniowie z 60 stow
az 80% zapamietujg przy zastosowaniu sko-
jarzen.

Wiemy, ze jezeli nowe informacje wiaze
sie z juz przyswojonymi tresciami, wtedy szyb-
ciej mozna je zapamieta¢ i w odpowiednie]
chwili wydoby¢ z pamieci. Analogicznie jest
przy nauce stéwek.

Wedtug Bielajewa (1969) kazdy wyraz
jest zZtozonym bodzcem, a takze ztozona reakcja
cztowieka. Jako bodziec wyraz zawiera w swej
strukturze komponent wzrokowy i stuchowy.
Jezeli przyjmie sie, ze wyraz jest odbiciem reak-
¢ji cztowieka, to dochodzi jeszcze sktadnik ru-
chowy (artykulacyjny i motoryczno-graficzny).
Przyswojenie kazdego wyrazu zaktada zatem
powstanie w korze mézgowej uczacego sie zfo-
zonego kompleksu czasowych zwiazkéw nerwo-
wych miedzy wzrokowymi, stuchowymi i ru-
chowymi jej odcinkami. Wyraz jako kompleks
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wzrokowo-stuchowo-ruchowy moze by¢ nie tyl-
ko postrzegany, ale i wyobrazany.

Stéwka, ktoére nie s powigzane w jaki$
sposéb w naszej pamieci, nie majg swojego
punktu zaczepienia. S3 one zatem szybciej za-
pominane. Dlatego skutecznym sposobem ich
zapamietywania jest tworzenie asocjacji, czyli
wigzanie z tym, co jest nam juz znane i gteboko
zakotwiczone w naszej pamieci. Gdy poszcze-
gblne informacje nie s3 w sposdb oczywisty
powiagzane, musimy wykaza¢ sie odrobing
tworczego myslenia w taczeniu ich razem.

Skojarzenia dotycza czesto rzeczy zupet-
nie nieistotnych, ale wyrézniajacych sie czyms
dla ucznia, np. jezykiem ojczystym, forma, bar-
wa, ksztattem, sytuacja, gdy ustyszeli dane sto-
wo po raz pierwszy. Skojarzenia, ktore tworza
osoby uczace sie jezyka, sa bardzo réznorodne
i indywidualne. Jak twierdzi Komorowska
(1999), nie ma ztych i dobrych skojarzen,
a tworzenie czesto bardzo dziwnych asocjagji
jest czescig strategii uczenia sie jezyka.

Powyzsze rozwazania potwierdze przykta-
dami skojarzen, jakie tworzyli sobie uczniowie,
uczac sie samodzielnie leksyki w domu. Przyktady
te uczniowie ,,zbierali”" przez kilka tygodni, a po-
tem na jednej specjalnie w tym celu poswieconej
lekgji, wymieniali sie swoimi doswiadczeniami.

Skojarzenia, jakie mozna tworzy¢ w trakcie
nauki niemieckiej leksyki podzielitam na cztery
grupy: dosfowne ttumaczenie niemieckich odpo-
wiednikow na jezyk polski, stowa klucze z jezyka
polskiego, sfowa klucze z jezyka niemieckiego,
skojarzenia emocjonalno-wizualne.

Dostowne tlumaczenie niemieckiego
odpowiednika na jezyk polski

Jezyk ojczysty ucznia moze by¢ z jednej
strony Zrédtem bteddéw interferencyjnych, z dru-
giej zas czynnikiem ufatwiajacym nauke, zwtasz-
cza w takich przypadkach, gdy pozwala on zapa-
mietac jakies elementy jezyka obcego. Zestawia-
nie form jezyka ojczystego z ekwiwalentnymi
formami w jezyku nauczanym pozwala szybciej
zapamieta¢ nowe jednostki leksykalne, np.:
Mutterséhnchen — ,,synek mamusi”’ — maminsynek
SchnellstraBe —,,szybka ulica” — droga szybkiego ruchu
Hochhaus — ,,wysoki dom” — wiezowiec
Sportplatz — ,,plac sportowy” — boisko
Krankenschein — ,,dowdd choroby’” — zwolnienie lekarskie



Hauptstadt — ,,gféwne miasto” — stolica

Lampenfieber — ,,lampowa goraczka” — trema

Glihbirne -, swiecaca gruszka' — zaréwka

Handschuh - ,,but na reke” — rekawiczka

Fahrrad - , jezdzace kofo”” — rower

Kahlschrank - ,,zimna szafka” — lodéwka

Kugelschreiber — ,,piszaca kulka’ — dtugopis

Abendessen — ,,wieczorne jedzenie” — kolacja

Rollschuh — ,,toczacy sie but” — wrotka

Maigléckchen — ,,majowe dzwoneczki” — konwalia

Sparschwein — ,,0szczedzajaca swinka™” — Swinka (skar-
bonka)

Zahnarzt — ,,zebowy lekarz” — dentysta

Kofferraum — ,,pomieszczenie na kufry”” — bagaznik

GroBeltern — ,,wielcy rodzice”” — dziadkowie

Krankenhaus — ,,dom chorych” — szpital

StraBenbahn — ,,kolej uliczna” — tramwaj

Waschmaschine — ,,pioraca maszyna’ — pralka

Schreibtisch — ,,piszacy stof”” — biurko

Schlafsack — ,,worek do spania” — Spiwér

Stowa klucze z jezyka polskiego

Uczac sie stéwek, uczniowie kojarza row-
niez niemieckie wyrazy za pomoca ,,stow-klu-
czy” z jezyka polskiego, np.:
trampen (wfdczyc sie) — ,,kojarze z trampkami”’

Feuer (ogieni) — ,.kojarzy mi sie z fajerka, taka okragfa
czescig pieca”

Tafel (tablica) — , kojarzy mi sie z tafl3, po ktorej
piszemy”’

Boot (tédka) — , kojarze z butem, poniewaz na tédke
powinno sie wchodzi¢ boso”

Licht (swiatfo) — ,,mam skojarzenie z lichtarzem”

Miitze (czapka) — ,.kojarzy mi sie z mycka”

Keller (piwnica) — ,,kojarzy mi sie z kelnerem, ktéry do
piwnicy schodzi po wino”

Laden (sklep) — ,.kojarzy mi sie z lada sklepowa”

Fenster (okno) — ,,mam skojarzenia z firankg”’

Drogen (narkotyki) — , kojarze z ciezka droga, ktora
trzeba pokonac, by wyjs¢ z nafogu”

herrschen (panowac) — ,.kojarzy mi sie ze stowkiem
herszt — przywédca”

Stowa klucze z jezyka niemieckiego

Mozna réwniez tworzy¢ skojarzenia ze

znanym juz niemieckim stowem, np.:

Miindung (ujscie rzeki) —,,stéwko kojarzy mi sie z ,,Mund”’
— ustami, przez ktére rzeka wpada do morza”;

Nachtigall (stowik) — ,.kojarze sobie z ,,Nacht” — noca,
kiedy to spiewaja sfowiki”’;

Schranke (szlaban) —, kojarze z duzg szafa —,,Schrank”,
ktéra zagradza przejscie i zawadza™’;

stottern (jaka¢ sie) — , kojarze ze stowem ,,Storch”
— bocianem, bo klekot tego ptaka przypomina mi,
Ze ktos sie zacina;
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leiblich (rodzony) — ,,kojarzy mi sie z ,,Leben”" — zyciem,
ktére daja nam nasi rodzice”’;

Blut (krew) — ,, mam skojarzenia ze stéwkiem ,,Wut”
— ztos¢, bo czasami krew sie w nas burzy ze ztosci”;

ertappen (przytapac) — ,.facze z ,.Etappe” — etapem, bo
zfodziei chwyta sie na jakims etapie ucieczki”’;

gesund (zdrowy) — ,, uwazam, Ze podstawg — ,,Grund”
jest bycie zdrowym i méwie sobie Grund to ge-
sund”’;

Hahn (kogut) —,,facze z Kamm ,,grzebykiem”, bo kazdy
kogut ma na gfowie grzebier”;

Ufer (brzeg) — ..kojarzy mi sie z ,,Ufo”, bo ufoludki
laduja na plazy”;

Hand (reka) —,, przypomina mi sie méj pies — ,,Hund”,
ktéry lize mnie po rece”;

Arm (ramie) — ,.facze z ,,Armee” — wojskiem, bo zot-
nierze stoja ramie przy ramieniu na zbiérce”.

Skojarzenia emocjonalno-wizualne

Poszczegblne stowa moga sie wigzac

z przedstawieniami czasowymi, przestrzennymi,
wizualnymi, jakimis przezyciami. Bardzo czesto
uczac sie nowych stéwek, uczen ,,dopasowuje”
je do konkretnych oséb, do ich charakterystycz-
nych cech. Styszac stowka lub prébujac je sobie
przypomnie¢, kojarzy sie je niejako automaty-
cznie z dana osoba, np.

Teddybdar (mis) — Mein Bruder sieht wie ein Teddybar
aus. (M¢j brat wyglada jak mis.)

Vogelscheuche (strach na wréble) — Kasia sieht immer
wie eine Vogelscheuche aus. (Kasia zawsze wyglada
jak strach na wréble.)

Fuchs (lis) — Romek ist schlau wie ein Fuchs. (Romek jest
cwany jak lis.)

zudringlich (natretny) — Meine Nachbarin ist so zudring-
lich mit ihren Fragen. (Moja sasiadka jest tak natret-
na z tymi swoimi pytaniami.)

mollig (pulchny) — Tante Zosia ist mollig. (Ciocia Zosia
jest pulchna.)

sterben (umierac¢) — Meine Oma ist voriges Jahr gestor-
ben. (Moja babcia zmarfa w tamtym roku.)

Pechvogel (pechowiec) — Ich bin ein echter Pechvogel,
weil ich immer Probleme habe. (Jestem prawdziwym
pechowcem, bo wcigz mam problemy.)

Podsumowanie

Uczniowie szybciej zapamietuja i dtuzej
przechowuja w pamieci dany materiaf, jezeli
zjawisko, ktére miafo by¢ przyswojone, zostanie
wzbogacone o znaczng liczbe rozmaitych skoja-
rzen, takze tych nie majacych bezposredniego



zwigzku z tym, czego uczen sie uczy. Wszystkie
dodatkowe skojarzenia pomagaja lepiej zapa-
mieta¢, jak brzmi dany wyraz, jak sie go wyma-
wia, czy jaka jest jego forma graficzna.
Uczenie sie nowego sfownictwa, powinno
polega¢ na uaktywnianiu wszelkich odczu¢
i zwigzanych z nimi doswiadczen, zapamietywa-
niu wedtug pewnych schematéw, co uzasadnia
sie pracg ludzkiego mozgu. Dzieki asocjacjom,
obrazom, wyobrazeniom stymulujemy prace
prawej potkuli. Przez takie elementy jak sfowa
klucze, symbole wykorzystujemy mozliwosci le-
wej. W ten sposéb zapamietujemy lepiej, trwa-
lej, a takze szybciej przywotujemy z naszej pa-
mieci okreslone informacje. Te wtasciwosci na-
szej pamieci mtodziez moze wykorzystywac,
uczac sie, np. syntagm konwencjonalnych:
neue Katoffeln (mfode kartofle) — ,,nowe w da-
nym sezonie ogrodniczym”

junges Gemiise (mtodziez) — ,,mfodzi, niedoswiad-
czeni i zieloni jak warzywa”

Zdhne putzen (myc¢ zeby) — ,,pucowal zeby
szczoteczk, zeby byty czyste”

bleierner Schlaf (kamienny sen) — ,,sen ciezki jak
otéw”’

Uczen musi by¢ kreatywny i sprytny, wia-
zac w myslach informacje, najlepiej w co$ nie-
zwyktego a nawet niemadrego. Im Smieszniejsze,
dziwaczniejsze czy absurdalniejsze obrazy zapa-
mietujemy, tym jest to fatwiejsze. Jest to wy-
prébowana metoda dziafajaca na diuzej i spéjna
z tym, co psycholodzy odkryli na temat ludzkiej
pamieci. Pamiec¢ dziata najlepiej przez skojarzenia
i wykorzystujmy te wtasciwo$¢ naszego mézgu do
zapamietywania leksyki obcojezyczne;j.

Stosujac  wtasne strategie uczenia sie
struktur jezyka obcego, uczen moze kierowad
procesem swojej nauki, przez co ten proces

Wioletta Piegzik"
Wrocfaw

staje sie efektywniejszy. Uczeh wie bowiem, jak
powinien postepowac, aby sprawniej sie uczyc.
Jesli za$ osigga on szybciej okreslony cel, wzras-
ta w nim wiara w swoje mozliwosci, jest moty-
wowany do dalszej pracy, a opanowane strate-
gie moze przenie$¢ do nauki innego jezyka lub
innych przedmiotéw, np. zapamietywania dat
czy faktéw z historii.
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Alchemia francuskiego koloru

Pierwsze kofo barw narysowat w XVII
wieku Isaac Newton. Z badan fizykéw nad
Swiattem wynika, ze kolory dzielg sie na pod-

stawowe: niebieski, czerwony i zétty oraz na
pochodne: zielony, pomarafnczowy i fioletowy.
Prawdziwej rewolucji koloru dokonali impres-

" Autorka jest nauczycielka jezyka francuskiego w Liceum Ogolnoksztatcacym nr VII we Wroctawiu.



jonisci — niekwestionowani mistrzowie barwy
— czerpiacy z odkry¢ naukowych fizykéw. Odtad
istota koloru jest zwigzana z barwa Swiatfa,
pochfanianiem i odbiciem, a takze z pigmen-
tem. Kolor stanowi inspiracje. Dzieki teczowym
blaskom przezywamy petniej swiat, inaczej tak-
ze opisujemy rzeczywistosc.

W niniejszej pracy chciafabym wskaza¢
na réznice w oznaczaniu barw w poszczegél-
nych jezykach, nastepnie skupi¢ sie na wybra-
nym jezyku — jezyku francuskim — w celu uka-
zania réznych sposobéw na nazywanie ko-
loréw. W dalszej czesci pracy przeprowadze
rowniez analize jezykowa francuskiego koloru
(morfologie koloru) oraz zaproponuje ¢wicze-
nia do wykorzystania na lekcjach jezyka obcego
w celu zwiekszenia uczniowskich kompetencji
poprzez uwrazliwienie i rozwijanie kreatyw-
nosci jezykowe;j.

Jezyki i barwy

Jezyki réznig sie miedzy soba bogac-
twem nazw oznaczajacych barwy. Wedtug ba-
dan antropologéw B. Berlina i P. Kaya (1969)
minimalny zbiér zawiera dwie nazwy, za$ naj-
bardziej rozwiniety kilkanascie (chodzi oczywis-
cie o barwy podstawowe wyrazane za pomoca
stowa prostego, a nie zfozonego jak np. zfoto-
26tty). Po przestudiowaniu licznych jezykdw Swia-
ta wspomniani badacze doszli do wniosku, ze
w wyborze podstawowych nazw na oznaczenie
koloréw obowigzuje nastepujaca hierarchia:?

Bialy |Czerwony|Zotty Brazowy | Purpurowy

czarny Zielony Rozowy
Niebieski Pomaranczowy
Szary

Z przedstawionego powyzej schematu
wynika, ze sa jezyki w ktdrych zbiér nazw ozna-
czajacych barwy ogranicza sie do dwdch: biaty
i czarny (inne ttumaczenie jasny i ciemny) jesli
zas w danym jezyku wystepuja trzy nazwy, to
trzecig nazwa jest czerwony, jesli cztery, to
jedna z trzech nazw: zétty, zielony lub niebie-
ski. Bogactwo zbioru nazw wzrasta zawsze we-
dtug przedstawionego schematu.

Inne jeszcze badania nad zwiazkiem
nazw koloréw i percepcja barw przeprowadzita
Eleonor Roch (1972). Badaczka wybrafa plemie
Dani z Nowej Gwinei, ktére uzywa tylko dwaéch
nazw na oznaczenie catej palety barw. Z badan
wynika, ze poddani eksperymentowi z plemie-
nia Dani zachowuja sie podobnie do badanych
postugujacych sie jezykiem angielskim tj. zapa-
mietuja lepiej barwy czyste i nasycone niz mie-
szane. Ponadto wyniki badan dowodza, ze per-
cepcja barw nie ma zadnego zwiazku z bogac-
twem zbioru nazw oznaczajacych kolory w jezy-
ku os6b percypujacych je.

Czemu stuzy zatem wymyslanie coraz to
innych sposobéw nazywania koloréow? Czyz
uzytkownicy gtéwnych jezykéw indoeuropej-
skich majg inne potrzeby ekspresji od uzytkow-
nikéw jezykéw mniejszosciowych?

Przyjrzyjmy sie sposobom nazywania
barw w jezyku francuskim.

Klasyfikacja kolorow

BIALY/SREBRNY/SZARY

gris anthracite — kolor lodowatej, arktycznej szarosci
blanc cassé — ztamany biaty

gris doux — delikatna, subtelna szaros¢

porcelaine — porcelanowy

faience — fajansowy

ivoire — kos¢ stoniowa

neige dorée — ztocony snieg

écru — kremowy

Z0LTY/ZLOTY

d'or — ztoty

d’or-jaune — zétto-ztoty
d’or-blanc - ztoto-biaty
miel — miodowy

ambre — bursztynowy

or lézard - ztota jaszczurka
soleil — stoneczny

POMARANCZOWY

orange-iris — pomaranczowo-irysowy
péche — brzoskwiniowy

abricot givre — morelowy szron

CZERWONY

fuhsia — kolor fuksji

framboise — malinowy

rouge grillé — przypiekany czerwony
pourpre — purpurowy

rouge de Chine - chinski réz

2 Proponowany schemat pochodzi z ksigzki: I. Kurcz (1992), Pamiec, uczenie sie, jezyk, Warszawa: PWN.



rouge foncé — przyciemniany réz
bordeaux — bordowy

gitano — hiszpanski

flamme — ptomienisty czerwony
ROZOWY

rose nature — réz natury
mauve-rose — bladorézowa malwa
bois de rose — kolor drzewa rézanego
vieux rose — kolor starej rézy

rose indien — brudnorézowy

rose matin — ré6z poranka

rose doré — poztacany réz

FIOLETOWY

lilas — liliowy

prune — Sliwkowy

violet foncé — przyciemniony fiolet
violet royal — krélewski fiolet
violet de fable — bajeczny fiolet

ZIELONY

kaki - kolor kaki

vert cuivre — zielona miedz

olive — zieleh oliwki

pistache — pistacjowa zielen

vert pomme - zielone jabtko

vert de Paris — paryska zielen

vert tilleul — zielen kwiatu lipy

vert malachite — zielen malachitowa
vert tendre — kolor Swiezej zieleni

NIEBIESKI
bleu iris — btekitno-irysowy
bleu italien — wtoski btekit

bleu passé — przechodni btekit (delikatny)

bleu foncé - siny
bleu parisien — btekit paryski
bleu glacier — lodowaty bfekit

bleu lave et ciel - btekit w odcieniu lawy i nieba

bleu profond — gfeboki btekit
bleu-vert — niebiesko—zielony

azur — lazurowy

turquoise — turkusowy

pluie sur la mer — deszczowe morze
piscine — btekit basenu

ZtOTY/BRAZOWY
brun-rose — brazowo-rézowy
beige naturel — naturalny bez
beige satin — satynowy bez
dune — wydma morska
nature — naturalny

sable — piaskowy

canelle — cynamonowy
chocolat — czekoladowy

café — kawowy

CZARNY

iris noir — czern irysa

radis noir — rzodkiewkowa czern
ébéne - hebanowy

Bogactwo i réznorodnos¢ proponowa-
nych nazw stuzacych do okreslania koloréw
wydaje sie we wspotczesnym jezyku francuskim
zjawiskiem godnym uwagi, tym bardziej, Ze
przedstawiony materiat zostat opracowany na
podstawie czytanych powszechnie periodykéw
oraz reklam réznych produktéw konsumpcyj-
nych. Liryzm nazewnictwa jest bez watpienia
urzekajacy; swa lekkoscig i zmystowoscig okres-
lenia zdaja sie ,,uwodzi¢”" wrazliwos¢ jezykowa
uzytkownika jezyka.

Analiza jezykowa okreslen

Wiekszos¢  poje¢ okreslajacych barwe
jest zbudowana z rzeczownika oznaczajacego
jeden z koloréw palety i towarzyszacego mu
przymiotnika. Przymiotnik stuzy do manipulagji
przyciemniania lub rozjasniania barwy w ten
sposéb, ze powstaje nowa jakos¢ danego kolo-
ru lub nawet nowa barwa tj. barwa z pograni-
cza dwoch innych np. blanc cassé. Stosowanymi
najczesciej przymiotnikami sa: foncé, profond,
clair, éclairé, grillé, cassé, vieux itp.

» Rzeczownik (kolor) + przymiotnik

Inne pojecia oznaczajace kolor skfadaja
sie z dwoch rzeczownikéw bedacych desygnata-
mi dwoch réznych kolorow. W efekcie powstaje
wyraz ztozony np. brun-rose, bleu-vert.

» Rzeczownik (kolor) + rzeczownik (kolor)
Niektére z uzytych przymiotnikéw maja
forme imiestowu czasu przesztego (participe
passé) np. grillé, cassé.
» Rzeczownik (kolor) + przymiotnik w for-
mie imiestowowej
Zdarza sie, ze nazwe barwy stanowi za-
pozyczony rzeczownik pospolity samodzielnie
okreslajacy kolor np. miel, framboise, péche,
orange,

» Rzeczownik pospolity — kolor

badZ tez rzeczownik pospolity towarzyszy rze-
czownikowi okreslajacemu barwe np. vert-cuivre.



» Rzeczownik (kolor) + rzeczownik pospolity

Zapozyczony rzeczownik pospolity jest
najczesciej desygnatem owocu (orange), choc
rowniez warzywa (radis), wina (bordeaux),
zwierzecia (lézard) lub nawet mineratu (cuivre).
Odrebna grupe stanowia okreslenia skfadajace
sie z rzeczownika wtasnego badZ przymiotniko-
wej formy nazwy wfasnej np. rouge de Chine,
bleu parisien.

» Rzeczownik (kolor) + de + rzeczownik
(nazwa wtasna)

» Rzeczownik (kolor) + przymiotnik od na-
zwy wiasnej

Uwagi koncowe

Z przytoczonych powyzej przyktadéw oraz
analizy jednostek leksykalnych wynika, ze we
wspotczesnym jezyku francuskim nie brakuje wy-
razanych na rézne sposoby poetyzméw. Na pod-
stawie omawianego zagadnienia leksykalnego
mozna takze zaobserwowa¢, ze francuski nadal
pozostaje jezykiem eleganckim i salonowym znaj-
dujacym upodobanie w tym co wykwintne, urze-
kajace i zmystowe. Omawiany jezyk jawi sie po
raz kolejny jako srodek wyrazu zarezerwowany
dla sztuki — tej wielkiej oraz tej, ktéra towarzyszy
nam na co dzieh. Zaryzykuje stwierdzenie, ze
dla uzytkownikéw francuszczyzny, wychowa-
nych na swoistego rodzaju estetyce, sposob
ekspresji (forma ) ma te sama wartos¢ co tresé.

By¢ moze w zwiazku z powyzsza refleksja
pokusze sie o jeszcze inne stwierdzenie, a mia-
nowicie ze istnieje sprzezenie zwrotne miedzy
bogactwem jezyka a potrzebami ekspresji ludzi
postugujacych sie danym jezykiem. Koncepcja
determinizmu jezykowego tj. wptywu jezyka na
sposéb postrzegania i wyrazania rzeczywistosci,
znajduje w omawianym zagadnieniu istotny
czynnik potwierdzajacy ten poglad. Korzystanie
z roznorodnosci form leksykalnych, jak réwniez
ciagfe tworzenie nowych jednostek dla okres-
lenia rzeczy codziennego uzytku, $wiadczy o wy-
soko rozwinietym konsumpcjoniZzmie jezykowym
bedacym najprawdopodobniej rezultatem wyso-
kiego poziomu zycia, przy czym poziom ten
dotyczy licznych i réznych sfer. Nie bez znacze-
nia pozostaje tutaj ekspansja francuskich pro-
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duktéw konsumpcji na inne rynki i zapozyczenia
jezykowe z nig zwiazane.

Kolor w dydaktyce

W celu rozbudzenia uczniowskiej wyob-
razni oraz zwiekszenia kompetencji jezykowych
proponuje nastepujace ¢wiczenia do wykorzys-
tania na zajeciach:

» Cwiczenie nr 1.

Accordez, quand il le faut, les adjectifs entre
parenthéses. Ensuite, traduisez en polonais les
adjectifs de couleur donnée ci- dessous.

Lorsque je I'ai vue pour la premiére fois,
j'en ai eu le souffle coupé. Sur ses cheveux
(brun) aux boucles presque (fauve) elle portait
une coiffe (bleu marine) qui contrastait a mer-
veille avec sa robe (émeuraude) orneé de
fleurs (orange). Des rubans (ivoire) accrochés
a sa ceinture (saumon) volaient au vent. Des
chaussures (violet) et des bas (turquoise) ren-
daient I'ensemble désastreux.

Solution: bruns, fauves, bleu, émeraude, orange, ivoire,
saumon, violettes, turquoise.

Fauve — ptowy, bleu marine — granatowy, émeuraude
- szmaragdowy, ivoire — koloru kosci stoniowej, saumon

~ tososiowy. (Cwiczenie z testu do zawodéw Il stopnia
XXII Olimpiady Jezyka Francuskiego).

» Cwiczenie nr 2.

Reliez les éléments donnés dans les deux colon-
nes pour expliquer la signification de ceux de la
premiére colonne.

1. Carte orange

2. Colére bleue

Humour noire

Carte blanche

Langue verte

. qui donne toute I'autorisation

qui atteint son point culminant

qui est morose

. qui permet de voyager en transport en
commun

E. qui est propre pour un groupe de gens

Solution — 1-D, 2-B, 3-C, 4-A, 5-E

CNm> vaw

» Cwiczenie nr 3.

Complétez en utilisant I'une des couleurs suivan-
tes: vert — bleu — noir — rouge — blanc — gris



1. Malgré son age, il est toujours...............
tous les matins, il fait son footing.

2. Cestun cooeeveeieeenn, c'est la premiere fois
qu'il saute en parachute.
3. Un petit ............. s'il vous plait! Sans sucres

et avec deux croissants!

4. Mon compte en banque est dans le ..........:
Je suis a moins 8000 euros.

5. Faites ce que vous voulez! Vous avez une
carte ..o,

6. J'ai vu .......... ; pourtant, tu me connais, je
ne me mets pas souvent en colére.

7. Tous les indicateurs économiques sont
aU............... I'année 98 devrait étre celle de
la reprise.

8. Je vais me mettre quelques jours au ........
J'ai loué une petite maison a la campagne.

9. Il m’a fait une peur ........!

10. Je viens de passer une nuit ........ Je n'ai
pas dormi!

11. Hier soir, chez Marc et Brigitte, j'étais un
peu ........... Je ne supporte pas les alcools
forts.

12. Cest un excellent jardinier. Il a la main

13. 1l était ......... de peur.

14. J'étais ....... de honte.

Solution — 1. vert, 2. bleu, 3. noir, 4. rouge, 5. blan-

che, 6. rouge, 7. vert, 8. vert, 9. bleue, 10. blanche,

11. gris, 12. verte, 13. blanc/vert, 14. rouge.
(Zrodto: Tempo 2, cahier d’exercises)

Jacek Pradela?
Gliwice

» Cwiczenie nr 4.

Esseyez de présenter vos associations personnelles
de certaines couleurs données ci — dessous.

Par exemple: jaune — joie, vitamine C, chaud,
rire etc.

» Cwiczenie nr 5.

Présentez le tableau impressioniste choisi en es-
sayant de se concentrer sur les couleurs de la
toile.

» Cwiczenie nr 6.

Essayez de nommer les couleurs de votre en-
tourage ou les couleurs que vous aimez, im-
maginez que vous étes poéte.

Solution - proposition a base des exemples des éléves:

rouge souriant, bleu fort réflexion, sable ensoleillé, lait
caillé, douce orange, pétales de violette, prairie d’été etc.

Zrodta przyktadow:

Marie-Claire — Automne 2000
Femme actuelle Nr 719-811
Etykiety produktéw konsumpcyjnych

Bibliografia :

Kurcz J. (1992), Pamiec, uczenie sie, jezyk, Warszawa: PWN.
(styczen 2003)

,,Spiewac kazdy moze...”” — rola piosenek w nauczaniu

jezyka obcego

Wprowadzenie

W dziejach kultury polskiej popularne
piosenki, przeznaczone dla szerokiego ogétu
spoteczenstwa, zajmuja piekng karte. Towarzy-
sza nam one od najdawniejszych czaséw — two-
rza swoista wiez miedzy pokoleniami, fagodza

obyczaje, bawia, ucza, przypominaja o waz-
nych wydarzeniach z zycia rodziny, regionu czy
narodu. Petnity one doniostg role juz w okresie
zaborow, kiedy przyczyniaty sie do budzenia
patriotyzmu i utrwalenia polskiej mowy.
Wazna cecha wspofczesnego zycia muzy-
cznego jest uznanie muzyki za jezyk uniwersal-
ny. | rzeczywiscie jest to jezyk powszechnie

' Autor jest nauczycielem metodyki w Nauczycielskim Kolegium Jezykéw Obcych w Gliwicach.



zrozumiaty, nie wymaga bowiem ttumaczenia.
Polak moze doskonale odbiera¢ folklor i muzy-
ke Argentyny, a Argentynczyk — muzyke Polski.
Dlaczego wiec nie skorzysta¢ z tej naturalnej
metody nauki jezyka ojczystego i nie wprowa-
dzi¢ jej do nauki jezyka obcego?

Rola piosenek w nauce jezyka
obcego

Wsréd nauczycieli utarto sie przekonanie,
ze nauka piosenki jest dobra jako c¢wiczenie
wypefniajace czas lub jako nagroda za aktywna
prace, jaka uczniowie wtozyli w czasie lekgji.
Jednakze piosenka moze by¢ nie tylko taka na-
groda, lecz wazng czescig skfadowa zajec. Jest
rzecza oczywista, ze motywacja uczniéw i ich
zainteresowania naleza do jednych z najwazniej-
szych czynnikéw w nauce jezykéw obcych.

Istnieje wiele sposoboéw na ich urozmaice-
nie i utrwalenie, a Spiewanie piosenek jest jed-
nym z nich. Zdarza sie czasami, ze autorzy nie-
ktorych podrecznikéw szkolnych  zamieszczaja
piosenki specjalnie skomponowane dla celéw dy-
daktycznych, by uczniowie ¢wiczyli dang struk-
ture gramatyczng czy stownictwo. Zazwyczaj s to
jednak melodie mato ciekawe i atrakcyjne, ktére
nie budza wiekszego entuzjazmu wsréd uczniow.

Dlatego tez duza role odgrywaja piosen-
ki Spiewane przez profesjonalnych wykonaw-
cow, gdyz zawieraja w sobie wiele autentyzmu
i prawdy w przekazywaniu uczué. Utwory te sa
przede wszystkim obrazem zycia codziennego
ludzi i odzwierciedleniem ich uczu¢, takich jak:
gniew, rozpacz, zwatpienie, a takze szczescie,
dobro, mitos¢ i zadowolenie. To sprawia, ze
uczniowie staja sie o wiele bardziej wrazliwi,
tolerancyjni, zaangazowani, prébujac zrozu-
mie¢ teksty obcojezyczne nie tylko na lekgji, ale
rowniez w domu, stuchajac kaset lub uczest-
niczac w koncertach. Istotne jest takze to, ze
piosenki wifasciwie dobrane sg bogatym zréd-
fem stownictwa, wyrazen i idiomdw, sa pomoc-
ne w ksztatceniu poprawnej wymowy i dykdji.
Nie oznacza to jednak, Ze piosenki sa jedynym
sposobem na zapewnienie atrakcyjnosci lekdji,
ale ich analizowanie czy tez Spiewanie powodu-
je entuzjazm wsrdd uczacych sie jezyka. Oprocz
tego budza swiadomos¢ kulturowa, rozwijaja
wrazliwos¢ artystyczng i zachecajg do samo-
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dzielnej tworczosci. Dzieki piosenkom mozna
ciekawie przeprowadzi¢ lekcje.

Jest wiele piosenek majacych znaczenie
ponadczasowe (np. Blowing in the wind — Od-
powie ci wiatr, Yesterday, Where have all the
flowers gone? — Gdzie sg chtopcy z tamtych lat?).
Te nigdy sie nie starzeja i s3 Spiewane z pokole-
nia na pokolenie, bez wzgledu na to, kto je
wykonuje i w jaki sposéb. Wspolne Spiewanie
zbliza ludzi do siebie i sprawia tez, ze uczniowie
Spiewaja po zakonczeniu zaje¢ dla wtasnej przy-
jemnosci w domu, przy ognisku lub na konkur-
sie. Nie jest to bez znaczenia, gdyz w wielu
szkotach s3 organizowane konkursy wiedzy
o krajach obcojezycznych, w ktérych jednym
z obowiazkowych zadan jest zaspiewanie pio-
senki. To z kolei moze zacheci¢ niektorych
uczniéw do podijecia wiasnych prob pisania teks-
tow. Dlatego wazne jest, aby uczniowie mieli
swoj udziat w doborze piosenek. Nauczyciel mo-
Ze poprosi¢ ich, aby przynosili wiasne kasety lub
tez teksty, ktére uwazaja za interesujace.

Warto tez przyjrze¢ sie roli nauczycieli
w tym procesie. Wielu z nich niezbyt przychyl-
nym okiem patrzy na te metode doskonalenia
jezyka obcego. Uwaza jg za mato przydatng ze
wzgledu na brak stuchu, nieporadno$¢ muzyczna,
trudnosci w doborze repertuaru, nieznajomosci
Swiatowych standardéw itp. Nic bardziej myl-
nego. We wspdfczesnym Swiecie muzyka daje
nam szerokie mozliwosci korzystania z tej formy
pracy, pomimo niedoskonatosci muzycznych nau-
czyciela.  Wykorzystanie magnetofonu, $ciezki
dzwiekowej z komputera, stuchanie audycji mu-
zycznych, akompaniament ucznia uzdolnionego
muzycznie to tylko niektére mozliwosci, jakie ma
nauczyciel prowadzac lekcje z wykorzystaniem
piosenki. Zdarza sie czesto, ze ktdrys z ucznidw,
a moze i wiecej oséb, jest uzdolniony muzycznie
i potrafi gra¢ na jakims instrumencie. Wielu jest
ucznidw uczeszczajacych do szkét muzycznych.
Moze sie takze zdarzy¢, ze niektorzy uczniowie
graja w réznych zespotach, a piosenki angiel-
skie sg w ich repertuarze muzycznym.

Kryteria doboru piosenek

Aby lekcja z piosenka byta udana i efek-
tywna, nalezy wzig¢ pod uwage kilka czynnikow:



Skale trudnosci piosenki

Warto zadac sobie nastepujace pytania:

» Czy piosenka jest szybka, czy wolna?

» Czy piosenka jest dtuga, czy krotka?

» Czy artysta wyraznie artykutuje sfowa?

» Czy piosenka zawiera powtérzenia?

» Czy linia melodyczna jest glosniejsza niz stowa?

» Czy piosenka zawiera interesujace stownic-
two, idiomy oraz wyrazenia?

» Czy znajdziemy w piosence jaka$ strukture
gramatyczna odpowiadajacg naszym celom?

Stopief zaawansowania jezykowego
klasy
» Jesli uczniowie sa poczatkujacy, to przygoto-
wujemy piosenki tatwiejsze i z mniejsza licz-
ba zadan do wykonania.
Muzyke
» W doborze odpowiedniej piosenki istotnym
czynnikiem jest takze muzyka. Musi ona
przemawia¢ do uczniéw i by¢ tatwa do zapa-
mietania tak, zeby nie mieli oni probleméw
z odtworzeniem linii melodycznej i bez obaw
mogli ja zaspiewac.

Cel

» Dobor piosenki nie powinien tylko zaleze¢ od
wieku i poziomu jezykowego uczniéw. Nau-
czyciel powinien wzig¢ pod uwage takze cel,
jaki piosenka ma spetniaé: powtdrzenie stow-
nictwa, uzycie idioméw, przyspieszenie tem-
pa lekcji lub tez powtérzenie gramatyki.

Czynniki praktyczne
» Czy sprzet grajacy jest odpowiedni?
» Czy kaseta lub ptyta CD nie sg uszkodzone?
Kiedy rozwazymy juz te kryteria i wybie-
rzemy odpowiednig piosenke dla naszych

ucznidéw, zaczynamy przygotowywac odpowied-
nie typy ¢wiczen.

Sposoby na wykorzystania
piosenek w klasie

Jest ich wiele. Oto niektdre z nich:

Uzupetnianie tekstu z lukami

Jest to chyba najbardziej rozpowszech-
niony sposob prezentacji piosenki, w ktérym
uczniowie musza wypetni¢ stowami luki w teks-

cie stuchajac uwaznie piosenki. Jesli piosenka
ma wiele prostych i powtarzajacych sie stow,
mozemy wtedy zamaza¢ wiecej wyrazéw. Ten
sposéb moze by¢ rowniez uzyty w ¢wiczeniach
poprzedzajacych stuchanie. Uczniowie moga
sprébowac przewidzie¢ stowa piosenki.

Uktadanie stéw w odpowiedniej
kolejnosci

Nauczyciel tnie tekst piosenki na poje-
dyncze paski. Zadaniem ucznidéw jest utozenie
stow piosenki w odpowiedniej kolejnosci od
poczatku do konca. Dla ufatwienia poczatek
moze by¢ podany przez nauczyciela.

Uktadanie obrazkéw w odpowiedniej
kolejnosci

Nauczyciel moze poprosi¢ uczniéw, aby
utozyli obrazki prezentujace tres¢ wydarzen
w tekscie. Liczba obrazkéw bedzie zaleze¢ od
liczby wydarzeh w tekscie. Ten typ ¢wiczenia
dobrze wykonuje sie w grupie kilkuosobowe;j.

Zastapienie stow piosenki wlasnymi
stowami

Kiedy uczniowie naucza sie oryginalnych
stow, to moga je sprobowac zastapi¢ wiasnymi
stowami w rytm danej melodii. Jest to ¢wiczenie
dosy¢ trudne, gdyz wymaga ufozenia stéw, ktére
beda miaty taka sama liczbe sylab jak stowa
oryginalne. Niemniej, moze ono sprawi¢ wiele
radosci, przyjemnosci i satysfakgji. Jest fatwiejsze
do wykonania w pracy grupowe;j.

Dodawanie stow do piosenki

Nauczyciel moze zaproponowac uczniom
wydtuzenie piosenki przez dodanie nowych wer-
sow. Dobrym przykfadem s3 tu dwie angielskie
piosenki: If you are happy, She’ll be coming
round the mountain, do ktérych mozna dodac
kolejne wersy. Dzieki temu piosenka moze sie
skfadac z kilkunastu zwrotek. Przykfad: If you are
happy and you know it, clap your hands, albo
zamiast clap your hands, wink an eye, say hallo,
touch my nose itd.

Napisanie streszczenia piosenki

Po kilkakrotnym wystuchaniu piosenki
uczniowie moga sprébowac stresci¢ piosenke.
Oto kilka przyktadow piosenek: Cockles and Mus-
sels, The wild rover, Clementine.



Postuchaj i odpowiedz na pytania

Uczniowie stuchaja piosenki raz [ub
dwa. Potem prébuja ja zinterpretowaé, opo-
wiedzie¢, co sie wydarzyto.

Czytanie tekstu ze zrozumieniem

Stowa piosenki moga by¢ wykorzystane
jako zwykty tekst do czytania, po ktérym na-
stepuja pytania odnoszace sie do tekstu.

Projekty

Niektére piosenki moga by¢ wykorzys-
tane przez nauczyciela jako punkt wyjscia do
wykonania projektéw przez uczniéw dotycza-
cych réznych tematéw: geografia, niewolnic-
two, wojna itp. Duza role odgrywaja tutaj tzw.
piosenki protestu, np.: Blowing in the wind.

Piosenki szczegdlnie przydatne

Ponizej przedstawiam niektére tytuty
piosenek wykorzystujace rézne angielskie struk-
tury gramatyczne.

Present Continuous:

Kumbayah, Massachusetts (Bee Gees), | am sail-
ing (R. Steward), Tom’s Dinner (S. Vega)

Present Simple:
Wonderful tonight (E. Clapton), When the saints
go marching in, My Bonnie, Love is all around
(Wet Wet Wet/The Troggs), Blowing in the wind
(B. Dylan), Yellow submarine (The Beatles),

Simple Past:
Yesterday (The Beatles), Clementine, Seasons in
the sun (T. Jacks), The Sound of silence (P.
Simon), Streets of Philadelphia (B. Springsteen),
Whiskey in the jar (The Seekers/Thin Lizzy/
Metallica), The Wild rover

Present Perfect:

We are the Champions (Queen), | still haven’t
found what I'm looking for (U2), Where have all
the flowers gone? (J. Baez), The wild rover, My
Bonnie

Past Continuous:
Jealous Guy (J. Lennon),
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Imperative:

Love Me Tender (E. Presley), Imagine (J. Len-
non), If you are happy,

I'd rather:
El Condor Pasa (P. Simon)

No Matter:
No matter what (Boyzone)

Second Conditional:

If I had a hammer (T. Lopez), Tears in Heaven (E.
Clapton)

A oto piosenki o tatwej linii melodycz-
nej, ktére mozna wykorzysta¢ nawet z nieumie-
jacymi Spiewac grupami:

San Francisco (Scott McKenzie), Words (Bee Ge-
es/ Boyzone), Have you ever seen the rain (Cre-
dence Clearwater Revival), Walk of life (Dire Stra-
its), Ob la di ob la da (The Beatles), Yellow river
(Christie), Mull of Kintyre (The Wings), Let it be
(The Beatles), All my loving (The Beatles), What
a wonderful world (L. Armstrong), No woman no
cry (B. Marley), Knocking on Heavens’ door (B.
Dylan/ G'n’R), | shot the sheriff (B. Marley/ E.
(Clapton), Don’t look back in anger (Qasis),
Without you (Nilsson/M. Carey), All | have to
dream (Everly Brothers), Alice (Smokie)

Jak widac z przedstawionych przyktadéw
piosenek, mozemy je wykorzysta¢ do réznych
celéw dydaktycznych. Kazda z nich moze by¢
wykonywana, opracowywana w réznoraki spo-
s6b i by¢ pomocna nie tylko przy utrwalaniu
materiatu jezykowego. Nauczyciel moze tak za-
planowac catg lekcje, aby stowa piosenki byty
zrodfem ciekawych dyskusji, wspélnych reflek-
sji, a takze zblizyty do siebie zaréwno nau-
czyciela, jak i uczniow. Nic bardziej nie oddaje
wartosci piosenki w zyciu ludzi jak cytat staw-
nego niemieckiego wieszcza J. W. Goethego:

Gdzie styszysz spiew, tam wchodz,

Tam dobre serca maja,

Zli ludzie, wierzaj mi,

Ci nigdy nie spiewaja.
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Pawet Poszytek
Warszawa

Certyfikaty jezykowe EUROPEAN LABEL przyznane

po raz drugi?

Certyfikaty jezykowe EUROPEAN LABEL,
ktérymi sa nagradzane nowatorskie inicjatywy
w nauczaniu jezykdw obcych zostaty przyznane
po raz drugi w Polsce w kolejnej edycji konkur-
su organizowanego przez Fundacje Rozwoju Sy-
stemu Edukacji. Konkurs EUROPEAN LABEL jest
organizowany w Polsce od 2002 r. na zlecenie
Komisji Europejskiej i Ministerstwa Edukacji
Narodowej i Sportu.

Do konkursu moga zgta-

sza¢ sie wszelkiego ro-

dzaju instytucje publicz-
ne i prywatne, takie jak:
przedszkola, szkoty, kole-
gia, uczelnie, placowki
doskonalenia zawodowe-
go, stowarzyszenia, wy-
dawcy itp. Warunkiem zgtoszenia sie do kon-
kursu jest zaplanowanie i wdrozenie ciekawej
inicjatywy dotyczacej nauczania jezyka obcego,
ktorej rezultatem jest trwafa zmiana kontekstu
edukacyjnego na danym terenie lub w obrebie
danej instytucji oswiatowej. Zgodnie z wytycz-
nymi Komisji Europejskiej otrzymanie certyfi-
katu jest uzaleznione od tego, czy dana ini-

Cjatywa:

» ma wielostronny charakter — co oznacza, ze
powinna zrodzi¢ sie z rozpoznania konkret-
nych potrzeb edukacyjnych uczacych sie,
oraz odwotywac sie w swoim nowatorskim

*

>

>

podejsciu do wszystkich oséb (nauczyciele,
uczniowie, rodzice) i elementéw (metody,
podreczniki, materiaty itp.) zaangazowanych
w proces dydaktyczny,
przynosi dodatkowe korzysci — inicjatywa po-
winna prowadzi¢ do ilosciowej i jakosciowej
poprawy nauczania jezykéw obcych. Zmiana
ilosciowa oznacza, na przykfad, poszerzanie
oferty nauczanych jezykéw lub zachecanie do
uczenia sie kilku jezykéw. Natomiast zmiana
jakosciowa moze wyrazac sie zastosowaniem
lepszej metodologii,
jest motywujgca — inicjatywa powinna dostar-
cza¢ motywacji nie tylko uczacym sie, ale
rowniez nauczajacym,
jest oryginalna i twércza - inicjatywa powin-
na wykorzystywac wczesniej nieznane podej-
scie w danym kontekscie edukacyjnym lub
w odniesieniu do konkretnej grupy odbior-
cow,
ma wymiar europejski — inicjatywa powinna
wpisywac sie w réznorodnos¢ jezykowa i kul-
turowa Unii Europejskiej, tzn. poprawia¢ ro-
zumienie innych kultur poprzez uczenie sie
jezykow,
zapewnia fatwy transfer — inicjatywa powinna
z powodzeniem dac sie zastosowac¢ dla in-
nego jezyka lub w obrebie innej grupy od-
biorcow.

Oproécz powyzszych wymogdéw, Komisja

" Autor jest koordynatorem programu SOCRATES-LINGUA i konkursu EUROPEAN LABEL w Fundacji Rozwoju Systemu

Edukacji w Warszawie.

2 Autor artykutu pragnie serdecznie podziekowa¢ prof. Hannie Komorowskiej za przewodniczenie Komitetowi Selekcyj-
nemu EUROPEAN LABEL, oraz za wsparcie catej inicjatywy swoim autorytetem.



Europejska ogtosita réwniez priorytety konkur-
su na rok 2003. Sa to:
» srodowisko przyjazne jezykowi,
» dziatania prowadzace do uswiadamiania wa-
gi uczenia sie jezykow.

W numerze 5/2002 Jezykéw Obcych
w Szkole zostaty opisane niektére z inicjatyw
nagrodzonych w roku 2002. Przyjrzyjmy sie,
zatem inicjatywom, ktore uzyskaty akceptacje
Komitetu Selekcyjnego konkursu EUROPEAN
LABEL w tym roku. Jest ich az 20 i zostaty
wybrane z 53 nadestanych wnioskdw.

Przedszkola

Przedszkole nr 8 w Zywcu

Nazwa projektu: Przekraczamy prég szkolny
z podstawowa znajomoscia jezyka angiel-
skiego

Cele projektu: stworzenie w przedszkolu $rodo-
wiska przyjaznego jezykowi angielskiemu, pro-
wadzenie dziatan uswiadamiajacych znaczenie
uczenia sie jezykdw obcych juz w przedszkolu,
ksztattowanie motywacji do poznawania jezy-
kéw obcych za pomoca zabawy, zaje¢ otwar-
tych, udziatu w spotkaniach i uroczystosciach,
czynienie staran umozliwiajacych nauke jezyka
angielskiego wszystkim dzieciom (zdobywanie
srodkéw finansowych), uswiadamianie rodzi-
com sensu wczesnego rozpoczynania nauki je-
zykéw obcych przez dzieci, pogtebianie posia-
danej wiedzy jezykowej oraz zachecanie rodzi-
cow do wspolnej nauki.

Jezyk projektu: angielski

Wykaz podjetych dziatah w ramach realizagji
projektu: spotkanie przedstawiciela Centrum
Jezykéow Obcych w przedszkolu z rodzicami
dzieci, ktére nie korzystaty z nauki jezyka an-
gielskiego. Omawianie programu, metod i tech-
nik nauczania oraz sposobu sprawdzania efek-
tow. Ukazanie drogi przeptywu informacji:
dziecko-nauczyciel-rodzic. Wspétpraca z do-
mem rodzinnym dziecka. Wifaczenie programu
jezyka angielskiego do realizacji zadan przed-
szkola. Wykorzystanie do nauki 2-czesciowych
podrecznikéw dla dzieci, ktére nie potrafia jesz-
cze pisa¢, Super Me Lucia Tomas, Vecky Gil
(zatwierdzonych przez MEN - nr 48/99). Pro-
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wadzenie nauki jezyka przez stosowanie zabaw
ruchowych, dydaktycznych, nauke wierszy
i piosenek. Wykorzystanie materiatéw dy-
daktycznych z udziatem bohatera ksiazki, naj-
wiekszego przyjaciela dzieci Misia przytulanki.
Prowadzenie zaje¢ w terenie — w ogrodzie
przedszkolnym. Zapraszanie na zajecia gosci
lektoréw anglojezycznych — native speakers. Or-
ganizowanie w roku szkolnym kilku wyjazdéw
do Centrum Jezyka Angielskiego w Zywcu
— udziat w zajeciach. Stuchanie kaset z nagra-
nym materiatem do utrwalania w przedszkolu
i w domu.

Szkoty

Zespot Szkolno-Przedszkolny nr 6,
Szkota Podstawow.a nr6
im. T. Kosciuszki, Zory

Nazwa projektu: Okno na swiat

Cele projektu: - ksztaftowanie motywadji
uczniéw do nauki jezykdéw przez realizacje za-
dan szkolnego Programu Wychowawczego
Uczeni-Polak-Europejczyk, przygotowanie do zy-
cia we wspofczesnym Swiecie ,,bez granic”,
nabycie sprawnosci w postugiwaniu sie jezy-
kiem obcym w bezposrednich kontaktach — eli-
minacja ,,nieSmiafosci jezykowej’’, uswiadomie-
nie znaczenia znajomosci jezykow obcych w po-
znawaniu historii, tradycji i kultur europejskich
w zyciu spotecznym, dzielenie sie swymi do-
Swiadczeniami z innymi szkotami, rodzicami
i w srodowisku lokalnym, przetamanie nega-
tywnych skojarzen z nauka jezyka obcego.
Jezyk projektu: angielski, w przysztosci jezyk
niemiecki
Opis podjetych dziatan w ramach realizacji pro-
jektu: projekt Okno na swiat skfada sie z projek-
téw rocznych:
» 1999/00: projekt Stucham-rozumiem-rozma-
wiam - zorganizowano zajecia pozalekcyjne
z jezyka angielskiego dla uczniéw. Wprowa-
dzono obowiazkowa nauke tego jezyka od
klas I-1ll. Zorganizowano Szkolne Halloween,
koncert koled i prezentacje zwyczajow bozo-
narodzeniowych w Anglii i Niemczech.
Uczniowie i nauczyciele opracowali angiel-
skojezyczna strone internetowg szkoty.




» 2000/01: projekt Europa nie jest nam obca
— koto jezyka angielskiego Bingo opracowato
scenariusze imprez w jezyku angielskim.
Przygotowano przedstawienie My first day at
school, inscenizacje dla Srodowiska lokalnego
przestawiajaca argumenty za i przeciw integ-
racji. W czasie Dnia Europy uczniowie przed-
stawili wtasng prezentacje kultury greckiej
i hiszpanskiej.

» 2001/02: projekt Ja cie rozumiem — ty mnie
- nowo zatozony Klub Europejski organizo-
wat dziatania propagujace jezyki i kulture
Europy. Nawiagzano kontakt ze szkofami
w Grecji i Hiszpanii, uczniowie prowadzili
miedzynarodowa  korespondencje  (twin
towns). Wizyta przygotowawcza partnerow
w Zorach data mozliwos¢ wykorzystania an-
gielskiego w autentycznych sytuacjach.

Zespo6t szkét nr 3 im. ks. prof.
J. Tischnera, Wadowice

Nazwa projektu: Promowanie niekonwencjo-
nalnych metod nauczania jezykéw obcych

Cele projektu: w ostatnich latach znacznie
wzrosfa ranga jezykéw obcych. Ztozyto sie na to
wiele czynnikdéw, np. otwarcie granic, dostep
do telewizji satelitarnej i Internetu, mozliwosci
ksztatcenia za granica, powszechniejsze wyjazdy
turystyczne. Mfodziez polska swiadoma konie-
cznosci znajomosci jezykdw obcych chciataby te
umiejetnosci zdobywac przy zastosowaniu no-
woczesnych metod nauczania.

Starsze pokolenie nauczycieli nie zawsze
jest przekonane do wielu propozycji nowoczes-
nych metod, dlatego postanowiono podjac
dziatania zmierzajace do zmiany dotychczaso-
wego schematu zaje¢ w Zespole Szkét nr 3 oraz
w szkotach w najblizszej okolicy. Szereg pod-
jetych inicjatyw pokazujacych rézne metody
oraz efekty pracy miato zacheci¢ innych do
stosowania podobnych metod i technik moty-
wujacych uczniéw do pracy.

Jezyk projektu: angielski, francuski, rosyjski

Opis podjetych dziatan w ramach realizacji pro-

» cykl lekgji otwartych prowadzonych przez na-
uczycieli z zastosowaniem nowoczesnych me-
tod nauczania, kazdy z nauczycieli prowadzit

w czasie trwania projektu ok. 5-6 zaje¢ ot-
wartych,
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» cykl szkolen metodycznych w ramach Komis;ji
Jezykéw Obcych — pozwolity na wypracowa-
nie wspélnych zasad prowadzenia zaje¢ ak-
tywizujacych i wspierajacych rozwdj uczniow,

» Dzieh Jezykéw Obcych 31.10.2001 - jako
wyraz poparcia dla Europejskiego Roku Je-
zykow,

» dni otwarte szkoty — 21.02.2002, 21.03.2003
— pokazanie nowatorskich metod nauczania
jezykéw obcych stosowanych w szkole zache-
cifo wielu gimnazjalistow do kontynuowania
nauki wtasnie w Zespole Szkét nr 3,

» majowki z Ekonomikiem — cykliczne imprezy
organizowane dla catej spotecznosci miasta
i okolicy,

» statym i istotnym elementem programu jest
prezentacja Komisji Jezykéw Obcych oraz
szkolnego klubu Unii Europejskiej, ktdre
przygotowujac inscenizacje w jezykach ob-
cych, konkursy znajomosci wybranych jezy-
kéw, konkursy wiedzy o UE, prezentacje wy-
branych krajéw unijnych, ekspresowe kursy
jezykowe dla najmfodszych, podkreslaja ran-
ge jezykéw obcych w dzisiejszej rzeczywisto-
Sci i pokazuja, ze taka nauka ,,nie boli”,

» szkolny klub Unii Europejskiej — dziata
w szkole od 1997 — miodziez uczestniczy
w imprezach umozliwiajacych nawiazywanie
kontaktow z réwiesnikami w kraju i za grani-
ca, uczniowie otrzymuja szereg waznych in-
formacji o funkcjonowaniu struktur unijnych,
wlacza sie w szereg waznych inicjatyw, np.
European House,

» wspotpraca z Towarzystwem Polsko-Francus-
kim oraz z Liceum Joanny d'Arc w Hawrze
we Francji — dwukrotnie goszczono mtodziez
francuska w Wadowicach, a uczniowie wado-
wickiej szkoty mieli takze okazje podziwia¢
Francje i jej kulture. Kontakty te sa szcze-
golnie istotne dla uczniéw Technikum Hote-
larskiego, gdyz umozliwiaja im odbycie prak-
tyk zawodowych we Francji — w roku 2002
byty to 2 osoby, w roku 2003 - juz 6 oséb,

» kontakty z IB-BZ Dresden — uczniowie klas
gastronomicznych beda mogli odbywac prak-
tyki zawodowe w Niemczech, pierwsza grupa
- w lecie 2003 r.,

» wspotpraca z FOS BOS Rosenheim w Niem-
czech - jej efektem bedzie pierwsza wymiana
uczniéw klas liceum socjalnego we wrzesniu
2003.



Szkota Podstawowa z Oddziatami
Integracyjnymi nr 53

im. M. Sktodowskiej-Curie,
Czestochowa

Nazwa projektu: Rozwijanie zainteresowan
anglojezycznych poprzez zajecia pozalek-
cyjne

Cele projektu: popularyzacja nauki jezyka an-
gielskiego przez jego praktyczne uzycie. Priory-
tetem szkoty jest stwarzanie uczniom warunkow
do praktycznego wykorzystania wczesniej zdo-
bytej wiedzy przez m.in. zajecia z obcokrajow-
cami, korespondencje z réwiesnikami z innych
krajow, udziat uczniéw w specjalnie organizo-
wanych przedstawieniach. Czynione sa takze
starania, aby motywowac uczniéw do systema-
tycznej pracy, nauczyciele pomagajg im po-
konac¢ lek przed postugiwaniem sie jezykiem
obcym. Réznorodnos¢ zaje¢ pozalekcyjnych
umozliwia dotarcie do wiekszej grupy uczniow,
co réwniez jest celem nauczycieli. W rezultacie
poziom nauczania jezyka angielskiego w szkole
podnosi sie a uczniowie osiagaja coraz lepsze
wyniki.

Jezyk projektu: angielski

Opis podjetych dziatan w ramach realizacji pro-
jektu: od wrzednia rozpoczeto w szkole prace
w czterech kofach jezyka angielskiego o réznym
profilu. Sa to: English and American Culture Club
— poswiecony kulturze angloamerykanskiej; En-
glish Song Club - zajecia, w czasie ktérych
uczniowie stuchaja piosenek w jezyku angiel-
skim, thumacza je i $piewaja; English Grammar
Club - kotko zaadresowane do uczniow lubia-
cych gramatyke — w czasie zaje¢ uczniowie
rozwiazuja testy, sami je tworza, redaguja wtas-
ne teksty; The World of English - uczniowie
maja mozliwos¢ ogladania filméw i bajek w an-
gielskiej wersji jezykowej, dyskutuja o nich oraz
poszerzaja zakres swojego sfownictwa. Rézno-
rodnos¢ form poszerzania i rozwijania kompe-
tencji jezykowych pozwala nauczycielom do-
trze¢ z oferta do uczniéw o réznych zaintereso-
waniach.

W wyniku wspéfpracy miedzy nauczy-
cielami prowadzacymi wymienione kota zainte-
resowan, przygotowano cztery przedstawienia
w jezyku angielskim z cyklu ,,Spotkania z kultura
angloamerykanska™: Halloween Evening, Christmas
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Show, St. Valentine’s Day Party oraz Mother’s
Day. W czasie przedstawien uczniowie maja
mozliwos¢ zaprezentowania zaproszonym gos-
ciom wiedzy zdobytej w czasie zaje¢. Szkota
zorganizowafa takze trzy spotkania z obco-
krajowcami, ktore byty doskonata okazja do
konwersacji. Nawiazano takze wspéfprace ze
szkotami z Niemiec i Wtoch, ktéra zaowocowa-
fa korespondencja miedzy uczniami.

Aby wzbogaci¢ wspdtprace miedzynaro-
dowa, szkota ztozyta wniosek o przyznanie
grantu na realizacje projektu w ramach pro-
gramu Socrates Comenius.

Zespot Szkét w Ropicy Polskiej

Nazwa projektu: Ludzie i kultury — moja oj-
czyzna krajem twojego urlopu — projekt reali-
zowany w ramach Programu Socrates — Come-
nius Akcja | ze szkofami z Niemiec i Hiszpanii.

Cele projektu:
» wzajemne poznanie i uzyskanie petnej wie-

dzy o partnerach, ksztatcenie umiejetnosci
porozumiewania sie w jezyku niemieckim
mimo réznic jezykowych,

» ksztafcenie umiejetnosci porozumiewania sie
w jezyku obcym (w kontaktach listowych,
mailowych, bezposrednich i przez udziat
w inscenizacjach),

» poznanie legend i podan regionalnych,

» promowanie wspdtpracy miedzy uczniami ze
szkot  partnerskich,  ksztattowanie systemu
wartosci w uniwersalnych kontaktach wza-
jemnych,

» budzenie aktywnosci poznawczej przez sa-
modzielne poszukiwanie i gromadzenie oraz
opracowywanie materiatéw,

» budzenie aktywnosci tworczej w nauczaniu
jezyka obcego przy przygotowaniu insceniza-
¢ji, podan i innych wytworéw plastycznych,

» poréwnanie wspdtpracy miedzy szkotami eu-
ropejskimi.

Jezyk projektu: niemiecki
Opis podjetych dziatan w ramach realizacji pro-
jektu: projekt opracowywaty i realizowaty
4 szkoty — Zespdt Szkét w Ropicy Polskiej,
Wairfelturmschule, Colegio Publico Santiago
Ramon y Cajal, Escuela Oficial de Idiomas.

W listopadzie 2000 przygotowano dla
szerszej publicznosci (takze zagranicznej) pre-
zentacje naszego panstwa oraz regionu w jezy-




ku niemieckim. Uczniowie zapoznali gosci z po-
daniami zwigzanymi regionem, zaprezentowali
wystawe albumoéw, prac projektowych, plaka-
téw, folderéw, collage, prezentacji multime-
dialnych promujacych nasza mata ojczyzne.
Uczniowie kl. 6 przygotowali inscenizacje basni
Braci Grimm Dornréschen w wersji oryginalnej.
Prace nad przygotowaniem i wystawieniem te-
go przedstawienia daty uczniom duzo satysfak-
¢ji. Spektakl spodobat sie zaproszonym widzom
i dostarczyt niezapomnianych wrazen.

W kolejnym 2001 roku projekty Zespotu
Szkét przybraty forme konkurséw wiedzy krajo-
znawczej i jezykowej. Nauczyciele doszli do
wniosku, ze najbardziej atrakcyjng formg zaan-
gazowania uczniéw do nauki jezyka niemiec-
kiego i poznania kultury Niemiec jest udziat
w konkursach. Przeprowadzono szkolny Turniej
wiedzy o krajach niemieckojezycznych, konkurs
plastyczno-jezykowy Niemiec w moich oczach
a takze konkursy: ortograficzny, w ktérym wzie-
li udziat uczniowie klas starszych oraz konkurs
na najlepszego lektora jezyka niemieckiego.
Cykl ten zostat zakonczony miedzyszkolnym
konkursem Szansa na sukces — podczas ktérego
uczniowie mieli mozliwos¢ prezentacji wias-
nych mozliwosci wokalnych, recytatorskich oraz
aktorskich w jezyku niemieckim. W jury kon-
kursu zasiedli nauczyciele ze szkoty zaprzyjaz-
nionej z Niemiec.

Zgodnie z tematem projektu Ludzie i kul-
tury zostat zrealizowany projekt Europejskie Fe-
rie — wycieczka po krajach Europy (w jezyku
niemieckim) oraz Festiwal Kultur, ktérego gtow-
na atrakcja byta prezentacja panstw europej-
skich i mniejszosci narodowych — ich folkloru,
muzyki, kultury, sztuki, historii, kuchni, atrakji
turystycznych i zabytkéw, a przede wszystkim
jezyka, ktéry byt potrzebny podczas zwiedza-
nia, robienia zakupéw, czy zamawiania przy-
smakéw narodowych w kafejce europejskie;.

Zespot Szkét Technicznych Nr 1
im. W. Korfantego, Chorzow

Nazwa projektu: Culture in Language, Lan-
guage versus Culture

Cele projektu: — motywowanie uczniéw do czy-
tania magazynéw angielskojezycznych (tu: The
World of English — Fundacja Kopernikanska,
Warszawa), aby:
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» wykorzysta¢ potencjat prezentowanych tema-
tow dla zbadania stereotypéw dotyczacych
kultury narodowej oraz innych narodéw,

» zbadac czy nasze wyobraZenia dotyczace kra-
ju oraz jego kultury sa czesto niekompletne
oraz czesto prowadza do nieporozumien,

» wyjasnia¢ pochodzenie stereotypow,

» motywowac uczniéw w kierunku autonomii,
samodzielnych poszukiwan, rozwijania zinte-
growanych sprawnosci jezykowych czytania
i pisania oraz czytania i méwienia,

» podnies¢ Swiadomos¢ kulturowa w celu:

A porownania oraz skontrastowania roznic
w interpretacji oraz przekonan dotycza-
cych rodzimej i obcej kultury:;

A pogtebienia wiedzy uczniow dotyczacej
zwyczajéw i obyczajow;

A rozgraniczenia prawdy obiektywnej od
mitéw dotyczacych Europejczykéw.

Jezyk projektu: angielski

Opis podjetych dziatan w ramach realizacji pro-
jektu: projekt jest ukierunkowany na ksztatcenie
Swiadomosci tolerancji uczniéw w obrebie nau-
czanego jezyka obcego oraz kultury jego rodo-
witych  uzytkownikéw w szeroko pojetym
aspekcie kulturowym. Jego podstawa sg prace
Task-Culture-Based Lessons (prowadzone meto-
da zadaniowa) oraz metoda projektu. Ucznio-
wie maja mozliwos¢ autonomicznego docho-
dzenia do faktéw oraz obalania mitéw o naro-
dach, ich kulturze, obyczajowosci i jezykach,
poréwnujac z rodzima kultura oraz zwyczajami.
Tym samym ksztattujg Swiadomos¢ europejska,
ucza sie tolerancji dla odmiennosci, rézno-
rodnosci kultur w Unii Europejskiej poprzez
podnoszenie $wiadomosci jezykowe] oraz jej
znaczenia w zyciu spotecznym.

Zycie zmienia sie tak szybko, ze najszyb-
szym przekazem informacji s3 media i prasa
prezentujace fakty w sposob zywy oraz aktual-
ny. W przekazie informacji w jezyku obcym
istotna jest sama kultura danego obszaru
jezykowego, obyczajowos¢ oraz sposéb bycia
jej uzytkownikéw, stad tez jezyk nie moze by¢
nauczany w oderwaniu od kultury danego
kraju.

Sa to powody, dla ktérych jezyk nie
moze byc¢ traktowany oddzielnie jako narzedzie
komunikacji od norm i wartosci spofeczehstwa,
ktore sie nim postuguje. Dlatego uczac jezykow




obcych musimy ksztatci¢ i rozwija¢ umiejet-
nosci spostrzegania, rozumienia i interpreto-
wania faktéw z perspektywy kultury danej na-
rodowosci.

Interkulturalne  podejécie  czasopisma
The World of English i zamieszczone w nim
teksty autentyczne daja uczniom i nauczycielom
mozliwos¢ wyrazania wiasnych opinii, porow-
nania oraz ucza kreatywnosci.

Kolegia Jezykowe

Kolegium Jezykéw Obcych
Uniwersytetu todzkiego

Nazwa projektu: Nauczyciele jezykéw obcych
jako liderzy idei zjednoczonej Europy

Cele projektu: ten miedzynarodowy projekt
zmierzat do potaczenia wysitkéw i doswiadczen
osrodkéw  ksztatcacych nauczycieli w Polsce,
Francji i Niemczech, aby przygotowa¢ program
i materiaty dydaktyczne do ksztatcenia ustawi-
cznego nauczycieli. Programy, ktérym zostat
nadany ,,wymiar regionalny i europejski”’ sa
wykorzystywane przez nauczycieli jezykéw ob-
cych w szkotach podstawowych i $rednich.

W instytucji koordynujacej — Kolegium
Jezykéw Obcych Ut w todzi oraz w instytucjach
partnerskich, program europejski zostanie
wprowadzony w roku akademickim 2003/2004
do programu ksztafcenia nauczycieli.

Ogodlne cechy projektu:

» pofozenie wiekszego nacisku na problematy-
ke regionalng i europejska w przygotowaniu
zawodowym nauczycieli jezykéw obcych,

» poszerzenie wspOtpracy miedzy osrodkami
krajowymi i zagranicznymi w procesie ksztat-
cenia nauczycieli,

» wymiana wiedzy i doswiadczen miedzy os-
rodkami partnerskimi,

» wspieranie inicjatyw w opracowaniu i reali-
zacji programu: Edukacja europejska w nau-
czaniu jezykéw obcych na wszystkich pozio-
mach ksztafcenia,

» wprowadzenie nowych metod pracy (projek-
ty pedagogiczne), wykorzystanie nowej tech-
nologii (Internet, prezentacje multimedialne)
w komunikacji, nauczaniu i szkoleniu oraz do
przeptywu informagji.

Jezyk projektu: francuski, angielski, niemiecki,
polski

Opis podjetych dziatan w ramach realizagji pro-

» ustalenie, w jaki sposob ,,wymiar europej-
ski”" powinien by¢ wprowadzony do istnieja-
cych programéw ksztatcenia, zwtaszcza w ra-
mach przedmiotéw kultura/cywilizacja oraz
metodyka nauczania jezykéw obcych,

» przygotowanie studentéw (przysztych nau-
czycieli) do zmieniajacych sie warunkdw
w Europie przez propagowanie znaczenia
roznych jezykéw i kultur w zyciu spotecznym.
Zapoznawanie studentéw ze sposobami
wspotpracy z instytucjami i organizacjami eu-
ropejskimi. Wspomaganie studenckich inicja-
tyw wymiany informacji miedzy uczestnikami
projektu (wspoétpraca ze studentami innych
krajow Europy),

» zapoznanie studentéw z systemami edukagji
i metodami nauczania w Europie jako cze$¢
uczenia sie przez cafe zycie,

» rozpowszechnianie i wspieranie idei uczenia
sie przez cate zycie wérdd nauczycieli pracu-
jacych w zawodzie na poziomie miedzynaro-
dowym,

» wymiana do$wiadczen w stosowaniu technik
wideo, multimediéw i Internetu w nauczaniu,

» prezentacja wtasnego regionu, kraju i wiasnej
szkoty oraz sposobu, w jaki moga uczestni-
czy¢ w integracji europejskiej (na poziomie
instytucji, w zakresie kultury i gospodarki);

» wypracowanie nowych modutéw ksztafcenia,
materiatéw i pomocy dydaktycznych,

» prezentacje projektu i materiatow dydaktycz-
nych dla nauczycieli szkét podstawowych
i Srednich (gimnazja i licea) w trakcie:

A praktyk pedagogicznych (szkoty podsta-
wowe, gimnazja, licea) od 2000 r.,

A kursow doskonalacych nauczycieli jezykow
obcych w latach 2001, 2002 i 2003,

A | i1l Festiwalu Nauki, Techniki i Sztuki,
odbywajacego sie w todzi w latach 2001
i 2002.

Nauczycielskie Kolegium Jezykow
Obcych w Jastrzebiu Zdroju

Nazwa projektu: Konkurs na tablice eduka-
cyjna krajow frankofonskich ’Frankofonskie
rendez-vous’



Cele projektu:
» popularyzowanie wiedzy o krajach francus-

kojezycznych,

» zachecenie nauczycieli do  wspdtpracy
w szkole, wprowadzanie integracji miedzy-
przedmiotowej, prowadzenie korespondengji
w jezyku obcym z partnerami z krajow fran-
kofonskich,

» ksztafcenie umiejetnosci korzystania z nowo-
czesnych technologii, pozyskiwania informa-
¢ji z Internetu, edu-roméw itp. w tym Zrédet
francuskojezycznych,

» krzewienie tolerancji, eliminowanie uprze-
dzen i stereotypow etnicznych, rozbudzanie
w miodziezy checi nawigzywania kontaktow
z innymi, otwartosci na inne nacje,

» zachecenie ucznidw i nauczycieli do wspot-
pracy z ambasadami réznych krajow w Pol-
sce oraz instytucjami wspierajacymi o$wiate
i promujacymi kulture,

» przyblizenie uczniom pracy biur podrézy, za-
poznanie z ich oferta, uczenie korzystania
z folderdw.

Jezyk projektu: francuski, ewentualnie polski,
jesli w szkole nie uczy sie jezyka francuskiego.

Opis podjetych dziatan w ramach realizacji pro-

W grudniu 2002 roku do szkét zostat
wystany folder konkursu. Na spotkaniu organi-
zacyjnym nauczyciele zapoznali sie z zatozenia-
mi i wymaganiami projektu, otrzymali komplet
materiatow, liste ciekawych adreséw interneto-
wych, publikacji itp. oraz zobaczyli prezentacje
multimedialng przedstawiajaca historie i struk-
ture Miedzynarodowej Organizacji Frankofonii
i krajéw nalezacych do grupy panstw franko-
fonskich.

W trakcie warsztatdow zostata przedsta-
wiona praca metoda projektu edukacyjnego,
omowiono zasady pracy w grupach i z grupa.
Zasugerowano nauczycielom, by opierali sie na
podstawach programowych i ksztafcili umiejet-
nosci kluczowe. Nauczyciele byli takze proszeni
0 opracowanie scenariusza lekgji, z wykorzys-
taniem tablicy edukacyjnej, ktéra ma przed-
stawia¢ w sposob obrazowy wybrany kraj fran-
kofonski, informacje ogdlne, dane statystyczne,
geografie, ciekawostki przyrodnicze, tradycje,
kuchnie itp. Nauczyciele pracowali w grupach
nad modelowym rozwigzaniem, majagcym stu-
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zy¢ wszystkim jako punkt odniesienia. Jezykiem
opisu tablicy edukacyjnej jest jezyk francuski,
dlatego tez szczegdlna odpowiedzialno$¢ spo-
czywa na nauczycielu jezyka francuskiego. Do
wspotpracy z nauczycielami i uczniami zgtosita
sie lektorka JFP jezyka francuskiego p. Bou-
chard. Plakaty maja wréci¢ do szkét i by¢ inter-
dyscyplinarnymi pomocami dydaktycznymi sta-
nowigcymi jednoczesnie wystroj klasopracowni
jezykowych. Nagrody ksiazkowe ufundowaty
Ambasada Frangji, Instytut Francuski w Krako-
wie, NKJO, MKO oraz wydawnictwa.

Uczelnie

Szkota Wyzsza Psychologii Spotecznej,
Warszawa

Nazwa projektu: Certyfikat profesjonalnej zna-
jomosci jezyka angielskiego w psychologii

Cele projektu: wzbudzanie motywacji studen-
téw do pogtebiania wiedzy z zakresu specjalis-
tycznego jezyka angielskiego w zakresie psycho-
logii spotecznej, klinicznej, psychologii réznic
miedzykulturowych oraz nauk pokrewnych
przez wprowadzenie do ksztafcenia studentéw
specjalistycznego jezyka angielskiego. Nastep-
nie przeprowadzenie egzaminu, oceniajacego
znajomos¢ tego jezyka, dajacego studentom
mozliwos¢ zdobycia certyfikatu profesjonalnej
znajomosci jezyka angielskiego w naukach psy-
chologicznych. Wiedza zdobyta przez studen-
tow stuzytaby lepszemu wykorzystaniu wszel-
kich prac badawczych powstatych na $wiecie
w dziedzinie psychologii oraz artykutéw w pra-
sie specjalistycznej do wtasnej pracy nauko-
wej, rozwijaniu kontaktéw miedzynarodowych,
a takze w sytuacjach bardziej praktycznych
— w mozliwosci podjecia pracy zawodowej za
granicg, wszedzie tam, gdzie jezykiem nauki
jest jezyk angielski.

Jezyk projektu: angielski

Opis podjetych dziatan w ramach realizacji pro-
jektu: do tej pory w ramach realizacji projektu
stworzono specjalne programy nauczania (syla-
busy) dla grup objetych projektem. Opracowa-
no i wybrano materiaty, ktére najlepiej nada-
waty sie do celéw nauczania, stworzono skrypt




do nauczania jezyka specjalistycznego, sprowa-
dzono filmy o tematyce psychologicznej i opra-
cowano testy sprawdzajace wiedze. Wyktadow-
cy akademiccy jezyka angielskiego wspdlnie
z pracownikami naukowymi-psychologami pra-
cowali nad stworzeniem materiaféw nauczania
i wdrozeniem ich na zajeciach ze studentami.
Wszystkie dostepne Zrédfa byty wykorzystywa-
ne zarowno w czasie zaje¢ warsztatowych, jak
i w czasie samodzielnej pracy studentow.
Inicjatywa wyraZnie przyczynifa sie nie
tylko do poszerzenia wiedzy z jezyka angiel-
skiego wsérod studentéw, ale réwniez dostar-
czyfa dodatkowe bodzce do lektury tekstow
psychologicznych, a takze zachecita wykta-
dowcédw do wlasnego rozwoju w zakresie stow-
nictwa specjalistycznego oraz metod nauczania.

Panstwowa Wyzsza Szkota
Zawodowa w Tarnowie

Nazwa projektu: Italia Italiani Italiano

Cele projektu: celem nadrzednym jest uswiado-
mienie uczacym sie znaczenia znajomosci jezy-
kéw obcych dla porozumienia miedzy naroda-
mi. Zmierza on do wyksztatcenie kompetenc;ji
u studentéw, przysztych nauczycieli i ttumaczy,
aby:

» potrafili by¢ posrednikami miedzy wfasna
i obcg kultura,

» rozumieli réznice kulturowe, spotfeczne, gos-
podarcze, historyczne, jezykowe a jednoczes-
nie wspolne cechy wystepujace na obszarze
Wtoch,

» poznali aktualnosci kulturalne, spofeczne, po-
lityczne i gospodarcze Wtoch,

» lepiej zrozumieli zyjacych tam ludzi, ich za-
chowanie, poglady i system wartosci.

Studenci rozwijajg w ramach projektu
strategie, umiejetnosci i techniki poznawania,
rozumienia i analizowania obcej kultury. Pro-
jekt pozwala nie tylko na poznanie faktéw i za-
gadnien, ktorymi zyja przedstawiciele danej kul-
tury, ale tez na skuteczne obalanie i przezwy-
ciezanie uprzedzen, wyksztafcanie postawy to-
lerancji i zrozumienia, akceptacji, oswojenia sie

z nieznanymi zjawiskami obcej kultury.

Jezyk projektu: wtoski
Opis podjetych dziatan w ramach realizacji pro-

jektu:
» dziatania kadry — przygotowanie materiatéw
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dydaktycznych dla potrzeb kursu jezyka wto-

skiego prowadzonego wedtug programu au-

torskiego. Opracowanie podrecznika, ktory
jest obecnie przygotowywany do druku (¢wi-
czenia autorstwa Barbary Quirino-Bienkow-
skiej, rysunki autorstwa Roberta Bienkow-
skiego, materiaty na CD - dialogi, ¢wiczenia,
scenki fragmenty filmow, reportazy),
dziafania studentéw — wykonane w ramach
projektu:

A prace dyplomowe z zakresu jezyka i kul-
tury wioskiej przygotowane we wspotpra-
¢y z Universita per Stranieni di Perugia
(studenci specjalnosci jezyk francuski),

A udziat w szkoleniach jezykowych na Uni-
wersytecie w Perugii,

A wykonywanie kolazy i innych prac plas-
tycznych — zgodnie z tematyka zajec. Prace
te stuza tez jako dokumentacja i dodat-
kowo jako materiaty dydaktyczne dla ko-
lejnych studentow,

A prace pisemne - referaty i opracowania.

Inna ciekawag forma dziatan podejmo-
wanych w ramach zaje¢ w projekcie sa:
A wspdlne tworzenie historii wiazanych (kolej-
ne osoby lub grupy studentéw kontynuuja
mysl, tworzac na zywo historyjke, w formie
bajki),
zajecia praktyczne — gotowanie potraw kuch-
ni wioskiej oraz przygotowanie projektow
mody zgodnych z najnowszymi trendami
wtoskich kreatoréw.

Techniki pracy stosowane przez studen-
tow:
A zdobywanie materiatow w kraju i za granica
(prowadzenie korespondencji z instytucjami,
osobami prywatnymi i organizacjami),
zaktadanie teczek z materiatami,
wykorzystywanie prasy krajowej i zagranicznej,
planowanie i organizacja wycieczek,
pozyskiwanie materiatow audiowizualnych
(nagrania filmoéw, audycji, stuchowisk, prze-
prowadzanie wywiadéw w jezyku obcym),
praca ukierunkowana na powstanie konkret-
nego produktu (kolaze, gazetki Scienne, gaze-
ty, wystawy, dokumentacje, scenariusze itp.),
gotowanie,
dziatania artystyczne — wystepy w ramach
inscenizacji, $piew, projektowanie mody,
prace plastyczne.

> > > >



Tematyka zaje¢ obejmuje: zycie kultural-
ne, zagadnienia polityczne i gospodarcze pan-
stwa i spofeczenstwa, organizacje zycia publicz-
nego, organizacje, instytucje i organa wtadzy,
najwazniejsze wydarzenia historyczne rzutu-
jace na terazniejszos¢, aktualne wydarzenia
i problemy.

Forma zaje¢: konwersatorium, wyktad, lektura
i analiza tekstow, prezentacja filméw i dostep-
nych nagran audiowideo, aktywnosci podejmo-
wane przez studentow.

Uniwersytet todzki — Katedra
Filologii Romanskiej

Nazwa projektu: Nauka i sztuka: ’La belle
amour’

Cele projektu: promocje dziedzictwa kulturo-
wego Francji i jezyka francuskiego w réznych
Srodowiskach spoteczno-zawodowych w Polsce
w dobie akcesji do Unii Europejskiej.

Celem edytorskim projektu byto opraco-
wanie i opublikowanie, na kanwie dawnych
piesni i ballad francuskich, wspotczesnej sztuki
teatralnej oraz materiatéw praktycznych do na-
uki jezyka francuskiego na poziomie zaawan-
sowanym.

Jedno z gtéwnych zadah polegato na
wlaczeniu technik teatralnych do procesu for-
macji studentéw romanistyki w celu zoptyma-
lizowania procesu ksztatcenia jezykowego,
ksztattowania i rozwoju zachowan interaktyw-
nych oraz uwrazliwienia przysztych nauczycieli
jezyka francuskiego na potrzebe promogji jezy-
kéw i kultur innych narodéw w Zzyciu spote-
czehstwa polskiego.

Jezyk projektu: francuski

Opis podjetych dziatan w ramach realizacji pro-
jektu: nawigzano blizsza wspotprace miedzy Za-
ktadem Nauczania Jezykdw Romanskich w KFR
Ut a sekcja dydaktyki jezyka francuskiego jako
obcego na Université de Savoie. Wypracowano
wspolnie ogélng koncepcje projektu zaktadaja-
ca wiaczenie do procesu ksztafcenia przysztych
nauczycieli jezykdéw obcych, technik psychodra-
maturgicznych, ze szczegblnym zwréceniem
uwagi na role, jaka moze odgrywac nauczyciel
jezyka w promowaniu jezyka i kultury innego
narodu nie tylko wsrdd zbiorowosci szkolnych,
ale takze poza szkota.

a7

Wyselekcjonowano 12 dawnych piesni
i ballad francuskich, ktore miaty sta¢ sie wspdl-
ng kanwa dla dydaktycznej i artystycznej czesci
projektu. Zrekonstruowano ich kompletne teks-
ty, ktére w wersji wspofczesnej znalazty sie
w tekscie sztuki i w opracowanych materiafach
glottodydaktycznych.

Projekt realizowano réwnolegle w dwéch
osrodkach akademickich: Université de Savoie
i Uniwersytecie todzkim, wiaczajac do niego
studentow  specjalnosci  nauczycielskiej oraz
stuchaczy kurséw jezykowych na poziomie za-
awansowanym. Nawigzano wspoétprace ze $ro-
dowiskami, w ktérych maja by¢ prezento-
wane efekty realizowanego projektu: dom kul-
tury, redakcje czasopism i dziennikdw, rozgtos-
nie radiowe.

Zaktad Sinologii Instytutu
Orientalistycznego Uniwersytetu
Warszawskiego

Nazwa projektu: Pozna¢ jezyk i kulture — In-
tegralne nauczanie jezyka chinskiego

Cele projektu: celem integralnego nauczania
jezyka chinskiego jest opanowanie przez stu-
dentéw wspofczesnego jezyka od podstaw oraz
nabycie umiejetnosci poruszania sie w obszarze
chinskojezycznym na ptaszczyznie komunikacji
werbalnej i spofecznej. Specyfika jezyka wyma-
ga koordynacji nauczania nie tylko jezyka mo-
wionego, ale takze pisma ideograficznego.
Ostatecznym celem projektu jest doprowa-
dzenie do zaawansowanej znajomosci jezyka
chinskiego w mowie i pismie tak, aby w nastep-
nym etapie na tym fundamencie mogto by¢
prowadzone szkolenie kulturoznawczo-jezyko-
we zmierzajace do poziomu profesjonalnej zna-
jomosci jezyka i regionu.

Jezyk projektu: wspotczesny jezyk chinski

Opis podjetych dziatan w ramach realizagji pro-
jektu: pierwsze trzy lata nauki przewidujg kon-
sekwentne poznawanie struktur jezyka, ¢wicze-
nie i zastosowanie go na odpowiednich pozio-
mach podczas zaje¢. Pracownicy naukowo-dy-
daktyczni Instytutu Orientalistycznego UW oraz
lektorzy, Chinczycy o wysokich kwalifikacjach
— nauczyciele jezyka przebywajacy w Polsce,
dziela miedzy soba nastepujace tresci progra-
mowe: fonetyka artykulacyjna, kalendarz i tra-




dycja w znakach chinskich, pismo chinskie (klu-
cze i leksemy), struktura jezyka — fraza i zdania
(odpowiednio poziom I, II, Ill), leksyka (od-
powiednio poziom I, II, Ill), wspétczesne Chiny
i Tajwan (konwersacje), sztuka (teksty, filmy
i dyskusje nawiazujace do miejsc i wydarzen
zwiazanych z kulturg i sztuka).

Czwarty rok to zajecia jezykowe prowa-
dzone przez Chinczykéw w osrodkach naucza-
nia jezyka chinskiego przy renomowanych
uczelniach ChRL i Tajwanu. Podczas 9-12 mie-
siecznego pobytu w Chinach lub na Tajwanie
uczestnicy wyjazdéw stypendialnych maja sze-
roki dostep do dziedzictwa kulturowego, zywy
kontakt z jezykiem w Srodowisku chifskojezycz-
nym na co dzien i mozliwo$¢ poznania miejsca
i regionu.

Akademia Sztuk Pieknych
we Wroctawiu

Nazwa projektu: program autorski nauczania
jezyka angielskiego na Uczelni Plastycznej
z wykorzystaniem filmu wideo ,,Sister Wen-
dy Story of Painting”’

Cele projektu: nauczanie jezykéw obcych w ra-
mach lektoratu powinno mie¢ forme specjalis-
tycznego ksztafcenia jezykowego, ktérego cha-
rakter jest okreslony przez kierunek i profil
uczelni. Podstawg programu jest przekonanie,
ze absolwent wyzszej uczelni musi znac jezyk
nie tylko na poziomie komunikacyjnym, ale
postugiwac sie nim w réznych dziedzinach swo-
jego przysztego zawodu. A zatem wprowadza-
jac nauczanie historii sztuki w jezyku angielskim
autorzy projektu chca zaproponowac studen-
tom takie podejscie do nauki jezykéw, ktore
jest jednoczesnie uzyteczne i zgodne z ich zain-
teresowaniami zawodowymi.

Jezyk projektu: angielski

Opis podjetych dziatan w ramach realizacji pro-
jektu: program nauczania jezyka specjalistycz-
nego obejmuje okofo 30-40% godzin dydak-
tycznych na | roku i okoto 50% na Il roku.
Konkretny program jest punktem wyjscia do
prowadzenia ksztatcenia specjalistycznego obej-
mujacego inne elementy (na przyktad: techno-
logie procesow tworczych, czy autoprezentacja
artysty). Kontekst uczelni artystycznej narzucit
autorom projektu szersze spojrzenie na proces
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ksztatcenia jezykowego. Podreczniki dostepne
na rynku nie w pefni odpowiadajg potrzebom
tej specyficznej grupy odbiorcédw. Trudno byto
znalez¢ taki jezyk moéwienia o sztuce, ktory
wprowadzatby w takie zagadnienia, jak umie-
jetnos$¢ wyrazania emocji wywofanych przez
kontakt ze sztuka, precyzowanie sadéw, orien-
tacje w terminologii zwigzanej z historia i kryty-
ka sztuki. Zrodfem takim okazafa sie by¢ filmo-
wa wersja historii malarstwa siostry Wendy

Beckett. Sama posta¢ zakonnicy moéwiacej

o sztuce byta dla studentéw sposobem przefa-

mania wielu stereotypéw, w tym przypadku nie

tylko jezykowych. Pierwszy etap pracy polegat
na przygotowaniu materiatéw dydaktycznych na
podstawie filmowej prezentacji siostry Beckett.

Sprowadzito sie to do:

» skonstruowania jednostek lekcyjnych z wy-
korzystaniem kazdego przedstawionego przez
siostre tematu lub malarza,

» przygotowania tekstu od strony stownikowej
(wprowadzenie nowych zwrotow i stow),

» stworzenia zestawow pytan, ktére pozwolity
na lepsze zrozumienie tekstu, a takze byty
poczatkiem dyskusji,

» skonstruowania ¢wiczen o réznorodnym cha-
rakterze: multiple choice, . fill-in gaps” exer-
cises, listening comprehension,

» prowadzenia dyskusji wokét zagadnieh poru-
szanych przez siostre, prowokowanych od-
miennoscia pogladow itp.

Trzyletnie doswiadczenie i praktyka skfoni-
ty autoréw projektu do modyfikacji materiatu
wyjsciowego. Chronologiczne przedstawienie his-
torii malarstwa stawato sie replika nauczania his-
torii sztuki, prowadzonego réwnolegle w innych
salach uczelni. Studenci sa zainteresowani prze-
krojowym ujeciem materiatu, wydobyciem z nie-
go zagadnien kulturowych i socjologicznych. Dla-
tego podijeto prace nad przeksztatceniem mate-
riatu wedtug pewnych poje¢, starajac sie wzboga-
ci¢ go o elementy literatury, teorii sztuki itp.

Szkota Jezykéw Obcych Uniwersytetu
Warszawskiego

Nazwa projektu: Dyskutowanie w grupie po
angielsku

Cele projektu: w odpowiedzi na zapotrzebowa-
nie studentéw, doktorantéw i pracownikow
Uczelni, a takze szerokiego grona oséb niezwia-



zanych z Uczelnia, w zwiagzku z reformg ksztat-
cenia jezykowego na lektoratach na Uniwer-
sytecie Warszawskim, zaprojektowano interne-
towy kurs jezyka angielskiego majacy na celu
przetamanie leku przed wystapieniami publicz-
nymi w jezyku obcym oraz poznanie i przy-
swojenie okofo 300 typowych zwrotéw angiel-
skich, ujetych w strukturach typowych dla wy-
stapien publicznych oraz przydatnych w dys-
kusjach grupowych. Podstawa przetamania leku
jest przeuczenie sie materiatu. Przyjeto, iz
proces uczenia sie zachodzi najefektywniej,
gdy duza liczba powtorzen jest roztozona
w czasie. Na kurs sktadajg sie tradycyjne ma-
teriaty w formie tekstowej i testy on-line, a tak-
ze nagrania dZwiekowe. Jednoczesne zaanga-
zowanie zmystu wzroku i stuchu przyczynia
sie do zwiekszonej skutecznosci procesu ucze-
nia sie.

Tematyka kursu obejmuje takie zagad-
nienia jak: zasady prowadzenia dyskusji grupo-
wych, rozpoczecie spotkania, udzielanie gtosu,
przerywanie wypowiedzi, wyrazanie opinii, od-
powiadanie na pytania, podsumowanie, kon-
kludowanie, zamykanie dyskusji itd.

Kurs odbywa sie w okreslonym czasie (9
tygodni), jest przeznaczony dla uczestnikow,
ktorzy opanowali jezyk na poziomie B2 wedtug
kryteriéw biegtosci okreslonych w dokumencie
Rady Europy pt. Common European Framework
of Reference for Languages; Learning, teaching,
assessment i jest odpowiednikiem 60 godzin
lektoratu  prowadzonego technikami kon-
wencjonalnymi na Uniwersytecie Warszawskim.
Decyzja Rektora UW zaliczenie internetowego
kursu jezyka obcego ma taka sama range jak
zaliczenie kursu prowadzonego w klasie.

Materiaty sa udostepniane sukcesywnie
na stronach www kursu. Nowa porcja materia-
fu do nauki jest udostepniania uczestnikom co
tydzien. Uczestnicy kursu kontaktuja sie miedzy
soba, a takze z prowadzacymi zajecia za pomo-
ca listy dyskusyjnej, chatu oraz e-mailem. Na
kurs sktadaja sie zwroty do nauki utozone
w bloki tematyczne opatrzone wzorcowymi na-
graniami dzwiekowymi, testy on-line z lekto-
rem i testy on-line bez lektora. Uczestnicy kursu
poza pracg w sobie wiasciwym tempie i czasie
z materiatfami kursu, maja za zadanie takze
uczestniczenie w dyskusjach w grupie dyskusyj-
nej na aktualne tematy. W ostatniej edycji kur-
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su tematu do dyskusji dostarczyta wojna w Ira-

ku. W poprzedniej dyskutowano o roli i znacze-

niu Internetu w Zyciu czfowieka uczacego sie.

Dyskusje sa kazdorazowo zwigzane z koniecz-

noscia przeczytania materiatéw znajdujacych

sie na wskazanych stronach internetowych.

Uczestnicy kursu kontaktujg sie z prowadza-

cymi w kwestiach technicznych, organizacyj-

nych oraz merytorycznych za posrednictwem
e-maila.

Poczta elektroniczna jest takze wykorzys-
tywana do przekazywania prac domowych: cv
(w formacie europejskim) oraz autoprezen-
tacji.

Zaliczenie kursu odbywa sie w czasie
rzeczywistym we wskazanym miejscu na Uni-
wersytecie Warszawskim i polega na uczestni-
czeniu w dyskusji na zadany temat. Uczestnicy
odgrywaja role opisane na karcie w jezyku
polskim. W ostatniej edycji kursu uczestnicy
wecielili sie w cztonkéw organizacji studenckich
debatujacych nad propozycjami wydania kwoty
grantu z jednej z instytucji europejskich. Dodat-
kowym elementem kursu, stanowiagcym jednak
jego stafg czes¢, jest blok psychologiczny pt. Jak
przefamac lek przed wystapieniami publicznymi.
Uczestnicy kursu odpowiadajg na pytania testu
psychologicznego, ktory jest nastepnie analizo-
wany przez psychologa. Psycholog przekazuje
e-mailem swojg opinie do uczestnikdéw kursu.
Na stronie www odbywa sie takze dyskusja nad
skutecznymi formami przefamywania leku.

Prowadzacy czuwaja nad przebiegiem
kursu. Maja wptyw na przygotowanie i uaktual-
nianie materiatéw. Reaguja na biezaco na uwa-
gi, sugestie i pytania zgfaszane przez uczest-
nikow.

Jezyk projektu: angielski

Opis podjetych dziatan w ramach realizagji pro-

» dla celéw projektu oraz innych kurséw pro-
wadzonych przez Internet za posrednictwem
COME stworzono specjalng platforme eduka-
cyjna,

» zainicjowano i wprowadzono na state prak-
tyke wspofpracy ponadinstytucjonalnej na
uw,

» potaczono elementy metodyki ksztatcenia je-
zykowego oraz analizy psychologicznej
podmiotéw procesu ksztatcenia.




0Osrodki doskonalenia

Centralny Osrodek Doskonalenia
Nauczycieli, Warszawa

Nazwa projektu: COFRAN (coordinateurs de
francais): Ogélnopolska Sie¢ Koordynatoréw
Szkolen Regionalnych dla Nauczycieli Jezyka
Francuskiego

Cele projektu: gtéwnym celem projektu COF-
RAN jest umozliwienie nauczycielom jezyka
francuskiego ze wszystkich typow szkét (pod-
stawowych, gimnazjalnych i ponadgimnazjal-
nych) w catej Polsce doskonalenia sie w ramach
szkolen warsztatowych poswieconych najwaz-
niejszym i najaktualniejszym tematom zwiaza-
nym z metodyka i dydaktyka jezyka francus-
kiego. Oferta szkolen regionalnych jest przygo-
towywana i realizowana przez 13 Koordynato-
row Regionalnych w odpowiedzi na lokalne
potrzeby nauczycieli oraz wtasciwe dla danego
regionu uwarunkowania i dynamike nauczania
tego jezyka. Bliski i bezposredni kontakt z Koor-
dynatorem Regionalnym umozliwia nauczycie-
lom wspétdecydowanie o tematyce szkolen.

Kolejnym celem dziatan prowadzonych
przez Koordynatoréw Regionalnych w ramach
tego projektu jest utatwianie mfodym nauczy-
cielom zintegrowania sie ze Srodowiskiem nau-
czycielskim oraz stworzenie im sprzyjajacych
warunkéw dla realizacji wtasnej drogi rozwoju
i awansu zawodowego.

W celu zwiekszenia efektywnosci i atrak-
cyjnosci oferty szkolen Koordynatorzy Regionalni
wspotpracuja z osrodkami zajmujacymi sie dosko-
naleniem nauczycieli, oSrodkami kultury francus-
kiej, polskimi osrodkami kultury oraz uczelniami
wyzszymi integrujac w ten sposéb lokalne Srodo-
wisko i promujac w nim jezyk i kulture francuska.

Jezyk projektu: francuski

Opis podjetych dziatan w ramach realizacji pro-
jektu: pierwszy etap realizacji projektu COFRAN
obejmowat szkolenie grupy 13 wyktadowcow
jezyka francuskiego, ktérych przygotowano
do pracy koordynatorskiej. W styczniu 2002
roku komisja mieszana utworzona z reprezen-
tantéw MENIS, Ambasady Francji w Polsce,
CODN oraz NKJF w Warszawie wybrafa Koor-
dynatoréw  Regionalnych  reprezentujacych
wszystkie regiony Polski.
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Koordynatorzy Regionalni zostali wybra-
ni na podstawie oceny ich doswiadczen i osiag-
nie¢ dydaktycznych. Wymagana jest od nich
wiedza i umiejetnosci z zakresu andragogiki
i dydaktyki ogélnej. Réwnorzednie z praca ko-
ordynatorska pefnig oni funkcje konsultantow
lub doradcéw jezyka francuskiego, uzyskali sto-
pien specjalizacji zawodowej, posiadajg dyp-
lom edukatora lub studiéw podyplomowych.

Docelowy projekt COFRAN jest adreso-
wany do wszystkich czynnych nauczycieli jezyka
francuskiego pracujacych w szkotach podstawo-
wych, gimnazjalnych i ponadgimnazjalnych
w catej Polsce.

Samorzadowe Centrum Doradztwa
i Doskonalenia Nauczycieli, Siedice

Nazwa projektu: Nauczyciel polski obywate-
lem Europy

Cele projektu:
» opanowanie jezyka obcego przez nauczycieli

doradcow metodycznych, w celu dobrego
funkcjonowania w systemie o$wiatowym
w Unii Europejskiej,

» umiejetnos¢ korzystania z obcojezycznych in-
formacyjnych zasobéw kulturalnych i eduka-
cyjnych,

» czynne postugiwanie sie jezykiem obcym w cza-
sie kontaktéw z nauczycielami z innych krajow,

» zachecanie wtasnym przyktadem nauczycieli
do nauki jezykéw obcych przez doradcéw,

» przygotowanie pracownikéw administracji
do komunikowania sie w jezyku obcym.

Jezyk projektu: angielski i niemiecki

Opis podjetych dziatan w ramach realizacji pro-
jektu: w pazdzierniku 2002 podjeto w jednej ze
szkot jezykowych w Siedlcach nauke jezykéw ob-
cych: niemieckiego (grupa liczaca 6 o0séb) oraz
angielskiego (grupa liczaca 12 oséb). Uzupetnie-
niem pracy z lektorem jest wprowadzenie przez
dyrektora placéwki dnia, w ktérym wszyscy ucze-
stnicy projektu porozumiewajg sie w wybranym
jezyku. W pierwszych tygodniach istniafa bariera
w porozumiewaniu sie, wynikajaca z réznego
stopnia znajomosci jezyka oraz matego zasobu
sfownictwa. Nauczyciele poczatkowo niezbyt
chetnie odzywali sie, ale w miare poznawania
nowych stéwek i zwrotéw opory zmniejszaty
sie. Uczestnicy projektu zaczeli traktowac nauke
jezyka jako zabawe, dzieki czemu stres wyste-




pujacy na poczatku mingt. W trakcie dnia w je-
zyku niemieckim czy angielskim dochodzito do
wielu zabawnych sytuacji. Na przyktad czes¢
konwersacji odbywata sie z wykorzystaniem ko-
munikacji niewerbalnej (na migi). Wprowadzo-
ny zostat zwyczaj podawania informacji bieza-
cych na tablicy ogtoszen takze w jezyku angiel-
skim i niemieckim. W widocznych miejscach
zostaty umieszczone napisy z podstawowymi
zwrotami utatwiajacymi komunikacje. Kazdy
uczestnik projektu byt zobowigzany do konca
czerwca 2003 r. do stworzenia w jezyku obcym
informacji dotyczacej jego zakresu dziatah w ce-
lu umieszczenia ich na stronach internetowych
naszej placéwki. Zespét ds. upowszechniania in-
formacji pedagogicznej zajmuje sie tworzeniem
anglojezycznego serwisu internetowego.

Po pdfrocznej nauce przeprowadzono an-
kiete, z ktorej wynika, ze ta forma nauki jezyka
przyjefa sie wiréd doradcéw metodycznych i zy-
skata zainteresowanie nauczycieli ze szkét i pla-
cowek miasta Siedlce, ktérzy od wrzesnia 2003
deklaruja che¢ nauki jezyka w podobny sposéb
i upowszechnienia jej w swoich szkofach.

Pozostate instytucje

English Unlimited Sp. z.0.0., Gdansk

Nazwa projektu: Projekty jezykowo-plastycz-
ne dla dzieci i mtodziezy

Cele projektu:
» propagowanie twérczych metod nauczania

jezykéw obcych przez wykorzystanie poten-
cjatu umiejetnosci wielorakich (multiple inteli-
gencie) wsréd ucznidw,

» taczenie tresci jezykowych, poznawczych, kul-
turowych i edukacyjnych podczas zajec
uczniéw jezyka obcego,

» motywowanie uczniéw do postrzegania jezy-
ka obcego nie w kategoriach sztywnego
przedmiotu szkolnego, ale jako dynamiczne-
go srodka komunikagji i ekspresji wtasnej,

» powtérzenie i utrwalenie materiafu jezyko-
wego na podstawie tematow poruszajgcych
wyobraznie dzieci i mfodziezy.

Jezyk projektu: angielski
Opis podjetych dziatan w ramach realizacji pro-
jektu: projekty jako forma uzupetnienia pro-
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gramu nauczania w grupach dzieciecych i mto-

dziezowych sa przeprowadzane cyklicznie dwa

razy w roku — zimg (winter projects) i wiosng

(spring projects). Kazdy projekt ma charakter

pracy zespofowej uczniéw danej grupy i jest

realizowany na podobnych zasadach.
W ramach kazdego projektu:

» s3 organizowane warsztaty metodyczne dla
nauczycieli, ktérzy otrzymuja réwniez pisem-
ne informacje na temat realizacji projektu,

» powstajg zestawy tematycznych materiafow
dodatkowych dla nauczycieli, ktérzy otrzymuja
réwniez pisemne informacje na temat projektu,

» sa przeprowadzane lekcje wprowadzajace te-
mat projektu,

» grupy dzieci i mfodziezy czynnie uczestnicza
w decyzjach odnosnie ostatecznej formy jezy-
kowej tresci projektu i realizujg go na zaje-
ciach z jezyka obcego,

» prace powstate w wyniku projektu sg zgtasza-
ne do konkursu,

» s3 organizowane prezentacje projektéw i roz-
dawane nagrody. Organizatorzy staraja sie,
aby kazdy uczestnik pracy na projektem
otrzymat chocby symboliczng nagrode za
. wziecie udziatu™.

English Unlimited Sp.z.0.0., Gdansk

Nazwa projektu: The life and times of Party-
cja Gebek and Vicky’s adventures (Przygody
Siéstr Gebek — Patrycji, mfodej absolwentki Wy-
dziatu Zarzadzania na famach Gazety Wyborczej
w Tréjmiescie — poniedziatkowy dodatek PRACA,
oraz jej mfodszej siostry Vicky — licealistki na
famach Gazety Wyborczej w Tréjmiescie — wtor-
kowy Kujon Tréjmiejski).

Cele projektu: nauka jezyka angielskiego w no-
wy, oryginalny sposéb z wykorzystaniem me-
diéw (Gazeta Wyborcza) oraz Internetu. Na fa-
mach Gazety Wyborczej ukazuja sie przygody
dwaoch siéstr — Patrycji i Vicky Gebek, wraz ze
stownikiem, oraz odniesieniem do strony inter-
netowej www.eu.com.pl, gdzie sg zamieszczo-
ne ¢wiczenia do kazdego odcinka wraz z klu-
czem. Patrycja i Vicky maja swoje wiasne konto
e-mailowe. Kazdy z czytelnikéw moze do nich
napisa¢, oczywiscie po angielsku. Projekt ma za
zadanie poszerzy¢ znajomos¢ jezyka angielskiego
— wspbtczesnych idioméw, przydatnych zwrotéow
wsrod miodziezy, studentdéw, osob dorostych,



pracujacych, a takze ma za zadanie pomaéc nau-
czycielom jezyka angielskiego dostarczajac im
nowych materiatéw napisanych zywym, kolok-
wialnym jezykiem.

Jezyk projektu: angielski
Opis podjetych dziatan w ramach realizacji pro-
jektu: w ramach pracy nad projektem spoéréd
pracownikéw English Unlimited wyfonit sie ze-
spot, ktory cyklicznie pracuje nad jego realizacja.
Wraz z pojawieniem sie przygdd Vicky i Patrycji
na tamach Gazety Wyborczej, zostat uruchomio-
ny specjalny portal internetowy, na ktérym znaj-
duja sie wszystkie aktualne odcinki przygéd obu
siéstr, wraz z ¢wiczeniami i odpowiedziami. Zo-
stato réwniez uruchomione specjalne konto e-
mailowe, aby mozna byto pisa¢ listy do Vicky
i do Patrycji. Wszystkim tym dziataniom przy-
Swiecat nastepujacy cel — Vicky i Patrycja to nie
sq zadne wirtualne, papierowe postacie. Vicky to
licealistka, mieszkajaca ze swojg starszg siostrg
Patrycjg i rodzicami w Gdansku. Ma te same
problemy co jej rowiesnicy. Patrycja, natomiast,
to mfoda, ambitna absolwentka Wydziatu Za-
rzadzania, ktéra stawia swoje pierwsze kroki
w zyciu zawodowym. Do kazdego odcinka jest
dofaczony odpowiedni obrazek przedstawiajacy
najwazniejsza sytuacje z danego epizodu. Obraz-
ki te wykonuje specjalnie dla potrzeb projektu
Marek Lachowicz. Autorami przygéd obu sidstr
sa lektorzy English Unlimited: Robert Urbanski
(Patrycja) i Eimear Kelly-Wtodarczyk (Vicky).
W Gazecie Wyborczej réwnolegle z odcin-
kami Vicky, ukazat sie konkurs dla mtodziezy na
napisanie wfasnego odcinka wakacyjnych przy-
god Vicky, oczywiscie po angielsku. Konkurs zo-
stat poprzedzony rozestaniem listéw do nauczy-
cieli wybranych liceéw, aby zachecili oni
uczniow do wziecia w nim udziatu. Najlepsze
i najciekawsze prace zostang nagrodzone. W ten
sposob czytelnik bedzie mégt mie¢ wptyw na
losy swojej bohaterki, a takZze bedzie miaf okazje
sprawdzi¢ znajomos¢ jezyka angielskiego. Prace
oceni komisja skfadajaca sie z nauczycieli English
Unlimited oraz przedstawicieli Gazety Wyborczej.

Fundacja Nauki Jezykéw Obcych
Centrum Nauczania Jezyka Polskiego
dla Cudzoziemcéw Linguae Mundi,
Warszawa

Nazwa projektu: Programy intensywnych spe-
cjalistycznych kurséw jezyka polskiego jako
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obcego dla duchowienstwa (misjonarzy),
przewodnikéw turystycznych i celnikéw

Cele projektu: umozliwienie cudzoziemcom
szybkiej adaptacji w Srodowisku zawodowym
oraz pefnej realizacji profesjonalnej (np.
w przypadku duchowiehstwa — petnienie misji)
przez specjalnie opracowane programy do zin-
tegrowanego nauczania jezyka polskiego jako
obcego ogdlnego i specjalistycznego, z uwzgle-
dnieniem réznic kulturowych.

Jezyk projektu: polski

Opis podjetych dziatan w ramach realizacji pro-
jektu: program, metody i pomoce dydaktyczne
do realizacji intensywnych, specjalistycznych
kursow jezyka polskiego jako obcego dla du-
chowienstwa, przewodnikdéw  turystycznych
i celnikéw zostaty opracowane na potrzeby
przedstawicieli konkretnych $rodowisk: ksiezy,
siostr i braci zakonnych z réznych stron $wiata,
pracujacych w Polsce (m.in. ze Zgromadzenia
Misjonarzy Kombonianéw, klerykéw z Archidie-
cezjalnego Seminarium Misyjnego ,,Redemp-
toris Mater””, Zgromadzenia Siéstr Misjonarek
Mitosci Matki Teresy z Kalkuty oraz Siéstr Mis-
jonarek Kombonianek), dla przewodnikéw iz-
raelskich opiekujacych sie polskimi turystami
w lzraelu, a takze dla celnikéw Niemieckich
Stuzb Granicznych.

Projekt ten przyczynit sie do zmiany ja-
kosciowej w metodyce nauczania jezyka pol-
skiego jako obcego, wtaczajac jezyki specjalis-
tyczne do programu ogélnego jezyka polskiego.
W ten sposéb cudzoziemcy réwnolegle nabywa-
ja umiejetnosci komunikowania sie w sytuacjach
zycia codziennego oraz (co jest dla nich bardzo
istotne) moga w pemi uczestniczy¢ w zyciu za-
wodowym i nawigzywac nowe, profesjonalne
kontakty. Jest to niezwykle wazne zwfaszcza
w przypadku ksiezy i misjonarzy, ktérych po-
stuga jest zalezna od bezposrednich i pogtebio-
nych kontaktéw z ludZzmi. Podobne socjolingwis-
tyczne uwarunkowania charakteryzuja prace
przewodnikéw turystycznych i celnikdw.

Specyfika projektu polega takze na wy-
korzystaniu jezyka polskiego jako obcego do
poznawania, a przez to rozumienia kulturowej,
religijnej i krajoznawczej réznorodnosci Polski,
a takze do poszukiwania w rzeczywistosci euro-
pejskiej wartosci uniwersalnych, ktére zblizaja
ludzi i narody.




Programy sa innowacyjne i twodrcze. Do
ich przygotowania i realizacji wykorzystano no-
watorskie metody, ktére opracowano na pod-
stawie wynikow szczegdtowej analizy potrzeb
komunikacyjnych uczacych sie oraz wyodreb-
nionej listy sprawnosci do wyksztatcenia w da-
nej grupie zawodowej, a takze uzupetniono
0 opracowania tematyczno-leksykalne.

Muzeum Miejskie w Zorach

Nazwa projektu: JA - TY - MY
MOI - TOI - NOUS

Cele projektu: projekt edukacyjny JA — TY — MY
o konstrukcji wyprawy podrézniczej ma na celu
odkrycie prawdziwego piekna Czarnej Afryki,
wzbudzenie zainteresowania jej bogactwem
i réznorodnoscia. Przez szereg zaje¢ i warsz-
tatow pokazuje sie jak rézne i niezrozumiate
moze czasami by¢ zycie ludzi na tym kontynen-
cie, a jednoczesnie jak podobne i ,,normalne”.
Uczy rozpoznawac zmiany zachodzace w przy-
rodzie, urbanistyce, zyciu codziennym ludzi,
zmuszajac do wnikliwych analiz i poréwnan
materiafu przyswojonego z ksiazek i telewizji
oraz opracowan multimedialnych. Przez pod-
kreélenie réznic i podobieAstw pozwala otwo-
rzy¢ sie na inne kultury, uwrazliwi¢ na reakcje,
szczegblnie w sytuacjach, gdy nasze zachowanie
mogtoby by¢ zbyt negatywne w odbiorze,
wzbudzi¢ dobrze pojeta tolerancje i szacunek.
Warunkiem zrozumienia nie tylko na poziomie
werbalnym, ale przede wszystkim emocjonal-
no-duchowym jest znajomos¢ jezyka i otwar-
tos¢ umystu. Jezyk francuski jako niezbedne
narzedzie do poznania Afryki Zachodniej zo-
staje wprowadzony nie jako przedmiot naucza-
nia, ale jako é$rodek zdobycia wiedzy i osiag-
niecia zamierzonego celu ,,podrozy”.

Jezyk projektu: francuski
Opis podjetych dziatan w ramach realizacji pro-
jektu: w ramach projektu edukacyjnego zwiaza-
nego z wprowadzeniem w $wiat kultur Afryki
Zachodniej grupy zgtoszone moga wybrac zaje-
cia, ktére beda, wedtug nauczycieli, najbardziej
wartosciowe i inspirujace dla uczestnikdw. Caty
projekt obejmuje cykl zajec¢ sktadajacych sie ze
spotkan o charakterze konwersatoryjnym i war-
sztatowym. Uczestnicy moga wzia¢ udziat w:
» zajeciach wstepnych w formie wyprawy po-
drézniczej ,,0d Morza Srédziemnego przez
piaski Sahary do Zatoki Gwinejskiej”’, ktore
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wprowadzajg podstawowe pojecia z zakresu
geografii — zaznajomienie z mapg $wiata i Af-
ryki, dostarczaja podstawowych wiadomosci
0 zyciu codziennym plemion afrykanskich,
ich tradycjach, wierzeniach, muzyce i sztuce;
zajecia polegaja na aktywnym udziale uczest-
nikéw w tworzeniu historii wiasnej ,,wypra-
wy'": s3 oni odpowiedzialni za kupno bile-
tow, okreslenie celu podrézy oraz jej przebieg;
zajecia moga by¢ uzupefnione o dodatkowe
spotkania: ,,0d rysunkéw naskalnych do wspof-
czesnych hoteli”, , Kultura i Zycie codzienne”,
warsztatach zwigzanych z formami rzemiosta
afrykanskiego:

A warsztaty garncarskie wykorzystujace tra-
dycyjne techniki afrykanskie. Maja one
na celu zaznajomienie uczestnikéw nie tylko
z technika wytwarzania naczyn w Afryce Za-
chodniej, ale daja takze mozliwos¢ wykonania
wtasnej formy ceramicznej, ¢wicza zdolnosci
manualne oraz wyobraZnie przestrzenna,

A warsztaty tkackie, w trakcie ktérych uczest-
nicy poznajg powstawanie bawetnianych
banderoli — przechodza przez kolejne etapy
ich poznawania. Poczawszy od rosliny ros-
nacej na polu, przez obrébke bawetnianych
wtdkien, przedzenie nici, tkanie i farbowanie
az do zszycia i przeobrazenia tkaniny w cha-
rakterystyczne dla Afryki Zachodniej ubrania.
Warsztaty skfadaja sie réwniez z zaje¢ prak-
tycznych zwiazanych ze sposobami wytwa-
rzania tkanin artystycznych — ich zdobieniem,
uzyciem charakterystycznych farb i technik,
A warsztaty wokalno-taneczne: ,,Spiewac i tan-
czy¢ kazdy moze” prowadzone przez zaproszo-
nych Afrykanczykéw,

A gra planszowa Wielka wyprawa podsumo-
wujagca prace w Muzeum dla przedszkoli
i szkét podstawowych — wymagana jest zna-
jomos¢ prezentowanej tematyki, ale réwniez
refleks i sprawnos¢,

A konkurs ,,Blizej Afryki” adresowany do gi-
mnazjalistow i licealistow, w ktérym gtéwna
nagroda za wykazanie sie inteligencja i zdo-
byta wiedza jest wyjazd do jednego z krajow
Maghrebu.

W czasie zaje¢ w sposéb ludyczny jest
wprowadzane stownictwo w jezyku francuskim.
Wczesniejsza znajomos¢ tego jezyka nie jest
konieczna. Zajecia ukazuja mozliwosci, jakie
daje znajomos$¢ jezyka w podrédzach i kontak-
tach z innymi ludzmi. (lipiec 2003)



Maria Bottruszko"
Warszawa

Kolejne spotkanie Zespotu roboczego ds. Europejskiego
Portfolio Jezykéw i Centrum Jezykéw Nowozytnych

w Graz

30 czerwca br. odbyto sie w gmachu
MENIS trzecie posiedzenie Zespotu ds. Europej-
skiego Portfolio Jezykéw i Centrum Jezykdw
Nowozytnych w Graz. Podczas spotkania, po
zatwierdzeniu sprawozdania z poprzedniego
posiedzenia (tj. z dnia 20 grudnia 2002), zapo-
znano sie ze stanem prac zwigzanych z wyda-
niem polskiej wersji dokumentu Rady Europy
na temat nauczania, uczenia sie i oceny znajo-
mosci jezykdéw obcych (Common Framework/
Cadre Commun).

Ozywiong wymiane zdan budzit zapro-
ponowany polski tytut dokumentu: Europejski
system opisu ksztafcenia jezykowego: uczenie sie,
nauczanie, ocenianie. Na zaproponowanej okfa-
dce publikacji zostang umieszczone tytuty w je-
zykach Rady Europy tj. w jezyku francuskim
i angielskim. (Common European Framework of
Reference for languages: learning, teaching, ass-
essment/Un Cadre européen de référence pour
les langues: apprendre, enseigner, évaluer). Osta-
teczna redakcja publikacji winna zakonczy¢ sie
do 15 sierpnia i ma by¢ przestana do akredyta-
¢ji do Strasburga. Dopiero po jej uzyskaniu
moze zosta¢ wydana w Polsce.

W dalszej czesci spotkania dr Barbara
Gtowacka zapoznata zebranych z wnioskami
z dotychczasowych prac w zakresie pilotazu
wstepnego polskiej wersji Europejskiego Port-
folio Jezykowego. W ramach prac zostaty prze-
prowadzone trzy szkolenia dla nauczycieli ze
szkot pilotazowych, opracowano egzemplarz pi-
lotazowy Portfolio Jezykowe oraz Instrukcje dla
nauczycieli. W kwietniu 2003 zostat wydany
egzemplarz pilotazowy Portfolio Jezykowe a na-
stepnie przeprowadzono pilotaz wsrod 446
uczniéw ze szkét podstawowych i gimnazjow
wojewddztwa podlaskiego. Dr Gtowacka przed-
stawifa wnioski i uwagi merytoryczne uczniow
i nauczycieli bioracych udziat w pilotazu.

Zespot przyjat z aprobatg wersje pilotazowa
Portfolio oraz ocenit bardzo pozytywnie termi-
nowa realizacje zafozonego harmonogramu
dziatan.

Planowane sg dalsze nastepujace dzia-
fania:

» po uwzglednieniu wnioskéw popilotazowych
wersja do pilotazu wtasciwego zostanie przy-
gotowana przez Zespdt opracowujacy do
kofca sierpnia br. i przestana do opinii Ze-
spotowi ds. Europejskiego Portfolio Jezykowe-
go w MENIS;

» po uwzglednieniu ewentualnych uwag Ze-
spotu, ostateczna wersja Portfolia Jezykowego
do pilotazu na terenie cafej Polski zostanie
opracowana do 10 wrzesnia 2003;

» w dniach 8-10 wrzesnia 2003 r. odbedzie sie
w Biatymstoku szkolenie nauczycieli zgtoszo-
nych ze szkét zainteresowanych wzieciem
udziatu w pilotazu wtasciwym z terenu catej
Polski. Szkolenie bedzie prowadzone przez
eksperta Rady Europy, R. Perclova;

» do potowy pazdziernika 2003 r. CODN wyda
wersje Portfolia Jezykowego z przeznaczeniem
do pilotazu wtasciwego. Pilotaz wtasciwy zo-
stat zaplanowany na okres od okofo 15 paz-
dziernika 2003 do konca marca 2004 r.

Na spotkaniu Zespét zdecydowat, iz cate
polskie Portfolio Jezykowe bedzie ttumaczone na
4 jezyki: tj. angielski, francuski, niemiecki i ro-
syjski; natomiast dla podkreslenia znaczenia
wielojezycznosci, tabele ogélne (skala globalna,
siatka samooceny) zostang przetfumaczone na
wszystkie jezyki mniejszosci tj.: jezyk ukraifski,
litewski, biatoruski, temkowski, stowacki, rom-
ski, hebrajski, kaszubski oraz jezyki obce mniej
upowszechnione w polskiej edukacji tj. wioski,
hiszpanski i portugalski. Tabele te zostang
umieszczone w przewodniku dla nauczycieli
pracujacych z Europejskim Portfolio Jezykowym

" Autorka jest gtownym specjalista w Departamencie Wspotpracy Miedzynarodowej Ministerstwa Edukacji Narodowej i Sportu.



dla uczniéw od 10 do 15 lat, za ktérego pub-
likacje jest odpowiedzialny Zesp6t Redakcyjny
czasopisma Jezyki Obce w Szkole Centralnego
Osrodka Doskonalenia Nauczycieli.

Podczas spotkania zastanawiano sie row-
niez nad pilng potrzebg rozpoczeciu prac nad
opracowywaniem Portfolia Jezykowego dla dzie-
ci (prawdopodobnie przez Centrum Nauczyciel-

Barbara Czarnecka-Cicha"
Warszawa

skich Kolegiow Jezykow Obcych UW) oraz Port-
folia Jezykowego dla dorostych (prawdopodob-
nie przez Ogolnopolskie Stowarzyszenie na
rzecz Jakosci w Nauczaniu Jezyka Angielskiego).
W przypadku Portfolia dla dorostych zasugero-
wano koniecznos¢ wiaczenia do zespotu opra-
cowujacego 0séb z publicznego szkolnictwa $re-

dniego. L
(lipiec 2003)

Jak korzystac z Informatora maturalnego 2005

Zakonczone zostaty prace nad nowa ma-
turg 2005. Informatory maturalne, opisujace
egzamin i przedstawiajace przykfadowe arkusze
egzaminacyjne, trafity juz do szkét. Warto wiec
zastanowic sie teraz jak najlepiej wykorzystac
zawarte w nich informacje, aby egzamin matu-
ralny nie byt zaskoczeniem dla nauczycieli
i uczniow.

Nowa matura jest, przede wszystkim,
egzaminem zewnetrznym, to znaczy przygoto-
wywanym i ocenianym poza szkofa, w ktérej
jest przeprowadzany. Wszyscy uczniowie zdaja
obowiazkowo egzamin z jezyka obcego w czesci
ustnej i pisemnej. Zadania egzaminacyjne, jed-
nakowe w catym kraju, s3 zgodne z ustalonymi
wczesniej standardami wymagan egzaminacyj-
nych. Nowoscig tego egzaminu maturalnego
jest tez to, ze moze on by¢ zdawany na pozio-
mie podstawowym lub rozszerzonym. Wyboru
poziomu dokonuje zdajacy, niezaleznie od pro-
gramu realizowanego w szkole. Ocena egzami-
nu jest wyrazona w skali procentowej, co po-
zwala na wieksze zréznicowanie wynikéw uzys-
kanych przez poszczegdlnych zdajacych, niz
przy stosowanej dotychczas szesciostopniowe;j
skali ocen.

Zestawienie aktéw prawnych w rozdzia-
le 1l Informatora i ich ogélne omdwienie w po-
staci pytan i odpowiedzi w rozdziale Ill, po-
rzadkuje i przybliza najwazniejsze przepisy pra-
wne dotyczace matury, bez koniecznosci wgte-
biania sie w tekst rozporzadzen MEN:;S.

W kolejnym rozdziale jest przedstawiona
struktura i forma egzaminu, z podziatem na
cze$¢ ustng i pisemng oraz s opisane poszcze-
golne grupy zadan wraz z punktacja i kryteria-
mi oceny. Ten rozdziat powinien by¢ dokfadnie
przeanalizowany przez nauczyciela, gdyz moze
mu pomdc w dalszej pracy.

Zapoznanie sie z réznymi rodzajami za-
dan egzaminacyjnych ufatwi nauczycielowi wy-
bor podrecznika, z ktérym bedzie dalej praco-
wac. Dobry podrecznik, powinien bowiem po-
mdc mu w ksztattowaniu w uczniach réwniez
tych umiejetnosci, ktére beda sprawdzane na
egzaminie. Jak tfatwo mozna sie przekonac,
wiekszos¢ zadan egzaminacyjnych sprawdza
umiejetnosci komunikacyjne potrzebne w zyciu
i prezentowane w wielu podrecznikach obec-
nych na rynku.

Dobra znajomos¢ kryteriow oceniania
moze ponadto ukierunkowac prace z uczniem.
Wiedzac jakie aspekty wypowiedzi uczniowskiej
(ustnej i pisemnej) sa brane pod uwage na
egzaminie i jaka wage punktowa ma kazdy
z nich, nauczyciel moze réwniez zwraca¢ na
nie uwage, zardbwno w czasie ¢wiczen, jak i oce-
niania.

Kazdy nauczyciel oczywiscie wie, ze nie
chodzi o to, aby ¢wiczy¢ z uczniami tylko zada-
nia typu egzaminacyjnego, ale aby tego typu
zadania tez czasami wprowadza¢ do procesu
nauczania. Mozna w ten sposéb pomoc
uczniom wypracowaé odpowiednie strategie

" Autorka jest kierownikiem Pracownii Jezykéw Obcych w Centralnej Komisji Egzaminacyjnej w Warszawie.



ich rozwiazywania, co, niewatpliwie, zaowocuje
lepszym wynikiem egzaminu.

Rozdziat V Informatora pt. ,,Wymagania
egzaminacyjne” zawiera standardy wymagan
i zakres struktur gramatycznych dla poziomu
podstawowego i rozszerzonego egzaminu. Stan-
dardy wymagan egzaminacyjnych okreslaja za-
kres wiedzy i umiejetnosci, ktore moga by¢ spraw-
dzane na maturze. Standardy te sa pogrupowa-
ne w pieciu obszarach, zgodnie z Europejskim
systemem opisu ksztatcenia jezykowego. Sa to:

1. Wiadomosci

Najwazniejsza czescig tego obszaru jest
katalog tematéw, w zakresie ktérych uczen po-
winien opanowac potrzebne struktury leksykal-
no-gramatyczne. Pomimo niewielkiej réznicy
w zapisie tych tematéw dla poziomu podstawo-
wego i rozszerzonego, nie oznacza to, ze wyma-
gania dla obu pozioméw sa zblizone. Stowa-
klucze w tym standardzie to ,,proste” i ,,rézno-
rodne”. | tak w podpunkcie ,,nauka, technika”
w ramach obstugi i korzystania z urzadzen tech-
nicznych, na poziomie podstawowym uczeh po-
winien zrozumie¢ prostg instrukcje obstugi np.
parkometru, czyli zwroty typu ,,press the button”,
a na poziomie rozszerzonym powinien zrozu-
miec tekst popularno-naukowy, nie zawierajacy
jednak zbyt wielu okreslen specjalistycznych.

Drugi standard z tego obszaru zwraca
uwage na formy wypowiedzi ustnych i pisem-
nych, ktérych zasady konstruowania uczen po-
winien opanowa¢. Oznacza to, ze uczen powi-
nien zna¢ np. typowe zwroty uzywane przy
powitaniu i pozegnaniu oraz zasady pisania
listow czy ankiet.

Trzeci standard wymaga od ucznia pew-
nej wiedzy o kraju, ktérego jezyka sie uczy.
Wiadomosci z obszaru pierwszego sa najczesciej
sprawdzane za pomocg umiejetnosci z pozo-
statych obszarow.

2. Odbiér tekstu (recepcja)

Ten obszar zawiera w sobie dwie trady-
cyjne sprawnosci jezykowe, czyli rozumienie ze
stuchu i rozumienie tekstu czytanego. Umiejet-
nosci szczegétowe, sprawdzane w ramach tych
sprawnosci, dos¢ precyzyjnie okreslaja jakie py-
tania moga pojawic¢ sie w zadaniach. Réznica
miedzy poziomem podstawowym i rozszerzo-
nym w tym obszarze polega, przede wszystkim,
na stopniu trudnosci tekstu, ktérego rozumienie
sprawdzamy.
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3. Tworzenie tekstu (produkcja)

Ten obszar przedstawia umiejetnosci
tworzenia wfasnego tekstu w jezyku obcym,
zarowno w mowie, jak i w piSmie. Rdznice
miedzy poziomami stang sie bardziej przejrzys-
te, jezeli przyjrzymy sie typom zadan przewi-
dzianych do sprawdzania tych umiejetnosci,
opisanym w rozdziale IV ,Struktura i forma
egzaminu’’. Zobaczymy tam, ze np. w ramach
wypowiedzi pisemnej na poziomie podstawo-
wym uczeh ma napisa¢ dwa teksty uzytkowe
(np. notatke i list), a na poziomie rozszerzonym
— wypracowanie w okreslonej formie na jeden
z trzech tematéw do wyboru. Zupetnie inne s3
tez kryteria oceniania tych prac, zwtaszcza wy-
magania dotyczace poprawnosci i bogactwa je-
zykowego.

4. Reagowanie jezykowe (interakcja)

W tym obszarze zawarto umiejetnosci
reagowania na ustyszany lub przeczytany tekst
obcojezyczny oraz wywotywania oczekiwanej
reakcji u interlokutora. Te umiejetnosci sa po-
trzebne np. do prowadzenia rozmowy i kore-
spondengji.

5. Przetwarzanie tekstu (mediacja)

Umiejetnosci z tego obszaru dotycza
przekazywania w jezyku obcym okreslonych in-
formagji otrzymanych w jezyku polskim, obcym
lub w formie materiatéw ikonograficznych.
Umiejetnos¢ mediacji jest sprawdzana na egza-
minie ustnym i pisemnym wedfug kryteriéw
dotyczacych uwzglednienia w wypowiedzi tresci
wszystkich informacji podanych w poleceniu.

Wiekszo$¢ zadan egzaminacyjnych spraw-
dza wiecej niz jedng umiejetnos¢, podobnie jak
w wiekszosci sytuacji komunikacyjnych w zyciu
przeplataja sie umiejetnosci z poszczegdlnych
obszaréw. Forma zapisu standardéw stuzy jedy-
nie uporzadkowaniu i ukierunkowaniu wyma-
gan egzaminacyjnych.

Zakres struktur gramatycznych dla po-
ziomu podstawowego i rozszerzonego ma ufat-
wi¢ nauczycielowi zaplanowanie rozktadu ma-
teriafu lub zweryfikowanie juz przygotowane-
go, tak aby zostaty uwzglednione podstawowe
zagadnienia umieszczone w tym spisie.

Dwa kolejne rozdziaty informatora za-
wierajg przyktadowe zestawy na egzamin ustny
i przyktadowe arkusze egzaminacyjne. Ich ce-
lem jest przyblizenie, na konkretnych przykta-



dach, idei catego egzaminu Waznga sprawa przy
czytaniu tych zestawdw i arkuszy jest uswiado-
mienie sobie, ze s3 to tylko przyktady, a nie
wzorce i zamieszczone tam zadania nie sg ani
najlepsze, ani jedyne mozliwe.

Rozdziat VI przypomina o najwazniej-
szych terminach przygotowania i przebiegu eg-
zaminu, w tym skfadania przez ucznia deklara-
¢ji dotyczacych np. wyboru przedmiotu.

Kolejna cze$¢ Informatora zawiera auten-
tyczne prace uczniowskie sprawdzone i ocenio-
ne przez egzaminatoréw. Tu réwniez nalezy
podkresli¢, ze nie sa to wzory prac, a jedynie

Jadwiga Zarebska"
Warszawa

ich przykfady. Prace te zostaty zamieszczone
w celu zwiekszenia motywacji zaréwno ucznidéw
dobrych, ktérym powinny uswiadomi¢, ze przy
rekrutacji na studia kazdy dodatkowy punkt
bedzie wazny, jak i uczniéw stabszych, ktérzy
moga zobaczy¢, ze s w stanie zrealizowac te
czes¢ egzaminu i ze ich umiejetnosci, nawet
niezbyt duze, bedg docenione.

Zadaniem Informatora nie jest zastapie-
nie podrecznika czy rozktadu materiatu, a jedy-
nie przyblizenie wszystkim nowego egzaminu
maturalnego i w zwigzku z tym ukierunkowanie
w przygotowaniu do niego ucznidw.

(lipiec 2003)

Powszechnos$¢ nauczania jezykéw obcych w roku

szkolnym 2002/2003?

Prezentowane w opracowaniu procento-
we wskazniki powszechnosci nauczania po-
szczegblnych jezykdéw obcych sa mierzone sto-
sunkiem liczby uczniéw uczacych sie danego
jezyka do liczby uczniéw ogdtem. Wskazniki te
nie dopetniaja sie do 100% poniewaz:

» czes¢ ogdtu ucznidw nie uczy sie zadnego
jezyka obcego np. w najmfodszych klasach
szkoty podstawowe;.

» uczniowie uczacy sie jezykéw obcych w nie-
ktérych szkotach (np. w liceach ogoélnoksztat-
cacych) sa liczeni dwukrotnie.

Nauczanie jezykéw obcych
wedtug typow szkot

Niniejsze opracowanie zawiera dane do-
tyczace ucznidw uczacych sie jezykéw obcych
w biezacym roku szkolnym 2002/2003. S3 to
dane GUS wedfug stanu w dniu 31 grudnia
2002 roku. Uwzgledniaja one uczniow ze wszy-
stkich typow szkédt (tacznie ze szkolnictwem

specjalnym). Udziat uczniow szkét specjalnych
w roku biezagcym w nauczaniu czterech pod-
stawowych jezykéw obcych (angielskiego, fran-
cuskiego, niemieckiego i rosyjskiego) jako
przedmiotu obowigzkowego jest bardzo maty
w stosunku do og6tu uczniéw uczacych sie tych
jezykow.

Udziat uczniéw szkét specjalnych w nauczaniu
jezykéw obcych

Stan 2002 | angielski | francuski | niemiecki| rosyjski

Udziat szkét| 0,96% | 0,32% | 0.52% [0,98%

Dla kazdego z jezykéw obcych udziat
uczniéw szkoét specjalnych jest nizszy od 1%.
Uwzglednienie szkét specjalnych nie ma wiec
praktycznie wptywu na obliczane wskazniki po-
wszechnosci nauczania jezykéw obcych.

Tabela 1 przedstawia sytuacje uczniow,
uczacych sie obowigzkowo jezykéw obcych
w kraju we wszystkich typach szkét facznie.

U Dr Jadwiga Zarebska jest kierownikiem Zespotu Prognozowania Kadrowego w Centralnym Osrodku Doskonalenia

Zawodowego w Warszawie.

2 Artykut jest skrocong wersja raportu Powszechnos¢ nauczania jezykéw obcych w roku szkolnym 2002/2003. Dynamika
przemian. Warszawa, CODN, 2003. Caty raport jest zamieszczony na stronie internetowej www.codn.edu.pl.



Tabela 1. Uczniowie uczacy sie jezyka obcego we wszystkich typach szkét facznie jako przedmiotu

obowiazkowego [w tys. osdb]

Angielski | Francuski | Niemiecki | Rosyjski | tacina | Hiszpanski | Wioski | Inny
Stan w 2001 3944,83 257,74 2279.,88 772,45 | 44,05 7,36 7,64 14,45
Stan w 2002 4116,37 248,95 2295,27 642,57 | 46,48 8,65 8,52 | 12,85
Zmiana (osoby) 171,54 -8.80 15,39 | -129.,88 2,43 1.29 0.88 | -1.,60
Zmiana w % 4,3% -3.4% 0.7% -16.8% | 55% | 17,6% |11,5% |-11,1%

Uwzgledniono w niej zaréwno cztery najbar-
dziej popularne jezyki w Polsce (angielski, nie-
miecki, rosyjski, francuski), jak i jezyki mniej
popularne np. hiszpanski czy wtoski. Dynamike
przemian w nauczaniu jezykéw obcych pokaza-
no tez na rys. 1. W roku szkolnym 2002/2003
w poréwnaniu z rokiem 2001/2002 liczby

uczniéw uczacych sie jezykéw: angielskiego
i niemieckiego wzrosty. Przyrost wzgledny jest
dla jezyka angielskiego prawie dwa razy niz-
szy, a dla jezyka niemieckiego trzy razy wiek-
szy, niz w latach wczedniejszych 2000/2001
i 2001/2002. Liczby uczniéw uczacych sie jezy-
ka rosyjskiego i francuskiego zmalaty.

Uczniowie uczacy sie jezyka ok

go jako przedmiotu ob
w roku szkolnym 2001/02 i 2002/03 .

iazkowego
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Najwiekszy spadek bezwzgledny i wzgle-
dny wystapit dla jezyka rosyjskiego.

W przypadku pozostatych jezykdw: hisz-
panskiego, wifoskiego i taciny liczby ucznidéw
uczacych sie ich zwiekszyty sie. Szczegdlnie
widoczne jest to w przypadku: taciny, jezyka
hiszpanskiego i wtoskiego. Najwiekszy przy-
rost wzgledny 17,6% w stosunku do poprzed-
niego roku szkolnego wystapit dla uczniow
uczacych sie obowiazkowo jezyka hiszpan-
skiego.

Tabela TA przedstawia liczbe uczniow
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uczacych sie jezyka obcego jako przedmiotu
nadobowiazkowego.

Tabela 1A. Uczniowie uczacy sie jezyka obcego
jako przedmiotu nadobowiazkowego we
wszystkich typach szkot — razem [w tys. os6b]

Inne

80,94
104,15

23,21
28,7%

Niem.

159,22
243,64

84.42
53,0%

Jezyk Ang. Fr.

Stan w 2001 r. |337,21 | 28,60
Stan w 2002 r. |401,12 | 34,48

63,91 | 5,88
19.0% | 20,6%

Zmiana (osoby)
Zmiana w %




Wzgledne przyrosty liczby uczniéw sa tutaj bar-
dzo wysokie dla wszystkich rozwazanych jezy-
kow: najwyzszy przyrost dla jezyka niemieckie-
g0 — 53%.

Struktura powszechnosci nauczania je-
zykéw obcych jako przedmiotu obowiazkowego
(wyrazona w procentach ogoéfu uczniéw) zmie-
nifa sie nastepujaco na przestrzeni ostatniego
roku szkolnego.

rok 2002 rok 2001
jezyk angielski —62,4% jezyk angielski - 58,2%
jezyk niemiecki — 34,8% jezyk niemiecki - 33,7%
jezyk rosyjski - 9,7% jezyk rosyjski - 11,4%
jezyk francuski - 3,8% jezyk francuski - 3,8%
facina - 0,7% tacina - 0.7%
jezyk hiszpanski — 0,1% jezyk hiszpanski - 0,1%
jezyk wioski - 0,1% jezyk wtoski - 0,1%
inne jezyki - 0.2% inne jezyki - 0.2%

Uwzgledniajac takze nauczanie jezykdw
obcych jako przedmiotu nadobowiazkowego, pro-
centowe wskazniki powszechnosci nauczania pod-
stawowych jezykdw zachodnioeuropejskich we
wszystkich typach szkét tacznie byty nastepujace:

rok 2002 rok 2001
jezyk angielski — 68,5% jezyk angielski - 63,2%
jezyk niemiecki —38,5% jezyk niemiecki — 36.1%
jezyk francuski - 4,3% jezyk francuski —4.2%

Z powyzszego widac, ze powszechnos¢
nauczania jezyka angielskiego i niemieckiego na-
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rosyjskiego. Natomiast powszechno$¢ nauczania
jezyka francuskiego oscyluje w granicach 4%.
Petny obraz powszechnosci nauczania
jezykdéw obcych w Polsce w okresie ostatnich
jedenastu lat [1992-2002] przedstawia ta-
bela 2. W tabeli brakuje wartosci wskaznikow
powszechnosci w dwéch kolejnych latach szkol-
nych 1994/95 i 1995/96. Zwiazane to jest z fak-
tem, ze GUS nie zbierat w tym okresie infor-
magji o uczniach uczacych sie jezykdéw obcych.

Tab. 2. Wskazniki powszechnosci nauczania
jezykoéw obcych Szkoty razem - nauczanie
obowiazkowe [w procentach ogétu uczniéw]

Angielski [Francuski [Niemiecki| Rosyjski

1992/93 | 18.2 3.2 16,0 34,0
1993/94 | 23,1 3.7 18,8 27,6
1994/95 brak danych GUS
1995/96 brak danych GUS
1996/97 | 30,2 4,0 22,4

2
1997/98 | 32,5 4,0 23.9 19,7
1998/99 | 34,5 4,0 25,2 18.1
1999/00 | 46.9 4,2 30,7 16,0
2000/01 53.6 4.3 334 13,4
2001/02 | 58,2 3.8 337 11.4
2002/03 | 62,4 3.8 34,8 9.7

Tendencje rozwojowe w zakresie po-
wszechnosci nauczania czterech najbardziej po-
pularnych jezykéw obcych sa dobrze widoczne
na rysunku 2. W latach 1992 i 1993, a wiec
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w okresie poczatkowym po przemianach jezy-
kiem dominujgcym w Polsce byt jezyk rosyjski,
a jezyk angielski zajmowat drugg pozycje z duza
strata do jezyka rosyjskiego. Trzecie miejsce zaj-
mowat jezyk niemiecki. W roku szkolnym
1996/97 struktura powszechnosci nauczania jezy-
kéw obcych w kraju diametralnie sie zmienita;
jezyk angielski wysunat sie na pierwsze miejsce,
drugie miejsce zajaf jezyk niemiecki, a jezyk rosyj-
ski znalazt sie dopiero na trzeciej pozycji w skali
powszechnosci z niewielkg strata do jezyka nie-
mieckiego. Takie uszeregowanie jezykéw obcych
w szkofach ogétem utrzymuje sie do dnia dzisiej-
szego w skali kraju, ale wskazniki jezyka angiel-
skiego i niemieckiego systematycznie wzrastaja.

Procentowe wskaZzniki powszechnosci
nauczania jezykéw obcych w poszczegélnych
typach szkét sa bardzo silnie zrdznicowane
i znacznie odbiegaja od usrednionej struktury
powszechnosci dla wszystkich typow szkoét. Po-
dobnie silnie zréznicowana jest dynamika prze-
mian w nauczaniu jezykéw obcych. Dla uzys-
kania zatem obrazu bardziej adekwatnego do
rzeczywistosci analize przemian i osiagnietego
stanu w zakresie nauczania jezykéw obcych
nalezy przeprowadza¢ odrebnie dla poszczegél-
nych typow szkét.

Szkoty podstawowe

Dynamike przemian w nauczaniu jezy-
kéw obcych w szkotach podstawowych obra-
zuje zestawienie w tabeli 3.

Tab. 3. Uczniowie uczacy sie jezyka obcego
w szkotach podstawowych jako przedmiotu
obowiazkowego [w tys. osdb]

OGOtEM

Angielski [Francuski [Niemiecki| Rosyjski
Stan 2001 r.[1528,30 | 35,04 | 634,40 | 175,83
Stan 2002 r.|1572,95| 29,22 | 604,09 | 143,75
MIASTO

Angielski | Francuski [Niemiecki| Rosyjski
Stan 2001 r.| 958,11 | 27,94 | 384,82 | 41,65
Stan 2002 r.| 974,71 | 23,14 | 359,88 | 33,73
WIES

Angielski | Francuski [Niemiecki| Rosyjski
Stan 2001 .| 570,19 | 7,10 | 249,58 | 134,19
Stan 2002 r.| 598,24 | 6,08 | 244,21 | 110,01
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Pokazano w nim liczby uczniéw ucza-
cych sie obowiazkowo jezykéw obcych w szkole
podstawowej ogétem oraz z podziatem na mia-
sto i wies. Liczba uczniéw w szkole podstawo-
wej w roku szkolnym 2002/2003 zmniejszyta
sie w stosunku do roku ubiegtego 2001/2002
z przyczyn demograficznych. Natomiast liczba
uczniéw uczacych sie jezyka angielskiego w tym
okresie wzrostfa o 44,6 tys.os6b tj. o 2,9%.
Réwnoczesnie zmalaty liczby uczniéw uczacych
sie pozostatych jezykdéw obcych: niemieckiego,
rosyjskiego i francuskiego; najwiekszy spadek
dla jezyka rosyjskiego.

Uczniowie szkét podstawowych w roku
szkolnym 2002/2003 ucza sie obowigzkowo
réwniez innych jezykéw obcych oprocz czterech
najbardziej powszechnych:

jezyka hiszpanskiego — 1,1 tys. uczniéw
jezyka wtoskiego - 0,26 tys. uczniéw
innego jezyka - 7,88 tys. uczniow

Razem uczy sie obowigzkowo innych je-
zykow obcych (facznie z hiszpanskim i wtoskim)
9,24 tys. ucznidw tych szkét. W poréwnaniu do
poprzedniego roku szkolnego ta grupa zwiek-
szyta sie 0 1,8%. Uwzgledniajac takze naucza-
nie jezykdw obcych jako przedmiotu nadobo-
wiazkowego we wszystkich klasach tacznie pro-
centowe wskazniki powszechnosci nauczania je-
zykoéw zachodnioeuropejskich w szkofach pod-
stawowych wygladaja nastepujaco:

rok 2002 rok 2001
jezyk angielski — 62,1% jezyk angielski - 57.1%
jezyk niemiecki — 23,0% jezyk niemiecki - 22,4%
jezyk francuski - 1,4% jezyk francuski - 1,4%

Interesujacym zagadnieniem jest analiza
nauczania jezykdéw obcych w poszczegélnych
klasach szkoty podstawowe;.

W tabeli 4 zestawiono wskazniki po-
wszechnosci nauczania jezykdéw obcych w szko-
le podstawowej wedtug kolejnosci klas, od
pierwszej do szostej. Zestawienie dotyczy
dwéch kolejnych lat szkolnych 2001/2002
i 2002/2003. Rok szkolny 1999/2000 byt
rokiem przefomowym w nauczaniu jezykow
obcych w klasach poczatkowych I-1ll. Zanoto-
wano w nich gwattowny wzrost wskaznikow
powszechnosci jezykow obcych; gtéwnie jezyka
angielskiego i niemieckiego. To pozytywne
zjawisko utrwala sie nadal w grupie najmtod-



szych uczniéw. W biezacym roku szkolnym dla
wszystkich klas szkoty podstawowej wzrosty
wskazniki powszechnosci jezyka angielskiego
(duzy wzrost). Wskazniki jezyka niemieckiego
wzrosty w klasach I-lll, a jezyka rosyjskiego
w klasach 1 i Il. W klasach starszych [V-VI
wskazniki powszechnosci: francuskiego, rosyj-
skiego i niemieckiego zmalaty.

Liczba uczniéw uczacych jezyka hiszpan-
skiego  jako przedmiotu obowiazkowego
w szkotach podstawowych w roku szkolnym
2002/2003 wynosi facznie 1,1 tys. oséb.
W tym roku szkolnym wskazniki powszechnosci
sa najwyzsze w klasach piatej i szostej, gdzie
wynosza 0,05%, a najnizsze w klasie drugiej
szkoty podstawowej — tylko 0,02%.

Tabela 4. Wskazniki powszechnosci nauczania jezykow obcych jako przedmiotu obowiazkowego

Szkota podstawowa wedtug klas

Klasa Rok 2001/2002 Rok 2002/2003

angielski | francuski | niemiecki | rosyjski | angielski | francuski | niemiecki | rosyjski

| 28,40% 0,30% 7,90% 0,10% 32,65% 0.31% 8.81% 0,13%

Il 32,10% 0,60% 10,00% 0,10% | 36,65% 0,44% 10,48% 0.12%

M 34,90% | 0,60% 11,60% 0,20% | 38,48% | 0.58% 12,14% | 0.16%

Y 68,00% 1,40% 29,00% 8.80% 71,62% 1.31% 27,93% 7,78%

Vv 66,20% 1,70% | 30,20% | 10.80% | 69.35% 1,48% | 29.87% | 8.91%

VI 62,90% 2,00% 31,60% 12,40% | 66,85% 1,64% 30,50% | 10,28%
Razem I-VI | 49,70% 1,10% 20,70% 5,70% 53,71% 1,00% 20,62% 4,87%

Gimnazja Struktura powszechnosci nauczania obo-

Od roku szkolnego 2001/2002 w gim-
nazjach ucza sie uczniowie wszystkich klas: 1, Il
i 1ll. Tabela 5 pokazuje liczby uczniéw uczacych
sie jezykdw obcych  w  roku szkolnym
2002/2003.

Tabela 5. Uczniowie uczacy sie jezyka obcego
jako przedmiotu obowiazkowego w gimnazjach

Angielski | Francuski [Niemiecki| Rosyjski
Stan 2001 r.|1265,23| 68,33 | 752,79 | 193,76
Stan 2002 r.|1253,20| 62,94 | 708,01 | 149,71

Od roku 2002 liczba gimnazjalistow
w Polsce bedzie malata przez wiele lat z przy-
czyn demograficznych. Dlatego w  okresie
2001-2002 obserwujemy zmniejszenie sie licz-
by uczniow uczacych sie wszystkich jezykow
obcych. Najwiecej gimnazjalistéw w roku szkol-
nym 2002/22003 uczy sie jezyka angielskiego
i niemieckiego.

Znaczna grupa gimnazjalistdéw uczy sie
rowniez nadobowiazkowo jezykéw obcych:

» jezyka angielskiego - 106,96 tys. os6b
» jezyka niemieckiego - 154,68 tys. os6b
» jezyka francuskiego - 20,18 tys. os6b

» innych jezykéw obcych — 60,29 tys. 0séb
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wiazkowego jezykdéw obcych w gimnazjach,
wyrazona w procentach ogétu uczniow wygla-
da nastepujaco:

jezyk angielski —73,3%
jezyk niemiecki — 41,4%
jezyk rosyjski - 8,8%
jezyk francuski - 3,7%

Wskazniki powszechnosci wszystkich je-
zykéw obcych w gimnazjach sa znacznie wyzsze
niz w szkofach podstawowych.

Po uwzglednieniu nauczania jezykow
obcych jako przedmiotu nadobowigzkowego
wskazniki powszechnosci nauczania jezykow za-
chodnioeuropejskich w gimnazjach w roku
2001/2002 beda odpowiednio wyzsze:

jezyk angielski —79,6%
jezyk niemiecki — 50,4%
jezyk francuski - 4,9%

W gimnazjach wiejskich jezykiem domi-
nujacym jest jezyk angielski ze wskaznikiem
75,9%, kolejne miejsca zajmuja: niemiecki, ro-
syjski i francuski. W gimnazjach miejskich kolej-
nos$¢ powszechnosci nauczania jezykéw obcych
jest taka sama jak w gimnazjach na wsi, ale
wskazniki powszechnosci nauczania jezyka nie-



mieckiego i francuskiego sa znacznie wyzsze niz
szkofach wiejskich.

Szkoty zasadnicze

Tabela 6 obrazuje dynamike przemian
w nauczaniu jezykéw obcych w szkofach zasad-
niczych.

Tabela 6. Uczniowie uczacy sie jezyka obcego
jako przedmiotu obowigzkowego [w tys. 0s6b]

Angielski [Francuski [Niemiecki| Rosyjski
Stan 2001 r.| 41,49 9.44 90,18 | 181,42
Stan 2002 r.| 47,38 6,82 77,52 | 117,88

W szkotach zasadniczych w roku szkol-
nym 2002/2003 funkcjonujg klasy pierwsze
i trzecie, brakuje klas drugich. Dlatego w tabeli
6 obserwujemy duze spadki wzgledne liczby
uczniow uczacych sie jezykéw: rosyjskiego,
francuskiego i niemieckiego oraz kilkunastopro-
centowy wzrost dla jezyka angielskiego. Praw-
dopodobnie jest on spowodowany zaintereso-
waniem jezykiem angielskim uczniéw w pierw-
szych klasach. Najwieksza liczba uczniéw uczy
sie obowigzkowo w szkotach zasadniczych jezy-
ka rosyjskiego — 117,88 tys. oséb. Drugie miej-
sce zajmuje jezyk niemiecki, a trzecie angielski.

Struktura powszechnosci nauczania obo-
wiazkowego jezykéw obcych w szkotach zasad-
niczych w latach 2001 i 2002 jest rézna niz
w innych typach szkof.

rok 2002 rok 2001
jezyk rosyjski 44,8% 52.5%
jezyk niemiecki 29,5% 26,1%
jezyka angielski 18,0% 12,0%
jezyk francuski 2.6% 2.7%

Jak wida¢ przemiany, zachodzace w na-
uczaniu jezykéw obcych w tych szkotach na-
stepuja bardzo wolno.

Podobnie powszechno$¢ nauczania jezy-
kéw obcych jako przedmiotu nadobowiazkowe-
go w szkotach zasadniczych jest znikoma. tacz-
nie uczy sie w nich nadobowiazkowo jezyka
obcego 430 uczniéw w catym kraju.

Licea ogodlnoksztalcace

W liceach ogélnoksztatcacych w roku
szkolnym 2002/2003 funkcjonuja trzy klasy:
pierwsza — uczniowie po gimnazjach, trzecia
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i czwarta — uczniowie po szkole podstawowej
osmioletniej. Brakuje klasy drugiej w zwiazku
z reformg szkolnictwa ponadpodstawowego
i ponadgimnazjalnego. Dlatego liczby uczniéw
w liceach ogélnoksztatcacych sa poréwnywalne
z rokiem 2001/2002, kiedy brakowato klas pie-
rwszych. W tabeli 7 pokazano liczby uczniéw
uczacych sie obowigzkowo jezykéw obcych
w tych szkotach. Wzgledne zmiany jakie na-
stapity w ciggu ostatniego roku sg nastepujace:
kilkuprocentowy wzrost dla jezyka angielskiego
i niemieckiego, duzy spadek dla rosyjskiego
i maty dla francuskiego.

Tabela 7. Uczniowie uczacy sie jezyka obcego
jako przedmiotu obowiazkowego [w tys. 0s6b]

Angielski [Francuski [Niemiecki| Rosyjski
Stan 2001 r.| 649,68 | 100,79 | 440,63 | 131,75
Stan 2002 r.| 687,97 | 99,44 | 465,79 | 115,06

Dodatkowo w roku szkolnym 2001/2002
w liceach ogdélnoksztatcacych mtodziez uczy sie
obowiazkowo jeszcze innych jezykéw obcych,
poza wymienionymi w tabeli 7:

faciny - 43,76 tys. uczniéw
hiszpanskiego - 5.29 tys. uczniow
wtoskiego - 6,29 tys. uczniéw
innego - 0,9 tys. uczniow

W  poréwnaniu do roku szkolnego
2001/2002 liczby uczniéw uczacych obowiaz-
kowo: faciny, hiszpanskiego i wtoskiego wzros-
ty. Zmniejszyta sie natomiast liczba ucznidw
uczacych sie innych jezykéw obcych o okoto
16%.

Uwaga! W liceach ogdlnoksztatcacych obowiazuja
dwa jezyki obce. W zestawieniach tabelarycznych
uczniowie tych szkoét sa wiec liczeni dwukrotnie.

W liceach ogoélnoksztatcacych mtodziez
uczy sie rowniez jezykdéw obcych nadobowigz-
kowo. W roku szkolnym 2002/2003 wyglada to
nastepujaco:

jezyk angielski - 2,22 tys. uczniow
jezyk francuski - 1,17 tys. uczniéw
jezyk niemiecki - 2,05 tys. uczniéw

Najwieksza grupa licealistow okofo 9,11
tys. 0séb uczy sie nadobowiazkowo innego je-
zyka.



Struktura powszechnosci nauczania je-
zykdw obcych jako przedmiotu obowigzko-
wego (W % ogdétu uczniow) wyglada nastepu-

jaco:

rok 2002 rok 2001
jezyk angielski 92,5% 90.,6%
jezyk niemiecki 62,6% 61,5%
jezyk rosyjski 15,5% 18,4%
jezyk francuski 13,4% 14.1%
facina 5,9% 5.9%
jezyk wioski 0.8% 0.8%
jezyk hiszpanski 0.7% 0,6%

Wskazniki powszechnosci nauczania je-
zykoéw obcych jako przedmiotu nadobowiazko-
wego w liceach ogdlnoksztatcacych sa bardzo
niskie w poréwnaniu do innego typu szkét np.
szkoty podstawowe, gimnazja. Dlatego taczne
wskazniki powszechnosci dla jezykéw zachod-
nioeuropejskich sa tylko nieznacznie wyzsze od
obowiazkowych.

Rok 2002 Rok 2001
jezyk angielski 92,8% 90.8%
jezyk niemiecki 62,9% 61.7%
jezyk francuski 13,6% 14,2%

Licea profilowane

Licea profilowane to nowy typ szkoty,
ktory funkcjonuje w polskiej oswiacie od | wrze-
$nia 2002 roku. Szkofe te zaliczamy podobnie
jak licea ogoélnoksztatcace, zasadnicze szkoty za-
wodowe i technika do szkét ponadgimnazjal-
nych.

W tabeli 9 pokazano liczby uczniow
uczacych sie obowiazkowo jezykéw obcych
w liceach profilowanych tylko dla biezacego
roku szkolnego. Pewna grupa uczniéw uczy sie
takze obowigzkowo innych jezykéw obcych,
facznie jest ich 270 oséb.

Tabela 9. Uczniowie uczacy sie jezyka obcego
jako przedmiotu obowigzkowego [w tys. 0séb]

Angielski [Francuski [Niemiecki| Rosyjski
Stan 2001 r. 0 0 0 0
Stan 2002 r.| 86,13 7.32 70,89 17,35

Struktura powszechnosci nauczania jezy-
kéw obcych w liceach profilowanych wyglada
nastepujaco:
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2002 r.
jezyk angielski 92,9%
jezyk niemiecki  76,4%
jezyk rosyjski 18,7%
jezyk francuski 7.9%

Uczniowie licedw profilowanych uczg sie
réwniez nadobowiazkowo jezykéw obcych, ale
liczba uczacych sie jest tu o wiele mniejsza niz
w Srednich szkotach zawodowych (facznie 640
0séb). Najchetniej uczg sie oni jezyka: niemiec-
kiego, francuskiego, angielskiego i na kofcu
innych jezykéw.

Jezeli uwzglednimy uczniéw uczacych
sie jezyka obcego jako przedmiotu nadobo-
wiazkowego wskazniki powszechnosci naucza-
nia jezykow zachodnioeuropejskich w tych
szkotach beda nastepujace

2002 r.

jezyk angielski ~ 93,0%
jezyk niemiecki  76,8%
jezyk francuski 8,1%

Srednie szkoly zawodowe

W S$rednich szkotach zawodowych, po-
dobnie jak w liceach i szkofach zasadniczych
brakuje w roku szkolnym 2002/2003 klas dru-
gich. Do szkét érednich zawodowych nie sa
wliczone szkoty artystyczne, dajace uprawnie-
nia zawodowe. Ogdlna liczba uczniéw w tych
szkotach zmniejszyta sie o kilka procent w sto-
sunku do ubiegtego roku.

Dynamike przemian w nauczaniu jezykow
obcych w srednich szkotach zawodowych przed-
stawia tabela 8. Najwieksza liczba uczniow
w tych szkofach uczy sie obowigzkowo jezyka
angielskiego — 420,63 tys. 0séb oraz niemiec-
kiego — 351,55 tys. os6b. Wzrosta znacznie liczba
ucznidéw uczacych sie jezyka rosyjskiego — wzrost
0 10,2%. Popularnos¢ innych jezykdéw obcych
jako przedmiotu obowiazkowego np. faciny, hisz-
panskiego i wtoskiego jest bardzo niska, w przeci-
wienstwie do liceéw ogdlnoksztatcacych. tacznie
uczy sie ich w tym roku szkolnym 0,66 tys. os6b
tj. trzy razy mniej niz w zesztym roku.

Tabela 8. Uczniowie uczacy sie jezyka obcego
jako przedmiotu obowiazkowego [w tys. 0s6b]

Angielski [Francuski [Niemiecki| Rosyjski
Stan 2001 r.| 414,49 | 36,57 | 344,23 | 86,7
Stan 2002 r.| 420,63 | 35,39 | 351,55 | 95,58




Struktura powszechnosci nauczania je-
zykdw obcych jako przedmiotu obowigzko-
wego:

2002 r. 2001 r.
jezyk angielski 60,4% 54,2%
jezyk niemiecki 50,5% 45,0%
jezyk rosyjski 13,7% 11,3%
jezyk francuski 5,1% 4,8%

Duza grupa uczniéw Srednich szkét za-
wodowych, bo az 9,02 tys. 0s6b uczy sie jezyka
obcego jako przedmiotu nadobowiazkowego.
W roku szkolnym 2002/2003 wyglada to na-

stepujaco:

jezyk angielski - 3,76 tys. uczniow
jezyk niemiecki - 2,47 tys. uczniéw
jezyk francuski - 1,10 tys. uczniow
inny jezyk - 1,69 tys. uczniow

Wszystkie wskazniki powszechnosci je-
zykéw obcych, ktérych uczniowie ucza sie obo-
wiazkowo wzrosty w $rednich szkotach za-
wodowych w stosunku do roku szkolnego
2001/2002.

Jezeli uwzglednimy uczniéw uczacych
sie jezyka obcego jako przedmiotu nadobowig-
zkowego wskazniki powszechnosci nauczania
jezykéw zachodnioeuropejskich w tych szkotach
beda nastepujace:

2002 rok 2001 rok
jezyk angielski 60,9% 54,7%
jezyk niemiecki 50,9% 45,5%
jezyk francuski 5,3% 5,0%

Jak widac¢ struktura powszechnosci nau-
czania jezykéw obcych w Srednich szkotach
zawodowych zmienita sie bardzo korzystnie
na przestrzeni ostatniego roku szkolnego.
Dotyczy to wszystkich czterech podstawo-
wych jezykéw obcych, ktérych ucza sie ucznio-
wie.

Szkoty policealne i pomaturalne

taczna liczba uczniéw w roku szkolnym
2002/2003 wynosi w tych szkotach 85,29 tys.
0séb i wzrosta ona w stosunku do ubiegtego
roku. Najwieksza grupa uczniéw — 37,53 tys.
uczy sie tutaj obowiazkowo jezyka angielskiego,
a najmniejsza — 2,05 tys. jezyka rosyjskiego
(por. tab. 10).
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Tabela 10. Uczniowie uczacy sie jezyka obcego
jako przedmiotu obowigzkowego [w tys. os6b]

Angielski [Francuski [Niemiecki| Rosyjski
Stan 2001 r.| 35,76 3,77 12,75 1,85
Stan 2002 r.| 37,53 4,10 12,56 2,05

Wskazniki powszechnosci nauczania je-
zykoéw obcych jako przedmiotu obowigzkowego
wygladaja nastepujaco w roku szkolnym bieza-
cym i ubiegtym:

Rok 2002
jezyk angielski — 44,0%
jezyk niemiecki — 14,7%  jezyk niemiecki — 16,2%
jezyk francuski - 4,8% jezyk francuski - 4,8%
jezyk rosyjski - 2,4% jezyk rosyjski - 2,4%

Rok 2001
ezyk angielski - 45.6%

Jezeli uwzglednimy nauczanie jezykow
zachodnich jako przedmiotu nadobowiazkowe-
go wskazniki powszechnosci beda miaty naste-
pujace wartosci:

Rok 2002 Rok 2001
jezyk angielski —50,1% jezyk angielski - 51,4%
jezyk niemiecki — 15,8%  jezyk niemiecki —17,7%
jezyk francuski - 5.4% jezyk francuski - 5,3%

W szkotach policealnych i pomatural-
nych nastapit niewielki spadek powszechnosci
nauczania jezyka angielskiego i niemieckiego
w tym roku w stosunku do roku poprzedniego.

Uczniowie w szkotach policealnych ucza
sie rowniez obowigzkowo innych jezykéw ob-
cych. Wskazniki powszechnosci nauczania tych
jezykéw wynosza odpowiednio: faciny — 1,6%;
hiszpanskiego — 0,5%, wioskiego — 0,2% oraz
innych jezykéw obcych poza wymienionymi
- 0,4%.

Przestrzenny rozktad
powszechnosci nauczania
jezykéw obcych

Powszechnos¢ nauczania poszczegélnych
jezykéw obcych w ukfadzie wojewodzkim jest
silnie zréznicowana.

Rozpietosci przedziatow, w ktorych mie-
szczg sie procentowe wskazniki powszechnosci
nauczania jezykéow obcych (jako przedmiotu
obowigzkowego i nadobowigzkowego we wszy-
stkich typach szkét facznie) w poszczegélnych



wojewddztwach w roku szk. 2002/2003 obra-
zuje ponizsze zestawienie. Rozpietosci wyrazo-
no w procentach ogéfu uczniow:

47.8% - 79,7%
1.7% - 7.8%
25,5% - 62,7%
2,7% - 21,4%

jezyk angielski
jezyk francuski
jezyk niemiecki
jezyk rosyjski

Przy duzym zréznicowaniu wskaznikow
regionalnych wskazniki ogoélnokrajowe prakty-
cznie nie dajg zadnych informacji o nauczaniu
jezykdéw obcych w poszczegélnych wojewddz-
twach. W takiej sytuacji, w rozwazaniach doty-
czacych nauczania jezykdw obcych nie mozna
pomina¢ analizy rozktadu przestrzennego.

Jezyk rosyjski

Rozpietos¢ wojewddzkich  wskaznikow
powszechnosci jezyka rosyjskiego w tym roku
wynosi 18,7%. W poréwnaniu do roku szkol-
nego 2001/2002 rozpietos¢ ta zmalafa o 1,9
punkt proc.

Do wojewddztw o najwyzszych wskaz-
nikach powszechnoéci nauczania jezyka rosyj-
skiego naleza w tym roku szkolnym:

lubelskie - 21,4% og6tu ucznidw
mazowieckie — 19,9% ogétu ucznidéw
podlaskie - 16,5% ogétu uczniow

Najnizsze wskazniki powszechnosci nau-
czania jezyka rosyjskiego maja wojewddztwa:

opolskie - 2,7% ogbtu uczniow
dolnoslaskie  — 3,1% og6tu uczniéw
lubuskie - 4,1% ogdtu uczniow

We wszystkich 16 wojewddztwach wskaz-
nik powszechnosci nauczania tego jezyka w ro-
ku szkolnym 2002/2003 obnizyt sie w stosunku
do roku szkolnego 2001/2002.

Najwiekszy spadek wartosci wskaznika
wystapit w wojewddztwach: lubelskim (o 3,0
pkt. proc.) i Swietokrzyskim (o 2,9 pkt. proc.).
Zmalata takze wartos¢ wskaznika krajowego
z 11,4% w roku 2001/2002 do 9,7% w roku
2002/2003.

W wojewodztwach o najnizszych wskaz-
nikach powszechnosci nauczania jezyka rosyjskie-
go proces przemian przebiegat dynamicznie
i osiggniety zostat stan w zakresie nauczania jezy-
kéw obcych poréwnywalny z putapem potrzeb.

W uszeregowaniu jezykow obcych wedtug
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ich stopnia powszechnosci jezyk rosyjski nie za-
jmuje pierwszej i drugiej pozycji w zadnym woje-
wodztwie. W 11 wojewddztwach jezyk rosyjski
zajmuje trzecig pozycje. W pieciu wojewodztwach
zachodniej i pofudniowej Polski jezyk francuski
wyprzedzit jezyk rosyjski. Dla wojewddztwa $las-
kiego réznica wskaznikéw powszechnosci miedzy
jezykiem francuskim a rosyjskim wynosi az 3,2
punkt proc. na korzys¢ jezyka francuskiego.

Jezyk angielski

Przestrzenny rozkfad wskaZnika powsze-
chnoéci nauczania jezyka angielskiego (jako
przedmiotu obowigzkowego i nadobowigzko-
wego facznie) w roku szkolnym 2002/03 przed-
stawia ponizsza tabela 12. Wida¢ z nich, ze
powszechno$¢ nauczania jezyka angielskiego
w 16 wojewddztwach jest silnie zréznicowana.

Tabela 12. Wskazniki powszechnosci nauczania
jezyka angielskiego wedtug wojewddztw w roku
szkolnym 2002/2003.

wskaznik powszechnosci
(W % ogdtu ucznidw)
wojewddztwo -
obowiaz-| nad- faconi
kowo |obowiaz. aczme
dolnoslaskie 52,4 4,5 56,9
kujawsko-pomorskie | 60,7 4,1 64.8
lubelskie 65,0 9,5 74,5
lubuskie 43,9 39 47.8
todzkie 60,2 6.9 67.1
matopolskie 67.8 5.3 73,1
mazowieckie 65,7 8.0 73,7
opolskie 62,7 7.3 70,0
podkarpackie 69,0 5,2 74,2
podlaskie 74,2 5.5 79,7
pomorskie 62,5 4,7 67,2
Slaskie 71,5 4,8 76,3
Swietokrzyskie 64,2 9.7 73,9
warminsko- 56,5 6.1 62,6
mazurskie
wielkopolskie 51.1 6.1 57,2
zachodnio- 57,1 6.0 63,1
pomorskie
Polska 62,4 6,1 68,5

W roku szkolnym 2001/2002 wojewddz-
twami o najwyzszych wskaznikach powszechno-
$ci nauczania tego jezyka byty: podlaskie i slas-
kie. Najnizszy wskaznik powszechnosci miato
woj. lubuskie.



W biezacym roku szkolnym 2002/03 do-
minuja w zakresie powszechnosci te same woje-
wodztwa, co w roku poprzednim, ale wartosci
wskaznikow w tych wojewddztwach odpowied-
nio wzrosty; dla woj. podlaskiego wzrost wskaz-
nika powszechnosci o 4,8 punkt proc. Dziesiec
wojewodztw w kraju na szesnascie ma teraz
wskaznik powszechnosci wyzszy od 65%. W wo-
jewddztwie lubuskim, zajmujacym ostatnie miej-
sce w skali powszechnosci jezyka angielskiego
wskaznik powszechnosci wzrdst w ciggu jednego
roku od wartosci 43,2% do 47,8%.

W uszeregowaniu jezykow obcych we-
dtug stopnia powszechnosci jezyk angielski za-
jmuje pozycje pierwsza w pietnastu wojewddzt-
wach, a pozycje druga tylko w woj. lubuskim
(por. tabele 12 13).

Jezyk niemiecki

Przestrzenny rozktad wskaznika powsze-
chnosci nauczania jezyka niemieckiego (jako
przedmiotu obowigzkowego i nadobowiazko-
wego tacznie) w roku szkolnym 2002/03
przedstawia ponizsza tabela 13.

Tabela 13. Wskazniki powszechnosci nauczania
jezyka niemieckiego wedfug wojewédztw w roku
szkolnym 2002/2003.

wskaznik powszechnosci
(w % ogdtu uczniow)
wojewddztwo X
obowigz-| nad- facani
kowo |obowiaz. acnie
dolnoslaskie 51,3 3.7 55,0
kujawsko-pomorskie | 33,4 2,1 355
lubelskie 22,4 5,0 27.4
lubuskie 58,9 3.8 62,7
todzkie 37.8 4,2 42,0
matopolskie 32,9 4,3 37.2
mazowieckie 22,7 2,8 25,5
opolskie 35,7 5.3 41,0
podkarpackie 36,2 4,0 40,2
podlaskie 23,1 3.2 26,3
pomorskie 39 2,8 41,8
Slaskie 30 3.9 339
Swietokrzyskie 26,3 4,4 30,7
warminsko- 34,1 3.3 37,4
mazurskie
wielkopolskie 44,8 3.4 48,2
zachodnio- 46,2 4,7 50,9
pomorskie
Polska 34,8 3,7 38,5
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Powszechnos¢ nauczania jezyka niemiec-
kiego w uktadzie wojewoddzkim jest w tym roku
szkolnym 2002/2003 bardziej zréznicowana
niz jezyka angielskiego. Rozpietos¢ wartosci
skrajnych wojewddzkich wskaznikow powszech-
nosci wynosi 37,2% i jeszcze sie zwiekszyta
w stosunku do roku 2001,/2002.

W roku szkolnym 2002/2003 wskazniki
powszechnosci jezyka niemieckiego sa najwyzsze
dla dwdch wojewodztw: lubuskiego i dolnoslas-
kiego, a najnizsze dla mazowieckiego i podlas-
kiego. W stosunku do roku szkolnego 2001/2002
wskazniki powszechnosci nauczania jezyka nie-
mieckiego wzrosty we wszystkich 16 wojewddzt-
wach. Nadal dominujg w dziedzinie powszechno-
s wojewddztwa w zachodniej czesci  Polski
— w wojewddztwie dolnoslaskim wskaznik wynosi
55%, a w lubuskim wzrést do 62,7%.

W uszeregowaniu jezykdw obcych jezyk
niemiecki zajmuje pierwsza pozycje w jednym
wojewddztwie, a pozycje druga w pozostatych
pietnastu wojewddztwach.

Jezyk francuski

W tym roku szkolnym, podobnie jak
w ubiegtym w zakresie powszechnosci jezyka
francuskiego dominuja dwa wojewdédztwa: $las-
kie i matopolskie. Wskaznik dla woj. slaskiego
wzrést o 0,3 punktu proc., a dla woj. matopols-
kiego nieznacznie sie zmniejszyt w stosunku do
roku 2001/2002. Najnizszy wskaznik ma nadal
wojewodztwo warminsko-mazurskie 1,7%, ale
i on minimalnie sie zwiekszyt na przestrzeni
ostatniego roku.

W roku szkolnym 2000/2001 jezyk fran-
cuski zajmowat czwarta pozycje na skali po-
wszechnosci nauczania we wszysykich 16 woje-
wodztwach, sposréd czterech najbardziej popu-
larnych jezykéw obcych w Polsce. W tym roku
szkolnym 2002/2003 w pieciu wojewddztwach:
Slaskim, mafopolskim, opolskim, lubuskim i do-
Inoslaskim wskaznik powszechnosci jezyka fran-
cuskiego wysunat sie na trzecie miejsce przed
jezyk rosyjski. Takie zmiany dokonaty sie na
przestrzeni dwéch ostatnich lat.

Struktura nauczania jezykow
obcych

Prezentowane uprzednio procentowe
wskazniki powszechnosci nauczania jezykéw



obcych (w % og6tu uczniéw) nie daja bezpo-
$redniej odpowiedzi na pytania: Jaki jest udziat
poszczegblnych jezykdéw w nauczaniu jezykéw
obcych ogétem w réznych typach szkéf? Jaka
jest wzgledna popularnos¢ poszczegdlnych je-
zykéow? Odpowiedzi na te pytania daje tzw.
struktura nauczania jezykow obcych, tj zesta-
wienie procentowych udziatéw poszczegélnych

jezykéw w nauczaniu jezykow obcych ogétem
(W % ogotu uczniow uczacych sie dowolnego
jezyka obcego).

Struktura nauczania jezykéw obcych
w roznych typach szkét (jako przedmiotu obo-
wiazkowego i nadobowiazkowego facznie)
w roku szkolnym 2002/2003 zostata przedsta-
wiona w tabeli 15.

Tabela 15. Struktura nauczania jezykéw obcych w roku szkolnym 2001/02 w procentach uczacych sie

jezyka obcego w danej szkole

angielski francuski niemiecki rosyjski facina inne
szkoty podstawowe 67,1% 1,5% 24,8% 5.2% 0,0% 1,5%
gimnazja 53,9% 3.3% 34,2% 5,9% 0,0% 2,6%
szkoty zasadnicze 18,9% 2,7% 31,1% 47,0% 0,0% 0.2%
licea ogolnoksztatcace 48,0% 7,0% 32,5% 8.0% 3.0% 1.5%
szkoty $rednie zawodowe 46,5% 4,0% 38,8% 10,5% 0,0% 0,3%
licea profilowane 47.2% 4,1% 39,0% 9.5% 0.0% 0.1%
szkoty policealne 64,0% 6,9% 20,3% 3.1% 2,1% 3.7%

i pomaturalne
szkoty ogotem 55,3% 3.5% 31,1% 7,9% 0,6% 1,6%

Z zestawienia wskaznikéw struktural-
nych, dotyczacych nauczania jezykéw obcych
wynikaja nastepujace wnioski:

» Jezyk angielski ma najwyzszy udziat powy-
zej 60% w nauczaniu jezykow obcych
w szkotach podstawowych - 67,1% oraz
w szkotach policealnych — 64%. Przewyzsza
on znacznie udziat w gimnazjach i pozosta-
tych typach szkét. Natomiast najnizszy jest
udziat jezyka angielskiego w szkofach zasad-
niczych — 18,9%, podobnie jak w poprzed-
nich latach.

» Jezyk francuski ma najwiekszy udziat w lice-
ach ogolnoksztatcacych 7,0%, a najmniejszy
w szkotach podstawowych tylko 1,5%. W po-
rownaniu do poprzedniego roku szkolnego
udziat jezyka francuskiego zmniejszyt sie we
wszystkich typach szkét, oprécz policealnych.

» Jezyk niemiecki ma najwiekszy udziat w sre-
dnich szkotach zawodowych 38,8% oraz w li-
ceach profilowanych 39%, a na trzecim miej-
scu s3 gimnazja. Najmniejszy jest udziat jezy-
ka niemieckiego w szkotach policealnych
i pomaturalnych 20,3%. W stosunku do roku
szkolnego 2001/2002 udziat jezyka niemiec-
kiego wzrést w gimnazjach oraz w szkotach
zasadniczych.
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» Jezyk rosyjski dominuje w szkofach zasad-
niczych, podobnie jak w latach poprzednich.
Wskaznik strukturalny tego jezyka wynosi
w nich 47%. Na drugim miejscu sa szkoty
srednie zawodowe - udziat jezyka 10,5%.
Najmniejszy jest teraz udziat jezyka rosyjs-
kiego w szkotach policealnych — 3,1% oraz
w szkotach podstawowych — 5,2%.

Udziaty innych jezykéw, w tym: faciny,
hiszpanskiego i wtoskiego w nauczaniu jezykow
obcych sa w szkotach bardzo mate. Najwyzszy
wskaznik strukturalny faciny wystepuje w liceach
ogolnoksztatcacych (3,0%), a innych jezykéw ob-
cych (w tym hiszpanskiego i wioskiego) w szko-
fach policealnych i gimnazjach (por. tab. 15).

Struktura nauczania 4 podstawowych jezy-
kéw obcych we wszystkich typach szkét tacznie
zmieniata sie nastepujaco w trzech kolejnych la-
tach szkolnych: 2000/01, 2001/02 i 2002/2003:

Rok 2000 Rok 2001 Rok 202
jezyk angielski 51.2% 54,0% 55,3%
jezyk niemiecki ~ 30,9% 30.7% 31.1%
jezyk rosyjski 11,7% 9.7% 7,9%
jezyk francuski 4,1% 3,6% 3,5%

Strukture nauczania jezykéw obcych
w szkotach ogétem w roku szkolnym
2002/2003 przedstawia rys. 9.
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2,0%, natomiast w biezacym roku szkolnym
2002/2003 wynosi 2,2%.
(sierpien 2003)

Ksztalcenie nauczycieli w Wielkiej Brytanii — przyczynek

do dyskusji

W pracach grupy roboczej Komisji Euro-
pejskiej 1.1. Poprawa jakosci ksztatcenia i szkole-
nia nauczycieli i 0séb szkolacych (Improving edu-
cation and training for teachers and trainers
— por. Jezyki Obce w Szkole nr 3/2003) sa
przewidziane wizyty studyjne do wybranych
krajow europejskich w celu szczegéfowego za-
poznania sie z dobrymi rozwiazaniami — przy-
ktadami tzw. best practice — dotyczacymi ksztat-
cenia, pracy dydaktycznej i rozwoju zawodo-
wego nauczycieli. W kwietniu wraz z piecioma
ekspertami z innych krajow uczestniczytam
w wizycie studyjnej w Wielkiej Brytanii, ktorej
celem byto zapoznanie sie oraz dokonanie oce-

ny przydatnosci tamtejszego systemu ksztafce-
nia nauczycieli do wypracowania wspélnych
rozwigzan, ktére moga by¢ zalecane przez
Komisje Europejska wszystkim krajom czton-
kowskim.

Uczestnicy wizyty studyjnej mieli okazje
poznac system ksztatcenia nauczycieli, a w szcze-
golnosci zmiany, ktére dokonaty sie po roku
2000.

Do potowy lat 80. szkoty wyzsze ksztat-
cace nauczycieli miaty petng autonomie i ksztaf-
city nauczycieli wedtug swoich programéw nau-
czania. Niezadowalajaca jakos¢ nauczania
w szkofach oraz liczne skargi rodzicow przy-

" Autorka jest kierownikiem Pracowni Jezykéw Obcych Centralnego Osrodka Doskonalenia Nauczycieli w Warszawie.



czynity sie do podjecia decyzji o koniecznosci
opracowania krajowego programu ksztatcenia
nauczycieli, jasno okreslajacego pozadane kom-
petencje. Byt to bardzo szczegétowy program.
Okreslat w sposéb restrykcyjny zadania szkoéf
wyzszych. O stopniu szczegdtowosci wprowa-
dzonych rozwigzan $wiadczy objetos¢ curricu-
lum, liczacego az 187 stron. Nowe regulacje
napotkaty na ostry sprzeciw szkét wyzszych,
ktére nie chciaty zrezygnowac z jakze cenionej
autonomii, pozwalajacej na samodzielne two-
rzenie systemu ksztatcenia nauczycieli. W tym
systemie nie byto miejsca dla innych partne-
row. Szkoty wspétpracujace z uczelniami byty
postrzegane jedynie jako ,,dostawcy’” miejsc na
praktyki studenckie. W zwiazku z niepowodze-
niem nowej polityki ksztatcenia nauczycieli
opracowano nowa strategie. Jej celem byto
wiaczenie szkét w tworzenie tej polityki. Opra-
cowano ogolnie obowiazujace standardy ksztaf-
cenia nauczycieli (mieszczace sie na 16 stro-
nach), zorientowane wynikowo i opisujace po-
zadane kompetencje. W gestii szkét wyzszych
pozostaje sposoéb ich wyksztatcenia.

Rozwiazanie to zostato poddane szero-
kim konsultacjom. Trwaty one okofo dwéch lat
i objety wszystkich zainteresowanych ksztatce-
niem, nauczaniem i uczeniem. Obecnie w Wiel-
kiej Brytanii nauczyciele sa ksztatceni wedtug
tych samych standardéw, cho¢ przez rézne in-
stytucje systemu ksztatcenia, w toku:
» studiow licencjackich,
» studidw magisterskich,
» przez tzw. przyspieszona Sciezke przeznaczo-

na dla kadry kierowniczej,
» w miejscu zatrudnienia, w szkole, w trakcie
specjalistycznych kurséw ksztatceniowych.

Uczelnie stracity monopol na ksztatcenie
nauczycieli. Role te spefniaja takze tzw. ,,SCITTs
— School-centred Initinial Teacher Training
Providers™, czyli szkolne centra ksztafcenia nau-
czycieli.

Programy ksztatcenia musza by¢ zgodne
z ogolnie obowiazujacymi regulacjami, opraco-
wanymi przez centralny urzad TTA — Teacher
Training Agency. Ich wdrazanie podlega rygo-
rystycznej kontroli urzedu nadzorujacego OFS-
TED (Office for Standards in Education), udzie-
lajacego akredytacji placowkom ksztatcenia na-
uczycieli. Jest ona udzielana na zaakceptowane
programy ksztatcenia. Wszelkie uchybienia po-
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woduja cofniecie akredytacji na wszystkie spec-
jalnosci  nauczycielskie. Instytucje ksztafcace
— szkoty wyzsze — s3 autonomiczne w wyborze
programoéw ksztatcenia i w ich praktycznej re-
alizacji. Przygotowuja one do nauczania
uczniéw na przynajmniej dwéch poziomach
wiekowych — od 3 do 19 lat.

W Wielkiej Brytanii uwaza sie, ze réwnie
wazne jak wiedza akademicka jest praktyczne
przygotowanie do wykonywania zawodu nau-
czyciela, dlatego zgodnie ze standardami
programy ksztatcenia musza uwzglednia¢ mini-
mum 18-32-tygodniowa praktyke w co naj-
mniej dwdch szkotach réznego typu. Praktyki
studenckie s realizowane wedfug Scisle okres-
lonego programu wdrazania do zawodu nau-
czyciela pod kierunkiem doswiadczonych nau-
czycieli (tutoréw) w szkole. Warto zauwazyc,
ze program ten okresla szczegétowo zadania,
prawa i obowiazki wszystkich zainteresowa-
nych: studentéw-praktykantéw, tutoréw, szkoty
i instytucji ksztatcacej, tzn. szkoty wyzszej czy
uniwersytetu.

Cechg charakterystyczng funkcjonujace-
go obecnie systemu ksztatcenia nauczycieli
Wielkiej Brytanii jest $cista wspotpraca miedzy
jej poszczegélnymi ogniwami, majaca na celu
zapewnienie wysokiego poziomu wyksztatcenia
nauczycieli. Wszyscy zaangazowani w proces
ksztatcenia: przedstawiciele instytucji rzado-
wych, takich jak Ministerstwo Edukacji, TTA,
OFSTED, szkét wyzszych i uniwersytetéw oraz
samych wizytowanych szkét podkreslaja istotne
znaczenie modelu partnerskiej wspdtpracy uni-
wersytetéw ze szkotami. Uniwersytety — granto-
biorcy sa odpowiedzialne za efekty catego pro-
cesu ksztatcenia, nie tylko podczas kursu uni-
wersyteckiego, ale takze praktyki szkolnej, szkoty
za$ sa wiaczone w proces rekrutacji, mentoring,
monitoring procesu ksztatcenia oraz ocene stu-
dentow.

Angielski student spedza okoto 1/3 czasu
ksztafcenia na uniwersytecie, a 2/3 w szkole.
Bardzo ceni sie tzw. sprawdzone rozwigzania
metodyczno-dydaktyczne nauczycieli praktykéw,
ktérzy nie tylko opiekuja sie studentami w ma-
cierzystej szkole, ale sa takze wykfadowcami
uczelni. Absolwenci, ktérzy chcg uzyskac status
nauczyciela wykwalifikowanego (QTS - Quali-
fied Teacher Status) musza przystapi¢ podczas
pierwszego roku pracy pedagogicznej do trzech




egzaminéw, opracowanych przez Teacher Train-

ing Agency, tzn. do:

» egzaminu z umiejetnosci pracy dydaktycznej
z wykorzystaniem technologii informatycz-
nych,

» tzw. ,.numeracy’’ — podstaw matematyki,
nauk przyrodniczych i technologii informa-
cyjnej,

» tzw. , literacy”” - czytania i liczenia jako pod-
stawy dla pozostatych umiejetnosci.

Efektem przedstawionych rozwigzan, ktére ma-

ja zapewni¢ wysoki poziom wyksztatcenia nau-

czycieli, jest wyrazne podniesienie ich statusu.

Sa oni czesto lepiej optacani niz wyktadowcy

akademiccy. Dotyczy to szczeg6lnie nauczycieli

niektérych przedmiotéw (zazwyczaj Scistych),
wykfadanych na trzecim i czwartym etapie nau-
czania. Jest ich zbyt mafo w stosunku do po-
trzeb. Brytyjski nauczyciel zostat takze odcigzony
od tzw. pracy biurowej oraz wszelkich prac
niezwiazanych z praca dydaktyczng. Prace te
wykonujg tzw. asystenci nauczyciela (teacher-
assistants). Najlepsi i wyrézniajacy sie nauczy-
ciele moga ubiega¢ sie o najwyzszy stopien

w awansie zawodowym, tzw. Advanced Skills

Teacher. Nauczyciele ci ksztatcg swoich nastep-

cow jako wyktadowcy w szkotach wyzszych. Jak

widzimy, dewiza uczenia sie przez cate zycie

(life-long  learning) jest realizowana takze

w konteksécie awansu zawodowego nauczyciela.

Przedstawiony system ksztafcenia nau-
czycieli zostat poddany ewaluacji. Jej wyniki sa
pozytywne i Swiadcza o uzyskaniu zaktadanych
celow. Obecnie Wielka Brytania ma najlepszych
nauczycieli w swojej historii, co z duma pod-
kreslali organizatorzy wizyty studyjnej. Brytyjski
model programu ksztatcenia nauczycieli, ,,nau-
czycieli — stazystow”" i ich mentorow realizowa-
ny przy scistej wspotpracy instytucji ksztafca-
cych ze szkotami zostat bardzo pozytywnie
zaopiniowany przez Komisje Europejska. Sta-
nowi on bowiem wyraz praktycznej realizacji
polityki edukacyjnej panstw stowarzyszonych

w zakresie:

» wspotpracy wyzszych uczelni jako osrodkdw
ksztatcenia i doskonalenia nauczycieli ze
szkotami réznego typu nie tylko w przepro-
wadzaniu praktyk studenckich, ale i wtacze-

nia nauczycieli w prace nauczycieli akade-
mickich (np. nauczyciele praktycy prowadza
zajecia z praktycznej metodyki nauczania,
uczestnicza w seminariach) — w ten sposéb sa
ksztatceni ,,Swiadomi”'-refleksyjni nauczycie-
le, ktérzy z powodzeniem beda odgrywac
role organizatoréw procesu nauczania,

» stworzenia takich rozwigzan systemowych,
ktére wymagatyby od osrodkéw naukowych
i badawczych, czyli wyzszych uczelni aktyw-
nego wigczenia sie w system ksztatcenia i do-
skonalenia nauczycieli, tak by wyzsze uczel-
nie byty odpowiedzialne za efekty ksztatcenia
nauczycieli wszystkich szczebli,

» monitorowania stosowanych rozwiazan sys-
temowych.

A wszystko po to, aby wyksztatci¢ kom-
petencje, obecnie uznawane za niezbedne do
pefnienia roli nauczyciela. Ponizej przytaczam
niektore?:

» umiejetnos¢ wykorzystywania wszystkich do-
stepnych Zrodet wiedzy i nauczanie ucznidéw
korzystania z nich,

» umiejetno$¢ wykorzystania w_pracy dydak-
tycznej technologii informacyjnej,

» tworzenie programow nauczania uwzglednia-
jacych rozwoj ucznidw, rozszerzanie ich hory-
zontéw i zainteresowan,

» umiejetnos¢ wspotpracy z rodzicami i Srodo-
wiskiem lokalnym,

» umiejetno$¢ nauczania metoda dostrzegania
i rozwigzywania probleméw (tzw. Problem-
orientierung),

» promowanie takiego rozwoju kompetencji
uczniowskich, ktére pozwolg im z sukcesem
funkcjonowac w spoteczenstwie wiedzy.

Czy uczelnie wyzsze w Polsce ksztatcg
nauczycieli przygotowanych do petnienia roli
eksperta, doradcy i organizatora procesu nau-
czania? Czy nauczanie metodyki danego przed-
miotu, podstaw psychologii i pedagogiki ogdél-
nej pozwoli na wyksztatcenie przedstawionych
kompetencji? Czy programy ksztatcenia nauczy-
cieli sa dostosowywane do zmieniajacej sie rze-
czywistosci i uwzgledniaja koniecznos¢ Scistej,
partnerskiej wspéfpracy ze szkotami? Pozosta-
wiam te pytania bez odpowiedzi i zachecam do

refleksji. (czerwiec 2003)

2 Szczegbdtowy opis — patrz: M. Gorzelak Ksztatcenie i szkolenie w Europie — rézne systemy, wspdlne cele, ,,Jezyki obce

w szkole™’, nr 3/2003, s. 47.



Marek Lotko"
Gliwice

Komunikacja internetowa i nowe srodowiska

psychokulturowe

Moim zamierzeniem w niniejszej pracy
jest dokonanie préby — na podstawie doswiad-
czen, fachowej wiedzy technicznej, literatury
socjologicznej i psychologicznej — wyodrebnie-
nia nowych $rodowisk psychokulturowych ro-
dzacych sie w zwiazku z istnieniem i wykorzys-
taniem Internetu.

Koniec XX i poczatek XXI wieku jest
okreslany jako era informatyki i Internetu. Nie
ulega watpliwosci fakt, iz komputer, a wraz
z nim Internet, nalezy we wspoétczesnym Swie-
cie do zintegrowanego i najbardziej popytnego,
cho¢ nie zawsze jeszcze tak fatwo i powszechnie
dostepnego medium, o szerokim wachlarzu
ustug?. tatwo jest dostrzec daznos¢ do wszech-
stronnego zdobywania wiedzy coraz gtebszej
i bardziej rozlegtej — czesto za pomoca elektro-
nicznego medium — komputera. Porozumiewa-
nie sie za pomoca sieci komputerowej stwarza
rowniez nowe mozliwosci komunikacyjne,
tak w sferze docierania do informacji, jej wy-
miany, jak i zachowan, ktére do tej pory miaty
bezposredni spoteczny charakter. Komputer
tworzy tym samym caty szereg $rodowisk, do
ktérych dostep zapewnia wybor wtasciwej ustu-
gi. Istnieje powszechne przekonanie, iz mfode

pokolenie znacznie czesciej siega po Inter-
net, poszukujac informacji i przegladajac rézne
WWW. Tak zwana ,satysfakcja przebywa-
nia”® w Internecie pociaga za soba przypadki
uzaleznienia od tego medium?®. Maleje za$ za-
interesowanie tradycyjnymi mediami.

Zaleta Internetu jest fatwos¢, z jaka
umozliwia on komunikacje. Unikajac bezposre-
dniego kontaktu z inng osoba mozemy z nig
zawrze¢ znajomos¢, nawigza¢ wirtualng przy-
jazh a nawet zwiazek intymny. Korzystajac
z Internetu robimy w kilka chwil zakupy, doko-
nujemy przelewéw bankowych, wszelkich ptat-
nosci nie tracac czasu na stanie w dfugich ko-
lejkach, docieramy do zasobéw bibliotecznych
w odlegtych dla nas miejscach w Swiecie itp.
Pojawia sie jednak zasadnicze, wcigz otwarte
pytanie — Czy to oznacza, ze personalne, bez-
posrednie kontakty z drugim cztowiekiem nie
s3 juz nam potrzebne? Czy Internet jest jedy-
nie zastosowaniem tradycyjnych form wyrazu
w nowych ramach technologicznych i nie
zmienia jakosciowo zaleznosci nadawca-od-
biorca, czy tez prowadzi do powstania nowych
form wyrazu oraz do zmiany relacji miedzy
partnerami? Odpowiedz, jak nie trudno sie do-

D Autor artykutu jest germanista — doktorantem na Wydziale Filologicznym Uniwersytetu Opolskiego w Opolu, oraz
dyrektorem Miedzywydziatowego Instytutu Praktycznej Nauki Jezykéw Obcych na Wydziale Humanistycznym Akademii

Polonijnej w Czestochowie z filig w Gliwicach.

2 Wsréd ustug mozna wyrdzni¢ ustugi telefoniczne, poczty e-mailowej, funkcje faksu, telewizora, magnetofonu, gazety
itd. Poczta elektroniczna jest popularna nawet w grupach zawodowych majacych niewiele wspdlnego z informatyka.
3 Por. Nijakowski Lech (2002), Dyskursy o Slasku. Ksztaftowanie slaskiej tozsamosci regionalnej i narodowej w dyskursie

publicznym, Warszawa, s.. 212.

9 Przypadtosc ta zostata oficjalnie uznana za jednostke chorobowa.



mysli¢, nie jest ani zbyt prosta, ani jedno-
znaczna.

Komputer moze by¢ i jest traktowany,
w zaleznoéci od intencji oraz wymagan uzyt-
kownika (uczen, nauczyciel, pracownik admini-
stracyjny), jako maszyna do pisania, telewizor
lub wyswietlacz ksigzek, czasopism i wszelkich
dokumentoéw, jako aparat do prezentacji multi-
medialnych®. Strony internetowe za$ moga sie
jawi¢ jako specyficznego typu gazety, e-maile
natomiast jako listy. Nie mozna jednak przy
tym zapomnie¢, ze nowe media funkcjonuja
w ,.starej’” strukturze spotfecznej, ktéra deter-
minuje zachowania uzytkownikéw nowego me-
dium.

Niewatpliwie Internet jest medium elek-
tronicznym, a rzeczywistos¢ w nim przedstawio-
na wirtualna, sztuczna. Mowi sie o przestrzeni
cybernetycznej, symulacji, tworzeniu wrazenia
przebywania w sztucznie wykreowanym 3Swie-
cie. Urealnia sie prezentowang fikcje fabularna
czy wirtualng rzeczywisto$¢ spoteczna. Rzeczy-
wisto$¢ wirtualna jest przedstawiana w telewi-
zji, w grach komputerowych, w internetowym
Swiecie — ma wiec z punktu widzenia odbiorcy
bardzo rzeczywisty charakter. W ten sposob
Internet wykazuje wiele cech wspoélnych z in-
nymi mediami elektronicznymi. W systemach
rzeczywistosci wirtualnej komunikacja z kom-
puterem przyjmuje formy wizualne symulowa-
nego $rodowiska za pomoca grafiki komputero-
wej, formy dzwiekowe i dotykowe. Zastosowa-
nia rzeczywistosci wirtualnej obejmujg m.in.
operowanie w niebezpiecznych lub niedostep-

nych Srodowiskach, wizualizacje wynikéw cho-
ciazby eksperymentéw naukowych, psycholo-
gie, pedagogike, medycyne (edukacja, leczenie
niektorych fobii, rehabilitacja zaburzen ruchu)
oraz przemyst rozrywkowy®.

Multimedia i sie¢ Internetu sg obecnie
gtéwnymi skfadowymi technologii informacyj-
nej”’. Komputer oraz Internet wprowadzaja
w zreformowanym szkolnictwie daleko idace
zmiany w dotychczasowej pracy zawodowej na-
uczycieli i ucznibw wymuszajg zmiane metod
uczenia sie i nauczania. Stosowanie techniki
multimedialnej w przestrzeni cybernetycznej
i przeogromnego zasobu Internetu na zajeciach
w szkole (szczegolnie w dydaktyce jezykéw ob-
cych) gwarantuje uksztattowanie pozytywnych
motywOw uczenia sie, rozwijanie zaintereso-
wan poznawczych, uswiadamia tez uczniom
wiasne potrzeby poznawcze®. Samo sprawdza-
nie stopnia opanowania przez ucznia materiatu
gramatyczno-leksykalnego nie zawsze musi
ogranicza¢ sie tylko do pisemnych prac klaso-
wych czy domowych, odpowiedzi ustnych. Inny
sposéb — bezstresowy — sprawdzajacy ich wia-
domosci to wiasnie wspdtczesne srodki techno-
logii informacyjnej, $rodki techniczne i progra-
mistyczne. Wspdtzawodniczac z innymi réwies-
nikami w klasie zaangazowany uczen ujawnia
swoéj potencjat wiedzy. Niewatpliwie mtodziez
uczaca sie jest tym zafascynowana. Wycinki
z gazet, widokowki, slajdy, prywatne zdjecia,
albumy prezentowane dotychczas na zajeciach
jako pomoc w przekazie informacji powoli
,idg"" do lamusa. Pamietajmy jednak o sztuce

% Np. na zajeciach dydaktyczno-wychowawczych w szkole, podczas konferencji w zaktadach pracy, szkolen czy kurséw

doskonalacych.

© Doskonalenie umiejetnosci komunikowania sie ma szczegdlne znaczenie u oséb, ktére wykonuja zawody wymagajace
skutecznego porozumiewania sie, np.: psychologowie, nauczyciele, pracownicy stuzb socjalnych, duchowni.

) Technologia informacyjna jest nowa dziedzing poznawcza, jak i zrodtem wielu pomocy w nauczaniu innych dziedzin.

9, Gtéwnym argumentem za stosowaniem multimediow w edukacji jest zwiekszenie jakosci ksztatcenia i szkolen

[nauczycieli M.L.], jak réwniez wzbogacenie uczacych sie o przygotowanie do stosowania Tl [technologii informacyjnej
M.L.] w pracy i poza nia. Natura pomocy multimedialnych wymusza przesuniecie nacisku z nauczania (czyli ksztatcenia
kierowanego przez nauczyciela) ku uczeniu sie (czyli pracy ucznia). Samo wyposazenie szkdt w sprzet komputerowy nie
pociaga za soba jego integracji z procesem nauczania ani nie powoduje automatycznie zmian w podejsciu do
nauczania. Nauczanie za pomoca multimediéw powinno miec¢ charakter wielokodowy i wielostronnie aktywizujacy,
czyli powinno wykorzystywac rézne kanaty przekazu i zmusza¢ ucznia do czynnego udziatu w procesie ksztatcenia. (...)
Warunkiem integracji multimediéw z dziataniami uczniéw i nauczycieli jest niewatpliwie uwzglednienie uczacego sie,
jego potrzeb, przygotowania, mozliwosci itp. Powinno to mie¢ miejsce w catym procesie tworzenia produktu.
W raporcie unijnym ocenia sie, ze zmianom w systemie ksztafcenia wzbogaconym multimediami nie sprzyjaja czesto
sami nauczyciele. Wielu z nich zostato bowiem przygotowanych do roli kogos, kto uczy, a nie jako przewodnik lub
doradca wiasnego uczenia sie uczacych sie. Uznajac siebie za autorytet, wielu nauczycielom trudno jest przyjac role
jednego z elementéw multimedialnego Srodowiska ksztafcenia. Gtéwne przesuniecie w pracy nauczyciela polega teraz
na przejsciu od nauczania kierowanego przez niego ku ksztatceniu z uczniem w roli gféwnej”’. Maciej Systo (2002),
.. Multimedia w edukacji” w: Multimedia w dydaktyce, red. Joachim Bednorz, Gliwice, s. 8.
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prezentacji® i roli, jakg zaczyna w niej petni¢
komputer. Zauwazmy, iz komputer bedzie
w przysztosci z pewnoscia jednym z najwazniej-
szych instrumentéw pracy i w pracy zawodowej
(takze w kontakcie z jezykami obcymi) naszych
uczniow, czyli obecnych i przysztych obywateli
rodzacego sie spoteczenstwa informacyjnego.

Internet jest medium, ktére dzieki tech-
nikom komputerowym integruje tradycyjne
media: obejmuje wspomniany juz wczesniej
przekaz audio, wideo (telewizja, transmisje spe-
cjalne), przekaz tekstowy (WWW, e-mail)'®
oraz telefonie internetowa. Symulowanie réz-
nych spotecznych praktyk komunikacyjnych, ta-
kich jak plotkowanie, dyskusja, gry i zabawy
czy spotkania towarzyskie, to zupetnie nowe
ustugi dostarczane przez Internet. Tym samym
tresci nabiera pojecie teleputera, czyli potacze-
nia telewizora i komputera osobistego, integ-
rujacego wszystkie funkcje obu tych urzadzen
oraz funkcje aparatu telefonicznego, faksu, ma-
gnetofonu itd. Technika ,.idzie” naprzdd. Tele-
puter wiec ma stac¢ sie w niedalekiej przysztosci
podstawowym sprzetem medialnym prawie
kazdego gospodarstwa domowego.

Internet pretenduje niewatpliwie do
miana medium o charakterze ponadnarodo-
wym i ponadkontynentalnym, zdecentralizowa-
nym'". Przy tym jest szybki'?, tani'? i anoni-
mowy — chociaz eksperci maja wiele mozliwosci
demaskowania uzytkownikow'?. Podejmowa-
ne sa préby kontrolowania Internetu, w tym
takze cenzury, lecz s3 to dziatania o ograniczo-
nej skutecznosci. Spotecznos¢ miedzynarodowa

robi za§ wszystko, aby przeciwdziata¢ prébom
ograniczania wolnosci sfowa w Internecie.

W wyodrebnianiu wfasciwosci Internetu
nie sposdb poming¢ jego charakteru segmen-
towego. Internet jako zintegrowane medium
oferuje wiele roznych ustug, dlatego tworzy
caty szereg srodowisk, do ktorych dostep zape-
wnia wyboér danej ustugi. Przykfadami $rodo-
wisk s3 World Wide Web, e-mail, grupy dys-
kusyjne czy Internet Realy Chat. Odbiorca sam
decyduje, do ktérego z audytoriéw chciatby
naleze¢. Ma on przy tym mozliwo$¢ brania
udziatu jednoczesnie w kilku audytoriach (dla
przykfadu w grupach dyskusyjnych). Konsek-
wencja tego jest mnogos¢ audytoriow, na ktére
dzieli sie spotecznos¢ internetowa.

Jak powszechnie wiadomo, komunikacja
w Internecie polega w gtéwnej mierze na wy-
mianie tekstéw pisanych. Fakt istnienia kamer
internetowych i ich popularnos¢ decyduje
o tym, iz przekaz audiowizualny nie jest wyjat-
kiem. Internet staje sie przez to olbrzymim
hipertekstem. Tylko cze$¢ jego tekstow jest two-
rzona z myéla o trwatym rozpowszechnianiu'.
Uzytkownik Internetu moze zatem tworzy¢ swoj
portret przewaznie tylko za pomoca tekstu.
Koncentrujac sie na tekscie dochodzimy do
whniosku, ze pozawerbalne formy komunikacji
jak gesty, ruchy i ,,jezyk ciata”'®, wyglad, po-
stawa, kontakt wzrokowy'”, ekspresja mimicz-
na czy dotyk ,,odpadaja”. Dlatego tez czesto
odnosimy wrazenie, jakoby uzytkownicy Inter-
netu, skazani jedynie na wyrazanie mysli pis-
mem, byli osobami charakterologicznie chtod-

9 Cztowiek w procesie komunikacji petni zaréwno funkcje nadawcy przekazujacego wiadomos¢, jak tez i odbiorcy

10)

1)

12)
13

14

15

16)

17

— obserwuje bowiem, jakie wrazenie na rozméwcy wywotuje przekazywana wiadomos¢, jednoczesnie odbiorca
przyjmujacy wiadomos¢ przekazuje nadawcy swoj stosunek do odbieranych tresci (petla sprzezenia zwrotnego).

Podstawowa zaleta WWW (World Wide Web) jest zastosowanie hipertekstu. Autorem tego przetomowego projektu
(1989) jest Tim Berners-Lee — brytyjski informatyk.

Nie podlega kontroli panstwa, dzieki czemu rézne ,,mniejszosci’”” moga w nim ,,zy¢”" niezaleznie od woli suwerendw. Por.
Nijakowski Lech (2002), ,,Nowe media — nowe dyskursy? Slaski dyskurs wobec przemian spotecznych i pokoleniowych”
w: Dyskursy o Slasku. Ksztaftowanie slaskiej tozsamosci regionalnej i narodowej w dyskursie publicznym, Warszawa, s. 202.
Pozwala uzytkownikom prowadzi¢ rézne dziatania w czasie rzeczywistym, nawet na bardzo duzym obszarze.

Koszty eksploatacji sieciowych w przypadku statego tacza sa niskie. Zatozenie rozbudowanej strony oraz wysyfanie
sporej liczby listow jest mato kosztowne, ze wzgledu na fakt istnienia wielu portali bezptatnie, udostepniajacych
uzytkownikom konta e-mailowe i miejsca na strony WWW, koszt dziafalnosci w Internecie to najczesciej regularnie
uiszczana dostawcy opfata za ustugi Internetu. Internet w Polsce jest tafszy niz na Wegrzech czy w Czechach.

W ogdlnosci internauta moze poczu¢ sie uwolniony ze swego ciafa i spofecznej historii: pfci, wieku, koloru skéry,
pochodzenia spofecznego itd. A jak pokazuja badania, tak jest w istocie.

Por. Nijakowski Lech (2002), ,,Cztowiek Internetu: Internet jako nowe Srodowisko psychokulturowe™ w: Dyskursy
o Slasku. Ksztattowanie slaskiej tozsamosci regionalnej i narodowej w dyskursie publicznym, Warszawa, s. 203.
Kinezjetyka — mowa ciata

Kontakt wzrokowy jest jedng z najwazniejszych niewerbalnych wskazowek. Odwrdcenie wzroku sygnalizuje brak
zainteresowania lub wycofanie sie z sytuacji.
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nymi i drazliwymi. Z drugiej za$ strony podaje
sie przyktady minimalizowania gestéw i przy-
padkowych ruchéw. Naduzywajac ich, tak
Swiadomie jak i nieswiadomie, komunikujemy
niecierpliwo$¢ (wiercenie sie, przypadkowe ru-
chy), znudzenie, nerwowos¢. Nowe tozsamosci
(przewaznie chodzi o zmiane pfci lub wieku) sg
najczesciej zwykfa zabawa lub strategia towa-
rzyska'®. Poza tym ujawnianie wfasnego Ja mo-
ze by¢ dla wielu czym$ przerazajacym, po-
wstrzymujemy sie przed nim obawiajac sie od-
rzucenia lub dezaprobaty'®. Te mozliwosci In-
ternetu sprawiaja, iz jest on nieprzejrzystym
Srodowiskiem wysokiego interpersonalnego ry-
zyka. Czesto zdarza sie, iz komunikacja mez-
czyzn z kobietami przypomina komunikacje
miedzykulturowa®®. Otwarta i jawna komuni-
kacja sprzyja nie tylko dobremu porozumiewa-
niu sie, lecz takze satysfakeji z kontaktéw. Osia-
ganiu tych celéw sprzyja réwniez empatia emo-
cjonalna?” i poznawcza®?,

Internet jako forum dyskusyjne zapew-
nia mozliwo$¢ wolnej dyskusji miedzy uzytkow-
nikami Internetu (internautami) z catego $wia-
ta. Nie jest przestrzenig catkowicie bezpieczng
i podlega wielu negatywnym tendencjom.
Z pewnych powoddw nieograniczona wolnos¢
sfowa moze dziata¢ destrukcyjnie na wartosci
obywatelskie. Przykfadami moze by¢ szerzenie
pornografii, tresci faszystowskich itp.?® Takze
stosunkowo czesciej niz w czasie rzeczywistym
dyskusji sa uzywane wulgaryzmy i personalne
ataki, a brak jest setek innych subtelnych mie-

18
19)

Tamze, s. 204.

dzyludzkich doznan. Internauta siedzacy za
biurkiem w dowolnym miejscu na ziemi swo-
bodnie wyraza swoje mysli czujac sie niejedno-
krotnie bezkarnym. Pozbawiony konfrontacji fi-
zycznej z rozmoéwca nie odczuwa skrepowania,
nabiera pewnosci siebie. Ujawnia sie ktos, kto
w rzeczywistym $wiecie maskuje swoja osobo-
wosc.

Jak jednak rozumie¢ interakcje w sieci?
Proponuje sie wyrdznienie trzech typéw inter-
akeji, czyli wzajemnie na siebie skierowanych
dziatan dwu lub wiecej jednostek (wymiany
symboli, znaczen zachodzacych miedzy swiado-
mymi partnerami):

» bezposredniej (wspotobecnosc),

» posredniej (medialnej) — za posrednictwem ko-
respondencji listowej, rozmowy telefonicznej

» posredniej (medialnej) quasi-interakcji — ksigz-
ka, telewizja®?.

Pierwsze dwie interakcje cechuje dialo-
gowosc (dyskurs, rozmowa), ostatnig za$s — mo-
nologowos¢®. Jesli stuchamy przez Internet ra-
dia, czytamy gazete lub ogladamy telewizje, to
uczestniczymy w posredniej (medialnej) quasi-
interakcji®®. Idac za Jamesem Lynchem, auto-
rem ksiazki Language of the Heart, to wifasnie
dialog nadaje ciatu cztowieczenstwo: dzielimy
sie myslami, wrazeniami fizycznymi, ideami,
ideatami, nadziejami i uczuciami?”). Z ragji
uczestnictwa w czasie pogaduszek na IRC pro-
ponuje sie takze wprowadzenie nowego typu
interakcji: catkowicie regulowang (manipulowa-
ng) interakcje posrednia®®. To tu prowadzimy

W celu lepszego zrozumienia owego Ja, ktdre jest przedmiotem ujawniania, mozemy sobie wyobrazi¢, ze cata nasza

istota to okreg podzielony na cztery czesci w nastepujacy sposéb: pierwsza ¢wiartka to nasze Ja Odsfoniete — obejmuje
ono wszystkie nasze swiadome dziatania i wypowiedzi. Druga ¢wiartka to nasze Ja Slepe, w sktad ktérego wchodzi to,
czego inni moga sie o nas dowiedziec, lecz czego my sami nie jesteSmy $wiadomi: nasze nawyki, sposéb bycia,
mechanizmy obronne, strategie walki. Trzecia ¢wiartka to Ja Ukryte. Tu znajduja sie wszystkie nasze sekrety — wszystko
to, o czym myslimy, co czujemy i pragniemy zachowac dla siebie. Czwarta ¢wiartka to nasze Ja Nieznane. Jest to czes¢
nieznana, mozemy jedynie zaktadac jej istnienie i nadawac jej takie nazwy, jak nieswiadomos¢ lub podswiadomosé.
Sny, stany narkotyczne oraz doswiadczenia mistyczne sa najmocniejszym dowodem tego, ze Ja Nieznane istnieje. w:
Stewart John (2002), Mosty zamiast muréw. O komunikowaniu sie miedzy ludZzmi., Warszawa, s. 268.
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wczuwanie sie w odczucia rozméwcy.
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publicznym, Warszawa, s. 204.
24)

25

Ibid., s. 93.
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zdolnos¢ do przyjmowania sposobu myslenia rozmowcy.
Nijakowski Lech (2002), Dyskursy o Slasku. Ksztattowanie slaskiej tozsamosci regionalnej i narodowej w dyskursie

Stewart John (2002), Mosty zamiast muréw. O komunikowaniu sie miedzy ludZzmi, Warszawa, s. 269.

Thompson, J. B. (2001), Media i nowoczesnosc. Spofeczna teoria mediow, Wroctaw: s. 90.

stosunki spofeczne wytworzone przez srodki komunikowania masowego — ksiazki, telewizja itd.
Lynch, James (2002), ,,Langue of the Heart (Jezyk serca): The Human Body in Dialogue” w: Stewart, John: Mosty

zamiast muréw. O komunikowaniu sie miedzy ludzmi, Warszawa: s. 270.

28]

Por. Goffman, Erving (1981), Czfowiek w teatrze zycia codziennego, Warszawa: s. 292.



dialog, w sposéb dowolny manipulujac
— w miare kompetencji i inteligencji — wfasna
deklarowang ptcia, jezykiem, wiekiem, przyna-
leznoécia rasowa, generacyjna, kulturowa czy
polityczna. Zdecydowanie zapewnia to wieksze
mozliwosci manipulacyjne niz pozostate grupy
interakcji dialogowych. Wszystko to sprawia, ze
Internet — jako siec¢ taczaca ludzi — tworzy nowe
mechanizmy spoteczne i instytucje. Fenomen
tego Srodowiska polega na pozorowaniu rze-
czywistej przestrzeni spotkania sie ludzi, zapew-
niajac przy tym mozliwos¢ manipulacji wtas-
nym wizerunkiem. W nowym sSrodowisku do-
chodzi do ewolucji, ktérej podlegaja behawior
uzytkownikéw oraz ramy instytucjonalne ko-
munikadji internetowej?. To nowe srodowisko
jest w nieustajacej interakcji z otoczeniem spo-
fecznym Internetu.

Podsumowujac: Internet nie jest pros-
tym medium. To jakby ciagle wtaczone urza-
dzenie, ztozone z telewizora, radia, telefonu
i komputera osobistego. Internet nigdy nie $pi,

Anna Piotrowska"
Krakow

zycie w nim toczy sie nieustannie. Internet jest
catodobowym laboratorium dostepnym prawie
dla kazdego.
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Internet na lekgcji jezyka angielskiego

W chwili obecnej, kiedy coraz wiecej
szkot posiada dostep do Internetu, warto zadac
sobie pytanie, czy warto z niego korzysta¢ pod-
czas zaje¢ z jezyka angielskiego i — jezeli od-
powiedZ brzmi twierdzaco — w jaki sposob. Nie
ulega watpliwosci, ze Internet w przewazajacej
czesci oferuje strony w jezyku angielskim, nie
oznacza to jednak automatycznie, ze trzeba
z niego korzystaé. Za wykorzystaniem Internetu
przemawia raczej fakt, ze jest on zrédfem bie-
zacych informacji, sposobem na doksztatcanie
sie nauczycieli, skarbnica wiadomosci. Moze
by¢ wykorzystany bezposrednio podczas lekgji,
a dozowany z umiarem urozmaici je tak samo,
jak ogladanie wideo czy stuchanie piosenek.

Internet stanowi doskonafe narzedzie
pracy nauczyciela przygotowujacego sie do za-
je¢. I mowa tu nie tylko o tekstach, ale réwniez
o klipach muzycznych czy obrazkach. Nie trze-

ba juz godzinami szuka¢ w czasopismach od-
powiednich zdje¢, widokéw czy postaci, ktére
pasowatyby do tematu zaje¢ — z tatwoscig moz-
na je znalez¢ w Internecie. Internet to réwniez
miejsce, gdzie wiele wydawnictw ma swoje
strony. Mozna z nich zaczerpna¢ informacje nie
tylko na temat nowosci na rynku wydawni-
czym, ale réwniez skorzysta¢ z dodatkowych,
bezptatnych materiatéw oferowanych dla nau-
czycieli. Zaletg tych materiatéw jest fakt, ze sa
one pomyslane jako rozwiniecie danego kursu,
a wiec rzeczywiscie operuja gramatyka i stow-
nictwem zawartym na danym poziomie kon-
kretnego podrecznika. Niektdre wydawnictwa
zamieszczaja réwniez testy dostosowane do
podrecznika i do konkretnych jego rozdziatéw.
Ale nie tylko wydawnictwa oferujg rézne ¢wi-
czenia. Istnieje wiele stron, na ktérych mozna
zaznajomic¢ sie z gotowymi scenariuszami lek-

' Autorka jest lektorka jezyka angielskiego w Szkole Biznesu i Jezykéw Obcych w Krakowie.
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cyjnymi, lub — co moim zdaniem cenniejsze — sa-

memu spreparowac ¢wiczenie z uzyciem stow-

nictwa, ktére chcemy przecwiczy¢. Przygotowujac
sie do zaje¢, warto wiec zajrze¢ do Internetu

- niejednokrotnie ufatwi on nasza prace.

Jak korzysta¢ z Internetu podczas sa-
mych zajec? lIstnieje wiele rozwiazan, zawsze
jednak trzeba pamieta¢ o wieku uczacych sie,
profilu klasy, stopniu zaawansowania zaréwno
jezykowego, jak i umiejetnosci poruszania sie
w Internecie. Podstawowym czynnikiem, ktory
musimy uwzgledni¢, jest liczba stanowisk kom-
puterowych jakie mamy do dyspozycji. Sytua-
cja idealna jest oczywiscie wtedy, kiedy kazdy
uczeh moze pracowac sam z komputerem [ub
kiedy uczacy sie pracuja w parach. Przy mniej-
szej liczbie komputerdw nalezy zastanowic sie
nad celowoscia takich zajec. Zaktadajac jednak,
ze przeszkody techniczne nie stanowig prob-
lemu, mozemy traktowac Internet jak podrecz-
nik, tj. zaproponowac przeczytanie tekstu [ub
biezacych wiadomosci i dalej postepowac tak,
jak z tekstem z podrecznika. Jest to sposob
nauczania w sumie bardzo tradycyjny, ale ciag-
le skuteczny. Ciekawsza wydaje sie jednak sytu-
acja, w ktorej Internet traktujemy jako sposéb
komunikacji. Zamiast pisa¢ wypracowanie
w zeszytach, mozna poprosi¢ uczniéw o zatoze-
nie konta mailowego (na polskim serwerze)
i napisanie listu do kolegi/kolezanki obok.
W ten sposéb jest ¢wiczona nie tylko umiejet-
nos¢ pisania, ale réwniez rozumienia tekstu
pisanego. Mozna tez poprosi¢ o napisanie opi-
nii 0 przeczytanym wiasnie w Internecie tekscie
i podzielenie sie ta opinia z reszta klasy za
pomoca poczty internetowej — po podliczeniu
gtosow pozytywnych i negatywnych otrzymamy
wynik ogdélny. Najtrudniejszym, ale zarazem
dajacym najwiecej satysfakcji sposobem na wy-
korzystanie Internetu podczas zaje¢, jest mini-
projekt. Polega on na wyznaczeniu grupie zada-
nia do zrealizowania. Cwiczone sa wtedy wias-
ciwie wszystkie sprawnosci jezykowe. Podsta-
wowym warunkiem jest jednak wykorzystywa-
nie tylko i wyfacznie stron anglojezycznych.
Najczesciej w swej praktyce wykonuje nastepu-
jace mini-projekty:

1. zatozenie wtasnego konta mailowego na
serwerze angielskim badZz amerykanskim,
np. na yahoo.com

2. odnalezienie oferty hotelowej na Kubie.

76

W przypadku pierwszego zadania uczniowie
musza wykona¢ wszystkie polecenia zwigzane
z zaktadaniem konta — wymagane jest od nich,
aby uzupetnili podstawowe wiadomosci o so-
bie, jak w kazdym formularzu. Zadanie drugie
jest trudniejsze. Uscislam zawsze, ze zalezy mi
na pokoju dwuosobowym w Hawanie w okre-
sie letnim, ze $niadaniem i to za jak najnizsza
cene, ok. 25 dolaréw za noc. Strong wyjsciowa
w przypadku tego zadania jest wyszukiwarka
altavista. Mimo dos¢ duzej trudnosci zadanie to
sprawia ogromna przyjemnos¢ wykonujacym.
Zadania tego typu facza umiejetnos¢ postugi-
wania sie jezykiem (co sprawia, ze uczacy do-
strzegajg sens uczenia sie jezyka) z umiejetnos-
cig uzytkowania Internetu.

Wykorzystanie Internetu podczas lekgji
to nie tylko plusy, ale tez mozliwe niebezpie-
czefstwo tzw. rozbicia lekcji. Zle dobrane pod
wzgledem trudnosci teksty moga sie okazac
badZ za fatwe (rzadziej) lub za trudne i znie-
checi¢ uczniéw. Mimo ogromnej atrakcyjnosci
pewnych tematéw nalezy z duzg rozwaga pod-
chodzi¢ do kwestii ich doboru. Drugim zagroze-
niem jest pokusa ze strony uczacych sie, by
uzywaé w czasie zaje¢ stron polskich. Czes¢
uczniéw wykorzystuje lekcje, by sprawdzi¢ swo-
ja poczte mailowa, by wejs¢ na chat lub zgota
poszuka¢ stron niedozwolonych dla nich ze
wzgledu na swoja zawarto$¢. Trzeba byc¢ Swia-
domym tych pokus i nie dopusci¢, by lekcja
angielskiego przerodzifa sie w luZzne zajecia
z komputerem.

Jezeli szkota nie dysponuje dostepem do
Internetu, badZ nie stwarza warunkéw do prze-
prowadzenia zaje¢ w pracowni komputerowej,
mozna wprowadzi¢ pewne pojecia jezykowe
zwigzane z Internetem podczas lekcji w sali
lekcyjnej. Uczacy sie bedg mogli wykorzystac
tak zdobyta wiedze juz indywidualnie. Oto ze-
staw kilku ¢wiczen z odpowiedziami. Mozna je
wykorzysta¢ jako przerywniki lekcji lub wpro-
wadzenie do zaje¢ z Internetem lub tez jako
zwykta ciekawostke sprawdzajacg, jak biegli
w postugiwaniu sie Internetem sa nasi ucznio-
wie.

» Label this typical e-mail address

kruchecka@argos. com. pl

(kruchecka = userid, @= at, argos = domain, com. = type
of organization, pl = country)



» What do they mean?

com (or co) = commercial organization

edu = education

gov = government

int = international organizations
mil = military

net = network provider

org = non profit organization

» What is the difference between a web page
and a web site? Which one is bigger?
(A web site is a set of a few web pages)

» Guess the abbreviations for these countries

Austria =at
Australia  =au

Matgorzata Putra"
Dziatoszyn

Canada =cq
Switzerland = ch
Germany =de
Spain =es
France =fr

[taly =it

Poland =pl

Internet wdart sie przebojem w nasze
zycie codzienne. Z czasem zagosci na dobre
i w naszych szkotach. Dobrze jest by¢ przygoto-
wanym na te chwile i juz obecnie zacza¢ go
uzywac na zajeciach réwniez z jezyka angiel-
skiego, pamietajac wszakze o pozytywnych, jak
i negatywnych aspektach tego medium.

(kwiecied 2003)

Przemoc wsroéd uczniow

Niezmiernie waznym elementem w nau-
czaniu jezyka obcego jest praca z oryginalnymi
tekstami, ktore stanowia Zrédto wspodtczesnego
jezyka i dostarczaja wiedzy o kulturze i obycza-
jach. Chciatabym poleci¢ wszystkim germanis-
tom strone internetowg www.goethe-institut.de,
na ktérej mozna znaleZ¢ obszerny materiaf jezy-
kowy, wraz z odpowiednio dobranymi ¢wicze-
niami. Mtodziez jest zywo zainteresowana pra-
ca z takimi tekstami, co skfonito mnie do prze-
prowadzenia lekcji z wykorzystaniem tych au-
tentycznych materiatéw.

Opisana ponizej lekcja zostata przepro-
wadzona w klasie IV LO (grupa przygotowujaca
sie do matury ustnej z jezyka niemieckiego)
o profilu podstawowym (3 godziny jezyka nie-
mieckiego w tygodniu). Oto jej przebieg:

Temat lekgji: ,,Gewalt unter Schilern” — Arbeit
am Text.

Czas trwania: 90 minut
Cel og6lny: rozumienie tekstu czytanego

Cele szczegdtowe: uczen: rozumie globalnie
tekst, potrafi wyszuka¢ odpowiedzi na pytania
szczegdtowe dotyczace tekstu, stosuje poznane

sfownictwo dotyczace przemocy, wspétpracuje
w grupie, rozwiazuje problemy na drodze ne-
gocjacji,

Pomoce dydaktyczne: tekst ze strony interneto-

wej www.goethe-institut.de, sfowniki niemiec-
ko-polskie, mazaki, papier, rzutnik, foliogram

Formy pracy: praca w grupach, ,,burza mézgéw"

Przebieg lekgji:

» Wprowadzenie: (ok.15 minut) Dziele uczniéw
na cztery grupy, nastepnie zapoznaje ich z te-
matem lekcji (Wir sprechen heute iiber Gewalt.
Was féllt euch ein, wenn ihr das Wort ,,Gewalt”
hért? Ihr bekommt jetzt ein Blatt Papier, auf dem
es verschiedene Worter gibt. Nicht alles passt zum
Thema. Unterstreicht die Wérter, die ihr mit der
Gewalt verbindet. Wenn ihr die Vokabeln nicht
versteht, da kénnt ihr natiirlich das Wérterbuch
benutzen.

Uczniowie otrzymuja kartke papieru
z réznymi wyrazami. Ich zadaniem jest podkresli¢
te stowka, ktore pasuja do tematu ,,przemoc”’.

das Opfer, freundlich, die Wunde, verletzt, der
Freund, aggressiv, brutal, die Drogen, grausam,

" Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Zespole Szkét w Dziatoszynie.



die Angst, die Liebe, die Ruhe, nachsichtig, der
Alkohol, der Streit, der Frieden, schlagen, der
Tod, héflich

» Grupy poréwnujg swoje wyniki. Nastepnie
uczniowie odpowiadaja na pytania typu:
Warum meinst du, dass Alkohol mit der Gewalt
verbunden ist?

Warum fallt dir das Wort ,,Drogen”” ein, wenn wir
lber die Gewalt sprechen?

Gibt es immer Gewalt, wenn es zu einem Streit
kommt?

» Nastepnie rozdaje uczniom kopie tekstu ,,Ge-
walt unter Schiilern’”. Praca z tekstem trwa oko-
fo 30 minut. (lhr sollt jetzt diesen Text leise lesen
und unbekannte Wérter und Wendungen notie-
ren und erkldren. Ihr habt fiir die Aufgabe 10
Minuten Zeit.).

Gewalt unter Schiilern

Text

(-..) Im Alltag der Kinder ist Gewalt schon fast eine
Selbstverstandlichkeit geworden. Nur der, der am
starksten und grausamsten ist, kann dberleben. Sehr
verwunderlich ist das eigentlich nicht. Taglich finden
wir Gberall Gewalt: in den Nachrichten, in Zeichen-
trickfilmen, in Comics oder auf Horspielkassetten. In
den meisten Fallen richtet sich Gewalt gegen die
Schwécheren wie zum Beispiel Kinder, Behinderte,
altere Menschen, Ausldnder oder gegen dngstliche
Leute,

Nicht nur am Arbeitsplatz oder zu Hause gibt
es Gewalt, sie geschieht meistens in der Schule oder
auch auf offener StraBe. Als Opfer von Gewalttaten
sollte man moglichst offen dartiber reden. Auch wenn
man nur Zeuge ist, sollte man helfen, die Tat schnell
aufzuklaren. (...)

Es kann viele Grinde geben, dass Schiler ag-
gressiv werden — auch ihren Lehrern gegeniiber. Viel-
leicht sind sie selbst zu Hause schon Opfer von Gewalt
geworden. Es kénnen aber auch Griinde sein wie
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Langeweile oder Komplexe. Das bedeutet dann, sie
fiihlen sich den anderen unterlegen und kénnen dann
nur mit Gewalt reagieren.

Es sind aber auch brutale Computerspiele, die
Kinder zu solchen geféhrlichen Taten bringen. Einige
kommen dann auf die Idee, die Welt sei ein harmloses
Spiel. Sie denken dann nicht an die Verletzungen, die
sie dem anderen zufiigen, sondern nur an den Sieg. (...)

Gegen Langeweile oder Komplexe kann man
aber etwas tun. Man sollte zum Beispiel mehr Projek-
te anbieten, die Schuler in der Mittagspause beschéf-
tigen. Gruppenarbeit zum Beispiel fordert das soziale
Verhalten. Es ist auch wichtig, dass man einen Schul-
psychologen oder eine Vertrauensperson aufsuchen
kann, wenn es nétig ist. (...)

Gekiirzt nach:

Agatha Seaty, Kopernikus-Gymnasium, Niederkassel,
Klasse 8d
© ,,General-Anzeiger Bonn’’, September 2000

» Uczniowie czytajg po cichu tekst, wyjasniaja
w grupach stfownictwo. Nastepnie pokazuje na
folii wyjasnienia stéwek i prosze ich o dopaso-
wanie podkreslonych wyrazéw do przedstawio-
nych wyjasnien.

jemand, der etwas mit angesehen oder angehért
hat / etwas, was ganz normal ist,

Film, in dem sich nicht reale Figuren beweger/,
Leute, die Angst haben /, eine Person, an die man
sich gern wendet, wenn man Probleme hat /, das
Benehmen zwischen Menschen, das Handeln in-
nerhalb der Gesellschaft /, glauben, weniger zu
kénnen, weniger wert zu sein/,

» Sprawdzam zrozumienie tekstu za pomoca
cwiczen:

Aufgabe 1: Welche der Aussagen sind richtig,
welche sind falsch?

richtig|falsch

a) Man wundert sich nicht da-
riber, dass es so viel Gewalt
unter Schiilern gibt.

b) Im Fernsehen, in Zeitschrif-
ten und Trickfilmen findet
man viel Gewalt.

¢) Kinder, schwache Menschen
oder Auslander sind meist
gewalttatig.

d) Es ist besser, nicht Gber die
Gewalt zu sprechen.




richtig|falsch

e) Schiiler werden manchmal
auch ihren Lehrern gegen-
ber aggressiv.

f) Manche Kinder sind vielleicht
zu Hause schon geschlagen
worden.

g) Durch brutale Computerspie-
le (Anm. der Redaktion:
Computerspiele, die den Ein-
satz von virtueller Gewalt er-
fordern) denken die Kinder
manchmal, dass Gewalt auch
nur ein Spiel ist.

h) Die Schiiler sollen sich in der
Mittagspause selbst beschaf-
tigen.

Aufgabe 2: Beantwortet jetzt die folgenden Fra-

gen:

1. Wo kann man die Gewalttaten sehen?

2. Wer sind oft die Opfer von Gewalttaten?

3. Nenne die Griinde des aggressiven Verhal-
tens!

4. Warum sind Computerspiele oft gefahrlich?

5. Wie sollen sich Menschen benehmen, wenn
sie Gewaltt sehen?

6. Welche Moglichkeiten gibt es, gegen Lan-
geweile oder flr das Selbstbewusstsein et-
was zu tun?

Anna Grzegorczyk"
Trzebnica

» Kontynuujemy prace w grupach przez okoto
25 minut. Dwie grupy otrzymujg na kartkach
papieru opis sytuacji:

Gruppe 1. Ein Junge hat von seinem Kollegen
50 Euro geliehen und will ihm das Geld nicht
zuriickgeben, obwohl dieser es braucht.

Gruppe 2. Ein Junge hat seinem Kollegen das
Butterbrot aus der Schultasche rausgenommen
und es aufgegessen.

Uberlegt euch nun in der Gruppe eine mégliche
Konfliktsituation. Zwei oder drei von euch kénn-
ten das dann im Rollenspiel vortragen. Die an-
deren zwei bis drei Schiiler sollen versuchen, den
Streit zu schlichten, das heiBt, den Konflikt zu
l6sen, bevor es zu Gewalt kommt.

Dwie nastepne grupy otrzymuja inne za-
danie:

Im letzten Abschnitt wird vorgeschlagen, Pro-
jekte anzubieten, die die Schiiler in der Mittags-
pause beschéftigen. Was fiir Projekte kénnen das
sein? Sammelt Ideen.

» Nastepnie prezentujemy wyniki pracy w gru-
pach, co trwa okofo 15 minut. Jako prace
domowg zadaje im przygotowanie sie do roz-
mowy na temat tekstu ,,Gewalt unter Schiilern”.
Lekcje konczy ocenienie przez nich zajec.
Stwierdzili, ze lekcje bardzo ich zainteresowaty.
Tekst byt ciekawy, a ¢wiczenia dobrze dobrane.
Nauczyli sie duzo nowych stowek, a prace
w grupach i odgrywanie rél pozwolity im wszy-
stkim postugiwac sie jezykiem niemieckim.
(styczen 2003)

Moje lekcje w pracowni komputerowej

W czasie roku szkolnego przypadaja cze-
sto swieta i uroczystosci, ktérych tresci mozna
bardzo fatwo wkomponowa¢ w lekcje jezyka
obcego. Tak jest np. z Bozym Narodzeniem czy
Swietami Wielkanocnymi. Planuje wtedy zwyk-
le lekcje w pracowni komputerowej, korzystajac
czy to z programéw komputerowych czy z réz-

nych stron internetowych. Jedng z nich jest
strona Inter Nationes, ktéra oferuje gotowe
zdydaktyzowane materiaty do lekcji. Duzg zale-
ta jest ich aktualnosc.

W moich ponizszych propozycjach ko-
rzystam z tekstow ze strony Inter Nationes Lan-
deskunde Online zwiazanych ze Swietami Boze-

" Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Liceum Ogélnoksztatcacym w Trzebnicy.



go Narodzenia. Moze beda mogty by¢ wyko-
rzystane przez innych nauczycieli w okresie
przedswiatecznym.

Lekcja w klasie II:
Nikolaus und Weihnachtsmann

Cele lekgji: — uczen:
» potrafi postugiwac sie technologia kompute-

rowa i technika informacyjna,

» doskonali sprawnosci jezykowe: rozumienie
tekstu czytanego, pisanie i méwienie,

» poznaje realia zycia w Niemczech.

Przebieg lekgji:

» Wstep (2 min. — praca frontalna) — pytam
uczniéw jakie skojarzenia nasuwajg im sie przy
pojeciu ,,Nikolaus”. Moje pytanie brzmi: Wel-
che Assoziationen habt ihr mit dem Begriff ,,Ni-
kolaus’'? Uczniowie podaja swoje skojarzenia.

» Praca z tekstem (25 min. — praca w parach):
uczniowie wchodzg na strone internetowa Inter
Nationes Landeskunde Online, klikaja w zakres
tematyczny: Feste/Brduche/Feiertage i otwieraja
sposrod bogatej oferty plik ,,Nikolaus und Weih-
nachtsmann’'. Przed przystapieniem do czytania
tekstéw otrzymujg ode mnie nastepujace zada-
nie. Maja wyszuka¢ w tekscie jakas ciekawa
informacje o Mikotaju i zapisa¢ ja w zeszycie.
Nastepnie kazda para otrzymuje kolorowa kar-
teczke, na ktérej pisze pytanie do znalezionej
przez siebie informacji. Gdy wszystkie pary ma-
ja juz pytania, przekazujg je parze siedzacej
obok. Teraz uczniowie szukajg w tekscie od-
powiedzi na pytania i zapisuja je na tej samej
karteczce. Oddaja ja nastepnie do sprawdzenia
parze pytajacej i Cwiczenie jest powtarzane.
Caty czas pomagam i koordynuje prace tak, aby
pytania nie powtarzaty sie. Zawsze staram sie
formutowaé polecenia w jezyku niemieckim,
tak aby byty one dla uczniéw zrozumiate. Przy
powyzszym ¢wiczeniu mowie:

Sucht im Text eine interessante Informa-
tion (iber den Weihnachtsmann oder Nikolaus
und schreibt sie ins Heft. Dann formuliert eine
Frage fiir das Paar nebenan und schreibt sie auf
den farbigen Zettel. Wenn alle Paare fertig sind,
bekommt jedes eine Frage von seinem Nachbar-
paar. Die Antwort auf die Frage soll man im Text
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suchen und sie auf denselben Zettel schreiben.
Diesen Zettel erhilt das fragende Paar zur Kont-
rolle. Dann macht bitte diese Ubung in umgekeh-
rter Richtung.

» Cwiczenia utrwalajace (15 min. - praca fron-
talna) — bardzo waznym etapem pracy s3 dla
mnie zawsze ¢wiczenia utrwalajace i podsumo-
wanie lekcji. W tej lekcji stosuje nastepujaca
technike. Uczniowie czytaja z kartek pytania
i odpowiedzi, badZ? odpowiadajg z pamieci
i wyjasniaja pozostatym niejasnosci. Polecenie
dla uczniéw brzmi:

Nun présentieren alle Paare ihre Fragen und
Antworten. Falls ihr etwas nicht versteht, fragt
bitte gleich das jeweilige Paar.

» Zakonczenie (3 min. — praca samodzielna):

czasami, gdy chce poznaé opinie uczniéw na

temat lekcji, jej przebiegu, skutecznosci czy at-

mosfery na niej panujacej, przeprowadzam pod

koniec zaje¢ krotka ewaluacje. Rozdaje kartki

z maksimum 3 pytaniami w jezyku polskim, na

ktére uczniowie udzielaja odpowiedzi anoni-

mowo. Moje pytania moga brzmiec:

— Co mi daje lekcja jezyka niemieckiego w pra-
cowni komputerowej?

— (Czy nie jest to stracony czas?

— Czy chciatbys/chciatabys mie¢ czesciej takie
lekcje?

Lekcja w klasie IV na temat:
Weihnachtsmérkte in Deutschland

Cele lekgji: s3 takie same jak w lekcji poprzed-
niej, czyli postugiwanie sie technologia kom-
puterowg i technika informacyjna, doskonale-
nie sprawnosci jezykowych: rozumienia tekstu
czytanego, pisania i méwienie, a takze pozna-
nie realiéw zycia w Niemczech.

Przebieg lekgji:

» Wstep (3 min. — praca frontalna) — na kazdej
lekcji staram sie zaktywizowad ucznidow do za
prezentowania wiedzy badZ umiejetnosci, ktére
juz posiadaja. W pracowni komputerowej ko-
rzystam z technik, ktére zabieraja jak najmniej
czasu, w tym przypadku s3 to pytania i od-
powiedzi. Moje pytania brzmia:

A Was ist ein Weihnachtsmarkt?

A Was kann man dort machen?



A Hat jemand von euch mal einen Weihnachts-
markt gesehen?
Uczniowie odpowiadaja na te pytania.

» Praca z tekstem (20 min. — praca samodziel-
na) — uczniowie, jak w lekcji poprzedniej,
wchodza na strone internetowa Inter Nationes
Landeskunde Online, z katalogu: Feste/Brédu-
che/Feiertage otwierajg plik Weihnachtsmdrkte
in Deutschland i otrzymuja ode mnie zadanie
wyszukania w tekscie ciekawych informacji na
temat kiermaszy Swigtecznych. Robig w zeszy-
cie notatke. Moje polecenie brzmi:

Sucht interessante Informationen (iber Weihnachts-
madrkte in deutschen Stidten und macht Notizen.

W czasie samodzielnej pracy uczniéw cho-
dze miedzy stanowiskami, pomagam w zrozu-
mieniu tekstdw oraz w sporzadzaniu notatek.

» Cwiczenia utrwalajace (20 min. — praca sa-
modzielna, pdzniej frontalna) — gdy notatki sa
gotowe uczniowie tworza pytania do zebranych
przez siebie informacji i zapisuja je w zeszytach.
Moje polecenie brzmi:

Bildet jetzt Fragen zu diesen Informationen und
schreibt sie in die Hefte.

W kolejnej fazie tego ¢wiczenia ucznio-
wie stawiajg przygotowane pytania pozostatym
cztonkom grupy formutujac z nich zagadki, ma-
jace forme zdan ztozonych podrzednie. Moje
polecenie brzmi:

Publikacje EURYDICE

» European Glossary on Education - Volume 4
- Management, monitoring and support staff

» Key topics in education in Europe Volume 3 The
teaching profession in Europe: Profile, trends and
concerns Report II: Supply and demand. General lo-
wer secondary education

» Kluczowe problemy edukacji. Tom | - Pomoc
materialna dla studentéw w Europie. Stan obecny
i kierunki rozwoju
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Stellt jetzt bitte eure Fragen als Rétsel an die
Gruppe, indem ihr einen Satz baut, der so be-
ginnt: Wer weiB,.................... ?

Moim zadaniem jest czuwanie nad pra-
widtowym przebiegiem ¢wiczenia i korygowa-
nie bfedéw utrudniajacych  komunikacje.
Z form gramatycznych poprawiam tylko zdania
podrzedne.

Jesli uczniowie nie znaja odpowiedzi na
pytanie, maja mozliwos¢ odszukania jej w teks-
tach ,,Weihnachtsmarkte in Deutschland” na
stronie Inter Nationes. Zwykle towarzyszy temu
zadaniu rywalizacja, ktéra motywuje uczniow
do bardziej efektywnej pracy.

» Zakonczenie: (2 min. — praca frontalna) — za-
daje i objasniam uczniom prace domowa. Jest
nig wykonanie ¢wiczenia 4 na stronie inter-
netowej Inter Nationes pod tekstem ,,Weih-
nachtsmdarkte in Deutschland”. Jesli uczniowie
nie maja dostepu do Internetu w domu, moga
skorzystac z biblioteki szkolnej.

Lekcje w pracowni komputerowej pro-
wadze do$¢ czesto. Moim zamiarem jest bo-
wiem przyzwyczajenie uczniéw do korzystania
z materiatéw do nauki jezyka niemieckiego ze
stron internetowych. Jesli to polubia, by¢ moze
zaczng rozszerzaé swoja znajomos¢ jezyka sa-
modzielnie i moze stanie sie to ich nawykiem.
A oto przeciez nam wszystkim chodzi.

(sierpien 2003)

WYDAWNICTWO WIEDZA POWSZECHNA

» Teresa Jackowska (2003 - wyd. XX), Rozmdwki
angielskie, Warszawa: Wiedza Powszechna.

» Lefteris Cirmirakis, Micos Konstantopulos (2003,
wyd IV), Rozméwki nowogreckie, Warszawa: Wiedza
Powszechna.

» Janina Jaslan, Jan Stanistawski (2003 - wyd.
XVIII), Kieszonkowy stownik angielsko-polski, polsko-
angielski, Warszawa: Wiedza Powszechna.

» Kazuko Adachi (2003 — wyd. V), Stownik mini-
mum  japorisko-polski i polsko-japoriski, Warszawa:
Wiedza Powszechna.



Maria Matyka"
Wrocfaw

Lekcja otwarta jezyka niemieckiego dla rodzicow?

W mojej pracy zawodowej cenie sobie
bardzo dobry kontakt z rodzicami. Przy kazdej
okazji staram sie informowac ich o osiagnie-
ciach ich dzieci, i o postepach w nauce jezyka
niemieckiego. Kazde dziecko osiaga przeciez
w roku szkolnym jakie$ sukcesy — robi postepy
w nauce na miare swoich mozliwosci. Rodzice
sg zawsze dumni ze swoich pociech, ale ...

Odnositam czesto wrazenie, ze chcieliby
oni ustysze¢ jak ich dzieci méwig po niemiecku.
Pomyslatam wiec, ze nalezafoby przygotowac
taka prezentacje. Oczywiscie zdawatam sobie
sprawe z tego, ze rodzice w wiekszosci nie beda
rozumie¢ o czym mowig ich dzieci i czy mowia
poprawnie, ale celem takiego spotkania nie
bytoby przeciez sprawdzanie poprawnosci ich
wypowiedzi.

Powodzenie takiej prezentacji w duzym
stopniu zalezy od odpowiedniego doboru te-
matu, formy pracy i tekstow.

» Temat powinien by¢ tak dobrany, aby rodzi-
ce cho¢ czesciowo go rozumieli i byt dla nich
w miare interesujacy. Zdecydowatam, ze te-
matem mojej prezentacji bedzie ,,MAMA”
— temat bliski zaréwno dzieciom, jak i doros-
tym.

» Forma prezentagji tez nie jest bez znaczenia
— kazde dziecko musi mie¢ mozliwos¢ choc
raz zabra¢ gtos. Nie powinna wiec to by¢
lekcja tzw. ,,robocza”, gdy najczesciej gtos
zabierajg te same osoby. Mogtaby to by,
np. praca w parach (chetni rodzice mogliby

nawet pracowac razem z dzie¢mi w grupach),
gry i zabawy jezykowe czy inscenizacja.

» Teksty powinny by¢ krétkie, a stopien trud-
nosci odpowiedni do mozliwosci uczniow.

Mam taki prywatny zbiér réznych teks-
tow, materiatéw dydaktycznych, wycinkow
z czasopism, starych ksigzek gromadzony przez
wszystkie lata pracy. Czesto z niego korzystam
przygotowuijac lekcje dla moich uczniow. Wer-
tujac swoje ,,zbiory”" natrafifam na tekst (z
wydania z 1989 r. czasopisma austriackiego dla
mfodziezy Jugendpost), ktory wydawat mi sie
wprost idealny i na kilka innych wierszy. Byty
one w miare zrozumiafe dla uczniéw nie maja-
cych probleméw jezykowych i oni otrzymali
trudniejsze kwestie do nauczenia, pozostali
uczniowie korzystajac ze stownika dwujezycz-
nego i konsultacji réwniez nie mieli kfopotéow
z opanowaniem swoich kwestii. Tekst nadaje
sie do realizacji we wszystkich klasach szkoty
podstawowej. Mozna go tez wykorzysta przy
okazji realizacji innych tematéw, np. Alltag.
Moze tez postuzy¢ jako tekst utrwalajacy czyn-
nosci lub czasowniki ztozone rozdzielnie. Moz-
na go skroci¢ lub rozszerzy¢, w zaleznosci od
tego, co zamierzamy ¢wiczyc.

..Mitter haben es schon, sie haben fast gar
nichts zu tun

sie brauchen nur

dem Vater den Anzug ausbiirsten,

die Blumen gieBen,

" Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Szkole Podstawowej nr 108 we Wroctawiu.
2 Patrz rowniez: Ewa Marszatkowska (2002), Doceri swoje dziecko — forma zebran z rodzicami, ,,Jezyki Obce w Szkole™ nr

6/2002 - ,,Nauczanie dwujezyczne”, s. 118.



den kleinen Helmut aufs Tépfchen setzen,
die Fenster putzen,

Stefan den Kopf waschen,

Wasche aufhangen,

mit Margit die Aufgabe machen,
blgeln,

zum Elternsprechtag gehen,

Knopfe anndhen,

den Garten besorgen,

dem Vater das Friihstiick richten,
die Betten tberziehen,

die kranke Oma besuchen,

das Abendessen richten,

abstauben,

die Kinder in den Kindergarten flhren,
dem kranken Peter etwas vorlesen,
staubsaugen,

zur Sparkasse gehen,

einkaufen,

die Kartoffeln aus dem Keller holen,
aufwischen.

Das ist alles, sonst nichts.

Das ist alles, sonst nichts?”

Teraz nadszedt czas na rozmowe z ucznia-
mi i przekonanie ich o celowosci takiej prezen-
tacji dla rodzicow. Moim uczniom pomyst bar-
dzo sie spodobat. Chciatam jednak, aby byli
wspotautorami  prezentacji. Z doswiadczenia
wiem, Ze jezeli co$ same wymysla, chetniej to
potem wykonuja. Poprositam ich wiec najpierw
o podanie swoich propozycji. Wspolnie ustalilis-
my, ze wyslemy do wszystkich mam zaproszenia
(w starszej klasie mogtyby by¢ napisane po nie-
miecku), zrobimy dla nich laurki, z zebranych
wezesniej pieniedzy kupimy kwiaty, ubierzemy
sie odswietnie. Kto$ zaproponowat tez, aby zfo-
zy¢ mamom 2zyczenia po polsku i po niemiecku.

Kiedy juz wszyscy ,,zapalilismy sie” do
tego pomystu, od razu zabralismy sie do jego
realizacji. Najpierw rozdzielilismy role. Klasa
liczy 26 uczniéw: jedna osoba witata rodzicéw,
dwdch ucznidéw rozpoczynato i konczyto wiersz,
23 osoby przedstawiaty konkretng czynnosc
z wiersza. W ten sposéb kazdy miat swoja role
w inscenizacji, kazdy co$ moéwit i przedstawiat.
To bardzo wazne, aby kazdy rodzic mogt usty-
sze¢ swoje dziecko. Uczniowie mieli za zadanie

nauczenie sie swojej kwestii, przygotowanie re-
kwizytow i obmyslenie sposobu prezentagji
przydzielonej czynnosci. Liczyfam na pomysto-
wos¢ dzieci i nie zawiodfam sie, wszyscy dosko-
nale sie przygotowali.

Przygotowania prezentacji trwaty dwa ty-
godnie, odbyty sie 4 préby. Réwniez na lekcjach
jezyka niemieckiego, poszczeg6lni uczniowie
¢wiczyli swoje role. Przygotowanie sali zostawili-
$my na sam koniec. tawki zsuneliSmy pod scia-
ne (na tawkach uczniowie wyeksponowali swoje
jezykowe osiagniecia®: zeszyty, krzyzowki ukfa-
dane do niemieckojezycznej gazetki szkolnej,
ksiazeczki Laporello, prace plastyczne zwiazane
z krajami niemieckojezycznymi), krzesta ustawili-
$my w podkowe, do tablicy magnesami przypie-
lismy laurki dla mam, na biurku przykrytym
obrusem, stat duzy wazon z 26 rézami.

W umoéwionym dniu, o umdwionej go-
dzinie (ustalilismy godzine 17.00 - istotne by-
fo, aby wszyscy rodzice mogli uczestniczy¢
w prezentacji) spotkalismy sie wszyscy w gabine-
cie jezyka niemieckiego. Mamy przyszty prawie
w komplecie (w zastepstwie przyszty dwie bab-
cie), byfo nawet kilku ojcow. Byto radosnie,
odswietnie i stodko (ciasto od babci jednej
z uczennic). Byly uSmiechy i fzy wzruszenia.
Rodzice z podziwem patrzyli na swoje pociechy.

Spotkanie przyczynito sie réwniez do
promogji szkoty, rodzice mogli sie przekonac,
ze nie jest to szkota jaka pamietaja z dziecin-
stwa, ale taka, w ktorej stosuje sie juz nieco inne
metody nauczania. Zaciesnita sie tez wspofpra-
ca rodzicow z nauczycielem i ze szkota.

Zachecam wszystkich do takiej wspot-
pracy z rodzicami, dla dzieci to tez frajda i inna
forma pracy nad jezykiem obcym. Oto scena-
riusz tej lekgji:

Lekcja otwarta dla rodzicow
uczniéw klasy IV

Temat: Muttertag

Cele dydaktyczno-wychowawcze: wzbogacanie
leksyki uczniow, ksztatcenie umiejetnosci mo-
wienia, rozwijanie umiejetnosci pracy ze stow-
nikiem, rozbudzanie odpowiedzialnosci w pra-

) Patrz: Maria Matyka (2003), Zabawa w redaktoréw gazetki szkolnej, ,.Jezyki Obce w Szkole™ nr 1/2003 , s. 61, Maria
Matyka (2003), Lekcje ze szkolng gazetka niemieckojezyczna, ,.Jezyki Obce w Szkole™ nr 2/2003, s. 82.



cy zespotowej, motywowanie dzieci do przemy-
Slen na temat roli matki w ich zyciu, kultywo-
wanie tradycji obchodéw Dnia Matki, zacies-
nianie wspdtpracy rodzicow z nauczycielem,
motywowanie rodzicéw do zainteresowania sie
czego i jak ucza sie ich dzieci.

Metody pracy: inscenizacja tekstu, recytacja
wierszy.

Pomoce dydaktyczne: tekst Miitter haben
es schon.... wiersze o mamie, rekwizyty do
tekstow, laurki dla mam, kwiaty, prace prezen-
tujace osiggniecia uczniow w roku szkolnym.
Przygotowanie sali: stoliki przesuniete pod $cia-
ne, krzesta ustawione w podkowe.

Przebieg lekji:
» Powitanie przybytych gosci

Nauczyciel wita (w jezyku polskim) przy-
bytych gosci, przedstawia cel spotkania, wyraza
nadzieje, Ze inscenizacja przygotowana przez
dzieci bedzie im sie podobata i prosi o docenie-
nie ich wysitku, potem oddaje gtos dzieciom.
Jeden z uczniéw wita rodzicow po niemiecku
i zyczy im Viel SpaB.

» Przedstawienie wszystkich mam

Jeden z uczniow moéwi: Meine Mutter
heiBt Grazyna, potem za nim kilka oséb infor-
muje, jak ma na imie ich mama. Inny méwi:
Meine Mutter ist 34 Jahre alt. Kto$ inny zaczyna:
Meine Mutter ist Lehrerin, za nim dotaczajg sie
inni. Jeszcze inny: Meine Mutter ist groB8 und
blonds”, za nim ochotnicy. Na koniec kto3 mowi:
Meine Mutter kocht gern i znowu kilku innych
uczniéw podaje ulubione zajecie swoich mam.
Kazdy powinien powiedzie¢ chociaz dwa zda-
nia. Nastepnie, wczesniej wyznaczeni uczniowie
podchodza do swojej mamy, wskazujg na nig
i opisuja ja w jezyku niemieckim. Ten fragment
lekcji nie wymaga ttumaczenia, bo rodzice
szybko sie orientuja o czym mdwia dzieci.
» Inscenizacja

Dwach uczniéw siedzi przy stoliku i roz-
mawia (w jezyku polskim ) o tym, jak to ma-
mom jest dobrze, bo nic nie maja do roboty.
Wypowiadaja kilka zdan, po czym rozpoczynaja
jeszcze raz, tym razem juz w jezyku niemieckim
(méwia podobnym tonem gtosu, aby rodzice
zrozumieli, ze jest to ttumaczenie). Kazdy uczen

mowi swoja kwestie. Koncza narratorzy przy stoli-
ku, najpierw po niemiecku, potem po polsku.

» Recytacja wierszykow

Uczniowie wychodza na moment z klasy,
zaktadaja galowe koszulki z logo szkoty. W tym
czasie upewniam sie, Ze tekst przedstawiony
przez uczniowi zostat wiasciwie zrozumiany.
Uczniowie wracajg, ustawiaja sie naprzeciw ro-
dzicow. Troje ucznidw recytuje wiersze?.

Dein klainer Klaus

,.Mutter, liebe Mutter, sag!

Was ist heute flir ein Tag?
Muttertag! Das wissen wir!

Darum kommen wir zu dir.
Blumen wollen wir dir bringen
und ein schénes Liedchen singen!”

,,Meine Mutti ist die beste

und die schonste Frau der Welt.
Mutti ist ja immer fleiBig,

und die Arbeit ihr gefallt.

Heute ist nun Muttis Festtag,
Alle gratulieren froh.

Meine Mutti ist die beste,
und das ist nun immer so!

Liebe Mutti!

Hier stehe ich, ein kleiner Mann,

der noch nicht alles sagen kann.

Doch heute wiinscht dein ,,bestes Stiick”
zum Muttertag dir sehr viel Gliick.

Ich weiss, ich bin nicht immer brav,
am liebsten hast du mich im Schlaf;
das sagst du manchmal zu Papa,

und du hast recht, das weiss ich ja.

Doch bése sein, das will ich nie,
ich gab’ mir auch die groBte Mah’
und heut’ versprach ich feierlich:
dein kleiner Junge bessert sich!

So, das Gedicht war zimlich schwer,

ich mache Schluss, ich weiss nichts mehr.
Nimm meinen kleinen Blumenstrauf3!
Behalt mich lieb!

,,Ein Brief an die Mutter
Josef Guggenmos
Es kommt von mir,

es geht zu dir.
Es ist kein Mensch,

9 Wiersze pochodza ze zbioru opracowanego przez Jana Goralczyka (1984), Materiaty pomocnicze do nauczania jezyka
niemieckiego na stopniu podstawowym, Rzeszéw: IKN-ODN.
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es ist kein Tier.

Es ist nur dies:

ein Stlick Papier.
Ein Stiick Papier,
jedoch es spricht.
Es bringt von mir
dir den Bericht:

Ich hab dich lieb,
vergif3 mich nicht”.

Przed kazdym wierszem, uczen ktéry go
recytuje, objasnia jednym, dwoma zdaniami
w jezyku polskim, o czym bedzie mowit (lepiej
objasni¢ rodzicom tres¢ przed recytacja, bo
wtedy wiersz jest bardziej przekonujacy i cieka-
wy). Wiersze do recytacji otrzymali chetni
uczniowie, ktérzy radza sobie dobrze z jezy-
kiem. Musieli oni sami je opracowad, przez co
wzbogacili swoja leksyke.

» Sktadanie zyczen w jezyku niemieckim i pol-
skim

Uczniowie podchodza do tablicy, zabiera-
ja swoje laurki i kazdy po jednej rézy z wazonu.
Ustawiajg sie na srodku. Jeden z uczniéw rozpo-
czyna sktadanie zyczen w jezyku niemieckim:
Liebe Miitter, wir wiinschen Euch alles Gute und
viel Gliick und Gesundheit. Potem inny uczen:
Liebe Mutter, ich wiinsche Dir viel Gliick ......,

Halina Steczuk"
Zmudz

kazdy nastepny uczen zyczy czegos$ innego (kil-
ka osob). Na koniec wystepuje dwoje uczniéw,
jeden mowi wiersz po niemiecku, drugi ttuma-
czy go na jezyk polski:

,.Ich wiinsche dir Gliick und Frohlichkeit,
die Sonne soll dir lachen!

So gut ich kann und allezeit

will ich dir Freude machen.

Denn Muttertage, das ist wahr,
die sind an allen Tagen.
Ich hab Dich lieb das ganze Jahr!

Das wollte ich Dir sagen’?.
Ursula Wolfel

Teraz wszyscy podchodza do swoich
mam z laurkami i r6za i skfadaja indywidualnie
zyczenia.

» Zakonczenie lekcji — spotkania z rodzicami
Dziekuje rodzicom ze przyjscie i uczniom
za udziat w lekgji. Zapraszam rodzicow do obej-
rzenia wystawy prac uczniéw. Jedna z matek
dziekuje nam za przygotowany program, czes-
tuje wszystkich ciastem. Wszyscy sg zadowoleni
i usmiechnieci. (sierpier 2002)

*) Wiersz pochodzi ze zbioru Das Deutsch — Spiel, Materia-
lien fiir kreative Spracharbeit mit kindern — 1994.

Bawmy sie po angielsku -

Nauczanie jezykdéw obcych to prioryte-
towe zadanie i wazny cel reformy systemu edu-
kacji, sktaniajacy do poszukiwania wiasciwej
i skutecznej metody, by wspdlnie z uczniami
odnies¢ sukces. Jest wiele czynnikéw wptywaja-
cych na sukcesy (i porazki) w procesie uczenia
sie i nauczania jezyka. Jednym z nich jest osoba
nauczyciela. Od niego w duzym stopniu zaleza
sukcesy badZ niepowodzenia ucznidéw, gdyz
znajomosc¢ jezyka to co$ wiecej niz dobre wyni-
ki z jezykowych zadan klasowych. Jest to prze-
de wszystkim umiejetnos¢ porozumiewania sie

Nauczmy uczniéw sie uczy¢

w tym jezyku, czego nie badaja klasowe testy,
ani nie uczy sie przez caty czas w klasie.

By sprosta¢ temu zadaniu staram sie byc¢
,.pedagogiem-wedrowcem”, ktéry poszukuje ra-
czej drogowskazu, anizeli mapy w dazeniu do
celu. Jestem bowiem pierwszym i jedynym prze-
wodnikiem pracy ucznia w warunkach szkolnych
i na mnie spoczywa caty ciezar odpowiedzialnosci
za wiadciwe przekazanie mu sposobow zdobywa-
nia wiedzy o samym sobie, samooceny i w kon-
sekwencji indywidualnego doboru najlepszych
dla poszczegdlnych uczniow stylow uczenia sie.

" Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Publicznym Gimnazjum w Zmudzi. Brata udziat w naszym Konkursie

2002 — Nauczmy uczniéw sie uczyc.



Pracujac z mtodzieza gimnazjalna, ciagle
dostrzegam koniecznos¢ dostarczania réznych
bodZcéw, a przy tym ogromnej kreatywnosci
w przedstawianiu i utrwalaniu nowego materia-
fu. Nalezy przy tym pamieta¢, ze wiek uczniow
gimnazjalnych to wiek szukania pewnych wzor-
codw, ogromnych oczekiwan oraz tatwych roz-
czarowan. To takze wiek mfodzienczego buntu
i przekory. Aby sprosta¢ swojemu zadaniu po-
stanowitam wykorzysta¢ to, co da im réwna
szanse wykazania sie w procesie uczenia sie,
i to w takiej formie, w jakiej sa najlepsi, czyli
we wspofzawodnictwie. Wierzac w swoja intui-
cje oraz kilka lat doswiadczen, zdecydowatam
sie na ,,pokonanie ich wtasng bronig” — dobra
zabawa.

Swoj eksperyment rozpoczetam od klasy
[, gdzie czekato na mnie zmudne powtdrzenie
czasu Present Simple i Present Continuous oraz
sfownictwa potrzebnego do opisu postaci. Oto
lekcja, jaka przeprowadzitam.

Przygotowatam zestaw réznych ¢wiczen,
ktére miaty zacheci¢ nawet tych najbardziej
.,odpornych na wiedze"". Monotonne ¢wiczenia
typu Fill-in czy Label the pictures utrwalajace
gramatyke angielska zastapitam piosenka Won-
derful tonight, ktéra rozpoczetam lekcje. ,,Spie-
wany’" angielski jest przeciez prosty, rymowa-
ny, fatwo zapada w pamie¢, nie ma nic wspol-
nego z monotonia zaje¢, a co najwazniejsze,
uczen z pewnoscig bedzie powracat do niego
w domu. Cwiczeniem wprowadzajacym do pio-
senki byt konkurs, polegajacy na odgadnieciu
i zapisaniu na kartkach w kilkuosobowych gru-
pach, jak najwiecej stéw i wyrazen, ktore koja-
rza sie z tytutem piosenki. Rywalizujac, dopin-
gowali siebie nawzajem, obarczajac sie jedno-
czesnie odpowiedzialnoscig za mozliwos¢ po-
razki. Grupy wymienity sie kartkami i stuchajac
nagrania, zakreslaty te stowa, ktére pojawity sie
w piosence. Grupa, ktéra ,,przewidziata” naj-
wiecej zwrotow, zwyciezyta. Nastepnie, rozda-
fam tekst piosenki. Uczniowie zdolniejsi otrzy-
mali tekst z ,,dziurami”’ do uzupetnienia cza-
sem Present Simple lub Continuous, stabsi zas
— rozsypanke wersowa. W ten sposéb wszyscy
pracowali nad poprawnoscia gramatyczng sty-
szanego tekstu, ktéry w finale wspélnie zaspie-
wali. Piosenka okazafa sie doskonatym materia-
fem leksykalnym oraz ¢wiczeniem wprowadza-
jacym do tematu.
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W kolejnym ¢wiczeniu - ,,Zostan ido-
lem”, wykorzystatam najwieksze zainteresowa-
nia mtodziezy. Wszyscy przyniesli zdjecia swo-
ich idoli, ktére umiescili w pudle. Wszystkie
fotki doktadnie wymieszatam. Nastepnie kazdy
z uczniéw wyciagat jedno i przypinat szpilka do
plecéw kolegi siedzacego z przodu, opisujac kto
jest na tym zdjeciu bez podawania nazwiska.
Zadanie polegato na formutowaniu takich zdan,
by jak najczesciej wystepowaty w nich czasy
Present Simple i Continuous. | tak kazdy z nich
stawat sie na chwile ,,idolem”, ktérego celem
byto trafne odgadniecie swojej nowej tozsamo-
$ci. Za poprawne odgadniecie postaci otrzymy-
wat kolejny punkt. W tej przyjaznej, zabawowe;j
atmosferze lekkiego wspéfzawodnictwa zostaty
wykorzystane ich zainteresowania i umiejetno-
Sci jezykowe.

Korzystajac z okazji posiadania okazafej
kolekgji gwiazd estrady, nastepnym zadaniem
uczniéw byto utoZenie dla nich horoskopéw na
najblizszy tydzien. Nazwy zodiakéw umiescitam
dla ufatwienia na tablicy, a uczniom rozdatam
kolorowe kartki. Wynik byt oszatamiajacy. In-
dywidualne zamitowania do $ledzenia zycia
gwiazd pozwolity na stworzenie zbiorowego
.Zodiac Star Chart”, ktéry upamietnit indywi-
dualng twérczos¢ ucznidéw, dekorujac jednocze-
$nie wystrdj klasy w najblizszym miesigcu.

Przygotowatam takze ¢wiczenie WIZARD
postugujac sie tradycyjnymi kartami do gry,
wiedzac, iz wiekszo$¢ z nich uwielbia spedza¢
przy nich czas. Kazdej karcie przyporzadkowa-
tam pewna ceche charakteru, i tak sporzadzi-
tam w domu ,,legende kart”. Uczniowie siedzac
w kilkuosobowych grupach odgadywali nawza-
jem swoj charakter. Tutaj liczba liter w imio-
nach uczniéw byfa réwna liczbie wyktadanych
kart. W ten sposéb np. Ania posiadafa tylko
4 najwazniejsze cechy charakteru, za$ Katarzyna
az 9. Zabawe te urozmaicitam takze w ten
sposéb, iz figurom gféwnym pozostawitam na-
dane im wczesniej cechy charakteru, zas licz-
bom i kolorom uczniowie sami nadawali zna-
czenie na lekgji, zapisujgc wspdlnie na tab-
licy. Byty to czynnosci, ktére sa juz dla nich
..zapisane w gwiazdach” badZ ich zamitowania
i preferencje. Tutaj uczen zdolny i staby wy-
kazywat sie wiedza, pomystowoscig i odwaga
rozmawiania z kolega w innym jezyku niz oj-
czystym.



Na koniec tej lekeji podzielitam uczniow

w pary. Kazda z nich miafa napisac list gonczy za
kolega/kolezanka z klasy. Uczniowie musieli
zwréci¢ uwage na wyglad swoich kolegdw oraz
ich cechy charakteru. Prace odczytywano w klasie
na gfos, by pozostali mogli wskaza¢ osobe po-
szukiwang. Uczniowie wykazali sie duza inwencja
tworcza oraz ogromnym poczuciem humoru.

Podsumowujac, rozdatam wykonang przez

siebie gre, w ktorej kazdy indywidualnie spraw-
dzat swoje wiadomosci i umiejetnosci w uzyciu
obu czaséw terazniejszych. Kazdy z uczniow maogt
pracowac bez pospiechu, korygujac tylko siebie
i oceniajac obiektywnie tylko swoje postepy.

GRAMMAR GAME

. Ready to do the exercise? Go ahead:

What sort of work..........cccceeene. ?
a) do you do (go to 3)
b) are you doing (go to 7)

. Very intelligent! Now try:

Do be quiet! | to hear what the man is
saying.
a) am trying (go to 27)

b) try (go to 28)

. You are right! And what would you say to:

| can’t talk now. | the dinner.
a) | cook (go to 10)

b) 1 am cooking (go to 22)

. Bingo! And how about:

you in God?
a) Are; believing (go to 9)
b) Do; believe (go to 14)

. Sorry, but it’s not exactly the right answer.

(go to 22)

. You couldn’t be more right. Try:

Look! Sue that Mercedes!
a) drives (go to 16)

b) is driving (go to 19)

. | think you are mistaken about it. You know

exactly what is YOUR JOB.
(goto 1)

. You're wrong, go to 27 and think. It doesn’t hurt.
. You should remember that BELIEVE cannot be

used with Present Continuous!
(go back to 4)

. Who ever told you that Now goes with Present

Simple?
(go back to 3)

. It's a big mistake! Go back to 13 and think more

what you do.

. What a nonsense! It’s the scientific fact and it’s

not exactly what Present Continuous likes best.
(Go back to 26)
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16.
17.

20.
21.
22.

23.
24.

25.
26.

27.

28.

29.

30.

. Another nonsense! Be careful

. Precisely! And now how about:

the soup to see if it needs more salt.
a) am trying (go to 2)
b) try (go to 11)

. You hit the nail on the head! Go ahead and try:

Excuse me, ...... you for the bus to Newcastle?
a) Do; wait (go to 15)

b) Are; waiting (go to 13)

....... Or get some
more practice.

(Go back to 14)

Try again. (Back to 6)

You are absolutely right. But what about:

what you mean.

a) am knowing (go to 18)

b) know (go to 26)

. Have mercy! If | say: ,, know” it must be in

Present Simple.
(go back to 17)

. Right! Now think about:

Who
is it?
a) is; dancing (go to 29)

b) does; dance (go to 24)

Congratulations!!!! You are the champion!!!!

Try again once more. (go back to 29)

Yes! | couldn’t agree more. And now:

Water ......... at 100°C

a) are boiling (go back to 5)

b) boils (go to 30)

The rest is silence. (go back to 29)

You must be joking! Go back to 19 and think
again!

What a nonsense! (Go back to 30)

Right. | see you understand it. Go on and try:

A lot of people think that the Sun
around the Earth.

a) goes (go to 4)

b) is going (go to 12)

Exactly! Now think about:

Helen a bath at the moment.
a) has (go back to 8)

b) is having (go to 6)

What a mistake!!! Go back to 2 and try again.
You are really good! How about:

You can make the tea. The water ..................... .
a) is boiling (go to 20)

b) boils (go to 23)

¢) boiling (go to 21)

| couldn’t agree more. Now think about:

I always sugar in coffee.

a) am taking (go to 25)

b) take (go to 17)

Sue with? That’s not her brother,

Uczenie sie jezyka obcego wzbogaca

uczacego sie zaréwno o wiedze i zdobywane



umiejetnosci, jak tez daje mu mozliwos¢ po-
znania samego siebie. Istotne jest wiec, aby
typowo werbalne nauczanie jezyka obcego za-
stapi¢ bardziej praktycznym i blizszym uczniowi
..robieniem’ czegos za pomocg jezyka. Lekcja
ta byfa dowodem na to, ze uczniowie fatwiej
przyswajaja sobie wiedze, gdy nauka ma forme
zabawy, nie ogranicza sie tylko do pracy w kla-
sie lecz takze przybiera forme stymulujaca
w przygotowaniu w domu ,,czego$”, potrzeb-

Maria Kiszka"
Stary Zamos¢

nego na lekcje. Samodzielne wyszukiwanie in-
formacji, czy przygotowywanie prostych pomo-
cy dydaktycznych zwieksza kontakt ucznia z je-
zykiem angielskim. Co wiecej wykorzystujemy
wszechstronne umiejetnosci uczniéw, zaréwno
jezykowe, artystyczne, intelektualne oraz ma-
nualne, a tym samym ¢wiczymy wszystkie spra-
wnosci (méwienie, stuchanie, czytanie, pisanie)
w naturalny sposob.

(listopad 2002)

Gry i zabawy na lekcjach jezyka rosyjskiego

Gry i zabawy aktywizuja ucznidw, za-
checaja do udziatu w zajeciach. Ufatwiaja
utrwalanie i rozszerzanie wiadomosci, doktad-
niej wprowadzaja w specyfike jezyka. Gra-ry-
walizacja wzmaga u ucznia skupienie, zapobie-
ga rozproszeniu uwagi, ponadto uczy odpowie-
dzialnosci i wytrwatosci oraz ksztattuje nawyk
szybkiego reagowania.

Gry i zabawy sa nie tylko ciekawym ele-
mentem jednostki lekcyjnej, ale przede wszyst-
kim doskonatym sposobem ksztatcenia najwaz-
niejszej umiejetnosci, jaka winien posigs¢ uczen
na lekcjach jezyka obcego. Jest to mozliwos¢
sprawnego komunikowania sie z drugim czfo-
wiekiem — uzytkownikiem jezyka obcego.

Oto gry, ktére stosuje od lat i ktére lubig
moi uczniowie.

» Anagram - to wyraz, od ktérego mozna
utworzy¢ inny, przestawiajac litery lub sylaby
np. pura — urpa. Klase dzielimy na dwie grupy
i wymawiamy jakie$ stowo. Wygrywa ta grupa,
ktéra pierwsza utworzy nowy wyraz. Za kazda
prawidtowa odpowiedz grupa otrzymuje punkt.

Przyktadowe wyrazy to: apgha, euro,
KYCMm, Kapn, /iemo, Mamb, 8ecHd, amaac, pocm,
aopec, 8010c...

» Kto pierwszy? - Do gry nalezy przygotowac
dwa komplety kartek, po osiem w kazdym. Na
kazdej kartce wielkimi literami piszemy litery:
WU, T, P, YV, II K, A. Tworzymy dwie grupy

po osiem 0s6b w kazdej. Uczniowie otrzymuja
po jednej kartce — trzymaja ja przed sobg tak,
aby wszyscy ja widzieli. Nauczyciel (lub uczen)
podaje wyraz, ktéry mozna utworzy¢ z liter
napisanych na kartkach, np. uepa. Uczniowie,
ktorzy maja na swoich kartkach litery potrzebne
do utworzenia tego wyrazu, ustawiajg sie tak,
aby powstat zadany wyraz. Grupa, ktéra pierw-
sza utworzy wyraz, otrzymuje punkt.

Przyktadowe wyrazy: pak, pyka, epywa,
Lllypa, Kupa, ywu...

» Drabinka — piszemy pionowo dziesie¢ razy
litere a. Do kazdej dopisujemy w poziomie
a dodajac do kazdej linii o jedna litere wiecej
Do kazdej poziomej linii dopisujemy wyraz
sktadajacy sie z tylu liter, ile jest w nim liter a.
Na przyktad: a -1, x

aa — oa, eé

aaa — oom

ddaa — CHe2, mama

» Rodzina wyrazéw — wszyscy bioracy udziat
w grze otrzymuja jednakowa liczbe kartek. Nau-
czyciel badZ uczen moéwi wyraz. Uczniowie
dobieraja stowa o takim samym rdzeniu. Zwy-
cieza ten, kto pierwszy utozy wszystkie kartki.
Przyktady: 60da — 600HbLil, noOB0OHMLIL,
HABOOHEHUE, BOOHUK, 0e3800HDbIl,
HOC — HOCHOCamblil; 00/120HOCUK, HOCOPO2;
HO2a — HOXCHOU, HOJCKA, NOOHOJCUE, COPOKO-
HOJMCKA.

" Autorka jest nauczycielka jezyka rosyjskiego w Gimnazjum w Starym Zamosciu.



» Skfadanka - nauczyciel pisze na tablicy do-
wolny wyraz — kazda litere oddzielnie. Zada-
niem uczniéw jest utworzy¢ jak najwiecej wyra-
z6w z tych liter w ciggu 5 minut.

Na przyktad: «, p, a, ¢, 0, m, a — pax,
pom, cok itd.

» Sztafeta — uczniowie ustawiajg, sie w gru-
pach, po 6 do 8 w grupie. Pierwszy uczenh
z grupy méwi wyraz skfadajacy sie z tylu liter,
ile jest oséb w grupie i pisze pierwsza litere.
Przechodzi na koniec kolejki, kolejni uczniowie
podchodza, dopisuja po literce. Wygrywa ta
grupa, ktéra pierwsza poprawnie napisze wy-
raz. Mozna powtarza¢ kilkakrotnie, ustalajac
czas.

» tancuch wyrazéw - w grze biorg udziat
wszyscy uczniowie. Nauczyciel badZ uczen mo-
wi wyraz dwusylabowy, wszyscy zapisuja, a na-
stepnie tworza fafncuch wyrazéw w ten sposéb,
aby ostatnia sylaba byfa poczatkiem nowego
wyrazu. Wygrywa ten, kto w okre$lonym czasie
napisze najdfuzszy tancuch.

Przyktad: ma-ma, ma-wiu-na, na-xo0-xa,
Kap-ma, ma-pea-Ka...

» Kto pierwszy? - wyznaczony uczed moéwi
dowolng litere. W okreslonym czasie uczniowie
pisza wyrazy zaczynajace sie od tej litery. Wy-
grywa ten uczen, ktéry napisze najwiecej wyra-
z6w. Mozna nie ogranicza¢ czasu, ale ustali¢
liczbe wyrazéw, mozna tez pisaé wyrazy do
podanego tematu.

» tancuch wyrazéw - ustnie — uczniowie sia-
daja w kregu. Jeden z uczniéw rozpoczyna za-
bawe, méwi dowolny wyraz. Kolega powinien
szybko powiedzie¢ nowy wyraz, zaczynajacy sie
na ostatnia litere poprzedniego wyrazu, np.
wKoAa, anpagum, mpaxkmop.

» Taka sama koncéwka — nauczyciel poleca
uczniom napisa¢ wyrazy z podanym zakoncze-
niem. Ustala czas. Wygrywa ten uczen, ktdry
napisze najwiecej wyrazow.
Przyktad: — 0a: 6ooa, 6eoda, cexyroa.

» Licze do trzech - uczniowie siadaja w kregu
i wyciagaja rece do przodu dtonmi do wierz-
chu. Wyznaczony uczen chodzi w kregu i usituje
dotkna¢ czyjejs dfoni, uczniowie opuszczaja
rece. Jesli uda sie dotkna¢ kogos, uczen méwi
trzy stowa i liczy do trzech. Dotkniety uczenh
powinien powiedzie¢ to, o co prosit prowadza-
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¢y. Ten uczen, ktory nie potrafit wykonaé pole-
cenia, wchodzi do kregu.

Na przykfad: uczeh w kregu mowi: acu-
somHoe, pvioa, nmuya i liczy do trzech — uczen
dotkniety winien powiedzie¢ np. ko3a, okyHb,
/1acmouka.

» Niewiadoma - uczen pisze na tablicy do-
wolng litere. Drugi dopisuje z prawej lub z le-
wej strony znowu litere i tak podchodza kolejni
uczniowie i dopisuja po literze. Kazdy dopisuje
takg litere, aby nie zakonczy¢ wyrazu. Kto za-
konczy wyraz, odpada z gry.

» Ut6z poprawnie — nauczyciel dzieli tablice
na potowe. Po jednej stronie zapisuje temat
przymiotnikéw, w drugiej czesci tablicy pisze
przyrostki. Zadaniem uczniéw jest utozy¢ pra-
widtowo przymiotniki. Wygrywa ten uczen,
ktory pierwszy prawidtowo utozy wyrazy.

Na przyktad: kpacu-, wikonv-, paseosop-,
O0eMOKpAm- -Hblil, ~-Uueckuil, -as.

» Kto pierwszy — nauczyciel zapisuje na tab-
licy zaimki nieokreslone z przyimkami. Ucznio-
wie dopisuja czasowniki. Wygrywa ten, kto
pierwszy dopisze prawidtowo czasowniki do
wszystkich zaimkdw.

Na przyktad: ¢ xem-nubyo» — notimu
HAO0 ueM-HuUbyOb — CMeAMbCA.

» Kto wiecej? - nauczyciel zapisuje na tablicy
czasowniki niedokonane. Uczniowie dopisuja
czasowniki dokonane.

Na przykfad: nucamv — nanucame,
denamv — coenamb.

ZABAWY TEMATYCZNE

» Jaki to sklep? - nauczyciel przygotowuje
kartki z napisami sklepéw. Klase dzielimy na
dwie grupy. Na stoliku sg ufozone rekwizyty.
Zadaniem kazdej grupy jest dobra¢ i utozy¢
rekwizyty pod wtasciwym ,,sklepem™. Wygry-
wa ta grupa, ktéra pierwsza prawidtowo utozy
.towary”.

» Warzywa, owoce — nauczyciel zapisuje na
tablicy pierwsze sylaby nazw warzyw i owo-
cow. Wygrywa ten z ucznidw, ktéry pierwszy
dopisze brakujace sylaby.

» Potrawa - klase dzielimy na dwie, trzy gru-
py trzy-czteroosobowe (w zaleznosci od liczeb-
nosci klasy). Przedstawiciel kazdej grupy losuje
koperte. W kopercie znajduja sie kartki z naz-



wami skfadnikéw potraw. Zadaniem uczniow
jest ustalenie, jakg potrawe mozna przygoto-
wac z podanych skfadnikéw oraz zapisa¢ spo-
s6b jej wykonania. Wygrywa ta grupa, ktéra
pierwsza poprawnie wykona zadanie. Mozna
rowniez ustali¢ czas wykonania zadania.

» Jaki to Srodek lokomocdji? — dzielimy uczniéw
w klasie na grupy. Jeden z cztonkdw grupy losuje
koperte. W kopercie sa puzzle réznych srodkéw
lokomocji. Wygrywa ta grupa, ktéra w okres-
lonym czasie utozy, podpisze i potrafi powie-
dzie¢, gdzie mozna poruszac sie tym pojazdem.
» Czy znasz miasta? - uczniowie siadaja
w kregu. Kazdy uczen posiada kartke z dowolna
litera. Rozpoczyna nauczyciel bad? uczeh - to-
czy pitke. Do ktérego ucznia trafi pitka, ten
podaje nazwe miasta, zaczynajacego sie na lite-
re jaka ma na kartce i toczy pitke do kolegi. Ten
méwi nazwe miasta na swojg litere, toczy pitke
do nastepnego kolegi itd. Uczen, ktéry nie po-
trafi poda¢ nazwy miasta, otrzymuje punkt uje-
mny (-1). Wygrywa ten uczen, ktéry zgromadzi
najwiecej punktow. W grze mozna zmieni¢ po-
dawane wyrazy. Moga by¢: panstwa, gory, rze-
ki itp. w zaleznosci od sytuacji, od potrzeby na
danej lekdji.

» Zabawa - czy znasz czasowniki? — wyzna-
czony uczen wchodzi do klasy i wykonuje rézne
czynnosci. Pozostali uczniowie zapisujg nazwy
tych czynnosci. Nastepnie okreslaja czas, liczbe,
osobe, koniugacje. Wygrywa ten uczen, ktory za-
pisat wszystkie czynnosci i poprawnie je okreslit.

Joanna Kosowska"
Chrzanow

» Miekki znak - nauczyciel moéwi wyrazy.
Uczniowie stuchaja uwaznie. Jezeli potrzebny
jest miekki znak na koncu wyrazu, ucznio-
wie wstaja. Wygrywa ten, kto ani razu nie
pomyli sie.

Na przykfad: nucamv, HON, mbLLD,
cmopoxc.

» Jeden wyraz — nauczyciel zapisuje na tablicy

wyrazenia. Uczniowie maja je zapisa¢ jednym

stowem — przystéwkiem. Wygrywa ten, kto po-

prawnie napisze wszystkie wyrazy.
Przyktady: U3  O0aMbHUX

— u30anexa

8 nepevlii pa3 — enepevie

¢ 0a8HUX NOp — U30A8Ha

08a OHA MOMY HA3A0 — no3asuepa

KANCOyr0 MUHYIMY — eNCEMUHYIHO

0e3 cmpaxa — b6eccmpawHo

mecm

» Czarne, biafe, tak, nie — nauczyciel prowa-
dzi rozmowe z uczniem, prowokujac do od-
powiedzi stowami: czarne, biafe, tak lub nie.
Uczen powinien szukac innych stow. Jezeli uzy-
je w/w stfowo odpada z gry. Rozmowe moze
rowniez prowadzi¢ uczen.

Przyktad rozmowy: Tebe
ce200HA no2oda?
A mebe He acapxo? Ilouemy muvl Haden bGenviti
ceumep? Tol guepa Obin 8 KUHO?

To tylko niektore z gier i zabaw, ktére
stosuje na lekcjach. Robie to czesto, bo nie
tylko uatrakcyjniaja one lekcje, ale réwniez uta-

twiaja nauke. (marzec 2003)

Hpasumcsa

For a living planet tomorrow

Projekt edukacyjny w nauczaniu jezyka angielskiego
Nie zmuszaj dzieci do aktywnosci, lecz wyzwalaj aktywnosc.
Nie kazmy myslec, lecz twérzmy warunki do myslenia. Nie zadajmy, lecz przekonujmy.
Pozwdlmy dziecku pytac i powoli rozwijajmy jego umyst tak, aby samo wiedzie¢ chciato.

Szkota jest jedynie przejsciowym etapem
w 2yciu kazdego z nas. Gtéwnym celem nau-
czania powinno by¢ przygotowanie ucznia do

Janusz Korczak
aktywnego udziatu w dorostym Zzyciu przez
uswiadomienie mu koniecznosci ciagfego po-
gtebiania wiedzy i umiejetnosci. Tylko osoba

) Autorka jest nauczycielkg jezyka angielskiego w Szkole Podstawowej nr 14 w Jaworznie. Brata udziat w naszym

Konkursie 2002 — Nauczmy ucznidw sie uczyc.



zdolna do samodzielnej pracy, umiejaca do-
trze¢ do Zrédet informacji oraz dokonac prawi-
dtowej selekcji materiatu i obiektywnej samo-
oceny wiasnych osiagnie¢, zdofa znalez¢ swoje
miejsce w zjednoczonej Europie.

Nawet najlepszy nauczyciel nie stanowi
gwarancji opanowania przez ucznia jakiegokol-
wiek przedmiotu. Warunkiem koniecznym do
osiagniecia sukcesu jest samodzielna praca
ucznia poza pracownig jezykowa. Poczatkiem
dtugiej drogi wiodacej do osiagniecia autonomii
W nauczaniu jest przede wszystkim przyjecie
przez nauczyciela, jako priorytetu, koniecznosci
maksymalnego dostosowania technik i form pra-
cy do mozliwosci i potrzeb danej grupy uczniow
i poszczegolnych jej cztonkdéw. Budowanie moty-
wacji ucznia, ksztattowanie pozytywnego obrazu
siebie, wiary we wiasne mozliwosci, stanowi
podstawowy warunek rozwoju samodzielnosci.
Ciagte doskonalenie umiejetnosci rozpoznawa-
nia swoich stabych i mocnych stron oraz pod-
kreslenie znaczenia strategii przyswajania jezyka,
ktore odpowiadaja danemu stylowi uczenia sie,
sq pierwszymi krokami ku autonomii.

Uczen nie moze by¢ jedynie biernym
uczestnikiem procesu nauczania. Swiadomosc,
ze wybor drogi rozwiazania danego problemu
zalezy od niego, wptywa niewatpliwie dodatnio
na motywacje. Stajac sie partnerem, jest duzo
mocniej zaangazowany w prace, szczeg6lnie je-
$li jest przekonany o celowosci swego dziafania.

Zdolnos¢ do ciagtej samooceny i refleksji
powinna by¢ rozbudzana w uczniach od poczatku
nauki. Nie wolno nam jednak zapomnie¢ o ko-
niecznosci poddawania systematycznej samooce-
nie réwniez naszej pracy. Nauczyciel, ktéry nie
jest swiadomy swoich stabych i mocnych stron, nie
bedzie w stanie nauczy¢ tej umiejetnosci innych.

Istotna role w motywowaniu uczniéw do
dalszej pracy odgrywa informacja zwrotna, jaka
otrzymuja od nauczyciela. Nasz komentarz nie
moze jednak ograniczy¢ sie do wypunktowania
btedéw, co dziata demotywujaco na ucznia.
Duze znaczenie ma natomiast wyjasnienie, co
uczen zrobit dobrze, co
Zle i jak powinien pra-

[stota procesu pozytywnego motywowa-
nia jest rowniez zwigzana z uswiadomieniem
sobie faktu, ze nasi uczniowie przejawiajg in-
dywidualne style uczenia sie. Dotarcie do moz-
liwie duzej liczby uczniéw jest uwarunkowane
nie tylko stosowaniem réznych metod i technik
podczas lekgji, ale réwniez pozostawieniem im
wyboru metody czy tempa pracy. Uswiadamia-
jac uczniom istniejagce miedzy nimi réznice,
uwrazliwiamy ich na potrzeby innych, z drugiej
strony wskazujemy koniecznos¢ Swiadomej pra-
¢y nad swoimi stabosciami.

Podsumowujac:

» Na poczatku roku szkolnego warto zawrzec
z kazda klasa kontrakt (decyzja o jego pod-
pisaniu jest oczywiscie dobrowolna), w ktérym
ustalimy zasady rzadzace nasza wspotpraca;

» Wspdlnie z uczniami zastanowmy sie: dlacze-
go uczymy sie jezykow obcych, a szczegdlnie
tego konkretnego jezyka. Pamietajmy, ze nie
chodzi tutaj o zbiorowe cele czy odpowiedzi,
ale indywidualne wnioski;

» Przed rozpoczeciem (np. dfugoterminowego
projektu) warto zbadac preferencje uczniow.
Zebrane dane pomoga w planowaniu dzia-
fan. Najprostszym sposobem sg krétkie an-
kiety, ktére pozwola zdiagnozowac potencjal-
ne problemy. Wyniki przedstawmy uczniom.
Poczuja wowczas, ze sg postrzegani jako part-
nerzy, ktérzy zmierzaja do wspolnego celu
— jak najlepszego opanowania jezyka;

» Po zakohczeniu pewnego etapu (np. ostatniej
fazy projektu edukacyjnego) dokonujemy je-
go ewaluacji. Oceny i podsumowania doko-
nuje nauczyciel i uczniowie;

» Nie dziafajmy autorytarnie; tam, gdzie jest to
mozliwe, pozostawmy uczniom wybér — zdo-
pinguje ich to do dziatania.

Metoda projektu edukacyjnego umozli-
wia respektowanie powyzszych zatozen. Oto
projekt — For a living planet tomorrow. Biora
w nim udziat 3 rézne gimnazja. Kazde z nich
opracowuje inne tematy w zakresie kazdego
z 3 modutéw tematycznych.

Module A Animals in Danger!

cowac, aby w przyszto-

$ci unikna¢ podobnych
btedéw. Dobrze tez,
gdy uczniowie nawza-

Group a Group b Group ¢
» Why save endangered | » Biodiversity... what | » Threatened and endanger-
species. is it? ed animals.

jem poprawiaja swoje
btedy.

» Zoos — advantages and
disadvantages; discuss.
» Save the tiger — song

» A coat from a dead ani-
mal is not beautiful today.
» Save the tiger — song

» Animals make the
world a richer place.
» Save the tiger — song
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Module B When the last tree is cut....

Group a

Group b

Group ¢

» Take actions for ancient fo-
rests — ideas to get started

» Poster: destroyed - de-
graded - fragmented

» Seven things you can do
to save the rainforest!

» Poster: destroyed — de-
graded - fragmented

» Medical treasures of the
rainforests.

» Poster: destroyed - de-
graded - fragmented

Module C Taking action for a living planet!

Group a

Group b

Group ¢

» The Millennium  Seed
Bank — Noah’s Ark for
the world’s plants

» Death Valley National
Park (the USA)

» Tatrzanski Park Narodowy

» Heal the World — song

» The rainbow Warriors
— Greenpeace

» Lake District National
Park (the UK)

» Ojcowski Park Narodo-
wy

» Heal the World — song

» Get ready to recycle

» Joshua Tree national Park
(the USA)

» Bieszczadzki
dowy

» Heal the World - song

Park Naro-

rozwigzywania prob-
leméw ekologicznych
w innych panstwach
(obszary  chronione
w Wielkiej Brytanii
i w Stanach Zjedno-
czonych).

Projekt realizuje
jeden z podstawo-
wych celéw posta-
wionych przed nowa,
zreformowang szkota
- nauczanie zintegro-
wane. Polega ono na
szukaniu  zwiagzkéw
miedzy poszczeg6lny-
mi przedmiotami na-

Rezultatem koncowym projektu sa trzy
wydania szkolnego magazynu ekologicznego:
YOU CAN MAKE A DIFFERENCE! Kazde wydanie
jest opracowywane przez inne gimnazjum na
podstawie materiatéw otrzymanych przez po-
zostafe szkoty. Wymiana informacji odbywa sie
jedynie za pomoca poczty elektronicznej. Naj-
fatwiej bedzie przesyta¢ wszystkie maile na jed-
no konto (np. nauczyciela), z ktérego nastepnie
wiadomosci zostang rozestane w sieci lokalnej.
Takie rozwiazanie ufatwia kontrole nad poste-
pem prac. Redagowanie magazynu jest fatwe
przy pomocy programu Microsoft Publisher.
Przygotowaniu wersji drukowanej wydania to-
warzyszy praca nad prezentacjg danego zagad-
nienia za pomoca programu Microsoft Power-
Point.

» Zalozenia wstepne

Powoli przejmujemy normy obowiazuja-
ce wsrod panstw cztonkowskich Unii. Sprawy
ochrony $rodowiska, zagadnienia ekologiczne
sa waznym punktem ich dziatalnosci, a duze
poczucie odpowiedzialnosci za srodowisko ma
wplyw na prowadzong przez kraje zrzeszone
polityke oraz stosunki z innymi panstwami.
Roéwnie istotnym elementem programu szkol-
nego jest nauczanie jezykéw obcych. Ponizszy
projekt edukacyjny przybliza tematy zwiagzane z
ochrong $rodowiska w Polsce, Europie i na
Swiecie. Doskonaleniu sprawnosci jezykowych
towarzyszy zdobywanie wiadomosci na temat
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uczania. Ma na celu
cafosciowe postrzega-
nie cztowieka i otaczajacej go rzeczywistosci
w procesie nauczania. Zgodnie z najnowszymi
tendencjami w metodyce nauczania jezykow
obcych (New Humanistic Approach) nauczanie
jezyka obcego to nie tylko uczenie owego jezy-
ka, ale dodatkowo, a moze przede wszystkim,
pomoc uczniom w rozwijaniu ich osobowosci
i wrazliwosci na otaczajacy ich $wiat.

Duzy nacisk zostat potozony na rozwija-
nie umiejetnosci samokontroli i samooceny
(gtownie przez samodzielne dokonywanie se-
lekcji materiatow i wtasnych wytwordw, ktére
uczen zamierza przedstawi¢ do oceny — port-
folio) oraz na poszukiwanie informacji w do-
stepnych Zzrodtach elektronicznych, przede
wszystkim w Internecie. Wykorzystanie na lek-
cjach jezyka angielskiego materiatéw autentycz-
nych (ulotek, broszur czy fragmentéw publika-
¢ji internetowych) poza oczywistym ksztatce-
niem sprawnosci  jezykowych, uswiadamia
uczniom, ze przyswajany przez nich jezyk jest
sposobem przekazywania i otrzymywania infor-
macji oraz zdobywania wiedzy z innych przed-
miotow.

Cele projektu koncentruja sie na umieje-
tnosciach miedzyprzedmiotowych. Proponowa-
ny program jest jedynie proba naszkicowania
ogolnego kierunku, w jakim powinni pracowac
nauczyciele zdecydowani na wykorzystanie go
w swojej pracy. U podstaw tego zafozenia lezy
przeswiadczenie, ze projekt edukacyjny (nawet
jesli jest realizowany wedtug czyjego$ spraw-



dzonego pomystu) nosi w sobie zawsze cechy
dziatania nowatorskiego — jest przedsiewzie-
ciem, ktére nie powtarza sie w identycznej
formie. Trudno jest okresli¢ z goéry rezultaty
niektérych krokéw podjetych w czasie realizo-
wania projektu. Moze a nawet powinien by¢
kazdorazowo modyfikowany i dostosowany do
gtéwnych zafozen nauczyciela, ktéry zdecyduje,
na co pofozy wiekszy nacisk (kwestie jezykowe
i tresci nauczania z ekologii i przyrody). Zada-
niem nauczyciela jest przygotowaé dziatania
najwtasciwsze dla warunkéw, w ktérych pracu-
je konkretna grupa uczniéw oraz zdecydowac,
w ktérym momencie zastosuje dang technike
czy metode nauczania. Zaproponowane piosen-
ki i hasta przeznaczone do zaprezentowania na
plakatach sg jedynie propozycjami. Ja zdecydo-
watam skupi¢ sie na umiejetnodciach inter-
dyscyplinarnych, z naciskiem potozonym na
kwestiach zwiazanych z zagadnieniami klu-
czowymi: samodoskonaleniem sie i poszuki-
waniem informacji we wszelkich dostepnych
Zrodtach.

Adresaci projektu — mfodziez gimnazjalna (kla-
sa2i3).

Cele ogolne projektu:

» Rozwijanie ciekawosci poznawczej i aktywno-
Sci intelektualnej uczniow.

» Rozwijanie spotecznie pozadanych postaw.

» Dostarczenie uczniom pozytywnego i kon-
struktywnego doswiadczenia, ktore bedzie
sprzyjac ich dalszej nauce.

» Rozwijanie umiejetnosci uczenia sie, dziata-
nia i samooceny, ktére umozliwiaja stafe uzu-
petnianie wiedzy i rozwéj zdolnosci oraz do-
konywanie samooceny.

» Doskonalenie umiejetnosci odpowiedzialne-
go planowania, projektowania i organizowa-
nia wtasnej pracy oraz racjonalnego gospo-
darowania czasem.

» Ksztatcenie umiejetnosci samodzielnego krea-
tywnego myslenia, rozwigzywania problemoéw,
umiejetnosci dokonywania wyboréw i brania
odpowiedzialnosci za swoje decyzje, wtasciwe-
g0 postepowania w sytuacji nietypowe;.

» Wspieranie rozwoju ucznia tak, aby mégt on
zaczac rozumiec swoéj wiasny proces uczenia
sie oraz prowadzi¢ zapis wtasnej pracy, oce-
nia¢ wtasne postepy i bra¢ odpowiedzialnos¢
za wilasng nauke.
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» Rozwijanie umiejetnosci komunikowania sie:
skutecznego porozumiewania sie w réznych
sytuacjach (podczas dyskusji, negocjacji, au-
toprezentacji), wystuchiwania innych i brania
pod uwage odmiennych pogladéw, punktéow
widzenia.

» Ksztafcenie umiejetnosci korzystania ze Zré-
det informacji; poszukiwania, rozumienia,
porzadkowania, przetwarzania informacji
i jej oceny oraz samodzielnej selekcji mate-
riatéw i wtasnych wytworéw, ktére uczacy
zamierza przedstawi¢ do oceny zewnetrznej.

» Rozwijanie umiejetnosci wspotpracy i efek-
tywnego wspofdziatania w zespole.

Szczegdtowe cele edukacyjne:

» Rozwijanie  zainteresowan  biologicznych
i skfanianie do samodzielnego poznawania
Swiata zywego.

» Ksztattowanie zachowan ukierunkowanych
na ochrone $rodowiska przyrodniczego.

» Uswiadomienie zagrozen $rodowiska przyro-
dniczego w skali globalnej i lokalnej.

» Budzenie szacunku do przyrody, ksztattowa-
nie proekologicznej motywacji uczniow.

» Przygotowanie uczniéw do wykorzystania jezy-
ka angielskiego w sytuacjach zyciowych oraz
zapewnienie uczniom maksimum kontaktu z je-
zykiem obcym, miedzy innymi przez umoz-
liwienie dostepu do materiatéw autentycznych.

» Wspieranie rozwoju ucznia tak, aby mégt on
zacza¢ korzysta¢ z materiatow w jezyku
angielskim przy wykonywaniu grupowych
projektéw o charakterze miedzyprzedmioto-
wym.

» Rozwijanie umiejetnosci rozwigzywania pro-
bleméw za pomoca programoéw uzytkowych
oraz redagowania dokumentow zawieraja-
cych tekst, grafike i tabele.

» Przygotowanie uczniow do wykorzystania
komputera jako narzedzia dostepu do roz-
proszonych Zrédet informacji i komunikacji
na odlegtosc.

» Rozwijanie aktywnosci plastycznej i muzycz-
nej uczniéw.

Stopien ingerencji nauczyciela
w realizacje projektu (rola nauczyciela)

U podstaw niniejszego projektu lezy prze-
konanie, ze podmiotem procesu nauczania jest
uczen. Zadaniem nauczyciela jest pomaganie



uczniom w odkryciu najbardziej efektywnych
technik uczenia sie oraz wspieranie kazdego
ucznia w probach wykorzystania wtasnych moz-
liwosci. Podczas trwania projektu uczen powi-
nien sie w niego zaangazowac tak, aby przejac
odpowiedzialnos¢ za wiekszos¢ istotnych decy-
Zji, a szczeg6lnie tych zwiazanych z wyborem
metod pracy i efektem koncowym. Do nau-
czyciela nalezy wiec przede wszystkim stuzenie
rada i pomoca, rozstrzyganie sporéw czy kont-
rola postepu prac. W koncowym stadium pracy
nauczyciel ocenia prace uczniéw oraz sam pro-
jekt (zasadnos¢ wyboru tej formy pracy, jej
zalety i wady w danym, konkretnym przypad-
ku, wyciaga wnioski, ktore pomoga udoskonali¢
te forme w przysztosci).

Podsumowanie catosci — prezentacja
projektu

Po zakonczeniu projektu, w gimnazjach
bioracych w nim udziat, odbedzie sie uroczyste
podsumowanie miedzyszkolnego projektu edu-
kacyjnego. Idealnym terminem bytby Dzien Zie-
mi. Uroczystej akademii w wybranej szkole,
w ktorej uczestnicza delegacje gimnazjow, towa-
rzyszy wystawa wszystkich edycji szkolnego ma-
gazynu ekologicznego i najlepszych prac plas-
tycznych. Wéwczas ma réwniez miejsce podsu-
mowanie catosci projektu (tzn. wynikow wszyst-
kich szkof) oraz pokaz prezentacji multimedial-
nych (o ile pozwolg na to warunki techniczne).
Zrodta
» Wiekszos¢ informacji pochodzi z Internetu.
W celu zaoszczedzenia czasu i unikniecia bez-
celowego surfowania w sieci nauczyciel cia-
ga wczesniej potrzebne strony tak, by mozna
byfo z nich korzysta¢ w trybie offline. Ucznio-
wie beda wtedy pracowa¢ nad tym, co zo-
stato im zadane.

» Przykfadowe Zrodfa internetowe — na kaz-
dej z tych stron znajduja sie linki, z kto-
rych réwniez mozemy korzysta¢, nie ma

wiec  koniecznosci  ich  wypisywania
www.kew.org www.yellowstone.net,
www.wwf.org www.wwi.pl

www.earth911.org
WWWw.greenpeace.org
endangered.fws.gov/kids
http://www.panda. org/aboutwwf/
whatwedo/species/index.cfm
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» Literatura uproszczona — readersy — korzys-
tatam gfownie z publikacji Oxford University
Press: Animals in Danger (Andy Hopkins and
Joe Potter), Rainforests (Rowena Akinyemi),
Recycling (Rosemary Border).

» Materiaty autentyczne w jezyku angielskim
i polskim: ulotki, broszury, mapy (opisujace
ogrody botaniczne, parki narodowe czy ogro-
dy zoologiczne).

» Polskie wydania National Geographic (szcze-
gélnie przydatne okazaty sie ilustracje).

» Artykuty publikowane w magazynie Yes,
Newsweek (wydanie polskie), w Polityce.

Przyktadowa lekcja

Oto przyktad lekcji — jednej z wielu, jaka
przeprowadzitam w ramach tego projektu z wy-
korzystaniem materiatéw autentycznych ze stron
internetowych www.nps.gov/jotr/index.htm

Module C - Group C Joshua Tree National Park
Temat: The solitude and the purity of the desert
Czas: 2x45 minut.

1. Klasa zostaje podzielona na 4 grupy.
Kazda z grup otrzymuje inng cze$¢ zdjecia (frag-
ment parku z dobrze widoczna Yucca brevifolia)
oraz kartke z jedna fraza:

A haunting corner of the USA

An experience totally different from Alpine climbing

A natural environment for many species

Excellent views of Lost Horse, Queen and Pleasant
Valley

Na podstawie fragmentu zdjecia oraz
podanej frazy grupa ma zdecydowad, co moze
przedstawia¢ cate zdjecie. Po uptywie 5 minut
(narzucony czas zmusza do zwieztosci wypowie-
dzi) kazda z grup prezentuje swoja hipoteze.




2. Nauczyciel zapisuje na tablicy: » one of the small leaves directly under a flo-

Joshua Tree National Park lies 140 miles east of wer .
Los Angeles, California. > the coloured part of a flower that is shaped
like a leaf
Uczniowie zaznaczaja na mapce USA po- » the part of a male flower which contains
fozenie parku. pollen

» the male part of a flo-
wer that produces pol-
len

» the coloured part of
a plant or tree that pro-
duces seeds or fruit

» a fine powder produ-
ced by flowers, which
is carried by the wind
or by insects to other
flowers of the same type
making them produce
seeds

Podpisz czesci kwiatu.

3. Uczniowie stuchaja opisu Joshua tree
i decydujg o poprawnosci zdan:

True/false questions.
1. The Joshua tree lives at height of between

600 and 2100 metres above sea level. Dopasuj polskie terminy do ich angielskich od-
2. Yucca brevifolia was used to build fences. powiednikéw.
3. The life cycle of the Joshua tree is not very - - -
complex. Kwiat, precik, pylnik, fodyga, pfatek,
4. The tree grows only 2 inches each year. dziatka kielicha, znamiona stupka, pyfek
5. The Joshua tree blooms every year because
it is sensitive to annual variations in tem- 5. Uczniowie otrzymuja  pefen  opis
perature and rainfall. Joshua tree, po jego przeczytaniu maja sporzadzi¢
4. Uczniowie wykonuja  nastepujace notatki dotyczace najwazniejszych cech rosliny.
¢wiczenia: What exactly is a Joshua Tree?

Dopasuj definicje do nazw czesci kwiatu. Joshua Tree Along with the giant sagu-
National Park  aro cactus, the Joshua tree is

a symbol of the desert of North
sepal, stamen America. In the United States the species is found
only in the high desert regions of California, Arizona,
Nevada and Utah, living at height of between 600

Pollen, stalk, flower, anther, stigma, petal,

» a long narrow part of a plant that supports
leaves, fruits, or flowers; stem and 2000 metres above sea level.
» the top of the centre part of a flower that A member of the yucca family, the Yucca

receives the pollen that allows it to form new  preyifolia, tree-like, to a height of between 10 and 20
seeds metres. Their use by early settlers for firewood and
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fences means that today there are not many large
specimens of this slow-growing tree still surviving.
However, because of their protection in the biosphere
reserve, the trees of Joshua
National Park will once
again be able to form their
unique desert woodland.
The life cycle of the

they hatch. Even dead trees provide food for the

desert termite. Thus, each Joshua tree is in itself
a natural environment for many species.

Na podstawie przeczytanego tekstu uzupetnij najwazniejsze informacje

o Yucca brevifolia

Joshua tree is complex.
A new tree can grow either
from a seed or from part of

The yucca family

the root system of an exis-
ting plant. As has already
been mentioned, the tree
grows very slowly, at the
most growing only a cen-
timetre each year. It is very
difficult to determine the
age of a Joshua tree. Unlike
most trees, the Joshua does
not add a growth ring each
year. The trunk is instead
made up of many thou-
sands of small fibres. It has
very shallow roots and its
top is frequently heavier
than its base, with the re-
sult that these often fall over in storms or high winds.
If it survives in the harsh desert environment, a tree
can live for several hundred years. Because it is
sensitive to annual variations in temperature and
rainfall, the Joshua tree doesn’t bloom every year.
But when it does, in February to April, its flowers
appear like white candles at the end of the branches.
It is a beautiful sight to see in the desert.

The Joshua tree provides a home or shelter for
many desert animal species. Desert wood rats often
build their nests in the holes in the trunks of the tree.
Ground squirrels and cactus wrens feed on blossoms
or insects near or on the trees, and red-tailed hawks
often perch on the highest branches while on the
lookout for their next meal. The yucca night lizard
lives in the cracks in the bark of the tree, feeding on
insects that escape the desert heat by hiding in these
cracks. Finally, the yucca moth has a special relations-
hip with the Joshua tree. It collects the tree’s pollen
into a ball and forces it deep into the flower to
fertilize the seeds. Then the moth lays her eggs in the
flower and the young eat some of the seeds when

-<:

Lives between 600 and
2000 metres above
sea level

The life cycle is

complex

6. Korzystajac z notatek (wytacznie)
uczniowie przygotowuja streszczenie przeczyta-
nego tekstu.

7. Korzystajac ze strony parku narodowe-
go: http://www.nps.gov/jotr/pphtml/basics.html
uczniowie uzupetniajg tabele podstawowymi
informacjami dotyczacymi parku.

Location

Natural features

Animals

Plants

Ten top attractions

Weather and climate

Recreation/activities

(grudzien 2002)

Prosimy osoby zainteresowane umieszczeniem reklamy na tamach czasopisma
o skontaktowanie sie z redakcja.
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Grazyna Lisiak, Dorota Maro, Ewa Norejko-Fornalczyk, Urszula Orliriska-Masfo"

Dabrowa Gérnicza

Test z jezyka niemieckiego

Celem testu jest sprawdzenie kompeten-
cji gramatycznych i umiejetnosci z jezyka nie-
mieckiego w klasach drugich gimnazjum oraz
w klasach pierwszych liceum ogdlnoksztatcace-
go. Zostat on opracowany wedfug kryteriow
pomiaru dydaktycznego. Uwzglednia wymaga-
nia programowe i tresci do realizacji wynikaja-
ce z programu nauczania. Test zostat opracowa-
ny w dwoch wersjach (A i B). Kazda wersja
posiada kartoteke testu, instrukcje dla ucznia
oraz karte odpowiedzi.

Kartoteka testu zawiera sprawdzane
umiejetnosci, poziom wymagan (P, PP, W),
kategorie celow (A, B, C, D) i numer zadania.
Sprawdzane umiejetnosci obejmuja zagadnie-
nia gramatyczne (takie jak: zaimki dzierzawcze,
przyimki, liczebniki gtéwne, liczebniki porzad-
kowe, czasowniki nieregularne, positkowe, roz-
dzielnie ztozone, modalne w czasie terazniej-
szym) oraz materiat leksykalny dotyczacy na-
stepujacych tematéw: dane osobowe, zaintere-
sowania czas wolny, zakupy, positki, przebieg
dnia, ubiér, pogoda).

Zadania posiadajg rozny stopien trudno-
Sci i w zwigzku z tym sa opatrzone jedna,
dwiema lub trzema gwiazdkami. Jedna gwiazd-
ka oznacza, ze zadania dotycza umiejetnosci
z poziomu wymagan podstawowych (P), dwie
— z poziomu wymagan ponadpodstawowych
(PP), a trzy — z poziomu wykraczajacego (W).

Kategorie celéw uwzgledniaja wiadomo-
Sci i umiejetnosci ucznia. Opatrzone sg literami:
A, B, C, D i oznaczajg A: zapamietywanie wiado-
mosci, B: zrozumienie wiadomosci, C: stosowanie
wiadomosci w sytuacjach typowych, D: stosowa-
nie wiadomosci w sytuacjach problemowych.

Kazda wersja testu posiada instrukcje dla
ucznia, ktéra zawiera informacje odnosnie za-
mieszczonych zadan, sposobu oceniania i punk-
tacji. By uzyskac¢ ocene dopuszczajaca i dostate-
czng uczen nie musi rozwigzywac zadan z po-
ziomu ponadpodstawowego (PP). By uzyskac

ocene dobrg powinien zdoby¢ dodatkowo
6 punktow z zadan z poziomu ponadpodstawo-
wego (PP), a ocene bardzo dobrg — dodatkowo
9 punktéow z poziomu ponadpodstawowego
(PP). Ocene celujacg moze otrzymac uczen, kto-
ry spetni wymagania na ocene bardzo dobra
i rozwigze zadanie o najwyzszym stopniu trud-
nosci (poziom wykraczajacy — W). W kazdej
wersji testu jest to zadanie numer 14 opatrzone
trzema gwiazdkami.

Karta odpowiedzi zawiera rozwiazania
zadan zamknietych oraz propozycje odpowiedzi
przy zadaniach otwartych. Przy tych ostatnich
nalezy uznac takze inne poprawne wersje zgod-
ne z poleceniem.

Kartoteka testu sprawdzajacego
kompetencje gramatyczng i umiejet-
nosci z jezyka niemieckiego klasy Il
gimnazjum Iub klasy I (1 semestr)
szkoty ponadgimnazjalnej

Poziom| Kate- N
L Sprawdzana umiejetnos¢ wy- | goria Lmer
Py 0P , . lradania
magan | celéw

1. | Uczen zna podstawowy ma-

teriat leksykalny z zakresu:

dane osobowe, czynnosci

dnia codziennego i potrafi

je zastosowac. P/PP B | 1a/1b
2. | Uczen potrafi stosowac for-

my osobowe czasownikdw

w czasie terazniejszym — na

podstawie bezokolicznika. P/PP A | 2a/2b
3. | Uczen potrafi wybrac i za-

stosowac wiasciwy czasow-

nik modalny w zdaniu. P/PP | B, C |3a/3b
4. | Uczen potrafi utworzy¢ te- 4al4b

matyczne grupy leksykalne. | P/PP B l4c
5. | Uczen potrafi udzieli¢ od-

powiedzi na skierowane do

niego pytania dotyczace te-

matyki codziennej. P/PP | C, D |5a/5b
6. | Uczen potrafi ~ zastosowac

wiasciwy zaimek dzierzawczy. | P B, C 6

" Autorki sa nauczycielkami jezyka niemieckiego w Dabrowie Gérniczej — Grazyna Lisiak w Zespole Szkét Ekonomicznych,
Dorota Maro i Ewa Norejko-Fornalczyk w Zespole Szkét Ogdlnoksztatcacych nr 2, a Urszula Orlinska-Masto w Nau-

czycielskim Kolegium Jezykéw Obcych w Sosnowcu.
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Poziom| Kate-

L Sprawdzana umiejetnos¢ [wyma-| gori Numer
b P € yma-| 8ON14 | - dania
gan | celow

7. |Uczen potrafi  wybra¢

wiasciwy przyimek. P/PP | B, C | 7a/7b
8. [Uczen potrafi prowadzi¢

rozmowe, postugujac sie

wtasciwa forma osobowa

w zaleznosci od rozméw-

ay. PP | D 8
9. |Uczen zna liczebniki gto-

wne. P/PP | AJA | 9a/9b

10. [ Uczen potrafi okresli¢ da-
te — dzien, miesiac, rok. PP | A C 10

11. [ Uczen potrafi dobra¢ od-
powiednie antonimy. P/PP |B/C, D| Lla/llb

12a|Uczeh potrafi uzupetni¢
tekst w oparciu o podane
stownictwo. P B,C | 12a

12b | Uczen potrafi opisa¢ swoj
dzien. PP | C.D | 12b

13. | Uczen potrafi czyta¢ ze
zrozumieniem tekst i do-
konywac selektywnej oce-

ny zawartych w nim in- 13a/

formacgji. P/PP | B,D | 13b
14. | Uczen potrafi zredagowac

tekst na zadany temat. W D 14

» Karta odpowiedzi - Wersja A

Zad. I - 1. Woher 2. nach 3. Um 4. Am 5. Wie 6. ist 7.
Geschwister

Zad. 11 - 1. seid 2. isst 3. wird 4. wartet 5. weif3 6. lernen
- kennen 7. fangt — an

Zad. 111 - 1. soll 2. will 3. sollst 4. sollt 5. kann, darf
Zad. IV-A:12,3,6B:47,89C 2,510

Zad. V - Proponowane odpowiedzi: 1. Ich interessiere
mich far Sport und Musik. 2. Mein Lieblingsfach ist
Polnisch. 3. Man sagt ,,Guten Appetit” vor dem Essen. 4.
Ich sage ihr zum Beispiel: ,,Herzlichen Gluckwunsch zu
Deinem Geburtstag, viel Gliick und Erfolg in der Schule
und im Privatleben.” 5. Ich rdume mein Zimmer auf,
koche manchmal eine Suppe, mache Einkdufe im Gemiise-
laden u.s.w. (lub wszystkie inne poprawne odpowiedzi).
Zad. VI - 1. seinem 2. lhre 3. deine 4. unsere

Zad. VII - 1. um 2. ohne 3. Bei 4. in 5. an 6. auf

Zad. VIII - Proponowane odpowiedzi:

B: Hier Sandra.

B: Du, was machst du am Wochenende?
B: Hast du am Samstag Zeit?

B: Schade! Und am Sonntag?

B: Da kdénnen wir uns treffen.

B: Vielleicht ins Kino.

B: Um 17 00 Uhr vor dem Kino.

B: Mach s gut, bis dann!

(lub kazda inna poprawna odpowiedz)

Zad. IX - 1. sechzehn 2. vier 3. einundzwanzig
4. hunderteins 5. zweihundertfinfunddreiBig 6. zweit-
ausendeins 7. neunzehnhundertachtundfiinfzig
Zad. X - 1. Ich bin am vierundzwanzigsten Februar
neunzehnhundertsiebzig geboren. 2. Der Heilige Abend
ist am vierundzwanzigsten Dezember. 3. Am ersten Janu-
ar zweitausendeins. 4. Am einunddreiBigsten Dezember
Zad. XI - 1. gesund 2. schwarz 3. kalt 4. dunkel 5. kurz
6. spat 7. billig
Zad. Xlla - 1. auf 2. dusche 3. frihsticke 4. Kase
5. packe 6. gehe 7. zur Schule 8. beginnt 9. Ende
Zad. XlIlb - Proponowane odpowiedzi: 1. Nach der
Schule fahre ich nach Hause. 2. Um 14 00 Uhr esse ich zu
Mittag. 3. Nach dem Mittagessen mache ich meine Haus-
aufgaben. 4. Dann besuche ich meine Freunde. 5. Nach
dem Abendbrot spiele ich mit dem Computer. 6. Um
2300 gehe ich schlafen (oraz wszystkie inne wersje zgod-
ne z poleceniem)
Zad. XIII - 1, 4, 8 —richtig, 2, 3, 5, 6, 7 - falsch
Zad. XIV - Propozycje:

GruB dich, Jacek!

Ich lade dich herzlich zu meinem Geburtstag ein.
Die Party findet am fiinfzehnten Januar 2001 um 19%°
Uhr bei mir zu Hause statt. Bring deine CD-S mir!

Du kannst natirlich mit deiner Freundin kommen.
Wir diirfen bis sechs Uhr morgens feiern.

Also, bis Samstag. Dein Marek

(oraz wszystkie inne poprawne mozliwosci zgodne z pole-
ceniem)

» Karta odpowiedzi — Wersja B

Zad.l - 1. Vorname 2. Wohnst 3. zu 4. Bist 5. Lieblings-

fach 6. arbeite 7. Schwester

Zad. Il - 1. Habt 2. gibt 3. meldet 4. trifft 5. schlaft 6.

sieht — fern 7. ladst — ein

Zad. Il - 1. kann 2. darf 3. willst 4. soll 5. kann, will

Zad. IV-A:2,6,10B:1,5,7C 3,8 11,4

Zad. V - Proponowane odpowiedzi: 1. Ich esse meistens

Brot oder Brétchen mit Butter, Kise oder Marmelade.

2. Mein Lieblingssport ist Radfahren 3. Ich gehe meistens

zu FuB in die Schule. 4. Vor Weihnachten kaufe ich vor

allem Geschenke fiir meine Familie und Freunde, auch

StiBigkeiten ,,Weihnachtsschmuck fiir das Haus, Weihnachts-

karten u. a. 5. Ich gehe zur Disko oder zu meinen Freund-

en und wir gehen zusammen in ein Café oder zur Pizza

(zum Schwimmen) (lub wszystkie poprawne na ten temat)

Zad. VI - 1. lhren 2. meine 3. ihrer 4. eure

Zad. VII - 1. auf 2. Zu 3. nach 4. Ohne 5. um 6. Mit

Zad. VIII - Proponowane odpowiedzi:

B: Guten Tag Anette hier Bernd

B: Was machst du in den Winterferien?

B: Wir kénnen zusammen nach Zakopane zum Schilaufen
fahren.

B: Ja, natdrlich.

B: Das ist toll.

B: Ja, in einem Hotel.

B: Ubermorgen friih. Was meinst du?

B: Morgen Vormittag bei uns. Bis dann, tschiis!

(lub kazda inna poprawna odpowiedz)

Zad. IX - 1. siebzehn 2. fiinf 3. einunddreiBig 4. zwei-

hundertzwolf 5. dreihundertsechsundvierzig 6. vierzehn-

hundertzehn 7. neunzehnhundertneunundneunzig



Zad. X - 1. Ich bin am dritten Marz neunzehnhundert-
zweiundachtzig geboren. 2. Am einundzwanzigsten Marz.
3. Am ersten Juni. 4. Am vierzehnten Juni vierzehnhun-
dertzehn.
Zad. XI 1. groB 2. schwer 3. langsam 4. wenig 5.
unpiinktlich 6. hart 7. arm.
Zad . Xlla - 1. Bus 2. zu Mittag 3. esse 4. Hausaufgaben
5. Freunde 6. spielen 7. 19% 8. Abendessen 9. Bett
Zad. XII b - Proponowane odpowiedzi: 1. Um 6% Uhr
stehe ich auf. 2. Ich wasche mich und putze meine Z&hne.
3. Danach esse ich mein Friihstlick. 4. Ich packe meine
Schultasche und gehe aus dem Haus. 5. In der Schule bin
ich um 7% Uhr. 6. Meistens habe ich Unterricht bis 14°.
(oraz wszystkie inne wersje zgodne z poleceniem)
Zad. Xl -1, 2, 4, 5, 6 - richtig 3, 7, 8 —falsch
Zad XIV - Propozycje:

Liebe Ania!

Ich verbringe meine Sommerferien an der Ostsee.
Das Wetter ist herrlich. Ich gehe jeden Tag schwimmen. Am
Strand sonne ich mich und spiele Strandball. Abends gehe
ich mit meinen Freunden zur Disko oder in die Spielhalle.

Auf Wiedersehen zu Hause. Dein Robert

(oraz wszystkie inne poprawne mozliwosci zgodne z pole-
ceniem)

Test sprawdzajacy kompetencje
gramatyczng i umiejetnosci
z jezyka niemieckiego

klasa II gimnazjum i klasa | szkoty ponadgim-
nazjalnej — WERSJA A

Ocena Liczba zaliczonych zadan

Poziom P Poziom PP

Czas pracy: 90 minut

Drogi uczniu

Otrzymujesz do rozwiazania test sktadajacy sie
z 14 zadan.

Zadania te sprawdzaja, w jakim stopniu opanowa-
fe$ wymagany programem materiat gramatyczny i lek-
sykalny.

Zadania opatrzone s3 jedna, dwiema lub trzema
gwiazdkami.

Jedna gwiazdka oznacza, ze zadania dotycza umie-
jetnosci reprezentujacych poziom wymagan podstawo-
wych — P (ocena dopuszczajaca i dostateczna).

Dwie gwiazdki oznaczaja, ze zadania dotycza
umiejetnosci reprezentujace poziom wymagan ponad-
podstawowych — PP (ocena dobra i bardzo dobra).

Zadanie z trzema gwiazdkami dotyczy umiejetno-
$ci z poziomu wykraczajacego (ocena celujaca).

Za kazde poprawnie rozwigzane zadanie otrzymasz
1 punkt. W przypadku braku odpowiedzi, odpowiedzi
btednej lub niepetnej nie otrzymasz punktu (nie beda
stosowane miary posrednie, np. 0,5p.).
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Aby otrzymac Musisz uzyskac co najmniej:
ocene: Poziom P Poziom PP

(suma - 13 pkt.) | (suma - 11 pkt)

dopuszczajacy 8 pkt. -

dostateczng 11 pkt. -

dobra 11 pkt. 6 pkt.

bardzo dobra 11 pkt. 9 pkt.

celujaca 11 pkt. 9 pkt. i zadanie

nr 14

Zyczymy Ci powodzenia!
» Zadanie l ax -5 b -7
Uzupetnij zdania:

L kommst du? — Aus Polen.
# 2. Wir gehen .......... Hause.
* 3. wieviel Uhr beginnt der Unterricht?
# 4. Wie viele Stunden habt ihr ..... Montag?
* 5. . heiBt du?
w6 6, Er..... Arzt von Beruf.
#x 7. Hastdu ......... ? — Ja, einen Bruder.

» Zadanie ll ax =5 b#*x -7

Uzyj whasciwej formy osobowej czasownika od
bezokolicznika podanego w nawiasie.
# 1. Wir Schiler. (sein)
du zum Frihstiick? (essen)
Es dunkel. (werden)
Auf wen Andreas? (warten)
Hat Frau Baumann Telefon? - Ja, aber
ich die Nummer nicht. (wissen)
Die Studenten neue Computerprog-
ramme (kennen lernen)
Das Konzert ... gleich .... (anfangen)

» Zadanie lll ax -4 b#x -5

Wybierz wiasciwy czasownik modalny i wstaw go
w odpowiedniej formie osobowej: diirfen, kon-
nen, wollen, sollen.

* K X X

ik wN

o

# 7,

* 1. Sie mochte schlank werden. Sie .........
keine SiiBigkeiten essen.

* 2. Ich habe heute Abend Zeit und .........
meinen Freund besuchen.

* 3. Deine Zensuren sind in diesem Semester
schlecht. Du .......... mehr lernen.

# 4, Kinder, ihr spielt zu laut! Thr ....... jetzt
ruhig bleiben!

#x 5. Rolf hat verrenkten FuB. (skrecong noge)

Er .... gut Ski fahren, aber jetzt .... er nicht.

» Zadanie IV*
Przyporzadkuj kazdej grupie tematycznej ( ozna-
czonej literg) wszystkie rzeczowniki z nig zwigza-



ne, (oznaczone cyfrg). Za prawidfowe przypo-
rzadkowanie rzeczownikéw do kazdej grupy te-
matycznej otrzymasz po jednym punkcie — razem

3 punkty.
A) Kleidung 1. der Suppenteller
B) Sport 2. das Kasebrot
C) Essen 3. der Pulli
4. der Wasserski
5. die Bratwurst
6. der Rock
7. das Schwimmen
8. die Joggingschuhe
9. der Training
10. die Gulaschsuppe
11. die Spielhalle
12. der Hut
Grupa Rzeczowniki z nig zwiazane
tematyczna
A
B
C

» ZadanieVa*-3 b#*x-5

Odpowiedz jednym zdaniem.

# 1. Wofir interessierst du dich? ...............

# 2. Was ist dein Lieblingsfach? ...................

# 3. Was sagt man vor dem Essen? ..............

#+ 4, Wie gratulierst du deiner Freundin zum
Geburtstag? ..ooovvevieeieieeeee e

#% 5,
» Zadanie VI*

Uzyj whasciwego zaimka dzierzawczego zgodnie
z osoba i w odpowiednim przypadku.

1. Herr Alt geht mit ............ Hund spazieren.
2. Helga ruft ..o Freundin an.
3. Wann schreibst du ............ Hausaufgaben?
4. Wir besuchen morgen ............. GroBeltern.

» Zadanie VIl ax -4 bx*x-6
Sposréd podanych przyimkéw wybierz wiasciwy:

ohne, bei, zu, an, auf, in, nach, um, mit.
# 1. Die Apotheke ist ..........coc...... die Ecke.
* 2. Geh nicht ..o, Miitze aus!
% 3L e wem bleibst du so lange?
* 4. Die Leute reisen ............... die Schweiz.
* 5. Das Bett steht ...........c......... der Wand.
* 6. Er antwortet .........ccoon meine Frage.
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» Zadanie VIII**
Uzupetnij dialog:
A: Oliver Schulze, hallo?

: Am Samstag, am Samstag... Nein, am Sams-
tag kann ich nicht. Da fahren wir zu meiner
Oma.

: Am Sonntag muss ich babysitten. Aber am
Nachmittag habe ich Zeit.

. Einverstanden. Also bis Sonntag Nachmit-
tag! Mach’s gut!

» Zadanie IX ax -5 bx*x -7

Napisz sfownie podane liczebniki:

10 T0
¥ 20 4
#3021
¥ 40 T0T
% 5. 235 e
#% 6, rOK 2007t
#% 7, TOK 1958 cviiiiiiiiiiiiccicee

» Zadanie X

Podaj stownie dzieri, miesigc i ewentualnie rok.
1. Wann bist du geboren?

2.
Wann beginnt das 21.Jahrhundert?

(1.1 2001)

3.

» Zadanie Xl ax -5 b#x -7
Do podanych przymiotnikéw podaj antonimy (o-
kreslenia o przeciwstawnym znaczeniu).

* 1. krank —
2. weild -

FoL . W — i
o, WA — i e eiaeeaes
*



* 5. eng—
** 6. frih -
% 7, teuer —

» Zadanie XII a*

Uzupetnij tekst dokonujac wyboru wiasciwych
okreslen: spiele, dusche, Ende, beginnt, auf, pa-
cke, zur Schule, gehe, friihstiicke. Kése, schlafe.

1. Ich stehe um 6% Uhr

2. Dann ............. ich und putze meine Zéhne.

300Ch e, um 7% Uhr.

4. Ich esse Brotchen mit Marmelade, .............
oder Wurst.

5. Nach dem Frihstiick .................. ich meine
Schultasche.

6. Dann ......ccccovvveee... ich zur Bushaltestelle.

7. Mit dem Bus fahre ich ......... —um 7% Uhr.

8. Mein Unterricht .............c....... um 8" Uhr.

9. Um 12% Uhr ist die Schule zu ...................

» Zadanie XII b

Opisz w 6 zdaniach przebieg swojego dnia po
skoriczonych zajeciach w szkole.

» Zadanie XIIl a* — 6 b=+ - 8

Przeczytaj uwaznie tekst, a nastepnie dokonaj oce-
ny zdan — ktére z nich jest zgodne, a ktére
sprzeczne z trescia tekstu (,,richtig” albo ,,falsch”).

Das Weltsportfestival

In Hannover im Bundesland Niedersach-
sen kann man in diesem Jahr viel sehen. Hier
gibt es die Weltausstellung Expo 2000 und ein
interessantes Weltsportfestival:

Auf dem Sportfestival in Hannover kann
man traditionelle Sportarten aus der ganzen Welt
sehen. 1000 Sportler aus Asien, Amerika, Europa,
und Afrika kommen im Juni hierher. Sie zeigen
500000 Besuchern ihre Sportarten. Denn viele
traditionelle Sportarten sind nicht sehr bekannt.

Soloéne

Der Sport mit dem interessanten Namen
kommt aus Afrika, aus dem Land Ghana. Es ist
ein Tanz zur Trommel — Musik. Die Musiker
trommeln und tanzen. Auch das Publikum tanzt
zum Rhytmus der Musik.

Vovinam Viet Vo Dao
Aus Vietnam kommt der Sport Vovinam
Viet Vo Dao. Es ist ein Kampf-Sport. Zwei
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Sportler kampfen gegeneinander. Die Kampfer
tragen einen Anzug wie beim Judo. Sie sprin-
gen und reagieren sehr schnell.

Yabusame

Dieser Sport kommt aus Japan. Es ist
eine traditonelle Form des BogenschieBens. Im
Yabusame reiten die Sportler auf einem Pferd
und schieBen mit Pfeil und Bogen auf ein Ziel.
Der Sport ist schon 1500 Jahre alt.

Richtig Falsch

,_
©

RN | [ W N

# 1. Der Sport Vovinam Viet Vo Dao kommt
aus Vietnam.

Yabusame ist ein afrikanischer Tanz

Auf dem Weltsportfestival kann man
Snowboarder sehen.

Beim Weltsportfestival zeigen die Sportler
traditionelle Sportarten.

Das Sportfestival ist in Berlin.

Zum Sportfestival kommen 150000 Be-
sucher.

Soloéne kommt aus Europa.

Soloéne ist ein Tanz zur Trommel-Musik.

* 2.
#* 3.

x4,

* 5.
* 6.

w3k ],

» Zadanie XIV s

Zredaguj w 6-7 zdaniach tekst zaproszenia dla
Twojego kolegi/Twojej kolezanki na przyjecie
urodzinowe. Poinformuj go/ja, gdzie i kiedy sie
ono odbedzie. Popros, zeby przyniost/przyniosta
ze sobg pfyty CD (kasety). Zaznacz, ze moze
przyjs¢ z kolezanka. Pamietaj o nagféwku i o za-
konczeniu zaproszenia.

Test sprawdzajacy kompetencje
gramatyczna i umiejetnosci
z jezyka niemieckiego

klasa Il gimnazjum i klasa | szkoty ponadgim-
nazjalnej - WERSJA B



Ocena Liczba zaliczonych zadan

Poziom P Poziom PP

Czas pracy: 90 minut

Drogi uczniu

Otrzymujesz do rozwigzania test sktadajacy sie
z 14 zadan.

Zadania te sprawdzaja, w jakim stopniu opanowates
wymagany programem materiat gramatyczny i leksykalny.

Zadania opatrzone s3 jedna, dwiema lub trzema
gwiazdkami.

Jedna gwiazdka oznacza, ze zadania dotycza umie-
jetnosci reprezentujacych poziom wymagan podstawo-
wych — P (ocena dopuszczajaca i dostateczna).

Dwie gwiazdki oznaczaja, ze zadania dotycza
umiejetnosci reprezentujace poziom wymagan ponad-
podstawowych — PP (ocena dobra i bardzo dobra).

Zadanie z trzema gwiazdkami dotyczy umiejetno-
$ci z poziomu wykraczajacego (ocena celujaca).

Za kazde poprawnie rozwigzane zadanie otrzymasz
1 punkt. W przypadku braku odpowiedzi, odpowiedzi
btednej lub niepetnej nie otrzymasz punktu. (nie beda
stosowane miary posrednie, np. 0,5p.

# 4, Unsere Gruppe ................ sich vor dem
Theater. (treffen)
# 5. Das Baby ........... schlecht in der Nacht.
(schlafen)
w1 6. Familie Faber ..., stundenlang
(fernsehen)
w6 7. Wen . du fur Sonntag .............7

(einladen)

» Zadanie lll ax -4 b#x -5

Wybierz wtasciwy czasownik modalny i wstaw go
w odpowiedniej formie osobowej: diirfen, kon-

nen, wollen, sollen.

* 1. Ich habe heute viel Arbeit und .... zu dir
nicht kommen.
* 2. In der Stadt .. man nur 60 km/h fahren.
* 3. Was oo du in Zukunft werden?
* 4. Der Patient ................ die Tabletten vor
dem Essen nehmen.
w6 5. Angela ............. gut Klavier spielen und

» Zadanie IV

an der Musikakademie studieren.

Przyporzadkuj kazdej grupie tematycznej (ozna-
czonej litera) wszystkie rzeczowniki z nia zwiazane.
(oznaczone cyfra) Za prawidfowe przyporzadko-
wanie rzeczownikéw do kazdej grupy tematycznej
otrzymasz po jednym punkcie — razem 3 punkty.

Aby otrzymac Musisz uzyska¢ co najmniej:
ocene: Poziom P Poziom PP

(suma — 13 pkt.)) | (suma - 11 pkt)

dopuszczajaca 8 pkt. -

dostateczng 11 pkt. -

dobrg 11 pkt. 6 pkt.

bardzo dobra 11 pkt. 9 pkt.

celujaca 11 pkt. 9 pkt. i zadanie

nr 14

Zyczymy Ci powodzenia!

» Zadanie l ax -5 b -7
Uzupetnij zdania:

* 1. Wieist dein ...ooocoovevveivnneennen. ? — Peter.
* 2 du in Berlin? — Ja, SchillerstraBe 20.
# 3. Es regnet und Karin bleibt ......... Hause.
AL e du 15 Jahre alt?
% 5. MEIN oo ist FuBball.
#+ 6. Sind Sie berufstatig? — Ja, ich ...............

als Journalistin.

** 7. Hat er eine

» Zadanie ll a= -5 b#x -7

Uzyj whasciwej formy osobowej czasownika od
bezokolicznika podanego w nawiasie.
I R ihr einen Hund? (haben)
x 2. Was es zu Mittag? (geben)
sich zur Antwort? (melden)

A) Getranke 1. der Kuli

B) Schreibzeug der Orangensaft

C) Haushaltsgerate die Kaffeemaschine
der Gasherd

der Bleistift

der Rotwein

der Fiiller

die Waschmaschine
9. die Sahne

10. das Mineralwasser

NV hWN

11. der Kihlschrank
12. der CD-Player
terr?z;?ypcina Rzeczowniki z nig zwigzane
A
B
C

» ZadanieVa*-3 b#x-5

Odpowiedz jednym zdaniem:
* 1. Was isst du meistens zum Friihstiick?

# 2. Was ist dein Lieblingssport? ..................
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* 3. Wie kommst du zur Schule? ................
*+ 4, Was kaufst du vor Weihnachten? ..........
x5, Wohin gehst du in deiner Freizeit? .......

» Zadanie VI

Uzyj wilasciwego zaimka dzierzawczego w odpo-
wiednim przypadku:
1. Frau Monika, buchstabieren Sie .... Namen!

2. Ich schreibe an .........cccooeiieinnnn. Eltern.
3. Inge hilft .. Oma.
4. Kinder, wo sind ........ccccoceeeinan. Sachen?

» Zadanie VIl ax -4 b+ -6

Sposréd podanych przyimkéw wybierz wiasciwy:
ohne, bei, zu, an, auf, in, nach, um, mit.

# 1. Der Teppich liegt ......... dem FuBboden.
# 2L e wem geht ihr am Nachmittag?
# 3. Die Touristen reisen ............ Frankreich.
A e seine Hilfe repariere ich den
Walkman nicht.
#+ 5. Die Partygaste sitzen ........... dem Tisch.
#+ 6. Er telefoniert ............... seinem Freund.
» Zadanie VIII=x
Uzupetnij dialog:
A: Anette Stolz, ja, bitte?
B
A: Hallo, Bernd! Was gibt es?
B
A: In den Winterferien? Warum fragst du?
B
A: Das ist eine super Idee! Fahren deine Eltern

mit?

. Wi Evarm e don Foren. b
ich frage sie. Ich glaube, sie sagen - ja.

n bt i schon in Zakopane Ferienplitze?

i Wann fahren er 1057 .................................

. Der Termin paBt mir gut. Ich freue mich

sehr. Wann konnen wir uns treffen und alles
besprechen?
B:
A

» Zadanie IX ax -5 b#x -7
Napisz stownie podane liczebniki.
* 1. 17
* 2. 5
* 3. 31

Bis dann, tschs!
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¥4, 212
¥ 5. 346
% 6, rok 1410 i
#% 7. rok 1999

» Zadanie X

Podaj stownie dzieri, miesigc i ewentualnie rok.
1. Wann bist du geboren?

4. Wann war die Schlacht bei Grunwald?
(14. VIl 1410)

» Zadanie Xl ax -5 b+ -7

Do podanych przymiotnikéw podaj antonimy (o-
kreslenia o przeciwstawnym znaczeniu).

1, klein — oo
% 2, leicht — oo
# 3. schnell — o
¥4 Viel —
# 5. plnktlich — ..o
w5 6, WEICh — oo,
w5 7, reIC — o,

» Zadanie XII a*

Uzupetnij tekst dokonujac wyboru wiasciwych
okreslen: spielen, zu Mittag, 19%, Bus, Abendes-
sen, Hausaufgaben, Bett, Freunde, Friihstiick, es-
se, Freude.

1. Nach dem Unterricht fahre ich mit dem

...................... nach Hause.
2. Zu Hause esse ich ..ccooooevieviiiiiiieiee
3. Ich o eine Suppe oder etwas anderes.
4. Danach mache ich meine .........c.c......
5. Nach den Hausaufgaben treffe ich
MEINE ottt
6. Wir gehen in den Park oder ................ mit
meinem Computer.
7.UM gibt es bei uns Abendbrot.
8. Nach dem ......coevvieiennnn, sehe ich fern.
9. Und dann gehe ich ins ....cccoovviviiiiiennnn

» Zadanie XII b*x*

Opisz w 6 zdaniach przebieg swojego dnia od
przebudzenia do chwili skoriczenia zaje¢ w szkole.



» Zadanie XIll ax -6 b#+-8 Lp. Richtig Falsch
Przeczytaj uwaznie tekst, a nastepnie dokonaj L.
oceny zdan — ktére z nich jest zgodne, a ktére 2
sprzeczne z trescig tekstu. (,richtig” albo 3
falsch”). .
5.
Die besten Sportarten S'
Ist FuBball die beliebteste Sportart bei 3.
jungen Deutschen? Nein! Die popularste Spor-
tart ist Basketball. 70% der Jugendlichen fin- # 1. FuBball ist beliebter als Leichtathletik.
den Basketball oder Streetball am besten. Sie * 2. Der beliebteste Sport ist Basketball.
spielen in der Schule oder in der Freizeit Street # 3. Mountainbiken ist genauso populdr wie
ball oder Basketball. Und sie sehen die Basket- Snowboarden.
ballspiele im Fernsehen. # 4. FuBball ist nicht so beliebt wie Basketball
FuBball ist nicht so beliebt wie Basket- oder Streetball.
ball oder Streetball. Aber FuBball ist auch sehr * 5. Inline-Skaten ist populdrer als Leicht-
popular. 60% der jungen Leute finden FuBball athletik,
am besten. FuBball ist beliebter als Inline—Ska- * 6 Schwimmen ist genauso beliebt wie Snow-
ten. 59% der jungen Deutschen mogen Inline boarden.
— Skaten am liebsten. #x 7. Deutsche Jugendliche mégen Mountain-
Viele junge Deutsche finden Schwim- biken nicht.
men, Snowboarden und Mountainbiken super. ## 8. Schwimmen ist nicht so popular wie
Schwimmen ist genauso beliebt wie Snow- Leichtathletik.

boarden: 53% der Jugendlichen finden
Schwimmen oder Snowboarden am besten.
Mountainbiken ist bei 43% der jungen Deutsch-
en am popularsten.

Welchen Sport mogen junge Deutsche
nicht so gern?

Leichtathletik! Nur fir 38% der jungen
DeutSChen Ist LEIChtathletlk der bE|IEthSte ...........................................................................

Sport. ...........................................................................
(listopad 2002)

» Zadanie XIV::

Zredaguj w 5-7 zdaniach pozdrowienia z letnich
wakacji dla Twojego kolegi/Twojej kolezanki. Po-
informuj go/ja, gdzie wypoczywasz, jak spedzasz
czas i jaka jest pogoda. Pamietaj o nagféwku
i 0 zakoAczeniu.

€92 WYDAWNICTWA CODN !

Centralny Osrodek .
Daskonslenis Nascoyxieil Polecaja: KOLEGIA

NAUCZYCIELSKIE
» KOLEGIA NAUCZYCIELSKIE W POLSCE 2003
W POLSCE

Niniejsza publikacja jest pierwsza edycja infor-

matora poswieconego kolegiom nauczycielskim

w Polsce. Informator zawiera dane dotyczace: kierunkéw ksztatcenia,

wyktadowcdw, uczelni patronackich, organéw prowadzacych i bazy

dydaktycznej kolegiéw nauczycielskich oraz nauczycielskich kolegiow
jezykéw obcych.

Dane o kolegiach zostaty udostepnione Zespotowi Informacji

pedagogicznej CODN przez Ministerstwo Edukacji Narodowej i Sportu

oraz dyrektoréw kolegiow i s3 zgodne ze stanem na sierpien 2003 roku.
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Anna Piotrowska"
Krakow

Szczypta humoru na lekgji jezyka angielskiego

Humor na lekgji sprzyja roztadowaniu
napiecia, umileniu trudnych sytuacji, a niejed-
nokrotnie moze postuzy¢ jako fantastyczny Sro-
dek na polepszenie koncentracji uczniow. Jak
z kazda przyprawa, nalezy uwazaé, zeby z hu-
morem na lekgji jezyka nie przesadzi¢. Podawa-
ny w umiarkowanych dawkach i dozowany
umiejetnie, okaze sie niezastapionym elemen-
tem udanej lekcji. Nauczyciel jezyka pozbawio-
ny poczucia humoru lub nie czujacy sie zbyt
pewnie w opowiadaniu dowcipéw nie musi
czu¢ sie przegrany. Wykorzystanie humoru na
lekcji jezyka nie polega bowiem na sypaniu
zartami z rekawa. Miejsce na usmiech powinno
by¢ przewidziane, a ¢wiczenia bazujace na grze
stow czy komicznych skojarzeniach starannie
przygotowane. T. Misztal (1990) stusznie za-
uwazyt, ze zarty nauczyciela sa najlepiej zapa-
mietywane przez uczacych sie. Przez odpowied-
nie ich wykorzystanie mozna pozytywnie
wzmocni¢ efekt uczenia. Dowcipy doskonale
tez nadaja sie do ilustrowania probleméw gra-
matycznych lub do powtdrzenia stownictwa. Co
wiecej sg Swietnym materiatem do ¢wiczenia
wymowy angielskiej

Humor doskonale sprawdza sie jako
podstawa do tzw. fillers i warmers. Réwniez
¢wiczenia i zabawy bazujace na nim moga oka-
zac sie niezwykle przydatne podczas Izejszych
zaje¢, kiedy uczestnicy prosza o piosenke lub
jakies gry. Dobrze jest wtedy mie¢ przygotowa-
ne wczesniej zestawy dwulinijkowych dowci-
pow. Najczesciej s3 to pytania z niespodziewa-
na odpowiedzia. Na osobnych karteczkach

wypisujemy pytania, a na osobnych odpowiedzi.
Zadaniem uczniéw jest odnalezienie prawidfo-
wych pofaczen. Mozna ich wtedy podzieli¢ na
wspobtzawodniczace ze soba grupy i rozdac im ten
sam zestaw dowcipow. Konkurencja ozywia zaba-
we. Oto kilka , two-line jokes”, zaczerpnietych Fun
(lass Activities P. Watcyn-Jonesa
Do you have any trouble making decisions?

Yes and no.
What do you do for a living?

As little as possible.
Is this letter for you? The name’s all smudged.

No, my name’s Jones.

How can you help a starving cannibal?
Give him a hand.

Dowcipy te posiadaja réwniez wersje
z pytaniem ,,dlaczego?” i odpowiedzig typu
,,poniewaz’”:

Why did the sheep say ,,Moo""?

Because it was learning a foreign language.
Why do giraffes have such long necks?

Because their feet smell.
Why is the letter E lazy?

Because it's in bed.

Why was the Egyptian boy confused?
Because his daddy was a mummy.

Do pracy indywidualnej nadaje sie ¢wi-
czenie zatytutowane ,,Sort out the joke™. Uczen
otrzymuje pociety tekst dfuzszego dowcipu i je-
go zadaniem jest utozy¢ go w catos¢. Zbiorem
dowcipow, ktére mozna uzy¢ do tego celu, jest
publikacja T. Misztala Life in jokes. Dla utrud-

U Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w XIlI Liceum Profilowanym w Krakowie.



nienia mozna pomiesza¢ dwa dowcipy, wow-
czas uczen musi w pierwszej kolejnosci ustalic,
ktére fragmenty odnosza sie do ktérego dow-
cipu. Proponuje na przykfad nastepujacy dow-
cip ze wspomnianego zbioru. Zaznaczone jest
w nim pierwsze zdanie:

her engine stalled, and when she had restart-
ed it the colour

began to hoot. While she was waiting for the
green the third time

A lady who was a very uncertain driver stop-
ped her car

., Those are the only colours showing today,
madam.”

at traffic signals which were against her. As
the green flashed on,

returned she again stalled her engine and the
cars behind her

the policeman on the duty stepped across and
with a smile said:

was again red. This flurried her so much that
when green

—1=-

Dysponujac kilkoma Zzartami, mozna
umiesci¢ je na jednej stronie, ale wymieszac ich
zakonczenia, tzw. punch line. Uczniowie sa
zmuszeni poszuka¢ odpowiedniego zakoncze-
nia, zeby zrozumie¢ dowcip. Pracujac z grupa
bardziej zaawansowang warto pokusic sie o po-
proszenie uczacych o wymyslenie wtasnej poin-
ty dowcipu. Jest to zadanie trudne, gdyz znale-
zienie odpowiedniego pomystu nie zawsze uda-
je sie nawet w jezyku ojczystym. Sprébowac
jednak opfaca sie, efekty bowiem sg niekiedy
niezwykle zaskakujace. Niektérzy uczniowie po-
trafia stworzy¢ dowcip lepszy od oryginalnego.
Poprositam kiedys o dopisanie zakonczenia do
nastepujacego dialogu:

..Did you wash the fish before cooking it?”

..No.”

..Why not?”

Otrzymatam taka btyskotliwg odpowiedz:
,,50 you can smell something fishy in the air”.
W oryginale brzmiafa ona nastepujaco: ,,Well
what’s the point in washing the fish when it’s
been swimming around in water all its life?”

Niektére dowcipy polegaja na wymowie
i ich zrozumienie wymaga lepszej znajomosci
jezyka. Cafa seria zartéw typu ,,knock, knock™
bazuje witasnie na odpowiednim ich powiedze-
niu. Wyttumaczenie, rozszyfrowanie sensu jest
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dla uczniéw nie lada wyzwaniem. Przy okazji
powtarzajg znane struktury gramatyczne.
Knock, knock
Who's there?
Bean.
Bean who?
Bean working hard lately.
lub
Knock, knock
Who's there?
Gladys.
Gladys who?
Gladys Friday.

Po takiej rozgrzewce problemem nie be-
dzie zrozumienie nastepujacego dowcipu, przy
okazji ktorego powtdrzymy nazwy wiasne wielu
panstw:

Waitress: ,,Hawaii, mister? You must be Hungary?”

Gentleman: ,,Yes, Siam. And | can’t Rumania long
either. Venice lunch ready?”

Waitress: ,,I'll Russia table. What'll you Havre? Aix?"”

Gentleman: , Whatever’s ready. But can't Jamaica
cook step on the gas?”’

Waitress: ,,Alaska”

Gentleman: ,,Don’t do me favours. Just put a Cuba
sugar in my coffee.”

Waitress: ,,Don’t you be Sicily, big boy. Sweden it
yourself. I'm only here to Serbia.”

Gentleman: ,,Denmark my check and call the Bosp-
horus. I hope he’ll Kenya. I don’t Bolivia know
who [ am!”

Waitress: ,,You sure Ararat! Pay your check and
scram, Abyssinial”

Jezeli nie dysponujemy odpowiednig [i-
czba zartéw, dla uatrakcyjnienia lekcji mozemy
poprosi¢ mfodziez o poprawne i szybkie wypo-
wiedzenie znanych tongue twisters. Przy tej oka-
Zji jest zawsze duzo $miechu, bo przeciez nie
jest fatwo powiedzie¢ np.:

There’s no need to light a night-light on a night like
tonight.

She says she shall never sew a sheet.

Thirty free flowers for three lucky thieves.

Which switch is a switch for Ipswich?

Peter Piper picked up a piece of paper.

Bardzo wdziecznym materiatem sa wy-
cinki prasowe z literéwkami, ktore zmieniaja
sens poszczegolnych wyrazéw. Odnalezienie
,.niewfasciwego”™ stowa i skorygowanie daje
duzo satysfakcji. Przy okazji trudno powstrzy-
mac sie od usmiechu, kiedy czyta sie tego
rodzaju nekrolog:



PUTTENHAM

Florence

Late of 153 Henton Road, Colchester.

A simple, kind lady who died with great dignity at

..,Amblepark”, Colchester, April 4, at 3.10pm. Loved

by family and friends who knew her will.

lub ogtoszenia:

WANTED: Single woman to share fat with two others.
Central London.

EXTREMINATING: We are trained to kill all pets.

czy notatki prasowe:

SEARCH ABANDONED

Police at Peebles yesterday called off a search

for a 20-year-old woman who is believed to have

frowned after falling into the swollen River Tweed.

NO BACKING FOR STRIKE

While sympathising with the miners and arguing that
the British government could have acted to end the
strike, Jessica Larive Groenendaal said she and her
Liberal colleagues could not support a strike called
without a ballet.

Prasa jest zrodtem humoru wynikajace-
go z dwuznacznosci niektérych sformutowan.
Zrozumienie dowcipu wymaga wtedy chwili za-
stanowienia. Uczniowie, ktérzy uchwycili przy-
czyne dowcipu, moga postarac sie wyttumaczy¢
tym, ktorzy nie widza w danym zdaniu nic
$miesznego.

The death of the Prime Minister was the turning point
in his life.

We saw many bears driving through Yellowstone Park.

Our bikinis are exciting and different. They are simply
the tops!

Two cars were reported stolen by the police yesterday.

For sale: Bulldog. Will eat anything. Loves children.

Z humorem moze sie faczy¢ doskonata
gimnastyka umystu, kiedy zaproponujemy
uczniom, by sprawdzili swa logike, odpowiada-
jac na podchwytliwe pytania.

Why can’t a person living in London be buried in
Scotland?

S/He is still alive.
How many times can you take 4 from 33?

Only once.

tatwiejsza wersja  jest
uczniéw o rozszyfrowanie skrotow:

poproszenie

7 D of the W=seven days of the week
12 M in the Y=twelve months in the year itd.

Duzo zabawy moze dostarczy¢ dopaso-
wanie cytatoéw z bajek z ich tytutami. Cwiczenie

107

to wymaga jednak wielu przygotowan ze strony
nauczyciela. Na koniec chciatabym zapropono-
wac dwie zabawne gry towarzyskie, ktére moz-
na przeprowadzi¢ zawsze i wszedzie, a sprawia-
ja mnostwo radosci zaréwno prowadzacemu,
jak i uczniom. Pierwsza jest zabawa znana
w Polsce jako , flirt towarzyski”’. Wystarczy kart-
ka papieru i dtugopis. Pierwsza osoba wpisuje
dowolne zdanie zaczynajace sie od stéwka she,
po czym zawija kartke w taki sposob, ze kolejna
osoba nie widzi pierwszego zdania. Nastepna
osoba wpisuje dowolne zdanie zaczynajace sie
od stowa he, zagina kartke. Nastepne zdania
moga zaczynac sie na przyktad tak:

She was wearing
He was wearing
They met in
She said:”
He said:"

Odczytanie powstatej historyjki nalezy
powierzy¢ uczniom. Zwykle prosi sie tez, by
wpisaty imiona znanych oséb, tak by wszyscy
zrozumieli dowcip.

Druga zabawa popularng w Polsce jest
tzw. ,.gtuchy telefon”’, w Anglii znany jako ,,Chi-
nese whispers’. Te zabawe mozna uatrakcyjnic
dzielac klase na dwie jednakowo liczebne gru-
py. Nauczyciel przekazuje jednoczesnie hasto
obu grupom, a zwycieza ta, ktéra pierwsza
bezbtednie przekaze je az do konca.

Z praktyki wiem, ze nawet najlepsze in-
tencje nauczyciela nie zawsze spotykaja sie
z akceptacjg uczniow. Przed kilkoma laty kon-
czytam kazda lekcje z pewng uczennicg dajac
jej do przeczytania dowcip. Znajdowata sie
w nim najczesciej struktura gramatyczna po-
znana na danej lekgji, albo, ale to juz rzadziej,
materiaf leksykalny. Ku mojemu zaskoczeniu
uczennica nie Smiata sie z tych dowcipow,
a przeciez powinna. Dopiero poézniej, kiedy
zaprzestatam tego zwyczaju na zakonczenie lek-
¢ji, zrozumiatam, ze przeczytanie zartu byfo dla
niej znakiem, ze juz sie moze rozprezy¢, bo
lekcja jest skonczona. To doswiadczenie kazato
mi szukac lepszych, bardziej efektywnych moz-
liwosci wykorzystania humoru na lekgji. Okaza-
to sie, ze w swoich poszukiwaniach nie bytam
odosobniona, bo jak pisze P. Watcyn-Jones
w przedmowie do zbioru Fun Class Activities,
wielu nauczycieli zwracato sie do niego z pro-
sba o udostepnienie zartow, zabawnych histo-




ryjek itd. Sam autor uzywat zreszta tego ,.lek-
kiego materiafu” na zasadzie przerywnika pod-
czas prowadzonych przez siebie warsztatow
i prezentacji. Oprocz powyzszych pozycji P. Wat-
cyn-Jonesa i T. Misztala, warto poleci¢ publika-
cje Have Fun with Vocabulary. Quizzes for English
Classes autorstwa A. Barnes, J. Hines, i J. Wel-
don oraz Top Class Activities. 50 Fun games and
Activities pod redakcjg P. Watcyn-Jonesa. Za-
proponowane tam dowcipy, gry sfowne, Zarty
mozna wykorzysta¢ zgodnie z intencjg autoréw,
ale moga sie réwniez sta¢ jedynie kanwa do

Beata Kaziriska"
Zielona Goéra

naszych wiasnych pomystéw. Przerywnik na
lekcji jezykowej w postaci szczypty humoru by-
wa bowiem nie do przecenienia.
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,,Stationenlernen’’ czyli podréz z przygodami

Majac na uwadze fakt, ze wrogiem
uczenia sie jest rutyna, chetnie siegam w swo-
jej pracy po rézne nowinki, ktére wnosza zy-
cie w szkolng codzienno$¢, a tym samym mo-
bilizuja uczniow do wiekszej aktywnosci. Od
dawna tez wiadomo, ze wiedza jest najlepiej
przyswajana wtedy, kiedy trafia do uczacego
sie roznymi , kanatami”’, tzn. kiedy aktywizo-
wane sg wszystkie lub wiekszo$¢ jego zmys-
tow. Celem mojej pracy jest zaprezentowanie
pewnej ciekawej metody, ktéra stosowana od
czasu do czasu sprawi, ze lekcja jezyka obcego
bedzie przezyciem motywujacym do dalszej
nauki.

Z metoda t3 zetknetam sie na zorgani-
zowanym w Krakowie w 2001 r. przez Goethe
Institut oraz Fundacje Roberta Boscha, mie-
dzynarodowym seminarium dla nauczycieli je-
zyka niemieckiego. Przypadta ona do gustu
wszystkim uczestnikom seminarium, a co naj-
wazniejsze dostarczyta nam wielu emocji, dla-
tego tez sadze, ze zastuguje na rozpowszech-
nienie nie tylko wsréd nauczycieli jezykéw ob-

Opowiedz mi, a zapomne,

Pokaz mi, a zrozumiem.

Pozwél mi zrobi¢, a naucze sie.
chinskie przystowie

cych. Stosuja ja juz czesto nauczyciele jezyka
niemieckiego.

,,Stationenlernen” to nic innego jak na-
uka przez doswiadczenie, przez samodzielne
lub grupowe wykonywanie zadan-doswiad-
czeh przygotowanych przez nauczyciela na
kilku stanowiskach (Stationen). W jezyku pol-
skim brak jest adekwatnego odpowiednika
tej nazwy, dlatego proponuje nazwac ja ro-
boczo ,,Podréza z przygodami”. Dlaczego po-
dréza? Otdz uczniowie przemieszczaja sie,
tzn. ,,podrézuja’” miedzy stanowiskami, a rola
nauczyciela jest takie przygotowanie zadan,
aby sta¢ sie one mogty przygoda dla uczacych
siel

Jak funkcjonuje ,,podréz

z przygodami’’?

W sali lekcyjnej zostaje ustawionych kil-
ka stanowisk, przy ktérych uczniowie indywidu-
alnie lub grupowo rozwiazujg przygotowane
zadania. Prace ufatwia szereg rozmaitych po-
mocy dydaktycznych, ktére powinny wptywaé

" Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w IIl Liceum Ogolnoksztatcacym im. prof. T. Kotarbinskiego w Zielonej

Gorze.



na atrakcyjnos¢ wykonywanych zadan oraz ak-
tywizowac rézne zmysty uczacych sie.

Przygotowanie stanowisk

Na kazdym stanowisku leza oznakowane
karty z zadaniami. Taka karta zawiera: numer
zadania, polecenia, wskazéwki dotyczace pracy
oraz odpowiednio dobrane pomoce, np.:
przedmioty, rysunki, mapy, papier, pisaki. Pro-
ponuje do kazdego zestawu dofaczy¢ réwniez
stownik.

Przebieg zajec

Uczniowie zostaja podzieleni na tyle grup,
ile przygotowalismy stanowisk. Kazda grupa rozpo-
czyna prace przy innym stanowisku wspélnie roz-
wiazujac zadania, a nastepnie zamienia sie miejs-
camiz dowolng grupa. Innym wariantem tej me-
tody jest praca indywidualna. Kazdy uczen rozwia-
zuje wowczas zadania samodzielnie, podchodzac
do poszczegdlnych stotéw, przy czym kolejnos¢
rozwiazywanych zadan powinna by¢ dowolna.

Kazdy uczen lub kazda grupa otrzymuje
tzw. karte obiegowa, na ktérej notuje rozwiaza-
nie zadan. Pod koniec lekcji sa prezentowane
oraz omawiane wyniki prac. W przypadku pra-
cy grupowej nauczyciel powinien zadbac o to,
aby kazdy cztonek grupy przedstawit rozwiaza-
nie jednego zadania. Liczbe stanowisk nalezy
tak przemysle¢, aby uczniowie zdazyli rozwia-
za¢ i zaprezentowac wszystkie zadania w ciagu
jednej lub dwéch nastepujacych po sobie lekgji.

Propozycja ,,podrézy z przygodami”’

dla uczniéw liceum

Skoro nazwatam te metode ,,podrézy”,
niech wtasnie motyw podrézy postuzy mi do
jej zilustrowania. Pragne jednak doda¢, ze me-
toda ta znakomicie nadaje sie do utrwalenia
wiadomosci z gramatyki. Mozliwosci jej zasto-
sowania zaleza juz tylko od inwencji nauczy-
ciela.

A oto konkretna propozycja: uczniowie
zostaja podzieleni na piec grup. Grupa pierwsza
siada przy stanowisku nr 1, druga przy stanowi-
sku nr 2 itd. Nastepnie uczniowie zostaja zapo-
znani z tematem lekcji Eine Ferienreise oraz
z zasadami pracy. Wszystkie grupy otrzymuja
karte obiegowa, ktéra mozna nazwac tez ,,bile-
tem podrézy”, na ktéra beda nanosi¢ rozwigza-
nia zadan. Oto przykfad takiej karty:
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Laufzettel zum Thema ,,Eine Ferienreise”

Gruppe:

Namen:

Station 1: Beliebte Reiseziele
Ergebnis: Im Sommer fahren wir am liebsten

weil

Station 2: Was nimmt Familie Klein zum Cam-

ping mit?
Ergebnis: Familie Klein nimmt folgende Sachen mit:
1. 4.
2. 5.
3.

Station 3: Kofferpacken
Ergebnis:
Familie Klein braucht zum Urlaub an einem See:

Familie Bauer braucht zum Urlaub in den Alpen:

Familie Peters braucht zum Urlaub im Forsthaus:

Familie Schmidt braucht zum Urlaub an der Ostsee:

Station 4: Fiihlkino
Ergebnis: Im Karton sind:
Nr. 1:

Nr.
Nr.
Nr.
Nr.

Wir brauchen das zu:

Station 5: Textpuzzle
Ergebnis: Die richtige Reihenfolge der Textteile ist:

Propozycja przygotowania stanowisk

» Station 1: Beliebte Reiseziele

Materiaty: Karta z tematem i opisem zadania,
4-5 widokdéwek przedstawiajacych: morze, go-
ry, jezioro, las, zabytki architektury itp., poje-
dyncze kartki ze stownictwem dotyczace form
wypoczynku (np. segeln, besichtigen, wandern)
— liczba stoéwek i ich rodzaj zalezy od nau-
czyciela.



Aufgabe: Auf den Ansichtskarten gibt es verschie-
dene Reiseziele. Wo mochtet ihr am liebsten eure
Ferien verbringen? Was kann man dort machen?
Diskutiert mit den Stationenpartnern tiber eure
personliche Wahl!

» Station 2: Was nimmt Familie Klein
zum Camping mit?

Materiaty: magnetofon, kaseta z nagraniem dia-
logu Vor dem Campingurlaub?, ilustracje w kil-
ku kopiach

Aufgabe: Hort den Text ,Vor dem Campingur-
laub”’. Schaut euch die Bilder an, und entscheidet
wahrend des Horens, was Familie Klein zum Cam-
ping mitnimmt!

» Station 3: Kofferpacken
Materiaty: kilka kopii nastepujacego cwicze-
nia:

Versucht die Campingausrtstung fiir folgende
Familien zu komplettieren:

Urlaubsziel

Familie: und Beschaftigungen:

Familie Klein an einen See — zum Angeln
und Pilzesuchen

Familie Bauer in die Alpen — zum Wandern

zum Urlaub im Forsthaus
— Tiere fotografieren
zum Badeurlaub an der
Ostsee — zum Surfen

Familie Peters

Familie Schmidt

Campingausriistung:

Wanderschuhe  Segel
Rucksack kleines Boot
Gummistiefel Wasserball
Spielkarten Landkarten
Surfbrett Regenjacken
Rettungsringe Taschenmesser
Luftmatratze Strandmatte
Angelzeug Sonnenschirm
Gartengrill FuBpumpe
Angelhocker Fotoapparat

Aufgabe: Versucht die Campingausriistung fiir fol-
gende Familien zu komplettieren!

Arbeitet mit euren Stationenpartnern zusam-
men!

» Station 4: Fiihlkino

Materiaty: zamkniety karton po butach, z wy-
cietymi po bokach otworami, przez ktére
uczniowie wktadaja rece i dotykaja zgromadzo-
nych w nim przedmiotéw. Proponuje, by byty
to: latarka, zapatki, mata pitka, mydfo, parasol-
ka (np. taka do dekoracji deserow).

Aufgabe: Steckt eure Hande durch die Locher des
Pappkartons. (Achtung: Nicht schauen, nur fiihlen!)
Tastet die einzelnen Gegenstande ab und versucht
zu entscheiden, was das sein konnte und wozu man
das im Urlaub braucht.

» Station 5: Textpuzzle

Materiaty: kilka kopii pocietego na 4 czesci
dowolnego tekstu, np. Wo waren Sie denn?®

B. Hallo, Herr Meier, wie geht's? Wir haben
uns lange nicht mehr gesehen. Danke, gut, und
lhnen? Sie sind ja ganz braungebrannt!

Ja, wir sind gestern aus dem Urlaub zurtick-
gekommen. Wir haben uns gut erholt. Wir
hatten wunderbares Wetter, jeden Tag Sonne,
wie an der Adria.

Da haben Sie aber Gliick gehabt. Ich war in
[talien, und da hat es geregnet. Wo waren Sie
denn?

D. Ich war mit meiner Familie am Rhein und in
Norddeutschland.

Sind Sie mit dem Wagen gefahren?

Nein, ich wollte einmal vierzehn Tage ohne
Auto verbringen. Wir sind von Frankfurt nach

2 Nagranie dialogu oraz ¢wiczenie pochodza z: Stypinska Matgorzata (1997), Spitz deine Ohren!, Warszawa: WSIP, s. 52.
9 Mafgorzata Stypinska (1997), Sptz deine Ohren!; Warszawa: WSIP, s. 54.
9 Deutsch (2000), Eine Einfiihrung in die moderne Umgangssprache, Band 1, von Roland Schdpers, (1972), Max Hueber

Verlag Miinchen, s. 106.



Mainz mit dem Zug gefahren. Von Mainz nach
Koln haben wir eine Dampferfahrt gemacht,
und dann sind wir mit dem Zug nach Hannover
und Hamburg weitergefahren. Von Hamburg
sind wir gestern nach Hause geflogen.

Das war ja eine Rundreise durch die halbe
Bundesrepublik!

C. Ja. Wissen Sie, ein Urlaub in Spanien oder
[talien ist nattirlich eine schone Sache, aber die
Kinder sollen auch die Bundesrepublik kennen-
lernen. In Riidesheim haben wir die Dampferfahrt
unterbrochen und sind drei Tage dort geblieben.
Da haben Sie sicher den neuen Wein probiert,
nicht wahr?

Richtig, er ist (ibrigens ausgezeichnet. Wir sind
aber auch viel gewandert. In Koln haben die
Kinder den Dom besichtigt, und ich bin flr
einen Tag nach Aachen gefahren. Da habe ich
einen Geschaftsfreund.

Und was haben Sie in Hamburg gemacht?

A. Nattirlich eine Hafenrundfahrt. Das war sehr
interessant. Meine Frau und die Kinder wollten
nach Helgoland, aber dafiir hatten wir keine
Zeit mehr. Wir sind nur zwei Tage in Hamburg
geblieben. Das reichte gerade flir den Hafen,
das Museum in Altona und einen Bummel
durch die Innenstadt.

Aufgabe: Konnt ihr die vier Abschnitte des Textes
zusammensetzen? Tragt die Reihenfolge der Ab-
schnitte auf eurem Laufzettel ein!

Podsumowanie

Jezeli kto$ nie jest jeszcze przekonany do
proponowanej metody, proponuje przeczytac
krétkie zestawienie jej zalet i wad.
» Zalety:

1. Wszyscy uczniowie sa aktywni przez caty
czas trwania lekcji, przy czym moga oni

Anna Gieracha"
Katowice

dostosowaé tempo pracy do indywidual-
nych mozliwosci.

2. Atrakcyjne materiaty dydaktyczne powoduja
uaktywnienie réznych kanaftéw przyswajania
wiedzy, a przy okazji sa ¢wiczone rézne
sprawnosci.

3. Dla nauczyciela jest to jedna z nielicznych
mozliwosci poznania ucznidéw z innej strony
— ich strategii uczenia sie, preferencji, funk-
cjonowania w zespole klasowym.

4. Estetycznie przygotowane materiaty moga
by¢ uzyte wielokrotnie, wéwczas finansowy
i czasowy wktad pracy nauczyciela opfaca sie.

5. Element zabawowy pobudza wszystkich
uczniéw, przede wszystkim stabszych jezyko-
wo do duzej aktywnosci, rozbudzajac szereg
pozytywnych emocji zwiazanych z rywalizacja.

6. Otwarty charakter niektérych zadan umoz-
liwia zaprezentowanie réznych, czesto bar-
dzo oryginalnych rozwiazan.

7. W matej grupie pracuja nawet stabsi ucznio-
wie, ktérzy w takich warunkach czuja sie lepie;j.

» Wady:

1. Przygotowanie poszczegélnych stanowisk
bywa bardzo czasochfonne, czasami wyma-
ga tez pewnych naktadéw finansowych (ale
patrz: zalety, pkt. 4).

By¢ moze niejeden czytajacy pragnatby
zadac teraz pytanie: po co to wszystko? Te
same ¢wiczenia mozna przeprowadzi¢ przeciez
znacznie mniejszym naktadem pracy. Cata klasa
moze np. wspdlnie wystucha¢ dialogu i roz-
wigzac ¢wiczenia nie ruszajac sie z miejsc. Moz-
na rowniez siedzac w tawkach opisa¢ swoj cel
podrézy itp. Oczywiscie, mozna i tak. Ale pro-
sze najpierw udac sie w taka podréz z uczniami,
a potem zada¢ pytanie, czy nasi podopieczni
rowniez nie widza réznicy... (pazdziernik 2001)

Przeprowadzka — odgrywamy przydzielone role

Zainspirowana kursem Aktywne metody
pracy z grupa oraz techniki szybkiego uczenia
sie zorganizowanym przez katowicki Osrodek

Ustug Socjalno-Pedagogicznych, w  ktérym
uczestniczytam, przeprowadzitam na zajeciach
test. Pozwolit mi on okresli¢ wsréd moich

" Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Zespole Szkot Ogodlnoksztatcacych nr 1 im. Mikofaja Kopernika

w Katowicach.



uczniéw liczbe wzrokowcédw, stuchowcédw oraz

kinestetykow. Stwierdzajac, ze w klasie jest spo-

ra grupa kinestetykdw przygotowatam zaje-
cia z wykorzystaniem metody aktywnej typu

..Drama”, metody rozwigzywania konfliktéw

,.Bez porazek” oraz technik szybkiego uczenia

sie. Oto ich przebieg:

Cele dydaktyczno-wychowawcze:

» poznanie i praktyczne stosowanie sfownictwa
zwiazanego z przeprowadzka,

» powtoérzenie i praktyczne stosowanie zdan
podrzednie ztozonych ze spéjnikami: weil,
wenn, dass, ob,

» zintegrowanie grupy,

» ksztafcenie umiejetnosci dokonywania wybo-
ru, umiejetnosci argumentacji, oraz podej-
mowania wiasciwych decyzji,

» zapewnienie pojedynczym czfonkom grupy
wsparcia i poczucia bezpieczenstwa,

» ksztattowanie pewnosci siebie w prezentowa-
niu argumentéw na forum klasy.

Czas trwania zajec — 2 godziny lekcyjne w klasie
IV 1O

Formy pracy: w czteroosobowych grupach — ro-
dzinach

Metoda: aktywna typu ,,Drama’ oraz metoda
rozwigzywania konfliktéw ,,Bez porazek™

Materiaty pomocnicze: stowniki polsko-niemie-
ckie i niemiecko-polskie, kopie z doktadnym
opisem sytuacji w jezyku niemieckim, kartki
papieru.

Przebieg zajec:

Faza 0 - Sprawdzenie obecnosci przy dzwie-
kach cichej muzyki relaksacyjne;j.

Faza 1 — Powtérzenie stownictwa z ostatniej
lekcji zwiazanego z przeprowadzka.

Faza 2 - Podziat klasy na czteroosobowe rodzi-
ny, ktére siadaja w réznych punktach sali.

Faza 3 - Szczegétowe przedstawienie tematu:
kazdy z cztonkéw rodziny ma przygotowac ar-
gumentacje do nastepujacej sytuacji:

Matka — z zawodu inzynier, otrzymafa ciekawa
propozycje pracy na jeden rok nad
nowym projektem w jednym z krajow
pofudniowych. Wiaze sie to jednak
z przeprowadzka catej rodziny. Bedac
przez cafe zycie podporzadkowang ro-
dzinie, teraz jest zdecydowana na wy-
jazd bez wzgledu na przeszkody.
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Ojciec — Zastanawia sie nad zasadnoscia wyjaz-
du. Nie zna dobrze jezyka kraju, do
ktérego ma wyjecha¢, boi sie tez
0 swojg pozycje w rodzinie. Niepokoi
go zmiana szkoty przez dzieci i ko-
niecznos$¢ wynajmu mieszkania.

Cérka - Jest catym sercem za wyjazdem. Nie Zzal
jej straconego roku w szkole. Cieszy sie,
ze nauczy sie dobrze jezyka, pozna no-
wych ludzi, bedzie mie¢ lepsze mozliwo-
Sci uprawiania sportéw wodnych itp.

— Nie moze sie zdecydowad. Jest w ma-
turalnej klasie. Chciatby pojechac,
gdyz jest ciekaw nowego kraju, ludzi,
ale niepokoi sie o szkofe. Ostatecznie
moze zostaC i mieszka¢ u zaprzyjaz-
nionej rodziny.

Faza 4 — Przygotowanie argumentacji w ob-
rebie grup — rodzin, przemawiajacej za wyjaz-
dem lub pozostaniem w kraju. Koniecznos¢
podjecia decyzji. Kazdy zespot przygotowuje
swoje argumenty zapisujac je mazakiem na kar-
tonie innego koloru. Cztonkowie rodzin pracuja
ze stownikami.

Syn

Uwaga! Bardzo wazna jest rola nauczyciela, kto-
ry przez caty czas przygotowywania argumentacji
chodzi od grupy do grupy, pomaga dobrac¢ wtas-
ciwe sfowa lub zwroty, stuzy pomoca.

Faza 5 — Prezentacja. Rodziny przedstawiaja
kolejno scenki (dyskusje, sprzeczki, ktdtnie),
siedzac przy ustawionym na $rodku sali sto-
liku.

Faza 6 — Rekapitulacja. Rodziny zawieszaja ko-
lejno swoje prace na tablicy. Pozostali ucznio-
wie majg jeszcze raz 2-3 minuty na przyjrzenie
sie argumentom, poréwnanie ich, poszukanie
podobienstw itp. W tej fazie dokonuje oceny
pracy poszczeg6lnych grup i wystawiam stop-
nie.

Podobne zajecia przeprowadzitam réw-
niez w klasie 1ll, lekko je modyfikujac. Réznica
polegata na podaniu kopii z opisem sytuacji dla
poszczeg6lnych cztonkéw rodzin nie w jezyku
niemieckim, lecz w polskim. Argumentacja na-
tomiast byta przygotowywana w jezyku niemie-
ckim. W trakcie zaje¢ obserwowatam bardzo
duze zaangazowanie wszystkich uczniéw zardw-
no dobrych, jak i stabszych oraz bardzo duza
wspotprace w obrebie grup.

(styczen 2002)
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Passé Composé/Imparfait — problem typu tekstu

Rozréznienie miedzy passé composé a im-
parfait w jezyku francuskim jest zmorg wiekszosci
uczniéw. W praktyce pedagogicznej zagadnienie
to pojawia sie juz w pierwszym roku nauki
jezyka i niejednokrotnie stawia samego nauczy-
ciela w ktopotliwej sytuacji. Bo jak wyttumaczy¢
uczniowi, ze zdanie J'ai attendu ma copine z cza-
sownikiem w passé compose ma sens, kiedy
uczen, niewatpliwie nie bez racji, upiera sie przy
imparfait: ,,Przeciez ja czekatem dfugo!”.

Strategie pedagogiczne s3 rézne. Zwykle
moéwimy, Ze czas passé composé odnosi sie do
czynnosci dokonanej, zakonczonej, podczas gdy
imparfait stuzy do wyrazania czynnosci lub sta-
néw trwajacych w przeszfosci, bedacych ttem do
innych wydarzen, ewentualnie czynnosci rutyno-
wych, powtarzajacych sie przez dfuzszy okres.
O tym, ze taka eksplikacja nie zawsze zdaje
egzamin, przekonat sie kazdy z nas. Bo przeciez
mozemy réwniez powiedziec Je suis allé plusieurs
fois a Paris w passé compose, cho¢ w samym
zdaniu jest zawarta informacja, ze czynnos¢ ta
powtarzata sie, co z reguty podajemy jako jeden
z wyznacznikdw imparfait.

W mojej propozycji eksplikacji réznicy
miedzy uzyciem czasu passé composé i imparfait
chciatabym odwofa¢ sie do wymienionego po-
wyzej pojecia wydarzenia, ktére stanowi zara-
zem podstawe opozycji dwdch typéw tekstow:
tekstu opisowego i narracyjnego. Metoda ta zo-
stafa wyprébowana na uczniach klasy I
filologicznej (5 godzin jezyka francuskiego w ty-
godniu) w VIII Liccum Ogélnoksztatcacym we
Wroctawiu z nienajgorszymi wynikami. Jej zaleta
jest to, ze, odwotujac sie do pewnego stopnia
abstrakgji, unika szeregu drobnych regut, ktére
w toku nauki wielokrotnie wymagaja wprowa-
dzenia kolejnych niuanséw i uszczegélnien.

Podrecznikiem uzywanym w wyzej wy-
mienionej klasie Il byt Panorama de la langue
francaise?. W podreczniku tym tworzenie czasu

passé composé jest wprowadzone wczesnie, bo
juz w lekgji czwartej (s. 36), imparfait zas poja-
wia sie w lekcji siédmej (s. 64). Wtedy to, w lek-
qji si6dmej, nauczyciel moze wyjasni¢ uczniom,
Ze czas imparfait jest Srodkiem umozliwiaja-
cym zawieszenie narracji, opowiesci o wy-
darzeniach, ktéra dotychczas budowali przy
uzyciu passé composé, i wprowadzenie do
niej elementéw opisowych.

Omoéwmy wiec pokrétce najwazniejsze
cechy charakterystyczne tekstu narracyjnego
i tekstu opisowego. Dodajmy, Zze obok tekstu
argumentacyjnego i tekstu informacyjnego sa
to dwa podstawowe typy tekstu wyrdzniane
tradycyjnie w typologii tekstow (na ten temat
zob. np. liczne prace Jean-Michel Adama), kto-
rych wartos¢ dydaktyczna jest w nauce jezyka
francuskiego jako jezyka obcego moim zdaniem
niedoceniana.

Narracja jest typem tekstu, w ktorym
narrator opowiada pewng historie. Kluczowe
jest tu pojecie wydarzen bedacych udziafem
bohatera, ktore to wydarzenia wystepujg w pe-
wnym porzadku chronologicznym® i ukfadaja
sie w ciag ,,od sytuacji poczatkowej do sytuacji
koncowej”. Jezykowymi wyznacznikami narra-
Gji sa uzycie czasu passé composé (lub passé
simple), ewentualnie czasu terazniejszego (tzw.
présent de narration), oraz licznych okoliczni-
kéw czasu (alors, aprés, plus tard...).

» Oto probka tekstu narracyjnego?:

,Je fis trois choses en me levant le len-
demain, vers huit heures. Je pris un café avec
Honorine sur la terrasse. On parla de tout et de
rien (...). Je rédigeai ensuite ma lattre de démiss-
ion. Concise, lanconique. (...). Puis je nageai,
trente — cing minutes. (...) En sortant de I'eau, je
regardai mon bateau”

Deskrypcja jest z kolei typem tekstu,
w ktérym narrator opisuje pewien element

" Dr Monika Grabowska jest adiunktem w Zakfadzie Dydaktyki Jezyka Francuskiego Instytutu Filologii Romanskiej
Uniwersytetu Wroctawskiego oraz nauczycielem w VIII liccum Ogolnoksztatcagcym we Wroctawiu.
2 Girardet J., Gudlig J.M. (1996), Panorama de la langue francaise, Paris: CLE International.

3 Porzadek chronologiczny moze by¢ oczywiscie zaburzony.

9 330 J.-C., Total Khéops, Gallimard (1995), s. 281.



Swiata rzeczywistego lub Swiadomos¢ bohatera.
Jego podstawowym wyznacznikiem jezykowym
jest bogactwo przymiotnikéw, poréwnan i me-
tafor, a takze punkt widzenia wyrazajacy sie
zmiennym kadrowaniem i wyborem perspek-
tyw wyrazonym przez okoliczniki miejsca. Ten
typ tekstu charakteryzuje sie réwniez uzyciem
czasu imparfait (lub présent, kiedy opis dotyczy
terazniejszosci). W opisie brak bowiem organi-
zacji czasowej: rozwija sie on gtéwnie w prze-
strzeni.

» Oto przykfad tekstu opisowego:

,.Le pére et la mere de Julien habitaient
un chateau au milieu des bois, sur la pente d’une
colline.

Les quatre tours aux angles avaient des
toits pointus recouverts d’écailles de plomb, et la
base des murs s’appuyait sur les quartiers de
rocs, qui dévalaient abruptement jusqu’au fond
des douves.

Les pavés de la cour étaient nets comme
le dallage d’une église. De longues gouttieres
figurant des dragons la gueule en bas, crachai-
ent ['eau des pluies vers la citerne; et sur le bord
des fenétres, a tous les étages, dans un pot
d'argile peinte, un basilic ou un héliotrope
s’épanouissait.”’

Kiedy jako nauczyciele/uczniowie staje-
my przed wyborem: imparfait czy passé com-
posé, najwazniejsza jest jednak swiadomos¢, ze
oba typy tekstu rzadko wystepuja w czystej
postaci. Opowiadajac, zwykle koncentrujemy
sie na wydarzeniach, a elementy opisu dodaje-
my, kiedy potrzebujemy precyzji dotyczacych
czyjegos wygladu, stanu ducha, pogody lub
jakiego$ przedmiotu. Tekst opisowy w dynami-
cznej narracji stanowi wiec pauze, oddech, ro-
dzaj stop-klatki zogniskowanej na jednym z ele-
mentéw opowiadania. W literaturze ten typ
tekstu faczy sie regularnie z tekstem narracyj-
nym i dialogiem tworzac opowiadania, nowele,

rowaé réwniez tekst o charakterze argumen-

tacyjnym. Oto przykfad zaczerpniety z powiesci
J.M.G. Le Clézio® (czasowniki nalezace do nar-
racji sa pogrubione, a stuzace do opisu pod-
kreslone):

.Autrefois, il n’y avait pas de rats sur
Agalega. C'était aussi un peu comme un petit
paradis, comme Saint Brandon, parce que les rats
sont des animaux du diable, il n’y en avait pas au
paradis. Et un jour un bateau est arrivé sur Ille,
venant de la Grand-Terre, personne ne sait plus
son nom, un vieux bateau que personne ne
connaissait. Il a fait naufrage devant I'lle, et on
a sauvé les caisses de la cargaison, mais dans les
caisses il y avait des rats. Quand on a ouvert les
caisses, ils se sont répandus dans Ille, ils ont
fait des petits, et ils sont devenus tellement
nombreux que tout était a eux. (...)"”

Zobaczmy teraz, czy nasza wiedza na
temat uzycia passé composé jako wyznacznika
narracji i imparfait jako wyznacznika opisu wy-
starczy, aby poprawnie uzupetni¢ nastepujace

krétkie ¢wiczenie”:

Polecenie: Mettez le texte au passé.

Il est (1) neuf heures du matin; c’est (2)
I'hiver. Une fois de plus Pauline va (3) arriver en
retard au lycée parce qu’elle s’est couchée (4) tard
et que son réveil n’a pas sonné (5). Elle s’habille
(6) vite, avale (7) une tasse de café et prend (8)
son gros manteau car elle sait (9) qu'il fera (10)
froid dehors. Au moment ou elle entre (11) dans la
station de métro, elle s’apergoit (12) qu’elle a ou-
blié (13) sa carte orange. Elle vient (14) d’acheter
un ticket quand elle tombe (15) sur une camarade
de classe qui remonte (16) l'escalier du métro.
Celle-ci Iui annonce (17) que le cours n’aura (18)
pas lieu parce que le professeur est (19) malade.

W tekscie tym identyfikujemy najpierw
gtowny watek narracji: kolejne wydarzenia z zy-
cia Pauline. Watek ten zaczyna sie dopiero
széstym czasownikiem: Pauline s’est vite ha-
billée, a avalé une tasse de café (7), a pris son
gros manteau (8), nastepnie est entrée dans la
station de métro (11)%, s’est apercue (12)
qu’elle avait oublié sa carte orange, wreszcie est

% Gustave Flaubert, La Légende de saint Julien I'Hospitalier, cyt. za: Labouret D., Meunier A., Les méthodes de francais au

lycée, Bordas, Paris 1994.

9 J.M.G. Le Clézio, 1985, Le chercheur d’or, Gallimard, Paris, s. 130.

) Tzw. présent de vérité générale.

® Cwiczenie 25/1, s. 113 w: Delatour Y. et al. (1987), Grammaire. Cours de Civilisation francaise de la Sorbonne, Paris:

Hachette.

9 Imparfait jest tu rowniez mozliwy, jako zatrzymanie w kadrze sytuacji, w ktérej to Pauline zauwazyta brak carte orange:
Au moment ou elle entrait dans la station de métro, elle s’est apergue.



tombée (15) sur une camarade de classe, a ta
z kolei a annoncé (17) que le cours n’aurait pas
lieu. Czasowniki w passé composé przedstawia-
ja wydarzenia, ktére mogtyby stanowi¢ kanwe
scenariusza filmowego, rodzaj instrukcji doty-
czacych czynnosci, ktére bohater ma wykonac
przed kamera.

Nasz tekst nie zaczyna sie jednak akcja,
lecz opisem sytuacji: Il était (1) neuf heures du
matin; c’était (2) 'hiver. Nastepnie pojawia sie
opis swiadomosci Pauline: elle savait (9) qu'il
ferait froid dehors oraz, ewentualnie, sytuacji,
w ktorej spostrzegfa brak karty przejazdowe;j
(por. przypis 9): Au moment ot elle entrait (11)
dans la station de métro (...). Opisana jest row-
niez sytuacja kolezanki z klasy w momencie,
kiedy Pauline jg spotkata: [elle] remontait (16)

Grazyna Wojcik"
Krasnystaw

I'escalier du métro oraz stan nauczyciela: le pro-
fesseur était (19) malade. Zaden z tych elemen-
téw (z wyjatkiem 11, entrer) nie moze zostac
uznany za wydarzenie. Sg one elementami opi-
su i nie ewoluuja w czasie.

Dodatkowa trudnoscia powyzszego teks-
tu jest wyrazenie czynnosci uprzednich: elle
s’était couchée (4) tard, son réveil n’avait pas
sonné (5), elle avait oublié (13) sa carte orange
oraz zmiany wynikajace ze zgodnosci czasow:
Une fois de plus Pauline allait (3) arriver en
retard au lycée, il ferait (10) froid dehors, elle
venait (14) d’acheter un ticket i le cours
n’aurait (18) pas lieu, jednak nie stanowia one
przedmiotu naszego artykutu, a ponadto pod-

legaja jednoznacznym regutom.
(grudzien 2000)

Tekst literacki w nauce jezyka francuskiego

Program nauczania kazdego jezyka ob-
cego zakfada wszechstronny rozwéj osobowosci
i tworczosci ucznia. Jednym z elementéw stuza-
cych osigganiu kompetencji jezykowych jest
praca nad réznymi dokumentami oraz ksztat-
towanie wrazliwosci mtodego cztowieka przez
kontakt z dzietami kultury i sztuki. Zastosowa-
nie metody komunikacyjnej ma pomdc
uczniom w opanowaniu podstawowej leksyki
i nauczy¢ ich reagowania w réznych sytuacjach
zyciowych. Program podaje tematyke, dajac
jednoczesnie nauczycielowi swobode w wybo-
rze podrecznikéw i tekstéw. Stad wachlarz pod-
recznikéw jest tak duzy, a autorzy przescigaja
sie w propozycjach pracy. Prawie wszystkie
podreczniki, przeznaczone dla rozpoczynaja-
cych nauke jezyka w szkole Sredniej, podkres-
laja jego funkcje komunikacyjna, a teksty
w nich zawarte to przede wszystkim dialogi
i scenki, ¢wiczenia na rozumienie ze stuchu [ub
gramatyczne. Na poczatkowym etapie nauki
teksty literackie zazwyczaj nie pojawiaja sie.
Oczywiscie odgrywanie scenek z zycia codzien-

nego jest fascynujace i daje uczniowi poczucie
wtasnej wartosci, duzych mozliwosci jezyko-
wych oraz ukazuje cel pracy w klasie. Stop-
niowo jednak wkrada sie nuda i niedosyt in-
nych tekstow. O tym réwniez pomysleli autorzy
podrecznikéw wprowadzajac stopniowo teksty
literackie. Na poczatku nauki praca z nimi byta-
by zbyt trudna, polegataby na wypisywaniu ca-
tej listy stowek, ttumaczeniu i zadawaniu pytan.
Mogtoby to wywrze¢ efekt odwrotny do tego,
ktéry pragniemy uzyskaé, czyli ukazanie piekna
literatury, jego tresci i formy. Sadze wiec, ze
stusznie zaktadajg autorzy wprowadzajac stop-
niowo teksty literackie, przyzwyczajajac wczes-
niej do rozumienia globalnego i proponujac réz-
ne techniki wykorzystania literatury na lekgji.
Pragne przytoczy¢ przykfady kilku sposo-
boéw nauczania jezyka francuskiego Swiadczace
0 tym, ze proza i poezja nie s3 zapomniane.
W LIBRE ECHANGE 11” w czesci Culture kazdego
prawie rozdziafu autorzy prezentuja fragmenty
utworéw takich pisarzy jak Joseph Périgot, Cha-
teaubriand, Bachelard, Cohen, Hugo, Beaude-

" Autorka jest nauczycielkg jezyka francuskiego w | Liceum Ogélnoksztatcacym w Krasnymstawie.
2 ]. Conrtillon, G. D. de Salins (1995), Libre Exchange”, Hatier/Didier/WSiP.



laire. Notatki gramatyczne i leksykalne oraz
¢wiczenia typu questions, reformulations poma-
gaja nauczycielowi kierowa pracg uczniow.
Teksty literackie sa dopasowane tresciowo do
tematyki danego rozdziatu i wzbogacaja stow-
nictwo uczacych sie. Inaczej zostat wprowadzony
tekst literacki w podreczniku CAFE CREME IP°.
Odpowiednio wybrane fragmenty ze sztuki Ju-
les Romain Knock ou le Triomphe de la médeci-
ne czy powiesci Georges Simenon Maigret et la
téte d’'un homme stanowia podstawe pracy jezy-
kowej, pozwalaja uzyskiwa¢ kompetencje ko-
munikacyjne, a jednoczesnie poszerzaja wiedze
uczniéw o elementy kulturoznawcze. W pod-
reczniku Tempo 11¥ poswiecono réwniez duzo
miejsca prozie i poezji. Na wyodrebnionych
stronach zatytutowanych Litérature znajdujemy
fragmenty utworéw takich autoréw: jak: Lamar-
tine, Flaubert, Camus, Saint-Exupéry, Fallet,
Desnos, Prevert, Eluard, Allais. Materiaf literac-
ki jest wiec dostepny réwniez w podrecznikach.
Niestety przy dwdch godzinach tygodniowo,
w licznych klasach, czesto z uczniami mniej
zdoInymi i niechetnie uczacymi sie, prze¢wicze-
nie podstawowych zagadnien gramatycznych
i wielu sytuacji z zycia codziennego jest wprost
karkotomnym wyczynem. A gdziez jest miejsce
na nasze marzenia o ukazaniu piekna i przej-
rzystosci tego jezyka?

Pragne podzieli¢ sie uwagami na temat
moich préb ukazania literatury na lekcji jezyka
francuskiego. Po kilkumiesiecznej obserwacji
klasy pierwszej i wprowadzeniu uczniéw choc
czesciowo w sfownictwo i gramatyke francuska,
zaproponowatam klasie humanistycznej pro-
gram innowacyjny do kofca edukacji w szkole
Sredniej. Rozbudowatam program nauczania
DKO0-4015/93 o tresci realizowawcze i literac-
kie tak, by potaczy¢ nauczanie jezyka francus-
kiego z jezykiem polskim poprzez poznawanie
fragmentéw lektur obowiazujacych wedtug
programu naszego jezyka ojczystego. Byto to
mozliwe od klasy drugiej, gdyz uczniowie po-
znali juz najprostsze stownictwo, wiec w dal-
szym etapie fatwe jest realizowanie nastepuja-
cych celow:

» ksztaftowanie wrazliwosci ucznia poprzez
kontakt z dzietami literatury francuskiej,

» intensywniejsze rozwijanie kompetencji jezy-
kowych: czytania, pisania, méwienia za po-
mocg tych tekstow,

» ¢wiczenie ekspresji, motywowanie do nauki
jezyka, zachecanie do czytania ksiazek i ogla-
danie przedstawien teatralnych.

Z mojej strony realizacja programu wy-
magata wiekszego wysitku, gdyz lektury czy ich
fragmenty muszg by¢ dobrane, na miare moz-
liwosci uczniowskich, a czas opracowania kon-
sultowany z nauczycielem jezyka polskiego.
W klasie drugiej zaproponowatam wiec zdoby-
cie podstawowych informacji o Piesni o Rolan-
dzie i Dziejach Tristana i Izoldy. Teksty te ucznio-
wie juz znaja, ciekawe bedzie wiec zaprezen-
towanie fragmentéw w wersji oryginalnej i po-
réwnanie prob ttumaczenia uczniéw z facho-
wym. Proponuje tez analize kilku wierszy Vil-
lona i wspdlne przygotowanie wieczorku po-
etycko-recytacyjnego. Gdy uczniowie pracowali
na lekcjach jezyka polskiego nad utworami
Ignacego Krasickiego, pomyslatam, ze korzyst-
ne bedzie nawiazanie do La Fontaine. Pod ko-
niec klasy drugiej uczniowie analizujg jedng ze
sztuk Moliere’a, niechze wiec na mojej lekgji
poznajg jego krétki zyciorys i przygotuja in-
scenizacje skroconej wersji tej sztuki w orygina-
le. W klasie trzeciej, analogicznie do programu
jezyka polskiego, zamierzam zapozna¢ mfodziez
z biografiami V. Hugo, H. Balzaca, G. Flauberta,
G. de Maupassanta, A. de Saint-Exupéry’ego.
Chciatabym tez ukaza¢ fragmenty takich arcy-
dziet jak Nedznicy, Ojciec Goriot, Pani Bovary,
Ziemia planeta ludzi. W dziedzinie poezji prze-
widuje analize wierszy Apollinaira, Beaudelaina
i Rimbaud. Teatr lonesco i przygotowanie frag-
mentéw przedstawienia NosoroZec zakonczy
prace nad lekturami w oryginale w klasie trze-
ciej. Program klasy czwartej wzbogace biografia
A. Camusa i fragmentami Dzumy oraz sztuka
Becketa Czekajac na Godota. Na tak rozbudo-
wany program uzyskafam zgode wszystkich
stron oraz jedng, dodatkowa godzine tygod-
niowo. Batam sie tego przedsiewziecia, ale
zywitam nadzieje, ze w tej klasie wiadomos-
ci zdobyte na lekcjach jezyka francuskiego beda
procentowac na lekcjach jezyka polskiego, po-
Swieconych literaturze $wiatowej. Podstawa

3 E. Bérard, Y. Canier, Ch. Lavenne (1996), Tempo 2, Didier/Hatier.

9°S. Trevisi i inni (1997), Café-créme 2, Hachette.



do codziennej pracy bedzie podrecznik Tempo,
ale materiat morfosyntaktyczny utrwale czy po-
szerze za pomoca dodatkowych tresci. Marze,
aby wspélna praca satysfakcjonowata uczniow,
zachecita ich do czytania dzief literackich i zwie-
kszyta ich mozliwosci jezykowe. Aktualnie pra-
cujemy tez nad przeprowadzeniem konkursu
Mickiewicz a Francja w zwiazku z 200-tng rocz-
nicg urodzin wieszcza, bedzie wiec réwniez po-
ra na przedstawienie fragmentéw Pana Tadeu-
sza w tlumaczeniu Roberta Bourgeois. Moje
propozycje stanowia probe nauczania integra-
cyjnego w zakresie szkoty éredniej. Swiadoma
jestem trudéw, ktére nas czekaja, ale jak po-
wiedziat La Fontaine: Patience et longueur de
temps font plus que force ni que rage.

Oto opis dwdch lekeji poswieconych te-
mu bajkopisarzowi, przeprowadzonych w przed-
stawionej powyzej klasie.

Lekcja 1

Temat: LA FONTAINE - un poéte insouciant

Cele: jezykowy: poznanie nowego stownictwa
dotyczacego biografii i przedstawienia poety,
uzycie czaséw przesztych: imparfait, passé com-
posé i passé simple, czytanie;

kulturowy: ukazanie jednego z najwiekszych po-
etéw francuskich i pordéwnanie go z naszym
bajkopisarzem — Krasickim.

Materiaty: fotografia La Fontaina, kolorowa kre-
da, kserokopie tekstu Jean Claretie Nos grands
écrivains, ¢wiczenia przygotowane na kartkach
przez uczacego.

Przebieg lekgji

Czynnosci wstepne: powitanie, sprawdzenie listy
obecnosci, rozgrzewka jezykowa typu ,,pyta-
nie—odpowiedz".

Comment t"appelles-tu? Quand es-tu né?

Quel age as-tu? Aimes-tu lire? Connais-tu Krasicki?
Qui était-il? Quand est-il né? Quand est-il mort?

Prezentacje:
» poréwnanie biografii. Na tablicy podafam
nastepujaca tabelke:

. Krasicki La Fontaine
1735 naissance 1621
1776 publication de 1654
Mikofaja Dowiadczyriskiego Przypadki
1778 publication de ,,Monachomachia”| 1692
1779 publication de ,,Bajki i satyry” 1695
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Rozdzielitam potem wsrdd ucznidéw kar-
teczki z nastepujacymi wydarzeniami:
naissance a Chateau-Thierry — narodziny,
refuge a Paris — ucieczka,
publication du premier recueil des , Fables”
— zbidr bajek,
élection a I’Académie Francaise — wybdr,
mort a I'age de 74 ans.

Uczniowie dopasowali wydarzenia z zy-
cia La Fontaine do dat w tabelce.

Po uzupetnieniu tabelki utrwalitam te
wiadomosci poréwnujac obie biografie, ucznio-
wie odpowiadali na zadawane pytania.

» Opis fotografii:

Przed opisem fotografii poprositam o przed-
stawienie dwoch réznych oséb z klasy. Wy-
szukaliSmy pewne antonimy i zapisalismy je na
tablicy.

Moga by¢ nastepujace: grand petit, gros
/mince, les cheveux courts/les cheveux longs,
vieux/jeune, gai/triste, corpulent/mince, fragile.
Pokazuje teraz fotografie La Fontaina i prosze
0 jej opis. Zmierzam do tego, aby uczniowie
wychwycili dobrodusznos¢ i zyczliwos¢ starsze-
g0 pana.

» Praca z tekstem
Rozdatam uczniom kserokopie tekstu
Un poete insouciant

[l était né poete. Et il rimait.

Un homme ni grand, ni petit, I'oeil bleu et
naif, la figure franche, avec une expression de
bonhomie, cravate lache, bas mal tirés, le nez au
vent, I'allure gauche, le parler timide et amusant.

Un soir, on jouait pour la premiére fois
au théatre une piece dont il était lauteur,



Astrée”. Il était dans la salle. Il baillait et de
temps en temps, il disait: C’est détestable.

Des dames, aupres de lui protestérent
sans le connaitre:

- Enfin, M. de La Fontaine est homme
d’esprit.

Le poéte répondit: — Je le sais bien,
puisque c’est moi.

Et il sortit. Il entra dans un café voisin et
s’endormit. Des amis le trouvérent 1 et lui dirent:

— Comment! Vous, ici, pendant qu’on
joue votre piece! Et endormi!

— Oui, le premier acte m’a tellement
ennuyé, que je suis parti! Ces parisiens ont
vraiment bien de la patience.

[l ne se souciait de rien, et vivait au jour
le jour logé et hébergé par ses amis, qui furent
trés bons pour ce grand enfant inconscient.
Grace au succes de ses fables il avait été élu
membre de I’Académie Francaise.

(fragment Jean Claretie ,,Nos grands écrivains* z ksiazki
F. Jumgman, H. tebek ,Jezyk francuski dla lektorow" s. 223)

Uczniowie czytaja go samodzielnie po
cichu, nastepnie czytam go jeszcze raz matymi
fragmentami, sprawdzam rozumienie za pomo-
ca pytan i odgrywam niektére czynnosci. Do
nowych stéw, ktorych nie moge objasni¢ za
pomoca gestéw, podaje synonimy. Po tym ob-
jasnieniu nastepuje konwersacja. Uczniowie od-
powiadaja na nastepujace pytania:

Que fait un poete? Pourquoi La Fontaine
était-il né poéte? Comment était-il? Ou était-il un
soir? Qu'est-ce qu'on y jouait? Comment a-t-il
réagi? Qu'est-ce qu'il a fait apres? Quelle ex-
plication a-t-il donné a ses amis? Pourquoi le titre
de cette anecdote est-il ,,un poéte insouciant”’.

» Praca nad zagadnieniami
utrwalenie czaséw przesztych.

gramatycznymi,

Rysuje na tablicy wykres przypominaja-
cy roznice miedzy imparfait i passé composé.
Objasniam tez czas passé simple, szczegdlnie
jego stosowanie. W programie jest wymagana
tylko bierna znajomos¢ tego czasu — umiejet-
nos¢ rozpoznawania go w tekscie.

AVAVAVAVAVAV

Imparfait passé composé = passé simple

Odgrywam nastepnie niektére zdania
z tekstu lub przedstawiam je za pomoca od-
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powiedniej mimiki. Uczniowie szukaja tych
zdah w tekscie, czytajg je i zapisujg pod od-
powiednim czasem. Zwracam uwage uczniéw
na dfugos¢ poszczegblinych czynnosci. Kolo-
rowa kreda zaznaczam koncéwki, aby ucznio-
wie szybciej zapamietali tworzenie tych czaséw.

» Zakonczenie lekgji: Proponuje uczniom wybor

jednego z trzech tematéw:

a) przedstawi¢ w wypowiedzi ustnej J. de La
Fontaine,

b) przedstawi¢ swojego ulubionego poete,

) uzupetni¢ pisemnie tekst z lukami, ktory roz-
daje uczniom.

Jean de La Fontaine..... poete-fabuliste
en 1621. Il était de taille..... Il..... les yeux
bleus. Il ne pas attention a I’élégance.
[l n"était jamais triste, il était toujours En
1663 il.... les fables. Il... en 1695... 74....

Jesli uczniowie pracowali intensywnie
i mamy jeszcze chwilke czasu do wykorzystania,
mozemy zaproponowac wyszukanie przymiot-
nikdw w tekscie un poéte insouciant i utozenie
z nimi zdan.

» Podsumowanie

Uczniowie przypominaja cele lekgji i zada-
na prace domowa. Nagradzam najaktywniejszych
dobrymi ocenami i zachecam innych do cieka-
wego przygotowania sie do nastepnej lekgji.

Lekcja 2

Temat: La morale dans les fables de La Fontaine.
Cele: jezykowe: utrwalenie czaséw przesztych,
dat w biografii, praca nad stownictwem bajek,
praca nad prawidtowa wymowa;

kulturowe: ukazanie piekna bajek La Fontaine

i zachecenie do czytania ich w wersji polskiej
i do czestszego korzystania z biblioteki.

Przebieg lekgji:

» Czynnosci wstepne: powitanie, sprawdzenie lis-
ty obecnosci, zapisanie tematu i daty na tablicy.
» Rozgrzewka jezykowa — Aby wprowadzi¢ do
tematu, zadaje uczniom nastepujace pytania:
Aimez-vous les fables? Les lisez-vous ou regar-
dez a la télé? Comment sont les fables de Krasi-
cki — longues ou courtes?



» Sprawdzenie pracy domowe;j.
Uczniowie przedstawiajg prace
zaproponowang na poprzedniej
lekji.

» Praca zwigzana z nowym tema-
tem: dziele ucznidw na grupy
czteroosobowe. Kazda z nich
otrzymuje tekst jednej bajki, ob-
razki przedstawiajace tre$¢ oraz
kartke z nowymi stowami i ich
synonimami. Oto wykaz wyko-
rzystanych bajek:

1. La Cigale et la Fourmi

dépourvu=pauvre
la bise=le vent de nord f Lo
subsister=survivre le défaut=la qualité
j’en suis fort aise=j’en suis content

y - e \y/ 2. Le Corbeau et le Renard

4t

I"'odeur=le parfum

se rapporter=ressembler
le bois=la forét

le ramage=la voix

le dépens=les prix, frais

honteux, confus=troublé,
déconcentré

3. La Grenouille...

envieuse=jalouse
chetive=pauvre
crever=mourir
s’enfler=balloner

la pécore=femme stupide

b rW;zl,y/ ﬁé'}i/ f
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Obrazki i synonimy maja poméc w zro-
zumieniu tekstu bajki bez szczegétowego ttu-
maczenia. Nie zabraniam jednak korzystania ze
sfownikéw. Zwracam uwage uczniéw na czas
passé simple. Precyzuje cele lektury i pracy
grupowe;j:

A uzupetnic¢ tabelke,
A przeczyta¢ bajke odgrywajac role.

Fable 1 | Fable 2 | Fable 3 | Fable 4

titre

héros

action

morale]

Grupy pracuja okofo 10 minut, uzupet-
niaja tabelke, odgrywaja role.

Na podsumowanie tej pracy zadaje
uczniom jeszcze kilka pytan:
Quels sont les titres des fables analysés au-
jourd’hui?
Quels sont les héros — les hommes ou les
animaux?
Que font-ils? (lls parlent et réagissent comme
les gens).
Quelles morales donne La Fontaine? La morale
générale peut-elle étre positive ou négative?
Qu’est-ce que vous proposez? ,,Faites attention,
prenez garde dans la vie!”. Quelle est
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4. Le Loup et le Chien

n‘avoir que les os et

la peau=€tre maigre
misérables=pauvres
suivez-moi=allez avec moi
le destin=I"avenir, le futur
complaire=satisfaire

se forger=se fagonner,
fabriquer

faire bonne

garde=faire attention

la construction de la fable? (Kazda bajka ma
charakter narracyjny, sktada sie z przedstawie-
nia, akeji, perypetii i zakonczenia). W nastep-
nym etapie lekcji uczniowie otrzymuja ksero-
kopie analizowanych bajek w wersji polskiej
i odczytuja je réwniez z podziatem na role.

» Zadanie pracy domowej

Proponuje prace pisemna utrwalajaca
poznane na lekcji stownictwo. Zadaniem
uczniéw bedzie streszczenie bajki w czasie prze-
sztym. Przypominamy czasy, ktére nalezy za-
stosowac: imparfait i passé composé. Nie moz-
na stosowac czasu passé simple. Dla ochotni-
kéw proponuje rowniez nauczenie sie bajki na
pamie¢ i zaprezentowanie recytacji na dowol-
nej lekcji w nastepnym tygodniu.

» Podsumowanie lekgji

Wymieniamy uwagi na temat bajek
w jezyku polskim, odczytujemy jeszcze dla po-
rownania bajki Krasickiego i La Fontaina ze
zbiorkéw wypozyczonych w szkolnej biblio-
tece.
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Ewa Trzeszczkowska"
Warszawa

Tekst literacki w nauce jezyka rosyjskiego

Chciatabym opowiedzie¢, jak udaje mi
sie zacheca¢ mtodziez, z ktérg pracuje, do czy-
tania literatury obcojezycznej. Jesli miatabym
uzasadnia¢ dydaktyczng celowos$¢ takich dzia-
fan, powtdrzytabym za innymi, Ze kontakt
z wartosciowym tekstem literackim w oryginale
jest najwyzsza nagroda za trud wtozony w poz-
nawanie i opanowywanie jezyka. Jest takze bar-
dzo pozytywnym przezyciem emocjonalnym,
prawdziwie satysfakcjonujagcym i motywujacym
do dalszego wysitku.

Istotnym czynnikiem sprzyjajacym przy-
ciagnieciu i utrzymaniu uwagi moich uczniow
— rzecz dotyczy nie tylko techniki wprowadza-
nia tekstéw literackich, ale nauczania jezyka
w ogble — jest osobiste zaangazowanie, mowie-
nie z pasja. Wazny jest kontakt wzrokowy
z uczniem, trzeba méwic do niego, a nie gdzies
obok. Dzieki takiemu kontaktowi wytwarza sie
pozytywne napiecie, ufatwiajace rozumienie
wypowiedzi i sprzyjajace zapamietywaniu.
Mtodziez powinna czu¢, ze bez wzgledu na to,
czy méwimy o autorach z odlegtej przesztosci,
czy o nam wspotczesnych, chcemy przekazac
uczniom co$ bardzo istotnego od siebie. Mtodzi
ludzie powinni wiedzie¢, ze sa dla nas part-
nerami w dyskusji, ze kazdg ich sugestie potrak-
tujemy z nalezyta uwaga, a zadne z pytan
— nawet tych niewygodnych — nie pozostanie
bez odpowiedzi. Nagradzam aktywno$¢ (bar-
dzo motywujaco dziata na ucznia taka, na przy-
ktad, moja pochwata: ,,Ciesze sie, ze zwrdcites
na ten fakt uwage”, albo: ,,Bardzo dobrze, ze
postawites to pytanie. Ukierunkowates w ten
sposob moja wypowiedz.”) i zachecam do dal-
szej pracy. Dobrze jest tez od czasu do czasu
btysna¢ humorem. Jako nauczyciele, musimy
by¢ aktorami na scenie naszej klasy. Musimy
i zaskakiwa¢, i bawi¢, i zmusza¢ do refleksji,
i do samodzielnego wyciggania wnioskdw.

Moi uczniowie wiedza, ze na zajecia mo-
ga przygotowal wybrany przez siebie wiersz,
moga sprobowac swoich sit w ttumaczeniu teks-

tu literackiego, moga wreszcie wyjs¢ z wtasnym
pomystem, propozycja. Uwaznie wystuchuje
ich wypowiedzi o tym, co bezposrednio [ub
tylko posrednio jest zwiazanie z tworczoscia
rosyjskich pisarzy. | jesli na przyktad stysze, ze
obecnie na zajeciach z jezyka polskiego jest
omawiana powies¢ George’a Orwella Rok 1984
i ze utwor ten cieszy sie zainteresowaniem,
skrzetnie korzystam z okazji i opowiadam mto-
dziezy o rosyjskim autorze Siergieju Zamiatinie
i jego powiesci My. Ksiagzka tego ostatniego
moze bez watpienia uchodzi¢ za pierwowzoér
Roku 1984. Czy Orwell dokonat plagiatu? Nie
wiem, lecz juz ta lakoniczna informacja jest
w stanie zaintrygowac uczniow; i jesli jeden
z nich w konsekwencji siegnie po Zamiatina, to
uwazam, ze mam powdd do satysfakgji.
Proponowanie mtodziezy lektury kon-
kretnej ksiazki nie jest dla mnie celem samym
w sobie. Uczniowie maja odmienne zaintereso-
wania. Staram sie pamieta¢ réwniez o tych,
ktérzy w ogole nie czytaja. Mysle, ze w zwigzku
z tym warto sie wybra¢ z nimi do kina, chocby
na film Anna Karenina. Dla niektérych to jedyna
okazja, by zetkna¢ sie z dzietem Lwa Tofstoja.
A pozniej na lekeji trzeba tylko uwaznie wy-
stuchac réznych ich zdan na temat filmu oraz
gtéwnych postaci i odpowiedzie¢ na pytania
zwigzane z sama powiescia i jej autorem. Moz-
na wspomnie¢ réwniez o innych ekranizacjach.
Dla bardziej opornych, lecz cho¢ odrobine zain-
teresowanych, przygotowatam materiat inter-
netowy. Byty to recenzje, wywiady i zdjecia
z planu filmowego. Doskonata okazjg sprzyjaja-
ca temu, by zainicjowa¢ temat literacki, sa ak-
tualne wydarzenia teatralne lub programy tele-
wizyjne badz informacje podawane w prasie.
Pytam na przykfad o to, kto ogladat ostatni
spektakl telewizyjny Rewizor, lub o to, czy
uczniowie styszeli, iz teatr MChAT obchodzit
niedawno setng rocznice swojego istnienia.
Uswiadamiam w ten sposéb, ze to, czego sie
uczy, ma realne odniesienie i zastosowanie do

U Autorka jest nauczycielka jezyka rosyjskiego w LXIV Liceum Ogdlnoksztatcagcym imienia St. |. Witkiewicza.



otaczajacej rzeczywistosci. Poza tym, kiedy za-
czynam zajecia od takiej rozmowy, pefni ona
jednoczesnie funkcje nieszablonowej rozgrzew-
ki jezykowe;j.

Kiedy$ na zajeciach dodatkowych zapre-
zentowatam moim olimpijczykom poruszajacy,
jednoczesnie doskonale zrealizowany i w ogol-
nej wymowie bardzo ludzki film-reportaz o ro-
syjskim pisarzu wspotczesnym Benedykcie Jero-
fiejewie. Nawet nie przypuszczatam, ze odzew
bedzie tak duzy. Uczniowie jeszcze wielokrotnie
wracali do tematéw poruszanych w reportazu
i pytali o tworczos¢ samego Jerofiejewa. Ponie-
waz jakakolwiek ksigzka tego autora byfa dla
mnie woéwczas nieosiagalna, sita rzeczy moja
odpowiedZ musiata by¢ lakoniczna i pobiezna.
Do dyspozycji miatam tylko nagranie spektaklu
zrealizowanego na podstawie powiesci zatytu-
fowanej Moskwa — Pietuszki. Mtodziez byta co-
raz bardziej zaintrygowana. Pézniej udato nam
sie zdobyc¢ jeden egzemplarz tego utworu. Pie¢
lat péZniej jedna z oséb ogladajacych tamten
reportaz pisafa prace magisterska o Wieniczce
Jerofiejewie. Oto fragment pisemnego komen-
tarza dotyczacego m.in. Moskwy — Pietuszek,
opracowanego pod katem olimpiady przez 6w-
czesng uczennice klasy czwartej Matgorzate Ma-
jewska.

XO‘Iy BaM paccka3aTb HEMHOXKO
o Benenmkre EpodeeBe, mpuuém He TOIBKO
0 MOMX COOCTBEHHBIX OTHOIIEHHSAX K €ro
TBOpPUYECTBY, HO MW K HEMY CaMOMY. Mmue
HpI/IZ[éTCH Cpa3y MNpU3HATBHCIA BaM B TOM, YTO
MOE 3HAKOMCTBO C TBOPYECTBOM 3TOrO MHCa-
TCJII HUIYTh HC MOJIHOC. C TPyAOM MHEC yOa-
JIock coOpaTh MaTepUasbl IJi1 MOETO BbICKa-
3biBaHusA. HaillTu xakue-HMOyOb CBeIEHUS,
Kacatonecss BeHnukn (kak OH caM Ha3bIBal
cebs1) Epocdeena, meno BecbMa TpyZOEMKOE.
HCMaJ'[OBa)KHy}O POJib Ha MIYTH K INO3HAHHUIO
OKa3all 37ech JOKYMEHTAIbHBI (PHUIbM, CHS-
ThIi OpuTaHckuM TejneneHTpoM bu-bu-Cu.
IMocne ero mpocMOTpa BO MHE 3apOMMJIICS
HHTEPEC, MHE XOTEJIOCh y3HATh KAK MOXKHO
6onbime npo EpodeeBa u ero npousBeneHus.
51 He CKpOIO, BCE 3TO MPOHM30ILIO H3-32 MOETO
YyBCTBa JIIOOOMBITCTBA. MHE YTO-TO MOHpa-
BWJIOCH B ITMCATEJIE-AJIKOTOJIUKE, OJISI KOTOPOTO
Jydlied IUIaToOd 3a TBOpUYECKUud Tpyn Obuia
Bomka. Korma emy mnpunuioch 3akaHYMBATh
Banvnypeuegy Houb, 3a KaXOYI0 CTPAHULY
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TEKCTa OH IOJIy4aJl CTakKaH aJIKOrojisl. Y3HaB
00 3TOM, s cTaja OTHOCUTBCS K HEMY Kak
K OTKJIOHEHHMIO OT HOPMBI, KaK K YEJIOBEKY
C TpeMsl pyKaMH... A BOT KaKue BIIEYATIIECHUS
BbI3BAJIO Npoussenenne Mockea — I[lemywixu.
Bo-nepBbIX, MHE KaX€ETCs, YTO JIOACH, IPOYU-
TaBIIMX 3Ty MO3MY, (Tak KaHp MPOU3BEICHUS
OIIpE/IENIMII €r0 aBTOP) MOXKHO MOAPa3IesUTh
Ha Tpu rpynnsl. KmepBoil rpymme npuHaz-
JexaT BCe Te, OIS KOTOPBIX 3Ta KHIDKKA
MOKa3anach JIMIMIb TOJBKO CATHPOH, U3/EBa-
TEJIbCTBOM Hal BCErAa MbSHOH BAPBI3T
Poccueit. OHM B X0[€ YTEHHS TOJIBKO XOXO-
taiu. Ko BTOpOIt rpymme s mpuumcisio Tex Ha
IBIIEHHBIX TICUXMATPOB, KOTOPbIE K COYMHE-
HUIO BeHWYku OTHOCATCA NMIIb Kak K oOpas-
LOBO-TIOKA3aTEIIbHOMY 3TIONY AaJIKOTOJIU3MA.
OHU faxe U3aIu €ro B OTPAcieBOM XypHase
Tpezsocmv u kyavmypa. IIpo Takux yutatesnen
Benmuka ckasam: ,,AX, 3TH [Oypakd OIISITb
HUYero He moHsut . W HakoHen, K TpeTbeil
rpynme OTHOCATCS T€, KTO 3aMETWJI IBOWHOM,
yTa&HHBIA CMBICIT 3TOW KHWTH.

ITeTymku 3T0 MECTHOCTD, HAXOAAIIASCSA
B OKOJIO CTa KujiomeTpax oT Mocksbl. B Opu-
TaHCKOM ¢ubMe o Ilerymkax pacckasbIBaer,
Mexay mnpounM, Jydmmii opyr  Epodeesa
— Bagum TuUXOHOB, KOTOPOMY, KCTaTH, U IOC-
BAmEeHo mnpousseneHue. [lo ero MHeHHIO,
B [leTymkax Hedero aenaaTh, HO3TOMY OT CKYKH
NPUXOIUTCS JIUIIb OUTh A0 MOTEPU CO3HAHMS.
s BeHMYKu-repos ¥ BMECTE C TEM paccKas-
yuka, Ilerymxu »3TO0 Mecro, ,,..IA€ HE
YMOJIKAIOT NITULBL, HU AHEM, HU HOYBIO; [I¢ HU
3UMOH, HH JIETOM HE OTLBETAeT JACMUH.
IlepBoponHBIA Ipex — MOXET, U OH ObUI
— TaMm HHUKOTO He TATOTHT. Tam maxe y Tex,
KTO He TMpOChIXaeT A0 HeAeNH, B3IJILA
Oe3goHeH u siceH..” Iletymku 3TO mpocTto
30EM.

ITo natHuuam BeHuuka oTmpasisieTcst
B myTh. C Kypckoro Bok3ana enet B [lerymxu,
B CBOH paii, rae ket ero moOoBHULA — Oello-
ry1a3ast YepToBKa... Iy Benuuku nyremecrsue
3T0 He 00brHOE fAeno. OHO BO3HECEHO B CTe-
HEHb KPECTHOTO MyTH. YTOOBI OMACThb B A€M,
Benunuke Hamo NpOWTH IJIMHHBIA MyTh. DTOT
OyTh pa3fgenéH Ha dactu-octaHoBku: Cepn
1 Momnot, UyximHKa 1 Tak gajee. DTOT TBOP-
YeCKMA MNpUEM Cpasy BBI3BIBAET Y MEHA
accolMalMy ¢ rocnogHuMu crpactsaMu. Ilo-



MoeMy, Mockea — Ilemywku 3T0 OMOIHUA LIS
OenHskoB. CymecTByeT MHOTO OOIIETO MEXIY
npoussencHueM Epodeesa u Hosvim 3ase-
mom. BeHmika — Bc€ BpeMs CTpeMSIIIUiics
K CBOEMY 371eMy — CBsTOH mbsiHuua. Ero npu-
YalleHUEM SIBJIAETCA aykorosb. ITuth BOAKy
JUIL HEro 3TO BCE pPaBHO 4YTO Yy4aCTBOBATb
B Mecce. E€ HeoTbemiieMelil 00psii HKOTA.
Benunuka mo6ut Bora, nenut xu3Hb. OH ro-
BOpUT: ,UenoBEeK CMEPTEH — TaKOBO MOE
MHEHHE, HO YK €CIIM MBI POAMIINCE — HUYETO
He MOfeNaellb, HaJO0 HEMHOXKO IOXHTb...
XuzHp mpexpacHa — TaKOBO MOE MHEHHE .
Ero oTHOIEHNS K CYIIECTBOBAHUIO YEJIOBEKA
HUKAK HeNb3sl CPABHUTH C XKU3HEHHBIMH IIPOO-
JIeMaMH T€pOeB APYI'uX MPOU3BENCHUH, TaKUX
kak [lemas Mapka Xnacko wnu YV eyakaua
Mankonma Jlopedo. [ HUX  aJIKOTOJIb
— HCTOYHMK Y)XAaCHBIX WJUTIO3UH U MyK. OHH
Tep3aT cebs1 u cBoux OmmxHUX. B To Bpems,
KaK KaXIBIil CIIeIyIomui cTakaH BOAKU OTO-
IBUTA€T WX OT JXM3HHW, BeHWYka mosydaeT
BO3MOXXHOCTb TJIyOX€ y3HATb 3aKOHBI JKH3HH.
JI7st HEro anmkoroib 3TO [yXOBas IHMIIA,
JAoIasl OJHOBPEMEHHO BO3MOXHOCTh 00-
martbcsa ¢ boroM, aHrenamu, HO U ABSBOJIOM,
Tak Kak M30exaTh 3/1a Helmb3s. DBenuuka
HajeeTcsl, 4TO HakoHell npuOmmsurcs k Ile-
TYIOIKaM, HO OKa3bIBAETCS, YTO OH IIONMAaJaeT
B aa. Bcé Bpemsa oH kpyxun no CamoBoMy
KoJbly ¥ BMecTo Kypckoro Bok3saia, KOTOPBIi
ObLT eMy HyXXHee BCEro Ha CBETE, OH YBHIEIH
Kpemub... OH He MoOr ero HaiiTu HpH XU3HY,
XOTSI UCXOAMWII BCI0 MOCKBY BOJIb U HONEPEK,
TPE3BbI U C MOXMeENbsl. A TENepb HEYasiHHO
€ro Hamél, 1 BMECTE C TEM €ro KPEeCTHBIH X0
pUOJIM3UIICA K KOHLLY...

Ktorys z moich uczniow chciat kiedys
porozmawia¢ ze mng na temat ksigzki rosyj-
skiego autora o tematyce filozoficzno-religijne;j.
Pozycja ta nie byta mi wczesniej znana, ale
nadrobitam braki. Uswiadomitam sobie wow-
czas, jak réznorodne sa poszukiwania i oczeki-
wania mfodych ludzi.

Lata temu, jeszcze przed upadkiem
ZSSR, wzbogacitam program klasy drugiej o in-
formacje dotyczace zycia i tworczosci Bufata
Okudzawy, a w klasie trzeciej opowiadatam

0 Wiodzimierzu Wysockim. Tematy te wywoty-
waty i wcigz wywotuja — cho¢ nie nosza juz
przeciez znamion owocu zakazanego — spory
rezonans. A przeciez wymagaja od uczniéw du-
zego zaangazowania i nakfadu pracy (najpierw
bowiem trzeba sporzadzi¢ ze stuchu notatke,
potem wystapi¢ z odtworzonym albo - lepiej
— przetworzonym przez siebie komentarzem
o Wtodzimierzu Wysockim i jego twérczosci).
Uczniowie zadajg mnostwo pytan, s3 zaintere-
sowani nie tylko tworczoscia, ale i pogmatwa-
nymi, burzliwymi losami rosyjskich barddw.
Stuchajg utworéw, probuja je tfumaczy¢, po-
réwnuja z polska piesnia autorska (J. Kaczmarski
i inni), ucza sie wybranych przez siebie pozycji
na pamiec.

Bnaguvup Boiconkmii?

Bmaguvup Beiconkuit ymep 25 mioHs
1980 roma. 3a rox mo sToro, 25 uiond, y HEro
nepectajgo OUTbCA cepAlle U OCTAHOBUIIOCH
IbIxaHue. Menukd Ha3blBalOT 3TO KIIMHU-
yeckoil cMepThio. K cuacTeio, psaoM Obul
Bpad... B IeHb ero mMoXOpoH CTOsIa HEBBIHOCH-
Mas JKapa, HO JIIOOW CJIOBHO HE 3aMedai eg,
yacamMH MPOCTauBasi MOJ MMM COJIHIIEM,
YTOOBI Ha HECKOJIBKO MUHYT BOHTH B 3[aHHE
Teatpa Ha Taranke wau XoTsl Obl HOCTOSTh
y BXOoJa M HepenaTbh CBOH OyKeT LIBETOB.
U nortom, BCO HEONM3KYIO JOPOTYy OT TeaTpa
110 BaraHbKOBCKOTr0 KJ1am0uIa THICSYH JIFOACH
NPOBOXAJIM €0, CTOS BHOJb YIHI, TJLAAS
¢ 0aJIKOHOB, ¢ KpbIlI 31aHuil. Ourymenue 00Ib-
moro obmero ropst o0venuHUIo jonei. Beé
3TO OBLJIO CBUIETEIHCTBOM IOUCTHHE BCEHA-
pPOOHOTO TUpW3HAHWS. A emé OTHOCHTEIBHO
HEeIaBHO B Ipecce MOSBIIUINCH JIMIIb OTIENb-
HBle MaTepHajsl O Beicomkom, a cepbEé3Hble
CTaTb O €ro TBOpYECTBE ObLIM OONBIIOHN
PEOKOCTBIO. 3a MOCHEOHUE TOIbl KOJMYECTBO
nyOJTMKAIMKA TIPEB30IIIO BO MHOTO pa3 BCE,
HareyaTaHHOE TPH XU3HU aBTOpa. [locTosHHO
B Ta3eTax W >KypHaJlaX YUTAaeM MBI BOCIIO-
MHHAHUSI O HEM ero [Opyseil W pOIHBIX,
TOBapHIIei o paboTe, MO0 TBOPUECTBY, BUAUM
ero ¢ororpadun, IIACTUHKA ¢ necHAMHU. Ero
MMEHEM Ha3BaHbI IUTAHETA W TOPHBIN TepeBall.
Ve Oosblue OBYX AECATUIIETUH 3BYYUT €TrO
rOJIOC HU3KWM, XPUIUIOBATBIN, MY)KECTBEHHBIM,

2 OcnoBHoit uctounuk: Ilep6unosckas Enena (1998): Konyepm, Pycckuit si3uik, Wiedza Powszechna.



BOpBaBLIMIiCS B XHU3Hb T'POMKO M IIPOCTO,
3a3BY4aBILINI{ CO CTPACTBIO U TEMIIEPAMEHTOM,
Kak Obl M3 CaMOii TYIIY JKU3HU.

Ilepsrle necan Bnagumupa Beiconkoro
nosBIUIMCE B 60-pie TOonbpl. OHHM NEIUCH TTOX
TUTapy, Ha camble HECIOXHbIE akkopAbl. OH
IeJl UX B OCHOBHOM Hpy3bsiM. Cpelu paHHHX
neceH ObUTM CTHJIM30BaHHBIE MO S3BIK apro,
KOTOPBIA OBITOBAJI B OCHOBHOM CPEIH JEKJ1ac-
CHPOBaHHBIX 3JIEMEHTOB, JIIOAEH HMEIOIIHX
OTHOIICHEHWE K MPECTYMHOMY MHpY. OTH
HEeCHU Topoxnanu Mug o BbiconkoMm u 31O
OKa3plBAJI0 HE JIYYIIYKO YCIyry MO3Ty M ap-
tucty. OH yMen OuYeHb TOYHO CXBAaTUTh
U TepelaTh XapakTep 4YesoBeka, OecCTpalrHo
[IapOANPOBAI 3HAKOMBIX, TIE€/1aroroB.

Berpeun ¢ rogpMM, pOUCXOISIIINE
B MHpE COOBITHS, NPOYNTAHHBIC KHUTH,
COOOIIEHUSI O HAYYHBIX OTKPBITUSIX, YBUICHHBIE
(UIBMBI U CHEKTAKJIU BCE 3TO CIYXWIO IS
nosta pabounm matepuanom. C rogamu cranu
HOSIBJIATHCS MEeCHH Ooiee TiyOOKOro HpaBCT-
BEHHOTO M (PUIIOCOBCKOTO cozepxkaHus. B Hux
YyBCTBOBAJIOCH BCE OOJIbIIE MPOGhECcCHOHANN3-
Ma, HO TIPH 3TOM OHH HE TEPSUIH JOCTYIHOCTH,
HaponHoctu. OfHa M3 IVIaBHBIX M Haumbosee
CEpbE3HBIX TEM 3TO OCMBICIIEHHE OTHOIIEHUS
K MHpPY U MECTO XYJOXHHUKA B 3TOM MHUPE, 3TO
TaKkKe Bompoc ommHoduecTBa (Cnacume Hawu
oywu, B x0100a, 6 xono00a..., Ilpo uepma,
Ilapyc, A He mobnawo, Macku, Ilecna nesya
y mukpogpora, Konu npugepednusvie, Pac-
cmpen 20pHo20 3xa, Moa ywvlearckas, Ilecna
0 cyovbe). TlapannenbHO pa3BUBAETCS COLU-
anbHas catupa. Cloga MOXHO OTHECTH HOMO-
pucTudeckue OBITOBBIE 3apHCOBKM, KapHKa-
TYpPHbIE TIOPTPETHI APSHHBIX JIFOIULICK, KILTy3-
HUKOB ¥ 3aBUCTHHKOB. OH BBICMEUBAET MOPOKU
mozaedl, a He ux camux. OH HpOHM3HpYET,
BBIIIYYHBACT YEJIOBEUYECKHE CIa0OCTH — CaMo-
YCIIOKOEHHOCTb U CaMOIOBOJILCTBHE ([lecHs npo
yeonoeuwiil kooekc, Tamyuposka, Ilpo eaynyos,
[uanoe y menesusopa). Ho ecnu HeBexecTBo,
XaMCTBO, MEIIAHCTBO BOMHCTBEHHBI, HENPO-
XOAUMBI OH OTKPBITO H 3JI0 H3[IE€BAETCS.
C takoro pona moabpMHu y Beiconkoro ocoOble
cuétel (4 He mobmio, Ilecha npo cmykaua).
B nupuke Breiconkuil CTpeMHIICS BbIpa3uTh
MacIITa0HOCTh YYBCTBA, €ro 0Oe3rpaHMYHOCTD
(Tupuueckas, baanada o awbsu, IlecHa o opy-
ee, Jlom xpycmanvrutii, baanada o ao6su).
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Ocobo Hago cka3aTb O MECHAX
HOCBSAIIEHHBIX BTOPOI MHPOBOH BoiiHe. BoeH-
HBbIE TIECHU 3TO HE CTOJBKO OTPAXEHUE PEeallb-
HBIX COOBITHH, CKOJIBKO CTPEMIIEHHE OLEHUTh
ceOs1, CBOH CErONHALIHUNA AEHb, YEPE3 MPU3IMY
3THX COOBITUIl. DTO T€ HUCKIIOYUTEIIbHBIE 00-
CTOATEJIbCTBA, B KOTOPBIX SIpY€ BCEro Mpos-
BJISIIOTCSA U NEPEOLEHUBAIOTCSI HPABCTBEHHBIE
uneansl. 11037 numeT o Hepa3pbIBHON CBSI3U
MEXAy cyap0amMu XUBbIX M MOruOmmx, U 00
OTBETCTBEHHOCTH, O [IOJITe€ ONHHX NEpes Apy-
ruma. OH oOpamaercs K HallUM Ayliam
(Bpamckue moeunwl, Ilecna o 36é30ax, Ilechs
0 Hogom epemenu). Bnagumup Bbiconkuil He
y4acTBOBaJl B BOHE, HO NECHU €ro OT JIUIa
BOCBABIIMX. B ONHOM M3 HMHTEPBBIO MO3T
cKasan Tak: MHe ummepechee bpambv Arwo0el,
KOMopble HAxX00AMcaA 8 Camoli KpatiHot cumy-
ayuu — 6 MOMEHM PUcKa, Ko20a 8 c/e0ylouyio
MUHYMY MOJcelib 3a2/AHyMb 8 AUYO CMepmi,
Ar00ell, y KOMopolx 4mo-mo C/A0MAA0Ch, HA0o-
psanocb. Kopoue cosops, mwodeti Ha Kpaio
nponacmu, Ha Kparo obpvlea — HU wiaza 6/1e6o,
HU Waea 8npaso.

Hctopuueckass OLEHKA, OTHOLIEHHE
K PYCCKOH AEHCTBUTEIBHOCTU U BOOOIIE K Ce-
TOAHAIIHEMY JAHIO AAHO B cTHxXax: /[opoeu...
oopoau..., Jlenunepaockas 6aokaoa, IlecHs
o eeweti Kacanope, Kynona, Kax no Bosnee-
mamyuixe..., Cayuaii Ha mamodcre, YmpeHHsas
eumHacmuxa, Oxoma Ha e01ko8, IlecHs 3a8uc-
mnuxa, Ileped avle30om Ha 3aepanky, [lomepsato
ucmunHylo eepy..., B xycku pasnemanacs xo-
POHa..., Ilecns o netimpanvHotl noaoce, A aioo0u
8cé ponmanu u ponmanu..., Hoav cemo.

Counnun Beicoukuit okono 600 meces.
Ero TBOpuecTBO — Liesast BCeNICHHAs SIBJICHUM,
CIOXETOB M repoeB. [Ing mosta Her Men-
KOTEMbsI, MeJIouell; OH MpPOCTO (UKCHPYET,
nepenaér, OTpaxaeT Xu3Hb. B kaxmom HesHa-
YUTENBHOM, Ka3aJoch Obl, (akTe OH HAaXOOUT
oOenHTepecHoe, BceoOlee, OH MOIHUMAETCS
0 HI0COPCKOrO OCMBICICHUST KUTEHCKH
Onu3kux TeM u npoOinem. Bce ero mnecHu
0 XKU3HU U BeIOOpe MyTH. Beerna, Besae oH ned
U Wrpan, BBHIKIAAbIBASCh MOJHOCTBIO, M0
KOHLA. I OBITh MOXET B 3TOM NPUYHUHBI, IO
KOTOPBIM OH TOJIy4all OT CHyIlaTeNledl Takoe
OTPOMHOE KOJIMYECTBO mHUceM. MHOro us HuX
HamucaHo mocie Oombmmx ytpaT. K Hemy
oOpamanuck Kak K OJM3KOMY, POJHOMY YeJIo-



BEKY, KOTOPBII XOPOIIO MOHMMAJI XKU3Hb, 3HAJ,
B 4YéM HCTHHHOE YEeJIOBEYECKOE NOCTOUHCTBO.
Bcnomunaer Amna Jlemuposa, aktpuca Te-
aTpa Ha Taranke: ,,AkTép 3T0 mpodeccus
KEHCKOTO pOAa, 3TO JKEIaHHE HPABUThCSA HA
cueHe. Beiconknii OOUH U3 HEMHOTHX
akTEPOB, @ B MOEH IpaKTHKE €IUHCTBEHHBIN
NapTHEP, KOTOPBIA MOCTOSHHO JOCTOWHO BEI
MYKCKYI0 TeMy... [lymar, 4YTO HeJb3s
IPOBECTH IPaHUIBI — KTO OH — aKTEép, MO3T,
UCHOJHUTEND NeceH. B mecHAX oH ObUT akTé-
poM, Ha cueHe ocTaBajcsi mosToM. Crymas
ero, omymaens, 4to Opdeit agpeBHerpe-
4eCKHUi, UTPAIONIUil Ha CTPYHaX COOCTBEHHOTO
cepalla — HUKakKas 3TO HE BBIAYMKa, a camasi
HACTOSIIAs mpaBaa’ .

ITonbckast TeMa, 4TO HEMAJIOBAXHO AJIS
HAallMX y4yalllUXCsl, Hallla CBOE OTPaXeHHE
U B XM3HHM, U B TBOpuecTBe moita. Cpenu
HOJISIKOB Y HETO OBIJIO MHOTO 3HAKOMBIX, TaXe
Opy3edd. Belconkuii OZHMM M3  HEpBBIX
BBICKA3aJIC Ha XIyuylo TeMy Bapmasckoro
BOCCTAHHSI U POJIH, KOTOPYIO CBITpald B HEM
pycckue Boiicka (ctux [Hopoeu... oopoeu...).
Hanenbs OnbpOpHIXCKA, W3BECTHBIA IMOJBCKIH
akTEp, KOTOPBIM MHOCBATHUI pycckoMy Oapay
KHWXKKY [Tomunku no Beicoykom, B OIHOM U3
UHTEPBBIO TOBOPWJI O TOM, YTO Oyay4u
MIKOJIBHUKOM, HE XOTeNl 00y4aThCsl pyCCKOMY
s3pky. Ho Onmaromapsi TakuM JIMYHOCTSIM, Kak
OxymxkaBa 1 Beiconkuii, 1o coOCTBEeHHOH BOJIE
3ay4uBaJI CTUXU HA PYCCKOM SI3bIKE HAU3YCTh.
OnbOpBIXCKM HANOMHUII TaKke O TOM, YTO
B 3TO BpeMs He ObUIO BCTPEUH, Ha KOTOPOIl Obl
BAPYr KTO-TO HE 3axoTeNl HameTb OKymxaBy
nnu  Beicoukoro. Ilomydaercs, TBOpYECTBO
3THX MO3TOB CMOIJIO NPEOJOJIETh BCE CYLIECT-
Bytomye 6apbepbl. KaxeTcs:, Takoe MOIIIO Mpo-
U30MTH TOJIBKO IO TaKUM MpPUYUHAM — YUTa-
TeJb YyBCTBOBAJ B CTHXAX NpaBAy U CUJIbHEH-
mme smouud. OTIMYUTENBHOW 4epTol Obula
TaKKe OTKPOBEHHOCTb U OTBara UX aBTOPOB.

Powyzsza informacje, ktéra zazwyczaj
prezentuje uczniom klas trzecich, nalezy chyba
uzna¢ za do$¢ obszerng i jezykowo trudna.
W moim jednak odczuciu stopien zainteresowa-
nia tematem - i w konsekwencji przedmiotem
— oraz poziom zaangazowania i motywacji
uczniéw po jego zaprezentowaniu odczuwalnie
wzrasta. Ponadto tekst:
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» jest autentyczny zaréwno pod wzgledem tre-
Sci, jak i jezyka, nieprzetworzony dla potrzeb
szkolnych;
» pokazuje prawdziwego cztowieka — barda
zdjetego z piedestatu, watpiacego, poszukujace-
go, buntujacego sie, cierpigcego; stad zapewne
bierze sie tatwos$¢, z jaka sie z nim utozsamiamy;
» dotyczy cztowieka, ktory odegrat istotna role
w literaturze, teatrze; ktéry deprecjonowat sys-
tem komunistyczny i posrednio wptynat na jego
obalenie;
» porusza — tak jak i sama tworczos¢ Wysockiego
— kwestie uniwersalne: mitos¢, nienawis¢, wiara,
wolnos¢, odpowiedzialnos¢;
» istotny czynnik motywujacy stanowi temat
Polski i Polakow;
» jest wnikliwy (na miare mozliwosci percep-
cyjnych uczniéw), daje mozliwosci analizowa-
nia, dywagacji, wyrazania sadéw;
» doskonali umiejetnos¢ rozumienia tekstu ze
stuchu, pisania (sporzadzania notatek) i wresz-
cie méwienia;
» po takim wprowadzeniu mfodziez, ktéra czuje,
Ze jest traktowana jak powazny partner w dys-
kusji, chce i jest w stanie gfeboko i wnikliwie
analizowac wiersze Wiodzimierza Wysockiego.
Oto przyktad wykorzystania tekstu litera-
ckiego na lekcji — praca z piesnia Wysockiego
Konu npueepeonuswie. W fazie wstepniej moim
celem jest, by uczniowie ostuchali sie z muzyka,
zapoznali ze sposobem interpetacji utworu, po-
czuli jego atmosfere i sprébowali zrozumieé
przestanie. Zamierzenie swoje realizuje przez
wprowadzenie ¢wiczenia z lukami. Dziele klase
na grupy i rozdaje tekst do uzupetnienia. Na
tablicy pojawiajg sie najtrudniejsze stéwka z ro-
syjskimi objasnieniami, na przyktad: npuse-
peonugvlli. — KanpusHulll;, no-HA0 — ycmapes-
was opma, 4acmo 6cmpeuarowascs 8 pycckom
osknope, Had; HA2AUIKA — KOPOMKASL PEMEHHASL
naemv, Nponaoamv — 30echb. no2ubamv, yme-
pemb;  CCUHynb nponacmbo, UCYE3HYMb,
ymepemv; noéneub — nosoaous. Ntodziez, ktéra
zapragnie jak najpoprawniej wykona¢ to zada-
nie, bedzie prosita o wielokrotne odtworzenie
piesni. Odpadnie zatem element znuzenia, poza
tym muzyka i sfowa utrwala sie uczniom. Bedzie
to procentowac na kolejnych zajeciach. Zespoty
pracujace dobrze, nagradzam wysokimi ocenami
(jest to jedna z nielicznych okazji, by i ucznio-
wie stabi mieli powod do satysfakgji).



Konu npusepeniusbie

Bnonb 00peiBa no-Ha NpONACThIO, 10 CAMOMY
0 Kparo
51 KOHe# CBOMX Haraiikoio cTeraio, MOrOHSIO...
YT0-TO BO3AYXy MHE MaJI0 — BETEP MbIO, TYMAH
[JI0Ta, —
Uyto ¢ rubesbHbBIM BOCTOPIOM: NIPONAAalo,
npornaaaw!
UyTh nmoMeJIeHHEE, KOHHU, YyTh
noMmeieHHee!
Bel Tyryro He cnymaiite miets!
Ho 4T0-TO KOHM MHE NONANKNCh
NpUBEPEAIIUBLIE —
W noxuTh He ycren, MHE JONETh HE YCIETh.
51 xoHel Haroxo,
1 KyIUIET JOMOK0 —
XOTb MTHOBEHbBE €€ MOCTOI0
Ha Kpaw...

Cruny s — MeHsI NYIIMHKOH yparaH CMETET
¢ JIaIOHH,

M B caHsax MEHs rajlonoM MOBJIEKYT MO CHETY
yTpoM, —

Bbl Ha War HETOPOIUIUBLIN NEPEUANUTE, MOU
KOHH,

XO0Tb HEMHOTO, HO IPOAJIUTE MYTh
K MOCIIETHEMY TIPHIOTY!

UyTh nOMeJIEHHEE, KOHH, YyTh IOMeJIeHHee!

He yka3uuku BaM KHYT U IUIETh.

Ho 4T0-TO KOHM MHE MOMNAaJIUCh
NpUBEPEIJIUBbIE —

U noxuTh HE ycnels, MHE JONETh HE YCIETh.

51 xoHel Harox,
s1 KYILJIET JONOK —

XOTh MTHOBEHbE €II¢ TTOCTOI0
Ha Kpa...

Met yenenu: B roctu k Bory He ObiBaeT
OMO31aHUM, —

UYTo Xk TaMm aHrensl MOIT TaKUMHU 3JIBIMU
ronocamu?!

W 3T0 KOJIOKOJIBYMK BECh 3aIIENCS OT
pBlOaHui,

Wnu s xpuuy KOHSIM, 4TOO HE HECIIH TaK
OsicTpo canu?!

UyTb noMesIeHHEe, KOHH, YyTh TOMEIJIeHHEe!

VYMosiio Bac BCkavyb HE JIETETh!

Ho 4T0-TO XOHN MHE HOmaINCh
[IPUBEPEIIUBEIE. ..

Konb noxuts He yenen, Tak XoTs Obl — JOMETH!

S xoHeil HarmoIO,
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1 KyIUIEeT JONOK —
XOTb MTHOBEHBE €lIE MOCTOIO
Ha Kpaw...

Nastepnie proponuje podjecie proby
dokonania ttumaczenia. Uczniowie bardziej za-
awansowani moga poprzesta¢ tylko na zapoz-
naniu sie z tfumaczeniem dokonanym przez
profesjonaliste. Udzielajac odpowiedzi na pyta-
nia, podsumowujemy nasze spostrzezenia. Uro
BbI HAaXOOUTEC 0611_161'0 MECXIOY BBICKa3bIBAHUEM
JIMPUYECKOTO Teposi U JKU3HBIO CaMOro 1mo3Ta’?
Kto no-samemy konu npusepennusbie? C ka-
KO Mmpocb0oii 00pamaeTcst K HUM JTUPHIECKUA
repoii? Kakue ecTh y HEro IiaHbl U MEYTHI?
Hosoned nu oH xu3Hbi0? Kak OH OTHOCHTCH
K cBoeit coOCTBEeHHOM cMepTu? 3HaeTe JIU Bb,
B KakoM MecTe MOCKBBI YBCKOBCUCHA MaMATh
npuBepeNuBEIX KoHed? Dopuszczam  kazda
odpowied? na pytania zwigzane z interpretacja
wiersza.  Poprawiam tylko nieprawidtowo
brzmiace konstrukcje jezykowe, szczegdlnie
wtedy, gdy btad uniemozliwia zrozumienie
osoby wypowiadajacej sie. Natomiast kazde
skojarzenie, ktére powstaje w gfowie ucznia,
zastuguje na uwage. Uczen moze ustysze¢ ode
mnie: ,,To ciekawe, ze o tym pomyslates”, lecz
w zadnym wypadku nie: ,,Nie zgadzam sie
z tobg. Gdzie ty to wyczytates?””. Uczen osmie-
szany nie zechce sie juz wtaczy¢ do dyskusji, zas
uczen potraktowany przyjaZnie jest w stanie
skorygowac swoje wczedniejsze sady.

Na zakonczenie proponuje wczesniej za-
powiedziane tfumaczenie opowiadania Iwana
Turgieniewa ,,Wrébel”, dokonane przez uczen-
nice klasy czwartej Dorote Czaplinska.

Wrébel
Iwan Turgieniew

Wracatem z polowania ogrodowa aleja.
Przede mng biegt pies. Nagle zwolnit kroku
i zaczat sie skrada¢ — najwyrazniej przed soba
wyczut zwierzyne. Spojrzatem w dét alei i ujrza-
fem mtodego wrébla z zéttawym dziobem i pu-
chem na gtowie. Zerwat sie taki wiatr, Ze le-
ciutki ptak wypadt z gniazda i lezat nieruchomo,
bezradnie roztozywszy swoje skrzydfa. Méj pies
powoli zblizat sie do niego, ale wtem z poblis-
kiego drzewa stary, czarny na piersi wrébel jak
kamien upadt przed samym jego pyskiem
i z rozpaczliwym zatosnym piskiem skoczyt dwa



razy w kierunku zebatej paszczy. Stary wrobel
rzucit sie na ratunek — swojg kruchg postacia
zastonit dziecie... Ale cafe jego malutkie ciato
drzato z przerazenia, gtosik ochrypt — umierat,
poswiecat siebie!

Jakim ogromnym potworem musiat wy-
dawac sie mu pies! A jednak nie mégt usiedzie¢
na swojej wysokiej, bezpiecznej gatezi... Jakas
sita, silniejsza od jego woli, wypchneta go stam-
tad. Moj Trezor zatrzymat sie, cofnat... Widocz-
nie i on poczut te site. Przywotatem psa i od-
dalitem sie, odczuwajac peten czci podziw. Tak,
nie Smiejcie sie. Bytem peten podziwu dla tego
malenkiego ptaka-bohatera i dla jego mitos-
nego porywu.

Mitos¢, pomyslatem, jest silniejsza od
Smierci, od strachu przed $miercig. Tylko na
niej, tylko na mitosci oparte jest zycie.

Bopobeit
no Typeeresy

A1 BO3Bpamwaics ¢ OXOThl M WIEN IO
amnee caga. Cobaka Oexalla BIEpPEAM MEH:I.
B)IpyF OHa yMCHBIIWJIA CBOU IIard M Haydaja

KpacThCsl, MOYYBCTBOBaB INepen coGOI0 IHYb.
Sl mocMoTpen BOONL aled M YBHOEN

Iwona Gabrysiak"
Ostréw Wielkopolski

MOJIOAOTO BOPOObSI C XKEJITU3HON OKOJIO KITIOBA
U myxoMm Ha rosioBe. OH ynan U3 reesga oT
BETpa ¥ HEMOABIXKHO cupaesn, OecmoMOIIHO
pacTONbIpUB CBOM KpbUIBIIKH. Mosi cobaka
MEIUIEHHO NpuOnmKaiach K HEMY, Kak BIPYTr
¢ OnmM3Koro pepeBa CTapblii YepHOIJIA3bId
BOpOOEH yna nepes caMoii € Mopaoi U BeCh
C OTYasSHHBIM IUCKOM TMPBITHYI pa3a ABa
B HampasyieHuH 3yOactoil mactu. OH Opocuiics
cracaTh, OH 3aCJIOHIJI COOOK CBOE OETHILIE...
Ho Bcé ero maneHbkoe TENO TpPEmeTano OT
yXaca, TOJIOCOK OXpHI, OH 3aMupajl, OH
XepTBOBaN c00010!

KakuMm rpomMagHeIM 4ydOBHUIIEM [1OJIXK-
Ha Obla eMy Ka3aTbcs cobaka! M Bcé-Taku oH
HE MOl YCHUAETb Ha CBOEH BBLICOKOH, O€30-
nacHoi BeTke... Cuita, CuiibHEE BOJIH, cOpocHia
ero otrtymna. Moit Tpesop ocraHoBuiCs,
HOMATWICS... BUIHO, ¥ OH IpU3HAN 3Ty CHIIY.
Sl mocmemms OTO3BaTh Ica H YAOUBUJIICA,
Onaroroses. [la, He cMmeiitech. SI Gmarorosen
nepen TOM MaJIeHbKOW TE€pPOUYECKOW NTHULEH,
nepen JII0OOBHBIM €€ TIOPBIBOM.

JIro060Bb, AOyman s, CUIbHEE CMEPTH
U crpaxa cMepTu. TONBKO €10, TOJBKO
JI000BBIO IEPXKUTCA U IBIDKETCS XKU3Hb.

(grudzien 1998)

Analiza filmu na podstawie Pianisty Romana Polanskiego

Wstep

Dlaczego zainteresowatam sie analiza filmu?

Istnieje szereg argumentéw metodologi-
cznych i psychologicznych, jakimi sie kierowa-
fam. Oto niektdre z nich:

» Filmy fabularne stanowig fatwo dostepne
Zrédto autentycznego materiatu jezykowego
(leksyka, funkcje jezykowe), uzywanego
w realistycznym kontekscie.

» Wartos¢ filmu jako metody nauczania jezyka
obcego tkwi w jego atrakcyjnosci. Film jest

powszechna rozrywka, jakiej poddaja sie
mtodzi ludzie w czasie wolnym. Stad wpro-
wadzenie analizy filmu do klasy wptywa sty-
mulujaco i motywujaco na uczniéw.

» Ogladajac i analizujac film w jego oryginal-
nym jezyku uczniowie rozwijaja podstawowe
sprawnosci jezykowe, takie jak stuchanie ze
zrozumieniem i mowienie, czytanie, pisanie
tekstow uzytkowych.

» Film — popularna forma rozrywki nalezy do
obowiazkowych tresci tematycznych do opra-
cowania przez uczniéw na egzamin matural-
ny w czesci rozmowa na podstawie materiatu

U Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w | Liceum Ogolnoksztatcacym im. ks. J. Kompafty i W. Lipskiego

w Ostrowie Wielkopolskim.



stymulujacego. Analiza gatunku filmowego,
tresci filmu, procesu produkgji filmu posze-
rza kompetencje ucznia w tej sferze,
» Analiza filmu wspiera kreatywnos¢ uczniow.
» Film jest doskonatym impulsem do dyskusji.

Dlaczego wybratam Pianiste Romana Po-
lanskiego?

» Ze wzgledu na aktualnos¢. Film jest znany,
bliski polskiej kulturze, dyskusyjny. Wszyscy
uczniowie klas, w ktérych przeprowadzitam za-
proponowane lekcje obejrzeli ten film w kinie.
» Watek Pianisty jest doskonatym pretekstem
do wymiany mysli, pogladéw, refleksji i dys-
kusji.

» Film jest oparty na ksiazce Wtadystawa Szpi-
Imana pod tym samym tytutem, stad zajecia
mozna poszerzy¢ i wzbogaci¢ o analize ksigzki.
Bardzo czestym tematem eseju dyskursywnego
na egzaminach jezykowych jest poréwnanie
ksigzki z jej adaptacja filmowa.

» Interesujaca i kontrowersyjna posta¢ Roma-
na Polanskiego — polskiego rezysera wzbudza
zainteresowanie wsréd mtodziezy.

» Film ma bogata Sciezke dZzwiekowa. Motyw
muzyczny moze by¢ réwniez wykorzystany na
lekcji i stac sie pretekstem do rozmowy.

» Istnieje jeszcze jeden powdd, dla ktérego
wybrafam ten film. W klasie, w ktérej prze-
prowadzitam opisane lekcje — jestem nie tylko
nauczycielka jezyka angielskiego lecz réwniez
wychowawcg. W trakcie projekgji filmu w kinie,
w ktorej uczestniczytam jako opiekun i widz,
obserwowatam reakcje uczniéw na poszczegol-
ne sceny w filmie. W wiekszosci byty to reakcje
poprawne, stosowne, w moim przekonaniu do
tych, jakie rezyser zamierzat wywota¢ u poten-
cjalnych odbiorcow. Aczkolwiek jedna ze scen
w filmie, a mianowicie ta, w ktérej gtéwnym
symbolem gtodu i wyczerpania stafa sie puszka
ogorkow konserwowych wywofata lawine $mie-
chu. W zwiagzku z tym postanowitam poroz-
mawia¢ o tym z klasg i zmusi¢ moich pod-
opiecznych do refleksji nad tego typu reakgja.
Pomyslatam, ze mozna to zrobi¢ inaczej, na
przykfad analizujac film na lekcji jezyka angiel-
skiego. Badz co badz, czymze jest nauka jezyka
obcego obecnie, jesli nie poszerzaniem kom-
petencji w réznych sferach. Motyw Sciezek mie-
dzyprzedmiotowych nie jest obcy zadnemu an-
gliscie lub germaniscie od lat. Stad w jednym
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z punktéw analizy tresci filmu dodatkowo
umiescitam pytanie: Jaka, twoim, zdaniem byfa
najsmieszniejsza scena w filmie? Pytanie, to
w dalszej czedci stato sie pretekstem do dyskusji
i wyciagniecia wnioskdéw na godzinie wychowa-
wezej. O wynikach tejze dyskusji mozna by
napisa¢ odrebny artykut.

Lekcja 1 i 2 — Analiza tresci
filmu - czes¢ 1

» Faza wdrozeniowa (10 min):

1. Gatunek filmowy. Cwiczeniami wpro-
wadzajacymi sg rozmowy na temat gatunku
filmowego. Uczniowie dostajg powielony tekst:

Film ~ Genre

A Starting Point: Find out how much you already know.
1) A genre is formed when a type of film or book (for
example) has certain elements that become essential
to that type of film or book. You may be familiar with
these film genres.:

+Bortor +Komance *Comedy * SCIENCE FICTION* Children's
For each of these genres draw a spider diagram in
your books. Then write down the different ‘elements’
you expect to find in films of this genre.
E.G:

darkness

N

‘___________._. bloodth

2) Find five to ten films that fit into each genre. Write
them in a chart like this:

Sleepy village

SCIENCE ]

HORROR| H1on |ROMANCE | CHILDREN'S |COMEDY
Scream  |Bladerunner|  Titanic | Tigger Movie Dum and
Dumber

3) There are ‘typical’ story lines for each genre.
Although every film is different, film makers tend to
include elements that the audience expects so the
audience is not let down by the film. Write down
what you expect to happen in the different film
genres. Let your film knowledge come out, don't
worry about getting the answers right, just have fun
thinking about what might happen in these films. Try
to get ten story lines for each film type.

E.G: Horror: Teenagers go to isolated house
Science Fiction: Another world is destroyed by
evil aliens.



Romance: Ugly girl is transformed into a beauty

by taking off her glasses!

Children’s: Orphan child is sad and longs to

find somewhere to belong.

Comedy: Bags get swapped and vicar finds

something embarrassing in his bag.
4) What is your favourite film? Write a review ex-
plaining what the film is about and why you like it.
5) Think about how a film is made. E.g: Actors,
camera angles. Draw up a list of at least TWENTY
things you would need if you wanted to make a film
from scratch.

Zrodfo: http://www.teachit.co.uk

2. Na jego podstawie w grupach roz-
mawiaja o tym jaki gatunek filmowy jest ich
ulubionym i dlaczego?

» Nastepnie zaczynamy analize tresci filmu
Pianista Romana Polanskiego:

3. Przypominam fragmentu filmu w for-
mie projekcji na wideo (10 minut). Wybratam
scene z oficerem niemieckim i puszka ogérkow
konserwowych.

4. Uczniowie odpowiadaja na pytania
dotyczace tresci filmu:
A Kto wystepuje w filmie? Gdzie? Co robi?
— praca indywidualna (5 min)
Co sie wydarzyto? Jaka jest kolejnos¢ zdarzen?
— praca w grupach 4-osobowych (10 min).
A Wymiana informacji w zespole (10 min)

A

5. Nastepnie pracuja indywidualnie.
Przygotowuja sie do wypowiedzi: Jak oceniam
Pianiste? (15 min) — Maja podane pytania po-
mocnicze:

1. Co sadzisz o filmie (maja przygotowac 30
stow w jezyku polskim)?

. Jaki przymiotnik najlepiej, twoim zdaniem,
podsumowuije film?

. Kto w filmie jest najbardziej pozytywna po-
stacig? Dlaczego?

. Kto w filmie jest najbardziej negatywng po-
stacia? Dlaczego?

. Jakie jest najbardziej drastyczne ujecie filmu?

. Co czute$ w trakcie ogladania filmu?

. Co di sie spodobato najbardziej?

. Jaka scena z filmu utkwifa ci w pamieci
najbardziej? Dlaczego?

. Jaki problem zostat poruszony w filmie?

Poréwnanie ich odpowiedzi to dialogi w pa-

rach (10 min).

0 N OY WU

NeJ
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A Po nich jest wymiana pogladéw w zespole.
Na tablicy jest spis przymiotnikéw okreslaja-
cych film podanych przez uczniéw, np. dras-
tic, intriguing, lifelike, shoking, scary, fright-
ening, interesting... (10 min).

6. Podsumowaniem jest podanie najcie-
kawszego aspektu zaje¢. Sa to [uZzne wypowie-
dzi ustne (10 min).

» Praca domowa: napisa¢ notatke (mini re-
cenzje) do kolegi, w ktorej bedzie przedsta-
wiona opinia na temat Pianisty. Materiatami do
wykorzystania sa: krotka recenzja i wyrazenia

Recenzja:

Date: 8 September 2002
Summary: Brilliant portrayal of the Holocaust!

“The Pianist” is the story of Wladyslaw Szpill-
man, a Jewish pianist who lived with his family in
Warsaw.When the Germans took over Warsaw, they
started to build the Ghetto.All the Jewish people were
placed there-among them Szpillman and his family.
His will of life is the main concept of the film.
Directed with flair and skill by Roman Polanski (,,Ro-
semary’s Baby", ,,The Tenant”, ,,Chinatown”). “The
Pianist” is based on a true story — Wladyslaw Szpill-
man is an authentic character! The film is well-made
and excellently played — Adrien Brody shines as
a Szpillman. | think that this is the role of his life!
There are a lot of emotions, some scenes like the
picture of completely destroyed Warsaw are truly
heart-breaking. The atmosphere of Warsaw during
the Second World War is well-captured and believab-
le — the viewer almost feels that he is there! 10 out of
10-along with “The Schindler’s List” (1993) this is
possibly the most realistic portrayal of the Holocaust

ever made! Zrédto: http://www.movies.yahoo.com

Excerpts from two reviews of the same film

» an absorbing film — a fascinating insight into
- a well thought-out plot - brillian acting - superb
photography — delicate direction by — many daz-
zling moments — a powerful climax — thoroughly
enjoyable — totally satisfying — a memorable film
an exceptionally tedious film — an excessively slow
and boring look at life in — a chaotic story-line
— exceedingly poor performance by — awful, ama-
teurish camerawork — under the heavy-handed di-
rection of — embarrassingly weak script — horribly
unnatural dialogue — an anti-climax — an ending
that was ludicrous — absurd - laughable - ridicu-
lous — totally nonsensical — dreadfully disappoin-
ting — a waste of time — absolutely worthless

— pointless — stupid |
Zrodfo: Wellman Guy, (1989),

The Heinemann English Wordbuilder, Heinemann



Przygotowanie do obrony swoich argu-
mentow to réwniez praca domowa. W wyraza-
niu opinii oraz argumentacji nalezy postuzyc sie
okresleniami z tabeli:

In my opinion

In my opinion, as for me, | believe, | have to
disagree, but don’t you agree that..?, yes, but I'm
sure you'd agree that..., What's your position
on...?, Personally I think that, It seems to me that...,
From my point of view..., If you ask me..., I'd
probably disagree on that, | think that's probably
right, That's about right, | think, Sure! That's exactly
what | think of that, True, but..., | see what you
mean but..., Yes, but on the other hand..., I'm
afraid | disagree..., well, that’s an interesting point,
another thing is that, alternatively, Let me put it this
way..., What do you think?, Do you agree with
me?, Do you share my opinion?...

Zrodfo: Ratajczak Piotr, Harvey-Smith Neil (1998),
Stownik konwersacyjny jezyka angielskiego, Zielona Géra:
Wydawnictwo KANION

Sikorzynska Anna, Mrozowska Hanna, Misztal Mariusz
(2001), Nowa Matura z jezyka angielskiego. Repetytorium,
Longman.

Lekcja 3 i 4 — Analiza filmu
informacje o filmie, recenzja.
Czesc 2

1. Zaczynamy od przedstawienia przy-
gotowanych w domu opinii (7 min).

2. W parach prowadzimy rozmowy
(wymiane pogladéw) na podstawie przygoto-
wanego materiafu. W dyskusji sa stosowane
okreslenia wyrazajace opinie, zgode, niezgode,
czesciowa zgode oraz wyrazenia uzyte w celu
podtrzymywania konwersacji z powyzszej tabeli
(10 min).

3. Nastepnie w grupie czytamy analize
filmu Lorenzo’s Qil. Zwracamy uwage na forme
i sfownictwo:

Lorenzo’s Oil

Subjects: Medicine and Psychiatry;
Character Development: Iliness, Disabilities; Marriage;
Families in Crisis; Parenting; Sisters.
Ethical Emphasis: Responsibility and Caring.
SELECTING THE MOVIE
Age: 13+ Rated PG 13 (for child’s life threatening
ordeal); Drama; 1993; 135 minutes; Color;
Description: This is the true story of Lorenzo Odone,
his parents, and their fight against a terrible disease,

adrenoleukodystrophy (ALD). This illness attacks the
brain by stripping nerves of the insulating fatty tissue
that protects them.

Benefits: Merely watching this film is a hard-hitting
life experience. It teaches courage, persistence and
that sometimes motivated people can achieve the
impossible. It also shows that the handicapped are
real people with feelings and intelligence. The film
explores some of the problems in getting society to
take note of and to address extremely rare diseases.
This is an emotion picture that speaks to the
intelligent heart of the viewer. It is likely to add
significant memories to the fund of experience used
by each of us to understand our universe and to
determine our future actions.
Possible Problems: SERIOUS. There are heartren-
ding scenes showing Lorenzo’s increasing disability
and his coughing fits in which, unable to swallow, he
chokes on his own saliva. The film may upset sensitive
children. It is a good idea to tell children as they
watch this movie that it is a true story and that
Lorenzo, in the end, survives, although he is still
seriously handicapped.
Selected Awards: 1993 Academy Awards Nomina-
tions: Best Actress (Sarandon); Best Screenplay; 1993
Golden Globe Awards Nominations: Best Actress (Sa-
randon).
Featured Actors: Nick Nolte, Susan Sarandon, Peter
Ustinov, Zack O’Malley Greenberg
Director: George Miller.

Zrédto: http://www teachwiththemovies.org/
guides/lorenzos-oil.html

4. W podobny sposéb analizujemy film
Polanskiego w grupach 4-osobowych. Schemat
jest przedstawiony na plakatach i uczniowie maja
podany zakres stownictwa zwiazanego z filmem:

Film vocabulary

screen adaptation — adaptacja filmowa
supporting actor — aktor drugoplanowy

black comedy — czarny humor

sound effect/special effects

screening — ekranizacja

low-budget film — film zrobiony tanim kosztem
box-office — kasa kinowa

film ratings — klasyfikacja filmow

concession — licencja

music score — muzyka do filmu

tension — napiecie

cast — obsada

cameraman — operator kamery

continuous performances — cafodzienne projekcje
motionpicture business — przemyst filmowy
screenplay — scenariusz

out-door scenes — sceny na otwartym terenie



staging — realizacja
writing — tekst scenariusz
shots — zdjecia
close up shots — zdjecia na planie bliskim
trailer — zwiastun filmu
na planie — on location
starring role - rola gtéwa
tear-gripper — wyciskacz tez
gripping — wywierajacy wrazenie
to screen — filmowac
to shoot — robi¢ zdjecia
PG - parental guidance required
U - suitable for any age
R — restricted
tagline — a famous saying from the movie
runtime — czas trwania filmu
genre — gatunek
plot overview — zarys watku
your rating — twoja ocean
Zrédfo: Stownictwo na podstawie o tekst Stanton Alan,
Stephen Mary (2001) Longman, Fast track to FCE, oraz
materiat jezykowy na stronach internetowych:
http://www_.thepianist-themovie.com/pianist.htm
http://movies.go.com/movies/P/pianistthe2001/
http://www.realgoodmovies.com/pianist.php

5. Przedstawiamy i wspdlnie omawiamy
prace.

6. Omawiamy w grupach 4-osobowych
nastepujace informacje dotyczace filmu Polai-
skiego: data i miejsce Swiatowe] premiery, data
wejscia filmu na ekrany, nagrody, klasyfikacja
filmu /R,U,PG/, obsada (gtéwne/ drugoplanowe
role), rezyseria, scenariusz, film na podsta-
wie..., miejsce akgji, miejsce krecenia filmu,
gatunek/gatunki, muzyka.

7. Poréwnujemy i ustalamy poprawne
odpowiedzi w zespole.

8. Zapisujemy  powyzsze  informacji
w formie pisemnego oméwienia filmu. Jest to
praca indywidualna:

The Pianist

Release Date: December 27th, 2002 (LA/NY)
World Premiere: May, 2002, Cannes Film Festival,
in competition

Awards: Palme d’Or, 2002 Cannes Film Festival
Rating: R (for violence and brief strong language)
Cast: Adrien Brody (Wladyslaw Szpilman), Thomas
Kretschmann, Emilia Fox, Maureen Lipman, Jessica
Kate Meyer, Valentine Pelka; other cast.

Director: Roman Polanski (Chinatown, The Ninth
Gate, Rosemary’s Baby, Frantic, Death and the Mai-
den)

Screenwriter: Ronald Harwood; Roman Polanski (co-
writer of many of his films)
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Based Upon: The autobiography of the same title by
Polish composer Wladyslaw Szpilman, first published
in Poland in 1946. Roman Polanski also escaped the
Nazi's as a child in Poland (though his mother did
not, dying in Auschwitz). Mr. Szpilman just died
recently, on July 6th, 2000. The original title of the
book, in Polish, was Death of a City.

Filming: Studio Babelsberg Berlin, in Warsaw
Genre: Biography, Drama, Historical, Jewish, Musical
Musicscore: Wojciech Kilar; Fryderyk Chopin

9. Czytamy ze zrozumieniem ,,Recen-
zje filmowa”.

FILM REVIEW

Lately | have watched a very gripping, breath-
taking and even moving screen version entitled, LORD
OF THE RINES® — FELLOWSHIP OF THE RIN6°? It was
made on the basis of my favorite novel written by
J.J.R.Tolkien, which belongs to the mastery pieces of
science-fiction literature.

The movie tells a story of a quest of a group
of different characters that have a mission to fulfill.
During they journey they must confront many evil
creatures. They want to free their land, so called
Middle Earth, from the Lord of Darkness — Sauron.

In my opinion, the director — Peter Jackson
managed to translate the world of letters into the
world of pictures. First of all, due to a modern
technology of computer animation, the world shown
in the film seems to be realistic. Moreover, the majo-
rity of Tolkien’s fans matched with their imagination
of Middle Earth. Another factor which made the film
such a good adaptation are picturesque landscapes
- monumental, fascinating, threatening and someti-
mes rural. Monumental images of strong holds-Ba-
rad-dur, Isengard, Rivendell and giant mine — Moria
made also a great impression on me and the other
spectacors.

Talking about Tolkien's world you cannot for-
get about the myriad of vivid creatures! Their desig-
ner-Richard Taylor is also very well-known.

Above all, Tolkien’s fans shouldn’t complain
about the linguistic details of the movie. His own
invented language of elves was presented in the film
as well.

Generally speaking, the movie met my expec-
tations by all means and it is, in my humble opinion,
the best book adaptation | have ever seen!

Zrédto: Project Work: The Arts. Dariusz Krakus (uczeh
klasy maturalnej), rok szkolny 2002/2003

Wyodrebniamy w niej poszczegélne kompo-
nenty a nastepnie wykonujemy ¢wiczenie pole-
gajace na dopasowywaniu:



Opis akgji... charakterystyka gtéwnych |opis tfa akgji...
postaci...

Charakterystyka ocena gry gtéwnych ogoélna ocena filmu/

postaci... aktoréw... rekomendacja lub

negacja...

Okreslenie kiedy autor
widziat film...

lista przymiotnikéw
opisowych...

ocena pracy rezysera...

Efekty specjalne/walory
artystyczne...

poréwnanie filmu
z innymi...

lista stow zwigzanych
z filmem...

odwotuje sie w nim do swoich
wspomnien z dziecinstwa. W ro-
dzinng sage i poczatkdw XX wie-
ku wpisat opowies¢ o dojrzewa-
niu, rozprawe na temat poszuki-
wania Boga i sensu zycia, a wre-
szcie pochwate radosci zycia. Pie-
kne, poetyckie kino, ktére nigdy
sie nie zestarzeje.

Szwecja—RFN-Francja 1982. Rez.:

Ingmar Bergman. Wyk.: Bertil Gu-

Zrodfo: na podstawie: A. Sikorzyfiska, H. Mrozowska, M. Misztal, Nowe matury
z jezyka angielskiego. Repetytorium.

10. Podsumowujemy przerobiony ma-
teriaf.

» Praca domowa: to napisanie recenzji do

gazetki szkolnej niedawno obejrzanego filmu,
w ktérej beda przedstawione wszystkie infor-
macje dotyczace filmu wraz z opiniag autora.
Oceniamy w skali 1-6 (1-koszmar - 6-arcy-
dziefo. Najlepsze recenzje beda opublikowa-
ne w gazecie szkolnej lub na stronie inter-
netowe;j.
Praca dodatkowa to tfumaczenie autentycz-
nej recenzji filmu napisanej w jezyku angiel-
skim na jezyk polski i/lub napisanej w jezyku
polskim na jezyk angielski:

Tue 1T — Mon 7 Jun Orlando (PG)

Dir: Sally Potter (UK 1992 93mins) With: Tilda Swin-
ton, Billy Zane, Lothaire Bluteau

This acclaimed adaptation of Virginia Woolf's novel is
a sumptuous and dream-like pageant, full of good
humour and humanity. Orlando, (Tilda Swinton), ap-
pears first as a young man favoured by Queen Eliza-
beth 1 (Quentin Crisp) who rewards him with the
deeds of the ancestral house. He progresses down the
ages, awaking one day as a woman and finding she is
unable to own property. Continuing as a woman
through the centuries Orlando gains a sense of in-
dependence and maturity. ‘Orlando bursts onto the
screen in a blaze of glory’ Screen International. ‘Mag-
nificent, brilliantly original. Do not, on any account,

miss Orlando’ Time Out. , ) ) )
Zrodfo: Cineamc Cinema guide,

June, July 1993, Birmingham.

Fanny i Aleksander **+*+*

,.Przywileje dziecinstwa: porusza¢ sie bez przeszkéd
miedzy magia i owsianka, miedzy bezgranicznym
strachem i galopujaca radoscia”. Tak Bergman okres-
lit przestanie filmu ,,Fanny i Aleksander”, jednego
z najbardziej osobistych w jego tworczosci. Bergman

ve, Eva Froling, Gunn Wallgren.
Zrédto: Film, styczen (01) 2003.

Lekcja 5

Produkja filmu jak to dziata?

— praca

z tekstem Tom

Hanks

\:lszzeniowa' l‘(J\l’I‘f’.S[

1. Opisujemy (.JUmD
w  zespole ilustracje

przedstawiajace rozne
filmy.

(me wisrtscwtam wde



2. Pobieznie przegladamy tekst, nagfowki. Zapoznajemy sie z trescig ¢wiczenia 2 — praca samodzielna

Cwiczenie 2 /Exercise 2/

You are going to read an article about how a film is made. Choose the most suitable heading from the
list A-H for each part (1-6) of the article. There is one extra heading that you do not need to use.
There is an example at the beginning (0).

A Building a team
B Finding the money
C Achieving a success

E The people behind the scenes
F Preparint to film
G The first step

D It's a business

Here’s what happens.

Whether it is a documentary or
a work of fiction, the filmmaker
must have a clear of what the
film is trying to say and ho the
audience might be. In the case of
short films by first-time directors,
this is cost inevitably a television
audience. Film-making is an ex-
tremely expensive business. Even
a short film of 10-15 minu-
tes can cost £35,000-£80,000 to
make. A low budget’ feature-
length film can cost than £0.5
million. Therefore, the film-ma-
ker must be sure that the theme
of the film will attract an au-

dience.

Unlike the Hollywood system,
where a studio or producer com-
missions the writer, low-budget

How are films made and where does the money come from?

films in Britain begin with a script,
which is like a play written spe-
cially for the cinema, Various or-
ganizations look at this and con-
sider whether to provide fun-
ding, Screenplay writing is an art
and there are courses all over
Britain for people who want | le-

arn to do it.

Film-making is a co-operative
process that 25 often involves
hundreds of people. Unlike a no-
vel or a painting, one person
cannot really take the credit for
a finished film, although the dire-
ctor and leading actors often get
most of the media attention. 30
A film-maker has to show that he
or she is able to put together
a crew of technicians and actors
and find sets and locations.

Even on a low-budget film, a lot
of money is involved and direc-
tors usually form their 35 own
company. Some people choose
to set themselves up as a charity
if they are catering for a specialist
audience or allowing the local
community access to their equip-
ment. The advantage is that they
Don’t have to pay tax to the go-

vernment.

There are several organisations
which provide financial support
for young directors. The British
Film Institute gives funding of up
to £35,000 for short films by 45
first-time directors. The BBC and
Channel 4 each have over
£,400,000 to spend on encoura-
ging independent film-making.

3. W parach formutujemy pytania, na
ktére bedzie sie mozna spodziewa¢ odpowiedzi

w tekscie.

» Praca nad tekstem:

4. Czytanie tekstu w celu:
A odnalezienia odpowiedzi na zadane wczes-
niej pytania (¢wiczenie otwarte),
A wykonanie zadania Prawda/Fatsz (¢wicze-

nie 1)

5. Dokfadne czytamy tekstu w celu
przyporzadkowania odpowiednich nagtowkow
(podtytutéw) do paragraféw w tekscie oraz eli-

— praca samodzielna). W zespole poréwnujemy
i omawiamy poprawne odpowiedzi.

6. Staramy sobie radzi¢ z nowymi wyra-

zami:

A odgadujemy znaczenia podkreslonych stéw

z kontekstu,

A okreslamy znaczenia na podstawie dopaso-
wywania stéw z tekstu z ich polskim ttuma-
czeniem ( ¢wiczenie 3).

7. Odnajdujemy nazwy zawodéw zwia-

minowania niepasujacego zwrotu (¢wiczenie 2
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zanych z przemystem filmowym. Tworzymy
krétkie definicje (¢wiczenie 4).
Zrodfo: Stanton Alan, Stephen Mary (2001),

Fast track to FCE, Longman




Komentarz

» Cwiczenia dodatkowe

8. ldentyfikacja uczniéw z jednym z za-
wodéw. Krétkie, stowne uzasadnienie. (¢wicze-
nie 5 — praca samodzielna).

9. Krétkie streszczenie ustne wybranego
fragmentu z tekstu (¢wiczenie 6 — praca samo-
dzielna).

10. Powtdrzenie tresci catego tekstu
— odpowiedzi na pytania nauczyciela.

» Praca domowa to ¢wiczenie 7: Presentatio-
nal devices in film.

Zdaje sobie sprawe, ze pomyst analizy
filmu na lekcji jezyka angielskiego nie jest no-
watorski. Wielokrotnie nauczyciele jezyka obce-
go wykorzystuja motywy zaczerpniete z réznych
filméw anglojezycznych w dyskusji, opowiada-
niach, recenzji. Moim celem byto stworzenie
modutu lekgji, w ktérych gatunek filmowy oraz
przemyst filmowy zostang omoéwione szczegé-

» Stanistaw Szadyko (2003), Poradnik gramatyczny
wspdfczesnego jezyka rosyjskiego, Warszawa: Poltex.

WYDAWNICTWO WIEDZA POWSZECHNA

» Jan Chodera, Stefan Kubica, Andrzej Bzdega (2003
— wyd. XVIII), Podreczny stownik niemiecko-polski, War-
szawa: Wiedza Powszechna.

» Stanistaw Domagalski, Natalia Celer (2003), Sfownik
biznesu rosyjsko-polski, polsko-rosyjski, Warszawa: Wie-
dza Powszechna.

» Stanistaw Soja, Celeste Zawadzka, Zbigniew Zawa-
dzki (2003 — wyd.XVI), Maty stownik wtosko-polski, pol-
sko-wfoski, Warszawa: Wiedza Powszechna.

» Andrzej Kopczynski, Zofia Jancewicz (2003 - wyd.
V1), English at Home, Samouczek jezyka angielskiego dla
poczatkujacych, Warszawa: Wiedza Powszechna.

» Stanistaw Kaczmarski (2003 — wyd I1), Testy z jezyka
angielskiego, Warszawa: Wiedza Powszechna.

WYDAWNICTWO SZKOLNE PWN

» Marta Kozubska, Ewa Krawczyk, Lucyna Zastapito
(2003), der, die, das neu, kurs kontynuacyjny. Podrecznik
do jezyka niemieckiego dla klasy 2 gimnazjum, War-
szawa: Wydawnictwo Szkolne PWN (+ kaseta audio).
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fowo. Potozytam nacisk na stownictwo probujac
jednoczesnie pokaza¢, jak mozna je wykorzys-
ta¢ w réznych sytuacjach i kontekstach jezyko-
wych. Swiadomie wybratam jeden film miedzy
innymi po to, azeby stat sie niejako punktem
zaczepienia w pamieci uczniéw. Opisane zaje-
cia przeprowadzitam wsréd uczniow klas szkoty
Sredniej oraz studentdw wyzszej uczelni.
W wiekszosci uczniowie wyrazili sie pozytywnie
0 zajeciach, a w przeprowadzonej przeze mnie
ewaluacji zaje¢ do podstawowych zalet naleza-
ty: atrakcyjnos¢ tematu oraz wyczerpujaca ilosé
materiafu jezykowego.

Warunkiem najlepszych efektéw i spef-
nienia wszystkich zatozonych celéw jest przy-
najmniej $redniozaawansowany poziom
uczniéw, chociaz mozna uprosci¢ dany materiat
jezykowy dostosowujac go do stuchaczy o niz-
Szym poziomie zaawansowania.

Mfodzi ludzie lubia ogladac i rozmawiac
na temat filméw. Temat bliski zainteresowan
ucznia zawsze byt i jest gwarantem sukcesu.
Dlaczego nie wykorzysta¢ tego w klasie?

(kwiecien 2003)

» Ewa Brewinska, Monika Joras, Dorota Obidniak, Elz-
bieta Swierczyfiska (2002), Jezyk niemiecki. Partner-
Sprache 1, zeszyt ¢wiczen. Matura poziom podstawowy
i rozszerzony Warszawa: Wydawnictwo Szkolne PWN.
» Dorota Obidniak, Ewa Brewinska, Monika Joras, Elz-
bieta Swierczynska (2002), Jezyk niemiecki. Partner-
Sprache 1, poradnik dla nauczyciela. Matura poziom
podstawowy i rozszerzony, Warszawa: Wydawnictwo
Szkolne PWN.

» Ewa Brewinska, Monika Joras, Dorota Obidniak, Elz-
bieta Swierczyfiska (2003), Jezyk niemiecki. Partner-
Sprache 1, podrecznik. Matura poziom podstawowy
i rozszerzony Warszawa: Wydawnictwo Szkolne PWN.
» Adam Krasicki (2002), Przewodnik dla maturzysty.
Jezyk niemiecki. Nowa Matura, Warszawa: Wydawnict-
wo Szkolne PWN (+1 CD).

» Roland Dittrich, Barbara Kujawa, Maftgorzata Mul-
tanska (2003), Profi 1, Jezyk niemiecki, podrecznik, War-
szawa: Wydawnictwo Szkolne PWN.

» Urszula Lipczynska, Krystyna tuniewska, Magdalena
Piotrowska, Janina Rozwalka, Urszula Tworek, Zofia
Wasik (2003), einFach gut 2, jezyk niemiecki dla licedw
profilowanych i technikéw, podrecznik, Warszawa: Wy-
dawnictwo Naukowe PWN.



Elzbieta tawniczak"
Poznan

Z teki nauczyciela—praktyka - ,,Jak utatwi¢ uczniom
nauke zaimkow wzglednych w jezyku francuskim?”’

Nauczyciele jezyka francuskiego wiedza
z dodwiadczenia, jak trudno uczniom zrozumiec
i poprawnie stosowac pronoms relatifs simples
(qui, que, ou, dont). Proponuje zatem kilka
¢wiczen ,,zabawowych” typu ,.devinette”, ktére
uatrakcyjnia nauke i pomoga uczniom tatwiej
przyswoi¢ to zagadnienie gramatyczne. Oto
przyktady:

1. Assemblez avec «qui», «que», «dont»,
et créez d’autres devinettes.

C'est un animal ---- vit dans les foréts tropicales.
---- le cri est percant.
---- on peut voir dans les zoos.
---- ressemble a 'homme.

C'est une fleur ---- le parfum est trés joli.
---- est le symbole de I'amour.
---- on offre souvent.
---- on aime bien.

Aprés avoir entendu ces deux exemples, les éléves
essaient de créer les leurs. Les voila:

C'est une voiture qui ne colite pas cher.

C'est une voiture dont le nom familier est «Ma-
luch»

C'est une voiture ou il y a peu de place.

C'est une voiture qu’on peut voir encore sur les
routes de Pologne.

(Qu'est-ce que c'est? C'est la FIAT 126 P)

C'est une ville ou est né Nicolas Copernic.
C'est une ville qui est située au bord de la Vistule.

C'est une ville dont les monuments sont ad-
mirés par les touristes.

C'est une ville qu'on peut conseiller de voir, de
visiter.

(Quelle ville est-ce? C'est TORUN)

C’est un meuble ol on met des vétements.
C'est un meuble qui est fait en bois.

Cest un meuble qu'on peut installer dans la
chambre a coucher ou dans le couloir.

C'est un meuble dont la forme est rectangulaire.
(Qu'est-ce que c’est? C'est une armoire)

On peut multiplier les exemples.

2. Posez la devinette avec «dont» et créez
d’autres devinettes:

C’est un monument

.......... la structure est métallique.

.......... la hauteur est de 320 m,

.......... I'architecte est mort en 1923,

.......... I'image est le symbole de Paris.
(qu’est-ce que c’est? La Tour Eiffel)

3. Je vous propose encore un autre exer-
cice que je trouve trés intéressant: transformez le
texte en utilisant «dont» avec un verbe.

André est un homme remarquable
qui réve d’un idéal.

[l parle de voyages.

[l s’occupe d’action sociale.

[l travaille de fagon originale.

" Autorka jest nauczycielka jezyka francuskiego w Liceum Ogolnoksztatcacym $w. Marii Magdaleny w Poznaniu.



[l s’exprime d’une maniére passionnante.
Il s’entoure d’amis intéressants.

J'admire André pour I'idéal dont il réve
pour les voyages dont il parle,
pour I'action sociale dont il s’occupe,

Olga Drapafa"
Rzeszéw

pour la fagon originale dont il travaille,
pour la maniére passionnante dont il s’exprime,
pour les amis intéressants dont il s’entoure.

Je vous souhaite un bon amusement en créant

des devinettes. (luty 2003)

tacinskie kalambury

Dobrym sposobem na urozmaicenie lek-
qji jezyka facinskiego, a takze zadan domo-
wych, sa kalambury. Uczniowie moga je sami
ukfada¢. Oto kilka przyktadéw. Nalezy odgad-
nac sylaby facinskich stow.

Prima — lumen, sed aliter,

Secunda — duae ultimae litterae elementi
chimici, quod ,,S" significatur
Tertiam et quartam si clamas, asino similis fis.
Omnes — vitium, quod Romam diruit.

Rozwiazanie: lux, sulphur, ia!=luxuria;

Sume mediam nomini sancti,
qui dona fert — primam habebis,
Secunda est animal ad cursum natum, sed ,, e”
privatum,
Ambae professionem virilem (!) significant.

Rozwiazanie: Nicolaus, equus = coquus;

Anna Hassa"
Jaworzno

Primam clamas, si te vespa pungit,
Secunda est prima dignitatis, qua Tarquinius
Superbus functus est,

Sed adici ei anguis irati crepitum —

Ecce membra, quae in duabus capitis partibus
nobis eminent.

Rozwiazanie: Aul, rex, s!=aures;

Prima scribitur ut ea, quae
(in lingua nostra) cum die ,,certat,”
Altera est personae secundae pronomen,
Tertia in metu clamatur.
Omnes faciunt nomen animalis, quod nocte
non dormit.

Rozwiazanie: noc, tu, A!=noctua.
(maj 2003)

" Autorka jest nauczycielka jezyka tacinskiego w w IV Lice-
um Ogdlnoksztatcacym im M. Kopernika w Rzeszowie.

Jak rozwija¢ zainteresowania jezykowe uczniow
— HALLOWEEN w szkole podstawowej

Ponizsze zajecia mozna przygotowac
z uczniami klas IV-VI, a po wprowadzeniu pew-
nych zmian, réwniez z mfodszymi dzie¢mi
z klas 11-11I ktore uczg sie jezyka angielskiego od
klasy pierwszej?.

Zajecia majg charakter interaktywny.
W czasie ich trwania uczniowie — gospodarze
imprezy maja okazje uczy¢ kolegdw prezentujac
réwnoczesnie swoje umiejetnosci jezykowe, teat-
ralne i wokalno-taneczne. Widownia takze ak-

U Autorka jest nauczycielka edukadji zintegrowanej i jezyka angielskiego w Szkole Podstawowej nr 18 w Jaworznie.
9 Po raz pierwszy przygotowatam je z klasg V, gdy uczytam jezyka angielskiego w jednej z chorzowskich szkét, a w roku
szkolnym 2002/2003 z klasg Il w Szkole Podstawowej nr 18 w Jaworznie.



tywnie uczestniczyta w przedstawieniu rozwija-
jac sprawnos¢ mowienia i rozumienia ze stu-
chu, wzbogacajac sfownictwo w jezyku angiel-
skim oraz wiedze o kulturze krajow anglojezycz-
nych.

Aby umozliwi¢ wszystkim uczniom ak-
tywny udziat w tych zajeciach przedstawilismy
nasz program az dziewie¢ razy w specjalnie
przygotowanej na te okazje klaso-pracowni, za-
praszajac za kazdym razem tylko dwa zespoty
klasowe. Autentycznos¢ zwyczajow i atmosfere
obchodéw Halloween podkreslaty oddziatywu-
jace na wyobraznie dzieci charakterystyczne de-
koracje wykonane przez uczniéw oraz stroje
przygotowane wspolnie z rodzicami.

W przedstawieniu wykorzystatam rymo-
wanki Trick or Treat, Halloween Colors i piosen-
ke Witches, Witches pochodzace z ksiazki Caro-
lyn Graham Holiday Jazz Chants.

Halloween - scenariusz zajec

Aktorzy: CZAROWNICE i inni przebie-
rancy miedzy innymi DUCHY, MASZKARY,
SZKIELET, CZARNY KOT itp. oraz PROWADZA-
CY (role PROWADZACEGO i CZAROWNIC dob-
rze jest przydzieli¢ uczniom swobodnie wypo-
wiadajacym sie w jezyku angielskim)

Rekwizyty: odpowiednio przygotowana
dynia — Jack-o-lantern, pompony z bibuty w ko-
lorach Halloween, miotty i rézdzki dla czarow-
nic, instrumenty muzyczne (np. kotatka, tréjkat,
grzechotka)

CzESC |
(Przebierancy wpadaja na scene tanczac, hafasujac i stra-
szac widownie. Na $rodek wysuwa sie CZAROWNICA
1 i prowadzi rozmowe z publicznoscia. Przypuszczalne
odpowiedzi widowni w catlym scenariuszu sa podane
pochyfa czcionka w nawiasach.)

CZAROWNICA 1
Be quiet my friends! Children are here! (zwra-
ca sie do rozbawionych przebierancéw, ktérzy uspoka-
jaja sie, rozgladaja dookota i staja pétkolem.)
Oh, hello boys and girls! (Hello!) How are
you today? (Fine, thank you.)
I'm OK., too. Listen to me, now! I'm a witch!
(chichocze) I'm a hundred years old!
My name is Rosemary! I'll spell it! R-0-s-e-m-
a-r-y. Repeat, please! (R-0-s-e-m-a-r-y)

How old am I? (A hundred...) Excellent!
You're great!

PROWADZACY
(Wchodzi na scene i staje nieco z boku pozostawiajac
Srodek sceny CZAROWNICOM.)

Tak, to wszystko jest prawda. Powinniscie tez
wiedzie¢, ze Rosemary przyleciata do nas wraz
ze swoimi kolezankami az ze Stanéw Zjed-
noczonych, aby uczestniczy¢ w Miedzynaro-
dowym Zlocie Czarownic ,,tysa Gora’2002"".
Niestety, nie méwig po polsku, wiec w razie
potrzeby bede ich ttumaczem. Postuchajcie
i postarajcie sie zrozumie¢, co opowiedza
Wam o obchodach $wieta Halloween w ich
kraju.

(Po kazdej z kwestii CZAROWNIC 2, 3, 4i 5 w czesci 1,
zacheca uczniéw na widowni do wyrazenia wiasnymi
sfowami, czego dowiedzieli sie z tych wypowiedzi,

a w razie potrzeby uzupetnia informacje, chwali wypo-
wiadajgcych sie uczniéw itp.)

CZAROWNICA 2
In the USA and Great Britain October the
31stis called Halloween.
(W Stanach Zjednoczonych Ameryki i Wielkiej
Brytanii 31 paZdziernika nazywany jest Hal-
loween.)

CZAROWNICA 3

(Mowiac tekst wskazuje na poszczegélnych przebieran-
cow, ktérzy wykonuja charakterystyczne dla nich ru-
chy, wydaja odgtosy.)

You can meet witches, ghosts, monsters,
skeletons, black cats and other creatures that
night.

(Mozecie spotkac czarownice, duchy, potwory,
szkielety, czarne koty i inne stworzenia tej nocy.)

CZAROWNICA 4
It's a time for fun. Dressed up children are
knocking on the door and shouting: "Trick or
treat!”
(Jest to czas zabawy. Przebrane dzieci pukajg
do drzwi i krzycza: ,, Zart, albo cos dobrego!”’)

PRZEBIERANCY
(Pukaja w drzwi, zblizaja sie do publicznosci, wyciagaja
reke i wofaja:)
Trick or treat! Trick or treat!
| want something good to eat.
Trick or treat! Trick or treat!
Give me something nice and sweet.
Give me candy and apple, too.
And | won't play a trick on you!




CZAROWNICA 4 (kontynuuje)
Be careful! If you don't give them something
sweet they can play a trick on you!
(Jesli nie dasz im czegos dobrego, moga ci
spfatac figla!)

CZAROWNICA 5
Some people make special Halloween lamps
from pumpkins. The pumpkins are called
"Jack-o-lanterns’.
(Niektérzy ludzie robig z dyn specjalne lampy.
Sa one nazywane ,,Btednymi Ognikami”’.)

czesc 1l

(Cafa czes¢ w jezyku angielskim; nie ttumaczymy zadnych

wypowiedzi na jezyk polski.)

CZAROWNICA 1
Witches, my friends! It's time for magic...!
Let’s charm a "Jack-o-lantern’ out of a pump-
kin!

CZAROWNICE
(miedzy soba) Yes, of course! A good idea! We
need a pumpkin! Where is it? (rozgladaja sie)

CZAROWNICA 1
(Dostrzega dynie z boku sceny. Czes¢ dyni z wycietymi
otworami jest przykryta serwetg tak, ze widac jedynie
jej nienaruszong czesc.)
| can see it! There! (Podbiega do dyni i przynosi ja
ostroznie na Srodek sceny nie zrzucajac serwety.)
CZAROWNICE
(Otaczajg ciasnym kregiem dynie i czarujg rézdzkami
wymawiajac gfosno sfowa zaklecia. W jego trakcie cza-
rownica stojaca z tyfu dyskretnie odwraca dynie wycie-
ciami do przodu. Po wypowiedzeniu zaklecia zrywaja
serwete i oczom widowni ukazuje sie 'Jack-o-lantern”.)

Pumpkin, pumpkin,
Round and fat.
Turn into a lantern
Just like that!

CZAROWNICE
(Zachwycajg sie dynia, wkfadaja swieczke do Srodka
i zapalaja; tancza dookota dyni.)
Let’s put a candle inside! Oh, it's beautiful!

CzesS¢ 1
(Podobnie jak czes¢ 2 — wytacznie w jezyku angielskim)

CZAROWNICA 2

(Prowadzi rozmowe z widownig na temat koloréw
pokazujac pompony w kolorach Halloween.)

Do you know this colour? What colour is it?
(White, orange, black, green)
Repeat after me, please:
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Black, orange, white, green
These are the colours of Halloween!

PRZEBIERANCY
(Poruszajg sie do rytmu wystukiwanego na instrumen-
tach muzycznych i powtarzaja frazy za CZAROWNICA
2 rapujac; podnosza w goére pompony, gdy mowa
o kolorach; wywotywane postaci ktaniaja sie.)
Black cat.
Orange pumpkin.
White ghost.
Green-eyed monster.
Black, orange, white, green
These are the colours of Halloween!

Black cats.

Witches’ hats.

Jack-o-lanterns.

Jack-o-lanterns.

Black, orange, white, green

These are the colours of Halloween!

CZAROWNICA 2
(Rozdaje uczniom na widowni instrumenty muzyczne,
kolorowe pompony i prowadzi jeszcze raz lub dwu-
krotnie zabawe zachecajac do wspdlnego rapowania.)
CZAROWNICA 3
It's time for witches’ dance, now. Listen to
our song 'Witches, Witches’

CZAROWNICE
(Wszystkie ustawiajg sie na Srodku, a nastepnie Spie-
waja i wykonuja taniec czarownic z miottami w rytm
rock and rolla — nagranie pochodzi z kasety magneto-
fonowej do ksiazki Holiday Jazz Chants).
Witches flying through the air.
Witches, witches everywhere.
Witches here, witches there.
Witches, witches everywhere.

Witches hiding in the dark,
Witches dancing in the park.
Witches here, witches there.
Witches, witches everywhere.

Witches flying through the air.

Witches, witches everywhere.

Big black hats on their bright green hair.
Witches, witches everywhere.

Witches here, witches there.

Riding on the broomstick, flying through the air
Witches here, witches there

Witches, witches everywhere.

CZAROWNICA 4
It's the end of our programme! It's time to
say 'Goodbye’!



PRZEBIERANCY (razem)
Goodbye children! See you next year in
November!

WIDOWNIA
Goodbye witches! Goodbye ghosts! Goodbye
monsters! Goodbye skeletons! Goodbye black
cats itd.
(Wywotane postaci ktaniajg sie i kolejno schodza ze
sceny.)

UWAGA: Przygotowujac zajecia z klasa Il wpro-

wadzifam do scenariusza zmiany w czesci 1.

Wecielitam sie w role czarownicy Rosemary i prze-
jetam réwniez role w jezyku angielskim nalezace
do pozostatych czarownic. W czesci | CZAROW-
NICE 2, 3 i 4 byty moimi ttumaczkami, gdy
widownia miata ktopot ze zrozumieniem tekstu
moéwionego. W czesciach 11 i Il nie wprowadzi-
tam zadnych zmian; uczniowie Swietnie poradzili
sobie z tekstami w jezyku angielskim.

Bibliografia

Carolyn Graham (1999), Holiday Jazz Chants, OUP.
(maj 2003)

Matqorzata Grzelczak, Mirostawa Krajkowska-Macuk, Stefania Kruszewska-Kosciuszenko"

Poznan

,,Lokomotywa’’ po polsku, niemiecku i rosyjsku

Oto nasza propozycja matej formy teat-
ralnej na lekcjach jezyka obcego. Wykorzystaty-
Smy ja podczas dni jezykowych, ktére co roku
obchodzimy w naszej szkole. Przedstawienie
podobato sie widzom, wykonawcom i nam - na-
uczycielkom.

1 osoba Stoi na stacji lokomotywa, ciezka
ogromna i pot z niej sptywa: ttusta
oliwa

2 osoba Auf der Station steht schwer und heil3
die Lokomotive. Ol tropft aufs Gleis,
das ist ihr Schweif.

3 osoba Stoi i sapie, dyszy i dmucha, zar z roz-
grzanego jej brzucha bucha:

4 osoba Steht da und keucht und stoBt ein
Gepfauch aus. lhr runder, glihender
Bauch blast Rauch aus.

Wszyscy: BUCH jak goraco! PUH, welche Hitze!
Uch jak goraco! HU, welche Hitze!
PUFF jak goraco! UFF welche Hitze!
UFF jak goraco! PUFF welche Hitze!

1 osoba Juz ledwo sapie, juz ledwo zipie, a je-
szcze palacz wegiel w nig sypie.

2 osoba Kann kaum mehr schnaufen, kaum
Atem holen, und immer noch stopft
sie der Heizer mit Kohlen.

3 osoba Wagony do niej podoczepiali wielkie
i ciezkie, z zelaza, stali.

4 osoba Dran hangen grofe und schwere Wa-
gen, sind alle mit Eisen und Stahl
beschlagen.

5o0soba | petno ludzi w kazdym wagonie,
a w jednym krowy, a w drugim ko-
nie, a w trzecim siedza same grubasy,
siedzg i jedza ttuste kietbasy,

6 osoba Und jeder von ihnen ist voll von Leu-
ten. Im ersten sind Kuhe, und Pferde
im zweiten. Im dritten Ménner, dick
bis zum Platzen, die essen fette Wiir-
ste und schmatzen.

1 osoba A czwarty wagon pefen bananéw,
a w pigtym stoi szes¢ fortepiandw,

2 osoba Im vierten Bananen (wenn ich nicht
irrel). Im flinften stehen gar sechs
Klaviere.

3 osoba W széstym armata — o! jaka wielka!
Pod kazdym kotem Zelazna belkal

4 osoba Im sechsten geht eine Kanone auf
Reisen. Ein jedes Rad stiitzt ein Bal-
ken von Eisen.

5o0soba W sidédmym debowe stoty i szafy,
w ésmym ston, niedzwiedz i dwie
zyrafy, w dziewigtym — same tuczone
Swinie, w dziesiatym - kufry, paki
i skrzynie,

6 osoba Im siebenten Tische und Schranke,
seht her: zwei Giraffen im achten, ein

U Autorki sa nauczycielkami (M. Grzelczak — jezyka niemieckiego, M. Krajkowska-Macuk, S. Kruszewska-Kosciuszenko
— jezyka rosyjskiego) w XVIII Liceum Ogodlnoksztatcacym w Poznaniu.



1 osoba

Wszyscy:

2 osoba

Wszyscy:

7 osoba

1 osoba
2 osoba
3 osoba
4 osoba
5 osoba
6 osoba
Wszyscy
7 osoba

1 osoba
2 osoba
3 osoba
4 osoba
5 osoba
6 osoba
Wszyscy
7 osoba

6 osoba
5 osoba
4 osoba
3 osoba
2 osoba
1 osoba
Wszyscy
1 osoba
3 osoba
Wszyscy

Jumbo, ein Bar. Im neunten sind lau-
ter gemastete Schweine, im zehnten
Koffer, Kisten und Schreine.

A tych wagonoéw jest ze czterdziedci,
sam nie wiem, co sie w nich jeszcze
miesci. Lecz chocby przyszto ty-
sigc atletéw i kazdy zjadtby tysiac
kotletéw, i kazdy nie wiem jak sie
wytezat,

to nie udZwigna, taki to ciezar!

Wohl vierzig gibt es von solchen Wa-
gen. Was jeder enthalt, kann ich nicht
sagen. Und kdmen tausend Athleten
gegangen, die vorher je tausend Ko-
teletts verschlangen, und jeder plagte
sich, Gott weil3 wie,

sie schlepten sie nicht. So schwer sind
sie.

narrator (po rosyjsku Jlama cmaBama
B Oarax: (Dama pojawia sie i po nadaniu
bagazu staje do kolejki — 8 osoba)

ouBaH

4YeMOdaH

CaKBOsSIK

KapTUHY

KOp3UHY

KapTOHKY

U MaJICHbKYIO COOa4OHKY!

Belganu game Ha CTaHLIUM YeThIpE
3€JIEHBIX KBHUTAHIUH O TOM, 4YTO
NOJIy4eH Oarax:

YBaH

YEeMOJIaH

CaKBOsIXK

KapTHHa

KOp3HHa

KapTOHKa

U MaJIeHbKasi co0ayoHKa!

Bemm Be3yT Ha MNEppoH, KUOAKOT
B OTKPBITHIA BaroH. 'oToBo. Yioxen
Oarax:

oUBaH

YEMOIaH

CaKBOSIK

KapTHHA

KOp3UHa

KapTOHKa

U MaJleHbKasi co0a4oHKa!

NAGLE - gwizd!

NAGLE - $wist!

Para — buch! Kofa — w ruch!

7 osoba
4 osoba
Wszyscy
6 osoba
Wszyscy

3 osoba

2 osoba

5 osoba

4 osoba

Wszyscy

Wszyscy

7 osoba

Wszyscy

Wszyscy
7 osoba
7 osoba

Wszyscy
7 osoba

Wszyscy

10 osoba Auf Schienen,
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Ho Tosnbko pasmancs 3BOHOK, YApa
N3 BaroHa IEHOK

Horcht, da briillt es, pfeift und schrillt
es!

Zischen — Spucken — Raderzucken,
Schlafrig und plump nach der Schild-
kroten Art beginnt die Maschine auf
Schienen die Fahrt.

Najpierw powoli jak z6tw ociezale ru-
szyta maszyna po szynach ospale.
Szarpnefa wagony i ciggnie z mozo-
tem, i kreci sie, kreci sie koto za ko-
tem,

Sie zerrt an den Wagen und rackert
sich machtig. Da dreh’'n sich und
dreh’n sich die Réder bedachtig.

| biegu przyspiesza, i gna coraz pre-
dzej, i dudni, i stuka, tomoce i pedzi.
Sie wird immer schneller, kommt
schlieBlich ins Laufen, nun drohnt sie
und rennt sie mit Stampfen und
Schnaufen.

Wohin denn? Wohin denn? Wohin
denn? Hinaus!

A dokad? A dokad? A dokad? Na
wprost!

KOLEJKA zatrzymuje sie, pojawia sie kolejarz
z plansza z nazwa stacji IHO (osoba 11)
XBaTunuch Ha ctaHiuu JIHO — ToO-
TEPSIHO MeCTO oAHO. B ucmyre cuu-
TaT Oarax:

(w poptochu biegajac po scenie méwia jed-
noczesnie) IUBAaH, Y€MOIAH, CAKBOSXK,
KapTHUHa, KOp3uHa, KapTOHKA
Tosapurmu!

T'ne cobayonka?

Bapyr BuasT: cTOUT y KOJEC OrpoM-
HbI B3BEPOLICHHBIM NEC, IOWMa-
JIU €r0 — | B Oarax, (wszyscy wkfadajg
psa do bagazu)

Tyna, Tae Jexan CakBOsDK

KapTI/IHa, KOp3uHa, KapTOHKa, rae
npexnae Obiia coOauoHKa.

T'ne npexnae Obuia co6auoHKA.
KOLEJKA stoi z powrotem na scenie

NAGLE — gwizd! NAGLE — $wist! PARA
— buch KOtA - w ruch!

KOLEJKA powoli rusza

auf Schienen, auf
Schienen gradaus! Auf Briicken, durch
Tunnels, durch Felder und Hain, und



eilt sich, und eilt sich, um pnktlich
zu sein.
Po torze, po torze, po torze, przez
most, przez gory, przez tunel, przez
pola, przez las, i spieszy sie, spieszy,
by zdazy¢ na czas.
Sie rattert im Takt und sie klappert
und klopft sich was: So ist das, so ist
das, so ist das, so ist das!
do taktu turkoce i puka, i stuka to:
Tak to to, tak to to, tak to to, tak to to.
Osoby z niemieckiej czesci: So ist das, so ist das,
so ist das, so ist das!
Osoby z polskiej czesci: Tak to to, tak to to, tak
to to, tak to to.
Gtadko tak, lekko tak toczy sie w dal,
jak gdyby to byta piteczka nie stal,
nie ciezka maszyna, zziajana, zdysza-
na, lecz fraszka, igraszka, zabawka
blaszana.
Mihelos, schwerelos rollt sie durchs
Tal, als war" sie ein Ballchen, nicht
schnaufender Stahl-, als war’ die Ma-
schine des jagenden Zugs ein blecher-
nes Spielzeug, ein SpaBchen, ein Jux.
A skadze to, jakze to, czemu tak gna?
A co to to, co to to, kto to tak pcha, ze
pedzi, ze wali, ze bucha buch, buch?
Woher denn, wieso denn, warum
denn die Hast? Wie ist das, was ist
das, wer schiebt all die Last? Wer
macht, daf3 sie rennt mit ,,Puff-puff”
und ,,Hu-hu"?
Der Dampf ist’s, der heil3e, der bringt
sie dazu. Der Dampf zieht vom Kessel
durchs Rohr zum Zylinder. Dort treibt
er die Kolben.
To para goraca wprawita to w ruch, to
para, co z kotfa rurami do ttokéw,
a tfoki kotami ruszaja z dwaéch bokéw.
10 osoba Und immer geschwinder dreh’n sich
die Rader, von Kolben bewegt, denn
der Dampf stoBt die Kolben, er
schlagt sie und schlagt.
[ gnaja i pchaja, i pociag sie toczy, bo
para te tfoki wciaz ttoczy i ttoczy
| kota turkoca i puka, i stuka to:
Das Raderwerk rattert, es klappert
und klopft sich was:
Wszyscy réwnoczesnie: czes¢ po polsku: Tak to
to, tak to to, tak to to, tak to to.

Wszyscy

6 osoba

9 osoba

1 osoba

2 osoba

3 osoba

4 osoba

6 osoba

5 osoba

8 osoba

2 osoba
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czes¢ po niemiecku: So ist das, so ist das, so ist
das, so ist das.

KOLEJKA zatrzymuje sie na peronie. Pojawia sie osoba 11
Z nazwa miejscowosCi

7 osoba Tlpuexamu B ropon JKutomup. (poja-
wia sie bagazowy z wodzkiem z bagazem
- osoba 12)

HOCHJIBIIMK MSATHAAATHIH HOMEp Be-

3€T Ha TeJexKe Oarax:

IVBaH

4eMOAaH

CaKBOSIK

KapTHHY

KOP3HUHY

KapTOHKY (pojawia sie 11 osoba i ciagnie

psa)

A c3agu BemyT cOOa4OHKY!

Cobaka — TO Kak 3apbIvHT,

A mama — TO Kak 3aKpHYUT

(mama) Paz6oiinuku! Bopei! Ypousi!

(krzyczy, tupie, ztosci sie)

Cobaka He Toit HOopoab!!

IlIBeIpHYIa OHA YeMoAdaH, (dama rzuca

walizke)

Horo#t ornuxHyna auBaH (odpycha no-

ga t6zko)

Kapruny, xop3uHy, KapTOHKY

8 osoba OrgaiiTe MoK coGa4uOHKY! (krzyczy)

11 osoba ITo3Bonbre, rpaxmanka!l Ha cran-
IIUH, COTJIaCHO 0araxHOW KBUTAHIINH,
Ot Bac nonyynnu 6arax:

12 osoba JIuBaH, yeMoaH, CakBOSIK, KapTHHY,
KOP3HHY, KAPTOHKY ¥ MaJIEHBKYIO CO-
0a4oHKy

11112 osoby Omnako Bo Bpemst myTH, cobaka
Morfa nogpactu!

Wszyscy KOLEJKA stoi na scenie
CT0 BaroHOB s TaIly
Tak to to, tak to to, tak to to, tak to to
So ist das, so ist das, so ist das, so ist das

KOLEJKA zjezdza ze sceny

Whiega zdyszany pasazer (13 osoba) i wota:
ITonoxnure! IMopoxaure!

Potem zrezygnowany mowi:

Ilenslil feHb XOOWII, UCKAT

B 3tom ropoze Bok3za,

A Korza mpuén, Hamén

IToe3n Mol yxe ymeéin.

KONIEC

VIEL SPAB!

HU ITYXA HU I1EPA!

1 osoba
2 osoba
3 osoba
4 osoba
5 osoba
9 osoba

Wszyscy
7 osoba

8 ocoba

7 osoba

(kwiecien 2002)



Beata Kawczynska"
Bydgoszcz

Jasetka klasyczne pt. ,,Co to za dziecig?’’?

Na swoich lekcjach staram sie przyblizac
uczniom antyk. Z pewnoscia bardzo dobra for-
ma nauki jest ta, zawarta w zasadzie facinskiej
delectare docendo tzn. bawi¢ uczac. Doskonale
— w realizacji tego celu - sprawdza sie teatr,
utozsamianie sie ucznia ze $wiatem, ktéry ma
przedstawia¢ w danej sztuce.

Oto scenariusz mojej sztuki — jasetek kla-
sycznych, ktoére kilka lat temu zostaty wystawio-
ne w Markowicach, przy wielkim w ich przygo-
towanie zaangazowaniu uczniow Nizszego Se-
minarium Duchowego. Scenariusz ten moze je-
dnak, procz tresci bozonarodzeniowych, stano-
wi¢, w catosci lub we fragmentach, element
lekgji jezyka polskiego (posta¢ Horacego, Wer-
giliusza, recytacja ich utworéw), filozofii (roz-
mowa filozoféw), historii czy kultury antycznej
(dwor cesarza Augusta, uczta, mag). Jest proba
spojrzenia na narodziny Chrystusa z innej strony.

Scenariusz mam zamiar wykorzysta¢ po-
wtoérnie — jako element lekgji otwartych dla klas
pierwszych liceum i realizacji Sciezki miedzy-
przedmiotowej w gimnazjum, gdzie prowadze
zajecia ,,Kultura antyczna”.

Sena 1

Sceneria — patac cesarza Augusta, w widocznym miejscu

tron, z przodu ottarzyk bostw rzymskich.

Cesarz stoi skupiony z boku, bierze do reki ofiare (kielich

wina, placek) i podchodzi do oftarzyka. Wznosi rece do

gory i méwi donosnym gtosem:

August: Btagam was, bogowie Kapitolu, abyscie
powiekszali Imperium Rzymskie i chwate ludu
rzymskiego zachowali in perpetuum, byli zy-
czliwi memu domowi, jego Larom i Penatom,
i abyscie przyjeli faskawie ofiare stugi swego,
imperatora i princepsa, cesarza Augusta.

Po chwili rozglada sie zaniepokojony, odchodzi od oftarza
i mruczy do siebie:

August: Dlaczego mam wrazenie, ze wielcy bo-
gowie Kapitolu z Jowiszem Najlepszym
i Najwiekszym na czele, nie poddaja sie
prosbom cesarza? Odczuwam niepokoj,
przepefnia mnie przeczucie, ze wkroétce zda-
rzy sie co$ niezwyktego.

Z gbry rozlega sie hafas, stychac gtos:

Wykonates dzieta wielkie, nabudowates sobie
domoéw, nasadzites ogrodéw i sadéw, na-
szczepites w nich drzew wszelkiego rodzaju.
Zgromadzite$ sobie srebro i zfoto, i majet-
nos¢ krélow i krain.

A gdys sie obejrzat ku wszystkim dzietom, kto-
rych dokonaty rece twoje, i ku robotom,
nad ktérymi$ prézno sie pocit, zobaczytes
we wszystkim marnos¢ i udreczenie mysli,
Ze nic nie trwa pod stoncem.

August zrywa sie, chodzi niespokojnie po komnacie.
August: Kto to mowi? Straz! Pretorianie!
Zjawia sie zaufany pretorianin.

Pretorianin: Tak, princepsie?

August: Czy zauwazytes moze kogos obcego,
kto mogt zaktéci¢ spokdj mej komnaty?
Pretorianin: Nie, Domine. Twe rozkazy, by do
zachodu sfonica nikt nie macit twego spoko-

ju, byty wyrazne.

August: A zatem... méwi zamyslony przemawiat
m&j duch, moje daimonion, o ktérym mo-
wit juz sam mistrz Sokrates. SprowadZ mi
Certusa, tego skromnego, bfadego wrézbite.
Wiesz, o kim moéwie.

Pretorianin wychodzi, Cesarz niecierpliwie rozglada sie

wokét. Wehodzi Certus.

Certus: Laudetur Oktavianus Augustus, Impera-
tor populi Romani. Czym moge Ci stuzyc,
Panie moj?

August: Spéjrz w gwiazdy. Pono¢ umiesz wyli-
czy¢ z ruchu dalekich Swiecidet dtugos¢
ludzkiego zywota.

U Autorka jest nauczycielka jezyka facinskiego w Zespole Szkét Ogolnoksztatcacych nr 5 w Bydgoszezy i w Nizszym

Seminarium Duchownym w Markowicach.

2 W sztuce wykorzystatam teksty w oryginale i przektadzie nastepujacych autoréw antycznych: Wergiliusz, 1V sielanka
(nazywana czesto mesjaniska), Horacy, fragmenty znanych piesni, cytat z Pisma Swietego.



Certus: Tak. Uwazam, ze cztowiek umiejacy ra-
chowa¢ na niebie, potrafi unikna¢ nie-
szczes¢, bo z gory wie o ich nadejsciu.

Ale dzis... Certus zakrywa dtonia oczy, mruzy je
za wiele blasku rozsiewa ksiezyc.

Po chwili wyteZonego wpatrywania sie w niebo méwi:
Moge odpowiada¢. Co chcesz wiedzie¢?
August niecierpliwie: Méw, co widzisz w promie-

niu mej gwiazdy.

Certus: Widze wiele.

August kfadzie mu reke na ramieniu: Nie spiesz sie.
Nie powinienes omyli¢ sie, gdy wrdzysz ce-
zarowi.

Wrézbita spojrzat na Cesarza, jakby widziat go po raz

pierwszy i predko znéw odwrdcit gtowe ku niebu. A po-

tem rzekt zdumiony:

Certus: Zbliza sie ku Tobie wielki czas, ale to
nie jest Twoj czas. Widze gwiazde na Wscho-
dzie. To ,regina astrorum”. Alez piek-
na, alez jasna jest ta krélowa gwiazd wszela-
kich. Oswietla droge do krainy Heroda. Tam
zrodzi sie krol, ktéry w sercach ludzkich
bedzie panowat od morza do morza, od
rzeki az po krance ziemi... Krélowie dary
nies¢ mu beda.

August: A ja, cesarz rzymski, tez mu stuzy¢
bede?

Certus: Nie wiem. Ja czytam tylko znaki zapisa-
ne.

August zamyslony: W krainie Heroda, powiadasz.
To wierny stuga cesarstwa rzymskiego.

zdecydowanym gtosem méwi:

Trzeba wysta¢ postanca. Wiem, ze Herod
chorowat ostatnimi czasy. Czyzby choroba
wladcy Judei zaciemnita obraz nieba ma-
gom? Odejdz, Certusie, zostaw mnie samego.

Scena Il

Do komnaty wchodzi Mecenas w towarzystwie Wergiiusza
i nieco strwozonego Horacego, August podchodzi do
nich, wyciaga rece ku Mecenasowi, cafuje go i mowi:

August: A, to ty, Mecenasie, drogi powierniku
i wspomozycielu cesarzy i poetow. Jestes jak
zwykle mile widziany w domu imperatora.
Hospes res sacra. (Gos¢ rzeczg Swieta).

Mecenas: Salve, salvator populi Romani. Witaj,
wybawicielu ludu rzymskiego. Niech bogo-
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wie Kapitolu (zwraca glowe ku kapliczce) wspiera-
ja Twe dobrotliwe rzady. Oczywiscie nie byt-
bym soba, gdybym nie przyprowadzit przyja-
ciot. Oto Quintus Horatius Flaccus. Jego pros-
tota bezwiednie rozbraja najposepniejszych
medrcdw. Jest poeta nie tylko dlatego, ze
uktada wiersze. Jest w kazdym stowie, Smie-
chu, gescie tak obnazony jak dziecko. Cudem
go odkrytem. Przy pierwszym spotkaniu, na
ktore sprowadzit go nasz poczciwy Wergi-
liusz, byt ledwie zywy ze zdenerwowania,
wydukat z siebie pare werséw i...

i tu Horacy nieSmiato wigcza sie do rozmowy

Horacy: i... tylko geniusz Mecenasa mogt sie
dopatrzy¢ w moim betkocie cho¢ krzty ta-
lentu.

August: Witaj, mtody przyjacielu. Skromny jes-
tes, ale ja od lat zdaje sie na etruski nos
Mecenasa w odnajdywaniu talentéw. Jestem
mitosnikiem Muz i, wierzaj mi, mimo iz méj
tron pozfacany, chetniej z Apollinem wspi-
natbym sie na szczyt poetyckiego Parnasu.
Neka mnie dzi$ niepokéj, wrozby sa niejasne.
Zabaw mnie, Quintusie, rzeknij co$ o sobie.

Horacy: Nie miafem fatwego startu. Jestem sy-
nem wyzwolenca, urodzonym w dalekiej
Wenuzji, na pofudniu Italii. Czego ja w zyciu
nie robitem! Ale przede wszystkim pisatem.
Moja Muza byto zycie we wszystkich jego
przejawach — uczty, wino, polityka i mitos¢.
Wreszcie poznatem Mecenasa i tak oto bie-
da, towarzyszka mego zycia, opuscita mnie
na zawsze. A teraz stoje przed samym Ceza-
rem. Bede szczesliwy, panie, dedykujac Ci
me carmina.

August: Stanie sie zados¢ twej prosbie.

Horacy staje z boku.

August: Widze i Wergiliusza. C6z sprowadza cie
w Swieta Saturna na Palatyn?

Wergiliusz: Niepokéj i wieszcze natchnienie.
Wczoraj o trzeciej strazy nocnej méj rylec
tak ttukt sie o tabliczke gliniana...

August ze smiechem: | c62z wyryt takiego?

Wergiliusz: Piesn, ktorej tres¢ zadziwia mnie
samego, bo méwi o rzeczach niejasnych,
tajemnych, a przeciez ja, dawny rolnik,
znam sie moze na wiesniaczym trudzie, ale
magie i astrologie zostawiam medrcom.

August: Intrygujace i zbiezne z moimi nastrojami...

klaska w dfonie



Scena Ill

August: Czas zasias¢ do uczty. Whniesiono juz
zapalone kandelabry, potrawy i wina godne
cesarskiej zastawy. | wy takze (zwraca sie do
dwoch wchodzacych medrcow), siadajcie. Coz to
bytaby za uczta bez udziatu filozofow, mitu-
jacych madros¢. A teraz, Wergiliuszu, czas
na twa bukolike. Recita!

Wergiliusz wstaje, rozwija zwdj papirusu i recytuje — pier-

wszy wers po facinie, heksametrem.

Sicelides Musée, paulé maidra canamus.
Muzy Sycylijskie, opiewajmy nieco wznios-
lejsze tematy.

Wszyscy zywo reaguja, kiwaja aprobujaco gfowami na

znak, ze poczatek utworu brzmi zachecajaco. Wergiliusz

przyjmuje bardziej wyprostowana, dumna postawe i czy-
ta dalej:
Rozpocznie sie wiek peten chwaty
i rozpoczng swoj bieg wielkie miesiace.
Pod twa wodza wszelkie $lady naszej zbrodni
jesli jeszcze zostaty, stracg znaczenie,
i uwolnia swiat od wszelkiej trwogi.
Wielki cykl wiekéw na nowo odradza sie,
Powraca Dziewica, powracaja krolewskie
rzady Saturna,
Juz nowe pokolenie zstepuje z wysokich nie-
bios.
A dla Ciebie, dziecie, ziemia przyniesie bez
zadnej uprawy pierwsze dary...
Biegnijcie wieki zgodnie w niezmienionej wo-
li Przeznaczenia.

August: Te piesh zsytaja mi bogowie. Nie rozu-
miem tylko — czy to ostrzezenie, czy zapo-
wiedZ zmiany na lepsze. Dziecie... juz drugi
raz tego dnia stysze o jakimé dziecku. Ponie-
waz cesarzowa nie jest brzemienna, skad to
dziecko??

Wszyscy siegaja po kielichy, dwéch filozoféw wstaje, prze-

chodzi do przodu sceny i zaczyna rozmowe o bogach.

Scena IV (Filozofowie)

Filozof A: Poza naszym $wiatem niedoskonafo-
Sci istnieje swiat doskonaty. Pamietasz Plato-
na, Demetriuszu?

Filozof B: Oczywiscie. Ach, ci Grecy, z kazda
mysla im do twarzy, jak dzieciom.

Filozof A: Zastanawia mnie poczatek. Owa
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chwila najpierwsza. Ptynny czy niewzruszo-
ny, kamien czy woda...

Filozof B: Poczatku nie byto!

Filozof A: A bogowie?

Filozof B: Bogowie to my. Nie stworzyli $wiata,
sami s stworzeni. Jak my. | nie obchodzi
ich cztowiek. Bogowie! (méwi to z przekasem).
Jesli sg rzeczywiscie, a czemu by ostatecznie
nie mieli by¢, tyle ich obchodzimy, ty i ja,
a nawet cesarz, co nas obchodzi robactwo
w trawie.

Wierzaj mi, jesli sa i mysla, mysla tylko
o sobie...

Filozof A: Jak to sie zatem stafo, ze ludzie
wymyslili bogéw? Nie mozna przeciez mys-
le¢ o czyms, czego nie ma.

Filozof B: Mysleli o tym, co jest.

Filozof A: Nie rozumiem, Demetriuszu.

Filozof B: Alez to proste. Cztowiek mysli tylko
o0 jednym — o sobie. Jak sie stac silniejszym.
W ten wtasnie sposéb wymyslit kréla. Po-
tem kréla kroléw. Taka wtasnie droga po-
wstali bogowie.

Napij sie. Nie méwmy o bogach czy o jednym
bogu, w ktérego wierza Zydzi. Napijmy sie.

Filozof A: Wino zmniejsza jasnos¢ mysli.

Filozof B: Ale jest tez przyjemnoscig. Nie mow-
my, powtarzam, o bogach. Niech sie sami
ktopocza swoja niedoskonatoscia. Nieraz mi
sie wydaje, ze miedzy nimi nie brakuje pot-
gtowkow...

Filozof B bierze Filozofa A pod reke i obaj wychodza.
Akcja znowu rozgrywa sie przy stole, przy ktérym odbywa
sie uczta.

Wergiliusz: Poniewaz wybraliscie mnie dzisiaj
basileusem sympozjonu, chce Was, kochani,
sktoni¢ do wystuchania probki talentu Hora-
cego. Jego poezja to pomnik wznioslejszy od
spizu, to dar godny Cezara.

Tutaj nastepuje wystep: dwa fragmenty wybranych piesni

odépiewane przy gitarze lub wyrecytowane w zgodzie

z zasadami metryki (metrum: wiersz asklepiadejski mniej-
szy). Na przyktad:

» Piesn Il 30

Exegi monumént(um) aere perénnius
regalique siti pyramid(um) altits,

qUod non imber edax, ndn Aquil(o) impotens
possit diruer(e) aut innumerdbilis

annorim seriés ét fuga témporurh.



Wzniostem pomnik trwalszy od spizu

wyzszy od krélewskiej budowli piramid,

ktérego nie moze zniszczy¢ ani Akwil,

ani niezliczony szereg lat i uptyw czasu.

» Piesn | 11

(metrum: wiersz asklepiadejski wiekszy)

TG ne quesieris, scire nefas, quém mihi, qdem
tibi

finem di dederint, Léuconoé, néc Babylénids

témptaris numerds, Gt melits, quidquid erit, pati.

Séu plurés hiemés séu tribuit [Gppiter Gltimam,

guae nunc éppositis débilitat pimicibis maré

Tyrrhentim: sapiés, vina liqués, ét spatié brevi

$pem longam resecés. Dum loquirhur, fagerit
invida

aétas: carpe diém quam minimdm crédula pé-
sterd.

Nie pytaj — nigdy nie poznasz — jaki dla mnie,
jaki dla ciebie

Kres przeznaczyli bogowie. Babilonskich nie
szukaj wrézb,

O Leukonoe! O ilez lepiej przysztosci nie badac,

Czy wiecej zim da nam Jowisz, czy to juz ta
ostatnia

Ostrymi skatami wybrzeza rozbija fale terrenskie.

Krotka miara powsciagnij nadzieje. Sacz wino
w puchary

| pomysl: gdy tak méwimy: ucieka zazdrosny
czas.

Dzien kazdy zrywaj jak owoc! Nie czekaj, nie
czekaj jutral

Scena 'V

Mecenas: Uwazam, ze w Rzymie dzieje sie caty
Swiat. Widziatem wiele miast bogatych, piek-
nych, rojnych i wesotych. Wszedzie jednak
ogladatem sie za majestatycznym grodem
Romulusa. W Jerozolimie, na ten przykfad,
umartbym z nudéw.

Wszyscy goscie cesarza zdaja sie juz zbiera¢ do odejécia,

koncza saczenie wina z kielichdw.
Whbiega nagle posfaniec, pada do nég Cesarza i rzecze:

Takie oto wiesci przynosze Ci z dalekiej Jero-
zolimy, wielki Cezarze. Herod I, syn [dumej-
czyka Antypatra i corki szejka arabskiego,
z Twej woli krél Judei, znienawidzony przez
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Zydéw, nad ktorymi sprawuje wtadze,
u schytku swego zycia popada w hanbe.
Magowie przepowiedzieli mu przyjscie na
Swiat krola potezniejszego od niego, a on,
wiedziony pycha i zazdroscia, kazat pomor-
dowac wszystkie nowo narodzone dzieci pfci
meskiej. Okryt infamia swe imie na wieki.

August: Alez to szalehstwo!!! Herod chyba po-
stradat rozum!!!

Scena VI

August wstaje z sofy, wstaja wszyscy:

Drodzy moi przyjaciele, dziekuje wam ser-
decznie za to wspdlne biesiadowanie. Dusze
moja nekajg niejasne wrézby i domysty.
A i wiesci z daleka, jak styszeliscie, budza
trwoge.

Wergiliusz: Dzi$, Domine, 8-y dzien przed Ka-
lendami Styczniowymi, czyli Dies Solis Invi-
cti, Dzien Sfonca niezwyciezonego.

August: Pamietam o tym. Niech kaptani Helio-
sa zaczng modty ku najpotezniejszemu
z béstw jasniejacych.

Graja trabki, werble, kaptani wnosza ogien, unosza go

wysoko w gore i méwia — lub intonuja piesh.

Kapfan(i): Zyciodajne Storice, ktére na swym
jasniejacym  rydwanie dobywasz dzien
i skrywasz, a rodzisz sie inne i to samo.
Obys nigdy nie ujrzato nic wspanialszego od
miasta Rzymu. (2 razy).

Nagle wszystko gasnie, stycha¢ huk, rozlega sie gtos.

Gtos: Rzym jest poteznym miastem i rzadzi
wszystkimi miastami na Swiecie, ale nie zna
Rzym wszystkich dziwéw, ktére swiat zamy-
ka w swym obfitym tonie, bo stworzyt swiat
kto inny, nie Rzym, a Rzym liczy sie tylko
miedzy stworzonymi.

Scena VI

Przy ztébku — dla zaakcentowania tresci bozonarodzenio-
wych
Rozlega sie dzwiek koledy. Bohaterowie — uczestnicy sztu-
ki podchodza do ztébka i sktadaja hotd dziecigtku. Wszys-
cy $piewaja kolede.

(pazdziernik 2002)



Katarzyna Morzynska"
Zabrze

Let’s visit the USA?

Koto jezyka angielskiego przy Szkole Podstawowej
nr 31 w Zabrzu zaprasza uczniéw klas 5 i 6 do
udziatu w 11 edycji konkursu wiedzy o krajach anglo-
jezycznych

Let’s visit the USA

Celem konkursu jest zainteresowanie uczniéw his-
toria, geografia, kultura i zyciem codziennym Sta-
néw Zjednoczonych, propagowanie tej wiedzy oraz
podniesienie motywacji uczniéw do aktywnej pracy
nad jezykiem angielskim.

TEMATYKA KONKURSU:

1. Zycie codzienne

2. Wazne wydarzenia z historii USA

3. Srodowisko geograficzne (réwniez znajomos¢
mapy)

. Podziat administracyjny

. Sfawni ludzie

. Swieta i tradycje

. Naj..., czyli najwyzsze goéry, najwieksze jeziora,
najwyzsze budynki.

LITERATURA:

1. Encyklopedia multimedialna PWN, Paristwa
Swiata, (2000), Warszawa: Wydawnictwo Nau-
kowe PWN.

2. Mark Farrell (1997), The world of English, Long-
man.

3. K. Jacunski (1996), USA, Kanada — Vademecum dla
podrézujacych, Warszawa: Wiedza i Zycie.

4. Quiz geograficzny, Dookofa swiata, wyd. Trefl.

5. Szkolny Atlas Swiata (1992), Warszawa: Arkona.

6. Encyklopedia geograficzna swiata, Ameryka Pof-
nocna, cz. IV (1997), Krakdw: Opress.

7. Geografia turystyczna Swiata, cz. 2, (1996), War-
szawa: Wydawnictwo Naukowe PWN.

REGULAMIN:

1. Konkurs odbywa sie 22 marca 2002 r. w SP 31
w Zabrzu w pracowni jezyka angielskiego, sala
nr>S.

N O b

w1

. Konkurs ma charakter turnieju — zabawy, w kt6-

rym biorg udziat cztery 3-osobowe druzyny z SP
28, 30, 31, 33. Druzyny odpowiadaja na wybie-
rane przez siebie pytania o réznym stopniu tru-
dnosci (za 1, 2 lub 3 punkty), a takze rozwiazuja
inne quizy i zadania, musza sie réwniez wykazac
znajomoscia mapy.

. Wygrywa druzyna, ktéra ostatecznie uzyska naj-

wyzsza liczbe punktow.

. Jury tworza nauczyciele jezyka angielskiego ze

wszystkich uczestniczacych szkét (z wyjatkiem SP
31 - gospodarzy. Dyrektor tej szkoty petni funk-
cje przewodniczacego jury).

. Wszyscy uczestnicy otrzymujg dyplomy i nagrody.

Pytania za 1 punkt

. Ktérego dnia sag Walentynki — amerykanskie

2. Co to jest Yellowstone?

Swieto zakochanych? (14 lutego)

(park narodowy)

3. Na jakie jednostki administracyjne dziela sie

Stany Zjednoczone i ile ich jest?
(50 standw i dystrykt federalny Kolumbia)

. lle jest gwiazd na fladze USA?

(50 - tyle, ile stanow)

. Kto byt pierwszym amerykanskim prezyden-

tem? (George Washington)

. Kiedy zostata podpisana Deklaracja Niepod-

legtosci? (4 lipca 1776)

. Kto pierwszy stanat na Ksiezycu?

(Neil Armstrong)

. Skad pochodzi nazwa Ameryki?

(od imienia Amerigo Vespucciego)

" Autorka jest nauczycielkg jezyka angielskiego w Szkole Podstawowej nr 31 w Zabrzu.

2 patrz rowniez s. 177 w tym numerze.
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

1.

2.

4.

5.

. Najwyzszy szczyt USA to...

Co wita podréznych u wejscia do portu
Nowy Jork? (Statua Wolnosci)
Disneyland lezy na potwyspie:
Floryda / Kalifornijskim / Jukatan?
Miasto w USA wielokrotnie nawiedzane
przez trzesienia ziemi to:
Chicago / San Francisco / Filadelfia?
Jakie miasto jest stolicg Stanéw Zjednoczo-
nych? (Waszyngton DC)
Waszyngton lezy w:
stanie Kalifornia /stanie Waszyngton / dys-
trykcie Kolumbia?
W jaki sposéb Alaska stafa sie wtasnoscia
USA? (zostata kupiona od rosyjskiego cara)
Jaka jest liczba ludnosci USA?

(okoto 264 miliondw)
Jaka powierzchnie w km? zajmujg Stany
Zjednoczone? (9.639.818 km?)
Jak nazywaja sie rdzenni mieszkancy Ame-
ryki? (Indianie)
Nad jaka rzeka lezy Nowy Jork?  (Hudson)
Podaj imie i nazwisko prezydenta USA,
aktualnie pefniacego te funkcje?

(George Bush jr)

W ktorym roku zostata odkryta Ameryka
i kto tego dokonat? (1492 - Krzysztof Kolumb)

Pytania za 2 punkty

Z jakimi panstwami granicza Stany Zjedno-
czone na kontynencie? (Kanada i Meksyk)
Co miato na celu ogfoszenie Deklaracji Nie-
podlegtosci?
(zerwanie wiezéw politycznych z Wielkg Brytania,
przyjecie ustroju republikanskiego z prezydentem jako
gtowa panstwa)
(Mc Kinley)
Dodatkowe pytanie za 1 punkt — podaj wy-
sokos¢ szczytu i stan, w ktérym sie znajduje.
(6.194 m n.p.m, Alaska)
Wymien 3 najdtuzsze rzeki USA.
Missouri — 4088 km
Missisipi — 3762 km
Rzeka Sw. Wawrzyfca — 3762 km
Rio Grande - 3033 km
Czy w USA wystepuje klimat zwrotnikowy?
(tak — na pd. Florydy i na Hawajach)
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

1.

Gdzie sie miesci siedziba ONZ?  (Nowy Jork)
Dodatkowe pytanie za 1 punkt — podaj
petna nazwe ONZ.
(Organizacja Narodéw Zjednoczonych)
W jakim miescie znajduje sie Hollywood?
(Los Angeles)
Kiedy (podaj dzieh, miesiac i rok) odbyfo
sie pierwsze ladowanie cztowieka na ksie-
zycu? (21.07.1969)
W jakim miescie znajduje sie Golden Gate
Bridge? (San Francisco)
Ktére dwa stany ostatnie przytaczyty sie do
USA? (Alaska i Hawaje)
Jak nazywaja flage amerykanska?
(stars and stripes)
Co méwia dzieci, chodzac po domach
w czasie Halloween? (trick or treat)
Kiedy jest obchodzone Swieto Dziekczynie-
nia — Thanksgiving?
(w czwarty czwartek listopada)
Gdzie w Nowym Jorku znajduja sie drapa-
cze chmur? (Manhattan)
W ktérym roku Atlanta byfa stolicg igrzysk
olimpijskich? (1996)
W jakim miescie odbyty sie zimowe igrzys-
ka olimpijskie w 2002 r.? (Salt Lake City)
Gdzie znajduje sie Honolulu?
(na Hawajach — wyspa Oahu)
Ktéry stan lezy poza Ameryka Pétnocna?
(Hawaje)
Kto sprawuje wtadze wykonawcza w USA?
(prezydent)

Najwiekszy stan USA to....
(Alaska — 1530,7 tys. km?)

Pytania za 3 punkty

Dokad i z jakiego miasta zostata przeniesio-
na stolica USA w 1800 r.?
(z Filadelfii do Waszyngtonu)

lle stref czasowych jest w USA?
(4 - Eastern, Central, Mountain, Pacific — réznig sie
0 godzine)

. Ze wzgledu na wyznanie wiekszos¢ — 66%

— spoteczenstwa to.... (protestanci)



. Kiedy zostata otwarta pierwsza restauracja
Mc Donald’s? (1955, w poblizu Chicago)

. Podaj nazwiska dwoch gtéwnych dowddcow
wojsk Pétnocy i Potudnia w wojnie secesyj-
nej. (Abraham Lincoln i Robert E. Lee)
Dodatkowe pytanie za 1 punkt — w jakich
latach toczyta sie wojna secesyjna?

(1861 - 65)

. Ktéry amerykanski prezydent petnit swa
funkcje najwieksza liczbe kadencji?

(Franklin D. Roosevelt — 4 kadencje od 1933 — 1949,
zmart 1945)

. Kim byt Martin Luther King?
(amerykanski duchowny, walczyt o prawa czarnych
w Ameryce)

Dodatkowe pytanie za 1 punkt — jaka wazna
nagrode mu przyznano?
(Pokojowa Nagrode Nobla — 1964)
. Podaj nazwy 5 standéw i ich stolic.
. Podaj nazwy 2 najstarszych uniwersytetow
USA.
Harvard - 1636
William and Mary — 1693
Yale - 1701
10. Skad startujg promy kosmiczne w USA?
z Kalifornii/z przyladka Canaveral/z Atlanty

11. Podaj nazwy 5 wielkich jezior USA.
(Gérne, Huron, Michigan, Erie, Ontario)
Jak nazywata sie najstynniejsza amery-
kanska blondynka, aktorka, gwiazda lat
50-tych? (Marilyn Monroe)
Co to jest Pentagon i gdzie sie miesci?
(gtéwna kwatera amerykanskich sit zbrojnych, Wa-
szyngton)
Kiedy miat miejsce atak terrorystyczny
w Nowym Jorku, w wyniku ktérego zostaty
zniszczone budynki World Trade Center?
(11.09.2001)
W jakim miescie znajduje sie najwyzszy
budynek na Swiecie Sears Tower (475 m)?
(Chicago)
Jak nazywa sie prestizowa nagroda w dzie-
dzinie filmu, przyznawana przez Akademie
Filmowa od 1929 r.? (Oscar)
Jacy wielcy Polacy wstawili sie w wojnie
o niepodlegfos¢ Stanéw Zjednoczonych
w latach 1775-83? (1. kosciuszko i K. Putaski)
Ktére miejsce w Swiecie pod wzgledem
wielkosci zajmuja USA?
(4 - po Federacji Rosyjskiej, Kanadzie, Chinach)

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.
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19. Jakie dwie partie polityczne istniejg w USA?
(Partia Republikanska i Partia Demokratyczna)

20. Zanu¢ fragment hymnu Standéw Zjednoczo-
nych.

Quizy:

» Pofacz daty z wydarzeniem
1. Krzysztof Kolumb przyptywa do

Ameryki a) 1886
2. 5|SHAChnton zostaje prezydentem b) 1969
3. Ogtoszenie Deklaracji c) 1492

Niepodlegtosci
4. Pierwszy cztowiek na Ksiezycu d) 1992
5. Poczatek coca - coli e) 1776
Odpowiedzi: 1¢, 2d, 3e, 4b, 5a.

» Stawni ludzie — kto jest kim?

1. Michael Jordan  a) pisarz

2. Julia Roberts b) rezyser

3. Mark Twain ¢) wynalazca telefonu
4. Steven Spielberg  d) aktorka

5. Elvis Presley e) koszykarz

6. Thomas Edison  f) piosenkarz, krél rock

and rolla
g) wynalazca (m.in. za-
rowki elektrycznej)
Odpowiedzi: Te, 2d, 3a, 4b, 5f, 6g, 7c.

. Graham Bell

» Wpisz wyrazy parami do odpowiedniej rubryki:
holiday, gas, French fries, biscuit, candy, vaca-
tion, petrol, cookie, film, sweet, movie, chips,

British English |American English [polskie znaczenie

Odpowiedzi: holiday — vacation — wakacje

petrol — gas — benzyna
chips — French fries — frytki
biscuit — cookie — herbatnik
film — movie — film

sweet — candy — cukierek

» Wskaz na mapie USA nastepujace miejsca:
(uczniowie wybierajag numer pytania)

1. Floryda, 2. Waszyngton, 3. Jezioro Gorne, 4. Ala-
ska, 5. San Francisco, 6. Kordyliery, 7. wodospad
Niagara, 8. Przyladek Canaveral, 9. jezioro Michi-
gan, 10. rzeke Kolorado, 11. Mc Kinley, 12. Nowy
Jork (kwiecien 2002)



Katarzyna Berus"
Szydtowiec

I Szkolny Konkurs Wiedzy o Wielkiej Brytanii

Coraz czesciej sa organizowane w szkotach
konkursy o Wielkiej Brytanii, Stanach Zjednoczo-
nych i innych krajach anglojezycznych. Powoddéw
jest wiele: rozbudzanie i pogftebianie przez
uczniéw wiedzy o kulturze krajow, ktérych jezyka
sie ucza, rozwijanie sprawnosci czytania i atrak-
cyjne nagrody (sfowniki i ksiazki angielskie).

Waznym czynnikiem, ktéry zachecit mnie
do zaproponowania uczniom dwéch etapéw ta-
kiego konkursu byta nowa matura. W czesci we-
wnetrznej (ustnej) na poziomie rozszerzonym
uczniowie przygotowuja, korzystajac z réznych
Zrodet, prezentacje tematu zatwierdzonego przez
Okregowa Komisje Egzaminacyjna. Zalecane jest
wykorzystanie wielu materiatéw pomocniczych,
jak zdjecia, wykres, nagrania audio i wideo.
Udziat w ustnej czesci konkursu pozwala na dos-
konalenie umiejetnosci poszukiwania wiedzy i jej
profesjonalnego przedstawienia w formie prezen-
tacji, co wspomoze przyszte wystapienie uczniow
podczas nowego ustnego egzaminu dojrzafosci.

Etap | to tradycyjnie test pisemny ze
znajomosci elementéw geografii, historii, litera-
tury oraz zwyczajow Wielkiej Brytanii. Etap Il
stanowit prezentacje wczesniej przygotowanego
przez ucznia tematu z kultury Wielkiej Brytanii
(ulubiony pisarz/poeta, ulubione miejsce/mias-
to /region, ulubione $wieto/tradycja, ulubiona
posta¢ lub wazne wydarzenie z dziejéow Wiel-
kiej Brytanii). W trakcie przygotowan uczniowie
korzystali z wielu materiatéw anglojezycznych,
w tym czasopism i Internetu. Zgodnie z moimi
wskazéwkami uczniowie wzbogacili swoje wy-
powiedzi dodatkowymi materiatami: zdjeciami,
wykresami, nagraniami audio i plakatami.

Etap I - czes$¢ pisemna

[. Przeczytaj ponizsze zdania i zaznacz popraw-
na odpowiedz:

1) e is the symbol of England.
A Daffodil B Shamrock  C Rose

2) The highest mountain in Britain is .............
A Ben Nevis B Snowdon C Glasgow

3) The longest river in Britain is ...................
A the Severn B the Thames
C the Britannia

4) Englishis a .cccocoovveveeieieeien, language.
A Gaelic B Germanic C Romanic

5) The political system of the United Kingdom
IS et
A a republic B a federation
C a constitutional monarchy

6) The most powerful body in Britain is .........
A the Queen
B the House of Lords
C the House of Commons

7) The House of Commons is made up of
............................... elected members.

A 450 B 550 C 650
8) The area that is represented by an MP is
called .o
A parliament B constituency
C ministry

9) The Chancellor of the Exchequer is respon-
sible for ..o
A financial policy B defence policy
C armed forces

10) The ,,Shadow Cabinet” is .........cccccceruennen.
A Government B Opposition
C Cabinet Ministers

11) The City of London is the centre of ...........
A trade and commerce B judicial system
C British press

12) Prince Charles and Lady Diana Spencer got
married in ... inJuly 1981.
A Westminster Abbey
B Canterbury Cathedral
C St Paul’s Cathedral

13) The Chancellor of the Exchequer lives at ......
A 10 Downing Street
B 11 Downing Street
C 12 Downing Street

" Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Zespole Szkét Ponadgimnazjalnych nr 1 w Szydfowcu.



14) The first sight that many people have of
England is
A the South Downs
B the White Cliffs of Dover
C the North Downs

is the country
which is known as the Garden of England
because it produces a lot of fruit and
vegetables.
A Kent

16) ,,The Canterbury Tales” is a collection of
stories told by the members of a group of
pilgrims. It was written by
A William Shakespeare
C Geoffrey Chaucer

17) The University of Cambridge started in
A 13th century B 14th century
C 15th century

is famous for its oysters from
the River Colne.
A Coswold B Coventry  C Colchester

Among many Writers, .......ccccooveevieeennnn
was the one who wrote about children
working in the factories and mines.

A Charles Dickens

B Geoffrey Chaucer

C Thomas Hardy

The largest Gothic cathedral in northern
Europe is in
A Canterbury

B Sussex C Devon

B Robert Burns

19)

20)

B York  C Coventry
21) 'Charlie is My Darling’ tells a story

A Prince Charles Windsor

B Prince Charles Edward Stewart

C a Scottish warrior
22) James Scott invented

A the steam machine

C the bulb

23) 'For Auld Lang Syne’ has been sung on

B the telephone

A 31th December
C Tst January

B 24th December

24) Welshmen living in England are often

called .........
A Taffy B Dafydd C Pugh

25) Snowdonia is .......cccceevviirireennnnn in Wales.
A atown B the highest peak

C a national park
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26) Northern Ireland is sometimes called
A Ulster B Eire C Plantation

27) The Northern Irish Parliament is called
A Sinn Fein B Sunningdale
C Stormont

28) Unionists are the people who
A want a united Ireland
B want Northern Ireland to stay part of UK
C want to work towards a solution to the
Northern Ireland problem

29) Londonderry is another name for
A London B Derry
C the capital of Northern Ireland

30) Sean is an Irish name for

A John B Jim C Jack

31) The kilt is a Scottish ....cccoocveiriiiiin
A pattern of clothing
B way of clothing C skirt

32) The population in Britain today is
A 40 million B 50 million
C 60 million

Stonehenge has always exerted a fascina-
tion on the British imagination and ap-
pears in a number of novels, such as
A Oliver Twist by Charles Dickens

B A Knight's Tale by Geoffrey Chaucer

C Tess of the D’Urbevilles by Thomas Hardy

Hadrian’s Wall was built on the border.
A English-Welsh B English-Scottish
C lIrish-Northern Irish

33)

34)

35) The successful Norman invasion of En-
gland took place in .....ccocoveviiiiniiien,
A 1000 B 1006 C 1066

36) Henry VII, Henry VIII and Elizabeth | be-
longed t0 ...covevvvveiiiiieie, dynasty.
A the Tudor B the Lancaster
C the York

37) Overall, the landscape of Britain is ...........

A comparatively low-lying with few not
very high mountain peaks

B rather mountainous with gently rolling
hills

C very changeable, the south and east
with flat plains, the north and west with
high mountain ranges

Most British people live in
A villages B towns or cities
C both cities and villages

38)



39) Most British people live in
A high skyscrapers B blocks of flats
C private houses

40) The national Scottish meal is
A pudding B haggis

41) The most prestigious accent in Britain is
called
A Standard British English
B Cambridge English
C Received Pronunciation

42) The British buy cheese in

A ounces B pints

The British Constitution

A consists of rules and regulations

B doesn't exist at all

C is a single document appealed as the
highest law

C inches

43)

44) Tony Blair has belonged to
A Conservative Party B Labour Party

C Liberal Democratic Party

45) Elizabeth 1l became Queen in
A 1950 B 1951 C 1952

46) The person who has the real power in
Britain is
A the Queen
C the President

47) The British Secret Service is also called

B the Prime Minister

A MI5 B M6 C MA6
48) Local government authorities in Britain are
called oo,

A local councils B civil servants

C local counties

49) The Members of the House of Lords are
also called .....coovevvvriiiiie,
A lords B peers C experts

50) Women in Britain got the right to vote
in ...
A 1918 B 1928 C 1969

51) If you want to be a candidate in the elec-

tion in Britain
A you must pay £ 500

B you must be a member of a party
C you must be 21 years old

52) The tunnel linking Britain to the Continent
was opened in

A 1992 B 1994

C 1996
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53) The most popular religions in Britain are ...
A Roman Catholic, Anglican, Presbyterian
B Roman Catholic, Anglican, Methodist
C Roman Catholic, Babtist, Methodist

54) Education in Britain is compulsory up to

the age of «oovveivviiie,
A 14 B 16 Cc 18
55) Non-manual workers are those who are
paid .o
A per month, by cheque; their money is
called salary
B per week, in cash; their money is called
wages
C per hour, into bank; their money is call-
ed pension
56) The broadsheets are the papers which ......

A are sold to a much larger readership
B contain far more pictures
C are written in a more sophisticated style

of English
57) The most popular transport in Britain
iS e
A the car B the train C the bus
58) The most popular alcoholic drink in Britain
IS et
A whisky B wine  C beer
59) The favourite sport of the British upper
Classes IS vuvevviieiiiieiei e
A rugby B football ~ C hunting
60) The Christmas tree tradition was imported
from oo
A Gemany B Norway C Ireland

. Przeczytaj zdania i zaznacz, czy sa praw-
dziwe lub fatszywe. Zaznacz wtasciwg litere
T (prawda) lub F (fatsz):

1) The House of Lords is the non-elected
chamber. ..o T/F

2) King Henry VII separated England from
Rome. ..o

T/F
3) Someone born in the East End is known

as @ COCKNEY. ...oovvviirieiiieiieiieis T/F
4) British monarchs have been buried

in Westminster Abbey since the 13th

CENTUNY. .ooiiiiiiiiiiiiiceeicce T/F
5) Whitehall is often used as a name for

the Civil Service. ....ocooovvviniiiiiiiies T/F



6) Speaker’s Corner is the place where you
can listen to people giving their views
on a variety of topics. ...oocevvevierirnenne, T/F

7) William Shakespeare is sometimes
called "Swan of Avon’. .......c.ccoevvnnne. T/F

8) Elizabethan theatres were a round
building with the stage in the centre

open to the sky. ...ccovveveiiiieiieie, T/F
9) The Lake District is the central moun-
tainous area in the Northwest. ............ T/F

10) Stonehenge has stood on Salisbury
Plain for about 5,000 years. .............. T/F

11) The monuments of Stonehenge and
Avebury are in the county of

Wiltshire. ....ooooiiiiii T/F
12) Tartans are described as coloured
checks. .o T/F

13) Hogmanay is the name for Scottish
Christmas. ....cocoocveviiieiecciee e T/F

14) Shrove Tuesday is also called Pancake

Day. oo T/F

15) Gretna Green is the place where people
in Scotland gather to celebrate the

New Year. ....ccccovvveveneiieniiienceenn, T/F
16) Silverstone is a famous venue for

horse-racing. ......ccocvevvevviinniiiieie, T/F
17) All the pubs in Britain look old. ......... T/F
18) British drivers are more tolerant than

any other nation. ..........ccccoeveennnnn. T/F
19) The working day for manual workers

usually starts at 7 o’clock. ................. T/F
20) The Church of England has allowed

its clergy to be married. .........c..c...... T/F

21) All the lawyers in Britain have to go to

UNIVETSITY. ©eveeviiiieiieeeiiee e T/F

22) The British Royal family name is
Saxe-Coburg-Gotha. .......ccccevvieieenninn T/F

23) There is a fairly informal atmosphere in
the House of Commons, mainly due to
the limited space of seats for all the
MPS. oo T/F

24) People in Britain have got a great influence
on how the country is governed. ........ T/F

25) A musical instrument that represents

Scotland is the harp. .....cccccvevvveienne T/F
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[ll. Przeczytaj zdania, a nastepnie uzupetnij je
wiasciwymi rzeczownikami lub nazwami

wiasnymi:
1) The UK is made up of

6) The centre of night life in London is

................... , which is a part of West End.
7) British monarchs have been crowned in
since the 13th century.
8) 10 Downing Street is the home of the

12) The Royal family usually spend
in Sandrigham.
13) A 'bulldog’ is an Oxford name for a
14) The Beatles” haircuts were called

15) Whiskey is a/an

.......... alcoholic drink. (where is it from?)
KLUCZ

» Zadanie |
.C 2A 3B 4B 5C 6.C 7¢C
8B 9.A 10.B 11.A 12.C 13.B 14. B
15.A 16.C 17.A 18.C 19.A 20.A 21.8B
22.A 23.A 24 A 25.C 26.A 27.C 28. 8B
29.8B 30.A 31.C 32.C 33.C 34.B 35C
36. A 37.A 38.B 39.C 40.B 41.C 42 A
43.B 44.B 45.C 46.B 47.B 48. A 49. B
50. A 51. A 52.B 53. A 54.B 55 A 56.C
57. A58. C59. C60. A

» Zadanie Il

1.7, 2F, 3.7, 4 1,51, 6.T, 7.T, 8T, 9.
10. F, 11. T, 12. T, 13. F, 14. T, 15. F, 16. T, 17.
18. T, 19. F, 20. T, 21. F, 22. F, 23. T, 24. F, 25.

» Zadanie llI

1. Great Britain, Wales, Scotland and Northern Ireland
2. Union Jack

3. St Andrews

4. the day before Ash Wednesday




5. tube 10. Zoo 15. Irish
6. Picadilly Circus 11. Canterbury

7. Westminster Abbey  12. Christmas

8. Prime Minister 13. policeman

9. Buckingham Palace  14. mops

Urszula Jucha®
Krosno

Bibliografia:

O'Driscoll J., (2000), Britain, Oxford University Press
Sheerin S., J. Seath, G. White, (1997), Spotlight on Britain,
Oxford University Press
(data)

Konkurs wiedzy o Irlandii

W 2001 roku, tuz przed Dniem Swietego
Patryka, ktéry akurat wypadat w sobote, zor-
ganizowatam w naszej szkole, przy wspéfpracy
zespotu przedmiotowego, konkurs wiedzy o Ir-
landii.

Celem konkursu byto zaakcentowanie
dnia patrona Irlandii, zainteresowanie ucznidéw
oraz nauczycieli tematem, a takze zwrécenie ich
uwagi na elementy wiedzy o krajach anglo-
jezycznych pojawiajace sie czy to w podrecz-
nikach, czy w czasopismach dla uczacych sie
jezyka angielskiego. Dla uczniéw przygotowuja-
cych sie do olimpiady albo studiéw filologicz-
nych, bytby to tez pierwszy etap gromadzenia
lub sprawdzenia swoich wiadomosci.

Dlaczego wybralismy taki wtasnie temat
konkursu? Otéz wydawato nam sie, ze konkur-
sow dotyczacych wiedzy o krajach angielskiego
obszaru jezykowego jest i byfo juz sporo, nato-
miast my moglibysmy organizowa¢ konkursy
bardziej zawezone tematycznie, w przysztosci
takze dotyczace Szkocji, Walii, czy Australii.

Planujac konkurs, musielismy przygoto-
wac i rozesta¢ do sasiednich szkét srednich
regulamin, ufozy¢ pytania, zgromadzi¢ nagrody
i sporzadzi¢ dyplomy dla uczestnikéw. Mysle,
ze wprowadzajac niewielkie zmiany, nauczycie-
le z innych szkét moga wykorzysta¢ przygoto-
wywany przez nas materiat.

Regulamin konkursu

KONKURS WIEDZY O IRLANDII

1. ORGANIZATOR

Konkursu organizowany jest przez zespdt nauczy-
cieli jezyka angielskiego | Liceum Ogdlnoksztatcace-
go im. Mikofaja Kopernika w Krosénie.

2. PRZEDMIOT KONKURSU

Tematem konkursu jest kultura, historia i geografia
Irlandii Pétnocnej i Republiki Irlandii, a znajomos¢
tych zagadnien bedzie sprawdzana w formie testu
pisemnego.

3. UCZESTNICTWO W KONKURSIE

W konkursie moga bra¢ udziat uczniowie szkét
srednich. Szkoty moga wydelegowa¢ po trzech
uczestnikéw. W przypadku wiekszej liczby chet-
nych, sugerujemy przeprowadzenie eliminacji szkol-
nych.

4. TERMIN/ZGEASZANIE UCZESTNICTWA

Etap miedzyszkolny konkursu, dla uczniow szkoét
Srednich z terenu Krosna, bedzie miat miejsce 16
marca b.r., w | LO w Krosnie, przy ulicy Piotra
Skargi 2. Nazwiska chetnych do wziecia udziatu
w konkursie — najwyzej trzech uczniéw z danej
szkoty, prosimy zgtasza¢ do 9 marca 2001, w sek-
retariacie 1 LO, tel. 4320450, fax. 4321772, e-
mail: lo1@lo1 krosno.info.pl

5. NAGRODY

O wynikach konkursu i nagrodach szkoty zostana
powiadomione do 30 marca b.r. .Dla zdobywcow
trzech pierwszych miejsc przewidziano atrakcyjne
nagrody ksiazkowe.

Quiz about Ireland

SChOOL: oo
ClASS: et
English teacher's name: ........ccccoocoviiiiiiiiiies

" Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w | Liceum Ogdlnoksztatcacym w Krosnie.
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» |. Complete the text.

Erin is another name for Ireland. 'The
Isle” is another way of referring to Ireland.
Ireland is separated from Great Britain by the
Sea. The area of the island covers
................ square kilometers. It is divided
into two parts: Northern Ireland, sometimes
known as ..., with the capital in
and the Republic of Ireland, also
with  the capital in

» Il. Draw the flag of the Republic of Ireland.
(You can write the names of the colours.)

» lll. Complete the chart.

National
instrument

National
colour

The Patron
Saint’s Day

Patron
of Ireland

Symbol of
Ireland

IV. Match the authors and the titles. Write the
letters in the chart.

1. Jonathan Swift  a. ,,Ulysses”

2. George Bernard  b. ,,A Sentimental Jour-
Shaw ney”

3. Oscar Wilde c. ,,Gulliver’s Travels”

4. James Joyce d. ,,Pygmalion”

5. Laurence Sterne  e. ,,The Picture of Dorian

Gray”
6. Samuel Beckett  f. , Waiting for Godot™

N Il Il el B e

Who of the mentioned above Irish writers won the
Nobel Prize for Literature? Underline their names.
Can you add the names of two Irish poets — win-
ners of the Nobel Prize?

» V. Are the following statements true or false?
Circle T for true or F for false.

1. The Shannon is the longest river in

Ireland. T/F
2. Druids were Irish warriors. T/F
3. Catholics are a minority in the Republic. T/F

4. The Republic of Ireland is not a member

of the European Union. T/F
5. Ireland was united with Great Britain

in 1801. T/F

VI. Answer the questions:

. What disastrous happened in Ireland in the
19" century, which made many people emi-
grate?

. What does IRA stand for?

. What is the title of Irish National Anthem?

Klucz odpowiedzi

I. Erin is another name for Ireland. 'The Emerald’ Isle’ is
another way of referring to Ireland. Ireland is separated
from Great Britain by the [rish Sea. The area of the island
covers over 84400 square kilometers. It is divided into
two parts: Northern Ireland sometimes known as Ulster,
with the capital in Belfast and the Republic of Ireland,
also called Eire, with the capital in Dublin. [7 pkt]

Il | green ‘ white orange

[2 pkt]
M.

Patron | The Patron | National | Symbol of | National
of Ireland | Saint'sDay | colour | lIreland |instrument
St. Patric | 17" March | green | shamrock harp

[5 pkt]
IV.-1.¢,2.d,3.e,4.a,5.b,6. f [6 pkt]

Which of the above Irish writers won the Nobel Prize for
Literature? Underline their names.

George Bernard Shaw, Samuel Becket [2 pkt]
1. Wiliam Butler Yeats

2. Seamus Heaney [2 pkt]
V.-1.T,2.F,3.F 4 F 5T [5 pkt]

VI. - 1. Potato famine. 2. Irish Republican Army
3. ..The Soldier’s Song” by Patric Heeney [3 pkt]

(czerwiec 2002)

Zapraszamy na nasze strony internetowe:

www.codn.edu.pl
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Pisemny egzamin dojrzatosci 2003 z jezyka

tacinskiego”

Czesc |

Przetéz na jezyk polski jeden z dwéch podanych
nizej tekstéw. Mozesz uzyska¢ 50 punktéw.

Caius lulius Caesar, De Bello Gallico VII 29

Postero die concilio convocato consolatus coho-
rtatusque est, ne se admodum animo demit-
terent, ne perturbarentur incommodo. Non vir-
tute neque in acie vicisse Romanos, sed artificio
quodam et scientia oppugnationis, cuius rei
fuerint ipsi imperiti. Errare, si qui in bello
omnes secundos rerum proventus exspectent.
Sibi numquam placuisse Avaricum? defendi,
cuius rei testes ipsos haberet, sed factum im-
prudentia Biturigum? et nimia obsequentia re-
liquorum, uti hoc incommodum acciperetur. Id
tamen se celeriter maioribus commodis sanatu-
rum. Nam quae ab reliquis Gallis civitates dis-
sentirent, has sua diligentia adiuncturum atque
unum consilium totius Galliae effecturum, cuius
consensui ne orbis quidem terrarum possit ob-
sistere; idque se prope iam effectum habere.
Interea aequum esse ab iis communis solutis
causa impetrari, ut castra munire instituerent,
quo facilius repentinos hostium impetus sus-
tinerent.

Publius Cornelius Nepos, Atticus 13, 1-4

Neque vero ille minus bonus pater familias
habitus est quam civis. Nam cum esset pecu-
niosus, nemo illo minus fuit emax, minus aedi-
ficator. Neque tamen non in primis bene habi-

tavit omnibusque optimis rebus usus est. Nam
domum habuit in colle Quirinali Tamphilia-
nam?, ab avunculo hereditate relictam, cuius
amoenitas non aedificio, sed silva constabat:
ipsum enim tectum antiquitus constitutum plus
salis quam sumptus habebat: in quo nihil com-
mutavit, nisi si quid vetustate coactus est. Usus
est familia®, si utilitate iudicandum est, op-
tima, si forma, vix mediocri. Namque in ea
erant pueri litteratissimi, anagnostae optimi et
plurimi librarii, ut ne pedisequus quidem quis-
guam esset, qui non utrumgque horum pulchre
facere posset, pari modo artifices ceteri, quos
cultus domesticus desiderat, adprime boni. Ne-
que tamen horum quemgquam nisi domi natum
domique factum habuit: quod est signum non
solum continentiae, sed etiam diligentiae.

Czesc Il

Wybierz jedno z dwéch podanych nizej zadan.
Wykonaj polecenie. Mozesz uzyska¢ 20 punktow.

A. Napisz komentarz o dowolnym charakterze
(historyczny, filozoficzny, literacki, jezykowy
itp.) do tekstu, ktéry wybrates(tas) i przettu-
maczytes(fas) w czesci pierwszej.

B. Odwotujac sie do przedstawionych ponizej te-
kstow, wiasnej wiedzy, doswiadczeri i przemy-
slen, napisz krotkie wypracowanie na temat:
W jaki sposéb korzystamy w naszym jezyku
z faciriskich przysféw, sentencji i zwrotéw”’.

" Zestaw przygotowany przez Kuratorium Oswiaty w Warszawie.
2 Avaricum, i, n. — miasto w Akwitanii, stolica kraju Biturygow.

) Bituriges, um, m. — lud celtycki w Akwitanii.

9 Dom na wzgbrzu Kwirynalskim, dawniej nalezacy do Tamfilusa.

%) tu: stuzba — niewolnicy.



W spusciznie po wieku makaronicznym, moze
nieco nad miare dzi$ lekcewazonym — albowiem
obok razacych zboczen od zdrowego gustu, miaf
on i strony wysoce dodatnie — pozostata powaz-
na liczba facinskich przystéw, przypowiesci lub
zdan, zwiezle a zywo wyrazajacych poglady na
Swiat, na zycie i rozliczne jego stosunki. Zwyczaj
przystrajania pomystéw w kwiaty juz to zapozy-
czane od poetéw lub medrcow tak starozytnych
jak i nowszych, juz to poczerpniete z wiecznie
ozywczych Zrédet Ewangelii nie byt wytacznem
znamieniem jedynie naszego pismiennictwa.

Hofdowano mu i w catej Europie”.
(Leopold Czapinski, Ksiega przystéw, sentencji i wyrazow
facifiskich, uzywanych przez pisarzéw polskich. Warszawa
1892)

,.Znajomos¢ jezyka tacinskiego w spoteczenst-
wie polskim stopniowo zanika. (...) A jedno-
cze$nie facina w postaci przystow, sentencji,
powiedzen wystepuje i na scenie, i w radiu,
i w literaturze, i prasie, i w mowie potocznej”.

(Czestaw Jedraszko, tacina na co dzieri. Nasza Ksiegarnia
1968)

.,Czesto bowiem popularne wyrazenia wyrwane
bywaja z kontekstu i uzywane niezgodnie z ich
pierwotnym sensem. Jaskrawym przykfadem ta-
kiego btednie rozumianego zwrotu jest wyraze-
nie: Mens sana in corpore sano (W zdrowym ciele
zdrowy duch), ktére bywa pojmowane w takim
sensie, ze jedynie cztowiek sprawny fizycznie jest
takze sprawny intelektualnie. Takie jednak rozu-
mienie tego hasta moze prowadzi¢ do wniosku,
Ze jego tworca byt stabym obserwatorem rzeczy-
wistosci: iluz bowiem ludzi o wybitnym intelekcie
byto chorowitych, stabych czy wrecz niepetno-
sprawnych? A iluz ludzi silnych i sprawnych fizy-
cznie nie wyréznia sie bynajmniej walorami umy-
stowymi? Tymczasem mysl autora cytowanego
wyrazenia, rzymskiego poety Juwenalisa, zostata
wypaczona przez wyrwanie fragmentu z konteks-
tu; pefne za$ zdanie sformufowane przez poete
brzmiato: Modli¢ sie trzeba o to, aby w zdrowym
ciele byt zdrowy duch; (...)".

(Stanistaw Kalinkowski, Aurea dicta. Ztote sfowa. Veda 1993)

..Natomiast nie trzeba tych mysli wcale do-
stosowywac do czaséw obecnych. Natura ludz-
ka i zycie spoteczne doprawdy niewiele zmieni-
ty sie od starozytnosci''.

(Michat Wojciechowski, Starozytni o nas. Wybor

aforyzméw dziwnie dobrze pasujacych do czaséw obecnych.
Oficyna Wydawnicza KOD 1993)
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Przyktady zwrotow i sentencji facinskich:

Ab ovo; Ad rem; De facto; Deus ex machina;
D.0.M.; Dura lex sed lex; Ecce homo; Ergo; Et
cetera; Ex aequo; Homo sum, humani nihil
alienum a me esse puto; Honoris causa; Id est;
Lex retro non agit; Mea culpa; Medice, cura te
ipsum; Nemo propheta in sua patria; Nomen
omen; Non omnis moriar; Nota bene; Pars pro
toto; Plus minus; Qui pro quo; Quo vadis;
Repetitio est mater studiorum; Res sacra miser;
Salus rei publicae suprema lex esto; Sit tibi
terra levis; Vivat!

Czesé Il

Przeczytaj uwaznie podany tekst:

Quo usque tandem abutere, Catilina, patientia
nostra? quam diu etiam furor iste tuus nos
eludet? quem ad finem sese effrenata iactabit
audacia? Nihilne te nocturnum praesidium Pa-
lati, nihil urbis vigiliae, nihil timor populi, nihil
concursus bonorum omnium, nihil hic munitis-
simus habendi senatus locus, nihil horum ora
voltusque moverunt? Patere tua consilia non
sentis, constrictam iam horum omnium scientia
teneri coniurationem tuam non vides? Quid
proxima, quid superiore nocte egeris, ubi fue-
ris, quos convocaveris, quid consilii ceperis,
guem nostrum ignorare arbitraris?

O tempora, o mores! Senatus haec intel-
legit, consul videt; hic tamen vivit.

A. Wypisz z tekstu stowa o znaczeniu zblizonym
do podanych ponizej. Mozesz uzyska¢ 5 pun-

ktow.

. aequitas animi
. metus

. custodes

. intentiones

. incitaverunt

U W —

Wskaz zdania zgodne z tekstem (V — verum),
niezgodne (F — falsum) i takie, co do ktérych
nie ma informacji w tekscie ( - ). Wpisz
odpowiedni symbol w nawiasy obok zdania.
Mozesz uzyskac 5 punktéw.

1. Katylina nie mogt dtuzej cierpliwie znosic
tego strachu. (.....)
. Na Palatynie noca wystawiano warty. (.....)



—_

w

. Gloria (virtus, virtutis)

. Fortes adiuvat (ipse, ipsa, ipsum)

. Sala obrad senatu byta bardzo starannie

strzezona. (.....)

. Senatorowie nic nie wiedzieli o spisku. (.....)
. Przerazony lud protestowat przeciwko spis-

kujacym. (.....)

. Uzupetij zdania, tak aby ich tres¢ byfa zgodna

Z trescig tekstu. Mozesz uzyskac 5 punktow.

. Kiedy przestaniesz wystawia¢ na prébe ...... ?

. Czy nie robig na tobie wrazenia ................
zgromadzonych?

. Czy nie Czujesz, Z& ....cccovvvvevieenieniince ?

. Czy sadzisz, ze jest wérod nas ktos, kto nie

wie, jak spedzites .......ccocoviiiiiiiii, ?

. Konsul zdaje sobie sprawe z sytuacji, ale jak

dotad przywodca spisku ......coooevviviininnn. .

Czesc IV

. Uzupetnij zdania odpowiednimi formami wy-

razw podanych w okragfym nawiasie. Mo-
Zesz uzyskac 3 punkty.

tamguam

umbra sequitur. (Cicero)

. Rapiamus, amici, occasionem de (dies, diei)

(Horatius)

Venus. (Tibullus)

. Uzupefnij zdania wiasciwymi formami wyra-

26w sposrod czterech podanych w okragfym
nawiasie. Mozesz uzyska¢ 6 punktow.

. Non omnes eadem (mirantes, mirari, mira-

tur, mirantur)
amantque. (Horatius)

. Homines, dum (docere, docent, docebant,

docti) discunt. (Seneca)

. Civitati persuasit, ut de finibus suis (exirent,

exire, exeunt, exibunt) (Caesar)

. Si quis est talis qui me (accuset, accusant,

accusare, accusatus est)
non est ista mea culpa. (Cicero)

.............................

. Victorem a victo (superare, supera, superari,

superamus) saepe videmus (D. Cato)

. Sapientia ars vivendi (putandum est, putandi,

putanda est, putanda sunt) (Cicero)

. Uzupetnij kazde ze zdan, tak aby zachowac

znaczenie zdania wyjsciowego. Mozesz uzys-
ka¢ 6 punktow.
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1. Dixi: ,,Sapiens pauca loquitur’.
Sapientem pauca
Nolite laborem fugere.
Ne laborem
Furem fur cognoscit et lupum lupus.
Fur cognoscitur et lupus

Punktacja i klucz odpowiedzi

» Punktacja czesci | — przekfad. Razem 0-50 pkt.
Caius lulius Caesar, De bello Gallico

Postero die .... incommodo. — 0-7 pkt.,
Non virtute ..... imperiti — 0-6 pkt.,
Errare .... exspectent — 0-4 pkt.,

Sibi numquam acciperetur — 0-8 pkt.,

Id tamen sanaturum — 0-4 pkt.,

Nam quae .... possit obsistere — 0-7 pkt.,

idque se .... habere — 0-5 pkt.,

Interea .... sustinerent — 0-5 pkt.,

Zrozumienie catosci tekstu, kompozycja — 0-3 pkt.,
Poprawnos¢ stylistyczna i jezykowa — 0-3 pkt.
Cornelius Nepos, Atticus 13, 1-4 — Razem — 0-50 pkt.
Neque vero ... civis — 0-4 pkt.,

Nam cum aedificator — 0-4 pkt.,

Neque tamen .... usus est — 0-4 pkt.,

Nam domum ..... constabat — 0-5 pkt.,

ipsum enim habebat — 0-4 pkt.,

in quo ..... coactus est — 0-2 pkt.,
Usus est familia ..... mediocri — 0-5 pkt.,
Namque in ea ..... boni - 0-8 pkt.,

Neque .... habuit - 0-4 pkt.,

quod est diligentiae — 0-4 pkt.,

Zrozumienie cafosci tekstu, kompozycja — 0-3 pkt.,
Poprawnos¢ stylistyczna i jezykowa — 0-3 pkt.

» Punktacja czes¢ Il — komentarz/wypracowanie

A. komentarz — Razem 0-20 pkt.

Trafno$¢ wyboru rodzaju komentarza — 0-2 pkt.,

Stopien opracowania materiatu faktograficznego, wyko-
rzystanie literatury przedmiotu — 0-10 pkt.,
Samodzielno$¢ prezentacji — 0-4 pkt.,

Precyzja i poprawnos¢ wypowiedzi — 0-4 pkt.

B. wypracowanie — Razem 0-20 pkt.

Zgodno$¢ wypowiedzi z tematem — 0-2 pkt.,

Stopien wykorzystania przedstawionego materiafu teks-

tuwego i wiedzy o kulturze antycznej — 0-10 pkt.,
Samodzielno$¢ prezentacji — 0-4 pkt.,
Precyzja i poprawnos¢ wypowiedzi — 0-4 pkt.

» Punktacja czesci Il — rozumienie tekstu pisanego

A. Proponowane rozwigzania (oceniajacy moze takze
uznac¢ inng odpowiedz, ktéra uzna za poprawng i zgodna
7 tekstem) punktacja 0-1 pkt. — Razem 0-15 pkt.

1. patientia; 2. timor; 3. vigiliae; 4. consilia; 5. mocerunt;
B. 1.F; 2. V; 3.V; 4.F; 5.-.

C. 1. nasza cierpliwo$¢; 2. twarze i stowa; 3. twoje za-
miary wyszty na jaw; 4. dwie ostatnie noce (ostatnig
i poprzednia noc); 5. wciaz zyje (pozostaje bezkarny).

» Punktacja czesci IV — test gramatyczny. Punktacja O-1 pkt.
Razem 0-15 pkt.

A. 1. virtutem; 2. die; 3. ipsa.

B. 1. mirantur; 2. docent; 3. exirent; 4. accuset; 5. su-
perari; 6. putanda est.

C. 1.loqui dixi; 2. fugeritis (lub fugite); 3. a fure (...) a lupo.
Przeliczenie punktéw na oceny: 51-60 dopuszczajacy; 61-
74 dostateczny; 75-87 dobry; 88-96 bardzo dobry; 97-
100 celujacy (maj 2003)




PISEMNY EGZAMIN DOJRZALOSCI Z JEZYKA OBCEGO - CZESC IV — KRYTERIA OCENY WYPRACOWANIA

POZIOM PRACY (nie jest rownowazny ocenie szkolnej)

KRYTERIUM
OCENY

BARDZO DOBRA
1 WYBITNA

DOBRA

StABA

NIEDOSTATECZNA

I. TRESC | FORMA
1. Zgodnos¢ wypo-
wiedzi z tematem
2. Ujecie tematu

3. Zgodnos¢ wypo-
wiedzi z
forma

4. Kompozycja

5. Objetos¢ pracy
6. Znajomos¢ realiow
danego obszaru jezy-
kowego  (wprowa-
dzamy to kryterium,
jezeli temat wymaga
wykazania sie znajo-
moscig realiéw)

przyjeta | -

- catos¢ wypowiedzi zgod-
na z tematem
- wielostronne, oryginalne
ujecie tematu i réznorod-
nos¢ mysli i argumentéow
petna  konsekwencja
W przestrzeganiu przyjetej
konwencji formalnej
wypowiedZ logiczna,
planowa (konsekwentnie
realizowany jest zamyst),
harmonijna i spéjna
- objeto$¢ pracy w grani-
cach okreslonych w pole-
ceniu
- duza znajomos¢ realiéw
#+% — praca wybitna
wyrdznia si¢ dodatko-

- cafos¢ wypowiedzi
zgodna z tematem

- poprawne, ale sche-
matyczne ujecie te-
matu/widoczna wyra-
zna mysl przewodnia
- wypowiedZ zgodna
z zatozong forma z
niewielkimi  uchybie-
niami, odstepstwami
- wypowiedZ w znacz-
nym stopniu spojna,
logiczna i planowa

- objetos¢ pracy moze
przekroczy¢  podane
granice do 20%

- ogdlna orientacja
w realiach/brak pogfe-

- wypowiedZ w czesci
zgodna z tematem

- ogolnikowe, jedno-
stronne ujecie tematu
/widoczne braki w ar-
gumentacji

- wypowiedzZ czescio-
wo zgodna z zatozong
forma, ze znacznymi
odstepstwami

- wypowied? w du-
zym stopniu niespoj-
na, niekonsekwentna
(brak widocznego za-
mystu), nielogiczna

- objetos¢ pracy moze
przekroczy¢  podane
granice do 50%

- znaczne odstepstwa
od tematu lub praca
catkowicie nie na te-
mat

- brak mysli przewod-
niej lub nawigzania
do tematu

- brak zgodnoéci z za-
fozong forma w wiek-
szosci  pracy/razace
uchybienia formalne
- wypowiedZ pozba-
wiona spéjnosci, logi-
ki

- objeto$¢ pracy prze-
kracza podane grani-
ce powyzej 50%

- brak orientacji w re-

wo wszechstronnoscia | bionej wiedzy - sfaba orientacja w re- | aliach, liczne  bfedy
ujecia tematu, inwen- aliach i bfedy rzeczowe | rzeczowe
cja stylistyczng i/lub
oryginalnoscia
PUNKTACJA 12 11 10 9 8 7 6 5 4 3 2 1 0
II. BOGACTWO - duze urozmaicenie uzy- | - znaczne zréznicowa- | - niewielkie zréznico- |- ubogie stownictwo
JEZYKOWE tych struktur gramatycz- | nie uzytych struktur [ wanie uzytych kon- | utrudniajace przekaza-
nych gramatycznych strukcji gramatycznych | nie mysli
- bogate stownictwo i fra- | - nieliczne powtérze- | - liczne powtérzenia |- bardzo liczne po-
zeologia nia stownictwa i kon- | leksykalne wtdrzenia leksyki i skta-
- precyzyjny dobér stow- | strukgji skfadniowych |- stownictwo i struk- | dni
nictwa / uzycie idioméw |- sporadyczne postu- |tury gramatyczne na |- bardzo waski zakres
- brak powtérzen / rézne | giwanie sie idiomami | poziomie podstawo- | stosowanych struktur
sposoby taczenia zdan wym gramatycznych
#x praca wybitna wy-
réznia sie dodatkowo
wyjatkowym bogactwem
leksyki i/lub sktadni
PUNKTACJA 12 11 10 9 8 7 6 5 4 3 2 1 0
I1l. POPRAWNOSC |- drobne, sporadyczne | - nieliczne bfedy gra- |- niewtasciwy dobor | - razace btedy grama-
JEZYKOWA btedy gramatyczne i leksy- | matyczne i leksykalne | stéw zaktocajacy ko- |tyczne i leksykalne,
kalne, nie zakfécajace ko- | w nieznacznym stop- | munikacje w znacznym stopniu
munikagji niu zaktdcajace zrozu- |- dos¢ liczne bfedy | utrudniajace komuni-
- nieliczne btedy w pi- | mienie gramatyczne, ortogra- | kacje
sowni (ortografia), nie |- bfedy ortograficzne, | ficzne i interpunkcyjne | - liczne bfedy ortogra-
zmieniajace znaczenia | nie zmieniajace znacze- | - znaczne uchybienia | ficzne i interpunkcyjne
wyrazu nia wyrazu w doborze wiasciwe- | - brak umiejetnosci bu-
- poprawna interpunkcja | - interpunkcja w zasa- | go sfownictwa, struk- | dowania prostych zdan
stownictwo, struktury | dzie poprawna tur gramatycznych i/ | - przypadkowy dobér
gramatyczne i styl dosto- | - niewielkie uchybie- |lub stylu wobec wy- | stownictwa, struktur
sowane do wymogdw te- [ nia w doborze stow- | mogéw tematu/formy | gramatycznych iflub
matu i formy wypowiedzi | nictwa, struktur gra- stylu, nie majacy zwia-
matycznych i/lub sty- zku z wymogami te-
lu wobec wymogéw matu/formy wypowie-
tematu/formy wypo- dzi
wiedzi
PUNKTACJA 11 10 9 8 7 6 5 4 3 2 1 0
(maj 2003)
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Pisemny egzamin dojrzatosci 2003 z jezyka

niemieckiego”

Czesc |
ROZUMIENIE ZE StUCHU

TEKSTY DO ODCZYTANIA PRZEZ
NAUCZYCIELA

Ponizszy tekst nalezy odczyta¢ dwukrotnie
przez, w miare mozliwosci, dwéch nauczycieli,
z dwdch réznych miejsc sali. Przed rozpoczeciem
tej czesci egzaminu zdajacy maja 5 minut czasu
na zapoznanie sie z trescig zadania. Podczas sfu-
chania abiturienci moga robi¢ notatki.

» Tekst do zadania A

Wasserspiele
von Christian Kersten

Berlin hat so viele schone Gewasser und
Schwimmbader, da ist ein Badeurlaub auBer-
halb der Stadt eigentlich gar nicht notwendig.
Egal ob Angeln, Segeln, Schwimmen, Tauchen
oder Kanu fahren - alles ist in der Havel, den
vielen Seen und so manchen Schwimmbéadern
moglich.

Wer das Schwimmen in einem Frei —
oder Hallenbad dem Planschen im See vor-
zieht, hat eine grofe Auswahl. Fast alle Stadt-
bader haben Nichtschwimmer-Becken, Rut-
schen und andere Attraktionen zu bieten. Und
far alle, die noch nicht schwimmen koénnen,
bieten die Baderbetriebe mehrwochige Ferien-
kurse an.

Eine andere Moglichkeit ist Berlin vom
Wasser aus zu entdecken. Am besten in einem
Kanu. Die Paddelboote sind leicht auf dem
Autodach zu transportieren. Sie kdnnen auch
bei einem der zahlreichen Kanu-Verleiher ge-
mietet werden. Kinder unter acht Jahren und
Nichtschwimmer diirfen nur mit einer Schwimm-
weste aufs Wasser mitgenommen werden.

Um exotische Fische zu beobachten,
muss man tauchen kénnen. Bevor es aber ir-
gendwann einmal in die Karibik geht, muss
man lernen, wie es ist, sich mit der schweren

Ausrlistung in die Tiefe zu stiirzen. Um einen
Eindruck von diesem Sport zu bekommen, bie-
ten die aqua-nautic-Tauchshops zweistiindige
Schnupperlehrgange an. So findet jeden Mitt-
woch von 17 bis 19 Uhr ein Schnuppertauchen
in der Landsberger Allee sowie jeden Dienstag
von 16 bis 18 Uhr ein Kurzlehrgang im Stadt-
bad Schéneberg statt. Die Teilnahme kostet 15
Euro. Jugendliche unter 18 Jahren brauchen
eine schriftliche Genehmigung ihrer Eltern.
Wer angeln mochte, findet in Havel,
Spree und Dahme alles: Zander, Hechte, Bar-
sche, Aale und Pl6tzen. Doch bevor Angler sich
ans Ufer setzen, missen sie eine Anglerpriifung
be-stehen. Lehrgénge werden flr Jugendliche
ab 14 Jahren und Erwachsene durchgefiihrt.
Dort lernen die Angler alles tiber die einzelnen
Fischarten, Fangmethoden und den richtigen
Umgang mit Fischen. Die Seminare kosten fiir
Jugendliche rund 10 Euro. Kinder ab zwolf
Jahren kénnen beim Fischereiamt ohne Angler-
prifung einen Jugendfischereischein kaufen
und auf die Jagd nach Fischen gehen. Jiingere
Kinder dirfen nur fischen, wenn sie von einem
erwachsenen Angler begleitet werden.
nach: Berliner Morgenpost, 29.06.2002

Procedura przeprowadzenia ZADANIA B jest taka
sama, jak w przypadku ZADANIA A. Czytanie
tekstu do ZADANIA B nalezy rozpocza¢ po 5 mi-
nutach od zakoriczenia drugiego czytania tekstu
do ZADANIA A.

» Tekst do zadania B

Austausch zeigt auch die Schattenseiten
von Ulrike Ziegler, Klasse 11a, Katholische There-
sienschule, Weilensee

Viele Teenager entscheiden sich dafiir,
ein Jahr als Austauschschiiler irgendwo in der
Welt zu verbringen. So entschied auch ich
mich, flr ein Jahr in die USA zu gehen. Ich
wollte die Sprache lernen und auch eine andere
Kultur kennen lernen. Meine Reise ging in den
Sudosten der USA. Meine Vorstellung von Ame-

) Zestaw przygotowany przez Kuratorium Oswiaty w Warszawie.



rika war durch das Fernsehen gepragt. Mir war
nicht bewusst, dass in einem so groBen Land
die Lebensbedingungen fiir die Menschen in
den verschiedenen Regionen unterschiedlich
sind.

South Carolina ist ein typisches Beispiel
fir einen Staat im Suden. Der immer noch
vorhandene Rassismus ist daran zu spiiren, dass
die Stddte und Orte in schwarze und weile
Viertel getrennt sind. Auch in der Schule wurde
die Gruppierung zwischen Schwarz und Weil3
deutlich. Der Siiden hat jedoch noch mehr zu
leiden. Viele Menschen, die im Siiden leben,
verdienen sehr wenig. Oft fehlt ihnen das Geld
fir eine gute Ausbildung, denn die staatlichen
Schulen werden im Stiden nicht allzu viel gefor-
dert. Ich war zuerst schockiert, unter welchen
Umstanden manche dort leben.

Richtig zu Hause konnte ich mich dort
nicht fiihlen, denn in unserer Gegend fielen 6fter
Schiisse und ich horte von Leuten, die in Na-
chbarhausern wohnten und o6fters Einbriiche be-
gangen hatten. Ich hatte zwar eine sehr liebe
Gastfamilie, aber die Umstande, unter denen
sie lebten, waren doch sehr fremd fiir mich. Es
kam sogar vor, dass das Geld nicht mehr fiir
Brot und Getrénke reichte. Damit muss man
leben.

Ich bin sehr froh, das Jahr gemacht zu
haben. Ich habe eine ganz andere Seite des
machtigsten Landes der Erde kennen gelernt
und bin froh, mir mein eigenes Bild gemacht
zu haben. Und die Sprache beherrsche ich
nun auch perfekt. Ich kann nur jedem raten,
ein Jahr im Ausland zu verbringen, denn
es ermoglicht einem, die Welt besser kennen
zu lernen, die Vielfalt zu sehen und zu beg-
reifen.

nach: Berliner Morgenpost, 15.07. 2002

Czesc |
ROZUMIENIE ZE StUCHU

» Zadanie A — Ustyszysz dwukrotnie tekst ,,Was-
serspiele”. Na podstawie informacji w nim zawar-
tych zaznacz, ktére z podanych ponizej zdan jest
prawdziwe (r), a ktore jest fafszywe (f). Zakres]
litere r lub f. Za kazda prawidfowo zaznaczong
informacje mozesz otrzyma¢ 1 punkt (razem
9 punktéw).
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1. In Berlin kann man Segeln lernen. r|f

2. Auch Nichtschwimmer kénnen im
Frei—oder Hallenbad baden. rf

3. Kanufahren ist nur auBerhalb Berlins Pl
moglich.

4. Auch Nichtschwimmer dirfen Kanus | | f
mieten.

5. Die Taucherlehrgange mit Ausris- rlf
tung dauern zwei Stunden.

6. Taucherlehrgénge gibt es jeden rlf
Nachmittag.

7. Junge Taucher dirfen nur in Beglei- | , | £
tung ihrer Eltern tauchen lernen.

8. Ab 14 Jahren darf man die Angler- | . | f
priifung ablegen.

9. Kinder ab 12 Jahren dirfen mit rlf
einem speziellen Schein angeln.

» Zadanie B - Usfyszysz dwukrotnie tekst ,,Aus-
tausch zeigt auch die Schattenseiten”. Na pod-
stawie informacji w nim zawartych zaznacz, ktére
z podanych ponizej zdan jest prawdziwe (r),
a ktdre jest fatszywe (f). Zakresl litere r lub f. Za
kazda prawidtowo zaznaczong informacje mozesz
otrzymac 1 punkt (razem 6 punktéw).

1. Ulrike war ein Semester als Aus- e
tauschschiilerin in den USA.

2. Sie war von den schlechten Lebens-
bedingungen in den Stdstaaten rif
tberrascht.

3. In der Schule von Ulrike gab es r|f
keinen Rassismus.

4. In der Gegend, wo sie wohnte, gab | | f
es oft Verbrechen.

5. lhre Gastfamilie war arm. r|f

6. Sie ist enttauscht, weil sie die oLt
Sprache nicht richtig lernen konnte.

Czesc 1l
ROZUMIENIE TEKSTU
CZYTANEGO

» Zadanie A — Przeczytaj uwaznie tekst, a nastep-
nie wybierz poprawne dokoriczenie zdania, zakres-
lajac krzyzykiem jedng z podanych moZliwosci (a,
b lub ¢). Za kazde poprawne rozwigzanie mozesz
otrzymac 1 punkt (razem 10 punktéw).



,,Jeder ist gut in irgendwas”’
von Manfred Ertel

Das meist gebrauchte deutsche Wort an
diesem Morgen im Schulzentrum von Vantaa in
der Nahe von Helsinki ist ,,normal”. ,Wir sind
eine ganz normale Schule”, betont Gesamt-
schulleiterin Sari Laurivuori-Toivola.

Auch das Einzugsgebiet der Lehranstalt
in dem 170 000 Einwohner groBen Vorort im
Westen ist ,,eher normal”, sagt Lehrerin Sirpa
Ronka: Sozial bunt gemischt, zahlreiche Fami-
lien unterer Einkommensstufen und, fiir finni-
sche Verhdltnisse, sogar viele Einwanderer. In
manchen Klassen sitzen bis zu 20 Prozent von
ihnen, Vietnamesen, Kurden, Kongolesen, Rus-
sen. Entsprechend durchwachsen ist auch das
Lern- und Leistungsniveau. Die Durchschnitts-
note ist ,,acht” — ziemlich gewohnlich in einem
Notensystem, das als schlechteste Zensur die
,vier” und als beste die ,,zehn™ kennt.

Seit einer radikalen Schulreform Mitte
der siebziger Jahre gehen alle Schiiler auf die
Gesamtschule, und alle finden das gut so: El-
tern, Politiker, Schiiler und Lehrer. Sitzenblei-
ben gibt es nicht. Noten sind erst ab Klasse
sieben Pflicht. Nach Klasse neun wechseln
knapp 60 Prozent an die gymnasiale Oberstufe,
fast alle von ihnen machen Abitur. Alle Schulen
arbeiten im Ganztagsbetrieb. Mittagessen ist
obligatorisch und umsonst.

Das finnische Schulsystem kennt ab Klasse
sieben keine feste Stundentafel. Das Schuljahr
gliedert sich in flinf Perioden von sechs bis sieben
Wochen, in denen die Jugendlichen unter an-
gebotenen Kursen wahlen und so Schwerpunkte
setzen konnen — und missen. Je hoher die Klas-
senstufe, desto groBer die Eigenverantwortung.

..Es wird eine aktivere Rolle von den
Schiilern erwartet”, sagt Jutta Laakson, 15, die
regelmaBig jeden Sommer fiir einige Wochen
eine Hamburger Schule besucht. Jedes Mal
wieder wundert sie sich, warum dort oft ,,der
Lehrer der Einzige ist, der arbeitet”.

Johannes Binder, 52, ist Leiter der deu-
tschen Schule in Helsinki, an der rund 85 Pro-
zent der Schiller Finnen sind. Er ist geradezu
..fasziniert von den Kindern und Jugendlichen,
die wir haben, und von deren Lernwillen”.

Ubergreifender Unterricht” nennen die
finnischen Padagogen ihr Unterrichtsmodell,
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bei dem Schiiler selbstandig arbeiten und dabei
in klassischen Fachern wie Geographie, Chemie,
Mathematik und Sprachen die Inhalte mitein-
ander vereinen. An deutschen Schulen wiirde
das wohl Projektunterricht heien. Nur ist es da
die Ausnahme, in Finnland dagegen die Regel.

Typisch fir das Bild in finnischen Klas-
senzimmern: Schiler und Padagogen duzen
sich. ,,Dadurch sind die Beziehungen unterein-
ander enger und offener”, sagt Marja Mar-
tikainen, ,,frei von Angst.”

Natirlich sind manche Rahmenbedin-
gungen fiir Schulen in Finnland besser, sie ha-
ben beispielsweise weit weniger auslandische
Schiller als in vielen Gesellschaften Mitteleuro-
pas. Und: Bei der Einschulung kénnen sehr viele
Kinder bereits flieBend lesen und schreiben.

Lesen ist, nicht nur in den langen, dunk-
len Wintermonaten, seit jeher sehr beliebt im
Norden. Offentliche Biichereien gibt es tiberall,
auch in dinn besiedelten Gebieten. Die Zeitungs-
dichte ist so hoch wie wohl nirgendwo in Euro-
pa. Die meisten Filme in Fernsehen oder Kino
laufen im Original mit finnischen Untertiteln.
Das bildet und spornt an.

Auch die finanzielle Ausstattung der
Schulen ist deutlich besser als in Deutschland.
Alle Schulen haben eigene Sonderpadagogen,
meist auch einen Schulpsychologen und vor
allem mehrere Lehrerassistenten, die in pada-
gogischen Schnellkursen als Hilfstruppe fiir den
Unterricht ausgebildet werden. Doch vor allem
eben gibt es an finnischen Schulen ein anderes
Bildungsverstandnis — gerade bei Lehrern:
..,Man muss seine Schiler mégen, dann erst
kommt das Fachwissen. Das ist die Basis, darauf
baut sich alles auf. nach: Spiegel 35/2002
1. Die Schule in Vantaa ist
a. eine Grundschule.

b. ein Gymnasium.

c. eine Gesamtschule.

Der Ort

a. ist ein Stadtviertel von Helsinki.

b. liegt in Westfinnland.

c. ist ein Vorort von Helsinki.

. Die Schiler
a. kommen aus unterschiedlichen sozialen

Verhaltnissen.

b. kommen hauptsachlich aus dem Ausland.
c. lernen auBergewohnlich gut.



4. In Finnland
a. machen alle Schiiler Abitur.
b. gibt es in den Klassen 1- 6 keine Noten.
c. lernen die Schiiler bis zum Abitur in einer
Schule.
5. Ab Klasse 7
a. mussen die Schiler alle 6 bis 7 Wochen
Prifungen bestehen.
b. wahlt jeder Schuler Kurse fr sich.
¢. gehen die Schiler fir einige Wochen ins
Ausland.
6. In der Schule in Helsinki ist der Projektun-
terricht
a. obligatorisch.
b. eine Ausnahme.
¢. an der Tagesordnung.
7. Die finnischen Schiler sind
a. aktiver.
b. begabter.
¢. ruhiger.
8. Die finnischen Lehrer
a. sind strenger.
b. sind besser ausgebildet.
c. werden von den Schiilern geduzt.
9. In Finnland
a. gibt es iiberall Biichereien.
b. liest man vor allem in den Wintermonaten.
c. liest man vor allem Zeitungen.
10. In Finnland
a. werden die Schiiler finanziell unterstiitzt.
b. sind die Schulen finanziell gut ausgestattet.
¢. verdienen die Lehrer besser.

» Zadanie B - Przeczytaj uwaznie ponizszy wywiad,
z ktérego usunieto pytania. Pytania, oznaczone litera-
mi A — K, umieszczono pod tekstem. Dopasuj pytania
do odpowiedzi tak, aby otrzymac poprawny pod
wzgledem logicznym i gramatycznym tekst. Rozwigza-
nie wpisz do tabelki. Jedno pytanie nie pasuje do
zadnej odpowiedzi. Za kazde poprawne rozwigzanie
mozesz otrzymac 1 punkt (razem 10 punktow).

Die Zukunft der Arbeit

Ein Interview mit Matthias Horx, einem der
einflussreichsten Trendforscher des deutsch-
sprachigen Raumes

von Jérg Peter Urbach

Er wird sehr viel mehr verschiedene Arbeitsfor-
men anbieten, sehr viel mehr Teilzeitjobs, sehr
viel mehr ,,Flexjobs”, sehr viel mehr freie und

selbststandige Arbeit. In Zukunft werden wir in
unserem Leben viele verschiedene Jobs und
Tatigkeiten haben. Klassische Arbeits"'platze”
werden eher selten sein. Und noch viel mehr
als heute steht die Personlichkeit des Bewerbers
im Vordergrund.

In manchen Sektoren wird es dabei sehr knapp
werden. Ich wirde eher von einer ,,Verstop-
fung’” des Arbeitsmarktes reden: Wir kénnten
ohne Einwanderung eine Situation haben, in
der Millionen nach Arbeit suchen, und Mil-
lionen Leute flir unbesetzte Jobs gesucht wer-
den. Das ist zum Teil heute schon so.

Sle ist ein genauso epochaler Ubergangsprozess
wie der von der agrarischen zur industriellen
Kultur. Thr Kern besteht in einem Rohstoffwech-
sel: Statt Ausdauer, Korperkraft wie im Indust-
rialismus sind nun ,,Ideen und Kommunikatio-
nen” die Quelle unseres Wohlstands.

E|ner5e1ts lernen wir in der Tat sowohl im
Privaten wie im Beruf: die emotionale Intel-
ligenz, die man fiir eine Familie benétigt, beno-
tigt man auch in der Karriere. Und Allgemein-
bildung, kulturelle Bildung, ,,Weltbildung”, die
ja auch etwas Privates hat, lasst sich nicht nach
Arbeit und Freizeit sortieren. Andererseits zeigt
sich immer wieder, dass das Privatleben und
die Arbeit eben DOCH verschiedene Rhythmen
und Gesetze haben, und dass man, wenn man
beides vermischt, den Stress stark erhoht.

Neln Acht Stunden sind an den Maschinenlauf-
zeiten entlang entstanden, ,,Schicht” nannte
man das. Die Arbeitswelt von Morgen wird
arhythmisch. Intensive Entscheidungsprozesse
und kreative Phasen benétigen manchmal 14-
Stunden-Tage. Auf der anderen Seite kann kein
Mensch mehr als finf Stunden am Tag konzent-
riert am Computer sitzen. Und die neue Bedeu-
tung der Familie kommt hinzu: In der Familien-
phase brauchen Manner UND Frauen flexible
Jobs.

Ja Und die meisten Menschen wollen das
auch. Mit 50 in Rente gehen ist ein Wunsch,
den Menschen in der industriellen Welt hatten.
Man war in diesem Alter korperlich ausgelaugt,



und die Arbeit war oft monoton. In der Wissens-
okonomie werden wir aber jenseits der 50 erst
schlau, und die meisten Menschen bleiben fit
und neugierig. Man fangt also mit 60 manch-
mal erst an, gut zu werden.

Der Workaholic ist ein Klassiker, den es in allen
Erwerbskulturen gibt. Aber er reprasentiert nur
eine kleine Minderheit. Die meisten Menschen
versuchen, Balancen zu finden - zwischen Part-
nerschaft und Beruf, zwischen Stress und Ent-
spannung.

Kommunlkatlons Intelligenz, Emotionale Intelli-
genz, Sprachen, Allgemeinwissen. Sprechen
und Darstellen kénnen. Selbststandig sein.

Er sollte aufhoren, sich als ,,Arbeitnehmer” zu
sehen. Denn in der Wissensgesellschaft sind wir
GEBER unserer Arbeit. Er sollte beginnen, sein
Portfolio zu kennen — seine individuelle Mischung
aus Qualifikationen, emotionalen Fahigkeiten etc.
Und er sollte lernen, dies weiterzuentwickeln
— unabhéangig von der momentanen Joblage.

10.
Etwa 20 Prozent der Arbeit wird in Zukunft von
zu Hause aus erledigt. In den Biros wird es
Mischformen aus ,,Arbeitszelle”, Gruppenrau-
men und offenen Gemeinschaftsbiiros geben.
Viele Menschen, aber nicht mehr als 20 Pro-
zent, werden auch ,,nomadisch™ arbeiten.

Zum Abschluss méchten wir Sie bitten, folgen-
den Satz zu ergdnzen:
., Wenn ich arbeitslos ware, ...

. wirde ich mir einen Job ausdenken und

erfinden. nach: www.wissen.de

A. Bricht der Arbeitsmarkt Deutschland ohne
massive  Zuwanderung hochqualifizierter
auslandischer Arbeitskrafte zusammen?

. Werden die Grenzen zwischen Freizeit und
Arbeit immer starker verschwimmen?

. Was meinen Sie, miissen wir damit rechnen,
in Zukunft eine langere Lebensarbeitszeit zu
haben?

. Welches sind die wichtigsten Qualifikatio-
nen eines zukiinftigen Arbeitnehmers?

. Hat der 8-Stunden-Tag lhrer Meinung nach
Uberhaupt noch Zukunft in der Arbeitswelt
von morgen?
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. Ist eine Vollbeschéftigung in Deutschland
Uberhaupt noch eine Option fir die
nachsten Jahre, oder bleibt sie Utopie?

. Ist es moglich, dass der Wandel zur Wissens-
gesellschaft so tiefgreifende Folgen hat wie
die Phase der Industriellen Revolution?

. Wird es in der Zukunft den Workaholic in
der Arbeitswelt noch geben?

I. Wie sollte sich der typische Arbeitnehmer

von heute auf die Anforderungen der Ar-

beitswelt von morgen vorbereiten?

Wie sehen konkret die Arbeitsplatze der Zu-

kunft aus?

K. Herr Horx, wie sieht der Arbeitsmarkt der

Zukunft aus?

).

1.12.]13. |4 10.

Czesc 111
TEST LEKSYKALNO-
GRAMATYCZNY

» Zadanie A — Wybierz poprawne uzupetnienie
lub dokonczenie zdania, zakreslajac jedng z poda-
nych mozliwosci (a, b, ¢ lub d). Za kazde popraw-
ne rozwigzanie mozesz otrzymac 0,5 punktu (ra-
zem 6 punktéw).

,,Folge deiner Intuition”
Hilary Hahn (23), US-Geigerin, gelang eine
rasante Karriere

Focus: Was kénnen wir von Kiinstlern lernen?
Hahn: Vielleicht die Balance - harte Schlage
wegzustecken und dabei trotzdem sensibel und
musikalisch zu bleiben. 1. Kritiken in der
Zeitung habe ich mich am Anfang sehr schwer
gewodhnt. Manche Musiker behaupten ja, sie
2. iberhaupt keine Rezensionen lesen.
Das ist natiirlich Selbstschutz. Aber eines ist si-
cher: Wenn du den guten Kritiken glaubst, musst
du auch die schlechten zur Kenntnis 3.

Alles andere ware Selbstbetrug. Und mit der Zelt
erweitert diese Lektiire auch deine Toleranz.
Focus: Wie verstehen Sie das?

Hahn: 4. mehr Menschen, desto mehr
Meinungen. Kritiken (ber ein und dasselbe
Konzert widersprechen sich oft ganz grundsatz-
lich. Ich frage mich hin und wieder: Habe ich
da gespielt?




Focus: Wie kommen Sie mit dem Lampenfie-
ber klar?

Hahn: Ich (be vier Stunden am Tag plus Pro-
ben mit den Orchestern. Mein Rat: Egal was du
5. , komme gut vorbereitet! Im Konzert
ist es doch so: Das Publikum ist kein 6.

Tier, dass mich fressen will. Es will nur schéne
Musik héren. Fiir mich als Kiinstler interessie-
ren die sich nur in zweiter Linie. Kein Grund,
Lampenfieber zu kriegen.

Focus: Wie gehen Sie mit dem Druck um, dass
es nach 7. schnellen Aufstieg auch
schnell wieder bergab gehen kann?

Hahn: Stimmt, fir mich ging das alles sehr
schnell. Genauso klar ist, dass ich mich verlet-
zen kann oder sonst irgendwas schief lauft.
Aber 8. habe ich immer einen Sicher-
heitsplan im Hinterkopf.

Focus: Wie 9. der aus?

Hahn: Ich mag Kinder. Also sollte ich doch
einen Job als Musiklehrerin finden kénnen,
wenn ich plétzlich abstilirzen sollte. Grundsatz-
lich kann ich jedem nur raten: Folge immer
deiner Intuition, auch wenn es riskant ist! Such
10. den Beruf, zu dem du dich wirklich
berufen fiihlst!

Focus: Folgen Sie selbst diesen Ratschlagen?
Hahn: Gut, ich bin das ganze Jahr im Kon-
zertstress. Aber jeden Sommer nehme ich
sieben Wochen am Stiick frei, 11,

eine neue Sprache zu lernen. Das brauche
ich. Hinterher komme ich frisch zurlick und
habe wieder Lust 12. endlose Tour-
neen und einsame Hotelzimmer irgendwo in
Europa.

nach: Focus 3/2003

l.a.an  2.a. wéren 3.a.stellen 4.a. entweder
b. zu b. hatten b. nehmen b. noch
. mit . seien c. geben c je
d. fir d. wirden d. setzen d. weder
e.
5.a. tue 6.a. wilder 7.a. lhrem  8.a. daflr
b. tun b. wildes  b. ihren b. damit
C. tust c. wilde C. seiner c. dariiber
d. tut d. wild d. eurem d. daran
e.

9.a.seht 10.a.sich 11.a. deshalb 12.a. mit

b. sehe b. dir b. wenn b. bei
c. siehst c. dich c.um c. auf
d. sieht d. euch d. damit d. von

» Zadanie B — Przeksztaf¢ podkresione czesci
zdan na zdania podrzednie ztozone, zachowujac
ten sam sens wypowiedzi. Za kazde poprawne
rozwigzanie mozesz otrzymac 1 punkt (razem
6 punktéw).

1. Die Umweltbelastung kann man bei Fahr-
zeugen durch den Einbau von Katalysatoren
verhindern.

2. Die Biirger kaufen wegen der Bequemlich-
keit so viele Autos.

3. Ein lokaler Rundfunksender bekam nach
dem Bericht Gber die Ausbildungsméglich-
keiten der heutigen Jugend viele E-Mails.

4. Das Gepack stort den Reisenden beim Aus-
steigen aus dem Zug.

5. Andere Gruppen fordern eine Verkiirzung
der Arbeitszeit.

6. Bis zu ihrer Riickreise nach Berlin werden
noch Monate vergehen.

» Zadanie C — Uzupefnij luki tak, aby ponizsze
zdania byty logiczne i poprawne gramatycznie.
Za kazde prawidtowo uzupetnione zdanie mozesz
otrzymac 0,5 punktu (razem 9 punktéw).

1. Die Sehenswiirdigkeiten von Minchen
schaffen wir FuB.

2. Taglich um 14 Uhr die Glocken.

3. In den dberregionalen Zeitungen der
Leser mehr (ber internationale Ereignisse.

4. Wir waren gestern auf dem hochsten Berg

in Deutschland. Die Fahrt zum Gipfel

__ zehn Minuten ____

. Er tut so, er fest schlafen wiirde.

6. Man kann eine Versicherung nicht
verzichten.

7. Meine Tante ist schon siebzig, aber mein
Onkel ist noch als sie.

8. Auf dem Gletscher man mitten im
Sommer Ski.

9. Ich habe in meiner Kindheit das
Schwimmen selbst beigebracht. Ich hatte
keinen Trainer.

10. Er bemerkte in dem fremden Land vieles,

er sich zunachst wunderte.

wvi




11. Was alle zehn Jahre in Davos__?

12. Wir brauchen immer mehr StraBen,
die Autos @iberhaupt noch fahren kénnen.

13. Mein Freund hat noch keine Wohnung. Ich
habe ihm angeboten, voriibergehend bei
mir )

14. sie zwei Jahre lang Italienisch ge-
lernt hat, spricht sie nicht flieBend.

15. Der Autor hat drei Kinder. Er widmet

sein Buch.

16. Wo ist deine Mutter? — Ich habe sie vor ein
paar Minuten im Garten arbeiten

17. Wer ist fiir die 6ffentlichen Wege im Stadt-
park ___?

18. Wir haben die Matheaufgaben nicht [6sen

, denn sie waren zu schwer.

» Zadanie D — Przetfumacz fragmenty podane
w nawiasach na jezyk niemiecki tak, aby otrzymac
logiczne i gramatycznie poprawne zdania. Za kaz-
de poprawne zdanie mozesz otrzymac 1 punkt
(razem 6 punktéw).

1. Vielleicht stimmt es, (ze jest podobna do
SWojego ojca).

2. (Wpadt na pomyst), ab néchstem Semester
Musikwissenschaften zu studieren.

3. (Wiekszos¢ mtodziezy interesuje sie) fur
Sport und Computer.

4. Die Arbeitslosigkeit ist in den letzten drei
Monaten (wzrosta o 2%).

5. Nach 15 Stunden Zugfahrt waren sie (na
miejscu).

6. Der Kunde musste die Rechnung (w wyso-
kosci 400 Euro) bezahlen.

» Zadanie E — Przeksztat¢ podkresiony wyraz
tak, aby po jego wstawieniu do kolejnego zdania
uzyskac poprawng i logiczna wypowiedz. Za kaz-
dy poprawnie przeksztatcony wyraz mozesz
otrzymac 0,5 punktu (razem 3 punkty).

1. Gestern hatte sie 12 Stunden gearbeitet.
Sie hofft, dass sich solche Tage wie der

Tag nicht mehr wiederholen.

2. Die Umgebung, in der ich wohne, ist sehr

gran.

Viele Leute machen am Wochenende einen
Ausflug ins .

3. Du nimmst ihn immer in Schutz.
Vor zwei Jahren hat ihn sein persénlicher
Leibwéachter

4. Ich werde mich ganz auf ihre Kenntnisse
verlassen.
In den meisten Heiratsanzeigen suchen die
Leute einen Partner.

5. Nach diesem Konzert gingen viele Spenden
ein.
Er hat dem Opfer eine Niere

6. Ich mochte meine Sprachkenntnisse verbes-
serm.
Thomas hat seinen Freund im Krankenhaus
besucht. Zum Abschied hat er ihm gute _
gewlnscht.

CzescIlV
WYPOWIEDZ PISEMNA

Wypowiedz sie na jeden z trzech podanych poni-
Zej tematow. Wypowiedz (ok. 200-300 stéw) po-
winna spefnia¢ wszystkie wymogi charakterystycz-
ne dla danej formy. Za te czes¢ mozesz otrzymac
35 punktéw.

1. Wie stellst du dir einen Traumehemann/
eine Traumehefrau vor? Beschreibe ihn/sie.

2. In einem Brief an deinen deutschen Freund,
der an einer Musikhochschule studiert, ant-
wortest du auf seine Frage, ob Polen Musik
lieben.

3. ., Andere Lander, andere Sitten”. Stimmt
der Spruch immer noch in der Zeit der
Globalisierung? AuBere deine Meinung zu
diesem Thema in beliebiger Form (z.B. Eror-
terung, Artikel, Erzahlung, Interview ...).

PROPONOWANY KLUCZ ODPOWIEDZI
I KRYTERIA OCENIANIA

Uwaga! Klucz nalezy traktowac jako propozycje. Nalezy
uznac wszystkie prawidtowe, nieuwzglednione w kluczu
rozwigzania.

» CZESC | - ROZUMIENIE ZE StUCHU

Zad. A - za kazde prawidfowe rozwigzanie przyznajemy
1 punkt (razem 9 punktéw). 1r, 2r, 3f, 4f, 5r, 6f, 7f, 8r, 9r
Zad. B - za kazde prawidfowe rozwigzanie przyznajemy
1 punkt (razem 6 pkt). 1f, 2r, 3f, 4r, 5r, 6f

» CZESC Il - ROZUMIENIE TEKSTU CZYTANEGO

Zad. A - za kazde prawidtowe rozwiazanie przyznajemy
1 punkt (razem 10 pkt). 1c, 2¢, 3a, 4b, 5b, 6¢, 7a, 8¢, 9a,
10b



Zad. B - za kazde prawidfowe rozwiazanie przyznajemy
1 punkt (razem 10 pkt).
1K, 2A, 3G, 4B, 5E, 6C, 7H, 8D, 91, 10J

» CZESC 11l — TEST LEKSYKALNO-GRAMATYCZNY

Zad. A - za kazde prawidfowe rozwiazanie przyznajemy 0,5

punktu (razem 6 pkt).

Ta, 2d, 3b, 4c, 5¢, 6b, 7a, 8a, 9d, 10b, 11¢, 12c

Zad B - za kazde prawidfowe rozwigzanie przyznajemy

1 punkt (razem 6 pkt).

1. Die Umweltbelastung kann man bei Fahrzeugen da-
durch verhindern, dass man Katalysatoren ein-
baut/dass Katalysatoren eingebaut werden.

2. Die Biirger kaufen so viele Autos, weil sie bequem
sind.

3. Ein lokaler Rundfunksender bekam viele E-Mails, nach-
dem er tber die Ausbildungsmoglichkeiten der heu-
tigen Jugend berichtet hatte.

4. Das Gepack stort den Reisenden, wenn er aus dem
Zug aussteigt.

5. Andere Gruppen fordern, dass die Arbeitszeit verkiirzt
wird.

6. Bevor/Bis sie nach Berlin zuriickkehrt/zuriickkommt,
werden noch Monate vergehen.

Zad C - za kazde prawidfowe rozwigzanie przyznajemy 0,5
punktu (razem 9 pkt).

1. zu 2. lauten 3. liest/erfahrt 4. hat gedauert 5.
als ob/als wenn 6. auf 7. &lter 8. fahrt 9. mir 10.
woriiber/ tber das 11. findet statt/wird
veranstaltet/organisiert 12. damit 13. zu wohnen/zu blei-
ben/zu leben 14. obwohl 15. ihnen 16. sehen/héren 17.
verantwortlich/zustandig 18. kénnen

Zad D - za kazde poprawne ttumaczenie przyznajemy

1 punkt (razem 6 pkt).

1. ..., dass sie ihrem Vater ahnlich ist/sieht.

2. Erist auf die Idee/den Gedanken gekommen, ...

3. Die meisten Jugendlichen interessieren sich/Der groBte
Teil der Jugend interessiert sich ...

4. ... um 2% gestiegen/angestiegen/gewachsen.

5. ... an Ort und Stelle/vor Ort/am Ziel.

6. ... in Hohe von 400 Euro ...

Zad E - za kazde prawidfowe rozwigzanie przyznajemy 0,5

punktu (razem 3 pkt).

1. gestrige 2. Grine 3. geschiitzt/beschiitzt 4. zuverlas-
sigen/verlasslichen 5. gespendet 6. Besserung

» CZESC IV — WYPOWIEDZ PISEMNA (max. 35 pkt.)
WypowiedZ pisemng oceniamy, uwzgledniajac niezalez-
nie od siebie trzy nastepujace kryteria:

I. Tres¢ i forma wypowiedzi max. 11 punktow (+1)
1. Bogactwo jezykowe max. 11 punktow (+1)
Il. Poprawnos¢ jezykowa max. 11 punktéw

Razem 33 punkty (35 pkt.)

Maturzysta moze dodatkowo otrzymaé dwa razy po

1 punkcie za prace wybitna:

» 1 punkt za tres¢ i forme, jesli praca wyréznia sie
wszechstronnoscig ujecia tematu i/lub oryginalnoscia;

» 1 punkt za wyjatkowe bogactwo leksykalne i/lub in-
wengje stylistyczna.

Maksymalna liczba punktéw za te czes¢ wynosi 35 (33

punkty + 2 punkty dodatkowe).

Oceniajac wypowiedz pisemna, nalezy zakwalifiko-
wac prace do jednego z pozioméw osiagniec¢ (praca bardzo
dobra i wybitna, dobra, staba, niedostateczna), osobno
w kazdym z podanych kryteriow I-111%. Nastepnie w kaz-
dym z kryteriéw I-1ll nalezy przyzna¢ odrebng ocene punk-
towa w skali od 0 do 12 (w kryterium IIl w skali od 0 do
.

Jezeli praca w obrebie jednego kryterium posiada
wyfacznie cechy danego poziomu osiagniec (np. pracy
dobrej), otrzymuje ocene srodkowa (7pkt.). Jesli wypo-
wiedZ zawiera takze cechy prac poziomu nizszego albo
poziomu wyzszego (pracy stabej albo pracy bardzo dob-
rej), nalezy przyzna¢ ocene skrajng (6 lub 8 pkt.).

Praca w cafosci niezgodna z tematem otrzymuje O punk-
téw, nawet gdyby nie zawierafa zadnych btedéw.

Ocena faczna za wszystkie zadania (Czg$¢ I-1V) - ma-
ksymalnie 100 punktéw Przeliczenie punktacji na
ocene szkolna
0-50 - Niedostateczny; 51-60 — Dopuszczajacy; 61-74
- Dostateczny; 75-87 — Dobry; 88-96 — Bardzo dobry;

97-100 - Celujacy.
(maj 2003)

2 patrz Kryteria oceny wypracowania. s. 158 w tym nu-
merze.

Pisemny egzamin dojrzatosci 2003 z jezyka rosyjskiego"

INSTRUKCJA DLA EGZAMINATORA

Na wstepie abiturienci powinni by¢ za-
poznani przez Komisje Egzaminacyjna z catoécia
czekajacych ich zadan. W trakcie egzaminu mo-
ga oni korzysta¢ z przygotowanych przez ko-

misje stownikdéw dwujezycznych, nie zawieraja-
cych kompendium gramatycznego. Liczba stow-
nikéw przypadajacych na abiturientéw powin-
na wynikac¢ z konkretnych warunkéw zdawania
egzaminu w placéwce. Egzamin nalezy rozpo-
cza¢ od czesci pierwszej.

) Zestaw przygotowany przez Kuratorium Oswiaty w Warszawie.



Czesc pierwsza
ROZUMIENIE TEKSTU
ZE StUCHU

Przed przystapieniem do odczytania teks-
tu zdajacy powinien zapoznac sie z poleceniami
do zadania I. Przeznaczamy na to 5 minut. Na-
stepnie tekst powinien by¢ gfosno dwukrotnie
odczytany w normalnym tempie w dwoch réz-
nych miejscach sali, o ile to mozliwe, kolejno
przez dwdch nauczycieli. Pomiedzy pierwsza
i druga prezentacja tekstu proponuje sie zacho-
wanie 2—-3-minutowej przerwy. Podczas stuchania
abiturienci moga robi¢ notatki.

TEKST DO DWUKROTNEGO
WYStUCHANIA PRZEZ ZDAJACEGO

» MockoBckne BOPOHBI XOJAT B... 30J/10T€

Y>xe He TepBBIil IOl CTOJIMYHBIM OpHH-
TOJIOTaM He yAaéTcs NMPOTHATh C MO30JI0YEH-
HBIX KYIOJOB MOCKOBCKUX IIEpKBEH pes-
BAmuUxcsi BOpoH. C HACTYIUIEHHEM BECHBI
y 3TUX OTHI] MPOOYXIAETCS KEJTAaHNUE HCIOJIb-
30BaTh ,,0JIECTSIME BEPLIMHBI B KayeCTBE...
TOPOK IJIs1 KaTaHUsl. BOPOHBI ChE3XalOT BHU3
IO KYIIOJIy Ha OpIoXe, a B KOHIIE AJIsl CTPaXOBKU
IPUTOPMAXHUBAIOT ~ CBOUMH  KOTOTKaMH,
caupasi MO30J0Ty ¢ Kpbill. To, 4TO BOpPOHBI
KaTalTCs MO KyNoJIaM LEpPKBEH, — HOpMajb-
HOE sBJEHHE. OJTUM NTHULAM CBOHCTBEHHA
UIpoOBasi NEATENBHOCTb. BOpoHBI m100AT BCE
Onectsmiee, a TYT TMIaHTCKOe OecTsiiee mpo-
crpaHcTBO! CTammTh €ro BCE paBHO HE IO
CHJIy, BOT OHU U KaTatoTcsl. Ecnu cepbésHo, kak
U MHOTHE ApYrHe XUBOTHBIE, C TIOMOIIBIO UTP
BOPOHBI TOTOBST Ce0sI K CIOXHOCTSIM JKHM3HH,
TaK CKa3aTb, TPEHUPYIOTCS. JKanb TOMBKO, 4TO
3TH WUrpel HeAEmeBO OOXOASTCS Tropoy.
ConpaHHyI0 M030JI0TY NMPUXOAUTCS] BOCCTAHAB-
nuBath. s OOpbOBI C ,,IEPKOBHBIMU Bpe-
IATEISIMH CO3/1aBANTACh CrienNajIbHBIE
Opuragsl. OHM TPOOOBAIM UCIOJIB30BATh LIS
pasroHa NTHI] BCEBO3MOXHbBIC 3BYKHM, 3aIlH-
caHHple Ha MarHuTtodoH. Ho BOpoH He 3ps
CYUTAIOT  CaMbIMH  YMHBIMH  NITULAMH
B Mockse. JIroOy1o moanenky co BpeMeHeM
OHM OOHAPYXHBAIOT, NPHUBLIKAIOT M BCKOpE
nepecTaloT oOpamaTh BHUMAaHHE Ha BCSIKHE
3BYKOBbIE HMMMHTAIMHM M IPOJOJDKAIOT Ka-
Tatbest. CrienuanucThl mpoboBaii M300peTaTh
4T0-TO OOJiee coBepuieHHoe. Tak kak mogmoc-
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KOBHBII METO[ - CTpesIb0a XOJOCTHIMHU NATPO-
HaMu B MockBe 3ampelieHa, HCIOJIb30BalH
B KayeCTBE BOPOHBUX Nyraja pPy4HBIX COKOJIOB
U sctpeboB. MeTon BHEIIHE 3peHUIIHBIA, HO
goporoil. OOWH W3 OpPHUTOJOrOB B IMIYTKY
IPEAJIOKUIT IPUBJIEYL K OTJIOBY BOPOH CaMHUX
MockBudei. OH TOBOPHT, UTO BOPOHBH KOT'TH
N030JIOYEHHbIEe, 3HauuT, Joporue. Ho mom-
poOyii 3Ty yMHyK NTHLY NoiMaTbk. BooOme
TOPOJCKUE XUBOTHBIE OYEHb XOPOLIO IPHUC-
NOCabNIUBAIOTCA K YCIOBHAM CTONULBL. MHO-
rue Oe3nomMHble CcOOAaKdM NEPEXOAAT OOPOry
UCKITIOUUTENIbHO Ha 3€JIEHBIA CBET, €34T II0
OTHOMY UM TOMY XK€ MapIIpyTy Ha mMeTpo. Bo-
poHBI M300peTaTenbHee Apyrux. OHM Bcerma
pasMaunMBaloT xje0 B Jyxe mepen ymoTpeo-
nenneM. Hepeaxo ycTpaMBalOT BOPOHHH XOK-
KEHHbII MaTy Ha 3aMéEp31unx BonoémMax. Bopo-
Ha - €MHCTBEHHAA NTHLA, KOTOpas yMeeT Ipa-
BUJIBHO PacCYUTATh CBOM TOJNIET M MO3TOMY
HHUKOT/A, B OTJIMYUE OT TonyOeil, He monagaeT
noA MamuHy. Tak 4TO NEpeXUTPUTH ITY NTHULY

IIOKa HUKO HC aJIOCh.
My ya Ilo JI. Iloyenyesy

Czesc pierwsza
ROZUMIENIE TEKSTU
ZE StUCHU

. Po dwukrotnym wysfuchaniu tekstu «Moc-
KOBCKUE BOPOHbL X00AM 8... 30/10me» Wykonaj
nastepujace zadania:

» 1. Przeczytaj podane nizej zdania. Zaznacz
w tabelce literg ,,F” te, w ktérych podane infor-
macje sg fafszywe, a literg ,,P” — prawdziwe.

1 2 4

. MockoBckre BOpPOHBI MOJIIOOMIN UTPaTh Ha
KYIIOJIaX XpaMOB.

. BecHoll mop KymomaMum XpaMOB BOPOHBI
BBIOT THE3A.

. Jlns pasroHa BOPOH OPHUTOJIOTH HCIOJIb-
30BaJIM OPJIOB.

. BopoHbl, kak W Opyrue NOTULBI, pa3Madu-
BalOT xJ1ed mepen enoil.

. Bopons! B nonére HUKOrga He MOMAAAIOT
O MAaIlNHBL.



» 2. Pofacz fragmenty zdan tak, aby stanowify
logiczna cafos¢. W wykropkowane miejsca wpisz
symbol literowy wfasciwego zakonczenia zdania.

1. Cronmm4HBIE OPHATOJIOTH OE3YCIEITHO
po0yIoT
2. OTUM NTUIAM CBOMCTBEHHA...
. BopoHbH urps...
. BopoHsBI, che3xast BHU3 MO KyIody,
HE MOIYT...
. CogpaHHyIO MO30JI0TY...

(O8]

~

. ... HEAEWEBO 00XOIATCs TOPOy.

.. IPOTHAaTb BOPOH C KYMOJIOB LEPKBEH.
.. ITPOBAsl AEATEIBHOCTb.

. ... HY)KHO BOCCTAHABJIMBATh.

.. HE COMpaTh MO30JI0TY C KPBIIL.

moOow®» @&

Czeéc druga
ROZUMIENIE TEKSTU PISANEGO

I. Przeczytaj uwaznie tekst «Daexkmponnasn
nouma — 5mo Hapkomuk» i wWykonaj ponisze
zadania.

» 1. Wybierz zakoAczenie zdania zgodne z tres-

cig tekstu i podkres] je.

1. JIronu, KOTOpBIE MOJIB3YIOTCS 3JIEKTPOHHOU
O4YTOU Ha pabote, yTOObl PaccCOPTUPOBATH
NpHOBIBIINE K HUM NHCbMa TPATSIT:

— OKOJIO TPEX 4acoB B JICHb,
— eXEHeJIeNIbHO Yaca TpH,
— TpW Yaca B CyTKH.

2. HekoTopble aMepHKaHCKHE MNOJIb30BaTEIH
MHTEPHETA MPHUBBIKJIN IIPOBEPSITH CBOU T10Y-
TOBBIE SIIUKH:

— OOWH pa3 B J€Hb MOCIE OKOHYAHMs
paboTHI,

— BO BpeMs paboThl HECKOJIBKO pa3 B JICHb,

— paxe mpeOblBasi B OTIYCKE MHUHUMYM
OIIMH pa3 B [ICHb.

3. ITaTomorudeckylo CTpacTb K 3JIEKTPOHHOM
TIEPETINCKE UCTIBITHIBACT:

— oxo710 50% amepUKaHCKUX MONb30BaTeNei
UHTEPHETA,

— Mesplie yeM 10% mnonb3oBaTeneil Bce-
mupHoi CeTH,

— 42% nonb3oateneit BceMupHoit CeTn.

4. TIME pexomeHzyeT:

— TpU pas3a BOCIOJIb30BATBCS JIEKTPOHHOH
HOYTOH, @ MOTOM NPOIOIDKUTH OOIICHWE
1o Tenedony,
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— HCIOJIb30BATbh 3JI€KTPOHHYIO IEPEIIHCKY
pasa TpH M IPOAODKATH €€, HCIONb3Ys
OOBIKHOBEHHYIO TOUTY,

— OTpaHMYHUTH 3JIEKTPOHHYIO IIEPENHCKY M0
TpEX muceM ¥ OOMbIle HE MPONOJDKATh
OOLIEHNA.

5. Cornacho cosetaMm TIME cnenyer:

— OTBeyaTb HAa IMCbMa cpasy Mociae MHX
TOJTy4EHNS],

— BBLIEJLATb IOCTOSIHHOE BPEMs B KOHIIE IHS
IULST OTBETA HA NHChMA,

— TIEpEIMCBIBAThCS 10 JIEKTPOHHOH TouTe
TOJIBKO B BBIXOOHBIC JHH.

» 2. Podkres| zdania zawierajace informacje, kto-
rych brak w przeczytanym tekscie.

1. MHOrue mnomynisipHbIE XYpHAJIbl MyOJIMKYIOT
pEKOMeHIauu 1o OopbOe C <«ANEKTPOHHOU
HapKOMaHUEW».

2. TlocTosiHHOE BOJIHEHHUE IO MOBOAY JEKTPOH-
HOU HOYTHI BPEAUT YEJIOBEYECKOMY 3I0POBBIO.

3. Pexomenpayercst yame oOmMATbCA MO 3JIEK-
TPOHHOIT ITOYTE, YeEM MO TeeOHy.

4. Tonpko 6% aMepHKaHCKOro OOMECTBa HE
MIOJIB3YETCS JIEKTPOHHOU ITOYTOM.

5. Cpenu MHTEpHABTOB NPHHATO OTBEYATh Ha
BCE TOJIy4EHHBIE TUChMA.

6. TlucbMa, O KOTOPBIM TPYAHO ONpPEAENUTh
OTIPABUTEJIS, JIYUIIE YHUITOXATh.

7. CnenyeT OOBSICHUTH CBOMM APY3bSIM, YTO
npusTHee OeceloBaTh C HUMH JIMYHO, YEM
10 3JIEKTPOHHOM ITOYTE.

8. ¥V nmrozeil, KOTOpbIE MOJIB3YOTCS 3IEKTPOH-
HOH MOYTOM OOJbIE 3HAKOMBIX U Ipy3eil.

9. Cnumkom OoJIbIIOE YBIEYEHHE TTEPETUCKON
MO JIEKTPOHHON MOYTE MPHUBEIO K HOBOMY
BuAy OOJIE3HU, CXOXKEN C HAPKOMAaHUEH.

:‘)HCKTPOH]{aﬂ mo4ra - 3T0 HAPKOTHK

VBieueHue NEpenucKou MO 3JEKTPOH-
HOH TOYTE CTaJI0 aHAJIOTOM HApPKOMAaHHH IS
MHorux mnosb3oBareiieii Cetn. Okxa3bIBaeTcs,
YTO JIIOOH, KOTOPHIE TOJB3YIOTCS IEKTPOHHON
nouTOH Ha padoTe, TPATAT OKOJIO TPEX YacOB
B HEIENI0 TOJBKO [UIsI TOro, 4ToOBl pac-
COPTHPOBAaTh MOCTYMAOIIKE KM MHCbMA.
Wuorma y HuX maxe He ocTaéTcsl BpEMEHH Ha
OTBETH. 42% aMepHKaHCKUX MOJIb30BaTEICH
MHTEPHETa HE MOTYT M30aBUTHCS OT 3JICK-
TPOHHOW  3aBUCHMOCTH, JaXe HaXOIsCh
B OTIYCKE - OHHM TPOBEPSIIOT CBOM IOYTOBBIC



AINMKM KaK MMHUMYM OAUH pa3 B JeHb. Kax
MUHUMYM 6% TOIb30BaTeNell BCEMHPHON
CeTu HCHBITHIBAIOT IATOJOTHYECKYIO CTPACTDb
K CBOEHl 3JEKTPOHHOH NEpEmucKe - MO3TOMY
MOXHO TFOBOPUTb O HOBOM Buie Ooie3HeH-
HOIO IIPUCTPACTHsl, CXOKETO C HapKOMaHHEHl.
YunuteiBast 3TO, NOMyJSIPHBIA >KypHasn Time
OIyOJIMKOBAl HECKOJbKO PEKOMEHIALUUH IO
0opb0e C 3MEeKTPOHHOW HapkoManued. Bot
HEKOTOPBIE U3 HUX:

— Heo06xoauMo MOHSATH, YTO MOCTOSH-
HO€E BOJIHEHHE 10 MOBOJY JIEKTPOHHOM MOYTHI
HE COBCEM HOPMaJbHO M NPHBOAMT K Hera-
THUBHBIM TOCTEICTBUAM [UIs1 310poBbs. Cy-
XocTb ¥ 0Oo0Jb B Ii1a3zax, 6onu B chouHe, Oonu
B KUCTSIX DyK M Ha/bliax IOKa3bIBalOT, 4TO Ha
00LIEHNE C KOMIIBIOTEPOM TPATHUTCS CIIUIIKOM
MHOI'O BPEMEHH;

— CnenyeT HOHATH NPUYMHBL ITPOLEC-
ca: BO3MOXHO, €CJIM HE OTHPABJIATH TaK MHOI'O
noMceM, TO He OpuAETCd M MONyd4aTb MX
B TaKOM KOJIMYECTBE;

— Pexomenayercs BBECTH Tak Hasbl-
BaeMoe MPaBUJIO TPEX: €CIIH Bbl OOMEHSIIUCH
C KEM-TO NHCbMaMH He MeHee TpEéX pas, To
HaWwIy4dlmuid cnoco® HpOAOIDKUTH OOLIECHUE -
HaOpatb Tene(oHHbIH HOMEp;

— Cnegyer ObITH pa30OpYMBBIM: HE
nucaTbh KOMy IIONAJ0, HE TPAaTUTb BpeMs Ha
HycTble IHCbMa M HE OTBEYaTb Ha MOAOOHBIE
THOCIIaHUS;

- PeKOMeH}lyCTCH BBIKJIIOYUTH Ha
CBOEM KOMIIBIOTEPE 3ByKOBOM CUTHAJI, U3BEIIa-
IOIUKA O HOJMyYEeHUH IHCbMa: 3TO MOMOXET
HOHATb, YTO HE BBl 3aBUCUTE OT 3THUX IIHCEM,
a OHH OT BaC;

— He cnenyer oTBeyaTh Ha IHCbMa
Cpasy Xe IOCJIe MX IOJyYeHHs — 3TO OTpHI-
Bae€T OT [JpYrux, Oojiee BaXHBIX, [eJI, BbIfe-
JHUTEe TNOCTOSHHOE BpeMs B KOHLE IHA AN
OTBETa Ha MHUCbMA;

— OTKpbiBaiiTe MUCbMa TOJIBKO OOUH
pa3. Eciy Bbl HE IOHUMAETE OT KOT'O OHO UJIH
OHO BaM HE MHTEPECHO - YHUUTOXKbTE ETO:

— Hcnonb3yiiTe BO3MOXHOCTH NOYTO-
BBIX IIPOrpaMM: CO3[aiiTe HalKu AJsL COPTH-
POBKU IHMCEM, YCTAHOBUTE (PUIILTPHI U T.1.;

— OObscHUTE CBOMM [py3bsIM U 3Ha-
KOMBIM, YTO BaM IpusiTHee OecenoBaTh
C HUMHU IO TeJIE(OHY MU JIMYHO, YEM IOJY-
4aTh OT HUX NIOCJIAHUS MO 3JIEKTPOHHOII IOYTE;

169

— Buimenute x0T OBl OOWUH [AEHBb

B HEJEJI0, KOrza Bbl HE OyIEeTe MOJIb30BaThCS

KOMIBIOTEPOM, HMHTEPHETOM U IEPEHUCHI-
BAThCS MO JIEKTPOHHOMU MOYTE.

Ilo mamepuanam u3z cemu Humeprem

Czesc trzecia
TEST GRAMATYCZNO-
LEKSYKALNY

» I. Utwoérz zdania z podanych nizej wyrazéw.
Dokonaj koniecznych przeksztatcen. W kazdym
zestawie wyrazéw jeden jest zbedny.

1. maccaxupel, BOHTH, MHOIO,

BaroH, B XECTKUI

TBEPOBIH,

. [0, ocTaércs, BpeMs, [, YPOKOB, HOCIE,
MEHSI, IpyTHe, Y, 3aHATUSI, HEMHOTO

. 0405, 34ech, MOS, C, TETS, IPUE3XKATH,
JETH, MOH, CloJa, U

» II. Marta wrdcita z wycieczki do Sankt-Peters-
burga. O co ja zapytasz? Zadaj 7 pytan.

» IIl. Twoi rodzice wybierajg sie do znajomych
na uroczysta kolacje. Zaproponuj strdj:
1. mamie

» IV. Przygotuj dla rosyjskiej gazety ogtoszenie
0 otwarciu wystawy psow rasowych.

» V. Uzupetnij tekst podanymi u dofu wyraze-
niami w odpowiedniej formie.

BeFeTapI/IaHCTBO — CUCTEMa NNIUTAHUA
B IIHOIy TOJBKO MNPOAYKTHI PACTUTEIILHOI'O
NPOUCXOXKOCHUS. HOCJ’[GHOB&TCJ’II/I BereTapuan-



B HeckoJIbko rpymm. [TepBast
Tpymma 3T Te, KOTOpble He BCE TO, 4TO
IPsSIMO MM KOCBEHHO IPOMCXOAMT OT >KMBOT-
HOTO, @ TaKXKe HE TPU3HAIOT po-
IOykToB. Jlpyrue KpoMe pacTUTENbHOW MHIIU
ynoTpeOIsIIOT ~ emé  MOJIOYHBIE  IIPOIYKTHI
U STALA, TO €CTH .cecvevevnencnee 0e3 y0os1 )KUBOTHBIX.

Hna ecmagku: 00bEAUHATHCS, JOMYCKATh YIIOT-
pebnenue, KynuHapHas oOpaboTka, IpoINo-
BEIOBaTh NUTAHUE, ECTh

» VI. Napisz po rosyjsku.
1. Uwazam, Ze stodycze sa szkodliwe dla zdrowia.

. Marek ma nadzieje, ze dzieki swojej pracy
bedzie bogaty i szczesliwy.

. Ten Turek z pochodzenia juz kilka lat przyja-
Zni sie z DuAczykiem.

Czes¢ czwarta
WYPRACOWANIE

» |. Napisz na jeden z podanych tematéw
(200-300 wyrazéw). Podkresl wybrany temat.

1.

[eii3ax Ha KapTHHAX HM3BECTHBIX DPYCCKHUX
XyZOXKHHKOB.

. Moii m00MMBIN KHHOAKTED.

. Y KaX@oro 4enoBeka €CTb MEYTHl U Ke-
nanus. HazoBu Tpu cBOMX enaHus U 00b-
SICHM ITOYEMY OHH TaK BaXkHbI ISl TEOsL.

Punktacja

» CZESC 1. Rozumienie tekstu ze stuchu

Zadanie I.1. Za kazde poprawne zaznaczenie abiturient
otrzymuje 2 pkt. (facznie 10 pkt.)

Zadanie 1.2. Za poprawne wybranie zakonczenia zdania
-1 pkt (facznie 5 pkt.)

Za bezbfednie wykonang czes¢ pierwsza egzaminu abitu-
rient moze uzyskac tacznie 15 punktow.

» CZESC II. Rozumienie tekstu pisanego

Zadanie I.1. Za poprawne wybranie zakoiczenia zdania
- 2 pkt. - (facznie 10 pkt.)

Zadanie 1.2. Za poprawne wskazanie zdania z informa-
cja, ktorej brak w tekscie — 2 pkt. (facznie 10 pkt.)

Za bezbtednie wykonang czes¢ druga egzaminu abiturient
moze uzyskac facznie 20 punktow.

» CZESC I11. Test leksykalno-gramatyczny

Test skfada sie z 6 zadan.

Zadanie I. - za kazde poprawnie utozone zdanie 1 pkt
— (facznie 3 pkt.)

Zadanie Il. - za kazde poprawnie sformufowane pytanie
— 1 pkt — (facznie 7 pkt.)
Zadanie Ill. - za kazda poprawnie sformutowana propo-

zycje 2 pkt. — (facznie 4 pkt.)

Zadanie IV. - za sporzadzenie ogtoszenia od 0 do 6 pkt.
— (maksymalnie 6 pkt.)

Zadanie V. - za poprawne uzupetnienie zdania 1 pkt.
— (facznie 5 pkt.)

Zadanie VI. - za poprawne przettumaczenie zdania 1 pkt
- (facznie 5 pkt.)

Uwaga! Za kazdy bfad ortograficzny odejmujemy po 0,5
pkt., za bfad leksykalny lub gramatyczny odejmujemy
1 pkt. Nie nalezy stosowa¢ punktéw ujemnych.

Za bezbtednie rozwigzany test gramatyczno-leksykalny
abiturient moze uzyska¢ maksymalnie 30 punktéw.

» CZESC IV. Wypracowanie

Wypracowanie nalezy ocenia¢ wedtug tabeli?, zawieraja-
cej kryteria i punktacje.

Za poprawne wykonanie zadania 1V abiturient otrzymuje
maksimum 35 punktow.

Ocena taczna za wszystkie zadania — maksimum 100
punktow.

Oceny: 0-50 pkt. — niedostateczny; 51-60 pkt. — dopusz-
czajacy; 61-74 pkt. — dostateczny; 75-87 pkt. — dobry;
88-96 pkt. — bardzo dobry; 97-100 pkt. — celujacy.

2°S. 158 w tym numerze.

Pisemny egzamin dojrzatosci 2003 z jezyka wloskiego"

Czesc |
ROZUMIENIE ZE StUCHU

Tekst odczytywany przez nauczyciela

Il gatto di mia figlia si chiama Martino.
Lo trovo piccolo e solo un mattino di novem-

bre, che tremava dal freddo sotto una panchina
del giardino pubblico. Lei lo prese in braccio,
lo copri con un lembo del suo cappotto e nel
portarcelo a casa ricordo il gesto del Santo che
aveva donato a un mendicante meta del pro-
prio mantello. Mia figlia Franca decise pertanto
di chiamarlo Martino.

" Zestaw przygotowany przez Kuratorium Oswiaty w Warszawie.
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Sembro subito che insieme al nome il
gatto sperduto e infreddolito si fosse preso
anche la bonta d’animo di quel santo cavaliere.
Mai si era visto un gattino pit buono. Pareva
che egli fosse venuto sulla nostra terra senza la
pill piccola cattiveria e addirittura sprovvisto di
unghie e di denti. Non sapeva graffiare, non
sapeva mordere né sapeva soffiare. Insomma,
non gli avevano insegnato niente. Veramente
una sola cosa il nonno o qualche lontano zio
doveva avergli sussurrato all’'orecchio: ,,Guar-
dati dai cani, ricordati sempre che i nostri
mortali nemici sono i cani”.

Infatti, quando Franca per la prima volta
lo riporto in strada, sul portone di casa Martino
parve volersi per un attimo concentrare, poi
ricordo di dover odiare i cani e scese lesto sul
marciapiede tirando il guinzaglio. Proprio in
guel momento stava avanzando una bella si-
gnora che teneva al collare un magnifico cane
della razza di San Bernardo. Martino guardo
Franca con occhio smarrito, come se nell’eufo-
ria della sua prima uscita avesse dun tratto
perduto la memoria. Pareva volesse chiederle:
..Come si fa a odiare?”” e, visto che la sua
padroncina Ii per Ii non sapeva dargli una
risposta, rizzo tutto il suo pelo e allungo la coda
che, cosi tesa e ancora rada, ricordava una di
quelle lunghe spazzole con le quali le massaie
usano lavare le bottiglie. Come non bastasse,
non appena il San Bernardo gli fu a un passo,
Martino spalanco la bocca e imparo a soffiare.
Era cosi piccolo in mezzo al marciapiede, che il
cane non lo degno di un’occhiata e si limito
a volgere il muso verso la padrona per doman-
darle: ,,Che cosa vuole questo qui?”".

Czesc |
ROZUMIENIE ZE StUCHU

» Zadanie 1 — Odpowiedz wyczerpujgco na na-
stepujace pytania (za kazda poprawng odpowied?
mozesz uzyskac 2 pkt., w sumie 10 pkt.):

1. Quando e dove Franca trovo il gatto?

3. Che cosa avevano insegnato al gatto e chi lo
aveva fatto?
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Quale fu la reazione del gatto quando vide
il grosso cane?

. Come si comporto il cane vedendo il piccolo
gatto e che cosa sembro chiedere alla pa-
drona?

» Zadanie 2 — Na podstawie informacji zawar-
tych w tekscie zaznacz, ktére z podanych zdan sa
prawdziwe, zakreslajac jedng z dwéch mozliwosci
(za kazdg poprawna odpowied? otrzymasz 1 pkt.,
w sumie 5 pkt.):
1. Il gatto sembrava essere nato
a. senza unghie e senza denti
b. prowvisto di piccole unghie
Il gatto
a. non sapeva graffiare
b. sapeva mordere
. Martino sembio riflettere
a. e ricordo che non doveva odiare i cani
b. e ricordo che doveva odiare i cani
Il gatto scese sul marciapiede
a. tenuto al guinzaglio
b. senza guinzaglio
. Quando il cane fu vicino al gatto
a. lo guardo meravigliato
b. non lo guardo nemmeno

Czesc 11
ROZUMIENIE TEKSTU PISANEGO

Przeczytaj uwaznie ponizszy tekst:
Il caffe

[l professor Bellavista esordisce: ,,Lei de-
ve sapere, carissimo ingegnere, che il caffe non
e propriamente un liquido, ma é come dire una
cosa di mezzo tra un liquido ed un aeriforme,
insomma una cosa che non appena entra in
contatto con il palato sublima, ed invece di
scendere sale, sale, vi entra nel cervello e la
resta quasi a tenervi compagnia, e cosi succede
che uno per ore ed ore lavora e pensa: Ma che
bellu” café ca me so pigliato stamattina!

,.Noi invece”, dico io, ,,nel nostro ufficio
non andiamo quasi pit al bar, abbiamo su ogni
piano dell’ufficio delle macchinette distributrici
automatiche dove mettendo cento lire e pre-
mendo un bottone si puo avere a piacere il caffe
oppure il cappuccino, con o senza zucchero.



..Macchine americane, € vero ingegne?”
chiede Salvatore.

.,Milanesi o americane”, ribatte il profes-
sore, ,, appartengono alla stessa razza, alla razza
cioé di quelli che credono che il caffe sia una
bevanda che si beve. Gesti, ma vi rendete conto
che questa faccenda della macchinetta automati-
ca del caffé & una cosa molto grave!? E* un’offesa
ai sentimenti dell’individuo, robba da fare appel-
lo alla commissione per i diritti dell'uomo”.

..Va bene, ma adesso non esageriamo”’.

..E chi esagera. Egregio ingegnere, lei ha
il dovere di protestare e di spiegare ai suoi
superiori che quando un cristiano sente il desi-
derio di prendere un caffé non e perché vuole
bere un caffé, ma perché ha avvertito il bisogno
di entrare di nuovo in contatto con I'umanita,
e quindi deve interrompere il lavoro che sta
facendo, invitare uno o pit colleghi ad andare
a prendersi il caffé insieme, camminare al sole
fino al bar preferito, vincere una piccola gara
con annessa colluttazione per chi offre i sud-
detti caffe, fare un complimento alla cassiera,
due chiacchiere sportive con il barista ed il
tutto senza dare alcuna istruzione sul tipo di
caffe preferito, dal momento che un vero bari-
sta deve gia conoscere il gusto del suo cliente.
Tutto cio é rito, é religione, e lei non me lo puo
sostituire con una macchinetta che da una parte
si ingoia le cento lire e dall’altra mi versa un
liquido anonimo e inodore! Ma s'immagina lei se
adesso per farsi la comunione, invece di andare
in chiesa, il Vaticano avesse messo in tutti gli
uffici una macchinetta automatica? Il fedele si
awvicina, s'inginocchia, mette cento lire e si con-
fessa con un registratore, poi si alza, si inginoc-
chia dall’altra parte, mette altre cento lire, ed una
mano meccanica gli mette ['ostia in bocca, il tutto
dopo avere scelto su di un juke-box incorporato
un canto gregoriano o I'’Avemaria di Schubert”.

..Ha ragione il professore”, dice Salvato-
re. ,.Il caffée si deve bere con rispetto, con
devozione: io mi ricordo che una volta il mio
barista di Materdei mi fece una cancherata
(sgridata) solo perché io mentre bevevo il caffe
mi stavo leggendo Sport Sud. Mi disse: ,,Ma
che fate, vi distraete?”.

» Zadanie 3 — Odpowiedz na nastepujace pyta-
nia (za kazda poprawna odpowiedZ otrzymasz
1.5 pkt., w sumie 12 pkt.):
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Quali proprieta vengono attribuite nel bra-
no al caffe?

. Come viene definita la macchinetta auto-

matica?

Quali preliminari deve seguire chi vuole gu-

stare pienamente una tazzina di caffé?

. Una volta al bar, cosa si deve fare e non
fare?

Come si comporterebbe il fedele in una
chiesa automatizzata?

Quali differenze vengono ancora una volta
rilevate tra nord e sud?

» Zadanie 4 — Uzupetnij poprawnie nastepujace
zdania (mozesz uzyskac 1 pkt. za kazde zdanie,
w sumie 8 pkt.):

1. 1l caffe e una bevanda che invece di andare

giu
Anziché al bar, adesso il caffe lo bevono ...
Si desidera un caffe perché si sente
Il caffé deve essere preso
Al barista non bisogna indicare
Chi offre il caffe deve prima
Il caffe della distributrice automatica e
Signore, perché......, invece di bere il caffe
in santa pace?

PNoURWN

Czesc 111
TEST LEKSYKALNO-
GRAMATYCZNY

» Zadanie 5 - Uzupetnij podane zdania (za
kazda poprawng forme otrzymasz 1 pkt., w sumie
5 pkt.):

1. Fai la traduzione di questo brano? - No,

faccio solo il riassunto.

2. Angela, riesci in disegno? — Si, ....... riesco
benissimo.

3. Vaivia? = Si, ....... vado.

4. |l film ti annoia? - Si, ...... ho abbastanza.



5. Lavori gia da una settimana. Quanto tempo
vuole per finire?

» Zadanie 6 — Zamieri na mowe zalezng (forma
esplicita) (za kazda poprawng forme otrzymasz
I pkt., w sumie 5 pkt.):

1. Giulia disse a suo padre: — Andro al cinema

con Umberto.

Franco annuncio ai suoi amici: — Domani vi

presentero la mia ragazza.

Mario disse: — Ho gia finito di fare tutti

i miei compiti.

Lucia dice: — Mi piacerebbe sapere che c’é

in quella tua testa.

. Maria chiede: — Pensi che ci saranno dei
cambiamenti?

» Zadanie 7 - Zastap formy dopefnienia zaim-
kami zespolonymi (za kazda poprawng odpo-
wied? uzyskasz 1 pkt., w sumie 5 pkt.):

1. Ho dato a Mario e a Rita una bella notizia.

Mia sorella mi ha promesso di comprare un
bel libro.

2.

» Zadanie 8 — Podane w nawiasach bezokoliczniki
wstaw w odpowiedniej formie (za kazda poprawng
odpowied? otrzymasz 1 pkt., w sumie 5 pkt.):

1.
2.

Se |ui fosse stato con me, (aiutarmi)
Se il tempo (essere)
spunterebbero i primi fiori.
Se (decidere)
bene, secondo me.
Se (potere)
ci farai piacere.
. (Partire)
stata libera.

3. cosl, hai fatto

4, fermarti a casa nostra,

per le vacanze, se fossi

» Zadanie 9 - Podane w nawiasach bezokolicz-
niki wstaw w odpowiedniej formie Congiuntivo
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(za kazdg poprawna odpowied? otrzymasz 1 pkt.,
w sumie 5 pkt.):

1. Venne alla stazione a prendermi, sebbene
(piovere) a catinelle.
E’ la piu bella ragazza che io (conoscere)

nella mia vita.

2.

'Sei 'I"un'i'co ghe '('cap'i'rmi')' '

Era poco probabile che i genitori (arrivare)

gia.

. Marco parti, benché (dirgli)
di non farlo.

» Zadanie 10 — Uzupetnij odpowiednim przy-
imkiem prostym lub przyimkiem z rodzajnikiem
(za kazda poprawna odpowiedZ otrzymasz 0.5
pkt., w sumie 5 pkt.):

1. Fu pagato .....cccooveeviveinienn, caro prezzo.
2. F oriundo ..o Svizzera.
3. Ammiriamo il quadro .............. tinte calde.
4. 1l bosco si estende .......ccocevveninnnn. qualche
chilometro.
5. questa decisione non ammetto
discussioni.
6. VENIIE ..ooovieiiiiiciieeeee e, mondo
7. Dare oo nervi
8. ANdare .......ocoooviiiiieiiee fumo
9. Mettere ......ccoovevveniiiiiiiiicicnies prova.
10. Prendere .......ccoovvvvveveviieiinieenn, il collo.

CzesclV
WYPOWIEDZ PISEMNA

» Wybierz jeden z tematéw i rozwin go w wypo-

wied? liczacg 200-300 stow. Za te czes¢ egzaminu

mozesz uzyskac do 35 pkt.

1. L'Uomo e la Natura: conflitti e armonia.

2. Secondo te il terrorismo origina anche
dall'ingiustizia?

3. La carriera politica mi attira (non mi attira).
Perché?

Propozycja klucza odpowiedzi
i punktacja

» Czesc |

Zadanie 1 - po 2 pkt. za kazda prawidtowa odpowied?,

w sumie 10 pkt.

1. Un mattino di novembre, sotto una panchina del
giardino pubblico.

2. Lo copri con un lembo del cappotto, come fece san
Martino donando meta del suo mantello a un men-
dicante.



3. Di guardarsi dai cani; glielo aveva insegnato il nonno
o qualche lontano zio.

4. Si senti smarrito, poi rizzo tutto il pelo e allungd la
coda, spalanco la bocca e imparo a soffiare.

5. 1 cane tratto il gatto con la massima indifferenza
e sembro chiedere alla padrona: ,,Che vuole questo
qui?”

Zadanie 2 - po 1 pkt. za kazda prawidfowa odpowiedz,

w sumie 5 pkt.: 1a; 2a; 3b; 4a; 5b.

> Czesc i

Zadanie 3 - po 1.5 pkt. za kazda prawidtowa odpo-

wiedz, w sumie 12 pkt.

1. Una cosa di mezzo tra un liquido e un aeriforme.

2. Mettendo una moneta da cento lire e premendo un
bottone.

3. Una cosa molto grave.

4. Deve sentire il bisogno di compagnia, interrompere il
lavoro e invitare i colleghi.

5. Fare a gara a chi paga, fare un complimento alla
cassiera e due chiacchiere sportive con il barista.

6. Non chiede che tipo di caffe uno vuole, perché gia
conosce il gusto del cliente.

7. S'inginocchia davanti alla macchinetta automatica,
mette cento lire e si confessa, poi prende I'ostia da
un’altra macchinetta.

8. Al nord credono che il caffe sia una bevanda che si
beve, al sud bere un caffé & un rito, va gustato con
devozione, senza distrarsi.

Zadanie 4 - po 1 pkt. za kazde prawidtowe zdanie,
w sumie 8 pkt.

1. sale; 2. su ogni piano dell’ufficio; 3. il bisogno di
entrare di nuovo in contatto con I'umanita; 4. in compa-
gnia; 5. il tipo di caffé preferito; 6. una piccola collut-
tazione per stabilire chi paga; 7. un liquido anonimo
e inodore; 8. ,,vi distraete?”

c€Q> WYDAWNICTWA CODN

Centralny Otrodek
Doskonalenia Nauczycieli

Europejski system opisu ksztafcenia jezykowego: uczenie sie, nau-
czanie, ocenianie — to wynik ponad dziesiecioletnich prac badaw-
czych prowadzonych przez grupe wybitnych ekspertéw z panstw-

Juz wkrétce:

» EUROPEJSKI SYSTEM OPISU
KSZTALCENIA JEZYKOWEGO:
uczenie sie, nauczanie, ocenianie

» Czesc 111

Zadanie 5 — po 1 pkt. za kazda prawidtowa forme,
w sumie 5 pkt.

1. ne; 2. ci; 3. me ne; 4. ne; 5. ti ci.

Zadanie 6 - po 1 pkt. za kazda prawidtowa odpowiedz,
w sumie 5 pkt.

T disse che sarebbe andata.....2. ..... che il giorno
dopo avrebbe presentato loro la sua ragazza. 3. .....che
aveva gia finito di fare tutti i suoi compiti. 4. .....che le
piacerebbe sapere cosa c’é in quella sua testa. 5. .....se
pensa che ci saranno dei cambiamenti.

Zadanie 7 - po 1 pkt. za kazda prawidfowa odpowiedz,
w sumie 5 pkt.

1. gliel'ho data; 2. di comprarmelo; 3. gliene fecero
vedere tre paia; 4. se lo aspetta; 5. ve lo faro sapere.
Zadanie 8 - po 1 pkt. za kazda prawidfowa odpowiedz,
w sumie 5 pkt.

1. mi avrebbe aiutato; 2. fosse; 3. hai deciso; 4. potrai; 5.
sarei partita.

Zadanie 9 — po 1 pkt. za kazda prawidfowa odpowiedz,
w sumie 5 pkt.

1. piovesse; 2. che io abbia conosciuto; 3. che mi capisca;
4. fossero arrivati; 5. gli avessi detto.

Zadanie 10 - po 0.5 pkt. za kazda prawidtowa od-
powiedz, w sumie 5 pkt.

1. a; 2. della; 3. dalle; 4. per; 5. su; 6. al; 7. ai; 8. in; 9.
alla; 10. per.

» Czesc IV

Maksymalna liczba punktéw — 35. Praca oceniana wedfug
kryteriow wspéinych dla wszystkich jezykow?.

» Skala ocen: 0-50 niedostateczny; 51-60 dopuszczaja-
cy; 61-74 — dostateczny; 75-87 — dobry; 88-96 — bardzo
dobry; 97-100 — celujacy.

2 patrzs. 158 w tym numerze.
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Europejski system opisu

cztonkéw Rady Europy — wielokrotnie konsultowany i weryfikowa- ¥z jexy 9

ny. Jest adresowany do wszystkich zaimujacych sie ksztatceniem
jezykowym oraz do uczacych sie jezykéw. Propaguje takie metody
nauczania jezykéw nowozytnych, ktére ksztatcg niezaleznos¢ w my-
Sleniu, ocenie i dziataniu w potaczeniu z umiejetnosciami spraw-
nego i odpowiedzialnego funkcjonowania w Zzyciu spotecznym.
Szczegotowo okresla zakres wiedzy, sprawnosci i umiejetnosci wy-
magany na poszczegélnych poziomach biegtosci jezykowej, jest

sig,

obowiazkowa lekturg wszystkich zajmujacych sie ksztatceniem i doskonaleniem nauczycieli, opraco-
wywaniem programéw nauczania i okreélaniem standardéw wymagan egzaminacyjnych, autoréw

podrecznikow i materiatéw dydaktycznych.



SPRAWOZDANIA

Katarzyna Morzynska"
Zabrze

Halloween w szkole? Swietna zabawa!

W tym roku szkolnym
przygotowania do Halloween
trwaty dwa tygodnie. Cztonko-
wie kota jezyka angielskiego za-
dbali o naprawde wspaniata de-
koracje. Na zajeciach kétka przy-
gotowywalismy czarownice, dy-
nie i duchy do powieszenia na
wielkiej gatezi pod sufitem w sali
jezyka angielskiego. Wszystkie
prace wisiaty na nitkach réznej
dtugodci i ,,straszyty’” — robito to
naprawde wspaniate wrazenie
i wprowadzato wszystkich w na-
stroj Halloween.

Na poczatku paZzdziernika
ogtositam, jak co roku, konkurs

na najpiekniejsza dynie. Dzieki
temu przed samym Hallo-
we'en mieliSmy w klasie 10
pieknych, btyskajacych Swiatet-
kami dyn. Pality sie przez kilka
dni na wszystkich lekcjach.
W czasie przerw przybiegaty
do klasy inne dzieci, nawet
maluchy, zeby je podziwiac.
Konkurs zostat rozstrzygniety
31.10.2002 r., czyli doktadnie
w Halloween. Wszyscy otrzy-
mali dyplomy oraz nagrody
(albumy na zdjecia, pisaki, dtu-

Uczestnicy konkursu na najpiekniejsza dynie z dyplomami i nagrodami gopisy).

" Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Szkole Podstawowej nr 31 w Zabrzu.
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Moja pracownie odwiedza-
ty tez dzieci z mtodszych klas (I, 11,
[11) ze swoimi wychowawczyniami.
Dziewczynki z klasy szostej przy-
gotowaly dla nich informacje
o Halloween, pokazywaty ilustra-
cje do swoich opowiesci. Otwarte
buzie najmtodszych i  blask
w oczach moéwity same za siebie
— bardzo im sie podobato.

Niektérzy uczniowie po-
przebierali sie w tym dniu w stroje
diabtéw, czarownic i duchéw. Za
najciekawsze przebranie ucznio-
wie otrzymywali stodycze. W przy-
sztym roku szkolnym postanowilis-
my przygotowac wielki bal przebierancéw.

Warto w sposéb praktyczny i ciekawy
przybliza¢ dzieciom tradycje i kulture innych

Mirostawa Pietrzykowska"
Kutno

Klasa Vlc w dniu Hallowe’en

krajow — wtedy zapamietuje sie najwiecej. Hal-
loween jest tego najlepszym przyktadem.
(styczen 2003)

Dni Jezykéw Obcych

Unia Europejska oraz Rada Europy ogfo-
sita rok 2001 Europejskim Rokiem Jezykdw.
Obchody miaty na celu zwrdcenie uwagi na
réznorodnos¢ jezykowa oraz promowanie nauki
jezykow.

Postanowitam wykorzysta¢ Europejski
Rok Jezykéw jako okazje do motywowania
uczniéw do nauki jezykéw obcych. Pragnetam
jednoczesnie uswiadomi¢ innym znaczenie
swojej pracy jako nauczycielki jezyka rosyjskie-
go oraz znaczenie nauki jezykéw obcych.

Obchody Dnia Jezykéw w naszej szkole
odbyty sie po raz pierwszy 19 czerwca 2001
roku. W przygotowaniach do $wieta brali udziat
nauczyciele rusycysci, germanisci, anglisci,
uczniowie oraz ich rodzice. Uroczystosci rozpo-
czety sie projekcja filmu Przemineto z wiatrem
w wersji angielskiej dla klas trzecich i czwar-
tych. Uczniowie uczacy sie jezyka rosyjskiego
obejrzeli film Doktor Zywago.

Po krotkiej przerwie mtodziez zgromadzi-
fa sie w przygotowanej na uroczystos¢ sali gim-

nastycznej. Jej dekoracje stanowity bardzo liczne
i rézne prace plastyczne, przygotowane przez
uczniéw naszej szkoty. Boczne czesci sali zajmo-
waly stoiska z przepieknymi albumami, ulotka-
mi, plakatami. Zadbano tez o eksponaty, koja-
rzace sie z prezentowanymi krajami: matrioszki,
samowary, hafty rosyjskie, stare monety itp.

Po obejrzeniu stoisk reprezentujacych
trzy obszary jezykowe przystapilismy do kon-
kursu wiedzy o Anglii, Rosji i Niemczech. Nau-
czyciele kazdego jezyka obcego przygotowali
100 pytan z zakresu wiedzy ogdlnej o tych
krajach. Zmagania konkursowe byty bardzo
ekscytujace. Jury konkursu wytonito trzech zwy-
ciezcow, po jednym z kazdej grupy jezykowej.

Nastepnym punktem programu byt kon-
kurs piosenki. W kazdym jezyku wykonano po
trzy utwory, tacznie dziewie¢ piosenek. Z naj-
wiekszym aplauzem widownia przyjeta piosenki
rosyjskie i angielskie.

Uroczystosci zamykat konkurs na najcie-
kawsze logo i hasto Europejskiego Roku Jezy-

" Autorka jest nauczycielka jezyka rosyjskiego w Zespole Szkét nr 3 w Kutnie.



kow. Wsrod zgtoszonych haset najwiecej zwo-
lennikéw zdobyty: Jezyki droga ku przysztej
Europie, Jezyki jednocza narody Swiata, Jezyki
bogactwem Europy. Impreze zakonczylismy
wreczeniem drobnych nagréd w postaci ksia-
zek, albuméw i maskotek.

Obchody Dni Jezykéw zainicjowane
przez nauczycieli naszej szkoty spotkaty sie
z duzym zainteresowaniem ze strony kolegow
z innych szkét w naszym miescie. Uroczystosc
byta bardzo dobrze przygotowana. Ogromne
oklaski i uznanie mtodziezy byt najlepsza za-
ptata za nasza prace wtozong w przygotowanie
Swieta. Po zakonfczeniu imprezy postanowilis-
my kontynuowac te tradycje.

W roku szkolnym 2001/2002 zabraliSmy
sie znacznie wczesniej do przygotowan uroczys-
tosci. Do programu wiaczylismy kolejne kon-
kurencje, a stoiska byty zapetnione réznymi
potrawami kuchni rosyjskiej, niemieckiej i an-
gielskiej. Nauczycielka jezyka niemieckiego

Katarzyna Morzynska"
Zabrze

przygotowata inscenizacje bajki o Czerwonym
Kapturku.

Festiwal piosenki w trzech jezykach przy-
gotowano z wiekszym rozmachem. Byta tez
parada postaci przebranych za znane osobisto-
Sci ze Swiata polityki, nauki i sportu.

Na uroczystos¢ zaprosilismy przedstawi-
cieli wtadz samorzadowych miasta Kutna. Mto-
dziez naszej szkoty wzbudzita w nich podziw
dobra znajomoscia jezykéw, solidng wiedza
o trzech wyzej wymienionych krajach oraz
ogromnym zaangazowaniem w przygotowanie
réznorodnych potraw, np. blindw, twarozni-
kéw, kwasu chlebowego i innych specjatow.

Kolejne obchody Dnia Jezykéw Obcych
potwierdzity, Zze codzienny trud nauczycieli
i uczniow daje wymierne efekty. Szkota zas
zostata wzbogacona o kolejng tradycje, ktora,
mam nadzieje, bedzie kontynuowana przez
nastepne lata.

(grudzien 2002)

Szkolny konkurs: Let’s visit the USA?

Juz po raz drugi odbyt sie w na-
szej szkole konkurs wiedzy o krajach
anglojezycznych. W zesztym roku od-
wiedziliSmy Wielka Brytanie (Let’s visit
Great Britain). Teraz wyruszylimy na
podbdj Ameryki i przeprowadzilismy
konkurs miedzyszkolny Let’s visit the
USA. Wziety w nim udziat cztery 3-oso-
bowe druzyny z sasiednich szkét pod-
stawowych SP nr 28, 30, 31, 33 w Zab-
rzu. Zabawa byta doskonafa. Wszyscy
wykazali sie naprawde wspaniata wie-
dza o Stanach Zjednoczonych. Uczest-
nicy mogli wybiera¢ sposréd pytah za
1, 2 lub 3 punkty, musieli doskonale

orientowac sie na mapie, a takze umie¢ Wystawa prac plastycznych uczniéw z konkursu , Let’s visit the USA™

skojarzy¢ fakt historyczny z data, a naz-
wiska znanych Amerykanéw z ich dokonaniami.
Konkurs odbywat sie w jezyku polskim,

gdyz piato i szosto-klasisci, ktdrzy brali udziat
w konkursie mogli sie do niego lepiej przygoto-

" Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Szkole Podstawowej nr 31 w Zabrzu.

2 Patrz réwniez s. 146 w tym numerze.



wac i zaprezentowac w jezyku ojczys-
tym. Nie zabrakto jednak miejsca i na
jezyk angielski. Uczniowie musieli
wykaza¢ sie umiejetnoscia rozréznia-
nia amerykanskiej i brytyjskiej angiel-
szczyzny. Jednym z ciekawszych za-
dan konkursowych byto zareklamo-
wanie wybranego miejsca w USA (A-
laska, Gory Skaliste, Hawaje, Wielkie
Jeziora). Uczestnicy wcielali sie w pra-
cownikéw biura podrézy i w mozli-
wie najciekawszy sposob, korzystajac
z otrzymanych materiatéw, musieli
zacheci¢ widownie i jury do odwie-
dzenia USA.

Dopingowata ich licznie przy-
byfa publiczno$¢ oraz rodzice, ktérzy
gratulowali pomystu tego konkursu.
Zwyciezyta druzyna z SP 28 przed SP
30, 31 i 33. Wszyscy uczestnicy otrzy-
mali dyplomy oraz wspaniate nagro-
dy (np. pitki nozne, piérniki, ksiazki
— readersy), ufundowane przez jed-
nego z rodzicéw oraz ksiegarnie Om-
nibus w Katowicach i ksiegarnie Lon-
gman.

Réwnolegle z konkursem wie-

Elh =

dzy o USA odbyt sie w naszej szkole Wszyscy uczestnicy konkursu , Let’s visit the USA” ze swoimi nauczycielkami

konkurs plastyczny pod tym samym

tytutem Let’s visit the USA. W przerwie konkursu
o wiedzy goscie mogli obejrze¢ film wideo o Ka-
lifornii i Los Angeles oraz wystawe prac plastycz-
nych. Uczniowie wykazali sie ogromng pomys-
fowoscig i talentem wykonujac swoje prace. Nie
byty to tylko rysunki. Zbudowali makiety budyn-

kéw, mostu, a takze wykonali maske indianska
i oryginalny domek trapera.

W przysztym roku szkolnym zamierzamy
zorganizowa¢ podobny konkurs Let’s visit Au-
stralia i pojechad, oczywiscie na mapie, do...

Australii. (kwiecien 2002)

Elzbieta Bytniewska, Anna Koroza, Dorota Zuchowska"

todz

XXXIX Konkurs Jezyka tacinskiego

W roku szkolnym 2001/2002 toédzkie
Centrum Doskonalenia Nauczycieli i Ksztatcenia
Praktycznego przeprowadzito XXXIX Konkurs Je-

zyka taciniskiego adresowany do ucznidw licedw
ogolnoksztatcacych w todzi (pierwszy i drugi
rok nauczania jezyka facinskiego — w uzasad-

" Elzbieta Bytniewska jest doradca metodycznym jezyka facinskiego w todzkim Centrum Doskonalenia Nauczycieli
i Ksztafcenia Praktycznego, Dorota Zuchowska liderem Konkursu i nauczycielka jezyka facinskiego w XVIII Liceum
Ogolnoksztatcacym, Anna Koroza nauczycielky jezyka facinskiego w VI Liceum Ogélnoksztatcacym.



nionych przypadkach trzeci lub czwarty). Roz-
budzanie i rozwijanie u mfodziezy zainteresowa-
nia jezykiem faciriskim i kultura antyczng, pod-
noszenie poziomu umiejetnosci  jezykowych,
wspieranie postaw twdrczych uczniéw - to naj-
wazniejsze zadania konkursu.

Eliminacje odbyly sie dwustopniowo.
Eliminacje | i Il stopnia przeprowadzita Komisja
Konkursowa, ktéra ustalifa tematyke i forme
sprawdziandw oraz oceniata prace uczestnikow
(wedtug jednolitego systemu punktowego).

Udziat w zawodach 1 i Il stopnia polegat
na pisemnym sprawdzianie wymagajacym
umiejetnosci ttumaczenia, rozumienia i prze-
ksztatcania zdan facinskich. Sprawdzalismy
operatywna znajomos$¢ gramatyki oraz stoso-
wanie poprawnych technik przekfadu struktur
morfologicznych i skfadniowych. Eliminacje
| stopnia trwaty jedng godzine zegarowg, zawo-
dy Il stopnia — dwie godziny zegarowe nie
wiaczajac czasu na sprawy organizacyjne. Elimi-
nacje zostaly przeprowadzone anonimowo.
O miejscu w konkursie decydowata liczba pun-
ktéw uzyskanych z testu Il etapu. Na ich pod-
stawie Komisja Konkursowa ustalita kolejnos¢
lokat.

Do XXXIX Konkursu Jezyka taciriskiego
przystapito 15 szkét zgtaszajac 71 uczniéw, do
[l etapu zakwalifikowano 16 uczestnikow z 11
licedw ogodlnoksztatcacych.

Uczestnicy konkursu wykazali sie dob-
rym poziomem wiedzy i opanowanych umiejet-
nosci. Prace uczniow byty, w duzej czesci, dob-
re i bardzo dobre. Swiadcza o rzetelnym przy-
gotowaniu mtodziezy do konkursu. Prac zdecy-
dowanie stabych byto niewiele.

Pierwsze miejsce w XXXIX Konkursie Je-
zyka tacinskiego zajeli, ex aequo: Emanuel
Stanczyk — uczen Il klasy Katolickiego Liceum
Ogolnoksztatcacego im. 0. Anastazego Pankie-
wicza oraz Marta Walczak — uczennica Il klasy
XXXI Liceum Ogdlnoksztatcacego; drugie miejsce
— Sebastian Oliszewski — uczen IV klasy XVIII
Liccum Ogélnoksztatcacego; trzecie miejsce
— Justyna Flis — uczennica Il klasy z IV Liceum
Ogolnoksztatcacego.

Wszyscy laureaci otrzymali dyplomy
uznania oraz nagrody ufundowane przez Wy-
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dziat Edukacji i Kultury Fizycznej Urzedu Miasta
todzi, todzkie Centrum Doskonalenia Nauczy-
cieli i Ksztatcenia Praktycznego oraz Regionalny
Zespot z Gdanska Wydawnictwa Szkolnego
PWN. Nauczyciele-opiekunowie laureatow,
zwycieskie szkoty oraz pozostali uczestnicy fina-
tu konkursu, zostali uhonorowani dyplomami.

Uroczysto$¢ zakonczenia XXXIX Konkursu
Jezyka taciriskiego (oraz kilku innych konkur-
séw organizowanych i prowadzonych przez
tCDNiKP) miafa miejsce w goscinnej Szkole
Podstawowej nr 120 w todzi, ktéra podjefa sie
zorganizowania imprezy (wystréj sali, poczes-
tunek, mita i zyczliwa atmosfera). Zakonczenie
konkursu odbyto sie z udziatem laureatéw i fi-
nalistow, nauczycieli i dyrektoréw szkot, dyrek-
tora todzkiego Centrum Doskonalenia Nauczy-
cieli i Ksztatcenia Praktycznego, koordynatora
Regionalnego Zespotu Wydawnictwa Szkolnego
PWN z Gdanska, lektoréw jezyka facinskiego ze
Studium Jezykéw Obcych Akademii Medycznej
oraz pracownika Muzeum Archeologicznego
i Etnograficznego w todzi.

Lider Nauczycielskiej Grupy Zadaniowej
ds. Konkursu Jezyka tacinskiego dokonat pod-
sumowania konkursu; wreczono nagrody i dyp-
lomy. Uroczystos¢ uswietnito przedstawienie
pt. Kapsula, zaprezentowane przez mfodziez Ka-
tolickiego Liceum Ogolnoksztatcacego im. o. A.
Pankiewicza (wedfug autorskiego scenariusza
jednego z uczniéw) oraz wystep zespotu wokal-
nego ,,Tuzinki"".

Dokonalismy ewaluacji konkursu (prze-
prowadzilismy ankiete wsréd uczestnikow |l
etapu). Zdecydowana wiekszos¢ ankietowa-
nych ucznidw wyrazita zadowolenie z udziatu
w konkursie; odpowiedzi na kolejne pytania
ankiety byty pozytywne. Z uwaga i zyczliwoscia
przyjelismy sugestie przedstawione przez an-
kietowanych.

Zainteresowanie uczniow konkursem,
ich zaangazowanie, szlachetne wspétzawod-
nictwo, rado$¢ z odniesionych sukceséw przy-
niosty organizatorowi wiele zadowolenia i sa-
tysfakji.

Na rok szkolny 2002/2003 zaplanowali-
sSmy nastepna edycje konkursu — XL Konkurs
Jezyka taciriskiego.

(marzec 2003)



Wioletta Lipinska-Kotacz, Agnieszka Wawrzyniak-Khan"

todz

I Miedzyszkolny Interlingwistyczny Konkurs Sentengji

Sekcja Dydaktyczna Polskiego Towarzys-
twa Filologicznego dziatajaca przy Katedrze
Filologii Klasycznej Uniwersytetu todzkiego
zorganizowafa w roku szkolnym 2001/2002
| Miedzyszkolny Interlingwistyczny  Konkurs
Sentencji. Celem konkursu byto: rozbudzenie
i rozwijanie w uczniach zainteresowan lingwis-
tycznych, podnoszenie poziomu umiejetnosci
jezykowych oraz wspieranie aktywnej postawy
uczniow. Konkurs byt przeznaczony dla
uczniow klas I-11l tédzkich licedw ogdlnoksztat-
cacych. Odbyt sie on dwuetapowo. Eliminacje
| stopnia zostaty przeprowadzone przez nau-
czycieli jezyka tacinskiego i jezyka angielskiego
w macierzystych placowkach, zas Il stopnia
przez Komisje Konkursowa (w sktadzie: Teresa
Macjon — przewodniczaca, Dorota Zuchowska
— inicjatorka | MIKS, Joanna Mirzejewska, Alicja
Petrykiewicz, Anna Koroza, Barbara Biernacka).
Drugi etap konkursu odbyf sie w Katedrze Filo-
logii Klasycznej.

Zakres materiafu obowiazujacy uczestni-
kéw, tj. 95 sentencji w facinsko-angielsko-pol-
skiej wersji jezykowej, zostat opracowany przez
Komisje Konkursowa i udostepniony zaintereso-
wanym juz na poczatku roku szkolnego
2001/2002.W pierwszym etapie uczestniczyto
okoto 150 uczniéw fodzkich licedw, z czego do
drugiego etapu zostafo zakwalifikowanych 35.
Sposréd nich Komisja Konkursowa wyfonita
5 laureatéw. Zostali nimi: Natalia Lesnikowska
-1V LO, Wioletta Czerwinska — VIII LO, Karolina
Milbrandt — IV LO, Agata Zielinska — IV LO,
Piotr Nowak — IV LO. Laureaci otrzymali dyp-
lomy i nagrody ksiazkowe, za$ pozostali uczest-
nicy drugiego etapu - finalisci, zostali uhonoro-
wani dyplomami.

W zwiazku z duzym zainteresowaniem,
jakie wzbudzit konkurs, zaréwno wérod
uczniéw, jak i nauczycieli tédzkich licedw, Ko-

misja Konkursowa zamierza ponowic¢ jego edy-
cje w roku szkolnym 2002/2003. Niewykluczo-
ne, iz zakres materiatu zostanie poszerzony
0 jezyk niemiecki.

Oto przykfad jednego zadania z Il etapu
konkursu:

Podaj odgadniete na podstawie angielskiego opisu sen-
tencje w trzech wersjach jezykowych.

1. A persevering person is more likely to succeed
than an impatient one.
ANE. oottt s
FAC, e
PO e

2. Everyone is responsible for his future — it much
depends on what we're doing.

ANE. ettt
AC. e

POl e

3. There is no result without a cause. Every action has
its consequences (reaction).

4. To make things worse.
AN ettt
FAC, e
POl e
5. You must be aware of the consequences of your
deeds.

6. If you are acting with courage and determination,
you will reach the goal more surely than the one
who's hesitating.

(listopad 2002)

" Autorki sa nauczycielkami jezyka angielskiego w Zespole Szkét Ogélnoksztatcacych nr 10 (XVIII LO ) w todzi.



Dorota Koziriska"
Inowrocfaw

O pracy szkolnej komisji nauczycieli jezykéw obcych

Oprécz nauczania jezyka rosyjskiego
w technikum i liceum, petnie wiele réznych
funkcji w mojej szkole, m.in. przewodniczacej
Komisji Nauczycieli Jezykdéw Obcych. Chciata-
bym podzieli¢ sie wiedza i doswiadczeniem
w pracy w komisji z innymi nauczycielami,
szczegblnie z tymi, ktdérzy spotecznie petnia
funkcje przewodniczacych zespotéw przedmio-
towych. To do nich nalezy uktadanie planu
komisji, organizowanie spotkan, dbatos¢ o pro-
tokofowanie posiedzen, podejmowanie dziatan
na rzecz usprawnienia pracy szkofy.

Moja komisja liczy 9 cztonkéw (4 nau-
czycieli jezyka angielskiego, 3 nauczycieli jezyka
rosyjskiego, 1 nauczyciel jezyka francuskiego,
1 nauczyciel jezyka niemieckiego). Na pierw-
szym zebraniu we wrzedniu dyskutujemy nad
planem na najblizszy rok szkolny i wspdlnie
ustalamy kierunki dziatania. Musimy zaplano-
wac liczbe spotkan i ich terminy oraz prowa-
dzacych lekcje kolezenskie.

Na zebraniach w ciagu roku szkolnego
wymieniamy sie doswiadczeniami, ktére zdo-

bywamy biorac udziat w konferencjach metody-
cznych i warsztatach jezykowych. Korzystamy
chetnie z nowinek literatury przedmiotowej, $le-
dzimy nowosci w Internecie. Cztonkowie komisji
podnoszg systematycznie swoje kwalifikacje, prze-
kazuja swoja wiedze w ramach szkolenia wew-
natrzszkolnego innym kolegom i kolezankom.

Wspotpracujemy z nauczycielami innych
przedmiotéw, w szczegdlnosci z nauczycielami
jezyka polskiego. Wdrazamy nowe programy
w zreformowanym liceum i technikum, wspdl-
nie dokonujemy wyboru podrecznikéw i opra-
cowujemy kryteria ocen. Co roku nauczyciele
jezykéw obcych przeprowadzaja w szkole préb-
na mature i prowadza zajecia fakultatywne dla
maturzystéw. Serdeczng opieka otaczamy mto-
dych nauczycieli stazystéw, prowadzimy zajecia
otwarte dla wszystkich, wzbogacamy baze dy-
daktyczna.

Przesyfam przyktadowy plan pracy ko-
misji z nadzieja, ze postuzy innym nauczycie-
lom w konstruowaniu wtasnych planéw i zadan
dydaktycznych.

Plan pracy Komisji Nauczycieli Jezykéw Obcych

Kierunki - . Odpowie-
N Formy realizacji Termin .
dziatania dzialny

1. Doskonalenie | » stosowanie w wiekszym stopniu metod aktywizujacych, caty rok | wszyscy
metod » pofozenie wiekszego nacisku na sprawnosci komunikacyjne, nauczyciele
nauczania » pefniejsze wykorzystanie w procesie nauczania srodkéw dydak-

tycznych,

» stosowanie urozmaiconych form ¢wiczen zblizonych do wyma-
gan egzaminacyjnych,

» poswiecenie wiekszej uwagi sprawnosci pisania krotkich i dtuz-
szych form wypowiedzi, oceniajac je wedtug kryteriéw egzami-
nacyjnych,

» przeprowadzenie testow okreslajacych poziom wiedzy ucznidw
klas I.

2. Indywidualiza- | » réznicowanie metod ksztatcenia, caty rok |wszyscy
cja metod » czeste sprawdzanie wiadomosci uczniow stabych, nauczyciele
ksztatcenia » praca z uczniem zdolnym — przygotowanie uczniéw do konkursu | maj

recytatorskiego i Olimpiady.

" Autorka jest nauczycielka jezyka rosyjskiego w Zespole Szkét Ponadgimnazjalnych nr 1 w Inowroctawiu.
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Kierunki Formy realizacji Termin Odpowie-

dziatania dzialny

3. Wymiana » udziat w konferencjach metodycznych, caty rok |wszyscy
doswiadczen » udziat w warsztatach jezykowych, nauczyciele
dydaktycznych | » wspdtpraca z nauczycielami jezyka polskiego,

» zorganizowanie lekcji kolezenskiej.

4. Doskonalenie | » czestsze sprawdzanie wiadomosci uczniéw w zakresie czterech | caty rok |wszyscy
form oceniania sprawnosci jezykowych, nauczyciele
uczniéw » samoocena uczniéw wraz z podaniem motywacji.

5. Praca z uczniami | » kontynuowanie podziatu na grupy zaawansowane i poczatkujace | caty rok |wszyscy
w grupach ze szczeg6lnym uwzglednieniem 3-letniego liceum i 4-letniego nauczyciele
jezykowych technikum.

6. Podnoszenie » wedtug kalendarza kurséw caty rok |wszyscy
kwalifikacji nauczyciele

7. Prowadzenie » fakultety dla maturzystow od
zajec wrzesnia
dodatkowych do maja

8. Wdrazanie » praca z nowymi podrecznikami w klasach | technikum i liceum, | caty rok |wszyscy
nowych » opracowanie wymagan programowych dla szkoty Sredniej zre- | do konca | nauczyciele
programow formowane;j. wrzesnia
nauczania

9. Opieka nad regularne hospitowanie zaje¢ raz w miesiacu, caty rok

>
mtodymi » prowadzenie arkusza obserwacji,
nauczycielami | » zaznajomienie z organizacja pracy szkoty,
» stuzenie wszelka pomoca,
>
>

przeprowadzenie egzaminéw koncowych. czerwiec
10. Przeprowadze- | » egzamin pisemny marzec | nauczyciele
nie prébnej jezyka
matury angielskiego
11. Wzbogacanie |» zakup odtwarzacza CD, caty rok |wszyscy
bazy » zakup stownikéw dla szkolnej biblioteki, nauczyciele

dydaktycznej | » dbafos¢ o Srodki juz istniejace.

(listopad 2002)

Kazimiera Myczko"
Poznan

Ksztatcenie nauczycieli jezykéw obcych na poczatku

XXI stulecia?
IV Konferencja Regionu Europy Srodkowej FIPLV

W dniach 6-7 lutego 2003 odbyfa sie ciu Ministerstwa Szkolnictwa i Wychowania Re-

w Pradze IV Konferencja Regionu Europy Srod- publiki Czech. Wspétorganizatorem konferencji
kowej (CER) FIPLV. Konferencja zostata zorgani- byt Kruh modernich filologa.
zowana na Uniwersytecie im. Karola przy wspar- Prawie 200 uczestnikéw konferencji

" Autorka jest prof. dr hab. w Instytucie Filologii Cermanskiej Uniwersytetu im A. Mickiewicza w Poznaniu.
2 Sprawozdanie z Ill Konferencji Regionu Europy Srodkowej FIPLV jest zamieszczone w Jezykach Obcych w Szkole 1/2002,
s. 121-124.

182



przywitali m.in. dr Maria Fenclovd — przed-
stawicielka zarzadu Regionu Europy Srodkowej
FIPLV, prof. Jifi Kraus — prorektor Uniwersytetu
im. Karola, dr Pavel Cink — przedstawiciel Mini-
sterstwa Szkolnictwa i Wychowania Republiki
Czech oraz doc. Josef Henrich — przewodnicza-
cy organizacji Kruh modernich filolog.

Wygtoszono blisko 60 referatow. Jezy-
kiem obrad byt w zasadzie jezyk czeski. Wy-
stapienia gosci zagranicznych byty ttumaczone
na jezyk angielski i czeski. Referaty zostaty wy-
gtoszone przez przedstawicieli roznych krajow
i dotyczyty istotnych zagadnien ksztatcenia nau-
czycieli w zakresie dydaktyki jezykéow obcych
oraz rozwijania szeroko rozumianej kompeten-
qji jezykowej i socjokulturowej przysztych nau-
czycieli.

Referaty plenarne wygfosili: prof. S. Jeli-
nek (Uniwersytet im Karola, Praga — Czechy):
Didaktika cizich jazykt v pfrechodu studenta do
roli utitele; prof. V. Castellotti (Uniwersytet F.
Rabelais, Tours — Francja): Didactique des lan-
gues, plurilinguisme et formation des enseig-
nants; prof. T. Siek-Piskozub (Uniwersytet im.
A. Mickiewicza, Poznan — Polska): Social const-
ructivism in foreign language education; doc. R.
Chodera (Uniwersytet im Karola, Praga — Cze-
chy): Didactica cizich jazyk jako védni dis-
ciplina; prof. W. Wozniewicz (Uniwersytet im.
A. Mickiewicza, Poznan — Polska): O diskursivnoj
kompetencii prepodavatelja inostrannogo jazyka;
prof. R. Freudenstein (Uniwersytet w Marburgu
— Niemcy): Merkmale des guten Fremdsprachen-
lehrers; prof. E. Batley (Uniwersytet w Londynie
— Anglia): Conversation a redundant art form or
an essential skill?

Pozostate referaty zostaty wygtoszone
w pieciu sekcjach tematycznych. Poruszane za-
gadnienia, z wyjatkiem ostatniej sekgji, odnosi-
ty sie do nastepujacych jezykdw obcych: angiel-
skiego, niemieckiego, rosyjskiego i francuskiego.

W pierwszej sekcji dyskutowano prob-
lemy dydaktyki jezykéw obcych jako czesci
sktadowe] profesjonalnego przygotowania nau-
czyciela. W referatach podjeto m.in. zagadnie-
nia rozwijania kompetencji dydaktycznej w ra-
mach ksztatcenia nauczycieli jezyka angielskie-
go (S. Hanusovd), funkgji dydaktyki specjalis-
tycznej (R. Perclovd) i koncepcji catosciowego
uczenia sie w dydaktyce jezykéw obcych jako
elementu innowacji w ksztatceniu nauczycieli
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(J. Folprechtovd), a takze roli przyktadu prowa-
dzacych zajecia dla przysztych nauczycieli (A.
Jankowska).

Sekcja druga (najliczniejsza) obejmowata
wybrane problemy ksztatcenia nauczycieli jezy-
kow obcych do pracy i zostata podzielona na
dwie podsekcje A i B.

W podsekcji A obradowano nad udzia-
tem poszczegdlnych dyscyplin naukowych
w ksztatceniu nauczycieli jezykdw obcych. Refe-
raty dotyczyty m.in. lingwistycznych podstaw
ksztatcenia nauczycieli jezykdw obcych (R. Rep-
ka), fonetyki i fonologii jako istotnego elemen-
tu ksztatcenia nauczycieli szkét podstawowych
(A. Kovarovd), wspoftczesnej translatologii i jej
miejsca w uczeniu sie jezyka (M. Hrdlicka), roli
kompetencji w zakresie literatury w ksztatceniu
nauczycieli jezykéw obcych (R. Hfibkova), kul-
turowego i literackiego wymiaru ksztatcenia je-
zykowego (Listkova).

W podsekcji B poruszono problemy
ksztatcenia nauczycieli w odniesieniu do wy-
branych aspektéw dydaktyki jezykéw obcych.
Tu podjeto m.in. zagadnienia wymagan w za-
kresie ksztatcenia nauczycieli formutowanych
z perspektywy aktualnych programéw szkol-
nych (K. Myczko), zagadnienia jezyka niemiec-
kiego jako jezyka sasiada i jako elementu spote-
czenstwa wielojezycznego (L. Houska) oraz kre-
atywnego pisania jako formy terapii w nau-
Czaniu uczniéw ze szczegélnymi potrzebami (V.
Jankova). W referatach dyskutowano tez prob-
lemy dysleksji w szkole (L. Bohuslavovd), przy-
gotowania nauczycieli do czytania strategiczne-
go (K. Karpifiska-Szaj), fenomenu interkulturo-
wosci w ksztatceniu nauczycieli jezykow obcych
(V. Polackovd) oraz rozwijania kompetencji so-
cjokulturowej (P. Necasova). Poruszano tu réw-
niez zagadnienia btedéw obcojezycznych (E.
Homolova), zréznicowanego podejscia do
ucznidéw w nauczaniu jezykéw obcych w szkole
Sredniej (L. Tahovskd), zagadnienia rozwijania
autonomii wobec wyzwan dwudziestego pierw-
szego wieku (M. Millerovd), wykorzystania In-
ternetu w przygotowaniu zaje¢ jezykowych (S.
Korycankovd), a takze wykorzystania technolo-
gii informatycznych i komunikacyjnych w kszta-
fceniu nauczycieli (M. Cernd). Przedstawiono
tez problemy ksztafcenia nauczycieli na przy-
ktadzie Wydziatu Pedagogiki na Uniwersytecie
w Brnie (J. Krystynkova).



W sekgji trzeciej referaty dotyczyty prob-
lematyki doksztatcania nauczycieli jezykéw ob-
cych. Zagadnienia te zostaty odniesione do ak-
tualnego kontekstu w Republice Czech (J.
Cepcanyovd) oraz do aspektu wfasnego roz-
woju zawodowego nauczyciela (J. Jilkova). Dys-
kutowano réwniez o przygotowywaniu testow
maturalnych (J. Trinka), w szczegélnosci czesci
pisemnej (Pernicova). Zagadnienia doksztafca-
nia sie nauczycieli w Republice Czeskiej rozpat-
rywano takze w kontekscie doskonalenia sie
nauczycieli w Unii Europejskiej (V. Jezkova).

W sekcji czwartej dyskutowano specyfi-
czne problemy ksztafcenia nauczyciela jezykdw
obcych do szkét podstawowych. Referaty doty-
czyty m.in. miejsca jezyka obcego w progra-
mach nauczania (Pelouskova), nauki jezykdéw
obcych w stowackich szkotach podstawowych
w kontekscie przygotowania nauczycieli dla
tych szkdt (Z. Gradusova, E. Mala, D. Miglova),
ksztatcenia jezykowego przysztych nauczycieli
(L. Betakova) i programu jezykowego kursu
przygotowawczego dla uczniéw (klasy 11 i [V)
jako jednej z mozliwosci wczesnego nauczania
jezykow obcych (Fenclova).

Sekcja piata zajmowata sie problematy-
ka mato rozpowszechnionych jezykéw obcych.
Referaty dotyczyty m.in. jezyka czeskiego jako
jezyka obcego i jako jezyka drugiego (E.
Hajkova), materiatéw nauczania dla studentow
slawistyki w Regensburgu (S. Lihanova), nauki

Alina Nadolna-Pawluc¢"
Zielona Gora

jezyka polskiego z uwzglednieniem jezyka eko-
nomicznego (J. Raclavskd), roli ostrawskiej po-
lonistyki w rejonie czesko-polskiego pogranicza
(Z. Matyskova).

W ostatnim dniu konferencji odbyto sie
posiedzenie zarzadu CER, w ktorym wziety udziat:
dr Maria Fenlova, mgr Mary Hawker, dr Aleksan-
dra Jankowska, prof. Teresa Siek-Piskozub, dr
Katarzyna Karpifiska-Szaj i prof. Kazimiera Mycz-
ko. W dyskusji podsumowujacej konferencje pod-
kreslono koniecznos¢ dalszej wspdtpracy w ra-
mach regionu, zorganizowania nastepnej konfe-
rencji CER na Stowacji oraz nawiazania kontaktu
z Wegrami. Strona polska zaprosifa dwie osoby
do udziatu w dorocznej Konferencji Polskiego
Towarzystwa Neofilologicznego na temat ,,Integ-
racgja w nauczaniu jezykéw obcych”, ktéra odbe-
dzie sie we wrzesniu tego roku w Zielonej Gorze.

Ta bardzo udana konferencja wskazata je-
szcze raz na to, ze wspotpraca Regionu Europy
Srodkowej FIPLV jest bardzo potrzebna. Prezenta-
cja koncepcji, modeli oraz wybranych proble-
moéw ksztafcenia nauczycieli, wychodzacych na-
przeciw wezwaniom wspdfczesnej rzeczywistosci
na tle poréwnywalnej polityki jezykowej i zmian
w jej obrebie, jakie dokonaty sie po roku 90,
a takze wymiana doswiadczen moze przyczynic
sie do modyfikacji w zakresie ksztafcenia nau-
czycieli, a tym samym wyjs¢ naprzeciw podniesie-
niu efektywnosci ksztafcenia jezykowego.

(kwiecien 2003)

Seminarium Literatur im Unterricht w Monachium

W czerwcu 2002 bytam uczestniczky se-
minarium LMS.2.1 w Monachium Literatur im
Unterricht. Seminarium to zostato zorganizowa-
ne przez Goethe Institut Inter Nationes dla nau-
czycieli jezyka niemieckiego i byto prowadzone
przez: Monike Bischof, Sophie Klopzig oraz Ru-
dolfa Jana Gajdacz. Swojg obecnos¢ na tym
seminarium zawdzieczam Fundacji Rozwoju Sy-
stemu Edukacji Socrates-Comenius w Warsza-
wie, ktora przyznata mi stypendium pokrywaja-
ce koszty pobytu.

Uczestnikami seminarium byli nauczy-
ciele jezyka niemieckiego z Rosji, Wtoch, Turdji,
Wegier, Czech a nawet Tajlandii czy Alaski.
Spotkanie w kregu tak wielu narodowosci dato
rzadka okazje do wymiany doswiadczen i dys-
kusji na tematy dotyczace pracy z mtodzieza czy
tez szkolnictwa w danym panstwie, kultury
i zwyczajow tam panujacych. Byty to niezwykle
interesujace dyskusje a atmosfera w grupie bar-
dzo mita i przyjazna.

W czasie trwania seminarium miafam

) Autorka jest nauczycielkg jezyka niemieckiego w I Liceum Ogolnoksztatcacym w Zielonej Gorze.



okazje poznac tendencje wspofczesnej literatury
niemieckiej i tworczos¢ wspotczesnych pisarzy
niemieckich takich jak: Hans Treichhel, Jurgen
Spohn, Ernst Jandl, Christine Nostlinger, Aras
Oren, Jose Olivier, Judith Hermann. Pracujac
z tekstami literackimi tych i innych autorow
mieliSmy okazje zaznajomi¢ sie z poruszang
przez nich problematyka oraz z postaciami sa-
mych autoréw. Siedzac na ogromnych czerwo-
nych poduszkach, pouktadanych na podtodze
Domu Kultury wstuchiwalismy sie w tres¢ pre-
zentowanej przez samego autora ksiazki. Wszy-
scy wiemy jakich niezapomnianych wrazen do-
starcza bezposrednie spotkanie z autorem.

To seminarium dostarczyto ich bardzo
wiele, jak réwniez wiele nowych idei i pomys-
fow, jak inaczej i ciekawiej pracowaé w szkole
z mtodzieza, jak pracowaé z tekstami literac-
kimi, w jaki sposéb zainteresowa¢ mtodziez
literaturg i co zmieni¢, aby lekcje staty sie cieka-
wsze a mfodziez czedciej siegata po polecane
przez nauczycieli lektury.

Dzisiaj wiem, ze polecenie skierowane do
ucznia typu: ,,Prosze przeczytac......."" w odniesie-
niu do wielu wifasciwie nie ma sensu. Cze$¢
wykona polecenie, ale wiekszo$¢ przeczyta zale-
dwie opracowanie lub w ogole nie zainteresuje
sie lektura. Omawiajac jedna z lektur zostalismy
podzieleni na grupy. Zadaniem kazdej z grup
byfo przeczytanie fragmentu (rozdziatu) lektury,
a pbézniej prezentacja tego fragmentu w réznych
formach (kazda grupa w innej formie) — czy to
krétkiego filmu wideo, czy w formie wywiadu
nagranego na kasete, czy w formie rozmowy
telefonicznej lub namalowanego na duzym for-
macie szarego papieru komiksu. Wszystkie formy
pracy byty bardzo ciekawe, wymagaty od twor-
cdw wiele wiasnej inwengji i pomystowosci, ale
efekty byty réwniez zaskakujace. Zainteresowanie
lektura wzrosto do tego stopnia, ze kazdy zaprag-
nat jak najszybciej doczytac ksiazke do konca.

Tematyka zaje¢ byta zawsze bardzo inte-
resujgca, dopasowana do potrzeb grupy,
a uczestnicy zywo zainteresowani zajeciami.

Niezwykle ciekawy projekt zaprezento-
wata dr K. Bergmann z Frankfurtu, ktéra pod-
kreslajac znaczenie rozumienia ze stuchu, zache-
cafa do pracy z tekstami stuchanymi. W Niem-
czech istniejg specjale kluby zrzeszajace dzieci,
ktore lubiag stuchac. W klubach tych spotykaja
sie dzieci, aby wystuchac jakiejs historii, czy to
czytanej przez lektora, czy tez odtwarzanej z ka-
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sety. Stuchanie rozwija wyobraznie, zmusza do
koncentracji i zacheca do dyskusji. Uczniowie
po wystuchaniu fragmentu opowiadaja witasna
wersje dalszych wydarzen, dyskutuja o bohate-
rach czy tez wcielajg sie w ich postacie i komen-
tuja bieg wydarzen. Poznaja réwniez swoje $ro-
dowisko dzieki dochodzacym z niego odgtosom
(stuchajac odgtoséw lasu, ulicy czy tez nocy).
Stuchanie urosto tam do takiej samej sprawno-
éci jak czytanie, méwienie lub liczenie. Kto
potrafi stucha¢, potrafi lepiej rozmawiac i dys-
kutowac. Uczniowie maja tez mozliwos¢ nagry-
wania wiasnych stuchowisk.

Raz w tygodniu mali stuchacze spotykaja
sie, aby wspdlnie spedzi¢ czas wolny. Czton-
kowie klubu otrzymujg legitymacje, a ich pracg
kieruje i nadzoruje nauczyciel lub pedagog.
Stuchowiska sa dobierane indywidualnie, zalez-
nie od potrzeb i oczekiwan, od sytuacji i srodo-
wiska dzieci. Cztonkowie klubu sami decyduja
o wygladzie ich pomieszczen, sami je urzadzaja,
tak aby stuchanie byto przyjemne. Czesto ktada
sie na wielkich poduszkach lub fotelach, aby
w ciszy i skupieniu wstuchac sie w tres¢ stucho-
wiska. Pomieszczenia sg wyposazone w dobrej
jakosci odtwarzacz lub magnetofon. Uczniowie
majg do dyspozycji rézne mafe instrumenty
muzyczne, materiaty do malowania, majster-
kowania, przebierania sie i réznych zabaw.

Obecnie istnieje okoto 30 takich klubdw,
a ich dziatalnos¢ jest wspierana przez réznego
rodzaju fundacje lub organizacje. Materiaty
oferowane nauczycielom zawieraja nie tylko
kasety i ptyty, ale réwniez propozycje dalszej
pracy, wskazowki pedagogiczne, bodzce, plakaty,
sprawozdania i opinie innych nauczycieli. W ten
sposob kazda zainteresowana szkota ma mozli-
wos¢ realnego udziatu w tym projekcie, zorgani-
zowania wifasnego klubu i zainteresowania
uczniéw taka forma spedzania wolnego czasu.

Projekt ten uwazam za szczegélnie inte-
resujacy, pomystowy i rozwijajacy. W dzisiejszej
rzeczywistosci, gdy komputer i Internet fascy-
nujg dzieci i mtodziez, szczelnie przestaniajac
inne formy spedzania wolnego czasu, taka ofer-
ta jest szczegdlnie godna polecenia.

To tylko niektére z wrazen, ktére pozo-
staty mi w pamieci z pobytu w Monachium. Nie-
watpliwie mozliwos¢ udziatu w tym seminarium
byfa dla mnie waznym elementem w podnosze-
niu wiasnych kwalifikacji i z pewnoscia odbije sie
korzystnie na mojej pracy. (grudzien 2002)
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Hoevie ecmpeuu 1°

Hoevie ecmpeuu 1 autorstwa Haliny Da-
browskiej i Mirostawa Zyberta, wydane przez
Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, to pod-
recznik przeznaczony dla uczniéw liceum ogoél-
noksztatcacego, liceum profilowanego i techni-
kum. Jest on skierowany do uczniow, ktérzy
rozpoczynaja nauke jezyka rosyjskiego w szkole
ponadgimnazjalnej.

Do korzystania z tego podrecznika za-
checity mnie nazwiska autoréw, ktorzy przygo-
towali wczedniej wspaniate podreczniki Bempe-
ug 1, Bempeua 2, Bempeua 3 — kurs jezyka
rosyjskiego dla rozpoczynajacych nauke w szko-
le Sredniej, z ktérych korzystatam przez kilka
lat. Wydawnictwo WSIP jeszcze przed waka-
cjami dostarczyto nauczycielom peten komplet
materiatow: podrecznik, ptyte CD, zeszyt ¢wi-
czeh oraz poradnik dla nauczyciela.

Podrecznik sktada sie z czesci wstepnej,
podstawowej i uzupetniajacej. Cze$¢ wstepna
jest poswiecona wprowadzeniu liter alfabetu
rosyjskiego oraz ksztattowaniu prawidfowej in-
tonacji, wymowy, akcentuacji. Sktada sie z pie-
ciu rozdziatéw: 1. Kmo smo? Ymo smo?,
2. Kmo 20e?, 3. Mensa 3oeym IOpa, 4. I0e
acusém FOpa?, 5. Kmo pooumeau Opwr?

Tematyka czesci podstawowej koncent-
ruje sie wokét Zycia codziennego mfodziezy
polskiej i rosyjskiej. Czes¢ podstawowa sktada
sie z 14 rozdziatow: 1. Cemova HOpuwi, 2. lllkona
u kaacc KOpwt, 3. 30pascmsyiime, Oasaiime
NO3HAKOMUMCA, 4. Yem onu yeaekaromcs, umo
OHU t0bam Oenamvp, 5. [Inu Hedeau, 6. C ympa

00 eeuepa c cemvéii [Opoi, 7. C epunnom
wymku naoxu , 8. Ckoavko um nem?, 9. Ha
oaue, 10. Jlobumey HOpwi, 11. Bpemena eooa,
12. Ipuenawenue ¢ Mocksy, 13. B Mockae,
14. Ha yauyax 2opooa.

Przy poszczegélnych tematach sg poda-
ne adresy rosyjskich stron internetowych, kté-
rych odwiedzanie sprzyja samoksztatceniu i roz-
wijaniu zainteresowan. Materiat ortograficzny,
gramatyczny i leksykalny jest przedstawiony
w bardzo przystepny sposéb, co utatwia jego
zrozumienie i praktyczne zastosowanie. Cwicze-
nia gramatyczne i ortograficzne cechuje bardzo
przejrzysty ukfad, a réznorodnos¢ zadan gwa-
rantuje, ze uczen nie bedzie sie nudzit na lekgji.
W czesci podstawowej znajduje sie materiat
powtoérzeniowy IIposepo cebs, dzieki ktoremu
uczeh moze sprawdzi¢ swoje umiejetnosci jezy-
kowe, sam moze oceni¢ czy i na ile zwiekszyty
sie jego kompetencje jezykowe. Materiat po-
wtérzeniowy moze by¢ réwniez z powodze-
niem wykorzystany przez nauczyciela na lek-
cjach powtérzeniowych.

Trzecia cze$¢ to elementy uzupetniajace:
zestawienie rzadu czasownikéw polskich i rosyj-
skich, teksty do samodzielnego czytania oraz
stownik rosyjsko-polski. Do podrecznika jest
dofaczona ptyta CD, na ktorej zostaty nagrane
teksty z podrecznika oraz krétkie opowiadania
rozwijajagce umiejetnos¢ rozumienia ze stuchu.
Zrbéznicowane pod wzgledem trudnosci zadania
w zeszycie ¢wiczen maja na celu utrwalenie
i rozwijanie sprawnosci pisania.

" Autorka jest nauczycielkg jezyka rosyjskiego w Zespole Szkot Ogdlnoksztatcacych i Profilowanych w Wolsztynie.
2 Halina Dabrowska, Mirostaw Zybert (2002), Hosvie 6cmpeuu 1, Warszawa: WSiP S.A.



Istotnym elementem pakietu Hoevie
ecmpeuu 1 jest poradnik dla nauczyciela, ktory
zawiera wskazéwki metodyczne, roczny rozktad
materiatu, konspekty lekgji oraz teksty i materia-
ty dodatkowe do ewentualnego wykorzystania.

Hoevte ecmpeuu 1 — to podrecznik no-
woczesny, dostosowany do wymagah nowej
formuty egzaminu maturalnego, ,,przyjazny”
dla ucznia i dla nauczyciela. Elementy realioz-
nawstwa, tak wazne w nauczaniu jezyka obce-
go, pojawiaja sie w pierwszym roku nauki,
przede wszystkim, w postaci materiatéw auten-
tycznych takich jak zdjecia i listy. Mam na-
dzieje, ze w kolejnych czesciach podrecznika
znajda sie autentyczne ogtoszenia prasowe, for-
mularze, fragmenty rosyjskich artykuféw praso-
wych. Jestem pewna, ze mtodziez chetnie przy-
jefaby rosyjskie piosenki. Sadze, ze polecenia

Izabella LasotaV
Czestochowa

w nagtdéwkach ¢wiczen w czesci podstawowej
mogtyby by¢ zapisywane w jezykach polskim
i rosyjskim, a nie w niektérych w polskim,
a w innych w rosyjskim.

Z przyjemnoscia moge powiedzie¢, ze
Hosevie ecmpeuu 1 jest podrecznikiem, z ktorym
doskonale mi sie pracuje. W petni zadowoleni
wydaja sie by¢ tez moi uczniowie, ktorzy po
pierwszym semestrze nauki zgodnie stwierdzili,
iz beda zdawa¢ mature z jezyka rosyjskiego
i zwracili sie do Dyrekgji o zwiekszenie im liczby
godzin tego jezyka z dwdéch tygodniowo do
czterech. Mam nadzieje, ze kolejne czesci ksigzki
beda réwnie atrakcyjne jak czes¢ pierwsza.

Zachecam wszystkich nauczycieli poszu-
kujacych nowego podrecznika do nauki jezyka
rosyjskiego w szkole ponadgimnazjalnej do
siegniecia po Hosvle ecmpeuu 1.

(kwiecied 2003)

Angielski bez bfedéw - poradnik?

Pozycja godna uwagi na rynku wydaw-
nictw jezykowych jest Angielski bez btedéw
— poradnik George’a Sliwy. Autor, Brytyjczyk
mieszkajacy od lat w Polsce, wyktadowca Uni-
wersytetu Jagiellonskiego, dzieli sie z odbiorca
spostrzezeniami dotyczacymi typowych dla Po-
lakéw btedéw w uzyciu jezyka angielskiego.
Ksiazke te, oparta na wifasnych doswiadcze-
niach w pracy z polskimi studentami, wyréznia
sposrdd licznej oferty jej przydatnosé wynikaja-
ca z niepowtarzalnosci. Nie jest ona bowiem
ani typowym podrecznikiem, ani stowniczkiem
tematycznym, od czego roi sie na rynku wydaw-
niczym. Jest natomiast zbiorem autentycznych
sytuacji jezykowych, w ktérych wiekszos¢ ucza-
cych sie — wahajac sie lub nie — popetni bfad.
Opis i analiza tych sytuacji pomoga uczacemu
sie rozwiac wiele nurtujacych go watpliwosci.

Poradnik ma wyraznego adresata. Pomys-
lany zostat dla czytelnika znajacego jezyk angiel-
ski na przynajmniej Srednio zaawansowanym po-

ziomie, zainteresowanego poznaniem subtelnosci
jezykowych. Co wazniejsze — jest przeznaczony
przede wszystkim dla Polakéw. Koncentruje sie
bowiem na btedach typowych dla zjawiska inter-
ferencji w relacji: polski — angielski. Autor nie
zagtebia sie jednak w kontrastywna analize,
udziela jedynie praktycznych rad majacych po-
moc uzytkownikowi jezyka unikac czesto powiela-
nych bfedéw. Podaje wiec wariant nieprawid-
fowy, jego zrodfo, wyjasnienie, intencje méwiace-
go, wersje poprawng, a nawet wiasciwy kontekst
Zle uzytego sfowa lub zwrotu, przy czym popraw-
nos¢ jest tu oceniana nie tylko z punktu widzenia
gramatycznosci, ale i autentycznosci wypowiedzi.
Mowiac o autentycznosci, autor zwraca uwage na
.rejestr, czyli poziom formalnosci wypowie-
dzi”’, zakfocenie ktérego prowadzi do nienatu-
ralnosci komunikacji. Obok informacji dotycza-
cych stylu w ksigzce Sliwy mozna takze znalez¢
te, z zakresu gramatyki, pisowni czy wymowy.
Oto przyktadowe, Sredniej wielkosci hasto:

" Autorka jest wyktadowca w Wyzszej Szkole Lingwistycznej w Czestochowie.
2 George Sliwa (2001), Angielski bez btedéw — poradnik, Krakéw: Wydawnictwo Literackie, s. 643, kaseta audio.



To feel [fi:]]

Prosze zwrdci¢ uwage na wymowe /fijl/. Potacze-
nie ,,ee” wymawiamy dfugo.

TYPOWY BtAD
A | feel very badly (co miato znaczy¢: Bardzo Zle sie
czuje).

To feel jest czasownikiem, po ktérym nastepuje nie
przystéwek, lecz przymiotnik.

I feel very bad. (Nigdy: I feel very badly)
Bardzo Zle sie czuje.

I feel really good after that shower.
Swietnie czuje sie po tym prysznicu.
John felt terrible before his exam.
John czut sie okropnie przed egzaminem.

Mary felt wonderful when her boyfriend bought her
a ring.

Mary poczuta sie cudownie, kiedy jej chfopak kupit jej
pierscionek.

[zob. takze: to fall/to feel]

Zaleta poradnika jest jego przystepnosc.
Swiadczy o tym nie tylko prostota objasnien,
ale i wybdr jezyka, w ktérym sa one dokonywa-
ne. W dobie eliminowania idiomu ojczystego
z procesu nauczania George Sliwa swiadomie
uzywa jezyka polskiego. Sktania go do tego
— jak sam moéwi w przedmowie — wifasne do-
Swiadczenie metodyczne. Ograniczanie sie bo-
wiem w wyjasnieniach do jezyka obcego moze
wrecz generowac btedy, jako ze uczacy sie ,,nie
czuje” znaczenia danego zwrotu. W trosce
0 przystepnos¢ autor posuwa sie jeszcze dalej.
Nie tylko stara sie rozwiewac watpliwosci tam,
gdzie sa one wynikiem niezrozumienia definicji

Ewa Rysiniska®
Warszawa

stownikowych, ale i wtedy, gdy ich zrodtem jest
nieumiejetnos¢ korzystania z transkrypcji fone-
tycznej IPA. W tym celu stosuje swoéj wtasny,
uproszczony zapis, jako sposéb skutecznego do-
tarcia do uczacego sie — zwfaszcza na nizszym
poziomie zaawansowania.

Poradnik ma przejrzysta forme. Czesc
stownikowa poprzedza przedmowa wyjasniaja-
ca intencje autora. Nastepujacy po niej rozdziat
to tabela objasnien znakéw transkrypcyjnych,
przejrzyscie zestawiajaca znaki transkrypcji 1PA
i odpowiadajace im symbole przyblizonej wy-
mowy, stworzone przez George’a Sliwe na po-
trzeby jego publikacji. W tabeli znajduja sie tez
wskazéwki dotyczace artykulacji poszczegél-
nych dZwiekéw, jak réwniez poréwnanie wy-
mowy gtosek polskich i angielskich. Zasadnicza
czes¢  stownikowa uzupetnia kaseta audio
z przyktadami wymowy badz? to dzwiekéw po-
jedynczych, badz w grupach. Hasfa zostaty ze-
brane w porzadku alfabetycznym a nagrane
partie oznaczono symbolem kasety. Poniewaz
ksiazka zawiera jedynie wybrane zwroty i jed-
nostki leksykalne (w ich doborze autor kierowat
sie kryterium najczesciej popetnianych bte-
déw), a w objasnieniach pojawiaja sie koloka-
cje nieujete w nagtéwkach, mozna by pokusic
sie 0 uzupetnienie pozycji indeksem haset, kto-
ry zdecydowanie pomogtby zorientowac sie
w petnej zawartosci — tym bardziej, Ze jest to
praca obszerna.

Angielski bez bfedéw jest zatem pozycja
na rynku wydawniczym, po ktérg warto sieg-
na¢. Moze by¢ przydatna zaréwno w pracy
nauczyciela, jak i ucznia. (kwiecien 2003)

Paul A. Davies i jego Factfiles?

Oxford University Press wydaje mafe
ksigzeczki z serii Factfiles, ktore sa poswie-
cone réznorodnej tematyce. Poziom jezykowy
jest dopasowany do umiejetnosci czytelnika
poznajacego angielski. Autor, Paul A. Davies

omawia w sposob jak najbardziej subiektywny
rézne tematy. Mam przed soba dwie takie po-
zycje. Jedna dotyczy zagadnien zwigzanych
z handlem, druga nowoczesnych technologii
informacyjnych - information  technology,

" Autorka uczy jezyka angielskiego w warszawskich szkotach i instytucjach.
2 Paul A. Davies (2002), Commerce, Oxford University Press, 31 stron (z ¢wiczeniami i stowniczkiem).
Paul A. Davies (2002), Information Technology, Oxford University Press, 31 stron (z ¢wiczeniami i stowniczkiem).



czyli w skrocie IT. Obie sa przeznaczone dla
czytelnika $rednio zaawansowanego w nauce
jezyka.

Pierwsza z ksigzeczek rozpoczyna sie od
historii pieniadza i historii gietdy. Nastepnie
krotki przeglad praktyki gospodarczej, od mer-
kantylizmu poprzez Wielki Kryzys z lat 30
— tych ubiegtego stulecia az do dziatan Swiato-
wej Organizacji Handlu. Trzeba przyznaé, ze
autor przemawia do wyobrazni czytelnika, pi-
sz3¢, ze obecnie ,,20 procent ludnosci na Swiecie
ma 60 razy wiecej pieniedzy niz najbiedniejsze 20
procent ludnosci”’. Najciekawszy wedfug mnie
jest rozdziat poswiecony markom handlowym.
Zapoznajemy sie z historig Coca-Coli i z towa-
rzyszacymi jej sloganami reklamowymi. W la-
tach 50. obowiazywato hasto ,,Coca-cola, ma-
king good things taste better””, w dwadziescia lat
pozniej — "'It’s the real thing”, nieco pézniej
,,Have a Coke and a Smile”, a w latach 90.
.Zawsze Coca-Cola”, w réznych wersjach jezy-
kowych. Osobiécie najbardziej podoba mi sie
slogan wymyslony przez Agnieszke Osiecka,
..Coca-Cola to jest to”". Tylko, jak to przettuma-
czy¢ na angielski? Nie wiem, czy jest mozliwe,
zeby jednoczesnie oddac tres¢ i ducha tej frazy.
Paul A. Davies pisze, ze ludzie podrozujg po
Swiecie po to, by znaleZ¢ to, czego nie maja
u siebie. Zazwyczaj jednak odnajduja amery-
kanskie produkty. Z dziesieciu najbardziej zna-
nych na $wiecie marek, dziewie¢ to amerykan-
skie. Lista jest podana na koncu ksigzki.

Komentarz jest uzupetniany sugestywny-
mi, starannymi fotografiami, ktére moga stano-
wi¢ interesujacy materiat do nauki jezyka. Swie-
tnie nadaja sie do opowiadania. Mam co praw-
da zastrzezenia do dwoch zdje¢ ze strony 26,
wydaja sie bowiem by¢ bardzo stereotypowe.
Najlepiej zajrze¢ i sprawdzi¢. Jesli chodzi
o zdjecie przedstawiajagce Ivane i Donalda
Trump, to ich historia sama w sobie moze by¢
ciekawym materiatem rozmowy.

Druga ksiazeczka Paula A. Daviesa doty-
czy komputeréw i tego wszystkiego, co jest z ni-
mi zwiazane. Na wstepie historyjka o abakusie.
Dobry poczatek. Pamietam, jak na egzaminie
kwalifikacyjnym na urzednika stuzby cywilnej
zadano kandydatom pytanie: czym jest abakus.
Odpowiedz nie dla wszystkich byta oczywista.

Historia dotyczaca komputeréw jest
szczegblnie pouczajaca. Autor pisze, ze nazwe
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personal computer zastosowano, bowiem wy-
magat on tylko ,,one person to work it”. Jesli
chodzi o praktyczne zastosowanie komputeréw,
to pokusze sie o dygresje. Nalezy zatowac, ze sa
one nieobecne w stopniu wystarczajagcym
w szkofach nie tylko w Polsce. Z badan wynika,
ze najczesciej stuza dyrekgji szkoty, s3 tez wyko-
rzystywane w sekretariatach, a na samym kon-
cu maja do nich dostep uczniowie — przy czym
jest to dostep $cisle reglamentowany. Przycho-
dzi mi na mysl wyjatkowo ciekawy wyktad
profesora z renomowanego Massachusetts In-
stitute of Technology, Seymour Paperta. Zasta-
nawiat sie on nad niewystarczajagca obecnosciag
komputeréw w procesie dydaktycznym. Dla zi-
lustrowania swoich przemyslen przytoczyt na-
stepujace poréwnanie. Wyobrazmy sobie bar-
dzo wysoka kulture, w ktérej nie jest znane
pismo. Spofeczenstwo nie zna ani papieru, ani
alfabetu. Niczego nie zapisuje sie, nie prébuje
sie pisa¢ nawet patykiem po piasku. Wszyscy
maja rewelacyjng pamiec¢, ktéra stale ksztafca.
Musza pamietac, bo nie potrafig zapisa¢. Nagle
ktos wymysla papier i ofowek. | wtedy zaczyna
sie dyskusja, czy pozwoli¢, aby uczniowie mieli
w klasie mozliwos¢ uzycia ofowka. Najbardziej
odwazni sg sktonni pozwoli¢ na otéwek w re-
kach ucznia nawet przez godzine na tydzien.
Masowe zastosowanie tych narzedzi z pewnos-
cig bowiem osfabi umiejetnos¢ zapamietywania
., @ wiec uczniowie poniosg strate. Niewielu
ekspertéw zapytuje natomiast, co szkoty moga
zyska¢. Wtasnie teraz — konkluduje Pappert
— jestesmy $wiadkami dyskusji nad kompute-
rem-otéwkiem.
Nowe technologie zmieniaja codzienne
zycie. Nie chodzi tylko o komputery. Paul A.
Davies dostarcza przyktadéw na temat postugi-
wania sie specjalnym jezykiem stosowanym
przez osoby wysyfajace wiadomosci przy po-
mocy telefonu komdrkowego. Informacje sa
mocno skrocone, oszczedzajg czas. ,,HAND”
oznacza ,,Have a nice day”, ,,RUOK?" — "Are
you OK?"'. W ten sposéb mozna tez przekazac:
,,CU L8R 4T — "'See you later for tea””. Sadze,
Zze uczniéw zafrapuje wiasnie ta czes¢ dotyczaca
uproszczonych sposobéw komunikowania sie.
Z pewnoscig beda mieli wiele uwag. A moze
sami potrafig podac inne przykfady skrotow?
Zauwazyfam, ze temat ten wciaga nawet mate
dzieci. Btyskawicznie potrafig uczy¢ sie nowego



sfownictwa, jest ono przeciez tak bliskie ich
powszednim zainteresowaniom.

Jakie sa inne zastosowania IT? Czy moz-
na to przewidzie¢? W 1943 T. J. Watson, stoja-
cy na czele IBM oceniat, Ze w przewidywanej

Dorota Chtopek"
Bielsko-Biata

przez niego przysztosci z pewnoscia bedzie za-
potrzebowanie na mniej wiecej pie¢ kompute-
row. To tez fascynujacy temat do rozmowy na
lekcjach jezyka angielskiego.

(kwiecien 2003)

Wielki stownik angielsko-polski PWN-Oxford”

Wielki stownik angielsko-polski PWN-Ox-
ford, opublikowany w roku 2002, powstat pod
redakcja prof. dr hab. Barbary Lewandowskiej-
Tomaszczyk, przy wspotpracy Wydawnictwa
Naukowego PWN i Oxford University Press.
Nowy stownik angielsko-polski jest stownikiem
szczegblnym. Sposrdd innych istniejacych lek-
sykonéw bilingwalnych wyréznia go ogromny,
bo stanowiacy ponad 500 tysiecy, zbior jedno-
stek leksykalnych. Stownik jest skonstruowany
z zasoboéw ,,[...] gromadzonych w wersji elektro-
nicznej, reprezentatywnych tekstow jezyka zwa-
nych korpusami jezykowymi’. Gtéwna jego za-
letg jest to, ze podaje podstawowe zwroty, akty
mowy, intencje komunikacyjne odnoszace sie
do komunikacji codziennej, do zachowania
w roznych sytuacjach, czego nie stosowaty pub-
likowane dotad stowniki ttumaczeniowe.

Wielki stownik angielsko-polski PWN-Ox-
ford rozpoczyna Zarys gramatyki jezyka angiel-
skiego autorstwa Barbary Lewandowskiej-To-
maszczyk. Omoéwiona jest tutaj fonetyka, sto-
wotworstwo i sktadnia. Koresponduje to z usta-
leniami teorii kognitywnej: ,,Wiedza o katego-
riach gramatycznych jezyka, w pofaczeniu z wie-
dza o schematach zdaniowych i reqgufach ich
przeksztafcania i rozwijania, stanowi nasza wiedze
gramatyczna, czyli znajomos¢ gramatyki jezy-
ka”. Dodatkowo, w czesci pierwszej poznaje-
my zasady pisowni i wymowy. Cze$¢ druga
— Morfologia (Morphology) i Stowotwdrstwo
(Word Formation), zapoznaje uzytkownika stow-
nika z typami morfeméw okreslonych czesci

mowy. W dziale poswieconym stowotwérstwu
autorka przybliza zjawisko konwersji (conver-
sion) i afiksacji (affixation), omawia przyktady
wyrazéw ztozonych. Uzytkownik stownika do-
wiaduje sie jaka jest rola okreslnikow (deter-
miners) w jezyku angielskim, jakie sa typy i za-
sady uzycia przedimkéw: nieokreslonego ,.a”
i okreslonego ,.the”. Po przedimkach, dziat Mor-
fologia prezentuje czesci mowy chronologicz-
nie, poczynajac od rzeczownika. Sa objasnione
kwestie zwiazane z liczba rzeczownika, przypad-
kami oraz rodzajem. Dziat Morfologia zawiera
caty kompleks zagadnien zwigzanych z takimi
typami kategorii gramatycznych jak zaimki,
przymiotniki i przystéwki, czasowniki, wskazniki
zespolenia, tj. spojniki proste i ztozone. Zgod-
nie zresztg z ustaleniami jezykoznawstwa kog-
nitywnego: ,,Morfologia jest nauka o wewnetrz-
nej strukturze wyrazu. Wyraz jest to akcyjna jed-
nostka leksykalna (leksem), ktéra w wypowiedze-
niach wystepuje w réznych formach fleksyjnych,
zgodnie z requfami faczenia wyrazéw w konstruk-
¢je skfadniowe’".

taczenie wyrazow w konstrukcje sktad-
niowe jest zaprezentowane w czesci trzeciej,
zatytutowanej: Skfadnia (Syntax). Korzystajacy
ze stownika ma mozliwo$¢ zapoznania sie z cze-
Sciami zdania (sentence elements), szykiem wy-
razow w zdaniu (word order), takimi pojeciami
jak: elipsa (ellipsis), kolokacjami (collocations),
trybem, typami zdan i konstrukcji gramatycz-
nych, mowa niezalezng (direct speech) i zalezng
(indirect lub reported speech). Nalezy podkres-

U Autorka jest wyktadowcg w Studium Jezykéw Obcych Akademii Techniczno-Humanistycznej w Bielsku-Biatej.
2 Wielki stownik angielsko-polski PWN-Oxford (2002). Warszawa: PWN

3 E. Sobol (2002), Od wydawcy w: Wielki stownik angielsko-polski PWN-Oxford, Warszawa: PWN, s. IX.

9 E. Tabakowska (2001), Kognitywne podstawy jezyka i jezykoznawstwa, Krakéw: Universitas, s. 113.

% Op. cit., s. 75-76.



li¢, iz autorka prezentujac wyzej wymienione
kwestie uwzglednia w szerokim zakresie aspekt
interkulturowy. Dla przyktadu w wersji angiel-
skiej podaje zdanie [infml] It would be wonder-
ful if you could come with us/join us on our trip
to Scotland in September®. W jezyku polskim
brzmiafoby ono: [infml] Bytoby wspaniale, gdy-
bys wybrat sie z nami we wrzesniu w Tatry”.
Zamiana Szkocji (Scotland) na Tatry ,,pozosta-
wia nas w goérach” i ufatwia konceptualizacje
(rozumienie) zdania. Odpowiada to stwierdze-
niu: ,,Rozumienie oparte jest réwniez na wspdl-
nocie kulturowej méwiacych [...]""®.

Odniesienie do jezykowej wspdlnoty kul-
turowej ma miejsce takze w czesci nastepnej,
dotyczacej komunikacji pisemnej, zatytutowa-
nej Korespondencja (Correspondence), podajacej
wzory listéw w obu jezykach. Czes¢ ta sprzyja
ksztattowaniu sprawnosci produktywnych w za-
kresie pisania i mowienia. Wyeksponowane zo-
staty tutaj takze réznice miedzy jezykiem pol-
skim i angielskim. Sa réwniez wzory korespon-
dencji prywatnej i biznesowej. Listy nie stano-
wig tfumaczenia tresci z jezyka angielskiego na
jezyk polski. Pokazuja charakterystyczny uktad
strony, typowe nagtowki i sposéb przekazywa-
nia okreslonej informacji. Wsréd wzoréw teks-
téw w jezyku polskim sa typowe dla kultury
polskiej formy zyczen (np. z okazji slubu - tele-
gram). Dla tego rodzaju tekstéw nie znajduje-
my odpowiednika na stronie wzoréw pism an-
gielskich. Telegramy w krajach anglojezycznych
nie s juz stosowane. Natomiast znajdujemy
tutaj przyktady pocztowek z pozdrowieniami
oraz listow w jezyku angielskim i polskim, wraz
z zaproszeniami, ofertami wymiany doméw na
wakacje, rezerwacja miejsc w hotelu, na kem-
pingu, odwofaniem poczynionej rezerwacji
i szereg podobnych tresci zwigzanych z urlo-
pem i czasem wolnym.

Dziat w czedci korespondencja zatytufo-
wany Podréze zawiera konstrukcje jezykowe
i leksyke dotyczaca tzw. sytuacji z zycia co-
dziennego. Ten komunikacyjny charakter stow-
nika egzemplifikujg np. listy do firmy ubez-
pieczeniowej i biura podrézy z zadaniem zwro-

® Wielki stownik angielsko-polski PWN-Oxford, op. cit., s. XLII.

tu pieniedzy za poniesiong szkode, do szkoty
-z prosba o informacje, takze zapytanie o kosz-
ty kurséw. Nastepne czesci stownika dotycza
gtéwnie sfery biznesu — sa poswiecone miedzy
innymi pracy (employment) i korespondencgji
w interesach. W czesci zatytutowanej Praca sfow-
nik podaje wzory listbw motywacyjnych oraz
angielskich i polskich zycioryséw. Ostatnia czes¢
stownika, bedaca korespondencja w interesach,
jest przydatnym zrodtem wiedzy o aktualnym
stylu pism handlowych sporzadzanych w jezyku
drugim z pomoca stownika.

Przyktady korespondencji zredagowanej
przy wspofpracy dwéch czotowych wydawnictw
stownikéw, polskiego i angielskiego, ufatwia
uzytkownikowi stownika odnalezienie sie w sy-
tuacjach, gdy niezbedne staje sie tworzenie
profesjonalnych tekstéw obcojezycznych. Re-
cenzowany sfownik jest jednakowo uzyteczny
dla oséb polskojezycznych, szukajacych wzoréw
pism angielskich, jak i uzytkownikéw wtadaja-
cych biegle jezykiem angielskim, chcacych spo-
rzadzi¢ pisma w jezyku polskim.

Dla utatwienia tftumaczenia okreslonych
konstrukgji jezykowych, czes¢ nastepujaca po
korespondencji,  zatytufowana  Sfownictwo
i zwroty z wybranych dziedzin (Lexical usage
notes), zapoznaje uzytkownika polsko i anglo-
jezycznego ze stownictwem i wyrazeniami typo-
wymi dla 40 dziedzin. Usystematyzowane alfa-
betycznie znajdziemy tutaj miedzy innymi:
okreslenia zwigzane z informacja o wieku
(Age), geografia Zjednoczonego Krélestwa
(British regions and countries), jednostkami
miary brytyjskiej i amerykanskiej (Capacity me-
asurement). W zakresie 40 wybranych dziedzin
sfownik ufatwia zrozumienie poje¢ specyficz-
nych dla kultury jezyka angielskiego i poskiego.
Znaczenie bowiem ,,[...] to ,,reprezentacja Swia-
ta” w umystach ludzi méwiacych, a wiec to wszyst-
ko, co méwiacy, uzywajac wyrazéw, wiaza ze zja-
wiskami Swiata, czesto nie cechy istotne, ale typo-
we, silnie skojarzone, asocjacyjne”. Wedtug teo-
rii kognitywistéw ,,[...] wyrazy nie funkcjonuja
w izolagji; uzycie kazdego wyrazu przywotuje cafg
dziedzine pojeciowa, ktorej wyraz dotyczy [...]""°.

® R. Grzegorczykowa (2001), Wprowadzenie do semantyki jezykoznawczej, Warszawa: PWN, s. 153.

)

) Op. cit.
)
)

9 Op. cit., s. 25.
19 Op. cit., s. 82.



Stownik uczy konceptualizacji znaczenia
i kontekstualizuje je zgodnie z myslg kognitywis-
tow i reprezentanta oksfordzkiej filozofii jezyka
..[...] L. Wittgensteina, ktdry w ,,Dociekaniach filo-
zoficznych™ (1953) pisat ,,Nie szukajcie znaczenia,
szukajcie uzycia (wyrazeri)” ... Filozofowie oksfor-
dzcy ... zajeli sie wszelkimi formami uzycia jezyka,
opisujac réznorodne dziafanie jezykowe (formy
zachowania jezykowego) jako tzw. akty mowy”'".

W informacji Od Wydawcy zredagowanej
przez red. Elzbiete Sobol czytamy, iz ,,Sfownik
zawiera ponad 500 tysiecy angielskich jednostek
leksykalnych, t. j. wyrazéw hastowych, ich zna-
czen, najczestszych pofaczen z innymi wyraza-
mi”’'?. Stownik wprowadza jezyk literacki, po-
toczny, konwersacyjny nieformalny, takze urze-
dowy - formalny i oficjalny, jezyk specyficzny
dla biznesu, dyscyplin naukowych, szybko roz-
wijajacej sie technologii. Wprowadza takze jed-
nostki hastowe w postaci wyrazéw, ktére nie-
dawno wkroczyty do jezyka. Wyrazenia, skroty
i akronimy, maja alfabetycznie przynalezne
miejsce na stronach stownika. Nazwy geografi-
czne, tytuty naukowe, nazwy instytucji, wyraze-
nia zwigzane z kultura danego kraju (np.
w  amerykanskim  angielskim  HOV  lane
n US=high occupancy vehicle lane pas m dla
pojazddw wiozacych co najmniej jednego pasa-
zera'? lub howdy [...] excl US infml czes¢!,
siemasz! infml' sg umieszczone alfabetycznie.
Zrozumienie pojecia obcego naszej rzeczywisto-
Sci, jest utatwione przez dodanie do polskiego
znaczenia stowa, informacji wzbogacajacej wie-
dze o $wiecie (np. wyjasnienie przymiotnika
typowego dla brytyjskiego angielskiego, comp-
rehensive = panstwowa szkota f Srednia (do kté-
rej przyjmuje sie dzieci niezaleznie od dotych-
czasowych wynikéw w nauce)'.

Stownik wyjasnia nie tylko konteksty od-
noszace sie do prezentowanego tfa kulturowego.
Podaje szczegbtowe listy zwigzkdéw wyrazowych
dla ekwiwalentéw angielskich. Uzytkownik moze

" Op. cit., s. 22.

12 E. Sobol, op. cit.

39 Op. cit., s. 576.

) Op. cit.

%) Op. cit., 5. 236.

19 R. Grzegorczykowa, op. cit., s. 73.
) Op. cit., s. 74.

'8 Wielki stownik angielsko-polski PWN-Oxford, op. cit., s. 313.

19 Op. cit.
20 QOp. cit., 5. 264.

dzieki temu odczyta¢ wiele kontekstow zwigza-
nych ze sprawdzanym hastem. Sprawia to, iz
stownik stuzy nie tylko ttumaczeniu bad? pisaniu
tekstu, ale takze sprawdzaniu poprawnosci teks-
tu juz istniejacego. Analizujac te czes¢ stownika
nalezy wspomnie¢ o relacjach semantycznych,
..[...] w jakich pozostaja jednostki leksykalne, opi-
sywane .. za pomoca tzw. funkgji leksykal-
nych”’'9. Przy wyrazach hastowych obserwuje-
my ,.[...] dwa rodzaje funkgji: tzw. zamiany lek-
sykalne i parametry. Pierwsze f3czg wyrazy, ktore
wystepuja w tekstach zamiennie (np. synonimy,
antonimy, zachowujgce tozsamos¢ lub bliskos¢
znaczenia), parametry zas facza wyrazy, ktére
w tekstach wspdtwystepuja, [...]7"7.

Zamiany leksykalne sa prezentowane
w stowniku przez synonimy (np. despondently
adv dejectedly)'®, badz definicje (detachment
2 Mil sending on a mission)'?. Parametry to-
warzysza wyrazom hastowym i wszystkim lek-
semom o znaczeniu peryferyjnym (oddalonym
od centrum). Ttustym drukiem sg wyekspono-
wane schematy sktadniowe z zaznaczeniem fra-
zeologizméw, z ktérymi faczy sie wyraz has-
fowy. Oto kilka przyktadowych pierwszych po-
taczen dla wyrazu centralnego court?®: 1 n 1 Jur
(building) gmach m sadu, sad m; (tribunal) sad
m; to appear in ~ zeznawac przed sadem:; I'll see
you in~! zobaczymy sie w sadzie!; to bring
a case to ~ wnies¢ sprawe do sadu; to go to
~ (over sth) wystapi¢ na droge sadowa (w
zwiazku z czyms); [...].

Kazde wyjasnienie znaczenia centralne-
go (hastowego) badz peryferyjnego, zawiera
kwalifikatory informujace jak nacechowany jest
dany wyraz — czy nalezy do angielskiego brytyj-
skiego czy amerykanskiego, jaka dziedzine zycia
reprezentuje, czy poziom jezyka jest formalny
badz nieformalny, styl wypowiedzi potoczny,
slangowy czy wulgarny. W mikrostrukturze sto-
whnika, ktéra stanowi ,,[...] uporzadkowanie cze-
sci wewnatrz hasfa [...]"%", sa podane rozne

2D T. Piotrowski (1994), Z zagadnieri leksykografii, Warszawa: Wiedza Powszechna, s. 17.



czesci mowy z numerami podtekstu, idiomy (fra-
zeologizmy) z ttumaczeniem na jezyk polski, od-
powiadajace naszym wyrazeniom w danych sy-
tuacjach, z wskazaniem kwalifikatoréw jakiego
typu jest to idiom, czy nieformalny (infml), czy
tez bardzo nieformalny (vinfml). Przyktadowo

w mikrostrukturze wyrazu hastowego cloud znaj-

dujemy odpowiadajace sobie wzajemnie idiomy

w dwoch jezykach: ,,to be on ~ nine infml by¢

w siodmym niebie”"??. W mikrostrukturze wyra-

zu hastowego dispose, idiom bedacy jednoczes-

nie przystowiem posiada ekwiwalent w postaci
przystowia polskiego: ,.man proposes, God ~s

Prov zotnierz strzela, Pan Bog kule nosi”*??,

Wyrazy hastowe to takze wyrazy ztozo-
ne, rowniez te pisane rozdzielnie, np. rzeczow-
niki: fair copy - czystopis®?, czasowniki frazo-
we, ktore sa takze podawane jako podhasta,
ztozone nazwy geograficzne: Panama Canal

n Kanat m Panamski®®, zwiazane z tematyka

religijna: Good Shepherd n Relig. Dobry Pasterz

m?®, terminy historyczne: Factory Acts npl GB

Hist dziewietnastowieczne ustawy o ochronie pra-

cy?” itp. Sa réwniez ztozenia rozpoczynajace sie

od akronimu: DVD video n DVD-video n inv?®,
nazwy narodowosci: Dutch treat n (party) przy-
jecie sktadkowe, (in restaurant) wspélny positek

n w restauracji (gdzie kazdy pfaci za siebie)?,

itp. Sa rowniez zfozenia tworzace nazwy:

» organizacji politycznych: Palestine Liberation
Organization PLO n Organizacja f Wyzwolenia
Palestyny OWP inv3?,

» organizacji spotecznych: Women’s Institute,
WI n GB organizacja kobiet zainteresowanych
prowadzeniem domu i pracg spoteczng",

» dni Swiatecznych: ST Patrick’s Day>?,

» nazwy zwiazane z kulturg narodu: Uncle Tom
n US pej Murzyn zachowujacy sie unizenie
w stosunku do biatych®?,

» nazwy kulinarne: Waldorf salad Culin satatka
f Waldorf (z jabfek, selera i orzechéw)*¥,

» nazwy instytucji: West Point prn US West
Point m (amerykanska akademia wojskowa)>>,

» nazwy stanowisk: Parliamentary Private Sec-
retary, PPS n GB deputowany przydzielony do

22 Wielki stownik angielsko-polski PWN-Oxford, op. cit., s. 215.

) Op. cit., s. 332.
2 Op. cit., s. 423.
2 Op. cit., s. 847.
2 Qp. cit., s. 515.

2 Op. cit., s. 422.
2 Op. cit., s. 363.
2 Op. cit., s. 362.
39 QOp. cit., s. 846.

pomocy urzedujacemu ministrowi, zajmujacy

sie kontaktami z innymi deputowanymi*®,

» nazwy zwiazane z wierzeniami ludowymi:
witches” brew n czarnoksieski nap6j m*?,

» pojecia specjalistyczne: Zip® drive n naped
m zip, stacja f zip3®.

Liste te mozna by jeszcze dtugo cytowac.
Znajduje sie w niej wiele wyjasnien znaczen
lekseméw, ktére trudno jest znalez¢ w innych
stownikach. Sprawia to, iz omawiany Sfownik
nie tylko podaje znaczenia wyrazéw w postaci
ekwiwalentéw badz wskazéwek przyblizajacych
znaczenie, zwiazki gramatyczne i frazeologicz-
ne, ale takze przekazuje wiedze geograficzna,
historyczng, uzupetnia wiedze specjalistyczng
uzytkownika, kulturowa, nawet kulinarna. Jest
w pewnym sensie fatwg w postugiwaniu sie
encyklopedia jezyka angielskiego, brytyjskiego
i amerykanskiego, jezyka formalnego i potocz-
nego.

Sposéb zaprezentowania wyrazu hasto-
wego schematycznie informuje, jaka jest trans-
krypcja fonetyczna wyrazu w wersji brytyjskiej
i amerykanskiej, jesli s3 odmienne. Kwantyfika-
tory wskazujg na czes¢ mowy, jaka jest wyraz
hastowy. Znaczenie w postaci synonimu, badz
definicji wystepuje w pofaczeniu z licznymi
przyktadowymi stowami ufatwiajacymi koncep-
tualizacje wyrazu w kontekscie, po czym polski
odpowiednik jest wyraZnie odgraniczony od in-
nych elementéw hasta, nie jest juz jedynie ek-
wiwalentem ttumaczeniowym, ale takze teks-
towym. Mikrostrukture hasta zamykaja rozbu-
dowane zwroty angielskie z ttumaczeniami. Mik-
rostruktura stownika, jak i makrostruktura ,,[...]
sposob urzadzenia hasef [...]"39, sa przejrzyste.

Nowy Wielki stownik —angielsko-polski
PWN-Oxford rozpoczety zarysem gramatyki je-
zyka angielskiego, uczy umiejetnosci tworzenia
tekstow, podaje wzory ich prezentacji na pis-
mie, pomaga odkodowac znaczenia w konteks-
cie, w rzeczywistosci pozajezykowej. Ukazujac
jednostki leksykalne w relacjach semantycz-
nych; zamianach leksykalnych i parametrach,
stuzy komunikacji. Jest dzietem semazjologicz-

3 Op. cit., s. 1364. 3 Op. cit., 5. 1343.

3 Op. cit., s. 1156. 3 Op. cit., s. 852.

3 Op. cit., 5. 1274. 3 Op. cit., s. 1361.

3 Op. cit., s. 1322. 3 Op. cit., s. 1384.
)

T. Piotrowski, op. cit.



nym, encyklopedycznym. Jest funkcjonalnym
poradnikiem tworzenia wypowiedzi i tekstow
oraz sprawdzania jednocze$nie poprawnosci tre-
Sci gotowych. Ze wzgledu na swa wielofunkcyj-
nos¢ spetni oczekiwania uzytkownikéw na kaz-
dym poziomie zaawansowania w jezyku angiel-

Mikotaj Timoszuk"
Warszawa

skim. Dla nauczycieli jezyka angielskiego bedzie
miernikiem poprawnosci wypowiedzi ustnych
i tekstow pisanych, zrodtem zastosowan wyra-
z6w w sytuacjach i listach, ktérych profesjonalne
konstruowanie, précz znajomosci jezyka angiel-
skiego, staje sie potrzebne we wspdlnej Europie.

(marzec 2003)

Nowy rosyjsko-polski i polsko-rosyjski stownik przystow

i powiedzen?

Naktadem Panstwowego Wydawnictwa
.. Wiedza Powszechna” ukazato sie | wydanie
(2003 r.) obszernego dzieta z dziedziny pare-
miologii, jakim jest Sfownik przystéw i powie-
dzen Rosyjsko-polski i Polsko-rosyjski (ss. 999)
autorstwa Ryszarda Styputy. Autor jest dobrze
znany tym wszystkim, ktorzy interesujg sie
przystfowiami i porzekadtami réznych narodéw
czy to z racji wykonywanych zawoddéw (m. in.
nauczyciele jezykow, ttumacze, kulturolodzy),
czy tez z uwagi na osobiste zainteresowania,
ukierunkowane na zgtebianie podobienstw i réz-
nic miedzy jezykami i poszczeg6lnymi kultura-
mi wywodzacymi sie historycznie z jednego
wspolnego Zrédta. Zapewne, wszyscy oni niejed-
nokrotnie siegali do wczesniejszej pracy tego
Autora — Stownika przystéw Rosyjsko-polskiego
i Polsko-rosyjskiego (PW ,,Wiedza Powszechna”,
Warszawa 1974). Omawiana pozycja rézni sie
zasadniczo od wersji sprzed 30 lat. Po pierwsze,
rozni sie ona korpusem tekstow paremiologicz-
nych: o ile w obu czesciach Sfownika z 1974 r.
wystepuje ponad 3000 jednostek, to w wyda-
niu 2003 jest ich juz ponad dwukrotnie wiecej
(7180). Po drugie, Sfownik przystéw i powiedzen
(2003) zostat znacznie rozszerzony o warianty
synonimiczne i wersje petne oraz skrécone. Po
trzecie, wreszcie, omawiany stownik uwzgled-
nia nowe materiaty Zzrédtowe dla obu jezykow
(z zachowaniem, oczywiscie, podstawowego
kanonu, jakim dla jezyka rosyjskiego pozostaja

zbiory W. I. Dala i I. M. Sniegiriowa, a dla
polszczyzny — zbiory S. Adalberga i J. Krzyza-
nowskiego [red.]). Zwraca réwniez uwage polski
tytut — Sfownik przystow i powiedzen, ktéry wo-
bec rosyjskiego Caoeapy nocaosuy u nozo-
6opok nie jest $cistym korelatem translatorycz-
nym, gdyz powiedzenie ma niewatpliwie szerszy
zakres, niz rosyjskie nozosopka. Nalezy sadzic,
ze Autor uzyt tu polskiego wyrazenia powiedze-
nie $wiadomie i celowo po to, by nie zawezac
obszaru paremiologicznego, a w jego areale
uwzgledni¢ réwniez typowe dla danego jezyka
i kultury jednostki o cechach peryferyjnych.
Wydaje sie, ze rozszerzenie areafu paremii jest
z praktycznego punktu widzenia ze wszech miar
stuszne, jezeli zwazymy, iz teoria nie dysponuje
Scistymi kryteriami dyferencjacji takich jed-
nostek, jak: aforyzm, maksyma, przystowie, po-
rzekadto, wrézba (npumema). Stad za zasadne
mozna uwaza¢ wprowadzenie do paremiologii
dwujezycznej nawet niektorych haset i ich
translatow o wyréznikach typowych dla idio-
méw (por. np.: mucha nie siada, na sto dwa,
kropla w krople; kax numo dame, Hu ¢ moeo, Hu
¢ ce2o, 0OHUM AbIKOM wiumbl itp.). Mniej prze-
konywajace sa natomiast w obrebie paremio-
logii teksty o strukturze dialogicznej, ktére
zostaty wiaczone do stownika (por. np. teksty
typu: Yem acuséwn? — Hdoaeamu — Z czego sie
utrzymujesz? — Z dtugéw; Tum, nodu mono-
mums! — bproxo 6oaum. — Tum, noou kauwy

U Autor jest prof. U.W. dr hab. w Instytucie Rusycystyki Uniwersytetu Warszawskiego i redaktorem dziatu jezyka

rosyjskiego w Jezykach Obcych w Szkole.

2 Ryszarda Styputa (2003), Sfownik przystéw i powiedzeri Rosyjsko-polski i Polsko-rosyjski, Warszawa: Panstwowe Wydaw-

nictwo ,,Wiedza Powszechna’ (s. 999).



ecmb! — A 20e mos 6oavwas nowcka? — Macku,
wstawaj do roboty! — Kiejem chory. — Macku,
chod? jes¢! — A gdzie moja wielka tyzka?; ale
por.: Do jedzenia jest, a do roboty zdecht pies;
Do roboty ani rusz, ale do miski chfop
— B pabome ,,0x”, a ecm 3a mpex; gwoli scistosci
dodajmy, iz tekstow dialogowych, jak wyzej
przytoczone, nie byto w Sfowniku z 1974 r.).

Uktad  materiafu  paremiologicznego
w stownikach przektadowych moze by¢ rézny.
Moze sie on opiera¢ na zasadzie semantycznej
i wtedy materiat bywa utozony wedle klas tema-
tycznych, z ktérych kazda grupuje jednostki trak-
tujgce o tym samym zjawisku; moze to by¢
uktad klas sporzadzonych wedle relacji antoni-
micznych (typu dobro — zfo, mitos¢ — nienawisc,
prawda — nieprawda itp.); moze tez wystapic tzw.
rozmieszczenie alfabetyczno-hastowe, gdzie has-
fami, ufozonymi alfabetycznie s ,,wyrazy wez-
fowe", tj. te, z ktorymi jest zwigzana tres¢ cafego
przystowia (taki jest ukfad np. w Stowniku przy-
stow niemiecko-polskim i polsko-niemieckim Aliny
Wojcik i Horsta Ziebarta, ,,Wiedza Powszech-
na”, Warszawa 1997), i wreszcie — przystowia
jezyka wyjsciowego moga byc¢ utozone w kolej-
nosci alfabetycznej. Te ostatnig zasade, spraw-
dzong i niewatpliwie najwygodniejsza dla uzyt-
kownika, zastosowano w omawianym Sfowniku.
Wiaze sie ona jednak z koniecznoscig wprowa-
dzenia odsyfaczy, niezbednych do ukazania cate-
go bogactwa bliskoznacznych ugrupowan pare-
miologicznych. W Przedmowie (s. 5) do Stownika
czytamy: ,, Przystowia podane sg w kolejnosci alfa-
betycznej. Cztony fakultatywne podano w nawia-
sach kwadratowych, wymienne — w nawiasach tréj-
katnych. Warianty przystéw odsyfane s3 za pomo-
g strzatki — do wersji podstawowej. Znak = syg-
nalizuje przystowia synonimiczne, po znaku + wy-
mienione sq zas przystowia zblizone tematycznie.
Na koricu stownika znajduja sie indeksy znaczacych
stow rosyjskich i polskich z podanymi numerami
artykutéw hastowych”. Przytoczmy dla przykfadu
strukture artykutu hastowego pochodzacego
z omawianego Sfownika:

16 baOymka eme HaaBoe ckaszaia (rajgajna)
[: 0o moxmuk, OO cHer, OO OyneT,
oo Her)

Na dwoje babka wrézyta [: albo umrze,
albo bedzie zyta]
+ Omo [ewe] susamu Ha 800e nucaro

Czesto sie rowniez zdarza, Ze jest podawany nie

196

jeden, lecz kilka (lub nawet wiecej, jak np.
w hasle nr 3547 w czesci rosyjsko-polskiej)
ekwiwalentéw w jezyku docelowym, por.:

17 Babbemy cJI0By He A0Bepsiii

Ani na wsi, ani w mieécie nie mozna wie-

rzy¢ niewiescie

Nie wierz niewiescie, cho¢ ma lat dwiescie
Semantyke wyrazu wezfowego Autor traktuje
jako kryterium nadrzedne. Dlatego tez znacze-
niowo bliskie i strukturalnie tozsame przystowia
funkcjonuja na zasadzie wariantéw reprezentuja-
cych rézne inwarianty (wersje podstawowe). Na
tej podstawie poprzednie wyjsciowe wyrazenie
hastowe (17) zostato zapisane, na przyktad, nie
w postaci Badbemy ciioBy (ymy) ne moBepsii, lecz
w formie dwoch odrebnych wyrazen hastowych,
z ktorych drugie, traktujace o ,,babskim rozu-
mie”’, odsyfa czytelnika do podstawowego wyra-
zenia paremiologicznego aktualizujacego powyz-
szy koncept. W zwiazku z tym budowa hasta
Z wyrazem ,,znaczacym’’ ym jest nastepujaca:

18 badbemy ymy He noBepsiii

— Y 6a6wt 6010c 00102, 0a {a) ym KOpoOmoK
Przytoczony zapis sugeruje, iz przystowie umie-
szczone w czesci rosyjsko-polskiej Sfownika na-
lezy traktowac jako synonimiczny wariant wer-
sji podstawowej (przytoczonej i wskazanej zna-
kiem —) umieszczonej pod nr 3164 i majacej
polski ekwiwalent Kobieta ma wiosy dfugie, a ro-
zum krotki. Przedstawiony ukfad stownika wy-
magat od Autora wnikliwej i zmudnej pracy,
polegajacej na uporzadkowaniu materiafu has-
fowego, ustaleniu wersji podstawowych przy-
stow i dobraniu do kazdego z nich wfasciwych
rosyjskich i polskich odpowiednikéw. Ustano-
wienie inwariantu tekstowego dla kazdego klu-
czowego konceptu aforystycznego wigze sie
z analizg wszystkich aktualizacji okreslonej pa-
remii, wymaga uwzglednienia dotychczaso-
wych préb nadawania jednostce paremiologicz-
nej statusu jednostki podstawowej w obrebie
szeregu tej samej rangi jednostek przez innych
autoréw, faczy sie tez, niewatpliwie, z wykorzy-
staniem zasady hierarchii semantycznej (uogol-
nianie — konkretyzacja; por. np. ros.: Boakog
(Boaxa) 6oamocs — 8 sec He xooumb i bosmo-
ca 8onkoe — Ovimb Ges epubos), z selekcja
uwzgledniajaca frekwencje, czynnik historyczny
(dotyczacy leksyki i gramatyki), kryterium ob-
szaru wystepowania i sfery uzycia itp. W tym



miejscu nalezy podkresli¢, ze kwestia wyrdz-
niania jednostek podstawowych i wiaczania ich
do stownika w postaci konstrukcji hastowych
oraz ustalania do kazdej z nich szeregéw syno-
nimicznych zostafa rozwigzana w oparciu o kry-
teria nie budzace jakichkolwiek watpliwosci.
Swiadczy to nie tylko o rzetelnej i wnikliwej
pracy wykonanej przez Autora, lecz takze o je-
go szczegblnej intuicji i wyczuciu jezykowym.
To samo mozna powiedzie¢ o trafnosci doboru
do poszczegbinych haset w obu czesciach ich
polskich i rosyjskich odpowiednikéw. Przekfad
przystowia (czy szerzej — powiedzenia) znacznie
sie r6zni bowiem od przektadu innych tekstow
(nie moéwiac juz o ustalaniu ekwiwalencji trans-
latorycznych na poziomie lekseméw). Musi on
uwzglednia¢ typologie przystowia (inaczej np.
ttumaczymy tzw. przystowia faktograficzne,
a jeszcze inaczej — przystowia metaforyczne,
ktére z reguty nie posiadaja w réznych jezykach
swych Scistych odpowiednikéw; por. np.:
Bepromy opyzy yenvr nem — Przyjaciel wierny
drogi i He 6 ceou canu ne caducy — Nie podej-
muj sie, czemu nie mozesz sprostac; Beouue
[ceoeil] 2onoebl He npvieneus — Sam siebie nie
przeskoczysz i Ilocadu ceumvio 3a cmosa, OHa
u Hoeu Ha cmon — Daj kurze grzede [a ona
powie: wyzej siede]). Powinien on takze odpo-
wiada¢ kluczowym konceptom (aktualizowa-
nym w strukturach powierzchniowych jezyka)
specyficznym dla okreslonej wspdlnoty etnicz-
nej i zdeterminowanym warunkami jej egzys-
tencji. Kazdy naréd bowiem posiada swoje
wtasne wartosci, okreslone relacje miedzy nimi,
ustanowiong ich hierarchie. W przystowiach kaz-
dego narodu sa odzwierciedlone kluczowe dla
jego kultury wartosci i ocena tych wartosci.
Materiat zawarty w Sfowniku Ryszarda Styputy
dowodzi, ze areaty paremiologiczne dwoch et-
nicznie bliskich i sasiadujacych ze soba naro-
déw nie pokrywaja sie ani pod wzgledem kon-

Bogdan Bernacki”
Wroctaw

ceptualnym, ani pod wzgledem jakosciowym
i ilosciowym jednostek paremiologicznych ak-
tualizujacych poszczegélne koncepty. Dowodzi
rowniez, ze pola tych obszaréw nie pozostaja
w relacji roztacznej, lecz posiadajg okreslony
areat wspolny, a w jego obrebie pewna czes¢
uniwersalna, wspdlng dla kultur wszystkich na-
rodéw. Prezentowany Stownik jest takze odbi-
ciem wzajemnego oddziatywania réznych kul-
tur, o czym $wiadcza m. in. typowe przystowia
innych narodéw przetransponowane na grunt
rosyjski i polski (por. np. niem. Hier liegt der
Hund begraben i pol. Tu jest pies pogrzebany,
ros. Bom ede cobaka 3apeima; tac. si vis pacem,
para bellum i pol. Chcesz pokoju, gotuj sie do
wojny, ros. JKuesa e mupe, He 3a6bidati 0 8oliHe;
ukr. 3a oypHoro 20108010 | HoO2am Hema cnoKOw
i pol.. Kto nie ma w gfowie, musi miec¢ {ten ma)
w nogach, ros. Iypras {[aynas) eonoea
u Hozam noxos He Odaem itd.), jest on takze
odzwierciedleniem w kulturze obu narodéw
dziedzictwa moralnosci ogélnoludzkiej i chrzes-
cijanskiej (por. np. rosyjskie i polskie aforyzmy
pochodzenia biblijnego: Heavza cayscumo Bozy
u mamone — Nie mozna stuzy¢ Bogu i mamonie,
[Omoait] Boocve boey, a kecapeso kecapro — Co
cesarskie cesarzowi, co boskie — Bogu, B Hio ace
mepy mepume, a eam 6o30acmcs — Jaka miarka
mierzysz, taka ci odmierza, B uyacom 2aazy cyuok
suoum, a 8 ceoem [u] Opesna He 3ameuaem
— W cudzym oku ZdZbto upatrujemy, a w swoim
{naszymy [i] belki nie widzimy itd.).
Prezentowany stownik spefnia wszelkie
wymogi rzetelnie przygotowanego dzieta lek-
sykograficznego. W dziedzinie praktyki jest on
nieodzowna pomoca w dydaktyce jezyka rosyj-
skiego i polskiego, jest niezbedny dla kulturo-
logébw i tlumaczy. W aspekcie teoretycznym
natomiast stanowi baze wyjsciowa do szczeg6-
towych badan paremiologicznych: jezykoznaw-
czych i kulturoznawczych. (lipiec 2003)

Rosyjsko-polski stownik homoniméw miedzyjezykowych?

Wydawnictwa  leksykograficzne  nie
ujmowaty dotychczas w kompleksowy sposéb

zagadnien polskiej i rosyjskiej homonimii lek-
sykalnej. Tematyka ta funkcjonowata w for-

! Autor jest nauczycielem jezyka rosyjskiego w Zespole Szkot nr 1 we Wroctawiu.
2 Krzysztof Kusal (2002), Rosyjsko-polski stownik homoniméw miedzyjezykowych, Wroctaw: Wyd. Uniwersytetu Wroctawskiego.



mach rozproszonych lub byta podejmowana
w waskim zakresie. Te niewatpliwg luke wypet-
nia stownik Krzysztofa Kusala. Autor, postrzega-
jac homonimie miedzyjezykowa jako poréwny-
walna kategorie leksykalna, gdzie homonimy
miedzyjezykowe wyrazaja stosunek dwoch lek-
semow o prawie identycznym lub podobnym
brzmieniu i nieekwiwalentnej tresci, opracowat
przejrzysty, bogaty w przyktadowe konstrukcje
i czytelne konteksty, blisko dwustustronicowy
i staranny pod kazdym wzgledem przewodnik
po $wiecie polskich i rosyjskich , fatszywych
przyjaciét thumacza”.

W Rosyjsko-polskim - stowniku homoni-
mow miedzyjezykowych znajdziemy pary wyra-
zowe wynikajace z przypadkowej zbieznosci fo-
nicznej (np.: By3 — wdz, 3acama — zasada, KuUT
— kit), zestawienia uwarunkowane historycznie
(np.: wac - czas, MIOKOHATh dokonac,
Oecneunsiit — bezpieczny) i paronimy miedzy-
jezykowe, czyli wyrazy czesciowo podobne fo-
netycznie i morfologicznie oraz zréznicowane
znaczeniowo (Np.: BO3pacT — Wzrost, KOpeHHOH
— korzenny, morakats — potakiwac). Zasadnicza
substancje sfownika stanowia homonimy lek-
sykalne, czyli wyrazy reprezentujace te sama
czes¢ mowy (np.. mosombHBIE — dowolny,
KHUBOT — Zywot, Memats — mieszac) oraz homo-
nimy leksykalno-gramatyczne (np.: *eus
- rzecz, xennl — kiedy, wacro - ciasto). W oma-
wianej publikacji znalazty sie réwniez wystepu-
jace stosunkowo rzadko przypadki homonimii
wyrazu i wyrazenia przyimkowego [ub innego
potaczenia wyrazowego (np.: BMecTe — w mies-
cie, 3apok — za rok, 3mbineHs — zty dzien). Autor
uwzglednit w swojej pracy zaréwno wyrazy cat-
kowicie zroznicowane znaczeniowo, jak i wielo-
znaczne, ktérych poszczegdlne znaczenia nie-
kiedy sie pokrywaja. Zabieg ten swiadczy m.in.
o tym, ze hasta zostaty opracowane rzetelnie
i dogtebnie.

Omawiany stownik sktada sie z ponad
tysigca trzystu par rosyjsko-polskich homoni-
moéw i paroniméw. Hasta zostaty utozone we-
dtug alfabetu rosyjskiego. Na koAcu publikacji
znajduje sie wykaz polskich haset wraz z ich
rosyjskimi odpowiednikami, co utatwia korzy-

198

stanie ze stownika. Uzytkownik ma dzieki temu
mozliwos¢ szybkiego sprawdzenia, czy interesu-
jace go stfowo tworzy pare homonimiczng i czy
zostato odnotowane w stowniku. Zwraca uwage
przejrzysta budowa artykutu hastowego, opie-
rajaca sie na semantyce rosyjskich i polskich
wyrazen hastowych tworzacych pare homoni-
miczng. W kolejnych jednostkach stownika zo-
staty zawarte nie tylko niezbedne informacje
gramatyczne, stylistyczne czy ilustracje konteks-
towe wraz z ttumaczeniem na jezyk polski/ro-
syjski, ale réwniez oznaczone cyframi rzyms-
kimi homonimy wewnatrzjezykowe. Poszczegol-
ne znaczenia wyrazéw wieloznacznych zostaty
wyréznione cyframi arabskimi. Kolejnos¢ ser-
wowania odpowiednikéw stowa wymienionego
w hasle i jego poszczegdlnych znaczen nie jest
przypadkowa. Przyjeta zostata stuszna zasada
podawania w pierwszej kolejnosci wyrazéw po-
siadajacych najwieksza ilos¢ kontekstow (porza-
dek alfabetyczny nie bytby w tym przypadku
uzasadniony i ktécitby sie z logika). Odpowied-
niki o mniejszej taczliwosci sa wymieniane
w artykule hasfowym na dalszych miejscach.

Najwieksza zaletg stownika jest bogaty
i bardzo wyrazisty materiaf ilustracyjny. W kaz-
dym artykule hastowym znajdziemy trafne
przykfady uzycia poszczegélnych wyrazéw. Sa
to rozmaite zwiazki frazeologiczne (wyrazenia,
idiomy, przystowia, porzekadta, aforyzmy) oraz
zdania, po lekturze ktérych uzytkownik stow-
nika nie bedzie miat watpliwosci natury seman-
tycznej. Autor stownika umiejetnie dawkuje
przykfady nalezace do réznych odmian jezyka.
Obok materiatu ilustracyjnego o charakterze li-
terackim, natkniemy sie na potocyzmy, wul-
garyzmy, profesjonalizmy, archaizmy, elementy
slangu, zargonu, folkloru.

Rosyjsko-polski stownik homoniméw mie-
dzyjezykowych Krzysztofa Kusala jest pozycja
wartg polecenia i cenng z filologicznego punktu
widzenia. Publikacja ta jest zrodtem wartoscio-
wego materiatu jezykowego i stanie sie z pew-
noscia sprzymierzencem w walce z ,,fatszywymi
przyjaciétmi tfumacza™, czyli w niwelowaniu
zjawiska interferencji dwoch pokrewnych jezy-
kow stowianskich.

(maj 2003)



Katarzyna Berus"
Szydtowiec

Team, Club, Current, czyli Mary Glasgow Magazines?

W Polsce nie brakuje materiatéw do na-
uki jezyka angielskiego. Mamy szeroki wybor
podrecznikéw, stownikow i czasopism. Od kilku
lat jestem goracg entuzjastkg czasopism: Team,
Club oraz Current wydawanych przez Mary Glas-
gow Magazines, Scholastic ELT w Londynie.
Team, Club i Current, popularnie zwane przeze
mnie ,,gazetkami”’, to niezwykle cenny materiat
jezykowy dla nauczyciela jezyka angielskiego.
Czasopisma zawierajg ciekawe artykuty, wszel-
kiego rodzaju ¢wiczenia, posiadaja zywa i kolo-
rowg szate graficzng. Redakcja wspomaga wy-
ktadowcow notatkami nauczyciela, kaseta oraz
tekstami nagranych rozméw i ¢wiczeniami.

Wymienione przeze mnie tytuty repre-
zentujg coraz trudniejszy poziom jezykowy.
Team to Swietne czasopismo dla klas pierw-
szych i drugich licealnych, Club dla drugich
i trzecich, a Current dla trzecich i czwartych.
Rozbieznos¢ wynika z ré6znego wymiaru godzin
jezyka angielskiego w poszczegdlnych klasach
(2, 31 5 godzin tygodniowo) oraz umiejetnosci
jezykowych ucznidw.

Tematyka materiatéw zamieszczanych
w ,,gazetkach™ jest nieograniczona. Znajdziemy
tu: artykuty powazne o uzaleznieniach, prob-
lemach rodzinnych, polityce, terroryzmie oraz
artykuty lekkie o muzykach, aktorach i sportow-
cach. Ponadto wyszukamy réwniez mnéstwo
informacji o kulturze, historii i zwyczajach ludzi
z krajow anglojezycznych.

Niezaprzeczalnym atutem czasopism jest
uzywany w nich jezyk z jego najtrudniejszymi
do nauczania elementami, takimi jak: wyraze-
nia frazeologiczne i idiomatyczne. Zwroty te sg
wyjasnione w sfowniczku, i co wiecej mamy
pewno$¢, ze uzywaja ich wspotczesni mtodzi
Brytyjczycy. Czytajac Team, Club i Current ma-
my pewnos$¢, ze uczymy sie aktualnej mowy
Brytyjczykow i Amerykanéw.

Wszystkim — artykutom  zamieszczonym
w omawianych czasopismach towarzyszy mini-
-stowniczek (Wordpower/Glossary), w ktérym

mozemy szybko znalez¢ angielskie definicje
trudniejszych wyrazéw oraz wyrazen wyste-
pujacych w tekécie i oznaczonych gwiazdka.
Artykuty ukazujace zycie w Stanach Zjedno-
czonych sa pisane w American English, zawsze
wtedy towarzyszy im tabelka poréwnujaca zna-
Czenie oraz pisownie wyrazéw i wyrazen wy-
stepujacych w American i British English. Obok
stowniczka znajdziemy takze co najmniej jedno
¢wiczenie nawiazujace do artykutu, sprawdza-
jace jego zrozumienie lub zrozumienie wyb-
ranych stéw oraz wyrazen. R6znorodno$¢ tych
¢wiczen pozwala nauczycielowi tatwo i szybko
urozmaici¢ kazda lekcje, a takze nasuwa wiele
pomystéw na tworzenie swoich wtasnych ¢wi-
czen.

Proponowane ¢wiczenia  rozwijajace
umiejetnos¢ tworzenia krétkich wypowiedzi to
np.: What do you think? Po odczytaniu dwoch
opinii za i przeciw okre$lonej tezie, uczniowie
wybieraja te opinie, z ktora sie zgadzaja i uza-
sadniajg swoj wybor. W trudniejszej wersji
z podanych kilku twierdzen uczniowie wybiera-
ja te, z ktérymi sie zgadzaja i rowniez je uzasad-
niajg. Mtodzi czytelnicy sa réwniez proszeni
o udzielenie rady bohaterom artykutu czy za-
proponowanie innego rozwiazania problemu
przedstawionego w tekscie, przy czym wazne
jest to, ze nie zawsze stawia sie ich przed
zadaniem otwartym, lecz podaje sie kilka roz-
wigzah do wyboru lub do ustalenia ich hierar-
chii waznosci czy przydatnosci. Ciekawe sa tak-
ze ankiety i quizy, za pomoca ktdrych ucznio-
wie z fatwoscig ,,ubieraja’’ swoje opinie w sto-
wa i w krotkim czasie sa gotowi do ich za-
prezentowania.

W przedstawionych czasopismach nie
brakuje ¢wiczen utrwalajacych stownictwo.
W tekécie odnajdujemy synonimy, dopasowu-
jemy stowa lub wyrazenia do obrazkéw, odnaj-
dujemy wyrazy lub wyrazenia odpowiadajace
podanym definicjom, uzupetniamy luki poda-
nymi sfowami czy rozwiazujemy krzyzdwke.

" Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Zespole Szkét Ponadgimnazjalnych nr 1 w Szydfowcu.
2 Team, Club, Current (wydawane od 1957 r.) Londyn: Mary Glasgow Magazines, Scholastic ELT.



Niezwykle bogata szata graficzna maga-
zynéw wzmacnia nie tylko ich walory estetycz-
ne, ale takze wnosi element informacyjny
i edukacyjny, tatwo przyswajalny, co ma szcze-
golne znaczenie w przypadku ucznidéw o mafej
sprawnosci jezykowej. Przede wszystkim jednak
kolorowe i wymowne zdjecia oraz tatwo wpa-
dajace w oko nagtéwki moga by¢ doskonale
wykorzystane chocby w pierwszym etapie lekgji
(Lead-in/Presentation), kiedy od zadania pytan
typu: What is the article about? What is the
connection between the picture(s) and the title?
mozemy szybko i sprawnie ,,wejs¢ do tematu’’.

Autorzy proponuja nauczycielowi wiele
metod, technik i ¢wiczen do wykorzystania na
lekgji, ktére mozna znalez¢ w Teacher’s Notes.
Rozwijaniu umiejetnosci rozumienia ze stuchu
moze stuzy¢ kaseta przygotowana do kazdego
tytutu oraz Cassette notes, ktore zawieraja teksty
nagranych rozmoéw oraz ¢wiczenia.

Wazne jest tez, ze artykuty sa réznej
dtugosci, co umozliwia wykorzystanie ich i na
lekcji w szkole, i do pracy w domu. Wiele z nich
mozna przeczyta¢ i oméwi¢ w czasie jednej
jednostki lekcyjnej, a krotszymi wypetni¢ pozo-
stajgce do dzwonka pie¢ minut.

Przedstawione przeze mnie czasopisma
zaspokoja potrzeby intelektualne najbardziej
wymagajacych nastolatkéw. Moge pokusi¢ sie
o stwierdzenie, Zze kazda dziedzina Zycia znaj-
dzie tu swoje miejsce. Dla zagorzatych sportow-
cow moga to byc¢ teksty o popularnych dyscyp-
linach sportowych, réwniez sportach ekstremal-
nych, a takze o wybitnych sportowcach. Fani
muzyki znajda wiele informacji o swoich ido-
lach, tych starszych i tych najmtodszych. Nie
brakuje rowniez artykutéw o stawnych aktorach
i aktorkach. Mfodziez znajdzie sylwetki swoich
rowiesnikow, ktorzy zastyneli jako geniusze
w wielu dziedzinach. Dla mitosnikéw literatury
sq przedstawione fragmenty dziet literackich
wraz z notami biograficznymi autoréw oraz
historie o stynnych postaciach historycznych
i wspofczesnych. Wszystkich mtodych ludzi na
pewno zainteresuja artykuty o problemach,
ktére przezywajg ich réwiesnicy za granica. Na
famach magazyndéw sa takze podejmowane
problemy powazniejsze, dotyczace nauki,
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szybko rozwijajacej sie technologii i innych
aspektéw spotecznych wspoétczesnej ludzkosci.
Nie brakuje artykutéw o historii, realiach
i kulturze Stanéw Zjednoczonych, Wielkiej Bry-
tanii i innych krajow anglojezycznych. Jednym
sfowem — czasopisma Mary Glasgow Magazines
to doskonate Zrédto wiedzy dla mtodziezy, tym
bardziej przydatne, ze podane w jezyku angiel-
skim.

Tak rézna i zawsze aktualna tematyka
umozliwia nauczycielowi wykorzystanie teks-
téw do przygotowania uczniéw do ustnego eg-
zaminu dojrzatosci w zakresie rozwijania spraw-
nosci rozumienia tekstu czytanego oraz méwie-
nia na podstawie autentycznego materiatu jezy-
kowego. Bogate stownictwo, w tym wiele idio-
mow i wyrazen potocznych, wspaniale przygo-
tuje uczniéw roéwniez do korzystania z auten-
tycznej prasy angielskiej w ich przysztym doros-
tym zyciu. Ponadto materiaty te mozna wyko-
rzysta¢ do tworzenia wtasnych zadan matural-
nych, majac pewnos¢, ze reprezentuja odpo-
wiednio wysoki poziom jezykowy.

Uczac jezyka obcego w szkole nie moze-
my ogranicza¢ sie do samego jezyka, czy tez
..przerabiania” samego podrecznika. Nawet
najlepszy kurs nie gwarantuje nam ,,prawdzi-
wego” jezyka uzywanego przez wspotczesnych
ludzi mieszkajacych w danym kraju. Przeciez
jezyk to ,,zywy twor”, ktéry przeksztatca sie
i zmienia wraz z rozwojem cywilizacji. Co wie-
cej, rejestr mowy jest Scisle zwigzany z obycza-
jowoscig, historig i literaturg danego kraju, nie
mozna wiec go uczy¢, pomijajac te kulturowe
aspekty danej spotecznosci. Korzystajac z gazet
wydawanych za granica mamy pewno$¢, ze
struktury gramatyczne, leksyka i tematyka
w nich zamieszczana przedstawiaja wspoéfczesny
i jak najbardziej uzyteczny sposéb porozumie-
wania sie. Oméwione przeze mnie czasopisma
na pewno spetniaja wszystkie te kryteria.

Zachecam wszystkich nauczycieli jezyka
angielskiego do pracy z Mary Glasgow Magazi-
nes. Znajda w nich wiele pomystéw na uroz-
maicenie lekgji, a takze wiele informacji inte-
resujacych uczniéw podanych w doskonale
.,dopasowanym" i coraz bardziej przydatnym
jezyku angielskim.

(grudzien 2002)



POLSKO-JAPONSKA WYZSZA SZKOLA
TECHNIK KOMPUTEROWYCH

Zaprasza na Studia Podyplomowe

Technologia Informacyjna w Nauczaniu Jezykow Obcych

Celem studiéw jest przygotowanie uczestnika do korzystania z komputera i Internetu
w dydaktyce jezykow obcych, wspol'tworzema i oceny jakosci multimedialnych
matcna}ow dydaktycznych planowania i prowadzenia kursow jezykowych dla
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EUROPEAN [.ABEL - europejskie certyfikaty

dla nowatorskich inicjatyw zwigzanych z nauczaniem
jezykéw obcych

Szczegotowe informacje o konkursie: www.socrates.org.pl
Jedli:
® uczyiz jozgkow obeyek w cickawy posch

lub

zvealizowaled wowalowski projekl jozgkowy

lub
® wihozylel innowacjy do procesu wauczania jozyka obcego
zqlod swojny inicjalque do 11 edyeji konkunsu
EUROPEAN LABEL.

(intonasio o 111 edyeji doitopne bedy wa Sionie intonslowej wa poezgli 2004n.)

Konkurs organizowany jest przez Fundacje Rozwoju Systemu Edukacji,
ul. Mokotowska 43, 00-551 Warszawa, na zlecenie Komisji Europejskiej.



