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Bozena Banach"
Chorzéw

Tendencje interkulturowe we wspoétczesnej

glottodydaktyce?

Spoteczno-kulturowe aspekty
w nauczaniu jezykéw obcych
na przyktadzie wybranych krajow

Rada Europy sformutowata w swoich
dokumentach na poczatku lat dziewiecdziesia-
tych zaréwno cele ogdlne, jak i szczegdtowe
nauczania jezykéw obcych. Wsréd celow ogél-
nych na uwage zastuguja cele postawowe oraz
cele spoteczne i indywidualne. Do celéw pod-
stawowych nalezy zaliczy¢ osiaggniecie $wiado-
mosci miedzykulturowej wynikajacej z réznic
miedzy jezykami i kulturami oraz uksztattowa-
nie pozytywnej postawy wobec innych jezy-
kéw, a takze promowanie tolerancji w odnie-
sieniu do innych kultur. Cele spofeczne i in-
dywidualne zawierajg takie elementy, jak: roz-
budzenie motywacji do nauki kolejnych jezy-
kéw obcych w przysztosci, rozwéj osobowosci
przez jezyk, rozwijanie umiejetnosci spotecz-
nych przez jezyk, a zwtaszcza umiejetnosci ko-
munikacyjnych i kooperacji, doskonalenie jezy-
ka ojczystego uczniéw i rozumienia ich kultury
ojczystej (Shiels 1993:38).

Dzisiaj duza uwage zwraca sie na $wia-
domos¢ kulturowa uczniow (cultural awareness),
gdyz pomaga ona funkcjonowac w wielojezycz-
nym i wielokulturowym $wiecie. Swiadomos¢
kulturowa jest niezbedna do przeksztatcenia

kompetencji monokulturowej w interkulturo-

wa. Kompetencja interkulturowa to zdolnos¢

osoby uczacej sie jezyka obcego do zachowania
sie adekwatnie i umiejetnie w momencie zet-
kniecia sie z dziataniem, postawa i oczekiwania-

mi przedstawicieli obcych kultur. Adekwatno$¢

i umiejetnos¢ zachowania sie oznaczaja, ze 0so-

ba zdaje sobie sprawe z réznic kulturowych

istniejacych miedzy jej kulturg a obca oraz jest

w stanie sprosta¢ problemom z réznych kultur,

wynikajacych z tych réznic (Meyer 1991:137).

W inny sposéb kompetencje interkultu-
rowa opisata Hanna Komorowska. Jej zdaniem
w kompetencji tej mozna wyrézni¢ nastepujace
kategorie:

» savoir — wiedza jezykowa i kulturoznawcza;
w skfad tej ostatniej wchodza: geografia, his-
toria, gospodarka i sztuka,

» savoir-etre — postawa wobec spofeczehstwa
i kultury,

» savoir-faire — umiejetnosci jezykowe i umiejet-
nosci zachowania sie w danej sytuacji,

» savoir-apprendre — postawa wobec jezyka,
motywagji i technik uczenia sie.

Zgodnie z zaleceniami Rady Europy gfow-
ny nacisk w miedzynarodowych programach
nauki jezyka obcego powinien by¢ potozony na
aspekt postawowo-kulturowy celéw nauczania
(Komorowska 1996:112-114).

" Dr Bozena Banach jest starszym wykfadowca jezyka angielskiego w Studium Praktycznej Nauki Jezykow Obcych

Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach.

2 Tekst w formie referatu zostat wygtoszony i opublikowany w materiatach konferencyjnych Jezyk w komunikacji (2001),
G. Habrajska (red.), tédz: Wyzsza Szkofa Humanistyczno-Ekonomiczna.



Nauczanie kultury przez jezyk ma juz
dosy¢ dfuga historie i zmieniato sie w zaleznosci
od ogdlnych celéw nauczania jezykéw obcych,
aby nadazy¢ za nowymi tendencjami i metoda-
mi. W réznych krajach miafo inna tradycje i wy-
stepuje pod réznymi nazwami. W Polsce uzywa
sie kilku terminéw: kulturoznawstwo, krajoznaw-
stwo, realioznawstwo, wiedza o kraju. A. Prejbisz
proponowat nawet termin kulturopoznawstwo
jako bardziej adekwatny w odniesieniu do nauki
jezyka obcego w szkole Sredniej (1978:133).
Chociaz pojecie realioznawstwo wydaje sie do-
sy¢ waskie w swoim znaczeniu, oznacza ono
tutaj szeroko pojeta kulture (Szatek 1992:146).
Sa jednak autorzy, jak na przykfad H. Zmijew-
ska, ktérzy do realioznawstwa zaliczajg tylko
realia obcej rzeczywistosci (1983:19). Niekto-
rzy dydaktycy dziela kulturoznawstwo (tego ter-
minu uzywa sie najczesciej): na glottopragmaty-
ke — sytuacyjnie odpowiednie uzycie jezyka ob-
cego i na krajoznawstwo wiasciwe — ogét infor-
macji o spoteczenstwie obcojezycznym i jego
warunkach bytu. Informacje te obejmuja litera-
ture, historie, geografie, sztuke i ustréj danego
obszaru obcojezycznego (Szulc 1984:27).

Istnieja dwa sposoby traktowania mate-
riafu kulturoznawczego w nauczaniu jezyka ob-
cego:

» w uktadzie diachronicznym przez poznanie
elementéw kultury (w jej szerokim ujeciu)
w rozwoju historycznym,

» w ukfadzie synchronicznym przez zaznajo-
mienie sie z zagadnieniami wspofczesnymi
(Ciedla 1980:23).

Oba sposoby posiadajg swoje zalety i wady,

ktore nie beda tutaj rozwazane.

Nauczanie kultury w ramach nauki jezy-
kéw obcych ma dfugg tradycje w Niemczech
— okoto 80 lat. Wystepuje ono pod nazwami:
Landeskunde i Kulturkunde, a czasami Landes-
wissenschaft. Najblizszym odpowiednikiem Lan-
deskunde w jezyku angielskim jest background
or cultural studies. Natomiast w zakres Kultur-
kunde wchodza takie dziedziny, jak: literatura,
historia i filozofia. Znaczenie nauczania kultury
byto rézne w ciagu ostatnich kilkudziesieciu lat
i zalezato od sytuacji politycznej w Niemczech.
Kulturkunde byto szczegélnie wyeksponowane
w Niemczech po | wojnie $wiatowej. Opierafo
sie ono na teorii Humboldta, wedfug ktorej
jezyk i nardd sa ze sobg $cisle zwigzane oraz na

pogladach niektérych niemieckich historykéw
na temat kultury narodéw (co byto bliskie ant-
ropologiczne]j koncepcji kultury). Uczenie Lan-
deskunde odbywato sie gtéwnie na poziomie
zaawansowanym (Buttjes 1991:47-63).

Nauczanie kultury w Wielkiej Brytanii
i Stanach Zjednoczonych przed Il wojng $wiato-
wa dotyczyto gtdéwnie historii, instytucji, zwy-
czajow oraz wkfadu obcego panstwa do cywili-
zacji. W Anglii w trakcie Modern Studies po-
znawano nie tylko jezyk, ale takze kraj, jego
kulture i literature. Dopiero po wojnie wprowa-
dzono na uniwersytetach w Ameryce tak zwane
area studies, w ktérych oprocz nauki jezyka
gtéwny nacisk pofozono na studiowanie jakie-
go$ regionu z punktu widzenia historycznego,
geograficznego i socjokulturowego  (Stern
1983:247-250).

We Francji wiedze o kulturze zdobywa
sie przez langue et civilisation. Przez cywilizacje
rozumie sie fakty historyczne, geograficzne,
ekonomiczne, literackie i artystyczne. Krétko
mowiac, civilisation opiera sie na danych po-
chodzacych z réznych nauk, gtéwnie humanis-
tycznych i spotecznych (Kwolek 1995:307).
W ramach cywilizacji coraz wieksza uwage zwra-
ca sie na nauczanie o wspofczesnym spoteczen-
stwie francuskim, podkreslajac realia dzisiejszej
Francji. Podobnie przedmiot ten jest nazywany
we Wioszech Civilta (Tomalin,  Stempleski
1994:6). Natomiast realioznawstwo czy krajozna-
wstwo wystepuje w jezyku rosyjskim pod ter-
minem stranowiedienije (Szulc 1984:127).

Kraje skandynawskie stanowig przyktad
obszaru, na ktérym znajomos¢ jezykdéw obcych,
a zwlaszcza jezyka angielskiego, jest bardzo
dobra. By¢ moze jest to czesciowa zastuga prze-
kazywania elementéw kulturoznawczych w cza-
sie nauki jezyka. W Danii przedmiot ten nazywa
sie kulturformidling (cultural transmittion) i jest
nauczany na wszystkich poziomach zaawan-
sowania. Ponadto odnosi sie on do wszystkich
nauczanych jezykdéw obcych. Studia kulturowe
w Norwegii przebiegaja pod nazwa kulturkunn-
skap (cultural knowledge) i backgrundnskunnskap
(background knowledge). Zwiazane sa gtdéwnie
z nauczaniem jezyka angielskiego na wszystkich
jego etapach — przede wszystkim na uniwer-
sytetach i innych wyzszych uczelniach. Dotycza
one nauczania brytyjskiej i amerykanskiej cywi-
lizacji. Poza podejéciem historyczno-spotecz-



nym coraz czesciej wystepuja w nich tendencje
antropologiczne i semiologiczne, tzn. dotyczace
losow cztowieka w spoteczenstwie oraz rozu-
mienia réznych konotacji kulturowych przeka-
zywanych w zdarzeniach i zjawiskach spotecz-
nych. Nauka o kulturze w Szwecji odbywa sie
w ramach przedmiotu realia lub czasami kul-
turorientering (cultural orientation). Gdy jest ona
zwiazana z kultura emigrantéw, ma wtedy na-
zwe kulturkunskap (cultural knowledge). W prze-
ciwienstwie do Danii i Norwegii celem nau-
czania jezykéw obcych w Szwecji jest nauczenie
uczniow umiejetnodci  przekazania wiedzy
0 Szwedji i jej spofeczenstwie w jezyku obcym
(czyli akcentowane jest podejscie egotyczne).
W Danii sa odczuwane wptywy niemieckie
w dziedzinie nauczania jezykéw obcych,
a w Norwegii i w Szwecji gtownie ze Standw
Zjednoczonych i z Wielkiej Brytanii. W sumie
kraje skandynawskie stanowia przyktad zrézni-
cowania zdobywania wiedzy o kulturze przez
jezyki obce (Risager 1991: 33-47).

Odmienny sposéb przekazywania kultu-
ry anglosaskiej wybrat lzrael. Przed rokiem
1947 stosowano metode literacko-kulturowa,
polegajaca na studiowaniu dawnych dziet lite-
rackich angielskich i amerykanskich. Obecnie
bierze sie pod uwage tylko literature wspotczes-
na (XX wieku) i rozpatruje sie ja nie z punktu
widzenia krytyki literackiej, ale traktuje sie ja
jako ¢wiczenie w reading comprehension (czyta-
nie ze zrozumieniem) na poziomie zaawansowa-
nym (Gefen 1995:10). Zmiana w nauczaniu
zostata spowodowana przejsciem na metode
komunikacyjna, w ktérej role priorytetowa od-
grywa mowienie.

Po I wojnie Swiatowej w nauczaniu jezy-
kéw obcych w Polsce uwzgledniano w bardzo
duzym stopniu tematyke kulturoznawcza. Cho-
ciaz wystepowata ona w minimalnym zakresie
w szkotach powszechnych, duza uwage zwraca-
no na nig w gimnazjach. W klasach V i VI,
a wiec na poziomie $rednim, uczniowie po-
znawali fatwe teksty literackie i naukowe w da-
nym jezyku oraz dowiadywali sie o kraju nau-
czanego jezyka i jego mieszkancach. W gimnaz-
jum na poziomie wyzszym klasy VII i VI za-
znajamiano uczniéw z utworami czofowych
przedstawicieli literatury i nauki danego narodu
oraz przekazywano im wiedze o tej kulturze.
W okresie miedzywojennym kulturoznawstwo

miato w polskich szkotach szeroki zakres. Zali-
czano do niego: zycie codzienne, geografie i hi-
storie danego panstwa, kulture materialng
i duchowa kraju. Kultura duchowa obejmowata
nie tylko jezyk, literature piekna i naukowa,
sztuke i muzyke, ale takze postacie znanych
0s6b i stosunki kulturalne danego kraju z pozo-
statymi panstwami europejskimi, ze szczeg6l-
nym uwzglednieniem Polski. Po reformie gim-
nazjow w 1932 roku kulturoznawstwo rozsze-
rzono o nizsze klasy (I-1V). Natomiast w no-
wych programach gimnazjalnych uwypuklono
jeszcze bardziej czasy wspdtczesne danego na-
rodu oraz cztowieka w codziennej pracy. Z réz-
nymi aspektami kultury obcej mogli zapozna-
wac sie rowniez uczniowie dwuletniego liceum
ogolnoksztatcacego i licedw zawodowych (Cies-
la 1974:248-249, 272-277).

Powyzsze informacje wskazuja, ze Polska
miafa bogate tradycje w dziedzinie kulturozna-
wstwa w okresie miedzywojennym. Absolwenci
szkét srednich znali nie tylko jezyk, ale i szeroko
pojeta kulture narodu, ktérego jezyka uczyli sie.
Oprécz podrecznikow korzystali czesto z lektury
uzupetniajacej, miedzy innymi w postaci czaso-
pism i gazet obcojezycznych.

Obecnie, gdy podrézowanie jest prawie
nieograniczone, dochodzi do wielu spotkan
w réznych krajach i na réznych szczeblach.
Okazuje sie wtedy, Ze same umiejetnosci jezy-
kowe czesto nie wystarczaja. Z tego tez wzgledu
moéwi sie o wiaczeniu kultury do nauczania
jezyka lub do rozszerzenia tego programu
w tych panstwach, w ktérych juz istniat. Jest to
szczegblnie wazne, gdyz zgodnie z zasada
80/20 az 80% naszej reakcji w czasie komuni-
kowania sie z osoba pochodzaca z innego kregu
kulturowego odnosi sie do kultury, a tylko 20%
ma charakter osobisty (Strutridge 1995:16).
W praktyce oznacza to, ze w 80% interpretuje-
my to, co méwia i robig obcokrajowcy oraz jak
reaguja, patrzac przez pryzmat naszej kultury
i tego, co my czynimy. Opieramy sie wdwczas
na naszych wiasnych tradycjach kulturalnych
i dlatego moze dojé¢ do wielu nieporozumien
lub btednych interpretacji i zachowan.

Biorac pod uwage fakt, ze jezyki i kul-
tury sa wzajemnie zwiazane i uzaleznione od
siebie, niektérzy metodycy jezykéw obcych
proponuja ostatnio zintegrowany model naucza-
nia kultury i jezyka. Zdaniem Byrama, autora



wielu ksiazek z dziedziny kultury jezyka, istnieja

dwa podejscia do tego zagadnienia:

» mozna skorzysta¢ z jezyka ojczystego osoby
uczacej sie jako srodka do poznania obcej
kultury zakfadajac, ze uczacy sie nie bedzie
w stanie pozna¢ doktadnie kultury,

» przez integracje uczenia jezyka i kultury, ko-
rzystajac z jezyka jako srodka w celu roz-
winiecia kompetencji  kulturowej ucznia
i zmiane jej w kompetencje interkulturowa.

Optymalnym rozwiazaniem bytoby po-
taczenie obu mozliwosci. Wykorzystanie jezyka
ojczystego uczacego sie mozna bytoby potaczy¢
z nauczaniem jezyka obcego. Oznaczatoby to,
ze najpierw uczono by jezyka w celu wyrobie-
nia umiejetnosci jezykowych. Nauka ta bytaby
wzbogacona 0 poznanie samego jezyka jako
zjawiska spotfecznego i kulturowego. W ten spo-
sob uczen zdobytby tak zwang language aware-
ness, czyli swiadomos¢ jezykowa. Nastepnie po-
znanie jezyka byfoby z kolei potaczone z po-
znaniem kultury, a oba procesy zostatyby prze-
prowadzone przy uzyciu jezyka ojczystego o0so-
by uczacej sie i zastosowaniu technik poréw-
nawczych. Uczeh osiggnatby wtedy tak zwana
cultural awareness — $wiadomos¢ kulturowa.
Ostatni krok polegatby na bezposrednim do-
Swiadczeniu z wybranymi aspektami obcej kul-
tury w jezyku obcym. Zaréwno swiadomosé
jezykowa, jak i kulturowa odnosza sie do ucze-
nia w sensie ogélnym i szczegétowym. Ukazuja
one zwiazek miedzy jezykiem i kultura. Swiado-
mos¢ kulturowa wigze sie takze z pozajezyko-
wymi wymiarami kultury i koncentruje sie na
przeksztatceniu kompetencji monokulturowej
w interkulturowa. Jeszcze nowsza tendencja
w nauczaniu jezykdéw obcych jest osiggniecie
tak zwanej kompetencji transkulturowej u ucza-
cych sie. Jest to kompetencja najwyzszego stop-
nia i dlatego jest ona zwigzana z zaawansowa-
nym poziomem znajomosci jezyka (Byram
1991:19-21).

W czasach wspétczesnych, w dobie ko-
munikacji miedzynarodowej wszyscy zdaja so-
bie sprawe, ze wraz z uczeniem jezyka obcego
musi iS¢ w parze poznanie kultury narodu, kté-
rego jezyka uczymy sie. Organizuje sie kon-
ferencje, seminaria i warsztaty na tematy inter-
kulturowe i miedzynarodowe. Zagadnieniem

w procesie nauczania jezykéw obcych zaintere-

sowali sie w ostatnich latach socjolingwisci, so-
cjologowie i metodycy jezykéw obcych. Jest
to stosunkowo mtoda dyscyplina naukowa, kt6-
ra powstata w Stanach Zjednoczonych i tam
tez prowadzi sie najwiecej badah. Niedawno
utworzono organizacje SIETAR Europa, do kté-
rej naleza panstwa Europy Zachodniej (Lu-
becka 1995:84). W krajach Europy Srodkowej
i Wschodniej, w tym w Polsce, coraz wiecej
oséb zajmuje sie tg problematyka.
Zagadnieniem kultury w nauce jezykéw
obcych zajmowano sie w naszym kraju juz w la-
tach 70. Il Ogélnopolskie Sympozjum Neofilo-
logiczne, ktore odbyto sie w 1977 roku w Zielo-
nej Gorze, byto poswiecone roli i miejscu kul-
turoznawstwa w nauczaniu jezykdéw obcych
(Magnuszewska 1978:120-121). Do dzisiaj ist-
nieje zainteresowanie tym problemem, o czym
Swiadczy na przyktad zorganizowanie konkursu
dla nauczycieli na temat ,,Elementy realioznaw-
cze na lekcjach jezyka obcego” przez redakcje
.Jezykéw Obcych w Szkole” w 1994 roku
(tekst redakcyjny 1994:193). Ukazuje sie coraz
wiecej artykutéw i ksiazek zwigzanych z po-
znawaniem kultury w trakcie nauki jezyka obce-
go. Szczeg6lnie duze ozywienie mozna zauwa-
zy¢ w dziedzinie poznawania kultury angiel-
skiej. Dawniej przedmiot ten byt nazywany Life
and Institutions lub Background to Britain, obec-
nie wrécita nazwa British Studies. Wydaje sie
jednak, ze wiecej miejsca zajmujg rozwazania
teoretyczne, gorzej wyglada praktyczna realiza-
cja postawionych celéw. Z drugiej strony, ,,u-
czenie” kultury rownolegle z uczeniem jezyka
nie jest fatwym zadaniem. Trzeba zastanowi¢
sie, jakich tresci  kulturowo-cywilizacyjnych
chcemy naucza¢, w jakim zakresie i na jakim
poziomie. Ponadto musimy wiedzie¢, w jaki
sposéb pragniemy realizowac cele kulturowe,
czyli jakich uzywa¢ materiatow dydaktycznych
oraz jakie stosowa¢ metody i techniki. W dzie-
dzinie materiatow dydaktycznych duzg role
moga odegrac realia i dokumenty autentyczne,
ktore sa propagowane w metodzie komunika-
cyjnej. Nalezy ciagle pamieta¢, ze termin , kul-
tura” powinien by¢ rozumiany w szerokim zna-
czeniu i w jej antropologicznym sensie. Wziecie
pod uwage antropologicznych aspektéw jezyka
jest réwniez bardzo istotne, gdyz jak pisze Wil-
kins: ,,Each language encodes a somewhat dif-
ferent perception of the world about us, and to



learn a language effectively means that one must
be able to appreciate, if not adopt, that different
perception. Using language means engaging in
a form of social behaviour the norms which are
distinctive to the society whose language we are
speaking’” (Wilkins 1986:9).

Duza role w przekazywaniu wiedzy kul-
turowej odgrywa nauczyciel. Nasuwa sie od razu
pytanie: czy powinien to by¢ native speaker,
ktéry zna wszechstronnie swojg kulture, czy
tez obcokrajowiec, dla ktérego jest to ,,druga”
kultura. Obie mozliwosci maja zalety i wady.
Jednak najwazniejsze jest, aby stosunek nau-
czyciela do obcej kultury byt obiektywny, anali-
tyczny i pouczajacy. Ujeta to dobrze Wilga Ri-
vers méwiac: ,,The teacher’s approach to cul-
ture, whether he be foreigner or native speaker,
should not be a chauvinistic one: he must over-
come any temptation to try to prove the superio-
rity of one culture over another. He is not in the
classroom to confirm the prejudices of his stu-
dents nor to attack their deeply held convictions.
His aim should not be to win converts to one
system or the other”” (Rivers 1968:271).

Elementy kultury
w poszczegblnych metodach
nauczania jezykéw obcych

Sam termin ,,metoda’” (method) zostat
uzyty przez amerykanskiego lingwiste Edwarda
Anthony w 1963 roku. Jest to pojecie szerokie,
w sktad ktérego wchodza trzy podstawowe ele-
menty: podejscie (approach), cel (design) i pro-
cedura lub postepowanie (procedure). Mdwiac
og6lnie, metoda nauczania jezykéw obcych sta-
nowi pewien plan, wedfug ktérego jest przed-
stawiany materiat jezykowy. W metodzie bierze
sie miedzy innymi pod uwage teorie dotyczace
istoty jezyka i uczenia sie jezyka, dokonuje sie
wyboru umiejetnosci jezykowych i treéci, ktére
beda zaprezentowane uczacym sie w trakcie
nauczania oraz uwzglednia sie kolejnos¢ pre-
zentowanych tresci (Anthony 1963:63-67). Ter-
min ,,metoda’ jest czasami utozsamiany z ter-
minem ,,podejscie”’. Dzieje sie tak na przyktad
w przypadku metody komunikacyjnej, ktora
jest nazywana w jezyku angielskim Communica-
tive Language Teaching (CLT) lub Communicative
Approach.

Analizujac metody nauczania jezykéw
obcych - zaréwno konwencjonalne, jak i nie-
konwencjonalne pod katem wystepowania
w nich elementéw kultury, mozna zauwazy¢
skupienie sie na réznych jej aspektach i w roz-
nym stopniu. W niektérych metodach opierano
sie na tekstach literackich, gdyz sadzono, ze
najlepiej kulture danego kraju lub narodu moz-
na poznac przez jego literature. W innych me-
todach eksponowano materiaty ukazujace zycie
codzienne i tak zwane realia, dotyczace kraju
nauczanego jezyka. Istnieja tez metody, w kto-
rych sa podawane jedynie informacje lub fakty
kulturowe. Do odrebnej grupy mozna zaliczy¢
te metody, ktore akcentuja role jezyka w od-
zwierciedleniu kultury. Metodami, w ktérych
korzystano z tekstéw literackich, byty: metoda
filologiczna (philological method), metoda gra-
matyczno-ttumaczeniowa  (grammar-translation
approach) i metoda bezposrednia (direct meth-
od). Metoda filologiczna byfa popularna az do
XVII wieku i stosowano jg w nauce taciny.
W metodzie filologicznej postugiwano sie zaréw-
no tekstami oryginalnymi, jak i uproszczonymi.
Oprécz ¢wiczenia czytania i analizy gramatycz-
nej tekstu omawiano jego wartosci kulturowe
i literackie (Ronowicz 1982:26). Metoda grama-
tyczno-tlumaczeniowa zwana tez metoda trady-
cyjng byfa stosowana najpierw w nauczaniu
faciny i greki, a nastepnie w odniesieniu do
jezykéw nowozytnych. Swiecita ona swoje naj-
wieksze triumfy w XIX wieku. Zwolennicy meto-
dy gramatyczno-tlumaczeniowej uwazali, ze je-
zyk warto pozna¢ w celu czytania literatury
pieknej. Teksty klasyczne byty uzywane juz we
wczesnym stadium nauki. Na tres¢ tekstéw nie
zwracano duzej uwagi, gdyz najwazniejsza byta
ich analiza gramatyczna. Tak wiec wiedze
0 spoteczenstwie uzywajacym danego jezyka
obcego mozna byto zdoby¢ tylko przez dzieta
literackie lub sztuki piekne. Metoda bezposred-
nia cieszyta sie szczegélng popularnoscig w nau-
czaniu jezyka angielskiego i francuskiego pod
koniec XIX i na poczatku XX wieku. Uczniowie
uczacy sie jezyka metoda bezposrednia na eta-
pie zaawansowanym czytali literature w celu jej
zrozumienia i dla przyjemnosci. Nie analizowa-
no tekstow literackich pod wzgledem gramaty-
cznym. Kultury zwiazanej z jezykiem docelo-
wym uczono indukcyjnie (Prator, Celce-Murcia
1989:3). W pracy z tekstem literackim zada-



niem uczacych sie jezyka obcego byfo poréw-
nanie realiéw obcych z rodzimymi oraz zauwa-
Zenie réznic i podobienstw. W metodzie bezpo-
sredniej zalecano réwniez poznanie historii
i geografii danego narodu. Metoda ta wystepu-
je takze pod nazwa metody pogladowej, gdyz
wykorzystywano w niej rézne pomoce dydak-
tyczne na przyktad mapy, obrazki, plansze i ga-
zety (Zajac 1997:196). W metodzie progresyw-
nej, ktéra byfa stosowana przez reformistow,
a ktéra zaprezentowat angielski jezykoznawca
Henry Sweet, wystepowata tak zwana faza lite-
ratury, ktérej celem byto opanowanie jezyka
literackiego. Materiaty byty oparte na wspoét-
czesnej prozie i poezji narodu, ktérego jezyka
uczono. W jeszcze wyizszej fazie, tak zwanej
archaicznej, studiowano juz miedzy innymi fak-
ty literackie pochodzace z przesztosci (Ronowicz
1982:111). Niektérzy reformisci, a wéroéd nich
Juliusz Ippoldt, autor wielu podrecznikéw do
nauki jezyka niemieckiego, przywiazywali duza
wage do tekstéw ukazujacych realia i kulture
danego kraju. Ich zdaniem tego typu lektura
powinna zacheci¢ uczniéw do poznania, a na-
stepnie pogtebienia literatury obcej. W klasach
wyzszych proponowano zaznajomienie sie z kul-
turg materialng i duchowa narodu (Ippoldt
1925:192-193).

Z pewnymi elementami kultury mozna
spotkac sie w wielu innych metodach. W meto-
dzie posredniczacej (indirect method), zwanej tez
mieszang, ktéra byta szczegblnie stosowana
w nauce jezyka niemieckiego i ktérej najwiek-
sza popularnos¢ przypada na okres miedzywo-
jenny, na wyzszym etapie nauczania materiat
jezykowy pochodzit z historii i zycia danego
narodu (Nikiel 1964:34-35). Metoda audioling-
walna powstata w latach 40. XX wieku w Sta-
nach Zjednoczonych i byfa rozpowszechniona
az do lat 60. w réznych krajach $wiata. W me-
todzie audiolingwalnej, czyli stuchowo-ustnej (au-
diolingual method) zwrécono uwage na tresci
kulturowe. Jednym z celéw tej metody byto
uzyskanie podstawowej wiedzy z dziedziny his-
torii, geografii, kultury oraz o obyczajach i ce-
chach typowych dla spofeczenstw postuguja-
cych sie jezykiem jako narodowym (Angiolillo
1947:32-33).

Odmiana metody interlinearnej wywo-
dzacej sie z metody gramatyczno-tfumaczeniowej
jest tak zwana metoda Toussaint-Langenscheidt,

ktora jest przeznaczona dla oséb uczacych sie
jezyka samodzielnie. W samouczkach w réz-
nych panstwach sa zamieszczane informacje
dotyczace kultury i obyczajow kraju, ktérego
jezyk jest przedmiotem zainteresowania. Infor-
macje te sa podawane w jezyku ojczystym
uczacych sie (Ronowicz 1982:55). Metoda czy-
tania powstata w latach 20. naszego wieku
i byta propagowana przez niektérych brytyjs-
kich i amerykanskich dydaktykéw. W metodzie
czytania, zwanej tez metoda Westa (reading ap-
proach), poza gtéwnym celem, ktérym byfto
ksztatcenie umiejetnosci czytania, dazono tez
do zdobycia wiedzy na temat kraju, w ktorym
postugiwano sie jezykiem docelowym. Wiedza
miata obejmowac historie oraz zagadnienia
wspotczesne (Prator, Celce-Murcia 1989:3).

Odnosnie metod wspotczesnych stoso-
wanych w nauce jezykdw obcych, podobnie jak
w metodzie komunikacyjnej, w metodzie natural-
nej Tracy Terrella i Stevena Krashena (the Natu-
ral Approach) korzysta sie z materiatéw auten-
tycznych stanowiacych tak zwane realia — cza-
sopism, broszur, reklam (Richards, Rodgers
1991:136). Ogdlnej wiedzy z dziedziny kultury
i literatury wymaga sie od uczacych sie metodg
The Silent Way (Ibidem:104). Natomiast meto-
da kognitywna (cognitive code-learning theory
lub approach) zakfadata, ze idealnym celem
bytoby, gdyby uczacy sie jezyka obcego osiagali
oprécz biegtosci jezykowej tak zwanga bicultural
proficiency (Prator, Celce-Murcia 1989: 4), czyli
znajomos¢ drugiej kultury. Uczenie sie jezyka we
wspdlnocie (Community Language Learning)
uwazane jest nie tylko jako proces spoteczny,
ale i kulturowy. Wséréd wymagan stawianych
nauczycielowi jezyka obcego jest wrazliwos¢ kul-
turowa, czyli rozumienie innej kultury (Richards,
Rodgers 1991:115-116, 126).

Metoda audiowizualna, ktéra rozwineta
sie we Francji w latach 50., zwracata uwage na
jezyk codzienny oraz uzycie jezyka w kontekscie
spotecznym. Podobnie jak w metodzie audiolin-
gwalnej uczacy sie jezyka obcego wedtug zasad
metody audiowizualnej powinni starac sie zapo-
mnie¢ o swoim jezyku ojczystym i kulturze.
Natomiast ich zadaniem byto nasladowanie ro-
dzimych uzytkownikéw jezyka w dziedzinie my-
$lenia, moéwienia i zachowania sie, czyli cat-
kowite utozsamienie sie z obca kulturg (Zajac
1997:196). Slady elementéw kultury pojawiaja



sie w sugestopedii, w ktorej uczacy sie otrzymuija
nowe imie w jezyku obcym i posiadaja nowy
zyciorys pochodzacy z ,.drugiej’” kultury. Postugu-
ja sie nimi w czasie trwania cafego kursu. Pod-
reczniki oparte na tej metodzie powinny zawiera¢
teksty posiadajace wartosci literackie (Ibidem:
148-150). Role kulturowych, niewerbalnych
i sytuacyjnych czynnikéw podkresla sie w meto-
dzie St. Clouda, w ktorej nacisk jest potozony na
komunikowanie ustne (Madsen 1989:27).

Niektére metody wychodza z zatozenia,
ze cechy systemu jezykowego ujawniaja odreb-
nos¢ kultury, jej specyfike. Zaleta metody bez-
posredniej byto zwrdcenie uwagi na jezyk mo-
wiony uzywany w codziennych sytuacjach (w
klasie, na ulicy, w domu). W metodzie audiolin-
gwalnej eksponowano role native-speakeréw,
gdyz uwazano, ze postuguja sie oni autentycz-
nym jezykiem. Ponadto, zdaniem propagato-
row tej metody, znaczenia stéw mozna nauczy¢
sie tylko w kontekscie jezykowym i kulturo-
wym. Wyptywa stad wniosek, ze uczenie jezyka
pociaga za sobg uczenie sie aspektow komuni-
kacyjno-poznawczych kultury tego narodu, kté-
ry uzywa danego jezyka (Richards, Rodgers
1991:51). Zadaniem nauczyciela byfo uksztaf-
towanie u swoich uczniéw pozytywnej postawy
w odniesieniu do jezyka obcego i jego kultury
(Krzeszowski 1970:309). W metodzie audioling-
walnej zauwazono, ze odmienne systemy jezy-
kowe maja wptyw na odmienny sposéb mys-
lenia ich rodzimych uzytkownikéw. W niekté-
rych przypadkach te same tresci moga by¢ ina-
czej rozumiane w jezyku ojczystym i w jezyku
obcym (na przyktad inne znaczenie kolorow
w réznych kulturach). Istnieja réwniez tresci spe-
cyficzne dla danej kultury, ktérych nie ma w je-
zyku ojczystym (na przyktad brak odpowiednika
stowa lunch, dinner). W metodzie tej propono-
wano nie tylko rozumienie, ale nawet identyfi-
kacje uczniéw z narodem, ktorego jezyka uczyli
sie (poza szczeg6lnymi przypadkami na przykfad
w razie wojny) (Ronowicz 1982:183-184).

W metodzie posredniczacej lub posredniej
zdawano sobie sprawe z trudnosci, jaka stano-
wity dla uczacych sie zwroty charakterystyczne
dla danego jezyka. Wyrazaty one odmienny
sposéb myslenia, wtasciwy dla tego jezyka i sta-
nowity tak zwany ,duch” jezyka (Ippoldt
1925:41). W ostatniej fazie uczenia sie metoda
Community Language Learning zwraca sie uwa-

ge miedzy innymi na rejestr jezykowy, ktory
jest istotny w komunikacji (Richards, Rodgers
1991:121). Caleb Gattegno — tworca metody
The Silent Way uwazat stownictwo za bardzo
istotne w nauce jezyka i dlatego podzielit je na
kilka typow. Jedna kategorie (nazwang ,,semi-
luxury vocabulary™) stanowity wyrazenia czesto
spotykane w zyciu codziennym i odnoszace sie
do kultury jezyka docelowego - na przyktad
zycie rodzinne, podréz. Wedtug Gattegno naj-
wazniejsza grupa (functional vocabulary) byty
najbardziej funkcjonalne i ogolne stowa dla
danego jezyka, do ktérych czesto nie istniaty
odpowiedniki w jezyku ojczystym uczacych sie
(Ibidem:101). Do stownictwa zwiazanego z kul-
turg przyktada sie tez wage w mafo znanej
metodzie Lipson’s Stylized Mnemonics (Prator,
Celce-Murcia 1989:28).

O elementach kultury nie ma wzmianki
w takich metodach jak: metoda fonetyczna, me-
toda serii (nazywana tez metoda Gouina) i meto-
da reagowania catym ciatem (Total Physical Res-
ponse).

Metoda komunikacyjna rozpowszechnifa
sie w potowie lat 70. i jest nadal popularna
w dydaktyce jezykdéw obcych. Wystepuje ona
takze pod takimi pojeciami jak: nauczanie ko-
munikacji jezykowej i komunikatywnos¢ w nau-
czaniu (Komorowska 1988:13). W poréwnaniu
z wezesniej rozwazanymi metodami nauczania
jezykéw obcych w podejsciu komunikacyjnym
wystepuje wiele elementéw kulturowych zaré-
wno explicite, jak i zaimplikowanych. Jak sama
nazwa wskazuje, podkresla sie w nim procesy,
ktore zachodza w czasie rzeczywistej komunika-
¢ji oraz kfadzie sie nacisk na wtasciwe uzycie
jezyka w prawdziwych sytuacjach (Crystal
1994:74). Niewatpliwg zaleta tej metody jest
zwrécenie uwagi na role cech paralingwistycz-
nych w akcie komunikacji. Naleza do nich za-
chowania niewerbalne rozméwcow, ktére obok
jezyka sa niezwykle istotne w procesie komuni-
kacji. Ze wzgledu na zréznicowanie zachowan
niewerbalnych w réznych kulturach moze dojs¢
do wielu nieporozumien, afrontéw, a nawet
szoku kulturowego w przypadku ich nieznajo-
mosci. Metoda komunikacyjna przywiazuje row-
niez wage do nauczania regut socjokulturo-
wych. S3 one wazne, gdyz dzieki nim uczacy sie
jezyka obcego moze dopiero w petni zrozumieé
przekazy ustne i pisemne w danym jezyku (Sta-



wna 1991:10, 38). Ponadto nieumiejetne za-
stosowanie regut spoteczno-kulturowych lub
brak ich opanowania moze doprowadzi¢ nawet
do przerwania interakgji.

Podobnie jak w procesie komunikagji, tak
i w nauczaniu komunikacyjnym, sytuacje, role
i uzywany jezyk powinny by¢ autentyczne (Xiao-
ju 1984:2,5). W zwiazku z tym wsérod technik
preferuje sie te, ktore symuluja interakcje — dia-
logi, debaty, odgrywanie rél, gry i zabawy. S3
one przeprowadzane w parach lub matych gru-
pach. Uczacy sie jezykow obcych odgrywaja
konkretne role jak na przyktad turystow, emi-
grantéw czy studentdéw. Okresleni s3 réwniez
partnerzy bioracy udziat w interakgji: obcokrajo-
wiec-policjant, lekarz-pacjent itp. Sytuacje sa nie
tylko naszkicowane, ale podaje sie do nich szcze-
gotowy scenariusz — przybycie do hotelu, wizyta
u lekarza itp. Nastepnie analizuje sie funkcje
jezyka w danej sytuacji, na przyktad zbieranie
informacji, przepraszanie, prosba o pomoc.
Ostatnim etapem jest prezentacja aktéw mowy
w tekécie, dialogu, tabeli z komentarzem lub
fragmencie gazety (Stern 1983:260).

W podejsciu komunikacyjnym proponuje
sie, aby materiaty nauczania byty autentyczne
i uwzgledniaty realia zycia danego kraju, jak na
przykfad czasopisma, gazety, mapy, diagramy,
obrazki, reklamy (Stawna 1991:72, 102). Krétko
moéwiac, bierze sie pod uwage tak zwane doku-
menty autentyczne i teksty ukazujace zycie co-
dzienne. Jest to wiec wytacznie pewien ,,wyci-
nek” kultury i to bardzo waski. Zupetnie pomija
sie literature, historie, sztuke, muzyke, wierze-
nia, tradycje, wybitne jednostki, wartosci, normy
i wzorce funkcjonujace w danej kulturze oraz
problemy i osiggniecia innych narodéw. Nauka
jezyka obcego pozbawiona wyzej wymienionych
elementéw staje sie szybko nudna i monotonna
oraz przyczynia sie czesto do ostabienia lub nawet
zaniku motywacji. Uczacy sie jezykéw nie maja
mozliwosci poréwnania pewnych zjawisk kulturo-
wych ze swoim narodem lub krajem. Tak wiec
nauczanie komunikacyjne moze doprowadzi¢ do
,.sptycenia” pogladéw na inne spoteczenstwo lub
panstwo. W dalszej konsekwencji moze dojs¢ do
powstania u uczacych sie negatywnego stosunku
do danej kultury i jezyka. Taka postawa moze
z kolei nie sprzyja¢ dobremu opanowaniu jezyka.

Metoda komunikacyjna postuluje uzywa-
nie jezyka zywego, spontanicznego i autentycz-
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nego (Deckert 1987:17), a wiec najlepszym mo-
delem do nasladowania bytby nauczyciel — na-
tive speaker. Z drugiej strony nauczyciel taki nie
jest zawsze $Swiadomy réznic kulturowych,
a w przypadku jezyka, a scisle moéwiac, jego
leksyki i form gramatycznych, nie potrafi on
czesto dokona¢ poréwnania czy kontrastu oraz
uczuli¢ uczniéw na pewne niuanse znaczeniowe
wyrazéw, gdyz sam zna zwykle tylko swoj jezyk
ojczysty i kulture narodu, ktéry reprezentuje.

Istnieje réwniez opinia, ze w metodzie
komunikacyjnej tkwia pewne mozliwosci, ktore
nalezatoby wykorzysta¢ w nauczaniu kultury
(Holliday 1994:165-178). Teoretycy tego po-
dejécia zwrdcili uwage na komponent kulturo-
wy kompetencji komunikacyjnej, ktéra uczacy
sie jezyka obcego powinni osiagnac. Kompeten-
¢ja kulturowa jest to zdolno$¢ zauwazania, rozu-
mienia oraz respektowania wzoréw kultury,
ktore roznig sie od rodzimych (Wawrzyczek
1993:58). Kompetencja kulturowa ma szczegél-
ne znaczenie, gdyz dzieki niej mozemy nie tylko
dokona¢ poréwnan miedzy kultura ojczysta i ob-
ca, ale takZze przyczyni¢ sie w ten sposéb do
zmodyfikowania lub znikniecia pewnych stereo-
typow i uprzedzen. Ponadto pozwala ona zro-
zumie¢ konotacje, podteksty i skojarzenia. Jej
role bardzo dobitnie podkreslit Dell Hymes
— tworca tego pojecia — moéwiac, ze ,,(a speaker)
capable of any and all grammatical utterances, but
not knowing which to use, not knowing when to
talk and when to stop, would be a cultural mon-
strosity” (1967:16). Role kontekstu kulturowego
podkreslajg rowniez Wiemann i Kelly oraz Ke-
esing (Lubecka 1994:387). Natomiast E.T. Hall,
zrownat kulture z komunikacjg jezykowa mo-
wiac, ze ,.culture is communication”. Sa tez au-
torzy, ktérzy sadza, ze kompetencja socjo-
kulturowa istnieje niezaleznie od kompetengji
jezykowej i kompetencji komunikacyjnej i dopie-
ro jej opanowanie gwarantuje petne porozumie-
nie sie przy pomocy jezyka miedzy obcokrajow-
cem i native speakerem (Lachowicz 1977:141;
Zawadzka 1995:10).

Implikacje pedagogiczne
socjolingwistyki

Az do pofowy lat 60. naszego stulecia
lingwisci zwykle uwazali, ze kultura nie jest



wazna w dydaktyce jezyka. Zwracali uwage
przede wszystkim na formalne aspekty jezyka.
Poczynajac od de Saussure az do Chomskiego
jezykoznawcy badali jezyk w jego ,.czystej”
i ,,abstrakcyjnej”” formie. Nie brali natomiast
pod uwage jego aspektéw spoteczno-kulturo-
wych. Chomsky uwazat, Ze lingwistyka zajmuje
sie gtéwnie ,,idealnym nadawcg (speaker) — od-
biorca (listener) w catkowicie jednorodnej wspdl-
nocie jezykowej (speech-community), ktéra zna
jej jezyk doskonale™. Jezyk stanowit dla Choms-
kiego system samowystarczajacy i odgrywat ro-
le statyczng. Nie rozpatrywat on jezyka w kon-
tekscie spotecznym. Hockett odrzucit teorie
Chomskiego, gdyz jego zdaniem redukowata
ona jezyk naturalny do jezyka sztucznego (Rauf
1988:44). Dopiero wraz z powstaniem socjolin-
gwistyki jako samodzielnej dyscypliny nauko-
wej w pofowie lat 60. XX wieku badania pro-
wadzone nad jezykiem poszty w innym kierun-
ku. Od tego czasu do badan tych witaczono
kulture i spoteczenstwo, w ktorym jezyk jest
uzywany. Socjolingwistyka bada wiec zwiazki,
jakie zachodza miedzy struktura jezyka i struk-
turg spoteczna. Zajmuje sie wptywem sytuacji
spotecznej na dobdr stylu i form jezykowych
oraz reakcjami wywotanymi przez ten wybér
(Szulc 1984:216). Najwybitniejszymi przedsta-
wicielami socjolingwistyki sa: D.H. Hymes, W.
Labov i B. Bernstein.

Rozwdj socjolingwistyki nastapit w trzech
kierunkach:
» badania jezyka w jego spotecznym kontekscie,
» etnografii méwienia lub komunikagji,
» socjologii jezyka.
Wszystkie wymienione orientacje maja wptyw
na dydaktyke jezykéw obcych (Stern 1983:
218-219).

Podstawowymi pojeciami wystepujacy-
mi w socjolingwistyce, ktére majg wptyw na
nauczanie jezyka, sa: komponenty spofecznego
funkcjonowania jezyka, reguty socjolingwistycz-
ne i kompetencje komunikacyjne (Marton
1972:57-66). W analizach socjolingwistycznych
sa zwykle wymieniane nastepujace kompo-
nenty spofecznego funkcjonowania jezyka:
personel, sytuacja, komunikat jezykowy, temat,
kanaf, srodek porozumiewania sie i kod.

Personel stanowia osoby uczestniczace
w porozumiewaniu sie. Osoby te zajmujg rézne
miejsca w hierarchii spotecznej i dlatego funk-
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cja spoteczna danej osoby (rola) jest istotna dla

okreslenia form jezykowych. Innego jezyka uzy-

wa sie w stosunku do oséb starszych, przetozo-
nych niz na przyktad w czasie rozmowy z naszy-

mi réwiesnikami, kolegami. Odmienne sa for-

my zwracania sie do tych oséb. Postawa emoc-

jonalna wobec rozméwcy jest tez wazna, gdyz

w odniesieniu do osoby, ktérej nie lubimy lub

boimy sie, moze nastapi¢ zahamowanie lub

nawet catkowite zablokowanie.
Sytuacja oznacza jakikolwiek personel

o okreslonych rolach wraz z miejscem, w ktérym

odbywa sie akt komunikacji. Personel i miejsce

musza pozostawa¢ w okreslonym zwigzku ze
sobg. Rozumiana w ten sposdb sytuacja jest
czedcig kultury w sensie socjologicznym, do kté-
rej zalicza sie obowiazujace normy i wzorce
spotecznego zachowania sie. Typowymi przykta-
dami sytuacji s3: szkofa i nauczyciel, sklep i eks-
pedientka. Jezeli personel spotka sie w innym
miejscu, wowczas pewne zachowanie werbalne
zmieni sie, na przyktad rozmowa ucznia z nau-
czycielem na przyjeciu towarzyskim. Sytuacje
rdznig sie stopniem formalnosci i dlatego uzywa
sie w nich mniej lub bardziej formalnego jezyka.

Innym sktadnikiem aktu komunikacyjne-
go jest jego funkcja nazywana tez komunikatem
jezykowym. Rozumiemy przez niego to, co na-
dawca pragnie przekaza¢ odbiorcy. Socjoling-
wisci nie sporzadzili do tej pory listy podstawo-
wych funkcji aktéw porozumiewania sie, cho-
ciaz takie préby czyniono wielokrotnie. Czesto
podaje sie liste funkgji, ktoérg zaproponowafa

Amerykanka Susan Ervin-Tripp. Na jej liscie

znalazto sie szes¢ najwazniejszych funkgji:

1. prosby o rzeczy, informacje, ustugi,

2. zaoferowanie ustug, informacji, wyjasnien,

3. wypowiedzi, ktérych celem jest wywotanie
odpowiednich reakgji spotecznych na przy-
ktad oburzenie, przyjazn; reakcje takie moga
miec nie tylko forme werbalna, ale w skfad
nich moga wchodzi¢ takie elementy, jak:
usmiech, wygwizdanie,

4. stereotypy spoteczne typu: podziekowanie,
przeproszenie, pozdrowienie,

5. monolog ekspresywny, w ktorym moéwca
stara sie przekazac stuchaczowi swoje prze-
zycia, emocje itp.,

6. rozmowy ,,unikowe", ktére niczego nie ko-
munikuja, lecz gdyby do nich nie doszto,
milczenie bytoby uznane za niegrzeczne; za-



licza sie tutaj rozmowy o pogodzie lub na
tak zwane tematy obojetne (Ervin-Tripp
1964: 86-107).

Nastepnym wyzej wspomnianym kom-
ponentem aktu komunikacyjnego jest temat,
ktory okresla tres¢ komunikatu jezykowego. Te-
mat moze wptywac nie tylko na dobér leksyki,
ale takze na inne cechy formalne. Prowadzac
na przyktad dyskusje naukowa nie uzywa sie
stylu kolokwialnego, lecz jezyka formalnego
z uwzglednieniem sfownictwa specjalistyczne-
go. Informacje moga by¢ przekazywane nie
tylko w sposéb lingwistyczny, ale réwniez para-
lingwistyczny — na przykfad za pomoca gestu
lub tonu gtosu. Ten ostatni wyraza postawe
emocjonalng i dlatego jest czesto najwazniejszy.

Kolejnym sktadnikiem komunikacji jest
kanaf, czyli srodek przekazu informacji. Mozna
zaliczy¢ tutaj miedzy innymi pismo, sam gfos,
gtos w potaczeniu z gestem, telefon. Cechy
charakterystyczne dla poszczegdlnych kanatéw
odnosza sie do wszystkich jezykéw naturalnych.
Telefon petniac funkcje kanatu komunikacyjne-
go eliminuje gesty, mimike twarzy, ruchy ciafa,
wskazywanie oraz redukuje cechy fonetyczne
mowy. Przez uzycie danego kanatu zostaje na-
rzucona forma przekazywanych informagji.
W jezyku pisanym na przykfad wystepuja czesto
formy bardzo sformalizowane.

Szczepkowska uwzglednia dodatkowo
dwa komponenty aktu porozumiewania sie:
srodek porozumiewania sie i kod (1982:196).
Srodek porozumiewania sie to sposéb, w jaki
korzystamy z okreslonego kanatu. W ramach
kanatu wzrokowego moze to by¢ srodek graficz-
ny czy mimiczny. Ostatnim komponentem jest
kod. Przy pomocy kodu nastepuje przekazywa-
nie informacji — w ramach kanatu stuchowego
— sfowo moéwione, $piew itd. Natomiast Stern
nie utozsamia komunikatu jezykowego z jego
funkgja, jak to czynia polscy autorzy. Jego zda-
niem sam komunikat stanowi wypowiedZ wer-
balna, ale moze mu towarzyszy¢ akt niewerbal-
nej komunikacji. Najmniejsza jednostka mowy
jest okreslana jako akt mowy (speech act), a na
przykfad konwersacje, dyskusje czy wykfad
zaliccamy do tak zwanych zdarzen jezykowych
(speech event) (Stern 1983:222-223).

Reguty socjolingwistyczne sa réwniez wy-
korzystywane w dydaktyce jezykdéw obcych.
Wyréznia sie trzy grupy regut: alternacyjne, sek-
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wencyjne i wspotwystepowania. Reguty alterna-
cyjne (nazywane tez regufami selekcji) umoz-
liwiaja dokonanie wyboru sposréd kilku lub co
najmniej dwoéch rownie poprawnych gramaty-
cznie mozliwosci. Jako przyktad mozna podac
sposéb zwracania sie do rozmoéwcy. Reguty te
roznia sie w jezykach, chociaz pewne czynniki
determinujace wybor sa czesto uniwersalne.
Formy zwracania sie do drugich oséb zaleza
zwykle we wszystkich systemach kulturowych
miedzy innymi od wieku rozméwcy, jego pozy-
¢ji spotecznej, stopnia znajomosci lub pokre-
wienstwa. W jezyku angielskim przy zwracaniu
sie do kogo$ dokonujemy wyboru — czy uzy¢
imienia na przykfad Mary lub nazwiska poprze-
dzonego tytutfem naukowym (prof. Smith).
Znajomos¢ regut stosowanych przy zwracaniu
sie do innych oséb jest wazna w nauce jezyka
obcego. W przeciwnym razie moze dojs¢ do
nietaktu towarzyskiego, a w konsekwencji moz-
na niechcaco obrazi¢ naszego rozméwce i przy-
czyni¢ sie do zerwania z nim kontaktu.

Drugim rodzajem regut sa regufy sekwen-
cyjne. Wiaza sie one z ustaleniem odpowied-
niego porzadku elementéw, ktére sg skfadnika-
mi typowych sytuacji komunikacyjnych. Bierze
sie pod uwage na przykfad takie sytuacje jak:
rozmowa telefoniczna, przedstawianie oséb trze-
cich, pozegnanie. Znajomos¢ tych regut polega
wiec na zachowaniu i przestrzeganiu uporzad-
kowanej wypowiedzi. Nieznajomos¢ regut sek-
wencyjnych moze wywotac rézne uczucia, jak na
przyktad zdumienie, zaskoczenie.

Ostatnim typem regut socjolingwistycz-
nych sa regufy wspétwystepowania, czyli kooku-
rengji. Ich stosowanie polega na konsekwent-
nym uzywaniu okreslonego rodzaju jezyka, kté-
ry wybraliSmy na poczatku wypowiedzi. Jezeli
uznamy, ze w danej wypowiedzi powinnismy
uzy¢ jezyka bardzo formalnego (zaréwno w wy-
mowie, gramatyce i stownictwie), to nie nalezy
wprowadzac jakichkolwiek elementéw stylu ko-
lokwialnego. W przeciwnym wypadku nastepu-
je dysharmonia socjolingwistyczna, ktéra wy-
wofuje efekty komiczne. Opanowanie reguf ko-
okurencji w jezyku obcym jest niezwykle trudne
i dlatego temu zagadnieniu powinno poswieci¢
sie wiecej uwagi w pedagogice jezykowej (Ibi-
dem:195-199; Marton 1972:66-72).

Wszystkie rodzaje regut socjolingwistycz-
nych wymienionych powyzej sa bardzo istotne,



gdyz ich nieznajomos¢ moze utrudnia¢ lub na-
wet uniemozliwia¢ komunikacje w jezyku ob-
cym, mimo biegtej znajomosci gramatyki czy
bogatego stownictwa. Wyniki badan socjoling-
wistycznych powinny zosta¢ wykorzystane zaro-
wno w ukfadaniu programéw nauczania, jak
i przy opracowywaniu podrecznikéw. Socjoling-
wistyka moze ufatwi¢ wybor i gradacje materia-
tu przez dostarczenie list funkcji aktu porozu-
miewania sie i opisow typowych sytuacji. Auto-
rzy materiatbw nauczania moga z kolei wy-
brane przez siebie sytuacje przedstawi¢ w for-
mie opowiadania lub dialogu w podreczniku,
na tasmie itp. Mozna takze wtedy zapropono-
wacé pewne metody pracy zafaczajac wskazowki
metodyczne. Ze stosowania regut socjolingwis-
tycznych wyptywaja pewne inne implikacje
praktyczno-pedagogiczne. Personel jest waz-
nym skfadnikiem aktu komunikacji. Nie tylko
jest wiec istotny dobdr odpowiedniego zwraca-
nia sie, ale i stan emocjonalny. W przypadku
nauczyciela, ktéry wywotuje strach u uczniéw (z
roznych wzgledéw), moze u tych ostatnich na-
stapi¢ zahamowanie w méwieniu. Odpowiedni
nauczyciel jezyka obcego musi stanowi¢ dobry
model jezykowy, gdyz jego uczniowie przejma
z czasem jego spos6b moéwienia, zwroty i lek-
syke. Mamy woéwczas do czynienia z innym
aspektem waznym dla komunikacji jezyko-
wej — tak zwanym ,,jezykowym reagowaniem na
rozméwce”. Kanat przekazu informacji powi-
nien by¢ réwniez uwzgledniany w nauce jezy-
kéw obcych. W metodzie audiolingwalnej eks-
ponowano przede wszystkim jezyk mdwiony,
natomiast zaniedbywano jezyk pisany. Tymcza-
sem napisanie listu urzedowego sprawia czesto
trudnosci w jezyku ojczystym, a wiec tym bar-
dziej nalezy to wzia¢ pod uwage w jezyku
obcym.

Jednym z zasadniczych terminéw uzywa-
nych w socjolingwistyce jest kompetencja komu-
nikacyjna (communicative competence). Pojecie
to zostato wprowadzone przez Dell Hymesa
w 1967 roku. Zdefiniowat on kompetencje ko-
munikacyjng jako zdolno$¢ do wyprodukowa-
nia nieskonczonej liczby zdan, ktére sg popraw-
ne gramatycznie i uwzgledniaja reguty spofecz-
no-kulturowe oraz determinujg uzycie jezyka
w poszczegblnych typach interakcji spotecz-
nych. Jeszcze bardziej obrazowo Hymes ujat te
kompetencje jako: ,,.when to speak, when not,
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and as to what to talk about with whom, when,

where, in what manner” (1972:277).

Dokfadniejsze okreslenie  kompetencji
komunikacyjnej mozna znalez¢ w Longman Dic-
tionary of Applied Linguistics. W jej sktad wcho-
dza nastepujace umiejetnosci:

» znajomos¢ gramatyki i sfownictwa danego
jezyka,

» znajomos¢ regut odnoszacych sie do méwie-
nia (wiedzie¢, jak zacza¢ i skonczy¢ rozmowe,
jakie tematy moga by¢ poruszone w réznych
typach rozméw, jakie formy zwracania sie
powinny by¢ uzyte w odniesieniu do réznych
0s6b w réznych sytuacjach),

» wiedzie¢, jak stosowac i odpowiadac na réz-
ne rodzaje aktéw mowy, takich jak: prosby,
przeproszenia, podziekowania, zaproszenia,

» wiedzie¢, w jaki sposéb uzywaé odpowiednie-
go jezyka (Richards, Platt, Weber 1985:71).

W praktyce oznacza to, ze znajomos¢
jezyka polega na wyborze wtasciwego stylu,
dobraniu odpowiedniego jezyka do kontekstu,
dostrzezeniu intencji speakera i umiejetnej re-
alizacji aktéw mowy.

[stnieje tez inne spojrzenie na kompe-
tencje komunikacyjna. Canale i Swain (1980)
uwazajg, ze skfada sie ona z czterech rodzajow
kompetencji: gramatycznej (gramatyka i leksy-
ka), socjolingwistycznej (zrozumienie spofeczne-
go kontekstu, w ktérym odbywa sie komunika-
cja), dyskursywnej (umiejetnos¢ taczenia zdan
i tworzenia wypowiedzi majacych znaczenie)
i strategicznej (strategie stosowane przez uczest-
nikow komunikacji w celu jej rozpoczecia, za-
kohczenia, utrzymania, zmiany kierunku) (Ri-
chards, Rodgers 1991:71). Bachman taczy
kompetencje gramatyczng i dyskursywng i na-
zywa ja kompetencja organizacyjng (Brown
1994:229).

Kompetencja komunikacyjna jest nadrze-
dnym typem kompetengji jezykowej, gdyz za-
ktada u uzytkownika jezyka umiejetne stosowa-
nie roznych , kodéw’" w obrebie systemu jezy-
ka w zaleznosci od sytuacji i roli spofecznej.
Pierwotnym pojeciem w odniesieniu do kom-
petencji komunikacyjnej jest kompetencja ling-
wistyczna (jezykowa). Tworca tego terminu byt
Noam Chomsky. Kompetencja jezykowa zawiera
nieuswiadomiona wiedze tak zwanego native
speakera, ktéra umozliwia mu budowanie nie-
skonczonej ilosci zdanh poprawnych gramatycz-



nie. Chomsky wprowadzit réwniez pojecie
.,performance” (performancji jezykowej). Termin
ten oznacza uzycie jezyka w konkretnej sytuacji.
Kompetencja lingwistyczna wchodzi w  skfad
kompetencji komunikacyjnej. Osiagniecie kom-
petencji komunikacyjnej jest najwazniejszym ce-
lem metodyki jezykdéw obcych, szczegdlnie na
poziomie zaawansowanym (Szulc 1984:116;
Cunningsworth 1983: 8-10).

Problemem, ktdry interesuje socjoling-
wistow, jest tak zwana identyfikacyjna (identity
marking) funkcja jezyka. Cztowiek postugujacy
sie danym jezykiem przekazuje réwnoczesnie
pewne informacje o sobie. Mozemy dowiedzie¢
sie na przyktad o jego wyksztatceniu, pocho-
dzeniu spofecznym oraz pochodzeniu w sensie
regionu geograficznego. Funkcja identyfikacyjna
jezyka jest istotna w momencie ustalania celu
nauki jezyka obcego. Chodzi tutaj o zastano-
wienie sie nad kryteriami poprawnosci jezyko-
wej, ktdra maja osiagnac uczacy sie jezyka. Inna
poprawnos¢ obowiazuje, gdy uczymy sie jezy-
ka, aby porozumie¢ sie nim w roli turysty a in-
na w celu wygfoszenia referatu na konferencji
naukowej (Marton 1972:73-77).

Socjalizacja w okreslonej grupie spofecz-
nej wptywa na uksztattowanie sie u jednostki
odrebnych, wtasciwych tylko dla tej grupy norm
jezykowych. Postugiwanie sie tymi normami
zdradza u uzytkownika jezyka przynaleznos¢ do
okreslonej grupy lub kategorii spotecznej. Zjawi-
sko to mozna zaobserwowal¢ na przykfad
w przypadku awansu spotecznego jednostki
(przejscie do nowego Srodowiska) lub naturali-
zowanych cudzoziemcéw. W pierwszym przy-
padku jezyk zdradzi poprzednia grupowa przy-
naleznos¢ jednostki, a w drugim ich ojczysty jezyk
(Bokszanski, Piotrowski, Zidtkowski 1977:94).

Proces sogjalizacji réwniez odgrywa do-
niosta role w nauczaniu jezykdéw obcych. So-
cjologowie uzywaja tego terminu na oznaczenie
procesu, w czasie ktorego ludzie ucza sie obo-
wigzujacych wzoréw kulturowych i norm po-
stepowania. Dzieki socjalizacji nastepuje przekaz
kultury miedzy pokoleniami. Socjalizacje mozna
rozpatrywac w dwojaki sposob:

» jako przyswojenie pewnych norm spofecz-
nych,
» jako wazny element interakcji spofecznej.

Obie te koncepcje moga by¢ pofaczone

jak w przypadku T. Parsonsa. Socjalizacja prze-
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biega w trzech etapach: pierwotnym — socjaliza-
Cja dziecka w rodzinie, wtérnym - funkcje przej-
muje szkofa, ostatnim - socjalizacja oséb do-
rostych (uczestnicy przejmuja role, do ktérych
pierwszy i drugi okres socjalizacji mogt ich nie
catkowicie przygotowac — na przyktad rola rodzi-
cdw) (Abercrombie, Hill, Turner 1986:201).
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(grudzien 2002)

Typisch Deutsch? Typisch Polnisch?”

..W dobie integracji Polski z Unia Europej-
ska absolwent polskiej szkoty powinien znac jezyk
obcy, aby w pefni méc korzysta¢ ze zdobyczy
naukowych i kulturalnych wspdfczesnego swiata,

rozwija¢ swoja kariere zawodowa i kontakty z in-
nymi ludZzmi”®. Takie stowa kieruje do nas prof.
E. Wittbrodt na poczatku zeszytu MEN-u, po-
Swieconego nauczaniu jezykéw obcych. Dalej

" Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Szkole Podstawowej przy Parafii Sw. Kazimierza w Gdansku. Brata
udziat w naszym Konkursie 2003 — Nauczmy uczniéw sie uczyc.

2 Patrz réwniez: Ambrosewicz-Jacobs J., Matecki M. (2001), ,,Narysuj Siebie, Zyda, Cygana...” w Jezyki Obce w Szkole
nr 6/2001: Nauczanie jezykéw mniejszosci narodowych i etnicznych, s. 97-107.

? MEN o nauczaniu jezykéw obcych, zeszyt 27, Biblioteczka Reformy, Warszawa listopad 2000.

15



autorzy tegoz wydania podkreslaja wazne zada-
nie, jakie stoi w zwiazku z tym przed szkota.
Powinna ona rozwija¢ w uczniach ,,postawy
ciekawosci, otwartosci i tolerancji wobec innych
kultur, przy jednoczesnym pogfebieniu wiasnej
tozsamosci” .

Ponad tysiacletnia historia polsko-niemiec-
ka jest bogata w negatywne kontakty i niestety
— uboga w takie, ktére mogtyby by¢ oceniane
przez polskie spoteczenstwo pozytywnie. Podrecz-
niki szkolne do nauczania historii® wykazuja pew-
ng tendencje do prezentowania stosunkéw mie-
dzy obu narodami. Zdecydowanie wiecej miejsca
przeznacza sie na tematyke wojenna, okres oku-
pacji, niz na wydarzenia okresu powojennego.
Takie wydarzenia, jak przesiedlenie Niemcow
czy zmiana granic, sa przedstawione jedno-
stronnie , jako akt dziejowej sprawiedliwosci”®,
nie uwzgledniajac tragedii narodu niemieckiego.

Moje badania wykazaty, iz 62% gimnaz-
jalistow naszej szkoty czerpie swoja wiedze
o Niemczech i Niemcach wtasnie z historii.
Ponad poftowa z nich - z telewizji (z filméw
wymieniaja najczesciej Liste Schindlera, Pianis-
te). 40% dowiaduje sie o Niemcach z opowia-
dan, w tym 38% od swoich dziadkéw, ktérzy
wspominajg czas okupacji.

Nie trudno domysli¢ sie jaki obraz Nie-
mca roitby sie w gtowach nastolatkéw, gdyby
nie fakt, ze maja oni réwniez dostep do innych
zrédet informacji. Duzo z nich podrézuje, zys-
kujac przez to wiasne doswiadczenia (36%),
wielu ma rodzine w Niemczech (43%), moga
wiec lepiej przyjrzec sie naszemu sasiadowi.

Do czego zmierzam? Chciatam pokazac,
ze nasze spofeczenstwo, obarczone tak tragi-
cznymi doswiadczeniami historycznymi, jest
nosnikiem stereotypéw i uprzedzen, ktore sa
przekazywane mtodemu pokoleniu i moga ne-
gatywnie wptywa¢ na ich interakcje z Niem-
cami, bliskim sasiadem i zarazem waznym part-
nerem gospodarczym.

Nauka jezyka obcego to nie tylko po-
znawanie stownictwa i zasad gramatycznych.
Bez pewnej wiedzy o danym kraju, jego kul-
turze, historii, jego mieszkancach komunikacja
jest utrudniona, narazona na niezrozumienie.

Y Tamze, s. 4.

Nauczyciel jezyka obcego powinien sobie
uswiadomi¢, jak wazng role moze odegrac
w tworzeniu sie obrazu ,,0obcego” (w moim
przypadku — Niemca) u swoich uczniéw. Powi-
nien da¢ im okazje do zwerbalizowania swoich
odczu¢, wrazen i skojarzen odnosnie kraju i lu-
dzi, ktérych jezyka sie ucza; do skonfrontowania
swoich pogladéw z innymi. Da im to mozliwos¢
weryfikacji wifasnego wyobrazenia ,,obcego”,
by¢ moze wniesie co$ nowego, istotnego, co
bardziej wzmocni ich motywacje do poznawania
jezyka obcego, zrozumienia obcej kultury,
a przez to pogtebienia wiasnej tozsamosci.

W trakcie analizy lektur traktujacych
o stereotypach i stosunkach polsko-niemieckich
rosfa moja ciekawos¢, jak widza Niemcow
uczniowie naszej szkoty. W tym celu opracowa-
fam ankiete, ktéra polecitam wypetni¢ klasom
gimnazjalnym (I i Il). Moim zamiarem byfo
dowiedzie¢ sie, czy dzieci/mfodziez 13-14-let-
nia posiada juz stereotypowe wyobrazenia
o Niemcach oraz skad czerpie swoja wiedze
o Niemczech i mieszkafcach tego kraju. Chcia-
tam réwniez zainteresowac ich tematem mniej-
szosci  narodowej. Mieszkamy w Gdansku,
w miescie o dfugiej i ciekawej historii, w mies-
cie multikulturalnym i multietnicznym. Uswia-
domienie sobie tego wydafo mi sie powazna
préba przetamywania stereotypéw i uprzedzen
funkcjonujacych w naszym spofeczenstwie, po-
Srednio prezentowanych przez mtode pokole-
nie. Jesli uczniowie dojda do wniosku, Zze
Gdansk nie zawsze byt miastem polskim, lecz
W przewazajacej mierze byt zamieszkiwany
przez ludnos¢ niemiecka, moze wydacé im sie
jasne, ze majg wiecej wspbélnego z Niemcami
niz im sie poczatkowo wydawato.

Cata ankieta zostata opracowana w jezy-
ku polskim, by nie ogranicza¢ badanych znajo-
moscig jezyka niemieckiego. Nie chodzifo mi tu
przeciez o test jezykowy, lecz poglady i wyob-
razenia uczniow. Wiekszos¢ pytan skompono-
watam w systemie otwartym, gdyz nie chciatam
sugerowa¢ odpowiedzi, a juz na pewno nie
podsuwac znanych mi (a by¢ moze im nie)
stereotypdw funkcjonujacych w polskim spote-
czenstwie.

%) Podreczniki szkolne do nauczania historii w starszych klasach éwczesnej szkoty podstawowej, wydane w latach 90.
9 Nasalska E. (2001), ,,Polacy i Niemcy — obraz sasiedztwa w podrecznikach szkolnych® w: Trudne sasiedztwa. Z socjologii
konfliktow narodowosciowych, pod red. A. Jasinskiej-Kani, Warszawa: Wyd. Naukowe Scholar, s. 145.



ANKIETA

Wiek:
Pte¢: 0 mezczyzna 0o kobieta

1.

2
3.
4

Co oznacza dla ciebie ,,by¢ tolerancyjnym’?

. Czy ty jestes tolerancyjny?

Czy masz rodzine w Niemczech?

. Czy twoi dziadkowie czesto opowiadaja o wydarze-

niach z czaséw Il wojny Swiatowej?

. Wymien 6 cech typowego Polaka.

a) d)
b) e)
9) )
. Wymien 6 cech typowego Niemca.
a) d)
b) e)
o) )

. Skad czerpiesz swoja wiedze o Niemczech i Niem-

cach?

0 z wlasnych doswiadczen O z telewizji
O zprasy O zksiazek 0O zopowiadan
O z lekdji jezyka niemieckiego O z historii
O zinnych Zrodet: ..o

8. Co oznacza dla ciebie termin ,,0jczyzna’"?

9. Co oznacza dla ciebie termin ,,obcy’"?

10

13.
14.

. Czy wiesz, ze w Gdansku mieszkaja Niemcy?

o tak, sam znam kilku 0 tak, ale nie znam
zadnych O nie wiem O nie wiem i nic mnie
to nie obchodzi

. Co sadzisz o tym, ze Niemcy mieszkaja w twoim

miescie?

. Jak wygladaja twoim zdaniem stosunki polsko-

niemieckie?
Co to jest ,,mniejszos¢ narodowa’"?

Czy wiesz, ze w Gdansku istnieje niemiecka
mniejszos¢ narodowa?

Po wypetnieniu ankiety uczniowie otrzy-
mali polecenie narysowania portretu Niemca.
Na 37 oddanych prac az 21 zawierafo elemen-

ty

zwiazane z wojng (przedstawiaty oficeréw
SS, swastyki, bron, przemoc
itp.)! Rysunki te pokazuja,
jak ciezko jest nam oderwac
sie od wydarzen sprzed po-
nad pét wieku i jak ksztat-
tuje to Swiatopoglad mto-
dego cztowieka. Zataczam
kilka ciekawszych prac. Nie-
stety nie moge podac ich
autoréw, gdyz prace byty
wykonywane anonimowo.
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Co wykazaty ankiety?

Podanie szesciu cech typowego Niemca
okazafo sie nie tak prostym zadaniem. Tylko 10
z 42 pytanych wymienito szes¢ cech. Pozostali
ograniczali sie przewaznie do 4-5. Przy czym
najbardziej negatywnie wypowiadaty sie osoby,
ktére nie maja rodziny w Niemczech i ktorych
dziadkowie czesto opowiadajg o Il wojnie Swia-
towej.

tatwiej byfo uczniom scharakteryzowac
typowego Polaka. Wymieniane przez nich ce-
chy w duzej mierze pokrywaja sie z ogélnym
wyobrazeniem Polaka. Dlatego tez nasunefo mi
sie pytanie, czy nazywali oni swoje wifasne spo-
strzezenia, czy tez wybierali cechy, ktérymi opi-
suja nas inni.

Analizujac odpowiedzi na pozostafe pyta-
nia coraz bardziej odczuwatam niedosyt. Np.
46% badanych okreslito stosunki polsko-niemie-
ckie jako ,,dobre”. Ale co mieli na mysli méwiac
,.dobre” i jakie stosunki: partnerskie, gospodar-
cze? Podobnie nie satysfakcjonowaty mnie pré-
by zdefiniowania terminéw ,.tolerancja”, ,,0j-
czyzna' czy ,.mniejszos¢ narodowa”. Uczniowie
bardzo powierzchownie rozumiejg te pojecia.
Dosztam do wniosku, ze nie mozna tego tak
zostawi¢. Uczniowie musza poznac wyniki prze-
prowadzonych przeze mnie badan, by uswiado-
mic sobie gtebie problemu polsko-niemieckiego.

Postanowitam w tym celu zorganizowac,
wspolnie z innymi germanistkami naszej szkoty,
cykl zaje¢, ktore w efekcie koncowym miatyby
wywota¢ u uczniéw refleksje nad spostrzega-
niem ,,innego” i by¢ moze przyczyni¢ sie do
przetamania lub zmiany stereotypéw dotycza-
cych Niemcow.

Pierwsze z takich spotkan poswiecitam
oméwieniu ankiet. Uwazatam za istotny punkt
wyjscia dla naszych rozwazan, by uczniowie
uswiadomili sobie swoje odpowiedzi, a takze
poznali zdanie innych. Sale lekcyjng ozdobitam
wykonanymi przez nich portretami Niemca.
Oprocz tego do lekgji potrzebne mi byty: projek-
tor, folie z wykresami sporzadzonymi na pod-
stawie ankiet, ksero tekstu Trzy mity. Niemieckos¢,
polskos¢, wielokulturowos¢ Petera O. Loewa,
zamieszczonego w czasopismie 30 dni”), stow-
nik wyrazéw obcych oraz 2 arkusze szarego
papieru.

) 30 dni, nr 4, lipiec/sierpien 2002, s. 14-21.



Temat naszego spotkania  brzmiat
 FREMD???". Zapisatam go wielkimi literami
na tablicy. Powitatam uczniéw i zaprositam ich
do debaty, ktérg zaczetam od problemu tole-
rancji. Rzucitam pytanie ,Bist du tolerant?”
i pozwolitam wypowiedzie¢ sie kilku uczniom.
Nastepnie spytatam: ,,Seid ihr, als Klasse, tole-
rant? Was meint ihr, wie viele von euch hat ja
gesagt?” Uczniowie prébowali oszacowac pro-
centowo. Ich przypuszczenia potwierdzit wy-
kres, ktory im zaprezentowatam.

CZY JESTES TOLERANCYJNY?

Nie wiem

Czasami 8%

7%

Raczej tak
Nie
13%

Po oméwieniu go napisatam na szarym
papierze, na srodku,

TOLERANZ

i spytatam ,,Was ist Toleranz? Was meinst du,
was heisst tolerant sein?”’ Odpowiedzi uczniéw
zapisywafam na papierze. Uczynitam to w jezy-
ku polskim, by nie krepowac ich pomystowosci
nieznajomoscia zwrotéw niemieckojezycznych.
Catos¢ podsumowatam w jezyku niemieckim.
Nastepnie poprositam jednego z uczniéw o od-
czytanie definicji pojecia ,,tolerancja” ze stow-
nika wyrazéw obcych. Mtodziez sama spostrze-
gta, Ze rozumie to pojecie bardzo powierzcho-
wnie. Spytatam, czy by¢ tolerancyjnym to to
samo, co tolerowad. Wtozytam kij w przysto-
wiowe mrowisko zadajac pytanie, czy nazywa-
jac sie w 64%-tach tolerancyjnymi, nie powinni
sie raczej okresli¢ ,,obojetnymi na innos¢"'? Czy
nadal tyle oséb moze o sobie zdecydowanie
powiedzie¢ ,,Tak, jestem tolerancyjny’’? Przez
chwile zapanowafa cisza. Naprawde zastana-
wiali sie nad odpowiedzig! Nieistotne byto juz
dla mnie jakie stowa padng. Zmusitam ich do

Tak
64%
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przeanalizowania swojej postawy, weryfikacji
obrazu wtasnego ja. Zachwiata sie 64%-towa
wieza ,,Tak, jestem tolerancyjny’’!

Nastepnie pokazatam im wykres przed-
stawiajacy cechy typowego Polaka. Réwniez
tam okreslenie ,.tolerancyjny’” plasowato sie
dos¢ wysoko w rankingu (26%), tuz po ,,g0s-
cinny” (31%), ,,uprzejmy/mity”’ (31%), a na
rowni z ,,religijny/katolik”” (26%). Po tych po-
zytywnych cechach wymieniajg nastepnie ,,pi-
jak™ (21%) oraz ,.chamski” (19%). Zadatam
im nurtujace mnie juz wczesniej pytanie, czy s
to ich witasne spostrzezenia, czy moze stereo-
typy krazace o nas w Swiecie. Okazafo sie, ze
wiekszos¢ podeszta do pytania ,,stereotypo-
wo'’, tzn. wypisata cechy, jakie sa najczescie]
wymieniane pod adresem Polakéw, niekoniecz-
nie zastanawiajac sie nad ich prawdziwoscia.
Powiedziatam im o samospetniajacych sie prze-
powiedniach. Samospetniajaca sie przepowied-
nia zachodzi wtedy, kiedy ,,poczatkowo bfedne
przekonanie spofeczne znajduje potwierdzenie

TYPOWY POLAK

uprzejmy/mity
goscinny
religijny/katolik
tolerancyjny
patriota

pijak

chamski

madry

uczciwy
tolerancyjny
biedny

pigkny
nieuczciwy
lepszy od innych
leniwy

glupi
nieuprzejmy
zakompleksiony

narzekajacy

pracowity

0% 10% 20% 30% 40%



w rzeczywistosci”’®. Moim zamiarem byto zwré-
cenie uwagi uczniom na szkodliwos¢ nadmier-
nych uogélnien oraz doszukiwania sie ich po-
twierdzenia.
.,Und typisch Deutsch?” Zaprezentowa-
fam wykres.
TYPOWY NIEMIEC

Kolejnym punktem naszego spotkania
byfo okreslenie Zrédet ich wiedzy o Niemczech
i Niemcach. Pokazatam im wykres, ktéry omo-
wilimy. Pytaniami pomocniczymi byty tu:
.Was siehst du fern?”, ,,Wer und was erzéhlt
dir?”, ,,Wie nimmst du das an?”

Po  naszkicowaniu
charakterystyk Polaka i Nie-

bogaty

markowe ubranie
czysty/schludny

faszysta

nietolerancyjny
pedantyczny/zbyt porzadny
chamski

goscinny

dumny

nie-katolik
wulgarny/arogancki
szpaner

snob

bez gustu

madry

gruby

surowy

powazny/bez poczucia humoru
brzydki

glupi

tolerancyjny

solidny

mca spytatam o stosunki
miedzy dwoma narodami.
Zaprezentowafam  wykres
i poprositam o wyjasnienie
.. Was bedeutet gut?” ,Was
fiir Verhdltnisse meinst du?"".
Okazato sie, ze
uczniowie podeszli do py-
tania raczej politycznie
i mysleli przede wszystkim
o kontaktach gospodar-
czych itp. Nie oceniali sto-
sunkéw partnerskich mie-
dzy przyktadowym Kowal-
skim i Schmidtem.
Punktem  kulmina-
cyjnym naszego spotkania
byfa tematyka niemieckiej
mniejszosci narodowej w
Gdansku.  69% naszych
uczniow na pytanie ,,Czy
wiesz, ze w Gdansku miesz-
kaja Niemcy?” odpowie-
dziato ,,Tak, ale nie znam
zadnych”, 21% - ,Tak,
sam znam kilku”, 10%

0% 5% 10%

Najwieksza cecha narodowa Niemcow
okazafa sie ich sympatia do piwa (27%) i boga-
ctwo (24%). Réwniez ,,schludnos¢/czystosc”
(17%) oraz ,,ubieranie sie w markowe ciuchy”
(17%) zostaty ,,docenione”. Uczniowie okazali
szczegblne zainteresowanie swoimi odpowie-
dziami i otwarcie je komentowali. Prowokacja
byto moje pytanie: ,,Sind alle so?”

Dzieki przyktadom z wtasnego doswiad-
czenia uczniowie samodzielnie ,,obalili”" kilka
stereotypow.

15%

- ,.Nie wiem i nic mnie to
nie obchodzi”.

Jak wygladaja twoim zdaniem
stosunki polsko-niemieckie?

20% 25% 30%

nie wiem [
bardzo dobrze
brak odpowiedzi
stabo/Zle

polepszajq sie

$rednio

dobrze

0%

10% 20% 30% 40% 50%

9 Fleming Ch., Jussim L. (1999), ,Samospefniajace sie przepowiednie a utrzymywanie sie stereotypéw spotecznych: rola
interakcji diadycznych i sit spofecznych” w: Macrae C.N., Stangor Ch., Hewstone M. Strereotypy i uprzedzenia, Gdansk:

GWP, s. 133.
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Na szarym papierze napisatam pojecie
. MINDERHEIT" i poprosifam o zdefiniowanie
go. Wszystkie odpowiedzi (w jezyku polskim)
zapisatam w formie asocjogramu. Dla poréw-
nania i uzupetnienia odczytaliSmy definicje ze
stownika. By bardziej naswietli¢ problem nie-
mieckiej mniejszosci narodowej w Gdansku, roz-
datam uczniom tekst traktujacy o trzech mitach
gdanskich. Podzielitam ich wczesniej na szes¢
grup — po dwie do kazdego mitu. Ich zadaniem
byto przeczyta¢ fragment tekstu i opracowal
krétka notatke dla pozostatych grup.

Podsumowujac prace w grupach pod-
kreslitam, ze od wiekéw Niemcy mieszkaja ra-
zem z Polakami w jednym miescie. Ich kultury
egzystuja obok siebie i przenikajg sie. Czy
w zwiazku z tym Niemiec — Gdanszczanin jest
dla nas ,,obcym’? Pokazatam im kolejny wy-
kres wykonany na podstawie ich odpowiedzi.

CO OZNACZA DLA CIEBIE
TERMIN ,,0BCY”?

[ ktos, kogo nie znam

[l cziowiek z innego
kraju

[ kosmita

O inny

H «ktos, kto nie jest
mile widziany

[ brak odpowiedzi

Z tego co powiedzielismy do tej pory,
nie jest on nam nieznany, nie pochodzi tez
z innego kraju — zawsze mieszkat w Gdansku...
Czy jest wiec ,,obcym’?

» Europejczycy nr 4/2002, 5/2003

» RROM P-O DROM nr 11/2002,12/20021-2, 3-4

» lwona-Maria Strachanowska (2002), Studiowanie
jezykow obcych u progu zjednoczenia z Unig Euro-
pejska, Bydgoszcz: Sion

W Gdansku mozna znalez¢ wiele sladow
obecnosci Niemcow na przestrzeni wiekow. Za-
proponowatam uczniom prace projektowa,
w grupach 4-5 osobowych, na temat ,,Deutsche
Spuren in Danzig”. Ich zadaniem jest w ciggu
miesigca, a wiec do kolejnego naszego spot-
kania, przyjrze¢ sie blizej architekturze gdan-
skiej, literaturze i innym dziedzinom Zzycia kul-
turalnego w naszym miescie i odnalez¢é w nim
niemieckos¢. Plakaty przygotowane przez po-
szczegblne grupy uczniéw beda punktem wyj-
Scia do naszych dalszych rozwazan na temat
stosunkéw polsko-niemieckich, a w szczegélno-
Sci tych miedzy Polakami a Niemcami nalezacy-
mi do gdanskiej mniejszosci narodowe;j.

Na kolejne spotkanie chciatabym za-
prosi¢ przedstawicieli Zwigzku Mniejszosci Nie-
mieckiej w Gdansku, ktorzy opowiedzg o swo-
ich przezyciach i odczuciach ,,bycia obcym™.
Pragne tu podziekowa¢ Carmen Thomas, asys-
tentce do spraw kultury, za okazang mi po-
moc w organizacji tego spotkania i che¢ wspét-
pracy.

Powoli krystalizuja sie dwa kolejne za-
mysty mojego projektu (miedzy innymi film
wideo o wysiedleniu Niemiec z Polski po Il
wojnie Swiatowej), a mam nadzieje, ze bedzie
ich wiecej! Pod koniec roku szkolnego chciata-
bym przeprowadzi¢ ewaluacje mojego projektu
i oceni¢ przydatno$¢ tego typu zaje¢ dla mfo-
dziezy szkolnej.

Nadmienie, Ze realizacja tych spotkan
nie byfaby mozliwa bez wsparcia dwéch ger-
manistek naszej szkoty: Beaty Brewki-Buchoc-
kiej i Barbary Dymiter, ktére wzbogacaty nasze
debaty swoimi pomystami i doswiadczeniami,
mnie zas$ stuzyty dobra rada i pomoca w docie-
raniu do materiatow.

(listopad 2002)

» Karol Czejarek (2003) Nazizm, wojna i Ill Rzesza
w powiesciach Hansa Hellmuta Kirsta, Wroctaw:
Oficyna Wydawnicza: ATUT

» Marek Szafek (2002), Maty stownik angielsko-pol-
skich homoniméw, Poznan: Wagros.
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Wioletta Piegzik"
Wrocfaw

O autonomii w nauce jezyka obcego

Wokoét pojecia autonomia

Zanim zaczeto uzywad w literaturze glot-
todydaktycznej pojecie autonomia, postugiwano
sie okresleniem samodzielne uczenie sie (ang.
independent learning; fr. travail indépendant),
przez ktére niekoniecznie nalezato rozumie¢ nie-
zalezno$¢ uczacych sie bedaca skutkiem ich swia-
domego wyboru. Innym terminem uzywanym
w piSmiennictwie fachowym byto uczenie sie
samosterowane (ang. self-directed learning; fr. ap-
prentissage auto-dirigé) implikujace raczej swo-
bode w doborze metod i technik niz przejecie
odpowiedzialnosci za proces przyswajania jezyka
i intencjonalne kierowanie wtasnym rozwojem.

Wraz z pojawieniem sie idei autonomii
nastepuje istotny zwrot w ogdlnej orientacji dy-
daktyki jezykdéw obcych. Poczatkowo zwrot ten
dotyczy teorii oraz samej terminologii, pozniej
takze — praktyki. Do istotnych zmian w dydak-
tyce zwigzanych z upowszechnianiem idei auto-
nomii nalezy przede wszystkim centralne usytuo-
wanie ucznia w procesie nauczania/uczenia sie.
Angielskojezyczne okreslenie learner-oriented
teaching oznacza, ze uczen wraz ze swoimi roz-
norodnymi potrzebami, uwarunkowaniami i ce-
chami indywidualnymi zyskuje pozycje centralng
oraz ze wszystkie inne elementy uktadu glot-
todydaktycznego, takie jak: nauczyciel, jezyk,
materiaty glottodydaktyczne, metoda, warunki

nauczania/uczenia sie i rzeczywistos¢ obiektywna
s3 wyprowadzane z perspektywy uczacego sie.
Organizacja procesu przyswajania jezyka obcego
zmierza do tego, by uczacy sie zdobyt samo-
dzielno$¢ w podejmowaniu, wykonywaniu
i ocenianiu podjetych zadan oraz dziatan
uczeniowych i komunikacyjnych.? Nowe nau-
czanie, jak pisze, Wilczynska odnosi sie do ,,wy-
wotywania czy tez wspomagania uczenia sie”. Ta
sama autorka proponuje jako polski odpowied-
nik angielskiego okreslenia bardziej opisowa for-
me: ,,nauczanie ukierunkowane na uczacego sie".

W nowej dydaktyce nauczanie zostaje za-
stapione przez uczenie sie. Uzywane tradycyjnie
pojecia nauczyciel — uczert funkcjonujg rzadziej
— mowi sie raczej 0 uczacym sie i nauczajgcym
(ang. learner/teacher; fr. apprenant/enseignant)
pojawiajacych sie w znamiennie odmiennej ko-
lejnosci. Cytowana autorka wskazujac na uzycie
w powyzszych pojeciach form imiestowdw
czynnych w jezykach polskim i francuskim,
podkresla aktywnos¢ obu stron i zauwaza, ze
terminy te sa bardziej pojemne.

Autonomia w innych naukach

Idea autonomii uczacego sie jezyka ob-
cego nie opiera sie tylko i wytacznie na osiag-
nieciach glottodydaktyki — dyscypliny wiedzy

! Autorka jest nauczycielka jezyka francuskiego w Liceum Ogolnoksztatcacym nr VIl we Wroctawiu. Brata udziat w naszym

Konkursie 2002 — Nauczmy uczniéw sie uczyc.

2 W. Wilczynska (1999), Uczyc sie czy by¢ nauczanym? O autonomii w przyswajaniu jezyka obcego, Warszawa — Poznan:

Wydawnictwo Naukowe PWN.



rozwijajacej sie dos¢ bujnie w ostatnich latach.
Pomimo swego rozwoju dydaktyka jezykdw ob-
cych czerpie wiele z innych nauk oraz z ich
subdyscyplin. Do najistotniejszych w tym za-
kresie naleza: filozofia, a wiasciwie filozofia
personalistyczna, psychologia humanistyczna
oraz pedagogika (gtéwnie pedagogika w ujeciu
C. Freineta, A. de la Granderiego i C. Rogersa).

Filozofii personalistycznej, jak sama na-
zwa wskazuje, zawdzieczamy nowe ujecie czto-
wieka obdarzonego aktywnoscia ujawniajaca
sie w wielu sferach zycia. Akcentowana w per-
sonalizmie autonomia osoby wiaze sie z jej
twérczym mysleniem i dziataniem, wolnoscig
i odpowiedzialnoscia. Osoba, dzieki wtasnej sa-
modzielnosci, dazy do samorealizacji, tworzy
siebie przekraczajac coraz to nowe granice wia-
snych mozliwosci. Autonomia odgrywa najwaz-
niejsza role w rozwoju cztowieka.

Cztowiek w ujeciu psychologii humanis-
tycznej to jednostka o niepowtarzalnych wtasci-
wosciach emocjonalnych i intelektualnych. Moz-
liwosci rozwoju cztowieka — wedtug czotowych
reprezentantéw kierunku — sa wtasciwie nieskon-
czone, a najwyzsza potrzeba cztowieka jest samo-
realizacja (self-actualization). Samorealizacja dla
psychologéw humanistycznych oznacza dazenie
jednostki do rozwijania wiasnych zdolnosci i moz-
liwosci. Stanowi wartos¢ samg w sobie i jest
tozsama z podstawowa tendencja natury ludzkiej.
Osiaganie przez jednostke najwyzszych potrzeb
moze by¢ wspomagane miedzy innymi przez
jezyk lub/i urzeczywistniane w jezyku.

Pedagogika XX-wieczna, gfownie ta re-
prezentowana przez dwoch francuskich peda-
gogéw — C. Freineta i A. de la Granderiego,
a takze C. Rogersa — akcentuje niezaleznos¢
i aktywnos¢ jednostki, Swiadome ,,zarzadzanie”
uczacego sie wtasnym potencjatem mozliwosci
przy jednoczesnym czerpaniu z tego radosci.
Celem pracy dydaktycznej jest pobudzenie
ucznia do aktywnego i samodzielnego zwiek-
szania wiedzy i umiejetnosci.

Dlaczego autonomia?

Wiele wspotczesnych dziedzin nauki bu-
duje wizje cztowieka na podstawie autonomii
tj. zdolnosci do odpowiedzialnego i kreatyw-
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nego dziafania. Poszczegdlne dyscypliny wiedzy

rozpatruja rézne aspekty zagadnienia. Z licz-

nych prac wynika, ze autonomia jest wazna

i nalezy ja rozwija¢ u uczacych sie. Oto niektére

z aspektow tego zjawiska:

» autonomia w ujeciu psychologicznym — naby-
wany jezyk obcy, podobnie zreszta jak jezyk
ojczysty, moze stanowi¢ (lub stanowi) istotng
czes¢ swiadomosci, refleksji i ekspresji. Z je-
zykiem jest zwiagzane ludzkie myslenie (,,mys-
limy w sfowach” — Hegel), doznawanie oraz
caty zespét indywidualnych cech jednostki.
Jezyk jako Srodek autoekspresji daje rados¢
i zaspokaja potrzeby wyzsze (potrzeby estety-
czne, poznawcze). Praktyczny cel nauki jezy-
ka obcego (komunikacja) przyczynia sie do
realizacji potrzeby komunikowania sie z in-
nymi;

» autonomia w ujeciu kognitywnym — uczac sie

samodzielnie jezyka obcego jednostka nie tyl-

ko poszerza swoja wiedze sensu stricto, lecz
takze samodzielnie i twoérczo potrafi przeno-
si¢ zdobyta wiedze do innych dziedzin, ktéry-

mi sie zajmuje;

autonomia w ujeciu spotecznym — dzieki wy-

ksztatconej potrzebie samodzielnosci w ucze-

niu sie jezyka, jednostka lepiej dostosowuje
sie do wymagan wspofczesnego i dynamicz-
nie rozwijajacego sie Swiata. Wymagania sta-
wiane jednostce, takie jak np: wielos¢ i czes-
tos¢ kontaktéw obcojezycznych, korzystanie

z prasy obcojezycznej, zasobdw Internetu

stanowiag element naturalnego zachowania

i nie sprawiaja trudnosci autonomicznej jed-

nostce.

Ku autonomii

We wspotczesnych programach naucza-
nia jezykow obcych coraz czesciej pojawiaja sie
informacje o skutecznych sposobach przyswaja-
nia jezyka. Czasami wiedza o uczeniu sie jest
wiaczana w formie osobnego kursu, czasami tez
pojawia sie w miare powstawania probleméw
uczenia sie. Ktore z rozwiazan jest bardziej
skuteczne w budowaniu autonomii? Trudno
jest jednoznacznie odpowiedzie¢ na to pytanie.
W niniejszej pracy proponuje wtasny schemat
budowania uczniowskiej autonomii.



AUTONOMIA
T

DOJRZALOSC INTELEKTUALNA
| EMOCJONALNA

T
METAPOZNANIE
T
AUTOREFLEKSJA

Pierwszym i bardzo istotnym etapem
w  budowaniu autonomii jest wzbudzenie
u uczniow refleksji na temat ich samych oraz
sposobow przyswajania przez nich jezyka obce-
go. Refleksja taka moze obejmowa¢ motywa-
cje, aktywno$¢, znajomos¢ metod i technik
uczenia sie, warunki, w jakich pracuja, oczeki-
wania i inne. Kazdy uczen w wyniku przemys-
len, a nastepnie rozmowy z nauczajacym i in-
nymi uczacymi sie powinien zrozumie¢, ze sta-
nowi jednostke jedyng w swoim rodzaju, tj. ze
posiada wtasciwa tylko sobie motywacje (moty-
wacje), roznorodne zdolnosci, indywidualne
potrzeby, swoj wtasny styl dziatania i uczenia
sie. Zadaniem uczacego jest uswiadomic
uczniom, ze postugiwanie sie jezykiem obcym
ma sens tylko wtedy, gdy uczacy sie uzywa
danego jezyka na miare swoich mozliwosci
i w swoj niepowtarzalny sposéb tzn., ze na-
$ladowanie innych ma sens tylko wtedy, gdy

zapozyczone wzory odzwierciedlaja samego na-
sladujacego. Przekonanie uczniéw o konieczno-
sci analizy poszczegélnych kategorii istotnych
w procesie przyswajania jezyka stanowi probe
autodiagnozy, tj. rozpoznania tych czynni-
kow, ktore moga znaczaco poprawic jakos¢
uczenia sie.

Autorefleksji towarzyszy naturalna chec¢
metapoznania (ang. i fr. metacognition). Na
tym etapie nauczajacy moze np. pomoc
uczniom poznaé, a nastepnie udoskonali¢ ich
whasny styl(-le) pracy z jezykiem, zacheci¢ do
pokonania naturalnej niecheci zmiany samych
siebie i obaw towarzyszacych tym zmianom.
Mowa tu o zmianach dotyczacych wszelkiego
typu przyzwyczajen organizacyjnych, jezyko-
wych, takich jak np. przyzwyczajenia audialne,
artykulacyjne, morfosyntaktyczne, semantycz-
ne, kulturalne i inne. Wazne jest, aby pracujac
nad metapoznaniem uczniowie potrafili spoj-
rze¢ na swoje strategie dziatan w sposéb kryty-
czny, lecz by byt to jednoczesnie krytycyzm
pozytywny, tj. taki, ktéry stuzy modyfikowaniu
i usprawnianiu pracy nad jezykiem. Nalezy pa-
mietac, ze krytyka nie majaca charakteru opinii
konstruktywnej moze ostabi¢ motywacje
i sprzyja¢ powstawaniu réznego typu barier
utrudniajacych nauke. W celu lepszego pozna-
nia wtasnych strategii uczenia sie proponuje
przeprowadzi¢ nastepujacy test®:

Test

Styl aktywny

Jestes zdania, ze aby nauczy¢ sie jezyka, trzeba
go uzywac. Wolisz zatem zacza¢ od komuniko-
wania sie niz poswieca¢ czas na rozmyslania
typu: ,,jak to powiedzie¢?"'.

Twoja dewiza: Kuj zelazo péki gorace.

Styl konkretny

Kiedy uczysz sie, lubisz gdy materiat jest jasny
i mozesz go wykorzystywaé w réznych sytuac-
jach praktycznych. Zapamietujesz lepiej dane
niz teorie.

Twoja dewiza: A po co to?

Styl refleksyjny

Uwazasz, ze zanim zaczniesz sie komunikowac,
potrzebna jest ci tzw. faza przygotowawcza.
Potrzebujesz czasu na poukfadanie sobie no-
wych tresci.

Twoja dewiza: Zanim zacznie sie pisac, trzeba
nauczyc sie myslec.

Styl abstrakcyjny

Twoim zdaniem, aby pozna¢ dobrze materiaf,
trzeba go zgtebi¢. Nie lubisz uzywac regut, nie
rozumiejac ich sensu.

Twoja dewiza: Dlaczego jest raczej to niz tamto?

3 Cytowany test ukazat sie w wersji francuskojezycznej w Le Francais dans le monde, nr 317. Autorkami testu sa E. Paquier
i J. Balser; polskojezyczna wersja jest moim ttumaczeniem. Pracujac z grupami o $rednim i duzym zaawansowaniu
w nauce jezyka mozna sie postuzy¢ tekstem w jezyku obcym.
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Styl emocjonalny

Lubisz, gdy materiat na lekcjach jezyka obcego
zawiera pewien tadunek emocjonalny. Wolisz
tematy zawierajace elementy cywilizacyjne
oraz dotyczace ludzi. Jezyk jako system inte-
resuje cie mato.

Twoja dewiza: Ucze sie sercem.

Styl syntetyczny

Zanim zabierzesz sie do pracy, wiesz, co chcesz
osiagna¢, cho¢ nie znasz do konca sposobu,
wedtug ktérego bedziesz postepowac. ,,Bfa-
dzisz”" nieco i wyczekujesz momentu mafego
,,0l$nienia”, ktory sprawi, ze rzeczy same po-
uktadaja sie w twojej glowie. Lepiej zapamietu-
jesz informacje ogdlne od szczegétowych.
Twoja dewiza: Prosto do celu.

Styl wzrokowy

Najlepiej zapamietujesz nowe rzeczy wraz z ich
otoczeniem tworzac sobie ich obrazy. Zacho-
wujesz w pamieci nowa informacje, gdy
przedstawiona jest ci ona w formie graficznej
(diagram, tabela itp.).

Twoja dewiza: Trzeba to zobaczy¢, aby w to
uwierzyc.

Styl indukcyjny

Podczas uczenia sie jezyka obcego wolisz
sam(-a) odnalez¢ regute, np. przegladajac
i analizujac przykfady.

Twoja dewiza: Od szczegdfu do ogdtu.

Styl kolektywny

Lubisz pracowa¢ w grupie lub w parze. Wspol-
ne dyskusje i podejmowane wysitki wydaja ci
sie pozyteczne.

Twoja dewiza: Jeden za wszystkich, wszyscy za
jednego.

Styl relacyjny

Kiedy uczysz sie, lubisz gdy nauczyciel czuwa
nad twoimi postepami. Pracujesz lepiej w sytua-
cjach wymagajacych rywalizacji. Potrzebujesz, by
nauczyciel cie chwalit lub wskazywat, co jeszcze
musisz poprawi¢ w swojej znajomosci jezyka.
Twoja dewiza: Marchewka czy kij?

Styl racjonalny

Uwazasz, ze gtéwnym problemem jezykdw jest
to, ze nie zawsze sa one logiczne. Preferujesz
teksty informacyjne od np. literackich.

Twoja dewiza: Nic bez rozumu.

Styl analityczny

Od poczatku do konca podazasz matymi kro-
kami, nie znajac struktury globalnej. Natrafiasz
na problem, gdy masz podsumowac to, czego
sie nauczyfes(-as). Koncentrujesz sie na szcze-
gotach i zapamietujesz je znakomicie.

Twoja dewiza: Diabet tkwi w szczegdtach.

Styl werbalny

Zapamietujesz raczej pojedyhcze stowa lub
zdania niz obrazy sytuacji, w ktérych sie one
pojawity. Wolisz otrzyma¢ nowa informacje
w formie tekstu.

Twoja dewiza: Na poczatku byfo Stowo.

Styl dedukcyjny

Kiedy zaczynasz sie uczy¢ jezyka, lubisz, gdy nau-
czyciel podaje ci najpierw regute, a pdzniej zaleca
jej uzycie praktyczne. Twiom zdaniem, poszu-
kiwanie regut gramatycznych to strata czasu.
Twoja dewiza: Sposéb uzycia, prosze.

Styl indywidualny

Wolisz pracowa¢ sam (-a) i by¢ niezaleznym
(-3). Organizacja pracy w grupie wydaje ci sie
stratg czasu.

Twoja dewiza: Kazdy dla siebie, Bég dla wszyst-
kich.

Styl autonomiczny

Nie potrzebujesz nadzoru nauczyciela, aby zor-
ganizowac sobie prace. Poza tym nie lubisz,
gdy poréwnuja cie z innymi. Preferujesz sam(-a)
ocenia¢ swoje umiejetnosci i czynione postepy.
Twoja dewiza: Polegam tylko na sobie.

Przeprowadzenie powyzszego testu moze
odegrac istotna role w ksztattowaniu uczniowskiej
samodzielnosci. Swiadomos¢ wiasnych zachowan
podczas nauki jezyka obcego oraz konstruktywny
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autokrytycyzm stanowia wazny krok ku postawie
otwartej, tj. nastawionej na wtasne doswiad-
czenia oraz postawie integrujacej, tj. asymiluja-
cej do wiasnej osobowosci proces zmiany.



Umiejetnos¢ powiazania efektu uczenia
sie z procesem, ktéry jest odpowiedzialny za
ten efekt, wiaze sie cisle z dojrzatoscia intelek-
tualng oraz emocjonalng, bedacymi niezbed-
nymi warunkami autonomii. Z dojrzafoscia in-
telektualna wigze sie oczywiscie nie jakakolwiek
aktywnos¢ jednostki, lecz podejmowanie dzia-
tan majacych na celu odkrywanie, a nastepnie
realizowanie wtasnych mozliwosci stuzacych
samorealizacji. Uczen dojrzaty intelektualnie
i emocjonalnie to ten, ktéry potrafi wybiera¢
to, co najbardziej stuszne w perspektywie jego
osobistego doskonalenia jezykowego. To takze
ten, ktéry ponosi odpowiedzialnos¢ za swoje
sukcesy, ale takze i porazki. Taka Swiadoma
i dojrzata postawa rozwija sie w miare pogte-
biania przemyslen, zwiekszania $wiadomosci,
regulacji wtasnych potrzeb i mozliwosci.

Budowanie niezaleznosci uczeniowej to
proces ztozony i wymagajacy czasu. Przedsta-
wiona powyzej koncepcja budowania uczniow-
skiej autonomii opiera sie na schemacie kolej-
nych etapéw obejmujacych autorefleksje, me-
tapoznanie, dojrzatos¢ intelektualng i emocjo-
nalna. Propozycja przedstawia proces uczenia

Ewa Moszczynska"
Pruszkéw

sie w ujeciu psychologicznym. Ujecie to ozna-
(za, ze uczacy sie powinien rozpoczac uczy¢
sie uczy¢ przede wszystkim wykorzystujac
znajomos¢ siebie samego. Koncepcja wyrasta
z centralnej pozycji uczacego sie oraz dyskret-
nego i profesjonalnego doradztwa nauczajacego,
ktére polega na wywotywaniu uczenia sie. Na-
czelnym elementem procesu jest sam uczacy sie.

Dydaktyka wraz z podejsciem podmioto-
wym i autonomizacjg stanowi odpowiedZ na
wyzwanie nowego wieku. ,,Nauczy¢ uczniow
uczyc sie” to hasto u podstaw i cel wspotczes-
nego nauczania jezykow obcych.

Bibliografia:

Capdepont E. (1993), ,,Organiser un enseignement — ap-
prentissage centré sur I'apprenant” w: Le Francais
dans le monde, nr 261.

Dalgalian G., Lieutaud S., Weiss F.(1981), Pour un nouvel
enseignement des langues et une nouvelle formation
des enseignants, Paris: CLE International.

Mairesse P. (1993), ,, Autonomie. Quel matériel, quelle
pédagogie?”” w: Le Francais dans le monde, nr 257.

Wilczynska W. (1999), Uczy¢ sie czy by¢ nauczanym?
O autonomii w przyswajaniu jezyka obcego, Warszawa
- Poznan: Wydawnictwo Naukowe PWN.

(listopad 2002)

Nauczmy uczniéw sie uczy¢ — efektywne techniki

uczenia sie

Uczniowie zdolni stanowig okoto 2-3%
populacji. Mimo to wiekszos¢ z nich swoimi osia-
gnieciami nie wybija sie w dorostym zyciu ponad
przecietnos¢. To inni odnosza sukces — dzieki
swojej pracy i motywacji nadrabiajg ,,braki”’. Na-
uczyli sie uczy¢, najczesciej na drodze préb i bfe-
dow. Ale ci tez sa nieliczni. Reszta rezygnuije,
poddaje sie narzekajac na brak zdolnosdi, inteli-
gengji, przyczyny Srodowiskowe i materialne. Ty-
le, ze te niepowodzenia tez maja swoj sens.
Uswiadamiajg bfedne postepowanie, badZ posta-
we i koniecznos¢ zmiany. Sukces wymaga wy-
trwatosci i niepoddawania sie. Szczegélnie trafne

wydaje sie to stwierdzenie w odniesieniu do pro-
cesu akwizycji jezyka obcego. System szkolny ze
swym restrykcyjnym charakterem wymusza wy-
petnianie stawianych przed uczniem wymagan.
Dlaczego jednak tak nagminnie zawodzi?
Uczniowie wkuwajacy na pamie¢ dzie-
sigtki nowych stowek — jakze to czesty obraz,
btedne koto prowadzace donikad. Dlaczego
w takim razie nieustannie sie kreci? To tzw.
efekt washback — uczniowie dostosowuja swoje
strategie uczenia sie do systemu testowania.
Zapominaja lub nie sa przy tym w ogéle $wia-
domi odmiennosci jezyka obcego w odniesie-

U Autorka jest doktorantka w Instytucie Lingwistyki Stosowanej Uniwersytetu Warszawskiego. Brata udziat w naszym

Konkursie 2002 — Nauczmy uczniéw sie uczyc.



niu do innych przedmiotéw. Podczas gdy nau-
ka jezyka polega na przyswajaniu sobie nosnika
wiadomosci, inne przedmioty przekazujg same
wiadomosci. W efekcie pojawia sie biernos¢
i rezygnacja. Jednym z nowszych odkry¢ psy-
chologii jest spostrzezenie, ze jednostka moze
wybierac sobie sposéb myslenia. Mozna to wy-
razi¢ inaczej: jesli chcesz — znajdziesz sposoby,
jesli nie chcesz — znajdziesz powody.

Literatura  dotyczaca  prawidtowosci
uczenia sie jest dos¢ obszerna. Jednak pojedyn-
cza lektura rzadko stanowi przetom. Zdobyta
wiedze trzeba testowa¢, by przekona¢ sie na
whasnej skorze (whasciwszym okresleniem byto-
by tutaj umysle) o jej skutecznosci. Dobre ku
temu warunki istnieja w klasie szkolnej, jednak
punktem wyjscia jest odpowiednia wiedza nau-
czyciela, ktéra okazuje sie czesto niewystarcza-
jaca, intuicyjna i nieuporzadkowana. Braki
w tej dziedzinie nie dyskredytuja, gdyz liczy sie
przede wszystkim che¢ ich nadrobienia, a poza
tym tylko ten prawdziwie moze zacheci¢ do
uczenia sie, kto sam sie jeszcze uczy. Dlatego
tez zanim przystapie do przedstawienia wiasnej
propozycji ,.przemycenia” do ,,zwykfej” lekcji
elementéw zwiazanych z psychologia uczenia
sie, pozwole sobie na kilka bardziej teoretycz-
nych uwag zwigzanych z tym tematem.

Dos¢ powszechne jest utozsamianie suk-
cesu szkolnego z inteligencja. Jednakze jak do tej
pory nie ma wystarczajacych dowodéw na duza
korelacje miedzy ilorazem inteligencji a zdoInos-
cig do przyswajania sobie jezykéw obcych. Uwa-
ga ta przekazana uczniom moze by¢ o tyle cen-
na, iz uswiadamia im, ze wszyscy majg réwne
szanse na starcie, a wiec tym samym wzrasta
motywacja uczniéw uznawanych przez ogét za
stabszych. Poza tym istnieje pewna prawidfo-
wos¢: im jednostka wiecej sie uczy, tym fatwiej
jej nauczyc sie jeszcze wiecej. Pamiec sie rozwija.

Spoérod wielu jej rodzajow warto wy-
mieni¢ pamie¢ dobrowolng (wystepujaca przy
uczeniu sie zamierzonym) i mimowolna (ucze-
nie sie niezamierzone). Jak pokazaty badania,
jedynie u matych dzieci pamie¢ mimowolna
przynosi lepsze rezultaty. Starsi musza wiec
chciec¢ co$ zapamieta¢ bedac przy tym skoncen-
trowanym. Ten na pozér trywialny wniosek ma
donioste implikacje. Chcie¢, to punkt wyjscia,
dalej trzeba dziata¢. Wsrdéd strategii polepsza-
nia pamieci mozna wyréznic:
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» przeuczenie (tzn. kontynowanie utrwalenia
takze po przyswojeniu materiatu) — to dzieki
niemu osoby w podesztym wieku pamietaja
ok. 40% nazwisk uczniéw ze swojej klasy,

» okresowe przegladanie notatek, co pomaga
takze dostrzec tresci przeoczone,

» powtarzanie (tzw. podtrzymujace tj. proste
i przetwarzajace tj. organizowanie materiatu,
kojarzenie) na gtos badz w formie pisemnej.

Warto wiec zapowiadac sprawdzian z od-
powiednio dtugim wyprzedzeniem. Uczniowie
uczac sie z nastawieniem na pozniejsze egzami-
nowanie beda trwalej przechowywad materiat
wyuczony. Zapominanie przebiega z czasem co-
raz wolniej. Wieksza jest bowiem efektywnos¢
uczenia sie rozfozonego w czasie niz skomasowa-
nego, dlatego o wiele bardziej skuteczne sg ¢wi-
czenia krotsze, lecz czestsze. Ponadto warto po-
informowac uczniéw o istnieniu tzw. ,,podpdrek
pamieciowych” odnoszacych sie do kontekstu
uczenia sie. Psychologowie udowodnili, ze nale-
2y uczy¢ sie dwoch kolejnych materiatéw w réz-
nych pomieszczeniach (czyli np. jezyka niemiec-
kiego w kuchni, jezyka angielskiego w pokoju),
stanowiacych w okresie przywotywania z pa-
mieci tzw. wskazowki kontekstowe. Rola pa-
mieci wzrasta wraz z zaawansowaniem jezyko-
wym, poniewaz wraz z nim istnieje koniecznos¢
przyswajania coraz wiekszej ilosci struktur lek-
sykalnych i semantycznych.

Priorytetowa role w procesie akwizycji
jezyka odgrywa postawa jednostki pragnacej go
sobie przyswoi¢, tzn. pozytywny stosunek do
obcej spotecznosci, jej kultury, pewna chec¢
identyfikowania sie z nia, przekonanie o uzyte-
cznosci nauki danego przedmiotu. Jest to punkt
wyjscia, na podstawie ktérego mozna dopiero
urozmaicac nauke przez:

» sfuchanie i ogladanie mass mediéw i powta-

rzanie za spikerem,

stosowanie pomocy wizualnych (karteczek ze

stowkami) w miejsach, gdzie czesto spoczywa

nasz wzrok (np. lustro),

» wykorzystywanie wolnych chwil na moéwie-

nie do siebie i proby myslenia w jezyku

obcym (rozwijanie bezttumaczeniowego my-

Slenia),

lekture specjalnie opracowanych, uproszczo-

nych pozycji ksiazkowych (chcac mie¢ dodat-

kowo satysfakcje z czynionych postepéw mo-
zna sporzadza¢ krzywa ukazujaca ilos¢ po-

>



trzebnego czasu do przeczytania strony i li-
czbe niezrozumiatych stéw).
Podsumowujac: zdolnosci jezykowe jako
takie nie istnieja. Na sukces w tej dziedzinie
sktadajg sie réznorodne uzdolnienia. Pojedyn-
cza cecha (np. ekstrawersja) lub jej brak nie
przesadza jeszcze o niczym. Obserwujac dob-
rych uczniéw zauwazono, ze konieczne s3: dob-
ra znajomos¢ jezyka ojczystego, gotowos¢ do
podjecia komunikacji, samodzielnos¢, brak
obawy przed bfedem, silna motywacja wewne-
trzna, czas i wysitek. Mimo ze juz od dfuzszego
czasu jest postulowane w piSmiennictwie wpro-
wadzenie tzw. language learning awareness, czyli
przygotowanie (merytoryczne) do nauki jezykdw
obcych, to jednak nadzieje na szybkie wprowa-
dzenie takiego bloku sa ptonne. Nie pozostaje
nic innego, jak wprowadzi¢ (w i tak zbyt okrojo-
ny czas przeznaczony na nauke jezyka obcego)
elementy uswiadamiajace funkcjonowanie pro-
cesOw uczenia sie, aby ziscity sie stowa J. Dewe-
ya, ze celem edukacji jest umozliwienie kazdej
jednostce objecia w posiadanie jej indywidual-
nego potencjafu, a nie programowanie wszyst-
kiego za nig. Mysla przewodnig stopniowego
wdrazania do samodzielnosci powinno by¢ na-
ktanianie do wspdfzawodnictwa z samym soba,
tzn. urzeczywistniania indywidualnej potrzeby
sukcesu. Warto przy tym pamietaé, ze zadania
zbyt trudne lub tatwe potrzebe te przygasza.
Musza by¢ adekwatne do mozliwosci.

Do zaprezentowania funkcjonownia pa-
mieci i efektywnych technik uczenia sie wy-
bratam fragment autobiografii Heinricha
Schliemanna (1822-1890), odkrywcy Troi,
w ktorej autor opisuje swoj oryginalny sposéb
uczenia sie jezyka obcego.

Cwiczenie 1:

Cel: zapoznanie z funkcjonowaniem pamieci
krétkotrwatej, powtdrzenie leksyki zwigzanej
z dzisiejszym tematem.

Organizacja: nauczyciel czyta gtosno 12 (zna-
nych juz uczniom!) stéwek: Wérterbuch, Lehrer,
Sprachkurs, Schule, Langenscheidt, Unterricht,
Tafel, Tonbandgerét, Spiele, Texte, Ubungsbuch,
Kreide.

2 Przyktadowy wynik testu:
Czes¢ 1: 3 stowa zapamietane przez przeczytanie
Czes¢ 2: 8 stow zapamietanych stuchowo
Czes¢ 3: 9 stow zapamietanych przez wzrok
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Spodziewany rezultat: wiekszo$¢ uczniow zdota
sobie przypomniec (zapisujac na kartce) 7 stow
(tzw. ,,magiczna siédemka’). Co ciekawe, pra-
wie wszyscy zapamietajg sfowo pierwsze i ostat-
nie. To zjawisko jest nazywane w odniesieniu
do poczatkowych stow efektem pierwszenstwa,
a ostatnich — efektem Swiezosci.

Cwiczenie 2:

Cel: uzmystowienie uczniom, ze lepszym sposo-
bem zapamietywania jest kategoryzacja seman-
tyczna.
Organizacja: nauczyciel wymienia 12 znanych
uczniom stéw zgrupowanych wedtug znaczenia:
Beruf: Korrespondent  Schule: Ubungen
Archdologe Russischlehrer
Buchhalter Aufsétze
Lehrer Unterricht
Geld: Gehalt
Auktionen
Geschaftsbeziehungen
800 Frank
Whiosek: porzadek jest najlepsza pochodna pa-
mieci (odkrycie Simonidesa). Stowa uporzad-
kowane w kategorie bliskie zostaja zapamieta-
ne niemal w 100%.

Cwiczenie 3:

Cel: uzmystowienie sobie swojego stylu poznaw-
czego.

Organizacja: nauczyciel prezentuje trzykrotnie
(raz zapisane na tablicy, drugi raz czytajac,
trzeci raz pokazujac przedmioty) przez 10 se-
kund 10 stowek (za kazdym razem musi to by¢
inny zestaw, sfowa powinny by¢ dobrze znane
przez uczniéw), po czym kazdy uczen notuje
tyle, ile zapamietat. Nastepnie sumuje liczbe
zapamietanych w kazdej prezentacji wyrazow.
Wyniki informuja o preferowanym sposobie

uczenia sie danego ucznia?.

Cwiczenie 4:
Cel: przetozenie ustyszanego tekstu na wew-
netrzne obrazy, azeby wyobraznia i pamiec
skorzystafa z nielinearnej formy zapisu.

Organizacja: nauczyciel czyta fragment tekstu
(pozadane sa dfuzsze przerwy w czytaniu),



uczniowie moga zamkna¢ oczy w celu lepszego
skupienia sie i uruchomienia wyobrazni. W tle
moze cicho rozbrzmiewa¢ spokojna muzyka od-
dajaca klimat epoki.

. Ich will euch meine Lebensgeschichte erzéhlen.
Uber mein Leben in Holland. SchlieBt eure Augen und
hért zu!

Am 1. Marz 1844 erhielt ich eine Stelle als Korrespon-
dent und Buchhalter in einer Firma in Amsterdam.
Mein Gehalt betrug zuerst 1200 Frank. Als aber mei-
ne Vorgesetzten meinen Eifer sahen, gewéhrten sie
mir noch eine jéhrliche Zulage von 800 Frank. Da ich
glaubte, mich durch die Kennntnis des Russischen
noch niitzlicher machen zu kénnen, fing ich an, auch
diese Sprache zu studieren. Die einzigen russischen
Biicher, die ich mir besorgen konnte, waren eine alte
Grammatik, ein Lexikon und eine schlechte Uberset-
zung der ,,Aventures de Télémaque” (Seht ihr sie? So
alt und abgenutzt?). Trotz aller meiner Bemiihungen
gelang es mir aber nicht, einen Russischlehrer zu
finden; denn auBer dem russischen Vizekonsul, Herrn
Tannenberg, der mir keinen Unterricht geben wollte,
befand sich damals niemand in Amsterdam, der ein
Wort von dieser Sprache verstand. So fing ich dann
mein neues Studium ohne Lehrer an und hatte mir in
wenigen Tagen, mit Hilfe der Grammatik, die russi-
schen Buchstaben und ihre Aussprache eingepragt.
Dann nahm ich meine alte Methode wieder auf,
verfaBte kurze Aufsitze und Geschichten und lernte
sie auswendig. Da ich niemanden hatte, der meine
Arbeiten verbesserte, waren sie ohne Zweifel sehr
schlecht; doch bemiihte ich mich, meine Fehler durch
praktische Ubungen vermeiden zu lernen, indem ich die
russische Ubersetzung der , Aventures de Telemaque”
auswendig lernte. Um schnellere Fortschritte zu machen,
engagierte ich einen armen Juden, der fiir vier Frank
pro Woche allabendlich zwei Stunden zu mir kommen
und meine russischen Ubungen anhéren muBte, von
denen er keine Silbe verstand. (Seht ihr ihn? Er war
arm und alt, mit einem langen weiBen Bart).

Da die Zimmerdecken in den gewdhnlichen
hollandischen Hausern meist nur aus einfachen Bret-
tern bestehen, kann man im Erdgeschof oft alles ver-
nehmen, was im dritten Stock gesprochen wird (Kénnt
ihr euch das vorstellen?). Mein lautes Rezitieren wurde
deshalb bald den anderen Mietern léstig. Sie beklagten
sich bei dem Hauswirt, und so kam es, daB3 ich in der
Zeit meiner russischen Studien zweimal die Wohnung
wechseln muBte. Aber alle diese Unbequemlichkeiten
konnten meinen Eifer nicht vermindern. Nach sechs
Wochen schon schrieb ich meinen ersten russischen
Brief an Wassili Plotnikow, einen Kaufmann, mit dem
meine Firma in Geschaftsbeziehungen stand. Bald war
ich imstande, mich mit ihm und anderen russischen
Kaufleuten, die zu Auktionen nach Amsterdam kamen,
flieBend in ihrer Muttersprache zu unterhalten.

(nach: H. Schliemann, Selbstbiographie)

29

Cwiczenie 5:

Cel: streszczenie tekstu.

Organizacja: uczniowie probujg odda¢ mysl prze-
wodnig tekstu odpowiadajac na ponizsze pytania:
Wer
Wann
Was
Warum
Mit wem
Wie

hat Russisch gelernt?

Cwiczenie 6:
Cel: rozbudowanie streszczenia.

O_rganizac'a: hasta zostajag uzupetnione dodat-
kowymi okreslnikami.

H. Schliemann

‘ Sprachgenie, Korrespondent, Buchhalter ‘
Jude

‘ arm, alt, keine Russischkenntnisse ‘

Hilfsmittel

eine alte Grammatik, ein Lexikon, eine Uber-
setzung der ,,Aventures de Télémaque”

itd.

Zadanie 7:

Cel: dyskusja nad tekstem, ocena podejécia
Schliemanna i podzielenie sie wiasnymi doswiad-
czeniami z zakresu uczenia sie jezykdéw obcych.

Sadze, ze powyzszy tekst moze by¢ punk-
tem wyjscia do refleksji nad wtasng nauka i by¢
moze dotychczasowymi niepowodzeniami, nad
(wtasnymi) metodami uczenia sie, jego celowo-
Scig (zarowno doraZna, jak i przyszta). Dowo-
dzi, ze nauka indywidualna nie tylko nie uste-
puje nauce zorganizowanej, ale jest nie do
przecenienia. Jak pokazat Schliemann, stawny
samouk okreslany mianem geniusza jezykowe-
go, tajemnica tkwi w checi i determinacji, kto-
rych nie mozna ani kupi¢, ani wymusic.
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Iwona Janowska"
Krakéw

Nauczmy ucznidow sie uczy¢ — o autonomii

Wstep

Temat konkursu porusza problem nie-
zwyktej wagi: nauczy¢ ucznidw sie uczyc to jed-
no z wiodacych haset nowo opracowanych
podstaw programowych w zreformowanym sy-
stemie oswiaty. Dotyczy on wiec kazdego
ucznia i nauczyciela.

Temat nie nowy, lecz 0 nowym obliczu:
zjawisko samodzielnego uczenia sie jezykdéw ob-
cych stato sie koniecznoscig zyciowg w dobie
przemian spofecznych zwigzanych z sukcesyw-
nym rozszerzaniem Unii Europejskiej. Z pedago-
gicznego punktu widzenia — to waska, zmudna
Sciezka, ktéra prowadzi odwaznych do odlegfego
celu jakim jest autonomia. To wifasnie w auto-
nomii, ktorej kluczem jest umiejetnos¢ samodziel-
nego uczenia sie, specjalidci upatrujg przysztos¢
efektywnego ksztatcenia sie przysztych pokolen.

Nic wiec dziwnego, ze problem ten po-
jawia sie bardzo czesto na tamach literatury
pedagogicznej oraz w dokumentach oficjalnych
krajowych i zagranicznych (Cadre, Portfolio,
programy nauczania itp.). Nie negujac ogrom-
nej roli nauczyciela i wszelkiego rodzaju kurséw
ksztatcenia jezykowego, prawda pozostaje
wcigz ta sama i niezmienna: to uczen sam musi
sie wszystkiego nauczy¢, niezaleznie od dziedzi-
ny przyswajanej wiedzy, czy dyscypliny nau-
czanej w szkole. Inaczej méwiac, efektywne
nauczanie uwienczone sukcesem to nic innego,
jak efektywne uczenie sie, catkowicie samodziel-
ne lub w mniejszym lub wiekszym stopniu
wspomagane przez nauczyciela jako mediatora
oraz rézne Srodki i materiaty dydaktyczne.

Samodzielne uczenie sie
- aspekt psychologiczny

Wedtug psychologéw uczeh nie jest bier-
nym odbiorcg informacji, ale podmiotem, ktéry

sam konstruuje swa wiedze na tyle, na ile
zechce wtaczy¢ sie do tego procesu i wykaze
inicjatywe. Skoro uczen sam konstruuje swa
wiedze, jaka wiec rola przypada nauczycielowi?
Przy wszelkiej prébie wyjasnienia tej funkcji
nalezy odwota¢ sie do termindéw ,,interakcja”
i ,,mediacja”. Jednostka, podmiot uczacy sie,
nie pozostaje w izolacji w procesie uczenia sie,
czynnikiem umozliwiajacym przyswajanie wie-
dzy jest interakcja miedzy nauczycielem i ucza-
cym sie. Dzisiaj czesto mowi sie réwniez o me-
diacji. Mimo wielu rozbieznosci réznych teorii
na temat mediacji, wszyscy sa zgodni co do
jednego: uznaje sie, iz dostep do wiedzy jest
uzalezniony od inicjatywy o0séb trzecich, ktére
utatwiaja (umozliwiaja) powstawanie relacji
miedzy uczacym sie a przedmiotem poznania.
Do niniejszego problemu powrdce ponownie
w koncowej czesci artykutu, natomiast w tym
miejscu nalezy jeszcze dodac¢, iz nauczyciel jest
nie tylko posrednikiem miedzy wiedza
a uczniem, jest on réwniez mediatorem utat-
wiajacym uczniowi radzenie sobie z samym
sobg, zwfaszcza, gdy tenze z powodu niepowo-
dzen przejawia negatywny stosunek do uczenia
sie, nie wierzy w swoje mozliwosci. Poza klasy-
cznym posrednictwem miedzy uczniem i wie-
dza, pedagog posredniczy réwniez w odzyska-
niu przez ucznia wiary we wtasne sity.

Jakie kompetencje nalezy wyksztatci¢
u uczniéw, by utatwic im
samodzielne uczenie sig?
Nauczy¢ uczniéw sie uczy¢ to w pierw-
szej kolejnosci:
» wypracowaé wifasciwg postawe, wyksztafci¢
pozytywne nastawienia,
» rozwing¢ zainteresowanie jezykiem i moty-
wacje uczenia sie,
» uczyni¢ ucznia Swiadomym i odpowiedzial-
nym za wiasne uczenie sie.
Nauczyciel pomaga uczniom zrozumie¢
konieczno$¢ uczenia sie jezykdw obcych w ogé-

Y Dr Iwona Janowska jest nauczycielka jezyka francuskiego w XVI LO w Krakowie. Otrzymata druga nagrode w naszym

konkursie 2002 — Nauczmy uczniéw sie uczyc.



le, uczenia sie nie tylko w szkole, ale i poza
szkofa, uczenia sie po jej ukonczeniu. Pomaga
zrozumie¢ istote uczenia sie jezyka z punktu
widzenia proceséw psychologicznych. Przez caty
cykl ksztatcenia jezykowego konieczna jest wiec
praca nauczyciela pobudzajaca nieustannie che¢
do nauki, entuzjazm, zafascynowanie tym, co
uczen wykonuje. Nauczyciel prowadzi otwarty
dialog z uczniami: zacheca, argumentuje, wyjas-
nia uzasadnia, ukierunkowuje, pomaga, dodaje
odwagi, weryfikuje i koryguje, wskazuje metody
dziatania, udziela instrukgji, stymuluje do po-
dejmowania wysitku samoksztatcenia ...
Reasumujac, rozwdj osobowosci, wy-
ksztatcenie otwartosci, zmystu obserwadji,
umiejetnos¢ stuchania i percepcji pewnych ele-
mentéw i zjawisk, dojrzatosci, metod pracy sa-
modzielnej, pozytywnych postaw i zachowan,
uswiadomienie koniecznosci samoksztatcenia
i rozwijanie inicjatywy, podejmowania decyzji
samoksztatceniowych itp. stanowi pierwszy
krok na drodze samodzielnego rozwijania kom-
petencji jezykowych. Uczniom rozumiejacym
potrzebe samoksztafcenia nalezy nastepnie
wskaza¢ droge prowadzaca do tego celu, nau-
czy¢ ich sposobéw i metod pracy samodzielnej.

Samodzielne uczenie sie
- aspekt dydaktyczny

Nauczy¢ postugiwania sie
narzedziami i korzystania z mediow

Nieodzownym warunkiem opanowania
sztuki uczenia sie jest umiejetnos¢ korzystania
z szeroko pojetego ,,otoczenia medialnego”.
Mozna Smiafo stwierdzi¢, iz nabycie tej spraw-
nosci stanowi warunek samodzielnego zdoby-
wania wiedzy.

Skad wiec uczniowie moga czerpad swa
wiedze poza lekcjg? Podzielitam dostepne ma-
teriaty na kilka grup:

» sfowniki, encyklopedie w wersji ksigzkowej
i na CD-Romach, kasety audio, kasety wideo,
CD, CD-Romy, tabele z gramatyka (z czasow-
nikami nieregularnymi), podreczniki, podre-
czniki do gramatyki, zbiory testow, dziefa
literackie lub ich fragmenty,

» czasopisma dla dzieci, mtodziezy i dorostych,

» Internet (stosownie do wieku i zainteresowan
uczacych sie),
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» programy komputerowe do nauki jezykdw
obcych,

» literatura piekna, literatura tematyczna — we-
dtug potrzeb i zainteresowan uczniéw (do-
datkowe podreczniki lub inne publikacje
pozaszkolne),

» inne: filmy dfugometrazowe, programy kom-
puterowe, piosenki, spektakle, imprezy i uro-
czystosci w danej wersji jezykowej, telewizja
obcojezyczna, np. TV5.

Media jako droga do autonomii

— to problem pojawiajacy sie bardzo czesto na
famach prasy i literatury glottodydaktycznej.
Jest to bezwzglednie niezwykle popularny i at-
rakcyjny $rodek (sposéb) samodzielnego posze-
rzania wiedzy, w tym przyswajania jezykow
obcych. Jednakze by mogt on sta¢ sie narze-
dziem skutecznym proporcjonalnie do mozli-
wosci jakie oferuje, musi zosta¢ spetnionych
szereg warunkow, ktore dtugo jeszcze nie moga
zaistnie¢ w wielu szkofach. Efektywna nauka
jezyka w pracowni komputerowej (nawet jezeli
szkota taka dysponuje), czy przy zastosowaniu
filméw wideo to z pozoru tylko tatwa i przyje-
mna ,,zabawa"’. Jesli blizej przyjrzymy sie temu
procesowi, pojawia sie tutaj, wrecz ostro zary-
sowuje, problem mediacji i koordynacji mate-
riatéw pochodzenia medialnego z innymi $rod-
kami stworzonymi do nauczania/uczenia sie je-
zyka, np. podreczniki, nagrania audio, zeszyty
¢wiczen itp. Kto$ musi nauczy¢ ucznia prawid-
fowego wykorzystania, np. komputera do nauki
jezyka, wskazac, jak pofaczy¢ wiedze pochodza-
g z réznych zrédet, jak prawidfowo wykonywac
¢wiczenia, by przyniosty one oczekiwane efekty.

Ksztatcimy umiejetnos¢ uczenia sie
przez prawidtowe nauczanie

Mozna uczy¢ uczenia sie zarbwno przez
szeroko zakrojone dziatania, projekty, kursy,
eksperymenty, jak réwniez przez codzienne
czynnosci nauczyciela i uczniow.

To wifasnie w czasie lekcji, obserwujac
swego nauczyciela, uczen przyswaja sobie
umiejetnos¢ formutowania celéw i poznaje spo-
soby ich realizacji. Od samego poczatku kursu
nauczyciel powinien wiec uswiadamia¢ swoim
podopiecznym jakie cele realizuje na kazdej
lekcji, czemu stuza jego dziafania i jego czynnosci
dydaktyczne.



Kazde ¢wiczenie wykonane samodzielnie
przez uczniéw na lekcji, skontrolowane i sko-
mentowane przez nauczyciela to malenkie og-
niwo w procesie samodzielnego uczenia sie. Kaz-
de zadanie domowe prawidfowo zaplanowane,
wyjasnione, a nastepnie wykonane przez
uczniéw i sprawdzone przez nauczyciela to kolej-
na lekcja samodzielnego uczenia sie. Uczen po-
woli uswiadamia sobie zasadnos¢ i logike pew-
nych czynnosci, koniecznos¢ aktywnego wiacze-
nia sie do procesu konstruowania swej wiedzy.

Wyposazenie uczniow w dobre i skuteczne
metody przyswajania jezyka, zaréwno w szkole
jak i poza szkota, oznacza postugiwanie sie nimi
w codziennej praktyce z petna $wiadomoscia, ze
wiele z nich przejma uczniowie, ze sztuka nau-
czania przekfada sie w duzej mierze na sztuke
uczenia sie. Obserwujac wiec swego nauczyciela
i uczestniczac aktywnie w procesie dydaktycznym
uczen wyksztatca stopniowo umiejetnosci:

» formufowania celéw, przekfadania potrzeb
na cele,

» doboru materiatéw stosownie do celéw,

» doboru metod pracy stosownie do celéw
i materiatow,

» samooceny.

Samodzielna praca uczniéw
przed lekcja, w czasie lekgji i po
lekcji

Jakkolwiek istnieje wiele sposobéw or-
ganizowania i koordynowania samodzielnej
pracy uczniéw, mozna stwierdzi¢ na podstawie
doswiadczenia pedagogicznego, iz fatwiej i sku-
tecznie mozemy nauczy¢ ucznidw sie uczyc
uwzgledniajac ich aktywny udziat w kazdej jed-
nostce metodycznej, i w kazdym z haset pro-
gramu nauczania. Na ogét praktykuje sie trzy-
etapowa forme wspotudziatu uczniéw w proce-
sie dydaktycznym: przed lekcja, w jej trakcie
i po lekgji. Nalezy doda¢, iz kazdorazowo nie-
koniecznie musza, czy moga, wystepowal te
trzy fazy tacznie, jednakze lekcja bedzie zawsze
kluczowym momentem (bodZcem lub rekapitu-
lacja) samodzielnej pracy ucznia.

Udzial uczniow w przygotowaniu zajec

Tradycyjnym zwyczajem, gros pracy sa-
modzielnej przewiduje sie po opracowaniu da-
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nej jednostki lekcyjnej (dydaktycznej, tematycz-
nej) na zasadzie uzupetnienia, poszerzenia wie-
dzy i umiejetnosci stanowiacych tres¢ zajec.
O zrédtach informacji wspominatam juz powy-
Zzej, a w dobie Internetu nie mozna narzeka¢ na
ich brak. Jednakze bardzo skuteczng metoda
wdrazania do pracy samodzielnej jest wtaczenie
uczniéw w przygotowanie lekcji. Pokaze to na
przykfadzie ponizszego scenariusza lekji.

Scenariusz lekgji

Temat: Poznajemy Unie Europejska — A la dé-
couverte de I'Union européenne

Cele: cywilizacyjno-kulturowe

Uczen:

» zna gtéwne etapy powstawania Unii Europej-
skiej, jej instytucje i jej symbole,

» rozumie istote i znaczenie obywatelstwa eu-
ropejskiego;

jezykowe

Uczen:

» zna podstawowe stownictwo, terminy, skré-
ty, nazwy itp. odnoszace sie do problemow
unijnych,

» potrafi zrozumie¢ prosty tekst, notatke doty-
czaca Unii,

» potrafi udzieli¢ krétkiej odpowiedzi (pisem-
nej i ustnej) na pytania dotyczace Unii.

Poziom: $redni lub zaawansowany.

Czas trwania: jednostka dydaktyczna obejmuja-
ca dwie lub trzy jednostki lekcyjne.

Materiaty i srodki dydaktyczne: informacje roz-
powszechniane przez media (prasa, radio, tele-
wizja), Internet, podreczniki i publikacje ksiaz-
kowe i broszurowe poswiecone Unii.

Przed lekcja: nauczyciel wystepuje gtownie w roli
organizatora i mediatora. Zapowiada jednostke
dydaktyczna, ktorej celem jest powtdrzenie, ze-
branie i uzupetnienie wiadomosci o Unii Europej-
skiej juz posiadanych przez uczniéw i préba wyra-
Zzenia ich w jezyku obcym (tutaj francuskim). Na
ogdt uczniowie posiadajg szeroki zakres wiedzy
na temat Unii. Problematyka ta jest podejmowa-
na na lekcjach wychowawczych, na zajeciach
z wielu przedmiotéw, takich jak np. historia,
geografia, wiadomosci o Polsce i swiecie wspdt-
czesnym. nie wspominajac juz o roli mediéw.
Kazdy uczen, od najstabszego do najlep-
szego, powinien mie¢ swoéj udziat w opisanej



ponizej lekcji, oczywiscie proporcjonalny do je-
go mozliwosci. Tematyka jest tak szeroka i zroz-
nicowana, iz kazdy znajdzie dla siebie co$ inte-
resujacego. Uczestnictwo w lekcji moze miec
charakter indywidualny lub grupowy.

» Pierwszym krokiem ze strony nauczyciela jest
pytanie skierowane do uczniéw, kto i na jaki
temat chciatby zebra¢ informacje i w odpowie-
dnim momencie przedstawi¢ je w klasie; po-
zwoli to niektérym z nich szerzej rozwina¢ swo-
je zainteresowania. Z pewnoscia znajda sie
wsrod nich numizmatycy — pasjonaci euro, 0so-
by zainteresowane uczeniem sie kilku jezykow
czy zamierzajace podjac studia a nastepnie pra-
ce w réznych krajach Unii.

» Poza ochotnikami (zakfadam, iz nie ma zbyt
wielu takich, ktérzy interesuja sie szerzej Unia),
caty zesp6t klasowy dzielimy na kilkuosobowe
grupy, ktére beda pracowac z materiatami do-
starczonymi lub wskazanymi przez nauczyciela
(Internet, prasa mtodziezowa, ulotki, broszury,
podreczniki tematyczne, informacje o Unii za-
warte w podrecznikach do nauki jezykéw ob-
cych itp.).

Ukierunkowanie pracy uczniéw

Poza ochotnikami przejawiajacymi zde-
cydowang postawe odnosnie zagadnien, ktdre
chcieliby opracowaé, wiekszos¢ uczacych sie
wymaga sterowania przez nauczyciela z powo-
du braku catosciowej wizji zagadnien europej-
skich. Mozna ukierunkowaé prace mfodziezy
polecajac opracowanie wskazanego dokumentu
(np. artykutu prasowego) lub sugerujac kon-
kretny temat (np. wakacje i dni wolne od zaje¢
szkolnych we wskazanych krajach UE). Przy-
dziat zadan nie bedzie nigdy idealnie réwny ze
wzgledu na zréznicowanie materiatéw i nierow-
ne mozliwosci jezykowe uczniow.

Przygotowanie omawianej tu jednostki,
nie powinno przekracza¢ dwéch tygodni. Po
tym okresie moze nastapi¢ zniechecenie i suk-
cesywne zapominanie zdobytych juz informacji.
Nic jednak nie stoi na przeszkodzie, by ucznio-
wie silnie motywowani studiowali wybrane te-
maty wedfug indywidualnego planu.

Prezentacja zdobytej wiedzy

Poniewaz na zagadnienia europejskie
przeznaczylismy dwie lub trzy godziny lekcyjne,
proponuje, by pierwsza z nich przebiegata pod
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hastem nauczania/uczenia sie podstawowego
sfownictwa, ktore pozwoli wypowiadac sie
w szerszym lub wezszym zakresie na temat
Unii. Przebieg tej jednostki mozna sobie wyob-
razi¢ w sposéb nastepujacy:

» poszczegoblni uczniowie lub ich zespoty pre-
zentuja przed klasa przestudiowany przez siebie
materiat postugujac sie notatkami i grafosko-
pem. Eksponujg i wyjasniajg niezbedne stow-
nictwo, dziela sie swa wiedza z kolegami. Wiele
termin6w bedzie sie powtarza¢ przy kazdej pre-
zentacji, co pozwoli uczniom tatwiej je zapa-
mietac.

Poza nowymi stéwkami uczniowie ucza
sie prezentacji danego materiafu (typ doku-
mentu, skad pochodzi, co zawiera, co jest
w nim, ich zdaniem, najciekawsze, co nalezato-
by z niego zapamietac itp.)

» Lekcje konczymy ogélnym podsumowaniem
wszystkich wystapien, uzupetniajac ewentualnie
przedstawiony materiat o elementy, ktére zo-
staty pominiete lub uznane za mniej istotne.
Jesli materiat przygotowany przez uczniéw jest
zbyt obszerny, mozna poswieci¢ dwie jednostki
lekcyjne na jego prezentacje.

» Zamknieciem tego etapu zajec o celach gtow-
nie jezykowych (poznawanie stownictwa, ¢wi-
czenia w mdwieniu) jest zapowiedz kolejnego
etapu, decydujacego, tj. konkursu na temat
Unii Europejskiej taczacego wiedze i umiejetno-
$ci jezykowe uczniow.

Po lekdji

Uczniowie pogfebiaja  swoja  wiedze
o Unii, wymieniajg miedzy soba dokumenty,
siegaja ewentualnie po nowe wedtug zalecen
nauczyciela. Przygotowuja sie do konkursu po-
wtarzajac i uzupetniajac to, czego juz sie nau-
czyli. Nie znajg jeszcze zadnych szczegétéw do-
tyczacych konkursu.

Konkurs: ,,Co wiemy na temat Unii
Europejskiej?”’

Konkurs ma charakter zespotowy,
0 czym uczniowie dowiaduja sie dopiero przed
jego rozpoczeciem, aby zmobilizowaé wszyst-
kich do jego przygotowania.

Caty zespot klasowy dzielimy na dwie
grupy, A i B. Na czfonkéw jury powotujemy po
dwie osoby z kazdej grupy: beda one zadawac
pytania przeciwnikom i odnotowywac wyniki



(2 uczniéw z zespotu A zadaje pytania grupie
B i na odwro6t). Proponuje, by byli to najlepsi
uczniowie, by da¢ szanse ,,pokazania sie”
uczniom stabszym.

Nauczyciel przygotowuje dwie serie py-
tan, np. po 15 w kazdym zestawie. Zespoty
siadajg naprzeciw siebie, osoby wytypowane
do jury odczytuja pytania kierowane do catej
grupy, a ta udziela odpowiedzi. Po zakonczeniu
jury podsumowuje i ogfasza wyniki.

Jedli chodzi o punktacje, moga to byc¢
pytania za 1-2-3 punkty w zaleznosci od tego,
jakie informacje zawiera odpowiedz. Nauczy-
ciel (lub dodatkowy cztonek jury) punktuje po-
prawnos¢ jezykowa. Dodatkowe punkty sa réow-
niez przyznawane za udziat wszystkich czfon-
kéw zespotu, by unikna¢ odpowiedzi udziela-
nych wciaz przez te same osoby i zaktywizowad
wszystkich uczniéw.

Rozkfad punktéw moze by¢ rézny, np.
60 za wiedze o Unii, 20 za poprawnos¢ jezyko-
wa i 10 za uczestnictwo catego zespotu.

Oto dwie przykfadowe serie pytan wraz
z ich odpowiedziami.

» ZESTAW |

1. Combien y a-t-il actuellement d’Etats mem-
bres dans ['Union européenne ? (Quinze)

2. Quelle institution européenne a le pouvoir
d'initiative législative? (La Commission euro-
péenne).

3. Cite les 6 pays signataires du traité du 18
avril 1951 instituant la CECA. (I"Allemagne,
la Belgique, la France, I'ltalie, le Luxembourg,
les Pays-Bas)

4. Quels hommes célébres surnomme-t-on les
..peres de I'Europe’’? (Jean Monnet, Robert
Schuman, Alcide de Gasperi, Konrad Adena-
uer, Paul Henri Spaak).

5. Dans quelle ville le traité du 25 mars 1957
instituant la CEE a-t-il été signé? (Rome)

6. Quel pays dispose du plus grand nombre de
sieges au Parlement européen? (L'Allema-
gne, avec 99 siéges (la France, I'ltalie et le
Royaume Uni en ont 87).

7. Vrai ou faux? Le Conseil de ['Union Europé-
enne est composé des ministres des Etats
membres. Vrai (ils se réunissent par grand
théme).

8. Pour étre élu député européen en France,
faut-il avoir 18, 23 ou 35 ans? (23 ans).
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9. Les députés européens sont-ils élus pour 4,
5 ou 6 ans? (5 ans).

Dans quel pays de ['Union européenne
parle-t-on officiellement le francais, I'alle-
mand et le néerlandais? (En Belgique).
Quels sont les 3 pays qui ont été admis
dans I'Union européenne en 19957 (L'Aut-
riche, la Finlande et la Suéde)

Quel pays a refusé deux fois par référen-
dum d'adhérer a I'Union européenne? (La
Norvége).

Quel est I'hymne de I"'Union européenne?
(Le prélude de I'Ode a la joie de Beethoven)
Ou le Parlement européen siege-t-il en sé-
ance pléniere ordinaire? (A Strasbourg).
Quel traité consacre pour la 1° fois la
notion de citoyenneté européenne? (Le tra-
ité de Maastricht).

10.

11.

12.

13.
14.

15.

» ZESTAW Il

1. Les Etats membres, président-ils |'Union
européenne a tour de role tous les 6, 9 ou
12 mois? (Tous les six mois).

2. Ou siege la Commission européenne? (A
Bruxelles)

3. D’ou vient le nom Europe? (Du nom d’une
princesse de la mythologie grecque).

4. Combien y a-t-il de langues officielles dans
['Union européenne? (onze: anglais, alle-
mands, danois, espagnol, finnois, franqais,
grec, italien, néerlandais, portugais, suédois).

5. Comment le Parlement européen est-il élu?
(Au suffrage universel direct depuis 1979).

6. Quel Etat membre de I'Union européenne
a la plus grande superficie? (La France:
549000 km?)

7. Combien de fois le traité de Rome a-t-il été
modifié? (3 fois: Acte unique en 1986, Ma-
astricht en 1992, Amsterdam en 1997).

8. Comment s'appelle un document du Conseil
de I'Europe qui décrit les compétences en
langues? (Le Portfolio européen des langues).

9. Quels sont les symboles de I'Europe? (Le

drapeau bleu aux douze étoiles d’or et I'hy-

mne européen, I’,,0de a la joie”)

A quelle grande date se réfere la Journée

de I'Europe? (Au 9 mai 1950, a la déc-

laration de Robert Schuman)

Quelle est la date de la proclamation de la

Charte des droits fondamentaux de I'Union

européenne? (7 décembre 2000).

10.

11.



. Quand les pieces et les billets en euros ont
été mis en circulation dans les douze pays
de la zone euro? (Le 1¢ janvier 2000).

. Quest-ce que le Conseil de I'Europe? (Ce
n’est pas une institution de I’'Union mais une
organisation internationale créée en 1949,
réunissant 43 pays; elle siege a Strasbourg).

. Dites les dates successives de I'élargisse-
ment de I'Union (1952, 1973, 1981, 1986,
1990, 1995)

. Combien de pays sont candidats a rejoind-
re I'Union européenne? (13 pays: Bulgarie,
Estonie, Hongrie, Lettonie, Lituanie, Polog-
ne, République Tcheque, Roumanie, Slova-
quie, Slovénie, Chypre, Malte, Turquie)

Rekapitulujac, powyzsze dziatania miaty
na celu: rozbudzi¢ ciekawos¢, ksztattowacd
umiejetnos¢ samodzielnego dotarcia do potrzeb-
nych materiatéw i zdobywania potrzebnych in-
formacji. Oczywiscie nauczyciel czuwa organi-
zacyjnie nad wszystkim. Podobny konkurs moz-
na zorganizowac po rozszerzeniu Unii, koncent-
rujac gtéwnie uwage na miejscu i roli Polski
w strukturach europejskich.

Projekt pedagogiczny

Wielu specjalistow dydaktykéw przypi-
suje metodzie projektéw duze znaczenie w pro-
cesie wdrazania uczniéw do samodzielnego
uczenia sie. Z samego zatozenia, iz projekt pe-
dagogiczny jest dzietem uczniéw nieznacznie
wspomaganych przez nauczyciela wynika, iz
muszg oni pokona¢ wszelkie bariery jezykowe,
interpersonalne i techniczne, by méc go zreali-
zowaé. Podpisuje sie pod stwierdzeniami po-
wszechnie spotykanymi w literaturze, iz metoda
projektéw odgrywa bardzo wazna role:

» motywacyjna: pozwala wyjs¢ poza sztywne
ramy pracy lekcyjnej, rozwija¢ swoje zamitowa-
nia, pracowa¢ wedfug wifasnych koncepdji
i upodoban, daje satysfakcje z osiagnietego ce-
lu, uczy samodyscypliny, wyzwala aktywnos¢;

» poznawcza: w zakresie przyswajania jezyka
i elementéw kultur, umozliwia interdyscyp-
linarno$¢, korzystanie z réznych Zrédet wie-
dzy, integrowanie wiedzy zdobywanej
w szkole i poza szkota, w ramach kursu jezy-
kowego i na lekcjach innych przedmiotéw.
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Ponizej proponuje projekt pedagogiczny
na temat zycia i tworczosci Aleksandra Dumas.
Dokonafam tego wyboru poniewaz:

» jest to pisarz powszechnie znany, ttumaczony
na wiele jezykéw, chetnie czytany przez mfo-
dziez; wiele powiesci doczekato sie adaptagji
filmowych,

» w roku 2002 byta dwusetna rocznica jego
urodzin i w zwigzku z tym jubileuszem poja-
wifo sie w mediach mnéstwo réznych mate-
riatéw, ktore sa dostepne w catym kraju za-
réwno w duzych, jak i matych srodowiskach.

Powyzsza tematyke mozna zasugerowac
uczniom z okazji np. dyskusji po obejrzeniu filmu
Hrabia Monte Christo. Jakkolwiek metoda projek-
tow zakfada minimum ingerencji ze strony nau-
czyciela, dla dobra uczniéw i catego przedsie-
wziecia czuwa on dyskretnie nad cafoscia. Prze-
stawione ponizej parametry uwazam za optymal-
ne, jednakze sa one umowne i moga sie zmienia¢
stosownie do warunkéw realizacji projektu.
Temat: Aby blizej pozna¢ zycie i tworczosc
Aleksandra Dumas - Pour mieux connaitre
Alexandre Dumas

Czas przygotowania projektu: od 4 do 8 tygodni

Cele jezykowe: rozwijanie takich sprawnosci
jak: czytanie ze zrozumieniem, sporzadzanie
notatek, relacjonowanie faktéw, streszczanie
przeczytanych fragmentéw, wykonywanie krét-
kich ttumaczen, doskonalenie wymowy i into-
nacji, odkrywanie nowych form gramatycznych
w tekstach literackich (passé simple).

Cele kulturowe: zapoznanie uczniéw z zyciem
i tworczoscig Aleksandra Dumas na tle epoki.

Cele wychowawcze: wspdtpraca w zespole, sa-
modyscyplina, rozwijanie pozytywnych nasta-
wien do jezyka, umiejetnos¢ pracy samodzielnej,
umiejetnos¢ dotarcia do odpowiednich materia-
fow i dokonania selekgji potrzebnych informacji.

Uczestnicy: uczniowie starszych klas szkoty $red-
niej, grupa zaawansowana.

Koordynator projektu: nauczyciel jezyka fran-
cuskiego.

Nauczyciele wspofpracujacy z koordynatorem:
nauczyciele jezyka polskiego, historii i plastyki.

Podziat zespotu na podgrupy i przydziat zadan:
liczba i liczebnos¢ podzespotéw zalezy od pla-
nowanych zadan. Chodzi bowiem o to, by




wszyscy uczniowie mogli zaangazowac sie w re-

alizacje projektu. W opisywanym projekcie po-

szczegblne ekipy pracuja nad nastepujacymi za-
gadnieniami:

1. Epoka, w ktérej zyt i tworzyt A. Dumas.
Watki historyczne jego powiesci.

2. Biografia pisarza (najciekawsze fragmenty
i informacja o umieszczeniu prochéw
w Panteonie w pazdzierniku 2002 r.)?

3. Catoksztatt bogatego dorobku literackiego
pisarza (podac¢ gtéwne tytuty na plakatach).

4. Humorystyczne portrety najbardziej zna-
nych bohateréw (wykonane przez uczniéw).

5. Ekranizacja dziet pisarza (przyktadowe kas-
ty wideo z filmami).

6. Wybrane fragmenty dziet przygotowane do
prezentacji w jezyku polskim i francuskim
ok. trzech fragmentéw jego dziet (i pyta-
nie/a do publicznosci skad one pochodza).

7. Opinie specjalistéw na temat A. Dumas
zaczerpniete z prasy.

8. Wyimaginowany wywiad z pisarzem np.
wedtug projektu Okapi® (odegranie scenki).

9. Afisz informujacy mfodziez danej szkoty

0 wieczorze poswieconym pisarzowi (opra-

cowany przez uczniow).

. Inscenizacja jednego lub kilku fragmentéw
(dialogowanych lub zamienionych na dia-
log) ktdregos z utwordw.

Reasumujac, etapy realizacji niniejszego

projektu z punktu widzenia uczniéw to:

» zaplanowanie tematyki i przydziat zadan,

» gromadzenie dokumentéw przez poszczegél-
ne grupy,

» ostateczna selekcja materiaféw do prezentadji,

» opracowanie (,,obrébka’”) wyselekcjonowa-
nych materiatéw (fragmentéw), konstruowa-
nie np. pytan, wykonanie plansz, schematéw,

» (wiczenia jezykowe: czytanie tekstow, praca
ze stownikiem, streszczenie, przygotowanie
wypowiedzi, opisu, praca nad fonetyka, ucze-
nie sie na pamie¢ dialogéw, ¢wiczenia w stu-
chaniu i rozumieniu Sciezki dzwiekowej filmu,

» probna prezentacja catosci projektu, korekta,

» inscenizacja z udziatem wszystkich ucznidw
przed kolegami z danej szkoty uczacymi sie
jezyka francuskiego.

Efektem pracy samodzielnej bedzie wie-

2 np. http://mapage.noos.fr/dumaspere

cz6r poswiecony pisarzowi, w ktorym wezma
udziat wszyscy uczniowie prezentujac swoj doro-
bek. ,,Literatom” powierzamy zagadnienia doty-
czace tworczosci, ,,historykom’” watki historycz-
ne, pod kierunkiem nauczyciela plastyki mto-
dziez uzdolniona plastycznie wykonuje portrety
bohateréw na podstawie ich opiséw (portrety te
stanowia element dekoracyjny w czasie insceni-
zadji), pasjonujacy sie filmem moga przedstawic
krotkie watki znanych filméw wraz z pytaniami
w formie quizu, osoby z dobra dykcja odczytuja
wybrane fragmenty, a ,.aktorzy” odgrywaja
krotkie scenki uprzednio przygotowane przez
zmiane tekstu na dialogi.

Chociaz powyzszy plan sprawia wrazenie
monumentalnego, koordynator projektu czuwa
nad tym, by poszczegélne zagadnienia zostaty
ujete w sposdb krotki i zwiezty, zawieraty infor-
macje najistotniejsze i, o ile to mozliwe, wpro-
wadzaty elementy humoru.

..Wielkie" rocznice, wydarzenia kulturo-
we, o ktérych szeroko méwi sie w $rodkach
masowego przekazu stanowig doskonata okazje
do samodzielnego zdobywania wiedzy i roz-
wijania swych umiejetnosci na poziomie za-
awansowanym. Na poziomie nizszym, np.
w gimnazjum, zadania do pracy samodzielnej
musza by¢ bardzo proste, tak pod wzgledem
kulturowym, jak i jezykowym. W tym ostatnim
przypadku potrzebna jest wieksza opieka ze
strony nauczyciela, dostarczenie lub wskazanie
materiatow, czuwanie nad prawidfowym prze-
biegiem procesu.

Nauczyciel koordynator dokonuje ewa-
luacji i korekty sukcesywnie realizowanych za-
dan w trosce o prawidtowy efekt koncowy.
O swoich spostrzezeniach informuje kazdorazo-
wo zainteresowanych.

Dokumentowanie i ocenianie
pracy pozalekcyjnej uczniow

Gromadzenie dokumentagji
i okresowe sprawozdania

Vera volant méwi przystowie, dlatego
tez, by nada¢ wfasciwa range uczniowskim wy-
sitkom, ze wzgleddw psychologicznych i dydak-

9 Alexandre Dumas (2002), ,,Mon héros préféré c’est moi!”’, Okapi du 15 juin 2002.
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tycznych, uczacy sie powinni dokumentowad
kazda samodzielnie wykonana prace. W jaki
sposob? Wedtug inwencji nauczyciela i sugestii
uczniow.

Oto jedna z mozliwosci. Kazdy z uczniéw
gromadzi w teczce lub segregatorze wszelkie
materiaty na dany temat. Na liscie zbiorowej
sukcesywnie odnotowuje dokumenty, o ktére
wzbogaca sie jego kolekcja. Starsi uczniowie
mogg rowniez przedstawi¢ w kilku zdaniach
tre$¢ dokumentu. W ustalonych przez nauczy-
ciela terminach uczniowie przedstawiaja ustnie
zawarto$¢ teczek (np. raz na dwa tygodnie),
natomiast szerszego sprawozdania dokonujg
np. pod koniec semestru i roku szkolnego.
Sprawozdanie to moze odbyc¢ sie w formie table
ronde, w czasie ktérego uczestnicy opowiadaja
o tym, czego sie dowiedzieli, nauczyli, prezen-
tujg przed cata grupa zebrane materiaty, mo-
wig o wiasnych doswiadczeniach i osiggnie-
ciach. Grupa nie moze byc zbyt liczna, aby
wszyscy mogli obejrze¢ materiaty przyniesione
na spotkanie, wzig¢ udziat w dyskusji. Jesli jest
zbyt liczna, zachodzi potrzeba podzielenia
uczniéw wedtug jakiego$ kryterium, np. tema-
tycznego.

Efektem table ronde moze by¢ krotkie
pisemne sprawozdanie, np.:

W ramach pracy samodzielnej na temat
........... nauczytem(fam) sie, dowiedziatem(fam)
sie zebratem(fam) materiafy
Cel jaki sobie zatozytem rozpoczynajac prace sa-
modzielng zostat / nie zostat osiggniety (komen-
tarz: dlaczego) .......cccvveveeevirrriann,

Oceniam swa prace (ocena wg obo-
wiazujacej skali lub opisowa, punktowa).

Jak rozwigza¢ problem uczniéw niechet-
nych i opornych? Trudno znalez¢ uniwersalng
odpowiedz. W ostatecznosci wobec kategorycz-
nego sprzeciwu nauczyciel nie moze ich zmusi¢
do dodatkowej pracy, gdyz jej podstawowa
zasada jest wiasny wybor i dobrowolnosé. Nie
nalezy jednak rezygnowac z perswazji, prob
zachety, bo przeciez ci najbardziej oporni maja
swoje hobby, niekiedy bardzo ciekawe zainte-
resowania, ktére moga rozwija¢ w ramach
przyswajania jezyka. Trzeba niekiedy im to po-
kazac i przekonac ich, ze wtasnie tak jest.

Po pewnym okresie pracy niezwykle
cennym materiatem bedg odnotowane przez
nauczyciela i uczniéw wnioski z pracy samo-
dzielnej w postaci koncowej refleksji, ktére trze-
ba przekaza¢ mtodszym kolegom:

Jakich porad udzielit(a)bys mtodszym kolegom
rozpoczynajacym cykl samodzielnej pracy, jak po-
winni sie uczy¢, szuka¢ odpowiednich materiatéw,
prowadzi¢ dokumentacje, czego powinni unikac,
a o co zabiegac?

Nalezy uczy¢ sie uczy¢ przez doswiad-
czenie, przez konkretne dziafanie, wyciagajac
lekcje z odniesionych sukceséw i niedomogdw.
Zadna teoria nie zastapi praktyki.

Umiejetnos¢ samooceny

Bez jasno sformufowanego celu nie moz-
na go osiggnal, ani tez oceni¢ stopnia jego
realizacji. Jesli uczen potrafi jasno sprecyzowac,
jaki cel zamierza osiagna¢, czego konkretnie
chce sie nauczy¢, potrafi réwniez odpowiedzie¢
na pytanie, czy i w jakim stopniu zrealizowat
to, co zamierzat. Samoocena sprawiajaca wiele
trudnosci zaréwno nauczajacym, jak i naucza-
nym staje sie procesem w miare prostym, gdy
formutujemy cele w sposdb zoperacjonalizowa-
ny?. Oto przyktad:

Cel: musze nauczy¢ sie uzyskiwania informacji
dla potrzeb turystycznych.

Materiat jezykowy: jakie elementy jezykowe
musze wiec opanowac? (wyrazenia, zwroty,
sfownictwo itp.).

Metody/techniki/strategie uczenia sie: w jaki
spos6b moge najskuteczniej przyswoi¢ ten ma-
teriat? (stuchanie, tworzenie dialogéw odpo-
wiednich do wybranych sytuacji)?

Samoocena: w jakim stopniu opanowafem te
sprawnos¢? Potrafie czy nie, w rozmowie z cu-
dzoziemcami postuzy¢ sie nabyta umiejetnos-
cia, by uzyska¢ potrzebng informacje?

Na koniec nalezatoby zapyta¢, jaki zwia-
zek istnieje miedzy pracg samodzielng a oceng
szkolna, semestralna, koncoworoczna. Nie wni-
kajac w szczegoty, w proporcje, liczby, wskaz-
niki, prace samodzielng ucznia musimy ocenia¢
zawsze bardzo wysoko, nawet w przypadku,
gdy osiagniecia nie sa rewelacyjne.

4 Komorowska H., (1993), Metodyka nauczania jezykéw obcych, Warszawa, WSiP.
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Samodzielne uczenie sie
efektem wspétpracy nauczyciela
i uczniow

Umiejetno$¢ samodzielnego uczenia sie
jest wypracowywana przede wszystkim przez sa-
mych uczniéw, ktérym z pomocg przychodza
liczne sytuacje, narzedzia, a zwtaszcza takie osoby
jak nauczyciel, rodzice, koledzy, psycholodzy itp.
Gdy jest mowa o szkole i uczeniu sie, najwieksza
odpowiedzialnoscig za wyniki ksztafcenia obarcza
sie nauczyciela. Dlatego przyjrzyjmy sie raz jesz-
cze, dzieki jakim dziataniom moze on pomdc
uczniom w nabywaniu umiejetnosci samodziel-
nego uczenia sie. Pomoc nauczyciela, w zalezno-
Sci od sytuacji, moze by¢ dorazna, punktowa lub
ciagta, tzn. obejmujaca pewien okres czasu.

» Dyskutuje on z uczniem, uczy postrzegania
i przewidywania trudnosci tkwiacych w roz-
nych zadaniach, sugeruje sposoby ich rozwia-
zania, wyczula na czynniki sprzyjajace i utrud-
niajace osigganie pozytywnych efektow.

» Pomaga uczniowi odwota¢ sie do posiada-
nych juz przez niego wiadomosci i umiejet-
nosci, (np. nabytych na lekcjach innych
przedmiotoéw), ktére moga mu ufatwic roz-
wigzanie zadania.

» Uswiadamia uczniowi, jakie strategie uczenia
powinien rozwija¢, aby w sposéb najbardziej
ekonomiczny i skuteczny osigga¢ zamierzone
cele.

» Przez prawidfowe stosowanie metod i tech-
nik pracy lekcyjnej, np. jasne precyzowanie
celow i sposobéw ich osiggania, pozwala
uczniom zrozumie¢ na czym polega skom-
plikowany proces przyswajania wiedzy i na-
bywania umiejetnosci jezykowych.

» Stara sie nie wyrecza¢ ucznia w prostych,
a nawet bardziej skomplikowanych czynnos-
ciach, takich jak np. odnotowanie danych na
tablicy, odkrywanie i formutowanie regut itp.

» Sukcesywnie unowoczesnia nauczanie grama-
tyki, sfownictwa, dostosowujac materiaty do
zainteresowan uczniow, réznicuje i uatrakcyj-
nia metody i techniki pracy lekcyjnej. Staran-
nie przygotowuje sie do lekcji.

» Stosujac rézne i ciekawe formy pracy lekcyjnej
z wykorzystaniem szerokiego wachlarza me-
diéw, rozbudza motywacje do nauki jezyka.

u

» Stosuje czesto wzmocnienia pozytywne, na-
gradza wysoko wszelka prace wykonana sa-
modzielnie.

» Rozwija w szerokim zakresie kompetencje
kulturowa uczniéw, zacheca do czytania pra-
sy obcojezycznej, literatury, do poznawania
tworczosci najstynniejszych pisarzy itp.

» Organizuje i kontroluje prace samodzielna,
dostarcza uczniom potrzebne materiaty, jesli
sami nie moga do nich dotrzec.

» Stara sie wyjasnia¢, uzasadnia¢ istote i cele
poszczegblnych czynnosci, dydaktycznych;
przytacza argumenty na temat wartosci pracy
samodzielnej, pokazuje uczniom, ze sta¢ ich
na wiecej niz przewiduje szkolny program
nauczania, réznicuje zadania wedtug ich mo-
zliwosci.

» Stara sie prezentowal osiggniecia uczniow
poza klasa, a nawet poza szkota, np. na
spotkaniach z rodzicami, z kolegami z innych
szkot (konkursy, olimpiady itp.).

» Wypracowuje zasady zdrowej rywalizacji, sa-
mokontroli, samooceny.

Specjalisci radza uczniom...

Na koniec warto przytoczy¢ jeszcze
w skrécie porady specjalistow skierowane do
ucznia pt. , Jak sobie ufatwic¢ przyswajanie jezyka
obcego”. Oto 13 strategii zalecanych przez Paul
Cyr:

Badz odpowiedzialny za wiasne uczenie sie.
Umiejetnie roztéz uczenie sie w czasie. Badz kreaty-
wny, uzywaj poznanych struktur. Sam szukaj okazji
do uzywania jezyka. Naucz sie zy¢ w niepewnosci.
Stosuj techniki rozwijajace pamiec. Nie bdj sie po-
pefniania bfedéw. Wykorzystuj umiejetnosci nabyte
w trakcie uczenia sie innych jezykéw. Zwracaj uwa-
ge na kontekst jezykowy i spoteczny. Inteligentnie
odgaduj tresci. Naucz sie pewnych wyrazer na
pamie¢ nie dokonujac ich analizy. Ucz sie rutyno-
wych formut wystepujacych w sytuacjach komuni-
kacyjnych. Uzywaj réznych rejestrow jezykowych.
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Zaimek w jezyku niemieckim jako problem dydaktyczny

Pracujac od kilku lat w szkole jako nau-
czycielka jezyka niemieckiego, zauwazytam, ze
niektére zagadnienia z gramatyki tego jezyka
sprawiaja mtodziezy szczeg6lng trudnos¢. Cho-
dzi o te struktury i konstrukcje jezykowe, ktére
nie wystepuja w jezyku ojczystym ucznia lub tez
sa inaczej wyrazane w jezyku nauczanym. Po-
stugujac sie jezykiem obcym w inny nieco spo-
s6b, odzwierciedlamy w naszych myslach real-
na rzeczywistos¢. Dowodem na to moga byc
roznice w systemie morfologicznym jezyka oj-
czystego ucznia i jezyka przyswajanego.
W przypadku nauki jezyka niemieckiego przez
polskiego ucznia moze to by¢, np. niepokrywa-
nie sie rodzaju gramatycznego rzeczownikow,
brak odpowiednioéci miedzy czasownikami
zwrotnymi czy rézne uzycie przyimkow.

W niniejszym artykule chciatabym podzie-
li¢ sie moimi doswiadczeniami z pracy w liceum
ogoblnoksztatcacym i pokaza¢, jak omawiam
i utrwalam z mtodzieza zaimki niemieckie. Ta
cze$¢ mowy sprawia bowiem bardzo wiele trud-
nosci wiekszosci 0s6b rozpoczynajacych nauke
jezyka niemieckiego. Popefniane przez uczacych
sie btedy w uzyciu zaimkéw niemieckich sa naj-
czesciej wynikiem interferencji jezyka polskiego.

Chciataby takze przedstawi¢ wybrane
propozycje ¢wiczeh majacych na celu utrwalanie
niemieckich zaimkéw. Stuzg temu ¢wiczenia
translacyjne, poniewaz odniesienie do jezyka oj-
czystego ucznia pozwala konfrontatywnie spoj-
rze¢ na wiasny i obcy jezyk, a przez to lepiej
uswiadomi¢ uczacym sie réznice w sposobach
odwzorowywania — otaczajacej  rzeczywistosci

przez Niemca i Polaka. Wielu dydaktykow jezy-
kéw obcych jest przeciwnych ttumaczeniu niepo-
wiazanych zdan, jako nawiazaniu do metody
gramatyczno-ttumaczeniowej. Zgadzam sie z po-
gladem, Ze uczac mtodziez jezyka obcego, po-
winnismy postugiwac sie na zajeciach jezykiem
obcym. Z moich doswiadczen wynika jednak, ze
w okreslonych sytuacjach powinnismy odwoty-
wac sie do jezyka ojczystego ucznia, aby poréw-
nac te struktury gramatyczne jezyka obcego, ktd-
re sg zrodfem trudnosci. W ten sposdb mozemy
przyspieszy¢ proces lepszego zrozumienia i trwal-
szego opanowania danych elementéw przyswaja-
nego jezyka. Nalezy réwniez zauwazy¢, ze ¢wicze-
nia tego typu przeciwdziataja interferendcji jezyka
ojczystego, a uczen uzyskuje petna jednoznacz-
nos¢ uzycia struktury jezyka obcego.

Najczesciej popetniane przez licealistow
btedy dotyczace zaimkéw niemieckich mozna
podzieli¢ na cztery grupy.

Btedy w zakresie zaimkow
osobowych zastepujacych
rzeczownik

Zaimek pozwala zachowac spéjnos¢ tek-
stu, identyfikujac elementy rzeczywistosci i ich
uktady nazwane w jego réznych czesciach. Uczen
tworzac wypowiedzi w jezyku niemieckim, chcac
wskaza za pomoca zaimka osobowego elementy
wczesniej nazwane, bardzo czesto popefnia btad
interferencyjny. Sg to pomytki zwigzane ze stoso-
waniem ztego rodzaju rzeczownika, np.

U Autorka jest wykfadowca w Instytucie Filologii Rosyjskiej i Lingwistyki Stosowanej w Akademii Bydgoskiej im. Kazimierza

Wielkiego.



» Wczoraj widziatem fadng dziewczyne. Ona mia-
fa piekny pfaszcz.
Ich sah gestern ein hiibsches Madchen. =Sie
hatte einen schénen Mantel.

Sugerujac sie jezykiem polskim, w kté-
rym wyraz ,,dziewczyna jest rodzaju zenskiego,
uczen wstawia bfednie forme ,,sie”’. Poprawnie
powinien poda¢: Es hatte einen schénen Mantel.
» Mam w domu kota. On nazywa sie Mruczek.

Ich habe eine Katze zu Hause. *Er hei3t Mru-
czek.

W tym przykfadzie rowniez wida¢ wptyw
jezyka polskiego, gdyz ,.kot” jest w prze-
konaniu ucznia w jezyku niemieckim rodzaju
meskiego, tak jak ma to miejsce w jezyku pol-
skim. Niestety powotujac sie na jezyk polski,
uczeh popefnia btad. Poprawnie jest zatem:
Sie heilt Mruczek.

» Propozycja ¢wiczenia:

Ubersetze die folgenden Sitze ins Deutsche!
a) Przed budynkiem stoi wysoka dziewczyna. Ona

chyba na kogos czeka. (dziewczyna — das Madchen)

b) Musze kupi¢ nowy zeszyt. Potrzebuje go na lekcje
matematyki. (zeszyt — das Heft)

¢) M&j ulubiony pisarz napisat nowa ksiazke. Musze
ja koniecznie przeczytac. (ksigzka — das Buch)

d) Widziatem w sklepie fadng szafe. Ale ona kosztuje
az 2000 ztotych. (szafa — der Schrank)

e) Na niebie Swieci sfonce. Ono jest duze i Zotte.
(storice — die Sonne)

f) Pod $ciang stoi krzesto. Przynies je prosze! (krzesto
— der Stuhl)

g) Widze, ze masz nowa koszule. Gdzie jg kupites?
(koszula — das Hemd)

h) Jaka piekna sukienka! Kup mi ja
— das Kleid)

i) — Widziate$ moja pitke? (...) — Lezy pod biurkiem.
(pitka — der Ball)

prosze? (sukienka

Btedy w zakresie zaimkow
dzierzawczych

Duzym problemem, zwtaszcza w poczat-
kowym okresie nauki, jest stosowanie zaimkow
dzierzawczych, majacych charakter zwrotny:
Sw6j, swoja, swoje, ktére mozna zastapi¢ for-
mami méj, twdj, jego. Uczniowie czesto btednie
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identyfikuja polski zaimek ,,sw¢j"" z niemiecka
forma ,.sein”’, np.

» Kocham swojg mame.

A Ich liebe seine Mutter. (Kocham jego matke,
matke jakiejs osoby rodzaju meskiego.)

Poprawnie bedzie: Ich liebe meine Mutter. (Ko-

cham swoja czyli moja, wtasng matke.)

» Lubimy swojego wychowawce.

A Wir haben seinen Klassenlehrer gern. (Lubimy
jego wychowawce, czyli nauczyciela, ktéry jest
wychowawca kolegi z innej klasy.)

Poprawnie powiemy: Wir haben unseren Klassen-

lehrer gern. (Lubimy naszego wychowawce, tego

nauczyciela, ktory jest opiekunem naszej klasy.)

» Uczennica bierze swdj zeszyt.
A Die Schiilerin nimmt sein Heft. (Uczennica
bierze jego zeszyt, jakiegos kolegi.)

Poprawnie nalezy podac: Die Schiilerin nimmt

ihr Heft. (Uczennica bierze jej wiasny zeszyt.)
Aby unika¢ podobnych btedéw, staram

sie, uswiadomi¢ uczniom relacje wyrazone

w zdaniu, np.

I | | |
Ja lubie swojego psa. ((Ja) lubie mojego psa.)
| | | |

Czy (ty) masz swojg ksiazke? (Czy (ty) masz twojg

ksigzke?)
| | | |

On sprzata swdj pokdj. (On sprzata jego (wfas-
ny) pokdj.)

Jezeli podmiot i dopetnienie zdania od-
nosza sie do tej samej osoby, wtedy zaimek
dzierzawczy ma w jezyku polskim jednolita for-
me swdj, swoja, swoje, bez wzgledu na to, czy
chodzi o0 1., 2. czy 3. osobe, natomiast w jezyku
niemieckim ma formy zréznicowane w zalez-
nosci od osoby, np.

» Ich suche meine Brille. (Ja) Szukam swoich
okularéw (moich okularéw).

Podmiot ich — ja i dopefnienie blizsze meine Brille

— swoich okularéw odnosza sie do 1. os. |. poj.

» Sie putzt ihre Schuhe. Ona czysci swoje buty
(jej wiasne buty).

Podmiot sie — ona i dopetnienie blizsze ihre

Schuhe - swoje buty, odnosza sie do 3. os. .

poj. r. zenskiego.



» Er nimmt sein Heft. On bierze swoj zeszyt (jego
wiasny zeszyt).

Podmiot er — on i dopetnienie blizsze sein Heft

— swoj zeszyt odnosza sie do 3. os. I. poj. r.

meskiego.

Jezeli podmiot i dopetnienie odnosza sie
do réznych oséb, wtedy zaimek dzierzawczy,
zaréwno w jezyku polskim, jak i w jezyku nie-
mieckim, ma zréznicowane formy osobowe, np.
» Ich habe deine Mutter gern. (Ja) Lubie twojq

mame.
Podmiot ich — ja odnosi sie do 1. os. I. poj.;
dopetnienie deine Mutter — twoja mame do 2.
0s. |. poj.
» Sie kocht meine Lieblingsspeise. Ona gotuje
moje ulubione danie.
Podmiot sie — ona odnosi sie do 3. os. I. poj.;
dopetnienie meine Lieblingsspeise — moje ulu-
bione danie do 1 os. I. poj.

» Propozycja ¢wiczenia:

Ubersetze die folgenden Sitze ins Deutsche!

a) Posprzataj swoj pokéj! ...
b) Nie zapomnijcie swoich notatek!

¢) Kocham swoich rodzicow. .............c.ooevininn.
d) Musze wzia¢ swoj parasol. ..............o.oeininn.
e) Pokazesz mi swoje znaczki?

f) Ona lubi swojg prace. .........ccocovvviiiiinininnen.
g) Przyniescie swoje talerze!

Btedy w zakresie zaimkow
zwrotnych

Szczegblng trudnos¢ sprawiajg mfodzie-
zy zaimki zwrotne wystepujace w pofaczeniu
z czasownikami zwrotnymi, np.

* wir beschéftigen sich — wir beschéftigen uns
(zajmujemy sie)

# ihr kimmt sich — ihr kimmt euch (czeszecie sig)

* wir treffen sich — wir treffen uns (spotykamy sie)
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# du benimmst sich — du benimmst dich (za-
chowujesz sig)

# jch wasche sich — ich wasche mich (myje sie)
Jak wynika z tych przyktadéw, réznym

formom zaimka zwrotnego przy czasownikach

niemieckich odpowiada w jezyku polskim jedna

forma ,.sie”’. Pod wptywem jezyka polskiego

uczniowie bfednie stosuja ,.sie” do wszystkich

form osobowych w jezyku niemieckim, mimo

ze zaimek zwrotny ,.sich” wystepuje w jezyku

niemieckim tylko w 3. os. I. poj. i I. mn.

W pozostatych osobach w funkgji zaimka zwrot-

nego wystepuja zaimki osobowe, np.

Ich wasche mich. (ja) Myje sie.

Habt ihr euch den Gdsten vorgestellt? Przed-

stawiliscie sie gosciom?

Wir freuen uns. (My) Cieszymy sie.

Kdmme dich! Uczesz sie!

» Propozycja ¢wiczenia:

Ubersetze die folgenden Satze ins Deutsche!
a) Ciesze sie, ze przyszedtes. (sich freuen)

g) Ubierzcie sie ciepto, bo sie przeziebicie! (sich an-
ziehen, sich erkalten)

j) Pospiesz sie, bo sie spoznimy! (sich beeilen, sich
verspéten)
k) Musicie sie umy¢ i ogolic! (sich waschen, sich rasieren)

Btedy w formach zaimkow
osobowych w celowniku

Stosujac  formy niemieckiego zaimka
osobowego w celowniku, uczniowie bardzo
czesto bfednie utozsamiaja niemiecki zaimek
,.sich”” z polskg forma ,,sobie”, np.



* jch stelle sich vor — ich stelle mir vor (wyob-
razam sobie

# wir waschen sich die Hdnde — wir waschen
uns die Hande (myjemy sobie rece)

# du putzt sich die Zdhne — du putzt dir die
Zahne (czyscisz sobie zeby)

A. Jezeli jako dopetnienie dalsze wyste-
puje zaimek w celowniku, wtedy zachodza réz-
nice w zastosowaniu zaimkdéw w jezyku polskim
i w jezyku niemieckim. Aby unikna¢ bte-
déw, uczen musi umie¢ rozréznia¢ zgodnosé
i niezgodno$¢ podmiotu i dopefnienia co do
osoby, np.

Ja kupuje sobie ksiazke. Ich kaufe mir ein Buch.
(Podmiot ja — ich i dopetnienie dalsze sobie
— mir odnosza sie do 1. os. [. poj.)

Ty kupisz sobie ksigzke. Du kaufst dir ein Buch.
(Podmiot ty — du i dopefnienie dalsze sobie
— dir odnosza sie do 2. os. I. poj.)

My kupimy sobie nowy samochéd. Wir kaufen
uns ein neues Auto.

(Podmiot my — wir i dopetnienie dalsze sobie
— uns odnosza sie do 1. os. I. mn.)

Przy zgodnosci podmiotu i dopetnienia dalszego
co do osoby, w jezyku niemieckim wystepuja
formy zaimka osobowego (mir, dir, uns, euch...),
a w jezyku polskim tylko jedna forma ,.sobie”
— bez wzgledu na to, do ktérej osoby sie odnosi.

Marek Szatek?
Poznan

B. W przypadku, gdy podmiot i dopet-
nienie dalsze odnoszg sie do réznych osob,
wtedy zaréwno w jezyku polskim, jak i w jezy-
ku niemieckim wystepuja rézne formy zaimka
osobowego, np.

Er gibt ihr ein Buch. On daje jej ksigzke.

Wir geben ihm ein Geschenk. (My) Damy jemu
prezent.

Sie kauft ihm neue Schuhe. Ona kupi jemu nowe
buty.

» Propozycja ¢wiczenia:

Ubersetze die folgenden Sitze ins Deutsche!
a) Wyobrazam sobie, ze jestem bogaty.

(listopad 2001)

Rozwijanie domystu jezykowego w nauczaniu czytania

W nauczaniu czytania cichego ze zrozu-
mieniem jednym z naczelnych zadan nauczycie-
la jest uksztattowanie w umystach uczniéw nie-
zwykle waznej, a czesto niedocenianej umiejet-
nosci czastkowej, a mianowicie tzw. domystu
jezykowego. Umiejetnos¢ ta polega na samo-
dzielnym rozszyfrowaniu przez ucznia znaczenia
nowego wyrazu wykorzystujac posiadana wie-
dze jezykowa i pozajezykowa, bez koniecznosci

ciagtego zagladania do sfownika. Jej opanowa-

nie przynosi uczniowi szereg bardzo wymier-

nych korzysci, poniewaz:

» jest ona podstawowym narzedziem rozszerze-
nia receptywnej znajomosci sfownictwa (czyli
tzw. stownika receptywnego i potencjalnego),

» przynosi znaczne oszczednosci czasowe, po-
niewaz uwalnia ucznia od koniecznosci usta-
wicznego zagladania do stownika,

" Autor jest starszym wyktadowca w Studium Jezykdéw Obcych Politechniki Poznanskiej.
2 Marek Szatek (1992): Sposoby podnoszenia motywacji na lekcjach jezyka obcego, Poznan: Art Print.



» okazuje sie niezwykle pozyteczna w wielu na-
turalnych sytuacjach komunikacyjnych, zwta-
szcza w kraju nauczanego jezyka (np. na
dworcu, w restauracji, w urzedzie celnym itp.),

» skutecznie rozwija mechanizm antycypadji,
a tym samym wywiera bezposredni pozytyw-
ny wptyw na tempo i ptynnos¢ procesu wzro-
kowej percepcji tekstu,

» przyczynia sie do ogolnego rozwoju umys-
fowego ucznia, poniewaz posiada z natury
charakter problemowy, za$ w pfaszczyZnie
psychologiczno-motywacyjnej:

A aktywizuje ucznia, budzac jego inicjatywe
i samodzielnos¢ i stawiajac go w pozycji
,.badacza—odkrywcy”,
A skutecznie zwalcza tzw. neologofobie (tj. pe-
wnga odruchowa obawe ucznia przed nowy-
mi, nieznanymi wyrazami), a tym samym
» daje mu poczucie sukcesu i przyczynia sie do

wzrostu pewnosci  siebie (Szatek 1992:
213-214).
Podstawowym narzedziem rozwijania

domystu jezykowego u uczniéw s3g specjalne
¢wiczenia w czytaniu analitycznym. Cwiczenia te
wdrazaja ucznia do samodzielnego ustalania
znaczenia nieznanych jednostek leksykalnych na
podstawie kontekstu lub znajomosci tematu,
przez poréwnanie z jezykiem ojczystym, przez
analize formy wyrazéw miedzynarodowych (in-
ternacjonalizméw), a takze, a moze nawet przede
wszystkim — na podstawie analizy stowotworczej
wyrazu. Podczas stosowania tej ostatniej techniki
niezbedna okazuje sie znajomos¢ znaczen grama-
tycznych, najczesciej stosowanych elementéw sto-
wotworczych — przedrostkdw i przyrostkéw, wy-
stepujacych w danym jezyku nauczanym. W tym
wzgledzie bardzo uzyteczna moze sie okazac ta-
bela, zawierajaca wykaz najczesciej stosowanych
w danym jezyku przedrostkow i przyrostkdw,
wraz z odpowiednimi przyktadami i ich odpowie-
dnikami w jezyku polskim. Swego czasu opraco-
wafem taka tabele dla potrzeb nauczania jezyka
angielskiego, ktéra chciatbym obecnie przedsta-
wi¢. Moze ona znalez¢ zastosowanie w nauczaniu
jezyka angielskiego poczynajac od poziomu pre-
intermediate, kiedy to uczacy sie rozporzadzajg juz
elementarng znajomoscia systemu jezyka i pod-
stawowym zasobem stéw i zwrotdw.

DOMYSt JEZYKOWY - to bardzo pozy-
teczna umiejetnos¢ domyslania sie znaczen nie-
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znanych wyrazéw bez ciagtego zagladania do

sfownika. Znaczenia nowego wyrazu mozna sie

domysli¢ z pomoca:

» znajomosci tematu (np. czytajac instrukcje
obstugi),

» kontekstu (tj. pofozenia nieznanego wyrazu
w zdaniu),

» znajomosci tzw. wyrazéw miedzynarodowych
(np. ang. information, restaurant, beaurocracy),

» znajomosci zasad stowotworstwa (tj. zasad
tworzenia jednych wyrazéw od innych z po-
moca przedrostkéw, np. co-, pre-, oraz przy-
rostkéw, np. -ment, -ly,

SEOWOTWORSTWO (Word-formation)
» Najwazniejsze przedrostki

1. re- (jeszcze raz, ponownie)
replenish — ponownie napefni¢
recur — powtorzyc sie
re-establish — przywrdcic

2. co- (wspdt-)
co-operation — wspdfpraca
co-ordinate — wspdtrzedna

3. sub- (pod-)
submarine - 16dz podwodna
subarctic — podbiegunowy
subconscious — podswiadomy

4. pre- (przed-)
pre-war — przedwojenny
prefix — przedrostek

5. en- (rzeczownik — czasownik)
courage — encourage (odwaga — doda¢ odwagi)
circle — encircle (krag — okrazyc)
danger - endanger (niebezpieczenstwo — spowo-
dowac niebezpieczenstwo)

6. over- (prze-)
overestimate — przecenic
overpopulated - przeludniony
overloaded - przetadowany

7. under- (niedo-)
underdeveloped - niedorozwiniety
underestimate — niedoceni¢

» Najwazniejsze przyrostki

I. Tworzenie rzeczownikéw

1. Zawdd, profesja (-er, -or, -ist, -cian)
teacher actor typist politician
learner sailor chemist technician
driver conductor biologist physician
writer tailor journalist mathematician

2. Narodowos¢ (-ish, -sh, -ese, -an, -ian)
Poland - Polish  China — Chinese lItaly — Italian
England - English Burma—Burmese Russia — Russian
Sweden - Swedish  Japan - Japanese  Hungary
- Hungarian




Wales — Welsh  Portugal — Portuguese ~ America

- American

3. -ment (czasownik — rzeczownik)
govern — government (rzadzi¢ — rzad)
pay — payment (ptaci¢ — zapfata)
develop — development (rozwija¢ — rozwoj)
amaze — amazement (zdumie¢ — zdumienie)

4. -ness (rzeczowniki abstrakcyjne)
(przymiotnik — rzeczownik)
dark — darkness (ciemnos¢)
empty — emptmess (pustka)
deaf — deafness (gtuchota)
kind — kindness (uprzejmos¢)

5. -ess (niektore rzeczowniki rodzaju zenskiego)
waiter — waitress actor — actress
emperor — empress  lion — lioness

6. -ty, -ity (rzeczowniki abstrakcyjne)
(przymiotnik — rzeczownik)
spontane — spontaneity (spontanicznosc)
grave — gravity (przyciaganie)
sensitive — sensitivity (wrazliwo$c)
cruel — cruelty (okrucienstwo)

7. -ation (czasownik — rzeczownik)
organize — organization
examine — examination
inform — information
admire — admiration (podziw)

8. -ence (rzeczowniki abstrakcyjne)
(przymiotnik — rzeczownik)
independent — independence
intelligent — intelligence
negligent — negligence (niedbaty — zaniedbanie)
lenient — lenience (pobtazliwy — pobtazliwosc)

9. -ship (rzeczowniki abstrakcyjne)
(rzeczownik — rzeczownik)
citizen — citizenship (obywatelstwo)
lord — lordship (lordowska mosc)
kin — kinship (pokrewienstwo)
member — membership (cztonkostwo)

10. -hood (rzeczowniki abstrakcyjne)

(rzeczownik — rzeczownik (na ogof))

man — manhood (meskos$¢)

child - childhood (dziecinstwo)

woman — womanhood (kobiecosc)

likely — l|kelyhood (prawdopodobienstwo)

1. Tworzenie przymiotnikéw

1. -y (rzeczownik — przymiotnik)
rain — rainy (deszczowy)
cloudy - cloudy (pochmurny)
blood - bloody (krwawy)
bush — bushy (krzaczasty)

2. -ic, -ical
(rzeczownik — przymiotnik)
atom — atomic (atomowy)
biology — biological (biologiczny)
hero — heroic (bohaterski)
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3. -ful (rzeczownik — przymiotnik)
care — careful (troskliwy)
tact — tactful (taktowny)
hope - hopeful (majacy nadzieje)
pity — pityful (wspétczujacy)
4. -less (bez-, nie-)
(rzeczownik — przymiotnik)
tact — tactless (nietaktowny)
pity — pitiless (bezlitosny)
hope - hopeless (beznadziejny)
care — careless (beztroski)
5. -ous (rzeczownik — przymiotnik)
nerve — nervous (nerwowy)
danger — dangerous (niebezpieczny)
space — spacious (przestrzenny)
harmony — harmonious (harmoniczny)
6. -ent (patrz: rzeczowniki na -ence,
7. -al (rzeczownik — przymiotnik,
culture — cultural
politics — political
coast — coastal (przybrzezny)
rectangle — rectangonal (prostokatny)
8. -able, -ble (czesto pol. -alny)
czasownik — przymiotnik
count — countable (policzalny)
wash — washable (zmywalny)
break — breakable (famliwy)
admire — admlrable (godny podziwu)

I1l. Tworzenie niektérych czasownikéw
1. -ize (przymiotnik — czasownik)
legal — legalize (zalegalizowac)
modern — modernize
popular — popularize
American — Americanize
2. -en (przymiotnik — czasownik)
threat — threaten (grozba — zagrozi¢)
strenght — strengthen (moc — wzmocnic)
weak — weaken (sfaby — ostabic)
3. -ify (przym[otmk — czasownik)
pure — purify (czysty — oczyscic)
simple — simplify (prosty — uproscic)
beauty — beautify (pigkno — upiekszy¢)
terror — terrify (przerazenie — przerazi¢)

IV. Tworzenie przystéwkoéw regularnych
(-ly) (przymiotnik — przystéwek)
quick — quickly happy — happily

slow — slowly gay — gaily

quiet — quietly terrible — terribly

V. Wyrazy o przeciwstawnym znaczeniu (opposites)
(ang. un-, in-, im-, il-, ir-, dis-, de-, non-, pol. nie-)
happy - unhappy, efficient — inefficient,
possible — impossible  literate — illiterate

regular — irregular agree — disagree

centralize — decentralize  conformist — nonconformist
(pazdziernik 2001)



Stanistaw Dtuzniewski"
Warszawa

10-lecie wspétpracy Centralnego Osrodka Doskonalenia
Nauczycieli z Landeszentrale fiir politische Bildung
Nadrenii Westfalii 1993-2003

Jednym z partneréw zagranicznych,
z ktérym Centralny Osrodek Doskonalenia Nau-
czycieli utrzymuje bardzo owocne kontakty pra-
wie od pierwszych dni swego istnienia jest Lan-
deszentrale fir politische Bildung Nadrenii
Westfalii (z siedziba w Disseldorfie). Instytucja
ta jako pierwsza i na razie jedyna z niemiec-
kiego obszaru jezykowego przyznata juz prze-
szto 1000 (stan na 14.04.03 doktadnie 1040)
stypendiow dla nauczycieli jezyka niemieckiego
z réznych typow szkot z catego kraju.

W marcu 2003 odbyto sie jubileuszowe
25 seminarium tego typu, w ktérym uczest-
niczyt tysieczny nauczyciel tego jezyka z Polski.
Seminaria te — zatytutowane roboczo Niemcy
po zjednoczeniu — odbywaja sie systematycznie
od roku 1993. Ich gtéwna idea jest, jak sama
nazwa wskazuje, zapoznanie polskich nauczy-
cieli jezyka niemieckiego z problemami zwia-
zanymi ze zjednoczeniem Niemiec w samych
Niemczech, jak tez zagadnieniami europejski-
mi, w tym wspotpraca polsko-niemiecka.

Aby nie byto to jednak podejscie jedno-
stronne (widziane tylko i wytacznie z perspek-
tywy przedstawicieli dawnej RFN) seminaria te
odbywaja sie nie tylko na terenie dawnej RFN
(za kazdym razem w innej miejscowosci), ale
takze na terenie dawnej NRD.

Do roku 2001 organizatorem, a jedno-
czesnie wspodtpartnerem dla CODN i Landes-

zentrale fiir politische Bildung Nadrenii West-
falii, jezeli chodzi o tzw. cze$¢ wschodnionie-
miecka byty Landeszentrale fiir politische Bil-
dung Berlina i Brandenburgi (wymiennie, co
drugi rok). Jednakze problemy finansowe tych
obu central spowodowaty, ze byty zmuszone
wycofac sie z dalszej wspdtpracy. Na szczescie
Centralnemu Osrodkowi Doskonalenia Nauczy-
cieli oraz Landeszentrale fiir politische Bildung
Nadrenii Westfalii udato sie zaprosi¢ do dalszej
wspotpracy Instytut Goethego w Berlinie, dzieki
czemu mogta zosta¢ zachowana gtéwna idea
tych seminariow.

Patrzac z perspektywy dziesieciu lat wi-
da¢ ogromne zmiany w programie spotkan dos-
konalacych polskich nauczycieli jezyka niemiec-
kiego. Zgodnie z sugestiami Centralnego Osrod-
ka Doskonalenia Nauczycieli, ktére oczywiscie
miaty swoje podtoze w uwagach i prosbach
zgtaszanych przez uczestnikéw tych typowo re-
alioznawczych seminariéw, wprowadzono do-
datkowe inne elementy, np. element dydak-
tyczny. Jeden dzien pobytu jest poswiecony
prawie zawsze w catosci systemowi szkolnemu
RFN, spotkaniom z dyrektorami i pracownikami
dydaktycznymi szkét (na ktérych terytorium od-
bywa sie akurat szkolenie), hospitacji zajec i ich
omoéwieniu.

Oprécz tematdw, ktore sg poruszane na
kazdym seminarium, jak np. Berlin — rozwdj

U Dr Stanistaw Dfuzniewski jest nauczycielem konsultantem w Centralnym Osrodku Doskonalenia Nauczycieli w War-

szawie.



i szanse nowej stolicy Niemiec, Niemcy po zjed-
noczeniu, System polityczny RFN, Nadrenia West-
falia — historia i terazniejszos¢, kraj i ludzie, Niem-
¢y w Europie lub tzw. statych wizyt, jak np.
wizyta w Landtagu w Dusseldorfie, polscy nau-
czyciele jezyka niemieckiego biorg udziat
w wielu imprezach o charakterze okazjonal-
nym, a wiec zwigzanych albo z czasem albo
miejscem pobytu danej grupy, jak np.
udziat w otwarciu wystawy Podziemne
archiwum getta warszawskiego — Oneg
Schabbat czy zwiedzanie katedry w Ko-
lonii.

Nadzwyczaj uroczysta oprawe
miato 25 seminarium, w ktérym brat
udziat 1000 nauczyciel z Polski, a ktére
miato miejsce od 6 do 15 marca 2003
w Berlinie i w Bonn. Zostaty na nie
dodatkowo zaproszone nie tylko osoby,
dzieki ktérym te seminaria zostaty zapo-
czatkowane, jak np. Ewa Majdowska
z Ministerstwa Edukacji Narodowej i dr
Gunter Wichert z Landeszentrale fir po-
litische Bildung Nadrenii Westfalii, czy
osoby, ktére sg z tym projektem zwiaza-
ne (organizacyjnie i programowo) od
samego poczatku, jak np. autor niniej-
szego tekstu dr Stanistaw Dtuzniewski
z CODN, ale tez osoby, reprezentujace
instytucje partnerskie: Mirostaw Sielaty-
cki, dyrektor CODN, Hannelise Hotten-
bacher z Landeszentrale fir politische
Bildung oraz Ulrike Cohen z Instytutu
Goethego. Nie zabrakto tez oséb, ktére
wszak braty udziat w organizacji tych
seminariéw, ale ktére piastujg juz inne
odpowiedzialne funkcje jak np. Helmut
Ostrower, ktory w latach dziewiecdzie-
sigtych reprezentowat Landeszentrale
fur politische Bildung Brandenburga.

Wszyscy uczestnicy 25 semina-
rium oraz specjalnie zaproszeni goscie
zostali przyjeci na godzinnym spotkaniu u prezy-
denta Republiki Federalnej Niemiec dr Johan-
nesa Raua w patacu Bellevue w Berlinie.

W opinii wszystkich uczestnikow (zardw-
no ze strony polskiej jak i niemieckiej) byto to
niezmiernie sympatyczne spotkanie. Po oficjal-
nych wystapieniach dotyczacych wspétpracy
polsko-niemieckiej m.in. prezydenta RFN - dr
Johannesa Raua, dyrektora Landeszentrale fiir
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politische Bildung Nadrenii Westfalii dr Hansa
Waltera Schultena oraz dyrektora Centralnego
Osrodka Doskonalenia Nauczycieli Mirostawa
Sielatyckiego, (ktéry nota bene wygtosit swoje
przeméwienie w jezyku niemieckim), prezydent
dr J. Rau rozmawiat z kazdym z uczestnikdéw
z osobna. Nie obyfo sie bez wspélnych pamiat-
kowych zdjec.

Spotkanie Prezydenta Niemiec dr Johannesa Raua z osobami
reprezentujagcymi CODN, MEN i Landeszentrale fur politische

Bildung Nadrenii Westfalii

Pamiatkowe zdjecie grupy nauczycieli z Polski z Prezydentem
Niemiec w Patacu Bellevue w Berlinie

Rowniez bardzo przyjemny okolicznos-
ciowy charakter miato spotkanie w polskim
Konsulacie w Kolonii. Grupe podejmowata oso-
biscie Elzbieta Sobdtka, konsul generalny Rze-
czypospolitej Polskiej, jedna z trzech kobiet Po-
lek piastujacych w Swiecie podobne stanowis-
ko. Zapoznata ona grupe polskich nauczycieli
z réznorodnoscia spraw, ktérymi zajmuje sie
konsulat.



Omawiajac  jubileuszowe seminarium
nie sposoéb nie wspomnie¢ o spotkaniu grupy
polskich nauczycieli jezyka niemieckiego z bur-
mistrzem Bonn, ktdry ujat uczestnikéw faktem
(po tym jak dowiedziat sie, ze dyrektor CODN
Mirostaw Sielatycki, przemawiat w jezyku nie-
mieckim w Paftacu Bellevue), Zze zupefnie nie
znajac jezyka polskiego w sposéb jednoznacz-
nie komunikatywny wygfosit w nim przemé-
wienie.

Taka wysmienita atmosfera jaka pano-
wata na seminarium jubileuszowym jest typo-
wa atmosfera zwigzang z seminariami organizo-
wanymi przez Centralny Osrodek Doskonalenia
Nauczycieli oraz Landeszentrale fiir politische
Bildung Nadrenii Westfalii i innych zagranicz-
nych wspotpartneréw (np. Instytutu Goethego
w Berlinie). Cieszymy sie, Ze seminaria te beda
odbywaty sie takze w latach nastepnych i ser-
decznie na nie zapraszamy osoby, ktdre jeszcze
nie miaty mozliwosci uczestniczy¢ w nich.

W roku 2004 planujemy dwa takie se-
minaria (4-12 marca oraz 22-30 kwietnia).
0O ich organizacji powiadomimy w pazdzierniku
wszystkie placéwki doskonalenia nauczycieli
z prosba o przekazanie tej informacji zaintere-
sowanym nauczycielom jezyka niemieckiego.

Ubiega¢ sie o nie moga petnoetatowi
nauczyciele jezyka niemieckiego ze szkét od
podstawowej do ponadgimnazjalnej wiacznie,
0 stazu nie mniejszym niz trzy lata, ktérzy maja
ukonczone NKJO lub przynajmniej trzy lata ger-
manistyki i ktérzy nie uczestniczyli jeszcze w tej
formie doskonalenia oraz, ktérzy w ostatnich
trzech latach nie otrzymali zadnego stypendium

Maria Gorzelak"
Warszawa

z panstw niemieckiego obszaru jezykowego.
Zgtoszenia nalezy przesyta¢ do CODN do
31.12.2003 r?.

W roku 2004 jest tez zaplanowana tygo-
dniowa wizyta nauczycieli niemieckich w Sule-
jowku, u ktérych nauczyciele polscy dotychczas
hospitowali lekcje w czasie swego pobytu
w Nadrenii Westfalii.

Kontakty Centralnego Osrodka Doskona-
lenia Nauczycieli i Landeszentrale fir politische
Bildung Nadrenii Westfalii sa idealnym przy-
ktadem konkretnej, dtugofalowej wspétpracy,
gdzie wielka polityka ma przefozenie na prak-
tyke szkolna. Nie wolno bowiem zapomnie(, ze
juz co dwudziesty nauczyciel jezyka niemiec-
kiego (i do tego jeszcze wiekszo$¢ z matych
miasteczek i wsi) uczestniczyt dotychczas w tej
formie doskonalenia, ktéra trwa nieprzerwanie
od dziesieciu juz lat i z pewnoscig przyczynia sie
do budowania dobrych, praktycznych relacji
polsko-niemieckich.

Jezeli chodzi o nauczycieli jezyka nie-
mieckiego to podobne kontakty Centralny
Osrodek Doskonalenia Nauczycieli posiada tak-
ze z Instytutem Goethego, ktéry istnieje w Pol-
sce tyle lat co CODN oraz z fundacjg Boscha,
z ktéra strona polska bedzie obchodzita 5 rocz-
nice wspdtpracy w roku 2004. W roku 2005
jest przewidziane ufundowanie przez te instytu-
cje 1000 stypendium dla polskiego nauczyciela
uczacego jezyka niemieckiego.

(kwiecien 2003)

2 Do dr St. Dtuzniewskiego na odpowiednich formula-
rzach — tzw. karta zgfoszenia kandydata na kurs za-
graniczny.

Ksztalcenie i szkolenie w Europie — r6zne systemy,

wspoélne cele

W marcu 2000 roku w Lizbonie Rada
Europejska stwierdzita, ze Unia Europejska mu-
si podja¢ zdecydowane dziatania w zwiazku
z postepujacym procesem globalizacji i rozwo-

jem gospodarki opartej na wiedzy. Postanowifa
do roku 2010 uczyni¢ gospodarke europejska
najbardziej konkurencyjna i dynamiczna gospo-
darka wykorzystujaca swiatowe osiagniecia nau-

U Autorka jest nauczycielem konsultantem w Centralnym Osrodku Doskonalenia Nauczycieli w Warszawie i redaktor

naczelng czasopisma Jezyki Obce w Szkole.



kowe, zdolng do statego wzrostu ekonomicznego,

zapewniajacg lepszy popyt na rynku pracy i wiek-

sz3 spojnos¢ spofeczng?. Pierwszym  efektem

podjetych w tym kierunku prac byfo przyjecie

w Sztokholmie w marcu 2001 r. trzech celow

strategicznych:

» poprawy jakosci i efektywnosci systeméw edu-
kacji i szkolenia w krajach Unii Europejskiej,

» utatwienia dostepu do systeméw edukacji
i szkolenia dla wszystkich,

» otwarcia systemow edukacji i szkolenia na
szerszy swiat?,

Nastepnym etapem byfo opracowanie
szczegdtowego programu prac, ktére pozwolity-
by zrealizowac¢ powyzsze cele. Okreslono trzy-
nascie tematow®, ktére miaty by¢ opracowane
przez grupy robocze. Do grup nominowano po
2, 3 ekspertéw z krajéw zrzeszonych, krajow
kandydujacych, przedstawicieli Komisji Euro-
pejskiej i instytucji i organizacji z nig wspot-
pracujacych. W pracach grup stosuje sie meto-
de otwartej koordynacji (open method of coor-
dination). Polega ona na okresleniu wspélnych
problemoéw i celéw, rozpowszechnianiu najlep-
szej praktyki i badaniu postepu przy wykorzys-
taniu ustalonych instrumentéw, poréwnywaniu
wynikéw zaréwno miedzy krajami Europy, jak
i z reszta Swiata.

Wraz z Matgorzata Multanska, kierow-
nikiem Pracowni Jezykéw Obcych Centralnego
Osrodka Doskonalenia Nauczycieli, uczestnicze

w pracach pierwszej grupy roboczej. 1.1 Poprawa
jakosci ksztafcenia i szkolenia nauczycieli i o0sob
szkolacych (Improving education and training for
teachers and trainers). Pierwszym zagadnieniem
kluczowym, ktérym zajmowalismy sie byto okres-
lenie umiejetnosci, jakie powinni posiada¢ nau-
czyciele i osoby szkolace bioragc pod uwage ich
zmieniajaca sie role w spofeczenstwie wiedzy.

Umiejetnosci te (czy tez kompetencje,
bo te terminy sg tu uzywane zamienne), zostaty
okreslone w nastepujacy sposéb. Przedstawicie-
le wszystkich krajow przygotowali prace pisem-
ne na temat kompetencji nauczycielskich. Prace
te zostaty dokfadne przeanalizowane przez
przedstawicieli Komisji koordynujacych dziatal-
nos¢ grupy, wspolnie przez wszystkich przedys-
kutowane i na ich podstawie i na podstawie
wnioskow z dyskusji prof. Bartolo Campos przy-
gotowat tekst, ktéry ponownie poddano dys-
kusji w gronie ekspertéw i zaproszonych gosci
(przedstawicieli Komisji Europejskiej bezposre-
dnio nieuczestniczacych w pracach grupy).
Efektem tej dyskusji jest lista kompetencji nau-
czycielskich zwiazanych z:

» procesem uczenia sie/ nauczania,
» ksztattowaniem postaw uczniowskich.

Cho¢ lista ta moze jeszcze ulec zmianie,
warto sie z nig zapozna¢, by poréwnac kom-
petencje nauczycielskie, jakie juz posiadamy
z tymi, ktore pewnie juz wkrétce beda od nas
wymagane.

2 To become the most competitive and dynamic knowledge-based economy in the world, capable of sustainable
economic growth with more and better jobs and greater social cohesion’. Education and training in Europe: diverse
systems, shared goals for 2010, European Commission, Directorate-General for Education and Culture, 2002, p.7

3 Improving the quality and effectiveness of education and training systems in the EU, facilitating the access of all to
education and training systems, opening up education and training systems to the wider world.

9 1. Improving the quality and effectiveness of education and training systems in the EU, in the light of the new

requirements of the knowledge society and the changing patterns of teaching and learning:

1.1.
1.2. Developing skills for the knowledge society
1.3. Ensuring access to ICT for everyone

1.4.
1.5.

Making the best use of resources

Improving education and training for teachers and trainers

Increasing recruitment to scientific and technical studies

2. Facilitating the access of all to education and training systems, in the light of the guiding principle of lifelong learning,

fostering employability and career development as well as active citizenship, equal opportunities and social cohesion:

2.1. Creating an open learning environment
2.2. Making learning more attractive

2.3. Supporting active citizenship, equal opportunities and social cohesion

3. Opening up education and training systems to the wider world, in the light of the fundamental need to foster

relevance to work and society and to meet the challenges resulting from globalisation:

3.1.
3.2.
3.3
3.4
3.5.

Developing the spirit of enterprise
Improving foreign language learning
Increasing mobility and exchange
Strengthening European cooperation.
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Strengthening the links with work and research and society at large



W pierwszej grupie wyrdzniono:

» umiejetnos¢ pracy w wielokulturowej i zréz-
nicowanej spotecznie klasie;

Przez wielokulturowa klase rozumie sie
uczniow o réznych narodowosciach, wywodza-
cych sie z grup etnicznych i mniejszosci naro-
dowych mieszkajacych w danym kraju, jak
i chwilowo w nim przebywajacych (uchodzcy,
imigranci, dzieci cudzoziemcéw réznych naro-
dowosci czasowo oddelegowanych do pracy
w danym kraju itp.). Ze zréznicowaniem spo-
tecznym wiaze sie stopien zamoznosci rodzicow”
i Srodowisko, z jakiego wywodzi sie dany uczen
i zwiazane z nim czesto odmienne wartosci,
przekonania i tradycje. W tej grupie sa réwniez
umieszczeni uczniowie szczegdlnej troski — i ci
ktérzy s3 uczniami niepetnosprawnymi i ci, kté-
rzy sa nieprzystosowani spofecznie i moga spra-
wia¢ wiele kfopotow wychowawczych. Sa
w niej rowniez uczniowie szczegélnie uzdolnie-
ni. Tak zréznicowana klasa wymaga nie tylko
stosowania réznych metod i technik nauczania,
dostosowywania ich do konkretnych uczniow,
ale i dostrzezenia w kazdym z nich zdolnosci,
ktére nalezy rozwijac¢ i potencjatu, ktéry powin-
no sie wykorzysta¢. Problemem, w nawiazaniu
kontaktu z uczniami moze byc¢ jezyk ojczysty
uczniéw, ktérego nie zna nauczyciel i odmien-
nosci kulturowe, ktére moga utrudnia¢ wzajem-
na komunikacje.

» umiejetnos¢ stworzenia dogodnych warun-
kow do uczenia sie;

Ta umiejetnos¢ wigze sie z r6znymi rola-
mi, jakie petni obecnie nauczyciel:
A ma by¢ organizatorem procesu uczenia sie,
przyjaznym, motywujacym, doradczym, moni-
torujacym, ksztatcacym i rozwijajacym umiejet-
nosci uczniow, traktujacym ich jako partneréw,
ktérzy réwniez ponosza odpowiedzialno$¢ za
efekty ksztatcenia. Nauczyciel przestaje by¢ wy-
ktadowca, jest partnerem dla ucznia w dziele-
niu sie wiedza,
A ma uczyni¢ ze swoich uczniéw badaczy, po-
trafiacych wykorzysta¢ wszystkie zrodta dostepu
do informacji, w tym technologie informacyj-
no-komunikacyjna,

A w szkole pracuje bardziej w zespole kilku
(dwoch, trzech) nauczycieli, wspdlnie odpo-
wiedzialnych za klase/klasy (team work), niz
jako indywidualna osoba pracujaca w klasie
,,za zamknietymi drzwiami” i tylko czasem
kontaktujaca sie z innymi nauczycielami,
A klasa nie jest juz jedynym miejscem jego
dziatalnosci — nauczyciel tworzy programy nau-
czania, ciagle sie szkoli i doskonali, stale uspra-
whnia swoja prace, dziata we wszelkiego rodzaju
stowarzyszeniach i organizacjach, ktérych ce-
lem sg zespotowe inicjatywy podnoszenia jako-
ci nauczania i uczenia sie,
A jest animatorem zycia spoteczno-kulturalne-
go w regionie. Szkota wspdtpracuje z réznymi
osobami i instytucjami w regionie. Przede
wszystkim z rodzicami, a nastepnie z samo-
rzadami, nauczycielami z innych szkét, osrod-
kow szkoleniowych w kraju i za granica.
Zmieniajace sie role nauczyciela wyma-
gaja od niego pefnego profesjonalizmu — kom-
petencji zwigzanych z nauczanym przez niego
przedmiotem/przedmiotami i posiadania wielu
umiejetnosci interpersonalnych pozwalajacych
mu sprawnie wspoétdziata¢ z wieloma partnera-
mi. Sam ma by¢ réwniez refleksyjnym bada-
czem - analizujagcym dziatania uczniéw, stosu-
jacym takie zabiegi dydaktyczne i takie pro-
gramy nauczania, ktére najlepiej odpowiadaja
danej grupie uczniow.

» umiejetnos¢ wiaczenia technologii informa-
cyjno-komunikacyjnej do codziennego funk-
cjonowania uczniow;

Korzystanie z technologii informacyjno-
komunikacyjnej to nie tylko umiejetnos¢ po-
stugiwania sie komputerem, ale przede wszyst-
kim umiejetnos¢ opanowania technik uczenia
sie i nauczania z wykorzystaniem tej techno-
logii. To umiejetnos¢ nie tylko znalezienia i wy-
dobycia informacji, ale i jej przetworzenia, mo-
Zliwie szybko, skutecznie i jak najlepiej. Ucznio-
wie maja praktycznie nieograniczony dostep do
informacji ($rodki masowego przekazu, Internet
itp.). Nieformalne przyswajanie wiedzy wfas-
ciwie odbywa sie nieustannie, ale to gtéwnie
nauczyciel ma przyzwyczaja¢ uczniéw do ucze-
nia sie przez cafe zycie. Nauczy¢ strategii uczenia

9 W przyswajaniu wiedzy wszyscy maja takie same szanse. Teoretycznie to, czego sie naucza zalezy tylko od nich,
w praktyce jednak dostep do wiedzy jest niezwykle kosztowny. Zdobycie wyksztatcenia kosztuje coraz wiecej,
a spoteczenstwa coraz bardziej sie rozwarstwiaja. Klasa szkolna ma wiec by¢ réwniez miejscem wyréwnywania szans.
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sie, umiejetnosci rozumienia i selekcjonowania
informacji.

» umiejetnos¢ pracy w zespole (nauczycieli,
0s6b szkolacych i innych — team work) bezpo-
Srednio zaangazowanym w uczenie tej samej
grupy uczniow;

Programy nauczania coraz czedciej staja
sie interdyscyplinarne. Nauczyciel przestaje juz
by¢ jedynym Zrodtem wiedzy dla ucznia. Ma
natomiast stworzy¢ uczniom korzystne warunki
do zdobywania i ciagfego rozszerzania wiedzy
i utatwi¢ im uczenie sie. Skoncentrowanie sie
na uczniu jako podmiocie nauczania, wspot-
praca miedzy klasami, eksperymentowanie,
uczenie metoda projektéw — to tylko niektére
z jego dziatan. Praca uczniéw natomiast kon-
centruje sie wokét indywidualnych zadan, ktére
wykonuja lub wokét projektow, ktére realizuja
w grupach. Osobami nadzorujacymi i prowa-
dzacymi ich prace sg zespoty dwdch lub trzech
nauczycieli. Ksztatcenie nauczycieli najczesciej
uwzglednia prace z zespotem klasowym, a nie
indywidualng prace z uczniem przebywajacym
w wiekszej grupie. Nauczyciele musza wiec na-
uczy¢ sie razem planowa¢, organizowac prace,
monitorowac, ocenia¢ i ponosi¢ wspélng od-
powiedzialno$¢ za postepy ucznidw.

» umiejetnos¢ wspdtpracy przy tworzeniu pro-
graméw nauczania, organizacji procesu ksztaf-
cenia i oceniania;

W Europie szkoty staja sie coraz bardziej
autonomiczne. Oznacza to, ze ministerstwa
W coraz mniejszym stopniu narzucajg obowigzu-
jace programy nauczania i organizacje procesu
nauczania. Oznacza to réwniez, ze ministerstwa
uznaty, iz standardy narzucone centralnie nie
zawsze musza by¢ dobre. Dotyczy to zwlaszcza
szkot, do ktorych uczeszcza mtodziez sprawiajaca
trudnosci wychowawcze. Nauczyciele wiec przej-
muja odpowiedzialno$¢ za programy nauczania,
organizacje ksztafcenia i ocene jego efektow.
Tworzenie programdéw nauczania uwzgledniaja-
cych rozwdj ucznidéw (tzn. rozszerzanie ich hory-
zontéw i zainteresowan), doboér odpowiednich
metod i technik pracy i ocena postepdw
uczniéw, wymagaja od nauczyciela statej aktua-
lizacji swojej wiedzy i weryfikacji swoich do-
Swiadczen. Niezbedna jest wiec wspétpraca z in-
stytucjami, czy osobami, zajmujacymi sie two-
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rzeniem programOw, organizacjag nauczania
i oceng pracy ucznidw, nauczycieli i szkét. Praca
nauczyciela jest wiec kontynuowana poza mura-
mi budynkéw szkolnych.

» umiejetnos¢ wspodtpracy z osobami ze srodo-
wiska lokalnego i z rodzicami:

Autonomia szkdt, a zwtaszcza mozliwosé
tworzenie wtasnych programéw, zmusza szkote
do wspotpracy ze srodowiskiem lokalnym w celu
zapewnienia jego mieszkancom takiego ksztaf-
cenia (np. jezykowego, zawodowego), ktdre jest
potrzebne w danym regionie. Ponadto ksztat-
cenie staje sie rowniez nieformalne. Wiedze zdo-
bywa sie takze poza szkota — podczas np. praktyk
na terenie roznych firm i instytucji, wizyt z mfo-
dzieza w nich, wykonywania dla nich drobnych
prac, organizowania imprez kulturalno-o$wiato-
wych itp. Konieczna jest wiec wspétpraca z réz-
nymi instytucjami danego regionu, niekoniecznie
oSwiatowymi. Wymaga to od nauczycieli dodat-
kowych kompetencji — dostrzegania mozliwosci
i korzystania z nich, otwartosci na nowosci,
podejmowania inicjatyw itp. Programy naucza-
nia wymagaja wprowadzania ciagtych ulepszen
i innowacyjnosci. Dzielenie sie wiedza i swoimi
doswiadczeniami, wspéfpraca miedzy szkotami
— regionalna, krajowa i zagraniczna — wspoélne
projekty, powoduja, ze nauczyciel spedza coraz
wiecej czasu poza budynkiem szkolnym.

Rodzice stajg sie waznymi osobami
w szkole. Wspdtdecyduja, wymagaja, oceniaja
i maja coraz wieksze oczekiwania. Zycie rodzinne
niejednokrotnie ulega zmianie. Rodzice coraz dtu-
zej przebywaja w pracy i coraz mniej czasu moga
poswieci¢ swoim dzieciom. Tym wieksze wiec
maja oczekiwania wobec szkoty i nauczycieli.

» umiejetno$¢ dostrzegania i rozwiazywania
problemow;

Nauczyciel staje sie badaczem od ktdrego
wymaga sie spostrzegania i umiejetnego rozwia-
zywania probleméw. Nie podaje juz gotowej
wiedzy, ktéra wymaga pamieciowego opanowa-
nia. Wiedza przekazywana uczniom ma inspiro-
wacd, rozwija¢ zmusza¢ do rozwazan, refleksji i ba-
dan. Sam nauczyciel powinien wiec by¢ otwarty
na nowosci. Powinien tez dazy¢ do podnoszenia
jakosci swojej pracy i pracy uczniéw. Jego dziatal-
nos¢ i postepy ucznidw sa ciagle poddawane
ocenie. Musi wiec zna¢ wyniki badan instytudji



zewnetrznych zajmujacych sie ocena, umiec je
interpretowad, potrafi¢ uzasadnia¢ celowos¢ sto-
sowanych przez siebie form pracy, konsultowac
je, zmienia¢ w zaleznosci od potrzeb uczniow.

» umiejetnos¢ ciagtego rozszerzania swojej wie-
dzy i doskonalenia swoich umiejetnosci;

Od nauczyciela wymaga sie ciagtego dos-
konalenia swojej wiedzy i umiejetnosci, czyli
uczenia sie przez cate zycie. Nie musi to jednak
przybiera¢ formalnych ksztattéw, ale nauczyciel
powinien wykaza¢ sie gotowoscia do ciagtej na-
uki. By tego dokona¢, musi sam wiedzie¢ jak sie
uczy¢, umie¢ ocenia¢ swoje dziatania i postepy
i stawia¢ sobie coraz to wieksze wymagania.

W drugiej grupie kompetencji wyréznio-
no te, zwigzane z ksztattowaniem postaw
uczniowskich.
Zastanawialismy sie, jakie umiejetnosci powi-
nien posiada¢ nauczyciel, by wyksztatci¢ nowy
wizerunek ucznia. Ustalilismy, Ze s3 to:

» umiejetnos¢ wyksztatcenia w uczniach posta-
wy obywatelskiej i spotecznej;

Spoteczenstwa sie zmieniaja, zmieniaja
sie wymagania i warunki, rodza sie nowe ocze-
kiwania spofeczne i nowe wyzwania. Nauczy-
ciel ma ksztatci¢ ucznia zorientowanego na zy-
cie w wielokulturowej, tolerancyjnej spofeczno-
$ci. Ma umie¢ zy¢ zgodnie z ustalonymi nor-
mami i umie¢ zarzadza¢ swoja karierg w mie-
dzynarodowym i wielokulturowym Srodowisku.
Ksztatcenie takich postaw i promowanie takich
wartosci wydaje sie najrozsadniejsze przez re-
alizowanie réznych projektéw interdyscyplinar-
nych, w ktérych uczen bedzie stykat sie z wielo-
ma przejawami aktywnosci obywatelskiej i spo-
tecznej i dazyt do zapewnienia spojnosci, do
ktérej dazy wspotczesna Europa.

» umiejetno$¢ promowania takiego rozwoju
kompetencji uczniowskich, ktére pozwola im,
jako pefnoprawnym obywatelom danego
panstwa, z sukcesem funkcjonowaé w spote-
czenstwie wiedzy;

Wymienia sie tu:
motywacje do nauki, nie tylko formalnej
objetej obowiazkiem szkolnym,
nauczanie uczenia sie,
krytyczne przetwarzanie informacji,
postugiwanie sie komputerem i korzystanie
z wszelkich urzadzen cyfrowych,

>
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tworczosc i inowacyjnosc,

rozwiazywanie probleméw,
przedsiebiorczos¢,

wspdtprace z innymi,

tatwos¢ w komunikacji z innymi,
umiejetnos¢ poruszania sie w kulturze wizual-
nej (Swiat obrazéw kina, telewizji, reklam
itd.).

» umiejetnos¢ faczenia ksztattowania wymaga-
nych kompetencji z nauczaniem/uczeniem sie
danego przedmiotu;

> > > > >

Nie wolno zapomina¢ o podstawowe;j
kompetencji nauczycielskiej, czyli wiedzy zwia-
zanej z danym przedmiotem, ktérego nauczy-
ciel naucza bad? nauczat. Stale jest ona priory-
tetowa — nauczyciel ma by¢ ciagle znawca
przedmiotu, fachowcem, autorytetem dla
ucznia. Jego wiedza ma by¢ tylko uzupetniana
nowymi kompetencjami, ktére s3 niezbedne,
by méc funkcjonowacé we wspétczesnej szkole.
Przyjmuje sie jednak, ze wiedza akademicka,
ktéra posiada nauczyciel jest podstawa i jako
taka musi by¢ przekazana uczniowi, tylko w inny
sposéb i w innym celu. Nauczyciel ma by¢
rowniez wzorcem dla ucznia, ktéry, by mdc
funkcjonowac w przysztosci, musi te wiedze réw-
niez opanowac wyksztatcajac przy tym umiejet-
nosci pozwalajace mu ja w pefni wykorzystac.

Narzuca sie w tym miejscu pytanie,
w jakim stopniu oméwione kompetencje doty-
cza nauczycieli jezykéw obcych. Mysle, ze
w wiekszym, niz nauczycieli innych przedmio-
téw. Na naszych lekcjach mozemy sami dobie-
ra¢ sobie tresci, ktére chcemy poruszac. Ksztat-
towanie postaw jest wiec prostsze i nie odbywa
sie kosztem przyswajania wiedzy, sprawnosci
i umiejetnosci niezbednych w opanowaniu je-
zyka. W ksztattowaniu tych postaw nikt nam na
razie nie pomoze. Programy nauczania w uczel-
niach ksztatcacych nauczycieli nie nadazaja za
zmianami, jakim podlega szkofa. Nauczyciel
jest wiec zdany na siebie i na instytucje, ktére
zajmuja sie doskonaleniem. Te powoli planuja
swoje prace po wnikliwych analizach nauczy-
cielskich potrzeb. Moze wiec warto je zgtaszac,
by by¢ gotowym do rozsadnego korzystania
z unijnych funduszy przeznaczonych na dosko-
nalenie, ktére stang sie dla nas dostepne, gdy
bedziemy krajem stowarzyszonym.
(maj 2003)
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Dziesiec lat pdzniej: losy zawodowe absolwentéw
pierwszego rocznika studentéw NKJA w Biatymstoku

Nauczycielskie kolegia jezykéw obcych,
trzyletnia forma ksztafcenia nauczycieli jezykow,
powstafy w Polsce w roku 1990. Nauczycielskie
Kolegium Jezyka Angielskiego w Biatymstoku,
ktore byto czescig sktadowa 6wczesnej Filii Uni-
wersytetu Warszawskiego, nalezato do pierw-
szej, pionierskiej grupy kolegiéw. Studia na pier-
wszym roku podijeto okofo 60 oséb. Z tej grupy
w roku 1993 dyplom licencjata uzyskato 41
absolwentéw. Blisko 10 lat pézniej postanowity-
Smy zbadac losy zawodowe tej grupy. Badania
objety 40 sposréd 41 absolwentow. W ten spo-
s6b powstat obraz loséw zawodowych (a w szer-
szej perspektywie zyciowych) pierwszego rocz-
nika studentéw NKJA w Biatymstoku.?

Gtéwnym celem badania byfo okresle-
nie, w jakim stopniu absolwenci sa zwigzani
z zawodem nauczyciela. Z tym zagadnieniem
wigzaty sie takze pytania dotyczace dalszego
ksztatcenia absolwentéw, wyboréw zawodo-
wych, refleksji nad wyksztatceniem uzyskanym
w kolegium oraz planéw na przysztos¢. Analiza
rozwiazan wystepujacych w procesie ksztatcenia
nauczycieli byta dodatkowg przestanka podje-
cia badan sytuacji zawodowej absolwentow.

Badania o charakterze jakosciowo-ilos-
ciowym byty przeprowadzane przez rozmowy
bezposrednie i telefoniczne, w jednym przy-
padku miaty charakter korespondencji e-mailo-
wej, a w dwdch przypadkach dotyczacych oséb
mieszkajacych za granica ograniczytysmy sie do
rozmowy z rodzing i przyjaciétmi. Narzedziem
badawczym byt kwestionariusz, zawierajacy py-
tania dotyczace:

» podstawowego i dodatkowego miejsca pracy,

» motywacji, ktéra zadecydowata o podjeciu
pracy w zawodzie nauczyciela,

» przebiegu dotychczasowe]j drogi zawodowej,

» preferencji zawodowych,

» dalszego ksztafcenia,
» oceny wyksztatcenia uzyskanego w kolegium,
» planéw zawodowych.

Podstawowym celem naszego badania by-
fo stwierdzenie, w jakim procencie absolwenci
NKJA zostali nauczycielami jezyka angielskiego.
Wprawdzie spodziewatysmy sie, Ze wiekszos¢ ab-
solwentéw pracuje w zawodzie nauczyciela jezy-
ka angielskiego, ale szczegétowe wyniki przeszty
nasze oczekiwania. Az 92,5% badanych (37
0s6b) jest nauczycielami, przy czym dla 34 (85%)
jest to jedyny wykonywany zawod. W pytaniu
o motywacje decydujaca o pracy w zawodzie
nauczyciela wiekszo$¢ badanych (23 osoby) okre-
Slata sie jako nauczyciele z wyboru i zamitowania.
Inne osoby wskazywaty na sytuacje na rynku
pracy (fatwos¢ znalezienie pracy w zawodzie nau-
czyciela, wzgledy finansowe i inne czynniki, (be-
dace zwykle pofaczeniem uwarunkowan na rynku
pracy i sytuacji rodzinnej). Niewatpliwie jednak
dla naszych absolwentéw podjecie pracy nau-
czyciela byto wyborem zadowalajacym i zgod-
nym z wczesniejszymi oczekiwaniami.

Jednoczednie odpowiedzi na pytania
0 miejsce pracy, preferencje zawodowe i do-
tychczasowy przebieg pracy zawodowe] poka-
zuja, ze anglisci chcg by¢ nauczycielami, ale
zdecydowanie nie garng sie do pracy wiazacej
sie z obowiazkami wychowawczymi. Nasi ab-
solwenci najczesciej pracujg w szkofach Sred-
nich, wyzszych i w szkotach jezykowych.

Podstawowe miejsca pracy absolwentéw
pracujacych wytacznie w zawodzie nauczyciela
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" Autorki pracujg w Katedrze Neofilologii Uniwersytetu w Biatymstoku.

2 Petna prezentacja formy badan i wynikéw zostata przedstawiona na konferencji naukowej zorganizowanej w Katedrze
Neofilologii Uniwersytetu w Biatymstoku w pazdzierniku 2002 i zostanie opublikowana w materiatach pokonferencyjnych.

3 Warto tu przypomnie, ze warunkiem podjecie pracy w wyzszej uczelni jest posiadanie stopnia magistra, inne typ szkot

to np. szkofa podstawowa i gimnazjum, zespoty szkof.



Jedynie 5 badanych (15%) o$wiadczyto,
ze lubig uczy¢ dzieci (w tym absolwentka pra-
cujgca w szkolnictwie amerykanskim). Nieche¢
do pracy z dzie¢mi jest zapewne podyktowana
wiekszym stresem zwiazanym z pracg w szkole
podstawowej, gorszymi zarobkami, nizszym
prestizem spotecznym nauczyciela szkoty pod-
stawowej, brakiem ksztatcenia metodycznego
i pedagogicznego w zakresie uczenia dzieci
w kolegiach w poczatkowym okresie ich funk-
cjonowania. Unikanie pracy z dzie¢mi w grupie
0s6b skadinad okreslajacych sie jako nauczycie-
le z powotania moze wskazywac takze na bar-
dziej ogolny problem niedoceniania w polskim
systemie edukacyjnym pracy z dzieckiem, a tak-
ze faktu, ze nauczycielom szkét podstawowych
nie stworzono satysfakcjonujacych warunkéw
pracy.

Interesujace okazaty sie dalsze losy edu-
kacyjne absolwentéw biatostockiego Kolegium.
Tylko 8 o0séb (20%) nie posiada innego wy-
ksztatcenia poza licencjatem. Najwieksza grupa
uzyskata magisterium z innego kierunku stu-
didw, osiagniete w réznych okresach w stosun-
ku do studiéw w biatostockim Kolegium (przed
studiami licencjackimi, w trakcie lub po ich
ukonczeniu). Dodatkowe magisterium dotyczy
roznych kierunkéw uniwersyteckich (w nawia-
sach podano liczbe oséb):

» pedagogika kulturalno-oswiatowa (4),

» ekonomia (4),

» biologia (2),

» historia (1),

» filologia polska (1),

» filologia rosyjska (1),

» psychologia (1),

» prawo (1).

W tej grupie sa 3 osoby z wyksztatceniem
ponadlicencjackim z dwdch dyscyplin. Jedna
trzecia absolwentéw ukonczyfa studia uzupetnia-
jace w zakresie filologii angielskiej (8 osob
— 20%) i amerykanistyki (5 osob - 12.5%).
4 osoby kontynuuja studia, w tym jedna na
filologii angielskiej. Tak czeste dodatkowe
ksztatcenie wynika z réznych przyczyn:

» osobistych potrzeb edukacyjnych (zaintereso-
wania, prestiz wigzacy sie z wyzszym wy-
ksztatceniem),

» checi poprawiania swojej pozycji na rynku
pracy przez posiadanie kilku specjalnosci,

» naciskow ze strony wtadz edukacyjnych, aby
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nauczyciele uzupefniali wyksztatcenie o ma-
gisterium kierunkowe z filologii,

» obawy, Ze stopien licencjata okaze sie niewy-
starczajaca kwalifikacja do wykonywania za-
wodu nauczyciela w wybranym miejscu pracy.

Badana grupa nauczycieli wykazuje duze
ambicje i potrzeby edukacyjne.

Pytanie o ocene wyksztatcenia uzyskane-
go w NKJO w Filii UW w Biatymstoku genero-
wato bardzo pozytywna reakcje. 92,5% absol-
wentéw ocenito uzyskane wyksztatcenie jako
dobre lub bardzo dobre. Jednak w pytaniu
otwartym dotyczacym oceny uzyskanego w ko-
legium wyksztatcenia wystapit stosunkowo du-
2y rozrzut opinii. Réznice te s szczegolnie istot-
ne w odniesieniu do przygotowania zawodowe-
go. Obok czestych opinii, ze studia w kolegium
daty solidne podstawy do ,.pierwszej lekcji™,
czyli innymi stowy do podjecia zawodu nau-
czyciela, w niektorych wypowiedziach pojawity
sie odczucia, ze przygotowanie $cisle zawodo-
we byto niewystarczajace. Warto tu zwrdcic
uwage, ze w pierwszych latach funkcjonowania
NKJA w Filii Uniwersytetu Warszawskiego
w  Biatymstoku ksztatcenie metodyczne, ze
wzgledéw kadrowych, miato inny ksztatt niz
obecnie. Praktyki pedagogiczne, wobec dwczes-
nego braku nauczycieli-mentoréw, byty realizo-
wane przez zobligowanie studentéw Il roku do
podjecia pracy w szkole w niepetnym wymiarze
godzin oraz rozdzielenie opieki nad nimi wsréd
wszystkich wyktadowcow Kolegium, niezaleznie
od ich wfasnych doswiadczen nauczycielskich
i predyspozycji do opiekowania sie praktykan-
tami. Byt to system opieki metodycznej nie
zawsze profesjonalny, natomiast umozliwiajacy
serdeczne kontakty z opiekunami, ktérzy zaj-
mowali sie dwoma lub trzema studentami
i tym samym mieli czas na zindywidualizowang
prace, cho¢ niekoniecznie zawsze mieli na po-
doredziu odpowiednie porady metodyczne.
W sumie ocena tak realizowanych praktyk przez
absolwentéw w duzej mierze jest zwiazana
z tym, pod czyja opieka znajdowat sie student.
To zapewne wptyneto na duzy rozrzut ocen
programu ksztatcenia metodycznego. Warto tu
takze doda¢, ze ta metoda, troche polegajaca
na rzucaniu na gteboka wode, w przypadku
wielu oséb zachecita je do podjecia pracy w za-
wodzie nauczyciela, o czym wyraznie wspomi-
nali niektdrzy nasi rozméwcy.
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Pozytywna ocena nauki w kolegium doty-
czyfa ksztatcenia jezykowego i przekonania ab-
solwentéw, ze w tym zakresie zostali odpowie-
dnio wyksztatceni. Niektdrzy z nich przypisywa-
li to obecnosci wsrdd kadry nauczajacej wielu
..native speakers”, ktérzy w pewnym okresie
dziatalnosci NKJA stanowili gfowna grupe wy-
ktadowcow. Z odpowiedzi udzielanych na pyta-
nie o warto$¢ uzyskanego wyksztatcenia wynika
dominujaca rola kompetencji jezykowej w za-
wodzie nauczyciela jezyka angielskiego. Pew-
nos¢ siebie w podejmowaniu pracy nauczyciel-
skiej i satysfakcja z wykonywanego zawodu jest
silnie zwigzana z dobrym opanowaniem nau-
czanego jezyka.

Przeprowadzone badania stwarzaja mo-
Zliwo$¢ dokonania pewnych uogélnien natury
socjologicznej. Badana grupe mozna uznaé za
beneficjentéw przemian ustrojowych. Sa to lu-
dzie zadowoleni z Zzycia, dobrze zarabiajacy
i radzacy sobie z problemami zyciowymi. Poje-
dynczy gfos wskazujacy na pewne trudnosci
zyciowe wiazat sie z faktem zamieszkania
w miasteczku na prowingji. Badani tatwo znaj-
duja mozliwosci swobodnego poruszania sie na
rynku pracy w ramach wykonywanego zawodu
i zdobywajg dodatkowe wyksztatcenie, a wiec
sg dobrze przygotowani do potencjalnie zmie-
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Ksigzka przedstawia metode projektéw, metode czynnego uczenia sie
przygotowujaca do pracy z dzie¢mi przedszkolnymi — matymi badaczami $wiata.
Wprowadzenie tej metody w edukacji na poziomie elementarnym jest czyms

nowym — zaréwno w teorii, jak i w praktyce.

Autorki podkreslaja, ze tym, co wyréznia projekty sposréd innych metod
jest przede wszystkim mozliwos¢ dokonywania wyboru przez dziecko, sto-
pien jego zaangazowania w przebieg zaje¢, wzglednie duzy wptyw na rodzaj

aktywnosci wiasnej oraz wktad w uzyskane wyniki.

Szczeg6lnie polecamy ten podrecznik nauczycielom przedszkoli, zeréwki
i klas pierwszych, a takze kandydatom przygotowujacym sie do zawodu

nauczycielskiego.

niajacej sie sytuacji ekonomicznej. Jest to grupa
optymistycznie nastawiona do zycia. Niezalez-
nie od pojawiajacego sie odczucia, ze rynek
pracy jest bardziej wymagajacy niz dawniej,
a uzyskanie przez angliste dobrej pracy wyma-
ga wiekszego zaangazowania, absolwenci Kole-
gium w Biatymstoku rocznik 1993 nie maja
zadnych obaw zwigzanych z zyciem zawodo-
wym. W pytaniu o plany zawodowe badani
deklarowali che¢ kontynuowania pracy nauczy-
ciela jezyka angielskiego. Te deklaracje wynika-
ja przede wszystkim z ,,zadomowienia” sie
w zawodzie, ale takze z poczucia, ze zawod
nauczyciela jezyka angielskiego daje pewnos¢
pracy i odpowiednie wynagrodzenie.

W dyskusji po prezentacji wynikéw ba-
dan pojawifa sie opinia, ze by¢ moze podobna
analiza w odniesieniu do p&zniejszych roczni-
kow absolwentéw databy troche inne wyniki.
Zapewne nie ma juz tej samej fatwosci w znaj-
dowaniu satysfakcjonujacego miejsca pracy,
a wspomnienia z okresu studiéw sa mniej ciep-
te i serdeczne, bo kolegia, skadinagd podnoszac
profesjonalizm kadry, staja sie masowymi in-
stytucjami, w ktérych jest coraz mniej mozliwo-
sci zindywidualizowanego kontaktu ze studen-
tem. Takie zaftozenia mogtyby stanowi¢ inte-
resujacy temat dalszych badan.

(listopad 2002)
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O nauce jezyka obcego bez barier

Programy nauczania jezykdéw obcych za-
ktadaja, ze uczen po zakonczeniu kilkuletniego
okresu nauki powinien bez problemu porozu-
miewac sie z cudzoziemcami w typowych sytu-
acjach codziennych i wykorzystywaé zdobyta
wiedze do pogfebiania znajomosci jezyka. Dla-
czego zatem wiekszo$¢ naszych uczniéw jest
w stanie sprosta¢ wymaganiom egzaminacyj-
nym, a niewielu z nich podejmuje wysitek dos-
konalenia zdobytych umiejetnosci? Przyczyn
jest wiele. Moze to by¢ poziom zaje¢ z jezyka
obcego na kolejnych szczeblach ksztatcenia (nie
zawsze nowe grupy stopniem zaawansowania
odpowiadaja poziomowi, na ktérym uczen za-
konczyt nauke na poprzednim etapie ksztafce-
nia) oraz asocjacje szkolne (ustanie ,,okoliczno-
$ci przymusu’’ po zakonczeniu nauki moze spo-
wodowac zanikanie motywacji). Czasami jezyk
obcy bywa w $wiadomosci ucznia, stuchacza
czy studenta jednym z wielu przedmiotéw do
zdania czy zaliczenia. Jesli nie zaistnieje atmo-
sfera pobudzajaca aktywnos¢ wiasng i nie zo-
stanie zburzona bariera psychologiczna miedzy
uczniem a nauczycielem, to komunikatywnos¢
nie bedzie ulegafa poszerzaniu, a motywacja do
samodzielnej pracy okaze sie zbyt watta. Ozna-
cza to, ze kilkuletni wysitek obu stron pojdzie
na marne.

Niezwykle wazne jest niwelowanie dys-
tansu miedzy nauczycielem a uczniem. Brak
sztucznych barier sprzyja bardziej naturalnej
komunikacji i przy tym pozwala efektywniej

wykorzysta¢ czas przeznaczony na nauke w ra-
mach zaje¢. Bardzo czesto pozytywne nastawie-
nie do nauczyciela jest przenoszone na przed-
miot, ktérego uczy. Nieodzownym zatem staje
sie przewartosciowanie sposobu podejscia do
ucznia, pokazanie ,ludzkiej twarzy”. Sprzy-
mierzencem nauczyciela jezyka obcego jest tak-
ze jako$¢ merytorycznej strony spotkan z mto-
dzieza, np. czeste wprowadzanie elementow
zabawowych wptywa na ozywienie zaje¢, pod-
trzymanie pozytywnego nastawienia emocjo-
nalnego i wzmocnienie motywacji. Nie bez zna-
czenia jest tez odejécie od szablonu i organiza-
cja lekcji czy zaje¢ jezyka obcego w sposéb
urozmaicony — monotonia zabija rado$¢ pozna-
wcza. Dlatego warto siega¢ po takie sposoby
wzbogacania doswiadczenia jezykowego, ktére
beda atrakcyjne dla uczniéw. Robert Fisher?
twierdzi, Zze nasze doswiadczenie jezykowe roz-
wijamy za pomoca relacjonowania, podawania
instrukcji, argumentowania, rozwigzywania
i ukfadania krzyzéwek oraz zagadek stownych,
pisania listéw, wyszukiwania informacji, czyta-
nia i uktadania wierszy, redagowania gazetek,
kreslenia map pojeciowych. Ten bogaty arsenat
dydaktyczny jest doskonale znany nauczycie-
lom jezykéw obcych. Problem polega wiec je-
dynie na tym, aby umiejetnie dawkowac te
techniki na lekcjach jezyka obcego.

Ze sposobami wyszukiwania informacji
uczniowie stykaja sie juz na etapie poczatko-
wym nauki jezyka obcego. W przypadku jezyka

" Autor brat udziat w naszym Konkursie (2002) — Nauczmy uczniéw sie uczy¢. Jest nauczycielem jezyka rosyjskiego

w Zespole Szkof nr 1 we Wroctawiu.

2 Robert Fisher (1999), Uczymy jak sie uczy¢, Warszawa: WSIP, s. 19.



rosyjskiego dodatkowym utrudnieniem jest od-
mienny alfabet. Warto wiec po jego opanowa-
niu zaproponowac zajecia poswiecone wyszuki-
waniu informacji w stownikach dwujezycznych
oraz w Internecie. Pierwsze z nich przeprowa-
dzamy w typowych warunkach klasowych, dru-
gie — w sali komputerowej. Oto przyktady ta-
kich zaje¢:

Temat: Kax noavzosamocs 08yA3bIuHbIM
cnosapém?

1. Omawiamy budowe haset w obu
czesciach stownika ze zwréceniem szczegélnej
uwagi na kwalifikatory. Pomoga one unikna¢
niewtasciwego wyboru stowa przy hastach za-
wierajacych kilka form lub niewfasciwego okre-
Slenia rodzaju gramatycznego. Zwracamy uwa-
ge ucznidw na sposéb zapisu stow o tym sa-
mym rdzeniu wyrazowym. Wyjasniamy funk-
cje, jaka petni tylda (~) - zastepuje ona w hasle
czes¢ wyrazu lub caty wyraz (w przypadku
zwrotdw i wyrazen). Wyzej wymienione zagad-
nienia omawiamy na wyrazistych przykfadach,
np. acumo, nucoemo, paczka, stac. Te cze3¢ wstep-
na najlepiej przeprowadzi¢ z wykorzystaniem
rzutnika pisma lub wyrazistych plansz.

2. Organizujemy ¢wiczenia praktyczne
w kilku grupach. Otrzymujg one zadanie omo-
wienia na forum klasy konkretnych haset stow-
nikowych, co sprzyja lepszemu zapamietaniu
przez wszystkich uczniéw omawianych zasad.
Przyktadowe zestawy dla poszczegélnych grup
wygladaja nastepujaco:

» wstapic, piec, BpeMsi, HOUb.

» impreza, miec, XypHaJ, 3UMHHIL.

» zostaé, bez, patyima, npeaoxeHue.
> jest, afisz, MeponpusiTHe, 3HATD.

3. Sporzadzamy notatke, w ktorej znaj-
da sie wnioski z prac poszczegdlnych grup wraz
z przyktadami. W ramach nabierania biegfosci
prosimy o ,,rozpracowanie” w domu kolejnych
haset.

Temat: Kax naiitu B IHTepHETE

HY>XHYI0 HaM HH(GOpMaluio?

1. Na wstepie omawiamy sposob prze-
stawienia jezyka w komputerze i przypomina-
my o koniecznosci korzystania z rosyjskiego
ukfadu klawiatury (najlepiej przygotowac wcze-
$niej kartoniki z naniesionymi na kontury kla-
wiatury literami facinskimi i rosyjskimi).
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2. Podajemy adresy najpopularniejszych
rosyjskich  wyszukiwarek internetowych, np.
http://www.rambler.ru czy http://www.yandex.ru,
prosimy o wejscie na ktéras z tych stron i de-
monstrujemy w sposéb praktyczny zasady wy-
szukiwania informacji. Informujemy o koniecz-
nosci precyzyjnego wpisywania w okienko wy-
szukiwarki szukanych haset (po rosyjsku), wzie-
cia w cudzystéw wyrazen (w przeciwnym razie
zobaczymy na monitorze liste stron zawierajacg
kazdy z cztonéw wyrazenia osobno) oraz o mo-
zliwosci sortowania otrzymanych wynikéw.

3. Przypominamy zasady zapisywania
informacji: albo jako strone sieci Web, albo
w postaci tekstu w nowym dokumencie (zazna-
czamy tekst przez jednoczesne wcisniecie klawi-
szy Ctri+A i wklejamy do dokumentu tekstowe-
go; w przypadku Worda - jako tekst niesfor-
matowany) i plikéw graficznych w folderze
..Moje obrazy” (umozliwi to ich pdzniejsza edy-
cje). Sugerujemy, ze selekcja znalezionego mate-
riatu i edycja tekstu w trybie on line jest dos¢
czasochfonna, a przy tym kosztowna. Dlatego
lepiej zajac sie tym juz po wyjsciu z Internetu.

4. Wracamy na strone gtéwna wyszuki-
warki i podpowiadamy, ze po kliknieciu na
odpowiedni link mozna skorzysta¢ z dostepnych
w sieci stownikéw. Wspolnie z uczniami przy-
gladamy sie blizej jednemu z nich, np. rosyjsko-
angielskiemu.

5. Przystepujemy do ¢wiczen indywidu-
alnych: prosimy o wyszukanie informacji na
konkretne tematy (np. docmonpumeuamesns-
Hocmu Mockebvr u Cankm-Ilemepbypea, 30.10-
moe Koavyo, Mockosckuii memponoaumen,
Poscoecmso Xpucmoso, Ilacxa, A.C. [lywkuH,
EB.III. Oxyoscasa, HoBble uibmbl 8 pocCUTiCKUX
KuHomeampax, npoeHo3 no2oovl 01a Mockebl,
Ilemepbypea u Opysux eopodos, pacnucaHue
08UJICEHUA N0E3008, POCCULICKUE XUM-napaobl,
epynnot «Tamy» u «Pyku Beepx!» oraz znalezie-
nie w sieci dostepnych tam stownikéw, podanie
adreséw, pod ktérymi sie znajdujg i krotkie
zaprezentowanie ich grupie.

6. W ramach ¢wiczen utrwalajacych
prosimy o sporzadzenie bibliografii interneto-
wej do kilku wybranych zagadnien oraz listy
dostepnych w sieci stownikdéw.

Umiejetnos¢ sprawnego wyszukiwania
informacji jest przydatna na wszystkich etapach



ksztatcenia. Ufatwia ona réwniez prace samo-
dzielna po zakonczeniu cyklu ksztafcenia. Dlate-
go warto uczuli¢ mtodziez na koniecznos¢ kry-
tycznego podejscia do materiatéw stowniko-
wych (archaizmy, brak kontekstu przy wyrazach
wieloznacznych, synonimy, homonimy) i poka-
za¢ sposoby docierania do leksyki nieobecnej
w sfownikach (prasa, Internet, poczta elektro-
niczna, grupy dyskusyjne, czaty). Warto réw-
niez poswieci¢ troche czasu na przypomnienie
umiejetnosci pracy z edytorem tekstu, zdoby-
tych przez uczniow na lekcjach informatyki.
Utatwi to porzadkowanie, edytowanie i twor-
cze podejscie do materiatéw wyszukanych
w sieci.

Obok sprawnego docierania do réznych
zrodet informacji wazng umiejetnoscia jest sys-
tematyczne  przyswajanie  przez  naszych
uczniow materiatu leksykalnego. Duzy zasob
sfownictwa sprzyja swobodnej komunikacji. Je-
g0 uczenie sie nie musi przebiega¢ w zmudny
i monotonny sposéb. Wystarczy, abysmy pod-
suneli mtodziezy kilka chwytow sprawiajacych,
Ze proces przyswajania leksyki nabierze charak-
teru zabawy. W taki sposéb lubig sie uczyé
praktycznie wszyscy, réwniez osoby doroste.
Dobre efekty przynosi np. zapamietywanie an-
toniméw. Znacznie fatwiej jest zapamietac sto-
wa 0 znaczeniu przeciwstawnym niz zestawione
w przypadkowy sposéb. Mozna urozmaici¢ te
czynnos¢ ilustrowanymi stowniczkami przygoto-
wanymi przez nauczyciela lub osoby uczace sie
we wtasnym zakresie. Potrzebne sa jedynie do-
bre checi i CD-Rom z klipartami. Wydruki war-
to przygotowa¢ w dwoch wariantach: z pod-
pisami i bez podpiséw. Te pierwsze ufatwiaja
zycie szczegblnie wzrokowcom, a drugie z wy-
mienionych  pozwalaja na  samokontrole
i utrwalenie pisowni. Nie bez znaczenia jest
tutaj mozliwos¢ nieograniczonego kopiowania
przygotowanych zestawéw. Mozna do nich
wraca¢ wielokrotnie, uczniowie moga tez wy-
mieniac sie ilustrowanymi zestawami stownic-
twa. Kolejny sposéb na fatwiejsze i przyjem-
niejsze zapamietanie zestawu sfownictwa to
grupowanie stéw w bloki. Przy odrobinie fan-
tazji mozliwe jest kojarzenie ze soba stéw, na-
wet w najbardziej absurdalny sposéb, i tworze-
nie krétkich historyjek — szybciej zapamietuje

¥ Robert Fisher, op. cit., s. 19.
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sie wtedy sfowa i tatwiej przypomnie¢ sobie
pozniej strukture bloku. W nauce stownictwa
i zwrotow z okreslonego kregu tematycznego
pomagaja rowniez dwustronne kartki. Na jed-
nej stronie wpisujemy sfowo czy zwrot do zapa-
mietania, a na odwrocie — jego polski odpowie-
dnik. W czasie nauki odkfadamy kartki, ktérych
zawarto$¢ pamietamy i pracujemy do skutku
z trudniejszg dla nas leksyka. Przygotowujac
kartki osoba uczaca sie zapamietuje pisownie
stéw, a praca z kartkami gwarantuje trwate
zapamietanie materiatu leksykalnego. Element
zabawowy jest dodatkowym atutem tej meto-
dy. Prace utatwi przygotowanie kartek na kom-
puterze (z wykorzystaniem Worda lub Excela).
Kartki mozna wykorzysta¢ ponownie przy po-
wtarzaniu wiekszych partii materiatu. Niewielki
format pozwala powtarza¢ stownictwo w do-
wolnym miejscu, nie tylko w domowym za-
ciszu.

W codziennej pracy z uczniami dobre
efekty przynosi organizacja zaje¢ pozwalajaca
na wyzwolenie pasji poszukiwawczej i dzielenie
sie z innymi zdobytymi informacjami. Robert
Fisher? nazywa te sposoby wzbogacania do-
Swiadczenia jezykowego wyszukiwaniem infor-
macji i relacjonowaniem. Za przykfad niechaj
postuzy segment lekcji podsumowujacej dziat
Transport lotniczy. Uczniowie majg za zadanie
zapoznac sie z tekstem Tepaxm e Huio-Hopke,
a nastepnie ustosunkowac sie do tresci zdan
bedacych jego planem i przedstawi¢ relacje
reporterska:

Tepakr B Huto-Hopke

B Hrto-Hopke camonéT Bpesancs B 3Ha-
MEHUTHI MaHX3TTEHCKUIA HEOOCKPED, B KOTO-
poM pacnonaraercsa LIeHTp MexImyHapomHON
toprosmu — World Trade Center. Cryctst 18
MUHYT TIOCJIE NEpBOr0 B 3[aHHUE PSIOM
crosmero HeOockpéDda-O3Hea Bpe3aics BTO-
poil caMONéT. YKe SICHO, 4TO IPOHCLIEAIIEE
— HE KaracTpogsl, a TINATEIBHO CIUIAHH-
POBaHHBII TEPPOPUCTUYECKUIT aKT. BO3MOXHO,
copeplieHa artaka M Ha Ilentaron. Upét
3BaKkyauus u u3 benmoro moma — pesugeHIuu
npesugenTa CIIA. IlpennonaraeTcs, 4To 00a
caMonéTa  YIpaBJSUIMCh  NHJIOTaMHU-CaMo-
youitnamu. OnuH U3 caMOJIETOB ObLI YTHaH U3



Boctona. 3Oto Boeing 767, BMemarommit
6onee 100 maccaxupoB. OpHako ObUIM JIM Ha
ero 0OpTy IMaccaxupbl, HOKa HE COOOIIAETCA.

IlepBas aTtaka npousomuia B 16:45 1o
MOCKOBCKOMY BpemMeHH. CaMOJIETHI Bpe3alluch
B HEOOCKp&Onl paitone 20-25 staxeit. Ilo
IpeIBapUTEIbHBIM JaHHBIM, YacTb 3Taxel
paspyllieHa, B HacTosuee BpeMs o0Oe OalHu
ropar. Iloctymano cooOmeHne o IIecTH
NOruOIIMX U THICSYE PAHEHBIX, OTHAKO TOYHBIX
JAHHBIX O NMOCTPAJABIIMX HA JAHHBIH MOMEHT
HeT. Bcero B 3maHMsX MOIJIO HaXOOUTHCS 10
50 TBICSY YEJIOBEK.

Cyzst mo BceMy, NpOU30ILIA U aTaka Ha
Ilentaron. Ilo cBUOETENBCTBY OYEBUILCB,
KPYXUBIIMHA Haj 30aHUEM BEPTONET ymaj Ha
TeppuTopul0 BoeHHoro Begomctsa CIHA
u B3opBascs. Hauancs noxap. M3 3nanust ugér

3BaKyalusl.
(informacja agencyjna)

T [@Y

1. JIBa camonéra Bpe3ajuch B OAMH U3
HeOOCKpEDOB.

2. Ckopo Obuta OOBSBIICHA 3BaKyallys
pesunenimu npesunenta CIIA.

3. ATaky NpOM3OLLIN PAHHHM YTPOM.

4. Cpa3zy NOCTYNWJIM TOYHBIE [1aHHBIE
0 HOCTPajaBIIKX.

5. B HeOockpébax MOIJIO HaXOOUTHCS 10
50 ThICSY YenoBeK.

6. Ha tepputoputo Ilenrarona yman
BEPTOJIET.

Zadanie to rézni sie od typowych ¢wi-
czeh na rozumienie tekstu pisanego tym, ze
nalezy poda¢ dodatkowo skondensowang rela-
cje z miejsca zdarzenia. Takie wielopoziomowe
zadanie umozliwia wtaczenie do pracy wiekszej
liczby uczniéw niz przy klasycznym ¢wiczeniu
na rozumienie tekstu pisanego. ,,Reporterzy”
konkurencyjnych stacji radiowych rywalizujg
miedzy soba chcac popisa¢ sie mozliwie wier-

Y91-2,560-1,3, 4.

nym i doktadnym oddaniem przebiegu zdarzen
— mamy wiec 2-3 relacje na ten sam temat.
Dzieki temu w atrakcyjny sposéb utrwalamy
materiat leksykalno-gramatyczny. Poza tym
umozliwiamy wyksztatcenie narzedzi, ktorymi
uczniowie beda mogli sie postuzy¢ w przyszto-
$ci. Atutem tekstu jest jego aktualnosé® i auten-
tycznos¢ (atak terrorystyczny na World Trade
Center) oraz zgodnos¢ z tematyka zaje¢ (trans-
port lotniczy). Zgtebiajac tajniki jezyka obcego
mfodziez zawsze bedzie sie stykata z tekstami
o réznym charakterze i stopniu trudnosci. Waz-
ne jest, aby dac sobie rade z ich zrozumieniem
i szybkim wytowieniem najistotniejszych lub
konkretnych informacji. Tego typu zadania po-
zwalaja nabra¢ biegtosci w poruszaniu sie
wsréd szumu informacyjnego i zrozumie¢ mie-
dzy innymi teksty o charakterze uzytkowym,
czyli stanowia ucieczke przed analfabetyzmem
funkcjonalnym. Dodajmy, ze praktycznie do
kazdego tematu mozna znalez¢ krotkie, aktual-
ne i atrakcyjne teksty, ktére pozwola wykonac
wielopoziomowe ¢wiczenia tego typu. Wystar-
cza dobre checi i umiejetnos¢ korzystania z In-
ternetu.

Nauczanie jezyka obcego bez barier jest
efektywne, sprawia satysfakcje obu stronom
— uczniowi i nauczycielowi oraz gwarantuje, ze
zasiane ziarna wydadza plon. Wymaga ono,
oczywiscie, konkretnych nakfadéw pracy nad
wlasnym warsztatem (niczym kamien mtynaski
u szyi przeszkadza niewolnicze przywigzanie do
podrecznika) i mentalnoscia (najtrudniej po-
zby¢ sie balastu konwenanséw i nie zawsze
dobrych tradycji). Jezeli uda sie nam zaszczepic
i rozwina¢ u swoich uczniéw ciekawos$¢ pozna-
wcza, jesli potrafimy ich porwac ciekawa oferta
edukacyjng i przekona¢ o celowosci dziatan, to
efekty naszej wieloletniej pracy beda naprawde
satysfakcjonujace. W dodatku takie podejscie
do swoich obowiazkéw daje niemal pewnos¢,
ze nasi wychowankowie z pasja i zaangazo-
waniem beda korzystali ze zdobytych umiejet-
nosci podczas samodzielnej pracy nad jezykiem
obcym.

(listopad 2002)

% Lekcja przeprowadzitem w klasie Ill b Liceum Technicznego wczesna wiosng 2002 roku.
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Sebastian Chudak”
Poznan

World Wide Web jako zrédto interesujacego
i wartosciowego materiatu na lekcje jezyka niemieckiego

Komputer a nauka jezyka
obcego

W ostatnich latach komputery staty sie
w wielu dziedzinach naszego codziennego zycia
..efektywnym  Srodkiem pracy, dzieki ktéremu
réwniez uczacy sie i nauczajacy jezyka obcego mo-
ga zdobyc¢ dostep do wartosciowych materiatéw
pomocniczych” (Huneke/Steinig 2002:186, ttu-
maczenie wiasne). Oferta takich wtasnie ,,mate-
riatdbw pomocniczych’ jest bardzo bogata. | tak
nauczyciele i uczacy sie maja do dyspozycji
roznego rodzaju stowniki, encyklopedie, multi-
medialne programy do nauki, archiwa danych
na ptytach CD-ROM? zawierajace kompletne
roczniki dziennikéw i czasopism itd. Poza tym
komputer wyposazony w program do obstugi
poczty e-mail moze by¢ uzywany jako Srodek
komunikacji. Réwniez programy do obrébki
tekstu, jak i specjalne programy stuzace do
preparowania materiatow dydaktycznych ufat-
wiajg uczenie sie i nauczanie oraz czynia je pod
wieloma wzgledami efektywniejszymi. Réwniez
Internet, ktory jest Scisle zwigzany z rozwojem
techniki komputerowej, zyskuje coraz bardziej
na znaczeniu.

Ta najwieksza na $wiecie sie¢ informaty-
czna® - a szczegdlnie jedna z jej czesci, World
Wide Web (WWW) — jest niewyczerpanym Zréd-
tem, takze jesli chodzi o (interesujacy) materiat
autentyczny? na lekcje jezyka obcego. Oferuje
nam bardzo szybki dostep do ogromnej ilosci
informacji”. Jednak do tej pory nie podjeto
prawie zadnych prob opisania tego, co jest

1

2

w niej dostepne®. Internet jest jednoczesnie

medium, ktére jest stosunkowo mato uporzad-
kowane, przez co poszukiwanie materiatéw na-
dajacych sie do nauki jezyka obcego nie zawsze
jest zakonczone sukcesem. Styszy sie wprawdzie
dos¢ czesto wypowiedzi.: ,,W Internecie jest
wszystko!"" lub ,,To mozna przeciez znalez¢ w In-
ternecie!””, gdy jednak prébuje sie znaleZ¢ cos,
co bytoby nie tylko interesujace, ale tez na
odpowiednim poziomie jezykowym, to mozna
dos¢ szybko stwierdzi¢, ze nie jest to wcale
takie fatwe. Przyczyn tego stanu jest kilka. | tak
nie zawsze wiadomo jak lub gdzie, powinno sie
szuka¢ (szczegblnie wtedy, gdy na poszukiwa-
nia udajemy sie bez konkretnego, poleconego
przez kogos adresu internetowego). Nauczycie-
le, ktérzy maja juz jakie$ doswiadczenia zwigza-
ne z Internetem, wiedza, ze ilos¢ czasu po-
Swieconego na poszukiwania w Internecie jest
zbyt duza i ze jesli szuka sie konkretnych tema-
tow, to nie zawsze znajduje sie to, co chciatoby
sie znalez¢. Liczba wynikéw wyszukiwania — gdy
uzywa sie jednej z popularnych wyszukiwa-
rek” (np. www.altavista.com, www.yahoo.com,
www.google.com itd.) — bywa czasami tak duza,
Ze sprawdzenie kazdego tak znalezionego adresu
internetowego pod katem jego przydatnosci dla
naszych celéw nie jest mozliwe. W ten sposéb
powstaje frustracja, niezadowolenie z czegos,
co powinno i moze uczyni¢ prace nauczyciela
Izejsza i bardziej efektywna.

Z tego i z pewnoscia z innych tez powo-
déw wielu nauczycieli korzysta najczesciej ze
swoich juz sprawdzonych materiatéw, ktore

Autor jest doktorantem Wydziatu Filologii Germanskiej Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu.
Definicje wystepujacych w tym artykule poje¢ technicznych (np.: CD-ROM, Internet, wyszukiwarka internetowa, itd.)

mozna znalez¢ m.in. u Griiner/Hassert (2000:186) lub na stronie internetowe]j br-online.de (Das Internet-Lexikon;

www.br-online.de/alpha/global/lexikon.html)
por. Griiner/Hassert 2000:85

EN—

(por. np.: Huneke/Steinig 2002, Klimas 2001)
por. Huneke/Steinig 2002:187

por. Neumann 2001:43

por. Griiner/Hassert 2000:101ff.

e e
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w wiekszosci przypadkéw s3 zapewne dobre,
ale ktore mogtyby by¢ moze jeszcze lepsze,
bardziej urozmaicone. Komputer i Internet sg
tutaj z pewnoscia zaréwno alternatywa, jak
i odpowiednim narzedziem®. Niniejszy artykut
ma pomdc wszystkim tym, ktérzy po kilku
mniej lub bardziej skutecznych prébach, stracili
ochote i zapat do pracy z Internetem oraz tym,
ktérych poczatkowy zachwyt tym nowym me-
dium zmalat. Mozna mie¢ takze nadzieje, ze
ciekawos¢ tych, ktdrzy jeszcze nie mieli okazji
(lub ochoty) do jego poznania, zostanie roz-
budzona.

Zanim przejde do wiasciwego tematu
tego artykutu chciatbym podkresli¢, iz nie jest
ani mozliwe, ani nie jest moim celem opisanie
cafego bogactwa i réznorodnosci tego, co moz-
na znalez¢ w Internecie. Jest to tylko préba
zainteresowania tych, ktérzy jeszcze nie korzys-
taja z jego zasobow.

Teksty, ¢wiczenia oraz
propozycje lekcji w Internecie

Mozliwos¢ znalezienia tekstéw (zaréwno
oryginalnych jak i zdydaktyzowanych) lub ¢wi-
czen (gramatycznych, do tekstow itd.) na lek-
cje” jezyka niemieckiego oferujg nam liczne
niemieckojezyczne strony internetowe. Wybor
jest tu rzeczywiscie ogromny. Praktycznie moz-
na tu co$ znalez¢ na kazdy temat. Przez to
jednak, ze oferta jest tak bogata, zdaje sie ona
by¢ mato przejrzysta albo wrecz chaotyczna.
Z tego powodu warto znac kilka juz wyprébo-
wanych adreséw WWW.

Szczegblnie warta polecenia jest strona
internetowa Instytutu Goethego Inter Nationes
- http://www.goethe.de. Juz z gtéwnej strony
tatwo odnalez¢ droge do bogatych zbioréow
materiatow dydaktycznych. Zebrany tu materiat
jest jednak tak obszerny, ze trzeba raczej zwro-
ci¢ uwage na kilka z tzw. podstron, aby cho¢
czesciowo utatwi¢ poszukiwania.

| tak np. na podstronie http://www.
goethe.de/r/dservlis.htm mozna znaleZ¢ prze-
glad czterech szeroko pojetych tematow: Kunst,
Gesellschaft, Medien und Information, Bildung

® por. Neumann 2001:43

und Wissenschaft. Przez zgromadzone tam linki
mozna fatwo dostac sie do informacji na temat
architektury, mody, fotografii, literatury, malar-
stwa, rzezbiarstwa, grafiki, muzyki, tanca, teat-
ru, Europy, filozofii i religii, polityki, prawa,
socjologii, sportu, miast i regionéw, Srodowiska
naturalnego, gospodarki, historii, bibliotek, in-
ternetu, prasy, radia i telewizji, badan nauko-
wych i nowych technologii, szkolnictwa i ksztaf-
cenia zawodowego, szkét wyzszych. Materiaty
zgromadzone na tych stronach maja forme nie-
zdydaktyzowanych materiatéw oryginalnych,
dokumentéw itd.

[nteresujaca jest takze podstrona http://
www.goethe.de/dll/mat/deindex.htm, na ktérej
zgromadzono linki prowadzace do materiatow
gramatycznych, kulturoznawczych itd. | tak np.
w zakresie kulturoznawstwa szczegélnie godny
polecenia jest ,,Kaleidoskop — Alltag in Deutsch-
land”, ktéry mozna znalezé pod adresem
http://www.goethe.de/z/50/alltag/. Materiaty tu-
taj zebrane s3 podzielone na dziewie¢ grup
(Geschmack, ,,Tat”-""Orte”, Menschen, Rituale
und Feste, Orientierung, Meinungen, Spaziergén-
ge, Eindriicke, Alltagstelegramme). Teksty sa tu
stosunkowo krotkie i tatwe. Oprdcz nich na tych
stronach s3 zamieszczone tez liczne nagrania
audio (np. wywiady), jak i pasujace do teks-
téw zadania. Takze trzydziesci krzyzowek dla
uczacych sie jezyka niemieckiego na poziomie
podstawowym znajdujacych sie na stronie
http://www.goethe.de/it/tri/kreuzwort.htm z pe-
wnoscig urozmaici zajecia.

Na stronie http://digital-deutschland.de
mozna znalezé réwniez réznego rodzaju infor-
macje o Niemczech. Sa one w tym przypadku
podzielone na osiem grup. Mozna sie tu dowie-
dzie¢ wielu rzeczy na temat Niemiec jako part-
nera w NATO i Unii Europejskiej, jak i historii
Niemiec po zjednoczeniu, nauki, zycia i pracy,
polityki i gospodarki, $rodowiska naturalnego
i stolicy kraju. Odwiedzajacy strone maja tez do
dyspozycji liczne grafiki, fotografie i diagramy.
Poza tym autorzy umiescili tu jeszcze zadanie
typu multiple-choice oraz gre z pytaniami doty-
czacymi tresci zamieszczonych na stronie.

Dobrze posegregowane linki do stron,
na ktorych jest materiat na wyzej wymienione

9 Nalezy zawsze zwraca¢ uwage na to, aby nie naruszy¢ praw autorskich tworcow tekstéw, cwiczen itd. Zawsze wiec
umieszczajmy informacje z jakiej strony pochodzi dany materiat.



tematy, znajduja sie takze na stronie
http://www.deutschland.de/de. materiaty te
pochodza przede wszystkim z ministerstw, or-
ganizacji i zwiazkdéw. Strona jest wyposazona
w funkcje wyszukiwania okreslonych poje¢, co
znacznie ufatwia poszukiwania.

Strona internetowa http://www.grow.
aatg.org/vol _2-3/web_resources/index.html|
jest podobnie jak ,Kaleidoskop”  (por.
www.goethe.de) poswiecona zyciu codzienne-
mu w Niemczech. Przez zebrane tu linki mozna
dosta¢ sie wprawdzie nie zawsze bezposrednio
do tekstéw czy Cwiczen, ale za to do stron
internetowych rozmaitych firm, co moze mie-
dzy innymi przydac sie przy zadaniach polega-
jacych na somodzielnym wyszukiwaniu infor-
macji przez uczniow.

..DaF-Portal”  (http://www.daf-portal.
de/index.php) jest swoistym bankiem materia-
tow, ¢wiczen, testow jak i gotowych propozycji
lekcji. Mozna tu réwniez zamieszczaé wtasne
propozycje tych ostatnich.

Pod adresem http://www.deutsch-als-

sie jednak znacznie od tradycyjnych ksiazko-
wych gramatyk - ,jego uZycie jest nie tylko
fatwiejsze i dzieki animowanym ilustracjom
i dzwiekowym przykfadom bardziej obrazowe,
oferuje nam ono informacje w formie, w jakiej nie
czynifa tego dotad Zadna ksigzka: do (...) trady-
cyjnych podziatéw dochodza tu kategorie dyna-
miczne, ktore moga byc przez uzytkownika so-
modzielnie ustalane”'".

Pomocny w nauczaniu gramatyki — jak-
kolwiek nie tak réznorodny, jak w przypadku
GRAMMIS (por. wyzej) — moze by¢ réwniez
materiat zebrany na stronie http://www.ca-
noo.net/index.html.

Istnieje w sumie — poza omoéwionymi
wyzej — bardzo wiele nie mniej interesujacych
stron, na ktorych zebrano inne interesujace dla
uczacych sie i nauczajacych jezyka niemieckiego
linki, np.:

» http://main.amu.edu.pl/~ifguam/links/links.
htm]

» http://members.aol.com/artefact/daf-links.
html

fremdsprache.de/daf-uebungen/ natomiast
znajdziemy tzw. ,Lernwerkstatt”. Jest to zbiér
¢wiczen, zawierajacy obecnie juz ponad 500
propozycji. Sa to wytacznie materiaty zdydak-
tyzowane — prézno szukad tu np. oryginalnych
tekstéw itd. Wyszukiwanie potrzebnych haset
w archiwum tej strony zwykle konczy sie suk-
cesem. Poza tym warto tez zajrze¢ na strone
gtowna ,.Internet-Service fiir den Unterricht DaF”
(http://www.deutsch-als-fremdsprache.de).
Szczegblny serwis oferuje nam Institut
fir Deutsche Sprache (IDS) z Mannheim. Na
jego stronie — http://hypermedia.ids-mann-
heim.de/grammis/ — podjeto mianowicie pré-
be, ,.uczynienia tej tak suchej i czesto trudnej do
zrozumienia gramatyki niemieckiej, fatwiejsza do
zrozumienia i — na ile to mozliwe — przyjemna
i interesujgca””'®. Umieszczony tu ,,gramatyczny
serwis informacyjny” GRAMMIS — najnowszy
projekt IDS — jest jednoczesnie systematyczna
gramatyka, jak i terminologicznym, gramatycz-
nym i ortograficznym stownikiem. Celem
GRAMMIS jest wyjasnienie gramatyki bez ,fa-
chowej chinszczyzny”. Jest to wiec pewien ro-
dzaj kompedium gramatycznego, ktore rézni

» http://www.deutsch-online.com

» http://www.englisch.schule.de/daflinks.htm
» http://fremdsprache-deutsch.de/daf/

» http://www.ids-mannheim.de/quellen/

» http://www.schule-online.de

» http://www.wissensnetz.de/

» http://mojanauka.pl (podstrona ,,niemiecki’’)

Zaleta znajdujacych sie na tych stronach
list linkéw jest to, ze sa one uporzadkowane
(np. tematycznie) a takze stale aktualizowane,
dzieki czemu sa tam uwzglednione nawet naj-
nowsze trendy, zjawiska, odkrycia itd.

Takze wydawnictwa oddaja do dyspozy-
¢ji uczniom i nauczycielom bogaty materiaf.
Zwykle sa to gotowe do druku materiaty, ¢wi-
czenia dodatkowe badz uzupetniajace, jak i tek-
sty pisane przez uczniéw, porady (metodyczne)
dla nauczycieli (takze z doswiadczen innych
nauczycieli), propozycje projektéw do oferowa-
nych przez wydawcéw podrecznikdw, np.:

» ..Stufen International” (Klett Verlag) — http://
www.stufen.de

» ..Sichtwechsel” (Klett Verlag) - http://www.
sichtwechsel.com

19 Grammis Projektgruppe (grammis@ids-mannheim.de), ostatnie uaktualnienie 3.07.2002; http://hypermedia.ids-

mannheim.de/grammis/ — ttumaczenie wtasne.

' IDS Mannheim / Grammis: http://hypermedia.ids-mannheim.de/grammis/information.html
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» ..Passwort Deutsch” (Klett Verlag) — http:/
www.passwort-deutsch.de
» ,Themen neu” (Hueber Verlag) — http://

czeniami, wskazéwkami do pracy z nimi dla
nauczycieli, itd.),
http://www.bravo.de — czasopismo ,,BRAVO"

www.themen-neu.de/

» .em” (Hueber Verlag) — http://www.hue-
ber.de/em

» . Tangram” (Hueber Verlag) — http://www.
hueber.de/tangram

» ,Fremde Sprache Deutsch”, ,,Das Mittelstu-
fenbuch DaF” oraz ,,Das Oberstufenbuch
DaF" (Schubert Verlag) — http://www.schu-

oferujace informacje o ulubionych przez mto-
dziez piosenkarzach i aktorach,
http://www.juma.de/ — magazyn mtodziezo-
wy , JUMA”,

http://www.jom-rlp.de/ — internetowy maga-
zyn miodziezowy kraju zwiazkowego Nadre-
nii-Palatynatu,
http://www.kiezbox.de/sowieso/spip/r_index.

bert-verlag.de/aufgaben/zga/zga.htm

» ..Moment mall” (Langenscheidt) — http:/
www.moment-mal.com/praxis/lehrer/lehrer.
html lub http://www.langenscheidt.de/mo-

html - internetowa gazeta ,.dla mtodych czy-
telnikéw”" (szczegélnie warte polecenia s3 tu
wiadomosci na podstronie http://www.kiez-
box.de/sowieso/spip/r_s rubrik.php3?id rub-

ment-mal
» ..Sowieso” (Langenscheidt) — http://www.lan-

rique=1),

http://www.fluter.de — czasopismo wydawa-

genscheidt.de/sowieso lub http://www.sowie-
so.com/index.html

» ..Unterwegs” (Langenscheidt) — http://www.
langenscheidt.de/unterwegs

Na wymienionych wyzej stronach moz-
na takze znalez¢ materiaty majace swoje za-
stosowanie niezaleznie od tego, z jakim pod-
recznikiem pracujemy na zajeciach, lub nadaja-
ce sie do uzycia po drobnych przerébkach.

Na stronach WWW znajduje sie obok
tych mniej lub bardziej uporzadkowanych ma-
teriatéw réwniez wiele takich, ktére pierwotnie
nie byty wcale przeznaczone do uzytku na lekc-
jach jezyka obcego. Tak jest np. z internetowy-
mi wydaniami dziennikéw i czasopism. Warto
zatem zajrze¢ na strony: http://www.spiegel.de
(Der Spiegel), http://www.focus.de (Focus),
http://www.stern.de (Stern), http://www.sued-
deutsche.de (Stiddeutsche Zeitung), http://
www.welt.de (Die Welt), http://www.faz.de
(Frankfurter Allgemeine Zeitung) itd. Na wiek-
szosci z tych stron mozna np. z pomoca znaj-
dujacej sie tam wyszukiwarki przeszukiwac ar-
chiwa, otrzymac wersje artykutéw do druku itp.

Wiadomosci mozna znalez¢ oczywiscie
nie tylko tam, ale tez np. na stronach:

» http://www.autolernwerkstadt.de/news/
— wiadomosci dla dzieci (,,Kindernachrichten™),
» http://www.goethe.de/z/jetzt/deindex.htm
- internetowy magazyn , JETZT"" publikujacy
teksty dla mfodziezy (czesto réwniez z ¢wi-

ne przez Bundeszentrale fiir politische Bildung,

» http://www.magazine-deutschland.de — maga-
zyn polityczno-kulturalno-gospodarczo-nauko-
wy wydawany przez Presse- und Information-
samt der Bundesregierung.

W zakresie jezyka niemieckiego bizne-
sowego (Wirtschaftsdeutsch) mozna znaleié
zarowno wiadomosci, jak i zdydaktyzowane
materiaty z ¢wiczeniami, np.

» http://www.wirtschaftsdeutsch.de/

» http://www.goethe.de/z/50/pub/markt/dein-
dex.htm — zamieszczone tu teksty wraz z pro-
pozycjami ich uzycia nadaja sie zaréwno do
pracy na poziomie podstawowym i Srednio
zaawansowanym, jaki i dla pracujacych i stu-
diujacych  (http://www.goethe.de/z/50/pub/
markt/dedida.htm).

W razie niemoznosci znalezienia mate-
riatéw na jaki$ temat na wyzej wymienionych
stronach lub potrzeby wyjasnienia jakiego$ po-
jecia mozna zawsze skorzysta¢ z internetowej
wersji encyklopedii ENCARTA firmy Microsoft,
ktéra jest dostepna pod adresem http://encar-
ta.msn.de. Znajdujace sie tu artykuty mozna
rowniez drukowac i uzywac na zajeciach'?.

Materiat ilustracyjny w Internecie

Znaczenie i rozne funkcje obrazu'®
W procesie nauczania jezyka obcego (a szczegol-
nie przy przekazywaniu wiedzy kulturoznaw-
zej'¥) sa bezsporne. Zestawiajac materiaty

12} cytujac artykuty nalezy pamieta¢ o podaniu zrédfa (Microsoft(r) Encarta(r) Online-Enzyklopadie 2002)

'3 por. Jung 2001:30ff.
9 por. Macaire / Hosch 1996
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uzupetniajace nie mozna sie wtasciwie bez nich
obejs¢'?, jesli chcemy zatem znalez¢ ilustracje,
ktéra pasowataby do wyszukanego w Internecie
tekstu, to mozemy sprobowac w jednej z licz-
nych baz danych graficznych:
o http://images.google.de/
o http://www.bildindex.de
e http://www.ifa.de/a/al/dalindex.htm

Duzy wybdr karykatur lub komiksow
znajduje sie natomiast na stronach:
o http://www.friedenspaedagogik.de/service/ca-

rtoon/in02 car.htm
o http://www.hdg.de/karikatur/view/karikatu-
ren.html

e http://www.stern.de/unterhaltung/comic
o http://www.loriot.de

Réwniez reklama dostarcza nam bogate-
go materiafu graficznego, ktéry moze by¢ za-
stosowany nie tylko do celéw marketingowych,
ale tez na lekcjach jezyka niemieckiego. Szczegdl-
nie warte polecenia sg tu dwie strony: bhttp:/
www.werbung.de i  http://medialine.focus.
de/PM1D/PM1DF/PM1DFF/pm1dff.htm.

Przygotowanie do zajec

Gdy uda sie nam w koncu znalez¢ jakis
tekst, ktéry nadaje sie naszym zdaniem do uzy-
cia na lekgji, to zwykle chcemy tez przygotowac
do niego jakie$ ¢wiczenia. Wyposazony w od-
powiednie oprogramowanie komputer jest i na
tym etapie przydatnym narzedziem'®).

Oprécz  wszystkich  mozliwosci  jakimi
dysponujemy dzieki programom do edycji teks-
tu'” takze w Internecie znajdziemy ciekawe
(darmowe) narzedzie. Na stronie internetowej
instytutu ~ Goethego  (http://www.goethe.

de/z/50/uebungen/deindex.htm) mozna z fat-
woscia tworzy¢ samodzielnie réznego rodzaju
¢wiczenia. W tym celu nalezy tylko ,,wklei¢”
tekst w przeznaczone do tego miejsce, wybrac
potrzebny nam rodzaj ¢wiczenia i od razu
otrzymamy gotowe teksty z lukami do uzupet-
niania lub ze zmieniona kolejnoscia zdan itp.
Podobny - cho¢ zdecydowanie bardziej
skomplikowany — jest program do tworzenia
¢wiczen ,,Ubungsblitter per Mausklick” (Mei-
nolf Mertens, CD-ROM, Hueber Verlag, I1SBN

19 por. Jung 2001:5ff.
19 por. Griiner / Hassert 2000:17
') por. Griiner / Hassert 2000:23ff.

3-19-011630-X, 25,6). Z jego pomoca mozna
w kilka sekund stworzy¢ najrézniejsze ¢wiczenia
gramatyczne i leksykalne. Program ten prze-
ksztatca tekst wyjsciowy wymazujac okreslone
przez nas stowa, litery a nawet odstepy miedzy
wyrazami, zmienia kolejnos¢ zdan itp. Mozliwe
jest tu tez przygotowanie list sfownictwa z teks-
tow. Cwiczenia moga by¢ zapisywane i druko-
wane w réznych formatach (TXT, HTM, RTF).
Istnieje tez mozliwos¢ przeszukiwania tekstu
pod katem pewnych wybranych stéw i spraw-
dzanie jego zdatnosci do przygotowania na je-
go podstawie okreslonych ¢wiczen.

Whioski

Internet i komputer sa wiec bez watpienia
narzedziem, ktérego nie mozna juz dtuzej ignoro-
wac. Powinno sie raczej sprobowac uzywaé go
tak czesto i tak intensywnie, jak to tylko mozliwe.
Aby byfo to w ogole mozliwe, nalezy je zatem
najpierw lepiej pozna¢. Dlatego tez opfaca sig
z pewnoscig zaabonowac kilka z licznych tzw.
..newsletter””, ktére sa rozsyfane poczta elektro-
niczna. Interesujgca oferta jest np. na stronie
http://www.iik-duesseldorf.de/infoabo.
php3. Mozna tez zaméwi¢ materiat informacyjny
wydawnictwa Klett — Edition Deutsch (wysyfajac
pusty e-mail na adres join-derdiedafrundbrief.
de). W ten sposéb otrzyma sie aktualne informa-
cje o najnowszych materiatach do nauki jezyka
niemieckiego publikowanych w Internecie itd.

Poza wieloma zaprezentowanymi tutaj
mozliwosciami, jakie daje nam komputer (a
szczegdlnie World Wide Web), istnieje tez moz-
liwos¢ uzycia tego medium bezposrednio w pro-
cesie uczenia sie / nauczania. Oferta odpowied-
nich programéw (np. na CD-ROM) do tzw. Com-
puter Assisted Language Learning (CALL)'®, sto-
sunkowo bogata i réznorodna, jest stale powigek-
szana. Réwniez w Internecie s tego rodzaju ma-
teriaty. Na licznych stronach sg oferowane inter-
aktywne ¢wiczenia a nawet petne wersje pro-
gramoéw. Ich opis zajatby tu jednak zbyt wiele
miejsca i nie jest on tez celem tego artykutu.

1% por. Fechner 1994, Jung 2001, Neumann 2001, Huneke/Steinig 2002.



Mam nadzieje, ze opisane tu przyktady
zainspirujg przynajmniej niektérych nauczycieli
do podjecia proéby poznania internetowych za-
sobow materiatéw do nauczania jezyka niemie-
ckiego. O tym, ze sie to opfaca, kazdy musi sie
jednak przekona¢ sam.
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Wybrane techniki wykorzystania korpuséw jezykowych
w nauczaniu jezyka angielskiego

0 wykorzystaniu komputeréw w naucza-
niu jezykdéw obcych (czyli o CALL) napisano juz
wiele ksiazek i artykutéow. Znaczna ich czes¢
koncentruje sie wokéf takich kwestii, jak wyko-
rzystanie programéw multimedialnych do sa-
modzielnej nauki jezykéw obcych, jak réwniez
do testowania i ewaluacji zdobytej wiedzy (na-
uka off-line) oraz wykorzystania Internetu jako
zrodta gier i testow stownikowo-gramatycznych
lub informacji na temat kultury danego kraju
(praca on-line, znana tez jako WALL - Web
Assisted Language Learning). W niniejszym
artykule zajme sie stosunkowo nowym dzia-
tem CALL — wykorzystaniem tzw. korpuséw je-
zykowych w nauczaniu jezyka angielskiego
— ktory, jak sie wydaje, ze wzgledu na swoja
skuteczno$¢ zastuguje na wieksza uwage i po-
pularyzacje w Srodowisku nauczycieli-glottody-
daktykow.

Co to jest
korpus?

Korpus to jezykowa baza danych zapisa-
na w formie elektronicznej. Taka baze danych
tworzy sie skanujgc materiaty pisane, np. gazety,

ksiazki lub/oraz transkrybujac materiaty pier-
wotnie ustne, np. konwersacje, wykfady, teksty
moéwione lub czytane w radiu i telewizji itp.
Utworzona w ten sposéb baza jest zbiorem
tekstu ciagfego. Ponizszy przyktad tekstu ciag-
fego pochodzi z ksiazki Paradise News Davida
Lodge’a (s. 1):

Tekst ciagly:

A mild February day has brought the squirrels out of
hibernation. The leafless trees in the garden make a kind
of adventure playground for them. | watched two playing
tag in the chestnuts just outside my study window: spiral-
ling up a trunk, dodging and feinting among the bran-
ches, then scampering along a bough and leaping to the
next tree, then zooming down the side of its trunk
headfirst, freezing halfway, claws sticking like Velcro to
the corrugated bark, then streaking across the grass, one
trying to shake off the other by jinking and swerving and
turning on a sixpence till he reached the bole of a Cana-
dian poplar and they both rocketed up its side into the
thin elastic branches and balanced there, swaying gently
and blinking contentedly at each other. Pure play-no
question. They were just larking about, exercising their
agility for the sheer fun of it. If there’s such a thing as
reincarnation, | wouldn’t mind coming back as a squirrel.
They must have knee-joints like tempered steel.

Tekst bedzie przydatny do nauczania je-
zyka wowczas, jesli przetworzymy go za pomo-
3 specjalnego programu zwanego konkordan-

U Dr Anna Baczkowska jest kierownikiem Pracowni Metodyki Nauczania Jezyka Angielskiego w Katedrze Anglistyki.

Akademii Bydgoskiej im. Kazimierza Wielkiego.



cerem (obecnie najbardziej znany jest pakiet
WordSmith). Po przetworzeniu przez konkor-
dancer tekst wyglada nastepujaco:

Konkordancje:

moga zawiera¢ btedy jezykowe oraz znaczne
zréznicowanie stylistyczne i regionalne w uzyciu
pewnych stéw czy konstrukgji. Korpusy bowiem
moga skfada¢ sie z materiatéw stanowiacych

The leafless trees in the garden make a
outside my study window: spiralling up
ng the branches, then scampering along
by jinking and swerving and turning on
a sixpence till he reached the bole of
r the sheer fun of it. If there’s such
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oes. Monday morning, 15th Feb., 1993. A mild February day has brought the squi
kind of adventure playground for them.
trunk, dodging and feinting among the
bough and leaping to the next tree, th
sixpence till he reached the bole of a
Canadian poplar and they both rocketed
thing as reincarnation, | wouldn’t min
squirrel. They must have knee-joints |

przekréj wielu Srodo-
wisk zawodowych i dia-
lektéw danego jezyka.
Ponadto korpusy repre-
zentuja jezyk uzywany
przez osoby w réznym
wieku i o zréznicowa-

Wyrazy podkreslone w tekscie ciagtym
sa wyswietlone w konkordancjach centralnie,
co umozliwia analize kontekstu, w ktérym wy-
stepuje stowo kluczowe — w tym przypadku
przedimek a. Szczegéfowe omdwienie sposobu
analizy stéw kluczowych w konkordancjach
oraz jej przydatnosci w nauczaniu przedstawie
w dalszej czesci artykutu. Wczesniej odpowiem
na kilka podstawowych pytan, takich jak: jakie
sa wady i zalety korpuséw jezykowych oraz kto
i w jaki sposéb moze z nich korzystac.

Zalety wykorzystania korpuséw
W nauczaniu jezyka

Warto podkresli¢, ze materiat jezykowy
korpuséw wykorzystywanych w nauczaniu jezy-
kéw to przede wszystkim teksty autentyczne,
napisane lub wypowiedziane przez rodzimych
uzytkownikéw jezyka angielskiego, co czyni
korpusy wartosciowym Zrédtem materiatéw au-
tentycznych, promujacych uzyskanie naturalno-
$ci w jezyku docelowym. Inng zaleta korpusow
jest szybkos¢ dostepu do materiatéw, ktore za-
wieraja interesujace nas kwestie gramatyczne
czy stownikowe. Wpisujac stowo kluczowe
w odpowiednie okno dialogowe, uzyskujemy
liste konkordancji (czesto przekraczajaca 1000
wersow) stowa kluczowego w kontekscie w cia-
gu zaledwie kilku sekund. Ponadto, analiza
wielu przyktadéw wyswietlonych w formie kon-
kordancji promuje samodzielne wyciagganie
wnioskéw przez uczacych sie jezyka, tzn. po-
zwala na abstrahowanie ogélnych regut na
podstawie konkretnych przyktadéw.

Wady korpuséw

Pomimo wielu zalet korpuséw nalezy
pamieta¢, ze korpusy jezykowe, wiasnie z racji
tego, ze s3 zbiorem tekstow autentycznych,
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nym poziomie wyksztat-
cenia. Z tego powodu wazne jest, aby nie
traktowa¢ danych korpusowych jako absolut-
nego wskaznika poprawnosci uzycia danej struk-
tury czy stowa, a jedynie jako materiat obra-
zujacy statystycznie znaczace tendencje w uzy-
ciu jezyka. Zadaniem nauczyciela jest wiec wy-
selekcjonowanie odpowiednich (czyli popraw-
nych) przykfadéow adekwatnych do celéw dy-
daktycznych konkretnej jednostki lekcyjnej.

Kto moze korzystac z korpusow?

Wykorzystanie korpuséw  jezykowych
jest dwojakie. Z jednej strony moga one stano-
wi¢ materiat bazowy stuzacy do wyciagania
samodzielnych wnioskéw na podstawie wielu
przyktadéw uzycia stowa kluczowego w rozmai-
tych kontekstach, czyli do Swiadomego, aktyw-
nego, autonomicznego i indukcyjnego uczenia
sie jezyka przez uczniéw. Z drugiej strony korpus
wydaje sie by¢ znakomitym zrédtem wiedzy na
temat jezyka dla samych nauczycieli, ktérzy, nie
bedac rodzimymi uzytkownikami jezyka angiels-
kiego, sami maja niejednokrotnie wiele watp-
liwosci, nie zawsze bowiem mozemy znalezé
wyczerpujace i przekonujace odpowiedzi na kfo-
potliwe pytania naszych uczniéw w stownikach
lub podrecznikach do gramatyki (np. réznica
pomiedzy look at a look in, albo in an exam a at
an exam itp.). Korpusy moga wiec by¢ wykorzys-
tywane zaréwno przez uczniéw jak i nauczycieli,
w procesie nauczania i samodoskonalenia.

Techniki pracy z korpusem

Przedstawione ponizej przyktady ¢wi-
czen zostaty podzielone na dwie techniki: pro-
babilistyczng oraz restrykcyjng. Technika pro-



babilistyczna wymaga analizy bardzo wielu
przykfadéw, zwykle wszystkich, jakie znajduja
sie w danej bazie danych (najczesciej powyzej
1500), w celu wyodrebnienia reguty dotyczacej
uzycia analizowanej struktury czy stowa. Taka
analiza postepuje od informacji szczegoétowych,
tj. od konkretnych przyktadow uzycia danego
sfowa, do informacji bardziej ogdlnych, tj. za-
sad jego uzycia. Procedura analizy postepuje
wiec od szczegdtu do ogétu. Duza liczba przy-
ktadow jest symbolicznie przedstawiona na po-
nizszym diagramie jako podstawa tréjkata, re-
guty za$ jako wierzchotek. Trojkat podkresla
proces analizy probabilistycznej, czyli stopnio-
wego zawezania pola badan od wielu do poje-
dynczych przyktadéw ilustrujacych konkretna
regute. Technika ta moze by¢ stosowana zaréw-
no przez nauczycieli w procesie samodoskona-
lenia, jak i przez uczniéw w procesie dydaktycz-
nym w celu weryfikacji hipotez i/lub formuto-
wania regut uzycia analizowanej struktury (Dia-
gram 1a).

_| przykfady

P
\\,.______J

Diagram Ta. Technika probabilistyczna

<«

Technika restrykcyjna rozpoczyna sie od
identyfikacji regut przez nauczyciela (na przy-
ktad uzycie shall i will opisane w ksiazce do
gramatyki), ktérych wyselekcjonowane egzem-
plifikacje nauczyciel znajduje w danych kor-
pusowych w procesie predydaktycznym (zilust-
rowanym symbolicznie jako tréjkat A). Taka
wyselekcjonowana liczba konkordancji sprepa-
rowana przez nauczyciela stanowi podstawe
analizy przeprowadzonej nastepnie przez
uczniéw w trakcie jednostki lekcyjnej (trojkat
B). Nalezy podkresli¢, ze analiza przeprowadzo-
na przez uczniéw, jest w gruncie rzeczy analiza
zblizong do probabilistycznej: obydwie wioda
od szczegdtu (tj. przyktadu) do ogétu (tj. regu-
ty). Roznica jednak polega na tym, ze analiza
probabilistyczna bazuje na tysigcach przykta-
déw, podczas gdy restrykcyjna — na kilku wcze-
$niej wybranych przykfadach (stad nazwa re-
strykcyjna) (Diagram 1 b).
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Technika probabilistyczna wymaga
pracy w laboratorium komputerowym. Ucznio-
wie pracuja samodzielnie lub w matych dwu-
trzyosobowych grupach przy jednym kompu-
terze. Poniewaz zadaniem uczniéw jest analiza
konkordancji w celu generalizacji regut uzycia
danej struktury czy stowa, konieczne jest za-
instalowanie korpusu na kazdym komputerze.
Ze wzgledu na mafg dostepno$¢ laboratoriow
komputerowych do celéw nauczania jezykow
obcych oraz koszty zwiazane z wykupieniem
licencji wielostanowiskowej, technika ta nie be-
dzie z pewnoscia czesto wykorzystywana przez
nauczycieli jezyka, dlatego tez ogranicze sie
tutaj do zwieztego przedstawienia jej zalet
i wad. (Technika ta znajduje oczywiscie petne
zastosowanie w przypadku wykorzystania kor-
pusu przez samych nauczycieli do pracy wtasnej
lub preparowania materiatéw dydaktycznych).

» Zalety. Poniewaz kazdy uczen pracuje samo-
dzielnie przy jednym komputerze, technika ta
z pewnoscia promuje autonomie ucznia. Konie-
czno$¢ przeanalizowania duzej liczby przykfa-
déw w celu wyciagniecia wnioskéw i uogélnien
Znaczaco angazuje ucznia w proces uczenia sie,
co, jak wiadomo, wspomaga zapamietywanie
i czyni uczenie sie bardziej skutecznym i atrak-
cyjnym.

» Wady. Warto jednak zauwazy¢, ze nawet tak
duza liczba przyktadéw, jak 10000 uzy¢ danej
struktury czy stowa w kontekscie, nie musi sta-
nowi¢ wymiernej i wiarygodnej podstawy do
generalizowania zaobserwowanych tendencji
w uzyciu stowa kluczowego. Materiat korpuso-
wy jest bowiem czesto ograniczony tematycz-
nie, co moze znacznie wptyna¢ na ostateczne
whnioski, ktére niekoniecznie beda zgodne
z eksplikacjami podrecznikowymi. Po drugie,



korpus pozwala wygenerowa¢ duza liczbe kon-
kordancji jedynie w przypadku stowa o wyso-
kiej charakterystyce frekwencyjnej. Stowa rza-
dziej uzywane nie zostang optymalnie i wiary-
godnie zilustrowane przez korpus, poniewaz
nie wystapia one w duzej liczbie w zgromadzo-
nych tekstach. Po trzecie, analiza cho¢by 1000
przykfadow wymaga czasu, czesto przekraczaja-
cego ramy godziny lekcyjnej.

Pomimo wagi przedstawionych powyzej
niewatpliwych zalet techniki probabilistycznej,
wydaje sie, ze w warunkach przecietnej szkoty
polskiej fatwiejsza w zastosowaniu bedzie tech-
nika restrykcyjna.

Technika restrykcyjna wymaga wczes-
niejszego przygotowania przez nauczyciela ze-
stawdw wyselekcjonowanych przyktaddw ilust-
rujacych dany problem jezykowy omoéwiony
w materiatach pomocniczych do nauki jezyka.
Zasadnicza roznica pomiedzy technika probabi-
listyczng i restrykcyjna bedzie wiec polegata na
mniejszej liczbie konkordancji wykorzystanych
w technice restrykcyjnej, czes¢ pracy bowiem
(wstepna selekcja przyktadéw) zostanie wyko-
nana przez samego nauczyciela przed lekgja.
Zadanie uczniéw bedzie o tyle utatwione, ze
poddadza oni analizie jedynie te konkordancje,
ktére beda optymalnie ilustrowaé wybrane za-
gadnienie. Przyktady rzadziej spotykane oraz
btedne uzycie danej reguty nie beda stanowic¢
przedmiotu analizy na lekgji. Jak wynika z mo-
ich doswiadczen pedagoga, pomimo znacznego
zmniejszenia liczby konkordancji (czesto zaled-
wie do kilku) korpus nadal moze spefnia¢ swoja
role jako srodek do nauczania indukcyjnego.

Wybor stéw kluczowych
i materialow pomocniczych
- Jakie stowa poréwnywac?

Wybor stow  kluczowych przygotowa-
nych do analizy na lekdji jezyka angielskiego
jest zwykle zdeterminowany przez:

» przewidywane i/lub powtarzajace sie proble-
my jezykowe, pojawiajace sie w trakcie zajec
dydaktycznych na danym poziomie zaawan-
sowania, w pisanym lub méwionym miedzy-
jezyku uczniow,

» kwestie gramatyczne/stownikowe wystepuja-
ce w testach rozwigzywanych przez ucznidw,
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» typowe btedy popetniane przez Polakéw
uczacych sie jezyka angielskiego zebrane,
omoéwione i wydane jako materiaty pomoc-
nicze dla nauczycieli.

Z kolei zrodta regut jezykowych, na kto-
rych podstawie nauczyciel dokonuje selekgji
materiafu do analizy, moga by¢ trojakie:

» stfowniki,

» podreczniki do gramatyki,

» teorie jezykoznawcze.

Przewidywane btedy uczniow
Zrodtem selekcji probleméw jezykowych pod-
czas preparacji materiatow dydaktycznych sg
potencjalne (przewidywalne) lub zaobserwo-
wane btedy popetniane przez ucznidw. | tak,
jednym z potencjalnych btedéw mozliwych do
antycypacji przez nauczyciela jest uzycie przy-
imkéw w wyrazeniach okreslajacych czas, np.
méwimy in the morning ale on Monday mor-
ning. Analiza konkordancji z podobnymi przy-
ktadami pozwala zauwazy¢, ze wyrazenia od-
noszace sie do przedziatu czasowego obejmuja-
cego jeden dzien tacza sie z przyimkiem on,
a te, ktére okreslajg mniejsze (evening) lub
wieksze (summer) przedziaty czasowe wystepu-
jazin.

Problem z konkordancjami ilustrujacymi
powyzsze wyrazenia polega na tym, ze stowa
kluczowe stanowia Zrodfo btedéw na bardzo
niskim poziomie zaawansowania, podczas gdy
korpus sktada sie z tekstow autentycznych, kté-
re nie sg uproszczone i dostrojone do uczacych
sie jezyka obcokrajowcéw lecz adresowane do
rodzimych (czyli zaawansowanych) uzytkowni-
kéw jezyka angielskiego. Istniejg trzy sposoby
dostosowania konkordancji do nizszych pozio-
mow zaawansowania:

» zamieni¢ bardziej formalne wyrazy wystepu-
jace w konkordancjach na prostsze i o wyz-
szej charakterystyce frekwencyjnej,

» samodzielnie skompilowac krotki tekst ciagty
na podstawie podrecznikéw dla danego po-
ziomu jezykowego i nastepnie utworzy¢ kon-
kordancje,

» napisa¢ wiasny tekst ciagty na potrzeby kon-
kretnej lekgji.

Pomimo iz powyzsze sposoby sg bardzo
pracochfonne, nalezy podkresli¢, Zze raz tak
spreparowane C¢wiczenia beda nam stuzyty
przez wiele lat.



Na wyzszych poziomach jezykowych
(np. FCE i wyzej) mozemy zaobserwowacl, ze
nieregularne tworzenie przymiotnikéw stanowi
podstawe btednej interpretacji znaczeh stow.
Przyktadem takich kfopotliwych przymiotnikéw
jest childlike i childish. Niewfasciwe uzycie tych
stow moze wynika¢ z trudnosci w znalezieniu
jednoznacznego odpowiednika w jezyku pol-
skim. Cytujac za stownikiem Stanistawskiego
(1964) childish oznacza dziecinny natomiast
childlike — dziecinny lub dzieciecy.

{ CHILDISH - dziecinny }
CHILDLIKE — dziecinny lub dzieciecy

Brak jednoznacznej ekwiwalencji w thu-
maczeniu na jezyk polski wprowadza duzo nie-
jasnosci w stosunku do znaczenia dziecinny,
ktére moze by¢ przettumaczone na dwa sposo-
by: childlike lub childish. Problem staje sie bar-
dziej skomplikowany, kiedy przyjrzymy sie, co
wiasciwie znaczg te dwa stowa w jezyku pol-
skim. Poréwnujac definicje stéw dziecinny
i dzieciecy, okazuje sie, ze pojecia, ktére one
opisuja, sa bardzo podobne (por. definicje nr
1). Jak podaje Komputerowy Sfownik Jezyka Pol-
skiego (1996), powyzsze wyrazy s definiowane
w nastepujacy sposéb:

dziecinny (=childish lub childlike)

» dotyczy dzieci albo dziecka, wtasciwy dziec-
ku, nalezacy do dziecka, przeznaczony dla
niego, taki jak u dziecka,

» postepujacy, bedacy jak dziecko, niefrasob-
liwy, beztroski, nierozsadny, naiwny, niepo-
wazny.

taczy sie on z takimi wyrazami, jak:
wiek, Smiech, pokdj, wézek, obawy, wykrety.

Z kolei dzieciecy (=childlike) oznacza:
» dotyczacy dziecka lub dzieci, bedacy ich
wtasnoscig lub dla nich przeznaczony, wias-
ciwy dziecku, taki

jak u dziecka. Zestaw 1.

definicje. Dlatego zaréwno childlike jak i chil-
dish sa ttumaczone w zaleznosci od kontekstu
jako dziecinny lub dzieciecy.

Przyjrzyjmy sie teraz kolokacjom, w ja-
kich wystepuja te wyrazy. Dziecinny taczy sie
z wyrazami o negatywnym zabarwieniu (ozna-
czone '-'; np. obawy, wykrety, zachowanie, po-
myst) lub neutralnymi (np. pokdj), natomiast
dzieciecy — z neutralnymi (oznaczone '~'; np.
szpital, literatura itp.) lub pozytywnymi (np.
usmiech, niewinnos¢, oznaczone '+’). Opierajac
sie na analizie konkordancji, wnioskujemy, ze
childlike faczy sie z innocent/smile/wonder itp.,
co sugeruje pozytywne konotacje (niewinny jak
dziecko). Angielskie childish z kolei ma zabar-
wienie negatywne (np. behaviour, tricks). W je-
zyku polskim jego odpowiednik dziecinny moze
sugerowad zarbwno negatywne, jak i neutralne
asocjacje.

(-] -1 [~]
Childish - dziecinny
[+] (-] (~1. [+]

Childlike — dziecinny lub dzieciecy

-1 [~ [+] (-]
Dziecinny — childlike lub childish
[~] [+] (-]

Dzieciecy — childish

Prozodia semantyczna powyzszych wy-
razow angielskich nie znajduje wiec bezposred-
niego i jednoznacznego przetozenia na jezyk
polski. Nieefektywna translacja moze by¢ z po-
wodzeniem zastapiona konkordancjami, ktore,
jak sie wydaje, ilustruja uzycie tych wyrazéow
w jezyku angielskim w sposéb przejrzysty
i przekonujacy.

Dzieciecy nato-
miast faczy sie z naste-
pujacymi  wyrazami:
wiek, gfos, usmiech, li-
teratura, szpital.

Jak widac¢ po-
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for nearly half a century, and it is a
appened Berkshire Shooting School, is a
a happy day. his colleagues are playing
inct from an act of mere naughtiness or
d Teachers? He longs to listen to their
e only a product of that society. It is
at the mind and knowledge sinks to such
8 Enthusiasm looks stupid. Enthusiasm is

childish
childish
childish
childish
childish
childish
childish
childish.

and irresponsible fantasy to im
instinct for smashing things. A
jokes and his superior lets i
mischief. The criminal standard
prattle. Small children are so
to expect them to be wiser than
vulgarity as he is capable of,
Enthusiasm comes before experi

wyzej, obydwa wyrazy
maja bardzo zblizone
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Zestaw 2. the artifice involved brings a special childlike charm. Naive painting has a si

1

2 the more intense because of the quiet, childlike delicacy she had earlier impri
3 ws no age or season? Or is it the truly childlike delight of a Helen Huang, obed
4 Is by Sir Bobby Charlton. They retain a childlike enthusiasm for cricket and foo
5 behind her, but she still has a round, childlike face and dreamy blue eyes. She
6 entury later; for whatever reasons, the childlike faith in the power of the bold
7 dard science-fiction picture of aliens: childlike hairless bodies with huge head
8

childlike: pozytywne

asocjacje e, her lyrics tread a fine line between childlike innocence and neurotic imbalan
Innym elementem przysparzajacym tru- zyku polskim odpowiednik magiczny. Przetoze-
dnosci w ttumaczeniu i zrozumieniu znaczenia nie tych wyrazbw na jezyk ojczysty ucznia
stow sa przymiotniki, wystepujace w dwdch i w tym przypadku nie spefnia wiec swojej roli.
formach, z ktérych kazda ma nieco inne znacze- Réznica w znaczeniu jest jednak fatwa do zaob-
nie, np. magic i magical, obydwa majace w je- serwowania w ponizszych konkordancjach:
Zestaw 3. ols. They have banned all references to magic and witchcraft, Halloween is one o

the frivolous and the absurd. It opens magic box inside magic box, with a conju
r enviable position. They are part of a magic circle that has a unique entree in
fashion magazine was allowing that The Magic Flute (Mozart's last opera) has th
esort to the past or imagine there is a magic formula in the future that will le
ed to loose some weight. If there was a magic pill for obesity then | would defi
ch offered his host’s wine gourd with a magic potion. Macario is granted the pow
as the early Stuarts were seen to have magic powers to control the shape of Lon
9 atand | was the proud owner of a black magic spell guaranteed to turn my wildes
10 g with rumours that Eisner had lost the magic touch that had propelled the Magic
magic: dotyczacy magii 11 eement is fixed, it is not an immediate magic wand to the problem of refugees. T
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Zestaw 4 1 though they have left, it's still quite magical and charming. | have to admit t
2 is head in disbelief at the memory of a magical day at Royal Ascot 25 years ago

. . 3 your and they Welcome to Britain’s most magical experience a rather miserable e
magical: magiczny. 4 see and with one of the festival's most magical moments: a blue sailing boat ed
czarujacy, 5 1 will never forget it. It was the most magical night because we went down to t
niesamowity 6 de his staircase. Yet he produced these magical poems. Much more about the blue

Podobny problem dotyczy przymiotnikdw historic i historical oraz electric i electrical:

Zestaw 5. vestors was announced last week after a historic agreement was reached between A

s overwhelmed with joy. Today is a very historic and significant day for Nigeria
haxted never seems crowded, despite its historic attractions. Its simple Guildha
rbia, Bosnia and Croatia will attend an historic Balkans summit in Moscow next w
e them, England had rekindled hope of a historic breakthrough with a fine win ov
rous error. The Barings bankruptcy is a historic defeat for the Bank of England,
hip R101 for what was intended to be an historic flight to India, only to hear |
Id Raegan with Mr Rabin and Mr Arafat’s historic handshake at the signing of the
ster displayed mutual pleasure at their historic meeting. Mr Bruton told his vis
sion of a party which has completed its historic missions and is intellectually
one senses the possible beginning of an historic mistake. Mr Rifkind couldn't do
and has invited them to cover today’s historic opening session from Capitol Hi
f its 20th century decline;or to miss a historic opportunity, play to the nation

historic: znaczacy,
znamienny, dotyczacy
faktow terazniejszych
lub przysztych

— = Q0oco~NOuUVh~WN —
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Zestaw 6. r treating the five books of Moses as a historical account of the origins of th
ion of knowledge and a powerful work of historical analysis. It takes its place
nalyses of difficult words and phrases, historical and biographical background
rously lent to film-makers in search of historical authenticity, for instance K
later. Purcell flits in and out of the historical chronicles of his tragically
oup of London, will provide current and historical data on a site or address at
us work, encompassing many more complex historical events than most writers wou
rising crime on the Tories. One is the historical fact that they happen to hav
zwiazany z historia, ce of building. Thig, together with his hjstorical knowledge, was to becomg and

. 10 ss Trollope had written well-researched historical novels, to deafening silence
z faktami historycz- 11 The film has little to say on a great historical period, and the fervour of r
nymi z przesztosci 12 d in civil court in Rome to protect the historical truth of the fame and the id

historical: historyczny,
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Zestaw 7.

electric: zasilane
pradem

Zestaw 8.

electrical: zwiazane
z pradem,
dotyczace pradu

Ostatni przykfad pochodzi z podrecznika
FC Gold (Acklam and Burgess, 2000), ktory
przygotowuje do egzaminu FCE. W rozdziale
11, w ktérym jest mowa o pogodzie, uczniowie
sa proszeni o pofaczenie wyrazéw zwiazanych

z pogoda w koloka-
cje, w ktorych typo-
wo wystepujg dwa
przymiotniki — humid
i damp — obydwa ttu-
maczone jako wilgot-
ny (s. 113, ¢wiczenie
1). Réznica w ich
uzyciu dotyczy nega-
tywnych (damp) lub
neutralnych/pozytyw-
nych asocjacji (hu-
mid) tych przymiot-
nikéw, oraz asocjacji
z niska (damp) lub
wysoka (humid) tem-
peraturg powietrza.
Ponadto damp doty-
czy najczesciej kon-
centracji wilgoci w
opisywanych obiek-
tach, podczas gdy
humid sugeruje jej
rozproszenie w  at-
mosferze.  Wreszcie
damp to czesto wil-
go¢, ktéra gromadzi
sie tuz nad ziemia,
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9

10 d we’'ll be round complaining that your
11 e always wanted to sit in front of your

electric
electric
electric
electric
electric
electric
electric
electric
electric
electric
electric

es; the maker of many a product say, an
ad illuminated, like Harrods, in little
rnight. The pylon system will enable an
ngram, 32, is due to be executed in the
sh makers as luxuries, such as a radio,
conversions, offering driver’s airbag,
jeve, suspicious of the bills run up by
fresh ground coffee standing by and an
e. The famous flamingoes chattered like

bread-slicer can frequently be
bulbs. He was caparisoned in sc
bus to do anything a diesel bus
chair after 12 years on Death R
clock and reclining front seats
door mirrors, anti-lock brakes
gadgets that were plugged in al
kettle. Bring the water to the
lawnmowers above the stillness
razor interferes with Radio Bra
typewriter and know that the ne
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their car. French was strangled with an
ction centre, which converts light into
tham, and his youngest son Delvin is an
0 of cover for general contents such as
and mega testing to measure changes in

electrical cord after the couple had com
electrical energy. The structure of the
electrical engineer. All three have chil
electrical equipment, carpets and clothe
electrical impulses over acupuncture poi
band detects this squeezing action from electrical pulses in the muscles of the
s and ceramics, are flexible, have zero electrical resistance at the temperature
ies management staff is a total loss of electrical supply to large computer netw

w przeciwienstwie do wyrazu humid, ktory
oznacza wilgo¢ unoszaca sie w otaczajacej nas
atmosferze, a wiec wysoko nad ziemig. Wszyst-
kie te aspekty mozna zaobserwowaé w poniz-
szych konkordancjach:

Zestaw 9.
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10
11

humid
humid
humid
humid
humid
humid
humid
humid
humid,
humid,

nes to create cloud forests between the
blic with Malaysia. Outside it was hot,
and heat exhaustion from the intensely
ough to evaporate slowly and create the
Within minutes the atmosphere will be
Japanese mountains is normally wet and
was less atmosphere than on those other
tage feels like the middle of a hot and
a society that is crumbling, but where
he trouble proliferates very readily in

Amazonian jungles by the Caribbean
and green, as the train, at a stea
climate, and even poisonous snakes
conditions that most indoor plants
enough to keep the leaves turgid a
in June, conditions under which sa
spring days that are more familiar
summer night, the dancers shaped b
flowering life continues to burst
hot conditions, which is why dand

Zestaw 10.
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nderworlds were dim and shadowy places, damp and chilly, and growing only dull p
she knitted Fard’s stockings and read. Damp and dark. Her great-aunt was busy d
lants are not smothered in dead leaves; damp and lack of air circulation are kil
ad something to do with the weather. So damp and miserable, the conditions under
oast of Ireland one year. The house was damp and our clothes got wetter and wett
rticularly not league titles in a cold, damp and slippery land. What counts is w
mp problems. A more recent survey found damp and wet rot, she told the solicitor
weet chestnut and pine, and its strong, damp autumnal scents, was as enchanting
can now plan a move from her dark and damp basement flat in Exmouth, Devon, af
thoroughly at least once a week using a damp cloth to stop dust particles becomi
of flowers. And though the unavoidably damp conditions of the boat are not idea
d cars, this one can tolerate dirty and damp conditions. There is no room in the
ers in centuries, but come the dark and damp days of December, a winter holiday
est floor; and when it stopped, it left damp fungoid smells through the woods. W
e and the smell of sulphurous haste, is damp handkerchiefs. Stations were filthy
This without warning, after a firm but damp handshake and an invitation to sit.
illage from blocked gutters can lead to damp interior walls and the need to rede
hi respondents said they lived in cold, damp or cramped housing conditions, and
can remember my mother worrying that a damp patch in the bedroom might aggravat
rought to him. He mopped the supposedly damp spot which had apparently caused hi
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Testy

Przygotowujac studentéw anglistyki do
egzaminu praktycznego z jezyka na poziomie
zblizonym do testow Cambridge Proficiency,
zauwazytam, ze najwiecej trudnosci przysparza
test typu multiple choice z uwagi na duze podo-
bienstwo znaczeniowe co najmniej dwoch su-
gerowanych odpowiedzi i trudnosci ze zdefinio-
waniem cech, ktére je roéznicuja, np. (May
1992):

When the army began shooting wildly, we ran in
fear of our lives,

ktory jednak, jak wynika z mojej praktyki, nie
zawsze jest trafnie interpretowany przez
uczniéw. Poza tym uczniéw rzadko zadowala
odwotanie sie do klucza. Zwykle wymagaja od
nauczyciela bardziej szczegéfowych wyjasnien
i wiekszej liczby przyktadow. W celu wyjas-
nienia réznicy miedzy in fear of i for fear of
postuzymy sie nastepujacymi konkordancjami:

. Zestaw 13.

Following the attemp-
ted coup, the situa- 1 things which many other artists avoid, for fear of being declared foolish or fa
. ’ : 2 and then. He would not continue talking for fear of breaking down with emotions
tion tense n 3 de him not to publish the novel abroad, for fear of sanctions against her and th
the capital. 4 he government has been reluctant to act for fear of harming relations with Saudi
a) remains b) endures 5 into production only about ten days ago for fear of a flood of pirated copies fr
tavs d) k 6 heir company they dare not say anything for fear of being fired. That is why som
¢) stays d) keeps 7 sclose the names of rejected applicants for fear of damaging their reputations.
Przygotowanie kon- |8 d lobbies to every lavatory in Britain, for fear of nasty smells getting out. Ye
kordancji podkregla- 9 e satisfaction but | dared not complain for fear of going the same way as many ¢
10 ining Royal Papeete Hotel was evacuated for fear of the fire spreading. Teruhopu

jacych cechy dystynk-
tywne danych syno-

Zestaw 14.

niméw i ich analiza |1 de of the next century children will be in fear of talking to the next-door neig
przed  rozwiazywa- 2 ters and three brothers, are in hidipg, ?n fear of being killed by Muslim extrem
. testu pozwolifa 3 with Pe Sisto. Foot'ball managers I!ve in fear of thg 'sack. lf they get any adv
niem o P 4 Harry's biggest retail groups now live in fear of driving their customers away.
uzyska¢ niemal bez- 5 for example, seven million people live in fear of flooding. , With the new dam,
btedne wyniki w pdz- 6 interview that she had for years lived in fear of her husband. Now when the guy
niejszej pracy nad 7 e from El Salvador with two kids, lives in fear of deportation. Fortunately, eve
8 hin just one bank, nearly 50,000 staff, in fear of losing their jobs, work on av
testem. 9 ning and abusive language to put people in fear of their lives at the stadium, a
Zestaw 11. 10 a secret cave where Protestants prayed in fear of their lives during Mary Tudor
1 vehicles within the foreseeable futgre remain a fantasy. The Ie_gislators of Cal Jak widaé, in fear
2 eatest technology, the bare essentials remain unchanged. The first shots captur f h d) us
3 s will fall further, and inflation will remain modest, albeit accelerating sligh of (w strachu prze )‘UZ)'/—
4 elect in your mind the plants that will remain standing throughout the winter th | wamy w celu wyrazenia

Zestaw 12.

sytuacji, ktéra:
» nalezy do przesztosci,

1 ly a third of East Anglians resolved to
2 drink whenever | go to a party | always
3 Should you tell relatives or should you

stay healthy in 1995, compared with 8 pe
stay sober. Mark couldn’t have seen me d
stay silent out of respect for the desir

» wiasnie trwa lub
» stanowi realne zagroze-

Remain: dotyczy rzeczy, stay: dotyczy ludzi.

Podobne problemy jezykowe wystepuija
na nizszych poziomach zaawansowania, testy
bowiem rzadko uzasadniajg wybér prawidtowe]
odpowiedzi, ktéra mozemy znalez¢ w kluczu.
W Test Your Prepositions (Watcyn-Jones i Allsop,
1990) na przyktad mamy zdanie (5. 34):

He never travelled abroad (for fear of / in fear of)
becoming ill through eating foreign food.

Zgodnie z kluczem prawidtowa odpowied? to
for fear of. Znaczenie in fear of zostato zilust-
rowane w kluczu nastepujacym przykfadem:

71

nie w najblizszej przy-
sztosci.

Cechy te s3 podkreslone przez zdania
twierdzace uzyte w czasie przesztym, Present
Perfect lub terazniejszym progresywnym. Z ko-
lei for fear of (w obawie przed) desygnuije sytua-
cje potencjalng, ktéra raczej nie zdarzy sie
w przysztosci, poniewaz jestesmy w stanie prze-
widzie¢ jej skutki i zapobiec niekorzystnemu
biegowi zdarzen lub tez nie zdarzyta sie w prze-
szfoéci z tego samego powodu. Niezrealizowa-
na potencjalnos¢ jest sugerowana, kiedy zasto-
sujemy negacje. Negacja moze by¢ wyrazona
negatywna ,,aurg’’, np. przez uzycie czasowni-



kow avoid (wers 1), reluc- Zestaw 15.

tant (wers 4), reject
(wers 7) lub zastosowa-
nie zaprzeczenia (wersy

1 though he didn’t want to go, we went to bathe in the river. He put his trunks o
2 rinsisted on going to the mountains to bathe in the waterfall as it is healthy
3 a child we used to go to the lakeside, bathe in the lake and admire the beautif
4 where he could have the spare room and bathe with the family in the river. The

2, 3, 9). Tak wyrazona
niezrealizowana poten- Zéstaw 16.

¢jalnos¢ ma znacznie stab- |1 she asks me | have no time as | have to bath the children and then put them to sl
2 ever. When my kid was younger | used to bath him every day, but now I bath him tw
3 would love to go but mother wants me to bath her in the evening because she watch

sze zabarwienie emocjo-

nalne niz realna sytua-
Cja zagrozenia podkreslona przez in fear of. War-
to réwniez zauwazy¢, ze sam przyimek in przed-
stawia sytuacje, kiedy obiekt opisywany (referent
wystepujacy w prepozycji do przyimka) jest juz
wewnatrz drugiego obiektu/pojecia (relatum wy-
stepuje w postpozycji w stosunku do przyimka),
np. fear of: assassination/husband/flooding itp.,
czyli opisuje sytuacje, w ktorej referent znalazt
sie na koncu drogi, ktéra ma do pokonania,
i kiedy jest juz ,,wewnatrz”’ nowej sytuacji, jego
struktura wewnetrzna ulega zmianie pod wpty-
wem ,,Srodowiska” relatum. W wypadku przy-
imka for, z kolei, mamy do czynienia z sytuacja,
w ktérej obiekt desygnowany znajduje sie na
poczatku trajektorii, ktéra prowadzi do celu nie-
zrealizowanego, stad brak zmian pod wptywem
relatum w obrebie obiektu desygnowanego.

O 0

in fear of for fear of _

Materialy dydaktyczne dla nauczy-
cieli. Innym Zrédtem bfedéw mozliwych do
przewidzenia przez nau-
czyciela sg opublikowane Zestaw 17.

Christian Douglas-Kozfowska z kolei wy-
jasnia, jak mozna przettumaczy¢ stowo aktualny.
| tak, dowiadujemy sie, Ze aktualny to nie actual
lecz na przyktad: current, valid, apt, topical, pre-
sent, apt, up-to-date itp. Ponizsze ¢wiczenie ma
na celu uzmystowienie uczacym sie, ze sfowo
aktualny ma wiele odpowiednikéw w jezyku
angielskim, oraz przedstawienie kontekstu,
w ktorym wystepuja poszczegélne ekwiwalen-
ty. Wybratam to stowo do analizy w niniejszym
artykule, poniewaz na zajeciach ze studentami
anglistyki zaobserwowafam, ze ttumaczenie sto-
wa aktualny przysparza wiele trudnosci. Ponie-
waz jest ono bardzo czesto uzywane przez ucza-
cych sie, sadze, iz powinno by¢ analizowane juz
na wczesniejszych etapach nauki, tzn. na znacz-
nie nizszych poziomach zaawansowania niz ten
reprezentowany przez studentéw filologii.

Cwiczenie. Wstaw jeden z nastepujacych
odpowiednikéw stowa aktualny w ponizsze kon-
kordancje: current, up-to-date, present, apt, topi-
cal. (W niektérych przykfadach mozna wstawic
wiecej niz jeden odpowiednik stowa aktualny):

materiaty opisujace bfedy
typowe dla  Polakéw
uczacych sie jezyka an-
gielskiego. Na uwage za-
stuguja  szczegblnie An-
gielski bez btedéw G. Sliwy
(2001) oraz  Difficult
Words in  Polish-English
Translation C. Douglas-
Koztowskiej (1999). Sliwa
na przykfad wyjasnia réz-
nice miedzy czasownika-
mi bath i bathe w naste-
pujacy sposob (s. 92):
bath - kapac¢ kogo$

bathe — kapac sie w morzu/
W rzece/w jeziorze itp.
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e profound than can be explained by its #+#+# difficulties. In Scotland, the C
e him and | switched off looking for an #+#xx comment on the topic but | faild
| wanted to show him the picture of my ####+ boyfriend so | brought a photo
m to come round so | didn’t tell him my s###x% address which made him absolutel
hares stand at 436p. Analysts argue the =+ offer does not reflect the futur
se index-linked gilts are traded, their #+#%x price depends partly on demand f
series of Henley forums which focus on s#x#xx business issues. The forums prov
shelled, one needs to reassess. In the = situation, there has to be a rev
ourist office in the Alps, however, has ###% reports on the local situation a
10 poisoned by the evident difficulties of =#x#x talks between Japan and the US o
11 ile the Home Office has never collected =#x#x data for the number of dogs stra
12 eristic of her, with some of the highly ###xx subjects of her day; these range
13in the year to March 31, and will give #x#xx details of performance in the bo
14 de agreement with the European Union to ####+ negotiations for association sta
15 of good news, however: you can now get s#x#x# information on New York theatre
16 BMW engineering chief, they will offer =#x#x technology and unusual value of
17 ind a well-paid job you musst submit an ###x* c.v. and come to the interview t
18 tended to allow MPs to raise matters of =#x#x interest but also to give the Pr
19 the organisation he or she represents. ###xx lists of phone numbers, private
20 slot designed for serious reflection on s###x* issues in a daily news programme
21 patient was recommended to give up his ###xx job and to seek an occuption tha
22ted my previous job. | was offered my #xx:x job three years ago. | jumped at




Odpowiedzi

e him and I switched off looking for an
| wanted to show him the picture of my
ted my previous job. | was offered my
e profound than can be explained by its
de agreement with the European Union to
hares stand at 436p. Analysts argue the
se index-linked gilts are traded, their
shelled, one needs to reassess. In the
poisoned by the evident difficulties of
ile the Home Office has never collected
in the year to March 31, and will give
of good news, however: you can now get
the organisation he or she represents.
ourist office in the Alps, however, has
BMW engineering chief, they will offer
ind a well-paid job you must submit an
series of Henley forums which focus on
tended to allow MPs to raise matters of
slot designed for serious reflection on
eristic of her, with some of the highly
m to come round so | didn't tell him my
patient was recommended to give up his
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apt comment on the topic but | faild t

current
current
current
current
current
current
current
current

up-to-date
up-to-date
up-to-date
Up-to-date
up-to-date
up-to-date
up-to-date

topical
topical
topical
topical
present
present

boyfriend so | brought a photo
job three years ago. | jumped
difficulties. In Scotland, the C
negotiations for association sta
offer does not reflect the futur
price depends partly on demand f
situation, there has to be a rev
talks between Japan and the US o
data for the number of dogs s
details of performance in the
information on New York theat
lists of phone numbers, priva
reports on the local situatio
technology and unusual value
c.v. and come to the intervie
business issues. The forums prov
interest but also to give the Pr
issues in a daily news programme
subjects of her day; these range
address which made him absolutel
job and to seek an occupation th

Zrédta regut jezykowych

» Stowniki. Jednym z probleméw jezykowych,
z jakimi borykaja sie studenci, jest zrozumienie
réznicy miedzy wyrazeniem struggle with oraz
struggle against. Jak mozna dowiedzie¢ sie ze
stownika Oxford Dictionary of Phrasal Verbs (Co-
wie and Mackin, 1993:360) struggle with dotyczy
walki z czynnikami wewnetrznymi (najczesciej

psychicznymi), podczas gdy against wskazuje na

czynniki zewnetrzne (zwykle fizyczne — por. Dir-

ven 1995:107):

struggle with: fight inwardly with sth.

struggle against: fight to overcome or resist sbysth.
W celu naprowadzenia uczniéw na réz-

nice znaczenia tych wyrazen przygotowatam
ponizsze zestawy konkordancji:

Zestaw 18.

Zestaw 19.

o~NOWUVT DA WN —

cknamed the Elephants, will continue to
ack Americans tours of landmarks in the
ally this is a story of women: how they
s day, but it was the cold war, and the
nomic reform programme and his resolute
s himself to be engaged in an elemental
and crimson-stained history of workers
Year awards had in common, it was their

struggle
struggle
struggle
struggle
struggle
struggle
struggle
struggle

against adversity in South Afri
against apartheid and meetings
against circumstances and their
against communism, that was its
against inflation. Finally, Ukr
against nature. He wants to scy
against oppression, the great f
against the odds. The awards, a

1960s. However, it is the story of her
oblems and was in the final stages of a
ee at point of delivery. His own tragic
eared over, resume it, after a two-year
nd’s death. It was the beginning of her
in Los Angeles last April after a long
end. At any rate, she took to the armed
ose days, involve a flawed individual’s

struggle
struggle
struggle
struggle
struggle
struggle
struggle
struggle

with addiction that is most int
with cancer; he died in Septemb
with chronic diabetes gave him
with demons of his own making,
with depression. She found hers
with drugs and alcohol. For a |
with enthusiasm. At the age of
with forces beyond his control.

OoO~NOWUVT D WN —

sister, is a doctor who has had a long

struggle with mental illness. After stin

Innym, cennym Zrédtem informacji jest
stownik BBI, ktéry zawiera wiele przyktadéw
kolokacji. Na przyktad stowo price moze wy-
stepowadé w sasiedztwie nastepujacych przy-
miotnikow: steep/keen/competitive /thresh-
old/promotional, i nastepujacych czasowni-
kow: stabilize /increase/fix itp. Powyzsze kolo-
kacje moga by¢ uzyte zarowno w pre- jak

73

i postpozycji w stosunku do price. Zadaniem
uczniéw moze by¢ zidentyfikowanie i pogrupo-
wanie stéw wchodzacych w zwiazki z price oraz
znalezienie polskich odpowiednikéw np. przy-
miotnikdéw opisujacych stowo kluczowe. W ko-
lejnym ¢wiczeniu uczniowie znajduja pozytyw-
ne, negatywne i neutralne konotacje wyrazu
price.



price + noun:

— (negative)
exorbitant, etc.

~ (neutral)
stabilize, steady, etc.

» Podreczniki do gramatyki. Z ogolnie do-

stepnych materiafow do nauki jezyka mozemy

dowiedziec sie, ze rdznica miedzy shall i will jest

nastepujaca:

1. shall: wyraza obligacje, tj. zewnetrzny nacisk,

2. will: wyraza wole méwiacego, tj. wewnetrz-
na potrzebe.

Reguty te mozna zaobserwowac w poni-
zszych przyktadach:

Zestaw 21.

miast podkreslona przez powtarzajace sie uzy-
cie zaimka osobowego | poprzedzajacego will.
Czasownik will jest wiec uzywany w sytuacjach
wyraznie mniej sformalizowanych.

» Teorie jezykoznawcze. Postuzymy sie tutaj
charakterystyka uzycia niektérych przyimkéw
zgodnie z teorig gramatyki kognitywnej (Lan-
gacker 1987, Dirven 1989), w celu wyjasnienia
i zilustrowania réznicy miedzy przyimkami in,
on oraz at w nastepujacych wyrazeniach: look
on/in/at oraz at/on/in the market. Zgodnie
z przeprowadzong przeze mnie analiza kogni-
tywna, przyimek
» at desygnuje: krétkotrwato$¢ czynnosci, po-
wierzchowno$¢  czynnosci  oraz  zwiazek
z przestrzenia fizyczna,

» on desygnuje: dfugotrwate czynnosci, eks-
pansje przestrzenng, jest uzywany w sensie
abstrakcyjnym,

» in desygnuje: gtebie czynnosci (zwykle anali-
zy lub obserwacji) lub przestrzeni, umiejet-
nosci wymagajace wiedzy raczej teoretycznej
niz praktycznej, jest uzywany w sensie abs-
trakcyjnym, co wymusza uzycie przyimka at
z market, gdy méwimy o konkretnym bazarze

umiejscowionym

w okreslonej prze-

NOoO UV A WwN =

es within the area of a local authority
t if the United Kingdom is broken up we
pay, and | want to read this, ,.Employer
itary emoluments, privileges, or honors
and what do you have in mind? LEWIS: How
not getting a lot of support right now.
labor, and that reads that , ,,No person

shall be entitled to connect his drains
shall all be the poorer. And that is muc
shall pay employees as a floor at least
shall be granted or conferred in this so
shall 1 say this right? It's been a whil
Shall we omit it? GRAMPP:Sure, if you t
shall be employed at an age younger that

Zestaw 22.

U WwN—

nd some of our achievements to date. | will be less than apologetic about that.
sure | will not allow that to happen. I will continue to do what | think is righ

or me,

an extraordinary opportunity. | will never forget it. | don’t think yo

than expected) and Whitney Houston (,, | Will Always Love You') in the super vers
t if you insist on my work evaluation | will be more than happy to show you my |
at case | can assure my students that | will do everything in my power to satisf

strzeni fizycznej (np.
There are many stalls
at the flea/city mar-
ket), in, gdy chcemy
podkresli¢ konkretny
rodzaj rynku, ktéry
jest rozumiany w
sensie abstrakcyjnym
(np. in the shoe mar-
ket) oraz on, kiedy
mamy na mysli ry-
nek w ogéle, bez ko-
niecznosci  uszczego-
towienia typu rynku

Powyzsze konkordancje pozwalaja row-
niez zauwazy¢, ze wyraz shall, ktéry wyraza
zewnetrzne okolicznosci,
jest uzyty w jezyku bar-

(np. There are many books in English available
on the market).

dziej formalnym niz will, Zestaw 23
i odnosi sie do oséb 1
trzecich.  Wewnetrzna 2
motywacja sygnalizowa- 3
na przez will jest nato- 4

fresh vegetables which you can buy
nd we met Peter selling old clocks
a meaning for me. Seeking them out
it; said Delphine, a flower seller

at the local market are much healthier t
at Portobello Market. Apparently he is s
at the flea market and in galleries is o
at the market on Place Nelson Mandela. &
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Zestaw 24.

market
market
market
market
market
market

and expanding in the Far East. To
already experienced. All 13,900 e
has failed to produce new jobs, t
for tax-free products between Tes
so there is not much stock availa
for small hatchbacks, which deman

cementing its comeback in the American
conomic crisis and shrinkage in the car
e for greater flexibility in the labour
stock market. They fill the gap in the
There are not many people active in the
d it out of 60 per cent of sales in the

Zestaw 25.

czeniu krotkotrwatej czynnosci (zestaw 26) oraz
czynnosci wymagajacej praktycznej i powierz-
chownej wiedzy (zestaw 27). Dla ilustracji kont-
rastu at oraz in zestaw 28 przedstawia sytuacje,

w

szczegbtowej wiedzy teoretycznej.

market
market

ve wrought some powerful changes in the
the position of Spie Batignolles in the

oO~NOWUV D~ WN —

for

for mid-size sailing cruisers. A
electrical

installations  and

market
market
market
market
market
market
market,
market.

ts, the drug is being sold on the black
e just and efficient resale on the open
an a month after the company put on the
is an Old Master when he appears on the
ite neatly. The larger companies on the
home quickly, you have to put it on the
that have had a positive impact on the
think we've got the best product on the

o~NOoOWwV D WN —

in America as a treatment for Aid
can often be. It also suggests th
its American snack food business.
in France, as is his contemporary
are likely to have a number of ma
at a reasonable price, it says. F
so it seems possible to sell the
Let me present it to you now so

Kolejne konkordancje ilustrujg at w zna-

ktérych in implikuje posiadanie bardziej

Zestaw 26.

urhA wN =

atter of choice. | have never been very good at sitting still. My present preocc
ses for hot soup and braziers. Not very good at shouting Scab!, but it doesn’t m
nique we get here. Nicky Singer is very good at asking questions such as: "Why d
if you did it, I'd know. He’s not very good at pretending to enjoy something. |
nd Barbrook’s great-nephew. Bracken was good at rows and greatly enjoyed them. H

Zestaw 27.

O~NO UV WN—

when he said: The greys are especially good at adapting to an urban setting. Ou
The Japanese are another nation who are good at apologising at least as far as J
o catch it. However, the tuna is not so good at avoiding fishing nets. Until the
is better at both, and is particularly good at banging her head on a desk to in
me duplicitous. | am, to this day, very good at disguising my feelings. It is a
hool of opera production. He is equally good at handling moments of grandeur and
ean Union, its institutions are not yet good at laughing at themselves, and sati
he isn't bearing up very well. Not much good at praying, | was having a go for A

Zestaw 28.

A wnN —

me. Nowadays it is most important to be good in a narrow field. The best get the
stress of understated acting, who is so good in everything she does you could al
imitate stone was cream. Nash was very good in this field. He always amuzed us
all. That evening many of the great and good in Welsh rugby gathered for the aft

nie tylko niestaranng ale i krétkotrwata czyn-
nos¢ zblizong znaczeniowo do glance at (rzuci¢
okiem na cos). Look in, przeciwnie do at, wska-
zUje na bardziej szczegéfowa analize, polegaja-
3 na zagfebieniu sie w obserwowanym obiek-
cie (in oznacza ruch do wewnatrz, np. look in
the telephone directory). Look on, z kolei, wyra-

za czynnos¢  dfugo-
trwafa,  rozciagajaca
sie w czasie. (Paralel-
ne jest uzycie on
w wyrazeniach be on
a trip, on patrol, on
leave, on a diet itp.
Podobne  znaczenie
on wystepuje w wyra-
zeniach oznaczajacych
ekspansje przestrzen-
na, np. on a beach,
w ktérym plaza koja-
rzy sie z dtugim pa-
sem przestrzeni roz-
ciagajacej sie wzdtuz
morza lub on the floor
- z wieksza ptaszczyz-
ng rozciagnieta w Kkil-
ku kierunkach). Look
on wystepuje rowniez
w wyrazeniach meta-

Podobnie we frazach przyczasowniko-
wych wystepujacych z look przyimek at narzu-

ca nam rozumienie
czynnosci  jako po-
wierzchownej. Look
at, bowiem sugeruje

Zestaw 29.

forycznych i w kolokacji z rzeczownikami abs-
trakcyjnymi, np. look on the bright sight of life.

1 the Indonesian authorities can go, just look ata headline from the magazine run
2 nd works committee flew to Australia to look at a parliamentary building in Canb
3 2.47 Leveson said he wanted the jury to look at a photograph of the skull of Shi
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Zestaw 30.

cyjna jest wiec uzywa-

1 emembered after his death. Just let him
2 you get someone else to do it for you.
3 for takeaway pizza parlours you should
4 | week to use the group as a mirror, to

look in a large mirror with nobody, not
Look in the local newspaper for your nea
look in the Yellow Pages under fast food
look in their eyes and see how he comes

na jedynie do naucza-
nia jezyka. Obydwie
techniki promuja au-
tonomie w procesie

Zestaw 31.

dydaktycznym i akty-
wizujg ucznia w proce-

rauma they always say for example | now
ly surprising succeeding Labour leaders
don’t agree with you. It is tempting to
we were just singing, gleefully: Always

A wnN —

look on every day as a gift. You have ne
look on him with envy and admiration. We
look on old rock stars as keepers of som
look on the bright side of life

sie uczenia sie, zatem
zastuguja na szersza
popularyzacje w kre-
gach nauczycieli-glotto-

... Are

Podsumowanie

Opisane w artykule ¢wiczenia wskazuja,
jak mozna wykorzysta¢ korpusy jezykowe za-
rowno do samodoskonalenia sie nauczycieli,
jak i nauczania jezyka angielskiego na réznych
poziomach zaawansowania. Zaproponowafam
dwie podstawowe techniki pracy z korpusem:
probabilistyczng i restrykcyjna. Technika proba-
bilistyczna opiera sie na analizie wszystkich
przykfadéw z danym problemem gramatycz-
nym/stowem kluczowym znalezionych w kor-
pusie, ktére nastepnie pozwalajg na pewne ge-
neralizacje i w efekcie na wyodrebnienie reguty
rzadzacej uzyciem badanej struktury czy stfowa.
Technika restrykcyjna jest odwrotnoscia tech-
niki probabilistycznej. Rozpoczyna sie od iden-
tyfikacji problemu jezykowego (tzn. reguty) i je-
go zdefiniowania przy pomocy materiatéw po-
mocniczych do nauki jezyka (stownikéw, pod-
recznikéw do gramatyki itp.), aby nastepnie
zawezic¢ liczbe przyktadéw znalezionych w kor-
pusie do tych, ktére ilustrujg wybrany aspekt
gramatyczny czy stownikowy. Technika restryk-

» Anna Jedlinska, Ludwik Szwykowski, Jerzy Tomalak
(2003, wyd.XIV), Kieszonkowy stownik francusko-polski,
polsko-francuski, Warszawa: Wiedza Powszechna.

» Stanistaw Wawrzkowicz, Kazimierz Hiszpanski (2003
wyd.VIl), Podreczny stownik hiszparisko-polski, Warsza-
wa: Wiedza Powszechna.

» Jan Czochralski, Stanistaw Schmitzek, Ewa T. Patyn-
ska (2003 wyd. XV), Kieszonkowy stownik niemiecko-
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dydaktykow.

Korpus jezykowy udostepniony przez Ti-
ma Johnsa.
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Halina Bugaj"
Turek

O siedmiu sposobach zachecania uczniow

do wspotpracy

W zawodzie nauczyciela wazng sprawa
jest rozréznienie dwoch zakreséw umiejetnosci.
Pierwszy z nich to tzw. umiejetnosci fachowe,
przede wszystkim wiedza, na przyktad: jezyko-
wa — potrzebna, by uczy¢ jezyka. Drugi rodzaj
umiejetnosci, to tzw. zdolnosci interpersonalne,
Czesto nazywane umiejetnosciami nawigzywa-
nia i analizowania kontaktéw miedzy ludZmi.

Wiele badan naukowych potwierdza te-
ze, ktéra gtosi, ze im wieksze posiada sie zdol-
nosci interpersonalne, tym lepsze osigga sie
wyniki w wykonywanej przez siebie pracy.
O nauczycielach czasem styszymy ,,urodzony
pedagog” lub ,.nauczyciel z powofania”. Czy
mozna nauczy¢ sie by¢ takimi nauczycielami,
by mie¢ w sobie to ,,cos™”?

Eric Berne, psychoanalityk, utrzymuje, ze
czfowiek dazy do kontaktu spofecznego. Kto go
osiaga, wygrywa zycie. Osoby wygrywajace Zycie
sg czesto opisywane jako ludzie ,,samoaktualizu-
jacy sie” lub w ,,petni funkcjonujgcy”’. | jesli sg to
wtasnie nauczyciele, to cenig swojg indywidual-
nos¢ oraz szanuja indywidualno$¢ ucznidéw, nie
probuja ich zdominowad i ograniczy¢.

Chciatabym przedstawi¢ ponizej takie
relacje nauczyciela i ucznia, ktére motywuja
uczniéw do nauki. Oto moje siedem sposobéw
zachecania uczniéw do wspofpracy.

Prawda jest, ze w dzisiejszych czasach
uczniowie silnie przezywaja stresy i cierpia
z powodu zaniedbywania. Jesli chcemy w ogole
mie¢ nadzieje, ze pomozemy im sie uczy¢, to

" Autorka jest nauczycielka jezyka rosyjskiego w ZST w Turku.
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musimy najpierw pomdc im roztadowac caty ba-

gaz emocjonalny, z ktérym przychodza do szkoty.

A to znaczy, ze jako nauczyciele musimy w du-

zym stopniu przyjac¢ na siebie role rodzicow.

Kiedy rozmyslamy o sposobie uczenia,
to musimy przyzna¢, ze czasami sprawiamy
wrazenie kogo$ wykrzykujacego rozkazy, np.:
podpisz swoja prace, patrz w ksigzke, nie roz-
mawiaj, pisz, nie oszukuj. Im wiecej rozkazéw
wydajemy, tym wiekszy stawiaja opor.

Jak zacheci¢ ich wiec do wspétpracy?

Przeprowadzamy pewien eksperyment.

Oto dialog nauczyciela i ucznia(6w) znany nam

z relacji uczniow, jesli jesteSmy rodzicami i ma-

my lub mielismy swoje dzieci w szkole. Jedli

jesteSmy nauczycielami, na og6t nie przyznaje-
my sie, ze ktores z tych zdan moglismy wypo-
wiedzie¢ sami:

Nauczyciel (obwiniajac i oskarzajac): Znowu za-
pomniates ksigzki. | jak bedziesz teraz pra-
cowac? Musimy przerwac lekcje i traci¢
przez ciebie cenny czas.

Reakcja ucznia: Ja nigdy nic nie robie dobrze.
Czuje sie upokorzony. Nienawidze go.
Nauczyciel: Chyba jestes niedorozwiniety, zeby

oddac¢ niepodpisang prace.

Uczeri: Wszystko robie Zle! Jestem gtupi. Nau-
czyciel jest podty.

Nauczyciel: Jezeli jeszcze raz zobacze, ze piszesz
po fawce, wylecisz z klasy. Zawiesze cie
w prawach ucznia.



Uczen: Nie wierze mu. Mam gdzie$ jego gada-

nie.

Nauczyciel: Przestancie hatasowac. Doigracie sie.
Uczen: Nie jestesmy twoimi niewolnikami. Nu-

dzi.

Nauczyciel: Wracam do domu wykonczony

przez was. Zachowujecie sie skandalicznie.

Uczen: Ze tez musze tego wystuchiwac. To moja

wina?

Nauczyciel: Bedziecie takimi pracownikami, ja-

kimi jestescie uczniami. Niczego w Zzyciu

6. Wyraz to samo na pisSmie — uczniowie czesto

nie stuchaja tego, co moéwia dorosli, ale
kiedy widza to samo na pismie, tatwiej to
do nich dociera.

. Zamiast wyzywac — sprobuj sie wcieli¢ w in-

na posta¢, np.: robota. Wykorzystaj element
zabawy.

Wszystkie ............. papiery ............
skorki ..o od banandw ...................
MUSZA vveeevveeeieeans zniknad.

nie osiagniecie.

Reakcja ucznia: To bez sensu. Nie mam szans na

przysztosc.

Bez wzgledu na to, czy ktéres z tych

zdan moglo by¢ wypowiedziane na
naszych lekcjach, zastanéwmy sie, jak
czuja sie w powyzszych sytuacjach
uczniowie? Jesli chcemy wiec okaza¢
dezaprobate, musimy to wyrazi¢ ina-
czej. Jesli chcemy by¢ dowcipni, musi-
my sie upewni¢, ze nie odbywa sie to
kosztem ucznia. Zachecajmy madrze
do wspétpracy. Oto kilka propozycji:

1. Opisz problem — gdy opisujemy
problem zamiast oskarza¢ lub wy-
dawac rozkazy, nasi uczniowie sa
bardziej skorzy do tego, by zacho-
wywac sie odpowiedzialnie.

2. Zamiast oskarza¢, udziel informa-
¢ji — gdy udzielamy informagji ist-
nieje wieksze prawdopodobienst-
wo, ze uczniowie zmienig swoje
zachowanie.

3. Zaproponuj wybor — grozby i roz-
kazy wywotuja w uczniach poczu-
cie bezradnosci albo che¢ oporu.
Wybdr otwiera furtke do nowych
mozliwosci.

4. Wyraz to stowem Ilub gestem
— uczniowie nie lubig wystuchiwac
kazan ani dtugich wyjasnien. Jed-
no stowo lub gest zacheca ich do
pomyslenia o problemie i zasta-
nowienia sie, co nalezy zrobic.

Jesli do tego wszystkiego dodamy troche

humoru, to wspotpraca nasza z uczniami od-

niesie spodziewany sukces. Sprobujmy wiec.....!

1) Zamiast sarkazmu

( Chyng—esteéniedorozwiniéty,—
_zeby odda¢ nie podpisana prace.

OPISZ PROBLEM

Opisz problem

Ir
sprawdzian.

Mam tu nie podpisany J|
|

2) Zamiast rozkazywac

Przestancie hafasowacl /
Doigracie sie.

39 I
',\/’lf‘t‘

; %‘? »,#% }-’.;'.

3) Zamiast grozi¢

1

1

—

esli jeszcze raz zobacze, ze piszesz
po tawce, wylecisz z klasy.

Opisz problem

Stychac was.

Opisz krétko problem

tawka!

. Opisz, co czujesz — nie rob aluzji do charak-

teru ucznia. Kiedy opisujemy uczucia nieata-
kujagce i nieosmieszajace ucznidw, sa oni
w stanie wystuchac i zareagowa¢ w sposéb
odpowiedzialny.
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(styczen 2007)

Jak sie uczy¢é? — Nauczmy ucznioéw sie uczy¢

..Bycie uczniem to zawdd, ktéry wykonuje
sie kilkanascie lat. (A potem korzysta z tego — na
dobre i na zte, przez cafe zycie!) | jak kazdy
zawéd wymaga przygotowania do jego wykony-
wania. Im lepsze przygotowanie, tym lepszych
nalezy oczekiwac rezultatéw.”? Dalej Matgorzata
Taraszkiewicz — autorka ksigzki Jak uczy¢ jeszcze
lepiej — okresla najbardziej specyficzne katego-
rie umiejetnosci niezbednych do wykonywania
zawodu ucznia. Pierwsza z nich jest umiejetnos¢
uczenia sie.

Nie ulega watpliwosci, ze powyzsze
stwierdzenie jest petne racji. Wynika z tego fakt
nastepujacy: nauczenie ucznia jak sie uczy¢, jak
zapamietywa¢, jak porzadkowad wiadomosci
powinno by¢ gtéwnym celem szkoty. Tymcza-
sem czesto jest tak, ze tamiemy sobie jezyki,
gimnastykujemy sie, spedzamy godziny nad
przygotowaniem efektownych zaje¢, po czym
okazuje sie, ze nasi podopieczni nie wyniesli
z tego nic albo bardzo niewiele. Wynika to
w duzym stopniu z wielkiej luki w sferze umie-
jetnosci uczenia sie. Omoéwienie i wyprébowa-
nie konkretnych technik uczenia sie praktycznie
nie istnieje w codziennej pracy dydaktycznej.
Czasem co$ wspominamy, demonstrujemy, ale
jest to tylko niewielka cze$¢ tego, czego po-
trzebuje uczen do zrozumienia swojej roli
i swoich mozliwosci. Tymczasem wypracowanie
i odnalezienie wtasciwych technik, odpowiada-
jacych jego indywidualnym predyspozycjom
powinno sta¢ sie przedmiotem znaczacej czesci
naszych dziatan, a w efekcie przyczyna satysfak-
¢ji nauczyciela oraz poczucia dokonywanego
postepu przez ucznia.

Samorzad uczniowski w mojej szkole za-
proponowat klasom na poczatku roku szkolne-
go opracowanie broszurki Jak sie uczy¢? Ucznio-
wie mieli przeprowadzi¢ rozmowy z nauczycie-
lami poszczegélnych przedmiotéw, a nastepnie
podzieli¢ sie wzajemnie zdobytymi radami. Za-
danie okazato sie trudne, niestety nie tylko dla
uczniéw. Pytanie ,jak sie uczy¢” wprowadzato
niepoko6j wérod nauczycieli. Prosili oni o czas
na przygotowanie materiatéw, analizowali
z uczniami tomiska na temat réznych nawykow
uczenia sie. W rezultacie kilka klas wykonato
swoj mini-poradnik, ktéry w wiekszosci zawie-
rat ogdlniki, takie jak: aby sie nauczy¢ (...),
trzeba uwazac na lekgji i odrabiac¢ zadania domo-
we. Stowa owe okazuja sie puste, szczeg6lnie
wobec pytania ,,jak odrabia¢ to zadanie, aby
wiedza pozostafa w gfowie, uporzadkowafa sie
i byfa przydatna?”” O konkretnych sposobach
nauczenia sie danego typu materiatu byto nie-
wiele informacji.

Na kazdym etapie uczenia/uczenia sie
mozna wyznaczy¢ pewne state punkty, ktére
pomoga uczniowi zrozumie¢ jego role i utatwic
efektywne przejécie drogi edukacyjnej. Jednym
z takich punktéw sa codzienne pomoce, czyli
podrecznik i zeszyt. Aby podrecznik stuzyt
uczniowi jako pomoc w systematyzowaniu wie-
dzy i umiejetnosci uczen musi go znac i byc
z nim zaprzyjazniony. Prace z nowym podrecz-
nikiem warto wiec zacza¢ od przegladania jego
zawartosci, wyrazenia ciekawosci wobec tego,
co uczniom sie w nim podoba, podkreslenie
jego zalet, takich jak ilustracje, stowniczek,
podsumowania gramatyczne itp. W réznych

" Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Szkole Podstawowej w Osiecznie. Brata udziat w naszym Konkursie

2002 — Nauczmy uczniéw sie uczyc.

2 Taraszkiewicz, M. (2001), Jak uczyc¢ jeszcze lepiej, Poznan: ARKA, s. 9.
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momentach lekcji mozna prowadzi¢ zabawy
w poszukiwaniu konkretnych informacji, stron,
ilustracji itp. Pokazemy przez to, ze podrecznik
moze okazac sie pomocg w réznych sytuacjach,
a poszukiwanie w nim moze by¢ przyjemnoscia.

Sprawdzanie zeszytow bywa dla nauczy-
ciela czynnoscig karkofomna: nieczytelne pis-
mo, nagromadzone btedy utrudniajace rozpo-
znanie znaczenia stéw itp. Doswiadczenie kilku
lat pracy z dzie¢mi w szkole podstawowej na-
kazafo mi przenies¢ ciezar koncentracji ze stro-

ka, rodzenstwem itp. Dotyczy to szeregu tech-
nik zabawowych, ktére preferuje sie gfownie
wsrod miodszych uczniéw. Jedng z zabaw, kto-
re dadza sie zastosowac przy ¢wiczeniu réznych
zagadnien gramatycznych i leksykalnych, jest
memory - popularna gra w pamie¢. Mozna
w nig zagra¢ w klasie przy pomocy wczesniej
przygotowanych zestawéw lub wykona¢ je
wspdlnie z uczniami.

» Przyktad gry memory: symbole jesieni®

ny formalnej zeszytu, czyli na przyktad z pod-
kreslanych tematéw, skrupulatnego dzielenia
materiatu na oddzielne lekcje, na walory prag- Wind Obst Wein
matyczne zeszytu. Staram sie zwraca¢ uwage,
Ze zeszyt powinien stuzy¢ nam zaréwno w szko-
le, jak i w domu jako podstawa samodzielnego
uczenia sie. Stad musi on by¢ czytelny, przej-
rzysty i przyciagajacy uwage wtasciciela. War- Blatter Regenwetter Niisse
tosciowe moga okazac sie strony przeznaczone 8
na wiasne notatki, na typowe ¢wiczenia w prze-
pisywaniu, proste karty samooceny komunika-
tywnych kompetencji jezykowych itd.
» Prosta karta samooceny?® wiatr owoce wino
forma oceny: © ®
Potrafie sie przywita¢ i pozegnac
Rozmawiam o sobie
Rodzina liscie pogoda orzechy
- deszczowa
Licze
Meble
Zwierzatka Inne przyk1ady: wyraz - ilustracja, wyraz
— wyraz (np. przeciwienstwa), cyfra — zapis
Kolory sfowny, pary jednostek gramatycznych (np.
Zabawy czasownik — imiestow) itp.
, . W réznych momentach procesu dydak-
Dni tygodnia . . S
tycznego nie bez znaczenia sg techniki relak-
Pory roku sacyjne i wspomagajace uczenie sie, ktérych

Wykonywane na lekcji ¢wiczenia powin-
ny by¢ zaprezentowane tak, aby zachecaty do
powtarzania ich w domu, w grupach, z kolezan-

stosowanie powinno sta¢ sie rytuatem przed
rozpoczeciem lub w trakcie samodzielnej pracy
ucznia. Matgorzata Taraszkiewicz proponuje tu
szereg Cwiczen, takich jak: ,leniwe dsemki”,

3 Opracowanie wtasne na podstawie karty samooceny zaproponowanej w: Magdalena Ptak, Halina Sowa-Babik, Elzbieta
Swierczynska (2001), Program nauczania jezyka niemieckiego, Warszawa, PWN, s. 40.

9 Gra zawiera komplet kart w dwoch kolorach. Na kartach jednego koloru sg obrazki lub polskie okreslenia, na kartach
drugiego koloru ich niemieckie odpowiedniki lub wyrazy o znaczeniu przeciwnym itp. Uczniowie graja w parach lub
w grupach kilkuosobowych. Rozktadaja karty na stole pusta strong do goéry. Uczen rozpoczynajacy gre odkrywa dwie
karty — po jednej z kazdego koloru. Wazne jest, aby inni uczestnicy gry widzieli ich zawarto$¢. Warto takze prosi¢
o czytanie odkrytych wyrazéw. Celem gry jest poszukiwanie par. Odnalezienie pary upowaznia do powtorzenia ruchu.



,ston”, ,szalony alfabet” i wiele innych.> Wy-
prébowanie tych ¢wiczen np. na lekcji wycho-
wawczej sprawi uczniom wiele radosci i przy-
niesie korzysci.

Zaktadajac, ze wielokanatowe uczenie
sie® jest zjawiskiem naturalnym i pozadanym,
sprawdzaja sie w praktyce proste zadania pole-
gajace na umieszczeniu w widocznych miejs-
cach materiatu, ktéry ma by¢ opanowany. | tak
w  klasie wykonujemy estetyczne tabliczki
z podpisami réznych sprzetéw i elementéw wy-
stroju, wypisujemy dodatkowe naklejki na ze-
szyty w jezyku obcym, zawieszamy plakaty
i opisane prace. Przy kazdym takim ¢wiczeniu
sugeruje uczniom, ze mozna zrobi¢ to samo
w domu. Mozna wypisa¢ sobie plan lekcji w je-
zyku obcym, wyposazy¢ zabawki w tabliczki
z podpisami, napisa¢ rozktad tygodniowych
obowiazkéw lub pisa¢ mini-pamietnik.

Trudnoscia dla wielu uczniéw jest opano-
wanie wiekszej ilosci stownictwa. Ufatwieniem
moga okaza¢ sie rézne sposoby segregowania
stowek. W jezyku niemieckim prawdziwa zmora
sa rodzajniki. W mtodszych klasach przyporzad-
kowujemy rzeczowniki trzem ustalonym kolo-
rom. Proponuje uczniom wykonanie w domu
kolorowych plansz z wypisanymi stowkami, kté-
re moga by¢ umieszczone w widocznym miejscu
tak, aby przyciagaty uwage uczacego sie. Forma
ta ma wiele zalet, podobnie jak tradycyjny
zeszyt stowek, ktéry obecnie czesto jest wzbo-
gacany w ilustracje, zawiera podziaty wedtug
kategorii gramatycznych lub leksykalnych.

Na zajeciach w grupach ¢wiczymy pa-
miec i sprawdzamy, jak szybko potrafimy opa-
nowac¢ nowosci. Stéwka z ilustracjami lub od-
powiednikami umieszczamy na $cianach lub
ukfadamy w okrag na wiekszej powierzchni
podfogi, nastepnie w regularnym porzadku
przemieszczamy sie i prébujemy zapamietac
sfowa. Po takim treningu sprawdzamy, ile rze-
czywiscie zapamietalismy. Przy okazji warto co
jakis czas wspomnie¢, jak pracuje nasza pa-
mie¢, jak czesto nalezy powtarza¢, aby wiado-
mosci zakodowaty sie na state.

Stosowaniu réznych technik nauczania
na lekcjach jezyka obcego powinno stale towa-
rzyszy¢ uswiadamianie uczniom, co wiedza, jak
szybko poszerza sie ich zaséb stéw i polepsza
sprawnos¢ posfugiwania sie jezykiem oraz jak
czerpac z zasobdéw pamieci. Pamieciowe ucze-
nie sie zostaje dzi$ zdominowane nauka wier-
szykdw, piosenek, wyliczanek i rymowanek.
Aby uczyni¢ aktywnym zapamietywany w ten
sposob materiat, trzeba siega¢ do tych zasobdw
jak najczesciej i wskazywad powigzania i po-
wtorzenia w toku nauczania. | tak poznajac na
przykfad stownictwo zwigzane z pogoda, moz-
na wroci¢ do poznanego wczesniej wierszyka
o porach roku i przyporzadkowywaé nowe da-
ne znanemu materiatowi.

Es war eine Mutter

Sie hatte vier Kinder:

Den Frithling, den Sommer,
den Herbst und den Winter.
Der Friihling bringt uns Blumen,
der Sommer bringt Klee,

der Herbst bringt uns Apfel,
der Winter bringt Schnee.”

Tworzac leksykon zwierzat wystarczy za-
$piewac znang piosenke o muzykantach z Bre-
my i przypomnie¢ sobie wyliczanke o osiotku
i krowce.

Ich und du, Miillers Kuh,
Miillers Esel, das bist du!®

%

Wiede-Wide-Wenne hei3t meine Puthenne.
Sigismund heift mein Hund,

Engelbert heit mein Pferd.
Wiede-Wide-Wenne heil3t meine Puthenne.
Wiede-Wide-Wenne hei3t meine Puthenne.
Nikolaus heiBt meine Maus,

Peterlein heit mein Schwein.
Wiede-Wide-Wenne heit meine Puthenne.”

Trzeba ciagle wraca¢ do znanego mate-
riafu, nawet jedli wydaje sie to kolejnym po-
wtdrzeniem. Wskazuje to jednak uczniom pewien
tok kojarzenia, ktéry przyda sie do dalszej nauki.

%) Taraszkiewicz, M.(2001), Jak uczy¢ jeszcze lepiej. Poznan, ARKA, s. 30-31.

9 Wiekanatowe uczenie/uczenie sie pojawia sie w wielu wspofczesnych metodach praktycznej nauki jezyka. Jego gféwna
zasada dotyczy odbierania impulséw réznymi zmystami jednoczesnie. Wiecej na ten temat: http://gymaib.bei.t-online.de.

) Lucyna Halej, Marta Kozubska, Ewa Krawczyk, (2000), Eins, zwei, drei, Warszawa: Wydawnictwa Szkolne PWN, s. 5.

9 Jutta Douvitsas-Gamst (red.), (1991), Das Deutschmobil, Warszawa: Klett Edition Deutsch, Wiedza Powszechna, s. 14.

9 Jutta Douvitsas-Gamst (red.), (1991), Das Deutschmobil, Warszawa: Klett Edition Deutsch, Wiedza Powszechna, s. 23.



Dtugo pamietamy to, co jest poparte
dziataniem. Lekcje warsztatowe niekoniecznie
muszg odbywac sie w klasie. Mozna je po-
prowadzi¢ tak, aby zacheci¢ do dalszych zabaw
w domu, w grupie rowiesnikéw itp. Tak moze
sie dzia¢ z zabawa w sklep, w teatrzyk, w kté-
rym zabawki méwia, w przypinanie cen z na-
zwami na poszczegélne czesci garderoby itp.

Coraz trudniej bedzie nam sobie wkrotce
wyobrazi¢ nauke jezyka obcego bez komputera.
Coraz czesciej i chetniej beda eksperymentowac
na nim uczniowie. Od ubiegtego roku moja
klasa pisze i wysyfa pocztg internetowy listy do
Sw. Mikofaja. RozpoczeliSmy takze korespon-
dencje z rowiesnikami z Niemiec — wszystko to
w nadziei, Ze stanie sie to uczniowskim nawy-

Krystyna Klemens"
Pszczyna

kiem. Praca z programami komputerowymi do
nauki jezyka jest zajeciem indywidualnym
i z powodzeniem moze by¢ kontynuowana
poza lekcjami. Uczniowie moga sami pisa¢ dyk-
tanda korzystajac z elektronicznego sprawdza-
nia poprawnosci ortograficznej i gramatycznej.
Mozliwe jest takze nagrywanie wypowiedzi
i odstuchiwanie ich po jakims czasie, korygowa-
nie btedéw itp.

Mozliwosci jest wiele, coraz wiecej i coraz
bardziej réznorodnych. Rolg szkoty jest pokaza-
nie ich i wyprébowanie. Jestem zdania, ze samo
mowienie o nich nie wystarczy. Uczniom trzeba
je pokaza¢ i by¢ przy ich pierwszych prébach,
a zaszczepione sposoby uczenia sie bedg procen-
towa¢ potem w indywidualnej pracy.

(listopad 2002)

Nauczmy ucznidéw sie uczy¢ — Zapamietajmy jak

najwiecej

Znajomos¢ jezykdw obcych niewatpliwie
nie tylko ufatwia zycie, ale powoli staje sie
niezbedna. Jak sie uczy¢, zeby sie nauczy¢, czyli
przyswoi¢ sobie podstawy jezyka obcego na
tyle, by sie swobodnie porozumie¢ z obcokrajo-
wcem, skorzysta¢ z komputera, napisac list czy
podanie o prace?

Skutecznos¢ opanowania nauki jezyka
obcego zalezy, moim zdaniem, od wieku ucza-
cego sie i od motywacji do nauki. Dla uczniéw
klas mfodszych szkoty podstawowej poczatek
nauki jezyka innego niz polski, to bardzo wazny
okres. Dzieci s ciekawe i chetnie uczg sie cze-
go$ nowego. Lubig sie uczy¢. Ciesza ich pierw-
sze sukcesy, sa zadowolone, gdy umiejg cos
powiedzie¢ po angielsku. Wazne jest, by te
ciekawos¢ jezyka podtrzymaé w klasach star-
szych, by gdzies ,,po drodze” nie umknety
checi do dalszej nauki.

Rozpoczynajac nauke jezyka angielskie-
go w klasach mtodszych szkoty podstawowe;j,

korzystam nie tylko z podrecznikow. Na moich
lekcjach jest duzo ruchu, zabawy, wierszykow
i piosenek. Jesli mamy temat zwiazany z liczeb-
nikami, to koniecznie uczymy sie wierszyka:

1, 2, 3 - play with me

4,5, 6 — pick up sticks

7, 8,9 —walk in line.
lub piosenki:

1 little, 2 little, 3 little Indians,

4 little, 5 little, 6 little Indians,

7 little, 8 little , 9 little Indians

10 little Indian boys.

10 little, 9 little, 8 little Indians,

7 little, 6 little, 5 little Indians,

4 little, 3 little, 2 little Indians,

1 little Indian boy.
Przy okazji omawiam tez liczbe mnoga rze-
czownikow —

1 Indian boy — 2, 3, 4.... Indian boys.
Innym wierszykiem:

[ like coffee, I like tea,

U Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Szkole Podstawowej nr 1 w Pszczynie. Brafa udziat w naszym Konkursie
2002 - Nauczmy uczniéw sie uczy¢. Otrzymata w nim wyrdznienie.



| like radio and TV,

| like you and you like me.
zachecam do stosowania stowa , like”. Uczniowie
mowig co lubig — stosujac oczywiscie te pierwsze
znane i proste stowa. Po drodze ,,zatatwiam”
takze wyrazenie ,,don’t like” i opowiadamy
0 tym, czego nie lubimy. Stowo ,.like” mozna
zastgpi¢ innym czasownikiem, np. ,love” lub
.hate”.

Naktaniam uczniéw do uzycia w tym
wierszu takze innych, znanych rzeczownikéw. Jest
to rodzaj zabawy jezykiem angielskim, niby fat-
wej, ale jakze tworczej, jak mogtam sie nieraz
przekona¢. Ucze, jak mozna na podstawie jed-
nego wiersza stworzy¢ inne sensowne wyrazenia
i zdania, wykorzystujac posiadana wiedze. Pod-
powiadam uczniom pewne zwroty, gdy braknie
im konceptu, a ich wfasne pomysty odpowiednio
premiuje — ,,plusem” (+) lub oceng za aktywnosc.
Motywuije ich w ten sposéb do pracy na lekgji.
Moi uczniowie bardzo lubig ten rodzaj ¢wiczen.

Starszym uczniom (w gimnazjum, liceum
czy technikum) nie zaimponuje wierszykiem.
Wiem co$ o tym, bo uczytam i ucze nadal
w tego typu szkofach zastepujac kolezanki.
Mtodziez lubi czasem nauczyciela ,,wyprébo-
wac”’, zadajac podchwytliwe pytania, spraw-
dzajac nie tylko jego cierpliwos¢, ale i wiedze.
Przekonatam sie, ze dobrze jest starszych
uczniéw czyms zaskoczy¢, np. niezta pamiecia
i jeszcze im zdradzi¢ te tajemnice szybkiego
zapamietywania. Jesli im sie to spodoba i lubia
jezyk angielski, chetniej sie go ucza, a ja staram
sie im pokazac, jak to sie robi — ucze, jak sie
uczyc , lekko, fatwo i przyjemnie”.

Kilka lat temu ukonczytam Trening su-
perpamieci — kurs prowadzony przez Marka Siu-
rawskiego. Jedna z mysli przewodnich tego kur-
su byto hasto: ,,Madrzejesz nie dzieki temu, ile
sie nauczysz, ale ile zdofasz zapamieta¢”’. Wiado-
mo, ze dobra pamie¢ ma duze znaczenie w na-
uce jezykdw obcych i utatwia ich opanowanie.
Wykorzystujac doswiadczenia zdobyte w trakcie
kursu staram sie przekaza¢ moim uczniom, jak
sie tatwo i szybko nauczy¢ wielu nowych an-
gielskich stowek.

Zwykle na poczatku wypisuje na tablicy
10-15 wyrazéw podanych przez uczniéw i za-
pamietuje je metoda ,tancuszka skojarzen’’-
taczac jedno stowo z drugim, tworzac przy ich
pomocy $mieszne opowiadanie.
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Zakfadam, ze uczniowie zaproponowali
do opanowania pamieciowego nastepujace wy-
razy: teacher, flowers, week, bag, bed, afternoon,
shoes, apples, trousers, house, car. Chodzi o to,
by dane stowa zapamietac — koniecznie w takiej
kolejnosci, w jakiej sa zapisane na tablicy. Mam
juz wprawe w tworzeniu odpowiednich ,,histo-
ryjek”, wiec od razu zapamietuje, ze: ,,Nau-
czycielka (teacher) lubi kwiaty (flowers) i kupuje
je co tydzien (week). Przynosi je w torbie (bag)
i kfadzie na ftozku (bed)”. Mozna zastosowac
w dalszym ciggu opowiadania metode $miesz-
nych i wyolbrzymionych skojarzen. , Jest juz po
pofudniu (afternoon ) i czyszcze brudne buty
(shoes), a w nich widze pefno jabtek (apples)
— takich duzych i matych, niektére jeszcze zielone,
a inne juz troche nadpsute (wszystkie te jabtka
oczywiscie widze bardzo wyraZnie w mojej wyob-
razni). Wyciggam te jabtka i wktadam do spodni
(trousers) — mam nimi wypchane cafe kieszenie
tak, ze z nich wypadaja i tocza sie po catym domu
(house ), a jedno sie turla i wpada pod samochdd
(car)”. Po starciu tablicy, z pamieci wymieniam
wszystkie sfowa i dopiero potem opowiadam
przytoczona wyzej historyjke, podkreslajac sto-
wa do zapamietania. Sugeruje uczniom, ze
chcac zapamietac kazda liczbe stow trzeba je
umie¢ odpowiednio pofaczy¢ — w krotkie opo-
wiadania - w $miesznych okolicznosciach, wy-
olbrzymi¢ fakty i wyobrazi¢ sobie sytuacje bar-
dzo plastycznie. Objasniam, jak fatwo zapamie-
ta¢ w ten sposéb wiele stéw i wyrazen. Cwicze
ich pamiec¢ i wyobraznie. Przewaznie postuguje
sie przy tym jezykiem polskim, chociaz dla
uczniéw zaawansowanych jezykowo mozna
uzywac jezyka angielskiego.

Zwykle ten sposéb ,,chwyta”. Mtodziez
trenuje zapamietywanie réznych wyrazéw
w parach lub wiekszych grupach. Prébuja na-
wet bic¢ rekordy w liczbie zapamietanych stow.

Podobna metode stosuje np. poréwnu-
jac zastosowanie czaséw Present Perfect i Pre-
sent Perfect Continuous. Prébuje uczniom prze-
kaza¢, jak fatwo zapamieta¢ (nauczy¢ sie) czasow-
niki, ktére same w sobie wyrazaja ciagtos¢ i dla-
tego czesciej wystepujg z ,.since” i ,,for’” w Pre-
sent Perfect Continuous. Kaze uczniom skupic sie
i prosze, zeby starali sie wyobrazi¢ sobie i zapa-
mieta¢ nastepujaca historyjke pt. ,,Mdj dzien™.

..Mieszkam (live) w Pszczynie, wiasnie so-
bie leze (lie), jak leze to spie (sleep), jak spie, to



odpoczywam (rest), zeby sie potem uczy¢ (learn)
i studiowac (study). Uczac sie moge siedzie¢ (sit)
lub sta¢ (stand), a takze moge przebywac (stay)
w domu i czeka¢ (wait) na to, zeby pracowac
(work) — mie¢ dobra prace.”

Oczywiscie historyjka moze miec¢ inny
tytut i rézna moze by¢ kolejnos¢ czasownikdw.
Czasem warto pokusi¢ sie o wieksze zaangazo-
wanie uczniéw — wypisa¢ wyzej wymienione
czasowniki na tablicy i poprosi¢ uczniow o wy-
myslenie wtasnego opowiadania, zawierajace-
go wszystkie stowa. Zareczam, ze wymyslone
historie nieraz nie mieszczg sie w glowie, ale
wazne przeciez jest to, iz uczen pamieta to, co
trzeba (podpowiedziatam mu, nauczytam, jak
moze sie tego nauczyd). A jesli sam co$ stworzy,
to tatwiej zapamieta. Takie same ¢wiczenia
mozna stosowaé omawiajac czasowniki, ktére
nie wystepuja w czasie Present Continuous (np.
know, hate, love...).

W ciggu ponad 20 lat praktyki przekona-
tam sie, Ze wazna jest znajomos¢ tzw. stowek.
Dlatego tez do ich znajomosci przywiazuje duza
wage i czesto sprawdzam ich znajomos¢. Wia-
domo, ze w klasach mtodszych, gdy pamiec nie
jest jeszcze dobrze wyéwiczona, dziecko powin-
no przej$¢ nastepujace etapy:

napisane — obejrzane — ustyszane
— powiedziane — zapamietane.

Realizuje w ten sposéb rézne sprawnosci jezy-
kowe. Wiem, ze musze dziata¢ na rézne zmysty,
szczegblnie, gdy wyrazy sa nowe i trudne.

Podaje im sposéb na nauczenie sie
i utrwalenie nowych wyrazéw. Ot6z kilka (6-10)
z nich zapisuje na tablicy w jezyku angielskim
i polskim — uczniowie widza je, powtarzajg za
mng chérem lub indywidualnie, a potem jeszcze
przewaznie zapisujg w zeszytach. PdZniej prosze,
by uczniowie np. potowe z zapisanych stowek
jeszcze raz cicho przeczytali i sprobowali zapa-
mieta¢ wyraz angielski. Nastepnie Scieram kon-
cowe litery wskazanych wyrazéw (angielskich)
i prosze o choralne ich odczytanie w catosci przy
zamknietych zeszytach. Jesli klasa lub grupa jest
bystra i fatwo odgaduje, to Scieram koncdwki
pozostawiajac tylko pierwsza litere lub zosta-
wiam tylko sfowo polskie i prosze o przeczytanie
catych wyrazéw po angielsku.

Niekiedy Scieram wyrazy polskie, a cza-
sem angielskie, zeby ¢wiczenia nie byty zbyt
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monotonne. Zatézmy, ze chce wprowadzic¢ i na-
uczy¢ ucznidw nastepujacych nowych stow:

school — szkota (mozna narysowac),
girl — dziewczynka,

dog - pies (mozna narysowac),
sister — siostra,

tree — drzewo (mozna narysowac).

A oto kilka przykfadéw ¢wiczen wspomnianych
powyzej:

1. sch..... — szkota 2. Seeenn. — szkota
G - dziewczynka g....... — dziewczynka
do....... - pies deo.... — pies
SiS...... — siostra Seveeenn. — siostra
[ ST - drzewo L SO — drzewo

3. school — ...........

........... - dziewczynka
dog — .covennen.

........... — siostra

tree — oo

Przytoczone ¢wiczenia mozna odpo-
wiednio modyfikowac.

Stwierdzono, ze wiekszo$¢ ludzi ma pa-
mie¢ wzrokowa. Wiedzac o tym przypominam,
ze ,to”" (jakies trudne, nowe stowo, o ktére
akurat pytam) byto napisane w prawym, czy
lewym, gérnym rogu tablicy i prosze, by
uczniowie sprobowali go sobie przypomniec
(,,zobaczy¢” tablice i dane stowo w glowie).
Bardzo czesto rysuje znaczenie stow. Nie jestem
co prawda zbyt dobrym rysownikiem, ale moje
obrazki sa proste i przejrzyste, a uczniowie
Swietnie sie bawig odgadujac ich znaczenie.
Czesto tez rysuja je w swoich zeszytach.

Zachecam moich uczniow do samodziel-
nych ¢wiczen w zapamietywaniu, a tym samym
— uczeniu sie. Proponuje, by uczac sie nowych
stow czy zwrotéw zakrywali ich polskie lub an-
gielskie znaczenie i sami siebie gfosno ,,przepyty-
wali”, odstaniajac po chwili odgadywany wyraz.

W szkole ponadpodstawowej takze pod-
powiadam mfodziezy, jak fatwo sie nauczy¢
nowych stowek. Jest na to wiele sposobdw.

Zakfadam, ze stowo angielskie inaczej
piszemy i wymawiamy niz stowo polskie, np.
bark - szczekaé. Ot6z méwie uczniom pokazujac
na bark: to jest bark (poruszam nim), a na tym
barku siedzi pies; siedzi i szczeka (widzicie go,
jak sie wscieka, jak gtosno szczeka), siedzi i robi
.bark, bark” (naSladuje szczekajacego psa).



Prawie wszyscy po kilku minutach innych zaje¢
pamietaja, ze ,.bark’ znaczy ,.szczeka¢ (,,wi-
dza"” psa na barku). W trakcie jakiej$ trudnej
lekcji, zeby troche uczniow zrelaksowaé, wska-
zuje na bark i pytam, co to za stowo i jak je
ttumaczymy, a po chwili usmiechnieci ucznio-
wie juz szczekaja.

Uczacy sie czesto myla znaczenia stow:
her, hair. W dodatku zdarza im sie uzywac tego
ostatniego wyrazu w liczbie mnogiej — hair
are.... Prosze wiec, by popatrzyli na najblizsza
kolezanke z klasy i zapamietali angielskie zda-
nie: Her hair is dark (fair, long, short...) — Jej
wtosy sa ciemne (jasne, diugie, krétkie) — w za-
leznosci od sytuagji.

Niekiedy dodaje do tego stowo ,,chair”
(krzesto), ktére wymawia sie po angielsku ina-
czej, ale niektdrzy uczniowie uparcie méwia po
polsku ,,cher” lub nawet tak jak sie pisze
— ,.chair”. Proponuje im do zapamietania inne
zdanie: Her hair is on the chair (Jej wiosy s3 na
krzesle). Jest to tatwe, rymujace sie i Smieszne
zdanie, a gdy sie go jeszcze odpowiednio zilust-
ruje, to trudno go nie zapamietac.

Inne stowa, ktére sie moga myli¢ to:
.wet” i ,vet”. Proponuje wowczas zapamietac
zwrot ,,mokry weterynarz”. Oczywiscie wyob-
razamy sobie przy tym, jak mokry weterynarz,
caty przemoczony, woda z niego Scieka strumie-
niami, idzie mimo deszczu, bez parasola do
chorego zwierzaka — moze kota lub psa. Leje jak
z cebra (jesli klasa jest zaawansowana jezykowo,
to mozna przy okazji pokusi¢ sie o poréwnanie
ciekawego zwrotu: ,,rain/pour cats and dogs’’),
a mokry weterynarz — wet vet — idzie i dZwiga
ciezka torbe... dtugo jeszcze mozna ciagnac bar-
wng opowies¢. Warto takze dla ufatwienia po-
rowna¢ wymowe stowa ,,vet” z poczatkiem
polskiego odpowiednika — ,,weterynarz".

Niektérzy uczniowie btednie uzywaja
wyrazéw: ,kitchen” i ,.chicken”. Mowie im:
Wyobrazcie sobie kurczaka w kuchni (chicken in
the kitchen) — plata sie po tej kuchni (kitchen)
i popiskuje (nasladuje kurczaka). Dodaje jeszcze
kilka sugestywnych zdan o biednym kurczaku
w kuchni, jak najczesciej uzywajac stow: ,,chick-
en’ i, kitchen”.

Wiemy, ze wyrazenie ,,in”" najczesciej
ttumaczymy jako ,,w", a ,,on” - ,.na"”, ale po
polsku powiemy — ,,w" telewizji, ,,w" radiu,
a po angielsku: ,,on” TV, ,,on" the radio. Pod-
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powiadam, ze tatwiej wyobrazi¢ sobie, Ze ogla-
damy cos ,,na”" (,,on") ekranie telewizora.

A jak zapamieta¢ zwrot: ,,cable car’” (ko-
lejka linowa)? Jest to po prostu zaczepiony na
grubym kablu samochéd, ktory jedzie kolejka
linowa na szczyt (wyobrazamy sobie jak sie
kotysze i gtosno trabi).

Zdarza mi sie omawiac i taczy¢ zwroty,
ktére majg inne znaczenie niz nam sie wydaje.
| tak np. objasniam, ze ,,pension” to ,,renta”,
a ,rent” to m. in. ,,czynsz’’. Czesto poréwnuje
podobne wyrazenia, by uswiadomi¢ uczniom
réznice miedzy nimi.

Mam zwyczaj robienia sprawdzianéw ze
,stowek™™ po przerobieniu kilku rozdziatow.
Stosuje je zaréwno w klasach 4-6 szkoty pod-
stawowej, jak i w szkole ponadpodstawowej.
Zapowiadam klaséwke odpowiednio wczesniej,
by uczniowie mieli czas na utrwalenie trudniej-
szych wyrazoéw i zwrotdéw angielskich.

Z pefng Swiadomoscig zachecam wszyst-
kich do zrobienia sobie ,,sciagawek’ z trudniej-
szymi wyrazeniami. Zwykle zapisujg oni zwroty,
ktérych nie potrafig szybko zapamieta¢, a piszac
- widza i fatwiej je przyswoja. Oczywiscie nie
pozwalam na korzystanie z takich ,,pomocy nau-
kowych™ na lekcji (grozi za to otrzymanie oceny
niedostatecznej), ale wiem (z wiasnego doswiad-
czenia), ze majac ,,Sciagawke” w kieszeni uczenh
czuje sie bezpieczniej. Jest tez bardziej pewny
siebie, a niejeden z nich (,,wzrokowiec”) — ,,zo-
baczy” podane stowo ,,w myslach na Sciagaw-
ce”, ktdrg przeciez sam pisat. Radze, by od-
powiednig ,,pomoc naukowa’ sporzadzi¢ na kil-
ka dni przed klaséwka i nosi¢ jg przy sobie
(oswajac sie z nia) — zerkajac i powtarzajac stowa
jak najczesciej.

Polecam oczywiscie i inne sprawdzone
sposoby na zapamietanie trudnych — np. roz-
wieszanie karteczek z angielskimi stowami na
lodéwce, nad biurkiem, a nawet w toalecie
— zeby caly czas ,,rzucaty sie w oczy".

Wiele przydatnych stéw i zwrotow
uczniowie poznaja korzystajac z komputera
— zachecam ich do tego, zwtaszcza do postugi-
wania sie Internetem. Moga wtedy nawigzac
rozne, ciekawe przyjaznie z rowiesnikami mie-
szkajacymi w innych krajach i sprawdzi¢ swoja
znajomos¢ jezyka angielskiego. W razie ktopo-
téw mozna go troche ,,podszlifowac”, a uczen
ma motywacje do nauki.



Mftodziez w wiekszosci lubi stucha¢ ra-  d) Suddenly,
dia. Trudno ja, co prawda, namoéwi¢ do stucha- v
nia przypadkowych audycji w jezyku obcym,
alg dobrym spos.obem.jest zachecanie. jej do 2. Listen and order the verses.
préby ttumaczenia sobie stuchanych piosenek 1. C 2 3
anglojezycznych — najpierw pojedynczych stow, 4. 5. &
potem zwrotéw, wreszcie catych zdan. Jest to 3. Yesterday...

doskonate ¢wiczenie na rozumienie tekstu ze 1. got up at 7.30 am.
stuchu i wcale nie takie trudne, szczegélnie gdy 2. did some sport.
$piewa ulubiony zespét lub wykonawca. 3. didn’t watch any TV.

S . . 4. had an ice cream.

tosuje czasem ten sposoéb w klasach 5 read a magazine
ponadpodstawowych. Niekiedy jest to tylko 6 went to a friend’s house.
..przerywnik”” w lekcji. Wtedy zachecam do 7. spoke English.
opowiedzenia tresci piosenki po angielsku, 8. listened to the radio.
a gdy klasa jest wyjatkowo ,,staba’ - to chociaz 9. walked to school.
d - . . 10. _ bought something.
o ,.wytapania” tatwiejszych zwrotéw (np. re- o0
f . . . L. 11, didn’t talk on the telephone.
renu) i opowxedzemg tresci po polskg. 0d 12. wore something red.
czasu do czasu poswiecam piosence wieksza
czes¢ lekcji. Tak byto np. z piosenka Yesterday | tak np. przy stowach ,can” i ,.hero”-
zespotu The Beatles. Zataczam arkusz ¢wiczen, uzytam piosenki E. Iglesiasa — ,,I can be your
z ktorego korzystatam. W praktyce staram sie hero, baby”’, a nawet zaspiewatam im ten frag-
postugiwa¢ nowszymi utworami lub dostoso- ment utworu i przettumaczytam na jezyk polski.

wac je do gustu ucznidw. Niekiedy mtodziez Wyzej wymienione sfowa mozna zastapi¢ in-
sama przygotowuje utwory, ktére szczeg6lnie nymi: ,.must”, ,want”....oraz ,boy"”, ,man”,

lubi i na ich podstawie przygotowuje zajecia. (a dla os6b petnoletnich podaje np. ,.lover”).
Yesterday Klasy meskie (technikum) lubig takie przyktady
(by The Beatles) i chetnie je przyswajaja, bo moga sie pdzniej

pochwali¢ swoja wiedza przed dziewczynami.
W swojej pracy czesto postu-
y guje sie gestem i mimika. Uczniowie
klas mtodszych bardzo to lubia
i nieraz mnie nasladuja, ale przeciez
w ten sposob szybciej i fatwiej zapa-
mietuja i ucza sie. Mfodziez w kla-
sach starszych patrzy na moje ,,gry-
masy’’ i ,,miny"" z uSmiechem, jed-
Yestedayalmy 1 nakze akceptuje moj sposob uczenia
farawaynowitlook i takZe tatwiej jej sie uczy, gdy przy-
e | pomni sobie zartujaca (ale i troche
yesterey serio) ,,babke od angielskiego™.
Staram sie, by moi uczniowie polubili je-
a) Why she zyk angielski i chetnie sie go uczyli. Mam satys-
........................................................ faije, gdy mOi daWni UCZniOWie prZyChOdZa dO
........................................................ mnie na praktyke jezykowa i przyznaja, ze dzieki
mnie wybrali nauke jezyka angielskiego na uni-
.......................................................... wersytecie czy w kolegium jezykow obcych.
........................................................ Na zakonfczenie jeszcze jedna uwaga
---------------------------------------------------------- — cheac uczy¢ innych, trzeba byé w pewnym
sensie ,,pasjonatem’” i lubi¢ swojg prace, lubi¢
dzieci i mtodziez, a dopiero wtedy mozna
uczyd, jak sie uczyc. (listopad 2002)

1. Solve the puzzle!

Whyshehadtogoidontknow Y & Yesterdaylovewassuch
shewouldntsayisaid / ) aneasygametoplaynowi
somethingwrangnowi needaplacetohideaway
longforyesterday chibelieveinyesterday

Suddenlyimnothalfthe
maniusedtobetheresa
shadowhangingoverme
chyesterdaycame
suddenly
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Anna Jakubiak"
Janowiec Wielkopolski

Praca z dzieckiem niedostyszacym?

Od roku pracuje z Agata, dziewczynka
z 60% ubytkiem stuchu, uczeszczajaca do piatej
klasy szkoty podstawowej. Agata, noszaca apa-
rat stuchowy, jest uczennicg pilna, ambitng
i chetnie bioraca udziat w konkursach recytator-
skich w jezyku niemieckim. Stwierdzenie, ze
umieszczenie dziecka Zle styszacego w szkole
moze okazac sie btedem, uwazam nie do konca
za stuszne. By¢ moze dzieje sie tak w przypad-
ku, gdy rodzice probuja za dziecko wykona¢
zbyt trudng dla niego prace, np. czytajac za
niego ksiazke, opowiadajac jej tres¢ stowami,
ktére dziecko zna i rozumie, odrabiajac zadane
lekcje. W takiej sytuacji dziecko zatraca wszelka
samodzielnos¢ i zdaje sobie sprawe, ze gdyby
nawet bardzo sie starato, nie jest w stanie
zastuzy¢ na jakakolwiek dobrg ocene. W przy-
padku mojej uczennicy rodzice dbaja o jej roz-
woj i samodzielnos¢ utrzymujac Scisty kontakt
ze szkofa, interesuja sie jej postepami, pilnuja,
aby Agacie przystugiwaty dodatkowe godziny
lekcyjne oraz stata opieka pedagoga-logopedy.

Osiagniecia dziecka z utrata stuchu ucza-
cego sie jezyka obcego bywaja rézne. Zalezy to
miedzy innymi od zasobu posiadanych przez
nie resztek stuchu i mozliwosci ich wykorzys-
tania podczas nauki szkolnej. Wchodzi tu na
przykfad w gre odlegtos¢ ucznia od nauczyciela,
warunki akustyczne klasy szkolnej, opanowanie
przez dziecko w dostatecznym stopniu sztuki
odczytywania z ust, warunki sprzyjajace kontak-
towi wzrokowemu ucznia i nauczyciela, a wiec
wiasciwe oswietlenie, dobra widocznos¢ twarzy
nauczyciela, wyrazista, spokojna wymowa i do-
statecznie zywa mimika twarzy. Osiagniecia
dziecka zalezg takze od tego, czy ma ono od-
powiednie do wieku zainteresowania, czy jest
dostatecznie uwazne, spostrzegawcze, wytrwate
i ambitne. Nie mozna tez zapomnie¢ o jego
stronie uczuciowej i dojrzatosci spofeczne;.

Dziecko niedostyszace ma duze trudno-
Sci w przyswajaniu sobie mowy w jezyku oj-
czystym, a co dopiero w obcym. Jak pomdc

dziecku, ktore nie jest catkowicie gtuche, choc¢
ma powazne i nieodwracalne uszkodzenie stu-
chu. Praca nad wymowa bedzie tu miata duze
znaczenie. Wyksztatcenie u niego zrozumiate]
i wzglednie poprawnej wymowy bedzie wazne
dla jego kontaktéw z obcokrajowcami. Dazac
do osiagniecia jak najlepszych wynikow w pra-
Cy Z moja uczennicg stosuje rézne metody pra-
cy. | tak pracujac nad ¢wiczeniem wymowy
najpierw zapoznaje Agate z obrazem stowa pi-
sanego, co ufatwia jej zapamietanie nowych
stow i poje¢, a takze czyni fatwiejsza nauke
poprawnej wymowy i zapamigetywanie nowego
sfownictwa. W tym celu wykorzystuje specjalne
plansze, przedstawiajace rézne obrazki i ilustra-
cje, np. czedci ciata, zawody, czynnosci itd.,
ktére posiadajg napisy na rzepy, Agata po za-
poznaniu sie z pisownia danego stowa i jego
znaczenia moze sama przyczepia¢ napisy, od-
czytujac je i jednoczesnie C¢wiczac wymowe.
Opanowanie sztuki czytania ma tutaj bardzo
duze znaczenie dla rozwoju umystowego dziec-
ka niedostyszacego, dla rozszerzenia jego zaso-
bu stownictwa i nabywania wiadomosci, gdyz
w ten sposéb kompensuje sobie braki, zwiaza-
ne z niedostatecznym zdobywaniem wiadomo-
$ci na drodze wrazen stuchowych. Oprécz ¢wi-
czenia wymowy za pomocg stowa pisanego
stosuje w swojej pracy réwniez ¢wiczenia stucho-
we, polegajace na zaznajomieniu Agaty z mowa
przekazywana jej przez aparat stuchowy, jak
rowniez ptynaca z magnetofonu. Z pewnoscia
fatwiej jest pracowaé z dzieckiem niedostysza-
cym korzystajac z tekstéw pisanych, ale nie nale-
zy rezygnowac z rozwijania umiejetnosci zrozu-
mienia tekstu przeczytanego przez nauczyciela
lub odtworzonego z magnetofonu. | trzeba to
robi¢ mimo wszelkich trudnosci. Korzystam tutaj
z Aussprache Inter Nationes. Na przykfad:

» Horen:

Lehrer: Anna will ins Kino gehen. Sie fragt ihren
Vater nach dem Weg. Der Vater weist mit dem

' Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Szkole Podstawowej i w Publicznym Gimnazjum w Janowcu.
2 Patrz réwniez Jezyki Obce w Szkole 7/2001 — Nauczanie jezykéw obcych uczniow niepetnosprawnych.
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:

Finger in eine Richtung und sagt: ,.Geh den
Weg!”

Tonband : Geh den Weg !

Wo hérst du das erste Wort wieder ?
Beet- Beet Bett — Beet

Wege — Woge Wiege — Wege

Seht — sat seht — seht

Regen — Regen Riegen — rugen

Wo horst du das lange (e:)?

Sie — See sah — See

Wenn — wen wen — wem

Den - dem diinn — denn

Kehle - Kelle Kiele — Kehle

» Sprechen

Sprich nach!

Den, den Weg, geh den Weg, weg, Weg, Bett,
Beet, denn, den, Heer, Herr

» Zusatziibungen
Eberhart Eben lebt von Reben. Von Reben? Na
eben!

Heile, heile Segen, sieben Tage Regen, sieben
Tage Schnee, es tut mir nimmer weh.

Man muss das Leben eben nehmen, wie das
Leben eben ist.

Podsumowujac pragne stwierdzi¢, ze
zaréwno od rodzicow, jak i nauczycieli zalezy,
czy dziecko pomimo swej niepetnosprawnosci,
jest w stanie rozwing¢ w petni swoje zdol-
nosci i umiejetnosci oraz zdoby¢ zawdd zgodnie
ze swoimi zamitfowaniami. Pragne réwniez do-
da¢, ze praca z Agata wzbogacita moje do-
Swiadczenia i sprawia mi wiele radosci i satys-
fakgji.

Literatura

M. Géraléwna, A. Domanska (1966), Dziecko niestyszace
w rodzinie, Warszawa: PZWL.
H. Goebel , H. Graffmann, E. Heumann (1985), Aus-
spracheschulung Deutsch, Inter Nationes.
(luty 2002)

KONKURS 2003

Tematem konkursu 2003 nawiazujemy do prac prowadzonych w zespotach powofanych przy
Komisji Europejskiej opracowujacych dokument Education and training in Europe: diverse systems,
shared goals for 2010 (Edukacja i szkolenie w Europie: rézne systemy, wspélne cele do roku 2010).
W jednym z zespotdéw opracowujacych wymagania wobec nauczycieli wiele uwagi poswiecono
spoteczenstwu wiedzy i umiejetnosci ,,odnalezienia sie” w nim.

Najwyzsza wartoscig w takim spoteczenstwie jest wiedza. Dostep do niej ma kazdy i jest on
praktycznie nieograniczony. Kazdy tez startuje od zera. Wiedza to nie jest co$, co sie dziedziczy, albo
z czym sie rodzi. To jest to, co zdobywa sie wfasng pracg. Ale dostep do wiedzy jest tatwiejszy
w Srodowiskach i panstwach bogatszych, bo zdobywanie jej to ksztatcenie sie, a jakos¢ ksztatcenie

wiaze sie juz z zamoznoscia spoteczenstwa.

Wiedza to réwniez droga do sukcesu. Wydaje sie, ze bez niej nie bedzie on wkrétce mozliwy.
Zdobywanie wiedzy to réwniez stres, przeradzajacy sie w frustracje nie tylko, gdy inni sa lepsi
i wygrywaja, ale i wtedy gdy kofczymy prace w pigtek wieczorem i nie wiemy co zrobic z czasem
w sobote i w niedziele. Wiedza, oprécz tego, ze nas wzbogaca sieje pustke w naszym zyciu, gdy
dotyczy tylko jednej dziedziny. Moze nie jest wiec dobrze, gdy jest sie wyspecjalizowanym tylko
w jednym przedmiocie i tylko z nim wiazg sie nasze zainteresowania? Moze warto jest miec ich

wiele?

Lekcje jezykéw obcych sg idealne do rozbudzania zainteresowan. Rozmawiamy przeciez
o tylu rzeczach, czytamy tak rézne teksty, nowoczesne podreczniki przescigaja sie w atrakcyjnosci
podejmowanych tematéw. Napiszcie wiec do nas Panstwo prace na temat:

Jak rozwijam zainteresowania uczniéw na lekcjach jezyka obcego.

Nie interesujg nas jednak opisy projektéw. Interesuja nas pojedyncze lekcje — jedna, dwie, poswiecone
jakies tematyce, ktdra rozwija ucznia i inspiruje go do dalszego ,.drazenia” tematu.

Zapraszamy do wzigcia udziatu w naszym konkursie.

Warunki konkursu sa podane w nr 2/2003 s. 98 i na naszej stronie internetowej www.codn.edu.pl:
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Ewa Pobiedzinska"
Watbrzych

De humanitate. O niezastepowalnosci wyrazéw
pochodzenia facinskiego i greckiego w jezyku polskim

Lectio Latina w komentarzach. Klasa Il

Wstep

W podreczniku Lectio Latina dla klasy Il
znajdujemy nieznacznie spreparowany frag-
ment tekstu Aulusa Geliusza Noctes Atticae
X117 (w podreczniku jest to Lectio tertia)?.
Fragment niezwykle wazny, bo wprowadzajacy
pojecia, w ktorych — mozna by powiedzie¢ — za-
myka sie istota Antyku, tak greckiego, jak i rzym-
skiego: paideia, humanitas. Henri-Irene’e Marrou
zauwaza, ze nasze wyrazenie ,,cywilizacja”, kto-
re pojmujemy abstrakcyjnie, w odniesieniu do
cywilizacji greckiej mozna zastapi¢ stowem pai-
deia (paideusis), ktére w ciagu historii Grecji
wcigz rozszerza swoje znaczenie az do , kultury
w stanie rozkwitu’®. Z kolei Werner Jaeger przy-
pomina, ze starozytno$¢ to nie wycinek historii
taki jak inne, lecz dzieki paidei — wzdr kultury
klasyczny. Starozytnos¢ klasyczna sama soba
przedstawia fenomen wychowawczy nigdy nie
zdeaktualizowany i zawiera w sobie te decyduja-
ce pobudki, jakie Grecy nadali historycznemu
rozwojowi naszej wiasnej kultury?.

Humanitas — kultura rzymska jest przesu-
nieciem paidei na obszar zachodniej Europy.

Jako wartos¢ i probierz istnieja niezaleznie od
tendencji w nowozytnej historiografii po dzien
dzisiejszy.

De humanitate

Viri docti Romani humanitatem non phi-
lanthropiam esse putaverunt. Philanthropia
enim significat dexteritatem quandam benevo-
lentiamque erga omnes homines promiscuam.
Romani humanitatem eruditionem institutionem-
que in bonas artes appellaverunt, id est pro-
pemodum, quod Graeci paediam vocant. Vere
igitur humani sunt, qui eruditionem in bonas
artes sincere cupiunt et appetunt. Eius enim
scientiae cura ac disciplina ex universis animali-
bus uni homini data est idcircoque humanitas
appellata est.

Przektfad:

(Stowniczek przylekcyjny nie podaje terminu
,.humanitas”. Uczniowie jednak wiedza, ze je-
zeli humanus znaczy ludzki, czfowieczy, to huma-
ni-tas=ludzkos¢, czfowieczenstwo. Na poczatek

! Autorka jest nauczycielkg jezyka tacinskiego w I Liceum Ogolnoksztatcacym w Watbrzychu.

2 Moze warto poda¢ uczniom informacje, ze A.Gellius to pisarz rzymski z Il w. po Chr. W czasie pobytu w Atenach zdobyt
staranne wyksztatcenie gramatyczne, retoryczne i filozoficzne. Jest autorem dzieta Noctes Atticae w XX ksiegach. Wielka
warto$¢ tego dzieta polega na zachowaniu fragmentéw pism autoréw catkowicie dzi§ zaginionych (Mafa Encyklopedia

Kultury Antycznej).

3 H.-I. Marrou (1969), Historia wychowania w starozytnosci, Warszawa: PIW, s.155.
Y W. Jaeger (1962), Paideia (1962), Warszawa: IW Pax, t. I, s. 32



moze wystarczy odda¢ humanitas przez cztowie-
czenstwo).

Uczeni rzymscy uwazali, ze tacifiska hu-
manitas nie jest tym, czym w jezyku greckim
— filantropia (@WlHv +i vvowmog). Filantropia
bowiem oznacza pewna uprzejmos¢ [prawos(]
i zyczliwos¢ [przychylnos¢] wzgledem wszyst-
kich ludzi bez réznicy. Rzymianie okredlali wy-
razem humanitas [ludzkos¢] wiedze [erudycje]
i wyksztatcenie w zakresie sztuk wyzwolonych,
to znaczy prawie to samo, co Grecy okreslali
wyrazem paedia (maideia). Prawdziwi ludzie
(vere humani) to ci, ktérzy szczerze pragng i da-
73 do wyksztatcenia w dziedzinie sztuk wyzwo-
lonych. Bo przeciez sposrod wszystkich istot
jedynie cztowiekowi dana jest troska o zdobycie
wiedzy (scientiae cura) i sama wiedza [wyksztat-
cenie] (disciplina). Dlatego nazywa sie ona — hu-
manitas — cztowieczefstwem.

Sprébujmy zapisa¢ gtéwne tresci w po-
staci réwnan:

» humanitas # philanthropia (¢p\lavfowria)
» philanthropia =
A dexteritas et benevolentia (Gell.)
A caritas generis humani (Cic.)
» humanitas = paedia (raideia) = eruditio et
institutio in bonas artes
vere humanus = eruditionem institutionem-
que in bonas artes sincere cupere et appetere
= scientiae cura ac disciplina = humanitas

Analiza

Humanitas zgodnie z trescig tekstu to
grecka paedia (maideia, maig = dziecko), czyli
wychowanie dziecka, by stato sie mezem doj-
rzatym. Narzedziem tego wychowania byty ar-
tes bonae. Wychowanie oznaczato kulture du-
cha (cultura animi) i cywilizacji zycia. Dzieki nim
cztowiek nieokrzesany (rudis, incultus) stawat sie
jakby wygtadzony i humanus, i w petni za-
stugiwat na miano cztowieka (vere humanus).
Rzymianie przejeli model wychowania i wy-
ksztatcenia od Grekdéw, ale nadali mu tez wtas-
ny polor, réwniez i w sfowie — humanitas. Zeby
osiggnac oswiecenie i wyksztatcenie, Rzymianin
musi posias¢ artes bonae (artes liberales, op-
timae): artes, quibus aetas puerilis ad humanita-
tem informari solet-[Cic. pro Arch.], czyli srodki,
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dzieki ktérym mfodos¢ przeksztatca sie w czto-
wieczenstwo, cztowiek ze stanu dzieciectwa du-
chowego przechodzi w stan prawdziwego czto-
wieczenstwa.

Eruditio w swoim pierwotnym znacze-
niu etymologicznym (ex, rudis) moze oznacza¢
etyke negatywna: wyprowadzenie ze stanu dzi-
kosci i nieokrzesania, pierwotnego prymitywiz-
mu i ignorancji.

Celem eruditio jest ogtada, wyksztatce-
nie, nadanie najlepszej formy duszy cztowieka.

Institutio wskazuje na etyke pozytywna.
Oznacza caty szereg pozytywnego dziatania na
dusze czfowieka i zapetnianie jej wazkimi, war-
tosciowymi tresciami (optimis institutis mentem
infantium informare - (Quint.); animum ad co-
gitandum instituere [przysposobi¢ do myslenia]
— (Ter.); vitam instituere [pokierowa¢ zyciem]
— (Sall.); oratorem instituere, bene instituere, ar-
tibus instituere [wyksztatcic¢] — (Cic).

Cupere et appetere eruditionem: to
nic innego, jak z wtasnej woli pragnac i usilnie
starac sie i dazy¢ do wyksztatcenia. Inteligencji
nie mozna oddzieli¢ od pragnienia, pragnienia
zas od radosci i przyjemnosci. Tylko w radosci
moga utrwalac sie state zamitowania. Scientiae
cura ac disciplina — stafa troska o zdobycie
wiedzy, a jednoczesnie ciekawos¢ (cura) oraz
pozadany i osiagany poziom wiedzy Swiadczy
o dojrzatosci duchowej — humanitas (chodzi tez
o0 to, zeby w trakcie ksztatcenia i wychowania
wyzwalac¢ sie od form narzuconych z zewnatrz
[rodzice, nauczyciele itp.] i zacza¢ samemu so-
bie stawia¢ wymagania, zdoby¢ samodzielnos¢
intelektualng i wole wybierania tego, co stuszne
i dobre i piekne).

W ksztatceniu klasycznym chodzi wiec nie
0 ,,przekazanie wiedzy”, ktora rozwija tylko
umystowos¢, ale o cafego cztowieka, ktéry ztozo-
ny jest z ciata i duszy, z uczucia i rozumu,
z charakteru i ducha. Jego kultura osobista (pai-
deia — humanitas), jaka mozna osiagnac¢ dzieki
wychowaniu klasycznemu jest ,,najcenniejszym
dobrem, jakie dostafo sie Smiertelnym’” (Platon).

Humanitas (paideia) jest naszym dziedzic-
twem po Antyku. ,Istnieje bfedny poglad, ze
tradygja jest czyms podobnym do masy spadkowej
i Ze dziedziczy sie ja mechanicznie, bez wysitku,
dlatego ci, ktdrzy sa przeciw dziedziczeniu i nieza-
stuzonym przywilejom, wystepujg przeciw tradycji.
A tymczasem w istocie kazdy kontakt z przesztoscia



wymaga wysitku, pracy, jest przy tym trudny
i niewdzieczny [scientiae cura — przyp. méj], bo
nasze mate (jay skrzeczy i broni sie przed nim”.
(Zbigniew Herbert, Labirynt nad morzem).

Humanitas Swiata antycznego — moze jest
to ta sama ,,niewyczerpana wspaniafos¢ swiata’,
o ktorej pisat Herbert, a ktérej poznanie i przeje-
cie sie nig jest szansa powrotu do kregu kulturo-
wego, z ktérego zostaliSmy wykluczeni przez
barbarzyncow. , Jesli czerpatem osobliwe uczucie
szczescia zagrozonych [podkr. moje], to wyptywa-
fo ono chyba z uswiadomienia sobie tego niezwyk-
fego faktu, ze {udafo mi sie jeszcze zdazyc), zanim
on [Akropol] i ja podzielimy los wszystkich tworéw
ludzkich na ciemnym przyladku czasu, przed nie-
wiadoma przyszfoscia™ (esej Akropol).

0 zapozyczeniach

» Zbierzmy wyrazy pokrewne:
A homo, hominis - cztowiek
A humanus, -a, -um - ludzki, cztowieczy
o duchowych wiasciwosciach cztowieka:
— ludzki, zgodny z natura ludzka
godny czfowieka, kulturalny, cywilizowany
odpowiadajacy godnosci ludzkiej, szlachetny
- wyksztatcony, wytworny, wykwintny
przyjazny, faskawy, zyczliwy, humanitarny
A humanitas, -atis — natura ludzka, cztowie-
czenstwo
(przen.):
— szlachetnos¢ obyczajéw, szlachetny charak-
ter, szlachetne wychowanie, kultura, cywi-
lizacja

Janina Skrzypczyniska"
Ostrowiec Swietokrzyski

— ludzkos¢ wobec kogos, zyczliwos¢, taska-

wos¢, uprzejmosé
» Zapozyczenia w jezyku polskim:

a) humanitarno$¢, humanitaryzm

b) humanitarny

¢) humanizm

d) humanistyczny

e) filantropia, filantrop, filantropijny

A humanitarne postepowanie, to inaczej: lu-
dzkie postepowanie (przyjazne, zyczliwe
itp.),

A humanitarny zaktad, to nie: ludzki, ale
dobroczynny lub filantropijny,

A humanitarnos¢, -yzm — oznacza jakas ceche
cztowieka, ceche cztowieczenstwa; mowi-
my o czyjej$ humanitarnosci, czyli szacunku
dla godnosci ludzkiej, co jest czyms wiecej
niz tylko dobroczynnoé¢. Dobroczynnos¢
zrownamy raczej z filantropia, ktéra — jak
to wyczuwamy — jest pojeciem wezszym
niz pojecie humanitaryzmu,

A humanizm, humanistyczny: (fac. humanus)
—mamy licea humanistyczne (dawniej kla-
syczne), przedmioty, wydziaty humanisty-
czne na uniwersytetach, méwimy o huma-
nistach i humanistyce oraz humanizmie.

Czy da sie zastapi¢ kazdy z tych ter-
minéw wyrazami rdzennie polskimi?

Literatura

Werner Jaeger (1962), Paideia, Warszawa: IW Pax.
Henri-Irenee Marrou (1969), Historia wychowania w staro-
zytnosci, Warszawa: PIW.
Tadeusz Sinko (1960), Od filantropii do humanitaryzmu
i humanizmu, Warszawa: IW Pax.
Stownik facirisko-polski (opr. Marian Plezia) T.I-V.
(marzec 2002)

Jak rozwijam sprawnos¢ czytania?

Tekst uzyty podczas lekcji jezyka obcego
moze miec rozne przeznaczenie. Moze na przy-
ktad stuzy¢ zademonstrowaniu okreslonego
problemu gramatycznego lub funkcjonalnego

w kontekscie. Staje sie wowczas zrodtem Cwi-
czen utrwalajacych zastosowania danej konstruk-
¢ji. Oprécz tekstow majacych czysto lingwis-
tyczne przeznaczenie mozna takze wykorzysty-

U Autorka jest wyktadowca w Wyzszej Szkole Biznesu i Przedsiebiorczosci oraz w Nauczycielskim Kolegium Jezykow

Obcych w Ostrowcu Swietokrzyskim.



wac takie, ktore s3 zrodtem informacji. Wiasnie

one doskonale nadaja sie do intensywnego roz-

wijania sprawnosci czytania, poniewaz praca nad
nimi wymaga nie tylko zrozumienia elementéw
jezyka, ktdrych autor uzywa do przekazania infor-
magcji, ale takze umiejetnosci wykorzystania tych
informadji, ktore sa zawarte w tekscie.

Przygotowujac lekcje, ktorej celem jest
rozwijanie sprawnosci czytania, koncentruje sie
na nastepujacych elementach:

» staram sie zainteresowac uczniéw tematyka
tekstu uzywajac srodkéw wizualnych, inter-
pretujac tytut, przygotowujac ¢wiczenia z wy-
korzystaniem wybranych z tekstu stéw itp.,

» wprowadzam tylko te wyrazenia leksykalne,
ktére maja istotne znaczenie dla zrozumienia
tekstu, a nie wszystkie, ktérych uczniowie
moga nie znac,

» okreslam konkretne zadanie do wykonania,
ktérego celem jest sprawdzenie ogblnego
zrozumienia tekstu,

» podaje okreslony minimalny czas, w ktérym
uczniowie zapoznaja sie z trescig czytajac
tekst po cichu,

» udzielam ewentualnej pomocy, gdy ucznio-
wie indywidualnie wykonujg podane im za-
danie, a nastepnie odpowiedzi zostaja spraw-
dzone w parach,

» sprawdzam, czy wszyscy uczniowie zgadzaja
sie z odpowiedziami, jesli nie, wspdlnie szu-
kamy w tekscie wtasciwych rozwiazan,

» przedstawiam kolejne zadanie lub zadania,
ktérych wykonanie wymaga bardziej szczego-
towego zrozumienia tekstu,

» ponownie wyznaczam okreslony limit czasu
do przeczytania tekstu i wykonania zadania,

» sprawdzam odpowiedzi prezentowane w pa-
rach lub grupach dla catej klasy,

» wspolnie z uczniami wyjasniamy ewentualne
problemy, szukajac potwierdzenia w tekscie,

» podsumowuje prace nad tekstem proszac
uczniéw o zaprezentowanie ich wifasnych
opinii na jego temat, przypuszczen odnosnie
jego dalszej tresci, wypowiedzi na temat wta-
snych przezy¢ podobnych do tych, o ktérych
przeczytali itp., w zaleznosci od tego, jakiego
tematu dotyczyt tekst. Kfade nacisk na okres-
lone struktury i stownictwo uzyte w tekscie,
a takze staram sie rozwija¢ inne sprawnosci
jezykowe, np. pisanie czy méwienie w ¢wi-
czeniach typu role play.
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Szukajac odpowiednich tekstow umozli-
wiajacych opracowanie ¢wiczen rozwijajacych
sprawnos¢ czytania najchetniej siegam do gazet
i czasopism angielskich. Wybrane artykuty lub
ich fragmenty moge z fatwoscia dostosowac do
potrzeb i zainteresowan moich uczniéw, majac
jednoczesnie pewnos¢, ze sa one zrédfem boga-
tego autentycznego materiatu jezykowego. Po-
nizej przedstawie przykfady niektérych stoso-
wanych przeze mnie ¢wiczen.

Artykut 1. Car thief goes down
for five years

A CAR thief who subjected an elderly woman hostage
to a 10-minute terror ride through the streets of
Chester has been jailed for five years.

Alan Williams stole a car from Gorse Stacks car
park with 87-year-old Mary Martin inside. He then
sped through the streets and after hitting several cars
eventually crashed on Hoole Road, turning the car
onto its side. The defendant, who originates from
Wrexham, then fled the carnage through the sunroof
leaving the pensioner trapped inside and one of her
daughter’s pet dogs dead. He admitted falsely im-
prisoning Mrs Martin, threatening to kill her and
aggravated vehicle taking. He also pleaded guilty to
drink driving and having no insurance.

Mr Meirion Lewis-Jones, prosecuting, told Ches-
ter Crown Court Margaret White had taken her elderly
mother, Mrs Martin, into Chester to do some shop-
ping. She parked her red Rover in Gorse Stacks car
park and left two English Sheepdogs behind, as Mrs
Martin liked to listen to the car radio or read a book
while she waited for her daughter to return. Soon
after, Williams got into the driver’s side of the car and
drove off with Mrs Martin and the two dogs still inside.

She tried to grab the steering wheel but Wil-
liams told her to stop saying: ,.If you do that again I'll
kill you™. The car eventually stopped at a set of traffic
lights. Mrs Martin started shouting in an attempt to
raise help from passing pedestrians. At first no one
paid any attention and it was only after the defendant
had allowed the car to roll into the car in front that
people realised something was wrong.

Williams then reversed, drove around the car
in front, before going the wrong way around an
island, attracting even more attention. Mrs Martin
was so scared at this point that she covered her head
and put it down, fearing for her safety. As they drove
down Hoole Road the car collided with a further
three cars before going out of control, hitting a lamp-
post and pelican crossing before rolling onto its side
and ending up on a verge.



The 26-year-old defendant escaped through
the sunroof and ran off leaving the woman to be
helped out by a passer by. One of the dogs was also
killed during the crash.

Mrs Steven Everett, defending, said Williams
had expressed sincere regret and remorse and he had
come to the view that what he had done was very
dangerous and he didn’'t want to put before the court
a trite explanation. Mrs Everett said the defendant
didn’t realise anyone was in the car when he first got
in. He added: ,.for reasons he cannot explain he
drove off when he knew he shouldn’t have.”

Judge Mr Justice Curtis said it was simply
outrageous that any one could get into a car and not
notice two dogs and an old lady sitting there and
added that he was very lucky that he didn’t kill the
old lady. He said that he could not imagine what the
effects on her daughter must have been when she
came back from shopping to find the car and her
mother had gone. The Judge also banned Williams, of
no fixed abode, from driving for 12 months.

Zrédto: Chester and District Standard
(No 556, 10th July, 1997)

» Wprowadzenie do tematu — uczniowie dob-
rani parami lub podzieleni na mafe grupy
otrzymuja polecenie:

Use given words in a story about a frightening
experience:

thief prison guilty accuse realise defend lucky

Po kilku minutach uczniowie prezentuja swoje
wypowiedzi cafej klasie.

» Wprowadzenie stownictwa zadaniem
uczniéw jest dobranie stéw do definicji zapre-
zentowanych za pomocg grafoskopu:

Match words with their meanings:

1. defendant | a. be in danger to

2. prosecute | b. person kept as a prisoner pen-

ding and agreement

3. hostage | c. hit something

4. ban d. person walking in the street (not
travelling in a vehicle)
5. collided | e. person accused of making an il-

legal action

6. threaten | f. prohibit legally

7. pedestrian| g. to bring a criminal charge against

something

» Praca z tekstem — dziele artykut na trzy czesci
i nie podaje jego tytutu.
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Klasa zostaje podzielona na trzy grupy, kazda
z nich czyta przydzielona czes¢ artykutu, wyko-
nujac na rozdanych formularzach nastepujace
polecenie:

Complete as much as possible of the Crime Re-
port from below:

Victim's Name: ..o
Age:
Type of crime: ..o
Type of car: ..o
Type of animals: .......cooovvviiiii
Prison sentence: ..........ccociiiiiiiiiii
Other punishment: ...,
Name of thief: ...
Age of thief: ...

Po przeczytaniu przydzielonej czesci
uczniowie przegrupowujg sie i zadajac sobie
wzajemnie pytania starajg sie zdoby¢ brakujace
w formularzu informacje i uzupetni¢ go. Na-
stepnie kazda z grup opowiada o czym prze-
czytata. Po ponownym przeczytaniu catego ar-
tykutu uczniowie dyskutuja w parach nad naj-
bardziej odpowiednim dla niego tytutem, a na-
stepnie poréwnuja go z autentycznym.

» Cwiczenia stownikowe — prezentuje na ek-
ranie nastepujace fazogramy:

1. Complete the chart of opposites using the
following words:

pay attention,  dangerous, first,  save,
eventually, neglect, deny, admit
Banned Allowed

2. Pair the following words according to their

meaning:

and use them in your own sentences.

regret

» Zadanie domowe — Have you ever read an
article about an accident or a robbery? If so,



write a list of 6 key words from it. If not, think
about the possible key words.

» Cwiczenia w pisaniu i méwieniu podczas na-
stepnej lekgji.

Uczniowie dobrani parami wymieniaja
sie przygotowanymi w domu listami stéw. Jesli
to konieczne wyjasniaja ich znaczenie, a nastep-
nie pracuja nad napisaniem wifasnych wersji
artykufu z uzyciem tych stéw. Wymieniajg sie
przygotowanymi tekstami, czytaja je i dyskutujg
na ich temat.

Artykut 2.
Question of Sport; Carl Lewis

How would you describe yourself?
Very happy. Virile. Certainly not how | was told
a 35-year-old is supposed to feel.

Who is your favourite politician?

I've always leaned more toward Democrats than Re-
publicans because | believe they care about people
more.

What was your most embarrassing moment?

[ don’t think I've ever been embarrassed about anything
I've done. Even when I've had disappointing moments
such as in 1992 when | failed to make the Olympic
team for the 100 meters | knew | had no reason to feel
embarrassed because | had tried my best.

What was the last book you read?
A business book.

What newspaper do you read?
The Wall Street Journal. Houston Chronicle. USA To-
day, occasionally.

Do you think you are treated fairly in the press?

It's interesting and amazing to see how differently
I have been treated here than after my four Olympic
gold medals in Los Angeles 12 years ago. | think the
press finally appreciates my achievements. But | un-
derstand that they have a job to do, just as | have
a job to do. Occasionally, there are going to be
conflicts. But | don’t hold grudges.

What is the high point of your career so far?

Winning four gold medals in Los Angeles and match-
ing the achievement of Jesse Owens was pretty spe-
cial. But my victory in the long jump on Monday was
also something that I'll always treasure. Who knows,
perhaps the high point is still to come

What changes would you like to see in your sport?
Track and field needs to be promoted better in the
United States. We have the best athletes in the world

94

yet the governing body seems incapable of capitali-
sing on that. We need to let people know that we are
professional athletes competing for big money.

Who would you most/least like to be on holiday on
a desert island with?
My family/someone | didn’t like.

How would you like to die?

Happy.

Does your sport have drugs problems?

It's not as bad as it was in the 1980s. When they
caught Ben Johnson it made people realise that they
had to clean their act up. Of course, there will always
be some people, who will try to cheat, which is why
we can never allow our guard to drop.

Where do you see yourself in five years’ time?

Doing something that | enyoy and bringing pleasure
to people. And hopefully contented still.

What's your great-unfulfilled ambition?

Reaching my potential.
Zrédto: Daily Mirror (Wednesday, 31 July, 1996).

» Wprowadzenie do tematu — Uczniowie otrzy-
muja nastepujaca ankiete do przeprowadzenia
w klasie:

Find someone who...
Name

. plays basketball

. goes swimming each week

. knows who Michael Jordan is
. doesn’t like football

. goes to gym regularly
supports
. plays chess

. goes cycling regularly

How many people in the class do each activity.
Write sentences.

e.g. Nobody plays . . . .

Everybody goes . . .

Ten people in the classroom . . .

Fifty per cent of the students . . .

Zadajac sobie nawzajem pytania poszczegélni

uczniowie wspolnie wypefniaja ankiete, a jej

wyniki zostaja zapisane na tablicy.

» Cwiczenia stownikowe — wyswietlam naste-
pujacy fazogram:

Fill in the name of the sport into the correct column
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» Praca z tekstem — uczniowie dobrani parami
zapoznaja sie z trescig artykutu i odpowiada-
ja na moje pytania, np.:

A How did Carl Lewis describe himself?

A Who is his favourite politician?

A What was his most embarrasing moment?
itd. zgodnie z tekstem.

» Cwiczenia role play — uczniowie w grupach
przygotowuja wywiady ze stawnymi spor-
towcami i odgrywaja je dla catej klasy.

» Praca domowa — Make a poster.

Instructions:

A Work in groups of 4 or 5 people.

A Choose a sport or game you particularly
like.

Use pictures of sportsmen or sportswomen
to illustrate your poster.

Include the main vocabulary used in that
sport.

You can also include the biography of
people who practise it, the rules of the
game/sport etc.

Przygotowane przez uczniéw plakaty
mozna umiesci¢ na jednej ze Scian klasy i prze-
prowadzi¢ konkurs na najlepszy z nich. Zwy-
ciezcy moga otrzymac symboliczne nagrody.

A

Artykuty 3.
Boy, 14 hurt by thunder flash

THE parents of a teenage boy criticised the
army yesterday after he was injured by an explosive
device on a military training range in Cornwall.

Colin and Gill Richardson, from Belmont, Dur-
ham, condemned the ,,woefully inadequate” warning
signs and claimed Simon, aged 14, would not have
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been hurt had the area been fenced. He is in a stable
condition in hospital after suffering 10 per cent facial
burns from an exploding thunder flash.

Mr Richardson said his son had gone exploring
sand dunes by the holiday site, then went on to unfen-
ced MoD property posed with danger signs in ,,peeling”
paint. He said the signs did not warn of any live objects
which would ,,blow up and take your face off".

Kray brother faces cocaine charges

THE elder brother of the Kray twins was one of
three men charged last night with conspiring to sup-
ply 520 kg of cocaine worth £78 million. Charlie
Kray, aged 70, Ronald Field, 49, and Robert Gould,
39, were also charged with supplying 2 kgs of cocaine
valued at £300,000. Kray and one of the men were
also charged with conspiracy to supply 1,000 ecstasy
tablets valued at £20,000.

The three were detained by police on Wednes-
day evening. Kray, who has been visiting London
from his main home on Spain’s Costa del Sol, was
detained at his house in Crystal Palace, south London,
while the other two were arrested in Gray’s, Essex.
The three men will appear in at Redbridge magist-
rate’s court, east London, today.

Zrédto: The Guardian (Friday, 2" August, 1996)

Klasa zostaje podzielona na dwie grupy
A i B. Uczniowie dobrani parami otrzymuja
kopie powyzszych artykutéw. Uczniowie z gru-
py A: Boy, 14, hurt by thunder flash, a ucznio-
wie z grupy B: Kray brother faces cocaine char-
ges oraz nastepujace zadanie do wykonania:

Interview your partner about his news item in
order to fill in the missing information:

People Action Place Time

Po przeczytaniu swoich artykutéw kazdy z uczniow
zdobywa informacje od partnera, zadajac mu od-
powiednie pytania i uzupetnia swoja tabelke.

W celu sprawdzenia poprawnosci wyko-
nanego zadania uczniowie wymieniajg sie teks-
tami, czytajac je i dokonujac ewentualnych po-
prawek. Ochotnicy z obu grup opowiadaja tres¢
artykutow catej klasie i komentuja je.

Bibliografia:

Grellet, F. (1981), Developing Reading Skills, Cambridge
University Press.

Grundy, P. (1993), Newspapers, Oxford University Press.

Nuttal, C. (1996), Teaching Reading Skills in a Foreign
Language, Heinemann. (pazdziernik 1999)



Janina Skrzypczyriska"
Ostrowiec Swietokrzyski

Cwiczenia rozwijajace sprawnos¢ czytania
z wykorzystaniem tekstu kulturowego

Wspotczesne pokolenie mtodziezy czyta
dos¢ niechetnie. Preferuje fatwiejszy w odbio-
rze przekaz informacji za posrednictwem ek-
ranu telewizora czy komputera. Odbija sie to
réwniez na procesie nauczania / uczenia sie
jezyka obcego, gdyz uczniowie chetniej angazu-
ja sie w ¢wiczenia, ktére nie wymagaja od nich
pracy z tekstem. Pamietajac o koniecznosci roz-
wijania i integracji wszystkich sprawnosci jezy-
kowych, nie powinnismy zaniedbywac czytania.
Powstaje wiec pytanie, jak zacheci¢ uczniéw do
¢wiczenia tej sprawnosci?

Moje doswiadczenia potwierdzaja, Zze
mozna to osiagna¢ dzieki odpowiednio dobra-
nym ¢wiczeniom wykonywanym przed przysta-
pieniem do pracy z tekstem. Powinny to by¢
takie C¢wiczenia, ktére rozbudzajg che¢ zapoz-
nania sie z trescig wybranego tekstu, a nastepnie
tworzg mozliwos¢ poréwnania oczekiwan i snu-
tych przewidywan odnosnie tekstu z jego auten-
tyczng trescig. Kolejnym nasuwajacym sie pyta-
niem jest, jakie teksty wybra¢, aby rozbudzi¢
zainteresowanie czytaniem? Oprocz materiatow
zawartych w podreczniku staram sie wykorzystac
rowniez teksty informacyjne, autentyczne, ktd-
rych tres¢ moze zainteresowaé uczniéw. Przy-
ktadem moga by¢ teksty kulturowe, ktére daja
wiele mozliwosci przeprowadzenia réznych ¢wi-
czen rozwijajacych sprawnos¢ czytania. Zapre-
zentowane ponizej ¢wiczenia s3 przeznaczone
dla poziomu Sredniego i moga by¢ przeprowa-
dzone podczas dwéch kolejnych lekgji.

» Cwiczenie I - wprowadzenie do tematu.

What do you know about Creat Britain? Write
down five things that you know and five ques-
tions about Great Britain that you would like to
be answered under the headings ,,What | know”
and ,,What | want to know"’.

Uczniowie pracuja parami, a nastepnie wymie-
niajg informacje z cata klasg. Celem tego ¢wi-

czenia jest zaprezentowania ich wiedzy na te-
mat Wielkiej Brytanii, ktéra juz posiadaja, i jed-
noczeénie wytonienie ich oczekiwah odnosnie
tekstu, z ktérym zapoznaja sie podczas lekgji.

» Cwiczenie Il - Wprowadzenie nowego stow-
nictwa.

Uczniowie podzieleni na mate grupy
otrzymuja karty z nastepujacymi poleceniami:

Find the explanation of the following words in
a dictionary: refer, influence, occasional, accept

Guess the meaning of the underlined words:

1. The Pennies that stretch from the north to
the south of the island are the backbone
of Great Britain.

2. The English language has many words,
which are French in origin.

3. Queen Victoria reigned from 1837 to
1901.

4. There are two chambers in the British
Parliament.

Read the explanation of the following words:

1. isle — a literary name of an island

2. to support — to help somebody emotio-
nally or practically

3. to recognize — to know somebody or so-
mething because you have seen, heard or
experienced them or it before

4. to invade — to enter a place when not
wanted, often by using force

» Cwiczenie Il - wyjasnienie niektorych re-
aliéw dotyczacych Wielkiej Brytanii.

1. Look at the pictures and try to guess and
explain the meaning of crosses on the national
flag of the UK and which plant is the national
emblem of England, Wales, Scotland and Nor-
thern Ireland?

U Autorka jest wyktadowca w Wyzszej Szkole Biznesu i Przedsiebiorczosci oraz w Nauczycielskim Kolegium Jezykow

Obcych w Ostrowcu Swietokrzyskim.



Uczniowie podzieleni na mate grupy staraja sie
rozwiaza¢ podane zadanie, a nastepnie prezen-
tuja swoja opinie catej klasie. Jesli nie sg w sta-

nie udzieli¢ poprawnych odpowiedzi, uzyskuja
informacje od nauczyciela.

Key: the upright red cross — the cross of St. George, the
patron saint of England; the white diagonal cross (with
the arms going into corners) — the cross of St. Andrew, the
patron saint of Scotland; the red diagonal cross the cross
of St. Patric, the patron saint of Ireland.

Daffodil — symbol of Wales, shamrock — symbol of Ireland,
rose — symbol of England, thistle — symbol of Scotland.

2. Read the following sentences and
complete the blanks with the words which seem
most appropriate to you:

1. Great Britain is the largest island of the
British consisting of England,
Scotland and Wales.

is one of the 50 territorial divi-
sions of England (12 of Wales and 37 of
Scotland).
. A lord is a peer who is a member of the

of Lords.

has appeared on the Scottish
and British royal coats of arms for many
centuries and is a symbol of strength and
virginity.
5. St. Patrick chose the to illustrate

the Christian doctrine of the Trinity.

1. a)islands 2. a) country 3. a) house
b) isles b) area b) chamber
C) coast ) county ) party
4. a) lion 5. a) rose
b) horse b) thistle
¢) unicorn ) shamrock

Key: 1.b; 2.¢; 3.a; 4.c; 5.c

Nastepne zadanie uczniowie wykonuja
parami, po czym sprawdzaja odpowiedzi na
fazogramie wyswietlonym za pomoca grafo-
skopu.
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» Cwiczenie IV — proba odgadniecia tresci
tekstu.

1. Look at the key words. What do you think
each paragraph is about? Write possible titles for
each paragraph.

[.  geographical name, hill, river, population

[I. political name

. flag

[V. words, accents

V. constitutional monarchy, parliament, gover-
nment

VI. political party, Prime Minister

2. Look at the key words and the title of the text
on the board. Write six sentences using the key
words about what you think you will find in the
text.

Na tablicy podany jest tytut tekstu: THE
UNITED KINGDOM. Uczniowie dobrani parami
wykonuja podane zadania w okreslonym cza-
sie, a nastepnie kazda para przedstawia cafej
klasie swoja wersje.

» Cwiczenie V - zapoznanie sie z trescia tekstu

Read the texts silently to check your lists in
Activity | and see if your questions are answered.
See if your expectations in Activity IV were right.

Uczniowie otrzymuja kopie tekstu do indywidu-
alnego przeczytania:

THE UNITED KINGDOM
The British Isles

This is the geographical name that refers to all the
islands off the north west coast of the European con-
tinent: Great Britain, the whole of Ireland (Northern and
Southern), the Channel Islands and the Isle of Man.
The United Kingdom is very small compared with
many other countries in the world. In the centre of
England is a range of hills called the Pennines, which
are also known as the ,,backbone of England.”” The
longest rivers are the Severn (220 miles, 364 km) and
the River Thames (215 miles, 354 km). 5 million
people live in Scotland, 2.8 million in Wales and 1.5
million in Northern Ireland; 46 million people live in
England. However, the people from Scotland, Wales,
Northern Ireland and England are all British.

The United Kingdom

This is an abbreviation of ,,the United Kingdom of
Great Britain and Northern Ireland”. It is often further
abbreviated to ,,UK"”, and is the political name of the
country, which is made up of England, Scotland,
Wales and Northern Ireland. Several islands off the
British coast are also part of the United Kingdom,



although the Channel Islands and the Isle of Man are
not. However, all these islands do recognize the Queen.
., The United Kingdom" is the correct name to use if you
are referring to the country in a political, rather than in
a geographical way. ,,British”" refers to people from the
UK, Creat Britain or the British Isles in general.

The Union Jack

The flag of the United Kingdom, known as the Union
Jack, is made up of three crosses. The upright red
cross is the cross of St George, the patron saint of
England. The white diagonal cross (with the arms
going into the corners) is the cross of St Andrew, the
patron saint of Scotland. The red diagonal cross is the
cross of St Patrick, the patron saint of Ireland. St
David is the patron saint of Wales.

Language

English developed from Anglo-Saxon is a Germanic
language. However, all the invading peoples, par-
ticularly the Norman French, influenced the English
language and you can find words in English, which
are French in origin. Nowadays all Welsh, Scottish
and Irish people speak English (even if they speak
their own language as well), but all the countries have
their own special accents and dialects, and their people
are easily recognizable as soon as they speak. Oc-
casionally, people from the four countries in the UK
have difficulty in understanding one another because
of these different accents. A southern English accent is
generally accepted to be the most easily understood,
and is the accent usually taught to foreigners.

The political system

The United Kingdom is a constitutional monarchy.
This means that it has a monarch (a king or a queen)
as its Head of State. The monarch has very little
power and can only reign with the support of Par-
liament. Parliament consists of two chambers known
as the House of Commons and the House of Lords.
Parliament and the monarch have different roles in
the government of the country, and they only meet
together on symbolic occasions such as the coronation
of a new monarch or the opening of Parliament.

The House of Commons is made up of 650 elected
members, known as Members of Parliament (abbre-
viated to MPs). They are elected either at a general
election, or at a by-election following the death or
retirement of an MP. The House of Lords has more
than 1,000 members. They debate a bill after the
House of Commons have passed it.

The powers of the monarch are not defined precisely.
In reality everything is done on the advice of the
elected Government, and the monarch takes no part
in the decision-making process.

Parliament in London is responsible for national poli-
¢y, but many public services are provided by local
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government. The United Kingdom is divided into
administrative areas known as ,,counties”. Local gov-
ernment is responsible for organising such services as
education, libraries, police and fire service, road buil-
ding and many others.
The Party system
The British democratic system depends on political
parties. The party that wins the majority of seats forms
the Government and its leader usually becomes Prime
Minister. The largest minority party becomes the Op-
position. The Prime Minister chooses about twenty
MPs from his or her party to become cabinet Ministers.
The Conservative and Liberal parties are the oldest.
The Conservative Party can broadly be described as
the party of the middle and upper classes although it
does receive some working-class support. The Labour
Party, on the other hand, has always had strong links
with the trade unions and receives financial support
from them.
(adapted from ,,Spotlight on Britain” by Susan Sheerin, OUP)
Po przeczytaniu tekstu uczniowie przyta-
czaja ewentualne odpowiedzi na pytania posta-
wione w Cwiczeniu | oraz poréwnujg tytuty
i tre$¢ poszczegblnych akapitow przypuszczenia-
mi przedstawionymi w ¢wiczeniu IV. Nastepnie
otrzymuja kolejne zadania do wykonania:

» Cwiczenie VI - sprawdzenie rozumienia tekstu

1. Read the proper paragraph and choose the
correct sentence ending:

Welsh, Scottish and lIrish people have their
own....

a) national customs

b) special accents and dialects

¢) traditions

Key: Paragraph ,,Language’”’; b) sentence ending

2. Read the proper paragraph and chose the two
sentences from those below which best summari-
se the main points of the text.

a) A southern English accent is taught to foreign-
ers.

b) Parliament and the monarch meet together
on symbolic occasions such as the opening
of Parliament.

¢) The British democratic system depends on
political parties.

d) Several islands off the British coasts are part
of the United Kingdom.

e) The United Kingdom is a constitutional mo-
narchy and Parliament is responsible for
national policy.

Key: Paragraph ,,The political system”; two sentences: b, e.



3. Look at the map and find the places, which
are mentioned in the text.

Uczniowie podzieleni na mate grupy otrzymuja
kopie mapy Zjednoczonego Krolestwa Wielkiej
Brytanii i Irlandii Pétnocnej; po wykonaniu za-
dania przedstawiciele grup podchodza do duzej
mapy zawieszonej na tablicy i wskazuja po-
szczeg6lne miejsca.

4. Answer the following questions:

Uczniowie zadajg sobie pytania nawzajem do-

tyczace tekstu, by sprawdzi¢, ile zapamietali.

Na przyktad:

1. What is the name of a range of hills in the
centre of England?

2. Which are the longest rivers in the United
Kingdom?

3. Are the Channel Islands and the Isle of Man
part of the UK? itp.

» Praca domowa - project

Work in a group to prepare ,,Britain and Poland
Fact File”.

a) look at the given text on the United King-
dom and select the most relevant facts to
include in your fact file

b) research further information in books, ma-
gazines, newspapers etc

) prepare your fact file

d) display it on the classroom walls for the rest
of the class to read

Anna Kordela, Marek Smofa"
Tarnéw

Zaangazowanie uczniéw w aktywne wy-
konanie powyzszych ¢wiczen zwigzanych z teks-
tem pozwala osiagna¢ nastepujace cele:

» sprowokowanie ich do zainteresowania sie
tematem tekstu oraz utatwienie im wyselek-
cjonowania znanych informacji i sfownictwa
zwigzanego z jego trescia,

» umozliwienie im domyslenia sie, jakich infor-
macji bedzie dotyczyt tekst,

» stworzenie mozliwosci wybrania odpowied-
niego stylu czytania w zaleznosci od polece-
nia w ¢wiczeniu (skimming, scanning, exten-
sive reading, intensive reading),

» ufatwienie zrozumienia tresci i organizagji
tekstu,

» umozliwienie wykorzystania informacji zawar-
tych w tekscie do wykonania innego zadania
przez potaczenie ich z nowo zdobyta wiedza.

Poszczegdlne etapy pracy wokof tematy-
ki tekstu oraz z samym tekstem pozwalaja
uczniom wydoby¢ takie informacje, ktére sg dla
nich interesujace i potrzebne. Zdobycie tej wta-
$nie umiejetnosci to jeden z gtéwnych celow
rozwijania sprawnosci czytania.

Bibliografia
Larsen-Freeman, D. (2000), Techniques and Principles in
Language Teaching; OUP.
Sheerin S., Seath J., White G. (1993), Spotlight on Britain,
OUP.
Muttal C. (1996), Teaching Reading Skills in a Foreign
Language, Heinemann. (kwiecien 2002)

Origine de la Marseillaise d’apres les textes authentiques
Lekcja interdyscyplinarna z jezyka francuskiego i historii — utrwalenie

wiadomosci o Rewolucji Francuskiej

Czytajac Jezyki Obce w Szkole jestesmy
petni podziwu zaréwno dla nauczycieli, jak
i dla ucznioéw, szukajacych réznych form moty-
wagcji do pracy i nauki. My réwniez postanowi-
lismy zacheci¢ mfodziez do nauki jezyka fran-
cuskiego i historii przez opracowanie lekgji in-
terdyscyplinarnej z tych dwoéch przedmiotow.

Mamy nadzieje, ze zainteresuje ona nauczycieli
i przeprowadza jg w ramach swoich Sciezek
miedzyprzedmiotowych.

Zatozenia og6lne

Poziom nauczania: klasa IV Liceum Ogolno-

ksztatcacego — wymiar nauczania: 5 godzin je-

U Autorzy sa nauczycielami w IV Liceum Ogolnoksztafcacym im. Stanistawa Aniota w Tarnowie - Anna Kordela

nauczycielka jezyka francuskiego a Marek Smota historii.



zyka francuskiego i 4 godziny historii tygod-
niowo.

Czas trwania: 60 miniut.

Temat lekgji: Origine de la Marseillaise d’aprés
les textes authentiques — utrwalenie wiadomosci
o Rewolucji Francuskiej

Srodki dydaktyczne:

» nagranie magnetofonowe fragmentu audycji
Reflet, Revue des Enseignants Langue Etrangeére
- numer specjalny Rewolucja Francuska,

» nagranie Marsylianki,

» transkrypcja stow Hymnu francuskiego,

» kserokopie fragmentéw tekstu Alphonse de
Lamartine Histoire des Girondins,

» kserokopie tekstu Histoire — La Marseillaise ze
strony internetowej http://www.premier-mini-
stre.gouv.fr/HIST/MARSIL.HTM

» pociete kartki z pytaniami,

Cele jednostki lekcyjnej:

» ilustracje z postaciami historycznymi z okresu
Rewolugji Francuskiej,

» ptaskorzezba pt. Marsylianka, fragment tuku
Triumfalnego,

» Ksigzka Waldemara tysiaka Francuska Sciezka,

» fragmenty tekstéw z podrecznikéw do historii
na réznych poziomach edukacyjnych:

A ks. Mieczystaw Zywczynski Historia powsze-
chna 1789-1870, Warszawa 1977 r.

A Marian Kukiel, Dzieje polityczne Europy od
rewolugji francuskiej, Londyn 1992 r.

A Jozef Gierowski, Jozef Leszczynski Historia dla
2 klasy LO, Warszawa 1987 r.

A Tadeusz Cegielski, Katarzyna Zielinska, Histo-
ria. Dzieje nowozytne. Podrecznik dla szkot
srednich klasy Il LO, Warszawa 1991 r.

Techniki: pytania, odpowiedzi, stuchanie na-

gran, praca w grupie, konwersacja, praca z tek-

stem.

Cele lekgji

jezyk francuski

historia

a) jezykowe, poznawcze

¢wiczenia na rozumienie ze stuchu,
rozumienie tekstu czytanego,
doskonalenie wypowiedzi ustnej.

praca z tekstem opracowania historycz-
nego, poréwnanie i analiza tresci.

b) cywilizacyjne, ksztatcace

wdrazanie do pracy z tekstem auten-
tycznym tj. z fragmentem powiesci,
fragmentami tekstu ze strony inter-
netowej,

zapoznanie sie z pochodzeniem Mar-
sylianki,

zapoznanie z fragmentem tekstu
Hymnu narodowego Frangji.

A

A umiejetnos¢ syntezy i analizy mate-
riatu podsumowujacego okres Rewo-
lugji  Francuskiej jako powtorzenie
i utrwalenie materiatu przed egzami-
nem dojrzatosci z historii,

A doskonalenie techniki argumentowa-
nia i uzasadniania,

A analiza tekstu zrédtowego.

¢) wychowawcze:

» poziom dziatania;

» poziom postawy:

A uczestnictwo w lekgji otwartej, punktualno$¢, koncentracja,
A podejmowanie dziatan, wykonywanie polecen nauczyciela,

A dobrowolne i spontaniczne reagowanie na polecenia,
» system wartosci, samokontrola, takt, postawa.

Cele szczeg6towe

jednostki lekcyjnej:

Cele lekgji

jezyk francuski

historia

a) na poziomie wiadomosci
(savoir)

» uczen umie, wie:

A zapoznanie z fragmentem powiesci
Alphonsa Lamartina Histoire des Gi-
rondins oraz z informacjami zawar-
tymi na stronie internetowej na te-
mat Marsylianki,

A poznanie fragmentu tekstu Marsy-
lianki.

> uczen umie, wie:

A poznanie historii i okolicznosci po-
wstania Marsylianki,

A poznanie tekstow z réznych opraco-
wan historycznych.
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Cele lekgji jezyk francus

ki historia

b) na poziomie umiejetnosci (savoir-faire)

» typowe » uczen potrafi i rozumie: » uczen potrafi i rozumie:
A rozumie tekst stuchany, A potrafi wykorzysta¢ wiadomosci z za-
A rozumie tekst czytany, kresu Rewolugji Francuskiej,
A potrafi znalez¢ odpowiedZ na pyta- | A potrafi dokona¢ analizy tekstu histo-
nia do tekstu, rycznego,
A probuje zaspiewac tekst Marsylianki. | A rozumie gféwne zjawiska Rewolugji
Francuskiej.
» nietypowe A uczen potrafi odnalez¢ stowa klucze | A uczen potrafi odnalez¢ stowa klucze
rewolucji w tekScie hymnu. rewolucji w tekscie hymnu,

A rozumie gtéwne zjawiska rewolugji
szukajac argumentow w tekscie Hy-
mnu francuskiego.

Wymagania:
Jezyk francuski I Historia
konieczne (na ocene dopuszczajaca)
A uczen reaguje wolno na pytania i polecenia nau- | A uczen reaguje wolno na pytania i polecenia nau-

czyciela, ma duze trudnosci ze znalezieniem od-
powiedzi na nie, potrzebuje wielu powtérzen, a ce-
lem zrozumienia stosuje jezyk ojczysty. Czesto bar-
dzo liczne btedy zaktécaja komunikacje.

czyciela,

A popetnia btedy rzeczowe w zakresie faktografii, nie-
poprawnie stosuje pojecia historyczne,

A jezyk ucznia jest ubogi — trudnosci w wystawianiu sie.

podstawowe (na ocene dostateczna)

A uczen potrafi odtworzyc tres¢ lekcji za pomoca wie- | A uczen odtwarza tres¢ lekcji — problemu,
lokrotnych pytah oraz upewnienia sie w jezyku | A popetnia nieliczne bfedy rzeczowe i jezykowe,
ojczystym o dobrym zrozumieniu. Jest to najczesciej | A prébuje wartosciowad, ocenia¢ — moze postugiwac
odpowied? odtwdrcza, a uczen popetnia dos¢ liczne sie poznanymi wczedniej ocenami,
btedy jezykowe, gramatyczne oraz bfedy wymowy. | A podejmuje préobe analizy tekstu historycznego.

rozszerzajace (na ocene dobra)

A uczen stara sie samodzielnie wykona¢ polecenia | A uczeh stara sie samodzielnie — bez pomocy nau-
nauczyciela, poprawnie reaguje na polecenia, wy- czyciela (pytan dodatkowych) rozwiaza¢ problem,
powiedzi sa adekwatne do sytuacji i zrozumiafe. dokonuje oceny,

Moéwi z wahaniem, popetnia btedy morfologiczne | A tres¢ odpowiedzi jest poprawna merytorycznie i je-
i syntaktyczne. zykowo,
A dokonuje poprawnej analizy tekstu historycznego
- naukowego.
dopetniajgce (na ocene bardzo dobra)

A uczen, wykorzystujac nowy materiat samodzielnie | A uczen w petni samodzielnie rozwija problem, syn-
przedstawia swoja wypowiedz, wypowiadajac sie tezuje, ocenia i wartosciuje,
poprawnie i logicznie. Podejmuje komunikacje, do- | A stosuje bezbtednie jezyk historyczny,
konuje samodzielnej korekty, jest kreatywny, dba | A konstruuje wypowiedZ logiczna, jasng i uporzad-
o0 staranna wymowe bez popetniania bfedéw. kowana,

A dokonuje analizy poréwnawczej, buduje logiczne
zwiazki przyczynowo-skutkowe.
wyrdzniajace (na ocene celujaca)
A uczen wykorzystuje poznang wiedze i nabyte umie- | A uczen wykorzystuje samodzielnie wiedze ponadpro-

jetnosci do samodzielnej wypowiedzi na podany
temat. Wypowied? jest ptynna, swobodna, bogac-
two leksykalne wykracza poza program. Struktury
jezyka sa bezbtedne, zawsze zabiera gtos w roz-
mowie.

gramowa do budowy wypowiedzi,

A rozwiazanie problemu jest bezbtedne przy popraw-
nym wykorzystaniu warsztatu historycznego,

A w petni samodzielne oceny oparte o znajomos¢ lite-
ratury przedmiotu, logiczne samodzielne wnioski.
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Przebieg lekdji:

1. Czynnosci organizacyjne wstepne: powitanie gosci i uczniéw, sprawdzenie obecnosci.

Czesc lekgji w jezyku francuskim:

Czes¢ lekeji w jezyku polskim:

2. Rozgrzewka jezykowa

La lecon commence par la partie francaise.

Professeur: Savez- vous quel est le fruit de la Révolution
francaise?

A La Marseillaise, I'hymne national.

Professeur: Qui est I'auteur de cet hymne national?

A C(laude-Joseph Rouget de Lisle.

Professeur: Connaissez-vous I'origine de ce chant?

3. Wprowadzenie nowego materiafu

I. Faire écouter aux éléves un tout court fragment de
I'enregistrement du ,,Reflet” pour les faire entrer dans la
période et dans I'ambiance de la Révolution francaise.
,,Sir, ils ont pris la Bastille.
C’est une révolte?
Non, C’est une REVOLUTION.

Citoyen St. Juste. La MORT.
Citoyen Marras. LA MORT.
Citoyen Robespierre. LA MORT.”

(Reflet, Revue des Enseignants du FLE.)

Po wystuchaniu nagrania ilustrujagcego moment skaza-
nia przywédcéw rewolucji na Smier¢, uczen wyszukuje
portrety znanych rewolucjonistéw oraz odczytuje frag-
menty autentycznych protokotéw z posiedzenia trybu-
nafu rewolucyjnego z czaséw Wielkiej Rewolucji Fran-
cuskiej. Nauczyciel historii prowadzi dyskusje na temat
przyczyn tej rewolucji, ze zwréceniem szczegdlnej uwa-
gi na ich réznorodnosc.

(W tym czasie nauczyciel jezyka redaguje temat lekgji
na tablicy.)

Professeur: L'un des fruits de la Révolution francaise était
I’hymne de la patrie ,,la Marseillaise””. Cest pourquoi
maintenant nous allons travailler sur des fragments des
textes authentiques pour apprendre I'origine de la Mar-
seillaise.

I. Enseignant de francais divise les éléves en 5 groupes
pour qu'ils travaillent sur les fragments du texte de
Lamartine ,,Histoire des Girondins™ et aussi sur une page
de IInternet dans le but de faire connaissance avec
['origine de I'hymne francais et pour pouvoir répondre
aux questions préparées ci-dessous. Les representants des
groupes essayeront de présenter le résumé de leurs
travaux.

Origine de la Marseillaise.

Il'y avait alors un jeune officier d'artillerie en garnison a Strasbourg. Son nom était Rouget de Lisle. Il était né
a Lons-le-Saunier, dans le Jura, pays de réverie et d’énergie, comme le sont toujours les montagnes. Ce jeune homme
aimait la guerre comme soldat, la Révolution comme penseur. Recherché pour son double talent de musicien et de
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poeéte, il fréquentait régulierement la maison de Ditrich, patriote alsacien, maire de Strasbourg; la femme et les jeunes
filles de Ditrich partageaient I'enthousiasme du patriotisme et de la Révolution. [...] Elles aimaient le jeune officier, elles
inspiraient son coeur, sa poésie, sa musique.

[...] C'était I'hiver de 1792. La disette régnait a Strasbourg. La maison de Dietrich était pauvre, sa table frugale,
mais hospitaliere pour Rouget de Lisle. Le jeune officier s’y asseyait le soir et le matin comme un fils ou un frére de la
famille. Un jour qu’il n’y avait eu que du pain de munitation et quelques tranche de jambon fumé sur la table, Dietrich
regarda de Lisle avec une sérénité triste et lui dit: ,,L’abondance manque a nos festins; qu'importe, si I'entousiasme ne
manque a nos fétes civiques et le courage aux coeurs de nos soldats! [...] Strasbourg doit avoir bient6t une cérémonie
patriotique, il faut que de Lisle puise dans ces derniéres gouttes un de ces hymnes qui portent dans I'ame du peuple
l'ivresse d’odl il a jailli. [...]

Il était minuit. La nuit était froide. De Lisle était réveur; son coeur était ému, sa téte échauffée. Le froid le saisit,
il rentra chancelant dans sa chambre solitaire, cherche lentement I'inspiration, tantot dans les palpitations de son ame
de citoyen, tantot sur le clavier de son instrument d’artiste, composant tantot I'air avant les paroles, tantot les paroles
avant ['air, et les associant tellement dans sa pensée qu'il ne pouvait savoir ui-méme lequel, de la note ou du vers,
était né le premier, et qu'il était impossible de séparer la poésie de la musique et le sentiment de I'epression. Il chantait
tout et n’écrivait rien.

Accablé de cette inspiration sublime, il s’endormit la téte sur son instrument et ne réveilla qu’au jour. Les chants
de la nuit lui rémontérent avec peine dans sa mémoire comme les impressions d’un réve. lls les écrivit, les nota et
courut chez Dietrich. Il le trouva dans son jardin, bechant de ses propores mains des laitues d’hiver. La femme et les
filles de vieux patriote n’étaient pas encore levées. Dietrich les éveilla, appela quelques amis, tous passionnés comme
lui pour la musique et capable d’exécuter la composition de de Lisle. La fille ainée de Dietrich accompagnait. Rouget
chanta.

Alphonse de Lamartine ,,Histoire des Girondins.”

Les symboles de la République

La Marseillaise

Fruit de la Révolution francaise, I'hymne national accompagne la République naissante et combattante.
Survivant aux deux Empires, a la Restauration et a la Restauration et a I'Occupation, la République ne Iofficialise
définitivement qu’en 1946.

L'histoire

Claude-Joseph Rouget de Lisle, capitaine du génie en garnison a Strasbourg, compose cet air dans la nuit
du 24 au 25 avril 1792 a la demande du maire de cette ville, le baron de Dietrich. Le chant, intitulé Chant de
guerre pour ['armée du Rhin, se répand dans le pays. Un général de I'armée d’Egypte, Frangois Mireur, venu
a Marseille afin de mettre au point la marche conjointe des volontaires de Montpellier et de Marseille, le fait
paraitre sous le titre de Chant de guerre aux armées aux frontiéres. Les troupes marseillaises I’adoptent alors
comme chanson de marche. Ils I’entonnent lors de leur entrée a Paris le 30 juillet 1792 et les Parisiens le
baptisent La Marseillaise.

Sous la Premiere République, cet hymne fait partie des airs et chants civiques qui ont
contribué au succes de la Révolution. Les deux Empires, la Restauration et la Ile République lui préférent des chants de
circonstance. Il faut attendre la Ille République pour que La Marseillaise retrouve son rang d’hymne national en toutes
les occasions ot les musiques militaires sont appelées a jouer un air officiel. L’Etat francais le conserve et le
Gouvernement de la France libre [ui redonne un statut de premier ordre aux c6tés de I'hymne officieux: Le Chant
des Partisans. Enfin, La Marseillaise est instituée hymne national par la Constitution de la IVe et de la Ve République
(art. 2 de la Constitution du 4 octobre 1958). En 1974, le président de la République, Valéry Giscard d’Estaing, la
fait modifier d’apreés les partitions anciennes et réharmoniser avec un rythme différent. A partir de 1981, I'hymne
sera de nouveau interprété d’apres les partitions et le rythme en vigueur jusqu’en 1974.

L'auteur

Né en 1760 a Lons-le-Saunier, Claude-Joseph Rouget de Lisle est capitaine du génie mais a mené une
carriere militaire assez bréve. Révolutionnaire modére, il est sauvé de la Terreur grace au succes de son chant.
Auteur de quelques romances et opéras, il vit dans I'ombre sous I'Empire et la Restauration jusqu’a son déces
a Choisy-le-Roi en 1836.

Historie-La Marseillaise http://www.premier-ministre.gouv.fr/Hist/MARSIL.HTM
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Il

1. Présentez le personnage de Rouget de Lisle.

2. Pourquoi fréquentait-il la maison de Dietriche et
comment était cette maison en 1792?

3. Comment a-t-il cherché I'inspiration pour écrire
la Marseillaise?

2. Comment se comportait Rouget de Lisle apres
avoir trouvé I’hymne de la patrie.

I1. Professeur passe les derniéres lignes du texte enregis-
trées sur la cassette finissant le texte de Lamartine.

(I'enregistrement provient de
..Reflet-Revue des Enseignants Langue Etrangere”).

,....A la premiere strophe, les visages palirent,

a la seconde des larmes coulerent, aux
dernieres le délire de I’enthousiasme éclata.
L’hymne de la patrie était trouvé...

Le nouveau chant, exécuté quelques jours apres
a Strasbourg, vola de ville en ville sur tous les
orchestres populaires. Marseille ’adopta pour étre
chanté au commencement et a la fin des séances de
ses clubs. Les Marseillais le répandirent en France
en le chantant sur leur route. De la vient le nom de
Marseillaise...”

(Alphons de Lamartine Histoire des Girondins)

Czesc lekcji w jezyku polskim:

Po analizie tekstu francuskiego, dotyczacego genezy
powstania Marsylianki, jeden z ucznidéw jest poproszo-
ny o przeczytanie, przygotowanych wczesniej fragmen-
téw z réznych polskich podrecznikéw do historii, od-
noszacych sie do okolicznosci powstania Marsylianki.
Nauczyciel zapoznaje uczniéw z ptaskorzezba pt. ,,Mar-
sylianka™, ktéra jest replika fragmentu tuku Triumfal-
nego. Mtodziez zapoznaje sie z geneza hymnu z histo-
rycznego , a nie jak to miafo miejsce w czesci francus-
kiej lekcji, z literackiego punktu widzenia.

4. Utrwalenie materiatu

I. L'enseignant de francais passe I'enregistrement du
premier couplet et du refrain de la Marseillaise. La tache
des éléves sera de retrouver les mots-clés de la Révolu-
tion Francaise dans les paroles de I'hymne.

Le texte de la Marseillaise.
1-er couplet

Allons enfants de la Patrie,
Le jour de gloire est arrivé!
Contre nous de la tyrannie,
L’étendart sanglant est levé!
L’étendart sanglant est levé!
Etendez-vous dans les campagnes.
Mugir ces féroces soldats?
Ils viennent jusque dans nos bras
Egorger nos fils et nos compagnes!
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Refrain
Aux armes, citoyens!
Formez vos bataillons!
Marchons! Marchons!
Qu’un sang impur
Abreuve nos sillon!
(Claude-Joseph Rouget de Lisle.)

Les mots-clés de la Révolution Francaise:

A citoyen A égorger,

A la tyrannie, A citoyen,

A ['étendard sanglant, A bataillon,
A féroces soldats, A sang impur,

Na podstawie stéw-kluczy odnalezionych przez

uczniéw we francuskiej wersji lekcji, nauczyciel historii

inicjuje rozmowe na temat gtéwnych haset prawno

— ustrojowych i postaw obywatelskich w czasie Rewo-

lucji Francuskiej w celu rekapitulacji i utrwalenia wia-

domosci dotyczacych Rewolucji. Prowadzacy zwraca

szczegblng uwage na:

A prawa przyrodzone cztowieka i obywatela,

A zmiany ustrojowe spowodowane przez rewolucje
(Republika, nowe kodeksy prawne, itp.),

A reformy (ustrojowe, prawne, wojskowe)

A inne.

I11. Les apprenants lisent le texte de la Marseillaise a tour
de role et ensuite ils chantent le premier couplet et le
refrain de I'hymne.

5. Zadanie domowe

Devoir:

Ecris les réponses aux questions concernant le texte de la
,,Origine de la Marseillaise” de Lamartine.

Apprendre par coeur les paroles de La Marseillaise tra-
vaillées pendant la lecon.

Praca domowa z historii.

Wypowiedz sie pisemnie na temat:

,,Ocen, ktore hasta Wielkiej Rewolucji Francuskiej zdeza-
wuowaly sie, a ktére zostaty utrwalone. Podaj konkret-
ne przykfady z pdzniejszych wydarzen historycznych.”

» Ecouter la Marseillaise
Version instrumentale de La Marseillaise (Rou-
get de Lisle, 1792, orchestration de Gretry)
Référence: Archives S.M.M.A.T. Tous droits réservés
CM.MAT.
Remerciements au site du ministére de la Défense
Version chantée de La Marseillaise (Rouget de
Lisle, 1792, orchestration de Gretry)
Référence: Archives C.M.M.A.T. Tous droits réservés
CM.MAT.
Lien vers le site du ministére de la Défense

(Nécessite le plug-in gratuit Real Player)
Le texte de la Marseillaise
| er couplet

Allons enfants de la Patrie,
Le jour de gloire est arrivé!

Contre nous de la tyrannie,
L'étendard sanglant est levé! (bis)
Entendez-vous dans les campagnes
Mugir ces féroces soldats?

[Is viennent jusque dans nos bras
Egorger nos fils et nos compagnes!

Refrain

Aux armes, citoyens!
Formez vos bataillons!
Marchons! marchons!
Qu’un sang impur
Abreuve nos sillons!

2
Que veut cette horde d’esclaves,
De traitres, de rois conjurés?
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Pour qui ces ignobles entraves,

Ces fers des longtemps préparés? (bis)
Francais, pour nous, ah! quel outrage!
Quels transports il doit exciter!

C'est nous qu’on ose méditer

De rendre a I'antique esclavage!

3

Quoi! ces cohortes étrangeres

Feraient la loi dans nos foyers!

Quoi! ces phalanges mercenaires
Terrasseraient nos fiers guerriers! (bis)
Grand Dieu! par des mains enchainées
Nos fronts sous le joug se ploieraient!
De vils despotes deviendraient

Les maitres de nos destinées!

4

Tremblez, tyrans et vous perfides,
L’opprobre de tous les partis,
Tremblez! vos projets parricides
Vont enfin recevoir leurs prix! (bis)
Tout est soldat pour vous combattre,
S’ils tombent, nos jeunes héros,

La terre en produit de nouveaux,
Contre vous tout préts a se battre!

5

Francais, en guerriers magnanimes,
Portez ou retenez vos coups!
Epargnez ces tristes victimes,

A regret s'armant contre nous. (bis)
Mais ces despotes sanguinaires,
Mais ces complices de Bouillé,
Tous ces tigres qui, sans pitié,
Déchirent le sein de leur mere!

6
Amour sacré de la Patrie,

Halina Rycyk-Sztajdel”
Lublin

Conduis, soutiens nos bras vengeurs!
Liberté, Liberté chérie,

Combats avec tes défenseurs! (bis)
Sous nos drapeaux, que la victoire
Accoure a tes males accents!

Que tes ennemis expirants

Voient ton triomphe et notre gloire!

7

Nous entrerons dans la carriere
Quand nos ainés n’y seront plus;
Nous y trouverons leur poussiere
Et la trace de leurs vertus. (bis)
Bien moins jaloux de leur survivre
Que de partager leur cercueil,
Nous aurons le sublime orgueil
De les venger ou de les suivre!

Mis & jour le 14/11/2000 @Webmestre — Info éditeur

Lekcje te przeprowadzilismy w klasie 1V
o profilu humanistycznym. Byta to lekcja otwar-
ta dla nauczycieli naszej szkoty oraz studentow
filologii romanskiej z Panstwowej Wyzszej Szko-
ty Zawodowej w Tarnowie. Podobna lekcje
— Napoleon i jego rodzinna Europa — przeprowa-
dzilismy rok wczesniej w tej samej klasie (wow-
czas trzeciej). Mamy nadzieje, ze uda nam sie
kontynuowac takie lekcje w przysztosci. Zalezy
to tylko od jednego — od dobrej klasy — gdyz
nie w kazdym zespole uczniowskim da sie tak
pracowac.

Zachecamy do podejmowania podob-
nych préb. Przy catej trudnosci organizacyjnej
i metodycznej jest to naprawde Swietna zabawa
i taka lekcje dtugo sie pamieta.

(pazdziernik 2001)

Praca z tekstem, zajecia praktyczne nauki jezyka

rosyjskiego

Praca z tekstem — to jeden z typow zajec
na filologii rosyjskiej na Uniwersytecie im. M. Cu-
rie-Skfodowskiej w Lublinie obok zaje¢ z fonetyki,

mowienia, pisania i ttumaczenia. Wszystkie zaje-
cia sg skoordynowane w ramach szerokich tema-
tow stanowigcych okreslone kregi tematyczne.

D Autorka jest starszym wykfadowca w Instytucie Filologii Stosowanej UMCS w Lublinie.



Na Il roku filologii rosyjskiej sa to na-
stepujace kregi: 1) 30pasooxparenue, 2) Heo-
OvluHOoe 6 moell JcU3HU (NPasoHuKU, cyeeepus,
npedpaccyoku), 3) Hawt docye (xo66u, cnopm,
opyaue M0buMbie 3aHAMUA).

Krag tematyczny jest realizowany na
wszystkich typach zaje¢ przez wprowadzenie
odpowiednich podtematéw za pomoca réznych
tekstow moéwionych i pisanych. Pojecie tekstu
jest rozumiane szeroko i obejmuje artykuty
z aktualnej prasy rosyjskiej, rzadziej teksty lite-
rackie i naukowe, listy prywatne i oficjalne,
ankiety, reklamy, ogtoszenia, recepty, nagrania
autentycznych rozméw itp.

Na zajeciach Praca z tekstem wykorzys-
tuje gtéwnie teksty o charakterze informacyj-
nym — teksty zwarte i wywiady. Najwazniejsze
kryteria ich doboru to: aktualno$¢ tresci i jezy-
ka, zainteresowanie tematykga ze strony studen-
toéw, funkcjonalnos¢ materiatu jezykowego.
Praca z tekstem pozwala realizowa¢ nastepuja-
ce cele komunikatywne i podporzadkowane im
operacje jezykowe:

» rozszerzenie stfownika studentow,

» utrwalanie zjawisk z zakresu gramatyki funk-
cjonalnej,

ksztattowanie umiejetnosci  wyodrebniania
w tekscie informacji ogdélnych i szczegoéfo-
wych, waznych i mniej istotnych, informacji
przekazywanych wprost i ukrytych (rozumie-
nie podtekstu),

ksztattowanie  umiejetnosci  dostrzegania
i rozwigzywania probleméw poruszanych
w tekscie,

nabywanie umiejetnosci odnoszenia zdoby-
wanej wiedzy do wtasnych doswiadczen, za-
chowan, emocji (ocene cudzych pogladéw,
tworzenie i wyrazanie wtasnych opinii, sa-
dow),

ksztattowanie umiejetnosci wykorzystywania
przyswojonych wiadomosci, nawykéw, umie-
jetnosci jezykowych w sytuacjach komunika-
tywnych, podobnych do tych, w ktérych stu-
denci moga znalez¢ sie w przysztosci.

Na Ill roku wprowadza sie nastepujace za-
gadnienia gramatyczne: 1. Boipascerue cybvekma.
2. Buipayxcenue cea3u  s6AeHUll: cOeOUHEHuUe,
npomueonocmas/ieHue, coomeemcmeue, Heco-
omeemcmeue. 3. Bvipajcenue mooaavrocmu: no-
OyacoeHue, npueaauieHue, cogem, peKOMeHOAYus,
I’lpe()OCH’lEPC‘JICEHMC‘, cojcasieHue, COMHEHUe.

>
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Wszystkie zjawiska gramatyczne przedstawia sie
w tabelach w postaci przykfadéw ich uzycia.
Studenci zapoznaja sie z nimi, szukajg podob-
nych przykfadéow w tekstach, nastepnie utrwa-
laja i aktywizuja je w toku wykonywania r6zno-
rodnych zadan jezykowych i komunikacyjnych.
Jesli nawet w tekstach brakuje przyktadéw
funkcjonowania danego zjawiska gramatyczne-
go lub jest ich mato, to wystapig one w specjal-
nie skonstruowanych ¢wiczeniach jezykowo-ko-
munikacyjnych. Przykfady podawane w tabe-
lach gramatycznych nie nawiazuja do tematyki
zaje¢ pod wzgledem leksykalnym, gdyz s one
wykorzystywane kilkakrotnie w toku procesu
glottodydaktycznego, przy realizacji réznych
kregow tematycznych na réznych typach zajec.

Przytocze przyktad realizacji jednostki
metodycznej n.t. [I1a uezo Ham Hywcen cnopm?
(Krag tematyczny: Haw docye na lll roku filolo-
gii rosyjskiej (3-4 zajecia).

Na zajeciach  wykorzystuje teksty:
Anamomus uyoa (,,PoBecuux” 12/90) i XKen-
CKULL CNOPM CMAHOBUMCS MYICCKUM, 0 MYICCKOTL
seepckum (,Coyrauk” 2/97). Utrwalane s3 na-
stepujace zagadnienia gramatyczne: mopasb-
HOCThH COMHCHHEC, COXaJICHUC i CBI3b
SIBICHUN — NPOTUBOIIOCTABJICHUE.

W tekScie Anamomus uyoa jest mowa
o0 cudzie w sporcie, o czynnikach decydujacych
o nim, takich jak: pokonywanie granic materii,
czasu i przestrzeni oraz wfasnej stabosci. Autor
stara sie rowniez odpowiedzie¢ na pytanie, dla-
czego sportowcy daza do osiagniecia sukcesu za
wszelkg cene i dlaczego ludzie z takim ogrom-
nym zaangazowaniem emocjonalnym ogladaja
imprezy sportowe i tak silnie przezywaja po-
razki i sukcesy ulubionych sportowcéw i druzyn.

Tekst JKenckuit cnopm cmanosumcs
MYJCCKUM, @ MYwccKoti 36epckum zawiera infor-
macje o przemianach zachodzacych w sporcie,
o tym, Ze tradycyjnie typowe zenskie dyscyp-
liny sportowe, jak np. tenis, biegi, pfywanie,
charakteryzujace sie dawniej miekkoscia, lekko-
Scig wykonania, gracja sportsmenek staty sie
obecnie sitowymi, agresywnymi. Coraz czesciej
tez kobiety biora udziat w typowo meskim
sporcie, jak np. boks, wodne polo, a tu nierzad-
ko pozwala sie na gre zupetnie bez zasad. Autor
uwaza, ze przyczyna tych zmian sg nadmierna
komercjalizacja sportu i powstanie sportowej
mafii. Autor zauwaza réwniez, ze nadmierny



wysitek w sporcie, che¢ osiagniecia sukcesu za
wszelka cene, kontuzje, przyjmowanie srodkéw
dopingujacych — wszystko to, niestety, odbija
sie na zdrowiu mfodych ludzi.

Na podstawie tych tekstéw sa realizowa-
ne réznorodne zadania ksztattujace kompeten-
cje lingwistyczna i komunikacyjna.

Oto przyktady takich zadan:

Anamomus uyoa

l. Hatioume e mekcme 4 omgema Ha eonpoc:
s,y auem Ham HyxceH cnopm’’?

Il. Buinuwiume u3 mexcma /eKCUKy no meme
,,Cnopm”.

OOpatuTe BHUMaHUE Ha BBIPAXKEHUS:
HOUBITKA MPBITHYTh JANbIIIE, MOJETETh BHIIIE,
HOIHATE OOJIbIIE, HBIPHYTh HIDKE
coBepuiaTh/coBepmuTh (YT0?) UyOO B CIOPTE
(TIOCTYIOK, TIOABUT)
npeozoseBars/ npeomoners (4ro?) CcOOCTBEH-
HyI0 c71a00CTh (IPETSATCTBUS, TPYIHOCTH)

lll. Kax 8 mexcme obwscHaemca uyoo 8 cnop-
me? ITloacHume 8 HeckobKux npeoso-
JCEHUAX 2/1a8Hble (hakmopyl, 06ycA081u8a-
owue 3mo uyoo:

IpEeof0IeBaHNe CIHOPTCMEHaMH MHpa Ma-

Tepuu C e€ XKECTKUMHU 3aKOHaMU; MpeojoJe-

BaHHE MOHATUS BPEMEHH, K KOTOPOMY MBI

NPUBBIKIIA B JKU3HM; IPEONOJIEBAHUE COO-

CTBEHHOH CI1a0OCTH.

IV. Ilocmompume na mabauyy.
Beipakenne coMHeHuUs

1. Pemmt it oH 3Ty pobiiemy?

. Pemut wnu He penmT OH 3Ty mpobiemy?

. He nmepeexats 1 Ham B KpakoB?

. He nHajmo (He crouT) NM HaM IlepeexaTh
B Kpakos?

Moxet ObITh, Ham nepeexaTh B Kpakos?

. Hago (crour) mu Ham nepeexats B Kpakos?
VeaxaTh win He ye3xkaTh Ham B Kpakon?

. Moxert ObITb, HaM He ye3xaTb B Kpakos?
. He 3naro, uro nmenate. Iloitu Tyma, uTto
m?

He Bpimna iu oHa 3amyx?
MoseT OBbITh, OHA BBIILTA | OPEATO-
3aMyx? JIOXKEHHS]
Passe BBl ero Bctpetwnu? (HasepHo He
BCTPEYANIN).

Pa3Be oH Mor (MOXeT) 3THM BOCXHMIIA-
ThCS1? [OTTEHOK UPOHUHU]

& LN

© W

10.
11.

[oTTEeHOK

12.

13.
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14. Heyxemn o cornacuncs? (Ha Bepro, 310
HEBO3MOXHO).

OH nomwkeH yexaTb. I'ie (na re) emy yexaTs.
Thl JOMXEH MOroBOpUTh ¢ BpauoM. — [la
4TO X Bpau!

EnBa nu (Bpsin jn) oHa mpHeneT K Tele.
51 coMHEBAKOCh, UTO OH NpPHUENET K TeOe.
COMHI/ITeIII)HO, YTO OH HaAImMmeET MHC
HHCHMO.

CoMHUTENBHO, YTOOBI OH HamMCal MHe
HHCBMO.

OH He IOMOXET HaM, eclli Jaxe (eciu H,
eci BooOwIe) MPUIeT.

15.
16.

17.
18.
19.

20.

21.

V. Paseeprume Ouanoeu, 000a6141 NOOX0Os-
wue no cmoicay 2—3 penauku. Hcnonv-
3ytime /1eKCUKY MeKCmd.

ITpumep:
» Paspe MBan Enémko momoXmi Msd B KOJIBLIO?
» Her, oH mocmam Ms4 10  BBICOKOM

TPAEKTOPUH 4Yepe3 BCIO IUIOMAAKy, IPsIMO
B pyku benoBy. benoB moanpbirHyi BBEDX,
coenman (UHT M OEpeXHBIM ABWKEHHEM
JafoHeH MOJIOXKUII MsY B KOJIBLIO.

1. — Heyxemu B ¢uHaIe MIOHXEHCKOH OJIUM-

nuansl B 1972 romy GacketOonbHast cOop-

Hasg CCCP npourpana amepukaHuam?

MoxeT ObITh, BBl HE JOJDKHBI IPHHAMATh

yqacTusi B 3TOM Oere Ha 5 KHJIOMETPOB.

PasBe Hora y Bac 3axuia?

I'me ke eMy 3aHMMaThbCsl METAHHEM MO-

nota!

HGY)I_(GJ'II/I Bbl OYyMaC€TE, YTO Mbl IIpH-
HAMAEM Yy4YaCTHE€ B TSKEIBIX COPEB-
HOBAHUAX TOJIBKO paan z[eHer?

PasBe OH MOXET CTaTh YEMIIMOHOM IIO
6okcy! (MpOHIYECKH)

VI. Boipazume ceoe commeHue, OMHOCACH K C/e-
OYIOWUM CUMYAYUAM.

. IlpeiryH B BBICOTY pa3 3a pa3oM IBITAETCS
IpeofoseTh  IUIAHKY, IOCTAaBJICHHYIO Ha
BBICOTE JBYyX C IIOJOBHMHOH METpOB. Bbl
BHJIUTE, YTO 3TO EMY HE YOAETCS.

. TpeHep no GackeTOOy CKa3al CBOMM HIpO-
KaM, YTO 3a TPU CEKYHIBI IO KOHLA MaTda
MOXHO BBIUIPaTh, MPOUIPaTh U CHOBA Bbl-
Urpathb.



. Bonee cnabast xokkeliHass KOMaHAa, YIOPHO
YBEJIMYMBAsA TEMII, HaBSI3bIBAET CBOIO BOJIIO
Oornee CHUIIBHOM.

. beryny ocranock numsb 20 MeTpoB A0 ¢u-
Huma. Ho emy He xBaTaeT cuiL

. UemMnuoH 1mo OOKCy MOCMOTPENl Ha CBOETO
NPOTHBHUKA, Ha €ro MyCKyJbl M IIO-
YyBCTBOBAJI CBOIO CNIabOCTb.

VII. Ilpudymaiime cumyayuu, cesa3anHvie ¢ npood-
IeMamu, 3ampoHymoimu 8 mekcme. Ilobe-
ceoyiime, 8blpajcas ce0e COMHEHUE.

VIIl. Hanuwume peyeH3uro o npouumaHou
samu cmamve AHaTOMuA uyna. OmHe-
cumech K COOEPICAHUIO, PACCYICOCHUAM
agmopa, 8vipasume c80I MOUKY 3PeHUA,
OyeHUme A3bIK MeKCMA.

IX. Hcnonvsysa nexcuxy memol, obcyoume 8 na-

pax caedyroujue 80npocwl:

. HyxeH 51 ciopT 4enoBeKy Wil MOXHO 0e3
Hero 0boiTuch?

. Kakoe mecro 3aHmMaeT cnopt B Bamei
KU3HU?

. CornacHsl Ji BbI, YTO CIOPT pa3BUBAET ye-
JoBeKa (PU3WYECKH, TOANCPKHUBAET €ro
(hu3MIecKoe COCTOSIHME, OKa3bIBACT MOJIO-
JKHUTEBHOE BIMSHAC HA €r0 TICHXHKY?

. MoXHO nH, 3aHHMasiCh CIOPTOM, BBIpa-
00TaTh MOJIOKUTENbHBIE (a2 BO3MOXHO
HEOXU/IAaHHO TOSIBATCSI U OTPHULATEIIBHBIE)
4epThl Xapakrepa’?

. Kak Bemyr cebst crmopTcMeHBl B IOBCe-
ITHEBHOW Xu3HU (Ha paboTe, B CEMbE), LIS
KOTOPBIX caMO€ BaXXHOE B CIIOPTE — OIep-
’aTb 1obely BO 4TO OBl TO HH CTao, BCET-
na ObITh IepBBIM?

JKenckuil cnopm cmanosumcs
MYICCKUMU, @ MYICCKOU 36ePCKUM.

. O Kakux TpagMIMOHHO >KCHCKHX BHIaX
CropTa TOBOPUTCA B Tekcte. UeM OHH
paHbIIe XapaKTepPU30BAIIHCH?

. KaxuM cTaHOBHUTCS KEHCKUI CIIOPT B HbIHE-
mHee BpeMsi? KakoBa npuduiHa H3MEHEHH?

. Kakue BuObl cmopTa CYMTAIOTCS THUIHUYHO
MY>KCKHMH | 4TO JUIsI HUX XapaKTepHO?

. Kakyio oOmyro TeHZEHIMIO MBI 3amMedaeM
B COBPEMEHHOM cropTe?

. AXTyalleH 71 B Halle BpeMs IEBH3:
,»UEMITHOH — TIpuUMep IJid Mojoaexu’”?
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Il. Bunuwume u3 mexcma HA36aHUS U008
cnopma u onpeoeneHus, XapaKmepusyroujue
Cnopm paubule U menepb.

» OOpaTtute BHUMaHue!
HajessTh/Hagemuts (Koro? uem?)

» Ilpupona Hagenuaa KEHIIUH OOJbIIEH BbI-
HOCJTUBOCTBIO.
HACTOPA’KHBATH/HACTOPOXKHUTH (KOT0?)

» OcoOEHHO HACTOP&KMUBAET HAC BOAHOE TI0JIO.
HOOIIPATH/ MOOWPHTH (KOro? 4T0?)

B cocTsA3aHMSX MYXYMH TOOMIPSIETCS
arpecCcUBHOCTb, )KECTOKOCTb.

Ill. Io6ecedyiime 6 napax o cnopme, vipasxcas
c80€ CcoxcaneHue O Mom, UMO JceHCKue
8UObL CNOPMA CMAAU CUL0BIMU, A2DeCCUB-
HbIMU, d 8 MYICCKOM CHODIME Pa3pewaiomcs.
,,6ou 6e3 npasun’”. Ilocmompume Ha mab-
AUYY — BbipadceHUe CONCANEHUSL.

Coxanenne
1. He roBoputb Ov1 eMy 00 3TOM!
2. He rosopumnu 651 emy 00 3TOM! [0
3. He Hamo ObUIO TOBOPUTH OTHOLICHHUIO
emy 06 stom! K HpOIITOMy
4. Hanucan Gbl mpexie, 4eM crofa AeHCTBHIO]
HpUexaTh!
5. 3HaTb Obl MHE BCIO paBay!
Obpazem:

» He craTh OBl XEHCKOMY CHOPTY MyXCKUM!

» Uto TH UMeeIb B BUAY?

» Buepa s cmoTpen TeHHuc. Bmecro miac-
THUKH, MITKOCTH )IBI/I)KGHI/Iﬁ TCHHUCHUCTOK,
s1 YBUZIET MYKCKOM CTWJIb WTPBI: MyIIEYHbIE
NOAa4u, MOIIHBIE yaapel. Yxac!

» He Hamo ObUIO CTaBUTH Ha KOMMEPCECKYIO
OCHOBY BEChb CHOPT, TEHEPhb JIUIIbL JEHBIU
CYUTAIOTCHL...

IV. Iocmompume na mabauyy — evipaxceHue
npomugonocmasnenus. Haiioume makaice
npumepbl NPOMUBONOCIABACHUS 8 MEKCHIe.

IIporuBonocrasinenue

. M3yyas aHrImMiCKui A3BIK, OHA JIETKO 3a-
IIOMHUHAET CJIOBA, YCBAaUBACT IPaMMAaTHKY,
HO €l TpyAHO [daeTcs MNPOU3HOLICHHE
[orpaHMYUTENBHBIA OTTEHOK].

. Bce ymuu, TOJIBKO (JIMIIB) OH OCTAJICA TOMa
[orpannMumnBaroIIee UCKITIOYEHHUE].

. ¥ MBaHna ObLT TaJIaHT, TOJILKO HA/IO OBLJIO €ro
pa3BUBaTh [IPEIATCTBYIOLIEE OrPaHUYCHUE].
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. E€ muno OblI10 HEKPAchBO, HO B HEM MOXHO
OBUIO 3aMETUTH YTO-TO UHTEPECHOE.

. Mer He moexanu Ha Kanapckue ocTposa,
3aTO COBEPINMIIM HMHTEPECHYIO 3KCKYPCHIO
B WTammio (HO 3aTO, pexe: a 3aTo, [1a 3aT0).

. OHa crapanace BO 4TO OBl TO HH CTaJoO
00paTuUTh Ha ce0s BHMMaHME, HO OH HE 3a-
Medall €€ [IpOTUBUTENILHO-YCTYIUTEIBHOE
3Ha4€HHUE, Cp.: XOTsL... BCE-TaKH, BCE XKe...].

. Th1 0GomENcst co MHOM KECTOKO, a BEAb Thl
HE MMEJ IIpaBa [OTTEHOK BO3paXXECHUA].

. Y MeHs eCThb TOJIbKO OMH BBIXOA U3 3TOrO
MOJIOXKEHUSA, HO M OH HE OYEHb XOPOLIMI
[oTTEHOK BBIAEICHUA].

. Ona BnajieeT TOMBKO POAHBIM SI3BIKOM, HO
JaXE MM HE OYEHb XOpOWO [OTTEHOK
YCWJICHUA].

10. Bce Bpems 51 MBITal0OCh IOMUPUTHCS C HUM,

Jla OH HE XOYeT.

11. OH XOTel yYuThCS B YHUBEPCUTETE — H HE

nomaj Tyjga, XoTen paboTtaTb — M HE

Hamesn paboTy.

V. 3anoanume nycmole mecma 6 OAHHbIX HUdICe
NPEONIONCEHUAX CA0BAMU U BbIPAICCHUAMU U3
mexcma. [lonabarodaiime, Kak 8 3mux npeo-
N0JCEHUAX ~ 8bIPAICAEINCA  NPOMUBONOCIA-
6/1eHUe.

Jest to tekst z lukami, opracowany na
podstawie tekstu Xercxuii cnopm cmanosumcs
myaxcckum..., ilustrujacy wyrazanie przeciwsta-
wiania faktéw. Zapetnianie luk przez studentéw
ma na celu utrwalenie leksyki. Przytocze tu
przykfadowo tylko jedno zdanie z tego tekstu:

HKenwunor  6ceeda  npeonouumanu  cocmsa-
3amuca He 8 2pyOoll cue, a6 ....... [u3samecTse]
% U [rpanuo3HOCTH].

VI. Hanuwume 10 npednoocenuii Ha memy
,Cnopm”, uaaocmpupys 0OHOBpeMeHHO
PasHble cnocobbl 8bIPANCEHUA NPOMUBONOC-
MaeaeHus.

VII. Cocmasvme ouanoeu no meme ,,Cnopm”.
B ceoux evickazviganusAx svipasume npo-
MUBONOCIMAB/ACHUE.

VIII. Ilpudymatime cyenapuu cumyayuii, no
KOmopbim 8bl Mo2Au Obl Oece008amv Ha
memy: ,,Cnopm onacex 014 pu3uuecko2o
U NCUXUUECKO20 300p06bA  uenogeka’.
B ceoux avickazviganusx yumume c/e-
oyrouue Moicau.

. CynepHarpysku u OecKOMIIpOMHCCHas1 0o0-
pb0a CKa3bIBAIOTCA HA 3I0POBbE U XKEHILUH,
U MYXYHH.

. UpesmepHas KOMMeplHUau3alus CIOpTa
HPUBOIUT K €r0 UCKAXKEHUIO.

3. Habmopaercst oqnmuanue obuiecTsa (arpec-
CUBHOCTb  OOJIENIBIUKOB),  XYJIUTaHCKHE
3KCIECCHI).

IX. IIposeoume ouckyccuro Ha memy: , Kaxum
00/19ceH Bbimb co8pemeHHbili cnopm’?

X. Hanuwume omuém o npogedeHHOU 8amu
OUCKYCCUU.

Jak wida¢, wérdd proponowanych tu ¢wi-
czeh s3 zadania przedkomunikacyjne, wymaga-
jace kilkakrotnego odwotywania sie studentéw
do tekstu, znajdowania w nim okreslonych wia-
domosci i niezbednych elementéw jezykowych,
uczace postugiwania sie nimi w wypowiedziach
stereotypowych przez prowadzacego zajecia. Sa
tu tez zadania komunikacyjne, aktywizujace
przyswojona przez studentéw wiedze i materiat
jezykowy, oparte na sytuacjach zaaranzowanych
przez nauczyciela lub przez uczacych sie (dialogi,
dyskusje). Te ostatnie dajg studentom okazje do
wyrazenia wtasnych sadéw, opinii, rozstrzygania
problemow.

Wiedza i umiejetnosci zdobyte na zaje-
ciach ,,Praca z tekstem” sg tez wykorzystywane
na innych typach zaje¢, na ktérych (jak juz byto
powiedziane) jest realizowany réwnolegle ten
sam krag tematyczny. (lipiec 1998)

Wszystkich zainteresowanych umieszczeniem reklamy

na tamach czasopisma zapraszamy do kontaktu z Redakgja.
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Matgorzata Gorlewska, Ewa Ksiazek-Kempa, Ewa Wieszczeczyniska"

Wrocfaw

Jak testowa¢ rozumienie tekstu czytanego?
Teksty z czasopisma Juma z przyktadowymi zadaniami testowymi

Podczas egzaminéw dla nauczycieli
ubiegajacych sie o stopien awansu zawodowe-
go zauwazytySmy, iz nauczyciele jezykéw ob-
cych czesto wykorzystuja do testowania rozu-
mienia tekstu czytanego tylko technike stawia-
nia pytan do tekstu. Jest to z pewnoscig dobry
sposob pracy z tekstem podczas lekcji, jednak
jako technika testowania ma pewne wady.
Utrudnia bowiem obiektywna ocene i wymaga
od nauczyciela wiekszego naktadu pracy pod-
czas sprawdzania. Jak zatem w inny sposéb
sprawdzi¢, czy uczniowie zrozumieli tekst
i obiektywnie to oceni¢? Mozna skorzystac z za-
dan, takich jak prawda/fatsz, wielokrotny wy-
bor, przyporzadkowanie, utozenie w odpowie-
dniej kolejnosci, czy tez uzupetnianie luk. Zada-
nia takie pojawia sie prawdopodobnie w ze-
stawach egzaminacyjnych nowej matury.

Chciatybysmy podzieli¢ sie naszymi do-
Swiadczeniami, w jaki sposéb testowac rozu-
mienie tekstu czytanego. Wybrane przez nas
teksty pochodza z czasopisma Juma, znanego
wielu nauczycielom. Zawiera ono artykuty o te-
matyce interesujacej uczniéw i napisanych jezy-
kiem dostosowanym do wieku czytelnikéw. Ich
zalety jest takze to, Ze opisuja one zycie co-
dzienne, problemy i zainteresowania mtodych
ludzi w Niemczech, co pozwala poszerzy¢ wie-
dze realioznawcza uczniow.

Opracowatysmy 3 teksty uktadajac rézne
rodzaje zadan testowych, np.:

» prawda/fatsz: tekst nr 1 zadanie 2 cze$¢ B,
tekst nr 2 zadanie 2 czes¢ A,

» wielokrotny wybdr: tekst nr 1 zadanie 2 cze$¢
D, tekst 3 zadanie 2,

» przyporzadkowanie: tekst nr 1 zadanie 1 i za-
danie 2 czes¢ Ai C, tekst nr 2 zadanie 2 czes¢
B. tekst nr 3 zadanie T,

» uktadanie w odpowiedniej kolejnosci: tekst
nr 2 zadanie 2 czeé¢ C,

» uzupetnianie luk: tekst nr 2 zadanie 2
czesc D.

Tekst nr 1 — Chatte mit mir!

A Ab und zu greift Corinna (18) nach Oles
Hand. Ganz plétzlich. Will sie sich davon
Uiberzeugen, dass es Ole (19) tatsachlich gibt?
Ein Blick, ein Handedruck. Ja, sie ist sich
sicher: Das ist kein virtueller Traum! Corinna
und Ole sind seit einem halben Jahr ein Paar.
Kennen gelernt haben sie sich in den Weiten
des Internets. Genauer gesagt, in dem Fan-
tasy-Chat ,,Das schwarze Auge”. Das ist ein
Treffpunkt fiir Rollenspieler: Ole spielte einen
Elf, Corinna eine Amazone. Spéter tauschten
sie ihre E-Mail-Adressen aus und schickten
sich kleine Nachrichten oder verabredeten
sich im Chat. Manchmal plauderten sie stun-
denlang von Computer zu Computer. ,,Ole

U Matgorzata Gorlewska, Ewa Ksiazek-Kempa i Ewa Wieszczeczynska sa wyktadowcami jezyka niemieckiego w Nauczyciels-

kim Kolegium Jezykéw Obcych we Wroctawiu.



ist ein Mensch, mit dem man dber alles reden
kann”, merkte Corinna bald.

Ein Treffen im wirklichen Leben hielt

sie fir unwahrscheinlich: ,,Immerhin sind un-
sere Wohnorte mehr als 400 Kilometer
voneinander entfernt. Ole lebt in Norddeuts-
chland, ich in der Néahe von Niirnberg.”
Doch eines Tages fasste sich Ole ein Herz und
schrieb einer vollig iiberraschten Corinna:
,.Ich komme am Wochenende mal bei dir
vorbei.” Corinna denkt an ihre erste Begeg-
nung mit gemischten Geftihlen zuriick: ,,Als
Ole vor mir stand, wusste ich nicht, ob ich
ihn in den Arm nehmen sollte. Es ist schon
komisch. Da hat man wochenlang miteinan-
der geredet, hat sich alles mégliche erzéhlt,
und ist sich doch irgendwie fremd.” Das
legte sich schnell. Sie verliebten sich. Wegen
der Entfernung sehen sich die beiden selten,
meistens an Wochenenden. Doch vielleicht
werden sie bald schon zusammenziehen.
, Auf Dauer hat eine Fernbeziehung wohl
keine groBe Zukunft”, meint sie.
B (1)
Simone (18) aus Koéln trifft sich ofter mit
Leuten aus Chatraumen. Das sind alles keine
menschenscheuen Kauze und Eigenbroétler,
die sich hinter ihren Computern verstecken.
Vor einem halben Jahr besuchte sie ,,Frosch-
quark”, einen Freund aus dem Internet, in
Rostock. ,,Es regnete. Wir gingen ins Inter-
netcafé der Universitat, um gemeinsam zu
chatten”, erzahlt sie. Im globalen Netz traf
Simone, die sich im Internet ,,Fischi”” nennt,
auf ,,Knower"”. ,,Knower” heilt eigentlich
Christian (18) und kommt auch aus Kéln.

Spontan verabredeten sich die beiden
flirs nachste Wochenende. Sie gingen in eine
Pizzeria. ,,Die Pizzen auf der Speisekarte hat-
ten alle so komische Namen. Darliber mus-
sten wir die ganze Zeit lachen”, erinnert sie
sich und bemerkt kurz darauf: , Wir waren
von Anfang an auf einer Wellenldnge und
verstanden uns genauso gut wie im Chat.”
Das Internet ist eine gute Moglichkeit, sich
naher kennen zu lernen, findet Simone. Viel
besser als die Disko. ,.In der Disko kommen
oft keine richtigen Gesprache zustande. Im
Internet aber kann man stundenlang mitei-
nander reden”, sagt Simone und schaut ih-
ren Freund ,,Knower™ dabei lachelnd an.
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D (3)

Die Finger fliegen Gber die Tasten des Com-
puters und die Zeit vergeht im Nu. Es ist
..Chat-Time” im ,,Girlspace”. Das ist ein
nicht kommerzielles Internetcafé der evan-
gelischen Kirche. Viele Madchen kommen
hierher, um kostenlos zu chatten. Zweimal in
der Woche arbeiten Simone und Anna (16)
ehrenamtlich im ,,Girlspace”. Zusammen mit
Christine (27), der Leiterin des Cafés, be-
treuen sie die Besucherinnen und geben
Tipps im richtigen Umgang mit dem Inter-
net. ,.Gebt keine personlichen Daten ins
Netz”, lautet eine der Regeln. Viele Mad-
chen, die hierher kommen, sind fasziniert
vom Internet und der Idee, Leute beim Chat-
ten kennen zu lernen. Die Gefahr sehen sie
nicht: den Missbrauch der Daten von priva-
ten oder kommerziellen Internet-Nutzern.
Anna wollte frither immer nur chatten
und hat dafiir ihr Taschengeld in kommer-
ziellen Internetcafés gelassen. Heute benutzt
sie das Internet vor allem, um E-Mails an
ihre Freunde zu schicken. Sie findet die Ge-
sprache im Internet langweilig und ober-
flachlich. ,,Es geht doch nur um das eine. Die
meisten wollen wissen: ,Bist du ein Méadchen
oder ein Junge?’ und ,Wie siehst du aus?’.
Solche Gesprache bringen doch nichts.”

Jan (16), Stephan (16) und Bianca (16) ha-
ben sich in der Schule mit dem Thema ,,Chat-
ten im Internet” beschaftigt. Bianca interes-
sierte das Thema, weil sie mehr (ber das
Internet erfahren wollte. Sie probierte meh-
rere Chatraume aus und hat dabei sehr unter-
schiedliche Erfahrungen gemacht. ,,Mit eini-
gen Leuten habe ich mich nett unterhalten,
andere wurden nach einiger Zeit aufdring-
lich.” Wie gut, dass man doch den Computer
einfach ausschalten kann, findet sie. Zum Bei-
spiel, wenn man keine Lust mehr hat und die
Gesprache im Internet anfangen zu nerven!
Jan und Stephan schrieben eine ,.In-
ternet-Lovestory”". Peter und Eva, die beiden
Hauptakteure ihrer Geschichte, lernen sich
Uber das Internet kennen und lieben. lhre
Beziehung scheitert, weil die beiden aus-
schlieBlich mit dem Computer befasst sind.
.,Im Internet lebt man wie in einer Traum-



welt. Jeder kann sich so beschreiben, wie er
will. Wir glauben nicht, dass daraus Freund-
schaften oder sogar Liebe entstehen kénnen”,
erlautern die beiden Gymnasiasten ihre Idee.
JUMA 3/2000

» Zadanie 1. Dopasuj ponizsze Srodtytuty do
odpowiednich fragmentow tekstu (1-3).
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Die Beziehung muss scheitern.

Eine gute Moglichkeit zum
Kennenlernen.

Viele Chats sind langweilig.

» Zadanie 2

Czes¢ A. Przeczytaj ponownie fragment A tekstu
i pofacz zdania.

1. Corinna und Ole haben sich zunachst ...
. Dann haben sie sich ...

. Sie haben auch miteinander ...

. An einem Wochenende hat Ole ...

. Und dann haben sie sich ...

wr AW N

... Corinna besucht.

... im Chatraum kennen gelernt.
... ineinander verliebt.

... E-Mails geschickt.

... stundenlang gechattet.

1 2 3 4 5

cooTe

—

D

Czes¢ B. Przeczytaj ponownie fragment B tekstu
i zaznacz, ktére zdanie jest prawdziwe, a ktdre
nieprawdziwe.

1. Leute aus Chatraumen haben Angst
voranderen und verstecken sich
deshalb hinter ihren Computern.

2. In Chatraumen benutzen viele nicht
ihre eigenen Namen.

3. Simone hat Christian in einer Piz-
zeria kennen gelernt.

4. Simone und Christian haben sich
nur am Anfang gut verstanden.

5. Simone meint, im Internet kann man
viel mehr (iber seinen Gesprachs-
partner erfahren als in der Disko.

Czes¢ C. Przeczytaj ponownie fragment C tekstu
i zaznacz, do ktérych oséb odnosza sie informacje
umieszczone w pierwszej kolumnie. Informacje
mogg dotyczy¢ wiecej niz jednej osoby.

Si- Anna Chns—
mone tine

... arbeitet unentgeltlich im
,.Girlspace”.

... leitet das Internetcafé.

... sagt, wie man richtig mit
dem Internet umgehen soll.

... hat ihr Taschengeld fiirs
Chatten ausgegeben.

. meint, dass Internetge-
sprache uninteressant sind.

Czes¢ D. Przeczytaj ponownie fragment D tekstu
i zdecyduj, ktére ze zdar a-d jest prawdziwe.

a. Die Schiler lernten im Unterricht, dass man
den Computer ausschaltet, wenn die Chat-
partner nerven.

b. Peter und Eva erzahlten in der Lovestory,
dass eine Internet-Beziehung scheitern
muss, weil die Partner nur mit dem Com-
puter beschéftigt sind.

¢. Bianka machte wiederholt die Erfahrung,
dass ihre Partner aus Chatraumen sie auf-
dringlich anmachten.

d. Eine Kritik am Chatten ist, dass alle sich so
beschreiben, wie sie sein mochten, aber
nicht wirklich sind.

» Klucz do tekstu nr 1

Zadanie 1 - Die Beziehung muss scheitern — 3, Eine gute
Méglichkeit zum Kennenlernen - 1, Viele Chats sind
langweilig — 2.

Zadanie 2 — Czes¢ A: 1.b, 2.d, 3.e, 4.a, 5.c; Cze$¢ B: 1 °F,
2R, 3F 4F 5R; Czes¢ C:

Si- | Anna |Chris-

mone tine
... arbeitet unentgeltlich im ,,Girlspace™. | X X
... leitet das Internetcafé. X
... sagt, wie man richtig mit dem Inter-
net umgehen soll. X X X
... hat ihr Taschengeld fiirs Chatten aus-
gegeben. X
.. meint, dass Internetgesprache unin-
teressant sind. X

Czes¢ D: ¢



Tekst nr 2 — LIEDER STEHLEN

Rockstars besuchen Schulen und diskutieren mit
Pennélern. Das Gesprachsthema: Raubkopien von
Musik-CDs. Anstatt die Scheiben im Laden zu
kaufen, fertigen Jugendliche die CDs in Heimar-
beit.

A Zehn Mark fiir die neueste Scheibe von Ma-
donna - gerade mal ein Drittel des Laden-
preises. Zu haben ist das Sonderangebot auf
dem Schulhof; allerdings ist das Titelblatt
nicht vollstandig. Eine Kopie steckt in der
Hille. Und die CD ist von Hand beschriftet.
Jugendliche kopieren zu Hause auf dem Com-
puter oder mit einem CD-Recorder die ak-
tuellen Scheiben der Stars. Diese Raubko-
pien verkaufen sie an ihre Mitschiiler. Das ist
der Plattenindustrie ein Dorn im Auge: Scha-
tzungsweise 60 Millionen CDs werden jahr-
lich in Deutschland kopiert. Davon sind 10
Millionen nicht fiir den eigenen Bedarf, son-
dern um Geschafte zu machen. 1999 hat die
Musikindustrie durch Raubkopien vermutlich
220 Millionen Mark verloren. Wenn die Ent-
wicklung so weitergeht, wird alles noch
schlimmer. Denn immer mehr Familien in
Deutschland besitzen einen Personalcompu-
ter mit CD-Brenner. Damit lasst sich spielend
leicht eine CD kopieren. Der CD-Rohling kos-
tet gerade einmal 2 Mark.

B Plattenfirmen und Musiker sehen ihre Felle
davonschwimmen und gehen in die Offen-
sive. An Schulen zwischen Hamburg und
Chemnitz, Mainz und Berlin reichen sich
mehr als 30 Stars der deutschen Musikszene
die Tarklinke in die Hand. Smudo von den
Fantastischen Vier hat die Diskussionstour-
nee gestartet. ,,Wir missen den Fans klar
machen,” meint er, ,,dass die Leistung der
Kinstler auch bezahlt werden muss.”

Wenn nur noch wenige Fans die CDs
im Laden kaufen, sind als erstes die Nach-
wuchsbands bedroht. Thomas Hofmann,
Geschaftsfihrer der Plattenfirma 3 P, rechnet
vor: ,,Gerade beim Aufbau eines neuen Kiinst-
lers zahlt jede verkaufte CD. 10000 Exem-
plare sind das mindeste fiir den Durchbruch.
Wird ein grofer Teil raubkopiert, schafft es
kaum noch ein Kiinstler.”” Nach Meinung der
Plattenbosse vernichten 10000 Raubkopien
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eine Nachwuchsband. Kinstlerin Sabrina Set-
lur meint in diesem Zusammenhang: ,,Jeder
Kinstler sollte die gleiche Chance bekom-
men, wie ich sie gehabt habe.”

Neben Smudo und Sabrina Setlur
sind auch Mr. President, Jazzkantine, Sasha,
Liquido, die Prinzen, Subway to Sally, die 3.
Generation und Guildo Horn in die Schulen
gegangen. Sie haben sich alle der Initiative
,.Copy kills music”” angeschlossen und wer-
ben bei den Jugendlichen darum, von Raub-
kopien die Finger zu lassen.

Fir zu Hause darf jeder Musik auf Kassette
oder CD Uberspielen. Wer die Songs selbst
anhort oder fir Freunde als Geschenk einen
Sampler zusammenstellen mochte, kann das
ganz legal tun. Strafbar macht sich ein Jugend-
licher erst, wenn er die kopierte Musik
verkauft oder bei einer Disko-Veranstaltung
spielt. Wer erwischt wird, muss mit Geld-
oder Gefangnisstrafen rechnen. So sehr Mu-
siker und deren Fans die Initiative ,,Copy
kills music” auch unterstiitzen — viele Jugen-
dliche héren dennoch nicht auf die Argu-
mente von Smudo und Co. Ein anonymer
Raubkopierer mit dem Kiinstlernamen Copy-
cat argert sich: ,,Warum soll ich eine Kam-
pagne unterstitzen, die vollig nutz- und ta-
lentlose  kommerzielle Md&chtegern-Bands
fordert und dabei die Taschen reicher Pro-
duzenten fillt?”” Und Raubkopierer Banana
Joe meint: , Jahrelang Billigmusik pro-
duzieren und sich dann wundern, wenn fir
so was keiner mehr bezahlen will. Musik
besitzt bei vielen Leuten keinen hohen Wert
mehr.”
Hat die Musikindustrie selbst Mitschuld an
dem Problem? CDs sind teuer. Jugendliche
kénnen sich nur noch wenige Scheiben kau-
fen. Das Interesse wechselt zu anderen Me-
dien und Freizeitbeschaftigungen. Nach jings-
ten Prognosen steigt der Preis fiir CDs in
Europa bald auf 40 Mark. Damit werden
sicherlich noch mehr Jugendliche zu Raub-
kopien greifen. Jens Markus Wegener von
der Musikfirma Public Propaganda in Ham-
burg sucht die Schuldigen anderswo: ,,Ju-
gendliche sind keine Kriminelle, wenn sie
gedankenlos Musik kopieren. Es sind die
Eltern, denen das Rechtsbewusstsein fehlt.”
JUMA 1/2001



» Zadanie 1. Przeczytaj tekst i przyporzadkuj
ponizsze zdania do odpowiednich fragmentéw
tekstu (A-D).

A(B|C|D

Die CD-Preise werden hoher werden
und immer weniger junge Leute
werden sie sich leisten koénnen.

Die Musikindustrie erleidet Ver-
luste, weil immer mehr Leute
Raubkopien machen.

Jugendliche sind mit den Argumen-
ten der Stars nicht einverstanden.

Plattenfirmen und Stars starten eine
Initiative: Sie gehen in die Schulen
und diskutieren mit Schalern.

» Zadanie 2
Czes¢ A. Przeczytaj ponownie fragment A tekstu
i zaznacz, ktére zdanie jest prawdziwe, a ktdre
nieprawdziwe.

1. Die neueste Platte von Madonna ist
im Laden dreimal so teuer wie auf
dem Schulhof.

. Informationen und Reklame auf der
CD sind handgeschrieben.

. Jugendliche verkaufen raubkopierte
Platten mit Erlaubnis der Plattenin-
dustrie.

. Die  Musikindustrie verdient 220
Millionen Mark an den Kopien.

. Immer mehr Deutsche haben tech-

nische Méglichkeiten CDs zu kopieren.

Czes¢ B. Przeczytaj ponownie fragment B tekstu
i zaznacz, do ktorych oséb odnoszg sie informacje

Ein Kunstler kann nicht

umsonst arbeiten.

Czes¢ C. Przeczytaj ponownie fragment C tekstu

i utéz ponizsze zdania (a-e) w odpowiedniej kolej-

nosci.

a. Viele junge Leute wollen die Argumente der

Musiker nicht horen.

Wenn man bei kommerzieller Nutzung von

Kopien ertappt wird, wird man bestraft.

CD-Kopien fiir privaten Bedarf sind legal.

. Raubkopierer wollen nicht, dass sich andere
Produzenten dabei bereichern.

. Nicht erlaubt ist sie zu verkaufen oder 6ffent-
lich vorzuspielen.

1 2

b.

ol

Cze3¢ D. Przeczytaj ponownie fragment D tekstu
i uzupenij luki.

Man muss sich fragen, wer an der Raubkopie-
rerei ist. CDs sind nicht gerade

und werden nach Prognosen noch . Das
fuhrt mit dazu, dass Raubkopien noch
gefragter werden. Vielleicht sind aber nicht nur
die Jugendlichen, sondern auch die

nicht ohne Schuld, meint ein Musikindustrie-
vertreter, weil ihnen das Bewusstsein dessen
fehlt, was Recht und was Unrecht ist.

» Klucz do tekstu nr 2:

Zadanie 1:

Die CD-Preise werden héher werden und immer weniger
junge Leute werden sie sich leisten kdnnen. — D

Die Musikindustrie erleidet Verluste, weil immer mehr
Leute Raubkopien machen kénnen. — A

Jugendliche sind mit den Argumenten der Stars nicht
einverstanden. - C

Plattenfirmen und Stars starten eine Initiative: Sie gehen
in die Schulen und diskutieren dartiber mit Schiilern. — B

Zadanie 2: Czes¢ A: 1R, 2R, 3F, 4F 5R

umieszczone w pierwszej kolumnie. C2ei B:

Smu-{T1OMas Saina Smu-[OMassabina

do | Hof | setlur do | Hof I setlur

mann mann
Besonders neue Kinstler Neue Kiinstler werden am meisten
werden durch Raubkopien durch Raubkopien benachteiligt. X
benachteiligt. Jedem sollte die Moglichkeit ge-
geben werden zu zeigen, was er

Allen sollten die gleichen Mog- kann. X
lichkeiten gegeben werden Ein Kinstler kann nicht umsonst
zu zeigen, was sie kdnnen. arbeiten. X
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Cze$¢ C: 1.c, 2.e, 3.b, 4.3, 5.d

Czes¢ D:

Man muss sich fragen, wer an der Raubkopiererei
schuld/schuldig ist. CDs sind nicht gerade billig und wer-
den nach Prognosen noch teurer. Das fiihrt mit Sicherheit
dazu, dass Raubkopien noch gefragter werden. Vielleicht
sind aber nicht nur die Jugendlichen, sondern auch die
Eltern nicht ohne Schuld, meint ein Musikindustriever-
treter, weil ihnen das Bewusstsein dessen fehlt, was Recht
und was Unrecht ist.

Tekst nr 3 - SpaB am Zug

Wochenendreisen mit der Bahn sind zur Zeit be-
liebt. Mit verschiedenen Sondertarifen kommt man
preiswert quer durch die Republik. Der wohl bekann-
teste Tarif ist das ,,Schénes-Wochenende-Ticket”.
Auf dem Diisseldorfer Hauptbahnhof traf JUMA
Reisende, die mit dieser Fahrkarte unterwegs waren.

A Es ist Wochenende, endlich Wochenende!
Viel Zeit zum ,,Partymachen”, Ausspannen
oder Verreisen. Erik, 20 Jahre, steht am Zei-
tungsstand in der Bahnhofshalle. Er blattert
verschlafen in einigen Zeitschriften. Samstag
morgen, acht Uhr. Gerade eben ist er mit
vier Freunden im Disseldorfer Hauptbahn-
hof angekommen. Eine Stunde haben sie mit
dem Zug aus Iserlohn gebraucht. Jetzt wol-
len sie einen Tag in der Stadt verbringen, um
sich Museen und Ausstellungen anzuschau-
en. Daftir musste er um sechs Uhr aufstehen.
Doch das bereut Erik nicht. Der Ausflug ist
eine Abwechslung und obendrein noch preis-
wert. Die Hin- und Rickfahrt kostet jeden
sieben Mark.

B .. Finf Leute. Ein Tag. 35 Mark. Preiswert
reisen am Wochenende?

Natur oder Kultur? Allein, mit der
Familie oder mit Freunden? Egal welche Frei-
zeitaktivitdten Sie am Wochenende planen,
das Schoénes-Wochenende-Ticket fiir 35
Mark eignet sich ideal fir lhre Wochenend-
ausfliige”, wirbt die Deutsche Bahn fiir die-
sen Sondertarif. Er gilt samstags oder sonn-
tags bundesweit fiir beliebig viele Fahrten.
Der Nachteil: Man darf nur die langsamen
Nahverkehrsziige benutzen. Christian aus Ra-
tingen, 19 Jahre, sagt, was das flr die Rei-
senden bedeutet: ,,Man muss mehrmals
umsteigen und hat dafiir oft nur wenige
Minuten Zeit. AuBerdem ist man lange un-
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terwegs.” Mit Freunden fahrt er zur ,,Scream
Jam’ nach Dortmund. Das Konzert missen
sie rechtzeitig vor Mitternacht wieder verlas-
sen. Christian grinst. ,,Damit uns nicht das-
selbe wie in Oberursel passiert.” Was dort
geschah? ,,Zug verpasst. Die Nacht auf der
StraBe verbracht. Und fir die Ruckfahrt am
nachsten Tag mussten wir ein neues Wochen-
endticket kaufen!” Normalerweise gilt das
Ticket bis drei Uhr nachts des Folgetages.
Doch um diese Zeit fahren nur wenige Ziige!
Verschlafen auf der Bahnhofstreppe
Katharina, 16 Jahre, und ihre Kusine Nelly,
16 Jahre, sind unterwegs nach Meppen. Mit
dem BlumenstrauB im Gepéack geht es zur
Geburtstagsparty der Freundin. Gliick gehabt!
Heute ist der Zug nicht besonders voll. Die
beiden machen es sich auf ihren Fensterpla-
tzen bequem. Wie das Reisen im ,,Bummel-
zug” zum Albtraum werden kann, wei3 Nelly:
,,Es war hei3, der Zug war tberfillt und ich
musste die ganze Zeit ber stehen. Das war
einfach schrecklich”, erzahlt sie von einer friih-
eren Reise. Das Schones-Wochenende-Ticket
soll die Nahverkehrsziige besser auslasten.
Das Angebot schlug ein wie der Blitz und [éste
einen Ansturm auf die Regionalziige aus. Die
fahren zwischen den Stadten und verbinden
eine Region mit dem Fernnetz. Die Reisenden
nutzen die Fahrkarte auch fir langere Streck-
en. Die Regionalziige waren plétzlich tber-
fullt. Ein Erfolg, mit dem die Verantwortlichen
wohl kaum gerechnet hatten.

"Acht Stunden hin, zwolf Stunden zu-
rick. Irgendwie hatten wir die falsche Infor-
mation”, beschreibt Jan Simon, 17 Jahre, aus
Damme in Niedersachsen seine langste Tour.
Es ging zum FuBballspiel nach Berlin. Heute
wollen er und seine Freundin Katharina, 17
Jahre, ihre Schwester in Disseldorf besuchen.
Morgens um halb sechs sind sie aufgestanden
und losgefahren. Jetzt sitzen sie recht ver-
schlafen auf der Bahnhofstreppe und warten
auf die Schwester, die sie abholen will. ,,Heute
Abend miussen wir auf ein Konzert”, erklart
diese den beiden, nachdem sie eingetroffen
ist. ,,Mal sehen’, antworten Jan Simon und
Katharina miide. Wie heil3t es doch gleich in
einem Werbeslogan der Bahn? , Batterie auf-
laden — Schénes-Wochenende-Ticket!”

JUMA 4/2000



» Zadanie 1. Przeczytaj tekst i zaznacz, do kto-
rych fragmentéw (A-C) odnosza sie informacje
umieszczone w pierwszej kolumnie.

Czed¢ A|Czedt B|Czes¢ C

Nachteile des ,,Schénes-
Wochenende-Tickets”

Ein schoner Tag in Dis-
seldorf fiir sieben Mark
pro Kopf.

Mit dem ,,Schones-Wo-
chenende-Ticket” zum
FuBballspiel, zur Geburts-
tagsparty oder zum
Konzert.

» Zadanie 2

Czes¢ A. Przeczytaj ponownie fragment A tekstu
i zdecyduj, ktére ze zdan a-c jest prawdziwe.

a) Um acht Uhr steht Erik miide auf dem Bahn-
hof und wartet auf seine Freunde. Sie wol-
len nach Dusseldorf fahren.

b) Erik musste zwar um sechs Uhr aufstehen,
aber er kann daflir den ganzen Tag Dissel-
dorf genieBen.

) Jeder aus der Gruppe musste nur sieben
Mark fir die Hin- und sieben Mark fir die
Rickfahrt zahlen. Das ist glinstig.

Czes¢ B. Przeczytaj ponownie fragment B tekstu

i zdecyduj, ktére ze zdan a-c jest prawdziwe.

a) Christian sagt, das ,,Schénes-Wochenende-
Ticket” flir 35 Mark eigne sich ideal fiir
Wochenendausflige.

Marcin Hotda"
Czeladz, woj. slaskie

b) Es gibt nur einen Nachteil des Tickets: Man
muss immer zweimal umsteigen.

¢) Bis drei Uhr am néchsten Tag darf man mit
dem Ticket reisen.

Czes¢ C. Przeczytaj ponownie fragment C tekstu
i zdecyduj, ktore ze zdari a-c jest prawdziwe.

a) Katharina und Nelly freuen sich, dass der
Zug nicht besonders voll ist. Ein anderes Mal
war es anders.

b) Das Angebot der Bahn ,,Schénes-Wochen-
ende-Ticket erfreute sich eher einer gerin-
gen Popularitét.

¢) Jan Simon hat nur gute Erfahrungen mit
dem ,,Schénes-Wochenende-Ticket™".

» Klucz do tekstu nr 3:
Zadanie 1:

Czes¢ A|Czes¢ B|Czes¢ C

Nachteile des ,,Schones-Wo-
chenende-Tickets” X

Ein schoner Tag in Dusseldorf
fiir sieben Mark pro Kopf. X

Mit dem ,,Schénes-Wochen-
ende-Ticket” zum FuBball-
spiel, zur Geburtstagsparty
oder zum Konzert. X

Zadanie 2: Czes¢ A: b, Czes¢ B: ¢, Czes¢ C: a
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,,Whazzup?’’ — Angielski jezyk kolokwialny i slang

miodziezowy

Nauka jezyka angielskiego, zreszta jak
kazdego jezyka obcego, nie moze opierac sie
wytacznie na jego pisemnej czy tez ,,formalnej”

odmianie. Jezyk moéwiony, obejmujacy wiele
wyrazen kolokwialnych i slangu stanowi jed-
nakowo wazny element nauki jezyka obcego,

) Autor jest studentem Il roku Szkoty Gtéwnej Handlowej i | roku Instytutu Lingwistyki Stosowanej Uniwersytetu Warszawskiego.



zwlaszcza dzis, gdy wieksza niz dawniej uwage
przypisuje sie umiejetnosci komunikowania sie.
Jezyk nieformalny uwazany jest zreszta przez
wiekszos¢ ucznidw za ciekawszy, bardziej atrak-
cyjny i fatwiej przyswajalny. Ponizsze ¢wiczenia
stanowig wybér wyrazen kolokwialnych i an-
gielskiego slangu mfodziezowego, z jakim ze-
tknatem sie miedzy innymi w trakcie pobytu
w brytyjskiej szkole. Przeznaczone sg dla oséb
Srednio zaawansowanych i zaawansowanych.

Popularny jezyk kolokwialny

» A. Przetfumacz:

1. Have you got a tenner?
Sorry, | only have a fiver.

2. Have you seen my thingumajig?
Whatsisname’s got it.

3. Opera is not my bag.
Well, it's not my scene, either.

4. I've got to do the washing-up. What a drag!
5. Lend me a few quid.
Sorry, | haven't got any.
6. Fags in England cost 5 quid a packet. It's
a rip-off!
7. You need to go to a shrink. You're a loony.
8. Don’t be daft and let’s go to that gig. It's
a one-off.

9. I was, like, kind of surprised.
Yes, it was sort of wacky.

10. He is a bit of a weirdo, isn’'t he?

11. Have a pint, on me!
Cheers mate!

» B. Zaznacz jedng wiasciwg odpowiedz:

1. When John is going to hit the sack:
a) He is angry
b) He is sleepy
¢) He is sad

2. If you are broke:
a) you do not have any money
b) you cannot make a decision
¢) you feel pain

3. When some one got plastered.:
a) they got drunk
b) they bought adhesive tape
¢) their fingers got sticky

4. Loot, dough, lolly, dosh, brass all mean:
a) something to eat
b) kinds of building materials
C) money

5. If a boy fancies a girl, he:
a) does not like her
b) thinks she is attractive
¢) is younger than her

6. If something is mind-blowing or mind-
boggling:
a) it gives you a big headache
b) it is amazing
¢) it broadens your horizons
7. ,.to suss (something/somebody) out” means:
a) to make something empty by sucking
out what is inside
b) to tidy up,
¢) to work out, find out, to find the ans-
wer/solution to something
8. brolly is an informal name for:
a) bread
b) anything British
¢) an umbrella
9. when somebody is up the creek:
a) they are in serious difficulties
b) they cannot swim
¢) they are doing well in school

10. when you feel knackered, you are:
a) very depressed
b) extremely tired
¢) absolutely shocked

11. A beefy person:
a) is big, strong, and has big muscles
b) is somebody afraid of the mad cow
disease
¢) hates fast food

12. A computer nerd:
a) spends a lot of time in front of the
computer
b) is another name for a computer virus
¢) is a person who does not know anyt-
hing about computers

» C. Odpowiedz:

1. What is the difference between: to hit the
hay, to crash out, to catch some Zs
(pronounced: zees)?

2. What is the difference between people
who are: sloshed, smashed, wasted?



. Which is the odd one out? to get the axe,
to get fired, to get the sack, to get
hired

4. Would you like to see a corny film?

Do you like hanging out with friends?

. What is the diferrence between a thin-
gummy, thingy, thingamabob, thinga-
majig, what-d’you-call-it?

. Liz is a wannabe and Mike is a yuppie.
Who is the more likeable of the pair?

Is it a dangerous thing to o.d.?

What is the difference between the verb
‘to clobber sb/sth”’ and the noun ,,clob-
ber?

. What is the difference between a bouncer
and a gatecrasher?

Slang mtodziezowy

» A. Zaznacz jedng wiasciwa odpowiedz:

1. "Mike is not with the programme’ means:
a) he doesn’'t know what films there are on
television
b) he is unfashionable
¢) he has bad grades at school

. When English teenagers cotch at their
friend’s house, they:
a) simply relax together
b) help their friend with homework
¢) feed their friend’s cat.

. When something is the nuts, it:
a) has a nutty flavour
b) is easily broken
¢) is cool and fashionable

. ,,Sarah is a plum” means:
a) she is a weirdo
b) her face is rather red
c) she likes jam

. When a rock band is phat:
a) It is cool
b) Its members are overweight
¢) its members wear hats during concerts

. A dope is:
a) the head of the Catholic Church
b) a cigarette
) a slow or stupid pupil/student
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. A Mickey-Mouse class is:
a) a special room for watching cartoons
b) an easy subject to study
c) a very small class
. Zits are:
a) spots or pimples
b) buttons
C) cigarettes
A jock is somebody who:
a) studies a lot
b) is good at sports but not very intelligent
¢) wears fashionable clothes

’to bunk off’ means:

a) to leave somebody alone

b) to stay home and study for a test

¢) to take a day off from school without
permission from parents

10.

B. Przettumacz na standardowy jezyk angielski
(Queen’s English):

J—

. ..l was, like, bopping along the road, when
some dumb-ass jacked my wix phone and
tried to leg it, so, like, I laced him and
bruck it”

. .My sister's got a new hanky-panky,
but he’s a facety baphead and simply
butters.”

. .| saw an oudish film the other night. Chap
falls for a girl, she gets up the duff, and
they get hitched".

4. I was chatting up a bird when some prat
pushed me, so | said boyakasha and, like,
mashed him up.”

5. | had a cheat sheet in my kacks, innit*,
but | flunked the maths test.

» C. Odpowiedz na pytania:

1. What is the difference between things that
are mad, animal, bodashes rough, sound
and kick-ass?

. Janet is buff and Laura is minging. Who is
the more attractive of the pair?

. Would you like to see a film that is poop?

. Would you feel offended if someone flic-
ked the vees towards you?

. What is the difference between snow job
and waffle?

. Which is the odd one out: apple-pusher,
goody-goody, pushover, teacher’s pet?



Jezyk sms-6w,
czatéw internetowych
i piosenek

Jedng z charakterystycznych odmian
slangu angielskiego jest swoisty ,,slanguage”
sms-Ow i czatow internetowych. ,,Jezyk™ ten,
popularny w ostatnich latach, charakteryzuje
sie niezwykfa ekonomicznoscia i elastycznoscia,
a tworzony jest gtéwnie przez ludzi mtodych.
Cwiczenie A ma na celu przyblizenie slangu
angielskiego wfasnie w formie sms-6w. Cwicze-
nie B natomiast, jest préba zaznajomienia z nie-
formalnymi (i niestandardowymi!) formami
skréconymi czesto stosowanymi w tekstach pio-
senek, a takze na czatach i w sms-ach.

» A. Przeczytaj SMS i odpowiedz wykorzystujac
symbole w ramce. Przettumaczona na
..Zwykty” jezyk tres¢ wiadomosci jest poda-
na kursywa.

Sytuacja 1.

SMST:

gr8 prt at urs

2nite. U pull anyT
fit? TTFN.

tonight. (Did) you kiss any-
one attractive? Ta ta for now.

Great party at yours*

* yours=your house

SMS2: Thanks! Laughs out loud! Not as far as

I know. What are you doing
! ! Not

tomorrow? | will call you back later. Have a nice
day!

2 (1 will) . !

Thx, wot, AFAIK, LOL, u, 2moro, r, HVND, doin, CUB I8r

Sytuacja 2.

SMST: We r goin to Lnd 2nite. U cming? WRU?
cmi

We are going to London tonight. You coming? Where are
you? Call me.

SMS2: Excellent! Pick me up before. Don’t be
late “cause | won’t wait!

pic mi up, b, XInt, w8, b4, 18, wont, coz, Dont
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» B. Pofacz formy skrécone z odpowiednim sto-

wem/wyrazeniem:
1. 'bout a) could have
2. can't cha b) enough
3. yall ¢) has to
4. coulda d) give me
5.ya e) about
6. dincha f) excuse
7. dunno g) sure
8. 'em h) them
9. gimme i) you
10. gonna j) sort of
11. gotta k) what do you?
12. hasta [) you all*
13. hafta m) old
14. -in’ n) let me
15. lemme 0) -ing (eg. singing)
16. mo’ p) suppose
17. 'nuf g) can't you
18. ol lub ole r) have to
19. nah s) poor
20. sorta t) going to**
21. 'scuse u) didn’t you
22. po’ V) no
23. sho’ w) | don’t know
24. s’pose X) more
25. whaddaya? y) have got to / have to
26. whazzup? z) what's up?

* which means you (singular or plural)
**but only when it indicates the future tense (I'm gonna
do that for you)

KLUCZ:

I. Popularny jezyk kolokwialny

4

A: (ttumaczenie wyrazéw pisanych tfustym drukiem)

1. tenner = ten-pound note; fiver = five-pound note

2. thingumajig = the thing whose name | can’t remember;
whatsisname = someone whose name [I've forgotten

. bag = interest, taste, favourite activity; scene = to my
liking or taste

. drag = something boring and unpleasant

. a few quid = a few pounds (money);

. fags = cigarettes; quid = pounds; packet = pack; rip-off
= an act of stealing sth, making sb pay too much

. shrink = psychiatrist; loony = a crazy person or one
with strange ideas

. daft =silly, stupid; gig = concert; one-off = a thing that
is made or happens only once

. like, kind of, sort of = almost meaningless words
indicating lack of confidence in vocabulary; wacky
=silly, crazy, funny in a silly way

10. a bit of a = rather a; weirdo = a person who behaves

or dresses in a way that is odd or not conventional

on me = | will pay for it; cheers = thanks; mate

= friend

11.



: 1b, 2a, 3a, 4¢, 5b, 6b, 7¢, 8¢, 9a, 10b, 11a, 12a.

- 0w

. Almost none: to crash out = to sleep somewhere
temporarily (I will crash out on your floor, ok.?), to hit
the hay = to go to bed; to catch some Zs (pronounced:
zees) = to sleep.

2. None: they are all drunk.

3. Answer: to get hired means to get a job, become

appointed, the other 3 expressions mean to lose a job.

4. Probably not, corny means unoriginal and sentimental.

5. | bet you do like spending a lot of time with them.

6. None, they all mean a thing one does not know or has
forgotten or does not wish to mention.

7. Neither. Liz wants to be rich and popular, and copies
pop and movie stars. Mike is a young ambitious
professional person, earning a lot of money and wor-
king all day.

8. Yes, because it means to take an overdose of drugs, or
to have too much of something (He o.d.ed and was
taken to hospital).

9. the verb means to strike sb/sth heavily and repeatedly,
the noun stands for clothing or equipment, especially
for a specific activity (He takes a lot of clobber when
he goes climbing).

10. A bouncer is a person employed by a club or bar to

throw out people causing trouble. A gatecrasher is

somebody who enters a party without paying or
being invited.

II. Slang mtodziezowy:
: 1b, 2a, 3¢, 4a, 5a, 6¢, 7b, 8a, 9b, 10c.

—~w> Vv

. | was walking along the road when some stupid
person stole my fashionable phone and tried to run
away, but | hit him and broke it.

2. My sister’s got a new boyfriend, but he’s a rude,

idiotic person and simply ugly.

3. I'saw an excellent film the other night. A man falls in

love with a girl, she becomes pregnant and they

get married.

Halina Dziedzic"
tazy

4. | was talking to a girl when some fool pushed me, so
| said bloody hell (I am too surprised to respond),
and beat him up.

5. 1 had a piece of paper with answers to the test
questions in my underpants, didn’t I, but | failed
the maths test.

* innit = short form of ,.isn’t it?”, but also used for: aren’t

you?, won't we?, didn’t she? etc.; usually used after nearly

every sentence, contrary to normal English rules of using.

(]

1. None: They are all cool.

2. Janet is good-looking, Laura is ugly.

3. Probably not, because it is rubbish.

4. Yes, because they would make an insulting two-
fingered salute (the opposite of the peace sign).

5. ..Snow job” is American and ,,waffle” is British. Both
mean talking or writing at great length without saying
anything important or sensible.

6. A pushover is a naive teacher, one that is easy to
deceive. The other 3 mean a pupil who tries to appeal to
the teacher by excessive politeness or helpfulness (lizus).

» IIl. Jezyk sms-6w, czatdw internetowych i piosenek.
A: Sytuacja 1: thx! LOL! Not AFAIK. Wot r u doin 2moro?
CUB 18r. HVND!

Sytuacja 2: xInt! pic mi up b4. Dont b 18 coz | wont w8!

B: 1e; 2q; 3I; 4a; 5i; 6u; 7w; 8h; 9d; 10t; 11y; 12¢; 13r;

140; 15n; 16x; 17b; 18m; 19v; 20j; 21f; 22s; 23g; 24p;

25k; 26z.
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Krzyzéwki z jezyka tacinskiego

Mitologia w krzyzéwce

POZIOMO

6. Pokonat Minotaura

7. Najbogatszy cztowiek w mitologii

8. Podtrzymywat strop nieba

10. Budowla w Rzymie, w ktérej za Nerona torturo-
wano chrzescijan

" Autorka jest nauczycielka jezyka facinskiego.

11. Troja inaczej

13. Pomogta Tezeuszowi wydostac sie z labiryntu
16. Byfa zona kulawego Hefajstosa

18. Pokarm bogéw

23. Boginie nizszej kategorii

24. Statek Argonautow

25. Corka Edypa, siostra Antygony

28. Wiasciciel labiryntu, ojciec Ariadny

31. Rzeka trojanska

33. Matka Apollina i Diany



-
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34.
35.

38.

40.

43.

45.
47.
51.
52.

55.
58.
60.
62.
63.
64.
66.

Matka Heleny Trojanskiej

Syn Agamemnona — Scigany przez Erynie za za-
bojstwo matki

Potwor ziejacy ogniem, przedstawiany jako zwie-
rze o 3 gtowach (Iwa, smoka i kozy)

Starozytna kraina, na terenie dzisiejszej Butgarii

. Greckie forum

Miasto greckie, do jego mieszkancow pisat listy
Sw. Pawet

Tam w 202 r. p.n.e. zostat pokonany Hannibal
Krél Krety, brat udziat w wojnie trojanskiej
Bogini zwyciestwa

Uranos i Gaja pierwsze wytonity sie z niego,
inaczej chaos

Siedziba muz

Miasto greckie na Istmie

Wddz Kartaginy

Pasmo gorskie w Gredji, siedziba muz, symbol poezji
Autor . llliady™ i ,,Odysei"”

Starozytna Hiszpania

Muza historii

. Bogini mfodosci

- =

122

69.

73.
74.
76.
78.

79.
80.

81.
82.
83.

~
-l

Erynie, starozytni nadawali im inng nazwe ze
strachu, zyczliwie, faskawie

Zaktadniczka Rzymu z ,,Quo Vadis”

Atena

Polegt w Termopilach na czele 300 Spartan
Wsréd Grekéw pod Troja byfo ich dwéch o tym
imieniu

Lacedemon

Przestrzegat Trojan przed wprowadzeniem do
miasta drewnianego konia

Ojczyzna Odyseusza

Byta wieszczka w Delfach

Znakomity polityk, kierowat Atenami ponad 30
lat w V w. p.n.e.

PIONOWO

O v D wN —

. Matka Achillesa

. Hermes w Rzymie

. Jazon zdobyt je przy pomocy Medei
. Wulkan na Sycylii

. Brat Polluksa

. Nimfy drzew i laséw



14.
15.
17.
18.
19.

20.
21.
22.

26.
27.
29.
30.
32
36.
37.
39.
41.
44.

46.
48.

49.

50.

53.

54.

56.

57.
58.

59.
61.

62.

65.
68.

70.

54-68,
Matzon
Piekny

Alkestis zgodzita sie za niego murze¢
Pierwsza litera alfabetu greckiego

. Miat przydomek Ahenobarbus, cesarz w latach 71. Jeden z atrybutow Afrodyty

72. Przedty nici ludzkiego zycia
ka Hektora 75. Tam Agamemnon zlozyt w ofierze Ifigenie
mysliwy, kochanek Afrodyty 77. Na jej wody przysiegali bogowie.

» Odpowiedzi do krzyzowki

Zakochat sie w wyrzezbionym przez siebie posa- Poziomo: 6. Tezeusz, 7. Krezus, 8. Atlas, 10. Cyrk, 11.
gu, ktory nazwat Galateg, a w ktéry bogowie llion, 13. Ariadna, 16. Afrodyta, 18. ambrozja, 23. nimfy,
tchneli zycie 24. Argo, 25. Ismena, 28. Minos, 31. Skamander, 33.

Boginie zemsty
Wawrzyn
Centaur stynacy z madrosci i szlachetnosci, wy-

Latona, 34. Leda, 35. Orestes, 38. Chimera, 40. Tracja, 42.
agora, 43. Korynt, 45. Zama, 47. [domeneus, 51. Nike, 52.
Kosmos, 55. Helikon, 58. Korynt, 60. Hannibal, 62. Parnas,
63. Homer, 64. Iberia, 66. Klio, 67. Hebe, 69. Eumenidy,

chc?\{vywaf m.in. Achllle;a . . 73. Ligia, 74. Pallas, 76. Leonidas, 78. Ajas, 79. Sparta, 80.
Rlosllna, .prototy'p greckich i rzymskich ornamen- Laokoon, 81. Itaka, 82. Pytia, 83. Perykles,

tow E.irchltek’to.nlcznych Pionowo 1. Tetyda, 2. Merkury, 3. runo, 4. Etna, 5. Kastor,
POdZ‘em”,y Swiat zmartych 9. Driady, 12. Neron, 14. Andromacha, 15. Adonis,
Ostatnia |'t'era gr'ecka 17. Admet, 18. alfa, 19. Pygmalion, 20. Erynie, 21. laur,
Persefona inaczej 22. Chiron, 26. akant, 27. Hades, 29. omega, 30. Kora, 32.
Muza poezji mitosnej Erato, 36. Eurydyka, 37. Cerber, 39. Mars, 41. Jazon, 44.
Zona Orfeusza, mitycznego Spiewaka Mentor, 46. Atena, 48. Syzyf, 49. Hoplici, 50. Charon, 53.
Poskromit go i wyprowadzit na ziemie Herakles Mykeny, 54. Sabina, 56. Niobe, 57. via, 58. Kery, 59.
Rzymiski Ares Tales, 61. Nemezis, 62. Penelopa, 65. Hera, 68. Nestor,
Wyprawit sie po ztote runo 70. Elektra, 71. mirt, 72. Mojry, 75. Aulis, 77. Styks
Wychowywat Telemacha, synonim 2zyczliwego

doradcy i nauczyciela

Rywalizowata z Afrodyta i Hera I} Jezyk tacinski i kultura antyczna
Ucztowat z bogami na Olimpie, ale za zdrade ich

tajemni

¢ otrzymat kare w Tartarze

Ciezkozbrojna piecho-

ta w armii greckiej
Przewozit dusze zma-
rtych na druga strone
Krélowat tam Aga-
memnon

, druga Zona

Poppea
Nerona

Chetpita sie licznym
potomstwem, ale

B
wszystkie jej dzieci “.....
|

zginety

W Rzymie np. Appia
Boginie smierci, corki

Nocy

Z Miletu

Bogini |

uosobienie zemsty

bogdéw

powszechnego fadu
Przez 20 lat czekafa
na Odyseusza

Junona

dziej

wsréd wodzéw grec-
kich pod Troja

Wraz z

|
Najstarszy i najbar- . = H....... “.ﬂ.
H N H B

=
'

udzkiego losu,

R

Py w“'ﬁllﬁl |
;0 B JENEEEE B
H B H dEE

w Gregji

doswiadczony

N BE K &
d o JdEN JEmENE H 2 GEEE
zabita swa matke . . . ﬂ... . .
Klitajmestre . “.. .
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POZIOMO: 24. nadzieja 10. piesn
) 25. poczatek 11. matzonka Hektora

1. uczen 26. fortes adiuvat 12, ... docent, exempla trahunt
2. zona 27. np. Kazimierz Wielki 13. lekarstwo
3. POkOJ 28. autor Ars amandi 14. miasto rodzinne Sw. Pawta, w Cylicji
4. list 29. Rzym 15. ptec
5. droga 30. Longa 16. reka
6. brat Pg[luksa 31. dwa razy 17. tarcza Zeusa
7. moc, sifa ) 32. obecnie Butgaria 18. nauka wymowy
8. nastepca Oktawiana 33. czas 19. ... omen
9. Srodek lub konieczne na seans 34 miasto 20. las

spirytystyczny 35. ztoto 21. rok
10. mowca 36. sztuka 22. ... i penaty
11. orez, bron 37. tak!, 23. porwana przez Zeusa
12. jeden 24. ziemia
13. morze _ PIONOWO: 25. mianowanie
14. sedziwy krél Troi ) 26. ksiezyc
15. Pompiliusz 1. pisarz 27. $mier¢
16. grecka bogini jutrzenki 2. Swiatto lub kategoria 28 obyczaje
17. 60 3. serce 29. dzien
18. arystokracja rzymska 4. Apollo dla Diany 30, ksiazka
19. miejsce, pomieszczenie 5. Zélb B 3]: krzyz
20. uczta 6. mifos¢ L .. 32. synonim glorii
21. rzymski parlament 7. uczciwy, pobozny, imie papiezy 33, my
22. dawniej Dacja 8. choroba 34. dziefo
23. grod Agamemnona 9. rzymska Wista 35.

» Odpowiedzi do krzyzowki

Poziomo: 1. Discipulus, 2. Uxor, 3. Pax, 4. Epistula, 5. Via,
6. Kastor, 7. Vis, 8. Tyberiusz, 9. Medium, 10. Orator,
11. Arma, 12. Unus, 13. Mare, 14. Priam, 15. Numa, 16.
Eos, 17. LX, 18. Nobilitas, 19. Locum, 20. Cena, 21. Senat,
22. Rumunia, 23. Mykeny, 24. Spes, 25. Initium, 26.
Fortuna, 27. Rex, 28. Owidiusz, 29. Roma, 30. Alba, 31.
Bis, 32. Tracja, 33. Tempus, 34. Urbs, 35. Aurum, 36. Ars,
37. Sic!

Genowefa Filipiak"
Gfogow

. pasmo gorskie w Troadzie.

Pionowo: 1. Scriptor, 2. Lux, 3. Cor, 4. Frater, 5. Dens, 6.
Caritas, 7. Pius, 8. Morbus, 9. Tyber, 10. Carmen, 11.
Andromacha, 12. Verba, 13. Medicamentum, 14. Tars, 15.
Sexus, 16. Manus, 17. Egida, 18. Retoryka, 19. Nomen, 20.
Silva, 21. Annus, 22. lary, 23. Europa, 24. Terra, 25.
Nominacja, 26. Luna, 27. Mors, 28. Mores, 29. Dies, 30.
Liber, 31. Crux, 32. Laus, 33. Nos, 34. Opus, 35. Ida.
(listopad 2002)

Moda - Mona

Zadaniem szkoty zawodowej jest przygo-
towanie jej absolwenta do zawodu i do Zzycia.
W uczniach nalezy wzbudzi¢ aspiracje ciagtego

doksztatcania sie i rozwijania swojej osobowosci.
Mozna to zrealizowa¢, ukazujac perspektywy
samodzielnego pogtebiania swojej wiedzy.

" Autorka jest nauczycielka jezyka rosyjskiego w Zespole Szkét Ekonomicznych w Gtogowie.
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W celu rozbudzenia zainteresowania
uczniéw naukga jezyka rosyjskiego oraz lepszego
przygotowania do umiejetnosci korzystania ze
sfownictwa, proponuje wykorzystanie do tema-
tu Boumb moOHoU Czasopism o modzie oraz
leksyki zwiagzanej z tym tematem. Proponowa-
ny stowniczek tematyczny dotyczy nazw ubio-
row i wyrazen niezbednych do opisu odziezy.

Moaa - Moda

Mmolenvep — projektant mody

ceemcKuti MoOOHUK — Swiatowy modnis

noopasxcamenu — nasladowcy

soiimu @ 0buxoo — wprowadzi¢ do uzytku, zaczaé uzywac

nokaseleanu kax oukosurky — pokazywano jako rzad-
ka osobliwos¢

Hosvlil (hacon — nowy fason

acypHA MOO — Czasopismo 0 modzie (moda)

MHO20CA0TIHOCMb 00excobl — Wielowarstwowos¢ odziezy

Mmodenvroe npouzsoocmeo — produkcja modelowa

no 3akazy — na zamowienie

o0esamucst moOHo — ubierad sie modnie

co 8Kycom — gustownie

aneeanmro — elegancko

marexenuuya — modelka

npupooHas epayus — wrodzony wdziek

usvickanHble modeau — wyszukane modele

usswyHbll — wytworny, elegancki

npouseooume eneuamsaerue — wywieraé wrazenie

noouunén oonomy cmuaro — podporzadkowany jed-
nemu stylowi

YykpaweHue uenogeka — ozdoba cztowieka

834Mb UHMeEPsbIO Y Modeavepa — przeprowadzi¢ wy-
wiad z projektantem mody

eHewHutll puiHok — rynek zagraniczny

eHympenHutl puiHok — rynek wewnetrzny

amenve mo0 — salon mody

npumepouras — przymierzalnia

weeiinas macmepckas — zaktad krawiecki

svibupamo gacor — wybierac fason

Ce30H — Sezon

omeeuamsp exycam — odpowiada¢ gustom

0bmenambcs ungopmayueii — wymieni¢ poglady (in-
formacje)

HapooHwiit momue — motyw ludowy

no nocaedneti mode — wedtug ostatniej mody

Tkanu — Tkaniny

mxkanb — tkanina

xaonuamobymaxcrole — bawetniane

wepcmsnole — wetniane

wénkoevle — jedwabne

AbHAHble — Iniane

cunmemuueckue — ze sztucznego widkna
(syntetyczne)

Oacurcoswle — dzinsowe

WKaHU
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oapxam — aksamit
naow — plusz
Kkpyaceso — koronka
mroaw — tiul
xaonok — bawetna
bamucm — batyst
mapkuszem — markizeta
cumey — kreton
wepcmanka — zerowka
Hamypaavroil wéak — jedwab naturalny
gopcosvie mkanu — tkaniny drapane
Oamacm — adamaszek
Hetizon — nylon
nonaun — popelina
penc — ryps
camuH — satyna
meud — tweed
wiepcmo — wetna
/éH — len
(pnanenv — flanela
MKAHU ¢ 000aBEHUEM CUHIMEMUUECKO20 B0A0KHA
— tkaniny z dodatkiem wtékna sztucznego
mKaHu ¢ Hexcrvim pucyrkom — tkaniny o delikatnym
rysunku
6 k1emky — w krate
mKamb |8 noaocky —w paski
6 20pouiok — W groszki
mpukomasxcrole uzdeaus — wyroby dziewiarskie
2pebennas npasxca — przedza czesankowa

IIgera — Kolory

bedncesulii — bezowy
Oenwuii — biaty

2onyboii — niebieski
acénmotii — 261ty
Aunosstil — liliowy
OpaHaIcesblli — pomaranczowy
po308biti — rGZowy
canammuiil — seledynowy
3enénuiil — zielony
KopuuHesbiii — brazowy
KPAcHblll — CZerwony
cepuiii — szary

cuHutl — granatowy
uépHbIll — Czarny

Onexna — Odziez

demckas — dla dzieci
cnopmusHas — sportowa
ooexcoa | oomaunas — domowa
noscedneenas — codzienna
HapsaoHas — odswietna
onyska (kogma) — bluzka
KkpyacesHas — koronkowa
6ayska eam k auyy — w tej bluzce jest pani do twarzy
oproku — spodnie
ges1bgemogvle — sztruksowe



Kkocmiom — kostium; garnitur
BbIXOOHOLL KOcmiom — garnitur wyjsciowy
Kocmiom cudum xapouto — garnitur dobrze lezy
Ooacdesux — plaszcz przeciwdeszczowy
Hakuoka — peleryna
naavmo — palto, pfaszcz
Ha eamure — na watolinie
demuceszonHoe — jesionka
3UMHee — Zimowe
npumanennoe — dopasowane w talii
€ HAKAAOHbLIMU KapMaramu — Z naszytymi kieszeniami
¢ npopesHbiMu Kapmaramu — z przecinanymi kiesze-
niami
¢ nosicom — z paskiem
¢ xaacmukom — z patka
2omosoe naamoe — konfekcja
naamope — suknia
banvHoe — balowa
geuepHee — wieczorowa
c8aoebroe — Slubna
¢ obopxamu — z falbanami
ompesroe — odciete w pasie
yenvHoKkpoernHoe — nie odcinane
¢ avipesom — z dekoltem
Ha Kokemke — z karczkiem
naamoe-kocmiom — garsonka
6prounniii kocmiom — spodnium
easanas odexcoa — odziez robiona na drutach (dzianina)
to0ka — spodnica
8 cOOpKy — marszczona
6 ckaadky — w fatdy
Kkaéw — kloszowa
nauccuposartas — plisowana
Kkaemuamas — w krate
noaocamas — w paski
uckyccmeenHwltl mex — sztuczne futro
kypmka — kurtka

Dorota Szymborska
Warszawa

Ha napaaoxe — na laminacie
¢ kanwworom — z kapturem
¢ noocméackotl — z podpinka
nudacax — marynarka
6apxammuuiti — aksamitna
kaemounolii — W kratke
00Ho6opmHwti — jednorzedowa
osybopmuuiii — dwurzedowa
¢ y3kumu aaykuramu — z waskimi klapami
mpotika — garnitur z kamizelka
acunemka — kamizelka
noLavHuK — prochowiec
xaonuamobymascras pybawxa — koszula bawetniana
arcamby 0dexcdvr — zestaw ubrania
seuepHull Hapao — stroj wieczorowy

Benné — Bielizna

komnaekm benvs — komplet
kombunayus — halka
Auguux (6rocmeanvmep) — stanik, biustonosz
Kopcem — gorset
HuacHAs 106ka — halka do pasa
nasdxckbiil kocmiom — kostium plazowy
kynaavHuk — kostium kapielowy

yenwvubiil — jednoczesciowy
matixa — podkoszulek, koszulka gimnastyczna
nanmanonsl — Majtki
kavcorvl — kalesony
naasku — slipy
nosc — pas
mpycol — majtki, spodenki gimnastyczne
mpycuxu — figi
nugcama — pizama
pybawka (nounas) — koszula (nocna)
xanam - szlafrok, fartuch
kynaavHulil — plaszcz kapielowy

(grudzien 2000)

Stowniczek wyrazéw i zwrotéw dotyczacych gry

w tenisa

Na rynku wydawniczym jest coraz wie-
cej publikacji do nauki jezykéw obcych — za-
rowno podrecznikéw, jak i stownikéw. Mimo
to, nauczyciel wciaz staje przed problemem
uzupetniania zaje¢ zebranymi przez siebie ma-
teriatami. Przyktadem sa ministowniczki do-
tyczace leksyki, ktéra moze interesowaé mfo-
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dziez w danej chwili (w zwiazku z aktualnymi
wydarzeniami — na przykfad tenisowy Puchar
Roland Garros). Dlatego w niniejszym artykule
pragne zaprezentowa¢ minisfowniczek ,,teniso-
wy”, ktéry moze by¢ wykorzystany do prze-
prowadzenia lekcji poswieconej temu zagad-
nieniu.



améliorer son fond de court — polepszy¢ gre w glebi
kortu

amorti(e) — drop shot

arbitre de chaise - sedzia spotkania

attaquant — atakujacy

attaque tranchante — decydujacy atak

au changement de coté — przy zmianie stron

au tie-break — w tie-breaku

avancer dans la balle - ,,wejs¢”" na pitke

avoir l'initiative dans I'échange — nadawac ton grze

avoir un toucher de balle remarquable a la volee — gra¢
wspaniale woleje

balle basse coupée — niska podcieta pitka

balle lente — wolna pitka

balle liftée — pitka liftowana

balle molle - sflaczata pitka

balle parfaitement centrée — pitka uderzona samym
srodkiem rakiety

balle rapide - szybka pitka

battu des le premier tour — przegrac juz w pierwszej
rundzie

belle souplesse des jambes — nisko ugiete nogi

bon jeu de jambes — znakomita gra nég

bon pourcentage de premiéres balles — wiele udanych
pierwszych pitek serwisowych

bon service — dobry serwis

boucler la manche au tie-break — wygra¢ seta w tie-
breaku

cadre de raquette — rama rakiety

cadre en bois — drewniana rama

cadre profilé — rama profilowana

classé 10° mondial — 10-ty na Swiecie

coach — trener

cordage fatigué - sflaczaty naciag

coup droit chopé - forhend

court en gazon — kort trawiasty

dans la derniére manche — w ostatnim secie

devenir le premier joueur non téte de série a en-
lever le titre — by¢ pierwszym zawodnikiem nie
rozstawionym, ktory wygrat turniej

défaite de X contre Y — przegrana X z Y

disputer son premier tournoi — gral swodj pierwszy
turniej

en Coupe Davis — w Pucharze Davisa

en cours de match — w czasie meczu

en dehors du court — poza kort(em)

en demi-finales — w potfinatach

en huitiémes de finale — w 1/8 finatu

en quarts de finale — w ¢wiercfinatach

en tennis — w tenisie

étre dans le match — by¢ skupionym na grze (i wy-
grywac)

étre mené au premier set — przegrywaé w pierwszym
secie

épreuve de double — spotkanie deblowe

faire un point gagnant — zdoby¢ zwycieski punkt
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faux rebond — nieréwne odbicie pitki

frapper du fond du court — uderzy¢ (pitke) z gtebi
kortu

frapper la balle au début du rebond — uderzy¢ pitke tuz
przed jej najwyzszym punktem odbicia

frapper la balle a la hate — uderzy¢ pitke pospiesznie

frapper la balle un peu aprés le sommet du rebond
— uderzy¢ pitke chwile po najwyzszym punkcie

frappeur — gracz mocno uderzajacy pitki

gaucher, -ére — leworeczny, -a

grand chelem - wielki szlem

imposer (s°) en trois sets — wygra¢ w trzech setach

incliner (s) devant qqn — przegrac z

Internationaux (aux) de France — na/w mistrzostwach
Europy

jeu de fond de court — gra z gtebi kortu

jeu decisif — decydujacy gem

jeu défensif — gra defensywna

jeu offensif — gra ofensywna

joli contrepied - tadny cross

jouer au filet — gra¢ przy siatce

jouer I'un des 10 meilleurs joueurs mondiaux — grac
z jednym z 10-ciu najlepszych zawodnikéw na
Swiecie

jouer plat — zagrac¢ niska pitke

jouer a la volée — gra¢ woleje

jouer son meilleur tennis — gra¢ w szczytowej formie

la regularité — regularnos¢ (w odbijaniu pitki)

la surface de jeu — nawierzchnia

le cordage — naciag

les balles ,,volent” aujourd’hui - pitki dzi$ ,.fruwaja”

lever la balle — podbic pitke

lob lifté - lob liftowany

maitrise de la balle — znakomite opanowanie pitki

match d’ouverture — mecz rozpoczynajacy

match terriblement intense — niezwykle intensywny
mecz

mener 2 sets a 0 — prowadzi¢ 2:0 w setach

mener au score... — prowadzic...

ne jamais dépasser le stade des quarts de finale — nigdy
nie dojs¢ do potfinatow

passing — passing

prendre I'avantage sur X — uzyska¢ przewage nad X

prendre une balle tot — odbi¢ pitke wczesnie

profilée (une) - rakieta profilowana

quelle puissance des coups! — co za sifa uderzen!

raquette parfaitement equilibrée — doskonale wywazo-
na rakieta

raquette profilee — rakieta profilowana

rebondir en dehors des lignes délimitant le terrain
— wyjs¢ na aut

recevoir la coupe des mousquetaires — zdoby¢ puchar RG

remporter la premiére manche — wygra¢ pierwszego
seta

remporter son premier tournoi sur le circuit profession-
nel — wygra¢ swoj pierwszy turniej profesjonalny



renvoyer 10 fois la balle au dessus du filet — odbi¢ pitke
10 razy powyzej siatki

renvoyeur — gracz odsyfajacy wszystkie pitki

rester en fond de court a atteindre la faute adverse
— gra¢ w gtebi kortu, czekajac na btad przeciw-
nika

revenir a deux sets partout — zremisowac 2:2

revenir dans la partie — znéw zacza¢ zdobywac punkty

revers appliqué frappé plat — niski bekhend tuz nad
siatka

revers a deux mains — bekhend obureczny

roue de bicyclette — 6:0

a mi-court — w potowie kortu

s’approcher du filet — zblizy¢ sie do siatki

signer son come-back par une victoire a... — wréci¢ na
kort i zwyciezyc...

slicé - slice, podcieta pitka

spécialiste de terre battue - specjalista kortow ziem-
nych

spécialiste du gazon — specjalista kortéw trawiastych

sur (la) terre battue — na korcie ziemnym

sur gazon — na trawie

sur la défensive — w gtebi kortu, broniac sie

sur la central — na korcie centralnym

Mariola Jarczyk-Biernacka, Elzbieta Dryja"
Zory

sur les courts couverts — na kortach krytych, na hali

sur toutes les surfaces — na wszystkich nawierzchniach

surface de frappe — powierzchnia uderzenia

taille du manche — wielko$¢ trzonka, grip

tamis petit — maty naciag

tamis grand — duzy naciag

tamis moyen — $redni naciag

tenant du titre — obronca tytutu

tenue — str6j (tenisowy)

terrain en dur — twarda nawierzchnia

téte de raquette — gtowka rakiety

tete de série nr... — rozstawiony z nr...

tombeur de X — zwyciezca X

un cordage synthétique — naciag syntetyczny

un demi-finaliste — poffinalista

un revers coupé — podciety bekhend

un volleyeur — grajacy woleje

une balle trés longue — bardzo dfuga pitka

une raquette a grand tamis — rakieta o duzej ramie
(gtowce)

venir la chercher du mauvais coté — p6js¢ po pitke nie
w tej czesci kortu

volée — wolej

volleyer — zagra¢ woleja (marzec 1997)
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YOU CAN WIN - Turniej wiedzy z jezyka angielskiego
dla klasy I szkoty podstawowej

Pracujemy z podrecznikiem Anny Wie-
czorek BINGO! 1. Konkurs sktada sie z 10 za-
dan, ktéore byty przeplatane wspdlnym S3pie-
wem poznanych piosenek angielskich z pod-
recznika®. W trakcie turnieju zaprezentowalis-
my réwniez program artystyczny w wykonaniu
uczniéw klasy le z rozszerzonym programem
z jezyka angielskiego.

1. Powitanie uczestnikow i prezentacja jury.
2. Powitanie piosenka Good morning.
Good morning

Good morning children, hello to you!
[t's nice to see you, how are you?

Good morning teacher, hello to you!
[t's nice to see you, how are you?

) Autorki s3 nauczycielkami jezyka angielskiego w Szkole Podstawowej nr 15 w Zarach.
2 Anna Wieczorek (2001), Bingo! 1A i 1B, Podrecznik do jezyka angielskiego dla szkoty podstawowej; Warszawa:
Wydawnictwo Szkolne PWN. Podane teksty piosenek pochodza z podrecznika Bingo! 1 i sa réwniez nagrane na kasecie

wydanej do tego podrecznika.
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Good morning Andy, hello to you?
It's nice to see you, how are you?

Good morning Ola, hello to you!
It's nice to see you, how are you?

Good morning Ben, hello to you!
It's nice to see you, how are you?

I'm fine, thank you!

3. Konkurencja I: Odszyfruj hasfo.

ABCDEFGHI JKLMNOTPAQ

1234567 8951011121314151617

RSTUVWXYZ
18 19 20 21 22 23 24 25 26

H{E[L|L|OJWH[A[T]H{S]Y|O|U[RIN|AIM|E

8|5 |12[12(15f 23|81 [20]9 [19[R5[15]21[18f14(1 |13|5

Odpowiedz po angielsku na rozszyfrowane pytanie.

4. Konkurencja Il: Rozpoznaj flage Wielkiej Brytanii.

AN|74
VAN

5. Wspdlny spiew piosenki Where’s Thumbkin?
Where’s Thumbkin?

Where is Thumbkin? Where is Thumbkin?
Here | am. Here | am.

How are you today, sir? Very well, thank you.
Run away. Run away.

Where is Pointer? Where is Pointer?

Here [ am. Here | am.

How are you today, sir? Very well, thank you.
Run away. Run away.

Where is Tall Man? Where is Tall Man?

Here | am. Here [ am.

How are you today, sir? Very well, thank you.
Run away. Run away.

Where is Ring Man? Where is Ring Man?
Here [ am. Here | am.

How are you today, sir? Very well, thank you.
Run away. Run away.

Where is Baby? Where is Baby?

Here [ am. Here | am.

How are you today, sir? Very well, thank you.
Run away. Run away.
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6. Konkurencja Ill: Odrysuj dfori i naklej nazwy
palcéw.

7. Konkurencja IV: Passing a message (Gfuchy
telefon).

Kazda druzyna dobiera z klasy po 3 uczniéw.
Prowadzacy podaje ostatniemu zawodnikowi
z kazdej druzyny szeptem do ucha hasto. Zawod-
nicy przekazuja hasto kolejno szeptem. Pierwsza
osoba w druzynie musi gtosno powtdrzyc¢ to has-
fo. Druzyna, ktérej udato sie przekazac¢ zdanie
bezbfednie zdobywa punkt.

1. Old Mc Donald had a farm.
. The cat lives in the house.

. Where is my book?

. This is my little dolly.

. Oh, mummy! | am sleepy!

. Piosenka Head & shoulders” .

Head & shoulders”
Head and shoulders, knees and toes, knees and toes.
Eyes and ears and mouth and nose, mouth and nose.
Head and shoulders, knees and toes, knees and toes.

0 b wniN

9. Konkurencja V: Pofgcz wyrazy z czesciami
ciafa na rysunku.

a

o)
=

head

2
I

nose

mouth

toes

shoulders

knee

10. Konkurencja VI: Postuchaj i wykonaj polece-
nia (losowanie zestawu polecen).
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clap your hands
— touch your toes

N
[

stroke your tummy
touch your knees
point to your ear

3. — stroke your arm
— touch your shoulders
- point to your eyes
4. — turn around
— touch the ground
point to the door
jump up high
reach for the sky
— count to five

hd
I

11. Piosenka What colour is?
What colour is?

What colour is your desk?
What colour is your desk?
What colour is your desk?
Tell me, tell me now!

What colour is your pencil?
What colour is your pencil?
What colour is your pencil?
Tell me, tell me now!

What colour is your school-bag?
What colour is your school-bag?
What colour is your school-bag?
Tell me, tell me now!

What colour is your notebook?
What colour is your notebook?
What colour is your notebook?
Tell me, tell me now!

What colour is your pencil-case?
What colour is your pencil-case?
What colour is your pencil-case?
Tell me, tell me now!

What colour is your ruler?
What colour is your ruler?
What colour is your ruler?
Tell me, tell me now!

12. Konkurencja VII: Pokoloruj obrazek wedfug
instrukcji.

The pencil is blue.

The school-bag is yellow.
The notebook is red.
The pencil-case is green.
The ruler is pink.

13. Konkurencja VIII: Odgadnij jaki to napd;?
Napisz numer napoju w okienku pod nazwa na-
poju. (Po jednym uczestniku z kazdej druzyny
z zawigzanymi oczyma smakuje przez stomke na-
poje z 4 kubeczkéw).

/ / / /
;) ;i w—"; i —

1. coffee 2. tea 3. milk 4. coke

14. Piosenka Toys
Toys
Toys, toys, here and there.
On the table and under the chair!
In the box and in the bag.
Toys, toys everywhere!

15. Konkurencja IX: Nazwij zabawki po angielsku:
Losowanie zestawu 5 ,,flash cards”

Odpowiedz: 2. a train, a computer, a ball, a car, a balloon



Odpowiedz: 3. an aeroplane, a boat, a teddy bear,
a camera, a bad

a star

Odpowiedz: 5. a money-box, a spaceship, a water
gun, roller-skates, a rocking horse
16. Piosenka Giraffe.

Giraffe
Giraffe, giraffe, you live in a Zoo.
Giraffe, giraffe, hi, hi! How are you?
Monkey, monkey, you live in a Zoo.
Monkey, monkey, hi, hi! How are you?
Crocodile, crocodile, you live in a Zoo.
Crocodile, crocodile, hi, hi! How are you?
Zebra, zebra, you live in a Zoo.
Zebra, zebra, hi, hi! How are you?
Kangaroo, kangaroo, you live in a Zoo.
Kangaroo, kangaroo, hi, hi! How are you?
Elephant, elephant, you live in a Zoo.
Elephant, elephant, hi, hi! How are you?

Ostrich, ostrich, you live in a Zoo.

Ostrich, ostrich, hi, hil How are you?
Penguin, penguin, you live in a Zoo.
Penguin, penguin, hi, hi! How are you?
Polar bear, polar bear, you live in a Zoo.
Polar bear, polar bear, hi, hil How are you?
Flamingo, flamingo, you live in a Zoo.
Flamingo, flamingo, hi, hi! How are you?

Lion, lion, you live in a Zoo.
Lion, lion, hi, hi! How are you?

17. Konkurencja X: Wprowad? zwierzeta do do-
mu, zoo lub zagrody.

?

O 0O 1] 2 o
*‘\{1\\ lion
hamster elephant

sheep guinea pig cat cow

monkey turkey
18. Obrady jury.
19. Program  artystyczny w  wykonaniu

uczniéw z klasy le.
a) Taniec angielski Bingo?.
Bingo (anonymous, old English melody)

There was a farmer had a dog,
And Bingo was his name, oh,

B-I-N-G-0,
B-I-N-G-0,
B-I-N-G-0,

And Bingo was his name, oh,

There was a farmer had a dog,
And Bingo was his name, oh,
(clap) -1-N-G-0O,

(clap) -1-N-G-0,

(clap) -1-N-G-0O,

And Bingo was his name, oh,
There was a farmer had a dog,
And Bingo was his name, oh,
(clap) - (clap) - N -G - O,
(clap) - (clap) - N - G - O,
(clap) - (clap) - N - G - O,

And Bingo was his name, oh,

3 Stowa zaczerpniete sa z ksiazeczki ,,TEN — Angielski dla najmfodszych, Piosenki — rymowanki. Nursery rhymes”, Fundacja
Kopernikanska w Polsce, Warszawa, Piosenka znajduje sie na dotaczonej do ksiazeczki kasecie o tym samym tytule.



There was a farmer had a dog,

And Bingo was his name, oh,

(clap) - (clap) - (clap) - G - O,

(clap) - (clap) - (clap) - G - O,

(clap) - (clap) - (clap) - G - O,

And Bingo was his name, oh,

There was a farmer had a dog,

And Bingo was his name, oh,

(clap) - (clap) - (clap) - (clap) - O,
(clap) - (clap) - (clap) - (clap) - O,
(clap) - (clap) - (clap) - (clap) - O,

And Bingo was his name, oh,

There was a farmer had a dog,

And Bingo was his name, oh,

(clap) - (clap) - (clap) — (clap) — (clap) ,
(clap) - (clap) - (clap) — (clap) - (clap),
(clap) - (clap) - (clap) — (clap) - (clap) .
And Bingo was his name, oh,

There was a farmer had a dog,

And Bingo was his name, oh,

B-1-N-G-0,
B-1-N-G-0,
B-1-N-G-0,

And Bingo was his name, oh.
Uktad choreograficzny tanca:

Parzysta liczba tanczacych.

Ustawienie: parami po kole

Trzymanie: V (pod reke)

Dzieci stoja parami po obwodzie kota, trzymaja
sie za rece, twarza, w kierunku tanca (w pra-
wo). Wykonuja 8 krokéw w prawo. Pary zwra-
caja sie twarza do siebie.

B — klaszcza w swoje dfonie

| - klaszcza w rece partnera

N — klaszcza w swoje dfonie i jednoczesnie krok
w prawo do nastepnego partnera

G — dostawiamy noge

O - klasniecie w dfonie partnera (powtarzamy
czynnosci od B do O 4 razy)

Catos¢ powtarzamy od poczatku tyle razy ile
jest zwrotek.

b) Taniec amerykanski Swing w uliczce (popula-
rna melodia amerykanska Oh, Susana).

Ustawienie: parami naprzeciw siebie, tworzac
rzedy
Trzymanie: nie ma, Takt: 2/4

Opis akrocony:

Wstep: 8 uderzen

Czes¢ I: 4 kroki do siebie, klasniecie w dfonie
partnera i zawotanie ,,Ha!"", powrdt 4 krokami
do tytu

8 krokami zamiana miejsc z partnerem (mijamy
sie prawym barkiem)

8 krokami ponownie zamieniamy sie miejscami
z partnerem

4 kroki do siebie, klasniecie, ,,Ha!", 4 krokami
powrdt

czes¢ 2: pary z poczatku rzedu tancza (np.
krokiem odstawno-dostawnym, trzymajac sie
za rece) na koniec uliczki, pozostali klaszcza
w dfonie i przesuwaja sie do przodu.

¢) Piosenka inscenizowana On my farm?.

On my farm | have a duck.
Quack! Quack! Quack!

On my farm | have a dog.
Woofl Woof! Woof!

On my farm | have a lamb.
Baa! Baa! Baal!

On my farm | have a chick.
Cheep! Cheep! Cheep!

On my farm | have a cat.
Miaow! Miaow! Miaow!

On my farm | have a donkey.
Hee — haw! Hee — haw! Hee — haw!

6 dzieci stoi ustawionych w pétkolu. Kaz-
de trzyma w reku inng maskotke (kaczke, psa,
owieczke, kurczaka, kota i osta). Kiedy zwrotka
piosenki opowiada o danym zwierzatku dziecko
unosi reke w goére z maskotka i porusza nia. Na
zakonczenie piosenki jest dtuga melodia, pod-
czas ktorej uczniowie zataczaja kota z uniesie-
niem w gore wszystkich zwierzatek.

d) Wiersz Clown — w wykonaniu laureata kon-
kursow recytatorskich z jezyka angielskiego
Piotra Otrzonska.

Clown (Penny Bridges, Rachel Tomas)

Hello! Hello!

I'm Clarence the clown.

[ can stand on my hands,
[ can jump up and down

9 Opis tanca mozna znalez¢ na str. 17 w pozycji Tarice i zabawy dla grupy PSPZ KLANZA, Lublin, 1995 wraz z kaseta.
%) Tekst do niej miesci sie w czasopismie ,,Ready for English”, ELI, year Il — No 5 — Feb. 1992, p. 18. Piosenka zaczerpnieta
zostata z kasety ,,Ready for English”, 8 easy songs for children. Written and produced by European Language Institute, side B.



I've got a trombone Dowolna liczba tanczacych. Dzieci stoja

And a big red nose. w kole, trzymaja sie za rece. Wykonujg 8 kro-
I'm wearing a hat kow w kierunku tanca (w prawo), liczac gfosno
And funny old clothes. po angielsku: 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8. Zwrot
I've got a green shirt w przeciwnym kierunku (w lewo) ponownie
And a big yellow tie. 8 krokéw z liczeniem po angielsku. 4 kroki do
I'm Clarence the clown. srodka kota, 4 kroku na zewnatrz kofa. Po-
Goodbye! Goodbye! tworzenie 4 kroki do srodka kota, i 4 kroki na
Uczen recytuje wiersz w przebraniu klauna. zewnatrz. Caty taniec powtarzamy od poczatku.

20. Ogtoszenie werdyktu jury. (kwieciefi 2002)

21. Pozegnanie sie angielskim tafcem integ- 9 Mozna ja znalez¢ na kasecie do podrecznika do nauki
racyjnym Step by step. jezyka angielskiego dla dzieci Bezz I1.

Jolanta Majda"
Gdynia

Konkurs Wiedzy o Szwajcarii

Od kilku lat przeprowadzam w XIV LO » Bereich I. Landschaft und Lebensraum
Gdyni w miare regularnie konkursy wiedzy 1) Die Schweiz hat eine Flache von

o krajach niemieckojezycznych. Byty one or- a) 21000 km?2 b) 41000 km?
ganizowane na szczeblu szkolnym w ramach ¢) 31000 km? d) 11000 km?
corocznych  obchodéw  Dnia  Niemieckiego 2) Die Alpenflache betragt in der Schweiz .......
w mojej szkole oraz na szczeblu miedzyszkol- a) 30% b) 60% <) 40% d) 90%

nym jako jeden z punktéw programu obcho-
déw Europejskiego Roku Jezykow. Celem kaz-
dego konkursu jest upowszechnienie wiedzy

3) Der langste Fluss in der Schweiz heif3t:
a) die Rhone b) derInn ) der Rhein

o Niemczech, Austrii czy tez Szwajcarii oraz pro- 4) Wie viele Personen leben in der Schweiz?
mocja jezyka niemieckiego Obejmuje on wiedze a) 7 Mio. b) 14 Mio. ¢) 21 Mio. d) 25 Mio.
z zakresu literatury, kultury, historii, geografii, 5) Zirich ist die groBte Schweizer Stadt. Wie
polityki oraz wiadomosci o biezacym zyciu spo- viele Einwohner hat sie?
teczno-ekonomicznym danych krajoéw. Konkursy a) 340000 b) 840000
te ciesza sie ogromnym zainteresowaniem ze ¢) 1340000 d) 2000000
strony uczniéw, o czym Swiadczy zwiekszajaca 6) Die Schweiz grenzt nicht an
sie z roku na rok liczba ich uczestnikow. a) Frankreich b) Deutschland

Najmniej znanym polskiej mtodziezy kra- ¢) Ungarn d) Italien

Jem r?lemleckOJezyc;pym Jest'Szwa'Jc‘arla. Dlatg— 7) Die Durschschnittshhe der Schweizer Alpen
g0 tez celem przyblizenia znajomosci tego kraju betragt:

proponuje przeprowadzenie nastepujacego kon- a) 2500m  b)1700m
o
kursu pod hastem ,,Czy znasz Szwajcarie’ 0 2000m  d) 1900m

8) Die Landesgrenze betragt:
a) 1852 km  b) 2075 km

Konkurs Wiedzy o Szwajcarii 0 2185km  d) 1695 km
9) Die Kantone bestehen aus etwa .............
Zakres| poprawng odpowiedZ lub uzupefnij luke/ autonomen Gemeinden.
Juki: a) 1000 b) 2000 c) 3000 d) 4000

" Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w XIV Liceum Ogdlnoksztatcacym w Gdyni.
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10) Wie heiBt die wichtigste Alpentransitstrec-
ke?
a) Gotthard b) Brenner
11) Welches ist das internationale Autokennzei-
chen der Schweiz?
a) CH b)SCH ¢ SCH d) S
12) Der tiefste Punkt in der Schweiz ist:
a) Ascona b) St. Moritz
¢) Davos d) Arosa

13) Die Hauptstadt der Schweiz ist :
a) Basel b) Zirich «¢) Genf

14) Zirich ist Jahre alt :
a) 1000 b) 2000 «¢) 1500 d) 2500

15) Die 4 groBten Schweizer Stadte heil3en:

¢) Simplon

d) Bern

a b o9 d
16) In der Schweiz gibt es .......... Kantone:
a) 26 b) 13 o 10 d) 8
17) In der Schweiz gibt es Uber .......... Seen:

a) 1500 b) 2000 «¢) 2500 d) 1000
18) Die Wohnflache betragt pro Person lber:

a) 50m? b) 45m? ¢) 12m? d) 25 m?
19) In der Schweiz entspringt:

a) die Donau b) die Oder c¢) der Rhein
Prozent der Haushalte sind an Klar-

anlagen angeschlossen.
a) 60 b) 75 «¢) 85

d) 95

Bereich Il. Wirtschaft
und Wissenschaft

1) Welches Land ist der wichtigste Handelspar-
tner der Schweiz?
a) Deutschland b) Frankreich
o) ltalien d) Liechtenstein

2) Wie viele Wochenstunden arbeitet man
durchschnittlich in der Schweiz?
a) 36 b) 42 ¢) 34 d) 40

3) 60% der Exporte gehen in die EU. Wie viel
Prozent der Importe kommen aus der EU?
a) 30% b) 40% c¢) 50% d) 70%

4) Der groBte Lebensmittelkonzern der Welt
heiBt:
a) Oetker b) Nestle ¢) Lindt

5) Wie viel Zloty ist ein Schweizer Franken
wert?
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6) Welche Wéhrung hat die Schweiz?
a) Franken b) Schilling <) Euro d) Mark

7) Die Matura machen Prozent
der Schweizerinnen und der Schweizer .
a) 15% b) 25% <) 45% d) 55%
8) Die Arbeitslosigkeit in der Schweiz ist in
den letzten Jahren auf Gber .... gestiegen.
a) 5% b) 10% ¢ 15% d) 20%
9) Das Rentenalter betrdgt in der Schweiz fir
Frauen 62 Jahre. Und fiir Manner?
a) 62 b) 65 ¢ 68 d) 70
10) Eine Familie gibt etwa des Haushalts-
budgets flr Versicherungen aus.
a) 16% b) 6% ¢ 10%
Eine wichtige Rolle in der Schweizer Wirt-
schaft spielen:

i)

a) Autos b) Maschinenbau
¢) Banken d) Bauwesen
12) Eine der wichtigsten Diamantenmetroolen
ist in der Schweiz:
a) Luzern b) Bern
¢) Genf d) St. Moritz
13) 1986 wurde der Beitritt der Schweiz zur

UNO abgelehnt.

a) Ja b) Nein
14) Der Anteil an der Uhren-Weltproduktion

betragt wertmaBig

a) 40% b) 45% <) 50% d) 55%
15) Aus der Schweiz kommt die meistverkaufte

Plastikuhr der Welt. Das ist

16) Eine Luxusuhr besteht aus iiber Teilen.
a) 100 b) 200 «¢) 300 d) 400

17) Friher wurden die Uhren hergestellt,
wenn es auf den Bauernhéfen weniger Ar-
beit gab.

a) im Winter b) im Sommer ¢) im Herbst

18) Weltbekannter  Schriftsteller der
Schweiz war:

a) Bertold Brecht
¢) Heinrich Boll

Friedrich Diirrenmatt- schweizerischer Dra-
matiker schrieb:

a) ,,Dreigroschenoper”

b) ,,Wo warst du Adam”

o) ..Besuch der alten Dame”

20) Wilhelm Tell ist ein :

a) Schriftsteller  b) Nationalheld

c) Maler d) Reformator

aus

b) Max Frisch

19)



21) Johann Heinrich Pestalozzi war:
a) Padagoge b) Freiheitskampfer
¢) Philosoph d) Bildhauer

Bereich Ill. Bevolkerung
und Gesellschaft

1) Mit wieviel Jahren darf man in der Schweiz
Auto fahren lernen?
a) 16 b) 18 ¢ 20 d) 22
2) Die zwei groBen Konfessionen in der
Schweiz sind:
a) b)
3) Der Anteil der Auslander in der Schweiz
betragt
a) 5% b) 10% ¢) 14% d) 18%
4) Mit wieviel Jahren darf man in der Schweiz
wahlen?
a) 16 b) 18 ¢ 20 d) 22
5) Die Olympischen Winterspiele fanden in
............... statt.
a) Innsbruck  b) Davos
¢) St.Moritz  d) Lugano

6) Wie viel Prozent der Schweizer Bevélke-
rung ist tiber 60 Jahre alt?
a) 5% b) 10% ¢ 15% d) 25%
7) Die Schweiz war ....... Gastgeber der Olym-
pischen Winterspiele.
a) einmal b) zweimal ¢) dreimal

8) Wie viele Ehen werden in der Schweiz
geschieden? Jede
a) dritte b) achte c) zehnte d) elfte

9) Mit ........ darf man Uber seine Religion sel-
ber entscheiden.
a) 16 b) 17 ¢ 18 d) 19

10) Mit ..... missen Ménner Militardienst leisten.
a) 17 b) 18 ¢ 19 d) 20

11) Wie viel Prozent der Schweizer mieten ihre
Wohnungen?
a) 30% b) 50% c¢) 60% d) 70%

Bereich IV. Foderalismus
und Mehrsprachigkeit

1) Wo spricht man lItalienisch?
a) im Stden b) im Norden
¢) im Osten  d) im Westen

2) Wie viele Mitglieder z&hlt die Schweizer
Regierung?
a7 b)14 ¢ 21 d) 30

3) Die kleinste politische Einheit ist:
a) Kanton b) Landkreis ¢) Gemeinde

4) In der Schweiz werden vier Sprachen ge-
sprochen, namlich: Deutsch, Franzosisch,
[talienisch und ........

a) Ratoromanisch b) Rétorémisch
¢) Rétofrankonisch d) Rétofrankisch

5) Wo spricht man Franzésisch?
a) in der Westschweiz
b) in der Ostschweiz

6) Wie viele Kantone sind mehrsprachig?
a2 b)yd4 o6 d12

7) Wann ist der Staat ,,Schweiz" in der heuti-
gen Form entstanden?
a) 1748 b) 1848 ) 1948

8) Wie viele Schweizerinnen und Schweizer
sprechen Deutsch als Muttersprache?
a) 45% b) 74% ) 98% d) 100%

9) Wie viele Unterschriften braucht man fiir
ein Referendum?
a) 5000 b) 50000 c¢) 500000

10) In welcher Stadt ist der europaische Haup-
tsitz der UNO?
a) Bern b) Cenf ¢) Zirich d) Luzern

11) Der Sitz des internationalen Komitees vom
Roten Kreuz befindet sich in ......
a) Bern b) Genf «¢) Basel d) Wien

12) Der Grinder des Roten Kreuzes ist:
a) Henry Dunant b) Manfred Stier
¢) Helmut Mainzl

13) Rétoromanisch ist eine Sprache mit .........
Wurzeln.
a) lateinischen b) griechischen
¢) italienischen

14) Der Bundesprasident der Schweiz wird fir
...... Jahre gewahlt.
a4 b1 o5 d?2

15) Beide Kammern des Parlaments wahlen
die Regierung fiir ....... Jahre.
a4 b1 o2 d3

16) Der Nationaltag in der Schweiz ist der:
a) 1. Mai b) 1. August
¢ 1. Juli  d) 1. Juni
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17) Die GruBformel, die es vor allem in der
Schweiz gibt, ist:
a) Gruezi b) Servus ¢) Hallo d) Ciao

» Klucz: 1) 1b, 2b, 3c, 4a, 5a, 6¢, 7b, 8a, 9c, 10a,
11a,12a, 13d, 14b,15a-Ziirich b-Basel c-Genf d-Bern,
16a, 17a, 18b, 19¢, 20d

Jarostaw Sarzata®
Bydgoszcz

1) 1a, 2b, 3d, 4b, 5a-ca.3 zl, 6a, 7a, 8a, 9b, 10a, 11¢,
12a, 13a, 14c, 15 -die Swatch,16¢,
17a, 18b, 19¢, 20b, 21a,
1) 1b, 2a- protestantisch b-rémisch-katholisch, 3d, 4b,
5¢, 6¢,7b, 8a, 9a, 10c, 11d
IV) 1a, 2a, 3¢, 4a, 5a, 6b, 7b, 8b, 9b, 10b, 11b, 12a,
13a, 14b, 15a, 16b, 17a

(grudzien 2002)

Szkolny konkurs wiedzy o Wielkiej Brytanii?

NAME CLASS SCORE
Task 1 (12 points)
Circle the most appropriate answer.
1. St. Patrick is the national saint of .......... .
a) Scotland b) England ¢) Ireland

2. The population of England is almost ...........
million.
a) 23 b) 50 ¢ 33

3. The Battle of Hastings took place in ........ .
a) 1046 b) 1066 «¢) 1086

4. The capital of Scotland is ............. .
a) Cardiff b) Glasgow ¢) Edinburgh

5. The Union ..... is the national flag of the UK.
a) Jack b) Patrick ¢) Tom

6. Education is compulsory in Britain up to the

age of ........ .
a) 13 b) 16 0 18
7o i is the biggest city and port in
Wales.
a) Swansea b) Newcastle c¢) Cardiff

8. Stonehenge is Britain’s most famous monu-
ment. It is situated on Salisbury Plain in the
......... of England.
a) north b) south

9. Queen Victoria was the monarch who ruled
for the longest period in English history. The
queen reigned from .......... t0 vrrrenne .

a) 1837-1901 b) 1825-1861
) 1888-1911

Q) east

10. Britain joined the European Economic
Community in ........ .
a) 1945 b) 1957 <) 1973

11. British Prime Minister (1979-1991) was ......
a) John Major b) Margaret Thatcher
¢) Windston Churchill

12. William Shakespeare was born in Stratford-
upon- Avon in ........... .

a) 1564  b) 1876 <) 1809

TASK 2 (5 points)
Write a few words about the following items:

TASK 3 (8 points)
Match the authors with the titles of their books.

1. Charles Dickens a. Animal Farm

2. William Shakespeare b. Paradise Lost

3. George Orwell ¢. Lord Jim

4. Jonathan Swift d. Lord of the Flies

5. John Milton e. Sense and Sensibility
6. William Golding  f. Hamlet

7. Joseph Conrad g. Christmas Carol

8. Jane Austen h. Gulliver’s Travels

' Autor jest nauczycielem jezyka angielskiego w Gimnazjum nr 4 w Bydgoszczy.

2 Patrz s. 168 w tym numerze.



W7 TASK 4 (10 points)
Write:

a) names of two famous universities in Great
Britain. ..................

b) four cities in the UK having more than
1 million inhabitans.

..............................................................

¢) name of the main river flowing through
London. ...cccvvvviiiiiieee
d) names of the four members of the Beatles.

7 TASK 5 (15 points)
Name numbered parts (1-15) on the map:
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CITIES (9-15)

W TASK 6 (10 points)

Decide whether the sentences are T (true) or
F (false).

1. The Act of Supremacy (1534) declared Hen-
ry VIl to be the supreme head of the
Church in England. ............

. Prince Charles is the eldest son of Queen
Elizabeth Il and Prince Philip. ............

. Cardiff is the capital of Scotland. .............

. The British Parliament is divided into three
‘houses’. ............

. Princess Diana married Prince Charles in
1961, i,

. Ben Nevis is the highest mountain in Britain.

w

. Shamrock is used as the national sign of
England. .............

. Queen Elizabeth Il was born in1926. .........

. Snowdonia is a mountainous area in Ire-
land. ............

10. Saint Andrew is the patron saint of Scot-

land. ............

W Klucz

» Zadanie 1 -1¢, 2b, 3b, 4c¢, 5a, 6b, 7¢, 8b, 9a, 10c,
11c, 12a

» Zadanie 2

D- day: 6™ June -the day the Allies landed in France

under the command General Eisenhower

IRA — Irish Republican Army, illegal organization whose

aim is to unite Northern Ireland and Republic of Ireland

as on Republic

West End — the western part of central London considered

a fashionable place where important shops, theatres are

Westminster — the main part of central London containing

Westminster Abbey, the Houses of Parliament, Buckingh-

am Palace and other important historic buildings

The Commonwealth - the free association of 70 countries

that were mostly at one time part of the British Empire

» Zadanie 3 - 1g 2f 3a 4h 5b 6d 7c 8e

» Zadanie 4

a) np. Oxford, Cambridge

b) np. London, Birmingham, Glasgow, Liverpool, Nott-
ingham, Sheffield, Bristol

¢) the Thames



d) John Lennon, Paul McCartney, George Harrison, Ringo
Starr

e) np. Oasis, Blur, Spice Girls, All Saints

f) np. Beckham, Shearer, Owen

g) np. Brighton, Blackpool, Newquay

» Zadanie 5

1 - England 6 - Trent 11 - Liverpool
2 - Wales 7 - Severn 12 - Cardiff

3 - Scotland 8 - Thames 13 - Belfast

4 - Northern Ireland 9 - London 14 - Glasgow
5 - Republic of Ireland 10 - Brighton 15 - Edinburgh

» Zadanie 6 — 1T 2T 3F 4F 5F 6T 7F 8T 9F10T

Bibliografia
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O’Driscoll J,(1997), Britain, Oxford University Press.
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in, Oxford University Press.

(sierpien 2002)

Pisemny egzamin dojrzatosci 2003 z jezyka

angielskiego"

Czesc |
ROZUMIENIE ZE StUCHU
(Listening comprehension)

TEKSTY DO ODCZYTANIA PRZEZ
NAUCZYCIELA

Przed wystuchaniem kazdego z tekstow
abiturienci zapoznaja sie z trescig zadania. Teks-
ty powinny by¢ odczytywane gtosno dwa razy,
w dwéch réznych miejscach sali, o ile to mozliwe
kolejno przez dwdch nauczycieli. W trakcie stu-
chania mozna robi¢ notatki. Po dwukrotnym
wystuchaniu tekstu pierwszego, abiturienci majq
pie¢ minut na uzupefnienie notatek i zapoznanie
sie z trescia zadania | B. Nastepnie sfuchaja
dwukrotnie tekstu do zadania | B.

» Tekst do zadania IA

Journalist:

On May 18th 1991, in the desert of
Soviet central Asia, a Soyuz spacecraft slowly
took off into the air. The Juno Mission began,

and Helen Sharman became the first British
woman in space. Helen flew to the Soviet
space station Mir with two Soviet cosmonauts
to conduct a series of experiments. Helen,
what was it like to be there?

Helen Sharman:

It was really majestic to lift off so slow-
ly. And then gradually the speed built up as
we accelerated. | heard figures quoted that we
were travelling at 18,000 miles an hour, but it
never felt like that. Yes, we felt the pressure
on our chests and it was a little hard to
breathe but | really enjoyed it. Everything
went to plan. | could feel the vibration. | was
told there was going to be vibration and it was
really a relief after all the training actually to
get there.

And then, the weightlessness. That was
a feeling that I'll never forget, really. Sitting
here now, | can feel that my legs are touching
the chair, but | can remember exactly what it
felt like to sit down or to be able to push off

! Zestaw przygotowany przez Kuratorium Oswiaty w Warszawie.
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from one side of the station and just keep on
going, there’s nothing to stop you from going.
It's like swimming but without the resistance of
the water.

The first time | actually was able to see
the Earth was only 165 seconds after launch,
when the atmosphere shroud blew off. | could
then see the Pacific Ocean. | was surprised how
large the Earth seemed. People before who'd
flown into space have described it as being very
small, but we were only about 200 miles above
the surface of the Earth, about 350 kilometres.
| couldn’t see the outlines of continents, but
| could see coast lines. | could see islands,
| could see rivers. And | think what surprised me
most of all was the way that | could see where
man actually lived on Earth by the straight lines,
straight roads, edges to fields — that really sort of
stood out, where we actually live on Earth.

The stars were very bright. And, of cour-
se when we look into space from Earth we see
everything through our own atmosphere, so
the stars were not only bright but | could see so
many of them. It made me realise how deep
space was. The stars really did seem to go on
forever.

Journalist:

At the time of the Juno Mission, there
had been more than 240 people in space,
though only four of them were women. Is there
any difference between men and women, in
their ability to be astronauts?

Helen Sharman:

There was never any doubt that | was
able to continue and fulfil the scientific pro-
gramme | was scheduled for. | certainly had no
difficulties ‘and the Soviets’ said that | often
coped with the things that | had to do better
than a lot of the men that they had seen in
space. No, there’s no difference whatsoever.

| have been described as a 'space-wo-
man’ instead of the more conventional name
"spaceman’. | would prefer the word 'space
person’ because | feel that there is really no
difference between how men and women
work. But | hope this may encourage women to
take on things. There is a social pressure | think
still in Britain, for girls not to go in for science
and engineering and that's sad because girls are
just as good as boys. In many cases, when | was
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initially applying for jobs, | had to be better
than my male colleagues, not just as good as
them. [ think that goes not just for me but for
many women who are working in a man’s
world. It's something that really we just have to

deal with to the best of our abilities.
from Women Today BBC English
by A.Barnfather & C.Addis

» Tekst do zadania IB

How do they charm snakes?

Charming snakes may be totally alien or
even horrific to Westerners, but it's an ancient
and venerated tradition in India, dating from the
third century B.C., and in Egypt, where mention
of it appears in the early Book of the Dead.

In India, the "snakers’, as they like to be
called, regard themselves as a distinct caste,
with spiritual beliefs integrally bound up with
the snakes. They begin their training at the age
of five or six, learning to handle snakes and to
develop snake charming as an art, a way of life,
and, most important of all, the means of car-
rying on the sacred traditions of their forefat-
hers. Adult snakers — all of them male — have
no other source of livelihood. They plan their
performances to have as much impact as po-
ssible on the audience, and, obviously, the
donations tend to be larger when the danger
seems considerable.

The favourite snake to use is the cobra,
famous for its dramatic arched position. The
image passed down to us is of a man ’char-
ming’ a snake with his flute and causing it to
rise out of its basket. But snakes don't have
ears, and the cobra actually doesn’t hear the
flute at all. The snaker lures the snake, or rather
threatens it sufficiently to make it rise up in
a wary position, not with music but physical
gestures. He may splatter cold water on the
snake to alarm it and then blow his flute near
enough so that the air rushes annoyingly over
the snake’s back. The trick is to keep the snake
interested enough to remain arched, yet not
anger it so much that it strikes or runs away.
The snaker may pass his hand before the sna-
ke's head to keep its attention, or shift the
instrument back and forth. Other snakes, usual-
ly non-poisonous ones, may be loose around

the snaker — just to add to the show.
from "How Do They Do It?" by Susan Sutton



Czesc |
Rozumienie ze stuchu
(Listening comprehension)

Ustyszysz tekst do zadania I A, a nastepnie, po
krétkiej przerwie, tekst do zadania I B. Kazdy z tych
tekstow zostanie odczytany dwukrotnie. Przed wy-
stuchaniem kazdego tekstu przeczytaj uwaznie za-
danie. W trakcie stuchania mozna robic¢ notatki.

» Zadanie | A - 8 punktow

Ustyszysz rozmowe na temat lotu w kosmos.
W pytaniach 1-8 wybierz to zakoriczenie zdania,
ktérego tres¢ jest zgodna z ustyszanym tekstem.
Zakres] odpowiednio litere a, b lub c.
1. During the take-off Helen Sharman felt
a. relieved
b. surprised
¢. threatened
. Helen flew into space
a. to an American space station
b. with another astronaut
c. in a Russian spaceship
. Helen compares moving in a weightless en-
vironment to
a. swimming
b. flying through the air
¢. sitting on nothing
. The Earth seen from the space surprised
Helen because it was
a. so big
b. so small
c. so close
. Helen saw the Earth from the distance of about
a. 160 km
b. 200 km
¢. 350 km
. From the space Helen could also see
a. other planets
b. the Moon
c. roads and rivers on the Earth
. Helen Sharman was in space
a. the first woman
b. the fifth woman
c. the first British
. Helen Sharman says
a. the name ’space person’ is worse than
‘space-woman’
b. she often had to prove better than men
to get a job
¢. she was better than the men on her flight
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» Zadanie | B - 7 punktow

Ustyszysz tekst na temat zaklinaczy wezy. Obok
kazdego z ponizszych zdan 1 - 7 zakres] T, jesli
zdanie jest zgodne z ustyszanym tekstem, F, jesli
jest niezgodne.

1. Snake charming was known in an-

cient Egypt. T F
2. The charmers in India find the name

‘snaker’ offensive. T F
3. The snake-charmer’s training lasts fi-

ve to six years. T F
4. There are a few women-charmers in

India. T F
5. The charmers’ performances are ai-

med to bring profit. T F
6. The snakes are unable to hear the

flute. T F
7. The charmer uses water to make the

snake return to its basket. T F

Czesc I
Rozumienie tekstu czytanego
(Reading comprehension)

» Zadanie Il A - 7 punktéw

Z ponizszego tekstu usunieto kilka akapitéw
i umieszczono je pod spodem. Dopasuj kazdy
akapit (A-H) do odpowiedniego miejsca w tekscie
tak, zeby powstafa spéjna i logiczna cafos¢. Jeden
z akapitéw nie pasuje do tekstu.

A City of Art (by Hilary Davies)

The history of Florence is the history of
Renaissance art. Producing many of the finest
artists the world has ever known, the lItalian
city’s impact on European culture is unrivalled.

Ever since at least the eighteenth century
Florence has been a magnet for tourists of all
kinds. 1. For them, Florence was a sym-
bol of perfect civilization, where ideals matter,
human emotions are understood, and poetry is
not just ‘poetry’, but the stuff of everyday life.
For us, though, it is above all a city of art.

Even leaving aside Dante, Machiavelli,
and the architects, Florence spawned enough
great artists during the fifteenth century to
amaze every other city in Europe. But how did
this come about? 2. Fifteenth-century
Florence was a very rich city but it was also
a city in political confusion. The previous,




‘communal’ government was being threatened
by the rise of super-rich business families, who
each wanted to dominate the city through their
power and wealth and huge patronage net-
works (networks not so different from those of
the mafia in Italy today). Among these com-
peting families, only the Medici, a banking
family, held power long enough to reach the
history books. Art, for the Medici and for other
families with political ambitions, had clear stra-
tegic uses. 3. For much of the fifteenth
century, paintings were often valued according
to the amount of gold paint that had been used
in the painting, simply because everyone knew
that gold paint was extremely expensive. By
commissioning religious works, influential fa-
milies tried to demonstrate that as well as
being rich and powerful, they were also pious
and responsible, and so paying for a religious
painting was a good way of making oneself
popular with the people. To make sure there
was no mistake about who had paid for the
painting, patrons would often require that their
own portrait be used for one of the characters
in a biblical scene. 4. This made the city
a magnet for many young apprentices, among
them Leonardo da Vinci, Michelangelo and
Raphael.

But in other ways, too, Florence became
the ideal place for an up-and-coming artist.
About halfway through the fifteenth century,
the fashion in the painting industry began to
change. Gold paint, for example, began to be
seen as rather too showy, and an example of
bad taste. Instead of gold, the amount of "skill’
in a painting became important, and patrons
would now pay only for the most realistic
images of the human form. 5. Practising
painters in Florence had studios where they
would teach young apprentices their techniqu-
es; in return the apprentices would do the
boring jobs, like washing brushes and prepa-
ring canvases.

Although the money and work was there,
what we think of today as ‘individual artistic
freedom’ certainly wasn’t. No one painted unless
somebody commissioned him. Paintings and scu-
Iptures were ordered, the way we might order
wall-paint or curtains today. 6. In those
days, individual artistic freedom would have se-
emed a ridiculous thing for a painter to demand.
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Besides, there was no social status in
being an artist. 7. Painters and sculptors
were not noble, nor even educated, and so they
couldn’t hope to be respected like 'nobles’, or
even like ’lettered” people, such as poets or
priests or philosophers. Both Leonardo and Mi-
chelangelo, made brave by their success, fought
to raise their social position. Michelangelo insis-
ted that a painting or a sculpture, just like
a poem, began in the mind, inspired by some
idea, and was not manual work any more than
a poem was. Leonardo went even further: a pa-
inter, he claimed, was not just like a poet — he
was even greater than a poet, because while
a poet can only write in one language, the
language of paint is universal....

The World of English, No.3/2000

In the fifteenth century, painting and sculp-

ture were seen as manual jobs, on a level

with building or masonry.

. Because of the social and political competi-
tion among the rich and important, there
was a lot of demand for paintings and
sculptures in renaissance Florence, and the-
re was also the money to pay for them.

. As one might expect, most of the reasons
for this glorious flowering were not so flo-
wery, but rooted in plain economics and the
struggle for political power.

. This change in fashion stimulated study and
expertise, and Florence attracted many stu-
dents.

In the nineteenth century many British, such
as the poets Elizabeth and Robert Browning
actually went to live there, and it was lar-
gely they that created the magical aura the
name 'Florence’ has today.

Painting studios usually worked together on
paintings, and sometimes a maestro would
leave most of the work to his apprentices,
and paint only the most important bits him-
self, such as the face of the man who had
commissioned the work.

. A patron, if he wanted, could stipulate in
the contract exactly how he wanted his
painting to look; if he didn't like the finis-
hed product, he might even refuse to pay.

. At a time when there was no television,
newspapers, or any other modern media,
paintings and statues were a way of adver-
tising their money and influence.

A.



» Zadanie Il B - 7 punktow

Przeczytaj ponizszy wywiad, a nastepnie uzupefnij
zdania 1 - 7 wybierajac informacje zgodne z tek-
stem. Zakres] litere a, b Iub ¢

America’s Pasta Pusher

Mario Batali is the latest celebrity chef
to capture Americans’ hearts and stomachs.
The Seattle native owns and operates three
successful Italian restaurants in New York, hosts
two television cooking shows and is the author
of three cookbooks about Italian culture and
cuisine. Recently, he graced the cover of Gour-
met magazine — having launched a new line of
pasta sauces — and is planning a new Manhat-
tan pizzeria that is scheduled to open in Decem-
ber. NEWSWEEK'’S Julie Scelfo spoke to Batali
about why Americans have become so infatua-
ted with Italian culture and cuisine.

NEWSWEEK: Why are Americans so interes-
ted in Italian culture? Why not Belgian or
Czech?

Batali: Not to insult those countries, but aside
from a couple of things from Belgium or Czecho-
slovakia, their culture is not exported here. We
don't even know what they do. ltalians have
made it their business to export Italian culture,
from spaghetti, to design, to poster art, to wine
and soft drinks. If you open a bar in the U. S., an
Italian coffee company will give you the coffee
machine. They'll give you the coffee cups with
the logo, they’ll give you the tray to carry the
coffee on. They're just really good at marketing
themselves and creating brand recognition.

Do you think Americans’ eating habits are
changing?

Absolutely, Americans have become the most
sophisticated eating crowd in the world. We
know about cooking, we know about ingre-
dients and we have more access to ingredients
than anybody else, from all over the world.
How many French dot-coms do you know of
that want to import 10 different kinds of honey
from America? | know a hundred American
dot-coms that want to import 10 different
kinds of honey and salt from France.

Are American restaurants on par now with
the best restaurants of Europe?

Oh, absolutely. American cooking has discove-
red that it doesn’t have to apologize for being
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American. And as opposed to trying to import
ingredients to make a dish like the one you had
in the south of France or in western Italy, people
are realizing they can use ingredients that we
have locally. So we're not buying Dover sole
anymore, we're using fluke from [New York’s]
Long Island Sound, which is fresher and chea-
per. Then when you treat it in the ltalian style,
you get things which actually feel and taste
more ltalian, even though you're not using any
ingredients from Italy. Because the reason it
tastes so good in Italy is because it was picked
out of the ground locally and put on a plate.

What do you think is happening in the
European-restaurant food scene right now?
Is it living up to what it’s supposed to be?

| think the super, super high-end fancy joints
aren’t seeing the kind of success that they were
used to. Because people are not that interested
in having such a huge thing made about din-
ner. We want to go out, we want to eat, we
want to have a really good time, but do you
really want to sit down for five hours at some
temple of gastronomy and submit? People are
more interested in the conviviality, the sharing
of the experience and [they want something]
maybe a little less formal, maybe a little less
expensive, maybe a little less stiff.

But do you think people are justified in
being upset that American food culture is
being exported around the world? You
don’t think it threatens the culture?

To a certain extent, yeah, they are justified. It's
a little sad to see a McDonald’s at the base of
the Spanish Steps in Rome. But it was an Italian
businessman who opened it.

| don’t think a strong culture is threate-
ned by the invasion of anybody, and certainly
not fast-food restaurants. It would change the
beautiful hillside in Umbria to have the golden
arches over it, that's for sure. But most of the
McDonald’s and the Burger Kings are in the
cities. And | certainly don't apologize for it. It's
what they want. It's obviously a valid business
for those people there. | don’t think Americans
feel invaded by Italian restaurants.
Another study came out this week about
Americans’ being overweight. Do you feel
responsible as a pasta pusher?
No, | don’t think that carbohydrates is the



reason people get fat. | think it's because they
eat more than they exercise. And whether they
were eating carbs or protein or Chinese food or
Italian food or Burger King it would all be the
same. We're the richest country in the world. If
we had to run to get a rabbit, we’d be thinner.

Newsweek, November 4, 2002

1. Mario Batali
a. was born in America
b. has introduced a new type of pizza
¢. owns a magazine devoted to Italian cuisine
. He thinks Americans are so much interested
in Italian culture because
a. Italian products are the best in the world
b. Italians know how to advertise their pro-
ducts
c. Italian exports to the USA are high
. According to Mario Batali, American eating
habits
a. have not changed much
b. are getting more refined
c. resemble French habits
. Mario Batali says American cooking
a. is not of very high quality
b. uses local products successfully
¢. would benefit from more imported in-
gredients
. The main change affecting European restau-
rants is that
a. Europeans are more experienced consu-
mers now
b. people are not as interested in eating out
as they used to be
c. very elegant restaurant are less successful
than before
. The spreading of American fast-food culture
in Europe
a. has been invited by Europeans themselves
b. has spoiled European landscape
¢. is a danger to European culture
. Mario Batali
a. objects to being called "pasta pusher’
b. believes Italian food is less fattening than
American food
c. thinks Americans are overweight because
they are comfortable.

» Zadanie Il C - 6 punktow

Przeczytaj ponizsze uwagi dotyczace kilku witryn
internetowych, a nastepnie odpowiedz na pytania
pod tekstem. Przy kazdym punkcie 1 — 6 wpisz
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litere (A — D), ktdra oznaczona zostafa odpowied-
nia witryna.

Our Guide to the Internet’s Best Sites

A. Football Culture

Calling all football fans! This is a fantastic web-
site run by the British Council, for improving
your English and learning all about ‘the beauti-
ful game’.

Highlights include recent football news
reports for you to listen to and read, action
photos and a great football trivia section. There
are profiles of players, teams and fans (in-
cluding a few famous fans like Robbie Williams
and Hugh Grant). You can find out all about
team names and colours, take part in their
online polls and have a go at one of the many
games and quizzes.

B. Bartleby

This is one of the web’s most renowned refe-
rence sites. It links you directly to a host of
sources, and it’s a goldmine of information for
students and academics alike.

It features over 50, 000 entries, as well
as many seminal works online in their entirety.
You can plough your way through classic novels
by authors such as Dickens and Mark Twain,
non-fiction from writers as diverse as Einstein
and Confucius, and over 10,000 poems. There
is a dictionary and thesauri as well as major
texts on English grammar and usage.

C. Culture and Change

February is Black History month, and a great
webpage to explore this topic is the Black Histo-
ry timeline, part of the Scholastic website. There
are sections for teachers, kids and parents, along
with online activities. The timeline traces major
events affecting the status of blacks in the US.
You can read details from 1492 through to the
present day. The site charts the lows — such as
the arrival of the first slave ships from Africa;
and the highs — such as the abolition of slavery
and the end of segregation.

D. Teenhoopla

Although the graphics are far from great, this
interesting site features a mix of cultural and
topical issues for teens. There are book reviews,
links to homework help sites, and information
about topics such as teen activism and. On the



site’s message boards you can find out what
teens think about issues such as teen driving,
violence in schools, body image and hazing, but
as the messages are unedited, watch out for the

spelling mistakes. Current January/February 2002

Which website would you recommend to the

following people?

1. A young person who would like to
express his or her views freely

2. A university student specializing in
linguistics

3. Somebody doing a project work on
racism in the USA

4. Somebody writing an essay on most
popular British sports

5. A pupil who has to write an essay
basing on a book he’s not read

6. Somebody looking for resource mate-

rials for a lecture on literature

Czesc I
Test leksykalno-gramatyczny

» Zadanie Ill A - 10 punktéw

Uzupefnij tekst, wstawiajac w kazdg luke 1 - 10
po jednym wyrazie.

Swearing in schools

A school in the south of England has 1.
controversy by asking pupils to 2. down
all the swear words they know. Teachers then
explained 3. the words meant, hoping
that once pupils 4. _____ the implications of the
words, they would stop using them. 5. ____
the school did not receive any official comp-
laints, some parents were shocked 6. this
tactic. They believe that teaching students new
swear words and explaining their meaning can
only 7. kids to use them more. However
the school says that their 8. was to show
pupils, 9. ____ may not realise that they are
using racist, sexist or homophobic words, that
such language can be very hurtful and offensive.
The lesson was a 10. of their strategy to

reduce the aggression and intolerance in society.
Current January/February 2002

» Zadanie Ill B — 10 punktéw

Uzywajac podanego sfowa, uzupefnij kazde z nie-
dokoriczonych zdan tak, aby zachowac sens zda-
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nia wyjsciowego. Uzyj 3 do 5 wyrazéw. Poda-
nego wyrazu nie wolno w Zzaden sposob
zmieniac.

1. He said he would not answer any personal

questions.

He personal questions. REFUSED
2. Someone stole Pete’s motorbike last week.

Pete last week. HAD
3. I'd be grateful if you could call me before

you leave.

Would before you leave? MIND
4. She's a very good driver even though she’s

S0 young.

She drives SO young. DESPITE

. Why did they make the decision without
any furhter research?
Why without any further research?
MADE
. The steak was so tough that | just couldn’t
chew it.
The steak was chew. ME
. We have contacted everybody but Gina's
brother.
The contacted is Gina's
brother. PERSON
. The advertising campaign failed to increase
the sales.

The advertising campaign the
sales. SUCCEED
9. | trusted you and now [ regret it.
I you. WISH
10. | last ate oysters many years ago.
I many years. NOT

» Zadanie Ill C - 5 punktéw

Przettumacz fragmenty zdan umieszczone w na-
wiasach na jezyk angielski. W czesciach zdan
podanych po angielsku nie nalezy niczego zmie-
niac.

1. He has no chance for promotion (chyba, ze
przyjmie) on more respon-
sibility.

2. The match last night was (transmitowany na
Zywo)

3. We were wonderlng how much (beda nas

kosztowaty bilety powrotne)

. Just as | entered the house, the clock (wybl’r
druga)

. The money (nie zostaty zwrécone)
back yet.




» Zadanie Il D - 5 punktéw

Uzupetnij zdania ta z podanych odpowiedzi, kto-
ra najlepiej pasuje do kontekstu. Powiniwnes
otrzymac logiczny i poprawny gramatycznie
tekst. Zaznacz jedng z czterech mozliwosci, za-
kreslajac litere a, b, ¢ lub d.

round the corner.
c. was disappearing

1. | watched the car
a. disappeared

b. disappear  d. had disappeared
2. She managed to __ me into going with her.
a. encourage  c. talk
b. convince d. make
3. Take a sweater in case you cold.
a. may get ¢. would get
b. will get d. get
4. is no use knocking; nobody’s in.
a. It c. There
b. This d. That
5. Suppose you ___ the exam, what would you
do?
a. failed ¢. would fail
b. had failed  d. have failed
6. It's high time you working harder.
a. start c. started
b. should start  d. would start
7. Let’s wait for Laura to come, ____?
a. will we C. may we
b. shall we d. do we
8. annoying children they are!
a. How c. So
b. Such d. What
9. There’s no sugar left. We'll have to _ without.
a. be c. get
b. do d. stay
10. Look, it’s raining; you the garden.

ought to water
needn’t have watered
might have watered
couldn’t have waterd

a.

C
b.
d.

Czesc IV. Wypowiedz pisemna
(Composition) — 35 punktow

Wypowiedz sie na jeden z trzech podanych poni-
zej tematow. Zwré¢ uwage na forme i kompozy-
cje wypowiedzi, dobdr odpowiedniego sfownict-
wa i stylu oraz interpunkcje. WypowiedZ powinna
zawierac¢ okofo 200 - 300 sféw. Pamietaj o wyra-
Znym zaznaczeniu wybranego tematu.
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Tematy:

1. After coming home from a few-day trip, you
realize that you’ve lost something. You hope
you left it on the coach. Write a letter to the
travel agency that organized the trip. Desc-
ribe what and when you lost, explain why
it's important to you and ask them to inform
you if it’s been found.

. Extreme sports are increasing in popularity.
Write an article to a youth magazine presen-
ting your opinion on why they are so attrac-
tive and pointing out some dangers they are
connected with.

. Many children have their after-school time
filled with all possible activities — music
lessons, language courses, sports. Is it good
or bad? Write a text presenting a balanced
view on the topic.

KRYTERIA OCENY PRAC PISEMNYCH

» ZADANIA 1, II, 1l oceniamy wedtug punktacji poda-
nej w kluczu — 65 pkt.

» ZADANIE IV - WYPOWIEDZ PISEMNA — 35 pkt.
W pracy osobno oceniamy: tre$¢ i forme: 0-12 pkt.,
bogactwo jezykowe: 0-12 pkt., poprawnos¢ jezykowa:
0-11 pkt. Oceniajac wypowiedz pisemna nalezy zakwali-
fikowac prace do jednego z poziomdéw osobno w kazdym
z podanych kryteriow.

UWAGA! Jesdli abiturient napisat prace nie na te-
mat, otrzymuje za nig O punktéw, nawet jesli nie zawiera
ona zadnych bfedéw.

Suma punktéw uzyskanych przez abiturienta z trzech
kryteriow stanowi faczng liczbe punktdw uzyskanych za
zadanie IV. Punkty uzyskane w tej czesci egzaminu nalezy
doda¢ do punktéw uzyskanych za zadania | - 1Il.

tacznie za ZADANIA | - IV abiturient moze uzyska¢
100 punktow.

Karta oceny i recenzji pracy maturalnej

Jezyk angielski

Maks Liczba

Czes¢ pracy liczba uzn);scl;a-

punktow punktow
I. Rozumienie ze stuchu 15
Il. Rozumienie tekstu pisanego 20
II. Test leksykalno-gramatyczny 30

IV. WypowiedZ pisemna

a) tres¢ i forma 12
b) bogactwo jezykowe 12
¢) poprawnosc¢ jezykowa 11

PUNKTACJA | OCENY: 0-50 punktéw — ocena niedo-
stateczna, 51-60 punktéw — ocena dopuszczajaca, 61-74
punktéw — ocena dostateczna, 75-87 punktéw — ocena
dobra, 88-96 punktéw — ocena bardzo dobra, 97-100
punktéw — ocena celujaca



PROPONOWANY KLUCZ

Uwaga: klucz nie zawiera wszystkich mozliwych odpowie-
dzi. Nauczyciel moze przyzna¢ punkt réwniez za inng
poprawng odpowiedz.

» CZESC I - ROZUMIENIE ZE SEUCHU (Listening com-
prehension) — ogétem 15 punktéw — po jednym punkcie
za kazda prawidfowa odpowiedz.

Zad. IA - 8 pkt — 1a, 2¢, 3a, 4a, 5¢, 6¢, 7b, 8b

Zad. IB - 7 pkt - 1T, 2F, 3F, 4F, 5T, 6T, 7F

> CZEéC Il - ROZUMIENIE TEKSTU CZYTANEGO (Re-
ading comprehension) — ogétem 20 punktéw — po jed-
nym punkcie za kazda prawidfowa odpowiedz.

Zad. 1A - 7 pkt - 1E, 2C, 3H, 4B, 5D, 6G, 7A, F - niepo-
trzebne

Zad. 1IB - 7 pkt - 1a, 2b, 3b, 4b, 5c, 6a, 7¢

Zad. 1IC - 6 pkt — 1D, 2B, 3C, 4A, 5D, 6B

> CZEéC Il - TEST LEKSYKALNO-GRAMATYCZNY (U-
se of English) — ogétem 30 punktéw

Zad IIIA - 10 pkt — po 1 punkcie za kazde poprawne
uzupetnienie

1. provoked/caused/created/aroused, 2. write/note,
3. what, 4. realised/understood, 5. Although, 6. by,
7. encourage, 8. aim/goal/intention, 9. who, 10. part
Zad 1lIB - 10 pkt — po 1 punkcie za kazde poprawne
uzupetnienie. Dopuszczalne sg potdwki punktu za btedy
niezmieniajace struktury zdania.
1. refused to answer (any) 2. had his motorbike stolen 3.
you mind calling me 4. (very) well despite being 5. was
the decision made 6. too tough for me to 7. only person
we have not 8. did not succeed in increacing 9. wish
| had not trusted 10. have not eaten oysters for
Zad IIIC - 5 pkt — po 1 punkcie za kazdy prawidtowo
przettumaczony fragment. Dopuszczalne sg potéwki pun-
ktu za drobne btedy niezmieniajace sensu i struktury
zdania.
1. unless he takes, 2. broadcast live, 3. the return tickets
would cost us, 4. struck two (o’clock), 5. has not been
paid / given
ZADANIE Il D - 5 pkt — po 0.5 punktu za kazda
prawidtowa odpowiedz.
1b. 2¢, 3d. 4a, 5a, 6¢, 7b, 8d, 9b, 10c

(maj 2003)

Pisemny egzamin dojrzatosci 2003 z jezyka

francuskiego”

Czesc |
ROZUMIENIE ZE StUCHU

TEKSTY DO ODCZYTANIA PRZEZ
NAUCZYCIELA

Przed przystapieniem do tej czesci egza-
minu zdajacy powinien zapoznac sie z polecenia-
mi. Przeznaczamy na to 5 minut. Nastepnie tekst
powinien by¢ dwukrotnie odczytany przez
dwoch, jesli to mozliwe, nauczycieli z réznych
miejsc sali. Miedzy pierwsza a druga prezentacjg
tekstu powinna by¢ zachowana 2-minutowa prze-
rwa. Podczas stuchania zdajacy mogaq robic¢ nota-
tki. Przed odczytaniem drugiego tekstu zdajacy
ma 2 minuty na zapoznanie sie z poleceniami
i 2 minuty przed druga prezentacja tekstu. Tak
samo postepujemy w przypadku trzeciego tekstu.

» TEKST nr 1

En avant la musique!

Le 21 juin 2001, la Féte de la musique a eu
vingt ans. Michéle Dalibot, créatrice de véte-

ments d’enfants, se souvient encore de sa pre-
miére Féte. C'était le 21 juin 1994. Elle s’est
installée a Montmartre. A ses cotés, son mari et
quelques amis venus la soutenir. Quand son
mari, a I'orgue, a joué les premieres notes de
La Java Bleue, des curieux se sont approchés.
Les amis de Michéele leur distribuaient
des feuilles sur lesquelles étaient imprimées les
paroles des chansons. Bientot, malgré la
fraicheur qui régnait sur Paris en ce premier
jour de I'été, une quinzaine de personnes en-
touraient la chanteuse, reprenant en choeur les
grandes chansons du répertoire populaire
francais. Il était prés de minuit quand Michéle
et son petit groupe ont décidé de plier bagage
et d’aller prendre un verre. Quand la patronne
du café les a servis, elle a demandé de bien lui
jouer quelque chose. Alors Michéle, toujours
accompagnée par son mari, a entonné La Vie en
Rose. Aussitot, les passants sont arrivés de tou-
tes les rues d'alentour. En quelques minutes,
il y avait un monde fou autour d’eux, le café
était noir de monde, et la rue presque

) Zestaw przygotowany przez Kuratorium Oswiaty w Warszawie.

146



bouchée. Ils ont joué jusqu'a 4 heures du ma-
tin, tout le monde chantait, c'était |'euphorie
totale. Et pourtant, a I'époque, Michele n’avait
que dix chansons a son répertoire! Maintenant,
elle en a cent...

D’aprés Reader’s Digest Sélection, juin 2001

» TEKST nr 2
Les journaux SDF

On passe a la vraie réalité avec les SDF
— les sans domicile fixe — c’est-a-dire des gens
sans logement ni travail qui souvent vivent
dans la rue. Alors, pour s’en sortir, certains
vendent des journaux. L'objectif: remonter la
pente, bien sir, en gagnant sa vie. C’est Maca-
dam Journal qui a commencé tout ¢a en 1993,
suivi de Réverbére, de Lampadaire et de Faim de
siecle. Chaque numéro vaut 2 euros, mais que
reste-t-il au revendeur? Il garde 1 euro, c’est-a-
dire qu'un journal vendu égale un petit déjeu-
ner ou une nuit au chaud.

On ne sait pas combien de temps leur
galére et leur misére va durer. Car elle peut
durer, la galére. Entre les bonnes intentions et
la réalité il y a parfois un fossé. Certains jou-
rnaux sont devenus de vrais produits commer-
ciaux et pour certains SDF et vendeurs de jou-
rnaux il y a une étrange différence entre ceux
qui font le journal et ceux qui le vendent. Les
journalistes sont rémunérés, c’est-a-dire qu’ils
percoivent une fiche de salaire et tout ce qui va
avec la sécurité sociale. Et les SDF en tant que
vendeurs, ils n‘ont pas le droit a la sécurité et
surtout a une fiche de paie qu'a partir du
moment ou ils vendent six cents journaux par
mois. Il est slir que tous les journaux finalement
font du bénéfice parce qu'il faut quand méme
qu'on paie les dépdts, il faut qu'on paie les
reporters. De toute fagon, rien n’est vraiment
pour la solidarité. Il y a toujours une histoire de
fric derriere. Enfin, cela dit peut-étre qu’il
y a des gens au grand coeur dans le monde,
mais on en rencontre tellement peu qu'on
commence a douter franchement.

Dapres Fréquence FDM — N° 283

» TEKST nr 3

1. Aujourd’hui, pour la premiére fois en Fran-
ce, vous pouvez louer un véhicule a I'heure.
C'est juste le temps d'une course, pour aller
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récupérer un meuble ou accompagner vos en-
fants a la piscine. Les tarifs comprennent les
garantis vol, collision et dommages, le kilomét-
rage (cent cinquante kilométres) et la TVA. Les
prix varient en fonction des modéles, par ex-
emple une heure en Twingo vous colitera vingt-
cing euros.

2. Voila quarante ans que la France demeure
la premiére destination de vacances au monde
et aucun autre pays ne semble en mesure de la
dépasser. Notre pays accueille, chaque année,
environ soixante-quinze millions de touristes
étrangers. Au tiercé gagnant de nos meilleurs
atouts figurent la grande bleue et son soleil, les
charmes de la ville Lumiere et le plus beau
domaine skiable d’Europe.

3. Cest un sport mais, pour la majorité des
Francais, le vélo reste un loisir. Sans quoi ils ne
seraient pas si nombreux a le pratiquer au
moins une fois par semaine. Le secret de sa
popularité? Le vélo rassemble tout ce qui nous
pousse a exercer une activité physique: I'ent-
retien de la santé, le plaisir du contact avec la
nature et de la découverte de I’'environnement.
Et tout cela en famille ou entre amis.

4. Parrainer un enfant étranger, c’est l'aider
a grandir dans son pays. Vos versements men-
suels de vingt euros environ favorisent sa scola-
risation, permettent une prise en charge médi-
cale et apportent un soutien a sa famille. Mais
parrainer un enfant, c’est également lui offrir,
et aussi vous offrir, une ouverture sur le mon-
de. Car I'’échange de correspondances, de pho-
tos, de petits cadeaux peut étre renforcé par un
voyage dans le pays de votre filleul a la décou-
verte d'une autre culture.

5. Bonne nouvelle: il est possible de voir un
bon nombre de films en France, toutes nationa-
lités confondues. Depuis deux ans, cette au-
gmentation du nombre de sorties a surtout fait
profiter les longs-métrages européens et améri-
cains. Ce qui confirme que la France est bien la
terre d’accueil du cinéma. Mauvaise nouvelle:
I'augmentation des films distribués — douze
grosses productions par semaine ou plus — fait
beaucoup de victimes et empéche les petits
films de trouver leur public.

D’apreés L’Express du 3 janvier 2002, Reader’s Digest
Sélection, décembre 2002, janvier 2003



Czesc 1.
Rozumienie ze stuchu

» TEKST nr 1

Zadanie A. Zapoznaj sie z zadaniem, a nastepnie
wystuchaj dwukrotnie reportazu. Na podstawie
informacji zawartych w tekscie wskaz zakoriczenia
zdan zgodne z jego trescia, zakreslajac jedng
z czterech mozliwosci. Za kazde prawidtowo wy-
brane zakonczenie zdania mozesz otrzymac
1 punkt (razem 5 punktow).

1. Le 21 juin 1994, Michele Dalibot
A. a joué de I'orgue dans une rue parisienne.
B. a dirigé une petite chorale.
C. a chanté accompagnée par son mari.
D. a écouté de la musique a Montmartre.
. Les spectateurs
A. applaudissaient fort.
B. chantaient tous ensemble.
C. écoutaient dans le silence.
D. étaient indifférents.
. A minuit, les musiciens
A. ont décidé d’aller a la gare.
B. ont arrété a cause du mauvais temps.
C. ont refusé de continuer le spectacle.
D. ont voulu boire quelque chose.
. La nuit, les artistes
A. ont recommencé a chanter.
B. ont écouté d’'autres musiciens.
C. ont flané dans Paris.
D. ont accompagné un groupe de jazz.
. Au petit matin,
A. tous étaient tres fatigués.
B. il y a eu une dispute générale.
C. la police a dévié la circulation.
D. tout le monde faisait la féte.

» TEKST nr 2

Zadanie B. Zapoznaj sie z zadaniem. Po dwu-
krotnym wysfuchaniu audycji radiowej z zapropo-
nowanych ponizej dziesieciu wybierz i zaznacz
piec¢ zdan zgodnych z jej trescia. Liczy sie pierw-
szych pie¢ oznaczenh. Za kazde prawidtowo wy-
brane zdanie mozesz otrzymac 1 punkt (razem
5 punktéw).

A.|Certains SDF vendent des journaux

pour améliorer leur situation.

Les journaux SDF sont tirés a plusieurs

milliers d’exemplaires.

Le vendeur de journaux garde une par-
tie de I'argent gagné.

Les journalistes et les vendeurs ont les
mémes droits.

Les journalistes touchent un salaire.

Tous les vendeurs de journaux ont le
droit a la Sécurité sociale.

Le statut du vendeur de journaux dé-
pend du nombre d’exemplaires vendus.

Les journaux SDF sont déficitaires.

[. |Les journaux SDF sont une opération
a but non lucratif.

Le présentateur est déqu par le résultat
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de cette opération.

» TEKST nr 3

Zadanie C. Zapoznaj sie z zadaniem. Po dwu-
krotnym wysfuchaniu wiadomosci radiowych dla
kazdej z pieciu informacji wybierz i zaznacz jedno
zdanie, ktére odpowiada jej tresci. Za kazde pra-
widfowo wybrane zdanie mozesz otrzymac
1 punkt (razem 5 punktéw).

1. |A.

Location de voiture a I'heure est un
service réservé aux plus riches.

Un véhicule loué a I'heure ne peut
servir qu’a I'usage personnel.

En France il y a un nouveau type de
service de location de voiture.

Pendant les vacances peu de Franqais
quittent leur pays riche en attraits tou-
ristiques.

Crace a ses attraits touristiques la Fran-
ce reste le paradis des vacanciers.

La France rivalise avec un autre pays
intéressant pour les touristes.

Pour de nombreux Francais le vélo est
plutdt un sport qu’un loisir.

.| Le succés du vélo en France est garanti
par son caractére universel.

Il faut faire du vélo une fois par semai-
ne pour étre en forme.




Aider un enfant étranger demande un
grand engagement matériel et moral
de la part du parrain.

Le soutien financier apporté a un en-
fant vivant au Tiers Monde nous per-
met d’avoir la conscience tranquille.

Parrainer un enfant étranger n’est pas
seulement un acte de charité mais aussi
un enrichissement pour les deux cotés.

On passe plus de films mais le réper-
toire est dominé par des films a grand
budget.

Le succes de la cinématographie natio-
nale fait diminuer le nombre de films
étrangers.

.| Le nombre de sorties de films dépend
de la qualité des productions.

Czesc II.
Rozumienie tekstu czytanego

» TEKST nr 4

Zadanie D. Przeczytaj artykut, a nastepnie za-
znacz w tabeli, ktére z podanych informacji sa
prawdziwe — zgodne z tekstem (Vrai), ktére fat-
szywe — niezgodne z tekstem (Faux), a ktore nie
dotycza tekstu (?). Za kazdg prawidfowo wybrang
odpowiedZ mozesz otrzyma¢ 1 punkt (razem
7 punktow).

L’abus de Bluff est conseillé

Un samedi entre amis autour d'un jeu
de société? J'hésitais. Fatigué sans doute par
des parties ennuyeuses avec des joueurs trop
cultivés qui récitent par coeur les réponses
a des questions pas si triviales... Non au jeu
sérieux !

Alors, quelle surprise cette soirée autour
d’un jeu brillant, ,,Bluffer”: dréle et intelligent.
Sa recette est simple. Prenez une question
.,Quels sont les derniers mots de I'amiral Nelson
avant de mourir a Trafalgar?”’. Demander la
bonne réponse? Trop banal. Place est donnée
a l'imagination. Chaque participant s’amuse
a écrire en secret une fausse réponse. Un bluff.
Emouvant? ,,Maman, je t'aime”. Nostalgique?
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”

..Je veux revoir mon cheval’... Toutes les fan-
taisies sont possibles. Humour conseillé. Puis
mélangez les réponses inventées avec la vraie
réponse du jeu et lisez I'ensemble a voix haute.
Chacun vote alors pour I'une des réponses, en
essayant bien sir de retrouver la vraie.

Résultat: si un joueur vote pour votre
réponse, fausse mais intelligente, vous I'avez
bluffé et vous gagnez. Plus vous imaginez une
réponse originale, plus vos adversaires se lais-
sent prendre car les vraies réponses sont éton-
nantes (Nelson a déclaré: ,,A boire!” avant de
mourir).

La grande surprise de ,,Bluffer”, c’est de
constater notre talent pour inventer une répon-
se et notre plaisir & trouver la finesse qui fait
sourire les participants, le coup de bluff qui
trompe nos amis. Les Messieurs Je-sais-tout
sont déstabilisés, I'imagination triomphe. Et-
range paradoxe: ce jeu d’esprit n’est pas réser-
vé a une élite. Autour de la table, peu importe
I'age, la culture, ce divertissement rassemble
tous les publics. Enfin un jeu sans esprit de
compétition, juste pour le plaisir et la bonne
humeur. Accessible a tous, rapide et convivial,
c’est aussi un jeu familial, plébiscité par les
adolescents qui trouvent la I'occasion de rivali-
ser avec leurs ainés.

,.Bluffer”” est un jeu d’auteur, récom-
pensé par I'As d’Or des jeux a Cannes et publié
par un petit éditeur, Spot Games, en tirage
limité. Ne le cherchez pas en grandes surfaces!
C'est un cadeau rare qui va bluffer vos amis.

D’apreés Paris Match du 13 décembre 2001

VRAI

FAUX| ?

1. Le jeu consiste a inventer une ré-
ponse trompeuse.

2. Les joueurs votent pour la réponse
la plus probable.

3. Cest un jeu réservé aux intellec-
tuels.

4. |, Bluffer” est un jeu compétitif.

5. Les jeunes aiment bien ,,Bluffer”.

6. Le jeu ne colite pas cher.

7. On trouve ,,Bluffer’” dans tous les
magasins.




» TEKST nr 5

Zadanie E. Po przeczytaniu szesciu recenzji fil-
mowych wskaz, ktéra z nich ocenia film pozytyw-
nie, ktéra negatywnie, a w ktérej zawarta jest
ocena czesciowo pozytywna. Za kazda prawid-
fowo wybrang ocene mozesz otrzymac 1 punkt
(razem 6 punktéw).

1. Va savoir

Une troupe de théatre vient a Paris. Camille,
actrice, retrouve son ex dans la capitale. Quant
a Ugo, son compagnon, il rencontre une autre
fille, Dominique, qui lui fait tourner le coeur.
Qui finira avec qui parmi les amants potentiels?
Jacques Rivette, réalisateur du film, revient
avec une comédie ou rien n’est sérieux. Tout
cela (deux heures trente sans une ride d’ennui)
finit dans un delirium épicurien. Et le plus
surprenant est dans le casting. Vous aurez une
surprise agréable!

2. Moulin Rouge

Baz Lurhmann tente, dans un grand tourbillon
de couleurs, de sons et de mouvements, de
concilier les exigences de I'art et du spectacle
pour en faire une ode passionnée aux arts du
spectacle. Parfois il trébuche, confondant vites-
se et précipitation ou laissant la forme I'empor-
ter sur les émotions. Mais les maladresses sont
compensées par |'originalité et I'énergie qui se
dégagent de I'ensemble, aussi enivrant et colo-
ré qu'un verre d’'absinthe. C'est I'occasion de
découvrir les solides talents vocaux de Nicole et
d’Ewan.

3. American Pie 2

Les héros ont un an de plus et ils aimeraient
bien refaire une mégaféte dans un bungalow
qu'ils partagent pendant les vacances. On re-
prend les meilleurs gags du premier film en les
développant mal. Les acteurs a I'avenir impro-
bable, qu'on ne s'arrache toujours pas depuis
American Pie 1, sont mis en avant et ceux qui
avaient moins de temps a perdre sur le tour-
nage passent assez rapidement pour ne pas se
compromettre. AP 2 va méme jusqu’a jouer la
carte mélancolique ce qui fait que Jim et ses
copains finissent par avoir des airs de vieux
imbéciles.

4. Chaos

Paul et Héléne, la quarantaine sonnée, ne pen-
sent qu’a leur portefeuille bien rempli et a leur
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boulot. Un soir, une femme est battue sous
leurs yeux, mais ils ne réagissent pas.

Colline Serreau, réalisatrice, démarre tres fort.
Avec sa paire de personnages fachés avec I'hu-
manité, elle regarde ['égoisme dans le blanc
des yeux. Et sa caméra, nerveuse, choisit de rire
et de grincer.

La suite, quand Héléne entreprend de faire un
bout de chemin avec la nouvelle copine, est
plus inégale mais réserve tout de méme quel-
ques bons moments. On n'a pas souvent
I'occasion de rire en étant aussi secoué.

5. Dieu est grand, je suis toute petite

Elle, 20 ans, rencontre Lui, vétérinaire juif et
trentenaire. L'amour entre une fille immature
et spontanée et un trentenaire effrayé, c'est
forcément amusant parce que personne n’est
jamais d’accord. C'est le premier long film de
Pascale Bailly, constitué d’une suite de courts
métrages et de scénes droles. Trés rythmé, sans
temps mort ni pause, le film fait briller une
Audrey Tautoute-frisée (Michéle). Edouard Ba-
er (Frangois), adepte de la légereté, Iui tient
bien la compagnie.

6. Promesse
Le jour de sa retraite, I'inspecteur Jerry Black
promet a la mere d’une fillette assassinée qu’il
arrétera le tueur. Cette promesse va devenir
son obsession. Dans le film on retrouve une
ambiance particuliere, a la fois glaciale et hu-
maine, mais le réalisateur Sean Penn reste pri-
sonnier de ses obsessions et multiplie un peu
trop les stars ce qui n'apporte rien. Autre dé-
faut: le polar manque d'efficacité tandis que
I’étude des caractéres est appauvrie. Pourtant la
musique est fascinante.

D’aprés Premiére, octobre 2001
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1. Va savoir
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Dieu est grand, je
suis toute petite

. Promesse




» TEKST nr 6

Zadanie F. Przeczytaj artykut i uzupetnij go
zdaniami wybranymi z podanej ponizej listy, tak
aby otrzymac spéjny i logiczny tekst. Wpisz litery
oznaczajace wybrane zdania w miejsca oznaczone
ciagla linia. Lista zawiera dwa zdania wiecej. Za
kazde prawidfowo wybrane zdanie mozesz otrzy-
mac 1 punkt (razem 7 punktéw).

Harry Potter, phénomene mondial

.. Harry Potter continuait de dormir sans
savoir qu’il était déja un étre exceptionnel, sans
savoir qu'il était déja célebre...” 1. ____ Au-
jourd’hui le livre connalt un grand succés par-
tout dans le monde. L'auteur, J. K. Rowling, qui
a inventé et créé le personnage de Harry Po-
tter, affirme qu'elle est trés surprise par le
succes que connait son ,.enfant”. Il faut dire
gu’'en trés peu de temps, les aventures du
jeune Potter ont pu charmer des millions de
jeunes qui, eux, ont grandi devant la télé ou
devant un écran de PC, souris en main. 2. __
Mais on s'est trompé, heureusement!

Harry Potter a été traduit en 40 langues.
Plus de 40 millions d’exemplaires de ses aven-
tures ont été vendus dans 140 pays. Et son
auteur a déja recu 42 prix littéraires. Potter
s'est méme retrouvé sur la premiere page du
fameux magazine Time. C'est vous dire... Et
pendant que des millions de fans ,,potteris-
sent” sur Internet, le jeune héros est sur le
point de devenir une grande star a Hollywood.
Le quatrieme livre a été vendu sur Internet en
500000 exemplaires. Le livre était déja un
best-seller avant méme que I'auteur ne I'ait
terminé. Partout il a été recu dans une ambian-
ce de fete. 3.

Harry Potter, phénoméne sans précédent
dans I'histoire du livre, est devenu un phé-
nomene de société. La simplicité du personnage
explique, en partie, son succés. Harry, comme
Cendrillon, est mal-aimé. C’est un phénomene
gu’'on retrouve partout dans le monde: dans
chaque société on trouve des jeunes qui ont été
mal-aimés, mal-compris, exclus. 4.

Tout cela explique d’ailleurs aussi — en
partie — le succés de Harry Potter aupres des
adultes. Le lecteur est touché par Iécriture trés
efficace de Rowling, par son mélange du réalis-
me et du réve, par la fantaisie et I'humour des
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situations et par les dialogues parfois trés
droles. 5. De temps en temps, |'auteur
demande aussi de réfléchir sur la vie et la
mort, sur le courage et la peur, le bien et le
mal.

Les Harry Potter, sont-ils des livres d’en-
fants ou des livres d'enfants pour adultes?
Qu'ils soient parents ou non, les adultes aussi
sont atteints de ,,Pottermania”. Mais que veut
I'enfant? 6. . En France, on avait I'habitu-
de, depuis quelque temps, de proposer aux
jeunes des livres qui traitent de problémes de
société, comme le tabac, la drogue, la pauv-
reté... Et les aventures que décrit Rowling se
passent dans une école typiquement britanni-
que ot il n’y a ni ordinateur ni électricité, ou le
monde est débarrassé de toutes ces choses qui
rendent la vie, méme celle des jeunes, si comp-
lexe et si difficile parfois. Ce qui prouve que
I'auteur a su comprendre et répondre a I'an-
goisse d'une génération d’enfants dont les pa-
rents ont une vie émotionnelle et profession-
nelle parfois incertaine. Car I'école que fréqu-
ente Harry a ses regles, et les professeurs n'a-
bandonnent jamais. Au contraire, ils sont tou-
jours préts a aider quelqu’un qui est en difficul-
té. 7.

Qu’on le veuille ou non, Harry Potter
semble déja étre devenu un grand classique de
la littérature.

D’aprés Lire.fr/jeunesse du 31 janvier 2001

A. On se reconnait donc facilement dans ce

personnage et on le comprend.

Principes et assurance, c’est donc la grande

force qu’on retrouve dans les livres de Row-

ling.

. La morale est un domaine que I'auteur cul-
tive a merveille.

. Mais les livres de Rowling sont bien plus
qu'un moment de récréation et d'amuse-
ment.

. Ainsi commence ['aventure de ce jeune ap-
prenti sorcier.

. Telle est la question qu’'on se pose.

. C'est ainsi que le lecteur va connaitre les

véritables origines du livre.

Et dont on pensait qu’ils ne s'intéresseraient

plus jamais a la lecture.

1. Sans exagérer on pourrait presque parler de
,.pottermania”.

B.

H.



Czesc 1II.
Test leksykalno-gramatyczny

» Zadanie G. Przeczytaj tekst, a nastepnie wstaw
brakujace rodzajniki i przyimki, tak aby tekst byt
spojny i logiczny. Za kazda prawidtowo uzupet-
niong luke mozesz otrzymac 0,5 punktu (razem
8 punktéw).

Selon (1) enquéte réalisée aupres
de 1060 personnes, agées de 15 ans et plus,

effectuée (2) 22 (3) 27 juillet
dernier, Jean-Pierre Pernaut est (4)
animateur le plus apprécié (5) télé-
spectateurs frangais. Pour lui, il s'agit bien
(6) consécration, puisqu’il y a deux ans
encore il n'arrivait que/qu’ (7) huitieme
position.

Mais cette année, (8) public sem-
ble avoir zappé le présentateur (9) 13

heures pour mieux rendre hommage (10) _
__ gentillesse de Jean-Pierre Pernaut. En tout
cas, cest bien lui le préféré (11)
Frangais, le roi (12) petit écran. Mais
qu'a-t-il donc de plus que/qu’ (13) ___ au-
tres pour étre aussi populaire? (14) phy-
sique agréable, certes, mais ce n’est pas Brad
Pitt.... Et pourtant, il fait I'unanimité. En effet,
depuis février 1988, cest lui qui dirige (15) _
__ journal télévisé de TF1, a 13 heures. Qua-
torze ans déja que Jean-Pierre a donc une place
de choix dans (16) coeur des Frangais.
D’apres Ici Paris, octobre 2002

» Zadanie H. Uf6Z pytania do podkreslonych
czesci zdan. Za kazde prawidfowe pytanie mozesz
otrzymac 1 punkt (razem 5 punktéw).

1. Frangoise Chavaigne est passée par la phar-

macie.

. Elle est restée de longues heures a méditer
dans sa chambre.

. Elle s'est rappelé ce que la directrice lui
avait dit.

. Le patient avait demandé de lui envoyer
une infirmiere sans lunettes.

D’aprés ,,Mercure”” d’Amélie Nothomb
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» Zadanie l. Przeczytaj tekst, a nastepnie uzupe-
fnij zdania czasownikami podanymi w nawiasach,
wpisujac je w odpowiednim trybie i czasie. Za
kazda prawidtowa forme czasownika mozesz
otrzymac 1 punkt (razem 9 punktéw).

J'avais recu une instruction littéraire et
a vingt-cing ans je (1) (posséder) un
certain nombre de diplomes universitaires me
permettant de lire dans le texte Homere, Vir-
gile, Goethe et Shakespeare. Evidemment, je
(2) (suivre) au lycée des cours de ma-
thématiques et de science; mais c’étaient des
cours a l'usage des , littéraires™, des cours som-
maires (3) (aboutir) a des formules. En
nous expliquant quelque belle formule, notre
bon maitre, M. Cros, nous (4) (dire)
toujours: ,,Je ne peux pas vous expliquer com-
ment on y arrive, méme si je le faisais, vous
(5) —____ (ne pas comprendre), alors essayez
de la retenir par coeur. ,,Quant aux cours de
Physique et de Chimie, ils (6) (étre fait)
par M. Oneto. Un programme parfaitement
imbécile (7) (exiger) quil (8)
(enseigner), en cent cinquante legons, toute la
Physique et toute la Chimie a des gaillards qui
(9) _____ (ne pas savoir) résoudre une équa-

tion du premier degré.
D’aprés ,,Le temps des amours” de Marcel Pagnol

» Zadanie ). Przeczytaj tekst i uzupetnij go za-
imkami przymiotnymi i rzeczownymi nieokreslo-
nymi (np. chaque, chacun), tak aby byt spdjny
i logiczny. Za kazda prawidfowo uzupefniong luke
mozesz otrzymac 1 punkt (razem 8 punktow).

Assis a la terrasse d’un café, j'observe le
spectacle de la rue qui se déroule devant mes
yeux. Les trottoirs sont pleins de piétons.
(1) marchent droit devant eux, ne voy-
ant rien autour, (2) avancent d'un pas
lent comme s’ils se promenaient, (3)
encore s'arrétent devant (4) vitrine, pen-
sifs et admiratifs a la fois, en train de faire leurs
courses sans doute. La chaussée est bondée de
voitures roulant (5) a la vitesse de tor-
tue. (6) chauffeurs en profitent pour
téléphoner ou lire un fait divers dans le journal.
(7) attend impatiemment le moment ou,
revenu chez soi, il pourra enfin oublier le bruit
et I'agitation de la ville. Cette impatience se lit

méme sur presque (8) les visages.
D’aprés XYZ




Czesc IV.
Wypowiedz pisemna

Wypowiedz sie na jeden z podanych tematéw,
tak aby wypowiedz spefniata wymogi formy okre-
slonej w poleceniu i zawierata od 200 do 300
stéw. Zaznacz wybrany temat (35 punktéw).

1. Czy masz swoje magiczne miejsce? Opisz je
i wyjasnij, na czym polega jego magia.
Napisz recenzje z wydarzenia kulturalnego do-
tyczacego Francji, w ktdrym uczestniczyfes/tas.
. Il est plus facile d’abandonner que de
lutter”. Przedstaw swoja opinie na ten te-

mat w formie rozprawki.

2.

PROPONOWANY KLUCZ | KRYTERIA OCENY

» CZESC 1. ROZUMIENIE ZE SEUCHU - maks. 15 pkt.
TEKST nr 1 - Zad. A - maks. 5 pkt. Za kazde prawidtowo
wybrane zakonczenie zdania przyznajemy 1 punkt. 1 - C;
2-B;3-D;4-A;5-D.

TEKST nr 2 — Zad. B — maks. 5 pkt. Za kazde prawidtowo
wybrane zdanie przyznajemy 1 punkt. A; C; E; G; J.
TEKST nr 3 — Zad. C — maks. 5 pkt. Za kazde prawidtowo
wybrane zdanie przyznajemy 1 punkt. 1 - C; 2 - B; 3 - B;
4-C5-A

» CZESC 1l. ROZUMIENIE TEKSTU CZYTANEGO
- maks. 20 pkt.

TEKST nr 4 - Zad. D — maks. 7 pkt. Za kazdg prawidtowo
wybrana odpowiedZ przyznajemy 1 punkt. 1 - vrai;
2 —vrai; 3 - faux; 4 - faux; 5 - vrai; 6 = ?; 7 — faux.
TEKST nr 5 — Zad. E — maks. 6 pkt. Za kazda prawidtowo
wybrang ocene przyznajemy 1 punkt.

film #xbon **E(l;mt *Taéilsu_
1. Va savoir +
2. Moulin Rouge +
3. American Pie 2 +
4. Chaos +
5. Dieu est grand, je suis toute petite |+
6. Promesse +

TEKST nr 6 — Zad F - maks. 7 pkt. Za kazde prawidtowo
wybrane zdanie przyznajemy 1 punkt.
1-E2-H;:3-14-A;5-D:6-F 7-8B.

» CZESC 1l TEST LEKSYKALNO-GRAMATYCZNY
- maks. 30 pkt.

Uwaga: W tescie leksykalno-gramatycznym punktujemy
tylko w petni poprawne odpowiedzi. Za odpowiedzi za-
wierajace btad gramatyczny lub ortograficzny przyznaje-
my O punktéw. Uznajemy kazdg poprawna odpowiedz
nieuwzgledniong w kluczu.

Zad. G — maks. 8 pkt. Za kazda prawidtowo uzupetniong
luke przyznajemy 0,5 punktu.

1 —une; 2-du; 3-au; 4-1"; 5-des/par les; 6 — d’une;
7-alafen; 8-1le;9-du; 10-ala; 11 —des; 12 -du; 13
—les; 14 —un; 15— le; 16 - le.
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Zad. H — maks. 5 pkt. Za kazde prawidtowe pytanie
przyznajemy 1 punkt.
1. Qui/ Qui est-ce qui est passé par la pharmacie?
2. 0u est-elle retournée ensuite? Ou est-ce qu’elle est
retournée ensuite?
Combien de temps (d’heures) est-elle restée a méditer
dans sa chambre? Combien de temps (d’heures) est-ce
qu’elle est restée a méditer dans sa chambre?
Que s’est-elle rappelé? Qu’est-ce qu’elle s’est rappelé?
Qui le patient avait-il demandé de lui envoyer? Qui
est-ce que le patient avait demandé de lui envoyer?
Zad. | - maks. 9 pkt. Za kazda prawidfowa forme czaso-
wnika przyznajemy 1 punkt.
1 — possédais; 2 — j'avais suivi; 3 — aboutissant; 4 - disait;
5 — ne comprendriez pas; 6 — étaient faits; 7 — exigeait;
8 — enseigne; 9 — ne savaient pas/ne sauraient pas.
Zad. ] - maks. 8 pkt. Za kazda prawidtowo uzupetniong luke
przyznajemy 1 punkt. 1 — Les uns/Certains/Quelques-uns;
2 —dautres; 3 — d'autres; 4 — chaque; 5 — chacune/toutes;
6 — Certains/Quelques/Plusieurs; 7 — Chacun; 8 — tous.
» CZESC IV. WYPOWIEDZ PISEMNA — maks. 35 pkt.
WypowiedZz pisemng oceniamy, uwzgledniajac niezalez-
nie od siebie trzy nastepujace kryteria:

[. Tres¢ i forma wypowiedzi
Il. Bogactwo jezykowe
IIl. Poprawnos¢ jezykowa

3.

4.
5.

maks. 11 punktéw
maks. 11 punktoéw
maks. 11 punktéw

Razem 33 punkty
Maturzysta moze dodatkowo otrzymaé dwa razy po
1 punkcie za prace wybitna:
» 1 punkt za tres¢ i forme, jesli praca wyrdznia sie
wszechstronnoscia ujecia tematu i/lub oryginalnoscia;
» 1 punkt za wyjatkowe bogactwo leksykalne i/lub in-
wencje stylistyczna.

Maksymalna liczba punktéw za te czes¢ wynosi 35
(33 punkty + 2 punkty dodatkowe).

Praca w catoéci niezgodna z tematem otrzymuje
0 punktéw, nawet gdyby nie zawierata zadnych btedow.

Oceniajac wypowied? pisemng, nalezy zakwalifiko-
wac prace do jednego z pozioméw osiagnie¢ (bardzo
dobry, dobry, staby, niedostateczny), osobno w kazdym
z podanych kryteriéw I-1ll. Nastepnie w kazdym z kryte-
riow |-l nalezy przyzna¢ odrebng ocene punktowa
w skali od 0 do 12 (w kryterium Il w skali od 0 do 11).2

Jezeli praca w obrebie jednego kryterium posiada
wyfacznie cechy danego poziomu osiagniec (np. pracy
dobrej), otrzymuje ocene Srodkowa (7 pkt.). Jesli wypo-
wiedZ zawiera takze cechy prac poziomu nizszego albo
poziomu wyzszego (pracy stabej albo pracy bardzo dob-
rej), nalezy przyznac ocene skrajna (6 lub 8 pkt.).

Na karcie oceny i recenzji wpisujemy liczbe punk-
téw uzyskanych przez ucznia za poszczegolne czesci i glo-
balnie. Nalezy réwniez napisa¢ recenzje wypowiedzi pise-
mnej, ktéra powinna by¢ uzasadnieniem i wyjasnieniem
liczby punktéw przyznanych za te czesc.

Ocena taczna za wszystkie zadania (czes¢ I-IV)
— maksimum 100 punktéw Przeliczenie punktacji na oce-
ne szkolng: Liczba punktéw 0-50 ocena niedostateczny;
51-60 - dopuszczajacy; 61-74 - dostateczny; 75-87
— dobry; 88-96 — bardzo dobry; 97-100 - celujacy.

(maj 2003)

) Tabela kryteriow oceny wypowiedzi pisemnej zostata
opublikowana w ,,Informatorze maturalnym 2001. Je-
zyki obce”.



Pisemny egzamin dojrzatosci 2003 z jezyka

hiszpanskiego”

Po wypetnieniu formalnosci rozpoczecia
egzaminu, otwarciu kopert i rozdaniu uczniom
testow egzaminacyjnych, a takze papieru na brud-
nopis oraz czystopis wypracowania (czes¢ 1V), na-
lezy przeczyta¢ polecenie do zadania A (czes¢
| = rozumienie ze stuchu), a nastepnie przystapic
do odczytania tekstu do tego zadania. Czytanie
powinno by¢ wyrazne, niezbyt szybkie. Pierwsza
lektura nie musi by¢ poprzedzona zadng specjalng
przerwg. Potem pozostawiamy uczniom 5 minut
na zapoznanie sie z trescia zadania oraz rozwigza-
nie niektérych polecei. Po upfywie tego czasu,
czytamy tekst po raz drugi. W trakcie i po zakon-
czeniu drugiego czytania tekstu, uczniowie kon-
tynuuja rozwigzywanie zadania A. Nalezy na to
przeznaczy¢ do 7 minut po zakoriczeniu czytania.

Odczytujemy polecenie do zadania B,
a nastepnie dajemy zdajacym 5 minut na zapoz-
nanie sie ze zdaniami z tabeli stanowiacymi tres¢
tego zadania. Po tym czasie przystepujemy do
dwukrotnego odczytania tekstu B.

Tekst B jest obszernigjszy. Aby usprawnic
czytanie proponujemy, aby nauczyciel wykorzystat
czas dany uczniom na przeczytanie pytan do zada-
nia B na cicha lekture, tzw. ,,naczytanie” tekstu B.

W dalszej czesci egzaminu uczniowie swo-
bodnie i w dowolnej kolejnosci rozwiazujg pozo-
state zadania egzaminacyjne.

Mozna korzysta¢ ze stownika dwujezycz-
nego. Jeden sfownik powinien przypadac na ok.
6 uczniow. Uczniowie podchodza do stownika
i korzystaja z niego pojedynczo.

Czesc 1
Rozumienie ze stuchu

TEKSTY DO OCZYTANIA PRZEZ
NAUCZYCIELA

» Tekst do zadania A

Un pequeno local sin mas muebles que un
teléfono encima de una silla fueron los elemen-

tos con los que Rosa Ferndndez Pacheco y Palo-
ma de Asis contaron en 1998 a la hora de
fundar el Instituto de Fomento Empresarial
(IFE), una sociedad dedicada a la organizacion
de conferencias y seminarios dirigidos al cuer-
po empresarial. La actualidad y el interés de los
temas tratados ayudaron al despegue inicial.
Hoy la empresa tiene un volumen de negocio
que se aproxima a los 2 millones de EUROS. La
ilusién, la sinceridad de sus planteamientos
y las ganas de hacerlo bien fueron determinan-
tes para que, tras unos anos de experiencia
como ejecutivas de una firma internacional, se
dedicaran a constituir su propia sociedad. Des-
de su fundacién, el IFE ha organizado mas de
350 congresos y seminarios sobre una amplia
gama de sectores en los que han participado
mas de 10.000 personas. El sector de las em-
presas consultoras no estd pasando un buen
momento. Sin embargo, esta situacién no esta
afectando, ni parece que vaya a afectar a la
empresa IFE en un futuro inmediato. La reco-
nocida calidad de su oferta, le va a permitir no
sélo ser mas competitiva, sino que ademas
podra aguantar mejor los vaivenes del mer-
cado.

» Tekst do Zadania B

Cuando a los quince anos le dije a mi madre:

— He descubierto mi vocacién: quiero
ser escritor.

Me pregunto:

— ¢(Pero como quieres ser escritor sin
saber bien lo que es eso?

Para poder responder a mi madre re-
solvi hacer una investigacion. Y he aqui lo que
descubi sobre lo que era ser un escritor en el
inicio de la década de los sesenta:

Un escritor siempre usa lentes y no se
peina bien. Pasa la mitad de su tiempo con
rabia de todo y la otra mitad deprimido. Vive
en bares, discutiendo con otros escritores, tam-
bién con lentes y despeinados. Habla dificil.

) Zestaw Przygotowany przez Kuratorium Oswiaty w Warszawie.

154



Tiene siempre ideas fantasticas sobre su proxi-
ma novela y detesta la que acabé de publicar.

Un escritor tiene el deber y la obligacion
de jamas ser comprendido por su generacién,
o nunca llegard a ser considerado un genio,
pues estd convencido de que naci6 en una
época en la que la mediocridad impera. Un
escritor siempre hace varias revisiones y altera-
ciones en cada frase que escribe.

Solamente otros escritores comprenden lo
que un escritor quiere decir. Aun asi él detesta
secretamente a los otros escritores, ya que estan
disputando las mismas plazas que la historia de la
literatura deja a lo largo de los siglos. Entonces, el
escritor y sus pares disputan el trofeo del libro
mds complicado: serd considerado el mejor aquel
que consiguio ser el més dificil.

Cuando desea impresionar a alguien di-
ce cosas como ,,Einstein es burro” o ,,Tolstoi es
un payaso de la burguesa”. Todos se escan-
dalizan, pero comienzan a repetir a otros que
la Teoria de la Relatividad es errénea y que
Tolstoi defendia a los aristocratas rusos. Un
escritor, para seducir a una mujer, dice: ,,Soy
escritor’” y escribe un poema en una servilleta:
funciona siempre. A causa de su vasta cultura,
un escritor siempre consigue empleo como
critico literario. La mitad de su critica estd
compuesta por citas de autores extranjeros y la
otra mitad son los tales andlisis de frases, siem-
pre empleando términos como ,.el corte epi-
stemolégico” o ,.la vision integrada de un eje
correspondiente”. Quien lee la critica comenta:
,,iQué hombre mas culto!”. Y no compra el
libro, porque no sabrd como continuar la lec-
tura cuando aparezca el corte epistemoldgico.
Un escritor cuando es invitado a comentar lo
que esta leyendo en aquel momento, siempre
cita un libro del que nadie oyé hablar.

Sélo existe un libro que despierta la
admiracion undnime del escritor y sus pares:
Ulises, de James Joyce. El escritor nunca habla
mal de este libro, pero cuando alguien le pre-
gunta de qué trata, nunca consigue explicarlo
bien, dejando dudas sobre si realmente lo leyé.

Previsto de todas estas informaciones,
volvi a mi madre y le expliqué exactamente lo
que era un escritor.

Se qued6 un poco sorprendida.

— Es més facil ser ingeniero — dijo
Ademas, t( no usas lentes.

155

Pero yo ya iba despeinado, con mi pa-
quete de cigarillos baratos en el bolsillo, una
pieza de teatro bajo el brazo, estudiando a He-
gel y decidido a leer a Ulises de cualquier
manera.

Czesc |
Rozumienie ze stuchu

» Zadanie A.

Wystuchaj uwaznie fragmentu reportazu radiowego
poswieconego znanej na rynku hiszpariskim firmie
doradczej. Nastepnie zapoznaj sie ze zdaniami po-
danymi ponizej oraz zaznacz prawidfowa odpo-
wiedZ, czyli 6 zdar, ktére w pefni oddaja tres¢
przeczytanej informacji. Wskaz wybrane zdania
przez przeniesienie liter im odpowiadajacych do
diagramu znajdujacego sie pod tabela. Kolejnos¢
podawania liter dowolna. Po kilku minutach tekst
zostanie przeczytany ponownie, abys mogt uzupef-
ni¢ brakujace rozwiazania. Zadanie za 6 punktéw.

(przykfad) La empresa que fundaron Rosa
Ferndndez Pacheco y Paloma de Asis se llama
Instituto de Fomento Empresarial (IFE).

Tanto Rosa como Ana encontraron su pri-
mer trabajo en el afio 1998.

La empresa IFE empez6 a funcionar con-
tando con medios e infraestructura muy
€5€asos.

El IFE se dedica a prestar servicios en el
sector de gestion de empresas.

Las conferencias y seminarios organizados
por IFE son interesantes y tratan de temas
actuales.

Hasta ahora Rosa y Ana han tenido ya casi
2 millones de clientes de toda Europa.

A pesar de las dificultades en el mercado
de empresas consultoras, el IFE goza de un
considerable éxito comercial.

Desde el inicio las dos empresarias demos-
traron ser personas entusiastas, honestas
y altamente profesionales.

En su oferta el [FE aprovecha las experien-
cias de numerosas empresas internacionales.




La fundacién del IFE fue precedida por un
seminario y un congreso internacionales
en los que participaron muchos represen-
tantes del sector.

A la hora de fundar su propia empresa, las
dos socias ya habian trabajado en cargos
ejecutivos en otra empresa.

Dentro de poco Rosa y Ana firmaran una
amplia gama de nuevos contratos para
organizar 350 seminarios y congresos en
un futuro inmediato.

Seglin las previsiones para los proximos
anos, la situacion de la empresa IFE sera
estable.

Diagram odpowiedzi:

A
(przykiad)

» Zadanie B.

Przeczytaj uwaznie zdania podane ponizej. Na-
stepnie wystuchaj zartobliwej wypowiedzi Paulo
Coelho opowiadajacej o tym jak to we wczesnej
mfodosci postanowif zosta¢ znanym pisarzem, co
mu sie zresztg z czasem udato. Zdecyduj, przez
zaznaczenie krzyzykiem, podobnie jak w poda-
nym przykfadzie, czy sady wyrazone w przytoczo-
nych w tabeli zdaniach odpowiadaja informacjom
zawartym w tekscie (V — verdadero), czy tez sa
z nimi sprzeczne (F — falso). Ponowne wysfucha-
nie tekstu wypowiedzi pozwoli ci uzupefni¢ bra-
kujgce rozwigzania. Zadanie za 9 punktéw.

RETRATO DEL ESCRITOR DE LOS SESENTA

seglin Paulo Coelho
\

(przykfad) El escritor de los sesenta cui-
daba mucho su aspecto externo.

Interpretaba de forma acertada y seria
las obras e ideas fundamentales de la
historia de la cultura y civilizacion.

Aparentaba, sin ocultarlo siquiera, una
postura hostil hacia los otros escritores.

Hubiera considerado una vergiienza de-
cir que no habia leido o no habia comp-

rendido la obra maestra de James Joyce.
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Empleaba muchas palabras refinadas
y sofisticadas, para parecer mas culto.

Debido a la dejadez de su aspecto, las
mujeres no le hacian ni caso.

Nunca estaba satisfecho con su Gltima
produccion literaria.

No buscaba ser comprendido ni ame-
no, para no satisfacer los bajos gustos
del piblico de su época.

Solia estar de buen humor al conside-
rarse integrado en el mundo que le
rodeaba.

Durante las entrevistas, a menudo ha-
cia referencia a obras pedantes y elitis-
tas que nadie habia leido.

Czesc 11
Rozumienie stowa pisanego

» Zadanie C.

Wszyscy lubimy podrézowac. Przeczytaj uwaznie
opis jakiego dokonali psycholodzy dzielac turys-
téw na grupy ze wzgledu na ich réznorodne
upodobania i styl spedzania wakacji. Pod tekstem
znajdziesz tabele z nazwami poszczegdlnych
grup. Dopasuj opisy do nazw wpisujac litere od-
powiadajaca opisowi do tabeli, tak jak podano
w przykfadzie. Zadanie za 8 punktéw.

Grupo Z (przykfad) Siguen el ejemplo de los
otros que pueden ser unos amigos, los protago-
nistas de una pelicula o el personaje de un
libro. Personas cautelosas, poco abiertas a nue-
vas experiencias; un patrén de conducta an-
terior les da la seguridad que les hace falta.
Este tipo de viajes puede conducirles a la frust-
racion, ya que la realidad nunca se correspon-
de con la imagen prefijada por referencia.

Grupo A Hay personas que realmente necesi-
tan desvincularse de su medio familiar para
desconectar del todo. Son individualistas y muy
independientes, tanto que para ellos es impres-
cindible sentir de vez en cuando la sensacién
de desarraigo. Poseen un cardcter innovador
y tienen una mentalidad muy abierta a nuevas
experiencias. Seguros de si mismos, pueden ser
extrovertidos o introvertidos, pero siempre
sienten la soledad como algo vital.



Grupo B Hermanos, abuelos, tios, nietos..., to-
dos juntos a todas partes. Este tipo de per-
sonalidades exteriorizan sus tendencias sin son-
rojos. Pueden ser sujetos faltos de afecto en
otros ambitos, como el laboral o el amistoso,
0 que dan mucha importancia a la red familiar
y s6lo en ella se sienten auténticamente seguros.
Implica un caracter con cierta dosis de confor-
mismo y muy sociable, ya que la decision de
cémo ir y adénde ir la toman por consenso.

Grupo C El objetivo es ver el maximo en el
minimo de tiempo. Son las personas ,,encic-
lopedia”, que quieren saber o saben un poco
de todo sin profundizar. Caracteres extremada-
mente sociables y con algo de inseguridad a la
hora de tomar decisiones. Cémodas y desp-
reocupadas prefieren que se les dé todo hecho.
Tienen a veces cierto afan de aparentar y no les
importa someterse a un programa prefijado.
Grupo D Hedonistas, imprevisibles y de ideas
muy claras. El recorrido y las paradas en deter-
minados puntos s6lo los marcan segun su pro-
pio criterio. Personas muy abiertas, con dificul-
tades para someterse a un grupo, lo que no
quiere decir que viajen solas. Simplemente bu-
scan a alguien como ellas. Siempre viven el
momento.

Grupo E Trekking, viajes en globo, senderismo.
En este caso la edad es determinante, pero
para hacer este tipo de viajes se necesita un
gran sentido de compafierismo. Personalidades
a veces insatisfechas con su vida habitual y muy
activas. Conceden mucha importancia al nicleo
de amistades. Las experiencias nuevas o distin-
tas no les asustan y suelen ser impulsivos en
todos sus actos.

Grupo F Ao tras afo repiten. Psicolégicamen-
te conservadores y poco adaptables, los cam-
bios les asustan. Tendencias acomodaticias
y poco imaginativos. Unos buenos recuerdos de
la infancia pueden influir decisivamente.

Grupo G Balnearios, refugios en el campo,
agroturismo perdido por los montes..., acuden
a ellos generalmente las personas que por su
trabajo viajan mucho. Implica una necesidad
profunda de romper con el ritmo habitual y es
ideal para los que padecen estrés. La eleccion
de este tipo de lugares viene habitualmente
marcada por circunstancias personales, pero
también lo eligen sujetos muy reflexivos.
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Grupo H Desde Nueva York hasta Torremoli-
nos. Muy abiertos y directos. Algo de sentido
de grupo y si viven en una ciudad, muy adap-
tados a su medio habitual. Personas abiertas
y con buenas dotes para la convivencia. Detras
de esta eleccién puede existir una carencia de
tipo afectivo. Necesitan siempre mucho bullicio
y movimiento.

Letra
Ti de turist . " corres-
IpOs de turistas segu.n sus gustos pondien—
y preferencias te al
grupo
Suelen repetir lo que han vivido otros.
(przykfad) 7

Les encantan las grandes aventuras.

Son partidarios del sitio ,,de toda la
vida™.

Prefieren los viajes organizados.

Les gustan los sitios populosos y con-
curridos.

Amantes de lugares aislados.

Lo suyo es ,,viajar solo"".

Prefieren ,,ir por libre".

Les gustan las vacaciones del ,,clan”.

» Zadanie D.

Trzy listy, ktoérych nagtéwki podano na dole,
zostaty podzielone na fragmenty, a nastepnie
przemieszane. Uporzadkuj fragmenty, tak aby
odtworzy¢ trzy réozne listy o réznej tematyce
i skierowane do réznych adresatéw, wpisujgc do
tabel znajdujacych sie na koncu cwiczenia litery
odpowiadajace kolejnym zdaniom tekstéw.

Fragmenty podane wytfuszczonym dru-
kiem zostaty juz umieszczone w rozwigzaniu. Za-
danie za 12 punktéw.

A. Estimados sefiores:

B. Muy sefiores mios:

C. Querido amigo:

D. El pasado mes de mayo compré SING-
RAS, producto para adelgazar fabricado
por ustedes.

. Desearia recibir informacién sobre su fun-
cionamiento, precio, plazo de garantia, etc.

. Tengo muy buenas noticias para ti.



. Esta situacion me ha producido en los
ultimos meses mucho estrés y, como
consecuencia, insomnio.

. Un saludo,

[. He oido por la radio que ustedes comer-
cializan un aparato que emite unas hondas
relajantes que ayudan a dormir.

. Hace un mes compré una caja de ampo-
llas crecepelo, y los resultados han sido
espectaculares.

. Quiero pedirles la devolucién del dinero
pagado por la compra de su producto, asi
como el pago de las visitas a los especialis-
tas a los que he debido acudir para consul-
tar sobre los efectos secundarios producidos
por tomar su producto.

. Soy ejecutiva de una empresa, y mi jornada
laboral suele oscilar entre 10 y 12 horas.
Tengo ademas tres hijos y un marido a los
que atender.

M. Durante cuatro semanas no he comido
ni pan, ni dulces, tampoco he consumi-
do alcohol y he tomado su batido me-
dia hora antes de cada comida. Segun
su publicidad, deberia pesar entre 10
y 12 kilos menos. Pues, ino, senor!,

peso 4 kilos mas, y ademas se me han
hinchado las manos y los pies.

. El sistema es el siguiente: tienes que echarte
una ampolla en la cabeza; después tienes
que envolvértela en un plastico y a la media
hora, lavartela. Es necesario utilizar un
champl de PH neutro. El producto se llama
.,Ni un pelo de tonto™.

. Tanto en la publicidad de television como
en el prospecto del producto se aseguraba
un adelgazamiento rapido si se cumplian
todas las recomendaciones.

. Pruébalo y ya me dirds qué tal te va. Lo
puedes comprar en farmacias.

. A la espera de sus noticias, les saluda
atentamente,

. Atentamente,

. Un companero de trabajo tenia los mismos
problemas de caida de pelo que ti y ahora
tiene una abundante cabellera.

LIST 1
Toledo, 10 de mayo de 2001

EL DORMILON, S. L.
C-Siesta, 20
08205 Barcelona

M? Luz Noche Envela

LIST 2
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Bilbao, 12 de junio de 2000 José Luis Pérez

C/Andalucia, 11-4°

41014 Sevilla
F
J
IRaki
LIST 3 )
Mostoles, 3 de marzo de 1999 FLAQUEZ, S.A.
C/Delgado, 13

28420 Madrid

Ambrosio Gorddrez Foca

Czeéé I
Test leksykalno-gramatyczny

» Zadanie E.

Uzupetnij wolne miejsca w przytoczonym ponizej
krétkim opowiadaniu. Sposréd trzech elementéw
podanych w nawiasie wybierz jeden, pasujacy do
kontekstu i gramatyki zdania, a nastepnie pod-
kresl go. Zadanie za 10 punktow.

INFORMACION HISTORICA DE LA PATATA

Es un alimento universal, con casi
(muchos / tantos / iguales) nombres como
paises donde se come. Es papa en muchas par-
tes de Latinoamérica y patata en Espafia. En El
Salvador es calocha y en Guatemala, papalina.



Papa es una palabra quechua, el idioma
de los incas. Como la planta, los incas son un
pueblo indigena de los Andes sudamericanos
que cultivaban (mas que / mayoria de
/ mas de) mil clases de papas. Muchas de éstas
desaparecieron (una vez / tras / posterio-
rmente) la llegada de los esparioles, quienes
trajeron plantas como la zanahoria y el trigo.
Entonces la papa empez6 un largo viaje. Llegé
a Espana en el siglo XVI y de alli paso a Italia
y luego a Austria, Alemania y Francia. El inglés
Sir Walter Raleigh la llevo a su tierra, desde
(la cual / que / donde) viajé a Irlanda.

Hoy en dia la patata estd omnipresente
en nuestra dieta y nos parece dificil de creer
que los europeos no la (hayan / habtan
/ hubieran) conocido hasta el siglo XVl y que
su entrada triunfal en la cocina se (produ-
jera / produjo / producia) mucho mas tarde
todavia. Al principio, los europeos pensaban
que (estaria / era / fuera) venenosa
y s6lo la usaron como alimento para animales
y como planta para decorar. En el siglo XVIII, un
francés, llamado Antoine-Auguste Parmentier,
divulgd su cultivo y la tradicion afirma que
(descubri6é / invent6é / imaginé) las papas
fritas. Pero la papa no fue popular en Occidente
(desde / por/ hasta) el siglo XIX.

En la actualidad la papa es (uno
[ él [/ aquel) de los tres alimentos basicos mas
consumidos y se cultiva en casi todo el mundo.
Ademés de papas o patatas, los sabrosos tubér-
culos llevan nombre de chips, kartoffeln, frites,
crips, patatine, ziemniaki....

......

......

......

» Zadanie F.

Przeksztat¢ ponizsze zdania. Zadanie za 10 punktow.

1. Seglin Teresa, no ha venido nadie.

Teresa me dijo que nadie

No me dijiste la verdad. Tomé una decision

desacertada.

Si (td) ..... . (yo) no

. El talgo sale a las ocho treinta y llega a Va-
lencia a la una de la tarde.
El tren de las ocho treinta
y media a Valencia.

. Te lo explicaré después del concierto.
Me prometié que

. .. — Mamd, he descubierto mi vocacion:
quiero ser escritor.
- Hijo mio, ¢tl sabes lo que es ser escritor?

2.

cuatro horas
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- Alguien que escribe libros.

- Tu tio Haroldo, que es médico, también
escribe libros y ya publicé algunos. Sigue
estudios de ingenieria y tendras tiempo pa-
ra escribir en tus momentos libres.

- No, mama. Yo quiero ser solamente esc-
ritor. No un ingeniero que escribe libros.”

Lla madre de Paulo Coelho, al ... queria ser
escritor, intentd desanimarle y convencerle ...
ingenieria como su tio. Le recordd que el tio
Haroldo ya .... algunos libros escritos en sus ratos
libres. Pero Paulo insistia .... , sino un verdadero
escritor (przepisz uzupetniony tekst ponizej).

» Zadanie G.

Uzupetnij zdania wpisujac w wolne miejsce odpo-
wiednig forme rzeczownika (np. liczba mnoga) wy-
branego z ramki znajdujacej sie pod tekstem. W ra-
zie potrzeby, dopisz brakujacy rodzajnik w formie,
ktdra uznasz za prawidfowa w podanym kontekscie.
Dwa wyrazy z ramki nie pasujg do zadnego zdania.
Zadanie za 10 punktow.

1. (przykfad) Cayé de ... rodillas... para pedirle
perdon por la injusticia que le habia hecho.
José es ... cuadrada; no hay quien le
convenza de que estd en un error.
. La factura de teléfono nos va a costar ...

de la cara.
. El médico le pidi6 que se echara en la cama

arriba, porque queria examinarle.

2.

5. Echame , yo solo no puedo
pintar todo el apartamento.
6. Como vi que todos ponian mala

a mi proyecto de viaje, no volvi
a insistir en ello.

. Tu padre es el mejor consejero; debes seguir

sus consejos al ... de la letra.

. Si crees que han cometido una injusticia con-

tigo, tendrds que protestar y no quedarte tan

tranquilo, con ... cruzados.

Mi tia hace unos dulces riquisimos, como

para chuparse ... .

10. Se atrevid a llamarle sinvergiienza a su jefe,
porque, como tu bien sabes, es una persona
gue no tiene ... en la lengua.

11. Mi padre suele fumarse algin cigarillo a ...

de mi madre, porque si ella le des-
cubre, le echa una bronca.

9.

pelo a cuello 4 mano a 0jo a pie a cara a dedo
pierna a espalda a brazo a cabeza a boca a rodilla




Czesc IV
Wypowiedz pisemna

» Zadanie H.

Wypowiedz sie na jeden z podanych ponizej
tematow (okoto 20 zdan). Zwrdc¢ uwage na forme
i kompozycje wypowiedzi. Zadanie za max. 35
punktéw.

1. La situacion de la gente joven en el mer-
cado laboral polaco es especialmente dificil.
Comenta en forma de un articulo de un
periédico juvenil qué pueden hacer los mis-
mos jovenes para superar esas preocupacio-
nes y ser mas competitivos como futuros
trabajadores.

2. Quieres informarte sobre la posibilidad de
realizar un curso de tus futuros estudios
superiores en la Universidad de Alcala de
Henares (cerca de Madrid). Redacta una
carta al Departamento de Estudiantes y
Extension  Universitaria para preguntar
por las condiciones de la convocatoria
para estudiantes extranjeros, documenta-
cion, fechas, becas, etc. No olvides pre-
sentarte y especificar qué Facultad te inte-
resa.

3. Presenta tu opinién acerca de las ventajas
y desventajas de vivir en Varsovia. {Te gusta
tu ciudad? ¢Sientes alglin vinculo emocional
con el medio urbano en el que vives? (Tie-

Zadanie B:

(przyktad) El escritor de los sesenta cuidaba mu-
cho su aspecto externo. X

Interpretaba de forma acertada y seria las obras
e ideas fundamentales de la historia de la cul-
tura y civilizacion. X

Aparentaba, sin ocultarlo siquiera, una postura
hostil hacia los otros escritores. X

Hubiera considerado una verglienza decir que
no habia leido o no habia comprendido la obra
maestra de James Joyce. X

Empleaba muchas palabras refinadas y sofis-
ticadas, para parecer més culto. X

Debido a la dejadez de su aspecto, las mujeres
no le hacian ni caso. X

Nunca estaba satisfecho con su Gltima produc-
cion literaria. X

No buscaba ser comprendido ni ameno, para
no satisfacer los bajos gustos del plblico de su
época. X

Solia estar de buen humor al considerarse in-
tegrado en el mundo que le rodeaba. X

Durante las entrevistas, a menudo hacia refe-
rencia a obras pedantes y elitistas que nadie
habia leido. X

Za kazda poprawng odpowiedz — 1 pkt (ogéfem: maks.
9 pkt)

» CZESC Il - Za cafa czesc 11 — maks. 20 pkt
Zadanie C:

ne Varsovia algln atractivo especial para sus Letra
habitantes jovenes? ) . ] corres-
Tipos de turistas segiin sus gustos pondien-
. Has escuchado un retrato irénico que pre- y preferencias te al
sentd Paulo Coelho acerca de la figura del grupo
escritor. Elabora tu propuesta del retrato de Suelen repetir lo que han vivido otros. (przy-
un cantante o un politico manteniendo el kfad) z
tono satirico e ironico del texto que hace Les encantan las grandes aventuras. £
unos instantes has escuchado. — — -
Son partidarios del sitio ,,de toda la vida™. F
PROPONOWANY KLUCZ DO ZADAN Prefieren los viajes organizados. C
I PUNKTACJA Les gustan los sitios populosos y concurridos. H
» CZESC | - Za caty czes¢ | — maks. 15 pkt Amantes de lugares aislados. G
Zadanie A: Lo suyo es , viajar solo”. A
A C E G H K M Prefieren ,.ir por libre”. D
(przykfad) Les gustan las vacaciones del ,,clan”. B

Kolejnos¢ wpisywania w tabele dowolna. Za kazda popraw-
na odpowiedz — 1 pkt (ogéfem: maks.6 pkt)
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Za kazda poprawna odpowiedZ — 1 pkt (ogétem: maks.
8 pkt)



Zadanie D:
LIST 1 LIST 2 LIST 3

A-p C B

L F-p D-p
G-p S 0

I Jp M-p

E N K
Qp P R

H

Za kazda poprawng odpowiedZ — 1 pkt (ogétem: maks. 12
pkt).

» CZESC 11l - Za cafy czes¢ 11l — maks. 30 pkt

Zadanie E:

INFORMACION HISTORICA DE LA PATATA

Es un alimento universal, con casi tantos nombres
como paises donde se come. Es papa en muchas partes
de Latinoamérica y patata en Espafa. En El Salvador es
calocha y en Guatemala, papalina.

Papa es una palabra quechua, el idioma de los
incas. Como la planta, los incas son un pueblo indigena
de los Andes sudamericanos que cultivaban mas de mil
clases de papas. Muchas de éstas desaparecieron tras la
llegada de los esparioles, quienes trajeron plantas como
la zanahoria y el trigo. Entonces la papa empez6 un largo
viaje. Llegd a Espafia en el siglo XVl y de alli paso a Italia
y luego a Austria, Alemania y Francia. El inglés Sir Walter
Raleigh la llevé a su tierra, desde la cual viaj6 a Irlanda.

Hoy en dia la patata esta omnipresente en nuestra
dieta y nos parece dificil de creer que los europeos no la
hubieran conocido hasta el siglo XVI y que su entrada
triunfal en la cocina se produjera mucho maés tarde
todavia. Al principio, los europeos pensaban que era
venenosa y s6lo la usaron como alimento para animales
y como planta para decorar. En el siglo XVIII, un francés,
llamado Antoine-Auguste Parmentier, divulgd su cultivo
y la tradicién afirma que inventé las papas fritas. Pero la
papa no fue popular en Occidente hasta el siglo XIX.

En la actualidad la papa es uno de los tres alimen-
tos basicos mas consumidos y se cultiva en casi todo el
mundo. Ademés de papas o patatas, los sabrosos tubér-
culos llevan nombre de chips, kartoffeln, frites, crips, pata-
tine, ziemniaki....

Za kazda poprawna odpowiedZ — 1 pkt (ogdtem:
maks.10 pkt)

Zadanie F:

1. Teresa me dijo que nadie habia venido.

2. Si me hubieras dicho la verdad, no habria/hubiera

tomado una decision desacertada.

El tren de las ocho treinta tarda cuatro horas y media

en llegar a Valencia.

. Me prometié que me lo iba a explicar/ me lo
explicaria después del concierto.

. La madre de Paulo Coelho, al saber que su hi-
jo/llegar a saber que su hijo /conocer los planes
de su hijo que queria ser escritor, intent6 desanimar-
le y convencerle de que siguiera estudiando/ es-
tudiara ingenieria como su tio. Le record que el tio
Haroldo ya habia publicado algunos libros escritos
en sus ratos libres. Pero Paulo insistia en que no
queria ser un ingeniero que escribe libros, sino un
verdadero escritor.

Zdania 2 i 3 zawieraja po dwa elementy do przeksztat-

cenia, zdania 1 oraz 4 po jednym.

Zdania punktu 5 zawieraja 4 elementy. Za kazdy

poprawnie przeksztafcony element (takze inaczej niz

w instrukcji) — 1 pkt (ogétem: maks.10 pkt)

Zadanie G:

1. un cabeza, 2. un ojo, 3. boca, 4. una mano, 5. cara,

6. pie, 7. los brazos, 8. los dedos, 9. pelos, 10. espaldas.

Za kazda poprawna odpowiedZ - 1 pkt (ogétem:

maks. 10 pkt)

» CZESC IV — Za wypowied? pisemna — ogétem maks.
35 pkt

Zadanie H:?

Okofo 20 rozwinietych zdar stanowi¢ powinno logiczng
i formalnie poprawna dfuzsza wypowiedz pisemna. Nalezy
zwrdcic¢ uwage na prawidfowa kompozycje, dobér stownict-
wa, dobor srodkéw sktadniowo-stylistycznych odpowiednich
dla kodu pisanego, zwiazek a tematem, ale takze popraw-
nos¢ gramatyczng oraz, zgodng z requfami jezyka, orto-
grafie i interpunkdje.

3.

Ogoétem punktow: maks. 100

Punktacja cafoéci egzaminu: 90-100 punkty — bardzo
dobry, 78-89 - dobry, 65-77 - dostateczny, 56-64
- dopuszczajacy, 0-55 — niedostateczny.

Uwaga: dla prac bardzo dobrych (stownictwo wy-
kraczajace poza program, bogactwo stylistyczne, swoboda
jezykowa, wiadomosci z dziedziny cywilizacji i kultury),
proponujemy ocene celujaca. (maj 2003)

9 Szczegdtowa tabela kryteridw oceniania pracy pisemnej
— patrz: Informator maturalny 2000. Jezyki obce, Jezyki
Obce w Szkole nr 4/2000 s. 106. Numer jest zamiesz-
czony w catosci na naszej stronie internetowej
www.codn.edu.pl.

Zapraszamy na nasze strony internetowe
www.codn.edu.pl
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Pisemny egzamin dojrzatosci 2003 z jezyka

portugalskiego”

Czesc |
ROZUMIENIE ZE StUCHU

TEKSTY DO ODCZYTANIA PRZEZ
NAUCZYCIELA

» Tekst do zadania IA

Po dwukrotnym wystuchaniu tekstu o ka-
tastrofie ekologicznej wybierz takie odpowiedzi
na ponizszych 5 pytar, aby byly one zgodne
z trescig odczytanego tekstu. Zakresl odpowied-
nio litere a, b lub c.

UMA NOTICIA DESAGRADAVEL

- Boa noite, telespectadores. Vamos dar inicio
ao noticiario das 21:30. Segundo fontes infor-
mativas da nossa televisao, que acompanharam
de perto a catastrofe do Vale de Rego, mais de
cinquenta pessoas, entre as quais sete criangas,
deram entrada no hospital local, intoxicadas
por uma matéria poluente. O tdxico apareceu
misteriosamente no rio que serve essa popu-
lagdo e a regidao vizinha, abrangendo um raio
de trinta quilémetros. O estado da maior parte
destas pessoas parece ser grave, apresentando
varios ferimentos epidérmicos de dificil trata-
mento. Todos os atingidos sofrem igualmente
de néuseas e febre elevada. Esta situacao pro-
vocou a indigna¢do dos familiares bem como
do Presidente da Junta de Freguesia.

Segundo os reporteres conseguiram
apurar até ao momento, o problema parte de
uns produtos quimicos que foram lan¢ados ao
rio, sem conhecimento das autoridades locais.
Esses produtos estdo, neste momento, a ser
analisados em laboratérios especializados a fim
de que seja possvel descobrir a sua origem
e punir os culpados por este grave incidente.

A televisdo esteve | e entrevistou o Pre-
sidente, para saber o que se passou:

Jornalista: Senhor Presidente, o senhor sabia
que isto ia acontecer?

Presidente: Desconhecia completamente a situ-
acao. Este rio é muito importante para nés

e s6 espero que tudo se resolva o mais
rapido possivel, para que nao haja mais
vidas em perigo.

Jornalista: O senhor desconfia de alguma fab-
rica, aqui perto, que tenha despejado de-
sperdicios aqui no rio?

Presidente: Nao, ndo desconfio de nenhuma
fabrica e quem me dera que soubesse
quem foi o culpado. Vamos esperar pelos
resultados das investigagGes finais para
poder agir dentro da lei.

Jornalista: Muito obrigado, senhor Presidente.
Oxald tudo se resolva rapidamente e as
pessoas hospitalizadas recuperem breve-
mente!

» Tekst do zadania | B

Przeczytaj uwaznie ponizsze zdania. Nastepnie zo-
stang odczytane trzy krétkie teksty dotyczace zwy-
czajéw ,.sniadaniowych” w trzech réznych krajach
. Zaznacz obok kazdego z ponizszych dziesieciu
zdan V, jesli zdanie jest zgodne z ustyszanymi
tekstami, badZ F, jesli zdanie jest nieprawdziwe.

FRANCA

Ha milhares de razdes para ir a Franga, mas
0 pequeno-almo¢o nao sera uma delas. De
facto, os franceses estao muito, muito longe do
pequeno-almogo ideal. Segundo uma estatisti-
ca mencionada no site newsfam.com, 63% de-
les contenta-se com uma miseravel chavena de
café com duas ou trés miseraveis torradas. E is-
to sao aqueles que ainda comem qualquer
coisa de manha. Um francés em cinco esquece-
se de tomar o pequeno-almogo, e 16% das
criangas faz a mesma coisa! Nao admira que
andem tdo mal-humorados...

PORTUGAL

Pois... Quer dizer... Toda a gente sabe por
experiéncia prépria: o pequeno-almogo tipico
de um portugués é um queque com um galao.
Quando ndo um queque e uma bica. Quando
nao uma bica. Quando nao uma bica e um
cigarro. Quando nao absolutamente nada. Mas

) Zestaw przygotowany przez Kuratorium Oswiaty w Warszawie.
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também é verdade que se 0s nossos cafés
tivessem alternativas mais saudaveis e mais
variadas de manhd, se calhar era mais facil
tomar um pequeno-almogo decente.

ESPANHA

Aqui ao lado, é melhor acordar com apetite,
porque vai ter muito com que se entreter logo de
manha. Comega-se pacatamente com um café
e um bolito. Mas a coisa nao se fica por ai. Uma
hora depois, ha churros, tartes e sumo de laranja,
a que se segue uma ,sandocha” de presunto
serrano, uma modesta tortilha, rodelas de tomate
com azeite, um prato de queijos e, para terminar,
que o estdmago ainda vai mal aconchegado, uma
chavena de chocolate quente. E para onde vai
toda esta gente? Trabalhar para as obras?

Czesc |
Rozumienie ze stuchu

» Zadanie | A - 5 punktéw

Po dwukrotnym wystuchaniu tekstu o katastrofie
ekologicznej wybierz takie odpowiedzi na ponizszych
5 pytari, aby byty one zgodne z trescia odczytanego
tekstu. Zakres! odpowiednio litere a, b lub c.
1. O que aconteceu no Vale de Rego?
a) o rio trasbordou e inundou a zona num
raio de 30 quilémetros
b) alguém intoxicou misteriosamente o rio
e todos 0s peixes morreram
€) no rio que serve toda a zona apareceu
uma matéria poluente
. Quantas pessoas foram internadas em con-
sequéncia da catastrofe no Vale de Rego?
a) aproximadamente 50
b) mais de cinquenta e sete
Q) sete
. De que sofrem as vitimas da catastrofe?
a) palidez e nduseas
b) feridas abertas
¢) febre alta e vontade de vomitar
Para qué a matéria poluente estd a ser
analisada em laboratérios?
a) para ser identificada e para poderem ser
detectados os culpados
b) para depois ser fabricada e vendida no
mercado
¢) para as autoridades poderem agir dentro
da lei
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. O que é que o Presidente da Junta de

Freguesia disse aos jornalistas?

a) que sabia muito bem quem era o cul-
pado desta catastrofe

b) que ndo fazia a menor ideia de quem
poderia ser o culpado dessa catastrofe

€) que suspeitava uma fabrica na regido
vizinha

» Zadanie | B — 10 punktéw

Przeczytaj uwaznie ponizsze zdania. Nastepnie
zostang odczytane trzy krotkie teksty dotyczace
zwyczajow ,,sniadaniowych” w trzech réznych
krajach. Zaznacz obok kazdego z ponizszych dzie-
sieciu zdan V, jesli zdanie jest zgodne z ustyszany-
mi tekstami, badZ F, jesli zdanie jest niepraw-
dziwe.

1. O pequeno-almogo portugués é mui-

to saboroso e variado.

Os espanhdis comem muito ao peque-

no-almogo porque trabalham nas

obras e precisam de muita energia.

. O pequeno-almogo francés é igual-
mente fraco como o portugués.

. Os portugueses adoram cada vez ma-
is 0 pequeno-almogo a espanhola.

. A maioria dos franceses nao tomam
0 pequeno-almogo de todo.

. Todas as criancas francesas andam es-
fomeadas porque os pais delas nao Ihes
servem 0 pequeno-almogo em casa.

. Os portugueses tomavam um peque-
no-almo¢o mais nutritivo se os cafés
servissem refeicoes mais variadas
e saudaveis.

. E muito frequente ver um portugués

a fumar um cigarro e tomar um café

em vez de comer algo concreto.

Os portugueses tomam uma bica

quando ndo ha galao.

10. Churros, tartes, tortilhas e queijo

ao pequeno-almogo estao cada vez
mais frequentes nas mesas francesas.

2.

9.

Czesc I
Rozumienie tekstu pisanego

» Zadanie Il A - 10 punktéw

Przeczytaj ponizszy tekst na temat bezdomnych
w Lizbonie, a nastepnie uzupetnij zdania, wybie-



rajac jedna z podanych odpowiedzi zgodnie z in-
formacja zawarta w artykule. Zakresl litere a,
b lub c.

Sem familia, sem emprego e sem casa,
este é o retrato dos sem-abrigo que deam-
bulam pela capital. Uma realidade com que
poucos se preocupam.

Mas, na Rua da Escola do Exército, quan-
do o relégio marca as nove horas, uma equipa
de voluntérios do Exército de Salvacdo esta
pronta para comegar mais uma ronda por Lis-
boa.

A carrinha vai directamente para o Jar-
dim Constantino. Distribui sopa, pdo, fruta
e uma refeicao especial oferecida pela Mac-
Donalds. ,, Telefonei para todos os MacDonalds
de Lisboa e s6 um respondeu. Por isso s6 temos
40 doses, nao vai dar para todos, mas ja
satisfaz alguns’, diz o major Mendes, respon-
savel pela operagdo da carrinha da sopa, en-
quanto vai distribuindo algumas refei¢oes.

Depois de uma conversa com alguns dos
sem-abrigo ja conhecidos dos voluntarios,
a carrinha parte para a Igreja dos Anjos. Os
sem-abrigo vdo aparecendo a pouco e pouco.
José Oliveira, 53 anos, é dos primeiros a che-
gar. ,,Eu nao sou sem-abrigo, sou voluntario do
exército de salvacao”.

Antes de chegar ao Martim Moniz, a para-
gem seguinte, o major Mendes, que para além
de responsavel pela carrinha também desem-
penha fungdes de motorista, escolhe um caminho
estreito e escuro. ,,Existe aqui uma familia. Nesta
zona viviam muitos sem-abrigo, alguns em bar-
racas e outros em carros, mas a Camara tirou-os
daqui e construiu um prédio”".

A familia que provocou o desvio da
carrinha vive numa esquina, entre dois prédios.
Vivem no limiar da pobreza, com colchGes
e cobertores e tabuas de madeira que servem
de mesa e de divisoria dos ,,compartimentos”".
Sdo cinco pessoas num espago muito pequeno
e sem qualquer privacidade. O filho mais velho
pede alguns cobertores para a mae, que ,,esta
muito doente e tem frio”". Depois de um volun-
tario lhe explicar que nao tinham trazido, o jo-
vem reformula o pedido: ,,Entdo dé-me mais
um hambdrguer, para a minha mae que esta
muito mal’".

Um pouco mais a frente, estao uns cai-
xotes que servem de ,,casa’ a mais um sem-
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-abrigo. Os voluntarios deixam a comida no
chdo e partem sem dizer nada, tentando nao
interferir numa privacidade ha muito perdida.

(...) Victor Pessoa, 60 anos, deitado sob
um cobertor vai falando com toda a gente
.,Estou num camarote, daqui vejo tudo’". O seu
,.quarto” da para a Avenida. ,,Noés s6 dor-
mimos entre as duas e as sete da manha, que
é quando deixam de passar os carros’”. (...) ,,A
Camara ndo ajuda ninguém. Ndo tenho nada,
nao tenho reforma, nao sei da minha familia,
nao tenho nada”. (...)

A carrinha segue em direcao ao Rossio,
uma paragem que com a Expo teve de ser
alterada. ,,Antes pardvamos a frente do D.
Maria, mas com a Expo, a Cdmara expulsou de
l& os sem-abrigo para os turistas ndo verem
a pobreza do nosso pais e proibiu-nos de parar
1", explica o major Mendes.

A ironia do destino fez com que os sem-
abrigo se mudassem para a frente do Tribunal
do Trabalho. (...)

Sem um trabalho que sustente e dig-
nifique, sem uma rede de relagoes familiares
e de amizade que o apoiem e numa sociedade
cada vez mais exigente, nomeadamente no que
toca as qualificagbes profissionais minimas de
inser¢ao no mercado de emprego, as Unicas
coisas que restam aos sem-abrigo sdo os ser-
vigos de seguranga social, disse Luisa Rangel da
Santa Casa da Misericordia. (...)

A Santa Casa da Misericérdia e o Exér-
cito de Salvacdo sdo duas das 13 instituicGes
que trabalham com os sem-abrigo na cidade de
Lisboa. InstituicGes com um poder limitado ja
que, apesar dos esfor¢os, o nimero dos sem-
abrigo tende a aumentar de ano para ano.
Finalmente a carrinha chega a Santa Apolénia,
a Gltima paragem.

Mais uma vez, os voluntarios distribuem
a sopa, 0 pao e a fruta. Os hamburgueres ja
acabaram. Mas a alegria dos sem-abrigo nao
é menor. (...)

Artigo ,,0 Outro Lado da Capital” (com supressGes)
do jornal ,,0 Publico’.
1. Poucos se preocupam com
A — a vida na capital
B — o trabalho dos voluntérios
C - o destino dos sem-abrigo
2. Os sem-abrigo sdo
A — as pessoas mal agasalhadas



3.
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o

10.

B — as pessoas que nao tem casa, famlia
e emprego
C— os marginais e criminosos que vivem na
rua
A carrinha da sopa é
A - o veiculo dum MacDonald de Lisboa
B — a carrinha privada do major Mendes
C - o veiculo do Exército de Salvacao
Os sem-abrigo nao dormem durante a noi-
te porque
A — gostam da vida nocturna
B — os automdveis que passam lhes per-
turbam o sono
C — dormem durante o dia e andam
a procura da comida durante a noite
Os voluntarios deixam a comida no chao
e partem sem dizer nada porque
A - nado querem humilhar os sem-abrigo,
invadindo a privacidade deles
B — ndo tém nada a dizer
C - tém medo dos sem-abrigo
Victor Pessoa nao tem reforma porque
A - é contra quaisquer reformas
B — nunca teve emprego
C - ainda ndo é reformado

A (Camara expulsou os sem-abrigo do

Rossio para

A — proporcionar mais espago a Expo 98

B — esconder a realidade em que vivem os
pobres no centro da capital

C - agradar aos turistas

Os sem-abrigo deslocaram-se para a frente

do Tribunal de Trabalho porque

A — esperavam receber emprego

B — lhes foram oferecidas casas perto do
edificio do Tribunal

C — queriam demonstrar o seu protesto

Os sem-abrigo beneficiam dos servigos de

seguranca social porque

A - ndo lhes apetece trabalhar

B — ndo fazem nada para cumprir as exi-
géncias do mercado de trabalho

C - ndo tém outra alternativa

O ndmero dos sem-abrigo tende a aumen-

tar de ano para ano porque

A - é muito cdbmodo viver sem trabalhar
e ao ar livre

B — a situacao no mercado de trabalho
é cada vez mais dificil

C — tém muitos filhos
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» Zadanie Il B - 10 punktéw

Uzupetnij ponizszy dialog tak, aby stanowit spéj-
ng, logiczng catosc.

- Elisa:

- Vocé: Se eu fosse rico, doava parte do meu

dinheiro ao Greenpeace. Acho que tem
contribuido muito para a preservagdo do
meio ambiente.

- Elisa:
- Voceé: Pois, de facto, os danos que o ser

humano tem causado no decorrer dos Ulti-
mos anos sao incalculaveis.

- Elisa:
- Voceé: Nota-se, no entanto, uma crescente

preocupagao da opinido publica com as
questdes ecologicas.

- Elisa:
- Vocé: Bem, por exemplo, basta mencionar

a revolugdo que tem havido nos detergen-
tes — biodegraddveis — e nos ,,sprays” que
deixaram de conter produtos prejudiciais
a camada de ozono.

- Elisa:
- Vocé: A maioria da populagdo ja se aper-

cebeu de que a proteccao do ambiente
é urgente e imediata. E, quer sejam adul-
tos quer sejam criangas, ttm de ser sen-
sibilizados para esta realidade.

- Elisa:
- Vocé: Claro que sim! Em nossa casa cuidamos

muito desta questdo. Separamos 0s restos
naturais dos de vidro, plastico ou papel
para facilitar a ,,recolha ecolégica” do
lixo.

- Elisa:

- Vocé: Pois, é logico.

- Elisa:

- Vocé: Infelizmente, algumas pessoas mal-

tratam o mundo como se houvesse outro
lugar para onde pudéssemos ir viver.

- Elisa:
- Voce: Pois, e, entretanto, 0 mundo esta a ser

selvaticamente destruido e os recursos na-
turais, ja tao escassos, estdo a esgotar-se
rapidamente.

- Elisa:
- Voceé: Boa ideia! Podemos dar ao nosso clube

o nome de ,,Amadores da Terra’’!



Czesc I
Tekst leksykalno-gramatyczny

» Zadanie Ill A - 15 punktow

Uzupefnij tekst, wstawiajac w kazda luke jeden
wyraz, zgodnie z kontekstem i gramatyka zdania.

Deviam (1) quatro horas da
tarde dum dia sem sol (2) chuva. (3)
............... muita gente na rua naquele dia. Eu
caminhava no passeio, depressa.

A certa (4) encontrei-me atras
dum homem muito pobremente vestido (5)
levava a0 colo uma crianca loira,
uma daquelas criangas (6) ............... beleza
quase nao se (7) descrever. (...
Instintivamente o meu olhar ficou um momen-
to preso na cara da crianga. (8)
o homem caminhava muito (9) ...............,
e eu, levada pelo movimento da cidade, passei
a sua frente. Mas ao passar, (10)
a cabeca para trds para ver (11)
Vez a crianca.

Foi (12) que vi o homem.
Imediatamente parei. Era um homem extraor-
dinariamente belo, que (13) ter trin-
ta anos e em cujo rosto estavam inscritos a mi-
séria, o abandono, a soliddo. (...) Mas mais
belos do que (14) eram os olhos, 0s
olhos claros, luminosos de soliddo e dogura.
No (15) instante em que eu o vi,
0 homem levantou a cabega para o céu. (...)

Sophia de Mello Breyner Andresen, ,,Contos Exemplares”

» Zadanie Ill B - 7 punktéw

Przeksztat¢ ponizsze zdania, zgodnie z zasugero-
wang struktura:

1. A Maria deveria fazer estes exercicios o mais
brevemente possivel.
Estes exercicios

. Trazzme aquele livro que estd na estante,
por favor.
Ele pediu-me

. Caso tenhas dvidas, telefona-me amanha.
O Pedro sugeriu a Maria

. Como a Joana vive muito longe, ndo a vejo
com frequéncia..
Se a Joana

. Querem provar o bolo que eu fiz ontem?
A rapariga perguntou
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A Maria levantou a mesa antes que chegas-
sem os amigos dela.

A Maria levantou a mesa antes de

. A Terra gira em volta do Sol.

Copérnico descobriu

» Zadanie Ill C - 8 punktéw

Uzupetnij zdania, zakreslajac kétkiem litere od-
powiadajacg formie czasownika, ktéra uznasz za
poprawng w podanym kontekscie.

1.

Espero que o Mario ja do escritorio.
a) saiu

b) tinha saido

¢) tenha saido

d) saisse

2. Se eu fosse a ti, NUNCA ..occvvvrennn Mas
agora é tarde demais.
a) o diria
b) tinha-o dito
¢) dizia-o
d) o tinha dito
3. VOcés ja .ooernnnne. o filme de Pedro Al-
modévar intitulado ,,Fale com Ela’"?
a) tém visto
b) tinham visto
¢) viram
d) virdo
4. Vamos comecar a comer s6 quando a mae
............... pronta.
a) esta
b) estiver
C) esteja
d) estara
5. Quando o meu pai ............... jovem, comia
muitos doces. Agora ja nao o faz.
a) estava
b) foi
C) esteve
d) era
6. 0 Joao ........, talvez, sentar-se ao teu lado.
a) queria
b) queira
) quisesse
d) quiser
7o, a semana inteira, portanto nao
realizaram os seus planos.
a) chovia
b) tem chovido
) choveu

d) chovendo



8. Durante as ultimas férias de Verao
............... muitos paises europeus.
a) visitamos
b) visitavamos
C) visitdamos

d) estdvamos a visitar

Czesc IV
Wypowiedz pisemna

Napisz na jeden z trzech podanych ponizej tema-
tow (okoto 20 zdan). Zwré¢ uwage na forme
i kompozycje wypowiedzi, dobor odpowiedniego
stownictwa i stylu oraz interpunkcje. Maksymalna
liczba punktéw za to zadanie wynosi 35.

1. Quais sdo, na sua opinido, as vantagens

e desvantagens da Internet?

Porque sera que as pessoas, na maioria dos

casos, ttm medo de desvendar as suas

emogoes?

. Faga um retrato pormenorizado duma pe-
ssoa (verdadeira ou ficticia) que vocé ad-
mira. Porque acha que esta pessoa é digna

de admiracdo?

2.

PROPONOWANY KLUCZ DO ZADAN
1 PUNKTACJA

» CZESC I — maksymalnie 15 punktow
Zad.1A-1-¢2-a3-c4-a5-b.

Za kazda poprawna odpowiedZ — 1 punkt (ogétem ma-
ksymalnie 5 pkt).
Zad.IB-1-F2-F3-V.4-F,5-V;6-F7-V;
8-V;9-F 10-F.

Za kazda poprawna odpowiedZ — 1 punkt (ogétem ma-
ksymalnie 10 pkt).

» CZESC Il - maksymalnie 20 punktow
Zad.IA-1-C2-B;3-C4-B;5-A;6-B;7-8;
8-C9-C 10-B.

Za kazda poprawna odpowiedZ — 1 punkt (ogétem ma-
ksymalnie 10 pkt).

Zad. Il B - za kazda poprawna wypowiedZ, majaca

logiczne powiazanie z przedstawionymi kwestiami dialo-

gu — 1 punkt (ogétem maksymalnie 10 punktdw).

» Czesc 111 — maksymalnie 30 punktow

Zad. Il A -1 - ser; 2 — nem; 3 - havia; 4 - altura;

5 - que; 6 - cuja; 7 — pode/poderia/podia; 8 — mas;

9 - devagar/lentamente; 10 — voltei/virei; 11 — mais; 12

- entdo; 13 — devia; 14 - tudo; 15 - proprio/mesmo.

Za kazda poprawng odpowiedZ — 1 punkt (ogéfem maks.

15 pkt).

» Zad. Il B

1. Estes exercicios deveriam ser feitos (pela Maria) o mais

brevemente possivel.

2. Ele pediu-me que (eu) lhe troxesse aquele livro que

estava na estante.

3. Pedro sugeriu € Maria que (ela) Ihe telefonasse no dia

seguinte caso tivesse dividas/no caso de ter davidas.

lub: O Pedro sugeriu @ Maria que, caso ela tivesse duvi-

das/no caso de ela ter dvidas, lhe telefonasse no dia

seguinte.

4. Se a Joana vivesse mais perto/nao vivesse muito lon-

ge/ndo vivesse tdo longe, via-a/vé-la-ia com (mais) fre-

quéncia.

5. A rapariga perguntou/perguntou-nos/perguntou-lhes se

queriamos/se queriam provar o bolo que ela tinha feito

no dia anterior.

6. A Maria levantou a mesa antes de os amigos dela

chegarem.

7. Copérnico descobriu que a Terra gira em volta do Sol.

Za kazda poprawna odpowiedZ — 1 punkt (ogétem ma-

ksymalnie 7 pkt).

Zad.lIC-1-¢2-d;3-¢4-b;)5-d6-a7-¢

8-c

Za kazda poprawng odpowiedZz — 1 punkt (ogéfem ma-

ksymalnie 8 pkt).

» CZESC IV - maksymalnie 35 punktéw.

Okoto 20 rozwinietych zdan stanowi¢ powinno logiczng

i formalnie poprawna dtuzsza wypowied? pisemna. Nale-

2y zwréci¢ uwage na prawidtowa kompozycje, dobér

sfownictwa, dobér srodkéw sktadniowo-stylistycznych od-

powiednich dla kodu pisanego, zwiazek z tematem. Istot-

nym elementem oceny jest réwniez poprawnos¢ gramaty-

czna oraz — zgodna z regutami jezyka — ortografia i inter-

punkgja.

Ogoétem maksymalnie 100 punktow

90 - 100 — bardzo dobry; 78-89 — dobry; 65-77 - do-

stateczny; 56-64 dopuszczajacy; 0-55 niedostateczny.
(maj 2003)

Przypominamy o naszych zeszytach specjalnych:

Nauczanie wczesnoszkolne

Nauczanie dwujezyczne

Nauczanie jezykéw mniejszosci narodowych i etnicznych
Nauczanie jezykéw obcych uczniéw niepetnosprawnych

Zapraszamy do lektury!
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Jarostaw Sarzafa?
Bydgoszcz

O szkolnym konkursie wiedzy o Wielkiej Brytanii

W maju 2002 roku zorganizowatem
szkolny konkurs wiedzy o Wielkiej Brytanii. Kon-
kurs byt adresowany do uczniéw klas trzecich
gimnazjum i wymagat zaprezentowania wszech-
stronnej wiedzy z literatury, historii, geografii
i kultury brytyjskiej. Istotna kwestia byfo takie
przygotowanie uczniéw, by zainteresowac ich
powyzsza tematyka. Jednoczesnie trzeba byto
zintegrowac wiedze i umiejetnosci nabyte przez
nich nie tylko na lekcjach jezyka angielskiego
lecz réwniez na innych przedmiotach, takich jak:
historia, geografia czy jezyk polski.

Korzystajac z podrecznikdéw Snapshot Ele-
mentary” w klasie pierwszej i drugiej oraz Snaphot
Pre-Intermediate’ w klasie trzeciej wielokrotnie
wprowadzam informacje dotyczace kultury kra-
jow anglojezycznych. Uczniowie bardzo chetnie
uczestnicza w takich zajeciach, gdyz nie tylko jest
to wspanialy ,,przerywnik” miedzy ¢wiczeniami
gramatycznymi czy nauka nowego stownictwa,
lecz takze doskonata forma wzbogacenia wiedzy
0 otaczajgcym Swiecie. Poza tym, niejednokrotnie
mozemy przekonac sie, ze mniej uzdolnieni jezy-
kowo uczniowie takze potrafig wykazac sie wie-
dza dotyczaca na przykfad sportu lub muzyki.
Z reguty potrafig oni jednym tchem wymienic
imiona i nazwiska kilku angielskich pitkarzy, pio-
senkarzy lub nazwy zespotéw muzycznych. Zdol-
niejsi i bardziej zainteresowani tematem ucznio-
wie wykazuja sie wiedza na temat historii, poto-
Zenia geograficznego lub nawet polityki.

Wychodzac naprzeciw zainteresowaniom
uczniéw, przygotowatem konkurs sktadajacy sie
z szesciu zadan, za ktore uczniowie mogli uzys-
ka¢ maksymalnie 60 punktéw?. Czas przezna-

czony na napisanie wszystkich odpowiedzi to
jedna godzina lekcyjna. Poszczegblne zadania
konkursu obejmowaty rozne techniki testowe:
test wielokrotnego wyboru, prawda-fatsz, otwar-
te odpowiedzi, praca z mapa itp.

Konkurs cieszyt sie duzym zainteresowa-
niem ucznidéw i wywotat wiele emocji. Uczestnicy
dyskutowali na temat odpowiedzi, sprawdzali in-
formacje w ksiazkach i stownikach, cieszyli sie lub
smucili w zaleznosci od trafnosci udzielonych od-
powiedzi. Najwiecej probleméw sprawito im od-
powiednie skojarzenie dziefa literackiego z jego
autorem, nazwanie rzek i niektorych miast na
mapie oraz udzielenie odpowiedzi na pytania
z historii najnowsze;j.

Mimo wszystko uwazam, ze cele konkur-
su zostaty w petni zrealizowane. Przygotowanie
uczniéw bedzie im procentowad w przysztosci
i moze niejedna osoba z zainteresowaniem
siegnie po ksiazke, by dowiedzie¢ sie czegos
wiecej o Wielkiej Brytanii i innych krajach anglo-
jezycznych.

Troje uczestnikdw konkursu otrzymato
nagrody ksiazkowe:

» | miejsce — Mafgorzata Jelinowska z klasy Il j,
» |l miejsce — Weronika Hejnowska z klasy IlI j,
» [l miejsce — Arkadiusz Kotodziej z klasy 111 d.

Chciatbym podziekowa¢ Wydawnictwu
Pearson Education, a w szczegdlnosci Sylwii Gor-
niak, dzieki ktérej laureaci konkursu mogli otrzy-
mac skromne nagrody. Podziekowania kieruje
takZe do kolezanek — nauczycielek jezyka angiel-
skiego w naszym gimnazjum: Matgorzaty Jara-
czewskiej i Anny Lason za konsultacje i cenne
uwagi. (sierpien 2002)

' Autor jest nauczycielem jezyka angielskiego w Gimnazjum nr 4 w Bydgoszczy.

2 Patrz s. 136 w tym numerze.



Ewa Tyburczy"
Biafystok

Chantier de Jeunes Bénévoles — sposoby przetamywania

barier jezykowych

Chantier de Jeunes Bénévoles to obdz,
ktory pozwolit dwdm uczniom Spotecznego Gim-
nazjum nr 8 i pieciu licealistom Spotecznego
Liceum w Biatymstoku na ciekawe, pozyteczne
i oryginalne spedzenie wakacji. Ob6z odbywat
sie na zachodzie Francji w poblizu miasta la
Rochelle, trwat 13 dni, rozpoczaf sie w poniedzia-
fek 5 sierpnia a zakofczyt w sobote 17 sierpnia.
Zostat zorganizowany przez Centre Socio-Cultu-
rel du Pays Mauzéen. Zasada tego i innych
obozéw jest podobna. Mtodziez, ktéra przyby-
wa z r6znych krajow Europy, pracuje przy reno-
wacji zabytkéw, a w zamian poznaje kulture
i cywilizacje danego kraju, zwfaszcza regionu,
do ktérego przyjezdza.

Mftodziez z naszej szkoty kazdego ranka
pracowata przy odnawianiu starego muru ota-
czajacego koscioét Prin Deyrancon. Z wielka pa-
sja oddawata sie dobieraniu wtasciwych kamie-
ni, robieniu ztaczy pomiedzy nimi czy cemen-
towaniu. Uczniowie opanowali takze francuskie
stownictwo fachowe, takie jak np. le ciment, la
truelle, la brouette, faire les joints, trier les pier-
res. Na podkreslenie zastuguje fakt, iz mur kté-
ry rekonstruowalismy znajduje sie w miejscu
szczegblnie waznym dla francuskiego dziedzic-
twa kulturowego — na terenie Parku Narodowe-
go (Parc Interrégional du Marais Poitevin), dlate-

go tez jego renowacja odbywata sie pod kont-
rola specjalistéw: murarzy i architektéw. W su-
mie przy renowacji zabytku pracowato dwanas-
cie os6b, osiem ze strony polskiej i cztery ze
strony francuskiej. Taka niewielka liczba fran-
cuskich uczestnikéw obozu troche nas zaskoczy-
fa, ale jak sie pdzniej okazato mielismy wiele
okazji do spotkan z miejscowa mfodzieza sku-
piona wokot osrodka Centre Socio-Culturel (tego
typu placowki maja za zadanie organizowanie
czasu wolnego mfodziezy, podejmowanie razem
z nimi zaproponowanych przez nich inicjatyw,
np. wyjazdéw do kina czy tez na koncert).

Organizatorzy projektu zaoferowali nam
szerokg oferte zaje¢ popotudniowych. Dzieki
dwém francuskim animatorom
moglismy odkry¢ uroki regionu
Poitou-Charente. Zwiedzilismy la
Rochelle, kapalismy sie w Oceanie
Atlantyckim oraz ptywajac tddkami
odkrywaliSmy najwiekszg atrak-
cje regionu Marais Poitevin. Duze
zainteresowanie ze strony mfo-
dziezy wzbudzit festiwal Marais
Poitevin: liczne spektakle, koncer-
ty a zwtaszcza cinébal tzn. wieczor,
podczas ktérego na zmiane mfo-
dziez ogladafa film krotkometra-
zowy i uczyfa sie tradycyjnych tan-
cow francuskich. W ramach integracji z miejs-
cowa mtodzieza podejmowalismy wspélne inic-
jatywy, takie jak soirée crépes (nalesniki a la
frangaise), zespotowa gra w bowling czy tez
wieczorek pozegnalny.

W zasadzie wiekszo$¢ popotudniowych
i wieczornych wyjs¢ planowalismy wspdlnie
z naszymi francuskimi animatorami, ktérzy
ukfadajac plan dnia uwzgledniali zyczenia mfo-
dziezy. Do swojej dyspozycji mielismy dwa mi-
krobusy, wiec przemieszczanie sie z miejsca na
miejsce nie stanowito zadnego problemu.

Mysle, Zze obdz pozwolit uczestniczacej

) Autorka jest nauczycielkg jezyka francuskiego w Spofecznym Gimnazjum nr 8 i w Spotecznym Liceum STO w Biatymstoku.



w niej mfodziezy nauczy¢ sie pracy w grupie,
gdzie takie zasady jak tolerancja, chec¢ niesienia
pomocy, czy tez dobra wola s3g niezbedne.
W czasie catego pobytu mieszkalismy na miejs-
cowym campingu, gdzie positki przygotowywa-
ne wspolnie z mtodzieza francuska pozwolity na
wymiane doswiadczen kulinarnych: polskie ko-
lacje z pierogami i barszczem oraz degustacja
francuskich potraw: matz, slimakéw a zwtaszcza
ostryg wzbudzity wiele emocji.

Wyjazd ten przyniost réwniez inne ko-
rzysci, ktére mnie, jako nauczycielke jezyka
francuskiego, ciesza najbardziej. Mtodziez mu-
siata przefamac bariere oniesmielenia w postu-
giwaniu sie jezykiem francuskim a nawiazane
znajomosci zwiekszyty motywacje do nauki je-
zyka. Strona francuska jest bardzo zaintereso-

Grazyna Grzybowska-Gazda"
Zbaszynek, woj. lubuskie

wana nawiazaniem wspdtpracy z nasza szkota
i realizacja réznych projektow w ramach wy-
miany mtodziezy francuskiej i polskiej. Z pew-
noscig uczynimy wszystko, aby ta ciekawa inic-
jatywa mogta zosta¢ zrealizowana.

Po trzynastu dniach zmeczeni, ale zado-
woleni z efektu wykonanej pracy wsiedlismy do
TGV, ktory zawidzt nas do Paryza, gdzie pozo-
staliSmy jeszcze jeden dzien spacerujac po
dzielnicy Montmartre $ladami Amélie Poulain
czy tez podziwiajac panorame Paryza z tuku
Braterstwa na La Défense.

Wszystkich zaineteresowanych organizo-
waniem podobnych wyjazdéw w swoich szko-
fach odsytam do strony internetowej www.re-
mpart.com.

(wrzesien 2002)

ELT Myth and Philosophy

W sierpniu 2002 r. w Il Liceum Ogoélno-
ksztatcacym im. Stefana Batorego w Warszawie
odbyta sie juz po raz drugi konferencja metody-
czna dla nauczycieli jezyka angielskiego przygo-
towana przez wydawnictwo Macmillan Polska.
Pod hastem tegorocznego spotkania ELT Myth
and Philosophy zorganizowano liczne zajecia
warsztatowe oraz sesje plenarne. Podobnie jak
w ubiegtym roku, tak i teraz do udziatu w kon-
ferencji zaproszono wielu znakomitych polskich
i zagranicznych  wykfadowcéw,  autoréw
i wspétautorow podrecznikdéw do nauki jezyka
angielskiego. Zaczynajac od gosci zagranicznych
byli to: Vaughan Jones, autor podrecznika In-
side Out, Luke Prodromou (FC Star) oraz z Polski
Hanna Kryszewska, Marta Rosinska, Barbara
Sciborowska, Magda Wojdyto, Marcin Smolik
i Piotr Steinbrich.

Poniewaz konferencja byta skierowana do
nauczycieli réznych typow szkét — podstawowych,
gimnazjow, szkdt srednich i wyzszych — kazdy
z prowadzacych opracowat zajecia w sposéb od-
powiadajacy potrzebom i oczekiwaniom nauczy-

cieli tam uczacych, jednak z uwzglednieniem
wspofczesnej metodyki w zakresie nauczania jezy-
ka angielskiego.

Z uwagi na fakt, iz jestem nauczycielka
gimnazjum, nie moge oprze¢ sie pokusie przed-
stawienia zakresu tematycznego zagadnien pre-
zentowanych przez niektérych prowadzacych
i zacheci¢ tym samym innych nauczycieli do
wziecia udziatu w tej atrakcyjnej intelektualnie
formie spedzenia kilku ostatnich dni wakacji.

Oto zakres tematyczny wiekszosci zajec
prowadzonych przez réznych wyktadowcow:

» Vaughan Jones: Mixing cultures — texts and
tasks that get a personal response

Vaughan Jones moéwit o personalizacji techniki,
materiatow i zadan jezykowych. Zaprezentowat
szereg przyktadéw z ogoélnie dostepnych pod-
recznikéw do nauki jezyka angielskiego, w kté-
rych dla zobrazowania okreslonego kontekstu
znaczeniowego autorzy postuguja sie fikcyjnymi
osobami (imionami), jak np. Brian looks like
his father. Postawit wobec tego pytanie: Who

" Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w | Gimnazjum w Zbaszynku.
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is Brian? Does anybody know? Nikt z obecnych
nie odpowiedziat twierdzaco. Mamy wiec do
czynienia w rozlicznych przypadkach z catkowi-
cie abstrakcyjnym materiatem jezykowym, ma-
jacym sie nijak do rzeczywistosci i sytuacji ucza-
cego sie. Postawit wiec nastepne pytanie: czy
nie lepiej bytoby po prostu napisa¢/powiedziec:
My sister/brother looks like her/his father?

W wyniku przytoczonych przyktadéw
nasunefa sie jednoznaczna refleksja na temat
doboru odpowiednich ¢wiczen jezykowych dla
naszych uczniéw. Najlepiej, aby byty to przy-
ktady, z ktérymi uczacy sie jezyka moga sie
utozsamic i/lub odnies¢ je do swoich sytuacji
zyciowych. Wowczas taka nauka okaze sie
z pewnoscia bardziej efektywna i przestanie by¢
traktowana jako co$ czysto teoretycznego.

» Hanna Kryszewska: Skill-based teaching — so
where is the grammar?

Hanna Kryszewska moéwita o miejscu i roli gra-
matyki w zintegrowanym nauczaniu oraz spo-
sobach jej ujecia w podrecznikach. Jako wspot-
autorka nowego podrecznika dla licealistéw For-
Mat, przygotowujacego do nowej matury, za-
checafa do wyboru odpowiedniej metody pre-
zentacji gramatyki. Czynniki, jakie nalezy tu
wzig¢ pod uwage to, zdaniem H. Kryszewskiej,
przede wszystkim wiek i rozw¢j intelektualny
ucznia, posiadane juz doswiadczenia w uczeniu
sie, umiejetnosci indywidualne uczniéw, przy-
czyny, dla ktérych ucza sie jezyka, a takze to,
w jakim stopniu nauczanie jezyka rézni sie od
nauczania innych przedmiotéw. Preferowane
w tym przypadku przez H. Kryszewska skill
—based teaching, bedzie (jest) prawdopodobnie
..mniej bolesnym” sposobem przyswajania
skomplikowanych struktur gramatycznych.

Odchodzac zatem od modeli klasycznych
(PPP model, TTT model, grammar—translation mo-
del) nie powinnismy mie¢ zadnych obaw, jezeli
przegladajac akurat ,,fadna ksiazke™ na pierw-
szy rzut oka nie dostrzegamy w niej gramatyki.
W obliczu zmieniajacej sie rzeczywistosci, pod
wplywem zmiany postaw uczniéw, zmienia sie
rowniez podejscie do zagadnienia.

» Luke Prodromou: The roles of the teacher:
Transforming mixed level classes

Luke Prodromou méwit o roli nauczyciela
w klasie o zréznicowanych poziomach opano-
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wania jezyka. Prébowat odpowiedzie¢ na pyta-
nie, kiedy mamy do czynienia z sukcesem, a kie-
dy z porazka w procesie nauczania jezyka. Punk-
tem wyjscia do tych rozwazan byta odpowiedz na
pytanie o zréznicowane role, jakie ma do spet-
nienia nauczyciel w sytuacji klasowej. Jest on nie
tylko wykfadowca przedmiotu, ale czesto réwniez
psychologiem, dobrym organizatorem czasu, ak-
torem, po prostu artysta. Swoja postawa i stosun-
kiem do uczniéw, a takze i samego siebie ma
bezdyskusyjny wptyw na to, co okresla sie jako
..sukces” lub ,,porazke” ucznia. Nie bez zna-
czenia jest tu réwniez umiejetne dostosowanie
metod nauczania (uwzgledniajacych zachowa-
nie odpowiedniej dynamiki lekcji) do typéw
osobowosci i inteligencji uczniéw (wzrokowcy,
kinestetycy, stuchowcy itd.), tak aby spowodo-
wac wzrost ich zaangazowania w to, co robia.

Jako refleksje majaca sktoni¢ do sformu-
fowania ostatecznych wnioskdéw na temat suk-
cesu i porazki w nauce jezyka Lucke Prodromou
przypomniat o efekcie Rosenthala. Przytoczone
przez niego przyktady wykazaty, iz ,,nasza po-
stawa i wiara w to, co robimy, jest réwnie wazna,
jak sam akt nauczania”. Wierzac w postepy
uczniéw zwiekszamy ich szanse na sukces, daje-
my wiare we wiasne sity, przyczyniajac sie tym
samym do wzrostu pozytywnego nastawienia
do nauczanych tresci, wzrostu motywadji,
a w konsekwencji niejednokrotnie do osiagania
lepszych wynikdw.

» Marcin Smolik: Pronunciation my foot! Or not
really? Some issues in pronunciation teaching

Marcin Smolik omawiat miejsce naucza-
nia poprawnej wymowy w nauczaniu jezyka
obcego. Jego zdaniem nauka wymowy powin-
na przebiega¢ od percepcji do produkgji (from
perception to production). Wtasne spostrzezenia
ucznia wykorzystujace doswiadczenia z rodzima
mowa (native speech) s3 czesto niedoceniane
zaréwno przez nauczycieli, jak i uczniéw i win-
ny by¢ wykorzystane w praktyce szkolnej. Po-
moc nauczyciela w procesie uczenia sie wymo-
wy powinna sprowadzac sie najpierw do ustale-
nia priorytetéw w tym zakresie i koncentrowac
sie na typowo polskich problemach (,,teaching”
of Polish-specific problems). Sa to formy mocne
i stabe, the ,.schwa”, intonacja w zdaniach
pytajacych, samogtoski i spotgtoski, ktdre nie
istnieja w jezyku polskim.



» Barbara Sciborowska: Activating teenagers
through drama techniques

Barbara Sciborowska prowadzita warsztat po-
Swiecony mozliwosciom i sposobom stosowania
technik dramy w codziennej praktyce lekcyjnej.
Znakomity materiat na zajecia lekcyjne (lub ich
element) z wykorzystaniem dramy moga stano-
wic¢ dialogi zamieszczane w podrecznikach. Na-
lezy jednak zwrdci¢ uwage, aby nie byty one
zbyt dfugie. Nie mniej wazny jest rowniez wiek
uczniéw. W szkole podstawowej, gdy uczniowie
sq bardziej spontaniczni, taka forma pracy moze
cieszy¢ sie duzym powodzeniem. W gimnazjum
natomiast mozemy niekiedy spotkac sie z bra-
kiem entuzjazmu ze strony naszych uczniéw do
brania udziatu w tego typu zajeciach. Doswiad-
czenie nauczycieli wykazato jednak, iz nawet
w gimnazjum mamy do czynienia z uczniami
lubigcymi tego typu formy pracy.

Jako materiat jezykowy mozemy wyko-
rzysta¢ cate mndstwo wyrazen typu useful phra-
ses, jak np. keep your finger crossed, can you do
me a favour?, | wonder if you could help me?
Niektére z nich nadaja sie znakomicie do zade-
monstrowania, integrujac przy okazji ¢wiczenie
intonacji i wymowy. Bardzo podobat mi sie
pomyst wykorzystania mimiki w powiazaniu ze
zdaniami w Present Perfect, wypowiadanymi
przez nauczyciela, np. You've just finished your
meal, You've just engaged itp. Zadaniem
uczniow jest pokazanie za pomoca gestoéw tego,
co ustyszeli. Takie ¢wiczenie pozwala zapano-
wac nad zywiotowoscia grupy, dajac jednoczes-
nie petng kontrole nad rozumieniem znaczenia
zdan wypowiadanych przez nauczyciela.

W przypadku braku pomystéw mozna
postuzy¢ sie ksigzka English Sketches autorstwa
Kena Wilsona i Douga Case'a, wydang przez
Macmillan Polska, ktéra zawiera bogaty zbiér
dowcipnych dialogéw w jezyku angielskim.

» Magda Wojdyfto: Authenticity in learning and
teaching
Magda Wojdyto podjeta probe zdefiniowania,
czym sg materiaty dydaktyczne okreslane jako
,,autentyczne”. Powszechnie uwaza sie, iz au-
tentyczne rozkfady jazdy czy programy telewi-
zyjne sa najlepszym sposobem, by przyblizy¢
uczniowi rzeczywistos¢ nauczanego jezyka.
Z pewnoscig tak jest, jednakze nie wszystkie
materiaty, ktére w naszym odczuciu mogtyby
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uchodzi¢ za autentyczne, rzeczywiscie takimi sa.
Zwrécita uwage na nieco inny aspekt autentycz-
nosci, pokazujac film wideo w wersji angiel-
skojezycznej. W efekcie dyskusji, jaka wywigza-
fa sie na postawione pytanie o autentycznos¢
tego materiafu, pojawity sie ciekawe wnioski.
Okazato sie bowiem, iz nagranie, ktore zostato
wyrezyserowane i wyprodukowane w celu za-
bawiania publicznosci, nie moze by¢ brane pod
uwage jako materiat autentyczny, ale sztuczny
(artificial), nasladujacy sytuacje autentyczna.

Nie sposéb przedstawi¢ nawet potowy
poruszanej problematyki, poniewaz duza akty-
wnos¢ uczestniczacych w zajeciach nauczycieli
sprowadzata wykfadowcéw na manowce dyg-
resji (zwiazanych jednakze z tematem), tak iz
w wielu przypadkach niektére tematy pozostaty
niewyczerpane, a nauczyciele w dalszym ciagu
nie otrzymali jednoznacznych odpowiedzi na
nurtujace ich pytania. Niemniej jednak rozmo-
wy tego typu dostarczaty mnéstwo refleksji
i stwarzaty mozliwo$¢ do spojrzenia na wtasna
prace z pewnego dystansu.

Réwnie interesujace i zarazem przydatne
okazaty sie zajecia komputerowe, pokazujace,
w jaki sposéb pozyskiwac i adaptowac materia-
ty dydaktyczne dostepne za posrednictwem sie-
ci internetowej (banki lekgji, witryny i serwisy
edukacyjne). Prowadzone one byty przez M.
Wozniaka i J. Jakubaszka.

Pozostajac w kontekscie technologii in-
formacyjnej pragne réwniez podzieli¢ sie z czy-
telnikami wrazeniami z innych zaje¢, ktore
w imieniu British Council poprowadzili Anna
Tomczak i Wojciech Korput. Byta to prezentacja
multimedialna, w trakcie ktérej przedstawiono
znakomite materiaty do lekgji kulturoznawczej
(Culture), dostepne na stronach British Council,
(http://britcoun.org.pl), ktére mozna wykorzys-
ta¢ takze jako wtasne zrédto informacji o bo-
gactwie kulturowym Wysp Brytyjskich.

W trakcie konferencji nauczyciele mieli
rowniez mozliwos¢ zapoznania sie z aktualng
oferta wydawnicza oraz nabycia wielu pozycji
ksigzkowych po atrakcyjnej cenie. Warto do-
da¢, iz organizatorzy pomysleli nie tylko o in-
telektualnej stronie spotkania, ale réwniez o tej
mniej formalnej, towarzyskiej, w trakcie ktérej
mozna byto osobiscie porozmawiaé z wykta-
dowcami i innymi uczestnikami konferencji,
rowniez z zagranicy.



Finat konferencji stanowity dwie loterie,
poprzedzajace wreczenie Swiadectw. Szczesliw-
¢y, oprocz swiadectwa uczestnictwa, mogli za-
bra¢ do domu nowo wydany stownik Macmillan
English Dictionary, prenumerate réwniez nowe-
go czasopisma dla nauczycieli The Teacher, lub
tez prenumerate The Warsaw Voice.

Larisa Kocemba"
Kalisz

Na zakonczenie pragne doda¢, iz uczest-
niczyfam w tej konferencji juz po raz drugi
i chciatabym zacheci¢ innych nauczycieli do wzie-
cia w niej udziatu, gdyz spotkania tego typu,
uzywajac sformutowan kolokwialnych, niesamo-
wicie ,,dofadowuja akumulatory” dajac tym sa-
mym duzo zapafu i nowych pomystéw do pracy.

(wrzesien 2002)

Mentalnos¢, tradycje i obyczaje Rosjan

W pazdzierniku 2002 r. uczestniczytam
w kursie dla rusycystow: Mentalnos¢, tradycje
i obyczaje Rosjan. Kurs odbyt sie w Sulejowku.
Zostat zorganizowany przez dr Barbare Lipska-
Gorczyce (nauczyciela-konsultanta z Pracowni
Jezykéw Obcych CODN w Warszawie), ktdra
zaprosita do prowadzenia wyktadéw doc. dr
Atte Wtadimirowng Nikitine — wyktadowce Uni-
wersytetu Panstwowego w Sankt-Petersburgu.

Zajecia rozpoczety sie wieczornym wy-
ktadem na temat mentalnosci Rosjan i funk-
cjonujacych stereotypow. Zagadkowos¢ duszy
rosyjskiej to nieodtaczny element faczacy poko-
lenia Rosjan. Cudzoziemcy w swoisty sposob
postrzegaja Rosje. Jednym z okreslen Rosji przez
cudzoziemcédw jest powiedzenie: Rosja to dziwny
kraj, w ktorym jezeli znajdujesz — to znajdujesz
duzo, a jezeli tracisz — to tracisz wszystko.

Jedng z charakterystycznych dla Rosjan
cech jest czasochfonno$¢ wypracowania decyzji.
Prelegentka przytoczyta tu przystowie, dosko-
nale odzwierciedlajace rosyjska krnabrnos¢:
..Bardzo dtugo zaprzegaja, ale szybko jada".
Podjecie decyzji przychodzi Rosjanom bardzo
trudno, ale pdzniej nastepuje szybka jej realiza-
cja, zgodnie z rosyjskim awos — jakos to bedzie.
Fakt ten bierze sie ze stosunku Rosjan do upty-
wajacego czasu — wiele rzeczy w czasoprzes-
trzeni jest potraktowane w przyblizeniu, z roz-
mytym pojeciem czasu. Swoiscie traktowana
jest takze sama przestrzen.

Afta Wiadimirowna Nikitina podkreslita,
ze réwniez wielcy tworcy rosyjskiej literatury,

tacy jak: Jesienin, Totstoj, Dostojewski mowili

0 swej ojczyZnie jako o kraju bezgranicznej

przestrzeni. Ma to réwniez odzwierciedlenie

w stosunku samych Rosjan do okalajacej ich

przestrzeni. Wskazane przyktady to stynne po-

wiedzenie ,.wolna wola” oraz taniec rosyjski,

w ktérym ruchy tafczacych kobiet niejedno-

krotnie przypominaja ruchy lecacych ptakéw

— jako symbol wolnosci.

Swoisty stosunek Rosjan do przestrzeni
wyraza sie takze w umiejscawianiu cmentarzy
przy drogach daleko za miastem. Wspéfczesnie
w Rosji réwniez funkcjonuje powiedzenie zwia-
zane z przestrzenia: W Rossiji dwie biedy — dura-
ki i dorogi (W Rosji sa dwa nieszczescia — durnie
i drogi).

W nastepnym dniu Afta Wtadimirowna
Nikitina opowiadata nam o wierzeniach i przesa-
dach Rosjan, nieodtacznym elemencie zaréwno
rosyjskiego, jak i polskiego charakteru. Przesady
mozna podzieli¢ na 3 grupy: neutralne, wrézace
Zle i wrdzace dobrze. Oto przyktady niektérych:
» szczesliwe:

A znalez¢ podkowe (metal chroni od sity nie-
czystej),

A spluniecie przez lewe ramie jako odegnanie
sit nieczystych, czartéw i diabtow (prawe
ramie to strona aniofow),

A wyrazanie zyczeh podczas obserwacji spada-
jacych gwiazd.

» nieszczesliwe:

A cofniecie sie z rozpoczetej drogi jako symbol
pecha,

" Autorka jest nauczycielem konsultantem jezyka rosyjskiego w ODN w Kaliszu.
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A gwizdanie w domu spowoduje brak débr
materialnych i pieniedzy (wywodzi sie z wie-
rzen, iz gwizdaniem przywotywano dusze
zmartych, ktérzy nie zgineli Smiercia natural-
na, lub tych, ktérych nie zaakceptowato spo-
teczenstwo),

potkniecie sie na progu (prég - symbol
przejscia ze $wiata zywych do $wiata umar-
tych, granica, oznaczenie przetomowego
ciezkiego momentu w zyciu).

Kilkoro z nas, uczestniczacych w szkole-
niu, bawito sie kiedys na weselach rosyjskich,
niemniej jednak duze wrazenie wywarta na nas
opowies¢ o tradycji weselnej przed wiekami.
Dawne wesela rosyjskie byty swego rodzaju
teatralnym przedstawieniem, podzielonym na
pie¢ odsfon.

Pierwsza z nich to swatanie, gdzie pod-
czas odwiedzin w domu mtodej niewiasty
— przysztej panny mtodej, swaci siadali obowia-
zkowo plecami do okien w tzw. krasnom ugot-
kie (pieknym kacie) — miejscu uroczystym. Do-
poki rodzice nie wyrazili zgody, nie wolno byto
spozywac positkéw, poniewaz swaci byli jeszcze
traktowani jako obcy. Zgody, a takze odmowy
nigdy nie dawano otwarcie, poniewaz raz
wypowiedziane stowo miafo ogromne zna-
czenie.

Drugi etap rozpoczynat sie w momencie
wyrazenia przez rodzicow panny mfodej zgody
na zamazpdjscie. Wowczas przyjezdzali rodzice
pana mtodego i rozpoczynano poczestunek.

Sfinalizowanie swatania to byfa trzecia
czes¢ obrzadku. Woéwczas zawierano umowe
przysztych matzonkéw przy obecnosci swatow,
rodziny i narzeczonego. Panna mfoda nie byta
pokazywana do momentu samego wesela. Nie-
zwykle interesujacym jest fakt, iz panna mfoda
miata wrecz obowigzek rzewnie pfaka¢ po
otrzymaniu wiadomosci o zawarciu umowy. Je-
zeli nie robifa tego do$¢ przekonywujaco, wy-
najmowano profesjonalng pfaczke. Pfacz miat
symbolizowa¢ zal, wynikajacy z koniecznosci
pozegnania sie z domem rodzinnym. Przejscie
w stan narzeczehski mogto nawet trwa¢ do
siedmiu dni, w tym czasie narzeczona byta
zwolniona z obowiazku robienia czegokolwiek.
Wszedzie towarzyszyty jej kolezanki.

Przy wspdlnych catonocnych $piewach
przygotowywano posag dla przysztej zony, kt6-
ry musiat by¢ pokazny, poniewaz nawet goscie
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weselni powinni zosta¢ obdarowani. Prezenty
dostawata réwniez panna mtoda od swoich
towarzyszek i kobiet z rodziny. Niewiasty te
zajmowaty miejsca przy mfodej pani wedtug
wieku i petnionych honoréw. Jednym z dwczes-
nych zwyczajow byto szarpanie, podpalanie
i wyrywanie wloséw przysztej mezatki — nie
baczac na jej krzyki i ptacze, co miato sym-
bolizowa¢ przejscie z jednego stanu w drugi.
Czas ten poswiecano réwniez na nauke rzew-
nego ptakania. Podczas oczekiwania na wesele
przywozono dary od narzeczonego, byty to sto-
dycze, pachnidfa i inne kosmetyki, pierog (ro-
dzaj placka) i obowiazkowo wstazki dla panny
mtodej.

Czwartym etapem byfa wizyta w bani
(tazni). taZnie przygotowywat do rytualnego
obmywania znachor i przyjaciotki dziewczyny.
Woda byta noszona z najczystszych Zrodet,
a obmywano sie miodem, winem i ziofami.
W ten sposéb narzeczona zegnata sie ze stanem
dziewictwa.

Pigtym i ostatnim etapem byta sama
uroczystos¢ weselna, bardzo Scisle zwiazana
z tradycja i symbolika. Panne mtoda miaty
chroni¢ od ztego uroku igly umiejscowione
w dole sukni ostrzem do goéry. Do kieszeni
sypano sél — na szczescie i bogato haftowano
suknie jako ochrone od ztego. Panna mtoda
miafa na gtowie nakrycie ostaniajace twarz, by
chroni¢ ja przed ztym urokiem. Do pana mto-
dego zwracano sie w dniu wesela kniaZ (ksiaze),
w dowod niezwyktego szacunku. To wiasnie
ksiaze stoi na czele wojsk, a weselny orszak
szykujacy sie po panne mtoda bardzo przypo-
minat wojsko. Prawa reka pana mfodego byt
druzba uzbrojony w bicz, po drodze palono
ogniska, a druzba pfacit za wszystko, co naby-
wali — zgodnie z wierzeniami, iz zaptacone nie
moze sie zepsuc.

Podczas uroczystosci nastepowat poczestu-
nek na razie tylko dla gosci i rodzicow narzeczo-
nej. Wprowadzano przyszta zone, ktdrg czasami
zastepowafa inna osoba. Jezeli narzeczony nie
rozpoznat podstepu, Zle to wrézyto na przysztosc.

Po zaslubinach w cerkwi mtodzi wracali
wraz z gos¢mi do domu weselnego, by kon-
tynuowad, tym razem juz ze wszystkimi, uczte
— gtéwny punkt uroczystosci. Mtoda Zzona od-
krywata twarz i bawifa sie wraz z reszta wesel-
nikow. Obowigzkowym rytuatem byto odspie-



wanie kazdemu z gosci piesni przez dziewczyny
— kolezanki panny mfode;j

Sygnatem do opuszczenia przez nowo-
zencow sali biesiadnej byto podanie na stét
upieczonej kury. Woéwczas mafzonkowie uda-
wali sie do oddzielnego pomieszczenia w celu
skonsumowania zwiazku. Po zakonczeniu inty-
mnego spotkania wracali do biesiadnikéw i we-
selili sie z nimi dalej, spozywajac upieczong
kure. Nocna koszula $wiezo poslubionej zony
byta przechowywana jak relikwia, na pamiatke
minionego dziewictwa. Nie wolno jej byto czys-
ci¢ ani pra¢. Do nieszczes¢ zaliczano réwniez,
jezeli dziewictwo nie zostato udowodnione.

Po weselu, przez kolejne 40 dni mtodzi
jezdzili z poczestunkiem do gosci. A po uptywie
roku od uroczystosci — niecierpliwie oczekiwano
potomka.

Réwnie interesujaco Atta Wiadimirowna
opowiadata o innych zwyczajach dawnej Rosji,
uzupetniajac swoje opowiesci rysunkami, foto-

Jolanta Stanek"
Wola, woj. Slaskie

grafiami i przyspiewkami rosyjskimi nie tylko
0 tematyce weselnej, co dodawato autentycz-
nosci i $wietnosci jej opowiadaniom.

Kazdy z uczestnikéw szkolenia dzielit sie
posiadang wiedza o: zwyczajach, swietach, tra-
dycjach, kuchni rosyjskiej ... PoznaliSmy mnos-
two szczegdtowych informacji na, wydawatoby
sie znane, tematy. Najwazniejszym wnioskiem
jest to, iz w tradycji i mentalnosci Rosjan kazdy
szczegot jest Scisle powigzany z historig i zyciem
Rosjan przed wiekami i nic nie dzieje sie przy-
padkowo. Kazde zjawisko ma swoje wyttuma-
czenie. Niestety obecnie nie przywigzuje sie do
tego wagi, a przeciez ludowe wierzenia i oby-
czaje sg skarbem kazdego narodu.

Zajecia w Sulejéwku wzbogacity nasza
wiedze kulturoznawcza. Mozemy ja wykorzys-
ta¢ w naszych szkotach, a my sami z niecierp-
liwoscig bedziemy oczekiwac dalszych spotkan
z takimi wyktadowcami, jak Atta Wtadimirowna
Nikitina. (pazdziernik 2002)

Angielskie szkoty — moje wrazenia i obserwacje

W ubiegtym roku byfam uczestniczka
kursu doskonalenia zawodowego dla nauczy-
cieli jezyka angielskiego w ramach programu
Socrates-Comenius. Kurs ten odbywat sie
w Poole — w potudniowej Anglii. Jednym z jego
celow byto poznanie brytyjskiego systemu szko-
Inictwa. Odwiedzilismy 5 réznych szkét pod-
stawowych w okolicy, mieliSmy mozliwos¢ ob-
serwowania lekcji, zapoznania sie z wyposaze-
niem sal lekcyjnych i prowadzenia rozméw
z angielskimi nauczycielami. Chciatabym po-
dzieli¢ sie wrazeniami i obserwacjami poczynio-
nymi w czasie tych wizyt.

Pierwsza rzecza, jaka rzucita mi sie
w oczy, byt stréj uczniow — jednakowy dla
wszystkich uczniéw danej szkoty. Wiemy o tym
i uczymy, Ze angielscy uczniowie nosza mun-
durki, ale naprawde sprawiato to wrazenie
schludnosci i porzadku. Ubiér szkolny najczes-

ciej sktadat sie z ciemnej spddnicy i ciemnych
spodni dla chtopcéw, biatej koszuli, ciemnej
bluzy i krawata. W niektérych szkofach stréj byt
swobodniejszy, bo zamiast biatej koszuli
uczniowie nosili jasne koszulki polo bez krawa-
ta. W zadnej ze szkdt uczniowie nie przychodzili
do szkoty w dzinsach. Natomiast zdumiewajace
byto dla mnie to, ze uczniowie nie nosili
w szkole zmiennego obuwia, tym bardziej, Ze
podfogi w klasach byty wytozone wyktadzing
dywanowa. Réwniez strdj na zajecia wychowa-
nia fizycznego byt dokfadnie okreslony, czesto
inny na zajecia w sali gimnastycznej i inny na
lekcjach odbywajacych sie na zewnatrz. W sali
gimnastycznej uczniowie ¢wiczyli boso a na
boisku w obuwiu sportowym. Wszystkie te za-
sady dotyczace stroju sa szczegéfowo opisane
w broszurze — informatorze, ktérg szkoty wyda-
ja dla rodzicow. Str6j szkolny jest podobno

U Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Szkole Podstawowej nr 1 im. B. Malinowskiego w Woli k. Pszczyny.
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tanszy od ubran, jakie dzieci nosza poza szkofg,
jednakze wyposazenie dziecka we wszystkie ko-
nieczne elementy jest duzym wydatkiem dla
rodzicéw. Informator dla rodzicow jest odpo-
wiednikiem naszego statutu, poniewaz zawarte
sa tam rowniez informacje dotyczace np. or-
ganizacji roku szkolnego, zasad zachowania
i obowiazujacej dyscypliny, programéw nau-
Czania czy tez systemu oceniania.

Budynek jednej ze szkét byt dla nas za-
skakujacy. Projekt zostat wyr6zniony w ogélno-
krajowym konkursie i budynek prezentowat sie
imponujaco. Szkota zostata zbudowana na pla-
nie trzech okregow stycznych, z ktérych zew-
netrzne byty wspotsrodkowe. Wnetrze dwéch
zewnetrznych okregéw stanowity ogrédki, ko-
lejny pierscien to korytarze, a zewnetrzny — kla-
sy. Srodkowym, najmniejszym okregiem byt
hall. Z korytarzy drzwi prowadzity do ogrodéw.

ogrodek klasy  hall korytarz klasy —ogrodek

korytarz

Zaskoczeniem byto dla nas urzadzenie
klas. Zewnetrzny pierscien zostat podzielony na
klasy, ktorych juz na etapie projektu byfo 2 razy
mniej niz oddziatéw w szkole. W jednym ogro-
mnym pomieszczeniu miaty jednoczesnie zajecia
dwie réwnolegte klasy. Miato to ufatwi¢ prace
klas w grupach, na ktére sa dzielone na nie-
ktérych przedmiotach. Mimo, iz uczniowie byli
bardzo grzeczni i skupieni na lekcjach, z drugie-
go konca sali, gdzie pracowata réwnolegfa klasa,
dobiegat jednak hatas. Uczestniczenie w lekcjach
w tych warunkach wymagafo od nich ogromnej
koncentracji, co mozna byto zauwazy¢ podczas
naszych odwiedzin w klasach — uczniowie wtas-
ciwie nie zwracali na nas uwagi.

W szkofach przywiazuje sie duza wage
do rozwoju czytelnictwa wsréd uczniéw, cho-
ciaz w zadnej z odwiedzonych szkét nie byto
biblioteki szkolnej ani nauczyciela-biblioteka-
rza. Jezeli szkofa miata jedna biblioteke (zbiér
ksiazek) wspdlny dla wszystkich klas, to w jej
prowadzeniu pomagali rodzice. Najczesciej kla-
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sy miaty wtasna biblioteczke, czesto znaczng jej
czes¢ stanowity darowane ksiazki. Zdarzyfo sie,
ze ksiazki byty podzielone na kilka poziomow,
uczen mogt czytac ksiazki z wyzszego poziomu
po przeczytaniu tatwiejszych pozycji. Bardzo
spodobat mi sie pomyst Story sack dla najmtod-
szych czytelnikow. W worku (takim jak u nas na
zmienne obuwie) miescifa sie ksigzeczka i rézne
akcesoria zwiazane z jej trescig, np. w przypad-
ku ksigzeczki o pociggu w worku znajdowata sie
zabawka - pociag z torami, budynki stacji,
bilety oraz czapka konduktora.

Jedna ze szkét miata zapis w statucie, ze
dba o zdrowie uczniéw, co dalej byto sprecyzo-
wane: uczniom nie wolno przynosi¢ do szkoty
sfodyczy ani gum do zucia. Na lunch — kanapka
i obowiazkowo owoce, by przyzwyczajali sie do
zdrowego odzywiania.

Kolejna ze szkoéf (Kinsleigh Junior School
w Bournemouth) miata wprowadzone Zfote za-
sady — Our Golden Rules, ktorych kopie otrzy-
matam i wykorzystatam w swojej klasie.

Our Golden Rules
1 | Be healthy and active.
2 | Call people by the name they like.
3 | Use sensible language.
4 | Be kind, honest, polite and helpful.
5 | Co-operate with others.
6 | Listen to others.
7 | Take care of our school and other
people’s property.
8 | Concentrate and work hard.

W czasie odwiedzania angielskich szkoét
zaobserwowatam dwie rzeczy, ktére dobrze by
byty obecne w naszych szkotach:

» instytucje ,,asystenta nauczyciela”,

» podziat i taczenie klas. Na lekcje jezyka oj-
czystego oraz matematyki réwnolegte klasy
sa faczone i dzielone w zaleznosci od za-
awansowania uczniéw, np. dwie réwnolegle
klasy s3 podzielone na trzy grupy w zalezno-
$ci od poziomu wiedzy i umiejetnosci i maja
rownoczesnie te samga lekcje i ten sam temat,
ale réznie realizowany.

Kazdy nauczyciel w szkole podstawowe;j
ma asystenta-pomocnika. Jest to osoba nie be-
daca nauczycielem, nie ponoszaca odpowie-
dzialnosci za przebieg procesu nauczania, nato-
miast sfuzaca nauczycielowi pomoca, np. po-
magajaca stabszemu uczniowi w czasie lekgji,
wieszajaca prace dzieci, rozdawajaca ¢wiczenia,



przygotowujaca pomoce, przybory czy tez inne
materiaty do lekgji.

Jesli chodzi o podziat klas na grupy, to
0 przydzieleniu ucznia do grupy decyduje nau-
czyciel. Wsrod rodzicdw panuje przekonanie, ze
przydziat dziecka do danej grupy sprzyja jego
lepszemu rozwojowi dostosowanemu do jego
mozliwosci. Obserwowatam lekcje jezyka an-
gielskiego oraz matematyki w grupach naj-
stabszej i najlepszej. W czasie lekcji matema-
tyki najbieglejsza grupa ¢wiczyta mnozenie
liczb dziesietnych a najstabsza pracowafa nad
doskonaleniem tabliczki mnozenia. Tematem
lekcji jezyka angielskiego byta autobiografia.
Najlepsi uczniowie pisali wypracowanie przy-
pominajace zyciorys, natomiast uczniowie
z najmniej licznej, stabszej grupy wypeiali
tabelke:

My portrait My name is

My address is

My hair is
My eyes are

What I'm good at What I need to improve

Kamila Morek-Herman"
Kalisz

My favourite things Likes: ..ooooiiii,
TV programme .......... |
Food ..oooviiiiiiinn,

Colour ....ccocovvvencnnns Dislikes: .......covvinenn.
SPOrt c.oooiviiiiii |

W grupie najstabszej z nauczycielem
prowadzacym pracowato dwaéch asystentéw
(jedna uczennica byta niepetnosprawna rucho-
wo i dlatego liczba asystentéw wzrosta).

Interesowato mnie takze wyposazenie
szkét. Byto wiecej komputeréw niz spotyka sie
w naszych szkotach. Poza pracownig informaty-
czna, w ktorej byto zazwyczaj kilkanascie kom-
puteréw, prawie w kazdej klasie nauczyciel
miat do dyspozycji komputer z drukarka. Poza
tym korzystanie z komputera byfo mozliwe
w pokoju nauczycielskim. Tak jak i u nas byty
szkoty lepiej i gorzej zaopatrzone w pomoce
dydaktyczne oraz szkoty cieszace sie lepsza lub
gorszg opinia w Srodowisku lokalnym. Na
ksztattowanie opinii o szkole duzy wptyw maja
wyniki egzaminéw koncowych, ktére sa poda-
wane do publicznej wiadomosci. One w duzym
stopniu decyduja o liczbie uczniéw chcacych
uczy¢ sie w danej szkole. Wraz z wieksza liczba
uczniéw szkoty dysponuja wiekszymi fundusza-
mi, ktére pozwalaja im na ciagte wprowadzanie
ulepszen i podnoszenie poziomu nauczania.

(wrzesien 2002)

Dwa tygodnie w niemieckim gimnazjum

Dzieki wspétpracy Pracowni Doskonale-
nia Nauczycieli Jezykéw Obcych CODN i Ba-
warskiego Ministerstwa Kultury i Edukacji mia-
tam mozliwos¢ przez dwa tygodnie przygladac
sie pracy nauczycieli i uczniow w Allgdu Gym-
nasium w Kempten. Korzystajac z goscinnosci
jednego z wykfadowcow, towarzyszytam mu
podczas jego codziennych zaje¢, obserwowa-
tam zycie szkoty, wysitki grona pedagogicznego
i uczniéw. Podsumowujac wszystkie zebrane
informacje, spostrzezenia i uwagi pragne

stwierdzi¢, ze taka forma stypendium jest ideal-
nym Zrédfem wiadomosci o tym, jak w praktyce
funkcjonuje bawarski system szkolnictwa, a jed-
noczesnie sprzyja wymianie doswiadczen czy tez
nawiazaniu wspofpracy i kontaktéw miedzy nau-
czycielami, uczniami a nawet szkotami.
Chciatabym réwniez przyblizy¢ zaintere-
sowanym dziatalno$¢ hospitowanej przeze
mnie szkoty i wywota¢ w ten sposéb refleksje
nad podobienstwami badZ tez réznicami ist-
niejacymi w naszej szkolnej rzeczywistosci.

" Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w IV Liceum Ogdlnoksztatcacym im. 1. ). Paderewskiego w Kaliszu.
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Allgdu Gymnasium okresla swdj profil
jako matematyczno-przyrodniczy, jezykowy,
europejski. Swoim uczniom oferuje liczne kota
zainteresowan: konwersacje z jezykdw — hisz-
panskiego, angielskiego, francuskiego — orkiest-
re, chor, teatr, fotografie, rysunek, big band,
rock, pitke nozna, tenis, ptywanie, pitke reczna,
siatkowke, lekkoatletyke, badminton, tenis sto-
towy, narty, hokej, taniec, informatyke, Inter-
net, astronomie, szachy czy samoobrone dla
dziewczat. Preznie dziata wymiana mfodziezy
ze szkotami partnerskimi we Francji, Hiszpanii,
Anglii i we Wioszech. Zimg jest organizowany
dla chetnych obdz narciarski, szkota posiada
rowniez budynek z dala od miasta, mogacy
stuzy¢ jako cel wycieczek z mtodzieza. Duza
wage przywiazuje sie do szybkiej integracji klas
rozpoczynajacych nauke w szkole. W tym celu
dziataja niektérzy uczniowie starszych roczni-
kéw (tzw. Tutoren), stuzac rada i pomocg swym
mtodszym kolegom. Oprocz wspomnianych
opiekunéw wybiera sie réwniez kilku mediato-
row, ktérych zadaniem jest posredniczenie
w ewentualnych konfliktach w relacjach uczen-
uczen badz uczen-nauczyciel.

Mtodziez rozpoczyna zajecia o 7.45. Nie
praktykuje sie krétkich przerw po kazdej lekgji
— jest jedna, ale za to dtuzsza o godzinie 10.00,
mozna wtedy cos spokojnie zjes¢ i zrelaksowad
sie. O 13.00 uczniowie maja juz wolne. Pod-
czas upatow ostatnie lekcje byty skracane. Po
pofudniu w szkole odbywaja sie zajecia nad-
obowigzkowe, kofa zainteresowan itp.

Na krétko przed rozpoczeciem ferii, gdy
oceny koncowe sg juz ustalone a uczniowie
mysla tylko o wakacjach, organizuje sie tzw.
Projekttage, podczas ktérych nauczyciele wyko-
rzystujac aktywizujaca metode projektu zache-
cajg ucznidw wszystkich klas do zaangazowania
sie w prace nad jednym wybranym wczesniej
tematem przewodnim. W tych dniach nie ma
juz tradycyjnych lekgji w klasach, mtodziez pra-
cuje w nieformalnych grupach, majsterkuje,
maluje, rysuje, wycina, zbiera informacje, foto-
grafuje, robi wywiady, ogélnie méwiac pracuje
twérczo i swobodnie.

Godny uwagi jest tez tzw. Studientag.
W tym dniu mtodziez, ktéra wybiera sie w naj-
blizszym czasie na wycieczke spotyka sie wraz
z opiekunami tego przedsiewziecia i prezentuje
zebrane wczesniej wiadomosci, zdjecia, filmy
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przyblizajace cel wyprawy. Wtedy tez padaja
ciekawe pomysty i uwagi, co do ostatecznego
przebiegu wyjazdu.

Mfodsi uczniowie, 10, 12 — letni tryskali
energia, byli bardzo aktywni, pomystowi, zain-
teresowani nauka, nieustannie chcieli zaznacza¢
swa obecno$¢ na zajeciach. Wobec mnie byli
ciekawi, pomocni i przemili. Nauczyciele nie
hamowali ich Zzywiotowosci, nie narzucali prze-
sadnej dyscypliny — wprost przeciwnie — zajecia
byty tak planowane i prowadzone, by ucznio-
wie mogli spozytkowac swdj zapat, uczestniczac
w roznych ciekawych zadaniach, wymagajacych
od nich poruszania sie po klasie, wspétpracy
z kolegami, Spiewu, pantomimy itp. Niezalez-
nie od tego, jaki przedmiot obserwowatam,
wystepowaty na nim wyzej wymienione formy
pracy. Starsi uczniowie byli juz bardzo rézni,
niektérzy powsciagliwi, milczacy, mafo aktyw-
ni, otwarcie demonstrujacy niezadowolenie lub
obojetnos¢ wobec przedmiotu, inni bardzo am-
bitni, kulturalni, wymagajacy od nauczycieli
kompetencji i zaangazowania.

Ani razu nie styszatam, zeby do jakiegos
ucznia zwracano sie po nazwisku bez wzgledu
na to, jak liczne byty to grupy (niekiedy ponad
30 os6b). Nauczyciele bardzo dobrze znali swo-
ich podopiecznych. Nieobce byty im ich ktopo-
ty i radosci. Tak dobre, wzajemne poznanie sie
to wynik znakomicie dziatajacej wspdtpracy na-
uczycieli z rodzicami. Obok tradycyjnych wy-
wiadéwek i konsultacji odbywaja sie tu wieczo-
ry zapoznawcze, spotkania na wspdlnie organi-
zowanych piknikach, urzadza sie odczyty i dys-
kusje na wybrane tematy dotyczace wychowa-
nia mfodziezy, zaprasza sie specjalistow w tej
dziedzinie. Rodzice przygotowujg obiady dla
chetnych, tak by mozna byto zjes¢ w szkole
tanio co$ ciepfego. Inicjatywa i zaangazowanie
z ich strony jest bardzo duze. Doskonale rozu-
mieja, ze obustronna odpowiedzialno$¢, pota-
czenie wysitkow szkoty i domu rodzinnego naj-
pewniej zagwarantuja sukces wychowawczy.

Grono pedagogiczne doktada wielu sta-
ran do utrzymania motywacji do nauki na wy-
sokim poziomie. Maja temu stuzy¢ nowoczes-
ne, aktywizujace metody pracy, ktérych zasto-
sowanie w duzej mierze umozliwia doskonate
wyposazenie szkoty. Nauczyciele maja do dys-
pozycji rzutniki pisma w kazdym pomieszcze-
niu, ponadto komputery, sprzet audio-wideo,



kopiarki, specjalistyczne pracownie przedmio-
towe, bogate ksiegozbiory, jak i klasy na swie-
zym powietrzu.

W procesie nauczania zwraca sie uwage
na elastycznos¢ umystowa uczniéw i operatyw-
no$¢ w zdobywaniu wiedzy. Nowe wiadomosci
i umiejetnosci wykorzystuje sie od razu w wielu
innych kontekstach, stosuje w praktyce, taczy
z aktualnymi wydarzeniami w Zzyciu codzien-
nym. Uczniowie widza celowos¢ swych wysit-
kow, czuja, ze warto sie uczy¢, poniewaz tresci,
ktore przyswajaja nie sa jedynie martwym po-
mnikiem nauki, ale istotnie wptywaja na ich
rozumienie Swiata i ludzi.

Bardzo wazne i wyraZzne sa réwniez ko-
relacje miedzyprzedmiotowe. Na co dzien wi-
da¢ owocng wspétprace pedagogéw i ich dba-
fos¢ o to, by mtodziez postrzegata rzeczywistos¢
jako harmonijna cafos¢ bez sztucznych granic.
Na zajeciach uczniowie s3 nieprzerwanie sty-
mulowani do myslenia. Ich opinie i odczucia
traktuje sie bardzo powaznie. Sami dochodza
do wielu wnioskéw, rzadko otrzymujg gotowe
informacje. Przez liczne konkretne pytania, za-
dania i przykfady, nauczyciele wprowadzaja
mfodziez w temat, kaza im sie w nim zanurzy¢
i wchtonad jak najwiecej. Na ogdt nie wymaga
sie od ucznidow bardzo dtugich wypowiedzi.
Oczekuje sie raczej zwieztych, konkretnych spo-
strzezen, co dodaje lekcjom dynamiki, zmusza
wszystkich do uwagi i sprzyja aktywnosci cafej
klasy. Obszerniejsze rozwazania sa natomiast
mile widziane w pracach pisemnych lub domo-
wych. Czeste systematyzowanie wiedzy, pod-

cﬁ: WYDAWNICTWA CODN

Centralny Otrodek
Doskonalenis Nauczycieli

Publikacja poswiecona jest problematyce praw cztowieka i wprowadzeniu
tego zagadnienia do polskiej szkoty. Ksiazka moze by¢ wykorzystywana w pracy
zwigzanej z ksztattowaniem postaw tolerancji i popularyzowaniem wiedzy
o prawach i wolnosciach cztowieka wsrdd nauczycieli, dzieci i mtodziezy.

Ksiazka skfada sie z czterech, uzupetniajacych sie czesci:

Metodyka uczenia o prawach cztowieka, Praca z dorostymi — program zajec
warsztatowych, Praca z dziemi i mfodzieza — scenariusze zaje¢ lekcyjnych

i Vademecum edukatora i nauczyciela.

Autorami tekstow s3 przedstawiciele Helsinskiej Fundacji Praw Cztowieka,
edukatorzy i nauczyciele-praktycy. Publikacja zawiera takze uaktualniony mate-
riat zZrédtowy dotyczacy miedzynarodowych uregulowan prawnych zwiazanych

z prawami cztowieka.

» PRAWA CZLOWIEKA
JAK O NICH UCzy(?

pod redakcja Katarzyny Koszewskiej

sumowania w formie przeréznych schematow,
map, kolazy itp., porzadkujg i utrwalaja po-
znane fakty oraz okazujg sie niezwykle pomoc-
ne w dalszej nauce.

Lekcje jezykéw obcych wygladaja po-
dobnie jak u nas. Na kursach podstawowych
nauczyciele maja do dyspozycji 3 godziny w ty-
godniu, na rozszerzonych 5, 6 lub wiecej. Do-
minuje ksztafcenie umiejetnosci méwienia i ro-
zumienia ze stuchu tekstéw autentycznych, ale
jednoczesnie nie rezygnuje sie z tradycyjnych
¢wiczen takich jak ttumaczenia, dyktanda. Mia-
fam wrazenie, iz wielu nauczycieli jezykéw ob-
cych stara sie zachowaé réwnowage miedzy
,,nowymi i starymi”’ metodami nauczania, wy-
bierajac z nich to, co najlepsze i najbardziej
odpowiednie dla grupy, z ktéra akurat pracuja.

Oproécz niezapomnianych chwil w Allgéu
Gymnasium mito wspominam réwniez cudow-
ne wycieczki po okolicy. Bedac w Bawarii trze-
ba zobaczy¢ Monachium, zwiedzi¢ zamek Neu-
schwanstein, a zaraz potem pdéjs¢ na musical
o Ludwiku II. Trzeba tez pojecha¢ nad jezioro
Bodenskie, poptyna¢ na wyspe kwiatow Mai-
nau. Warto spedzi¢ cho¢ jeden dzien na gors-
kiej wedréwce a wieczorem zmy¢ wszystkie
trudy w ktéryms z licznych jezior.

Najwiecej wzruszen dostarczg jednak
spacery po matych bawarskich wsiach i mias-
teczkach, gdzie zycie wydaje sie by¢ spokojniej-
sze a tradycja — wciaz zywa i potrzebna — sta-
rannie pielegnowana i wpajana od najmtod-
szych lat, jest widoczna na kazdym kroku.

(pazdziernik 2002)

Poradnik nanczyciela




Barbara Stawek"
Lublin

Podrecznik przyjaciel — BINGO!?

Nauczyciele jezyka angielskiego brodza
w morzu obfitosci podrecznikdéw do nauki tego
jezyka. Ja sama mam ich bogaty zbiér zebrany
przez 15 lat. Co roku przybywaja nowe, a co za
tym idzie, sa i takie, ktére odchodza do lamusa.

Korzystatam z wielu podrecznikéw i po
kilku latach pracy ugruntowafo sie we mnie
przekonanie, ze s3 one w wiekszosci niedo-
stosowane do polskiego odbiorcy. Charaktery-
zUja sie piekng oprawe graficzng, dodatkowymi
materiafami, sg ciekawe i przyciagaja uwage
ucznia. Wedtug mnie maja jednak zasadnicza
wade — rozmijaja sie z polskimi realiami zarow-
no tymi, ktére dotycza warunkéw, w jakich
uczniowie sie ucza (zréznicowany poziom
w grupach, brak podziatu na grupy, brak wy-
kwalifikowanej kadry, brak magnetofonéw, nie
moéwiac juz o dostepie poszczegdlnych ucznidw
do kaset i mozliwosci korzystania z nagran itp.),
jak réwniez tymi, ktére dotycza mentalnosci,
zainteresowan, warunkéw zycia dzieci.

W podrecznikach nie bierze sie pod uwa-
ge roznic miedzy jezykiem polskim a jezykiem
angielskim, a ma to istotny wptyw na proces
uczenia sie, szczeg6lnie uczniéw szkoty podstawo-
wej, ktorzy nie mieli kontaktu z jezykiem obcym
do momentu rozpoczecia nauki w klasie czwartej.
Wiekszos¢ podrecznikéw nie jest nastawiona na
polskiego ucznia, a to utrudnia przyswajanie wie-
dzy oraz ksztafcenie umiejetnosci.

Mnie, jako nauczycielce, najbardziej prze-

szkadza niedopasowanie gramatyczne i leksykal-
ne. Zeby nie by¢ gotostowna, podam jako przy-
kfad tempo wprowadzania konstrukcji there
is/there are. W nauczaniu jezyka angielskiego jako
jezyka ojczystego konstrukcja ta pojawia sie juz
w pierwszych miesigcach nauki. Jest to naturalne,
gdyz w jezyku angielskim jest czesto uzywana
i nie stanowi zadnej trudnosci dla matego An-
glika, zas dla poczatkujacego polskiego ucznia jest
trudna konstrukcja, poniewaz w naszym rodzi-
mym jezyku brakuje jej odpowiednika.

Z tych rozwazan wynika, iz uczymy pol-
skich uczniéw tak, jak nauczyciele z obszaru
anglojezycznego, ktérzy sa specjalistami w swej
dziedzinie, ale niewiele wiedza o polskiej rze-
czywistosci.

Podstawe do takiego stwierdzenia dafo
mi poréwnanie podrecznikéw z jakich dotych-
czas korzystatam z podrecznikiem z serii Bingo!
dla klas 4-6 — napisanym przez Polakéw pracu-
jacych w polskich szkofach. Podrecznik ten wy-
daje sie by¢ idealnym do zastosowania w na-
szych szkofach podstawowych.

Strong graficzna nie odbiega od wydaw-
nictw zagranicznych. Jego kolorowe stronice
przyciagaja uwage uczniéw i wzbudzajg ich za-
interesowanie. Dofaczona jest don kaseta z do-
stosowanymi ¢wiczeniami i szczegélnie w Bin-
go! 4 ze wspaniatymi piosenkami, ktére ucznio-
wie podSpiewuja po wyjsciu z lekcji (ja zreszta
tez). Tempo moéwienia dostosowano do pozio-

" Autorka jest nauczycielkg jezyka angielskiego w Szkole Podstawowej nr 9 w Lublinie.
2 B. Sciborowska, I. Kubrakiewicz (1999), Bingo! 4, Starter, Warszawa: Wydawnictwo Szkolne PWN; 1. Kubrakiewicz,
E. Dzierzawska (2001), Bingo! 5, Warszawa: Wydawnictwo Szkolne PWN; E. Dzierzawska (1999), Bingo! 6, Warszawa:

Wydawnictwo Szkolne PWN.



mu dzieci. Lektorzy méwig powoli i wyraznie.
Polecenia s3 podane w jezyku polskim i angiel-
skim. A to my — nauczyciele wiemy, bo wielo-
krotnie spotykamy sie z sytuacja, Ze uczen nie
zrobit ¢wiczenia nie dlatego, Ze nie wiedziaf jak,
ale dlatego, ze nie zrozumiat polecenia. Nawet
uczniowie po kilku latach nauki prosza o polece-
nia w jezyku polskim. Dodatkowym atutem zda-
je sie fakt, iz wsrod bohateréw ksiazki wystepuja
Polacy, z ktorymi uczniowie moga sie utozsa-
mia¢. Co wiecej, mamy okazje poréwnania wy-
mowy Polakéw z wymowa Brytyjczykdw.
Uczniowie sami zauwazajg réznice, co daje im
motywacje do pracy nad swa wfasng wymowa.
Podrecznik zawiera wiadomosci nie tylko
dotyczace jezyka, ale réwniez wiadomosci ogoél-
ne, ktére mozna skorelowac z innymi przedmio-
tami w ramach Sciezek miedzyprzedmiotowych.
Nastepny element wart wspomnienia to
gotowe testy przygotowane przez autoréw, da-
jace mozliwos¢ sprawdzenia réznych umiejet-
nosci, zmuszajace uczniéw do myslenia, bio-
race pod uwage réznice jezykowe oraz dajace
okazje do nauczenia sie i wyéwiczenia konstruk-
qji nieistniejacych w jezyku polskim
Chciatabym réwniez wspomnie¢ o prob-
lemach gramatycznych. Utozone sg one w taki
sposéb, by ufatwi¢ uczniowi nauke. Na przy-
ktad pierwsze kilkanascie rozdziatéw (Bingo! 4)
wprowadza kolejno podstawowe czasowniki ta-
kie jak: by¢, mie¢, mdc. Staja sie one baza, na
podstawie ktorej mozna wprowadza¢ bardziej
ztozone konstrukcje (pytania i przeczenia z tymi
czasownikami tworzy sie w podobny sposéb,
czyli przez inwersje pytania, a przez dodanie not
przeczenia). Dzieki przemyslanej kolejnosci
wprowadzania tych zagadnien uczniowie moga
utrwali¢ sobie pewne prawidfowosci gramatyki
angielskiej, ale takze dzieki temu istnieje sposob-
nos¢ do zwrdcenia uwagi, jak wazna jest pozycja
wyrazéw w zdaniu angielskim. Uczniowie maja
mozliwo$¢ przyswojenia i prze¢wiczenia nowych
zagadnien gramatycznych, stownikowych, ko-
munikacyjnych w dostosowanym do polskiego
ucznia szkoty podstawowej zeszycie Ccwiczen,
gdzie od pierwszych zadan sa np. uczulani na to,
jak wazny jest szyk wyrazéw w zdaniu (uktada-
nie zdan z rozsypanki wyrazowej), jak i na inne
wazne problemy jezykowe nieistniejace w jezyku
polskim. Konstrukgja, o ktérej juz wspominatam,
there is/there are jest wprowadzona przy koncu
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klasy piatej, kiedy uczniowie maja bardziej wy-
ksztatcone umiejetnosci myslenia analitycznego
i s3 przygotowani do przyswajania bardziej zto-
zonych probleméw gramatycznych. Tak na mar-
ginesie tych rozwazan, zauwazytam, ze wprowa-
dzenie tej konstrukeji na pierwszych lekcjach nie
pozostawia Sladu w gtowach uczniéw, poniewaz
gdy przychodzi do napisania krétkiego opisu czy
wypracowania uczniowie nie wiedza, jak powie-
dzie¢, ze ,,cos gdzies jest’. Stosujg wtedy do-
stowne ttumaczenie z jezyka polskiego na angiel-
ski i mozna sobie wyobrazi¢, jakie wychodza
z tego ,,potworki zdaniowe”'.

Ponadto kolejne podreczniki Bingo! 4, 5,
6 konsekwentnie powtarzaja materiat gramaty-
czny, co roku rozszerzajac go o nowe stownict-
wo czy tez nowe umiejetnosci.

Podrecznik zawiera ¢wiczenia fatwe do
zastosowania w klasach licznych i wyrabia
umiejetnosci  komunikacyjne, wykorzystujace
poznang gramatyke i stownictwo. Podobna
konsekwencja nie zawsze daje sie zauwazyc
w innych podrecznikach.

Praca z tym podrecznikiem byta dla mnie
ulga po pracy z podrecznikami wydawnictw
i autorow zagranicznych. Byfa ona dwojakiego
rodzaju. Po pierwsze nie musiatam ,,gimnasty-
kowac sie”" z materiatem gramatycznym, tak by
byt przystepny dla polskiego ucznia, jak réwniez
nie musiatam wyjasnia¢ réznic wynikajacych
z odrebnosci kulturowej Polski i Anglii pojawia-
jacych sie dos¢ czesto, jako ze realia zycia w obu
krajach bardzo odbiegaja od siebie. Dzieki temu
podrecznikowi mogtam wiecej czasu poswiecic
na urozmaicenie moich lekcji, a réznice kulturo-
we przedstawi¢ na odrebnych zajeciach.

Podsumowuijac, uwazam, ze podrecznik
Bingo! jest idealnym podrecznikiem (za ktory
serdecznie dziekuje autorom i wydawcy) dla
polskiej szkoty podstawowej, dostosowanym
do jej realiow i do realiw Zzycia ucznidw.
Chciatabym réwniez zaznaczy¢, ze lekcje pry-
watne czy tez szkoty niepubliczne oferuja zupet-
nie inne mozliwosci i warunki do uczenia. Moje
spostrzezenia i wnioski dotycza uczenia w pub-
licznych szkofach podstawowych.

By¢ moze, za kilka lat réznice miedzy
realiami polskimi i angielskimi zatra sie, a tym
samym opisane przeze mnie trudnosci znikna.
W obecnej chwili jednak najwazniejsze jest na-
uczenie podstaw jezyka angielskiego wszystkich



uczniéw w ramach programu szkoty podstawo-
wej, bez koniecznosci uczeszczania na dodat-
kowe zajecia. Wazne jest stworzenie przyjaz-
nych warunkéw do nauki jezyka obcego, szcze-
golnie w pierwszym kontakcie ucznia z nowym

Halina Chowatko"
Nysa

materiatem. W nauce jezyka podrecznik powi-
nien by¢ najblizszym przyjacielem ucznia, po-
niewaz rodzice nie zawsze s3 w stanie pomoc
dziecku, a nauczyciel spotyka sie z uczniami
tylko kilka razy w tygodniu. (grudzien 2002)

CAMPUS - méthode de frangais

Wydawnictwo CLE International cieszy
sie duza popularnoscia na polskim rynku. Nau-
czyciele oraz uczniowie szkét srednich chetnie
siegali po podreczniki Sans frontiéres, a gimnaz-
jalisci po Ado, metode przeznaczong dla mfo-
dziezy (13-15 lat) rozpoczynajacej nauke jezyka
francuskiego. Nowy podrecznik do nauki jezyka
francuskiego J. Girardet i J. Pécheura Campus 1
jest adresowany do mfodziezy licealnej, rozpo-
czynajacej nauke (débutants) i zainteresowanej
rownolegtym opanowaniem jezyka francuskie-
go w mowie i w pismie. Jest to korzystne dla
ucznia, bowiem ma on kontakt z tekstem mo-
wionym i pisanym. Warto tez podkresli¢ utyli-
tarny charakter tekstow, ktoére maja przygoto-
wac ucznia do rozumienia komunikatéw radio-
wych, prasowych, pisemnych przepisow, zale-
cen i zakazow oraz oczywiscie petniejszego zro-
zumienia aktualnej rzeczywistosci francuskiej.

Podrecznik skfada sie z dwunastu unités.
Kazda unité dzieli sie na 5-6 objectifs. Objectif
natomiast jest przedstawiony na dwoch stro-
nach i odpowiada 2 godzinom nauczania.
Obejmuje on stafe elementy:

» teksty (dialogi, afisze, reklamy) przygotowa-
ne na podstawie wspodtczesnych realiéw i stano-
wiace baze do dalszej pracy,

» découvrez le document — ¢wiczenia leksykal-
no-gramatyczne dotyczace poznanego tekstu.
Wazna role spetniaja pytania odnoszace sie
bezposrednio do tekstu; pozwalajg one na szyb-
kie sprawdzenie, czy tekst zostat zrozumiany,

> exercez-vous — urozmaicone ¢wiczenia: mini-
dialogi, budowanie zdan, uzupetnianie niekom-
pletnych odpowiedzi, wymyslanie historyjek,

poréwnywanie podanych informacji; doskonale
skomponowane krétkie dialogi pozwalaja na
opanowanie i utrwalenie struktur gramatycz-
nych, co przyspiesza przyswajanie materiatu
i stymuluje kreatywno$¢ ucznia,

» jouez la scéne — daje pole do wykorzystania
sfownictwa; uczen, tworzac, wktada tu wiele
samodzielnej pracy.

Za niewatpliwa zastuge tego podreczni-
ka nalezy uzna¢ zaprezentowanie ¢wiczen wy-
korzystujacych materiat z Internetu. Pozwalaja
one na rozwdj wszystkich sprawnosci jezyko-
wych. Uczniowie pozbywaja sie strachu i zaha-
mowan, a ich dziafania staja sie spontaniczne
i kreatywne.

Po kazdej unité znajduja sie podsumo-
wania wiadomosci pod nazwa Bilan (5-6 ¢wi-
czen sprawdzajacych).

Aby zoptymalizowa¢ nauczanie, Campus
ktadzie nacisk na wszystkie mozliwe srodki: réz-
norodnos¢ dokumentéw, wspotczesny obraz
Francji otwartej na swiat. Zawarte w podrecz-
niku stownictwo pozwala wiec uczacemu sie na
lepszy kontakt z aktualng rzeczywistoscia.

Dodatkiem do podrecznika moga by¢:

» zeszyt Cwiczen (le cahier d’exercices) z waz-
nymi ¢wiczeniami przygotowujacymi do egza-
minu DELF,

» poradnik metodyczny (le livre du professeur),
» kaseta wideo (une cassette vidéo),

» 4 kasety audio (cassettes audio).

Uwazam, ze warto rozpoczaé prace
z tym podrecznikiem, gdyz dzieki niemu lekcja
stanie sie zywa i barwna, a nauczanie i uczenie

sie bedzie przyjemne. (grudzien 2002)

' Autorka jest nauczycielka jezyka francuskiego w Zespole Szkét Technicznych w Nysie.
2 Jacky Girardet, Jacques Pécheur (2002), Campus 1, Paryz: CLE International, 5.192.
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Dein Deutsch — podrecznik do nauki jezyka niemieckiego

w gimnazjum?

Dwujezyczny podrecznik Dein Deutsch
wydany przez Graf-Punkt jest obecny na pol-
skim rynku od 1995 roku. Podrecznik zostaf
opracowany przez zespot specjalistéw pod kie-
runkiem prof. dr hab. Franciszka Gruczy.
W skfad zespotu wchodza polscy i niemieccy
jezykoznawcy i dydaktycy. Dein Deutsch spefnia
wymogi stawiane uczniom w zreformowanej
szkole i w petni realizuje zatozenia programowe
MEN. Juz zostato wydanych kilka serii podrecz-
nikéw Dein Deutsch adresowanych do réznych
grup uczacych sie przed i po reformie: ,,zétta”
dla szkét srednich przed reformg oswiatowa,
..granatowa’” dla szkoty podstawowej, ,.zielo-
na” i,czerwona” dla gimnazjum. Seria ,,zielo-
na” powstata z mysla o rozpoczynajacych,
a ,.czerwona’” o kontynuujacych nauke jezyka
niemieckiego w gimnazjum.

Nowa wersja podrecznika dla gimnaz-
jalistow kontynuujacych nauke jezyka jest do-
stosowana do wymogéw reformy oswiatowej
z jej nowym podziatem szkét. Napisano ja za-
rowno z myslag o uczniach pracujacych weczes-
niej z ,,granatowa’ serig Dein Deutsch, jak i ko-
rzystajacych z innych podrecznikéw. Podstawa
omawianej serii jest opracowane przez autorow
dyskursywne podejscie do nauki jezykéw ob-
cych, ktore kfadzie nacisk na rozwijanie umieje-
tnosci ustnego porozumiewania sie. Na sukce-
sywnie powiekszany zakres uczniowskiej kom-
petencji komunikacyjnej skfadaja sie kompeten-
cja jezykowa i kulturowa. Cecha charakterys-
tyczng podrecznikéw jest preferowanie jezyka
mowionego. Przy podobnie jak w podejsciu
komunikacyjnym sformufowanych celach nau-
ki, autorzy podrecznika przypisuja jednak wiek-
sza wage do kwestii poprawnosci jezykowe;.
Materiat jezykowy jest dozowany stopniowo

z uwzglednieniem kontrastywnych aspektéw je-
zyka niemieckiego na tle specyfiki jezyka pol-
skiego. Przewidywanie trudnosci strukturalnych
i leksykalnych, z jakimi mogg sie zetkna¢ polscy
uczniowie, zapobieganie btedom i redukowa-
nie negatywnego transferu jezyka polskiego to
walory, ktére réznig ten podrecznik od pod-
recznikéw importowanych. Istotny wptyw na
przyjecie tej strategii majg wyniki badan kon-
frontatywnych obu jezykdw.

Petny kurs skfada sie z trzech czesci prze-
widzianych na trzy lata nauki. W chwili obec-
nej mamy czes¢ 1 (luty 2003), dalsze czesci
ukaza sie kolejno w tym roku i w roku nastep-
nym.

Kompletny zestaw materiatow do nauki
dla klasy | gimnazjum obejmuje:

» podrecznik podstawowy z aneksem zawiera-
jacym lekture oraz minigramatyke jezyka nie-
mieckiego,

» ksiazke ¢wiczen z zadaniami do pracy indywi-
dualnej oraz niemiecko-polskim stownicz-
kiem zbiorczym,

» nagrania magnetofonowe,

» poradnik metodyczny dla nauczyciela z pro-
gramem nauczania jezka niemieckiego dla
gimnazjum (Ill etap edukacyjny).

Podrecznik podstawowy Dein Deutsch
sktada sie z 30 jednostek lekcyjnych. Kazda
z nich moze by¢ realizowana w ciggu dwdch
godzin lekcyjnych. Pierwsze osiem lekgji stano-
wi powtdrzenie i utrwalenie materiatu gramaty-
cznego wprowadzonego w szkole podstawowe;.
Poczawszy od lekcji 15 uczen ma mozliwosc
powtarzania zagadnien ostatnich czterech lek-
¢ji. W aneksie do podrecznika zamieszczono
oprocz lektur tabelaryczng minigramatyke jezy-
ka niemieckiego.

) Dr Grazyna Zenderowska-Korpus jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Liceum Ogodlnoksztatcacym im. mjr. H.
Sucharskiego w Myszkowie i wyktadowca w Centrum Jezykéw Europejskich — NKJO w Czestochowie.

2 Dein Deutsch. Podrecznik do nauki jezyka niemieckiego w gimnazjum. Pakiet dla kontynuujacych nauke, czes¢ 1 (2002).
Redaktor naukowy i kierownik zespotu prof. dr hab. Franciszek Grucza. Zespot autorski: Barbara Grucza, Anke
Kleinschmidt, Birgit Sekulski, Czestawa Schatte, Christoph Schatte, Sambor Grucza, Karl-Dieter Biinting. 1. Auflage,

Warszawa: Graf-Punkt, s. 141.
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Kazda lekcja sktada sie na ogét z 9 na-

stepujacych czesci:

» tekst wstepny (rézne gatunki tekstow),

» niemiecko-polski stowniczek przylekcyjny,
» zadania ,,.komunikacyjne”,

» ¢wiczenia gramatyczno-leksykalne,

» informacje gramatyczne,

» wyrazy i zwroty,

» minidialogi,

» rebusy, dowcipy.

Teksty wstepne i nastepujace po nich
zadania komunikacyjne wychodza naprzeciw za-
interesowaniom uczniéw, wzbogacaja ich wie-
dze na temat zwyczajow, obyczajow, realiow
i szeroko pojetej kultury krajow jezyka, ktorego
sie ucza, zachecaja do rozmowy na temat szkoty,
ocen, sportu, kieszonkowego, telefondéw komor-
kowych, podrézy, hobby. Tematy prezentowane
w Dein Deutsch uwzgledniaja réznice kulturowe
miedzy polska a niemiecka wspdlnotg komuni-
kacyjna. Udzielanie odpowiedzi na liczne pyta-
nia szczegétowe przy odpowiednim wsparciu
leksykalnym jest przyjemnoscig. Réznorodne za-
dania komunikacyjne wymagajace swobodnego,
czesto spontanicznego uzycia przyswojonego
materiatu w sytuacjach komunikacyjnych zblizo-
nych do komunikacji autentycznej motywuja
uczniéw do rozméw na rézne tematy, np. Tiere
im Haus — formutowanie argumentéw Pro Con-
tra, (s. 27), prowadzenie dowcipnych minidialo-
goéw o szkole (s do tego nagrania na kasecie
z odpowiednimi przerwami na odpowiedzi
uczniow), (s. 25), otwarte i pétotwarte, sterowa-
ne obrazkiem pytania do tekstu (Was ist wich-
tiger — Blicher oder ein Fernseher? (s. 15), Was
kannst du einem Freund/einer Freundin alles spen-
dieren? (s. 92), Sind die Médchen oder die Jungen
unfair?). Cwiczenia tego typu umozliwiaja
uczniom dyskutowanie, daja wiare we wifasne
sity, motywuja do rozmowy, inspiruja do prze-
myslen, poréwnan i prezentacji wfasnych po-
gladéw. Dein Deutsch rozwija u uczacych sie
Swiadomos¢ roéznic jezykowych i kulturowych.
Wprowadzenie ¢wiczen kontrastywnych redukuje
mozliwos¢ popetnienia btedéw interferencyjnych
do minimum, realizowanie tematyki kulturowej
uczy tolerancji wobec innych narodéw i kultur.

Podrecznik stwarza okazje do treningu
czytania ze zrozumieniem, o czym $wiadczy
réznorodnos¢ ¢wiczen (m.in. s. 7, 11, 23, 27,
35,71, 79).

184

W kazdej jednostce podrecznik propo-
nuje ciekawe ¢wiczenia gramatyczno-leksykal-
ne, ktére moga by¢ realizowane pod kierun-
kiem nauczyciela lub zadawane jako praca do-
mowa. Zintegrowane z tekstem wstepnym ¢wi-
czenia stuza generalizacji i memoryzacji mate-
riatu gramatycznego i leksykalnego. S3 to z re-
guty dialogowe ¢wiczenia substytucyjne i trans-
formacyjne o niskim ryzyku popetnienia btedu.
Przyktady trudniejsze, odbiegajace od pozosta-
tych oznaczono wykrzyknikiem. Autorzy panuja
nad stopniowaniem trudnosci proponowanych
¢wiczen, eliminujac ¢wiczenia polegajace na te-
chnice wyboru. Korelacja wiadomosci gramaty-
cznych i leksykalnych daje wieksza czestotli-
wos¢  wystepowania poznanego stownictwa
w innym kontekscie. Zgrabne potaczenie mate-
riatu jezykowego z jego funkcjg w komunikacji
oraz jego ustawiczne powtarzanie jest kolejng
zaleta omawianego podrecznika.

Dzieki atrakcyjnej szacie graficznej praca
z Dein Deutsch jest przyjemnoscia. Liczne ilust-
racje zapewniaja lepsza semantyzacje i memo-
ryzacje leksyki zebranej w czesci ,,wyrazy
i zwroty"". Kolorowe rysunki i zdjecia spetniaja
takze inne funkcje, m.in. informujg, wywotuja
reakcje jezykowe, bawia, motywuja do nauki
jezyka, przekazuja informacje realio- i kulturo-
znawcze, urozmaicaja nauke gramatyki. W pod-
reczniku zachowano wfasciwag proporcje mie-
dzy materiatem jezykowym a ilustracjami.
Obok szerokiego wachlarza zdje¢ o charakterze
informacyjnym i realioznawczym (m.in. s. 13,
31, 36, 47, 51, 62, 97, 106) przygotowano
sporo rebuséw i komikséw nawiazujacych do
tematu jednostki, aktywizujacych stownictwo,
¢wiczacych kojarzenie, bawiacych uczac.

Minidialogi zamykajace czes¢ dyskur-
sywng lekcji utrwalajg wprowadzone w poprzed-
nich lekcjach struktury jezykowe w czesciowo
nowych kontekstach i sytuacjach. Sa one na-
grane na kasetach w formie petnej z przerwa
do indywidualnego uzupetniania i do powta-
rzania w roznych grupach. Tego typu ¢wiczenia
sa punktem wyjscia do budowania wtasnych
dialogéw do sytuacji komunikacyjnej zapropo-
nowanej przez nauczyciela.

Gramatyka jest przekazywana bardzo
przejrzyscie w formie kolorowych tabel, wzor-
cow koniugacyjnych i deklinacyjnych, krétkich
komentarzy w jezyku polskim, wyréznien dru-



kiem i kolorem, zdah przyktadowych. Watp-
liwosci wyjasniaja obszerne i czytelne tabele
w aneksie do podrecznika. Znajduja sie tam
m.in. zestawienia Infinitiv i Partizip Perfekt wszys-
tkich uzytych w podreczniku czasownikéw sta-
bych, mocnych i nieregularnych, a takze ich
wariantéw ztozonych rozdzielnie i nierozdziel-
nie (s. 137-140). Tak doktadnego i skrupulat-
nego zestawienia bardzo pomocnego dla ucznia
na tym poziomie jezykowej kompetencji proz-
no szuka¢ w innych podrecznikach. Ponadto
uczen znajdzie tam rymowanki ufatwiajace na-
uke przyimkéw, np. ,,An, auf, in und hinter, vor,
iber, unter, zwischen, neben; diese Wéorter (stell
dir vor!) kénnen mit zwei Féllen leben’. Nalezy
podkresli¢ wyjatkowa dbatos¢ autoréw o sys-
tematyczne wracanie do wczesniej wprowadza-
nego stownictwa w nowej gramatycznej struk-
turze i korelowanie tematu lekcji z zagadnie-
niem gramatycznym.

Dwujezyczny stowniczek przylekcyjny
umozliwia sprawng indywidualng prace z teks-
tem. Pozwala zrozumie¢ tekst uczniom stabszym,
oszczedza czas lekcyjny. Alfabetyczny stow-
niczek zbiorczy pomaga szybko dotrze¢ do no-
wego stowka.

Obok jezyka standardowego pojawiaja
sie w podreczniku neologizmy jezykowe i liczne
internacjonalizmy, np. die CD, das Handy, cle-
ver, der Comic, das Fitnesscenter, die SMS, die
E-Mail, der Euro, das Skateboard, kidnappen.
Jezyk tekstéw, dialogéw i polecen jest auten-
tyczny i zywy. Przyczyniaja sie do tego réwniez
liczne w petni ekwiwalentne frazeologizmy, tak
czesto obecne w jezyku potocznym. Do seman-
tyzacji zwrotdw, wyrazen i przystéw, bedacych
niekiedy uzupetnieniem tematu lekcji stuza ob-
razki, karykatury, grafika. Warto zauwazy¢, ze
autorzy dyskretnie, ale konsekwentnie prezen-
tujg uczniom zwroty i przystowia, ktérych zro-
zumienie nie bedzie zadnym problemem, a ra-
czej nagroda za trud wfozony w nauke, np.
Wénde haben Ohren; mit dem falschen Bein
aufstehen; Sterne sehen; Auge um Auge, Zahn
um Zahn; Kleine Geschenke erhalten die Freunds-
chaft. Zwroty te sa wbudowane w dialogi, do-
dajac im autentycznosci i ekspresji, np. Ich habe
die Nase voll von deinen tollen Ideen (s. 75).
Czasem sg wykorzystywane do utrwalania ma-
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teriatu gramatycznego, np. stopniowania przy-
miotnikéw Der Kliigere gibt nach (s. 76).

Ksiazka ¢wiczen do Dein Deusch jest prze-
znaczona do samodzielnej pracy ucznia i sktada
sie z opracowanych do kazdej lekcji 4 ¢wiczen
— zadan domowych, ¢wiczen dodatkowych obej-
mujacych 10 ostatnich lekcji, zadan do lektury
tekstéw zamieszczonych w podreczniku i niemie-
cko-polskiego stowniczka zbiorczego.

Cwiczenia domowe maja na celu utrwa-
lenie wczesniej wprowadzonego materiatu gra-
matyczno-leksykalnego. Uczniowie maja moz-
liwos¢ rozwijania swojej kompetencji jezykowej
czy nadrabiania zalegfosci. Szeroka paleta ¢wi-
czen typu ¢wiczenia rozpoznawcze, transforma-
cyjne, leksykalne, jak krzyzéwki z hastem, tabe-
le, piramidy, z luka w tekscie i z przerwa na
kasecie, komiksy, projekty, zagadki, zabawy,
quizy, ankiety, zacheca uczniéw do pracy. Do-
datkowa mobilizacja jest punktacja, ktérg moz-
na wykorzysta¢ do wspoétzawodnictwa w gru-
pie. Wsréd (wiczen znajduja sie takze typy
¢wiczen przygotowujace do nowej matury.

Praca nauczyciela staje sie ftatwiejsza
dzieki poradnikowi metodycznemu zawieraja-
cemu charakterystyke podrecznika, wskazowki
fonetyczne, informacje gramatyczne i realio-
znawcze, podsuwajace mu cenne i szczegétowe
wskazéwki metodyczne i konspekty do kazdej
lekcji, testy z punktacja i rozwiazaniami nie-
ktorych trudniejszych zadan i rebuséw.

Podrecznik ten mozna naprawde pole-
ci¢. Stanowi on przystosowang do potrzeb pol-
skiego odbiorcy propozycje wspofczesnej, nie-
nagannej niemczyzny z uwzglednieniem zarow-
no jezyka mtodziezowego, jak i elementow fra-
zeologii. Potaczenie komunikacji, wymogow
poprawnosci  gramatyczno-leksykalnej, tresci
kulturoznawczych oraz atrakcyjnych w formie
i tresci ¢wiczen utatwia prace nauczyciela i roz-
budza motywacje ucznia. Ciekawa, przemysla-
na i uporzadkowana formuta podrecznika swiad-
czy o udanej prébie przystosowania materiatu
jezykowego do wymogow wspotczesnej szkoty,
jej nauczycieli i uczniéw. Stworzony przez pol-
sko-niemiecki zesp6t autorski podrecznik uczula
uczniéw na specyfike kultury i jezyka niemiec-
kiego na tle jezyka polskiego, a przez to wyréz-
nia sie pozytywnie na rynku wydawniczym.

(luty 2003)



Grazyna Zenderowska-Korpus"
Myszkéw

Dein Deutsch — podrecznik do nauki jezyka niemieckiego
w liceum ogélnoksztatcacym dla kontynuujacych nauke

Podrecznik Dein Deutsch jest przeznaczo-
ny dla uczniow licedw ogolnoksztatcacych,
w ktorych cykl ksztatcenia konczy sie egzami-
nem maturalnym. Kurs jest realizowany w ko-
lejnych trzech latach nauki. Jest adresowany do
uczniéw, ktérzy pragna kontynuowac nauke
rozpoczeta w gimnazjum. Podrecznik korespon-
duje z Podstawa programowg dla szkét Srednich
i Standardami wymagan egzaminacyjnych opra-
cowanymi przez Centralng Komisje Egzamina-
cyjna, a takze z programem nauczania jezyka
niemieckiego w liceum ogolnoksztatcacym,
opracowanym przez polsko-niemiecki zespo6t
autorski pod kierunkiem prof. dr hab. Francisz-
ka Gruczy. Poprzednikiem prezentowanych
podrecznikéw byfa ,,zétta’ czteroczesciowa se-
ria adresowana do poczatkujacych licealistow.
W zwiazku z wprowadzeniem reformy autorzy
musieli uwzgledni¢ nowe wymagania i nowe,
niejednokrotnie bardzo zréznicowane pod
wzgledem opanowania jezyka grupy adresa-
tow. Nowa wersje podrecznika moga realizo-
waé zarbwno uczniowie pracujacy wczesniej
w gimnazjum z ,.zielong seria”" Dein Deutsch,
jak i korzystajacy z innych materiatéw. Na jego
realizacje przewiduje sie trzy godziny tygodnio-
wo w ciggu trzech lat nauczania. Proponowany
podrecznik dla klas pierwszych wychodzi na-
przeciw wymogom reformy o$wiatowej sukce-
sywnie przygotowujac swoich uzytkownikéw do
nowej matury. Wkrétce powstanie kolejna,
a w nastepnym roku ostatnia czes¢ Dein Deutsch
dla liceum.

Podobnie jak w poprzednich seriach, au-
torzy przywiazuja duza wage do rozwijania
kompetencji komunikacyjnej, co jest ogdlnym
celem nauczania jezyka niemieckiego na IV eta-
pie edukacyjnym. Chodzi im nie tylko o ksztat-

towanie kompetengji li tylko jezykowej, lecz tak-

Ze 0 umiejetnosci postugiwania sie w sytuacji

autentycznej w wymiarze pozajezykowym (kul-

turowym). Realizacji powyzszego celu nauczania
sprzyja zaproponowane przez autoréow dyskur-
sywne podejécie w nauczaniu jezyka obcego.

Integruje ono bowiem rozwijanie sprawnosci je-

zykowych z nauczaniem gramatyki, porcjujac

materiat jezykowy wedtug jego cech struktural-
nych. Prezentacja i utrwalanie niemieckiego ma-
teriatu jezykowego przebiega kontrastywnie, tzn.
na tle specyfiki jezyka polskiego w jego warstwie
fonetycznej, gramatycznej i leksykalne;j.

Dla kazdej klasy przeznaczony jest pakiet
sktadajacy sie z nastepujacych czesci:

» podrecznik podstawowy z aneksem gramaty-
cznym,

» ksiazka ¢wiczen ze zbiorczym stowniczkiem
niemiecko-polskim do podrecznika,

» komplet kaset magnetofonowych,

» poradnik metodyczny dla nauczyciela z pro-
gramem nauczania jezyka niemieckiego dla
trzech klas licealnych (IV etap edukacyjny).

Uzupetnieniem i poszerzeniem materia-
téw podrecznikowych moze by¢ Dein Deutsch

— dein Erfolg im Abitur (Nowa matura — jezyk

niemiecki) (2001), przygotowujacy do realiza-

¢ji nowego typu zadan maturalnych od pierw-
szej klasy.
Podrecznik podstawowy jest zbudowany

z 30 lekgji, z ktérych kazda moze by¢ realizowa-

na w ciagu dwéch lub trzech godzin lekcyjnych.

Dziesie¢ pierwszych lekcji stanowi powtdrzenie

najwazniejszych tematéw gramatycznych po-

znanych w gimnazjum. Co piata lekcja spetnia
funkcje powtérzeniowa. W aneksie do podrecz-
nika sg zawarte tabele gramatyczne, paradyg-
maty fleksyjne, zestawienia przyimkow, graficz-

) Dr Grazyna Zenderowska-Korpus jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Liceum Ogodlnoksztatcacym im. mjr. H.
Sucharskiego w Myszkowie i wyktadowca w Centrum Jezykéw Europejskich — NKJO w Czestochowie.

2 Dein Deutsch. Podrecznik do nauki jezyka niemieckiego w liceum ogdlnoksztatcacym dla kontynuujgcych nauke, czes¢
1 (2002). Redaktor naukowy i kierownik zespotu prof. dr hab. Franciszek Grucza. Zespét autorski: Barbara Grucza, Anke
Kleinschmidt, Birgit Sekulski, Czestawa Schatte, Christoph Schatte, Sambor Grucza, Karl-Dieter Biinting. 1. Auflage,

Warszawa: Graf-Punkt, s. 140.
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nie przedstawione schematy tworzenia strony
biernej, zestawienia form podstawowych wazniej-
szych czasownikéw nieregularnych. Kazda lekcja
ma podobna budowe, co utatwia prace z pod-
recznikiem. Wszystkie lekcje podrecznikowe sa
przedstawione na czterech stronach. Kazda lekcja
sktada sie z osmiu lub dziewieciu czesci.
Impulsem do aktywizowania wiedzy ogol-
nej i zacheta do zajecia sie nowymi tresciami sg
teksty wstepne i czytelny materiat wizualny. Tek-
sty uwzgledniaja tematyke odpowiednia dla tej
grupy wiekowej, zgodnie z wytycznymi tzw. Syl-
labusa Matura 2002. Sa to m.in. dane personalne,
dom, praca, czas wolny, Zywienie, zakupy, Zycie
rodzinne, uczucia, zdrowie, sens zycia, nauka, te-
chnika, postep, zagrozenia wspdfczesnego Swiata,
swiat przyrody, polityka, kultura i sztuka, podrézo-
wanie, gospodarka, elementy wiedzy o kulturze
krajéw niemieckojezycznych. Wszystkim tekstom
towarzysza praktyczne niemiecko-polskie stowni-
czki przylekcyjne usprawniajace indywidualng
prace ucznia z tekstem i pozwalajace na op-
tymalne wykorzystanie czasu na lekgji. Kolejng
cze$¢ stanowiag zadania ,.komunikacyjne”, kto-
rych celem prymarnym jest inspirowanie uczniéw
do rozmowy. Realizacje zadan komunikacyjnych
i kontrole zrozumienia tekstu czytanego umoz-
liwiajg ¢wiczenia o zrdéznicowanym stopniu trud-
nosci, np. odpowiedzi na pytania do tekstu, for-
mufowanie argumentéw za i przeciw, np. Hausar-
beit umsonst? Pro und Contra (s. 7), Die Einfiih-
rung des Euro: Vor- und Nachteile (s. 67), uzupet-
nianie tabel typu: Stimmt so; Stimmt nicht; keine
Infos, opisywanie, dyskutowanie, np. Warum
ziichten Menschen Kampfhunde? (s. 51), komen-
towanie aktualnych wydarzen np. Welche Vorteile
hat der EU-Beitritt fiir Polen? (s. 83). Przygotowa-
ne przez autoréw warianty odpowiedzi i wyrazen
bardzo ufatwiajg realizacje tych zadan. Liczne
pytania do tekstéw wymagaja tylko potwierdze-
nia lub zaprzeczenia, odpowiadajac tym samym
zadaniom maturalnym typu: richtig/falsch.
Informacje gramatyczne towarzyszace
kazdej lekcji sg prezentowane w Scistym powia-
zaniu z trescia tekstow, przez co uczniowie maja
mozliwos¢ utrwalania nowych struktur grama-
tycznych i materiatu leksykalnego jednoczes-
nie. Widoczne sprzezenie gramatyki z tematyka
lekeji zauwazamy w lekcji 8 Kathrin hat vor,
Nadja in Berlin zu besuchen, lekcji 13 Lauf nicht
die ganze Zeit immer nur hin und her! a takze 14
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..., damit die notwendigen Gelder zusammen-
kommen. To dowdd na to, ze komunikacja na
dany temat stanowi gtéwny cel lekcji, a grama-
tyka ma tutaj funkcje drugorzedna.

Komentarz gramatyczny w jezyku polskim
jest prosty i zwiezly. Jego przejrzystos¢ wspoma-
gaja liczne przyktady, tabele, ilustracje i atrakcyj-
na szata graficzna. Swoista pomoca jezykowa sa
zamieszczone w poradniku dla nauczycieli rymo-
wanki odnoszace sie do rekgji przyimkowe;.

Towarzyszace komentarzowi gramatycz-
nemu d¢wiczenia gramatyczno-leksykalne sa
przeznaczone do wykonania przez uczniéw pod
kierunkiem nauczyciela. Stuza one memoryzagji
wprowadzonych wczesniej nowych struktur
i sfownictwa.

Dobér i gradacja materiatu jezykowego
i kulturoznawczego sa podporzadkowane dys-
kursywnym celom nauczania i rozwijaniu wszys-
tkich sprawnosci jezykowych, a przede wszyst-
kim moéwienia i rozumienia tekstu pisanego.
Réznorodnos¢ tekstow, z ktorymi spotyka sie
uczen: listy prywatne i formalne, formularze,
repertuary kin, programy telewizyjne, jadtospi-
sy, prospekty reklamowe, krétkie historyjki,
a takze napisane z mysla o polskim odbiorcy
teksty zatytutowane Kontraste sprzyjaja zatozo-
nym celom i bardzo urozmaicajg proces nau-
czania. Prezentujac réznego rodzaju informacje
z zakresu szeroko pojetego kulturoznawstwa
stanowig one obok funkcji informacyjnej takze
materiat do rozwijania sprawnosci stuchania ze
zrozumieniem (s. 21, 45, 64, 81, 101).

Niewatpliwym walorem tego podreczni-
ka jest zebrana leksyka, usystematyzowana te-
matycznie i poszerzona w czesci Wérter und
Wendungen. Eksponuje ona bowiem narazone
na interferencje jezyka polskiego zwroty i kon-
strukcje gramatyczne (s.100):

fernsehen der Fernseher

das Fernsehen die Fernsehsendung
das Kabelfernsehen der Fernsehsender
das Satellitenfernsehen die Fernsehserie
die FuBballiibertragung
der Fernseher lauft
im Fernseher lduft ein Film
das Fernsehen (ibertrdgt (die Olympischen Spiele)
(sich) etwas im (Fernsehen) anschauen
den Fernseher einschalten/ausschalten
Fernsehen gucken/schauen



der Moderator die Moderatorin
der Nachrichtensprecher die Nachrichtensprecherin

ARD  Arbeitsgemeinschaft der 6ffentlich-rechtli-
chen Rundfunkanstalten Deutschlands/das
Erste

Zweites Deutsches Fernsehen/das Zweite

Deutsches Sport-Fernsehen

ZDF
DSF

die Tagesschau  die Reportage die Serie

die Nachrichten  der Bericht die Reality-Show
die Quizsendung  der Krimi die Talk-Show
die Sportsendung die Soap-Opera

Uczeh moze bez wiekszego wysitku po-
znac ztozenia, derywaty, rekcje nowych czasow-
nikéw, antonimy, kolokacje, skroty, nazwy, no-
we stownictwo. Lepszej semantyzacji i memory-
zacji materiatu tej czesci sprzyjaja dynamiczne,
czasem satyryczne ilustracje, a takze wiele re-
buséw. O ich wartosci dydaktycznej nie trzeba
przekonywaé nauczycieli.

Autorzy starajg sie sukcesywnie i w mia-
re potrzeby wprowadza¢ aktualne stownictwo
mtodziezowe, czesto pochodzenia angielskiego,
np. sich im Netz rumtreiben, die Suchmaschine,
im Internet surfen, chatten, der Freak, eine Hom-
page erstellen, das Know-how, mailen, das Han-
dy, der Euro, die E-Mail, der Chat, live. Jedno-
czesnie jednak wzbogacili jezyk podrecznika
o0 przystowia, sentencje, cytaty dopasowane do
tematyki tekstow i gramatycznych mozliwosci
uczniéw: Geld kann viel, Liebe alles.; Die Arbeit
ist kein Hase. Sie lauft nicht weg.; Da liegt der
Hund begraben!; Liigen haben kurze Beine.; Viele
Kéche verderben den Brei.; Das Rad der Ges-
chichte.; Liebe geht durch den Magen.; ,,Man soll
dem Kaiser geben, was des Kaisers ist, und Gott,
was Cottes ist.”" Jezyk podrecznika zyskat przez
to na autentycznosci i ekspresji. Dodatkowym
elementem motywujacym uczniéw do recep-
tywnego i produktywnego opanowania tych
tresci jest ich obrazowa prezentacja.

Nawigzaniem do pragmatycznych celéw
nauki jezyka obcego jest sporadyczne, ale kon-
sekwentne przypominanie uczniom o formu-
tach rutynowych, np. o formach adresowania
w réznych rodzajach listéw, zyczeniach, gratu-
lacjach (s. 59).

Minidialogi zamykajace klamre dyskur-
sywna lekcji wystepuja w wersji ,,petnej” i ,,ot-
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wartej”’. Petne dialogi stuza utrwaleniu w no-

wych kontekstach czy sytuacjach wprowadzo-

nych we wczesniejszych lekcjach struktur. Ot-

warta wersja dialogéw, nowos¢ tego podrecz-

nika, zawiera reakcje jednego partnera i wyma-

ga uzupetnienia przez uczniéw zgodnie z ich

inwencja (s. 81):

1.

O Wie war der Ausflug am Wochenende?

4 Es geht! Wir sind furchtbar nass geworden,
es regnete.

O Das klingt ja nicht toll!

4 Aber keiner von uns ist krank geworden.

2.

O Sandra hat vor einer Woche den Fihrer-
schein gemacht!

4+ ..

o Sie kann nur dann Auto fahren, wenn ihre
Mutter mitféhrt.

+ ..

Nagrania z udziatem rodowitych uzyt-
kownikéw jezyka w réznym wieku prezentuja
dialogi bez i z przerwa na powtarzanie oraz
z przerwa na uzupetnienie.

Ksigzka ¢wiczen jest przeznaczona prze-
de wszystkim do samodzielnej pracy ucznidw.
Skfada sie z 6-7 ¢wiczen do kazdej lekgji, roz-
mieszczonych na dwoch stronach, tekstow do
rozwijania sprawnosci czytania ze zrozumie-
niem z zadaniami i stowniczka niemiecko-pol-
skiego. Wsréd CEwiczen uczen znajdzie sporo
takich, ktére autorzy Syllabusa proponuja jako
zadania maturalne. Uczen ma zatem okazje
oswojenia sie z tymi zadaniami na dtugo przed
matura. Proponowane ¢wiczenia z poleceniami
i instrukcjami w jezyku niemieckim to ¢wiczenia
rozpoznawcze, wymagajace pofaczenia pomie-
szanych czesci zwrotéw, transformacyjne, wy-
magajace okreslonego typu odpowiedzi, z luka-
mi na forme gramatyczna czy zwrot, formacyj-
ne, wymagajace uzupetnienia dialogu czy opisu
ilustracji, zabawy jezykowe, jak krzyzéwki, ko-
miksy, piramidy, weze leksykalne, quiz. Maja
one charakter reproduktywny i komunikacyjny.
Zaréwno (¢wiczenia do biezacych lekgji, jak
i dodatkowe sa niezwykle starannie dobrane.
Uwzgledniaja one che¢ uczniéw do zabawy, ich
spostrzegawczos¢, zainteresowanie obrazkiem,
karykatura, nonsensem. Na uwage zastuguja
takze cwiczenia budzace refleksje nad podo-



bienstwami i réznicami miedzy jezykiem pol-
skim i niemieckim.

Zamieszczony na koncu ksigzki stowni-
czek zawiera nie tylko pojedyncze wyrazy, ale
rowniez wprowadzone w podreczniku zwroty
i wyrazenia, rekcje czasownika i przymiotnika,
co wymiernie zwieksza czestotliwos¢ pojawia-
nia sie zwrotéw w podreczniku, utatwia dotar-
cie do nich i ich lepsze zapamietanie. Uwzgled-
nienie imiestowow czasu przesztego jako osob-
nych haset stownikowych z odsytaczem do bez-
okolicznika przyczynia sie do utrwalania tych
form w pamieci ucznia juz na etapie poszuki-
wania ich w stowniku.

Poradnik metodyczny do podrecznika
zawiera program nauczania i charakterystyke
podrecznika, wskazéwki metodyczne i konspek-
ty do kazdej lekgji, rozwigzania trudniejszych
¢wiczen i rebuséw oraz testy i transkrypcje
tekstéw do stuchania.

Pewna niedogodnoscia dla uczacych sie
wczesniej z innych podrecznikéw moze by¢

Stanistaw Szadyko"
Warszawa

czes¢ zwrotdw i wyrazen, ktorych nie spotkali
w gimnazjum i ktére nie sa objasnione w stow-
niczku, np. sauer sein, auweia (s. 6). Takie nie-
bezpieczenstwo niesie jednak kazdy nowy pod-
recznik przeznaczony dla uczniéw kontynuuja-
cych nauke w gimnazjum. Rolg nauczyciela jest
wowczas wyréwnanie tych réznic w pierwszym
okresie nauki.

Reasumujac mozna uznaé, ze Dein
Deutsch w nowej szacie graficznej i z wieloma
zmianami jest opracowany starannie i fachowo.
Dobér tematyki i tekstéw, typologia ¢wiczen,
wlasciwa gradacja i memoryzacja materiafu
rozwijaja zainteresowanie ucznia jezykiem nie-
mieckim i kulturg krajow niemieckojezycznych,
a takze sprzyjaja przygotowaniu go do nowej
matury. Podrecznik znakomicie nadaje sie do
pracy z uczniami w duzych i matych grupach
o réznych uzdolnieniach jezykowych, poniewaz
faczy sprawdzone metody tradycyjne z elemen-
tami najnowszej metodyki i uwzglednia realia

polskiej szkoty. (marzec 2003)

IlocoOme mo pycckomMy pedeBoMy 3THKETY”

W 1989 roku nasz kraj przystapit do
reformowania gospodarki i do przebudowy ca-
tego panstwa. Postanowilismy stworzy¢ w Pol-
sce gospodarke rynkowa. Aby to uczynic¢ trzeba
byto zmieni¢ dostownie wszystko. Na pierwszy
plan wysunefa sie zmiana nie tylko jakosci na-
szego zycia, lecz takze, a moze przede wszyst-
kim, naszego postepowania, dziafalnosci, pracy
i oczywiscie nauczania i uczenia sie. Potrzeba
wejscia do Wspdlnej Europy zmusita nas do
przewartosciowania naszego podejscia réwniez
do glottodydaktyki w celu poprawy jakosci na-
uczania jezykéw obcych w szkofach i uczel-
niach. To za$ spowodowato, ze na rynku ksie-
garskim nastapit dosfownie zalew réznego typu
pomocami glottodydaktycznymi i leksykografi-
cznymi zaréwno tradycyjnymi, jak i unowoczes-

nionymi. Autorzy przescigaja sie w podawaniu
,,nowych cudownych recept”, pomagajacych
nieswiadomym uczacym sie w ,,kosmicznym
tempie’” opanowac jezyk obcy. Czesto powofu-
ja sie na nikomu nieznane ,,zachodnie auto-
rytety”’, aby dodatkowo ,,uatrakcyjni¢”” swoja
metode, podrecznik czy tez stownik. Ci tzw.
..pseudoreformatorzy’” glottodydaktyki zapom-
nieli lub nie chcieli pamieta¢ o elementarnym
fakcie — recenzji wydawniczej, napisanej przez
wybitnego praktyka lub teoretyka z zakresu
metodyki nauczania jezykéw obcych przed wy-
daniem ich dzieta po to, by wydac je tylko
wtedy, gdy recenzja ta bedzie pozytywna.
Podrecznik Romana Hajczuka pt. Ilo-
cobue no pycckomy peuesomy smukemy zostat
zrecenzowany przez dobrego specjaliste-glotto-

Y Dr hab. Stanistaw Szadyko jest pracownikiem naukowym w Katedrze Business Communication SGH w Warszawie.
2 Roman Hajczuk (2002), ITocobue no pycckomy peueeomy smuxemy, Biatystok: Trans Humana Wydawnictwo Uniwer-

syteckie, s. 299.



dydaktyka®. Praca zawiera, oprocz komentarzy
glottodydaktycznych, metodycznych, faktogra-
ficznych takze ponad 200 réznego typu Cwi-
czen, zadan, dialogéw i ciekawostek jezyko-
wych, a takze 50 tabel ilustrujacych analizowa-
ny materiat lingwistyczny. Tak wiec jest ona
egzemplifikacja, tj. zilustrowaniem przyktadami
jego pierwszej ksigzki pt. Kyaomypa peuesozo
obwenus (k gonpocy obyuenus), ktéra stanowi
teoretyczne ujecie tej problematyki. Innymi sto-
wy, jest to wdrozenie do praktyki szkolnej
i uczelnianej pewnych teoretycznych przemyslen
autora. Takie podejscie do metodyki nauczania
jezykéw obcych jest ze wszech miar stuszne,
zasadne i godne szerszego upowszechnienia.
Recenzowana ksigzka skfada sie, oprocz
obszernego wstepu (s. 7-44) i wykazu wykorzy-
stanej literatury, liczacego 28 pozycji, z dwoch
czesci, ktére dziela sie na 18 nastepujacych
paragraféw:
1. ®opMmsbI BeIpaxeHus1 obpameHust (c. 45-57)
2. ®opMbl BBIpaXKEHHs TPUBETCTBUSI U IPO-
manus (5. 58-73)
3. CragapTHbIe pevyeBble MOMAETU 3HAKOM-
ctBa (5. 74-93)
4. ®OpMBI BbIpaXEHUSI TOKEJIAaHUS U TIO3paB-
nenus (c. 94-110)
. ®opmbl BeIpaxeHus coeta (s. 111-120)
. ®opMmbI BbIpaxKeHusT TPOCcKObI (5. 121-138)
7. ®opmbl BbipaxeHus npuramenus (5. 139-
158)
8. dopMmsl BeIpaxkeHus1 OaromapHocTd (S. 159-
172)
9. ®opMBI BEIpaXCHHS M3BHHEHHS (5. 173-184)
10. ®opMBI BBIpaXEHHS COTTIACHS], HECOTJIACHS
(s. 185-200)
11. ®OpMBl BbIpQXEHHS] YTELIEHUS] U COYYB-
crBus (s. 201-207)
12. ®opMBl BBIpaXeHUsT cOOONE3HOBAHUS (S.
208-212)
13. ®opMBl BBIpQXEHHSI YyBCTBA YBEPEH-
HOCTH, HeyBepeHHOCTH (5. 213-219)
14. ®opmbl BeIpaxeHus Kamoosl (5. 220-224)
15. ®opmbl BbIpaxeHus yauieHus: (5. 225-
242)
16. ®opmbI BEIpaXEHUS HEONOOPEHHS, yIpeKa
(s. 243-248)

[ )WV

17. ®OopMBbl BBIpOXEHUS 0A0OpPEHHS], KOMILIHU-
MeHTa (5. 249-259)

18. JluareucTryeckuit aHamus tekcra (s. 260-
297).

Na szczegélne podkreslenie zastuguje
fakt, ze sukces komunikacyjny, wedtug R. Haj-
czuka, zapewnia nie tylko wiedza o gramatycz-
nym systemie jezykowym, lecz takze dobra
umiejetnos¢ i znajomos¢ aktu komunikowania
sie, a wiec dobre opanowanie w procesie glot-
todydaktycznym warunkéw, w jakich 6w akt
porozumiewania sie przebiega, o uczestnikach,
tj. interlokutorach, ktérzy spetniaja role komu-
nikatoréw, tj. nadawcéw i odbiorcéw, i po
uwzglednieniu tych faktéw skonstruowanie
wtasciwego przekazu komunikacyjnego. We-
dtug autora recenzowanej pracy, komunikat
stanowi kompleksowa strukture, na ktéra skfa-
dajg sie symbole, znaczenia, znaki jezykowe,
a takze kodowanie i dekodowanie, oraz or-
ganizacja i forma tego aktu lingwistycznego.
R. Hajczuk szczegolnie akcentuje fakt, ze jesli
nie bedzie 6w akt uwzglednia¢ pragmatycznych
uwarunkowan komunikacji analizowanego ob-
szaru jezykowego, moze to doprowadzi¢ nie
tylko do powaznych zaktécen i konfliktéw ling-
wistycznych, lecz takze spotecznych. Zas psy-
chologiczny aspekt kontekstu komunikowania
autor odnosi do sposobu, w jaki nadawca i od-
biorca nawzajem sie postrzegaja. Bezsprzeczng
wartos¢ recenzowanej monografii stanowi fakt
uwypuklenia i szczegblnego zaakcentowania
aspektu kulturowego i mentalnego komunika-
¢ji, jako zwartego systemu wiedzy i wiadomo-
Sci, ktore sa udziatem bezsprzecznie szerokiej
grupy ludzi, taczacych w sobie zachowania,
sprawnosci, symbole i wartosci preferowane
nie tylko przez rosyjska spotecznos¢, lecz takze
przez nosicieli jezyka rosyjskiego.

Reasumujac mozna dojs¢ do konstatacji,
ze recenzowany podrecznik jest pracg ze
wszech miar dobra, gdyz odpowiada on nie
tylko wysokim wymogom wspofczesnej glotto-
dydaktyki i metodyki nauczania jezykéw ob-
cych, ale réwniez w petni powinien zaspokoi¢
oczekiwania i potrzeby uczacych sie.

(grudzien 2002)

9 Recenzje wydawnicza zarowno monografii ITocobue no pycckomy peuesomy smuxemy, jak i podrecznika Kyavmypa
peuesoeo obwenus (k eonpocy obyuenus) napisafa jedna osoba, tj. prof. dr hab. Anna Stelmaszuk, wieloletnia
pracownica naukowa Akademii Medycznej w Biatymstoku. Jest ona nie tylko znang i uznana w kraju i za granica
specjalistka z zakresu glottodydaktyki, lecz takze autorka licznych prac podrecznikowych, ksiazek metodycznych
i rozpraw naukowych wydanych zaréwno w kraju, jak i za granica.



Adam Szeluga"
Bydgoszcz

Europejczycy — czasopismo dla mtodych nauczycieli

akademickich?

Czasopismo  Europejczycy ~ powstato
w 2001 roku z inicjatywy Wydawnictwa ,,Inter-
Lingva” w Bydgoszczy jako forum wypowiedzi
dla mtodych polskich i zagranicznych pracow-
nikéw naukowych, nie zawsze majacych moz-
liwos¢ publikacji wtasnych osiagnie¢ w uzna-
nych periodykach naukowych. Tak wiec pod-
stawowym celem powofania Europejczykéw do
zycia byt zamiar stworzenia szerszego pola au-
toprezentacji adeptom nauki na szerokiej are-
nie krajowej i miedzynarodowej. W dobie jed-
noczacej sie obecnie Europy jest to inicjatywa
ze wszech miar pozadana a wrecz i niezbedna,
gdyz dzieki niej mfodsza generacja naukowcow
bedzie mogta zaznajomi¢ ze swoimi osiagnie-
ciami szerszy krag odbiorcéw a zarazem zinten-
syfikowa¢ miedzynarodowa wymiane i wspof-
prace w tym zakresie.

Szerokie spektrum tematyki czasopisma
obejmuje trzy gtéwne dziaty: jezykoznawstwo
teoretyczne i stosowane, a od nr 4 takze literatu-
roznawstwo, psychopedagogike oraz europeisty-
ke i interkulturowos¢. Problematyke niniejsza
uzupefniaja recenzje publikacji naukowych oraz
doniesienia i sprawozdania z konferencji, sym-
pozjow i seminariow naukowych, majace stuzy¢
rada i informacja zainteresowanym naukowcom.

Europejczycy sa czasopismem wielojezycz-
nym; na jego tamach ukazuja sie teksty w jezy-
ku polskim, angielskim, niemieckim i francus-
kim, co w znacznym stopniu przyczynia sie do
poszerzenia kregu jego wspotpracownikdw
i czytelnikéw. Przyjeta koncepcja daje zatem
szanse dyskusji nad prezentowana tematyka
odbiorcom nie tylko w kraju, ale i za granica
i to w gronie niezwykle interdyscyplinarnym,
siegajacym od jezykoznawcéw (ogdlnych i sto-
sowanych), reprezentujacych filologie angiel-
ska, germanska i romanska, przez specjalistow
z poszczegblnych dziedzin pedagogiki i psy-

chologii, po przedstawicieli kulturoznawstwa
i komparatystyki kulturowej az po europeistow.
Range naukowg czasopisma wydatnie podnosza
doswiadczeni i cenieni naukowcy, ktérzy pub-
likujg na famach Europejczykéw swoje artykuty,
a takze recenzuja poszczegolne jego numery a re-
prezentuja miedzy innymi takie osrodki, jak:
PAN, Bydgoszcz, Poznan, Biatystok, Gdansk, Kato-
wice, Warszawe, Bruksele, Duisburg czy Koblenz-
Landau. To wtasnie pielegnowanie czesto juz dzi$
zapomnianej relacji ,,mistrz-uczen”, przyswiecaja-
cej wspdtpracownikom czasopisma, przesadzito
0 jego niewatpliwym sukcesie, co mozna $miafo
powiedzie¢ studiujac juz pie¢ pierwszych nume-
réw dotychczas opublikowanych oraz ich recepcje
i pozytywne przyjecie w $wiecie nauki.
Europejczycy nr 1 (1 — maj 2001) zostat
poswiecony m. in. problemom procesu naucza-
nia-uczenia sie jezykdéw obcych w Polsce w okre-
sie po roku 1990, kognitywnej semantyce teks-
tu, doskonaleniu tzw. kompetencji interkulturo-
wej w procesie ksztafcenia studentéw neofilolo-
gii oraz zagadnieniom fonetycznym a szczegél-
nie komponentom prozodycznym procesu akwi-
zyqji jezyka obcego, przedszkolnej i wczesno-
szkolnej nauce jezykdéw obcych, ksztaftowaniu
polityki ksztatcenia neofilologéw w Polsce oraz
kwestii tozsamosci miedzykulturowej w spofe-
czenhstwie wielokulturowym doby globalizacji.
Nr 2 (1 - listopad 2001) rozwija i uzu-
pefnia tematyke podjeta w nr 1 o pokrewne jej
aspekty, stawiajac pytania o kulturotworcza ro-
le Polski i Polakéw w zjednoczonej Europie,
zwlaszcza w edukagji i nauce, a tym samym
kresli obraz najnowszych tendencji w szkolnic-
twie europejskim. Kolejne artykuty poswiecono
problemom: wolnosci cztowieka i jej ogranicze-
niom w réznych koncepcjach psychologicznych,
roli nauczyciela-wychowawcy w procesie wy-
chowania cztowieka do wartosci, jak tez meto-

" Dr Adam Szeluga jest kierownikiem Zaktadu Dydaktyki Jezyka Niemieckiego w Katedrze Filologii Germanskiej Akademii

Bydgoskiej im. Kazimierza Wielkiego.

2 Europejczycy. Czasopismo dla mfodych nauczycieli akademickich, 86-005 Biate Btota k. Bydgoszczy, ul. Centralna 19,
szeladam@poczta.onet.pl — dostepne takze w prenumeracie i sprzedazy wysytkowej.



dyce nauczania religii na przyktadzie szkét pod-
stawowych w Bydgoszczy. Dziat jezykoznawst-
wa prezentuje zagadnienia: lingwistyki kognity-
wnej, szczegdlnie morfologii i sktadni jezyka
angielskiego i francuskiego oraz techniki i stra-
tegie, pomocne w zastosowaniu tychze katego-
rii gramatycznych w procesie glottodydaktycz-
nym i wreszcie funkcje aktywnosci teatralnej
w rozwijaniu kompetencji komunikacyjnej i kul-
turowej uczniéw jezyka obcego.

Artykuty z zakresu jezykoznawstwa w je-
zyku angielskim i francuskim w formie nieco
uzupetnionej i poszerzonej zamieszczono takze
w nr 2 (1 - bis (listopad-grudzien 2001).

Nr 3 (2 - maj 2002) Europejczykéw pro-
blematyzuje sfere wychowania cztowieka w ka-
tegoriach pedagogiki personalistycznej, idee
rozwoju szkolnictwa salezjafnskiego na Swiecie,
uwarunkowania powstania i gtéwne zatozenia
systemu szkolnictwa zintegrowanego u progu
integracji Polski z Unia Europejska, na przy-
ktadzie przygotowania do zawodu nauczyciela
studentow pedagogiki Akademii Bydgoskiej,
psychofizyczne czynniki determinujace proces
czytania i przetwarzania informacji w syste-
mach sensorycznych cztowieka, doskonalenie
kompetencji interkulturowej w spoteczenstwie
doby globalizmu, internacjonalizmy i tautoni-
my jako kontrastywne fenomeny procesu trans-
lacyjnego, funkcje stereotypdéw i uprzedzen
w recepcji i interpretacji tekstow obcojezycz-
nych oraz stan badan wspéfczesnej dydaktyki
literatury w Polsce w kontekscie nowych kon-
cepcji programow studiéw neofilologicznych.

Europejczycy nr 4 (2 — pazdziernik 2002)
inicjuja tematyke literaturoznawcza czasopisma
tekstem analizujgcym motyw mifosci romantycz-
nej i obraz kobiety w historii literatury anglo-
jezycznej. W dalszej kolejnosci podjeto kwestie
wykorzystania postmodernistycznych tekstow kul-
tury popularnej na lekcji jezyka obcego, funkcje
ksztatcenia na poziomie wyzszym dla doskonale-
nia funkcjonowania i rozwoju osoby ludzkiej,
omoéwiono podstawy systemu oéwiaty salezjans-
kiej w Europie i na wiecie, zadania ambasady RP
w Paryzu i odbywanych w niej stazéw studenc-
kich, dziatalnos¢ i osiggniecia dyplomacji polskiej
w Europie w okresie | wojny swiatowej oraz wizje
dwujezycznej i dwukulturowej jednostki spofecz-
nej w perspektywie zjednoczonej Europy.

Poszczegolne numery Europejczykéw uzu-
pefnia dziat recenzji aktualnych nowosci wydaw-

192

niczych, np. z zakresu jezykoznawstwa kognityw-
nego, wspdtczesnych teorii glottodydaktycznych
czy tez teorii wychowania oraz doniesienia i omo-
wienia konferencji naukowych, organizowanych
przez, badz tez przy udziale wspotpracownikéw
czasopisma oraz ich macierzystych uczelni. Dzieki
tym informacjom jest mozliwa wymiana i pro-
gramowanie nowinek naukowych, szczeg6lnie
wartosciowa dla mniejszych osrodkéw nauko-
wych o zasiegu regionalnym, nie majacych tak
szeroko rozbudowanej sieci kontaktow z innymi
uczelniami wyzszymi w kraju i za granica.

Ciekawym urozmaiceniem bogatej te-
matyki czasopisma sa teksty reklamujace naj-
nowsze publikacje naukowe (rozprawy, mono-
grafie, podreczniki akademickie i szkolne itp.)
znanych polskich i zagranicznych autoréw, da-
jace czytelnikom Europejczykéw interesujacy
przeglad rynku wydawnictw naukowych.

Konkludujac — nalezafoby stwierdzi¢, ze
czasopismo Europejczycy przedstawia niezwykle
ciekawa i nowatorska inicjatywe wydawnicza,
nie majaca zbyt wielu nasladownikéw.
Godna podkreslenia jest préba wypracowania
nowej metodologii diachronicznej i synchroni-
cznej w zakresie badan interkulturowych oraz
jezykoznawstwa wspofczesnego.

Wyjatkowo udanie zaakcentowano w Eu-
ropejczykach korelacje miedzy jego szata graficz-
n3 a tematyka poszczegéInych numeréw. Domi-
nuje kolorystyka lata i tak w nr 1 mamy szafir
— symbol unijny, nr 2 i 2 bis kolor niebieski, nr 3
to jasna zielen, nr 4 to zielen trawiasta, nr 5
i nr 6 to kolory malinowy i czerwien.

Z kolorystyka czasopisma harmonijnie
wspotgraja symbole oktadek: w nr 1 szklany
pawilon symbolizujacy wejscie do Louvru w Pa-
ryzu, w nr 2 i 2 bis Atoniumm w Brukseli, nr 3
symbolizuje grecka kolumna powiazana z ele-
mentem judaistycznym w dialogu interkulturo-
wym, a nr 4 to symboliczny most taczacy kon-
tynenty oraz kultury Swiata.

Debiut Europejczykéw nalezy wiec uznaé
za nadzwyczaj udany i trafiony, a zarazem wy-
pefniajacy niewatpliwa luke wsréd periodykéw
naukowych, ksztattowanych w przewazajacej
czesci przez mtodszych i mniej doswiadczonych
pracownikéw naukowych (doktoranci, adiunkci).

Zyczmy redakcji i wspétpracownikom
Europejczykéw dalszych, nie mniej udanych nu-
merow czasopismal

(styczen 2003)
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