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Marek Lotko"
Gliwice

Nauka jezyka obcego jako jeden z czynnikéw
sprzyjajacych procesom integracyjnym Unii

Europejskiej

W codziennej prasie, wiadomosciach te-
lewizyjnych, w radiu i w prasie fachowej poja-
wiaja sie liczne rozwazania na temat szeroko
pojetych aspektow spofecznych i kulturowych
integracji europejskiej, zagadnien etnicznych
czy religijnych istniejacych w obecnym ksztatcie
Unii Europejskiej, ktére moga nabrad jeszcze
wiekszego znaczenia po jej rozszerzeniu. Prasa,
bardziej lub mniej odwaznie, odnotowuje réz-
ne gtosy oraz obawy dotyczace zagadnienia
tozsamosci narodowej czy kulturowej panstw
narodéw dotaczajacych do Unii w niedalekiej
przysztosci. Glosy te jednak nie maja najczesciej
charakteru pogtebionej analizy lecz sygnalizuja
problemy, wobec ktérych stanie wkrotce row-
niez nasz kraj — Polska.

Celem tego artykutu jest przypomnienie
istniejacych obecnie pozaekonomicznych prob-
leméw, ktdre moga stanowi¢ pewnego rodzaju
przeszkode na drodze dalszego procesu integ-
racyjnego w Europie oraz analiza szeroko poje-
tej edukacji jezykow obcych (i w jezyku ob-
cym), mogacej w znacznym stopniu przyczy-
nic¢ sie do procesu integracyjnego Unii Europej-
skiej.

Jednym z istotnych pytan w odniesieniu
do proceséw zachodzacych w Europie jest: czy
po ..scementowaniu’’ organizacyjnym Unii Eu-

ropejskiej, utworzeniu wzglednie spéjnego or-
ganizmu politycznego i gospodarczego na na-
szym kontynencie — a nawet, by¢ moze bede
zbyt odwazny i ujme ryzykownie — utworzeniu
w dalszej przysztosci ,,Stanéw Zjednoczonych
Europy”, dojdzie, podobnie jak w USA, do
wykrystalizowania sie dostatecznie zwartej spo-
fecznosci ogolnoeuropejskiej, aby mozna jg de-
finiowa¢ mianem narodu europejskiego? Wy-
korzystam w tym miejscu amerykanskie do-
Swiadczenia, ktére ukazujg duze trudnosci na
jakie natrafity narodowe, religijne i rézne raso-
wo spofecznosci, zanim doszto do powstania
narodu amerykanskiego, ciagle wszakze gtebo-
ko odmiennego pod wieloma wzgledami. Na
uwage zastuguje fakt, iz wytworzenie w miare
zharmonizowanego amerykanskiego spoteczen-
stwa w duzej mierze byto mozliwe, dzieki ap-
robacie przez wiekszo$¢ jednego, ogélnonaro-
dowego jezyka oraz anglosaskiego typu cywili-
zacyjnego. Czynnikiem ufatwiajacym spoteczna
integracje w USA byto geograficzne wymiesza-
nie grup narodowych i brak wiekszych teryto-
riéw, ktore bytyby zamieszkate w masie przez
odrebne jezykowo i etnicznie spotecznosci?.

W poréwnaniu do Ameryki Pétnocnej,
Europa jest kontynentem o wiele bardziej zr6z-
nicowanym etnicznie, jezykowo i religijnie.

" Autor jest nauczycielem jezyka niemieckiego w Il Liccum Ogodlnoksztatcacym im. Wincentego Styczynskiego w Gliwi-
cach i doktorantem Wydziatu Filologicznego Uniwersytetu Opolskiego.
2 por. Leszek Kasprzyk, (2000), Tozsamos¢ narodowo-kulturowa a integracja europejska, w: Jacek Rab ,,Uniwersytet

i okolice”, Katowice s. 159.



Uderza przede wszystkim brak dominujacego
w tej czesci Swiata jezyka narodowego, ktory
mogtby dazy¢ w przysztosci do roli jezyka
wspolnego dla krajow Unii¥. Jezyk angielski,
petnigcy dzis w $wiecie nieoficjalng role je-
zyka miedzynarodowego, nalezy wprawdzie
w Europie do grupy czterech najwazniejszych

jezykdw, postuguje sie nim jednak, jako jezy-
kiem ojczystym, tylko 18% ludnosci Unii Euro-
pejskiej. Znacznie wieksza liczba mieszkancow
Europy uwaza za swoj jezyk ojczysty jezyk nie-
miecki (Niemcy, Austriacy), a jezyki wioski
i francuski prawie nie ustepuja liczbowo angiel-
skiemu. llustruje to ponizsze zestawienie:

Jezyki europejskie (w milionach)
germanskie romanskie sfowianskie pozostate

niemiecki 93 francuski 62 polski 40 wegierski 14
angielski 65 whoski 58 serbsko-chorwacki 18 grecki 10
holenderski 21 hiszpanski 39 czeski 10 finski 5
skandynawskie 18 rumunski 20 butgarski 8 litewski 3
portugalski 10 stowacki 5 fotewski 2

stowenski 2 estonski 1.5

macedonski 2 inne 8.5

Razem 197 189 85 44,0

Zrédfo: opracowanie na podstawie: Swiat w liczbach, Warszawa: Studio EMKA 1994 oraz Fisher Weltalmanach, Frankfurt:

Fisher-Verlag, 2000.

Jak wynika z powyzszej tabeli, na terenach
zachodniej i sSrodkowe]j Europy méwi sie ponad
25 jezykami. Dominujace sa dwie grupy jezyko-
we: germanska i romanska, ktérymi méwi oko-
to 2/3 ludnosci Europy. Mozliwo$¢ integracji
spotecznej i kulturalnej narodéw Europy (na
wz6r amerykanski) jest bardzo watpliwa. W ca-
tym procesie integracyjnym nie chodzi przeciez
o0 to, aby nagle doprowadzi¢ do wytworzenia
sie jednego narodu europejskiego, bo to wy-
magafoby stworzenia wielkich mieszanych na-
rodowosciowo i jezykowo regiondw i zlikwido-
wania ciagle istniejacych odrebnosci panstwo-
wych i cywilizacyjnych. Co wiecej, trudno sobie
wyobrazi¢ ten proces bez uzycia jakich$ form
przymusu a przynajmniej ingerencji rzadu ogol-
noeuropejskiego. Niewatpliwie trzeba by sie
liczy¢ wtedy z oporem catych spotecznoici
i grup narodowych oraz z olbrzymim kosztem
catej operacji. Poza tym czas trwania tego pro-
cesu, to co najmniej kilka pokolen, do momen-
tu stopniowego wymieszania sie spotecznosci,
integracji i utworzenia jednego spoteczenstwa
europejskiego o zblizonym typie cywilizacji
i kultury. A co z edukacja jezykowa? Czy moze
by¢ ona czynnikiem sprzyjajacym procesom in-
tegracyjnym?

¥ ibid., s. 160.
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Proces integracji z krajami Europy, po-
czawszy od lat 90. wywotat duzy wzrost zainte-
resowania nauka jezykéw obcych wsréd pol-
skiego spoteczenstwa i pociaga za soba koniecz-
no$¢ wprowadzenia zmian szeroko pojetej or-
ganizacji nauczania, z tak waznym elementem,
jakim jest edukacja jezykowa. Edukacja jezyko-
wa dzieci i mfodziezy w szkotach wszelkiego
typu (wfaczajac edukacje jezykowa studentow
na wyzszych uczelniach) nie pochfania przeciez
tak olbrzymich kosztéw, jak np. prowadzenie
reform w pozostatych sektorach — co wiecej
— bardzo duze zasoby materialne ptyng do nas
z wielu krajéw unijnych (nie zapominajmy o wy-
sokich naktadach MENIS), ktérym takze zalezy
na sprawnej i zakonczonej sukcesem integracji.
Nie chodzi tutaj o prowadzenie ,,ostrej’" kam-
panii jezykowej — to by bylo zbyt mocnym
okresleniem. Nauczyciele jezykéw obcych, przyj-
mujac na swe barki przestanie postulowane
przez Rade Europy, dojrzale przekazujac ucza-
cym sie dzieciom i mtodziezy nie tylko wiedze
jezykowa gramatyczno-leksykalna oraz fakt ist-
nienia Unii Europejskiej, powinni czuwa¢ nad
motywacja uczniéw na zajeciach z jezyka obce-
go, wprowadzajac do ich toku elementy kulturo-
znawstwa, szeroko pojetego realioznawstwa®

) wiaczajac analize kultury obcego kraju w prasie obcojezycznej, np.: Deutschland, DAAD Letter, Juma itp.



— czesto w zabawach, w humorystyczny lub
bardziej powazny sposéb — pomagajac poznac
gtebsze struktury funkcjonowania kraju, ktére-
go jezyka uczniowie sie ucza i wzmacnia¢ umie-
jetnosci radzenia sobie w sytuacji nieporozu-
mien miedzykulturowych i konfliktéw etnicz-
nych. Takze odwrotnie — poznanie i zrozumie-
nie zachowan i postepowan kulturowych po-
zwoli na szybsze i lepsze poznanie jezyka
obcego. Przed nami nowe i trudne wezwanie
— by¢ Polakiem i Europejczykiem w jednej
osobie.

Same zajecia i najgtebsze przestanie to
jednak jeszcze zbyt mato. Nieoceniong korzys-
cig jest takze prowadzenie wymiany mfodziezy,
organizacja wspdlnych, obustronnych semina-
riow jezykowych, warsztatow jezykowych, de-
bat, wystaw, wyjazdéw informacyjnych, zagra-
nicznych wycieczek szkolnych, publikowanie ar-
tykutéw, redagowanie gazet i gazetek szkolnych
w jezyku obcym, stosowanie nagran magneto-
fonowych i kaset wideo na zajeciach z jezyka
obcego, zagraniczne kontakty miedzyszkolne,
dobor odpowiedniego podrecznika oraz dydak-
tycznych materiatow fakultatywnych, organiza-
cja konkurséw szkolnych réznego szczebla,
wspdtpraca z osrodkami jezykowymi w kraju
i zagranica, wspofpraca wielostronna w ramach
inicjatyw edukacyjnych UNESCO i w ramach
programéw edukacyjnych Unii  Europejskiej
— SOCRATES®, MtODZIEZ czy LEONARDO DA
VINCL.® Wszystkie te przedsiewziecia lub tylko
ich cze$¢ moga w duzym stopniu przyczyniac
sie do procesow integracyjnych w Unii Europej-
skiej oraz przygotowa¢ do cztonkostwa w niej
mtodych obywateli. W poréwnaniu z poprzed-
nimi pokoleniami mtodziez takich krajéw, jak:
Polska, Niemcy, Francja, zrobita duzy krok na-
przéd w procesie wzajemnego poznawania sie,
zainteresowania soba.

Godny propagowania jest takze umiar-
kowany etnocentryzm, potaczony z pozytyw-
nym stosunkiem do kultury mieszkancéw in-
nego kraju. Nauczyciel powinien sam wykazy-

wac sie tymi cechami, aby méc ksztattowac
pozytywne postawy u mtodziezy.”

Powszechnym jest fakt, iz postawa
ucznia wobec okreslonego jezyka wiaze sie nie-
rozerwalnie z jego stosunkiem emocjonalnym
wobec spofeczefistwa, ktére postuguje sie tym
jezykiem i odwrotnie. Negatywna postawa
ucznia wobec danego jezyka oraz kultury dane-
go spoteczenstwa nie daje pozytywnych wyni-
kéw w nauce. Trzeba wiec unaoczni¢ uczniom,
iz kultura spoteczenstwa, ktérego jezyka uczen
sie uczy, nie jest ani gorsza, ani lepsza lub
bardziej lub mniej wartosciowa, niz kultura oj-
czysta. Dlatego tez nauczyciel powinien pozna¢
w procesie edukacji poglady swych uczniow
oraz ich okreslone stanowiska, wzglednie przy-
czyne negatywnego nastawienia wobec jezyka,
by eliminowac fatszywe stereotypy. Takze po-
winnoscia szkoty jest, miedzy innymi, rozwija-
nie w uczniach postawy ciekawosci, otwartosci
i tolerancji wobec innych kultur przy réwno-
czesnym pogtebianiu poczucia wtasnej tozsa-
mosci i utozsamianiu sie z wtasnym regionem.

Czynnikiem sprzyjajacym procesom inte-
gracyjnym jest réwniez nauka jezykéw obcych
prowadzona przez tworzone coraz czesciej w ré-
znych krajach instytuty i oérodki kulturalne in-
nych narodéw. Przestaniem, np. takich osrod-
kéw jak Goethe-Institut® czy British Council, jest
nie tylko to szybka i gruntowna nauka jezyka
obcego, ale i zwiekszanie i intensyfikacja kontak-
tow miedzy ludZmi z réznych krajow, réwniez
lepsze czy tez w ogdle wzajemne poznawanie
zwyczajow, typow kultur a nawet specyficznych
upodoban gastronomicznych i kuchni narodo-
wych, a co za tym idzie, integracja z kultura
narodu, ktorego jezyka sie uczymy. Dla najlep-
szych sg nawet stypendia lub studia zagraniczne,
i, jak sie okazuje, nie sa one tylko dla studentéw
filologii czy samych filologow.
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Pojecie jezyka specjalistycznego

Wyjasnienie pojecia jezyk specjalistyczny
(fachowy, zawodowy itp. — niem. Fachsprache,
ang. language for special purpose (LSP), fr. lan-
guage de spécialité)? zalezy przede wszystkim
od przyjetych zatozen teoretycznych. Ich rézno-
rodnos$¢, a takze ztozonos¢ samego przedmiotu
badan, powoduje, ze w literaturze pojawiaja
sie rozmaite teorie i brak jest wyraznej polary-
zacji tego pojecia.

Pozornie definicja wydaje sie prosta,
gdyz mozna ja powigza¢ ze stowami specjal-
nos¢, zawdd, fach, dziedzina itp. Natychmiast
jednak powstaje trudnos¢ precyzyjnego odnie-
sienia sie do tych stéw (czy wiaza¢ je z osoba-
mi, ktére je uprawiaja, czy tez z osobami, ktére
0 nich moéwig? Jaka jest pojemnos¢ i zakres
poszczegblnych dziedzin? Gdzie przebiega gra-
nica miedzy nimi ?).

W celu zdefiniowania jezyka fachowego

mozna przyja¢ dwa ekstremalne podejscia:
» kazdy jezyk sktada sie tylko z jezykéw facho-
wych, a jezyk ogélny stanowi zaledwie niewielki
wspélny punkt powigzania miedzy nimi. Juz we
wspoélnotach plemiennych powstawaty specjal-
nosci (pieczenie, sianie, budowanie itp.), postu-
gujace sie swoimi wyrazeniami, czesto niezrozu-
miatymi dla oséb, ktdre ich nie uprawiaty;

» kazdy jezyk sktada sie tylko z jezyka ogdlnego,
a jezyk fachowy jest zawsze $cisle zwiazany z je-
zykiem ogdlnym. Jego srodki leksykalne istnieja
juz w formie niespecjalistycznej, Srodki syntak-
tyczne stanowia czes¢ sktadni jezyka ogdlnego.

Z tych dwéch diametralnie réznych po-
dejs¢ mozna wyciagnac prosty wniosek. Defini-
cja jezyka specjalistycznego nie jest mozliwa
bez odniesienia do jezyka ogdlnego. Miedzy
tymi dwoma formami nastepuje ciggte oddzia-
tywanie i transfer. Zwtaszcza jezyk ogdlny
wzbogaca sie nieustannie o nowe stowa, zwroty
i struktury fachowe. Oto przykfady wyrazen,
ktore weszty do jezyka ogdélnego z roznych
jezykéw specjalistycznych :

» Jezyk niemiecki

den Zapfenstreich blasen - Schluss machen,
ein Ende setzen

Ein Streich (= Schlag) auf den Zapfen, der das
Bier- oder Weinfass verschlieBt, hat dem Za-
pfenstreich seinen Namen gegeben. Das Ein-
schlagen des Zapfens in das Fass beendete das
abendliche Trinkgelage der Soldaten des
DreiBigjahrigen Krieges.

mit jmd. im Clinch liegen - sich mit jmd.
streiten

" Autor jest starszym wyktfadowca jezyka angielskiego i niemieckiego i kierownikiem Studium Jezykoéw Obcych Politech-

niki Opolskiej.

2 W jezyku polskim brak jest jednoznacznego terminu na okreslenie jezyka, o ktorym tutaj mowa. Czesto tez zwraca sie
uwage na nieco odmienny zakres znaczeniowy i réznice stylistyczne uzywanych w réznych pracach nazw tego jezyka.
W tej pracy przyjmuje termin jezyk specjalistyczny, jako podstawowy traktujac tez jezyk fachowy jako okreslenie
synonimiczne. Podobne problemy terminologiczne istnieja w innych jezykach. W jezyku niemieckim, oprocz Fachsprache,
uzywa sie takze okreslen Fachsprachlicher Deutschunterricht, fachbezogener Fremdsprachenunterricht lub Fachfremd-
sprachenunterricht. W jezyku francuskim funkcjonuja francaise instrumental, francaise fonctionel, discours spécifique i naj-
czedciej uzywane francaise de spécialité jako cze$¢ languages de spécialité.



Die Redensart stammt aus der Fachsprache des
Boxens und bedeutet dort die verbotene
Umklammerung des Gegners.

die Ziigel straff ziehen - strengere Disziplin
erzwingen

Redensarten, die Begriffe wie Kandare, Ziigel,
Sattel, Zaum verwenden, verweisen natlrlich in
den Bereich des Reitsports. Die besonders
groBBe Anzahl an Wendungen, die auf das Pferd
verweisen, spiegelt die groBe Bedeutung des
Pferdes in fritheren Zeiten wider. (auch Ziigel-
losigkeit, ungeziigeltes Temperament)

» Jezyk angielski

horses for courses — each person or thing
being employed for the purpose for which he
or it is most suited, esp. used to emphasize the
fact that certain jobs can only be done by
people with the right skills. In horseracing some
horses run well on one type of ground while
others are more accustomed to a different type.
take off the gloves - to stop acting towards
somebody with gentleness or mercy, begin to
fight, argue, etc. with serious intention to win.
Referring to boxing, in which two opponents
fight each other with their hands in protective
leather gloves so that their blows are softened.
to have/get in one’s sights — to have someo-
ne or something as the object of ones attention,
desire, etc. Referring to the sights of a gun (i.e.
the part of a gun through which a person looks
when he takes aim to shoot at someone or
something.

» Jezyk polski

luzak - osoba zachowujaca sie w sposéb bardzo
swobodny, nieskrepowany, takze Swiadomie lek-
cewazaca swoje obowigzki. Pierwotnie stowo to
oznaczato w kawalerii polskiej okresu miedzywo-
jennego konia nieosiodfanego, niezaprzezonego,
idacego luzem, bedacego koniem zapasowym.
tokowac¢ - moéwi¢ bardzo dtugo, z przejeciem,
nie pozwalajac sobie przerywac, zapamietywac
sie w mowieniu, zwykle o sobie, o swoich
sukcesach. Wyraz ten pochodzi od okreélenia
niektorych ptakéw (gtuszcédw, cietrzewi), ktére
w okresie godowym wydaja charakterystyczny
gtos wabigcy samice.

jezyczek u wagi - gfos przewazajacy, rozstrzy-
gajacy w danej sprawie. W jezyku technicznym
jest to ruchoma, metalowa strzatka wskazujaca
pochylenie wagi.

Wiele podobnych wyrazéw i zwrotow
jest uzywanych w roznych jezykach takze poza
sytuacjami fachowymi, stajac sie tym samym
czescig jezyka ogdlnego, a czesto nawet zatraca-
jac swoje znaczenie wyjsciowe z jezyka spe-
cjalistycznego.

Poniewaz we wszystkich prébach zdefi-
niowania jezyka specjalistycznego pojawia sie
jezyk ogolny, warto réwniez wyjasni¢ to pojecie.
Jezyk ogodlny stanowi odmiane jezyka, ktorym
postuguja sie w mniejszym lub wiekszym stop-
niu wszyscy jego uzytkownicy. Stuzy on w for-
mie pisanej czy méwionej komunikacji w ogol-
nych sytuacjach codziennego zycia spofecznego
i prywatnego w sposéb nieformalny i oficjalny.
Ze wzgledu na duza réznorodnos¢ sytuacji jego
uzycia mozna go dalej klasyfikowa¢ wedtug réz-
nych kryteriow na mniej czy bardziej doktadnie
wyodrebnione formy (np. jezyk potoczny, jezyk
urzedowy, jezyk standardowy, jezyk podniosty,
jezyk pisany, jezyk prasy itp.)?.

Przyjmujac poréwnanie jezyka specjalis-
tycznego do jezyka ogdélnego za najbardziej
efektywne dla préby jego definicji, trzeba wy-
rozni¢ nastepujace kryteria, za pomoca ktérych
mozna wyodrebni¢ jezyk fachowy®:

» uzytkownicy jezyka (grupa, warstwa spofeczna),
» obszar uzywania (region),

» stopief formalnosci (dostepnosci, zrozumia-
tosci),

» medium (pismo, mowa),

» cel i wynik postugiwania sie jezykiem,

» stopien normalizacji (normy skodyfikowane
i rzeczywiste uzycie jezyka).

Uzytkownicy jezyka beda obejmowac
specjalistow z danej dziedziny oraz wszystkich,
W najszerszym znaczeniu, zajmujacych sie ta
dziedzing, takze osoby tylko zainteresowane
nia, o ile posiadajg wiedze konieczng do poro-
zumiewania sie na tematy z nig zwiazane. Ob-
szar uzywania jezyka specjalistycznego wiaze
sie z obszarem dziafania jego uzytkownikéw
i bardziej od pojecia geograficznego obejmuje

3 Por.. Méhn, Dieter/Pelka, Roland (1984), Fachsprachen: Eine Einfiihrung, Max Niemeyer Verlag, Tiibingen, s. 141.

4 Por.: ibidem, s. 25.



zaktady pracy, gatezie przemystu, instytucje,
szkoty itp. Stopien dostepnosci zalezy od znajo-
mosci danej dziedziny, gdyz samo opanowanie
sfownictwa czy charakterystycznych dla jezyka
fachowego struktur nie gwarantuje jeszcze jego
zrozumiatoéci. Srodkiem przekazu jest zaréwno
mowa jak i pismo, chociaz ze wzgledu na szyb-
kie wyodrebnianie sie specjalistycznych dzie-
dzin wiedzy oraz ich rozpowszechnianie sie tak-
ze wiréd niefachowcow, przecietny uzytkownik
jezyka ma do czynienia z jego specjalistycznymi
odmianami najczesciej w formie pisanej (np.
instrukcje obstugi sprzetu technicznego, wska-
zO6wki uzycia lekéw, zasady rozliczania podatku
dochodowego, orzeczenia sadowe, umowy
sprzedazy-kupna itp.). Cel postugiwania sie jezy-
kiem specjalistycznym jest zaréwno komunika-
tywny jak i kognitywny, czyli porozumiewanie
sie na dany temat i poznawanie okreslonej dzie-
dziny. Wynikiem jego postugiwania sie jest
wiec poznanie/opis réznych dziedzin oraz ich
dalsze rozwijanie/badanie. Stopien ujecia w nor-
my jest duzo wiekszy niz w innych odmia-
nach jezyka, zwtaszcza w zakresie leksyki i teks-
tu, a miedzy normami skodyfikowanym i rze-
czywistym ujeciem jezyka nie ma duzych roz-
bieznosci.

Bardzo pojemne okreslenie jezyka spe-
cjalistycznego jako jednego z wariantéw jezyka
ogolnego, ujmujace réwniez wymienione kryte-
ria, przedstawia ponizsza definicja :

Wir verstehen unter Fachsprachen heute
die Variante der Gesamtsprache, die der Erkennt-
nis und begrifflichen Bestimmung fachspezifischer
Gegenstdnde sowie der Verstindigung (ber sie
dient und damit den spezifischen kommunika-
tiven Bediirfnissen im Fach allgemein Rechnung
tragt. Fachsprache ist primdr an Fachleute gebun-
den, doch kénnen an ihr auch fachlich Interes-
sierte teilhaben. Entsprechend der Vielzahl der
Fécher, die man mehr oder weniger exakt unter-
scheiden kann, ist die Variante 'Fachsprache’ in
zahlreichen mehr oder weniger exakt abgrenz-
baren Erscheinungsformen realisiert, die als Fach-
sprachen bezeichnet sind. Je nach fachlich be-
stimmter Situation werden sie schriftlich oder

mindlich gebraucht, sowohl innerhalb der Facher
(fachintern) als auch zwischen den Fachern (inter-
fachlich)?.

Definicja ta porusza jeszcze bardzo waz-
ne zagadnienie interfachowosci czy jezyka mie-
dzyspecjalistycznego, ale nie ktadzie nacisku na
problem charakterystycznego wyboru i zastoso-
wania srodkow jezykowych, zwtaszcza na po-
ziomie stownictwa, takze morfologii, skfadni
i tekstu. Ma ona wiec bardziej charakter so-
cjologiczny, niz lingwistyczny.

Najbardziej znana definicja jezyka spec-
jalistycznego pochodzi z potowy lat 70. Zostata
ona lekko zmodyfikowana w latach 80. i sfor-
mutowana przez Lothara Hoffmana:

Fachsprache — das ist die Gesamtheit aller
sprachlichen Mittel, die in einem fachlich begrenz-
baren Kommunikationsbereich verwendet wer-
den, um die Verstdndigung zwischen den in die-
sem Bereich tatigen Menschen zu gewéhrleisten®.

Hoffman w swej definicji wyraznie od-
chodzi od teorii terminologicznej, wedtug kté-
rej jezyk specjalistyczny wyréznia sie przede
wszystkim  terminologia, czyli stownictwem
i wyrazeniami fachowymi uzywanymi do wyra-
Zzania poje¢ fachowych. Odrzuca takze hipoteze
funkcjonalno-stylistyczna, gdyz jezyk specjalis-
tyczny nie stanowi dla niego stylistycznego wa-
riantu jezyka ogolnego, lecz samodzielny wa-
riant tego jezyka (Teilsprache, Subsprache),
w ktérym elementy fonetyczne, morfologiczne,
leksykalne i syntaktyczne tworza funkcjonalna
catos¢ umozliwiajaca komunikacje w ramach
okreslonej, wyspecjalizowanej dziedziny.

Roelcke” krytykuje w tej definicji okres-
lenie przymiotnikiem spegjalistyczny (fachlich)
rzeczownika specjalnos¢ (Fach), co zwtaszcza
w jezyku niemieckim stanowi typowa tautolo-
gie, oraz ujecie jezyka jako ,,zbioru srodkéw
jezykowych™ jako niewiele wnoszace wyjasnie-
nie. Mimo tej krytyki Hoffmann uchodzi za
jednego z najwiekszych teoretykéw niemieckich
jezykéw fachowych, a wspomniana definicja
cytowana jest przez wielu innych badaczy jezy-
ka specjalistycznego.?)

*) Mohn, Dieter /Pelka, Roland (1984), Fachsprachen: Eine Einfahrung, Max Niemeyer Verlag, Tiibingen, s. 26.

6)

)
) Hoffmann, Lothar (1985), Kommunikationsmittel Fachsprache. Eine Einfiihrung, Gunter Narr Verlag, Tibingen, s. 53.
)
)

) Por.: Roelcke, Thorsten (1999), Fachsprachen, Erich Schmidt Verlag, Berlin, s. 17.
8 Por.: Skiba (1999), Baumann/Klaverkdmper (1996), Oldenburg 1992, Monteiro.



Hornung, ze wzgledu na bardzo szybki
rozwoj jezykow specjalistycznych, wprowadza do
definicji komponent czasowy i odnosi jezyk specja-
listyczny zawsze do okreslonego punktu w czasie:

,.die zu einem bestimmten Zeitpunkt t im
Kommunikationsbereich °Fach X" auftretende
‘Sprache’ ist die 'Fachsprache’ des Faches X zum
Zeitpunkt t”).

Beier oprécz odniesienia czasowego wiagze
jezyk specjalistyczny ze specjalistami w danej dzie-
dzinie, jako gtéwnymi uzytkownikami tego jezyka:

..Echte Fachsprache ist immer an den Fach-
mann gebunden, weil sie volle Klarheit (ber
Begriffe und Aussagen verlangt. Vom Nichtfach-
mann gebraucht, verliert die Fachsprache ihre
unmittelbare Bindung an das fachliche Denken;
Begriffe und Aussagen biien einem wesentlichen
Teil ihres Inhalts und ihrer Prézision, vor allem
aber ihre Beziehung zur fachlichen Systematik
ein, die der Laie nicht iiberschaut”'?.

Strevens rowniez podkresla nawyki jezy-
kowe i struktury myslowe gtéwnych uzytkow-
nikow jezyka specjalistycznego:

..Being a scientist or a technologist entails
learning a number of habits of thought. These
habits of thought directly affect his use of lan-
guage”".

Nastepnym waznym wyznacznikiem je-
zyka specjalistycznego jest wiec jego powiaza-
nie ze strukturami myslowymi danej dziedziny,
metodami stosowanymi przez nia, stanem jej
wiedzy i badah naukowych. Stopien socjalizacji
fachowej, czyli zapoznania sie z dang dziedzina,
wptywa zasadniczo na postugiwanie sie jezy-
kiem spegjalistycznym.

Ciekawe tezy dotyczace jezyka specjalis-
tycznego wysunat Bernd Spillner'?. Moga one
stanowi¢ kolejne kryteria w prébie jego definigji:

» Jezyk specjalistyczny nie stanowi tylko termino-
logicznego dodatku do jezyka ogdlnego, rézni sie
od niego specyficznymi cechami na zasadniczo
wszystkich poziomach jezykowych.

Teza ta jest skierowana przeciwko tzw.
hipotezie redukcyjno-ekspansywnej dominuja-
cej w prébach definicji jezyka specjalistycznego.
Wedtug niej charakteryzuje sie on w stosunku
do jezyka ogdlnego redukcja w obrebie grama-
tyki, tzn. zawiera tylko wybrane struktury gra-
matyczne jezyka ogolnego. W obrebie leksyki
cechuje go natomiast w odniesieniu do jezyka
ogolnego ekspansja, tzn. oprécz catego zasobu
stfownictwa ogdlnego, dysponuje on dodatko-
wo terminologia fachowa. Skierowana jest ona
takze przeciwko zatozeniu, Ze nauczanie jezyka
specjalistycznego polega tylko na uzupetnianiu
nauczania jezyka ogélnego przez dodanie stow-
nictwa specjalistycznego. Teksty fachowe ce-
chuje zaréwno unikanie stownictwa ogélnego,
jak i wystepowanie struktur gramatycznych,
ktore w jezyku ogélnym pojawiaja sie rzadko.

» Jezyk spegjalistyczny nie jest uniwersalny, lecz
rézny w réznych jezykach.

Ta teza podwaza zatozenie, iz jezyk spe-
cjalistyczny danej dziedziny nie wykazuje
w roznych jezykach wiekszych réznic. Réznice
te moga dotyczy¢ nawet najbardziej podstawo-
wych termindéw, np. angielskie stowo linguist
nie pokrywa sie w petni w niemieckim Linguist,
a francuski termin attribut obejmuje inny zakres
znaczeniowy niz niemiecki wyraz Attribut'.
O wiele mocniej roznice te uwidaczniajg sie

% Hornung, Wilhelm (1983), Zu den Fachsprachen der Mathematik und der Physik: Beschreibung von Paralelititen und
Unterschieden im Hinblick auf einem fertigkeitsorientierten Fachsprachenunterricht, w: Kelz, Heinrich, P. (Hrsg.), ,,Fach-
sprachen. Sprachanalyse und Vermittlungsmethoden’’, Diimmler Verlag, Bonn, s. 196.

19 Beier, Rudolf (1980), Englische Fachsprache, Kohlhammer, Stuttgart, s.14.

" Strevens, Peter (1973), Technical, technological and scientific English, w: ,,ELT Journal” 27, 3 June, 1973, s. 226.

12 Spillner, Bernd (1983), Methodische Aufgaben der Fachsprachenforschung und ihre Konsequenzen fiir den Fach-
sprachenunterricht w: Kelz, Heinrich, P. (Hrsg.), ,.Fachsprache. Band 1. Sprachanalyse und Vermittlungsmethoden’,
Dimmler Verlag, Bonn, s. 16-23.

13 Por.: ang. linguist — a person who knows several foreign languages well or a person who studies linguistics (also
linguistician) (Longman Dictionary of Contemporary English),

niem. Linguist — Sprachwissenschaftler (Duden — Deutsches Universalworterbuch),

niem. Attribut — einem Substantiv, Adjektiv, oder Adverb beigefiigte ndhere Bestimmung, Beifiigung (Duden — Deutsches
Universalworterbuch),

fr. attribut — mot exprimant une qualité, une maniére d'étre, attribuée au sujet par I'intermédiaire des verbes étre,
sembler, paraitre, devenir, etc. (Flammarion, Dictionnaire Actuel de la Langue Frangaise).



w zakresie gramatyczno-stylistycznym, np. fran-
cuski i niemiecki jezyk tekstéw prognozy pogo-
dy wykazuje szereg réznic w dfugosci zdan,
frekwencji czasownikéw, uzyciu czaséw, spoj-
nikow, wyrazen przystowkowych itp.

» Nie ma jednego jezyka specjalistycznego, sa
tylko jezyki specjalistyczne réznych dziedzin.
Jezyki specjalistyczne réznych dziedzin
moga rézni¢ sie znacznie pod wzgledem ter-
minologii, struktur gramatycznych oraz konwen-
qji stylistycznych. Odnosi sie to przede wszystkim
do réznic miedzy tzw. naukami przyrodniczo-
technicznymi i naukami humanistycznymi.

» Nie ma jezyka specjalistycznego jednej dziedzi-
ny, sq tylko specjalistyczne rodzaje tekstow.

Teza ta wskazuje na zréznicowanie
wewnatrz jednego jezyka specjalistycznego ze
wzgledu na wystepujace w nim rézne rodzaje
tekstow fachowych. Moze sie nawet zdarzy¢, ze
jezyki roznych dyscyplin zblizaja sie w uzyciu
okreslonego rodzaju tekstéw fachowych wyka-
zujacych te same cechy. Rodzaje tekstow deter-
minowane s przez nastepujace czynniki:

» partner komunikacyjny,

» przedmiot komunikacji,

» cel komunikacji,

» rodzaj komunikacji (np. pisemna — ustna,
monologowa — dialogowa),

» miejsce komunikacji (publiczna — prywatna).

Na tej podstawie mozna wyrdzni¢ bar-
dzo odmienne typy tekstéw fachowych, np.:
dyskusja, recenzja, wyktad, sprawozdanie, po-
gadanka popularnonaukowa, referat itp. S3 one
oczywiscie realizowane w odmienny sposéb
leksykalnie, gramatycznie, stylistycznie i argu-
mentacyjnie, ale jednoczesnie w roznych dys-
cyplinach wykazuja duza zbieznos¢.
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(marzec 2002)

O uczeniu sie kategorii u Mariny Cwietajewej?

Jak stwierdza J. R. Taylor, ,,[...] rzeczywis-
tos¢ jest rozlegtym continuum a nasze kategoryzo-
wanie owego continuum wynika ostatecznie z kon-
wengji, z tzw. procesu uczenia sie. Kategorie sq
bardziej produktem procesu uczenia sie anizeli pro-
duktem jezyka®. Wedtug A. Wierzbickiej, ,[...]
kategoria taksonomiczna odgrywa rzeczywiscie pe-
wng role w mysleniu ludzkim, ale nie dominuje
w tym mysleniu tak, jak to sie przyjefo sadzi¢’™?.

Tworczos¢ Mariny Cwietajewej zdaje sie
potwierdza¢ ten poglad. W swoim programo-
wym wierszu o incipicie KTo co3naH 13 KamHs,
KTO co34aH M3 rmnHbl... poetka okresla wprost

swe poetyckie credo: MHe geno — u3meHa,
mHe umA — Mapura®. Implikuje to przyjecie
klucza badawczego, ktéry pozwoli wskaza¢ na
interakcyjny charakter sposobu uczenia sie ka-
tegorii przez M. Cwietajewa i na proces uczenia
sie kategorii u niej®. Poetyckie kontinuum M.
Cwietajewej ,,zewnetrznie™ jest oparte na meta-
forycznej kategoryzacji ,,szeregébw antynomicz-
nych””. Poetka pisze jednak: ,,Wszystkie te po-
dziaty na ducha i materie s3 okrutng wiwisekcja,
wybidrczoscia, estetyzowaniem [...]""®). Nie chodzi
wiec o zwrdcenie uwagi na cechy binarne, ani
o0 twierdzenie czy ,.[...] dany przedmiot posiada

" Autor jest adiunktem w Akademii Techniczno-Humanistycznej w Bielsku-Biafej.

2 W zwiazku z rocznica urodzin poetki drukujemy nieco inny artykut o jej tworczosci, ktory byé moze zainteresuje

nauczycieli korzystajacych z tekstow literackich.

3 J.R. Taylor (2000), Kategoryzacja w jezyku. Prototypy w teorii jezykoznawczej, przet. A. Skucifska, Krakéw, s. 30-35.

9 A. Wierzbicka (1999), Jezyk. Umyst. Kultura, Warszawa: PWN, s. 83.

% Wiersze o incipitach KTo co3maH u3 KamHs..., BbiICOKO MO& OKoHLe..., ConHue Beuepa mgobpee... podaje za: t.N.

Koztowa (1992), OamHokmit ayx: M. LiBetaesa, Aywa u ero nytb, Mocksa. Wiersze o incipitach CorHue MOé...,

A cuactmBa xuTb... podaje za: Marina Cwietajewa (1961), U36parHHoe, Mocksa, s. 107.

9 Pojecie ,,uczenia sie” za F. Znanieckim pojmuje ,,humanistycznie”” jako narzedzie rozumienia. Sktadaja sie nan miedzy

innymi ludzkie dziatanie i doswiadczenie. ,,Obraz istnieje tak, jak zostat namalowany oraz jak przedstawia sie doswiadczeniu

tych, ktorzy go widza — pisze F. Znaniecki — [...] ten sam fakt posiada rozmaite wiasciwosci zaleznie od tego, z czyjego punktu

widzenia go rozpatrujemy. Miedzy stanowiskiem badacza a punktem widzenia dziatajacego podmiotu nie byfoby niezgodnosci,

gdyby jej nie byto miedzy doswiadczeniami réznych dziatajacych podmiotéw oraz tego samego podmiotu przy wykonywaniu

réznych czynnosci. Poniewaz jednak niezgodnos¢ taka istnieje i czesto nie daje sie usuna¢, wiec badacz zmuszony jest orzekac

o wzglednej waznosci doswiadczen poszczegdlnych podmiotéw przy wykonywaniu poszczegélnych czynnosci. [...]"". Cyt. za: F.

Znaniecki (2001), Narzedzie rozumienia: Wspéfczynnik humanistyczny, w: ,.Wiedza o kulturze. Antropologia kultury”, cz. I,

Warszawa, Wyd. Uniwersytetu Warszawskiego, s. 561-564.

Z psycholingwistycznego punktu widzenia pojecie uczenia sie koresponduje ze zjawiskiem generalizacji. ,.Generalizacja jest

wynikiem poréwnania dwoch albo wiecej wyuczonych produkgji i ekstrakcji tego, co one maja wspdlnego. Polega ona na

dodatkowym uczeniu sie poza uczeniem sie produkdji poczatkowych i zalezy od relacji miedzy produkcjami wyuczonymi®. Cyt.

za: Z. Chlewinski (1992), Ksztaftowanie sie umiejetnosci poznawczych, w: ,,Psychologia i poznanie” pod red. M. Materskiej i T.

Tyszki, Warszawa: PWN, s. 168-170.

) Typowy w tym sensie jest wiersz:

fl cuactnnea xuTb, 06pa3LIOBO U NPOCTO:

Kak cornHue — kak MaATHMK — Kak KaneHaaps!
BxoawuTb, 6e3 foknaay. Kak Bor nosenen

Kak nyu v kak B3rnag. W npy3ba He BenAT [...]

® A. Bojarska (1990), ,.Smier¢ Cwietajewej”, Literatura na swiecie, Nr 2, s. 11-17.

KuTb Tak, Kak nuuy:
O6pa3uoBo u cxaro, —
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czy nie posiada okreslone atrybuty, lecz o stwier-
dzenie, na ile atrybuty maja charakter funkcjonal-
ny — wynikajacy z roli petnionej w danej kul-
turze””. Oto, co na ten temat pisze 1. Nowa-
kowska-Kempna: ,,[...] atrybuty nie stajg sie
wprost  komponentami  semantycznymi,  tylko
,.przepuszczone” przez filtr waznosci/istotnosci
w poznaniu przedmiotu. Tylko atrybuty uznane
za wazne kandyduja do roli skfadnikéw seman-
tycznych (np. biafa kora a nie ksztatt korzeni)”"'9.

Wiaze sie to bezposrednio ze sposobem
konceptualizacji poje¢ przez M. Cwietajewa.
Warto, zanim przejdziemy do rozpatrzenia tego
zagadnienia w kontekscie ustalen modelu sie-
ciowego R. Langackera, zwrdci¢ uwage na kilka
kwestii, ktére, moim zdaniem, nalezatoby od-
nosi¢ do ,,fizjognomicznych i zindywidualizo-
wanych form aktywnosci”'™ M. Cwietajewej,
dajacych sie w dalszej kolejnosci wigza¢ z kon-
cepcja ,.zdarzenia biosferycznego”'?  jako
przedmiotu psychologii. Nazwijmy te formy
umownie ,,wertykalnymi”’ i ,,antynomiczny-
mi’": Trzymafa sie bardzo prosto, lekko odchylo-
na gtowe nosifa dumnie'®). Wewnetrzne rozdar-
cie: kobieca wrazliwos¢, kobieca melancholia, ma-
rzenie o mifosci ofiarnej, a jednoczesnie — meska
aktywnos¢ uczu¢, meski impet namietnosci, umie-
jetnos¢ meskiego zrywania wiezi'®.

Bez ryzyka popetnienia ,,merytoryczne-

9 ], R. Taylor, op. cit., s. 17-22.

go"’ btedu mozna stwierdzi¢, ze w wierszu o in-
cipicie Kto cosznaH n3 kamHA... M. Cwietajewa
..szuka Zrédef znaczenia w fizycznym wymiarze
doswiadczenia ze szczegélnym uwzglednieniem

poznania wiasnego ciafa”!?).

Kto C0O34aH U3 KaMHA, KTO co3aaH U3 MuHbl, —
A A cepebptock U ceepkato!

MHe neno — usmeHa, MHe UMA — MapuHa,

A — GpeHHaa neHa Mopckas.

KTo co3aaH M3 rmuHbl, KTO co34aH U3 Mot —
Tem rpo6 1 HagrpobHble NAUTHI ...

— B kynenu mopckom KpelieHa — 1 B Nonéte
CBoém — HenpecTaHHO pasbwural

CkBO3b KaXXpoe cepaue, CKBO3b Kaxable CeTU
MpobbeTcAa MOé CBOEBObLE.

MeHA — BuAMLWb Kyapu 6ecnyTHble 3TU? —
3eMHOI0 He caenaellb COrblo.

[po6Aack 0 rpaHUTHbIE BalLK KOMNeEHa,

A ¢ kaxaon BonHoM — BocKpecato!

[a 3npaBcTBYET NeHa — Becénaa neHa —
Bbicokasa neHa mopckas! (s. 108)

Ukfad wertykalny przestrzeni preferujacy
wznoszenie sie, sprzyja uczeniu sie kategorii,
znamionujacych ,,nowe"”, scislej, zapowiadaja-
cych zmierzch interpretacji poje¢ w sensie ar-
chetypowym. Przynajmniej takim, jaki ustala
M. Eliade'. Przyjmijmy zatem za R. Langac-

19|, Nowakowska-Kempna (1992), , Aproksymacja semantycznego continuum’, w: ,,Jezyk a kultura”, t. 8. ,,Podstawy
metodologiczne semantyki wspotczesnej”” pod red. tejze, Wroctaw, s. 130. R. Langacker, méwiac o atrybutach, postuguje
sie metafora: ,,Spektrum gamy mozliwosci”’. Tamze.
" J.R. Taylor, op. cit., s. 375-380. Réwniez: W. Baluch (1995), Metafora w ujeciu kognitywnym (Przeglad), w: ,,Ruch
Literacki”, XXXVI, z. 2 (209).
120 Z. Uchnast (1995), Zdarzenie zyciowe osoby ludzkiej: podejscie ekologiczne, Roczniki Filozoficzne, z. 43 (4), s. 5-23.
9 A. Bojarska, op. cit.
) QOp. cit.
1% W. Baluch, op. cit.
9 M. Eliade (1998), Sacrum — mit — historia. Wybdr esejéw, przet. A. Tatarkiewicz, Warszawa: PIW, s. 50.
..Kamieni bedzie swiety dzieki faktowi, ze jego forma wskazuje na uczestnictwo w jakims okreslonym symbolu, albo tez dlatego,
Ze stanowi hierofanie. Skafa istnieje, pisze Eliade [...] jako cos twardego, odpornego na obrazenia. Skafa jest czyms, czym nie
jest cztowiek’”.
Oto konceptualizacje pojec ,.kamien” i ,,skata” u J. Kochanowskiego i C.K. Norwida:
,.Stuchajcie nocne cienie
| nieumowne kamienie”. (Piesi XXI, s. 31. J. Kochanowski, Poezje, Krakéw ,,Eventus” 1995.
Modlitwa o deszcz
A ony suchg ziemie i drzewa napoja
Ogniem zdjete; O, ktéry z suchej skaty zdroje
Niestychane pobudzasz, okaz dary swoje!  (op. cit.. s. 199)
Cyprysy méwig, ze to dla Julietty,
Ze dla Romea, ta tza znad planety
Spada - i groby przenika;
A ludzie mdwia, i méwig uczenie,
Ze to nie tzy sa, ale ze kamienie
| — Zze nikt na nie nie czeka! (W Weronie, [w:] C.K. Norwid (1994), Ksztaft mifosci, ,,Sternik™", s. 119).
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kerem, Ze sens B (glina, ciato) jest rozszerze-
niem sensu A (kamien) i jednoczesnie jest po-
strzegany, jako pod pewnym wzgledem podob-
ny do sensu A oraz, ze sens C (granit) ma
charakter schematyczny w stosunku do A i B.

C - granit

‘ B - glina, ciafo

‘ ‘ A - kamien ‘

M. Cwietajewa uzywa pojecia ,,granit”
(@pobAckb o0 rpaHUTHbIE BaluM KOMEeHa) W Spo-
sob ,,odsakralizowany”, nie w znaczeniu lite]
skaty, ktérej samo istnienie jest hierofanicz-
ne'”. Funkcja uzytych atrybutéow (twardosc,
statos¢) jest nowa. Chodzi nie tylko o ,,0p6r”,
jaki stwarza ,,granit” wodzie i w konsekwengji
o ,lot" — ,Zzycie”, o osiagniecie apogeum.
Istotna jest w tym wypadku funkcja personifika-
cyjna metafory (,.rpaHuTHBIE KOMeHa'). Owo
,.ucielesnione” wznoszenie sie ma swoje zrodto
w ciaglym utrzymywaniu postawy wertykalnej,
nawet wtedy, kiedy ciafo stawia opdr, kiedy
,ideat zda sie siega¢ bruku’'®.

Pojecie ,,granit” jest u M. Cwietajewej
wieloznaczne i w jej , sieci radialnej”” obok ,,ston-
ca”’, ,,wody” i, wiatru” tworzy ,.centrum’'®. Jak
wielkie sg ,,nozyce” senséw znaczenia pojecia

M. Eliade, op. cit., s. 56.

,.granit” oraz dlaczego ma ono charakter schema-
tyczny w stosunku do A i B w powyzszym mode-
lu, wyjasnia dwuwiersz:

CrpacTHan oga Moux obup, —
3apascTByM, Nopoaa MoA — rpaHuT!®

W pojeciu ,.granit” odkrywamy wiec
aspekt czysto fizyczny (,,namacalny”), z drugiej
strony, koresponduje ono z cytowanym juz cre-
do M. Cwietajewej. ,,Granit”, stawiajac ,,opor”
wodzie, ,,0ddaje” jej swoja energie i w ten
sposob przyczynia sie do powstania nowej war-
tosci — ,,piany’2". Ten swoisty ,,brak odporno-
$ci”" uwidacznia sie inaczej, gdzie indziej i w in-
nych strofach:

OT0 Mennbl COKPOBMULL,
9710 nennbl, Npea KoMK
B npax rpanuT.??

,.,Mariaz"" granitu z woda, z jakim spotykamy
sie u M.Cwietajewej, przeczy ustaleniu M. Elia-
de, ze: ,,[...] wody nie sg zdolne do wykroczenia
poza swoj wiasny sposéb bycia, to znaczy do
objawienia bytu w formach”®>. Fakt, ze jedng
z form bytu u M. Cwietajewej jest ,,piana”,
nasuwa skojarzenie z ustaleniem fizyka teorety-
cznego: ,.[...] wszechswiat wystrzelit z prézni
w postaci fluktuacji kwantowej, jak piana powsta-
fa na powierzchni rozfalowanego morza.””??,

'8 Por. ,,nieumowne kamienie”” u J. Kochanowskiego i ,,gtuche kamienie”” u C. K. Norwida.

Ten sam — runat — na bruki granitu!

Jekty — gtuche kamienie
Ideat siegnat bruku [...]

U C. K. Norwida "gtusi’’ sa sprawcy czynu, a nie ,,kamienie”’. (Fortepian Szopena, op. cit., s. 137). "Ideat”” M. Cwietajewej
..siegat bruku’’ niejednokrotnie. Samobéjstwo byto wyzwoleniem.

19 Mozna by to przedstawi¢ w formie asocjogramu:

wzniosty

piekny
btyszczacy ~-.
srebrzacy sie

stawiajacy opor
i jednoczesnie
inspirujacy

,,oda trosk”’

twardy, trwaty

2 Cyt. za |. Kudkowa (1989), Mocnearue roasl yyx6uHsi, ,,HoBbI% Mup”, Nr 3.
20 Pojecie ,,piany” nie jest w poezji konceptualizowane tak konstruktywnie i ,,antropocentrycznie” jak u M. Cwietajewej.
U J. Byrona ,,piana’ jest zywiotem nieokietznanym, ,,dzieckiem’" destrukgji:

..Spod wod! $réd huku, ze szybkoscia gromow
Piana gdzies w bezdniach o granity bije!”

J. Byron (1907), Wodospad Terni (Z wedréwek Childe Harolda), w: ,,Poeci angielscy. — Wybor poezji w przektadzie Jana
Kasprowicza™, Lwow: Ksiegarnia H. Altenberga, Warszawa: E. Wende i Spétka, s. 178-180.

22 |, Kudkowa, op. cit.
2 M. Eliade, op. cit., s. 143.

29 ].C. Taylor (1997), Kiedy zaczat sie czas, przet. M. Przygodzki, Warszawa: ,,Amber’, s. 35.



Przenikanie sie senséw znaczen takich po-
jec jak: ,,kamien, glina, granit” jest wiec interak-
cyjne, a Zrédto zmiany (,,0p6r”), tworzenia sie
nowej formy (,,piana”’) swiadczy, ze M. Cwietaje-
wa uczy sie kategorii w sposéb holistyczny (kog-
nitywnie), przy czym zbudowany z krysztatéw
kwarcu granit jest dla niej symbolem radzenia
sobie z oporem w sposéb fizyczny (biologiczny),
duchowy (emocjonalny) oraz umystowy.

Naniesmy z kolei na model sieciowy R.
Langackera pojecie ,,piany”.

| C — wysoka piana, lot ‘

B — wesofa piana A — woda, fala

Mamy tutaj do czynienia z wybitnie
..przestrzenna”” konceptualizacja formy jezyko-
wej. Poetka buduje wymiar przestrzenny, wy-
korzystujac miedzy innymi reduplikacje*® (po-
wtérzenia: nmeHa — OpeHHaA, MOpPCKaA,
Becénan, BbICOKaA, pa3bura, MpPOOLETCA,
ApobAck; cBepkato, Bockpecaro). W ten spo-
s6b ,,wiecej czasownika’” zastepuje wiecej czyn-
nosci — az do jej dokonania (Bockpecaro),
., wiecej przymiotnika' zastepuje wiecej wias-
ciwosci — az do osiagniecia ,,zadowolenia, przy-
jemnosci’’ (BecénaA). Atrybuty zostaja zatem
,.przepuszczone” tutaj przez filtr ztozonosci/ is-
totnosci w poznawaniu przedmiotu. Stwarza to
autentyczny, bezposredni zwiazek miedzy for-
ma i znaczeniem, oparty na metaforach ogol-
nych, obecnych w naszym systemie pojecio-
wym (lekki jak piana, $niezna piana, wodospad
tryska piana)?®. Wyjasnienie sposobow ich kon-
ceptualizowania wigze sie bezposrednio z od-
kryciem  mechanizmu  tworzenia  metafory
i z problemem ,,maskowania”. Sposéb obra-
zowania w wierszu jest par excellence plastyczny
tak w sensie konstruowania uktadow wertykal-
nych przestrzeni (B nonére paséuta), jak i ope-

rowania takimi figurami stylistycznymi jak meta-
fora animizacyjna i personifikujaca w celu ,,u-
naocznienia” wariacji wodno-powietrznych?”).

Odnoszenmie struktury poznawczej (no-
$nik — ,,zmiana”’) elementu Zzrédtowego do ele-
mentu metaforyzowanego (temat — ,,piana’’)?®
zachodzi tutaj dynamicznie. lluzja fizycznosci
powstaje w zwiazku z pojawieniem sie nagro-
madzenia epitetow, dokfadnie oznaczajacych
wiasciwosci materialne przedmiotéw, odnosza-
cych sie do tworzywa, masy, ksztattow. Zmeta-
foryzowana relacja: MHe geno — usmena |...]
A 6perHaa neHa mopckaa®® okresla episteme
M. Cwietajewej jako gteboko antropocentrycz-
ne. Temat wfaczony w nowa hierarchie poje¢,
narzucona przez ontologie nosnika, tworzy ro-
dzaj metafory wzrokowej, ktora nadaje katego-
rii pojeciowej ,,piana’” nowe wartosci. Proces
kategoryzacji zmierza tutaj do wyakcentowania
takich atrybutéw, jak: ulotno$¢, dynamika, nie
dajace sie ujarzmic¢ piekno, a nade wszystko:
szczesliwos¢,  przyjemno$¢, panowanie nad
swiatem®?. Jednoczesnie jest to dyskurs ze zna-
czeniem piany, z ktérej u brzegéw Cypru wy-
szta Afrodyta (piekno pasywne).

Zrédtem zmiany, ktéra poszerza zakres
znaczeniowy pojecia ,,piana”, jest, jak podkres-
litem, ,,energia”, zrodzona z ,,oporu”’. Nasuwa
to kolejne skojarzenie z twierdzeniem kosmo-
loga: ,.[...] catkowita masa i catkowita energia
zamknietego ukfadu, rozwazane oddzielnie, nie
zmieniajq sie. Jesli na przykfad pedzacy samochéd
uderza w mur, jego energia nie znika, lecz prze-
ksztafca sie w fale dzwiekowe, energie kinetyczna
rozpryskujacych sie kawatkow cegiet, energie ciepl-
na i tak dalej”"3P. W tym sensie znaczenie pojecia
,piana” u M. Cwietajewej zyskuje atrybut ,,sta-
fosci”, ,trwania”’, dopdki istnieje Wszechswiat.

Struktura takiego schematu wyobraze-
niowego wyptywa miedzy innymi z prostych
czynnosci fizycznych, z wygladu i zachowania

) Kognitywne podstawy jezyka i jezykoznawstwa (2001). red. E. Tabakowska, Krakéw: Towarzystwo Autoréw i Wydawcow

Naukowych UNIVERSITAS, s. 15-25.

9 Por. Praktyczny stownik wspéfczesnej polszczyzny (2000) pod red. M. Zgotkowej, t. 28, Poznan: Wyd. KURPISZ, s. 234.
27 Inspirujace teksty zamieszczono w tomie: Obrazowanie wizualne a literatura i filozofia (1999) pod red. M. Kapustki i A.

Pochodaja, Wroctaw.

2% 0O tym szerzej: Z. Chlewinski (1999), Umysf. Dynamiczna organizacja poje¢, Warszawa, s. 276-285. Z. Necka, Struktura
operagji indywidualnych, w: ,,Psychologia i poznanie”, op. cit., s. 179-196. W. Baluch, op. cit.
29 Zwro¢my uwage na kontrastywne zestawienie: A — GpeHHas neHa MOpPCKasd ... B nonére/CBoém — HenpectaHHO

pasbura!

3 G. Lakoff, M. Johnson (1998), Metafory w naszym zyciu, przet. T. Krzeszowski, Warszawa: PIW, s. 36-37.
3 Michio Kaku (1996), Hiperprzestrzen, przef. E.L. Lokas i B. Bieniok, Warszawa: Proszynski i S-ka, s. 123



M. Cwietajewej*?: Mato jadla, zameczata sie
chodzeniem. Nie pozwalata sobie garbic¢ sie®.
Napiety, ostro zarysowany profil. Profil cyzelowa-
ny, wyrazny, harmonijny3¥ Daje to podstawe
do stwierdzenia, ze reprezentacja (wfasciwie
re-prezentacja) jest u M. Cwietajewej ciagta
interpretacjg sygnatéw receptorycznych®?. Po-
etka ciagle konstruuje na nowo swiat ,,wewne-
trzny”, a z zatozenia ,.konstrukcjonistyczng™ fi-
guratywnos$¢ myslenia implikuje spéjny i zwarty
charakter systemu metaforycznego3®.

Cwietajewa wzlatywafa nagle, nie zwracajac
na rozméwce najmniejszej uwagi, z tak odrzutowa
szybkoscig i na tak kosmiczng wysokos¢, ze nawet
stuchanie jej byfo niemozliwe. Wszystkich miesz-
karicéw dolin widziata jako alpinistéw?.

Jak twierdzi J. J. Gibson, ,.[...] doznawa-
nie wspotwystepuje z poruszaniem sie. W sys-
temie percepcyjnym czfowieka czesciami s3 za-
réwno narzady sensoryczne jak i motoryczne. [...]
znaczacym jest uprzytamnianie réwnoczesnosci
elementéw zmiany i trwatosci w procesie prze-
ksztatcania sposobu widzenia (doznawania). Pod-
miot zachowania i otoczenie zachowania sg zréd-
fowymi czesciami zdarzenia biosferycznego, ktére
sg pierwotnie réznicowane i rownoczesnie uprzy-
tamniane. Ich réznicowanie-uprzytamnianie za-
chodzi w jednostkach wymiaru: zmiennosc-sta-
fos¢; eksploracja-selekcja; znaczenie-wspéfodpo-
wiednios¢’”3®), Jest to zgodne z podstawowa tezg
gramatyki kognitywnej, ze charakterystyka kon-
kretnych pojec¢ nie jest mozliwa bez odwotania
sie do innych pojec.

Metaforyczna kategoryzacja ,.Swiata”
u M. Cwietajewej nie jest zjawiskiem czysto
jezykowym — jest istotnym i przede wszystkim
powszechnie uzytecznym narzedziem poznaw-
czym. Poetka ,,uczy sie”" kategorii wedtug ,,pa-
rametréw’’ okreslajacych warunki i strukture

percepcji ,.zdarzenia biosferycznego”, tj. sen-
sorycznie i motorycznie w sposéb skuteczny
i prosty — zgodnie ze swoim przeswiadczeniem:
B6g mnie obdarzyt najbardziej demokratyczng ze
wszystkich fizyk. Kocham wszystko co najprostsze®.
Poszukujac podobienstw miedzy kilkoma ,,pro-
dukcjami” (pojeciami: ,,woda-fala-piana”’) two-
rzy nowa ,produkcje” (wysoka piana), ktora
podlegajac dyskryminacji, charakteryzuje sie tym
co ludzkie, wspdlne, przyjemne (wesofa piana).
W ten sposéb kategorie pojeciowe wystepujace
w procesie generalizacji i dyskryminacji ujawniaja
podstawowe funkcje atrybutéw przez ekstrakcje
(czyli potaczenie najistotniejszych cech)*®. Ekstra-
kcje i zmiane zarazem implikuje ,,0p6r”. Jego
przetamywanie daje M. Cwietajewe] energie sen-
soryczna, umozliwiajaca ,.nowa” percepcje. Ow
,,0pOr’” rodzi sie takze z milczenia:

KT0 co3aaH M3 rMuHbl, KTO co34aH U3 NnoTv
Tem rpob 1 HaprpobHble NNUTI ...
— B kynenu mopckom kpetueHa [...] (s. 108)

., Poréwnanie” nie wypada tutaj na korzys¢ lub
niekorzys¢. W pauzach (nnuthl ...), (- B kynenw)
znajdujemy refleksje na popiotami, npeg
Koummn B npax rpaHut. Kategoryzacja Swiata,
jako narzedzie poznania metaforycznego przed-
stawionego w konstytuowaniu sie senséw wska-
zuje u M. Cwietajewej na wspétobecnosc jezyka
i obrazu. Poetka uwalnia problematyke mime-
tyczng (nasladowcza) od schematu lustrzanego
odbicia. Mechanizmem generujacym ,,wypo-
wiedZ" jest jej percepcja, wyobrazenie oraz
fizyczny wymiar doswiadczenia — mechanizmy
stabo ,,uchwytne”, oscylujace miedzy hukiem
fali uderzajacej o granit i cisza rozgrzanego
sfoncem strychu. Zwréémy wtasnie uwage na
kameralny sposéb zatrzymania czasu w wierszu
0 incipicie BbiCOKO MO& OKOHLE:

32 Takze z ,.psyche’”: Dwudziestoletnia gwiazda, dwudziestoletnia stawa [...]. Nie kochaja mnie. A przeciez za tyle rzeczy
powinni mnie kocha¢: za zielone oczy, za wiolonczele, za dzwony we mgle, za hardos¢, za tkliwos¢ [...]. Cyt. za A.

Bojarska, op. cit.
) Op. cit.
3 Op. cit.

36,

)
3) Por. K. Najder, Schematy poznawcze, [w:] Psychologia i poznanie, op. cit., s. 39.
) Koherencyjny charakter systemu metaforycznego wyréznia fakt, ze: a) Jedno i to samo pojecie przedstawia sie za pomoca

wielu metafor (CorHue oaHo, a waraet no Bcem ropodam. [...] Ha creHe yepaauHosi conHue OT OKHa 1erfio KpecTom);
b) Uzycie danej metafory aktywizuje inne metafory. O tym.: Coherence among Metaphors, w: G. Lakoff, M. Turner (1989),
,.More than Cool Resource A Field Guide to Poetic Metaphor’, The University of Chicago. Cyt. za W. Baluch, op. cit.

3 A. Bojarska, op. cit.

3 7. Uchnast, op. cit., s. 133.

39 A. Bojarska, op. cit.

40 7. Chlewinski, Ksztattowanie sie..., op. cit., s. 161-175.



Bbicoko MO& OkOHLE!

He pocTaHelwb nepcTeHbKoM!
Ha creHe uepaauHoOmn conHue
OT OKHa nermno KpecrTom.

TOHKMI KPecT OKOHHOM pambl.
Mup. — Ha BeuHbl BpemeHa.
M mepeluntca MHe: B camoM
Hebe A norpebeHa! (s. 100)

Jak wida¢, zjawisko odbicia u M. Cwietajewej to
nie tylko fizyczny problem refrakcji promieni
Swietlnych. taczy sie ono Scisle ze zjawiskiem
rozumienia®". Chodzi wiec nie tylko o identyfi-
kowanie odzwierciedlanej rzeczy, lecz przede
wszystkim o odrdznienie rzeczy samej od jej
odbicia, realnej rzeczy od jej nierzeczywistego
pozoru*?. Odbita ,.rzecz” w tym wierszu tworzy
krzyz — $cislej — cien ramy okiennej w formie
krzyza. Paradoksalne jest to, ze M. Cwietajewa
nie uzywa pojecia ,,cien”’, ktéry ,,rzeczywiscie”
tworzy ksztatt krzyza na rozgrzanej stoncem Scia-
nie strychu. Krzyz bowiem tworzy okno-stonce
(Beicoko mMoé okoHLe)*). Rozpatrzmy zjawisko
,,odbicia” i przenikania sie poje¢, wykorzystujac
ponownie model sieciowy R. Langackera.

C - krzyz

B - rama okienna

A - okno, stonce

Jezeli zatozymy, ze strukture poznawcza
elementu zrodtowego tworzy tutaj krzyz, a ele-
mentem metaforyzowanym jest rama okienna,
to trzeba przyznac, ze proces tworzenia metafo-
ry zachodzi tutaj w innym ukfadzie wertykal-
nym (goéra-dot) anizeli w wierszu Kto cosaaH
n3 KamHA ... (dot-goéra) oraz przy uzyciu innego
rodzaju ,,oporu” (rama okienna; rozgrzana
sfoncem 3ciana strychu). Ten rodzaj ,,oporu”,
powstajacy bez efektéw fonologocentrycznych
— w kontemplacji — odbiega od interpretacji
struktur solarnych, kiedy to ,,[...] bohater jak
stoAce walczy przeciwko ciemnosciom, a storice
zostaje uznane za rozum Swiata”*?. W przypad-
ku wiersza M. Cwietajewej okno - stonce to

krzyz, a krzyz to $wiat. Pojecia te ,,unaoczniaja
sie” dzieki ramie okiennej (cze$¢) — dzieki te-
mu, ze istnieje ona w dziataniu i doswiadczeniu
poetki oraz posiada te wtasciwosci, ktére im
.[...] nadaje w swych czynnosciach i dozna-
niach”*). Wyznacza to bogata strukture zalez-
nosci miedzy poszczegélnymi elementami kon-
ceptualizacji — jest koherencyjne.

Ciag poje¢ w wierszu nawiazuje do usta-
len, jakie wynikaja z konceptualizacji Peirce’ows-
kiej triady znakowej. Wyobrazenie dotyczy zardw-
no image (rama okienna), relagji (stonce, okno,
odbicie ramy okiennej na $cianie) oraz reprezen-
tagji (krzyz-Swiat) — metaforycznie interpretowane-
go MOJEGO okna. Relacyjnie ujeta ,,podstawa”
(oswietlona rama okienna) tworzy nowa katego-
rie ,,okna’’, ktére nie jest ,,oknem na Swiat”,
lecz ,,oknem ze $wiata do wewnatrz”, wskazuje
na interakcje miedzy centrum a peryferig*®.

Holistyczna kategoryzacja swiata przedsta-
wionego w sposéb naturalny faczy sie z wizual-
nymi wiasciwosciami jezyka poetyckiego M. Cwie-
tajewej. Malarskie, fazowe przedstawianie ,,dzia-
fania” promieni stonecznych, ukazywanie zatrzy-
manej w kadrze nasfonecznionej Sciany strychu
wywotuje u odbiorcy przedstawienie ogladowe
rzeczy i zjawisk, ktore przez swoja ,,materialnos¢”
oddziatujg silnie na zmyst wzroku i jednoczesnie
implikuja rodzaj myslenia kontemplatywnego.

Istotng kwestia pozostaje postugiwanie
sie przez M. Cwietajewa barwa. Poetka ,,uzy-
wa" barw bazowych - i to tylko dwéch pierw-
szych (bieli i czerni), przy czym zdecydowanie
przewaza biel, ktéra w zasadzie jest przezroczy-
Scie biata. Elementem warunkujacym wywoty-
wanie barw peryferyjnych przez czytelnika jest

ji"" barw,
ktérych M. Cwietajewa nie nazywa wprost (B
nonéte HerpecTaHHO pa3buTta — np. biel i bte-
kit), odnosi sie do kategorii bazowej, ktéra
stanowi punkt wyjscia do konceptualizacji. Od-
powiada to stwierdzeniu, ze: ,,Sposéb, w jaki
jednostka faczy w swoim umysle wyobrazenie
realnych przedmiotéw i sytuacji, nie zalezy od
struktury semantycznej uzywanego jezyka ™",

40|, Lorenc (2001), Swiadomosc i obraz. Studia z filozofii przedstawienia, Warszawa: Wyd. Naukowe ,,Scholar”, s. 35.

42 QOp. cit., s. 36.

49 Warto zwrdci¢ uwage na nacechowanie emocjonalne sfowa okoHue: ,,0kno’ jest percypowane przez M. Cwietajewq

jako co$ bliskiego i drogiego.
“) M. Eliade, op. cit., s. 57.
4 Por. uwagi F. Znanieckiego, op. cit.

) por. J. Komendzinski (1996), Znak i jego ciagtos¢. Semiotyka Peirce, a — miedzy percepcja i recepcjg, Torun, Wyd.

Uniersytetu Torunskiego, s. 62-64.
47 Por. J.R. Taylor, op. cit., s. 27.
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Lektura wierszy sugeruje, iz jezyk ,,wi-
dzenia” M. Cwietajewej narusza uniwersalny
rytm jasnosci dnia i ciemnosci nocy — zdecydo-
wanie bowiem dominuje u niej stonce.
ConHue Beuepa — nobpee

ConHua B nonaeHs —

OTpeLléHHee 1 KpoTue
ConHue K Houu [...] (116)

Zastosowanie oksymoronu ,,rozmywa’’
tutaj kategorie: ,,dzien, noc, jasnos¢, ciemnos¢”
i prowadzi do uzyskiwania nowych znaczen,
jakze odmiennych od tych, jakie nadaje ,,jasno-
$ci”" i ,,ciemnosci” Don Kichote — niepoprawny
,,determinista’*®).

W jezyku M. Cwietajewej znajdujemy
gtéwne, wizualnie wyraziste aspekty ludzkiego
srodowiska naturalnego: niebo, stofice, morze,
ziemie*?). ,,Wrazenia kolorystyczne, jak wiado-
mo, powstaja w mozgu, nie zas w Swiecie zewne-
trznym, a ich charakter jest niewatpliwie uksztaf-
towany przez ludzkg biologie”>®. W tworczosci
autorki Nocy florenckich ,,zakotwiczenie’ tego,
co wizualne, dokonuje sie przez pojecia. One sg
kluczem do odczytania nazw barw jako artefak-
tow kulturowych i odniesienia ich do uniwer-
saliow: WIDZIEC, CZAS, MIEJSCE, TAK JAK.

M. Cwietajewa uzywa w swych wierszach
stéw wskazujacych, ktére stanowia odbicie ego-
centrycznego i antropocentrycznego sposobu pa-
trzenia na Swiat (MO& OKOHLIE; MEPELUUTCA MHE;
B camoMm Hebe A riorpebeHa; A CepebproCk).
.Ja"" stanowi integralny punkt odniesienia dla
wyrazen deiktycznych i dla deiktycznej orientacji
przedmiotow w przestrzeni. Eksponuje to kon-
wencjonalny sposéb uzycia srodkéw przekazu,
ktorych znaczenie tworzy ,,energetycznos¢” (Cor-
Hue mMoé) — ujeta tez w planie dyskursywnym:
ConHue mMoé. A ero HUKomy He oTaam.

ConHue moé. A 1e6A HUKOMY He oTaam |...]
(podkreslenie — W.G.)

Podsumowujac, podkresimy, Ze jakakol-
wiek proba oddzielenia znaczenia od ,,encyk-
lopedycznych” danych odnoszacych sie do po-
zajezykowych desygnatow jest catkowicie arbit-
ralna®”. Dane ,.encyklopedyczne” stworzyty,
wedtug mnie, podstawe do ustalenia, ze meta-
foryczna kategoryzacja Swiata przedstawionego
u M. Cwietajewej znamionuje otwarcie sie na

trzy sposoby interakcji ze Swiatem zewnetrz-
nym: przez percepcje, dziatanie i méwienie. Te
sposoby interakcji zostajg  zinternalizowane
w formie wyobrazen wzrokowych w zaleznosci
od modalnosci sensorycznej, ogélnych czynno-
$ci motorycznych (czynnosci ciata — postawa
wertykalna) i mowy wewnetrznej.

Uchwycenie owych zaleznosci w elemen-
tarnej strukturze sieci R. Langackera oraz z punk-
tu widzenia definicji poznawczych teorii uczenia
sie (Z. Chlewinski) pozwala sadzi¢, ze jest to
kategoryzacja wysoce polisemiczna. Sensy wyra-
z6w stanowig u M. Cwietajewej wezty zfozonej
i rozlegtej sieci i wynikajg z szeregu kontekstéw
(zdarzenia zyciowego, zdarzenia biosferycznego,
rodzaju myslenia kontemplatywnego). Uderza
przede wszystkim porzucenie taksonomii na
rzecz ,,rozmycia’” antropocentrycznego kategorii
i pojec¢ — gfeboko humanistycznego postrzegania
Swiata. Trudno, ze wzgledu na waskie ramy tego
tekstu, sytuowac poezje M. Cwietajewej na tle
szerszego spektrum zjawisk kultury. Na pewno
sposobem istnienia w niej ,,tego samego’* kul-
tury jest stata obecnos¢ INNEGO (pewne kwestie
sugeruje w przypisach).

W twérczoéci M. Cwietajewej mamy do
czynienia z gra mowy i milczenia (ToHkmi
KPECT OKOHHO¥ pambl. Mup. — ) Ekspansji po-
je¢ sygnujacych tendencje fonologocentryczne
stawia ,,opdr” kategoria widzialnego. Nalezy
zatem wyjs¢ ku refleksji, ktéra jezyk ujmuje
réwniez jako figure-forme — upostaciowanie te-
go, co milczy w jezyku. Istotng funkcje u M.
Cwietajewej pefni takze pojecie figury-obrazu.
Punktem zbieznym miedzy dyskursem i obra-
zem nie jest w tym przypadku mozliwos¢ od-
czytania jednego i drugiego w jezyku znaczen,
ale ,,opor’”, jaki stawiaja one takiemu odczyta-
niu*?, Chodzi o to, aby respektowac nie tylko
przestrzen znaczenia jezyka i obrazu, lecz row-
niez przestrzen ich oznaczania — ich ekspresje.

Stwarzanie ,,oporu’’ i przefamywanie go
przez M. Cwietajewg $wiadczy, ze nie chodzi jej
o syntetyzowanie danych i ,,podporzadkowy-
wanie”" ich kategoriom. Poetka kfadzie nacisk
na ,,doswiadczanie uczucia przyjemnosci” (Ja
3apascTByeT neHa — BecénaAa rneHa). Tym
zas, co wywotuje ,,przyjemnos¢’’ nie jest przed-
miot jako taki, lecz jego forma. (maj 2002)

) Don Kichot. CmoTpu, CorHLe BHU3aHO HamMonoBuUHY, 3eMITA NMOAHUMAETCA BCE BbilLe U NOXWUpaeT ero. Ha nneHHoro
HagBuraetcA 3emna! OHa nonrotut meHA, CaHuo. M. Buthakow (1987), Meeckl, Moskwa, s. 485.

49 A. Wierzbicka, op. cit., s. 446.
9 Op. cit., s. 447. D J.R. Taylor, op. cit., s. 235.

52 |, Lorenc, op. cit., s. 180.



Wioletta Piegzik"
Wroctaw

Na poczatku byt PREVERT... od analizy tekstu
literackiego do kreatywnego pisania

Francuzi wybrali Prévert'a ,,poetg wieku”
(poéte du siécle), za$ UNESCO zaklasyfikowato
Dzieci raju do spuscizny rodzaju ludzkiego. Jego
wiersze, teksty piosenek, scenariusze filmowe
obiegty caty Swiat. W szkotach francuskich naucza
sie wierszy poety ze wzgledu na prostote, nowo-
czesny styl, humor zrodzony z buntu o charak-
terze spofecznym. Nam poeta jest bliski, gdyz
jego poezja to zrodfo zywego, urozmaiconego
i przede wszystkim nieskomplikowanego jezyka.
Lubimy pracowa¢ z wierszami Prévert'a, gdyz
stanowig one logiczne i sugestywne obrazy jezyka
mogace z powodzeniem zastepowac plansze dy-
daktyczne i tradycyjne ¢wiczenia gramatyczne.
Clebia mysli zawartej w prostocie formy sprzyja
procesowi zapamietywania oraz moze stanowic
istotny element w ksztaftowaniu kreatywnosci.

W niniejszym artykule chcietabym wska-
za¢ na Prévert’a i jego poezje jako na potencjal-
ne Zrédto inspiracji twoérczej dla uczacych sie
jezyka francuskiego oraz zaproponowac sposéb
na zachecenie i o$mielenie uczniéw do kreaty-
wnego pisania.

W bogatej twodrczosci poety pojawia sie
wiele utworéw, ktére moga stanowi¢ wartos-
ciowy materiat dydaktyczny wzbogacajacy lek-
cje jezyka obcego. Wybratam trzy sposrod licz-
nych wierszy poety.

A Poeme 1
Pour faire le portrait d’un oiseau

Peindre d’abord une cage
avec une porte ouverte

peindre ensuite

quelque chose de joli

quelque chose de simple

quelque chose de beau

quelque chose d'utile

pour 'oiseau

Placer ensuite la toile contre un arbre
dans un jardin

dans un bois

ou dans une forét

se cacher derriere I’arbre

sans rien dire

sans bougetr...

Parfois I’oiseau arrive vite

mais il peut aussi bien mettre de
longues années

la vitesse ou la lenteur de ['arrivée de
I'oiseau

n’ayant aucun rapport

avec la réussite du tableau

Quand I'oiseau arrive

s'il arrive

observer le plus profond silence
attendre que I’oiseau entre dans la cage
et quand il est entré fermer doucement
la porte avec le pinceau

puis

effacer un a un tous les barreaux

en ayant soin de ne toucher aucune
des plumes de I'oiseau

Faire ensuite le portrait de I’arbre
en choisissant la plus belle de ses branches
pour I'oiseau

1) Autorka jest nauczycielka jezyka francuskiego w VII Liccum Ogolnoksztatcacym we Wroctawiu.
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peindre aussi le vert feuillage et la
fraicheur du vent

la poussiére du soleil

et le bruit des bétes de I’herbe dans la
chaleur de I'été

et puis attendre que I’oiseau se décide
a chanter

Si I'oiseau ne chante pas

c’est mauvais signe

signe que le tableau est mauvais
mais s'il chante c’est bon signe

signe que vous pouvez signer

Alors vous arrachez tout doucement
une des plumes de ['oiseau

et vous écrivez votre nom dans un
coin du tableau.

A Poéme 2
Le message

La porte que quelqu’un a ouverte
La porte que quelqu’un a refermée
La chaise ot quelqu’un s’est assis

Le chat que quelqu’un a caressé
Le fruit que quelqu’un a mordu
La lettre que quelqu’un a lue

La chaise que quelqu’un a renversée
La porte que quelqu’un a ouverte
La route ou quelqu’un court encore

Le bois que quelqu’un traverse
La riviere ou quelqu’un se jette
L’hopital ot quelqu’un est mort.

A Poéme 3
Si j’avais une soeur...

Si j'avais une sceur

Je t'aimerais mieux que ma sceur
Si j'avais tout I'or du monde

Je le jetterais a tes pieds

Si j'avais un harem

Tu serais ma favorite.

PROPONOWANE ZABIEGI
DYDAKTYCZNE PRZY ANALIZIE TEKSTU
POETYCKIEGO

Ponizej przedstawiam kilka technik przy-
datnych do analizy tekstu.

» Ekspresywna recytacja wiersza (przez nauczy-
ciela lub lektora) poprzedzona cichg lekturg
uczniow.

» Zrozumienie globalne utworu:

A Poeme 1 - Texte instructif pour faire le
portrait d'un oiseau. Une juxtaposition de dif-
férentes actions: peindre une cage, placer la
toile, observer, attendre, effacer les barreaux,...

A Poeme 2 — Un personnage rentre chez lui et
s'installe tranquillement puis aprés la lecture
d’une lettre court se noyer dans la riviere (deux
temps de I'histoire — temps du passé et celui du
présent).

A Poéme 3 - Un sujet lyrique fait un réve.

» Analiza formalna:

A Poeme 1 — Accumulation des verbes a la
forme de I'infinitif propre au texte instructif (-
image qui bouge). Phrase conditionnelle:
Si+ présent +présent.

A Poéme 2 - Faire identifier la structure syn-
taxique: nom déterminé par I'article défini+re-
lative introduite par ,,qui”’ ou ,,o0".

A Poéme 3 - Phrase conditionnelle: Si+impar-
fait+conditionnel présent.

» Ponctuation:
A Poeme 1 - Point final a la fin du dernier vers.

A Poeme 2 - Il n'y a qu’un point final qui
marque la mort du héros.

A Poéme 3 - Point final a la fin du poeme.

» Rozréznienie na temat i remat?:

Ta cze$¢ analizy polega na objasnieniu
uczniom dokonanego w utworze rozréznienia
na temat i remat (dokonatam takiego rozréz-
nienia tylko w wierszu Pour faire le portrait d’un
oiseau), a nastepnie na wykorzystaniu tego
podziatu do kreatywnego pisania. Proponuije,
aby wskaza¢ uczniom zasadno$¢ rozréznienia
théme/rheme istotnego z punktu widzenia dal-
szej pracy z utworem.

Temat (theme) to czton wyjsciowy, ele-
ment wypowiedzi, ktéry w danej sytuacji jest
znany, dany przez kontekst lub stanowi rzeczy-
wistos¢, o ktdrej autor sadzi, ze jest znana czytel-
nikowi. W naszych ¢wiczeniach traktujemy go

2 Terminy temat i remat (fr. théme, rhéme) od dawna zajmuja wazne miejsce w logice i filozofii jezyka; zostaty rozwiniete

przez jezykoznawcéw z Kofa Praskiego.



jako ,,szkielet”” do budowy uczniowskich wer-
setow, czyli ustalony i niezmienny porzadek.

Przez remat (rhéme) natomiast rozumie-
my stwierdzenia dotyczace $wiata przedstawio-
nego, nowy porzadek do ustanowienia. Temat
stanowi zatem pewnego rodzaju baze, okresla
rzeczywistos¢ pozwalajaca autorowi tworzyc¢
Swiat rzeczywistosci literackiej. Dokonujac po-
wyzszego podziatu dostarczamy uczniom pre-
tekstu do wyrazenia nowej mysli (rheme) opar-
tej na danym wczesniej cztonie (theme).

Pracujac nad utworem Pour faire le port-
rait d’un oiseau mozna zaproponowac uczacym
sie opis innych podmiotéw ozywionych lub
nieozywionych oraz poje¢ abstrakcyjnych. Na
przykfad :

Pour faire le portrait du bonheur

Peindre d’abord le ciel

Avec des astres surréelles

peindre ensuite

quelque chose d’argenté

quelque chose de doré

quelque chose de cordial

quelque chose de vital

pour le bonheur

Placer ensuite la toile contre un océan

Dans un palais

Dans un chateau

ou dans un coeur

se cacher derriére I'horizon de I'océan

sans rien penser

sans parler...

Parfois le bonheur arrive vite

mais il peut aussi bien mettre de longues années
la grandeur ou ['intensité de I'arrivée du bonheur
n‘ayant aucun rapport

avec la réussite du tableau

Quand le bonheur arrive

s'il arrive

observer le plus profond silence

attendre que le bonheur entre dans le cceur

et quand il est entré accueillir chaleureusement
en I'offrant de la place puis

effacer un a un tous les mauvais souvenirs

en ayant soin de ne toucher le nouveau venu
Faire ensuite le portrait de la vie

en choisissant le plus beau de ses aspectes

pour le bonheur

peindre aussi le parfum de I'océan et la caresse
du vent
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la folie du soleil

et la vérocité fébrile des insectes dans I'herbe de
['été

et puis attendre que le bonheur se décide a bouger
Si le bonheur ne bouge pas

C’est mauvais signe

signe que le tableau est mauvais

mais s'il bouge c’est bon signe

signe que vous étes heureux

Alors vous chantez tout doucement

une des chansons du bonheur

et vous offrez votre sentiment a un malheureux
suivant.

Przy pracy nad utworem Le message ¢wi-
czymy jak przekaza¢ wiadomos¢ w wierszowa-
nej formie.

Le message

Le temps que quelqu’un a retrouvé
Le temps que quelqu’un a perdu
La riviere ou quelqu’un est entré

L’espace que quelqu’un a gagné
Le fruit que quelqu’un a observé
La verité que quelqu’un a découverte

La symphonie que quelqu’un a composée
Le cceur que quelqu’un a blessé
La coter ot quelqu’un n’est pas entré

Les nuages que quelqu’un admire
Les nuages ol quelqu’un est
Le monde ot quelqu’un est né.

Analizujac Si j'avais une sceur... pozwala-
my na upust uczniowskich marzen.

Si j’avais...

Si j'avais des ailes

Je m’envolerais vers le ciel bleu
Si je savais voler

Je t'apporterais une étoile d’or
Si je voyais ton sourire
J'oublierais ma peine.

Proponowane zabiegi jezykowe i dydak-
tyczne stuza otwarciu na poezje i sprzyjaja pier-
wszym prébom poetyckim w jezyku obcym.
Jezyk poezji prevertowskiej jest stosunkowo
prosty, bardzo wspdtczesny i zblizony do po-
prawnej mowy potocznej. Ktopoty zwiazane ze
sfownictwem potrzebnym do zrozumienia wier-
szy, jak réwniez do ich ,,nasladowania’ nie
powinny wystapi¢. Uczniowie zaznajomieni



z utworem (utworami) z ochotg i pasja przy-
stepuja do redagowania wifasnych wierszy.
Théme pomocny w poczatkowej fazie pisania
stuzy jedynie o$mieleniu i ,,zasmakowaniu”
w tworzeniu — wraz z nabywanym doswiad-
czeniem staje sie zbyteczny. Uktadanie wierszy
inspirowanych Prévert'em stanowi réwniez cen-
ne ¢wiczenie usprawniajace tworzenie réznych
struktur zdaniowych (liczne wiersze sa zbudo-
wane w oparciu o regularng repetycje wybranej
struktury). Dzieki takim zabiegom, w sposéb
nieswiadomy dla ucznia, ¢wiczymy gramatyke,
ktéra nie jest przekazywana jako cel sam w so-
bie lecz jako srodek stuzacy wyrazaniu funkgji
jezykowych i estetycznych.

Alicja Witwicka"
Wroctaw

Ponadto bez poznania chocby niekto-
rych tworcow literatury i kultury kraju, ktérego
jezyka nauczamy, nie mozna moéwi¢ o ksztat-
towaniu rzetelnej kompetencji jezykowej. War-
to zapoznac ucznidw z twoérczoscia francuskiego
poety, warto tez przeprowadzic¢ kilka zajec z je-
zyka jego poezji. Sprobujmy zatem uczy¢ (sie)
Prévert’em.
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Pisanie kreatywne

Celem nauczania jezyka obcego jest
osiaggniecie przez ucznia kompetencji komuni-
kacyjnej, tj. umiejetnosci ustnej i pisemnej ko-
munikacji jezykowej z uzytkownikiem naucza-
nego jezyka. Celowi temu ma stuzy¢ rozwinie-
cie sprawnosci receptywnych: rozumienia ze
stuchu i czytania oraz produktywnych: méwie-
nia i pisania. Pisanie w jezyku obcym powinno
by¢ nie tylko ¢wiczeniem jezyka z punktu wi-
dzenia jego poprawnosci, tzn. odpowiedniego
zastosowania leksyki, struktur gramatycznych,
czy regut ortograficznych, lecz sta¢ sie réwno-
cze$nie srodkiem wyrazania wiasnych mysli,
przezy¢, uczuc i skojarzen. Stuzy temu rozwija-
nie u uczniow umiejetnosci kreatywnego pisa-
nia. Jesli uczen posigdzie umiejetnos¢ kreatyw-
nego posfugiwania sie jezykiem - zaréwno
w mowie, jak i w pismie — to nie tylko zostanie
osiagniety cel nauczania, ale proces nauczania
przyczyni sie do rozwoju osobowosci ucznia.

Co to jest kreatywnos¢? Pochodzenia te-
go sfowa nalezy szuka¢ w jezyku facinskim.
Creator znaczy — tworca, creatura — tworzenie,
twér, utwdr, dzieto, a creare — tworzy¢, dokony-

wa¢, stwarzaé, ptodzi¢. Dzisiaj pod pojeciem
kreatywnos$¢ rozumiemy zdolnos¢ do tworzenia
czego$ nowego. Wedtug Sfownika Wspdtczesne-
go Jezyka Polskiego (1996:426) kreatywny to
,.majacy zdolnos¢ tworzenia czegos nowego, ory-
ginalnego, dynamiczny i pomysfowy; dajacy taka
zdolnos¢; dajacy w efekcie cos nowego, oryginal-
nego; tworczy”. David Fontana (1998:148)%
podaje, ze kreatywnos¢ jest ,,zdolnoscig tworze-
nia zréznicowanych i odkrywczych metod roz-
wigzywania probleméw i organizacji materiatu”,
wskazujac przy tym, ze kreatywnoscia mozna
wykazac sie zarowno w domu, jak i pracy artys-
tycznej, w wychowywaniu dzieci, jak i podczas
pisania symfonii. Kazdy przejaw samorozwoju,
poszukiwania, odkrywania, kojarzenia, zmie-
niania, przeksztafcania, robienia czego$ w inny
sposéb to dziatania kreatywne.

Kreatywnos$¢ powinna by¢ celem wycho-
wawczym, co podkresla w literaturze wielu psy-
chologéw i dydaktykéw. Nauczyciele nie tylko
jezykéw obcych, lecz wszystkich przedmiotow,
powinni troszczy¢ sie o pobudzanie uczniéw do
kreatywnego dziatania. Wielu uczniéw, niekon-

) Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w XVII Liceum Ogdlnoksztatcacym we Wroctawiu.
2 David Fontana (1998), Psychologia dla nauczycieli, Poznan: Zysk i S-ka, s.148.
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trolowanych z réznych przyczyn przez rodzi-
cow, spedza dtugie godziny przed telewizorem
lub grajac w gry komputerowe. Bierne korzy-
stanie z mass mediéw nie sprzyja rozwojowi
wyobrazni i przyczynia sie do zubozenia ducho-
wego dzieci i mtodziezy.

Nowoczesne badania mézgu dowiodty,
jak istotne w procesie nauczania jest wykorzy-
stanie obu jego poftkul, lewej i prawej. Lewa
potkula mysli przede wszystkim w sposéb logi-
czny, zorganizowany, planowy, analizuje i de-
dukuje. Lubi porzadek. Przechowuje informacje
jak komputer. Rejestruje szczegoty, przetwarza
je kolejno i porzadkuje. W nauce jezyka od-
powiedzialna jest np. za stownictwo i gra-
matyke, stowa taczy w zdania zgodnie z re-
gutami gramatycznymi. Prawa poétkule mézgu
charakteryzuje natomiast myslenie spontanicz-
ne, intuicyjne, uczuciowe, kreatywne. Lubi
przypadek, zaskoczenie, wszystko co nowe
i nieuporzadkowane, lubi improwizowac i fan-
tazjowal. Rejestruje cafosciowo, mysli obra-
zowo, lubi kojarzy¢. Stowa taczy z obrazami,
dzwiekami, rytmem, uczuciami, wspomnie-
niami.

Przy uczeniu sie jezykdw obcych obie
potkule moézgu spetniaja wazng role. Powinny
by¢ zaangazowane w réwnym stopniu i uzupet-
nia¢ sie po to, aby myslenie uczniéw byto
zywe, wielostronne i oryginalne. Jesli w proce-
sie nauczania i uczenia sie prawa pétkula méz-
gu zostanie zaniedbana, nie bedzie sie jej stwa-
rza¢ mozliwosci pracy (treningu) i spos6b mys-
lenia bedzie stale ,,jednostronny™, sity drzemia-
ce w prawej potkuli mézgu beda ttumione, co
znajdzie ujscie w najbardziej nieoczekiwanych
momentach na lekgji. Jedli uczniowie bowiem
nie beda mieli mozliwosci fantazjowania, koja-
rzenia i zachowan spontanicznych, znajdzie to
odzwierciedlenie w ich niespokojnym zachowa-
niu: rozmowach podczas lekcji (nie na temat),
malowaniu na fawkach, pisaniu liscikdw i matej
wydajnosci pracy. Ich potencjat zostanie przy
tym niewykorzystany. Kreatywne pisanie moz-
na nazwac treningiem mozgu, ktéry po zakon-
czonym juz procesie pisania wywiera w dal-
szym ciagu wptyw na myslenie, odczuwanie
i dziafanie. Dlatego jest takie wazne.

Uczniowie czesto podchodza do zadan
pisemnych z niechecia i strachem przed moz-
liwoscia popetnienia btedéw. Przenosza do-
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Swiadczenia nabyte wczesniej w procesie ucze-
nia sie jezyka ojczystego na jezyk obcy. Uczucie
niepewnosci pogfebia dodatkowo $wiadomosé
ucznia, ze nie posiada on przeciez takich moz-
liwosci wypowiedzenia sie w jezyku obcym jak
w ojczystym i zadania pisemne wydaja mu sie
zwykle z zatoZenia trudne. Dlatego nauczyciel
musi dawa¢ uczniom nowe, ciekawe impulsy,
aby pobudzi¢ ich do kreatywnego pisania.
Dzieki temu beda mogli odkry¢, Zze pisanie
w jezyku obcym daje im nowa mozliwos¢ wyra-
zenia wtasnego ,,ja"".

Kreatywne pisanie stuzy lepszemu zro-
zumieniu samego siebie i zachowaniu tozsamo-
$ci. W centralnym punkcie znajduje sie podmiot
— autor, piszace ,,Ja”, ktére redaguje spostrze-
Zenia o samym sobie, o Swiecie i o innych.
Kreatywne pisanie zmierza do pisania autobio-
graficznego i fikcyjnego. Proces pisania jest zbli-
zony do procesu literackiego. Uczniowie po-
winni postugiwac sie przy pisaniu réznymi for-
mami literackich tekstéw i Srodkami poetycko-
zmystowymi, takimi jak dzwiek, rytm, czy ob-
raz; nie dlatego, ze maja zostac literatami, ale
poniewaz ufatwia to pisanie. W kreatywnym
pisaniu najwazniejszy jest piszacy podmiot i to,
co ma on do powiedzenia. Forma wypowiedzi
cho¢ wazna, jest podporzadkowana temu aspek-
towi. Najwazniejsze, zeby efektem kreatywne-
go pisania byty osobiste teksty powstate w wy-
niku swobodnych skojarzen, wtasnych odczu¢
i pomystéw. Sa to zwykle poczatkowo teksty
proste pod wzgledem formy i jezyka, ale od-
zwierciedlajg sposob spostrzegania samego sie-
bie i doswiadczania $wiata; sg osobiste.

Przy kreatywnym pisaniu wazne sa wa-
runki, w jakich odbywa sie ten proces. W klasie
powinien panowac taki klimat, aby kazdy uczen
czut sie bezpiecznie. Musi on wiedzie¢, Ze jest
akceptowany i ze jego teksty nie spotkaja sie
z zawstydzajaca krytyka. Atmosfera musi sprzy-
ja¢ znikaniu zahamowan. Uczen nie powinien
odczuwac przymusu, lecz che¢ wyrazenia przez
pisanie swoich mysli i uczu¢. Wazne jest row-
niez, aby nauczyciel nie byt tylko obserwato-
rem, lecz aby razem z uczniami podejmowat
préby pisania, stajac sie przez to ich partnerem.
Do sprzyjajacej pisaniu atmosfery przyczynia sie
dobrze zorganizowany warsztat pracy — miejsce
pracy: odpowiednie ustawienie fawek, np. do
pracy w grupach, tablice do przyczepiania réz-



nych materiatéw oraz gotowych tekstow, jak
tez kolorowe kartki, kartony, flamastry, stow-
niki i leksykony do dyspozycji uczniéw.

Duze znaczenie maja formy pracy: praca
samodzielna, w parach i w grupach, réwniez
prezentacja gotowych tekstéw, ktéra odbywa
sie przed cafa klasa. Przy pracy samodzielnej
uczniowie wyrazaja subiektywne doswiadcze-
nia, potrzeby, zyczenia, marzenia, obawy. Pod-
czas pisania samodzielnego tekstu z innej per-
spektywy uczniowie moga wczu¢ sie w inna
osobe, lepiej pozna¢ samego siebie i innych.
Przy pisaniu w parach, a przede wszystkim
w grupach, musza kierowac swoja uwage row-
niez na innych cztonkéw grupy. Musza starac
sie wspdlnie pokonywac trudnosci, pomagac
sobie i czasem wzajemnie skrytykowac. Przy
prezentacji widza, jak inni postrzegaja ich wtas-
ne teksty.

Wedtug niemieckich dydaktykdw kreaty-
wne pisanie w jezyku obcym najlepiej jest
wprowadza¢ w trzecim roku nauczania tego
jezyka. Ja jednak sadze, ze w szkole Sredniej
mozna rozpoczaé kreatywne pisanie juz w kla-
sie pierwszej, jesli uczniowie mieli ten jezyk
w szkole podstawowej lub w gimnazjum. Oczy-
wiscie pierwsze zadania nie moga by¢ zbyt
trudne, dobrze natomiast jesli zawierajg ele-
menty zabawy. Moga to by¢:

» zabawy stowne,

» krotkie historyjki pisane w oparciu o skoja-
rzone z literami swojego imienia wyrazy (np.
rzeczowniki),

» mini story (teksty ztozone z krétkich zdan, skfa-
dajacych sie, np. tylko z podmiotu i orzeczenia),
» kreowanie niezwyktych poréwnan ( uzupetnia-
nie wiasnymi pomystami gotowych schematéw),
» zaskakujace historie pisane w grupie metoda
tancuszkowa, polegajaca na dopisywaniu dowol-
nego zdania do zdania poprzedniego autora,

» collage (kompozycje plastyczne wykonane
z ponaklejanych na karton zdje¢, ilustracji i wy-
cinkéw z gazet, czasopism, katalogow), np.
o sobie, rodzinie, przyjacielu, do ktérych
uczniowie uktadaja kroétkie teksty,

» uzupetnianie tresci dialogowych do przedsta-
wionych graficznie historyjek,

» proste w formie wiersze, np. ABC — Gedichte
(,,wiersze ABC" sktadajace sie ze stéw utworzo-
nych od kolejnych liter alfabetu), czy 17er — Ge-
dichte (Elfchen) — wiersze ztozone z 11 stow
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utozonych nastepujaco w kolejnych wersach:
1-2-3-4-1).

Zadania moga by¢ oczywiscie od poczat-
ku trudniejsze w klasach o wiekszych mozliwos-
ciach, np. w klasach z rozszerzonym progra-
mem nauczania jezyka.

Dobrym wprowadzeniem do kreatywne-
go pisania w jezyku obcym w klasach starszych
jest lektura tekstow napisanych przez mfodziez
pochodzacg z obszaru nauczanego jezyka. Dla
moich uczniéw sa nimi mfodzi Niemcy.

Gtéwne cele lekgji, ktorej punktem wyj-
Scia sg teksty mtodziezy niemieckiej, a efektem
majg by¢ teksty napisane przez naszych
uczniéw, to pobudzenie do refleksji, zapozna-
nie z formami (poetyckimi), ktére moga im
pomoc przy samodzielnym pisaniu, wzbudze-
nie checi podjecia proby pisania (mfody czto-
wiek majacy potrzebe zwierzen reaguje na im-
puls) oraz wzmocnienie motywacji do rozsze-
rzania swojej znajomosci jezyka obcego przez
poszukiwanie przez nich mozliwosci wyrazenia
swoich pomystow.

Teksty napisane przez mtodziez niemiec-
ka moga by¢ dla naszych uczniéw bardzo zaj-
mujaca i pouczajaca lektura. Dowiaduja sie oni,
co mysla i czuja ich réwiesnicy z obcego ob-
szaru jezykowego i kulturowego, poznaja, co
stanowi ich Swiat. W centrum tych tekstéw
dominuje temat ,,Ja”’. Mfodziez pisze przede
wszystkim o sobie. Jej teksty sa pefne emodji
i refleksji. Czestymi tematami sg mitos¢, stosunki
miedzy chfopcem a dziewczyna, tesknoty, ma-
rzenia, bolesne doznania, rozstanie z ukochang
osoba, rozczarowanie i smutek, takze srodowis-
ko spofeczne, rodzina, ubolewanie z powodu
braku prawdziwego dialogu z dorostymi oraz
samotno$¢ 0séb starszych. Rowniez przysztosc,
obawa przed katastrofa, zniszczeniem Zzycia na
ziemi przez zanieczyszczenie $rodowiska i przez
wojny — to tematy, ktére niepokoja mftodziez
i na ktore chetnie wypowiada sie ona w teks-
tach. Te kreatywne teksty mtodziezy niemieckiej
moga pobudza¢ uczniéw do refleksji, przemys-
led, do dyskutowania o sobie i o otaczajacym
Swiecie. Teksty te (szczegblnie wiersze), podob-
nie jak teksty literackie moga stuzy¢ jako mate-
riat do wtasnej produkdji jezykowe;.

Jedna z mozliwosci pracy z takim teks-
tem jest proba pisania na taki sam temat. Naj-
pierw trzeba wychwyci¢ z tekstu wszystkie ele-



menty tresci. Potem np. metoda clusteringu® ze-
bra¢ i wynotowac wszystkie mozliwe skojarzenia.
Powstafa sie¢ skojarzen jest potem duzg pomoca
podczas pisania. Metoda clusteringu spetnia réw-
niez funkcje pracy ze stownictwem. Inng moz-
liwoscig pracy z takim tekstem jest wychwycenie
charakterystycznych elementow strukturalnych,
po czym tekst nalezy uzupetni¢ wtasnymi mys-
lami. Inna metoda jest eksperymentowanie na
materiale oryginalnego tekstu (moze to by¢ tekst
literacki). Przy tego rodzaju pracy uczniowie za-
zwyczaj dobrze sie bawig. Wiersz moze by¢ po-
ciety na poszczegolne stowa czy wersy, ktérych to
czesci uczniowie naklejaja na kartki papieru i staja
sie autorami nowego tekstu. Na koncu nastepuje
poréwnanie z oryginafem.

Krétkie opowiadania s3 wspaniatg lek-
turg dla uczniéw, ale moga réwniez pobudzac
do podejmowania wiasnych préb pisania. Za-
daniem moze by¢, np. dopisanie do tekstu
zakofczenia, napisanie tekstu z innej perspek-
tywy czy napisanie listu do jednej z postaci
opowiadania. Oczywiscie teksty nie moga byc
trudne. Doskonale nadaja sie do tego bajki.
Ciekawe s3 tez teksty — Wort — Collage
— zredagowane ze zbioréw stéw powycina-
nych z gazet, czasopism, katalogow.

W 3$wiat wyobrazni moze wprowa-
dzi¢ uczniow tekst wystuchany przez nich
z zamknietymi oczami, czytany wolno przez
nauczyciela lub muzyka, np. relaksacyjna.
Taka podréz w Swiat fantazji ,,Phantasie-
reise”” pobudza mfodziez z powodzeniem do
kreatywnego pisania.

Roéwniez obraz (reprodukcja dzieta
sztuki, grafika, zdjecie, rysunek) jest swiet-

w roznej formie — opowiadania, dialogu, wier-
sza. Obraz moze by¢ zatytutowany lub pofaczo-
ny z krétkim fragmentem tekstu — poczatkiem
opowiadania.

Bardzo spodobat mi sie opisany w czaso-
pismie niemieckim Praxis Deutsch Sonderheft:
Schreiben pomyst nauczycielki z Realschule w Bet-
ten — Maud Kreisel, aby uczniowie piszac teksty
do wybranych przez siebie obrazéw opierali sie
na mysli przewodniej: Widze — Czuje — Zycze sobie
(Chciatbym/-fabym) — Mysle. Wykorzystatam te
idee na swojej lekcji. Dla wiekszosci ucznidw
napisane przeze mnie na tablicy zdanie: Ich sehe
— Ich fiihle — Ich wiinsche — Ich denke, byto duza
pomoca. Stafo sie rusztowaniem — konstrukeja
powstatych na lekgji tekstéw. Obrazy, ktére byty
bodzcem do kreatywnego pisania uczniowie wy-
bierali oczywiscie sami. Pisali w okre$lonym cza-
sie — 20 minut. Mogli korzysta¢ ze stownikéw.
Prezentacja tekstéw przebiegata w kolezenskiej
atmosferze wzajemnej akceptacji i byfa powodem
osobistej satysfakcji uczniow.

Oto przyktadowe teksty napisane na tej
lekcji przez moich uczniéw:

nym materiatem — baza do opracowania

przez uczniéw wiasnych, ciekawych teks-
téw. Wizualne impulsy pobudzaja fantazje
i prowokuja do refleksji czy marzei. Cza-
sem moga wywofa¢ uczucie niepokoju
i niepewnosci. Ciekawe dla uczniéw sa
ilustracje, ktore majg charakter zagadki
i tajemnicy. Te wywotuja bowiem najwie-
cej emocji. Obraz staje sie bodZcem do
pisania, pozwala swobodnie ptynaé¢ mys-
lom i znajdowa¢ odpowiednie stowa do
wyrazenia uczu¢. Teksty moga by¢ pisane

Auf dem Bild sehe ich einen Sonnenuntergang. Die
Sonne taucht langsam ins Meer und ihre Strahlen
farben dia Wolken orange. Eine Méwe fliegt dem
Horizont entgegen, um hinter ihm zu verschwinden.
Dieses Foto lasst mich die Macht der Natur fihlen. Ich
wiinschte, ich wére dieser Vogel und kénnte frei herum-
fliegen, wo ich nur will. Wenn ich dieses Bild ansehe,
kann ich fiir einen Moment dem Alltag und dem
Stimmengewirr der Zivilisation entfliehen. Es lasst mich

ein bisschen entspannen. . .. <iobinski, IV Kiasa LO

3 (lustering — metoda polegajaca na spisaniu na czystej kartce papieru mysli/skojarzen w takiej kolejnosci, w jakiej
przychodzg do gtowy, ale zawsze wychodzac od mysli przewodniej zapisanej na Srodku kartki. Stowa ukfadaja sie

w . fancuszki” tworzac sie¢ skojarzen.
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Ich sehe auf dem Foto einen Schmetterling. Er sitzt auf
einer Blume. Er ist blau und die Blume ist gelb. Der Tau
liegt auf den Blttern. Ich fiihle den Duft einer griinen
Wiese. Ich wiinsche mir ein besseres Wetter und hoffe,
dass der Friihling bald kommt. Ich finde diese Jahreszeit
am schénsten. Ich warte auf sie mit Sehnsucht.

tukasz Krzeszowiec, IV klasa LO

Ich sehe auf dem Bild ein Mddchen, das in der
Ecke eines Zimmers sitzt. Das Zimmer ist leer.
Man sieht nur zwei Wénde und eine Vase im
Hintergrund. Die dunklen Farben: blau, grau und
schwarz wirken geheimnisvoll, das ganze Bild
traurig und gedriickt. Das sitzende Médchen ist
ganz allein. Ich danke, es fiihlt sich einsam. Es
leidet, empfindet Trauer und Verzweiflung. Es ist
in seiner eigenen Welt gefangen. Die Welt heil3t:
Einsamkeit, Schmerz und Trénen. Es sieht keinen
Ausweg aus seiner schweren Lage. Was ist ei-
gentlich passieret? Was hat das Méadchen zu dem
Zustand getrieben? Es braucht Hilfe. Ich meine, es
ist nicht einfach so einer ungliicklichen Person zu
helfen, aber man soll es immer versuchen und nie
an dem anderen Menschen, der Hilfe braucht,
geichgiiltig vorbeigehen. Wenn ich kénnte, wiirde
ich dem Madchen beistehen.

Paulina Majdecka, IV klasa LO

Ich sehe zwei Personen: eine Frau und einen Mann. Sie sind
nackt. Die Frau hélt einen Regenschirm. Sie stehen unter dem
Regenschirm. Es regnet. Die gelbe Farbe im Hintergrund lasst
mich vermuten, dass sich dort eine Wiese oder ein Strand
befindet. Das Bild finde ich romantisch, es wirkt aber auch
traurig. Die Gesichter der Beiden bleiben im Schatten des
Regenschirmes. Ich kann ihre Augen nicht sehen, die, wie man
sagt, der Spiegel der Seele sind. Trotzdem weil3 ich, dass ihre
Augen traurig sind, traurig und ernst. Obwohl die Personen
nebeneinander stehen, scheinen sie fremd zu sein. Sie machen
den Eindruck, als ob sie abwesend wéren. Ich spiire die Kalte,
die mich durchdringt, wenn ich dieses Bild betrachte. Ich bin
beriihrt. Es regnet. Der Regen hat reinigende Wirkung, spiilt
alles weg. Ich wiinsche mir, dass das Wasser alles Bése, das sie
bedriickt, abspiilt, damit sie gliicklicher und freudiger werden.

Aleksandra Geppert, 1V klasa LO
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Mtodziez bardzo chetnie siega réwniez
po forme wierszy. Moi uczniowie najchetniej
pisza wiersze Haiku (w kolejnych wersach: 5 sy-
lab-7 sylab-5 sylab) oraz wspomniane juz
wczesniej Elfchen (w kolejnych wersach: 1 sto-
wo-2 stowa-3 stowa—4 stowa-1 stowo). Bodzce
do ich napisania bywajag rézne. Bardzo fadne
Elfchen powstaty na zorganizowanej przeze
mnie dla klasy | LO zielonej szkole w Murzasi-
chlu, gdzie lekcje odbywaty sie czesto w lesie,
badZz w otoczeniu pieknego krajobrazu goérs-
kiego. Innym razem uczniowie pisali o wiosnie
pobudzeni przyniesionymi przeze mnie do kla-
sy rekwizytami — symbolami wiosny oraz muzy-
ka imitujaca odgtosy budzacej sie do zycia przy-
rody (szum lasu, $piew ptakéw ...). Kiedy in-
dziej wspomnienia minionych wakacji staty sie
wystarczajaco silnym bodZzcem do napisania
wierszy. Zywe reagowanie na piekno natury,
przezywanie Swiata, rado$¢, smutek, nadzieja
i mitos¢ znalazty odzwierciedlenie w tych wier-
szach. Oto kilka przykfadow krétkich wierszy
napisanych przez moich uczniow:

Thema: Der Wald

Tanne Blumen

im Wald inmitten Farne

sie ist griin sie sind schon

bewegt sich im Wind  aber sie verwelken schnell
Ruhe. Leben

Magdalena Zawada | klasa LO Joanna Grempka | klasa LO

Thema: Die Sommerferien

Sonnenaufgang
unbewachter Strand
Marta und ich

Pawet Sobkowiak"
Poznan

zértliche Ktisse ihr Beriihren
Liebe.
Michat Kwiatkowski Ill klasa LO

Kreatywne pisanie jest prawdziwym
wzbogaceniem lekcji jezyka obcego. Niezaprze-
czalnie przyczynia sie do rozwoju osobowosci
ucznia. Uwrazliwia mtodego cztowieka i odbie-
rany zmystfami otaczajacy go Swiat przezywa on
w sposéb $wiadomy. Uczen wstuchujac sie
w swoje wnetrze, uczy sie lepiej rozumiec sa-
mego siebie i innych. Nabywa przy tym umie-
jetno$¢ coraz swobodniejszego postugiwania sie
stowem. Staje sie réwniez coraz lepiej przygoto-
wany do odbioru literatury obcojezyczne;j.

Bibliografia

David Fontana (1998), Psychologia dla nauczycieli, Po-
znan: Zysk i S-ka, s.148.

Valentin Markelbach (Hrsg. (1999), Kreatives Schreiben,
Westermann Schulbuchverlag GmbH, Braunschweig.

Gabriele Pommerin u.a. (1998), Kreatives Schreiben,
Weinheim und Basel: Beltz Verlag.

Ulrich Liebnau (1999), EigenSinn. Kreatives Schreiben
— Anregungen und Methoden, Frankfurt am Main:
Verlag Moritz Diesterweg.

Walter Leimeier (1998), Ein herrenloser Damenfahrrad
Paderborn: Verlag Ferdinand Schoningh.

Rainer E. Wicke (2000), Aktive Schiiler lernen besser,
Munchen: Klett Edition Deutsch.

Praxis Deutsch 119/1993: , Kreatives Schreiben”, Fried-
rich Verlag.

Praxis Deutsch 45/1981 : ,,Schiilertexte als Unterrichtstex-
te”, Friedrich Verlag.

Praxis Deutsch Sonderheft: Schreiben, 2001, Friedrich Verlag.

Der Fremdsprachliche Unterricht 10/1993: ,,Kreativitat im
Unterricht, Friedrich Verlag.

Pédagogik 2/2000: ,,Methodenvielfalt””, Hamburg: Pada-

ogische Beitrage Verlag GmbH.
88 § § (marzec 2002)

Audyt jezykowy w firmie

Osoby zwigzane z biznesem wiedza, ze
dobra komunikacja, zaréwno w jezyku ojczys-
tym, jak i obcym, jest kluczem do sukcesu
— jezyk jest bardzo wazny od chwili pierwszych
kontaktéw do momentu zakonczenia transakgji.
llez to razy uzycie nieodpowiednich czy mato

precyzyjnych stéw, lub niewfasciwego rejestru
jezykowego opdznifo podpisanie kontraktu,
psuto relacje miedzy handlowcami czy nawet
konczyto sie zerwaniem rozméw, a w konsek-
wengcji stratami finansowymi. W dobie globali-
zacji znaczng cze$¢ intereséw prowadzi sie w je-

" Dr Pawet Sobkowiak wyktada Business English na Wydziale Prawa i Administracji Uniwersytetu im Adama Mickiewicza
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zyku angielskim. Kierownictwo firm zdaje sobie
sprawe z tego, ze bardzo dobra znajomos¢
angielskiego w takim samym stopniu przyczy-
nia sie do dobrego funkcjonowania zaktadu, jak
dobra komunikacja wewnatrz firmy czy wiary-
godny marketing. Zrodzifo to olbrzymie zapo-
trzebowanie na kursy jezyka angielskiego dla
celéw biznesowych. Coraz wiecej firm organizuje
dla swych pracownikéw szkolenia jezykowe. Ist-
nieje zatem potrzeba opracowywania specjal-
nych programéw nauczania dostosowanych do
okreslonej grupy odbiorcéw. Niezbednym na-
rzedziem przy tworzeniu tego typu programéw
jest analiza potrzeb (needs analysis, needs assess-
ment), przy pomocy ktérej mozna okresli¢, dla
jakich celéw dana grupa potrzebuje jezyka i ja-
kie funkcje czy zadania beda pefni¢ jej czton-
kowie (McDonough 1984, Richards 1989)2).

Audyt jezykowy (language or linguistic
auditing) to nic innego jak analiza potrzeb prze-
prowadzona w konkretnej firmie. Umozliwia on
kierownictwu spojrzenie na mocne i stabe stro-
ny swej organizacji przez pryzmat komunikacji
w jezyku obcym. Audyt jezykowy pozwala naj-
pierw ustali¢ obecne i potencjalne kontakty
w jezyku obcym, a potem oceni¢ ich waznos¢
dla skutecznego dziafania firmy. Pokazuje za-
kres potrzeb uzycia jezyka obcego w poszcze-
gélnych dziatach i stan umiejetnosci jezyko-
wych pracownikéw na tle zaobserwowanych
potrzeb. Potrzeby jezykowe okresla sie na
trzech poziomach: strategicznym, operacyjnym
i na poziomie indywidualnego pracownika. Audyt
jezykowy pozwala oceni¢ w petni role, jaka
moze odegra¢ znajomos¢ jezyka obcego wsrod
pracownikéw w rozwoju danego przedsiebior-
stwa w przysztosci. Pomaga tez kierownictwu
w podejmowaniu wtasciwych decyzji strategicz-
nych dotyczacych rekrutacji, udoskonalania or-
ganizacji i dziatania niektérych dziatéow oraz
przeznaczenia odpowiednich srodkéw na szko-
lenia jezykowe pracownikéw.

W literaturze wyrdznia sie szes¢ etapow
audytu jezykowego (Reeve i Wright 1996:5-9):
1. faza wstepna — podjecie inicjatywy przepro-

wadzenia audytu,

2. integracja audytu z procesem planowania
w firmie,

3. proba zrozumienia dziatania firmy,

4. analiza potrzeb jezykowych indywidualnych
pracownikow,

5. ocena kompetencji jezykowej
kow,

6. przygotowanie sprawozdania.

W fazie wstepnej instytucja (np. szkota
jezykowa) lub osoba ja reprezentujaca wyjasnia
kierownictwu cele audytu i jego zakres. Stara
sie podkresli¢ korzysci, jakie bedzie czerpac fir-
ma z kompetencji jezykowej swych pracowni-
kéw. Przedstawia sie osoby, ktére przeprowa-
dza audyt (audit team). W czasie spotkania
wstepnego omawia sie tez poprzednie kursy
jezykowe i ich skutecznos¢, oczekiwania wzgle-
dem uzycia jezyka obcego w firmie w przyszto-
Sci, czas trwania audytu oraz kwestie dostepu
audytoréow do réznego rodzaju dokumentdw
i pracownikéw. Audytorzy staraja sie zapoznac
z firmg, szczegdlnie z punktu widzenia uzycia
jezyka obcego i kultury firmy (corporate cul-
ture).

Na etapie integracji audytu z procesem
planowania strategicznego w firmie audytorzy
prébuja odnies¢ potrzeby pracownikéow w za-
kresie komunikacji w jezyku obcym do dtugo-
terminowej wizji przedsiebiorstwa. Pomocnym
narzedziem jest tutaj technika analizy planowa-
nia strategicznego, tzw. SPAT (the Strategic Plan-
ning Analysis Technique) — zestaw pytan pozwa-
lajacy zdoby¢ informacje o istocie danej firmy,
jej misji, dtugo- i krétkoterminowych zadaniach
i krokach podejmowanych w celu ich osiggnie-
cia. Funkcje komunikacji obcojezycznej prébuje
sie przedstawi¢ jako czes¢ zasadniczej strategii
firmy. Analizuje sie, na ile zmiany w kompeten-
¢ji obcojezycznej pracownikdw moga pomaéc
wprowadzi¢ w zycie ogélny plan rozwoju przed-
siebiorstwa. Okresla sie potrzeby jezykowe na
poziomie organizadji i cele zwiazane z poprawa
umiejetnosci jezykowych personelu.

Innym narzedziem stosowanym w dru-
giej fazie audytu jest analiza mocnych i stabych
stron oraz szans i zagrozen firmy (SWOT analy-

pracowni-

2 Analiza potrzeb obejmuje zbadanie sytuacji docelowej uczacych sie (target situation analysis), aktualnego stanu ich
kompetencji jezykowej (present situation analysis), preferencji uczniéw co do stylow i strategii uczenia sie (learning situation
analysis) oraz analize Srodkéw czy mozliwosci, jakimi dysponuje instytucja ksztafcaca (means analysis) (Richterich
i Chancerel 1980, Holliday 1982, Brindley 1989, Dudley-Evans i St John 1998).



sis)®. Pozwala ona menadzerom w podejmo-
waniu decyzji strategicznych, gdyz pomaga sku-
pi¢ sie na rzeczywistych mozliwosciach firmy
(analiza mocnych i stabych stron) w odniesieniu
do ciagle zmieniajacego sie Srodowiska zew-
netrznego (mozliwosci i zagrozenia). Kwestie
dotyczace jezyka obcego s3a zintegrowane
z analiza SWOT, ktéra przeprowadza sie na
poziomie przedsiebiorstwa (corporate level),
a dalej na poziomie dziatu, konkretnego pro-
duktu czy rynku. Prébujac zrozumiec dziatanie
firmy i znaczenie kompetencji obcojezycz-
nej personelu dla jej funkcjonowania, analizuje
sie proces komunikacji w przedsiebiorstwie
w odniesieniu do dziatania operacyjnego (sche-
mat 1).

PROCES OPERACYJNY | PROCES KOMUNIKACYJNY

DZIALANIE (PRACA) DZIAtANIE JEZYKOWE
)

l
CEL PRACY CEL KOMUNIKACYJNY
! \!
Zadania operacyjne Zadania komunikacyjne
Ll Ll

Elementy skfadowe zadania
komunikacyjnego

Ll

Sprawnosci jezykowe

zadania operacyjnego

J

|
\
\
|
Elementy sktadowe
\
\
\
\

Rezultat Efekt jezykowy
\: l
OSIAGNIECIE CELU OSIAGNIECIE CELU
DZIAtANIA KOMUNIKACYJNEGO

Schemat 1. Proces operacyjny w przedsiebiorstwie a proces
komunikacyjny

Lewa czes¢ schematu pokazuje proces operacyj-
ny (np. funkcjonowanie dziatu sprzedazy), obej-
mujacy konkretna prace (np. przedstawiciela
handlowego) i jej cel (np. zdobywanie nowych
klientow), ktory ma by¢ osiagniety dzieki réz-
nym dziafaniom operacyjnym. Te z kolei roz-
ktadaja sie na zadania operacyjne, jak np.
uczestniczenie w targach, sprzedaz towaréw
przez telefon itp. Kazde zadanie skfada sie
z podzadan, np. udziat w targach obejmuje
dotarcie na targi, pomoc przy stoisku, prezen-
towanie produktu itd. Efektem podjetych zadan
operacyjnych sa nowe zamoéwienia, odbyte

spotkania czy napisane raporty, ktére oznaczaja
osiagniecie celu. Jak ilustruje to schemat, pro-
ces operacyjny jest zbiezny z procesem komu-
nikacyjnym, gdyz z matymi wyjatkami mozna
osiagnac¢ cel komunikujac sie — przekazujac
i przetwarzajac informacje, przekonujac, dys-
kutujac czy zgadzajac sie na konkretny kon-
trakt. Stad prawa cze$¢ schematu pokazujaca
proces komunikacyjny jest niemalze identycz-
na z lewa, gdzie ukazano proces operacyjny.
Widzimy, jak na réznych etapach zadania
i podzadania obejmujg integracje sprawnosci
jezykowych, np. najpierw stuchanie, dalej mo-
wienie; czytanie w celu zdobycia doktadniej-
szych informacji, pisanie. Na poziomie pod-
zadan komunikacyjnych uzywa sie pojedyn-
czych sprawnosci, np. czytanie szczegdtowego
sprawozdania, stuchanie prezentacji lub taczy
sie sprawnosci, np. stuchanie i méwienie pod-
czas spotkania, stuchanie i méwienie podczas
rozmowy telefonicznej oraz notowanie, pisa-
nie faksu czy listu, ktére moze by¢ efektem
odbytej rozmowy. Wystane faksy, zawarte
kontrakty nie sa jedynie wynikami dziatania
jezykowego, ale takze konkretnym dowodem
rezultatu operacyjnego. Osiagniecie celu ko-
munikacyjnego, czego dowodem jest wspo-
mniany faks lub list oznacza osiggniecie celu
dziatania.

Na tym etapie probuje sie takze wskazac
kroki operacyjne w firmie, gdzie dochodzi do
kontaktu z zagranicznymi klientami czy part-
nerami. Idealnym do tego narzedziem jest spe-
cjalna mapa, pokazujaca Sciezki kontaktu, ktéra
ilustruje schemat 2. Analizujac poszczegolne
etapy, okresla sie prawdopodobienstwo uzycia
jezyka obcego i wskazuje dziaty przedsiebior-
stwa, w ktorych znajomos¢ jezyka obcego
moze by¢ lub bedzie potrzebna. Na poziomie
dziatow, ktére sa odpowiedzialne za wyko-
nanie zaobserwowanych zadan z uzyciem jezy-
ka obcego audytor wyszukuje poszczegélne sta-
nowiska i przypisuje im okreslone funkcje. We-
wnatrz kazdej funkgji istnieja szeroko rozumia-
ne dziafania, ktére obejmujg rzeczywiste i po-
tencjalne kontakty z zagranicznym klientem czy
partnerem. W celu zdobycia takich informacji
audytor powinien porozmawiac z kierownikiem
dziatu.

3 SWOT - strengths — mocne strony, weaknesses — stabe strony, opportunities — szanse, threats — zagrozenia.
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nad udoskonalaniem pro-

Klienci zagraniczni duktu z uZyciem zrodet ob-
cojezycznych, np. czytanie
Y literatury fachowej, stresz-
« Badania rynku [ czanie, kontaktowanie sie
v ze Speqa!lstaml, pisanie
v sprawozdan),
Rodzaj kontaktu klienta z firma 5. kupno (zamawianie i ku-
powanie towaréw od zagra-
Przedstawiciele | Reklama Rozgtos Propaganda Spuéda;v Dystrybucja Targi N nicznych kontrahentéw, np.
szeptana bezposrednia . . . . .
zamawianie i dziekowanie
Rodzaj komunikacji 7 klientem w firmic za towar, ‘UdZIelanI“e Szcze-
gotowych informacji o pro-
1 Telelon Korespondencja/faks Bezposrednia h dukcie |Ub us’fudze, Zafat-
- wianie spraw finansowych,
Negocjacje / zamowienia tJ fakFUry, p’fatnOSCI, Cra)'
6. logistyka (kontakty z za-
Telefon Korespondencja/faks Bezposrednio granicznymi przedsiebiorst-

wami, hurtowniami i dosta-
wcami, np. czytanie rapor-
tow i korespondencji, zafat-
wianie spraw zwigzanych
z podréza, uczestniczenie
w spotkaniach, podejmowa-

produktow

v

Hurtownia lub produkeja

Kontrola jakosci

nie gosci zagranicznych),

7. finanse  (kontakty z
klientami i firmami-matka-
mi, np. czytanie i pisanie
raportéw, bilanséw, kore-

Dostawcy

Schemat 2: Mapa eksportu (Reeves i Wright 1996:31)

Reeves i Wright (1996:35-36, 104-118)
wymieniajg osiem takich funkgji i cztery tzw.
funkcje ztozone. Kazdej z nich jest przypisana
konkretna czynnos¢ i zadania:

1. badanie rynku (analiza rynkéw zagranicz-
nych, np. uktadanie ankiet, rozmowy przez te-
lefon, robienie notatek, czytanie ogtoszen, pisa-
nie raportow),

2. sprzedaz i marketing (sprzedaz na rynki za-
graniczne, np. robienie rezerwacji, zatatwianie
hotelu, podejmowanie gosci, przedstawianie
firmy, prezentowanie produktu lub ustugi,
uczestniczenie w targach, negocjowanie),

3. zarzad wyzszego szczebla (zarzadzanie, np.
nawigzywanie kontaktéw i reprezentowanie fir-
my, negocjowanie, uczestniczenie/przewodni-
czenie w zebraniach),

4. badania zwiazane z produktem i projekto-
wanie produktu (przeprowadzanie badan i prac
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spondencji handlowej, kon-

takty ustne z kierownic-

twem firmy-matki),
8. sekretariat (kontakt z klientami i firmami-
matkami, np. czytanie, pisanie i ttumaczenie
korespondencji, robienie notatek, stenopisanie,
zatatwianie spraw zwigzanych z podréza).

Funkcje ztozone obejmuja:

1. telefonowanie (faczenie rozméw, proszenie
0 pofaczenie z konkretng osoba, udzielanie infor-
magji, zostawianie i odbieranie wiadomosci, po-
twierdzanie informacji, odwotywanie spotkan),
2. komunikacje pisemna (przepisywanie na
komputerze/maszynie listow i raportow, wysy-
fanie/odbieranie wiadomosci faksem, poczta
elektroniczna, wypetnianie formularzy, pisanie
sprawozdan),
3. spotkania i konferencje (uczestniczenie w fo-
rmalnych i nieformalnych spotkaniach, prowa-
dzenie spotkan, dokonywanie prezentacji, stu-
chanie wystapien konferencyjnych, robienie
notatek),
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narzedzia i techniki. Siat-
ka analizy potrzeb w za-
kresie uzycia jezyka obcego (the Foreign
Language Needs Analysis Grid) pozwala ustali¢
zakres tematyczny i funkcje jezykowe przydatne
w obrebie konkretnego dziatania operacyjnego.
Tabela 1 ponizej ilustruje taka siatke dla pra-
cownika firmy produkujacej czesci samochodo-
we zatrudnionego w dziale handlowym na sta-
nowisku specjalisty do spraw zakupow.

Siatka pozwala takze okresli¢, ktore spra-
wnosci jezykowe nalezy ¢wiczy¢ (np. sktadanie
zaméwienia moze obejmowac rozmowe przez
telefon, a nastepnie pisemne zfozenie zamoé-
wienia lub tylko pisanie). Innym przydatnym
narzedziem moze by¢ kwestionariusz. Pytania
nalezy tak dobra¢, by pozwolity kazdemu pra-
cownikowi wskaza¢ dziatania operacyjne typo-
we dla jego pracy, a pdzniej zadania i pod-
zadania (tzw. fancuchy komunikacyjne), ktore
sa czescig tego dziafania. Badajac potrzeby je-
zykowe wewnatrz firmy mozna by wskaza¢ pe-
wne obszary dziatania, jak np. rozmowy telefo-
niczne, korespondencje, prace z tekstem pisa-
nym, kontakty bezposrednie z kontrahentami.

30

Tabela 1: Siatka analizy potrzeb uzycia jezyka obcego (Reeves i Wright 1996:42)

W obrebie kazdego obszaru nalezatoby zapyta¢
o bardziej szczegbétowe czynnosci i czestotliwosé
ich wykonywania. Dla przyktadu podaje pyta-
nie ankietowe dotyczace rozméw przez telefon.

Rozmowy telefoniczne

» a) podejmowanie telefondw z zagranicy

a taczenie rozméwcey
A przyjmowanie wiadomosci

czesto/ czasami/ nigdy

czesto/ czasami/ nigdy

A udzielanie rutynowych
informacji

a potwierdzanie/ odwotywanie/
zmienianie termindw spotkan czesto/ czasami/ nigdy

a prowadzenie konwersacji czesto/ czasami/ nigdy

czesto/ czasami/ nigdy

» b) telefonowanie zagranice
a prosba o potaczenie
z konkretna osoba/ dziatem
A zostawianie wiadomosci
a sktadanie zaméwien
a potwierdzanie/ umawianie/
zmienianie termindw spotkan czesto/ czasami/ nigdy
a prowadzenie konwersacji czesto/ czasami/ nigdy
a zafatwianie powaznych kwestii
biznesowych

czesto/ czasami/ nigdy
czesto/ czasami/ nigdy
czesto/ czasami/ nigdy

czesto/ czasami/ nigdy



Tego typu informacje mozna tez uzyskac
w trakcie wywiadow przeprowadzanych bezpo-
Srednio z pracownikami. Warto takze bezpo-
$rednio obserwowac pracownika w miejscu
pracy o roznych porach (tzw. work shadowing).
Pozwoli to dokfadniej ustali¢ zakres obowigz-
kéw danego pracownika i istote komunikagji
w jaka sie angazuje, a przez to potrzeby w za-
kresie uzycia jezyka obcego (np. Svendsen
i Krebs 1984, Reeves i Wright 1996, Dudley-
Evans i St John 1998).

Pigtym etapem audytu jest ocena kom-
petencji jezykowych pracownikéw — poréwnuje
sie ich aktualng biegtos¢ jezykowa z docelowa,
czyli potrzebami zdefiniowanymi w poprzed-
niej fazie audytu. Mozna do tego wykorzystac
roznego rodzaju testy lub opisang wczesniej
obserwacje pracownika w miejscu pracy (work
shadowing)®. Audytor powinien jednak pamie-
ta¢, ze nie sprawdza znajomosci jezyka w od-
niesieniu do jakis zewnetrznych absolutéw czy
czesto niemozliwych do osiagniecia standar-
dow, ale zdolnos¢ pracownika do uzycia jezyka
obcego w okreslonym celu, w konkretnym kon-
tekscie, jakim jest wykonywana przez niego
praca. Stad standardowe testy dostepne na ryn-
ku i uzywane w szkotach, sprawdzajace znajo-
mos$¢ struktur gramatycznych czy poszczegdlne
sprawnosci jezykowe, nie dostarcza nam po-
trzebnych informacji. Testy uzywane w zakfa-
dzie pracy powinny sprawdza¢ funkcjonowanie
pracownikéw w obrebie petnionych przez nich
rol w miejscu pracy. Mozna do tego wykorzys-
ta¢ informacje uzyskane w poprzednim etapie
audytu — zadania i podzadania, w ktére an-
gazuja sie pracownicy — tzw. fancuchy komuni-
kacyjne, na przykfad:

» czytanie tekstu w jezyku obcym w celu zdo-
bycia informagji, a nastepnie jego ustne stresz-
czenie w jezyku ojczystym,

» przeprowadzenie rozmowy telefonicznej
w jezyku obcym i robienie z niej notatek w je-
zyku ojczystym,

» czytanie faksu w jezyku obcym, omoéwienie
jego tresci z wspétpracownikami w jezyku oj-
czystym, a nastepnie udzielenie odpowiedzi
w jezyku obcym.

Tego typu fancuchy najtatwiej odtwo-
rzy¢ za pomoca odgrywania rél i symulagji,
ktore tatwo dostosowac do specyfiki konkretnej
firmy. Zaleta takiego testowania kompetencji
obcojezycznej jest to, ze pozwala ona zbadac¢
skutecznos¢ komunikacyjng, a takze znajomosc¢
terminologii specjalistycznej testowanych, co
jest istota audytu jezykowego. Mozna tez spra-
wdza¢ oddzielnie poszczegdlne sprawnosci je-
zykowe, np. méwienie i stuchanie ze zrozumie-
niem, czy tez czytanie i pisanie, ale koniecznie
w okreslonych sytuacjach, z jakimi majg do
czynienia badani w miejscu pracy.

W zwiagzku z tym, Ze oceniamy znajo-
mos¢ jezyka rozumiang jako zdolnos¢ do komu-
nikowania sie, istnieje potrzeba sprawdzenia
zdolnosci danej osoby do zawierania i pod-
trzymywania kontaktow, ale takze szeroko ro-
zumiang poprawnos¢ uzycia jezyka. Dlatego
audytor powinien réwniez oceni¢, jak dobrze
pracownik dostosowuje sie do rejestru jezyka
interlokutora lub do sytuacji, czy posiada swia-
domos¢ réznic kulturowych oraz w jakim za-
kresie opanowat znajomo$¢ stownictwo spe-
cjalistyczne. Pomocne w tym moga by¢ naste-
pujace pytania (Reeves i Wright 1996:124):

» Kryterium zasadnicze: Czy osiagnieto cel zada-
nia jezykowego/ komunikacyjnego?

1. Czy informacja przekazana w jezyku obcym
zostata wtasciwie zrozumiana?

2. Czy informacje zdobyta w jezyku obcym
przekazano bez niejasnosci/ wtasciwie/
w kontekscie/ w odpowiedniej formie?

3. Czy informacje do przekazania w jezyku ob-
cym przekazano bez niejasnosci/wiasciwie/
w kontekscie/ w odpowiedniej formie?

4. Czy odbiorca zareagowat, tak jak planowa-
no/ przewidywano?

5. Czy osiagnieto zatozony cel?

» Mozna tez oceni¢ poszczegblne elementy
kompetencji obcojezycznej:

I. Elementy produktywne:

1. Jezyk mdéwiony — wymowa, ptynnos¢ wypo-
wiedzi, uzycie struktur jezyka, uzycie stownic-
twa i terminologii specjalistycznej),

4 W trakcie takiej obserwacji sprawdza sie, na ile pracownik potrafi skutecznie wykonaé powierzone mu zadanie, czyli
uzycie jezyka w kontekscie. Ponadto audytor obserwujac wieksza grupe pracownikéw moze ocenié, jak pracuja oni

w zespole.



2. Jezyk pisany — ptynnos¢, uzycie struktur jezy-
ka, uzycie stownictwa i terminologii specjalis-
tycznej.

Il. Elementy receptywne:

1. Czytanie — rozumienie struktur jezyka i ter-
minologii fachowej,

2. Rozumienie ze stuchu - rozumienie struktur
jezyka i terminologii fachowej.

1. Kompetencja socjokulturowa.

Reeves i Wright (1996:126-32) opraco-
wali sze$¢ stopni zaawansownia w obrebie kaz-
dego elementu (tzw. Proficiency Grade Descrip-
tors), co pozwala oceni¢ stopien zaawansowa-
nia danego pracownika. Dla zobrazowania zo-
baczmy, jak mozna oceni¢ wymowe.

Stopien Wymowa

0 Niezrozumiafa

1 Zaktécenia, zrozumiata tylko dla oséb
przyzwyczajonych do kontaktu z méwia-
cym; intonacja i fonetyka jezyka ojczystego

2 Ogolnie zrozumiata, ale pod silnym wpty-
wem jezyka ojczystego

3 Nadal silny obcy akcent, ale ogdlnie zro-
zumiafa

4 Intonacja i fonetyka blizsze wymowie ro-
dzimych uzytkownikéw, jednak z widocz-
nym wptywem innego jezyka

5 Wymowa zblizona lub identyczna do wy-
mowy rodzimych uzytkownikéw jezyka

Tabela 2: Stopier opanowania wymowy w jezyku obcym.

Oceniajac stopien zaawansowania pra-
cownikéw audytor moze postuzy¢ sie opisem
standardow kompetencyjnych — tzw. zawodo-
wych — opracowanych przez Angielska Komisje
do Spraw Jezyka (Reeves i Wright 1996:134-
136). Odwotujac sie do czterech sprawnosci
jezykowych opisuja one pie¢ poziomoéw za-
awansowania, charakterystyczne funkcje jezy-
kowe i zadania, ktére w obrebie kazdego po-
ziomu badany powinien by¢ w stanie wykonac.
Po zidentyfikowaniu, do wykonania ktérych za-
dan pracownik potrzebuje jezyka obcego, przy
pomocy powyzszych standardéw ustala sie mi-
nimalny poziom kompetencji jezykowej, konie-
czny do skutecznego ich wykonania. Zgodnie

z omawianym standardem osoba, ktéra osiag-
nefa piaty, najwyzszy stopien znajomosci jezyka
obcego, posiada kompetencje w zakresie szero-
kiej gamy zfozonych i nierutynowych zadan
w kazdym niemalze kontekscie. Zna caty wach-
larz strategii jezykowych, ktére potrafi uzy¢ od-
powiednio do sytuacji. Rozumie specjalistyczne
informacje (zaréwno ze stuchu, jak i czytajac),
potrafi samodzielnie zdoby¢ takie informacje
z fachowych Zrédet (ze stuchu i czytajac). W mo-
wie radzi sobie z najbardziej ztozonymi zadania-
mi, udziela i szuka informacji oraz rad, aby
ukonczy¢ specjalistyczne zadanie. Aktywnie wia-
cza sie w dyskusje dotyczace biznesu, przed-
stawia argumenty i spiera sie. Potrafi prowadzi¢
korespondencje handlowa, umie tez napisac réz-
nego rodzaju teksty z uzyciem jezyka fachowe-
go, ktore wymagaja wyrazenia wtasnej opinii.

Ostatnig fazg audytu jest przygotowanie
sprawozdania, ktére powinno obejmowac¢ wyni-
ki poszczegolnych etapéw audytu oraz sugestie
dotyczace planu dalszego dziatania (np. wnioski
dotyczace celowosci przeprowadzenia szkolenia
jezykowego w firmie, wiacznie z ogdlnym pla-
nem takiego kursu, dfugoterminowy plan zatru-
dnienia os6b z okreslonymi umiejetnosciami je-
zykowymi, niezbednych na danym stanowisku,
sugestie korzystania z ustug zawodowych ttuma-
czy). Raport powinien zawiera¢ takze wstepny
kosztorys szkolenia. Do sprawozdania nalezy do-
faczy¢ wszystkie wykorzystane w trakcie audytu
materiaty, tj. testy, opisy kompetendji, czy spec-
jalne mapy kontaktow z klientami itd. Wskazane
jest, aby audytor pomogt firmie w znalezieniu
instytucji, ktora przeprowadzi szkolenie jezyko-
we?). Firma moze tez poprosi¢ audytora o to, by
pomogt wskazanej przez siebie instytucji w opra-
cowaniu programu i materiatow kursu, a pézniej
0 monitorowanie postepu pracownikow.

W dobie faczenia sie firm na drodze réz-
nego rodzaju fuzji, wykupéw i przeje¢, oraz wol-
nego przeptywu sity roboczej na rynku pracy,
potrzeba znajomosci jezyka obcego, gtoéw-
nie angielskiego, stata sie niezbednym elemen-
tem kompetengji dzisiejszego pracownika. Rodzi
to potrzebe ciagfego badania zmieniajacych sie
potrzeb jezykowych pracownikéw i opracowywa-
nia odpowiednich programéw, co z pewnoscig
zwiekszy efektywnos¢ ksztafcenia jezykowego.

% Dla zapewnienia obiektywnosci audytu ewentualne szkolenie jezykowe powinien przeprowadza¢ ktos inny, a nie sam audytor.
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» Na und? Podrecznik do jezyka niemieckiego dla szkot
ponadgimnazjalnych (1999), Warszawa: Wydawnictwo
Szkolne PWN.

» Na und? Podrecznik do pracy indywidualnej
1 (1999), Warszawa: Wydawnictwo Szkolne PWN.

» Na und? Poradnik dla nauczyciela. Testy. Materiaty
do kopiowania (2002), Warszawa: Wydawnictwo Szkol-
ne PWN.

» einfach gut 1. Neu. Deutsch fir Alltag und Beruf,
Jezyk niemiecki dla licedw profilowanych i technikow
(2002), Warszawa: Wydawnictwo Szkolne PWN.

» einFach gut 1. Neu. Deutsch fiir Alltag und Beruf, Jezyk
niemiecki dla licedw profilowanych i technikéw. Zeszyt
¢wiczen (2002), Warszawa: Wydawnictwo Szkolne PWN.
» einfach gut 1. Neu. Deutsch fir Alltag und Beruf,
Jezyk niemiecki dla licedw profilowanych i technikéw.
Poradnik dla nauczyciela (2002), Warszawa: Wydawni-
ctwo Szkolne PWN.
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Maria Gorzelak"
Warszawa

INSETT, YOUNG LEARNERS, DELFORT - programy
z Europejskim Znakiem Jakosci

European Label
— Europejski Znak Jako-
sci — to europejski pro-
gram edukacyjny ma-
jacy na celu ,,nagra-
dzanie i upowszechnia-
nie wynikéw i produk-
téw koncowych rézne-

nych w Pracowni Jezykdéw Obcych Centralnego
Osrodka Doskonalenia Nauczycieli w Warsza-
wie?. Europejskie Znaki Jakosci zostaty wreczone
realizatorom nagrodzonych projektéw przez
przedstawicieli Komisji Europejskiej, Minister-
stwa Edukacji Narodowej i Sportu oraz Fundacji
Rozwoju Systemu Edukacji SOCRATES.
Wszystkie projekty ubiegajace sie o przy-

go rodzaju projektéw,
przedsiewzie¢ oraz innowacji dotyczacych naucza-
nia i uczenia sie jezykow obcych”?). Polska uczes-
tniczy w tym programie od roku 2002. Jest on
koordynowany przez Fundacje Rozwoju Syste-
mu Edukacji, Narodowej Agencji Programu
SOCRATES LINGUA. We wrzesniu zostaty przy-
znane pierwsze znaki jakosci czternastu progra-
mom — w tym trzy dla programéw realizowa-

znanie Europejskiego Znaku Jakosci musza miec
wielostronny charakter, tzn przyczynia¢ sie do
rozpoznania i spetnienia potrzeb edukacyjnych
0s6b uczacych sie. Powinny wnosi¢ dodatkowe
korzysci do dotychczasowych doswiadczen
W nauczaniu i uczeniu sie jezykéw obcych, do-
starcza¢ motywacji uczacym sie i nauczajacym,
by¢ oryginalne i tworcze, mie¢ wymiar europej-
ski i powinny dotyczy¢ innowacji, ktére mozna

) Autorka jest wykfadowca jezyka angielskiego w Centrum Nauki Jezykéw Obcych w Szkole Gtéwnej Handlowej
w Warszawie i redaktorem naczelnym czasopisma Jezyki Obce w Szkole.

2 Cytat z tekstu dr Witolda Sienkiewicza, Ulotka informacyjna: European Label — Europejski Znak Jakosci. Edycja | 2002,
Fundacja Rozwoju Systemy Edukacji, Narodowa Agencja Programu SOCRATES.

3 Nagrodzone projekty to — promujace jezyk polski: Nauczanie i testowanie biegfosci w jezyku polskim jako obcym (Szkota
Jezyka i Kultury Polskiej Uniwersytetu Jagiellonskiego), Grampol — komputerowy program wspomagajacy nauczanie jezyka
polskiego (Szkota Jezyka i Kultury Polskiej Uniwersytetu Slaskiego), ModimNet. Multimedialny kurs jezyka polskiego dla
dorostych frankofonéw (Szkota Jezyka i Kultury Polskiej Uniwersytetu Slaskiego, Akademia Gérniczo-Hutnicza w Krakowie
i zagraniczni partnerzy); zwigzane z ksztafceniem nauczycieli: Primeros Pasos — materiafy do ksztafcenia nauczycieli jezykow
obcych pracujgcych z dzie¢mi mtodszymi (Instytut Neofilologii Akademii Pedagogicznej im. KEN w Krakowie i zagraniczni
partnerzy), DELFORT, Wczesnoszkolna Edukacja Jezykowa (Young Learners), INSETT (Pracownia jezykdw Obcych, Centralny
Osrodek Doskonalenia Nauczycieli w Warszawie i zagraniczni partnerzy); zwigzane z aspektem kulturowym w nauczaniu
jezykdéw: Nasz region w jezykach obcych — Pogotowie jezykowe (Osrodek Nauczania Jezykéw Obcych ,,MITEINANDER"
w Przemyslu); realizowane w szkofach — w liceach: Rzeka zabiera rzeka daje (Liceum Ogodlnoksztatcace Towarzystwa
Alternatywnego Ksztatcenia w Opolu), w gimnazjach: Znajomos¢ jezykéw faczy ludzi (Gimnazjum nr 3 w Trzebini), Drzwi
do Europy (Publiczne Gimnazjum nr 8 w Opolu) i w szkotach podstawowych: Edukacja humanistyczna i matematyczno-
przyrodnicza (Szkota Podstawowa nr 62 w Bydgoszczy), Z Hiszpanig w sercu (Szkota Podstawowa Towarzystwa Alternatyw-
nego Ksztafcenia w Opolu) — patrz: publikacja: European Label — Europejski Znak Jakosci. Edycja | 2002, Fundacja Rozwoju
Systemy Edukacji, Narodowa Agencja Programu SOCRATES.
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zastosowac réowniez w innych warunkach nau-
czania.

Te wymagania zostaty spetnione przez
nasze trzy programy: INSETT, YOUNG LEARN-
ERS i DELFORT. Cho¢ pisalismy juz o nich nie-
jednokrotnie na naszych tamach, to w zwigzku
z przyznaniem Europejskiego Znaku Jakosci,
warto zaprezentowac je raz jeszcze®. Partnera-
mi CODN w nagrodzonych programach sa The
British Council i Goethe Institut Inter Nationes.

INSETT

Program INSETT (In-service Teacher Train-
ing)® - doskonalenie nauczycieli jezyka angiel-
skiego — zostat utworzony w roku 1994 przez
Ewe Osiecka — nauczyciela konsultanta w Pra-
cowni Jezykdéw Obcych Centralnego Osrodka
Doskonalenia Nauczycieli, dfugoletnig kierowni-
czke tej Pracowni, obecnie zastepce kierownika.

INSETT zostat uruchomiony jako bezpo-
Srednia reakcja na trudng — w 1994 r. — sytua-
cje w nauczaniu jezyka angielskiego w kraju.
Zmiana rangi jezyka rosyjskiego wywotafa duze
zapotrzebowanie spofeczne na nauke jezyka an-
gielskiego. Z powodu niedoboru nauczycieli je-
zyka angielskiego, Ministerstwo Edukacji Naro-
dowej zezwolito na prace nauczycieli innych
specjalnosci, okreslajac jednoczesnie formalne
warunki uzyskiwania kwalifikacji do nauczania
jezyka angielskiego (wyksztatcenie wyzsze, cer-
tyfikat jezykowy CAE oraz kurs kwalifikacyjny).
W zwiazku z tym zaistniata naglaca potrzeba
organizacji kurséw prowadzacych do uzyskania
kwalifikacji. Wojewodzkie Osrodki Metodyczne,
na ktérych spoczywa obowiazek zapewnienia
doskonalenia, nie mogty sprosta¢ potrzebom ze
wzgledu na drastyczny brak Srodkéw finanso-
wych oraz kadry szkoleniowej. Rozwigzaniem
okazat sie opracowany w CODN program stop-
niowej budowy ogoélnopolskiego systemu dos-
konalenia INSETT, ktéry zakfadat objecie skute-
czng opieka metodyczng jak najwiekszej liczby
nauczycieli. Stato sie to mozliwe dzieki utwo-
rzeniu regionéw szkoleniowych w catej Polsce

i wykorzystaniu istniejacej infrastruktury
(wspdtpraca z Nauczycielskimi Kolegiami Jezykéw
Obcych, Instytutami Filologii Angielskiej, WOM).

Program INSETT rozpoczat dziatalnos¢ ko-
rzystajac ze $rodkéw finansowych The British
Council oraz specjalnie na ten cel wyasygnowa-
nych funduszy z Ministerstwa Edukacji Narodo-
wej. Formalna umowa zawarta miedzy CODN
a The British Council zakfadata stopniowe zwiek-
szanie sie wkfadu finansowego strony polskie;.
Zgodnie z warunkami umowy, pomoc finansowa
The British Council wygasta po 8 latach funk-
cjonowania programu. Od wrzesnia 2001 jest on
finansowany wytacznie przez strone polska.

W ciggu 8 lat dziatalnosci INSETT spraw-
dzit sie jako rozwiazanie systemowe, zapew-
niajace skuteczne doskonalenie nauczycieli je-
zyka angielskiego w skali ogélnopolskiej. Uru-
chamia on dostepny lokalnie, w catym kraju,
potencjat szkoleniowy (specjalisci, materiaty)
oraz nawiazuje do rekomendacji Rady Europy
dotyczacych wspdtpracy miedzy obszarem
ksztatcenia (pre-service) i doskonalenia nauczy-
cieli (in-service). 9 z 12 osrodkéw koordynacyj-
nych INSETT jest zlokalizowanych w Nauczy-
cielskich Kolegiach Jezykowych lub w uniwer-
sytetach. Rocznie uczestniczy w szkoleniach IN-
SETTu okofo 7000 nauczycieli.

Ogolne cele programu, konsekwentnie
realizowane, to:

» budowa ogolnopolskiego systemu doskona-
lenia nauczycieli jezyka angielskiego z wykorzy-
staniem istniejacej infrastruktury (NKJO, Insty-
tuty Filologii Angielskiej, wojewddzkie/regional-
ne Osrodki Doskonalenia Nauczycieli),

» zapewnienie czynnym nauczycielom mozli-
wosci rozwoju zawodowego, ze szczegolnym
uwzglednieniem nauczycieli z matych miaste-
czek i obszaréw wiejskich,

» podniesienie jakosci nauczania jezyka angiel-
skiego przez organizacje szkolen adekwatnych
do faktycznych potrzeb nauczycieli.

Szkolenia, kursy, warsztaty, seminaria
- sg prowadzone przez caty rok szkolny. Uczest-
niczac w nich nauczyciele maja mozliwos¢:

» rozwoju zawodowego i podnoszenia swoich
kwalifikacji,

4 Np. Matgorzata Multanska (2001), Oferta szkoleniowa Pracowni Jezykéw Obcych CODN, ,,Jezyki Obce w Szkole™ 5/2001,

Warszawa: Wydawnictwa CODN, s. 53.

% W niniejszym artykule wykorzystuje wewnetrzne publikacje Pracowni Jezykéw Obcych CODN.



» doskonalenia warsztatu pracy dzieki szkole-
niom pogfebiajacym znajomos¢ metodyki nau-
czania lub wprowadzajacym w nowe obszary
(np. information technology and communication,
learner’s autonomy itp.),
» doskonalenia jezykowego,
» inspiracji do dziatan nowatorskich,
» przyswajania wiedzy w potaczeniu z elemen-
tami zabawy edukacyjnej,
» nawiazywania kontaktéw profesjonalnych
oraz wymiany doswiadczen zawodowych,
» uzyskiwania informacji o aktualnej sytuacji
w oswiacie, ofercie szkoleniowej planowanych
konferencjach oraz procedurach kwalifikacyj-
nych,

Uczestnicy szkolef o otrzymuja honoro-
wane w catej Polsce Swiadectwo / zaswiadcze-
nie ukonczenia danego szkolenia®.

YOUNG LEARNERS

Projekt YOUNG LEARNERS Wczesnoszkol-
na Edukagje Jezykowa powstat w 1999 roku z inic-
jatywy Ewy Osieckiej, Daf Pawelec (The British
Council) i Angeli Noke (Goethe Institut).

Jego cele sg nastepujace:

» wyszkolenie kadry edukatoréw (Trainer Trai-
neréw i Teacher Traineréw) wyspecjalizowanych
w metodyce nauczania jezyka na poziomie
wezesnoszkolnym (I etap nauczania),

» wypracowanie programéw ramowych dla
kurséw kwalifikacyjnych i doskonalacych w za-
kresie Young Learners,

» szkolenie nauczycieli przygotowujgcych sie
do podjecia nauczania w klasach I-l11,

» opracowanie materiatéw szkoleniowych dla
edukatorow Young Learners (Trainer’s Pack)
oraz materiatéw dla nauczycieli do pracy w kla-
sach I-IIl (Teacher’s Pack).

W zwiazku z powyzszym adresatami

projektu sa:
1. Wysoko wykwalifikowani nauczyciele jezy-
kéw obcych pragnacy uzyska¢ uprawnienia
edukatorskie: Teacher Trainers i Trainer Trainers.
2. Osoby pragnace uzyska¢ kwalifikacje do
wszesnoszkolnego nauczania jezyka obcego,
a w szczegblnosci:

® Wiecej informacji o programie INSETT www.codn.edu.pl
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» nauczyciele nauczania poczatkowego pragna-
cy zdoby¢ dodatkowe kwalifikacje w dziedzinie
nauczania jezyka obcego (dla nich organizuje-
my kursy kwalifikacyjne Young Learners),

» nauczyciele jezykéw obcych pragnacy wyspe-
cjalizowac sie w nauczaniu wczesnoszkolnym
(dla nich organizujemy kursy doskonalace).

Pierwsze kursy edukatorskie odbyty sie
juz w 1999 r. W pierwszym etapie przeszkolono
(425 godz.) siedmiu wysokiej klasy specjalistow
(Trainer Trainers), ktorzy zdobyli umiejetnos¢
projektowania oraz kierowania doskonaleniem
nauczycieli w zakresie wczesnoszkolnego naucza-
nia jezyka angielskiego. Kolejne kursy byty juz
skierowane do kadry szkolacej nauczycieli, czyli
Teacher Trainers. W ramach kolejnych kurséw sa
szkoleni Teacher Trainerzy jezyka angielskiego
i jezyka niemieckiego.

W roku 2000 opracowano ramowy pro-
gram kursu kwalifikacyjnego (270 godz.) dla
nauczycieli nauczania poczatkowego w zakresie
nauczania jezyka obcego w klasach I-Il. Pro-
gram ten zostat zatwierdzony przez Minister-
stwo Edukacji jako ogélnopolski program ramo-
wy dla tego typu kurséw. Pierwszy, pilotazowy
kurs kwalifikacyjny Young Learners (32 uczest-
nikéw) rozpoczat sie wiosng 2001 roku.

Warunki uczestnictwa w kursie kwalifika-
cyjnym to:

» posiadanie dyplomu ukonczenia studiow
wyzszych o profilu pedagogicznym ze specjali-
zacja nauczanie poczatkowe lub dyplom zakfa-
du szkolenia nauczycieli (licencjat) w zakresie
nauczania poczatkowego,

» minimum 2-letnia praktyka zawodowa,

» otrzymanie pozytywnego wyniku egzaminu
wstepnego z jezyka (poziom $rednio zaawan-
sowany).

Uzyskanie petnych kwalifikacji jest uzale-
znione od zdania egzaminu First Certificate in
English.

Kursy doskonalace sa prowadzone w 03-
rodkach regionalnych programu INSETT. Sa
skierowane do nauczycieli ,,jezykowcow”, ktd-
rzy chcieliby wprowadzac jezyk obcy na etapie
wczesnoszkolnym. Szkolenia dotycza metodyki
pracy z matymi dziemi i sa prowadzone w for-
mie warsztatow, prezentacji, paneli dyskusyj-
nych i konferencji.



Dalszy rozwoj programu przewiduje:
» wprowadzenie komponentu metodyki nau-
czania jezyka obcego na poziomie wczesno-
szkolnym do programu nauczania w Kolegiach
Nauczycielskich przygotowujacych nauczycieli
nauczania poczatkowego,
» publikacje materiatéw edukacyjnych dla nau-
czycieli kadry Teacher Trainers (Trainer’s Pack),
» publikacje materiatéw dla nauczycieli do
wykorzystania w pracy na lekcjach (Teacher’s
Pack)?.

DELFORT

DELFORT (Deutschlehrerfortbildung) to
Ogolnopolski Program Doskonalenia Nauczy-
cieli, ktory wywodzi sie z inspiracji i doswiad-
czen programéw INSETT i YOUNG LEARNERS.
Powstat w trosce o zapewnienie wysokich kwa-
lifikacji kadry dydaktycznej i podniesienie jako-
$ci nauczania jezyka niemieckiego w polskich
szkotach. Koncepcja zostata opracowana przez
Ministerstwo Edukacji Narodowej i Sportu,
Centralny Osrodek Doskonalenia Nauczycieli
oraz Goethe Institut Inter Nationes. Autorami
ostatecznego ksztattu programu sa: Matgorzata
Multanska i Stanistaw Dtuzniewski — CODN,
Susanne Baumgart i Roland Dittrich — Goethe
Institut Inter Nationes.

Wdrazanie programu rozpoczefo sie we
wrzesniu 2001 roku. Jest on finansowany przez
Centralny Oérodek Doskonalenia Nauczycieli na
zlecenie i ze Srodkéw Ministerstwa Edukacji
Narodowej i Sportu oraz przez Goethe Institut
Inter Nationes ze srodkéw Ministerstwa Spraw
Zagranicznych Republiki Federalnej Niemiec.

Celem og6lnym programu jest wzmoc-
nienie systemu doskonalenia nauczycieli jezyka
niemieckiego przez:

» wspieranie i dalszy rozwéj ogdlnopolskiego
systemu doskonalenia nauczycieli jezyka nie-
mieckiego w zakresie nowoczesnego nauczania
jezykéw obcych w  reformowanej szkole
z uwzglednieniem doswiadczen europejskich
i wytycznych Der Gemeinsame Europaische Refe-
renzrahmen,

» wdrozenie regionalnego systemu doskonale-

nia nauczycieli jezyka niemieckiego uczacych
we wszystkich typach szkét.

Program DELFORT sktada z dwéch kom-
ponentéw: DELFORT centralny i DELFORT-RE-
GlO. DELFORT centralny to, jak wskazuje na-
zwa, formy doskonalenia organizowane cen-
tralnie przez Centralny Osrodek Doskonalenia
Nauczycieli we wspétpracy z Goethe Institut
Inter Nationes dla nauczycieli edukatoréw,
multiplikatoréw i innych. Celem tych szkolen
jest podniesienie kompetencji tych, ktorzy pro-
wadza szkolenia w regionach. Za te cze$¢ pro-
gramu odpowiada dr Stanistaw Dtuzniewski.

DELFORT - REGIO to regionalne dosko-
nalenie nauczycieli jezyka niemieckiego, reali-
zowane przez edukatoréw jezyka niemieckiego.
DELFORT — REGIO obejmuje swym zasiegiem
cafg Polske, podzielong na 6 regiondéw. W kaz-
dym z regionéw dziata Koordynator programu
DELFORT rekomendowany przez Ministerstwo
Edukacji Narodowej i Sportu. Koordynatorem
Centralnym w Centralnym Osrodku Doskonale-
nia Nauczycieli jest Mafgorzata Multanska. Ze
strony Goethe Institut Inter Nationes za pro-
gram jest odpowiedzialny Roland Dittrich.

Koordynator Centralny czuwa nad wdra-
zaniem programu, monitoruje go i ewaluuje.
Koordynatorzy Regionalni planujg i organizuja
formy doskonalenia w zaleznosci od zdiagnozo-
wanych potrzeb, czuwajg nad zapewnieniem
odpowiedniej jakosci szkolenia zgodnie z opra-
cowanymi przez autoréw i realizatoréw stan-
dardami szkolen (jednakowe procedury organi-
zacji, realizacji, monitorowania, ewaluacji i cer-
tyfikacji szkolen), przy Scistej wspétpracy z pub-
licznymi i niepublicznymi placéwkami dosko-
nalenia, Urzedami Marszatkowskimi i innymi
partnerami w regionach.

Oferta szkoleniowa programu skierowa-
na zaréwno do edukatoréw jak i innych nau-
czycieli jezyka niemieckiego z cafej Polski jest
szeroka i urozmaicona. Zawiera wszelkie aktual-
ne tematy zwigzane ze zmianami w polskiej
oswiacie. O skali programu Swiadczy faza
pilotazowa. W ciggu 2 miesiecy zrealizowano
30 form doskonalenia w catej Polsce, w ktdrych
wzieto udziat 588 nauczycieli jezyka niemiec-
kiego. Tematyka form ksztafcenia i doskonale-
nia obejmowata zagadnienia z zakresu:

) Wiecej informacji o programie YOUNG LEARNERS www.codn.edu.pl
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» wczesnoszkolnego nauczania jezyka niemiec-
kiego,
» metodyki komunikacyjnego i interkulturowe-
go nauczania jezykdw obcych,
» aktywizujacych metod nauczania jezykow ob-
cych (nauczanie zintegrowane, metoda stacji,
projekt),
» tematyki europejskiej w nauczaniu jezykdw
obcych,
» wykorzystania multimediéw w nauczaniu je-
zyka niemieckiego.
» autonomii uczenia sie itp.

W ramach realizacji programu i jego
upowszechniania zaplanowano:
» dalsze informowanie o nim podczas konfe-
rengji i innych spotkan,
» doskonalenie Koordynatoréw Regionalnych
i edukatoréw, wspétpracujacych w ramach
grup projektowych ( realizacja seminariéw dos-
konalacych — co najmniej dwéch rocznie ) ce-
lem zapewnienia wysokiej efektywnosci i jako-
Sci szkolen regionalnych,
» dziafania majace na celu zapewnienie funk-
cjonowania szkolen po zakonczeniu podstawo-
wego etapu programu, w tym szkolenia Koor-
dynatoréw Regionalnych dotyczacego pracy
organizacyjnej i merytorycznej oraz zasad

Bogustaw Kubiak"
Opole

wspotpracy z placdwkami doskonalenia — 4 ro-
cznie;

» upowszechnianie osiagnie i zmian w metody-
ce nauczania jezykéw obcych, w tym ,,Europej-
skich podstaw programowych-Strassburg 2001,
jako narzedzia wielojezycznosci i wielokulturowosci
» organizacje miedzynarodowej konferengji
,.Europejskie podstawy programowe i Portfolio
Jezykowe — drogi ku wielojezycznosci w Europie”
pod patronatem Ministerstwa Edukacji Narodo-
wej i Sportu i Urzedu Komitetu Integracji Euro-
pejskiej, jako pierwszego etapu wdrazania ogél-
nopolskiego programu na rzecz implementac;ji
..Portfolio Jezykowego™ w szkotach w Polsce®.

Cho¢ Europejski Znak Jakosci zostat przy-
znany programom koordynowanym w COD-
nie, to ich sukces jest zastuga nie tylko koor-
dynatoréw i organizatoréw, ale wielu oséb
z catej Polski. Bez ich zaangazowania, niezwykle
efektywnej i ofiarnej pracy, inwengji, systema-
tycznosci, odpowiedzialnosci i przede wszyst-
kim kompetencji programy nie odniostyby ta-
kiego sukcesu.

(pazdziernik 2002)

® Wiecej  informacji o DELFORT

www.codn.edu.pl

programie

Europejski system certyfikacji znajomosci jezykéw

obcych

Znajomos¢ jezykéw obcych jest wyko-
rzystywana w réznych sytuacjach i w rézny
sposob. Dla oséb ubiegajacych sie o prace sta-
nowi ona zawsze bardzo wazny atut, ktory przy
minimalnym zréznicowaniu innych kwalifikacji
moze okaza¢ sie decydujacy. Aby poméc za-
rowno pracownikom jak i pracodawcom ALTE
(Association of Language Testers in Europe
— Stowarzyszenie Egzaminatoréw Jezykowych
w Europie) wypracowato zunifikowany system

egzaminéw i dyploméw dla oséb znajacych
jezyki obce, ktory jest powszechnie uznawany
na catym swiecie.

Zanikanie barier miedzy krajami Unii
Europejskiej umozliwia swobodny przeptyw sity
roboczej i tym samym powoduje konieczno$¢
jasnego transferu kwalifikacji zawodowych,
w tym réwniez jezykowych. Unifikacja w tej
dziedzinie zostata zapoczatkowana w 1989
przez uniwersytety Cambridge i Salamanca.

" Autor jest starszym wyktadowca jezyka angielskiego i niemieckiego, kierownikiem Studium Jezykéw Obcych Politech-

niki Opolskiej.



Rok pozniej 8 panstw europejskich odbyto
spotkanie zafozycielskie ALTE, do ktérego dzi-
siaj nalezy 27 krajow i ktére reprezentuje 24
jezyki europejskie. ALTE postawito sobie trzy
gtéwne zadania:

» ustalenie jednakowych pozioméw biegtosci
jezykowej (proficiency levels) w celu petnej
uznawalnosci certyfikatéw jezykowych w Euro-
pie i na Swiecie,

» opracowanie jednolitych standardéw (Code
of Practice) w procesie testowania znajomosci
jezykéw (np. jednolity format testow, sprawy
administracyjne, system poprawy i ewaluacji,
sposéb podawania wynikéw, ich analiza itp.),
» praca nad wspolnymi projektami i wymiana
doswiadczen.

Pierwszy z tych celéw jest szczegdlnie
wazny na rynku pracy oraz w obszarze eduka-
cyjnym. Pracodawcy muszg wiedzie¢ doktad-
nie, co oznaczaja poszczegdlne dyplomy jezy-
kowe, czego mozna oczekiwac od ich posiada-
czy i przede wszystkim, jak rzetelnie poréw-
nywac certyfikaty uzyskane w réznych krajach
czy z r6znych jezykow. Dajac ogfoszenie o pra-
ce, w ktérym precyzuja pozadany certyfikat,
moga jednoznacznie okresla¢ swoje oczekiwa-
nia w stosunku do przysztych pracownikdw.
Podobnie szkoty i uczelnie, stawiajac wymagania
rekrutacyjne, opracowujac programy nauczania,
opisujac rygory egzaminacyjne czy tez przed-
stawiajac sylwetke swoich absolwentéw, moga
niezawodnie opierac sie na europejskim syste-
mie certyfikacji znajomosci jezykéw obcych.

W ostatnich kilkunastu latach certyfikaty
jezykowe zrobity olbrzymia kariere w naszym
kraju i catkowicie zastapity dawne egzaminy
panstwowe z jezykéw obcych. Nie s3 one juz
tylko wyrazem snobistycznych dazen, lecz zwy-
ktg koniecznoscig zyciowa, gdyz réwniez i u nas
coraz wiecej instytucji i organizacji przyjmuje
je, jako oficjalne poswiadczenie biegtosci jezy-
kowej. Szczegdlng range nadata im decyzja
MEN, na podstawie ktdrej zwalniaja one z ma-
tury z jezyka obcego, zaréwno nowej jak i tzw.
pomostowej. Zgodnie z postanowieniem Mini-
stra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia
6.11.2001 z tej ostatniej zwalniaja wszystkie
certyfikaty ujete w spisie dla nowej matury (bez
wzgledu dla ktérego poziomu). Jezeli kto$ po-
siada, np. FCE, byt zwolniony na nowej matu-
rze tylko z egzaminu z jezyka angielskiego na
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poziomie podstawowym, na pomostowej z ca-
fej, gdyz nie ma na niej poziomdw.

Realizujac swoje pierwsze zadanie ALTE
doktadnie okreslito poziomy biegfosci jezyko-
wej we wszystkich jezykach, odpowiednio do
ktérych zmodyfikowano istniejace juz w po-
szczegblnych krajach egzaminy lub opracowano
catkowicie nowe. Powstaty one takze dla jezy-
kéw mniej popularnych jako obce (np. nider-
landzki, norweski, dunski, szwedzki itp.), dla
innych maja wkrétce zosta¢ wprowadzone. In-
stytucje stowarzyszone w ALTE organizuja eg-
zaminy na pieciu gtéwnych poziomach zgodnie
z zaleceniami Rady Europy (tzw. Common Euro-
pean Framework of Reference for Language Learn-
ing and Teaching):

» Level One - Waystage User (elementary
— poziom podstawowy)

Osoba postugujaca sie jezykiem na tym
poziomie posiada elementarne umiejetnosci po-
rozumiewania sie w ograniczonej liczbie najbar-
dziej typowych sytuacji zycia codziennego. Jest
w stanie zrozumie¢ podstawowg tres¢ prostych
tekstow i poradzi¢ sobie w komunikacji okreslanej
jako survival language (jezyk umozliwiajacy ,,prze-
trwanie”), np. w czasie podrdzy za granica.

» Level Two - Threshold User (lower inter-
mediate — poziom Sredni nizszy)

Znajomos¢ jezyka na tym poziomie zape-
wnia poprawne gramatycznie porozumiewanie
sie w wielu sytuacjach Zycia codziennego, ktore
wymagaja tatwych do przewidzenia struktur
i stownictwa. Rozumienie prostych tekstow wy-
chodzi poza ich podstawowa tres¢, jak to jest na
poziomie poprzednim, gdyz obejmuje tez szcze-
goty. Komunikacja nie ogranicza sie tylko do
podstawowych faktéw, ale obejmuje tez wyraza-
nie opinii, postaw, nastrojow, zyczen itp.

» Level Three - Independent User (upper
intermediate — poziom Sredni wyzszy)

Poziom ten umozliwia pewne porozu-
miewanie sie z uzyciem bogatego sfownictwa
i trudniejszych struktur oraz wiasciwe stosowa-
nie strategii komunikacyjnych. Pozwala na pe-
wien stopien niezaleznosci w réznych kontek-
stach jezykowych, takze niespodziewanych
i mniej przewidywalnych. Pojawia sie $wiado-
mos¢ konwencji grzecznosciowych i stopnia
sformalizowania jezyka.



Certyfikaty na tym poziomie sg powsze-
chnie uznawane jako $wiadectwa ogélnej zna-
jomosci jezyka potrzebnej do pracy biurowej,
w sferze handlu, przemystu i turystyki. W dzie-
dzinie oSwiaty czesto uprawniaja do udziatu
w zajeciach typu nieakademickiego.

» Level Four — Competent User (lower advan-
ced — poziom zaawansowany nizszy)

Znajac jezyk na tym poziomie jestesmy
w stanie postugiwac sie nim z duza tatwoscia
i biegtoscia, a takze jesteSmy Swiadomi zwiazku
miedzy jezykiem i kulturg, w ktérej on istnie-
je. Potrafimy dostosowac jego uzycie do réz-
nych sytuacji spotecznych i kulturowych. Wypo-
wiedzi sg zdecydowanie tworcze, swobodne
i dtuzsze, z duzym wyczuciem stopnia formal-
nosci.

Egzaminy na tym poziomie moga byc¢
wykorzystywane jako poswiadczenie biegtosci
jezykowej koniecznej do pracy na stanowiskach
kierowniczych lub uczestniczenia w zajeciach
akademickich.

» Level Five - Good User (upper advanced
— poziom zaawansowany wyzszy)

Ten stopien biegtosci zbliza nas do kom-
petencji wyksztafconego native-speakera — ro-
dzimego uzytkownika jezyka. Umozliwia samo-
dzielne doskonalenie stylu oraz wyczucie niuan-
séw i subtelnosci jezykowych. Daje tworczy
dostep do mediéw, literatury, filmu itp.

Egzaminy tego stopnia stanowig dowdd
umiejetnosci wykorzystania jezyka na wysokim
poziomie uniwersyteckim. Czesto zawieraja one
rowniez komponent kulturowy lub akademicki.

Zestawienie dostepnych obecnie egzaminéw w pieciu jezykach w ramach pozioméw ALTE

Level 1
Waystage User

Level 2
Threshold User

Level 3
Independent User

Level 4
Competent User

Level 5
Good User

JEZYK ANGIELSKI

Conoscenza della
Lingua Italiana
Livello 1
(CELI 1)

Conoscenza della
Lingua Italiana
Livello 2
(CELI 2)

Conoscenza della
Lingua Italiana
Livello 3
(CELI 3)

Conoscenza della
Lingua Italiana
Livello 4
(CELI 4)

Key English Test Preliminary English First Certificate Certificate in Certificate of
(KET) Test in English Advanced English Proficiency in English
(PET) (FCE) (CAE) (CPE)
JEZYK FRANCUSKI
Certificat d’Etudes Certificat d'Etudes Diplome de Diplome Supérieur Dipléme de
de Francais de Frangais Langue Francaise d’Etudes Francaises Hautes Etudes
Pratique 1 Pratique 2 (DL) Modernes Francaises
(CEFP 1) (CEFP 2) (DS) (DHEF)
JEZYK HISZPANSKI
Certificado Inicial Diploma Bésico Diploma Superior
de Espagfiol de Espagfiol de Espagfiol
(CIE) (DBE) (DSE)
JEZYK NIEMIECKI
Grundbaustein Zertifikat Deutsch Zentrale Zentrale
Deutsch als (ZD) Mittelstufenprifung Oberstufenpriifung,
Fremdsprache (ZMP) Kleines Deutsches
(GBS DaF) Sprachdiplom
(ZOP) (KDS)
JEZYK WEOSKI
Certificato di Certificato di Certificato di Certificato di Certificato di

Conoscenza della
Lingua Italiana
Livello 5
(CELI 5)

Skréty, podane w nawiasach, sa powsze-
chnie stosowane jako nazwy tych egzaminow.
Pierwsze dwa poziomy nie daja w zasadzie
zadnych uprawnien, chociaz niemiecki ZD (da-

wne ZDaF) jest uznawany przez pracodawcow
jako pierwsze wazniejsze potwierdzenie znajo-
mosci tego jezyka, gdyz nie ma na razie w jezy-
ku niemieckim egzaminu na poziomie trzecim.



Angielski FCE, najpopularniejszy egzamin
w tym systemie, jest wiec o jeden poziom
trudniejszy niz ZD. Egzaminy na poziomie
1 i 2 sa rowniez bardzo przydatne do okres-
lenia stopnia opanowania jezyka, doboru kur-
su, podrecznika do dalszej nauki itp. Przyjmuje
sie, ze na kazdy poziom potrzeba co najmniej
200 godzin nauki (1 godzina lekcyjna=45
min.). Jest to jednak tylko liczba orientacyjna,
gdyz opanowanie jezyka zalezy od bardzo wie-
[u czynnikéw, nie tylko od liczby godzin po-
Swieconych na jego nauke.

Egzaminy sa organizowane w odpowied-
nich instytutach jezykowych (np. British Coun-
cil, Goethe-Institut, Alliance Francaise, Instituto
Cervantes) lub ich filiach. Uprawnienia do ich
przeprowadzania maja takze niektére instytucje
oswiatowe i szkoty jezykowe. Tam tez mozna
uzyskac szczegdétowe informacje odnosnie ter-
minéw, cen, testow prébnych itp. Certyfikaty
ALTE stanowig réwniez przydatny punkt od-
niesienia do innych dyploméw jezykowych,
ktére czesto poréwnuje sie do danego poziomu
w tym wiasnie systemie, np. English for Busi-
ness 2 (BEC 2)=ALTE Level 3, English for Aca-
demic Purposes (IELTS)=ALTE Level 4.

Wiele cennych wskazéwek na temat eg-
zamindéw mozna znaleZ¢ na stronach interneto-
wych (testy modelowe, ¢wiczenia powtorzenio-
we, strategie rozwiazywania itp.). Oto kilka
przydatnych adresow:

» jezyk angielski http://www.elt.britcoun.org.pl
http://www.flo-joe.co.uk/
http://www.cambridge-elf.org.uk/

» jezyk niemiecki
http://www.goethe.de/z/demindex.htm#A25
http://www.sprachenzertifikate.de
http://www.WBTests.de

» jezyk francuski http://www.ciep.fr
http://www. alliancefr.org

» jezyk hiszpanski http://www.diplomas.cervantes.es

Poza dyplomami ALTE warto tez wspo-
mniec¢ o bardzo popularnych egzaminach

» amerykanskich:

TOEFL - Test of English as a Foreign Language,
TOEIC — Test of English in International Com-
munication,

» 0 austriackim dyplomie jezyka niemieckiego:
OESD - Osterreichisches Sprachdiplom Deutsch
oraz certyfikatach zawodowych:

» 0 angielskich:

BEC - Business English Certificate,

CEIBT - Certificate in English for International
Business and Trade,

EFB - English for Business,

SEFIC - Spoken English for International Com-
merce,

» i niemieckich:

ZDfB - Zertifikat Deutsch fiir den Beruf,

PWD - Priifung Wirtschaftsdeutsch International,

TOEFL, TOEIC mozna zdawa¢ w amery-
kanskich placéwkach dyplomatycznych, najczes-
ciej w formie komputerowej (w Warszawie TOEFL
przeprowadza Centrum Sylvan Prometric); OESD
w Austriackim Forum Kultury (dawny Instytut
Austriacki); BEC, CEIBT organizuje uniwersytet
Cambridge i British Council; EFB, SEFIC prze-
prowadza LCCl (London Chamber of Commerce
and Industry — Londynska Izba Handlu i Przemys-
fu) a ZDfB, PWD sg egzaminami Goethe Institut.
Lista ta nie wyczerpuje oczywiscie wszystkich cer-
tyfikatow jezykowych i instytucji je wydajacych.

Osoby, ktére posiadajg certyfikaty ALTE
z przynajmniej trzech réznych jezykéw uzyskane
w okresie 1.12.2000-31.07.2002, moga wzig¢
udziat w konkursie ,,Plurlingual Certification
Award”" z okazji Europejskiego Roku Jezykéw Ob-
cych (2001). Kazdy uczestnik otrzyma prestizowy
certyfikat wielojezyczny, a zwyciezcy w czterech
kategoriach nagrode po 500 euro kazdy. Szczegd-
fy sa podane na stronach internetowych ALTE
(www.alte.org) i UCLES EFL (www.cambridge-
efl.org). Jezeli natomiast kto$ nie posiada jeszcze
zadnego certyfikatu jezykowego, to przed rozpo-
czeciem przygotowan do jego uzyskania warto
dokfadnie okresli¢ swéj poziom. Mozna to zrobic
takze on-line, gdyz w Internecie jest dostepnych
wiele testéw. Proponuje odwiedzi¢ strone szkoty
,Lingwista” (www.lingwista.pl), na ktorej znaj-
duja sie testy kwalifikacyjne z angielskiego, fran-
cuskiego, niemieckiego i rosyjskiego. Po rozwigza-
niu testu (multiple-choice — wielokrotnego wybo-
ru), jednym , kliknieciem” mozna sprawdzi¢ swoj
stopien zaawansowania. Zamiast liczby punktéw
otrzymamy informacje od jakiego poziomu za-
cza¢ nalezy dalsza nauke.
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Poszukujac modelu nauczyciela jezyka obcego

Rozpoczeta niedawno reforma polskiej
edukacji a wraz z nig liczne dyskusje przypo-
mniaty na nowo, jak kluczowg role w procesie
ksztatcenia odgrywaja nauczyciele. Jedno jest
pewne: w obliczu niedoinwestowania pol-
skiego szkolnictwa udac sie ona moze tylko
dzieki nauczycielom, dzieki ich zwiekszonemu
zaangazowaniu w prace nie tylko dydaktyczna,
lecz i wychowawcza. Z przykrosciag jednak trze-
ba przyzna¢, ze szkofa w swojej obecnej formie
nie sprawdza sie ani w pierwszej ani w drugiej
roli. Zagadnienie tyczy sie takze nauczycieli je-
zykéw obcych, ktérych dotychczasowa literatu-
ra przedmiotu traktowata przede wszystkim
pod katem profesjonalizmu zawodowego. Frus-
tracje Srodowiska pogtebia fakt, ze na nauke
jezykéw obcych jest przewidzianych w progra-
mie zaje¢ zaledwie 25% potrzebnego czasu.

Autonomia nauczycieli bywa czesto po-
wodem napie¢ i problemoéw, gdyz wiekszos¢
polskich uczelni traktuje po macoszemu ksztat-
cenie przysztych nauczycieli danej dyscypliny
naukowej, uwazajac je za co$ jakosciowo gor-
szego. Do nauczania podstaw pedagogiki i psy-
chologii kieruje sie kadre mniej doswiadczong
i mniej tworcza, za$ do zaktaddw metodyk
przedmiotowych osoby, ktére nie miaty zna-
czacych  osiagnie¢  naukowych  (Kwiecihski
1998:94). Trafne wydaje sie poréwnanie M.
Wesotowskiej (1978:9) absolwenta neofilologii
do lekarza-chirurga, ktéry bedac obeznany
w anatomii jest teoretycznie przygotowany do

przeprowadzenia operacji, za$ umiejetnosci
praktyczne ma zdoby¢ sam metodg préb i bte-
déw podczas pracy zawodowej. A szkoda, po-
niewaz, dzieki ksztafceniu jezykowo-zawodo-
wemu jesteSmy w stanie w znacznym stopniu
rozwija¢ umiejetnosci kierowania procesem
glottodydaktycznym. Za W. Wozniewiczem
(1987:267) wymienie tu chociazby umiejetnos¢
pobudzania i podtrzymywania komunikacyjne-
go kontaktu z uczniami oraz ich motywacji do
uczenia sie, kierowanie transferem nabytej
wprawy w operowaniu jednostkami materiatu
jezykowego na operowanie jednostkami nowo
przyswajanymi, umiejetnosci organizatorskie
i kontrolno-oceniajace. Wyrazenie ,,w znacz-
nym stopniu’’ nie jest bezpodstawne. Zauwazo-
no bowiem znaczne réznice miedzy pogladami
reprezentowanymi przez nauczycieli jezykow
obcych dotyczacymi ich preferencji dydaktycz-
nych a ich rzeczywistymi dziafaniami na lek-
cjach. Czesto nauczyciele nauczajg tak, jak sami
byli nauczani, a nie jak ich uczono naucza¢
(Zawadzka 1998:303).

Mimo licznych modeli postulowanych
w zakresie nauczania brak jest w naszym kraju
jednolitych i kompleksowych wzoréw doboru
kandydatéw na studia nauczycielskie, ktore da-
watyby duze prawdopodobienstwo wzorowe;j
pracy w przysztym zawodzie. Mysle tu o pre-
dyspozycjach w sferze socjalno-emocjonalnej,
dzieki ktérym mozliwe staje sie przejscie od
zaabsorbowania soba do zorientowania sie na

" Autorka jest doktorantka Instytutu Lingwistyki Stosowanej Uniwersytetu Warszawskiego.
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ucznia. Badania przeprowadzone w Europie za-
chodniej potwierdzity wysoka zaleznos¢ miedzy
zadowoleniem z zawodu a dziatalnoscig nau-
czycielska zorientowana na ucznia. Badania nad
funkcjonujacym modelem nauczyciela jezyka
obcego dowodza, jak niewielu z nich identyfi-
kuje sie z wykonywanym zawodem. Najczesciej
przedstawiaja sie jako anglisci, germanisci lub
romanisci pracujacy jako nauczyciele. Czy wyni-
ka to z checi dodania swojemu zajeciu prestizu?
Raczej nie, gdyz pytani o to samo nauczyciele
w Niemczech, gdzie zawéd ten jest wyjatkowo
atrakcyjny, udzielajg podobnych odpowiedzi.

Na postulowany model nauczyciela skfa-
dajg sie, wedtug M. Wesotowskiej (1978:8)
nastepujace komponenty:

» wiedza:

A ogdlna,

a specjalistyczna,

a ogoblnopedagogiczna wraz z elementami

psychologii i socjologii,
» umiejetnosci konieczne do przekazywania
wiedzy specjalistycznej,
» umiejetno$¢ oddziatywan wychowawczych,
» role spoteczne podejmowane przez nauczycie-
la (wspotpraca z instytutami kulturalnymi itd.),
» cechy osobowe (elastyczno$¢, pomystowosc,
tatwos¢ nawiazywania kontaktu z otoczeniem,
cierpliwos¢, wytrwatosc).

Czynnikami determinujacymi prawidto-
we wypetnianie roli nauczyciela jezyka obcego
sa wedfug W. WozZniewicza (1987:266):

» poczucie satysfakgji ze statusu ogélnospotecz-
nego i pozycji materialnej,

» dobra kondycja psychofizyczna,

» czas na kontakty z uczniami, wspétkolegami,
na doksztatcanie sie,

» dazenie do pogodzenia oczekiwah wfasnych
i uczniéw zwiazanych z petnionym rolami,

» identyfikowanie sie z rolg nauczyciela nie-
ustannie komunikujacego sie z uczniami,

» postrzeganie grupy jezykowej jako wzglednie
autonomicznego uktadu spotecznego.

Wazng kwestig, czesto pomijang w wyni-
ku zbytniej koncentracji na praktycznej stronie
nauczania jezyka obcego, jest rozbudzanie cie-
kawosci w sferze pozajezykowej, rozszerzanie
horyzontéw myslowych ucznia, a tym samym
ksztattowanie jego osobowosci. Umiejetnosci
wychowawcze i takt pedagogiczny sa, wedfug
Rady Europy, w poczatkowym okresie nauki
o wiele wazniejsze, niz czysto jezykowe. Dlate-
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go tez nauczyciele XXI wieku powinni posiadac
rozlegta wiedze z zakresu psychologii rozwojo-
wej i uczenia sie. R. Kwasnica mowi, na przy-
ktad, o nadrzednych kompetencjach praktyczno-
moralnych (interpretacyjnych, moralnych i ko-
munikacyjnych) oraz technicznych (postulacyj-
nych, metodycznych i realizacyjnych), ktére to
odgrywaja podrzedna role z uwagi na ich fatwa
wyuczalnos¢. Nauczyciel kompetentny interpre-
tacyjnie poddaje swojg wiedze ustawicznej ak-
tualizacji i doskonaleniu, wiedzac, ze nie czyniac
tego popada we wtérny analfabetyzm. Kompe-
tencje moralne wyrazaja zdolnos¢ do prowadze-
nia refleksji moralnej, za$ kompetencje komuni-
kacyjne okreslajg zdolnos¢ ,.bycia w dialogu
z innymi i z soba samym’’. Umiejetno$¢ wskazy-
wania pozadanych celéw (podejmowanych in-
strumentalnie) i identyfikowania sie z nimi to
kompetencje postulacyjne nauczyciela. Umiejet-
nos¢ efektywnego dziatania w zawodzie nalezy
do kompetencji metodycznych, natomiast umie-
jetnoé¢ w zakresie doboru tresci, metod i $rod-
kéw oraz tworzenia warunkéw sprzyjajacych re-
alizacji celéw do kompetencji realizacyjnych.

Powszechnie postulowana wszechstron-
nos¢ nauczyciela nie jest przypadkowa, gdyz
tylko taki nauczyciel bedzie w stanie wychowac
nowe pokolenia w duchu myslenia innowacyj-
nego, alternatywnego, mobilnosci zawodowej
i geograficznej, myslenia XXI wieku, w ktérym
to nakazem stanie sie hasto lifelong learning
(Kupisiewicz 1999:82). Od dawna wiadomo
przeciez, ze nauczy¢ mozemy tylko tych rzeczy,
ktorymi sami zyjemy.
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Marzena Zyliriska"
Torun

Jak ksztalci¢ nauczycieli jezykéw obcych?

Podejscie behawioralne

Ksztatcac przysztych nauczycieli musimy
wiele razy odpowiada¢ sobie na pytanie, jaki
powinien by¢ nasz absolwent. Jakie cele powin-
nismy stawiac sobie, jako nauczyciele nauczycieli
i kto lub co powinno by¢ ich punktem odniesie-
nia. Wbrew temu, co sadza przedstawiciele pro-
pagowanego U nas ostatnio techniczno-racjonal-
nego modelu (behawioralne podejécie do ucze-
nia sie, rozumianego jako cigg obserwowalnych
i dajacych sie mierzy¢ zmian), odpowiedZ na
pytanie o cele nie moze by¢ ani wymierna, ani
jednoznaczna, a uczen nie moze by¢ przyrow-
nywany do przemystowego produktu, ktéry musi
spetnia¢ wymagane parametry. Jezeli od wszyst-
kich oczekujemy takich samych osiagnie¢, to mu-
simy zapomnie¢ o indywidualnym postrzeganiu
ucznia. Aspekt ten jest coraz czesciej podnoszony
przez krytykdéw techniczno-racjonalnego podej-
Scia. Inny zarzut dotyczy hamowania kreatyw-
nych zachowan i ograniczania autonomii ucznia,
ktorego rola sprowadza sie do osiggania zaplano-
wanych przez nauczyciela celéw szczegdtowych.
Taka postawa tatwo da sie wyjasni¢ coraz wieksza
technicyzacja Zycia, odchodzeniem od tego, co
trudne i meczace na korzys¢ rzeczy tatwiejszych
i mniej wysublimowanych. Tendencja ta nie omi-
ja tez edukacji. Probuje sie wiec i tu zaszczepic
proste racjonalne zasady, ktére pozwolg na fatwa
kontrole efektéw pracy nauczyciela. Wiara, iz jest
to mozliwe, jest moim zdaniem szkodliwa utopia,
chyba ze zapomnimy o cafej ztozonosci i wielo-
wymiarowosci procesu nauczania.

Rzemiosto czy sztuka

Bogustawa D. Gofebniak? pisze, ze naj-
pierw nalezy sobie odpowiedzie¢ na klasyczne

pytanie, czy nauczanie jest rzemiostem czy tez
sztuka. W ciekawy sposéb autorka przedstawia
poglady przedstawicieli refleksyjnego nurtu
w teorii i praktyce edukacji nauczycieli, dla
ktorych punktem odniesienia stato sie wprowa-
dzone przez Donalda A. Schéne'a pojecie ,,pro-
fesjonalnego artyzmu’'. Podkreslajg oni, ze ,,0
sukcesie nauczyciela profesjonalisty decyduja bar-
dziej humanistyczne niz logiczno-techniczne czyn-
niki. [...] Zdolnos¢, wiedza, osobowos¢, zrozumie-
nie, zwyczaje, kompetencje tworcze ukazuja, zda-
niem Delli Fish ,artystyczng nature nauczania’™.
W swojej ksigzce Bogustawa Gotebniak wymie-
nia cafa rzesze anglosaskich teoretykdéw edukagji
sprzeciwiajacych sie techniczno-racjonalnemu
podejsciu do nauczania. Nalezg do nich obok
wymienionego juz D.A. Schéne'a, J.Elliott,
D. Fish, D. Carr, S. Kemmis, T.Russell, E. Hoyle.
Niestety, ten powstaty w latach piec-
dziesigtych model jest obecnie propagowany
w Polsce, mimo krytyki wielu badaczy i prak-
tykéw. Jego twdrcy, Benjamin Bloom i David
Krathwohl twierdzili, ze w dydaktyce cele da sie
dokfadnie okresli¢, opisa¢ i sprecyzowaé, to
znaczy zoperacjonalizowad, a osiagniete wyniki
zmierzy¢. Ich poglady opieraty sie na przekona-
niu, ze poszczegdlne elementy procesu dydak-
tycznego mozna obserwowac, a osiagane efekty
rowniez mierzy¢. Bloom i Krathwohl chcieli na
koniec lekcji mie¢ ,,produkt”, odpowiadajacy
zatozonym przed lekcja parametrom, i do tego
,.produkt” ten miat by¢ w przypadku kazdego
ucznia taki sam. Przez te behawioralng chorobe
przeszli w latach siedemdziesigtych réwniez
Niemcy. Werner Jank i Hilbert Meyer w ksiazce
Modele dydaktyczne (Frankfurt a. M., 1991)
przedstawiaja historie tej strategii z niemieckiej
perspektywy. ,,Dyskusja na temat tej koncepcji
[techniczno-racjonalny model Blooma’'a prze-
niesiony na grunt dydaktyki niemieckiej nazwa-
no dydaktyka zorientowang na cele nauczania

" Autorka uczy literatury i metodyki w Nauczycielskim Kolegium Jezykéw Obcych w Toruniu.
2 Bogustawa Dorota Gotebniak (1998), Zmiany edukacji nauczycieli. Wiedza — biegtos¢ — refleksyjnos¢, Torun — Poznan:

Wydawnictwo Edytor.
) Gotebniak, op.cit., s. 154.



— Lernzielorientierte Didaktik — wyjasnienie M.Z]
osiagnefa swoje apogeum na poczatku lat sie-
demdziesigtych. (W USA zachwyt nad ta nalezaca
do ,,teacher proof curriculum’ koncepcja minat
juz wczesniej wobec przeswiadczenia o jej ograni-
czonym polu dziatania i mafej efektywnosci”).
Lata siedemdziesigte to triumfalny przemarsz
tej idei przez biurka urzednikow ministerial-
nych, twércow programéw nauczania i wykfa-
dowcéw seminariow nauczycielskich. Jednak
w codziennosci doswiadczonych nauczycieli dy-
daktyka zorientowana na cele nauczania nie
odegrata prawie zadnej roli. Podobnie jak inne,
lepsze teorie z tego czasu, zostata zaliczona do
tzw. ,.dydaktyk od swieta” (Feiertagsdidaktik),
ktére potrzebne sa tylko po to, zeby zda¢ eg-
zaminy, i zaraz potem popadajg w zapomnie-
nie. [...] Totalna krytyka tej koncepcji pidra
Herwiga Blankertz’a z roku 1969 byfa jedna,
cho¢ z pewnoscig nie jedyna, przyczyna tak
gwattownego konca tej akademickiej dyskusji.
..Dydaktyka zorientowana na cele nauczania
w zasadzie wcale nie jest zadna dydaktyka, ale
jednostronng  strategia racjonalizacji pewnych
aspektéw dydaktycznego myslenia. Juz w latach
siedemdziesigtych koncepcja ta byfa w dyskusji
pedagogicznej wyraznym krokiem wstecz.”"®
Sceptycyzm wyrazany przez wielu auto-
row wobec behawioralnego opisu celow ksztat-
cenia, jego liczne wady, na ktére wskazuja na-
wet jego zwolennicy, kaze inaczej spojrze¢ na
cele ksztatcenia. Aby ogarna¢ wszystko to, co
dzieje sie na lekgji, nie wystarczy ,,medrca szkie-
fko i oko”. Czysto mechaniczny oglad $wiata
wraz z wiarg w to, ze wszystko da sie jedno-
znacznie, precyzyjnie i z zachowaniem hierar-
chii celéow okresli¢ i zmierzy¢, odbiera proceso-
wi nauczania i uczenia sie jego wielowymiaro-
wos¢. W cytowanej juz ksigzce Jank i Meyer
pisza: ,,Definicja odnoszaca sie jedynie do dajace-
go sie obserwowac zachowania uczniéw jest na-
szym zdaniem z naukowego punktu widzenia
problematyczna, a w szkolnej codziennosci mafo
praktyczna. Nawet prostych postepéw w nauce
w klasie pierwszej nie mozna w rzeczywistosci
zaobserwowac, poniewaz podlegajg one posred-
nio réwniez psychologicznym i socjalnym uwa-
runkowaniom. Jesli nauczyciele chcieliby jedynie

to, co daje sie obserwowal, uczyni¢ punktem

odniesienia swojego dziafania w czasie lekcji, to

Zle interpretowaliby sytuacje, a skutkiem tego

musiatyby by¢ zte decyzje.””

Biorac pod uwage sceptycyzm wyrazany
wobec techniczno-racjonalnego modelu nau-
czania, nalezy na nowo postawi¢ sobie pytania
dotyczace celow ksztatcenia nauczycieli. Bez
ztudzen, iz kompetencje przysztych nauczycieli
da sie zmierzy¢ jedna, wspdlng dla wszystkich
miarka, mozna jednak wytyczy¢ kierunki, okres-
li¢ ideaty, ktére nam przyswiecaja. Moze nad-
szedt wiec czas, aby sami nauczyciele zaczeli
dyskutowac i poszukiwa¢ nowoczesnych roz-
wiazan, uwzgledniajac cata ztozonoé¢ i wielo-
wymiarowos$¢ procesu nauczania, bez uciekania
sie do wygodnych uproszczen, zanim ministe-
rialni urzednicy opracuja dla nas normy, ramki
i tabelki okreslajace parametry przysztych pe-
dagogow.

Sprébuje tu przedstawi¢ méj poglad na
ksztatcenie nauczycieli jezykow obcych. Swoje
rozwazania w duzej mierze opieram na pogla-
dach Allena T. Pearson’a zawartych w ksiazce
Nauczyciel. Teoria i praktyka w ksztafceniu nau-
czycieli.® Autor, z wyksztafcenia filozof, zajmuje
sie zaleznoscia miedzy teorig i praktyka w przy-
gotowaniu nauczycieli w sposéb ogblny. Ponie-
waz przede wszystkim interesuje mnie ksztat-
cenie nauczycieli jezykéw obcych, postaram sie
te ogblne przemyslenia przenies¢ na interesuja-
ca mnie dziedzine, a jednoczesnie poruszy¢ za-
gadnienia, ktére ze wzgledu na specyfike
przedmiotu nie znalazty sie w kregu zaintereso-
wan A.T. Pearsona’a.

W ksztatceniu nauczycieli mozemy wy-
roznic trzy moduty:

1. Przygotowanie przedmiotowe (praktyczna
nauka jezyka, gramatyka opisowa, historia,
literatura, kulturoznawstwo),

2. Przygotowanie metodyczne,

3. Praktyka w szkole.

Dla kazdego z tych modutéw mozna
okresli¢ cele, nie zapominajac, ze musza one
by¢ spojne. Nie mozna tego, moim zdaniem,
osiggnac bez dyskusji w gronie wszystkich oséb
zajmujacych sie ksztatceniem przysztych nau-
czycieli.

4 Werner Jank/Hilbert Meyer (1991), Didaktische Modelle, Frankfurt a. M., s. 300.

%) Werner Jank/Hilbert Meyer, op,cit, s. 302.

® Allen T. Pearson (1994), Nauczyciel. Teoria i praktyka w ksztatceniu nauczycieli, Warszawa: WSiP.
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Jestem przekonana, ze instytucje ksztat-
cace nauczycieli powinny zadbac o to, aby ich
absolwenci mieli jak najszersza wiedze przed-
miotowg i ogélng, by znali teorie edukacji. Nie
dla wszystkich jest to takie oczywiste. Przypo-
minam sobie, ze kilka lat temu, gdy kolegium,
w ktérym pracuje, ubiegafo sie o zaakcepto-
wanie programu autorskiego, niemafo trudu
kosztowafo nas przeznaczenie wiekszej liczby
godzin na inne przedmioty niz jezyk i metody-
ka. Przekonanie, iz to wtasnie przygotowanie
jezykowe i metodyczne wystarczy do pracy
w szkole, ma wielu zwolennikéw. W dyskus-
jach podnosza oni czesto, iz program kolegiow
musi by¢ rézny od programéw uniwersytec-
kich kierunkéw filologicznych. To prawda, ale
nauczyciel, ktéry stabo zna historie i kulture,
nie orientuje sie w literaturze, sita rzeczy be-
dzie ograniczat sie do znanych mu zagadnien,
sprowadzajac nauke jezyka do gramatyki i lek-
syki. Bedzie unikat pytan dociekliwych
uczniéw i ogdlnie czut sie zagrozony z powodu
niedostatecznych kompetencji  kulturowych.
Styszatam o nauczycielce uczacej w renomo-
wanym liceum, ktéra zabrania swoim uczniom
stawiania pytan dotyczacych nowego materia-
tu, twierdzac, ze jesli kto$ uwazat w czasie
lekcji, to na pewno wszystko rozumie. Peda-
godzy o matej wiedzy ogoélnej czesto pra-
cuja jedynie z podrecznikiem, uciekajg sie do
typowych i szablonowych lekdji, a jezyk po-
strzegaja jako zbior regut gramatycznych i stow-
nictwa.

Studenci filologii bardziej teoretycznie
podchodza do omawianych zagadnien, wieksze
zainteresowanie kieruja ku literaturze zrodtowej
i pisza wiele czysto teoretycznych prac, ale czy
konczac studia sa odpowiednio przygotowani
do pracy w szkole, czy tez sa jedynie filologami,
jest sprawa otwarta. Ksztatcenie nauczycieli
w uniwersytetach jest obecnie z roznych pozycji
poddawane surowej krytyce. W lutowym nu-
merze Znaku, poswieconym kondycji polskich
uniwersytetéw, profesor tukasz Turski formutu-
je nastepujacy zarzut: ,,Programy nauczania na
wiekszosci polskich uczelni odzwierciedlaja niefra-
sobliwos¢ grona nauczajacego w stosunku do wy-
mogow rynku pracy, dla ktérego przygotowuja

swoich podopiecznych.”” W kolejnym numerze
tego pisma zostat zamieszczony list Janiny Za-
wadowskiej, bytego dyrektora CODN-u w War-
szawie, w ktérym autorka pisze: ,,Pracujac w la-
tach 90. w systemie doskonalenia nauczycieli,
ktéry miat to szczescie, ze kilka programéw
Phare pozwolito mu zlapa¢ kontakt z nowo-
czesnymi metodami nauczania/uczenia sie, i ja,
i moi koledzy, odnosilismy niejednokrotnie wra-
Zenie, ze absolwentéw uczelni trzeba natychmiast
zaczynac uczy¢ tego, co jest dla ich pracy naj-
wazniejsze: warsztatu pracy nauczyciela.” Zawa-
dowska konczy swoj list pytaniem: ,, Tylko czy
musimy ksztatci¢ az tak kosztownie, raz na uczel-
ni, a potem od nowa w systemie doskona-
lenia?’"®

Moze wiec dobrze, ze w kolegiach nau-
czycielskich ksztatcenie przebiega inaczej. My
nie zapominamy o tym, ze nasi absolwenci
w wiekszosci przypadkéw trafig do szkét. Musi-
my jednak zadba¢ o odpowiednia ilo$¢ czasu,
ktory pozwoli nam przygotowaé pedagogéw
i wychowawcow o szerokich horyzontach, kté-
rzy nie beda sie ba¢ pytan wykraczajacych poza
podrecznik, ktérzy beda rozumiec, ze jezyk to
nie tylko gramatyka i stownictwo, ale réwniez
kultura i mentalno$¢, ktore sie za nim kryja.
Najnowsze tendencje w metodyce nauczania
jezykdw obcych pokazuja, iz coraz czesciej od-
chodzi sie od codziennych dialogdw, autentycz-
nych tekstéw typu przepisy kulinarne, rozktady
jazdy, czy tez formularze i zastepuje sie je
tekstami, ktére poruszaja wazne problemy, da-
ja mozliwos¢ wyrazania wiasnego zdania, ksztat-
towania postaw, a jednoczesnie umozliwiaja
prawdziwg wymiane pogladéw. Trudno bo-
wiem dyskutowac na temat przepisu na budyn,
a jeszcze trudniej rozbudzi¢ w uczniach gtebsze
zainteresowanie ta problematyka. W ramach
wielu programéw finansowanych przez Unie
Europejska opracowuije sie obecnie takie lekcje,
na ktérych bedzie sie uczy¢ jezyka wykorzys-
tujac teksty, ktére pozwola przyjrzec sie prob-
lemom dzisiejszego $wiata, np. tolerancji, ot-
wartosci, zdolnosci do akceptowania tego, co
nieznane, a jednoczesnie refleksji nad samym
soba, nad tym, co kazdy zna i jakze czesto
traktuje jako jedynie stuszne.

) tukasz A. Turski (2000), Uniwersytety i badania a bogactwo narodéw, ,,Znak” 2/2000, s. 12.
® Janina Zawadowska (2000), List do redakgji, ,,Znak™, nr 5/2000, s. 156.
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Kazda metoda sie zestarzeje

Z drugim modufem, obejmujgcym teo-
retyczne przygotowanie do pracy w szkole spra-
wa jest znacznie trudniejsza. Nie ma bowiem
jednej prawdy o tym, jak powinno sie dobrze
uczyd. Istniejaca wielo$¢ teorii pedagogicznych,
koncepcji i modeli sprawia, ze metodycy za-
zwyczaj wybierajg to, co sami uwazajg za naj-
lepsze. Réwniez podreczniki szkolne sa pisane
wedftug réznych koncepcji. Cze$¢ z nich funk-
cjonuje juz na rynku od wielu lat, inne sa
zupefnie nowe. Mimo tak szerokiej oferty czes¢
nauczycieli wciaz pracuje z tymi najnudniejszy-
mi i najbardziej schematycznymi podrecznika-
mi. Gdy spotykam nauczycieli, ktérzy uczac je-
zyka niemieckiego od wielu lat pracuja z wyda-
nym w 1967 roku podrecznikiem Deutsche
Sprachlehre fiir Ausldnder Schulz’a i Griesbach’a,
zadaje sobie pytanie, jak przygotowywac przy-
sztych pedagogéw, aby w pewnym momencie
umieli odrzuci¢ to, co znaja juz na pamiec. Jak
sprawi¢, by chciato im sie przyjrze¢ nowym
propozycjom i zada¢ sobie trud, jaki niesie
z soba kazda zmiana, by mieli odwage siegania
po to, co by¢ moze trudniejsze, ale i ciekawsze,
by krytycznie przygladali sie nowym ofertom
i wybierali to, co lepsze, zamiast trwac przy
podrecznikach, z ktorymi zaczeli pracowac, gdy
ukonczyli studia. Jak to zrobi¢, by przekazujac
im obecny stan wiedzy, jednoczesnie przygoto-
wac ich do przyjmowania tego, co nowe?

Uczac metodyki przekazujemy wiedze
o metodach nauczania, ktére obowigzywaty od
XIX wieku. Uczymy wiec, ze to, co w pewnym
momencie uznano za najbardziej nowoczesne
i najlepsze, po pewnym czasie byto negowane,
poddawane surowej krytyce i zastepowane cze-
sto wprost przeciwnymi pogladami. Przez kilka
lub kilkanascie lat te nowe idee byty uznawane
za nowoczesne. Czy przysztos¢ metod, ktdre my
dzis okreslamy jako najlepsze, moze by¢ inna?
Czy czas moze stana¢ w miejscu? Metody obec-
nie cenione spotka przeciez podobny los, jak
ich poprzedniczki. Jesli nasi absolwenci maja
by¢ dobrymi nauczycielami, beda musieli z cza-
sem odejs¢ od tego, czego ich nauczylismy
i samodzielnie dokonywa¢ wyboréw. Na pod-
stawie przekazanej im teorii edukacji powinni
umied stworzy¢ swoja wiasng teorie. Najpraw-
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dopodobniej autorzy przysztych podrecznikow
zaneguja to, co nam dzi$ wydaje sie stuszne. Jak
wiec uczy¢, by nasi dzisiejsi podopieczni umieli
krytycznie przyjrze¢ sie nowym ideom i by¢
moze odrzuci¢ to, co my im przekazalismy. Jak
uczy¢, zeby to wiasnie nasi uczniowie mieli che¢
i odwage szukania nowych rozwigzan? Mysle, ze
bardzo istotng role odgrywa tu sposéb, w jaki
teraz sa uczeni. U naszych stuchaczy nie powin-
no powstac przekonanie, ze to, czego sie od nas
dowiaduja, ma wartos¢ jakiejs prawdy obiek-
tywnej i ostatecznej — wprost przeciwnie, obecne
tendencje musza postrzega¢ historycznie jako
kolejny etap nigdy niekonczacej sie drogi.

Czy studenci mogg btadzi¢?

Na zajeciach z metodyki zajmujemy sie
nie tylko wiedza teoretyczna, ale pokazujemy
tez okreslone modele lekcji, konkretne przy-
ktady. Bardzo wazny jest sposéb, w jaki to
robimy, i to, czego oczekujemy od studentdw.
Czy planujac wtasne lekcje maja wzorowac sie
na tym, co widzieli, czy tez bedziemy zachecad
ich do szukania wfasnych drog. Czy ustysza od
nas katalog warunkéw, ktére musi naszym zda-
niem spetnia¢ dobra lekcja, czy tez ustysza, ze
kazda lekcja, na ktorej uczniowie duzo sie nau-
czyli, i z ktdérej wyszli zadowoleni, jest dobra,
a gotowych przepiséw nie ma i by¢ nie moze.
Sposéb, w jaki nasi absolwenci beda w przy-
sztosci uczy¢ innych, w duzej mierze zalezy od
metodykow, ktérzy z nimi pracowali. Planujac
lekcje praktykanci czesto majg wiele pomystéw,
ktére metodykom wydajg sie zte, nierealistycz-
ne lub zbyt smiafe. Bardzo wazny jest sposob,
w jaki bedziemy o tym mowic. Jeszcze wazniej-
sze wydaje sie to, kiedy wyrazimy swoje za-
strzezenia. Dotykamy tu bardzo istotnego prob-
lemu, ktory wielu praktykantom spedza sen
z oczu, a mianowicie konspektu lekgji. Konspekt
jest dla mnie pomostem miedzy teoretycznym
przygotowaniem metodycznym i praktyka
w szkole. Czesto jednak przywiazuje sie do
niego zbyt duza wage. Konspekt jest zapisem
planu lekgji i jako taki ma przyczyni¢ sie do
tego, aby lekcja przebiegta w sposéb mozliwie
najlepszy. Jedli praktykanci wiecej czasu po-
Swiecajg formie konspektu, czy tez poszczegol-



nym sformutowaniom, co jest typowe dla be-
hawioralnego modelu Bloom'a, to sama lekcja
schodzi na plan drugi. Konspekt przestaje pet-
ni¢ role Srodka prowadzacego do celu i zaczyna
by¢ bytem niezaleznym. Moim zdaniem jest to
powazny btad. Gtéwnym zadaniem nauczyciela
jest przeprowadzenie jak najlepszych lekgji,
konspekt ma w tym poméc, jednak nawet naj-
lepszy nie daje gwarancji udanych zaje¢. Hos-
pitujac lekcje réznych oséb spotkatam i takie,
ktére nie umiaty pisa¢ dobrych konspektéw, za
to umiaty przeprowadzi¢ swietne lekcje.
Istnieje wiele modeli zapisywania planu
lekgji, rzadko jednak spotkatam sie z tym, Zeby
to student mogt wybrac ten, ktéry jemu najbar-
dziej odpowiada. Jesli mamy do czynienia z za-
gadnieniem, ktére moze by¢ rozwigzane na
rozne sposoby, a zapis planu lekgji jest takim
zagadnieniem, to czy stuszne jest narzucanie
rozwigzania, ktére nam najbardziej odpowia-
da? Twierdzimy, ze w centrum lekcji powinien
sta¢ uczen, ze nauczyciel powinnien wspoma-
gac jego autonomie, traktowac go jak partnera,
ktéry odpowiada za wtasne osiggniecia, sam
obiera droge, ktéra idzie. Jednocze$nie moéwi-
my, ze planujac lekcje praktykant ma zapisywac
to tak a nie inaczej. Podsuwamy mu nawet
podreczniki, w ktérych na przyktad znajdzie
liste czasownikow, ktére moga by¢ uzyte, bo sa
na tyle jednoznaczne, ze da sie za ich pomoca
sformutowac zoperacjonalizowane cele. W cy-
towanej juz przeze mnie ksigzce W. Jank i H.
Meyer pisza: ,,Twarda linia stosowania jedynie
zoperacjonalizowanych celéw nauczania nalezy
juz dzis do przesztosci, nie liczac garstki nau-
czycieli z instytutéw pedagogicznych.””® Czyz na-
sze wczesniejsze nauki, w jaki sposéb nauczy-
ciele powinni traktowac swoich uczniéw, nie
pozostang dla nich w tej sytuacji jedynie teore-
tyzowaniem? W jezyku niemieckim istnieje bar-
dzo trafne okreslenie osob, ktére wierza, iz
dobre sformufowanie celéw nauczania jest klu-
czowym problemem przygotowania lekcji. Ta-
kich ludzi okresla sie w literaturze fachowej
jako ,,Lernzielfetischisten”, czyli fetyszystow ce-
I6w nauczania, i chociaz moda na techniczno-
racjonalne traktowanie edukacji w Europie
i w Stanach Zjednoczonych dawno juz minefa,
to u nas prébuje sie to czerstwe pieczywo

9 Werner Jank/Hilbert Meyer, op.cit, s. 417.
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sprzedawad jako swieze buteczki. ,,Wszystkie
najwazniejsze pozycje dotyczace dydaktyki zo-
rientowanej na cele nauczania ukazaty sie w la-
tach 60. i 70. (Mager 1965;1973, Méller 4 wyd.
1973, PeterBen 1974; Fiiglister 1978). W latach
80. nie byfo juz (....) prawie zadnych nowych
impulséw” — pisza w ,,Modelach dydaktycz-
nych” o sytuacji w Niemczech cytowani juz
przeze mnie Werner Jank i Hilbert Meyer. Gdy
ten mechaniczny sposéb planowania lekcji do-
tart do Europy, w USA miat juz swoj najlepszy
czas za soba. B. Bloom opracowat wprawdzie
wraz ze wspotpracownikami taksonomie celow
kognitywnych i afektywnych, ale zaplanowana
taksonomia celéw psycho-motorycznych nigdy
sie nie ukazata. Tak wiec koncepcja ta teorety-
cznie nigdy nie zostata do konca opracowana
i szybko ustapita miejsca innym, ktdre nie spro-
wadzaty tego, co dzieje sie na lekgji, do czystej
empirii, pozostawiajac poza kregiem zaintere-
sowania to, co czesto stanowi istote dobrego
nauczania i wychowania. Powinno nam wiec
zaleze¢ na dobrych konspektach, ale nie na
tym, by, zamiast na lekcji, uwaga praktykantéw
skupiata sie gtéwnie na nich i na zawartych
w nich sformutowaniach. Sytuacja jest jednak
zupetnie chora, gdy studenci pisza konspekty,
ktére im samym zupetnie nie odpowiadaja.
Maja one przeciez stuzy¢ temu, kto bedzie pro-
wadzit lekcje, niech wiec bedzie mu wolno
decydowac, w jaki sposéb zapisze swoj plan.
Czy wiec warto trzymacd sie przestarzatych
wzorcdw, ktére gdzie indziej sie nie sprawdzity
i zaleca¢ je naszym studentom? Czy nie lepiej
pozostawi¢ im wybor sposobu zapisu planu lek-
qji? Czyz spojne przedstawienie takiego planu nie
wymaga wielu przemyslen, logicznego myslenia
i starannosci? Mysle, Ze przyszli nauczyciele po-
winni stysze¢, ze najcenniejsze sa ich wiasne po-
mysty i rozwigzania, a jedynym kryterium ich
przydatnosci jest skuteczno$¢. Aby jednak takie
rozwazania znajdowad, trzeba chciec szuka¢, go-
dzi¢ sie na to, ze mozna btadzi¢, akceptowac
btedy jako co$ naturalnego i zacheca¢ do kreaty-
wnego podejscia. Tak wiec zaréwno konspekty,
jak i cate prace dyplomowe powinny by¢ wyra-
zem indywidualizmu ich autoréw. Bo jesli my
teraz narzucimy im nasze ,,ramki”, to oni w taki
sam sposob bedg traktowac swoich uczniow.



Istotny wydaje mi sie tez moment, kiedy
nauczyciel-metodyk powinnien wyraza¢ swoja
opinie na temat planowanej lekcji. Czy jeszcze
przed lekcja, widzac btedy w konspekcie, czy
moze bardziej celowe jest przyzwolenie na prze-
prowadzenie lekcji w takiej formie, w jakiej
zostata zaplanowana? Stoimy tu przed dylema-
tem, czy da¢ praktykantom prawo do ekspery-
mentowania — nie mozemy przeciez zapominac,
Ze pracuja na ,,zywym organizmie”’, ze ich poraz-
ki oznaczaja dla ich ucznidéw czas stracony — czy
moze prowadzi¢ ich bezpieczng Sciezka, gdzie
szansa porazki jest znikoma. Jest przeciez wiele
takich bezpiecznych, poprawnych lekcji powiela-
jacych znane wzorce, bez kontrowersyjnych po-
mystéw. Takie lekcje nie niosa z sobg wiekszego
ryzyka, praktykant nie musi wiec obawiac sie
ztej oceny, wszystko wydaje sie by¢ w najwiek-
szym porzadku. A moze jednak powinnismy dac
naszym stuchaczom prawo do bfadzenia; moze
uda im sie zrealizowac te pomysty, ktére nam
wydaty sie nierealistyczne, albo moze planujac
Zle, sami dostrzega btedy i wyciagna z nich
wnioski na przysztos¢? Podobno doswiadczenie
uczy duzo lepiej niz cudze rady, a przeciez umie-
jetnosci dostrzegania wiasnych btedéw i wycia-
gania z nich wnioskéw nie sposéb przecenic.

Nauczyciele z torunskiego kolegium, kté-
rzy niedawno mieli okazje gosci¢ w holenders-
kich uniwersytetach, poznali tamtejsza praktyke.
W Holandii studenci kierunkéw nauczycielskich
najpierw koncza studia zaliczajac jedynie przed-
mioty kierunkowe, potem odbywaja samodziel-
na praktyke, i dopiero po zebraniu wiasnych
doswiadczen poznaja teorie metodyczna. To od-
wrécenie kolejnosci uwazam za bardzo dobry
pomyst, cho¢ dla metodyka jest to sytuacja z pe-
wnoscig mniej komfortowa. Majac przed soba
ludzi z pewnym doswiadczeniem, trzeba sie li-
czy¢ z tym, ze nie zaakceptuja wszystkiego, co
im przekazemy. | to zdaje mi sie by¢ w przygo-
towaniu przysztych nauczycieli problemem naj-
wazniejszym; krytyczne podejscie do teorii i re-
fleksyjne traktowanie wtasnych dokonan.

Praktyki pedagogiczne

Obecnie niemal kazde kolegium jezykow
obcych inaczej organizuje praktyki. Zauwazy-
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fam, Ze coraz czesciej sa one organizowane tak,
zeby praktykanci mogli sami uczy¢ w jednej
klasie lub grupie. Ich lekcje s3 obserwowane
kilka razy w semestrze przez metodyka z kole-
gium i z nim omawiane. System ten ma wiele
zalet, najwieksza z nich jest wtasnie mozliwos¢
eksperymentowania, poszukiwania wfasnej dro-
gi, wyprébowywania réznych pomystéw. Prak-
tykant nie musi nasladowa¢ wzorcow swojego
mentora, nie musi kierowac sie jego wskazow-
kami, ktére nawet wtedy, gdy sa najlepsze, maja
te wade, ze nie prowokujg do twdrczego pode-
jScia do nauczania. Aby jednak zupetnie nie
pozbawia¢ wzorcéw, nasi stuchacze musza w ra-
mach praktyk oprocz prowadzenia swoich wtas-
nych lekgji, obserwowac w ciagu roku kilkadzie-
sigt lekgji innych nauczycieli. Co miesiagc chodza
do innej szkoty i obserwuja lekcje innych peda-
gogéw. Tym sposobem maja wiele wzorcéw, ale
zaden z nich nie jest im narzucany; to oni sami
decyduja, ktére z nich zechcg wyprébowad na
swoich lekcjach. Jesli ktorys z nich sie nie spraw-
dzi, moga szukac¢ dalej. Mozna powiedzie¢, ze za
ich btedy ptacg ich uczniowie. To prawda, ale
eksperymentujac probujg przeciez znalezé najlep-
szy sposob postepowania. Mysle, ze lepiej dac
taka mozliwos¢ mfodym adeptom zawodu, niz
przygotowywac ich do tego, ze najbezpieczniej
chodzi¢ utartymi Sciezkami. Tacy nauczyciele
w obliczu ktopotéw sg przekonani, ze brak dob-
rych efektéw wynika tylko i wytacznie z lenistwa
ich uczniéw. To, Ze lekcje sg schematyczne, a co
za tym idzie, nudne, nie przychodzi im do gfowy.

Refleksyjna praktyka

Dochodzimy do problemu, ktéry poru-
szytam juz wczesniej, mysle tu o refleksyjnym
podejsciu do wiasnych metod. Nauczyciel musi
krytycznie widzie¢ to, co robi. Powinien wiec
mie¢ Swiadomos¢, ze co$ moze robic Zle, nawet
jesli sam tego nie dostrzega lub tez jesli wczes-
niej w innych klasach nie miat probleméw.
Ksztatcac przysztych nauczycieli, musimy da¢ im
narzedzia ewaluacji wiasnej pracy i, co chyba
jeszcze wazniejsze, wyrobi¢ w nich przekona-
nie, ze moga bfadzi¢, nawet wtedy gdy ich
intencje beda najlepsze. W obliczu probleméw
nauczyciel — profesjonalista najpierw zadaje so-



bie pytanie, co on sam moze zmieni¢ w prowa-
dzonych przez siebie lekcjach. Tu kofo sie za-
myka, bo jesli z zaje¢ metodyki wyniedli prze-
konanie, ze s jakies pewne modele postepo-
wania, ktére sprawdzaja sie w kazdej sytuacji,
to czemu nie maja wierzy¢, ze oni teraz odkryli
dla siebie te modele. Dlatego tak wazne jest,
przekazanie razem z metodyczna teoria krytycz-
nego i refleksyjnego do niej podejscia i przeko-
nania, iz kazdy nauczyciel musi by¢ jednoczes-
nie badaczem wtasnej praktyki. Ja sama uczac,
chce, zeby nie przyjmowano bezkrytycznie te-
go, co moéwie. Moim najwiekszym marzeniem
jest uczen, ktory negujac to, czego sie ode mnie
nauczyt, stworzy nowa, lepsza metode naucza-
nia. Jest przeciez wiele drég, ktére prowadza
do celu, nauczyciel, ktéry uwierzy, ze znalazt te
najlepsza, nie bedzie miat ochoty na dalsze
eksperymenty, jego poprawne lekcje stang sie
schematyczne i nudne, a w przypadku mizer-
nych wynikéw wing za brak sukceséw zostang
obarczeni leniwi, przez innych Zle przygotowani
uczniowie.

Jestem przekonana, ze sposéb, w jaki
nauczyciele metodycy podchodzg do przekazy-
wanej wiedzy, bedzie mie¢ wptyw na to, czy
nasi absolwenci, twérczo i krytycznie beda pod-
chodzi¢ do wtasnej pracy, czy zainteresujg ich
nowe metody, ktére z czasem na pewno sie
pojawia, czy w razie niepowodzen, beda szukac
btedéw u siebie, czy tylko u swoich ucznidw.
Oczekujac bezkrytycznej akceptacji dla naucza-
nych przez nas tresci, nie traktujemy powaznie
autonomii ucznia, jego prawa do szukania wia-

Ewa Turkowska"
Radom

snej drogi. Kanadyjski jezykoznawca Irena Bel-
lert tak na przyktad wspomina wykfady jednego
z najwybitniejszych wspdfczesnych  lingwistow
Noama Chomsky’ego: ,,Spodziewatam sie starsze-
go, wyniostego profesora, a ujrzatam czfowieka
32-letniego, ktérego wykfady sprowadzafy sie do
goracej wymiany zdan. Studentom zdarzato sie
dowies¢ Chomsky’emu, ze sie myli, a on sam tak
prowadzit wykfad, by jak najczesciej umozliwi¢
studentom wtracanie sie nie tylko z krytycznym
pytaniem, lecz i z alternatywna teza.”'® Oto mia-
ra wielkosci nauczyciela, cho¢ na taki sposob
uczenia mogg pozwoli¢ sobie tylko wielcy.
Respektowanie prawa autonomii jest
szczeg6lnie wazne, gdy stuchacz staje przed ko-
niecznoscia napisania pracy dyplomowej. Oce-
nie podlega wprawdzie jedynie praca studen-
tow, ale i dla nauczycieli jest to moment préby.
Teoretyczne rozwazania na temat kreatywnego
podejscia do nauczanych tresci, autonomii
ucznia i jego tworczej roli w procesie nauczania,
ktére toczyty sie na seminariach metodycznych,
zostajg teraz poddane weryfikacji. Im wiecej za-
lecen, zakazéw i wskazéwek dotyczacych pisa-
nych prac, im bardziej gotowe prace sa do siebie
podobne, im wiecej elementéw jest u wielu
autoréw niemal identycznych, tym gorzej wypa-
dlismy jako nauczyciele. Jesli prace dyplomowe
sg do siebie podobne, szablonowe i powielaja te
same schematy, to jest to dla nauczycieli syg-

nafem, ze przed nimi jeszcze duzo pracy.
(wrzesien 2000)

19 Marcin Szwed (2000), Chomsky: geniusz anarchista,
,.Gazeta Wyborcza™, 19/20 sierpnia 2000, s. 17.

Z problematyki ksztatcenia nauczycieli jezyka
niemieckiego w Nauczycielskich Kolegiach Jezykéw

Obcych

Ksztafceniem nauczycieli jezyka nie-
mieckiego w Polsce zajmuja sie obok wyzszych
uczelni — uniwersytetéw i Wyzszych Szkét Peda-

gogicznych (WSP) takze powstate w roku 1990
Nauczycielskie Kolegia Jezykéw Obcych (NKJO),
bedace zaktadami ksztatcenia nauczycieli i nie

" Autorka jest nauczycielka NKJO w Radomiu i przewodniczaca Oddziatu Stowarzyszenia Nauczycieli Jezyka Niemieckiego

w Radomiu.



posiadajace statusu szkoty wyzszej. Powotanie
do Zycia kolegiow jezykowych byto spowodo-
wane pilng potrzeba wyksztatcenia duzej liczby
nauczycieli zachodnich jezykéw obcych, gtow-
nie angielskiego i niemieckiego. Przyjety w nich
model ksztatcenia miat na celu przygotowanie
w trzyletnim cyklu nauczania do wykonywania
zawodu nauczyciela i nauczania jezyka obcego
na poziomie podstawowym (w jezyku niemiec-
kim Grundstufe I-111) w szkofach podstawowych
i srednich. Absolwenci NKJO powinni nastepnie
uzupetni¢ wyksztatcenie magisterskie w szkole
wyzszej — uniwersytecie lub WSP.

Dziesieciolecie istnienia kolegiéw jest
dobra okazjg do refleksji nad ksztafceniem ko-
legialnym, a bogate juz doswiadczenie wynika-
jace z praktyki nauczania, pozwala na dokona-
nie pewnych podsumowan. Przez minione lata
kolegia wypracowaty pewien dorobek dydak-
tyczny, a ich istnienie wywofato wéréd fachow-
cow jakze potrzebng w obliczu zachodzacych
przemian spofecznych i politycznych dyskusje
na temat sposobu ksztafcenia nauczycieli.

Problemy ksztatcenia nauczycieli w kole-
giach skupiaja sie wokot zagadnien instytucjo-
nalno-organizacyjnych oraz zwiazanych bezpo-
$rednio z procesem nauczania. Do pierwszej
grupy nalezy zaliczy¢ kwestie statusu organiza-
cyjnego i zwiazang z tym réznorodnosé kole-
giow, miejsce ksztafcenia kolegialnego w sys-
temie ksztatcenia nauczycieli w Polsce, przy-
sztos¢ kolegiodw jako instytucji, sprawy kad-
rowe i sytuacje zawodowa absolwentéw
NKJO. Do drugiej grupy zagadnien naleza,
miedzy innymi, poziom przygotowania kandy-
datéw, wybor tresci nauczania, procedury uzy-
skiwania dyplomu ukonczenia kolegium i tytu-
tu licencjata oraz dalsze ksztatcenie absol-
wentow.

Warto podkresli¢, ze problemy te prze-
nikaja sie wzajemnie i wynikaja jedne z dru-
gich, co utrudnia przejrzyste ich przedstawie-
nie. Drugg powazng trudnoscig przy omawianiu
tej problematyki jest brak centralnych danych
i badan poswieconych NKJO. Jest to zapewne
wynikiem traktowania tego typu szkét jako by-
tu przejsciowego, ktéry po zaspokojeniu doraz-
nych brakéw kadry nauczycieli jezykdéw obcych
zostanie przeksztatcony w wyzsze szkoty zawo-
dowe lub wchtoniety przez istniejace juz szkoty
wyzsze. Stad przy omawianiu niektérych prob-
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leméw moge sie opiera¢ gfownie na wiasnej
znajomosci tematu wynikajacej z blisko dziesie-
cioletniej praktyki zawodowej nauczycielki
NKJO. Ze wzgledu na obszernos¢ tematyki ni-
niejszy artykut jest poswiecony tylko niektérym
z powyzej wymienionych probleméw.

Organizacyjne status quo

Pod wzgledem organizacyjnym istnieja
dwa rodzaje kolegiow:
» kolegia ,,uniwersyteckie”, dla ktérych orga-
nem prowadzacym sa instytuty germanistyki na
uniwersytetach lub w Wyzszych Szkotach Peda-
gogicznych,
» kolegia zwane dawniej kuratoryjnymi, podle-
gajace przed reforma administracji wojewddz-
kim kuratorom oswiaty, a obecnie wojewddzkim
wydziatom edukacji przy urzedach marszatkow-
skich oraz Ministerstwu Edukacji Narodowej.

Opieke naukowa oraz wsparcie kadrowe
zapewniaja kolegiom obu rodzajéw instytuty
germanistyki na uniwersytecie lub WSP. Wspét-
praca z instytutem sprawujacym opieke nauko-
wa przebiega jednak w rzeczywistosci rozmaicie
w réznych kolegiach (Stasiak 1994:236). Kon-
takt z opiekunami naukowymi jest na ogot
blizszy w przypadku kolegiéw prowadzonych
przez instytuty germanistyki, natomiast opieka
nad kolegiami , kuratoryjnymi”® ma niekiedy
charakter formalny.

Miedzy  kolegiami  uniwersyteckimi
i ,.kuratoryjnymi” istnieja ponadto pewne réz-
nice dotyczace profilu nauczania wynikajace
czesciowo z ich statusu organizacyjnego, a takze
z zagadnien kadrowych.

Profil, programy i tresci
nauczania

Kolegia pracuja w oparciu o dwa pro-
gramy. Pierwszy z nich powstat w momencie
stworzenia kolegiow; zawarte w nim wytyczne
majg bardzo ogdlny charakter, jesli chodzi
o tresci i profil nauczania (MEN 1990). Nastep-
ny, tym razem catosciowy, spojny i konsekwen-
tny program ksztatcenia w NKJO powstat w wy-
niku wspéfpracy nauczycieli kolegiéw réznych



specjalnosci pod patronatem naukowym Uni-
wersytetu Gdanskiego (Stasiak 1995). Nie jest
on jednak dokumentem obligatoryjnym dla ko-
legiéw, lecz jedynie propozycja programowa.
Nie istnieja badania stwierdzajace, jak wiele
kolegiow i w jakim stopniu kieruje sie tymi
wytycznymi. Nalezy jednak domniemywad, ze
duza czeé¢ kolegiow realizuje ten program. Za
stusznoscia takiego zatoZenia przemawiajg wy-
powiedzi uczestnikow konferencji poswieco-
nych realizacji zatozeh programowych dla
NKJO w latach 1993, 1995 i 1997 (Turkowska
2000, Zylifska 1998). Jednak nawet jako pro-
jekt nierealizowany przez wszystkie kolegia, po-
zostaje on nowa jakoscia w ksztatceniu nau-
czycieli jezyka niemieckiego i w tym lezy jego
niezaprzeczalna wartos¢. Wymienione doku-
menty sa podstawa do tworzenia w poszczeg6l-
nych kolegiach programéw autorskich zatwier-
dzanych przez rade programowa oraz rozkfa-
déw materiatu, przy czym szczegbétowy wybdr
tresci  programowych jest pozostawiony do
uznania nauczycielowi danego przedmiotu. Da-
je to de facto mozliwos¢ dosy¢ dowolnej inter-
pretacji zafozen programowych.

Kolegia uniwersyteckie ciesza sie wieksza
autonomia jesli chodzi o programy nauczania.
Kolegia ,,kuratoryjne’” sa w wiekszym stopniu
uzaleznione od ustalen centralnych (Stasiak
1994:236) i w tej grupie nalezy spodziewac sie
wiekszej jednolitosci faktycznie realizowanych
programéw. Z braku badan nie mozna jednak
stwierdzi¢, jak dalece réznig sie od siebie
w praktyce programy nauczania kolegiéw , ku-
ratoryjnych™ i uniwersyteckich, a takze na ile
roznig sie miedzy soba programy ksztatcenia
w poszczegblnych kolegiach |, kuratoryjnych”
oraz kolegiach uniwersyteckich. Mozna jednak
przypuszcza¢, ze kolegia | kuratoryjne” oraz
podlegajace WSP daja wiekszy niz uniwersytec-
kie prymat ksztatceniu dydaktycznemu, tzn.
ktada wiekszy nacisk na opanowanie umiejet-
nosci warsztatowych potrzebnych przysztemu
nauczycielowi. Nalezy natomiast oczekiwaé, ze
sposéb  ksztatcenia nauczycieli w  kolegiach
utworzonych przez uniwersytety w wiekszym
stopniu cechuje preferowane przez nie trady-
cyjne podejscie filologiczne. Niezaleznie od réz-
nic miedzy rodzajami kolegiéw, stworzyty one
jednak - jako typ szkoty — odmienny model
ksztatcenia nauczycieli jezyka niemieckiego
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w stosunku do uniwersyteckich instytutow filo-
logii germanskiej. Réznica ta polega na pryma-
cie dydaktyki i metodyki nauczania jezyka
niemieckiego jako jezyka obcego (Deutsch als
Fremdsprache) oraz integracji tych przedmiotéw
ze wszystkimi pozostatymi nauczanymi w NKJO
i na pierwszenstwie ksztafcenia umiejetnosci za-
wodowych przysztego nauczyciela przed prze-
kazywaniem wiedzy filologiczne;.

Zagadnienia kadrowe

Niejednorodno$¢ faktycznie realizowa-
nych profiléw ksztafcenia w kolegiach uniwer-
syteckich i ,,kuratoryjnych” jest réwniez do pe-
wnego stopnia wynikiem silniejszych zwigzkéw
kadrowych miedzy uniwersytetem i kolegiami
uniwersyteckimi. Naucza w nich wieksza liczba
pracownikéw naukowych sprawujacej opieke
uczelni, legitymujacych sie stopniami naukowy-
mi od doktora wzwyz. Uniwersyteccy pracow-
nicy naukowi przenosza typowy dla neofilologii
sposéb prowadzenia zajec i tresci nauczania na
grunt kolegium. Takze i dlatego nalezy sie spo-
dziewad, ze kolegia uniwersyteckie beda bar-
dziej niz pozostate przypominaty filologie uni-
wersytecka. Natomiast kadre dydaktyczng kole-
giow podlegajacych wojewddzkim wtadzom
szkolnym stanowia doswiadczeni dydaktycy ze
stopniami specjalizacji zawodowej, czesto z do-
datkowym nowoczesnym wyksztatceniem jako
edukatorzy (teacher trainer) i praktyka w dosko-
naleniu zawodowym nauczycieli jezyka niemie-
ckiego. Stad wieksze s3 szanse, ze kolegia tego
typu realizuja program zawarty w Curriculum
(Stasiak 1995) zaktadajacy prymat dydaktyki
i metodyki nauczania jezyka niemieckiego.

Wiekszos¢ nauczycieli NKJO posiada sto-
pien naukowy magistra, co sprawia, ze mimo
szerokiej wiedzy fachowej i praktycznej znajo-
mosci problematyki zawodowej s3 postrzegani
jako gorzej przygotowani do ksztatcenia przy-
sztych nauczycieli jezyka niemieckiego. Tymcza-
sem na poziomie wyzszej szkoty zawodowe;j,
jaka de facto sa kolegia, doskonate przygotowa-
nie dydaktyczne nauczycieli NKJO i znajomos¢
warsztatu pracy nowoczesnego pedagoga,
a takze praktyka w wykonywaniu zawodu nau-
czyciela w szkole, s co najmniej tak samo



wazne jak kwalifikacje naukowe. Praktyczna
strona zawodu nauczyciela jest nieznana w tym
stopniu  kadrze uniwersyteckiej, ktéra tylko
w wyjatkowych przypadkach ma doswiadczenie
w szkolnictwie pozaakademickim.

W przysztosci nalezy dazy¢ do tego, aby
nauczyciele pracujacy w NKJO legitymowali sie
zaréwno wysokimi kwalifikacjami naukowymi
jak i dydaktycznymi, tzn. stopniem naukowym
powyzej magistra i stopniem nauczyciela dyp-
lomowanego, bowiem ani kwalifikacje wytacz-
nie naukowe, ani wyfacznie dydaktyczne, nie sg
w przypadku tego rodzaju szkoty w petni wy-
starczajace.

Ksztatcenie kolegialne
a ksztatcenie akademickie

Dominacja metodyki i dydaktyki w pro-
gramie nauczania NKJO pociaga za soba jako
konsekwencje koniecznos¢ ograniczenia ksztat-
cenia filologicznego, czyli redukgje liczby godzin
przeznaczonych na jezykoznawstwo, historie
Niemiec, literature czy rezygnacje z niektorych
przedmiotéw, np. historia jezyka. Jest to gtow-
nym zarzutem stawianym kolegiom przez uni-
wersytety. Germanisci akademiccy wskazuja na
upadek wartosci intelektualnych oraz prymat
umiejetnosci nad wiedza w ksztatceniu kolegial-
nym. Jednakze juz na poczatku lat dziewied-
dziesiatych zauwazano w Srodowisku polskich
nauczycieli akademickich konieczno$¢ wieksze-
go zréznicowania sposobu ksztatcenia na uni-
wersytetach i jego dostosowania do zmieniaja-
cych sie potrzeb spotecznych (Lewowicki 1991,
Jabtonska-Skinder 1991, Januszkiewicz 1991).
W tym samym duchu wypowiadali sie takze
germanisci (Namowicz 1993:196, Danielewicz/
Karolak 1993). Zagadnienie to zachowuje swo-
ja aktualnos¢ do dzisiaj. F. Grucza (2000:11)
stwierdza wprost: , Jesli germanistyka przestanie
podejmowac zadania stawiane jej przez swiat pra-
cy praktycznej lub nie bedzie ich spefniafa nalezy-
cie, to zadania te podejma inne dziedziny.(...) Nie
ulega watpliwosci, ze miedzy innymi z braku ze
strony polskiej germanistyki wtasciwej reakgji na
potrzeby w zakresie swiata praktycznej nauki je-
zyka niemieckiego doszfo do powstania (...) nau-
czycielskich kolegiow jezyka niemieckiego, ktére
w zakresie ksztatcenia nauczycieli jezykéw obcych
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w pewnym sensie konkuruja dzis z germanistyka
uczelniang”'. Powstanie kolegialnego modelu
ksztatcenia spefnia wiec oczekiwania samych
germanistow uniwersyteckich odnosnie poste-
pujacej specjalizacji ksztatcenia i bardziej adek-
watnego dostosowania profilow ksztatcenia do
wymogow rynku pracy.

Zarzuty wobec profilu ksztatcenia w kole-
giach biora sie by¢ moze takze z nieporozumie-
nia, jakim jest ocenianie ich wedtug kryteriéw
wiasciwych dla studiéw neofilologicznych. Kole-
gia nauczycielskie nie sa bowiem z samego zafo-
Zenia ,,mafa germanistyka”, lecz majg odmien-
ne, wyzej wymienione priorytety ksztafcenia.

Bardzo znaczacym argumentem przema-
wiajacym za stusznoscia przyjetego w kolegiach
modelu nauczania jest jego korelacja z zatoze-
niami wprowadzanej obecnie reformy osSwiato-
wej podkreslajacej wage ksztatcenia umiejetno-
$ci a odchodzacej od przekazu wiedzy encyk-
lopedycznej. Dodatkowym jego walorem jest
zgodnos¢ z niemieckimi tendencjami w ksztat-
ceniu nauczycieli Deutsch als Fremdsprache (Eh-
nert 1992). Niemiecki model ksztafcenia nau-
czycieli DaF nie moze wprawdzie ze wzgledu na
odmienna specyfike by¢ wyznacznikiem dla
polskiej germanistyki, jednakze trudno zaprze-
czy¢, ze doswiadczenia kraju jezyka docelowe-
g0 sa w tym zakresie najwieksze.

Polemika wokét obu modeli ksztatcenia
nauczycieli jezyka niemieckiego, wywofujaca do
dzi$ emocje na uniwersytetach i w kolegiach jest
jednak, w moim przekonaniu, problemem po-
zornym. Nikt z dyskutantéw nie zamierza bo-
wiem zaprzeczal, ze gruntownie wyksztafconemu
nauczycielowi jezyka niemieckiego niezbedna
jest zarébwno umiejetnos¢ zastosowania wiedzy
metodycznej w praktyce szkolnej, jak i zdolnos¢
do gtebszej refleksji naukowej oraz wyksztatce-
nie filologiczne. Najlepsza droga do osiagniecia
tak obszernych kwalifikacji wydaje sie byc¢ ist-
niejacy juz, cho¢ wymagajacy udoskonalenia
dwustopniowy system ksztatcenia nauczycieli.

Pierwszym etapem ksztatcenia zapew-
niajacym zdobycie umiejetnosci zawodowych
powinna by¢ zatem nauka w NKJO lub w przy-
sztosci w wyzszej szkole zawodowej zachowuja-
cej profil ksztatcenia kolegiow i ich dorobek
dydaktyczny, ktory jest bardzo udanym przy-
ktadem ksztatcenia zawodowego nauczycieli je-
zyka niemieckiego. Kolejnym etapem winny
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pozosta¢ studia postkolegialne — trzyletni cykl
ksztatcenia uniwersyteckiego, ktéry ma na celu
naukowa refleksje glottodydaktyczng i stricte
filologiczng i prowadzi do uzyskania dyplomu
magisterskiego.

Dwustopniowe ksztatcenie nauczycieli
zdaje sie mie¢ przed sobg duzg przysztos¢ nie
tylko z powodu jego zalety systemowej, jaka
jest potaczenie pozornie przeciwstawnych prio-
rytetow, ale takze ze wzgledéw spotecznych.
Postepujace ubozenie duzych grup spofecznych
przyniesie w konsekwencji wieksza sktonnos¢
kandydatéw na studia do wyboru placowki po-
tozonej blizej miejsca zamieszkania, a wiec tat-
wiej dostepnej i tanszej, w ktorej nauka trwa
krécej i szybciej mozna podja¢ prace zarob-
kowa majac w perspektywie uzupetnienie wy-
ksztatcenia magisterskiego na uniwersytecie.
Nalezy wiec z wiekszg starannoscig zadbac
o tworzenie odpowiednich programéw studidéw
postkolegialnych z uwzglednieniem zasobu
wiedzy i specyfiki wyksztatcenia absolwentow
NKJO. Jest to waznym zadaniem dla instytutéw
germanistyki na uniwersytetach, ktore pogodza
w ten sposob swoja tradycyjng i jakze potrzeb-
na role w ksztatceniu elit naukowych i intelek-
tualnych z wymogami wspdtczesnosci.
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Kielce

Komputerowa Anglomania

Praktyczne wykorzystanie technik multimedialnych w sprawdzaniu
umiejetnosci gramatycznych i leksykalnych jezyka angielskiego

wsrod ucznidbw gimnazjum

Wstep

Sprawdzanie stopnia znajomosci jezyka
angielskiego nie zawsze musi sie kojarzy¢ z nie-
zliczonymi kartkéwkami i testami gramatyczny-
mi. Mozna to zrobi¢ w sposéb bezstresowy,
wykorzystujac naturalng w wieku dojrzewania
ochote do wspéfzawodnictwa oraz postuzyc¢ sie
tym, co uczniéw interesuje: roznymi technikami
multimedialnymi, przede wszystkim kompute-
rami i Internetem. Mtodziez jest zafascynowana
grami komputerowymi. Odpowiednio ukierun-
kowujac te zainteresowania mozna wykorzystac
je na lekcjach jezyka angielskiego. Wiele gier
zamieszczonych w Internecie ma charakter free-
ware lub shareware. Gry freeware sa za darmo.
W przypadku shareware gry udostepniane s na
krétki czas, na przyktad 15 dni za darmo, a na-
stepnie po uptywie tego czasu przestaja dziatac.
Gdy chcemy dalej wykorzystywaé dana gre,
nalezy uisci¢ na rzecz autora niewielka optate.
W Stanach Zjednoczonych, przy rozpowszech-
nionym i ogdlnie dostepnym Internecie, gry
takie sa bardzo popularne, gdyz ucza logicz-
nego myslenia i rozwijaja stownictwo. Obecnie
coraz wiecej szkdt w Polsce posiada pracownie
komputerowe, ktére czesto, poza prowadzony-

mi tam lekcjami informatyki, nie sg wykorzys-
tywane do nauczania innych przedmiotéw. Ni-
niejsza publikacja ma na celu zachecenie nau-
czycieli jezyka angielskiego do korzystania z za-
sobow Internetu i wykorzystywania go w co-
dziennej pracy z uczniami.

Kilka uwag dotyczacych
technicznych aspektow
przygotowania materiatow

Znalezienie dobrego serwisu z grami
edukacyjnymi, zwtaszcza typu freeware, jest tru-
dne. Wyszukiwanie ich przez dowolng wyszuki-
warke po wpisaniu nawet skomplikowanych
warunkéw wyszukiwania ze stowami: jezyk an-
gielski, download, zabawy, gry edukacyjne itp.
daje wielotysieczne niekiedy wyniki stron od-
powiadajacych kryteriom wyszukiwania. Wpi-
sanie na przyktad sfowa english zwraca w wiek-
szosci strony wyswietlane w jezyku angielskim.

Ponizej przedstawiamy adresy bardzo
ciekawych witryn, z ktérych Sciagatysmy pro-
gramy:
http://www.kidsdomain.com/games/

Opis: Strona z grami, w ktére mozna zagra¢ on-line
(bedac w Sieci). Gry w wiekszosci edukacyjne.

) Bozena Legenc i Tamara Szwajca sa nauczycielkami jezyka angielskiego, a Ewa Mirecka kierownikiem pracowni

informatycznych w Zespole Szkét Informatycznych w Kielcach.
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http://icm.tucows.com/kids.html

Opis: Serwis Tucows dla dzieci. Mozna stad $ciagnac
bezptatne i testowe wersje programéw przeznaczo-
nych dla dzieci i mfodziezy.
http://ipartners.games.tucows.com/

Opis: Polski mirror popularnego serwisu Tucows. Stad
mozna sciggac na swéj komputer bezpfatnie udostep-
nione gry komputerowe lub ich wersje testowe.
http://www.inet.com.pl/kidsfreeware

Opis: Darmowe programy dla dzieci. Podzielone na
kilka kategorii wiekowych od malucha, przez przed-
szkolaka az po wytrawnych mfodych internautéw.
http://www.thinks.com/

Opis: Serwis pefen edukacyjnych gier: stownych, licz-
bowych i logicznych.

http:// www.nationalgeographic.com/kids/

Opis: National Geografic dla dzieci. Informacje, ksiazki,
zdumiewajace fakty, gry i zagadki, humor, a wszystko
to w profesjonalnym, Swietnie opracowanym i bogato
ilustrowanym serwisie.

http://www.funbrain.com/

Opis: Ciekawe zabawy i famigtowki.

http:// www.kidsfunhouse.com/

Opis: Gry i zabawy dla dzieci.
http://republika.pl/anglomaniacy/zabawy.htm

Strona w jezyku polskim dla mtodszych i starszych
dzieci. Zawiera zabawy i gry jezykowe zaréwno
w wersji on-line, jak i do Sciggniecia na dysk.
http://www.TEFLGames.com

Opis: Serwis pefen doskonatych gier edukacyjnych, ale
w wiekszosci on-line, czyli do wykorzystania na kom-
puterze podtagczonym do Internetu.

I} Gry edukacyjne z Internetu

W Przyktady gier doskonalacych
pisownie - spelling

Jedng z ciekawszych gier doskonalacych
zaréwno pisownie jezyka angielskiego, jak i roz-
wijajaca stownictwo jest Wordsearch. Gra pole-
ga na umiejetnosci wyszukania w rozsypance
wyrazowej stow angielskich zwigzanych z okres-
lonymi tematami. W wersji podstawowe] znaj-
duje sie az 77 réznych krzyzéwek zawierajacych
zarébwno sfownictwo tematyczne (np. food,
geography, holidays, house/home, leisure, occu-
pation, sport), jak i ciagi liter, np. ciag ,.and”
wystepujacy w takich wyrazach jak: landing,
handsome, wander.
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Plansza gry Wordsearch
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Uczniowie wiedza, jakich wyrazéw szuka¢ - ich
lista znajduje sie obok rozsypanki. Mimo to, ich
znalezienie nie jest zawsze sprawa prosta, po-
niewaz na planszy sa one ufozone zaréwno
pionowo, poziomo jak i po skosie — od prawej
do lewej lub od lewej do prawe;j.

Inna popularng gra rozwijajaca sfownic-
two i uczaca poprawnej pisowni jest tak zwany
. wisielec”. W Internecie wystepuje on w nie-
zliczonych wersjach, wspomnie¢ mozna chocby
gry Hangman, Hangwin czy Hangaroo.

Plansza gry Hangaroo

Gra polega na zgadnieciu ukrytego wyrazu lub
frazy. Moze to réwniez by¢ przystowie, tytut
filmu, kraina geograficzna itp. Wybor odpowie-
dniego stownictwa zalezy od poziomu znajo-
mosci jezyka. Przy olbrzymiej liczbie zamiesz-
czonych w Internecie wersji tej gry nauczyciel
przedmiotu moze z fatwoscig dobra¢ odpowie-
dni tematycznie materiaf.

W Przyktad gry wzbogacajacej
stownictwo

Bardzo ciekawa gra poszerzajaca stow-
nictwo tematyczne oraz rozwijajaca umiejet-



no$¢ logicznego myslenia jest Linet. Gra ta pole-
ga na wpisaniu w odpowiednie miejsca stow
tematycznie zwiagzanych z danym zagadnie-
niem, np. zagadnienie airport. Uczen musi zna¢
sfownictwo zwigzane z podrézowaniem samo-
lotem, np. departure, boarding card, check in
itp. W przypadku, gdy uczen nie moze samo-
dzielnie rozwiaza¢ zadania, gra umozliwia mu
..kupienie” podpowiedzi.

Plansza gry Lingonet
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Jesli wybierzemy kategorie In Europe,
musimy wykazac sie nie tylko znajomoscig sto-
lic europejskich czy waluty poszczegdlnych
panstw, ale znac tez potrawy typowe dla réz-
nych regionéw kontynentu oraz nazwiska po-
szczegblnych znanych politykdw

W Przyktad gier rozszerzajacych
stownictwo z réznych dziedzin

Olbrzymie bogactwo zamieszczonych
w Internecie freeware tego typu nie pozwala na
szersze omdwienie wielu z nich. Przy wyborze
odpowiednich gier nalezy sie kierowaé za-
sada, ze nie jest wazna liczba gier Sciagnieta
Internetem do naszych pracowni, lecz liczy
sie przede wszystkim ich jakos¢. Wazne jest,
aby te gry byty interesujace i ciekawe gra-
ficznie.

Sposrod zadan sprawdzajacych wiedze
ogb6lng mozna poleci¢ gry typu trivia, gdzie
uczen musi odpowiedzie¢ na pytanie wybiera-
jac jedna z kilku podanych odpowiedzi. Gry te
wymagaja zaréwno zrozumienia pytania zada-
nego w jezyku angielskim, jak i wiedzy ogolnej
potrzebnej do wybrania prawidfowej odpo-
wiedzi.
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Oto jeden z przyktadéw gry Wonka Trivia.

Wonka Trivia daje mozliwos¢ wyboru kategorii
tematycznej (np. animals, space), jak i poziomu
trudnosci.

Gra ta ma charakter edukacyjny, poniewaz na-
wet jesli uczen zaznaczy nieprawidfowa odpo-
wiedz, komputer pokazuje wtasciwg wraz z krét-
kim uzasadnieniem

W Przyktad praktycznego zastosowania
gier. Miedzygimnazjalny konkurs
,,Komputerowa Anglomania”.

W roku 2002 w ,,Zespole Szkét Infor-
matycznych w Kielcach™ zostat zorganizowany
konkurs dla uczniéw szkét gimnazjalnych faczacy
wiedze z dwoéch przedmiotéw: jezyka angiel-
skiego i informatyki. Przygotowania do konkursu
rozpoczety sie juz dwa miesigce wczesniej, kiedy
to informacje o majgcym sie odby¢ wspotzawod-
nictwie zostaty rozestane do kieleckich gimnaz-
jow. Nastepnie zebrano potwierdzenia uczest-
nictwa w konkursie z poszczegélnych szkof.

Kazda z trzyosobowych druzyn przybyta
ze swoim nauczycielem-opiekunem. Konkurs
polegat na druzynowym rozwigzywaniu gier



i zadan z jezyka angielskiego przy uzyciu kom-
putera i sktadat sie z dwoch etapow.

W pierwszym etapie druzyny rozwiazy-
waty siedem zadan polegajacych na wynajdy-
waniu ukrytych wyrazéw, zgadywaniu tytutow
filméw, uktadaniu haset, odpowiadaniu na py-
tania z wiedzy ogodlnej, geografii Europy oraz
na rozumieniu ze stuchu. Zadania nie byty fat-
we, wymagaty zaréwno znajomosci jezyka
angielskiego na poziomie érednio zaawanso-
wanym, jak i umiejetnosci abstrakcyjnego mys-
lenia. W tym etapie wykorzystano freeware
i shareware: gry edukacyjne 3ciagniete przez
Internet z serwerdéw amerykanskich.

W finale, drugim etapie, kazda z druzyn
miata za zadanie rozwiaza¢ krzyzéwke oraz za-
gra¢ w ,kotko i krzyzyk” odpowiadajac na
pytania z gramatyki jezyka angielskiego. Wyko-
rzystano tutaj dostepne na polskim rynku pro-
gramy uczace jezyka angielskiego. Etap drugi
wymagat réwniez dobrej znajomosci stownic-
twa. Wszystkie zadania w finale byty rozwiazy-
wane na jednym, centralnym komputerze i rzu-
cane projektorem na ekran, tak aby kazdy mégt
na biezaco $ledzi¢ przebieg finatu.

Gra Kétko i krzyzyk

-
mnmes
told

I

have

How many_ times
yvou? You
must wear shoes to go

to the beach.

Wybierajmy dla mftodziezy krzyzdwki, ktore
maja prosty, jednoznaczny ale réznorodny spo-
s6b opisu hasef; nie stawiajmy im zbyt ambit-
nych i trudnych zadan, poniewaz rozwiazanie
takiej krzyzowki zajmie im zbyt duzo czasu,
a w wielu przypadkach uczniowie nie widzac
kohcowego wyniku szybko sie zniecheca.
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| .... a good time at the party last night

W Whioski

» Zastosowanie gier bez dodatkowych fundu-
szy jest mozliwe na lekcjach i w czasie konkur-
séw cho¢ wymaga sporo czasu na na ich zgro-
madzenie i zainstalowanie.

» Gry i zabawy tego typu ¢wicza nie tylko
umiejetnosci  gramatyczno-leksykalne jezyka,
ale majg réwniez walory poznaw-
cze, ucza abstrakcyjnego i logiczne-
go myslenia.

» Mimo niewatpliwych zalet gry
edukacyjne nie moga by¢ ani jedy-
na, ani zbyt czestg forma nauki.

» Dobierajmy gry do poziomu umie-
jetnosci i zaawansowania uczniow,
bo zaréwno gry bardzo fatwe, jak
i zbyt trudne, nie odniosg zadnego
efektu oprécz ,,urozmaiconej lekgji
z komputerem”’ (maj 2002)



Joanna Jakubczak"
Siewierz

Internet na lekcji jezyka niemieckiego

Studia podyplomowe Informatyka w szko-
le pokazaty mi rézne mozliwosci pracy z kom-
puterem na lekcjach. W szkole mamy sale kom-
puterowa z dostepem do Internetu, postanowi-
tam wiec wykorzysta¢ ja na lekcji jezyka nie-
mieckiego. Wybratam temat zwigzany z nawia-
zaniem korespondencji e-mailowej. Uczniowie
mieli juz swoje konta e-mailowe, ktére zatozyli
wczesniej na lekcji informatyki. Utatwito nam
to prace, bo nie tracitam cennego czasu na
lekcji. Klasa pierwsza gimnazjum, ktéra uczest-
niczyta w lekcji ma tylko jedna godzine tygo-
dniowo jezyka niemieckiego.

W lekcji uczestniczyto 16 ucznidw. Nie-
stety w pracowni nie kazdy ma swéj komputer
wiec pracowali w parach. Temat E-Mail Freunde
byt kontynuacja poprzednich lekgji, na ktérych
rozmawiali o swoich zainteresowaniach, a takze
uczyli sie pisac listy. Lekcja byta dla nich okazja
do sprawdzenia swoich umiejetnosci w prak-
tyce. Praca z autentycznym materiatem dostar-
czyta im wielu wrazen, wptynefa na nich moty-
wujaco i zachecifa do samodzielnosci.

Jej przebieg byt nastepujacy:

E- Mail Freunde

» Cele lekgji:

A nawiazanie korespondencji w jezyku nie-
mieckim,

A Cwiczenie selektywnego i globalnego rozu-
mienia tekstu czytanego,

A (wiczenie umiejetnosci sporzadzania notatek
wspierajacych méwienie,

A Cwiczenie umiejetnosci samodzielnego two-
rzenia tekstu w jezyku obcym,

A rozwijanie form spotecznych (praca w pa-
rach),

A Cwiczenie umiejetnosci wykorzystania uzys-
kanych wczesniej wiadomosci i umiejetnosci
w nowym kontekscie,

A Cwiczenie umiejetnosci korzystania ze stow-
nikéw online.

» Formy pracy: plenum, praca samodzielna,
praca w parach, nauczanie frontalne.

» Przebieg lekgji:

A Rozgrzewka jezykowa — utrwalenie wiado-
mosci i umiejetnosci nabytych na poprzednich
lekcjach. Uczniowie opowiadaja krétko o sobie
i swoich zainteresowaniach.

A Nauczyciel przedstawia cel lekcji. Zapisanie
tematu E -Mail Freunde.

A Uruchomienie przegladarki internetowe;.
Podanie uczniom adresu internetowego
www.juma.de (strona pisma mtodziezowego
.,Das Jugendmagazin™), pod ktérym mogli zna-
lez¢ adresy partneréw do korespondencji.

» Uczniowie wyszukujg interesujace ich oferty
korespondencji pod podanym adresem. Na
podstawie danych sporzadzaja krotkie no-
tatki, ktore pomoga im w kilku zdaniach opo-
wiedzie¢ o wybranych osobach z réznych kra-
jow.

Vorname

Land

Alter
Hobbies
E-Mail

» Na podstawie sporzadzonych notatek opo-
wiadaja o wybranych przez siebie osobach. Ko-
rzystaja z pytan pomocniczych:

A Wie heifit die Person?

A Wo wohnt sie/er? In welchem Land?

A Wie alt ist er/sie?

A Wie sind seine/ihre Hobbies?

» Uczniowie wracajg na strone Post (poczta)
i wyszukuija link Meine Adresse fiir Brieffreunde.
Umieszczaja teraz swoje dane w witrynie kore-
spondencyjnej. W tym celu musza wypetni¢
nastepujacy kwestionariusz:

1) Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Gimnazjum w Siewierzu.



| Vornames

| Nachnehme

| Alters

| Strasse
| PLZ/Stadt

|
|
|
|
|
| |Land*
|
|
|
|
|

| Schulex

| Muttersprachex

| Fremdsprachex

| Hobbies*
| E-Mail

Was fiir einen Briefpartner ich suche:

Nim jednak go wypetnig nauczyciel in-
formuje ich o réznicach w ustawieniach klawia-
tury niemieckiej i polskiej. Pokazuje, jak dodac¢
jezyk niemiecki i gdzie, na klawiaturze, znaj-
duja sie niemieckie czcionki.

W razie potrzeby uczniowie korzystaja ze
stownikéw znajdujacych sie w Internecie, np.
pod adresem: www.slowniki.onet.pl. Pod kwe-
stionariuszem redaguja dodatkowo wiasny tekst
dotyczacy ich zyczen wobec partnera korespon-
dencyjnego. W trakcie redagowania listu nau-
czyciel kontroluje ich prace, dyskretnie spraw-
dza poprawno$¢ jezykowa redagowanych teks-
tow i stuzy pomoca w zaleznosci od potrzeb.

» Uczniowie odczytuja zredagowane teksty
i nastepnie wysytaja gotowe listy do redakg;i
Jumy za pomoca przycisku

Brief abschicken!

» Zadanie pracy domowej. Schreibe einen Kon-
taktbrief! — uczniowie majg napisac list kontak-
towy do wybranej osoby z ogtoszenia. Po
sprawdzeniu listéw wyslg je e-mailem do ad-
resatow. Kto chce, moze je wysta¢ wezesniej na
adres e-mailowy nauczyciela.

» Na zakonczenie lekcji nauczyciel podaje
uczniom kilka interesujacych adreséw interneto-
wych (np. prasy mtodziezowej) i zacheca ich do
samodzielnego surfowania po stronach niemiec-
kojezycznych: ~ www.bravo.de  www.yam.de
www.blinde-kuh.de www.deutsch-online.com

» Podsumowanie lekgji.

Uwagi: Podczas lekcji uczniowie korzystaja
z karty pracy ucznia, co usprawnia jej przebieg
i ufatwia im prace.

Karta pracy ucznia

1. Uruchom przegladarke internetowag IN-
TERNET EXPLORER

Wpisz adres strony: www.juma.de (na stronie
tego niemieckiego magazynu mtodziezowego
znajdziesz adresy do korespondencji).

Po otworzeniu sie strony gtéwnej wybierz
znaczek POST, a nastepnie:

Schiiler suchen Brieffreunde

Meine Adresse fiir Brieffreunde
Adressen von Brieffreunden <——

Zobaczysz strone Juma-Steckbriefe, a na do-
le tabelke:

Lander:

A|B|C|[D|E|F|G|H|I|[J|K]L

M|IN|O|P|R|S|TJU|VIW|Z

Wybierz interesujacy cie kraj, a nastepnie wy-
szukaj dowolne ogtoszenie.

Po przeczytaniu wpisz dane o osobie, ktdra
wybrafes/as do tabelki.

2. Wro¢ na strong POST

a nastepnie kliknij:
Schiiler suchen Brieffreunde

Meine Adresse fiir Brieffreunde
Adressen von Brieffreunden <—

Na dole strony poszukaj przycisku Formular.



Teraz twoim zadaniem jest wypefnienie for-
mularza. Pola zaznaczone* sa obowiazkowe!

W rubryce Was fiir einen Briefpartner ich
suche*: napisz, z kim chciatby$/chciatabys ko-
respondowac.

W razie potrzeby skorzystaj ze stownikéw
znajdujacych sie w Internecie, np. pod ad-
resem: www.slowniki.onet.pl

Na zakonczenie (poczekaj na polecenie nau-
czyciela!) kliknij

Brief [abschicken!

Anna Petryczko"
Ciechanéw

3. Hausaufgabe Schreib einen Kontaktbrief!
A napisz list do osoby, ktéra wybrates/as
z ogtoszenia w Jumie,

A piszac, pamietaj o formie listu.

4. Ponizej masz kilka ciekawych adreséw in-
ternetowych. Mam nadzieje, ze pomoga i
one w interesujgcym surfowaniu po stronach
niemieckojezycznych!

www.bravo.de  www.yam.de  www.blin-
de.kuh.de www.deutsch-online.de

Powodzenia!!!

(kwiecien 2002)

Lekcja jezyka niemieckiego z komputerem

We wspotczesnej szkole rola nauczyciela
polega gféwnie na kierowaniu lekcja, wyzna-
czaniu i wyjasnianiu zadan oraz nadzorowaniu
pracy ucznidéw. Zajecia majg koncentrowac sie
na uczniach i angazowac cata grupe.

Dla uczniéw wyjatkowe znaczenie maja
umiejetnosci pracy na komputerze i znajomos¢
jezykow obcych. S3 to wazne instrumenty pracy
w szkole i w pdZniejszym zyciu. Wprowadzaja
one daleko idace zmiany w dotychczasowej pra-
¢y nauczycieli i uczniow. Szkoty powinny wiec
dazy¢ do wyposazenia w komputery pracowni
szkolnych oraz pokoi nauczycielskich. Jest to co
prawda kosztowne przedsiewziecie, ale z pew-
noscia poprawi efektywnos¢ nauczania.

Komputer na lekcji jezyka obcego jest
nie tylko urozmaiceniem form pracy, ale prze-
de wszystkim oszczedza czas. Umiejetnos¢ ob-
stugi komputera przez nauczycieli jest juz wtas-
ciwie niezbedna.

Chciatabym zaprezentowa¢ jedng z mo-
ich lekcji z wykorzystaniem komputera. Grupe,
z ktéra przeprowadzitam te lekcje stanowito 12
uczniow | klasy liceum ogélnoksztatcacego,
uczacych sie jezyka niemieckiego pierwszy rok

w wymiarze 2 godzin tygodniowo. Lekcja zo-
stata przeprowadzona w pracowni wyposazone;j
w jeden komputer, rzutnik i ekran. Jej przebieg
byt nastepujacy:

Im Restaurant — Sprechiibungen

» Cele:

a utrwalenie leksyki wprowadzonej na po-
przednich lekcjach,

a Cwiczenie sprawnosci rozumienia ze stuchu,

a ksztatcenie umiejetnosci prowadzenia dialo-
gow sytuacyjnych;

4 wpajanie form grzecznodciowych,

A wyrazanie prosby, podziekowania.

» Materiat jezykowy: wybrana leksyka zwigza-
na ze spozywaniem positkéw w restauracji.

» Pomoce dydaktyczne: komputer, rzutnik, ek-
ran, stuchawki, kolorowe kartoniki z odpowied-
nimi napisami.

» Przebieg lekgji:

a kontrola pracy domowej: ¢wiczenie domowe

polegato na uzupefnieniu zdan brakujgcymi
wyrazami w odpowiedniej formie. Wyrazy do

! Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego i rosyjskiego w Zespole Szkot nr 2 w Ciechanowie.
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wstawienia nie zostaty podane. Uczniowie czy-
taja gtosno poszczegblne zdania;

A moment konwersacyjno-powtérzeniowy — ko-
rzystam z komputera i rzutnika. Na ekranie
pojawia sie ¢wiczenie dotyczace form osobo-
wych poznanego wczesniej przez ucznidéw cza-
sownika trinken. Ich zadaniem jest zaznaczenie
wiasciwej formy sposrod podanych. Uczniowie
pojedynczo podchodza do komputera i wsta-
wiaja odpowiednie formy.

Trinken oder trinkt. Wéhle die richtige Antwort

1. Die Kinder ................ Tee.
trinke trinken trinkt
2. Der Student ................ Wien.
trinke trinken trinkt
3. 0ch v, Apfelsaft.
trinke trinken trinkt
4. Die Leute ................ Kaffee.
trinke trinken trinkt
5. Der Herr ......cceu. Wasser.
trinke trinken trinkt
6. Die Frau ................ Coca-Cola.
trinke trinken trinkt

» dominanta — zwracam sie do uczniow w jezy-
ku niemieckim: Heute benutzen wir praktisch die
euch bekannten Wérter zum Thema: Essen und
Trinken. Wir héren uns einen Dialog an, machen
verschiedene Ubungen und bilden Dialoge.
Zmierzam do tego, aby temat lekcji wyptynat
od uczniéw. W zwiazku z tym przystepuje do
¢wiczenia rozumienia ze stuchu. Kazdy uczen
zaktada stuchawki. Tekstem do wystuchania jest
dialog W restauracji. Kazdy uczen otrzymuje trzy
kolorowe kartoniki z napisami:

zu Hause ‘ ’ im Kino ‘ ’ im Restaurant

Zadaniem uczniéw jest udzielenie odpowiedzi
na pytanie Wo sind die Gaste? przez podniesie-
nie odpowiedniego kartonika, Podnosza — Im
Restaurant — taki jest wfasnie temat lekgji.
Uczniowie powtarzaja go za mnga. Zapoznaje
uczniéw z formami pracy, zapisuje temat na
tablicy, uczniowie w zeszytach i przystepujemy
do ¢wiczenia sprawnosci rozumienia ze stuchu.

Im Restaurant

Kellner: Dieser Tisch ist frei.
Mann: Danke, was gibt es heute?
Kellner: Wir haben Fisch oder Hdhnchen geb-

raten, oder Rindersteak.

Frau: Ich esse kein Fleisch.

Kellner: Vielleicht ein Champignonomelett.

Frau: Ja, gerne.

Mann: Ich nehme das Hahnchen. Was
trinkst du?

Frau: Ein Glas WeiBwein.

Mann: Ich trinke ein Bier.

Kellner: Hier, der Wein und das Bier. Das
Omelett fir Sie und das Hahnchen
fur die Dame.

Frau: Nein, gerade umgekehrt. Du isst das
Héhnchen.

Kellner: Oh, entschuldigen Sie! Guten Appe-
tit!

Mann: Das schmeckt gut.

Frau: Ja, ganz ausgezeichnet.

Zrédto: Interaktywny kurs jezyka niemieckiego Europlus +.

Po pierwszym wystuchaniu dialogu od-
staniam wczesniej napisane na tablicy nowe
wyrazy. Uczniowie powtarzajg je za mna, zapi-
suja w zeszytach. Nastepnie zapisuje na tablicy
zdania z dialogu, w ktérych one wystapity i ob-
jasniam je w jezyku niemieckim.

Dieser Tisch ist frei.
Frei — hier sietzt kein Mensch/keiner.
Nein, gerade umgekehrt.
Ich habe ein Heft und du hast einen Kugel-
schreiber. Gib mir den Kugelschreiber. Ich
gebe dir das Heft.
Ja, ganz ausgezeichnet.
Ausgezeichnet — sehr gut. Das Omelett
schmeckt ausgezeichnet.

Uczniowie czytajg chéorem zdania i zapisuja je
w zeszytach.

Korzystajac z komputera i rzutnika pre-
zentuje kolejne ¢wiczenia zwigzane z dialogiem.
Uczniowie powtarzaja za komputerem stowa,
sposrod ktorych, po wystuchaniu dialogu, wy-
biorg wtasciwe i uzupetnig nimi tabelke (co
zamawia kobieta, co zamawia mezczyzna?) Was
bestellen die Gaste? Podajg ustnie odpowied?, ja
obstuguje komputer.

Was bestellen die Gaste?

Frau | Mann

WeiBwein, Schweinekotelett, Cola, Kaffee, Héhnchen,
Tee, Champignonomelett, Bier, Rumpsteak, Zigeuner-
schnitzel.



W dalszej czesci lekcji prezentuje na ek-
ranie ten sam dialog, lecz s3 w nim luki — brak
wypowiedzi gosci. Sa one podane obok dialogu
w niewfasciwe]j kolejnosci. Zadaniem uczniow
jest ich uporzadkowanie. Poszczegdlni ucznio-
wie uzupetniajg kolejne luki, ja wprowadzam
odpowiedZz we wtasciwe miejsce w komputer-
ze. W grupach trzyosobowych uczniowie od-
czytuja gtosno dialog.

Sieh dir noch einmal die Szene an. Ergdnze das Ge-
sprach nur nach dem Gehérten.

Kellner: Dieser Tisch ist frei.

Mann: e

Kellner: Wir haben Fisch oder Hahnchen gebra-
ten, oder Rindersteak.

Frau: e

Kellner: Vielleicht ein Champignonomelett.

Frau: e

MaNN:

Frau: Ein Glas WeiBwein.

Mann:

Kellner: Hier, der Wein und das Bier. Das Omelett
fur Sie und das Hahnchen fiir die Dame.

Frau:

Kellner: Oh, entschuldigen Sie! Guten Appetit!

Mann:

Frau:

Wypowiedzi do uzupetnienia:

A Danke, was gibt es heute? a Das schmeckt gut.
A Ich esse kein Fleisch. a Ich trinke ein Bier.
A Ja, gerne. A Nein, gerade umgekehrt. Du isst
das Hahnchen. a Ich nehme das Hahnchen ...
Was trinkst du? a Ein Glas WeiBwein. a Ja, ganz
ausgezeichnet.

Izabela Bawej"
Bydgoszcz

» utrwalenie materiatu — uczniowie, pracujac
w grupach trzyosobowych przystepuja do sa-
modzielnego ukfadania dialogu W restauragji.
Maja na to 5 minut — Jetzt bildet bitte Dialoge.
Einer ist Kellner, zwei andere sind Gdste im Re-
staurant. Ich gebe euch 5 Minuten Zeit dafiir.
Gdy pracuja w grupach, podchodze i stucham
ich rozméw. Po 5 minutach kazda grupa pre-
zentuje swo¢j dialog. Nie przerywam, notuje
btedy, a potem je omawiam.

» prace domowa — kazdy uczen otrzymuje na
kartce dialog, ktory uzupetni pisemnie odpo-
wiednimi wyrazeniami. Ustnie — maja utrwali¢
wiasny dialog prezentowany na lekgji.

Zu Hause macht bitte schriftlich die Ubung, er-
ganzt den Dialog und miindlich wiederholt den
Dialog, den ihr im Unterricht vorbereitet habt.

Hausaufgabe — Ergédnze den Dialog.

Ober: oo Bitte, was mochten Sie?
Frau: Ein Glas Tee, bitte

ober: oo Mit Tee oder Kaffee?
Frau: Mit Zitrone, bitte.

Ober: oo Mit Zitrone oder Milch?
Mann: Ein Frihstick, bitte.

Ober: ..o Sofort

Mann: Mit Tee, bitte.

Ober: oo Und Sie mochten?

Powstaje pytanie czy mogtam przepro-
wadzi¢ te samg lekcje bez komputera — oczywi-
Scie, ze tak. Ale z wykorzystaniem komputera
przebiegata ona sprawniej i ciekawie;.

(kwiecien 2002)

Internet i Skispringen na lekcjach jezyka niemieckiego

Coraz powszechniejszy dostep do Inter-
netu pozwala nam sie zblizy¢ do catego Swiata
i zdobywac informacje na rézne tematy. Internet
wkroczyt do niemal wszystkich dziedzin naszego
zycia, w tym réwniez na zajecia jezykéw obcych,
stajac sie jednym ze Srodkéw dydaktycznych
obok podrecznika, stownika czy kasety.

Wykorzystujac na zajeciach materiaty
Sciggniete ze stron internetowych, z jednej stro-
ny uatrakcyjniamy lekcje jezyka obcego, z dru-
giej zas wzmacniamy motywacje mtodziezy do
nauki i dalszej pracy nad pogtebianiem znajo-
mosci jezyka.

W niniejszym artykule chciatabym poka-

1) Autorka jest wykfadowca w Instytucie Neofilologii i Lingwistyki Stosowanej w Akademii Bydgoskiej im. Kazimierza

Wielkiego.



za¢, jak mozna przygotowywac i zachecac
uczniéw do samodzielnego poruszania sie i za-
gtebiania w rzeczywistos¢ jezyka obcego (nie-
mieckiego) za pomocg Internetu. Jest to bardzo
wazne, poniewaz kazdy licealista powinien
opanowac pewien zakres wiedzy o otaczajacej
nas rzeczywistosci, aby moc skutecznie czytac,
stucha¢ oraz mowi¢ i pisaé w przyswajanym
jezyku. Wiedza ta jest Scisle zwigzana z roz-
wojem jezyka osobniczego ucznia. Zakodowana
jest ona w stownictwie oraz w wyrazeniach
zdaniowych opisujagcych i odwzorowujacych
rzeczywistos¢ pozajezykowa. Wiedze te mto-
dziez czerpie nie tylko z zaje¢ i podrecznika, ale
takZe z wiasnych obserwacji i doswiadczen zdo-
bytych na przykfad za pomocg Internetu.

Jednym z zagadnien, jakie omawia sie
na lekcjach jezyka obcego jest sport (uprawianie
sportu w czasie wolnym, dyscypliny sportowe,
sporty zimowe i letnie, sportowa rywalizacja, do-
ping w sporcie). Aby nie ogranicza¢ zaje¢ do
tekstow z podrecznika i nauki stéwek oraz licz-
nych zwrotéw, jakie znajdziemy, np. w Stow-
niku tematycznym, mozna omawiaé powyzsze
zagadnienia siegajac do Internetu.

Szczegblnym zainteresowaniem od kil-
kunastu miesiecy ciesza sie w naszym kraju, za
sprawa znanego sportowca Adama Matysza,
skoki narciarskie. Jego osiaggniecia porwaty
wiekszos¢ polskich kibicow, w tym réwniez mo-
ich licealistéw. Aby uatrakcyjni¢ lekcje jezyka
niemieckiego, postanowitam omdéwic sporty zi-
mowe na przykfadzie skokéw narciarskich, ko-
rzystajac z tekstébw zamieszczonych w Interne-
cie. Mogtam w ten sposéb dostarczy¢ mtodzie-
2y nie tylko interesujace, ale jednoczesnie au-
tentyczne materiaty jezykowe. Godng polecenia
jest strona internetowa niemieckiej stacji RTL:
skispringen.com.rtl.de. Strona ta jest na biezaco
rozbudowywana i uaktualniana. Poniewaz nie-
ktore teksty moga by¢ zbyt trudne dla licealis-
tow, mfodziez moze réwniez skorzysta¢ z pol-
skiej wersji tej niemieckiej strony: skisprin-
gen.com.pl.

Teksty, ktére przyniostam na zajecia
sprawity, ze uczniowie zaczeli ,,zywiej” praco-
wac. Wszyscy chcieli zrozumie¢, co napisali
o zawodach niemieccy dziennikarze, jak ko-
mentowano w niemieckich mediach poszczegél-
ne wyniki, a przede wszystkim zas, co pisza
Niemcy o ,,naszym Adamie”’. Mtodziez poczufa
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gtéd informacji o swoim ulubiencu, co pomog-
fo mi w przygotowaniu tematéw na kilka kolej-
nych zaje¢. W ten sposéb zachecitam ich do
nauki jezyka niemieckiego wykorzystujac fakt,
ze zarowno chtopcy jak i dziewczeta gorliwie
kibicuja Adamowi Matyszowi i chca na biezaco
Sledzi¢ jego osiagniecia.

Na stronach skispringen.com.rtl.de znaj-
dziemy najbardziej aktualne informacje z prze-
biegu kazdych zawodoéw, treningdw czy ogdlnej
klasyfikacji. Na przyktad na stronach zatytuto-
wanych: Aktuelle Top-Themen und Hintergrund-
wissen zum Skispringen spotkamy ciekawostki
dotyczace poczatkow skokéw narciarskich, te-
chnik skokéw, opiséw skoczni: Geschichte des
Skispringens, Urspriinge, Sprungtechnik, Schanze
(Schanzen-Details, Name der Schanze, Schanzen-
rekord, technische Daten, Lage, Geschichte der
Schanze, Weltrekorde, die auf der Schanze ge-
sprungen wurden), Sicherheit im Skispringen,
Gewichtsverlust beim Skifliegen, Sommerskisprin-
gen; informacje dotyczace treningéw, np. Trai-
ningsvorbereitung (Wie bereiten sich die deut-
schen Adler auf die kommende Saison vor? Und
wie trainieren andere Teams?); wywiady: Inter-
views mit den Stars, den Trainern und den Ma-
chern des Skispringers; zyciorysy sportowcow:
Aktuelle Portrdits der Springer; wyniki: Ergebnisse,
Punkte, Weltcup — Stand, Mannschaftswertung.

Dzieki temu mtodziez nie tylko zdobywa
informacje o ulubionej dyscyplinie sportu, ale
jednoczesnie poszerza i utrwala w bogatym
kontekscie leksyke zwigzang ze sportem, np:
Gold fir die Favoriten, Duell Deutschland gegen
Osterreich, Weltrekord aufstellen, Olympiasieg,
Olympiasieger, Doping (unerlaubte Hilfsmittel),
zur Weltspitze kommen, Gesamtwertung, Gold
bei der WM (Goldmedaille), Weltcup, Wintersai-
son, Sommer-Olympiade, Sommer-Grand-Prix,
Freude iiber den Sieg von ..., Sportfans, Sport-
veranstaltung live erleben, fair, applaudieren, mit
Gold (Silber, Bronze) froh (zufrieden) sein, sich
mit Platz sieben zufriedengeben, einen guten
Rang belegen, auf Platz 10 kommen, Ergebnisse
kommentieren.

Czytajac teksty dotyczace skokow narcia-
rskich, uczniowie poznajg takze stownictwo,
ktorego nie znajda w szkolnych podrecznikach
do nauki jezyka niemieckiego, np. Schanzen-
rekord, K-Punkt, der erste (zweite) Sprung, Vier-
schanzentournee, der Anlauf wird verkiirzt oder



verldngert, das Springen absagen, schwierige Wit-
terungsbedingungen, Anlaufgeschwindigkeit, Aus-
lauf, flache Flugkurve, weite Fliige, Windkanal-
studien unternehmen, Umbau der Flugschanze,
Fliige (ber 200 Meter, den Weltcup griindlich
umkrempeln, neue MaBstibe im Skispringen set-
zten, elf Weltcupspringen gewinnen, Erster im
Gesamtweltcup sein, Qualifikationen auf Sonntag
verschieben, Windspitzen bis zu 140 km/h, das
Springen von der Normalschanze (von der
groBen Schanze), Probedurchgang vor dem Wett-
kampf, requldre Bedingungen, mit 269 Punkten
vor ... siegen, faszinierendes Teamspringen, Ski-
flug-Wettbewerb.

Znajomosc¢ tej leksyki jest bardzo pomo-
cna dla uczniéw, poniewaz ogladajac transmi-
sje z zawodéw na niemieckich stacjach Euro
— Sport, ZDF i DSF, moga lepiej zrozumiec
relacje przekazywane w jezyku niemieckim.

Teksty, ktére czytatam z mtodzieza na
zajeciach, zawieraja nowe stéwka i zwroty
w bogatym kontekscie jezykowym, co utatwia
nauke, poniewaz uczen poznaje dokfadne zna-
czenie danej jednostki leksykalnej i zwiazki,
jakie moze ona tworzy w zdaniu, np.

» prdgen von
Das Skispringen ist heute gepragt von kleinen
und schméchtigen Springern.

» Einschnitt — einen groBen Einschnitt be-
scheren

Der von Schweden geprégte V-Stil hat dem Ski-
springen Ende der 80er/Anfang der 90er einen
groBen Einschnitt beschert.

» Bedeutung - an Bedeutung gewinnen,
Vergleich — im Vergleich zu

Die Aerodynamik gewann an Bedeutung, weil
durch das gréBere Luftpolster im Vergleich zur
parallelen Haltung bei gleicher Geschwindigkeit
weitere Fliige méglich wurden.

» Verbindung - in Verbindung bringen
Skispringen wird immer wieder mit Abmagerei,
sogar mit Magersucht in Verbindung gebracht.

» Mund - in aller Munde sein

Spétestens seit der letzten Sommer-Olympiade ist
Doping wieder in aller Munde.

» Sieg — den Sieg erringen,

Gegner — einen Gegner bezwingen

Ich habe die Erfahrung gemacht, dass ein echter
Sieger einen Sieg ohne Tricks und Zusatzmittel
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erringen will. Ein echter Champion will einen
Gegner mit seinen eigenen Mdglichkeiten be-
zwingen.

» verkraften

Bei dem enormen Rummel um seine Person wird
Matysz es nicht leicht haben. Der Springer ist
aber seelisch stabil genug, all den Jubel zu ver-
kraften.

» Interesse — im Zentrum des Interesses sein
Adams Popularitét wird nicht kleiner, er befindet
sich die ganze Zeit im Zentrum des Interesses.

» Einfluss — einen Einfluss auf etwas haben
Sein Leben hat sich voll und ganz verdndert, das
hat nicht unbedingt einen guten Einfluss auf die
Psyche und die Trainingsbedingungen.

» Giirtellinie — unter der Giirtellinie sein
Dass ein GroBteil der Zuschauer bei den Spriin-
gen von Sven Hannawald ein kollektives Pfeifkon-
zert anstimmte, war zweifellos komplett unter
der Giirtellinie, unsportlich und dumm.

» halten an

Sport kann ein perfektes Mittel zur Vélkerverstan-
digung sein, allerdings nur dann wenn sich nicht
nur die Sportler, sondern auch die Medien an
gewisse Regeln der Fairness und Objektivitéit hal-
ten.

Wykorzystywanie materiatéw ze stron
skispringen.com.rtl.de zagwarantowato nie tylko
ciekawsza nauke, ale pozwolito takze uniknaé
monotonii uczenia sie jezyka niemieckiego. Jed-
noczesnie zachecitam moich uczniéw do samo-
dzielnej pracy w domu - do odwiedzania nie-
mieckich stron w Internecie poswieconych spor-
tom zimowym w poszukiwaniu informacji
o swoim ulubieAcu. Dla moich licealistow jest
to technicznie tatwe zadanie, poniewaz wiek-
sz205¢ z nich posiada Internet w domu lub,
w przypadku jego braku, korzysta z kawiarenek
internetowych.

Dzieki pracy z tekstami pochodzacymi ze
stron internetowych ksztattujemy sprawnos¢ czy-
tania ze zrozumieniem tekstéw obcojezycznych,
poniewaz mfodziez uczy sie miedzy innymi:

» wyszukiwac okreslone informacje,

» swobodnie porusza¢ w obrebie tekstu, tzn.
powraca¢ do fragmentéw juz przeczytanych,

» streszczac teksty wtasnymi stowami,

» poznawac¢ stosunki logiczne miedzy zakresa-
mi znaczeniowymi wyrazen jezykowych,



» rozumie¢ podstawowe struktury jezykowe:
wyraz (wydziela¢ wyraz z ciagu tekstowego,
ustala¢ znaczenie przez odniesienie sie do wias-
nej wiedzy o Swiecie i osobistego doswiadcze-
nia oraz wnioskowanie o znaczeniu z konteks-
tu), zdanie (identyfikowac zwiazki skfadniowe,
rozpoznawac kategorie semantyczne), rozumie¢
zdania zfozone (rozktada¢ na zdania skfadowe,
ustala¢ zaleznosci miedzy nimi na podstawie

Joanna Krol"
Ostrofeka

spojnikéw i szyku zdah sktadowych), rozumie¢
akapity i stosunki miedzy akapitami, rozumie¢
cafe teksty w ich podstawowe] warstwie jezyko-
wej oraz pojmowac sens catosci.

Na koniec nalezy jeszcze doda¢, ze ko-
rzystajac ze stron internetowych, mamy staty
kontakt ze wspotczesnym jezykiem niemieckim.
Jest on wazny nie tylko dla ucznia, ale i dla
kazdego nauczyciela jezyka obcego.

(luty 2002)

Mieszkamy we Frangji

Wiemy, Ze nieodzownym elementem
nauki jezyka obcego jest rowniez zgtebienie
wiedzy o kraju, w ktérym sie go uzywa. Nie-
gdy$ nauczyciel przekazywat ja, wzbogacajac
lekcje poswiecone cywilizacji wycinkami z ga-
zet, widokéwkami i prywatnymi zdjeciami. Dzis
podaje informacje o danym kraju bez obaw, ze
stracg aktualno$¢. Moze nieprzerwanie czerpaé
ze zrodfa, jakim jest Internet.

Spacer po Paryzu
» Cele:

A jezykowe: wzbogacenie stownictwa — naz-
wy paryskich zabytkéw, przypomnienie liczb
i okreslania godzin w jezyku francuskim,

4 komunikacyjne: wypowied? ustna — umiejet-
no$¢ przedstawienia w spos6b najbardziej prze-
konywujacy trasy spaceru po Paryzu,

4 cywilizacyjne: wiedza o topografii, zabytkach,
muzeach i interesujacych miejscach stolicy
Frangji.

» Poziom: zaawansowany

» Czas realizagji: trzy godziny lekcyjne

» Pomoce: sala komputerowa wyposazona
w facze internetowe i strony internetowe, znaj-
dujace sie pod adresem — http://www. paris-
france.org/ — jest to oficjalny serwis Paryza,
dzieki ktéremu mozemy inwestowac, zwiedzac,
studiowad, mieszka¢ w stolicy Frangji.

1) Autorka jest nauczycielka jezyka francuskiego.
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» Przebieg lekcji:

4 Uczniowie tworza dwuosobowe grupy. Kazda
grupa ma do swojej dyspozycji jeden kom-
puter.

a Nauczyciel wyjasnia, iz podczas lekgji ucznio-
wie bedg pracowali z Internetem. Daje uczniom
internetowy adres oficjalnego serwisu Paryza
— http://www. paris-france.org/.

a Uczniowie wtaczaja komputery. Po kliknieciu
na Internet Explorer, zapisuja adres serwisu
w wyszukiwarce.

a Czekajac na otwarcie strony, nauczyciel wyja-
$nia uczniom, jakie informacje moga na niej
znalez¢é. Méwi, iz na ich podstawie, uczniowie
beda musieli przygotowac trase jednodniowego
spaceru po Paryzu, planujac jego przebieg go-
dzina po godzinie.

a Nauczyciel wyjasnia, jak nalezy poruszac sie
po stronach serwisu, aby znaleZ¢ niezbedne
informacje. Uczniowie $ledza jego wskazéwki
w celu uzyskania umiejetnosci poprawnego po-
ruszania sie w sieci.

a Uczniowie otwieraja strone tytutowa oficjal-
nego serwisu Paryza. Klikaja myszka na visiter
(zwiedzac). W ten sposdb znajduja sie na stro-
nie, gdzie sa podane ogdlne kategorie zabyt-
kéw i interesujacych miejsc w Paryzu: Monu-
ments et places, Musées, Parcs, Jardins et Cime-
tieres, Ponts, Canaux de Paris.

a Uczniowie klikaja na Monuments, aby zoba-
czy¢ szczegbtowy liste zabytkéw Paryza, nastep-



nie na jeden z nich (np. Tour Eiffel), aby prze-
czytac opis, godziny otwarcia i ceny biletow.

a Nauczyciel wyjasnia, ze tak samo bedzie sie
dziato, gdy wybiorg inng kategorie, tzn. jesli
klikng myszka na Musées ujrza szczegotowq liste
muzeodw, jesli wybiorg jedno z muzeéw, beda
mogli przeczyta jego opis, sprawdzi¢ godziny
otwarcia itd.

» Uczniowie powracaja do strony tytutowej
serwisu. Nauczyciel poleca im klikng¢ myszka
na Plan de Paris. Wyjasnia, iz podczas indywi-
dualnej pracy, beda mogli skorzysta¢ z planu
Paryza, aby umiejscowi¢ na nim dany zabytek
[ub muzeum. Uczniowie ¢wiczg poruszanie sie
po planie. Fragment planu mozna powiekszy¢
i zobaczy¢ jego szczegéty, klikajac myszka na
zoom + i zoom ++.

4 Nauczyciel ttumaczy, iz uczniowie beda pla-
nowac przebieg spaceru godzina po godzinie,
dlatego tez sa zobowiazani wzig¢ pod uwage
godziny otwarcia muzeéw i zabytkéw. Musza
tez obliczy¢ koszt wycieczki (zweryfikowaé
wiec ceny biletow) i wreszcie uzasadni¢ wybor
miejsc, ktére chca zwiedzic.

4 Uczniowie powracajg do strony tytutowej
serwisu i rozpoczynaja prace w grupach. Robia
notatki, a nauczyciel nadzoruje ich zajecie
i w razie potrzeby udziela porad.

4 Podczas kolejnej lekgji kazda grupa przedsta-
wia swoj program wycieczki po Paryzu, uzasad-
niajac wybdr zabytkéw i interesujacych do obej-
rzenia miejsc w stolicy Francji. Po wystuchaniu
wszystkich propozycji, wybieraja najlepsza.

Gotujemy po francusku

» Cele:

a jezykowe: wzbogacenie sfownictwa — znajo-
mos¢ stownictwa kulinarnego, przypomnienie
rodzajnikéw czastkowych i trybu rozkazujacego,
praca pisemna — utozenie wtasnego przepisu
kulinarnego,

4 komunikacyjne: wypowied? ustna — prezenta-
Cja menu,

a cywilizacyjne: znajomos$¢ kuchni francuskiej
i typowych dla niej dan.

» Poziom: zaawansowany

» Czas realizagji: cztery godziny lekcyjne

» Pomoce: sala komputerowa wyposazona w fa-
cze internetowe i strony internetowe, znajdujace
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sie pod adresem — http://www.cybernet.be/cuisi-
ne-gourmande/pages/sommaire.htm — znajdzie-
my tu przepis kulinarny, ktory nas interesuje, ale
mozemy réwniez wysta¢ nasza witasng propozy-
cje. Uczniowie beda mogli uzywaé stownictwa
zwigzanego z jedzeniem, a takze form czasow-
nikowych i czaséw, nad ktérych przyswojeniem
obecnie pracuja.

» Przebieg:

2 Uczniowie tworzg dwuosobowe grupy. Kazda
grupa ma do swojej dyspozycji jeden komputer.
a Czekajac na otwarcie strony Cuisine Gourman-
de, nauczyciel wyjasnia uczniom na jakiej stro-
nie internetowej sie znajda. Rozdaje im kartki
z nazwami réznych okazji (np. urodziny mamy,
oficjalna kolacja z dyrektorem, wieczér wtoski
itd. ) Wyjasnia, iz za pomoca podanych stron
internetowych, kazda grupa przygotuje menu
na dang okazje oraz liste sktadnikéw, ktére
nalezy zakupi¢, aby przygotowa¢ dania.

4 Poczatkowo uczniowie znajdujg sie na stronie
tytutowej serwisu kulinarnego, gdzie widza réz-
ne kategorie przepisow: podstawowe, dietety-
czne itd. Klikajg myszka na jedna z kategorii,
aby ujrzec¢ szczegdtowy liste przepisow danego
typu. Nastepnie klikaja na dany przepis, aby
zapoznac sie ze sposobem przyrzadzenia, jego
sktadnikami, czasem przygotowania itd. (nau-
czyciel wyjasnia, iz podobnie nalezy postepo-
wac, klikajac myszka na inng kategorie przepi-
SOW).

a Uczniowie powracaja do strony tytutowej
i najezdzaja myszka na lexique (stownictwo).
Moga tutaj zapoznac sie z nieznanym stownic-
twem, wystepujacym w przepisach kulinarnych.
Trzeba tylko napisa¢ nieznane stowo w okienku
wyszukiwarki.

a Uczniowie powracaja do strony tytutowej
i rozpoczynaja prace indywidualna. Robig no-
tatki, a nauczyciel obserwuje ich i w razie po-
trzeby stuzy pomoca.

a Jako prace domowa maja napisa¢ po fran-
cusku przepis na swoje ulubione danie.

a Na kolejnej lekcji kazda grupa przedstawia
menu na wylosowana okazje. Podaje rowniez
liste skfadnikéw, ktére nalezy zakupi¢, aby
przyrzadzi¢ dania.

a Uczniowie po raz kolejny wchodza na strone
tytutowa serwisu kulinarnego i klikaja myszka
na vos recettes (wasze przepisy). Nauczyciel wy-



jasnia, jak nalezy zamiesci¢ tu wtasne propozy-
cje przepiséw. Korzystajac z jego wskazdwek,
uczniowie przesyfaja do serwisu przepisy napi-
sane przez siebie. Musza jednak wybra¢ katego-
rie, do ktérej bedzie nalezat ich przepis (np.
przepis wegetarianski, dietetyczny itd.), sklasy-
fikowa¢ go, a wiec wskazac czy jest to deser,
danie gtéwne itd. Nastepnie zatytutujg swoj
przepis i podaja liczbe oséb, dla ktérych jest
przeznaczone danie. Z kolei wybierajg sto-
pien trudnosci (fatwy, trudny itd.) i czas przy-
gotowania dania. Podaja réwniez liste nie-
zbednych sktadnikow i jesli chca, rodzaj wina
pasujacego do tej potrawy. Podpisuja przepis
swoim imieniem i nazwiskiem, adresem e-mai-
lowym i w koncu klikaja myszka na envoyer
(wysfac).

Kino we Frangji

» Cele:

A jezykowe: wzbogacenie stownictwa dotycza-
cego kina,

4 komunikacyjne: wypowied? ustna — prezenta-
cja recenzji filmu,

A cywilizacyjne: znajomos¢ kinematografii fran-
cuskiej, przypomnienie nazw miast francuskich.

» Poziom: zaawansowany
» Czas realizacji: dwie godziny lekcyjne

» Pomoce: mapa Frangji, sala komputerowa
wyposazona w tacze internetowe i strony inter-
netowe, znajdujace sie pod adresem — http://
www.allocine.fr — Allécine pozwalajace wybraé
film, ktéry chcielibySmy obejrze¢, przeczytaé
recenzje i wyswietli¢ reklaméwki filmow.

> Przebieg:

4 Uczniowie tworzg dwuosobowe grupy. Kazda
grupa ma do swojej dyspozycji jeden kom-
puter.

a Cztonkowie kazdej grupy wyobraZaja sobie,
iz mieszkaja we Francji. Wybieraja swoje mias-
to, korzystajac z mapy Frangji.

4 Nauczyciel wyjasnia, ze za pomocga Internetu
beda oni mogli ,,is¢” do kina w tym miescie.
Daje uczniom adres Allécine.

4 Uczniowie wiaczaja komputery. Po kliknieciu
na Internet Explorer, wpisujg adres strony
w wyszukiwarce. Czekajac na otwarcie strony,
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nauczyciel wyjasnia uczniom, na jakiej stronie
internetowej sie znajda.

a Poczatkowo uczniowie znajdujg sie na stronie
tytutowe] serwisu. Nauczyciel wyjasnia, co na-
lezy zrobi¢, aby wybra¢ film, ktéry chcemy
obejrze¢ w kinie francuskim. Uczniowie $ledza
wskazéwki nauczyciela w celu uzyskania umie-
jetnosci poprawnego poruszania sie w sieci przy
samodzielnej pracy.

a Na stronie tytutowej uczniowie klikajg mysz-
ka na films, séances & billets (filmy, seanse & bi-
lety).

2 Na kolejnej otwierajacej sie stronie najezdza-
ja myszka na indiquez-moi les séances prés de
moi (prosze wskaza¢ mi seanse blisko mego miej-
sca zamieszkania).

a Nastepnie odnajduja sie na stronie, gdzie
w okienku wyszukiwarki musza wpisa¢ nazwe
miasta Francji, w ktérym ,,mieszkaja’’. Wresz-
cie klikaja na c’est parti (zaczeto sie). Nalezy
zasugerowac uczniom wybor niezbyt duzych
miast francuskich, poniewaz wtedy wybor
kina jest tatwiejszy (jest ich mniej do spraw-
dzenia).

a Oczom ucznidéw ukazuja sie nazwy kin z ich
repertuarem filméw. Moga oni zapoznac sie
z gatunkiem filmu i informacjami go dotyczacy-
mi, klikajac na jego tytut. Zobacza wtedy strone
ze wszystkimi sczegéfami dotyczacymi wybra-
nej pozycji i beda mogli nawet obejrze¢ jej
reklamowke.

a Uczniowie powracaja do strony tytutowej
serwisu i rozpoczynaja samodzielne buszowanie
w Internecie. Wybieraja film, ktéry chcieliby
obejrze¢ i robig notatki na jego temat. Nau-
czyciel nadzoruje ich prace.

a Podczas kolejnych zajec¢ kazda grupa przed-
stawia wybrany film, prezentujac jego rodzaj
i zawartos¢ i uzasadniajac swoj wybor.

Internet pozwala pozna¢ bardzo rézne
aspekty zycia w kraju, ktérego jezyk nas inte-
resuje. Nauczanie za pomocg wirtualnej sieci
daje duzo wieksze mozliwosci niz tradycyjne
metody i wzbudza Zywsze zainteresowanie
ucznidéw, sprawiajac, ze przykry czasami obo-
wiazek staje sie zabawa i przyjemnoscia. Miej-
my nadzieje, ze nauczyciele, nawet ci najbar-
dziej konserwatywni, uczynia z tego medium
codzienne narzedzie pracy.

(styczen 2002)
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Jak sprawié, zeby uczniowie zechcieli siegnaé po teksty

w oryginale?

Czasami czujemy, Zze w naszej pracy dy-
daktycznej cos idzie nie tak, jak zaktadalismy.
Mimo, iz staramy sie, nie osiagamy rezultatow.
Jezeli w naszym zyciu zawodowym nadchodzi
taki moment, czas zada¢ sobie pytanie: co po-
winnam zrobi¢, by moja praca byfa bardziej efek-
tywna? OdpowiedZ nie jest prosta, poniewaz
powinnismy wzia¢ pod uwage wiele czynnikow;
przede wszystkim jednak nasze doswiadczenie
zawodowe i oczekiwania naszych uczniow.

Dogtebna analiza naszych doswiadczen
pedagogicznych moze sta¢ sie rozwigzaniem
klasowych probleméw. Mc Tagget i Kammis
(Action Research. Planner. 1983) proponuja
cztery fazy takiej autoanalizy:

1. planowanie — przyjrzenie sie problemowi,
ktéry chcielibysmy rozwigza¢ i zastanowienie
sie, jak moglibysmy sie z nim uporac,

2. podjecie odpowiednich dziafan,
3. obserwacja zaréwno pracy

i uczniow,

4. refleksja — analiza; jakie zmiany wprowa-
dzi¢, w jakim stopniu proponowane przez nas
nowe rozwiazania sprawdzity sie, co powinnis-
my zmienic.

Koncowa analiza moze doprowadzi¢ do
catkowitej zmiany naszego planu poczatkowe-
go. Dlatego taka analiza jest polecana nauczy-
cielom, ktérzy nie obawiajg sie zmian i ciggfego
udoskonalania swojego warsztatu pracy.

Oto przykfad mojej préby rozwiazania
nurtujacego mnie problemu.

swojej, jak

Czytanie tekstow w oryginale

Planowanie

Uczestnicy projektu: uczniowie dwoch grup
(dziewczat, chfopcdw) jednej klasy — 12-latki,
klasa VI, drugi rok nauki jezyka angielskiego
w wymiarze 2 godzin tygodniowo.
Czas trwania projektu: cztery pefne miesigce.

Czesto bywa tak, ze uczenie sie jezyka
obcego sprawia trudnosci wielu uczniom. No-
we metody i techniki nauczania wprowadzane
przez nauczycieli jezykdw obcych nie zawsze sg
fatwe dla uczniow. Oczekuje sie od nich, ze
beda uczy¢ sie nowego jezyka przez ¢wiczenia
zblizone do sytuacji ,,z zycia wzietych”. Do
takich, trudnych dla uczniéw ¢wiczen, nalezy
zaliczy¢ czytanie materiatéw oryginalnych. Rola
nauczyciela w takim przypadku jest zachecenie
uczniow do czytania i udowodnienie, ze ci,
ktorzy czytaja teksty w oryginale, zaczynaja
szybciej rozumiec i porozumiewac sie w nowym
jezyku oraz wykazanie, ze im wiecej czytamy,
tym wieksza znajdujemy przyjemnos¢ w obco-
waniu z poznawanym jezykiem.

Czytanie materiatéw w oryginale powin-
no poma&c naszym uczniom:
» w ¢wiczeniu stownictwa — przez czytanie teks-
tow ze sfownictwem znanym i czesciowo znanym,
» w ¢wiczeniu zaréwno znanych, jak i nowych
struktur jezykowych,

1) Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Szkole Podstawowej nr 174 w todzi.
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» we wzmacnianiu ich motywacji do nauki
— zrozumienie tekstu czytanego w oryginale
daje naszym uczniom wiare we wtasne sity.
Chociazby dla tych trzech powoddéw warto
wprowadzac czytanie tekstow w oryginale.

Uczniowie klasy VI, w ktorej byt prze-
prowadzony projekt, osiggali bardzo dobre re-
zultaty w nauce jezyka angielskiego, totez moz-
na by sie spodziewal, ze czytaja duzo tekstow
poza tymi, ktére im polecam. Wstepny wywiad
dat jednak zaskakujace, odwrotne wyniki — czy-
tali tylko pozycje wskazane. Takie niepokojace
sygnaty sprawity, ze zdecydowatam sie przygo-
towac ankiete i dowiedziec sie, czy jest to prob-
lem, ktéry wymaga rozwiazania.

Rozdatam uczniom anonimowe ankiety
i poprosifam, o szczere odpowiedzi. Potwier-
dzity one moje obawy. Wiekszos¢ uczniéw nie
potrafifa wymieni¢ ani jednego tytutu czasopis-
ma dla dzieci zawierajgcego teksty w oryginale;
1/2 ankietowanych nie potrafita wymieni¢ ani
jednego tytutu, ksigzki (readers’éw dla odpo-
wiedniego poziomu nauczania); ponad 3/4
tych, ktérzy wymienili tytuty stwierdzato, ze ich
nie czytafo; ta sama liczba uczniéw stwierdzata,
ze czytaja tylko wtedy, gdy prosi ich o to
nauczyciel; zapytani o przyczyny nieczytania
3/4 podafo brak czasu; pytani o rodzaj literatu-
ry, po ktéra chetnie by siegneli, zaproponowali
literature przygodowa i historie kryminalne;
ponad 90% ankietowanych pomyst przedysku-
towania przeczytanych tekstéw podczas lekgji
wydat sie dobry.

Wyniki ankiety sprawity, ze zdecydowa-
fam sie poswieci¢ czes¢ czasu na swoich lek-
cjach na zachecenie uczniéw do czytania teks-
tow w oryginale, zaczynajac od krotkich, pros-
tych form, przechodzac do form bardziej trud-
nych, dtuzszych. Teksty dobratam na podstawie
preferencji tematycznych podanych przez
uczniéw w ankiecie.

Podjecie dziatan i obserwacja

Celem tej czesci dziatan byto:

» motywowanie uczniéw do czytania zaczyna-
jac od tekstéw, zgodnych z ich zainteresowania-
mi, ktére wzbudzityby w nich jakies przemys-
lenia,

» uswiadomienie uczniom réznic miedzy teks-
tami w oryginale i adaptowanymi dla danego
poziomu nauczania (stworzonymi ,,sztucznie”),
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» zaprezentowanie uczniom tak duzo tekstow
w oryginale, jak tylko mozliwe.

Moje dziatania byty nastepujace:

» 1. Czytanie broszur / katalogéw reklamuja-
cych podréze po réznych krajach:

a) zgadywanka - broszury sa przymocowane
do tablicy. Uczniowie widza fotografie i czes¢
tekstu czytanego przez nauczyciela — nazwy
panstw sa niewidoczne. Nauczyciel czyta infor-
macje o danym kraju, uczniowie starajg sie
zgadna¢, o jakim panstwie jest mowa. W obu
grupach im wiecej byto przedstawionych da-
nych, tym fatwiej byto zgadna¢ nazwe kraju,
b) krotkie monologi opracowane na podstawie
przeczytanych tekstéw. 3-osobowe grupy otrzy-
muja po 3 broszury. Wspélnie decyduja, gdzie
chcieliby spedzi¢ wakacje, a nastepnie reklamu-
ja miejscowos¢, uzywajac danych zawartych
w broszurach.

» 2. Odczytywanie informacji otaczajacych nas
dookota — ¢wiczenia na rozumienie stownictwa:
a) kasety wideo (tasma przyniesiona przez jed-
nego z uczniéw z podrézy zagranicznej)

A tablica przylotéw i odlotéw na lotnisku; tas-
ma jest zatrzymywana w odpowiednim mo-
mencie, uczniowie pytaja o czas przylotéw i od-
lotéw; maja réwniez mozliwo$¢ zapoznania sie
ze stowami delayed, cancelled,

A miejsca wazne na lotnisku (podanie nowego
sfownictwa, np. check-in desk, passport control,
A informacja o interesujacych miejscach histo-
rycznych i przyrodniczych, tablice ostrzegawcze
dla zwiedzajacych — taSma jest zatrzymywana
w odpowiednim miejscu, by omoéwi¢ stownic-
two. Uczniowie przyznali, ze bedac za granica,
nie zwracali uwagi na takie informacje. Mieli
rowniez mozliwos¢ ustysze¢ przewodnika, mo-
wiacego w jezyku angielskim.

» 3. Korzystanie z programéw komputerowych:
a) uzywajac komputera zaprezentowatam pro-
ste stownictwo informatyczne, przewijajace sie
w wiekszosci programéw komputerowych. Ucz-
niowie mieli mozliwo$¢ wykona¢ czynnosci poda-
wane w angielskiej grze komputerowej Hangman,
b) uzywajac wydruku komputerowego z angiel-
sko-polskiego stownika, uczniowie uczyli sie szukaé
znaczenia wybranych stéwek i ich wymowy.

» 4. Odczytywanie opakowan réznych, dostep-
nych na naszym rynku kosmetykow:



a) ¢wiczenie na rozumienie tresci czytanych teks-
tow — poprositam uczniéw, by przyniesli opako-
wania kosmetykéw, na ktérych informacje sa po-
dane w jezyku angielskim. Kazdy uczen miat do
przygotowania i przedstawienia przed klasa jeden
z przyniesionych produktéw. Wiele z tych prezen-
tacji wygladato jak profesjonalne reklamy,
a uczniowie mieli przy tym doskonata zabawe.

» 5. Czytanie pocztéwek i listow:

a) wystawa pocztéwek i listéw napisanych
w jezyku angielskim,

b) listy formalne i nieformalne — zadaniem
uczniéw byto wskaza¢ gtéwne réznice miedzy
nimi. Poniewaz byto to powtorzenie, nie spra-
wito ono uczniom zadnego problemu.

» 6. Czytanie gazet i czasopism:

a) prezentacja czasopism i gazet w jezyku an-
gielskim. Poprositam uczniéw o zebranie jak
najwiekszej liczby tytutéw anglojezycznych cza-
sopism i gazet. Podczas lekcji zaprezentowalismy
najbardziej znane tytuty i wskazaliSmy na gtéw-
ne réznice miedzy nimi. Grupa dziewczat wyda-
wafa sie by¢ bardziej zainteresowana tym ¢wi-
czeniem niz grupa chtopcéw. Szczegblng uwage
chtopcéw zwrdcito czasopismo komputerowe,
b) ¢wiczenie koncentrujace uwage uczniéw na
tytutach artykutow:

A uczniowie faczyli tytut z fotografiami ilust-
rujacymi tekst artykutu. Dla obu grup byto to
tatwe ¢wiczenie,

A faczenie artykutéw z odpowiednimi tytutami
w grupie dziewczat przyniosto interesujace
whioski: nie zawsze tytut odpowiada temu, co
jest zawarte w artykule; czasami tytut ma zna-
czenie przenosne, a nawet ironiczne.

) ¢wiczenie na rozumienie tekstu:

A proba odgadniecia znaczenia wyrazu z kon-
tekstu,

A wypetnianie zdan stowami z artykutéw,

A praca ze stownikiem.

Obie grupy pracowaty bardzo intensywnie i do-
szty do wniosku, Zze czytajac tekst stosunkowo
fatwo jest odgadnac znaczenie nieznanych wy-
razéw z kontekstu.

d) wystawa ulubionych artykutéw:

W kohcowym etapie projektu uczniowie przy-
gotowali tablice z napisem Worth reading, gdzie
umiescili artykuty interesujace zaréwno ich sa-
mych, jak i nauczyciela. Tablica wywotata zain-
teresowanie uczniéw innych klas.
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» 7. Lektura ksiazek w jezyku angielskim:

a) ekspozycja ksiazek dostepnych w naszej bib-
lioteczce. Zadaniem uczniéw (w grupach) byto
tematyczne podzielenie ksiazek, zapisanie rezul-
tatow na kartonie, poréwnanie ich, napisanie
wspdlnych wnioskéw na tablicy. Na tej pod-
stawie uczniowie przygotowali w grupach pla-
katy o ksiazkach (prace typu project),

b) ¢wiczenie na rozumienie stownictwa:

A odgadywanie znaczenia wyrazu badz wyra-
zenia z kontekstu,

A stosowanie sfownika angielsko-angielskiego
— nawet w dobrych grupach, jest ciagle jeszcze
rzecza trudng na tym etapie nauczania,

¢) ¢wiczenia na rozumienie cafosci tekstu czyta-
nego:

A przewidywanie ciagu zdarzen na podstawie
fragmentu tekstu juz przeczytanego. Na przykfad
czytatam fragment tekstu — bajki Gerald’a D.O.
The Adventures of Andy Ant. The Secret of the
Spooky House (wydanej przez ,,Vacatio™ Publish-
ing House, Warszawa 1996) i przerywatam
w kluczowych momentach. Sugestie uczniow od-
nosnie tego, co sie dalej wydarzy, byty zapisy-
wane na tablicy. Gdy byt odczytany nastepny
fragment tekstu, uczniowie sprawdzali, czy
i w jakim stopniu ich przewidywania sie spraw-
dzity. Chociaz obie grupy wypetnity swoje zada-
nia bardzo dobrze, grupa dziewczat byta o wiele
bardziej zaangazowana w prace z ksigzka,

A tekst jako punkt wyjscia do dyskusji na te-
mat: What should we and should not do in
certain situations?

Aby zasiegna¢ opinii uczniéw na temat
prawie czteromiesiecznej pracy z tekstami
w oryginale, przeprowadzitam kolejng anoni-
mowa ankiete. Poinformowatam uczniéw, Ze
ich odpowiedzi beda brane pod uwage w pla-
nowaniu kolejnych lekgji jezyka angielskiego.

Wyniki ankiety wskazaty, ze prawie 90%
uczniéw uwazato prace z tekstami oryginalnymi
za interesujaca; taka sama liczba uwazata wy-
brane przeze mnie teksty za interesujace; po-
nad 60% uznafo, ze wybrane teksty nie byty
trudne do zrozumienia: prawie 60% uczniow
przyznato, ze oprécz tego, co byto omawiane
na lekgji, przeczytato cos dodatkowo; 90%
stwierdzito, ze znalez¢ co$ do czytania w orygi-
nale jest naprawde fatwo; ponad 90% uznato
za dobry pomyst wtaczenie pracy z tekstami



w oryginale na state do rozktadu materiatu;
ponad 80% zdecydowato, ze przedyskutowanie
interesujacych artykutéw, badz przeczytanych
ksiazek, powinno odbywac sie na lekcjach jezy-
ka angielskiego.

Refleksje i wnioski

Zaktadajac, ze w kwestionariuszach zna-
lazty sie prawdziwe odpowiedzi, podjete przeze
mnie dziatania wydaja sie by¢ witasciwe. Praca
zostafa rozpoczeta krétkimi i bardzo prostymi
tekstami (broszury, opakowania) i zakonczona
dtuzszymi i trudniejszymi (artykuty, ksigzka).
Artykuty i ksiazka zostaty wybrane zgodnie
z preferencjami podanymi przez uczniow
w pierwszej ankiecie.

Rezultaty podjetych dziatah mozna
uznac za satysfakcjonujace, gdyz jezeli w pierw-
szej ankiecie 30% uczniéw przyznato, ze czyta-
to ,.co$” w jezyku angielskim, w drugiej 58%
stwierdzito, ze czytato materiaty w oryginale
dla przyjemnosci. Oczywiscie rezultat nie jest
doskonaty, ale kontynuujac podobne dziatania

mozna spodziewaé sie jeszcze lepszych wy-
nikow.

Problem doboru tekstow pod wzgledem
trudnosci sfownictwa jest zawsze bardzo istot-
ny. Biorac pod uwage zasade dobierania teks-
téw nieznacznie ponad poziom danej grupy,
nalezy pamieta¢, ze podanie uczniom tekstu
zbyt trudnego moze by¢ dla nich elementem
zniechecajacym do czytania w ogole — szczegol-
nie dla uczniéw stabszych. Dla wielu poprawne
uzywanie jezyka ojczystego jest ciagle jeszcze
problemem. Jezeli w niektérych typach ¢wiczen
nie przynosi to zadnej szkody, w innych ¢wicze-
nie traci jakikolwiek sens. Zadaniem nauczycie-
la jest uczynienie wszystkiego, by uczniowie
prébowali za wszelkg cene porozumiewac sie
w jezyku angielskim.

Jezeli ponad 80% ucznidw uwaza prace
z tekstami w oryginale za dobry pomyst, ideal-
nym rozwigzaniem tematu podanego w tytule
tej pracy, bytaby praca z takimi tekstami przez
caty cykl ksztalcenia.

(marzec 2001)

Aleksandra Gérna, Anna Nakielska-Kowalska, Mafgorzata Piotrowska-Skrzypek, Dorota Raszka,

Hanna Zimna-Nowak"
Bydgoszcz

Na poczatku byt obrazek... — o komiksie.

Integracja miedzyprzedmiotowa w gimnazjum. Propozycja Sciezki edukacyjnej
w klasie I o profilu humanistyczno-lingwistycznym.

Wprowadzenie

Zmobilizowane reforma i wymaganiami
stawianymi nowej szkole, stworzytySmy gimna-
zjalna klase autorska o profilu humanistyczno-
lingwistycznym Integragji z Europg. Klasa powsta-
ta przy Il Liceum Ogolnoksztatcacym w Bydgosz-
czy z mysla o kontynuacji w trzyletnim liceum.

Naszym zamystem jest wprowadzanie uczniéw
w $wiat wiedzy humanistycznej i jezykowej po-
zwalajacej z powodzeniem zy¢ w zjednoczonej
Europie. Program uwzglednia zagadnienia
z dziedzin: literatura powszechna, kultura euro-
pejska (film, teatr, obyczaje), historia i wspét-
czesnos¢ integrujacej sie Europy. Tresci te sa
wprowadzane w ramach $ciezek edukacyj-
nych?: kultura polska na tle cywilizacji $rod-

" Autorki pracuja w Gimnazjum nr 46 i w Il Liccum OgdInoksztatcacym w Bydgoszczy. Aleksandra Gorna jest nauczycielka
jezyka niemieckiego, Anna Nakielska-Kowalska — jezyka polskiego, Maftgorzata Piotrowska-Skrzypek i Dorota Raszka
— jezyka francuskiego, Hanna Zimna-Nowak — jezyka angielskiego.

2 Sciezka edukacyjna (miedzyprzedmiotowa) — zestaw tresci i umiejetnosci o istotnym znaczeniu wychowawczym, ktérych
realizacja moze odbywac si¢ w ramach nauczania réznych przedmiotéw lub w postaci odrebnych zaje¢ (definicja
z Podstawy programowey).
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ziemnomorskiej, edukacja europejska i eduka-

cja regionalna.

Chcemy przygotowac naszych ucznidéw
do samodzielnego poszukiwania prawdy o so-
bie i o Swiecie. Staramy sie wiec wyposazac ich

w narzedzia stuzace do
zdobywania wiedzy i in-
formacji naukowe;.

Jak
pracujemy?
Cele  czastkowe,

ktére sobie wyznaczamy,
sa realizowane na zaje-
ciach  humanistycznych,
jezykowych (jezyk angiel-
ski, francuski i niemiecki)
i artystycznych. Umiejet-
nosci i wiedza zdobyte na
tych lekcjach sg wykorzy-
stywane i prezentowane
w formie projektéw, pla-
katow, inscenizacji i ¢wi-
czen na trzygodzinnych
zajeciach  stanowigcych
modut  podsumowujacy
Sciezke miedzyprzedmio-
towa przy wspoétpracy na-
uczycieli  przygotowuja-
cych materiaf. Catos¢ od-
bywa sie wedtug opraco-
wanego wczesniej projek-
tu i scenariusza. Wprowa-
dzenie do zaje¢ to rola
wychowawcy klasy (nau-
czycielka jezyka polskie-
go).

Projekt i jego
opis

Tytut: Na poczatku byt
obrazek... — o komiksie

Cele: » pobudzanie do
refleksji na temat komik-
su i kultury masowej,

» charakteryzowanie kul-
tury masowej i bohatera

kultury masowej ze wskazaniem cech pozytyw-

nych i negatywnych,

A wzbogacanie sfownictwa,

A pobudzanie postaw kreatywnych,
A wspotdziatanie w zespole.

EDUKACJA TRESCI NAUCZANIA OSIAGNIECIA
POLONISTYCZNA | a cechy kultury masowej uczen:
A poetyka komiksu A poprawnie  formutuje
a cechy bohatera i antybohatera wypowiedz
A wspélne cechy roznych przeja- | a charakteryzuje bohatera

woéw kultury masowej (reklama,
wideoklip, film animowany, film
fabularny)

pojecia: kultura masowa
popart, komiks, wideoklip

film animowany, film fabularny
poetyka

>

wskazuje cechy komiksu

pracuje w grupie

LINGWISTYCZNA | a

stownictwo zwiazane z kulturg
masowa i komiksem

specyfika komiksu w réznych
krajach Europy

typowy bohater dla réznych kra-
jow Europy

korzysta ze stownikow

dwujezycznych

nazywa zjawiska kultury
w  jezykach:
francuskim

masowej
angielskim,
i niemieckim

ARTYSTYCZNA A

warstwa graficzna komiksu

A

rysuje komiks

» OPIS PROJEKTU

ZADANIE TERMIN OCENIANIE FORMA OCENY
Uczenh zapoznaje sie z réznymi ko- | 2 tygod-| a terminowos¢ pochwata ustna
miksami na lekcjach jezykéw pol- | nie
skiego, niemieckiego, angielskiego
i francuskiego.
II. Modut podsumowujacy
1. Uczen okresla cechy komiksu na | 30 min. | a kreatywnos¢ pochwata grupy
podstawie fragmentow komikséw A sprawnos¢
w roznych jezykach. jezykowa

A spostrzegawczo$¢
2. Uczen charakteryzuje bohatera | 20 min. | a j. w. j.ow.
kultury masowej.
3. Uczen okresla wspélne cechy | 15 min. | a kreatywnos¢ pochwata
réznych przejawéw kultury maso-
wej (,.globalna wioska™)
4. Uczeh gromadzi stownictwo, po- | 40 min. | a kreatywnos¢ punktowanie
rzadkuje obrazki i dialogi, uzupet- A intuicja jezykowa
nia dialog, tworzy dialogi w jezy- A poprawnos¢
kach:  niemieckim,  angielskim uzupetniania
i francuskim. A bogactwo
jezykowe

lll. Sprawdzenie zadania domo- |2tyg. | a strona graficzna | ocena z plasty-
wego, wykonywanego indywidu- i merytoryczna | ki i jezykow
alnie przez uczniéw: obcych
Wykonanie komiksu na wybrany
przez ucznia temat w wybranym jezy-
ku obcym.
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Scenariusz zaje¢
(modut podsumowujacy)

Realizowatysmy ten projekt wedtug naste-
pujacego scenariusza w zespole miedzyprzedmio-
towym (nauczycielki jezykdw: polskiego, angiel-
skiego, francuskiego i niemieckiego):

Temat lekcji: Na poczatku byt obrazek... — o ko-
miksie

Cele lekgji: zostaty okreslone w projekcie
Formy pracy: zbiorowa, grupowa, indywidualna

Srodki dydaktyczne: fragmenty komikséw z réz-
nych stron $wiata

» fragmenty komikséw w jezykach polskim, an-
gielskim, francuskim i niemieckim,

» stowniki,

» duze arkusze papieru, pisaki,

» film animowany: Asterix w Brytanii,

» film fabularny: Asterix i Obelix kontra Cezar,

Metody pracy:
» aktywizujace,
» ¢wiczeniowa — analiza tekstow,
» poszukujaca — dyskusja
Przebieg zajet:
» 1. Faza wstepna
Nauczyciel prowadzi w jezyku polskim krétka
rozmowe z uczniami na temat komiksu, np. Czy
czytacie komiksy? Wymiencie autoréw komikséw.
Nazwijcie bohateréw komikséw.
» 2. Faza wiasciwa
ZADANIE 1: Nauczyciel dzieli klase na piec
piecioosobowych grup multijezykowych, rozda-
je komiksy w réznych jezykach (np. Tytus, Ro-
mek i Atomek, Asterix, Barbie itd.).
Uczniowie maja za zadanie zapoznac sie z szatg
graficzng komiksu i na kartach papieru w for-
mie plakatu wypisa¢ cechy kompozycyjne ko-
miksu, wady i zalety tego gatunku. Nastepnie
liderzy grup dokonuja prezentacji, a wybrany
uczen — protokolant sporzadza notatke w jezyku
polskim, np.:
» cechy komiksu: wypowiedzi w chmurkach,
bohater negatywny i pozytywny, czarno-biaty
schemat itd.
» cechy pozytywne: szeroki odbiorca, przystep-
nos¢, prosty jezyk, zabawa,
» cechy negatywne: zubozenie wyobrazni, zu-
bozenie jezyka.

Uczniowie zauwazaja, ze komiksy, bez
wzgledu na pochodzenie kulturowe, zbudowane
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sa tak samo i operuja takimi samymi schemata-
mi, co czyni je gatunkiem kultury popularne;.
Nastepnie nauczycielki jezyka polskiego
i jezykéw obcych wprowadzajg terminy: popart,
kultura masowa, bohater. Wnioskiem z tego ¢wi-
czenia jest stwierdzenie, iz stowo popart jest inter-
nacjonalizmem i stanowi o wspélnocie kultur.

ZADANIE 2 : Zadaniem uczniéw jest zapisanie na
kartach papieru znanych im imion bohateréw
komikséw (technika ,,burzy moézgéw™) i dokona-
nie podziatu na bohateréw pozytywnych i nega-
tywnych, tworzac wzorzec i antywzorzec postaw.

ZADANIE 3: Nauczyciele jezykéw obcych roz-
daja uczniom fragmenty komikséw pozbawione
dialogéw. Uczniowie wykorzystuja stowniki
i zdobyta wiedze jezykowa do budowania dia-
logbw w tych komiksach (wpisujg wymyslone
dialogi w ,,chmurki™).

» 3. Faza koncowa

Stworzenie sytuacji problemowej — uczniowie
staraja sie odpowiedzie¢ na pytanie: W jakich
dziedzinach zycia wykorzystuje sie bohateréw ko-
mikséw? W swobodnych wypowiedziach stwier-
dzaja, ze bohateréw komiksow wprowadza sie
do wideoklipéw, reklam, filméw animowa-
nych, fabularnych.

Nastepnie ogladaja fragmenty filmow:
Asterix w Brytanii i Asterix i Obelix kontra Cezar
jako przyktady wprowadzenia bohatera komik-
su do filmu.

» 4. Zadanie domowe: uczniowie indywidual-
nie przygotowuja wfasny komiks w wybranym
przez siebie jezyku obcym.

» 5. Ewaluacja zaje¢: dokonujemy jej w formie
ankiety po zakonczonych zajeciach. W ankiecie
zadatySmy pytania otwarte i zamkniete.

Ankieta ewaluacyjna

Prosimy o poswiecenie troche czasu na wypefnienie
tej ankiety. Twoje odpowiedzi pozwolg nam przemys-
le¢ nasze dziatania i zmienic je. Zalezy nam bardzo na
odpowiedziach szczerych, a takze wszelkich dodat-
kowych uwagach. Driekujemy!
1. Czy wykorzystanie czasu lekcji i tempo byto
wlasciwe? Mozesz wybra¢ liczbe punktow
w skali od 0 do 10.
2. Czy miate$ mozliwos¢ samodzielnego rozwiazy-
wania probleméw? Mozesz wybra¢ liczbe punk-
téw w skali od 0 do 10.




3. Podkresl, czy lekcja byta:
interesujaca  nudna  nijaka.

4. Czy nauczyciel dbat o to, by tres¢ lekcji byta
dobrze opanowana? Podkresl wybrana odpo-
wiedz.

tak nie nie mam zdania

5. Wymie¢, co najbardziej zainteresowato Cie na
lekgji.

24 ucznidw na 25 obecnych uznato lekcje za
interesujaca, 1 za nijaka. Zdaniem 20 uczniéw
nauczyciel dbat o opanowanie tresci lekgji,
5 nie miato zdania. Zaréwno tempo lekgji jak
i mozliwo$¢ samodzielnego rozwigzywania pro-
bleméw oceniono w punktacji 8/10. Na zaje-
ciach uczniom podobata sie ciekawa forma ¢wi-
czen, praca w grupie i urozmaicone zadania.
Docenili poznanie réznych komikséw i pozna-
nie poje¢ w réznych jezykach, w tym w jezyku
polskim. Temat lekcji uznali za interesujacy.
Podobata im sie mozliwos¢ swobodnego wypo-
wiadania sie w réznych jezykach utatwiona
wprowadzonymi, zrozumiatymi dla nich tres-
ciami. Mieli mozliwo$¢ rozwijania wyobraZni,
byli samodzielni. Wszyscy pracowali na lekgji
i byto to dla nich przyjemnoscia. Lekcje ocenili
jako rozrywkowa, na ktérej byto duzo cieka-
wych zadan, niewiele pisania i rysowanie pla-
katow. Wiele nauczyli sie.

Anna Cibor"
Szczecin

Uwagi koncowe

Przedstawiong tutaj propozycje traktu-
jemy jako wstep do wymiany mysli na temat
realizowania $ciezek edukacyjnych, jej efek-
téw, odbioru przez uczniéw. Doswiadcze-
nia zdobyte w gimnazjum mozna bowiem wy-
korzysta¢ w pdzniejszej pracy w trzyletnim li-
ceum.
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Unia Europejska — Chcemy by¢ z nimi!

Wielu z nas zadaje sobie pytanie czy
nasza przysztos¢ w Unii Europejskiej przyniesie
nam korzysci i poprawienie standardu zycia.
Przyktady krajow, ktére dofaczyty do Unii i kt6-
rych sytuacja ekonomiczna znacznie sie popra-
wifa, Swiadcza o tym, Ze nie mamy sie czego
obawiac i im szybciej przystapimy do Unii, tym
szybciej poprawi sie nasza sytuacja gospodar-
cza. Niestety, niewiedza naszego spoteczenstwa
na temat krajéw Unii Europejskiej jest najwiek-

sza przeszkoda w akceptowaniu przysztego
uczestnictwa Polski w Unii.

Jako nauczycielka jezyka angielskiego
i zwolenniczka wspétpracy z krajami Unii Euro-
pejskiej, przygotowatam serie lekcji poszerzaja-
ca znajomos¢ podstawowych faktéw na temat
poszczeg6lnych krajow Unii. Dla wszystkich za-
interesowanych podaje przyktad lekgji jezyka
angielskiego, w ktorej wykorzystatam wiedze
ogolng uczniéw z innych przedmiotow, na

1) Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Zespole Szkét Muzycznych w Szczecinie.



przyktad z geografii, oraz ich umiejetnosci plas-
tyczne i muzyczne w celu zaznajomienia ich
z podstawowymi informacjami o Unii Europej-
skiej.

What do we know about
the European Union? - Co wiemy
o Unii Europejskiej?

» Poziom: pre-intermediate (pierwsza klasa gim-
nazjum — wymiar godzin nauczania — 3 ty-
godniowo)

> Cele lekdj:

A zaznajomienie uczniéw z ogdlnymi informa-
cjami na temat faktow historycznych i geografi-
cznych o krajach Unii i zachecenie ich do samo-
dzielnego poszukiwania dalszych informacji na
ten temat,

A rozszerzanie sfownictwa zwiazanego z geogra-
fig i spoteczenstwem, utrwalanie znajomosci cza-
sow Present Simple, Past Simple i Present Perfect.

» Pomoce: mapa polityczna Europy, grafoskop
i folie z wyjasnieniem nowego stownictwa, kse-
rokopie tekstow z informacjami na temat struk-
tur Unii Europejskiej oraz quiz.

» Przebieg lekcji:

Wprowadzenie: How many European countries
and nationalities can you name? Uczniowie
w parach wypisujg nazwy krajéw i narodowo-
sci. Cwiczenie jest przeprowadzone w formie
zawoddw, w ktérych wygrywa para majaca naj-
wiecej wiasciwych odpowiedzi.

A Etap 1: quiz, do ktérego pytania zostaty
przygotowane przez tréjke uczniéw klasy Il-giej
gimnazjum.

Quiz
What do you know about the European
Union?

1. How many countries are there in the Euro-
pean Union?
a)13,  b)15, o 17.

2. Match the countries with their capitals.
.... Ireland, .... the United Kingdom, .... Spain,

.... Denmark, .... Finland, .... Sweden, .... Ger-
many, .... Austria, .... Belgium, .... Luxembourg,
.... Portugal, .... Greece, .... France, ..... Italy,

.... the Netherlands, .... Norway, .... Turkey
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a— Dublin, b - Brussels, ¢ - Paris,
d-Geneva, e-Amsterdam, f- Luxembourg,
g — Ankara, h - Madrid, i — Lisbon,

j — Copenhagen, k — Helsinki, [ - Stockholm,
m - Vienna, n - Berlin, o - London,

p - Oslo, g - Rome, r — Athens.

3. What famous German composers and poets
do you know?

Haendel Mozart Debussy Andersen
Goethe Lindgren

4. Choose famous British writers, sports teams
and musicians.

Lakers Manchester United Soulfly
Hemingway  Joyce Shakespeare Beatles
U2  Big Cyc

5. Are these facts and names (Nobel Prize, Ing-
mar Bergman, Pippi Long Stocking, cold) from:
a) Denmark, b) Sweden,
¢) Norway, d) Finland?

6. Are these names (paella, bullfighting, Juan
Carlos, De Falla) connected with
a) Greece, b) Spain, ¢) Brazil, d) Portugal?

7. What is the capital of the European Union.
a) Geneva, b) Strasbourg, c) Brussels, d) Paris

8. Where are the following monuments: ....The
Collosseum, .... Big Ben, .... The Parthenon

a) Athens b) Rome ¢) London

9. What nationalities are these artists:

Picasso — oo
Monet — oo .
Da VINCi — o .
10. Which is the highest mountain in Europe?
a) Mount Everest, b) Ben Nevis,

¢) Mont Blanc, d) Gerlach

Odpowiedzi do quizu: 1. 15, 3. Haendel, Goethe, 4.
writer — Shakespeare, musicians — Beatles, sports team
— Manchester United, 5. Sweden, 6. Spain, 7. Brussels,
8. The Collosseum - Rome, Big Ben — London, The
Parthenon - Athens, 9. Picasso — Spanish, Monet
— French, Da Vinci - Italian, 10. Mont Blanc

Na zakonczenie quizu mozna zacheci¢
uczniéw do poszukiwania dalszych informacji
na temat poszczegélnych krajéw Unii Europej-
skiej w Internecie. Chetni moga przygotowac
nastepny quiz.

A Etap 2: w celu utrwalenia pisowni nazw
krajéw europejskich nalezy znalez¢ 15 krajow
ukrytych w anagramie.



TWRNOLALCZIJPDO|[TWRNOLALCZ[]JPIDO The European Union is like
HBDITALYBAREOND|HBD[ITALYBAREQ|ND| a club and the club membership is
U S I XUAPYCBLETNM|URTIXUAPY Co|tlehmu | Eoving all the time.
BWVKESPAINANUEG |8 v KkeEraTmanple@| » ™ 11957Belggjm’ Frar:jcehcermﬁ'
EEAQJWBVIDNMGTR|E[E[AQJWB VI DNmg|r|[R]| N ltaly. Luxembourg and the Neth-
HDKNUDDYNLDAAHE HDKNUDDYNLDAﬂHE erlands joined together as the six.
SETHAUSTRIARLEE|S[E[THRUSTRIAR|LIEE/| o In 1973 Denmark, Ireland and the
MNPUTPGJ)SL)KARCIMNIPUTPG]SLJIKIARICH ynjted Kingdom joined to make it
UNITEDKINGDOMLE|UNTTEDKINGDOMLIE| -
BELGIUM)KNOACAHI|BELGIUM]JKNOACAH|MN® o
MDJKVX)JDFLWCNO[MD JKVX]JJDFLWCINO A In 1981 Greecejomed, followed
LUXEMBOURGRFUDA|LUXEMBOURGRFUD|A| by Spain and Portugal in 1986.
FRANCEDYONUUNSWI|FRANCEDYONUUNI[SJW| 4 In 1995 Austria, Finland and Swe-
-
BGERMANYTSCSUPV|[BCERMANYITS CSUP V| gon joined to make the 15 EU mem-

A Etap 3: - rozszerzenie Unii Europejskiej — en-
largement of the European Union — w tym ¢wi-
czeniu uczniowie, po przeczytaniu tekstu, od-
powiadaja na pytania oraz nanoszg nazwy kra-
jow na mape polityczng Europy. Ponadto zama-
lowujg réznymi kolorami granice krajow, w zale-
znosci w ktérym roku dany kraj przystapit do
Unii. Do powyzszego zadania nalezy zataczy¢
mapke krajéw nalezacych do Unii Europejskiej
oraz oczekujacych na przyjecie do Unii (wzorce
takich mapek znajduja sie w kazdych ¢wicze-
niach geograficznych). Oczywiscie mapka nie
powinna zawiera¢ zadnych nazw krajow.

Oto tekst do powyzszego zadania.

Enlargement of the European Union?

The 15 EU countries are its members.
This club was started after the Second World
War to make sure that there are no more wars
between the countries of Europe. Member
countries now work together to help each
other.

All member countries pay a member-
ship fee and this money is used to help every-
body in this group. Any European country can
apply to join the EU but they have to prove
that they have reached certain standards.

A They must have a democratic system of
government.

A They must respect human rights.

A They must have an economy that is in line
with existing EU member countries.

The bigger the EU becomes the more
people there would be to sell to and more good
ideas to share from all the different cultures.

ber countries there are today.
A Bulgaria, Cyprus, the Czech Republic, Estonia.
Hungary, Latvia, Lithuania, Poland, Romania, the
Slovak Republic, Slovenia and Turkey have ap-
plied to join the EU after the year 2000.

Find the answers to the following questions:

1. What is the European Union and why was it
set up?

2. What countries can join the European Union?
3. What standards does a country have to
meet to belong to the EU?

4. When did Norway join the EU?

5. Why is it important to enlarge the EU?

A Etap 4: ¢wiczenie pod nazwa Jaki to kraj? jest
formga projektu, ktory uczniowie wykonujg w gru-
pach 3-osobowych. Uczniowie samodzielnie decy-
duja, w jaki sposéb przedstawi¢ dany kraj. Mozna
go zaprezentowa¢ w formie plakatu, scenki lub
przez wykonanie piosenki. Zadaniem pozostatych
uczniow jest odgadniecie, jaki kraj jest prezen-
towany. Nadmieniam, ze ¢wiczenie to jest bardzo
tworcze i sprawia uczniom wiele satysakgji.

Na zakonczenie chce dodad, ze dzielenie
sie pomystami lekgji, ktére sprawdzilismy
w praktyce, jest bardzo pomocne nie tylko dla
mfodych nauczycieli, ale i dla wszystkich pozo-
statych, a szczegdlnie tych bardzo zapracowa-
nych.
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Unia Europejska w naszych oczach

W styczniu 2001, w Europejskim Roku
Jezykéw, odbyta sie w naszej szkole impreza pt.
Dzieri Europejski, potaczona z konkursem. Szcze-
goétowy scenariusz imprezy, ktory zataczam po-
nizej, moze stanowi¢ kanwe podobnych imprez
w innych szkotach, do ktérych organizacji za-
checam.

Pomyst zorganizowania Dnia Europejskie-
go narodzit sie w rozmowach z uczniami. Gim-
nazjalisci bardzo chetnie uczestnicza w tego
typu projektach — im szerzej zakrojony, tym
lepiej. Wspdlnie ustalilismy forme: kazda klasa
(byto ich wowczas 11) przygotuje prezentacje
ktéregos z krajow bedacych cztonkami Unii Eu-
ropejskiej. Oczywiscie, cztery kraje zostaty ,,bez
przydziatu”, ale o nich poinformowalismy oso-
bno. Prezentacja w formie miata by¢ zupetnie
dowolna — mogfa to by¢ wystawa, krétkie
przedstawienie lub cokolwiek innego.

Scenariusz projektu Unia
Europejska w naszych oczach

Wstep

1. Podjefam sie realizacji projektu, poniewaz
stwierdzitam, ze:

> czes¢ ucznidw zupetnie nie ma Swiadomosci
praktycznej przydatnosci  jezykéw  obcych
— przedmiot ten jest dla niektorych w szkole
wytacznie przedmiotem, ktory trzeba zaliczy¢;
» dla niektérych uczniéw , istnieje”” tylko jezyk
angielski lub niemiecki, bo ucza sie go w szkole;
maja ktopoty z ustaleniem jezyka witasciwego

dla danego kraju, zwtaszcza w krajach takich
jak Austria czy Szwajcaria;

» uczniowie maja bardzo ograniczong wiedze
na temat krajéw Europy, zwfaszcza jesli chodzi
o kulture, zwyczaje, ciekawostki;

» w dobie jednoczenia sie Europy, w Europej-
skim Roku Jezykéw, nalezy zaznajomi¢ ucznidw
z jak najwieksza liczbg faktéw zwiagzanych
z Unig Europejska, nawet tych najprostszych,
jak chocby liczba i nazwy krajéw wchodzacych
w jej skfad;

» uczniom na pewno przyda sie trening pracy
w grupie, wspdlna odpowiedzialnos¢ za realiza-
cje projektu oraz konieczno$¢ poszukiwania ma-
teriatow w réznych Zrédtach.

2. Cele projektu:

» zaktywizowanie wszystkich uczniéw przez
udziat w realizacji projektu — czynny lub bierny;
» poszerzenie wiedzy uczniéw na temat krajow
Unii Europejskiej — ich historii, geografii, kul-
tury, zagadnien politycznych;

» uswiadomienie uczniom ich mozliwosci uczes-
tnictwa w projekcie, nawet przy bardzo stabych
ocenach lub, np. obnizonych wymaganiach;

» zaktywizowanie uczniéw nieuczestniczacych
bezposrednio w realizacji projektu przez zapro-
szenie ich do wspolnej zabawy;

» wprowadzenie innych form pracy niz w sys-
temie klasowo-lekcyjnym: samodzielne poszu-
kiwanie informacji, prezentacja jako wystep,
a nie odpowiedz przy tablicy.

3. Gtéwne zatozenia projektu:
» w realizacji projektu uczestnicza bezposred-
nio wszystkie klasy gimnazjum;

Y Ewa AkSamovic jest nauczycielka jezyka angielskiego w Gimnazjum w Sieprawiu.
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» kazda klasa wybiera sobie jeden kraj Unii
Europejskiej, ktory zaprezentuje;

» projekt sktada sie z trzech czesci:

A wstepnej — trwajacej od 1.12.2000 r. (etap
i),

A gfownej — 31.01.2001r. (etap i 1V),

A kohcowej — maksymalnie do 2.02.2001 r.
(etap V).

Program realizacji projektu
» CZESC PIERWSZA — Wistep do realizacji projektu

Etap |
1. Zaproponowanie uczniom realizacji projektu
2. Zadanie dla uczniéw: zastandéwcie sie w kla-
sach, jaki kraj chcielibyscie przedstawi¢ (termin:
tydzien od dnia ogtoszenia konkursu).

Etap Il — po wyborze kraju i sporzadzeniu spisu
przez organizatora, klasy pod opieka wycho-
wawcow przygotowuja prezentacje wybranego
kraju. We wtasnym zakresie organizuja proby.

» CZESC DRUGA - Prezentacja projektu

Etap Ill — proba generalna — w dniu prezentagji
(31.01.2001 r.) o godz. 11 odbywa sie préba
generalna, w ktérej w charakterze widowni uczes-
tniczy mtodziez niebioraca bezposrednio udziatu
w prezentacjach. Z przyczyn lokalowych ucznio-
wie nie beda mogli oglada¢ gtéwnej prezentadji.
Etap IV — prezentacja — gtéwna czeé¢ projektu
— prezentacje wszystkich klas — odbywa sie
0 godz. 14 tego samego dnia. Widownie stano-
wig Rodzice oraz zaproszeni goscie — Wojt Gmi-
ny Siepraw, dyrektorzy szkét podstawowych
z terenu gminy, uczniowie klas VI szkét pod-
stawowych (przysztoroczni gimnazjalisci). Im-
preze obserwuje dziennikarz gazety Dziennik
Polski.

» CZESC TRZECIA — Zakonczenie projektu

Etap V — podsumowanie imprezy w klasach,
zebranie wrazen, dyskusja o prezentacjach in-
nych klas. Wypetnienie ankiet.

Gtéwna czes¢ Dnia Europejskiego odbyta
sie w sali gimnastycznej. Juz miesigc wczesniej
przez szkote przewijaty sie przedziwne stroje,
rekwizyty i dekoracje, a wszystko owiane byto
Scista tajemnica. W wyznaczonym dniu klasy
w czasie dwdéch godzin lekcyjnych przygotowa-
ty swojego stanowiska. Wszyscy mieli do dys-
pozycji drabinki i kawatek parkietu, a niektérzy
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szczesliwey nawet kaloryfery, ktére, jak sie poz-
niej okazafo, stanowity niezbedny element do
zawieszenia dekoracji. Na koszu do koszykdwki
zawista pieknie wykonana przez uczniéw (recz-
nie!) mapa Europy z zaznaczonymi krajami Unii.
Stot jury byt przykryty niebieskim materiatem
(zastony ze swietlicy w tej roli spisaty sie wspa-
niale), ozdobiony Zéttymi gwiazdkami, ktére
uczniowie wykonali na komputerze, pracowicie
fotokopiowali i wycinali. Podobne gwiazdki byty
rowniez punktacja, jury bowiem kazdej prezen-
tacji przyznawato punkty — odpowiednia liczbe
gwiazdek na bfekitnym brystolu. Kazda klasa
przyozdobita swoj fragment sali w sposéb cha-
rakterystyczny dla ,,swojego” kraju. Najczesciej
byty to mapy, flagi, nazwa panstwa, widoki itd.

Widownie przy pierwszym pokazie sta-
nowili gimnazjalisci, ktérzy nie uczestniczyli
w wystepach — byfa to jednoczesnie proba ge-
neralna przed gtéwnym wystepem, kiedy to
przyszli zaproszeni goscie.

Same prezentacje przeszty nasze naj-
Smielsze oczekiwania. Wystep rozpoczeta klasa
prezentujaca Niemcy. Poniewaz wszyscy gim-
nazjalisci ucza sie niemieckiego, zaprezentowa-
no kilka skeczy po niemiecku, maty konkurs
Zgadnij, kto to?, gdzie pokazano postacie, takie
jak: Steffi Graff, Claudia Schiffer i inne. Naj-
wiekszy aplauz otrzymali chtopcy, ktérzy w od-
powiednich przebraniach zaprezentowali zespot
Modern Talking, brawurowo wykonujac jeden
z ich przebojow.

Nastepna byfa Finlandia. Tu prym wo-
dzit, rzecz jasna, $wiety Mikofaj. Klasa pokazata
rowniez Smieszny taniec do oryginalnej muzyki
finskiej.

Irlandia, nastepna w kolejnosci, przed-
stawiona byta oczyma turysty z Polski. Rzecz
dziata sie w pubie i miafa wydZwiek silnie anty-
alkoholowy i proangielskojezyczny. Zobaczylis-
my réwniez uczniéw przebranych za ubiegtowie-
cznych emigrantow.

Szwecja bazowata na starych dziejach.
Swiecace rogi nabyte na odpuscie, futrzana
czapka zimowa i drewniany miecz upodobnity
jednego z ucznidow do prawdziwego Wikinga,
ktory z groznym rykiem wypadat na ,,scene”.
Wystepowat tez bardziej pokojowo nastawiony
zesp6t ABBA.

Obok Szwecji, wbrew geografii, byfa
Wielka Brytania. Tu przewodnik oprowadzat



turystow po Londynie, zahaczajac nie tylko
o zabytki, ale i odwiedzajac ,.starych znajo-
mych”, jak Hamlet (w oryginale!, z czaszka
z pracowni biologicznej) i Krélowa. Poptynety
dzwieki Big Bena, poczestowano widzéw her-
batg po angielsku.

Dalej klasa If prezentowata Wiochy. Sta-
nowisko zdobity zdjecia Rzymu, byt Petrarka
w oryginale i po polsku, taniec do piosenki
Erosa Ramazottiego oraz najprawdziwsza pizza
w kawateczkach dla widowni.

Po przerwie (widownia umieszczona na
Srodku sali musiata odwrdci¢ sie na druga strone)
zaprezentowafa sie Hiszpania. W konwencji pro-
gramu telewizyjnego ,.dziennikarze” podawali
biezace wiadomosci z dziedziny polityki, gospo-
darki, sportu i pogody. Fakty, podane w zywy
i ciekawy sposéb byty wsparte materiafem wizu-
alnym w postaci np. wymalowanych kibicéw pit-
karskich, robotnikéw rolnych z humorem dys-
kutujacych o nieurodzaju na pomarancze.

Francja byta prezentowana przez ele-
gancko ubrang dziewczyne - ,,0to ja, Franda,
krélowa mody europejskiej”’. Pokaz mody dam-
skiej w wykonaniu przebranych chtopcéw byt
zdecydowana rewelacja dnia. Nie zapomniano
o Napoleonie i Marii Antoninie, ktéra uciekata
przed katem az do szatni. W formie ozdoby
wystapita ogromna, cho¢ pusta butla szampana
oraz wybor seréw, ktérymi czestowano publicz-
nosc.

Holandia oprécz wystepu rozdata wi-
dzom papierowe tulipany wykonane wtasnore-
cznie przez uczniéw. Byt tez konkurs wiedzy
o Holandii — Wéjt Gminy wygrat kakao z wiat-
rakiem!

Austria to gtéwnie narty, walce i Wiener-
schnitzel.

Urokliwie  uczniowie zaprezentowali
Grecje. W kole siedziaty dziewczeta przebrane
za muzy, z ktérych kazda przeczytata informa-
Cje o dziedzinie, za ktéra byfa odpowiedzialna.
Byta rowniez wyrocznia w Delfach, rewelacyj-
nie zrobiona z rozktadanej drabiny przykrytej
zastonami, z przypietymi ,,antycznymi’’ kolum-
nami z kartonu. Pytie zagrat zawiniety w prze-
Scieradto uczen, ktory przepowiadat przysztos¢
(przepowiedziat rychta budowe nowego gim-
nazjum...), owiewajac sie dymem z kadzidefek.
Na koniec muzy w biatych sukienkach odtan-
czyly Greka Zorbe, co sprowokowato widownie
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do klaskania w rytm muzyki i do ogromnych
braw na koniec.

Konkurs na najpiekniejsza prezentacje
wygrata Hiszpania, czyli klasa Il e. Nagroda
byta dotacja do wycieczki ufundowana przez
Wojta Gminy w wysokosci 300 zt.

Impreze uznano za wyjatkowo udana.
Bawili sie $wietnie wszyscy bez wyjatku, choc
w jej zorganizowanie wtozono mnéstwo ciezkiej
pracy. Osiagnelismy tg droga wiele:

» zaangazowalismy do pracy wszystkich gim-
nazjalistéw i ich wychowawcéw. Spowodowato
to zaciesnienie wiezéw w grupie — klasie, a tak-
ze w mniejszych, wewnatrzklasowych grup-
kach, odpowiedzialnych za realizacje poszcze-
golnych fragmentéw projektu. Na pewno rela-
cje klasa — wychowawca réwniez zaciesnity sie;
» duze znaczenia ma fakt pracy w grupach
— dato to uczniom szanse treningu wspolnej
odpowiedzialnosci za wykonanie zadania, tym
bardziej, ze chodzito réwniez o wygranie kon-
kursu, czyli prestiz (i pieniadze) dla klasy;

» gimnazjalisci sami wybierali sobie kraj, ktéry
chcieli prezentowa¢. Samodzielnie szukali po-
trzebnych informacji, muzyki, zdje¢, rekwizy-
tow. Umiejetnod¢ znajdowania zrédet informa-
qji i korzystania z nich stanowi wazny bagaz
gimnazjalisty;

» niektére informacje byty dostepne w Inter-
necie tylko w jezykach obcych — zmusito to
uczniéw do uzycia jezyka niemieckiego czy an-
gielskiego w funkgji narzedzia, a nie celu, jak to
zwykle bywa podczas lekgji;

» zasob wiedzy geograficznej, historycznej i kul-
turowe] przekazanej podczas imprezy, a takze
zdobytej podczas przygotowan przerasta znacz-
nie wiedze, jaka uczniowie mogli zdoby¢ uczac
sie w systemie klasowo-lekcyjnym. A jakze bez-
bolesnie weszfa im ona do gfow!

» bardzo istotne byto duze zaangazowanie
uczniéw stabych. Wspomniany pokaz mody
francuskiej czy Modern Talking to gtéwnie
uczniowie, ktérzy wreszcie poczuli sie docenieni
— ktos ich oklaskiwat, choc nie naleza do najlep-
szych. Uczestniczyli réwniez na przyktad w wy-
konaniu i zamontowaniu dekoracji, gdzie wy-
korzystano ich talenty plastyczne i techniczne.
Czuli sie wreszcie wazni i potrzebni w klasie.
Wyzbyli sie — przynajmniej czesciowo — kom-
plekséw wynikajacych z faktu, ze ucza sie sta-
biej;



» wiekszo$¢ ucznidéw brafa udziat w wystepach,
a wystep przed publicznoscig to nie byle co.
Pokonali treme, przekonali sie, ze sg w stanie
tego dokonac. A skoro tutaj poszto im dobrze,
to pewnie uda im sie wiele innych rzeczy,
w blizszej i dalszej przysztosci;

» zaprosilismy rodzicow. Rzadko sie zdarza, ze-
by przyszli do szkoty na impreze popatrze, jak
uczymy ich dzieci. Byli zachwyceni, mowili
o tym na wywiadowkach, ktére odbyty sie za-
raz po prezentacjach. Ich emocje zwiazane
z konkursem byty chwilami wieksze niz przezy-
cia uczniow!

» impreze obserwowat zaproszony dziennikarz,
ktéry zamiescit relacje ze zdjeciami na fa-
mach Dziennika Polskiego. Chyba kazdy miesz-
kaniec Sieprawia kupit w tym dniu przynaj-

Ewa Osoba"
Lublin

mniej jeden egzemplarz — przeciez byly tam
NASZE DZIECI!

Kilka dni po zabawie uczniowie wypet-
niali ankiete dotyczaca imprezy, z ktérej dowie-
dziatam sie, czy i dlaczego podobat im sie Dzien
Europejski. Wyniki byty bardzo mite — wszyst-
kim bez wyjatku podobaty sie wystepy, nie-
ktorzy tylko narzekali na fakt, ze musieli uczy¢
sie na pamiec rol.

Duza cze$¢ stwierdzita, ze ,,byfo fajnie,
bo nie byfo lekgji i nie trzeba sie byto uczy¢, tylko
sie bawi¢”’. Dla mnie, jako nauczycielki, jest to
najwyzsza pochwata. Czyz moze bowiem by¢
co$ piekniejszego niz nauczenie miodziezy tak
wielu rzeczy naraz w taki sposéb, by nie byli
Swiadomi, ze sie uczg?

(listopad 2001)

Mapy mysli na lekcjach - zastepstwach

Mapy mysli (zwane takze mapami men-
talnymi, mapami pojeciowymi, mapami skoja-
rzef, mapami pamieci) okreslane w literaturze
zachodniej jako metoda, a u nas jako technika
notowania, upowszechnita Gabriele L. Rico na
poczatku lat osiemdziesiatych. Od tego czasu
mapy mysli staty sie bardzo popularne. Ich
wynalazca, Tony Buzan, opracowujac zasady
mind maps, opierat sie na najnowszych wow-
czas wynikach badan dotyczacych funkcjono-
wania moézgu. Upraszczajac, obie pétkule méz-
gowe pofaczone ze sobg niezliczong siecig wto-
kien nerwowych zawiaduja odmiennymi rodza-
jami aktywnosci umystu. Na przyktad u wiek-
szosci ludzi lewa pétkula odpowiada za logike,
dostowne rozumienie stéw, odrdznianie liczb,
hierarchie, linearno$¢, analize itp., czyli tzw.
myslenie abstrakcyjne. Gdy ona pracuje, prawa
potkula pozostaje niemal w stanie spoczynku.
Dotychczasowe metody notowania, gtéwnie [i-
nearne, bazowaty na pracy tej wiasnie péftkuli
moézgu. Elementy aktywnosci prawej strony

mobzgu s3 nieobecne w typowym notowaniu.
A s3 to: rytm, wyobraznia, postrzeganie koloréw
i obrazow, marzenia, Swiadomos¢ przestrzeni,
rozpoznawanie, np. twarzy i wzoréw, humor itp.
Badania udowodnity tez, ze tylko wspétdziatanie
obu stron mézgu znacznie poprawia jego wydaj-
nos¢. | wiasnie ten fakt wykorzystat Tony Buzan
przy konstruowaniu mind maps.

Mind map to metoda/technika wizualne-
go opracowywania problemu, pojecia, zjawis-
ka, sytuacji, zdarzenia, z wykorzystaniem stéw,
rysunkéw i symboli. Za jej pomoca mozna defi-
niowac pojecia, rozwiazywac problemy, plano-
wac dziatania. Pomaga w uczeniu sie i zapamie-
tywaniu, definiowaniu poje¢, poszukiwaniu
zwiazkdédw miedzy faktami, pojeciami oraz no-
wych wiadomosci do juz posiadanej wiedzy.
Tworzac mapy mysli korzystamy z nastepuja-
cych zasad:

» sporzadzamy je na duzym kartonie (mini-
mum A4), zapisujac temat rysunkiem-symbo-
lem w $rodku poziomo utozonej kartki,

" Autorka jest nauczycielem-bibliotekarzem w Gimnazjum nr 3 w Lublinie.
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» ten temat otaczamy zamknietg linia, od nie-
go wyprowadzamy gféwne gatezie (branches)
map.,

» nad gafeziami wpisujemy pojedyncze stowa-
klucze drukowanymi literami, (stowem kluczem
moze by¢ rzeczownik lub czasownik czasem
z przystéwkiem lub przymiotnikiem, istotny
i wazny dla opracowania tematu).

» gtéwne ramiona rysujemy grubga kreska,

» kazda gtéwna gataz wraz z jej wszystkimi
rozwidleniami i potaczeniami zakreslamy do-
datkowa linig (im dalej od centrum, tym mniej
istotna informacja),

» linie maja taka samg dtugos¢ jak stowa,

» linie musza sie ze soba faczy¢,

» uzywamy koloréw,

» stosujemy rysunki i symbole na catej prze-
strzeni mapy,

» uzywamy skojarzen (w poczatkowej fazie
pracy staramy sie zapisa¢ wszystkie skojarzenia,
ktére nasuwaja sie w zwiazku z zadanym tema-
tem — ,,uwalniamy umyst”. Wazne jest zapisa-
nie wszystkiego tego, co nasuwa umyst. Po
skonczeniu pracy nalezy uporzadkowaé po-
szczegblne elementy i dodac nowe),

» kolejnos¢ omawiania poszczegdlnych ele-
mentéw, a takze ich wzajemne powigzania
przedstawiamy za pomocg strzatek lub cyfr na-
pisanych obok poszczegélnych gafezi (oprécz
wymienionych wyzej elementéw graficznych
w czasie sporzadzania map mozna postugiwac
sie tez: gwiazdkami, wykrzyknikami, znakami
zapytania — do podkreslania stéw, zaleznosci;
kwadratami, elipsami, okregami, tréjkatami
— do oznaczenia obszaréw o podobnej tematy-
ce itp.),

Mind map moze stanowi¢ efekt pracy
indywidualnej ucznia lub zespotowej, gdy gru-
py uczniéw wykonuja notatki obrazujace ele-
menty sktadowe wiekszego zagadnienia. Moze
tez by¢ wykorzystana jako zadanie domowe.
Jako metoda/technika uniwersalna moze by¢
stosowana w kazdej klasie — pod warunkiem
wczesniejszego zapoznania ucznidéw z zasadami
tworzenia map mysli.

Prébe stosowania tej metody/techniki
podjetam podczas ,,nagtego” zastepstwa na
lekcjach jezyka angielskiego w klasie 1V szkoty
podstawowej. Po krétkim wyjasnieniu uczniom
istoty sporzadzania map mysli, cata klasa wspél-
nie wykonafa szkielet mapy do tematu: Food.
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Stowa-klucze, zostaty ustalone przez uczniow
i napisane nad gtownymi gafeziami tej mapy.

Zadaniem (czesciowo domowym) byto
stworzenie do kazdej gtéwnej gatezi — gatezi
podrzednych i zapisanie na nich skojarzen
szczegdtowych (w tym przypadku nazw zna-
nych uczniom produktéw zywnosciowych). Me-
toda okazata sie bardzo interesujaca dla
uczniéw. Angazowafa ich emocjonalnie w wiek-
szym stopniu niz tradycyjne metody notowa-
nia. Prezentacja swoich map mysli dowiodta, ze
uczniowie moga uczy¢ sie od siebie nawzajem
i w stosunkowo krétkim czasie zebra¢ bogaty
materiat stownikowy. Stosujac rysunki, obrazki,
wycinki prasowe itp. wykazali sie wtasnymi po-
mystami i zdolnosciami, nadajac tej metodzie
bardzo indywidualny charakter — stworzyli
Swoje notatki, stuzace tylko Im Samym.

Innym razem jeszcze w klasie VIII, réwniez
na tzw. ,,doraZnym zastepstwie’ zrealizowafam
ta metoda temat: Christmas in Britain. Uczniowie
wykorzystujac mind map usystematyzowali rézne
pojecia zwiazane z obchodzeniem Swiat Bozego
Narodzenia w Wielkiej Brytanii.

Powstata mapa mysli nie tylko uporzad-
kowata posiadang przez nich wiedze na temat
Christmas in Britain w postaci wielowymiarowe;j
notatki, ale rowniez stafa sie bezcenng pomoca
do wygloszenia krotkiej wypowiedzi, prezen-
tacji lub planem wypracowania na ten temat.
Przeniesiona za$ na duze plakaty mogfa stac sie
plansza pogladowa ilustrujaca i utrwalajaca
zagadnienie Christmas in Britain. Byta takze
bardzo przyjemnym sposobem nauki.

Technike map mysli mozna zastosowac
w wielu sytuacjach. Sporzadzamy mapy w czasie
stuchania wyktadéw, czytania lektur, opracowy-
wania np. planéw wycieczek, zagadnien ortogra-
ficznych, gramatycznych, przedstawianiu zyciory-
sow znanych ludzi i wielu, wielu innych zagad-
nien. A lekcje — zastepstwa doskonale nadajg sie
do zapoznania uczniéw z ta metoda pracy.



Christmas in Britain

Bibliografia: Rzezniczak K. (1998), ,.Zasady pisowni 6-u. Mind-map

Brudnik E., Moszynska A., Owczarska B. (2000), Ja i mdj
uczen pracujemy aktywnie. Przewodnik po metodach ak-
tywizujacych, Kielce: Zaktad Wydawniczy SFS, 5.122-126.

Buzan T. (1990), Supermind, Warszawa: ,,Ravi"".

Buzan T. (1990), Mapy twoich mysli, tédz: ,,Ravi".

Buzan T. (1999), Rusz gtowg. tddz: ,,Ravi”, s. 81-112.

PROJEKTOWANIE. Program Nowa Szkofa. Materiaty szkole-
niowe dla rad pedagogicznych (199), Warszawa:
CODN, s. 57-58, 64.

ortograficzny. Konspekt zajec z jezyka polskiego w kl.
IV, Biblioteka w Szkole, nr 11-12/98, s.16.

Rzezniczak K. (1998), ..Jak sie uczy¢, zeby sie nauczy¢?
Notatka tradycyjna i mind-map. Konspekt zaje¢ dla
kl. VI-VIII”, Biblioteka w Szkole, nr 11-12/98, s.
14-15.

Taraszkiewicz M. (1999), Jak uczy¢ lepiej? czyli refleksyjny
praktyk w dziafaniu, Warszawa: CODN, s. 130-131.

(marzec 2002)

cg, WYDAWNICTWA CODN

iz, Polecaj

f » OPIEKUN NAUCZYCIELA

Poradnik

Publikacja ma charakter poradnika adresowanego przede wszystkim do
opiekunéw stazu. Moze by¢ tez przydatna dla kazdego nauczyciela
dbajacego o swoj rozwoj zawodowy. Mimo, iz autor koncentruje sie na
praktycznych problemach wynikajacych z relacji opiekun — nauczyciel
odbywajacy staz, czytelnicy znajda liczne odwofania do teorii pedagogi-
cznych lezacych u podstaw réznych koncepcji mentoringu.

Rozwej zawodowy

nauczyciela =

Jacek Krolikowski

Opiekun nauczyciela
= teoria

= refleksja

: . . . Jakich ; - praktyka

od opiekuna, prezentuje obszary praktyki nauczyciela, ktére mogg byc . —=

Szczegblnie wyrdzniona zostata koncepcja opiekuna wspierajacego re-
fleksje podopiecznego, pomagajacego mu w samodzielnym doskonale-
niu praktyki. Autor opisuje kompetencje i postawy, jakich oczekuje sie

poddawane refleksji oraz metody ich badania. Publikacja zawiera liczne
odwotania do literatury przedmiotu, przykfady z osobistej praktyki auto-
ra oraz pytania zachecajace czytelnikow do refleksji w trakcie lektury.

Poradnik
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Jezyki otwieraja drzwi do przyjazni, wiedzy, Swiata
— jezyki droga ku przysztosci. Réznice kulturowe

Znajomos¢ jezyka obcego przynosi satys-
fakcje. Ta satysfakcja rodzi sie w chwili, gdy po
raz pierwszy mamy okazje praktycznie spraw-
dzi¢ swoje umiejetnosci. Bez zapowiedzi, po-
zbawieni podrecznika czy $ciagawki, nieoczeki-
wanie otrzymujemy role wspétrozméwcy. Na-
sza replika, bardziej badZ mniej poprawna, de-
cyduje o tym, jak w przysztosci uksztaftuje sie
nasz stosunek do jezyka obcego. Pierwsza po-
prawna reakcja na pytanie o godzine, o droge
do centrum lub cene towaru w sklepie wielo-
krotnie silniej umotywuje dalszg nauke jezyka
niz najpiekniejszy dyplom ukonczenia kursu je-
zykowego. Analogicznie, niezrozumienie pyta-
nia badZ odpowiedzi na nasze pytanie moze
zniecheci¢ do dalszych ¢wiczen jezykowych
i sta¢ sie ,,dowodem” na brak zdolnosci do
nauki jezykéw obcych.

Uczymy sie jezyka i dzieki temu posze-
rzamy nasze horyzonty. Poznajemy inng rzeczy-
wistos¢, rézng od tej, w ktérej zyjemy. Nieocze-
kiwanie z pierwszymi obcymi sfowami dociera-
ja do nas informacje o nowych elementach
kulturowych. Poczatkowe zmudne utrwalanie
stowek i konstrukcji gramatycznych pewnego
dnia owocuje samodzielnym odczytaniem krét-
kiej notatki prasowej, po pewnym czasie za$
artykufu poswieconego interesujacej nas dzie-
dzinie. Juz zaczynamy rozumie¢ w jezyku ob-

cym i coraz pewniej sie nim postugujemy, a je-
dnoczesnie odkrywamy, iz duch jezyka objawia
sie w tych stowach, ktére nie dadza sie prze-
tlumaczyc: (...) Z polskich nieprzettumaczalne sa:
bafagufa, tromtadrata, barszcz, pieniactwo, krup-
nik”?, wsréd rosyjskich znajdziemy solianke,
kwas, burfaka i inne. Duch jezyka, a wiasciwie
porozumiewania sie, komunikacji, zupetnie nie-
oczekiwanie ujawnia sie réwniez w rozmaitych
sytuacjach zycia codziennego. Dlaczego gtosny
Smiech i swobodna rozmowa podczas podrézy
lub w czasie zakupdw u naszych wschodnich
sasiadéw spotyka sie z brakiem zrozumienia,
a nawet ostra reprymenda? tatwiej to zrozu-
mie¢ poszerzajac swa wiedze stricte lingwistycz-
ng elementami kulturoznawstwa, ktére zawiera
ciekawy artykuf, wyktad czy ksiazka poswieco-
na danemu obszarowi jezykowemu. Przyktado-
wa odpowiedZ na przytoczone wczesniej pyta-
nie dotyczace interpretacji swobodnego zacho-
wania sie i Smiechu przez Rosjan, doskonale
formutuje R. Kapuscinski: w zetknieciu z wtadza
usmiech jest nietaktem, dowodzi braku szacunku.
Podobnie nie nalezy dfugo wpatrywac sie w ko-
gos, kto ma whadze?.

Przejscie procesu od poznania pierwszej
litery i gtoski do samodzielnego i swobodnego
postugiwania sie jezykiem w mowie i w pismie
zajmuje od kilku miesiecy do wielu lat. Jedno

) Autorka brata udziat w naszym konkursie 2002, Jezyki otwieraja drzwi do przyjazni, wiedzy swiata — Jezyki droga ku
przysztosci. Jest nauczycielka jezyka rosyjskiego i polskiego w Szkole Podstawowej w Orzyszu.

2 Adolf Nowaczynski, Skotopaski sowizdrzalskie, s. 25; cyt. za: ,,

Ksiega cytatéw z polskiej literatury pieknej od XIV do XX

wieku” utozona przez P. Hertza i W. Kopalinskiego, Warszawa: PIW, 1975, s. 371.
3 Ryszard Kapuscinski (1994), Imperium, Warszawa: ,,Czytelnik”, s. 31;



jest wspolne dla wszystkich takich zjawisk
— ogrom wysitku, jaki nalezy wfozy¢ w prace
nad poznawaniem jezyka i jego doskonale-
niem. O satysfakcji zwiazanej z poznaniem jezy-
ka oraz korzysciach z tego ptynacych moéwia
zwykle ci, ktorzy najtrudniejsza droge maja juz
za soba - absolwenci filologii, posiadacze dyp-
loméw ukonczenia kurséw. Z perspektywy spe-
cjalisty jezykowego stwierdzaja, ze lata nauki
jezyka poszerzyty wiedze, pozwolity na pozna-
nie Swiata, przyniosty nowe przyjaznie. Jak jed-
nak przekona¢ o tym wszystkim tych, ktorzy
dopiero stojg na poczatku trudnej drogi, ktérzy
dopiero chcieliby podja¢ wysitek poznania no-
wego, liczac skrycie, iz wysitek okaze sie krotki,
niezbyt wyczerpujacy i wyda wspaniate owoce?
Czym zacheci¢ do nauki jezykéw obcych, ktora
stanowi podstawe osiagniecia sukcesu, pozwala
sta¢ sie prawdziwym Europejczykiem, jest jedy-
na szansa na odnalezienie sie w przysztosci?
tatwiej wymieni¢ czynniki demotywujace: nud-
ne, schematyczne zajecia z zachowaniem nie-
zmiennego szablonu — czytanie nowego tekstu,
wyszukiwanie nowych stéwek, ttumaczenie,
¢wiczenia gramatyczne, powtorzenie materiafu;
zbyt intensywne ,,zanurzanie’ przez nauczycie-
la w nowy materiat (brak solidnych podstaw
uniemozliwia dalsze przyswajanie); chaos pofa-
czony z nieprzestrzeganiem zasady stopnio-
wania trudnosci — to jedne z wazniejszych czyn-
nikéw. Warto w tym miejscu postawi¢ pytanie
o zatozenia i przebieg zaje¢, ktére procz nie-
watpliwych waloréw edukacyjnych usatysfak-
cjonuja i przyniosa motywacje do dalszego zdo-
bywania wiedzy. Pytanie nalezy do trudnych.
Kazdy z nauczycieli jezyka obcego prébuje zna-
lez¢ wtasna, najciekawsza odpowiedz. Kieruje
sie przy tym okreslonymi priorytetami, co spra-
wia, Ze to samo zagadnienie moze by¢ omo-
wione na rozmaitych zajeciach na wiele réz-
nych sposobow.

Kazdy z etapéw nauczania jezyka obce-
go zakfada zapoznanie z pewng grupg tema-
tow, ktdre nastepnie sg rozwijane i uszczegéto-
wiane. Swoiste zamkniecie niniejszych rozwa-
zan poswieconych zasadnosci poznawania jezy-
kéw obcych stanowiag przyktady propozycji in-
nego przekazania materiafu podczas zajec jezy-
kowych (jezyk rosyjski) w szkole $rednie;j.

Zwré¢my uwage na zagadnienia: Miejsce
zamieszkania — miasto, wies; Podréz — podstawo-
we srodki komunikacji; Restauracja; Zakupy. Kaz-
dy z tych blokéw tematycznych pojawia sie we
wstepnym etapie nauki jezyka, a nastepnie jest
rozbudowywany. Omawianie przytoczonej te-
matyki po raz kolejny na wyzszym etapie nauki
umozliwia zastosowanie innych technik, zwré-
cenie uwagi na inne aspekty zwigzane z oma-
wianymi hastami. Siegnijmy po temat: Miasto
i srodki komunikacji (Przyktady lekcji — 1, I1). Jest
on doskonafg okazja, by wyjasni¢, jak i gdzie
kupi¢ bilet autobusowy, jak zatrzymac taksow-
ke, dlaczego w srodkach transportu i na ulicy
obserwujemy zjawisko ,,sztucznego ttoku™. Ta
ciekawa informacja kulturoznawcza nie musi
sta¢ sie tematem 45-minutowego wykfadu, ale
jej wprowadzenie, sadze, bardzo utatwi przy-
szfe kontakty z Rosjanami. Wiadomos¢ o tym,
ze takséwke najprosciej jest zatrzymac bezpo-
$rednio na ulicy i prezentacja gestu, ktéry jed-
nak rézni sie od przyjetego u nas, moze stano-
wic¢ rodzaj przerwy $rodlekcyjnej (Takew uale
BCEro OCTaHaBMMBaeM MPAMO Ha ynuue.
MokaxwTe, Kak Obl Bbl 3T0 caenanu). Wyjas-
nijmy, Ze bilet autobusowy i tramwajowy kupu-
jemy bezposrednio u kierowcy, a pienigdze nan
mozemy poda¢ pasazerowi, ktéry stoi przed
nami. UprzedZzmy, iz nawet w niezbyt zatfo-
czonym autobusie lub w sklepie mozemy spot-
kac sie ze sztuczng ciasnota i potracaniem. War-
to zasygnalizowaé catkowita réznice w poj-
mowaniu prywatnosci i przestrzeni. Rdznica
jest zauwazalna gotym okiem. Wschodnia kul-
tura akceptuje catkowitg bliskos¢. Obcowanie
z drugim cztowiekiem dopuszcza dotyk (np.
oparcie sie plecami o wspéttowarzysza podro-
zy) lub nawet zajecie czyjegos miejsca®. Przeka-
zywania takich informacji nikt od nas nie wy-
maga, jednak wiadomo, iz anegdota i wiedza
pozapodrecznikowa potrafig bardziej zacheci¢
do zdobywania wiedzy, niz najciekawsza czy-
tanka.

Tematyka — Lokale gastronomiczne: restau-
racja, kawiarnia (Lekcje I11I-VI) zacheca do po-
szerzenia wiedzy podrecznikowej uczniéw. Po-
wiedzmy o przyjetej przez Rosjan kolejnosci
spozywania potraw (przekaska, zupa, drugie
danie, deser i napdj) oraz o koniecznosci poda-

4 Por.: R. Kapuscinski, Imperium; M. Eliade (1993), Sacrum, mit, historia, Warszawa: PiW, s. 70-88.
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wania wagi produktu w gramach, a nie, jak to
jest przyjete w Polsce, w dekagramach. Obie
informacje okazujg sie by¢ bardzo przydatne
w praktyce. Faktem prawdziwym jest sytuacja,
w ktorej cierpliwy turysta spedzit ponad 40
minut nad przystawka z pomidoréw. Kelner nie
obstugiwat, czekajac kiedy klient skonsumuje
satatke, gos¢ czekat na przyniesienie zupy, bo
pomidory miat zamiar spozy¢ wraz z drugim
daniem. Wyjasnijmy, iz lody zamawiamy w ka-
wiarni na wage, a wage te nalezy poda¢ w gra-
mach. Wspomnijmy o podawaniu wagi w gra-
mach réwniez podczas omawiania zagadnien
zwigzanych z zakupami (Zakupy, rodzaje skle-
péw, nazwy podstawowych towaréw — Lekcja
VIIT). Wyjasnijmy wdwczas uczniom, ze sama
technika kupowania nieco rozni sie od stoso-
wanej przez nich na co dzien. Samodzielne lub
z pomoca sprzedawcy podliczanie ceny to-
waru, opfacenie rachunku w kasie, odbiér lub
zakup opfaconego towaru moze sprawic¢ trud-
no$¢ podczas pierwszych, samodzielnych za-
kupow.

Zasygnalizowanie podczas lekcji jezyka
obcego podobienstw i odrebnosci kulturowych
grupy narodowej postugujacej sie nim, to jeden
ze sposobow innego przekazywania wiedzy
o cztowieku. Nauka wiasciwego zachowania
wobec drugiego cztowieka, poszanowania jego
kultury i tradycji, potaczona z poznawaniem
jego jezyka ojczystego, to podstawa dla osiag-
niecia statusu wyksztafconego i o$wieconego
obywatela Europy, co z kolei jest dazeniem
absolwenta wspétczesnej szkoty.

Przyktady lekgji

Lekgja |

Poczatek lekcji to omoéwienie celéw za-
je¢, zapis tematu i rozdanie grupom lub wszyst-
kim uczniom elementéw w ksztatcie drzew,
domkéw, jezior i prostokatéw do zapisywania
odpowiedzi. Dyskusja na temat wizerunku
miejscowosci, w ktérej mieszkajg uczniowie,
stanowi juz czes¢ gfowna lekcji. Poszczegdl-
ne grupy lub wszyscy uczniowie tworza sche-
mat miejscowosci naklejajac odpowiedzi na
plansze:
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TEMA: KAPTUHA MOEIO rOPOJA

Kakum OH ABnAeTcA?
I' . I-'. = '.l
A AL .

I ¥ % AA| A

I'Iouemy He ABNAETCA TakKUM, KaKUM OO0IKeH

» Kakum nomxeH asnatca?

ObITb?
"_—__"““- e
C ) P e
- S
a»
BeiBOAbI:

Na zakonczenie podsumowujemy dyskusje na
temat miejscowosci. Analizujemy odpowiedzi
na pytania: Jakie jest miasto? Jakie powinno byc¢?
Dlaczego nie jest takie, jakie powinno byc?
Uczniowie zapisujg wnioski do zeszytéw. Praca
domowa to zgromadzenie informacji na temat
wiasnej miejscowosci.

Temat: Kaptna moero ropogaa. Cele utylitarno-pra-
ktyczne: zapoznanie z problemem, spokojne rozwaze-
nie go i skupienie sie na poszukiwaniu wspdlnego
rozwigzania; doskonalenie umiejetnosci formutowania
wypowiedzi na podstawie poznanych stéw i zwrotéw;
wzbogacanie stownictwa czynnego i biernego uczniéw.
Metoda: ¢wiczen praktycznych z zastosowaniem ak-
tywnej metody ,,Metaplan”. Forma pracy: grupowa

lub zbiorowa. Materiat jezykowy: formy typu: 6e3-
0racHbIf, YACTLIN, YIOTHBIN, MHTEPECHBIM TOPOA.

Lekcja Il

Na poczatku lekcji warto przeprowadzi¢
¢wiczenie sprawdzajace stopien opanowania
sfownictwa i wprowadzajace do tematu: Uzu-
petnij schemat przymiotnikami, ktére kojarza ci
sie ze sfowem miasto.

MOW roPOL,
MHTEPECHbIN

KpacuBbIi uMCTB I
TYPUCTUUECKNM 3enéHbln
6e3onacHsbl ManbIit

COBPEMEHHbIN



Nastepnie po okresleniu celow lekgji
i zapisie tematu dzielimy uczniéw na grupy,
z ktérych kazda otrzymuje karte pracy oraz
polecenie zebrania informacji o swojej miejs-
cowosci na okreslony temat, np. Atrakcje tu-
rystyczne; Ciekawostki historyczne; Informacje
wazne dla turystéw; Oferta noclegowa; Srodki

roroa roroa
Mecrta, koTOpbIe Mecrta, koTOpbIE
A nobnio. A 0BXOXY.

transportu; Srodowisko geograficzno-przyrodni-
cze. Podsumowaniem lekcji bedzie przedsta-
wienie wynikow pracy przez poszczegélne gru-
py. Praca domowa to graficzne opracowanie
fragmentu folderu z uwzglednieniem przygoto-
wanych informacji.

Temat: Mpuesxkante K HaM B FOCTU — FOTOBUM
6yknert. Cele utylitamo — praktyczne: doskonalenie
umiejetnosci formutowania wypowiedzi na podstawie
poznanych stow i zwrotéw; wdrazanie do samodzielnej
pracy z wykorzystaniem stownika dwujezycznego;
wzbogacanie stownictwa czynnego i biernego uczniéw.
Metoda: ¢wiczen praktycznych z zastosowaniem tech-
nik aktywnych ,,Stoneczko™ i ,,Méwiaca $ciana”. For-
ma pracy: grupowa. Materiat jezykowy: jak w powyz-
szym przykfadzie lekcji.

Lekcja Il

Na wstepie lekcji uczniowie przygotowu-
ja liste potraw, ktére kojarza im sie z Rosja.
Pytanie wprowadzajace brzmi: Kakue 3Haere
pycckue 6riroga?

Uczniowie poznaja cele lekji, po czym s
dzieleni na grupy, ktérych zadaniem jest wyno-
towanie ze stuchanego tekstu jak najwiekszej
liczby nazw potraw. Nauczyciel odczytuje tekst:

»w3AKYCKWN”

INMo6on 06en B pyCCKOM AOME HauMHaEeT-
cA C 3aKycku. Ecnn a10 06bIYHbLINM, NOBCEAHEB-
HbI 06ef, TO Ha 3aKyCKy nofatoT oAHO-ABa 6nto-
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[a — Hanpumep, OBOLLHOM canaTt M MACHOe
accoptu. A ecnu 06ep, NpasgHUYHBLIA U B AOMEe
roctu, Ttorga crton OykBanbHO FOMMTCA OT
3aKyCOK.

Bam, KOHeuHO, 3HaKOMbl CTaBLUME MOony-
NAPHBIMK BO BCEM MUPE TakKne PYyCCKUe 3aKyCKH,
KaK YUépHaA 1 KpacHaA MKpa, 0CeTpoBan 1 Noco-
césaa pblba. PAOOM C HMMM MOXHO YBUAETH
pasHoobpasHble KyluaHbA, BEPOATHO, MOUTU He
3HaKoMble BaM, HO U3aaBHa M3BeCTHbIe Ha Pycw,
KOTOpbIe B MPOLUble BEKa N0AaBanuChb K CTONy
M 3HATHOrO ABOPAHWMHA, U MPOCTOr0 KpPecTb-
AHWHA. OTW 3aKYCKW OO0 CEroAHALUHEero OHA He
yTpatunu cBoeil nonynAapHocTu. [lpeacrtaBbTe
cebe, uTO Bbl NMoManyM Ha npasgHWUHBLIM 0ben,
B PYCCKYIO CEMbIO 1 Cenu 3a CTor.

Mpexae Bcero Bbl yBUAUTE TPUOLI. ITO
MOryT 6bITb 6enble, rPy3aM, PbDKUKKU, MTUCUUKK,
Macnata, OnéHKn — MapuHOBAHHbIE WUNKU COMé-
Hble, C penyatbIM NyKOM WU NOACOMHEUYHbIM Mac-
NOM UnKM cMmeTaHon. KTo He 3HaeT Mx OCTpOoro
BKyCa, TOT HE MMEEeT MOMHOro npeacTaBneHun
O pyCcCKux 3akyckax. Pagom ¢ rpubamun Bbl
o6A3aTenbHO yBMAOUTE COMEHble Orypubl U CO-
NéHble NOMUAOPLI, KBALLEHYIO KamnyCTy.

TpyAaHO npeacTasuTb CTON C XONOAHBIMU
3aKyckamu 6e3 cenbau. MHorma cenbab cne-
LUManbHO BbIMAUMBAKOT B MOMOKE, UTO MpuaaéT
e 6onee HeXHbIM M TOHKMA BKyC. K cenbau
06bIYHO MOAAIOT FOPAUYI0 BAPEHYIO KapTOLLKY.
ApKMM NATHOM BbIAENAETCA HA CTONE BUHErperT.
OTO CnoBO NPOM3OLWINO OT  PPaHLY3CKOro
,,BUHArp” — ykcyc. Tak HasbiBanu canatbl 13
OTBapHbIX OBOLLEW, 3anpasrneHHbIe YKCYCOM.

Kpome TOro, Ha cTone, KOHeuHo, ecCTb
M CBEXWe OBOLLM, W pasfnuuHble canatbl, U 3a-
NUBHbIE, U MACHOE M pbibHOe accopTtu. Korpa
Bbl nonpobyete BCE M Oyaete cuuTatb, UTO
BrMOMHE CbITbl, OK&XXETCA, UTO 3TO — NWLLUb MNpe-
noaua K obeay, a NNoTHbIM 06en, ewé snepeau.

(,,PycckaAa KyxHA. KOMIneKT OTKPbITOK

C napasnnenbHbIMM TeKCTaMK Ha MOSTbCKOM A3bIKE.
YuebHoe n3paHne”, pea. E. . HukutnHa)

Uczniowie prezentuja wynotowane formy, nau-
czyciel wyréznia prace najlepszej grupy ocena
lub plusem. Po rozdaniu kopii tekstu nauczyciel
czyta go powtdrnie. Uczniowie oznaczaja w nim
wynotowane wczesniej stowa i zwroty. Prezen-
tacje te mozna poprzedzi¢ informacjami kul-
turoznawczymi dotyczacymi restauracji. Naste-
pnie uczniowie zapisuja temat, po czym samo-
dzielnie wypetniaja karte pracy i wklejaja ja



do zeszytu. W domu przygotowuja wtasny prze-
pis na satatke (Banmwwm csov peuent Ha
3aKyCKy uru canar).

W schemacie nalezy wpisa¢ nazwy przekasek. Na
przyktad mozna wypetni¢ go nastepujaco:

Haw pecTtopaH npeanaraeT camble MHTEPECHbIE
3aKycku!

MapuHOBaHHble MacrATa
COMNéHble_NoMMAOPbI /

" uépHasa vkpa
BUHErpeT —

/ OBOLLHOW canar

KBallleHaA Kanycra

Temat: Kakue GbiBatoT 3akycku? Cele utylitarno-
praktyczne: zapoznanie z trescig tekstu ,,3akycku’’;
doskonalenie umiejetnosci rozumienia ze stuchu oraz
samodzielnej pracy z tekstem — wyszukiwanie stéw
i zwrotéw dla sformutowania wypowiedzi; wdrazanie
do zorganizowanej pracy w grupie; wzbogacanie
sfownictwa czynnego i biernego uczniéw. Metoda:
¢wiczen praktycznych z elementami pogadanki. Za-
stosowanie aktywnej techniki typu ,,Sfoneczko”. For-
ma pracy: grupowa i indywidualna. Materiat jezyko-
Wy: 3aKycKa, MKkpa, canar, suHerpet lub inne stowa
i zwroty wybrane z tekstu.

Lekcja 4

Rozpocznijmy lekcje od przedstawienia
jej celéw, podziatu uczniéw na grupy, rozdania
instrukcji pracy oraz kart pracy:

Moackaska AnAa xopoluen pa6oTbl

1. MopymaiTte kak Hago BecTu cebA B pecTo-
paHe, a Kak HeT. BbinonHWTe cxemy Homep 1.
K Bawum ycnyram crioea U BblpPpaXeHWA: roBo-
PHUTL TMXO/FPOMKO; CMEATLCA; LLUYTUTL, KpUYath;
neTb NecHu; cuaeTb B ManbTo; rf10Tatk rPOMKO,
uyT0ObI BCE cCrbllwanu; xnebatb; CuAeTb Cro-
KOVMHO; KauaTbCA Ha CTyne; cuaeTb yaobGHO Ha
CTyrie; KIacTb [IOKTU Ha CTOJI; KacTb CYMOUKY
Ha CTOMN; eCTb XafHo, eCTb MnanbLamu; ocTas-
NATL NanbTo B rapaepobe; obenars He crieLua.

2. TMpurotoBbTe 3aka3. CoctaBbTe Auanor
C 0h1LMaHTOM B pecTopaHe.
3. Mopbepwute cocTas 6nO4 ANA MEHIO B BalleM
pectopaHe. Cxema Homep 2.

B pectopaHe B pectopaHe
HAOO HENb3A
MEHIO 3akycku:
Cynebir:

MscHble 1 OBOLLHbIe 6ntoaa:

Cnapkue 6nioga:

Hanutku:

Przygotowanie przez grupy zadan we-
dtug instrukgji pracy® to zasadnicza czes¢ lekdji,
a jej zakonczeniem powinna by¢ prezentacja
wynikéw pracy poszczegélnych grup oraz pod-
sumowanie. Praca domowa: (to zapisane w for-
mie dialogu jak zamawiasz obiad w restaura-
¢ji). (Thl xoueLwb 3aka3aTb 0ben B pecTopaHe
— 3anuLm amaror).

Temat: Kak Bectn ce6a B pectopaHe? Cele utylita-
rno-praktyczne: przygotowanie ucznidéw do pracy
w grupie wg instrukgji; wdrazanie do samodzielnej
pracy i do postugiwania sie stownikiem dwujezycz-
nym; doskonalenie umiejetnosci formutowania wypo-
wiedzi z zastosowaniem poznanych stéw i zwrotow;
wzbogacanie stownictwa czynnego i biernego ucznia.
Metoda: ¢wiczen praktycznych. Zastosowanie aktyw-
nej techniki ,,méwiacej sciany” Forma pracy: grupo-
wa. Materiaf jezykowy: jak powyzej w lekgji Ill oraz
wybrane stowa i zwroty z pkt. 1. instrukgji.

% Do wykonania polecenia 2 instrukcji mozna wykorzysta¢ ¢w. 1 i 3 str. 80-82 z ksigzki H. Dabrowskiej i M. Zyberta
(1994) Pycckuit Asbik, Podrecznik dla klasy Il szkét srednich, Warszawa: WSiP, wyd. 7, zas do polecenia 3 — ¢w. 3 str. 82

z tegoz podrecznika oraz stownik polsko-rosyjski.



Lekcja VI

Rozpoczynamy od przygotowania oferty
restauracji. Ten etap moze zaja¢ jedna godzine
lekcyjna. Dzielimy uczniéw na cztery grupy.
Zadaniem kazdej z grup jest opracowanie takiej
oferty restauracyjnej, ktore powoli zdoby¢ jak
najwiecej klientéw. Nauczyciel sugeruje, ze wa-
znymi elementami beda: zestaw dan — ich réz-
norodnos¢, ciekawa nazwa, wyglad, cena; ob-
stuga klienta — kultura kelneréw, szybkos¢ ob-
stugi i spetnianie zyczen oraz fachowa pomoc
w doborze dan; estetyka podania; ciekawa re-
klama lokalu, np. wfaczenie muzyki, umiesz-
czenie barwnej reklamy, dowcipny sposéb za-
praszania gosci, obstuga w stroju ludowym.
Warto pozwoli¢ uczniom na zdobywanie w cza-
sie tych zaje¢ umownych kwot, ktére zadecydu-
ja o zwyciestwie okreslonej grupy. Grupa moze
ustali¢, ze bezwzgledny dochdéd wyniesie, np.
30% kwoty rachunku (70% pochfania cena
produktéw, pensje personelu i reklama) lub
15%. W tym drugim przypadku atutem restau-
racji beda niskie ceny. Poréwnanie dochodéw
kazdej z grup moze by¢ bardziej wiarygodnym
miernikiem atrakcyjnosci oferty niz liczba klien-
téw, gdyz czas trwania lekcji z gory narzuca
ograniczenia.

Najlepiej, aby bezposrednio przed zaba-
wa nauczyciel wybrat z kazdej grupy dwie oso-
by, ktére mogtyby skorzysta¢ z oferty wszyst-
kich grup z wyjatkiem wtasnej. Role goscia
powinien réwniez przyja¢ nauczyciel. Jezeli
uczniowie powaznie potraktuja zadanie i przy-
gotuja rekwizyty, zajecia moga dostarczy¢ wielu
wrazen. Zabawa dydaktyczna - symulacja
- to gtowna czes¢ zajed, po czym nastepuje
podsumowanie wynikéw, analiza przyczyn
osiagnie¢ i niepowodzen oraz ocena zwycieskie]
grupy.

Temat: Haw pectopan. Cele utylitarno—praktyczne:
pTygotowanie ucznidéw do pracy w grupie; wdrazanie
do samodzielnej pracy i do postugiwania sie stow-
nikiem dwujezycznym; omdéwienie zasad tworzenia
atrakcyjnego przedsiewziecia, doskonalenie umiejet-
nosci formutowania wypowiedzi ustnej z zastosowa-
niem poznanych stéw i zwrotdéw; wzbogacanie stow-
nictwa czynnego i biernego ucznia. Metoda: ¢wiczen
praktycznych z zastosowaniem gry dydaktycznej opar-

tej o wymiane informacji i przewidywanie. Forma
pracy: grupowa. Materiaf jezykowy: jak w lekgji VI.

Lekcja VI

W czesci wstepnej uczniowie wypetniaja
karty pracy, przypominajac stownictwo zwigzane
z zakupami: nazwy sklepow i towardw, a nastep-
nie uzupetniaja schemat w oparciu o nowy mate-
rial®. W czesci gtownej planuje sie ukfadanie

[ TACTPOHOM OERAX

[STERTPOTORIPE ] MEELIE

przez uczniow w parach dialogdw na temat
zakupbw z zastosowaniem zwrotOw grzecznos-
ciowych”. Po zapoznaniu ich z ponizszg tabelg
przeprowadza sie tfumaczenie fragmentéw za-
moéwienia towaru do domu towarowego z za-
stosowaniem stow i zwrotéw zwigzanych z ilos-
cig i sposobem pakowania towaru.

KonuuecTtso ToBapa

[oXKuHa — tuzin

ranmnoH — galon

6uaoH — banka blaszana
MelLLoK — worek

TIoK — bela

kopobka — pudetko
6ouka — beczka

napa — para
AwmK — skrzynka
KyroH — kupon
Kuna — stos, bela
nmet — arkusz
rakert — paczka
OyHT — zW0j

O6paaemca kK Bam ¢ npocb6oM npucnate Ham
cregylolme ToBapbl:
— 9 ToHH nuweHuubl B (workach) no 50 kr;

® Patrz: podrecznik do klasy Il H. Dabrowskiej i M. Zyberta — ¢w. 1 — 5/34 — 37.

) Patrz: ¢w. 7/38 podrecznik j. w.
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— 250 (beczek) ména émkocTbio He Bbiwwe 300 1;
— 100 kr wokonagHbIX KOHMET, ynakoBaHHbIX
B 40 (kartonowych pudetek);

— 150 (tuzindw) YépHbIX Nyrosuu;

— 10 wBewHbIX MawwuH B (skrzyniach)

Mbl oueHb 3anHTEpecoBaHbl B COTPYAHWUECTBE
¢ Bamu: npocum npucnatb Ham 06pasubl ApyrMx
Bawmux ToBapos.

Jako prace domowa zleca sie pisemne przygo-
towanie zamoéwienia 5 towaréw do sklepu.

Temat: Moém 3a nokynkamu. Cele utylitarno — prak-
tyczne: zapoznanie z wzorcem zamowienia towaru
oraz jednostkami ilosci towaru (napa, [KOXMHa,

Anna Wiudarczyk-Dudzic"
Katowice

ALWMK, 6annoH, KynoH, 6UAOH, KUMNa, MELLOK, MUCT,
TIOK, NaKeT, Kopobka, OyHT, 6ouka); utrwalenie stow-
nictwa zwiazanego z zakupami, wdrazanie do samo-
dzielnej pracy i do postugiwania sie stownikiem dwu-
jezycznym; doskonalenie umiejetnosci formufowania
wypowiedzi ustnej z zastosowaniem poznanych stow
i zwrotéw; wzbogacanie stownictwa czynnego i bier-
nego ucznia. Metoda: ¢wiczen praktycznych z elemen-
tami pogadanki oraz z zastosowaniem techniki ,,moé-
wiacej Sciany”’. Forma pracy: indywidualna, zbioro-
wa. Materiat jezykowy: napa, mwoxuHa, ALMK,
6arnnioH, KyroH, OMOOH, KMMa, MELUOK, IUCT, TIOK,
raket, Kopobka, OyHT, 60UKa.

(wrzesien 2001)

Sharing Europe

cykl zajec z jezyka angielskiego o roli europejskiego dziedzictwa

kulturowego

Jako nauczycielka jezyka angielskiego za-
wsze staram sie podkresla¢ zwiazki miedzy
dziedzictwem kulturowym, ktére taczy narody
europejskie. Zainspirowana artykutem w czaso-
pismie Edukacja europejska w szkole zatytutowa-
nym: Lekcje jezyka angielskiego w nauczaniu in-
terdyscyplinarnym?, postanowifam przenies¢
przedstawione w nim pomysty na grunt wifas-
nych doswiadczen dydaktycznych. Interdyscyp-
linarno$¢ miata polega¢ na wykorzystaniu
w czasie lekcji wiedzy geograficznej, historycz-
nej, politycznej, ekonomicznej oraz socjologicz-
no-psychologicznej. Cykl objat 7 lekgji realizo-
wanych przez uczniéw zgodnie z ustalonym
planem i objat nastepujace zagadnienia:

Who are we? — Kim jestesmy? — definicja
Europejczyka, kultury europejskiej, cywilizacji
europejskiej.

Byty to zajecia dyskusyjne oparte o prze-
myslenia uczniéw, cytaty przygotowane przeze
mnie oraz opinie z prasy anglojezycznej. Zaje-
cia te trwaty jedng godzine i stanowity wprowa-
dzenie do kolejnych lekgji.

Prezentacje - byty to krétkie relacje
uczniéw z krajow, ktére zwiedzili z rodzicami
badZ sami, z wykorzystaniem widokdwek, fol-
deréw, map, monet, nagran z muzyka danego
kraju i pamiatek przywiezionych z podrézy (2
godziny).

Our common heritage — Nasze wspdlne
dziedzictwo — omoéwienie trzech istotnych kultur
europejskich: kultury greckiej i rzymskiej (1
godz.), chrzescijanstwa (1 godz.), kultury Cel-
téw i Wikingéw (1 godz.).

Zadaniem uczniow byto znalezienie
i ciekawe zaprezentowanie okreslonego mate-
riatu. Kazdy uczeh z danej grupy realizowat
konkretny temat wykorzystujac zdjecia, folio-
gramy, fragmenty nagran wideo itp.

European diversity — Réznorodnos¢ Euro-
pejska — lekcje byty poswiecone wskazaniu réz-
nic i podobieAstw istniejacych we wpdtczes-
nych krajach europejskich w zakresach:

» systemow politycznych,
» sytuacji ekonomicznej,

" Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w XLO im. I. J. Paderewskiego w Katowicach.
2 H. Markiewicz (2000), Lekcje jezyka angielskiego w nauczaniu interdyscyplinarnym, ,,Edukacja europejska w szkole™

nr/2/2000, Warszawa.



» wspolnych przedsiewzie¢ i programéw euro-
pejskich,
» osiggnie¢ kulturowych wspétczesnej epoki.
Gtéwnym celem ostatnich, godzinnych
zaje¢ byta koncentracja na ¢wiczeniu myslenia
poréwnawczego, wnioskowania i analizowania
faktéw z otaczajacej nas rzeczywistosci.

Cykl powyzszych lekcji stanowit okazje
do zrealizowania kilku celéw. Uczniowie:
» ¢wiczyli umiejetnos¢ prezentacji okreslonego
materiatu, co w dzisiejszej rzeczywistosci stano-
wi niezbedna umiejetnos¢,
» rozszerzyli swoje stownictwo w zakresie te-
matéw znanych z innych przedmiotow,

Marta Walczak"
Tarnéw

» korzystali z dodatkowych Zrédef, a wiec
ksztatcili umiejetnos¢ wyszukiwania i selekcjo-
nowania informacji.

Ze wzgledu na nowa forme pracy lekcje
te spotkaty sie z duzym zainteresowaniem
uczniéw. Starali sie wypas¢ jak najlepiej. Wyka-
zali sie niezwykta inwencjag w doborze materia-
tow, mieli okazje do podzielenia sie z innymi
swoja wiedza, przemysleniami i zainteresowa-
niami. Sadze, Zze warto wygospodarowac
w swoim planie pracy czas na realizowanie tego
rodzaju tematyki. Sprawdza sie ona na lekcjach
réznych jezykéw obcych

(marzec 2002)

Unia Europejska

Przygotowywatam uczniéw do tego pro-
jektu przez dwa miesigce. Skfadat sie on
z trzech etap6w: planowania, realizacji oraz
prezentacji analizy i oceny.

PLANOWANIE -  dyskutowalismy
o0 ksztatcie projektu, robilismy kalendarz, mto-
dziez informowafa mnie o swoich potrzebach
jezykowych (podanie stownictwa tematyczne-
go, np. wejscie Polski do UE, zamkniecie roz-
dziatéw, przeprowadzenie referendum w spra-
wie czfonkostwa itp.) oraz o swoich planach,
jakie chciata zrealizowac. Okreslilismy cele pro-
jektu. Zdefiniowatam je w ramach sprawnosci
i umiejetnosci jezykowych, np. czytanie ze zro-
zumieniem, umiejetno$¢ napisania reportazu
czy robienia notatek. Celem byto takze roz-
wijanie pracy w grupach i poznanie konkret-
nego elementu cywilizacji, historii danego jezy-
ka czy obszaru niemieckojezycznego. Uczniowie
przygotowali schematyczny plan: co?, dla ko-
go?, z kim? (partnerzy projektu), w jaki spo-
s6b?, w jakim celu?, jakie srodki?, kiedy?, do-
datkowe informacje (wskazdwki).

REALIZACJA PROJEKTU - zaczelismy
od realizacji tematu: Chronik der Europdischen
Union™ — Osterweiterung” (Kronika Unii Euro-
pejskiej — poszerzenie o kraje bloku wschod-
niego, w tym o Polske w 2004 roku). Polegato
to na zbieraniu materiatéw tylko w jezyku nie-
mieckim, co narzucito wykorzystanie wszystkich
sprawnosci jezykowych. Uczniowie uczyli sie
precyzowania swoich potrzeb, zdobywania in-
formacji, zadawania pytan, wyrazania wfasnych
opinii, robienia notatek. Przy tym rozwijali
umiejetnosci przygotowywania materiatéw np.
mapek, wykreséw, tabel, artykutéw (czytanie
i pisanie to sprawnosci najczesciej wykorzys-
tywane na tym etapie). Potem rozpoczeli prace
w grupach. Segregowali i klasyfikowali zebrane
materiaty, przekazywali zdobyte informacje in-
nym cztonkom grupy, uczyli dzielenia sie zdo-
bytymi informacjami na forum grupy, przygo-
towywali zebrane materiaty do prezentagji,
dyskusji, negocjacji. Ostatnim punktem byto
przedstawienie na lekcji produktu finalnego
w formie wystawy i referatu — kroniki Unii
Europejskie;j.

" Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Zespole Szkét Ogélnoksztatcacych nr 1 w Tarnowie—Moscicach.
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W PREZENTACJA, ANALIZA 1 OCENA
— w tej fazie zaczeliSmy od prezentacji produktu
kohcowego. Grupa osiemnastu ucznidéw z klasy
0 rozszerzonym programie nauczania jezyka
niemieckiego zaprezentowata swoje mapki,
plansze, referaty na temat Unii Europejskiej. Te
prace byty takze scenografig do lekcji otwartej
0 jednoczeniu sie Europy. Na lekgji uczniowie
zaprezentowali tez sprawnos$¢ czytania ze zro-
zumieniem w dyskusji jednoczenia sie Europy.
Produktem finalnym byfo takze realizowanie
sprawnosci pisania. Uczniowie mieli za zadanie
odnie$¢ sie pisemnie do tematu lekcji Das vere-
inte Europa? — Osterweiterung (Zjednoczona Eu-
ropa? — rozszerzenie Unii Europejskiej na
wschod). Po lekcji otwartej nastapito oméwie-
nie projektu pod katem bfedéw jezykowych,
faktéw historycznych, a takze integracji w gru-
pie i dokonanie oceny projektu jako catosci.

,,Das vereinte Europa? - Schritte
zur Vereinigung — Osterweiterung”’
Zjednoczona Europa? — Etapy
zjednoczenia. Rozszerzenie Unii
Europejskiej na wschod

Lekcja sktada sie z siedmiu elementow:

1. Prezentacja przez miodziez mysli wybit-
nych ludzi na przetomie stuleci dotyczacych
wizji wspdlnej Europy, tj. 1832 r. Hambach
— wystgpienie solidarne Niemcéw, Polakow,
Francuzéow, Winston Churchill - 1946, 1950
— Schuman, Konrad Adenauer, 2001 - Gerhard
Schroder.

..Europa lasst sich nicht mit einem Schlag herstellen und
auch nicht durch eine einfache Zusammenfassung: Es
wird durch konkrete Tatsachen entstehen, die zunachst
eine Solidaritdt der Tat schaffen. Die Vereinigung der
europaischen Nationen erfordert, dass der jahrhunderl-
tealte Gegensatz zwischen Frankreich und Deutschland
ausgeldscht wird. Das begonnene Werk muss zundchst
Deutschland und Frankreich erfassen.”

Robert Schuman, 9. Mai 1950

. \Wir einigen keine Staaten, wir fithren Menschen

zusammen. Jean Monnet, 1952. franzosischer

Politiker und erster ,,Ehrenburger von Europa”.

..Der Weg zum vereinigten Europa darf nun nicht
mehr unterbrochen werden. Der Blick in die Vergan-
genheit macht uns diese Einsicht zu einer Gewissens-
sache.” Konrad Adenauer
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IJollen heisst kannen

Fragment wystawy zwiazanej z projektem i lekcja kolezen-
ska o ,.Unii Europejskiej'.

,.Die Deutschen haben mit Hilfe ihrer Freunde und
Verbiindeten die staatliche Einheit in Frieden und
Selbstbestimmung vollenden kénnen. Wir bekennen
uns uneingeschrankt zu unserer Verankerung im west-
lichen Biindnis und in der Europaischen Union. Wir
sind heute Demokraten und Europder - nicht, weil
wir es mssten, sondern weil wir es wirklich wollen.”

Bundeskanzler Gerhard Schroder

2. Prezentacja na planszy Kroniki Unii Europej-
skiej w latach 1951-2001 w jezyku niemieckim
i omowienie jej przez nauczyciela. Krotki dialog
z mtodzieza na temat Unii Europejskiej.

Chronik der Europaischen Einigung

1951 — Sechs Linder unterzeichnen in Paris den
Vertrag zur Grindung der Europdischen Gemeinschaft
fir Kohle und Stahl (ECKS)

1955 — Auf der Konferenz von Messine beschliessen
die Aussenminister der Sechs, die européische Integ-
ration auf die gesammte Wirtschaft auszudehnen
1957 - In Rom werden die Vertrage zur Griindung
der Europaischen Wirtschaftsgemeidnschaft (EWG)
und der Européischen Atomgemeinschaft (Euratom)
unterzeichnet

1960 — Es wird das Stockholmer Abkommen zur
Grindung der Européischen Freihandelsassoziation
(EFTA) unterzeichnet

1962 - Eine Gemeinsame Agrarpolitik (GAP) wird
eingefiihrt



1965 — Der Vertrag zur Einsetzung eines
Gemeinsamen Rates und einer gemein-
samen Kommission wird unterzeichnet
1968 - Der Gemeinsame Zolltarife
(GZT) gegenuber dritten Landern

1970 - In Luxemburg wird der Vertrag
zu schrittweisen Finanzierung der Gemein-
schaften durch Eigenmittel und die Er-
weiterung der Kontrollbeflignisse des
Européischen Parlaments unterzeichnet
1972 - Die Sechs (Wielka Szostka) bes-
chliessen das System der ,,Wéhrungs-
schlange™ einzufiihren

1974 - Auf dem Gipfeltreffen von Paris
einigen sich die Neun auf die Griindung
des Europaischen Fonds flr regionale
Entwicklung (EFRE)

1978 - Auf dem Gipfeltreffen in Bre-
men regen Frankreich und BRD eine
Neubelebung der Zusammenarbeit im
Wahrungsbereich durch die Schaffung
eines Europdischen Wahrungssystems
(FWS) an, anstatt der ,,Wahrungsschlan-
ge”

1985 — Auf der Tagung des Europais-
chen Rates von Luxemburg beschliessen
die Zehn die ,,Einheitliche Europaische
Akte” (die neue westeuropéische Integ-
ration)

1986 — wird unterzeichnet

1990 - Die Vertrage iiber die Griindung
der Europdischen Bank fiir Wiederauf-
bau und Entwicklung (EBWE) werden unterzeichnet
1990 - 19. Juni — das Schengener Ubereinkommen
wird unterzeichnet

1992 - Der Vertrag (ber die Européische Union wird
in Maastricht unterzeichnet

1994 — Polen beantragt die UE — Mitgliedschaft
1995 — Das Schengener Ubereinkommen tritt in Kraft
1997 - Die Agenda 2000 wird dem Europdischen
Parlament vorgelegt

1998 - Einleitung des Beitrittsprozesses von zehn
beitrittswilligen Staaten Mittel- und Osteuropas
1998 - Schengen: Aufhebung der Personenkontrollen
an den Landgrenzen

2002 - Die Euro- Miinzen und Scheine kommen in
Umlauf

(I. Juli 2002) Die nationalen Miinzen und Banknoten
verlieren ihre Gultigkeit

Portugal

3. Prezentacja przez ucznia — na mapie — czton-
kéw Unii Europejskiej, z wykorzystaniem zgro-
madzonych materiatow.

7ﬂ and

Spanien

93

Russland

WeiBrussland

¥ GroB-

britannien
lande

Deutschland

Belgien
Luxemburg

Liechten-
stein

Tscheg! . y Ukraine

Riimanien

w

B 15 Mitgliedstaaten der EU
12 Staaten, mit denen die EU Beitrittsverhandlungen fihrt
3 Staaten, die mit der EU den Européischen Wirtschaftsraum (EWR)
bilden Die Turkei ist Beitrittskanditat und bildet seit 1996 eine Zollunion
mit der EU

4. Rozmowa z mfodzieza na temat wstapienia
Polski do Unii Europejskiej (np. kiedy Polska
ztozyta wniosek do UE o cztonkostwo kiedy jest
przewidywany termin wstapienia Polski do UE,
ile rozdziatdbw musi zamkna¢ Polska, by wejs¢
do Unii, ile juz zamknetfa? itp ...)

5. Analiza ankiety przygotowanej w jezyku nie-
mieckim ,,Jakie kraje maja szanse na cztonkostwo
w Unii Europejskiej i co na to ich obywatele?”
6. Prezentacja wywiadu z Focusa z Wtadysta-
wem Bartoszewskim o przystapieniu Polski do
Unii Europejskiej.

7. Prezentacja planszy dotyczacej euro.

Lekcja trwa 45 minut. Byta to pierwsza
lekcja w tej klasie o Unii Europejskiej zwigzana
z faktami historycznymi. Stata sie impulsem do
dalszej rozmowy i dyskusji na innych lekcjach.
Wystawa, ktérg wykorzystatam na lekcji byta
ogladana przez innych uczniéw. Wielu przybli-
zyfa ona kraje Unii Europejskiej i wielu tez
stwierdzito, ze warto stac sie jej cztonkiem.



Praca domowa byfo pisemne opracowa-
nie podanego tematu. Oto jedno z nich:

Das vereinte Europa?
Schritte zur Vereinigung Osterweiterung.

Die Europaische Union ist heute eine friedliche und
politische Gemeinschaft. Der Ausdruck: ,,europaisch”
umfasst geographische, historische und kulturelle Ele-
mente der ldentitat. Jeder europdische Staat kann
beantragen, Mitglied der Européischen Union zu wer-
den.

Der Weg zur Europaischen Union war schwie-
rig und lang. Bevor 15 Staaten (in Mittel — und
Osteuropa) die Européischen Union schufen, hatten
sie viele Vertrage unterzeichnet. Aber drei Vertrage
(ECKS, EWG, Euratom) hatten fiir den europdischen
Einigungsprozess die grof3te Bedeutung.

Jean Monet (franzosischer Politiker und erster
..Ehrenbiirger von Europa) und Robert Schuman
(franzosischer AuBehminister) schufen im Jahre 1951
die Européische Gemeinschaft fiir Kohle und Stahl
(EGKS). ,,Wir einigen keine Staaten, wir fiihren Men-
schen zusammen” — das war im Prinzip das Ziel
dieser Politiker. Danach unterzeichneten sechs Staaten
(Belgien Deutschland, Frankreich, Italien, Luxemburg
und die Niederlande) am 25.03.1957 den Vertrag.
Das fand in Rom statt. Dieser Romische Vertrag — an-
ders die Europaische Wirtschaftsgemeinschaft (ist) am
1.01.1958 in Kraft getreten. Aber die Griinderstaaten
der Europdischen Wirtschaftsgemeinschaft wollten
auch eine politische Zusammenarbeit und eine weite-
re Einigung Europas, deshalb unterzeichneten diesel-
ben sechs Staaten in Rom (ebenfalls 1957) den Ver-
trag (ber die Europaische Atomgemeinschaft (Eura-
tom) und gaben so der friedlichen Nutzung der Kern-
energie ein besonders Gewicht.

Spater wurde aus der Sechsergemeinschaft

Piotr Mamet"
Katowice

durch den Beitritt folgender Staaten: GroBbritannien
(1973), Danemark (1973), Irland (1973), Griechen-
land (1981), Portugal (1986) und Spanien (1986)
eine Zwolfergemeinschaft.

Im Jahre 1992 unterzeichneten diese Mitglied-
staaten der Européischen Union den Vertrag von
Maastricht. Die Bestimmungen dieses Vertrags betrafen
drei Saulen. Am 1. November 1993 trat der Vertrag
tber die Européische Union in Kraft. Der EU gehéren
— nach dem Beitritt im Jahre 1995. Osterreichs, Finn-
lands und Schwedens fiinfzehn Staaten.

Den Antrag auf Beitritt zur EU stellten schon
z.B: die Ttrkei (1987), Zypern (1990), Malta (1990),
die Schweiz (1992), Ungarn (1994), Polen (1994),
Rumanien (1995), die Slowakei (1995), die Tschechi-
sche Republik (1996), Slowenien (1996). Diese Bei-
trittskandidaten glauben, dass der Beitritt das Euro-
paische Parlament und die Demokratie in Europa
starkt, das Zusammenwirken der Staaten und Regio-
nen regelt, die Grundlagen flr eine gemeinsame
Aufen - und Sicherheitspolitik schafft.

Polen kénnen sich die nachste EU — Erweite-
rung (im Jahre 2004) ohne Polen nicht vorstellen.
Zum bespiel der ehemalige AuBenminister — Wtady-
staw Bartoszewski meint, dass das fiir uns sehr unbefr-
iedigend ware. AuBerdem ist Polen groBer als alle
anderen Kandidaten der mutmaflich héachsten Bei-
trittsgruppe zusammengenommen — ohne Bulgarien
und Ruménien.

Der Beitritt zur EU ist fir Polen sehr wichtig,
trotzdem gibts auch die Gegner des Beitritts zur Euro-
paischen Union (30,4%) in unserem Staat.

Der Beitritt zur Européischen Union bedeutet
die Chance auf bessere Zukunft; die Garantie der
Sicherheit und der Freiheit.

Elzbieta tukasiriska, klasa Ill b
(czerwiec 2002)

Brytyjskie organizacje bankowe i finansowe

Przedstawiona ponizej lekcja jest propo-
zycja przygotowania zaje¢ z wykorzystaniem
materiatow autentycznych, ktdére sg uzupetnie-
niem dostepnych na rynku i sprawdzonych
w praktyce podrecznikéw. Siegniecie po tego

typu materiaty daje nauczycielowi mozliwosé
lepszego zaspokojenia potrzeb uczestnikow
konkretnego kursu jezykowego, jak tez i szanse
uzupetnienia luk zwigzanych z brakiem wiedzy
merytorycznej tak u uczniéw, jak i nauczyciela.

1) Autor jest Zastepca Dyrektora w Kolegium Jezyka Biznesu Uniwersytetu Slaskiego.
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Proponowane materiaty dostarczaja od-
powiedniej wiedzy i stownictwa w sposéb sys-
tematyczny i skondensowany, a opisang lekcje
mozna traktowac nie tylko i nie tyle jako pro-
pozycje konkretnych zaje¢, ale tez jako ukaza-
nie mozliwosci, jakie przedstawione materiaty
stwarzaja dla dydaktyka.

Podstawowy materiat stanowi broszura
Britain’s Banking and Financial Institutions, przy-
gotowana przez Foreign and Commonwealth
Office, mozliwa do otrzymania w ambasadach
i konsulatach Wielkiej Brytanii. Moze ona by¢
poza Wielka Brytania kopiowana w celach in-
nych niz komercyjne i reklamowe.

Broszura sktada sie z 14 rozdziatow (Int-
roduction, Banking & Finance: Sunmary, Regula-
tion & Derelgulation, The Bank of England, Retail
Banks, Building Societies, The Square Mile, Inter-
national Banking in Britain, Merchant Banks, In-
vesting Institutions, Special Financing Institutions,
The Financial Markets, Addresses and Further
Reading, Glossary of Financial Terms). Warto
zaznaczy¢, iz zawiera ona adresy 54 brytyjskich
instytucji zwigzanych z rynkiem finansowym
i bankowym oraz zalecang literature spegjali-
styczng i periodyki uzupetniajace.

Na osobna uwage zastuguje Glossary of
Terms — stownik zawierajacy 26 haset definiuja-
cych w jezyku angielskim takie podstawowe poje-
cia, jak rodzaje papieréw wartosciowych (obliga-
cje, weksle), podstawowe zawody wystepujace
na rynku finansowym (maklerzy, brokerzy), pod-
stawowe operacje (transakcje terminowe), pod-
stawowe rynki (rynek finansowy i kapitatowy) itp.

Do przygotowania lekcji wykorzystatem
takze stownik angielsko polski English-Polish
Business Dictionary, M. Woytowicz-Neymann,
R. Kozierkiewicz, M. Putawskiego (POLTEXT,
Warszawa 1992).

Britain’s Banking and Financial
Institutions

Poziom: zaawansowany lub Srednio zaawanso-
wany.

Czas trwania zajec: 45 min.

Cel: przedstawienie i omoéwienie w jezyku an-
gielskim gtéwnych instytucji bankowych i finan-
sowych.

Przygotowanie zaje¢: przed zajeciami uczniowie
moga otrzymac kopie broszurki, by ja samo-
dzielnie przejrze¢, przeczytaé wskazane frag-
menty oraz wynotowac kluczowe stowa i zwro-
ty wymagajace objasnienia.

Przebieg zajec.

Zajecia najlepiej zacza¢ od prezentacji mapy
— the SQUARE MILE, stanowigcej w zasadzie
mape przedstawiajaca the City of London. Za-
wiera ona nie tylko plan ulic, ale i rysunki
obrazujace podstawowe instytucje znajdujace
sie w The City of London. Omawiajac mape,
wskazujemy na podstawowe instytucje bedace
przedmiotem zajec, tj.

» The Bank of England — Bank Anglii,

» The Stock Exchange - Gietda Papieréw War-
tosciowych,

» Lloyd’s of London - Lloyd’s — Zrzeszenie An-
gielskich Towarzystw Ubezpieczeniowych.

Mapa pozwala na zorientowanie ucznia
w topografii The City of London i zlokalizowanie
powyzszych instytucji wobec obiektéw i instytu-
qji, ktére powinien zna¢ jako osoba uczaca sie
jezyka angielskiego, np. The Tower of London czy
tez St. Paul’s Cathedral. Mapa wskazuje réwniez
stacje metra, jak St. Paul’s, Bank, Tower Hill oraz
stacje kolejowe Cannon Street i Liverpool Street.

Koncentracja budynkéw na mapie po-
zwala na zdefiniowanie funkcji The City of Lon-
don i wprowadzenie podstawowej terminologii.
Mozemy tutaj wykorzysta¢ wprowadzenie do
rozdziatu: ...The City of London’s historic square
mile” holds the greatest concentration of banks in
the world and is responsible for about a fifth of
total bank lending. It also accommodates the
world’s largest insurance and reinsurance industry
and one of the largest stock exchanges. W ttuma-
czeniu: Historyczna mila kwadratowa, jakg stanowi
City of London jest najwieksza w Swiecie koncentra-
ga bankéw i jest zrédfem jednej piatej cafosci
kredytow udzielanych przez banki. Nalezy przy
tym zwrdci¢ uwage, iz w jezyku biznesu zwrot to
be responsible for nie jest ttumaczony jako by¢
odpowiedzialnym za... ale jako: stanowic i stuzy do
przytaczania danych statystycznych.

Na podstawie ttumaczenia tego frag-
mentu mozemy juz wprowadzi¢ podstawowa
terminologie w ttumaczeniu na jezyk polski:

» insurance and reinsurance industry — ubezpie-
czenia i reasekuracja. Zwracamy przy tym uwa-
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ge, iz stowo industry ma w jezyku angielskim
szersze znaczenie niz w jezyku polskim i ozna-
cza bardziej ,,branza”, ,,sektor gospodarki” niz
przemyst w tradycyjnym, polskim rozumieniu
tego stowa.
» financial market — rynek finansowy,
» commodities market — rynek towarowy,
» futures market — rynek transakgji terminowych.
Nastepnie przechodzimy do tematu Ban-
king and Finance. Wyszukujemy w tekscie lub
podajemy uczniom definicje podstawowych in-
stytucji bankowych i finansowych, poczynajac
od banku centralnego, czyli Banku Anglii, przez
domy dyskontowe az do poszczegdlnych insty-
tucji systemu bankowo-finansowego.

The Bank of England — Bank Anglii

Przytoczony w oryginalnym brzmieniu
akapit opisujacy te instytucje traktujemy, po
przettumaczeniu, jako definicje instytucji i zZrod-
to terminologii fachowej: The Bank of England
in the heart of the City of London is Britain’s
central bank. It is banker to the commercial
banks and to the government; manager of the
National Debt, ‘lender of last resort’; regulator of
monetary and credit conditions; and, not the
least, supervisor of the banking system. W ttuma-
czeniu na jezyk polski: Bank Anglii, w samym
sercu City of London jest centralnym bankiem
Wielkiej Brytanii. Jest bankierem bankéw komer-
cyjnych oraz rzadu, zarzadza dfugiem publicz-
nym, jest pozyczkodawca ostatniej instancji, regu-
latorem sytuacji finansowej oraz warunkéw udzie-
lania kredytu oraz, co nie mniej wazne, nadzorca
systemu bankowego.

Po sprawdzeniu poprawnosci ttumacze-
nia zwracamy uwage na najwazniejsze stowni-
ctwo fachowe:

» banker to the commercial banks and to the
government — bankier bankéw komercyjnych
i rzadu,

» manager of the National Debt — zarzadzajacy
dfugiem publicznym,

» lender of last resort — pozyczkodawca ostat-
niej instancji, regulator warunkéw pienieznych
i kredytowych,

» requlator of monetary and credit conditions
— regulator sytuacji finansowej i warunkéw
udzielania kredytow,

» supervisor of the banking system — nadzorca
systemu bankowego.
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Pojecie national debt jest zaznaczone itali-
kami w oryginalnym tekscie, co oznacza ode-
stanie do stownika, gdzie znajdujemy nastepujaca
definicje pojecia: The total outstanding debt of the
central government especially in the form of gilts
and national savings. W ttumaczeniu: Cafos¢ bieza-
cego dfugu rzadu centralnego, zwlaszcza w formie
obligacji rzadowych i oszczednosci spofeczenstwa.

Uzyte w definicji pojecie gilts jest rowniez
wyjasnione w sfowniku. Wystarczy nam pierwsze
zdanie definicji: loans issued on behalf of the Gov-
ernment to fund its spending czyli: pozyczki zbiera-
ne w imieniu rzadu dla pokrycia jego wydatkow.

Po sprecyzowaniu poje¢ dotyczacych
banku centralnego, czyli w tym przypadku The
Bank of England, przechodzimy do pozostatych
elementéw sektora bankowego.

Discount Houses — Domy dyskontowe

Sa one istotnym ogniwem w systemie
bankowym, faczac bank centralny z resztg sek-
tora. Zreszta akapit na ten temat, ttumaczy sie
sam: ...are unique to Britain and occupy a central
position in the British monetary system. They act
as intermediaries between the Bank of England
and the rest of the banking sector promoting an
elderly flow of funds between the authorities and
the banks, czyli: ... sg charakterystyczne dla Bryta-
nii i zajmujg centralna pozycje w brytyjskim sys-
temie monetarnym. Dziafaja jako posrednicy mie-
dzy Bankiem Anglii a reszta sektora bankowego,
promujac uporzadkowany przeptyw funduszy mie-
dzy administracjg paristwowg a bankami.

Commercial Banks — Banki komercyjne

Jako definicje mozemy przyjac fragment
akapitu méwiacy, ze s to ...deposit taking in-
stitutions involved in the classic banking business
of taking deposits and lending money both in the
retail and wholesale markets. Ttumaczymy to
w sposéb nastepujacy: instytucje przyjmujace
depozyty zaangazowane w klasyczng dziatalnos¢
bankowa przyjmowania depozytéw i udzielania
pozyczek pienieznych zaréwno na rynku hurto-
wym, jak i detalicznym.

Pierwsza cze$¢ zdania daje nam ogoblng
definicje dziatalnosci bankéw, natomiast jego
zakonczenie wskazuje na koniecznos¢ zdefinio-
wania pojecia dziafalnosci bankowosci na ryn-
kach hurtowym i detalicznym, czyli wholesale
and retail markets. Definicje bankowosci hur-



towej bierzemy ze stownika, do ktérego odsyta
nas omawiany akapit. Objasnienie terminu
wholesale oznacza tutaj: The borrowing and len-
ding of large sums of money — usually between
banks, large companies and the institutions.
A wiec: Pozyczanie duzych kwot pieniedzy mie-
dzy bankami, duzymi spétkami i instytucjami.
Zapewne jest to wiedza nowa dla wiek-
szosci stuchaczy, nie tylko i nie tyle w kategoriach
znajomosci jezyka obcego, co wiedzy ogélnej.

Retail Banks — Banki detaliczne

Juz pierwsze zdanie akapitu: Retail banks
primarily serve individuals and small to medium-
sized businesses, czyli: Banki detaliczne stuzg prze-
de wszystkim osobom fizycznym, jak i matym,
i Srednim podmiotom gospodarczym pozwala
nam odrozni¢ te instytucje od bankéw hurto-
wych, jak i ustali¢, iz bank detaliczny to ten,
z ktérym przecietna osoba ma najczesciej do
czynienia. Dalej czytamy, iz banki te oferuja
...current account facilities, including interest bear-
ing accounts; deposit accounts; various types of
loan arrangement; and offer an extending range
of financial services. Warto zwréci¢ uwage na ten
fragment, gdyz dostarcza on szeregu terminéw
fachowych z dziedziny bankowosci, jak i dopet-
nia definicji funkcjonowania banku. W ttumacze-
niu brzmi on nastepujaco: ...(oferujg) rachunki
biezace, w tym rachunki oprocentowane, rachunki
depozytowe, rozmaite typy pozyczek, jak i coraz
wiekszy wachlarz usfug finansowych. W tym frag-
mencie zaje¢ warto zwr6ci¢ uwage na pojem-
nos¢ znaczenia stowa facilities, czesto nieprze-
ttumaczalnego na jezyk polski, a zaleznego pod
wzgledem znaczeniowym od kontekstu jezyko-
wego czy sytuacyjnego. W jezyku bankowosci
i finansow stowo to moze oznacza¢ tyle, co
instrument. Instrumentami sg tu rachunki, czeki
czy tez weksle. Jak pokazuje powyzsza propozy-
¢ja ttumaczenia, mozna tez niekiedy zaniechac
ttumaczenia omawianego sfowa w ogole.

Merchant Banks — Banki kupieckie

Zwracamy uwage, iz nazwa ta jest uzasad-
niona historycznie w warunkach brytyjskich; Mer-
chant banks are so called because they originate
from large merchants engaging in banking activity.
W tlumaczeniu: Nazwa bankéw kupieckich pocho-
dzi stad, iz wywodza sie one z duzych firm kupiec-
kich podejmujacych dziafalnos¢ bankowa.
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Z definicji wybieramy fragment opisuja-
cy ich obecnag dziatalnosé: ... they are today
involved in a range of services including cor-
porate finance, foreign exchange dealings and
securities trading. W ttumaczeniu: ...aktualnie
zajmujg sie one szerokim wachlarzem ustug obej-
mujgcym finanse korporacji, operacje dewizowe
oraz handel papierami wartosciowymi.

Building Societies — Towarzystwa
budowlane

Sa one charakterystyczne dla rynku bry-
tyjskiego, a nazwa bywa mylaca, bowiem nie-
zaleznie od ich podobienstw do kas mieszka-
niowych mogacych powsta¢ w Polsce czy tez
funkcjonujacych w Niemczech, oferujg one sze-
reg typowych ustug bankowych. Krétki opis
pozwala na zdefiniowanie omawianych zagad-
nien w jezyku angielskim.

Building societies started in the late 18th
century to pool money to build houses and to buy
land. They currently compete with the retail banks
to attract savings from, and provide mortgage fi-
nance for the private sector. Today, they hold more
savings than the other deposit taking institutions.
Building societies are ‘mutual’ institutions, owned
by their savers and borrowers. Ttumaczenie: Towa-
rzystwa budowlane zaczety powstawac pod koniec
XVIII wieku w celu tworzenia wspdlnych funduszy
na budowe doméw i zakup ziemi. Aktualnie kon-
kuruja one z bankami detalicznymi w sektorze pry-
watnym w  zakresie zachecania do lokowania
oszczednosci oraz zapewniania finansowania hipo-
tecznego dla sektora prywatnego. Obecnie groma-
dzg one wiecej oszczednosci niz pozostafe instytucje
przyjmujace depozyty. Towarzystwa budowlane sg
instytuciami ,,wzajemnymi”, bedacymi wiasnoscia
oszczedzajacych i pozyczkobiorcow.

Investing Institutions — Inwestorzy
instytucjonalni

Ttumaczymy z uczniami cafa definicje: ...
collect savings from the personal sector and in-
vest them in securities and other assets, czyli:
gromadza oszczednosci ludnosci, a nastepnie in-
westuja je w papiery wartosciowe i inne walory.

Ttumaczymy nazwy poszczeg6lnych in-
stytucji tego typu, tj.:

» insurance companies — firmy ubezpieczeniowe,
» insurance broking firms — maklerzy ubezpie-
czeniowi,



» pension funds — fundusze emerytalne,
» unit trusts — trusty inwestycyjne,
» investment funds — oraz fundusze inwestycyjne.

Special Financing Institutions
— Spegjalistyczne Instytucje Finansowe

Aby zdefiniowac charakter tych instytu-
¢ji, wybieramy do ttumaczenia dwa fragmenty
tekstu: ... offering loan finance and equity capi-
tal, czyli: oferujace pozyczki oraz kapitat akcyjny
... each providing an alternative source to retail
bank funding. W ttumaczeniu ... kazda z nich
zapewnia kapitaf alternatywny do finansowania
przez banki detaliczne.

W tekscie znajduja sie nazwy trzech in-
stytucji tego typu:

» specialist leasing houses — specjalistyczne fir-
my leasingowe,

» factoring companies — firmy faktoringowe,

» venture capital companies — firmy zapewniaja-
ce tzw. kapitat ryzyka.

The Financial Markets — Rynki finansowe

Pojecie to definiujemy przez wymienie-
nie i ttumaczenie nazw poszczegdlnych rynkow,
takich jak:

» the London Stock Exchange — Londynska Giet-
da Papieréw Wartosciowych,
» bond markets — rynki obligacji,

Matgorzata Czajka"
Gostyn

» foreign exchange markets — rynki dewizowe,

» financial futures — finansowe kontrakty ter-
minowe,

» bullion — kruszec,

» commodities — towary,

» shipping and freight — transport i fracht.

Proponowany sposéb utrwalenia materiatu

Zwracamy uwage, iz w wyniku zaje¢
uczen powinien umie¢ tfumaczy¢ i opisa¢ po
angielsku oméwione pojecia i instytucje. Dobra
forma powtdrzenia i utrwalenia jest napisanie
krétkiego eseju, np. Banking in Poland.

Koncepcja zaje¢, zaktadajaca syntetyczne
ujecie tematu, prowadzi do uproszczen i skréto-
wego traktowania zfozonych zagadnien. Zalez-
nie od poziomu jezykowego grupy, jej potrzeb
merytorycznych i jezykowych oraz liczby go-
dzin, ktérymi dysponuje nauczyciel, oméwione
powyzej zajecia moga stanowi¢ jeden element
kursu jezykowego niepowigzany z innymi lub
tez wstep do omoéwienia zagadnien jedynie sy-
gnalizowanych w przedstawionej propozycji za-
je¢. W sposéb szczegblny wydaja sie zastugiwac
na rozwiniecie i omoéwienie na osobnych zaje-
ciach takie tematy, jak: ubezpieczenia, gietdy,
instytucje inwestujace itp. Gtéwnga technika za-
je¢ jest ttumaczenie — umiejetnos¢ niezbedna
w biznesie, ale i przydatna dla kazdego.

(czerwiec 1998)

Projekt tematyczny: WEIHNACHTEN STEHT VOR
DER TUR - Weihnachtsfeier in der Schule

Praca metoda projektu wspiera samodziel-
ne myslenie, wyzwala kreatywnos$¢. Projekty sa
okazja do zaprezentowania i poszerzenia kompe-
tencji jezykowych i kunsztu artystycznego ucz-
niéw; ucza sprawnej organizacji oraz odpowie-
dzialnosci, facza nauke jezyka z poznaniem re-
aliow krajéw, np. niemieckojezycznych, ale prze-

de wszystkim s szansa uswiadomienia uczniom,
iz dzieki zaangazowaniu wszystkich zmystow nau-
ka moze stac sie tatwiejsza i przyjemniejsza (Ler-
nen mit Kopf, Herz und Hand — J. H. Pestalozzi).
Projekty, ich planowanie, realizacja
i prezentacja to obcowanie z innymi ludZmi,
dyskutowanie, szansa ,,otwarcia sie na $wiat”,

" Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Zespole Szkét Ogélnoksztatcacych im. Ziemii Gostynskiej w Gostyniu.
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radzenia sobie z trema, a wiec nabycie umiejet-
nosci waznych w przysztym zyciu zawodowym.
To swego rodzaju ,,wyjscie”” poza materiat pod-
recznikowy jest dla uczniéw dowodem na to, iz
mozna uczy¢ sie inaczej. Nauka poparta dziata-
niem ufatwia bowiem zapamietanie, zrozumie-
nie nowych tresci i stosowanie ich w réznych
sytuacjach zycia codziennego.

Dobrze, gdy temat projektu jest pomys-
tem uczniéw. Wtedy utozsamiajg sie oni w pet-
ni z prezentowanymi treSciami, ktére zyskuja
dla nich szczeg6lng waznos¢. Uczniowie staraja
sie stosowac rozne, ciekawe rozwigzania, by
zaskoczy¢ wszystkich efektem koficowym.

Projekty nalezy rozumiec¢ jako szanse op-
tymalnego  zaangazowania  sie  kazdego
ucznia, ktory wykorzystuje swe doswiadczenia
i dotychczasowa wiedze oraz ,,mocne strony’’,
przekazuje je innym majac mozliwos¢ naucze-
nia sie czegos nowego od swych kolegdw z ta-
wy szkolnej, nie konkurujac z nimi, jak to zwyk-
le bywa, w czasie tradycyjnych zaje¢ lekcyj-
nych. Co wiecej, wspoéttworzy jednostki lekcyj-
ne stajac sie partnerem dla nauczyciela.

Kazdy uczestnik projektu powinien zo-
sta¢ uswiadomiony co do celu, formy realizacji,
metod i technik pracy, dokumentacji, prezen-
tacji i ewaluacji. Przejrzyste powinny by¢ row-
niez poszczegoblne etapy projektu:

» orientacja w szczeg6lnych zainteresowaniach
uczniow,

» ustalenie tematu,

» formutowanie celu i planowanie formy reali-
zadji,

» czas przygotowania i przeprowadzenia projektu,
» praca w grupach, etap opracowania materia-
tow,

» etap prezentacji,

» ewaluacja, refleksja nad produktem konco-
wym (np. przedstawienie, koncert, wystawa,
plakaty, filmy wideo, opracowania literackie).

Jesli projekt rozwinie w uczniach chec

samodzielnego badania problemu, a zostanie
poparty treningiem nabytych kompetencji jezy-
kowych i umiejetnosci pozajezykowych stuza-
cych réwnoczesnie do rozwiazania postawionych
zadan, oznacza to, iz dat zamierzony efekt.
Tematyka zwigzana ze Swietami w kra-
jach niemieckojezycznych cieszy sie wéréd mo-
ich uczniow dos¢ duzym zainteresowaniem. Jed-
nostki lekcyjne w czasie przed$wiatecznym po-
Swiecamy zwykle na pisanie zyczen, nauke ko-
led, poznawanie tradycji. Przygotowany przeze
mnie materiat? jest przyktadem na to, iz $wieta
Bozego Narodzenia stwarzaja wspaniata okazje
ku temu, by zastosowa¢ metody aktywizujace,
wyzwalajace kreatywno$¢ i zaangazowanie
uczniéw. Propozycja ta spotkafa sie z pozytyw-
na opinig w kregu moich kolezanek i kolegéw,
zachecam wiec do skorzystania z niej w okresie
poprzedzajacym Swieta Bozego Narodzenia.

Projekt: Boze Narodzenie
- przyjecie bozonarodzeniowe
w szkole

Punktem wyjsciowym projektu byt cytat
zaczerpniety z ksiazki Feiern — Feste — Jahreszei-
ten, Manfreda Becker-Huberti: ,,...Man kann
jedes Fest sehen, héren, riechen, schmecken, an-
fassen. Und jedes Fest riecht anders, schmeckt
anders, sieht anders aus...”

» Cel: zapoznanie uczniéw z przebiegiem tra-
dycyjnych $wiat w Niemczech i Polsce

» Uczestnicy projektu: klasa Il (3 godziny zaje¢
w tygodniu)

» Media/materiaty pomocnicze: kamera, apa-
rat fotograficzny, magnetofon, czasopisma, po-
cztowki, ksigzki

» Materiaty: uczniowie przygotowali wiele re-
kwizytow, ktére sg Scisle zwigzane z Bozym
Narodzeniem w Polsce i Niemczech (wypieki,
teksty koled i pastoratki, prezenty, ozdoby)

Stunden Verlauf des Projektes
1 Bilder zeigen, Fragen zu den Bildern stellen, Assoziationen zum Thema ,,Weihnachten™ (Vorwissen
aktivieren)
2 Die Lernenden lesen verschiedene Texte zum Thema ,,Weihnachten”, finden Schliisselworter, durch
Auswahl der Texte kdnnen verschiedene Themenbereiche gefunden werden.

2 Projekt opracowany w czasie 3-tygodniowego stypendium Goethe Institut we Freiburgu w lipcu 2000.
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Wortschatzarbeit — Themensuche. Die Lernenden entscheiden sich fiir ein Thema und bilden
Kleingruppen.

Gruppe 1: Die Schiler bearbeiten die eingetroffene Korrespondenz (Briefe, Bilder), die sie aus dem
Ausland bekommen haben und vergleichen, wie man Weihnachten in Polen und Deutschland feiert.
Gruppe 2: Die dernenden suchen in Kochbuchern und Zeitschriften Weihnachtsrezepte, sammelt sie,
bersetzen und tberlegen, was sie backen wollen. Die Rezepte werden dann veréffentlicht.

Gruppe 3: Diese Gruppe Wahlt eine Weihnachtsgeschichte aus, versucht sie zum Theaterstlick
umzuschreiben, danach macht sie eine Theaterauffiihrung.

Gruppe 4: Die Schiller finden Weihnachtslieder und Weihnachtsgedichte, lernen sie auswendig,
(eventuell geben ein Liederbuch heraus), bereiten ein Weihnachtskonzert vor.

Jede Gruppe ordnet die gesammelten Materialien, wahlt diejenigen, die das Thema moglichst prézise
darstellen, die Gruppen bereiten ihre Produkte fiir die Prasentation vor.

Prasentationsphase

Gruppe 1 présentiert eine Wandzeitung

Gruppe 2 prasentiert ihr Kochbuch und ihr Gebéck

Gruppe 3 spielt eine Weihnachtsgeschichte

Gruppe 4 prasentiert ein Weihnachtsliederbuch und ein kurzes Weihnachtskonzert

Alle Gruppen feiern zusammen mit den eingeladenen Gasten auf dem Schulhof vor einer zu
diesem AnlaB aufgestellten Weihnachtsbude

Evaluation Produkt — und ProzeBbewertung: Fragen zum Verlauf des Projektes: Was wollten wir
erreichen? Wie haben wir es gemacht? Was ging gut/schlecht? Was kénnten wir besser machen?

W czasie przedswiatecznym
zaproponowafam moim uczniom
nauke przez dziatanie. Dzieki do-
ktadnemu przygotowaniu mini-
projektéw udato nam sie stworzy¢
co$ ,.innego”’, cos, co odbifo sie
szerokim echem w naszym $rodo-
wisku szkolnym i lokalnym (arty-
kuty w prasie regionalnej, relacja
w telewizji lokalnej). Udato sie
stworzy¢ prawdziwie $wiateczng
atmosfere, wtasciwg dla czasu
Swigtecznego w Polsce i Niem-
czech. Nie zabrakfo: przedstawienia zwyczajow
bozonarodzeniowych z typowymi daniami
i wykonanymi przez uczniéw ozdobami, kon-
certu koled i opracowanego przez nich $piew-
nika, wypiekéw wedtug receptur niemieckich,
wystawy zdje¢ z jarmarkéw bozonarodzenio-
wych w Niemczech, przedstawienia boZonaro-
dzeniowego, prezentéw dla gosci.

Dzieki sponsorom udato sie zorganizo-
wac gtowng atrakcje przyjecia, czyli jarmark
Swigteczny na boisku szkolnym: z kietbaskami
i grzancem (u nas w postaci grzanej lemo-
niady).

Cate przedsiewziecie byto niezwykle cza-
sochtonne — przygotowanie zaproszen, kostiu-
mow, poszukanie sponsoréw, wreszcie realiza-
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cja projektu — ale byfo warte wtozonego w nie
wysitku i czasu.

Przeczytatam kiedys, iz bez 3$miechu
i przyjemnosci nikt nie potrafi dobrze uczy¢ sie
i pracowac. Dzieki ciekawym projektom ktére
powstaty w trakcie stypendium, popartym po-
mystami uczniéw, otworzyta sie dla nas szansa
na ,,stworzenie czego$ nowego na naszych lek-
cjach” — wykorzystania, sprawdzenia i rozwi-
niecia umiejetnosci jezykowych w luznej, bez-
stresowej, motywujacej atmosferze. Aktywizu-
jace metody pracy, nowe wyzwania, przejecie
wspotodpowiedzialnosci za ten etap nauczania

Beata Zawisza"
Zgierz

daty uczniom szanse sprawdzenia sie i pracy
zgodnie z hastem:

Opowiedz mi, a ja zapomne,

Pokaz mi, a ja zrozumiem,

Pozwdl mi to zrobic, a ja sie tego naucze...
Konfucjusz

Bibliografia:

Becker — Huberti M. (1998), Feiern — Feste — Jahreszeiten,
Verlag Herder Freiburg im Breisgau.

Englisch — Projekte in Klasse 7, S. 4 — 12 ,,Einfihrung in die
Projektarbeit™” (1998), Ernst Klett Verlag GmbH, Stutt-

gart.
(styczen 2002)

Lekcja z wykorzystaniem artykutu z prasy francuskiej

Proponowany przeze mnie konspekt lek-
cji, w ktérym przedstawiam ¢wiczenia na pod-
stawie autentycznego tekstu — artykutu z pisma
francuskiego Le Nouvel Observateur powstat
podczas kursu metodyczno-jezykowego w Alek-
sandrowie tédzkim. Staratam sie w nim wyko-
rzysta¢ doswiadczenia z zaje¢, w ktorych uczest-
niczyfam.

Kursy w Aleksandrowie tédzkim odby-
wajg sie zawsze w pierwszym tygodniu po za-
konczeniu roku szkolnego. Majac okazje uczest-
niczy¢ w nich dwa razy przekonatam sie o ich
niezmiennie wysokim poziomie. Uczestnicy za-
poznaja sie z najnowszymi tendencjami w me-
todyce nauczania jezyka francuskiego, wymie-
niaja doswiadczenia, doskonala znajomos¢ je-
zyka oraz umiejetnos¢ wykorzystania kompute-
ra do swojej pracy.

MERE COURAGE EMPRISONNEE,
¢wiczenia na podstawie tekstu

Poziom: Il kl. LO (przy 2 godz. tygodniowo,
koniec roku szkolnego)

Czas: 45 minut.

Cele: ¢wiczenia rozumienia tekstu ze stuchu lub
tekstu pisanego (do wyboru)

Pomoce: artykut z Le Nouvel Observateur, zaty-

tufowany Mme Ding: Mére Courage emprison-
née, ¢wiczenia — powielone

Przebieg lekcji: rozdaje uczniom odbitki pierw-
szego Cwiczenia — testu wyboru — dotyczacego
zrozumienia tekstu.

1. Madame Ding habite:

a) en Corée

b) au Japon

¢) en Chine

2. Elle se révolte parce que:

a) son fils a été tué

b) elle est surveillée par la police

) son mari est emprisonné

3. Elle demande

a) de la laisser partir en Occident car elle ne
veut plus vivre dans son pays

b) la reconnaissance du meurtre de son fils par
les forces de I'ordre

¢) qu’elle puisse reprendre son travail a I'univer-
site

4. Qui peut aider Madame Ding?

a) les puissances occidentales

b) les autorités de son paysa

¢) la pression de I'opinion internationale

Uczniowie czytajg ¢wiczenie, aby zorien-
towa¢ sie na jakie informacje maja zwrdcic

" Autorka jest nauczycielka jezyka francuskiego w I Liceum Ogodlnoksztatcacym im. M. Kopernika w todzi.



uwage stuchajac tekstu. Czytam tekst dwa razy,
uczniowie wykonuja samodzielnie ¢wiczenie.
Wspdlnie je sprawdzamy. Inng ewentualnoscia
jest ¢wiczenie sprawdzajace umiejetnos¢ rozu-
mienia tekstu pisanego. Jesli ja wybieram, roz-
daje uczniom odbitki tekstu i ¢wiczenie — tabele

CHINE

zawierajaca w kolumnie pionowej okreslone
informacje, a poziomo stwierdzenia: To praw-
da, To nieprawda, Brak informacji w tekscie.
Uczniowie po samodzielnym przeczytaniu teks-
tu wstawiajg krzyzyk w odpowiednim miejscu.
Wspélnie sprawdzamy poprawnos¢ wykonania.

Mme Ding : Mére Courage emprisonnée

Ding Zilin est une vieille dame charmante et
douce qui se bat depuis sept ans avec une volonté
de fer. En 1989, sur la place Tiananmen, son fils

ter Mme Ding et son mari, Jian Peikung, le 18
aout, dans la province de Jiangsu. Quelques jours
plus tard, le procureur a fait savoir qu’elle était

a eré tue par les forces de I'ordre
chinoises qui ecrasaient la « révo-
lution des droits de ’homme »
de Pekin. Depuis, elle tente de
federer les familles des victimes
de cette répression cruelle pour
obtenir leur reconnaissance par
les autorites chinoises, qui nient
jusqu’a leur existence. Elle a
perdu son travail 4 I'universite et
vivait sous une surveillance poli-
ciére constante jusqu’a la confe-
rence de Pékin sur les droits des
femmes.

Sans doute pour illustrer sa
conception en cette matiere, le
gouvernement chinois a fait arré-

Ding Zilin

accusée de crimes économiques,
inculpation pouvant conduire a
de trés lourdes sanctions en
Chine (jusqu’a la peine de
mort). Le seul crime commis
par Mme Ding consiste a de-
mander que la mémoire de son
fils soit honorée. C’est trop pour
les autorités chinoises. Ce n’est
pas assez, sans doute, pour que
les puissances occidentales qui
commercent avec la Chine se
soucient d’une femme qui ré-
clame pacifiquement justice.
Seule la pression de I'opinion in-
ternationale peut aider cette
Mere Courage emprisonneée.

Halzman-MPA

Information

[In'y a pas
d’informations
dans le texte

Cest vrai Cest faux

Le fils de Mme Ding a été tue par les soldats chinois

Le fils de Mme Ding était étudiant a I'université de Pekin

Tienanmen

Mme Ding veut rassembler les familles des victimes de la Place

Mme Ding et son mari sont en prison

IIs sont accusés de s’étre révoltés contre les autorités chinoises

Elle peut étre condamnée a mort

Les pays de I'Ouest aident Mme Ding

Nastepnymi ¢wiczeniami sa C¢wiczenia
stownikowe. Rozdaje odbitki. Po samodzielnym
wykonaniu ¢wiczeh przez uczniéw wspolnie je
sprawdzamy.

» Cwiczenie 1. W miejsce kropek nalezy wsta-
wi¢ odpowiednie stowo. Dla ufatwienia podane
s3: pierwsza i ostatnia litera, a liczba kropek
odpowiada liczbie liter, ktére nalezy wstawic.
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,,Une vieille dame ch.....e, Ding Zilin lutte de-
puis 7 ans pour que la m.....e de son fils soit
honorée. Celui-ci a été tué par la p....e sur la
place Tienanmen. Les a......s du pays nient
I'existence méme des repressions. Madame
Ding a perdu son t.....I. Le g......... t chinois I'a
fait arretér sous prétexte des c....s économiqu-
es. Son inculpation peut conduire a de tres



lourdes s.......s, jusqu'a la p...e de mort. Les
pays o X ne se soucient pas d'elle. Elle ne
peut compter que sur la p....n de ['opinion
[P e.

» Cwiczenie 2. Tworzenie czasownika od rze-
czownika i odwrotnie.

NOM VERBE

la volonté

la reconnaissance

I'existence

la surveillance
fédérer

le gouvernement nier
commencer

I'inculpation s€ soucier
emprisonner

» Cwiczenie 3. Zawiera ono po jednym przy-
kfadzie na kazdy typ zdania warunkowego. Po
samodzielnym  wykonaniu ¢wiczenia przez
uczniéw, poprawiamy je i wyjasniamy zastoso-
wanie danego typu zdania warunkowego

Ewa Pobiedzifiska"
Watbrzych

w konkretnej sytuacji. W ¢wiczeniu wszystkie
czasowniki sa podane w bezokoliczniku, co
zmusza uczniéw do dokfadnej analizy tekstu,
by ustali¢ zaleznosci miedzy wydarzeniami, kté-
re juz zaistniaty, nastapig lub moga nastapic,
albo nie wydarza sie nigdy.

Mettez les verbes entre parenthéses a la forme
convenable.

1. Si le fils de Mme Ding (ne pas étre tué) sur
la Place Tienanmen, elle (mener) une vie tran-
quille.

2. Si les puissances occidentales (vouloir), elles
(aider) Madame Ding.

3. Si Madame Ding (étre inculpée) elle (po-
uvoir) étre condamnée a mort.”

Jako prace domowa proponuje uczniom
rozwiniecie tematu: La pression de ['opiniuon
internationale, peut elle aider les gens persécutés
dans laur pays, comme le suppose ['auteur de
I'article? Vous vous poserez la question sur
I'existence d’ude opinion internationale et vous
illustrerez vorte réponse des exemples concrets.

(marzec 1997)

Katullus w programie szkolnym?

Wstep

.Nawet w starozytnosci nie studiowano
go powszechnie i nie okrywano czcia nalezng
‘klasykowi’. Wprawdzie inni poeci darzyli go po-
dziwem i wiele sie od niego uczyli, ale jego poezja
niezbyt sie nadawafa dla szkot i kolegiow. Zreszta
do tej pory niezbyt sie nadaje (podkr.- E.P.).
Nadzwyczaj bowiem trudno czyta¢ i omawiac
w klasie szkolnej wiersz Katullusa traktujacy o na-
mietnej mifosci”?.

Czytam te ostrzezenia moim uczniom
w klasie trzeciej i proponuje — im i sobie — mi-
mo wszystko sprébowac.

Na poczatek zamiast encyklopedycznego
curriculum vitae poety kilka stow wstepu — zais-
te niekonwencjonalnych — z cytowanego juz
eseju: ,,Przybyt z péfnocy. Zycie miat krétkie,
burzliwe, nieszczesliwe. Pisat wspaniata poezje.
| wprowadzit do jezykéw europejskich nowe sto-
wo na okreslenie pocafunku. Chociaz byt wybit-
nym poeta, tylko jedna kopia jego wierszy prze-
trwafa mroki Sredniowiecza — jeden podniszczony
rekopis, ktory zachowat sie w jego domu w Wero-
nie. Ale nawet gdyby ta kopia zaginefa, a wraz
Z nia wszystkie jego wiersze, pozostatby po nim
jeden twor. Kiedy Francuz méwi baiser, kiedy
Wfoch méwi o un bacio, Hiszpan mdwi besar
a Portugalczyk — beijar, to uzywajg stowa, ktére

) Autorka jest nauczycielka jezyka tacinskiego w I Liceum Ogolnoksztatcacym w Watbrzychu.
2 Gilbert Highet (1996), Katullus — zycie i mitos¢, w: , Literatura na $wiecie”’. Numer antyczny 8-9/1996, s.88.
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poeta wprowadzit do faciny, zeby sie przypodo-
bac¢ ukochanej kobiecie. Kobieta okazafa sie nie-
godna. Poeta dawno umart. Stowo zyje”.

Lektura i analiza

Lektura obejmuje wybér wierszy spisany w na-
stepujacej kolejnosci: carmen 51, ¢.2, ¢.5, .87,
¢.109, ¢.58, ¢.72, ¢.75, ¢.92, .70, ¢.85, c.8.

C. Valerii Catulli carmina

c.51

[lle mi par esse deo videtur,

ille, si fas est, superare divos,

qui sedens adversus identidem te
spectat et audit

dulce ridentem, misero quod omnis
eripit sensus mihi: nam simul te,
Lesbia, aspexi, nihil est super mi
vocis in ore;

lingua sed torpet, tenuis sub artus
flamma demanat, sonitu suopte
tintinnant aures, gemina teguntur
lumina nocte.

Otium, Catulle, tibi molestum est,
otio exultas nimiumque gestis,
otium et reges prius et beatas
perdidit urbes.

c.2

Passer, deliciae meae puellae,
quicum ludere, quem in sinu tenere,
cui primum digitum dare adpetenti
et acris solet incitare morsus,

cum desiderio meo nitenti

carum nescio quid lubet iocari

et solaciolum sui doloris,

credo, ut tum gravis acquiescat ardor;
tecum ludere sicut ipse possem

et tristis animi levare curas!

.5

Vivamus, mea Lesbia, atque amemus,
rumoresque senum severiorum

omnes unius aestimemus assis.

Soles occidere et redire possunt:

nobis cum semel occidit brevis lux,

nox est perpetua una dormienda.

Da mihi bassia mille, deinde centum,
dein mille altera, dein secunda centum,
deinde usque altera mille, deinde centum.
Dein, cum milia multa fecerimus,

) op. cit. 5.88

conturbabimus illa, ne sciamus,
aut ne quis malus invidere possit,
cum tantum sciat esse basiorum.

c.87

Nulla potest mulier tantum se dicere amatam
vere, quantum a me Lesbia amata mea est.

Nulla fides ullo fuit umquam foedere tanta,
quanta in amore tuo ex parte reperta mea est.

c.109

locundum, mea vita, mihi proponis amorem
hunc nostrum inter nos perpetuumque fore.

Di magni, facite, ut vere promittere possit
atque id sincere dicat et ex animo,

ut liceat nobis tota perducere vita
aeternum hoc sanctae foedus amicitiae.

c.58

Caeli, Lesbia nostra, Lesbia illa,

illa Lesbia, quam Catullus unam

plus quam se atque suos amavit omnes:

nunc in quadriviis et angiportis

glubit magnanimi Remi nepotes.

c.72

Dicebas quondam solum te nosse Catullum,
Lesbia, nec prae me velle tenere lovem.

Dilexi tum te non tantum, ut vulgus amicam,
sed pater ut gnatos diligit et generos.

Nunc te cognovi: quare etsi impensius uror,
multo mi tamen es vilior et levior.

"Qui potis est?"" inquis, quod amantem iniuria talis
cogit amare magis, sed bene velle minus.

c.75

Huc est mens deducta tua, mea Lesbia, culpa
atque ita se officio perdidit ipsa suo,

ut iam nec bene velle queat tibi, si optima fias,
nec desistere amare, omnia si facias.

c.92

Lesbia mi dicit semper male nec tacet umquam
de me: Lesbia me dispeream nisi amat.

Quo signo? quia sunt totidem mea: deprecor illam
assidue, verum dispeream nisi amo.

¢.70

Nulli se dicit mulier mea nubere malle
quam mihi, non si se luppiter ipse petat.

Dicit: sed mulier cupido quod dicit amanti,
in vento et rapida scribere oportet aqua.

c.85

Odi et amo. Quare id faciam, fortasse requiris.
Nescio, sed fieri sentio et excrucior.

c.8

Miser Catulle, desinas ineptire,

et quod vides perisse, perditum ducas.

Fulsere quondam candidi tibi soles.
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Cum ventitabas, quo puella ducebat
amata nobis, quantum amabitur nulla!
Ibi illa multa tum iocosa fiebant,

quae tu volebas nec puella nolebat.
Fulsere vere candidi tibi soles.

Nunc iam illa non vult: tu quoque, inpotens, noli
nec, quae fugit, sectare nec miser vive,
sed obstinata mente perfer, obdura.
Vale, puella, iam Catullus obdurat

nec te requiret nec rogabit invitam.

At tu dolebis, cum rogaberis nulla.
Scelesta, vae te! quae tibi manet vita?
Quis nunc te adibit? cui videberis bella?
quem nunc amabis? cuius esse diceris?
quem basiabis? cui labella mordebis?
at tu, Catulle, destinatus, obdura.

Kazdy wers powinien mie¢ zaznaczone
iktusy. Utworéw jest dos¢ duzo, ale mozna
z niektérych rezygnowad, by pasowaty do real-
nych warunkéw (np. opusci¢ c.2, dos¢ trudne
w ttumaczeniu, a jeszcze trudniejsze dla mfode-
go czytelnika w zrozumieniu kunsztownego sty-
[u wyrazania uczué). Mozna poswieci¢ troche
czasu na wprowadzenie do metryki (o ile jest to
pierwsze zetkniecie sie z poezjg), czytanie strofy
safickiej, jedenastozgtoskowca falecejskiego
i dystychu elegijnego.

Ttumaczenie wierszy taczymy z ich anali-
73, co jest podstawg do dokonania ewentual-
nego przektadu wierszowanego. Te préby sa
niekiedy zaskakujace — wyobraznig, bogatym
jezykiem, wrazliwoscia poetycka. Przywiazuje
wielka wage do tej pracy translatorskiej, bo-
wiem ,,najlepsze czytanie poezji obcojezycznej to
jej przekfad” (Konstanty Jelenski). Trzeba tez
uczniom da¢ pewne wskazéwki jako ostrzeze-
nie. | tu powotuje sie na Leopolda Staffa, ktéry
mowit, ze fatwiej jest pisa¢ wiasny wiersz niz
cudzy przektada¢. Przy pisaniu wfasnego jest
swoboda dziafania, przy przektadzie potrzebna
jest pomoc z ,,goéry”, od Muzy. Do przektadu
trzeba natchnienia, bo nie mozna niczego zmie-
nia¢. Ttumacza wigze nie tylko rytm wiersza,
ale i liczba stow. Staff uwazat, ze nie wolno mu
doda¢ ani jednego stowa.

C. 51 llle mi par esse deo videtur anali-
zujemy pod katem podmiotu lirycznego: ,.ja”
wysuwa sie tu na pierwsze miejsce, mowi prze-
de wszystkim o sobie, o zauroczeniu Lesbig
(.,ty" liryczne) od pierwszego wejrzenia; moze
to wspomnienie pierwszego spotkania i narodzin
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mitosci, a jednoczednie zazdrosci o mezczyzne
(meza, kochanka?) — ille (trzecia osoba ,troj-
kata™), ktory w doskonatym spokoju (jak bogo-
wiel) patrzy na dziewczyne i stucha jej smiechu.

Ctowny motyw to urzeczenie; jest ono
,.gra”" wiasnych uczu¢, ku ktérym zwraca sie
catym sobg osoba zakochanego (ja poetyckie).
Ostatnia strofa to monolog liryczny czy dialog
wewnetrzny rozumnego ,,ja"" i zmystowego czy
uczuciowego ,,ty"", zamknietego na sobie, w sta-
nie niemocy i odretwienia. Z tego stanu poeta
stara sie sam siebie wyrwac i skierowac ku jakie-
mus$ dziataniu. (Mozna do pomocy przywofac tu
rady Owidiusza z Remedia amoris 135 i n.: Otia si
tollas, periere Cupidinis arcus... Venus oti(a) amat;
qui finem quaeris amoris (cedit amor rebus); res
age, tutus eris). Otium daje sie tu odczu¢ jak
ciezar — molestum - i udreka; exultare — odnosi
sie do przezycia wewnetrznego, ktore jakby roz-
sadza dusze poety, gestire — do objawdéw ze-
wnetrznych: cztowiek zakochany nie ukryje swo-
jej tajemnicy, traci panowanie nad sobg i okazu-
je swoje uczucia i skryte w sercu wzruszenia.Ten
dialog to znak wewnetrznego rozdarcia, ale mo-
ze i zapowied? jakiejs zmiany.

C. 2. Passer deliciae meae puellae.
| oto wyrazone nieSmiafo i okrezna droga poza-
danie — gravis ardor — i pragnienie, by by¢
blisko Lesbii, spetnia sie w ¢.5: Vivamus mea
Lesbi(a) atqu(e) amemus. Podmiot liryczny
tym razem to ,,my” niepodzielne (czasowniki
w 1 osobie liczby mnogiej), zespolona para
ludzka wobec $wiata obcego i dalekiego, w kto-
rym ,.zte oko” mogfoby rzuci¢ urok na jej
mitos¢ (quis malus invidere possit). Przypomnie-
nie Smierci nieuchronnej (nox) stawia juz teraz
te mito$¢ wzajemna w perspektywie konca i nie
pozwala zapomnie¢ o kruchosci szczescia.

C. 87 i c. 109: Nulla potest mulier
tantum se dicere amatam... locundum, mea
vita, mihi proponis amorem... zwigzek mitos-
ny zostaje podniesiony do rzedu foedus — przy-
mierza. Katullus nadaje nowy sens stowom wy-
jetym ze stownika rzymskiej jurysdykji: tak jak
raz danego sfowa nie famie sie ani miedzy
panstwami, ani wolnymi jednostkami (viri), po-
dobnie prawdziwa mitos¢ musi by¢ wierna do
konca — aeternum, perpetuum. Dla Katullusa
zwigzek mezczyzny i kobiety — foedus amicitiae
- nalezy do sfery Swietosci (sancta amicitia),



daru boskiego (di magni, facite ut...) i wiaze sie
z najgtebsza prawda (vere, sincere, ex animo).
Poeta nazywa Lesbie mea mulier — swoja kobieta.
W tym kontekscie to stowo wcale nie brzmi jak
zawofanie kochanka. Musi by¢ intymne i dos¢ kolo-
kwialne — przecietny Wioch uzywa go dzisiaj, gdy
moéwi o swojej Zonie — mia moglie. Co musi zna-
czy¢, ze Katullus nie myslat jako o przypadkowej
flamie, lecz jako o kobiecie, z ktéra pragnie sie
ozeni¢”®. Ale mitos¢ pefna i wierna trwa tylko
w duszy méwiacego o nigj ,,ja”" — ex parte mea.

C. 58. Caeli, Lesbia nostra, Lesbia il-
la... Lesbia dopuszcza sie zdrady i niewiernosci.
Traktuje zwiazek z Katullusem lekko (iucundus
amor), ale gubi sie gdzies na zakretach i w zaut-
kach zycia (moze tak fonetycznie ttumaczyc
owo obsceniczne glubit odsuniete na koncowy
wers, jakby wyrzucone gdzies z gtebi zranione-
go brutalnie serca). Kocha¢ bardziej niz siebie
— plus quam se — znaczy wyzej stawia¢ dobro
osoby kochanej niz wfasne ,,ja”". Kocha¢ bar-
dziej niz swoich — suos omnes — najblizszych
sobie, czyli rodzine i krewnych, dla Rzymiani-
na, dla ktorego wiezy rodzinne byty najsilniej-
sze, oznacza wyniesienie mifosci do kobiety
ponad uswiecone tradycjg zwiazki.

C. 72 Dicebas quondam solum te nosse
Catullum... Dilexi, chociaz czasami oznacza
zwykfa mitos¢, taka, jaka sie ,,widzi” na co
dzien, jednak czasownik ten ze swej natury wska-
zuje na mifos¢ potaczong z pewng nawet czcia. Te
réznice miedzy mifoscig powszednia a owa wyz-
sza Katullus prébuje wyrazi¢ przez poréwnanie
do mifoéci ojca do dzieci (gnatos et generos),
a wiec z mitoscig ,,$wieta”, okreslang przez Rzy-
mian jako pietas — poboznos¢ wobec bogéw,
ojczyzny, rodziny)®. Jednak wiarotomnos¢ Lesbii
zranita wierno$¢ kochajacego ja mezczyzny, zni-
szczyfa cze$¢ i szacunek, zostata w nim tylko
nieokietznana zadza mitosci. Opozycja amare i be-
ne velle jest opozycja zadzy i mitosci ,,Swietej”.

C. 75 Huc est mens deducta tua, mea
Lesbia, culpa... mens est deducta — w mitosci
graja nie tylko uczucia. Katullus méwi o uko-

9 ibid. 5.105.
5)
6

8-9, 1996 r., 5.19-20.

chanej $wiadomie. Lesbia zajmuje jego mysl. Cul-
pa — wina Lesbii polega oczywiscie na zniewaze-
niu zwiazku przez niewierno$¢, dlatego skonczyta
sie mitos¢ z catej duszy (mens), z catej woli (bene
velle). Trwa ona jednak wbrew rozumowi, lecz
staje sie samym pozadaniem (amor, amare),
jakby wraca do porzadku ,,pierwotniejszego”’,
tylko dla zaspokojenia wtasnej namietnosci.

C. 92 Lesbia mi dicit semper male nec
tacet umquam... jeszcze wracaja zfudzenia.

C. 70 Nulli se dicit mulier mea nubere
malle... — ozenek z Klodig? — Pfonna nadzieja.

C. 85 Odi et amo... Kombinacja mitosci
i nienawisci. ,,NiemoZliwa, nieznosna antyteza”
(Gilbert Highet). Meki rozdarcia miedzy sprze-
cznymi uczuciami.

..Trudno nie zachwycic¢ sie esencjonalna
prostota tego dystychu. Ktérys z wielkich rzez-
biarzy mawiat, ze pracuje mu sie bardzo fatwo:
wystarczy wzig¢ bryfe i odfupa¢ z niej to, co
niepotrzebne. Podobnie tutaj: sama istota rzeczy.
Osiem (wedfug naszego odczucia, w facinie wtas-
ciwie siedem) zdan w dwdch linijkach, ani jed-
nego zbednego stowa, zadnych ozdébek. Natura-
Iny szyk wyrazéw idealnie wpisuje sie w naturalng
dla starozytnych melodie heksametru pofaczone-
go z pentametrem”®. Quare id faciam (zamiast
,.dlaczego to czynie?" Grzegorz Zurek proponu-
je ttumaczenie: ,,jakim sposobem, jak™) - ,,Jak
to robie, moze spytasz, ze nienawidze i kocham?
Nie wiem... Excrucior zamiast: ,,cierpie”’, lepiej:
,.mecze sie”’, bowiem czasownik ten pochodzi
od crux ,krzyz" — narzedzia meki fizycznej, dla-
tego ma charakter bardziej zmystowy.

C. 8 Miser Catulle, desinas ineptire...
Wiersz ten ma forme dialogu wewnetrznego,
méwi o cierpieniu i mece kochajacego i ode-
pchnietego okrutnie kochanka. Mitos¢ Lesbii
okazata sie chwilowym kaprysem: nunc iam illa
non vult”, ale to nie pomaga Katullusowi, by
wyleczyt sie z trawiacej go goraczki pozadania.
Negacje i powtérzenia jeszcze bardziej wzmac-
niaja wrazenie cierpienia i wcigz trwajacego
uczucia, ktéremu jakby na prézno nakazuje mil-

por. wstep Jerzego Krokowskiego do: Katullus, Poezje, Wroctaw 1956, Biblioteka Narodowa, s. XXVIIL.
Grzegorz Zurek (1996), Horacy, Katullus, Propercjusz. Uwagi rzemiesinika, w ,,Literatura na $wiecie”’. Numer antyczny

), Wiernos¢ wyczerpuje sie, gdy nie jest oparta na mitosci, na prawdziwej mifosci”® (Jerzy Andrzejewski).



czenie. Chociaz wiele pytan dotyczy przysztosci
Lesbii, ani jedno nie wiaze sie z przysztoscia
Katullusa, bo ta przysztos¢ po prostu nie ist-
nieje. Zycie skonczyto sie, tak jak zachodzace
stofce: fulsere quondam candidi tibi soles. Pozo-
staje tylko jakie$ znieruchomiate teraz (destina-
tus) i przywotujace na pamie¢ inng mysl: nox
est perpetua una dormienda.

Utrata mitosci jest Smiercia cztowieka.
Katullus zmart niebawem, w wieku 33 lat.
Smier¢ jego ma niemal wymiar symbolu.?

Analiza metafizyczna mitosci”

1. Trudno jest méwi¢ o mitosci w spo-
s6b jednoznaczny. Jesli jednak zastanowic sie
nad ztozonoscia tego zjawiska, to pierwszym
elementem mitosci — jak to ujmuje Karol Woj-
tyta — jest element upodobania. Tomasz z Ak-
winu za$ méwi o mitosci upodobania — amor
complacentiae. Upodobanie opiera sie na re-
akcji zmystowej, na wrazeniu, przezyciach,
uczuciach (por. ¢.51), jakie rodza sie w kontak-
cie z osoba, ku ktoérej upodobanie sie zwraca.
Uczucia w upodobaniu sg czyms zasadniczym.
..Upodobanie nalezy do istoty mifosci i poniekad
juz jest mifoscia, jakkolwiek mitos¢ nie jest tylko
upodobaniem” (s.15)'%. W tej postaci mifosci
wyrazna jest tendencja odwracania sie ku samym
uczuciom, a one same nastawione s3 na do-
znawanie. W jezyku potocznym méwimy o zako-
chaniu: cztowiek zakochany skupiony jest gtéwnie
na sobie, na wiasnych przezyciach i uczuciach.
Upodobana osoba moze by¢ jeszcze niepoznana,
ale uczucia, ktére rodza sie na jej widok, skfaniaja
do blizszego i gtebszego jej poznania. Tak wiec
upodobanie ma charakter poznawczy (c.75).
. Uczucia same z siebie nie maja mocy poznaw-
czej, majg natomiast moc nastawiania i orien-
towania aktéw poznawczych” (s. 16).

2. Upodobanie daje poczatek innemu
zjawisku, mianowicie pozadaniu. Sw. Tomasz

moéwi dlatego o mitosci pozadania - amor
concupiscentiae (tac. amor, amare, c.2, c.5).
Pozadanie czasem ujawnia sie w mifosci naj-
mocniej. ,,Nalezy ono do samej istoty tej mifosci,
jaka nawigzuje sie pomiedzy kobieta a mezczyz-
n3. Plynie to stad, ze osoba ludzka jest bytem
ograniczonym | niewystarczajacym sobie (takim
ograniczeniem jest np. pfec), a przeto potrzebuje
innych bytéw (s. 21). Czfowiek nie ma w sobie
pefni szczescia, ktérego pragnie, i sam nie moze
siebie nim obdarzy¢. Dlatego mifos¢ kobiety
i mezczyzny ,.jest mifoscia pozadania: wyptywa
bowiem z potrzeby, a zmierza do znalezienia
dobra, ktérego brak. Takim dobrem jest kobieta
dla mezczyzny a mezczyzna dla kobiety (s.21).
Zachodzi jednak gteboka réznica pomie-
dzy mifoscia pozadania (amor concupiscentiae)
a samym pozadaniem (cupido), zwfaszcza zmys-
fowym: mitos¢ pozadania zwraca sie ku osobie
(c.2, ¢.5), pozadanie pragnie zaspokojenia ze
wzgledu na samego siebie; osoba staje sie przed-
miotem majacym zaspokoi¢ pozadanie (c.72 : im-
pensius uror/ multo mi tamen es vilior et levior; ¢.75:
nec (queat) desistere amare; ¢.85: Odi et amo).

3. Mito$¢ upodobania i pozadania dotyczy
rzeczywistosci zmystowej. Bene velle, diligere, san-
cta amicitia, foedus, fides, officium — wszystkie te
okreslenia a jednoczesnie postacie mitosci prze-
kraczajg linie zmystéw. Prawdziwa mitos¢ musi
by¢ zyczliwa (bene velle), dlatego Akwinata nazy-
wa ja amor benevolentiae — mito$¢ zyczliwosci.
..Nie wystarczy tylko pragnac osoby jako dobra dla
siebie, trzeba ponadto — i przede wszystkim prag-
na¢ réwniez jej dobra” (s.24). ,,Prawdziwa mifos¢
musi by¢ gotowa do wspaniatomysinego dawa-
nia”"" Wedtug Tomasza zasadnicze w miosci jest
wyjscie z samego siebie — ekstasis. ,,Im bardziej
jesteSmy zdolni do tego, aby w mifosci naszej
skierowywac sie poza siebie i zapominac o sobie,
tym wieksza jest nasza mitos¢, tym wieksze jest
pragnienie dobra, tym mniej egocentryzmu. Jeze-
li nas faczy z kim$ prawdziwa mifos¢ zyczliwa, to
z niej wyptywa gorliwos¢ o jego sprawy, ktére

bierzemy do serca, jakby byty nasze wiasne™'?.

® przy analizie ¢.8 poréwnaj ponadto: Gilbert Highet, op.cit. s. 106 — 107; Grzegorz Franczak (1996), Anatomia uczuc.
O dwu erotykach C. V. Catullusa, w ,.Filomata’ nr 437-438/1996, s. 267-275; Aleksandra Kleczar (1996), Portret bohaterki
w poezji Katullusa i Propercjusza, w ,,Filomata™ j.w., s. 260-261.

% por. Karol Wojtyta (1991), Osoba a mifos¢, Daimonion — Instytut Wydawniczy, Lublin.

19 Wszystkie cytaty oznaczone w tekécie numerem strony w nawiasie pochodza z pracy K. Wojtyty, Osoba a mitosc.

' Jan Pawet II: homilia wygtoszona podczas VII Pielgrzymki do Ojczyzny w Sopocie 5VI 1999 r.

12 Jacek Woroniecki OP (1995), Katolicka etyka wychowawcza, t. 11, cz.1, Lublin, 5.203.

108



Dlatego w rozumieniu Katullusa praw-
dziwa mitos¢ do kobiety musi miec¢ taka postac,
jak mitos¢ ojca do dzieci (dilectio), ktéra wigze
sie z gorliwoscia i dbatoscia o dobro potom-
stwa, odpowiedzialnoscia za jego zycie i szczes-
cie, z opiekunczoscia, czufoscia. Mitos¢ te okre-
$lang jako pietas znajdujemy w katullusowym
pojeciu sancta amicitia. ,,Taka mitos¢ najbardziej
doskonali swéj podmiot, najpetniej rozwija jego
istnienie, jak i istnienie tej osoby, do ktdrej sie
zwraca. Jest w tym bogactwo mitosci — ale i swois-
ta trudnos¢”’ (s.25).

4. Mitos¢ a zazdros¢

Zdaje sie, ze mozna méwic o réznych pos-
taciach zazdrosci. Jedna (np. c. 58) rodzi sie z bra-
ku zaufania. ,,Nie mozna mie¢ zaufania do drugie-
go cztowieka, skoro sie wie lub bodaj czuje, ze jest
on nastawiony tylko na uzycie oraz na przyjemnos¢
(iucundus amor) jako na jedyny cel (...). Wystarczy,
aby jedna z oséb (Lesbia — uzup. E.P.) wniosfa
nastawienie utylitarne, a juz problem ‘mitosci wzaje-
mnej’” rodzi wiele podejrzen i zazdrosci” (s. 29).

O drugiej postaci zazdrosci méwig takie
oto stowa: ,.Zdaje mi sie, ze mocno, smiertelnie,
namietnie moge by¢ zazdrosny tylko o kogos
nizszego, obcego (por. ton ironii, a nawet po-
gardy, wobec rywali — Remi nepotes — c. 58).
Rywalizacja z wyzszym budzi we mnie zupetnie
inne uczucia”'?.

5. Mitos¢ nieodwzajemniona (c.72,
.76, ¢.8) ,faczy sie z cierpieniem. Mifos¢ taka
utrzymuje sie nieraz bardzo dfugo w swym pod-
miocie, w osobie, ktdra ja przezywa, ale dzieje sie
to mocg jakby wewnetrznego uporu, co jednak
raczej znieksztafca mitos¢ (c.72) i odbiera jej
wiasciwy charakter. Mifos¢ nieodwzajemniona
skazana jest naprzéd na wegetacje w swoim pod-
miocie, a péZniej na stopniowe konanie (c.8).
Nieraz nawet konajac sprawia, ze wraz z nig
obumiera réwniez sama zdolnos¢ mifowania. Nie
zawsze jednak dochodzi do tej skrajnosci (Smieré
Katullusa w 33 roku zycia — uw. E.P.)... Widac,
ze mitos¢ z natury swojej (...) jest czyms obu-

stronnym, czyms pomiedzy osobami (...) Jej pet-
ny byt jest wiasnie miedzy-osobowy, a nie jedno-
stkowy” (s. 27).

Mito$¢ nieodwzajemniona jest wiec wy-
paczeniem mifosci. Popas¢ w ,,niewole mitosci”,
to pozbawi¢ sie nadziei. Jezeli méwi¢ o ,,wla-
dzy” nad drugim cztowiekiem, to tracg racje
bytu kategorie mitosci, a zaczynamy mowic
w kategoriach wtadzy. Do mifosci nalezy prag-
nienie dobra kochanej osoby, do wtadzy — spra-
wiedliwos¢, czyli odda¢ drugiemu to, co mu sie
nalezy, nic ponad. Mito$¢ natomiast przekracza
wszelkie granice, jest transcendentna.

Wradza niesprawiedliwa traktuje osobe
jak przedmiot. W mitoéci za$ osoba pozostaje
osoba, czyli podmiotem. Jezeli cztowiek pozwa-
la traktowac sie jak przedmiot, sam rezygnuje
z mitosci przez to samo. Walka z mifoscia (c. 8)
jest wbrew istocie mitosci.

Mitos¢ nieodwzajemniona moze ograni-
czy¢ sie do samego pozadania, kiedy to jeszcze
reaguja zmysty, ale nie dusza: nie mozna juz
kocha¢ z catej duszy — bene velle, z catej woli.
W konAcu staje sie ona samym cierpieniem,
choroba - taeter morbus, co jest znieksztafce-
niem mitosci (c. 76).'¥

O mitosci dzisiaj.
Literatura wspétczesna

Czytajac dawna poezje (Katullus) czy po-
znajac mysl filozoficzng odlegtej epoki (Tomasz
z Akwinu) sprawdzamy nie tyle tamtych auto-
row, czyli to, co moze zywo przemawiac jeszcze
z ich dzieta do wspofczesnego czytelnika, ale
sprawdzamy samych siebie: co i ile jestesmy
w stanie przyja¢ z dziedzictwa literackiego, jak
reagujemy na prawdy wazne dla naszych przod-
kéw. Pytamy nie o to, czy Katullus lub Tomasz
jest jeszcze zywy dla nas, lecz czy i na ile my
sami jestesmy zdolni do przyjecia i przejecia sie
ta glebia i powaga uczu¢ i mysli, jakie spisano
na temat mitosci, przedmiotu naszych rozwazan.

'3 Borys Pasternak (1990), Doktor Zywago, Warszawa: PIW. Ttum. E. Rojewska-Olejarczuk, 5.432-433.

)0 mitosci nieodwzajemnionej nie mozna mowi¢ w petnym znaczeniu. Niewola mitosci to mitos¢ pozbawiona nadziei.
Jezeli méwic¢ o ,,wtadzy” nad drugim cztowiekiem, to traca racje bytu kategorie mifosci, zaczynamy mowi¢ w kategoriach
witadzy. Do mitosci nalezy pragna¢ dobra kochanej osoby, do wtadzy — sprawiedliwos¢, odda¢ drugiemu to, co mu sie
nalezy (nic ponad); do mifosci — przekroczy¢ te granice. Wtadza niesprawiedliwa traktuje osobe jak przedmiot. W mitosci
osoba pozostaje osobg czyli podmiotem. Jezeli cztowiek pozwala traktowac sie jak przedmiot, sam rezygnuje z mitosci

przez to samo. (s.27)



Na to pytanie prébujemy odpowiedziec
zwracajac sie do jednego z arcypopularnych
pisarzy wspofczesnych, tj. autora szeroko zna-
nej powiesci Imie rézy. A zatem stuchamy gtosu
Umberto Eco:

» Amor concupiscentiae, cupido

..... niewatpliwie ogarnefa mnie mifos¢, ktéra jest
namietnoscia i kosmicznym prawem, albowiem na-
wet ciezkos¢ ciat jest mifoscig naturalna. | przez owa
namietnos¢ zostafem naturalnie uwiedziony, w niej
bowiem ‘appetitus tendit in appetibile realiter
consequendum ut sit ibi finis motus (pozadanie
dazy do rzeczywistego osiggniecia przedmiotu po-
Zadania, aby tam nastapit kres ruchu)”.

» Amor cognitivus

,.Przez co naturalnie amor facit quod ipsae res
quae amantur, amanti aliquo modo uniantur et
amor est magis cognitivus quam cognitio (mi-
fos¢ sprawia, Ze rzeczy umitowane w pewien spo-
s6b jednocza sie z mitujgcym i mitos¢ jest bardziej
poznawcza niz poznanie)”.

» Amor benevolentiae, amicitiae
,,Rzeczywiscie, widziatem teraz dzieweczke lepiej,
niz kiedy patrzyfem na nig poprzedniego wieczo-
ru, i rozumiafem ja intus et in cute (wewnatrz
i w skérze), bo w niej pojmowafem siebie i w so-
bie ja. Rozwazam dzisiaj, czy to, co odczuwafem,
byto mitoscig z przyjazni, w ktérej podobne ko-
cha podobne i pragnie tylko dobra tego drugie-
go, czy mitoscia z chuci, w ktérej pragnie sie
wilasnego dobra, cierpigce zas brak chce tego
tylko, co je dopetnia. | sadze, ze mitoscig z chuci
byta ta nocna, kiedy chciatem od dzieweczki
czegos czego nigdy nie miatem, gdy tymczasem
tego ranka nie pragnafem od niej niczego i chcia-
fem jeno jej dobra i by uwolniona zostata od
okrutnej koniecznosci, ktéra zmuszafa jg do od-
dawania sie za odrobine strawy, i by byfa szczes-
liwa, i nie chciafem Zada¢ od niej juz nic, lecz
tylko nadal o niej myslec i widzie¢ ja w owcach,
wofach, drzewach, w spokojnym swietle, co okry-
wato weselem mury opactwa”".

» Amor boni per cognitionem

., Teraz wiem, ze przyczyna mitosci jest dobro, a to,
co jest dobre, definiuje sie przez wiedze; i mozna
kochac tylko to o czym sie wie, Ze jest dobre”.

» Invidentia propter amorem
. Wytworzyfa we mnie uniesienie, w ktérym ko-

chajacy i kochany chca tego samego, i czutem
0 nig zazdros¢, lecz nie te niegodziwg, owg pote-
piong przez Pawfa w pierwszym jego liscie do
Koryntian, principium contentionis (Zrédfo nie-
zgody), co nie dopuszcza consortium in amato
(wspélnosci w kochaniu), ale te, o ktérej méwi
Dionizy ' w Nomini Divini, a przez ktéra takze
Bég zwany jest zazdrosnym propter multum
amorem quem habet ad existentiam (z powodu
wielkiej mifosci, jaka ma dla stworzenia), a ja
kochatem dzieweczke wtasnie dlatego ze istniata,
i bytem rozradowany, nie zazdrosny, ze istnieje.
Byfem zazdrosny w sposéb, w jaki dla doktora
anielskiego zazdros¢ jest motus in amatum, za-
zdroscig z przyjazni, zazdroscia, ktdra skfania, by
stawi¢ czofo temu wszystkiemu, co ukochanemu
szkodzi, i ja 0 niczym innym nie roifem w tamtej
chwili, jeno by wyzwoli¢ dzieweczke spod wiadzy
tego, kto kupowat jej ciato, brukajac je wlasnymi
zqubnymi namietnosciami’’'.

Na koniec warto zastosowac jakas forme
oceny lekcji. Moze to by¢ np. anonimowa an-
kieta:

Ankieta
Chciatabym wiedzie¢, czy i jak cykl lekcji poswiecony
Katullusowi i mitosci oraz sposéb ich prowadzenia jest
przez Ciebie akceptowany. Dlatego chce postawi¢ Ci
kilka pytan i prosic¢ o rzetelne odpowiedzi.

1. Liczbe wierszy Katullusa czytanych na lekcji

uwazam za

a) niewystarczajaca b) odpowiednia ¢) zbyt duza

2. Trudno$¢ w ttumaczeniu oceniam jako:

a) zbyt duza b) duza

¢) Srednia d) mozliwag do pokonania

3. Sposéb analizowania wierszy

a) byt niedostateczny

b) pomégt mi w rozumieniu

¢) bardzo pomégt mi w rozumieniu

d) wyjasnit niektére kwestie (z reszta poradzitem
sobie sam)

e) byt zbedny (teksty byty zrozumiate)

4. Wyktad na temat metafizyki mitosci uwazam za

a) konieczny - niekonieczny

b) zrozumiaty — niezrozumiaty

C) wyczerpujacy — niewyczerpujacy

5. Cykl lekcji poswiecony wierszom Katullusa i mi-

fosci oceniam na: 1 2 3 4 5 6

6. Czy Twoja wiedza o mifosci dzieki lekcjom po-

szerzyfa sie?  tak nie

7. Jak zdefiniowatbys(abys) teraz mitos¢? (krotki

opis lub definicja)

%) Umberto Eco (1996), Imie rézy, Warszawa: PIW 1996, s. 326-327.
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Oto kilka odpowiedzi na pytanie 7, po-
niewaz w nich chyba uzasadnia sie potrzeba
i sens prowadzenia przedstawionych przeze
mnie lekgji. Uczniowie przyznaja, ze dzieki tym
lekcjom fenomen mitosci zobaczyli w zupetnie
innej perspektywie, niz dotychczas.

» Nalezy umie¢ rozrézniaé zwykte zafascynowanie
wygladem osoby od prawdziwego rozumienia jej
i wtedy tatwiej jest okresli¢, czym jest mitos¢. Jesli
sie kogos kocha, pragnie sie jego dobra (nie
krzywdzac przy tym siebie). Oczywiscie pozada-
nie i pociag fizyczny jest nieodtaczny od mitosdi,
jednak nie moga one stac sie podstawg do wybo-
ru partnera. Najwazniejsze jest, by kogos poznac,
poniewaz dopiero wtedy mozna przekona¢ sie,
czy 6w obiekt naszego zainteresowania jest godny
naszych uczu¢ i czy to, co wydaje sie nam, ze
czujemy, jest stuszne i bedzie mogto sie rozwinac.
» Mitos¢ jest szlachetnym uczuciem ogarniaja-
cym dusze, umyst i ciato. Mitosci nie mozna
oddzieli¢ od zadnej ze sfer zycia, zahacza ona
o wszystkie jego ptaszczyzny, dlatego nie moz-
na powiedzie¢, iz jest czastkg zycia — jest petnia
zycia. Jest to stan, ktéry uszczesliwia nas po-
przez bezinteresowne dawanie innym naszej
wdziecznosci, uczucia, naszego catego zycia.

» Mitos¢ to zjawisko zfozone, opierajace sie na
wzajemnosci uczué, na pragnieniu drugiej osoby,
na dawaniu siebie drugiej osobie; mitos¢ to emo-
cjonalny i nierozerwalny zwiazek dwdéch dusz.

» Czasownik ,.kocham” jest uzywany tak czesto, ze
nabrat trywialnosci, stracit na znaczeniu. Przestat
by¢ zarezerwowany wytacznie dla ludz; kocha sie
tez kwiaty, czekoladki, samochody, psy ...

Wspofczesnos¢ odebrata tez mitosci me-
tafizyke — ustanawiajac instytucje rozwodu, po-
zbawifa ja niesmiertelnosci, uwolnita od obo-
wiazku przestrzegania przysiegi mitosci.

Katullus rozumiat mitos¢ jako foedus
— przymierze o najwiekszej sile, tak wielkiej, ze
raz dane, nigdy nie mogto by¢ zerwane. Nada-
nie mifosci — po raz pierwszy — znaczenia nie-
odwracalnego aktu legislacyjnego jest catkowi-
cie uzasadnione, gdyz dla Katullusa mitos¢ to
odpowiedzialno$¢. Cztowiek staje sie odpowie-
dzialny za druga osobe nie tylko dlatego, ze on
ja kocha, ale przede wszystkim dlatego, ze sam
staje sie obiektem mitosci, zostaje obdarzony
mitoscia, czyli obdarzony cztowiekiem.

Mito$¢ nieodwzajemniona rodzi cierpie-
nie. Cierpienie, ktére — jak pokazuje historia

Katullusa — moze nawet doprowadzi¢ do trwa-
fego okaleczenia, pozbawi¢ umiejetnosci kocha-
nia, a co za tym idzie petni szczescia. Bo gdzie,
jesli nie w mitosci, niewystarczajacy sobie czto-
wiek moze znalez¢ dopetnienie?

Przektady i parafrazy piesni
Katullusa

Piesn 51
Zaiste, maz 6w zdaje mi sie bostwom réwny,
Jesli sie godzi, rzektbym, iz przewyzsza bostwa
Gdy zasiadajac czesto na wprost ciebie,
Patrzy i stucha
Twego stodkiego smiechu, ktéry z mej nieszczesnej
Duszy wydziera czucie, gdy zarazem ciebie,
Lesbio, ogladam, gfosu z ust nie moge
Doby¢ zadnego,
Gdyz jezyk mi dretwieje, tagodne ptomienie
Ciato me przenikaja, w uszach drzy gtos obcy
Nieistniejacy, Swiatfa oczu ciemnosé
Nocy powleka.
Bezczynno$¢, Katullu, jest twojg udreka,
Ktéra wzburza tym bardziej, im wiecej jej dzwigasz.
Bezczynno$¢ pogubita juz i krélow
| szczesne miasta.
(Magdalena Sakowska kl. 1V a 1992/93)

Piesn 87

Nigdy zadna kobieta nie nazwie sie tak kochana

Jak moja Lesbia przeze mnie ukochana zostafa.

| nigdy wierno$¢ niczyja takze nie bedzie ta sama,

Jak ta z mej mitosci zrodzona i tobie zwrdcona cafa.
(Magdalena Sakowska kl. 1V a 1992/93)

Zyjmy i kochajmy, wszak mtodzi jestesmy,

Surowych nauk starcéw do serca nie bierzmy.

Nowoscia to nie jest, ze zycie jedno mamy,

Storce umiera noca, rodzi sie rankami.

Kiedy zgasnie w cztowieku jego dusza jasna,

Noc wciaz bedzie trwafa i ciemna i straszna.

Daruj mi w tej chwili tysiac pocatunkéw,

Potem jeszcze sto takich dotéz do rachunku

| znéw catuj mnie tysigc i sto razy jeszcze,

A gdy owych miliony uczynimy wreszcie,

Wymieszamy je wszystkie smiejac sie radosnie,

Zeby jakis zty cztowiek nam ich nie zazdroscit.

Az sami zapomnimy, ile juz ich byto

| zy¢ dalej bedziemy, cieszy¢ kazda chwila.
(Agnieszka Malanowska kl.IV a 1993/94)

Zadna kobieta ponad do wspétbrzmienia,
Zadna, jak Lesbia, pertg uwielbienia,
Zadna juz wiernoé¢ ponad bezgranice,
Zadna jak moja pali twe Zrenice.
(Joanna Kantek kl. llla 1997/98)



Piesn 109 Ze juz cie kocha¢ nie umie, chocbys najlepsza sie stata
Obiecaj, mita moja, moja ukochana, | przesta¢ pragna¢ nie moze, chocbys i zto czyni¢ miata.
Ze mitoé¢ nasza wieczna bedzie, nieprzerwana. (Magdalena Sakowska, kI.IV a 1992/93)
Niechaj bogowie sprawia, abys mogfa szczerze, _y

> L - Piesh 92
Cata dusza i sercem potwierdzi¢ przymierze

Mifosci oby éwietej, oby nietykalnej, Lesbia mi stale z’(or;eczy i .przelfler'l'stw n?e zbraknig iej pigdy
Pieknej i rzeczywiste] i nienaruszalnej. Na moj temat — niech zging, jesli to nie znak mifosci.
(Daria Rosifiska, kl.I1l a 1997/98) | ja nie jestem jej diuzny, i wiele ode mnie wciaz styszy
. Kine ja ciagle — niech zgine, jesli nie kocham jej wcale.
Piesn 58 (Magdalena Sakowska, kI.IV a 1992/93)
Och, Lesbia nasza, Lesbia owa, Celiu drogi, L
Owa Lesbia, ktora tak umitowana Piesh 70
Przez Katulla, ze siebie i swoich zapomniat, Rzekfa mi moja dama, ze nie chce na meza nikogo
Byta — teraz w zautkach i po ciemnych bramach Oprécz mnie — odszedtby z niczym nawet sam ojciec bogéw.
Sciska synow wielkiego Remusa — o bogi! Tak rzekfa, lecz stowa kobiety, gdy w oczy patrzy kochajace,
(Magdalena Sakowska. kI.IV a 1992/93) Mozna zapisa¢ na wietrze zmiennym i na wodzie wartko
Pieéh 72 ptynace]. (Magdalena Sakowska kl.lva 1992/93)
Katullus twym swiattem — niegdys przyrzekatas, Nie rosnij w dume od stéw swej dziewczyny,
u stép niepamieci Jowisza stawiatas... Ze juz na zawsze zostaniesz jedyny,
Aniofem mym bytas ponad przecietnoscia, gdyz po mitosnych chwilach uniesienia
az skafa sie statem, drzatem tkliwoscia... ta da¢ ci moze wnet do zrozumienia,
Juz koniec majaczen, lecz ptomien mnie dusi, iz stowa wielkg lotnos¢ w sobie maja,
niewinno$¢ rozmyta, a ciafo wciaz kusi... z wiatrem figluja, z woda odptywaja.
Zabifas diamenty, co petnig me serce, (Monika Tenenbaum, kLIIl a 1997/98)

a zmysty zndw pragna i ktebig w rozterce. .
(Joanna Kantek, kLIl a 1997/98) ~ Piesn 85
Nienawidze i kocham - a co mnie do tego zmusza,

Piesn 75 Nie wiem, lecz czuje, ze tak jest i ze meka rozdarta
Serce we mnie umiera i ty$ to, Lesbio, sprawita, ma dusza. (Magdalena Sakowska, kIIV a 1992/93)
Tak je ta zbyt ciezka stuzba dla ciebie, Lesbio, zniszczyta, (sierpien 1999)
4 >
@ e WYDAWNICTWA CODN
Daskonalenia Mauczyciel]

f polecaja

» AWANS ZAWODOWY NAUCZYCIELA
Poradnik

dowy

Rozwéj Zawodowy Nauczyciela to seria poswiecona doskonaleniu
kompetencji zwigzanych z awansem zawodowym.

ZW0j zawo

W ramach tej serii ukazywac sie beda poradniki adresowane do:
nauczycieli, opiekunéw stazu, dyrektoréw, edukatoréw.

nauczyciela

Nauczyciele uzyskaja niezbedna wiedze zwigzang z planowaniem
i realizacja rozwoju zawodowego.

Opiekunowie stazu otrzymaja wskazéwki i porady na temat realiza-
qji tej funkgji.

Dyrektorzy szkot i placowek znajda informacje dotyczace NOWEEO : ZBWOdOWY
systemu awansu zawodowego i jego wptywu na planowanie i or- nauczygig]a
ganizowanie pracy placowki. 7
Edukatorzy beda mieli mozliwos¢ wykorzystania informacji dotycza- W Poradnik

cych rozwoju zawodowego nauczyciela do planowania i realizacji

szkolen.
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Teresa Mastalerz"
Chrzanéw

Europejska lekcja

W ramach realizacji Sciezki miedzyprzed-
miotowej wychowanie europejskie, jesteSmy zob-
ligowani do przeprowadzania lekcji europejskich
rowniez podczas zajec¢ z jezykdéw obcych. Poniz-
szy materiat ,,sprawdzit sie” w moim gimnazjum
— nawet w klasach o zréznicowanym poziomie.

Inspiracja do quizu byt tekst What's what
in united Europe? z czasopisma ,,The World of
English” 2/1999. Nie jest on jednak konieczny
do wykonania ¢wiczen. Uczniowie juz duzo
wiedza na temat Unii Europejskiej. Wystarczy
wiec odwofac sie do ich wiedzy ogélnej, a jesli
trzeba podpowiedzie¢ odpowiedZ lub odesta¢
ich do biblioteki czy Internetu.

European Lesson
"“Ode to Joy” by L. Beethoven in the background

,,Without dreaming of a better .............. we shall
never build a better .................
What words are missing? Who said this?

1. Answer the questions:

a. How often does The European Council meet?
b. What is euro?

¢. When was euro introduced?

d. How many members are there in The
European Court of Human Rights?

A forty-one a thirty-one a fourteen

e. What happened in 1948?

2. Explain the numbers: 286, 626, 15, 41 (two
meanings) and write them with letters.

3. What is this? Explain it in English.
a. a deliberative body

. a parliamentary body

. a judicial body

. a executive organ of The European Union
e. a treaty

o 0 T

4. What are Luxembourg, Strasbourg and the
Hague famous for?

5. What word is missing?

................. Council

................. Union

................. Commission

................. Convention of Human Rights
................. Court of Human Rights
................. Court of Justice

................. Parliament

6. Add either consonants or vowels and translate
the words into your own language
Example: m aim

ee  member

eue cmmn
eee rprsnttv
eaie prps
oiy scl

aaee chncllr
gvrnmnt dmcrtc

7. Match the halves and translate the words into
your own language. You can use one half twice.
alterna

delibera ce
parliament  ial
complian tion
judic tive
applica ary

) Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Gimnazjum nr 3 w Trzebini, wyr6znionym Europejskim Znakiem Jakosci
za projekt ,,Znajomos¢ jezykdw faczy ludzi’, patrz. s. 34 w tym numerze.



8. PRO - verbs. Which institution pro... and what? ~ ANSWER KEY: WORLD ~ EUROPE;  VACLAV HAVEL
..................... propagates ............... 1. a. at least twice a year b. a common European
..................... protects .............. monetary unit ¢. 1999 d. 41 e. The Universal Declaration
of Human Rights was adopted by the United Nations

""""""""""" PrOMOLES ...ovvvvee 2. 286 representatives in the Parliamentary Assembly/
9. Which names of the European institutions in- 626 European Members of Parliament/ 15 members of
clude ,,human rights*? EU/ 41 states in the Council of Europe and 41 members

of the European Court of Human Rights.

10. Unscramble the words: 3. a. The Parliamentary Assembly b. The European Par-

example: geg =egg liament c. The International Court of Justice d. The
uahmn ekse European Commission e. The European Convention of
sthgir esopmoc Human Rights ) -

rspctee teove :;.e:.:xembourg — the European Court of Justice meets
ylrtu Strasbourg — the Council of Europe and the European

11. - AL” adjectives. Find adjectives that begin Court of Human Rights are based there.
with the first letters of unity”. Complete the the Hague - the International Court of Justice meets there.

vowels in the next word and then read the > EurOpeén . . . .
6. ensures; elected; established; policy; awareness;

message. government; common; representative; purpose; social;
u _ al? chancellor; democratic
N al? I N D-V-RS-T- 7. alternative; deliberative; parliamentary; compliance;
| al ? judicial; application
T al? 8. The Council of Europe
T ’ 9. The European Court of Human Rights; The European
YES ! C p_| ||< i | Convention of Human Rights; The Universal Dec-
- . "o U - 1L i i

12. Fill in the mis- 5 b (‘; = t - | laration of Hurpan Rights

ina letters to com- —— R E ‘L\ mea 10. human; rights; respect; truly; seek;
sing A s [s | _[M[B ,i'j"{'#"! compose; vote
plete the password i i Blol I¥] 11. universal; national; international;
and then translate (SO IVIEIRINIM._ ML traditional; diversity /UNITY IN DIVER-
the words into your D[EJCILIA| JA [T [1 [O]N | o] SITY/

|C N |V IE N|T I JO N 12, UNITED EUROPE

own language. T 1L T8 =T AT

/n language. pml LB MOE T AT ‘0--'5 | (kwiecien 2002)
Wiecej informacji: www.coe.fr MIE] [T]1 [N]G]

A
<
I
)

Teresa Pogwizd" “N‘K——““
Wrocfaw

Turniej Wiedzy o Frangji

Wiedza 10-11 letniego ucznia dotyczaca Dzieki zyczliwosci biur turystycznych we Francji

geografii, historii czy kultury kraju, ktérego je- mozna zgromadzi¢ wiele afiszy, folderéw, map
zyka sie uczy jest niewielka. Trzeba wiec ja i innych dokumentéw autentycznych, ktére ufat-
poszerza¢ krok po kroku, tak aby przyblizy¢ wiajg przeprowadzanie lekgji typowo ,,cywiliza-
uczniom cywilizacje i kulture danego kraju. cyjnych” lub dodatkowe zilustrowanie ele-

" Autorka jest nauczycielka jezyka francuskiego w Gimnazjum nr 13 i w Szkole Podstawowej nr 84 we Wroctawiu.
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mentéw kulturoznawczych zawartych w pod-
recznikach. Duza pomoca jest tez $cista wspot-
praca z nauczycielami geografii, historii czy je-
zyka polskiego.

Doskonafa okazja do wykazania sie swo-
ja wiedza, zdobytg w trakcie nauki mogg sta¢
sie Turnieje Wiedzy o Francji. Poza szczegdtowy-
mi pytaniami czy testami, niekoniecznie sfor-
mutowanymi w jezyku francuskim, moga one
zawiera¢ rézne zadania, od bardzo prostych do
bardziej skomplikowanych.

Oto kilka propozycji, ktére moga wejs¢
w skfad takiego konkursu lub stanowi¢ frag-
ment poszczegblnych lekgji.

1. Ou est le drapeau francais? De quelle couleur
est—il?

Le drapeau frangais est

2. Cherche la carte de France et entoure-la.

f@ sy

d—”\
5

(i

3. Voici les éléments avec lesquels tu peux faire
la carte de France (uczniowie otrzymuja elemen-
ty w kopertach).

4. Trouve les noms de 8 régions francaises. Ecris

— les et relie avec les villes qui se trouvent dans

ces régions.
B|O|JU|R|G|O|G|N|E]|A
RITA|S|H|A|T]|R]|E S| A
E|Q|C|L|U|L]|P|K]|]J H
TIU]|G | V | N I [ M| J K
A | A{M|E|Y]|C|F|G]|H
G| T LIO|R]|R|A | N | E
N|{A|S|U|G|L|R]|P]|O |
E | A|S|N|JF|D|H|O]|U
SIN]|C | E|D | J LY
D|E E|N|S|W]|E E R| T
T 0 O Rennes

20 0O 0O Amiens

3 o o Dijon

4 O O Strasbourg

5 0O 0O Metz

6 o o Clermont-Ferrand

T O 0O Bordeaux

8 0O O Limoges

5. Change [l'ordre des lettres pour retrouver 10
villes en France.

BLENOERG .......... MINES ..............
SENNAT ............ NOYL ...............
ORXDEBAU ......... NESCAN ............
SIMRE .............. TOIPIERS ............
ARIPS ............ ... LECHELROLA ........

6. Cherche 11 célebres monuments parisiens.

DIA|F|GIH|M|A|D|E|L|E|I|N|E
GIR|AINID|E|JA|R|C|H|E|[N|N|T
LIC|S|O|P|H|I|E|E|T|J|V|A]|O
M|D|M{U|S|E|E|D|[O|R|S|A|Y|U
N|{E|T|E|A|R|E|S|P|V|B|L|E|R
VIT|P|O|C|IT|F|S|IE|T|L|I|K]|E
A[R|A[A|R|S|E|O|R|L|E|D]|]J|I
RITIN{M{E|E|T|I|A|L|W|E|A]|F
[{O|T|I|C|M|E|M EfI|S|INJ|F
E(M{H|L|OJU|V|R|E|T|B|L|E]E
G|P|E|D|E|J|EJAIN|T|NJAJE|L
H{H|O[B|U|V|C|X|Z|E|A|M]|I|R
C|EIN|T|R|E|P|O[M|P|IT|D|O|U




7. Relie les noms des monuments avec les des-
sins.

Le Louvre

L'Arc de Triomphe
La Grande Arche
Notre-Dame de Paris
La Villette

Le Centre Pompidou
Le Sacré—Coeur

La Tour Eiffel

in'mirmﬂmmﬂr"l
il
lllﬂfﬂ

V/“

(Tl

4

8. Ecris sur la carte les noms des villes, fleuves,
montagnes et mers.

Ajaccio, Bordeaux, Lille, Lyon, Marseille, Nan-
tes, Nice, Paris, Pau, Toulouse, La Garonne, La
Loire, Le Rhone, La Seine, Les Alpes, les Pyre-
nées, La Mer Méditerranée, La Mer du Nord,
La Manche, L'Océan Atlantique
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9. Si tu sais quelles montagnes se trouvent en
France tu résoudras facilement ces mots—croisés.

1. Entre les Vosges et les Alpes.
2. Mont
3. Entre la France et I'Espagne
4. En Alsace.

50 e Central

5

10. Certains produits frangais sont connus dans
le monde entier. Enumere—les.

camembert, brie

11. Trouve les prénoms de ces Frangais et
Francaises célebres.

......... de Gaulle evv..... Chirac
......... Rodin evvooo.. Monet
......... Piaf vevvo... Kaas
......... Dassin ......... Binoche
......... Saint-Laurent ......... Chanel
......... Curie ......... Mitterrand
......... Pasteur vvv.o... Claudel
......... Platini vvv.o... Marceau
......... Depardieu ceveeo... Prost
......... Zidane vevv..... Cardin

12. Remplie ce tableau avec les noms de I'exer-
cice précédent.

Politique | Science |Beaux Arts| Musique | Cinéma | Mode | Sport




13. Qui est — ce qui a écrit ces romans? Relie les
titres aux noms des écrivains.

,,Notre — Dame de Paris”

..Vingt Mille Lieues sous les meres”
..Le Petit Prince”

,,Pere Goriot”

,.Les Trois Mousquetaires”

,.Le petit Nicolas”

.,Les Misérables”

.,Le Tour du monde en 80 jours”
..La Reine Margot”

,,Vol de nuit”

,.L'lle mystérieuse”

,,Eugénie Grandet”

,,Le Compte de Monte-Christo™

Ooooooooooooao

Victor Hugo

Réné Goscinny
Alexandre Dumas
Antoine de Saint-Exupéry
Honoré de Balzac

Jules Verne

OO0o0oooaog

14. La cuisine francaise est trés variée et réputée
dans le monde entier. Associe les plats et les
boissons aux régions ou aux villes.

la bouillabaisse o o Périgord
la fondue 0o 0O Bourgogne
la choucroute 0 o0 Champagne
les crépes o o Normandie
la quiche 0o 0O Lorraine
les escargots 0O 0O Alsace

Agnieszka Sajdak-Czernik"
Pszczyna

le cidre o 0O Savoie
le champagne 0o 0O Bretagne
le foie gras o 0O Marseille

15. Finis les phrases en utilisant: des poissons,
des muguets, les cimetiéres, la dinde aux mar-
rons, un bal, la galette des rois, des ceufs en
chocolats

1. Le 6 janvier, on mange ..................
2. A Paques, les enfants cherchent ..........
dans le jardin.

Le 1 avril, les enfants dessinent ..........
Le 1" Mai, on offre ......................
Le 14 juillet, on organise .................
Le jour de Toussaint, on fleurit ...........
7. Pour Noél, la mére prépare ..............

ok w

16. Les Frangais et les Polonais ont beaucoup de
mémes proverbes. Finis ces proverbes que tu
connais certainement en polonais.

1. Les amis de nos amis sont ................
2. Vouloir c’est ...
3. Quicherche, ........... ... .. ...
4. Quand on n’a pas de téte, il faut avoir des
5. Quand le chat n’est pas la les souris ......
6. Rira bien quirira .....................L.
7. Tous les chemins ménent a ...............

Opracowanie ¢wiczen 1 — 13 w polskiej
wersji jezykowej pozwoli nam na przeprowadze-
nie ciekawych lekcji w przypadku zastepstw
w klasach, ktére nie ucza sie jezyka francuskiego.

(marzec 1999)

Quiz wiedzy o krajach niemieckojezycznych

Przeprowadzitam ponizszy quiz w 11 kla-
sie Liceum Ogolnoksztatcacego podczas szkol-
nych Dni Kultury Niemieckiej, ale mozna go
przeprowadzi¢ w cafosci lub wykorzystujac tyl-
ko jego fragmenty w klasach nizszych i wyz-
szych. Jego celem jest utrwalenie posiadanej
wiedzy realioznawczej i zdobycie nowej, co

w dobie integracji Europy jest waznym zada-
niem edukacyjnym, jak i uswiadomienie
uczniom, ze sa przysztymi obywatelami wspol-
nej, zjednoczonej Europy i ze od nich zalezy
przysztos¢ naszego kontynentu. W zwiazku
z powyzszym staram sie realizowac na lekcjach
takie cele jak:

" Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Liceum Ogdlnoksztatcagcym im. B. Chrobrego w Pszczynie.



» rozwijanie zainteresowan geograficznych,

» rozwijanie poszanowania tradycji i kultury

innych krajéw,

» rozwijanie poczucia przynaleznosci do wspél-

nego, europejskiego dziedzictwa kulturowego,

» ksztattowanie obywatela Swiata,

» stymulowanie rozwoju ucznia i przygotowa-

nie go do zycia we wspotczesnym Swiecie.
Quiz skfada sie z dwoch etapow i zostat

przygotowany na podstawie réznych podrecz-

nikow i testow?. Czas jego trwania powinien

by¢ inny dla kazdego poziomu nauczania.

Teil 1

I. Ergénze die fehlenden Namen der Bundeslan-
der. Uzupetnij brakujace nazwy landéw na mapie.

2.
4.
6.
8.

~N N —

Niedersacheen

Berlin

Sachsen-
Anhalt

MNordrhein-
Westfalen

Thiringen

Baden-
Wilrtternberg

Il. Welche Skizzen stellen Osterreich, Deutsch-
land und die Schweiz dar? Ktéry szkic przedstawia
Austrie, Niemcy, Szwajcarie?

Osterreich —  Deutschland =  Schweiz —

B 2 55‘:\?
@ 3":‘\/::)7 Q) 6 \k

o)

8 i-\' N

Il Zeichne und bemale die Fahnen der deustch-
sprachigen Lander. Narysuj i pokoloruj flagi
panstw niemieckojezycznych.

IV. Nenne 3 deustche Nobelpreistrager. Wymien
3 laureatéw nagrody Nobla z panstw niemiec-
kojezycznych

1.

2.
3.

V. Trage die Antworten in die Kastchen ein.
Uzupetnij ponizszg tabelke.

Deutsch-

Osterreich | Schweiz
land

1. Wie viele Lander
oder Kantone?

2. Die grofte Stadt

3. Die Hauptstadt.
An welchem Fluss?

4. Wie heiBt das Geld?

5. Wie heiB3en die
Lander offiziell?

2 T. Beza (1995), Eine kleine Landeskunde der deustchsprachigen Lander, Warszawa: WSiP; Arno Kapler (red.), (1996),
Niemcy w swietle liczb i faktéw, Frankfurt/M.: Societits-Verlag; Rainer E. Wicke (1992), Ubersichten. Die Bundesrepublik
Deutschland und ihre Ldnder Internationes: P. Kwiatkowski (1999), Czy znasz kraje niemieckojezyczne? Wroctaw: Oficyna
Wydawnicza ,, W kolorach teczy”; H. Funk, M. Koenig (1995), Sowieso. Arbeitsbuch, cz. |. Langenscheidt.

W ¢wiczeniu VI wykorzystatam ¢wiczenie ze szkolnego etapu XVI Olimpiady Jezyka Niemieckiego.



Teil 2

Deutschland
Odpowiedz na pytania lub wybierz prawidfowa
odpowiedz:
1. Wie viele Einwohner hat Deutschland?

a. 80 Mill. b. 100 Mill. C. 60 Mill.
. Wie heiBt der hochste Berg in Deutschland?

3. Wie heiBen die langsten Flisse in Deutsch-
land?

. Der groBte See in Deutschland ist der Bo-
densee. Richtig oder falsch?

5. Wie heiBt der deutsche Bundeskanzler?

6. Wie heiBen die wichtigsten Hafenstadte in
Deutschland?

. Deutschlands Grenze zu Polen bilden zwei
Flusse. Wie heiBen sie?

8. Die groBte deutsche Insel heisst:

9. Im Norden grenzt Deutschland an:
a. Schweden  b. Danemark c¢. England

10. An welches Land grenzt Deutschland nicht?
a. Belgien b. Luxemburg  c. Spanien

Osterreich
Odpowiedz na pytanie lub wybierz prawidtowa
odpowiedz:

1. Osterreich hat
a) 6.7 Mil
Einwohner

2. Wie heiBt der hochste Berg Osterreichs?

b) 8.8 Mill. ¢ 15 Mill.

3. Wie heiBen die weltbekannten Urlaubsziele?
(Wintersportzentren)

4. Welche bekannten Komponisten lebten in
Osterreich?

5. Wie groB ist Osterreich?
a. 42512km? b. 83855km?
¢. 162235km?

6. Osterreich grenzt an die Tschechische und
Slowakische Republik. Richtig oder falsch?

7. Das groBte Bundesland in Osterreich ist
a. Niederosterreich b. Salzburg
c. Burgenland

8. Osterreich hat mit 8 Staaten gemeinsame
Grenzen. Richig  oder falsch?

9. Wie heifit der groBte See?
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10. Wien hat a. 2 Mill.
c. 1,6 Mill. Einwohner

b. 1,1 Mill.

Die Schweiz

Ergénze die fehlenden Werter. Uzupefnij luki po-
danymi wyrazami.

Land, Industriestaat, Einwohner, Berge, Seen,

Wiesen, Kase, Schokolade, Bodenschatze,
Hauptstadt, beliebtes, groBte

Die Schweiz ist ein kleines .........ccccevvenee. (M
im Zentrum Europas.

Es hat 6,7 Millionen ........cccevevvrennn. ().
Bern ist die .....ccoveevveniinnann, (3).

Ziirich dagegen ist die ......ccccevvennen. (4) Stadt.
Obwohl die Schweiz keine ..........ccccceeeie. (5)

hat, ist sie ein hochentwickelter ................ (6).
Die Schweiz ist auch ein ........cccoene.n. (7)
Touristenland. Hier sind schone ................ (8),
hohe ..........cc.... (9), grine ..eovevvveeene (10),
mit Kiihen, die Milch fiir die .................... (1
und den beriihmten Schweizer ................. (12)
geben.
Rozwiazania:
» Teil 1

I. 1. Schleswig-Holstein 2. Mecklenburg-Vorpommern

3. Hamburg 4. Brandenburg 5. Sachsen 6. Hessen
7. Rheinland-Pfalz 8. Bayern
Il. Osterreich —3  Deutschland = 7 Schweiz - 6

IV. Ginther Grass, Thomas Mann, Wilhelm Rontgen, Al-
bert Schweizer, Robert Koch, Gerhard Hauptmann,

V. 1. 16, 9, 23+3 Halbkantone (25) 2. Berlin, Wien,
Zurich; 3. Berlin (an der Spree), Wien (an der Donau),
Bern (an der Aare) 4. Mark, Pfennig, Schilling, Groschen
Frank, Rappen 5. Bundesrepublik Deutschland, Republik
Osterreich, Schweizerische Eidgenossenschaft

» Teil 2

Deustchland 1. a; 2. die Zugspitze; 3. der Rhein, die
Donau, die Elbe; 4. richtig; 5. Gerhard Schréder;
6. Hamburg, Lubeck, Bremen; 7. die Oder, die Neifle;
8. Rugen; 9. b; 10. ¢; 11.

Osterreich 1. b; 2. der GroBglockner; 3. Tirol, Innsbruck,
Kaprun, Kiitzbiinel, Seefeld, Zell am See, Saalbach, Bad-
gastein, St. Anton; 4. Mozart, StrauB3, Hedyn, Beethoven,
Schubert, Brahms, Mahler, Bruckner, Lehar; 5. b; 6.
richtig; 7. a; 8. richtig; 9. der Neusiedler See; 10. ¢

Die Schweiz (Liickentest) 1. Land; 2. Einwohner; 3.
Hauptstadt; 4. groBte; 5. Bodenschétze; 6. Industriestaat;
7. beliebtes; 8. Seen; 9. Berge; 10. Wiesen; 11. Schokola-
de; 12. Kése

(kwiecien 2001)



Agnieszka Kordyzon"
Warszawa

Stownictwo biblijne — niemiecko-polski stowniczek

tematyczny

Stownictwo pochodzenia biblijnego na-
lezy z pewnoscig do stownictwa fachowego
i stuzy przede wszystkim komunikacji jezykowej
miedzy fachowcami postugujacymi sie ta tema-
tyka. Sfowniczek moze stanowi¢ pomoc dla na-
uczycieli oraz innych zainteresowanych, ktérzy
dotychczas nie zajmowali sie taka tematyka.
Zawarte w nim zwroty ufatwia rowniez wszyst-
kim entuzjastom czytanie i studiowanie biblii
w jezyku niemieckim.

Wiele zwrotéw i wyrazer wystepujacych
w stowniku jest pochodzenia obcego, np. Cari-
tas, Credo, Clausula. Wiele otrzymato statut in-
ternacjonalizméw, czyli wyrazéw uzywanych
w takiej samej formie w wielu jezykach. W stow-
niku wystepuja réwniez wyrazy i zwroty, ktére
mozna ustysze¢ w czasie mszy Swietej, np. In
Nomine Christi, Amen, Gloria in excelsis Deo.

Mam nadzieje, ze stowniczek bedzie za-
cheta dla wszystkich méwiacych i uczacych sie
jezyka niemieckiego do poznania tego specyfi-
cznego stownictwa i bedzie obszerng pomoca
w czytaniu réznego rodzaju pozycji z tej dzie-
dziny.

Abendmahl n wieczerza

Abendmabhlkelch m kielich, czara

Aberglaube m zabobon, przesad

Abgott m bozek, bozyszcze

Absolution f odpuszczenie, rozgrzeszenie, absolucja
Abt m opat, przetozony klasztoru

Adonai nazwa Boga (Adon — Wielki, Pan Jahwe)
Afterglaube m zabobon, przesad

Agape mifos¢ blizniego

Agnus Dei Baranek Bozy

Allbeherrscher m Pan swiata, Bog

Allegorie f alegoria

Alleinigkeit f monoteizm, jedynobdstwo

Allerbarmer m Bdg najlitosciwszy

allerchristlichste arcychrzescijariski

Allerhalter m Bdg zachowawca wszystkiego

allerheiligste przenajswietszy

Allerschaffer m stwdrca wszechswiata

Allerseelen n Dzien Zaduszny

allgegenwartiger Gott wszechobecny Bég

Allgiitiger Gott! Litosciwy Boze!

Allvater m wszechojciec, Bog

Almosen n jafmuzna

Altar m oftarz

Altarbild n obraz oftarzowy

Altarblatt n srodkowa czes¢ tryptyku

Altardiener m ministrant

Altarsakrament n hostia, sakrament oftarza

Altarspind n cyborium

Amen tak jest, niech tak sie stanie

Anamnese f anamneza, upomnienie

Anathema n klgtwa koscielna, wyklecie, ekskomunika

Angeluslauten n dzwonienie na Aniof Panski

annunciatio Zwiastowanie Marii

Apokalypse f objawienie, apokalipsa

Apostasie f odszczepienstwo od kosciofa, apostazja, od-
stepstwo

Apostel m apostof, wystannik

Apostelamt n apostolstwo, wysfannictwo

Apostelgeschichte f Dzieje Apostolskie

Apostolikum n wyznanie wiary chrzescijanskiej

apostolisch apostolski

Arianismus m arianizm

Askese f asceza

attritio skrucha niedoskonafa

Auferstehung f zmartwychwstanie, rezurekcja

Auslegung f eksegeza, komentarz, interpretacja

aussegnen pobfogosfawi¢, pokropi¢ woda Swiecong

Ave Maria Zdrowas Mario!

" Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Zespole Szkét Nr 27 w Warszawie i doktorantka w Instytucie Badan

Edukacyjnych.



Bann m klatwa, ekskomunika, wyklecie

Barmherzigkeit f mifosierdzie

beatifizieren beatyfikowac

Beatifizierung f beatyfikacja

Beichte f spowied?

zur Beichte gehen iS¢ do spowiedzi

die Beichte ablegen przystapic¢ do spowiedzi

die Beichte horen stucha¢ spowiedzi

jdm die Beichte abnehmen sfuchac czyjejs spowiedzi

beichten spowiadac sie, wyznawac grzechy

seine Stinde beichten wyznac swoje grzechy

Beichtgeheimnis n tajemnica spowiedzi

Beichtgespréach n spowied?

Beichtiger m spowiednik

Beichtkind n spowiadajacy sie, penitent

Beichtsiegel n tajemnica spowiedzi

Beichtstuhl m konfesjonat

Beichtvater m spowiednik

Beichtzettel m zaswiadczenie odbytej spowiedzi

Bei Gott! Na Boga!

bekehren nawraca¢

Andersglaubige bekehren nawracac innowiercéw

jdn zum Christentum bekehren nawréci¢ kogos na
wiare chrzescijanska

sich zum Christentum bekehren nawrdcic¢ sie na wiare
chrzescijariska

Bekehrer m misjonarz, apostot

Bekehrte m nawrécony

Bekehrung f nawrdcenie

Bekehrungseifer m gorliwos¢ w nawracaniu

Bekehrungssucht f zarliwos¢ w nawracaniu

Bekehrungsversuch m usifowanie nawrdcenia

bekennen wyznawac

seinen Glauben bekennen wyznawac wiare

sich zu einer Religion bekennen wyznawac religie

sich zum Christentum bekennen wyznawac wiare
chrzescijariska

Bekenner m wyznawca

der Bekenner eines Glaubens wyznawca jakiejs wiary

der Bekenner einer Sekte sekciarz

Bekenntnisfreiheit f wolnos¢ wyznania

bekenntnistreu wierny wyznaniu

Bekenntniszwang m przymus wyznaniowy

Benediktion f bfogostawieristwo, poswiecenie

Bergpredigt f kazanie na gorze

Berufung f powofanie

Beschneidung f obrzezanie

Bestattung f pogrzeb, pochowanie

beten modli¢ sie

vor und nach Tisch beten modli¢ sie przed i po jedze-
niu

das Vaterunser beten odmawiac Ojcze nasz

den Rosenkranz beten odmawiac rézaniec

zu Gott beten modlic sie do Boga

fur die Verstorbenen beten modlic sie za zmarfych

um Frieden beten modli¢ sie za pokdj
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Bete und arbeite! Mddl sie i pracuj!

Not lehrt beten. Jak trwoga, to do Boga.

Beter m modlacy sie

Betglocke f dzwon wzywajacy na modlitwe

Bethaus n dom modlitwy, kaplica, boznica

Betstuhl m klecznik

Betstunde f godzina modtow

Bettag m dzien modlitwy

Bibel f Biblia, Pismo Swiete

Bibelauslegung f objasnienie tekstu Pisma Swietego,
egzegeza

bibelfest znajacy dobrze Biblie, biegty w Biblii

Bibelgesellschaft f Towarzystwo Biblijne

Bibelkenner m znawca Biblii

Bibelspruch m sentencja, werset Biblii

bigott przesadnie pobozny

Bischof m biskup

Bischofshut m infufa, mitra

Bischofsstab m pastoraf

Bittgang m procesja, pielgrzymka

Bittgebet m modlitwa bfagalna

Bittgottesdienst m nabozeristwo bfagalne

Blasphemie f bluznierstwo

Brandopfer n ofiara cafopalna

Breve n brewe (papieskie)

Brevier n brewiarz, modlitewnik

Brotvermehrung f przemienienie chleba

BuBe f kara, pokuta

biBen odpokutowac, pokutowaé

fur die Stinden anderer biien pokutowac za grzechy
innych

BuBer m pokutnik

buBfertig przejety skrucha, skruszony

BuBfertigkeit f skrucha

BuBgewand n szata pokutna

BuBprediger m kaznodzieja nawofujacy do pokuty

BuBtag m dzien pokutny

campo santo cmentarz

caritas uszanowanie, mifos¢, szacunek

Cherub aniof wyzszego rzedu

Chorhemd n komza

Chorherr m kanonik

Chorknabe m ministrant

Chorraum m prezbiterium

Chorrock m komza

Christ m chrzescijanin

Christengemeinde f gmina chrzescijanska

Christenheit f chrzescijanistwo, swiat chrzescijanski

Christenliebe f mitos¢ chrzescijanska

Christenseele f uczciwy, poczciwy chrzescijanin

Christentum n chrystianizm, wiara chrzescijariska

das Christentum annehmen przyja¢ wiare chrzescijariskg

das Christentum verbreiten szerzy¢ wiare chrzescijanska

zum Christentum bekehren nawracac na wiare chrzes-
cijanska



zum Christentum Gbertreten przejs¢ na wiare chrzes-
cijanska

Christenverfolgung f przesladowanie chrzescijan

Christenvolk n naréd chrzescijanski

christianisieren nawraca¢ na wiare chrzescijanska

Christianisierung f nawracanie na wiare chrzescijanska

Christiologie f nauka o osobie i czynach Chrystusa

christlich chrzescijariski

die christliche Lehre nauka chrzescijariska

die christliche Religion religia chrzescijanska

ein christliches Leben ftihren 2y¢ po chrzescijarisku

Christmesse f pasterka, jutrznia

Christmette f pasterka, jutrznia

Christvesper f nabozenstwo (z muzyka) w Wigilie

Ciborium cyborium, czara

Civitas Dei Panstwo Boze

Clausula zakonczenie modlitwy

Codex stary rekopis, kodeks

Credo wierzy¢, wyznanie wiary

Das walte Gott! Daj Boze!

Das weil3 Gott allein! To tylko B6g sam wie!

DaB sich Gott erbarm! Pozal sie Boze!

Dekalog m dekalog, dziesiecioro przykazan

Deo Gratias Bogu dzieki

Deus Avertat! Niech Bog uchowa!

Deus Det Daj, Boze!

Deus Vobiscum Bég z wami

Derwisch m mnich mahometanski

Diakonisse f diakonisa, pielegniarka chorych

Diaspora f diaspora, rozproszenie wyznawcow jakiejs
wiary

Dogma n dogmat, pewnik

Dom m katedra

Domherr m kanonik

domherrlich kanoniczny

Domina f przefozona zakonu

dreieinig w Trojcy jedyny

Dreieinigkeit f Tréjca

Eden n raj, eden

Einweihung f poswiecenie

Einweihungspredigt f kazanie konsekracyjne

Ekstase f ekstaza, zachwyt, by¢ wypefnionym Bogiem

Engel m aniof

ein guter Engel dobry aniot

ein boser Engel zty aniot

ein gefallener Engel upadty aniof

sie ist ein Engel an Giite jest aniofem dobroci

sie ist ein Engel an Sanftmut jest aniofem fagodnosci

engelhaft anielski, jak aniot

engelrein czysty jak aniot

Engelschar m zastep aniofow

Engelsgeduld f anielska cierpliwos¢

EngelgruB m pozdrowienie anielskie, modlitwa na Aniot
Panski
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Engelsgute f anielska dobro¢

Enthiillung f wyjawienie, odkrycie

Entstehung f powstawanie, poczatek, geneza

Enzyklika f encyklika

Epiphanie f objawienie sie Chrystusa

Epistel f epistofa, dfugi list

Erbsiinde f grzech pierworodny

Erleuchtung f oswiecenie (umystu)

Erloser m wybawiciel, Zbawiciel, Odkupiciel

Erléserbild n wizerunek Zbawiciela

Erloserorden m order Zbawiciela

Erlésung f wybawienie, zbawienie

Erlésungsbediirfnis n potrzeba zbawienia

Erlésungsstunde f godzina zbawienia

Erlosungswerk n dziefo, zbawienia, odkupienia

Eucharistie f eucharystia

Evangeliar m ewangeliarz

Evangelienharmonie f zgodnos¢ czterech ewangelii

Evangelisation f ewangelizacja, szerzenie nauk ewan-
gelicznych

evangelisch ewangelicki, protestancki

Evangelist m ewangelista, protestancki misjonarz

Evangelium n ewangelia

Exegese f objasnienie tekstu Pisma Sw.

Exeget m egzegeta, komentator Pisma Swietego

Exegetik f egzegetyka, teoria komentowania Pisma Sw.

exegetisch objasniajacy, komentujacy

Exequien Pl. egzekwie, nabozeristwo zafobne

Exodus m wyjscie (Izraelitéw)

Fasten Pl. post

Fastenpredigt kazanie postne

Fegefeuer n czysciec

Feldgottesdienst n naboZenistwo polowe
Finger Cottes palec Bozy

Firmung f bierzmowanie

Fluch m przeklenstwo, klatwa

Frevel m czyn karygodny, wystepek, zbrodnia
Frommelei f obfudna poboznos¢

frommeln udawac¢ poboznego

Frommigkeit f poboznos¢

Frommler m poboznis, swietoszek, naboznis, bigot, dewot
fron swiety

Fronleichnam n BozZe Ciato

Gebet n modlitwa, pacierz

Gebetbuch n ksigzka do nabozeristwa, modlitewnik

Gebetformel f formutka modlitwy

Gebethaus n dom modlitwy

Gebetlauten n dzwonienie na Aniot Panski, modlitwe

Gebetsriemen m rzemie modlitewny

Geh mit Gott! IdZ z Bogiem!

Glaubensabfall m odszczepienstwo, apostazja

Glaubensabsage f wyrzeczenie sie wiary

Glaubensabtriinnige m renegat, odszczepieniec, apos-
tata



Glaubensbote m apostot, misjonarz

Glaubensbruder m wspétwyznawca

Glaubenseiferer m fanatyk

Glaubensfeind m wrdg wiary

glaubensfest mocny, niezachwiany w wierze

Glaubensgenosse m wspotwyznawca

Glaubensgericht n inkwizycja

Glaubensheuchler m Swietoszek

Glaubenslehre f dogmat

glaubenslos niewierzacy

Glaubenssatz m dogmat

Glaubensschwarmer zagorzalec, fanatyk

glaubensstark mocny w wierze

glaubensstreng ortodoksyjny

Glaubenswut f fanatyzm

Glaubenszeuge m meczennik, wyznawca

Gleichnis n podobieristwo, przypowies¢, poréwnanie

Glorie f gloria

Gloria n gloria, chwata

Gloria in excelsis deo Chwafa Panu na wysokosciach!

Gloria Patri Chwafa Ojcu!

Glorienschein m aureola

Glorifikation f gloryfikacja, wielbienie, wystawianie

glorifizieren gloryfikowa¢, wysfawia¢, wychwalac¢, wiel-
bi¢

Gloriole f aureola swietego

Glossolalie f wypowiadanie stow w stanie podniecenia
religijnego

Gnosis f nauka, wiedza, gnoza, poznawanie Boga za
pomocg Boga

gottbegeistert natchniony przez Boga

Gotterbarmen n Pozal sie Boze!

Gotterfunke m iskra boza

gottergegeben oddany Bogu, pokorny

Gottergegebenheit f poddanie sie woli bozej

gottesfiirchtig bogobojnie

Gottesgabe f dar bozy

Gottesgebarerin f Boza Rodzicielka

gottesgefallig mify Bogu

GottesgeiBel f bicz bozy

Gottesgericht n sad bozy

Gotteslamm n Baranek Bozy

Gotteslasterer m bluznierca

Gotteslasterung f bluZnierstwo

Gottesleugner m bezboznik

Gottesleugnung f bezboznos¢

Gottesreich n krélestwo niebieskie

Gottes Sohn Syn Bozy

Gottesverachter m bezboznik

Gottesverachtung f bezboznos¢

Gottes Wort Stowo Boze

gottgesandt posfany przez Boga

gottgeweiht poswiecony przez Boga

gottgewollt postanowiony przez Boga

Gott hab ihn selig! Panie, swiec¢ nad jego dusza!

Gott lohne es! Bég zapfac!
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gottlos bezbozny

Gottlose m bezbozny

Gottlosigkeit f bezboznos¢

Gott mit euch! Bég z wami!

Gottseibeiuns m zfy duch, szatan, diabet

Gott sei Dank! Dzieki Bogu!

Gott sei mir gnadig! Boze, zmifuj sie nade mna!
gottselig szczesliwy w Bogu

Gott Sohn Bég Syn

Gott Vater Bog Ojciec

gottverdammt potepiony przez Boga, przeklety
gottvergessen bezbozny

gottverheiBen przyobiecany przez Boga
gottverlassen opuszczony przez Boga, przeklety
Gottvertrauen n ufnos¢ w Bogu

gottvoll boski, doskonaty

Gotzenanbeter m batwochwalca

Gotzendiener m batwochwalca

Gotzendienst m batwochwalstwo, idiolatria
Gotzentum n batwochwalstwo

GruB Gott! Niech bedzie pochwalony!

Habsucht f chciwos¢, fakomstwo

Haggada czes¢ Talmudu skfadajaca sie z opowiadan,
legend

Halleluja n alleluja, chwalcie Pana

Halljahr n rok jubileuszowy u Zydéw

Héresie f herezja

Heide m poganin

Heidenapostel m apostot pogan

Heidenbekehrer m misjonarz

Heidenbekehrung f nawracanie pogan

Heidenbild n bozyszcze pogan

Heidenglaube m wiara poganska

Heidentempel m swiatynia poganska

Heidentum n poganie, poganstwo

Heil n zbawienie, szczescie

das Heil der Seele zbawienie duszy

auf das Heil seiner Seele bedacht sein dbac o zbawie-
nie duszy

Heiland m Zbawiciel

Heilbotschaft f ewangelia

Heilbringer m Zbawiciel

heilig swiety

der heilige Augustinus Swiety Augustyn

das heilige Abendmahl wieczerza Panska, komunia

die heilige Taufe swiety chrzest

ein heiliger Mensch swiatobliwy czfowiek

ein heiliges Leben fithren prowadzic¢ swigtobliwe zycie

Heilige Scheu swieta bojazn

der Heilige Abend Wigilia Bozego Narodzenia

die Heiligen Drei Konige Trzej Krélowie

der Heilgedreikonigstag Swieto Trzech Krli

die Heilige Familie Swieta Rodzina

die Heilige Jungfrau Najswietsza Maria Panna

das Heilige Land Ziemia Swieta



die Heilige Schrift Pismo Swiete

der Heilige Stuhl Stolica Apostolska

der Heilige Vater Ojciec Swiety

dieser Tag ist dem Herrn heilig ten dzief jest po-
Swiecony Panu

Heilige Einfalt! Wielki Boze!

Heilige n Swietos¢, rzecz swieta

Heiligendienst m kult Swietych

Heiligengeschichte f zywoty swietych, hagiografia

Heiligenschein m aureola, nimb

Heiligenverehrung f kult Swietych

heilighalten swigecic

Heilighaltung f Swiecenie

Heiligkeit f swietos¢, swigtobliwos¢

heiligsprechen kanonizowac

Heiligsprechung f kanonizacja

Heiligtum n Swiatynia, swietosc, relikwia

Heiligtumsentweiher m Swietokradca

Heiligtumsschander m swietokradca

Heiligtumsschandung f swietokradctwo

Heilslehre f nauka o zbawieniu

Heilsmittel n srodek prowadzacy do zbawienia

Heilsordnung f droga zbawienia

Herr der Herrscharen Pan na wysokosciach

Heterodoxie f nieprawowiernos¢, innowierstwo, herezja

Hiobpost f wiadomos¢ hiobowa

Hosianna hosanna, wezwanie do Boga o pomoc

Hostie f hostia, ofiara

Hostienbiichse f cyborium

Hostienh&uschen n tabernakulum

Idiolatrie f samoubdstwienie, samouwielbienie

Ikone f ikona, obraz swiety

Immortalitat f nieSmiertelnos¢

In Gottes Namen! Z Bogiem!

Index m spis dziet i pism zakazanych przez Kosciot

In Domino W Panu

In Gott entschlafen zasng¢ w Panu, umrze¢

In Nomine Christi W imie Chrystusa

In Nomine Dei W imie Boga

I.N.R.I, lesus Nasarenus Rex ludaeorum Jazus Naza-
reiski, krol zydowski

Inquisition f inkwizycja

Interdikt n zakaz, zawieszenie, klatwa koscielna

irreligios niereligijny, bezbozny

Irreligiositét f niereligijnos¢, bezboznos¢

Irrglaube m herezja

lus Canonicum Prawo kanoniczne

Johannes der Taufer Jan Chrzciciel

Jonas m Jonasz

Jubilatio wesele, pochwata, rados¢

Judaa Judea

Judaismus m judaizm, wiara zydowska

Judas m Judasz

JudaskuB m pocatunek judaszowy, zdradziecki
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Judaslohn m zapfata judaszowa

Jude m Zyd

Judenhetze f pogrom Zydéw
Judenverfolgung f przesladowanie Zydéw
Judika m druga niedziela przed Wielkanoca
judisch zydowski

Juridicus m sedzia

Kanon m centralna, zasadnicza czes¢ mszy

Kanonisation f kanonizacja

kanonisch dotyczacy kanonéw, kanoniczny

Kapuziner m kapucyn, mnich

Katechese f katecheza

Kelch m kielich

Ketzer m heretyk

Ketzergericht n inkwizycja

Kirche f kosciot

Kirche, evangelische kosciét ewangelicki

reformierte kosciét reformowany

katholische koscict katolicki

griechische cerkiew

Pfarrer an der Kirche sein by¢ proboszczem przy kos-
ciele

bei einer Kirche angestellt sein by¢ proboszczem, ksie-
dzem

die Kirche besuchen chodzi¢ do kosciofa

in die Kirche gehen chodzi¢ do kosciofa

eine Kirche stiften zafozy¢ kosciot

eine Kirche einweihen poswiecic¢ kosciét

zur Kirche fiihren poprowadzic¢ do slubu

die heilige Kirche swiety kosciét

die streitbare Kirche wojujacy kosciot

in die katholische Kirche ibertreten przejs¢ na fono
kosciofa katolickiego

aus der Kirche ausgestoBen werden zosta¢ wykletym

es lautet zur Kirche dzwonia na nabozenstwo

die Kirche hat begonnen nabozenstwo sie zaczeto

die Kirche ist aus nabozenstwo sie skoriczyfo

heute ist keine Kirche dzisiaj nie ma nabozenstwa

der Pfarrer hélt Kirche proboszcz odprawia nabozeristwo

KirchenablaB m odpust

Kirchenagende f ksiega agent kosciofa

Kirchenalteste m prowizor koscielny, starszy parafii

Kirchenaustritt m wystapienie z kosciofa

Kirchenbann m klgtwa koscielna

Kirchenbehorde f wfadza duchowna

Kirchendiebstahl m swietokradztwo

Kirchendiener m ministrant

Kirchenentweihung f profanacja kosciota

Kirchenheilige m patron kosciofa

Kirchenkollekte f zbidrka ofiar na kosciét

Kirchenraub m swietokradztwo

Kirchenrecht n prawo kanoniczne

kirchenrechtlich kanoniczny

Kirchensatzung f dogmat koscielny

Kirchenschandung f swietokradztwo



Kirchenversammlung f zbér, synod

Kirchsprengel m diecezja

Kirchweihfest n uroczystos¢ poswiecenia kosciofa

Kleriker m kleryk

Klerus m kler

Klingelbeutel m woreczek do zbierania datkéw w kos-
ciele

Kloster n klasztor

ins Kloster gehen wstapic¢ do klasztoru

ins Kloster stecken wsadzi¢ do klastoru

Klosterbruder m braciszek zakonny

Klosterfrau f zakonnica

Klostergeliibde n slub zakonny

klosterlich klasztorny

Klostervogt m opiekun, syndyk klasztoru

Kniebank f klecznik

Konfession f wyznanie, religia, wiara

sich zu einer Konfession bekennen wyznawa¢ dang
religie

Konfirmation f konfirmacja, bierzmowanie

Konfitent m spowiadajacy sie

Kongregation f kongregacja, stowarzyszenie, bractwo
duchowne

Konklave n konklawe

Konzil n sobér

Kreuz n krzyz

am Kreuz sterben umrze¢ na krzyzu

ans Kreuz schlagen przybic¢ do krzyza, ukrzyzowac

ein Kreuz machen zrobi¢ znak krzyza, przezegnac sie

das heilige Kreuz swiety krzyz

das Kreuz predigen gfosic¢ krucjate

zu Kreuze kriechen upokorzy¢ sie

Kreuzabnahme f zdjecie z krzyza

Kreuzberg m Golgota

Kreuzestod m smier¢ na krzyzu

Kreuzgang m procesja z krzyzem

kreuzigen ukrzyzowac

Kreuzkirche f Kosciét Sw. Krzyza

Kreuzverehrung f kult krzyza

Kreuzweg m droga krzyzowa

Kreuzzeichen n znak krzyza

Krénungsliturgie f liturgia koronacyjna

Kruzifix n krucyfiks

Kiaster m zakrystian, koscielny

Laie m czfowiek swiecki

Laienbruder m braciszek zakonny
Laiengeistliche m ksiadz swiecki
Laienpriester m ksigdz swiecki

Land, das gelobte ziemia obiecana
Laubhiittenfest n Zydowskie Swieto Kuczki
Laus Deo Chwata Bogu

Laus Tibi, Domine! Chwafa Ci, Panie!
Lesepult n pulpit

LichtmeB m Swieto Matki Boskiej Gromnicznej
Liebesgott m bozek mifosci, Amor
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Liebfrauenkirche f kosciéf Najswietszej Marii Panny
Litanei f litania
Liturgie f liturgia, ogdt czynnosci sakralnych

Mammon m mamona

Maria Empfangnis Poczecie Matki Boskiej

Maria Heimsuchung Nawiedzenie Marii Panny

Maria Himmelfahrt Wniebowziecie Matki Boskiej

Maria-Himmelfahrts-Fest Swieto Wniebowziecia Matki
Boskiej

Marienbild n obraz Matki Boskiej

Mariendienst m nabozeristwo do Matki Boskiej

Marienfest n swieto Matki Boskiej

Marienkult m kult Matki Boskiej

Matrina matka chrzestna

Matutin modlitwa poranna, czes¢ porannego oficjum

Mea Culpa, Mea Maxima Culpa! Moja wina, moja
bardzo wielka wina!

Me Deus — Fidius luvet! Tak mi dopomdz, Boze!

Missale n mszaf

Misserere mei deus Zmifuj sie nade mna Boze!

Mitra f mitra, infufa, nakrycie gfowy biskupéw

Ménch m mnich, zakonnik

Ménchtum n stan zakonny

Monstranz f monstrancja

Nachstenliebe f mifos¢ blizniego
Neugeburt f nawrécenie

Nonne f zakonnica
Nonnengewand n habit mniszki
Nonnenweihe f obféczyny

Oblate f opfatek

Obrigkeit f zwierzchnos¢ koscielna

offenbaren wyjawic¢, objawic¢

die geoffenbarte Religion religia objawiona

Offenbarung f objawienie

Offenbarungsglaube m wiara w objawienie

offenbarungsglaubig wierzacy w objawienie

Officium divinum codzienna modlitwa obowigzkowa,
brewiarz

Ohrenbeichte f spowied? tajna

Okumene f swiat chrzescijariski

Olung f namaszczenie

Opus Dei dziefo Boga

Orakel n wyrocznia

Ora Et Labora! Médl sie i pracuj!

Ora Pro Nobis! Méd! sie za nami!

Ornat n ornat

orthodox prawowierny, ortodoksyjny

Orthodoxe Kirche Kosciéf Prawosfawny

Orthodoxie f ortodoksja, prawowiernos¢, prawosfawie

Papst m papiez
Papstkrone f korona papieska, tiara
Pépstler m papista gorliwy stronnik papieza



papstlich papieski

Der pépstliche Stuhl Stolica Apostolska

Péapstliche Wiirde godnos¢ papieska

Péapstlicher Segen bfogostawieristwo papieskie

Papsttum n papiestwo

Papstwiirde f godnos¢ papieska

Paraklet m rzecznik, obrorica, Duch Swiety

Parusie f paruzja, przyjscie Chrystusa na sad ostateczny

Passah n sSwieto Zzydowskie, swieta wielkanocne

Pate m chrzestny ojciec

Patene f patena

Pfingsten Pl. Zielone Swiatki

Pilger m pielgrzym

Pilgerfahrt f pielgrzymka

pilgern pielgrzymowac

Posaunen von Jericho Traby jerychoriskie

Predella f przednia czes¢ podstawy oftarza, predella

predigen wygfosic¢ kazanie

langweilig predigen wygfaszac¢ nudne kazania

das Evangelium predigen gfosi¢ ewangelie

BuBe predigen nawotywac do pokuty

Predigeramt n urzad kaznodziejski

Prediger m kaznodzieja, pastor ewangelicki

Prediger in der Wiiste kaznodzieja, ktérego nikt nie
stucha

Predigermdnch m mnich kaznodzieja

Presbyter m prezbiter, biskup

Presbyterianer m prezbiterianin

Presbyterium n prezbiterium

Priester m ksigdz, kapfan

Zelotischer Priester fanatyczny kapfan

zum Priester weihen wyswieci¢ na kapfana

Priesteramt n urzad kapfanski

Priestergewand n szata kapfanska

Priesterherrschaft f panowanie kleru, teokracja

priesterlich kaptanski

Priesterorden m zakon kapfariski

in den Priesterorden treten przyja¢ Swiecenia w zakonie

Priesterpartei f stronnictwo klerykalne

Priesterrock m sutanna

Priesterschaft f duchowienstwo, kler

Priesterstand m stan kapfanski, kapfanstwo

Priestertum n kapfaristwo

Priesterweihe f Swiecenie kapfanskie

die Priesterweihe geben wyswieci¢ na kapfana

die Priesterweihe erhalten otrzymac swiecenie kaptariskie

Priesterwiirde f godnos¢ kapfariska

Primiz f prymicja, pierwsza msza wyswieconego kapfana

Prophet m prorok, wieszcz

Prophetengabe f dar prorokowania

Prophetie f proroctwo, przepowiednia

prophezeien prorokowac, przepowiadac

Prophezeiung f prorokowanie, proroctwo, przepowiadanie

Protestantismus m protestantyzm

Prozession f procesja, pochdd religijny

Prozessionsfahne f sztandar procesyjny
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Rabbi m rabi, nauczyciel zakonu zydowskiego

Rabbinat n rabinat, godnos¢ i urzad rabina

Rabbinist m rabinista

Rauchaltar m oftarz ofiarny

RauchfaB3 n kadzielnica

Raucherpfanne f kadzielnica

Rechtfertigung f usprawiedliwienie

Rechtglaubige m prawowierny

Refektorium n refektarz, sala jadalna w klasztorze

Religion f religia, wiara, wyznanie

geoffenbarte Religion wiara objawiona

monotheistische Religion wiara w jednego Boga

die Religion des Kreuzes chrzescijaristwo

sich zu einer Religion bekennen wyznawac jakas religie

seine Religion dndern zmieni¢ wyznanie

Religionsausiibung f wykonywanie czynnosci religijnych

Religionsbedruckung f ucisk religijny

Religionsbekenntnis n wyznanie

Religionsduldung f tolerancja religijna

Religionsedikt n edykt religijny

Religionseifer m fanatyzm religijny

Religionsfreiheit f wolnos¢ wyznari

Religionsgenosse m wspéfwyznawca

Religionsgesellschaft f stowarzyszenie religijne

Religionsgesprach n dysputa teologiczna

religionslos bezbozny, ateista

Religionslosigkeit f bezboznos¢, ateizm

Religionspétter m szydzacy z religii

Religionsstifter m twdrca, zatozyciel religii

Religionschwérmer m fanatyk, zagorzalec

Religionschwérmerei f fanatyzm religijny

Religionstrennung f schizma, roztam koscielny

Religionsverachter m szydzacy z religii

Religionsverbesserer m reformator religii

Religionswissenschaft f nauka o religii, teologia

religios religijny, pobozny, bogobojny

religioser Schwarmer fanatyk religiiny

Religiositat f religijnos¢, poboznos¢

Ritual n rytuaf, obrzadek koscielny

Ritualismus m katolizujgcy ruch teolog. w kosciele ang-
likanskim

Ritualist m rytualista

Ritus m obrzadek religijny

Rosenkranz m rézaniec

Sabbat m sobota, szabas

Sabbatheiligung f obchodzenie szabasu

Sabbatjahr n rok sabatowy

sakral sakralny, poswiecony, swiety, koscielny

Sakrament n sakrament

sakramental sakramentalny, majacy moc sakramentu,
uroczysty

Sakramenthauschen n tabernakulum, cyborium

sakrieren poswiecac, swiecic



Sakrifizium n ofiara

Sakrileg n swietokradztwo

sakrilegisch Swietokradzki

sakrisch przeklety, diabelski, diabelny

Sakristan n zakrystian, koscielny

Sakristei f zakrystia

sakrosankt swiety, przenajswietszy, nietykalny

Sékularisierung f sekularyzacja

Sékulargeistlichkeit f kler swiecki

sékularisieren sekularyzowac

salben namaszczac¢

Salbél n olej swiety, krzyzmo

Salbung f namaszczenie

salbungsvoll pefen namaszczenia

sanctus swiety

Schisma n odszczepieristwo, zerwanie jednosci koscielnej

Schopferhand f reka Stworcy

Schopfung f stworzenie

Schriftauslegung f wykfadanie Pisma Swietego

Sedisvakanz f sediswakancja (okres bez obsadzenia tro-
nu papieskiego)

Seelenheil n zbawienie duszy

Segen m bfogostawienstwo

den Segen geben, spenden, erteilen udzieli¢ bfogo-
stawieristwa

den Segen Uber jdn sprechen pobtogostawic¢ kogos

den Segen bekommen otrzymac bfogostawienstwo

der Segen des Priesters bfogostawienstwo kapfanskie

papstlicher Segen bfogosfawieristwo papieskie

Gottes Segen (iber dich! Niech ci Bég bfogostawi!

Segenerteilung f udzielenie btogostawieristwa

segensreich bfogostawiony

segensspendend udzielajgcy bfogostawieristwa

Segenspruch m bfogostawienstwo

segensvoll bfogostawiony

segnen bfogosfawi¢

die Glaubigen segnen bfogosfawic¢ wiernych

die Fluren segnen bfogosfawic¢ pola

Gott segne dich! Niech ci Bég bfogostawi!

Selbstvergotterung f samoubdstwienie, samouwielbienie

selig bfogostawiony, szczesliwy

ein seliges Ende bfogostawiona smierc

selig sind, die im Herrn sterben bfogostawieni ci,
ktérzy umieraja w Panu

Gott hab’ ihn selig! Niech Bdg sSwieci nad jego dusza!

er ist selig entschlafen zasngt w Panu

seligen Andenkens swietej pamieci

in das Reich der Seligen kommen dostac sie do krélest-
wa bfogosfawionych

Seligkeit f bfogos¢, szczesliwos¢ wieczna, zbawienie

die ewige Seligkeit gewinnen uzyskac zbawienie

die ewige Seligkeit verlieren straci¢ zbawienie

Seligmacher m Zbawiciel

Seligpreisung f pobfogosfawienie

Seligsprechung f beatyfikacja

Sondgericht n sad koscielny, synodalny
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Sendung f misja

Sintflut f potop

steinigen ukamienowac

Steinigung f ukamienowanie

Sterbegebet n modlitwa za umierajacego
Sterbehilfe f eutanazja

Sterbesakramente Pl. ostatnie sakramenty
Strahlenkranz m aureola

Stundengebete PI. godzinki

Stinde f grzech

Siindenbekenntnis n wyznanie grzechéw
SiindenerlaB m odpuszczenie grzechéw
Stindenfall m grzech pierworodny
siindenfrei bezgrzeszny

Stindenleben n grzeszne zycie

stiindenlos nie majacy grzechéw, bezgrzeszny, niewinny
Siindenlosigkeit f bezgrzesznos¢
Stindentilgung f zgfadzenie grzechéw
Siindenvergebung f odpuszczenie grzechéw
Stinder m grzesznik

Sandflut f potop

Siindhaftigkeit f grzesznos¢

siindigen grzeszy¢

Sunniten Pl. Sunnici (sekta mahometariska)
Sursum Corda! W gére serca

Synode f synod, zgromadzenie koscielne

Tabernakel n, m (u lzraelitow) miejsce, gdzie spoczy-
wafa arka przymierza

Taufakt m akt (obrzadek) chrztu

Taufbecken n chrzcielnica

taufen ochrzcic

jdn auf den Namen Johannes taufen nada¢ komus na
chrzcie imie Jan

sich taufen lassen przechrzcic¢ sie

ein getaufter Jude przechrzta

Taufer m chrzciciel

Taufgeltibde n wyznanie wiary (przy chrzcie)

Taufkapelle f baptysterium

Taufstein m chrzcielnica

Taufwasser n woda swiecona do chrztu

Tempel m swigtynia, koscict, synagoga

Teufel m diabef, czart

Teufelsbeschworer m zaklinacz diabta, egzorcysta

Teufelsdienst m czes¢ oddawana diabfu

Teufelskind m zatwardziaty, niepoprawny grzesznik

Teufelsverschreibung f zapis duszy diabfu

Thora f piecioksiag (Mojzesza), Tora

Tiare f potréjna korona papieska

Tonsur f tonsura

Totenacker m cmentarz

Totenamt n msza zatobna, nabozenstwo zafobne

Totenbestattung f pochowanie zmarfego

Totenfeier n Swieto umartych, dzien zaduszny

Totengebet n modlitwa za zmarfych

Totenklage f opfakiwanie zmarfego, skarga pogrzebowa



Totenmesse f msza zafobna, rekwiem
Totenschlaf m letarg, sen wieczny, sen umartych
Treuga Dei rozejm bozy

Trostengel m aniot pocieszyciel

Um Gottes Willen! Na mifos¢ boska!

VerheiBung f obietnica, przyrzeczenie

Volente Deo Z woli Boga

Von Gottes Gnaden! Z bozej faski!

Votivbild n obraz ofiarowany do kosciofa na mocy slubu
Votivkirche f kosciéf wotywny

Votivmesse f wotywa, msza odprawiana na czyjas intencje

Maria Mamefa?
Torun

Vox Populi Vox Dei gfos ludu to gfos Boga
Vulgata f Wulgata (jedyny wierny przekiad Biblii)

wallen pielgrzymowac
Wallfahrt f pielgrzymka

Weihe f wyswiecenie na kapfana
Wiirgeengel m aniot Smierci

Zolestianer Pl. celestyni

z6lestisch niebiariski

Zolibat m celibat, bezzenstwo

Zolibatszwang m obowiazek dochowania celibatu
(kwiecien 2002)

Polsko-rosyjski stowniczek tematyczny: kosciét,

sakramenty Swiete?

Od niedawna w Rosji rozmawia sie o re-
ligii. Moze wiec ponizszy stowniczek ufatwi roz-
mowy na ten temat takze i nam, bo w wiekszo-
Sci przypadkéw nie znamy tego zakresu stow-
nictwa. Przyda sie ono réwniez do rozumienia
tekstéw w oryginale.

Chrzciny

chrzci¢ (coBepluatb 06pPAA KPELLEHUA) — KPECTHUTB,
KpeLly, KpecTuLlb

chrzci¢ na nowa wiare — mepekpermmBaTh

chrzci¢ sie (NpUHUMaTL XPUCTUAHCTBO) — KPEcTU-
TbCA, MPUHUMATbL KpeLleHne

chrzcielna woda — kpectunbHana Boaa, OCBALLEHHAA
BOAa

chrzcielnica — kynenb

chrzciny (nomaluHee npa3fHecTBO) KPECTUHBI

wyprawiac chrzciny — ycTpOUTb KPECTUHbI

chrzest — KpeLLeH1e, KPeCTUNbHbIA 0OPAL,

metryka chrztu — meTpuuyeckoe CBMAETENbLCTBO (O
KpeLeHuK)

trzymac do chrztu (6bITb KPECTHLIM OTLIOM MINK Ma-
Tepblo), ObiTb BOCMPUEMHWKOM (BOCTIPUEMHH-
wewn) pe6éHka

chrzestny — KpécTHbIH

chrzestna cérka — KpécTHaA Aoub, KPecTHULA

chrzestna matka — kpéctHaa matb

chrzestni rodzice — KpécTHble poauTenu

chrzestny ojciec — kpé&cTHbIV OTeL,

chrzestny syn — KPECTHbIW CbIH, KDECTHUK
przechodzi¢ na nowa wiare — nepekpelmBarbCA
przechrzcic — nepekpecTnTb, OKPECTUTbL B APYryHO

Bepy
Spowiedz

grzech — rpex

grzech Smiertelny — cMepTHbIN rpex

grzech pierworodny — nepBOpOAHbIN rpex

pokutowac za grzechy — pacnnaunBartbCA 3a rpexu

siedem grzechéw gféwnych — cemb cMepTHbIX rpe-
X0B

zmazac grzechy — UCKynuTb rpex

grzeszy¢ — rpewuTb

grzesznica — rpeLuH1ua

grzesznik — rpeLwHuK

grzeszny — rpeLHbIn

odpuszczenie — oTnyLeHWe

odpuszczenie grzechéw — OTnyLEHUE rPexoB

pokusa — ucKylueHne

oprze¢ sie pokusie — yCTOATb MPOTMB coGnasHa
(McKyweHus)

ulec pokusie — nopaaTbcA cobnasHy (MCKyLLIEHWIO)

pokuszenie — cobnasH, UCKyLIEHWe

pokusi¢ — cobnasHuTb

pokuta — nokasHue, packafHue; enMTMMbA

" Autorka jest nauczycielka jezyka rosyjskiego w Zespole Szkét nr 24 w Toruniu.
2 Czes¢ pierwsza tego cyklu Msza, kapfani, wydrukowana zostata w nr 5/1994, ss. 439-441, czes¢ druga Polsko-rosyjski

sfowniczek tematyczny: Zakony w nr 4/1999, ss. 407-408.



czyni¢ pokute — KaATLCA, MPUHOCLUb NOKaAHME

naznaczy¢ (da¢) komu$ pokute — Hamoxutb Ha
KOro-f, enuTumbio

pokuta koscielna — LepkoBHOe nokaAHWe

pokutnica — katowanca rpewwH1ua

pokutnik — KatoWMICA rpeLHmnK

pokutowad za grzechy — uckynatb rpexu, HecTtu
HakasaHue 3a rpexu

skrucha (npusHaHWe CBOeW BUHbLI) — packaAHue

odczu¢ skruche — nokaatbcA

wyrazi¢ skruche — npuHecT nokasHue

spowiadac¢/wyspowiada¢ (noaBeprHyTe MCnoBeam)
— 1CnoBenoBathb

spowiadac sie/wyspowiadac sie — ucnosenosatbcA

spowiadajacy sie (MCnoBeaatoWMMCA) — UCMIOBEAHNUK

spowiednik (CBALLEHHUK) — WMCMOBEAHWK, AYXOBHUK

spowied? (nokafaHWe) — ucnoBeab

by¢ u spowiedzi — 6bITb Ha “cnoBeau

odby¢ spowiedZz — ucnosenarbca

Komunia

komunia — npuuactve

przyja¢ komunie — npuUyacTUTLCA, NPUHATL NpUYac-
e

przystapi¢ do komunii — npuuyacTUTbCA, NPUHATL
npuuyactve

udziela¢ komunii komu$ — npuyacTuTb KOro-n., co-
BEPLUMTL 0OpAA, NPUYALLEHWA HaL, KEM-T.

komunikant — npuuactHuk

|. mn. komunikanty — npuuactue (obnatka)

komunikowac a) npuuawaTbca, NPMHAMATL Npuyac-
Tve, 6) NpuJaLyThb, AaBaTb NpUYacTve

komunikowac sie — npuuawatsca

Slub

Slub — 1) oBer, knATBeHHOE obeLLaHve, KNATBA

Slub wiernosci — knATBa BEPHOCTH

2) 6pak, bpakocoueTaHue

by¢ na czyims $lubie — 6bITb Ha ube-n. ceaasbe

da¢ komus slub/udzieli¢ komus $lubu a) couetatb
6pakom Koro-ni.

6) o6BeHuaTb KOro-n.

stroi¢ sie jak do $lubu — HapmAxaTbcA kak Ha cBaaLOy

Slub cywilny — rpaxaaHckui 6pak

Slub koscielny — uepkoBHbI Bpak; BeHUaHWe

uniewazni¢ Slub — npusHaTb 6pak HeLenCTBUTENb-
HbIM; PacTOpPrHyTb 6pak

wzia¢ Slub — a) BcTynuTb B Hpak, 6) o6BeHUaTbCA

Slubny — BeHuanbHbIN, GpadHbIv

obrzadek slubny — BeHuanbHbIM 06PAL

pierscionek slubny — o6pyuanbHoe KonbLo

prezent $lubny — cBaae6HbIM NoAapok

suknia $lubna — cBapebHoe (NOABEHEUHOE) NnaTbe

Slubowad — KknACTLCA, NpUcAraTh; AaBaTb 0OET (3apoK)

slubowaé wiernos¢ — a) KNACTLCA B BEPHOCTH

6) npucAraTtb Ha BEPHOCTb

Slubowanie — npucara, knATBa; 06et

wesele — cBaabba

sprawi¢/wyprawi¢  wesele
cnpasuTb cBaabLoy

cbirpartb csa,ubﬁy,
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srebrne wesele — cepebpAaHan cBaabba
ztote wesele — 3onotana cBagb6a

weselny — cBagebHbIN

gos¢ weselny (weselnik) — cBamebHbIM rocTb
orszak weselny — cBanebHbIM noesg,

uczta weselna — csafebHbIN WP

Inne obrzedy

bierzmowanie — (MMpo)nomasaHue

bierzmowa¢ — cosepLiatb (MMpo)nomasaHue

jatmuzna — nopasaHue

prosi¢ o jatmuzne/zebra¢ — npocuTe NogaAHKA

krzyzmo (olej swiety) — mmpo

namaszczenie olejem — MuponomasaHue

modlitwa — monuTea

dom modlitwy — mMonenbsHbIM AOM

modlitwa o spokéj duszy kogos — nommH

modlitwa wieczorna — BeuyepHAA MOnWUTBa

modlitwa o spokdj duszy kogo — manuTBa Ha NOMWH
LyLum

zmowi¢/odméwi¢ modlitwe — npousHecTn (npouw-
Tatb) MONUTBY

msza — mecca, 006eaHA, NUTYPrua

odprawi¢ msze — oTCny>uTb Meccy (06eaHto)

msza dziekczynna — GorocnyxeHue c 6Gnaropa-
PCTBEHHLIM MONEGHOM

msza zatobna — 3aynokonHaa Mmecca (06eaHs);
naHuxuaa

msza polowa — Mecca (06eaHA) nog, OTKPbITbIM HEGOM

mszalny — (6oro)cny>e6GHbli, NMUTYpPruyeckuin

mszat — cny>xebHuK

ostatnie namaszczenie (sakrament chorych) — co6o-
poBaHve

otrzymac/otrzymywac ostatnie namaszczenie — co-
6opoBsarbeA

udzieli¢/udziela¢ ostatniego namaszczenia — co6o-
poBartb

post — noct (Msc, 0 nocte, B NOCTy)

miesopust — mAaconyct

okres wolny od postu — mAcoes

zapusty — mAconyct

posci¢ — NocTHUYaTbL

zachowujacy posty — MOCTHUK

pOszczacy — MOCTHUK

przestrzega¢ postu — cobnoaarts nocT

przezegnad (coenatb 3HaK KpecTta) — NepekpecTUTb

przezegna¢ sie (0CeHUTb cebA KpecToMm) — nepe-
KPECTUTLCA

przykazanie — 3anoseab

dziesiecioro przykazan — pecAtb 3anosesen
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Nadzieja Andrzejczuk"
Warszawa

O nauczaniu nie tylko jezykéw obcych

Dynamika proceséw integracyjnych, re-
wolucja informacyjno-technologiczna i globali-
zacja wywotujg istotne zmiany strukturalne,
ktérych nastepstwem sa nowe formy organiza-
qji pracy, rosnacy sektor ustug, rosnaca miedzy-
narodowa konkurencja i powstajacy globalny
rynek pracy. Wyuczony zawdd nie jest juz dzi-
siaj gwarancjg zatrudnienia na cate zycie. Poja-
wia sie potrzeba pogtebiania posiadanych i na-
bywania nowych kwalifikacji, doksztatcania sie
w ciggu catego okresu aktywnosci zawodowej,
opanowania umiejetnosci szybkiego dostoso-
wywania sie do zmian i nowych wymagan
i znajomosci juz nie tylko jednego, ale co naj-
mniej dwoch jezykéw obcych. Potrzebna jest
takze umiejetnos¢ nawigzywania i podtrzymy-
wania kontaktéw, zdolnos¢ szybkiego reagowa-
nia na sytuacje, samodzielnos¢, odpornos¢ psy-
chiczna na przeciazenie i stres.

W maju 2002 roku niektérzy uczniowie
szkot srednich przystapili do egzaminu dojrzato-
$ci z jezyka obcego, organizowanego na no-
wych zasadach. Do nauczycieli i uczniéw dotar-
ty tzw. Syllabusy, zawierajace wykaz aktow
prawnych, podstawy programowe poszczeg6l-
nych przedmiotéw oraz standardy wymagan
egzaminacyjnych. W zakresie nauczania jezy-
kéw obcych okreslono nastepujace cele eduka-
cyjne:

» osiggniecie poziomu opanowania jezyka za-
pewniajacego w miare sprawng komunikacje

jezykowa we wszystkich sytuacjach Zycia co-
dziennego;

» lepsze poznanie kultury i spraw zycia co-
dziennego kraju jezyka nauczanego w celu in-
terpretowania opisanych wydarzen kulturo-
wych w poréwnaniu z wtasng kultura;

» umiejetnos¢ wtasciwego nawiazywania i pod-
trzymywania kontaktéw z cudzoziemcami dzieki
swiadomoéci istnienia roznic kulturowych.?

Uczniowie sg zobowigzani do opanowa-
nia czterech sprawnosci jezykowych: rozumie-
nia ze stuchu, méwienia, czytania i pisania oraz
wielu umiejetnosci, zwtaszcza takich jak: klasy-
fikowanie faktéw i informacji, selekcjonowanie
informacji, korzystanie ze stownika jedno-
i dwujezycznego oraz innych zrédet informacji.
Wszystko po to, by méc w stanie stawi¢ czofo
kompetentywnej rzeczywistosci.

Rodza sie watpliwosci, czy mtodziez szkol-
na jest w stanie sprosta¢ tym wymaganiom. Na
rynku jest wprawdzie wiele r6znego typu pomo-
cy dydaktycznych: podrecznikow, kaset, tablic
gramatycznych, prasy obcojezycznej, ale czy
uczen potrafi z nich skutecznie skorzysta¢? Zada-
niem nauczyciela jest umiejetne kierowanie pro-
cesem dydaktycznym i proponowanie odpowie-
dnich technik i pomocy dydaktycznych. Podrecz-
niki jednak czesto nie spefniaja oczekiwan od-
biorcéw: sa przesycone dokumentami autentycz-
nymi nie zawsze aktualnymi, mecza zaréwno
ucznia, jak i nauczyciela.

" Autorka jest nauczycielka jezyka rosyjskiego w XLII Liceum Ogolnoksztatcacym im. Kazimierza Wielkiego w Warszawie.
2 Informator Syllabus ,,Matura z jezyka rosyjskiego 2002", Warszawa 2000, str. 7

3, Podrecznik — podstawowe narzedzie pracy nauczyciela i ucznia, przybrat ksztatt barwnego albumu: przyjemnego, gdy sie
g0 przeglada, straszacego pustka, gdy pracuje sie z nim na co dzien”, Janowska I., Tekst literacki w nauczaniu jezyka obcego
— bogactwo jezyka, wielos¢ interpretacji, uczuc i emodji, ,,Jezyki Obce w Szkole™, 1999/3 str. 227.



Obawy nauczycieli i niepokdj uczniéw
przed Maturg 2002 sktonity do przeprowadze-
nia w szkole (XLIII LO w Warszawie) spraw-
dzianu umiejetnosci jezykowych uczniow klas
trzecich na rok przed ich egzaminem dojrzato-
Sci. Zespoty przedmiotowe przygotowaty testy
obejmujace zagadnienia z podstaw programo-
wych wedtug Standardéw wymagan egzamina-
cyjnych dla poziomu podstawowego, sprawdza-
jace umiejetno$¢ rozumienia tekstu ze stuchu
i tekstu pisanego oraz redagowania wypowiedzi
pisemnej wedtug okreslonych polecen. Podsta-
wowym celem sprawdzianu byto uzyskanie od-
powiedzi na pytania: czy uczniowie s3 w stanie
sprosta¢ wymaganiom egzaminacyjnym Matura
2002 i jakie sprawnosci jezykowe wymagaja
wzmozonego wysitku, zaréwno ze strony ucznia,
jak réwniez nauczyciela?

Wyniki testu mozna oceni¢ jako zadowa-
lajace, szczegblnie w zakresie biernej znajomosci
jezyka. Zadanie ,,rozumienie ze stuchu” zostato
wykonane najlepiej. Nieco gorsze byty wyniki
z zadania ,,rozumienie tekstu pisanego” — nie
w pefni zostaty wykorzystane przez uczniéw in-
formacje zawarte w otrzymanym tekscie.

Podstawowym niedociagnieciem w opano-
waniu jezyka obcego jest, jak wykazaty testy, brak
umiejetnosci samodzielnego redagowania wypo-
wiedzi na zadany temat. Uczniowie nie radza
sobie z wtasciwg forma wypowiedzi, maja prob-
lemy z przekazaniem okreslonych tresci i tworze-
niem poprawnego tekstu obcojezycznego (pozba-
wionego btedéw gramatycznych i leksykalnych).

Ponizsze diagramy obrazuja wyniki tes-
tow z trzech jezykow obcych w klasach trzecich.

Angielski
bardzo dobry

niedostateczny 4% dobry

25% 23%

dopuszczajacy dostateczny
2% 27%
Niemiecki
niedostateczny bardzo dobry
. 1% 7% dobry
dopuszczajgcy 229
22%
dostateczny
38%
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Rosyjski

niedostateczny |

3% | bardzo dobry

8%
dopuszczajacy
27%
dobry
38%
dostateczny
24%

Z jezyka angielskiego uczniowie uzyskali
27% ocen dobrych i bardzo dobrych, 48% do-
statecznych i dopuszczajacych, 25% niedostate-
cznych; z jezyka niemieckiego odpowiednio
—29%, 60%, 11%, z jezyka rosyjskiego — 46%,
51%, 3%. Uczniowie uzyskujacy w szkole wyniki
dobre i bardzo dobre nie powinni mie¢ ktopo-
téw z zadaniami nowej matury. Potwierdzaja to
ponizsze diagramy wizualizujace liczbowy roz-
ktad ocen biezacych uczniéw (Srednia za ostatni
semestr) i ocen z testu.

Jezyk angielski
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Cieszy¢ moze fakt uzyskania przez uczniéw
z jezyka niemieckiego i rosyjskiego wiekszej
liczby ocen lepszych i mniejszej ocen gorszych
z testdbw w poréwnaniu z biezacymi wynikami.
Z jezyka angielskiego oceny bardzo dobre z tes-
tu i semestralne utrzymuja sie na tym samym
poziomie, za$s ocen dobrych, dostatecznych
i dopuszczajacych z testow jest znacznie mniej
w poréwnaniu z biezacymi wynikami uczniow.
Niepokojaco duza jest za$ liczba ocen niedo-
statecznych z testu.

Najlepsze wyniki testu uzyskali ucznio-
wie z jezyka rosyjskiego. Liczba ocen bardzo
dobrych i dobrych z testu jest znacznie wieksza,
niz ocen tej grupy za biezace osiggniecia
uczniéw, natomiast ocen dostatecznych, dopu-
szczajacych i niedostatecznych jest duzo mniej
w poréwnaniu z ocenami biezacymi ucznidw.

Stabsze wyniki testu z jezyka angielskie-
go moga wskazywac¢ na to, ze nie wszyscy
obecni trzecioklasisci za rok wybiorg ten jezyk
na egzaminie maturalnym. Cze$¢ z nich lepsze
wyniki osiagnie zapewne z drugiego jezyka.
Potwierdza to ponizszy diagram poréwnujacy
wyniki nauczania i testéw. Srednie ocen z tes-
téw z jezyka niemieckiego i rosyjskiego sa wyz-
sze od $rednich semestralnych, natomiast z je-
zyka angielskiego wyniki testu sg gorsze, niz
biezace osiagniecia ucznidw.

Srednie semestralne i z testéw

praktycznych korzysci ze znajomosci jezykow
obcych i mozliwosci ich wykorzystania w réz-
nych dziedzinach Zzycia. Stuzy¢ temu moze, np.
Internet pozwalajacy na bezposredni kontakt
z zywym jezykiem oraz jego aktualnym zaso-
bem leksykalnym, na wirtualne zwiedzanie kra-
ju i jego zabytkow (biblioteki, szkoty, muzea,
teatry), a takze na bezpoérednie nawiazywa-
nie przez ucznidéw facznodci z réwiesnikami
z kraju, dla ktérych dany jezyk jest jezykiem
ojczystym.

Internet jest poza tym doskonatym zréd-
fem materiatéw pomocniczych do nauki jezyka
obcego. Stwarza mozliwos¢ zdobycia ciekawych
i aktualnych pomocy dydaktycznych: tekstow,
nagran, obrazéw, stownikéw, programéw do
nauki jezykdéw. Oferuje najbardziej aktualne
teksty w jezyku obcym, ktére sa bliskie tres-
ciowo grupie wiekowej uczacej sie mtodziezy.
Jednoczesnie niesie ze soba ceche nowoczesno-
Sci i atrakcyjnej formy zaje¢ oraz szanse wyko-
rzystania wiedzy pozajezykowej, co ma pozyty-
wny wptyw na koncentracje i mozliwosci per-
cepcyjne uczniow.

Nic tak nie dopinguje do skutecznej na-
uki jak biezace sukcesy i poczucie coraz skutecz-
niejszego i szybszego nabywania poszczegél-
nych umiejetnosci jezykowych oraz satysfakcja
z umiejetnosci wykorzystania jezyka obcego do
poszukiwania potrzebnych informacji
za granica (znalezienie artykutu
w czasopiSmie na okreslony temat,

4,00
3,50
3,00
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Wyniki testéw wskazuja na potrzebe
podniesienia sprawnosci jezykowych ucznidw,
szczegblnie w zakresie samodzielnych wypo-
wiedzi i tworzenia tekstow obcojezycznych, aby
mogli oni sprosta¢ wymaganiom nie tylko no-
wej matury, ale i potrzebom rzeczywistosci.

Powazne zadania stoja przed nauczycie-
lami jezykéw obcych. Waznym zadaniem jest
motywowanie uczniéw do nauki — pokazanie

jezyk rosyjski
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zaplanowanie trasy wycieczki, zapoz-
nanie sie z repertuarem kin i teatréw
w obcym miescie itp.).

Kazdy nauczyciel powinien da-
zy¢ do opanowania umiejetnosci ko-
rzystania z nowych technologii infor-
matycznych i mie¢ swiadomos$¢ per-
manentnego ksztatcenia sie w ciagu
catego Zzycia zawodowego. Potrze-
ba wykorzystania nowego medium
w nauczaniu jezykéw obcych nie powinna bu-
dzi¢ niczyich zastrzezen. Internet staje sie jed-
nym z podstawowych narzedzi pracy nauczy-
ciela jezyka obcego — jest szansa utrzymywania
statego kontaktu ze wspofczesnym jezykiem
méwionym i pisanym (wirtualne biblioteki,
gazety, czasopisma). Czytanie biezacej prasy
i literatury to kontakt ze wspotczesnym je-
zykiem i istotny element samoksztatcenia




nauczycieli. W nauczaniu jezykéw obcych istot-
ne jest propagowanie dobrych wzoréw mowie-
nia i pisania, preferowanie norm poprawnej
i pieknej mowy. Tymi wzorcami moga by¢
teksty literackie, do ktérych czytania powinnis-
my zacheca¢ naszych uczniow.

Wazna role w procesie nauki jezykow
obcych odgrywaja wypowiedzi uczniéw na lek-
cjach. Powtarzane wyraZenia sa przyswajane
i utrwalane do pewnego stopnia w sposéb natu-
ralny. Im uczniowie wiecej czytaja, tym bardziej
rozszerzaja swoje sfownictwo i wiedze. Staja sie
bardziej twdrczy, tatwiej im podtrzymywac roz-
mowe, gdy nabeda fatwos¢ méwienia.

Najwyzszym kapitatem ksztattujacego sie
obecnie spofeczenstwa wiedzy staje sie solidne
wyksztatcenie i zdolnos¢ do efektywnego samo-
ksztatcenia w ciggu catego okresu aktywnosci
zawodowej. Nowe inicjatywy i plany reform
w polskiej polityce oswiatowej ukierunkowane
sa na to, by w sposéb efektywny i prosty
przekaza¢ wiedze tam, gdzie jest ona potrzeb-
na. Jednoczesnie Internet, dajac szanse demo-

Joanna Graca"
Trzemesna

kratyzacji dostepu do informacji, staje sie naj-
wazniejszym instrumentem permanentnego
uczenia sie, za$ nowoczesne technologie infor-
macyjne i nowe media stanowia podstawe suk-
cesu spoteczenstwa wiedzy. Dobrze, by nasi
uczniowie byli tego Swiadomi.
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Nauczanie jezyka niemieckiego biznesu.
Z doswiadczen lektora jezyka niemieckiego w szkole wyzszej

Studenci rozpoczynajacy nauke w Mato-
polskiej Wyzszej Szkole Ekonomicznej w Tar-
nowie wybierajg jezyk niemiecki w ramach lek-
toratu dla poczatkujacych lub chcac kontynuo-
wac jego nauke, po nauce w liceum [ub tech-
nikum. Poniewaz studiujg kierunki zwigzane
z ekonomia, przyjelismy w naszej Uczelni zasa-
de, Ze wszyscy uczacy sie powinni w wiekszym
lub mniejszym stopniu poznac jezyk biznesu.
Powstato tylko pytanie, na ktérym etapie nauki
nalezafoby wprowadzac ten jezyk.

Zacznijmy od grup poczatkujacych. Moz-
na prébowa¢ wprowadza¢ jezyk biznesu od
pierwszych zajec¢ i taka probe podjefam. Wyko-
rzystatam w tym celu podrecznik Geschéftskom-
munikation®?. Wprowadza on podstawowe mo-

dele komunikacyjne oraz niezbedny materiat
gramatyczny. Okazafo sie jednak, ze potrzebne
byty dodatkowe ¢wiczenia gramatyczne. Te
z kolei, aby mogty by¢ wykorzystane do od-
powiedniej liczby powtérzen, wymagaty posze-
rzenia stownictwa. Sfownictwo biznesowe byfto-
by w takim przypadku zbyt trudne, a wiec
wprowadzatam podstawowa leksyke zycia co-
dziennego. | tak zajecia szty dwoma réwnoleg-
tymi torami: z jednej strony byt to jezyk biz-
nesu, z drugiej jezyk ogélny. Wymagato to
zaréwno ode mnie, jak tez od studentéw duzej
dyscypliny pracy. Musiatam bardzo precyzyjnie
dobiera¢ dodatkowa leksyke, aby byta ona fak-
tycznie pomocna, a nie stata sie dodatkowa
trudnoscia. Czesciowo wykorzystatam réwniez

" Autorka jest lektorka jezyka niemieckiego w Matopolskiej Wyzszej Szkole Ekonomicznej w Tarnowie.

2 Buscha, A. (2000), Geschéftskommunikation, Hueber.
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Akademicki podrecznik jezyka niemieckiego®, cho-
ciaz jest to pozycja obecnie mniej atrakcyjna,
gdyz mato w niej typowych ¢wiczeh komunika-
cyjnych i brak jest kasety z nagranymi dialogami.

Po tak bogatej tematycznie fazie kursu
podstawowego (180 godzin) przesztam do pod-
recznika Unternehmen Deutsch?. Niestety nie
zrealizowatam go woéwczas w catosci, gdyz pro-
ponowane przez autoréw 100 godzin lekcyjnych
okazato sie nie wystarczy¢. Studenci mieli nieje-
dnokrotnie trudnosci z samodzielnym konstruo-
waniem dialogéw, jak réwniez z rozumieniem ze
stuchu, dlatego poswiecaliSmy kolejnym jedno-
stkom podrecznikowym wiecej czasu.

Nauczona doswiadczeniem zdecydowa-
tam sie w nastepnym roku akademickim zacza¢
nauke w grupach poczatkujacych od jezyka
ogblnego i dopiero w nastepnych semestrach
wprowadzac jezyk biznesu (na studiach dzien-
nych miatam do dyspozycji pie¢ semestréw po
60 godzin). Zaczetam od podrecznika Themen
neu? — dobrze znanego wszystkim lektorom
jezyka niemieckiego. Postanowitam skupic¢ sie
tylko na jezyku ogdlnym, a nastepnie wprowa-
dzitam podrecznik Unternehmen Deutsch. Auto-
rzy tego ostatniego podrecznika sugeruja, ze
jest on przeznaczony dla os6b majacych za
sobg okoto 200 godzin nauki jezyka niemiec-
kiego. W naszym przypadku na studiach dzien-
nych byto to 180 godzin.

Podrecznik Unternehmen Deutsch obejmu-
je 10 dziafow, w ktérych sg poruszane miedzy
innymi zagadnienia dotyczace prezentagji i funk-
cjonowania firmy, produkgji, reklamy i sprzedazy
towaru, wizyt na targach, a takze bardzo potrzeb-
ne studentom zasady pisania podan przy ubiega-
niu sie o prace oraz wskazéwki, jak przygotowac
sie do rozmowy z przysztym pracodawca. Jezeli
jeszcze dotozymy do tego kasete z nagranymi
dialogami oraz ksiazke ¢wiczen otrzymamy Swiet-
ny materiat do nauki jezyka. Podrecznik ten na-
stawiony jest jednak na komunikacje i praktycznie
nie zawiera materiatu gramatycznego. Celowe
jest wiec uzupetnianie tekstow podrecznikowych
0 dodatkowe ¢wiczenia gramatyczne pasujace do
danej lekcji. Te, podane w ksigzce ¢wiczen sa

3 Czochralski, J.,
Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN.
4 Conlin, C (1999), Unternehmen Deutsch, LektorKlett.

dos¢ tatwe, dlatego do kazdego rozdziatu przygo-
towafam wtasne ¢wiczenia. Przy doborze zagad-
nien gramatycznych kierowatam sie konstrukcja-
mi zawartymi w dialogach.

W przypadku grup $rednio zaawansowa-
nych zaczynam prace wtasnie z tym podrecz-
nikiem. Wstepne (¢wiczenia powtdrzeniowe
i utrwalajace, ktére wprowadzam, maja na celu
powtdrzenie materiatu gramatycznego, a ogoél-
ny poziom znajomosci jezyka przez studentéw
po kursie w szkole Sredniej umozliwia bardzo
efektywna prace. Podrecznik mozna wtedy fak-
tycznie zrealizowa¢ w ciagu 100 jednostek lek-
cyjnych, ale biorac pod uwage konieczno$¢ ¢wi-
czen utrwalajacych (gtéwnie leksykalnych), ¢wi-
czen w pisaniu oraz kilku prac kontrolnych
optymalna jest liczba 120 godzin.

Jako kontynuacje wybratam podrecznik
Deutsch im Biiro®. Sa w nim bardzo doktadnie
opracowane wzory najczesciej spotykanych
pism w korespondencji biznesowej, tj. ofert,
zaméwien, reklamacji. Mozna tez wykorzystac
czes¢ dotyczaca rozmoéw telefonicznych. Czes¢
ostatnia tego podrecznika — negocjacje, proto-
koty, sprawozdania, analiza danych liczbowych
— jest jednak dla takich grup zbyt trudna.

Po zrealizowaniu powyzszych zagadnien
zostaje jeszcze pewna liczba godzin, w ramach
ktorych mozna wykorzysta¢ bardzo rézne mate-
riaty dydaktyczne, w zaleznosci od stopnia za-
awansowania grupy. Nazwa ,,grupa srednio za-
awansowana’’ oznacza bowiem, jak wszyscy
wiemy, w kazdym przypadku troche odmienny
poziom. Czesto zdarza mi sie prowadzi¢ zajecia
w kilku grupach tego samego poziomu i chociaz
staram sie realizowac ten sam program, efekty
pracy sa rozne.

Mozna takze prébowac pracy z podrecz-
nikiem Marktchance Wirtschaftsdeutsch?. Jest to
podrecznik zdecydowanie trudniejszy niz Unter-
nehmen Deutsch, ale mozna wykorzysta¢ z nie-
go pewne rozdziaty (zwfaszcza Hérverstehen
— rozumienie ze stuchu) jako kontynuacje tema-
téw, np. zagadnien zwigzanych z zaktadaniem
firmy, problemami organizacyjnymi czy pow-
stawaniem produktu az do momentu jego

Namowicz, E., Rieck, W., Szarmach-Skaza H. (1998), Akademicki podrecznik jezyka niemieckiego,
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® Beza, S. ., Kleinschmidt A. (1996) Deutsch im Biiro, Warszawa: POLTEXT.
) Bolten, J. (1997), Marktchance Wirtschaftsdeutsch, Klett Edition Deutsch.



sprzedazy. Uczacy sie otrzymuje réwniez duzo
informacji dotyczacych rynku niemieckiego, za-
sad prawnych funkcjonowania firm itp. Do
podrecznika jest dotaczona kaseta.

Inng ciekawa pozycja jest podrecznik
Wirtschaftsgesprache®, czy tez — juz znacznie
trudniejszy - Betriebswirtschaft®. Ciekawym
uzupetnieniem zaje¢ sa materiaty z kasetami
wideo, takimi jak: Geschéftskontakte'® czy Ges-
chaftssprache Deutsch'". Do kaset sa dotaczone
podreczniki z tekstami i ¢wiczeniami. Niejedno-
krotnie korzystam tez z krotkich artykutéw pra-
sowych z Wirtschaftswoche.

Osobnym zagadnieniem jest nauka jezy-

Honorata tukaszewska"
Poznan

ka biznesu na studiach zaocznych. Liczba go-
dzin lektoratu jest bardzo niewielka i dlatego
w grupach poczatkujacych mozna jedynie po
zakonczeniu kursu podstawowego Themen neu
wprowadzi¢ wybrane zagadnienia z jezyka biz-
nesu. W grupach $rednio zaawansowanych mo-
Zliwa jest praca z podrecznikiem Unternehmen
Deutsch. (luty 2002)

® 5 Kotsut, S. (1999), Wirtschaftsgesprdche — Rozmowy
0 gospodarce, Warszawa: Poltext.

9 Jung, L. (1997), Betriebswirtschaft, Hueber.

19 Geschéftskontakte — Videosprachkurs fiir Wirtschafts-
deutsch, Langenscheidt 1996.

' Geschaftssprache Deutsch — Inter Nationes, 1998.

Zapotrzebowanie na podreczniki do nauki jezyka
niemieckiego specjalistycznego

W Akademii Ekonomicznej w Poznaniu
studenci stykaja sie z jezykiem specjalistycznym
— ekonomicznym juz od poczatku studiéw. Sto-
sunkowo trudny egzamin wstepny z jezyka ob-
cego (w formie testu pisemnego badajacego
umiejetno$¢ rozumienia autentycznego tekstu,
wiedze gramatyczng i leksykalna) selekcjonuje
zwykle sposrod absolwentow szkét $rednich
tych z oceng dobrg i wyzsza. Oznacza to petne
przygotowanie w zakresie gramatyki odpowia-
dajace stosowanemu w Niemczech poziomowi
Grundstufe albo i poczatkdéw Mittelstufe, zas
w zakresie leksyki przygotowanie to pozwala
wypowiedziec sie na wszystkie podstawowe te-
maty 2ycia codziennego, nawigza¢ kontakt,
sformutowac list, komentarz, stresci¢ czy opo-
wiedzie¢ tekst, pracowac ze stownikiem. Obser-
wuje jednak wyrazne braki dotyczace umiejetno-
Sci komunikacyjnych, obycia z autentycznymi
tekstami (nawet spoza tekstow ekonomicznych),
fachowymi audycjami telewizyjnymi i radiowy-
mi oraz znajomosci réznych metod nauczania
i uczenia sie (zwtaszcza samodzielnego).

Przy zaledwie dwoch latach nauczania
jezyka w Akademii, na tzw. poziomie zaawan-

sowanym, tj. okoto 240 pojedynczych godzi-
nach nauczania, trudno jest efektywnie wygos-
podarowaé czas na uzupetnienie tych brakéw.
Jesli student uczy sie jezyka niemieckiego na po-
ziomie poczatkujacym (np. jako drugi obligatoryj-
ny jezyk) przewiduje sie na ten kurs okoto 480
godzin lekcyjnych. Poziom poczatkujacy nie ozna-
cza jednak, ze student nie miat kontaktu z jezy-
kiem: zwykle miat go w szkole Sredniej w mniej-
szym wymiarze i nie przygotowywat sie z niego
ani pod katem matury ani egzaminéw wstep-
nych, czyli reprezentuje mniej wiecej poziom
Grundstufe | lub II. W tych grupach jest czas na
uzupetnienie brakéw gramatyki, utrwalenie pod-
stawowego stownictwa, umiejetnosci pracy z teks-
tem i rozwiniecie kompetencji komunikacyjnych.
Trudno$¢ polega jednak na tym, ze na tym pozio-
mie nalezy wprowadza¢ jezyk ekonomiczny i sto-
pniowo pracowac z tekstami zrodtowymi. Skoro
jest to jednak konieczne, pomocg moga stuzyé
dobrze przystosowane materiaty do nauczania.
Najwieksze zapotrzebowanie jest zatem
na podreczniki na poziomie wczesnej Mittelstufe
oraz Grundstufe Il i [ll. Poza tym bardzo atrakcyj-
ne bytyby materiaty przygotowujace do certyfi-

" Autorka jest lektorka jezyka niemieckiego w Akademii Ekonomicznej w Poznaniu.



katu Zertifikat Deutsch fiir den Beruf (tj. testy
z kluczem, trening egzaminacyjny wraz z mate-
riatami audiowideo) czy Beruflicher Schriftver-
kehr itp., wkomponowane w materiat podrecz-
nikéw.

Co do tematyki najwieksze trudnosci na-
potykamy w znalezieniu materiatéw traktuja-
cych o polityce podatkowej, rachunkowosci,
Unii Europejskiej, logistyce oraz towaroznaw-
stwie (zwfaszcza. ze takie kierunki sg wyktada-
ne). Najwieksza trudnos¢ polega na uaktual-
nianiu danych zawartych w podrecznikach
i kontrastowaniu ich z realiami polskimi. Nie
spefniaja tej roli podreczniki odwotujace sie do
kontekstu miedzynarodowego. Zwykle brak
w nich polskiej specyfiki (jak np. w podreczniku
G. Nicolas'a, M. Sprenger i W. Weermann'a
Wirtschaft-auf deutsch. Wirtschaftsdeutsch fiir die
Mittelstufe?). Dlatego pomocne bytyby uaktual-
niane na biezaco (np. co rok) suplementy oma-
wiajace tfo prezentowanych zagadnien. Lektor
bowiem nie zawsze w pore dotrze do tych
informacji, a student pierwszych lat zwykle dys-
ponuje niewielka wiedza praktyczng w zakresie
ekonomii (przedmioty kierunkowe pojawiaja
sie w pozZniejszych latach), a wiec trudno od-
wofac sie do jego kompetencji.

Nieocenione bytyby tez rozbudowane
¢wiczenia sytuacyjne, pogtebiajace komunika-
tywnos¢ jak i ¢wiczace umiejetnos¢ poruszania
sie w obcych realiach. Mowa tu o analizie
przypadkéw, grach strategicznych, zadaniach
negocjacyjnych itp., ktére na przykfad zawiera
podrecznik J. Boltena i E. Gehrke Marktschance
Wirtschaftsdeutsch Mittelstufe 1. Podreczniki
powinny jasno oddziela¢ materiat do przerobie-
nia na kursie od materiatéw do samodzielnego
studiowania.

Przydatyby sie tez gotowe folie, liczniej-
sze kasety audio oraz filmy wideo (np. z gotowy-
mi gospodarczymi programami informacyjnymi,
wiadomosciami gietdowymi, przykfadami nego-
qjacji), jak i stowniczki dwujezyczne termindw
fachowych niepomijajace fachowego zargonu
jak i czesto wystepujacych, chociazby w prasie
ekonomicznej, zwrotéw idiomatycznych.

Praktyczne bytoby, gdyby podrecznik
sktadat sie z osobnych segmentéw, ktore stu-

dent mogtby kompletowa¢ w dowolnych ze-
stawieniach, zgodnie z tematyka dotyczaca jego
kierunku — w przeciwnym razie zakup rozbudo-
wanego podrecznika zniecheca cena.

Teksty zawarte w tych podrecznikach po-
winny pochodzi¢ ze specjalistycznych zrédet — ar-
tykutéw prasowych, ulotek, spotéw reklamo-
wych, formularzy, zestawien statystycznych, map
itp., z jakimi ekonomista styka sie na co dzieh
w zyciu zawodowym. Powinny tez zawiera¢ ko-
mentarze nie tylko ekonomiczne, ale i socjologicz-
no-kulturalne. poparte czytelnymi ilustracjami.

Podrecznik powinien zapoznawac z réz-
nymi technikami uczenia sie, proponowanymi
tez do stosowania poza zajeciami (patrz: A.
Vorderwiilbecke: Stufen international, 1-3)9.
Nie powinien skupiac sie na gramatyce. Z zaga-
dnien, ktore trzeba powtarza¢ warto wymienic:
uzycie konstrukeji bezokolicznikowych, trybu
przypuszczajacego, zaawansowanej sktadni,
strony biernej, nominalizacji, liczebnikéw, orze-
czen ztozonych, rzadszych zaimkéw i zaawan-
sowanej rekcji. Materiat gramatyczny powinien
by¢ zintegrowany z tekstami. Jednak przede
wszystkim podrecznik powinien rozwija¢ spraw-
nosci méwienia i stuchania, czesto zaniedbywa-
ne w szkotach Srednich. Pozadana forma sa
liczne sytuacje komunikacyjne, stuchowiska,
¢wiczenia przygotowujace do prezentacji, roz-
moéw telefonicznych, via e-mail, analizy zesta-
wien i wykreséw, negocjacji i dyskusji. W ra-
mach kompetencji w rozumieniu tekstu czyta-
nego, warto zwrdoci¢ uwage na umiejetnosc se-
lektywnego i globalnego czytania, zbyt mato
uswiadamiang uczniom szkét srednich. W pisa-
niu potrzebny jest w zasadzie jedynie trening
z zakresu korespondencji i protokofowania.

Przy tak szerokim zakresie materiatu nie-
zbedna jest praca w grupach, dlatego pozadane
beda zadania zespotowe.

Co do jakosci edytorskich powinien to
by¢ wzglednie maty format w niegrubej oktad-
ce, z osobnym stowniczkiem i kluczem z roz-
wigzaniami, najlepiej zszywany. Praktyczny jest
margines na kazdej stronie, wykorzystywany
czesto przez studentéw do robienia na biezaco
notatek. llustracje powinny by¢ czytelne (uni-
ka¢ kolazu), kolorowe, ¢wiczenia raczej krétkie

2 G. Nicolas, M. Sprenger, W. Weermann Wirtschaft-auf deutsch. Wirtschaftsdeutsch fiir die Mittelstufe.
3 |. Bolten, E. Gehrke: Marktschance Wirtschaftsdeutsch, Mittelstufe.

4 A. Vorderwiilbecke: Stufen international, 1-3.
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(z poleceniem w jezyku niemieckim), gestos¢
tekstow nieduza (czyli nie jak w podreczniku
C. Colina Unternehmen Deutsch® — bardzo nie-
czytelnym graficznie).

Sposrod znanych mi podrecznikow po-
siadajagcych  wiekszos¢  wspomnianych cech
z wydawnictwa Klett polecam w kolejnosci: J.
Bolten, E. Gehrke: Marktschance Wirtschafts-

Ewa Moszczyriska®
Pruszkow

deutsch, Mittelstufe 1 u. Teil 2 i D. Macaire,
G. Nicolas: Wirtschaftsdeutsch fiir Anfanger. Auf-
baustufe® i ciagle licze, ze ktorego$ roku akade-
mickiego zaczne prace z bliskim mego ideatu
podrecznikiem. (maj 2001)

% C. Colin Unternehmen Deutsch.
9 Macaire, g. Nicolas: Wirtschaftsdeutsch fiir Anfdnger.
Aufbaustuf.

Jak spostrzegamy nauczyciela

Specyfika zawodu nauczycielskiego pole-
ga miedzy innymi na tym, iz nie tylko sam
nauczyciel ocenia uczniéw, lecz nieustan-
nie jest poddawany ocenie ze strony wspot-
pracownikéw, rodzicow, a przede wszystkim
uczniéw. Badania wykazaty, ze (...) nic z osobo-
wosci nauczyciela, z jego dziafania i postepo-
wania w szkole i poza nig nie pozostaje ukryte
przed uczniami. Wszystko staje sie bodZzcem dla
ich pozytywnych czy negatywnych reakgji?. Ni-
niejszym chciatabym wiec przedstawic kilka re-
zultatéw badan nad postrzeganiem.

Jak udowodnili naukowcy, sami patrzy-
my na siebie przez pryzmat drugiego cztowieka,
za$ innych oceniamy przez pryzmat wiasnej oso-
by (sytuacja ta szczegélnie dobrze uwidacznia sie
w relacji nauczyciel-uczen)?. Fakt ten czesciowo
wyjasnia wyniki badan uzyskane przez F. Musg-
rov'a i P. H. Taylor'a dotyczace priorytetowych
cech i zachowan nauczyciela w oczach uczniow
szkot podstawowych, Srednich i samych ucza-
cych®. Brytyjscy uczniowie szkét podstawowych
za najwazniejsze uznali wtasciwosci nauczycieli
zwigzane z nauczaniem, na drugim miejscu po-
stawili umiejetnos¢ wprowadzania dyscypliny,
na ostatnim zas jego cechy osobowosci. Nato-
miast dla uczniow szkoét érednich o wiele waz-
niejsze byty cechy osobowosci nauczyciela. Po-
wyzsza opinie potwierdzaja tez niemieccy gim-
nazjalisci, ktérzy przyczyn zniechecenia zawodo-

wego nauczycieli upatrujg w zbyt stabych ich
osobowosciach i samo$wiadomosci®).

Natomiast, co ciekawe, badani nauczy-
ciele wypowiedzieli sie na ten temat inaczej niz
uczniowie. Najwazniejsza byfa dla nich osobo-
wos¢, na drugim miejscu stawiali zachowania
zwigzane z nauczaniem, za$ na ostatnim prob-
lemy dotyczace dyscypliny.

O tym, jak duzy wptyw na pdZniejsze
spostrzeganie ma otrzymana informacja o przy-
sztym nauczycielu, dowiédt w swoim ekspery-
mencie H. H. Kelley®. Jednej grupie studentow
przedstawit przysztego wyktadowce jako ,,chtod-
nego”, drugiej zas jako ,,serdecznego”. Mimo,
iz nauczyciel podczas zaje¢ w obydwu grupach
zachowywat sie podobnie, studenci z pierwszej
grupy proszeni o krétkie jego scharakteryzowa-
nie oceniali go jako ,,niespotecznego”, ,,formali-
ste”, ,,bez poczucia humoru”, zas drudzy poda-
wali cechy zupetnie przeciwstawne. Co wiecej,
w zaleznosci od uprzedniej informacji réznifa sie
tez znacznie aktywnos¢ studentéw na zajeciach.
W grupie pierwszej, jak tatwo sie domyslec,
wiecej os6b zabierato gtos.

Badania psychologii wychowawczej do-
wiodly juz dawno, ze stosunek ucznia do przed-
miotu zalezy od jego stosunku do nauczyciela
(przy czym zalezno$¢ ta najsilniej manifestuje sie
u dziewczat w okresie dojrzewania), moze wiec
warto wiecej uwagi poswieci¢ osobie nauczyciela.

(luty 2000)

" Autorka jest doktorantka Instytutu Lingwistyki Stosowanej Uniwersytetu Warszawskiego.

2 Stefanovic, Jozef (1976), Psychologia wzajemnych kontaktow nauczycieli i uczniéw, Warszawa: WSiP.

9 Zob. Wendrenska, Iwona (1998), ,.Samowiedza jako przedmiot zainteresowan badawczych. Problematyka oraz
potrzeba dalszych badan™ (1998), Nauczyciel i szkofa, 1/1998.
9 Zob. Mika, Stanistaw (1998), Psychologia spofeczna dla nauczycieli, Warszawa: WSiP.
%) Zob. Spiegel 14.06.1993: Nervenkrieg im Klassenzimmer, Horrorjob — Lehrer.

® Mika, Stanistaw (1998), Psychologia spofeczna dla nauczycieli, Warszawa: WSiP.
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Bozena Adamowicz"
Zagan

Arkusz ewaluacyjny lekcji hospitowanej

W biezacym roku szkolnym zostatam
opiekunka stazu. Wiadomo, ze nauczyciel stazys-
ta dwa razy w miesiacu obserwuije lekcje opieku-
na stazu, a opiekun raz w miesigcu hospituje
lekcje stazysty. Prowadzenie lekcji w obecnosci
stazysty nie przysparzato mi probleméw wczes-
niej prowadzitam juz lekcje otwarte. Problem
pojawit sie, gdy miatam opisa¢ hospitowang
lekcje, wiedzac, ze bedzie jeszcze osiem nastep-

nych. Postanowifam wdwczas, na podstawie
dostepnych mi materiaféw dydaktycznych, napi-
sa¢ moj wiasny arkusz ewaluacyjny, ktéry stoso-
watam z powodzeniem. Arkusz udostepnitam
mojej stazystce, zmieniajac dane na wstepie.

Po kazdym pytaniu sugeruje postawic
odpowiedZ TAK, NIE (ewentualnie czeSciowo),
w przypadku niezaistnienia ktéregos z elemen-
téw na lekcji — kreske pozioma.

Nauczyciel prowadzacy (opiekun stazu/nauczyciel stazy-
sta)
Nauczyciel hospitujacy (stazysta/opiekun stazu)
Temat leKCjiz o.vveeee i
KIaSa: e
Data: ...
Czas trWani@l ....veeeeie e

1. Przygotowanie lekji.

a) Konspekt lekji:
» czy zostat opracowany przed lekcja? ...................

» czy zawiera szczegbtowy scenariusz lekcji? ............

b) Materiaty:

» czy przygotowano i/lub wykorzystano rézne pomoce
i materiaty dydaktyczne, takie jak: tablica? ...........,

magnetofon? ..........., magnetowid? .........., rzut-
nik pisma? ........., dokument pisany? ...........,
dokument dzwiekowy? ..........., dokument auten-
tyczny? ..., dokument przygotowany przez nau-
czyciela? ...........,

» czy przygotowane materiaty odpowiadajg wyznaczo-
nym celom? ...........

2. Przebieg lekgji.

a) Poczatek lekgji:

» czy nauczyciel nawiazat kontakt z uczniami? .......

» czy odwotat sie do wiadomosci z poprzedniej lekgji?

» czy poprawnie wprowadzit nowy materiat? ........

b) Zasadniczy czton lekcji:

» czy instrukcje nauczyciela byty jasne? ..............,

» czy stosowal rézne techniki wyjasniania, takie jak:
dedukcja znaczenia obcych wyrazéw? ......., wyjas-
nienie na podstawie kontekstu? ........., zrozumienie
globalne tekstu? ............

» czy zadbat o réznorodnosé ¢wiczen: méwienie? ...,
pisanie? ......, czytanie? ......., stuchanie? ........

Arkusz ewaluacyjny lekcji hospitowanej

» czy stosowat powigzanie czynnosci, progresje? .......

» czy poprawiat btedy wymowy i gramatyczno-skfad-
niowe uczniow? ............

» czy nie poprawiat przesadnie? ............

» czy dat uczniom mozliwos¢ autopoprawy? ..........

» czy aktywizowat uczniéw do poprawy btedéw kole-
goW? ...

» czy uczniowie brali udziat w lekcji? ...........

» czy zachowano wtasciwe proporcje czasu wypowiedzi
nauczyciela i uczniow? ...........

» czy nauczyciel przypisywat sobie monopol wypowia-
dania sie? ............

» czy stymulowat uczniow do wypowiadania sie?

» czy stymulowat uczniow do komunikowania sie mie-
dzy soba? ..o

» czy daf uczniom mozliwos¢ swobodnego reagowania,
nie wyznaczat przesadnie do odpowiedzi? .......

» czy stuchat uwaznie wypowiedzi uczniéw? ..........

» czy pozostawial im czas na przemyslenie i sformuto-
wanie odpowiedzi? ............

» czy aktywizowat cafg klase? ............

» czy stosowat rézne formy pracy: praca indywidualna?

praca w parach? ......, praca w grupach? .......

3. Podsumowanie lekgji:

» czy cele okreslone w konspekcie zostaty zrealizowane?

» czy zostaly uwzglednione gtéwne fazy lekcji? ........

» czy przewidziano prace domowa? ............

» czy jezyk polski byt celowo uzyty i niezbedny? .......

» czy jezyk obcy byt jezykiem komunikacji (dostosowa-
ny do poziomu nauczania)? ..............

» czy nauczyciel umiat reagowac na sytuacje nieprzewi-
dziane? ............

» czy potrafit utrzymac dyscypline? ............

4. Ewentualne uwagi hospitujacego lekcje.

(maj 2002)

" Autorka jest nauczycielka jezyka francuskiego w Publicznym Gimnazjum nr 2 im. Jana Keplera w Zaganiu.
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Barbara Romanowska-Kruszyriska"
Zabrze

Autorefleksja na podstawie obserwacji lekgji

W okresie odbywania stazu podjetam
dziatania majace na celu:
» przygladanie sie pracy innych nauczycieli jezy-
ka angielskiego oraz analizowanie spostrzezen,
» refleksje nad wtasnym warsztatem pracy
i w konsekwencji rozwéj umiejetnosci zawodo-
wych.

Do obserwacji zaje¢ wykorzystatam kurs
Melanie Ellis zatytutowany Observation. A Course
for Teachers of English.

Obserwacja innych nauczycieli

Jak wygladaja stosunki miedzy
nauczycielem a uczniem?

W listopadzie 2000 r. miafam okazje
obserwowac dwie lekcje nauczyciela mianowa-
nego w szkole podstawowe]j (podrecznik: New
Discoveries) i jedng lekcje nauczyciela kontrak-
towego w gimnazjum (podrecznik: Snapshot).

Nauczycielka ze szkoty podstawowej, kto-
ra pracuje tylko z grupami do 20 oséb, przed
lekcja zaznaczyta ,.even teachers are not perfect
and it is better to be competent in a few things
than to be incompetent in many”... i jak sie
okazafo — byta ona postrzegana jako kompetent-
na nauczycielka i przyjaciel jednoczesnie, ucznio-
wie wykazywali zainteresowanie tym, co robita
na lekcji. Nalezy podkresli¢, ze nauczycielka
rowniez wykazywata duze zainteresowanie
uczniami, brata nawet udziat w grze jezykowej
(zabawa w sklep). Musze doda¢, iz ja tez dosko-
nale sie bawitam, bo ,,sklep przyszedt do mnie”.

Oto, co jeszcze cechowato jej prace:
wszyscy uczniowie byli nazywani po imieniu,
a nie po nazwisku; duzo sie usmiechafa, klepata
po ramieniu; nie siedziata, poruszata sie po
klasie monitorujac prace w parach czy w gru-
pach zamknietych. Jej nadzwyczajng umiejet-
noscia wydato mi sie dostrzeganie uczniow,

ktorzy znudzili sie pracg na lekcji i zachecanie
ich do dalszego wysitku.

Byto réwniez co$, co mnie pozytywnie
zaskoczyto — nauczycielka nigdy nie zapomniata
o pochwaleniu dobrej odpowiedzi oraz dawata
szanse poprawienia bfednej przed podaniem
poprawnej wersji. Panowafa swobodna atmo-
sfera, wida¢ byto, ze uczniowie darza ja duza
sympatia i sa wdrozeni do pracy w grupach
i gier jezykowych. Nie obawiali sie réwniez
osoby siedzacej z tytu klasy, bo czesto goszcza
na swoich lekcjach studentéw z Nauczyciel-
skiego Kolegium Jezykéw Obcych w Zabrzu.

Natomiast chciatabym, aby obserwowa-
ny przeze mnie nauczyciel kontraktowy, cho¢
niestychanie skrupulatnie przygotowany do za-
je¢, znacznie czesciej sie usmiechat. Sroga mina
to przeciez nie jedyny sposéb na utrzymanie
dyscypliny w klasie.

Nauczane przeze mnie klasy roznig sie
nieco od obserwowanych. Kilka lat temu row-
niez pracowatam w szkole podstawowej, ale
obecnie ucze mtodziez licealng w stosunkowo
licznych klasach (okoto 35 0s6b) z czesciowym
podziatem na grupy. Zdaje sobie sprawe, Zze
uczenie licznych klas jest mniej efektywne niz
praca w matych grupach. Musze by¢ bardziej
cierpliwa i rozwazna w dzieleniu uwagi na wie-
lu uczniow. Wiele trudnosci sprawia mi zapa-
mietanie imion oraz poznanie uczniow. Staram
sie to uczyni¢ w czasie zajec integracyjnych na
poczatku roku szkolnego i nie uwazam, ze mar-
nuje czas na zabawe. Jesli cos zauwaze lub
dowiem sie czegos intrygujacego o uczniu, zwy-
kle robie notatki i jest to prawdziwa skarbnica
wiedzy do wykorzystania nie tylko w organiza-
¢ji pracy na lekcji, ale przede wszystkim w kon-
taktach z rodzicami.

Z przykroscig stwierdzam, ze w moim
przypadku umiejetnos¢ stworzenia wiasciwej
atmosfery w czasie lekcji nie byfa ,,umiejetnos-
cig wrodzong nauczyciela”. Na zmudnej drodze
do profesjonalizmu szczegélnie sobie cenie

" Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Zespole Szkét Ogélnoksztatcacych nr 5 im. J. F. Kennedy'ego w Bytomiu.



uczestnictwo w warsztatach i konferencjach meto-

dycznych organizowanych przez Program INSETT.
Po obserwacjach lekcji moge stwier-

dzi¢, ze:

» jest mi zdecydowanie trudno nie osadzac in-

nych,

» obserwowanie innych nauczycieli moze po-

budzi¢ do refleksji i wiele nauczy¢ nawet nau-

czyciela z duzym stazem zawodowym (ja po-

znatam nowa gre jezykowa, ktéra nie wymaga

wielu przygotowan!),

» asertywna postawa nauczyciela utatwia prace

z uczniem,

» mam Swiadomos¢, jak duzy wptyw na to, co

dzieje sie w klasie, ma umiejetno$¢ motywo-

wania uczniéw, a ta réwniez nie bywa ,,wro-

dzong”.

Co moéwi nauczyciel?

W grudniu 2000 r. obserwowatam jedng
lekcje w gimnazjum, przeprowadzong przez
wspomnianego wczesniej nauczyciela kontrak-
towego oraz jedna lekcje przeprowadzong
przez nauczyciela mianowanego w Liceum
Ogolnoksztatcacym (podrecznik: Lifelines).

Obie obserwowane nauczycielki zada-
waty duzo pytan i w znakomitej wiekszosci
w jezyku nauczanym. Prawie zawsze, oczywis-
cie, znaty odpowiedz, a dazyty jedynie do uzys-
kania informacji w jezyku angielskim. Nie pyta-
ty wiec po to, by rzeczywiscie komunikowac
sie z uczniami. Uwazam, iz pytania ogélne i py-
tania krétkiej odpowiedzi nie sa wystarczaja-
cym wyzwaniem dla uczniéw — zwtaszcza szkoty
Sredniej.

Bytam zaskoczona faktem, iz nauczycielka
w klasie gimnazjalnej prébowata czesciej, niz to
obserwowatam w liceum, zadawac¢ pytania o no-
wa informacje lub o opinie. Jednoczesnie zdaje
sobie sprawe, ze rodzaj pytan zalezy od typu/
etapu lekcji, a nie tylko wieku uczniéw. Nau-
czycielka z liceum czesciej natomiast odwotywata
sie do wiedzy ogdlnej i doswiadczen zyciowych
uczniéw. Obie panie zachecaty uczniéw do zda-
nia relacji z wykonanego zadania.

Wspomniany nauczyciel kontraktowy
objasniat zagadnienie gramatyczne w jezyku
polskim, zeby uczniowie lepiej je zrozumieli.
W moim przypadku staram sie, by uczniowie
sami odkryli regute gramatyczna na podstawie
analizy przyktadéw i uzywam do tego jezyka
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angielskiego. O rozstrzygniecie watpliwosci
w jezyku polskim proszony jest zwykle uczen,
i to nie ten najlepszy.

Wszystkie pytania organizacyjne byty za-
dawane w jezyku angielskim. Podobnie i ja
staram sie czyni¢, bo jest to okazja do praw-
dziwej komunikacji. Dodatkowo nauczycielka
z liceum starata sie wykorzysta¢ gesty, miny,
ton gtosu, co byto i zabawne, i utatwiato zro-
zumienie. Ja zawsze jestem wierna zasadzie:
make even a fool of yourself to make your
students work. Jak do tej pory nigdy mnie to nie
zawiodto.

Obserwowane nauczycielki stosunkowo
umiejetnie rozrézniaty bfedy, ktére nalezy kory-
gowaé od razu i takie, ktére nie wymagaty
natychmiastowej uwagi. Uczniowie mieli okazje
samodzielnie sie poprawia¢. Trudno jest mi to
przyzna¢, ale nie tylko te panie, ja réwniez,
wciaz musimy pracowac nad taka forma zwra-
cania uwagi ucznia na btad, by nie narusza¢
jego poczucia wtasnej godnosci.

Niestety, obie nauczycielki miaty ten-
dencje méwi¢ za duzo. Na lekcji w gimnazjum
przeprowadzifam mierzenie czasu moéwienia
nauczyciela i ucznia. Wykorzystatam do tego
celu jeden z systemoéw opisanych przez Michael
J. Wallace w ksiazce zatytutowanej Training Fo-
reign Language Teachers. A Reflective Approach.
Wynik byt druzgocacy. Uswiadomitam sobie, ze
ja kiedys tez w bardzo podobny sposéb prowa-
dzitam lekcje, ale obecnie potrafie wykorzystaé
zalety pracy w parach zamknietych. Ta wiedza
nie przyszta sama — przeczytatam kilka madrych
ksigzek i artykutéw, bratam udziat w warsz-
tatach, ale przede wszystkim obserwowatam
lekcje. Teraz na moich zajeciach wszyscy
uczniowie zdecydowanie méwia wiecej niz ja.
Nie oznacza to, Ze nie musze sie kontrolowac.

Dzieki tym obserwacjom uswiadomitam
sobie, ze:

» istnieje oczywista korelacja miedzy typem
pytania i ztozonoscia uzyskanej odpowiedzi,

» pytanie powinna cechowac prostota sformu-
fowania, oczywiscie z punktu widzenia ucznia,
a udzielenie odpowiedzi musi stanowi¢ wyz-
wanie,

» nalezy by¢ swiadomym przekazywania nie-
werbalnej informacji,

» umiejetnos¢ niepoprawiania kazdego btedu
w wypowiedzi ucznia jest niezwykle cenna.



Jak nauczyciel wykorzystat materiat
nauczania?

Po pierwsze, chciatabym wspomniec lek-
cje jezyka rosyjskiego, ktéra obserwowatam
w 1997 roku w szkole podstawowej. Nauczyciel
pracowat z podrecznikiem Wtadystawa Figarskie-
go [lpuset. Uczniowie prezentowali wykonane
jako zadanie domowe projekty w formie plakatu
reklamujacego wydarzenie kulturalne .... a mnie
sie wydawato, ze projekty to domena tylko jezyka
angielskiego. Uczniowie zaskoczyli mnie swoja
aktywnoscia, a moja uwage zwrocity sympatycz-
ne stosunki miedzy nimi i nauczycielem.

W 2001 roku uczestniczytam w lekgji
otwartej jezyka angielskiego w klasie V szkoty
podstawowej. Temat lekcji brzmiat: Doing
shopping. Najwazniejszym elementem lekgji
byta prezentacja dialogéw w grupach 2-3
— osobowych z wykorzystaniem przyniesionych
i wykonanych przez uczniéw rekwizytéw. Za-
stanawiafo mnie, czy moi uczniowie wykonali-
by rownie pomystowo makiety towaréow do
sprzedazy, pieniadze, ceny itp., a w dodatku,
na ile jeszcze sposobow mozna te rekwizyty
wykorzysta¢. Nauczyciel samodzielnie przygo-
towaf na zajecia karteczki do gry w bingo (mnie
sie udato nawet wygrac, pierwszy raz w zyciu!)
oraz krzyzéwke obrazkowg podsumowujaca
lekcje. W zapasie miat jeszcze przygotowane
dodatkowe dwa zadania do wyboru, jesliby czas
pozwolit. W takiej sytuacji sprawa zrozumiata
jest, dlaczego uczniowie chetnie przygotowuja
rekwizyty — nauczyciel daje im dobry przykfad.

Co moge wykorzysta¢ w mojej pracy:

» uczniowie zauwazaja i doceniajg zaangazo-
wanie nauczyciela w przygotowanie lekdji,

» rekwizyty wykorzystane na lekcji nalezy prze-
chowywac¢ do wielokrotnego uzytku,

» uczniowie lubig lekcje przygotowane z innym
materiatem nauczania niz podrecznik,

» nie nalezy obawiac sie instrukcji w jezyku
polskim w nowej dla ucznia sytuacji jezykowej.

Autoobserwacje

Jak osiggam cel lekdji, planuje czas

i interakgje?

Po dwoch miesigcach  (luty—marzec
2001) obserwacji wtasnych lekcji wydaje mi
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sie, Zze zrozumiatam, co jest najwazniejsze
W mojej pracy:

» okazywanie uczniom zainteresowania,

» dobre przygotowanie sie do lekgji.

Miatam okazje doswiadczy¢, iz dobre
stosunki interpersonalne sa podstawa do pozy-
tywnych relacji zawodowych. Uswiadomitam
sobie réwniez, ze uczeh czesto nie wybiera
sobie jezyka, ale musi sie go uczy¢, bo taki jest
program danej klasy.

Zastanawiatam sie nad wypowiedzig
ucznia w czasie lekcji i dosztam do wniosku, ze
nie zawsze daje wystarczajaco duzo czasu na
udzielenie odpowiedzi na pytanie, zwfaszcza
przy pracy frontalnej. Przeciez sa uczniowie,
ktorzy potrzebuja wiecej czasu na zrozumienie
pytania i sformutowanie odpowiedzi. Czesto
trudne pytania zadaje lepszym uczniom, bo
oczekuje bezproblemowej odpowiedzi i zalezy
mi na tempie lekgji. Proste pytania (pod wzgle-
dem formy czy oczekiwanej odpowiedzi) zadaje
stabszym uczniom. Moze czasami warto zrobié
odstepstwo od tej reguty?

Zaobserwowatam tendencje do czestsze-
go pytania chfopcéw niz dziewczat. Mam na-
dzieje, Ze to nie jest seksizm, a powodem, dla
ktorego pytam rzadziej dziewczeta, jest to, ze sa
grzeczne i nie trzeba przykuwac ich uwagi do
zadania. OczywiScie najwiecej w czasie lekgji
moéwia najlepsi uczniowie. By da¢ szanse poeks-
perymentowac z jezykiem moéwionym stabszym
lub mniej przebojowym uczniom, stosuje prace
w parach i matych grupach (3-4 osoby). Po
obserwacjach wfasnych lekgji staram sie by¢
bardziej cierpliwa w stosunku do stabszych
uczniéw i stwarza¢ im wiecej mozliwosci pracy
w parach. Niestychanie wazng sprawg jest na-
gradzanie takich uczniéw za dobre odpowiedzi,
a przy ztej zawsze mozna dodad: ,Actually,
you're right, but...”, mozna przemilcze¢ bfad
gramatyczno-leksykalny, jesli wypowiedz jest
komunikatywna, pochwali¢ za tres¢ czy pomyst.

Kolejnym zagadnieniem, ktére rozwazy-
fam, byty metody i formy pracy. Powinnam
wiecej czasu poswieca¢ na przemyslenie lekcji
i nie wolno mi wpada¢ w rutyne. Wiem, Ze nie
ma jedynie stusznej metody nauczania i musze
by¢ bardziej elastyczna. Ponadto formy pracy
sugerowane w podreczniku nauczyciela towarzy-
szacym podrecznikom kursowym sg z czasem
postrzegane przez uczniéw jako schematyczne



i wprowadzaja monotonie na lekcji. Rzadko,
ale niestety wciaz, zdarza mi sie stawia¢ mafo
realne cele, a potem musze zmienial czes¢
zaplanowanych ¢wiczen lub zadanie domowe,
ktére, co stato sie juz dobrym zwyczajem, jest
zawsze podane na poczatku lekgji. Dobrze, Ze
mam pewne doswiadczenie i improwizacja tez
nie jest mi obca. Potrafie sobie radzi¢ z takimi
stresujacymi sytuacjami. Jest sprawg oczywista,
ze ta sama lekcja bardzo réznie wychodzi
w réznych klasach. Czesto na taka sytuacje maja
wptyw czynniki niezalezne ode mnie, takie jak:
zainteresowania, motywacja ucznia czy tez kla-
sowka z fizyki na wczesniejszej lekgji.
Podsumowujac:
» przygotowanie do lek¢ji ma bardzo duzy
wptyw na moja efektywnos¢ w klasie — nie jest to
nic nowego, ale nie wolno mi o tym zapominac,
» najprostszym sposobem na udziat cichego
ucznia w lekgji jest praca w parach, a w dodat-
ku ja oszczedzam swoje struny glosowe, jak
wiec widac korzys¢ jest obopdlna,
» cele lekcji powinny odzwierciedla¢ potrzeby
ucznidéw i wymagania egzaminacyjne,
» zawsze przygotowujac lekcje powinnam za-
stanowic sie, czy cel jest do osiagniecia z dana
klasa w okreslonym czasie.

lle i jak méwie w czasie lekgji?

Udafo mi sie nagra¢ na kasecie magneto-
fonowej kilka z moich lekgji w catosci. Wielokrot-
ne przestuchanie nagran uswiadomito mi wage
uzywania jezyka angielskiego w klasie oraz ile
razy zmarnowatam — tak, zmarnowatam — szanse,
by méwi¢ do uczniéw w jezyku nauczanym.

M6j czas mowienia w stosunku do
uczniow wypadt zadowalajaco, ale Zzeby ten
fakt stwierdzi¢, nie potrzebowatam nagrania.
Jesli zastanowic¢ sie nad brzmieniem mego gto-
su, to, o dziwo, nie byto wida¢ zdenerwowania,
a nawet wydat mi sie ciepty i serdeczny (moze
jestem dobra aktorka). W wypowiedziach stab-
szych uczniéw natomiast mozna byto ustysze¢
nieco strachu lub zmieszania.

Nagrania z moich lekcji uswiadomity mi
réwniez, iz powinnam ograniczy¢ uzycie dzwie-
ku ,,yhym”, uzywanego przeze mnie jako ap-
robata dobrej odpowiedzi. Na moje szczescie
nie wida¢ na kasecie magnetofonowej wszyst-
kich $miesznych min, ktére czesto robie w cza-
sie lekgji.
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Uzywam w czasie zaje¢ obu jezykow:
angielskiego i polskiego. Jezyk angielski staratam
sie stosowac zdecydowanie czesciej przy poda-
waniu przyktadéw, instrukcji, zadawaniu pytan,
pogawedce z uczniem, przy organizacji pracy
w klasie. Ze wzgledu na fakt, ze ucze dos¢ liczne
klasy o zréznicowanym poziomie zaawansowa-
nia, uzywam bardzo prostego jezyka. Wiekszos¢
polecen jest powtarzana z lekcji na lekcje, wiec
uczniowie dobrze je rozumieja. Zwykle staram
sie je formutowac w krétkie zdania i wspomagac
gestem lub prostym rysunkiem na tablicy (teraz
mam biata tablice — jest idealna do rysowania).
Znajduje co najmniej trzy powody Swiadomego
stosowania jezyka angielskiego w czasie zaje¢:
1) danie uczniom mozliwo$¢ rozumienia ze
stuchu oraz reagowania na jezyk méwiony,

2) wzbudzenie w uczniach poczucia, iz jezyk
ten moze by¢ wykorzystany do prawdziwej ko-
munikacji,

3) pokazanie uczniom, iz potrafie ptynnie i po-
prawnie méwic (it’s a bit stupid, | know).

Na lekcji méwie réwniez po polsku — zwy-
kle po to, by byto szybciej i prosciej, i zebym ja
czufa sie przez to bardziej komfortowo, gdyz
zostaje mi wiecej czasu na ¢wiczenia. Dzieje sie to
najczesciej przy objasnieniu abstrakcyjnego stow-
nictwa, rzadziej do wyjasnienia watpliwosci gra-
matycznych czy zadania domowego. Istniejg jesz-
cze dwa inne powody uzycia jezyka polskiego:
1) sprawienie, by uczniowie czuli sie bezpiecz-
nie w czasie lekgji,

2) zatuszowanie niedostatkéw mojej pamieci.

Radze juz sobie z poprawianiem btedéw.
Jakis czas temu zdatam sobie sprawe, Ze nie
musze poprawia¢ wszystkich btedéw i to przez
caty czas. Przerywanie wypowiedzi ucznia jest
karygodne i niedopuszczalne, ale bardzo waze
jest wskazanie uczniowi, ze popefnit bfad. W trak-
cie moich zaje¢ ¢wiczytam rézne techniki. Zdecy-
dowanie stwierdzam, ze preferuje powtérzenie
z pytajaca intonacja, wydawanie dziwnego
dzwieku ,,yy"" lub gest. Takie moje zachowanie
daje szanse uczniowi na samodzielne poprawie-
nie bfedu, bo, jak wszyscy wiemy, nikt nie lubi
by¢ poprawiany. Przy dtuzszej wypowiedzi
uczniéw mam zwyczaj notowania btedéw i oma-
wiania z catg klasa tylko tych najistotniejszych
lub najczesciej powtarzajacych sie. Mineto wiele
czasu zanim zaczefam postrzegac btedy pozyty-
wnie, a wiekszag wage zaczetam przywigzywac



do przekazania informacji. Przyznaje, iz w tej
dziedzinie niebagatelne znaczenie miat méj udziat
w szkoleniu dla kandydatéw na egzaminatoréw.

Czy pracuje tworczo?

Nie ma watpliwosci, ze to jest bardzo
trudne pytanie, a doskonalenie i rozwdj umiejet-
nosci, warsztatu i metod pracy nie jest chwilo-
wym procesem, lecz trwa cate zycie zawodowe.

Przede wszystkim mam zamiar skoncen-
trowac sie na jezyku polecen i instrukgji, dlatego
ze stanowig one znaczna czes¢ mojego czasu mo-
wienia. Dodatkowo, jezyk ten nie jest wtasciwie
nauczany i nalezy go wypracowac samodzielnie.
Zrozumiatam, Ze jest niezbedne uzywanie:

1) krétkich, prostych zdan,

2) gestéw, min, rysunkdw, obrazkéw itp.,

3) stow/zwrotdéw w jezyku polskim zamiast za-
witych polecen w jezyku obcym,

4) polecen/instrukcji stopniowo i powtarzanie
ich z lekgji na lekcje.

Nie ukrywam, Ze siegnetam po ksiazke
Mary Spratt zatytufowanga English for Teachers.
A Language Development Course, sumiennie ja
przeczytatam i systematycznie wprowadzam
nowe stownictwo do uzytku w klasie.

Zadaniem, ktére na poczatku mojej karie-
ry zawodowej wydawato mi sie wrecz niewyko-
nalnym, jest prezentacja zagadnien gramatycz-
nych bez uzycia jezyka polskiego. Wiele sie nau-
czytam na wspomnianych juz warsztatach meto-
dycznych. Obecnie kazdy dobry podrecznik do
nauki jezyka angielskiego preferuje formutowanie
zasad przez uczniéw na podstawie analizy mode-
lowych zdan [ub tekstu. Niezbedne jest oczywis-
cie stopniowe wprowadzenie terminologii facho-
wej. Do jezyka rodzimego mozna sie odwotaé
jedynie po to, by sprawdzi¢, czy uczniowie na
pewno wiasciwie zrozumieli regute, przyktad czy
tez tok rozumowania. Niestety nie kazdy podrecz-
nik wprowadza personalizacje ¢wiczen gramaty-
cznych, dlatego zawsze powinnam to sprawdzi¢
i przygotowac taki typ zadania. Doswiadczenie
oraz utworzenie wiasnego banku ¢wiczen niewat-
pliwie pomaga uporac sie z takim problemem.

Zdarza sie, ze przygotowane (zaadapto-
wane) przeze mnie ¢wiczenie nie sprawdza sie
w klasie, albo zauwazam, ze zostato niedopra-
cowane. Przyktadem ¢wiczenia, ktére wymaga
zmian przed ponownym wykorzystaniem, moze
by¢ zadanie, idee ktorego zaczerpnetam od
Penny Ur i Andrew Wright z Five-Minute Ac-
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tivities. Przygotowatam na lekcje powtérzeniowa
zdania w czasach Present Perfect i Past Simple,
a zadaniem uczniéw byfo poprawienie w nich
bteddw. Pracujac w grupach uczniowie doskona-
le poradzili sobie z btedami, ale zauwazytam, ze
porozumiewali sie w jezyku polskim. Nastepnym
razem nie zapomne wprowadzi¢ zwrotdéw typu:
Look, there’s a mistake, it should be ..., instead of
..., | don’t agree with you. It’s correct itp.

Na koniec pragne przedstawi¢ jedno
z przygotowanych przeze mnie zadan, ktére
dato mi wiele satysfakgji. Zaadaptowatam tekst
o Indianach z An lllustrated History of the USA
Bryn O’Callaghan. Informacje podzielitam na
czesci i rozdzielitam wsréd ucznidw. Ich zadanie
polegato na przeczytaniu tekstu i uzupetnieniu
tabeli, ale nie wszystkie dane byty zawarte
w przydzielonym fragmencie tekstu. O brakuja-
ce informacje nalezato zapyta¢ kolegdw/kole-
zanki w klasie. Dodatkowym utrudnieniem byt
fakt, ze tabela nie zawierata gotowych pytan,
a tylko kluczowe stowa. Uczniowie wykazali
wielkie zainteresowanie zdobyciem brakujacych
informacji — udato mi sie utrafi¢ z tematem,
a w dodatku nikt nie wiedziat, kto ma potrzebne
dane. Musze jednak doda¢, ze coraz rzadziej
adaptuje teksty z ksiazek czy czasopism, ostatnio
moi uczniowie najchetniej pracujg ze stronami
www. Tworcze wykorzystanie Internetu stanowi-
fo dla mnie duze wyzwanie, a w uporaniu sie
z nim pomogty mi pomysty zawarte w jednej
z ksigzek wchodzacej w sktad doskonatej serii
..Resource Books for Teachers’” wydawnictwa Ox-
ford University Press, zatytutowanej The Internet.

Podsumowujac — samodzielne przygoto-
wanie ¢wiczen, opracowanie wielostopniowych
testow sprawdzajacych, adaptowanie oryginal-
nych tekstéw, wdrazanie metod aktywizujacych
uczniéw daje mi poczucie spetnienia zawodo-
wego, ale zabiera bardzo duzo czasu.
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Krystyna Grabowska"
Chorzéw

Doksztatcanie nauczyciela jezyka obcego.
Dlaczego? Jak? Kiedy? Gdzie? Za ile? Ze szczegélnym uwzglednieniem jezyka

hiszpanskiego

Czy nauczyciel jezyka obcego z dyplo-
mem uniwersyteckim, gtowa petng teorii ling-
wistycznych i wiedzy o literaturze i cywilizacji
powinien sie doksztafca¢? Moim zdaniem tak.

Dlaczego?

Nauczanie jezyka obcego wymaga war-
sztatu metodycznego, ktory jest zdobywany
w trzech etapach:

» I. Teoria — to blok zaje¢ z metodyki, dydak-
tyki, pedagogiki i psychologii w ramach pro-
gramu nauczania na filologiach?. Praktyka |
— zdobywanie pierwszych szliféw nauczyciel-
skich  w ramach praktyk pedagogicznych
w szkotach pod okiem fachowcdw.

» II. Doswiadczenie indywidualne — Prakty-
ka Il - to doswiadczenie zdobywane mozolnie
w ramach konkretnej szkoty, klasy, podrecznika
polegajace na dostosowywaniu znanych teorii
i metod do konkretnej rzeczywistosci szkolnej.
Bardzo pomocna mtodemu nauczycielowi jest
wspofpraca z bardziej doswiadczonymi kolega-
mi jezykowcami. W wyniku tego doswiadczenia
w ciggu kilku lat tworzy sie wtasny program,
narzedzia metodologiczne, w miare spojny sys-
tem oddziatywania dydaktycznego, ktory powi-
nien by¢ z czasem modyfikowany, odpowied-
nio do potrzeb.

» IIl. Nowosci ze Swiata — Praktyka [ll — $wiat,
w ktoérym zyjemy, jego gospodarka i zmiany
spofeczne implikujg zmiany w procesach mys-

lowych i postawach zyciowych mtodych ludzi.
Koniecznos¢ zdobywania wyzszego wyksztatcenia
i réznorodnych kwalifikacji zwieksza ich szanse na
rynku pracy, a tym samym stwarza podstawy do
godnego zycia i realizacji osobistych planéw.
Znajomosc jezykdw obcych, teraz juz co
najmniej dwoch, wydatnie przyczynia sie do
wzrostu atrakcyjnosci kandydata na rynku pra-
cy. Jak wiec w przededniu wejscia Polski do
Unii Europejskiej uczy¢ jezyka obcego skutecz-
nie i efektywnie? Na pewno korzysta¢ z wias-
nego doswiadczenia, ale takze mie¢ oczy szero-
ko otwarte na to, co sie dzieje wokdt w meto-
dyce europejskiej, w dziedzinie podrecznikdw.

Jak i gdzie?

Doksztatcajmy sie przez:
» Prase fachowa polska (np. Jezyki Obce
w Szkole, Magazyn szkolny, Gtos nauczycielski)
i zagraniczna (np. Frecuencia L (Edinumen), Cua-
dernos Cervantes (Alcalingua), Boletn de la aso-
ciacién para la ensefianza del espafiol como len-
gua extranjera (ASELE)).

» Kontakty z wydawnictwami podrecznikdw
danego jezyka (informacje o nowosciach w ak-
tualnych katalogach — Sgel, Edelsa, Edinumen,
Anaya, Difusion, Sm,).

» Internet®:

a strony wydawcow,

a strony MENIS i CODN (stad informacje o ak-
tualnych szkoleniach i kursach w Polsce),

4 strony Socrates Comenius.

) Autorka jest nauczycielka jezyka hiszpanskiego i francuskiego w | LO im. Juliusza Stowackiego w Chorzowie.

2 Na filologiach o specjalnosci iberystyka brak jest takiego bloku a wiec przyszli nauczyciele jezyka hiszpanskiego, aby
zdoby¢ tzw. przygotowanie pedagogiczne musza je zdobywac, np. w ramach studiéw podyplomowych organizowanych
tylko na niektérych uczelniach, np. na Uniwersytecie Slaskim w systemie dwéch semestréw (ptatnych oczywiscie).

3 Wydawnictwa: www.libros.sgel.es, www.edelsa.es, www.difusion.com, www.alcalinguaweb.com, www.activanet.es/
asociacion/asele, www.cervantes.es e-mail: internacional.sm@hispanica.net, edinumen@ mail.ddnet.es informa@cervan-
tes.es, CGA.exportacion@anaya.es. Instytucje w Polsce — www.socrates.org.pl, www.codn,edu.pl, www.men.org.pl,

www.wbp.vr.pl/ampplhtm



» Kontakty osobiste z nauczycielami tego jezy-
ka poznawanymi na kursach.

» Udziat w szkoleniach:

4 W Polsce (coroczne spotkania w Sulejéwku,
kursy prowadzone przez OKE, CKE),

A za granicg (stypendia Socratesa, stypendia
rozpowszechniane przez Ambasade Hiszpanii
w Polsce).

» Udziat w seminariach Rady Europy dla nau-
czycieli jezykéw obcych.

» Udziat w spotkaniach organizowanych przez
WOM-y.

Doksztatcanie sie nauczyciela jest jed-
nym z warunkéw koniecznych do uzyskiwania
kolejnych stopni awansu zawodowego ze szcze-
golnym uwzglednieniem awansu na stopien na-
uczyciela dyplomowanego.

Kiedy?

Dobrga tradycja w Polsce s coroczne war-
sztaty metodyczne w Sulejéwku organizowane
przez CODN i Instytut Cervantesa w Warszawie
dla nauczycieli jezyka hiszpanskiego. Trwajg 4-5
dni i umozliwiaja wymiane doswiadczen miedzy
nauczycielami, wzbogacajg wiedze (wyktady pra-
cownikéw naukowych polskich uczelni, nauczy-
cieli licedw dwujezycznych i pracownikéw Insty-
tutu Cervantesa). Odbywaja sie wiosng a szczegé-
towe informacje sa dostepne w Internecie na
stronie CODN-u www.codn.edu.pl

Kursy w ramach programu Socrates Co-
menius 2.2. odbywaja sie w réznych miejscach,
w roznych terminach. To potencjalny uczestnik
wybiera czas i miejsce. Wszelkie informacje do-
tyczace wnioskdw i procedury zatatwiania for-
malnosci znajduja sie w Internecie na stronie
www.socrates.org.pl, ale mozna je takze uzys-
ka¢ kontaktujac sie z Kuratoriami O$wiaty z sek-
cjami programéw europejskich.

Seminaria Rady Europy dla nauczycieli
poszczeg6lnych przedmiotéw z panstw europej-
skich odbywajg sie w roznych panstwach
i w réznych terminach. W Kuratoriach O$wiaty
mozna zapoznac sie z katalogami kurséw, ode-
bra¢ wnioski i wypetnione wysta¢ do stosow-
nych instytucji zajmujacych sie ich organizacja
i rekrutacjg kandydatéw.
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CKE i OKE organizuja rézne szkolenia
przede wszystkim zwigzane z nowa matura. Sa
to kursy dla konstruktorow matur i dla eg-
zaminatoréw maturalnych. Informacje nalezy
uzyskiwa¢ w odpowiednich dla danego regionu
komisjach oraz na stronach CKE i OKE w Inter-
necie www.cke.edu.pl

Konferencje metodyczne s3 organizowa-
ne przez Wojewodzkie Osrodki Metodyczne,
a informacje o terminach i tematyce sg nad-
sytane do szkét oraz sg dostepne w informato-
rach wydawanych przez WOM-y.

Za ile?

» Koszty pobytu w Sulejowku nie sg wysokie
i oscyluja w okolicy 100 zt (4-5 dni pobytu
z wyzywieniem + wyktady). W roku 2001 koszty
byty zerowe. Doliczy¢ jeszcze nalezy koszty
przejazdu, ale sg to warsztaty metodyczno-jezy-
kowe, wiec zwykle szkota zwraca je rozliczajac
delegacje.

» Stypendia w ramach programu Socrates Co-
menius 2.2. s3 przyznawane przez Agencje Na-
rodowa w Warszawie do wysokosci 1500 euro.
Koszty pobytu (wyzywienie +noclegi), koszty
kursu i catkowite lub czesciowe koszty podrozy.
Jezeli kraj kursu jest bardzo oddalony i wymaga
podrézy samolotem zdarza sie, ze uczestnik
pokrywa cze$¢ kosztéw podrozy z wiasnej kie-
szeni poniewaz wysoko$¢ maksymalna stypen-
dium nie moze przekroczy¢ 1500 euro. Jezeli
wydatki zwigzane z kursem beda nizsze od
przyznanej kwoty grantu bedzie on ograniczony
do faktycznie poniesionych, uprawnionych
i udokumentowanych. Jezeli uprawnione wy-
datki przekrocza przyznany grant beneficjent
finansuje réznice ze srodkéw wtasnych. Grant,
w zadnym przypadku, nie moze przynosi¢ zys-
ku finansowego. Zazwyczaj otrzymuje sie zalicz-
kowo 80% wartosci przyznanego grantu na
miesiac przed terminem rozpoczecia kursu. Po-
zostafa czes¢ grantu zostanie wypfacona po za-
twierdzeniu rozliczenia koncowego. Samemu
obowiazkowo optaca sie koszty ubezpieczenia
na czas podrézy i kursu. Po powrocie przed-
stawia Agencji Narodowej rozliczenia wydat-
kow, list potwierdzajacy udziat w kursie, opisa-
ne rachunki i sprawozdanie merytoryczne



z przebiegu kursu w terminie nieprzekraczaja-
cym 21 dni od dnia zakonczenia kursu.

» Seminaria Rady Europy sa bezptatne. Wszyst-
kie koszty pokrywa odpowiedni fundusz Unii
Europejskiej. Po powrocie uczestnik zobowiaza-
ny jest do napisania raportu w jezyku francus-
kim lub angielskim do Strasburga, drugiego
raportu do organizatora w jezyku kursu oraz
raportu po polsku do Agencji Narodowej
i wiadz Kuratorium oraz jest zobowigzany do
propagowania idei seminariow Rady Europy
w szeroko pojetym Srodowisku.

» Stypendia dla nauczycieli jezyka hiszpanskiego
obejmuja zazwyczaj koszty utrzymania i koszty
kursu i opieki zdrowotnej. Zdarzaja sie i takie,
ktére pokrywaja koszty podrézy. Szczegéfowe in-
formacje o rodzajach stypendiéw i procedurach
ubiegania sie o nie, mozna uzyska¢ w Asesora
Técnica de Educacion w Warszawie [ub w Am-
basadzie Hiszpanii przy ulicy Mysliwieckiej 4.

» Kursy zerowe na egzaminatoréw lub konstruk-
toréw matur pokrywaty CKE i OKE. W przypad-
ku kolejnych kurséw koszty te spadajg na uczest-
nika. Mozna prébowac uzyska¢ dofinansowanie
od szkoty lub od organu prowadzacego szkote.
» Konferencje metodyczne organizowane przez
WOM-y sa zazwyczaj bezpfatne trzeba tylko

doliczy¢ koszty dojazdu, ktére moga by¢ zwrd-
cone po rozliczeniu delegacji.
» Dostep do Internetu warto mie¢ w domu.
Zwykle ma sie go w szkole, a w ostatecznosci
pozostaja kawiarenki internetowe gdzie godzi-
na pracy kosztuje okofo 6 zt.

W interesie dyrektoréw szkét i organdw
prowadzacych szkoty dobrze jest mie¢ jak naj-
lepiej przygotowanych i wysoko wykwalifiko-
wanych nauczycieli. W duzej mierze bowiem
od nich zalezy wizerunek szkét, ktérych absol-
wenci zdobywaja indeksy na bezpfatne studia
w kraju i zagranicg, sg laureatami olimpiad
przedmiotowych.

O tym, ze warto by¢ nauczycielem dob-
rze wykwalifikowanym nie trzeba chyba nikogo
przekonywa¢. W procedurach awansu zawodo-
wego dokumenty potwierdzajace udziat w szko-
leniach i kursach doskonalacych maja swoje zna-
czenie. Ci, ktorzy wybrali ten zawod z pewnoscia
moga liczy¢ na satysfakcje osobistg i wdziecznosé
absolwentéw. Szkoda tylko, ze nie przekfada sie
to na wymierny sukces materialny, tak jak to sie
dzieje w przypadku uposazen nauczycielskich
w krajach Unii Europejskiej, gdzie nauczyciele na
kursach doskonalacych zdobywaja tzw. punkty
kredytowe. (luty 2002)

Warto wiedzieé

Mamy w stafej sprzedazy numery specjalne czasopisma.

Nauczanie jezykéw obcych
uczniéw niepetnosprawnych
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Zapraszamy do ich lektury.

Nauczanie jezykow
mniejszosci narodowych
i etnicznych . ¢
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SPRAWOZDANIA

Marta Petryszak"
Lublin

Lublin na trasie podrézy Jacka?

Jack to imie sympatycz-
nego misia, ktory 25 wrzesnia
2001 r. z Downpatrick w Irlan-
dii Pétnocnej wyruszyt w dtuga
podro6z po Europie. Mapka po-
nizej przedstawia kolejne etapy
tej podrozy: Irlandia Pétnocna
— Dania — Niemcy — Portugalia — Hiszpania
— Holandia - Polska — Finlandia — Austria
- Wiochy — Bufgaria. Przed 9 maja 2002 r.,
obchodzonym jako Dzien Europy, Jack wrocit

do Downpatrick. W tej miedzynarodowej zaba-
wie uczestniczyli uczniowie mfodszych klas
szkot podstawowych z 10 panstw europejskich,
a wsérod nich znaleZli sie réwniez uczniowie
klasy 1l ze Szkoty Podstawowej Nr 25 w Lub-
linie, reprezentujacy Polske.

Jak doszto do udziatu w tej miedzynaro-
dowej zabawie? Informacje o projekcie Teddy
Tours pojawity sie w Internecie na stronie Euro-
pean Schoolnet (www.eun.org) w lipcu 2001 r.
Projekt byt sponsorowany przez Belfast Euro-
pean Resource Centre (ERC)
British Council oraz South
Eastern Education and Libra-
ry Board (SEELB) w Irlandii
Pétnocnej. Jego celem byto
zebranie informacji o roz-
nych krajach europejskich
przez sympatycznego misia
w szkotach tych panstw, kto-
re zaprosity go do siebie.

Jack podrézowat z cat-
kiem pokaznym plecakiem.
Miat ze soba aparat fotogra-
ficzny i bardzo chetnie robit
sobie zdjecia w miejscach,
ktore go interesowaty. Pil-
nie uzupetniat tez dziennik
swojej podrozy. Zapisywat
w nim dzieh po dniu,

" Autorka jest nauczycielka nauczania wezesnoszkolnego w Szkole Podstawowej nr 25 w Lublinie.

2 Informacje o opisanym przeze mnie projekcie mozna przeczyta¢ na stronie www.britishcouncil.org (News — Spring
2002 — British Council Education & Training Group) oraz w Network Newsletter (For Schools and Colleges in Nothern
Ireland) — ISSUE NUMBER 5 MARCH 2002 s. 9 — Teddy tours lub w AlumNI — Issue 6 April 2002 s. 6 — Teddy Tours
September 2001 (The Newsletter for Past Participants on British Council Visits to Nothern Ireland).



cztéwki, foldery turystyczne, CD-rom
ze zdjeciami szkoty, pamiatkowe dfu-
gopisy i monety. Na zakonczenie wi-
zyty zrobiono oczywiscie wspélne, pa-
miatkowe zdjecie. Trudno byto rozsta¢
sie z Jackiem, ale dzieci z innych
panstw tez czekaty na niego z niecierp-
liwoscia.

Po zakonhczeniu realizacji tego
projektu koordynator ze strony Euro-
pean Resource Centre — Jonathan Ste-
wart — przestat do naszej szkoty raport

4 “ )
4 4 z

Jack z wizyta w bibliotece szkolnej

jakie miejsca odwiedzit, co jadt, jaka
miat pogode, jakich ludzi spotkat i in-
ne informacje. Uczestniczyt w zaje-
ciach szkolnych, brat udziat w zawo-
dach sportowych, interesowat sie za-
bytkami i codziennym Zzyciem pol-
skich uczniéw. Wszedzie byt witany
z entuzjazmem. Dzieci bardzo ciepfo
i serdecznie opiekowaty sie irlandz-

Muzeum na Zamku w Lublinie — wystawa szopek

kim gosciem. Nie byto wiekszych probleméw
jezykowych, bo lubelscy uczniowie od wrzesnia o4 b =
rozpoczeli nauke jezyka angielskiego. Chociaz Loag Y «q\{ﬂ..m
wizyta Jacka trwafa tylko tydzien, zwiedzit on : ' S TCa
szkofe, poznat jej tradycje, wybrat sie z ucznia- ! '
mi na wycieczke po Starym Miescie, miat oka-
Zje zobaczy¢ Swiatowa Wystawe Szopek (luty
2002 r.) na Zamku w Lublinie, odwiedzit mias-
teczko uniwersyteckie, a takze Muzeum Wsi
Lubelskiej. Zegnajac sie z irlandzkim gosciem
dzieci podarowaty mu albumy o Lublinie, po-  Muzeum Wsi Lubelskiej — Jack w jednej z chat
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W Muzeum Wsi Lubelskiej

finalny (w formie ksiazkowej) zawierajacy
doktadny opis podrézy Jacka po Europie wraz
ze zdjeciami z poszczegélnych panstw. Mito
byfo jeszcze raz spotkac sie z misiem i obejrze¢
dziennik jego europejskiej podrézy.

Ewa Orfowska-Przezdziecka"
Warszawa

Udziat uczniéw mtodszych
klas szkoty podstawowej, ktére roz-
poczety nauke jezyka angielskiego
dowodzi, ze moga oni uczestniczy¢
w tego rodzaju przedsiewzieciach,
ktére ponadto zwiekszajg ich moty-
wacje do nauki jezyka obcego. Na
stronie Schoolnet jest wiele ofert
wspotpracy w réznego rodzaju pro-
jektach i to nie tylko w jezyku an-
gielskim. Zachecam goraco do
przejrzenia tych ofert i wybrania
takiej, ktéra zainteresuje nie tylko
nauczyciela, ale réwniez uczniéw.
Dla nauczyciela bedzie to satysfak-
¢ja, a dla uczniéw zabawa faczaca
przyjemne z pozytecznym. Udziat w takim projek-
cie to réwniez dowdd na to, ze edukacja europej-
ska moze by¢ prowadzona na etapie ksztafcenia
zintegrowanego nie tylko w wyzszych klasach
szkoty podstawowej, gimnazjum czy liceum.

(sierpien 2002)

Parcel of English — program wymiany korespondencji

Moi uczniowie biorg udziat w miedzy-
narodowym programie wymiany korespodencji
Parcel of English wydawnictwa Cambridge Uni-
versity Press od 1998 roku. Do tej pory kore-
spondowalismy z uczniami z Wtoch, Gregji, Tur-
¢ji, Chorwacji, Hiszpani i Brazyli.

Parcel of English to program, bedacy in-
tegralna czescig podrecznika Cambridge English
for Polish Schools? lub jego miedzynarodowej
wersji Cambridge English for Schools, dotyczy
wiec uczniéw klas V-Vl szkoty podstawowej
i gimnazjum. Proponuje on szkotom w réznych
krajach swiata nawiazanie korespondencji i wy-
miane réznego rodzaju informacji. Wydawni-
ctwo podjeto sie roli koordynatora — nalezy
wystac specjalny formularz zgtoszenia z Teacher’s
Book 2 - po czym wydawnictwo dobiera szkoty,

tak aby uczniowie byli w tym samym wieku,
klasy liczyty podobna liczbe oséb i aby poziom
jezykowy ucznidéw byt zblizony. Po otrzymaniu
adresu szkoty nawiazuje sie z nig kontakt, by
potwierdzi¢ che¢ wspdtpracy.

Na poczatku zadaniem nauczyciela jest
zainteresowanie uczniéw programem i zachece-
nie ich do tworzenia prac projektowych. Moi
uczniowie w pierwszej ,,paczce’” koresponden-
¢ji przygotowuja zazwyczaj listy w jezyku an-
gielskim, w ktérych kazdy z nich ma okazje sie
przedstawi¢ i zaprezentowa¢ swoje zaintereso-
wania, rodzine, przyjaciét itd. Do tych listow
dofaczaja swoje zdjecia, rysunki, prace plastycz-
ne. W pierwszej paczce przygotowujemy takze
wspdlnie prace o naszej szkole (Szkota Pod-
stawowa nr 319 im. Marii Kann w Warszawie),

) Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Szkole Podstawowej nr 319 im. Marii Kann w Warszawie.
? Diana Hicks, Andrew Littlejohn, Cambridge English for Polish Schools, Cambridge University Press.
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0 naszej dzielnicy (Ursynowie), a takze bardzo
ogolne informacje o Warszawie i Polsce. Czesto
przygotowujemy rowniez kasete magnetofonowa
lub wideo z nagraniem wypowiedzi wszystkich
ucznioéw i prezentacja naszej szkoty. Po wystaniu
pierwszej paczki nastepuje okres niecierpliwego
wyczekiwania na listy z zagranicy. Kiedy nad-
chodzi odpowied?, ucznidéw z reguty juz nie trze-
ba zacheca¢ czy namawia¢ do pracy. Nastepuje
zwykle eksplozja pomystéw, o czym beda nastep-
ne prace projektowe wysyfane zagranice.

W tym wiasnie tkwi sita idei Parcel of
English. Nauczyciele juz nie musza przekonywac
uczniéw do wykonywania prac w jezyku angiel-
skim — oni sami z zapatem wykorzystuja swoje
umiejetnosci jezykowe do tworzenia coraz to
nowych projektow. Motywacja do nauki jezyka
angielskiego rosnie, bowiem zdobyte umiejet-
nosci moga by¢ niemal natychmiast wykorzys-
tane w korespondencji z réwiesnikami. Kazdy
chce napisa¢ list i uczestniczy¢ w tworzeniu
pracy projektowe]. Szybko dochodza do wnios-
ku, ze dobra znajomos¢ jezyka angielskiego
umozliwia im komunikacje z catym $wiatem.

Réznorodnos¢ prac przygotowywanych
przez uczniéw jest naprawde imponujaca.
Uczniowie sami przygotowuja teksty w jezyku
angielskim, sami wykonuja zdjecia potrzebne
do prac projektowych, wyszukuja informacje
w Internecie i w bibliotece szkolnej, nagrywaja
materiaty audio i wideo, wykonuja oprawe pla-
styczng prac. Maja mozliwos¢ wykazac sie nie
tylko wszystkimi umiejetnosciami jezykowymi,
ale takze przedmiotowymi (zbieraja informacje,
wyszukuja dane, wykonujg wykresy, mapy, dia-
gramy, kojarza fakty z réznych dziedzin itd.).
Uczg sie takze pracy w grupach i w zespole
klasowym, podziatu rél, kultury dyskusji, umie-
jetnoséci prezentowania swoich osiagnie¢, od-
powiedzialnosci za powierzone zadanie. Wspol-
na praca nad przygotowywaniem paczki z kore-
spondencja integruje zespoty klasowe i tworzy
bliskie relacje miedzy uczniami i nauczycielem.

W ciagu tych kilku lat wymiany kore-
spondencji moi uczniowie przygotowywali pra-
ce o pieknie Ursynowa, Warszawy, Mazowsza
i Polski (np. w formie folderéw turystycznych).
Opracowywalismy zestawy informacji o Polsce,
ktére nazwalismy Polska w pigufce. Oprécz pod-
stawowych danych geograficznych, przedstawi-
lismy wyjatkowe miejsca w Polsce (np. Wielicz-
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ka, Wolinski Park Narodowy, Krakéw) oraz uni-
kalng faune i flore (np. zubry, orzet bielik, rys).
Zawsze prezentujemy najwybitniejszych i naj-
stawniejszych Polakéw — pierwsze miejsce na
tej liscie zajmuja powszechnie znane osobisto-
Sci, takie jak papiez Jan Pawet II, Mikofaj Kope-
rnik, Fryderyk Chopin, ale nie zapominamy
o pisarzach, malarzach, artystach (np. mtodziez
chetnie dokonuje prezentacji sylwetek Andrzeja
Wajdy i Romana Polanskiego). Szczegélnie
chfopcy dopominaja sie, by nie zabrakto takze
prezentacji polskich sportowcow, gtéwnie pit-
karzy. Oczywiscie gwiazda ostatniego roku
szkolnego byt Adam Matysz. Uczniowie przesy-
faja sobie takze koszulki druzyn pitkarskich, pla-
katy i inne upominki.

Rokrocznie przygotowujemy zestaw pol-
skich legend i basni w jezyku angielskim, ktére
uczniowie przepieknie ilustrujg. Podobne opra-
cowania otrzymujemy z zagranicy. Nie zapomi-
namy o polskiej muzyce. Wysytamy bardzo réz-
ne nagrania — muzyki klasycznej, ludowej i roz-
rywkowej. Uczniowie lubig ttumaczy¢ teksty pio-
senek lub pisa¢ krotkie streszczenia tekstdw, aby
stuchacze wiedzieli, o czym $piewaja artysci.

Kazda klasa przygotowywata takze mini
ksigzke kucharska z przepisami prostych dan
kuchni polskiej i specjalnosciami ich mam
i bab¢. Czesto praca nad klasowa ksigzka ku-
charska konczyta sie wspélnag degustacja jakie-
gos szczegblnie interesujacego dania. Zacheceni
przez nas przyjaciele z zagranicy réwniez przy-
sytaja nam swoje przepisy na dania ich kuchni
narodowych, a czesto w paczkach znajdujemy
nawet rézne smakotyki.

Moi uczniowie przygotowujg rowniez
bogate zestawy informacji i ilustracji na temat
polskich tradycji i Swiat. Najpiekniejsze s3 za-
wsze prace z okazji $wiat Bozego Narodzenia.
Do paczek z korespondencja dotaczamy okoli-
cznosciowe obrazki, zyczenia, a takze polski
opfatek i niewielkie, ale wtasnorecznie wykona-
ne, prezenty. W niektorych klasach sa ucznio-
wie grajacy na instrumentach muzycznych (for-
tepian, keyboard, gitara, a nawet harfa). Wow-
czas nagrywamy koledy w jezyku polskim i an-
gielskim przy akompaniamencie naszych mfo-
dych artystéw. Bardzo interesujace byty lekgje,
podczas ktérych moglismy dokona¢ poréwna-
nia naszych tradycji Swiatecznych ze zwyczaja-
mi w innych krajach.



W trakcie realizacji programu Parcel of
English moi uczniowie staja sie ambasadorami
polskiej kultury. Zbierajac materiaty do prac
o Polsce, poznaja wiasne dziedzictwo kulturo-
we, ktore prezentuja potem w jezyku angiel-
skim swoim zagranicznym réwiesnikom. Sami
zaczynaja znacznie bardziej docenia¢ wifasne
dziedzictwo kulturowe i wzmacniajg wfasna
tozsamos¢. Jest to znakomity sposéb realizacji
Sciezek edukacyjnych: wychowanie patriotyczne
i edukacja regionalna — dziedzictwo kulturowe
w regionie.

Wazng czescig prac przygotowywanych
dla kolegdw z zagranicy jest tworzenie ¢wiczen
do praktycznego powtarzania wiadomosci
z podrecznika Cambridge English for Polish
Schools i projektéw. Propozycje réznych form
¢wiczen sg zawarte w ksigzce, ale uczniowie
chetnie sami wymyslajg swoje wtasne, np.
krzyzéwki, quizy, zagadki, labirynty, gry jezy-
kowe, wierszyki, teksty z lukami do uzupet-
niania, a nawet piosenki. Nasze projekty
— polskie i te zagraniczne — poréwnujemy.
Powstaja one zgodnie z tymi samymi instruk-
cjami, a czasem s3 catkowicie odmienne.
Szczeg6lnie ciekawe byfto poréwnanie prac:
Poems from Earth and Space, Strange Animal,
Good Life, Healthy Lifestyle. Inwencja i twor-
czo$¢ ucznidw jest niespozyta.

W naszej szkole uczniowie redaguja
szkolny magazyn jezyka angielskiego English Is
Our Hobby. Niejednokrotnie powstawaty nu-
mery specjalne, poswiecone

sposoéb w ich szkofach. Z niewielkiej miejscowo-
$ci w Grecji nadeszta wiadomos¢, ze na wy-
stawe naszych prac projektowych przychodzity
wycieczki ze wszystkich szkét w miasteczku.
Natomiast w Brazylii nasze prace byty ekspono-
wane podczas Kongresu Szkét Katolickich z oka-
Zji Jubileuszowego Roku 2000. Czesto to wias-
nie dzieki programowi Parcel of English i wy-
stawom naszych prac uczniowie zagranica po
raz pierwszy dowiadywali sie czego$ wiecej
o Polsce i jej dziedzictwie kulturowym.

Na zakonczenie roku szkolnego przygo-
towuje wraz z uczniami wieczory narodowe
krajéw, z ktérymi korespondowalismy w da-
nym roku. Przygotowujemy wspdlnie dekora-
cje, wystroj pracowni jezyka angielskiego, kos-
tiumy (np. greckie togi), potrzebne rekwizyty,
flagi itp. Bardzo chetnie do pomocy wiaczaja
sie rodzice. Wieczory narodowe majg charakter
otwarty i zainteresowani rodzice, znajacy cho¢
troche jezyk angielski, sa mile widzianymi gos-
¢mi. Oprawe muzyczna stanowig nagrania przy-
stane nam z zagranicy, np. z Brazylii otrzymalis-
my zestaw nagran samby, uczniowie z Wtoch
zadali sobie trud przettumaczeniu wszystkich
tekstow piosenek, z Turcji natomiast nadeszty
kasety z muzyka dyskotekowa. Przebojem byty
greckie nagrania, stanowiace wdzieczne tto do
naszych préb wspélnego odtanczenia zorby.
Udafto nam sie takze nawigza¢ kontakt z nie-
ktérymi ambasadami, dzieki ktérym otrzymalis-
my dodatkowe materiaty informacyjne.

wspofpracy  miedzynarodo-

wej w ramach programu Par-
cel of English, prezentujace
najciekawsze prace polskie
i zagraniczne.

Prace, ktére nadsyfaja
nam uczniowie z zagranicy,
prezentujemy takze na wysta-
wach w pracowni jezyka an-
gielskiego oraz na terenie ca-
tej szkoty. Wszyscy ogladaja
je z wielkim zainteresowa-
niem, dyskutuja o nich, wy-
mieniajg uwagi. Od koleza-
nek-nauczycielek z innych
krajow dowiaduje sie, ze pra-

ce moich uczniow rowniez sa  parcel of English”, Dzien wioski - Italian Day, klasa VIB. Uczniowie sa ubrani
eksponowane w szczegélny w koszulki wioskich druzyn pitkarskich.



,,Parcel of English”, klasa VIB, Dzien Hiszpanski — Spanish
Day 2001, Konkurs tanca.

,.Parcel of English”, Dzien Grecki — Greek Day 2001, klasa
VB przygotowafa greckie smakotyki.

Wieczory narodowe nie moga sie odby¢
bez poczestunku przygotowanego wedtug prze-
pisow naszych zagranicznych przyjaciét. Na-
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wieczorze greckim krolowata grecka safatka
i ciasto morelowe, na brazylijskim - safatka
z egzotycznych owocéw i orzechéw brazylijs-
kich oraz ciasto kawowe. Wieczér Turcji uroz-
maicifa degustacja chatwy, deser sezamowo-
miodowy, figi i rodzynki, a na wieczorze wtos-
kim oczywiscie krolowata pizza i spaghetti. Spo-
tkanie poswiecone Chorwacji byto potaczone
z prébowaniem safatek wykonanych scisle we-
dtug wskazéwek chorwackich uczniéw, a na
wieczorze hiszpanskim krélowaty ciasta.

Kazdy wieczér narodowy to takze Swiet-
na okazja do podsumowania i sprawdzenia
wiedzy moich uczniéw na temat krajow, z kto-
rymi prowadzili korespondencje. Oni takze cze-
sto po raz pierwszy dowiadywali sie o nazwach
najwyzszych szczytéw i najdtuzszych rzek po-
szczegblnych krajow dopiero z korespondencji.
Niektére kraje byty dla nich szczegdlnie eg-
zotyczne, np. Brazylia czy Turcja. Na wieczorze
narodowym staram sie w formie zagadek, qui-
z6w, a ostatnio nawet w formie podobnej do
znanego teleturnieju ,,Milionerzy”, sprawdzic,
ile moi uczniowie zapamietali z lekcji poswieco-
nych Parcel of English. Oni sami wymyslaja
takze niezliczone ilosci roznych konkursow i za-
baw, np. na wieczér hiszpanski wykonaty ogro-
mnego byka i wymyslity mndstwo zabaw z nim
zwiazanych.

Zgodnie z wytycznymi Rady Europy sta-
ramy sie poznawac inne kultury, a jednoczesnie
zgtebia¢ wiedze o wtasnym dziedzictwie kul-
turowym. Miedzynarodowy program wymiany
korespondencji Parcel of English znakomicie
umozliwia realizacje tych wytycznych. Wspol-
nota europejska stawia na bogactwo, jakim jest
roznorodnos¢ kulturowa krajéw i regionéw
wchodzacych w jej sktad wobec zagrozenia glo-
balng unifikacja kulturowa. Mozliwos¢ wyko-
rzystania jezyka angielskiego do prezentowania
wtasnej kultury narodowej jest dodatkowym
atutem. Poznawanie dziedzictwa kulturowego
innych krajow jest znakomita okazja do analizo-
wania réznych zjawisk kulturowych, a takze do
dokonywania poréwnan. W poznawaniu in-
nych tradycji i obyczajéw staramy sie unikac
bezkrytycznego ich przyjmowania, ale jedno-
cze$nie staramy sie ksztattowac postawy tole-
rancyjne, nastawione na rozumienie i akcepta-
cje réznych kultur. Wtasnie na tych lekcjach
uczniowie czesto po raz pierwszy dowiaduja



sie o wielu polskich obrzedach i tradycjach.
Z roku na rok obserwuje rosnace zainteresowa-
nie uczniéw kultura Polski, a takze rosngcg chec
chronienia jej unikalnego charakteru.

Wielu moich uczniéw kontynuuje wy-
miane korespondencji z zagranicznymi kolega-
mi nawet po ukonczeniu naszej szkoty. Wielu
z nich utrzymuje ze soba staty kontakt e-mailo-
wy. Niektérym udafo sie odwiedzi¢ swoich
przyjaciét w czasie podrézy zagranicznych z ro-
dzicami i byli serdecznie przyjmowani w do-
mach swoich réwiesnikéw. Niektére przyjaznie
trwaja juz kilka lat.

Warto jeszcze wspomnie¢ o moich ko-
rzysciach jako nauczycielki jezyka angielskiego.
Ja réwniez wymieniam swoje doswiadczenia
z nauczycielami z innych krajéw. Poniewaz ko-
rzystamy z tego samego podrecznika, mamy
mozliwos¢ wymiany doswiadczen, poréwnania
metod pracy, podzielenia sie uwagami na te-
mat roznych tresci nauczania, wymiany ¢wi-
czen, pomystéw na ciekawe lekcje czy nawet
testow. Kazdy z nauczycieli ma swoje wiasne
propozycje co do sposobu realizacji programu
Parcel of English. Nauczycielka z Hiszpanii za-
proponowafa, aby gtéwny nacisk pofozy¢ na
korespondencje indywidualna uczniéw. Kole-
zanka z Brazylii zdecydowanie preferowata du-
ze projekty wykonywane przez grupy uczniow.
Anglistka z Chorwacji okazata sie by¢ przewod-
niczaca zespotu nauczycieli jezyka angielskiego
w Rijece i przysytata mi duzo interesujacych

Leszek Pawelski"
Szczecinek

materiatow metodycznych. Nauczyciele w Turgji
i w Brazylii to Anglicy, ktérych los rzucit w tak
odlegte strony Swiata. Ich spojrzenie na kulture
krajow, w ktorych zamieszkali, byfo szczeg6lnie
interesujace. Dzieki nim udato nam sie obali¢
wiele stereotypdw dotyczacych Turcji i Brazylii.
Kolezanki z Wtoch kfadty ogromny nacisk na
strone plastyczna prac projektowych. Tak wiec
mozliwosci wymiany informacji praktycznych na
temat sposobéw uczenia jezyka angielskiego sa
naprawde duze. Do dzi§ pozostaje w Scistym
kontakcie z wieloma nauczycielami.

Oczywiscie nie ma rozy bez kolcodw
i w czasie realizacji programu zdarzaja sie pew-
ne problemy. Najwigkszy z nich to niesolidno$¢
niektérych nauczycieli, ktérzy przestaja odpo-
wiadac¢ na listy, nie realizuja swoich zobowia-
zan, doprowadzajac do tego, ze nasi uczniowie
czujg sie zawiedzeni. Ale wtedy Cambridge Uni-
versity Press pomaga w ponownym nawiazaniu
szybkiego kontaktu z nieobowiazkowym nau-
czycielem, a w przypadku zerwania wspotpracy
— przydziela nowych partneréw do realizacji
programu.

Realizacja programu Parcel of English to
takze wielka doza radosci z mozliwosci pozna-
wania nowych ludzi i krajéow, rados¢ z uczenia
sie jezyka angielskiego, a takze rados¢ tworze-
nia. Otwieramy naszym uczniom okno, przez
ktore beda mogli zobaczy¢ caty swiat. Jest to
niezwykta motywacja do nauki jezyka angiel-
skiego. Sprawdzifam, Ze to naprawde dziata.

(sierpien 2001)

Dzien Europejski w szkole — préba przyblizenia

zjednoczonej Europy

Gimnazjum jest tym typem szkoty, ktéry
powinien zaoferowa¢ swoim uczniom jak naj-
szersza game propozycji edukacyjnych. Warun-
kiem koniecznym wyksztatcenia na poziomie
gimnazjalnym powinna by¢ znajomos¢ co naj-
mniej jednego jezyka zachodnioeuropejskiego.

1) Autor jest Dyrektorem Gimnazjum nr 1 w Szczecinku.
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Nie ulega watpliwosci, ze najpopularniejszym
jezykiem jest angielski i wiekszo$¢ uczniéw i ro-
dzicow wybiera ten wtasnie jezyk, jednakze
nauka niemieckiego, czy francuskiego tez moze
przynies¢ korzysci. Coraz popularniejszg forma
popularyzacji jezyka obcego jest wymiana za-



graniczna? z partnerami we Frangji, Niemczech
czy Anglii, lecz wiadomo, iz wiaze sie to z dosy¢
sporymi jak na polskie warunki kosztami. War-
to wiec poszukaé fatwiejszej i tanszej formy
przyblizenia polskiemu gimnazjaliscie dzisiejszej
Europy. Na taki wfasnie pomyst wpadli ucznio-
wie i nauczyciele jezykow obcych w Gimnazjum
Nr 1 w Szczecinku.

Propozycje jezykowe tej szkoty to ciag-
tos¢ przejeta po Szkole Podstawowej Nr 3 im.
Krzysztofa K. Baczynskiego, w ktdrej nauczano
jezyka angielskiego, francuskiego i niemieckie-
go, a wczesniej réwnolegle rosyjskiego. Ta sze-
roka gama jezykéw pozwala uczniom nie tylko
wybrac jezyk, jakiego chca sie uczy¢, ale takze
kontynuowa¢ jego nauke, ktdrg rozpoczeli
w szkole podstawowej. Motywacja do nauki
jest wiec pozytywna, a Swiadomos¢ potrzeby
znajomosci jezyka duza. Oczywiscie, nie kazdy
uczen potrafi opanowac ten przedmiot w stop-
niu zadowalajacym nauczyciela, ale stworzone
mu mozliwosci sg zblizone do optymalnych.

Szczegodlnie duzy nacisk nauczyciele jezy-
kéw ktada na praktyczne postugiwanie sie jezy-
kiem obcym. Ta umiejetnos¢ jest najwazniejsza
w procesie ksztatcenia w naszym gimnazjum.
Nasz absolwent winien postugiwac sie jezykiem
obcym w stopniu pozwalajacym na porozumie-
wanie sie w okreslonych sytuacjach zycia co-
dziennego: w podrézy, w restauracji, w sklepie,
muzeum, podczas dyskusji na wybrany temat
itp. Powinien réwniez wykazac sie znajomoscig
obyczajow, geografii kraju, kuchni, elementéw
administracji, historii. Aby ufatwi¢ uczniom po-
znanie powyzszego zorganizowalismy Dzied Eu-
ropejski w Gimnazjum Nr 1. Przyczynkiem do
powstania takiej imprezy byt fakt, ze gimnazjum
to stara sie o uzyskanie imienia Zjednoczonej
Europy.

Impreza zorganizowana w naszym gim-
nazjum miata charakter turnieju, w ktérym do
rywalizacji przystapili uczniowie i nauczyciele
uczacy trzech jezykdw: angielskiego, francuskie-
go i niemieckiego. Przedmiotem rywalizacji by-
ta atrakcyjnos¢, pomystowosc i nietuzinkowos¢
przedstawienia rzeczy w nastepujacych katego-
riach: kuchnia, hymny, stroje ludowe, obyczaje,
najlepsi sportowcy, znani naukowcy i tworcy,

napoje, flagi, tance. Tak szeroki wachlarz wie-
dzy i znajomosci kraju, ktérego jezyka sie ucza
pozwolit wszystkim kibicom, widzom i gosciom
na przyblizenie poszczegélnych krajéw, a to byt
przeciez naczelny cel imprezy.

W dekoracji sali dominowaty flagi
— francuskie trois couleurs, angielski union jack
i niemiecki schwarz-rote-gelb. Rozpoczeto hym-
nami. Spiewaty je cafe klasy, nie tylko wyzna-
czeni do konkurencji uczniowie. La Marseillaise,
Deutsch Lied oraz God save the Queen w wyko-
naniu gimnazjalistéw polskich brzmiaty zupet-
nie poprawnie, tym bardziej, ze wykorzystano
akompaniament instrumentalistéw — uczniow
szkoty muzycznej. Okazato sie, ze wszyscy
uczniowie bioracy udziat znali teksty i melodie
hymnéw narodowych. To wazne osiagniecie.
Z doswiadczenia wiem, ze podczas pobytu za
granica nasi partnerzy bardzo wysoko cenia
u naszych uczniéw znajomos¢ hymnéw panst-
wowych.

Po hymnach i flagach przyszta kolej na
stroje, Pomysfowos¢ uczniow byfa niezmierzo-
na. Francuzi zademonstrowali stroj z okolic Bor-
deaux, Niemcy ,jodtowali” w strojach tyrol-
skich, zas Anglicy przedstawili szkocki stroj re-
gionalny. Trzeba doda¢, ze byty one wiernie
skopiowane i niewiele sie réznity od prawdzi-
wych. Nie dowiedzielismy sie tylko, skad ucz-
niowie zdobyli odpowiednie rekwizyty, takie
jak szkocka sukienka, kobza, krotkie spodenki,
czy oryginalna francuska casquette.

Nastepna konkurencja byty narodowe
specjaty kulinarne. Wiele wysitku i zabiegéw
wtozono w przygotowanie oryginalnych potraw
i to w ilosciach pozwalajacych na szeroko za-
krojony poczestunek. Byto réwniez wino fran-
cuskie, ktore w ilosciach sladowych pozwolono
skosztowa¢ mtodziezy (porcje odmierzano na-
parstkiem). Byty wiec: ciasto francuskie, ka-
wior, matze podane w ciekawej kompozycji
smakowej, a przede wszystkim podane bardzo
kolorystycznie i estetycznie. Anglicy zaserwowa-
li niesmiertelng herbate (five 0" clock) i pud-
ding, za$ Niemcy wystawili eintopf, ktéry jest
popularnym daniem naszych sasiadéw. Kelne-
rzy ubrani w przepisowe ,,umundurowanie”
obstugiwali bardzo sprawnie i z wielka gracja.

2 Patrz: L. Pawelski, Wspétpraca szkoty z zagranica — atrakcyjna lekcja jezyka obcego. ,.Jezyki Obce w Szkole™ nr 5, 1999,

s. 460-463.



Wiele radosci przyniosta kibicom konku-
rencja, w ktorej na szale stawiano wybitnych
sportowcéw. Uczestnicy wykazali znakomitg
znajomos¢ nazwisk, osiagniec, rekordéw, ig-
rzysk i zawodéw sportowych, przepisow gier
zespotowych i dziwnych konkurencji. Padto
wiele nazwisk i przypomniano wiele rekordéw.
Przedstawiono tez najstynniejsze imprezy, cha-
rakterystyczne dla wybranych krajow: turniej
tenisowy Wimbledon i regaty Oxford — Cam-
bridge w Anglii, rajd samochodowy Paryz — Da-
kar i Tour de France we Francji oraz Turniej
Czterech Skoczni w Niemczech. Na zakonczenie
zaprezentowano sposob gry w konkurencjach
i zabawach narodowych. We Francji najpopula-
rniejsza jest gra ,.la pétanque”, Anglicy uwiel-
biajg krykieta, zas niemieccy koledzy chetnie
graja w ,.fussball”

Bardzo pouczajaca lekcja historii byfa
owocem konkurencji o znajomosci ludzi nauki.
Wszystkie trzy kraje wlozyty znaczacy wktad
w rozw6j nauki i cywilizacji swiatowej. Ucznio-
wie gimnazjum przypomnieli wiec wielkie na-
zwiska: Albert Einstein — tworca teorii wzgled-
nosci, Isaac Newton — tworca mechaniki klasy-
cznej, Louis Daguerre — ktéry pierwszy stworzyt
podstawy fotografii. Wielcy uczeni tych panstw
tworza dzi$ panteon nauki $wiatowej, a wymie-
nione trzy nazwiska, to tylko przedstawiciele, ci

Barbara Romanowska-Kruszyriska®
Zabrze

najbardziej znani, ktérych prace byty kamieniami
milowymi ludzkiej madrosci i wynalazczodci. Kaz-
dy ze startujgcych musiat poda¢ przynajmniej
5 nazwisk uczonych swojego kraju. Przy okazji
wszyscy kibice utrwalili sobie czastke historii Swia-
towej nauki, a w tak atrakcyjnej formie podana
wiedza zostaje na dtugo w pamieci ucznidw.

Wielka sceng powiato podczas konkursu
znajomosci twércow kultury i sztuki. Przez sale
przewinety sie najwieksze nazwiska, filary naro-
dowej i Swiatowej kultury. Jean Baptiste Poque-
lin — Moliere. Jego Tartuffe, czyli Swietoszek byt
sztuka, ktérej fragment przedstawita miodziez
z klas francuskojezycznych. ,,Anglicy”” zaprezen-
towali oczywiscie Shakespeare'a, a ,,Niemcy”
Cierpienia mfodego Wertera. Te kilkuminutowe
inscenizacje wymagaty wielkiego wysitku artys-
tycznego, gdyz pisane jezykiem literackim mi-
nionych epok byty naprawde trudne do przed-
stawienia. Cafo$¢ imprezy dopetnity narodowe
tance i przedstawienie wybranych obyczajow
z poszczegblnych krajow.

Stajemy dzi$ u wrét zjednoczonej Europy,
cho¢ wejscie do niej nie bedzie fatwe. Przy-
blizanie krajéw Unii mtfodemu pokoleniu, po-
znawanie ich kultury, obyczajow, historii stano-
wit maty, ale jakze wazny krok, ktéry zrobili
uczniowie Gimnazjum Nr 1 w Szczecinku w kie-
runku zachodnich partneréw z Unii Europejskie;j.

(luty 2002)

O Europejskim Roku Jezykéw

Z nieukrywang duma moge stwierdzic,
ze wiekszo$¢ plandéw zwigzanych z obchodami
Europejskiego Roku Jezykéw udafo mi sie zrea-
lizowac z moimi uczniami?.

Po pierwsze, tematem Il Szkolnego Kon-
kursu Jezyka Angielskiego byty jezyki Europy.
Zdolni uczniowie naszej szkoty mieli szanse pre-
zentagji swoich umiejetnosci jezykowych w for-
mie eseju, wiersza i plakatu. Do stycznia na-
ptywaty prace konkursowe, po sprawdzeniu kté-

rych w lutym 2001 r. zostafa wykonana wystawa,
a uczennicom: Justynie Szulc, Annie Kolasinskiej,
Annie Klimaszewskiej wreczono nagrody ksiazko-
we ufundowane przez wydawnictwo Oxford Uni-
versity Press. Najlepsze prace wytonione w szkol-
nym konkursie zostaty wystane na ogélnopolski
konkurs The Languages of Europe zorganizowany
przez The British Council. Uczennice Anne Klima-
szewska wyrozniono w kategorii wiersz, a jej
praca zostata opublikowana przez organizatora.

" Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Zespole Szkét Ogolnoksztatcacych nr 5, im. J. F. Kennedy’ego w Bytomiu.
2 Tres¢ artykutu dotyczy dziatan podjetych w Zespole Szkét Ogolnoksztatcacych nr 12 w Zabrzu.



Do lutego 2001 r. odbyty sie w szkole
dwie edycje Short Story Competition. W obu
przypadkach zadaniem uczniéw byto napisanie
opowiadania zaczynajacego sie od podanego
zdania. Opowiadania Anny Klimaszewskiej, Sa-
biny Tydrych i tukasza Wojcika zostaty wysta-
wione i nagrodzone.

Opracowatam réwniez i wdrozytam pro-
jekt z literatury brytyjskiej, ktérego celem byto
nie tylko poznanie wybitnych osiaggniec literatu-
ry brytyjskiej, ale rowniez ksztaftowanie auto-
nomii ucznia oraz umiejetnosci pracy w zespo-
le. Jeszcze z koncem wrzesnia 2000 r. opraco-
watam regulamin projektu, a miesiac pozniej
po konsultacji z uczniami zostat on podpisany
przez przewodniczacych klas | C i IV D. Tak
zaczeto sie wielotygodniowe monitorowanie
pracy w grupach. Bratam réwniez udziat w in-
tensywnych prébach przedstawien, konsulto-
watam dokumentacje. W rezultacie uczniowie
klasy IV D opracowali 5 projektow, ktérych
dokumentacja zostata zfozona w teczkach za-
wierajacych:

» plan, terminarz i przydziat pracy w grupie,

» biografie wybranego autora brytyjskiego,

» scenariusz wybranej sztuki,

» opis oraz zdjecia prob, kostiuméw i dekoragji,
» ,.profesjonalne” nagranie préby generalnej
na tasmie magnetofonowej lub filmowej,

» zdjecia lub film z przedstawienia,

» podsumowanie i wnioski uczestnikéw pro-
jektu.

Uczniowie zdecydowali sie wystawic
dwie sztuki na VIl Festiwalu Teatrow Angiel-
skich w Rybniku. Przedstawienia zostaty goraco
przyjete przez publiczno$¢ oraz nagrodzone dy-
plomami i ksiazkami. Uczennice klasy | C przy-
gotowaty poezje Spiewang na szkolne przed-
stawienie. W trakcie realizacji projektu ucznio-
wie zapoznali sie z wybitnymi osiagnieciami
literatury brytyjskiej, wzbogacili klasowy jezyk
wyrazeniami ze sztuk, np. take it as it is, odkryli
w sobie talenty aktorskie, rezyserskie i sceno-
graficzne, zrozumieli, ze nalezy dobiera¢ solid-
nych wspétpracownikéw. Wszyscy nauczylismy
sie efektywnie organizowad swoja prace, a ja
zaskarbitam sobie duza doze sympatii uczniow
za poswiecony im czas i zrozumiatam, jak duzo
satysfakcji daje praca pozalekcyjna.

Kolejna inicjatywa podjeta przez moich
uczniéw byto nawiazanie wspétpracy z British
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Council Library (Biblioteka Brytyjska US) w Ka-
towicach. BraliSmy udziat w projekgji filmow
z serii National Geographic. Wykorzystujac ksie-
gozbiér uczniowie opracowali nastepujace gru-
powe projekty: National Holidays, Famous In-
ventors and their Inventions, The Most Important
Events in British and American History. Wszystkie
te dziafania byty mozliwe dzieki Zyczliwosci
i wyrozumiafosci Krystyny Grudzien, kierowni-
czki biblioteki.

Razem z Aleksandra Lisowicz przygoto-
watysmy Dzien Jezyka Angielskiego. Na nasza
szkolng uroczystos¢ sktadaty sie: wystawa pro-
jektéw, konkursy, poezja $piewana oraz sztuki
teatralne. Pisata 0 nas prasa lokalna, a dzieki
inicjatywie uczennicy — Agnieszki Nowak, zostat
nakrecony film.

W maju i czerwcu w pracowni jezyka
angielskiego ukazata sie $cienna gazeta dotycza-
ca technik uczenia sie jezykéw obcych, w ktorej
opracowaniu wzieli udziat nie tylko uczniowie,
ale i ich rodzice.

Opro6cz wspomnianego wczedniej wyrdz-
nienia w The Languages of Europe moi ucznio-
wie osiggneli rowniez znaczace sukcesy w in-
nych konkursach:

» zwyciestwo uczennicy kl. IV D, Jolanty Kaw-
ka, w Club Competition 2000 i publikacja kon-
kursowej pracy w czasopismie Club nr 2 Novem-
ber/ December 2000,

» zajecie Il miejsca przez uczennice kl. IV D,
Anne Klimaszewska, oraz VII miejsca przez
uczennice kl. IV A, Renate Kawa, w Konkursie
jezyka angielskiego 2001 zorganizowanym przez
Nauczycielskie Kolegium Jezykéw Obcych w Za-
brzu,

» zwyciestwo uczennicy kl. IV D, Sabiny Tyd-
rych, w internetowym konkursie International
Open Poetry Contest zorganizowanym przez The
International Library of Poetry oraz publikacja
w The Silence Within.

Nastepnym (stosunkowo spektakular-
nym) dziafaniem byfo nawigzanie kontaktu
z witryng edukacyjng ePALS (www.epals.com),
ktéra opublikowata opracowany przeze mnie
profil klasy IC. Profil ten przyczynit sie
do udziatu uczniéw naszej szkoty w miedzy-
narodowym projekcie Package, co zaowoco-
wafo wspofpraca z Peter Thorpe oraz studen-
tami Vallejo High School w Stanach Zjedno-
czonych.



Ostatnia inicjatywa podjeta w paZdzier-
niku 2001 r. miata sprzyja¢ szerzeniu znajomo-
$ci jezyka polskiego w Srodowisku polonijnym
za wschodnig granicg. Realizujac to zadanie
uczniowie naszej szkoty przeprowadzili zbiorke
ksigzek i czasopism, ktére przestatam na rece dr
Aleksandra Gadomskiego, pracownika Uniwer-
sytetu w Simferopolu na Ukrainie.

Elzbieta Nowak,
Jedrzejow

Grazyna Rozak"
Wodzistaw

Podsumowujac, bezsprzecznie miniony
rok byt przepetniony konkursami, wyjazdami,
prébami, zbidrkami, wystawami i przedstawie-
niami, a wszystko po to, by sprosta¢ celom
Europejskiego Roku Jezykéw stawianym przez
Unie Europejska. Ale czy tylko? Podkreslit row-
niez, ze praca nauczyciela nie konczy sie wraz

z dzwonkiem na przerwe. (styczefi 2002)

Europejski Rok Jezykéw w ZSP w Wodzistawiu

Europejski Roki Jezykéw 2001 odbit sie
szerokim echem w Zespole Szkét Ponadgim-
nazjalnych w Wodzistawiu. Z inicjatywy nau-
czycieli jezyka rosyjskiego oraz uczniéw dziafa-
jacych w Kole zainteresowanych jezykiem rosyj-
skim, przy wspofpracy anglistow zorganizowano
w szkole szereg imprez, ktére propagowaty
wsrod ucznidw, a takze w Srodowisku lokal-
nym, znaczenie ksztatcenia jezykowego.

Rok zostat zainaugurowany spotkaniem
mtodziezy z konsulem Federacji Rosyjskiej Gie-
nadijem Wifadimirowem?. Dzieki ofiarnosci
konsula pracownia jezyka rosyjskiego wzboga-
cifa sie w prase oraz nagrania wideo w jezyku
rosyjskim. Nastepna forma popularyzacji jezy-
kéow byt wystep kabaretowy przygotowany
przez mtodziez z okazji Dnia Zakochanych. Na
scenie  rozbrzmiewaty najpiekniejsze  strofy
o mitosci w jezyku angielskim, polskim i rosyj-
skim. Nie zabrakto oczywiscie humoru, skeczy
i piosenek, ktére wraz z aktorami $piewata
publicznos¢.

W celu promocji kultury rosyjskiej
w kwietniu zorganizowano Dzieh Jezyka Rosyj-
skiego. Goscili na nim Naczelnik Wydziatu Edu-
kacji, Kultury i Kultury Fizycznej Starostwa Po-
wiatowego w Jedrzejowie J. Stankiewicz, dyrek-
tor ZSP B.Gofebiowski oraz uczniowie Gimnaz-
jum Nr 1 w Wodzistawiu wraz z nauczycielka.
Chetni mogli obejrze¢ film N. Michatkowa Spa-

leni sforicem oraz przygotowana wystawe po-
mocy dydaktycznych, podrecznikéw, przekta-
doéw literatury rosyjskiej dostepnych w szkolnej
bibliotece. Mozna byto przeczyta¢ lub wypozy-
czy¢ nowe i archiwalne numery gazet oraz cza-
sopism w jezyku rosyjskim a takze utwory lite-
rackie w oryginale, ktore sa dostepne w pra-
cowni jezyka rosyjskiego. Gtéwnym punktem
imprezy byt przygotowany przez mtodziez
montaz sfowno-muzyczny w jezyku rosyjskim
Becra, ni0606v, nossus. Zostaty w nim zapre-
zentowane wiersze S. Jesienina, A. Puszkina, M.
Cwietajewej, A. Feta, F. Tiutczewa, A. Achmato-
wej i innych poetéw, przeplatane wspodtczes-
nymi piosenkami oraz rzewnymi romansami.
Uczniowie zgodnie twierdzili, Ze takie przedsie-
wziecia sprzyjaja rozwojowi ich umiejetnosci
jezykowych, przyblizaja im piekno jezyka i kul-
tury rosyjskiej.

Kolejng impreza popularyzujaca jezyk
rosyjski, tym razem wsréd uczniéw szkét pod-
stawowych i gimnazjalnych, byta otwarta lekcja
jezyka rosyjskiego. Wzieli w niej udziat ucznio-
wie klas szdstych szkét podstawowych, miesz-
czacych sie na terenie gminy Wodzistaw oraz
uczniowie Gimnazjum Nr 1, wraz ze swoimi
nauczycielami. Gosémi specjalnymi byty wizyta-
tor B. Brela i przewodniczaca Komisji Oswiaty
Rady Gminy Wodzistaw B. Jarosinska. Lekcje
prowadzili uczniowie klasy drugiej i trzeciej

) Autorki sg nauczycielkami jezyka rosyjskiego w Zespole Szkét Ponadgimnazjalnych i Gimnazjum Nr 1 w Wodzistawiu.

2 Patrz Jezyki Obce w Szkole nr 4/2001, s 111.
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ZSP. Mtodsi koledzy mogli pogtebi¢ swoje wia-
domosci o historii, zabytkach Moskwy i Sankt-
Petersburga a takze obejrze¢ fragmenty filmow
i audycji telewizyjnych w jezyku rosyjskim. Za-
proszeni goscie nie byli tylko biernymi stucha-
czami. Na poczatku nieSmiato odpowiadali na
pytania starszych kolegéw. W toku zaje¢ trema
stopniowo mijata, gdy zaproponowano im
wspolne $piewanie, chetnie sie przytaczyli i roz-
poczefa sie dobra zabawa zwtaszcza, ze przygo-
towujacy spotkanie zadbali o owoce, napoje,
sfodycze. Po zakonczeniu, gdy nauczyciele przy
kawie dyskutowali nad stosowaniem aktywi-
zujacych metod nauczania jezyka rosyjskiego,
zesp6t uczniowski integrowat sie, wspolnie
ogladajac filmy animowane, szkofe, biblioteke,
wystawe pomocy dydaktycznych. Uczniowie,
ktérzy goscili w naszej szkole, mogli dowiedzie¢
sie od swoich starszych kolegdw, w jaki sposéb
w szkole ponadgimnazjalnej odbywa sie ksztaf-
cenie jezykowe.

Uwienczeniem caftorocznej pracy mfo-
dziezy i nauczycieli byto spotkanie podsumo-
wujace Europejski Rok Jezykéw, przygotowane
w grudniu  wspdlnie przez uczniéw ZSP
i uczniow Gimnazjum Nr 1 uczacych sie jezyka
rosyjskiego. Przybyli na nie znakomici goscie:
konsul Federacji Rosyjskiej w Krakowie — Giena-
dij Wtadimirow, starosta powiatu jedrzejow-
skiego — Tadeusz SwierczyAski, Naczelnik Wy-
dziatu Edukacji Kultury i Kultury Fizycznej Ja-
nusz Stankiewicz, dyrektor ZSP B. Gotebiowski,
dyrektor Gimnazjum Nr 1 E. Medryk, nauczy-
ciele oraz mfodziez obu szkét. Na spotkaniu
moéwiono w trzech jezykach: polskim, angiel-
skim i rosyjskim.

W pierwszej czesci uczniowie podsumo-
wali caforoczne dziatania promujace kulture
i jezyk rosyjski, podkreslajac wage znajomosci
przynajmniej dwoch jezykéw obcych z réznych
rodzin jezykowych. Umiejetnos¢ taka mozna
zdoby¢ w naszej szkole, gdzie nauczany jest
jezyk angielski i jezyk rosyjski. W drugiej czesci
spotkania uczniowie gimnazjum poréwnywali
tradycje i zwyczaje zwiazane z Bozym Narodze-
niem oraz Nowym Rokiem w Rosji, Anglii,
Ameryce i Polsce. Méwiono o réznych termi-
nach Swietowania Bozego Narodzenia w Polsce
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i Rosji, tradycji strojenia $wigtecznego drzewka,
wspdélnego siadania do stotu, sktadania sobie
noworocznych zyczen, obdarowywania prezen-
tami. Ze wzgledu na termin spotkania na sale
wkroczyt Swiety Mikotaj (Santa Claus, [eo
Mopos) ze Sniezynka i workiem petnym prezen-
téw, ktérymi obdarowat obecnych. Wystep
uswietnity koledy i pastoratki wykonywane
w trzech jezykach. Ich wspolne $piewanie
wprowadzito obecnych w $wiateczny nastrdj
i dostarczyto wielu wzruszen. Wszyscy mogli sie
przekona¢, ze brzmig one jednakowo pieknie
po angielsku, rosyjsku i polsku.

Na zakonczenie spotkania zabrali gtos
konsul, starosta, dyrektorzy szkét. Wszyscy pod-
kreslali potrzebe uczenia sie jezykéw obcych
i deklarowali pomoc. Nalezy podkresli¢, iz
w wyniku dziatan promujacych w naszym $ro-
dowisku kulture i jezyk rosyjski szkota nawiaza-
fa ciepta i serdeczng wspdlprace z konsulatem
FR w Krakowie. Pan G. Wfadimirow przyjmuje
bardzo chetnie zaproszenia na spotkania z mfo-
dzieza i stale doposaza pracownie jezyka rosyjs-
kiego w aktualna prase i nagrania wideo. Dzieki
jego staraniom i wydatnej pomocy dyrektor
Rosyjskiego Centrum Nauki i Kultury w War-
szawie Niny Morozowej, dwie absolwentki na-
szej szkoty studiuja na wyzszych uczelniach
w Rosji.

Z punktu widzenia promowania nauki
jezykéw obcych godna odnotowania jest row-
niez inicjatywa dyrektor Gimnazjum Nr1
w Wodzistawiu E. Medryk, ktdra rozszerzyta
oferte edukacyjna kierowanej przez siebie szko-
ty o fakultatywne nauczanie jezyka rosyjskiego.
Chetnych do nauki jest wielu, zajecia odbywaja
sie w trzech grupach na trzech poziomach.
Zdaniem konsula G. Wtadimirowa, uczniowie
gimnazjum w trakcie swojego wystepu w jezyku
rosyjskim wykazali, jak na poczatkowy etap
nauczania, duze umiejetnosci w postugiwaniu
sie tymze jezykiem.

Europejski Rok Jezykéw 2001 byt w na-
szej szkole wazny. Uswiadomit on naszej mto-
dziezy koniecznos¢ znajomosci jezykdw, poka-
zat im, jak wiele juz sie nauczyli i zachecit do
dalszej nauki tych waznych dla ich edukagji
przedmiotow, jakimi staty sie jezyki obce.

(styczen 2002)



Grazyna Czetwertyriska"
Warszawa

Ksztatcenie nauczycieli a reformy edukacji

Podsumowujac przebieg dorocznej 27
konferencji ATEE (Association for Teacher Edu-
cation in Europe) prezes stowarzyszenia Arno
Libotton z Uniwersytetu w Brukseli powiedziat,
ze wielkie dokonania wymagaja potu i tez. Nie
wiem, czy dokonania konferencji byty wielkie,
ale z pewnoscia dla wielu uczestnikéw istotne.
Nie zabrakto potu dzieki sierpniowym upatom
i goracej atmosferze towarzyszacej obradom
i pracom grup warsztatowych. tez mozna byto
ewentualnie oczekiwa¢ po zakonczeniu, kiedy
delegaci wyrazili zal, ze juz trzeba sie rozstac,
pozegna¢ na wiele miesiecy, pozostawiajac
wiele waznych pytan bez odpowiedzi.

Prawie trzystu przedstawicieli swiata na-
uki, dydaktykéw przygotowujacych studentéw
do zawodu nauczycielskiego a takze nauczycieli
spotkafo sie, aby przedstawic¢ istotne problemy
zwiazane z ksztafceniem i doskonaleniem zawo-
dowym nauczycieli. Gospodarzem tegoroczne;j
konferencji byt Uniwersytet Warszawski.

Nie sposéb w kilku zdaniach przedstawic
tematyki prezentowanych wykfadéw i warszta-
téw. Od soboty 24 do srody 28 sierpnia 2002 r.
rozmawiano o zmianach we wspdtczesnej szkole
i znaczeniu tych zmian dla przygotowania szkol-
nych kadr. Uczestnikow konferencji zajmowaty
zaréwno ,,mate” (szczegétowe, lokalne) prob-
lemy i programy — wychowanie ekologiczne fin-
skich dwunastolatkow, jak i zupetnie zasadnicze
i wspolne dla wszystkich systemow szkolnych
Swiata pytanie o kierunki rozwoju zawodowej
edukacji nauczycieli dla szkoty XXI wieku.

Zaproszeni na konferencje polscy nau-
czyciele byli zaskoczeni faktem, ze tak wiele
roznych dyskusji wokét szkoty toczy sie na ca-
tym $wiecie od Australii, przez Europe do Ame-
ryki. W kuluarowych wypowiedziach wyrazali
zdziwienie, Ze tak rzadko mieli dotychczas moz-
liwosci ustyszenia o nich, korzystania z dobrych
i sprawdzonych rozwigzan oraz nawigzywania
miedzynarodowych kontaktow.

Cho¢ od pewnego czasu sama zajmuje
sie namawianiem nauczycieli do wyjrzenia

przez okno wtasnej klasy, poszukiwania drég
doskonalenia warsztatu pracy rowniez przez
wspotprace i dyskusje w Srodowisku, w regio-
nie, w kraju oraz na ptaszczyZnie miedzynaro-
dowej, wiem, ze nie jest to wcale proste. Ciagle
brakuje nam, nauczycielom, takiego forum (ra-
czej wielu réznych), na ktérym moglibysmy
powaznie i otwarcie rozmawia¢ o wykonywa-
nym zawodzie. Niektérzy szczesliwcy znajduja
takie mozliwosci w stowarzyszeniach nauczycie-
li szkolnych przedmiotéw, inni uczestniczac
w studiach podyplomowych oraz programach
edukacyjnych. Te ostatnie s3 jednak obciazone
wada doraznosci. Po zakonczeniu kursu lub
projektu, po nawigzanych znajomosciach zosta-
ja czesto tylko numery telefonéw i adresy, kto-
rych nigdy nie wykorzystamy. A moze warto
bytoby czasem wymieni¢ dobre pomysty, sko-
mentowac nowe posuniecia oswiatowych decy-
dentéw (czasem nawet w imieniu Srodowiska
moéc je konsultowac), pouczy¢ sie razem od
innych i od siebie nawzajem. Nauczyciele maja
czesto poczucie, ze nawet, jesli ich praca i oni
sami budza zainteresowanie, to sa wyfacznie
traktowani jako przedmiot badan, a nie petno-
prawni uczestnicy dyskursu o o$wiacie.
Niestety, bardzo wielu nauczycieli uwa-
Za ciagle, ze nie na tym polega ich rola. Wola
pozosta¢ wykonawcami pomystéw innych, nie
komentowa¢, nie musie¢ bra¢ na siebie od-
powiedzialnosci za rezultat. Chcg by¢ rzetelny-
mi rzemiesInikami stosujacymi sie $cisle do in-
strukcji podanych ,,z géry” i odpowiada¢ co
najwyzej za niedokfadne jej zastosowanie.
W moim przekonaniu takie podejscie do zawo-
du jest niewtfasciwe. Nauczyciel — nawet jedli
nie chce — pozostaje twdrca. Nawet, jesli sie do
tego nie przyznaje, realizuje swdéj wiasny pro-
gram, by¢ moze wzorowany na cudzych pomy-
stach. | dla nas wszystkich bytoby lepiej, gdyby
miat tego Swiadomos¢, bo konsekwencje kaz-
dego jego kroku — gestu, sfowa, przyjetej po-
stawy, nawet jesli z pewnym odroczeniem, to
z pewnoscig sie ujawnia. (wrzesien 2002)

) Autorka jest wieloletnia nauczycielka jezyka tacinskiego, wicedyrektorem Osrodka Badan nad Tradycja Antycznag
Uniwersytetu Warszawskiego oraz redaktorem ,,Jezykéw Obcych w Szkole™.



Anna Rakowska"
Warszawa

ATEE 2002 - O standardach, wrodzonych zdolnosciach

i sztuce prezentacji

Dobrze jest spojrze¢ na swoj zawéd z in-
nej perspektywy niz klasa, wywiadowka czy
Rada Pedagogiczna. Wypetniony po brzegi ka-
lendarz roku szkolnego, codzienne zmagania
z programem, brakiem czasu, odgérnymi wy-
maganiami — niestety — nie stwarzaja ku temu
wielu sposobnosci. Jak wazna i inspirujaca do
refleksji o sobie i swojej pracy jest mozliwos¢
ujrzenia probleméw szkoty w szerokim konteks-
cie spotecznym, kulturowym, filozoficznym
miafa szanse przekona¢ sie grupa nauczycieli
szkét warszawskich zaproszona do udziatu w do-
rocznej, miedzynarodowej konferencji ATEE. Ze-
brali sie na niej nasi edukatorzy, naukowo
i w praktyce zajmujacy sie naszym ksztatceniem,
rozwojem zawodowym, ustalaniem standardéw
naszych kwalifikacji. Stuchalismy z uwaga ich
wystapien, prezentacji wynikéw badan nauko-
wych, dyskusji. Problem dobrego modelu ksztat-
cenia nauczycieli okazat sie by¢ przedmiotem
troski specjalistow z wszystkich krajow uczest-
niczacych w konferencji. Nic dziwnego, wszak to
jakos¢ spotkania nauczyciel - uczen stanowi
w efekcie o wyksztafceniu spoteczefstw.

Dyskusja toczyta sie wokét pytan o sku-
teczny sposob ,,wyprodukowania’ dobrego na-
uczyciela. Czy jest to w ogble mozliwe? W ja-
kim stopniu o sukcesie edukatoréw stanowi
program ksztatcen, okreslanie wymagan i oce-
nianie ich realizacji, a w jakim licza sie natural-
ne talenty pedagogiczne nauczyciela, okrzepte
w praktyce codziennego szkolnego zycia? Uro-
dzony pedagog powie, ze standardy wymagan,
harmonogramy ich osiggania, poddawanie sie
sformalizowanym ocenom ttumi jego kreatyw-
no$¢, podkopuje intuicyjng wiedze o tym, co
i jak nalezy w klasie zrobic.

W moim przekonaniu talenty pedagogi-
czne s tak duza wartoscia, ze nalezy niezwykle
ostroznie narzuca¢ standardy nauczycielom mo-
gacym sie nimi poszczyci¢. Z drugiej jednak
strony edukacja ma stawac sie coraz bardziej

powszechna, obecna w coraz dtuzszym okresie
zycia cztowieka, a wiec rzesza dobrych nau-
czycieli musi rosna¢. Braki we wrodzonych zdol-
nosciach mozna z pewnoscia w duzym stopniu
pokry¢ dobrym przygotowaniem do zawodu.
Musza by¢ okreslane umiejetnosci, wiedza oraz
czas koniecznej praktyki, by temu sprostac.
W warunkach polskiej reformy standardami
wymagan staty sie stopnie rozwoju zawodowe-
go nauczyciela. Przechodzac kolejne etapy, po-
czawszy od nauczyciela stazysty do profesora
szkoty Sredniej, mamy stawac sie coraz dosko-
nalsi. Chciatoby sie, zeby oznaczato to jakos¢
naszej pracy w klasie, z uczniem, a nie ilos¢
zgromadzonych zaswiadczen o doszkalajacych
kursach, ktére, nawiasem mowigc, odbywamy
przewaznie na wtasny koszt. Obawiam sie jed-
nak, ze traktowanie awansu zawodowego nau-
czyciela w sposéb biurokratyczny, sformalizo-
wany, zapewniajacy gféwnie wyzszy poziom
uposazenia, jest powszechne zaréwno wsrod
nauczycieli jak i wtadz oswiatowych. Wierze, ze
ciagle mozna ukierunkowac to inaczej, lepiej,
pozyteczniej dla szkoty i uczniéw, miedzy in-
nymi czesciej i uwazniej wstuchujac sie w gtos
samych nauczycieli, zapraszajac ich do szero-
kich dyskusji o ksztafcie i miejscu szkoty we
wspbtczesnej rzeczywistosci. Uznanie nalezy sie
wiec organizatorom tegorocznej ATEE, Zze wyszli
takiej potrzebie naprzeciw.

Tyle refleksji dotyczacych gtéwnego wat-
ku konferencji. Wielo$¢ proponowanych spotkan
tematycznych dawafa kazdemu stuchaczowi mo-
zliwos¢ wyboru wedfug wiasnych zainteresowan
czy potrzeb. Problemom nauczania jezykéw ob-
cych nie poswiecono zbyt wiele miejsca. Krétko
jedynie podkreslono ich role w budowaniu po-
rozumien miedzy narodami, przekraczaniu ba-
rier politycznych i kulturowych oraz zauwazono
sposobnos¢ rozmowy i pobudzania do refleksji
nad ogélnymi wartosciami w pofaczeniu z ¢wi-
czeniami sprawnosci w jezyku obcym.

" Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w VI Liceum Ogolnoksztatcacym im T. Reytana w Warszawie.

2 patrzs. 159 w tym numerze.
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Dla mnie Zrédfem radosci byfa sama sposob-
no$¢ wystuchania moéwcéw anglojezycznych
postugujacych sie brytyjskim, szkockim, irlandz-
kim, amerykanskim, australijskim a nawet wa-
lijskim akcentem. Przyjemnie byto réwniez po-
stucha¢ dyskutantéw z krajow skandynawskich,
Holandii a takze i Czech. Procz doskonatej lub
cho¢by dobrej jakosciowo angielszczyzny, ce-
chowata ich swoboda wypowiedzi, lekko$¢, do-
wcip, klarownos¢ przekazu, oczywisto$¢ wnios-
kéw, nieuciekanie w skomplikowane nazew-
nictwo. Nie odczytywali swoich wystgpien,
a mowili do stuchaczy. Mieli doskonale przygo-
towane, czytelne i zgrane z trescia wykfadu
materiaty pomocnicze, takie jak wykresy, tabe-
le czy slajdy. Niestety niewiele polskich prezen-
tacji odpowiadafo podobnemu modelowi.
Z pewnoscig kfopoty z samym jezykiem angiel-
skim w ogromnym stopniu stanowity o jakosci
odbioru, najwidoczniej jednak czesto nie doce-
niono takze i wagi odpowiedniego sposobu ko-
munikacji ze stuchaczem. Szkoda, tym bardziej
ze byly to w wiekszosci prezentacje wynikow
ciekawych badan, a nawet frapujace — w sferze
tresci — rozwazania natury filozoficzne;j.

Wydaje sie oczywiste, ze naukowcy, ba-
dacze czy eksperci musza w dzisiejszym $wiecie
postugiwac sie jezykiem obcym, zwfaszcza an-
gielskim. | cho¢ z pewnoscig czytaja i tworza
literature fachowa w tym jezyku, czesto za p6z-
no zauwazajg konieczno$¢ ¢wiczenia pozosta-

Danuta Irmifska"
Komoréw

tych sprawnosci jezykowych. Odpowiedniej wy-
mowy, komunikatywnosci wypowiedzi powin-
nismy, my nauczyciele, uczy¢ i wymagac juz na
najwczesniejszych etapach nauki jezyka. Musi-
my juz w gimnazjum, a bezsprzecznie w lice-
um, dawac uczniom szanse swobodnego wypo-
wiadania sie w jezyku obcym na przerézne
tematy. Mowienie na lekgji nie powinno ogra-
nicza¢ sie do ¢wiczenia dialogéw. Uczniowie
powinni tez jak najczesciej konstruowad dtuz-
sze, nieodczytywane i nieodtwarzane z pamieci
prezentacje, streszczenia tekstéw, rozwazania.
Powinni od nas dostawa¢ instrukcje, jak two-
rzy¢ taka wypowiedZ, powinnismy ich uczy¢
sztuki dobrej prezentacji. Od tej umiejetnosci
moga zaleze¢ ich zawodowe kariery. Zdolno$¢
atrakcyjnego omowienia problemu, przekona-
nia innych do swoich racji liczy sie bowiem na
réwni z samymi racjami.

Potrzebe wyjscia naprzeciw tej prawdzie
juz w szkolnej rzeczywistosci dostrzegli tworcy
Nowej Matury, ktora zaktada koniecznos¢ za-
prezentowania wybranego tematu na wewne-
trznym egzaminie z jezyka obcego w wersji
rozszerzonej, jak rowniez na egzaminie z jezyka
polskiego. | cho¢ koniecznos¢ ta, przez odsunie-
cie w czasie reformy, moze sta¢ sie faktem
dopiero w 2005 roku, pomézmy naszym
uczniom juz teraz zdobywac i ¢wiczy¢ umiejet-
nosci niezbedne, by mogli liczy¢ na sukces [ub
chocby czu¢ sie pewnie w dzisiejszym Swiecie.

(wrzesien 2002)

List z Monachium

Jestem nauczycielka jezyka niemieckiego
w Liceum Ogolnoksztatcacym w Komorowie.
Pracuje juz czternascie lat i mimo statego dos-
konalenia zawodowego chwilami popadam
w rutyne — bo mam duzo lekcji, bo juz trzeci
rok pracuje z tymi samymi podrecznikami, bo
brakuje mi czasu na refleksje. Az tu nagle do-
staje list z Monachium, wystany do mnie
— przeze mnie sama!! A w liscie ... ,, Droga

Danusiu, tak wiele obiecywatas sobie po tym semi-
narium, tak wiele z poznanych tutaj metod i pomys-
féw chciafas zastosowal w praktyce. Teraz zastanow
sie, na ile udafo ci sie zrealizowa¢ Twoje plany!...”
W czerwcu 2001 bratam udziat w dwu-
tygodniowym kursie metodycznym w Mona-
chium zorganizowanym przez Instytut Goethe-
go. Tematem kursu byt Lernerzentrierter Unter-
richt, czyli nauczanie, w ktérego centrum stoi

" Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Liceum Ogélnoksztatcacym im. Marii Dabrowskiej w Komorowie.
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uczeh — nauka autonomiczna. Kurs prowadzity
Michaela Luyken, Won-Young Park i wspétau-
torka podrecznika Tangram Anja Schiimann.
W mojej miedzynarodowej grupie bytam jedy-
na uczestniczka z Polski.

List do samego siebie byt pomystem
- jak sie okazato — znakomitym. Pod koniec
kursu, przepetnieni nowymi pomystami, bogaci
w liczne pomoce zostaliémy poproszeni o napi-
sanie takiego listu. Wiadomo przeciez, ze z cza-
sem stabnie nawet najwiekszy zapat, a nawat
pracy i wifasnie codzienna rutyna odsuwajg
w niepamiec¢ najlepsze postanowienia. Listy zo-
staty wysfane przez nasze multiplikatorki po
kilku miesigcach, kiedy dobiegat kolejny rok
naszej pracy.

Okazato sie, ze zrealizowatam catkiem
sporo, bo okoto potowe sktadanych sobie obie-
tnic. Wykorzystatfam Swietnie pomysty ¢wiczen
koncentracyjnych, przebadatam prowadzone
grupy uczniéw pod katem typu ,,sowa’” — ,,sko-
wronek”, wzrokowiec, stuchowiec, dotykowiec,
typ mieszany i oméwitam z nimi sposoby po-
prawienia efektywnosci uczenia sie przy
uwzglednieniu dominujacych typow percepdji;
wprowadzifam na lekcjach piosenki hip-hopo-
wych i rapowych zespotéw niemieckich (jak
z nimi pracowac na lekcjach nauczytam sie na
kursie od Karin Ende, wspofautorki podrecznika
Unterwegs, ktéra prowadzifa z nami zajecia Lie-
der im Unterricht), zaczetam stosowaé nowe,
atrakcyjne dla uczniéw sposoby podziatu na
grupy dla realizacji konkretnych zadan lekcyj-
nych.

Czy to duzo? Na szczescie moj list przy-
pomniat mi o kilku innych fantastycznych po-
mystach metodycznych, ktére postanawiam so-
lennie stosowac od nowego roku szkolnego, np.
przygotowania kilku Lernstationen, czyli $ciezek
edukacyjnych z ,,przystankami”, gdzie kazdy
uczen znajdzie co$ dla siebie (nadajg sie Swiet-
nie np. do nauczania Landeskunde, czyli wiedzy

o krajach; ale réwniez do utrwalania stownic-
twa czy wprowadzania nowego zagadnienia
gramatycznego); opracowania gier jezyko-
wych, napisania ,,$ciagawek” zawierajacych
opis trickéw ufatwiajacych uczenie sie, ktore
uczniowie moga ,.losowac” i omawia¢ w gru-
pach, a potem prezentowac na forum klasy (na
pewno kazdemu ,,co$” sie spodoba i utkwi
w pamieci).

Wszyscy uczestnicy kursu otrzymali eg-
zemplarz Fernstudieneinheit 23 Lernerautonomie
und Lernstrategien autorstwa Petera Bimmela
i Ute Rampillon, ktéry serdecznie polecam
wszystkim germanistom — jest tam réwniez spo-
ro pomystow wiazacych sie z tematem mojego
kursu, ktére warto zastosowac.

Jako kursanci w stolicy Bawarii mielismy
oczywiscie rowniez mozliwos¢ zwiedzania, i to
w formie Recherche — czyli poszukiwania infor-
macji Zzrédtowych w matych grupach, z ktérych
kazda wybrafa sobie jakis temat zwiazany
z wiedza o tym kraju. Bylismy tez w kinie
i teatrze, hospitowalismy lekcje w niemieckich
szkotach, pracowaliSmy z Internetem, odwie-
dzilismy wydawnictwa Max Hueber Verlag
i Langescheidt, gdzie otrzymaliSmy duza znizke
na zakup ksigzek.

Polecam kurs organizowany przez Insty-
tut Goethego, poniewaz daje on duzo konkret-
nej wiedzy, a takze zapatu do doskonalenia
swoich lekgji.

Godna pochwaty jest rowniez inicjatywa
krakowskiego oddziatu Instytutu Goethego, kté-
ry w listopadzie 2001 zorganizowat semina-
rium ,,ewaluacyjne” dla polskich uczestnikoéw
roznych kursow metodycznych w Niemczech.
Mielismy tam mozliwos¢ wymiany naszych do-
Swiadczen oraz dalszego doskonalenia.

No c6z - jesli nawet nie kazdemu uda
sie wyjecha¢ — mozemy przeciez takze tu w Pol-
sce napisac list do samego siebie i przeczytac

go za rok ... (lipiec 2002)

Zapraszamy!

Na nasze strony internetowe www.codn.du.pl Znajdziecie tam Panstwo szczegdtowe
informacje o Jezykach Obcych w Szkole i zamieszczone w catosci numery archiwalne,
ktorych juz nie mamy w sprzedazy (od nr 4/2000).
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Sprawdzanie umiejetnosci w nauce jezyka obcego.
Kontrola — Ocena — Testowanie?

Nakfadem wydawnictwa Fraszka Eduka-
cyjna ukazata sie niedawno ksigzka Hanny Ko-
morowskiej, traktujaca o niezwykle waznej czyn-
nosci nauczyciela, mianowicie o kontroli i ocenie
umiejetnosci ucznidw w nauce jezyka obcego.
Wielu nauczycieli wyraza opinie, ze zaréwno
ustna jak i pisemna kontrola wynikéw nauczania
to najtrudniejszy i najbardziej przykry element
pracy dydaktycznej. Zrodet powstania takiego
osadu mozna sie dopatrywac na przyktad w bra-
ku czasu, subiektywizmie nauczyciela, proble-
mach z utrzymaniem dyscypliny w klasie w trak-
cie odpytywania, a takze w dzisiejszej hierarchii
celéw w nauczaniu jezykéw obcych. W najnow-
szych dokumentach Rady Europy i Unii Europej-
skiej formutuje sie wiele celéw nauczania, miedzy
innymi rozwijanie czterech sprawnosci — stucha-
nia i czytania ze zrozumieniem, mowienia, pisa-
nia oraz sprawnosci interakcyjnych i mediacyj-
nych. Tak pojete cele zakfadajg kontrole wielo-
stronna, przy czym nie bez znaczenia jest réwniez
wywazenie proporgji kontroli w poszczegélnych
etapach procesu nauczania jezyka obcego.

Ksigzka H.Komorowskiej sktada sie
z trzech czesci, obszernej bibliografii i dwoch
aneksow.

Czes¢ | to podstawowe wiadomosci
o kontroli i ocenie, ktére sg niezwykle potrzeb-
ne nauczycielom jezykow obcych. Dla wspot-
czesnego postrzegania zadan kontroli umiejet-
nosci wazna jest jej historia, ktora H. Komorow-

ska przedstawia, wyrézniajac kilka jej okreséw
w zaleznosci od rozwijajacej sie metody nau-
czania jezykdéw obcych. Autorka stawia przed
nauczycielami wiele zadan zwigzanych z testo-
waniem, ktére s wynikiem istniejacej potrzeby
znalezienia metod zobiektywizowanych w oce-
nie, aby wyeliminowa¢ elementy przypadko-
wosci. Podkresla takze, ze kontrola i ocena
powinny by¢ zgodne z celami nauczania jezy-
kéw obcych, zawartymi w podstawie progra-
mowe] i programach autorskich, a takze powin-
ny by¢ przydatne dydaktycznie, dostarczajac
wartosciowych ¢wiczen lekcyjnych.

H. Komorowska formutuje szczegéfowe
funkcje kontroli biezacej, okresowej i globalnej
oraz definiuje terminy zwigzane z oceng i kon-
trola. Deklaruje, ze ,wszystkie techniki kontroli
prezentowane w niniejszej ksigzce to zarazem do-
godne cwiczenia lekcyjne, ktére mozna zastosowac
— w zaleznosci od potrzeby i moZliwosci — w réz-
nych grupach wieku, w réznych instytucjach oswia-
towych i na réznych poziomach nauczania’ (s. 15).
Dokonuje podziatu testéw i sprawdzianéw jezy-
kowych, dokfadnie analizujac ich przydatnosc,
kryteria klasyfikacji, kryteria poprawnosci oraz
przedstawiajgc kolejne etapy ich przygotowania.

Czes¢ 1l ksigzki jest poswiecona kontroli,
ocenie i testowaniu elementéw jezyka. Wiele sie
obecnie dyskutuje, jak mozna pogodzi¢ roz-
woj sprawnosci i znajomos¢ elementow jezyka.
Czes¢ nauczycieli watpi, czy nalezy w ogole

1) dr lzabela Marciniak jest adiunktem w Zakfadzie Metodyki Nauczania Jezyka Niemieckiego Instytutu Filologii
Germanskiej Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu.
2) Hanna Komorowska (2002), Sprawdzanie umiejetnosci w nauce jezyka obcego. Kontrola — Ocena — Testowanie,

Warszawa: Fraszka Edukacyjna.



testowa¢ wymowe, pisownie, znajomos¢ stow-
nictwa i gramatyki. Autorka przekonuje jednak,
ze jest to konieczne, gdyz tylko tak mozna
stwierdzi¢ przyczyny niepowodzen ucznia. Tes-
towanie elementéw jest ,,diagnoza i stanowi
podstawe wszelkiej terapii”” (s. 42). H. Komo-
rowska, opisujac poszczegdlne techniki stuzace
kontroli i ocenie znajomosci elementdw jezyka,
analizuje ich zalety i wady, czynniki majace
wpltyw na ich zastosowanie oraz przedstawia
mozliwosci ich przeprowadzenia.

Czes¢ Il ksigzki traktuje o testowaniu
sprawnosciowym, integracyjnym i komunikacyj-
nym. Autorka analizuje techniki z perspektywy
historii oraz przedstawia wiele technik testowa-
nia sprawnosci zgodnych ze wspotczesnymi cela-
mi nauczania jezykéw obcych. H. Komorowska
podejmuje temat oceny globalnej, ktorej stuzg
testy komunikacji i integracyjne testy biegfosci.
Zacheca takze nauczycieli, aby zbliza¢ sytuacje
sprawdzianu do typowych sytuacji codziennego
porozumiewania sie, podajac przy tym pomocne
techniki. Rozwaza réwniez zagadnienia ocenia-
nia alternatywnego (oceniania bez uzycia tes-
tow). Ta forma oceniania jest coraz bardziej
powszechna na skutek szeroko zakrojonej akgji
edukacyjnej Rady Europy. Ocenianie alternatyw-
ne zakfada miedzy innymi ukierunkowanie oce-
ny na te cele nauczania, ktére najbardziej sprzy-
jaja rozwojowi indywidualnej kompetencji jezy-
kowej ucznia, eliminacje niepotrzebnej rywaliza-
¢ji miedzy uczniami i statego ich poréwnywania
ze soba, podkreslanie umiejetnosci ucznia i jego
postepéw, a nie jego brakéw i stabych stron.
Ocenianie  alternatywne jest autentyczne,
zwigzane z wykonaniem zadan, dynamiczne,

lzabela Marciniak"
Poznan

zwigzane z programem nauczania, dotyczace ob-
serwowalnych zachowan i produktéw pracy
ucznia i oparte na portfolio (s. 155). Ze strony
ucznia zaktada to na przyktad zbieranie wiasnych
prac, zastanowienie sie nad procesem uczenia sie,
refleksje nad uzyskanymi efektami i sposobem
postepowania w przysztosci. Autorka ksigzki oma-
wia szczegéfowo najbardziej typowe formy oce-
niania alternatywnego: przez prace projektowe,
przez portfolio, przez standardy osiggnie¢ i de-
skryptory poziomdw biegtosci, samoocene, ocene
opisowa oraz ocenianie kompetengji interkulturo-
wej. H. Komorowska prezentuje takze zatozenia
podstawowych  dokumentéw Rady  Europy,
a w szczegdlnosci Europejskie Portfolio Jezykowe.

Przedstawiona ksiazka godna jest polece-
nia z réznych wzgledéw. Jest niezwykle aktual-
na, traktuje o bardzo waznym aspekcie pracy
dydaktycznej nauczycieli, stanowi kompendium
wiedzy na temat oceniania efektéw nauczania,
inspiruje do przemyslen nad rolg i formami
oceniania. Mozna ja poleci¢ czynnym oraz przy-
sztym nauczycielom jezykéw obcych, gdyz zdo-
bycie obszernej wiedzy na temat kontroli i oceny
wynikdéw nauczania przyniesie im znaczne korzy-
Sci, utatwi ich prace, a w efekcie wyraznie moze
sie przyczyni¢ do zwiekszenia skutecznosci nau-
czania. Wieloaspektowe rozwazania H. Komo-
rowskiej oraz przyktady ¢wiczen i udanych tes-
tow pomoga z pewnoscia nauczycielom spraw-
dza¢ umiejetnosci uczniéw, tzn. planowac i sa-
modzielnie konstruowa¢ praktyczne narzedzia
obiektywnej oceny, prowadzi¢ kontrole indywi-
dualng i grupowa, ustng i pisemna, biezaca
i okresowg, a takze stosowac nowe, alternatyw-
ne metody oceny. (sierpien 2002)

Materiaty 1 Meetingu Glottodydaktycznego
zorganizowanego w ramach Podyplomowego Studium Glottodydaktyki 1999/2000%

Pragne goraco zacheci¢ nauczycieli jezyka
niemieckiego oraz innych jezykéw obcych do
przeczytania publikacji pt. ,,Materiaty | Meetingu

Glottodydaktycznego zorganizowanego w  ra-
mach Podyplomowego Studium Glottodydaktyki
1999/2000", ktéra ukazafa sie naktadem Wy-

D dr lzabela Marciniak jest adiunktem w Zakfadzie Metodyki Nauczania Jezyka Niemieckiego Instytutu Filologii
Germanskiej Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu.

2 |zabela Prokop (red.) (2001), Materiaty | Meetingu Glottodydaktycznego zorganizowanego w ramach Podyplomowego
Studium Glottodydaktyki 1999/2000"", Poznan: Wydawnictwo Naukowe UAM.



dawnictwa Naukowego UAM w czerwcu 2001
roku, pod redakcja Izabeli Prokop.

Niniejszy tom stanowi dorobek pierw-
szego rocznika absolwentéw Podyplomowego
Studium Glottodydaktyki w roku akademickim
1999/2000 i jest réwnoczesnie cennym forum
wymiany doswiadczeh zaangazowanych w pra-
ce dydaktyczna nauczycieli jezyka niemieckie-
go. Stuchacze Studium zajmowali sie caty rok
wzbogaceniem i urozmaiceniem repertuaru
technik stosowanych przez nauczycieli jezykow
obcych pod hastem przewodnim ,,Mozna ina-
czej”’, a ukoronowaniem ich dziafan staty sie
opublikowane w niniejszym tomie prace zali-
czeniowe. Zajeciom przyswiecaty wazne z punk-
tu widzenia dydaktyki cele, miedzy innymi pra-
wo do podmiotowosci wszystkich uczestnikow
procesu dydaktycznego oraz zachowanie auten-
tycznosci komunikacji  dydaktycznej, przy
utrwaleniu postawy badawczej nauczycieli.

W czedci | tomu — Zarys tematyczny — zo-
stata zaprezentowana przez wykfadowcow Stu-
dium tematyka: metoda komunikacyjna (dr Pa-
wet Hostyniski), pedagogika waldorfska (mgr
Maria Piosik), sugestopedia (prof. dr hab. lzabe-
la Prokop) oraz poétautonomiczne uczenie sie
(prof. dr hab. Weronika Wilczynska). Z uwagi
na cel publikacji referaty majg charakter syn-
tetyczny, jednak kazdy czytelnik, ktéry blizej
zainteresuje sie problemem, moze skorzystac
z zamieszczonych danych bibliograficznych.

W czesci Il - Z warsztatu nauczyciela — za-
mieszczono 25 referatéw dyplomowych ab-
solwentow Studium. Na koAcu tomu podano
takze program Studium, liste wyktadowcow
i liste uczestnikéw wraz z ich adresami stuz-
bowymi.

Referaty absolwentéw sg pogrupowane
tematycznie. Pierwszych szes¢ dotyczy metody
komunikacyjnej i zastosowania charakterystycz-
nych dla niej ¢wiczen typu zadaniowego, po-
wiazanych z sytuacja komunikacyjna. Cwiczenia
te sprawiajg, ze uczniowie stajg sie bardziej
samodzielni, chetnie ze soba wspdtpracuja
i zmniejsza sie dystans nauczyciel — uczei. Refe-
raty w tej czesci dotyczg réznych zagadnien
programowych i réznych typéw szkéf. Nie-
zwykle cenne s3 materiaty ewaluacyjne opraco-
wane przez kazdego referenta. Na szczegblna
uwage zastuguja prace traktujace o wprowa-
dzeniu przyimkéw z celownikiem i biernikiem
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oraz czasownikéw modalnych pod hastem: nau-
ka przez dziatanie i zabawe.

Kolejne trzy referaty rozwijaja temat
szkoty waldorfskiej, propagujacej hasto wycho-
wania do wolnosci. Oznacza zas ono pedagogi-
ke, dazaca do usuniecia mozliwie wielu prze-
szkéd jezykowych i psychicznych, jakie moga
sie pojawi¢ w drodze do petnego rozwoju in-
dywidualnosci w wieku dojrzatym. Z obszer-
nych danych bibliograficznych, zamieszczonych
pod tekstami, mozna wywnioskowa¢, ze peda-
gogika waldorfska z powodzeniem rozwija sie
takze w Polsce i stanowi Zrédto koncepcji szkét
alternatywnych.

Nastepnych sze$¢ prac, skupionych pod
hastem sugestopedii, dostarcza czytelnikowi
ciekawe pomysty na przeprowadzenie lekgji
z wykorzystaniem elementéw metod alterna-
tywnych. Bardzo ciekawie zostat opisany mate-
riat dotyczacy ochrony $rodowiska i projekt
o Poznaniu.

Prace projektowe na lekcjach jezyka nie-
mieckiego w réznych typach szkét przedstawia
siedem kolejnych referatow. Prace projektowe,
bedace czynnikiem efektywizacji i autonomiza-
¢ji uczniéw, maja wiele zalet: zwiekszaja auten-
tycznos¢ wykonywanych zadan, wywofuja in-
terakcje, uczen staje sie podmiotem, a jego
dowartosciowanie wzmaga jego aktywnosc.
Niemalze wszystkie projekty sa bardzo dobrze
zaplanowane i wiele wnosza do praktyki nau-
czania jezykéw obcych, szczegblnie za$ do
wdrazania podejscia autonomizacyjnego w dy-
daktyce obcojezycznej.

Ostatnie trzy referaty poruszaja temat:
czy wystarczy znajomos¢ jezyka obcego, aby by¢
obywatelem swiata? Rola czynnika kulturowego
we wspdtczesnym Swiecie jest bardzo duza i nie
sposéb wyobrazi¢ sobie nauke jezykéw obcych
bez uwzglednienia tych czynnikéw. Aby przy-
blizy¢ uczniom zagadnienia interkulturowosci,
mozna skorzysta¢ z pomystéw absolwentow
Studium; mozna pracowac z ,,Ramowym pro-
gramem nauczania jezyka niemieckiego jako ob-
cego dla zaawansowanych uczniéw szkofy sred-
niej Curriculum DaF”, z tekstami literackimi,
komiksami, scenkami sytuacyjnymi, a takze or-
ganizowa¢ wymiane uczniowska, prace projek-
towe oraz r6znego typu zajecia pozalekcyjne.

Wszystkie przedstawione przez stuchaczy
Studium referaty majg charakter innowacyjny



i moga stanowi¢ Zrodto inspiracji dla nauczycie-
li jezykéw obcych. Kazdy nauczyciel szuka prze-
ciez w literaturze fachowej nowych pomystow
lub tez potwierdzenia swoich dotychczasowych

Karol Czejarek"
Warszawa

dziatan dydaktycznych. | teraz ukazata sie na
rynku wydawniczym publikacja, ktoéra jest rze-
czywistym forum wymiany doswiadczen oraz
potaczeniem mysli teoretycznej z praktyka.
(sierpien 2002)

O kontroli naszych mysli i uczué?

Te ksigzke polecam kazdemu nauczycie-
lowi (nie tylko jezykéw obcych), gdyz opowia-
da ona o tym, jak wspdtczesna psychologia
przedstawia proces naszego myslenia i odczu-
wania. Opisuje badania, ktére pokazuja, w jaki
sposob sytuacja, w ktorej sie znajdujemy, wpty-
wa na nasze mysli i uczucia. Od czego zalezy, ze
przypadkowo poznana osoba podoba nam sie
do tego stopnia, ze wykorzystujemy okazje, aby
spotkac sie z nig ponownie. W ksigzce omdwio-
no takze badania wskazujace na specyfike sytu-
acji, w ktérej my sami przejmujemy (lub usitu-
jemy przeja¢) kontrole nad naszymi myslami
i uczuciami.

Chociaz tematem ksigzki sg przede wszy-
stkim mechanizmy kontroli naszych uczué i po-
gladoéw przez czynniki sytuacyjne i nas samych,
to dowiadujemy sie z niej takze, jak mozemy
zdoby¢ odpowied? na interesujace nas pytania.
A pytania takie czesto wystepuja w relacji nau-
czyciel — uczen. Przy czym autorzy przestrzegaja
przed uzywaniem odpowiedzi, ktére nie s3 po-
parte odpowiednimi badaniami lub z nich nie
wynikaja. Sztuka jest zaplanowanie i przepro-
wadzenie wifasciwych badan, badz korzystanie
z rezultatéw badan innych, tak by w trakcie
odpowiedzi nie zadowala¢ sie obiegowymi
stwierdzeniami, co niestety chetnie czesto czy-
nimy.

Stworzenie udanego programu badaw-
czego w dziedzinie psychologii spotecznej jest
sztuka i tej ,,sztuki” autorzy takze ucza. Czynia
to po to, aby w miare moznosci unika¢ budo-
wania ,,prywatnych’ teorii na okreslone tema-

ty, nie stawia¢ gotostownych hipotez na temat
przyczyn zachowania innych oséb (przede
wszystkim swoich uczniéw), nie idealizowac
tych, ktérych na przykfad lubimy, a opierac sie
zawsze na wiarygodnych Zrédtach naukowych
(ktdre uczen bytby w stanie sprawdzi¢) lub — do
czego namawiajg autorzy — prowadzi¢ wiasne,
nawet drobne prace badawcze, ktére umacnia-
ja nasz autorytet w Srodowisku, takze w klasie
szkolnej — wsrdd ucznidw, ktorych uczymy.

Cenne w ksigzce jest to, ze uczy ona nie
tylko studentow, ktérzy podejmuja swoje pier-
wsze dziafania badawcze (piszac prace magi-
sterska), ale takze inspiruje tych — ktérzy bro-
nigc wiasnych wartosci — chca podjac takie
badania z pozycji ,.konsumenta-uzytkownika”
- na przyktad nauczyciela.

Omawiana publikacja jest dzietem
dwéch autoréw: Amerykanina — Elliota Aron-
sona‘a i Polki — Grazyny Wieczorkowskiej. Elliot
Aronson jest uczonym starszego juz pokolenia,
autorem ttumaczonej na wiele jezykow ksigzki
Cztowiek istota spofeczna i jest uznawany za
najwybitniejszego psychologa spotecznego na-
szych czasow. Grazyna Wieczorkowska jest ab-
solwentka Wydziatu Matematyki, Mechaniki
i Informatyki Uniwersytetu Warszawskiego. Za-
fascynowana psychologia kliniczng poswiecita
sie rozwigzywaniu zagadek psychologicznych.
Autorka wczesniej data sie juz poznac ksiazka
Inteligencia motywacyjna: madre strategie wy-
boru celu i sposobu dziafania, ktéra réwniez
goraco polecam. Dodam, ze Grazyna Wieczor-
kowska jest najmtodszym na Uniwersytecie

D dr Karol Czejarek jest adiunktem w Instytucie Lingwistyki Stosowanej Uniwersytetu Warszawskiego i wykfadowca na
Wydziale Pedagogicznym Wyzszej Szkoty Humanistycznej w Puttusku.
2 Elliot Aronson, Grazyna Wieczorkowska (2002), Kontrola naszych mysli i uczu¢, Warszawa: Wydawnictwo Jacek Santorski

& Co., str. 201.



Warszawskim profesorem psychologii spotecz-
nej.

Obecnie publikowana praca O kontroli
naszych uczuc¢ i mysli, autorstwa obojga psycho-
logow, powstata w wyniku wspélnie przygoto-
wanego i przeprowadzonego kursu dla studen-
tow polskich i zagranicznych, ktéry odbyt sie
w lipcu 1998 roku w Warszawie. Autorzy po-
znali sie dzieki Internetowi. A kiedy w wyniku
dtugiej korespondencji doszli do wniosku, ze
maja podobne poglady, podobnie mysla, co
w zargonie psychologicznym oznacza, ze po-
dobnie przetwarzaja dane, wpadli na pomyst
kursu, ktéry wspélnie przygotowali i zrealizo-
wali, a efektem ktérego jest ta ksiazka.

Warto jeszcze wyjasni¢ pojecie ,,kontro-
la”" uzywane przez autoréw odnosnie naszych
mysli i uczu¢. Otéz w jezyku polskim termin
kontrola rozumiany jest czesto jako ,,nadzor’.
Angielski termin control to: (1) posiadanie re-
prezentacji poznawczej tego, co sie dzieje i (2)
posiadanie wptywu na to, co sie dzieje. Oby-
dwa zakresy rozumienia angielskiego znaczenia
sfowa control maja na mysli autorzy ksiazki,

Bogdan Bernacki®
Wrocfaw

wyjasniajac, w jaki sposéb Swiadomie wptywac
na nasze mysli i uczucia.

Wszyscy wiemy, ze kontrolowanie na-
szych mysli i uczu¢ jest bardzo trudne, a niekie-
dy wrecz uciazliwe. Czy warto wiec az tak sie
kontrolowac? Zdecydowanie tak! Pod warun-
kiem wszakze, ze bedziemy to robi¢ zgodnie
z propozycjami zawartymi w ksigzce. | chociaz
nie s3 to przepisy proste, pozwolg one lepiej
zrozumied, a przede wszystkim lepiej panowac
nad wiasnymi myslami i uczuciami. Brak wie-
dzy na ten temat moze nas sktoni¢ do wniosku,
Ze czasami lepiej nie zmienia¢ stanu wfasnego
umystu, choc¢ nie jest to rozwiazanie problemu,
zwtaszcza dla tych, ktorzy chea sie liczy¢ w za-
wodzie nauczycielskim, mie¢ bliski kontakt
z uczniami, wptywac takze na ksztattowanie ich
mysli i uczuc.

Waznym elementem ksigzki sg tez boga-
te przypisy bibliograficzne i znajdujacy sie
w niej indeks rzeczowy, ktéry utatwia szybkie
znalezienie interesujacej nas informacji.

Goraco zachecam do lektury omawianej
ksigzki. Nie bedzie to czas stracony.

(wrzesien 2002)

Ptyta rosyjskiego duetu Tatu?

Na poczatku lipca 2002 roku w naszych
sklepach muzycznych pojawifa sie pierwsza od
kilkunastu lat ptyta z premierowymi piosen-
kami rosyjskimi. To niecodzienne wydarzenie
warte jest odnotowania nie tylko dlatego, ze
krazek zespotu Tatu 200 po vstriechnoy bije
rekordy popularnosci w wielu krajach. Sta-
nowi on takZze znakomita okazje dla wykta-
dowcow, lektorow i nauczycieli jezyka ro-
syjskiego do uwspétczesnienia oferty eduka-
cyjne;j.

Ptyta grupy Tatu zawiera dziewiec piose-
nek i dwa remiksy: 1. 3auem A, 2. A cowna
¢ yma, 3. Hac He poroHat, 4. [ocuutasi Ao

cra, 5. 30 muHyT, 6. A TBOV Bpar, 7. A TB0A He
nepBsaA, 8. Pobot, 9. Manbuuk-rev, 10. Hac
He poroHAat (HarDrum remix), 11. Tpuauats
muHyT (HarDrum remix). Jest ona mieszanka
muzyki pop, brzmien industrialnych i etnicz-
nych. Nie s to nagrania w monotonnym, bez-
barwnym ,.,fupanym’ stylu. W poszczegdlnych
utworach odnajdziemy miedzy innymi motywy
z muzyki ormianskiej (Bauem s), tradycyjne
klimaty balladowe (30 muryT) czy dalekie echa
muzyki new romantic (Po60T). Poza elektronicz-
nym pulsem i bardzo charakterystycznym bea-
tem uwage zwracaja czeste zmiany nastroju
- od forte do piano, i na odwrét. Piosenki te

) Autor jest nauczycielem jezyka rosyjskiego w Zespole Szkét nr 1 we Wroctawiu.
2 Tatu, 200 po vstriechnoy, CD 016 656-2, Universal Music Russia 2001.

167



wyrozniaja sie nie tylko nowoczesnym opraco-
waniem, ale i niebanalnym wokalem.

Duet tworza dwie Rosjanki: 18-letnia Lena
Katina i 17-letnia Julia Wotkowa. Wspétpracuja
ze soba od kilku lat, a wspétautorem ich suk-
cesu jest lwan Szapowatow — scenarzysta, rezy-
ser i producent. Dziewczyny z Tatu staty sie
popularne gtéwnie dzieki piosenkom z krazka
200 po vstriechnoy (200 pod prad). Przyczynity
sie do tego réwniez drobne skandale i atmo-
sfera dwuznacznosci. Wielu dziennikarzy twier-
dzi, ze jest to umiejetnie wykreowany wizeru-
nek, ktéry dodatkowo podgrzewa atmosfere.
Nie ulega jednak watpliwosci, ze zebrane na
ptycie piosenki napisane przez réznych twor-
cOw sprawiaja wrazenie spojnego, przemysla-
nego i dobrze utozonego zestawu. Dostrzezone
to zostato nie tylko w Rosji. Plyta grupy Tatu
zostata wydana na Ukrainie, Biatorusi, w kra-
jach nadbattyckich, w Czechach, Stowagji
i w Butgarii. Przyniosta duetowi laur Video Mu-
sic Awards za najlepszy klip zagraniczny i pre-
stizowa nagrode IFPI Platinum Europe Award za
milion sprzedanych nosnikéw (grupa Tatu
otrzymafa to wyrdznienie jako pierwszy wyko-
nawca z Europy Wschodniej). Premiera w Pol-
sce nie jest ostatnim posunieciem marketingo-
wym firmy Universal Music. Ptyta ukaze sie
rowniez w Niemczech, a anglojezyczne wersje
utwordw z tego albumu zostang wydane w Sta-
nach Zjednoczonych.

Warto zwréci¢ réwniez uwage na filolo-
giczng warto$¢ tych nagran. Nie jest to wielka
poezja, jedynie sprawnie napisane teksty,
w ktérych odbija sie Swiat widziany oczami
nastolatkéw. Jest mitos¢ — i ta liryczna, i ta
drapiezna. W poszczegdlnych tekstach swoje
odzwierciedlenie znajduje trudny proces ksztaf-
towania osobowosci, konflikt pokolef, problem
samotnosci, zagubienia czy wyobcowania. Mo-
wa jest tez o zjawiskach, o ktérych nie wspomi-
na sie w szkolnych podrecznikach, a zywo poru-
szajacych mfodziez. Dlatego tez nie powinnis-
my przechodzi¢ obojetnie obok materiatu, kté-
ry niesie duzy fadunek autentyzmu, ekspresji
i stanowi sprzymierzenca przy wprowadzaniu

3 http://www.taty.ru
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w tajniki jezyka obcego (np. piosenka Hac He
AOroHAT jest u nas juz bardzo znana, kilka razy
zajeta najwyzsze miejsce na liscie przebojow
kanatu muzycznego Viva Polska i mozna ja
ustysze¢ w programach wielu stacji radiowych).
Nawet najbardziej konserwatywni odbiorcy do-
strzega jakie$ pozytywy po kilkukrotnym prze-
stuchaniu tej ptyty. Producentowi udato sie bo-
wiem stworzy¢ mieszanke tematéw i stylow,
ktora uktada sie w spéjng konstrukcje. Mozna
nawet rzec, ze eklektyzm warstwy muzycznej
i tekstowej stanowi urok i site krazka 200 po
vstriechnoy. Tytut ptyty, jak i kolejnych utwo-
row, zostat napisany za pomocg transkrypgji
fonetycznej (znajomos¢ cyrylicy wéréd miodzie-
zy juz dawno przestata by¢ powszechna). Teks-
ty piosenek mozna znalez¢ w Internecie®. Do-
starczaja one autentycznego materiatu jezyko-
wego do omowienia wielu zagadnien — pros-
tych i bardziej skomplikowanych: form osobo-
wych czasownikéw, trybu rozkazujacego, form
imiestowowych, odmiany liczebnikéw, zaim-
kow osobowych, meandréw Il deklinacji, sto-
sowania frazeologizméw (np. A cowa ¢ yma),
ekspansji jezyka angielskiego, a nawet stosowa-
nia w mowie wulgaryzméw (purysci nie musza
sie obawia¢ — zostaty one ,,wypikane”, czyli
zagtuszone) czy elementéw slangu (np. Hac
He [OroHAT = Hac He rovimyT). Katarynkowa
wrecz powtarzalnos¢ wielu partii tekstow po-
zwala na przeprowadzenie ¢wiczen fonetycz-
nych, ktére sa elementem nieodzownym przy
ograniczonej mozliwosci kontaktu z rodowi-
tymi Rosjanami. Teksty te pokazuja, ze skro-
towos¢ jest jedna z norm wypowiedzi o cha-
rakterze kolokwialnym. Znajdziemy tutaj tez
sporo przenosni i poetyckich metafor, uka-
zujacych piekno i bogactwo jezyka rosyj-
skiego.
Warto zwroci¢ uwage na piyte duetu
Tatu 200 po vstriechnoy — utwory na niej zawar-
te nie przypominaja wszechobecnej konfekgji
muzycznej. Dla rusycystow stanowig one w do-
datku swoiste wyzwanie i moga stac sie pokusa
nie do odparcia.
(lipiec 2002)



Pawet Sobkowiak"
Poznan

Business Assignments?

Charakterystyka i struktura
podrecznika

Business Assignments jest multimedial-
nym kursem jezyka angielskiego dla celéw biz-
nesowych przeznaczonym dla czynnych zawo-
dowo menadzeréw lub studentéw zarzadzania
na poziomie wyzszym $rednim i zaawansowa-
nym, sktadajacym sie z oémiu rozbudowanych
tzw. analiz czy studium przypadku (case stu-
dies)?. Zestaw obejmuje:

» podrecznik ucznia (Information File), ktory
zawiera raporty, listy, faksy, notatki stuzbowe
i inne dokumenty uzywane w biznesie, oraz
artykuty z prasy itp. Materiaty te stanowia do-
kumentacje, a jednoczesnie punkt wyjscia dla
kazdego analizowanego przypadku;

» zeszyt Cwiczen (Deskwork), podzielony na
osiem jednostek odpowiadajacych omawianym
osmiu przypadkom, pomocny w rozwijaniu
sprawnosci komunikacyjnych i opanowywaniu
jezyka potrzebnego do wykonania konkretnego
zadania z podrecznika. Cze$¢ Assignment prepa-
ration pomaga uczniom w zebraniu informacji
i rozwinieciu strategii niezbednych do wykona-
nia zadania. Na koncu kazdej jednostki (Spin-
Off) ¢wiczy sie wyrazenia i zwroty idiomatyczne
uzyte w odpowiadajacej jej czesci podrecznika;
» kasete audio z nagraniami konwersacji, wy-
wiadéw czy rozmoéw telefonicznych;

» dwie kasety wideo (Video Activity Package),
ktorym towarzyszy ksiazka z ¢wiczeniami (Video
Actvity Book) i broszura instruktazowa (Video
Cuide). Obudowa wideo moze by¢ traktowana
jako uzupetnienie podrecznika lub jako samo-
dzielny kurs;

» ksiazke metodyczna (Teacher’s Notes), stano-
wigcg nieoceniong pomoc dla kazdego nauczy-
ciela.

Kazda z odmiu czesci podrecznika (Infor-
mation File) zawiera wprowadzenie do omawia-
nego przypadku (Case Brief), instrukcje do zle-
conego studentom zadania (Assignment), pakiet
informacji niezbednych do wykonania zadania
(Exhibits), gdzie uczacy sie znajda szereg doku-
mentéw, wycinkéw prasowych itp. Ostatnia
cze$é, tj. podsumowanie (Assignment Brief), jest
instrukcja do fazy interakcyjnej, w ktorej stu-
denci w parach lub grupach wykonuja zlecone
im zadania. Ta cze$¢ podrecznika ma stymulo-
wac ucznia zaréwno intelektualnie, jak i jezyko-
wo. Tutaj w sposéb spontaniczny angazujg sie
oni w sytuacje komunikacyjne, ktére sg celem
danej jednostki podrecznika — negocjacje, wy-
wiady, rozwigzywanie probleméw czy podej-
mowanie decyzji.

Analizowane przypadki nie sg ze soba
w zaden sposob powiazane, stad kolejnos¢ ich
realizowania nie musi by¢ zachowana.

Cele kursu i zatozenia metodyczne

Prace ucznia determinuje metoda zadan
zlecanych do wykonania (tzw. task-based ap-
proach) zastosowana przez autoréw. W toku ich
opracowywania i prezentowania pojawia sie
konieczno$¢ postugiwania sie jezykiem obcym.
Jezyk nigdy nie stanowi wartosci samej w sobie,
a jedynie logicznie wynika z wymogow sytuagji
i jednoznacznie stuzy realizacji postawionych
uczniom zadan pozajezykowych, takich jak
udziat w spotkaniu, przeprowadzenie wywiadu
lub negocjacji, napisanie listu, faksu czy notatki
stuzbowej. W ten sposob uczacy sie nie posia-
dajacy doswiadczenia zawodowego poznaja
Swiat biznesu w klasie, a rozwojowi kompe-
tencji lingwistycznej i komunikacyjnej towarzy-
szy rozwéj poznawczy. Dla oséb zwiazanych

" Dr Pawet Sobkowiak jest starszym wyktadowca na Wydziale Prawa i Administracji Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza

w Poznaniu.

2 Casler, K. and Palmer, D. (1989), Business Assignments. Eight Advanced Case Studies with Video. Information File. Oxford:
OUP. W 1990 r. kurs otrzymat pierwsza nagrode w prestizowym konkursie na najlepszy podrecznik do nauki jezyka
angielskiego (English Speaking Union’s Duke of Edinburgh Book Competition).

3 Metode wprowadzono w szkole biznesu na Harwardzie na poczatku ubiegtego stulecia. Studentéw uczono jak
analizowac-rozwiazywac rzeczywiste czy tez symulowane problemy, jakie napotykaja w swej pracy menadzerowie
wyzszego szczebla. Metode szybko zaadaptowano do nauczania jezyka angielskiego dla celéw specjalnych (ESP).



zawodowo z biznesem omawiane przypadki sa
impulsem do rozwijania kompetencji jezyko-
wych w dobrze znanym im $rodowisku biz-
nesowym.

Wykorzystana w kursie metoda analizo-
wania przypadkow (case studies) umozliwia in-
tegracje czterech podstawowych sprawnosci je-
zykowych, tj. rozumienia ze stuchu, rozumienia
tekstu pisanego, méwienia i pisania. Zgodnie
z podejsciem komunikacyjnym praca nad roz-
wijaniem sprawnosci produktywnych, tj. mo-
wienia i sfuchania, dominuje nad rozwijaniem
sprawnosci receptywnych, tj. czytaniem i pisa-
niem. Zadania, w ktére angazuja sie studendi,
sa doskonatym treningiem sprawnosci zawodo-
wych (professional skills), tj. negocjacji, spotkan,
prezentacji i rozméw telefonicznych® — nie-
zbednych do funkcjonowania w Swiecie bizne-
su. Materiatem wyjsciowym kazdego analizo-
wanego przypadku sa oryginalne dokumenty
czy teksty z prasy, co gwarantuje autentycznosé
kontekstu biznesowego, w ktory sa wprowadza-
ni kursanci i umozliwia poznawanie/przyswaja-
nie rejestru jezyka biznesu oraz stownictwa spe-
cjalistycznego. Z pewnoscig podnosi to moty-
wacje ucznidw i rozwija ich kompetencje poje-
ciowa (conceptual competence), czyli znajomos¢
poje¢ i proceséw typowych dla biznesu.
Uczniowie poznaja tez rézne kultury organiza-
cyjne przedsiebiorstw oraz réznice kulturowe,
istniejace w firmach dziatajacych w réznych
obszarach geograficznych. Wszystkie zadania sa
przeznaczone do wykonywania w parach lub
w grupach, co optymalizuje liczbe i czestot-
liwos¢ wypowiedzi ucznia w klasie. Rozwija to
autonomie, dajac uczacemu sie narzedzia sa-
moksztatcenia jezykowego — tak istotne w do-
bie edukacji trwajacej cafe zycie.

Ewentualne trudnosci, jakie moze napot-
ka¢ nauczyciel w toku pracy z podrecznikiem,
s3 omowione szczegbtowo w ksigzce metodycz-
nej dla nauczyciela®. Znajdzie on tu szczegGto-
we informacje o sposobach pracy z ksiazka oraz
kasetami wideo i audio, planowaniu lekgji
i sposobie realizacji roznego typu ¢wiczen. Is-
totnym walorem ksiazki nauczyciela sa wyjas-
nienia dotyczace sporzadzania sprawozdan czy
analiz finansowych, niezbednych w analizowa-
niu zamieszczonych w ksiazce przypadkéw, czy
tez informacje dotyczace sposobu prowadzenia
negocjacji. Jest to o tyle cenna pomoc, ze naj-
czesciej nauczyciel jezyka jest przeciez filolo-
giem, a nie ekspertem w dziedzinie biznesu.
W ksigzce nauczyciela znajduja sie tez sugestie
co do sposobu rozwiazywania zadan®.

Tresci kursu i jego atrakcyjnosé

Business Assignments jest zbiorem mate-
riatdbw do nauki jezyka angielskiego dla celéw
biznesowych, ktére sg symulacjg autentycznych
zadan, jakie wykonuje kadra kierownicza w biz-
nesie. Analizowane przypadki obejmuja kluczo-
we dziedziny biznesu, tj. zarzadzanie, marke-
ting czy elementy finansow. Uczacy sie prébuja
znalez¢ dystrybutora maszyn na rynku azjatyc-
kim, omawiajg biznes plan przygotowany dla
wytwoércy obuwia sportowego, negocjujg wa-
runki umowy eksportu/importu, zastanawiaja
sie, jak ulepszy¢ system komputerowy w dziale
sprzedazy, przeprowadzaja badania marketin-
gowe w celu zdobycia nowych rynkéw lub
wreszcie prébuja odpowiednio zareagowac na
zmiany, jakie zaszty na rynku zegarkow.

Ksiazka uczy krytycznego czytania,
a przede wszystkim samodzielnego i krytycz-
nego myslenia. Uczniowie ¢wicza formutowanie

4 W przypadku uczniéw, ktérzy nie maja doswiadczenia zawodowego (tzw. pre-experienced learners), prace z Business
Assignments nalezatoby poprzedzi¢ wprowadzeniem uczacych sie w sprawnosci zawodowe. Idealnym do tego materiatem
dydaktycznym jest seria Oxford Business English Skills Jeremy'ego Comforta, obejmujaca kurs prezentacji, negocjacji,
spotkan biznesowych i rozméw telefonicznych: Comfort, J. (1995), Effective Presentations. Oxford: OUP; Comfort, J.
(1996), Effective Meetings. Oxford: OUP; Comfort, J. (1996), Effective Telephoning. Oxford: OUP; Comfort, J. (1998).
Effective Negotiating. Oxford: OUP. Patrz: s. 174 w tym numerze.

% Metoda analizowania przypadkéw wymaga od nauczyciela i ucznia zmiany odgrywanych tradycyjnie w klasie rél oraz
relacji nauczyciel-uczen. Nauczyciel przestaje by¢ jedynym Zzrédfem wiedzy i petni role koordynatora procesu dydaktycz-
nego (facilitator), ktéry dostarcza potrzebnych informacji dotyczacych sfownictwa i jezyka. Sami uczacy sie ponosza
odpowiedzialnos¢ za to, co dzieje sie w klasie.

® Trudno to nazwa¢ kluczem odpowiedzi, gdyz analiza przypadkéw polega na ocenie sytuacji danej firmy w szerszym
kontekscie ekonomicznym i zaproponowaniu takich rozwigzan, ktére firmie maja przynies¢ najwieksze zyski. Nie ma
zatem jedynie stusznych rozwigzan, a wszystkie propozycje zweryfikowatoby zycie. Oczywiscie na etapie szkolnym tak sie
nie dzieje, stad uczacy sie nigdy nie beda mieli mozliwosci sprawdzenia, czy wybrane przez nich rozwigzania byty dobre,
czy zte.

170



opinii, zapoznawania sie z opiniami innych,
poréwnywania i analizowania réznych pogla-
déw. Podrecznik uczy tez umiejetnosci mysle-
nia analitycznego i logicznego budowania swej
argumentacji. Dostarcza treningu w interpreto-
waniu tabel, diagraméw i prezentacji statys-
tycznych.

Kurs Business Assignments jest wydany
starannie. W przypadku korespondencji hand-
lowej i innych dokumentéw firmowych zacho-
wano ich oryginalny wyglad. Towarzyszace kur-
sowi kasety audio i wideo oprécz tego, ze
skutecznie pomagaja rozwija¢ sprawnos¢ rozu-
mienia ze stuchu, z pewnoscia podnosza atrak-
cyjnos¢ materiatu i pozwalajg unikna¢ w klasie
monotonii. Ich istotnym walorem jest uzycie
roznych akcentéw angielszczyzny brytyjskiej,
amerykanskiej, a nawet australijskiej. Ucznio-
wie maja takze mozliwos¢ stuchania nierodzi-
mych uzytkownikéw jezyka, co w dobie globa-
lizacji biznesu jest bardzo przydatne.

Ryszard Pancewicz, Stanistaw Szadyko"
Warszawa

Przydatnos¢ i przeznaczenie kursu

Podsumowujac, Business Assignments jest
zestawem materiatow dydaktycznych wykorzys-
tujacym najnowsze osiagniecia w glottodydak-
tyce jezykéw obcych dla celéw specjalistycz-
nych, skutecznie wprowadzajacym ucznia
w Swiat miedzynarodowego biznesu. Mozna go
wykorzysta¢ na lektoratach w wyzszych uczel-
niach ze studentami kierunkéw ekonomicznych
i marketingowych, w réznego rodzaju szkotach
biznesu oferujacych kursy jezyka specjalistycz-
nego oraz na zajeciach prowadzonych w firmie
z kadrg menadzerska, chcacg udoskonali¢ swoja
znajomos¢ jezyka angielskiego. Mozna go zare-
komendowa¢ kazdej placowce prowadzacej
kursy jezyka angielskiego dla celéw bizneso-
wych na poziomie zaawansowanym.

Business Assignments nie jest nowoscia
wydawnicza, ale ciagle jest jednym z lepszych
podrecznikéw do nauki Business English na po-

ziomie zaawansowanym. o
y (sierpient 2002)

Pycckuin A3bIK B Aenosou cpeae?

Polacy w ostatniej dekadzie intensywnie
budowali gospodarke rynkowa. Jej negatyw-
nym skutkiem jest prawie 19% bezrobocie.
W ponad 3,5 milionowej armii bezrobotnych,
az 18% stanowig mtodzi Polacy, posiadajacy
dyplom licencjata, inZzyniera czy magistra.
W roku 2002 na rynku pracy pojawi sie dal-
szych  900.000 absolwentéow z dyplomami
przewaznie wyzszych szkét publicznych i nie-
panstwowych, na ktérych nie czekaja nowe
miejsca pracy.

W tych tak trudnych czasach pojawiaja
sie w Polsce jak ,,grzyby po deszczu’ réznego
typu szkoty niepubliczne (czytaj ptatne). Jak

wynika z informatora szkét wyzszych, ktére
ogtosity nabér na rok akademicki 2002/2003
uczelni publicznych jest tylko 122, za$ wyzszych
szkot niepanstwowych, tj. ptatnych réznego ty-
pu — istnieje w naszym kraju ponad 250,
Jakiego typu specjalistéw beda ksztatci¢
niepanstwowe szkoty wyzsze? Czy rzeczywiscie
reaguja one na potrzeby rynku pracy, czy tez
ksztatca, jak dotychczas, przysztych bezrobot-
nych? Mamy 14 wyzszych szkdt bankowych,
zas w 50 dalszych jest specjalizacja w zakresie
bankowosci, cho¢ juz dzis polski rynek jest
przesycony takimi fachowcami®. Rowniez ist-
nieje okofo 15 wyzszych szkét handlowych,

" Dr Ryszard Pancewicz jest starszym wyktadowca w Centrum Nauki Jezykéw Obcych SGH, a dr hab. Stanistaw Szadyko
pracuje w Katedrze Business Communication SGH w Warszawie.
2 larysa FAST, Magdalena ZWOLINSKA (2002), Pycckmii Aswik B nenososi cpege — dla $rednio zaawansowanych,

Warszawa: Wydawnictwo POLTEXT, s. 255.

3 Zob.: Informator o szkotach wyzszych i podyplomowych na 2002/2003 (2002), Warszawa: Wydawnictwo TELBIT, s. 9-17.
4 Obecnie okoto 80% bankowego kapitatu akcyjnego znajduje sie w posiadaniu obcego kapitatu.
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tylez marketingowych, menadzerskich, zarza-
dzania i przedsiebiorczosci, ktore ksztatca niko-
mu niepotrzebnych specjalistow. Zbyt duzo jest
takze wyzszych szkét turystyki, rekreacji, hote-
larstwa, biznesu, stosunkéw miedzynarodo-
wych, promogji, reklamy, kupieckich, ubezpie-
czen itp. Stosunkowo mato jest niepublicznych
uczelni ksztatcacych specjalistéw w zakresie ob-
stugi komputeréw, informatyki, ttumaczy dla
potrzeb biznesu, fachowcéw w zakresie komu-
nikacji itp. i ciagle zbyt mafa wage przykfada
sie do nauki jezykdéw obcych.

Kolejnym ewenementem tego typu szkot
wyzszych jest problem kadry dydaktyczno-nau-
kowej. Skad ja biora organizatorzy tych uczelni,
aby zapewni¢ wysokiej jakosci proces dydak-
tyczny? Wszyscy wiemy, ze wyksztatcenie sa-
modzielnych pracownikéw dydaktyczno-nauko-
wych to dfugi proces. Dodatkowym problemem
jest sprawa pomocy dydaktycznych, tj. skryp-
téw i podrecznikéw, ktére stuza studentom
i pomagaja im w zdobywaniu wiasciwych wia-
domosci i potrzebnej wiedzy. Kto te materiaty
moze i powinien przygotowywac?

Cho¢ rynek wydawniczy jest ,,zalany”
podrecznikami, tak jak osSwiatowy szkofami, to
jednak nie jest tatwo znaleZ¢ ten wiasciwy pod-
recznik i dobra szkote. Tym bardziej cieszy po-
jawienie sie pozycji, ktéra wydaje sie by¢ solid-
nie przygotowana i przydatna.

Recenzowany podrecznik - Pycckuit
A3bIK B 4€/10BOM cpege — zostat napisany przez
specjalistki w zakresie glottodydaktyki i meto-
dyki nauczania jezyka rosyjskiego jako obcego,
Polke — Magdalene Zwolinska (starszy wyktado-
wca w Centrum Nauki Jezykéw Obcych SGH),
i Rosjanke — dr Laryse Fast (nauczyciel akade-
micki Instytutu Jezyka Rosyjskiego im. A. Pusz-
kina w Moskwie)®.

Jak wiadomo, w szczeg6lnie ,,goracych”
okresach politycznych i gospodarczych przeob-

razen w poszczegélnych krajach zachodza row-
niez duze zmiany jezykowe. Wyjatkowo gtebo-
kie zmiany zaszty i nadal zachodza w termino-
logii jezyka rosyjskiego i polskiego®. Prawdziwa
bedzie konstatacja, ze zmiany w gospodarce,
handlu, finansach, bankowosci, ubezpiecze-
niach, na gietdach itp. spowodowaty wrecz po-
jawienie sie nowych terminologii tych dyscyp-
lin, co w konsekwencji doprowadzitfo do po-
wstania sporej liczby opracowan, dotyczacych
szeroko rozumianej problematyki biznesowe;.
Jak zwykle, w tyle za tym procesem pozostata
leksykografia i glottodydaktyka”.

W ostatnich latach obserwujemy znacz-
ne ozywienie i wysitek rosyjskich i polskich
leksykografow i glottodydaktykéw. Jednak efek-
ty ich pracy nie zadowalaja w pefni uczniow
i stuchaczy szkoét oraz kolegiéw o profilu biz-
nesowym, nie wspominajac juz studentdw szkét
wyzszych, uczestnikow jezykowych kurséw spe-
cjalistycznych oraz stuchaczy niezmierzonej licz-
by kurséw oraz szkolen w zakresie problematy-
ki ekonomicznej i handlowe;j.

Na tle przedstawionej sytuacji recenzo-
wany podrecznik wypetnia ,.luke” na polskim
rynku wydawniczym, gdyz spefnia jeden z naj-
wazniejszych  warunkéw  glottodydaktycznych
(poza czterema sprawnosciami jezykowymi:
czytanie, rozumienie ze stuchu, méwienie i pi-
sanie) — rozwija kompetencje komunikacyjna.
Ksigzka jest adresowana do wszystkich przed-
siebiorcow i ludzi interesu, ktérzy utrzymuja
kontakty biznesowe z partnerami rosyjskimi,
a takze studentéw studiéw dziennych, wieczo-
rowych i zaocznych o profilu ekonomicznym
i stuchaczy réznego typu szkét biznesowych,
kurséw jezykowych itp.

Podrecznik ma stanowic trylogie, tj. cykl
podrecznikéw pod wspélnym tytutem Biznes-
meni méwig po rosyjsku, obejmujacym petny
kurs nauki jezyka biznesu, realizowany w ra-

%) Zob. na ten temat: R.Pancewicz, S.Szadyko (1997), K Bonpocy o conepxarum ydebHbIX MoCo6M 10 PyCCKOMY A3bIKY
ana 6usHeca. ,.Nowe elementy teorii i praktyki opisu i dydaktyki nauczania jezyka rosyjskiego. Materiaty Konferencji
Naukowo-Metodycznej w Warszawie 22-23 maja 1997 r.”’. Warszawa, z. VII, s. 179-181; R.Pancewicz, S.Szadyko (1996),
K Boripocy o pycckoMm Asbike aenoBoro obueHuA. ,,Miedzynarodowa Konferencja Naukowa. Jezyki obce w systemie
edukacyjnym. Biafystok-Suprasl 13-15 czerwca 1996". Biatystok, s. 66.

® Por.: TOMKOBbIN CrIOBapb PYyCCKOro A3bIKa KOHLUA XX B. f3biKoBble n3meHeHuA. CaHkT-MeTepGypr 1998.

) Zob., np.: J. Grabowska (1994), Mafy praktyczny stownik biznesmena rosyjsko-polski i polsko-rosyjski, Warszawa: WSiP; K.
Ruminska, H. Waszkielewicz (1996), Maty podrecznik tekstéw pisanych. Jezyk rosyjski. Warszawa: Wydawnictwo Naukowe
PWN; L. Jochym-Kuszlikowa, E. Kossakowska (1996), Rosyjsko-polski stownik handlowy, Warszawa-Krakéw: Wydawnictwo
Naukowe PWN; L. Jochym-Kuszlikowa, E. Kossakowska, S. Stawarz (1995), Polsko-rosyjski stownik handlowy, Warszawa-

Krakéw: Wydawnictwo Naukowe PWN i inne.



mach trzech odrebnie wydanych czesci o réz-
nym poziomie nauczania. Oprécz juz wydanej
czesci dla srednio zaawansowanych, planowany
jest podrecznik dla poczatkujacych i dla za-
awansowanych.

Pycckuii A3bIK B AET0BOM cpeae zawie-
ra 12 jednostek tematycznych (3HakomcTBo.
lNpeseHTauma kKomnaHun. PasroBop o terne-
¢boHy. OpraHusaumA [EnoBbIX KOHTAKTOB.
lMeperosope!. [enosbie BcTpeun. [lnaHnpo-
BaHme. [eArenbHocTs komraHun. OnucaHue
npoaykumu. JoctmwkeHua komnaHum. KomaH-
anpoBkn. CeeTckana xm3Hb), w ktorych sg kon-
sekwentnie realizowane dwa programy komu-
nikacyjne. Pierwszy dotyczy tzw. ,.etykiety jezy-
kowej” i realioznawstwa (Przedstawianie sie,
Rozmowa przez telefon, Zycie towarzyskie), drugi
— problematyki biznesowej (Prezentacja firmy,
Negocjacje, Dziatalnos¢ firmy, Charakterystyka
produktu, Osiagniecia firmy). Takie podejscie
pozwala autorkom na realizacje szeroko pojete-
go komunikowania sie w interesach (business
communication).

Na podkreslenie zastuguje fakt, ze wszyst-
kie jednostki tematyczne zostaty skonstruowane
wedtug jednego schematu, ktéry w sposéb op-
tymalny pozwala na wprowadzenie i utrwale-
nie danego tematu. Posiadajg one nastepujace
elementy skfadowe:

» Wprowadzenie — jest to ustna prezentacja no-
wego materiafu, proponowana w formie mo-
nologu lub dialogu i grupy ¢wiczeh sprawdzaja-
cych zrozumienie owego tematu i utrwalaja-
cych nowe konstrukcje jezykowe. Podstawo-
wym celem danej czesci jest poszerzenie bier-
nego i czynnego minimum leksykalnego ucza-
cych sie.

» Mikrotematy — sa to konkretne sytuacje ko-
munikacji lingwistycznej, obejmujace caty ma-
teriat zaprezentowany w danej jednostce tema-
tycznej, krotkie komentarze gramatyczne pre-
zentowane w formie tabelek lub wzorcéw jezy-
kowych.

» Komunikacja jezykowa — sa to ¢wiczenia stuza-
ce opanowaniu najwazniejszej, zdaniem auto-
rek, sprawnosci méwienia i jednej lub dwdch
sprawnosci i umiejetnosci dodatkowych, tj. czy-
tania, pisania, stfuchania lub ttumaczenia. Teks-
ty do czytania sa w minimalnym stopniu prepa-
rowane, zas$ czytanie ich wymaga korzystania ze
sfownika, ktéry jest zawarty w aneksie.
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» Cwiczenia — stuzace utrwaleniu sprawnosci
pisania przewiduja opanowanie korespondencji
handlowej (m.in. listow handlowych, ofert, te-
legraméw, fakséw, prezentagji itd.), zas ¢wicze-
nia zwiazane z tfumaczeniem majg za zadanie
utrwalenie wszystkich nowo poznanych i po-
wtorzenie juz znanych konstrukgji leksykalno-
gramatycznych, wystepujacych w danym tema-
cie — do trudniejszych zadan autorki stusznie
dotaczaja stownik polsko-rosyjski.

To, co wyrdznia recenzowany podrecz-
nik sposréd innych dostepnych na polskim ryn-
ku wydawniczym to fakt, iz jakkolwiek rozwija
on jednoczesnie oczywiste umiejetnosci komu-
nikacyjne, jak czytanie, rozumienie tekstu oraz
pisanie, to jednak autorki kfada w nim gtéwny
akcent na opanowanie i utrwalenie popraw-
nego i swobodnego wypowiadania sie w jezyku
rosyjskim. Zas wszystkie ¢wiczenia i zadania
stuzg temu, aby pobudzi¢ aktywizacje i moty-
wacje uczacego sie, ,,zmusi¢”’ go do przemys-
len, formutowania wtasnych wnioskéw i samo-
dzielnego podejmowania decyzji. Niewatpliwa
zaletg podrecznika s3 aktualne teksty i dialogi
oraz ¢wiczenia doskonalace i rozwijajace spraw-
nos$¢ mowienia. Z powyzszego wynika konstata-
cja, ze zawarto$¢ ksiazki jest adekwatna dla
pojec , jezyk biznesu’ (business language) i , sto-
sunki oficjalne w interesach” (business communi-
cation — genoBoe 06LUEHHE).

Do podrecznika autorki dotaczyty ob-
szerny aneks, ktéry zawiera:

» teksty dla nauczycieli (lektoréw), ktére sa
nagrane na kasete i przeznaczone do ¢wiczenia
sprawnosci rozumienia ze stuchu,

» klucze do trudniejszych ¢wiczen,

» alfabetyczny stownik rosyjsko-polski.

Stanowigca integralng czes¢ podrecznika
audiokaseta stuzy za wzorzec do dalszych ¢wi-
czen doskonalacych umiejetnosci mowienia.
Zawiera ona teksty zaczerpniete z realnych sy-
tuacji biznesowych i zyciowych.

Oprécz wyszczeg6lnionych wyzej zalet
recenzowanego podrecznika chcielibySmy pod-
da¢ pod rozwage autorek nasze propozycje,
ktére, wydaje nam sie, s3 warte uwzglednienia:
» Oprocz konsultacji z metodykami i glottody-
daktykami dobrze bytoby zasiegna¢ konsultacji
u ekonomistow.

» Naszym zdaniem, nalezy opracowac znacznie
wiecej ¢wiczen i zadan sprawdzajacych i wdra-



zajacych, szczegblnie w pierwszej i ostatniej
czesci trylogii.

» Czy nie nalezatoby opracowac testu spraw-
dzajacego opanowanie kazdej jednostki tema-
tycznej (wraz z kluczem)?

» Czy nie nalezatoby w znacznie wiekszym
stopniu powigzac tresci podrecznika z realiami
polskimi?

» Czy nie wydaje sie celowym réwniez uwzgle-
dnienie przez autorki:

a adaptacji do potrzeb odbiorcy polskiego, za-
mieszczonego w publikacji stownika,

a poszerzenie komentarza leksykalnego,

a zwiekszenie liczby zdan i tekstow przeznaczo-
nych do tfumaczenia,

Pawet Sobkowiak"
Poznan

A zaopatrzenia czeéci pierwszej podrecznika
w zwiezty komentarz gramatyczny.

Uwzglednienie przez autorki naszych
uwag ufatwi uczacym sie zaréwno opanowywa-
nie wiadomosci, jak réwniez ich praktyczne
zastosowanie.

Reasumujac, nalezy podkresli¢, Ze recen-
zowany podrecznik jest niezmiernie przydatny
i potrzebny na naszym rynku wydawniczym
i bedzie bardzo uzyteczny w pracy nauczyciela
(lektora) rusycysty. Moze sta¢ sie pomostem fa-
czacym potrzeby oséb postugujacych sie jezy-
kiem rosyjskim na poziomie podstawowym a ich
dalsza nauka w zakresie jezyka specjalistycznego
—w tym przypadku o profilu biznesowym.

(sierpien 2002)

Business English Skills — recenzja serii audiowizualnych

kurséw Business English?

Charakterystyka i struktura
kursu

Dawno wydana juz przez Oxford Unive-
rsity Press seria autorstwa Jeremiego Comforta,
przygotowana we wspotpracy z centrum szkole-
nia jezykowego dla celéw specjalnych w York,
w Anglii (York Associates), obejmuje kurs czte-
rech sprawnosci zawodowych  (professional
skills): prezentacji, negocjacji, spotkan i rozméw
telefonicznych?, niezbednych do skutecznego
funkcjonowania w $wiecie biznesu i jest prze-
znaczona dla ucznia na poziomie $rednim
i wyzszym Srednim. Kazdy z czterech kurséw,
ktéry do dzi§ nie stracit aktualnosci, skfada
sie z:

» kasety wideo, ktéra jest gtéwnym kompo-
nentem kursu i stanowi punkt wyjscia dla wiek-
szosci ¢wiczen w ksigzce ucznia,

» towarzyszacej ksigzki ucznia, podzielonej na
jednostki podrecznikowe, tzw. units (na koncu

podrecznika znajduja sie teksty nagran wideo
i audio),

» kasety audio z nagranymi fragmentami nego-
cjacji, prezentacji, spotkan i rozmow telefonicz-
nych, ktére stanowig podstawe ¢wiczen rozwija-
jacych sprawnos¢ stuchania ze zrozumieniem
w ksiazce ucznia i jednoczesnie utrwalajg okres-
lone struktury jezyka oraz potrzebne stownictwo,
» podrecznika nauczyciela, cennej pomocy me-
todycznej, ktory zawiera szczegbtowe instruk-
cje, dotyczace réznych ¢wiczen, sugestie dal-
szego wykorzystania materiatow podreczniko-
wych w klasie oraz dodatkowe ¢wiczenia.

Cele kursu i zatozenia
metodyczne

Wspomniane sprawnosci zawodowe sa
kluczowymi umiejetnosciami komunikacyjnymi
dla kazdego uczacego sie jezyka angielskiego

1) Dr Pawet Sobkowiak wyktada Business English na Wydziale Prawa i Administracji Uniwersytetu im. Adama Mic-

kiewicza w Poznaniu.

2 Comfort, J. (1995), Effective Presentations. Oxford: OUP. Comfort, J. (1996), Effective Meetings. Oxford: OUP. Comfort,
J. (1996), Effective Telephoning. Oxford: OUP. Comfort, J. (1998), Effective Negotiating. Oxford: OUP.



dla celéw biznesowych. Opanowanie czterech
podstawowych sprawnosci jezykowych, tj. stu-
chania, méwienia, czytania i pisania nie wystar-
cza, aby skutecznie prowadzi¢ negocjacje, roz-
mawiac przez telefon, uczestniczy¢ w spotkaniu
czy prezentowac na przykfad nowy produkt.
Wiasnie tych sprawnosci uczy i rozwija recen-
zowana seria.

Autor wykorzystat podejécie komunika-
cyjne i metode zadan do wykonania (tzw. task-
based approach), w toku opracowywania i pre-
zentowania ktérych uczniowie postuguja sie je-
zykiem obcym. Jezyk nie stanowi wartosci sa-
mej w sobie, a jedynie logicznie wynika z wy-
mogow sytuacji i stuzy realizacji postawionych
uczniom zadan pozajezykowych, takich jak
udziat w spotkaniu czy negocjacjach, przepro-
wadzenie prezentacji czy rozmowy telefonicz-
nej. W ten sposéb uczacy sie, nieposiadajacy
doswiadczenia zawodowego, poznaja $wiat biz-
nesu, a rozwojowi kompetencji lingwistycznej
i komunikacyjnej towarzyszy rozwoj poznaw-
czy. Dla oséb zwigzanych zawodowo z bizne-
sem omawiane ¢wiczenia sg impulsem do roz-
wijania kompetencji jezykowej w dobrze zna-
nym $rodowisku biznesu. Oprocz tego kazdy
z kurséw jest doskonatym materiatem dydak-
tycznym, pozwalajacym rozwija¢ rozumienie ze
stuchu oraz méwienie.

Tresci kursu

Kazdy z czterech podrecznikéw uczy od-
powiednich  umiejetnosci  komunikacyjnych
(Communication Skills), rozwija kompetencje je-
zykowe i znajomos¢ stownictwa studentéw (Lan-
guage Knowledge) oraz umozliwia im zastosowa-
nie w praktyce poznawanych sprawnosci (Pre-
sentation, Meetings, Telephoning, Negotiating
Practice). Na koncu kazdego z rozdziatéw znaj-
duja sie ¢wiczenia do wykonania w parach lub
grupie, co zwieksza czestotliwos¢ wypowiedzi
ucznia i pozwala rozwija¢ czy tez udoskonala¢
sprawnos¢ méwienia w naturalnym kontekscie
biznesowym. Cwiczenia s3 tak zaprojektowane,
aby studenci wykonujac je mogli wykorzysty-
wac nie tylko nabyte w trakcie kursu umiejet-
nosci, ale takZze cafa swa wiedze i doswiad-
czenie. Zapewne podnosi to ich motywacje.
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Effecitve Presentations pokazuje, jak przy-
gotowac dobra prezentacje oraz analizuje po-
szczegblne jej fazy: od planowania i przedsta-
wiania sie, po konczenie i radzenie sobie z py-
taniami, jakie czesto zadaja stuchacze. Omawia
sie takze uzycie materiatow wizualnych, odpo-
wiedniego rejestru czy stylu jezykowego oraz
szeroko rozumiang komunikacje niewerbalng
(body language). Kursanci poznaja réznice mie-
dzy jezykiem pisanym a méwionym oraz kryte-
ria oceny prezentacji. Na kasecie wideo ucznio-
wie ogladaja najpierw przyktad ztej prezentacji,
a nastepnie te sama osobe we wzorcowym
wystapieniu. Taka konwencje zastosowano we
wszystkich czesciach serii.

Effective Meetings jest kursem dla oséb,
ktére z racji wykonywanej pracy musza prowa-
dzi¢ zebrania lub w nich uczestniczy¢. Pokazano
jak wazne jest przygotowanie sie do zebrania,
jasne okreslenie jego celu/dw, trzymanie sie
ustalonego programu i czasu trwania. Kursanci
ucza sie, co zrobi¢, by ich wypowiedzi byty
styszane, jak zadawac wiasciwe pytania, prze-
prowadzaé/angazowac sie w tzw. burze moéz-
gow (brainstorming), jak osiaga¢ zgode, podej-
mowac decyzje, wyjasnia¢ podjete decyzje czy
dziatania na przysztos¢. Trenujg tez aktywne
stuchanie i radzenie sobie z uczestnikiem, ktory
zdominowat spotkanie.

Materiat na kasecie wideo zostaf tak
umiejetnie dobrany, ze uczniowie obserwuja/u-
czestnicza w catym spektrum zebran: od we-
wnetrznych do zewnetrznych, formalnych/nie-
formalnych, po luzno lub mocno kontrolowa-
ne. W czesci poswieconej rozwijaniu sprawnosci
jezykowej uczacy sie ¢wicza takie funkcje jezy-
kowe, jak przerywanie wypowiedzi, zadawanie
pytan, precyzowanie wypowiedzi, pytanie
0 opinie, wyrazanie swoich opinii, zgadzanie
sie i sugerowanie.

Kurs Effective Telephoning proponuje ca-
fa game sprawnosci potrzebnych do przepro-
wadzania rozméw telefonicznych. Nagrane na
kasete wideo rozmowy sa prowadzone przez
jedna z firm brytyjskich, chcaca wzia¢ udziat
w targach w Nowym Jorku. Catos¢ zwigzanych
z tym spraw jest zatatwiana drogg telefoniczna.
Kursanci maja zatem dostep do réznego typu
rozmoéw telefonicznych: wstepnej, przyjmowa-
nia wiadomosci, umawiania sie, zatatwiania
problemu czy sktadania skargi. Trenuja rozpo-



czynanie i konczenie rozméw, podejmowanie
telefondw, przygotowanie sie do rozmowy, szyb-
kie rozwiazywanie problemu/éw potwierdzanie
wczesniej ustalonych kwestii, czy radzenie sobie
z nieoczekiwanymi telefonami. Cwicza tez ak-
tywne stuchanie i radzenie sobie z problemami
technicznymi, jakie moga wystapi¢ w czasie
rozmowy telefonicznej. W czesci jezykowej ucza
sie miedzy innymi, jak precyzowaé swoje wy-
powiedzi, jak radzi¢ sobie z liczebnikami i lite-
rowaniem (spelling), trenuja rézna intonacje
i poznaja potrzebne stownictwo.

Celem Effecitve Negotiating jest rozwinie-
cie u osoby uczacej sie wtasnego stylu nego-
cjowania. Odpowiedni dobér materiatu na ka-
secie wideo i zadan w ksigzce ucznia pozwala
kursantom uswiadomi¢ sobie istnienie wielu
sposoboéw i styléw prowadzenia negocjadji,
a nastepnie opanowac potrzebne sprawnosci
komunikacyjne, niezbedne dla sprawnych ne-
gocjatoréw. W poszczegélnych rozdziatach sa
szczegbtowo omawiane poszczegdlne etapy
i cechy charakterystyczne negocjacji miedzy
dwoma firmami — dostawcg i klientem. | tak
pokazane jest, jak przygotowac sie do i jak
rozpoczyna¢ negocjacje, jak zdobywacé wczes-
niej ustalone pozycje, wyjasnia¢ swoje racje,
radzi¢ sobie w sytuacjach konfliktowych, tar-
gowad sie i wreszcie jak podsumowaé prze-
bieg rozméw. Na kazdym z omawianych eta-
pow negocjacji jest pokazane, co w réznych
sytuacjach moze sie nie powies¢ i dlaczego,
omawia sie sposoby unikniecia takich ,,wpa-
dek”, a na koncu dostarcza modelowego roz-
wigzania.

W kazdym rozdziale jest poruszany pro-
blem réznic kulturowych (Culture and tactics),
nieznajomos¢ ktérych moze mie¢ negatywny
wptyw na wynik prowadzonych rozmow?. Ka-
seta wideo ilustruje problemy, jakie powstaja
na skutek zetkniecia sie przeciwstawnych kultur.
Cwiczenia w podreczniku zachecaja uczniéw do
analizowania styléw komunikowania sie domi-
nujacych w ich Srodowiskach biznesowych.

W ten sposéb nabywaja pewnej elastycznosci
potrzebnej w negocjacjach z partnerami pocho-
dzacymi z innych kultur.

Przeznaczenie kursu i uwagi
koncowe

Cafa seria jest wydana niezwykle staran-
nie. Postawienie materiatéw audiowizualnych
w centrum kursu z pewnoscia podnosi jego at-
rakcyjnos¢ i pozwala uniknaé¢ w klasie mono-
tonii. Istotnym walorem jest uzycie réznych ak-
centéw angielszczyzny brytyjskiej i amerykan-
skiej. Uczniowie majag tez mozliwos¢ stuchania
nierodzimych uzytkownikéw jezyka, co w dobie
globalizacji biznesu jest bardzo przydatne.

Omawiany zestaw moze by¢ skutecznie
wykorzystany jako materiat uzupetniajacy kazdy
kurs jezyka angielskiego dla celéw biznesowych
od poziomu $redniego. Wypetnia powazng luke
istniejaca na rynku wydawniczym, gdyz wiekszo$¢
materiatéw do nauki Business English oczekuje od
kursantéw przeprowadzania negodjacji, uczestni-
czenia w spotkaniach, prezentowania czy rozma-
wiania przez telefon, nie uczac ich niezbednych
do tego umiejetnosci. Kazda z czterech czeici
moze byc¢ takze wykorzystana jako samodzielny
kurs konkretnej sprawnosci zawodowej. Z mate-
riafbw mozna korzysta¢ w klasie, pod kontrola
nauczyciela, ale takze samodzielnie.

Podsumowujac, recenzowana seria Busi-
ness English skills jest zestawem materiatéw dy-
daktycznych wykorzystujacym najnowsze osiag-
niecia w glottodydaktyce jezykéw obcych dla
celéw specjalistycznych, skutecznie wprowadza-
jacym ucznia w Swiat miedzynarodowego biz-
nesu. Mozna z nich korzysta¢ na lektoratach
w wyzszych uczelniach ze studentami kierun-
kéw ekonomicznych i marketingowych, w réz-
nego rodzaju szkotach biznesu i na zajeciach
z kadra menadzerska, chcaca udoskonali¢ swoja
znajomos¢ angielskiego.

(wrzesien 2002)

3 Jezyk jest odbiciem kultury danej spofecznosci, a kultura ksztattuje jezyk. To, co w jednej kulturze czy kregu spotecznym
umozliwia skuteczne porozumiewanie sie, w innej kulturze czy kregu spofecznym moze zupetnie zawies¢. Stad tez
znajomos¢ kultury kraju, w ktéorym prowadzi sie interesy, obowiazujacych tam norm, panujacych przekonan czy
zwyczajow oraz hierarchii wartosci jest niezbedna (np. w jakim zakresie akceptuje sie kontakt wzrokowy w trakcie
rozmowy, uzycie jezyka ciata (body language), podejicie do pracy samodzielnej czy zespofowej pracownikéw, kwestie
wspotzawodnictwa, itp.). Trompenaar, L. (1993), Riding the Waves of Culture: Understanding Cultural Diversity in Business.

London: Nicholas Brealey Publishing.
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Nowy kurs do nauki
jezyka angielskiego w gimnazjum

Anna lesifiska-Gazicka, Rafat Kowalski

GLOBET It

Poziomy:

Beginner — juz w sprzedaiy
Pre-Intermediate — ukaie si¢ w 2003 roku
Intermediate — vkaze sie w 2004 roku

GLOBETROTTER. Eeginner

dla klasy | gimnazjum
PODRECZNIK

Unikalna konstrukcja podredcznika umozliwia
nauczycielowi dopasowanie go do poziomu jezykowego
grupy. Pozwala na pracg zaréwno z uczniami rozpoczy-
najacymi nauke angielskiego w gimnazjum (beginners)
jak 1z tymi, kiérzy mieli juz styczno$¢ z tym jezykiem
(false beginners lub nawet elementary). Podr¢cznik
sprzyja rOwnomiernemu rozwijaniu sprawnosci jgzy-
kowych. uczy jezyka funkcjonalnego i sytuacyjnego.
W znacznej mierze opiera si¢ na tresciach kulturowych
zwigzanych z krajami anglojg¢zycznymi, co umozliwia
uczniom lepiej zrozumie€ zjawiska zachodzace w na-
uczanym jezyku, a poréwnania z kultura i zwyczajami
polskimi umozliwiajg uczniowi poznanie szerszego
kontekstu nauki jezyka obcego.

ZESZYT (WICZEN

Pozwala utrwali¢ poznane w czasie lekcji struktury
gramatyczne i leksykalne. Podobnie jak podrecznik
zawiera polecenia w jezyku angielskim i polskim.

KSIAZKA NAUCZYCIELA (wraz z plytg CD)

Ksigzka nauczyciela (w komplecie ptyta CD z nagraniami
dialogéw i ¢wiczen rozumienia ze sluchu) zawiera zbior
materialéw wraz z oméwieniem technik, kt6re inspirujg
do przeprowadzania projektow migdzyprzedmiotowych
oraz do rozwijania samodzielnych form pracy uczniéw.

Dla nauczycieli uczgcych z podrgeznika
Globetrotter Beginner oferujemy
bezplatnie rozklad materiatu oraz testy.
Obie broszury dostepne u przedstawicieli
regionalnych WSiP S.A.

220-555
b szukaj w internecie: www.wsip.com.pl



Gemeinsamer *
europadischer
Referenzrahmen

fur Sprachen: lernen,

* lehren,
beurteilen
*Ni\‘ pav A1'A2 B1-B2 C1-C2

x
*

& Langenschenlt

- A O Wk

Gt bt Gl 1 Worbesciog

Proflle

deutsch

Langenscheidt

Referenzrahmen to szczegotowy opis kompetengii
jezykowych oraz pozioméw opanowania jezyka. Stanowia one
podstawe do poréwnania Swiadectw ukonczenia kurséw oraz
egzaminow zakoriczonych certyfikatem.

Ta obszema publikacja

o okresla wspélny dla wszystkich jezykéw zakres
umiejetnosci jezykowych na poszczegéinych poziomach

umozliwia ich opis i ocene

omawia rézne formy egzaminow

000

podaje wytyczne przydatne do tworzenia programéw,
podrecznikéw, testow i rozkladéw materiatu.

Profile deutsch to pozycja dla wszystkich, ktorzy zajmuija sie
nauczaniem jezyka niemieckiego jako obcego. Zesp6t praktykéw
we wspotpracy z ekspertami Rady Europy od nauczania jezykéw
obcych napisat podrecznik stanowigcy niezbedne wyposazenie
warsztatu pracy dla:

© «kierujacych osrodkami i instytutami jezykowymi

© autoréw podrecznikéw, testéw i materiatéw pomocniczych

© twoércéw planéw nauczania

© egzaminatorow

© nauczycieli.

Langenscheidt Polska Sp. z o0.0.,
02-548 Warszawa, ul. Grazyny 13

tel.: (22) 646 07 86, fax: (22) 845 26 55,
e-mail: Ipo@langenscheidt.pl



