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Ewa Dzwierzyriska"
Rzeszéw

W poszukiwaniu optymalnego wieku rozpoczynania

nauki jezyka obcego

Dzi$ juz nie trzeba nikogo przekonywac,
ze nauka jezyka obcego jest bardzo wazna.
Znacznie obniza sie wiek, w ktérym dzieci roz-
poczynaja nauke jezyka. Rodzice chcg, aby je-
zyk obcy nie sprawiat probleméw ich pocie-
chom i aby nauczyty sie go szybko i bez wiek-
szego wysitku. WigZza ogromne nadzieje z wczes-
nym rozpoczynaniem nauki przez wtasne dzie-
ci. Najczesciej korzystaja ze zorganizowanych
i czesto odptatnych lekcji w grupie réwiesni-
kéw, zaczynajac nauke swego dziecka w przed-
szkolu lub wysyfaja je na lekcje prywatne. Re-
zultaty nauki bywaja rézne i czesto nie zadowa-
laja rodzicéw ze wzgledu na ponoszone koszty
i czas nauki. Praktyka nauczania sprawia, ze
zarowno rodzice, jak i nauczyciele jezykow ob-
cych zadaja sobie pytania:

» Jakie korzysci przyniesie ich dzieciom nauka
jezyka angielskiego (lub innego jezyka obcego)
oraz kiedy rozpocza¢ nauczanie?

» Czy wczesne rozpoczynanie nauczania je-
zyka obcego moze wptywal pozytywnie na
ksztattowanie nawykéw mownych jezyka ojczy-
stego?

Powszechnie uwaza sie, ze dzieci szyb-
ciej i lepiej przyswajaja jezyk obcy niz dorosli.
Juz dawno zauwazono lepsze wyniki w nauce
jezykéw obcych u dzieci. Przypisywano to ta-
kim czynnikom jak czeste powtarzanie, wieksza
motywacja do nauki oraz nauka przez zabawe.
Badania wielu uniwersytetéw w USA i Kanadzie
wskazuja, ze u dzieci dwujezycznych zdolnosci

kognitywne rozwijaja sie lepiej niz u jedno-
jezycznych.

Ciagle jednak jeszcze istnieje przekona-
nie, ze wczesne rozpoczynanie nauki jezyka
obcego ,,pozbawia dziecinstwa'. Doswiadcze-
nia badaczy tego problemu dowodzg, ze wczes-
ne nauczanie jezyka obcego, wéwczas gdy zaje-
cia sg prowadzone poprawnie, wptywa na ogol-
ny rozwoj dzieci, sprzyja rozwojowi ich zdolno-
$ci poznawczych, ksztatcacych oraz ich kultury.

Pozytywny wptyw nauczania jezyka ob-
cego na rozwdj jezyka ojczystego udowodnifo
wielu uczonych, miedzy innymi t.S. Wygotski,
t.W. Szczerba. W wyniku badan eksperymen-
talnych potwierdzono pozytywny wptyw nau-
czania jezyka obcego na ogélny rozwéj psychi-
czny dzieci (pamie¢, uwage, wyobraznie, mys-
lenie), na ksztattowanie u nich umiejetnosci
odpowiedniego zachowania w réznych sytua-
cjach zyciowych, na opanowanie jezyka ojczys-
tego oraz na ogoélny rozwdj.

Rodzice, ktérzy juz zdecydowali sie zapi-
sa¢ swoje dziecko w wieku przedszkolnym na
lekcje jezyka obcego, jednak zadajg sobie pyta-
nie, czy to nie za wczesnie i jaki wiek bytby
najbardziej odpowiedni do rozpoczecia nauki?
W tej kwestii brak jest zgodnosci wsrdéd nau-
czycieli-praktykéw. Niektorzy sa przekonani, ze
najlepiej bytoby rozmawiac z dzieckiem w jezy-
ku obcym od urodzenia, gdyz rozwija to stuch
fonematyczny oraz stwarza wyobrazenie
o dZzwiekowym obrazie $wiata. Inni sceptycznie

" Autorka jest adiunktem w Zaktadzie Glottodydaktyki Instytutu Filologii Rosyjskiej Uniwersytetu Rzeszowskiego.



podchodza do korzysci ptynacych z nauczania
jezyka obcego nawet w przedszkolach, twier-
dzac, Ze to zbyt wczednie.

Bezspornym faktem jest, ze dzieci fatwiej
opanowuja jezyk obcy niz dorosli. Dowiodty
tego liczne badania prowadzone wiele lat przez
uczonych na catym Swiecie (np. t.S. Wygotski,
S.1. Rubinsztein, B. White, G. Bruner, W. Pen-
field, L. Roberts, L. Lenneberg i inni). W. Pen-
field, L. Roberts w swych pracach okreslaja op-
tymalny wiek rozpoczecia nauki jezyka obcego
na 4-8 rok zycia?. Fizjolodzy twierdza, ze ist-
nieje ,.biologiczny czas mézgu”, a dziecko do
9-10 roku zycia mozna uwaza¢ za specjaliste
w opanowaniu mowy. W wieku 10 lat musi juz
pokonywa¢ wiele przeszkdd, gdyz z wiekiem
zmniejszaja sie zdolnosci do uczenia sie jezykow.
Warto wiec nauke jezyka obcego rozpoczac
przed tym okresem.

Doniesienia kliniczne, $wiadczace o late-
ralizacji potkul moézgowych pojawity sie juz
w XIX wieku, jednak dopiero prace R. Sper-
ryego spowodowaty prawdziwy przewrdt w po-
gladach na temat funkcjonowania moézgu. R.
Sperry udowodnit, ze kazda z pétkul mézgo-
wych przejawia wysoki stopien specjalizagji
w petnieniu réznych funkcji. Wyniki otrzymane
przez Sperryego zainspirowaty specjalistow
wielu dziedzin do przeprowadzenia ekspery-
mentow. Lateralizacja jest dtugotrwatym proce-
sem, ktéry nie ogranicza sie do wczesnych lat
zycia i nie dotyczy jednoczesnie wszystkich
Czynnosci.

Badania W. Lenneberga pozwolity usta-
lic fazy fizjologicznego procesu dojrzewania
i lateralizacji potkul mézgowych. Proces latera-
lizacji ma miejsce do 12-13-tego roku zycia,
a przejawia sie najbardziej intensywnie w 10-
tym roku. Wowczas jedna z pétkul mézgowych
— zazwyczaj lewa - staje sie dominujaca.
W przypadku uszkodzen prawej pétkuli moz-
gowej przed zakonczeniem procesu lateralizacji
mozliwe jest przejecie funkgcji uszkodzonych
czesci prawej potkuli przez lewa.

Hipoteza wieku krytycznego W. Lenne-
berga zostata podwazona przez wielu jezyko-

znawcow (np. S. D. Krashen, S. Witelson, W.
Pallie), jednak przeprowadzone dotychczas eks-
perymenty jednoznacznie nie potwierdzity jej,
ani nie zaprzeczyty.

Wedtug L. Olsona i S. Samuelsa pamie¢
dziecka jest lepsza niz dorostych, natomiast
dzieci nie potrafig organizowac swojej pamieci
i integrowa¢ danych. Dysponuja duzo mniej-
szym niz dorosli doswiadczeniem w uczeniu sie
i nie potrafia planowa¢ wypowiedzi ani jej
kontrolowa¢ podczas formutowania®.

Dtugos¢ powtarzanej przez dziecko
wypowiedzi jest stafa i krétsza niz u doros-
tego z powodu ograniczonej pamieci.? Decy-
dujac sie wczesnie uczy¢ dziecko jezyka naj-
korzystniej jest rozpocza¢ nauke w wieku 5-8
lat, gdy juz opanowato ono system jezyka oj-
czystego i $wiadomie przyswaja jezyk obcy.
W tym wieku dziecko opanowato jeszcze nie-
wiele wzorcow zachowania mownego w jezyku
ojczystym i nie ma wiekszych probleméw
z ,kodowaniem” swych mysli w nowy spo-
sob. tatwo tez nawiazuje kontakty w jezyku
obcym.

Nauczanie jezyka obcego dzieci w wieku
przedszkolnym charakteryzuje sie tym, ze:

» dziecko potrafi bardzo precyzyjnie powtarzaé
ustyszane elementy jezyka, dlatego tez nie-
zwykle wazne jest umozliwienie mu stucha-
nia wzorcowej wymowy,

» akwizycja jezyka nastepuje przez gry, zabawy
jezykowe i nauke piosenek,

» przyswajany jezyk obcy nie wptywa negatyw-
nie na rozwdj jezyka ojczystego,

» efektywnos¢ lekcji jezyka obcego moze za-
pewni¢ organizacja tych zajec trzy razy w ty-
godniu po 20 minut, a jesli zajecia sg dtuz-
sze, to muszg przebiega¢ z przerwami na
zabawy, ogladanie filmoéw, rysowanie itp.

Podejmowane coraz czesciej préby roz-
poczynania nauki jezyka obcego u dzieci w wie-
ku przedszkolnym lub nawet wczesniej, moga
by¢ skuteczne pod warunkiem, ze akwizycja
jezyka bedzie przebiega¢ w sytuacjach zblizo-
nych do tych, w jakich przyswajamy jezyk
w naturalnym $rodowisku jezykowym. Nauczy-

2 Penfield W., Roberts L. (1966), Speech and Brain Mechanism, New York.
3 Olson L., Samuels S. (1973), The relationship between age and accuracy of foreign language pronounciation, ,,Journal of

Educational Research™, vol. 66.

9 Brown R., Fraser D. (1963), The acquisition of syntax w: C.N. Cofer, B. Musgrave (red.) ,,Verbal Behavior and

Learning”’, New York: Mc Graw-Hill.



ciel musi rowniez uwzglednia¢ trudnosci dziec-
ka z koncentracja uwagi, utrudniajacg przyswa-
janie elementéw jezyka, mafa pojemnos¢ pa-
mieci oraz matg zdolnos$¢ zapamietywania ma-
teriatu na trwate.

Zdolnos¢ uczenia sie pewnych aspektéw
jezyka obcego jest zwiazana z wiekiem. Badania
eksperymentalne potwierdzity, ze mtodsze
dzieci (w wieku do 10 lat) szybciej i lepiej
przyswajaja fonetyke, za$ morfologie i skfadnie
lepiej opanowuja dzieci starsze (. Arabski).

Za uczeniem sie jezykéw obcych przez
dzieci przemawia rowniez fakt, ze dzieci nie
bojg sie mowi¢ w jezyku obcym, zas dorosli
przystepuja do nauki z duzymi obawami. Dla
dziecka porozumiewanie sie w jezyku obcym
jest ,,zabawa w mdwienie”.

Analizujagc  wyniki  przeprowadzonych
przez ostatnie dziesieciolecia eksperymentdw
trudno zdecydowa, jaki wiek bytby najbardziej

Marta Nowak-Mazurkiewicz"
Dabrowa Gérnicza

odpowiedni do rozpoczecia nauki jezyka obce-
go. Nalezy jednak zauwazy¢, ze do okoto 10
roku Zycia istnieje mozliwo$¢ opanowania wy-
mowy zblizonej do wymowy rodzimych uzyt-
kownikéw jezyka. W tym wieku, przy dobrej
organizacji nauczania jezyka obcego, istnieje
rowniez mozliwos¢ jego szybkiego opanowania.
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Ptynnos$¢ wypowiedzi dziewczat i chfopcow

Podstawe rozwazan na temat ptynnosci
wypowiedzi dziewczat i chtopcdw stanowi wie-
le czynnikow zwigzanych przede wszystkim
z biologicznymi uwarunkowaniami obu ptci
— one bowiem sg gtéwnym Zrédtem rdznic
jezykowych. Wielu naukowcéw udowodnito
juz, ze takie réznice istnieja, a zakres badan
w tej dziedzinie jest nieograniczony ze wzgledu
na wiele aspektow jezyka, ktére roznig sie mie-
dzy pfciami.

Do uwarunkowan biologicznych naleza
uwarunkowania genetyczne, hormonalne i neu-
roanatomiczne cechy budowy moézgu. Pierwsza
z tych uwarunkowan jest zwigzane z chromo-
somami przekazywanymi dziecku przez rodzi-
cow, ktére decyduja o jego pfci. Z nimi wiaze
sie Scisle czynnik hormonalny, determinujacy
rozwoj danej pfci. Siedem dni po zapfodnieniu
zaczyna sie formowac¢ mozg pfodu. Lewa pot-

kula jest odpowiedzialna za zdolnosci jezyko-

we, natomiast prawa odpowiada za informacje

wizualng. Badania wykazuja, ze rezultaty uszko-
dzenia tego samego obszaru moézgu u kobiet

i mezczyzn sg rézne. Gdy jest to lewa péftkula,

mezczyzni wykazuja trzykrotnie gorsze zdolno-

sci jezykowe niz kobiety.
Roéznice jezykowe miedzy obiema pfcia-

mi mozna zauwazy¢ juz u matych dzieci.

Dziewczynki:

» zaczynaja wczesniej moéwic i tworza dituzsze
zdania,

» wczesniej zaczynajg uzywac strony biernej
oraz innych bardziej ztozonych konstrukgji
gramatycznych,

» popetniaja mniej bfedéw,

» wczesniej postuguja sie bogatym stownictwem,

» 53 lepsze w literowaniu, interpunkgji, czytaniu.

» lepiej stysza niz chfopcy.

" Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Zespole Szkot Ogodlnoksztatcacych nr 1 w Dabrowie Gorniczej
i w Wyzszej Szkole Marketingu i Jezykéw Obcych w Katowicach.



Chtopcy:
» bywa, Ze jakaja sie (jakanie to gtéwnie prob-
lem chfopcow),
» s3 czesciej niz dziewczynki dyslektykami?.
Poza wyzej wymienionymi cechami jezy-
ka charakterystycznymi dla obu ptci istnieje
szereg innych, pojawiajacych sie u oséb doros-
tych. W jezyku angielskim wystepuje pojecie
Woman’s Language® oznaczajace jezyk kobiet,
ktéry wyréznia sie na przyktad bogactwem
form grzecznosciowych, intonacja pytajaca
w zdaniach twierdzacych, bezposrednimi cyta-
tami, wyjatkowym stownictwem oraz wieksza
poprawnoscig w gramatyce i wymowie. Wias-
ciwosci te Swiadcza o znacznych réznicach w je-
zyku obu pfci, a niektére z nich s3 réwniez
wyznacznikami jezyka ptynnego.

Teorie ptynnosci

Plynnos¢ jest postrzegana jako zadanie
w programach nauczania jezyka. Decyduja
0 niej zaréwno zdolnosci lingwistyczne, jak
i psychomotoryczne. Tak samo wazna jest zaré-
wno znajomos¢ regut gramatycznych, jak i pro-
cedur uzycia jezyka. Ptynnos¢ to pojecie ,,nie-
dodefiniowane”, stale zmieniajace sie miedzy
osobami i w réznych sytuacjach.

Idealng ptynnos¢ moze uzyska¢ rodzimy
uzytkownik jezyka, cho¢ w danym spoteczenst-
wie moga istnie¢ nizsze oceny ptynnosci jezyko-
wej. Kazdy student jezyka obcego moze aspiro-
waé¢ do miana osoby moéwiacej ptynnie, lecz
poza wyjatkami, jego ptynnos¢ prawie nigdy nie
bedzie poréwnywalna z ptynnoscia wyksztatco-
nego rodzimego uzytkownika jezyka przy zasto-
sowaniu tych samych kryteriow jej oceny. Nie
zmienia to faktu, ze celem kazdego studenta
powinno by¢ dazenie do opanowania najwyz-
szego poziomu mozliwej idealnej ptynnosci.

Podstawowy warunek ptynnosci w mo-
wieniu to znajomos¢ jezyka, rozumiana jako
umiejetnos¢ produkowania nieskonczonej licz-
by zdan w odpowiedzi na nieskonczong liczbe
bodZzcéw. Odpowiedzi, czyli reakcje musza by¢

2 A. Mair, D. Jessel (1993), Ple¢ mézgu, Warszawa: PIW.

dostosowane do zasad fonologicznych, syntak-
tycznych i semantycznych®,

W zakres oceny ptynnosci moze wcho-
dzi¢ niska kompetencja fonologiczna obnizajaca
poziom produkowanej wypowiedzi. Znaczne
defekty fonologiczne nie pozwalaja zaakcepto-
waé wypowiedzi jako naprawde ptynnej. Do
znieksztatcenia fonologicznego przyczyniaja sie:
» zwiekszona czestotliwos¢ oddechdw,

» zte uzycie wzorcow intonacyjnych,
» bfedy w wymowie,
» bfedy w akcentowaniu wyrazéw.

Warto zaznaczy¢, ze w przypadku wypo-
wiedzi z poprawng artykulacjg i intonacja, tole-
rowane s3 btedne akcenty i btedy w wymowie.
Gdy natomiast sg niepoprawne wszystkie te ele-
menty, wowczas nawet wysoka kompetencja se-
mantyczna i syntaktyczna nie pomoze w zro-
zumieniu takiej wypowiedzi. Bardzo wazne sa
takze przerwy oraz wahania w méwieniu. Maja
one wplyw na odbiér ptynnosci wypowiedzi.
Gdy uczen waha sie lub przerywa wypowiedz,
postepuje wedfug normalnego wzorca zachowa-
nia jezykowego, lecz gdy robi to zbyt czesto,
przerwy sa bardziej widoczne. Przez ich niewtas-
ciwe uzycie, trwanie i czestotliwos¢ zostaja uwi-
docznione stabe punkty ucznia w kodowaniu
wypowiedzi. Wykazuje on ograniczong kontrole
nad jezykiem wynikajaca z niepokoju i napiecia
zwigzanego z méwieniem. Wiaze sie to rdwniez
z tempem mowienia, ktére jednoczesnie nie mo-
ze przesadzac o jakosci wypowiedzi.

Proces kodowania wypowiedzi sktada
sie z réznych etapéw poczawszy od motywuja-
cego, skonczywszy na motorycznym. Nalezy go
rozwaza¢ w odniesieniu do aktualnej produkgji
jezykowej ze szczegblnym uwzglednieniem
pewnych aspektéw systemu motorycznego.
Psychologiczno-lingwistyczne  trudnosci  dos-
wiadczane podczas kodowania wiazg sie z tem-
pem mdwienia, pauzami i wahaniami, a wiec
problemami strukturalno-jezykowymi. Waha-
nia, w przeciwienstwie do pauz, sg dfuisze
i fatwiejsze do zaobserwowania. Wiaza sie one
z niepewnoscig uzycia réznych wyrazoéw i struk-
tur jezykowych. Mozna wymienic cztery rodzaje
wahan:

3 ]. Coates (1993), Women, Men and Language, Blackwell Publishers..

4 R. Leeson (1975), Fluency in Language Teaching, New York.



» powtorzenia,
» fatszywe ,,starty’”,
> pauzy wypetnione,
> pauzy puste.

Istnieje pewna hierarchia, jesli chodzi
0 wybor pauz. S3 one réwniez zrédtem réznic
w moéwieniu i stanowig atrybut indywidualne-
go, spontanicznego stylu modwienia uczacego
sie jezyka obcego.

Ptynnos¢ w moéwieniu to takze zdolnos¢
monitorowania aktualnego aktu wypowiadania
tresci przez mowiacego. Innymi stowy ptynnos¢
to zgodno$¢ miedzy tym, co moéwi student,
a planem tego, co miat zamiar powiedziec. Jesli
dany odcinek wypowiedzi zawiera bfad, jest on
zwykle poprawiony. Méwiacy powraca do da-
nego odcinka wypowiedzi, robi pauze, powta-
rza te czes¢ wypowiedzi, ktora uzna za niepo-
prawna, czasami catkowicie ja zmieniajac lub
z niej rezygnujac. Czesto w celu zyskania na
czasie umieszcza elementy wypetniajace (ang.
fillers). Woéwczas mozna powiedzie¢, ze nie-
przerwany ciag wypowiedzi zgadza sie z jej
planem. Perfekcyjna zgodnos¢ miedzy planem
tego, co chcemy powiedzie¢, a tym, co méwi-
my, oznaczataby zatem idealng ptynnos¢. Moz-
na wyciagna¢ wniosek, iz wszystkie ,,przeszko-
dy"" — pauzy, poprawki i wahania — stanowia
miare jej stopnia. Osoba, ktéra wykorzystuje
wiekszg ich liczbe bytaby w zwiazku z tym
oceniona jako mniej ptynna.

Rownie wazny jest komponent syntak-
tyczny, gdyz to na nim jest oparta cafa budowa
wypowiedzi (budowa zdan). Mozna go badac
przez liczenie btedéw, czyli za pomoca pomiaru
ilosciowego (podajemy liczbe btedéw syntak-
tycznych i gramatycznych w materiale jezyko-
wym ztozonym z danej liczby wyrazéw w mo-
wie facznej). Komponent semantyczny wiaze sie
SciSle z zamiarem powiedzenia czego$ i z tym,
co chcemy powiedziec. Istnieje wiele mozliwo-
$ci wyrazenia czego$ — zardwno za pomoca
roznych elementéw leksykalnych, jak i struktur
gramatycznych. Wymieniana juz zdolnos¢ do
tworzenia nieskonczonej liczby nowych zdan
jest relewantna zaréwno w komponencie se-
mantycznym, jak i syntaktycznym. Przetwarza-
nie danych, mimo réznych doswiadczen, jest
podobne u wszystkich ludzi. Mamy tu do czy-

%) C. J. Fillmore (1979), On Fluency, New York.

nienia z indywidualnym postrzeganiem pojec

i wspélnymi zasadami organizacyjnymi. Produ-

kcja skfada sie z:

» zachowania opartego na zasadach (tj. jezyko-

wego wyrazania elementéw kognitywnych),

» wplywajacym na to zachowanie zwiazkiem

cech kognitywnych tj. cech zwigzanych miedzy

innymi z przyjmowaniem i przetwarzaniem in-
formacji oraz leksykonu, ktérych struktura pod-
lega komponentowi syntaktycznemu.

Podstawe organizacji pojeciowej $wia-
domosci $wiata (w postaci formut semantycz-
no-syntaktycznych) tworza takze inne uniwer-
salia, takie jak analizowanie, poréwnywanie,
definiowanie i tworzenie hipotez itp. Oczywis-
cie wazna role odgrywa tutaj takze doswiad-
czenie spoteczno-kulturalne. Wszystkie te wpty-
wy oznaczajg nie tylko wybdr odpowiednich
wyrazéw i formut, lecz takze wybor tonu, detali
leksykalnych i form syntaktycznych.

Fillmore® wyroznia cztery zdolnosci
w odniesieniu do ptynnosci:

1. zdolno$¢ do wypetniania czasu moéwie-
niem i méwienia bez znacznych pauz przez
dtuzszy czas,

2. zdolnos¢ do wypowiadania sie w sposob
koherentny, logiczny i za pomoca ,,seman-
tycznie gestych zdan™ ukazujac zdolnosci se-
mantyczno-syntaktyczne,

3. zdolnos¢ do wypowiadania odpowiednich tre-
sci w wielu kontekstach tj. gotowos¢ do reago-
wania w najmniej oczekiwanych sytuacjach,

4. zdolno$¢ do kreatywnosci ukazana przez
umiejetnos¢ zartowania, réznicowania sty-
[6w, tworzenia metafor itd.

Uogolniajac, osoba posiadajaca te zdol-
nosci sprawia wrazenie, iz potrafi przewidzie¢
to, co chce powiedzie¢ oraz potrafi dokonac
analizy alternatywnych sposobéw odpowiada-
nia na dang sytuacje i wybiera taki sposob,
ktory ,,brzmi” najlepiej.

Wyzej wymienione zdolnosci
okresli¢ jako:

» tempo / ciagtosc,

» ciagtos¢ / koherencja,

» wrazliwo$¢ na kontekst,

» kreatywnos¢.

Dochodza tu inne $rodki niewerbalne
pomagajace w odpowiednim reagowaniu na

mozna



rozne sytuacje, takie jak mimika, gestykulacja,
odpowiednia ocena tego, czy i jak bliski, mozna
nawigza¢ kontakt fizyczny. Kreatywnos¢ jezyko-
wa ma zwiazek ze zdolnoécig ustalania relacji
miedzy pojeciami, wzorcami stuchowymi i wizu-
alnymi, systemami myslenia oraz jest wyrazana
przez jezyk — lecz nie jedynie wewnatrz systemu
lingwistycznego. Fillmore zwraca uwage na fakt,
ze jego kryteria to interakcja miedzy systemem
lingwistycznym, a innymi cechami osobowoscio-
wymi. Ptynno$¢ w tym ujeciu nie moze byc
nabywana tylko w wyniku dziatan jezykowych
niezaleznych od innych dziatan edukacyjnych.

Oprocz pojecia ptynnosci Brumfit® wyro-
znia pojecie dokfadnosci. Jest to rozréznienie
pozwalajace nauczycielom decydowac o tresci
lekcji, a jednoczesnie ukazujace réznice miedzy
jezykiem, ktory stuzy potrzebom lekcyjnym, a je-
zykiem uzywanym na co dzien. W pierwszym
przypadku uczniowie sa zmuszeni do precyzji,
monitorowania swoich wypowiedzi, zwracania
wiekszej uwagi na rézne reguty jezykowe. W co-
dziennym postugiwaniu sie jezykiem, wymagana
jest natomiast w wiekszym stopniu ptynnos¢. Mo-
nitorowanie oraz strategie rozwigzywania prob-
leméw jezykowych nie s3 tu najwazniejsze. Uzy-
wane s3 one tylko w takim stopniu, w jakim
uzywaja ich rodzimi uzytkownicy jezyka. Nie
oznacza to jednak, ze jezyk ptynny nie musi by¢
doktadny. Rozréznienie powyzsze nie jest takze
rozréznieniem miedzy tym, co korzystne a tym,
co niewtasciwe. Zaréwno praca nad doktadnoscia
jezykowa, jak i ptynnoscia odgrywa wazng role
w ksztatceniu jezykowym na kazdym poziomie.

Spolsky” wiaze powyzsze pojecia stwier-
dzajac, ze zdolnos$¢ do uzycia jezyka mozna
oceni¢ przez dokfadnos¢ jezykowa, ktora z kolei
jest uwidoczniona dzieki ptynnosci, z jaka uczen
mowi. Lennon® proponuje dwie definicje ptyn-
nosci. Wedtug pierwszej jest ona sprawnoscia
werbalna, za$ wedtug drugiej jednym z aspek-
tow mowienia, a mianowicie jest wrazeniem
odniesionym przez odbiorce wypowiedzi, ze
procesy zwiazane z planowaniem i produkcja
wypowiedzi funkcjonuja prawidtowo.

Druga definicja Lennona stafa sie dla
mnie inspiracja ankiety, w ktorej pytatam stu-
dentéw piatego roku filologii angielskiej o to,

co dla nich oznacza ptynnos¢ oraz czy postrze-

gaja siebie jako osoby moéwiace ptynnie. Po

podliczeniu wszystkich odpowiedzi na pierwsze
pytanie otrzymatam nastepujace wyniki:

1. siedmiu odpowiedziato, Ze nie ma zadnych
probleméw z méwieniem bez wzgledu na
temat wypowiedzi; méwia bez namystu na
kazdy temat;

2. dziewieciu odpowiedziato, ze méwi catkiem
ptynnie pod warunkiem, Zze interesuje ich
temat; ich ptynnos¢ zalezy od tematu;

3. jedna osoba odpowiedziata, ze méwi ptyn-
nie, cho¢ ma czasami problemy z wyraza-
niem mysli;

4. jedna osoba odpowiedziata, ze jej ptynnosc
zalezy od tego, czy jest spieta czy rozluZniona;

5. jedna osoba odpowiedziata, ze nie mowi
tak ptynnie, jak by chciata; ma ubogie stow-
nictwo i za mato praktyki jezykowej;

Dwie osoby zwrécity ponadto uwage na
inne elementy, a mianowicie na:

» pfynniejsze méwienie w czasie zaje¢ z kon-

wersagji,

» powtarzanie tych samych wyrazéw i brak

faczenia zdan.

Jak wynika z uzyskanych odpowiedzi,
studenci postrzegaja ptynnos¢ jako zalezng od
tematu wypowiedzi. Tematy ,.lzejsze”" nie spra-
wiaja problemow i sprzyjaja wiekszej ptynnosci.
Moze wiec warto zwréci¢ uwage w testach bada-
jacych ptynnos¢ wypowiedzi na tematyke zadan,
poniewaz to ona moze zdeterminowa¢ wynik
koncowy.

Drugie pytanie ankiety dotyczyto defini-
¢ji ptynnosci i okreslenia kryteriow ptynnosci.
Oto odpowiedzi studentow.

Ptynnos¢ wypowiedzi to:

» mowienie przez kilka minut bez przerw,

» szybkie tempo wypowiedzi,

» moéwienie bez wahania, szukania stéw,

» méwienie bez duzej liczby poprawien i pow-

torzen,

» zdolnos¢ do wyrazania swoich mysli,

» moéwienie i rozumienie innych,

» tworzenie znaczacych i koherentnych zdan,

» posiadanie kompetencji jezykowej,

» moéwienie bez btedéw gramatycznych,

» doktadny sposéb méwienia,

® Brumfit (1992), Communicative Approach to Language Learning, Oxford University Press.
7) Bernard Spolsky (1989), Conditions for Learning, Oxford University Press.
% Lennon (1990), Investigating Fluency in English as a Foreign Language, OUP.



» luzny sposéb wypowiadania sie bez wzgledu
na sytuacje,

» tatwos¢, z jaka szuka sie stéw czy struktur
gramatycznych,

» naturalny sposéb méwienia,

» bogaty jezyk (synonimy, metafory, ztozone
struktury gramatyczne),

» logiczne wyrazanie opinii i wnioskow,

» manipulowanie jezykiem,

» moéwienie w sposéb interesujacy.

W wypowiedziach zostafa wymieniona
znaczna cze$¢ elementéw ptynnosci. Podkres-
lono aspekty gramatyczne oraz naturalny spo-
séb moéwienia, natomiast catkowicie pominieto
zagadnienia zwigzane z fonologig jezyka.

Powyzsze podejscia do ptynnosci — zaré-
wno te, prezentowane przez jezykoznawcow,
jak i przez studentéw kierunku filologicznego
— wydaja sie mie¢ kilka cech wspdlnych. Nie to
mnie jednak interesowato. Moim celem byto
ustalenie kryteriéw, ktére mogtyby stanowic
podstawe testu sprawdzajacego  ptynnos¢
w mowieniu. W badaniach, ktére opisuje poni-
zej, ujefam nastepujace kryteria ptynnosci sfor-
mutowane na podstawie wymienionych teorii:
1. dtugos¢ wypowiedzi mierzona liczbg wy-

razow,
. liczba pomocniczych pytan badajacego,
. liczba stéw do pierwszego pytania,
. liczba powtérzen,
. liczba poprawien (gdy uczniowie poprawia-
ja sami swoje bfedy),
6. liczba zdan poprawnych gramatycznie,
7. liczba btedéw w wymowie,
8. liczba zaimkéw osobowych,
9
1
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. liczba spojnikdow na poczatku zdania,
0. liczba ,,wypetnien’ (I think, what else, well,
| mean, and so on),
11. liczba polskich stow.

Kryterium dziewiate wptywa na spdjnosé
wypowiedzi i $wiadczy o znajomosci wtasciwos-
ci semantycznych tych elementéw. (Spdjnosc to
jeszcze jeden aspekt moéwienia takze Scisle
zwiazany z wrazeniem odniesionym przez od-
biorce wypowiedzi, a wiec z jej interpretacja).

Badania

Powyzsze stwierdzenia odnoszace sie do
ptynnosci w mowieniu byty weryfikowane

przez doswiadczenie. Gtéwnym celem badan
byfo ustalenie réznic w ptynnosci w méwieniu
miedzy dziewczetami i chfopcami na tym sa-
mym poziomie jezykowym, uwzgledniajac po-
wyzsze kryteria. Ponadto celem badania byto
wyjasnienie obserwacji empirycznych i zweryfi-
kowanie wymienionych kryteriéw. Proponowa-
ne kryteria zostaly przyjete jako cechy spraw-
dzalne w badaniach. Badanie ptynnosci dotyczy-
fo roznic miedzy ptciami, lecz mogtoby ono
dotyczy¢ zaréwno réznic miedzy réznymi grupa-
mi wiekowymi, jak i réznymi grupami zaawan-
sowania jezykowego. Powyzsze stwierdzenia to
perspektywa, w ramach ktérej istnieje wiele teo-
rii ztozonych ze stosunkéw miedzy wartosciami
zmiennymi, a pojeciami. W celu sformutowania
teorii zostata ustalona, na podstawie obserwacji
zachowan werbalnych dziewczat i chtopcéw, hi-
poteza. Zakfada ona, iz dziewczeta méwia ptyn-
niej. Oczywiscie nie zapewni to catkowitego zbu-
dowania ogolnego stwierdzenia dotyczacego roz-
nic w ptynnosci miedzy ptciami. Zbudowane
stwierdzenie moze by¢ weryfikowane i modyfiko-
wane. Moze by¢ ono pomocne w uporzadkowa-
niu i wyjasnieniu danych oraz w sformufowaniu
sprawdzalnych propozycji do dalszych badan.

Zbadafam ptynnos¢ u trzydziestu uczniow
w wieku od osiemnastego do dziewietnastego
roku zycia z bardzo dobrymi ocenami z jezyka
angielskiego. W grupie byto pietnastu chfopcéw
i pietnascie dziewczat. Uczniowie wypowiadali sie
w jezyku angielskim na temat swojego doswiad-
czenia z jezykiem angielskim przez trzy minuty,
a ich wypowiedzi byty nagrywane. Poza tym
badajacy w razie koniecznosci — gdy badany nie
potrafit kontynuowa¢ wypowiedzi i robit przerwe
— zadawat pytania pomocnicze, ktére pomagaty
w dalszym moéwieniu.

Procedury zwiazane z badaniem mozna
stresci¢ w kilku punktach:
1. nagranie wypowiedzi uczniow,
2. przepisanie nagranych wypowiedzi,
3. policzenie wszystkich danych wedtug kryteriéw,
4. umieszczenie danych w tabelach,
5. wyszczegdlnienie réznic za pomoca diagra-

méw kotowych,

. statystyczne poréwnanie danych,
7. interpretacja wynikdw.

Najwazniejszym punktem badan byfo
oczywiscie podliczenie, analiza i interpretacja
danych.

o



Wyniki i wnioski

Juz na etapie analizy diagraméw kofo-
wych mozna byto zauwazy¢, ze dziewczeta sg
lepsze, jesli chodzi o takie kryteria ptynnosci,
jak: liczba wyrazéw, liczba powtérzen, liczba
poprawek, liczba zdan poprawnych pod wzgle-
dem gramatyki, liczba btedéw w wymowie,
liczba pytan badajacego czy stosowanie niekto-
rych wyrazéw bedacych ,,wypetnieniem”. Na-
tomiast chtopcy uzywali mniej polskich wyra-
z6w oraz niektdrych ,,wypetnien”.

Powyzsza analiza byta jednak nieco po-
wierzchowna i nalezato ja odnies¢ do obliczen
statystycznych, ktore mogtyby potwierdzi¢ wczes-
niejsza hipoteze w sposob bardziej zdecydowa-
ny. Obliczenia statystyczne potwierdzity wiary-
godnos¢ nastepujacych danych. Dziewczeta:

» rzadziej poprawiaja swoje wypowiedzi,

» tworza wiecej zdan poprawnych gramatycznie,
» popetniajg mniej btedéw w wymowie po-
szczegblnych wyrazéw,

> uzywaja wiecej zaimkéw osobowych,

» moéwia czesciej — co dalej, co jeszcze — what
else.

Cztery pierwsze kryteria, wiarygodne
statystycznie, przyczyniaja sie niewatpliwie do
ptynnosci w méwieniu.

Pomimo faktu, iz pierwsze kryterium
(liczba wyrazéw) nie okazato sie wiarygodne
statystycznie, warto zwrdci¢ uwage na fakt, ze
jest to cecha zwigzana ze zdolnoscia wypet-
niania czasu méwieniem i dziewczeta okazaty
sie tu lepsze tylko pozornie. Mozna jednak
wyciagna¢ wniosek, iz to kryterium nie przesa-
dza o lepszej ptynnosci, gdyz rownie dobrze,
w nastepnych badaniach, to chtopcy mogliby
okazac sie lepsi. Warto zwrdci¢ uwage na fakt,
iz temat wypowiedzi nie odnosit sie do emogji.
By¢ moze temat wymagajacy wiekszego zaan-
gazowania emocjonalnego pozwolitby wykazaé
sie wypowiadajacym wiekszymi réznicami, jesli
chodzi o liczbe uzytych wyrazéw. Z pierwszym
kryterium wiaZe sie Scisle zagadnienie monito-
rowania wypowiedzi, ktére to monitorowanie
jest automatyczne w wypowiedzi spontanicz-
nej. W zwigzku z powyzszym monitorowanie
w obu grupach byfo podobne (podobna liczba
wyrazéw). Biorac pod uwage wspomniane kry-
terium i nastepne zwigzane z poprawnga grama-

10

tyka, mozna wyciagna¢ nastepny wniosek, Ze
dziewczeta miaty lepsze rezultaty, poniewaz,
pomimo tej samej liczby wyrazéw co chtopcy,
a wiec podobnego procesu monitorowania
swojej wypowiedzi, ich gramatyka byta lepsza.
Problem gramatyczny mozna réwniez wigzac
zarowno z lepsza kompetencja jezykowa, jak
i z doskonalszym procesem monitorowania.

Cecha nastepna zwiazana z poprawienia-
mi dotyczy zmian w procesie myslenia przy
formutowaniu wypowiedzi, a co za tym idzie
z powtorzeniem czesci zdania w innej formie.
Dotyczy ona réwniez btedéw, ktére sa natych-
miast poprawiane. Na przyktad uczed mowi: he
musts, a nastepnie poprawia sie i moéwi: he
must. Poprawien typu pierwszego, jak i drugiego
byfo wiecej w wypowiedziach chtopcéw niz
dziewczat. Reguty gramatyczne byty zdecydowa-
nie lepiej stosowane u dziewczat. Wszystkie
skonstruowaty co najmniej dziesie¢ zdan popra-
wnych gramatycznie. Tylko czterech chtopcow
zrobito to samo. U chtopcow czedciej wystepo-
waly zdania catkowicie niepoprawne pod wzgle-
dem gramatyki. Dziewczeta wykazaty zdecydo-
wanie wiecej doswiadczenia tworzac zdania bar-
dziej rozwiniete gramatycznie. Jesli nawet poja-
wiaty sie w nich bfedy, to nie zaktécaty one
komunikacji czy ogblnego zrozumienia wypo-
wiedzi. Pomimo faktu, iz znajomos¢ gramatyki
nie wptywafa tu negatywnie na ogolne zrozu-
mienie tekstu, to na pewno ma wptyw na po-
strzeganie ptynnosci.

Jesli chodzi o wymowe, badanie po-
twierdza stwierdzenie Jennifer Coates, iz wy-
mowa kobiet jest blizsza standardowi, ktéry jest
uzywany przez wyzsze klasy spoteczne. Potwier-
dza ona réwniez kobiecg wrazliwo$¢, jesli cho-
dzi o normy lingwistyczne. W powyzszym ba-
daniu chtopcy zrobili dwukrotnie wiecej bfe-
doéw fonetycznych niz dziewczeta.

Dziewczeta lepiej wykorzystywaty zaimki
w trzeciej osobie, nie uzywajac wciaz tego sa-
mego podmiotu. Wptywa to pozytywnie na
postrzeganie przez odbiorce wypowiedzi i ko-
hezji tekstu. Badani nie wykazali natomiast
szczegblnych réznic, jesli chodzi o formy spoj-
nikowe. W doswiadczeniu nie zbadano kohezji
leksykalnej, poniewaz uczniowie nie wiadali
wystarczajaco odpowiednim stownictwem. Nie
wystepowaly w ich wypowiedziach wyrazy
w odpowiedniej relacji semantycznej. Brak byfo



synoniméw czy antoniméw. Nie byto takze
szczegblnych roznic w uzyciu wyrazéw wypet-
niajacych.

Przy trzecim kryterium Fillmora zbada-
tam zdolno$¢ uczniéw do wypowiadania od-
powiednich tresci. Byt to przede wszystkim pro-
ces interpretacyjny zalezny od odbiorcy wypo-
wiedzi. Interpretuje on wypowiedz pod wzgle-
dem spojnosci oraz tego, czy méwiacy wykazu-
je poprawnos¢ pod wzgledem formy i tresci.
Wymaga analizy nastepujacych czynnikow:

» zdolno$¢ do moéwienia odpowiednich tresci
w wielu kontekstach,

» wrazliwos¢ na kontekst,

» prezentowanie przekonujacych argumentéw,

» dopasowanie tresci do oczekiwan odbiorcy,

» zrozumienie wypowiedzi przez stuchajacego,

» ujednolicenie wypowiedzen (jedno wiaze sie
z drugim),

» zwiazek wypowiedzeh z tematem wypowiedzi,

» wrazenie zwieztosci odniesione przez odbiorce,

» logiczna konsystencja i klarowno$¢ w wypra-
cowaniu fabuty.

Powyzsze kryteria oceny wypowiedzi za-
stosowato dwoch nauczycieli jezyka angielskie-

Zofia Chiopek"
Wroctaw

go. Przyjeli oni skale od 1 do 5. Uczniowie
otrzymali nastepujace oceny: dziewczeta — ére-
dnia 4, chtopcy - érednia 2,6.

Wyniki wskazuja na to, ze wypowied?
dziewczat byta postrzegana jako bardziej kohe-
rentna. Jest to najwazniejsze kryterium zwigzane
z umiejetnoscig wypowiadania sie na dany te-
mat w okreslonym czasie. Problemem, ktéry
sprawiat najwiecej trudnosci byfo wypowiadanie
sie w porzadku logicznym wtedy, gdy pojawiaty
sie trudnosci z wiasciwym stosowaniem reguf
gramatycznych. Zwykle zmieniali wéwczas temat
zaktocajac logicznos¢ wypowiedzi. Ten rodzaj
probleméw nie pozwalat, szczegdlnie chtopcom,
dokonczy¢ gtéwnej mysli, a stuchajacy mogli
mie¢ problemy z podazaniem za ich tokiem
myslenia. W przypadku dziewczat odbiorcy mie-
li mniej takich problemow.

Badania potwierdzity, ze jest wiele cech
charakterystycznych u obu pfci  dotyczacych
ptynnosci w moéwieniu. Pozwolity réwniez po-
szerzy¢ ,,niedodefiniowane” pojecie ptynnosci:
wnioski z analizy proceséw interpretacyjnych
wskazuja, na ktére cechy warto zwrdci¢ uwage,
gdy méwimy o analizowanym pojeciu.

(lipiec 2001)

Czy testy sprawnosci méwienia moga by¢ rzetelne?

Co to jest rzetelnos¢?

Rzetelno$¢ testu stanowi wskazéwke, do
jakiego stopnia mozna polega¢ na czynionych
przez niego pomiarach. Dokfadniej mdwiac,
wartos¢  wspofczynnika rzetelnosci  pozwala
stwierdzi¢, w jakim zakresie na wyniki testu
maja wptyw, obok mierzonej umiejetnosci jezy-
kowej, inne cechy oséb testowanych, jak réw-
niez cechy metody testowej, bedace Zrodtami
btedéw pomiaru. Do cech oséb testowanych
majacych wptyw na wykonanie testowe naleza,
oprocz posiadanej przez nie wiedzy jezykowej,
charakterystyka kognitywna i afektywna, tfo je-

zykowe, edukacyjne, kulturowe i etniczne, wie-
dza o $wiecie, czynniki spofeczno-ekonomiczne,
pte¢ i wiek oraz umiejetnos¢ stosowania strate-
gii rozwigzywania testow. Cechy metody testo-
wej to (Bachman, 1990, 119): cechy kontekstu
testowego (stopien zaznajomienia z miejscem
i wyposazeniem, personel, czas testowania, wa-
runki fizyczne), zasady przeprowadzania testu
(organizacja testu, czas trwania testu, instruk-
cje), cechy materiatu testowego (format, natura
jezyka), cechy oczekiwanej wypowiedzi (for-
mat, natura jezyka, ograniczenia wypowiedzi)
oraz zwiazek miedzy materiatem testowym
a wypowiedzig (wzajemny, brak wzajemnosci,
materiaf testowy dostosowywany do wypowie-

" Dr Zofia Chtopek jest adiunktem w Instytucie Filologii Germanskiej Wydziatu Filologicznego Uniwersytetu Wroctawskiego.



dzi). Im mniejszy wptyw na wykonanie testowe
maja czynniki inne niz badana umiejetnos¢ je-
zykowa, tym rzetelniejszy jest dany test.

Pojeciem dopefniajacym dla pojecia rze-
telnosci jest pojecie trafnosci. Podczas gdy bada-
nia nad rzetelnoscia maja na celu oszacowanie
zakresu wptywu na wykonanie testowe czynni-
kéw innych, niz mierzona umiejetnos¢ jezykowa,
badania nad trafnoscia koncentruja sie na osza-
cowywaniu zakresu wptywu na wykonanie testo-
we mierzonej umiejetnosci jezykowej. A zatem
poziom trafnosci testu jest wskazdwka, w jakim
stopniu test mierzy opanowanie tych umiejetno-
Sci, ktore miat w swym pierwotnym zamysle
zmierzy¢. Trafnos¢ testu zalezy od jego rzetelno-
Sci. Test, ktéry nie jest rzetelny, nie moze tez by¢
trafny (chociaz mozliwa jest sytuacja odwrotna).

Testy obiektywne (w ktérych wykonanie
testowe mozna oceni¢ w sposéb obiektywny,
przez podliczenie punktéw) charakteryzuja sie
przewaznie wyzsza doza rzetelnosci od testéw
subiektywnych (w ktérych wykonanie testowe
musi by¢ oceniane subiektywnie); testy subiek-
tywne jednak sa przewaznie trafniejsze, jako ze
badaja uzycie jezykowe takim, jakie wystepuje
ono w rzeczywistych sytuacjach komunikacyj-
nych. Testy sprawnosci méwienia sa prawie
wytacznie testami subiektywnymi.

Na temat rzetelnosci i trafnosci testow
jezykowych napisano juz wiele (por. Bachman,
1990; Carroll i Hall, 1985; Heaton, 1988; Hen-
ning, 1987; Hughes, 1989). Prace te koncen-
trujg sie gfownie na teoretycznych opisach rze-
telnosci i trafnosci testéw oraz na prezentowa-
niu statystycznych metod ich szacowania, mniej
na dostarczaniu informagji, jak stworzy¢ rzetel-
ny i trafny test. Trudno jest mianowicie dostar-
czy¢ jednoznacznych i obiektywnych wska-
z6wek, co do tworzenia testdw o wysokiej traf-
nosci i rzetelnosci. Wynika to z faktu, iz wynik
testowy nie jest bezposrednim wyznacznikiem
opanowania pewnej umiejetnosci jezykowej,
jako ze wptyw na niego majg rozmaite dodat-
kowe czynniki, charakterystyczne dla danej,
konkretnej sytuacji testowej. Przede wszystkim,
wykonanie testowe w duzej mierze zalezy od
charakterystyki danej grupy oséb testowanych
oraz od wptywow metody testowej. Moze sie
wiec tak zdarzy¢, iz dany test bedzie sie charak-
teryzowat wysoka rzetelnoscia dla jednej grupy
testowanych, a niska dla drugiej, albo ze dwa
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rozne sposoby przeprowadzenia tego samego
testu dadza zupetnie rozbiezne wyniki. Ponadto
na wynik testowy ma wptyw proces dokonywa-
nia oceny, rozmaite bodZce rozpraszajace testo-
wanego, oszukiwanie w trakcie rozwigzywania
testu oraz stosunek rél testujacego i testowa-
nych, jak tez osobowos¢ i pte¢ osoby testujace;j.

Ta jednorazowos¢, niepowtarzalnos¢ da-
nej sytuacji testowej jest réwniez powodem, dla
ktérego nie powinno sie adaptowaé na wiasne
potrzeby testow juz istniejacych. Takie testy nie
zawsze s3 dopasowane do poziomu i rodzaju
umiejetnosci jezykowej (jak tez jej poszczegél-
nych podsprawnosci) opanowanej przez dang
grupe oséb testowanych, nie uwzgledniaja cha-
rakterystyki danej grupy oséb testowanych, tacz-
nie z ich potrzebami jezykowymi, i — co czes-
ciowo za tym idzie — czesto charakteryzuja sie
nieodpowiednimi cechami metody testowej. Te-
sty te mogty byc¢ rzetelne dla pewnych grup
testowanych, dla innych jednak moga odznaczac
sie bardzo niska rzetelnoscia.

Problemy z szacowaniem
rzetelnosci testow sprawnosci
moéwienia

Szacowanie rzetelnosci testow sprawnosci
czytania i stfuchania, podobnie jak testow grama-
tycznych czy testdw leksykalnych, nie stwarza
zbytnich probleméw, testy te bowiem sktadaja
sie z poszczegolnych zagadnien (pytania do teks-
tu, zagadnienia prawda-fatsz, zagadnienia z uzy-
ciem techniki wyboru), dzieki czemu mozna do-
pasowa¢ do nich rozmaite modele statystyczne
stuzace wyliczaniu wspétczynnikéw rzetelnosci.
Rzetelno$¢ testow sprawnosci méwienia i pisania
jest trudniejsza do oszacowania, jako Ze testy te
najczesciej nie sa podzielone na poszczegblne
zagadnienia, lecz stanowia ciagty catos¢ (rozmo-
wa w jezyku obcym, monolog, wypracowanie).
W przypadku testow tych produktywnych spra-
wnosci oszacowuje sie rzetelno$¢ oceny dokona-
nej przez jedna lub wiecej 0séb (w dalszej czesci
artykutu taka osoba bedzie w skrécie nazywana
egzaminatorem; nalezy jednak pamietac, iz oce-
ny dokonuje sie nie tylko w sytuacji egzamina-
cyjnej).

Rzetelno$¢ oceny dwoch lub wiecej eg-
zaminatoréw oszacowuje sie na podstawie re-



zultatéw dokonanej przez kazdego z nich punk-
tacji, przez wyliczenie wspétczynnika korelacji
albo wspétczynnika rzetelnosci (np. wspéfczyn-
nika alfa). Rzetelnos¢ oceny jednego egzamina-
tora oszacowuje sie w podobny sposéb na pod-
stawie dwoch zbioréw ocen uzyskanych po
dwukrotnym dokonaniu przez niego oceny wy-
konania 0s6b testowanych w odpowiednim od-
stepie czasu i w mozliwie odwrotnej kolejnosci.
W przypadku prac pisemnych nie stanowi to
zbytniego problemu; wypowiedz ustna, jednak-
ze, jest ulotna i przewaznie nie jest mozliwe
nagrywanie wypowiedzi oséb testowanych na
taSme magnetofonowa czy wideo, a tym bar-
dziej dwukrotne przeprowadzenie tego samego
testu. Wiele egzamindéw odbywa sie bez uzycia
magnetofonu badZ kamery, a oceny dokonuje
sie w trakcie wypowiedzi testowanego. W przy-
padku wiec, gdy jeden egzaminator ma za za-
danie oceni¢ opanowanie sprawnosci méwienia
0s6b testowanych, oszacowanie rzetelnosci oce-
ny przewaznie nie jest mozliwe.

Czy mozna mie¢ pewnos¢, nie opierajac
sie na konkretnym wspétczynniku rzetelnosci,
ze dany test sprawnosci mowienia jest rzetelny?
Istnieja rozmaite sposoby podwyzszania rzetel-
nosci testéw, pozwalajace na uzyskanie duzego
stopnia pewnosci co do wysokiego poziomu
rzetelnosci danego testu.

Sposoby podwyzszania
rzetelnosci testow sprawnosci
moéwienia

Faza planowania testow

Przy planowaniu testu nalezy przede
wszystkim okresli¢ cel, jakiemu dany test ma
stuzy¢, spodziewany poziom i rodzaj opanowa-
nej umiejetnosci jezykowej oraz inne cechy
0s6b testowanych, tacznie z potrzebami jezyko-
wymi, a nawet zainteresowaniami. Cechy te
powinny determinowa¢ dobdr testowanych
podsprawnosci oraz metod ich testowania,
okreslenie cech metody testowej, jak tez pozio-
mu trudnosci testu. Dla przyktadu, jesli test
stawia sobie za zadanie sprawdzenie umiejet-
nosci postugiwania sie jezykiem moéwionym
w prostych, codziennych sytuacjach komunika-
cyjnych, nie moze on bada¢ umiejetnosci ar-
gumentowania czy zdolnosci retorycznych. Po-
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winien natomiast zbada¢ znajomos¢ podspraw-
nosci stosownosci jezykowej. Inny przyktad: test
przeznaczony dla dzieci w wieku szkolnym nie
moze zawiera¢ problematyki poszukiwania pra-
cy albo ktopotéw mieszkaniowych, powinien
natomiast porusza¢ sprawy dla nich ciekawe
(bohaterowie filméw, gwiazdy rock’a, pierwsza
mitos¢ itp.). Kolejny przyktad: tworzac test z je-
zyka angielskiego dla germanistéw, umieszcze
w nim zagadnienia wychwytujace ,,putapki”
jezykowe wynikajace z podobienstw jezyka an-
gielskiego i niemieckiego (uwzglednie wiec tfo
jezykowe testowanych); taki test nie bedzie
z pewnoscig zbyt przydatny dla testowanych
nie znajacych jezyka niemieckiego.

Zadania testowe

Zadania testowe powinny by¢ zréznico-
wane i bada¢ opanowanie danej sprawnosci
jezykowej w réznych kontekstach sytuacyjnych.
Dla przykfadu, test méwienia mozna podzieli¢
tak, ze testowany najpierw odpowiada na pyta-
nia nauczyciela, a nastepnie prezentuje mono-
log na zadany temat, albo tez para testowanych
odgrywa role jezykowa, a nastepnie kazdy z te-
stowanych dokonuje krotkiej wypowiedzi inspi-
rowanej przez historyjke obrazkowa czy wykres.
W ten sposéb test pozwoli testowanym na moz-
liwie najlepsze zaprezentowanie umiejetnosci
jezykowych.

Jesli zadanie testowe skfada sie z wiek-
szej liczby zagadnien, wazne jest uszeregowanie
ich wedtug poziomu trudnosci — od najtatwiej-
szego do najtrudniejszego. Wowczas testowany
o niskim lub $rednim poziomie opanowania
umiejetnosci jezykowej nie bedzie traci¢ czasu
nad zagadnieniami zbyt trudnymi dla niego, co
zredukuje réwnoczesnie czynnik stresu.

Testy mowienia posiadajg te ceche nega-
tywna, iz, jako ze testowani sa odpytywani poje-
dynczo badz w matych grupach, istnieje koniecz-
nos¢ ukfadania dla nich oddzielnych zadan tes-
towych, ktére beda sie miedzy soba rézni¢, co
z kolei moze prowadzi¢ do niesprawiedliwego
oszacowania opanowanej umiejetnosci jezyko-
wej. Bardzo wazne jest zatem, by wszystkie za-
dania testowe charakteryzowaty sie tym samym
poziomem trudnosci i badaty te same podspra-
wnosci przy pomocy tych samych metod, a tak-
ze charakteryzowaty sie tymi samymi cechami
metody testowej — przede wszystkim tym sa-



mym zakresem tematycznym, dfugoscia i rejest-
rem jezykowym (dotyczy to zaréwno cech ma-
teriafu testowego, jak i cech oczekiwanej wypo-
wiedzi) oraz tymi samymi zasadami przeprowa-
dzania testu.

Czas wypowiedzi ustnej

Czas testu ustnego, podobnie jak czas tes-
tow innych sprawnosci jezykowych, bywa prze-
waznie ograniczony ze wzgledéw praktycznych.
Czesto egzamin ustny trwa jeden badZ dwa dni
i testowani sa odpytywani ,,hurtem”, co prowa-
dzi do redukowania czasu testu do minimum.
Jednak, stopien opanowania sprawnosci méwie-
nia jest najtrudniejszy do ocenienia. Dlatego, jesli
nie istniejg mozliwosci nagrywania wypowiedzi
testowanych na taSme magnetofonowa badz ma-
gnetowidowa, powinno sie dazy¢ do uczynienia
testu jak najdfuzszym. Wydaje sie, iz jesli decy-
zje podejmowane na podstawie wynikow testu
sg istotne, powinien on trwa¢ 20-30 minut.

Instrukcje

Test powinien zawierac jasne i dokfadne
wskazéwki. Pozwoli to testowanym na jak naj-
lepsze wykazanie sie swoimi wiadomosciami
i nie wprowadzi dodatkowego czynnika stresu.
W przypadku testowanych o bardzo niskim po-
ziomie opanowania umiejetnosci jezykowej (po
pierwszym i drugim semestrze nauczania)
wskazéwki moga by¢ podane w jezyku ojczys-
tym, tak aby testowani nie tracili czasu na
zrozumienie ich znaczenia. Ponadto na poczat-
ku testu testowani powinni zosta¢ poinformo-
wani o czasie trwania testu, kryteriach ocenia-
nia oraz stosowanej skali ocen.

Proces dokonywania oceny

Rzetelno$¢ oceny wypowiedzi ustnej pod-
wyzsza sie przez wprowadzenie dwaéch lub
trzech egzaminatoréw. W idealnej sytuacji, je-
den z egzaminatoréw uzyskuje od testowanego
probke jezykowa, a dwéch pozostatych dokonu-
je oceny. Ocena kofcowa jest wowczas Srednig
ocen wystawionych przez obu egzaminatoréw.

W przypadku, gdy oceny dokonuje tylko
jeden egzaminator, bardzo przydatny okazuje
sie magnetofon albo kamera wideo. Egzamina-
tor moze woéwczas dokona¢ oceny dwa razy
w odpowiednim odstepie czasu, po czym wy-
ciagna¢ sredniag wystawionych przez siebie stop-
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ni. Gdy nie jest to mozliwe, dobrym sposobem
jest réwnoczesne testowanie dwéch oséb, ktére
prowadza miedzy soba konwersacje (najczesciej
jest to odgrywanie rol jezykowych). W takim
przypadku egzaminator musi co prawda doko-
na¢ réwnolegle oceny opanowania sprawnosci
jezykowej dwoch oséb, ale moze bez rozprasza-
nia uwagi poswieci¢ sie wyfacznie procesowi
dokonywania oceny, co nie jest mozliwe, gdy
musi on takze wywotywacé prébke jezykowa.

Ten sposob testowania posiada rowniez te do-

datkowa zalete, iz jest on mniej stresujacy dla

testowanych (nie jest to juz konfrontacja sam
na sam z egzaminatorem).

W trakcie testowania egzaminator powi-
nien sobie zdawac¢ sprawe z mozliwosci zaist-
nienia rozmaitych czynnikéw obnizajacych rze-
telnos¢ dokonanej przez niego oceny. Do czyn-
nikéw tych naleza:

» wplyw ocen przyznanych testowanemu za
opanowanie innych sprawnosci jezykowych:;

» wplyw wykonania jezykowego innych testo-
wanych (chyba, ze test jest odnoszony do
normy, nie do kryterium tzn. gdy porow-
nanie osiagniec jest zamierzone);

» wptyw ogdlnego wrazenia wywotanego przez
wykonanie testowe — albo pozytywnego (jesli
jest ono bezbtedne, chociaz na bardzo niskim
poziomie), albo negatywnego (jesli jest ono
petne btedéw, chociaz bardzo ambitne);

» wplyw sposobu méwienia (zwykle $miata,
rezolutna osoba testowana sprawia wrazenie
posiadania fatwosci w postugiwaniu sie jezy-
kiem obcym, a zatem wyzszego stopnia opa-
nowania sprawnosci moéwienia; zalezno$¢ ta
jest czesto prawdziwa, lecz nie zawsze);

» wplyw szczegdlnego nagromadzenia btedéw
w jednej z podsprawnosci sprawnosci moé-
wienia na ocene catosciowa;

» wplyw wzrostu doktadnosci w ocenianiu
w miare przebiegu testowania;

» wptyw zmeczenia testujacego wzrastajacego
z uptywem procesu oceniania.

W  przypadku, gdy oceny dokonuje
dwéch lub wiecej egzaminatoréw, powinni oni
uzgodni¢ miedzy soba procedure dokonywania
punktacji: ujednolici¢ stosowane skale punkta-
cyjne oraz ustali¢ kryteria ich stosowania, usta-
li¢ metody oceniania poszczegdlnych podspra-
wnosci, ujednolici¢ wymagania stawiane wobec
opanowania poszczegélnych podsprawnosci.



Skale punktacyjne

Rzetelnos¢ procesu dokonywania oceny

znacznie podwyzszaja skale punktacyjne, czyli
opisowe oceny kolejnych pozioméw opanowa-
nia danej sprawnosci jezykowej. Najczesciej sa
stosowane analityczne skale punktacyjne,
w ktérych s3 uwzglednione réznorodne pod-
sprawnosci danej sprawnosci jezykowej. Istnieja
co prawda tez skale holistyczne, na podstawie
ktérych jest oceniana sprawnos¢ jezykowa
w sposéb globalny, nie s3g one jednak zbyt
rzetelne (por. Weir, 1993, 163-4). Analityczne
skale punktacyjne przedstawiajg opisy umiejet-
nosci dla kazdej z podsprawnosci na réznych
stopniach ich opanowania. Dla sprawnosci moé-
wienia oceniane moga by¢ na przykfad:

» doktadnos¢ wypowiedzi (ktérg mozna dalej
rozdzieli¢ na dokfadnos¢ fonetyczng, morfo-
logiczna, semantyczng i skfadniowa),

» stosownos¢ wypowiedzi,

» zasob stosowanego sfownictwa i zwrotow,

» zfozono$¢ wypowiedzi (tzn. zfozonos¢ poszcze-
golnych zdan oraz ztozonos¢ wypowiedzi jako
catosci),

» ptynnos¢ wypowiedzi (tzn. fatwosc i szybkos¢
w doborze wyrazéw i zwrotdw), jasnos¢ wy-
powiadania sie, logika wewnetrzna wypo-
wiedzi)

» dfugos¢ wypowiedzi.

Dobér podsprawnosci oraz przyznanie

im odpowiedniej rangi, ktéra bedzie miafa

wptyw przy dokonywaniu oceny, zalezg od te-

go, jaki cel ma za zadanie spetnia¢ dany test,
dla jakiej grupy oséb testowanych jest on prze-
znaczony i, oczywiscie, czy istnieja odpowied-
nie warunki dla sprawdzenia opanowania przez
testowanych danej podsprawnosci jezykowej.
Skale punktacyjne posiadaja wiele zalet.
Stosowanie ich znacznie utatwia proces doko-
nywania oceny, jako Ze egzaminator opiera sie
nie na niewiele méwiacym zakresie ocen (np.
od 1 do 6), ktéry moze by¢ réznie interpreto-
wany, ale na konkretnych opisach wykonania
testowego. Tworzac pewien rodzaj kontroli pro-
cesu dokonywania oceny, skale te przyczyniaja
sie do jej obiektywizacji. Ponadto analityczne
skale punktacyjne pozwalaja na uwzglednienie

W ocenie ostatecznej roznicy w opanowaniu

przez testowanych poszczegélnych podspraw-

nosci danej sprawnosci jezykowej, dzieki czemu
umozliwiaja one lepsza interpretacje rezultatow
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testu (nie tylko testowanym, ale tez nauczycie-
lom planujacym przyszte jednostki programo-
we, pracodawcom, kierownikom kurséw jezy-
kowych itp.).

Stres

Stres odczuwany przez osoby testowane
jest zjawiskiem powszechnym dla kazdej sytua-
qji testowej, w przypadku testéw ustnych jed-
nak egzaminator jest w stanie go wychwyci¢
i wzia¢ pod uwage w procesie dokonywania
oceny, jak tez podja¢ prébe zmniejszenia go,
jesli nie wyeliminowania. Egzaminator moze
zatem:

» przez wstepna, nie wigzaca rozmowe (nawet
w jezyku ojczystym) zmniejszy¢ napiecie tes-
towanego;

» nie ocenia¢ poczatkowych, np. 2 minut testu,
w ciggu ktérych testowany przyzwyczai sie
do sytuacji testowej i do myslenia w jezyku
obcym;

» przez przyjacielskie nastawienie i stosowanie
pochwat przyczynia¢ sie do jak najlepszej
prezentacji wiedzy jezykowej;

» w przypadku duzego nagromadzenia zaréw-
no btedéw jezykowych, jak tez omytek nieje-
zykowych, przedtuzy¢ test celem stwierdze-
nia, czy te pierwsze nie s3 w duzym stopniu
wynikiem stresu;

» w ekstremalnych przypadkach przetozy¢ test
na inny termin.

Bardzo jest wazne poinformowanie tes-
towanych na pewien czas przed testem o wy-
maganiach, formacie testu, jego organizagji
i czasie trwania oraz o stosowanych kryteriach
oceniania i skali ocen. Pozwoli to na pewne
przygotowanie sie do sytuacji testowej i zmniej-
szy czynnik zaskoczenia, réwnoczesnie eliminu-
jac dodatkowe zrédto stresu. Nie jest natomiast
wskazane informowanie o konkretnych techni-
kach testowania, jako ze moze sie to przyczynic
do wycwiczenia strategii rozwigzywania danej
techniki i w efekcie zatrze¢ obraz prawdziwej
umiejetnosci jezykowej. Nalezy tez unika¢ po-
dawania konkretnych tematow testu, gdyz
w rezultacie testowani moga wyuczy¢ sie na
pamie¢ potrzebnych zwrotéw czy nawet dtuz-
szych tekstéw, czynigc swoje wykonanie testo-
we nieadekwatnym w stosunku do ogdlnego
poziomu opanowanej przez nich umiejetnosci
jezykowe;j.



Jak wspomniatam wczedniej, czynnik
stresu redukuje sie, gdy sg testowane dwie
osoby réwnoczesnie, gdy wskazéwki testu sa
podane jasno i doktadnie oraz gdy trudno$¢
poszczegblnych zagadnien testowych (jesli test
jest na nie podzielony) jest stopniowana.

Obliczenia statystyczne

Obliczenia statystyczne sg nie zawsze
mozliwe z powodu rozmaitych przyczyn, ale
nalezy pamietaé, ze nawet wyliczenie wspot-
czynnikoéw korelacji miedzy ocenami wystawio-
nymi przez dwoch egzaminatoréw, albo przez
jednego w odpowiednim odstepie czasu, moze
dostarczy¢ pewnych informacji na temat rzetel-
nosci testu.

W przypadku, gdy testowani otrzymuja
rozne zadania testowe, warto tez przyjrzec sie
uwazniej wystawionym ocenom, zwfaszcza tym
ekstremalnym, i zobaczy¢, jakich zadan one
dotycza (najlepiej jest sporzadzi¢ w tym celu
tabele). Moze sie okaza¢, Zze niektére zadania
odbiegaja od ustalonego ogdélnego poziomu
trudnosci. Moze sie tez okaza¢, ze niektore
zadania (badZ ich poszczegblne zagadnienia)
daty zupetnie nieoczekiwane rezultaty - tzn., ze
wbrew oczekiwaniom egzaminatora okazaty sie
one zbyt trudne lub zbyt fatwe. Pojawienie sie
zadan zbyt trudnych moze sugerowac, iz do ich
rozwigzania jest potrzebna, oprocz umiejetnosci
jezykowej, pewna wiedza dodatkowa czy tez
okreslone cechy charakterystyczne. Dla przykfa-
du, jesli okaze sie, ze zadanie uwazane poczat-
kowo za $rednio trudne nie zostato rozwiazane
przez prawie zadnego z testowanych, moze to
oznaczad, ze bada ono, oprocz wiedzy jezyko-
wej, takze inteligencje albo wiedze o swiecie.
Pojawienie sie zbyt tatwych zadah moze dla
odmiany wskazywa¢ na fakt, iz pewne cechy
charakterystyczne osob testowanych ufatwiaja
im ich rozwigzanie. Dla przyktadu, zadanie,
ktére okaze sie wbrew przewidywaniom egza-
minatora zbyt fatwe, moze wywotywac pozyty-
wne skojarzenia z jezykiem ojczystym albo
z pierwszym jezykiem obcym. Zadania testowe
(albo ich poszczegdlne zagadnienia) dajace tak
nieoczekiwane rezultaty, powinny zosta¢ usu-
niete z testu.

Informacje zdobyte dzieki wyliczeniom
wspofczynnikow  korelacji  miedzy ocenami
umiejetnosci jezykowej oraz dzieki szczegdto-
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wej analizie ocen przyznanych poszczegdlnym
zadaniom testowym moga pomoéc w wychwyce-
niu stabych stron testu i dostarczy¢ wskazowek,
ktore postuza ulepszeniu przysztych testow.

Podsumowanie

Utworzenie i przeprowadzenie testu
sprawnosci méwienia, jak tez ocenienie wyko-
nania testowego, nie zawsze daje sie przepro-
wadzi¢ wytacznie pod hastem rzetelnosci — bar-
dzo czesto decyduja tu wzgledy praktyczne.
Niemniej jednak, powinno sie dazy¢ do uczy-
nienia testow sprawnosci moéwienia jak najrze-
telniejszymi. Testy powinny by¢ zatem rozwaz-
nie zaplanowane, zadania testowe powinny by¢
odpowiednio zréznicowane, czas przeznaczony
na wykonanie testowe powinien by¢ dostatecz-
nie dfugi, a instrukcje testowe jasne i doktadne.
Nalezy dazy¢ do tego, by proces dokonywania
oceny byt jak najrzetelniejszy i aby dokonywa-
na ona byta przy pomocy skal punktacyjnych.
Tworcy testow i egzaminatorzy nie powinni sie
tez od razu zraza¢ do obliczen statystycznych,
ktére sa w stanie udzieli¢ wskazowek, co do
tworzenia przysztych, rzetelniejszych testow,
a w kazdym razie starac sie zawsze dokonywac
analizy wystawionych ocen. Nalezy réwniez pa-
mieta¢ o obnizajagcym rzetelnos¢ wynikow testu
czynniku stresu.

Na koniec jeszcze warto przypomnie¢, iz
jest niezmierne wazne, aby nauczyciel tworzyt
testy samodzielnie, nie korzystajac z testow juz
istniejacych. Jedynie wowczas dany test bedzie
dopasowany do konkretnej grupy testowanych
(rodzaju i poziomu opanowanej przez nich wie-
dzy jezykowej oraz pozostatych cech charak-
terystycznych, facznie z ich potrzebami jezyko-
wymi oraz zainteresowaniami), konkretnych
warunkéw przeprowadzania testu, wraz z moz-
liwosciami technicznymi, a takze nakazéw da-
nej instytugji.

Pamietajac o powyzszych wymogach moz-
na z pewnoscia stworzy¢ test sprawnosci mowie-
nia, ktéry bedzie sie charakteryzowat wysokim
poziomem rzetelnosci. Stworzenie takiego testu
daje jego tworcy wiele satysfakji i pewnosci, iz
mozna polega¢ na dokonanej na jego podstawie
ocenie umiejetnosci jezykowej oséb testowanych.
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Dlaczego oceniajacy zadania rozszerzonej odpowiedzi

nie sa zgodni?

Zadania rozszerzonej odpowiedzi maja
z jednej strony niewatpliwg zalete — daja
uczniowi swobode wypowiedzi, z drugiej strony
ta swoboda i samodzielnos¢ formutowania
mysli moze okaza¢ sie ich staboscia — nie-
jednemu uczniowi sprawiajg trudnosci, a ich
wykonanie jest niezwykle czasochtonne?.

Powszechnie wiadomo, ze punktowanie
zadan rozszerzonej odpowiedzi jest mato obiek-
tywne, co potwierdzajg tysigce eksperymentow
na catym $wiecie. Czynione sa starania dla pod-
niesienia obiektywnego punktowania tych za-
dan miedzy innymi przez tworzenie zespofow
egzaminatoréw oceniajacych, np. zadania ma-
turalne lub dazenie, by dane ¢wiczenia byty
oceniane przez dwie osoby, a jesli jedynym
oceniajagcym jest nauczyciel danych uczniow,
zaleca sie, by prace byty kodowane.

Wiadomo réwniez, ze nauczyciele pod-
czas oceniania kieruja sie przede wszystkim in-
tuicja, czyli miarg nader zawodna. Takie in-
tuicyjne podejécie do oceniania sprawia, Ze nie-
rzadko o losie ucznia decyduje nie poziom jego
wiadomosci i umiejetnosci, ale caty szereg in-
nych czynnikéw, nazywanych w literaturze fa-
chowej warunkami oceniania, przez ktére nalezy
rozumiec¢ zaréwno cechy nauczycieli (wiek, do-
Swiadczenie zawodowe, wielos¢ kryteriow bra-
nych pod uwage przy ocenianiu), jak i sytuacji

(liczba ocenianych prac, kolejnos¢, w jakiej sie
je ocenia, stosowane skale ocen).

Przyjrzyjmy sie blizej zjawisku tzw. roz-
bieznosci ocen, przejawiajacej sie w przypisy-
waniu tej samej pracy (lub tym samym pra-
com) réznych ocen. Jako przyktad chciatabym
podac ocene pisemnej pracy maturalnej z bio-
logii, jakiej dokonali nauczyciele biologii licedw
ogoblnoksztatcacych wojewddztwa  zielonogér-
skiego w pazdzierniku 1998 r®. Rozktad wy-
stawionych ocen przedstawia ponizszy wykres:
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Liczebno$é ocen

2 3 3+ 4. 4 4+ 5 5

Wystawiona ocena

Cho¢ wydaje sie to nieprawdopodobne, ta sa-
ma praca zostata oceniona prawie cafa gama
obowiazujacych ocen. C6z wiec mogto by¢
przyczyng braku spdjnego stanowiska nauczy-
cieli w interpretacji tych samych faktéw?

" Autorka jest nauczycielka w katolickim Liceum Ogolnoksztatcacym w Olsztynie.
2 Bolestaw Niemierko (1998), Pomiar wynikow ksztatcenia, Warszawa: WSiP.
) B. Niemierko, E. Kowalik (1998), Perspektywy diagnostyki edukacyjnej, Gdansk: Wydawnictwo Uniwersytetu Gdanskiego.



Jeden ze sposoboéw wyjasnienia przy-
czyn rozbieznosci odwotuje sie do réznic oso-
bowosciowych miedzy nauczycielami, ktérych
mozna zakwalifikowac do réznych typéw. Mo-
ga sie oni rézni¢ np. usytuowaniem na skali
,,surowos¢/pobtazliwos¢”". Tak najczesciej wyja-
S$niajg te sytuacje uczniowie, ktorzy uzyskuja
rozne oceny u dwdch nauczycieli za te samag
prace.

Wiadomym jest, ze czynno$¢ oceniania
jest oparta na pewnej liczbie wskaznikéw, na
podstawie ktérych nauczyciel podejmuje decy-
zje 0 wyborze stopnia. Szuka on w pracy wskaz-
nikéw, ktére wydajag mu sie najbardziej trafne,
np. w wypracowaniu jednym z kryteriow oceny
wartosci moze by¢ dla sprawdzajacego ,,orygi-
nalnos¢ mysli”’. Kryteriow moze byc kilka, sa to
zarowno kryteria obiektywne, jak i subiektyw-
ne. ., Kryteria stosowane przez sprawdzajacych
nie maja tej samej wagi, nie wpfywaja w réwnym
stopniu na ocene, co powoduje ich hierarchiczny
ukfad. (...) Obserwuje sie jednak statos¢ stosowa-
nia kryteriéw, ktéra wynika z nawyku uwzgled-
niania najwazniejszych cech ocenianych zadan™.
Uczniowie bedacy bacznymi obserwatorami
bardzo szybko wychwytuja te zaleznos¢ i chcac
uzyska¢ dobra ocene potrafig znakomicie napi-
sa¢ prace ,,pod nauczyciela”.

Przygladajac sie blizej procesowi ocenia-
nia mozna wysunac kilka hipotez wywodzacych
sie z psychologii ogolnej, a szczegdlnie z psy-
chologii percepcji i psychologii podejmowania
decyzji. Prawdopodobnie juz pierwsze zebrane
wskazéwki, pozytywne lub negatywne, pobu-
dzaja do pewnych wnioskow?). Wnioski te z ko-
lei kieruja gromadzeniem dalszych wskaznikow
— sprawdzajacy bedzie raczej poszukiwat wskaz-
nikow, ktore potwierdzaja jego pierwsze spo-
strzezenia, niz wskaznikéw podajacych je
w watpliwos¢. Wyjasnienie efektu pierwszenst-
wa to ,hipoteza dyskredytowania informagji
sprzecznych z juz posiadanymi, ktéra odwotuje
sie do teorii dysonansu poznawczego®. Tak
wiec nauczyciel sprawdzajacy prace przyjmuje

pewng selektywna postawe, usituje uniknac in-
formacji, ktére bytyby niezgodne z jego oczeki-
waniami i wprawityby go w stan dysonansu.
., Dlatego tez nie czyta pracy zupefnie obiektyw-
nie, nie szuka i nie dobiera obiektywnych wskaz-
nikéw, gdyz oczekiwanie wywofuje pewng po-
stawe””. Zjawisko to mozna poréwna¢ do
wplywu informacji a priori na proces oceniania.
Jesli nauczyciel dysponuje dwoma zrédtami in-
formacji: wczedniejszymi danymi o poziomie
opanowanej wiedzy ucznia i jego nabytymi
umiejetnosciami a oceniang praca, i jesli mie-
dzy tymi dwiema informacjami wystepuja roz-
bieznosci, nauczyciel usituje je zmniejszy¢, a na-
wet ustali¢ miedzy nimi pewien poziom zgod-
nosci. W wyzej opisanych sytuacjach réwniez
mozemy mie¢ do czynienia z réznymi osobo-
wosciami nauczycielskimi, w réznym stopniu
ulegajacymi wptywowi tych informacji. Bada-
nia wskazujg jednak, ze jest to czynnik praktycz-
nie nieréznicujacy nauczycieli, poniewaz cato-
Sciowa ocena cztowieka wynika raczej ,.z jego
poczatkowego sklasyfikowania, a nie z roztrzasa-
nia jego szczeg6towych whasciwosci’™®. Powyzsze
fakty sa rownoczesnie potwierdzeniem tezy, ze
ocenianie jest procesem ,,tendencyjnego spraw-
dzania hipotez” - sprawdzajacy poszukuje da-
nych istotnych do rozstrzygniecia o prawdziwo-
Sci hipotezy, a wieloznaczne dane ,,podciaga”
do niej. Hipotezy wiec ,,decyduja o selektywno-
sci w poszukiwaniu i odbiorze danych czy o ten-
dencyjnej ich interpretacji”®. A to jest niewatp-
liwie przyczyna rozbieznosci ocen przy punk-
towaniu zadan rozszerzonej odpowiedzi.
Wyniki badan dotyczace oceniania takze
nie wykluczaja wyzej opisanych zaleznosci. M6-
wig réwniez o tzw. efekcie miejsca wystepowa-
nia wskaznikow negatywnych — jesli btedy
w pracy znajdujg sie w pierwszej czesci zadania,
ocena jest nizsza. Z taka sytuacja bedziemy
mieli réwniez do czynienia, gdy nauczyciel wy-
roznia wskazniki negatywne, czyli poszukuje
btedéw. Poszukiwanie to moze réwniez oczywi-
Scie przebiega¢ w kierunku pozytywnym lub

4 G. Noizet, J. P. Caverni (1988), Psychologiczne aspekty oceniania osiagnie¢ szkolnych, Warszawa: PWN.
% B. Wojciszke (2000), Ocenianie ludzi — ,,Liczne badania dowodza, ze informacje uzyskane jako pierwsze wywotuja silniejszy

wpfyw niz informacje uzyskane w dalszej kolejnosci’.

® B. Wojciszke (2000), Ocenianie ludzi, w: ,,Wiedza jednostki i sady o swiecie spotecznym".
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)
8 Wojciszke, op. cit.
9 ibid.

Noizet, Caverni: Psychologiczne aspekty oceniania osiagnie¢ szkolnych.



pozytywno-negatywnym, chociaz w opinii pub-
licznej pokutuje niestety stwierdzenie, ze nau-
czyciela nie interesuje najczesciej fakt, co uczen
umie, lecz czego nie umie. Powyzsze spostrze-
zenia wydaja sie znowu znajdowac wyjasnienie
w pewnych prawidtowosciach psychologicz-
nych, do ktérych nalezy ,.niejednakowe trakto-
wanie danych pozytywnych i negatywnych, co
zwane jest pod nazwa asymetrii pozytywno-ne-
gatywnej. (...) Asymetria owa rozkfada sie na dwa
aspekty, pierwszy z nich to inklinacja pozytywna
— skfonnos¢ do formufowania raczej pozytywnych
niz negatywnych ocen innych ludzi. (...) Drugi
skfadnik asymetrii to efekt negatywnosci polega-
jacy na silniejszym uzaleznieniu oceny globalnej
od negatywnych niz od pozytywnych informacji,
na ktérych podstawie jest ona formufowana.”’'.
Jesli wiec prace ucznia sprawdza nauczyciel
o inklinacji pozytywnej, jego szanse na dobra
ocene wzrastaja. | dopdki jest to tylko sprawa
tzw. inklinacji pozytywnej, rzecz wydaje sie jak
najbardziej do przyjecia. Praktyka pokazuje jed-
nak, ze sa nauczyciele, ktérzy wystawiaja tylko
oceny wyzsze, poniewaz nie potrafig uzasadnic
lub obawiajg sie swojej nieumiejetnosci uzasad-
niania ocen nizszych lub negatywnych. A uza-
sadnienie ocen negatywnych wymaga najczes-
ciej bardzo precyzyjnego sformutowania, po-
niewaz wfasnie w tym przypadku uczen czesciej
zadaje pytanie ,,dlaczego?”’, co raczej nie ma
miejsca w przypadku usatysfakcjonowania oce-
ng wysoka lub wyzsza.

Doswiadczenie 0séb oceniajacych uwaza
sie za inng przyczyne rozbieznosci ocen. Zwykle
poczatkujacy nauczyciele oceniaja prace w spo-
s6b mniej wymagajacy, chociaz z tym stwier-
dzeniem nie mozna sie w petni zgodzi¢. Istnieje
rowniez poglad, ze zasadniczy wptyw na ocene
wystawiang przez nauczyciela ma poziom wie-
dzy tego nauczyciela, o czym swiadczy liczba
dostrzezonych btedéw w pracy ucznia'®. J. Pie-
ter uwaza natomiast, ze przyczyna braku spdj-
nego stanowiska nauczycieli przy ocenie tej sa-
mej pracy sa ,,niedostatki scisfosci w pojmowaniu
stopni danej skali ocen”'?, czyli mamy tu do
czynienia z najzwyklejsza nieznajomoscia tzw.

19 ibid.

wymagan programowych niezbednych dla
otrzymania poszczegélnej oceny.

Wiele badan pokazuje zalezno$¢ ocen
nauczycielskich od takich okolicznosci, jak np.
chwilowe usposobienie nauczyciela. Sytuacja ta
wydaje sie by¢ wyraznym potwierdzeniem teo-
rii, ze ,.ta sama sytuacja bywa réznie odczytywa-
na przez réznych ludzi, a nawet przez tego same-
go cztowieka przy réznych okazjach”'®. Wiado-
mym jest réwniez fakt, ze bedac w ,,dobrym
humorze” formutujemy wiecej ocen pozytyw-
nych niz negatywnych.

Charakter pisma ucznia moze mie¢ takze
wplyw na ocene. Utrudnienia w odczytaniu lub
czasami wrecz niemoznos¢ odczytania fragmen-
téw pracy wptywaja w duzym stopniu na jej
ostateczng ocene. Ten czynnik mozna jednakze
fatwo wyeliminowac stawiajac warunek odda-
nia pracy w maszynopisie.

W powyzszych rozwazaniach staratam sie
wykaza¢, dlaczego to samo zadanie rozszerzonej
odpowiedzi jest réznie punktowane przez spraw-
dzajacych. Ciekawymi wydajg sie réwniez wyniki
badan, gdy okreslona liczba nauczycieli sprawdza
okreslona liczbe tych samych prac. Problem roz-
bieznosci ocen jest tutaj takze widoczny. Wiado-
Mo, ze ocenianie jest procesem trwajacym pe-
wien czas. Eksperymenty wykazuja, ze sprawdza-
jacy przejawiaja tendencje do zawyzania ocen
prac ocenianych jako pierwsze. Natomiast prace
oceniane jako ostatnie otrzymujg oceny nizsze.
Zatem dla ucznia korzystniej jest, aby jego praca
byta oceniana jako jedna z pierwszych, a nie
ostatnich. Efekt ten mozna wyjasni¢ tym, ze na
poczatku sprawdzajacy sa bardziej pobfazliwi, na-
tomiast w miare trwania sprawdzania staja sie
coraz bardziej surowi. Niewatpliwie liczba spraw-
dzanych prac jest tu takze nie bez znaczenia.

Innym czynnikiem réznicujacym ocene
jest takze pozycja pracy wzgledem prac sasied-
nich. Czesto spotykamy sie z zanizaniem oceny
pracy pierwszej. Zjawisko to wydaje sie
by¢ sprzeczne z efektem wymienionym poprze-
dnio, w rzeczywistosci jednak pierwsza ocenia-
na praca znajduje sie wyjatkowej sytuacji, po-
niewaz jedynym punktem odniesienia, jakim

' Jozef Jakubowicz (1991), Fenomenologiczny opis rezultatéw pewnego egzaminu z dydaktyki fizyki.
12) Staniwfaw Pieter (1973), Egzamin obiektywny, Warszawa: Nasza Ksiegarnia.
13 M. Lewicka, B. Wojciszke (2000), Wiedza jednostki i sady o swiecie spotecznym.
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dysponuje w tym momencie sprawdzajacy, jest
,produkt idealny”'¥. Natomiast przy ocenie
kolejnych prac sprawdzajacy moze jg poréwnac
z poprzednia. Na tym wiasnie polega wptyw
kolejnosci oceniania pracy. W efekcie kontrastu
ocena pracy jest wyzsza, kiedy jest sprawdzana
po pracy stabej i nizsza, gdy sprawdzana jest po
pracy dobrej.

Mimo, iz zadania rozszerzonej odpowie-
dzi budza wiele watpliwosci dotyczacych mie-
dzy innymi obiektywizmu ich punktowania, to
zwolennicy tych zadan przewazaja nad zwolen-
nikami zadan zamknietych. Jako nauczycielka
lubie zadania rozszerzonej odpowiedzi, chociaz
sprawdzanie ich jest czasochfonne i budzi wiele
watpliwosci. Sg one dla mnie informacjg o po-
stepach ucznia i jego rozwoju, wskaznikiem
bardziej miarodajnym niz zadania zamkniete.
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Konkurs 2002

Przypominamy o naszym konkursie: Nauczmy uczniow Sie uczyc'.

Wszyscy juz chyba jestesmy przekonani o tym, Ze uczniowie chcg sie uczy¢ jezykéw obcych. Zdaja sobie
sprawe, ze znajomos¢ jezykdw jest podstawa do sprawnego funkcjonowania zawodowego, a nawet do uczest-
niczenia w spotecznoéci swojego kraju. Korzystanie z zasobéw Internetu, z prasy obcojezycznej, nawigzywanie
kontaktéw z cudzoziemcami, ktdrych jest coraz wiecej w naszym kraju, zaczyna by¢ codziennoscia. Nie znajac
jezyka ograniczamy wiec swoje mozliwosci.

Jednak daleka jest droga od zrozumienia, iz znajomos¢ jezyka jest niezbedna, do jego przyswojenia.
Wiemy, Ze nauka jezyka to ciezka i systematyczna praca. Nie kazdemu starcza cierpliwosci i wytrwatosci. Wielu
poprzestaje na etapie srednio zaawansowanym. Po ukoiczeniu szkoty przestaje sie uczy¢ i zapomina to, co z takim
trudem zostato przyswojone.

Wielo$¢ i atrakcyjnos$¢ dostepnych na rynku materiatéw do nauki jezykéw sprawia, iz nauka jest coraz
wiekszg przyjemnoscia. Sa ponadto sposoby na szybsza i bardziej efektywna nauke. Czy nasi uczniowie je znaja?
Czy zaznajamiacie ich Panstwo ze strategimi uczenia sie?

Wiele sie dzisiaj méwi o samodzielnosci ucznidw, o ich dojrzafosci, poczuciu obowigzku i odpowiedzialnosci.
Coraz wczedniej sami obarczajg sie réznymi zadaniami. Sa ambitni, chcg by¢ we wszystkim najlepsi, ale Olimpijczykéw
jest niewielu. Wielu jest natomiast takich, ktdrzy pracuja bardzo duzo, ale efekty ich pracy nie zawsze sa imponujace.
Nauczmy wiec naszych uczniéw sie uczyc!

Kolezanki i Koledzy podzielcie sie z nami swoimi doswiadczeniami. Czekamy na opisy lekgji, ktore
pomagaja uczniom opanowac wiedze, sprawnosci i umiejetnosci jezykowe i stosowac je we wszystkich mozliwych
sytuacjach. Rozwijaja ich i pokazuja, jak sie uczy¢ nie tylko skutecznie, ale i z przyjemnoscia. Czekamy na Wasze
indywidualne lub zespotowo przygotowane prace.

Zapraszamy do wziecia udziatu w naszym konkursie. Zespot Redakcyjny
Warunki konkursu:
» praca powinna by¢ napisana w jezyku polskim (przykfady i ¢wiczenia w jezyku obcym),
» objetos¢ pracy nie moze przekracza¢ 12 standardowych stron maszynopisu (30 wierszy — 60 znakdéw w wierszu),
» prace nalezy podpisa¢ godtem dotaczajac zaklejong koperte z imieniem, nazwiskiem, adresem i telefonem,
» prace prosimy przesta¢ w dwdch egzemplarzach do:

Redakgji czasopisma ,,Jezyki Obce w Szkole”

Centralny Osrodek Doskonalenia Nauczycieli

Aleje Ujazdowskie 28, 00-478 Warszawa

» termin nadsyfania prac — do 30 listopada 2002 roku,
» jury konkursu zostanie powofane przez redakcje czasopisma,

» niezaleznie od nagréd, nagrodzone i wyréznione prace beda wydrukowane w czasopismie, a honoraria
autorskie zostang wyptacone wedtug obowiazujacych stawek.
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Inez tuczywek"
todz

Dwie metody — PPP i TBL

O metodzie tradycyjnej PPP
(Presentation — Practice
— Production)

Temat:

Poréwnywanie
ludzi i roznych
miejsc zamieszkania.

Nazwa metody pocho-
dzi od trzech stéw angielskich,

oznaczajacych trzy gtéwne fa- Nauczyciel:
zy lekgji (prezentacja, prakty- przedstawia wzory
ka, produkcja tj. samodzielna, zdaniowe ustnie lub PREZENTACJA

napisane w konspektach.
Nauczyciel:
rozdaje konspekty, przedsta-

twércza praca ucznia). W me-
todzie tej rola ucznia w przy-

swajaniu wiedzy jest niewiel- wiajace reguty gramatyczne, od-

ka. Uczniowie musza postepo- czytuje je i sam wyjasnia.

wal zgodnie ze wskazanym Sprawnosci 1. Cwiczenia w czytaniu

przez nauczyciela tokiem lek- odbiorcze: Uczniowie czytajg krotki tekst pt. PRAKTYKA
cji. W centrum uwagi znajduje .Przyczyny wyjazdéw za granice”; odczy-

sie nauczyciel, a nie uczen. Le- tuja glosno i podkreslaja przymiotniki w

stopniu wyzszym. Wyszukuja stowo ,,niz/od"".
2. Cwiczenia w stuchaniu
Uczniowie stuchaja z tasmy wzoréw wymowy i
podkreslaja ustyszane stowo ,,niz/od” (ang. than).

kcja przebiega wiec z nauczy-
cielskiego punktu widzenia.
Takie utozenie hierarchii po-

woduje czesto bunt uczniow, Stuchaja ponownie i podkreslaja sylaby akcentowane.
brak zainteresowania i demo- Nastepnie stuchajg i powtarzaja cate wzory zdaniowe.
tywacje. Metoda PPP ograni-  sprawnoki 1. Pisanie P
cza rowniez wykorzystanie do-  tworcze: /Uczniowie wracaja do konspektow z fazy prezentadji i na ich R
$wiadczenia jezykowego zdo- p_odst,avgie_rozszerzaj'q Iiste‘wzoréw qunio_wych z przymiqtnika— 0
bytego wczesniej przez ucznia, mi kroFknm W stopniu wyzszym. Uczniowie maja ukazac: wady D
. . i zalety zycia w miescie i na wsi. u
ktOl:y . pQW|n|§n Skonclentro_ Nastepnie uczniowie tworza kolejne wzory zdaniowe; tym razem K
wac sie jedynie na pojedyn- porownuja cztery osoby z tabelki: wzrost, wage, wiek. (podrecznik C
czym problemie. BLUEPRINT ONE) > Méwient J
. Méwienie
. ,lStOJ,[e mEt(z))dy dOer,e Uczniowie ustnie opisuja troje ludzi przedstawionych na zdjeciach w podreczniku A
ilustruje piramida®. Pokazuje (str. 87). Nastepnie poréwnuja inne postaci, miejsca i ubrania (éw. 3 str. 88).
ona fazy metody tradycyjnej, W domu: ustnie przygotowa¢ dialogi, aby przedstawi¢ je na nastepnej lekgji
tzw. PPP. (€w. 4 str. 88).

" Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w XLIII Liceum Ogolnoksztatcacym w todzi.
2 Wzbr zaczerpnieto z ksiazki Jane Willis (1996), A Framework for Task-Based Learning, Longman.

21



W pierwszej fazie, na szczycie piramidy
jest nauczyciel. To on prezentuje przygotowane
przez siebie wzory zdaniowe, okresla problem
gramatyczny, przedstawia zakres odpowiednie-
go stownictwa, podaje temat lekgji.

W drugiej fazie uczniowie powielaja je-
dynie wzory nauczyciela. Dodajg lub zamienia-
ja wskazane stowa, powtarzajg za nim wzorce
fonetyczne, czytaja przygotowany przez niego
tekst. Uaktywnione s tu jedynie sprawnosci
odbiorcze ucznia (receptive skills).

Dopiero w trzeciej fazie sprawnosci twor-
cze (productive skills) moga by¢ wykorzystane
przez ucznia, gdy nauczycielowi wystarczy na to
czasu. Powinny by¢ zastosowane c¢wiczenia
w swobodnym wypowiadaniu sie i pisaniu. Na
etapie poczatkowym nauki jezyka obcego moze
to by¢ w pewnym stopniu pisanie kierowane
(quided writing).

Pisanie kierowane
(ang. Guided writing)

Napisz list do kolegi, w ktérym przedstawisz
swoje wrazenia po wizycie u znajomego w du-
zym miescie lub mafej miejscowosci czy na wsi.
Poczatek i koniec listu masz juz napisany. Jesli
chcesz, mozesz zacza¢ od poczatku inaczej i na-
pisa¢ wiecej.

23 Miodowa Street

Dear Mike,
Thanks very much for your letter. It was
lovely to hear from you. I'm glad you're O.K.
Now | want to tell you about

Well, no more news for the moment, but Ill

Ann

W praktyce, na te faze lekgji poswieca sie nie-
wiele czasu, a wspomniane zadania wyznacza
sie uczniom jako prace domowa.

To tradycyjne podejécie do nauki jezy-
kéow obcych jednoznacznie okresla, kto komu
jest podporzadkowany. Mozna by tu podac
przyktad starozytnej piramidy przedstawiajacej
hierarchie waznosci réznych grup spotecznych,
wsérod ktérych lud miat najmniej do powiedze-
nia i znajdowat sie na samym dole piramidy,
podobnie, jak miafo to miejsce jeszcze do nie-
dawna w niejednej klasie jezykowe;.

Metoda tradycyjna jest stosowana gtow-
nie, jak wynika z moich ostatnich badan, przez
nauczycieli z dtugim stazem pracy, ktérzy boja
sie zmian nie majac gwarancji osiggniecia dob-
rych efektéw nauczania, a przede wszystkim
niezrealizowania programu nauczania. Coraz
czesciej obserwuje sie jednak zjawisko urozmai-
cania metod tradycyjnych réznymi innowacja-
mi, w czym pomagaja spotkania metodyczne
i wydawnicze, a takze roznego typu szkolenia
dla nauczycieli jezykéw obcych.

0 nowej metodzie TBL
(Task-Based Learning)

W trakcie moich studiéw podyplomo-
wych poznatam jedng z nowszych metod nau-
czania jezyka angielskiego, tzw. uczenie sie
oparte o zadanie. Nazwe ttumacze wyjatkowo
doktadnie, aby nauczyciele innych jezykéw ob-
cych tatwo zrozumieli istote tej metody.

Juz w 1987 r. Jeremy Harmer® pisat
o nowych technikach nauczania, nazywajac je
odkrywczymi i kontrastujgcymi z tradycyjnymi,
ktére dotyczyty gtéwnie przekazywanych form,
a nie tresci jezykowych. W potowie lat dzie-
wiecdziesiagtych wielu badaczy zajeto sie nowo-
czesnymi metodami skfaniajacymi ucznia do
tworczej pracy na lekcjach. W 1996 r. Jane
Willis w ksiazce A Framework for Task-Based
Learning® niezwykle szczegtowo opisata wyzej
wspomniang metode. Nadal poszukuje sie roz-
wigzan, ktére wskazatyby uczniowi droge do
swobodnego i naturalnego uzywania jezyka ob-
cego nawet w sytuacji klasowej. Prowadzone
badania dowodza, iz wiasnie uczenie sie oparte

3 ]. Harmer (1987), Teaching and Learning Grammar, London, New York: Longman.

4 ]. Willis, op. cit.
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na zadaniu daje taka szanse. Kompozycja lekgji
z uwzglednieniem TBL daje uczniom wiecej mo-
Zliwosci stosowania autentycznej mowy niz wte-
dy, gdy wprowadzamy tradycyjne formy pracy.

Diagram pokazuje kompozycje ¢wiczen
opartych na metodzie TBL. Po dwdch lekcjach,
poswieconych stopniowaniu przymiotnikow wie-
losylabowych, wprowadzono nastepujace zada-

Na czym wiec polega fenomen tej metody? nie:

Faza wstepna

Nauczyciel proponuje temat: Pordwnywanie; powtorzenie. Sugeruj
klasyfikacje i grupowanie przymiotnikow.
Uczniowie podaja przykfady, grupuja w dowolny sposéb, notuja.
Nauczyciel przedstawia instrukcje do zadania, wyjasnia ja. Dzieli uczniéw na dwie grupy.
Daje jednej grupie biafe paski papieru, na ktérych sa napisane pytania.

Uczniowie: musza uzupetni¢ luki brakujacymi przymiotnikami, ktdre s podane w nawiasach w formach
odstawowych. Druga grupa ma nalepione z6tte karteczki na ubraniach. Na zéttych i biatych papierkach sa
narysowane identyczne symbole, np. kwiatek, ryba, dom, choinka itd. Uczniowie musza znalez¢ pary, aby
wykonac te zadania, tj. zada¢ pytania i odpowiedzie¢ na nie. Potrzebuja chwile czasu, aby sie przygotowac.

Zadanie

Uczniowie znajduja pary, zadaja
pytania i odpowiadaja na nie.
Zmieniaja  podstawowe formy
przymiotnikéw, stosujac stopien
wyzszy i najwyzszy.

Nauczyciel monitorowat sposéb
wykonywania zadania i zachecat
uczniéw do kontynuowania mini
dialogédw z innymi kolegami.

Cykl zadania

Planowanie (sprawozdania)
Uczniowie wracaja na miejsca
i przygotowuja sie w grupach do
relacji przed klasg na temat tego,
co robili i co odkryli w trakcie wy-
konywania zadania, jakie byty kto-
poty.

Nauczyciel upewnia sie, ze cel pre-
zentacji (wtasciwe uzycie przymiot-
nikéw) jest dla uczniéw jasny. Do-
radza, jak przygotowal prezentac-
je. Sugeruje, kto moze by¢ sprawo-
zdawca lub proponuje rézne role

Sprawozdanie
Uczniowie méwig o tym, co robili
i co osiagneli. Poniewaz byta to lek-
cja powtdrzeniowa z gramatyki,
w grupie poczatkujacej, uczniowie
zdecydowali sie na relacje po polsku.
Nauczyciel uszanowat ten wybor,
lecz sam podsumowywat wypowie-
dzi uczniéw po angielsku, stosujac
najprostsze struktury zdaniowe.

dla poszczegélnych ucznidw.

Problemy

Analiza

Uczniowie wykonujg wiecej ¢wiczen, ktérych celem
jest podniesienie ich $wiadomosci co do powyz-
szego problemu. Uczniowie pytaja takze o inne
zagadnienia gramatyczne (pytania na biatych
paskach byty w réznych czasach).
Nauczyciel wyjasnia problemy i poda-
je wiecej przykfadow.

jezykowe
Jezy Praktyka

Nauczyciel kieruje ¢wiczeniami, ktére musza by¢ wpro-
wadzone po fazie analizy. Moga to by¢ kolejne mate
zadania, przeprowadzone wg TBL.

Uczniowie zapisujg w notatkach wiecej wiasnyc
przyktadéw pytan i odpowiedzi. Pracuja w
grupach lub parach. Odczytuja gtosno
swoje przyktady. W parach zadaja sobi
wiasne pytania, odpowiadaja. Osta-
tecznie tworza wiasng regute,
np. tabelke.

Uwaga: W grupach poczatkujacych mozna pomina¢ faze analizy,
czasu. W grupach zaawansowanych, zaréwno sprawozdanie, jak i

przechodzac od razu do praktyki i poswieci¢ na nig duzo wiecej
analiza powinny odbywac¢ sie w jezyku obcym. Nauczyciel musi

jednak pamietac, aby nie narzuca¢ uczniom formy wypowiedzi jezykowej; to oni sami decyduja, jak osiagng cel.

Podczas lekcji z TBL uczniowie najpierw
wykonuja zadania stosujac te umiejetnosci jezy-
kowe, ktére zdobyli wczesniej, a dopiero pdz-
niej analizuja wskazane przez siebie problemy
napotkane w trakcie realizowania zadania. Mo-
Zliwe jest nawet uzywanie jezyka ojczystego,
jako pomocniczego do wykonania ¢wiczenia
— szczeg6lnie przez ucznidw poczatkujacych.

Gdy cel zostanie osiagniety, wieksza bedzie ich
satysfakcja i che¢ do dalszej pracy. Przykfady
zadan sa nastepujace:

Zadanie 1

Wszystkie polecenia podawaj uczniom w jezyku obcym.
Zréb to w sposéb jasny i zrozumiaty. Upewnij sie, ze
kazdy uczeri wie, o co chodzi w instrukcji do zadania.
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» Podziel uczniéw na 2 grupy.

» Pierwsza ma przylepione do ubrai zofte karte-
czki. Na kazdej jest narysowany inny prosty zna-
czek, np. lampa, ryba (uczniowie powinni znac te
stowa). Wychodza z klasy, czekajg tuz za drzwiami.
» Druga grupa dostaje biate paski papieru, na
ktorych sa takie znaczki, jak na z6ftych karteczkach
tamtej grupy.

» Na kazdym pasku jest napisane pytanie w jezy-
ku obcym w innym czasie gramatycznym. Pytanie
ma luke na wstawienie przymiotnika w stopniu
wyzszym lub najwyzszym. Podstawowa forma wy-
razu jest podana w nawiasie na koncu zdania
(uczniowie juz ¢wiczyli stopniowanie kilka lekji
wczesniej; teraz utrwalaja).

» Poinformuj uczniéw, aby w czasie 1-2 min uzupet-
nili zdania. Nie narzucaj, czy maja to zrobi¢ samo-
dzielnie, czy w grupach — uszanuj autonomie ucznia.
» Gdy zorientujesz sie, ze zdania sa uzupetnione,
popros uczniéw, aby rozproszyli sie po sali i czeka-
li na ,,z6ttg grupe”. Powiedz, ze po wejsciu kole-
gow do klasy zadadza im swoje pytania, a ich
odpowiedzi musza zanotowac obok pytania.

» Wyjdz do ,,z6ftej grupy” i poinformuj, ze po
wejsciu do klasy musza znaleZé swoje pary, a na-
stepnie odpowiedzie¢ na zadane pytania (nie méw
jednak, ze tamci tez majg takie znaczki — zaufaj ich
sprytowi).

» Okresl czas na wykonanie zadania.

» Gdy uczniowie szybko skofcza swoje role, za-
che¢ ich do zadawania pytan i udzielania odpo-
wiedzi innym.

» W trakcie ¢wiczenia chodZ po klasie, podstu-
chuj, chwal, zachecaj i pomagaj, gdy uczen na-
prawde nie moze sobie poradzi¢.

» Uczniowie wracajg do stolikéw i po 2-3 min
relacjonuja: ,.Zapytatem Tomka: ..... (tu cytuja
swoje pytanie), a on odpowiedziaf: ...... (cytuja
odpowied?)”. Nie znajg mowy zaleznej.

Uwaga: caty cykl tego zadania jest przedstawiony w dia-
gramie.

Zadanie 2

Méw do uczniéw tylko w jezyku obcym. Upewnij sie,
ze kazdy uczen wie, o co chodzi w instrukcji do
zadania.

» Poinformuj uczniéw, ze kolejne zadanie to: ,,zaba-
wa w reporterow”. Jeden uczen, ktéry bedzie od-
grywat role niezwykle ciekawego cztowieka, udzieli
im odpowiedzi na nurtujace ich pytania dotyczace
zycia na wsi i w miescie. Ten niezwykle ciekawy
cztowiek to typowy mieszczuch, znuzony i zmeczony
zyciem w wielkiej aglomeracji miejskiej, jaka jest
t6dz. Koniecznie chce wyprowadzic sie na wies.
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» Rozdaj uczniom (z wyjatkiem jednego) nowe
przylepne karteczki. Popros, aby napisali na nich
wymyslone lub prawdziwe, smieszne nazwy gazet,
czasopism, czy stacji telewizyjnych lub radiowych
w jezyku obcym lub ojczystym. Uczniowie maja
nalepic te karteczki na dtugopisy, tak aby przypo-
minafo to mikrofon reportera.

» Okresl limit czasu na przygotowanie przez re-
porteréw kilku pytan, ktére beda zadawane temu
ciekawemu cztowiekowi. Moga wykorzysta¢ pyta-
nia z zadania 1. Moze by¢ jeden wystannik z kaz-
dej gazety, dwoch czy nawet trzech. Przykfady
nazw: ,,Rzgowianin”, ,,Echo Strykowa”, ,,Cieka-
wostki todzkie™ itd.

» Jezeli niektdrzy uczniowie nie beda chcieli bra¢
udziatu w zabawie, uszanuj to, ale zasugeruj role
obserwatoréw, ktérzy zanotuja to, co zobacza.
Mozesz wybra¢ sposrdd nich jednego, ktéry be-
dzie udawat, np. dyrektora oznajmiajacego swoim
uczniom, iz do szkoty przyjechata nadzwyczajna
delegacja reporterow, ktérzy chca ustysze¢ niesa-
mowite opinie ich kolegi. ,,Dyrektor”, moéwiac
w jezyku obcym, wprowadzi w ten sposéb repor-
teréw do akgji.

» Rozpoczyna sie ,,najazd” reporteréw na ,,szko-
fe”. Zaczynajg zadawac pytania. Ty stoisz z boku.
Zachecasz w jezyku obcym do zadawania kolejnych
pytan. Powstaje hatas, wrzawa, jest duzo smiechu, ale
nie uspokajaj uczniow. Tak przeciez zdarza sie na-
prawde w zyciu. Gdy sytuacja zaczyna byc ,,niebez-
pieczna”, wkrec sie w ,,tfum”" i w jezyku obcym ogfos,
Ze czas dla reporteréw minaf. Po chwili uczniowie
usigda przy stolikach i wszystko wréci do normy.

» Okresl czas na przygotowanie w jezyku obcym
relacji z wykonywanego zadania. Praca w grupach
reporterskich. Uczniowie moga cytowac pytania
i odpowiedzi lub stosowa¢ mowe zalezng. Sami
zdecyduja, jak osiagnac cel. Nie sugeruj struktury
gramatycznej! Na pewno sobie poradza. W trakcie
przygotowan do sprawozdania chwal, zachecaj,
ale i pokaz che¢ pomocy.

tatwo mozna tu zauwazy¢ zwigzek mie-
dzy powodem do dziatania, udziatem w lekgji
i aktywnoscia ucznia. Te zaleznosci przedstawia
rysunek:

powdd do dziafania

satysfakcja udziat w lekgji

przyczyna aktywnosci



Doswiadczenia pokazaty, jak bardzo mo-
tywujaca wszystkich uczniéow jest metoda TBL.
Aktywni s3 nawet uczniowie stabi, ktérzy naj-
czesciej pozostaja bierni na lekcjach, gdyz boja
sie popetniac btedy jezykowe. Brak odpowied-
niego sfownictwa czy nieznajomos$¢ potocznych
zwrotéw nie powinna by¢ przeszkodg w wyko-
naniu zadania. Takie wypowiedzi uczniow w je-
zyku ojczystym, jak: ,,juz zapytatem cie ..., pokaz
mi swoja odpowiedz ..., poczekaj, teraz ciebie
zapytam ..., gdzie jest moja para ...” lub ,,0! Ty
masz taki sam znaczek”, nie moga denerwowac
nauczyciela, a ten nie powinien stresowac
uczniéw powtarzajac nieustannie ,,prosze mo-
wi¢ po angielsku” (niemiecku/francusku/rosyjs-
ku itd.). Odpowiednie ¢wiczenia moga réwniez
by¢ dobierane dla oséb cichych i matomoéw-
nych, np. wyszukiwanie stéwek tematycznych
w sfowniczku i klasyfikowanie ich, a nastepnie
przekazywanie grupie w celu zakonczenia zada-
nia lub wykonanie rysunku do ¢wiczenia przez
ucznia o wybitnych zdolnosciach plastycznych,
albo opisywanie projektéw przez kogos, kto
pieknie pisze. Taki przyktadowy podziat rol
sprawia, ze uczniowie czuja sie bardzo dowar-
tosciowani przez nauczyciela, ktéry zna ich
mocne strony i daje szanse wykazania sie przed
grupa. Jaka jest zatem korzys¢ jezykowa dla
wyzej wspomnianych uczniéw? Otéz po wyko-
naniu zadania nastepuje moment sprawozda-
nia, w ktérym biorg udziat wszyscy uczniowie.
Nauczyciel okresla czas (np. 2-5 min) na przygo-
towanie sie (samodzielne lub z pomoca kolegéw
z grupy czy nauczyciela) do relacji na temat
wykonanego ¢wiczenia. Warto wspomnie¢, Ze
w czasie przygotowan do wypowiedzi, juz w je-
zyku obcym, nauczyciel jest jedynie bacznym
obserwatorem, ktéry moze pomdc pokonac tru-
dnosci, gdy wymaga tego koniecznosé. Po upty-
wie wskazanego czasu poszczegdlni uczniowie
zabierajg gfos, prezentujac to, co wykonali sami
lub z grupa. Wazne jest, aby nauczyciel wobec
cafej klasy docenit trud kazdego ucznia i daf
temu wyraz stowem lub gestem.

Whikliwy obserwator zapyta, a co z po-
prawnoscia jezykowa? Pamietajmy jednak, Zze
w metodzie TBL, w fazie wykonywania zadania,
najwazniejsza jest tres¢, a nie forma, na ktérg
przyjdzie pora w ostatnim etapie cyklu, tj. ana-

5

) napisy byty podane w jezyku angielskim.
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lizie i praktyce. Nie znaczy to, Zze jezeli uczen
poprosi 0 wzor wypowiedzi czy nie moze pora-
dzi¢ sobie z wfasciwym doborem stownictwa,
nauczyciel nie pomoze mu. Funkcja nauczyciela
zblizona jest do tej, ktérg petni pogotowie ra-
tunkowe, tzn. powinien sta¢ z boku (nie na
srodku klasy) i by¢ w gotowosci do niesienia
pomocy. Doswiadczenie pokazuje, ze uczniowie
nie naduzywaja tej pomocy, bardzo staraja sie
samodzielnie osiagna¢ cel. Tym wieksza jest
che¢ uczniéw do pracy, im blizsze sa problemy
uwzglednione w zadaniu. Nalezy je dobiera¢
odpowiednio do wieku, pftci, zainteresowan
i mozliwosci jezykowych. Zadanie musi cos zna-
czy¢ dla ucznia, nie moze by¢ zawsze fikcja.
Istotne jest, aby uczniowie korzystali z wtasnych
doswiadczen zyciowych, ktére jakze bywaja od-
mienne od tych typowych dla ich rodzicéw,
krewnych czy nauczycieli.
W moim badaniu, ktére przeprowadzitam
z licealistami klasy drugiej w XLIII LO w todzi,
zastosowatam  rézne  techniki  pobudzajace
uczniow do wypowiedzi na tematy zwiazane z ich
miejscem zamieszkania, tj. duzg aglomeracja
miejska — todzia, gmina Rzgdw i matymi miejs-
cowosciami np. Gadka Stara. Wprowadzony zo-
stat tzw. generator probleméw (ang. thematic
generator) i mapka mysli (ang. mind-map)?.
Generator probleméw

miasto:

tédz, Rzgow

dzielnica: Gorna,

Widzew

osiedle: Chojny,

Kurczaki

gmina: Rzgow

wies: Gadka Stara

Mapka mysli

fabryki tramwaje

rzeki

wiezowce

koscioty
ulice
samochody
pola

lasy

gory



Na etapie sprawozdania wszyscy ucznio-
wie moéwili po angielsku, Ci stabsi uzywali naj-
prostszych struktur zdaniowych, np. narysowa-
fem..., napisafem ..., wybratem ..., tutaj jest / 53 ...,
tutaj widzicie ..., teraz chce pokazac ..., ja mam ...
itd. Ci lepsi i bardziej gadatliwi radzili sobie
catkiem niezle, uzyskujac dobry efekt komunikacji
jezykowej. W wypowiedziach wszystkich uczniow
powstaty jednak takie problemy, ktorych nau-
czyciel nie planowat omawiac¢, lecz skoro zaist-
niaty, nalezato poswieci¢ im troche czasu. Byty
one tematem ostatniej fazy metody TBL, tj. anali-
zy i praktyki. Uczniowie mieli kfopoty z rela-
cjonowaniem pytan, ktére zadawali kolegom na
temat miasta i wsi; z zastosowaniem czasu teraz-
niejszo-przesztego; z podwdjnym stopniowaniem
przymiotnikéw (coraz bardziej, o wiele bardziej).
W koncu uczniowie sami utworzyli reguty i chet-
nie podawali wfasne wzory zdaniowe.

Aby utrwali¢ zdobyte w czasie pieciu
tygodni wiadomosci, zaréwno gramatyke, jak
i zakres stownictwa, zostata przeprowadzona
jeszcze jedna lekcja TBL. Byto to stuchanie réz-
nych typéw muzyki, od klasycznej po hip-hop,
a charakterystycznej dla miasta i wsi, na pod-
stawie ktorej uczniowie opisywali wyobrazone
obrazy. Nastepnie odczytywali swoje wypraco-
wania i grupowali przymiotniki okreslajace
miasto i wies. Sami oceniali wtasne prace, a na-
uczyciel nagrodzit wszystkich.

W trakcie stosowania metody TBL byty
wprowadzane zadania w parach lub matych

Wioletta Piegzik"
Wroctaw

grupach trzy-, czteroosobowych, aby w koncu
dojs¢ do zadania finalnego, wykonywanego
takze w wiekszych grupach. Efektem koncowym
byt list do biznesmena, dwa obrazy (opisane po
angielsku) i plakat z diagramem przedstawiaja-
cy wyniki sondy przeprowadzonej przez
uczniéw na terenie szkoty. Sprawozdanie i pre-
zentacja prac odbyty sie po angielsku.

Nowa metoda spotkafa sie z duzym
uznaniem uczniéw, ktérzy poczatkowo nie mo-
gli przekonac sie do takiego sposobu prowadze-
nia lekcji. Wymagali podania przez nauczyciela
tematu, zasad gramatycznych, stéwek i bali sie
moéwi¢, aby nie dosta¢ ztej oceny. Im wiecej
byto jednak absorbujacych zadan, odniesionych
sukceséw i licznych pochwat nauczyciela, a tak-
ze uznania kolegéw, tym wieksze byfo ich prze-
konanie do nowej metody, ktérej w koncu
zaczeli sie sami domagac. Atrakcyjnos¢ i efek-
tywnos¢ metody TBL nie oznacza rezygnacji
z metod tradycyjnych, gdy sa dobrze przygoto-
wane i urozmaicone ciekawymi ¢wiczeniami.
Wybér nalezy do nauczyciela i uczniéw, ktérzy
wedtug mozliwosci i potrzeb potrafig wiasciwie
zdecydowac.

Zycze wielu sukceséw, pomystowosci,
odwagi i rozsadku przy wprowadzaniu nowosci.
Proponuje poinformowac ucznidéw o istocie no-
wej metody i zasiegna¢ ich opinii w formie
dyskusji lub anonimowej ankiety, a efekt be-
dzie jeszcze lepszy od zamierzonego.

(kwiecien 2002)

Asertywnos¢ po francusku

Idea asertywnosci

Pomyst na zachowanie asertywne zrodzit
sie z marzenia, aby cztowiek wyrazat swoje
mysli w sposéb stanowczy, tagodny i pozba-
wiony leku. Aby zyjac w zgodzie ze samym
soba, zyt w zgodzie w innymi. Koncepcja opiera

i angielsku

sie na umiejetnosci wyrazania swoich praw
i potrzeb lecz réwnoczes$nie na przyznaniu ta-
kiego samego prawa innym. Zachowaniu aser-
tywnemu obce sg agresywno$¢ i pasywnosc.
Asertywnos¢ sytuujac sie w bezpiecznej odleg-
fosci od dwoch wymienionych zachowan jest
,.postawa ztotego Srodka’” pozwalajaca na jas-
ne wytyczenie granic dotyczacych gtéwnie woli

" Autorka jest nauczycielka jezyka francuskiego w VII Liceum Ogodlnoksztatcacym we Wroctawiu.
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i swiadomg ich obronga. Uczenie sie asertywno-
$ci pomaga bardziej otwarcie i jasno wyrazi¢
potrzeby (cho¢ nie gwarantuje ich zaspokoje-
nia), prowadzi do negocjacji, poprawia stosunki
interpersonalne. Warto$¢ idei asertywnosci, mi-
mo Ze powstafa ona w bardzo wspéfczesnych
czasach, wydaje sie niezaprzeczalna. O jej sku-
tecznosci Swiadcza psychologowie, psychotera-
peuci, psychoedukatorzy wykorzystujac kon-
struktywne zachowanie jako sposéb na lepsze
zycie, tj. takie, w ktérym jest w znacznym stop-
niu mniej stresu, obcigzen, a wiecej zadowole-
nia z siebie i swojego zachowania.

Koncepcja niniejszej pracy opiera si¢ na
wykorzystaniu zdobyczy psychologii i przenie-
sieniu idei asertywnosci na grunt glottodydak-
tyki w celu ukazania innych mozliwosci mode-
lowania wypowiedzi w jezyku obcym, sprzyja-
jacych rozwojowi mowy w ogdle, lecz takze
w celu wyzwolenia uczniowskich uczu¢, po-
trzeb, przekonan w nabywanym jezyku.

Metodyka wprowadzania
asertywnosci

Istnieja dwa podstawowe sposoby za-

chowan asertywnych:
» modelowanie czyli prezentowanie postawy
asertywnej polegajacej na obserwacji, a nastep-
nie na nasladownictwie przez osoby uczace sie,
» odgrywanie rél (role play) czyli wyprobowy-
wanie nowego sposobu zachowania w sposéb
zaplanowany.

Waznym elementem procesu nabywania
zachowan asertywnych jest uzyskanie informa-
¢ji zwrotnych dotyczacych nowego zachowania
bez préby oceny lub wartosciowania tego za-
chowania. Informacja zwrotna powinna doty-
czy¢ tych czynnosci, dziedzin lub zachowan,
ktére uczacy sie moze zmienic¢. Wazne jest row-
niez to, aby informacja zwrotna uwzgledniafa
pozytywne aspekty zwigzane z wykonywaniem
konstruktywnego zachowania — co bez watpie-
nia wptywa na zwiekszenie poczucia wiasnej
wartosci oraz wzmacnia tendencje do wyboru
postawy asertywne;j.

Nauka zachowan asertywnych powinna
by¢ poprzedzona przygotowaniem uczacych sie
z zakresu wyposazenia ich w podstawowe
umiejetnosci dotyczace konstruktywnej komu-
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nikacji interpersonalnej. | tak uczniowie powin-
ni, przed przystapieniem do nauki zachowan
asertywnych, wykaza¢ sie umiejetnosciami
z nastepujacych zakreséw:

» budowanie komunikatéw ,,ja" w jezyku obcym,
» wyrazanie wfasnych emocji, wrazen w spo-
s6b werbalny i niewerbalny w jezyku obcym,
» rozpoznawanie i wyrazanie wtasnych opinii,
checi, potrzeb w jezyku obcym.

Wydaje sie sprawg oczywista, ze osoba
chcaca wprowadzi¢ nowe zachowanie, a co za
tym idzie, nowy sposéb komunikowania sie,
musi sama, w stopniu wystarczajacym dyspo-
nowac takimi umiejetnosciami, tj. prezentowac
postawe asertywna.

Bloki tematyczne wyréznione
w asertywnosci oraz przyktady
ich realizacji w jezyku obcym

Bloki tematyczne

1. Refus / Refusal

2. Défense et établissement de ses droits / De-
fence and establishment of one’s rights

3. Expression des sentiments positifs / Express-
ing positive feelings

4. Expression des sentiments négatifs / Express-
ing negative feelings

5. Réaction a un jugement / Reaction to judge-
ment

6. Acceptation des sentiments et des opinions
des autres / Accepting feelings and opinions of
other people

7. Expression des demandes et des besoins/
Expressing requests and needs

8. Expression des opinions et des convictions/
Expressing personal opinions and convictions
9. Réaction a la préjudice subie ou a la cul-
pabilité / Reaction to the feeling of being hurt
or being guilty

Przyktady:

» Refus

L'éleve A préte a I'éléve B des cahiers dont il
copie les devoirs. L'éléve B le fait plutdt réguliére-
ment. L'éléve A se sent mis a profit et décide
darréter de donner a son ami ses cahiers.

B:  Préte-moi ton cahier de maths.

A: Jai pris la décision de ne plus te donner mes
devoirs de maths.



B:  Ne sois pas égoiste. Donne-le moi!

A: Je t'ai déja dit que j'avais pris la décision de
ne pas te le donner. Je tiens a ce que tu sois mon
bon collégue. La prochaine fois, on pourra tra-
vailler ensemble sur le devoir, si tu veux.

Refusal

Student B wants to copy student’s A ho-
mework. He does it rather regularly. Student
A feels being taking advantage of and decides
not to give his colleague the homework.

B:  Give me your maths notebook.

A: | have decide not to give you to copy my
homework.

B: Come on. Give it to me.

A: | told you that you were not going to do it
any more. | would like you to be my good friend.
Next time we can do it together, if you want.

» Défence et établissement de ses droits

L’éleve A présente a son ami éléve B ses
problémes. L'éléve A le fait trés souvent. L’éléve
B voudrait aussi avoir en I'éléeve A son con-
fident.

A — (appelle par le prénon son ami) B, Au-
jourd’hui c’est moi qui ai besoin de parler avec
toi de mes problémes. Je voudrais que tu me
conseilles quelque chose. Nous sommes trés amis.

Defence and establishement of one’s rights

Student A likes to talk about his prob-
lems with his friend — students B. Student A
does it rather regularly. Student B would like to
share his problems with him as well.
A — (says his name) B, today it is me who needs
to talk about my problems. | would like you to
give me some advice. We are friends, aren’t we?

» Exprimer les sentiments positifs

Entre les copains.

A:  J'aime beaucoup parler avec toi, écouter les
histoires racontées par toi et discuter sur les sujets
différents.

B: Ton invitation au théatre m’a fait un grand
plaisir: Je suis trés heureux (-euse) qu’on puisse
aller ensemble voir la piéce de Beckett.

C: J'apprécie ton talent dans les différents do-
maines. Tes succes sont une motivation pour moi.

Expressing positive feelings

A: | like talking with you, listening to your
stories and discussing different subjects.
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B:  Your invitation to the theatre was a pleasure
for me. | am very happy to go with you to see
the play of Beckett.

C: | appreciate your talent in so many diffrent
fields. Your success motivates me.

Zauwazmy, iz w kazdym z powyzszych
przyktadéw osoba prezentujaca postawe asertyw-
na wyrazata jedynie swoje mysli i uczucia bez
,interwencji na terytorium” rozméwcy. W no-
wym zachowaniu chodzi o to, aby tworzy¢, a na-
stepnie rozwija¢ prawidfowe reakcje z innymi
ludzmi, tj. takie, ktdére sprzyjaja wspétpracy i blis-
kosci. W asertywnosci wazne jest to, aby nie
narusza¢ praw innych, ani tez systemu ich warto-
Sci, ale i dziata¢ zgodnie z wiasnymi potrzebami.
Jesli osoba B w pierwszym przyktadzie odczuta
odmowe lecz jednoczesnie nie czuje urazy do
osoby A, to osoba A wykazafa sie asertywnoscia.

Jesli osoby z przyktadu trzeciego wyrazity
bez skrepowania i zazenowania swoje odczucia,
to réwniez mozna uzna¢, ze ich zachowania byty
asertywne. Podobnie jest z osoba A w przy-
ktadzie drugim — jesli bez poczucia winy potrafi
wyrazi¢ swoje potrzeby i ustanowi¢ swoje prawa
— jej zachowanie mozna uznac za asertywne.

Cwiczenie nowego zachowania wnosi na
lekcje jezyka obcego rzadko obecne dotad sytu-
acje, w ktorych uczen moze méwi¢ o wtasnych
uczuciach, przezyciach, poczuciu krzywdy lub
winy. Ciekawy i przydatny zarazem materiat
leksykalny zwiazany z tematyka wyrézniong
w asertywnosci  wpfywa na urozmaicenie
i wzbogacenie jezyka uczniowskiego.

Modelujac ludzkie zachowania modeluje-
my ludzki jezyk i odwrotnie. Nalezy réwniez
pamieta¢, iz obok tresci wazna jest barwa gtosu
- z niej wiasnie wynika szereg wyczuwanych
przez rozméwce (lub stuchacza) ,.informagji”,
ktorych moze brakowaé w wypowiedzianej tresci.

Tak wiec w oparciu o asertywnos$¢ spré-
bujmy nowego jezyka. Zadbajmy o to, aby
dzieki jezykowym manipulacjom odkry¢, ze
warto zy¢ w zgodzie z samym soba i innymi
lecz takze, a moze przede wszystkim z jezykiem.
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Krystyna Szymankiewicz"
Warszawa

Negocjowanie znaczenia w dyskursie szkolnym na lekgji

jezyka obcego

Przyjmujac, iz dyskurs szkolny to ,,prze-
de wszystkim dialog, rozumiany jako ksztattowa-
nie wspdlnego porozumienia i wspdlnej przestrze-
ni komunikacyjnej, a odbywajacy sie gtéwnie po-
miedzy nauczycielem (N) i uczniem (U)”" (Kawka
1999,27), warto zastanowi¢ sie, na czym
polega owo , ksztaftowanie wspdlnego porozu-
mienia i wspdlnej przestrzeni komunikacyjnej”
w przypadku komunikacji dydaktycznej w jezy-
ku obcym.

Najnowsze teorie komunikacji wyroste
na gruncie badan socjolingwistycznych, psycho-
spotecznych i pragmalingwistycznych podkres-
laja interakcyjny, obustronny, intencjonalny
i spoteczny charakter procesu komunikacji mie-
dzyludzkiej. Budowanie porozumienia miedzy
uczestnikami komunikacji nie jest juz pojmowa-
ne jako proste przekazywanie zakodowanej in-
formacji przez nadawce i jej odkodowanie we-
dfug tego samego ,.klucza” przez odbiorce
(por. De Vito 1982, Kerbrat-Orecchioni 1991,
Vion 1992, Winkin 1996). Tym samym uznaje
sie, iz znaczenie przekazu nie zawiera sie caf-
kowicie w samym jezyku, lecz jest negocjowa-
ne, uzgadnianie przez rozméwcow. Istotng role
odgrywaja tutaj procesy poznawcze (antycypo-
wanie, percepcja, selekcja, analiza, przetwarza-
nie informacji, planowanie dziafania itp.), leza-
ce u podstaw odpowiednich dziatan dyskursyw-
nych (Kurcz 1992,308 i n.). Wspdlna prze-
strzen komunikacyjna powstaje dzieki dyskur-
sywnej kooperacji (tzw. maksymy Grice'a),
a sprzezenie wypowiedzi rozmowcéw zaréwno
na poziomie jezykowym, jak i treSciowym umo-
Zliwia budowanie spéjnego i logicznego dyskur-
su. Porozumienie komunikacyjne ksztattuje sie
wiec w oparciu o ciagte uzgadnianie, negoc-
jowanie znaczen. Na poziomie dyskursu stuza
temu strategie negocjacyjne — rodzaj strategii
komunikacyjnych, ktére mozna okresli¢ jako
dziatania dyskursywne zmierzajace do uzgod-
nienia znaczenia w sytuacji zaistniatego badz

spodziewanego problemu z porozumieniem sie
uczestnikow komunikacji.

W interesujacym nas przypadku dyskur-
su szkolnego w jezyku obcym ksztattowanie
wspolnego porozumienia miedzy nauczycielem
i uczniami napotyka na trudnosci zwiazane
z wystepowaniem brakéw zaréwno na pozio-
mie wiedzy o Swiecie, jak i na poziomie jezyko-
wym, gdzie braki te moga dotyczy¢ réznych
jednostek (stow, zdan, tekstow) i réznych po-
zioméw jezyka (fonologicznego, morfosyntak-
tycznego, semantycznego, pragmatycznego)
(Henrici 1995, 40). Problemy te dotyczg rozu-
mienia i produkgji jezykowej uczniéw. W kon-
sekwencji negocjowanie znaczen podczas lekgji
jezyka obcego odbywa sie na poziomie tresci
i na poziomie jezykowym, przy czym obserwuje
sie czeste przejscia z jednego poziomu na drugi.
Negocjowanie znaczenia zwigzanego z trescia
dyskursu jest tutaj rozumiane jako odwotywa-
nie sie przy interpretacji danych jezykowych do
wiedzy o swiecie oraz do danych kontekstual-
nych, sytuacyjnych (relacja spoteczna miedzy
rozméwcami, intencje komunikacyjne, miejsce
i czas interakgji itp.). Z kolei negocjowanie zna-
czenia na poziomie jezykowym oznacza zognis-
kowanie uwagi rozméwcéw na samym jezyku
(np. na znaczeniu leksykalnym danego wyrazu),
czyli postugiwanie sie metajezykiem. Jest to
nierzadko dominujaca forma negocjowania
znaczen na lekcjach jezyka obcego.

Wydaje sie, iz wymiar wspdlnej prze-
strzeni komunikacyjnej i stopien porozumienia
w jezyku obcym miedzy nauczycielem i ucznia-
mi zalezy od doboru i sprzezenia strategii nego-
cjacyjnych uczestnikoéw komunikacji dydaktycz-
nej. Wsrdd strategii negocjacyjnych stosowa-
nych przez nauczycieli i uczniow mozna prze-
prowadzi¢ kilka ogélnych, czesto zachodzacych
na siebie podziatow. Po pierwsze, co juz zostato
wspomniane powyzej, strategie te moga byc
ukierunkowane na poziom tresci badZ na po-

" Autorka jest doktorantka Instytutu Romanistyki Uniwersytetu Warszawskiego.
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ziom jezyka. Po drugie — moga one by¢ werbal-
ne badz niewerbalne, bezposrednie lub posred-
nie. Kolejnym kryterium podziatu jest stopien
aktywnosci ucznia podczas negocjowania zna-
czen. | tak nauczycielskie strategie negocjacyjne
moga dziafa¢ mniej lub bardziej stymulujaco na
aktywnos¢ poznawczg i dyskursywng ucznia, tzn.
moga pobudza¢ go do czynnego poszukiwania,
budowania znaczenia lub tez stanowi¢ prébe po-
dania uczniowi ,.gotowego” znaczenia, prefero-
wanego przez nauczyciela wzorca interpretagji.
Uczen ze swojej strony, z racji swojej stabszej
wzgledem nauczyciela pozycji w interakgji dydak-
tycznej, w duzej mierze dostosowuje swoje dzia-
fania do strategii obranych przez nauczyciela.
Strategie uczniowskie czesto cechujg sie pasyw-
noscig — w przypadku wycofywania sie z komuni-
kacji, czy tez biernego dostosowywania sie do
schematéw interpretacyjnych narzuconych przez
nauczyciela. Uczniowie stosujg tez aktywne strate-
gie negocjacyjne, swiadczace badZ to o przejmo-
waniu inicjatywy, badZ to o checi partnerskiego
uczestniczenia we wspéttworzeniu znaczen.

Moéwiac o czynnikach mogacych poten-
cjalnie wptywacé na dobdr strategii negocjacyj-
nych, nalezatoby wymieni¢ co najmniej trzy
grupy:

» czynniki zwigzane z osobami uczestnikéw ko-
munikacji: cechy osobowosci, jak np. ekstra-
wertyzm / introwertyzm, styl kierowania nau-
czyciela, style poznawcze uczniow itp.;

» czynniki zwigzane z materiatem dydaktycz-
nym: tematyka, rodzaj ¢wiczen, stopien trud-
nosci itp.;

» czynniki zwigzane z sytuacja komunikacji dy-
daktycznej: wzajemny stosunek rél nauczyciel
— uczen, instytucjonalny i zrutynizowany cha-
rakter komunikacji, wystepowanie réznych
sekwencji lekgji stuzacych realizacji odmien-
nych celéw dydaktycznych itp.

Kilka przyktadéw negocjacyjnych strate-
gii dyskursywnych stosowanych przez nauczy-
ciela i uczniéw, zaczerpnietych z transkrypgji
lekcji jezyka francuskiego? pozwoli zauwazy¢

dynamike procesu negocjowania znaczen oraz
kooperacje dyskursywng nauczyciela i uczniow
w kontekscie ostatniej grupy wymienionych po-
wyzej czynnikow. W celu uchwycenia zwiazku
stosowanych strategii z rodzajem sytuacji dydak-
tycznej, wystepujacej w danej sekwencji lekji,
przyktady zostaty przedstawione z uwzglednie-
niem ich kontekstu sytuacyjnego. Sekwencje,
ktére mozna wyr6zni¢ podczas wybranej do
analizy lekgji, to:

1. rozpoczecie lekcji i rozgrzewka jezykowa,

2. sprawdzenie listy,

3. przypomnienie stownictwa z poprzedniej lekgji,

4. podanie i wyjasnienie tematu lekgji:
Communiquer sans paroles (Porozumiewanie
sie bez stow),

5. ¢wiczenie dla cafej klasy — pantomima,

6. praca w grupach — przygotowanie niemych
scenek wg scenariusza,

7. prezentacja niemych scenek, po kazdej scen-
ce jej interpretacja werbalna przez reszte
klasy,

8. wyjasnianie nowego stfownictwa,

9. podsumowanie i pozegnanie.

W zaleznosci od charakteru danej sek-
wencji lekcji mozna zaobserwowac nasilenie
badzZ brak strategii negocjacyjnych, negocjowa-
nie znaczenia na poziomie jezykowym (komen-
tarz metajezykowy, zwtaszcza podczas przygo-
towywania scenek, jak i podczas wyjasniania
nowego stownictwa) badZ na poziomie tresci
(np. interpretacja tematu lekcji). Szczegdlny
przypadek stanowi sekwencja, w ktdrej uczen-
nice interpretujg niewerbalne zachowanie swo-
ich kolezanek w odegranych scenkach — znacze-
nie jest tutaj negocjowane réwniez na poziomie
metakomunikacyjnym.

Ad. 1. ,,Rozgrzewka’ jezykowa

W pierwszej sekwencji lekcji nauczyciel-
ka (dalej — N) prowadzi ,rozgrzewke" jezyko-
wa, zadajac uczennicom (dalej — UU lub U)
pytania dotyczace ich przygotowan do zblizaja-
cych sie Swiat Bozego Narodzenia.

2 Transkrypcja nagrania wideo dyplomowej lekgji jezyka francuskiego przeprowadzonej w 1996 r. przez jedng ze
studentek NKJF w Warszawie. Zasady transkrypcji sa nastepujace: (...?) — niestyszalna wypowiedZ lub jej fragment,
oui: — wydtuzenie ostatniej sylaby: + — krotka pauza (ok. 3 sek.); ++ — dfuzsza pauza; +++ — dfuga pauza (ok. 10 sek.),
/ — bardzo krétka pauza lub jej brak, natychmiastowe przejécie do nastepnego zdania; \ — przerwanie wypowiedzi na
skutek wejscia w stowo przez druga osobe; oui — réwnoczesne, pokrywajace sie wypowiedzi dwéch lub wiecej oséb; BIEN
— wymowione z naciskiem, gfosno, zaakcentowane; pierniczki — wypowiedz [ub jej fragment w jezyku polskim, ($miech
uczniéw) — komentarz dot. zachowan niewerbalnych i parawerbalnych.

) Nazwy sekwencji, w ktorych zaobserwowano strategie negocjacyjne, podaje wyttuszczonym drukiem.



» Przykfad 1.1.

25. N qu'est-ce que vous faites? + les gateaux ou:
les plats? (co robicie? + ciasta czy inne po-
trawy?)

26. UU des petits gateaux + (ciasteczka)

27.N  aha?

28.U. je ne sais pas comment ca s'appelle (nie
wiem, jak to sie nazywa)

29. N des petits gateaux? (ciasteczka?)

30. pierniczki

31. N les pains d’épices ++ pains d'épices (zapisuje
na tablicy) pour mettre sur I'arbre de Nogl?
(pierniczki ++ pierniczki (...) do powieszenia
na choince?)

32. UU OQui (tak
Non (nie)

33. N pour manger ou pour mettre sur le sapin?

(do zjedzenia czy do powieszenia na choince?)

pour mettre sur le sapin et pour manger (do

zjedzenia i do powieszenia na choince)

S

34.U,

N inicjuje komunikacje, podtrzymuje i ,,re-
peruje” ja. U, sygnalizuje zaistnienie problemu
komunikacyjnego na poziomie jezykowym na
trzy sposoby: najpierw intonacjg i mimika (26),
nastepnie zgfasza go w jezyku francuskim ucie-
kajac sie do sformutowania metajezykowego
(28), a dopiero wobec niemozliwosci uscislenia
problemu w tym jezyku stosuje przefaczenie
kodu - code switching — na jezyk polski (30).
N ,.reperuje”” komunikacje podajac potrzebny
wyraz, powtarza go i zapisuje na tablicy. Na
uwage zastuguje fakt, ze wyraz ten staje sie
pretekstem do zadania kolejnego pytania (31),
stuzacego negocjowaniu znaczenia na poziomie
tresci. Pytanie to zawiera gotowe elementy od-
powiedzi i nie pobudza U do poszukiwania
wiasnych interpretacji.

Ad. 4. Interpretacja tematu lekgji

W kolejnej sekwencji N wprowadza no-
wy temat i prosi UU o jego interpretacje :

» Przykiad 4.1.

52. N (...) + bien + regardez le sujet qui se trouve
au tableau / communiquer sans paroles
/ comment vous comprenez? euhm + Asia?
Comment tu comprends le ti / le sujet / ce
sujet? communiquer sans paroles ¢vd com-
muniquer comment? (+ dobrze + spéjrzcie na
temat na tablicy / komunikowanie bez stow
/ jak to rozumiecie? Hm + Asia? Jak rozumiesz
ty /ten temat? Komunikowac bez stéw to zna-
czy jak komunikowac?)

53. UU sans les mots ++ avec les mains (bez stéw

+ rekoma)
avec les gestes (przy pomocy gestow)

54.N oui:

55. U, les images (obrazéw)

56. U, sans le francais (bez francuskiego)

57.N  comment? (jak?)

58. U, sans le francais (bez francuskiego)

59. P. sans le franais + oui + exact ++ est-ce que
vous croyez que + avec la mimique aussi?
(bez francuskiego + tak + dokfadnie ++ a czy
uwazacie, ze + réwniez mimika?)

60. UU oui:

Pytanie o zrozumienie tematu (52) jest
pytaniem o interpretacje pewnego aspektu rze-
czywistosci, jakim jest komunikacja niewerbal-
na. UU spontanicznie parafrazujg zwrot ,,komu-
nikowac bez stow™ (53, 55, 56). N przyjmuje
te propozycje, jednoczesnie skutecznie zacheca-
jac do dalszych interpretacji mimika, wznoszaca
sie intonacja, zawieszaniem gtosu (54) lub py-
taniem stanowigcym propozycje interpretacji
(57). Istotne znaczenie ma pozytywne wzmoc-
nienie (feedback) ze strony N, czesto, jak w tym
przypadku (59), potaczone z aprobujacym po-
wtérzeniem wypowiedzi U.

Ad. 6. Praca w grupach
— przygotowanie scenek

W fazie przygotowywania scenek N stu-
zy pomoca, wyjasniajac znaczenie nieznanych
przez uczniéw stow ze scenariusza.

» Przykiad 6.1.

(N rozdaje scenariusze scenki)

85. N voila + si vous avez des questions concernant
le vocabulaire ++ n’hésitez pas / n’hésitez pas
[prosze + jesli macie jakies pytania dotyczace
sfownictwa ++ to Smiafo / Smiafo]

(uczennice pracujg w grupach, szmer; N podchodzi

do poszczegélnych grup i wyjasnia nieznane stownic-

two, N otwiera okno)

86. U  przepraszamy + co to jest?

87. N oui+jarrive +++ dans les grands magasins il
y a des rayons + oui / le chef de rayon c’est
celui qui s’occupe + ¢a veut dire qu'il y a le
chef de cette partie + par exemple (......)
(tak + juz ide +++ w duzych sklepach s3 dziaty
+ tak / kierownik dziatu to ktos, kto zajmuje sie
+ to znaczy jest kierownikiem tej czesci + na
przyktad (.....))

N zacheca U do zadawania pytan doty-
czacych znaczenia nieznanych im stéw (85).



Komunikacja miedzy N i U w tej czesci lekgji
ma charakter metajezykowy. Jest to stadium
przedkomunikacyjne, przygotowawcze i wydaje
sie, iz UU tak wtasnie interpretuja te faze lekgji,
bowiem nie staraja sie porozumiewac z N w je-
zyku francuskim, ale pytanie o znaczenie po-
szczegblnych wyrazow czy zwrotow zadaja
w jezyku polskim (86). N nie podaje jednak
polskiego odpowiednika, lecz prébuje zdefinio-
wac¢ dane pojecie po francusku, odwotujac sie
do kontekstu sytuacyjnego i funkcjonalnego,
podajac przykfad (87). Strategia ta zmusza
U do czynnego interpretowania znaczenia wyja-
$nianego przez N.

Ad.7. Interpretacja niemych scenek
— komentarz metakomunikacyjny

W jednej z kolejnych sekwencji lekgji
UU, pracujac w grupach, przygotowuja na pod-
stawie scenariusza w jezyku francuskim scenke,
ktéra nastepnie przedstawiajg bez uzycia stow,
starajac sie przekaza¢ istotne dla danej sytuacji
informacje przy pomocy gestéw i mimiki. Zada-
niem pozostatych UU obserwujgcych pantomi-
me jest werbalna interpretacja przedstawionej
sytuacji wedtug podanych przez N na tablicy
elementéw, takich jak: miejsce, postaci, rodzaj
problemu, przebieg scenki.

W tej sekwencji rzadko dochodzi do ne-
gocjowania znaczenia leksykalnego poszczegdl-
nych stow i zwrotéw. Stuzy ono wéwczas pod-
trzymaniu komunikacji oraz wypracowaniu zna-
czenia sytuacyjnego. Chodzi bowiem o interpre-
tacje intencji komunikacyjnych, lezacych u pod-
staw zachowania niewerbalnego UU wcielaja-
cych sie w okreslone role. Mozna wiec mowic
0 swego rodzaju komentarzu metakomunikacyj-
nym, wspdftworzonym przez N i UU. Oto frag-
menty wymiany miedzy N i UU, w ktérych
wspolnie interpretujg one pierwsza ze scenek.

» Przyktad 7.1.

101. N quels personnages sont présents 1a? + lza?
(jakie osoby tam byty? + Iza?)

102. lza Kasia

103. UU (smiech uczniéw)

104. N oui + la c’est trés bien + mais quel person-
nage est-ce qu’elle joue? (tak + dobrze + ale
kogo ona grafa?)

105. Iza une dame en colére (jakas wsciekfa pania)

106. N c’est une dame en colere qui / qui ... (to jest
wsciekta pani ktéra / ktdra...)
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107. lza qui n’est pas trop calme (ktéra nie jest zbyt
spokojna)

108. N quin’est pas trop calme / exact (ktéra nie jest
zbyt spokojna / doktadnie)

109. UU (smiech uczniéw)

N kieruje wymiang i zapewnia jej ciagfos¢
i spojnos¢, pobudzajac U do czynnej interpreta-
cji omawianej sytuacji. Stosuje obserwowane
juz wezesniej strategie negocjacyjne, takie jak:
zadawanie ukierunkowujacych pytan (np. 101);
udzielanie uczniom bezposredniego pozytyw-
nego wzmocnienia, ktére staje sie zacheta do
dalszych poszukiwan (np. 104); powtarzanie
wypowiedzi ucznia (co oznacza jej zaakceptowa-
nie przez N, czyli rodzaj posredniego wzmoc-
nienia pozytywnego, np. 108) czesto potaczone
z zawieszeniem gtosu w oczekiwaniu rozwinie-
cia ze strony U (np. 106).

W powyzszym fragmencie zwraca tez
uwage koniecznos¢ negocjowania fikcyjnego,
umownego charakteru prezentowanych scenek:
UU w odtwarzajacych role widza przede wszyst-
kim swoje kolezanki, a nie fikcyjne postaci, co
wyraznie daje sie zauwazy¢ na poczatku cyto-
wanego fragmentu (101-105).

W niektérych sytuacjach konieczne staje
sie negocjowanie znaczenia leksykalnego wyra-
z6w i zwrotéw, ale ma ono jedynie charakter
pomocniczy dla ogolnej interpretacji sensu
omawianej sytuacji :

» Przykiad 7.2.

201. N acheter quelque chose / oui expliquez les filles
quel était le probleme? (kupi¢ cos / tak wyjas-
nijcie dziewczeta na czym polegat problem?)

202. U, un vétement a ... (ubranie ...)

203. N oui:

204. U, [retre] rétréci (skurczyfo sie)

205. N rétréci (skurczyfo sie)

206. U, au lavage (w praniu)

207. N ca veut dire que ... (to znaczy, ze...)

208. U, il est devenu plus petit au lavage (stafo sie
mniejsze w praniu)

209. N exacte / plus petit au lavage / alors pourquoi
elle est venue? pour... pour... (zgadza sie
/ mniejsze w praniu / wiec po co ona przyszta?
Zeby... zeby...)

210. U, pour recevoir de I'argent (Zeby dostac pienia-
dze)

211. N pour recevoir de 'argent c’est ¢a / pour se

faire rembourser / exactement (zeby dosta¢
pieniadze tak jest / zeby dosta¢ zwrot pienie-
dzy dokfadnie)



N reaguje na wahania U przy uzyciu
nowego wyrazu (202-205), ktory jest najpraw-
dopodobniej nieznany dla pozostatych UU,
proszac U o wyjasnienie znaczenia (207). Gdy
U je poda (208), N przyjmuje i powtarza jej
wyjasnienie (209). Troche dalej N znéw stosuje
powtdrzenie wypowiedzi uczennicy, dodajac je-
szcze zwrot synonimiczny (211). W ten sposéb
N zwieksza ilo$¢ informacji potrzebnej U do
interpretacji znaczen.

Inny przykfad z tej sekwencji lekcji (Przy-
ktad 7.3) jeszcze wyrazniej ukazuje przechodze-
nie pomiedzy jezykowym i tresciowym pozio-
mem negocjowania znaczen. Uzgadniane jest
zarowno znaczenie leksykalne danego wyrazu
(233, 234), jak i znaczenie sytuacyjne (235-237).
Na uwage zastuguje spontaniczny udziat U
w zacytowane] ponizej wymianie (236):

» Przyktad 7.3.

232. N (...) + C’était comme ¢a? Magda / c’était
qui?
(+ czy tak byfo? Magda / kto to byf?)
233. U, ochroniarz

234. Magda un gardien (ochroniarz)

235. N un gardien? mais c'était pas un gardien
(ochroniarz? alez to nie byt ochroniarz)

236. U, la concierge! [dozorczyni]

237.N C’était la concierge / c’était la concierge

| C’était la concierge (to byfa dozorczyni
/ to byfa dozorczyni / to byfa dozorczyni)

W dalszej czesci (Przyktad 7.4) N stosuje
strategie negocjowania znaczenia polegajaca na
uzupetnieniu wypowiedzi ucznia, ktéry napot-
kat problem i zasygnalizowat go zawieszajac
gtos (248). Uczen korzysta z podpowiedzi, by
dokonczy¢ mysl (249):

» Przykiad 7.4.

247. Marta la concierge elle veut ... (dozorczyni ona
chee...),

248. N vérifier (sprawdzic)

249. Marta vérifier qu'est-ce que c'est (sprawdzic,
co to jest)

Ad. 8. Wyjasnianie nowego
stownictwa

Ostatnia sekwencja lekgji, juz po wspol-
nej interpretacji scenek, ma charakter metajezy-
kowy (Przyktad 8.1). Wyjasnienie znaczef no-
wych stéw staje sie otwarcie wyrazonym celem
N (257). W tej czesci strategie wyjasniajace
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N dominuja w dyskursie. Mozna zaobserwowac
nastepujace dziatania N: definiowanie poje¢, pa-
rafrazowanie, uzycie stowa w nowym kontekscie
zdaniowym, przywofanie kontekstu, w ktorym
stowo byto juz wyjasniane na lekgji, liczne po-
wtorzenia (260). N stara sie sama dokona¢ pod-
sumowania interpretacji znaczen, ktéra miata
miejsce w wielu momentach dyskursu podczas
catej lekgji. Niekiedy tylko oczekuje pomocy ze
strony UU (260-261), ktére musza woéwczas
w czynny sposéb interpretowac jej wyjasnienia:

» Przykiad 8.1.

257. N (...) vous voulez qu'on explique qu’on note
au tableau certains mots que vous avez dans
le ... (czy chcecie, zeby wyjasnic¢ i zanotowac
na tablicy niektére sfowa, ktére macie w ...)
258. UU non non

259. UU oui

260. N le verbe RETRECIR RETRECIR ca veut dire
devenir plus petit / rétrécir au lavage par
exemple + rétrécir au lavage + eu.. rétrécir
le verbe? c’est devenir plus petit / si on met
un vétement qu’on peut pas laver a I'eau
bien chaude forcément il va rétrécir ++ en-
suite SE FAIRE REMBOURSER ['expression se
faire rembourser se faire rembourser ¢vd
¢vd ,.elle s’est fait rembourser” ¢vd elle est
venue elle voulait se faire rembourser? en
fait elle est venue pour ...

(czasownik RETRECIR RETRECIR to znaczy / skur-
czy¢ sie w praniu na przykfad + skurczy¢ sie
w praniu + euh czasownik retrecir? to stac sie
mniejszym / jesli wiozy sie ubranie, ktérego nie
mozna pra¢ do goracej wody, to na pewno sie
skurczy ++ nastepnie SE FAIRE REMBOURSER
wyrazenie se faire rembourser se faire rembour-
ser to znaczy to znaczy ,,elle s’est fait rembour-
ser” to znaczy ona przyszta ona chciata ,.se faire
rembourser’? to znaczy przyszta, zeby ...
recevoir de I'argent (dostac pieniadze)

exact pour recevoir son argent / rembourser
quelqu’un + (dokfadnie zeby dosta¢ swoje
pieniadze / zwrdci¢ komus pieniadze)

261. U,
262. N

Ciekawy przebieg ma wymiana miedzy N i jed-
ng z uczennic, ktéra przejmuje inicjatywe i za-
daje pytanie o znaczenie stowa, ktérego N nie
miata najprawdopodobniej zamiaru wyjasniac:

» Przyktad 8.2.

265.U excusez-moi / encore le mot grincheuse
(przepraszam / jeszcze stowo grincheuse)
grincheuse?

oui

266. N
267. U



¢ <«

268. N oui c’est une personne qui ++ QUI?? (tak to
jest osoba, ktéra ++ KTORA??)

no zrzedzi / ja bym to tak zinterpretowa-
fa

grincheuse oui qui
)
ale to jest moja interpretacja

exact mais I'interprétation est bonne (pisze
stowo grincheuse na tablicy) (zgadza sie, ale
to jest dobra interpretacja)

269. U

270. N ... (grincheuse tak, ktdra

271.U
272. N

N wydaje sie by¢ troche zaskoczona pyta-
niem (266) i nie potrafi udzieli¢ natychmias-
towej odpowiedzi (268). U podaje swojg inter-
pretacje po polsku (269). Reakcja ze strony
N (270) wydaje sie jej zbyt staba, oczekuje na
interpretacje N, ktéra powinna zachowac sie,
w jej mniemaniu, zgodnie z rola eksperta
(271). N jednak przyjmuje polska interpretacje
danego wyrazu, nie uciekajac sie do stosowa-
nych wczesniej strategii wyjasniajacych w jezy-
ku francuskim, takich jak np. parafrazowanie.
Przyktad ten odsfania jeden z mechanizméw
negocjowania znaczenia w dyskursie szkolnym
zwiazany Scisle z wzajemnym stosunkiem rél
petnionych przez N i UU. Uczniowie, przyzwy-
czajeni do dominagji nauczyciela w komunikagji
dydaktycznej, nawet gdy przejma w niej chwi-
lowo inicjatywe, oczekujg zdecydowanego
wzmocnienia ze strony nauczyciela, domagaja
sie weryfikacji swoich hipotez przez eksperta.
Ich aktywnos¢ poznawcza wymaga wspoétdziata-
nia, negocjacji z nauczycielem.

PODSUMOWANIE

W analizowanej lek¢ji jezyka francuskie-
go mozna zauwazy¢, iz sytuacje dydaktyczne,
w ktérych jezyk obcy jest uzywany gtéwnie
w funkeji komunikacyjnej sprzyjaja negocjowa-
niu znaczenia, pojetemu jako interpretacja ele-
mentéw kodu jezykowego w szeroko rozumia-
nym kontekscie sytuacyjnym. Stosowane wéw-
czas strategie negocjacyjne sa czesto dziatania-
mi  aktywizujacymi  dziatalno$¢ poznawcza
uczniow. Petnig one kilka istotnych funkdji:
podtrzymuja komunikacje, zapewniajg spojnos¢

dyskursu, pozwalajg uczniom tworzy¢ skonteks-
tualizowane znaczenia leksykalne, interpreto-
wac rzeczywisto$¢ pozajezykowa i poszerzaé
wiedze o swiecie, negocjowac swoja role w ko-
munikacji.

Charakterystyczny dla komunikacji dyda-
ktycznej komentarz metajezykowy zaweza pole
dziatania strategii negocjacyjnych do znaczenia
jezykowego. Moze stanowi¢ jednak cenng okazje
do zweryfikowania wifasnych interpretagji
uczniéw, co ufatwi im zapamietanie danego ele-
mentu jezykowego i skojarzonego z nim znacze-
nia, przygotowujac do przysztych sytuacji uczest-
nictwa w komunikacji obcojezyczne;.

Wydaje sie, iz w komunikacji dydaktycz-
nej na lekgji jezyka obcego nauczyciel powinien
przyja¢ postawe akuszerki®, tzn. stosowac dzia-
fania wspomagajace uczniébw w budowaniu
skontekstualizowanych znaczen. Takie podej-
Scie, w przeciwienstwie do préb mechaniczne-
go ,.przekazywania’” wiedzy, jawi sie jako je-
den z warunkéw nie tylko ksztattowania poro-
zumienia komunikacyjnego w dyskursie szkol-
nym w jezyku obcym, ale réwniez zwiekszania
autonomii uczacych sie.
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Rada Europy"

Europejski Dzien Jezykéw — 26 wrzes$nia

Jezyki na cate zycie

» Czy braliscie udziat w obchodach Europej-
skiego Roku Jezykow 2001?

» Czy uwazacie, ze uczenie sie jezykdw obcych
jest wazne?

Europejski Rok Jezykéw 2001 zdofat za-
angazowac miliony ludzi w 45 krajach w dziata-
nia, majace na celu podkreslenie znaczenia réz-
norodnosci jezykowej oraz korzysci, ptynacych
ze znajomosci jezykow obcych.

Zachecilismy wiele mtodych i starszych
0s6b do nauki jezyka oraz szczycenia sie posia-
danymi umiejetnosciami jezykowymi. Osoby
odpowiedzialne za udostepnienie mozliwosci
uczenia sie jezykéw obcych zachecalismy do
utatwienia dostepu do nauki réznych jezykow
oraz wspierania inicjatyw w zakresie promowa-
nia nauki jezykéw.

Rada Europy oglosifa 26 wrzesnia
dorocznym Europejskim Dniem Jezykow.

Dlaczego powinnismy obchodzié¢
Europejski Dzien Jezykéw?

Wiekszoé¢ ludzi uwaza, ze wszyscy po-
winni zna¢ jakis jezyk obcy, jednak w wielu
krajach jedynie potowa mieszkancéw zna jezyki
obce. Nigdy wczesniej nie istniato tak wiele
mozliwosci pracy czy nauki w innym kraju eu-
ropejskim — jednak nieznajomos$¢ jezykow ob-
cych uniemozliwia wielu osobom korzystanie
z nich. Globalizacja i struktury wfasnosci w biz-

nesie sprawiajg, ze obywatele coraz czesciej
musza znac jezyki obce, aby coraz lepiej praco-
wac we wtasnych krajach.

Europa jest zasobna w jezyki — istnieje
ponad 200 jezykéw europejskich oraz wiele
innych, uzywanych przez obywateli pochodza-
cych z innych kontynentéw. Jest to wazne bo-
gactwo, ktére nalezy uznaé, wykorzystywac
i chroni¢. Nauka jezykéw przynosi wiele korzy-
$ci zarébwno mtodym, jak i starszym — nigdy nie
jestes zbyt stary, by uczy¢ sie jezykéw i korzys-
ta¢ z mozliwosci, jakie otwiera przed Tobg ich
znajomosé¢. Uczenie sie jezykéw innych ludzi
pomaga nam wzajemnie zrozumiec sie i prze-
kroczy¢ réznice kulturowe.

Jaki jest cel obchodéw Europejskiego
Dnia Jezykow?

» Zwroci¢ uwage spoteczenstwa na znaczenie
nauki jezykow.
» Poprawi¢ swiadomos¢ istnienia i szacunek
dla WSZYSTKICH jezykéw uzywanych w Euro-
pie.
» Wspiera¢ ksztatcenie ustawiczne.

Tematem przewodnim Europejskiego Dnia
Jezykéw 2002 jest uczenie sie jezykéw obcych
przez cafe zycie.

Jak moge sie zaangazowa¢?

» Rozpowszechniaj informacje — poméz nam,
by jak najwiecej osob dowiedziato sie o ob-
chodach Dnia Jezykéw, rozpowszechniajac te
informacje wsréd swoich przyjaciét i kolegéw,

" Tekst zostat opracowany przez Wydziat Polityki Jezykowej Rady Europy. Ttumaczenie — Natalia Szczucka-Kubisz.
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zamieszczajac ja w biuletynach, na stronach
internetowych, przekazujac jg podczas spotkan
i podajac do mediéw. Pomysty na upowszech-
nianie tej informacji podajemy na stronach in-
ternetowych, ktérych adres znajdziecie ponizej.
Doswiadczenia ptynace z Europejskiego Roku
Jezykéw 2001 pokazuja, ze mozemy osiggnac
o wiele wiecej dzieki dziataniom partnerskim,
niz gdy pracujemy w pojedynke. Dzier Jezykow
stanowi okazje do kontynuowania i wzmacnia-
nia ukfadéw partnerskich stworzonych w ubieg-
tym roku na poziomie lokalnym, regionalnym,
krajowym i miedzynarodowym.

» Organizuj imprezy — nasi partnerzy podczas
Europejskiego  Roku Jezykéw zorganizowali
wiele tysiecy wspaniatych imprez, od poga-
danek po dziatania angazujace cate miasta.
Na stronach internetowych Rady Europy
www.coe.int/JEL mozna znalez¢ szeroki wy-
bor praktycznych pomystéw, mozliwych do za-
stosowania w kazdej sytuacji oraz wiecej infor-
macji na ten temat.

Europejski Dzierr Jezykéw: najczesciej
zadawane pytania:
» Jak mozemy wspierac uczenie sie jezykéw przez
cafe zycie?
Uczenie sie jezykdw przez cate zycie oznacza
nauke jezykéw obcych na kazdym etapie Zzycia,
zarowno w ramach systemu szkolnego, jak i po-
za nim. Zawsze mozemy doskonali¢ swoje umie-
jetnosci lub rozpocza¢ nauke nowego jezyka.
» Jak zorganizowac¢ obchody Europejskiego Dnia
Jezykow?
Europejski  Dzieri  Jezykéw mozna obchodzi¢
w szkotach, miejscach pracy czy jakimkolwiek
innym miejscu publicznym, organizujac imprezy,
ktore zaangazuja mtodziez, jak i osoby starsze;
obchody te moga dotyczy¢ WSZYSTKICH jezy-
kéw — niezaleznie od tego czy nauczyliSmy sie
ich w dziecinstwie, czy w pdzniejszym wieku.

» Kto odpowiada za organizacje Europejskiego
Dnia Jezykéw?

Zaleca sie, aby Dzieri Jezykéw obchodzony byt
w sposob zdecentralizowany i elastyczny. Na po-
ziomie miedzynarodowym nie istnieja wytyczne
co do kwestii organizacyjnych, chociaz w wiekszo-
Sci krajow sg osoby kontaktowe. Informacje na
ich temat znajduja sie na stronach internetowych.

» Czy Dzieri Jezykéw bedzie miaf swoje wfasne
logo?

Dzieri Jezykéw bedzie korzysta¢ z tego samego
logo, ktore wykorzystywano podczas Europej-
skiego Roku Jezykéw. Mozna je otrzymad piszac
pod ponizszy adres lub znalez¢ na stronie inter-
netowej. Organizatorzy imprez moga korzystac
z samego rysunku lub doda¢ do niego stowa
Europejski Dzieri Jezykéw, wazine jest przede
wszystkim, aby cele imprezy byty zgodnie
z przestaniem Dnia Jezykow.

g

» Na jakiego rodzaju pomoc mozemy liczy¢?
Strony internetowe Rady Europy podaja przy-
ktady, sugestie oraz oferuja bazy danych, ktére
moga sie przyda¢ podczas organizowanych im-
prez. Wydalismy plakat i rozestalismy go w for-
mie elektronicznej wtadzom w poszczegdlnych
krajach oraz do potencjalnych partneréw w ce-
lu wykorzystania na poziomie krajowym, regio-
nalnym i lokalnym. Wsparcie na poziomie kra-
jowym roznic sie bedzie w zaleznosci od priory-
tetow oraz srodkdéw, jakimi dysponuja poszcze-
golne kraje.

Strona internetowa Europejskiego Dnia Jezykéw: www.coe.int/JEL

Adresy:

Language Policy Division
DGIV - Council of Europe

F - 67075 Strasbourg Cedex
Tel +33 388 41 20 00/26 25
Faks +33 388 41 27 88/27 06
decs-lang@coe.int

Languages

Tel +43 316 323554
Faks +43 316 323554-4
information@ecml.at

European Centre for Modern

Nikolaiplatz 4 A-8020 Craz

www.ecml.at/adl/collect.asp

Maria Bottruszko

Ministerstwo Edukacji Narodowej i Sportu
Departament Wspéfpracy Miedzynarodowej
fax. 22.628.41.35; boltrusz@menis.gov.pl
Prosimy o informacje o inicjatywach
zaplanowanych/ zrealizowanych w tym Dniu.
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Stefania Wilkiel"
Warszawa

Europejskie Centrum Jezykéw Nowozytnych

Europejskie Centrum Jezykdéw Nowozyt-
nych (European Centre for Modern Languages
— ECML) Rady Europy z siedzibg w Graz (Au-
stria) zostato utworzone w roku 1994 na mocy
Porozumienia Czesciowego panstw cztonkow-
skich Rady Europy. W chwili obecnej 32 panst-
wa europejskie?, w tym Polska (sygnatariusze
Europejskiej Konwencji Kulturalnej) podpisato
ww. porozumienie i aktywnie uczestniczy
w pracach Centrum realizujac wspdlnie podjete
zobowiazanie, by ,.stworzy¢ forum spotkan de-
cydentéw polityki edukacyjnej ze specjalistami
z zakresu metodyki nauczania jezykéw obcych
w celu dyskutowania i poszukiwania rozwigzan
dla zadari i wyzwan pojawiajacych sie w nad-
chodzacych latach i odgrywajacych decydujaca
role w procesie integracji europejskiej”’. Stad tez,
zasadniczym celem Centrum w Graz jest ofero-
wanie — przez miedzynarodowe warsztaty, se-
minaria i kolokwia — platformy i miejsca spot-
kan dla urzednikéw odpowiedzialnych za poli-
tyke jezykowa, specjalistow dydaktyki, metody-
kow zajmujacych sie doskonaleniem nauczycie-
li, autoréw podrecznikéw i nauczycieli jezykow

Ewa Wieczorek"
Warszawa

obcych, ktorzy sa w stanie upowszechnia¢ zdo-
byte w Centrum doswiadczenia.

Polscy eksperci z zakresu ksztatcenia
i doskonalenia nauczycieli oraz nauczyciele je-
zykdw obcych byli wielokrotnie nominowani
do udziatu w warsztatach i seminariach organi-
zowanych przez Europejskie Centrum Jezykow
Nowozytnych Rady Europy.

Na stronie internetowej Europejskiego
Centrum Jezykéw Nowozytnych Rady Europy
(European Centre of Modern Languages/Centre
Europeen pour les Langues Vivantes): http://
www.ecml.at mozna zapoznac sie z tematyka
warsztatbw organizowanych przez Centrum
w 2002 roku, jak réwniez z obecnie realizowa-
nymi projektami i publikacjami z zakonczonych
juz projektow. (lipiec 2002)
" Autorka jest starszym specjalista w Departamencie
Wspétpracy Miedzynarodowej MEN:IS i jest odpowiedzial-
na za kontakty z Rada Europy.

2 Albania, Andora, Armenia, Austria, Bosnia i Hercegowina,
Bufgaria, Chorwacja, Czechy, Estonia, Finlandia, Francja, Gre-
Gja, Hiszpania, Holandia, Islandia, Lichtenstein, Litwa, Luk-
semburg, totwa, Malta, Niemcy, Norwegia, Polska, Rumu-

nia, Stowacja, Stowenia, Szwajcaria, Szwecja, Wegry, WIk.
Brytania, byfa Jugostowianska Republika Macedonii”.

Punkt Kontaktowy Europejskiego Centrum Jezykéw

Nowozytnych

0d 1 lipca 2002 w Centralnym Osrodku
Doskonalenia Nauczycieli dziata Punkt Kontak-
towy Europejskiego Centrum Jezykdéw Nowozy-
tnych (European Centre of Modern Languages
-ECML).

Punkty takie istniejga w 28 krajach Euro-
py. Ich gtéwnym zadaniem jest rozpowszech-
nianie informacji o dziatalnosci ECML i szerokie
udostepnianie opracowanych tam materiatow
i publikacji.

W Mediotece Edukacyjnej i Mediotece
Szwajcarskiej CODNu juz znajduja sie wybrane

materialy przestane przez ECML dotyczace
m.in. nauczania wczesnoszkolnego, wykorzysta-
nia techniki komputerowej w procesie uczenia
sie jezykéw obcych, tworzenia materiatéw dy-

daktycznych.
Szczegbtowa lista tych materiafow jest
dostepna na stronie internetowej CODN

(www.codn.edu.pl: struktura-Zespét Jezykow
Obcych), a dodatkowe informacje mozna uzys-

ka¢ pod numerem telefonu 622 33 38, lub
poczta elektroniczna: ewiecz@codn.edu.pl
(lipiec 2002)

) Autorka jest starszym specjalista w Pracowni Jezykéw Obcych Centralnego Osrodka Doskonalenia Nauczycieli w Warszawie.
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Maria Bottruszko"
Warszawa

Spotkanie Zespotu Roboczego do spraw Portfolio

i Jezykéw Obcych

W lipcu w gmachu Ministerstwa Eduka-
¢ji Narodowej i Sportu odbyfo sie pierwsze
posiedzenie Zespotu Roboczego ds. Portfolio
i Centrum Jezykéw Nowozytnych w Graz. Wzie-
ty w nim udziat nastepujace osoby: pracownicy
MENiSu — Magdalena Mazifska, Maria Boft-
ruszko i Stefania Wilkiel - Departament Integ-
racji Europejskiej i Wspdtpracy z Zagranica;
Krystyna Kowalczyk — Departament Pragmatyki
i Doskonalenia Zawodowego Nauczycieli; Da-
nuta Chutowska — Departament Ksztatcenia
Og6lnego, Specjalnego i Profilaktyki Spofecznej
i prof. dr hab. Hanna Komorowska — Nau-
czycielskie Studium Jezyka Angielskiego, Uni-
wersytetu  Warszawskiego; Janina Zielinska
— Nauczycielskie Kolegium Jezyka Francuskiego;
dr Barbara Gtowacka - Katedra Neofilologii
Uniwersytetu w Biatymstoku; Barbara Czarnec-
ka-Cicha — Centralna Komisja Egzaminacyjna;
Matgorzata Multanska — Centralny Osrodek Do-
skonalenia Nauczycieli; Maria Gorzelak — czaso-
pismo Jezyki obce w szkole.

Po przywitaniu uczestnikéw przez dyrek-
tor M. Mazinska, dr B. Gtowacka zapoznata
zebranych z obecnym stanem wdrozenia Port-
folio Jezykéw (P]) w poszczegélnych krajach eu-
ropejskich oraz z proponowanym przez nig har-
monogramem dziatan zwigzanych z stworze-
niem i wprowadzeniem P/ w Polsce.

Portfolio posiada europejskie znaczenie
na podstawie Rekomendacji Ministréw Eduka-
¢ji Rady Europy wydanej podczas konferencji
w Krakowie w dniach 15-17 pazdziernika 2000
r. Czes¢ krajow wydato réwniez wtasne krajowe
zalecenia i rekomendacje dotyczace wprowa-
dzania PJ.

W czasie dyskusji prof. H. Komorowska
wyrazita poglad, iz nalezy pamieta¢ o celu za-
stosowania tego instrumentu, jakim jest mobili-
zacja do samooceny i ustawicznego ksztatcenia
jezykowego. PJ jest bardzo dobrym narzedziem
wspierajacym proces dydaktyczny.

Dyrektor M. Mazihska podkreslita, ze PJ
moze w przysztosci stanowi¢ wazne narzedzie
w procesie ksztatcenia nieformalnego i w zwiaz-
ku z tym po procesie opracowania i pilotazu
zostanie podjeta decyzja czy P/ ma zosta¢ ofic-
jalnie zalecone przez Rozporzadzenie MENIS.

Podczas dalszych rozméw ustalono na-
stepujacy harmonogram dziatan w zakresie
wdrazania P] w Polsce:

» powofanie krajowego koordynatora. Jest nim
dr Barbara Gfowacka — zastepca kierownika Ka-
tedry Neofilologii Uniwersytetu w Biatymstoku.
» powotanie zespotéw opracowujacych projekt
PJ. Ustalono wstepnie, iz na poczatku bedzie
opracowywane Portfolio Junior (dla szkoty pod-
stawowej) i Portfolio Gimnazjum. Koordynator
krajowy zaproponuje sktad zespotéw robo-
czych, kosztorys ich funkcjonowania oraz regio-
ny, w ktérych ma zosta¢ przeprowadzony pilo-
taz. Pilotaz mogtby rozpocza¢ sie w drugiej
potowie roku szkolnego 2002/2003,

» weryfikacja ttumaczenia na jezyk polski tzw.
ogoblnej tabeli osiagnie¢ oraz tabeli do samo-
oceny, w oparciu o ttumaczenie Common Fra-
mework zrealizowane przez Wydawnictwo PWN
przy wspétpracy dr Martyniuka z UJ,

» koordynacje i nadzér nad cafoscia projektu
bedzie sprawowat DWZ MEN;S,

» konsultacje naukowa zapewni prof. dr hab.
Hanna Komorowska,

» w niedtugim czasie zostanie przestane do kura-
toréw odwiaty pismo informujace o PJ z ewen-
tualng prosba wskazania oséb, ktére w kurato-
riach beda koordynowaty nauke jezykéw obcych.
» zostang podjete rozmowy we wspotpracy
z CODN nt. mozliwosci organizacji szkolen dla
nauczycieli w zakresie PJ.

W dalszej czesci spotkania omdwiono
rowniez kwestie zwigzane z organizacjg Euro-
pejskiego Dnia Jezykdw oraz rekrutacja kandyda-
téw na staze w Centrum Jezykéw Nowozytnych
w Craz. (lipiec 2002)

" Autorka jest starszym specjalista w Departamencie Wspotpracy Miedzynarodowej MENIS.
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Barbara Gfowacka"
Biatystok

Europejskie Portfolio Jezykowe — droga do wielojezycznosci

O Europejskim Portfolio Jezykowym? co-
raz gtosniej. To juz nie nowinka pedagogiczna,
ale uznane przez specjalistow narzedzie auto-
nomizacji ucznia skutecznie wspierajace proces
dydaktyczny®. Jezyki Obce w Szkole® pisaty
0 nim juz w ubiegtym roku przedstawiajac bar-
dzo szczegétowo jego funkcje i strukture. Od
stycznia 2001, gdy jedynie Szwajcarzy mogli
pochwali¢ sie swoim pieknym Portfolio — pierw-
szym, ktore otrzymato wymagana akredytacje
Rady Europy — do chwili obecnej, powstafo 67
jego wersji, z ktérych pofowa juz zostata wdro-
zona. W tej liczbie, znalazto sie 14 Portfolio dla
dzieci od 6 do 10 lat, okoto 19 wersji dla
nastolatkow (11-15 lat), 14 dla mtodziezy lice-
alnej (od 16 lat); pozostate sa przeznaczone dla
studentéw i dorostych.

EPJ i jego wersje

Kazde Portfolio Jezykowe opracowane
zgodnie z Zasadami i Wytycznymi® Rady Europy
i przyjete przez europejski Komitet Akredytacyj-
ny, uwzgledniajace warunki nauczania danego
kraju, staje sie kolejng wersjg EPJ. Kazda z nich
rozni sie od pozostatych:

» jezykiem, w jakim zostata napisana i bedzie
wypetniana. W Portugalii bedzie to portugalski,
we Francji francuski, na Wegrzech wegierski itd.,
» liczbg i wyborem jezykéw dodatkowych,
wsrod ktorych znajdzie sie na pewno angielski
lub francuski (jeden z jezykéw Rady Europy),®

» odwotaniami do specyfiki kulturalnej i spote-
cznej danego kraju,
» formga i szatg graficzna.

Wspolny, rozpoznawalny we wszystkich
wersjach bedzie ujednolicony w swym ksztatcie
i tresci Paszport Jezykowy. Wspolne bedg row-
niez czytelne, zrozumiate dla wszystkich uzyt-
kownikéw ujednolicone narzedzia opisu umie-
jetnosci jezykowych, skale oceny i samooceny
stopnia opanowania jezyka.

Wspolne ramy

Na poczatku lat 90. Rada Europy przy-
stapifa do opracowania wspolnych europejskich
ram dla nauczania, uczenia sie i oceniania jezy-
kow. Tak powstat jedyny w swym rodzaju tekst
zrodtowy zatytutowany A Common European
Framework of Reference for Longuages: Lear-
ning, Teaching, Assessment.” Tworzone réwno-
legle Europejskie Portfolio Jezykowe® jest przy-
ktadem praktycznego zastosowania tez zawar-
tych w A Common Framework. Punktem wyjscia
twércdw obu publikacji jest okreslenie potrzeb
nauczania i uczenia sie jezykéw na naszym
kontynencie na progu trzeciego tysiaclecia,
a ich gtéwnym celem jest wyréwnanie szans
uczacych sie przez ustalenie wspélinej dla wszy-
stkich Globalnej Skali pozioméw opanowania
jezyka w odniesieniu do poszczegdlnych spraw-
nosci jezykowych i komunikacyjnych. Adreso-
wane ambitnie do wszystkich partnerow

) Dr Barbara Gfowacka jest zastepca kierownika Katedry Neofilologii Uniwersytetu w Biatymstoku i krajowym koor-

dynatorem Europejskiego Portfolio Jezykowego.
2 Dalej EPJ, Portfolio Jezykowe lub Portfolio (B.G.).

) Patrz H. Komorowska (2002), Sprawdzanie umiejetnosci w nauce jezyka obcego. Kontrola — Ocena — Testowanie,
Warszawa: Fraszka Edukacyjna.

4 Artykut prof. dr hab. Haliny Stasiak ,,Portfolio-paszport jezykowy — jeden z elementéw autonomii w procesie uczenia
sie jezykdw obcych™, w Jezyki Obce w Szkole, n° 5/2001, s. 3-7.

% Principles and Guidelines/Principes et lignes directrices, Comité de I'Education, Recommandations CC-ED Strasbourg
2000 (20).

® Oto ile i jakie jezyki wybraty niektére z krajow: Portfolio rosyjskie — 2: rosyjski i angielski; Portfolio wegierskie — 3:
wegierski, angielski, francuski; Portfolio czeskie — 4: czeski, angielski, niemiecki, francuski; Portfolio szwajcarskie — 4 : fran-
cuski, niemiecki, wfoski, angielski.

) Dalej skrot A Common Framework. Tytut wersji francuskiej: Un Cadre commun européen de référence pour les langues-
apprendre, enseigner, évaluer, Conseil de I'Europe Strasbourg 2000. Tfumaczenie na jezyk polski w przygotowaniu.

® Oba projekty prowadzone przez Rade Wsp6tpracy Kulturalnej RE (Sekcje Polityki Jezykowej i Jezykéw Nowozytnych).
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procesu dydaktycznego propozycje za- A Common Framework
warte w A Common Framework maja | Poziomy Globalnej Skali i odpowiadajacy im Poziomy skali
pobudzi¢ do refleksji, stworzy¢ okazje poziom uczacego sie szwajcarskie]
do dyskusji dotyczacej nauczania jezy- | A1 Breakthrough Uzytkownik N 1 Tourist
kéw w kontekscie podejmowanych poczatkujacy N 2 Breakthrough
w wielu krajach reform edukacyjnych. A2 Waystage N 3 Waystage
N 4 Waystage plus
Wspolne narzedzia B1 Threshold Uzytkownik N 5 Threshold
oceny i samooceny samodzielny N 6 Threshold plus
Ujednolicenie narzedzi oceny B2 Vantage N 7 Vantage
i samooceny ma sprzyja¢ poréwny- N 8 Vantage plus
walnosci wynikéw nauki jezykéw na | C1 Effective Uzytkownik N 9 Effectiveness
obszarze Europy. Stuzy temu wspo- Proficiency doswiadczony
mniana szesciostopniowa Globalna | €2 Mastery zaawansowany N 10 Mastery

Skala pozioméw biegfosci. Autorzy

programoéw nauczania i nauczyciele jezykéw po-
winni postrzega¢ ja jednak jako swoisty punkt
odniesienia a nie obowiazujacy sztywno schemat.
Zaktada sie stusznie, ze pewne sytuacje uczenia
sie/nauczania jezykdw moga wymagac¢ wyodreb-
nienia pozioméw posrednich. | tak w oparciu
0 sze$¢ pozioméw Rady Europy, Portfolio szwaj-
carskie proponuje dodatkowo cztery poziomy po-
srednie”. Rozwiazanie takie spotkamy réwniez
w innych wersjach jezykowych tego dokumentu.

Tabela Samooceny opiera sie na Global-
nej Skali, ale odnosi sie do nastepujacych spra-
wnosci: Stucham i rozumiem, Czytam | rozu-
miem, Méwie (rozmawiam, wypowiadam sie),
Pisze. Jej zindywidualizowany, ukierunkowany
na uczacego sie przekaz ma wyrobi¢ poczucie
i che¢ kierowania wfasng nauka. Oto umiejet-
nosci interakcyjne ,,Rozmawiam’  rozpisane
w Tabeli samooceny wedtug 6-poziomowej skali
Rady Europy'®

Al

A2

B1

Roz
ma-
wiam

Potrafie porozumiec sie, jesli moj
rozméwca powtérzy wolno lub
uprosci swoja wypowied?, a tak-
Ze pomoze mi W mojej wypowie-
dzi. Potrafie postawi¢ proste py-
tania na znany mi temat, lub na
temat tego, co jest mi niezbednie
potrzebne, a takze odpowiedziec
na podobne pytania.

Potrafie porozumiec sie w trakcie
wykonywania znanych mi pros-
tych prac wymagajacych jedynie
prostej i bezposredniej wymiany
informacji na znane mi tematy.
Potrafie porozumiec sie w trakcie
krétkiej wymiany zdan mimo, ze
nie rozumiem dos¢ dobrze, by
prowadzi¢ dtuzsza rozmowe.

Potrafie porozumiec¢ sie w wiek-
szosci sytuacji zwiazanych z po-
dréza po kraju, ktérego jezyka
sie ucze. Potrafie bez przygoto-
wania wzig¢ udziat w rozmowie
na tematy osobiste lub dotycza-
ce zycia codziennego np. rodzi-
ny, czasu wolnego, pracy, po-
drézy i biezacych wydarzen.

B2

Cc1

Cc2

Roz-
ma-
wiam

Potrafie porozumiec sie w miare
swobodnie i spontanicznie w ta-
ki sposéb, ze interakcje z rdzen-
nym uzytkownikiem jezyka staja
sie naturalne. Potrafie uczestni-
czy¢ czynnie w rozmowie na te-
maty codzienne, przedstawiac
moje wtasne poglady i ich bro-
nic.

Potrafie porozumiewac sie swo-
bodnie i spontanicznie nie szu-
kajac stow. Potrafie skutecznie
porozumiewac sie w sytuacjach
codziennych i w kontaktach za-
wodowych.  Potrafie  wyrazac
moje mysli i poglady oraz na-
wigza¢ do wypowiedzi moich
rozmowcow.

Potrafie uczestniczy¢ bez zadne-
go wysitku we wszelkich rozmo-
wach i dyskusjach swobodnie
stosujac wyrazenia idiomatyczne
i potoczne. Potrafie wypowiadac
sie ptynnie i wyraza¢ precyzyjnie
niuanse znaczeniowe. W przy-
padku trudnosci potrafie zrecznie,
w sposéb niemal niezauwazony,
naprawi¢ wtasne potkniecie.

9 wg Schneider, G., B. North (2000), ..Dans d’autres langues, je suis capable de.... Echelles pour la description,
I"évaluation et I'auto-évaluation des compétences en langues étrangeres — rapport de valorisation, Programme national de

recherche 33/CSRE, Berne et Arau.

19 Fragment Tabeli samooceny (EPJ dla mtodziezy i dorostych), Grille pour I'auto-évaluation, Un Cadre Commun Européen
de Référence pour les langues-apprendre, enseigner, évaluer, Conseil de I'Europe, Projet 2, p. 38. (projekt ttum.BG).



Tabela Samooceny nie jest jedyng pomo-
ca jakiej Portfolio dostarcza uczniowi. W Biografii
Jezykowej znajdzie on wykazy minimalnych za-
chowan jezykowych, tzw. deskryptoréw, pogru-
powanych wedtug wymienionych wyzej pozio-
moéw. Z punktu widzenia ucznia deskryptory od-
zwierciedlaja cele uczenia sie. Refleksja nad wta-
snymi potrzebami, celami i sposobami ich osia-
gania zrodzi sie w czasie konsultowania tych list
i ,,odhaczania” zrealizowanych celéw, np:
Rozmawiam-A2
v Potrafie zwrdci¢ sie do kogo$ w uprzejmy
sposob.

v Potrafie zaprosi¢ kogos do wspolnej zabawy,
do kina, na koncert...

v Potrafie odpowiedzie¢ na zaproszenie.

v Potrafie zapytac o to, co inni robig w szkole,
na wakacjach i odpowiedzie¢ na podobne
pytania.

Zasieg

Wlasne Portfolio Jezykowe posiadaja juz:
Szwajcaria, Francja, Rosja, Niemcy, Republika
Czeska, Wielka Brytania, Irlandia, Wegry, Holan-
dia, Szwecja, Portugalia, Austria, Wtochy oraz
tzw. ONG czyli organizacje pozarzadowe: EAQU-
ALS/ALTE i CERCLES. Niektore z tych krajow
wdrozyty dwa lub nawet trzy rézne typy EP/ od-
powiednie do wieku uczniow'. Obecnie, przy-
gotowywanych jest okofo 20 kolejnych wersji'?,
a wsrdéd nich pierwsza w jezyku polskim. Jesli
wszystko potoczy sie zgodnie z ustalonym kalen-
darzem, Portfolio zostanie udostepnione uczniom
szkét podstawowych w 2004 r. Nadzor nad cafos-
cig prac sprawuje Ministerstwo Edukacji i Sportu.

Definicja

Portfolio jest wdrazane w szkofach, ale
trudno nazwac je podrecznikiem do nauki jezy-
ka lub tez przewodnikiem metodycznym nau-
czyciela. Okreslenie osobisty dokument ucznia

reprezentujacy jego umiejetnosci  jezykowe
i doswiadczenia interkulturowe we wszystkich
znanych mu jezykach ilustruje przede wszyst-
kim role jaka Portfolio ma petni¢ na zewnatrz,
poza szkota i dfugo po jej ukonczeniu. Portfolio
nie ogranicza sie do Paszportu, wrecz przeciw-
nie, o jego wartosci dydaktyczno-wychowaw-
czej stanowig dwie pozostate czesci: Biografia
jezykowa i Dossier. To czy EPJ okaze sie brakuja-
cym ogniwem w relacji nauczyciel-uczen zalezy
w duzej mierze od zrozumienia, przez wszystkie
zaangazowane w te relacje strony, celéw i za-
sad, jakie kieruja dziataniami Rady Europy
w dziedzinie edukacji.

Wielojezycznos¢
jako wyraz poszanowania
jezykow i kultur

Jedno spojrzenie na mape Europy wy-
starczy, by zda¢ sobie sprawe z ogromnej réz-
norodnosci jezykowej i kulturowej wystepuija-
cej na jej obszarze. Swobodne komunikowanie
sie mieszkancéw Europy miedzy sobg wymaga
wzajemne]j znajomosci jezykow i tradycji kul-
turowych. Do niedawna jeszcze uwazano, ze
jeden wspdlny jezyk powinien potaczy¢ ludzi.
Wierzono na przyktad, Ze sztucznie stwo-
rzone esperanto mogfoby pefni¢ te role. Po-
wszechne przekonanie o potrzebie wspdlnego
dla wszystkich idiomu ugruntowuje utrzymuja-
ca sie od ponad pot wieku popularnosé jezyka
angielskiego, ktory zapewne jeszcze przez dtu-
gie lata bedzie petnit na naszym globie role
lingua franca. Czy jednak dominacja an-
gielskiego w szkolnictwie nie stwarza dla po-
zostatych jezykéw zagrozen podobnych do
tych, jakie niesie ze sobag kultura masowa
dla kultury wysokiej i lokalnych tradygji
kulturalnych? Poszczegélne kraje Swiadome
niebezpieczenstw staraja sie otacza¢ opieka je-
zyki i tradycje mniejszosci. Czy to wystarczy?
Rada Europy twierdzi, Ze problem dotyczy row-
niez jezykow rzadziej nauczanych. Do grupy tej
zaliczaja sie nie tylko jezyki mniejszosci etnicz-
nych, ale niemal wszystkie jezyki europejskie,

' Wyroéznia sie: Portfolio dla dzieci (6-10 lat), Portfolio dla mfodziezy (11-15 lat), Portfolio dla mfodziezy szkét srednich

i dorostych (od 16 roku zycia) oraz Portfolio dla dorostych.

12 Chodzi tu o druga grupe krajow, ktore dotaczyty do projektu w 2001 r. Pierwsza grupa liczyta 15 krajow. Wziety one
aktywny udziat w opracowaniu i testowaniu EPJ (faza eksperymentalna trwata 3 lata od 1998 do 2000 r.).



z wyjatkiem dwdch lub trzech cieszacych sie
w systemie edukacyjnym statusem i przywileja-
mi (program rozszerzony) gtéwnego jezyka ob-
cego (angielski, niemiecki, francuski).

Cele Europejskiego Portfolio
Jezykowego

Rada Europy' jako organizacja powota-
na miedzy innymi do ochrony spuscizny jezyko-
wej i kulturowej starego kontynentu nieustannie
dziata na rzecz edukacji w demokratycznym spo-
teczenstwie europejskim. Prace Sekcji Polityki
Jezykowej i Jezykéw Nowozytnych maja na celu
wdrazanie skutecznych strategii promujacych
zréznicowane podejécie do nauki jezykéw. Usta-
lenie wspolnych europejskich ram dla naucza-
nia, uczenia sie i oceniania jezykdéw ma przy-
czyni¢ sie do zharmonizowania polityki eduka-
cyjnej krajow cztonkowskich, do rozwoju ksztat-
cenia interkulturowego, do stworzenia poréw-
nywalnych kryteriow oceny kwalifikacji jezyko-
wych. Ma to utatwi¢ realizacje indywidualnych
projektéw uczniéw pragnacych podja¢ studia
a nastepnie prace w wybranym kraju Europy.

Ponadto, wszelkie dziatania na rzecz
upowszechniania znajomosci jezykdw sprzyjaja
rozwojowi tolerancji i zrozumienia miedzy lu-
dZmi nalezacymi do réznych tradycji jezyko-
wych i kulturalnych. Europejskie Portfolio Jezy-
kowe ma by¢ jednym z narzedzi gwarantuja-
cych realizacje tych celéw.

Wielojezycznos¢ wyzwaniem
przysztosci

Znajomos¢ kilku jezykéw - poliglotyzm
— Uznawana jeszcze niedawno za szczegdlny dar
dany nielicznym - stata sie wymogiem naszych
czasow. Cele wspofczesnego poligloty réznig sie
jednak od dazen do dawnego ideatu biegle wia-
dajacego kilkoma jezykami. Okresla je pragmaty-
czne myslenie o korzysciach, jakie wszelkie kom-
petencje jezykowe, nawet minimalne, pozwolg

osiagna¢ w przysztosci. Umiejetnos¢ porozumie-
wania sie w dwéch lub wiecej jezykach sprzyja
bowiem nie tylko swobodnym podrézom, ale
réwniez, co jest bardzo istotne, umozliwia staty
dostep do informacji (Internet, media). Stwarza
tez szanse na wybodr miejsca ksztatcenia, zamiesz-
kania, zatrudnienia na obszarze catego kontynen-
tu. Wspotczesna poliglotka to, na przyktad, znana
mi mtoda mieszkanka wschodniego regionu Pol-
ski, absolwentka szkoty Sredniej, postugujaca sie
kilkoma jezykami cho¢ z réznym stopniem za-
awansowania: biatoruskim, rosyjskim, czeskim,
polskim, angielskim i francuskim. Potrafi udo-
kumentowa¢ znajomos¢ trzech ostatnich, ale
trzy pierwsze s3 dla niej réwniez wazne: pierw-
szy to jezyk ojczysty jej ojca, drugi to jezyk
urzedowy kraju, w ktérym mieszkaja jej dziad-
kowie, trzeci to jezyk rowiesnikow kilka lat
temu poznanych na obozie narciarskim, z kté-
rymi zaprzyjaznita sie ,,na cate zycie”. Angiels-
kiego uczyta sie od 12 roku zycia, francuskiego
prywatnie, dopiero na rok przed maturg
i w wakacyjnej szkole jezykowej gdzie$ na za-
chodzie Europy. Dodajmy, ze nie mysli ona
o0 zawodzie tfumacza ani naukowca. Postanowi-
fa studiowac nauki spoteczne na jednej z waz-
nych europejskich uczelni. Jej wielojezyczno$¢
i doswiadczenia kulturowe przyczynity sie nie-
watpliwie do dokonania takich, a nie innych
wyboréw. Odpowiada ona z pewnoscig profi-
lowi przysztej obywatelki Europy. Tymczasem
zaden dokument nie dat dotychczas petnego
obrazu jej wielojezycznosci.

Portfolio Jezykowe stwarza jej taka mozli-
wos¢: jej znajomos¢ biaforuskiego (B2 w mo-
wie), rosyjskiego (A2 w mowie, B2 rozumienie
tekstow: media, prasa), czeskiego (C1 w mo-
wie, A2 w piSmie) moze byc zarejestrowana
i udokumentowana.

Dzieki EPJ, bedzie mogta stara¢ sie
o prace w ktérejs z instytucji europejskich zain-
teresowanych wspétpraca z krajami Europy
Srodkowej. Twierdzi, ze gdyby Portfolio towa-
rzyszyto jej od szkoty podstawowej, jej moty-
wacja do doskonalenia znajomosci jezykéw
wzrostaby wielokrotnie.

13 Rada Europy (RE) to organizacja miedzynarodowa z siedziba w Strasburgu, istnieje od 1949 r. i skupia obecnie 44
panstwa. Utworzona w celu obrony praw czfowieka i demokracji parlamentarnej, stanowi forum wspétpracy politycznej
demokratycznych panstw europejskich. Jej misja jest zapewnienie realizacji wspoélnych ideatéw, upowszechnienie wartosci
ogolnoludzkich i kontrola przestrzegania praw cztowieka. Od 1989, RE przyjeta w swoje szeregi wiekszos¢ krajow Europy
Srodkowej i Wschodniej i wspiera je w ich w realizacji reform politycznych, prawnych i gospodarczych. Polska jest

cztonkiem Rady Europy od 1991r.



Struktura Portfolio

Europejskie Portfolio Jezykowe sktada sie
z trzech powigzanych ze soba czedci:

» 1. Paszport jezykowy prezentuje profil jezy-
kowy oraz bilans doswiadczen interkultu-
rowych jego posiadacza.

Biografia jezykowa, czyli osobisty zapis wy-
darzen zwiazanych z nauka jezykéw.
Dossier, czyli Teczka zawierajaca wybor
prac z okresu nauki szkolnej i pozaszkolnej
dokonany przez ucznia.

Znaczenie kazdej z czesci zmienia sie
w zaleznosci od wieku ucznia i etapu nauki.
W pracy z dzie¢mi najcenniejsze jest Dossier.
Biografia jezykowa staje sie w grupach nastolat-
kéw wspaniatym narzedziem poznania samego
siebie i innych, odkrywania wfasnych mozliwo-
Sci i potrzeb. Jaki wptyw moze to mie¢ na
motywacje i samodzielno$¢ w nauce, nietrudno
odgadnad. Paszport jezykowy petni na poczatku
nauki role symboliczna, szybko jednak staje sie
waznym dokumentem zawierajacym samooce-
ne i zaswiadczajacym o réznorodnych kompe-
tencjach i doswiadczeniach jezykowych ucznia.
To, w jakim stopniu stanowi on dodatkowy
impuls do samodoskonalenia, zalezy od indy-
widualnych zyciowych przypadkdéw.

W kazdej z grup wiekowych praca z Port-
folio zaspokaja potrzebe zewnetrznego uznania
posiadanych umiejetnosci motywujac do pogfe-
biania znajomosci jezykéw i kultur.

> 2.

» 3.

Od teorii do praktyki

Jak juz wspomniatam, obok wyzej wy-
mienionej funkcji prezentacji, Europejskie Port-
folio Jezykowe petni niezwykle istotng funkcje
dydaktyczno-wychowawcza. Jego twoércy zakfa-
dajg stusznie, ze
» Kazdy z nas jest potencjalnym uzytkownikiem
wiekszej liczby jezykéw niz te, ktdre sa wymienio-
ne na swiadectwie maturalnym. Nasze kompe-
tencje w zakresie znajomosci kazdego z nich sa
rozne, w zaleznosci od zwiazanych z nimi do-
Swiadczen zyciowych i potrzeb. EPJ jest jedy-
nym dokumentem zaswiadczajacym o liczbie
znanych nam jezykdéw, niezaleznie od tego, czy
poznalismy je w szkole czy poza nia.

» W momencie rozpoczecia nauki szkolnej posia-
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damy juz minimalne kompetencje jezykowe i kul-
turowe. Kompetencje te pozostajg czesto nie-
odkryte, a tym samym niedocenione i niewyko-
rzystane w nauce nowego jezyka. EPJ jest pierw-
szym instrumentem uznania kazdej z kompeten-
qji jezykowych i kulturowych w kazdym znanym
nam jezyku, niezaleznie od jego statusu.

» Uczen potrafi okresla¢ wiasne potrzeby, for-
mufowac cele i budowac strategie uczenia sie,
jesli zostanie do tego przygotowany. Umiejetnosci
te wzmacniaja motywacje i zapewniaja samodziel-
nos¢ w nauce. Praca z EP] daje wiedze o proce-
sie uczenia sie oraz umiejetno$¢ samodzielnego
ksztattowania dalszego ciggu nauki, pobudzajac
motywacje do poszerzania znajomosci jezykow
i kultur przez cate zycie.

» Ocena wynikéw w nauce nie moze by¢ dome-
na zarezerwowanga dla szkoty. Aby méc uczy¢ sie
skutecznie poza nig, musimy umie¢ oceni¢ nasze
umiejetnosci jezykowe. Przygotowanie to powin-
no by¢ domena kompetentnych, dysponujacych
odpowiednimi narzedziami nauczycieli. EPJ jest
instrumentem pracy pedagogicznej, dzieki ktére-
mu uczen zdobywa progresywnie sprawnos¢ sa-
mooceny wiasnych osiagniec.

» EPJ jest wiasnoscia ucznia. Zasada ta oznacza,
ze powinien mie¢ do niego dostep i by¢ przy-
gotowanym do korzystania z niego poza szkota.
Swoboda w postugiwaniu sie EP] oznacza réw-
niez, ze nie moze ono w zadnym przypadku
stac sie narzedziem kontroli czy oceny. Nakfada
to na placéwki ksztatcenia poczatkowego i usta-
wicznego obowiazek przygotowania wszystkich
nauczycieli do pracy z EPJ, a na wtadze oswia-
towe obowiazek udostepnienia go uczniom.

» Nasze doswiadczenia jezykowe i znajomos¢ kultur
wzbogacajq sie z latami. EP] moze towarzyszy¢ nam
w naszym dorostym zyciu, postuzymy sie nim po-
drézujac po swiecie, ubiegajac sie o interesujgce nas
studia, kursy, stanowisko pracy. Dzieki EP] mozemy
samodzielnie dokumentowa¢ i rejestrowaé na
biezaco w sposéb czytelny i zrozumiaty we wszys-
tkich europejskich krajach posiadane przez nas
umiejetnosci jezykowe i interkulturowe.

Co Europejskie Portfolio Jezykowe
wnosi w nauczanie jezykéw?

Niewatpliwie podejscie komunikacyjne
wniosto wiele korzystnych zmian do szkolnej
nauki jezykéw, ale tez ukazato jej ograniczenia.



,,Ukierunkowanie na ucznia”, ,,analiza potrzeb
ucznia” czy ,,doskonalenie strategii uczenia
sie” weszty do kanonu umiejetnosci pedagogi-
cznych wspotczesnego nauczyciela jezyka obce-
go. Wciaz jednak warunki i narzedzia, jakimi
dysponujg nauczyciele nie sprzyjajg satysfak-
cjonujacemu wykorzystaniu tych umiejetnosci.
Whptywa to demotywujaco na wszystkich uczest-
nikéw procesu dydaktycznego.

Ostatnie publikacje Rady Europy nie
kwestionuja metod nauczania stosowanych
przez nauczycieli. Ich zadaniem jest wspomdc
proces dydaktyczny. Warto zwréci¢ uwage, ze
nie sa to puste deklaracje. EPJ ktadzie faktyczny
nacisk na te aspekty procesu nauczania i ucze-
nia sie jezykow, ktére byty dotychczas pomija-
ne lub niedostatecznie podkreslane:

» aby ufatwi¢ swoim uczniom poznawanie no-
wego jezyka, nauczyciel powinien starac sie
poznac¢ jak najwczesniej posiadane przez nich
kompetencje jezykowe i interkulturowe w kaz-
dym ze znanych im jezykéw, a nie tylko w tym,
ktérego on sam naucza;

» skuteczne uczenie sie ma miejsce wtedy, gdy
proces dydaktyczny jest widoczny, spojny
i Swiadomie budowany przez wszystkie zaan-
gazowane osoby;

» umiejetno$¢ samooceny zdobywana progre-
sywnie pod zyczliwym okiem nauczyciela jest
wazna nie tylko dla rozwoju osobistego ucznia.
To istotny element pozytywnej, motywujacej
relacji pedagogicznej;

» kazda z posiadanych przez ucznia umiejetno-
Sci jezykowych i interkulturowych jest wazna
niezaleznie od stopnia jej opanowania. Uczeh
ma prawo pozostawa¢ w danym obszarze
umiejetnosci dopoki uznaje, ze odpowiada on
jego potrzebom i celom:;

» nauczyciel, ktéry przygotowuje ucznia do sa-
modzielnoéci powinien posiada¢ doswiadczenie
pracy w petnej autonomii i, o ile to mozliwe,
by¢ uzytkownikiem EPJ.'¥

EPJ zdaje sie tez wypetnia¢ wazna luke,
jesli chodzi o wyksztatcanie nawykéw dobrego
ucznia. Najwazniejsze z nich to: umiejetnos¢
antycypowania, umiejetnos¢ analizy i systema-
tyzowania informagji, zdolno$¢ okreslania po-
trzeb i wyznaczania celéw nauki, potrzeba sa-

mooceny, sprawno$¢ samodzielnego myslenia
i decydowanie za siebie samego.

Prace nad polska wersja EPJ

Polska wersja EPJ bedzie opracowana
przez zesp6t ztozony z nauczycieli i metodykow
jezykéw obcych we wspdtpracy z instytucjami
oswiatowymi. Przewiduije sie, ze prace nad pier-
wszym Portfolio przeznaczonym dla grupy wie-
kowej 10-15 lat beda trwaty okoto dwdch lat.
Zaktada sie, ze faza pilotazowa odbedzie sie
w dwoch etapach. Juz w drugiej potowie b.r.
szkolnego do wybranych szkét dotrze najpraw-
dopodobniej pierwsza wersja polskiego Portfo-
lio. Koordynatorzy projektu zaprosza nauczycie-
li na sesje szkoleniowe przed i po ukonczeniu
pierwszego etapu pilotazu. Drugi etap potwier-
dzi trafnos¢ podjetych decyzji i umozliwi nie-
zbedna ostateczng korekte. Upowszechnienie
polskiej wersji Portfolio nastapi po jej zatwier-
dzeniu przez Komitet Akredytacyjny Rady Euro-
py. Projekt uwzglednia réwniez réwnolegte
opracowanie i testowanie Portfolio dla klas I-111,
jesli tylko pozwolg na to przyznane srodki.

Czy Europejskie Portfolio Jezykowe (EP))
jest satysfakcjonujaca odpowiedzia na pytania,
jakie zadaja sobie nauczyciele poszukujacy wy-
trwale Zrédet motywacji w nauce jezykow? Tego
jeszcze nie wiemy. Wydaje sie jednak, ze EPJ jest
to narzedzie dydaktyczne, ktére, jesli bedzie wtas-
ciwie stosowane, moze skutecznie wspomaoc pro-
ces autonomizacji ucznia. To wazne. Tym bar-
dziej, ze zgodnie z zamysfem tworcow, jego zna-
czenie ma uwidoczni¢ sie gtéwnie w pozaszkol-
nych doswiadczeniach uzytkownikow jezykow.
Autorka niniejszego artykutu widzi we wprowa-
dzeniu EPJ do szkdt szanse na istotne zmiany.
Zmiany te dotyczytyby procesu dydaktycznego,
przyczyniajac sie do swiadomego przekazywania
i zdobywania umiejetnosci jezykowych i komuni-
kacyjnych. EPJ miatoby wiec pozytywny wptyw
na obie strony procesu nauczania, zwiekszajac
odpowiedzialno$¢ ucznia i angazujac go duzo
glebiej w jego przebieg’.

(sierpien 2002)

) Na przyktad Rosjanie, ktérzy sa bardzo zaawansowani w pracach dotyczacych Portfolio, zrozumieli, jak wazne jest
osobiste doswiadczenie pedagogdw dla wtasciwego stosowania go w szkofach. Stworzyli wiec EPJ dla nauczycieli jezykéw
obcych i ttumaczy (n° 27/2002). Wersja rosyjska EPJ dla ucznidéw szkét srednich uzyskata akredytacje Rady Europy juz
w 2000 r. a dla uczniéw szkét podstawowych w roku biezacym.

19) Szczegotowe informacje o Europejskim Portfolio Jezykowym: http://culture.coe.int/lang http://culture2.coe.int/portfolio



Jadwiga Zarebska"
Warszawa

Powszechnos$¢ nauczania jezykéw obcych
w roku szkolnym 2001/2002

Powszechno$é nauczania
jezykoéw obcych
wedtug typow szkot

Dane przedstawione w tym opracowa-
niu dotycza uczniéw uczacych sie jezykéw ob-
cych w minionym roku szkolnym 2001/2002
(GUS - stan w dniu 31 grudnia 2001 roku).
Uwzgledniaja one uczniéw ze wszystkich ty-
pow szkédt (tacznie ze szkolnictwem specjal-
nym). Tabela 1 przedstawia sytuacje uczniow,
uczacych sie obowiazkowo jezykéw obcych
w kraju w réznych typach szkét: szkoty pod-
stawowe, gimnazja, szkoty zasadnicze, licea
ogolnoksztatcace, Srednie szkoty zawodowe.
Uwzgledniono w niej cztery najbardziej popu-
larne jezyki w Polsce (angielski, niemiecki, ro-
syjski, francuski).

W roku szkolnym 2001/2002 w pordw-
naniu z rokiem 2000/2001 liczby ucznidéw
wszystkich szkot tacznie uczacych sie jezykow:
angielskiego i niemieckiego wzrosty, natomiast
jezykéw rosyjskiego i francuskiego zmalaty.

W zaleznosci od typu szkoty przyrosty i spadki,
bezwzgledne i wzgledne ksztaftuja sie bardzo
roznie. Na przyktad duze przyrosty bezwzgled-
ne i wzgledne w gimnazjach sa zwiazane z po-
wstaniem w tych szkotach klas trzecich, ktérych
nie byfo w roku minionym. Szczegétowe roz-
wazania na ten temat znajdziemy w raporcie
Powszechnos¢ nauczania jezykéw obcych w roku
szkolnym 2001/2002. Dynamika przemian, War-
szawa: CODN 2001.

Prezentowane w opracowaniu pro-
centowe wskazniki powszechnosci naucza-
nia poszczegélnych jezykéw obcych sg mie-
rzone stosunkiem liczby uczniéw uczacych sie
danego jezyka do liczby uczniéw ogotem.
Wskazniki te nie dopetniajg sie do 100% po-
niewaz:

» czes¢ ogotu ucznidow nie uczy sie zadnego
jezyka obcego, np. w najmtodszych klasach
szkoty podstawowe;j,

» uczniowie uczacy sie jezykow obcych w nie-
ktorych szkofach (np. w liceach ogélnoksztat-
cacych) sa liczeni dwukrotnie.

Tabela 1. Uczniowie uczacy sie obowiazkowo jezykéw obcych w réznych typach szkét w latach 2000

i 2001 (w tysigcach osé6b)

typ szkoty rok angielski francuski niemiecki rosyjski

Szkoty podstawowe 2000 1369.,30 37.65 624,84 210,16
2001 1528,30 35,04 634,40 175,83

Gimnazja 2000 826,16 47,18 487,68 140,10
2001 1265,23 68.33 752,79 193,76

Szkoty zasadnicze 2000 62,07 12,93 132,39 270,16
2001 41,49 9.44 90,18 181,42

Srednie szkoty ogélnoksztatcace 2000 831,42 140,60 575,91 179,90
2001 649,68 100,79 440,63 131,75

Srednie szkoty zawodowe 2000 530.06 52,40 440,86 107,46
2001 414,49 36,57 344,23 86.70

" Dr Jadwiga Zarebska jest Kierownikiem Zespotu Prognozowania Kadrowego w Centralnym Osrodku Doskonalenia

Nauczycieli w Warszawie.
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Struktura powszechnosci nauczania jezy-
kéw obcych jako przedmiotu obowigzkowego
(wyrazona w procentach ogétu uczniéw) zmie-
nifa sie nastepujaco na przestrzeni ostatniego

roku szkolnego:

rok 2000 rok 2001

jezyk angielski - 53,6% jezyk angielski - 58,2%
jezyk niemiecki - 33,4% jezyk niemiecki - 33,7%
jezyk rosyjski - 13,4% jezyk rosyjski - 11,4%
J

ezyk francuski - 4,3%

jezyk francuski - 3,8%

Il. Przestrzenny rozktad
powszechnosci nauczania
jezykéw obcych

Powszechnos¢ nauczania poszczegélnych
jezykéw obcych w ukfadzie wojewoddzkim jest
silnie zréznicowana. Rozpietosci przedziatow,
w ktérych mieszczg sie procentowe wskazniki
powszechnosci nauczania jezykdéw obcych (jako
przedmiotu obowigzkowego i nadobowiazko-
wego we wszystkich typach szkét tacznie) w po-
szczegblnych wojewodztwach w roku szkolnym
2001/2002 obrazuje ponizsze zestawienie. Roz-
pietosci wyrazono w procentach ogéfu uczniow:

jezyk angielski 43,2% - 74,9%
jezyk francuski 1.5% - 7,5%
jezyk niemiecki 22,9% - 59,3%
jezyk rosyjski 3.8% - 24,4%

Przy duzym zréznicowaniu wskaznikow
regionalnych wskazniki ogélnokrajowe prakty-
cznie nie daja zadnych informacji o nauczaniu
jezykéw obcych w poszczegdlnych wojewddz-

twach. W takiej sytuacji, w rozwazaniach doty-
czacych nauczania jezykdéw obcych nie mozna
pomina¢ analizy rozktadu przestrzennego.

Przestrzenne rozktady powszechnosci
nauczania poszczegolnych jezykéw obcych jako
przedmiotu: obowigzkowego i nadobowiazko-
wego tacznie obrazuja rysunki: R, A, N, F oraz
mapka Polski M. Przedstawiajg one tgczne
wskazniki powszechnosci nauczania jezykow
obcych w poszczegélnych  wojewddztwach
w Polsce w roku szkolnym 2001/2002.

Jezyk rosyjski

Przestrzenny rozktad powszechnosci na-
uczania jezyka rosyjskiego obrazuje rys. R i map-
ka M. Rozpietos¢ wojewddzkich wskaznikdw
powszechnosci jezyka rosyjskiego w tym roku
wynosi 20,6%. W poréwnaniu do roku szkol-
nego 2000/2001 rozpieto$¢ ta troche zmalata.

Do wojewddztw o najwyzszych wskaz-
nikach powszechnosci nauczania jezyka rosyj-
skiego naleza w tym roku szkolnym:

lubelskie — 24,4% ogbtu ucznidw
mazowieckie - 22,4% og6tu uczniow
podlaskie - 17,4% ogbtu ucznidw

Najnizsze wskazniki powszechnosci nau-
czania jezyka rosyjskiego maja wojewddztwa:
- 3,8% ogotu uczniow
- 4,1% og6fu uczniow
- 5,0% og6tu uczniow

opolskie
dolnoslaskie
zachodniopomorskie

We wszystkich 16 wojewddztwach wskaz-
nik powszechnosci nauczania tego jezyka obnizyt
sie w stosunku do roku szkolnego 2000/2001.

Wskazniki powszechnosci jezyka rosyjskiego jako przedmiotu obowiazkowego
wedtug wojewddztw
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Najwiekszy spadek wartosci wskaznika
wystapit w wojewddztwach: warmifsko-mazur-
skim i Swietokrzyskim. Zmalata takZze wartos¢
wskaznika krajowego z 13,4% w roku
2000/2001 do 11,4% w roku 2001/2002.

W uszeregowaniu jezykéw obcych wedtug
ich stopnia powszechnosci jezyk rosyjski nie zaj-
muje pierwszej i drugiej pozycji w zadnym woje-
wodztwie. W 11 wojewddztwach jezyk rosyjski
zajmuje trzecia pozycje (por. mapka M), w dol-
noslaskim ma identyczny wskaznik powszechnosci
jak jezyk francuski. W czterech wojewddztwach
zachodniej i pofudniowej Polski jezyk francuski
wyprzedzit jezyk rosyjski, w trzech przypadkach
roznice te s nieznaczne, ale dla wojewddztwa
Slaskiego ta réznica wynosi 2%.

W Jezyk angielski

Przestrzenny rozktad wskaZnika powsze-
chnosci nauczania jezyka angielskiego (jako
przedmiotu obowigzkowego i nadobowiazko-
wego facznie) w roku szkolnym 2001/02 przed-
stawia rysunek A i mapka M. Wida¢ z nich, ze
powszechno$¢ nauczania jezyka angielskiego
w 16 wojewddztwach jest silnie zréznicowana.

W minionym roku szkolnym 2001/02 do-
minowaty w zakresie powszechnosci te same
wojewoddztwa, co w roku poprzednim, ale war-
tosci wskaznikéw w tych wojewddztwach od-
powiednio wzrosty (por. rys. A). Az siedem wo-
jewddztw na szesnascie w kraju ma teraz wskaz-
nik powszechnosci jezyka angielskiego wyzszy

od 65%. W wojewddztwie lubuskim, zajmuja-
cym ostatnie miejsce w skali powszechnosci jezy-
ka angielskiego wskaznik powszechnosci wzrést
0 3,9 punkt. proc. w ciagu jednego roku.

W uszeregowaniu jezykow obcych we-
dtug ich powszechnosci jezyk angielski zajmuje
pozycje pierwsza az w czternastu wojewddzt-
wach, a pozycje druga tylko w dwdch woje-
wodztwach: lubuskim i dolnoslaskim. W woje-
wodztwie dolnoslaskim réznica miedzy wskaz-
nikami powszechnosci jezyka niemieckiego
i angielskiego zmalata do 0,3%.

W Jezyk niemiecki

Przestrzenny rozktad wskaZnika powszech-
nosci nauczania jezyka niemieckiego (jako
przedmiotu obowiazkowego i nadobowigzko-
wego facznie) w roku szkolnym 2001/02 przed-
stawiaja: rys. N oraz mapka M.

Powszechnos¢ nauczania jezyka niemiec-
kiego w ukfadzie wojewddzkim byta w roku
szkolnym 2001/02 bardziej zréznicowana niz
jezyka angielskiego. Rozpietos¢ wartosci skraj-
nych wojewddzkich wskaznikow powszechnosci
wynosita 36,4% i jeszcze sie zwiekszyfa w sto-
sunku do roku 2000/2001.

W roku szkolnym 2001/2002 wskazniki
powszechnosci jezyka niemieckiego sa najwyz-
sze dla dwoch wojewodztw: lubuskiego i dol-
no$laskiego, a najnizsze dla mazowieckiego
i podlaskiego. W stosunku do roku szkolnego
2000/01 wskazniki powszechnosci nauczania

Wskazniki powszechnosci nauczania jezyka angielskiego wedlug wojewodztw

w % ogolu uczniow
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jezyka niemieckiego wzrosty w 13 wojewddzt-
wach. Nadal dominujg w dziedzinie powszech-
nosci wojewddztwa w zachodniej czesci Polski
— w wojewddztwie dolnoslaskim wskaznik wy-
nosi 52,8%, a w lubuskim wzrést do 59,3%
(patrz rys. N).

W uszeregowaniu jezykdw obcych jezyk
niemiecki zajmuje pierwsza pozycje w dwoch
wojewodztwach, a pozycje druga w pozosta-
tych 14 wojewddztwach.

W Jezyk francuski

Przestrzenny rozktad wskaZnika powsze-
chnoéci nauczania jezyka francuskiego (jako
przedmiotu obowigzkowego i nadobowiazko-
wego facznie) w roku szkolnym 2001/02 ilust-
ruje rys. F i mapka M.

W tym roku szkolnym, podobnie jak
w ubieglym w zakresie powszechnosci jezyka
francuskiego dominujg dwa wojewddztwa: slas-
kie i mafopolskie. Ich wskazniki zmniejszyty sie
jednak w stosunku do roku 2000/2001. Najniz-
szy wskaznik ma nadal wojewddztwo warmin-
sko-mazurskie 1,5% i wskaznik ten réwniez sie
zmniejszyt na przestrzeni ostatniego roku.

W ubiegtym roku szkolnym wskaznik po-
wszechnosci nauczania jezyka francuskiego byt
najnizszy w 16 wojewddztwach, sposrod czte-
rech najbardziej popularnych jezykéw obcych
w Polsce. W tym roku szkolnym w 4 wojewddz-
twach: $laskim, matopolskim, opolskim i lubus-
kim wskaznik powszechnosci jezyka francuskie-
go wysunat sie na trzecie miejsce przed jezyk
rosyjski.

WskaZniki powszechnosci nauczania jezyka francuskiego wedlug wojewodztw
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NAUCZANIE JEZYKOW
JAKO PRZEDMIOTU OBOWIAZKOWEGO | NADOBOWIAZKOWEGO
wediug wojewédztw w roku szkolnym 2001/2002
( wskazniki powszechnosci w procentach )

8{} - oy

70 |- ol )
60 | . = angielski
453 % niemiecki
30 | [ rosyjski
20 i francuski
10

9 kraj

(rys. J. Bujak)
(sierpien 2002)
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Katarzyna Morzyriska"
Zabrze

\ _C‘_;ﬂm

Czy mozna wroézy¢ po angielsku?

Andrzejki - dzien wrézb i zabaw ...
Dzien ten jest w szkofach dos¢ szczegélny. Klasy
organizujg wieczorki andrzejkowe z wrézbami,
leja wosk, chcg sie czego$ dowiedzie¢ o przy-
sztosci. Mysle, ze jest to tez okazja, by i na
lekcji powrdzyc ... po angielsku.

Juz od kilku lat 29 listopada, czyli w dniu
naszych polskich ,,andrzejek”, organizuje na lekc-
jach jezyka angielskiego oraz na zajeciach kotka
wrézby. Poswiecam na nie fragment lekcji lub
cafa, w zaleznosci od poziomu i zainteresowania
klasy. Z reguty uczniowie chetnie biorg udziaf
w zabawie. Moga zapisywac wszystkie swoje
,wrézby” w zeszycie i w ten sposéb powstanie
notatka o ,,przysztosci”’. Na przykfad: My future
husband’s name is Jacek. | will be a doctor. I will be
a famous person. | will get married very quickly.

Oto kilka propozycji wrozb przeniesio-
nych z naszej tradycji:

» Przygotowujemy dwa duze serca — pierwsze
z imionami dziewczat wypisanymi jedno przy
drugim po jednej stronie, drugie — z imionami
chtopcéw. Uczniowie wbijaja szpilke w serce
nie widzac imion.

Nauczyciel pyta: What's your future husband’s
/ wife’s name?

Uczniowie odpowiadaja: His / her name is ...
i sprawdzaja, w ktdre imie whbita sie szpilka.

» Kim bede? - nauczyciel lub uczniowie po-
proszeni o to wczesniej, przygotowuje na kar-
teczkach nazwy zawoddw w jezyku angielskim.
Powinno by¢ ich wiecej niz dzieci bioracych
udziat w zabawie. Uczniowie losuja karteczki,
gtosno czytajac nazwe zawodu. Jest to zabawa

nawet dla czwartoklasistow. Nie jest przeszkoda
fakt, Ze nie znajg nazw zawodéw. Oto okazja,
zeby sie ich nauczy¢ i zapamieta¢ — nauczyciel
pomoze, przeczyta, uczniowie powtorza. W trak-
cie zabawy ucza sie szybciej.

» Wrézba z butelka — nauczyciel przygotowuje
wieksze paski papieru z napisami i rozktada je
na podtodze, tworzac z nich okrag. Dzieci staja
w kole, kolejno wchodza do $rodka, ,,zakreca-
ja"" butelka. Wrézbg jest napis, na ktéry wskaze
po zatrzymaniu sie szyjka butelki.

Przyktadowe napisy na kartkach to np.
you will be happy, you will be a famous person,
somebody will invite you to the cinema, you will
get a good mark at school, you will be very rich,
somebody dreams about you, you will travel
a lot itp.

» Co kryja talerzyki? — przygotowujemy 5 tale-
rzykéw. Pod nimi kfadziemy: bilet (you will
travel around the world), monete (you will be
very rich), listek laurowy (you will be very fa-
mous), pierscionek (you will get married very
quickly), kostke cukru (your life will be very
sweet). Uczniom kolejno zawigzujemy oczy, ta-
lerzyki wymieniamy, aby znajdujace sie pod
nimi przedmioty byty za kazdym razem w in-
nym miejscu. Bioracy udziat w zabawie wskazu-
je jeden z talerzykéw. Sprawdzamy, co pod
nim jest i ... los juz wiadomy.

» Przy okazji wrézenia, mozna tez uczniéw zapoz-
nac ze znakami zodiaku w jezyku angielskim. Nau-
czyciel przygotowuje nazwy i symbole znakéw
zodiaku na duzych kartkach lub zapisuje na tab-
licy. Dzieci ucza sie powtarzajac za nauczycielem.

" Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Szkole Podstawowej nr 31 w Zabrzu.
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Nastepnie dzielimy uczniéw na grupy na
podstawie znakéw zodiaku. Nauczyciel pyta:
What's your star (zodiac) sign? Kazda grupa otrzy-
muje ,,swoj” horoskop? szuka znaczenia nowych
stow w stowniku angielsko—polskim (pamietajmy,
Ze to propozycja ¢wiczenia dla ucznidw szkoty
podstawowej). Mozemy zaproponowac uczniom
prace redaktoréw angielskiego pisma mtodziezo-
wego, w ktérym otrzymuja zadanie przettuma-
czenia horoskopu dla wydania polskiego. Ucznio-
wie zapisujg angielski i polski tekst w zeszytach.

Na koniec lekcji mozemy zebra¢ przy-
miotniki ze wszystkich znakéw zodiaku i po-
dzieli¢ je w zeszytach na te, ktére maja pozy-
tywne lub negatywne znaczenie, np.

Krystyna Klemens"
Pszczyna

POSITIVE NEGATIVE
friendly selfish
kind sad

Sadze, ze warto uatrakeyjni¢ lekcje i wy-
korzysta¢ nasz polski zwyczaj do nauczania je-
zyka angielskiego. By¢ moze nasi uczniowie,
stykajac sie ze swoimi réwiesnikami z innych
krajow, zaproponujg im podobng zabawe w je-
zyku angielskim.

Bibliografia:

Mark Farrel (1995), The world of English, Longman.
Wojciech Sliwerski (1990), Andrzejki, Krakéw: Niezalezne

Wydawnictwo Harcerskie ,,Impuls”. o
(kwiecien 2002)

2 np. z podrecznika The world of English, s. 30-31.

Wspomnienia z Halloween

31 pazdziernika 2000 r. wraz ze swojg klasa
4 d zorganizowatam w pracowni jezyka angiel-
skiego ,,wystawe”" z okazji Swieta HALLOWEEN.
Gtéwna atrakcja byt zbior masek — lampionow
wykonanych przez uczniéw z dyni réznej wielkosci.
Eksponaty zostaty nagrodzone ocenami z jezyka
angielskiego, a wykonawcy najwiekszych okazéw
otrzymali na apelu szkolnym mapy Wielkiej Bryta-
nii i plakaty anglojezyczne.
Na wystawie dodatkowo ,,straszyli”" i ,,pil-
nowali” eksponatow przebram uczniowie — co wi-

;ge@

3

;EQE

—— e

da¢ na zafaczonych fotografiach.
Wystawa byta poprzedzona lek-
cjami zwigzanymi z tematyka
HALLOWEEN. Oto kilka propozycji
takich zaje¢ w klasach mfodszych
i starszych szkoty podstawowe;.

" Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Szkole Podstawowej nr 1 w Pszczynie.
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Najpierw wyjasniam, co to takiego HAL-
LOWEEN. Jest to tzw. Swieto duchéw, obcho-
dzone 31 pazdziernika, a wiec w przeddzien
naszego Swieta Zmartych. Wywodzi sie ono
z tradycji celtyckich, gdy zegnano lato, witano
zime i wspominano zmartych. Byt to zarazem
poczatek nowego roku. Celtowie ubierali maski
i palili ogniska, zeby odstraszy¢ zte duchy.

Dzisiaj tez mozna oglada¢ wiedZzmy i du-
chy w dniu HALLOWEEN, ale zwykle sa to
przebrani mtodzi ludzie wybierajacy sie na we-
sofe przyjecia. Uczestnicy tych imprez bawig sie
w rézne gry, np. apple-bobbing, ktéra polega
na wydostaniu przy pomocy ust
i zebow jabtka z miski petnej
wody. W oknach i drzwiach do-
moéw sa wystawione jack-o’-lan-
terns, czyli maski — lampiony
z wydrazonej dyni, w ktorej wy-
cieto otwory na oczy, nos i usta,
tworzac w ten sposéb zabawne
twarze. W $rodku tak wykonane;
maski umieszcza sie zapalone
Swiece.

A skad symbol dyni
— ptonacej latarni? Legenda mo-
wi, ze pewien irlandzki pijak
imieniem Jack zostat wyrzucony
z piekta za sztuczki z diabtem.
Skazano go na wieczng wedrow-
ke po ziemi. Szatan dat mu na
droge kawatek wegla z ogniska
i olbrzymia dynie. Po zjedzeniu
zawartosci dyni Jack wtozyt do
srodka pfonacy wegielek, wyciat
otwory i oswietlajac sobie droge
ta niezwykfa latarnia bfakat sie
po swiecie. W zwigzku z tg histo-
rig niekiedy stowo HALLOWEEN
jest kojarzone z angielskim sto-
wem hell — piekfo, ale dla innych
ta nazwa pochodzi od wyrazu
hallow — swiecic.

W swieto HALLOWEEN
mtodzi ludzie przepowiadaja sobie przysztosc,
przerzucaja przez ramie jabtka, a w ogniu palg
orzechy. Dorosli ubieraja maski wampiréw i za-
palaja Swiece w wydrazonej dyni. Dziedi,
w przebraniu majacym zmyli¢ ,,prawdziwe du-

chy”, straszg sasiadéw, chodzg od domu do
domu i domagaja sie stodyczy méwiac trick or
treat, czyli psota lub przyjemnos¢. Jesli dostana
cukierki lub drobne pieniadze odchodza zado-
wolone i wesote, a jesli nie — moga sptatac
rozne figle, np. potozy¢ na progu zdechtg mysz
albo wtozy¢ nieswieze jajko do skrzynki na listy.

W klasach 1-3 po opowiedzeniu historii
obchodéw HALLOWEEN mozna rozda¢ do po-
kolorowania rysunki z wiedZzmami, ktére potem
mali uczniowie sklejaja i uzywaja w swoim
wiasnym domu, pokoju lub klasie do odstrasza-
nia duchoéw:

The little witches?

One little, two little, three little witches,

Fly over haystacks, fly over ditches,

Slide down moonbeams without any britches
Heigh ho, Hallowe'en’s here!

2 Schanz-Hering B. (1992), Around the year, Poznan: Lektor, s. 4.



Zataczony cztero-

wiersz jest prosty i tatwy
do zapamietania. Ucznio-
wie chetnie go zapamie-
tuja. Mozna tez naryso-
waé pomaranczowa dy-
nie z wycietymi otwora-
mi i podpisac ja.
W7 W klasie 4 wyko-
rzystuje podrecznik Get
up and go® i postuguje
sie dofaczong do niego
kaseta magnetofonowa,
wprowadzajaca stownic-
two zwigzane ze Swietem
duchéw. Po powtérzeniu
prezentowanych — wyra-
z6w zapisujemy je w ze-
szycie ilustrujac odpo-
wiednimi obrazkami, jak
te pochodzaca z tej wias-
nie ksigzki. Uczymy sie
rowniez wierszyka.

Pod koniec lekgji
uczniowie wykonuja z
przyniesionego  kartonu
kapelusiki wedtug instruk-
qji zafaczonej w podrecz-
niku.

W W klasach  star-
szych wykorzystuje ¢wi-

czenia proponowane
przez B. Schanz-Hering
Around the year®.

Jack-o’-lantern

I am a pumpkin, big and round.

Pumpkin, pumpkin,
Round and fat.
Turn into a lantern
Just like that!

Make

You need: P o
-

black card

a pencil scissors  tape

“._ Jakna obrazku,

7% -

1 Potnij karton 2 Zréb stozek 3 Zrdbrondo. 4 Ozddb kapelusz.
_-!77'

i sklej go.

Hallowe’en

Once upon a time | grew on the ground.
Now | have a mouth, two eyes and a nose.
What are they for do you suppose?

With a candle inside, shining bright,

I'll be a jack-o’-lantern on Hallowe'en night.

Dark

In the dark, dark, wood, there was a dark, dark house.
And in that dark, dark house, there was a dark, dark
room.
And in that dark, dark room, there was a dark, dark shelf.
And on that dark, dark shelf, there was a dark, dark box.
And in that dark, dark box, there was a GHOST!

(Anon.)

3 |ggulden M., Melville E.., White S. ( 1999), Get up and go, Longman, s. 77.
9 Schanz-Hering B. (1992), Around the year, Poznan: Lektor, s. 24.
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1. What do you know about Hallowe’en in Britain? Write the words next to the right pictures. Then you
can colour the pictures in or draw your own Hallowe’en picture — perhaps to go with one of the poems.

|witch - ghosts - apple-bobbing - pumpkin - masks - broomstick - Trick or treat - fancy dress party - jack-o’-lantern ‘

2. Can you finish the sentences using the words?
The 31st October in Britain is called Hallowe’en. In the evening many people go to

_____ / parties. They dress up as _ _ _ _ _ __and _ _ _ __ _. At the parties young people
play games like _ _ ___ e ___ . Children knock on doors and say: ,,_ _ ___ /
Y ?"". People cut faces in _ _ _ _ _ _ _ S . They put candles in them and put them
in the windows of their houses. They are called _ _ _ _-_-_______5.

Mozna takze wystucha¢ piosenek o tematyce zwigzanej z duchami i czarownicami®. Piosenki te
moga by¢ réwniez wykorzystane w klasach mfodszych - jako tfo - podczas rysowania lub
wykonywania kapelusikow.

Witch Watch (words and music: Jane Morgan)
ot Em . : e |
by x Se— 1 1 t Jvi S 1 i } — i —p—— 1 1

It’s the witch,witch,wit-ches That  watch, watchualth Un - Hl wu go o
P LT ; G ,
G EESES St S e |
bed. Then they acom, zcom, zeom On  their lroom, room, booms, Right & - bowe vour
N Em Am , Em B’ N . __Em
&= S ——————=C=u
heod.  Fly witch,  fly high, Right - boe owr  heacks.
% Am r—ri T Em n t T T ‘[Em n
I}’F;ﬁ‘lﬁ?‘tff S . e — { 'j. H
Fly  witch, Ely hl‘Sh, Whie we dream in bed.

%) tamze (str. 23-26).
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1 It's the witch, witch, witches
That watch, watch, watch

Until you go to bed.

Then they zoom, zoom, zoom
On their broom, broom, brooms,
Right above your head.

Chorus:

Fly witch, fly high,
Right above our heads.
Fly witch, fly high,
While we dream in bed.

The Ghosts og the Sea

(words and music: Bernhard Hering/
Wolfgang E. Hering/Bernd Meyerholz:
translation: Andy Bowyer/Robert Metcalf/
Brigitte Schanz-Hering)

Em

2 Then the witch, witch, witches
That watch, watch, watch,

Fly down to make their spells.
Hear them whirr, whirr, whirr,
See them stir, stir, stir,

There in caves and dells.

Chorus:

Fly witch, fly down,
Right above our heads.
Fly witch, fly down,
While we dream in bed.
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3 The captain and his daring crew,
Are standing now agape;

Another ghost has just appeared,

Of quite a frightening shape.

The ship goes up, the ship goes down,
The captain with a frown,

Says, ,,Lads, | bid you all farewell;

| fear we all shall drown".

Chorus

won't see wherthey sre,

3 See their tall, black hats,
See their slinky cats,

These witches of the night.

See them twist and turn,

See them cook and churn,
Misty, magic sight.

Chorus:

Fly witch, fly high, =t <=
Right above our heads.

Fly witch, fly high, <A,
While we dream in bed.

1 A ship is sailing on the sea,

A bell begins to toll;

The second mate’s on watch tonight,
The mighty waters roll.

The crew are sleeping in their bunks;
What is this eerie light?

A greenish something on the bow —
Which echoes in the night.

Chorus:

It goes:

tock, tock, tock, tock, tock, tock, tock,
And hisses: ssssss ... and

Suddenly it goes: oooooooagh!

But don't go looking for the ghosts,
You won't see where they are.

2 The cook is dreaming of the girl

He left back at the Cape.

He's woken by a groaning noise,

And thinks he sees a shape.

And with a scream, his hair on end
He leaps out of his bed:;

A voice says, ,,Don’t make such a din —
D’you want to wake the dead?”

Chorus

4 Then all at once the sea is calm,

The sky begins to clear,

The ghosts appear at the door,

The crew are struck with fear

..We're sorry, but you're much too loud,
This wailing must now cease;

We're going to find another ship,

We want to rest in peace.”

Chorus

W trakcie lekcji poswieconych tematyce HALLOWEEN warto podkresli¢, ze jest to czas gier,
zabaw i pochodéw wesotych przebierancow.
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Grazyna Cieslik?
Wegorzewo

Jack-o-lantern

Lekcje zwiazane z obchoda-
mi Swiagt w krajach anglojezycznych
ciesza sie wsréd uczniow duzym za-
interesowaniem. Wymagaja one je-
dnak od nauczyciela sporej inwencji
i pomystowosci. Zaréwno w szkole
podstawowej jak i w gimnazjum lek-
cje o Halloween dostarczajg uczniom
szczegblnych emocji. Dlatego chet-
nie sie w nie angazuja.

Chciatabym sie podzieli¢ swo-
imi pomysfami na uatrakcyjnienie
obchodéw Halloween w szkole. S3 to
pomysty sprawdzone, wykorzystywa-
ne nie tylko przeze mnie, ale i przez
innych nauczycieli jezyka angielskiego.

W gimnazjum, w ktérym pracuje, przy-
gotowania zaczynamy na kilka tygodni przed
31 listopada. Zespot nauczycieli jezyka angiel-
skiego ustala regulaminy konkurséw zwiaza-
nych z Halloween. Nastepnie sa one ogfaszane
w catej szkole. Ostatnio byty to trzy konkursy:
» konkurs na dekoracje zwigzane na Halloween

(przydaty sie one potem do wystroju sali,
w ktérej odbywat sie bal),
» konkurs na najciekawsza latarnie z dyni,
» konkurs na najciekawsze przebranie (zostat
rozstrzygniety podczas balu).
Poza wyzej wymienionymi konkursami zorgani-
zowaliSmy takze przeglad pastiszéw filmow
grozy autorstwa naszych uczniow.

Bal z okazji Halloween odbywa sie zaw-
sze kilka dni wczesniej niz przypada to $wieto.
Chodzi nam o to, by nie zaktéca¢ atmosfery
polskich Zaduszek. Na bal maja wstep tylko
osoby przebrane. Inwencja ucznibw w tym
wzgledzie nie ma konca. Kostiumy przygotowy-
wane s3 na wiele dni wczesniej, przed balem.
W holu szkoty, ktéry uczniowie pieknie dekoru-
ja, ustawiamy latarnie z dyni (mamy je z kon-
kursu) i wszystkie zapalamy. Robi to niesamo-
wite wrazenie. Na balu rozstrzygamy wczesniej
ogtoszone konkursy. Mozna takze urzadzi¢ fa-

panie jabtek (bez pomocy rak), zanurzonych
w wodzie. Jest przy tym duzo $miechu i wspa-
niata zabawa.

Do obchodéw Halloween przygotowuje
uczniow na lekcji, w czasie ktérej staram sie im
jak najbardziej przyblizy¢ to $wieto. Doskonale
stuzy temu przedstawienie o Jack-o-lantern. Sce-
nariusz jest nastepujacy:

l} A tale about Jack-o-lantern

Tom: Hallo! My name is Tom. We haven't met each
other yet. I'm a traveller. I've seen the whole
world and | know a lot of interesting stories.
I would like to tell you one of them. It's about
Jack...

A long time ago in the huge forest, at the
bottom of a big mountain, there was a small
village. People who lived there were hardwork-
ing and nice, but very poor. In the smallest
house there lived an old woman with her son
Jack. The woman was very unhappy because
Jack was very rude. He only did what he wanted.
(przedstawia Jacka)

One day when Jack was outside his house,
suddenly the sky became covered with clouds
and he heard the sound of a thunder.

" Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Gimnazjum im. J.A Helwinga w Wegorzewie.
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(Stychac grzmot pioruna) In front of him he saw
a Devil.

Devil: | know you Jack and I'm sure that you will be
a right person in my kingdom. I'd like to sign
a pact with you. I'll be your slave for a hundred
years but after that time I'm going to take your
soul. For one hundred years you will have every-
thing. But remember I'll be back. Be ready...

Jack: Ok .... | want to be a king.

Tom: And he became a king. He was rich. He was
wearing magnificent clothes of a king. Jack
spent his time eating, hunting, playing and dan-
cing. He forgot about the Devil. One day, when
he was walking down a path, he heard a strange
noise behind him. He turned back, and saw ....
the Devil.

Devil: A hundered years passed. Today is my day.
[ want you to give me your soul. Have you
forgotten?

Jack: OK. But I've got only one more task for you.
Can you see that apple tree over there? And that
red apple on the highest branch? | want you to
pick it for me.

Tom: The devil climbed up the tree. When he was
about to reach the apple, Jack got his knife, and
made a sign of a cross on the tree. You know
that the devil is afraid of this sign.

Devil: What are you doing, master? | won’t be able
to get down to the ground.

Jack: Yes, you will stay where you are forever, and
[ will live forever.

Maria Wyszkowska"
Ostréda

Tom: The devil started to beg him for mercy.

Jack: I will help you, if you promise me that you will
never come back for my soul.

Devil: | promise ...

Tom: And he ran away. After some years Jack felt
tired of life. He knocked to the door of Heaven.
There he saw Saint Peter who told him.

Saint Peter: Your life wasn’t good, so you don’t have
anything to look for here. There is no place for
you in Heaven .....

Tom: So Jack went back to Hell.

Devil: | never break my promises. Go to where you
have come from. Your place is on the Earth.

Jack: But how can | find the way back? It's very dark
here now.

Tom: So the Devil gave him a pumpkin filled with
flames from Hell.

Devil: Take this. It will light the way for you.

Tom: Jack came back to the Earth. But he couldn’t find
the right way home .... He keeps wandering up
to this day for a place to rest. The magic light of
the pumpkin tells us that Jack is coming over ...

Tego typu lekcje majg to do siebie, ze
angazuja wszystkich. Jedni ucza sie rél (czesto
rozbijam role na kilku uczniéw) inni robig sce-
nografie. Doskonale sie to udaje przy podziale
klasy na grupy. Efekt jest taki, ze zapamietuja
legende o Jacku i symbole Halloween.

| 0 to przeciez gtéwnie chodzi.

(listopad 2007)

Time for a party — Halloween?

Zwykle pod koniec pazdziernika prze-
prowadzam lekcje zwigzane z Halloween. Ich
celem jest wdrazanie do pogfebiania wiedzy na
temat roznych tradycji, $wiat w réznych kra-
jach, zachecanie do aktywnosci oraz, jak
w przypadku ostatniej takiej lekgji, zachowanie
odpowiedniej atmosfery podczas zabawy dy-
daktycznej Bobbing for Apples.

Na tej lekcji zalezato mi réwniez na
utrwalaniu czasu przysztego, czasownika moda-
Inego could i wyrazenia going to. Cwiczylismy

tez stownictwo zwigzane z jedzeniem i ze $wie-
tem Halloween. Wymienialismy informacje na
temat przesztosci, poréwnywalismy tradycje
i ¢wiczyliSmy sprawnos¢ rozumienia ze stuchu.
Przebieg lekcji byt nastepujacy:

Rozgrzewka

Nauczyciel: What festivals, holidays are celeb-
rated in our country?

Uczen: Christmas, Easter ......... (Uczniowie wy-
mieniajg swieta)

" Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Gimnazjum nr 1 w Ostrodzie.
2 W artykule sa wykorzystane materialy z podrecznika: Monica Vincent, Jan Keane (1991), Time for English, Poznan:
Wydawnictwo Lektor International House, Student’s book 2A, s. 18, Teacher’s book 2, s. 41.



Nauczyciel: What festival is in February?
Uczen: St. Valentine’s Day.

Nauczyciel: Yes. That's right. Do you like it?
Uczen: Yes, | do.

Nauczyciel: Which festival do you like best?

Prezentacja

Nauczyciel: Today we are going to talk about
Halloween. Who has heard about this fes-
tival? What can you tell us about it? (U-
czniowie mogli wypowiadac sie réwniez
w jezyku polskim). Look at the blackboard.
Matgosia, read where the word ,,Hallowe-
en’ comes from.

The word ""Halloween” comes from the
Christian  festival, All Hallow’s Even.
"Even”” is short for evening. “Hallow
means a saint or holy. "All Saint’s Day”
is on 1 st November, so Halloween means
the evening before All Saint’s Day.

Nauczyciel: When is ,,All Saint’s Day’"?

Uczen: On 1 st November.

Nauczyciel: When is Halloween?

Uczen: The evening before All Saint’s Day.

Nauczyciel: Very good. Now, I'll give you
a handout with pictures and with a text
connected with Halloween.

Halloween

In late October in the northern half of the
world, the days grow shorter and the nights grow
longer. It is colder and darker. There is mist and
fog, and cold winds blow. The leaves fall from the
trees, and their black skeletons stand out against
the autumn sky. The year is ending and everything
is dying. Winter is coming, with its long, dark
nights. People stay at home in the evenings and at
weekends. Old people remember the past and
young people think of the future. It is a time of
memories, of hopes and of fears. It is the time of
Halloween.
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Halloween marks the end of autumn and
the start of winter. In the past this festival was
a time of fear. People believed in ghosts and
witches and they stayed indoors. On October 31st,
Halloween, the ghosts of the dead rose from their
graves, and all the witches of the world rode
through the sky on their broomsticks. Today this
ancient festival is a time for fun, for Halloween
parties. You can see ghosts and witches, but now
they are ordinary people in fancy dress. Everyone
eats rich autumn food, pumpkin pie or ginger cake.
People make lanterns from pumpkins and ,,Bob for
apples”. And they try to tell the future.

Nauczyciel: First, look at the pictures. Find
a picture of a witch. What is she doing?

Uczen: She is riding through the sky on a broom-
stick.

Nauczyciel: Very good. What pet has she got?

Uczen: She has got a cat.

Nauczyciel: Look at the trees. Is it early or late
autumn?

Uczen: It is late autumn.

Nauczyciel: How do you know?

Uczen: There are no leaves on the trees.

Nauczyciel: Very good. We can say that the
trees are black skeletons. What are the
strange white shapes called?

Uczen: They are ghosts.

Nauczyciel: Good. Now, look at the text. I'll
read it. Please, underline the words you
don’t understand. (Nauczyciel czyta, a na-
stepnie wyjasnia nowe sfowa) Let’s read the
text again. (Uczniowie czytaja po fragmen-
cie tekstu)

Nauczyciel: How can we describe Halloween?
What time is it?

Uczen: It’s a time of memories, of hopes and of
fears.

Nauczyciel: Very good. What is the difference
between Halloween in the past and
Halloween now?

Uczeni: In the past this festival was a time of
fear. People stayed indoors. Today this
festival is a time for fun, for Halloween
parties and games.

Utrwalenie

Nauczyciel: Fine. As you have just said, Hallo-
ween is a time for a game. Now, we are
going to play a game too. This game is
called ,,Bobbing for Apples”. Who would



like to come here, in front of the class?
(Nauczyciel stawia miske z woda na podfoge
| kfadzie do niej 3 jabtka). Now, listen to
me very carefully and do what | say. Kneel
on the floor with your hands behind your
backs. Try to get an apple out of the water
with your mouth. (Uczeri prébuje zfapa¢
jabtko za pomoca ust i zebéw. Zabawe po-
wtarzamy, jesli pozwala na to czas.)

Nauczyciel: 0.K. That's enough Thank you.
Now the next activity connected with
Halloween. This is a listening comprehen-
sion. I'll give you a piece of paper.

Bskalls and skeleton sweets C fires near graves

Choose the right three countries: France, Ger-
many, Spain, Britain, USA, Mexico, Ireland,
Australia.

Nauczyciel: Now, listen to me. Many countries
celebrate Halloween, but in different ways.
The speakers talk about three countries.
Choose the right three countries and match
the pictures (Gdy nauczyciel ma pewnosc,
Ze uczniowie wiedza co muszg zrobi¢, wigcza
kasete)

Mike: Hello everyone and welcome once again to
Round the World on Radio Time. My guests
this week are Jose, who comes from Mexico,
Patrick from the USA and Chantal from Fran-
ce. They're going to tell us all about Hallow-
een in their home countries. Ladies first, so
let’s hear about France from Chantal.

Chantal: Halloween is still a religious festival in Fran-
ce, and most families visit the graves of their
dead. In some parts of the country people also
light fires near the graves round the churches.

Mike: Why do they do that?
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Chantal: To frighten the ghosts of the dead. The
fires keep them in their graves, so they can’t
rise from dead and frighten people.

Mike: Do people do that in Mexico, Jose?

Jose: No, they don’t. But we also think about the
dead. We give special sweets to our children
at Halloween. They're in the shape of skulls
and skeletons.

Mike: How horrible! | couldn’t eat one of those.

Jose: They taste very good. And, of course, there
are lots of other good things to eat at Hal-
loween parties.

Mike: Well, I always think of Halloween as a good
time for a party, and | know Halloween par-
ties are very popular in the United States. Isn’t
that right, Patrick?

Patrick: It sure is. Halloween is one of our favourite
festivals. It's fun time for everyone, children
and grown-ups.

Mike: What do you think is the most special thing
about Halloween? Pumpkin pie?

Patrick: It's difficult to say. But perhaps it's the
Jack-o-lantern. You must make Jack-o-lan-
terns for Halloween.

Mike: Where do they come from?

Patrick: They came to America with the Irish.
There’s a story about an Irishman, Jack, who
made a lantern from a pumpkin and used it
to trick people. They followed the light from
his lantern and walked to their death ...

Mike: Ooh. Back to the dead and their ghosts. Well,
I hope this Halloween | only meet children in
fancy dress! Thank you all for coming and
talking to us. I'm sure our listeners enjoyed
hearing Halloween round the world. Goodbye

everyone, and happy Halloween!

Nauczyciel: Can we check if you were right?
Who wants to read the answers?
Uczen: Picture C - France, B — Mexico, A — USA.
Nauczyciel: Very good. Thank you.
Lekcja bardzo podobafa sie uczniom,

a moje spostrzezenia byty nastepujace:

» Uczniowie chetnie poznajg zwyczaje i trady-
cje innych krajow.

» Byta to lekcja bez podrecznika, ale bardzo
efektywna.

» Podczas zabawy Bobbing for Apples panowa-
fa wesofa atmosfera.

» Uczniowie wykonali polecenia prawidtowo,
co byto na pewno motywujace.

» Cwiczenie typu listening comprehension zo-
stato wykonane prawidtowo.

» Wiele zréznicowanych ¢wiczen wptyneto na
szybkie tempo pracy. (listopad 2001)



Matgorzata Urbaniczyk"
Harbutowice

Jezyki otwierajg drzwi — do przyjazni, wiedzy, Swiata
— Jezyki droga ku przysztosci. Poznaj swoje miasto

Jezyki obce byty zawsze drzwiami do
przyjazni, wiedzy i Swiata. Poszerzaty horyzonty
myslowe, niwelowaty uprzedzenia i przesady,
pozwalaty na lepsze zrozumienie nie tylko $wia-
ta, innych ludz, ale i siebie, gdyz jak powiedziat
niemiecki poeta J. W. Goethe: Wieviele Sprachen
du sprichst, sooftmal bist du Mensch (lloma jezy-
kami moéwisz, tylekro¢ stajesz sie nowym czfowie-
kiem). Jestes ,,tym nowym cztowiekiem”, ponie-
waz dzieki znajomosci innych jezykéw poznajesz
nie tylko zwyczaje, obyczaje, kulture i osobliwo-
Sci danego kraju, ale i siebie, swoje reakcje na
rozne nieoczekiwane sytuacje. Odkrywasz co$
nowego w swoim zachowaniu, co czasem nawet
cie zaskakuje, gdyz nie przypuszczates, ze tkwi
w tobie tak wiele zrozumienia i tolerancji w sto-
sunku do ludzi o innej kulturze, rasie czy po-
gladach, Ze potrafisz dostosowac sie do panuja-
cych w danym kraju zwyczajow i zaakceptowac
je, a takze nauczy¢ sie od innych czego$ nowego.

Jezyk stanowi takZe klucz do zrozumienia
form zycia, celéw i nadziei ludzkich w obrebie
danego kraju. Z tego powodu wazne jest, aby
przybysze z zewnatrz wiadali jego jezykiem.
W przeciwnym razie dochodzi do wyobcowania.
w nowym srodowisku. Poza tym zyjemy w Swie-
cie, w ktérym nie ma odwrotu od coraz bardziej
rozwijajacego sie wielokulturowego spoteczen-
stwa. Oznacza to, ze w przysztosci jeszcze bar-
dziej wzrosnie potrzeba nauki jezykéw obcych,
ktore beda decydujacym faktorem gospodar-
czym, zarowno dla kazdego z nas, jak i dla
catego spofeczenstwa. Dlatego tez jezyki obce
nabierajg coraz wiekszego znaczenia, a naj-
fatwiej jest nauczyc sie ich we wczesnych latach.

Zdajac sobie sprawe, ze efekt uczenia sie
w duzym stopniu zalezy od motywacji ucznia,
od atmosfery w jakiej przebiega nauka, od
aktywnosci ucznia w procesie uczenia sie, od
jego wspofodpowiedzialnosci za ten proces,
wykorzystuje dos¢ czesto metode aktywizujaca,
jaka jest metoda projektu. Jej celem jest wspolne

planowanie pracy przez uczniéw i nauczyciela.
Role nauczyciela ujetabym w stowa ,,poméz mi,
bym sam to zrobit”. Uczniowie maja mozliwos¢
nauki przez aktywne i tworcze dziafanie, pracuja
w grupach uczac sie jednoczesnie podejmowa-
nia wspélnych decyzji i nabierajg umiejetnosci
prezentowania wtasnych prac w jezyku obcym.
Praca w grupach integruje ucznidéw i uczy ich
wspofpracy, tolerancji, rozwigzywania konflik-
tow oraz poszukiwania kompromisu. Poza tym
stabsi uczniowie ucza sie od zdolniejszych, wszy-
scy sa odpowiedzialni za siebie i innych oraz
majg mozliwos¢ wykorzystania wiedzy i umiejet-
nosci pozaprzedmiotowych, jak tez podzielenia
sie pomysfami dotyczacymi prezentacji projektu.
Przygotowujac projekt uczniowie szybciej i bar-
dziej efektywnie zapamietuja sfownictwo i zwro-
ty oraz doskonalg jezyk niemiecki.

Realizacja zadania w grupach sprzyja po-
wstawaniu bezstresowej atmosfery, spontanicz-
nym rozmowom i wymianie doswiadczen oraz
informacji. W ten sposéb uczniowie ucza sie sza-
cunku, tolerancji i akceptacji innych pogladéw.
Na pewno zaowocuje to w przysztosci, w ich
dorostym zyciu i w kontaktach z innymi ludzmi.

Ponizej przedstawiam dwie lekcje dotycza-
ce realizacji Sciezki edukacyjnej — edukacja regio-
nalna. Pierwsza jest wprowadzeniem do przygo-
towania projektu o swoim miescie, druga dotyczy
prezentacji projektu. Podaje réwniez przyktady
dwaoch projektow, wykonane przez uczniéw klasy
szostej. Uczniowie sporzadzajg takze projekty na
duzych arkuszach papieru. Mozemy je powiesic,
by zapoznali sie z nimi uczniowie innych klas.

Lekcja 1: Kommen Sie nach
Sutkowice! - Niech Panstwo
przyjada do Sutkowic

I. Zatozenia og6lne
Poziom nauczania: klasa VI szkoty podstawowej

" Autorka jest nauczycielka, jezyka niemieckiego w Szkole Podstawowej w Sutkowicach. Brata udziat w naszym Konkursie
2001 - Jezyki otwieraja drzwi — do przyjazni, wiedzy, swiata — Jezyki droga ku przysztosci.



Czas trwania: 45 minut

Temat lekgji: Kommen Sie nach Sutkowice!
— Niech Panstwo przyjada do Sutkowic

Cele:

» poznanie i opanowanie sfownictwa i zwrotow
jezykowych zwigzanych z osobliwosciami miasta,
» utrwalenie i automatyzacja uzycia form wy-
branych czasownikdw,

» uswiadomienie uczniom znaczenia znajo-
mosci miejscowosci, regionu i okolicy, w ktorej
mieszkaja,

» zwrécenie uwagi na dostrzezenie waloréow
krajoznawczo-turystycznych oraz znajomosci hi-
storii, zwyczajow i obyczajow.

Pomoce dydaktyczne: podrecznik i ¢wiczenia
der, die, das dla klasy VI, mapa, album, folie

I1. Przebieg lekdji
» Doskonatym wprowadzeniem do lekcji be-
dzie asocjogram:

das Kulturhaus

das Gememdeamt

f das Denkmal der Pazifikations-
die Schulen «¢

/{ opfer

SULKOWICE

der Park
der Chor
Apassionata

die Kirche
das Gesang-und Tanzensamble )
die Schmiede
die Stadt
Uczniowie podaja wyrazenia, a nauczyciel lub
jeden z lepszych ucznidw zapisuje je. Jezeli
uczniowie nie znajg stéw po niemiecku, podaja je
w jezyku polskim, a nauczyciel nazywa odpowie-
dnik po niemiecku. Faza przedkomunikacyjna po-
lega na nawiazaniu do wiadomosci ucznidw
o miescie, w ktérym mieszkaja. Nauczyciel powi-
nien wskaza¢ na znaczenie znajomosci historii,
zwyczajow i osobliwosci swego miasta.

» Wprowadzenie stownictwa, ktére nie wynika
z asocjogramu. Nauczyciel przy pomocy folii
i rzutnika pisma wprowadza dodatkowe zwroty
i stéwka, ktére postuzg im do napisania krot-
kiego dialogu, np. Was kann man in Sufkowice
sehen? Wodurch ist Sufkowice bekannt? Gibt es in
Sutkowice ein Rathaus? Was konnen die Kinder in
der Stadt machen?

Niektére struktury jezykowe moze wy-
jasnia¢ odgrywajac scenki.
» Uczniowie na podstawie podanego stownic-
twa i zwrotdéw przygotowuja w parach krétki
dialog. Odgrywaja role niemieckojezycznego
turysty, przewodnika po miescie i ewentualnie
role pracownika biura podrézy. Zadaniem tego
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ostatniego bedzie zachecenie turysty z Niemiec

do zwiedzenia miejscowosci w zaleznosci od

jego upodoban i zainteresowan. Chetne pary
prezentuja dialog na forum. Nauczyciel nagra-
dza aktywnych uczniéw. Na przyktad:

A: Was gibt es Interessantes in Sutkowice?

B: Die Stadt ist durch das Schmiedehandwerk
bekannt. Hier kann man alte Schmiede besi-
chtigen. Es gibt auch die Kirche aus dem
XVIJh., das Denkmal der Pazifikationsop-
fer und alte Gebaude.

: Ich interessiere mich fur Sport. Ist in Suf-
kowice ein Sportstadion?

: Naturlich. Wir haben ein Sportstadion und
eine Sporthalle. Hier kénnen Sie FuBball,
Tischtennis und Volleyball spielen.

A: Prima. Ich mache in Sutkowice meinen Urlaub.

» Nauczyciel informuje ucznidw, ze ich zada-
niem bedzie przygotowanie projektu o Sut-
kowicach i ustala z uczniami zasady sporza-
dzenia projektu, czyli spisuje , kontrakt”, kt6-
ry zawiera nastepujace elementy:

A temat projektu, np. Ist Sutkowice eine Reise

wert?, Was gibt es Interessantes in Sutkowice?,

Sitten und Brduche in Sutkowice. Uczniowie two-

rza grupy i wybieraja temat,

A forma wykonania projektu - folder, plakat,

scenka w biurze podrozy - dialog.

A przydzielenie zadan dla poszczegoélnych

cztonkéw grupy,

A okreélenie zrodet, ktére powinny by¢ wyko-

rzystane — prospekty, wywiad, zdjecia, mono-

grafia miasta,

A wyznaczenie terminu prezentacji oraz termi-

nu konsultacji z nauczycielem,

A okreélenie mozliwych sposobéw prezentagji

projektu na forum klasy i czasu jej trwania,

A ustalenie kryteriow oceny projektu,

A dokonanie ewaluacji - zwrécenie uwagi

uczniom na to, aby potrafili obiektywnie oceni¢

swojg prace i powiedzie¢, co im sie podobato,
co mozna byfoby ulepszy¢, z czego sa najbar-
dziej dumni, co byfo trudne i czego sie nauczyli.

» Zadanie domowe — przygotowanie projektu.

Lekcja 2: Meine Heimatstadt
- kenne ich gut meine Stadt?
- czy dobrze znam swoje miasto

Lekcja jest przeprowadzona w tej samej
klasie, co poprzednia i ma na celu prezentacje
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przygotowanych jako zadanie domowe projek-
tow. Dowiadujemy sie w ten sposob, czy ucznio-
wie znaja stownictwo zwiazane z osobliwosciami
miasta lub regionu, potrafig wykorzysta¢ pozna-
ne zwroty jezykowe i formutowac zdania w opo-
wiadaniu o swoim miescie. Pomocami dydak-
tycznymi sg wykonane przez nich projekty.
Lekcje zaczynam, po sprawdzeniu listy
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obecnosci i zadania domowego, rozgrzewka je-
zykowa. Jest nig nawigzanie do wczesniej zdo-
bytych wiadomosci. Rzucajac piteczka do wy-
branego ucznia pytam: Ist deine Stadt klein?
Uczen odpowiada na pytanie, a nastepnie rzuca
pifeczke do innego ucznia pytajac, np. Wo liegt
Sutkowice? Ten z kolei rzuca do innej osoby
i tak czynnos¢ powtarza sie przez kilka minut.



Nastepnie uczniowie prezentuja przygo-
towane projekty na forum klasy. Grupy wy-
chodza kolejno na $rodek i przedstawiaja swoje
miasto. Kazdy uczestnik grupy musi zabra¢ gfos
i powiedzie¢ kilka zdan o swojej miejscowosci,
np. In Sutkowice gibt es ein Kulturhaus. Hier
kann man Tischtennis spielen. Inne grupy stucha-
ja uwaznie swoich kolegéw, gdyz po prezen-
tacji odpowiadaja na pytania nauczyciela doty-
czacego projektu, np.: Geféllt euch das Projekt?,
Was kénnt ihr in Sutkowice in der Freizeit ma-
chen?

Matgorzata Janowczyk?
Inowrocfaw

Po wystuchaniu wszystkich prezentacji
dokonujemy ewaluacji. Uczniowie wyrazaja
opinie na temat zaprezentowanych projektow.
Oceniamy projekty biorac pod uwage wktad
pracy, poprawnos¢ jezykowa, starannos¢ wyko-
nania i czy kazdy uczen byt zaangazowany w je-
g0 przygotowanie.

Efektem tych lekcji jest lepsze poznanie
swojego miasta i regionu. Zapytani w przysztosdi,
czy jest co$ wartego zobaczenia w ich miescie, nie
beda juz sie zastanawiali nad odpowiedzia.

(sierpien 2001)

Koto zainteresowanych jezykiem rosyjskim

w gimnazjum - plan pracy

Zajecia pozalekcyjne z jezyka rosyjskiego
maja na celu zainteresowanie krajem nauczane-
go jezyka, budzenie szacunku wobec innych
kultur i narodowosci oraz utrwalenie i rozsze-
rzenie sprawnosci jezykowych. Wiedza o zyciu
innych narodéw i ich kulturze sprzyja poszano-
waniu odrebnosci, uczy tolerancji, pozwala le-
piej zrozumie¢ zachodzace w $wiecie zmiany.
Dlatego wiasnie cztonkowie kofa, ktdre zatozy-
tam w swojej szkole, poznajg rosyjskie tradycje
i zwyczaje, zgtebiaja piekno rosyjskiej literatury
i sztuki. ,,Podrézuja” po ciekawych zakatkach
Rosji, ogladaja filmy, $piewaja piosenki. Nade
wszystko jednak, w réznych grach, zabawach
jezykowych i ¢wiczeniach komunikacyjnych,
doskonalg znajomos¢ jezyka.

Proponuje szczegéfowy plan pracy, kté-
ry realizuje w ramach zaje¢ kotfa zainteresowa-
nych jezykiem rosyjskim. Uczestnictwo w zaje-
ciach jest dobrowolne. Biorg w nich udziaf zain-
teresowani uczniowie uzdolnieni jezykowo
z klas Il gimnazjum. Spotkania odbywaja sie raz
w tygodniu. Na zajecia przygotowuje rozne
materialy z podrecznikéw jezyka rosyjskiego
i prasy rosyjskiej. Ponadto korzystam z takich
srodkéw dydaktycznych jak: kasety magneto-

fonowe, filmy wideo, ptyty CD-ROM. W miare
mozliwosci urozmaicam zajecia prezentacjami
autentycznych rosyjskich pamiatek typu: samo-
war, matrioszka, drewniane wyroby tworcéw
ludowych itp. Wszelkie drobiazgi, ktére przy-
wioztam z Moskwy (ze stazu jezykowo-kulturo-
znawczego w Instytucie im. A. Puszkina), budza
ciekawos¢ i spore zainteresowanie uczniéw.

Zajecia staram sie prowadzi¢ w sposéb
urozmaicony i atrakcyjny. Stuza temu zwfaszcza
rozne ¢wiczenia przedmiotowe, gry i zabawy
dydaktyczne, metody sytuacyjne. Duzym zain-
teresowaniem ze strony uczniéw cieszg sie pro-
jekcje filméw (o Moskwie, Petersburgu) oraz
praca z programem komputerowym Rosyjski dla
srednio zaawansowanych (poziom odpowiedni
dla moich uczniéw, ktérzy rozpoczeli nauke
jezyka rosyjskiego w gimnazjum od podstaw).
tatwos¢ obstugi programu, atrakcyjna i zabaw-
na forma przekazu umilaja czas nauki. Niewat-
pliwa korzyscia w nauce jezyka obcego jest
prowadzenie korespondencji z mtodzieza zagra-
niczna. Stad proba podjeta przez cztonkéw kota
nawiazania korespondencji z uczniami szkoty
w Sankt-Petersburgu, ktéra, miejmy nadzieje,
zaowocuje ozywiong wspofpraca.

" Autorka jest nauczycielka jezyka rosyjskiego w Gimnazjum nr 3 w Inowroctawiu.
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Beata Kaziriska"
Zielona Gora

Czas na uczucia!

Kiedy zapytac uczacych sie jezyka obce-
go, jaki jest gtéwny cel, ktéry pragna osiagnac
w procesie dydaktycznym, najczestszg odpo-
wiedzig jest: mozliwos¢ sprawnego komuniko-
wania sie w réznych sytuacjach Zzyciowych.
| rzeczywiscie — sprawnosci méwienia poswieca
sie we wspotczesnej dydaktyce jezykéw obcych
szczegblng uwage.

Na te sprawnos¢ sktada sie wiele kom-
ponentdw. Karol Koczy i Ludwik Grochowski?
przedstawili je graficznie w postaci tréjkata ilus-
trujacego stopniowe rozszerzanie sie poszczego-
Inych elementéw i opatrzyli komentarzem:

A

., W pierwszym roku nauki, w zakresie sprawnosci
mowienia, chodzifoby przede wszystkim o jej
aspekty okreslone w tréjkacie ABC. W nastepnych
latach nauki, obok doskonalenia tych wiasnie ele-
mentéw sprawnosci mowienia, nalezatoby stop-
niowo rozszerzac jej aspekty o elementy zawarte
w figurze BCDE”".

Na podstawie powyzszego komentarza
oraz obserwacji poczynionych na lekcjach moz-
na dojs¢ do wniosku, ze uczniowie dos¢ szybko
opanowujg umiejetnos¢ prowadzenia dialo-
goéw, opisu sytuacji oraz na wyzszym stopniu
zaawansowania takze prowadzenia dyskusji.

Najbardziej zaniedba-
ny w procesie dydak-
tycznym jest, jak sa-
dze, ostatni kompo-

frozwijane ' - .- .

TN | s | G anb emod
do niezbedne i f J' i
, reproduk- | do produk- nalnych.  Najczesciej
poprawna akcentacja tywnego tywnego : H _
< mowienia, mowienia, d(?kOHUJe SIQ, to bO
3/ rytm i intonacja sprawnosci | sprawnosci wiem w SpOSOb 0opIso-
ucha ucha, jezyka . . .
- \ i jezyka romuie, wy. Uczniowie potrafig
4 poprawne reagowanie w mowie opisaé stan emociona-

dialogowej (pytania odpowiedzi) Y J
> B / \ / Iny, méwiac ze sa np.
rozwijane 5 _ . } szczesliwi, zadowoleni,

rozdzielnie opis konkretnej sytuacji, mowa monologowa\ C . .
smutni, wzruszeni Itp.,
) 6 Sronie dvekusi na 16 ale nie potrafiag wyra-

prowadzenie dyskusji na rézne tematy .z .
zi¢ tego w sposdb bez-
oéredni, tj. przy po-
7 wyrazanie swoich mysli i sagdow oraz stanéw J P J , przy p

L D emocjonalnych (uczué) E mOCy zwrotow zawie-

ABC - elementy niezbedne do prostej ustnej komunikacji jezykowej,
ADE - elementy okre$lone jako obowigzujgce w programie nauczania

rajacych znaczny tadu-
nek emocjonalny. My-

) Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Il Liceum Ogolnoksztatcacym im. prof. T. Kotarbinskiego w Zielonej Gorze.
2 Koczy Karol, Grochowski Ludwik (1984), Metodyka nauczania jezyka niemieckiego, Warszawa: PWN, s. 67.
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Sle, ze czas zwrbci¢ uwage
takZze i na ten aspekt komuni-
kacji, czyli czas na uczucia!

Gféowny  problem w
przyswojeniu tej umiejetnosci
polega na tym, Zze zwroty
takie sa charakterystyczne
przede wszystkim dla jezyka
zywego, mowionego, w zwia-
zku z czym rzadko wystepuja
w tekstach podrecznikowych.
Nalezatoby wiec zaaranzowac
na lekcji sytuacje, w ktérej ta-
kie zwroty mogtyby wystapic.
Mysle, Zze idealnie nadaja sie
do tego historyjki obrazkowe
z komiksow czy ksigzek. Boha-
terowie tych historyjek prze-
zywaja rdzne stany emocjona-
Ine, ktére moga postuzy¢ nam
za sytuacje wyjsciowa. Pamie-
tajmy jednak o tym, aby
uczniowie nauczyli sie nie tyl-
ko rozpoznawac i lepiej opisy-
waé  emocje, lecz przede
wszystkim powinni umiec¢ wy-
razi¢ je werbalnie przy pomo-
cy zwrotéw o zabarwieniu
emocjonalnym.

Dobrym  ¢wiczeniem
jest wcielanie sie w bohate-
row historyjek i prowadzenie w ich imieniu
dialogébw lub monologéw wewnetrznych ze
szczegblnym uwzglednieniem ich uczué. Aby
tego dokona¢ nalezatoby zaprezentowac
uczniom pewien katalog zwrotéw, ktory mogt-
by by¢ wykorzystany przez nich przy wykony-
waniu ¢wiczenia. Mozna taki katalog utozyc¢
samemu lub postuzy¢ sie zwrotami zebranymi
w sfownikach tematycznych.

Jako przyktad wprowadzenia takiego
sfownictwa niech postuzy nam historyjka In-
spiration® a przy jej omawianiu postuze sie
zwrotami z jezyka niemieckiego:

Proponuje nastepujacy przebieg lekgji:
1. Prezentacja historyjki.

2. Omowienie poszczegblnych ilustracji pod
katem opisu wydarzen.

- i

!
A)

3. Okreslenie zmieniajacych sie standw emoc-
jonalnych bohatera.

4. Préba wyrazenia uczu¢ bohatera w poszcze-
golnych sytuacjach:

a. uczniowie sami podajg znane im zwroty
okreslajace emocje i zapisuja je na tablicy, dzie-
lac na rézne kategorie, np.:

— Was sagst du, wenn du zufrieden bist?

— Was sagst du, wenn du mide bist?

— Was sagst du, wenn du wiitend bist? itp.

b. uzupetnienie zwrotéw przez nauczyciela. Do
prezentowanej historyjki moga to by¢ np.?
EMPORUNG

Das ist doch allerhand!

Zu viel des Guten!

Auch das noch!
Das gibt’s doch nicht!

3 Lusensky Helmut, Schreiber Herbert, Kdhler Horst (1979), Bildergeschichten im Deutschunterricht fiir Auslinder, VEB

Verlag Enzyklopadie Leipzig, s. 47.

9 Zawadzka Elzbieta (1991), Mach’s gut! Stowniczek tematyczny jezyka niemieckiego, Warszawa: WSiP.



Kaum zu glauben!

Das geht doch nicht!
Ich habe die Nase voll!
Das ist ja die Hohe!

BEWUNDERUNG

Echt stark!

Einwandfrei!

Alle Achtung!

Das ist Klasse! / Das ist Spitze!

Das lobe ich mir!

ANDERE AUSRUFE

Um Gottes Willen!

Zum Kuckuck! / Verdammt nochmal!

Hol's der Teufel!

Das hat gerade noch gefehlt!

Es ist ja zum verriickt werden!

Alles umsonst!

Verschwinde! / Hau ab!

Mach, dass du fortkommst!

So ein Quatsch! / Mist!

Pfui!

c. prezentacja kolejnych ilustracji w formie mo-
nologu wewnetrznego w 1 osobie liczby poje-
dynczej, ze szczegdlnym uwzglednieniem uczu¢
bohatera.

Oczywiscie to tylko jedna z wielu propozy-
¢ji. Uczniowie moga takze wykorzysta¢ podane
zwroty piszac dialogi przedstawiajace wymys-
lone przez siebie sytuacje, a nastepnie odgry-
wac je. Nauczyciel powinien zwréci¢ wowczas
uwage na adekwatno$¢ zwrotow do prezento-

Angelika Sielach, Elzbieta Tadeusz"
Wolsztyn

wanej sytuacji oraz na odpowiednig intonacje,
ktora zazwyczaj podkresla tadunek emocjonal-
ny wypowiedzi.

Jesli mowa o uczuciach i sposobie ich
wyrazania, nie mozna tu poming¢ pracy z teks-
tem literackim, a szczeg6lnie z utworami poetyc-
kimi. Poezja stwarza przeciez mozliwosci silnych
doznan emocjonalnych i wewnetrznych przezyc.
Pewna trudnoscig w procesie poznawczym poezji
jest na pewno wyjscie poza znaczenie stow i sens
zdah. Mimo to warto zdecydowac sie na prace
z utworem literackim, gdyz ma on charakter oso-
bisty i daje mozliwos¢ réznorodnej interpretacji.

Z mojej praktyki szkolnej moge dodac,
ze obserwuje ogromna motywacyjna role po-
ezji w uczeniu sie jezyka obcego. Uczniowie
bardzo chetnie i licznie zgfaszajg swoéj udziat
w konkursach recytatorskich. Mozliwosci, jakie
otwiera przed nimi recytacja — m.in. sposéb
interpretacji, inscenizacja, element znakomitej
zabawy - sa nie do przecenienia. Ale przede
wszystkim poezja uswiadamia odbiorcy, Ze spo-
soby wyrazania uczu¢ sg nieograniczone i jed-
noczednie bardzo ztozone.

Pamietajmy wiec, ze sztuka komuniko-
wania sie w jezyku obcym to nie tylko zdoby-
wanie i udzielanie informacji, lecz takze ztozony
Swiat uczu¢, ktéry pozwoli nam lepiej wyrazi¢
siebie i zrozumiec¢ innych.

(luty 2002)

Rozwijanie sprawnosci méwienia na lekgji jezyka

niemieckiego

Wielu z nas, nauczycieli jezykdw obcych,
zastanawia sie, w jaki sposéb zacheci¢ uczniow
do moéwienia na lekcji. Po przeprowadzonej
ankiecie, w ktorej postawitysmy pytanie: ,,Kie-
dy chetnie zabierasz gfos na lekcji jezyka niemiec-
kiego?"" okazato sie, ze jednym z waznych ele-
mentow jest atrakcyjnos¢ tematu, na jaki uczen
ma sie wypowiedziec.

W zwiazku z powyzszym przeprowadzity-
Smy wsérdd ucznidw klas 1l LO ankiete z propo-

zycjami tematéw do realizacji. Wynik tego ran-
kingu tematéw wykazat, ze dla ucznia wazna
jest ,,blisko$¢” tematu, tzn. by byt on zwiazany
z jego otoczeniem i problematyka zycia co-
dziennego.

Waznym elementem jest réwniez stwo-
rzenie sytuacji pozwalajacej uczniowi wypowia-
dac sie w sposéb charakterystyczny dla jego
osobowosci, a nie tak, jak chciatby tego nau-
czyciel. Takie warunki mozna stworzy¢ realizu-

' Autorki sg nauczycielkami jezyka niemieckiego w Liceum Ogodlnoksztatcacym im. Marii Skfodowskiej-Curie w Wolsztynie.
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jac tematy lekcyjne w sposéb niekonwencjonal-
ny, np. metoda projektow.

Projekt, ktéry przedstawiamy, byt realizo-
wany w 4-godzinnym bloku lekcyjnym w dwoch
klasach trzecich o réznym poziomie zaawanso-
wania znajomosci jezyka niemieckiego, a wy-
brany temat pozwalat uczniom wykorzysta¢ po-
siadang juz wiedze z réznych dziedzin. Punktem
wyjscia do realizacji projektu nie byt tekst, lecz
znajomos$¢ realiow zycia przez ucznidw, ktora
umozliwita im doskonale wcieli¢ sie w odgrywa-
ne role zaplanowane w projekcie. Nalezy pod-
kresli¢, ze kazdy uczen miat prawo swobodnego
wyboru rél, ktére, jak sie okazato, byty odbiciem
jego osobowosci i predyspozycji.

Zanim uczniowie dokonali wyboru rdl,
zapoznali sie ze scenariuszem projektu, ktérym
byto przedstawienie sytuacji:

Jeszcze jedna stacja benzynowa w naszym miescie

W naszym miescie ma powstac kolejna stacja ben-
zynowa, zlokalizowana przy starym targowisku, w cent-
rum miasta. Projekt budowy zostat zainicjowany przez
przedstawicieli koncernu Shell, ktérzy zwracaja sie z ofer-
ta do burmistrza zarzadu miasta. Wiadomos¢ wywotuje
poruszenie wsrod spofeczenstwa i oburzenie lokalnego
Komitetu Ochrony Srodowiska. Do akgji wkraczajg media
— prasa, radio i telewizja. Trwajg pertraktacje zwolen-
nikéw i przeciwnikéw budowy, ktére konczga sie referen-
dum wsréd mieszkancow. Media informuja o wyniku
referendum i decyzji podjetej przez zarzad miasta”.

Nastepnie ze zgromadzonych przez nau-
czyciela materiatow (fiszki, plakaty, frazy, cate
zdania) kazdy uczen wybraf takie materiaty, jakie
mu byty potrzebne do zaprezentowania swojej
roli i wyrazenia opinii. Powyzsze materiaty stuzyty
nie do ,,wkuwania stéwek”, lecz do natychmias-
towego ¢wiczenia z partnerami swoich rél. Kazdy
uczen musiat rozmawiac z kazdg z oséb przewi-
dziang w scenariuszu, co byto jednym z pod-
stawowych zafozen projektu. Rola nauczyciela
ograniczata sie do obserwowania pracy uczniéw
i stuzenia im pomoca na ich wyraZne zyczenie.

Oto jak przebiegat 4-godzinny blok zajec:

NAUCZYCIEL UCZNIOWIE

1. Powitanie. | 1. Powitanie.

2. Zapoznanie z | 2. Uczniowie dzielg sie na grupy,
tematem i spo- | wybieraja stownictwo z przygoto-
sobem realiza- | wanych fiszek, potrzebne do ode-
¢ji projektu. grania swoich rol.

Uczniowie tworza grupy:

» troje przedstawicieli firmy Shell,
» burmistrz i dwaj cztonkowie za-

rzadu miasta,
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» troje przedstawicieli Komitetu
Ochrony Srodowiska,

» trzech dziennikarzy (prasy, radia
i telewizji),

» grupa mieszkancéw.

3. Uczniowie komunikuja sie mie-
dzy soba, ¢wicza nowe stownictwo
w mysl zasady ,,kazdy z kazdym™.
4. W celu wykonania zadan ucznio-
wie przemieszczaja sie do innych
grup i rozmawiaja.

5. Uczniowie zbierajg argumenty
wiasciwe dla wybranych przez sie-
bie rol i przedstawiaja je:

» rozmowa przedstawicieli firmy
Shell z burmistrzem miasta,

» rozmowa przedstawicieli Komi-
tetu Ochrony Srodowiska z burmis-
trzem,

» rozmowy mieszkancéw miasta
miedzy soba.

6. Dziennikarze (prasy, radia i te-
lewizji) zbieraja materiaty do spra-
wozdania dla swoich agencji prze-
prowadzajac wywiady z poszcze-
goélnymi grupami.

7. Zgodnie z rozporzadzeniem bur-
mistrza zostaje przeprowadzone re-

3. Obserwacja | ferendum, burmistrz ogtasza jego

aktywnosci wynik. Dziennikarze przedstawiajg
uczniéw w celu | sprawozdania: dla radia i telewizji
ocenienia ich. | - ustnie, dla prasy — pisemnie.

Po zrealizowaniu zaje¢ przeprowadzitys-
my wéréd ucznidw ankiete ewaluacyjna. Przyta-
czamy kilka z zadanych uczniom pytan i udzie-
lanych na nie odpowiedzi.

Co sadzisz o nowej formie zajec¢ lekcyjnych?

» brak stresu,

» rozwija jezykowo,

zmusza do samodzielnej pracy i myslenia,

uczy jezyka praktycznie,

nie odtwarzamy wiedzy ksigzkowej,

pozwala zabra¢ gtos wszystkim uczniom,

zacheca do samodzielnej wypowiedzi,

pozwala wypowiadac sie we wtasny sposéb,

a nie w formie narzuconej z gory,

» zapewnia komfort psychiczny,

» wzmaga motywacje,

» daje mozliwos¢ sprawdzenia swoich umiejet-
nosci,

» zmusza do intensywnego myslenia, nie ma
czasu na nude, gdyz jeste$my zaangazowani
w lekcje,

>
>
>
>
>
>



» pozwala nabra¢ fatwosci w postugiwaniu sie
jezykiem i pozby¢ sie obaw przed jego uzy-
ciem,

» idealne pofaczenie nauki z zabawa.

Jaka role pefnit, Twoim zdaniem, nauczyciel?

» koordynator, czuwajacy nad przebiegiem wy-
darzen,

» sufler i doradca,

» pomocnik uczniéw w sprawach poprawnosci
jezykowej,

» obserwator, dajacy swobode do samodziel-
nego dziatania,

» kolega, ktérego mozna o cos zapytac,

» inna od dotychczasowe;j.

Czy zdanie — nauka na lekcji moze stac sie przyje-
mnoscig — jest wedfug ciebie prawdziwe?
» wszyscy uczniowie odpowiedzieli — TAK.

Jak sadzisz, nauczyfes sie wiecej czy mniej, niz na
lekcji prowadzonej tradycyjnie?
» 90% uczniow uznafo, ze nauczyto sie wiece;.

Wolisz lekcje tradycyjna, czy nowy sposéb?
» 90% uczniéw opowiedziato sie¢ za nowym
sposobem prowadzenia zajec.

Po zrealizowaniu zaje¢ dokonaty$my réw-
niez analizy wiasnych spostrzezen, ktéra
pozwolita nam wyciggna¢ wnioski stuzace jako
wytyczne do pracy na lekcji. Zaobserwowatysmy:
» wzmozenie aktywnosci wszystkich uczniéw,
» wzrost aktywnosci uczniéw o stabszej spraw-
nosci jezykowej,

» pomoc kolezenska,

» zwracanie sie 0 pomoc uczniéw stabszych do
kolegédw o bardziej zaawansowanej znajomo-
Sci jezyka niemieckiego oraz do nauczyciela,

Mirostawa Dyka-Plonka"
Ryduttowy

» widoczne — przez caty czas realizacji projektu
— zainteresowanie lekgja,

» wzrost samoakceptacji u kazdego ucznia,

» mozliwos¢ lepszego poznania ucznidw i ich
technik uczenia sie,

» widoczny komfort psychiczny ucznidw,

» brak ocen negatywnych, co w konsekwencji
przyczynia sie do wzrostu motywacji i wiary
we wtasne mozliwosci.

Uwazamy, ze zaproponowang powyzej
metoda projektu mozna pracowa¢ na kazdym
poziomie zaawansowania uczacych sie jezyka ob-
cego, wystarczy tylko dostosowa¢ doboér materia-
tu jezykowego i temat do mozliwosci jezykowych
uczniéw. Nie jest tez konieczne podawanie
uczniom gotowego scenariusza projektu, wysta-
rczy sprecyzowad temat zajec i zdac sie na krea-
tywnos¢ ucznidw, ktorzy sami napisza odpo-
wiedni scenariusz. Podstawa projektu moze by¢
tekst podrecznikowy lub inny, a brakujacy ma-
teriat jezykowy uczeh uzupetni sam, korzystajac
ze stownika lub pomocy kolegi badZ nauczyciela.

Zaobserwowatysmy, ze taka metoda
pracy daje uczniom wiele satysfakcji, wzmaga
kreatywnos$¢ i motywacje do uczenia sie jezyka
obcego, a skupienie uwagi na wypowiedziach
rowiesnikow pobudza do inwencji jezykowe;.
StwierdzitySmy ponadto, ze réwniez zatozenia
Nowej Matury stawiaja nauczycielowi wymog
przygotowania uczniow do odgrywania podob-
nych rél, jak w naszym projekcie.

Nie béjmy sie zatem eksperymentowac.
Dajmy uczniowi szanse rozwijania sprawnosci mo-
wienia na lekcji. Metoda projektu jest takze jedna
z drég poznawania nieznanych nam mozliwosci

uczniéw, a o to nam przeciez réwniez chodzi.
(luty 2001)

Jezyki otwieraja drzwi — do przyjazni, wiedzy, swiata
— Jezyki droga ku przysztosci. My Darlin’ Clementine

Niniejszy projekt skfada sie ze zbioru
¢wiczen, dotyczacych amerykanskiej tradycji
i stylu zycia tamtejszej strefy kulturowej, prze-

prowadzonych w klasie Ill Liccum Ogoélnokszta-
fcacego w roku szkolnym 2000/2001. Podsta-
wa projektu byta anonimowa, dziewietnasto-

" Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Szkole Podstawowej nr 1 i w Liceum Ogolnoksztatcacym w Rydut-
towach. Otrzymata wyrdznienie w naszym Konkursie 2001 — Jezyki otwierajg drzwi — do przyjazni, wiedzy, swiata — Jezyki
droga ku przysztosci.
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wieczna piosenka kalifornijskich poszukiwaczy
ztota My Darlin’ Clementine, jednak koncepcja
serii ¢wiczen wynikta z uczniowskich zainte-
resowan wspotczesng moda mtodziezowa. Pro-
jekt zostat zakonczony wystawieniem sztuki My
Darlin” Clementine na szkolnej i festiwalowe]
scenie. lkong taczaca $wiat poszukiwaczy zfota
w dziewietnastowiecznej Kalifornii i wspotczes-
ny $wiat uczniéw stata sie para dzinsow Levi's,
jako Ze pytanie o znaczenie ich naszywki zainic-
jowato serie lekgji, ktére doprowadzity do wy-
stawienia historii Clementine na scenie.

Przygotowanie przedstawienia, ktore za-
inicjowata che¢ podzielenia sie zdobyta wiedza ze
spotecznoscig szkolng, byfo sprawdzianem umie-
jetnosci pracy w duzej grupie oraz wspotpracy
w terminowym wykonaniu zadan i w ponoszeniu
odpowiedzialnosci za cafo$¢ przedsiewziecia. ,,Po
drodze” udafo nam sie zgtebi¢ takie aspekty
kultury amerykanskiej jak: historia mody, dzieje,
geografia, historia spofeczna Stanéw Zjednoczo-
nych, amerykanska odmiana jezyka angielskiego,
tradycja amerykanskiej literatury i muzyki ludo-
wej. Wszystkie wyzej wymienione elementy kul-
turowe zostaly ostatecznie zawarte w naszym
przedstawieniu, ktére zamknetfo swoista ,.klamre”
miedzy wspotczesng moda i stylem Zycia uczniow
oraz realiami egzystencji poszukiwaczy zfota
w Kalifornii sprzed ponad wieku.

Czesc teoretyczna — Dlaczego
powinniSmy zaznajamiaé
naszych uczniéw z kultura kraju/
krajow nauczanego jezyka?

Jako Ze jezyk jest czescia kultury, uczenie
go powinno by¢ powiazane z nauczaniem kul-
tury krajéw, ktérych spotecznos¢ postuguje sie
danym jezykiem. R. Politzer w swoim ,,Raporcie
z Piatego Dorocznego Spotkania Okragfego Stofu
na Temat Jezykoznawstwa i Nauczania Jezyka na
Uniwersytecie Georgetown’ pisze: ,,Jako nauczy-
ciele jezyka musimy interesowac sie studiowaniem
kultury (...) nie dlatego, ze koniecznie chcemy
uczy¢ kultury innego kraju, ale poniewaz musimy
jej uczy¢. Gdy nauczamy jezyka bez uczenia jed-
noczesnie kultury, w ktérej ten jezyk operuje,
uczymy jedynie symboli bez znaczenia, wzglednie
symboli, ktérym uczeri przypisuje Zle rozumiane
znaczenie (Valdes, 1996, 123). Nauczaniu kul-
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tury jezyka docelowego mogtby stuzy¢ specjalnie
opracowany program; niestety wiaze sie to z ko-
niecznoscig uzyskania dodatkowych godzin na je-
go realizacje, co z wiadomych wzgledéw nie
zawsze jest mozliwe. Jednak mozemy ubarwiaé
lekcje regularnego kursu elementami kulturowy-
mi. Wokét kazdego, wybranego przez nauczyciela
lub, jak w opisywanym projekcie, zaproponowa-
nego przez uczniéw tematu, da sie zorganizowac
serie ¢wiczen wykorzystujacych materiaty auten-
tyczne i ksztafcacych rozne sprawnosci jezykowe.
Przeciez zgodnie z zasada Kramsha (1996) ,,nau-
czanie jezyka to uczenie sprawnosci czytania, mo-
wienia, pisania, rozumienia ze stuchu plus kultury”.

Nauczanie kultury ukierunkowane na
¢wiczenie sprawnosci jezykowych jest polecane
w  nowszych modelach nauczania jezyka,
w przeciwienstwie do bardziej klasycznej meto-
dy humanistycznej, ktéra propagujac studia
nad kulturg w formie specjalnych kurséw ktadfa
nacisk gtéwnie na tzw. ,,Kulture przez duze K"
(historia, geografia, instytucje, literatura, sztu-
ka, muzyka oraz styl zycia).

Rozwoj badan dotyczacych wptywu kon-
tekstu socjologicznego na uzycie jezyka i niewer-
balnych aspektéw komunikowania sie wptynat na
rozszerzenie tradycyjnego rozumienia kultury
0 pojecie ,.kultury przez mate k", czyli odzwier-
ciedlanego przez jezyk modelu zachowan, opinii
i wierzen charakterystycznych dla danego obszaru
jezykowego. Wzbogacanie Swiadomosci kulturo-
wej uczniéw przez wspdlne rozwigzywanie zadan,
rozwijajacych sprawnosci jezykowe polega na:

» pracy w parach lub matych grupach, by zgro-
madzi¢ dane informacje,

» dzieleniu sie zdobyta wiedza i inicjowaniu
dyskusji w celu stworzenia catkowitego obrazu
danego zagadnienia,

» interpretowaniu informacji w kontekscie kul-
tury docelowego obszaru jezykowego i w po-
rownaniu z kulturg kraju uczniow.

Zrozumienie kulturowego sktadnika, od-
zwierciedlonego w jezyku danej sytuacji, moze
okazac sie najbardziej absorbujaca i ekscytujaca
czescia lekcji dla naszych ucznidw (Tomalin,
Stempelski, 2000). Pamietajmy, ze zadaniem
nauczania kultury jest nie tylko zdobycie infor-
macji na temat danego kraju i promowanie
uczenia sie jezyka, lecz rowniez zachecanie do
krytycznego myslenia o stereotypach kulturo-
wych i rozwijanie tolerancji wzgledem obcych



kultur. S3 to kwestie edukacyjne, ktére siegaja
poza ograniczony obszar nauczania jezyka i po-
magaja uczniom madrze zy¢ we wspoéfczesnym,
skomplikowanym i opartym na zrozumieniu
réznorodnosci, wielokulturowym Swiecie.

l} Czesc praktyczna

Pytanie uczniéw: Co wiasciwie oznacza naszywka ,,Le-
vi's”? Wiemy, Ze jest to nazwa markowych dzinséw, ale
zastanawia nas, skad sie wziefa?

Zapiski nauczyciela: OdpowiedZ mogfa by¢ krétka, jako
Ze ja znalam. Ale miafam bardzo fatwe (wiczenie na
rozumienie ze stuchu w jednym z podrecznikéw dla
szkoty podstawowej i postanowifam przynies¢ kasete na
nastepne zajecia. Moi uczniowie uczyli sie jezyka dopiero
od dwdch lat, wiec byfam pewna, ze nie znaja tej historii.

~W” ETAP 1: Co oznacza naszywka ,,Levi’s”
na moich dzinsach? - historia mody

CWICZENIE 1: Historia dzinsow

Cel: wyjasnienie znaczenia naszywki na dzin-
sach uczniow

Czas: 10 minut

Organizacja: ¢wiczenie na rozumienie ze sfu-
chu; cafa klasa

Materiaty: kaseta, zapis tekstu, zestaw pytan
dla nauczyciela, obrazek przedstawiajacy dzinsy
Levi's i mape imigracji dla kazdego ucznia
Przebieg ¢wiczenia:

» uczniowie studiuja mape; po odszukaniu Ka-
lifornii, prébuja odpowiedzie¢ na pytanie
..Czym i jakimi drogami emigranci docierali do
celu podrézy?”

THE STORY OF JEANS
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» uczniowie stuchajg opowiadania z kasety:

THE STORY OF JEANS (tapescript)

A Tell us the story, Chip!
A Which story?
A The story of jeans!
A Allright, all right. It all started here in California in
1849, 1849. Do you know what happened then?
A The Gold Rush started.
A Yes, that's right. People found gold and the Gold
Rush started. Many people came to California from
the East and from the South. Some people came from
Europe. They worked very hard all day and their life
was difficult. Sometimes they had a lot of gold but
they had no homes and no food. They were rich but
their shoes and trousers were old and dirty. They
looked like poor people because it was difficult to
buy new things. Levi Strauss came to California from
Europe in 1852. He didn’t look for gold and he didn’t
find any gold. But he became very rich.
A How?
A He started making trousers. His trousers were very
good and very strong. People liked them and they
bought them. Every day Levi Strauss sold more and
more. Very soon he became rich and famous. He died
many years ago but his name is still famous. Because
many people wear jeans with the name Levi on them.
| don’t wear jeans but Professor Jasper does. He
always buys Levi's.

adapted from: Bogucka, A. Your English ABC. Book 3.

» nauczyciel zadaje pytania sprawdzajac zro-

zumienie tekstu ze stuchu. Uczniowie odpowia-

daja na nie indywidualnie:

1. Why did many people come to California in
18497

. Where did those people come from?

. Why were their shoes and trousers very old?

. Where did Levi Strauss come from?

. What did he start doing in California?

. Why did people buy Levi’s trousers?

. What are professor Jasper’s favourite jeans?

NouwuhLhwN

Pytanie uczniéw: Jak Europejczyk, Levi Strauss dowie-
dziat sie, ze w Kalifornii potrzebujg dzinsy?
Zapiski nauczyciela: Jako, ze miatam tekst o zyciu Strau-

ssa, przygotowany na ustna mature sprzed paru lat,
zdecydowafam wykorzystac go do wyjasnienia problemu.

CWICZENIE 2: Kariera Levi Straussa
w Kalifornii

Cel: zapoznanie uczniéw z sylwetka jednego
z pierwszych biznesmendéw i kreatoréw mody
w Ameryce

Czas: 15 minut



Organizacja: czytanie ze zrozumieniem, praca
ze stownikiem; praca w parach, cata klasa
Materiaty: odbitki tekstu z pytaniami dla kaz-
dego ucznia, 8 stownikéw Oxford Wordpower
Dictionary

Przebieg ¢wiczenia:

> uczniowie czytaja tekst parami:

Levi Strauss and His Jeans

In January 1948, gold was discovered in
California. As the word of the discovery reached the
East, thousands of 'Forty-niners; as they were called,
headed for the place. Few got rich digging for gold.
Probably the most successful were those who sold
food and supplies to the miners.

Levi Strauss, a young immigrant from Ger-
many, arrived in San Francisco in 1850. California
was then in the middle of the Gold Rush, And Levi
Strauss came to sell canvas to gold miners. Canvas
was a heavy fabric, so Strauss thought the miners
could use it for making tents.

One day Strauss heard a miner complain that
he couldn't find clothes strong enough for the work
he was doing. Strauss got an idea. He quickly took
some of his canvas and made it into pants. These
pants were what the miners needed. In one day
Strauss sold all the pants he had made.

Levi Strauss wanted to improve his jeans. He
wanted to make them even better. He bought a fabric
that was softer than canvas, but just as strong. This
fabric came from Nimes, a city in France, and was
called "serge de Nimes'. The miners liked the fabric.
They called it "denim’ (from de Nimes) and bought
even more pants from Strauss.

However, denim had no colour. Because of
this, the denim pants did not look very interesting,
and they got dirty easily. To solve those problems,
Strauss dyed the denim blue. As the pockets full of
nuggets of gold got easily torn, he fastened them with
copper rivets (metal nails).

Today, the company he started is known all
around the world. And jeans are considered not just
practical but very fashionable as well. What is more,
these high-quality denim copper riveted pants with
famous 'Levi’s’ tab (a piece of material) on them are
rather expensive. On their left inner pocket you can
read: ,,For over 150 years our celebrated jeans have
been before the public. THIS IS A PAIR OF THEM.'

» sprawdzaja znaczenie nowych stéw w stow-
nikach,

» uczniowie probuja odpowiedzie¢ na pytania
w parach,

1. What was the Gold Rush?

2. When did Levi Strauss arrive in San Francisco?
What for?

77

3. How did Strauss get an idea of making trousers for
the miners?

4. How did Strauss improve his jeans?

. Do you think Levi Strauss was a good businessman?

6. Quality clothes usually bear tabs with their trade
mark. Are such tabs important to you? What can
clothes tell you about the people?

w1

» pary sprawdzaja swoje odpowiedzi z reszta
klasy.

Pytanie uczniéw: Czy mozemy dowiedzie¢ sie wiecej
o0 Goraczce Ztota w Kalifornii?

Zapiski nauczyciela: Bez problemu. Tekst na ten temat
znajdowat sie w jednej z moich ksiazek o kulturze
amerykanskiej; co wiecej, towarzyszyty mu cwiczenia.

ETAP 2: Co to byfa Goraczka Ztota?
- historia Stanéw Zjednoczonych
Ameryki P6tnocnej

CWICZENIE 1: Goraczka Ztota

Cel: zapoznanie uczniéw z fragmentem historii
Czas: 15 minut

Organizacja: czytanie ze zrozumieniem, praca
ze stownikiem, mini-dyskusja; praca w grupach
Materiaty: kserokopie tekstu i ¢wiczen dla kaz-
dego ucznia, stownik Oxford Wordpower dla
kazdej grupy

Przebieg ¢wiczenia:

» uczniowie czytajg tekst:

THE GOLD RUSH

What are the men in the
picture doing?

Why is the man who is
standing smiling?

What is he holding?

It was January
1848. A man was digging
near the small village of
San Francisco. California. -
Suddenly, he saw something shiny-gold!

By the next year the California gold rush had
begun. Thousands of men came to California. They
were called ‘forty-niners.” After the year 1849. The
forty-niners came from all around the United States.
They even came from other countries, including Mex-
ico, Australia, China, France, and England. They left
their families and jobs, and made the difficult trip to
California. They all shared a dream. They all wanted
to make a fortune in gold.

Towns and camps grew quickly wherever gold
was found. These towns were rough places. There
was almost always a saloon, where the men drank
whiskey and gambled at cards. In mining towns, men
stole and sometimes killed for gold.




Did the miners make their fortune? Some did,
especially those who came early and were lucky. In
1848, miners usually made about twenty dollars
a day. In 1852 miners made about six dollars a day.
Many other people came to California to make
money from-the miners. Prices were very high. A loaf
of bread, which cost five cents in New York, cost
almost a dollar in San Francisco.

In 1848 San Francisco had been a village. Six
years later it was a city with a population of 50,000.
In 1850 California had enough people to become
a state.

» sprawdzaja nowe stowa w stownikach,
» grupy podaja znaczenie podkreslonego stowa:

What is the meaning of the underlined words?
Circle the letter of the correct answer.

. They all wanted to make a fortune in gold.

. make a lot of time

. make a lot of money

. The forty-niners all shared a dream.

. had the same dream

. wanted a different dream

. The towns of the Old West were rough places.
. places where people fight a lot

. places where there are mountains

There were many saloons in these western towns.
. places to go to drink liquor

. places to go to find gold

. Men gambled at cards in the saloons, too.

. played cards to get money

. played cards to have fun

Some men stole to get gold.

. paid for things that other people were selling

. took things that belonged to other people
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uczniowie szukaja gtéwnego zamystu tekstu.

» szukaja szczegdtdéw — poprawiaja zdania.

COMPREHENSION
A. Looking for Main Ideas
Circle the letter of the best answer.

1. In 1849 thousands of men came to California

because

. they were forty-niners

. they wanted to find gold

. they had families

. Towns and camps

. grew quickly

. grew where there was a saloon
grew where there was no gold

. Some of the miners who were lucky

. made twenty dollars

. made their fortune
made bread

o5
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4. In 1850 California
a. had a population of 50,000
b. became a state
¢. had only one village

o)

. Looking for Details

One word in each sentence is not correct. Cross out
the word and write the correct answer above it.

. In 1848, a miner made two dollars a day.

. A loaf of bread cost five cents in England.

. In 1854 California had a population of 500,000.
. Some of the miners who came late were lucky.

. Men gambled at whiskey in the saloons.

. The forty-niners took their families and made the
difficult trip California.

GRAMMAR

Combine the two sentences into one using and.

EXAMPLE: Towns grew quickly wherever gold was

found. Camps grew quickly wherever gold was found.

Towns and camps grew guickly wherever gold was found.

1. They left their families. They made the diflicult

trip to California.

2. In the saloons, the men drank whiskey. The men

gambled at cards.

3. In the mining towns, men stole for gold. Men
sometimes killed for gold.

. Some of the miners who were early made their
fortunes. Some of the miners who were lucky
made their fortunes.

5. The forty-niners came from all around the Unitied

States. The forty-niners came from other countries.

oOunlh WN —

» dyskusja z réwiesnikami w obrebie grup.
DISCUSSION

Discuss the answers to these questions with your

classmates.

1. California is called the ,,Golden State.” Why do
you think it has this nickname?

2. If you lived at the time of the gold rush, would
you have joined the forty-niners?

3. How much is gold worth today? Why do you think
it is worth so much money?

Pytanie uczniéw: Gdzie w Kalifornii po raz pierwszy
znaleziono zfoto?

Zapiski nauczyciela: Musialam przejrze¢ moje ksiazki,
albumy, atlasy, by znalez¢ materiaty do tego etapu.
Chociaz ich przygotowanie byfo czasochfonne, bo nale-
Zato zeskanowac mapy, wykresy i fotografie, cieszyfam
sie, Ze moge przedstawi¢ wynik mojej pracy zaintereso-
wanej tematem klasie.

ETAP 3: Dokad podazali wszyscy
marzyciele? — geografia Stanéw
Zjednoczonych

CWICZENIE 1: Goraczka ztota przyciaga tysiace
ludzi do Kalifornii



Cel: naswietlenie geograficznych i spotecznych
warunkéw zycia poszukiwaczy ztota

Czas: 15 minut

Organizacja: czytanie ze zrozumieniem, analiza
map, wykreséw, fotografii; praca w grupach
Materiaty: kserokopie tekstu dla kazdego
ucznia, kopie mapy fizycznej Stanéw Zjedno-
czonych oraz mapy uksztattowania terenu z For-
tem Sutter w Dolinie Sacramento, odbitki wy-
kresu ,,Emigracja do Stanéw, 1820-1859" i kra-
jobrazu Kalifornii dla kazdej grupy.

Przebieg ¢wiczenia:

» uczniowie czytajg teksty w grupach, dowia-
dujac sie, kim byt John Sutter:

THE GOLD RUSH BRINGS THOUSANDS
OF PEOPLE TO CALIFORNIA

Two weeks before the treaty with Mexico was
even signed (1848), gold was discovered at John
Sutter’s fort in California. John Sutter was a Swiss-
born immigrant who came to California in the twen-
ties of XIX century because he had heard enthusiastic
reports of the land where the sun always shone.
California belonged to the Mexicans then. Sutter
established a fort in the fertile Sacramento Valley. He
helped other newcomers to California to get started.
His fort became a center of activity. Discovering gold
brought a wild stampede to the area. San Francisco
became a ghost town overnight as people left their
homes and businesses to search for gold. As word of
the discovery reached the East, thousands of ,,forty-
niners,” as they were called, headed for California.
Not all forty-niners were Americans, however. People
came from Mexico, South America, and Europe.
Thousands also came from China. In one year alone,
18,000 Chinese arrived in California to look for gold.

Adapted from: O’Connor, J. and Schwartz, S.
and Wheeler, L. Exploring United States History, p. 314.

» za pomocg mapy okreslaja potozenie Fortu
Sutter w Dolinie Sacramento:

e e ————
THE UNITED STATES OF AMERICA

e
{

Adapted from: O’Connor, Exploring US History
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» podaja narodowosci poszukiwaczy ztota.
» interpretuja wykres migracji:

i R OF PEOMLE

R e B B ]

— 25
— 20
— 15
— 10
— 05
— 0

Adapted from: O’Connor, Exploring US History

» grupy opisuja krajobraz Kalifornii

.! I e
Adapted from: N. Tomasewi¢, Ameryka

Pytanie uczniéw: Co robili gérnicy w czasie wolnym od
pracy?

Zapiski nauczyciela: Moje przygotowanie, szczegdlnie do
pierwszego Cwiczenia, réwniez wymagafo poszukiwar
materiaféw i pracy z komputerem, ale kolejna lekcja
okazafa sie interesujaca dla mnie i uczniéw.

W ETAP 4: Jak wygladato zycie
w osadach poszukiwaczy zfota?
- historia spofeczna USA

CWICZENIE 1: Zycie w osadach

Cel: zapoznanie uczniéw z zyciem spofeczen-
stwa w osadach gdérniczych

Czas: 10 minut

Organizacja: czytanie i stuchanie ze zrozumie-
niem, praca w grupach

Materiaty: kopia tekstu dla kazdego ucznia, fo-
tokopie obrazu przedstawiajacego chinskich gor-
nikow w Kalifornii w latach 50. oraz kopie
zdjecia pozostatosci osady gorniczej z czasow
goraczki ztota dla kazdej grupy, kaseta z pio-
senkg Oh, Susannah



Przebieg ¢wiczenia:

» uczniowie zapoznaja sie z tek-
stem:

LIFE IN THE DIGGINGS

Life in the diggings was not
easy. Wearing broad-brimmed
hats, red shirts, and boots up to
their knees, forty-niners spent long
hours under a blazing sun. They
shoveled dirt from streams and
then washed it out in their pans,
hoping to find nuggets of gold.
Few got rich this way. Probably the
most successful were those who
sold food and supplies to the mi-
ners. One woman in a mining
camp made $ 18,000 in a year by
baking pies over an open campfire
and selling them to hungry miners.
Still, people kept coming to the
tune of:

Oh! Susannah, don’t you cry for me.
I've gone to California with my
washbowl on my knee.

By the end of 1849, California had
a population of 100,000. Like Tex-
as before it, California was ready

for statehood.

Adapted from: O’Connor, J. and
Schwartz, S. and Wheeler, L. Exploring

United States History, pp.309-310.

» grupy opisuja ubranie i na-
rzedzia gérnikéw na podsta-
wie ilustracji i przeczytanego
tekstu,

Adapted from: O’Connor, Exploring US History

CLEMENTINE
Look at this picture story.
Put the sentences in the correct order.

And thnl the end of my Clementine.

She came to California with her family in 1849,
One day she went for a swim with her ducks
Clementine was very tall and slim, and it was diffi-
cult 1o buy shoes for her

In a cavern, in a canyon, excavating for a mine,
Lived a miner, forty-niner, and his daughter Clementine
Oh, my darling, oh, my darling, oh, my darling Clementine.
You are lost and gone forever, dreadful sorry Clementine.
Light she was, and like a fairy, and her shoes were number nine;
Herring boxes without lopses sandals were for Clementine.
Oh, my darling .

Adapted from: M. Bogucka, Your English ABC

» uczniowie stuchaja piosenki poszukiwaczy
ztota i prébuja zinterpretowac jej tresc.

CWICZENIE 2: Opowiesci ludowe w Kanionie
— historia Clementine

Cel: wprowadzenie do legendy o Clementine
Czas: 20 minut

Organizacja: czytanie i stuchanie ze zrozumie-
niem, praca w grupach, cata klasa

Materiaty: fotokopie obrazkéw i podpiséw do
historii Clementine, stowa dwoch zwrotek ludo-
wej piosenki dla kazdej grupy

Przebieg ¢wiczenia:

» uczniowie dopasowuja podpisy do obrazkéw
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» stuchaja piosenki My Darlin Clementine,

» w grupach prébuja opisa¢ wyglad i charakter
bohaterki jednej z najstarszych amerykanskich
piesni ludowych.

Pytania uczniéw: Dlaczego niektére stowa piosenki
brzmia tak dziwnie?

Zapiski nauczyciela: Bo to amerykanska wersja jezykal
Na szczescie, bytam w grupie amerykanskiej w czasie
studiéw, wiec przygotowanie nastepnej lekcji nie byto
dla mnie problemem.

ETAP 5: Why are you [la:st] and [ga:n]
[for’ever], Clementine? — amerykanska
wersja jezyka angielskiego

CWICZENIE 1: Jakim jezykiem postugiwali sie
poszukiwacze zfota?

Cel: wprowadzenie podstawowych reguf jezyka
amerykanskiego

Czas: 20 minut

Organizacja: ¢wiczenia w czytaniu i stuchaniu,
cafa klasa

Materiaty: kaseta z piosenka My Darlin” Clemen-
tine, fragmenty zapisu wideo Family Album
z wymowa amerykanska, kopia regut jezyka
amerykanskiego z Oxford Guide of British and
American Culture dla kazdego ucznia
Przebieg ¢wiczenia:

» uczniowie wynotowuja ,,dziwnie”
sfowa, stuchajac piosenki,

» zapoznawszy sie z podstawowymi regutami
jezyka amerykanskiego, staraja sie wymowic
przykfadowe stowa z wtasciwym akcentem,

AMERICAN ENGLISH

There are about twice as many speakers of
American English as of other varieties of English, and
four times as many as speakers of British English.

THE DEVELOPMENT OF AMERICAN ENGLISH

British people who went to the US in the 17t
century spoke a variety of dialects. After they reached
the US their language developed independently of
British English. New words were added for food,
plants, animals, etc. not found in Britain. Many were
taken from the Indian languages of Native Americans.

SPELLING

In written English, spelling shows whether the
writer is American or British. Americans use -or instead
of -our in words like color and flavor, and -er instead of
-re in words like center. Other variants include -x- for -ct-
(connection) and -I- for -ll- (traveler). British people
consider such spellings to be wrong. American spel-

brzmiace
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lings which may be used in British English include
using -z- instead of -s- in words like realize, and
writing the past tense of some verbs with -ed instead
of -t, e.g. learned, dreamed.

GRAMMAR:

There are various differences in grammar and
idioms. For instance, gotten, an old form of the past
participle of get, is often used in American English in
the sense of 'received’, e.g. 'I've gotten 16 Christmas
cards so far.” Americans say "He’s in the hospital” while
British people say 'He's in hospital’.

PRONOUNCIATION:

Several features of pronounciation contribute to
the American accent. Any " is usually pronounced, e.g.
card [kard], dinner [di3]. A 't’ beetween vowels may be
flapped (=pronounced like a ‘d’), so that atom sounds
like Adam. The vowel [ce] rather than [a:] is used in
words like path; cot and caught are usually both pro-
nounced [ka:t], and ‘0" as in go is more rounded than in
Britain. Tune and news are pronounced [tu:n] and
[nu:z] not [tju:n] and [nju:z]. Syllable length are often
also different, as in laboratory [tori], [tri].

Adapted from: Crowther, J.(Ed.) Oxford Guide to British
and American Culture, p. 15.

» uczniowie ogladaja fragment amerykanskie-
go kursu jezykowego, poswieconego wymowie,
powtarzajac stowa lektora.

CWICZENIE 2: Czy amerykanski byt jezykiem
oficjalnym, czy tylko dialektem? — Noah Webs-
ter i pierwszy stownik amerykanskiej wersji je-
zyka angielskiego

Cel: zapoznanie ucznidw z postacig pierwszego
amerykanskiego jezykoznawcy

Czas: 15 minut

Organizacja: czytanie ze zrozumieniem, mini
dyskusja, cafa klasa

Materiaty: kopie tekstu i ¢wiczen dla kazdego
ucznia, egzemplarz The New American Webster
Dictionary z 1951 r.

Przebieg ¢wiczenia:

» uczniowie czytajg tekst:

NOAH WEBSTER

Who is the man in the picture?
What is he famous for?

As a young adult,
Noah Webster was a teacher.
At this time the colonies
were fighting for inde-
pendence from Britain.
Yet the books that Ame- %_
\/
rican children used in Ve




school all came from Britain. The books were all
about British people and British places. Webster wan-
ted books that would mean more to American child-
ren. So he wrote three books that used American
examples — a grammar book, a spelling book, and
a reader. These books were very popular, and mill-
ions of them were sold.

Webster was interested in changing the spell-
ings of words. He wanted words to be spelled the
way they were pronounced. For example, he thought
the word head should be spelled [hed], and the word
laugh should be spelled [laf]. People liked Webster’s
suggestions. Unfortunately, though, few words were
changed. One group of words that were changed
were words in which an unpronounced u followed an
0. That is why Americans write color and labor, and
the British write colour and labour.

With the money he made from his books.
Webster was able to start on his great work. This work
took more than twenty years to write. It was the first
American English dictionary, published in 1828. Web-
ster’s dictionary had over 70,000 words, and gave
the meaning and origin of each. To this day. Webs-
ter’s work is the example that most dictionaries of
American English follow.

Adapted from M. Broukal, P. Murphy, All About the USA.

» uczniowie wykonuja ¢wiczenia na zrozumie-

nie tresci ogdlnych i szczegdtow:

COMPREHENSION

A. Looking for Main Ideas

Write complete answers to these questions.

1. What three books did Noah Webster write for
school children?

2. Why did Webster want to change the spellings of
words?

3. What was Webster’s most famous work?

B. Looking for Details
Circle T if the sentence is true. Circle F if the

sentence is false.
True False

1. American children used to use British

school books. T F
2. Webster’s books sold 1 million copies. T F
3. Webster wanted to change the spelling

of words. T F
4. The American spelling of the word color

is different from the British spelling. T F
5. Webster's dictionary took exactly twenty

years to write. T F
6. Webster’s dictionary was the first

American dictionary. T F
7. Webster’s dictionary had 7,000 words. T F

8. Webster’s dictionary gave both the
meaning and the origin of words. T F
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» po obejrzeniu oryginalnego stownika Webs-

tera, dyskutuja na temat jego przydatnosci

w czasach Goraczki Zfota,

» uczniowie dyskutuja problem trudnosci ame-

rykanskiej i brytyjskiej odmiany jezyka z pozyc;ji

Polaka, uczacego sie jezyka angielskiego,

DISCUSSION

Discuss the answers to these questions with your

classmates.

1. Why is a dictionary useful?

2. Do you think spelling words in American English is
difficult? Why or why not?

3. Is spelling difficult in your language? Is it more or
less difficult than spelling in English?

CWICZENIE 3: Czy zrozumiemy tekst w jezyku
amerykanskim? — Gdzies w Stanach

Cel: zacheci¢ uczniéw do zmierzenia sie z nowo
wprowadzona wersja jezyka angielskiego

Czas: 10 minut

Organizacja: czytanie ze zrozumieniem, zamia-
na wersji amerykanskiej na brytyjska, praca
w grupach

Materiaty: kopie tabeli réznic regut pisowni
i stownictwa w obu wersjach jezyka, kopia ¢wi-
czenia dla par uczniéw

Przebieg ¢wiczenia:

» uczniowie zapoznajg sie z tabelami réznic:

SOMEWHERE IN THE USA / AMERICAN ENGLISH

SPELLING:

English spelling is difficult, as you know! In
1806 Noah Webster wrote a dictionary with new
(easier) American spellings. In fact he only changed
a few words — here are some of them:

BRITISH AMERICAN
catalogue catalog
programme program
litre liter
theatre theater
colour color
neighbour neighbor

VOCABULARY:

Here’s a selection of words which are different in

Britain and the USA:

BRITISH AMERICAN
flat apartment
crisps potato chips
chemist drugstore




BRITISH AMERICAN
rubbish garbage
motorway highway
queue line
cinema movie theater
toilet bathroom
holiday vacation
to phone to call
biscuit cookie
stupid dumb
chips French fries
petrol gas
film movie
handbag purse
lorry truck
sweets candy

» pracujac w parach, tworza brytyjska wersje
amerykanskiej konwersacji:

SOMEWHERE IN THE USA. Change the conver-
sation into British English:

Darlene: Oh, no! How can | be so dumb! | lost my
purse. And we’re going on vacation tomorrow.
Donna: OK. Calm down and think about it. Are you

sure it's not in the apartment?

Darlene: Yes, I'm sure. | looked everywhere. Even in
the garbage.

Donna: What? Under those cold French fries.

Darlene: Yeah.

Donna: Where did you go today?

Darlene: Well, | went to the movie theater with
Dolores. She paid. Before that we went to a drug-
store. But | didn't buy anything. This morning
| went down the highway to buy gas ... so | had
my purse then.

Donna: What happened at the gas station? Do you
remember?

Darlene: Yeah. There were two or three trucks in
there, and there was a line to pay. | paid for the
gas and | bought some potato chips and cookies.

Donna: And in the movie theater ... did you buy
candie/ Did you go to the bathroom?

Darlene: Hey, yes! That's it. | left my purse in the
bathroom. Let’s call them right now!

Adapted from: M. Farrel, The World of English.

» uczniowie sprawdzajg poprawnos¢ wiasnej
wersji z innymi parami i klasa.

Pytanie uczniéw: Wracajac do historii Clementine, jak to
sie stafo, ze utonefa?
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Zapiski nauczyciela: Chociaz miatam petng wersje pio-
senki, nie mogtam znalez¢ jej zapisu muzycznego.

ETAP 6: Co sie stalo z biedng
Clementine? - tradycje muzyki

i legendy ludowej

w dziewietnastowiecznej Ameryce

CWICZENIE 1: Poznajmy cata historie zycia
Clementine — oryginalna wersja My Darlin’ Cle-
mentine

Cel: podanie uczniom petnej wersji losow Cle-
mentine, wprowadzenie elementéw wiedzy
o technikach i stylu literackim dziewietnasto-
wiecznej Ameryki

Czas: 20 minut

Organizacja: wyktad, praca w parach
Materiaty: kopia oryginalnej wersji piosenki dla
kazdej pary, notatki do wykfadu nauczyciela
Przebieg ¢wiczenia:

» Pary czytaja petna wersje stow piosenki:

My Darlin’ Clementine

In a cavern, in a canyon,
Excavating for a mine,

Lived a miner, Forty-Niner,
And his daughter, Clementine...

(refrain)

Oh, my darlin’, oh, my darlin’,
Oh, my darlin” Clementine,
Thou art lost and gone forever,
Dreadful sorry, Clementine...

Light she was and like a fairy,
And her shoes were number nine,
Herring boxes without topses,
Sandals were for Clementine...

(refrain)

Drove she ducklings to the millpond
Every morning just at nine;

Stubbed her toe upon a splinter,
Fell into the foaming brine...

(refrain)

Ruby lips above the water,
Blowing bubbles soft and fine...
But, alas! | was no swimmer,
And | lost my Clementine!

(refrain)

Then the miner, Forty-Niner,

He began to peak and pine,

Thought he oughter join his daughter,
Now he’s with his Clementine...

(refrain)



All alone now, in the cavern,
In the canyon where | dine,

| eat dinner, but grow thinner,
For I miss my Clementine...

(refrain)

How | Missed her, how | missed her!
How | missed my Clementine!

‘Til I Kissed her little sister...

And forgot my Clementine...

(refrain)
Adapted from: A. Malcoc, Easy Plays in English, p 129-139.

» uczniowie prébujg podac streszczenie losow
bohaterki,

» pary ponownie sledza tekst, poszukujac ,,cie-
kawostek’” stylistycznych,

» nauczyciel daje krétki wyktad na temat pseu-
do-literackiego stylu tekstu, wyjasniajac role te-
chnik zastosowanych dla osiggniecia komiczne-
go efektu catosci:

NOTES FOR THE LECTURE

1. In the original version, part of the comical effect
was derived from the mixing of the pseudo-literary
style (an attempt at elegance) with features reflecting
the miner’s rough speech and life.

Examples:

A Verse 1: Thou are lost (changed to You are lost) was
an Old English form that is now found only in poetry.
A Dreadful’ sorry (dreadfully sorry) is a relatively
formal or literary word: in the miners’ dialect, the
final -ly has been dropped.

A Verses 2/3: Light she was; Sandals were and Drove
she ducklings are examples of poetic inversion, used
frequently in older literary and poetic writing. Their
use here, to describe a miner’'s daughter whose
feet are so large (size nine) that she has to wear
wooden boxes, sounds comically unpoetic and incon-
gruous.

2. Contrast, exaggeration, and figures of speech have
also been used here for comic effect.

Examples:

a. Verse 2: Light she was and like a fairy (but in
contrast, she had huge feet!)

b. Verse 3: Stubbed her toe upon a splinter — a tiny
piece of wood causes her to trip and fall! She falls into
the millpond, which is a quiet body of fresh water.
Here the millpond is referred to as the foaming brine,
a poetic expression used in reference to seas and
oceans-large bodies of salt water!

¢. Verse 4: Clementine’s red lips were delicately blow-
ing bubbles as she was drowning, another incong-
ruous picture of a person who should be struggling
desperately to save herself from drowning.
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d. Verse 7: The singer tells us how much he longs for
Clementine, and how sorry he is that she is dead; this
melancholy mood ends abruptly upon the arrival of
her little sister!

3. The flavor of the Miner’s dialect is preserved in
the original version of the song

Examples:

A The final -g is dropped from darling (darlin), and
in the refrain, the phrase ought to in Verse 5 has been
left oughter, as it forms an ,,internal rhyme’ with
daughter, an added comic effect.

A Verse 5: The Miner peaks and pines: in other words,
He grows thin and emaciated. He gradually withers
away and dies from grief, having first made the decision
that he should join his daughter Clementine in Heaven.
Adapted from: A. Malkoc, Easy Plays in English, pp.197-198.

» Uczniowie prébujg zaspiewal petng wersje
My Darlin” Clementine.

Pytanie uczniow: Czy ma pani nuty tej piosenki? Dziew-
czyny, ktére graty na mandolinach w Szkole Podstawo-
wej, potrafig je odczytac.

Zapiski nauczyciela: Musiatam poprosi¢ nasza nauczycie-
Ike wychowania muzycznego o zapisanie nut piosenki ze
stuchu, poniewaz zadna z nas nie dysponowata jej zapi-
sem nutowym.

CWICZENIE 2: Zabawmy sie w poszukiwaczy
ztota, Spiewajac historie biednej Clementine
— dajcie nam tylko nuty!

Cel: zabawa z jezykiem angielskim

Czas: 10 minut lekgji, ok. 60 minut przygoto-
wania w domu

Organizacja: grupa mandolinistek, cata klasa
Materiaty: nuty i mandoliny dla grupy dziew-
czat, petna wersja tekstu piosenki dla klasy
Przebieg ¢wiczenia:

» grupa osmiu dziewczat prezentuje klasie frag-
ment melodii przygotowany w domu

» uczniowie $piewajg do wtéru mandolin.

Pytanie uczniéw: Czy istnieje jakas ksiazka o losach
Clementine?

Zapiski nauczyciela: Przypomniatam, ze historia jest ano-
nimowa i zostafa zapisana jedynie w formie piosenki.
Jednakze odnalaztam jej prosta adaptacje w zbiorze
sztuk ,,Easy plays in English”.

ETAP 7: ,,Moja droga Clementine’’:
melodramat Starego Zachodu
- literatura amerykanska

CWICZENIE 1: Kto chce by¢ Clementine?

Cel: zapoznanie uczniéw z fragmentem literatu-
ry amerykanskiej



Czas: 45 minut

Organizacja: czytanie ze zrozumieniem, praca
ze stownikiem, techniki dramy, praca w gru-
pach, cafa klasa

Materiaty: kopie tekstu sztuki dla kazdego
ucznia, egzemplarz stownika Oxford Wordpower
dla grup

Przebieg ¢wiczenia:

» Uczniowie czytaja tekst sztuki, sprawdzajac
nowe sfowa w stowniku:

My Darling Clementine
A Melodrama of the Old West

Characters
Narrator, Miner, Clementine’s father, Clementine,
Crowd of Gold Miners, Young Man, one of the crowd of
gold miners Townspeople, Girl from Back East, Clemen-
tine’s sister, Chorus (offstage left), Solo Singer (offstage
right)
Scene

All the action in the story takes place in the
canyon, between the mill, offstage left, and the mill-
pond, offstage right. In the background, high moun-
tains tower over the canyon, where a mountain stream
runs into the mill and thence along into the millpond.

Act One. The Gold Rush
Chorus (Softly): Oh, my darlin’, oh, my darlin’,
Oh, my darlin” Clementine,
You are lost and gone forever,
Dreadful” sorry, Clementine...
Narrator: (He enters stage left and stands at the side,
near the audience.) The story of Clementine, tragic
heroine of the Old West, takes place in the
mountains of California, in the year eighteen hun-
dred and forty nine. It was an historic time in
American history — for only the year before, gold
had been discovered in Slitter’s Mill in California.
When news of the discovery was carried back
East, thousands of adventurous souls deserted
their families and friends to look for gold. Their
frantic rush to the West Coast went down in
history as the Great Gold Rush of Eighteen Forty
Nine and the adventurers who trekked westward
were known as the Forty-Niners. One of these
brave souls was Clementine’s father.
In our story-in-song, Clementine and her father
are early arrivals in California. They have found
a home in a rocky cavern in the mountainous
canyon where the miner is already excavating for
gold.
Solo Singer: In a cavern, in a canyon,
(Loudly and clearly) Excavating for a mine,
Lived a miner, Forty-Niner,
And his daughter, Clementine.
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Narrator: The canyon quickly becomes a popular pla-
ce to look for gold. From time to time, trainloads
of newcomers form Back East arrive, in a hurry to
find a fortune. As the curtain opens, the canyon is
deserted except for our heroine and her father
—who is taking her for a walk through the canyon.
(The Narrator exits stage left.)

Miner: (He and Clementine enter stage left. The Miner is
carrying tools and a bag over his shoulder. They
walk toward the center of the stage, und stop to
look at the scenery.) Well, Clementine, here we
are! (He looks around.) There's the mill. (He points
to the stage left.) And the millstream. (He indicates
the center back of the stage.) And there’s the
millpond, Clementine, over there! (He waves his
hand in the direction of the stage right exit.)

Clementine: (She is shy and awkward). Oh, is that the mill-
pond? (She looks disinterestedly in the direction of the
millpond, then awkwardly adjusts her apron strings.)

Miner: Yep, that’s the millpond. (He looks around at
the scenery again.) You know, Clementine, I'm
sorry your Ma and little sister didn't come to
California with us!

Clementine: 1 know, Pa, I know! But someone had to
take care of the place back home. (She sighs.)
Maybe they’ll come in the spring. (She sighs again,
and adjusts her hair.)

Miner: Yep, in the spring, maybe. (He sighs.)
| hope so!

(They both sigh again, together, and then turn, as they

hear a noise offstage left. A crowd of rough-looking Gold

Miners enter, cheering and shouting. One young man,

especially handsome, sees Clementine. She moves to one

side and stands awkwardly, looking down at her shoes.)
Howdy! Howdy, there!
Hello! Hello!
Goldminers: We're lookin® for gold!
Yeah, where’s the gold, mister?
Gold! Gold! Gold!

(They walk around and look at the scenery. They laugh

and slap each other on the back, and show off their

tools and shoulder bags to each other. The handsome
young man stands near Clementine and smiles at her.

She pretends not to see him.)

Miner: Well, howdy, folks! Howdy! Welcome to Cali-
fornia! (He smiles and shakes hands with some of
the crowd.) If you're lookin® for gold, well, the
gold’s back in those hills! (He points to the moun-
tains in the background, stage left) Yep, all
around, over there! (As he talks to the crowd, the
handsome young man approaches Clementine and
talks to her, but their conversation cannot be heard
in the noise of the crowd.)

Where? Where’'s the gold?
Hey! Hey! What did he say? Over there?
In those hills over there?



Goldminers: Thanks, pardner! Thank you kindly!
Yippee! Yippee!
Yahoo! Yahoo! Gold! Gold!

(They laugh and shout, throw their caps in the air, jump

up and down in excitement, and rush off stage left,

shouting Gold! Gold! Gold! The handsome young man
follows, looking back over his shoulder at Clementine as
he exits.)

Miner: (He laughs, arid slaps his knee in delight.) They
sure are in a rush! (He stands with Clementine,
watching the crowd disappear. Their shouting can
still be heard off stage left. Clementine waves her
handkerchief awkwardly in a farewell gesture as the
curtain falls.)

Act Two - Tragedy at the Millpond

Chorus (Softly): Oh, my darlin’, oh, my darlin’,
Oh, my darlin” Clementine,
You are lost and gone forever,
Dreadful’ sorry, Clementine.

Narrator: (He enters stage left and stands at the side,
near the audience.) Yes, it was truly love at first
sight! One of the gold miners, a handsome young
man from Back East, has fallen in love with Cle-
mentine. While he looks for gold in the California
hills, he romanticizes about our heroine.

Solo Singer: Light she was and like a fairy,

(Loudly and clearly) And her shoes were number nine,

Herring boxes without topses,
Sandals were for Clementine.

Narrator: But meanwhile — life goes on, in the canyon.
(He exits stage left.)

Miner (He and Clementine enter stage left. The Miner is
carrying his tools and bag.) Well, Clementine, I'm
goin’ to excavate in my own little, gold mine in the
canyon. And | want you to take care of the cavern.

Clementine: Yes, Pa! (She nods her head obediently.)

Miner: And, Clementine, remember to feed the cow
and the chickens.

Clementine: All right, Pa! (She nods again.)

Miner: And remember to drive the ducks to the
millpond! They need the water. (He gets ready to
leave.)

Clementine: Yes, Pa! But, Pa — (She looks over at the
millpond stage right, and then looks down at her
shoes.)

Miner: But what, Clementine?

Clementine: Well, Pa it's all muddy over there at the
millpond. (She looks at her shoes again.) I'll get my
new shoes all muddy!

Miner: H-m-m-m-m. (He scratches his head and thinks it
over for a moment.) Now let me think. | got some
old boxes behind the mill, somewhere. (He exits
stage left, and quickly returns, bringing two (shoe)
boxes and two pieces of string.) Here you are,
Clementine! Some old herring boxes.
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Clementine: Herring boxes, Pa? (She looks at him
uncomprehendingly.)

Miner: Yep! Herring boxes, without topses — no tops,
see? Just the thing to keep your shoes from gettin’
muddy, Clementine! (He helps her step into the
boxes, one foot at a time. Then he ties a string
around each box, to hold it into the shoe, like an
overshoe.) Now! There you are, Clementine! (He
stands back to admire the boxes tied on to Clemen-
tine’s shoes. She takes a few awkward steps to try
them out.)

Clementine: Oh, that’s fine. Thanks, Pa! (She takes
another awkward step or two.)

Miner: That's my girl! (He smiles proudly at Clementine.)
Well, I'm going now. (He picks up his things.)
Remember, now, take care of the cow, and the
chickens. And don’t forget to drive the ducks to the
millpond-at nine o’clock in the morning!

Clementine: All right, Pa! (She looks as if it is a great
mental strain to remember so much.) I'll try! I'll try
to remember.

Miner: G'bye now, Clementine! (He exits stage left.)
Clementine: Bye-bye, Pa! (She walks akwardly in the
direction of the millpond and exits stage right.)

Chorus (Softly): Oh, my darlin’, oh, my darlin’,

Oh, my darlin” Clementine,
You are lost and gone forever,
Dreadful’ sorry, Clementine.

Narrator: (He enters stage left.) And so the seasons pass.
Every day, the Miner goes off to excavate for gold in
the canyon. And Clementine takes care of the cav-
ern home. She feeds the family cow, and the
chickens. And she drives the ducks — who now have
little ducklings — to the millpond every morning.
Until, one fateful day. (He exits stags left.)

Solo Singer: Drove she ducklings to the
(Loitrily und millpond
clearly) Every morning just at nine;

Stubbed her toe upon a splinter,
Fell into the foaming brine.

(Clementine enters stage left during this verse and
pantomimes driving the ducklings to the millpond as
she moves toward stageright exit. She stumbles awkwar-
dly over her shoe boxes, and falls down through
the exit, as if she were stumbling into the millpond,
offstage.)

Clementine: (Offstage right.) Help! Help!

Young Man: (He enters stage left, carrying his tools and
bag. He stops suddenly and listens intently.) Oh!
Oh! That voice! That voice! (He is romantically
charmed by the sound.)

Clementine: Help! Help! He-e-e-e-e-Ip!

Young Man: Yes! Yes! (He is listening intently.) It is the
voice of my darlin’ Clementine! (He runs about the
stage frantically, looking for a sign of her.) Where
are you? Oh, where are you, Clementine?



Clementine: In the millpond! I'm in the millpond!
Help! Help!

Young Man: (He stops running, and stands in amaze-
ment.) In the millpond? (He runs across to stage right
exit and looks out.) In the millpond, Clementine?

Clementine: (Impatiently) Yes, in the millpond! | stub-
bed my toe and fell in! (She makes loud noises
now, as if she were swallowing large gulps of water.)
Help! Help! Glug - glug - glug.

Young Man: Oh, alas! Alas, alas! (He holds out his arms
helplessly in the direction of the millpond offstage
right. He continues to hold this pose.) | don’t know
how to swim!

Solo Singer: Ruby lips above the water,

(Loudly and clearly) Blowing bubbles soft and fine.

But, alas! I was no swimmer,
And | lost my Clementine!
Chorus (Softly): Oh, my darlin’, oh, my darlin’
Oh, my darlin” Clementine,
You are lost and gone forever,
Dreadful’ sorry, Clementine.

Act Three - The Siver Lining

Narrator: (He enters stage left.) Life in the canyon just
wasn't the same after Clementine was gone! Her
father, the miner, missed her dreadfully. (He exits
stage left.)

Miner: (He enters stage left, carrying a bouquet of
straggly wild flowers.) Poor Clementine! Poor Cle-
mentine! (He walks slowly to center stage, stops and
sniffs the flowers.) You're lost and gone forever. (He
sniffs the flowers again and sneezes.) Kerchew! Ker-
chew! (He walks to stage right exit and looks: out at
the millpond.) Nobody here but the ducklings, in
the millpond. (He turns slowly, walks back across the
stage. He stops once, center stage, looks up toward
Heaven, and sniffs the flowers again. He sneezes
weakly as he shuffles sadly off stage left.)

Solo Singer: Then the miner, Forty-Niner,
(Loudly and He began to peak and pine,
clearly) Thought be oughter join his daughter

Now he’s with his Clementine.
(The Townspeople enter in a funeral procession. They
walk slowly and solemnly, two by two, in double file
across the stage).
Too bad about poor Clementine!
Just imagine! Drowned in the
millpond!
Yes, just imagine! Drowned!
And now, her Pa! Poor man!
He was just too lonely! After Clementine
drowned, he was all alone.
Poor man! He just pined away.
It's dreadfully sad, isn't it!
Both gone. Too bad.
(As the Townspeople exit stage right, the Chorus sings.)

Townspeople:

87

Chorus (Softly): Oh, my darlin’, oh, my darlin’
Oh, my darlin” Clementine,
You are lost and gone forever,
Dreadful’ sorry, Clementine.

Narrator: (He enters stage left) And, of course, the
handsome young man from Back East missed
Clementine, too. (He exits stage left).

Solo Singer: All alone now, in the cavern,

(Loudly and clearly) In the canyon where I dine,

| eat dinner but grow thinner,
For I miss my Clementine.

Young Man: (He enters, carrying a small table and one
chair. He is also carrying a bag over his shoulder.)
Oh, my darlin’ Clementine. (He sighs and shakes
his head sadly. He sits down at the table, takes
a napkin and a sandwich out of the bag. He unfolds
the napkin and places it neatly on the table. He
takes a bite of sandwich and looks around the
canyon.) Oh, my darlin’, darlin” Clementine! (He
sighs again, and becomes lost in thought us he
slowly munches the sandwich.)

Narrator: (He enters stage left.) But in the words of the
well-known — but anonymous — philosopher, every
cloud has a silver lining. It is now springtime, and
the railroad train has just arrived from Back East!
Among the passengers is a beautiful young lady,
who has come to claim her father’s inheritance.
(He exits stage left.)

Girl from Back East: (She enters stage left, carrying
a small suitcase and wiping her eyes with a large
handkerchief.) Oh, boo-hoo! Boo-hoo! (She alter-
nately cries and wipes her eyes.)

Youny Man: (He looks up at the Girl and stops mun-
ching his sandwich.) Why, hello! (He is startled at
the sudden appearance of this beautiful stranger.)

Girl from Back East: (She stops crying to look at
the young man.) Hello. (She wipes away another
tear.)

Young Man: (He stands up and walks over to the Girl.)
You — (He realizes who the girl is.) You must be —

Girl from Back East: (She interrupts him.) Yes, that’s
right!  am. I'm -

Young Man: (He interrupts her.) Did you know that —

Girl from Back East: (She interrupts him.) Yes, | did. The
neighbors wrote me a letter. | - | was taking care
of the place back home. (She wipes the other eye.)
When the letter arrived, | bought a train ticket,
and got on the train, and here | am! (She looks
around, and then looks at the young man again. He
is really very handsome.)

Young Man: (He looks at the girl again. She is really
very pretty.) Well, ah, welcome! Welcome to Cali-
fornia! (He waves his hand in the direction of the
mountains.)

Girl from Back East: Why, thank you, kind sir! (She
smiles at the Young Man.)



Young Man: May | walk you to your new cavern
home, in the canyon? (He is obviously charmed out
of his melancholy. He makes an elegant bow to her,
and picks up her suitcase.)

Girl from Back East: Why, thank you very kindly, sir!
(She smiles at him again; she is equally charmed.)

Young Man: And then, | can escort you to your
father’s excavation, in the canyon. (He smiles and
holds out his hand. She looks at the handkerchief in
her own hand, decides she has no further need for
it, and puts it in her pocket. She takes his hand.
They smile at each other and slowly exit stage left,
walking hand-in-hand.)

Solo Singer: How | missed her, how | missed her!
(Loudly and ~ How | missed my Clementine!
clearly) ‘Til 1 kissed her little sister.

And forgot my Clementine!
Chorus (Softly) Oh, my darlin’, oh, my darlin’,
Oh, my darlin” Clementine,
You are lost and gone; forever.
Dreadful’ sorry, Clementine.
Adapted from A. Malkoc, Easy Plays in English

» Kazda grupa przygotowuje role jednej po-
staci (Narrator, Gornik, Clementine, Mtodzie-
niec, Dziewczyna ze Wschodu); grupy wyzna-
czaja osoby do odczytania roli,

» grupy zaznaczaja stowa, ktére powinny zo-
sta¢ odczytane z akcentem amerykanskim,

» cata klasa ¢wiczy wymowe tych stéw i zwro-
téw z pomoca nauczyciela,

» uczniowie postanawiaja, ze role Ttumu Gor-
nikéw, Ludzi z Miasta, Chéru i Spiewaka od-
twarza cafa klasa,

» uczniowie odczytuja sztuke.

Pytanie uczniéw: Hej, ludzie! A gdyby tak to wystawic?
Zapiski nauczyciela: O, nie! Powiedziatam, ze bedzie
mnostwo pracy, musielibySmy przygotowac przedsta-
wienie wyfacznie po lekcjach; czekaty wszak na nas
gramatyka do starej matury oraz wypracowania do

nowej. Ich entuzjazm byt jednak tak wielki, ze nie
pomogty argumenty rozsadku. Musiafam sie poddac.

ETAP 8: Moje Levisy i historia
Clementine na scenie — moda,
historia, geografia, zycie codzienne,
jezyk amerykanski, muzyka ludowa
i literatura czaséw Goraczki Ztota
w USA

» Cwiczenia przygotowujace uczniéw do wy-
stawienia sztuki

Cel: przygotowanie sztuki My Darlin’ Clemen-
tine” do pokazania na scenie

Czas: 4 miesigce dodatkowych zaje¢ dwa razy
w tygodniu, praca w domu (pazdziernik 2000
— styczen 2001)

Organizacja: techniki dramatyczne, zajecia ar-
tystyczno-muzyczne, proéby, grupa aktoréw
i muzykow, grupa uczniéw pomagajaca w przy-
gotowaniu przedstawienia (do spraw sceny, de-
koracji, kostiumoéw i rekwizytow, opracowania
muzycznego)

Materiaty: mandoliny, rekwizyty, kostiumy,
dekoracje, kopie tekstu sztuki i zapisu nuto-
wego

Przebieg przygotowan:

» aktorzy, Spiewak i Muzycy pracuja nad inter-
pretacja rol w czasie prob,

» grupa ucznidw przygotowuje dekoracje (ma-
lowany obraz kanionu, drewniano-kartonowy
model mtyna z ruchomym wiatrakiem, plas-
tikowy strumyk),

» inna grupa pracuje nad przygotowaniem
rekwizytow (kaczki z kartonu i klockéw Lego,
kurczaki-zabawki, krowa z krzesta i materia-
fu w faty, staw z szuwarami z plastikowego
basenu i kartonu, drewniano-kartonowa trum-
na, walizka, plecaki, siekierki, kartonowe
pudetka ,,po sledziach”, warkocze z nylo-
nowych rajstop, krzesetko, czarne chusty),

» uczennica Szkoty Muzycznej koordynuje pra-
ce grupy mandolinistek, choru i $piewaczki-
solistki,

» grupa odpowiedzialna za kostiumy pracuje
nad ich zgromadzeniem i przygotowaniem.

» Przedstawienie:

Cel: zaprezentowanie wiedzy uczniéw na temat
aspektow kultury amerykanskiej w formie
przedstawienia dla innych uczniéw, nauczenie
widowni piosenki My Darlin” Clementine

Czas: styczeh — luty 2001

Materiaty: jak w ,,Cwiczeniach...”" oraz kopie
tekstu piosenki dla publicznosci

Przebieg: 23 stycznia 2001: przedstawienie dla
uczniow naszego Liceum oraz nauka petnej
wersji My Darlin’ Clementine, 26 stycznia 2001:
wizyta w Szkole Podstawowej (klasy 1l - VI)
— prezentacja sztuki z wprowadzeniem w jezyku
polskim oraz nauka refrenu piosenki, 29 stycz-
nia 2001: przedstawienie dla uczniéw Gimnaz-
jum, 1 lutego 2001: wystep na VIl Festiwalu
Teatrow w Jezyku Angielskim w Rybniku,
w ktérego rezultacie grupa otrzymata Druga
Nagrode Festiwalu.




The story of Clementine takes place in the mountains of
California in the year 1849.

There’s the mill... and the millstream... and there’s the
millpond, over there.

Here you are, Clementine! Some old herring boxes... Just
the thing to keep your shoes from gettin’ muddy.

Clementine takes care of the cavern home. She milks the
cow and feeds the chickens.

TN U N ]JLI-Q.
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Every day, the miner goes off to excavate for gold in the
canyon and Clementine drives the ducks to the millpond.

.

- Oh, where are you, Clementine?
— In the millpond! Help!

pangisv et

Poor Clementine! You're lost and gone forever! Nobody
here but the ducklings, in the millpond.

Life in the canyon just wasn't the same after Clementine
has gone. Her father missed her dreadfully.



And now, her Pa! Poor man! He just pined away! He was
just too lonely! After Clementine drowned, he was all
alone. Both gone. Too bad.

O
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But in the words of the well known, but anonymous,
philosopher "every cloud has a sillver lining’.

It is now springtime, and the railroad train has just
arrived from the Back East.

May | walk you to your new cavern home in the canyon?
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This is the end of our story-in-song. What will the reaction
of our audience be?

Yeah, they are clapping their hands! Let's bow: one, two,
three and four!

Grupa dzieli sie z nauczycielem refleks-
jami po przygotowaniu przedstawienia. Kilku
widzéw z Liceum daje nam swoje recenzje

Zapiski nauczyciela: Bylam obecna tylko na dwdch pier-
wszych przedstawieniach. Podobaty mi sie bardzo. Czas
spedzony na wymyslaniu gagéw i efektéw komicznych,
jak réwniez strojéw i oprawy scenicznej nie poszedf na
marne. Reakcja publicznosci byfa bardzo Zywiotowa.
Pomyst zaopatrzenia widowni w kseréwki tekstu pio-
senki i uczenie jej tradycyjnej amerykariskiej melodii byt
chyba trafiony. Ucze réwniez w Szkole Podstawowej,
ktéra odwiedziliSmy z naszym przedstawieniem i jeszcze
kilka dni po imprezie styszatam Clementine nucona
przez dzieci. Klasy, ktére ucze, prosity mnie réwniez
0 wiecej szczegotéw na temat sztuki oraz zapality sie do
pomysfu przygotowania wtasnych sztuk w jezyku angiel-
skim. Niestety, nie mogfam towarzyszy¢ moim uczniom
w ich wystepie konkursowym; tym bardziej ucieszyt
mnie SMS z informacjg o zdobyciu nagrody. Uwazam,
ze w pefni sobie na nig zastuzyli. Mysle, ze zaréwno moi
uczniowie, jak i widzowie naszego przedstawienia nau-
czyli sie wiele o kulturze i historii kraju, ktérego jezyka
sie ucza. Zdaje sobie sprawe z faktu, ze projekt mdgt sie
powies¢ dzieki checi moich uczniéw do nauki jezyka, ich
ciekawosci swiata i dociekliwosci w zgtebianiu wybrane-
go tematu. Grupa, ktorej prace opisatam, zdafa wiasnie



mature i rusza w Swiat. A ja mam nadzieje, ze bede
spotykac¢ duzo takich klas w nastepnych latach, czego
Zycze réwniez wszystkim kolezankom i kolegom lubia-
cym i cenigcym swéj zawdd.
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(listopad 2001)

Testy sprawdzajace wiadomosci z jezyka niemieckiego
— Themen neu 1, Themen neu 2

Zaczynajac pare lat temu prace w szkole,
stanefam przed trudna decyzja wyboru odpo-
wiedniego podrecznika do nauki jezyka niemiec-
kiego. Szukatam przede wszystkim ksigzki, ktéra
pomogfaby moim uczniom rozwija¢ umiejet-
no$¢ porozumiewania sie w zyciu codziennym
zaréwno w formie pisemnej jak i ustnej, ktéra
zawierataby teksty literackie, artykuty z gazet
wraz z bogatym zestawem ¢wiczen zaréwno do
pracy samodzielnej jak i w grupach, a takze
umozliwifaby systematyczne ¢wiczenie wszyst-
kich sprawnosci jezykowych. W wyborze tym
pomogli mi czesciowo uczniowie i studenci,
opowiadajac o swoich zainteresowaniach.

Podrecznik Themen neu? zawiera nie tylko
bogatg oferte réznych ¢wiczen popartych licznymi
kolorowymi ilustracjami i fotografiami, co zache-
ca bardziej mtodziez do nauki, ale zawiera takze

wiele aktualnych tematéw, ktére z jednej strony
sg interesujace dla mfodziezy, z drugiej za$ sa
zgodne z zatozeniami programowymi, np.: zawie-
ranie znajomosci, zamawianie potraw w restaura-
¢ji, robienie zakupdéw, spedzanie wolnego czasu,
opis wymarzonego domu, stosunki miedzy rodzi-
cami i dzie¢mi, konflikt pokolen, szczescie, wybér
zawodu, perspektywy znalezienia dobrej pracy,
ochrona $rodowiska, Zzycie na wsi i w miescie,
praca za granica, podréze, problem cudzoziem-
cdw, tolerancja i uprzedzenia itd.
Przeprowadzajac kontrole wynikéw nau-
czania kazdy nauczyciel moze korzystac z goto-
wych materiatéw testujacych z podrecznika dla
nauczyciela. Poniewaz pozycje te sa dostepne
na rynku wydawniczym réwniez dla ucznia,
sama opracowuje wfasne testy do kazdego roz-
dziatu podrecznika. Chciatabym przedstawi¢

) Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Liceum Ogolnoksztatcacym nr VIII i w Nauczycielskim Kolegium

Jezykéw Obcych w Bydgoszczy.

2 H. AufderstraBe, H.Bock, M.Gerdes, J. Miiller i H. Muller, Themen neu (Lehrwerk fiir Deutsch als Fremdsprache).



propozycje takich testéw dla rozdziatéw 5 The-
men neu 1 i 2 Themen neu 2. By¢ moze beda
one pomocne dla nauczycieli pracujacych z tym
podrecznikiem.

Testowanie elementéw jezyka i poszcze-
gblnych sprawnosci jest jednym z warunkéw
efektywnego nauczania jezyka obcego. Kontrola
przeprowadzona na koniec kazdego rozdziatu
pozwala mi systematycznie i regularnie spraw-
dza¢ przyrost umiejetnosci jezykowych moich
uczniéw. Przyczynia sie takze do powazniejszego
traktowania przedmiotu przez mtodziez, rozwija
strategie samodzielnego uczenia sie, zwieksza
motywacje do systematycznej pracy nad przy-
swajaniem jezyka obcego zaréwno dla samego
siebie, jak i w celu uzyskania lepszych ocen.

Przez sprawdzanie poszczegélnych partii
materiatu moge stwierdzi¢, ktére elementy zos-
taty lepiej przyswojone, a ktére gorzej, jaka
czes¢ materiatu nalezy jeszcze raz powtorzyc.
Przed kazdym testem przeprowadzam lekcje
powtérzeniowa, na ktérag uczniowie musza
przygotowac pytania dotyczace tych zagadnien,
z ktérymi maja jeszcze kfopoty. Na takiej lekgji
uczniowie moga pytac¢ o wszystko, nie bojac sie
ztych ocen, poniewaz zajecia te odbywaja sie
bez oceniania. W ten sposéb nawet stabsi
uczniowie maja odwage zadawac pytania, bez
obawy, ze moga zosta¢ negatywnie ocenieni za
swoja niewiedze.

Przeprowadzajac  kontrole wiadomosci
ucznia, uzywam formy testu, aby uniknag¢ subiek-
tywizmu. Dzieki temu moge wykluczy¢ wptyw
elementéw przypadkowych na wysokos¢ oce-
ny, do ktérych naleza np. stosunek nauczyciela
do ucznia, nastrdj oceniajacego itd. Testy takie
umozliwiaja mi takze kontrole wiadomosci
ucznia w trudnych na ogét warunkach pracy
(klasy 35 i 39 osobowe), poniewaz kazdy uczen
ma wiasny egzemplarz testu, dzieki czemu mo-
ze sie lepiej skoncentrowac nad swojg praca.

Wiemy, ze w petni skuteczna komunika-
cja jezykowa wymaga znajomosci leksyki i skfa-
dni. Dlatego zatozeniem tych testéw jest nie
tylko sprawdzenie opanowania zagadnien gra-
matyki jezyka niemieckiego, ktéra uczy logicz-
nego myslenia, lecz takze sprawdzenie umiejet-
nosci poprawnego formutowania tresci i skont-
rolowanie odpowiedniego zasobu stownictwa
uczniéw uzywanego w naturalnych aktach ko-
munikacji.
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Kapitel 5 Themen neu 1
Vorname

» |. Was passt nicht?

1) Schlafzimmer - Bad - Spiegel — Flur
2) Sessel — Stuhl — Bett — Lampe

3) modern — gut — schén — phantastisch
4) storen, flittern, herstellen, drauBen
5) wohnen, leben, mieten, lieben

» II. ,,Haben’ oder ,,machen”’ — ergdnze, bitte!
Gliick Larm Zeit Platz
Krach Lust Ordnung Streit

» Ill. Welches Verb passt?
1+ die Heizung, den Aufzug, die Batterien
2% Deutsch, ein Gespréch, das Problem
3% Celd, sehr viel, zu wenig
4+ eine Frage, einen Brief, nicht alles
5% Beamter, schlank, Lehrer

» IV. Ergdnze den Text!

Wir ... in Frankfurt. Unsere Wohnung ist
nicht ....... . Sie hat 4 Zimmer, ....... Kuche, ......
Bad und eine Toilette. ....... liegt sehr glinstig.
Wir ... 1730 DM Kkalt. Ein ...... mit Garten ist

unser Traum. Aber die Hauser sind sehr
und liegen auBerhalb. Wir beide in
Frankfurt, und auch hier wohnen. Eigent-

lich ....... wir gerne bauen, aber das ..... nicht.
In Frankfurt ..... das niemand bezahlen.

» V. Wie heiBt das Gegenteil?

gefahrlich — ....... gut—........ modern — ..........
hell = oo hei- ........ schén — .............
» VI. Erganze, bitte!

1. Das Buch liegt .... ..... Bank.

2. Er arbeitet ... .... Garage.

3. Das Regal steht ..... ..... Sessel.

4. Der Hund liegt ..... ..... Teppich.

5. Sie hilft der Oma ... .... Kuche.

6. Das Plakat hangt ..... ...... Wand

7. Das Kind sitzt ... ..... Stuhl.

» VIl. Wie méchtest du gern wohnen? Wie sieht
dein Traumhaus aus?

VIEL SPAB!!!
Kapitel 2 Themen neu 2

........................ Vorname

» 1. Ergdnze sonst, trotzdem, dann, aber, denn,

deshalb, und!

1) Fiir Akademiker gibt es wenige Stellen, ......
haben viele Studenten Angst.



2) Die Studenten wissen das naturlich, ..... die
meisten sind nicht optimistisch.
3) Man muss einfach besser sein, .... findet

man bestimmt eine Stelle.

4) Du musst zuerst das Abitur machen, .....
kannst du nicht studieren.

5) Ihr macht das Studium keinen SpaB, .....
studiert sie weiter.

6) Sie hat viele Bewerbungen geschrieben, .....
sie hat keine Stelle gefunden.

7) Er lebt noch bei seinen Eltern, .... eine
Wohnung kann er nicht bezahlen.

» II. Bilde Sétze!

* Herr Bauer/unzufrieden/sein/weil / er / an-
strengende / eine / haben / Arbeit ..................
* Eva [ zufrieden / sein / obwohl / haben / sie
[ Freizeit [ Wenig ....coovvevviviiiniiiiciicee
* Hans / nicht / kénnen / studieren / wenn
/ bekommen / er / Zeugnis / schlechtes / ein

» III. Welches Verb passt?
Geld .... eine Freundschaft .... einen Brief .......
Medizin ....... Kassette ......... funf Minuten ......

Ewa Pobiedzifska"
Watbrzych

» [V. Erganze die Stellenanzeige!

Wir sind ein groB... Unternehmen der
deutsch... Textilindustrie. Wir machen attrak-
tiv... Mode fiir jung... Leute und verkaufen sie
in eigen... Geschéften. Fiir unser neu... Mode-
kaufhaus in Wirzburg suchen wir eine neu...
Chefin oder einen neu... Chef. Er oder sie sollte
zwischen 35 und 45 Jahren alt sein, schon
alleine ein groB... Textilgeschaft geleitet haben
und gerne mit jung... Leuten zusammenarbeit-
en. Wir bieten lhnen einen interessant... Ar-
beitsplatz, ein gut... Gehalt und eine sicher...
beruflich... Zukunft in einem modern... Betrieb.

» V. Beantworte die folgenden Fragen! (3 Satze
zu jeder Frage)
1. Was wolltest du als Kind werden? Warum?

VIEL SPAB !
(maj 1999)

kacina w piguice — czyli to, co nam grozi, jesli jezyk facinski pozostanie

jako fasada ksztatcenia humanistycznego

Filolog klasyczny przekwalifikowany na
przykfad na nauczyciela etyki, jezyka polskiego,
czy religii bedzie mégt prowadzi¢ lekcje prze-
mycajac zaledwie zdanie tacinskie. Optymisty-
czng wersje tego samego konspektu mozna by
zatytutowac: ,,Trzy w jednym, czyli jeden kon-
spekt dla lekgji taciny, etyki i religii albo dowéd
na uniwersalizm taciny i latynisty”’.

Temat 1. Errare humanum est.
Prawo do btedu a obowiazek
nieomylnosci

Dlaczego popetniamy btedy?

» z niewiedzy (z braku wiedzy),
» z niedoskonaftosci.

Niewiedza cztowieka o sobie samym, a takZze
wszelka niewiedza, nie jest jakims$ brakiem [u-
dzkiej natury, ale nalezy do samej tej natury.
Gdyby cztowiek wiedziat wszystko, bytby Bo-
giem. Gdyby nie wiedziat nic, bytby zwierze-
ciem. Czesciowa wiedza i jednoczesnie czescio-
wa niewiedza o sobie samym jest wiec jego
istota. ,,Cztowiek jest zyjacg niewystarczalnoscig™
(za Platonem — Ortega y Gasset)?.

Uczniowie podaja przyktady. Czy powin-
nismy zatem oczekiwa¢ od cztowieka nieomyl-
nosci? Czy mozna moéwic o obowiazku nieomyl-
nosci?

..Tak bardzo przejelismy sie prawda, Ze
wszyscy jestesmy omylni, ze prawie nie chcemy
wiedzie¢ o tym, ze niekiedy takze my sami jestes-
my zobowigzani do nieomylnosci, bo istnieja réw-

" Autorka jest nauczycielkg jezyka facinskiego w I Liceum Ogdlnoksztatcacym w Watbrzychu.
2 Wypisy z ksiag filozoficznych. O cztowieku (1995), wybrat ks. Tadeusz Gadacz, Krakéw: Wyd. Znak.



niez takie bfedy, do ktérych nikt nie ma prawa.”
Jeszcze moze poeci 0 tym pamietaja, 0 czym
Swiadczy chocby wiersz:

Ryszard Krynicki
Minionej nocy
Minionej nocy
przysnit mi sie napis w nieznanym jezyku:
bedac cztowiekiem
masz prawo do bfedu,
ale masz prawo tylko do ludzkiego btedu,
ale masz prawo tylko do takiego btedu, ktéry
potrafisz naprawic
Lecz nie masz prawa do btedu nie do naprawienia,
btedu, ktéry zabija.

Przetézmy te idee na jezyk prozy: istnieje mno-
stwo sytuacji, w ktorych kazdy z nas nie tylko,
ze moze by¢ nieomylny, ale ma Scisty obowia-
zek nieomylnosci. Na przykfad kiedy idziemy
na grzyby, mamy absolutny obowiazek nie-
omylnego rozrézniania grzybéw jadalnych od
trujacych. Inzynier ma absolutny obowiazek nie-
omylnosci w tych wszystkich obliczeniach, ktére
sq istotne dla bezpieczenstwa budowanego przez
niego domu, mostu czy samolotu. | chocbysmy
czasem nawet w takich sytuacjach sie mylili, to
przeciez jest oczywiste, ze ,,nie masz prawa do
btedu nie do naprawienia, bfedu, ktory zabija™?.

Zadanie: Podaj przykfad:
» btedu, ktéry potrafisz naprawic,
» bfedu nie do naprawienia.

Mozna tu postawi¢ cezure, ale mozna
tez p6js¢ dalej i wtedy dojdzie do gtosu gtowny
aspekt lekcji religii.

,,Dla mentalnosci wspéfczesnej szczegdl-
nym kamieniem zgorszenia jest uchwalony przez
Sobér Watykanski | (1870 r.) dogmat o nieomyl-
nosci papieza jako nauczyciela wiary cafego Kos-
ciofa. Otéz prawda przyniesiona nam przez Chry-
stusa to nie jest plastelina, z ktorej kazdy moze
sobie uksztaftowac swiatopoglad, jaki mu sie po-
doba. Chrystus Pan nie nauczat nas ludzkiej praw-
dy. On przyniést nam prawde od swojego Przed-
wiecznego Ojca (| 7,16). Przekazaf ja Zbawiciel
Apostofom (] 20, 21; tk 10,16), ktérym obiecat
szczegdlng opieke Ducha Swietego, azeby przy-
niesiona przez Niego prawda nie ulegfa wypacze-
niu (J 14,26). To On sam, Jezus Chrystus, tak
uksztaftowat swéj Kosciot, zeby byf on ,,kolumng

i podpora prawdy” (I Tm 3,15). A wszystko to po
to, zeby kazdy z wierzacych miat mozliwos¢ nie-
omylnego rozpoznania prawdy Bozej i zeby dzie-
lac sie wiarg chocby tylko ze swoim dzieckiem,
mogt ja wyznawac i przekazywac nieomylnie.
Zatem dar szczegdlnej nieomylnosci udzielany ko-
lejnym biskupom Rzymu jako nauczycielom wiary
cafego Kosciofa jest im udzielany ze wzgledu na
nas, aby kazdy z wierzacych mégt by¢ w swojej
wierze nieomylny” [J. Salij, j.w.].

Temat 2. Nihil agendo homines
male agere discunt

Bezczynnos¢ jest szkotg (discunt) zta
= zfego postepowania (agere), prowadzi
do ztego czynu.

Dlaczego?

Trzeba najpierw poczyni¢ pewne konie-
czne rozréznienia: czym innym jest bowiem
catkowite prézniactwo, bezmyslne lenistwo,
nierébstwo — jak w krainie pieczonych gotab-
kéw, czym innym bierne zuzywanie czasu (np.,
na ogladaniu telewizji), a jeszcze inaczej oce-
niamy czas wypoczynku po pracy czy powstrzy-
manie sie od dziatania (pracy) jako $wietowa-
nie czasu $wietego. Moze nawet warto na mar-
ginesie blizej sprecyzowad pojecie czasu Swiete-
go. ,,Chodzi o to, zeby 6w czas codziennego
pograzenia w doczesnych sprawach byt regular-
nie przerywany medytacja nad sprawami wiecz-
nymi, zanurzaniem sie w rzeczywistosci niewidzia-
Inej, lecz najwazniejszej, ktorej rzeczywistos¢ swie-
cka jest ledwo bladym i skrzywionym refleksem,
Zeby wiec czas Swiecki byt przez swieto niejako
regularnie odnawiany, jakby zycie zwykfe zaczy-
nato sie od nowa po swiecie”?.

W naszym przypadku chodzi oczywiscie
o nieproduktywne nierdbstwo i lenistwo. Jaki
stan ducha rodzi bezczynnos¢?
» Zobojetnienie, nuda, upadek ducha (acedia),
stepienie wrazliwosci na dobro, zniechecenie,
przygnebienie, spleen, chandra, smutek, brak
checi do czynienia dobra, uczucie pustki.
» Rozrasta sie: perwersyjna satysfakcja z do-
strzegania wiekszego zta i nieprawosci u innych,
matodusznos¢, gorycz, niechec ...

3 Jcek Salij OP (1999), Swiadectwo wiary. ,,Tygodnik Powszechny’* 12/1999.
9 Leszek Kotakowski (1998), Mini wykfady o maxi sprawach, Krakéw: wyd. Znak, s. 69.
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F. Dostojewski przepowiadat, ze do zni-
szczenia ludzkosci przyczynia sie nie tyle wojny,
ile wiasnie nuda, stan metafizycznej pustki, ma-
jacy w sobie zgofa cos demonicznego®. Czego
potrzebuje cztowiek pusty i znudzony - ciagtych
bodzcéw i coraz silniejszych podniet, sensagji,
ekscytacji, tego, co kuszace, ostentacyjne, uroz-
maicone, ciekawe, atrakcyjne, uspokajajace su-
mienie, tagodzace ,,bél istnienia”. Cztowiek nie
moze zy¢ tylko w fotelu przed telewizorem
i odbiera¢ bodZce. W koncu wychodzi na ulice:
..Mozna przeczyta¢, na przykfad, ze chuliganskie
bandy w miastach réznych krajéw, bezcelowo
rozrabiajace, niszczace co popadnie i ttukace ko-
go popadnie, tak sie wtasnie ttumacza: bo nudno
(byfa kiedys taka piosenka w kabarecie STS — chy-
ba Agnieszki Osieckiej: to wszystko z nuddw,
wysoki sadzie)”" [L.K. j.w.].

Z tym uczuciem czy stanem nudy wiaze
sie — jak to powie Fromm — samotno$¢ moral-
na. Jest to brak zwiazku z wartosciami, sym-
bolami, wzorami. Jest wewnetrzng, duchowa
pustka®. ,,Ogladanie podniecajacych filméw, jak
sie okazuje, nie wystarcza; pewnie dlatego po
prostu, ze jest to bierne ogladanie, ze nie mozna
sie wyzby¢ uczucia fikcyjnosci i ze sie samemu
w nim nie uczestniczy. Przeciwnie, fascynujace
przygody telewizyjnych bohateréw moga potego-

Marcin Morawski"
Warszawa

wac nude, gféd stymulacji, a takze uczucia po-
krzywdzenia: a dlaczego ja nie mam takiego cie-
kawego zycia, jak 6w detektyw nieustraszony,
i dlaczego nie jestem tak bogaty jak Liz Taylor?
| c6z poczac z ta biedng mfodzieza, ktéra gfo-
du nie cierpi i boso nie chodzi, ale nie ma ...”
[L.K. jw.].

Postawmy pytanie: czego? Poczekajmy
na propozycje uczniow.

Whiosek koncowy:

» ., Uczucie nudy rozbudza, oczywiscie, potrzebe
wyjscia z nudy, a to wyjscie moze by¢ zaréwno
niszczycielskie, jak tworcze, przy czym pierwsze
jest fatwiejsze.” [L.K.j.w.].

» Nuda, jak powiedziano, nie moze niczym
zapetni¢ duszy. A zycie nie znosi prozni. Ewan-
gelia Sw. Mateusza (rozdz. 4) méwi o tym, ze
gdy wytwarza sie taka préznia (gfod) — , Jezus
poczuf gtéd™" — wtedy zbliza sie szatan.

Mysle, ze zebrany tu materiat jest na
tyle prowokacyjny, ze moze wywotac zywy od-
dzwiek w kazdym zespole uczniowskim.

(marzec 2002)

%) Wactaw Hryniewicz OMI (1999), Czy dobro musi prze-
grywac? ,, Tygodnik Powszechny’ 16/1999.

9 Wypisy z ksiag filozoficznych. O samotnosci — o spotkaniu
(1995), wybrat ks. T. Gadacz, Krakow: wyd. Znak.

Rozmowki tacinskie z X wieku

Chociaz na brytyjskich uniwersytetach
studia nad tzw. literaturga Anglo-Latin nikogo nie
dziwig, w Polsce trudno jest znalez¢ wsérod filo-
logoéw klasycznych — o anglistach juz nie wspo-
minajac — kogos, kto miatby jakiekolwiek poje-
cie o facinskojezycznej literaturze Wysp Brytyj-
skich we wczesnym Sredniowieczu. A wielka
szkoda! Beda Wielebny, Aldhelm, Patryk, Al-
kuin - zeby wymienic tylko najbardziej znanych
— zastuguja na powazne studia i wigksze zainte-
resowanie. Ich facina, oczywiscie, nie moze sie
rownac¢ z kadencjami Cycerona czy wersami

Horacego (chociaz Beda pisat bardzo dobre
hymny w metrum jambicznym, a przez cafe
Sredniowiecze uzywano jako podrecznika met-
ryki jego De arte metrica), trzeba pamieta¢, ze
w czasach Imperium Romanum Brytania nie
byfa tak zromanizowana jak np. Gallia, a przy-
bycie germanskich plemion Angléw, Saséw
i Jutow w V wieku niemal cofnefo ten proces
- dlatego wtasnie tacina wyspiarska jest inna
i cieszy sie szczegélnym zainteresowaniem
wsréd uczonych. Misje Augustyna z Canterbury
(@ wiasciwie Augustyna z Rzymu), Teodora

" Autor jest doktorantem Instytutu Filologii Klasycznej Uniwersytetu Warszawskiego.
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i Hadriana — wszyscy oni byli posytani do sak-
sonskiej Brytanii przez papiezy — gtéwnie przez
liturgie Kosciota wprowadzity na nowo tacine
na Wyspy. Poniewaz dla Anglosaksonéw byfa
ona jezykiem obcym - jak i dla wspofczesnych
uczniow — musieli sie jej uczy¢ od podstaw.
AElfric, opat Eynsham (ok. 955-1010) napisat
tacifiska gramatyke oraz serie ,,rozméwek’’, col-
loquia, w ktérych przedstawiciele réznych za-
wodow (pasterz, mysliwy, szewc itp.) odpowia-
daja na pytania dotyczace ich codziennych za-
je¢. Co ciekawe, do tych ,,rozméwek’ szybko
zaczety powstawac glossy staroangielskie, wpi-
sywane w rekopisach nad tekstem facinskim
— praktyka wecigz popularna wsréd uczniow
i studentéw. Uczen AElfrica, inny AElfric o przy-
domku Bata (co po hebrajsku znaczy beczka),
dodat do tego zbioru nowe colloquia, a niektore
sposrod juz istniejacych rozbudowat. Poniewaz
taciny uczono przy klasztorach benedyktyn-
skich, czesto dialogi stworzone przez Alfrica
nawiazuja — w nieco udramatyzowanej formie
— do sytuacji opisanych w Regule Sw. Benedyk-
ta. Pojawiaja sie w nich codzienne czynnosci:
poranne wstawanie, mycie sie, zajecia w szkole,
a nawet przytapanie ztodzieja in flagranti. Moz-
na na przyktadzie tych tekstéw zobaczy¢, jakich
metod uzywali pedagodzy w szkole klasztornej
X wieku; mozna takze poznac specyfike taciny
w tym okresie, z jej idiomami i konstrukcjami
dalekimi moze od wzorcow klasycznych, ale
przeciez odzwierciedlajgcymi zywy, moéwiony
jezyk. Mysle, ze mozna je wykorzysta¢ w trakcie
zaje¢, chociazby dla ich ozywienia, troche na
wzor nauki jezykéw nowozytnych. Dla przykta-
du przytocze kilka dialogéw, opierajac sie na
wydaniu Scotta Gwara: Latin Colloquies from
Pre-Conquest Britain, Toronto Medieval Latin
Texts, 1996. Poniewaz w rekopisach Srednio-
wiecznych, na ktérych opiera sie to wydanie,
ortografia rézni sie od klasycznej, pozwolitem
sobie ja ujednolici¢ wedtug powszechnie przy-
jetych w polskich podrecznikach wzorcéw. Poza
tym nieco arbitralnie podzielitem partie na kil-
ku uczniow - czasami trudno powiedzie¢, czy
W rozmowie uczestnicza trzy czy cztery osoby.

W pierwszej scence jestesmy Swiadkami
poczatku dnia w klasztornej sypialni, czyli dor-
mitorium: niecierpliwy chtopiec budzi kolege
i przypomina o modlitwie; obudzony catkiem
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trzezwo zwraca jednak uwage na koniecznos¢...
no wiasnie!

a: Surge, frater mi, de tuo lectulo, quia tempus
est nunc nobis surgendi et manus nostras la-
vandi, et post lavationem manuum nostrarum
pergere ad eeclesiam et orationes nostras face-
re secundum nostram consuetudinem.

B: Da mihi prius vestimenta mea, et ficones
meos huc porrige et pedules et ocreas meas, ut
induam circa me, et postea surgam, et tunc
pergamus sic ad latrinam propter necessitatem
corporis nostri, et sic eamus ad lavandum nos.

[fico, onis — but; pedules, is — rodzaj skarpety,
onuce; ocrea, ae — rodzaj spodni]

Najwyrazniej w klasztorze byfto dosyc¢
chfodno, a latryna znajdowata sie, oczywiscie,
na zewnatrz, dlatego chtopiec najpierw chce sie
odzia¢ w co$ cieplejszego. Nastepny dialog,
takze miedzy chfopcami z klasztornej szkoty,
pokazuje nam, Ze natura ucznia nie zmienia sie
przez stulecia ... W przeciwienstwie do uczniow-
skiego jezyka, bo gdzie teraz ustyszymy chtop-
cow zwracajacych do siebie per ,,najdrozszy
bracie?

A: Tu, puer, perge, et curre cito foras, et vide
caute ubi magister noster sit modo, et si huc
appropinquaverit, tunc citius cave nos.

B: Pergam libenter, dilecte frater, et currere
peniciter volo, et tuam iussionem implere.
Nunc exivi, o socii mei, et vidi eum modo
pergentem extra ecclesiam in coemeterio et
logquentem cum uno laico homine.

A: Ubi est modo?

B: Statim nunc perveniet ad nos. Cavete vos, et
cauti estote, et accipite cito libros vestros, et
legite et cantate antequam perveniat huc, ne
nos otiosos aut iocantes, cum venerit, inveniat.
Caveo vos. Ecce, post ostium stat modo, et
auscultat si legentes aut cantantes aliquid eri-
mus, et ecce modo adest.

[peniciter — szybko; modo -juz]

Z dalszej czesci tego colloquium mozemy
sie dowiedzie¢, jak wygladat rozktad dnia
w klasztorze i czym zajmowali sie mieszkajacy
w nim chtopcy:

Magister: O mei cari pueri, quid fecistis tota
die, aut quid habetis factum?

C: Domne care, nos legimus, et cantavimus
tota die, et scripsimus aliquid ante primam et



post primam usque ad tertiam et quando aedi-
tuus pulsavit signum primum, tunc ilico sine
mora surreximus et ivimus ad latrinam, et po-
stea manus nostras septem psalmos canentes
lavimus. Et sic perreximus ad ecclesiam ad
nostras orationes psallendas, et postea indui-
mus nos cum vestimentis ecclesiasticis ad mis-
sam, et cantavimus missam et synaxes cum aliis
fratribus.

M: Fuistis omnes tunc induti?

D: Non utique, nisi hebdomadarii, cantor, et
qui epistolam legit et diaconus, qui evangelium
legit, et presbyter. lli soli fuerunt vestiti tantum.
M: Quid egistis postea?

E: Quando audivimus percutere cymbalum,
tum naviter ambulavimus simul secundum or-
dinem nostrum silenter in refectorium ad nost-
rum cibum, et cantavimus versum nostrum, et
sic manducavimus cibum nostrum, et bibimus
quicquid habuimus cum gratia Dei, et post
refectionem nostram una exivimus ad eccle-
siam posteriorem nostrum versum canentes. Et
sic ordinatim cum disciplinae gravitate acces-
simus ad latrinam propter nostram necessita-
tem, et modo hic coram te volumus facere
quicquid praecipis nobis.

laedituus, i — odZzwierny, wozny; naviter — po-
rzadnie, skrzetnie; refectorium, i - refektarz,
jadalnia klasztorna]

Niezbedne wydaja mi sie tutaj doktadniejsze
objasnienia. Prima to, oczywiscie, godzina, ale
liczona jako prima hora diei, czyli po wschodzie
stofca; jednoczesnie byta to modlitwa liturgicz-
na odmawiana wtasnie o tej porze. Tak samo
tertia oznacza modlitwe trzeciej godziny dnia,
czyli mniej wiecej naszej dziewiatej rano. We-
dtug godzin kanonicznych, czyli synaxes (pluralis),
wspdlnie  odmawianych modlitw, oznaczano
wszystkie pory dnia i nocy. Modlitwy te, zwane
tez officium, a w pozniejszych wiekach breviarium
(brewiarz), sktadaty sie gtéwnie z psalméw. Heb-
domadarius to ten, kto w ciagu danego tygodnia
(hebdomada) petnit nadzér nad liturgia; presbyter
to kapfan; epistola to fragment jednego z apostol-
skich listdw z Nowego Testamentu, czytany pod-
czas mszy. Siedem psalméw, odmawianych pod-
czas mycia rak, to tzw. psalmy pokutne: 6, 32,
38, 51, 102, 130, 143. Versus zaS to werset
z psalmu odmawiany jako modlitwa przed i po
positku. Zauwazmy tez, ze wbrew obiegowym
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opiniom w $redniowieczu przestrzegano higieny
osobistej ... Doskonata okazja, zeby powiedzie¢
uczniom wiecej o sredniowieczu, ktére weale nie
byfo ,,wiekami ciemnymi” w potocznym rozu-
mieniu tego okreslenia!

W niektérych z rozméwek AElfrica sa
i takie, w ktérych uczen wymienia dni tygo-
dnia; w jednej z nich pojawia sie tez podziat
dnia na godziny, chociaz biedny uczen ma
z nim pewne kfopoty:

M: Quae hora, puer, est modo?

D: Prima hora vel tertia vel meridies sive nona
vel vespertina.

A: Undecima hora est modo, et circa horam
tertiam exivi foras. Tunc aspexi ibi homines
ambulantes in platea, portantes in scapulis suis
ligna de silva, et vidi in campo equitantes pue-
ros, et in venatione equitare iuvenes post unum
leporem, et suos duriter equos cum suis calcan-
tes calcaribus et currentes canes valde cupide
inhiando. Vidi etiam aves per aera volantes,
nescio quo fugerunt, nec curo omnino.

M: Non debes curare de hoc: hoc est vanum.
Cogita aliud aliquid, quod melius sit, et cogita
bene facere omnibus diebus vitae tuae, et Deum
adora aliquando in nocte et aliquando in die.
A: Sic volo.

Surowos¢ nauczyciela znajduje swe uza-
sadnienie w Regule $w. Benedykta, ktéra zakazu-
je braciom opowiada¢, co widzieli poza klasz-
torem, gdyz jest to plurima destructio (67.5).
Jedenasta godzina to nasza czwarta po pofudniu,
kiedy dzienna praca zblizata sie ku koncowi.

W innym dialogu uczeh prosi nauczyciela
0 pomoc; mozna tu zobaczy¢ metode AElfrica,
oparta na Synonyma lzydora z Sewilli, a polega-
jaca na podawaniu — w celach dydaktycznych,
dla wzbogacenia stownictwa — réznych stéw czy
zwrotéw o tym samym znaczeniu:
D: Doctor bone, utinam velles ostendere sive
plane mihi vel aperte manifestare lectionem
hanc, hoc testimonium, sive istam mysticam
scripturam, quia hanc sententiam non possum
intellegere sine doctore. Valde diffcilis est mihi
ad intellegendum, et non habeo tam profundam
doctrinam, ut animadvertere valeam haec sacra
mysteria.
M: Deduc huc, ut videam quantam mysticam
obscuritatem habeat sententia haec, et docebo
te de omnibus his sacramentis, ut recte et
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manifeste ea sumere et intellegere valeas et in
memoria semper custodire.

D: Deus omnipotens reddet tibi mercedem se-
mpiteram!

[lectio, onis — tu: fragment Pisma $w.]

Wspomniang wyzej metode AElfrica do-
brze ilustruje takze fragment innego dialogu
(zwr6¢my uwage na pytanie ,,kto to napisat?”’,
wyrazone na kilka sposobdéw, i na zgromadze-
nie roznych wyrazéw zwiazanych z praca skry-
by), ciekawego takze z innych wzgledéw. Doty-
czy on przygotowania do pracy w scriptorium;
pamietajmy, ze to wifasnie mnichom zawdzie-
czamy nie tylko literature klasyczna, facinska
— maja oni takze swoéj udziat w zachowaniu
literatury staroangielskiej. Chfopcy w klasztor-
nej szkole byli przygotowywani do pracy skry-
by. Ponizszy dialog, jak sadze, moze postuzyc
jako wprowadzenie do lekgji traktujacej o za-
chowaniu tekstéw antycznych i wczesnosred-
niowiecznych, a moze i o samej transmisji teks-
tu. Mozna na przykfad zaproponowac uczniom
przepisywanie fragmentu tacinskiego tekstu
w ten sposob, ze kilku z nich otrzymuje ,,orygi-
nat”, a z wykonanych przez nich kopii korzys-
taja nastepni. Potem mozna sie zabawi¢ w $le-
dzenie bfedéw, tworzy¢ ,,rodziny rekopisow”
itp., a tym samym uzmystowi¢ uczniom, w jaki
sposob tekst z, powiedzmy, trzeciego wieku
dotart do naszych czaséw.

A: Scis bene scribere?
B: Nescio adhuc. Hactenus didici, et adhuc
discere volo et debeo.
A: Tum bene facis. Melius est scribere scire
quam nescire. Aliguod bonum inde impetrabis.

B: Hoc est verum.

A: Quis scripsit hoc? Aut quis scripsit scrip-
turam hanc? Aut quis scripsit librum hunc? Aut
quis scripsit volumen istud? Aut quis scripsit
paginam hanc aut lineam istam aut alphabe-
tum hoc, aut verba haec aut litteras has? Vivit-
ne homo ille, qui omnia ista scripsit? Bonus
scriptor fuit, et bonas manus habuit is, qui
universa haec scripsit.

C: Etiam. Adhuc vivit, sed senex est modo,
et nihil potest scribere modo propter caligi-
nem oculorum suorum et propter senectutem
suam.

To tylko niektére z ,,rozmoéwek’” wczes-
nosredniowiecznych szkét angielskich. Jak juz
wspomniatem, nie jest to zfota tacina cycerons-
ka, niemniej jednak mamy do czynienia z jezy-
kiem zywym, nawet jesli wcisnietym w formy
szkolnej nauki, a w kazdym razie zywszym niz
nasza obecna Latina viva. Tego rodzaju prepara-
cje — bo Colloquia AElfrica Baty sa przeciez
rodzajem preparacji — maja wtasnie te przewa-
ge nad tworzonymi wspétczesnie, ze dla ich
tworcow tacina byfa wciaz jezykiem mowio-
nym, nawet jesli obcym, nie macierzystym;
méwionym na co dzie i nie tylko dla filologi-
cznej zabawy. Mysle, ze czasami warto odfozy¢
na bok nasze — najlepsze nawet — podreczniki,
a nawet, ze warto czasami odfozy¢ do znudze-
nia klasycznych autoréw (jako mediewista pro-
sze klasykéw o wyrozumiatosc!) i spojrzec zycz-
liwiej na pogardzang zbyt czesto tacine Srednio-
wieczna, ktéra przeciez jest czescia naszej kul-
tury w stopniu nie mniejszym niz Cyceron czy
Horacy.

(maj 2001)

Pearson Education Polska

- wydawca podrecznikéw Longmana

na

konferencje metodyczna dla nauczycieli i lektoréw jezyka angielskiego.

Konferencja towarzyszy Targom Ksigzki Edukacyjne;j.
Sierpien 2002. Warszawa
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Teresa MastalerzV
Chrzanéw

St Andrew?

Wiekszosci Polakom $w. Andrzej kojarzy
sie z wrézbami. Mniej juz kojarzy go z krzyzem
Sw. Andrzeja przy przejazdach kolejowych.
A tylko jednostki wiedza, Ze to tez patron Szko-
cji. Ponizej proponuje lekcje kulturowa przygo-
towang i przeprowadzong przeze mnie na lekgji
jezyka angielskiego w moim gimnazjum. Jej
elementem moga tez by¢ tance szkockie, jesli
ktos potrafi je tanczy¢ (dla ucznidw jest to
niesamowita frajda), jak réwniez narodowa
piesn Szkotéw $piewana przez nich na wszys-
tkich meczach pitkarskich. To ostatnie moze
zyskac¢ szczegblny aplauz kibicow pitki noznej,
bo melodia bedzie im brzmiata znajomo. Moz-
na tez poprosi¢ paru odwaznych, by przyszli na
lekcje w spddnicach w kratke.

St Andrew

1 When John the Baptist met Jesus he
knew that there was something special about
him and said so. A fisherman named And-
rew, a friend of John’s, decided to follow
Jesus to hear what he had to say. He also
told his brother Simon, later called Peter,
about this strange new preacher and Simon
too became a follower of Jesus.

2 One day Jesus came along to the lake-
side to find the brothers working at their
nets. 'Come with me and I'll make you fish-
ers of men,” he said, meaning that they
would gather believers in Jesus's ideas as
they had gathered fish in their nets. The two

men left their trade at once and became the
first apostles of their master.

Now everyone knows a good deal
about Peter, who became the leader of the
Christians after Jesus’s death, but they do not
give much thought to his brother Andrew.
We remember that it was Andrew who told
Jesus about the boy who had the loaves and
fish with which he is said to have fed five
thousand people. Another time some Greeks
asked Philip, one of the twelve apostles, if
they could speak to Jesus. Philip told Andrew
and they both went to ask Jesus. This seems
to show that Andrew was one of the very
closest friends Jesus had.

When Jesus was killed Andrew went
to foreign lands preaching the words he had
heard Jesus speak. This was highly danger-
ous, for the Romans, who ruled all that part
of the world, held that their emperor was
a god and that it was wicked to worship an
invisible god in the skies. Every Christian of
those days knew that he might finish up
hanging from a cross as Jesus did. For the
leaders there was even more danger.

We are told that Andrew went from
place to place without any thought for his
own safety, fearlessly speaking the message
he had heard from his master’s own lips. At
last he was taken by the Romans and cruci-
fied. They say he was fixed to an X-shaped
cross so that he would take longer to die, and

" Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Gimnazjum nr 3 w Trzebini.
2 Tekst St Andrew pochodzi z ksiazki Frank Carr (1973), 101 School Assembly Stories, London: W. Foulsham & c.o Limited.



so suffer more. In this dreadful situation, the
story goes, Andrew continued to preach to
a great crowd until his life ebbed away.

Hundreds of years later the bones of
St Andrew were in the care of a man named
Rule. One night in a dream an angel ap-
peared to him and told him to take the relics
to Scotland. He did as he was instructed and
built a church there to house the holy bones.
In later years the Scots came to look on
Andrew as their own special saint. They be-
lieved he helped them in battle and they
looked on his flag — a white X-shaped cross
on a blue background - as Scotland’s own.

Every year on 30th November the
Scots celebrate St Andrew’s Day. At concert
halls and theatres all over the country people
listen to the songs, poems and plays of their
land. It is strange to think that they have
taken as their special saint a man who never
set foot in their country and probably never
even heard of it.

7

1. Answer the questions. Underline the part of

the text where you have found an answer.

a. Who told Jesus about the boy who had the

loaves and the fish?

Where did St Andrew go to teach the words

of Jesus?

. Why was it so dangerous?

. Why do the Scots celebrate St Andrew’s Day?

. When do they celebrate it?

. Who was Rule and what did he see in his
dream?

b.

-~ D a n

2. Write a short note about St. Andrew based on

your answers.

3. Isit true (T) or false (F)? Correct false sentences.

a. John the Baptist was a fisherman.

b. St Andrew was a couragous man.

¢. St Andrew spent some time in Scotland.

d. St Andrew was fixed to an x-shaped cross so
that he would take shorter to die.

. The Scottish flag is a blue x-shaped cross on
a white background.

4. Complete the words and then translate them
into your own language:

a. The two men left their t_ __ __ __ and
became the first a__ __ __ of
their master, Jesus.

b. Romans ¢ St. Andrew.
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¢. A man who preaches is a p

d. St. Andrew continuedto p__ _ _ __ __ until
he died.
e. Rule built a churchto h__ __ __ __ the holy

bones of St. Andrew.

5. Find their synonims. The number next to the
words suggests the part of the text where you can
find them.
alot (3)

collect (2)

news (5)
horrible (5)

holy (6,7) die (5)
king or ruler (4)

6. Find their opposites and underline them. Trans-
late them into your own language. The number
next to the words suggests the part of the text
where you can find them.

devil (6) disappear (6)
visible (4) safety (4)

7. Match the word halves and then match the-
words to the definitions. Translate them into your
own language. Underline the words in the text.

danger (5)

1) follow ed (1)

2) suff tist (5)

3) wick ground (4)

4) wor er (4)

5) back ship (6)

6) Bap er (1)

a. it'’s a nickname of a person who baptised

Christ
b. to show respect for god by saying prayers etc.
. someone who believes in a particular person
or set of ideas
. to experience pain or unpleasant emotions
. extremaly bad
. the parts at the back of the picture, view, etc
which are not the main things you look at

8. Find the words that complete the crossword
and then translate them into your own language.

* * * * * * * *

* * * * * *

* * * * *

S\m|lxm|lo|lz|>»|d|wn




9. Find 10 irreqular verbs in simple past and
write their infinitives.

10. Find a word ,,loaves”, translate it into your
own language and write it in singular.

ANSWER KEY:

1. a. St. Andrew (3) b. to foreign lands (4) c. The
emperor was a god and nobody was allowed to believe in
someone else (4) d. They believed he helped them in
battle (6) e. 30th November (7) f. He was the man who
took care of the bones of St. Andrew and he was told to
take them to Scotland. (6)

Ewa Biriczak"
Ostrowiec Swietokrzyski

3. a. it doesn’'t say b. T c. F he had never been to
Scotland d. F longer to die e. F a white x-shaped cross on
a blue background

4. trade, apostles, crucified, preacher, preach, house

5. a lot=a good deal, collect=gather, holy=saint, king,
ruler=emperor, news=message, horrible=dreadful,
die=ebb away
6. devil=angel,
danger# safety
7. 1c - follower, 2d - suffer, 3e — wicked, 4b — worship,
5f — background, 6a — Baptist

8. shape, battle, safety, invisible, dreadful, fearlessly,
rule, follower

10. loaves pl. loaf sing.

visible #invisible, disappear#appear,

(kwiecien 2002)

Cwiczenia konwersacyjne doskonalace umiejetnosé
prowadzenia rozmowy telefonicznej

Umiejetnos¢ mowienia w jezyku obcym
jest sprawnoscia kluczowa, nad ktérej rozwija-
niem pracujemy bezustannie. Rozmowa moze
odbywac sie w réznych sytuacjach komunika-
cyjnych. Rozmowa telefoniczna wymaga szcze-
golnej precyzji wystawiania sie ze wzgledu na
specyfike kanatu komunikacyjnego, przez ktéry
jest prowadzona. Stowo i ton gtosu sa jedynymi
zrodfami informacji, rozméwcy nie widza sie
bowiem i nie moga wnioskowaé na podstawie
mimiki czy gestykulacji partnera.

Zaproponowane ¢wiczenia skupiaja sie
na rozmowach telefonicznych majacych na celu
wykonanie konkretnych zadan, na przyktad za-
rezerwowanie stolika w restauracji, pokoju
w hotelu, biletu lotniczego czy terminu spot-
kania z szefem.

Rezerwowanie pokoju w hotelu
- Hotel reservations

Przed przystagpieniem do ¢wiczen kon-
wersacyjnych proponuje zebranie stownictwa
zwiazanego ta tematyka i ewentualne poszerze-
nie go. Uczniowie podajg znane im wyrazenia,
na przyktad: to book a room, to reserve a room,
to make a reservation, to confirm a reservation, a sing-

L

room, a double room, a suite, a room with a sho-
wer ...

I. Przeczytaj dialog i zapisz nastepujace informa-
¢je. (Read the following dialogue and note down
the following details in the conversation.)

» date of reservation

» caller’'s name

» number of people

» any special requirements

R=receiver C=caller

R: Good afternoon. Old England Hotel.

C: Good afternoon. I'd like to reserve a single
room with bath, please.

R: For what date, sir?

C: For the nights of February 9" to 11",

R: That's all right. Can | have your name, sir?

C: Mark Harris. Could you tell me the price
please?

R: That will be £50 per night.

C: Thank you. I'll send you an e-mail to con-
firm the booking.

1. Ustaw podane zdania w odpowiedniej kolej-

nosci. (Put the following sentences into the cor-

rect order.)

1. For the nights of September 14th to Sep-
tember 19"

2. Thank you Mr. Evans. Goodbye.

n Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Il Liceum Oéc’)[nokszta’(cqcym w Ostrowcu Swietokrzyskim.



3. Could you tell me the price, please?

Yes, certainly, sir. For what date?

5. Thank you. My name is Evans. Do you
need confirmation?

6. Hello, I'd like to book two double rooms
with bath, please.

7. One moment, please. Yes, we have two
double rooms available on those dates.

8. I'll send it right away.

9. Hello. Grand Hotel. Can | Help you?

10. The price is £45 per night per room.

11. Yes, sir. If possible before the end of August.

b

1. Uzupetnij dialog i przec¢wicz go w parach.
(Complete the dialogue and practise it in pairs.)
R: Good morning. Blue Valley Hotel.

C: Good morning. I'd like to a single
room bath, please.

R: When , Sir?

C: For the of June 12" to June 18™.

R: One moment, please. Could you the
dates, please?

. Yes, from June 12" to June 18,

R: I'm afraid we a single room with
a shower available at that time. Will that be
suitable?

. With a shower? Yes, that is all

: In what name, please?

In name of Tocqueville.

: Could you that, please.

. T-0-C-Q-U-E-V-I-L-L-E. Could you tell me
the price, please?

: That will be £60 per night.

C: Thank you. I'll send you a fax to confirm

the

R: Thank you, Mr. Tocqueville. Goodbye.

C: Goodbye.

IV. W parach przygotujcie i przecwiczcie dialogi.

(With a partner prepare and practise the dialogues.)

1. Book a double room for May 5" in the
name of Mr. Morris.

2. Reserve twenty single rooms for February
20" with the use of a conference room.

0O
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Rezerwowanie stolika
w restauracji — Restaurant
reservations

I. Uzupefnijcie podany dialog i przecwiczcie go
w parach. (Complete the following conversation
and practise it in pairs.)

R: Hello. Red Dragon Restaurant.

I'd like to a for tonight at
8 o'clock.

Certainly, madam. For ____
For six people.

In what , madam?
Mrs. Wilson.

R: Mrs. Wilson, at 8o’clock. Thank you.
Goodbye.

C: Goodbye.

1. Chcesz zarezerwowac stolik na trzy osoby na
niedziele wieczorem. Uzupetnij dialog. You want
to make a reservation for a table for three for
Sunday evening. Complete the conversation.

R: Good afternoon. Terry’s Restaurant.

(6 .

R: Yes, madam. For how many people?

C .

R: We have a table on the terrace. Is that
suitable?

C

R: Can | have your name, madam?

(6 .
R: Thank you Mrs. Roberts. We'll see you on
Sunday. Goodbye.

C .

HI. W parach przygotujcie i przecwiczcie dialogi

oparte na podanych sugestiach.(In pairs practise

conversations using the following prompts.)

1. Make a reservation for a table for five for
Saturday evening.

2. Make a reservation for two, in a non-smok-
ing section, for Tuesday at mid-day.

0

people?

RO R

Rezerwowanie bietu lotniczego
— Air reservations

Proponuje zacza¢ od pracy w grupach
i zebrania sfownictwa zwiazanego z podrézo-
waniem samolotem i kupowaniem biletu.

I. W grupach wypiszcie stowa, ktére wigza sie
zarezerwowaniem biletu lotniczego. (In groups
write down as many words related to making an
air reservation as you can.) Na przykfad:

a flight, a one-way ticket, an open return ticket,
around trip, tourist class, economy class, business
class, first class, the luggage allowance, a smoking
section, a non-smoking section ...



Il. Przeczytaj dialog i zapisz nastepujace informa-
cje. (Read the following dialogue and note down
the following details of the reservation.)

» Date of flight

» Destination

» Departure time

» Class

» Caller’s name

» Any other relevant information

R: Good morning. Harrold Agency. Can | help
you?

C: I'd like to book a one-way ticket from Paris
to Tokyo.

R: Yes, sir. When do you want to travel?

C: | want to leave on Monday, May 15" and
| want a one-way ticket.

R: We have a flight at 11.30. Is that suitable?

0

Yes, that's all right. How much is the ticket?
The price is $400 tourist class, $700 busi-
ness class.

I'll travel business class. Could you tell me
what the luggage allowance is, please?

R: It's 15 kilos per person.

C: Good. What is the check-in time?

R: It's one hour before the departure. Can
| have your name, please?

C: My name is Ronald Smith. Can | collect the

ticket tomorrow at noon?

R: We will have it ready, Mr. Smith. Goodbye.

. W parach przygotujcie i przecwiczcie dia-
logi oparte na podanych sugestiach. Zamiericie
sie rolami (In pairs prepare and practise dia-
logues based on the following prompts. Change
roles.)

a. Book a ticket from Warsaw to London, eco-
nomy class, with a window seat in a non-
smoking area, in your own name.

. Reserve two business class tickets on Flight
505 to Rome for July 3 at 5.00 in the
name of Mr. Thompson.

Umawianie i odwotywanie
spotkan — Making and cancelling
appointments

Proponuje rozpocza¢ od przypomnienia czaso-
wnikéw, ktdére tacza sie z rzeczownikiem an
appointment: to make an appointment, to keep
an appointment, to confirm an appointment, to
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be late for an appointment, to postpone an
appointment, to put off an appointment, to can-
cel an appointment, to call off an appointment,
to break an appointment.

I. Przeczytaj dialog i zapisz nastepujace informa-
¢je: (Read the following dialogue and note down
the following details:)

» caller’'s name

» time and date of appointment

» the reason why the appointment is being made

» name of the person with whom it is being
made

Good morning. Cosmetics International.
Good morning. This is Nigel Barrnet. I'd like
to make an appointment with Mr. Nelson,
please.

Yes, certainly. May | ask what it's about,
please?

It's about the conference with dealers from
all our branches.

Oh, yes. Is 9.30 on Thursday morning all
right?

I'm afraid | can't make it at 9.30 on Thurs-
day morning. I'm leaving for Paris at 8.30.
What about 4 o'clock on Tuesday?

C: Yes, it’s perfect. Thank you. Goodbye.

1. Ustaw podane zdania w odpowiedniej kolej-
nosci. (Put the following sentences into the cor-
rect order.)

1. Thank you for letting us know. I'll make
a note of it.

Yes, 10.30 is fine.

Good morning. I'm calling on behalf of Mr.
Morgan. I'm afraid | have to postpone Mr.
Morgan’s appointment with Prof. Roberts
this afternoon. Mr. Morgan has been held
up at a meeting.

What about 10.30 on Wednesday?

Good morning. Archeaology Department.

2.
3.

4.
5.

HI. W parach przygotujcie i przecwiczcie dialogi
odpowiednie do podanych sytuacji. Zamiericie sie
rolami (In pairs prepare and practise dialogues to
the following prompts. Change roles.)
Make an appointment to see your den-
tist at 10 o’clock on Friday morning.
» Postpone your meeting with Mr. Green.
(Give your reason.)
» Cancel an appointment with your hair-
dresser.
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Les proverbes et les dictons frangais — propozycje

¢wiczen

Dobrym sposobem poszerzania znajomo-
Sci jezyka i kultury danego kraju moze by¢ wpro-
wadzanie na lekcjach jezyka obcego przystow
i znanych powiedzen. Oto kilka ¢wiczen, ktére

wykorzystywatam do tej pory w swojej praktyce.
Dwa pierwsze ¢wiczenia sg oparte na przysto-
wiach i powiedzeniach, ktére majg niemal iden-
tyczne odpowiedniki w jezyku polskim.

» 1. Lisez les proverbes et les dictons frangais et reliez-les aux proverbes polonais.

Comme on fait son lit on se couche.
Noblesse oblige.

On connaft I'ami dans le besoin.

Mieux vaut tard que jamais.

[l ny a point de fumée sans feu.

Ce sont toujours les cordonniers les plus
mal chaussés.

L’habitude est une seconde nature.

Un malheur n'arrive jamais seul.

Les absents ont toujours tort.

Tout ce qui brille n’est pas or.

[l n’est point de roses sans épines.
L'enfer méme est pavé de bonnes intentions.
La nuit, tous les chats sont gris.

Les chiens aboient, la caravane passe.

Oooooogooo ooddo

Nocg wszystkie koty sg czarne.
Prawdziwych przyjaciét poznaje
w biedzie.

Nie ma dymu bez ognia.

Nie ma rozy bez kolcdw.
Nieszczescia chodza parami.
Nieobecni nie maja racji.

Psy szczekaja, karawana jedzie dalej.
Dobrymi checiami piekfo wybrukowane.
Nie wszystko ztoto co sie $wieci.
Przyzwyczajenie jest druga natura.
Szewc bez butéw chodzi.

Lepiej pozno niz weale.

Szlachectwo zobowiazuje.

Jak sobie poscielisz tak sie wyspisz.

sie

Ooooodooogoo go

» 2. Finissez ces proverbes.
1. Les amis de nos amis sont

2. Vouloir C'est ...occveeieeieeiieieee e
3. Qui cherche, ...cooviiviiiic,
4. Quand on n’a pas de téte, il faut avoir des
5. Quand le chat n’est pas la les souris

6. Rira bien qui rira ......cccoocveevieiiiiiieiieiens

. Tous les chemins menent a

W szkole podstawowej uczniowie maja
tendencje do dostownego ttumaczenia. Przysto-
wia sg wiec doskonatg okazja, aby uzmystowic
im, ze w kazdym jezyku mozna wyrazi¢ to

" Autorka jest nauczycielka jezyka francuskiego w Gimnazjum nr 13 i w Szkole Podstawowej nr 84 we Wroctawiu.
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samo, cho¢ zupetnie inaczej. Wsréd przy-
stow przytoczonych w nastepnych ¢wiczeniach
mozna znalez¢ wiele takich przyktadéw, ktére
sie do tego $wietnie nadaja. Naleza do nich
choc¢by takie, jak:

On fait toujours le loup plus gros qu’il n’est

= Nie taki diabet straszny, jak go maluja;
Strach ma wielkie oczy.

On ne fait pas d’omlette sans casser les ceufs
= Gdzie drwa robig, tam wiory leca.

Les petits ruisseaux font les grandes rivieres
= Ziarnko do ziarnka, a zbierze sie miarka.

Chaque oiseau trouve son nid beau = Kazda
pliszka swoj ogonek chwali.

» 3. Wiele przystéw ma podobne struktury je-
zykowe. Mozna je wiec wykorzysta¢ do ¢wi-
czen, umozliwiajacych ich opanowanie.

Oto grupy przystéw opartych na naste-
pujacych strukturach:
Il faut + infinitif
Il ne faut pas + infinitif
Qui + verbe, verbe
Tel

...................................

Il faut savoir obéir pour savoir commander.

Il faut tourner sept fois sa langue dans sa
bouche avant de parler.

Il faut semer pour récolter.

I faut saisir I'occasion par les cheveux.

Il faut rendre a César ce qui est a César.

Il ne faut pas juger les gens sur la mine.

Il ne faut pas mettre le doigt entre I'arbre et
I"écorce.

Il ne faut pas vendre la peau de I'ours avant de
I"avoir tué.

Il ne faut pas courir deux liévres a la fois.

Il ne faut pas parler de corde dans la maison
d’un pendu.

Il ne faut pas mettre tous ses oeufs dans le
méme panier.

Qui donne vite donne deux fois.

Qui va a la chasse perd sa place.

Qui vivra, verra.

Qui n’entend qu’une cloche n’entend qu’un son.
Qui ne risque rien, n’a rien.

Qui va lentement va sirement.

Qui seme le vent récolte la tempéte.

Qui donne aux pauvres préte a Dieu.
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Tel maitre, tel valet.

Tel peére, tel fils.

Tel est pris qui croyait prendre.

Tel qui rit vendredi, dimanche pleurera.

Wiele przystéw rozpoczyna sie od formy
bezosobowej on [ub tez od wyrazenia quand:

On ne fait rien de rien.

On ne peut pas étre a la fois au four et au
moulin.

On ne fait pas d’omlette sans casser les oeufs.

On frappe sur le sac pour que I'ane le sente.

On fait toujours le loup plus gros qu’il n’est.

On ne peut contenter tout le monde et son pére.

Quand le chat n’est pas la les souris dansent.

Quand on n’a pas de téte, il faut avoir des
jambes.

Quand on n’a pas ce que I'on aime, il faut
aimer ce que l'on a.

Quand il pleut a Saint Médard, il pleut
quarante jours plus tard.
(St. Médard — le 8 juin)

» 4. Mozna takze wprowadza¢ przystowia
w grupach tematycznych. Oto kilka przykfadéw:
Amitié

On connait I'ami dans le besoin.

Les amis de nos amis sont nos amis.

Les bons comptes font les bons amis.

Les petits cadeaux entretiennent 'amitié.

Argent

Un sous est un sou.

Le temps c’est de ['argent.

On ne préte qu'aux riches.

On perd tout en voulant trop gagner.
L’argent est le nerf de la guerre.

Temps

Mieux vaut tard que jamais.

[l ne faut jamais remettre au lendemain ce que
I'on peut faire le jour méme.

Chaque chose a son temps.

Le temps perdu ne se rattrape jamais.

[l'y a temps pour tout.

Paris n’a pas été bati en un jour.

Le temps c’est de I'argent.

Qui ne vient pas a I'heure, doit diner par coeur.

Temps qu’il fait

Quand il pleut a la St. Médard, il pleut quarante
jours plus tard. (St. Médard - le 8 juin)

Une hirondelle ne fait pas le printemps.



Noél au balcon, Paques aux tisons.

Petite pluie abat grand vent.

En avril ne te découvre pas d'un fil; en mai fais
ce qui te plait. (=ne vous habillez pas de
fagon trop légere dés les premiers jours de
printemps)

Animaux

On fait toujours le loup plus gros qu'il n'est.

Chaque oiseau trouve son nid beau.

Chien qui aboie ne mord pas.

Ne réveillez pas le chat qui dort.

Petit a petit I'oiseau fait son nid.

On apprend a hurler avec les loups.

Faute de grives, on mange des merles.

Les loups ne se mangent pas entre eux.

A cheval donné, on ne regarde pas aux dents.

Au chant, on connait l'oiseau.

» 5. Mozna takze zaproponowac uczniom na-
stepujaca zabawe. Wybieramy do niej dowolne
przystowia, ale szczegélnie nadajg sie te, ktére
zawierajg struktury:

Qui + verbe, verbe
Il faut + infinitif
Il ne faut pas + infinitif
Quand

Do tablicy przypinamy magnesami kar-
tki z przystowiami podzielonymi na dwie czesci.

Przykfad:
Qui donne vite n’a rien.
Qui ne risque rien, trouve.

Qui cherche, donne deux fois.

Oczywiscie przystbw powinno by¢ znacznie
wiecej.

Wszystkie kartki sa odwrdcone napisami
do tablicy. Zadaniem uczniéw jest odnalezienie
i pofaczenie wiasciwych fragmentéw. Przed
rozpoczeciem gry tablica wyglada nastepujaco:

A B

Uczniowie podzieleni na grupy wydaja
dyspozycje prowadzacemu gre w nastepujacy
sposéb: A2 et B3
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Qui ne risque rien,

donne deux fois.

W tym przypadku nalezy odwroci¢ po-
nownie kartki napisami do tablicy. Jesli przy-
sfowie zostato pofaczone wiasciwie, zdejmuje-
my je z tablicy. Wygrywa ta grupa, ktérej udato
sie potaczy¢ najwiecej przystéw. Zabawa jest
tym ciekawsza im uda nam sie zestawi¢ bar-
dziej zabawne pofaczenia. Warto wtedy zwra-
ca¢ uwage na te zestawienia, zanim na nowo
odwrécimy kartki po nieudanym , strzale” gru-
py. Mozemy takze poprosic¢ o ich interpretacje.

» 6. Zabawa ta moze by¢ wstepem do ¢wicze-
nia opartego na piosence Guy Béart pod tytu-
fem ,,Les proverbes d’aujourd’hui”. Oto frag-
menty tej piosenki:

Les proverbes d’aujourd’hui

a notre époque ressemblent.

Les proverbes d’aujourd’hui
sont les clameurs de la nuit.

Les oreilles ont des murs

qui nous empéchent d’entendre.
Les oreilles ont des murs,

des murs de chair, c’est plus str.

Lorsque les chiens aboient

la caravane s'arréte.

Lorsque les chiens aboient

on écoute enfin leurs voix.

Les premiers sont les derniers,

les derniers derniers quand méme.
Les premiers sont les derniers,

ou sont passés les premiers?

Et tel qui rit vendredi
rira bien encore dimanche.
Et tel qui rit vendredi,
c'est déja bien, ¢a déprime.

Cwiczenie to moze by¢ takze ¢wiczeniem
na rozumienie ze stuchu. Zadaniem uczniéw
jest uzupetnienie stéw piosenki.

d'aujourd’hui
a notre époque ressemblent.
d'aujourd’hui



sont les clameurs de la nuit.

des murs de chair, c’est plus sir.
Lorsque
LOrsquUe ..vvveeeiiiiiieeiee e
on écoute enfin leurs voix.

Et

C'est déja bien, ¢a déprime.

Marzena Guz"
Olsztyn

Nastepnie zadaniem uczniéw jest od-
tworzenie prawidtowego, klasycznego brzmie-
nia poszczegélnych przystow. Na podstawie
fragmentéw tej piosenki mozemy uczniom za-
proponowac takze ufozenie kilku zwrotek,
w ktérych sprobuja nada¢ podobnie przewrot-
ne interpretacje znanym sobie przystowiom.

Zaproponowane ¢wiczenia moga stano-
wi¢ zaréwno kanwe do jednej, zwartej lekcji
poswieconej przystowiom (w tym przypadku ich
liczba musi by¢ bardzo ograniczona, a ich dobér
szczegbtowo przemyslany) jak réwniez stanowic
fragment kilku, réznych lekgji, wigzacych sie te-
matycznie z wybranymi przystowiami.

(marzec 1999)

Przystowia moga utatwiac przyswajanie stownictwa

W celu utatwienia uczniom przyswajania
sfownictwa z okreslonych kregdéw tematycznych
warto pamieta¢ o przystowiach. Nie ma zbyt
wielu ¢wiczen wprowadzajacych lub utrwalaja-
cych przystowia. Przygotowatam wiec dla swo-
ich uczniow kilka ¢wiczen, dotyczacych przy-
stow powigzanych z nastepujacymi tematami:
Cztowiek, Czesci ciata, Zdrowie, Zawody, Jedzenie
i picie. Polegaja one na wskazaniu znaczenia
danego przystowia, na dokonczeniu przystowia,
na uporzadkowaniu kilku pomieszanych ze so-
ba przystéw, na uzupetnieniu brakujacego wy-
razu, badz na utozeniu przystowia z rozsypanki.

Cwiczenia te kieruje do uczniéw szkoty
Sredniej o zaawansowanej znajomosci jezyka
niemieckiego lub do uczacych sie w rozszerzo-
nym programie nauczania jezyka niemieckiego.

Czlowiek

I. ZnajdZ odpowiednie znaczenia przystéw!

Leute
1. Allen Leuten (Menschen) recht getan ist eine
Kunst, die niemand kann.

Aus fremder Leute Haut ist gut Riemen
schneiden.

Arme Leute kennt niemand.

Alte Leute sind zweimal Kinder.

Gelehrten Leuten ist gut predigen.

Reisende Leute soll man nicht aufhalten.
Wer sich auf anderer Leute Schiissel verlaBt,
geht hungrig zu Bett.

8. Hinter den Bergen wohnen auch Leute.

9. LaB die Leute reden, sie reden tber jeden.
10. Morgen, morgen, nur nicht heute, sagen
alle faulen Leute.

Nowhkw

a) Man verschiebt die Arbeit auf spéter, wenn
man nicht gern arbeitet.

b) Niemand kann alle zufriedenstellen.

¢) Greise verhalten sich wie Kinder.

d) Kluge Leute begreifen alles schnell.

e) Die Leute sind tberall gleich.

f) Es ist leicht, reichlich zu sein, wenn man
fremdes Geld oder Vermogen zur Verfigung
hat.

g) Man soll nie erwarten, daB man etwas von
anderen Leuten bekommt.

h) Wenn du nicht reich bist, hast du auch keine
Bekannten.

" Autorka jest asystentem w Uniwersytecie Warminsko-Mazurskim.
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i) Wahrend der Reise soll man keine langen
Aufenthalte machen.

j) Wenn jemand tugendhaft handelt, interes-
siert ihn nicht, was boshafte Leute dazu mei-
nen.

Menschen
1. Berg und Tal kommen nicht zusammen,
wohl aber die Menschen.

2. Danken kostet nichts und gefallt Gott und
Menschen.

. Der Mensch denkt, Gott lenkt.

. Der Mensch ist des Menschen Wolf.

. Jeder Mensch hat seinen Vogel.

. Der Mensch lernt nie aus.

. Es ist kein Fisch ohne Grate und kein
Mensch ohne Fehler.

8. Man muB die Menschen nehmen, wie sie sind.

9. Umgang formt den Menschen.

10. Was der Mensch saet, das wird er ernten.

NOoOwvi MW

a) Uber das menschliche Leben entscheidet Gott.

b) Man lernt lebenslang.

¢) Uberall in der Welt kann man seine Bekann-
ten treffen.

d) Wie die Arbeit, so der Lohn.

e) Irren ist menschlich.

f) Die Menschen sind oft unfreundlich gegen-
einander.

g) Wie jemand wird, héngt davon ab, mit wem
er verkehrt.

h) Alle muB man akzeptieren.

i) Das Lacheln und Hoéflichkeit kosten nichts
und helfen viel.

j) Jeder hat sein Hobby.

1. Dokoncz przystowia:

1. Danken kostet nichts................
2. LaB die Leute reden,................
3. Der Mensch lernt........cc..cov....
4. Hinter den Bergen...................
5. Jeder Mensch hat....................
6. Alte Leute......ccoovveeeveinneeeiennn.
7. Der Mensch ist.........ccocveeeenne..
8. Gelehrten Leuten..........ccceue.....
9. Der Mensch denkt,.................
10. Morgen, morgen, nur nicht heute, ............

a) sie reden Uber jeden.

b) sind zweimal Kinder.

¢) und geféllt Gott und Menschen.
d) sagen alle faulen Leute.

e) ist gut predigen.

f) nie aus.

g) seinen Vogel.

h) des Menschen Wolf.
i) Gott lenkt.

j) wohnen auch Leute.

Ill. Ponizsze przystowia s3 pomieszane. Jak

brzmia poprawnie?

1. a) Reisende Leute (sind zweimal Kinder).

b) Alte Leute (kommen nicht zusammen, wohl
aber die Menschen).

¢) Berg und Tal (soll man nicht aufhalten).

2. a) Wer sich auf anderer Leute Schiissel ver-
[aBt (lernt nie aus ).

b) Umgang (geht hungrig zu Bett).

¢) Der Mensch ( formt den Menschen).

3. @) Aus fremder Leute Haut (sagen alle fau-
len Leute).

b) Es ist kein Fisch ohne Grate (wohl aber die
Menschen).

¢) Morgen, morgen, nur nicht heute ( ist gut
Riemen schneiden).

d) Berg und Tal kommen nicht zusammen (und
kein Mensch ohne Fehler).

IV. ,,Menschen” czy ,,Leute’?

1. LaB die ........... reden, sie reden (iber jeden.
2. Hinter den Bergen wohnen auch ...............
3. Man muB die ........... nehmen, wie sie sind.
4. Danken kostet nichts und gefallt Gott und .....
5. Berg und Tal kommen nicht zusammen,
wohl aber die .......ccccooiiiein

6. Gelehrten ......cccoevvvviennenn. ist gut predigen
7. Reisende .............. soll man nicht aufhalten.
8. Arme ... kennt niemand.

Czesci ciata

I. Czego tu brakuje?

Ohr  Gesicht ~ Kopf  Bein  Herz  Auge

Mund Hand Magen Herz Auge Zunge
Auge Bein  Kopf Hand Zunge Hand
ToAUS dee e, (PI.), aus dem Sinn.
2. Viele oo (PL), wenig Arbeit.

3. Soviel ..ccveiennns (P1.), soviel Sinne.

4. BOse ........... (PL.) schneiden scharfer als ein
Schwert.

5. Dankbar sein, bricht kein ... ................. .



6. Dem Armen blast der Wind ins ................ )
7. Die Liebe geht durch d... ..cocooevviiennn .
8. Hast bricht ................. (PL).

9. IM e Bibel, im ....cccoeeeenn. tbel.
10. LaB d... ooovveennn, nicht schneller als die

Gedanken sein.
11. Liebe und Verstand gehen selten .............

] AT .

12. Was der dumme Esel spricht, héren meine
.................... nicht.

13. Wasd ... .oooveeennn, nicht sieht, bekiimmert
Ao i, nicht.

14, Dt v, des Herrn macht das
Pferd (Vieh) fett.

15. Langsame ......c......... (PI.) behalten lange.

I. a) Utéz przystowie z rozsypanki!

1. die schneller sein LaB nicht Zunge als Ge-
danken die

2. in Liebe selten Hand und gehen Verstand
Hand

3. Auge das, sieht Herz das nicht Was nicht
bekiimmert

4. Esel nicht der spricht Was, meine dumme
héren Ohren

5. scharfer Zungen als Bose Schwert schneiden
ein

6. fett Herrn macht des Pferd Auge das Das

Il. b) Podaj sytuacje, do ktdrej pasuja te przystowia!

Zdrowie

. Dokoncz przysfowia!

|
1. Der Gesunde .........cc.....

2. Die Gesundheit schatzt man erst .......

3. Gesundheit ...ooocveeiiiii
4. Die Krankheit kommt zu Pferde .................
5. Es gibt tausend Krankheiten, ..........cccce...
6. Allzuviel ..o
7. Arznei und Wein ...ooooocovviviiiiiii,
8. Der Kirchhof ........ccccoovviiiiii
9. Gesundheit ist leichter veloren ...................
10. Lachen ..o

a) aber nur eine Gesundheit.
b) und geht zu FuB weg.
) wollen zur rechten Zeit genossen sein.
) macht gesund.
) wenn man krank ist.

C
d
e

f) als wiedergewonnen.

g) ist besser als Reichtum.

h) ist ungesund.

i) deckt die Siinden der Arzte.

j) weiB nichts von seinem Reichtum.

1. Wstaw brakujace stowal.

gesund Gesundheit Gesunde Ungesund
Krankheit Arzt Arznei
1o e, und Wein wollen zur rechten Zeit
genossen sein.
20 e, ist leichter verloren als
wiedergewonnen.
3. Do i kommt zu Pferde und geht
zu FuB weg.
4. Lachen macht ..........c........ .
5. Allzuviel ist ..o )
6. Doveer v, weiB nichts von seinem
Reichtum.
7. Dot i deckt die Siinden der ....... (P1.)
Zawody
Jakiej nazwy zawodu brakuje?
Jager Doktor Weber Koch (P1.)
Fuhrmann  Hirt(Pl.)  Bauer(Pl.) Zimmermann
Schmied Richter Gartner Schuster
Kaufmann Schneider Fischer
1. Der v, bleibe bei seinem Leisten.
2. Der ..o hat zerrissene Kleider.
3. Die diimmsten ............ haben die schénsten
Kartoffeln.
4. Einem ungeschickten .......... taugt kein Beil.
5. Ein geschickter ......cccooeviininn verbrennt
sich auch wohl einmal die Finger.
6. EiN oo, der zwei Hasen zugleich
jagt, erhalt keinen.
7. Ein soll zwei gleiche Ohren haben.
8. Esist nicht jederein .....cccceceeenen, der auf
den Markt geht.
9. Auch dem geschicktesten .................... reif3t

einmal der Faden.
10. Den Kopf halt kiihl, die FiBe warm, das

macht den besten .............. arm.
11. Auch einem guten ......... entwischt ein Aal.
12. Viele oo, verderben den Brei.



13. Man muB den Bock nicht zum machen.
14. Solange der nicht umgewo-
rfen hat, versteht er das Fahren nicht.

15. Viele Ubel gehiitet.

Zwierzeta

Uzupefnij przystowia nastepujacymi  nazwami
zwierzat:

Huhn Maus Wolf(e) Gaul Pferd Hund(Pl.)
Sperling Kuh Katze (Pl.) Kalb
1. Alte .ooven gar leicht vergiBt, daB sie ein

Kalb gewesen ist.

2. Wenn man vom .......c.ccceene. spricht, ist er
nicht weit.

3. Besserein .................. in der Hand, als eine
Taube auf dem Dach.

4. Das .ccoceerennnn. will kluger sein als die Kuh.

5. Bei Nacht sind alle .................... grau.

6. Das Auge des Herrn macht das ............ fett.

7. Den letzten beiBen die .......ccveeeviinnnn. )

8. Dem geschenkten .............c....... guckt man
nicht ins Maul.

9. Ein blindes ............... findet auch ein Korn.

10. Wenn die ................ satt ist, schmeckt das

Mehl bitter.

Jedzenie i picie

Uzupefnij przystowia nastepujacymi stowami:

Ei Braten Brei Milch Fleisch Brot
Briihe Wein Honig Suppe
1. Alte Freunde und alter ....... sind am besten.
2. Der Bér schnappt stets nach ...........c......... :
3. Arbeit bringt .........., Faulenzen Hungersnot.
4. Besser eigenes Brot als fremder .................
5. Auf dem schonsten ....... sitzen gern Fliegen.
6. Auch einem guten Koch brennt zuweilen die

an.

wird nicht so hei3 gegessen,
wie er gekocht ist.

. Der eine hat die Miihe, der andere hat die

9. Eine Kuh, die muht, gibt wenig ................
10.
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Powyzsze ¢wiczenia moga by¢ wykorzys-
tane zaréwno do wprowadzenia, jak i utrwale-
nia przystéw niemieckich. Mysle, ze odwotanie
sie w ogole do przystéw na lekcjach jezyka
niemieckiego lub na zajeciach z uczniami szcze-
golnie zainteresowanymi naukga jezyka niemiec-
kiego wprowadzi duze urozmaicenie i sprawi,
ze zajecia beda bardziej interesujace.

Klucz odpowiedzi

» Czlowiek
I. (Leute) 1. b, 2.f,3.h,4.¢,5.d,6.i,7.g 8.¢09.j,
10. a.; (Menschen) 1.¢, 2.1, 3.a,4.f,5.j,6.b, 7. e, 8.

h.9.g 10.d.

. 1.¢c.2.23.f4.},5g6.b7.h 8 ¢e09.i10d
Ill. 1.a. Reisende Leute soll man nicht aufhalten.
1.b. Alte Leute sind zweimal Kinder. 1.c. Berg und Tal
kommen nicht zusammen, wohl aber die Menschen.
2. a. Wer sich auf anderer Leute Schiissel verlasst, geht
hungrig zu Bett. 2.b. Umgang formt den Menschen.
2.c. Der Mensch lernt nie aus. 3.a. Aus fremder Leute
Haut ist gut Riemen schneiden. 3.b. Es ist kein Fisch ohne
Gréate und kein Mensch ohne Fehler. 3.c. Morgen, mor-
gen, nur nicht heute, sagen alle faulen Leute. 3.d. Berg
und Tal kommen nicht zusammen, wohl aber die Men-
schen.

IV. 1. Leute, 2. Leute, 3. Menschen, 4. Menschen, 5.
Menschen, 6. Leute, 7. Leute, 8. Leute.

> Czesci ciata

I. 1. den Augen, 2. Hande, 3. Kdpfe, 4. Zungen, 5. Bein,
6. Gesicht, 7. den Magen, 8. Beine, 9. Munde, Herzen,
10. die Zunge, 11. Hand, Hand, 12. Ohren, 13. das
Auge, das Herz, 14. das Auge, 15. Kopfe.

Il. 1. Lass die Zunge nicht schneller als die Gedanken
sein. 2. Liebe und Verstand gehen selten Hand in Hand.
3. Was das Auge nicht sieht, bekiimmert das Herz
nicht. 4. Was der dumme Esel spricht, héren meine
Ohren nicht. 5. Bose Zungen schneiden scharfer als
ein Schwert. 6. Das Auge des Herrn macht das Pferd
fett.

» Zdrowie

I.1.j,2.e,3.8,4.b,5a6.h 7.¢81i09.f 10 d.
IL. 1. Arznei, 2. Cesundheit, 3. Die Krankheit, 4. gesund,
5. ungesund, 6. der Gesunde, 7. der Kirchhof, Arzte.

» Zawody

1. Schuster, 2. Schneider, 3. Bauern, 4. Zimmermann, 5.
Schmied, 6. Jager, 7. Richter, 8. Kaufmann, 9. Weber,
10. Doktor, 11. Fischer, 12. Koche, 13. Gartner, 14,
Fuhrmann, 15. Hirten.

» Zwierzeta

1. Kuh. 2. Wolfe, 3. Sperling, 4. Kalb, 5. Katzen, 6. Pferd,
7. Hunde, 8. Gaul, 9. Huhn, 10. Maus

» Jedzenie i picie

1. Wein, 2. Honig, 3. Brot, 4. Braten, 5. Fleisch, 6.
Suppe, 7. Brei, 8. Briihe, 9. Milch, 10. Ei.
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Pisemny egzamin dojrzatosci 2002 z jezyka

francuskiego”

Czesc |
Rozumienie ze stuchu

TEKSTY DO ODCZYTANIA PRZEZ
NAUCZYCIELA

Przed przystapieniem do tej czesci egza-
minu zdajacy powinien zapoznac sie z polecenia-
mi. Przeznaczamy na to 5 minut. Nastepnie tekst
powinien by¢ dwukrotnie odczytany przez
dwdch, jesli to mozliwe, nauczycieli z réznych
miejsc sali. Pomiedzy pierwsza a druga prezenta-
ja tekstu powinna by¢ zachowana 2-minutowa
przerwa. Podczas stuchania uczniowie mogg robic
notatki. Przed odczytaniem drugiego tekstu zda-
jacy ma 2 minuty na zapoznanie sie z polecenia-
mi i 2 minuty przed druga prezentacja tekstu. Tak
samo postepujemy w przypadku trzeciego tekstu.

» Tekst nr 1
Des amies pour la vie
J'ai déménagé il y a un an, j’habitais en ban-

lieue. Maintenant je suis a Paris. ]'étais triste de
quitter ma ville, ma maison. A présent, je suis
en appartement. J'avais des copains, mais pas
de meilleure amie. On se voyait tous en bande.
En partant, j'ai pris les adresses de chacun. Au
début, ils répondaient a mes lettres, mainte-
nant de moins en moins. D’ailleurs, moi aussi
avec les devoirs, les nouveaux amis et tout. Je
suis dans une classe sympa et j'ai une nouvelle
bande de copains. Ca se passe bien.

Et puis il y a Claude. Elle faisait partie de
mes amis d’avant le déménagement. Avec elle,
C’était différent. Avant, on se connaissait, on
rigolait ensemble, mais on ne se voyait
jamais seules, toujours avec les autres, on ne se
racontait pas de secrets, par exemple. En
s'écrivant, tout a changé, elle m’a raconté le
départ de son frere, qui s’est marié, la déprime
de sa mere.... Du coup, moi, je lui ai parlé de
Julien, le garcon avec qui je suis sortie cette
année. Le premier. On s'écrit toutes les semai-
nes, c’est devenu ma meilleure amie, je lui dis

) Zestaw przygotowany przez Kuratorium Oswiaty w Warszawie.
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tout. Depuis septembre on s'écrit comme ¢a,
alors qu’on ne s’est pas revues une seule fois.

Pour mes 17 ans, je suis en train de négocier
avec mes parents pour faire une soirée chez
nous, ou j'inviterais tous mes anciens copains,
les nouveaux et surtout je serais super contente

de revoir Claude...
D’aprés Okapi du 25 juillet 2001

» Tekst nr 2

1. Magali: On écrit, on jette, on réécrit dix fois
et finalement, on n'ose pas la donner. Mais
c’est une facon de faire connaltre ses senti-
ments plus facile que de le dire!
2. Julia: Ca laisse des souvenirs pour plus tard:
en le relisant, on se rend compte que les
problémes qu’on avait a 15-17 ans n’étaient
pas si graves. Mais tout dépend du besoin
qu’on a de s’exprimer.
3. Arthur: Normalement ¢a ne se fait pas,
mais il y a des situations ot on ne peut pas
faire autrement. Tout n’est pas facile a dire. Et
c’est souvent un moyen de ne pas faire de la
peine aux autres.
4. Charles: J'aime beaucoup, c'est trés exci-
tant. Ca me donne des frissons dans le dos! En
plus, ca fait rigoler parce que la réalité n’est
pas comme ¢a.
5. Camille: On est comme on est. Pas besoin
de s’affirmer. Je m’habille comme je veux avec
ce que j'aime. Si les autres n'aiment pas, c’est
leur probleme.

D’aprés Okapi, juillet 2000, 1¢" mars, 15 juin,

1¢" octobre, 1" novembre 2001

» Tekst nr 3
L’art et la maniere de parler frangais

Pour pratiquer la langue de Moliere, il
faut de la patience, un peu d’imagination,
beaucoup d’humour, une bonne oreille et sur-
tout des joues musclées.

Il faut commencer par prononcer cha-
que mot lentement et articuler clairement.
Vous trouvez cela difficile? N'oubliez pas que
soixante millions de personnes y arrivent dans
I'Hexagone, alors pourquoi pas vous! De toutes
fagons, il ne sert a rien d’'étre pressé et irrité
pour parler bien.

A la gare, quand vous demandez un
billet de train pour Bordeaux et qu’on vous
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répond que les trains francais ne vont pas
jusqu’au Portugal (parce que vous avez pro-
noncé ,,Porto’”’), ne vous en faites pas et dites
seulement a I'employé: ,,Ah bon, mais pour-
quoi?”. Il vous dira alors certainement: ,,Je ne
sais pas’’.

Si un Francais vous parle trop rapide-
ment et que vous ne comprenez rien, deman-
dez-lui gentiment de répéter. S'il refuse, dites-
lui franchement que vous ne parlez pas encore
couramment sa langue et qu'il doit étre patient.
S’il continue de parler a la vitesse de la lumieére,
n’hésitez pas a lui tourner le dos. C'est unique-
ment parce qu’il fait la sourde oreille et ne veut
pas vous comprendre!

Si vous pensez que votre frangais est
encore mauvais apres des années d’études, gar-
dez le sourire, car généralement, les Frangais
parlent assez mal les langues étrangeres.

Puis, lorsque vous vous sentirez plus
a l'aise, vous pourrez vous exprimer plus pas-
sionnément, mais toujours poliment bien en-
tendu! Vous pourrez également vous exercer
a prononcer des phrases plus compliquées. Si
vous aimez les défis, vous pouvez également
réciter I'alphabet a I'envers (de Z a A). Si vous
y arrivez sans probléme, vous avez dépassé le
Frangais moyen et pouvez étre trés fier de vous.
Si vous échouez apres plusieurs tentatives, es-
sayez avec une gorgée de vin car cette boisson

libere les langues. . _
D’apres Bonjour de France N°9

Czesc |
Rozumienie ze stuchu

» Tekst nr 1

Zadanie A. Zapoznaj sie z trescig zadania, a na-
stepnie wystuchaj tekstu, ktory zostanie dwukrot-
nie przeczytany przez nauczyciela. Na podstawie
informacji zawartych w tekscie wskaz zdania zgo-
dne z jego trescia, zakreslajgc jedng z czterech
mozliwosci. Za kazde prawidtowo wybrane za-
konczenie zdania mozesz otrzymac 1 punkt (ra-
zem 5 punktéw).

1. Héléne habite maintenant

. un appartement en province.
une villa dans la banlieue parisienne.
un appartement a Paris.

. une villa en province.

OO W >



2. Apres son déménagement, Hélene

A. écrit régulierement a ses anciens copains.

B. ne recoit plus de lettres de ses anciens copa-
ins.

C. ne veut plus écrire a ses anciens copains.

D. écrit de plus en plus rarement a ses anciens
copains.

. Héléne a connu son amie Claude
. dans sa nouvelle école.
avant son déménagement a Paris.
dans un club.
. apres son déménagement a Paris.

. A présent, Hélene et Claude
. s’écrivent souvent.
se téléphonent régulierement.
passent ensemble leurs week-ends.
. se rencontrent de temps en temps.

. Héléne voudrait beaucoup

. passer son anniversaire seulement avec ses
anciens copains.

B. passer une soirée seulement avec Claude.
C. inviter chez elle ses anciens et ses nouveaux
copains.

D. féter son anniversaire seulement avec ses
nouveaux copains.

>V ONmEA OO®>W

» Tekst nr 2

Zadanie B. Zapoznaj sie z trescig zadania. Na-
stepnie wystuchaj dwukrotnie wypowiedzi pieciu
mtodych Francuzéw. Z zaproponowanych ponizej
7 wybierz 5 tytuféw, ktére mdégtbys nadac tym
wypowiedziom. Wpisz w tabele litery oznaczajace
wybrane tytuty. Za kazdy prawidfowo przypo-
rzadkowany tytut mozesz otrzymac 1 punkt (ra-
zem 5 punktéw).

A. | La bande de copains: des amis pour de
vrai ou pour rire?

B. | Les vétements pour se cacher ou pour se
montrer?

C. | Mentir: inadmissible ou parfois néces-
saire?

D. | Le bonheur: idée simple ou idéal inac-
cessible?

E. | Ecrire une lettre d’amour, ¢a sert a quel-
que chose?
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Les films d’horreur, ¢a te dégolte ou tu
adores?

Tenir un journal intime: utile ou idiot?

1. Magali | 2. Julia | 3. Arthur |4. Charles |5. Camille

» Tekst nr 3

Zadanie C. Zapoznaj sie z trescig zadania, a na-
stepnie wystuchaj tekstu przeczytanego dwukrot-
nie przez nauczyciela. Sposréd podanych ponizej
10 rad dla 0s6b uczacych sie jezyka francuskiego
wybierz 5 zgodnych z trescia tekstu, zakreslajac
odpowiednig cyfre. Liczy sie pierwszych pie¢
oznaczen. Za kazde prawidtowo wybrane zdanie
moZesz otrzymac 1 punkt (razem 5 punktow).

1. Avoir beaucoup de patience au début.

2. Rester calme méme aprés avoir fait des
fautes de prononciation.

3. Ecouter attentivement les Francais.

4. Savoir demander aux Francais d'étre comp-
réhensifs.

5. Ecouter fréquemment des chansons frangai-
ses.

6. Ne pas étre trop sévere envers soi-méme.
7. Consacrer 1 heure par jour a I'apprentissage.
8. Planifier bien son travail.

9. Ne pas avoir peur d’exercices difficiles.

10. Apprendre tout par coeur.

Czesc 11
Rozumienie tekstu czytanego

» Tekst nr 1

Zadanie A. W ponizszym tekscie wywiadu prze-
prowadzonego z Hélene Grimaud brakuje 10 py-
tan. Przeczytaj go, a nastepnie uzupefnij, wybie-
rajgc 10 z podanych w tabeli 12 pytari tak, aby
powstafa spéjna i logiczna cafosc. Wpisz litery
oznaczajace wybrane pytania w miejsca oznaczo-
ne ciagla linia. Za kazde prawidfowo przyporzad-
kowane pytanie mozesz otrzymac 1 punkt (razem
10 punktow).

La musique a changé ma vie

Petite fille, Hélene Grimaud n’avait qu’une pas-
sion, les animaux. Aujourd’hui, cette super star
du classique, installée aux Etats-Unis, prés de



New York, partage sa vie entre le clavier et les
animaux qu'elle éleve dans sa propriété. Elle
raconte a Okapi la passion de sa vie: la musique.
1. Okapi:

H. Grimaud: C'était grace a mes parents qui
cherchaient a m’intéresser a une activité extra-
scolaire. lls voyaient bien que j'avais besoin de
me dépenser physiquement. J'ai donc essayé le
tennis, les arts martiaux, la danse, etc. Rien n'y
a fait. La musique est venue en dernier. J'avais
9 ans.

2. Okapi:

H. Grimaud: Au début, j'étais dans une classe
d’éducation musicale. La dame qui s’en oc-
cupait avait un petit piano, des percussions et
testait les enfants pour voir s'ils avaient le sens
du rythme et l'oreille musicale. Au bout de
deux semaines, elle a dit a mes parents que
j'avais du talent pour la musique. Je me suis
mise a travailler. Et ca m’a tout de suite plu.
3. Okapi:

H. Grimaud: Cest difficile a dire. Un an apres
avoir commencé, j'ai eu envie de toucher au
violoncelle et au violon... Je les trouvais plus
attirants, plus beaux. Le piano, lui, est assez
frustrant avec ses touches et ses cordes frappées
par un marteau. Mais finalement, il m’a convenu.
4. Okapi:

H. Grimaud: Non. J'ai eu la grande chance
que personne ne me pousse. Et puis avec mon
esprit de contradiction, je pouvais prendre le
chemin inverse...

5. Okapi:

H. Grimaud: Non. Je suis la seule musicienne
de la famille.

6. Okapi:

H. Grimaud: Il y a eu beaucoup de facteurs
personnels. Je me sens chez moi presque par-
tout. Mais ici il y a de grands espaces naturels
que les hommes n’ont pas détruits. J'ai besoin
de ces espaces pour me sentir bien.

7. Okapi:

H. Grimaud: Ca doit étre un événement sur le
plan des émotions. Si j'en faisais trop souvent,
je n’y trouverais sans doute plus beaucoup de
plaisir.

8. Okapi:

H. Grimaud: Cest vrai qu'elle est difficile.
Mais ca va droit au coeur. Il faut simplement
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faire un effort de concentration, y consacrer un
peu de temps. Ecouter une oeuvre classique
apporte chaque fois de nouvelles émotions qui
sont a la portée de tout le monde.

9. Okapi:

H. Grimaud: Parfois oui. Le plus désagréable,
c'est de ne pas pouvoir donner assez a tout le
monde. J'aime les gens, donc quand je les
rencontre, je les écoute, leur histoire m’'intéres-
se. Et ils ont souvent I'impression qu’il y a une
possibilité pour aller plus loin. Si ¢a ne marche
pas, ils sont frustrés et décus. Mais on ne peut
pas satisfaire tout le monde...

10. Okapi:
H. Grimaud: J'écoute beaucoup de musique.
Du jazz, de la pop, de la variété. Si c’est de la
bonne musique, peu importe le style.

D’aprés Okapi du 1 mai 2001

A. |Que dites-vous a ceux qui croient que la
musique classique est réservée aux con-
naisseurs?

B. [Vous avez eu tout de suite la passion
pour le piano?

C. | Vous avez beaucoup travaillé pour vos
premiers succes?

D. |Vous vivez aujourd’hui aux Etats-Unis.
Pourquoi ce choix?

E. |Vos parents font de la musique?

F. |Comment vous étes-vous retrouvée un

jour dans la musique?

C'est dur d’étre célebre?

Est-ce que votre famille vous a forcée
a travailler?

I. |Vous donnez assez peu de concerts par
an. Pourquoi?

C'est plutot dur de vivre seule, non?

Et que s’est-il passé ensuite?

Quand vous n’étes pas au piano, quelles
sont vos autres passions?

» Tekst nr 2

Zadanie B. Przeczytaj ponizsze ogfoszenia, a na-
stepnie przydziel je do odpowiednich rubryk,



wybierajac 5 z 10 nazw rubryk podanych w tabe-
li. Wpisz obok kazdego z ogfoszen litere oznacza-
jaca wybrana rubryke. Za kazde prawidfowo za-

klasyfikowane ogfoszenie mozesz  otrzymac
1 punkt (razem 5 punktéw).
1. ILE DE RE

Saint Clément, vds maison de village trés bon
état, charme, gd salon, s. a manger, cuis.,
5 ch., 1s. de bains, 1 s. de douche, jard. 200
m?, gde s. a manger. Prix 1 200000 F. Part.
01.34.51.21.57; 06.80.86.85.28. Photos nu-
mériques par E-mail.

2. Ensemble couleur noir et vert,
vitrine, bar-buffet+bibliothéque, trés bon état,
prix 2000 F, a négocier. Tél. 01.45.32.12.75.

3. URGENT. Vds magnifique
collection de sculptures en bronze signées Bary,
Moreau, Daumier. Personnages animaliers
+ ivoires européens et japonais anciens. Prix
exceptionnel. Photos sur demande. Part. Mes-
sagerie 06.89.41.31.45.

4. Seulement 2 adresses pour
trouver des tenues grande taille, du jeune et du
coloré pour les forts. 12, r. Ancienne Comédie,
75006 Paris, 01.43.54.77.54 et 80, r. St Laza-
re, 75009 Paris, 01.48.74.07.77. UN CADEAU
POUR TOUT NOUVEAU CLIENT.

5. Soffres recherche: ENQU E-
TEURS H/F pour vacations dans magasins. Dis-
ponibles du 22 octobre a début décembre.
Région parisienne. Véhicule nécessaire. Merci
d'appeler Michel Bourier au 08.00.68.10.10.

D’aprés Le Figaro du 27-28 octobre 2000
et Libération du 12 octobre et 21 novembre 2001

A. Bibliophilie F. Mode

B. Art G. Voyages

C. | Vacances offres campagne |H. Meubles
D. Emploi I. | Objets trouvés
E. |Appartements maisons vente | J. Rencontres
» Tekst nr 3

Zadanie C. Przeczytaj ponizsza reklame, a na-
stepnie odpowiedz, czy podane w tabeli informa-
cje sg prawdziwe — zgodne z tekstem (Vrai),
fafszywe — niezgodne z tekstem (Faux), czy tekst
nie zawiera danej informacji (?). Zaznacz wybrana
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odpowied?. Za kazdg prawidfowa odpowiedZ mo-
Zesz otrzymac 1 punkt (razem 5 punktéw).

Escapades européennes a grande vitesse

L'Europe, de plus en plus proche. Déja,
le TGV et son cousin, Eurostar, parcourent les
plaines a 300 km/h, passent sous la mer, fran-
chissent méme les montagnes, permettant les
voyages de week-end vers de nombreuses des-
tinations.

» Londres vingt fois par jour avec Eurostar.
Presque chaque heure, une rame jaune et
bleue quitte la gare du Nord a Paris pour celle
de Waterloo a Londres. Durée de parcours de
ce train (a grande vitesse en France): trois
heures pour entendre Big Ben. Eurostar, avec
64,7% du trafic entre la France et I'Angleterre,
reste leader. Conséquence: pour partir en
week-end, il faut réserver longtemps a I'avan-
ce. Les meilleurs tarifs y invitent. Un aller et
retour Londres en deuxiéme classe revient
a 625 F si on le paie quatorze jours avant le
départ contre 2094 F acheté au dernier mo-
ment. En premiere classe, un repas ou une
collation sont servis a la place, ce qui évite la
fréquentation d’une des deux voitures-bars. Les
trois tarifs d’aller et retour week-end en pre-
miere vont de 2165F (billet remboursable)
a 1148F (acheté quatorze jours avant le dé-
part). Partir d’une ville de province ne colte
gu'un peu plus cher: 689 F par exemple, pour
un Dijon-Londres.

Les moins de 26 ans bénéficient de tou-
te une gamme de tarifs dont un aller et retour
a 689 F avec des promotions ponctuelles com-
me le ,,Night trip” a 90F, départ le samedi,
retour le dimanche aprés avoir passé la nuit
dans les clubs de Soho.

Chaque jour, une petite dizaine de ra-
mes s'arréte a Ashford, gare futuriste posée au
milieu de la campagne du Kent (Eurostar ac-
cepte les vélos, moyennant 120 francs). Depuis
le premier octobre, Eurostar est le premier train
de grandes lignes dans lequel les voyageurs ne
peuvent pas fumer. Le TGV transmanche rejoint
ainsi les compagnies aériennes aprés avoir
adopté leurs procédures d’embarquement et...
leurs tarifs.

» Réservations: Eurostar: tél: 08.36.35.35.39

et www.eurostar.com.
D’apres Le Figaro du 21 novembre 2001



. | Le voyage de Paris a Londres en train
a grande vitesse dure plus de quatre
heures.

Pour aller a Londres, il est plus avan-
tageux d’acheter son billet & I'avan-
ce.

Les  passagers  voyageant en
deuxieme classe prennent les repas
dans leurs wagons.

Pour profiter du tarif ,,Night trip”, il
faut étre majeur.

Il est défendu de fumer dans tous les
wagons d'Eurostar.

Czesc I
Test leksykalno-gramatyczny

Zadanie A. Uzupefnij odpowiednimi wyrazami,
jesli to konieczne, tekst wywiadu z francuskim
aktorem Pierre’'em Douglas tak, aby powstat sp6j-
ny i logiczny tekst. Za kazda prawidfowo uzupet-
niong luke mozesz otrzymac 0,5 punktu (razem
8 punktéw).

» On vous a donc volé votre voiture. Que s’est-il
passé exactement?

» C'était le 17 janvier, dans la nuit (1) __
mercredi (2) ____ jeudi, il était minuit et
quart. Je raccompagnais une amie et je me suis
garé dans la rue Vernet, prés (3) ___ Champs-
Elysées. Soudain, les deux portiéres avant se
sont ouvertes violemment. (4) ____ des deux
types m’a mis une grenade lacrymogene sous le
nez et m'a ordonné de sortir de ma voiture,
une Citroén C5. J'ai compris que ce n’était pas

(5) ____ plaisanterie et j'ai obéi...
» (6) ____ quoi avez-vous pensé sur le mo-
ment?

» J'ai simplement compris qu’il ne fallait pas
essayer de résister. J'ai protégé mon visage
quand jai vu (7) __ bombe lacrymogéne. Je
me suis dit que (8) ____ j'étais défiguré, je ne
pourrais plus travailler. J'ai appelé la police et
fait une déposition. (9) ____ lendemain, jai
appris que ma Citroén avait été utilisée pour le
hold-up d’une bijouterie de I'avenue Franklin-

Roosevelt. lls ont défoncé (10) ____ vitrine du
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magasin avec ma voiture et sont partis avec

quatre millions (11) __ francs de bijoux!

» Avant (12) ___ acheter ce véhicule, vous ne
circuliez (13) ___ en scooter. Vous allez vous
y remettre?

» Non, car (14) ___ mois d'avril dernier, jai
eu (15) ____ grave accident. J'ai été renversé

par un camion sur l'autoroute A4 et je me suis
retrouvé dans le coma. Depuis, ma famille m’a
fait jurer que je n’utiliserai (16) ce type
de véhicule. D’apres l'interview
de Céline Roussel dans Ici Paris du 29 janvier 2002

Zadanie B. W 1888 roku Vincent van Gogh
i Paul Gauguin spotkali sie i tworzyli wspdlnie
w Arles. Zapisz w czasach przesztych tekst opo-
wiadajacy o tym zdarzeniu, zmieniajac forme wy-
réznionych czasownikéw. Za kazda prawidfowa
forme czasownika mozesz otrzymac 1 punkt (ra-
zem 12 punktéw).

Gauguin finit (1) __ par débarquer a Arles
le 23 octobre 1888. Il vient de recevoir
(2) ___ de Théo Van Gogh, le frére de Vin-
cent, les sommes de 300, puis 500 F pour les
ventes de ses tableaux. Vincent trouve
(3) ____ ce succés encourageant. Vincent au
grand coeur! Deux jours plus tard, Gauguin
exécute (4) ___ sa premiere vue d’Arles, une
maison dont Vincent Van Gogh a réalisé
(5) un dessin quelques mois plus tot. Le
28, ils s’installent (6) ____ tous les deux sur
les Alyscamps, une grande allée pres du canal,
bordée de cypreés. En trois jours, ils vont pein-

dre (7) ___ six tableaux, quatre pour Vincent
qui travaille (8) ____ vite, deux pour Gauguin.
Le 1¢ novembre, jour de Toussaint, il pleut
(9) . Aussi le 2. Le 3 novembre, le temps
est (10) __ couvert et froid: Mme Ginoux
vient (11) __ poser dans I'atelier. Ainsi va
(12) ___ la vie des habitants de la Maison

Jaune, en Arles, pendant cet hiver 1888.
D’aprés Paris Match du 24 janvier 2002

Zadanie C. Uzupefnij zaimkami wzglednymi list
ojca napisany do bohaterki filmu ,,Fabuleux des-
tin d’Amélie Poulain”. Za kazda prawidtowo uzu-
petniong luke mozesz otrzymac 1 punkt (razem

6 punktéw).

Chere Amélie,

Tu te souviens du nain de jardin (1) __
j'avais requ comme cadeau et (2) __ avait



disparu il y a quelques mois? Or, imagine-toi, il
a de nouveau ,,donné un signe de vie”. Il m'a
..envoyé” une photo (3) __ il posait au pied
de la Grande Pyramide d'Egypte. Tous ces in-
cidents (4) ____ je n’arrive pas a m’expliquer
et (5) ___ I'absurdité me frappe parfois, réve-
illent en moi un désir irrésistible de jeter tout et
de partir. Partir a la découverte des endroits
(6) ____, je le sens bien, je retrouverais le
bonheur et la paix perdus. Mais rassure-toi, si
je décide de le faire, tu seras la premiére
a connaftre ma décision. Je ne te laisserai pas
sans nouvelles. Ton pére
XYZ
Zadanie D. Zapoznaj sie z wynikami sondazu na
temat czytelnictwa wsréd Francuzéw, a nastepnie
uzupetnij zdania bedgce komentarzem do tych
wynikéw, uzywajac odpowiednich wyrazen poréw-
nujacych. Za kazde prawidtowo uzupetnione zda-
nie mozesz otrzymac 1 punkt (razem 4 punkty).

1989|1997
Oeuvres de la littérature classique 6 5
Romans autres que policiers 21 19
Romans policiers 8 9
Livres pratiques (cuisine, décoration) 7 7
Albums de bandes dessinées 5 5
Livres sur I'histoire 10 9

D’apres Francoscopie 1999

Przykfad:

0. En 1989, les Francais lisaient plus d'oeuvres
de la littérature classique qu’en 1997.

1. En 1997, les romans policiers sont devenus

un peu ____ populaires ____ avant.
2. En 1997, les Francais lisaient ____ livres
pratiques ____ avant.
3. En 1989, les lecteurs frangais étaient __ pas-
sionnés pour les bandes dessinées ____ en 1997.
4. En 1997, on lisait ____ livres sur ['his-
toire ____ 8 ans plus tot.

Czesc IV

Wypowiedz pisemna

Wypowiedz sie na jeden z podanych tematéw
tak, aby wypowiedZ spetniata wymogi formy
okreslonej w poleceniu i zawierafa od 200 do 300
stéw. Zaznacz wybrany temat. (35 punktéw)
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1. Napisz list do francuskich przyjaciét, w kto-
rym opowiesz o odbytej niedawno podrézy,
opiszesz swoje doswiadczenia i wrazenia oraz
okreélisz, jak ta podr6z wptyneta na Twoje Zycie.
2. Przedstaw zapis wywiadu z mtodym Fran-
cuzem (mfoda Francuzka) na temat jego (jej)
doswiadczen zwigzanych z poszukiwaniem
i podjeciem pierwszej pracy wakacyjne;.

3. Napisz rozprawke na temat ,,L’Europe multi-
culturelle: une chance ou un danger pour le
continent?”

Proponowany klucz i kryteria oceny

» Czesc I. Rozumienie ze stuchu — maks. 15 pkt.

TEKST nr 1 — maks. 5 pkt — za kazde prawidfowo wybrane
zakonczenie zdania przyznajemy 1 pkt.
Zad.A-1-C;2-D;3-B;4-A;5-C.

TEKST nr 2 — maks. 5 pkt — za kazdy prawidfowo przypo-
rzadkowany tytut przyznajemy 1 pkt.
Zad.B1-E2-G3-C4-F5-8B.

TEKST nr 3 — maks. 5 pkt — za kazde prawidtowo wybrane
zdanie przyznajemy 1 pkt.

Zad.C1;2:4;6;9.

» Czes¢ 1. Rozumienie tekstu czytanego
- maks. 20 pkt.

TEKST nr 1 - maks. 10 pkt — za kazde prawidtowo
przyporzadkowane pytanie przyznajemy 1 pkt.

Zad. A1-F2-K3-B;4-H 5-E6-D;7-1
8-A;9-G 10-L

TEKST nr 2 — maks. 5 pkt — za kazde prawidtowo za-
klasyfikowane ogtoszenie przyznajemy 1 pkt.
Zad.B1-E2-H;3-B;4-F 5-D.

TEKST nr 3 — maks. 5 pkt — za kazda prawidtowg od-
powiedz przyznajemy 1 pkt.
Zad.C1-F2-V;3-F4-7,5-V.

» Czesc 111, Test leksykalno-gramatyczny
- maks. 30 pkt.

Uwaga: W teécie leksykalno-gramatycznym punktujemy
tylko w pefni poprawne odpowiedzi. Za odpowiedzi za-
wierajgce btad gramatyczny lub ortograficzny przyznaje-
my O punktéw. Uznajemy kazda poprawna odpowiedz
nieuwzgledniong w kluczu.

Zad. A - maks. 8 pkt - za kazda prawidfowo uzupetniona
luke przyznajemy 0,5 pkt.

1 —de/du; 2 — a/au; 3 - des; 4 — Un/L'un; 5 — une; 6 — A;
7 - lajcette; 8 —si; 9—Le; 10-1la; 11 —de; 12-d"; 13
—qu’; 14 —au; 15 -un; 16 — plus/pas.

Zad. B - maks. 12 pkt — za kazda prawidtowa forme
czasownika przyznajemy 1 pkt.

1 - a fini; 2 - venait de recevoir; 3 - a trouvé/trouvait;
4 — a exécuté; 5 — avait réalisé; 6 — se sont installés;
7 - allaient peindre; 8 — travaillait; 9 — pleuvait; 10
— était; 11 — est venue; 12 — allait.

Zad. C - maks. 6 pkt — za kazda prawidtowo uzupetniona
luke przyznajemy 1 pkt.

1 - que; 2 — qui; 3 — sur laquelle; 4 - que; 5 — dont;
6 - ou.



Zad. D — maks. 4 pkt — za kazde prawidfowo uzupetnione
zdanie przyznajemy 1 pkt.

1 - plus...qu’; 2 —autant de...qu’; 3 — aussi...qu’; 4 — moins
de...que.

» Czesc IV. Wypowiedz pisemna — maks. 35 pkt.
WypowiedZ pisemng oceniamy, uwzgledniajac niezalez-
nie od siebie trzy nastepujace kryteria: tres¢ i forma
wypowiedzi — maks. 11 pkt, bogactwo jezykowe — maks.
11 pkt, poprawnos¢ jezykowa — maks. 11 pkt. Razem
- 33 punkty.

Maturzysta moze dodatkowo otrzymaé dwa razy
po 1 punkcie za prace wybitna: 1 punkt za tres¢ i forme,
jedli praca wyrdznia sie wszechstronnoscig ujecia tematu
i/lub oryginalnoécia; 1 punkt za wyjatkowe bogactwo
leksykalne i/lub inwencje stylistyczna.

Maksymalna liczba punktéw za te czes¢ wynosi 35
(33 punkty + 2 punkty dodatkowe).

Praca w catosci niezgodna z tematem otrzymuje
0 punktéw, nawet gdyby nie zawierata zadnych btedéw.
Oceniajac wypowiedZ? pisemna, nalezy zakwalifikowac
prace do jednego z pozioméw osiagnie¢ (bardzo dobry,

dobry, staby, niedostateczny), osobno w kazdym z poda-
nych kryteriéw I-11l. Nastepnie w kazdym z kryteriow I-IlI
nalezy przyzna¢ odrebng ocene punktowa w skali od 0 do
12 (w kryterium Il w skali od 0 do 11).?

Jezeli praca w obrebie jednego kryterium posiada
wyfacznie cechy danego poziomu osiagniec¢ (np. pracy
dobrej), otrzymuje ocene srodkowa (7 pkt.). Jesli wypo-
wiedZ zawiera takze cechy prac poziomu nizszego albo
poziomu wyzszego (pracy stabej albo pracy bardzo dob-
rej), nalezy przyzna¢ ocene skrajng (6 lub 8 pkt.).

Ocena faczna za wszystkie zadania (czes¢ | — IV)
— maksimum 100 punktéw.

Przeliczenie punktacji na ocene szkolng: 0-50

- niedostateczny; 51-60 — dopuszczajacy; 61-74 — do-
stateczny; 75-87 — dobry; 88-96 — bardzo dobry.

(maj 2002)

2 Tabela kryteriow oceny wypowiedzi pisemnej zostata
opublikowana w Informatorze maturalnym 2001. Jezyki
obce i w numerze 4/2000 Jezykéw Obcych w Szkole.
s. 106. Numer jest zamieszczony w cafosci na naszej
stronie internetowej www.codn.edu.pl

Egzamin maturalny z jezyka francuskiego 2002.
Poziom podstawowy i rozszerzony"

POZIOM PODSTAWOWY

Arkusz |
Rozumienie ze stuchu

Transkrypcja tekstow do arkusza |

Na ptytce CD, obejmujacej czas trwania egzami-
nu (20 minut) byty nagrane teksty trzech zadan
wraz z poleceniami dla uczniéw w nastepujacym
uktadzie: polecenie do zadania 1, tekst do zada-
nia 1, przerwa na wykonanie zadania, powtorze-
nie tekstu, druga przerwa na wykonanie lub/i
korekte zadania 1. W takim samym ukfadzie
zostato nagrane zadanie 2 i 3 (red.).

» Tekst do zadania 1

Le journal télévisé, tu changes de program-
mes ou tu regardes?

1.1. Pierre, étudiant:
Je veux étre journaliste. J’adore me documen-
ter et je trouve que la présentatrice de France

2 est super, naturelle. Pour ceux qui changent
de programmes, essayez d’écouter!

1.2. Anne-Laure, lycéenne:

On peut apprendre ce qui se passe, connaitre les
films qui vont sortir... Mais les discours, la poli-
tique, c'est ennuyeux. Alors je change de chaine.

1.3. Clément, collégien:

C'est important de savoir ce qui se passe. Par-
fois, au college, a la maison, on entend parler
des choses que nous ne connaissons pas. Regar-
der le journal, ¢a aide a bien comprendre. De
plus, c’est intéressant.

1.4. Audrey, informaticienne:

Je ne suis pas fan des informations, mais je sais
que pour étre une bonne citoyenne, je dois
savoir ce qui se passe dans le monde. Et puis,
on n’est pas forcé de regarder le 20 heures. Le
6 minutes sur M6, ca résume bien.

1.5. Michel, éléve de deuxieme :
Le journal, c’est cool, mais ¢a parle toujours de
la méme chose. Il y a des moments ou je

' Egzamin (Nowa matura) zostat przygotowany przez Centralng Komisje Egzaminacyjng w Warszawie. Byt sprawdzany

przez zewnetrznych egzaminatoréw.



regarde et ¢a m’'énerve. Alors je change de
programme, mais sur toutes les chaines il y a le

journal. Donc il faut éteindre.
D’aprés Okapi du 15 mai 2000

» Tekst do zadania 2

2.1. Une petite valise de 10 kilos a fait sen-
sation pendant le salon de la télémédecine. Elle
rassemble tout I'équipement qu’on peut trou-
ver dans une chambre d’hopital. Cette valise
permettra de venir en aide aux malades se
trouvant dans un lieu isolé.

2.2. C'est la somme que le gouvernement va
donner aux régions touchées dans les trois ans
a venir. Cet argent aidera a réparer ce qui a été
détruit par la tempéte.

2.3. Raphéela Le Gouvello est la premiere
femme qui a traversé I'Atlantique en planche
a voile. En 60 jours!

2.4. Un chirurgien de Hong-Kong opérait
d’une main et téléphonait sur son portable de
I'autre. Le patient a protesté officiellement.

2.5. A Paris, la ,,marche des peuples noirs”
a protesté contre I'absence des gens de couleur
dans les programmes télé.

D’apres Okapi du 15 avril, 15 mars, 15 mai 2000,
15 novembre 1999, 15 juin 2000.

» Tekst do zadania 3

Okapi: Vous arrivez a la fin de votre tour du
monde en rollers, commencé en mars 1996.
C'est la fin d’une histoire de fou?

Fabrice Gropaiz: C'est surtout la fin d'un beau
réve. Avant de m’engager dans cette aventure,
j'ai longtemps hésité. Mais je voulais découvrir
le monde, rencontrer d’autres gens, d'autres
cultures... C'était ma principale motivation.
Okapi: Mais pour cela, il y a d’autres moyens
que le roller, non?

F.G.: Le sport est aussi une de mes passions.
A Paris, je me déplacais seulement en rollers,
plusieurs heures par jour! D'ou I'idée de faire
un beau voyage sportif de 20 000 kilométres.
Okapi: Et personne ne vous a dit que c’était un
peu fou?

F.G.: Bien s(r, c’était assez difficile d’expliquer
a ma famille pourquoi j’arrétais mes études de
droit... Mais ils sont habitués. Aprés mon bac,
je suis déja parti deux ans sur les routes
d’Europe. Cette fois, je me suis mieux préparé.
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Le seul probleme, c’était I'argent. Je suis parti
avec 6000 francs en poche! Mais les gens sur
place m'ont aidé. Comme certains journaux
parlaient de moi, ¢a m'aidait...
Okapi: Avez-vous eu des moments difficiles?
F.G.: J'ai connu des moments de déprime, c’est
vrai. Les vibrations, quand on patine de 8 a 10
heures par jour, ¢a fait mal aux muscles. J'ai eu
tres peur aussi. Mais aprés chaque moment
difficile, il y avait une période d’euphorie.
Okapi: Et que répondez-vous a ceux qui criti-
guent votre exploit?
F.G.: Que pour moi, ce voyage est une éduca-
tion. Découvrir d’autres points de vue, d'autres
modes de vie, comme en Mongolie ou en Rus-
sie, ce n'est pas inutile! Je relativise maintenant
les petits problemes dont on se plaint en France.
D’aprés Okapi du 15 avril 1999

Arkusz |
Rozumienie ze stuchu
(15 pkt) — Czas pracy 20 minut

» Zadanie 1 (5 pkt)

Zapoznaj sie z trescia zadania. Nastepnie wystuchaj
dwukrotnie wypowiedzi pieciu mfodych Francuzéw
na temat dziennika telewizyjnego. Ktére z wypowia-
dajacych sie oséb ogladaja ten program, a ktdre
nie? Wstaw znak X w odpowiednig rubryke. Za
kazda prawidfowa odpowiedZ mozesz uzyskac
1 punkt.

A. regarde le | B. ne regarde
journal pas le journal
télévisé télévisé

1.1. Pierre
1.2.| Anne-lLaure
1.3.] Clément
1.4.| Audrey
1.5. Michel

» Zadanie 2 (5 pkt)

Zapoznaj sie z trescia zadania. Po dwukrotnym
wysfuchaniu wiadomosci radiowych, z podanych
ponizej 10 tytutéw wybierz 5 pasujacych do po-
szczegdlnych informacji. Wpisz w tabele litery
oznaczajgce wybrane tytuty. Za kazdy prawid-
fowo dopasowany tytuf mozesz uzyska¢ 1 punkt.



A. | Opération bizarre F. | Médecine a distance
B. | Un bébé attendu G. | Pour plus d’égalité

C. | Portée par le vent | H. | Réveillon sous terre
D. | 5 milliards de francs| I. | Dans les nuages

E. | Planete a préserver | J. | Vivent les vacances!
2.1. | information 1

2.2.| information 2

2.3.| information 3

2.4.| information 4

2.5.| information 5

» Zadanie 3 (5 pkt)

Wystuchaj dwukrotnie wywiadu z Fabrice Gro-
paiz, a nastepnie na podstawie zawartych w nim
informacji zaznacz zgodne z tekstem zakoriczenia
zdan, zakreslajac whasciwg litere. Za kazde prawi-
dfowo wybrane zakonczenie zdania mozesz otrzy-
mac 1 punkt.

3.1. Fabrice Gropaiz a décidé de faire un tour
du monde en rollers pour

A. gagner de l'argent

B. connaftre d’autres civilisations

C. apprendre des langues

D. faire un reportage

3.2. Il a choisi ce moyen de se déplacer car
A. c’est un passionné du roller

B. il ne pouvait pas faire du vélo a Paris

C. il a acheté une bonne paire de rollers

D. il voulait battre un record

3.3. Ce qui lui a posé un probleme, ¢'était
A. la réaction de sa famille

B. I'école

C. l'argent

D. l'indifférence des gens

3.4. Pendant le voyage, Fabrice a connu
A. des troubles physiques et psychiques
B. uniquement des troubles physiques

C. des problemes techniques et financiers
D. uniquement des problémes techniques

3.5. Grace a ce voyage, Fabrice
A. a gagné de l'argent

B. a connu beaucoup de gens
C. est devenu célebre

D. regarde autrement la vie
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Arkusz Il
Rozumienie tekstu czytanego
(20 pkt) — Czas pracy 50 minut

» Zadanie 4 (7 pkt)

Uzupetnij tabele na podstawie informacji zawartych
w ogfoszeniach, dopasowujac imiona do podanych
w tabeli zainteresowari. Wpisz w odpowiednie rub-
ryki litery A., B., C., D. lub E. oznaczajgce wybrane
imiona. Niektdre imiona moga sie powtdrzyc. Za
kazdy prawidfowy wybdr mozesz uzyskac 1 punkt.

A. Céline

J'ai 12 ans et je cherche une correspondante de
mon age habitant le Québec ou la Suisse,
aimant le jazz, le rap et la chanson francaise.
J'ai aussi une belle collection de timbres.

B. Julien

J'ai 12 ans et j'aimerais correspondre avec un
garcon ou une fille de 12 a 14 ans. J'adore les
films d’horreur et les westerns. Je fais volon-
tiers du ski en hiver et je joue au tennis

en été. Réponse assurée a 100 %.

C. Dorothée

J'ai 13 ans. Je cherche des correspondants du
monde entier (plus spécialement d'Angleterre
ou du Canada). J'aime le théatre, le cirque, les
romans policiers et rigoler! Je peux écrire en
anglais et en francais.

D. Marie-Amandine

Jai 14 ans et j'habite en Guyane frangaise.
J'aimerais correspondre avec des personnes ha-
bitant hors de France, parlant anglais ou fran-
cais. J'aime le dessin et les animaux, surtout les
chats et les perroquets.

E. Alexandre

Un éleve bulgare, 14 ans, heureux, amusant,
aimant visiter les pays exotiques, cherche un ou
une correspondant(e) étranger(€re). J'écris en an-

glais ou en francais. D’aprés Okapi, décembre 1997

4.1.
4.2.
4.3.
4.4,
4.5.
4.6.
4.7.

aime la musique

aime le sport

aime lire

aime la nature

aime voyager

aime collectionner

aime le cinéma




» Zadanie 5 (2 pkt)

Na podstawie informacji zawartych w ponizszym
tekscie wybierz i zaznacz w tabeli znakiem X dwa
zakoriczenia zdar zgodne z jego trescig. Za kazde
prawidfowo wybrane zakoriczenie zdania mozesz
uzyskac 1 punkt.

Qu’est-ce que le pop art?

Les grands peintres du passé ont peint
sur leurs toiles des paysages, des monuments,
des natures mortes, des vases, des instruments
de musique, etc. Ces sujets sont donc devenus
les themes ,,classiques” de I'art.

Mais les jeunes artistes du pop art ont
provoqué une véritable révolution quand, au
début des années soixante, ils ont commencé
a peindre des objets quotidiens et populaires.
Le nom de ce mouvement artistique vient, en
effet, de I'anglais ,,popular”.

Le scandale des premiéres expositions
augmente avec la force de ce mouvement.
Ainsi, on peut voir dans les plus grands musées
des tableaux aux couleurs violentes représen-
tant des bouteilles de coca-cola, des hambur-
gers ou des boftes de conserves.

Les artistes pop ont une grande envie de
créer et d'étonner. lls veulent critiquer la socié-
té de consommation qu'ils trouvent trop tradi-
tionnelle. Ils aimeraient aussi éliminer d'une
maniére ironique et fantaisiste les barrieres qui
existent entre I'oeuvre d'art et la vie quotidien-
ne. lls commencent a coller sur le tableau des
paquets de lessive, des publicités, des photos et
autres. Il est donc possible de devenir ainsi un
grand artiste sans pinceaux ni palette. Vous
pouvez vous aussi essayer de créer une ,,oeuvre
dart” avec un peu de fantaisie et quelques
objets d'usage quotidien.

D’aprés Jeunes, mars 1993
L'auteur du texte

A. | raconte I'histoire de la peinture

parle de I'évolution du pop art

B
C. | encourage a faire de la peinture pop art
D

. | critique la société de consommation

» Zadanie 6 (4 pkt)

Na podstawie informacji zawartych w tekscie do
zadania 5, zaznacz znakiem X w tabeli, ktore ze

zdan s3 z nim zgodne (Vrai), ktére niezgodne
(Faux), a ktére nie dotyczg tekstu (?). Za kazda
prawidfowa odpowiedz mozesz uzyska¢ 1 punkt.

Vrai|Faux| ?

6.1.|Le pop art a tout de suite été
accepté.

6.2.|Le pop art a un contexte idéo-
logique.

6.3.| Les artistes du pop art veulent
s'approcher du quotidien.

6.4.|Le choix des objets pour une
oeuvre se fait aprés une longue
discussion.

» Zadanie 7 (4 pkt)

Na podstawie informacji zawartych w ponizszym
tekscie wybierz zgodne z nim zakonczenia zdan.
Zakres] litere A., B., C. lub D. oznaczajaca wybrane
zakonczenie zdania. Za kazde prawidtowo wybra-
ne zakonczenie zdania mozesz uzyska¢ 1 punkt.

Sauvons la mer

Parler de la mer ne veut plus simple-
ment dire parler de grands espaces, de liberté
et d'aventure. Aujourd’hui, la mer et ses habi-
tants sont menacés de graves dangers.

En Méditerranée occidentale, en 1992,
6000 dauphins sont morts a cause de la pol-
lution. 1000 autres ont été victimes des filets
de pécheurs, des dizaines d’autres sont morts
pour avoir mangé des sacs en plastique que
['homme avait jetés a la mer.

Heureusement, de nombreux groupes
sont nés pour sauver ces merveilleux et sympa-
thiques animaux. L'association Greenpeace est
trés active en ce domaine. Plongeurs et vétéri-
naires sont toujours préts a sauver les dauphins
blessés ou malades qui viennent sur les plages.
Greenpeace lutte aussi contre la péche a la
baleine: pour sauver ces géants de la mer,
les membres de cette association ont souvent
une mission dangereuse. Dans leurs petits ca-
noés pneumatiques, ils naviguent aux cotés des
énormes baleines pour les faire fuir devant les
bateaux de péche qui ne respectent pas la loi.

Souhaitons & ces jeunes courageux de
Greenpeace une bonne chasse ... aux bateaux.

D’aprés Jeunes, avril 1993



7.1. Ce texte est

A. une publicité

B. une annonce

C. une information
D. un texte littéraire

7.2. le texte présente

A. une association qui organise des manifes-
tations antiterroristes

B. une organisation qui lutte pour sauver les
animaux de mer

C. des actions organisées contre la politique
financiére des gouvernements

D. une association qui s'oppose a la péche

7.3. Les habitants de mer souffrent
A. de I'activité humaine

B. des phénomenes naturels

C. du changement de climat

D. du tourisme de masse

7.4. Souvent les membres de Greenpeace
A. réparent les bateaux

B. se disputent avec les pécheurs

C. risquent beaucoup

D. ne respectent pas la loi

» Zadanie 8 (3 pkt)

Zapoznaj sie z trescia zadania, a nastepnie na
podstawie informacji zawartych w tekscie sposroéd
podanych ponizej zdan wybierz i zaznacz w tabeli
znakiem X trzy zdania zgodne z tekstem. Za
kazde prawidtowo wybrane zdanie mozesz uzys-
kac¢ 1 punkt.

Patricia Kaas

Elle a commencé a chanter tres jeune, a I'école,
dans les fétes foraines, puis dans les boites.
Puis, il y a eu le premier disque, les premiéres
émissions de télévision et enfin le succés est
arrivé, tout doucement.

Comment accorder un grand talent et
une carriere exceptionnelle? Voila ce que nous
a démontré la jeune fille timide devenue star et
qui symbolise la réussite. Une voix extraor-
dinaire qui semble peu a peu s'éloigner du
répertoire ,,variété” pour une musique un peu
plus recherchée. Aujourd’hui, de Moscou a To-
kyo en passant par Paris, on lutte pour assister
a ses concerts. Parmi ses succes, citons ,,Made-
moiselle chante le blues”, ,,D’Allemagne” et
..Je te dis vous”".

Dapres Jeunes, février 1994
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La carriere de Patricia a lentement évolué.

Elle a enregistré son premier disque a ['école.

La télé lui a consacré une émission spéciale.

9|0 = | >

Les golits musicaux de Patricia changent.

Elle est aimée du public du monde entier.

Elle a eu des problemes avec sa voix.

Arkusz 111
Wypowiedz pisemna
(15 pkt) — Czas pracy 60 minut

W tej czesci egzaminu mozna korzystac
ze stownikow dwujezycznych.

Pod kazdym zdaniem tego arkusza jest
wydzielone miejsce na brudnopis i czystopis, co
zmusza ucznia do przestrzegania zasad zwiezto-
Sci i precyzji wypowiedzi (red.)

» Zadanie 9 (5 pkt)

Uczestniczysz w wakacyjnym kursie jezy-
kowym we Frangji. Koledzy z kursu zapropono-
wali wspdlne spedzenie wieczoru Tobie i nieobe-
cnemu/ej chwilowo Twojemu wspdtlokatorowi/
Twojej wspdtlokatorce. Zredaguj krétkg wiado-
mos¢, ktorg zostawisz koledze/ kolezance. Napisz:

o0 zaproszeniu Was przez kolegow,

jak spedzicie wieczér,

gdzie i kiedy sie spotkacie,

co ma ze sobg zabrac.
W zadaniu nie jest okreslony limit stéw. Oceniana
jest umiejetnos¢ zwieztego przekazu wszystkich in-
formacji okreslonych w poleceniu (4 punkty) i po-
prawnos¢ jezykowa (1 punkt). Podpisz sie jako XYZ.

» Zadanie 10 (10 pkt)

Twoja szkota wspdtpracuje ze szkota

w Paryzu. Po wizycie grupy francuskiej w Polsce
przygotowujesz sie do rewizyty w Paryzu. Na-
pisz do Twojego kolegi/Twojej kolezanki we
Frangji list, w ktérym:

przeprosisz, ze nie pisate$/as i podasz powod,

przypomnisz date przyjazdu i okreslisz czas
trwania wizyty,

wyrazisz zadowolenie ze spotkania i mozli-
wosci zwiedzenia Paryza,

sprecyzujesz, co i dlaczego chciatbys/tabys
robi¢ w wolnym czasie.



Pamietaj o zachowaniu odpowiedniej formy i sty-
lu listu. Nie umieszczaj zadnych adreséw. Podpisz
sie jako XYZ. Dfugos¢ listu powinna wynosi¢ od
120 do 150 sféow. Oceniana jest umiejetnos¢
pefnego przekazania informacji (4 punkty), forma
(2 punkty), poprawnos¢ jezykowa (2 punkty)
oraz bogactwo jezykowe (2 punkty).

POZIOM ROZSZERZONY

Arkusz IV. Rozumienie ze stuchu
(15 pkt) Czas pracy 20 minut

Transkrypcja tekstéw do arkusza IV?
» Tekst do zadania 11

Nous avons rencontré .... Henri Virlogeux
111,

Pas trés joyeuse! Mes parents ne badinaient
pas avec la morale et la politesse. Je me sou-
viens d'avoir été mis quatre jours au pain sec,
pour avoir traité de ,,M. Carotte” un ami de la
famille qui s'appelait ,,M. Navet”. Heureuse-
ment, mon oncle m’emmenait au théatre.
11.20 e

Certaines années, jai tenu jusqu’a dix roles.
Si le petit écran me comble, ce n’est pas le cas
du grand. On ne m’appelle que pour des per-
sonnages sans intérét. Comme la télévision me
gate, C’est devenu mon cinéma!

1130

Dans notre cas, a Véronique Silver et a moi,
oui, et méme trés bien! Je vis en pleine forét de
Rambouillet avec mon chat, et Véronique habi-
te a Paris. Et nous passons week-ends et vacan-
ces ensemble, comme de jeunes mariés!

114, e

Tout ce qui est a la portée de la main, mais
j'avoue que je suis un dingue de la presse. Je
parcours au moins quatre a cinqg journaux cha-
que matin. C'est assez instructif

et édifiant!

L'injustice. Par exemple, la lourde condam-
nation de M. Roger Rocher, ex-président du
club de football de Saint-Etienne. Si j'étais Mi-
chel Platini, je démissionnerais de I'équipe de
France de foot, par solidarité.

D’aprés Femme Actuelle, octobre 1990

» Tekst do zadania 12
Un géant quitte la route

Jacques Goddet s’est éteint a 95 ans et
c'est le monde du sport qui est en deuil. Car
..Monsieur Jacques” a été a la fois un témoin et
un organisateur de plusieurs événements sportifs.

Son pére, Victor, a été en effet fondateur
du journal ,,L’Auto-Vélo”, en 1900. Tres vite,
Jacques s’est imposé dans le journalisme. Nom-
mé rédacteur en chef a ,,L’Auto”, il va au
devant de I'événement en étant le seul envoyé
spécial de la presse frangaise aux Jeux Olym-
piques de Los Angeles, en 1932.

En 1929, il a effectué son premier repor-
tage sur le Tour de France. La magie de I'épreuve
s'est opérée trés vite sur le jeune homme.
L'année suivante, il participe au développement
- a la révolution, diront certains — du Tour.

Pas étonnant qu’il en devienne patron en
1936, succédant a Henri Desgrange. Il en sera le
personnage central, reconnaissable entre tous
avec son casque colonial, chemise et short kaki.
L'histoire d’amour durera jusqu’a l'arrivée sur les
Champs-Elysées en 1986.

Mais ['activité de Jacques Goddet ne
peut se résumer au Tour de France. En février
1946, deux ans aprés la disparition de
. L'Auto”, il crée ,,L'Equipe”, quotidien sportif
qu’il dirigera pendant quarante ans. Grace a ses
idées, le quotidien sportif se développera de
maniere fulgurante, au point de devenir au-
jourd’hui la pensée unique en France.

Et si les footballeurs francais ont vécu des
instants magiques sur les pelouses européennes,
ils le lui doivent bien un peu. Car Jacques a créé
en 1955 la célebre coupe d’Europe des clubs
champions, rebaptisée Ligue des Champions.

Au début des années 80, Jacques Chirac,
alors maire de Paris, lui confie le soin de mettre
en place le palais Omnisports de Bercy qui est
devenu un pole d’attractions indéniable.

Retiré des affaires, Jacques Goddet avait
quand méme imaginé un Tour 2003 ,,sur les

lieux historiques du siecle”".
D’apreés France Soir du 16-17 décembre 2000

» Tekst do zadania 13

J’habite dans une boutique
Dans les années 80, on révait de loge-
ments-ateliers. Aujourd’hui, ce sont les ex-bars,

2 patrzs. 118 w tym numerze — Transkrypcja tekstéw do arkusza |.
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boutiques, ateliers d’artisans, qui font fantas-
mer les amateurs de ,lieux de vie” inédits.
C’est comment, la vie a Paris dans un logement
qui donne sur la rue?

Cyril: Les soirs de féte, je fais le vigile. Je
ne reste pas a la porte mais je regarde ce qui se
passe. Ce qui est plutét drole aussi, c’est le
matin quand les gens rentrent et demandent un
café! C'est sirement a cause de I’enseigne ,,Bar
de l'aventure”. Mais ¢a n'arrive pas souvent.

Micheline: J'ai vécu a la campagne jus-
qu'a mes 17 ans, a Sainte-Mere-I'Eglise. Je me
suis installée ici il y a trente-deux ans. C'était
une ancienne épicerie, complétement délabrée.
J'ai voulu retrouver ma Normandie, I'esprit de
la campagne. Les immeubles de Paris sont trop
stricts @ mon godt. C'est pour ¢a que j'ai voulu
une facade comme chez moi. Ce lieu me rap-
pelle mon enfance, mes origines normandes: la
table, les rideaux, les casseroles en cuivre.

Mathieu: On voulait un grand espace
pour pas cher. Alors, quand on nous a annoncé
le prix, on n'a pas hésité! C'est une ancienne
bijouterie qui dégage une atmosphere particu-
liere, avec les pierres, les dalles en marbre, le
bois. On aménage bient6t, mais on se pose pas
mal de questions. On se dit qu'il y aura peut-
étre trop de circulation, trop de gens qui pas-
sent, les poubelles le matin... Bref, on se de-
mande si la rue ne va pas envahir notre vie.

Stéphanie: J'ai I'impression de vivre
dans une maison avec une vie de village auto-
ur. C'est une petite rue, tout le monde se
connaft, se sourit. Quand je laisse la fenétre
ouverte, on se parle comme ¢a.

Loic: Vivre dans une boutique, cest
bien quand la rue est calme, sinon on en a vite
marre. Le soir, quand il y a de la lumiere, une
bougie ou la télé allumée, on sent bien que les
gens jettent un oeil. Parfois je ne suis pas super
a l'aise, a cause d’une présence trop forte que
je ressens dans mon dos.

Arkusz IV
Rozumienie ze stuchu
(15 pkt) Czas pracy 20 minut

» Zadanie 11 (5 pkt)

Zapoznaj sie z trescia zadania. Nastepnie wystu-
chaj dwukrotnie odpowiedzi aktora francuskiego
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Henri Virlogeux. Sposréd pytari zaproponowa-
nych do kazdej z pieciu odpowiedzi wybierz i za-
znacz to, ktore zostato zadane przez dziennikarza.
Za kazde prawidfowo wskazane pytanie mozesz
otrzymac 1 punkt.

11.1.

A. Quel est votre meilleur souvenir d’enfance?
B. Quel événement a influencé le plus votre
enfance?

C. Quelle enfance avez-vous eue?

11.2.

A. Vous avez fait beaucoup de téléfilms ?

B. Vous vous sentez plutot acteur de théatre?
C. Vous avez I'intention de faire du cinéma?

11.3.

A. Est-ce que vous arrivez a avoir une vie de
famille normale?

B. Est-ce qu'il est possible de vivre une vie
d’artiste lorsqu’on est marié a une comédienne?
C. Est-ce que votre femme vous encourage
dans votre carriére d’acteur?

11.4.

A. Quelles sont vos lectures préférées?
B. Quelles sont vos devoirs quotidiens?
C. Quels sont vos projets professionnels?

11.5.

A. Qu'est-ce qui vous laisse indifférent?

B. Qu’est-ce qui vous met le plus en colére?
C. Qu’est-ce qui vous rend enthousiaste?

» Zadanie 12 (5 pkt)

Zapoznaj sie z trescia zadania, a nastepnie wy-
stuchaj dwukrotnie tekstu przedstawiajacego Jac-
ques'a Goddet. Na podstawie zawartych w tekscie
informacji, z zaproponowanych ponizej 10, wy-
bierz i zaznacz w tabeli znakiem X piec¢ funkgji
pefnionych przez Jacques'a Goddet. Za kazda pra-
widfowo wybrana funkcje mozesz uzyskac 1 punkt.

A. | Fondateur en 1900 du périodique ,,L'Au-

to-Vélo™.

Commentateur aux Jeux Olympiques de
Los Angeles en 1932.

Journaliste, auteur d’articles sur le Tour de
France.

Cycliste, participant au Tour de France.

Directeur du Tour de France.




F. | Chef du journal ,,L’Equipe”. » Zadanie 13 (5 pkt)
G. |Sponsor de nombreuses compétitions Zapoznaj sie z trescia zadania. Po dwukrotnym
sportives. wysfuchaniu nagrania wskaz opinie oséb wypo-
H. | Président d’un club de football. wiadajacych sie na temat zajmowanych przez nie
mieszkan. Zaznacz w tabeli (X) wybran ini
I. | Fondateur de la Ligue des Champions. i€z “nace beli (X) . ybrang opinie
(jedng dla kazdej osoby). Za kazda prawidfowo
J. | Initiateur de la construction du Palais de Wybranq op,me mozesz uzyskac' 1 punkt_
Bercy. Uwaga: w tabeli podano jedng opinie wiecej.
A. B. C. D. E. F.
Le en accepte les|y éprouve de |y retrouve le y voit des sy sent trop |y apprécie la
propriétaire |inconvénients| la solitude [golt du passé|avantages et des | exposé(e) | vie commu-
avec humour inconvénients nautaire
13.1.| Cyril
13.2.| Micheline
13.3.| Matthieu
13.4.| Stéphanie
13.5.| Loic
Arkusz V avec stimulation était plus efficace que la simp-

Rozumienie tekstu czytanego
(17 pkt) — Czas pracy 60 minut

» Zadanie 14 (3 pkt)

Na podstawie informacji zawartych w ponizszym
tekscie wybierz i zaznacz zgodne z nim zakori-
czenia zdan. Zakres! litere A., B., C. lub D. ozna-
czajgca wybrane zakoriczenie zdania. Za kazde
prawidfowo wybrane zakoriczenie zdania mozesz
otrzymac 1 punkt.

L’acupuncture: une arme anti-douleur

L'acupuncture se révele trés efficace
dans le traitement de la douleur, affirme
le docteur M.L., acupuncteur.

La douleur a toujours été considérée
comme la principale indication de I'acupunc-
ture, méthode thérapeutique utilisée en Chine
depuis des millénaires. La forme la plus ancien-
ne, I'acupuncture traditionnelle, est fondée sur
des concepts philosophiques chinois: I'analyse
de la douleur du malade permet de déterminer
les points qui seront piqués. La forme ,,moder-
ne” abandonne le raisonnement traditionnel
au profit d’'une action locale: on pique sur les
points sensibles ou douloureux. Par ailleurs,
d'autres études ont montré que I'acupuncture
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le implantation d'aiguilles. Dans la méthode
traditionnelle, la stimulation est généralement
manuelle (rotation des aiguilles) alors qu’en
acupuncture moderne on utilise plus souvent
une stimulation électrique, d’otl le nom d’ ,,é-
lectroacupuncture”. Dans ce cas, un petit cou-
rant discontinu est délivré au niveau des aiguil-
les. Le patient ressent alors comme une sorte
de fourmillement, plus ou moins important
selon l'intensité du courant.

Avant de procéder a I'implantation des
aiguilles, I'acupuncteur doit repérer les points
douloureux. Pour cela, il procéde a un examen
clinique minutieux et analyse les caractéristiqu-
es et la topographie de la douleur. Puis, il
applique les aiguilles d’acupuncture, les stimule
manuellement ou a I'aide d'un petit stimula-
teur électrique. Le nombre de séances néces-
saire varie en fonction du trouble et de son
ancienneté. La fréquence des séances est plus
ou moins espacée selon qu'il s'agit d'une dou-
leur aigué ou chronique. Dans le premier cas,
elles doivent avoir lieu tous les jours ou tous les
deux jours; dans le second, une fois par semai-
ne. Une séance dure environ vingt minutes,
mais ce temps est modulable suivant I'intensité
de la stimulation.



Bien que l'acupuncture ne soit pas une
thérapeutique dangereuse, il existe certaines
restrictions. Ainsi, elle est déconseillée chez la
femme enceinte et chez les patients sous traite-
ments anticoagulants. Un malade qui a subi
une radiothérapie, ne doit pas étre piqué au
niveau des zones irradiées. Enfin, on évite ['uti-
lisation régionale d’'une stimulation électrique
chez les porteurs de stimulateur cardiaque ou
bien de prothéses métalliques.

D’aprés Femme Actuelle, janvier-février 1991

14.1. Le sujet du texte, c'est

A. I'histoire de I"acupuncture

B. le nombre de séances d’acupuncture et leur
durée dans ce type de traitement

C. les indications et les contre-indications de
['acupuncture

D. I'acupuncture et ses applications

14.2. Le texte s'adresse

A. aux patients du cabinet de I'acupuncteur

B. aux personnes intéressées par |'acupuncture
C. aux spécialistes en médecine traditionnelle
D. aux spécialistes en acupuncture

14.3. L'auteur veut

A. convaincre les personnes sceptiques

B. encourager les gens a consulter un acupunc-
teur

C. faire la présentation de la méthode

D. discuter avec ses collegues médecins

» Zadanie 15 (5 pkt)

Przeczytaj uwaznie teksty i uzupetnij kazdy z nich
fragmentem zdania wybranym z podanej ponizej
listy, tak aby stafy sie spéjne i logiczne. Wpisz
litere  (A-H.) oznaczajaca wybrany fragment
w miejsce oznaczone ciggfa linia. Za kazdy prawi-
dfowo wybrany fragment mozesz otrzymac
1 punkt. Uwaga: lista zawiera trzy fragmenty
zdan wiecej.

15.1. Lillusion que I'épidémie est terminée
dans nos pays est trés dangereuse. Si nous
oublions le Sida, nous le paierons tres cher. Il
y a chaque jour dans le monde 15000 nouvel-
les contaminations. Or, . On se déplace
de plus en plus souvent. Tant que le probléeme
ne sera pas résolu partout, il ne pourra I'étre
dans quelques pays.

15.2. La présence forte de Joseph, un homme
fin, élégant, qui soigne sa parole, du
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futur Serge Gainsbourg. C'est sous son oeil
attentif mais sévere qu’il apprend le piano avec
un mouchoir a portée de main, car I'enfant sait
que les séances d'apprentissage se terminent
fatalement en crise de larmes. Avec des idées
trés ambitieuses et bien arrétées, Joseph forge
le caractere de son fils.

D’apres Le Nouvel Observateur, novembre-décembre 2000

15.3. Les animaux sont depuis longtemps des
,.sentinelles” pour nous mettre en garde contre la
pollution. Pesticides, métaux lourds, radioactivi-
té, . Grace aux observations faites direc-
tement dans leur milieu et aux techniques scien-
tifiques de plus en plus pointues, la pollution
pourra bient6t étre détectée a un stade précoce,
avant méme que les animaux n’en souffrent.
D'apres Jeunes, mai 1994

15.4. Premier en Europe a publier son plan de
lutte contre le changement climatique, le gouve-
rnement francais en subit les conséquences. Plus
d’'une centaine de mesures, résultant de plus
d'un an de travail entre experts, industriels et
financiers, devraient permettre a la France de
tenir les engagements qu’elle a signés a la réu-
nion de Kyoto: ramener, en 2010, les émissions
de gaz a effet de serre au niveau de I'année
1990. Pour y arriver, notre pays devra diminuer
ses rejets de 16 millions de tonnes d'équivalent
carbone,
Dapreés L’Express, février 2000
15.5. Une politique familiale se juge essentiel-
lement & la dépense de I'Etat. En la matiere,
I'investissement constitue un barométre qui il-
lustre ce qu'un pays du vieillissement
et de la baisse des naissances. Les grands axes
de ce que pourrait étre une politique familiale
sont simples a énoncer: il convient avant tout
de cesser de sacrifier le familial au social.
Dapres Le Figaro Magazine, janvier 2001

A. est doté d'un étrange pouvoir d’intuition
qui lui permet de découvrir le talent

B. rien n’échappe a leur vigilance

C. franchit la barre symbolique

D. ce qui suppose une politique tres volontaris-
te dans tous les secteurs

E. déterminera les choix et la personnalité

F. il est impossible de faire une prédiction

G. notre planete est devenue un grand village
H. veut faire de lui-méme, et mesure la volon-
té de celui-ci de se préserver ou non



» Zadanie 16 (9 pkt)

Przeczytaj uwaznie tekst, uzupefniajac go nastep-
nie o jedno z trzech podanych w nawiasie wyra-
Zen, tak aby otrzymac spéjng i logiczng cafosc.
Wpisz litere oznaczajaca wybrane wyrazenie (A.,
B. lub C.) w miejsce oznaczone ciagfa linig. Za
kazde prawidfowo wybrane wyrazenie mozesz
otrzymac 0,5 punktu.

La féte (A. — était conque ; B. — a été conque ; C.
— avait été congue) 16.1. pour briser la
monotonie et le train-train des travaux et des
jours. C'est une surprise, un éblouissement,
une journée marquée d’'une pierre blanche. Ce
qui ne signifie pas pour autant que les plus
belles fétes (A. — soient ; B. — avaient été; C.
— auraient été) 16.2. forcément celles
qui ont colité le plus cher. Pourquoi certaines
fétes laissent-elles dans notre vie une trace
inoubliable (A. — pourvu que; B. — alors que; C.
— néanmoins) 16.3. d’autres, parfois
espérées, tournent au fiasco? Quel est le secret
de la réussite? La recette infaillible?

Laurence, 38 ans, attachée de presse,
a I'’habitude d’organiser pour sa clientele week-
ends a themes, soirées de promotion, déjeuners
ou diners étonnants, grandes fétes (A. — afin; B.
— pour; C. — de) 16.4. lancer un nou-
veau produit et une campagne de promotion.
C'est son travail. Mais c’est a ses amis qu'elle
réserve (A. — pis; B. — le bon; C. — le meilleur)
16.5. de sa fantaisie. Elle a inauguré, il
y a trois ans, les ,,samedis en couleurs’”. Le
premier samedi fut placé sous le signe du
blanc. ,,C’était, raconte-t-elle, une jolie féte en
guise de mariage pour présenter a (A. — tous; B.
— mes; C. — certains de) 16.6. copains
mon compagnon, Philippe. J'avais demandé
a chacun de s’habiller tout en blanc, (A. — tel-
lement bien; B. — si bien; C. — aussi bien)
16.7. les hommes que les femmes,
d’emporter avec eux, pour chaque couple, une
couverture et une nappe blanche, deux chaises,
un panier de pique-nique avec tout (A. —ce qu’;
B. - ceux qu’; C. — ce qui) 16.8. il fallait
pour un repas, vivres et boissons. Rendez-vous
(A. —a B. —au; C. —en) 16.9. midi
place de la Concorde, devant la grille (A. — de;
B. —des; C. —aux) 16.10. Tuilleries, un

3 Patrz s. 122 w tym numerze — WypowiedZ pisemna.
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beau samedi de juin. A I'heure dite, nous
(A. — avons été; B. — étions; C. — serions)
16.11. quarante, avec tout notre bar-
da. Fou rire général sous l'oeil éberlué des
passants et des cars des Japonais. (A. — Aprés
avoir attendu; B. — Ayant attendu; C. — En atten-
dant) 16.12. les retardataires, chacun
dépliait sa chaise, débouchait une bouteille".

Arkusz VI
Wypowiedz pisemna®
(18 pkt) — Czas pracy 90 minut

» Zadanie 17 (18 pkt)

Wypowiedz sie na jeden z trzech ponizszych te-
matéw. WypowiedZ powinna zawiera¢ od 200 do
250 stow i spetniac wszystkie wymogi typowe dla
formy wskazanej w poleceniu. Zaznacz temat,
ktory wybrafes/as zakreslajac jego numer.

1. ,La famille contemporaine ne ressemble
plus a celle d’autrefois”’. Napisz rozprawke,
w ktdrej wyrazisz swoja opinie na ten temat.
2. Napisz opowiadanie, inspirujac sie poniz-
szym tematem: Il y a des rencontres qu’on
n'oublie jamais. Moi aussi, j'en ai vécu une et
j'aimerais vous la raconter”.

3. Napisz artykut zatytutowany ,,La Terre est
notre maison, ne la laissons pas mourir”, ktéry
zostanie opublikowany we francuskim czasopis-
mie mfodziezowym.

D’apreés Avantages, décembre 2000

Model odpowiedzi
i schemat oceniania

Poziom podstawowy
» ARKUSZ |

Zadanie 1 - za kazde poprawne rozwigzanie przyznaje-
my 1 punkt. Maksimum 5 punktéw (5 x 1).

1.1-A 12.-B,1.3.-A 14.-A, 1.5-B

Zadanie 2 - za kazde poprawne rozwiazanie przyznaje-
my 1 punkt. Maks. 5 pkt (5 x 1).
21.-F22.-D,23.-C 24.-A 25 -G

Zadanie 3 - za kazde poprawne rozwiazanie przyznaje-
my 1 punkt. Maks. 5 pkt (5 x 1).
3.1.-B,32.-A,33.-C,34.-A,35.-D



» ARKUSZ Il

Zadanie 4 - za kazde poprawne rozwigzanie przyznaje-
my 1 punkt. Maks. 7 pkt (7 x1).

41.-A 42 -B,43.-C,44.-D,45.-E 46.-A,
47.-8B

Zadanie 5 - za kazde poprawne rozwigzanie przyznaje-
my 1 punkt. Maks. 2 pkt (2 x 1).

B, C

Zadanie 6 - za kazde poprawne rozwigzanie przyznaje-
my 1 punkt. Maks. 4 pkt (4 x 1).

6.1-F 6.2.-V,63.-V, 64 -7

Zadanie 7 - za kazde poprawne rozwigzanie przyznaje-
my 1 punkt. Maks. 4 pkt (4 x 1).

71.-C 72.-B,73-A,74-C

Zadanie 8 - za kazde poprawne rozwigzanie przyznaje-
my 1 punkt. Maks. 3 pkt (3 x1).

A D, E

» ARKUSZ III

Zadanie 9 - krétka forma uzytkowa (5 pkt) Przy ocenie
tego zadania bierze sie pod uwage gtéwnie komunikatyw-
nos¢, w mniejszym stopniu ocenia sie poprawnos¢ jezyko-
wa.?

Zadanie 10 - dfuzsza forma uzytkowa (10 pkt) Przy
ocenie tego zadania bierze sie pod uwage tres¢, forme,
poprawnos¢ i bogactwo jezykowe.”

POZIOM ROZSZERZONY

» ARKUSZ IV

Zadanie 11 - za kazde poprawne rozwiazanie przyznaje-
my 1 punkt. Maks. 5 pkt (5 x 1).

11.1-C 11,2-A, 11.3-B, 11.4-A 11.5-B
Zadanie 12 - za kazde poprawne rozwiazanie przyznaje-
my 1 punkt. Maks. 5 pkt. (5 x 1).

B,C.EFI

Zadanie 13 - za kazde poprawne rozwigzanie przyznaje-
my 1 punkt. Maks. 5 pkt (5 x 1).

13.1-A,13.2-C 13.3-D, 13.4-F, 13.5-E

» ARKUSZ V

Zadanie 14 - za kazde poprawne rozwigzanie przyznaje-
my 1 punkt. Maks. 3 pkt (3 x 1).

14.1.-D,14.2.-B, 143 -C

Zadanie 15 - za kazde poprawne rozwigzanie przyznaje-
my 1 punkt. Maks. 5 pkt (5 x 1).

151 -G, 152 -E 153-B,154-D, 155-H
Zadanie 16 - za kazdg prawidfowo wybrang forme
przyznajemy 0.5 punktu. Maks. 9 pkt (18 x 0,5).
16.1-B,16.2-A, 16.3.-B, 16.4. - B, 16.5. - C, 16.6.
-B.16.7.-C, 16.8. -A, 16.9-A,16.10. - B, 16.11. - B,
16.12. -C, 16.13. - B, 16.14. - A, 16.15. - C, 16.16.
-B,16.17, - A 16.18.B

» ARKUSZ VI
Zadanie 17 - maks. 36 pkt.9

POZIOM MERYTORYCZNY

Rozprawka”
Kryterium oceny A B C
zdajacy: zdajacy: zdajacy: zdajacy:
1. TRESC: 1. formutuje wypowiedz | 1. formufuje wypowiedz | 1. formufuje wypowiedz

rozumie temat
tworzy spojny tekst

dostosowuje tres¢ do
formy: formutuje teze

omawia temat

podsumowuje temat lub
podaje swoja opinie

zna realia danego obszaru
jezykowego (wprowadza-
my to kryterium, jezeli te-
mat wymaga ich znajomo-
Sci)

zgodng z tematem

2. tworzy  wypowied?
w petni sp6jng, harmonij-
na. podporzadkowang wy-
raznej mysli przewodniej
3. prawidtowo formutuje
teze adekwatng do tematu
4. omawia temat, trafnie
dobierajac argumenty za
i przeciw

5. uwzglednia wszystkie
wazne elementy w podsu-
mowaniu lub podaje swo-

ja opinie

6. poprawnie postuguje
sie wiedzg dotyczaca re-
aliow danego obszaru je-
zykowego

czesciowo zgodng z tema-
tem

2. nie potrafi zachowac
ciagtosci myslowej wypo-
wiedzi, zachowuje pewna
logike w tekscie

3. formutuje teze pozosta-
jaca w zwiazku z tematem
4. omawia temat, czescio-
wo trafnie dobierajac ar-
gumenty za i przeciw

5. uwzglednia wiekszos¢
waznych elementéw
w podsumowaniu lub po-
daje swoja opinie

6. na ogdt poprawnie po-
stuguje sie wiedza dotycza-
ca realiow danego obszaru
jezykowego

znacznie odbiegajaca od
tematu

2. tworzy  wypowiedzZ
w duzym stopniu niespdj-
na, niekonsekwentna

3. nieudolnie formutuje te-
ze iflub podaje swoja opinie
4. omawia temat, czesto
nietrafnie dobierajac argu-
menty za i przeciw

5. nie uwzglednia wiekszo-
Sci waznych elementéw
w podsumowaniu lub po-
daje niewynikajaca z teks-
tu opinie.

6. popetnia dos¢ liczne bte-
dy logiczne i/lub rzeczowe
dotyczace realiow danego
obszaru jezykowego

PUNKTACJA 9 pkt.

9-8-7

6-5-4

3-2-1

&

v

)

7

)
)
)
)

Patrz Jezyki Obce w Szkole, nr 3/2002, s. 113, zadanie 7.
Patrz Jezyki Obce w Szkole, nr 3/2002, s. 113, zadanie 8.
Patrz Jezyki Obce w Szkole, nr 3/2002, s. 113, zadanie 16.

W punktacji wypowiedzi uwzgledniamy stwierdzona i udokumentowana dysgrafie i dysortografie abiturienta.
Jezeli praca nie spetnia wymogoéw okreslonych przez dane kryterium przyznaje sie zero punktéw. Praca w catosci
niezgodna z tematem lub nieczytelna nie podlega ocenie. Uwaga: kryteria drugorzedne oznaczono w tabeli kursywa.
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POZIOM KOMPOZY(JI

Kryterium oceny A B C
zdajacy: zdajacy: zdajacy: zdajacy:
II. FORMA: 1. konsekwentnie prze- | 1. czeSciowo zachowuje | 1. w niewielkim stopniu

realizuje okreslona forme
wypowiedzi:

uwzglednia wszystkie czes-
ci pracy (wstep, rozwinie-
cie, zakonczenie)
zachowuje wtasciwe pro-
porcje miedzy czesciami
pracy

graficznie wyodrebnia gfé-
wne czesci pracy, zachowu-
je okreslong w zadaniu ob-
jetosc pracy

strzega  okredlonej formy
wypowiedzi — uwzglednia
wszystkie  czesci  pracy
(wstep, rozwiniecie — dwa
akapity — zakonczenie)

2. zachowuje wtasciwe
proporcje miedzy czescia-
mi pracy

3. wykazuje pefna konsek-
wencje w ukfadzie graficz-
nym pracy

4. zachowuje objetos¢ pracy
w  granicach okreslonych
w poleceniu

okreslona forme wypowie-
dzi pomija wstep lub za-
konczenie

2. zachowuje w miare wia-
Sciwe proporcje miedzy
czesciami pracy

3. wyodrebnia graficznie
niektére czesci pracy

4. przekracza podane gra-
nice objetosci pracy do
10%

zachowuje okreslona for-
me wypowiedzi — pomija
dwie czesci pracy lub reali-
zuje je fragmentarycznie

2. nie zachowuje wiasci-
wych  proporcji  miedzy
czesciami pracy

3. nie wyodrebnia graficz-
nie gtéwnych czesci pracy

4. przekracza podane grani-
ce objetosci pracy ponad
10%

POZIOM JAKOSCI JEZYKA

PUNKTACJA 9 pkt. 9-8-7 6-5-4 3-2-1
111. BOGACTWO 1. stosuje urozmaicone | 1. stosuje stownictwo na | 1. stosuje stownictwo na
JEZYKOWE: stownictwo i frazeologie | poziomie Sredniozaawan- | poziomie podstawowym

stosuje sfownictwo i fraze-
ologie zgodnie z tematem
i forma wypowiedzi
stosuje struktury skfadnio-
we zgodnie z tematem
i formag wypowiedzi

dostosowuje styl do celu
wypowiedzi

na poziomie zaawansowa-
nym

2. stosuje urozmaicone
struktury  sktadniowe na
poziomie zaawansowanym

3. zachowuje jednorodny
styl, adekwatny do tresci
i formy

sowanym, stosuje nieliczne
powtorzenia

2. stosuje mato urozmai-
cone struktury sktadniowe
na poziomie Srednio za-
awansowanym

3. zachowuje poprawny
styl

i stosuje liczne powtdrze-
nia

2. postuguje sie zakresem
struktur - sktadniowych na
poziomie  podstawowym
i stosuje liczne powtorzenia
3. stosuje nieporadny styl,
lecz praca jest zrozumiata

PUNKTACJA 9 pkt.

9-8-7

6-5-4

3-2-1

IV. POPRAWNOSC
JEZYKOWA:

stosuje zgodnie z norma
struktury morfosyntaktycz-
ne,

zasady ortografii i interpun-
keji

stosuje Srodki jezykowe,
uwzgledniajac temat i for-
me wypowiedzi

1. popetnia drobne, spora-
dyczne bfedy gramatyczne
i leksykalne, niezaktécaja-
ce komunikagji

2. popetnia nieliczne bfedy
ortograficzne, niezmieniaja-
ce znaczenia wyrazow

1. popetnia dos¢ liczne
btedy gramatyczne i leksy-
kalne, zaktdécajace w nie-
znacznym stopniu komuni-
kacje,

2. popetnia btedy ortografi-
czne, niezmieniajace zna-
czenia wyrazéw, popetnia
nieliczne bfedy ortograficz-
ne zmieniajace znaczenie
wyrazow

1. popefnia liczne btedy
gramatyczne i leksykalne,
zaktdcajace komunikacje,

2. popetnia btedy ortografi-
czne, niezmieniajace zna-
czenia wyrazéw, popetia
liczne bfedy ortograficzne,
zmieniajace znaczenie wyra-
0w

3. popefnia sporadyczne | 3. popetnia dos¢ liczne bte- | 3. popetnia liczne btedy in-
bfedy interpunkcyjne dy interpunkcyjne terpunkcyjne
PUNKTACJA 9 pkt. 9-8-7 6-5-4 3-2-1
Opowiadanie
Kryterium oceny A B C
zdajacy: zdajacy: zdajacy: zdajacy:
1. TRESC: 1. formutuje wypowiedz | 1. formutuje wypowiedz cze- | 1. formutuje wypowiedz zna-

rozumie temat
tworzy spojny tekst

dostosowuje tres¢ do for-
my: okresla tfo akgji

zgodng z tematem

2. tworzy  wypowiedz
w pefni spdjng, harmonij-
na. podporzadkowang wy-
raznej mysli przewodniej

sciowo zgodna z tematem

2. nie potrafi zachowac
ciggfosci myslowej wypo-
wiedzi, zachowuje pewna
logike w tekscie

cznie odbiegajaca od tematu
2. tworzy  wypowiedz
w duzym stopniu niespdj-
na, niekonsekwentna
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Kryterium oceny

A

B

C

zdajacy:

zdajacy:

zdajacy:

zdajacy:

odtwarza wydarzenia pro-
wadzace do wydarzenia

3. okresla czas, miejsce
wydarzen i bohateréw

3. okresla czas, miejsce
wydarzen i bohateréw

3. okresla tylko czas lub miejsce
wydarzed lub bohateréw

stosuje zgodnie z normga
struktury morfosyntaktycz-
ne,
zasady ortografii i interpun-
kgji

stosuje Srodki  jezykowe,
uwzgledniajac temat i for-

i leksykalne, niezaktdcaja-
ce komunikacji

2. popefnia nieliczne bfedy
ortograficzne, niezmieniaja-
ce znaczenia wyrazow

ne, zakt6cajace w nieznacz-
nym stopniu komunikacje,
2. popetnia btedy ortografi-
czne, niezmieniajace zna-
czenia wyrazéw, popetnia
nieliczne bfedy ortograficz-
ne zmieniajace znaczenie
wyrazow

Z | gtownego 4. logicznie odtwarza wy- | 4. czeSciowo logicznie odtwa- | 4. w matym stopniu logi-
N |przedstawia  wydarzenie | darzenia prowadzace do |rza wydarzenia prowadzace | cznie odtwarza wydarzenia
z gtéwne wydarzenia gtéwnego do wydarzenia gtéwnego prowadzace do wydarze-
O |opisuje reakcje ludzi, nia gtéwnego
£ | przedstawia wnioski i kon- | 5. szczegétowo przedsta- | 5. niezbyt szczegtowo przed- | 5. ogélnie przedstawia wy-
& | sekwencje wydarzenia wia wydarzenie gtéwne stawia wydarzenie gtéwne | darzenie gtéwne
= |zna realia danego obszaru | 6. logicznie opisuje reakcje | 6. czesciowo logicznie opi- | 6. w matym stopniu logicznie
= |jezykowego (wprowadza- |ludzi, przedstawia wnioski | suje reakcje ludzi, przed- | opisuje reakcje ludzi, przed-
g my to kryterium, jezeli te- |i konsekwencje wydarze- | stawia wnioski i konsek- | stawia wnioski i konsekwen-
O | mat wymaga ich znajomo- | nia wencje wydarzenia cje wydarzenia
& | &) 7. poprawnie postuguje | 7. na ogét poprawnie po- | 7. popetnia dos¢ liczne bfe-
sie wiedzg dotyczaca re- | stuguje sie wiedza dotycza- | dy logiczne i/lub rzeczowe
aliow danego obszaru je- | ca realiow danego obszaru | dotyczace realiéw danego
zykowego jezykowego obszaru jezykowego
PUNKTACJA 9 pkt. 9-8-7 6-5-4 3-2-1
Il. FORMA: 1. konsekwentnie przestrze- | 1. czeSciowo zachowuje | 1. w niewielkim stopniu
realizuje okreslong forme | ga okreslonej formy wypo- | okreslong forme wypowie- | zachowuje okreslong for-
wypowiedzi: wiedzi — uwzglednia wszyst- | dzi — pomija wstep lub za- | me wypowiedzi — pomija
S | uwzglednia wszystkie czes- | kie czesci pracy (wstep, roz- | koaczenie dwie czesci pracy lub reali-
& | d pracy (wstep, rozwinie- | winiecie, zakonczenie) zuje je fragmentarycznie
© |cie, zakonczenie) 2. zachowuje wiasciwe | 2. zachowuje w miare wia- | 2. nie zachowuje wiadci-
= |zachowuje wtasciwe pro- | proporcje miedzy czescia- | Sciwe proporcje miedzy | wych  proporcji  miedzy
g porcje miedzy czesciami | mi pracy czesciami pracy czesciami pracy
s |pracy 3. wykazuje petng konsek- | 3. wyodrebnia graficznie | 3. nie wyodrebnia graficz-
O |graficznie wyodrebnia gf6- | wencje w ukfadzie graficz- | niektére czesci pracy nie gtéwnych czesci pracy
N | wne czesci pracy, zachowu- | nym pracy
& |je okreslong w zadaniu ob- | 4. zachowuje objetos¢ pracy | 4 przekracza podane grani- | 4 przekracza podane grani-
jetos¢ pracy w granicach okreslonych | ce objetosci pracy do 10% |ce objetosci pracy ponad
w poleceniu 10%
PUNKTACJA 9 pkt. 9-8-7 6-5-4 3-2-1
11l. BOGACTWO 1. stosuje urozmaicone | 1. stosuje stownictwo na | 1. stosuje stownictwo na
JEZYKOWE: stownictwo i frazeologie | poziomie Srednio zaawan- | poziomie podstawowym
stosuje sfownictwo i fraze- | na poziomie zaawansowa- | sowanym, stosuje nieliczne | i stosuje liczne powtérze-
ologie zgodnie z tematem | nym powtdrzenia nia
i forma wypowiedzi 2. stosuje urozmaicone stru- | 2. stosuje mafto urozmai- | 2. postuguje sie zakresem
stosuje struktury skfadnio- | ktury sktadniowe na pozio- | cone struktury sktadniowe | struktur sktadniowych na
we zgodnie z tematem | mie zaawansowanym, szcze- | na poziomie érednio za- | poziomie podstawowym
i forma wypowiedzi gblnie mowe zalezng i nieza- | awansowanym i stosuje liczne powtdrze-
lezna, technike zwang flash- nia
S | dostosowuje styl do celu | back narration oraz struktury
& | wypowiedzi stosowane w opisie, np.
ur konstrukcje ACl z czaso-
o wnikami postrzegania
'8 3. zachowuje jednorodny styl, | 3. zachowuje poprawny | 3. stosuje nieporadny styl,
ﬁ adekwatny do tresci i formy | styl lecz praca jest zrozumiata
E PUNKTACJA 9 pkt. 9-8-7 6-5-4 3-2-1
,% IV. POPRAWNOSC 1. popetnia drobne, spora- | 1. popetnia dos¢ liczne bte- | 1. popefnia liczne btedy
© | JEZYKOWA: dyczne btedy gramatyczne | dy gramatyczne i leksykal- | gramatyczne i leksykalne,

zakfécajace komunikacje,

2. popetnia bfedy ortografi-
czne, niezmieniajace zna-
czenia wyrazéw, popetnia
liczne btedy ortograficzne,
zmieniajace znaczenie wyra-
0w

me wypowiedzi 3. popefnia sporadyczne | 3. popefnia dos¢ liczne bfe- | 3. popefnia liczne bfedy in-
btedy interpunkcyjne dy interpunkcyjne terpunkcyjne
PUNKTACJA 9 pkt. 9-8-7 6-5-4 3-2-1
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Artykut

Kryterium oceny A B C
zdajacy: zdajacy: zdajacy: zdajacy:
1. TRESC: 1. formufuje wypowied? | 1. formufuje wypowiedz cze- | 1. formutuje wypowied? zna-

rozumie temat

tworzy spojny tekst dosto-
sowuje tres¢ do formy:

zgodng z tematem

2. tworzy  wypowiedz
w petni spojng, harmonij-
na. podporzadkowang wy-

$ciowo zgodna z tematem

2. nie potrafi zachowac
ciagtosci myslowej wypo-
wiedzi, zachowuje pewna

cznie odbiegajacg od tematu
2. tworzy  wypowiedz
w duzym stopniu niespdj-
na, niekonsekwentna

zasady ortografii i interpun-
kgji

stosuje Srodki jezykowe,

ortograficzne, niezmieniaja-
ce znaczenia wyrazow

ne, niezmieniajace znaczenia
wyrazow, popefnia nieliczne
bfedy ortograficzne zmieniaja-
Ce znaczenie wyrazow

Z |formutuje teze/okresla te- | raznej mysli przewodniej | logike w tekicie 3. nieudolnie formutuje
N | mat omawia temat 3. prawidtowo formutuje | 3. prawidfowo formutuje | teze/ okresla temat
z teze/ okresla temat teze/ okresla temat
O | podsumowuje temat 4. szczegbfowo omawia te- [ 4. niezbyt szczegétowo | 4. ogdlnie omawia temat
- mat hierarchizujac infor- | omawia temat najczesciej | rzadko hierarchizujac info-
& | zna realia danego obszaru | macje od najwazniejszej | hierarchizujac  informacje | rmacje od najwazniejszej
= |jezykowego (wprowadza- | do najmniej waznej od najwazniejszej do naj- | do najmniej waznej
= | my to kryterium, jezeli te- mniej waznej
© | mat wymaga ich znajomo- | 5. uwzglednia wszystkie | 5. uwzglednia wiekszos¢ | 5. nie uwzglednia wiekszo-
S | ) wazne elementy w podsu- | waznych elementéw w |$ci waznych elementéw
e mowaniu podsumowaniu w podsumowaniu
6. poprawnie postuguje | 6. na ogét poprawnie po- | 6. popetnia dos¢ liczne bte-
sie wiedzg dotyczaca re- | stuguje sie wiedza dotycza- | dy logiczne i/lub rzeczowe
aliow danego obszaru je- | cg realiéw danego obszaru | dotyczace realiow danego
zykowego jezykowego obszaru jezykowego
PUNKTACJA 9 pkt. 9-8-7 6-5-4 3-2-1
Il. FORMA: 1. konsekwentnie prze- | 1. czesciowo zachowuje | 1. w niewielkim stopniu
_ | realizuje okreslong forme |strzega okreslonej formy | okreslong forme wypowie- | zachowuje okreslong for-
o | wypowiedzi: wypowiedzi — uwzglednia | dzi pomija tytut me wypowiedzi — dwie
& | uwzglednia wszystkie czes- | wszystkie czesci pracy (ty- czedci pracy lub realizuje
2 ci pracy (tytut, wstep, roz- | tut, wstep, rozwiniecie, za- je fragmentarycznie
= | winiecie, zakonczenie) konczenie) 2. nie zachowuje wiadci-
Q |zachowuje wiasciwe pro-|2. zachowuje ~wiasciwe | 2. zachowuje w miare wia- | wych  proporcji  miedzy
porcje miedzy czesciami | proporcje miedzy czecia- | Sciwe proporcje miedzy | czeSciami pracy
g pracy mi pracy czesciami pracy
N | zachowuje okreslona w za- | 3. zachowuje objetos¢ pracy | 3. przekracza podane grani- | 3. przekracza podane grani-
© | daniu objetos¢ pracy w granicach okreslonych | ce objetosci pracy do 10% |ce objetosci pracy ponad
w poleceniu 10%
PUNKTACJA 9 pkt. 9-8-7 6-5-4 3-2-1
11l. BOGACTWO 1. stosuje urozmaicone sto- | 1. stosuje stownictwo na [ 1. stosuje stownictwo na
JEZYKOWE: wnictwo i frazeologie na | poziomie Srednio zaawan- | poziomie podstawowym
stosuje sfownictwo i fraze- | poziomie zaawansowanym, | sowanym, stosuje nieliczne | i stosuje liczne powtérze-
ologie zgodnie z tematem | szczegdlnie przymiotniki powtdrzenia nia
i forma wypowiedzi 2. stosuje urozmaicone | 2. stosuje mato urozmai- | 2. postuguje sie zakresem
stosuje struktury skfadnio- | struktury sktadniowe na | cone struktury sktadniowe | struktur sktadniowych na
we zgodnie z tematem |poziomie  zaawansowa- | na poziomie 3rednio za- | poziomie  podstawowym
g i forma wypowiedzi nym, awansowanym i stosuje liczne powtérzenia
> | dostosowuje styl do celu | 3. zachowuje jednorodny |3. zachowuje poprawny | 3. stosuje nieporadny styl,
N | wypowiedzi styl, adekwatny do tresci | styl lecz praca jest zrozumiafa
5 i formy
8 PUNKTACJA 9 pkt. 9-8-7 6-5-4 3-2-1
§ IV. POPRAWNOSC 1. popetnia drobne, spora- | 1. popetnia dos¢ liczne bte- | 1. popetnia liczne btedy
— |JEZYKOWA: dyczne btedy gramatyczne | dy gramatyczne i leksykal- | gramatyczne i leksykalne,
g stosuje zgodnie z normga |i leksykalne, niezakfdcaja- | ne, zakfdcajace w nieznacz- | zaktécajace komunikacje,
N | struktury morfosyntaktycz- | ce komunikagji nym stopniu komunikacje, |2. popefnia bfedy ortografi-
© |ne 2. popefnia nieliczne bfedy | 2. popefnia bfedy ortograficz- | czne, niezmieniajace  zna-

czenia wyrazéw, popefnia
liczne bfedy ortograficzne,
zmieniajace znaczenie wyra-
20w

uwzgledniajac temat i for- | 3. popefnia sporadyczne | 3. popetnia dos¢ liczne bfe- | 3. popetnia liczne bfedy in-
me wypowiedzi btedy interpunkcyjne dy interpunkcyjne terpunkcyjne
PUNKTACJA 9 pkt. 9-8-7 6-5-4 3-2-1

Artykuty problemowe lub przedstawiajace opinie sa formami rozprawek — przy ocenie nalezy stosowac kryteria opisane dla tych form.
W punktacji wypowiedzi uwzgledniamy stwierdzong i udokumentowang dysgrafie i dysortografie abiturienta. Przyznana wg tabeli liczbe
punktéw nalezy podzieli¢ przez 2. Jezeli praca nie spefnia wymogdéw okreslonych przez dane kryterium nie przyznaje sie punktu. Praca
w catosci niezgodna z tematem lub nieczytelna nie podlega ocenie.
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Pisemny egzamin dojrzatosci 2002 z jezyka

rosyjskiego”

Czesc |
Rozumienie tekstu ze stuchu

Przed przystapieniem do odczytania tek-
stu zdajacy powinien zapoznac sie z polecenia-
mi do zadania |. Przeznaczamy na to 5 minut.
Nastepnie tekst powinien by¢ gtosno dwukrot-
nie odczytany w normalnym tempie w dwoch
roznych miejscach sali, o ile to mozliwe, kolej-
no przez dwoch nauczycieli. Pomiedzy pierwsza
i druga prezentacja tekstu proponuje sie zacho-
wanie 2-3-minutowej przerwy. Podczas stucha-
nia abiturienci moga robi¢ notatki.

TEKST DO DWUKROTNEGO
ODCZYTANIA PRZEZ NAUCZYCIELA

Monoaé>XXb CTaHOBUTCA CaMOCTOATENbHEee

MpoMenbkHYNo KOpoTKoe NeTo, BMe-
CTe C HMM B MpPOLIIOM OCTanacb U camas
6e33ab0THaA nopa — KaHukynbl. KTo-to npo-
BEN MX Ha MOpe, KTO-TO Ha faue, a Heko-
TOpble MOMOAbIE MIOOM B 3TO BPEMA 3aKOH-
HOro OTAbIXxa nownu paboTare. HekoTopble
pebaTa pewnnu npobnemy «kyaa noutH pa-
6oTtaTb» C MOMOWBI  MyHWLMMANbHOro
yupexaenusa «MonoaéxHana Gupxxa Tpyaa».

EcTecTBeHHO, BO3HWMKaeT BOMPOC, Ha
Kakyto >X€ [OOIMKHOCTb OHW CMOITMU-TaKu
YCTPOWUTLCA. [1a, HUKTO U3 HWUX MPE3NAEHTOM
6aHka He paboTan. Ho Beab Ha 310 cpeaHe-
CTaTUCTUUECKMH LIKOMBbHUK 6e3 o6pasoBaHuA
paccunTbiBaTb M He MoxeT. Obpatumca nyu-
we K cpaktam. HblHUE Ha nNpusbiB GUPXHK
K NPeanpuyATUAM M OpraHM3aumaAM ropoaa no-
MOUYb B TPYOOYCTPOWCTBE MONOAEXM B OC-
HOBHOM OTKIMMKHYNMUCb KOMMepueckue domp-
Mbl. Bonblue cemmaecATv pebaT pabotanu Ha
HMX Kypbepamu. MonoaéxHyto 6puragy cco-
pmypoBanu 1 anA céopa ypoxkana Ha nnogo-
MUMTOMHKKe. MHOrMe monogble Ny Tpyau-
nvcb, Bnaroycrtpanean pogHou ropoga. bpura-
Obl, cchopmMMpoBaHHbIe Ha Bupxe, pabotanu
npu ropoackux PJY  (PanOHHbIX 3KC-

nnyaTauMoHHbIX yrpaeneHuax). outn cTo
yenoBek OObIUHbIX LIKOMbHMKOB, MOMOBMHA
13 KOTOPbIX MPOCTO NPMLLNK Ha BUPXKY M CKa-
3anu, UTo XOTAT nogpaboTarb NeToMm.
HekoTopbix pebAT «MocTaBunu» LUKO-
Nbl, TAe AMPEeKTopa NMOMOratoT CBOMM MOAO-
MeuHbIM HaMTW 3aHATUE Ha neto. HebonbLuoe
KONMUecTBO PebAT ObINo HanpaeneHo MHcne-
KUMEH No fenam HeCOBEPLUEHHOMETHUX, UTO-
Obl HaUTKM MONOALIM HaPYLUMTENAM MOPALKA
Kakoe-To 3aHATKe. [MpaBaa, cnpaBeanMBoCTv
pagu Hago Obl OTMETUTB, UTO TaKMe MONoable
Noan B OCHOBHOM Ha paboTy He BbIwnu. Te
Xe, KTo xoTen paboTtatb — pabotanu. K kax-
[on 6purage 6bIn NPUKPEnnéH Mactep, KOTo-
pbl HasHauan paboTy, a NOTOM MpPUHWUMAT
M oueHuBan kauectBo. Pebata y6Gupanu
u Bnaroyctpaveanu ABOPbI, MbIU NECTHUU-
Hble KneTku, obpabarbisany Knymbel. «Pabo-
Toparenu», T0 eCTb COTPYAHUKM PIY, oueHb
XBanunM CBOMX MOMOLLHUKOB, FOBOPUITU, UTO
Te TPyOMIUCb oueHb aobpocosectHo. OTme-
TWNK, HanpumMep, yuyeHuka wkomnbl N2 53. OH
He TOMbKO CTapaTtenbHO paboTan MoMnoXeH-
HblE eMy UeTbIpe uaca, HO 1 0CcTaBarcA Nomo-
ratb Nocne, Aa v Pyku y Hero, Uto HasblBaeT-
CA, «30M0Tbie». [Mpopabotas MecAl, pebATa
nonyuunu 3apaboTtaHHoe. [nA MHOrMX 9Tu
217 pybnen cranu nepsou 3apnnatod. He-
MHOrO, KOHEUHO, HO UYecTHO 3apaboTaHHble,
CBOW. KTO-TO CKaXKeT: XOpOLIO XOTb CTOMbKO
MONyunnu, BOH KOMY-TO MO rogy 3apnnary He
nnatAT. 30eckb 3adepXek He Obino, Tak Kak
06 aTOM nos3aboTunacb agMUMHUCTPAUMA ro-
popa. Onnatuno cosgaHue atvx Opwrag, ro-
poACKOe  ynpaeneHue  BnaroyCcTpoucTBa,
TpaHcnopTa v CcBA3W. MIMEeHHO no ero 3apa-
HUIO MOMOAEXb OTNpasunack padorars, 1 Oy-
OyT nv nopobHble Opuragpl CO34aBaTLCA
B JarnbHEWLEM, TOXXE BO MHOrOM 3aBWUCUT OT
Hero. A mMonodble NOAM [AO0BOMbHbIE. [pH
MHe ABe AEBYLUKW NeT NATHAaaUaTv, Npuaa Ha
OUpPXXY 3a PACUETOM M y3HaB, UTO OQHOMY M3
rOPOACKMX Kadhe Hy>XHbl paboTHUKM, TYT Xe

") Zestaw przygotowany przez Kuratorium Oswiaty w Warszawie.
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peLmnM No1TH ewé HeMHOro noasapaboTars.
Monopéxe CTaHOBUTCA CaMOCTOATESbHEE.
Mpaeaa, B XonogHble Nepuoasl roga noapo-
CTKOB, XXenarwowwmx rae-1o nogpaborats, CTa-
HeT meHble. OHO M NOHATHO, yuéba. Ho Ha
OvpXe AnA HWX FOTOBAT HEKOTOpPble BakaH-
CUM: KypbePOB, Pa3HOCUTL NUCbMA W ra3erTbl,
packneusarb 06bABNEeHUA. TO ecTb 6bIno Obl
XenaHve — pabota Hanagérca.

W3 cetn UnTepHeT

Czesc pierwsza
Rozumienie tekstu ze stuchu

Po dwukrotnym wystuchaniu tekstu
«Mononéxb CTaHOBMUTCA CaMOCTOATESb-
Hee» wykonaj nastepujace zadania:

» 1. Przeczytaj podane nizej zdania. Zaznacz
w tabelce literg ,,F” te, w ktérych podane infor-
magje sg fafszywe, a litera ,,P”" — prawdziwe.

23|45

1. Mocne okoHuaHuA yueBHOro roga TOMbKO
HEMHOTMe yualluMecA pasbexanucb OTAbIXaTb
Ha MOpe Wunu Ha Jauy.

2. NHTepecHenwmMm oKasanucb
npeanoxeHna pabotatb Ha OTBETCTBEHHbIX
[OMKHOCTAX B BaHKax.

3. Tonbko 70 pebAT TPYAMUIUCH Y pasHbIX pa-
6oTonarenen Kypbepamu.

4. KauectBo paboTbl MOMOAbIX NOAEN Oue-
HMBanM mMactepa 6purag.

5. 3apnnaty yuyeHuKu Monyuunu B KOHLUE Ka-
HWKyN, nocne Asyx mecAues paboThl.

» 2. Dopasuj zakoAczenia zdan zgodnie z trescig
wystuchanego tekstu. Oznacz numerem zdania
jego wiasciwe zakoriczenie.

1. HekoTopble pebATa BO BPEMA KaHWUKYT ...
2. MpuHATbLCA Ha paboTy Momorna MonoabiM
NOJAM ...

3. Ha npusbiB 6MpXK NOMOUYb B TPYAOYCT-
POWCTBE AETEN OTO3BANMCE ...

4. Hebonblloe KonmMuectBo pebAT ObIno Ha-
MpaBneHo MHCMEKUMEN MO [enaMm HecoBep-
LUEHHOMNETHMX, UTOObI HAMTU MOMOAbLIM Hapy-
LUMTENAM MOPALKA ...
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5. PebnaTa Takxe ybupanu u bnaroyctpausa-
N1 ABOPbI, MbITM NECTHUUHBIE KIETKMH, ...
6. CoTpyaHuku PaioHHoro
SKCMyaTauMOHHOr0  yrpasrieHnA  XBanunu
CBOMX MOMOLLIHUKOB, UTO T€ ...
7. MNpopaboTas crapartenbHo, pedAata nony-
Uumm ...
8. nA MHorux 910 6bINa ...
9. 370 6biNK pybnK, 3apaboTaHHbIE ...
10. B xonogHble nepuoabl roga padora Toxe
HauaéTcA, ecnu TONbKO y Monoabix 6yaer ...
. Bupxa Tpyaa.
. Kakoe-To 3aHATHe.
.. TPyAMN1Cb SOOPOCOBECTHO.
.. 3apaboTaHHoe.
. XKenaHve.
. nownu paéorarb.
.. NepsaA 3apnnara.
.. KOMMepueckue upMbl.
. obpabarbiBanu Knymobl.
. UeCTHoO.

Czesc druga
Rozumienie tekstu pisanego

Przeczytaj uwaznie tekst ,,Cropnpns”
i wykonaj ponizsze zadania.

» 1. Wybierz odpowied? zgodna z trescig tekstu
i zaznacz ja krzyzykiem.

1. MNpocmoTpeB  nogpag  4Ba  CBOMX
BMAEOhMbMA MOMOLOW UENOBEK:

— ObICTPO 3acHyn,

— cTpagan 6ecCoHHULEN,

— Ccnan BCKO HOYb CMOKOMHBLIM KPEMnKum
CHOM.

2. lMoropa:

— crnocobcTeoBana CBMaaHuo,

— He MMena BfMAHUA Ha CaMOUyBCTBUE LOHO-
Lm,

— npvBOAMNa MOOAOro yerioBeka B XOPO-
Lee HaCTpOeHMe.

3. K MecTy cBMaaHvA OH exan Ha:
Tponnenbyce 1 MeTPO,

noesze,

MaLluHe.

FOHOowWa Kynun B NOAApOK AEBYLLKE:
MHTEPECHYIO KHUTY,

[WCK M3BECTHOro MOMoaéXHOro aHcamons,
KpacuBble LBETbI.



5. CeupaHue:

— 3aKOHUMNOCL CCOPOM,

— He COCTOAMOCS,

— OKOHUWINOCb MPEednioXXEHWEM TOUTM Ha
KOHLEepT rpynnbl «Moodswings».

» 2. Podporzadkuj zaproponowane tytuty po-
szczegdlnym fragmentom tekstu. W miejsce kropek
wpisz numer wybranego fragmentu.
«BenvkonenHoe HacTpoeHue»
«[puknoyeHre B BaroHe»

«HouHble cTpapaHua»

«J1eTo KoHUMNoChL»

«HeoxungaHHoe»

«CnyTHUKK NO Tponnenbycy»
«[puBnekaTenbHbIA NOAAPOK»
«HaBepxy GnaxeHcTBa»
«BupTtyanbHoe 3HakomMCcTBO»
«4yBCTBO poxpaerca»

Ciopnpus
1 OH exan Ha NepBoe CBUAAHVE...

OH MouTK He cnan npeablayLyo HoUb.
Y6enuBlUMCb B 6€CnNOAHOCTA CBOMUX MOMbI-
TOK 3aCHyTb, OH MPOCMOTPen noapAs [ABa
CBOWX NOOWUMbIX BUAEOUNBbMA, HO U Mocne
atoro cnan nnoxo... QOuepegHon pa3
MPOCHYBLUWCL NOA YTPO, OH Cen B KPECNo
W CMOA B HEM BCTPETWN HacTynatoLmin LeHb.

2 OH exan Ha nepBoe CBUAOAHKE...

OHu no3HakoMUNUCh B MHTEpHETE, UTo
6bIn0 AnA Hero Aenom o6bluHbIM. OH He cpa-
3y obpatun Ha Heé BHMMaHwe. He nepBbin
[leHb OH 06LLancA B yatax M AaBHO MPOLLIO
BPEMA, KOTAa KaXabl HOBbIV XXEHCKUM ,,HUK”
3aCTaBNAN ero cpasy Hanparatb BCe CBOM
MHTENNEKTyarnbHble  CNOCOBHOCTH,  UTOObI
ouyapoBathb rocTbio...

3 OH exan Ha nepeoe CBUAAHWE...

3a okHOM Oblna HemnoHATHaA noropa
— He NeTo M He oceHb. BoBcto cBeTuno co-
NHLUE, HO BPeMA OT BPEMEHW HauMHaMm MOpPO-
CUTb AOXAMK. ApKoe pasHOoLBETME OMaBLUMX
NACTLEB BCE XXe HacTaMBarno Ha TOM, UTO yxe
oceHb. Ero noapepxuBanu nyxuubl, Tam
n cAM cobpaBLineca Ha TpoTyape. Ho OH He
obpalLan Ha 9TO HMKAKOro BHWMaHuA. Bep-
Hee BWOEN W He BMAen BCé aTo.

4 OH exan Ha NepBoOe CBUAAHKE...
BepexxHo, Kak mnageHua OH gepxxan
Ha pykax OykeT upeToB... Yac Hasaa, nomo-
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MOoA K LBETOUHbIM TOProBLAM, OH cpasy 06-
patun BHUMaHWE Ha 9TU PO30UKM... PAgom
C ANWHHOHOMMMU paddMHUPOBAHHBIMU Kpaca-
BULLAMKM M3 [ONnaHamMmn OHU BbIMMALENWU KaK-TO
TPOraTensHO U HEXHO...

OH He xoTen nokynaTb PoO3bl, >Xenarn
Obl HaMTK UTO-TO BONee OpUrMHaNBLHOE U He-
cTaHgapTHoe — Ho uyTto? [lpyrve uBeTbl Bbl-
rnAgenv ewgé 6ornee NPeTEHLMO3HO M HeecTe-
CTBEHHO POCKOLUHBIMM...

OH cHOBa nMogmoWén K  3TuMm
posoukam... CHauana emy 3axoTenocb Kynutb
CEeMepo M3 HUX, HO OCTaBLUMECA BbIrMALENU
Tak rPYCTHO M CMPOTIIMBO UTO OH B3AN U UX.

5 OH exan Ha nepBoe CBUAAHWE...

OH cuaen y okHa. Y Hero 6bIf10 MHOro
BPEMEHM U OH CreumaribHO noexarn Tponneu-
Oycom, XoTA B Apyroe BpemA cen Obl Ha Map-
WPYTKy... Ero He pasapaxany cenuac Hu yac-
Tble OCTAHOBKM HU OXXWBMNEHHbIK Auanor cra-
pbix 6abynek, CMAEBLUMX 3@ HUM U 0OCyXAa-
tOLLMX LieHbl. EMy He Mellan v rpoMkui nnau
pebGéHka, CuAeBLIEro Ha KOMEeHAX Yy Mawmbl
yepes CUAEHbE Mepes, HUM.

6 OH exan Ha nepBoe CBUAAHWE...

OH cam cebe yamenanca, W60 AaBHO
He ObINo emy Tak Nnerko 1 cBO6OAHO Ha ayLue.
Ero celuac BpAg nu yTo-TO MOrno Booo6Lle
OTBIEeYb UMK UCTIOPTUTL HacTpoeHue. OH 6es-
OYMHO cMOTpen B He6O, B ronoBe MArKO Wr-
pana noéuman UM My3blka C KOMnakTa, KoTo-
pbI¥ OH CTaBWN NO Beuyepam, Koraa yXxoamnu
cocnyxuBubl. OH CTaBun ero v Torga gywa
ero kak Obl OTTavBana nocne AnNWHHOIo
¥ CyMaTOLUHOrO JHA...

7 OH exan Ha nepBoe CBUAAHWE...

C HekoTOpbIM 6€CMOKOMCTBOM OH NOo-
UyBCTBOBA UTO MOHeMHory BrobnaetcA. OH
yxe 3abbin Npo UyBCTBO WM BPEMEHAMMU Cuu-
Tarn, uto MOXET y>Ke MPOCTO He cnocobeH Ha
Hero. Ewé 6bI! Hackonbko CNOKOMHO XOTb
1 CKYUHO Xunock 6e3 Hero. M ogHOBpeMeHHO
emy xoTefniocb ybpatb Bce H6apbepbl U caep-
Xusarowme ero pamku. CroBom, oTaaTbCA uy-
BCTBY... Ml TOoroa OH nmpeanoxun ew BCTpe-
TWUTBCA.

8 OH exan Ha nepBoe CBUAOAHME.

OH BApYr 3aMeTun, uTo yXXe eneT B Me-
TpO... Korga 1 kak OH Tam OuyTWIICA, OH He
MOMHWI, OH M Ceruyac OMOMHWIICA TOJbKO



MOTOMY, UTO B MEPEeroHe MeXay CTaHUMAMM
noesa pesko BCTaln M Ha HEero MoBanwmcA Ka-
KOM-TO A€A0K CO CBOMM PHOK3aKOM... ABTOMAaTH-
UeCkM YCTOAB Ha HOrax cam W noadepxxas
[enKa, aBTOMaTUueCcKn KUBHYB B OTBET Ha ero
CcOVBUMBOE W3BMHEHWE, OH CHOBA MOrpy3uncAa
B ce0n...

9 OH exan Ha nepBoe CBUAAHWE.

OH epBa He mpoexan OCTaHOBKY, HO,
CMOXBAaTVBLUMCb, BbILLEN BOBPEMA U MOAHAMNCA
Ha ynuuy... CBEXM BO34yX OMNbAHWN €ro, Be-
Tep MArKO MOATANKMBan €ro B CMMHY M OH
noutn neten Bnepéa. B nneepe (a OH TOMbKO
ceiyac BCMOMHMI, YTO Yy HEro BCIO JOpory
urpaet My3blka) 3Byuana HexkHaa menogua «O-
kinawa» rpynnbl Moodswings... Bcé kasanocb
TakuM HepearbHbIM, OOPbIM, HEXXHBIM...

10 Y Hero ewé 6bIN0 A0 MATHAALATU MUHYT
[0 Ha3HAUeHHOro BPEMEHM, Korga OH npu-
wén Ha mecTo BcTpeun. OH cTan xaatb, Mes-
NEeHHO NPOXaXXMBaAChb BOKPYr NamATHUKaA. Bo-
Kpyr 6bINO MHOMO TakuX >Ke OXWOAIoWMX U,
BCTPEYaAChb rnasamu, OHU MOHUMAIOLE YMbl-
6anucb Apyr apyry.

OHa He npuvwna...
N3 cetn MIHTepHeT

Czesc trzecia
Test gramatyczno-leksykalny

» 1. Odpowiedz po rosyjsku petnymi zdaniami
na postawione nizej pytania.

1. W 11-pietrowym budynku tylko w czwar-
tym oknie od gory pali sie Swiatto. Ktdre to
pietro?

2. Pasazer siedzacy naprzeciw ciebie w prze-
dziale rozmawia z kims przez telefon. Z jakiego
telefonu korzysta?

3. Chcesz dowiedzie¢ sie, o ktérej godzinie od-
chodzi pociag pospieszny do Zakopanego.
Gdzie o to zapytasz?

5. Wczoraj twoja mama obchodzita urodziny.
Kto sktadat jej zyczenia?
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» 1l. Uzupetnij tekst odpowiednimi wyrazami we
wiasciwej formie, wykorzystujgc podany nizej ze-
staw (crmoBa AnA BCTaBKM). Zestaw zawiera
cztery zbedne wyrazy.

Y Kaxgoro Hapoga ecTb CBOM fnereH-
Obl, pacckasblBalowme o
BceneHHoOM, 0 NOABMNEHNM NEPBOro UENOBEKA,

0 60rax U CNaBHBIX ......ccccorvrrerernens , coBep-
LWABLUMX BEMUKUE ...ovveneeeeereenns BO UMA J0-
OPaA U e B aTux ckasaHuAx rny-
OOKOM CTAPUHDBI ..c.vevvveeeeeiieiieeenans npeacras-

NEeHVA OpeBHero uerioBeka 06 OKpy>KaBsLueMm
ero , Toe BCE Kasanocb emy
W uynecHbiM. B cmeHe gHA
M HouM, B pasbyLueBaBLUMXCA BOMHAX MOpA,
B packarax rpoma — BMaEnu
noaun NpoABIeHne Bonu 60ros: A06PbLIX UK

LOPEBHETO UEMOBEKA ....ovveveervrveeneeenns
3ax 60roB He TOMbKO CWnbl MPUPOAbI, HO
W OTBrEYEHHbIE NMOHATHA. TaK BO3HMKNN OOru:
IMo6sw, Pasznopa, O6mana, CnpaBeanmBocTy.

Mo kHure «JluTeparypa n UCKYyCCTBO»

Cnosa AnA BCTaBKM: MOBCKOAY, MOKOM, Mpo-
UCXOXXAEHME, 3aBUCUMOCTb, Goratbipb, OTpa-
3UTbCA, 3aragouHbIv, rMbenb, NOABWI, ONULET-
BOPATb, CNPaBeAIMBOCTb, MUP, CTapbIi, CBET

» IIl. Na termometrach widzisz, jaka tempera-
ture ciala maja poszczegdlne osoby:

Kola — 36,6°C, Natasza — 37,3°C, Tania — 39,2°C.

Uzywajac przymiotnikéw rosyjskich, okresl
wysokos¢ tej temperatury. Nastepnie ocen samo-
poczucie kazdej z tych oséb.

» IV. Napisz pytania do podanych nizej zdan
twierdzacych. W pytaniach uzyj podanych w na-
wiasach wyrazéw/wyrazen.

1. — (vac)
— Cawa npvwén JoMom B iBa vaca AHs.
2. — (Bva cnopTa)
— Hapa wrpaet B TeHHuc, KonA xoguT Ha
nbbkax, a bopwvc 6eraet Ha CTO METPOB.

3. — (yueHukw)
— B nonbckow wWwkone npenoaatoT aHrnumc-
KWW, HEMELIKMM, (DpaHLLy3CKUM, PYCCKUM, WUC-
NaHCKUM U UTANbAHCKUM A3BIKM.

4. — (uew)
— Hropb nowén B 6acceiH ¢ 6patom HOpbl.



» V. Napisz po rosyjsku, zZe:

w sklepie spozywczym, w ktérym czesto
robisz zakupy, jest duzo réznych dziatéw: z pie-
czywem, nabiatem, miesem, ze stodyczami
i warzywami,

twoi rodzice czesto pijg do obiadu pot
szklanki czerwonego wytrawnego wina,

to miasto, ktére wywotuje zainteresowanie
wszystkich turystow, powstato na przefomie
XVILi XVHT wieku,

w odréznieniu ode mnie Marek duzo wczes-
niej nauczyt sie gra¢ w koszykdwke,

wszystkie dyski kompaktowe, ktére dostates
od siostry i rodzicéw, pozyczytes przyjaciotom.

» VI. W telegramie opuszczono przyimki. Uzu-
petnij je.

TENETPAMMA
Mpuesxawo ..... INutebl ... noesge.
2Koute mMeHs ..... BUNeTHbIX Kacc ..... YeTBepTH

BOCEMb Bedepa HECKONbKO MUHYT
npvxoga noesaa no3soHo Bawm.

Anéuwa

Czes¢ czwarta
Wypracowanie

» I. Napisz na jeden z podanych tematéw
(200-300 wyrazéw) Podkresl wybrany temat.

1. Tbl B3AN uHTEPBLIO Y Agama Manbiwa. 3a-
MWL ero.

2. O cBOMX YBMEYEHWAX A MOTy pacckasbiBaTb
6e3 koHUa. Harvwu 06 3ToM B nuUCbMe Apyry.

3. K kakum npobrniemam Hallew XWU3HW Henb3A
0CTaBaTbCA PaBHOAYLIHBIM?

PUNKTACJA I OCENY

» Czesc pierwsza — rozumienie tekstu ze stuchu

Zad. I.1. Za kazde poprawnie zaznaczone zdanie abitu-
rient otrzymuje 1 pkt — (razem 5 pkt)
Zad. 1.2. Za kazde poprawnie dopasowane zakonczenie
zdania abiturient otrzymuje 1 pkt — (razem 10 pkt )

Za bezbtednie wykonana czes¢ pierwsza egzaminu
abiturient moze uzyskac facznie 15 punktow.
» Cze$¢ druga - rozumienie tekstu pisanego
Zad. 1.1. Za poprawnie zaznaczong odpowiedz abiturient
otrzymuje 2 punkty — (razem 10 pkt)
Zad. 1.2. Za poprawnie dopasowany tytut do fragmentu
tekstu zdajacy otrzymuje 1 pkt — (razem 10 pkt)

Za bezbtednie wykonang czes¢ druga egzaminu
abiturient moze uzyskac facznie 20 punktow.

» Czesc trzecia - test leksykalno-gramatyczny

Test sktada sie z 6 zadan.

Zad. 1. - za kazda poprawna odpowied? 1 pkt. — (facznie
5 pkt )

Zad. Il. - za kazdy poprawnie wstawiony wyraz 0,5 pkt
— (facznie 5 pkt)

Zad. Ill. - za kazda poprawng odpowiedz 1 pkt — (facznie
3 pkt)

Zad. IV. - za kazde poprawnie zapisane pytanie 1 pkt
- (facznie 4 pkt)

Zad. V. - za kazde poprawnie utozone zdanie 2 pkt
— (facznie 10 pkt)

Zad. VI. - za kazde poprawne uzupetnienie luki 0,5 pkt
- (facznie 3 pkt)

Uwaga! Za kazdy bfad ortograficzny odejmujemy po
0.5 pkt, za btad leksykalny lub gramatyczny odejmu-
jemy 1 pkt. Nie nalezy stosowa¢ punktéw ujemnych.
Za bezbtednie rozwigzany test gramatyczno-leksy-
kalny abiturient moze uzyska¢ maksymalnie 30 punk-
tow.

» Czes¢ czwarta — wypracowanie

Wypracowanie nalezy ocenia¢ wedtug tabeli?, za-
wierajacej kryteria i punktacje.

Za poprawne wykonanie zadania IV abiturient
otrzymuje maksimum 35 punktéw.
Ocena taczna za wszystkie zadania — maksimum 100
punktow

Przeliczenie punktéw na oceny: 0-50 pkt — niedo-
stateczny, 51-60 pkt — dopuszczajacy, 61-74 pkt — do-
stateczny, 75-87 pkt — dobry, 88-96 pkt — bardzo dobry,
97-100 pkt — celujacy.

(maj 2002)

2 Tabela kryteriow oceny wypowiedzi pisemnej zostata opublikowana w Informatorze maturalnym 2001. Jezyki obce
i w numerze 4/2000 Jezykéw Obcych w Szkole, s. 106. Numer jest zamieszczony w catosci na naszej stronie internetowej

www.codn.edu.pl
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Egzamin maturalny z jezyka rosyjskiego 2002
poziom podstawowy i rozszerzony"

POZIOM PODSTAWOWY
Arkusz |
Rozumienie ze stuchu

Transkrypcja tekstéw do arkusza |

Na ptytce CD, obejmujacej czas trwania eg-
zaminu (20 minut) byty nagrane teksty trzech
zadan wraz z poleceniami dla uczniéw w na-
stepujacym uktadzie: polecenie do zadania T,
tekst do zadania 1, przerwa na wykonanie za-
dania, powtérzenie tekstu, druga przerwa na
wykonanie lub/i korekte zadania 1. W takim
samym ukfadzie zostato nagrane zadanie
2 3 (red.).

» Tekst do zadania 1

[ambl 1 rocnoaa, Mbl COBEPLUMIK MO-
capgky Ha aspogpome LLlepemeTtbeso B Mock-
Be. Temneparypa B Mockse 25 rpagycos, Mo
Llenscuto. MectHoe BpemA 17 yacos 45 mu-
HyT. OCTaHbTECh, MOXaNyMcTa, Ha CBOMX Me-
CTax 4O MOMEHTA OCTAHOBKM CaMornéra 1 Bbl-
KMIOUEHWA 3HaKa «MPUCTErHyTb pemHu». OT
MMeHN TTONbCKMX BO3OYLWHbIX MUHUKA «[10T»,
kanutaHa Muxana KoanbCKoro v BCero aku-
naxa 6narogapvMm naccaxupoB, 3aKaHuMBa-
towmnx ceon nonét B Mockse. Ham 6bino
oueHb NpuATHO obcnyxueBate Bac Ha Gopty
camonérta. He 3abyapTte, noxanymcra, B3ATb
¢ cobom pyuHyto knagpe. [lo cBupanmAa. Beero
Bawm po6poro.

MaccaxvpoB, NpoaomKarowmx nonert
Ha HalleM narHepe, NPOCWUM NPOMUTU B TpaH-
3UTHbIM 3an Ha 50 MWUHYT CTOAHKM. PyuHyto
knagp Bl MOXeTe ocTaBuTb B camonére. by-
ObTe pobpbl B3ATb C COOOW  OOKYMEHTI
U LEEHHbIE BELLM.

» Tekst do zadania 2

Uncopmauma 1.

B cy66oty B AMCTeEpaame COCTOANach
6onbluaAd MaHudpecTauma NPOTUB BOEHHOM
akumm CLLUA v Benukobputanum B Adpranu-

ctaHe. o gaHHbIM MOMMUMKM, ANA yyacTuAa
B HEWM Ha LEHTpanbHyr nnowanb Huaep-
NaHACKOM CTONWUbI NPULLAK 5 TbIC. UENOBEK.

B Magpuge B BOCKpeceHbe npotluna
[EeMOHCTpaumA npoTtecta NpotMe 6ombapau-
poBok AdpraHucTaHa. B He# yuactBoBano 60-
nee 10 TbIC. UenoBsexk.

CnytHuK. Hosoctu, 43/2001
Uucbopmauums 2.

M3-3a CHWXXEHWA KonnuecTea naccaxu-
poB nocne TeppopucTMuecknx aktos B CLLIA
KPYNHEMWana repMaHCKaA aBMakoOMMaHWA
«JTlodbTraHsa» otMeHuT 6onee 200 aBuapeu-
coB. B Gnwxanwune Hepenu M3 pacnucaHua
«[TloptranHsbl»  OyOeT  BblUEPKHyTO 42
aBuapemca B CLLA.

CnytHmK. Hosoctu, 43/2001

MHdopmaumn 3.
He octaButb nogpoctkam HW Manew-
Lero waHca pas3pucoBaTb CTEHbI AOMOB, CO-
OopyXeHuA MeTpo W mobble  apyrue
ropoACKWe CTPOEHUA HaMepeHbl MOCKOBCKME
Bnacti. OpraHbl BHYTPEHHUX Aen B Gnuxau-
Lee BpeMA LOMKHbI OyayT paspaboTarb nnaH
[LeNCTBUIM NO NPECEUEHNIO BO3MOXHbIX akToB
BaH#anvu3ma. bonee Tero, MOCKOBCkWe Bna-
CTM peWwunu nepecuntarb M MNOCTaBUTb Ha
YUET BCEX HECOBEPLUEHHOMNETHUX, OTHOCALLMX
cebA K HechopmanbHOMY MOMOAEXHOMY OBU-
XKEHMIO «rpaddmTn», U NepuoSMUecKn Npo-
BOZAMTb C HUMM BOCMUTATESbHYIO paboTy.
CnytHuk. Hooctu, 43/2001

MHdopmaumn 4.
[oporve opysba! «AprymeHTbl U hak-
Tbl. MockBa» npurnawaet Bcex Ha |V Uemnu-
oHaTt MockBbI MO nenke CHeXHbIX duryp. 3a-
nacamMtecb MOPKOBKOM W Mnpuxogute 12 AH-
BapA B napk «CokonbHWKu». TenedoH AnA
CMOHCOPOB U peknamoaarenen 921-41-94.
CnytHuk. Hosoctu, 50/2001

MHdopmaumn 5.
Bckope 13 KpaHOB MOCKBMUEN MOTEUET
BoZa 6e3 3HaKOMOro npvBKyca XNopku. M3-

' Egzamin (Nowa matura) zostat przygotowany przez Centralng Komisje Egzaminacyjng w Warszawie. Byt sprawdzany

przez zewnetrznych egzaminatoréw.



6aBnATLCA OT rPA3HLIX NpuMecen OyayT no-
CPEACTBOM O30HMPOBaHMA. TexHomnoruA aTa
cuutaetcA 6ornee nNepefoBOM U MeHee Bpef-
HOM AnA 300poBbA. [ToKa 030HOBaA YCTaHOB-
Ka cppaHLy3CKOro Npou3BOACTBa NPUMEHAET-
CA BCEro Ha OOHOM MOCKOBCKOM BOAOMPO-
BOOHOM cTaHuuMM — BoctouHon. Ctout oHa
HenéweBo. HoO CTONMWUHbIE BRAcCTU peLunnyu,
UTO C O30HUPOBAHMEM OHU MOTYT CMPaBUTLCA
M cobCcTBEHHbIMM cunamu. [o  aHamoruu
C MHOCTPaHHOM MalMHOW ByayT BbINycKaTbCA
pOCCHICKME, 3HAUUTENBHO AELIeBe.

CnytHuk. HoBoctu, 50/2001

UHdopmaumsa 6.

Bo BpemeHa pa3BuTOrO coumanuama
ObINO MOCTPOEHO OrPOMHOE  KOMNWUYECTBO
[IOMOB, KOTOPbIE B OCHOBHOM HE MpeBbILLasny
MATU aTaXKen U ObINK, Kak OBe Kannu BOoAbl,
MOXOXMW Apyr Ha apyra. Bossogunuce OHu
noa, AeBu3oM: «Kaxgon cembe — 6naroycr-
poeHHyl0 KBapTupy!» U xoTA KBapTtvpbl (N0
HbIHEWHUM MOHATUAM) ObiNK HEBGOMbLUMMMU,
C NPOXOAHBIMM KOMHATaMM U COBMELLEHHBLIMU
BaQHHOW M TyaneToM, NMomnyyeHue XUrbA B Ta-
KuX gomax 6bino 6onbluor pagocTtbto. MNoTo-
My UTO Mepecenanu Tyaa nogen 13 6apakos
u cTapbix AomoB. [poucxoauno 3to BO Bpe-
MeHa «npasneHuna» HukWTbl Xpylésa, BOT
W Ha3Ban Hapog, A0Ma «XPYyLUEBKaMm»,

CeropoHA 9TO XUMbE MPU3HAHO OTCNy-
XMBLMM CBOIO cryxBy. CTOnMuHble BRacTu
COBMPAIOTCA BCE «XPYLUEBKM» CHECTU W MO-
CTpouTb HOBOe, Oonee komcpopTabensHoe
Xuneé. 3a nocnegHee BPEMA YXXKE YHUUTOXE-
HO [1Ba MUITIMOHA «XPYLLEBCKUX» KBaAPATHBIX
meTpoB. B nnaHax — ewé Gonee 7 munnu-

OHOB KBaApaToB. CnytHuk. HoBoctu, 50/2001

Arkusz |
Rozumienie ze stuchu
(15 pkt) — Czas pracy 20 minut

» Zadanie 1 (9 pkt)

Zapoznaj sie z trescig zadania. Ustyszysz dwukrot-
nie tekst. Zdecyduj, ktére z podanych ponizej
informacji sa zgodne z jego trescia (P), a ktdre nie
(F). Zaznacz znakiem ,,X" odpowiednia rubryke
w tabeli. Za kazda poprawng odpowiedZ otrzy-
masz 1 punkt.
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1.1. | CamonéT npusemnunca Ha aspoapo-

me BHykoBo B Mockse.

1.2. | Temnepartypa B Mockse 25 rpagycos

no PapeHrenTy.

1.3. | CamonéTt coBepLumn nocaaky 6e3 ue-

TBEPTU LLECTb.

1.4. | KanutaH npocuT naccaxupoB He
BCTaBaTb C MECT A0 BKMIOUEHWUA 3Ha-

Ka «NPUCTErHYTb PEMHM».

1.5. | Maccaxupel, KOTOpble 3aKaHuMBatoT
cBoW nonét B Mockae, A0MXHbI OcTa-

BWUTb PYYHYIO Knaab B camonére.

1.6. | Maccaxupbl, NpoaomkaroLLme noner,
[OMKHBI MOAOXAaTb B TPAH3UTHOM

3ane 50 MUHyT.

1.7. | KanutaH npocuT naccaxupos, KOTO-
pble NeTAT pjanblue, B3ATb C COOOM

PYUHYIO Knagb.

1.8. | [Maccaxupam, KoTopble UOYT B TpaH-
3UTHbIM 3an, Heob6xoaMMO B3ATb C CO-

60¥ JOKYMEHTBI.

1.9. | LleHHble Bewu naccaXxupoB MOryT

ocTaTbCA B cende camonéra.

» Zadanie 2 (6 pkt)

Zapoznaj sie z podanymi nizej tytutami. Ustyszysz
dwukrotnie krotkie informacje. Na ich podstawie
dopasuj do kazdej informacji tytuf i wpisz do
tabelki litere, ktérg zostat on oznaczony. Trzy
tytuty nie pasujg do zadnej informacji. Za kazde
poprawne rozwigzanie otrzymasz 1 punkt.

A. MockoBckan Boga CTaHeT uumLLe

B. MycynbmaHe ocyxaarT TeppOpPUCTOB

C. «XpyLwEBKu» MOYT Ha CrOM

D. AHTMBOEHHbIE AEMOHCTpaLMK

E. Bo aBopax MocKBbl CKONb3KO

F. «CHexHan 6aba — 2000»

G. [Tobutenam rpadchmTi gagyTt No pykam
H. PelicoB cTaHeT mMeHblUe

I. BecnnatHoe Xunbé xayT no 18 ner

2.1.
2.2
2.3.
2.4.
2.5.
2.6.

NHdopmauma nepsan

MHdopmauma BTopan

NHdopmauma TpeTbA

MHdopmauma yetsépTtan

MHdopmauma nataa

MHchopmaumna wectan




Arkusz 11
Rozumienie tekstu czytanego
(20 pkt) Czas pracy — 50 minut

» Zadanie 3 (6 pkt)

Przeczytaj uwaznie ponizszy tekst. Z podanych
odpowiedzi wybierz wiasciwa, zgodna z trescia
tekstu. Zaznacz jedng z czterech mozliwosci, za-
kreslajac litere a, b, ¢ lub d. Za kazde poprawne
rozwigzanie otrzymasz 1 punkt.

Kowaubu na-ge-ge

[decATb neT MCMOMHUNOCbL MOCKOBCKOMY
Teatpy kowek HOpua Kyknauésa. Mocne
nepeoro >e npeacrasneHna B AnNoHWUK
B 3TOM roay C TeaTpom NoAnucany KOHT-
paKkT Ha BeCATb NeT.

UetBepTb Beka Hasag HOpwuit, mononon
MOCKOBCKMWW KMOYH, NPUMETWN FAEe-TO Ha MO-
CKOBCKMX NMPOCTOpax ABYX TanaHTMBbIX KO-
wek. Kak notom okasanocb, Ctpenky u Po-
maruky. MpuioTrn X, NPOLWEN C HUMK AoMalL-
HIOKO  LUKONY-CTyano. HeobbluHble HoMepa
MOMOZOro KrnoyHa ObIMW BKIHOUEHBI B NPO-
rpaMmy uupka Ha LiBetHom OynbBape. Kro
BMIEN 9TW MNPELCTaBMEHWA, MOMHMUT, Kak
Ctpenka u Pomawka penanu ruMmHactuue-
CK1e CTOMKM Ha pyke Kyknauésa, npbiranu no
KOMaHae uepes NpenATCTBUA, rPaLmMo3HO Ka-
Tanucb B KOMACKE, 3anpaAXEHHOM Apeccupo-
BaHHbIMKM cobaukamu, B OOLLEM, Takoe Bblae-
nblBanM, Uto nepeckasatb — He MOBEPUTE.
Kak HOpun pobunca Takoro UCMOMHEHWA OT
3TWUX HEMOKOPHbIX CBOOOAOMNOOUBBIX >KUBO-
THbIX, OH ¥ CaM TOINIKOM He MOXXET OOBACHUTL.
loBopwuT, uto fo6MBAnNcA 3TOro TOMLKO M-
6OBbIO K XXMBOTHbIM. HO, Moxoxe, ecTb TyT
M KakuMe-To NpOMECCUOHANBHBIE  TaWHbI.
B Tpynne CMeHMNoCb HECKOMbKO MOKOMNEHUM
Ctpenok v Pomallek, HO TyT yX HWUEro He
nogenaellb — KOPOTOK KOLLAUuMK BEK.

CerogHa HOpuit Kyknaués — rnasHbIN
PEXWUCEP U XYLOXKECTBEHHbIW PYKOBOAMTEMb
TeaTpa KOoLWeK. A porb [MaBHOro APeCCUpOB-
LUMKa M aKTépa nepeLuna no HacneacTsy K ero
cbiHy [Omutpuo. OH nowén panblie otua
— CTaBWT C KOLUKaMW He OTAENbHble HOMEPa,
a uenble nporpamMMbl U crnektaknu. OgHa u3
nocnegHux pabot Haner YakkoBckoro
«LLlernkyHUMK».  KOLUKKU-COMUCTbI  UCTIOMNHAKOT
NOMyNAPHbIE BamnbCbl U Na-Ae-ae, KOLKK-3ph-
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TENWU CUOAT B YHOTHbIX JOMax-Kop3vHKkax. B Bo-
CTOpre He TOMbKO AETH, HO U B3POCHbIE.

B wrare Teatpa cenuac oKono cra Ko-
wek. KO6unenHbin cnektaknb KOpui Omutpu-
eBuy 1 [Iuma Hassanu npocTteHbko — «Mowu
NMtoBUMbIE KOLWKK». HO, MOXET, B 3TUX CloBax
M KPOETCA [NaBHbIA CEKPET KyKNauéBCKOwM
ApeccupoBkM? A Kak elé MOXHO 3acTaBWTb
9TWUX ropabIX M HE3aBUCHUMBIX XKMBOTHbIX TaH-
ueBatb Banbc u3 «LLlenkyHunka»?

(CnytHuk. Hosoctn Ne 41)

3.1. Crpenka n Pomawka noasunuce y Kyk-
nauésa net Hasag.

a) ABaguatb

b) aBaguatb NATb

¢) Tpuauatb

d) Tpupuatb nNATL

3.2. Opui Kyknaués Hayumn KoLek
a) HOCWTb rasetbl

b) npbirate uepes npenATcTBKA

) urpatb Ha rutape

d) katatbcA Ha ponukax

3.3. CeroaHA KOLIKM BbICTYNatoT B
a) neTepbyprckoM Lmpke

b) mockoBckom 3o0mapke

C) uMpke Ha LiBeTHom GynbBape
d) MOCKOBCKOM TeaTpe KOLUEK

3.4. MaBHbIM APECCUPOBLLMKOM U aKTEPOM

ABNAETCA Kyknauésa.
a) CblH C) BHYK
b) 6par d) apyr

3.5. OgHa 13 nocnegHwx nporpamm KOpua
Kyknauéea — 3T10 Kyknauésa.

a) 6anet «JlebeanHoe 03epo»

b) cnekraknb «[MMkoBaA oama»

¢) npeactaeneHue «EBreHnin OHernH»

d) 6anet «LLlenkyHumk»

3.6. Cenuac B Teatpe paboTaeT nouTH Ko-
ek
a) 50
b) 70

¢ 100
d) 150

» Zadanie 4 (10 pkt)

Przeczytaj uwaznie ponizszy tekst. Nastepnie zde-
cyduj, ktére z podanych ponizej zdan zawierajg
informacje zgodne z tresci tekstu (P), a ktére nie
(F). Zaznacz znakiem , X" odpowiednia rubryke
w tabeli. Za kazda poprawna odpowied? otrzy-
masz 1 punkt.



AxkoB — Kepka

B Talre nocénku v gepeBHU BCTpeua-
toTcA peaxo. [1oaToMy MECTHbIE XXUTENM, KO-
MM, CTPOAT B necy u30byLKu ANA OXOTHWUKOB,
pbl6aKkoB, ONEHEBOAOB M BCEX APYIrUX, KOMY
NPUXOAMTCA XOOMTb B Talre Aaneko oT AoMa.
KTo moctpout u3bywky B necy, No UMEHu
TOro yenoseka eé 1 HasblBaloT.

OgHaxabl A ToXe Habpén Ha Takyko
n3bywky: AKoB-kepky. Kepka — 3TO M ecTb
n3ba no-komAukM. A AKOB — TOT Cambli Ue-
NOBEK, KOTOPbIM KOraa-t1o eé nocTpomn.

B Taire 6bIM0 XONOAHO M WEN [OXAb
CO cHerom. fl mMpomoK, yctan v noaTomy
oueHb 06papoBarnca, koraa ysuaen msoy.

Tam 6bIno NycTo, U HUKTO He >un. Ho
noA, UEpHbLIM KOTIOM Ha neun A Hawén 6aHKy
C COnbio M KOPOBKY Crinuek. A pAoOM nexxan
cyxve Aposa.

A 3atonun neub, CBapun Kawu U Ha-
nunca ropadero yaa. N cpasy mMHe cTano xo-
powo v Tenno. A pewwn 34ecb nepeHoue-
BaTb, MOTOMY UTO ObINO Y>KE MNO3AHO.

Ho cnatb MHe nouyemy-To He XOTenocCh.
A nexan v BCE pyman 06 3TOM ueroBeke,
fAkose, KOTOPLIM NOCTPOUI U3BYLLKY.

HaBepHO, 310 ObIN OUEHb CHUMbHBIN Ue-
nosek, ayman A. Ecnu 6bl OH He 6biN CUnb-
HbIM, OH He cMor Obl MOCTPOWUTL U3OYLLKY M3
TaKWX TOMNCTbIX U NPOUYHBLIX OPEBEH.

A NoTOM A NoAyMar, uto 3TOT UESOBEK,
HaBepHO, YMEN M XOPOLUO NnoecTb. MHaue 3a-
yeMm e 30eCb TakOn OrpOMHbIN KOTEN?

M ewé A nogyman, uto OH ntobun xo-
powo nocnatb nocne pabotbl. MHaue anA
uero >xe OH chenan Takylo LUMPOKYK ydo006-
HYIO NeXKaHKy Ha neun?

M ewé MHe KaxeTca, UTo 3TOT ueno-
BEK, KOTOPOro 38anu AKoB, Obin OUeHb XOPO-
WM 1 0o6pbIv Yenosek. Beab ecnu 6kl OH He
6bIn 8O6PbLIM, OH YHEC bl C COBOKM KOTEN, He
ocTaBun Obl HA COMW, HW CMUYEK, HU OPOB.

C 1ex nop Kaxabli, KTO 3anaéT B U3-
OyLIKY B Taure, oCTaBMAET 34eCb UTO-HUOYAb
13 CBOWX MPUNacos.

A ToXe, Korga MPOCHyrcA, Hakomnon
[pOB U OCTaBWUN MofA KOTNOM Ha Meuu COofb,
CMWUKM M HEMHOrO Kpynbl. [ycTb uenosek,
KOTOpPbIM NPUAET ctoaa Nocre, CKaxeT cnacwu-
60 TeM, KTO Obin 34eCb A0 Hero. 3TO 3HAUMT,
OH U MHe cnacubo CKaxer.

(Mafa mozaika rosyjska, Ne 10/1987)

140

4.1. | B TekcTe roBOpuTCA O CTPOUTENBLCTBE

cén B Cnbupm.

4.2. | Komn — 3TO Ha3BaHWE MECTHbIX XU-

Tenen.

4.3. | MNyTHKUKY, 3abnyavBlLIEMYCA B Tawre,

€CTb rae nepeHo4yesaTb.

4.4. | Hebonblume M3byLwKK B Taire Hasbl-

BalOTCA XUXXMHAMW.

4.5. | I30yLIKM HOCAT MMEHa WX CTPOMUTE-

new.

4.6. | ABTOpYy npwLwnocsL HoueBaTb

B U30yLLKe «AKoB».

4.7. | MoyxunHaB, aBToOp Ccpasy Kpenko 3a-

CHyn.

4.8. | AkoB ntoGun XOpOLWO MNOECTb M MO-

cnatb.

4.9. | YxonA w3 M30YLIKWA, aBTOp OCTaBM

3anucky ¢ 6rarofapHOCTbIO.

4.10.| MpounTaHHbIM TEKCT — 3TO peknama

Typ6topo.

» Zadanie 5 (4 pkt)

Przeczytaj uwaznie ponizszy tekst. Nastepnie,
sposréd podanych nad tekstem tytutéw wybierz
wiasciwy, odpowiadajacy tresci poszczegdlnych
akapitéw. Jeden z tytuféw nie pasuje do zadnego
akapitu. Wpisz w kratki obok numeréw akapitéw
wiasciwg litere. Za kazde poprawne rozwiazanie
otrzymasz 1 punkt.

A. | Yxopn 3a Bornocamu

B PesynbTathl KOHKYpCa

C. | MHeHue npocheccroHanos
D. | YuacTHuUbI KOHKypCa

E. | OTHOwWeHMe 6nmn3Kmx

B MockBe cOCTOANCA KOHKYpPC caMbIX

AJIMHHOBOMOCHIX AeByLueK Poccun

3anBkn nopanu Gonee cTa OeBOYEK WU AEBY-
LeK B Bo3pacTe oT 4 Ao 19 nert. Y npeteHaeH-
TOK KOCbl A0 MOACa U JaXe HWXe — pychble,
pbbKWe, KawTaHOBbLIE, COBCEM CBETNbIE U MO-
UTU UépHble.



11-netHAA AnuHa Ypoposckaa yuyacTteyet
B KOHKypCe BTOpOW pas. B npowwnbii pa3 oHa
nobeaguMna B HOMMHAUMM  «3naToBracka».
A cneumanbHbIM Npu3 — «apMoHuA» — [0-
ctanca Cange [lonesou 3 Aabireu.

Y peBoUeK C KOCOM eCTb MPEeuMMyLLEecTBO Me-
pen noapyramu CO CTPWXKOW, — TFOBOPUT
OHa, — AJIMHHbIE BOMOCHI ropasao Kpacueee.
Ho yxaxuBaTb 3a npuueckon TpyaHo. Mpo-
CTYIO KOCy Mama 3anneraeT MHe GbICTPO, MU-
HYT 3a [AECATb, @ BOT CMOXHOE nneTeHue
— 9T0 Yac-nonTopa.

Mawmbl penatca cekpetamu: «Mbl ronosy Kpa-
MMBOM MOeMm». «A y Hac npababywkuH pe-
LienT: pasmounTb p>xaHok xneb, BTepeTb B BO-
nockl, NOTOM CMbITb». (...)

Bce neBoOuKu roBOpAT, UTO B CEMbE WX KOCa-
MKW rOpPAATCA, NOAPYrM NO-XOpOLUEeMy 3aBuay-
IOT, B LUKOME YUMTEnAM OYEHb HPAaBMUTCA.
«MHe aupekTop ckasan: «OTpexeLlb BOnoch!
— MCKMIoUY M3 WKOMbl», — ynblbaeTcA AHA
LLlapoga.

M BoT cpuHan. [masHoW «3natoBnackom»
BHOBb Npu3Hanu AnuHy Yooposckyto. [Mas-
HbIM nNpu3 — «Koca Poccum» — poctance
OkcaHe IpemxeBon. ¥ Heé — TéMHO-pycan
Koca anuHon 121 caHtumeTp. Kctatu, KTo Obl
MOr nofymartb, 3Ta 14-neTHAA AeBylIKa — eLe
W uneH cTonmuHou cbopHow no Astoao. Moue-
My OHa Bblbpana Takon Bug, cnopra? «Koca
Poccun» cmeétcea: «lMana HacTtoAn». Tbl Kpa-
CMBaA — HY)XHO HayuuTbCA CEeOA 3alumLLaTL».

(CnytHuk HoBocTH, N2 20/2001)

Arkusz IlI
Wypowiedz pisemna
(15 pkt) Czas pracy 60 minut

W tej czesci egzaminu mozna korzystaé
ze stownikéw dwujezycznych.

Pod kazdym zdaniem tego arkusza jest
wydzielone miejsce na brudnopis i czystopis, co

zmusza ucznia do przestrzegania zasad zwiezto-
Sci i precyzji wypowiedzi (red.).

» Zadanie 6 (5 pkt)

Bedac w Petersburgu postanowites(-as) odwie-
dzi¢ swoich znajomych. Niestety, nie zastates(-
as) ich w domu. Zostaw wiadomos¢, w ktorej
poinformujesz ich:
o nieudanej prébie spotkania sie z nimi,
o charakterze Twojego pobytu w tym miescie,
0 tym, gdzie zatrzymate$(-as) sie w Petersburgu,
o0 terminie powrotu do Warszawy.

W zadaniu nie jest okreslony limit sféw.
Oceniana jest umiejetnos¢ zwieztego przekazu
wszystkich informacji okreslonych w poleceniu (4
punkty) i poprawnos¢ jezykowa (1 punkt).
Podpisz sie jako XYZ.

» Zadanie 7 (10 pkt)
Niedawno wrdcites(-as) z wycieczki zagranicz-
nej. Jeste$ zachwycony(-a) miastem, ktére zwie-
dzates(-as). Opisz swe wrazenia w liscie do
kolezanki z Moskwy. Uwzglednij w nim na-
stepujace informacje:

kto byt organizatorem wycieczki i jaka byfa
jej trasa,

z jakiego srodka transportu korzystaliscie i ja-
kie byty warunki podrézy,

jak rozwigzano problem noclegéw i wyzywienia,

jak spedzaliscie czas i co ciekawego zobaczy-
liscie.
Pamietaj o zachowaniu odpowiedniej formy i sty-
lu listu. Nie umieszczaj zadnych adreséw. Podpisz
sie jako XYZ. Dfugos¢ listu powinna wynosi¢ od
120 do150 stéw. Oceniana jest umiejetnos¢ pet-
nego przekazania informacji (4 punkty), forma (2
punkty), poprawnos¢ jezykowa (2 punkty) oraz
bogactwo jezykowe (2 punkty).

POZIOM ROZSZERZONY
Arkusz IV
Rozumienie ze stuchu

Transkrypcja tekstéw do arkusza IV?

» Tekst do zadania 8

1 nuuo

He nobnio A mx, a >eHlyHa C curapetom
— Kowmap. A Ha cBOéM NpeanpuATAKM BBena

2 Patrz s. 137 w tym numerze — Transkrypgja tekstéw do arkusza I.
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cneupanbHble MecTa [AnA  KYPWUIbLUMKOB
W orpaHuumna BpemA npebbiBaHua Tam. A ca-
Ma A HMKorga He npoboBsana 3aTAHYTLCA.

2 nuuo

fl HuMkoroa He kypun, Aaxe He npo6Gosarn.
A KYpAT N MOM COTPYOHWKM, A LaXe He
3Haro. Booblue, ato He caman nary6Haa npu-
BblukKa. He Tak CTpallHO, eCrniM BHYK 3aKypwT,
CTpallHee, ecnv nonpodyeT HapKOTHKMK.

3 nuuo

Kak kKypunblumua ¢ 10-NeTHUM CTaXkeM, A CUu-
Talo, UTO C KypeHuem Hago 6opoTbeA. Y Hac
B OaHke 3anpeLlleHo KypuTb, U COTPYLHWKK
KypAT Ha ynuue. Ho K HauanbHWKam OTHOCAT-
CA CHUCXOOMTENbHEE, UM Pa3pPELLEHO KYpUTb
B KabuHeTax.

4 nuuo

A BCE BpemA Goptocb C Aouepbio ybexae-
HMEM — He nomoraeT. HaBepHoe, Hy>XXHO 60-
nblue nponaraHabl, AEMOHCTPAUMKU TOro, uto
XKOET KYPUbLUMKOB.

5 nuuo

fl Hukorpa He Kypuna. Ho Bcé e GopoTbcA
C KYypUNbLUMKaAMU HECEPLE3HO. Y Hac Apyrux
npobnem Het? lMopobHble 3akoHOAATENbHbIE
MHMLMATMBbLI MOXOXM Ha 3aKOHbI O MUENOBOA-
CTBE M ONEeHeBOACTBE. 3aKOHbl €CTb, HO AnA
UEro OHM HYXXHbl, 0O BACHWUTE HUKTO HE MOXKET.
6 nuuo

KypunbLLMK OOMKEH HOCUTL C COBOM Kucno-
poaHble Macku AnA okpyxawowwmx. A 6pocun
KypuTb Ha CbEMKax «[upaTtoB XX Beka», UHa-
ue He BbINOMNHUN BObl TPIOKK. Tepnetb He Mory
)KEHLLMH, KOTOPbIE MAYT C CUrapeToM Mo ynu-

Lie C BUAOM rnyboKOM, MbICNIALLEN HATYpPbI.
Bnacrtb, 27 vioHA 2002 1.

» Tekst do zadania 9
T1poub naHUKy m cTpax

Ecnu Bbl cobupaetecb Ha MWTHUHT,
KOHLLepT, CTaAUOH, 6yabTe rotoBbl K TOMY,
YTO CKOMJieHUe noaen B NoO6ON MOMEHT
MOXKET NpeBpPaTUTLCA B TOMMY.

MHorve mnccneposartenu cuuTatoT, Uuto
TOonna — 3TO 0COObLIM BUMOMNOrMuecku opra-
HWU3M, KOTOPbLIM abCoMTHO He 3a6oTutcA 06
OTAENbHbIX CBOWMX COCTaBMnAIOLWMX. Tonmnomn
NpaBAT TPU 3aKOHA — WCTEPUUYHOCTb, ObICT-
poe ABWMXXEHWE U CTPEMUTENbHAA CMeHa Ha-
cTpoeHui. MNeperpynnuMpoBka cun Ha dnax-
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rax U MaHeBpbl CUIT OXpaHbl NopAgKa AOMX-
Hbl CTaTb Af1A BaC TPEBOXXHbIM CUrHArNoM K To-
My, UTOObl HayaTb rOTOBUTL CeOA K HEnpwWAT-
HocTAM. PekomeHngaumm npecc-cnyx6el MUC
Poccum npocTbl, HO MOryT OKa3aTbCA >KU3HEH-
HO Ba>XHbIMU.

MepBoe. PacnylieHHble BOMOCLI cobepute
B MyYOK, a eLLé fnyJlle — CrpAYLTE NOA, KOCbIH-
Ky vnu ntobon ronosHom ybop. N3baebTech OT
BELLEM, CKOBbIBAIOWMX BawM  OBWKEHMA
— Mpexae BCero OT OYKOB, FancTyKoB, Lap-
doos. Poroannapar, Buaeokamepa, 30HTUK TO-
JKe MOryT Ctatb CMepTefnibHO OnacHbIMKU B HEeYyn-
pasnAeMor Tonne. lMoTyxe 3arAHUTE LUHYPKK
M UX CBOBOAHbIE KOHLbI TLATENbHO 3anpaBbTe
B 60TvHKM. OT Tydbren Ha BbICOKMX Kabnykax
nyue n3basnUTLCA, OHU MOTYT MPUroaMTBECA TO-
NMbKO B TOM Crlyyae, ecrnv npuaércAa uatM no
ockonkam. B akcTpemanbHoW cutyaumm onacHa
JaXke aBTOpyukKa WnuM pacuécka B HarpyaHOM
KapmaHe. 3acTerHute MOMHUM U MyroBuUbl Ha
BEPXHEW O4eXAae, 3aKpouTe BCe KapMaHsbl.
Bropoe. Kak yTBep>kaaroT ncuxonoru Tonmnebl,
naHuyeckoe 6erctso BCerga HampasneHo
B CTOPOHY OT OMNacHOCTW, NMioau Oeryt wunu
3HAKOMOMW LOPOrom, Unu Tom, KoTopown Beryt
apyrve. [lMpobnema noBedeHWA uUeroBeka,
OXBaUYEHHOro MaHWKOMW, CBOAWUTCA K TOMY, UTO
OH He WWeT anbTepHaTUBHbIX PELUEeHUH, HO
Bbl He Bce. He nuwante cebA BO3MOX-
HOCTW 30paBO OLEHWTb OOCTaHoBKY. Bawa
3agjava: npocuutaTtb NyTM OTX04a W, 3aBUOEB
WX, BbIHbIPHYTb U3 TOMMbI — HE paHblue U He
nosxe. AHaronui FocTioWwmMH, cneunanuct no
SKCTpemanbHOMYy BbDKMBaHWIO, COBEPLUEHHO
CrpaseanuBo  yTBEPXXAAeT, 4TO craceHue
B TOM, UTOObI YATM ABOPaMK U NOABLE3AAMM.
Tpetbe. H1 B Koem cnyyae He nauTe NpoTuB
Tonnbl. Be3 ocobon Hyxabl He nepemeLLam-
TeCb Ha (naHrn: OKas3aBLMXCA MO KpaAm
M 3a3eBaBLUNXCA MOXXET BbIHECTU HA BUTPUHY,
peweéTky orpaabl HabepekHow, Ha Tpyobl,
CTeHbl, AepeBbA, rAe BaC MOryT eCfn He pas-
[aBuTb, TO nokaneunTb. [loutn BCe Tpareanm
NPOUCXOOAT Ha pa3penuTtenbHbix 6apbepax!
He Oep>xvTecb HM 3a UTO pyKamm — cromMa-
toT. Ilyuiee, UTo MOXXHO NPEANPUHATL, — Ha-
MpAYb PYKKW, COrHYB MX B NOKTAX MPUMEPHO
Tak, Kak 6eryH Ha MapadOHCKOW AUCTaHLUMK.
Mnun xoTA Obl CMOXWUTb UX Ha rpyau. Tak Bbl
3aWMTUTE CBOIO FPYOHYIO KIETKY.



YeTBépTOE. BO3MOXHBLI MPOBOKALMM: €Cnu
U3 TOMMbI MONETAT B MUMWULMIO KamHK, BYTbIM-
Ku, TO NOCneayoT OTBETHbIE AEMCTBUA CTpa-
Xen nopAgka. Ho, ecnu yx Bbl OKasanucb Ha
nyTWM pasbAPEHHOrO OMOHOBLA, He Bnagjaute
B MaHuky. Bawwu Bonnu u Bo3aeTble K HeOy
PYKM OH MOXET cropAua MpUHATL 3a NPOAB-
nexHue arpeccun. CoxpaHAWTE CMNOKOWCTBUE,
NoAYMHANTECHL BCEM TpeboBaHMAM — MOTOM
pa3bepéTechb, KTO eCTb KTO.

AprymeHTbl 1 hakTsl, N2 26, 2002 .

POZIOM ROZSZERZONY
Arkusz IV

Rozumienie ze stuchu

(15 pkt) Czas pracy 20 minut

» Zadanie 8 (6 pkt)

Wystuchasz dwukrotnie opinii szesciu oséb od-
powiadajacych na pytanie: ,,Hano nu 6opotscAa
C Kypunblumkammu?”' Zaznacz w tabeli znakiem
X", czy wypowiadajaca sie osoba jest zdecydo-
wanie przeciwna paleniu papieroséw, czy tez jest
jej to obojetne. Za kazda prawidtowa odpowiedz?
otrzymasz 1 punkt.

A B
abconoTHO .
BCE paBHO
npoT1se
8.1. 1 n1uo
8.2. 2 nMuo
8.3. 3 nuuo
8.4. 4 nuuo
8.5. 5 n1uo
8.6. 6 nuuo

» Zadanie 9 (9 pkt)

Zapoznaj sie z trescig zadania do tekstu «[Mpoub
nanuky u ctpax». Ustyszysz go dwukrotnie. Na-
stepnie zdecyduj, ktére z podanych ponizej infor-
magji sa zgodne z trescig tekstu (P), a ktére nie
(F). Zaznacz znakiem ,,X"" odpowiednig rubryke
w tabeli. Za kazda poprawng odpowiedZ otrzy-
masz 1 punkt.

9.1. | laHHbIM TEKCT Npu13biBaeT Hac npu-

HATb y4acTne B MUTUHIE.
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9.2. | B Tonne uenosek MOXeT UyBCTBOBATbL

cebn BronHe 6e3onacHo.

9.3. | Heobxoanmo no3aboTUTLCA O CBOEM

npuuécke.

9.4. | Kakan 06yBb y Bac Ha Horax — 910
B TOMMe He MMEET HMKaKOro 3Have-

HUA.

9.5. | Ut06bl M30EXKaTb HEMPUATHOCTEW,

HEOGX0AMMO BbIGPOCUTL 30HT.

9.6. | Hapo paccterHyTb KypTKy, MOTOMY

4TO B TONNEe AyLWHO.

9.7. | Iyuwe BCero yauparb OT TONMbI ABO-

pamMn U noaves3namu.

9.8. | Camoe 6esonacHoe MecTo B Tonne

— 9TO cepeanHa Tonnbl.

9.9. | TekcT agpecoBaH TeM, KTO NnaHupy-

eT B Oyayuem pabotatb B MUIULMK.

Arkusz V
Rozumienie tekstu czytanego
(17 pkt) Czas pracy 60 minut

» Zadanie 10 (3 pkt)

Przeczytaj uwaznie ponizsze fragmenty opowia-
dania pod tytufem «Cnyuasi Ha mope», ktdre
podane zostaty w niewfasciwej kolejnosci. Ustal
ich prawidfowa kolejnos¢, wpisujac do tabeli lite-
ry, oznaczajace fragmenty tekstu. Za kazdg po-
prawnie wstawiong litere otrzymasz 1 punkt.

A. W TyT A NOHAN, KTO MEHA cnac, HO OCBO-
60OMTLCA OT MbICAK, UTO 3TO haHTacTuKa, He
mor. A ckasan CeetnaHe: — 3Haelb, A BeOp
UyTb He yTOHyn cerogHA. MeHa cnac Aaenb-
mH. — Uro, ut0? — nepecnpocuna CeeT-
naHa. — [OenbtuH? He cmewwn. Yeugen wx
“ npuayman. PomaHTtuk Tel. Pogunca, yomsun-
CA U TaknM OCTarCA.

Al y>xe 3Han, uto OHa NPOU3HECET 3TK
CroBa M MOMpPOCUT HUKOMY Gornblue He pac-
CKasblBaTb, UTOObI HE 3acmennu.

Korpa uenoBek rOBOPMT, UTO Ha Hero
Hanana akyna, Bce BepAT, C KpyrMbiMk OT
y)aca rnasamMu paccnpawmsaioT 0 nogpob-
HocTAX. A TyT AenbmH NOMOr AONMbITb A0
fepera — v paxe OGMM3KMK YENoBeK He CO-
MHeBaeTCA, uTo 3T0 BbiaymKa. [louemy-TO
B 3710 Mbl BEPUM C OXOTOW, a B Jo6po — no-
UTW HUKOTAA.



Mon Beuep, octaswuce Ha OGepery,
fl Nexan Ha TonyaHe ¥ CMOTPen Ha KpacHoBa-
Toe conHue. OHO yXe He rpeno, a ¢ MOpA
wno Tenno. BoaHaa ctuxuA, pasmblB ropu-
30HT, CriMBanach ¢ TemHetowmm Hebom. A BCé
oyman o genbuHe. Kak oH NOHAN, UTo MHe
HY>XHO MoMoub? W uTo emy MOA XW3Hb?

B. 370 6bIn0 B NpoLunom roay B Kokteberne,
roe Mbl C >)XEHOM oTAbIxanu. A uyTb U He
C NepBOro AHA CTan ynnbiBaTb B MOpe Aane-
Ko 3a OyWKu, TpenAa aTMM HepBbl CeeTnaHe
W cnacaTtenbHOW CTaHuMW, M [0 TOro OCMe-
nen, uto nepectan G0OATLCA Aaxe GOnbLIOK
BOMHbl. Korga nnbiBéwb oT 6epera — 0aHO
HacnaxaeHve, Mope, Kak roBOpAT, 3aTArvBa-
eT. MNpasaa, BoNHa NOHavyany MeLlaeT nnbiTb,
Hy, @ MOTOM Tbl Kak Ha Kauenax. ¥ B T0 yTpo
Al He CKOpO noBepHyn obpaTHo. Ha cuactbe,
mMope cTano Tuwe. A Hawén rnasamu Oyék
W MOHAM, UTO NMbITb MHe Tenepb A0 Gepera
W NMbITb, @ CKOPOCTb OOPAaTHO yXe He Ta.
'pé6 n30 BCcex cvn, a go Oywka, atoro 6yATo
[pasHALLEr0 KPacHOro MAYMKA, PaccToAHWe
HUKaK He YMeHbLLANoCh.

C. A coun gbixaHue. To MM CAULWIKOM NMNOTHO
nos3asTpakan, TO M MHOro0 3Hepruu Buepa
otoan noxogy B ropbl — rge TyT 6bino
paccyxxpatb. OgHO TBepaun: crnokonHo! Ho
HepBbl CTanu caasatk. [106nNM30CTU — HUKO-
ro, A ¥ BOMHbI. Kasanock, uto y>xe He Nnbisy,
a GapaxTaiocb Ha mecTe. Pyku npeparenscku
ocnabnu, Teno TAXKENENo C KaXaon CEKyHOOM.

N TyT npomsowno uygo. OTYéTMBO
MOMHIO: MEHA KTO-TO TOMKHYN B NATKY. YAMBU-
TenbHO, UTO A He ucnyrancA. MeHA ABHO KTO-
TO HacTur v TONMKHyn. B MATKYy BbITAHYTOM
Horn. OTTOrO TOMUOK MOJYUMIICA CUMBHBIM,
n A 6bICTPO NonnbIn K Oyiky. Ha camom pene
B TOT MOMEHT Al HE YCNen HK1 O UéM nogymartb
W, TOMbKO MOUYBCTBOBAN MOA HOramu AOHO,
OrMAHYNcA Ha3aa. Ho H1uero He ysuaen, Kpo-
mMe 3enéHow BonHbl. Bapyr Ha Gepery moa-
HANCA KPUK, U BCE, KTO ObINK Ha nnaxe, 6po-
cunucb K BoZe. [etv u B3pocnble, MOKpPbIE
n cyxve, pasberanucb B LIEMOUKY, APY>XKHO
Koro-to npusercteyA. — Cmotpwute! CmoTpu-
Te! B mMope BMOHENUCbL OMECTAME CMUHbI
nenbnUHOB. JKypHan «/Tuza» Ne 11/1998

10.1. 10.2. 10.3.
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» Zadanie 11 (5 pkt)

Przeczytaj uwaznie ponizszy tekst. Dopasuj za-
koriczenia zdan (A.-G.) do ich poczatkéw
(11.1.-11.5.), tak aby powstaty logiczne i zgod-
ne z trescig tekstu zdania. Wpisz odpowiednia
litere do tabeli. Dwa zakonczenia w prawej
kolumnie nie pasuja do Zadnego zdania. Za
kazde poprawnie utworzone zdanie otrzymasz
1 punkt.

Boiitecb 6abyLuek

Xotute KynuTb KBapTupy 3a TPeTb Le-
Hbi? OOBABMEHWA C TakuM MPELIOKEHNEM
MOXHO BCTPETUTL B mobom ropoae. B Kanu-
HuHrpage wnu EkatepuHOypre 910 MOXET
6biTb 2 ThIC. gonn. A B Mockse 5—6 ThiC.
aonn. Yro 3a Bcem aTUM CTOUT?

3BOHIO MO MepBOMYy MonasLIeMycA
06bABNEHMIO. «[la, — MNOATBEPXKOAIOT MHE,
— cymma peanbHad, kak M kBapTupa. Ho
B HEW XXMBET NoXunaA >KeHwwuHa. Ecnv Bbl
BO3bMETE Ha cebA HeKoTopble pacxodb! AnA
Heé, KBapTMpa BaLLa».

Xo3Arka KBapTUpbI NoBesana, uto Hu-
yero el, KpoMe Kak NpoayKTbl Napy pas B He-
[lento 3aBeCTH, He Hy>KHO. Bnpouewm, el Beap
W nekapctea Kynutb Hago. M pas B Hepento
NpUUTM NprMbpaTtbea U noctupate. N BoobLue,
€M OIMHOKO, XOUETCA C KEM-TO MOrOBOPUTB...

CnyuaeB, Korga nocne 3akntoueHuA
porosopa annetutbl 6abylwek W geayulex
pOCNM He MO AHAM, a MO Yacam, NpeaocTaTou-
HO. naBHbIM WX KO3bIPb: €cnu He Oyaete
BbINOMHATE MOM NPOCLOLI, AOrOBOP pacTopr-
Hy. M 910 mocne Toro, Kak Bbl )K€ FOauK-
LpYron Ha HUX oTpaboTany.

HauanbHuk oTaena BTOPUUHOIO XMUIbA
areHctBa Heaswkumoctn MapwuHa bBbikosa
pacckasana: CTapukM Hepeako CO3HaTenbHO
MOyT Ha TaKyl caenky, utobbl NOTOM pac-
TOprHyTb eé. Hawe npasocyane Bcerpa Ge-
PET X CTOPOHY, Kak Obl HW BbIMAAENU dak-
Tbl. YeM MOTUBUPYIOT CBOE NoBefeHne Takne
«Bu3HecMeHbl»? Korga OeHbru, nonyyeHHbIe
3a KBapTUpYy, 3aKaHUMBaKOTCA, TakoW CTapu-
YOK BrMOMHE MOXET OOBABUTL: HE MOHMMAan,
yTO Aienar, y MeHA yacTMuHaA noTepa namATu.
N xoTb peecnocobHoOCTb Gbina NoaTBepXKAe-
Ha HOTapWycoMm, Cyd Ha ero CTopoHe. Mnu
BOPYr OKa3bIBAETCA, UTO OH HOMeH caxapHbIM
anabeTom, a aTa 60ne3Hb MOXXET MPUBECTH



HEepPBHYO CUCTEeMY B TakOe€ COCTOAHME, Korga
yenoeeK He BeAaeT, UToO TBOPMWT. Unn paxe
BefaeT, HO HY>XXHblI ObINMW AeHbIM Ha NekapcTBa,
a uyto genatb? U 1.4. 1 T.N. Moxet CTapnyoK
3aABUTb U TakKoe: A O [ApyroMm cogep>xaHuu

MEUTAN.  AprymenTsr 1 ghakTsi», 14 despana 2001 r.

1.11. O6bABNEHMA O NOKYMKe AeLéBbIX KBap-
™p ...

11.2. KBapTvpy nNokynaem C XXUbLOM ...
11.3. BbIBaeT TaK, UTo MOXUIble NOaM ...
11.4. Moxunble nogn obblYHO pacTopratoT
[OroBsop ...

11.5. O6bIuHO CBOE noseneHue ...

A. ... nroMoraeT B AOMaLUHEM XO3AUCTBE.

B. ... KOrga u3pacxomytoT Bce AeHbIU.

C. ... n c 06A3aHHOCTAMM MO OTHOLLEHUIO K HEMY.
... MOABMAIOTCA B pa3HbIX ropogax Poccuu.

D.

E. ... onpaBabIBatOT CTApPOCTLIO MM BOME3HBIO.
F. ... NOTOM LWaHTaXXMPYIOT NoKynatenemn.

G. ... MOXXHO HauTh Tonbko B KanuvHuHrpage

unu EkatepuHbypre.

11.1. 11.2. 11.3. 11.4. 11.5.

» Zadanie 12 (9 pkt)

Uzupefnij tekst «3Tuker — peno ToHkoe» od-
powiednimi wyrazami, znajdujacymi sie pod teks-
tem. Wybrane wyrazy wpisz do tabeli we wias-
ciwej formie. Szes¢ wyrazéw jest zbednych. Za
kazde poprawne uzupefnienie uzyskasz 0,5 pkt.

O1uketr — peno ToHkoe

BoT HeckonbKo cOBETOB: He nogobaeT
ABNATLCA Ha oduumanbHble 12.1.)... B IKUH-
cax, KpoccoBkax W cBuTepe. MyXuunHbl
12.2.)... BbITb B CBETMbIX pyballkax, nuoxa-
Kax W rancrykax, XXeHLUMHbl B HapAOHbIX Xa-
KeTax u 6nyskax. Bectn ceba 12.2.)... Tak, kak
BCce. Hanpumep, ecnu Bce BCTaloT, Hago
12.4.)... c mecTa 1 Bam.

MonAkK, B BONbLUMHCTBE CBOEM NOAM
Bepytowme, 1 B 6ecenax C HAMM Ha penuru-
O3Hble Tembl HeobxoauMMo ObiTb OYeHb
12.5.)..., UTOObI HE PaHWUTb PENUIMO3HBIE UyB-
cTBa. JTIoObIX LWYTOK M aHEKAOTOB Ha PENuUrui-
O3Hble TeMbl nydwe 12.6.)... .

CornacHo Tpaguuuu, MoABneHne nep-
BOW APKOM 3Be3abl Ha Hebe B 12.7.)... 24
[eKkabpA CMy>XUT CUIHaNoM K MPUMMPEHUIO

3 Patrz s. 141 w tym numerze — WypowiedZ pisemna.
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OBMXKEHHbIX CTOPOH, NPOABMEHUIO [06POThI
K OnKHemy u nOOOMY HyXAarLeMycH
12.8.)... Hen, M HeobXOOMMOCTM BKyLLATb
12.9.)... y)XMH B COOTBETCTBYIOLLEN Oaexae.

MoMMMO HeMHOrux O6LleHaUMOHaNbHbIX
12.10.)... , nonAku niOBGAT 3acTonbe, TOBapU-
weckue 12.11.)... , COBMECTHbIE NECHOMNEHUA
n ppyrve 3abasbl nogobHoro poga. Ecnu
ocoba, KOTOpYIO Bbl MPUBETCTBYETE, NPOTATU-
BaeT BaM PYKY, MOXHO NMO0O OBMEHATLCA
12.12.)... , nM60 nouenoBatb PyKy MOXKUIOW
XeHwuHe. Ecnu npuseTtcTByemaa ocoba He
fenaet nogoGHOro >kecra, OnycTuTe pyky
“ 12.13.)... HaKNOHOM ronoBbl.

Ecnm Bac 12.14.)... npurnacun B roctu
B NepBbIM pa3 — nopobaeT NPUHECTU LBETHI
anA xosAankv goma. 12.15.).. BpemA Bu3MTa
nocTapaviTecb He Nonb30BaTLCA TyaneToM, HO,
€CN1  BO3HWKHET TakaA HeobXOOMMOCTb, TO
12.16.)... — B 3TOM MecCTe Hernb3A Monb30BaThb-
CA HWMUeM (oe3ofopaHTamu, Ayxamu, Kpemamu),
3a MCKIMIOUYEHWEM CaMbIX HEOOXOOMMBbIX BeLLen
— BOfbl, MbiNa, NonoTeHua.

MNMoxon B Teatp HaAO OTNOXMWTb B Cry-
yae gaxe nérkov 12.17.)... , TaKk KaK Kalenb
M CMOpKaHue OyayT melarb OCTalbHbIM 3pu-
Tenam.

Ha ynuvue u B TpaHcnopte He 12.18.)...
BECTM cebA XMBO: MPOMKO CMEATbCA M Pasro-
BapuBaThb.

CnoBa ana BCTaBKW: NMOAHATLCA, rae-HUOYAb,
OrpaHUuUMUTLCA, 3HaTb, B, AOIMKEH, OOLWMUTENb-
HbIM, TOP>KECTBEHHbIX, MEPONPUATUE, Npasa-
HWK, KTO-HWOYOb, ANA, HENb3A, PyKOMNoXKaTue,
Heo6x0aMMO, nsberarb, CYMepKU, BEUEPUHKA,
c, NpoCTyAa, BO, CNeaoBaTh, K, TaKTUUHbIE

«Pycckuit Kypbep Bapiuasesi» Ne 2000/11

Arkusz VI®
Wypowiedz pisemna
(18 pkt) Czas pracy 90 minut

» Zadanie 13 (18 pkt)

Wypowiedz sie na jeden z trzech ponizszych
tematow. Wypowiedz powinna zawiera¢ od 200
do 250 stéw i spetniac¢ wszystkie wymogi typowe
dla formy wskazanej w poleceniu. Zaznacz temat,
ktéry wybrafes/as zakreslajac jego numer.

13.1. Wielu mfodych ludzi obawia sie wejscia
w Swiat dorostych. Wyraz w formie rozprawki
wtasny stosunek do tego problemu.



13.2. Rosyjskie czasopismo miodziezowe ,,B-
mecte” oglosito konkurs pod hastem ,,Mona cembs
— Moé borartcTBo”. Napisz artykuf na ten temat.
13.3. Napisz opowiadanie rozpoczynajace sie
W nastepujacy sposob:

Mo# ppyr Buktop mpurnacun MeHA B roctu
B Mocksy. A pewwun(-a) noexatb Tyaa ¢ MOEN
noapyron AHeW. Y>xe Ha rpaHuue npousoLén
MepPBbIM HEOXMAAHHBIN CryJaMn.

Model odpowiedzi i schemat
oceniania

POZIOM PODSTAWOWY

» ARKUSZ I

Zadanie 1 (9 pkt) - za kazde prawidfowe oznaczenie
przyznaje sie 1 pkt.

1.1.-F1.2.-F,1.3.-P, 14.-F, 1.5.-F, 1.6.-P, 1.7.
-F 1.8.-P,1.9.-F

Zadanie 2 (6 pkt) — za kazde prawidtowe potaczenie
przyznaje sie 1 pkt.

21.-D,22.-H,23.-G, 24.-F, 25 -A 26.-C.

Zadanie 7 - dfuzsza forma uzytkowa — (10 pkt)®
POZIOM ROZSZERZONY

» ARKUSZ IV
Zadanie 8 (6 pkt) — za kazdg prawidfowa odpowiedz
zdajacy otrzymuje 1 pkt.

abCcontoTHO NPOTUB BCE paBHO
1 nuuo X
2 nN1Muo X
3 nuuo X
4 nuuo X
5 nuuo X
6 n1uo X

Zadanie 9 (9 pkt) - za kazda prawidfowa odpowiedz?
zdajacy otrzymuje 1 pkt.

9.1.-F,9.2.-F, 93.-P,94.-F, 9.5.-P,9.6.-F, 9.7.
-P. 98 -P.99.-F

» ARKUSZ V

Zadanie 10 (3 pkt) — za kazde poprawne oznaczenie
przyznajemy 1 pkt.

10.1-B,10.2-C 103.-A

Zadanie 11 (5 pkt) - za kazde prawidfowe rozwigzanie
przyznaje sie 1 pkt.

11.1.-D,11.2.-C, 11.3.-F, 11.4.-B, 11.5. - E
Zadanie 12 (9 pkt) — za kazde prawidfowe uzupetnienie
przyznaje sie 0,5 pkt.

> ARKUSZII 12.1. | MeponpuATHA 12.10. | npa3gHukoB
Zadanie 3 (6 pkt) — za kazde poprawne rozwigzanie - ponp 19. | npasA
przyznajemy 1 pkt. 12.2. | AOMXHbI 12.11. | BeUepHUKH
31.-b32-b33-d 34.-235-d36.-c 12.3. | Heo6Xx0AMMO 12.12 | pykonoxarvem
Zadanie 4 (10 pkt) — za kazde poprawne rozwiazanie
przyznajemy 1 pk. 12.4. | nogHATLCA 12.13. | orpaHunusTECH
41.-F,42.-P,43.-P,44.-F, 45.-P,4.6.-P, 4.7. 12.5. | TaKTUUHbIMK 12.14. | KTO-HWOYOb
-F 48 -P,49.F, -410-F
Zadanie 5 (4 pkt) — za kazde poprawne rozwigzanie 126. | wsGerars 1215, Bo -
przyznajemy 1 pkt. 12.7. | cymepkax 12.16. | 3HanTe
51.-D,52.-A, 53.-E 54.-B 128. |B 12.17. | npoctyabl
» ARKUSZ III 12.9. | TopxectBeHHbIM | 12.18. | cneayet
Zadanie 6 - krotka forma uzytkowa — (5 pkt)® » ARKUSZ VI
KRYTERIA OCENIANIA DO ARKUSZA VI®
1. ROZPRAWKA
Kryterium oceny A B C
zdajacy: zdajacy: zdajacy: zdajacy:
1. TRESC: 1. formutuje  wypowied? | 1. formufuje wypowiedz czeé- | 1. formutuje wypowied? zna-

POZIOM MERYTORYCZNY

rozumie temat,

tworzy spojny tekst,
dostosowuje tres¢ do for-
my:

- formutuje teze,

- analizuje temat,

- podsumowuje  analize
i/lub podaje swoja opinie,
formutuje wnioski,

zna realia danego obszaru
jezykowego  (wprowadza-
my to kryterium, jezeli te-
mat wymaga ich znajomosci

zgodnga z tematem,

2. tworzy wypowiedz
w petni spojna, harmonij-
na. podporzadkowang wy-
raznej mysli przewodniej,
3. formutuje teze,

4. analizuje temat, trafnie
dobierajac argumenty,

5. w podsumowaniu na-
wigzuje do tezy, uwzgled-
nia wszystkie wazne ele-
menty analizy i/lub poda-
je swoja opinie, formutuje
logiczne wnioski,

6. poprawnie  postuguje
sie wiedzg dotyczaca re-
aliow danego obszaru je-
zykowego.

ciowo zgodna z tematem,

2. nie potrafi zachowac
ciagtosci myslowej wypo-
wiedzi, zachowuje pewna
logike w tekscie,

3. formutuje teze,

4. analizuje temat, czesciowo
trafnie dobierajac argumenty,
5. w podsumowaniu nawig-
zuje do tezy, uwzglednia wie-
kszos¢ waznych elementow
analizy i/lub podaje swoja
opinie, formutuje w wekszo-
sci logiczne wnioski,

6. na ogo6t poprawnie po-
stuguje sie wiedza dotycza-
ca realiow danego obszaru
jezykowego.

cznie odbiegajaca od tematu,
2. tworzy wypowiedZ w
duzym stopniu niespdjna,
niekonsekwentna,

3. nieudolnie formutuje teze,
4. analizuje temat, czesto nie-
trafnie dobierajac argumenty,
5. nie uwzglednia wiek-
szosci waznych elementow
w podsumowaniu lub po-
daje niewynikajaca z tezy
opinie, formutuje czescio-
wo logiczne wnioski,

6. popefnia dos¢ liczne
btedy logiczne i/lub rzeczo-
we dotyczace realiéw da-
nego obszaru jezykowego.

PUNKTACJA 9 pkt.

9-8-7

6-5-

3-2-1

) patrz Jezyki Obce w Szkole 3/2002, s. 113 - zadanie 7.
% patrz Jezyki Obce w Szkole 3/2002, s. 114, — zadanie 8.
® Uwaga: kryteria drugorzedne oznaczono w tabeli kursywa.
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Kryterium oceny A B C
zdajacy: zdajacy: zdajacy: zdajacy:
1I. FORMA: konsekwentnie przestrzega | czesciowo zachowuje okre- | w niewielkim stopniu za-

realizuje okreslong forme
wypowiedzi, a wiec:

okreslonej formy wypo-
wiedzi, a wiec:

slong forme wypowiedzi,
a wiec:

chowuje okreslong forme
wypowiedzi, a wiec:

jezykowego  (wprowadza-
my to kryterium, jezeli te-
mat wymaga ich znajomo-
sci)

mowaniu,
6. poprawnie  postuguje
sie wiedzg dotyczaca re-
aliow danego obszaru je-
zykowego.

w podsumowaniu,

6. na og6t poprawnie po-
stuguje sie wiedza dotycza-
ca realiéw danego obszaru
jezykowego.

G |- uwzglednia  wszystkie | 1. uwzglednia  wszystkie | 1. uwzglednia  wszystkie | 1. pomija niektdre czesci
R | czesci pracy (tytut, wstep, | czesci pracy (tytuf, wstep, | czesci pracy (tytut, wstep. | pracy
® | rozwiniecie, zakonczenie), | rozwiniecie, zakonczenie), | rozwiniecie, zakonczenie),
g - zachowuje wtasciwe pro- | 2. zachowuje  wiasciwe | 2. zachowuje w miare | 2. nie zachowuje wiasci-
2 |porcje miedzy czesciami | proporcje miedzy czedcia- | wtasciwe proporcje mie- | wych  proporcji  miedzy
= | pracy, mi pracy, dzy czesciami pracy, czesciami pracy,
9O |- zachowuje okreslong | 3. zachowuje objetos¢ pra- | 3. przekracza podane gra- | 3. przekracza podane gra-
© |w zadaniu objetos¢ pracy. |cy w granicach okreslonych | nice objetosci pracy ~do | nice objetosci pracy ponad
& w poleceniu 10% 10%.
PUNKTACJA 9 pkt. 9-8-7 6-5-4 3-2-1
111. BOGACTWO 1. stosuje  urozmaicone | 1. stosuje stownictwo na [ 1. stosuje stownictwo na
JEZYKOWE: sfownictwo i frazeologie | poziomie $rednio zaawan- | poziomie podstawowym
- stosuje stownictwo i fra- | na poziomie zaawansowa- | sowanym, stosuje nieliczne | i stosuje liczne powtérze-
zeologie zgodnie z tema- | nym, powtorzenia, nia,
tem i forma wypowiedzi, |2. stosuje  urozmaicone | 2. stosuje mafo urozmai- | 2. postuguje sie zakresem
- stosuje struktury sktad- |struktury sktadniowe na |cone struktury sktadniowe | struktur skfadniowych na
niowe zgodnie z tematem | poziomie ~ zaawansowa- | na poziomie $rednio za- | poziomie  podstawowym
i forma wypowiedzi, nym, awansowanym, i stosuje liczne powtérzenia,
- stosuje srodki jezykowe, | 3. postuguije sie stylem fo- | 3. sporadycznie myli styl | 3. czesto myli styl formal-
uwzgledniajac temat i for- | rmalnym, formalny i nieformalny. ny i nieformalny.
S | me wypowiedzi.
R [ PUNKTACJA 9 pkt. 9-8-7 5-5-4 3-2-1
S |IV. POPRAWNOSC 1. popetnia drobne, spo- | 1. popetnia dos¢ liczne bte- | 1. popefnia liczne btedy
‘8 | JEZYKOWA: radyczne btedy gramatycz- | dy gramatyczne i leksykal- | gramatyczne i leksykalne,
Z |- stosuje zgodnie z norma | ne ne, zaktocajace w nieznacz- | zaktécajace komunikacje,
= | struktury morfosyntaktycz- nym stopniu komunikacje,
g ne, zasady ortografii i in- | 2. popefnia nieliczne bfedy | 2. popefnia btedy ortografi- | 2. popetnia bfedy ortografi-
g terpunkji. ortograficzne, niezmieniaja- | czne, niezmieniajace znacze- | czne, niezmieniajace znacze-
-4 ce znaczenia wyrazow. nia wyrazéw, popetnia nielicz- | nia wyrazéw, popefnia liczne
ne bfedy ortograficzne zmie- | bfedy ortograficzne, zmie-
niajace znaczenie wyrazow. | niajace znaczenie wyrazow,
3. popetnia  sporadyczne | 3. popefnia dos¢ liczne bte- | 3. popefnia liczne bfedy in-
btedy interpunkcyjne. dy interpunkcyjne. terpunkcyjne.
PUNKTACJA 9 pkt. 9-8-7 6-5-4 3-2-1
2. Artykut
Kryterium oceny A B C
zdajacy: zdajacy: zdajacy: zdajacy:
1. TRESC 1. formutuje wypowiedz | 1. formutuje wypowiedz cze- | 1. formutuje wypowied? zna-
rozumie temat, zgodng z tematem, sciowo zgodng z tematem, | cznie odbiegajaca od tematu,
2. tworzy wypowied? | 2. nie potrafi zachowac |2. tworzy wypowiedz w du-
tworzy spojny tekst, w petni spojna, harmonij- | ciagfosci myslowej wypo- | zym stopniu niespéjna, nie-
> na. podporzadkowang wy- | wiedzi, zachowuje pewnga | konsekwentna,
& | dostosowuje tres¢ do for- | raznej mysli przewodniej, | logike w tekscie,
S | my: 3. prawidtowo formutuje | 3. prawidfowo formutuje | 3. nieudolnie formutuje te-
g - formutuje teze/temat ar- | teze/okresla temat, teze / okresla temat, ze/ okredla temat,
£ | tykutu 4. szczegofowo  omawia | 4. niezbyt szczegéfowo oma- | 4. ogblnie omawia temat
& |- omawia temat, temat hierarchizujac infor- | wia temat najczesciej hierar- | rzadko hierarchizujac infor-
= macje od najwazniejszej | chizujac informacje od najwa- | macje od najwazniejszej do
= | podsumowuje temat, do najmniej waznej, Zniejszej do najmniej waznej, | najmniej waznej.
% 5. uwzglednia  wszystkie | 5. uwzglednia  wiekszos¢ | 5. nie uwzglednia wigkszos-
Q |zna realia danego obszaru | wazne elementy w podsu- | waznych elementdéw [ ¢ waznych  elementéw

w podsumowaniu,

6. popetnia dos¢ liczne bfe-
dy logiczne i/lub rzeczowe
dotyczace realiéw danego
obszaru jezykowego.

PUNKTACJA 9 pkt.

9-8-7

6-5-4

3-2-1
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Kryterium oceny A B C
zdajacy: zdajacy: zdajacy: zdajacy:
1I. FORMA: konsekwentnie przestrzega | czeSciowo zachowuje okre- | w niewielkim stopniu za-

realizuje okreslong forme

okreslonej formy wypo-

Slong forme wypowiedzi,

chowuje okreslong forme

my to kryterium, jezeli te-
mat wymaga ich znajomo-
sci).

7. poprawnie  postuguje
sie wiedza dotyczaca re-
aliow danego obszaru je-
zykowego.

7. na ogdt poprawnie po-
stuguje sie wiedza dotycza-
cq realiow danego obszaru
jezykowego.

9 wypowiedzi, a wiec: wiedzi, a wiec: a wiec: wypowiedzi, a wiec:

S |- uwzglednia  wszystkie | 1. uwzglednia  wszystkie | 1. uwzglednia  wszystkie | 1. pomija niektére czeéci

& | czedci pracy (tytuf, wstep, |czesci pracy (tytuf, wstep, | czedci pracy (tytuf, wstep, | pracy

g rozwiniecie, zakonczenie), |rozwiniecie, zakoficzenie), |rozwiniecie, zakonczenie),

¥ |- zachowuje wtasciwe pro- | 2. zachowuje  wiasciwe | 2. zachowuje w miare | 2. nie zachowuje wtasci-

= |porcje miedzy czesciami | proporcje miedzy czedcia- | wtasciwe proporcje mie- | wych  proporcji  miedzy

© | pracy, mi pracy, dzy czesciami pracy, czesciami pracy,

S |- zachowuje okreslong | 3. zachowuje objetos¢ pra- | 3. przekracza podane gra- | 3. przekracza podane gra-

8 | w zadaniu objeto$¢ pracy. |cy w granicach okreslonych | nice objetosci pracy do | nice objetosci pracy ponad
w poleceniu 10% 10%.

PUNKTACJA 9 pkt. 9-8-7 6-5-4 3-2-1
BOGACTWO 1. stosuje  urozmaicone | 1. stosuje stownictwo na | 1. stosuje stownictwo na
JEZYKOWE: stownictwo i frazeologie na | poziomie $rednio zaawan- | poziomie podstawowym
- stosuje stownictwo i fra- | poziomie zaawansowanym, | sowanym, stosuje nieliczne | i stosuje liczne powtérze-
zeologie zgodnie z tema- powtérzenia, nia,
tem i forma wypowiedzi, |2. stosuje  urozmaicone | 2. stosuje mafo urozmai- | 2. postuguje sie zakresem
- stosuje struktury skfad- | struktury sktadniowe na |cone struktury sktadniowe | struktur skfadniowych na
niowe zgodnie z tematem | poziomie  zaawansowa- | na poziomie $rednio za- | poziomie  podstawowym
i forma wypowiedzi, nym, awansowanym, i stosuje liczne powtérzenia,
- stosuje Srodki jezykowe, | 3. konsekwentnie postu- | 3. sporadycznie myli styl | 3. czesto myli styl formal-

< | uwzgledniajac temat i for- | guje sie stylem formalnym | formalny i nieformalny. ny i nieformalny.
¥ | me wypowiedzi. lub nieformalnym,
hy PUNKTACJA 9 pkt. 9-8-7 6-5-4 3-2-1
G | IV. POPRAWNOSC 1. popetnia drobne, spo- | 1. popetnia dos¢ liczne bte- | 1. popefnia liczne btedy
‘8 | JEZYKOWA radyczne bfedy gramatycz- | dy gramatyczne i leksykal- | gramatyczne i leksykalne,
§ - stosuje zgodnie z norma | ne i leksykalne, nie zakt6- | ne, zakfécajace w nieznacz- | zaktécajace komunikacje,
= | struktury morfosyntaktycz- | cajace komunikacji, nym stopniu komunikacje,
g ne, zasady ortografii i in- | 2. popefnia nieliczne bfedy | 2. popefnia bfedy ortograficz- | 2. popetnia bfedy ortografi-
5 | terpunkgji. ortograficzne, niezmieniaja- | ne, niezmieniajace znaczenia | czne, niezmieniajace znacze-
o ce znaczenia wyrazow, wyrazéw, popefnia nieliczne | nia wyrazéw, popefnia liczne
bedy ortograficzne zmieniajace | bfedy ortograficzne, zmie-
znaczenie wyrazow, niajace znaczenie wyrazow,
3. popetnia  sporadyczne | 3. popefnia dos¢ liczne bfe- | 3. popefnia liczne bfedy in-
btedy interpunkcyjne. dy interpunkcyjne. terpunkcyjne.
PUNKTACJA 9 pkt. 9-8-7 6-5-4 3-2-1
3. Opowiadanie
Kryterium oceny A B C
zdajacy: zdajacy: zdajacy: zdajacy:
1. TRESC 1. formutuje  wypowied? | 1. formufuje wypowiedz cze- | 1. formufuje wypowied? zna-
rozumie temat, gtowna z tematem, Sciowo zgodng z tematem, | cznie odbiegajaca od tematu,
2. tworzy wypowiedZ | 2. nie potrafi zachowa¢ | 2. tworzy wypowiedZz w

tworzy spojny tekst, w petni spéjna, harmonij- | ciagfosci myslowej wypo- | duzym stopniu niespéjna,

dostosowuje tres¢ do for- | na, podporzadkowana wy- | wiedzi, zachowuje pewng | niekonsekwentna,

my: raznej mysli przewodniej, | logike w tekscie,
> |- okresla tfo akdji, 3. okresla czas, miejsce | 3. okresla czas, miejsce | 3. okredla tylko czas lub miej-
& |- opisuje wydarzenia pro- | wydarzen i bohaterow, wydarzen i bohateréw, sce wydarzen lub bohateréw,
Y |wadzace do wydarzenia | 4. logicznie opisuje wyda- | 4. czesciowo logicznie opi- | 4. w mafym stopniu logicznie
90‘ gtéwnego, rzenia prowadzace do wy- | suje wydarzenia prowadzace | opisuje wydarzenia prowadza-
£ |- przedstawia wydarzenie | darzenia gféwnego, do wydarzenia gtéwnego, ce do wydarzenia glownego,
& | gtowne, 5. szczegbtowo przedsta- | 5. niezbyt szczegéfowo przed- | 5. ogdlnie  przedstawia
E - opisuje reakcje ludzi, | wia wydarzenie gtéwne, | stawia wydarzenie gtéwne, | wydarzenia gtéwne,
s przedstawia wnioski i kon- | 6. logicznie opisuje reakc- | 6. czesciowo logicznie | 6. w matym stopniu logi-
© | sekwencje wydarzenia, je ludzi, przedstawia wnio- | opisuje  reakcje ludzi, | cznie opisuje reakcje ludzi,
N |zna realia danego obszaru |ski i konsekwencje wyda- | przedstawia wnioski i kon- | przedstawia wnioski i kon-
© |jezykowego (wprowadza- | rzenia, sekwencje wydarzenia, sekwencje wydarzenia,

7. popetnia  dos¢ liczne
btedy logiczne i/lub rzeczo-
we dotyczace realiow da-
nego obszaru jezykowego.

PUNKTACJA 9 pkt.

9-8-7

6-5-4

3-2-1

148




Kryterium oceny A B C
zdajacy: zdajacy: zdajacy: zdajacy:
11. FORMA: konsekwentnie przestrzega | czesciowo zachowuje okre- | w niewielkim stopniu za-

realizuje okreslona forme
wypowiedzi, a wiec:

- uwzglednia  wszystkie
czesci pracy (tytuf, wstep,
rozwiniecie, zakonczenie),
- zachowuje wiasciwe pro-
porcje miedzy czesciami
pracy,

- zachowuje okreslong
w zadaniu objetos¢ pracy.

okreslonej formy wypo-
wiedzi, a wiec:

1. uwzglednia  wszystkie
czesci pracy (tytuf, wstep,
rozwiniecie, zakonczenie),
2. zachowuje  wiasciwe
proporcje miedzy czescia-
mi pracy,

3. zachowuje objetos¢ pra-
cy w granicach okreslonych
w poleceniu.

Slona forme wypowiedzi,
a wiec:

1. uwzglednia  wszystkie
czesci pracy (tytut, wstep,
rozwiniecie, zakonczenie),
2. zachowuje w miare
wiasciwe proporcje mie-
dzy cze$ciami pracy,

3. przekracza podane gra-
nice objetosci pracy do
10%.

chowuje okreslong forme
wypowiedzi, a wiec:

1. pomija niektére czesci
pracy

2. nie zachowuje wifasci-
wych  proporcji  miedzy
czesciami pracy,

3. przekracza podane gra-
nice objetosci pracy ponad
10%.

PUNKTACJA 9 pkt. 9-8-7 6-5-4 3-2-1
11l. BOGACTWO 1. stosuje  urozmaicone | 1. stosuje stownictwo na [ 1. stosuje stownictwo na
JEZYKOWE sfownictwo i frazeologie | poziomie $rednio zaawan- | poziomie podstawowym

- stosuje stownictwo i fra-
zeologie zgodnie z tema-
tem i forma wypowiedzi,
- stosuje struktury sktad-
niowe zgodnie z tematem
i forma wypowiedzi,

na poziomie zaawansowa-

nym.
2. stosuje  urozmaicone
struktury  sktadniowe na
poziomie  zaawansowa-
nym.

sowanym, stosuje nieliczne
powtorzenia,

2. stosuje mafo urozmai-
cone struktury sktadniowe
na poziomie $rednio za-
awansowanym,

i stosuje liczne powtdrze-
nia,

2. postuguje sie zakresem
struktur  skfadniowych na
poziomie  podstawowym
i stosuje liczne powtérzenia,

- stosuje srodki jezykowe, | 3. postuguje sie stylem | 3. sporadycznie myli styl | 3. czesto myli styl formal-
uwzgledniajac temat i for- | nieformalnym. formalny i nieformalny. ny i nieformalny.
me wypowiedzi.

PUNKTACJA 9 pkt. 9-8-7 6-5-4 3-2-1

IV. POPRAWNOSC
JEZYKOWA

- stosuje zgodnie z norma
struktury morfosyntaktycz-
ne, zasady ortografii i in-
terpunkgji.

1. popetnia drobne, spo-
radyczne btedy gramatycz-
ne i leksykalne, nie zakfo-
cajace komunikagji,

2. popetnia nieliczne bfedy
ortograficzne, niezmieniaja-
Ce znaczenia wyrazow.

1. popetnia dos¢ liczne bfe-
dy gramatyczne i leksykal-
ne, zaktocajace w nieznacz-
nym stopniu komunikacje,
2. popetnia bfedy ortografi-
Czne, niezmieniajace znacze-
nia wyrazéw, popefnia nielicz-
ne bfedy ortograficzne zmie-
niajace znaczenie wyrazow,

1. popefnia liczne bfedy
gramatyczne i leksykalne,
zaktdcajace komunikacje,

2. popetnia btedy ortografi-
zne, niezmieniajace znacze-
nia wyrazéw, popefnia liczne
btedy ortograficzne, zmie-
niajace znaczenie wyrazow,

3. popetnia  sporadyczne | 3. popefnia dos¢ liczne bte- | 3. popetnia liczne bfedy in-
bfedy interpunkcyjne dy interpunkcyjne. terpunkcyjne.
PUNKTACJA 9 pkt. 9-8-7 6-5-4 3-2-1

W punktacji wypowiedzi uwzgledniamy stwierdzona i udokumentowang dysgrafie i dysortografie abiturienta. Przyznang
wg tabeli liczbe punktéw nalezy podzieli¢ przez 2.

Jezeli praca nie spetnia wymogoéw okreslonych przez dane kryterium, nie przyznaje sie punktu. Praca w cafosci niezgodna
z tematem lub nieczytelna nie podlega ocenie. (maj 2002)

» Europejczycy — czasopismo dla mtodych nauczycieli akademickich - nr 3/maj 2002,
Bydgoszcz: Inter-Lingva.
» Zbigniew Landowski, Krystyna Wo$ (2002, Stownik cytatow faciriskich. Wyrazenia — Sentencje — Przystowia, Krakéw:

Wydawnictwo Literackie.
Wydawnictwo Szkolne PWN

» Roman Lewicki (2002), JEZYK NIEMIECKI. Poznaj jezyk sasiada. Program nauczania jezyka niemieckiego dla liceum
ogélnoksztafcacego, liceum profilowanego i technikum. Kurs podstawowy. Nowa Matura. Warszawa: Wydawnictwo
Szkolne PWN.

» Ewa Brewinska, Dorota Obidniak, Elzbieta Swierczynska (2002), JEZYK NIEMIECKI. Program nauczania jezyka
niemieckiego dla liccum ogdlnoksztatcacego, liceum profilowanego i technikum. Kurs kontynuacyjny. Nowa Matura.
Warszawa: Wydawnictwo Szkolne PWN.
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Teresa MastalerzV
Chrzanéw

Miedzygimnazjalny Konkurs Jezyka Angielskiego

Znajomos¢ jezykow faczy ludzi
- projekt edukacyjny
Gimnazjum nr 3 w Trzebini

W dzien sw. Walentego - 14 lutego
2002 roku Gimnazjum nr 3 w Trzebini (Mato-
polska) zainicjowato Miedzygimnazjalny Kon-
kurs Jezyka Angielskiego dla gimnazjéw w swo-
jej gminie wypetniajac tym samym luke eduka-
cyjna w konkursach jezykowych dla tego typu
szkot. W konkursie brali udziat najlepsi ucznio-
wie z jezyka angielskiego gtownie z trzecich klas
wszystkich gimnazjow trzebinskich.

Mtodziez byta oceniana w nastepujacych
kategoriach: rozmowa w parach, stuchanie, czy-
tanie ze zrozumieniem, gramatyka, wypracowa-
nie i znajomos¢ kultury Zjednoczonego Kroélest-
wa (temat przewodni na ten rok). Zakres mate-
riatu nie wykraczat poza oksfordzki kontynuacyj-
ny program nauczania jezyka angielskiego.

Zwyciezczynia konkursu zostata uczenni-
ca GM 3 w Trzebini, Olga Jankowska. Drugie
miejsce zajat uczeh GM 2 Jakub Najbar, za$

Katarzyna Fligier, Alicja Taraszczuk"
Zielona Géra

trzecie Katarzyna Stryjniak GM 3. Zespofowo
najwiecej punktéw uzyskato GM 2.
Nagrody zostaly wreczone 21 marca
w Gimnazjum nr 3 w Trzebini w tradycyjny
w tej szkole Dzien Jezykéw Obcych, na ktory
zostaty zaproszone wszystkie gimnazja powiatu
chrzanowskiego.  Fundatorami nagréd byl
UMIG Trzebinia, wydawnictwa Cambridge Uni-
versity Press i Pearson Education oraz nauczy-
cielki jezyka angielskiego Matgorzata Mardyfa
i Teresa Mastalerz. Poza nagroda gtéwna kazdy
uczestnik otrzymat angielska ksiazke.
Konkurs bedzie organizowany co roku.
Juz teraz jego wspoétorganizatorzy, nauczyciele
jezyka angielskiego: GM1 Matgorzata Mardyta,
GM 2 Barttomiej Igielinski i GM 3 Teresa Mas-
talerz zapraszajg wszystkie gimnazja powiatu na
przyszty rok (luty 2003) do Gimnazjum nr
3 w Trzebini. Szczegétowy regulamin zostanie
rozestany do szkét na poczatku wrzesnia 2002 r.
(kwiecien 2002)

" Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Gim-
nazjum nr 3 w Trzebini.

Szkolny Dzien Jezykoéw Europejskich

Gtowa petna pomystow
JesteSmy nauczycielkami w jednym z zie-
lonogorskich licedw. Anglistka, kochajaca jezyk

francuski i romanistka, marzaca o podrézy do
Wioch i nauczeniu sie niemieckiego. Z okazji
Europejskiego Roku Jezykéw Obcych, postanowi-

" Autorki sa nauczycielkami w V Liceum Ogolnoksztatfcacym mieszczacym sie w Osrodku Doskonalenia Nauczycieli
(i powiazanym z nim organizacyjnie) w Zielonej Gorze. Katarzyna Fligier — jezykdéw francuskiego, facinskiego i wioskiego,

Alicja Taraszczuk — jezyka angielskiego.



tysmy udowodni¢ naszym uczniom, ze nauka
jezyka wcale nie musi by¢ nudna i monotonna.
Chciatysmy pokaza¢ im, Ze skuteczna komuni-
kacja w jezyku obcym nie zalezy od zapamieta-
nej listy stéwek, jak réwniez ztamac stereotyp
co do jezykéw gorszych i lepszych. Kazdy jezyk
ma swoje miejsce w wymianie zdan badz prze-
kazywaniu informacji. | tak, cho¢ jezyk angielski
stuzy komunikacji miedzynarodowej, musimy
pamietac, ze to francuski uznawany jest za tacz-
nik w dziedzinie kultury i sztuki. Niemiecki
stuzy wymianie handlowej, hiszpanskim wtada
z kolei wieksza czes¢ Ameryki Potudniowej
i Srodkowej. Grecki to jezyk matematykow,
a wioski — kompozytoréw. Postanowitysmy po-
kaza¢ réznorodnos¢ jezykowa Europy, ktéra
— by¢ moze juz pod rzadami dzisiejszych liceali-
stow — pofaczy weztem unijnym wszystkie nale-
zace do niej geograficznie kraje.

Rece gotowe do pracy

Ustalitysmy, ze Szkolny Dzieri Jezykow
Europejskich bedzie obchodzony 12 pazdzier-
nika razem z Dniem Nauczyciela. Miato by¢
gwarno, wesoto i kolorowo. Poprositysmy na-
szych uczniow, gtéwnie z klasy [l h i Il h, by
pomogli nam w realizacji pomystu, a do na-
szych koncepcji dorzucili swoje. Na efekty dfu-
go nie trzeba byto czekac ...

Stowa w réznych jezykach miaty bombar-
dowac kazdego, kto tego dnia pojawit sie w szko-
le. W tym celu, na wszystkich przedmiotach
umiescilismy podpisy po angielsku, francusku,
a nawet rosyjsku. Uczniowie przygotowali plakat
z jezykowa mapa Europy, na ktorej zostaty za-
znaczone wszystkie jezyki, ktérymi postuguja sie
Europejczycy. Wspolnie zredagowalismy gazetke
,.BLA-BLA-BLA", gdzie opisalismy doswiadczenia
z nauki jezykoéw, sposoby skutecznego przyswaja-
nia sobie jezyka oraz zamiescilismy nieco rozry-
wki. Znalazto sie tez miejsce dla faciny. Uczennice
z klasy Il h dowiodty, Ze jest ona matka jezykow
europejskich. Uczennice z klasy Il h wybraty
najciekawsze piosenki z repertuaru wykonawcow
europejskich. Zaczetysmy odliczanie ...

Rozwiazujemy jezyki!

Tego dnia ,,zapomniatysmy” mowy ojczy-
stej. Z kazdej strony otaczaty nas stowa po angiel-
sku, niemiecku, francusku, wiosku i rosyjsku. Tuz
po wejsciu do szkoty, wszyscy (nauczyciele tez!)
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losowali karteczki z aforyzmami w réznych jezy-
kach. Aby unikna¢ trudnosci ze zrozumieniem
sentencji, na odwrocie zostaty umieszczone pol-
skie odpowiedniki. Karteczki przypinaliSmy so-
bie w widocznym miejscu i czytalismy, co wylo-
sowali inni.

Zadbatysmy réwniez o strone muzyczna.
Na kazdej przerwie stuchalismy piosenek, gtow-
nie po francusku, niemiecku i wiosku. Odczucia
rowne tym, doswiadczanym na Festiwalu Euro-
wizji! Ale to jeszcze nie koniec! W planie lekgji
kazdej z klas znalazt sie przedmiot ,,lekcja jezyka
zupetnie obcego™’. Celem zaje¢ byto przyblizenie
uczniom tajnikéw jezyka, ktérego jak dotad sie
nie uczyli. Lekcje te byty prowadzone przez nau-
czycieli naszej szkoty, ale takze przez uczniéw,
ktérzy interesujg sie jezykami obcymi. W rezul-
tacie, klasy humanistyczne, ktére na co dzien
doskonala znajomos¢ angielskiego, francuskiego
i faciny, tego dnia miaty okazje zetkna¢ sie z pod-
stawami niemieckiego, wtoskiego lub rosyjskiego.
Z kolei klasa matematyczna, ktéra specjalizuje sie
w angielskim i niemieckim, dostapita mozliwosci
poznania jezykéw z grupy romanskiej: francus-
kiego i hiszpanskiego. Nic dziwnego, ze juz po
pierwszej godzinie na korytarzach zaczety rozle-
gac sie echa: Bonjour, Buon Giorno, Buenos Dijas
i Guten Tag. Jeszcze dtugi czas potem wymieniali
sekwencje w nowo nabytych jezykach.

Suma sumarum

Zaangazowani byli wszyscy: nauczyciele,
pracownicy administracji oraz Rodzice, ktérzy
tego dnia przyszli do szkoty zfozy¢ Zyczenia
z okazji Dnia Edukacji Narodowej. Oni réwniez
dostali nasza gazetke, ktéra wzbudzita nie
mniejsze  zainteresowanie u nich, anizeli
u ucznidbw. Mamy nadzieje, ze czytelnicy sko-
rzystaja z niejednej naszej rady w przyswajaniu
jezykéw obcych, oraz ze nauka stanie sie dla
nich przyjemniejsza i owocniejsza, a checi po-
znawania nowych jezykow — wieksze.

A co dalej?

Nasz dzien jezykowy spodobat sie
uczniom. Doskonale zrozumieli, jaki byt jego cel
i ochoczo wtaczyli sie do wspolnej zabawy. W lo-
kalnej gazecie pojawit sie artykut jednej z uczen-
nic, w ktérym napisafa, ze to wiasnie szkofa ma
zacheca¢ do nauki jezykéw, a dzieki takim dniom
mozna uczy¢ sie i poznawacd wiecej.



Jednak my chciatybysmy, by nastepny
tego typu dzien obchodzi¢ w szerszym kregu. Do
licealistéw w réznych krajach europejskich wy-
statysmy listy, przedstawiajac im nasze pomysty
oraz zaproszenie do wspoélnej nauki. Mamy na-
dzieje, ze za rok bedziemy sie uczy¢ nie tylko
francuskiego czy wtoskiego, ale takze portugal-
skiego, chorwackiego czy szwedzkiego. A moze
gdzie§ w Polsce s3 nauczyciele petni pomystow
i chetni do wspdtpracy? Czekamy na wasze listy!

Sztuczki i kruczki?, czyli jak
szybko, przyjemnie i skutecznie
nauczyc sie jezyka obcego

W nauce jezyka obcego, jak i w kazdym
przedsiewzieciu, wazna jest che¢, czy Ty sam
tego chcesz. Jesli tak, potowa problemu z gfo-
wy. Jedli nie, a musisz sie uczy¢, to wyjscia sa
dwa: 1) zmieni¢ - np. klase lub szkole. 2)
zaakceptowac. Tak wiec, jezeli zdecydowates
sie zosta¢ w tej samej klasie, to znaczy, ze
chcesz sie uczy¢ tych jezykow, ktére sg w niej
obowiazkowe. Moge Ci podpowiedzie¢, jak
zrobi¢ to szybko i skutecznie.

Aby odnies$¢ prawdziwy sukces, musisz
wiedzie¢, ze:

» nikt nie jest ,,antytalenciem’ jezykowym. Ist-
nieja jedynie osoby o szczegélnych uzdolnie-
niach w tym kierunku (np. za takich uwaza sie
Stowian, a wiec i Ciebie) i ... cata reszta. Czesto
jednak ,.ci zdolni”, po prostu wiedza, jak sie
uczy¢ i duzo pracuja,

» ,.uczy¢ sie” oznacza, ze to TY musisz wzigc
sie do pracy. Twéj nauczyciel moze odprawiaé
czary i stawac na gtowie, ale nie nauczy Cie bez
Twojej pomocy. Od Ciebie wszystko zalezy.
Sukces bedzie Twojg zastuga, a za porazke mo-
zesz wini¢ tylko siebie,

» nie ma jednej, idealnej dla wszystkich meto-
dy. Kazdy z nas jest inny i ma swoje ulubione
sposoby pracy,

» jesli kiedys juz sie uczytes danego jezyka, nie
mysl, ze wszystko zapomniates. Co$ na pewno
zostato w Twojej glowie, wiec nie zaczynaj
znéw od zera. Lepiej poszukaj sobie podrecz-
nika dla srednio zaawansowanych, zamiast raz
jeszcze przerabiac te same ¢wiczenia,

» pamietaj, po co sie uczysz, do czego ten jezyk
bedzie Ci potrzebny: jesli chcesz korespondo-
wac — pisz jak najwiecej, jesli jednak czeka Cie
egzamin ustny — mow, kiedy tylko sie da,
» BEZ PRACY NIE MA KOtACZY.

A teraz kilka waznych regut, ktore
usprawnig Twoja nauke:
» sprawdz, czy jestes stuchowcem (musisz usty-
sze¢, zeby zapamietac), wzrokowcem (wszystko
zapisujesz), czy tez kinestetykiem (najlepiej
uczysz sie i myslisz w ruchu). Jesli juz wiesz,
organizuj swoja nauke w najodpowiedniejszy
dla Ciebie sposdb,
» przypomnij sobie, w jaki sposéb uczytes sie
wezesniej innych jezykow,
» wszystko, co robisz, musisz robi¢ sumiennie
— jesli odpisujesz zadania domowe, wiedz, ze
nigdy sie nie nauczysz, a przed sprawdzianem
bedziesz miat wiecej roboty. Warto zacza¢ od-
rabianie lekcji od powtérzenia notatek, np.
przeczytaj je na gtos. Przepytaj sam siebie, np.
zapisz znaczenie stowek, ktére widzisz w czy-
tance, a potem sprawd? je w stowniczku,
» regularno$¢ — najlepiej codziennie po troche,
np. 15-30 minut, lub tak czesto, jak sie da, ale
regularnie. Pamietaj przy tym, ze najgorsze co
mozesz zrobi¢, to oszukiwa¢ samego siebie.
Dotrzymuj danego sobie stowa. Gdy jednego
dnia masz mniej czasu i nie zrobisz wszystkiego,
co zaplanowates$, nastepnego dnia zréb wiecej,
zeby wyréwnac zalegtosci,
» wykorzystuj kazda okazje do nauki - idac do
szkoty, sprzatajac pokdj, jadac autobusem.
Wszystkie te momenty razem dadzg Ci kilka
godzin nauki dziennie!
» czytaj napisy w jezykach obcych, ktére wi-
dzisz na ulicy, tytuty gazet i nazwy firm. Od-
wiedzajac supermarkety, mozesz wzig¢ do reki
gazete i przeczytac fragment artykutu,
» stuchaj muzyki, Spiewaj — z pewnoscig istnieje
zespot Spiewajacy po francusku czy niemiecku,
ktérego muzyka przypadnie Ci do gustu. Jesli
nie, c6z. czego sie nie robi dla sprawy. Stuchaj
czegos innego, nawet dla samego ,.tfa”". Muzyka
pop istnieje w kazdym jezyku, a Swietnie towa-
rzyszy podczas np. odkurzania. Rap i hip-hop
polecam do trzepania dywanéw. Z Internetu
mozna $ciggnaé wiele piosenek i ich tekstow.
Zobaczysz tez, o ile sprawniej idzie Ci méwienie.

2 fragment gazetki ,,BLA-BLA-BLA". Tekst autorstwa Katarzyny Fligier.
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» ogladaj telewizje — to nic, ze nie rozumiesz,
samo ostuchanie z jezykiem tez jest wazne.
Czasem mozna trafi¢ na film, ktéry juz widzia-
tes. tatwiej zrozumiesz, o co chodzi. Sprébuj,
gdy nikt nie styszy, powtérzy¢ od czasu do
czasu stfowo lub zdanie, ktére ustyszates. Wiele
z tych fragmentéw zapamietasz nawet bez
szczegblnej uwagi. Potem zdziwisz sie. ze mo-
wisz od razu catymi zdaniami,

» jesli spotkasz obcokrajowca na ulicy — tap oka-
zjel Radze dla zagajenia rozmowy zada¢ pytanie:
..Czy moge Pani/Panu/Tobie pomdc?” — pomysl
najpierw, jak to bedzie brzmiato w jezyku owego
obcokrajowca. Jedli nie bedzie zbyt rozmowny,
na pewno przynajmniej odpowie Ci cos, np.
dziekuje. Mozesz tez zapytac, skad przyjechat i co
robi u nas. Znam przypadki, gdy taka rozmowa
stafa sie poczatkiem wieloletniej przyjazni,

» Internet — zamiast grzeba¢ bez sensu, po-
szukaj portali francuskich, niemieckich czy an-
gielskich albo stron stacji muzycznych lub kon-
kretnego zespofu. Istnieje tez wiele testow w In-
ternecie, gdzie mozesz samodzielnie sprawdzi¢,
ile umiesz. Pamietaj, ze Twojej ewentualnej
porazki nikt nie zauwazy,

» rozmawiaj — z kolezanka, bratem, babcia.
Twoje skrepowanie, zeby powiedzie¢ ,,Salut, ¢a
va?” rano w szkole jest naturalne, ale mozesz
namoéwi¢ wspotlokatora z pokoju w internacie,
ze sprébujecie od czasu do czasu porozumie-
waé w jezyku obcym. Jesli nie masz nikogo do
rozmowy, czytaj na gtos. méw do siebie, nawet
w myslach, np. wyobraz sobie, ze piszesz list do
przyjaciela i opowiadasz mu, co robisz w danej

Teresa Macjon , Joanna Mirzejewska"
todz

chwili. Gdy poznasz czas przeszty, opowiadaj,
co robite$ wczoraj,

» stowek nauczysz sie, nazywajac przedmioty,
ktore widzisz. Mozesz tez zapytac sie samego
siebie, jak bedzie brzmiato po niemiecku. czy
angielsku stowo, ktére wtasnie ustyszates,

» pisz_dziennik, nawet w zeszycie przedmioto-
wym, np. na jego koncu. Najpierw bedzie Ci
trudno skleci¢ zdanie, ale z czasem przyjdzie co-
raz tatwiej. Po latach bedzie to ciekawa lektura!
» koresponduj — poczta elektroniczna jest tania,
szybka i bez granic, wiele portali oferuje adresy
do wymiany listéw. Tradycyjna korespondencja
ma tez swdj urok. Ja od ponad 12 lat korespon-
duje, zachowuje wszystkie listy, bo jest w nich
kawat zycia mojego i moich przyjaciét. Kiedys
sie wymienimy,

» licz — wszystko, co sie da: schody, drzewa,
samochody itp.,

» itp.

Szukaj wifasnych sposobéw, moje nie
musza by¢ skuteczne dla Ciebie. Nauka moze
by¢ ciekawa przygoda. Pamietaj, ze zawodem
przysztosci bedzie ,,wieczny uczen” — chcacy
stale sie uczy¢ — nowego zawodu czy jezyka. Juz
dzi$ znajomos¢ jezykow jest podstawowym wa-
runkiem w ubieganiu sie o dobra prace, a wraz
z wejéciem Polski do Unii Europejskiej, pozwoli
Ci pracowac takze za granica. Jesli jednak jest
to dla Ciebie zbyt odlegta przysztos¢, to zacznij
sie uczy¢ chocby po to, by obowiagzkowe lekcje
w szkole nie byty koszmarem dla Ciebie i dla ...
Twojego nauczyciela.

(grudzien 2002)

Konferencja Cicer cum caule dla nauczycieli jezyka

facinskiego

Na przetfomie marca i kwietnia 2001
roku w todzi odbyta sie konferencja zorganizo-
wana przez WODN w wymiarze 32 godzin
dydaktycznych. Wzieto w niej udziat 16 nau-
czycieli szkét Srednich i wyzszych. Zajecia pro-

wadzity Teresa Macjon (Akademia Medyczna
w todzi) i Joanna Mirzejewska (Katolickie Lice-
um Ogolnoksztatcace w todzi), oraz goscin-
nie — dr hab. Jadwiga Czerwinska z Katedry
Filologii Klasycznej Uniwersytetu tddzkiego,

" Autorki sa nauczycielkami jezyka facinskiego w Akademii Medycznej i w Katolickim Liceum Ogdlnoksztatcacym w todzi.



dr Teodozja Wikarjak i Stawomira Brud z In-
stytutu Filologii Klasycznej Uniwersytetu Adama
Mickiewicza w Poznaniu. W ramach konferencji
odbyty sie zajecia dotyczace:

Metodyki nauczania jezyka facinskiego

» Metoda bezposrednia w nauce jezyka tacins-

kiego - lekcja pokazowa Corpus humanum

— Dorota Zuchowska,

» 7 cudéw Swiata — omdwienie lekgji pokazo-

wej, prowadzonej metoda akwarium - Elzbieta

Bytniewska

» Pauca verba de ... — propozycje lek¢ji z za-

kresu kultury antycznej — Aurelia Rudzka
Cwiczen fleksyjno-stylistycznych

» Piotr Rojzjusz i jego fraszki o lekarzach — Te-

resa Macjon

» Colloquia Latina — ¢wiczenia w mowieniu.

— dr Teodozja Wikarjak,

» De Lucretia wedtug Liwiusza — ¢wiczenia styli-

styczno-leksykalne — Joanna Mirzejewska, Tere-

sa Macjon,

» Wybrane zagadnienia ze sktadni przypadkdw

tacinskich — Sfawomira Brud,

» Polskie piosenki ludowe — przekfad na jezyk

tacinski — mgr Teresa Macjon

» Aenigmata et ludi Latini - rozwiazywanie

i uktadanie krzyzéwek, zagadek i kalamburéw

— Teresa Macjon, Joanna Mirzejewska,

» M.T. Cicero, Tusculanae disputationes, ks.

V - rozumienie tekstu ze stuchu. Standardy

matury 2002 - Joanna Mirzejewska,

» Legenda o Mucjuszu Scewoli wedtug Liwiu-

sza — ¢wiczenia stylistyczne — Joanna Mirzejews-

ka, Teresa Macjon

» Stanislaus Moniuszko — pulcherrima frag-

menta drammatum musicorum: Halka, Horribi-

lis villa = mgr Teresa Macjon

Elementow religioznawstwa i historii
starozytnej
» Religio id est cultus deorum — poréwnanie religii
greckiej i rzymskiej — dr hab. Jadwiga Czerwinska,
» Co wiemy na temat kultury i historii anty-
cznej — przyktadowy test wyboru — Joanna Mi-
rzejewska, Teresa Macjon,

Seminariéw i konferencji latynistycz-
nych
A Wspomnienia z seminariéw Latina viva San

Severo, Italia, zorganizowane przez Centro Cul-
turale Einaudi — kwiecien 2000;
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A Kamien Slaski, Polska, zorganizowane przez
niemieckie towarzystwo L.U.P.A. — lipiec 2000.
Uczestniczkom najbardziej podobato sie
rozwiazywanie i uktadanie kalamburéw. Oto
kilka propozycji:
Biskup Rzymu, po zimie przybywa,
Do ciasta przydatny, lekiem tez bywa.
Feli placet, inter rupes est,
In genas habes quando rides aut fles.
Est in unitate, Daedalo necessaria.
Organa interna significat varia.
Samogtoska potaczy z kadzidtem $wiatto.
Bywa taka stopa, gdy sie upadto.
Proponowana wersja piosenki Na zielo-
nej Ukrainie:
Desidero puellulam viridemque Ucrainam,
Maestum semper cor quaeretur numguam care
aspicietur.

Hej, hej, hej falcones
Advenite in nostras regiones.
Canta, canta, canticula
Sona dulcis avicula.
Ibi mansit virgincula, mea parva avicula,
Ego autem hic peregre ago miser vitam aegre.
Vinum, vinum, vinum, vinum date, quando
moriar humate,
In remota Ucraina ubi iacet iam femina.

Przektad arii Dobrze, dobrze, panie bra-
cie... ze Strasznego dworu: (T.Macjon)

Bibam valeatis, fortunati viri
Hej hej, 1aj, laj huc mihi vina fer!
Sub iugum subditus dominae ego nolo
Sim celebs hic, servusque herusque ego.
Chorus: non vult heram hic non vult istam
Servus ac herus fiat.
Refren: Bene bene, domne frater optima proposita,
Absint domi mulieres, vivat semper libertas!
Chorus: Bene bene, recte dicis, optima proposita:
Absint casae mulieres, vivat semper libertas!
Nam quando haec uxor per domum usque currit
Num placet quid? - Tu ,,sic”, ill'lautem ,,non"’!
Sit semper libertas. Tunc nemo te vexat,
Quod volo mihi est. Sum liber, en liber avis!
Chorus: Sit semper libertas, quod vis, est
Nam liber, sum liber avis.

Uwazamy, ze tego rodzaju spotkania nau-
czycieli sg bardzo korzystne, pozytywnie wptywa-
ja na jakos$¢ pracy i znacznie ja wzbogacaja.
Wymiana dos$wiadczen i pomystéw moze stac sie
powodem uatrakcyjnienia lekcji, jak réwniez mo-
Ze ufatwic¢ pokazanie uczniom, Ze tacina moze byc¢
w dalszym ciaggu uwazana za jezyk zywy. Mamy
nadzieje, ze w przysztym roku uda nam sie zor-

anizowa¢ podobna konferencje.
; P A € (pazdziernik 2001)



Joanna Kosowska"
Chrzanéw

VII Forum Nauczycieli Jezyka Angielskiego

W grudniu 2001r. w Krakowie, w Aka-
demii Pedagogicznej, odbyto sie zorganizowane
przez Matopolskie Centrum Doskonalenia Nau-
czycieli — Osrodek Doskonalenia Nauczycieli
w Krakowie oraz Pearson Education i Oxford
University Press VIl Forum Nauczycieli Jezyka
Angielskiego, w ktérym miatam przyjemnos¢
uczestniczy¢. Pragne podzieli¢ sie kilkoma moi-
mi subiektywnymi (tego nie da sie unikngc)
wrazeniami z tego spotkania. Nie starafam sie
szczegdtowo opisa¢ kazdego wykfadu. Pragne
jedynie zwréci¢ uwage na te elementy, ktére
mnie szczeg6lnie zafrapowaty.

Pierwszego dnia mielismy okazje wystu-
cha¢ trzech wyktadow:

» Electrifying Your Students!!! (Wstrzasnij swoimi
uczniami), Grant Kempton, ELT Konsultant, Pear-
son Education Polska,

» Un-Dulled Grammar (Gramatyka nie jest nud-
nal), Dorota Sapiejewska, Przedstawiciel Regio-
nalny, Pearson Education Polska,

» Little Time? Lots of Opportunity! (Mafo czasu:
Wiele mozliwosci), Grant Kempton, ELT Konsul-
tant, Pearson Education Polska.

Jak wzbudzi¢ motywacje u naszych
uczniow? W jak sposéb sprawi¢, aby nie utra-
cli jej w ciggu catego procesu ksztatcenia?
Te kwestie zostaty obrazowo omdwione pod-
czas pierwszego wyktadu. Oto warunki koniecz-
ne do wzbudzenia w uczniach zainteresowania
lekcja :

» challange — wyzwanie z podkresleniem konie-
cznosci zachowania réwnowagi miedzy zada-
niem zbyt fatwym — uczen bedzie sie nudzit a za-
daniem zbyt trudnym - ktére moze zniecheci¢
ucznia do podjecia préby jego rozwiazania,

» discovery — odkrycie (the Sherlock Holmes Fac-
tor), to co odkryjemy samodzielnie zapamieta-
my lepiej i na dfuzej; to réwniez ekscytujace
przezycie — do tego nawiazuje literacka nazwa
zaproponowana przez wykfadajacego,

» culture — kultura aby zobrazowac znaczenie
tego czynnika prowadzacy przypomniat czasy,

kiedy zagadnienia kulturowe byty catkowicie
ignorowane,

» relevant objectives — trafnie dobrane i wynika-
jace z przebiegu lekcji cele przy ustalaniu kto-
rych, musimy zawsze bra¢ pod uwage konkret-
nych uczniéw — ich wiek, poziom zaawansowa-
nia, zdolnodci, ...,

» variety of input (different learning styles)
— réznorodnosc¢ technik i (variey of tasks and
resources) — réznorodnos¢ zadan i Zrodet;
uczniowie bardzo szybko straca zainteresowa-
nie przedmiotem, jesli nie zadbamy, aby na
naszych lekcjach wykorzysta¢ rézne techniki.

Kolejng poruszong kwestia byto wyko-
rzystanie stownikbw w nauczaniu i uczeniu sie
jezyka obcego. Zwrécono tu uwage na czesto
popefniany btad polegajacy na niedostosowa-
niu stownika do poziomu jezykowego uczacego
sie. Poczatkujacy, korzystajacy np. z Advanced
Learner’s Dictionary, moze poczu¢ sie komplet-
nie zdezorientowany mnogoscia znaczen i na-
ttokiem stow.

Zwrécono réwniez uwage na wykorzy-
stanie sfownikéw interaktywnych. Nawet jezeli
pracownia komputerowa z prawdziwego zda-
rzenia pozostaje dla wiekszosci z nas odlegta
przysztoécia, to przeciez predzej czy podiniej
(miejmy nadzieje, ze predzej) bedziemy mogli
korzysta¢ z technologii komputerowej bez zad-
nych ograniczen. Stownik interaktywny jest row-
niez nieoceniong pomoca dla nauczycieli, mo-
zemy go uzy¢ chociazby podczas ttumaczenia
tekstu bez koniecznosci ,,obktadania™ sie opas-
tymi tomami ,.konwencjonalnych” stownikéw.

Rownie istotne kwestie poruszono pod-
czas drugiego spotkania. Dla  wiekszoici
uczniéw i tych, ktorzy juz zakonczyli edukacje,
gramatyka kojarzy sie wyfacznie z niekonczacy-
mi sie przyktadami i poleceniami: Wyraz/czaso-
wnik podany w nawiasie wstaw w odpowiedniej
formie/czasie. Gramatyka, ktéra nie jest nud-
na - to, w opinii wielu, niemozliwe. Po wy-
stuchaniu wyktadu Doroty Sapiejewskiej, nikt

" Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Szkole Podstawowej nr 14 w Jaworznie.
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z nas nie miat watpliwosci, ze gramatyka nie
tylko moze, a nawet musi by¢ przekazywana
i utrwalana w formie daleko odbiegajacej od
schematycznych i nuzacych wzorcow.

Drugiego dnia odbyty sie trzy spotkania
prowadzone przez Krzysztofa Dabrowskiego
— dotyczacy motywacji. The Swan Lake of Gram-
mar (Jezioro gramatyki) oraz The Serious, the
Funny & Poetry (Powazne, Smieszne i poezja).

Szczegblng uwage chciatam zwrdci¢ na
problemy poruszone podczas ostatniego spot-
kania. Aby podtrzyma¢ motywacje i pozytywny
stosunek do nauki, uczen musi by¢ poddawany
ciagtym wyzwaniom, zaréwno pod wzgledem
intelektualnym jak i jezykowym. Nalezy pamie-
tac, ze language teaching is not just about tea-
ching language, it is also about helping students

Gabriela Smolij»
Choszczno

to develop themselves as people?. Bedac zrod-
fem najwazniejszych idei i pragnien ludzkich
poezja pozwala lepiej zrozumie¢ Swiat i nas
samych, co prowadzi do zwigkszonej wrazliwo-
Sci i empatii. Tematy przedstawione w tekscie
literackim s3 przez ucznia odnoszone do jego
wiasnych doswiadczen, ich prawdziwos¢ wywo-
tuje odpowiedz ze strony uczacego. Tekst litera-
cki moze by¢ dla nauczyciela bazg do przygoto-
wania réznorodnych lekgji, opartych na mate-
riale, wywofujacym zaangazowanie i zaintere-
sowanie, ktére nie sposéb uzyskac przy pomocy
niektorych tekstow, z ktérymi pracujemy.
(grudzien 2001)

2 Jeremy Harmer (1993), The Practice of English Language
Teaching, Longman Group, p. 35. ,.Nauczanie jezyka, to nie
tylko uczenie jezyka, to réwniez pomoc uczniom w rozwoju’’

Kurs doskonalenia zawodowego dla nauczycieli jezyka

francuskiego w Belgii

Poniewaz jest bardzo trudno uzyskac
stypendium na kurs doskonalenia zawodowego
dla nauczycieli we Francji, postanowitam w tym
roku ubiega¢ sie o grant na szkolenie w Belgii
w ramach programu Unii Europejskiej Socrates
Comenius (dawna Lingua B). Program ten jest
przeznaczony dla nauczycieli jezykéw obcych
pragnacych podnosi¢ swoja wiedze zawodowg
w krajach, ktérych jezyka i kultury ucza w szko-
le.

Na szkolenie mozna otrzymacé grant
w wysokosci maksymalnie do 1500 euro, w za-
leznosci od cennika podanego w katalogu kur-
séw dostepnym w Internecie. Z tegoz katalogu
wybiera sie kurs i sciaga formularze aplikacyj-
ne, ktére po wypetnieniu w jezyku polskim
i jezyku kursu przesyta do Narodowej Agencji
Socratesa wraz z rekomendacjg dyrektora szko-
ty i pisemnym potwierdzeniem wstepnej rezer-
wagcji od organizatora kursu.

Po przyznaniu grantu, ktéry pokrywa ko-
szty kursu (wg katalogu), podrézy i ubezpiecze-

nia, podpisuje sie umowe z Narodowa Agencja.
Zwykle jest to umowa kredytowa, tzn. uczestnik
sam opfaca cafoé¢, a udokumentowane wydatki
s3 mu zwracane po powrocie z kursu i przed-
stawieniu sprawozdania merytoryczno-finanso-
wego. Tak wiec, ubiegajac sie o grant, warto
najpierw zgromadzi¢ niezbedna kwote. Tak tez
zrobifam, zaczawszy odpowiednio wczesnie
oszczedza¢ na ten cel i dzieki temu mogtam
spedzi¢ 3 niezapomniane tygodnie w Louvain-
la-Neuve w Belgii.

Kurs, w ktérym uczestniczytam, odbywat
sie w dniach 4-24 sierpnia 2001, a zorganizo-
wat go Wydziat Studiow Romanskich Katolic-
kiego Uniwersytetu w Louvain.

Louvain (Leuven w jezyku flamandzkim)
to stary osrodek uniwersytecki i kulturalny, po-
fozony ok. 50 km od Brukseli. UCL (Université
Catholique de Louvain) obchodzi w tym roku
575 rocznice zatozenia. W poblizu miasta prze-
biega granica jezykowa flamandzko-wallonska.
Po drugiej stronie tej granicy powstat w latach

" Autorka jest nauczycielka jezyka francuskiego w Liceum Ogolnoksztatcacym w Choszcznie.
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70. nowy uniwersytet z francuskim jezykiem
wykfadowym. Nowo powstate miasto uniwer-
syteckie nosi nazwe Louvain-la-Neuve i tu wtas-
nie miat miejsce nasz kurs. Uczestniczyto w nim
50 os6b z 10 krajéw (4 z Polski), w tym 10
stypendystéw Comeniusa.

Organizatorzy zadbali, bysmy byli za-
kwaterowani tak, by narodowosci byty wymie-
szane, co zmuszato do porozumiewania sie po
francusku. Ulokowano nas w mieszkaniach stu-
denckich, ktore w belgijskiej odmianie francus-
kiego nosza nazwe un kot. Nasze mieszkanie
byto 5-pokojowe (pokoje s3 zawsze jednooso-
bowe) ze wspdlna, dobrze wyposazong kuch-
nig, aneksem wypoczynkowym, prysznicem
i toaleta. Mieszkatam z kolezankami z Brazylii,
Wegier, Rosji i Czech.

W miasteczku akademickim s3 tez kot-y
tematyczne, skupiajace osoby zainteresowane
i zajmujace sie okreslonym tematem, np. pho-
tokot, cinékot, sportkot itp. Musze dodaé, ze
w Louvain-la-Neuve nie ma typowych akade-
mikéw, sa tylko kot-y.

Program kursu obejmowat 18 modutéw,
z ktorych nalezato wybra¢ 6, czyli po 2 na
kazdy tydzien — razem 60 godzin zaje¢ dydak-
tycznych. Ja wybratam nastepujace:

» gramatyka w aspekcie komunikacyjnym,

» piosenka frankofonska,

» rozumienie ze stuchu,

» wideo na lekcji jezyka francuskiego,

» Internet na lekgji jezyka francuskiego,

» belgijskie podreczniki do nauczania jezyka
francuskiego.

Zajecia odbywaty sie od 9%-12% i od
14% do 16%, w przerwach serwowano kawe,
herbate, soki, ciasteczka i pyszne belgijskie czeko-
ladki. W wolnych chwilach proponowano nam
zajecia typu kulturalnego: filmy, targi ksigzek,
wycieczki (zwiedzalismy Bruksele, Gandawe, Bru-
gie, Spa, Namur no i oczywiscie Louvain-Leuven).

Sposrod zajed, ktore wybratam, najbar-
dziej podobat mi sie modut Internet pour la
classe de FLE. Dzieki niemu poznatam potencjat
pedagogiczny Internetu i bardzo wiele mozli-
wosci jego zastosowania na lekgji jezyka fran-
cuskiego. Uczylismy sie rowniez operacji tech-
nicznych, takich jak $cigganie potrzebnych ma-

teriatow czy tworzenie stron internetowych oraz
opracowalismy kilka konspektow lekcji z wyko-
rzystaniem Internetu. Na zakonczenie otrzyma-
lismy pokazny skrypt z niezbednymi informac-
jami i przyktadowymi konspektami oraz dys-
kietke z adresami stron i Zrédet, ktére mozna
wykorzysta¢ w nauczaniu jezyka francuskiego.

Podobaty mi sie réwniez zajecia prezen-
tujace belgijskie podreczniki do nauki jezyka
francuskiego. Byty one prowadzone przez
wspotautorki tych podrecznikdéw: Entendons-
nous — Anne Vervier, Lisons futé: stratégies de
lecture — Monique Denyer, Que voulez-vous di-
re? — Compétence culturelle et stratégies didac-
tiques — Laure Destercke. S3 to podreczniki,
ktore moga by¢ stosowane komplementarnie
do podrecznikéw francuskich, uzywanych po-
wszechnie w nauczaniu jezyka francuskiego.

Interesujace byty tez zajecia z wideo
i piosenka. Moze tylko zbyt duzo byto w nich
teorii, a za mato przyktadéw praktycznego
zastosowania na lekcji. Niemniej jednak opra-
cowalismy  kilka konspektéow, poznalismy
wspotczesng (i nie tylko) piosenke belgijska,
stworzono nam réwniez mozliwos¢ przegrania
piosenek w celu ich zastosowania dydaktycz-
nego.

Reasumujac, jestem z udziatu w kursie
bardzo zadowolona, gdyz
» zdobyfam nowe umiejetnosci dydaktyczne,
a stare od$wiezyfam,

» poznatam realia belgijskie, ktére do tej pory
byty mi obce, np. niektére tzw. belgicismes czyli
belgijskie odmiany francuskiego,

» mogtam zwiedzi¢ wiele ciekawych miejsc
i zachwyci¢ sie architekturg flamandzka,

» poznafam bardzo sympatycznych ludzi z réz-
nych krajéw, z ktérymi utrzymuje kontakt lis-
towny lub e-mailowy (atmosfera na kursie byta
naprawde wspaniata!),

Nie do przecenienia jest tez fakt, ze
przez 3 tygodnie mogtam moéwi¢ po francusku,
co w tak matym miescie, jak moje nie jest takie
oczywiste, a nie czesto mam okazje wyjezdzac
do krajow frankofonskich. Zachecam wiec do
skorzystania z oferty stypendialnej Comeniusa,

naprawde warto.?
P ¢ (pazdziernik 2001)

2 Oto adres internetowy, pod ktérym mozna znalez¢ niezbedne informacje dotyczace programu i zasad przyznawania

grantow: www.socrates.org.pl (serwer Europa-Socrates granty).



Urszula Sobczak"
todz

Nasza szkota partnerska na Cyprze

W ramach programu edukacyjnego ,,Co-
menius — Sokrates” nasza szkofa realizuje wraz
z czterema partnerskimi szkofami (niemiecka,
dwiema austriackimi i cypryjska) wspolny projekt
pt.: Europa wzrasta razem — szkofa wspéing prze-
strzenig zyciowg. Wsréd zadan projektowych jest
miedzy innymi wzajemne poznanie systeméw
szkolnych, programéw i metod nauczania, wy-
miana prac uczniowskich, korespondencja miedzy
klasami, poznanie tradycji, zwyczajow itp.

W ciagu roku odbywaja sie dwie wizyty,
podczas ktéorych obok oficjalnych spotkan
z wladzami miasta, nauczyciele hospitujg lek-
cje, uczestnicza w warsztatach, poznaja warunki
zycia i pracy swoich kolegdw oraz uczniow.

Z dotychczas zaplanowanych wizyt od-
byty sie trzy: w Lauf (Niemcy), w Neudau
(Austria) i w todzi (o wizycie w naszej szkole
informowalismy czytelnikow w czerwcowym
numerze Przegladu Edukacyjnego).

Obecnie chciatabym przyblizy¢ czytelni-
kom wizerunek naszej partnerskiej szkoty w Li-
massol (7" Elementary School). Szkofa ta, jak
wszystkie szkoty podstawowe na Cyprze, jest
szescioletnia. Po jej ukonczeniu uczniowie ida do
czteroletniego gimnazjum. Niektére z nich maja
juz okreslony profil nauczania. Ukonfczenie
trzech klas gimnazjum jest obowiazkowe, czwar-
ta klase pofaczong z matura koncza zazwyczaj
uczniowie, ktdérzy chca sie ksztafci¢ dalej. Szkol-
nictwo na Cyprze jest gféwnie panstwowe.

Tradycyjnym ubiorem uczniowskim sa
mundurki: biate bluzki i granatowe spddnice
u dziewczat, biafe koszule i granatowe spodnie
u chtopcow. Uczniowie sprawiaja wrazenie za-
dbanych, zaréwno pod wzgledem ubioru jak
i przygotowania do lekcji. Nie zauwazytam zapo-
minalskich. Jest to w gféwnej mierze zastuga ich
matek, z ktérych tylko nieliczne zajmuijg sie praca
zawodowg oraz dos¢ duzej dyscypliny w szkole.
Zauwazytam to nie tylko podczas hospitowanych
lekdji, ale réwniez w czasie wycieczek. Uczniowie
sg bardzo zdyscyplinowani i odnosza sie do nau-

czycieli i rodzicdw z bardzo duzym szacunkiem.
Do ksztattowania takiej postawy niewatpliwie
przyczynia sie religia (99% prawostawie).

Szkofa, ktéra wizytowalismy, przypomina
pod wzgledem liczebnosci nasza: okofo 400
uczniéw, 25 nauczycieli. Nie ma sali gimnastycz-
nej, co jest uzasadnione tagodnym klimatem.
Wszystkie zajecia WF odbywaja sie na $wiezym
powietrzu. Wokét szkoty sa rozlegte tereny re-
kreacyjne z boiskami do gier sportowych. W cza-
sie niezmiernie rzadkich dni deszczowych w miej-
sce lekcji WF uczniowie maja zajecia Swietlicowe.

Wyposazenie w sprzet audiowizualny
i komputerowy nie odbiega od wyposazenia
przecietnej polskiej szkoty. Natomiast zaskoczyta
nas duza liczba instrumentéw muzycznych,
w tym ludowych oraz spontaniczna che¢ wszyst-
kich do muzykowania, pokazywania swoich
umiejetnosci i improwizowania. Szkota ma wias-
ny zespdt muzyczny, w ktérym tancza, graja
i Spiewaja uczniowie juz od pierwszej klasy, jak
réwniez i nauczyciele! Zespét podzielony jest na
kilka sekcji, przewazaja te o charakterze ludo-
wym. Podziwialismy ich dwa wystepy. Zachwyca-
lismy sie bogactwem strojow regionalnych, muzy-
ka oraz umiejetnosciami uczniow i nauczycieli.

Duza wage przyktada sie tu réwniez do
nauki jezykdéw obcych. Jezykiem urzedowym jest
cypryjski oraz angielski, gdyz do 1960 r. Cypr
byt kolonia brytyjska. W pétnocnej czesci Cypru,
bedacej pod okupacja turecka, obowiazuje jezyk
turecki. Bardzo popularny, z uwagi na ciagle
rosngce potrzeby turystyki, jest jezyk niemiecki,
a ostatnio réwniez jezyk rosyjski. Oprocz nauki
jezykéw obcych w szkole znaczna czesé uczniow
uczeszcza dodatkowo na zajecia w prywatnej
szkole jezykdw. Zaréwno nauczyciele jak i rodzi-
ce, przyktadaja duza wage do tego typu eduka-
¢ji, widzac mozliwos¢ znalezienia dobrej pracy
w turystyce, ktéra w ostatnich 20 latach jest dla
tej wyspy najbardziej dochodowa.

Pozostate zajecia w szkole, ktore mielis-
my okazje hospitowa¢, a niektére nawet pro-

" Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Szkole Podstawowej nr 101 w todzi i szkolnym koordynatorem

programu ,,Comenius — Sokrates’".



wadzi¢, nie odbiegaty poziomem i nie réznity
sie znacznie pod wzgledem metod od naszych.
Widzielismy nauczanie blokowe w klasach I-1l1,
prace w grupach na lekcji biologii, plastyki
i matematyki.

Mile zaskoczeni byliSmy otwartoscia
uczniéw i ich checig poznania swoich réwies-
nikow. Cypryjscy uczniowie prowadza regular-

Joanna Skoczylas"
todz

na korespondencje z kilkoma kla-
sami w szkofach partnerskich.

Podczas wystepéw szkol-
nych, na ktére przybyty cate ro-
dziny ucznidéw, mielismy okazje
poznac najblizsze otoczenie ucznia
i zauwazy¢, jak wielkie znaczenie
w tym kraju ma rodzina i religia.

Nasi cypryjscy koledzy
dofozyli wszelkich staran, aby
nas przyja¢ serdecznie i ciepto.
Ich sympatie i troske o nasze
dobre samopoczucie byto wida¢
na kazdym kroku. Zaréwno pod-
czas spotkan oficjalnych, jak tez w ich domach,
bylismy przyjmowani z wielkg goscinnoscia,
ktéra moze konkurowac z polska.

Nasz projekt nadal rozwija sie, a kontak-
ty i to nie tylko oficjalne, zaciesniajg sie. Mamy
wszyscy nadzieje, ze przez zblizenie sie i wzaje-
mne poznanie fatwiej nam bedzie zy¢ we
wspolnej Europie. (styczen 2002)

Impresje norymberskie — z Norymbergi o szkole, czyli

relacja stypendystki

W marcu 2001 roku przez trzy tygodnie
uczestniczytam w tzw. stypendium hospitacyj-
nym dla nauczycieli licedw ogdlnoksztatcacych
organizowanym przez CODN w Warszawie i fe-
deralne ministerstwo w Bawarii. Strona niemie-
cka przyznata Polsce 10 takich stypendiéow do
roznych miejscowosci w Bawarii. Dla kazdego
uczestnika przeznaczono 1000 DM. Pofowe tej
sumy otrzymat nauczyciel niemiecki, ktéry byt
odpowiedzialny za przyjecie w swoim domu
nauczyciela polskiego. Ten za$ dysponowat
kwota 500 DM na osobiste wydatki typu komu-
nikacja, ksiazki itp. Strona niemiecka nie zwra-
cata kosztow podrézy do/z Bawarii ani kosztéw
ubezpieczenia. Sposréd nastepujacych miejsco-
wosci: Flrth, Augsburg, Kubach, Igolstadt, Al-
zenau, Bamberg, Niirnberg — mnie przypadta

w udziale ostatnia z wymienionych. Tutaj zo-
statam skierowana do Johannes Scharrer — Gy-
mnasium na ulicy Tetzel (Tetzelgasse) usytuo-
wanego w centrum Norymbergi, w samym ser-
cu petnego uroku miasta. Nauczyciel niemiecki,
ktory przejat nade mna opieke — Werner Stritz
— mieszka 20 km od Norymbergi w malowniczo
potozonej miejscowosci Burgthann. Tu byfam
zakwaterowana i stad przez 3 tygodnie dojez-
dzatam do Johannes Scharrer — Gymnasium.
Biorac udziat w seminarium, uczestni-
czac w tego rodzaju doskonaleniu zawodowym,
postanowifam podzieli¢ sie z innymi swoimi
uwagami, spostrzezeniami, refleksjami, zdobyta
wiedzg, ktére moga, jak sadze, sta¢ sie przy-
czynkiem do dyskusji o formach nabywania
przez polskich nauczycieli nowych umiejetnosci

D Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w XXXII Liceum Ogdlnoksztatcacym im H. Po$wiatowskiej w todzi.

159



oraz stanowi¢ gfos w debacie o wizerunku re-
formowanej polskiej szkoty.

Obraz szkoty niemieckiej przedstawie na
przyktadzie poznanego przeze mnie gimnazjum.
Jest ono reprezentatywne dla szkét bawarskich
tego szczebla. Zasadnicze rdznice istnieja, jak
wiadomo, miedzy jednostkami szkolnictwa
w réznych landach (krajach zwigzkowych), ktére
sg zarzadzane przez samodzielne ministerstwa.

W Bawarii funkcjonuje 400 gimnazjéw,
w tym 300 panstwowych. Szkoty niemieckie
nie maja numerdw, jedynie patrona, stad Jo-
hannes Scharrer — Gymnasium. J. Scharrer byt
na poczatku XX wieku burmistrzem Norymber-
gi i zatozycielem kolei w tym miescie. Inaczej
niz w Polsce, w Niemczech nie organizuje sie
uroczystosci zwiazanych z obchodami patrona
szkoty.

Johannes Scharrer — Gymnasium liczy
900 ucznidw, 29 klas, 74 nauczycieli. Szkota
kieruja dyrektor naczelny (Oberstudiendirektor)
i dwoch zastepcéw (Studiendirektor). Aby staé
sie uczniem gimnazjum (5-13 klasa) trzeba
w szkole podstawowej (Grundschule, 1-4 klasa)
osiggna¢ Srednig ocen min. 2,49 bedacej od-
powiednikiem naszej $redniej ocen 4,51. Uczen
ma tygodniowo 30-34 godziny zaje¢ lekcyj-
nych. Nauczyciel pracuje 23 godziny, do jego
obowiazkéw nalezy tez tzw. Sprechstunde, tzn.
raz w tygodniu o okreslonej godzinie i w okres-
lonym miejscu jest do dyspozycji rodzicow,
spotyka sie z nimi, odpowiada na pytania, wat-
pliwosci, uwagi, wystuchuje présb, przekazuje
zalecenia. Ogdlne zebrania z rodzicami (Eltern-
abende) odbywaja sie 2 razy w roku szkolnym
i przebiegaja nieco inaczej niz w szkotach pol-
skich. Sa to bowiem indywidualne rozmowy
z nauczycielami (zebran tych nie prowadzi wy-
chowawca), ktorzy po dwoch/dwoje czekajg na
rodzicow w poszczegblnych salach lekcyjnych.
Cata procedura jest ujeta specjalnym, odpowie-
dnio wczesniej przygotowanym grafikiem. Jesli
nauczyciel przekroczyt 55 lat, ma w etacie jed-
na godzine w tygodniu mniej (tzw. Entlastungs-
stunde). Stan klas wynosi maksymalnie 33
uczniow.

Budynek Johannes Scharrer — Gymna-
sium skfada sie z dwoch oddzielnych komplek-
sOw — czesci starej i nowej, w ktorej obok sal
lekcyjnych znajduje sie cata administracja.
W starym 2-pietrowym budynku sa usytuowa-
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ne liczne pomieszczenia klasowe. By przedostac
sie z jednej do drugiej czesci szkoty, trzeba
przejs¢ przez wybetonowane podwérko z ele-
mentami zieleni, co szczeg6lnie w okresie nie-
pogody, a zwfaszcza zima nie musi by¢ przyje-
mne ani tatwe. Na dachu nowego budynku
znajduje sie olbrzymi taras z roslinnoscia i piek-
nym widokiem na stare miasto. Tutaj odbywaja
sie niektére uroczystosci szkolne. Sale lekcyjne
posiadaja duze okna z zaluzjami, s wyposazo-
ne w nowoczesne, wygodne stoliki i krzesta,
w rzutniki pism, podwieszone na stelazu pod
sufitem telewizory, trzyskrzydfowe tablice umie-
szczone dodatkowo na pionowych szynach, dzie-
ki czemu przesuwaja sie w gore i w dét. Tak
proste, a jakie funkcjonalne! W nowoczesnym,
przestronnym pokoju nauczycielskim znajduja
sie dwie kserokopiarki do dyspozycji nauczycieli,
z ktérych korzystaja oni na karte majac okres-
lone limity. Do kserokopiowania uzywa sie ina-
czej niz u nas nie $nieznobiafego, lecz bardzo
ciemnego tzw. makulaturowego papieru. To je-
den z wielu przejawow wysokiej kultury ekologi-
cznej charakteryzujacej Niemcow.

W pokoju nauczycielskim kazdy nauczy-
ciel posiada wfasna pétke z nazwiskiem, na
ktora jest wktadana przez sekretariat szkoty ko-
respondencja. Utatwia to réwniez wzajemne
kontakty i przekazywanie informacji. Nauczy-
ciele z reguty przychodza wczesniej do pracy
i pilnie przygotowuja sie do lekcji. Korzystaja
przy tym z réznych Zrédet, kopiujac dla
uczniéw ciekawe materiaty. Na terenie szkoty
funkcjonuje takze biblioteka wspaniale wyposa-
zona w aktualng prase, liczne ksigzki, odpowie-
dnio zakatalogowane w komputerze ogélnie
dostepnym dla ucznia. Olbrzymie dwie sale
gimnastyczne z rozmaitym wielofunkcyjnym
sprzetem sa do dyspozycji mfodziezy. Kazdy
uczeh ma 4 godziny WF-u tygodniowo. Przy
wejsciu gtéwnym do szkoty miesci sie mata
portiernia, w ktérej urzeduja na zmiane dwaj
mili panowie (Hausmeister). Cieszg sie oni sym-
patig i zaufaniem zaréwno uczniéw, jak i nau-
czycieli. Sprzataniem szkoty zajmuje sie specjal-
na firma porzadkowa. Nie ma w zwiazku z tym
funkcji woznej czy woznego. Uczniowie nie mu-
sza zmienia¢ obuwia. Szkofa nie posiada szatni,
kazdy uczen otrzymuje zamykang szafke lub
wiesza wierzchniag garderobe na wieszakach
w salach lekcyjnych.



Plan lekgji, przy uktadaniu ktérego nau-
czyciel moze wyraza¢ zyczenia uwzgledniane
wedfug mozliwosci, znajduje sie w pokoju nau-
czycielskim w specjalnej teczce, w szufladzie.
Nie wisi, jak w polskiej szkole, na $cianie. Gdy
spytatam dlaczego, ustyszatam odpowiedz, ze
znacznie wygodniej jest wzig¢ do reki i od-
czyta¢. Uczniom informacje o planie lekcji udo-
stepnia sekretariat.

Frekwencja na zajeciach nie jest de facto
sprawdzana. W sekretariacie jednak znajduje sie
tzw. zeszyt nieobecnosci (Absentenheft), by
uczniowie badz ich rodzice zgtaszali telefonicznie
absencje. Zrobi¢ to moze tez przewodniczacy
klasy, informujac jednoczesnie wychowawce.

Tzw. ,.duze wakacje” (letnie) trwaja
6 tygodni i dla catej Bawarii odbywaja sie
w tym samym czasie. Pozostate kraje zwiaz-
kowe wybieraja inne terminy. Rok szkolny roz-
poczyna sie zawsze we wtorek. O godzinie
15.00 w poniedziatek nauczyciele uczestnicza
w zebraniu, podczas ktérego kazdy z nich otrzy-
muje plan lekgji i w ciggu tygodnia moze na-
nies¢ ewentualne poprawki.

W szkole na przerwach panuje mity na-
stroj, atmosfera spokoju i relaksu. Uczniowie
moga korzysta¢ z ustug dobrze zaopatrzonej
kantyny. O godzinie 13.00 maja mozliwos¢
zjedzenia goracego positku w cenie 6 DM.

Ukfad lekgji i przerw odbiega od pol-
skiego modelu. Zajecia stanowig tzw. bloki
dwdch po sobie nastepujacych lekgji, np.:
8.00-8.45 9.45-10.30 11.30-12.15
8.45-9.30  10.30-11.15 12.15-13.00.

Od 13.00 do 14.00 trwa tzw. Lunchpause.

Blok dwdch lekgji uczniowie spedzaja
w tej samej sali, w czasie 15-minutowej przer-
wy przechodza do innej. Nauczyciele natomiast
nie maja wtasnych pracowni, co wydaje mi sie
szczegblnym utrudnieniem, ze wszystkimi swoi-
mi pomocami wedrujg po szkole. Tylko mto-
dziez uczeszczajaca do dwoch ostatnich klas 12-
i 13-tej (18, 19 lat) ma prawo pali¢ papierosy
na tzw. Raucherterasse. W szkole niemieckiej nie
istnieje dziennik lekcyjny. W sekretariacie znaj-
duje sie tzw. rejestr ocen (Notenbogen), do
ktérego nauczyciel wpisuje stopnie. Pochodza
one tylko z prac klasowych, ewentualne oceny
czastkowe pozostaja w notatniku pedagoga.

Kazdy nauczyciel pracujacy w niemiec-
kiej szkole naucza dwéch przedmiotéw, np.
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jezyka niemieckiego i historii, matematyki i fi-
zyki, jezyka angielskiego i hiszpanskiego, religii
i WF-u. Wyjatek stanowi nauczanie sztuki, wy-
chowania plastycznego. Wyktadane przedmioty
powinny by¢ pokrewne, nie wolno ich faczy¢
w pewne okreslone pary, np. biologii z mate-
matyka, jezyka niemieckiego z fizyka. Wykaz
przedmiotéw reguluja odrebne przepisy. Nau-
czyciel moze, cho¢ nie jest to konieczne, wy-
bra¢ jeszcze trzeci przedmiot. By méc nauczac,
musi - wczesniej zfozy¢ egzamin panstwowy
z danego przedmiotu, tzw. Lehrerpriifungsord-
nung. Germanista otrzymuje maksymalnie trzy
klasy, a reszte etatowych godzin uzupetnia np.
historig. Wszystko po to, by nie miat za duzo
prac do poprawiania. Kazdy nauczyciel jest co
4 lata oceniany przez dyrektora. Przez 4 lata
hospituje on lekcje danego pracownika 2 [ub
3 razy. Dyrektorowi, poniewaz nie jest spec-
jalista w kazdej dziedzinie, pomagaja tzw. Fach-
betreuer — nauczyciele przedmiotowi (odpowie-
dnik naszych kierownikéw zespotéw przedmio-
towych). Ponadto, jak relacjonowat dyrektor
naczelny, wszelkie sygnaty zaréwno pozytywne,
jak i negatywne docierajg do niego bezposred-
nio od uczniéw badz ich rodzicow.

Przy ocenianiu nauczyciela bierze sie
pod uwage wiele kryteriow, np.:

» dziafalnos¢ organizacyjna,

» umiejetnosci pedagogiczne,

» zdolnos¢ obcowania w grupie, wspotprace
z innymi,

» dziafalnos¢ pozalekcyjna,

» oddziatywanie wychowawcze, i inne.

W systemie oceniania nauczyciel moze
uzyska¢ maksymalnie 16 punktéw. Takiej licz-
by, wedtug dyrektora Gotza, nie otrzymuje pra-
wie nikt.

Nauczyciel niemiecki, jak wiadomo, jest
urzednikiem panstwowym. Szkofa bowiem za-
rzadza miasto, w tym przypadku Norymberga,
a system oceniania punktowego dotyczy wszyst-
kich urzednikéw panstwowych, nie tylko nau-
czycieli. Pedagodzy, ktorzy ukonczyli 55 lat, nie
podlegajg juz ocenie.

Jak ksztaftuje sie wynagrodzenie nauczy-
ciela gimnazjum? Osoba poczatkujaca w zawo-
dzie zarabia w Bawarii 5184,74 DM brutto plus
np. dodatek rodzinny. Na reke ma okoto 4000
DM. Na koniec kariery zawodowej jej wyna-
grodzenie wzrasta do 7055,69 DM. Jesli awan-



suje, ma 7822,29 DM brutto. Zarobki dyrek-
tora siegajg sumy 9802,84 DM brutto (dane
wedfug tabeli bawarskiej). Podatki od docho-
déw wynosza w Niemczech 22,25 albo 35%.

Nauczyciel niemiecki posiada prawo do
tzw. Sabbatjahr — roku wolnego (pfatnego urlo-
pu rocznego). Ma réwniez mozliwos¢ jego re-
gulacji w zaleznosci od swoich zyczen i potrzeb
i tak, np. nauczyciel pracuje 3 lata, a w czwar-
tym roku moze by¢ urlopowany, pracuje 6 lat,
a w siodmym roku korzysta z urlopu. W gre
wchodza tutaj réwniez wzgledy finansowe i tak
np. nauczycielka, z ktéra rozmawiatam, po raz
drugi korzysta z prawa do Sabbatjahr (moze, ale
nie musi). Zarabia w racji miesiecznej 5200 DM
zamiast okofo 6000 DM przez 6 lat i w ten
sposob gromadzi odpowiednig sume, by w sidd-
mym roku by¢ pfatnie urlopowana.

Jestem nauczycielka jezyka obcego i dla-
tego w szczeg6lny sposéb interesowato mnie
nauczanie jezykéw obcych w szkole niemiec-
kiej. Ogolny wniosek, jaki wyptywa z moich
obserwacji, to taki, ze w gruncie rzeczy nie
rozni sie ono od praktyki i metod stosowanych
w Polsce. Istotna réznica dotyczy natomiast na-
bytych przez uczniow umiejetnosci. Mtody Nie-
miec potrafi swobodnie postugiwaé sie, np.
jezykiem angielskim, francuskim czy hiszpan-
skim. Sadze, Ze sukces ten jest zwigzany z liczba
i czestotliwoscig lekcji we weczesnych klasach
gimnazjum. Wyglada to nastepujaco:
pierwszy 6 godz. —V kl.
jezyk 6 godz. - VI kl.

5 godz. — VII kl. — dochodzi drugi jezyk
w wymiarze 4 godz.

5 godz. — VIII kl.
4 godz. — IX kl.
4 godz. - X kl.

3 godz. - XI, XII, XIII kl.

Gdy kto$ uczy sie taciny, jest ona traktowana
jako nauka drugiego jezyka.

Taki podziat godzin w przypadku nauki
jezyka obcego ma sens i niesie ze soba wymier-
ne korzysci w postaci trwatych i szybkich efek-
téw. Umyst dziecka w klasie V jest bowiem
chfonny niczym gabka i uczen moze w petni
wykorzysta¢ swoje mozliwosci i predyspozycje,
tym bardziej, ze nie odczuwa jeszcze obcigzenia
nauka wielu innych niefatwych przedmiotow.
Poza tym uczen niemiecki ma szanse stosun-
kowo wczesnie wykorzysta¢ swe umiejetnosci
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jezykowe w praktyce. Dzieje sie to za sprawg
licznych kontaktow z obcokrajowcami, w ra-
mach czestych wyjazddéw z rodzicami, wymian
mfodziezowych, korespondencji Internetu, itp.

Na egzaminie maturalnym obowigzko-
wo zdaje sie pisemnie jeden jezyk obcy.
W przypadku niepowodzenia lub checi popra-
wy oceny, istnieje mozliwos¢ przystapienia do
egzaminu ustnego. Na maturze pisemnej eg-
zekwuje sie rozumienie tekstu, ttumaczenie np.
z jezyka angielskiego na jezyk niemiecki (do
dyspozycji tylko stownik angielsko-angielski)
oraz prace, najczesciej w formie rozprawki, na
jeden z trzech podanych tematéw.

Hospitowane przeze mnie w Bawarii lek-
cje jezyka obcego byty tradycyjne. Metode ko-
munikacyjng zastosowano w toku moich obser-
wagji tylko raz, kilkakrotnie wystapita fragmen-
tarycznie. Dominowata metoda gramatyczno-
ttumaczeniowa, praca na lekgji nieraz opierata
sie tylko o podrecznik, bez jakichkolwiek uroz-
maicen, gier jezykowych czy chocby zwyktego
ukfadania dialogéw lub ¢wiczen rozumienia ze
stuchu (przy uzyciu kasety audio). Brakowato
metod aktywizujacych, uderzata niewielka licz-
ba stosowanych srodkéw dydaktycznych. Na
lekcjach jezykéw obcych najczesciej spotykatam
sie z praca frontalna, a nauczyciel postugiwat
sie jezykiem ojczystym. Mimo wszystko uczen
nie czut sie znudzony, tkwifa w nim silna moty-
wacja wyniesienia czego$ pozytecznego z lekgji,
bez wzgledu na monotonie, jaka narzucit nau-
czyciel.

Przez caty okres pobytu w Norymberdze
zastanawiatam sie, dlaczego uczeh niemiecki
edukuje sie 13 a nie, jak u nas 12 lat (1?).
Dyrektor Johannes Scharrer — Gymnasium wyja-
$nit, ze szkota 13-letnia umozliwia doktadniej-
sze, w przemyslany sposob rozplanowane po-
dawanie materiatu, daje czas na powtdrzenie
i utrwalenie wiadomosci. Ponadto uczniowie
moga poswieci¢ sie licznym zajeciom pozalek-
cyjnym, co sprzyja ich intelektualnemu, spofe-
cznemu i fizycznemu rozwojowi. Z wieksza doj-
rzatoscig i $wiadomoscig wybierajg przedmioty
do tzw. Collegstufe (2 ostatnie klasy przed eg-
zaminem maturalnym). Jak relacjonowata lo-
kalna gazeta — Nirnberger Zeitung, czyniono
proby utworzenia eksperymentalnej 30-osobo-
wej klasy z kursem 12-letnim. Chetnych zgtosifo
sie jednak zaledwie 16 oséb. Projekt upadt.



Potwierdza to kolejne moje spostrzezenie, tym
razem o niemieckich rodzicach. Charakteryzuje
ich zaskakujacy konserwatyzm, nieufnos¢ wo-
bec wszelkich innowacji, nowosci, reformator-
skich pomystéw i eksperymentéw dotyczacych
ich dzieci.

Zauwazytam takze, ze w Niemczech
w kontaktach nauczyciel — uczen panuje mniej-
szy dystans, wzajemne relacje sg blizsze i bar-
dziej bezposrednie. Uczen wykazuje w stosunku
do nauczyciela wieksza swobode, traktuje go
jak partnera do dyskusji, nie tylko w procesie
dydaktycznym, ale réwniez w luznych rozmo-
wach miedzy lekcjami. Niestety swoboda ta
przeradza sie nierzadko w brak taktu i ogtady,
graniczy nawet z bezczelnoscig. Mtodziez, co
wydaje sie zupetnie naturalne i zrozumiate, ma
tez swoje sympatie i antypatie wsrdéd grona
pedagogicznego.

W czasie licznych hospitowanych przeze
mnie lekcji w klasach wszystkich pozioméw
i w ramach kazdego z nauczanych przedmiotow
(wlacznie z etyka i religia ewangelicka) zaobser-
wowatam, ze uczniowie nie zywig obaw przed
zadawaniem pytan, jesli czegos nie rozumieja,
nie wiedza, pytaja, a nauczyciel cierpliwie wy-
jasnia. Moja uwage przykut takze fakt, ze nie sa
oni w trakcie lekcji oceniani. Podzieliwszy sie
z niemieckimi kolegami swoimi watpliwosciami
odnosnie oceniania, uzyskatam wyjasnienia, ze
kazdy nauczyciel zna swoich podopiecznych,
doskonale wie, na co ich sta¢, a przy ocenie
semestralnej czy tez rocznej decyduja stopnie
z prac kontrolnych. Pracom kontrolnym przypi-
suje sie ogromne znaczenie, stanowig swego
rodzaju ,,$wietos¢” w szkole, a ich termin usta-
la sie z duzym wyprzedzeniem.

Z licznych rozméw dowiedziatam sie ré-
wniez, ze w szkole niemieckiej walczy sie z do-
tychczas obowiazujacym schematem przebiegu
zaje¢ lekeyjnych. Pedagodzy wypracowujg no-
wy. Aktualnie odbywa sie to nastepujaco: nau-
czyciel méwi, nastepnie pisze na tablicy (na
lekcjach dominuje rzeczywiscie nauczyciel, pod-

recznik, kreda, tablica), uczniowie przepisuja,
ucza sie tylko zapisanych w zeszytach notatek,
a potem ich wiedza jest sprawdzana na pod-
stawie tych zapiséw. Podreczniki s rzadko wy-
korzystywane w domu, dlatego uczniowie czes-
to zostawiajg je w swoich boksach szkolnych.
Wszelkie zmiany i innowacje zmierzajg do tego,
by wyniesiona przez ucznia ze szkoty wiedza
nie byta jedynie odtwoércza, zyskata natomiast
walor tworczosci, kreatywnosci. W tym celu
wprowadza sie miedzy innymi wieksza ilos¢
zadan otwartych!

Pobyt w Johannes Scharrer - Gymna-
sium pozwolit mi poznac¢ sposéb funkcjonowa-
nia placéwki oswiatowej kraju, ktérego jezyka
nauczam. Umozliwit wnikliwa analize pracy dy-
daktycznej moich niemieckich kolezanek i kole-
gow. Przyniost trudne do przecenienia korzysci
poznawcze, merytoryczne, jezykowe i turystycz-
ne. Spotkatam sie z duzym zainteresowaniem
i zyczliwoscia ze strony kadry pedagogicznej,
dyrektora szkoty, chetnie ze mna rozmawiano,
pytano o Polske, polska szkote, realia kraju,
wymieniano uwagi, pomysty, watpliwosci. Nie-
ktore lekcje byty prowadzone przy moim
wspoétudziale. Wyjazd obfitowat w liczne turys-
tyczne i towarzyskie atrakcje, ktére z petnym
oddaniem zapewniat mi nauczyciel-gospodarz.
Doktadnie zwiedzitam Norymberge i by¢ moze
kiedys $miato, jako przewodnik zorganizuje
tam wycieczke dla swoich uczniéw. Opuszcza-
fam miasto wzbogacona wieloma wrazeniami,
nowymi, ciekawymi doswiadczeniami i przezy-
ciami.

Moich obserwacji i przemyslen nie nale-
2y jednak traktowac jako traktatu o wyzszosci
szkoty niemieckiej nad polska. Ta pierwsza nie
jest ani lepsza ani gorsza od drugiej. Jest po
prostu inna! Jesli miatabym odpowiedzie¢ na
pytanie, czy chciafabym w niej pracowa¢, moja
odpowiedz brzmiafaby nie. Pragne pozostac
nauczycielem w swoim kraju, mie¢ pensum 23
godziny i ... zarabia¢ tak godnie, jak nauczyciel
niemiecki! Moze z czasem

(wrzesien 2001)

Prosimy osoby zainteresowane reklama
na tamach czasopisma o kontakt z redakcja

tel. 621-30-31 wew. 410
e-mail jows@codn. edu. pl
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Piotr Stalmaszczyk"
todz

Psycholingwistyczne podstawy dydaktyki jezykow

obcych?

Nauczyciele jezykéw obcych musza nie
tylko doskonale zna¢ jezyk, ktérego nauczaja,
ale takze bardzo szeroko pojete zasady dydak-
tyki i psycholingwistyki. Omawiana ksiazka jest
podrecznikiem akademickim dla studentéw fi-
lologii oraz dla nauczycieli pragnacych pod-
nies¢ swoje kwalifikacje.

Maria Dakowska, profesor w Instytucie
Lingwistyki Stosowanej Uniwersytetu Warszaw-
skiego, wychodzi z przyjetego w psychologii
kognitywnej zatoZenia, ze procesy poznawcze
i komunikacyjne cztowieka pozostaja ze soba
w Scistej zaleznosci. Zaktada réwniez, ze dydak-
tyka jezykdw obcych okresla swoj przedmiot
jako zjawisko komunikacji jezykowej, ktéra od-
nosi sie do zdarzen w rzeczywistosci empirycz-
nej. Nic zatem dziwnego, Ze ,,proces uczenia sie
i nauczania w warunkach szkolnych nie moze by¢
traktowany wyfacznie jako sfera dziafalnosci prak-
tycznej, ale musi by¢ doceniony jako obiekt reflek-
sji i modelowania dla celéw poznawczych™ (s. 9).

Dziedzing wiedzy, ktéra zajmuje sie pro-
cesami komunikacji jezykowej wraz z ich uwa-
runkowaniami mentalnymi, jest powstata w la-
tach 50. dwudziestego wieku psycholingwisty-
ka. Podstawowym zatozeniom tej dyscypliny
jest poswiecony pierwszy rozdziat ksigzki. Zain-
teresowanie psycholingwistyka w dydaktyce je-
zykéw obcych nie wynika z mody, ale ma
gtebokie uzasadnienie merytoryczne i wiaze sie

z typologicznym pokrewienstwem zjawisk ko-
munikacji w jezyku ojczystym i obcym. Autorka
doktadnie omawia gtéwne tezy koncepcji kog-
nitywnej, definiuje pojecie informacji (,.naj-
mniejsza jednostka znaczaca, ktéra swoje zna-
czenie czerpie z systemu, ktdrego jest czescig,”
s. 22) i przedstawia mechanizm przetwarzania
informacji przez cztowieka, ze szczegblnym
zwréceniem uwagi na podsystemy tego mecha-
nizmu (percepcje, uwage, pamiec) i typy proce-
s6w (automatyczne i kontrolowane). Procesy
automatyczne dotycza miedzy innymi artykula-
¢ji mowy oraz doboru form sktadniowych, na-
tomiast procesy kontrolowane obejmuja kwes-
tie strategii i stylu komunikacji, tresci, a takze
planéw wypowiedzi (s. 42).

Drugi rozdziat dotyczy komunikacji jezy-
kowej, czyli przekazywania informacji i szcze-
golnego rodzaju spofecznej interakeji cztowie-
ka. Komunikacja jezykowa jako zjawisko natu-
ralne i kulturowe jest dostepna naszej obser-
wagji i refleksji, natomiast z punktu widzenia
dydaktyki jezykéw obcych niezmiernie wazne
jest umiejscowienie proceséw warunkujacych
komunikacje jezykowa w strukturze poznawczej
cztowieka. W koncowej czesci tego rozdziatu
Autorka przedstawia implikacje dla dydaktyki
jezykow obcych, takie jak rozwijanie wrazliwo-
Sci kulturowej oraz strategii komunikagji inter-
kulturowej, zwrdcenie uwagi na kategorie tresci

U Dr hab. Piotr Stalmaszczyk jest kierownikiem Zakfadu Teorii Jezyka i Metodologii Jezykoznawstwa Katedry Jezyka

Angielskiego, Uniwersytetu todzkiego.

2 Maria Dakowska (2001), Psycholingwistyczne podstawy dydaktyki jezykéw obcych, Warszawa: Wydawnictwo Naukowe
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i na catosciowe podejscie do aktu komunikacji
jezykowej. Jak zauwaza, role ucznia w procesie
dydaktycznym muszg obejmowac zaréwno
dziatanie w charakterze zbierajacego doswiad-
czenia obserwatora komunikacji, jak i uczest-
niczacego w interakgji komunikacyjnej adresata
i nadawcy komunikatow jezykowych (s. 74).

Trzeci rozdziat jest poswiecony trzem gfo-
wnym aspektom informacji jezykowej: wiedzy,
sprawnosci i dyskursowi. Wiedza to system in-
formacji, poje¢ i sadéw, reprezentacja mentalna
informacji, sprawnosc¢ to kategoria odnoszaca sie
do zachowania, natomiast dyskurs jest jednostka
komunikacji. Znaczna czes$¢ rozdziatu poswieco-
na jest wtasnie temu ostatniemu pojeciu. Pod-
czas gdy wiedza i sprawnos¢ maja wymiar in-
dywidualny, dyskurs jest reprezentacjg zewnetrz-
na, spofeczng i jest strukturalnie zintegrowany
z cata sytuacja komunikacyjna. Jest on niezbed-
nym elementem w procesie komunikacji oraz
przyswajania jezyka w warunkach naturalnych.
Natomiast w procesie dydaktycznym dyskurs
petni przede wszystkim funkcje dostarczania pry-
marnych danych jezykowych.

Do centralnej roli dyskursu w procesach
komunikacji jezykowej nawiazujg trzy kolejne
rozdziaty. Czwarty dotyczy rozumienia dyskursu
(czyli czytania i rozumienia ze stuchu), piaty
skupia sie na rozwijaniu umiejetnosci rozumie-
nia dyskursu w jezyku obcym, a szdsty zajmuje
sie produkcjg jezykowa rozumiang jako akt ko-
munikacji oraz Zrédtami trudnosci ucznidéw
w opanowaniu sprawnosci produkcyjnych.

Prezentowane w ksigzce podejscie do
nauczania jezykéw obcych polega na modelo-

Ewa Moszczyniska®
Pruszkéw

waniu komunikacji dla celéw nauczania jezy-
kéw obcych oraz wykorzystuje pojecie dyskursu
jako centralng kategorie odnoszaca sie do da-
nych jezykowych, a sposéb przetwarzania dys-
kursu jest wyznaczany przez model komunikacji
jezykowej oraz mechanizm przetwarzania infor-
macji przez czfowieka (s. 87). Z takiego podej-
Scia do dyskursu wynikajg istotne konsekwencje
dla opracowania odpowiednich materiatéw dy-
daktycznych: ,,Aby spefnic¢ swojg funkcje dydak-
tyczna, materiat nauczania musi posiadac istotne
z punktu widzenia struktury komunikacji wtasno-
sci dyskursu: zorientowanie na cel komunikacyjny,
sensowna tres¢ i plan komunikatu, porzadkujacy
formy i funkcje jezykowe, koherencje na poziomie
tresci i kohezje na poziomie form, oraz odniesienie
do sytuacji implikujacej jakiegos konkretnego na-
dawce i adresata.” (s. 86). Gtownym materiatem
nauczania jest szeroko rozumiany  tekst,
a w szczeg6lnosci tekst autentyczny.

Ksiazke konczy zwiezte podsumowanie,
mini-sfowniczek kilkudziesieciu najwazniejszych
termindéw (od akwizycji jezykowej do wnios-
kowania) i bardzo obszerna bibliografia (prze-
szfo 170 pozycji), zabrakto natomiast indek-
sow. Siegniecie do pozycji zamieszczonych
w bibliografii umozliwi dalsze samodzielne
zdobywanie wiedzy z zakresu dydaktyki jezy-
kéw obcych, psycholingwistyki i psychologii
poznawczej. Psycholingwistyczne podstawy dy-
daktyki jezykéw obcych to wymagajacy, ale
przede wszystkim znakomity podrecznik akade-
micki i przewodnik po psycholingwistycznych
uwarunkowaniach komunikacji jezykowe;j.

(czerwiec 2002)

Z prasy zagranicznej

Wyjscie naprzeciw oczekiwaniom ucznia
i jego blizsze poznanie, tak czesto postulowane
w piSmiennictwie pedagogicznym, czesto oka-
zuje sie pustym frazesem nie majacym zastoso-
wania w praktyce, gdyz znajomos¢ typologii

uczniéw nie jest powszechnie znana. O tym jak
wspaniale mozna zastosowa¢ wiedze o rozni-
cach osobowosciowych ucznidw z pozytkiem
dla lekcji (np. do omoéwienia Indian Camp He-
mingwaya) traktuje artykut Anny E. Vollmer?

") Autorka jest doktorantka Instytutu Lingwistyki Stosowanej Uniwersytetu Warminskiego.
2 Anna E. Vollmer (1999) Personlichkeitstypen und Lernstile im Fremdsprachenunterricht, Praxis des neusprachlichen
Unterrichts 2/99 — Typy osobowosci i style uczenia sie na lekcji jezyka obcego.



Bazujac na teorii C.G. Junga, dwie Ame-
rykanki Katherine Briggs i Isabel Myers-Briggs,
stworzyty w latach 60. indykator typow (jego
niemiecka wersja ukazata sie w latach 90.),
nazywany w skrécie MBTI. Wyréznia on na-
stepujace cztery wymiary:

1.
2.

Ekstrawersja — introwersja
Postrzeganie zmystowe (Sensing Perception)
— intuicja (Intuitive Perception)
Myslenie (Thinking Judgement) - czucie
(Feeling Judgement)
Osad (Judgement) — spostrzeganie (Percep-
tion)

Wyzej wymienionym typom odpowia-
dajg ponizsze style uczenia sie.

3.

4.

» 1A. Ekstrawersja

Uczniowie ekstrawertycy preferuja lekcje zo-
rientowane na dziatanie, dyskusje grupowe
oraz prace w grupach. Zachowujg sie raczej
spontanicznie, a swoje mysli formutuja podczas
mowienia.

» 1B. Introwersja

W przeciwienstwie do ekstrawertykéw pracuja
chetniej sami. Potrzebujg wiecej czasu do sa-
modzielnego zastanowienia sie zanim odpowie-
dza na pytanie w sposéb, ktory ich samych
usatysfakcjonuje.

» 2A. Postrzeganie zmystowe

Uczniowie ci preferuja prace krok po kroku, od
konkretu do abstraktu, przy czym praktyczne
zastosowanie powinno by¢ dla nich bezposred-
nio widoczne. Lubig praktyczne ¢wiczenia, pod-
czas ktérych moga zbiera¢ fakty, zanim wyciag-
na uogolniajace wnioski.

» 2B. Intuicja

To uczniowie lubiacy sytuacje, w ktérych szuka-
ja sposobu rozwigzania problemu. Praktyczne
zastosowanie nie jest dla nich najwazniejsze
i nie musi by¢ bezposrednio rozpoznawalne.
Cwiczenia odbieraja jako nudne, gdy rozpo-
znali juz zasade. Interesuja sie gtéwnie pozna-
waniem zwiazkéw i znaczen.

» 3A. Myslenie

Uczniowie ci cenig sobie logiczng strukture za-
dan, pragna argumentowac rzeczowo, nie emo-
cjonalnie. Ludzkie (emocjonalne) kryteria sa dla
nich na drugim planie.
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» 3B. Czucie

Z kolei ci uczniowie kochaja zadania, w ktore
moga wtozy¢ ,,serce”” i w ktorych wazng role
odgrywaja ludzkie kryteria.

» 4A. Osad

Uczniowie czuja sie dobrze i pewnie, gdy otrzy-
muja dokfadnie okreslone terminy do wykona-
nia danego zadania, lubiag wiec planowanie
i punktualnos¢. Daza do jak najszybszego ,,0b-
robienia” zdobytych informacji, tzn. podjecia
szybkich decyzji, azeby prace doprowadzi¢ do
konca.

» 4B. Spostrzeganie

Uczenie sie traktujg jak zabawe, ktéra odbywa
sie tu i teraz. Potrzebuja pomocy przy planowa-
niu czasu, gdyz majg czesto problemy z ter-
minowym ukonczeniem pracy. Caty czas s3 ot-
warci na nowe informacje.

Znajomos¢ powyzszych typdw ucznidw
moze okaza¢ sie przydatna do zaplanowania
lekcji, kiedy to uczniom (w celu zoptymalizo-
wania pracy zespotowej) mozna przydzieli¢ za-
dania zgodne z ich preferencjami. Takze przy
ocenianiu osiggniec pracy ucznia znajomos¢ po-
wyzszej typologii prowadzi do wiekszego zro-
zumienia, a zarazem do obiektywniejszej oce-
ny. Podczas, gdy na przyktad jeden uczeh dazy
do jak najszybszego osiagniecia efektu, drugi
zbiera ogromna ilos¢ informacji, przez co praca
pierwszego jest dobrze ustruktualizowana, ale
merytorycznie niedopracowana, gdy tymcza-
sem drugi ze wzgledu na ilos¢ materiatu ma
problemy z ustruktualizowaniem i oddaniem
pracy.

Swiadomos¢  odmiennosci  uczniéw
zwieksza wiec tolerancje, ktéra pozwala ograni-
czy¢ te sytuacje, kiedy to tylko ci uczniowie
otrzymuja dobre oceny, ktérych preferencje
pokrywajg sie z preferencjami nauczyciela.
Dzieki znajomosci typologii uczniéw lepiej ro-
zumiemy zachowanie i reakcje uczniéw, powo-
dy ich niezadowolenia i krytyki przeprowadza-
nych przez nas lekcji. Jednakze przy klasyfiko-
waniu danego ucznia nie wolno zapominad, iz
jego osobowos¢ caty czas podlega nieustanne-
mu rozwojowi, dlatego nie wolno naktada¢ mu

raz na zawsze etykietki.
(luty 2000)



Bozena Banach"
Chorzéw

Co i jak? Quiz — 180 pytan i odpowiedzi?

Quizy Co i jak to seria poswiecona réz-
nym zagadnieniom takim jak: sport, technika,
kosmos, muzyka, historia itp. Kazdy quiz zawie-
ra 180 pytan i odpowiedzi z danej dziedziny.
Seria ta jest prawdopodobnie adaptacja, z jezy-
ka niemieckiego (Tessloff Verlag, Nurnberg),
ma poreczny format, ktéry zmiesci sie w kiesze-
ni kazdego uzytkownika i atrakcyjng forme
— kalendarz czy, jak ktos woli, bloczka z prze-
rzucanymi kartkami. Na kazdej stronie, jest ich
60 — znajduja sie zawsze trzy pytania, a na jej
odwrocie zamieszczone sg prawidtowe odpo-
wiedzi. Jak dowiadujemy sie z oktadki Quizu,
pytania sa nie tylko ciekawe, ale takze zabaw-
ne, a nawet podchwytliwe.

Quiz odnoszacy sie do Wielkiej Brytanii
mozna poleci¢ szerokiej rzeszy czytelnikéw nie-
zaleznie od wieku i znajomosci jezyka angiel-
skiego. Z pozycja ta powinny sie zapoznac 0so-
by, ktére chca sprawdzi¢ lub poszerzy¢ swoja
wiedze o Zjednoczonym Krélestwie. Quiz moze
by¢ wykorzystany w szkole, domu oraz w czasie
podrozy. Zawiera pytania z zakresu historii
i geografii Wielkiej Brytanii, literatury angiel-
skiej, a takze sportu, muzyki i polityki tego
kraju. Mozna dowiedzie¢ sie z niego o zyciu
codziennym i tradycjach w Anglii, Szkocji i Wa-
lii (na przyktad co to jest first footing lub co
oznacza gong o godzinie 23.00 we wszystkich
pubach na Wyspach Brytyjskich). Duzo uwagi
jest poswieconej rodzinie krolewskiej, fladze
brytyjskiej i hymnowi angielskiemu. Uczacy sie

Matqorzata Balcewicz"
Warszawa

jezyka angielskiego maja okazje do poznania
niektérych zwrotéw uzywanych w jezyku poto-
cznym (na przykfad you're kidding —s. 15, I'm
broke — s. 11), nauczy¢ sie rozszyfrowywac
skréty typu V.C. —s. 49 czy GMT i BST s. 16 oraz
zaznajomic sie z etymologia stéw w jezyku an-
gielskim (bojkot —s. 12).

W kilku przypadkach Quiz wykracza poza
granice swojego tytutu czyli Wielkiej Brytanii.
Dzieje sie tak w pytaniu zwigzanym z odkry-
ciem Australii przez Jamesa Cooka (s. 30), z we-
rsja brytyjska i amerykanska jezyka angielskiego
(flat i apartment — s. 27) oraz stosunkami pol-
sko-brytyjskimi (na przyktad pierwsza wizyta
premiera brytyjskiego w Polsce —s. 29).

Sadze, ze Quiz o Wielkiej Brytanii moze
stac sie pozyteczng pomoca dydaktyczna. Moga
z niej skorzysta¢ nauczyciele na réznych szczeb-
lach nauczania poczawszy od szkét podstawo-
wych az do licedw. Dzieki poswieceniu kilku
minut lekcji na pytania z Quizu nauczyciele nie
tylko urozmaica lekcje, ale z pewnoscia zacheca
uczniéw przez poznanie kraju nauczanego jezy-
ka do pogtebienia i udoskonalenia jezyka an-
gielskiego. Nalezy jedynie zatowac, ze Quiz zo-
stat opracowany w jezyku polskim, a nie w je-
zyku angielskim. (maj 2002)

" Autorka jest starszym wyktadowca jezyka angielskiego
na Uniwersytecie Slaskim w Katowicach.

2 Pawet Wiszniewski (2000), Co i jak? Quiz — 180 pytarn
i odpowiedzi. Wielka Brytania, Wroctaw: Wydawnictwo
Atlas’.

Fantastisch — nowa propozycja dla uczacych sie jezyka
niemieckiego w gimnazjum?

Fantastisch — taki zachecajacy tytuf nosi
nowy podrecznik dla gimnazjalistéw rozpoczy-
najacych nauke jezyka niemieckiego, ktérego

pierwsza cze$¢ ukazata sie w maju 2002 r.
naktadem wydawnictwa REA. Autorami pod-
recznika sa Beata Karpeta-Pe¢, Janusz Pec

" Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w gimnazjum niepublicznym nr 14 w Warszawie.
2 Beata Karpeta-Pe¢, Janusz Pe¢, Przemystaw Wolski (2002), Fantastisch, Warszawa: REA.

167



i Przemystaw Wolski, a ksigzka powstata pod
redakcja naukowa prof. dr hab. Elzbiety Zawa-
dzkiej. Podrecznik zostat zatwierdzony do uzytku
szkolnego przez MEN i zarejestrowany pod nu-
merem 196/02. Tresci zawarte w jego pierwszej
czesci odpowiadajg Podstawie programowej dla
szkolnictwa gimnazjalnego i umozliwiaja osiagnie-
cie poziomu Al wedtug taksonomii pozioméw
kompetencji jezykowej Rady Europy w ramach
projektu Européisches Sprachenportfolio®.
Zestaw Fantastisch sktada sie z ksigzki
obejmujacej 11 rozdziatéw, osobnego do kaz-
dego rozdziatu zeszytu ¢wiczen przeznaczonego
do pracy wiasnej ucznia, kasety z nagraniami
tekstow i piosenek, testow osiagnie¢ przeznaczo-
nych do samokontroli ucznia oraz zapowiadane-
go na jesien 2002 poradnika metodycznego dla
nauczyciela, w ktérym znajda sie m.in. scenariu-
sze lekdji oraz arkusze do kopiowania.
Fantastisch to podrecznik o przejrzystej
budowie, zawierajacy starannie rozplanowany
materiaf jezykowy. Kazdy rozdziat ksiazki ozna-
czony jest na marginesie innym kolorem, co
pozwala na szybkie odnalezienie poszczegél-
nych jednostek. Lekcje w obrebie rozdziatu zo-
staty oznaczone kolejnymi literami alfabetu
i stanowia zamkniete catosci, sktadajace sie
z numerowanych zadan-¢éwiczen. Przy kazdym
z nich sa umieszczone czytelne piktogramy in-
formujace o rodzaju aktywnosci potrzebnej do
jego realizacji. Materiat gramatyczny wyréznio-
no osobnym paskiem z napisem Grammatik. Po
nim nastepuje jednostka zawierajaca ¢wiczenia
utrwalajace, a na koncu kazdego rozdziatu pro-
ponuje sie tak zwana ,,otwartg forme pracy”
(projekt graficzny, prezentacja ustna, ankieta
itp.) majaca na celu aktywizacje i ksztattowanie
postawy samodzielnosci oraz umiejetnosci pra-
cy grupowej u uczniéw. Zamieszczone tam Ar-
kusze oceny pracy samodzielnej maja pomoc
uczniom w wyrobieniu nawyku samokontroli
i samooceny, podobnie jak wskazéwki opa-
trzone rada Sei schlau!, ktére uswiadamiaja im
potrzebe wyboru odpowiednich do opanowa-
nia danego materiatu technik uczenia sie.
Istotnym walorem podrecznika Fantas-
tisch jest odpowiedni dla gimnazjalistow dobor

tematyki i prezentacji oraz form ¢wiczen stow-
nictwa. Na uwage zastuguja tutaj np. dialogi
przeprowadzane za pomoca tak zwanej Partner-
karte, czyli odgrywanie okreslonych rol, czy
uzupetnianie ze stuchu tekstow piosenek. Te-
matyce jednostek lekcyjnych podporzadkowane
sg sytuacje jezykowe (dialogi, wywiady, relacje
itp.) urozmaicone asocjogramami, tabelami,
ilustracjami, grafikami, fotografiami itp.

Bohaterami ksiazki sa uczniowie gimnaz-
jum w Niemczech, ktérzy prezentuja polskim
kolegom swoje rodziny, szkofe, zainteresowania,
postugujac sie charakterystycznym dla tej grupy
wiekowej jezykiem. Autorzy odwotuja sie tu do
znanego uczniom jezyka angielskiego (Boss, Easy
lernen, Teamwork), a takze do wspdfczesnego
sfownictwa niezbednego kazdemu, a zwtaszcza
mfodemu cztowiekowi posiadajacemu rozlegte
zainteresowania (die CD, der PC, der Gameboy,
die E-Mail). Te zabiegi czynia podrecznik aktual-
nym i interesujacym dla mtodziezy.

W ksigzce s zamieszczone autentyczne
teksty uzytkowe, ktorych znajomos¢ jest niezbed-
na do stosowania jezyka w praktyce, jak reklamy,
listy, tablice informacyjne, przepisy uzycia itp.
Autorzy prezentujg takze fragmentarycznie regio-
nalne odmiany jezyka niemieckiego. Wszystkie te
elementy umozliwiaja uczniom poznanie realiéw
niemieckiego obszaru jezykowego.

Bardzo dobrym pomystem na pobudze-
nie dodatkowe]j aktywnosci ucznidéw jest zestaw
zadan, ktérych realizacja wymaga gromadzenia
przez nich w segregatorze (portfolio) wiasnych
prac i arkuszy samooceny. Jest to istotny ele-
ment przygotowania do realizacji projektu Ra-
dy Europy Européisches Sprachenportfolio, ktd-
rego celem jest wspieranie autonomicznego
uczenia sie jezykéw obcych i wielojezycznoici
obywateli Europy.?

Na uwage zastuguje tez sposéb przeka-
zywania wiedzy gramatycznej. Zachecajagcymi
do nauki gramatyki pomystami na ¢wiczenia
autorzy inspirujg uczniow do samodzielnego
formutowania i sprawdzania regut gramatycz-
nych. Wiele zagadnien jest prezentowanych
w formie wizualnej, a catos¢ materiatu grama-
tycznego podporzadkowano tresci i podzielono

3 Goethe-Institut Inter Nationes — Gemeinsamer europaischer Referenzrahmen fiir Sprachen www.goethe.de. Patrz s. 39

w tym numerze.

4 ESP Deutsch. Was ist ein ESP? www.sprachenportfolio.ch/esp




na fatwe do opanowania czesci. Dzieki temu
uczeh opanowuje trudna dla niego gramatyke
w kontekscie treSciowym, co pozwala mu ja
lepiej zapamietac. Wszystkie ¢wiczenia znajduja
sie w obrebie rozdziatéw w podreczniku, a pet-
ne informacje gramatyczne mozna uzyskac
przegladajac zamieszczony tamze suplement.
Waznym elementem sg ¢wiczenia fonetyczne,
uwzgledniajace specyfike jezyka polskiego i nie-
mieckiego.

Zeszyty ¢wiczen odzwierciedlaja doktad-
nie uktad podrecznika i sg przewidziane do
samodzielnej pracy ucznia w domu, co pozwala
na korzystanie z podrecznika wyfacznie w szko-
le. Niezbedne jest jednak, aby uczeh posiadat
w domu kasete audio, co pozwoli mu na pono-
wne odstuchanie nagranych tekstéw i piosenek,
urozmaicajac tym samym proces uczenia sie
i wyrabiajac nawyk samokontroli.

Doktadne powtorzenie tresci podrecz-
nika w ksiazkach ¢wiczen jest pomystem, ktory
wychodzi naprzeciw uczniom, opanowujacym
obecnie w gimnazjum dwa jezyki obce i czesto
nie majacym czasu na utrwalenie materiatu za
pomoca duzej liczby proponowanych ¢wiczen.
Pracujac ze znanym sobie materiafem w domu
(bez podrecznika) uczeh moze polegac tylko na
wiasnej pamieci, co motywuje go z jednej stro-
ny do koncentracji na zajeciach, za$ z drugiej

Agnieszka Kadziela"
todz

daje pézniej mozliwos¢ samodzielnego spraw-
dzenia wykonanej pracy. Takie rozwiazanie
moze jednak spotkac sie ze strony niektorych
uczniéw ze zniecheceniem z powodu braku
oczekiwanego przez nich urozmaicenia w po-
staci nowych zadan i ¢wiczen.

Podsumowujac mozna powiedzie¢, iz
Fantastisch jest podrecznikiem, ktéry stawia so-
bie za cel przede wszystkim rozwijanie kom-
petencji komunikacyjnej uczniéw przez integra-
cje sprawnosci receptywnych (stuchania i czyta-
nia) oraz produktywnych (méwienia i pisania).
Jest wiec doskonata pomocg przy realizacji
wszystkich celow dydaktycznych, ale nie tylko.
Wspiera bowiem w szerokim zakresie rozwdj
intelektualny mfodego cztowieka, jego spraw-
nosci ogdlne w zakresie stawiania hipotez, wy-
ciagania wnioskéw, samodzielnego myslenia
a takze dokonywania samooceny. Przyczynia
sie do wspierania autonomii ucznia w pracy
nad jezykiem obcym, przez co umozliwia takze
nauczycielowi inne, szersze spojrzenie na pro-
ces dydaktyczny, w ktéry obie strony, uczen
i nauczyciel, powinny by¢ jednakowo zaanga-
zowane. Uwazam, ze wiasnie dlatego warto
poleci¢ Fantastisch wszystkim, ktorzy poszukuja
nowych drég nie tylko w nauczaniu i uczeniu
sie jezykdw obcych, ale réwniez ku nowej szko-
le w zjednoczonej Europie.

(lipiec 2002)

Moment mal!® — czy na pewno wszystko juz wiesz?

Podrecznik Moment mal! wydawnictwa
Langenscheidt nie wymaga szczegdtowego
przedstawienia od podstaw. W ciagu zaledwie
pieciu lat obecnosci na polskim rynku zdobyt
nie tylko uznanie fachowcéw, ale i sympatie
uczacych sie. Stosowany z duzym powodze-
niem do nauki jezyka niemieckiego zaréwno
w szkotach érednich, na lektoratach wyzszych
uczelni jak i na kursach jezykowych umozliwit

) Autorka jest lektorka jezyka niemieckiego.

wielu uczacym sie rzetelne przygotowanie do
matury na poziomie podstawowym, do egza-
minéw jezykowych na wyzsze uczelnie oraz do
nowej formuty egzaminu Zertifikat Deutsch.
Kazdy, kto pracowat z Moment mal! miat
okazje poznac niezaprzeczalne zalety tego pod-
recznika. C. Gick, H. Graffmann, Ch. Lemcke,
M. Miiller, P. Rusch, Th. Scherling, R. Schmidt,
E. Weiler, L. Wertenschlag i H. Willms to na-

2 C. Gick, H. Graffmann, Ch. Lemcke, M. Miiller, P. Rusch, Th. Scherling, R. Schmidt, E. Weiler, L. Wertenschlag und H.

Willms (), Moment mal!, Langenscheidt Polska.



zwiska dobrze znane w kregach germanistow.
Niewatpliwym atutem tego dos$wiadczonego
zespofu autoréw jest fakt, ze pochodza oni
z wszystkich trzech krajow niemieckojezycznych
a jezyk, ktérego ucza jest ich jezykiem ojczys-
tym. W tej sytuacji nie dziwi swoboda i natural-
nos¢ z jaka przekazuja tresci, przedstawiajg kul-
ture, realia a takze, zgodnie z wymogiem nowej
formuty Zertifikat Deutsch, odrebnosci jezyko-
we Niemiec, Austrii i Szwajcarii.

Podrecznik wykorzystuje autentyczne tek-
sty, fotografie, artykuty z gazet, przytacza przy-
ktady literatury i poezji. Prezentuje prawdzi-
wych ludzi, miejsca i sytuacje, a uczacy sie juz
od pierwszych godzin zaje¢ maja mozliwosc
faktycznej komunikacji w jezyku niemieckim.
0d samego poczatku konfrontowani sg tez z na-
graniami tekstow prezentujacymi rézne warian-
ty jezykowe. Poczawszy od tzw. wysoko-nie-
mieckiego, przez austriacko- i szwajcarsko-nie-
miecki, a skonczywszy na nagraniach wypowie-
dzi obcokrajowcéw, dla ktérych jezyk niemiecki
jest jezykiem obcym. Na podkreslenie zastuguje
bardzo wysoki poziom nagran fonicznych, zaré-
wno pod wzgledem jakosci jak i bogatego tta
sytuacyjnego.

Moment mal! wykorzystuje wiedze z psy-
chologii uczenia sie. Stad tez wiele réznych
¢wiczen uwzgledniajacych wszystkie style ucze-
nia sie i rézne typy ucznidw. Zrdznicowany
poziom trudnosci ¢wiczen umozliwia nauczycie-
lowi indywidualizacje nauczania w obrebie tej
samej grupy. Proponowane ¢wiczenia moga
by¢ przeprowadzane w pracy indywidualnej,
z partnerem lub w grupie. Dzieki odrebnej
kasecie oraz kluczowi z rozwigzaniami zadan
Ksigzka Cwiczeri moze réwniez postuzy¢ do in-
dywidualnej pracy w domu. Daje to szanse
samodzielnego nadrobienia zalegfosci osobom,
ktére z jakich$ powoddéw nie mogty uczestni-
czy¢ w zajeciach.

Ponadto Ksigzka Cwiczeri  zapoznaje
ucznia z technikami zwiekszajacymi efektyw-
nos$¢ uczenia sie. Zawiera praktyczne wska-
zOowki, dzieki ktérym fatwiej jest mu pokonac
przeszkody i osiagna¢ cel.

Gramatyka jest przekazywana metoda
indukcyjna. Prowadzacy zajecia nie wprowadza
gramatyki sam, ale pozwala uczacemu sie, przy
pomocy specjalnie przygotowanych ¢wiczen,
samodzielnie odkry¢ pewne prawidtowosci gra-
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matyczne, ktére umozliwia mu wyciagniecie
wnioskdw a nastepnie sformufowanie reguty
gramatycznej. Dowiedziono, Zze taki sposéb
wprowadzania gramatyki jest duzo efektywniej-
szy. Wymaga on czynnego udziatu ucznia i spra-
wia, ze wiedza zdobyta w ten sposob jest lepiej
zapamietywana. Niebagatelng role w zapamie-
tywaniu gramatyki odgrywa réwniez jej odpo-
wiednia wizualizacja. Autorzy Moment mal! maja
tego petng $wiadomos¢, czego dowodem jest
przejrzyste i kolorowe zestawienie gramatyki na
koncu kazdego rozdziatu w Podreczniku — nie-
oceniona pomoc dla tzw. ,,wzrokowcow".

Duzym utatwieniem dla nauczyciela
w przygotowaniu zajec jest precyzyjne sformu-
fowanie celéw. Powraca sie do nich na koncu
kazdego rozdziatu w Ksigzce Cwiczeri. Dzieki
specjalnie przygotowanym ¢wiczeniom na stro-
nach ewaluacyjnych — Riickschauseiten, przezna-
czonych po czesci do pracy w parach, uczen ma
szanse samodzielnie oceni¢ w jakim stopniu
udato mu sie te cele osiggna¢ oraz okresli¢
swoje problemy jezykowe, nad ktérymi powi-
nien jeszcze popracowac.

Dotychczasowa oferta wydawnicza obej-
mowata do kazdej z trzech czesci Moment mal!:
» Podrecznik (wraz z dwoma kasetami) — prze-
znaczony do pracy na zajeciach,

» Ksigzke Cwiczeri (wraz z kaseta) — stanowia-
ca integralng cze$¢ podrecznika-przeznaczong
w duzej mierze do samodzielnej pracy w domu,
» Poradnik metodyczny dla nauczyciela — praw-
dziwag kopalnie wiedzy metodycznej, z ktorej
petnymi garSciami moze czerpa¢ nawet do-
Swiadczony nauczyciel. Nie ogranicza sie on li
tylko do komentarza dydaktycznego. Poza
szczegdtowymi konspektami zajec, oferuje licz-
ne materiaty dodatkowe, ciekawe gry i zabawy
jezykowe, interesujace pomysty na prowadze-
nie zaje¢ oraz inne cenne wskazéwki dla nau-
czyciela,

» Testy — to zbidr testéw do kazdej jednostki
tematycznej oraz test koncowy, obejmujacy ca-
ty materiat danej czesci podrecznika. Moga by¢
wykorzystywane zaréwno przez nauczyciela do
kontroli postepéw uczniéw, jak i przez samych
uczniéw do samokontroli. Testy maja jednolita
budowe. Juz od pierwszego rozdziatu testowa-
ne sg cztery sprawnosci jezykowe: stuchanie,
pisanie, czytanie i modwienie oraz znajomosc
sfownictwa i gramatyki. Dotaczono do nich



nie tylko odrebna kasete z nagraniami tekstow,
ale takze klucz z rozwiazaniami zadan oraz
punktacje i sposéb oceny,

» kasete do ¢wiczenia wymowy,

» folie i alternatywnie do kaset magnetofono-
wych — ptyty CD.

Z mysla o mitosnikach komputera auto-
rzy opracowali ostatnio, do kazdej czesci pod-
recznika, materiaty uzupetniajace na CD-RO-
Mach. Obejmuja one dodatkowe ¢wiczenia roz-
wijajace sprawnos¢ rozumienia ze stuchu, czyta-
nia, pisania, moéwienia oraz ¢wiczenia utrwala-
jace stownictwo i gramatyke. Doswiadczenie
pokazuje, ze uczniowie bardzo chetnie uczest-
nicza w tego typu zajeciach w pracowni kom-
puterowej. Stanowi to Swietne urozmaicenie
lekgji i jest bardzo dobrym czynnikiem moty-
wujacym do nauki. Materiaty na CD-ROMach
moga by¢ réwniez wykorzystywane w szkotach,
ktére nie dysponuja tego typu pracownia. Wy-
starczy Ze nauczyciel raz postara sie o dostep do
komputera i wydrukuje sobie gotowe ¢wiczenia
na zajecia, zaoszczedzi mu to dodatkowej pracy
w domu.

Inng nowoscia wydawnicza jest rozktad
materiatu ,,w pigufce”’. Zostat on opracowany
z uwzglednieniem zmieniajacej sie, na skutek
reformy szkolnictwa, specyfiki polskiej szkoty
Sredniej. Powstanie liceéw profilowanych,
zmniejszenie liczby godzin nauczania jezyka
niemieckiego w liceach ogélnoksztatcacych po-
stawito nauczyciela w trudnej sytuacji. Z jednej
strony ma on do dyspozycji mniejsza liczbe
godzin, z drugiej strony wymagania, co do
poziomu jezykowego, jaki powinni osiagnac
uczniowie, wcale sie nie zmniejszyty. Z mysla
0 tej grupie nauczycieli autorki polskiej adap-
tacji Ksigzki Cwiczen opracowaty rozkfad ma-
teriatu, ktéry ma za zadanie utatwi¢ nauczycie-
lowi odnalezienie sie w tej nowej sytuacji.
Obok precyzyjnie sformutowanych celéw oraz
zwieztego komentarza dydaktycznego wskazuje
on zadania i ¢wiczenia, ktére mozna zrealizo-
wac fakultatywnie lub catkowicie pomina¢, nie
tracac na ciagtosci nauczania. Dodatkowym wa-
lorem tej pozycji jest jej rozmiar (cienki skrypt)
oraz przejrzysta budowa i funkcjonalnos¢ (na
jednej stronie zamieszczono w formie tabeli
wskazéwki do catego rozdziatu.)
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Hitem z pewnoscig okaze sie, dopiero
od tego sezonu dostepny na naszym rynku,
Moment mal! Einstufungstest — zbidr testéw dia-
gnostycznych autorstwa Corneli Gick, opraco-
wanych specjalnie do podrecznika Moment
mal!. Bedzie on ogromnym ufatwieniem pracy
zarowno nauczycieli jak i lektoréw majacych do
gdzie$ uczyli sie jezyka niemieckiego i obecnie
pragna kontynuowac nauke. Przy pomocy goto-
wych testéw, arkuszy odpowiedzi i specjalnych
szablonéw do ich szybkiego i sprawnego
sprawdzenia bedzie mozna w krétkim czasie nie
tylko okresli¢ poziom zaawansowania jezyko-
wego zdajacego, przydzieli¢ go do odpowied-
niej grupy, ale réwniez ustali¢ od ktérego roz-
dziatu podrecznika mozna w danej grupie roz-
pocza¢ prace. Otwarta koncepcja Moment mal!
stwarza bowiem mozliwos¢ dopasowania pod-
recznika do potrzeb konkretnej grupy ucza-
cych sie.

Mozna by sadzi¢, ze kurs Moment mal to
podrecznik idealny. Bytoby tak w istocie, gdyby
nie pewne jego mankamenty graficzno-intro-
ligatorskie. Jesli wezmiemy do reki wydanie
oryginalne i poréwnamy je z dotychczasowymi
wydaniami polskimi juz na pierwszy rzut oka
dostrzezemy réznice. Wydanie niemieckie ce-
chuje perfekcyjna wrecz grafika, piekne, kolo-
rowe i wyrazne zdjecia na wysokiej klasy papie-
rze. Reka wrecz sama wyciaga sie po podrecz-
nik, ktéry jest w stanie sprosta¢ wymaganiom
najwiekszego estety. Dotychczasowy wydawca
polski, chcac obnizy¢ koszty produkcji podrecz-
nika i uczyni¢ go tym samym ogoélnodostepnym
zrobif to niestety kosztem jakosci. Piekne zdje-
cia ustapity miejsca zdjeciom o wyblaktych,
rozmytych kolorach i gorszej rozdzielczosci.
Swietny papier zastapiono gorszym, a Ksigzka
Cwiczeri, po zaledwie kilkakrotnym uzyciu,
wrecz rozpadata sie w rekach.

Nastepne wydania przygotowywane sa
na rynek polski przez nowa oficyne wydaw-
nicza — Langenscheidt Polska, ktéra umiesci na
nich wfasne logo. Wydania te, zgodnie z jej
zapewnieniami, majg by¢ wolne od wspomnia-
nych wad i maja w petni doréwna¢ zaréwno
pod wzgledem poligraficznym jak i introligator-
skim oryginatowi.

(czerwiec 2002)



Krystyna Januszkiewicz"
Pajeczno

Von Aachen bis Zwickau?

Bardzo ciekawa pomoca do nauki jezyka
niemieckiego jest wydany przez Inter Nationes
interaktywny, multimedialny program Von Aa-
chen bis Zwickau Jugendliche vor dem Mikro.
Jest on przystosowany do nauki indywidualnej
jak réwniez do pracy w grupach. Z informagji
zawartych w katalogu Inter Nationes 2000/2001
wynika, ze program Von Aachen bis Zwickau
posiada nastepujace wymagania sprzetowe: PC
486DX50, 8MB RAM, CD-ROM, 8 bit karta
muzyczna, karta graficzna VGA, gtosnik lub stu-
chawki, drukarka, mikrofon oraz zainstalo-
wany system MS-DOS Version 5.0, MS — Win-
dows 3.1 wzglednie MS — Windows 95.

Podczas eksploratacji programu towa-
rzyszy nam Astrid, ktéra objasnia, co uczen ma
w danym momencie zrobi¢. Znajdujaca sie lista
symboli na dole ekranu umozliwia korzystanie
z réznych opgji. Korzystajacy z programu moze
podczas stuchania swoich niemieckich kolegdw
zatrzyma¢ program w dowolnym momencie
klikajac opcje STOP i, np. w leksykonie ozna-
czonym ,.ksiazka” poszuka¢ niezrozumiatego
stowka. Po uruchomieniu programu ukazuje sie
nam na ekranie monitora mapa Niemiec, a na-
stepnie mamy mozliwo$¢ obejrzenia krétkiego
filmu o Berlinie.

Caty program skfada sie z 6 czesci — Tim
liber seine Hobbys, Der ideale Lehrer, Susane
tber ihre Familie und Schule, Marion und Chris-
tiane (ber ihre Freizeit, Philipp (ber Sport, Jugen-
dliche iber ihre Zukunft. Kazda cze$¢ mozemy
rozpocza¢ klikajac odpowiednie zdjecie z tytu-
tem danego rozdziatu. Autorzy programu daja
nam mozliwos¢ wyboru wystuchania dialogu
lub obejrzenia filmu. Filmy przedstawiaja
miejscowosci, z ktérych pochodza rozmoéwcy.
Realioznawcze informacje wskazuja odbiorcom
skad pochodzg bohaterowie programu. W nie-
ktérych wywiadach dla lepszego zrozumienia
problemu istotna jest informacja o miejscu po-
chodzenia niemieckich rowiesnikow.

Bardzo ciekawg jest opcja Inhalt/Struk-
tur. Klikajac na te ikone kazdy uczacy sie moze

dostosowac prace do swojego indywidualnego
tempa. Mozna stucha¢ wywiadéw fragmenta-
mi. Po kazdym fragmencie uzupetniamy zdania
brakujacymi stowkami. Uczniowie moga ¢wi-
czy¢ rozumienie tekstu czytanego korzystajac
z zapisu rozmowy. Opcja ta zawiera krzyzowki,
puzzle, rebusy dostosowane do poszczegdlnych
czesci. Sfownictwo ¢wiczymy wyszukujac syno-
nimy lub dobierajac przystowia do rysunkow.

Pracujacy z programem Von Aachen bis
Zwickau moga sami przeprowadza¢ wywiady
korzystajac z podanego materiatu leksykalnego.
Moga réwniez poréwnywac swoje szkolne osia-
gniecia z osiagnieciami bohateréw, wyrazac
swoje opinie na zawarte w rozdziatach tematy.

Kazde poprawnie wykonane zadanie jest
oznaczone zielong flaga. Czerwony kolor flagi
oznacza zta odpowiedZ a komentarz towarzy-
szacej nam Astrid zacheca do ponownej préby.

Kolorowa grafika, filmy, animacje,
dzwiek oraz duza liczba zréznicowanych ¢wi-
czeh motywuja uczacego sie. Dobrze wykonane
¢wiczenia sa nagradzane dowcipami. Jedynym
mankamentem moze by¢ stara pisownia, po-
niewaz program ukazat sie w 1996 roku.

Zawarte w programie teksty umozliwia
uczacym sie poznanie zargonu mfodziezowego
oraz udoskonala umiejetno$¢ rozumienia. Za-
prezentowane zas opinie mtodziezy niemieckiej
moga pomaoc naszym uczniom w lepszym jej
zrozumieniu.

W dobie komputeryzacji autorzy progra-
mu sprobowali wyjs¢ naprzeciw oczekiwaniom
mifodziezy, poniewaz taka forma pracy nad jezy-
kiem powinna spotka¢ sie z duzym zainteresowa-
niem. Sadze, ze program jest godny polecenia nie
tylko uczniom, ale i nauczycielom. Dzieki niemu
mozna Cwiczy¢ wszystkie sprawnosci jezykowe
i wiele umiejetnosci. Wymaga on takze od ucza-
cego sie stafej aktywnosci. Warto wiec pogratulo-
wac Inter Nationes Bildungsmedien und Film
udanego przedsiewziecia wydawniczego, a korzy-
stajacym z programu zyczy¢ przyjemnej pracy.

(sierpien 2001)

" Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Zespole Szkét im. Marii Curie-Skfodowskiej w Dziatoszynie.
2 Von Aachen bis Zwickau Jugendliche vor dem Mikro (1996), Inter Nationes.
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Dorota Sokotek"
Lublin

Cours de la Sorbonne. Langue et civilisation frangaises?

Cours de la Sorbonne. Langue et civilisa-
tion frangaises to nowy podrecznik wydany
przez Clé International. Jest on przeznaczony
dla mtodziezy oraz dorostych, rozpoczynaja-
cych nauke jezyka francuskiego i przebywaja-
cych w srodowisku francuskojezycznym. Druga
grupe, dla ktérej jest polecany, stanowig debiu-
tanci uczacy sie poza srodowiskiem francuskoje-
zycznym, oraz tzw. faux-débutant.

Autorzy Yasmine Berchiche, Martine Du-
bois i Reine Mimran ucza jezyka francuskiego
w Paryzu w ramach Cours de la Civilisation
Francaise de la Sorbonne. S3 doswiadczonymi
nauczycielami pracujacymi zaréwno ze studentami
obcokrajowcami, dla ktérych kontakt z jezykiem
dopiero sie zaczyna, jak i z tymi, ktérzy chcieliby
usystematyzowac i pogtebi¢ swoja wiedze.

Cours de la Sorbonne sktada sie z pod-
recznika (256 stron), ktory uzupetniajg cztery
kasety audio stanowiace nieodzowna pomoc
metodyczng oraz zeszyt bedacy kluczem z roz-
wigzaniami zadan z podrecznika.

Cata metoda to zintegrowany program
nauki stownictwa i gramatyki. Rozwija spraw-
nos¢ méwienia i rozumienia ze stuchu, czytania
ze zrozumieniem i pisania, co jednoczesnie
sprzyja efektywnosci opanowania jezyka. Catos¢
jest przedstawiona w formie sztuki teatralnej,
majacej swoéj poczatek i koniec. Skfada sie ona
z czterech aktéw. Kazdy akt to 7 scen rozmiesz-
czonych na osmiu stronach podrecznika.

Dwie pierwsze strony sg przeznaczone na
tekst i ilustracje. Trzy nastepne to gramatyka
przedstawiona w formie tabel oraz odpowiada-
jace im ¢wiczenia. Nastepna strona jest poswie-
cona pracy nad stownictwem, dalej fonetyce
i cywilizacji. Tematem poszczegélnych dialogéw
jest historia przyjaciét, ktorych obserwujemy
w czynnosciach zycia codziennego, w ich zyciu
zawodowym, uczuciowym, podczas catego roku
akademickiego. Sa tez wydarzenia ,,specjalne”,
takie jak np. urodziny, podréz czy $lub.

Rytm rozgrywajacych sie wydarzen wy-
znaczaja cztery pory roku (jakze bliski nam
watek w literaturze). Dekoracje stanowi otacza-
jacy Swiat, np. park, port oraz autentyczne
przedmioty, takie jak flakonik perfum Chanel
5 lub ksigzka o malarstwie autorstwa Gustawa
Caillebotte’a. Bohaterami sztuki sa mtodzi lu-
dzie w wieku od 17 do 30 lat, pochodzacy
z réznych Srodowisk i krajéw. Znajdziemy tutaj
Francuzéw (urodzonych we Francji i poza nig),
Japonczyka, Brazylijczyka, Rosjanina. Wsrod
gtéwnych postaci jest tez kot, cichy $wiadek
rozgrywajacych sie wydarzen. Jak przystato na
prawdziwy teatr sg tez postacie drugoplanowe.

Gramatyka, ktorej sa poswiecone nastep-
ne strony, jest $cisle powigzana z opracowany-
mi tekstami. Tempo pracy jest zréznicowane
w zaleznosci od poziomu grupy. Kurs obejmuje
catos¢ programu i jest opracowany w spos6b
uporzadkowany i systematyczny rozpoczynajac
od tematéw podstawowych po bardziej ztozone
w swojej tresci i trudnosci. Pracy nad fonetyka
autorzy nie poswiecaja zbyt wiele miejsca. Jed-
nak i tutaj nauka postepuje wedtug wytyczonego
planu. Kazdy akt (rozdziat) jest poswiecony in-
nym aspektom jezyka. Na poczatku autorzy pro-
ponujg prace nad rytmem i intonacjg zdania,
nastepnie nad problemami morfo-fonetycznymi
oraz nad usystematyzowaniem dzwiekow.

Cywilizacja jest przedstawiona Scisle
w powiazaniu z treScig opracowywanej sceny
i kfadzie nacisk na aspekt kulturowy. Uczen
poznaje rozne zwyczaje (Swigteczne, kulinarne),
kulture (teatr, kino), sposéb spedzania czasu
przez swoich kolegéw z Frangji.

Tempo pracy z Cours de la Sorbonne
moze by¢ dowolnie modyfikowane w zalezno-
sci od potrzeb, poziomu grupy oraz intensyw-
nosci spotkan. W przypadku kursu przyspieszo-
nego, jednej scenie mozna poswieci¢ ponad
dziesie¢ jednostek lekcyjnych, co daje w sumie
od 280 do 300 godzin na caty podrecznik.

) Autorka jest nauczycielkg jezyka francuskiego w Zespole Szkot Ekonomicznych im. A. | J. Vetteréw w Lublinie.
2 Yasmine Berchiche, Martine Dubois i Reine Mimran (2000), Cours de la Sorbonne. Langue at Civilisation Francaises, Paris:

Clé International.



Drugi proponowany wariant, réwniez dos¢ in-
tensywny, to okofo 4 godzin na opracowanie
jednej sceny, czyli od 120 do 150 godzin na
catos¢ materiatu. Mozliwe jest tez znacznie wol-
niejsze tempo pracy, tydzien na przygotowanie
jednej sceny, co daje w zatozeniach dwa lata
nauki nad cafosciag materiatu.

Krystyna Szymankiewicz"
Warszawa

Cours de la Sorbonne jest nowoczesnym
podrecznikiem zachecajacym do nauki jezyka
swojg tematyka jak i oprawa graficzna. Praca
z nim moze da¢ duzo satysfakgji zaréwno nau-
czycielom jak i uczniom. Zachecam zatem do jak
najszybszego wprowadzenia go do swojej pracy.

(kwiecien 2002)

Escales? — nowatorski podrecznik do nauki jezyka

francuskiego

Wsréd bogatej oferty podrecznikéw do
nauki jezyka francuskiego warto zwréci¢ uwage
na Escales, wydany w 2001 roku przez CLE
International, adresowany do starszej mtodzie-
2y i dorostych. Moze wiec znalez¢ zastosowanie
w liceum jako podrecznik dla uczniéw rozpo-
czynajacych nauke. Escales to nowy i jednoczes-
nie nowatorski podrecznik dla poczatkujacych.
W skfad zestawu wchodza dwie czesci — Escales
1 i Escales 2. Kazda z nich skfada sie z podrecz-
nika z kasetami, zeszytu ¢wiczen z ptytag CD oraz
ksigzki nauczyciela. Podrecznik podstawowy Es-
cales 1 zawiera 22 jednostki lekcyjne, zas Es-
cales 2 liczy ich 18. Prace z kazda z czesci
przewidziano na ok. 120 godzin lekcyjnych.

Nowatorstwo podrecznika polega prze-
de wszystkim na doborze i odpowiednim usze-
regowaniu materiatéw i ¢wiczeh w sposob
wspomagajacy rozwoj autonomii uczenia sie.
Koncepcja podrecznika opiera sie na metaforze
podrozy — tytutowe Escales to zejécie na lad,
postéj, przerwa w podrozy. Escales proponuje
podzielong na etapy wyprawe w kraine jezyka
i kultury francuskiej. Proces uczenia sie jezyka
obcego jest tu poréwnany do podrézy, gdyz tak
jak ona, faczy sie z poszukiwaniem i odkrywa-
niem nowej rzeczywistosci, radzeniem sobie
w nowych sytuacjach. Kazda jednostka lekcyjna
sktada sie z czterech czesci nawiazujacych do
roznych momentéw podrézy: Bagages, Par-
cours, Sorties, Aventures.

Czes¢ pierwsza — Bagages, to ,,spakowa-

nie bagazy”, czyli wprowadzenie nowego ma-
teriatu jezykowego. Sposob przedstawienia no-
wych zagadnien gramatycznych, leksykalnych
i pragmatycznych stymuluje proste operacje
poznawcze u uczacych sie: zapoznaja sie oni
z jezykiem przez obserwowanie, kojarzenie ele-
mentéw jezyka (Observez) stawianie i wery-
fikowanie hipotez (Vérifiez que vous avez
compris). Wybrane formy jezykowe sa prezen-
towane w ramce lub w tabeli. Ich analize i in-
terpretacje ufatwiaja czesto zdjecia lub rysunki
tworzace kontekst sytuacyjny. Brak komen-
tarza metajezykowego i wyjasnien gramatycz-
nych jest celowy: uczeh przez obserwacje i ana-
lize podanych form powinien samodzielnie
odkrywac i systematyzowa¢ wiedze jezyko-
wa. Nauczyciele o pogladach tradycyjnych mo-
g3 oczywiscie wprowadza¢ nowy materiat
dostarczajac wyjasnien i komentarza ze swej
strony.

Z odpowiednim ,,bagazem” leksykalnym
i gramatycznym uczniowie wyruszaja w dalsza
droge, wymagajaca stopniowo coraz bardziej
samodzielnego uzycia przyswajanego materiatu.
Cze$¢ druga jednostki lekcyjnej, Parcours — to
wytyczona ,trasa’’, ktérej przebycie polega na
wykonaniu ¢wiczen utrwalajgcych wprowadzo-
ne struktury. Proponowane ¢wiczenia (np. uzu-
petnienie niekompletnego tekstu mini-dialogu
a nastepnie pordwnanie go z wersja nagrang na
tasmie, utworzenie zdan z rozsypanki wyrazo-
wej, utworzenie logicznego dialogu z rozsypan-

" Autorka jest doktorantkg w Instytucie Romanistyki Uniwersytetu Warszawskiego.
2 Jacques Blanc, Jean-Michel Cartier, Pierre Lederlin (2001), Escales. Méthode de frangais 1, 2, CLE International
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ki zdaniowej na podstawie wystuchanego na-
grania, spontaniczne uzupetnienie nagrania nie-
kompletnej konwersacji) wymagaja rozumienia
i wykorzystania wprowadzonych w czesci Baga-
ges nowych elementéw, rozwijaja zwigzang
z ich uzyciem kompetencje strategiczna, facza
tez rozne sprawnosci.

Sorties, czyli trzecia cze$¢ jednostki lekcyj-
nej, umozliwia uczniom ,,wyjscie” poza ramy
¢wiczen utrwalajacych, jak réwniez poza mate-
riat scisle jezykowy. Celem tej czesci jest roz-
wijanie sprawnosci rozumienia w oparciu o do-
kumenty autentyczne, niosace ze soba tresci
spoteczno-kulturowe (np. rozumienie ze stuchu
fragmentow wywiadow, $ciezki dzwiekowej fil-
mu, przedstawienia teatralnego, codziennych
konwersacji, piosenek; lektura urywkow tekstow
literackich, haset ze stownika, przewodnika tury-
stycznego, artykutéw prasowych). Zgodnie z za-
sada, iz sprawnosci receptywne powinny by¢
szerzej rozwiniete niz sprawnosci produktywne,
W zesci tej jest prezentowana cafa gama rézno-
rodnych typéw dyskursu i tekstu, ktére ucznio-
wie uczg sie jedynie rozpoznawac i rozumiec.

Jak to w podrézy, na uczniéw czekaja
rowniez ,,przygody”’, czyli ¢wiczenia komunika-
cyjne proponowane w ostatniej czesci jednostki
lekcyjnej — Aventures. Wymagaja one swobod-
nego, czesto spontanicznego uzycia przyswojo-
nego materiatu w sytuacjach komunikacyjnych
zblizonych do komunikacji autentycznej. Naj-
czesciej stosowanym bodzcem dla wypowiedzi
uczniéw sa zdjecia lub obrazki opatrzone po-
leceniem: Qu’est-ce qu'ils peuvent dire? Que
diriez-vous a leur place?.

Ciekawie zaplanowane zostato ¢wiczenie
odgrywania rél. W czesci Aventures jest przed-
stawiony jedynie ogdélny opis sytuacji i intencji
komunikacyjnych, ktére nalezy uwzglednic¢ przy
odgrywaniu scenki. Kazdy uczen zapoznaje sie
z poleceniem i informacjami zwiazanymi jedy-
nie z wybrana przez siebie rolg (np. postaci A,
B czy C) i zamieszczonymi na koncu podrecz-
nika. Zabieg ten pozwala na przeprowadzenie
¢wiczenia w sposéb zblizony do autentycznej
komunikacji, gdyz zachowana zostaje luka in-
formacyjna i niska prognostycznos¢ aktu komu-
nikacyjnego, a wypowiedzi uczniéw sg w du-
zym stopniu spontaniczne.

Inne ¢wiczenia skfaniajace uczniéw do
interakcji to oparte na zgadywaniu gry i kon-
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kursy (np. jedna grupa odpowiadanie na pyta-
nia z geografii Francji utozone przez druga).
Sprawnos¢ mowienia jest faczona ze
sprawnoscia rozumienia w zadaniach, w ktérych
trzeba zareagowac na wystuchany fragment na-
grania (np. Vous téléphonez et vous entendez ce
message. Qu’est-ce que vous faites?) badz okreslic
temat nagranej konwersacji (np. Vous étes prés
de deux personnes qui discutent. Vous entendez la
conversation et vous essayez de comprendre de
quoi elles parlent. Ecoutez une seule fois.).
Rozwijaniu sprawnosci pisania stuza au-
tentyczne zadania komunikacyjne, przed ktérymi
uczniowie moga stana¢ w codziennym Zzyciu, np.
napisanie zaproszenia dla przyjaciela, udziat
w ,,czacie” w Internecie. Trzeba jednak przyznac,
ze w czesci Aventures znajdujemy stosunkowo
niewielka liczbe ¢wiczen rozwijajacych swobodng
wypowiedZ pisemna. Uczniowie uczg sie pisac
gtéwnie w czesci Parcours przez ¢wiczenia kie-
rowane, w ktérych nalezy wykorzysta¢ lub upo-
rzadkowa¢ podane elementy, dokonczy¢ tekst
(np. list na podstawie zapiskéw jego autora).
Ogolnie rzecz biorac, pracujac z Escales,
uczniowie posuwaja sie do przodu stopniowo.
Zanim bowiem stang przed zadaniami komuni-
kacyjnymi, stanowiacymi najistotniejszy etap
,.podrézy”, odkrywaja, systematyzuja i utrwala-
ja nowy materiat leksykalny i gramatyczny
w spoteczno-kulturowym kontekscie jego uzycia.
Tematyka poruszana w podreczniku jest
podporzadkowana celom komunikacyjnym, jak
np. umie¢ przywitac sie, rozpocza¢ rozmowe,
wyrazi¢ swoje odczucia, poprosi¢ rozméwce
0 powtérzenie wypowiedzi, wymienia¢ infor-
macje o upodobaniach, zainteresowaniach, za-
pyta¢ o droge, méwi¢ o pogodzie, planowac
swoje przyszte dziatania, zareagowac na zapro-
szenie, prosi¢ o rade, opisa¢ osoby lub przed-
mioty, uzasadni¢ swoje decyzje. Autorzy po-
starali sie przy tym o dobér aktualnego, nowo-
czesnego sfownictwa oraz interesujacych dla
mfodziezy zadan komunikacyjnych. Dzieki ta-
kim sytuacjom zadaniowym jak np. rozumienie
informacji nagranej na automatycznej sekre-
tarce, konwersacje za pomoca Internetu, przed-
stawienie sie na stronie internetowej, czy tez
prowadzenie korespondencji za pomoca poczty
elektronicznej, podrecznik przygotowuje do
porozumiewania sie i dziatania we wspofczes-
nym spofeczeistwie. Zaleta Escales jest pre-



zentowanie sytuacji komunikacyjnych i wyste-
pujacych w nich zachowah werbalnych i nie-
werbalnych przy pomocy licznych zdjec i suges-
tywnych ilustracji zaopatrzonych w ,,chmurki”
z wypowiedziami poszczegélnych postaci.

Obok jezyka standardowego, pojawia sie
takze jezyk potoczny (registre familier) i staranny
(registre soutenu). Zadbano o wyrazne zaznacze-
nie réznic dotyczacych uzycia tych pozioméw
jezyka. Zwroty i wyrazenia potoczne, prezento-
wane zazwyczaj w ,,chmurkach” dorysowanych
do fotografii, sa opatrzone gwiazdka, ktéra odsyta
do przypisu umieszczonego pod zdjeciem. Tam
uczen znajduje odpowiednik danego zwrotu czy
wyrazenia potocznego w jezyku standardowym.

Praca z podrecznikiem jest przyjemnoscia
dzieki atrakcyjnej szacie graficznej. Liczne koloro-
we zdjecia i rysunki przyciagaja wzrok a przejrzys-
ty ukfad tresci — prezentowanie nowego materia-
tu w ramkach, przyporzadkowanie kazdej z czesci
jednostki lekcyjnej innego koloru tfa — sprawia, iz
przedstawione informacje sa czytelne.

Escales nie przyttacza tez , przetadowany-
mi"" jednostkami lekcyjnymi. Autorzy postawili na
duza liczbe ¢wiczen, ale krétkich i réznorodnych,
co pozwala unikna¢ znuzenia. Podrecznik sprzyja
stosowaniu réznych form pracy — indywidualnej,
grupowej, czy tez angazujacej cata klase.

Szeroki wachlarz dokumentow autentycz-
nych (w tym fragmentéw tekstéw literackich)
stuzy gtéwnie rozwijaniu sprawnosci rozumienia
(cze$¢ Sorties) oraz kompetencji interkulturowe;.
Uczniowie dowiaduja sie wielu ciekawych rzeczy
nie tylko na temat kultury i zycia we Frangji, ale
rowniez w krajach frankofonskich. Na uwage
zastuguja tez cechujace sie duzym autentyzmem
i interesujacg trescia nagrania, ktérych trans-
krypcje znajduja sie na koncu podrecznika.

Autonomizacji uczenia sie sprzyja dokony-
wanie przez uczniéw samooceny. Podrecznik pro-
ponuje wiec narzedzia auto-ewaluacji. W Escales
1 przewidziano 4, a w Escales 2 — odpowiednio
6 tytutowych ,,postojow w podrézy”, stuzacych
podsumowaniu i auto-ewaluacji, rozwinietej
w poprzedzajacych 5-6 jednostkach, wiedzy lek-
sykalnej i gramatycznej oraz kompetencji komu-
nikacyjnej. Test ewaluacyjny bada znajomos¢ sto-
whnictwa i gramatyki (Evaluation de grammaire et
de vocabulaire) i oddzielnie kompetencje komuni-
kacyjna (Evaluation communicative). W przypadku
trudnosci w wykonaniu zadania, uczeh jest od-
syfany do odpowiedniej jednostki lekcyjnej.
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W ramach ,,postoju’’ przewidziano takze
lekture komiksu w odcinkach i niekiedy krétkich,
zabawnych tekstow zwiazanych z tematyka po-
drézy nie wprowadzajacych zadnych nowych
elementow jezykowych. Ich zrozumienie stanowi
po prostu nagrode za wysitek wtozony w nauke.

Warto zauwazy¢ takze istnienie, bardzo
przydatnej w podreczniku dla poczatkujacych,
jednostki ,,0", ktéra wprowadza w tematyke
zaje¢ przedstawiajac podstawowe wiadomosci
o frankofonii i geografii Francji. Uczniowie za-
poznaja sie tez ze zwrotami stuzacymi do kiero-
wania procesem dydaktycznym na lekgji, np.
Répétez, Vous comprenez?, Répondez ... Jedynie
monolingwalny charakter podrecznika — brak
polecen w jezyku polskim, czy tez stowniczka
polsko-francuskiego — moze stanowi¢ pewna
niedogodnos¢ w pracy z poczatkujacymi.

Zeszyt Cwiczen to uzupetnienie pracy
z podrecznikiem. Systematyzuje on i utrwala wie-
dze wyniesiong z podrecznika, nie wprowadza
zadnych ,,nowosci”’. Kazda serie ¢wiczen poprze-
dza przypomnienie jednostek leksykalnych lub
probleméw gramatycznych, z ktérymi uczen za-
poznat sie w danej lekcji podrecznikowe;j.

Znajdujacy sie na koncu zeszytu ,,klucz”
do ¢wiczen i transkrypcje nagran z ptyty CD
pozwalaja uczniom dokonywac auto-ewaluacji
i uczy¢ sie w sposéb autonomiczny. Wiekszos¢
¢wiczen stuzy pracy indywidualnej w domu
(np. nagrane na ptycie kompaktowej ¢wiczenia
na rozumienie ze stuchu, ¢wiczenia fonetyczne,
¢wiczenia na rozumienie i produkowanie wypo-
wiedzi pisemnej), czes¢ moze by¢ wykorzystana
do pracy z cafa klasa na lekgji.

Ksiazka nauczyciela stanowi cenng po-
moc w przygotowywaniu lekgji z Escales, propo-
nujac rézne podejscia i warianty realizacji lekgji
oraz podsuwajac wiele informacji kulturoznaw-
czych. Na koncu ksigzki znajdziemy propozycje
tabel stuzacych do auto-ewaluacji w ramach
tworzenia wtasnego portfolio przez uczniow.

Escales to podrecznik, ktéry ksztattujac
autonomiczng postawe wobec uczenia sie jezyka
obcego stuzy rozwijaniu indywidualnej kompe-
tencji komunikacyjnej ucznia, pozwalajacej na
skuteczne porozumiewanie sie w sytuacjach zy-
cia codziennego. Bogactwo réznych, krotkich
¢wiczen, czesto integrujacych sprawnosci, wspot-
czesna tematyka, przejrzysty i barwny uktad gra-
ficzny to dodatkowe atuty Escales.

(kwiecien 2002)
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