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Wojciech Gorczyca"
Warszawa

O interdyscyplinarnosci glottodydaktyki

Przypomnijmy na wstepie kilka punktow
widzenia na temat statusu glottodydaktyki jako
dyscypliny naukowej:

» Waldemar Marton: ,,Wiekszos¢ publikowa-
nych ostatnio prac z zakresu dydaktyki jezykowej
grzeszy pewna metodologiczna tendencyjnoscia,
gdyz opiera sie na twierdzeniach zaczerpnietych
z jednej tylko dyscypliny naukowej, mianowicie
jezykoznawstwa. Zdobycze jezykoznawstwa do-
pomagaja w okresleniu tego, czego mamy uczyc,
ale bardzo niewiele, albo zgofa nic odnosnie do
tego, jak powinnismy uczyc¢, lub uczy¢ sie?.

» Ludwik Zabrocki: ,,[...] teoria nauczania jezy-
kéw obcych nie zajmuje sie regufami transfor-
macji w akcie mowy, naleza one do zakresu
badan kodematyki. Teorie nauczania jezykéw ob-
cych interesuje problem ,,jak’" mozna w sposéb
optymalny przyswoic te requty uczacemu sie”"3.
» Wiadystaw Wozniewicz: ,.[...] glottodydakty-
ka stanowitaby pewien samodzielny, autonomicz-
ny fragment teorii dziafalnosci jezykowej analogi-
cznie jak np. teoria komunikacji jezykowej
i w tym sensie nalezafoby interpretowac jej meto-
dologiczny status™™.

» Maria Dakowska: ,,Orientacja eklektyczna daje
bardzo stabe wyniki dla réwnomiernego postepu
w dziedzinie uczenia sie i nauczania. Teoria kon-

struowana wedtug koncepdji interdyscyplinarnej
nie dotyczy procesu uczenia sie i nauczania, ale
budowana jest poprzez sumowanie teorii dziedzin
Zrédtowych. Jest ona w dalszej kolejnosci wyko-
rzystywana do tworzenia metod nauczania i wyni-
kajacych z nich technik”.

Pojawiajace sie u W. Martona i L. Za-
brockiego , jak™ (uczy¢, uczy¢ sie) implikowato
w latach 1970. badania, ktére polegaty na
konsensualnym ujmowaniu szeregu zjawisk
z zakresu jezykoznawstwa i psychologii. Kon-
sensus przejawiat sie przede wszystkim w tacze-
niu ,,osiggnie¢” audiolingwalizmu, kognitywi-
zmu i teorii informacji. Kognitywizm tego cza-
su, jak stusznie podkresla Anna Wierzbicka, na-
wiazywat do ,,mentalistycznej” lingwistyki ge-
neratywnej Noama Chomsky’ego®. Zainicjowa-
ny przez Chomsky’ego zwrot od behawioryzmu
do ,.mentalizmu” zawiédt. Zagubienie drogi,
wedtug Jerome Brunera, wiazato sie z anty-
semantycznym nastawieniem, tj. fundamental-
nym brakiem uwagi dla znaczenia”.

,,Glottodydaktycznie”  rzecz  ujmujac,
,.pierwsza rewolucja kognitywna” wywarta
przemozny wptyw na powstanie tzw. metod
mieszanych (np. metody reproduktywno-krea-
tywnej), ktére z jednej strony wykorzystywaty

" Autor jest adiunktem w Akademii Techniczno-Humanistycznej w Bielsku-Biata.

2 Por.: W. Marton (1978), Dydaktyka jezyka obcego w szkole sredniej. Podejscie kognitywne, Warszawa, s. 5; W. Marton
(1972), Nowe horyzonty nauczania jezykéw obcych, Warszawa, s. 21.

3 L. Zabrocki (1979), Kodematyczne podstawy teorii nauczania jezykéw obcych. Jezykoznawstwo strukturalne a teoria
nauczania jezykéw obcych, w: ,,Polska mysl glottodydaktyczna™ 1945-1975. Red. F. Grucza. Warszawa, s. 135-136.

9 W. Wozniewicz (1987), Kierowanie procesem glottodydaktycznym, Warszawa, s. 214.

> M. Dakowska (1987), Funkcje lingwistyki w modelach i procesach glottodydaktycznych, Warszawa, s. 67.

9 A. Wierzbicka (1999), Jezyk. Umyst. Kultura, Warszawa 1999, s. 5.

) Tamze, s. 6.



ustalenia audiolingwalizmu, z drugiej, kognity-
wizmu, to znaczy gramatyki generatywno-trans-
formacyjnej, uznajac za mechanizm generujacy
wypowiedZ gramatyke.

W latach 1980. w dydaktyce jezyka ro-
syjskiego daje o sobie zna¢ tendencja do przy-
znania glottodydaktyce statusu dyscypliny auto-
nomicznej. Wyrazem tego jest stworzona
w 1987 roku glottodydaktyczna teoria komuni-
kacyjna jako alternatywa wobec teorii audiolin-
gwalno-kognitywnej. W przypadku glottodyda-
ktycznej teorii komunikacyjnej mamy do czy-
nienia z ,,odsemantyzowaniem’” wiedzy w celu
jej ..ukomunikacyjnienia’®. Dato to zreszta
podstawe do zmiany teorii glottodydaktycznej
0 orientacji lingwistycznej na teorie o orientagji
komunikacyjnej, bedacg alternatywa metodolo-
giczna w stosunku do koncepcji ,,audiolingwal-
no-kognitywistycznej”’.

Autonomicznos¢ tych tendencji wyrazita
sie w ,,upodobnieniu’’ procesu nauczania jezy-
ka obcego do procesu przekazu informagcji:

Nadawca — Kod - Odbiorca =
Nauczyciel- Jezyk — Uczen

Nie mogto by¢ inaczej, skoro tworzacy
model komunikacji jezykowej na uzytek glot-
todydaktyki pisat w 1978 roku: ,,Nosnikiem
wszelkiej informagji jest sygnat”®).

Wspomniane orientacje komunikacyjne
umocnity niewatpliwie poglad na ,,mechanizm
interdyscyplinarnosci” w glottodydaktyce, kté-
ry rozumiano jako sumowanie teorii dziedzin
zrédfowych, a nie jako tworzenie paradygmatu
,[...] in statu nascendi o otwartym charakterze,
umoZliwiajgcym adaptowanie teorii, koncepdji
wypracowanych w pokrewnych dyscyplinach’'?.

Dzisiaj, kiedy w dyscyplinach humanis-
tycznych mocno zaznacza sie tendencja do holi-
stycznego ujmowania znaczenia w perspekty-
wie antropocentrycznej'’, imperatywem dla
glottodydaktyki staje sie aktywizowanie umystu
ucznia, jego zdolnosci do twoérczego, wyobraze-
niowego ujmowania rzeczywistosci poprzez
medium jej interpretacji, czyli jezyk (w tym
przypadku jezyk obcy). Odpowiada to sformu-
fowaniu psychologa poznawczego: ,,Mechanis-
tycznej koncepcji behawiorystycznej akcentujacej
w uczeniu role faktu stycznosci w czasie bodzcow
warunkowego i bezwarunkowego przeciwstawia
sie uczenie poprzez ,,uchwycenie zaleznosci”,
zwiazku miedzy tymi zdarzeniami czyli bodzcami
warunkowymi i bezwarunkowymi’’'?).

W tej sytuacji za konieczne nalezy uznac
wlaczenie do rozwazan o interdyscyplinarnym
charakterze glottodydaktyki tez wspétczesnych
kognitywistow:

» tezy o0 tym, ze mechanizmem generujacym
wypowied?Z sg struktury poznawcze, a nie gra-
matyka'?,

» tezy o metaforycznym charakterze jezyka

Uwzglednienie tezy pierwszej implikuje
przyjecie dwdch stanowisk:

» reprezentacja semantyczna zalezy od struk-
tury umystu i osobowosci psychofizycznej ucza-
cego sie. Wymaga to zwrdcenia uwagi na uru-
chamianie w procesie nauczania i uczenia sie
jezyka obcego tzw. sktadnikéw inteligencji i od-
powiedniego odniesienia ich do ksztattowania
umiejetnosci receptywnych i produktywnych:

» reprezentacja semantyczna zalezy od kontekstu,
konsytuacji i doswiadczenia uzytkownika jezyka.

Przyjecie tezy o metaforycznym charak-
terze jezyka pozwoli unikna¢ preferowania

14)

9 Zatozenia tej teorii sa zgodne z niektorymi ustaleniami J. Szubina: 1. Komunikacja jest pierwotna, poniewaz stanowi
podstawe ludzkiego myslenia. 2. Gdy méwimy, ze produkt znakowy zawiera informacje semantyczna, dopuszczamy sie
znacznej niescistosci. a Por.: J. Szubin (1974), Komunikacja jezykowa a nauczanie jezykéw obcych, ttum. B. Hotma.
Warszawa, s. 24-25.

9 F. Grucza (1978), Glottodydaktyka w swietle modeli komunikacji jezykowej, w: ,.Teoria komunikacji jezykowej a glot-
todydaktyka", red. F. Grucza. Warszawa, s. 19.

19 K. Korzyk (1992), Semantyka kognitywna a problemy i metody (Kilka uwag natury filozoficznej). w: ,.Jezyk a kultura”.
Tom 8. Podstawy metodologiczne semantyki wspofczesnej. Red. |. Nowakowska-Kempna. Wroctaw, s. 68.

" Tamze, s. 64.

12 1, Kurcz (1995), Pamie¢. Myslenie. Jezyk. Warszawa 1995, s. 126.

130 tym szerzej: J. Fife (1994), Wykfady z gramatyki kognitywnej. Red. H. Kardela. Warszawa, s. 20-24.

) Por. uwagi H. Kardeli na ten temat: ,,Mysl jest wyobrazeniowa — pojecia, ktére pochodza bezposrednio z doswiadczenia
wyrazane sq za pomoca metafory, metonimii oraz innych sposobéw obrazowania. Ta umiejetnos¢ obrazowania pozwala na istnienie
abstrakcyjnej mysli, ktéra wychodzi daleko poza to, co czujemy i widzimy”. H. Kardela (1987), Gramatyka kognitywna jako
globalna teoria jezyka, w: ,.Jezyk a kultura”. Cyt. za: G Lakoff (1987), Women, Fire and Dangerous Things. Chicago, s. 14-15.



W nauczaniu jezyka obcego ,,sztywnej desyg-
nacji”’, tj. uczenia rozumienia (szczegélnie tek-
stu pisanego) tylko jako tfumaczenia, co wiaze
sie z kodematycznym, a w przypadku sprawno-
$ci produktywnych z ,,reproduktywnym’” ujmo-
waniem kwestii dotyczacych procesu akwizycji
jezyka obcego. Zwrd¢my tutaj uwage, ze ,,se-
mioza tekstowa jest procesem kreacyjnym i ze
[...] kreacyjnos¢ jako cecha odrdzniajgca tekst
literacki (fikcyjny) od tekstu nieliterackiego (nie-
fikcyjnego) jest kryterium btednym™'. Dla po-
wstania wypowiedzi literackiej konieczne sa
warunki kontekstualne w nie mniejszej mierze,
niz przy innych wypowiedziach i ze pod tym
wzgledem nie ma tu zadnych ostrych granic'®.
Jak staratem sie wykaza¢, nie wydaje sie
mozliwe w rozwazaniach glottodydaktycznych
holistyczne ujecie znaczenia bez zwrécenia uwa-
gi na interdyscyplinarne podejscie do procesu
ksztattowania sprawnosci receptywnych i pro-
duktywnych. Podkreslam zatem, Ze w moim
przekonaniu o interdyscyplinarnym statusie glot-
todydaktyki powinny decydowal: semiotyka,
lingwistyka kognitywna z jej subdyscypling — se-
mantyka kognitywna — i psychologia poznawcza.
Jak moga te dyscypliny tworzy¢ perspek-
tywe stafego aktywizowania umystu ucznia? Od-
powied? jest nastepujaca: nie moze to by¢ sumo-
wanie zatozen teorii dziedzin Zrédfowych. Nie
moga to by¢ réwniez poszukiwania prowadzace
do znalezienia alternatywy wobec koncepcji ,,au-
diolingwalno-kognitywistycznej” czy ,,generatyw-
no-komunikacyjnej’’. Musi to by¢ holizm inter-
dyscyplinarny (termin - W.G.).

Semiotyka

Z semiotyki jako nauki o znaczeniu dla
glottodydaktyki wynika prawie wszystko'”.

W tym stwierdzeniu nie ma przesady. Istotne
jest zdanie sobie sprawy przynajmniej z dwoch
kwestii:

» znakiem nie jest jakié obiekt, lecz zdarzenie,

» znakiem nie jest jeszcze jaki$ obiekt.

Znakiem nie jest jakis obiekt, lecz zdarze-
nie'®. Sam znak (np. pojawienie sie lisiury
wokét ksiezyca) nie jest jeszcze znakiem. Aby
sie nim sta¢ musi najpierw zosta¢ zinterpreto-
wany. Pomyslenie (interpertacja) nie musi zo-
sta¢ zwerbalizowane. Przektad tego, co ozna-
czat brak lisiury wokét ksiezyca wczoraj na sytu-
acje dnia dzisiejszego, a to z kolei na sytuacje
dnia jutrzejszego, kiedy bedzie padat deszcz,
nazwiemy przektadem intersemiotycznym:

18)

wczoraj
>

dzisiaj jutro
<~ <«

miedzy miedzy

W stosowaniu przekfadu intersemiotycz-
nego na lekcjach jezyka obcego nie mozna
.naduzywac” wyobrazni ucznia, czy polegac
zbyt mocno na uksztattowanej, np. na lekcjach
jezyka ojczystego bazie pojeciowej. Trzeba jed-
nak uczy¢ dostrzegania réznych relacji, zwiaz-
kow miedzy czescig a catoscia, poréwnywania
zjawisk, np. przez stosowanie odpowiednich
¢wiczen leksykalnych w ramach ¢wiczen wdra-
zajacych i kontekstualizujacych. Istotne sa
wsérod nich ¢wiczenia zwracajgce uwage na
ksztattowanie domystu (nie tylko jezykowego),
na umiejetnos¢ stawiania hipotez i selekcjono-
wania informacji. Tego rodzaju umiejetnosci
dotyczacych rozpoznawania zwigzkéw, pordw-
nywania zjawisk i kategoryzowania informagji
na poczatkowym etapie nalezy uczy¢ wieloka-
nafowo, tj. integrujac, np. ¢wiczenia leksykalne
z ¢wiczeniami w rozumieniu tekstu stuchanego
i pisanego [P2, s. 83, zad. 11'%.

%) 0 tym: W. Kalaga (1997), Przedmiot i referent w swietle triadycznej teorii znaku. w: ,,Znak — tekst — fikcja. Z zagadnien
semiotyki tekstu literackiego™'. Red. W. Kalaga, T. Stawek. Katowice, s. 51.

19 Por.: W. Bogustawski (1994), Sprawy stowa. Word Matters. Warszawa, s. 51.

") Szerzej o tym: L. Koj (1995), Préba zdarzeniowej teorii znaku, w: ,,0 nauce i filozofii nauki. Ksiega poSwiecona pamieci
Jerzego Giedymina™. Red. K. Zamiara. Poznan, s. 42-78. Potwierdzenie tezy o potrzebie wtaczenia aparatury semiotycznej
do badan nad procesem edukacyjnym znajdujemy u J. Komendzinskiego (1996), Znak i jego ciagfos¢. Semiotyka Peirce’a
— miedzy percepcja i recepcja. Torun, s. 73-74: ,,Interesujaca byfaby tu psychologiczna charakterystyka tych proceséw zgodna
z rozumieniem Peirce’owskiej teorii znaku jako czesci teorii umystu. Jest to tym bardziej interesujace, iz psychologia poznawcza
oraz formutowane w zakresie wspdfczesnej psychologii teorie reprezentacji maja wypracowane w tym zakresie pewne osiggniecia’’.

'® . Koj: tamze.

19 P3 oznacza: W. Gorczyca, B. Lipska-Gorczyca (1997), Pycckuii sasvik no-nosomy. Cz. 3. Podrecznik dla mtodziezy.
Warszawa: REA. P4 oznacza: W. Gorczyca (1998), B. Lipska-Gorczyca. Pycckuii asvix no-nogomy. Cz. 4. Podrecznik dla

mtodziezy. Warszawa: REA.



I'Iocnyl.uaﬁTe TeKCTbl. Bnuwunte B Knetku

COOTBETCTBYIOLLUE LUpbI.

1. po3oyapoBaTbCA B CBOMX APY3bAX

2. POMaHTUUYECKM HAaCTPOEHHaA AeByLUKa

3. NECCUMMUCT, y Hero HeT Apy3en
4. npobnembl C poauTeEnaMA

5. 3aHMMaTLCA CNOPTOM — KaHAuAaTt B Mactepa criopTa rno KVIK60KCVIHFy

6. ONTUMUCT — Y HETO HET Apy3en

pMCYHOK

Cwiczenia te uruchamiajg jed-
noczesnie kod obrazowy i jezykowy.
Ksztattuja umiejetnos¢ identyfikowa-
nia znakow-ilustracji, dopasowywania
ich do znaczen poszczegélnych struk-
tur jezykowych. Tego rodzaju zadanie
utatwia pomyslenie, a pézniej skute-
cznie pozwala je zwerbalizowa¢. Do-
dajmy, ze identyfikowanie znakéw
(np. rys. A: wieczor, ksiezyc, ptak)
powinno by¢ jednoczesnie niezwer-
balizowang interpretacja, ,,przekfa-
dem” funkji ksiezyca, wieczoru, pta-
ka (stowika) na psychofizyczne cechy
wyobrazonej na ilustracji dziewczyn-
ki, ,,odkryciem” okreslonego wyda-
rzenia mentalnego (pomaHTUUeCcKu
HaCTpOEeHHaA AEBYLLKA).

Z przekfadem intersemiotycz-
nym o wiekszym stopniu skompliko-
wania bedziemy mieli do czynienia
w przypadku ,,uchwycenia zaleznos-
ci” miedzy relacjami czasowymi
i przestrzennymi w zaadaptowanym
fragmencie Zbrodni i kary. ,,Odkry-
cie” przez ucznia wydarzen mental-
nych moze poméc mu w redagowa-
niu opisu zachowan Raskolnikowa
przed i po zabdjstwie, poréwnaniu
tych zachowan z zachowaniem ty-
powego przestepcy, w przygotowa-
niu  charkterystyki  Raskolnikowa
i opisu jego zachowan z punktu wi-
dzenia ,.$ledzacego” go Sherlocka
Holmesa.

Zmiana lokalizacji przed zabdjstwem

Czas

Konkretyzacja wydarzen mentalnych

Mopowén K ABOPHULIKOM
COLLEN BHW3 MO ABYM
CTyneHbkam

BbILIEN M3 ABOPHMULIKOM

6pocunca cTpemrnas

pragnienie, zauwazanie,
zmierzanie do,

bycie przekonanym,
pamietanie

Wén foporou

coenatb KpHok:

NOLOUTU K IOMY B 06X04,
C OpYroi CTOPOHBI

M CTeNneHHO U He TOPONACb
AEeCATb MUHYT BOCbMOIo

zauwazanie, pragnienie,
pamietanie, zmierzanie do

npoxoaa MMUMO 3aHAncA
MbICIbIO

yacbl Npobunu oauH yoap
— MONOBMHA BOCbMOFO
,,BbITb HE MOXET, BEPHO BeryT”.

postrzeganie, zauwazanie,
pamietanie

MNpoxoann noasopoTHIO
MPOCKOSb3HYN HanpaBso
NecTH1LA ... U3BOPOT Harnpaso
cTan NoAHMMATLCA Ha NeCTHULY

B 3TO caMO€e MrHoseHue
NOMUHYTHO NpUcnywneanaCb

postrzeganie, przekonanie,
pamietanie




Zmiana lokalizacji po zabojstwie Czas

Konkretyzacja wydarzen mentalnych

NPOLIEN NepBbIn 3Tax
TPETU aTax Hauarncs... coaa
ycren NpOCKOrb3HyTh Hasaz,
U3 ceHen

6bICTPO

postrzeganie, zauwazanie

BblLlen

MyCTUNCA BHUC He ayman

6bICTp0, COBEpPLUEHHO yxe

KyAa pesartbCeA
HUKYJa-TO Hemnb3A 6bino
CrpATaThCA

zauwazanie

nobexan Hasaz, B KBAPTUPY
MPOLUMbITHYN B OTBOPEHHYHO
nBepb

B OQHO MrHOoBeHUe

nobexan BHWU3
NPOLUEN NOABOPOTHIO
MOBEPHYI HaNeBo Mo ynuue

6bICTPO

zauwazanie

Na pierwszym etapie ,,zmiany lokalizacji”
relacje czasowo-przestrzenne konkretyzuja takie
postawy Raskolnikowa jak: pragnienie, postrze-
ganie, zauwazanie, bycie przekonanym, a prze-
de wszystkim pamietanie. Te postawy dajg sie
zamkna¢ w materiale morfosyntaktycznym na-
stepujacych kategorii semantycznych: okreslanie
stanu psychicznego cztowieka, wyrazanie stosun-
kéw modalnych, okreslanie czynnosci i rodzajow
zaje¢. Wydarzenia mentalne na tym etapie
,.zmiany lokalizacji”" rozwijaja sie linearnie i,
jakkolwiek odczuwa sie szybki uptyw czasu, to
nie burzy on pragmatyki dziatan Raskolnikowa.

Wydarzenia mentalne po wyjsciu Ras-
kolnikowa z mieszkania ofiary rozgrywaja sie na
0si czasu przypominajacej zamkniete kofo, kté-
rego obwdd wyznaczajg kierunki: ctopa
— otcioga. Skondensowanie tych wydarzen
wyraza sie w uzywanych czesto wyrazach:
6bICTPO, NOBKO, B OOHO MrHoBeHue. Jedno-
czesnie wydarzenia mentalne wyrazaja juz tylko
fakt, ze Raskolnikow zaledwie co$ postrzega
i zauwaza — nie ,,mysli”’. Dodajmy, ze ,,zmiana
lokalizacji”" zarébwno w pierwszym, jak i w dru-
gim przypadku jest na tyle ,.dydaktyczna”, ze
mogtaby postuzy¢ jako wzorzec do prezentadji,
wdrazania i kontekstualizowania okreslonych
struktur morfosyntaktycznych.

20 |, Kurcz: tamze, s. 126.

Zrozumienie faktu, ze znakiem nie jest
jeszcze jaki$ obiekt (czy nawet zjawisko), lecz
dopiero zdarzenie, ma nastepujace konsekwen-
cje dla glottodydaktyki. Wszelkie préby inter-
pretacji procesu nauczania jezyka obcego z punk-
tu widzenia ustalen teorii informacji = teorii ko-
munikagji (np. L. Zabrocki, F. Grucza, J. Szubin),
ktére za warunek zaistnienia komunikacji uzna-
waly sygnat (= bodziec), a nie znaczenie i pomy-
Slenie, traca, w $wietle postawionej przeze mnie
tezy, racje bytu. Zreszta ,.[...] wspdtczesne teorie
uczenia sie odchodza coraz bardziej od sztywnego
schematu S--R, ktdry nie oddaje cafej zfozonosci
i plastycznosci zachowan przystosowawczych do
zmieniajacych sie warunkéw otoczenia. Schemat
ten [...] okazat sie catkowicie nieprzydatny w od-
niesieniu do czfowieka. Prawie wszystkie wspot-
czesne teorie uczenia sie sa w mniejszym lub
wiekszym stopniu teoriami poznawczymi’*?%.

Chodzi zatem o gruntowne zweryfikowa-
nie sensownosci stosowania w procesie nau-
czania jezyka obcego ustalen behawioryzmu
metodologicznego z jego relacjg S-O-R (bodziec
- ,refleksja” - reakcja, ktdra, jak wiadomo,
legfa u podstaw konstruowania metod miesza-
nych?". To samo odnosi sie do proby zanego-
wania tej relacji z jednoczesnym jej odwroce-
niem (S-R—R-S) i wstawienia miedzy

2D Taka proba zostata podjeta w latach 1997-1998. Badania na temat Ksztaftowanie pamieci operacyjnej i jej wptyw na
poziom kompetencji komunikacyjnej uczacych sie w sposéb jednoznaczny wykazaty przewage ksztattowania sprawnosci
receptywnych (sprawnosci rozumienia tekstu stuchanego) i produktywnych (méwienia) opartego na zafozeniach teorii
poznawczych uczenia sie nad ksztattowaniem tych sprawnosci wedtug zatozen teorii klasycznych uczenia sie (metody
reproduktywno-kreatywnej). Szerzej o tym w artykule: W. Gorczyca (1999), Wpfyw pamieci operacyjnej na poziom
kompetencji komunikacyjnej. Wyniki badan eksperymentalnych. ,.Jezyki Obce w Szkole™ 3/1999, s. 203-209.



RiS tzw. ,,dziafania”, co wiazafo sie ze stworze-
niem podejscia komunikacyjno-czynnosciowego
(= glottodydaktycznej teorii komunikcyjnej). We-
dtug tej teorii, opartej na radzieckiej psychologi-
cznej teorii dziafalnosci jezykowej, ,,wewnatrzste-
rowalnos¢” rodzi ,.zewnetrze”, a Scislej warunki
okreslajace dziatania: ,,Potrzeba znajduje w przed-
miocie swa konkretyzacje, «uprzedmiotawia sie»
— dany przedmiot staje sie motywem dziafalnosci,
tym co ja pobudza. [...] dziatalnos¢ produkcyjna
istnieje w dziafaniach produkcyjnych, dziatalnos¢
uczenia sie w dziataniach uczenia sie [...]"*?. Nie
jest to w zadnym wypadku ,,wewnatrzsterowal-
nos¢” wynikajaca z nastepujacego punktu wi-
dzenia: , Jako istoty ludzkie, posiadajace Swiado-
mos¢ wyzszego rzedu, doswiadczamy swiadomo-
Sci pierwotnej w postaci obecnosci czy ,,wyob-
razenia” kategoryzowanych w danym momencie
wydarzen. W swiadomosci wyzszego rzedu zaden
szkic czy obraz w mézgu nie istnieje. Ten ,,obraz”
jest korelacja miedzy réznymi rodzajami katego-
ryzacji. Nie ma tez zadnych przekonywujacych
dowodéw na istnienie w ukfadzie nerwowym
cztowieka kodow, jakich uzywamy w telegrafach
czy innych systemach ludzkiej komunikagji”*>
Cytowany punkt widzenia G. Edelmana
koresponduje, moim zdaniem, z niektérymi
wazniejszymi tezami postmodernizmu, np.:
» zacieranie opozycji podmiot — przedmiot na
rzecz podmiotowosci i subiektywnego ogladu
rzeczywistosci zgodnie z doswiadczeniem jezyka,
» zrelatywizowanie jezyka do doswiadczen his-
torycznych oraz kulturowych narodu obszaru
nauczanego jezyka,
» zacieranie ostrosci granic miedzy jednostkami
jezykowymi, zachowaniem jezykowym i nie-

werbalnym??,
W tej sytuacji za ,,antyaudiolingwalno-
kognitywistyczna™ i ,,antygeneratywno-komu-

nikacyjna” trzeba uznac relacje:
Reprezentamen — Przedmiot — Interpretant®).

2 W. Wozniewicz: tamze, s. 110-112.

[nterpretant to podmiot procesu naucza-
nia, czyli uczen. Pod kierunkiem nauczyciela (tez
swoiscie pojetego interpretanta) odnosi sie on
do ,.przedmiotu” (interpretuje go), kojarzy lek-
semy z ilustracja, eliminuje leksemy nie pasujace
do danego pola semantycznego, tworzy asocjo-
gramy, antycypuje wydarzenia w czytanym teks-
cie, rozwiazuje problemy. Uczen nie poznaje
zatem ,,przedmiotu’” tylko przez odkodowywa-
nie (ttumaczenie), lecz przede wszystkim przez
kojarzenie, poréwnywanie, a zwfaszcza przez ka-
tegoryzowanie. Odczytuje przedmiot jako repre-
zentacje czego$ innego, a nie tylko co$ wprost
samoobecnego, ,,uwewnetrznia” ja.

Co jednak robi¢, kiedy uczen polski nie
posiada okreslonej reprezentacji, kiedy brak
jest okreslonej bazy pojeciowej? Trzeba ja stwo-
rzy¢, aby moc ksztattowac p6zniej w odpowied-
nim zakresie sprawnosci receptywne i produk-
tywne. Na przyktad w przypadku opisu ikony
Andrzeja Rublowa Tréjca Swieta uczniowi moze
by¢ nieznany kontemplacyjny (,,boski”’ i meta-
foryczny zarazem) charakter koloréw ikony. Re-
prezentacja tego zjawiska moze powstaé w wy-
niku komentarza (znaczacy charakter koloru
u A. Rublowa), poréwnania koloréw Trojcy
Swietej z kolorami wystepujacymi w innych iko-
nach tych czaséw oraz zestawienia wnioskow
z wiedza uczniéw na temat funkgcji koloru
w polskiej tradycji sakralnej. Szczegdlnie
w ostatniej fazie tworzenia reprezentacji istotne
bedzie uruchomienie identyfikacyjnego i ,.se-
miotycznego’ sensu rozumienia.

Lingwistyka kognitywna

Lingwistyka kognitywna odrzuca podsta-
wowe tezy jezykoznawstwa generatywno-trans-
formacyjnego, ktére brzmia:

23 G.l. Edelman (1998), Przenikliwe powietrze, jasny ogien. O materii umystu. Przet. J. Raczaszek. Warszawa, s. 330.
29 Por.: |. Nowakowska-Kempna (1998), Fakt jezykowy w kognitywizmie (na przykfadzie kategorii), w: ,,Nowe czasy, nowe

jezyki, nowe (i stare) problemy’’. Katowice, s. 29.

2 Wedtug C.S. Peirce’a, ,.ikon to wyobrazenie i (stabiej) odwzorowanie. Owo wyobrazenie moze dotyczy¢ pewnych jakosci
i cech, relacji i reprezentacji. lkon dopiero ujety jako element triady znakowej: Reprezentamen — Przedmiot — Interpretant, staje
sie znakiem ikonicznym. Dopiero hypoikon, majacy jako reprezentamena jedna z trzech powyzszych mozliwosci [...], czyli
posiadajacy interpretanta moze stac sie znakiem ikonicznym. Znak odnosi sie do przedmiotu, zastepuje przedmiot, czyli jest
jego reprezentacja. Ale zeby byc¢ reprezentacja, musi by¢ w swej funkcji zastepowania przedmiotu uchwycony, czyli musi zosta¢
odczytany jako wfasnie reprezentacja czegos innego, a nie tylko cos wprost samoobecnego”. Por.: M. Buczynska-Garewicz
(1994), Semiotyka Peirce’a. Warszawa, s. 26 oraz J. Komendzinski: tamze, s. 62-64.



» ,.Gramatyka to urzadzenie generatywne, dzia-
fajace w oparciu o zasade struktur na wejsciu i na
wyjsciu’?®)

» ..Na skfadnie nie maja wptywu kontekst, uwa-
runkowania kulturowe, wiedza o swiecie uzytkow-
nika jezyka’*?"

Lingwistyka kognitywna, nie wydzielajac
specjalnie poziomu morfosyntaktycznego w opi-
sie zjawisk jezykowych, zwraca przede wszyst-
kim uwage na poziom fonologiczny, seman-
tyczny i symboliczny:

» ..[...]1Jezyk jest niepodzielnym systemem, gdzie
wszystko ,,wspofpracuje”” na przekaz znaczenia
stowa, konstrukcje gramatyczne oraz wszystkie
srodki illokucyjne (w tym intonacja)"?®

» ..Réznice pomiedzy zdaniami w stronie czyn-
nej i biernej, pomiedzy podmiotem i dopetnie-
niem [...] s3 gféwnie ,,natury pragmatycznej”,
tzn. w powaznym stopniu zdeterminowane s3
przez zainteresowania i postawy méwcy’ %%

Ten ,,obrazoburczy” zapewne wedfug
zwolennikéw metody reproduktywno-kreatyw-
nej, adaptujacej zatozenia metody gramatycz-
no-ttumaczeniowej (ostatnio w powiazaniu
z ustaleniami podejscia komunikacyjno-czynno-
sciowego)®?, poglad ma swoje uzasadnienie
w nastepujacych tezach:

» ..[...] chodzi z jednej strony o widzenie w teks-
tach wyzszych niz zdanie pieter struktury o naturze
gramatycznej czy jezykowej w wezszym rozumieniu
(,.gramatyka tekstu’), z drugiej zas o odrzucenie
takiej wizji i upatrywanie w tekstach rzeczywistosci
sui generis o naturze pragmatycznej’ 3",

» .[...] typy tekstow moga by¢ prawidfowo okres-
lone tylko na poziomie semantycznym, a semantyka
powinna podporzadkowywac sobie syntaktyke’3?.
%) Por.: J. Fife: tamze, s. 20-64.

2" Tamze.

Co zaproponowa¢ zatem zwolennikom
,,nauczania gramatyki”’, czy tez zwolennikom
jej ,,ukomunikacyjnienia’"?

Podstawowa zasada w procesie prezen-
tacji i wdrazania tzw. materiatu gramatycznego
powinna by¢ zasada ikonicznosci pozwalajaca
skutecznie konceptualizowa¢ strukture (spo-
strzegad, identyfikowaé, poréwnywac), a na-
stepnie korelowac jg z kontekstem (identyfiko-
wac, dopasowywac, wnioskowac). Dobdr srod-
kow jezykowych (w tym tzw. materiatu grama-
tycznego) oraz operowanie nimi powinny zale-
ze¢ od kontekstu, konsytuacji aktu komunikacji
oraz sposobu interpretacji tego kontekstu (wy-
faczajac uzus jezykowy) przez ucznia. Podsta-
wowym wiec czynnikiem decydujacym o ksztaf-
cie jego wypowiedzi bedzie natura tresci lub
znaczenia przekazu werbalnego lub ikoniczne-
go, ktoéry podlegat recepcji oraz umiejetnos¢
zwiazana z dokonywaniem operacji formalnych
poza ,.konkretng” trescia. Taki punkt widzenia,
wedtug mnie, realizuje ¢wiczenie, ktérego kon-
tekst tworza elementy biografii Aleksandra Pu-
szkina. lkonizacja wspiera tutaj werbalizacje,
.,ukonkretniajac przestrzennie™ relacje czasowe
[P3,s5.61, zad. 11].

2 ¢
Kmqa. Korga ,

Tocse Kakero womerma 2 o rakozo Aanerma.

2 A. Wierzbicka (1998), The Semantics of Grammar. Amsterdam , s. 1-2. Cyt. za: H. Kardela, Gramatyka kognitywna jako

globalna teoria jezyka, w: Jezyk a kultura...., s. 16.
) Tamze, s. 16-17.

39 Oto dwa typowe zadania dydaktyczne, egzemplifikujace takie stanowisko:

» Zapytaj: o Tanie, czy poczeka na ciebie przy wejsciu do teatru, a kolegéw, czy dtugo juz czekaja na pociag z Moskwy,
A Piotra Iwanowicza, czy bedzie czekac na dyrektora szkoty, a Anne Pawtowna, czy chce poczekaé na wasza nauczycielke
jezyka rosyjskiego.

» UTO ThI CKaxeLlb B AaHHOM cutyaumn? Ynotpebu rraron xaats (nogoxaars).

A lMoppyre cectpsl ... . (CecTpa nowna B MarasvH U BEPHETCA Uepe3 HECKOMbKO MUHYT).

A lMoppyre cectpsl ... . (CecTpa nowna B marasuH Kynutb cebe nansto. OHa No6UT AONIO XOAUTL MO MarasuHam).
A [pyry TBo€ro otua... (Otew, NOWEN B KMOCK 3a raseton). o [pyry T8oero otua... (OTeL, TOnNbKO UTO Bbilen Ha paboTy).
Por.: H. Dabrowska, M. Zybert (1998), Bctpeua 2. Podrecznik dla szkofy Sredniej. Warszawa 1998, s. 84-85.

3D A. Bogustawski (1983), Sfowo o zdaniu i tekscie, w: ,,Tekst i zdanie. Zbior studiow’”. Red. T. Dobrzynska, E. Janus.
Wroctaw. Cyt. za: D. Ostaszewska (1991), Organizacja tekstu a problem gromadzenia i scalania jego informagji. Katowice, s. 21.
32 Por.: B. Opeccnep (1978), CuHTakcuc Tekcra. Mepesosn ¢ Hemeukoso O.T. PesauHa, T.E. AHapioweHko. B: Hosoe
B 3apybexHov ninHreuctuke. Boin. VIII. JluHremctuka tekcra. Pen. T.M. Hukonaesa. Mocksa, c. 136.
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Bo Bpema? no0? nocne? nepen?

... cMepTy MMyLwkuHa, pycckuit noat Muxavn JlepmoH-
TOB Hanucan CTUXOTBOpeHue ,,Ha cmepTb noata’.

. oyamu TlylWKKH, yXe CMEepPTenbHO pPaHeHbIN,
néxa Ha 3emne, BbicTpenun B [aHteca. Csowu
nepeble CTUXM [TyLIKAH COUMHMN eLé 3agonro...
MOABMEHWA TMeuaTHbIX MPOU3BEeAEHUH, KOTOpble
NPUHECTM NO3TY BCEMUPHYIO U3BECTHOCTb.

cMmepTbto  TyWKWMH MONPOLLAncA C  XKEHOM

1 OETbMU.

... [ywkuHa B pycckom nutepartype He ObIno Takoro
npouseeneHns Kak ,,EBreHnit OHernH”.

Konceptualizacja struktury i korelowanie
jej z kontekstem moze by¢ szczegdlnie przydat-
ne w przypadku wprowadzania wyrazeh meta-
forycznych. Zasada ikonicznosci w fazie prezen-
tacji i wdrazania tego rodzaju wyrazen staje sie
nieodzowna [P3, s. 89, zad. 13].

OO0 oueHb CMeNnoMm uYenoBeKe roBOPAT: CMesbiH,
Kak nieB; 06 OUeHb XMTPOM — XMTPbIH, KaK nuca.
3akoHuUMUTe CpaBHEHEUA:

A KakuMe TWUMUUHblE CPaBHEHWA €CTb B BalEM
A3bIKE?

Jako punkt wyjscia do przeprowadzenia
tego rodzaju ¢wiczen mogtyby postuzy¢ frag-
menty Rewizora Mikofaja Gogola, zawieraja-
ce charakterystyke Horodniczego [P3, s. 88,
zad. 9, 10]

3) Por.: . Fife: tamze.
3 Tamze.
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3anonHute Tabnuuy. CpaBHuTe Balle MHeHue
0 repoAx Nbecbl C TeM, KaKylo XapakTepucTUKY
Aan um XnectakoB B CBOEM MUCbMe.

Balle MHEHWe
0 reposx

XapakTepuctuka,
InaHHaA XnecTakoBbIM

3ameHuTte no oGpasLy.
lopopHununi rnyn, Kak (gfupi, jak) cvebii mepuH.
loponHuunii noxoxx Ha (podobny do) mepuHa.

OH HeykntoX, Kak MeaBeab.
OH ...

Hartawa TakaA e, kak eé matb.
Hartawa ...

O BnnsHeLpl, Kak ABe Kannu Bodbl.
91K BnUsHeLbl OUEHb ...

Psychologia poznawcza

Koncepcja kognitywna zaktada dwueta-
powos¢ (dwupoziomowosc) jezykowej interpre-
tacji Swiata.

» Etap pierwszy: struktura konceptualna nieza-
lezna od jezyka obejmuje szeroki zakres do-
Swiadczen mentalnych, w tym doswiadczenia
sensoryczne, procesy tworzenia nowych pojec
i wiedze kontekstowa.

» Etap drugi: profilowanie, bedace wyrdznie-
niem z przyjetej bazy kognitywnej struktur se-
mantycznych bedacych predykatami. Powstata
w efekcie profilowania struktura semantyczna
stanowi szczegdlny przypadek wyjsciowej struk-
tury konceptualnej??.

Te procesy mentalne zachodza na tzw.
Sciezce kognitywnej. ,,Procesy poznawcze cztowie-
ka s3 tak ustrukturyzowane, ze kiedy jakas sciezka
kognitywna (sensoryczna, emocjonalna, intelektual-
na) pojawia sie stosunkowo czesto lub w odpowied-
nim nasileniu, zostaje utrwalona. Utrwalenie, a na-
stepnie aktywacja danej Sciezki kognitywnej wyma-
ga poczatkowo znacznego wysitku umystowego,
lecz zarazem aktywowanie jej staje sie coraz fatwiej-
sze, co pozwala na wieksza ptynnos¢ w wykonywa-
niu danej operacji’*®. Podstawowym procesem



,.uruchamiajacym’ owe struktury kognitywne
jest poréwnanie. Opiera sie ono na konceptual-
nej (wyobrazeniowej, myslowej) analizie ele-
mentéw (np. pojec) oraz rejestracji réznic mie-
dzy nimi. Procesy te sa wszechobecne i za-
chodza w roéznych wymiarach, np. w wymia-
rze przestrzenno-czasowym, wymiarze koloru,
emocji. Prowadza one do wyabstrahowania
standardéw poréwnania, ktére ujmuje pojecia
lub doswiadczenia w swoisty gorset jezyka.

Skoncentrujmy sie na wymiarze prze-
strzenno-czasowym tego zagadnienia i wykaz-
my niedoskonafo$¢, czy wrecz nonsensownosc,
stosowania zatozen klasycznych teorii uczenia
sie, wedfug ktérych ,,[...] odpowiedZ ukierun-
kowana na jeden problem jest generalizowa-
na na rézne wymiary bodzcéw podobnych. Ge-
neralizacja ta jest automatycznym (roz-
strzelenie — W.G.) efektem jednej wyuczonej
asocjacji i nie wymaga dodatkowego uczenia
sie”'3,

Jezeli wiec uczacy sie ustyszy (lub prze-
czyta) zdania: Wszedt do pokoju i przekrecit
klucz. Przekrecit klucz i wszedt do pokoju®®, to
ich reprodukowanie w oparciu o pytania: Kyaa
OH Boweén? Uto oH caenan? moze doprowa-
dzi¢ do niezrozumienia konsytuacji. Zupetnie
nonsensowne byfoby testowanie rozumienia
tych zdan przy pomocy techniki wyboru (praw-
da/fatsz)®”, np.:

OH BOWEN: a) B KOMHATy b) B BaHHYIO C) B KabuHeT

Reprodukowanie  zdan  uniemozliwi
uczacemu sie dostrzezenie zwiagzkéw, relagji,
a przede wszystkim zrozumienie kontekstu.
Konteksty cytowanych zdan dadza sie nato-
miast ,,uchwyci¢” przez zastosowanie zasady
ikonicznosci (,,wewnatrz” — zewnatrz”") i przez
poréwnanie. Generalizacja w tym przypadku
bedzie polega¢ na dodatkowym uczeniu sie
poza uczeniem sie produkcji poczatkowych
(BOWEN B KOMHATy, MOBEPHYN KMoY), na ,,u-
Swiadamianiu” sobie, kto otworzyt drzwi

przy pomocy klucza, a kto je zamknat i be-
dzie zaleze¢ od relacji miedzy produkcjami wy-
uczonymi’®,

Bez uwzglednienia zatozeh teorii poz-
nawczych uczenia sie dotyczacych procesu ge-
neralizacji nie da sie realizowac tezy o meta-
forycznym charakterze jezyka. Nie wchodzac
gtebiej w rozwazania z pogranicza poetyki
i psycholingwistyki, mozna z cata odpowiedzial-
noscia stwierdzi¢, ze metafora jest bliska analo-
gii*®, ta za$ charakteryzuje rozumowanie in-
dukcyjne, lezace u podstaw uczenia sie poz-
nawczego. W przypadku wyrazenia metaforycz-
nego mamy do czynienia z analogia trafna
i odlegta, wnoszaca nowe elementy do zro-
zumienia zjawiska.

Zwrd6¢my uwage na rezultaty nastepuja-
cych ,,czynnosci’”:

BbILUEN 13 KoMHaTbl (= nieobecnosd)

OH< BbIwen 13 nonoxeHua (unikniecie
niebezpieczenstwa, zadowolenie)

Nosnikiem jest tutaj ,,wiedza' na temat
unikania sytuacji niebezpiecznej — ,,wydostawa-
nia sie z opresji'”’ (temat). Jezeli okreslimy, Ze
ten rodzaj analogii jest odlegty, to wymaga
on umiejetnosci przeprowadzenia operacji ab-
strahowania, umozliwiajacych zdefiniowanie
obiektow (,,widzenia’" inaczej), czyli ,,uchwyce-
nia zaleznosci”” innych niz te, ktore uwzglednia
sie w mysleniu rutynowym.

Generalizacja i w tym przypadku powin-
na polega¢ na dodatkowym uczeniu sie (poje-
cie pofozenia — mentalne poruszanie sie na osi
abstrakt — konkret) poza uczeniem sie produkgji
poczatkowych (Bbiwen wu3). Warto ten krétki
fragment rozwazan na temat uwzgledniania
w glottodydaktyce metaforycznego charakteru
jezyka zamkna¢ nastepujacym cytatem: ,,Analo-
gia jest [...] uznawana za pozyteczne narzedzie
tworczego myslenia. Z psychologicznego punktu
widzenia mozemy tu méwi¢ o transferze, czyli
wykorzystaniu przesztej wiedzy w biezacej rejest-

3 Por.: Z. Chlewiriski (1992), Ksztattowanie sie umigjetnosci poznawczych, w: ,,Psychologia i poznanie”. Red. M. Materska,

T. Tyszka. Warszawa, s. 173.

3 Cyt. za: B. Lewandowska-Tomaszczyk (1996), Uniwersalizm a relatywizm na tle nowych teorii kognitywnych, w:
..Jezykowa kategoryzacja swiata”. Red. R. Grzegorczykowa i A. Pajdzifiska. Lublin, s. 56.
3 Szerzej na ten temat pisze w recenzji publikacji Tematy i zagadnienia maturalne z jezyka rosyjskiego. Krakow.
Wydawnictwo Szkolne ,,Omega’ 1999, w: ,,Jezyki Obce w Szkole”” 3/1999, s. 203-209.

38 Por.: Z. Chlewinski: tamze.

3 0 tym szerzej: Z. Chlewinski (1999), Umyst. Dynamiczna organizacja poje¢, Warszawa, s. 278-297; A. Bogustawski:
Sprawy sfowa..., s. 173; E. Necki: Struktura operagji intelektualnych a twérczos¢, w: ,,Psychologia i poznanie...””, s. 179-195.



racji problemowej. Z jednej strony analogia musi
by¢ trafna, z drugiej jednak podobienstwo to nie
moze byc tez zbyt bliskie. Rozwiazywanie serii
bardzo podobnych zadan raczej powoduje rutyne
i sztywnos¢ myslenia niz twérczy wglad™*?). Krea-
cji nie osiagnie sie wiec w wyniku preferowania
zadan realizujacych idee klasycznych teorii
uczenia sie. Podobnie nie osiggnie sie umiejet-
nosci rozumienia jednego z jego senséw — rozu-
mienia ,,semiotycznego”’, ktéra pozwala kore-
lowac konceptualizacje, a ta umiejetnos¢ po-
winna przeciez leze¢ u podstaw generalizacji.
Koresponduje to z zagadnieniem proceduraliza-
¢ji wiedzy (wiedza ,,jak™).

Aktywowanie $ciezki kognitywnej (np.
intelektualnej), ,,uzyskiwanie” standardéw po-
rownania wiaze sie z ksztattowaniem pamieci
proceduralnej (proceduralizacja wiedzy), ktorej
skutkiem jest redukcja obcigzenia pamieci ope-
racyjnej. Osiaganie redukji ,,obcigzenia” w na-
uczaniu jezyka obcego, wedtug omawianej tu
koncepcji interdyscyplinarnej, powinno odby-
wac sie zgodnie z zatozeniami teorii poznaw-
czych uczenia sie, u podstaw ktérego lezy ucze-
nie sie indukcyjne, a w jego ramach interakcja
myslenia konkretno-wyobrazeniowego i struk-
turalno-logicznego, uzupetniona na bardziej za-
awansowanym etapie mysleniem asocjacyjno-
autystycznym i refleksyjnym.

Sprébujmy zatem przyblizy¢ sposoby ak-
tywizowania Sciezki kognitywnej na przykfadzie
wspomnianej juz wczesniej ikony A. Rublowa
Tréjca Swieta. Rozpocznijmy od zadania dotycza-
cego ikony Madonna [P4, s. 33-34, zad. 5.6].

MpouuTaiite TekcTbl. PaccmoTpuTe  MKOHY
»,ManoHHa”. CooTBeTcTBYeT N cnocob msobpa-
)KeHMA ManoHHbI KaHOHaM, YCTaHOBNEHHbIM
Co6opamu? WUcnonb3ywTte cneapyowme cnosa
M BblpaXKeHUA: cBOOOAHAaA TPaKTOBKa ClOXKeTa,
TBOpYeckana cBobosa XyAOXXHMKa, npescTasie-
HHMe uaeana 4yesioBeYECKOM KpacoTbl.

1. MocraHoBnenvAamn Mato-LLectoro n Ceabmoro
BceneHckux cobopos (692 u 787) Obinu ycTaHo-
BIeHbl KAHOHbI M306paXKeHMA CBALLEHHbIX 06Pa3oB
M NpeaMeToB, ONpefeneHbl porb U MEecTo MKOH
B penuruosHoM kynbte. C Tex mop cnesosano
0TKasaTbCA OT abCTPaKTHbIX CMMBOJIOB, OT NOGOM
MEeTachm3nUECKOn KOHUENUMM W penurun. Bbino

40 Cyt. za: E. Necki: tamze, s. 185.

PasbACHEHO, UTO LIEPKOBHOE YUYEHWE BbipakaeTcA
HE TOMbKO B CHOXETe, HO TakKe U B ero TPaKTOBKE.
Tak 6bina ycTaHoBMeHa NPAMan B3auMOCBA3b MEXY
Tekctom CeALLeHHOro Mucanuna 1 n3o6pasnTenbHbIM
uckyccteoM. Co BpeMEHEM WMKOHbI CTanu 06pasLom
ONA  MOCNeaylowmnx  M300paKEeHWA  CBALLEHHbBIX
06pa3oB — WCTOUHWUKOB MKOHOrpadhum.

2. VikoHonMCb pasBunacb B PaHHEXPUCTUAHCKOe
BPEMA Ha OCHOBE rPeKo-pumcKoro noptpera. Camon
MHTEPECHOW WKOHOW TOr0 BPEMEHW, MO MHEHWIO
MCKYCCTBOBEAOB, ABMAETCA ,,MagoHHa” 13 Kocténa
CerAtan PpaHumcka Pomana B Pume (VI unmn VIl Bex
[0 H.9.). Mioean uenoBeueckol KpacoTbl BbipaXxaeT-
CA C MOMOLUBLIO UYepT Nuua: CepaLeBWaHbIA oBan,
TOHKWE TyObl, TOHKWMA MPAMOM HOC W OrPOMHbIE
rmasa. BeipasutensHocTb noptpeta nepenaércA
C MOMOLLBIO FEOMETPUUECKON CYpPOBOCTM PUCYHKA,
npuaatoLLen emy MOHyMeHTanbHOe LOCTUHCTBO.

Zadanie  faczy
czytanie tekstu z ogla-
daniem reprodukdji iko-
' ny. Chodzi przede
| wszystkim o urucho-
mienie struktur kogni-
| tywnych (przez porow-
nanie) w  oparciu
o konceptualng analize
elementéw.  Procesy
uruchamiajace struktu-
ry kognitywne moga zachodzi¢ w wymiarze
emocji (przezycia estetycznego, kontemplacji)
i w wymiarze intelektualnym. Ten poczatek
sciezki kognitywnej nazwiemy profilowaniem.
Zachodzi tutaj tzw. natozenie profilu na baze*".
Zaktadamy, ze uczacemu sie sg nieznane np.
kwestie formalne zwigzane z kanonem piekna
duchowego, ,,emanujacego” z twarzy ukazanej
na ikonie. Trzeba zatem wprowadzi¢ nowe po-
jecia w ramach istniejacej juz bazy, a nastepnie
odnies¢ je do doswiadczenia ucznia (np. for-
malne aspekty wyrazania piekna duchowego
w ikonografii katolickiej).

Kolejny odcinek Sciezki kognitywnej to
wypracowanie struktury [P4, s. 34, zad. 7].

MpouuTaitte TekcT 0 ,,Tpouue”, NnpocnaBneHHOM
npousBeseHun Anppena Pyonésa. Mocmotpute
Ha UKOHY. Bnuwiute B TabnuLly uepTbl, XapakTep-
Hble ANA MWKOHbl ,,MagoHHa” M ANA WKOHbI
»ipouua”.

4D Por. np. artykut R. Grzegorczykowej (1995), Profilowanie a inne pojecia opisujace hierarchiczng strukture znaczenia, w:
,.Profilowanie w jezyku i w tekscie””. Red. J. Bartminski, R. Tokarski. Lublin.
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MkoHonuch pacnpocTpaHunacb Ha Pycu ¢ npuHa-
TMEM XPpUCTMAHCTBA W MNpoAorkana pacuperarb
nocne nageHua Busantuiickon umnepun. Hambonee
3amMeuarternibHbIM NpoABEeHNEeM PYCCKOro HWKOHO-
MUCHOTO MacTepcTBa ABMAIOTCA NPOM3BEAEHWA
AHppea Pybnésa. Ero npocnasneHHas ,,Tpouua”
(1410—1420 rr.) OTNMUaeTcA rapMOHWUECKON Kpa-
COTOW PUCYHKA W TMyOUHOM NIMPUUECKOrO UyBCTBA.
B aTtOM OTHOLEHMU MKOHY MOXHO CpaBHUTb
C leaeBpamMM BWU3AHTUWCKOTO WCKYCCTBA, C KOTO-
PbIMKX MacTep NO3HaAKOMWUIICA BO BpemA npe6b|Ba-
HMA B KoHcTaHTMHOMNone. Cyry6o camoObITHLIM
SIEMEHTOM  WKOHbl, UMCTO PYCCKUM, ABMAETCA
[manasoH ugeTa: 6onee CBETNbIA, 6onee CroXHbII,
OTNMUAIOWMIACA OT APYruX MNPOM3BELEHWUA MUPO-
BOrO MCKYCCTBa TOHASIbHOCTLIO. YMenoe coeamHe-
HEeHVe LIBETOB OPaHXeBOro, KMHOBapu U GUpo30-
BOM 3eMeHN JeNnaeT MKOHY LieaespoMm. MocTeneHHoe
HacbllWeHne TOHOB CTaHOBWUTCA OCHOBHOW 4acTbio
KOMMO3MLMM.

XapakTepHble

,MagoHHa”
yepTbl an

»Tpounua”

¢opma nuua
ry6bl

HOC

rnasa

Tabela powstaje w wyniku identyfikagji
okreslonych elementéw i jednoczesnie rozpoczy-
na sie tutaj etap ich kategoryzacji. Trudnos¢ zada-
nia polega na zdecydowaniu przez ucznia, co
wpisa¢ do czesci tabeli odnoszacej sie do ikony
Tréjca Swieta. Konkretnych struktur uczen nie
znajdzie w tekscie. Decyzja zapadnie wiec w wy-
niku analizy konceptualnej przez poréwnanie. Be-
dzie to zarazem punktem wyjscia do sformutowa-
nia sadu kategoryzacyjnego [P4, s. 35, zad. 8].

CpaBHUTEe XapaKTepHble uepTbl 06Geux WKOH.
BnuvwuTe B CXemy CXOACTBa M passfiMuuA.

,MapoHHa” »Tponua”

4) Tamze.

Ten zabieg rozpoczyna trzeci odcinek Sciezki
kognitywnej, zwigzany z tzw. uwydatnianiem
struktur semantycznych (np. cengueBWUAHbIN
oBarn, TOHKWE ryObl, TOHKMW MNPAMOW HOC,
OrPOMHbIE Nnasa).

Najistotniejszym zabiegiem, jakiego mu-
simy dokona¢ na tym odcinku ,.sciezki kognity-
wnej do Andrzeja Rublowa’, bedzie wypracowa-
nie i uwydatnienie struktur semantycznych do-
tyczacych koloru. ,,Wrazen |, kolorystycznych”
nie da sie przefozy¢ na stowa. Niemniej jednak
mozna o nich méwi¢, poniewaz potrafimy wigza¢
nasze kategorie wizualne z pewnymi ogélnie do-
stepnymi modelami. Jezyk odzwierciedla koncep-
tualizacje, a nie nerwowe reprezentacje koloru
[...] na drodze miedzy okiem i mézgiem. Zwiazek
miedzy nerwami i jezykowa reprezentacja koloru
moze miec jedynie charakter posredni poprzez
pojecia”*?. Istotne jest w zwiazku z tym zwro-
cenie uwagi na pojecie ,,kolorowa kontemplacja
Boga”. W tym przypadku chodzi najpierw
o nafozenie profilu na baze. Moga do tego
przygotowaé nauczyciela komentarze zawarte
w  Poradniku metodycznym dla nauczyciela.
Czes¢ czwarta®,

..W ogladaniu ikony nie chodzi o jej piek-
no estetyczne, gdyz piekno ikony jest wewnetrzne
i ma swoje Zrédto w Archetypie (Modelu). Jest
oczywistym, ze piekno to odnosi sie takze do
estetyki, gdyz odkrycie istoty ikony rozlewa swiat-
fo wewnetrzne w tym, kto kontempluje ikone.

Takg ikona, klejnotem par excellence, jest
ikona sw. Andrzeja Rublowa ,,Tréjca Swieta”. Fine-
Zja linii i barw wyraza nie tylko intensywne piekno
duchowe, ale ujawnia takze to, czego nie moga
wystowic¢ najpiekniejsze teksty teologiczne™.
,,J1asypb — 3710 uBeT Heba. OH n3obpaxaeT 6e3mo-
NBHOE CMUpPEHuHe. CMMBOJ’IM3MpyeT BHYTpEHKUEe
nepexusaHuA. KVITal\/’IleI CynTann 3ITOT UBET
CUMBOJIOM 6eCCMepTVIF|, erunTAHe, B CBOKO ouepenb
— CMMBOJIOM npaBabl.

Barposbit uet B CBAlWeEHHOM [vcaHuu
npegHasHayeH AnA BbICLUKMX CaHOBMKOB. Baposaﬂ
pu3a M na3ypHOro upera MaHTUA LEHTPanbHOro
aHrena Ha ukoHe A. Py6nésa «Tpouua» nop-
l‘IépKI./IBaeT 4enoBeYHOCTb, XXepTBy, BoxecTtseH-
HocTb Mucyca Xpucra. Barposas pusa opHoBpe-
MEHHO CMMBONM3UPYET CBALLEHCTBO.

4 W. Gorczyca, Barbara Lipska-Gorczyca (1996), Pycckui asbik no-Hosomy. Poradnik metodyczny dla nauczyciela. Cz. 4.

Warszawa, s. 24, 26-27.
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30M0TO0  CUMBOMMU3MPYET B XPUCTUAHCKOWM
PEnUriM BEUHYIO XM3Hb W BEPy, HO Mpexae BCero
WMucyca Xpucra: ConHue, Cuanue, BocTok.

3eneHb — 3TO LBET BECHbI U OQHOBPEMEHHO
BO3POXAEHMA. 3eneHb M3obpaxaeT CMOKOWCTBME,
naeanbHoe pasHoBecue. 3eneHb — 3TO LBET Mpo-
pokoB M MoaHHa EBaHrenucra. peku 1 pumMnAHe
noceAwanu 3eneHb Adppoaute u BeHepe.

KOpVIl-IHeBbIl‘;I LUBeT HanoMuHaeT YysAalne
nncTbA, oceHb. LLupokaa nanutpa KOpWuHeroro
LuBeta Mcnonb3yeTcA ANA rpagyuMpoBaHuA Opyrux
uBeToB. [M03TOMY Ha MKOHax MHOrO OXpbl. JTOT
LBeT BMeCTe CO CBETOM CMMBOMU3WPYeT npeol-
PaXXEHHYIO 3€MeHb, CHAIOLLYK MacxXanbHbIM MUp-
LLIecTBOM”.

Wypracowywac i uwydatniac struktury se-
mantyczne powinni juz sami uczniowie przez
operowanie nimi w prébie charakterystyki poro-
wnawczej - ikona Tpomua i polichromia
OcsAlleHmne Kosuera 3aBeta [P4, s. 36, zad. 9].

Paccmotpute nonuxpomuio ,,OcsAleHue Kosue-
ra 3aBeta” M WKOHy AHppeAa Pyonésa. U3
BaHHbIX HWXEe Ha3BaHMW LBETOB BblGepute
M BnMwKUTE B Tabnuuy Te, KOTopbie, No-BaLlemy,
XapakTepHbl 417 UKOHbI ,,Tpouua” u ana nonu-
xpomum ,,OcsAweHue Kosuera 3aserta”.
PO30BbIW, OpaHXeBbIn, BUPHO30BanA 3eMeHb, CBETNO-
3eMéHbl, TEMHO-3eNEHbIN, UEPHbIN, CEepbIR, XEn-
Thli, 30MOTUCTO-CHMONETOBLIN, KUHOBApb, CBETNO-
KOPWYHEBbIN, TEMHO-KOPUUHEBbIM.

,,OcBALleHne

,,Tpovua” "
pouu Kosuera 3aBeta

Bedzie to stanowi¢ podstawe do ,,wej-
Scia” na ostatni odcinek Sciezki kognitywnej,
perspektywe, ktéra obejmuje punkt widzenia,
przyjeta orientacje. Ten odcinek jest, wedtug
mnie, zawarty w dwoch zadaniach i wiaze sie juz
z produkdja, $cislej z generalizacjg i dyskrymina-
¢ja [P4, s. 37, zad. 11,12].
CKa)KVITe, YTO BaM MOHPABUNOCb B UKOHE
»Tpouua” AHapen Pyonésa?

Kakue ewwé ukoHbl Bbl 3HaeTe? CpaBHuTe nio-
6yl0, U3BECTHYIO BaM UKOHY C MKOHOM ,,Tpounua”.

) Por.: K. Korzyk: tamze, s. 58.

Rozpatrzenie kwestii zwigzanych z czyta-
niem tekstu o ikonie A. Rublowa Tréjca Swieta,
jej ogladaniem oraz méwieniem o niej, byto
proba interpretujacego uzupetniania sie i wzaje-
mnego przenikania idei, tworzacych interdyscyp-
linarny charakter ,,glottodydaktycznej Sciezki ko-
gnitywnej”". Zadania konstruowane w oparciu
o ustalenia teorii poznawczych uczenia sie zwra-
caja uwage na uruchamianie myslenia konkret-
no-wyobrazeniowego, strukturalno-logicznego,
asocjacyjnego i refleksyjnego. Przez stosowanie
¢wiczen zwiazanych z poréwnywaniem i katego-
ryzacja aktywowano rozumowanie indukcyjne,
podkreslajac istotnos¢ sensu ,,semiotycznego”’
rozumienia. Starano sie odczyta¢ znak jako wy-
darzenie mentalne (,,kolorowa kontemplacja Bo-
ga'’), proponujac uczacym sie konceptualizowa-
nie koloréw (a nie przekfadanie ich na stowa)
i korelowanie z wiasnym dos$wiadczeniem.

W moim przekonaniu wspétczesnie glot-
todydaktyke jako dyscypline naukowa powinno
charakteryzowa¢ wtasnie ,.[...] interpretujace
uzupefnianie sie i wzajemne przenikanie idei two-
rzacych kognitywng mozaike [...]"*¥, umozliwia-
jaca wieloaspektowe badania zdolnosci pozna-
wczych uczacego sie jezyka obcego. Punkt
wyjscia do podjecia takich badan i analiz mog-
tyby stanowi¢ nastepujace stwierdzenia:

1. » Jednostka podlegajaca definiowaniu nie
jest przedmiot mentalny ztozony z wyobrazen
rzeczywistych cech przedmiotéw nazwanych
oraz cech kojarzonych. Jest nim odniesienie
(,.uchwycenie zaleznosci’’) do przedmiotéw wi-
dzianych (ujmowanych), percypowanych jako
majacych okre$lone cechy rzeczywiste oraz ko-
jarzone*). Jest nim zdarzenie mentalne.

» Znaczenie to rezultat interakcji miedzy umys-
tem oraz medium interpretacji — czyli jezykiem,
znajomos¢ relacji miedzy kategoriami.

» Za istote rozumowania uznajemy moment
mediujacej reprezentacji — znaczacy znak, kto-
ry, wedtug C.S. Peirce’'a, rozpatruje sie jako
relacje szczegélny zwiazek trzech elementdw:
znak, uchwycenie zastepowania, reprezentacja
czego$ innego*®.

» Zacieranie opozycji podmiot — przedmiot na
rzecz podmiotowego i subiektywnego ogladu

4 Cyt. za: R. Grzegorczykowa (1993), Teoretyczne i metodologiczne problemy semantyki w perspektywie tzw. kognitywnej
teorii jezyka, w: ,,Studia semantyczne’. Red. R. Grzegorczykowa, R. Zaron. Warszawa, s. 13.

49 Por.: M. Buczynska-Garewicz: tamze, s. 26.



rzeczywistosci zgodnie z doswiadczeniem je-
zyka.

2. » Kategorie stowotworcze traktujemy jako
klasy zjawisk wywodzace sie od podstawowych
kategorii pojeciowych, w ktérych sa zakorze-
nione.

» Przejscie od elementéw pojeciowych do swoi-
stych dla danego jezyka obcego (jezyk rosyjski
— jezyk polski) sposobéw wyrazania jezykowego
owych kategorii nalezy rozpatrywac¢ jako kon-
ceptualizacje struktury, jej korelowanie z kontek-
stem, doswiadczeniem uzytkownika jezyka.

3. » Etapem koncowym w nauczaniu jezyka
obcego powinno by¢ uzyskanie proceduralizacji
wiedzy uczacego sie (wiedza , jak™).

» Tego rodzaju wiedze mozna uzyskac, opiera-
jac sie na zatozeniach teorii poznawczych ucze-

Stanistaw P. Kaczmarski"
Warszawa

nia sie, odpowiednio adaptujac do procesu na-

uczania-uczenia sie interakcyjne modele pamie-

ci, wykorzystujac podejécie indukcyjne z cha-

rakterystycznym dla niego pojeciem analogii

(indukcja krzyzowa).

» W procesie recepcji tekstu obcojezycznego

istotne jest zwrdcenie uwagi na jednoczesne

uruchamianie kodu jezykowego i obrazowego

z wykorzystaniem odpowiednich struktur po-

znawczych.

4. » Za punkt wyjscia do uzyskania wiedzy

proceduralnej uznajemy tekst (werbalny, ikoni-

czny).

» Tekst ma kontekst.

» Struktury semantyczne dyskursu ucznia to

przede wszystkim jego wiedza proceduralna.
(grudzien 2000)

Gramatyka a funkcjonalno-komunikacyjne nauczanie

jezyka obcego

Kilka uwag o gramatyce

Podreczniki do nauki jezyka obcego za-

ZWYyCzaj s3 oparte na programie gramatycznym
wywodzacym sie z dwu Zrodet:
» miejscowej tradycji nauczania danego jezyka;
» posiadanej wiedzy o systemie jezyka, ktdrg
mozna znalez¢ w dostepnych opracowaniach
zwanych ,,gramatyka”’.

Oba te Zrédfa daja sie z tatwoscia zakwe-
stionowac. Tradycja nie moze zastapi¢ badan
naukowych, za$ obecnie ukazujace sie na rynku
.gramatyki” nie zawsze wynikaja z zastosowania
jakiejs okreslonej metody badawczej. Z drugiej
strony opisy systemu jezyka, sporzadzane na pod-
stawie przeprowadzonych prac badawczych,
ogdlnie biorac, przyjmuja zatozenia pochodzace
z przestanek teoretycznych a nie pragmatycznych.
Dlatego gramatyki te zazwyczaj nie uwzgledniaja
rzeczywistych potrzeb uczacych sie danego jezyka

obcego, nie méwiac juz o tym, Ze zupetnie pomi-
jaja problem poréwnania jego systemu z sys-
temem jezyka ojczystego.

,,Gramatyka’" jest abstrakcyjna reprezentacja
fizycznej rzeczywistosci jezyka, jednakze jej ztozo-
nos¢ powoduje, ze zaden podrecznik gramatyki
nie jest w stanie objasni¢ opisywanego jezyka
w cafej petni. Natomiast kazde opracowanie sys-
temu gramatycznego z koniecznosci koncentruje
sie na pewnych aspektach jezyka, zarazem od-
suwajac na bok inne, przy czym tres¢ i forme
opisu zwykle okreslajg szczegdtowe cele, ktorym
jest on podporzadkowany.

Koncepcja ,,gramatyki’” wptywa na selek-
cje elementéw z bedacego w dyspozycji jej auto-
ra/autorow korpusu danych, na dobér i zakres
kategorii, na zastosowanie okreslonych instru-
mentéw analizy a takze, na sposéb przedstawie-
nia i wykorzystania wynikéw uprzednio dokona-
nych badah naukowych.

Bez przesady mozna stwierdzi¢, ze nie ma
wszechstronnego i wyczerpujacego podrecznika

D Autor jest profesorem nadzwyczajnym w Wyzszej Szkole Handlu i Prawa im. R. tazarskiego w Warszawie.



gramatyki, przeznaczonego dla Polakéw ucza-
cych sie jezyka angielskiego jako jezyka obcego.
Czesto rowniez okazuje sie, ze nauczany jezyk
obcy znacznie rézni sie w swej formie od jezyka
uzywanego przez rdzennych méwcow.

W tym miejscu warto wspomniec o re-
alizowanym od kilkunastu lat projekcie badaw-
czym w Zentralinstitut flir Fachdidaktiken na
Freie Universitat Berlin. Prowadzone pod kie-
runkiem prof. Dietera Mindta dziatania zmie-
rzajg do opracowania nowoczesnej grama-
tyki jezyka angielskiego dla Niemcow (Mindt
1995, 1997). Uwzgledniaja one trzy podstawo-
we fazy:

Korpus Gramatyka Gramatyka
Jez¥k = danych - dydaktyczna K pedagogiczna
» Faza 1: Kompilacja korpusu danych jezyko-
wych.

» Faza 2: Konstrukcja gramatyki dydaktycznej
na bazie tego korpusu.

» Faza 3: Wyprowadzenie gramatyk pedagogi-
cznych z gramatyki dydaktyczne;j.

Gramatyka dydaktyczna, nad ktorg pra-
ca zostata juz zakonczona (Mindt 2000), stano-
wi opis morfologicznych, syntaktycznych, se-
mantycznych i wszedzie, gdzie to konieczne,
pragmatycznych cech korpusu danych wraz
z ich dystrybucja. Analizowany materiat bazo-
wy obejmuje ponad 240 milionéw jednostek
leksykalnych.

Gramatyka pedagogiczna musi mie¢ cha-
rakter normatywny. Zgodnie z zafozeniami
oparta bedzie na gramatyce dydaktycznej i sku-
pi sie na tych cechach pragmatycznych, ktére sa
szczegblnie istotne, powtarzalne i niezmienne.
W tym przypadku selekcja materiatu rzeczowe-
go okreslona bedzie w kategoriach celéw roz-
maitych kurséw jezykowych, wieku odbiorcéw,
ich rozwoju intelektualnego, zdolnosci kogni-
tywnych i dyspozycji afektywnej oraz tta so-
cjokulturowego.

Z dotychczasowych badah Mindta wyni-
ka na przykfad, ze ze wzgledu na rézne profile
semantyczne, czasowniki modalne will i would
powinny by¢ traktowane oddzielnie zaréwno
w podrecznikach gramatyki, jak i w materiatach
nauczania. Dlatego w opracowywanej gramaty-
ce dydaktycznej dokonano wyraznego rozréz-
nienia miedzy ich znaczeniem czasowym i mo-
dalnym.
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Metody nauczania gramatyki
jezyka obcego

Mozna rozrézni¢ dwa sposoby nauczania
gramatyki, znajdujace swe odbicie w dwdch
zasadniczych rodzajach metod, a mianowicie:
paradygmatycznych (metalingwistycznych) i syn-
tagmatycznych. Metody paradygmatyczne za
punkt wyjscia przyjmuja reguty gramatyczne
i Swiadome ich stosowanie w procesie nabywa-
nia sprawnosci jezykowych. Metody syntagma-
tyczne wychodza od tekstéw, z ktérych pod-
Swiadomie wyprowadza sie reguty. W zwigzku
z tym, bez uswiadamiania ich sobie, moga by¢
uzywane w generowaniu nowych tekstow w je-
zyku obcym.

Wiekszos¢ lingwistéw popieranych przez
psychologéw i praktykujacych nauczycieli zga-
dza sie co do tego, ze tylko metody syntag-
matyczne sg skuteczne i dlatego nalezy je stoso-
wac w dydaktyce jezykéw obcych. Pewne roz-
nice zdan dotycza spraw bardziej szczegéfo-
wych, np. czy nalezy w sposéb swiadomy for-
mutowac reguty dajace sie wyprowadzic¢ z prze-
rabianego tekstu.

Gramatyka a poréwnanie
dwujezyczne

Od dawna w dziedzinie nauczania jezy-
kéw obcych istnieje konflikt miedzy programa-
mi gramatyko-centrycznymi o charakterze line-
arnym badz cyklicznym (spiralnym) a progra-
mami okreslanymi jako pojeciowo-funkcjonal-
ne lub komunikacyjne, ktére na plan pierwszy
wysuwajg realizacje tzw. potrzeb komunikacyj-
nych. Wiadomo, Ze przesadne akcentowanie
komunikacyjnoéci jako czynnika nadrzednego
w procesie dydaktycznym w licznych przypad-
kach doprowadza do znacznego, a nawet zu-
pefnego zaniedbania poprawnosci gramatycznej
i syntaktycznej w aspekcie produkcyjnym, w re-
zultacie za$ do powstania chaosu systemowego
w swiadomosci ucznidw. Zjawisko to na szeroka
skale wystepuje w nauce jezyka angielskiego
w polskich szkotach i na réznego rodzaju kur-
sach, gdzie zajecia prowadzone sg prawie wyfa-
cznie na bazie zagranicznych monolingwalnych
podrecznikéw i materiatéw pomocniczych cat-
kowicie pomijajacych tfo jezykowe i kulturowe



uczacych sie. W tej sytuacji za optymalne roz-
wigzanie nalezatoby uzna¢ dziatania pragmaty-
czne, wywodzace sie z koncepgji bilingwalnego
ujecia dydaktyki obcojezycznej (por. Kaczmar-
ski 1979, Swan 1985).

Nie budzi watpliwosci poglad, Ze zorga-
nizowana nauka jezyka obcego powinna zaspo-
koi¢ naturalne dazenie uczacych sie do potacze-
nia przyswajanych sobie jego elementéw w spo-
isty i logiczny system, w ktérym znane sg wszyst-
kie ich funkcje, jak réwniez miejsce i wzajemne
powiazania poszczegblnych elementéw w catym
systemie. Nalezy zatem ufatwi¢ uczacym sie, za
pomoca odpowiednich materiatéw i procedur
glottodydaktycznych, osiggniecie syntezy wielu
rozproszonych (obcojezycznych) konstrukgji gra-
matycznych i jednostek leksykalnych w postaci
whasnej, zwartej kompozycji w mowie i pismie.

Do odkrywania i formutowania regut
gramatycznych niezbedna jest interpretacja se-
mantyczna. Nie tylko bowiem czyni ona nauke
jezyka obcego procesem przyswajania nowej
wiedzy i zdobywania nowych doswiadczen, lecz
takze umozliwia rozszerzenie lub alternatywna
realizacje tego, co uczacy sie uprzednio juz
sobie przyswoit.

Oczywiste jest to, ze semantyzacja struk-
tur jezykowych musi by¢ oparta na zasadzie
poréwnania dwujezycznego. Trzeba bowiem
wykorzysta¢ to wszystko, co znane jest uczace-
mu sie zaréwno jesli chodzi o jego znajomos¢
jezyka ojczystego/preferowanego, jak i prakty-
czne doswiadczenie w sferze zachowania sie
w tym jezyku, poniewaz jest on integralnym
sktadnikiem Zycia emocjonalnego, wiedzy i tta
socjokulturowego. Bardzo czesto bywa tez osta-
tecznym  kryterium wtasciwego zrozumienia
tekstu w jezyku obcym a réwniez punktem
wyjscia do tworzenia w nim wifasnego tekstu.

Transfer jezyka ojczystego
w nauce systemu jezyka obcego

Bilingwalne podejscie funkcjonalno-komu-
nikacyjne wydaje sie by¢ szczeg6lnie predestyno-
wane do wytyczenia wspolnej ptaszczyzny miedzy
dwoma pokrewnymi jezykami, poniewaz nie wy-
stepuja tu ograniczenia wynikajace z koniecznosci
podejmowania decyzji dotyczacych podobienstw
strukturalnych bez odwotywania sie do pojec se-
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mantycznych. Wiele bowiem aspektéw znajomo-
Sci jezyka ojczystego, a mianowicie znaczenie wie-
kszosci pojec, rozumienie kategorii i funkgji syn-
taktycznych, tatwos¢ postugiwania sie wieloma
wzorcami strukturalnymi, ktére sa prawie iden-
tyczne w obu jezykach, mozna bezposrednio
przenies¢ do nauki jezyka obcego. Jest zatem nie
tylko niepraktyczne lecz wrecz niemozliwe niewy-
korzystanie tej wiedzy w nauce jezyka obcego
(por. Sharwood-Smith 1977:74).

Transfer sprawnosci i nawykow z jezyka
ojczystego do jezyka obcego ma czesto miejsce
niezaleznie od wysitku nauczyciela, aby dziata-
nia glottodydaktyczne ograniczy¢ do stosowania
monolingwalnej metody, tzn. metody bezposre-
dniej. Tego rodzaju transfer jest gfeboko zako-
rzeniony w ogélnych zasadach rzadzacych trans-
ferem wiedzy a moze raczej operacjami korek-
cyjnymi. Bardziej ekonomiczne jest rozpoznanie
btedéw i automatyzowanie sposobéw ich kory-
gowania w zasobie juz opanowanej wiedzy niz
zaczynanie budowy systemu wiedzy od poczat-
ku. Wtasciwie nierealistyczne i nieskuteczne jest
usifowanie zlekcewazenia czy pominiecia media-
cyjnej roli jezyka ojczystego badz preferowanego
w procesie przyswajania jezyka obcego.

Istnieje wszakze, koniecznos¢ nieprzekra-
czania pewnych ram i zachowania niezbednej
proporcji w uzyciu jezyka ojczystego jako czyn-
nika pomocniczego w nauce systemu obcojezy-
cznego, aby unikna¢ jednostronnosci, do ktérej
moze doprowadzi¢ zaréwno zwracanie uwagi
wyfacznie na negatywny wplyw jezyka ojczys-
tego, jak réwniez podkreslanie jedynie pozytyw-
nych skutkéw odwotywania sie don. Innymi sto-
wy, chodzi o wykorzystanie jezyka ojczystego
jako czynnika konstruktywnego w wyrabianiu
bilingwalnych skojarzer semantyczno-gramaty-
cznych i semantyczno-syntaktycznych dla ufat-
wienia uzytkownikowi jezyka obcego formuto-
wania pojec lub mysli i wyrazania intencji w ko-
munikacji jezykowej w sposéb jednoznaczny.

Nalezy zatem zwréci¢ wieksza uwage na
doswiadczenie uczacego sie w jezyku ojczystym
w ogoéle i na tworcza role gramatyki jezyka
ojczystego w szczeg6lnosci, pamietajac o tym,
ze zjawisko transferu moze i powinno by¢ uzyt-
kowane w odpowiedni sposéb, tzn. w katego-
riach starannie przemyslanych i opracowanych
strategii, metod i technik nauczania oraz biling-
walnych materiatow glottodydaktycznych.



Ttumaczenie myslowe a nauka
jezyka obcego

Jest rzecza naturalng i zrozumiafa, Ze
uczacy sie jezyka obcego dokonuje przenoszenia
struktur jezyka rodzimego na struktury jezyka
obcego. Natomiast bedzie on w stanie zneutrali-
zowac przejawiajaca sie w ten sposéb interferen-
cje dopiero wtedy, gdy przestanie postugiwac
sie obcymi leksemami jako ekwiwalentami se-
mantycznymi semantemoéw jezyka ojczystego.
Dopdki to nie nastapi, bedzie przenosi¢ do jezy-
ka obcego nawyki nabyte podczas opanowywa-
nia jezyka ojczystego, wszakze tylko tam, gdzie
umozliwia mu to stopien otwarcia odpowied-
niego systemu jezyka obcego. Zatem nawet
w przypadku dojscia do etapu znacznego zaa-
wansowania w nauce jezyka obcego, w dalszym
ciggu bedzie on dokonywat bardziej lub mniej
Swiadomie, swoistego tfumaczenia tworzonego
przez siebie tekstu, a przynajmniej réznych jego
elementow z jezyka ojczystego na obcy. Proces
ten, zdefiniowany za pomoca terminu ,,tluma-
czenie myslowe” /mental translation (Kaczmarski
1965: 203), dotyczy przede wszystkim pfasz-
czyzny gramatyki, chociaz wraz z pogtebianiem
znajomosci jezyka obcego coraz wyrazniej za-
znacza sie w zakresie stownictwa — w szczegélno-
Sci za$ tzw. syntagm skonwencjonalizowanych.

Poréwnujac jezyk ojczysty z obcym w fa-
zach prezentacji, automatyzacji i kontekstuali-
zacji wzordw strukturalnych uczacym sie fatwiej
bedzie uchwyci¢ réznice miedzy juz utrwalony-
mi nawykami w jezyku ojczystym a wiasnie
nabywanymi nawykami w jezyku obcym. W is-
tocie bowiem przyswaja on wtedy jezyk obcy
za posrednictwem ojczystego/preferowanego,
ktory stanowi jedyny $rodek pozwalajacy mu
zrozumie¢ nowe sygnaty.

Materialy do nauczania
gramatyki jezyka obcego

Bilingwalne funkcjonalno-komunikacyj-
ne nauczanie jezyka obcego oparte jest na na-
stepujacych podstawowych zasadach:

» w sensie metodologicznym (pedagogicznym)
za model pojeciowy tworzenia metodologii na-
uczania jezyka obcego przyjmuje sie mtoda
osobe rozwijajaca w sobie sprawnosci dwujezy-

18

czne, a nie mfoda osobe ksztattujacg sprawno-
$ci monolingwalne;

» aspekt lingwistyczny sprowadza sie do zato-
Zenia, ze wyrabianie sprawnosci recepcyjnych
odbywa sie na podstawie programu wynikaja-
cego z analizy jezyka docelowego w kon-
frontacji z jezykiem ojczystym/preferowanym.
Wyrabianie za$ sprawnosci produkcyjnych od-
bywa sie na podstawie programu wynikajace-
go z analizy jezyka ojczystego/preferowanego
w konfrontacji z jezykiem docelowym.

Wyptywa stad wniosek, ze nowoczesny
funkcjonalno-komunikacyjny podrecznik do na-
uki jezyka obcego musi mie¢ charakter kontra-
stywny (poréwnawczy), tj. dwujezyczny w celu
wskazania na cechy regularne, ktérych mozna
sie z tatwoscig domysli¢, zamiast omawiac je
wytacznie za pomoca szczegdtowych regut.

Konstrukcje gramatyczne nie moga byc¢
traktowane jako cel sam w sobie. Wprost prze-
ciwnie. Musza by¢ zintegrowane z zawartoscia
tematyczna poszczegolnych jednostek lekcyjnych.
Podrecznik powinien zawiera¢ mono- i bilingwal-
ne ¢wiczenia wdrazajace, utrwalajace i testy, jak
réwniez wiele sugestii odnoszacych sie do dziatan
skoncentrowanych na przekazie tresci za pomoca
opanowanych juz elementéw jezyka obcego, co
Dodson okresla terminem ,,message-orientated ac-
tivities” (1967). Caty za$ materiat podrecznikowy,
tzn. czytanki, dialogi i gramatyka, powinien sta-
nowi¢ zintegrowang catos¢. Jedli chodzi o mate-
riaty pomocnicze do nauki gramatyki w ramach
bilingwalnego ujecia procesu glottodydaktyczne-
g0, to powinny one obejmowac:

» obficie egzemplifikowane poréwnawcze gra-
matyki pedagogiczne i kompendia tematyczne
(por. Kaczmarski 1999),

» bilingwalne (przede wszystkim polsko-obco-
jezyczne) stowniki gramatyczne i frazeologiczne
ze szczegblnym uwzglednieniem syntagm skon-
wencjonalizowanych (Bajonski 1984, Kaczmar-
ski 1997a),

» zbiory bilingwalnych ¢wiczen strukturalnych
i funkcjonalnych w postaci krétkich opiséw,
narracji, miniprelekgji, dialogéw i last but not
least tekstéw o charakterze refleksyjnym (por.
Kaczmarski 1997b, 2000).

Termin ,,¢wiczenia bilingwalne”” oznacza
techniki dydaktyczne poswiecone tfumaczeniu
semantycznemu i pragmatycznemu oraz spec-
jalnego rodzaju zadania jezykowe oparte na



zasadzie transferencji gramatycznej dla utatwie-
nia uczacym sie formutowania wypowiedzen
w jezyku obcym w formie adekwatnej do za-
mierzonej tresci.

Whioski

Nauka jezyka obcego jest zdobywaniem
umiejetnosci  reinterpretacji  rzeczywistosci
w kategoriach jezyka obcego. Jest to diugi i zfo-
zony proces, polegajacy na indywidualnych
prébach uporania sie z réznymi problemami
i pokonywania nieprzewidzianych przeszkod za
pomoca procedur heurystycznych. Wymaga to:
» opracowania i uzycia podrecznikéw, grama-
tyk pedagogicznych i innych materiatéw po-
mocniczych umozliwiajacych poréwnania mie-
dzy- i wewnatrzjezykowe;

» stosowania glottodydaktycznej metody bilin-
gwalnej (Dodson 1967, Alexander et al. 1987),
obejmujacej rutynowe ¢wiczenia translacyjne
i retranslacyjne o wyraznie okreslonym charak-
terze i celu w hierarchicznie uporzadkowane;
sekwencji procedur dydaktycznych. Chodzi tu
0 prowadzenie uczacego sie od manipulagji
syntaktycznej i semantycznej materiatem jezy-
kowym, prezentowanym przez nauczyciela [ub
zawartym w podreczniku, do spontanicznego
zachowania sie werbalnego w jezyku obcym:;

» dalszego rozwijania technik ¢wiczeniowych,
opartych na zasadzie transferencji gramatycznej
oraz na zasadzie tlumaczenia semantycznego
i pragmatycznego, w celu ufatwienia uczacym sie
stosowania strategii asymilacyjnej ze szczeg6lnym
uwzglednieniem systemu jezyka obcego.

Stanistaw P. Kaczmarski"
Warszawa
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Transferencja gramatyczna w glottodydaktyce

Nauka jezyka obcego jest ¢wiczeniem sie
w reinterpretacji obrazu rzeczywistosci w kate-
goriach nowego jezyka. Ten dfugi i ztozony
proces polega na indywidualnych staraniach

uporania sie z réznymi problemami dotyczacy-
mi fonologii, stownictwa, gramatyki i skfadni
oraz pokonywania nieprzewidzianych prze-
szkod za pomoca procedur heurystycznych.

" Autor jest profesorem nadzwyczajnym w Wyzszej Szkole Handlu i Prawa im. R. tazarskiego w Warszawie.



Wystarczy tu wymieni¢: stawianie i sprawdza-
nie prébnych hipotez, metode préb i bteddw,
korekty, aproksymacje czy ekstrapolacje.

Poznawanie nowego jezyka jest stopnio-
wym przechodzeniem od poznania dyskursyw-
nego do adyskursywnego, od poznania przed-
miotowego do poznania jednoczacego. W zwiaz-
ku z tym, jak powiada Szkutnik (1981), ,,zmie-
nia sie rola ucznia z zewnetrznego obserwatora
zjawisk i zdarzeri jezykowych na ich osobistego
uczestnika”. Jednoczesnie jezyk obcy stopniowo
przestaje by¢ ,.zewnetrznym” przedmiotem
i staje sie czescig osobowosci ucznia w sferze
intelektualnej, emocjonalnej i woli.

Nie trzeba dodatkowo uzasadnia¢, ze
indywidualizacja nauki jezyka obcego wymaga
starannie opracowanych materiatéw i srodkéw,
aby zapewni¢ uczacemu sie dostep do tego, co
wychodzi naprzeciw jego predyspozycjom psy-
chicznym, odpowiada jego strategii myslenia
i uczenia sie, pomaga mu znajdowac alternaty-
wne rozwigzania, rzutujgce na umiejetnosc
i efektywnos¢ komunikowania sie w rozmaitych
kontekstach sytuacyjnych i last but not least
nawigzuje do jego wtasnego doswiadczenia
w sferze zachowania werbalnego w jezyku oj-
czystym bad? preferowanym.

Zgodnie z powyzszymi kryteriami nowo-
czesne funkcjonalno-komunikacyjne podreczni-
ki i pomocnicze materiaty glottodydaktyczne
powinny mie¢ charakter bilingwalny w celu
wykazania implicite podobienstw i kontrastow
a istniejacych na tym tle regularnosci systemo-
wych. Powinny réwniez odnosic sie do strategii
asymilacyjnej uczniéw (por. Jacobovits, 1969)
i utatwia¢ im miedzy- i wewnatrzjezykowe po-
rownania, oferujac m.in. procedury dydaktycz-
ne realizujace koncepcje ttumaczenia semanty-
cznego i pragmatycznego, jak réowniez oparte
na zasadzie , transferencji gramatycznej”.

W tlumaczeniu semantycznym w gre
wchodzi problem ekwiwalencji znaczeniowej,
odnoszacej odmienne formy powierzchniowe
do wspdlnej struktury gtebokiej, reprezentuja-
cej ich podstawowe elementy ideowe i inter-
personalne. Ttumaczenie pragmatyczne za$ wy-
maga zachowania tozsamosci pragmatycznej,
polegajacej na wigzaniu form powierzchnio-
wych z funkcja komunikacyjna, ktéra spetniaja
jako wypowiedzi. Podczas gdy ekwiwalencja
semantyczna odnosi sie do zaproponowane;j
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tresci zdan, tozsamos¢ pragmatyczna dotyczy
efektu wypowiedzen.

Rozwazmy teraz pojecie ,transferenji
gramatycznej” oraz jej implikacje glottodydak-
tyczne. Wedtug Catforda (1965) ,,... w normal-
nym tfumaczeniu tekst w jezyku docelowym ma
znaczenie jezyka docelowego”. To znaczy ,,war-
tosci znaczeniowe' elementéw jezyka docelo-
wego sa catkowicie zdeterminowane przez
zwiazki formalne i kontekstowe w samym jezy-
ku docelowym. Nie wystepuje tu zjawisko
,.przeniesienia” do jezyka docelowego wartosci
znaczeniowych ustalonych przez zwiagzki for-
malne lub kontekstowe w jezyku wyjsciowym.
Mozna jednak dokona¢ operacji, w ktérej tekst
w jezyku docelowym lub raczej czesci tekstu
w jezyku docelowym beda miaty wartosci okre-
Slone w jezyku wyjsciowym. Operacje te Cat-
ford okresla terminem ,,transferencja” [43].

O ile, zatem ttumaczenie oznacza zastgpie-
nie znaczen jezyka wyjsciowego znaczeniami jezy-
ka docelowego, transferencja oznacza implantacje
(tzn. osadzanie) znaczen jezyka wyjsciowego
w tekscie jezyka docelowego (ibid. 48).

Jesli chodzi o transferencje ograniczong
do rangi grupy wyrazowej, to mamy w niej do
czynienia z operacja przeniesienia znaczenia re-
ferencjalnego — realizowanego przez strukture
powierzchniowa danej rangi — z jezyka wyjscio-
wego do jezyka docelowego z zachowaniem tej
samej rangi w strukturze powierzchniowej jezyka
docelowego. Istnieje przeto mozliwos¢ dokona-
nia transferencji gramatycznej w zakresie grupy
nominalnej, adwerbalnej, a przede wszystkim
grupy werbalnej, czyli czasownikowej. Ta ostat-
nia, jak wiemy, stanowi szczegélnie wazny prob-
lem lingwistyczny i komunikacyjny oraz metody-
czny w nauczaniu Stowian jezyka angielskiego.

Z punktu widzenia glottodydaktyki sto-
sowanej mozna stwierdzi¢, ze bardzo przydatne
jest konsekwentne stosowanie transferencji gra-
matycznej jako jednej z podstawowych technik
¢wiczeniowych w nauce czynnego i zarazem
elastycznego postugiwania sie systemem jezyka
obcego. Dotyczy to zardwno kursu korekcyj-
nego jak i catosciowo potraktowanego procesu
nauczania, a wiec wszystkich jego etapéw do
poziomu zaawansowanego wiacznie. Dziatanie
to uwzglednia bowiem elementy kognitywne
i spetnia istotna role w tworzeniu i utrwalaniu
u uczacych sie dwujezycznych skojarzen seman-



tyczno-gramatycznych i semantyczno-syntakty-
cznych. Utatwia réwniez pamieciowe przyswa-
janie sobie przez nich konstrukji jezyka obcego
wraz z petnym zrozumieniem przenoszonego
przez te konstrukcje znaczenia.

Transferencja gramatyczna daje takze
uczacym sie szanse formufowania wypowiedzi
w jezyku obcym zgodnie z intencja, a wiec
w formie adekwatnej do wyrazanej tresci. Moze
by¢ wykorzystana w:

» ¢wiczeniach jezykowych,

» testach diagnostycznych i badajacych osiag-
niecia,

» pomocach wizualnych,

» sfownikach gramatycznych i frazeologicznych
oraz réznych kompediach tematycznych (gra-
matycznych lub syntaktycznych).

Zajmijmy sie teraz pokrétce wspomnia-
nymi czterema dziedzinami.

Cwiczenia transferencyjne

Mozna je podzieli¢ na dwie kategorie:
» refleksyjne ¢wiczenia wdrazajace, oparte na
zasadzie analogii w poréwnaniu dwujezycznym
(semi-drills), w ktérych mamy do czynienia
z problemem ekwiwalencji semantycznej struk-
tur gramatycznych badz syntaktycznych i iden-
tycznosci lub podobienstwa, jesli chodzi o kon-
tekst odniesienia oraz problemem odpowied-
niosci formalnej w ramach tego samego jezyka;
» ¢wiczenia kontrastywne na zasadzie kontrastu
w poréwnaniu dwujezycznym (contrastive exer-
cises). W tym przypadku, przy zachowaniu ek-
wiwalencji semantycznej w poréwnaniu dwu-
jezycznym, kontrastowane s nie tylko struktury
gtebokie, ale réwnoczesnie ich powierzchniowe
eksponenty w ramach tego samego jezyka?.

Transferencyjne testy diagnostyczne
i badajace osiagniecia w nauce (diagnostic
and achievement tests).

Mozna rozréznic ich dwa rodzaje:
» przeznaczone do badania kompetencji gra-
matycznej (grammatical competence  tests),
w ktorych jest zastosowana technika wielokrot-
nego wyboru poprawnego uzupetnienia przyto-

czonego wypowiedzenia (zwykle sposréd czte-
rech lub pieciu) w jezyku obcym, z mozliwoscig
jednoczesnego ich poréwnania z grupa werbal-
na, nominalng lub adwerbialng jezyka ojczys-
tego — zamieszczong w nawiasach w kontekscie
zdania obcojezycznego. Podane przy kazdej po-
zycji zestawy rozwigzan, obok jednego tylko
prawidfowego, obejmujg sformutowania po-
prawne pod wzgledem formalnym lecz nieek-
wiwalentne z semantycznego punktu widzenia
lub niezgodne z regutami gramatycznymi badz
syntaktycznymi jezyka obcego;
» przeznaczone do badania realizacji kompe-
tencji gramatycznej (grammatical performance
tests). Wymagajg one od wykonawcy wykaza-
nia sie biegtoscia w dokonywaniu transferen-
¢ji grupy czasownikowej, rzeczownikowej lub
przystowkowej z jezyka ojczystego do jezyka
obcego, czyli umiejetnoscia wyrazenia w spo-
séb adekwatny tresci zasugerowanej przez gru-
pe wyrazowa w jezyku ojczystym, umieszczong
w kontekscie zdania obcojezycznego?.
Wykorzystanie koncepgji transferencji
gramatycznej wydaje sie szczegélnie przydatne
do wdrazania, utrwalania i testowania form
zmodalizowanych (nie méwiac juz o czasach
gramatycznych), albowiem umozliwia i ufatwia
uczacym sie wyrazanie doktadnie tego, co ma
by¢ powiedziane lub napisane w jezyku obcym.

Pomoce wizualne

Obejmuja schematyczne tablice porow-
nawcze réznych aspektéw systemu gramatycz-
nego jezyka ojczystego i obcego, np. czasow
gramatycznych?.

Co sie tyczy stownikéw i opracowan
o charakterze referencjalnym - przykia-
dami realizacji koncepgji transferencji gramaty-
cznej sa:

» Sfownik czasownikéw w zdaniach. Polsko-an-
gielski.

Znalazta tu swoj wyraz koncepcja mak-
symalnego przyblizenia znaczenia kontekstowe-
go zaprezentowanych form czasownikowych
w poréwnaniu dwujezycznym. Stownik zawiera

2 Za przyktady moga tu postuzy¢: ksiazka Verb Forms in Bilingual Exercises and Tests, zestaw ¢wiczen komputerowych Verb
Forms in Focus i zbiér ¢wiczen dla srednio zaawansowanych Powiedz to po angielsku — patrz: Bibliografia.
3 Przyktadami moga tu by¢ moje prace: Testy z jezyka angielskiego — 1 i wspomniany juz zestaw ¢wiczen i testow

komputerowych Verb Forms in Focus.

9 Przyktady mozna znalezé w moich ksiazkach: Experience through Practice i Czasownik angielski.



formy charakterystyczne zaréwno dla mowy,
jak i jezyka pisanego bez wzgledu na czestot-
liwos¢ ich wystepowania, m.in. bezokoliczniki,
imiestowy, czasy gramatyczne, formy zmodali-
zowane oraz ztozone struktury werbalne. Ozna-
cza to, ze hasta reprezentujg nie tylko katego-
rie Scisle leksykalno-gramatyczne, ale réwniez
sktadniowe z ukfadu hierarchicznego: wyraz
- grupa - zdanie proste — wypowiedzenie.

» Polsko-niemiecki stownik form czasownikowych
oparty na wczedniejszej pracy, a mianowicie
Polsko-angielskim  stowniku form czasowniko-
wych.

» Czasownik angielski — zwiezte kompendium
tematyczne poswiecone gtdéwnie poréwnaniu
polskich i angielskich czaséw gramatycznych
oraz znaczeniom i sposobom uzywania czasow-
nikéw modalnych, jak réwniez formutowaniu
zdan oznajmujacych i pytan w mowie bezpo-
Sredniej i w mowie zaleznej z uwzglednieniem
czasu terazniejszego i przesztego.

Oméwione w artykule srodki stanowia
ukfad integralnie ze soba powiazanych czyn-
nikéw stuzacych tworzeniu, pogtebianiu i kon-
sekwentnemu wzmacnianiu kompetencji ling-
wistycznej i komunikacyjnej w jezyku obcym,
a takze elastycznej ich realizacji uwarunkowane;j
kontekstem sytuacyjnym.

Tomasz Miynkowiak"
Inowroctaw
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Nauczanie gramatyki jezyka obcego

Nauczanie gramatyki zawsze odgrywafto
bardzo wazna role w catym procesie nauczania
— uczenia sie jezykow obcych. Odzwierciedle-
niem tego faktu byfa praktycznie najstarsza me-
toda nauczania jezykéw obcych — metoda gra-
matyczno-ttumaczeniowa. Metoda ta opiera sie
na zafozeniach, iz kazdy uczen bedzie w stanie
przyswoi¢ sobie wiedze niezbedna do opano-
wania jezyka obcego przez trwate zapamiety-
wanie regut gramatycznych, a nastepnie stoso-

wanie ich w odniesieniu do innych przykfadow,
co w koAcowym efekcie bedzie umozliwiato
czytanie literatury pisanej w danym jezyku?.

Metoda  gramatyczno-ttumaczeniowa,
ktora w swoich korzeniach siega gteboko kul-
tury starozytnych Grekéw i Rzymian, byta przez
bardzo dtugo szeroko stosowana. Wigzato sie to
z pryncypialnym zaftozeniem, ze nauka reguf
gramatycznych stanowi istote studiowania jezy-
ka obcego w szkole i poza nia.

" Autor jest nauczycielem jezyka angielskiego w Il Liceum Ogdlnoksztatcagcym im. Marii Konopnickiej w Inowroctawiu.
2 To fundamentalne zatozenie procesu nauczania-uczenia sie ta metoda.



Dwudzieste stulecie, a wifasciwie jego
druga potowa, przyniosta znaczaca zmiane
w spojrzeniu na metody nauczania jezykow
obcych. Rok 1957 okazat sie przetomowy po
opublikowaniu wynikéw badan i doswiadczen
dokonanych przez lingwiste Naoma Choms-
ky'ego w sferze studiowania i sposobéw ucze-
nia sie gramatyki. W swoich pracach twierdzit
on, ze jezyk nie jest systemem trwatych nawy-
kéw uformowanych przez mechaniczne powta-
rzanie pewnych zasad, a kazdy czfowiek moze
zarowno rozumiec jak i tworzy¢ caty ciag zdan
i wypowiedzi, ktére nigdy nie byty przez niego
styszane, powtarzane czy wczesniej celowo za-
pamietane. Dlatego wiec Chomsky postawit da-
leko idaca w swoich zatozeniach hipoteze, ze
uzycie jezyka w bezposredniej komunikacji nie
powstato na drodze wytworzenia pewnych na-
wykoéw, ale ma charakter kreatywno-tworczy,
a sama umiejetnos¢ opanowania postugiwania
sie jezykiem jest catkowicie wrodzona i nie-
zbywalna dla kazdego cztowieka kiedykolwiek
zyjacego na ziemi. Chomsky ugruntowat swoja
teorie na dwodch pryncypiach nazwanych ,,kom-
petencja jezykowa (wiedza danego jezyka) oraz
praktycznym wykonaniem (umiejetnoscia prakty-
cznego zastosowania tej wiedzy poprzez efektyw-
ne formufowanie zdar i wypowiedzi)” (Harmer,
1991). Gruntowne badania poparte praktyka
pozwolity Chomsky’emu na stworzenie zatozen
nowej metody zwanej odtad podejsciem kog-
nitywnym, w ktérym to gtéwnym celem proce-
su nauczania — uczenia sie, czyli wspétpracy na
linii nauczyciel — uczen, byfo osiagniecie umie-
jetnosci formutowania mysli i dawania odpo-
wiedzi w sytuacjach nowych, nigdy wczesniej
niepraktykowanych na zajeciach.

Podejscie kognitywne byto odpowiedzia
na wczesniejsza metode audio-lingwalna,
opartg na behawiorystycznej koncepcji uczenia
sie. Gtéwnym zatoZzeniem nauczania zapropo-
nowanym przez te metode jest rozwijanie sto-
sownych nawykéw jezykowych przez system
¢wiczen praktycznych. Woods w swoich pra-
cach (1995) zauwazyt, ze , jezyk zostat zubozo-
ny i sprowadzony tylko do struktur gramatycz-
nych, ktére sa cwiczone przez uczniéw poprzez
powtarzanie, aby w efekcie uformowac poprawne
zdanie”. Gtéwnym problemem, ktéry byt zasu-
gerowany w odniesieniu do tego zatozenia, jest
fakt, ze wszystkie aspekty gramatyki ¢wiczone
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przez uczniéw nie sg osadzone w realnym kon-
tekscie sytuacyjno-zdaniowym. Dlatego tez
zwolennicy podejscia kognitywnego upatrywali
silng potrzebe skupienia sie na praktycznym
wykorzystaniu zdobytej wiedzy, opartej na kon-
tekscie zyciowym, zamiast uczenia samych re-
gut gramatycznych praktykowanych tylko na
stronach podrecznika.

Ostatnie dekady w rozwoju teorii nau-
czania jezykéw obcych wyraznie pokazaty zdecy-
dowane odejscie od dotychczasowych koncepgji
traktujacych gramatyke jako centrum cafego
procesu nauczania-uczenia sie na rzecz praktycz-
nego podejscia sformutowanego w metodzie ko-
munikatywnej, ktéra obecnie wydaje sie byc
wiodacg w nowoczesnym nauczaniu jezykow ob-
cych na catym Swiecie. W metodzie tej dominuja-
cymi elementami sposobu uczenia s3: uzywanie
jezyka i rozwijanie czterech sprawnosci jezyko-
wych w realnych sytuacjach zyciowych. ,,Gféwny
nacisk zostat skierowany na sposoby przygotowania
ucznia do komunikowania sie, zamiast dotychczaso-
wego myslenia o zasadach rzadzacych gramatyka.
Innymi  stowy, gramatyka zostafa pominieta na
rzecz komunikacji”’ (Woods, 1995). Tworcy i zwo-
lennicy tej metody twierdzili, ze idealna bezbted-
nos¢ gramatyczna nie jest niezbedna do efektyw-
nego komunikowania sie w jezyku obcym. Pro-
wadzito to do sytuagji, w ktérych uczniowie moé-
wili ptynnie, ale niepoprawnie. Niektérzy meto-
dycy oponowali, ze w tej sytuadji ,,dziecko zostato
wylane razem z kapiela”.

Dlatego tez zagadnienie, jak uczy¢ gra-
matyki i jakie jest jej miejsce w procesie ksztat-
cenia nawykow jezykowych, jest wcigz, mimo
wielu wnikliwych badan i ocen dokonanych
w przesztosci, gtéwnym problemem w nowo-
czesnej metodologii. Naturalnie pociaga to za
sobg pryncypialne pytania: czy gramatyka po-
winna by¢ w ogéle uczona jako osobna dyscyp-
lina wiedzy o jezyku, czy niezbednym jest uzycie
tylko jednej metody uczenia gramatyki na lek-
cjach w klasie bez faczenia jej z innymi meto-
dami i ostatecznie, czy uczac gramatyki, powin-
nismy traktowa¢ wszystkich uczniéw tak samo.

Aby wyczerpujaco odpowiedzie¢ na po-
wyzsze pytania, musimy sie najpierw skoncen-
trowac¢ nad zasadniczym problemem: czym jest
gramatyka?

Brown w swoich pracach sugeruje
(1994), ze ,.gramatyka jest systemem zasad rz3-



dzacych konwencjonalnymi strukturami i zalez-
nosciami stow w zdaniu”. System ten rzadzi
miejscem i pozycja komponentéw, takich jak
sfowa i odnosi sie bezposrednio do struktur
gramatyczno-zdaniowych.

Powotujac sie na larsena-Freemana
(1991), nalezy stwierdzi¢, iz kazdy jezyk ma trzy
pofaczone ze soba wymiary poznawcze. Jednym
z nich jest gramatyka, ktéra odnosi sie do wszel-
kich form i struktur jezyka, jednak nie daje nam
zadnych jasnych form znaczeniowych. Aby uczy-
ni¢ te formy mozliwymi do zrozumienia przez
odbiorce, potrzebujemy dwaéch innych wymia-
row, takich jak semantyka i pragmatyka. Seman-
tyka jest dyscypling wiedzy zajmujaca sie znacze-
niem stéw i badaniem wszelkich czesci sktad-
niowych jezyka, podczas gdy pragmatyka opisu-
je sposéb, w jaki stowa i frazy sg uzywane
w  konkretnym kontekscie sytuacyjno-zdanio-
wym. Oznacza to, ze kombinacja tych trzech,
pozornie niezaleznych od siebie wymiaréw, czy-
ni gramatyke fundamentalnym elementem jezy-
ka, co musi mie¢ znaczny wptyw na sposéb
uczenia kazdego jezyka obcego.

Jakkolwiek dyskusyjne moga by¢ punkty
widzenia poszczegélnych metodologéw w kwe-
stii gramatyki, to stawiajac pytanie ,,uczy¢ czy
nie uczy¢ gramatyki?”’ otrzymujemy rézne, cza-
sami catkowicie odmienne opinie i koncepcje,
ktére sa sugerowane w catym dorobku wiedzy
metodycznej z zakresu nauczania — uczenia sie
jezykow obcych.

Wsrod wielu naukowcow
i praktykow zajmujacych sie ta

rzadzace danym jezykiem musza byc¢ catkowicie
znane”. Ta opinia, w rzeczy samej, wydaje sie
miec petne poparcie w chwili obecnej, ale z dru-
giej strony trzeba tez podkresli¢, ze gramatyka
wcigz jest postrzegana jako decydujacy czynnik
pomagajacy nam wyrazi¢ nasze mysli i zamiary.

Wedtug Woods’'a (1995), wypowiedzi
mozna podzieli¢ na: informacje i wiadomosc.
Informacja jest prostym elementem komunikacji
i jest mozliwe, aby przekaza¢ ja z bfedami, kiedy
to na przykfad dziecko méwi ,,Ja chodzifo do
parku”, podczas gdy wiadomos¢ sktada sie z in-
formacji, ktéra chcemy przekaza¢ i naszego
wtasnego stosunku do odbiorcy. Powyzsze ele-
menty sg czescig szeroko rozumianej kompeten-
qji jezykowej, w ktérej kompetencja gramatycz-
na, obok kompetencji socjolingwistycznej i stra-
tegii wypowiedzi, jest jednym z jej elementéw.

Dlatego tez, jesli kompetencja gramatycz-
na jest potrzebna do poprawnego uzywania jezy-
ka (a znakomita wigkszos¢ metodologdéw pod-
kresla fakt, ze uczenie zasad gramatycznych nie
zawsze przynosi oczekiwane rezultaty), pytanie
typu ,,uczy¢ czy nie uczy¢ gramatyki?”’ nie wydaje
sie by¢ dobrze zdefiniowane. Zatem prawidtowa
odpowiedz na to pytanie nie powinna sie odnosic
do kwestii, czy uczenie gramatyki jest niezbedne,
ale raczej sktania¢ sie do tego, jak i kiedy nau-
czanie gramatyki moze pomaoc uczniom rozwinac
ich sprawnosci jezykowe, takie jak mowienie,
czytanie, rozumienie i pisanie.

Czynniki, ktére determinuja znaczenie GRAMATYKI
(wedtug Celce-Murica, 1991)

sporna kwestia warto tutaj powo-
fac¢ sie na dwie wybitne postacie:

Charakterystyka Nacisk na forme |Bardziej wazny

ucznia
P.Ur i E.Woods, ktérych to prace . — — —
stanowia kanon wiedzy metodycz- Wiek Dzieci Mtodziez Dorosli
nej studiéw nad Jezykgml obcymi. Poziom Poczatkujacy Srednio Zaawansowany
Ur w swoich tezach | zaawansowania Zaawansowany
(1996) wnioskuje, ze , wiekszos¢ Poziom Przededukacyjny | Edukacyjny Poedukacyjny

przygotowania

ludzi zgodzi sie, iz wiedza o jezyku
edukacyjnego

oznacza, posréd wielu innych,

(zadne formy
edukacyjne)

(pewne formy
edukacyjne)

(dobre przygoto-
wanie edukacyjne)

znajomos¢ jego gramatyki, ale |Charakterystyka

znajomos¢ ta moze mie¢ charakter hauczania

czysto intuicyjny (tak jak ma to Sprawno$¢  [Stuchanie, czytanie| ~ Mdwienie Pisanie
miejsce w przypadku opanowania Styl Nieformalny Konsultacyjny Formalny
naszego jezyka OjFZYSteQO) i weale Potrzeba/uzytek | Na poziomie

nie jest prawda, ze S/truktury gra— mezbednym do Zawodowy Profesjonalny
matyczne musza byc¢ uczone jako prostej

takie lub tez, ze requty formalne komunikadji
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Celce-Murcia w swoich pracach (1991)
sugeruje kilka tatwo rozpoznawalnych czynni-
kow, ktére musza by¢ wziete pod uwage, aby
poprawnie okresli¢ role gramatyki w catym
procesie nauczania jezykéw obcych.

Powyzsze czynniki podzielone s3 na
dwie oddzielne grupy i odnosza sie do wieku
ucznia, poziomu zaawansowania i poziomu
przygotowania edukacyjnego oraz charakterys-
tyki nauczania (sprawnos¢, styl i potrzeba/uzy-
tek) i dla kazdego z nich zmienna opisowa
przebiega od mniej do bardziej waznych czyn-
nikow.

Analizujac charakterystyke ucznia, wyda-
je sie jasne, ze wiek musi by¢ tym czynnikiem,
ktéry okresla sposéb uczenia gramatyki. Dzieci
nie s3 zbyt chetne do stuchania wyjasnien zasad
gramatycznych, bowiem nie sg one w stanie ich
zrozumie¢ nawet w ojczystym jezyku. A zatem
skupienie sie na sformalizowanych i skompliko-
wanych wyjasnieniach gramatycznych wydaje
sie by¢ bezuzyteczne i niepotrzebne w tej sytua-
¢ji. Dorosli natomiast s3 w stanie skoncentro-
wac sie na strukturach gramatycznych — w gre
wchodzi tutaj umiejetnos¢ myslenia abstrakcyj-
nego, tak charakterystycznego dla ludzi dojrza-
tych. Poza tym ta szczegblna grupa uczniéw
wydaje sie by¢ wprost zadowolona, gdy ma
podana wiedze o jezyku w formie uporzad-
kowanej i przystepne;j.

Bardzo podobna sytuacja pojawia sie,
gdy bierzemy pod uwage poziom znajomosci
jezyka. Zbyt duza koncentracja na formach gra-
matycznych na poziomie poczatkujacym moze
spowodowac ryzyko blokady nabywania spra-
wnosci jezykowych w sposéb ptynny. Brown
(1994) podkresla, ze ,.,na tym poziomie kon-
centrowanie sie na gramatyce jest pomocne, ale
tylko okazjonalnie ... jednak zupefnie bezowocne,
jesli staje sie gtownym przedmiotem zaintereso-
wan w klasie””, podczas gdy uczniowie na pozio-
mie zaawansowanym nie s3 zbyt mocno nara-
zeni na niebezpieczenstwo zaktécenia umiejet-
nosci komunikacyjnych i ptynnego wypowiada-
nia sie.

Ostatnim czynnikiem, sposréd tych od-
noszacych sie do uczniéw, jest niewatpliwie
poziom przygotowania edukacyjnego. Uzmys-
fawia on wyraznie, ze pewne formy edukacyjne
maja swoje odbicie w sposobach uczenia gra-
matyki. Im wyzszy jest poziom wyksztafcenia,
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tym wazniejszy i bardziej wnikliwy jest réwniez
spos6b omawiania form i zasad rzadzacych gra-
matyka, bowiem jest oczywiste, Ze tylko dobrze
wyksztatceni uczniowie sg w stanie przyswoic
zawitosci termindw i wyjasnien gramatycznych.

Réwniez sposéb nauczania ma bezposre-
dni wptyw na role gramatyki w nauczaniu jezy-
ka obcego. Proces uczenia pisania pociaga za
sobg skoncentrowanie sie na formie gramatycz-
nej znacznie bardziej, niz jest to w przypadku
stfuchania czy czytania i jest to bezposrednio
zwiazane ze stylem nieformalnym i formalnym.
Ostatnim czynnikiem, wedtug Cele-Murcia, kto-
ry ma wptyw na ¢wiczenie nawykéw gramaty-
cznych u ucznidw, jest potrzeba/uzytek, innymi
stowy — cel uczenia jezyka. Pozbawione sensu
wydaja sie by¢ dziatania majace na celu dostar-
czanie uczniom zbyt wielu wyjasnien, kiedy nie
chca oni opanowa¢ jezyka profesjonalnie,
a wolg pozosta¢ na zadowalajacym ich pozio-
mie. Niemniej jednak jest rzecza niezbedna,
aby poswieci¢ wiecej czasu i uwagi na gramaty-
ke, kiedy zdarzy nam sie wspotpracowacd
z uczniami majacymi sprecyzowane, daleko sie-
gajace w czasie plany.

Powotujac sie na Brown'a (1994), nale-
2y sadzi¢, ze powyzsze sze$¢ kategorii powinno
by¢ postrzegane jako ogélna osnowa przy oce-
nie czynnika gramatycznego wyktadanego na
lekcjach w klasie. Pamietac tez nalezy, ze zadna
z powyzszych sugestii nie jest ostateczna w tej
materii. Chociaz nauczyciele jezykéw obcych
moga sie zetkna¢ z sytuacjami, kiedy stosowa-
nie wyzej wymienionych kryteriow moze oka-
zac sie nieefektywne w danej grupie uczniéw
— trzeba pamieta¢, ze w znakomitej wiekszosci
przypadkéw branie pod uwage tych czynnikéw
daje niezwykle owocne efekty.

Osobnym problemem, ktéry pojawia
sie w momencie nauczania struktur gramatycz-
nych, jest kwestia sposobu prezentacji i uczenia
gramatyki na lekcjach. Metodycy wyrdzniaja
zwykle dwa podejscia w nauczaniu gramatyki:
dedukcyjne, w ktérym uczniowie sa zapozna-
wani z zasadami i ich znaczeniem przez nau-
czyciela, po czym skupiaja sie na przyktadach
oraz indukcyjne, w ktérym uczniowie najpierw
otrzymuja starannie dobrane przykfady, aby
potem na ich podstawie samemu odkry¢ prawi-
dta regut gramatycznych, na podstawie ktérych
zostaty zbudowane.



Z historycznego punktu widzenia, nie-
zwykle mocny nacisk zostat potozony na po-
dejécie dedukcyjne (metoda gramatyczno-ttu-
maczeniowa), ale ostatnie lata praktyki wskazu-
ja na zwrot w strone podejscia indukcyjnego.
Brown (1994) sugeruje pewne powody, dla
ktoérych indukcja wydaje sie bardziej efektyw-
na. Jednym z nich jest fakt, ze , jest ona w bliz-
szej korelacji z naturalnym nabywaniem sprawno-
sci jezykowych (gdzie zasady przyswajane sa pod-
Swiadomie)”. Drugim atutem jest tutaj fakt, ze
podejicie to ,,pozwala uczniom poczu¢ pewne
aspekty jezyka komunikatywnego zanim zostang
dostownie przysypani wiedza odnoszaca sie do
tfumaczonych regut gramatycznych’.

Wedtug Woods'a (1995), zadania prob-
lemowe, ktére sa wykorzystane w podejsciu
indukcyjnym, maja istotny wptyw na jakos¢
postepéw w nauce. Uczniowie czuja sie o wiele
bardziej motywowani, gdy dochodza do pew-
nych wnioskéw na drodze ciagtej analizy, kate-
goryzacji i syntezy. Z drugiej jednak strony
niektorzy nauczyciele, ktdrzy stosujg podejscie
dedukcyjne w nauczaniu gramatyki, postuluja,
ze czas poswiecony na rozwiazywanie zadan
problemowych jest nieodwracalnie stracony na
rzecz szybkiego i jasnego wyttumaczenia struk-
tur gramatycznych — cenne minuty lekgji zdoby-
te w ten sposéb moga by¢ poswiecone na
zwykta praktyke ¢wiczen.

To szczegblne w swojej rzeczy podejscie
do gospodarowania czasem na lekgji jest bar-
dzo popularne w polskich szkotach, w ktorych
liczba godzin nauki jezyka obcego jest niezwyk-
le ograniczona, a klasy sa zazwyczaj przefado-
wane. Niektérzy nauczyciele z polskich szkét
Srednich upatrujg w tym podejsciu do nauki
odpowiedni sposéb na przygotowanie abitu-
rientéw do egzaminu maturalnego w dotych-
czasowej formie. Na lekcjach jezyka celowo
zapoznaja uczniow ze specyficzng terminologia
wiedzy gramatycznej po to tylko, aby byli
w stanie zda¢ egzamin dojrzatosci.

Nie wyklucza sie, ze moga zdarzy¢ sie
przypadki, kiedy dedukcja lub tez pofaczenie
jej z indukcja moze okazac sie bardziej owocne
i przynies¢ wiecej korzysci praktycznych. Brown
(1994) opisuje sytuacje, gdy nauczyciel po
wezesniejszym wystuchaniu btedéw zwiazanych
z formami czasu przesztego, ktére popenili
uczniowie podczas dyskusji, prezentuje na tab-
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licy formy czasownikéw w czasie przesztym
i prosi uczniéw o przecwiczenie ich. To postepo-
wanie moze wydawac sie niewfasciwe, ponie-
waz catkowicie przeszkadza uczniom w doskona-
leniu kompetencji jezykowej. Z drugiej jednak
strony autor powyzszej mysli podkresla deduk-
cyjny aspekt przyswajania form czasu przeszfe-
go. Osobng sprawg jest fakt, ze to jednak induk-
Cja w swojej najczystszej formie byta tutaj decy-
dujacym czynnikiem, ktéry pozwolit uczniom
poja¢ problem czasownikéw regularnych i niere-
gularnych w jezyku angielskim.

W tym punkcie rozwazan nad podej-
sciem do nauczania jezykéw obcych warto pod-
kresli¢, ze indukcja w swoim zatozeniu posiada
mocny podktad metodologiczny, ale w zaden
sposdb nie powinna by¢ traktowana jako wyro-
cznia w materii nauczania — uczenia sie jezykdw
obcych. W pewnych sytuacjach uczniowie mo-
ga odnies¢ znacznie wieksza korzys¢ przez de-
dukcje prezentowanego materiatu gramatycz-
nego, a w praktyce ta réznica miedzy dwoma
podejsciami nie musi by¢ widoczna.

Podsumowuijac, nalezy stwierdzi¢, ze
uczenie gramatyki jest jednym z najbardziej
kontrowersyjnych aspektéw w nowoczesnej
metodologii. Jednak pytanie: ,.uczy¢ czy nie
uczy¢ gramatyki?” wydaje sie by¢ przestarzate
i nieaktualne.

Kompetencja gramatyczna jest jednym
z tych elementéw, ktére przyczyniaja sie do
doskonalenia catej znajomosci jezyka obcego
w procesie przyswajania sobie nawykéw nie-
zbednych dla poprawnego postugiwania sie da-
nym jezykiem obcym.

W rzeczy samej, gramatyka ma wazna
role do odegrania w skomplikowanym procesie
przekazywania wiadomosci. Jest wiele powo-
doéw, dla ktérych ludzie uczg sie jezykdéw ob-
cych, a charakterystyka ucznibw moze by¢
omawiana wedtug kryteriéw ich wieku, pozio-
mu zaawansowania potrzeb, czy zwykfej konie-
cznosci zyciowej. Dlatego tez nalezy zadac so-
bie pytanie, kiedy uczenie gramatyki i koncent-
racja na jej strukturach moga by¢ pomocne
w procesie nauczania jezyka obcego, a kiedy
nadmierne eksponowanie gramatyki moze za-
graza¢ zakfoceniu ptynnosci komunikacyjne;.
Odpowiedz na te pytania nie zawsze wydaje sie
prosta i jednoznaczna, ale czynniki, ktére okres-
laja istote gramatyki, a ktére zostaty tutaj za-



prezentowane i oméwione, zdecydowanie po-
moga nauczycielom wybra¢ najefektywniejszy
i najbardziej przystepny sposéb jej uczenia
i powinny by¢ wziete pod uwage przed rozpo-
czeciem nauczania wybranej grupy uczniow.
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Konkurs 2002

Przypominamy o naszym konkursie. Temat konkursu 2002 to:

Nauczmy uczniéw sie¢ uczyc.

Wszyscy juz chyba jestesmy przekonani o tym, ze uczniowie chcg sie uczy¢ jezykéw obcych.
Zdaja sobie sprawe, ze znajomosc¢ jezykdw jest podstawa do sprawnego funkcjonowania zawodo-
wego, a nawet do uczestniczenia w spofecznosci swojego kraju. Korzystanie z zasobéw Internetu,
z prasy obcojezycznej, nawigzywanie kontaktow z cudzoziemcami, ktérych jest coraz wiecej
w naszym kraju, zaczyna by¢ codziennoscia. Nie znajac jezyka ograniczamy wiec swoje mozliwosci.

Jednak daleka jest droga od zrozumienia,

iz znajomos$¢ jezyka jest niezbedna do jego

przyswojenia. Wiemy, ze nauka jezyka to ciezka i systematyczna praca. Nie kazdemu starcza
cierpliwosci i wytrwatosci. Wielu poprzestaje na etapie srednio zaawansowanym. Po ukonczeniu
szkoty przestaje sie uczy¢ i zapomina to, co z takim trudem zostato przyswojone.

Wielos¢ i atrakcyjnos¢ dostepnych na rynku materiatéw do nauki jezykéw sprawia, iz nauka
jest coraz wiekszg przyjemnoscia. S3 ponadto sposoby na szybsza i bardziej efektywna nauke. Czy
nasi uczniowie je znaja? Czy zaznajamiacie ich Panstwo ze strategimi uczenia sie?

Wiele sie dzisiaj méwi o samodzielnodci uczniow, o ich dojrzafosci, poczuciu obowiazku
i odpowiedzialnosci. Coraz wezesniej sami obarczajg sie réznymi zadaniami. Sa ambitni, chcg by¢ we
wszystkim najlepsi, ale Olimpijczykéw jest niewielu. Wielu jest natomiast takich, ktérzy pracujg bardzo

duzo, ale efekty ich pracy nie zawsze s3 imponujace.

Nauczmy wiec naszych ucznidw sie uczyc!

Kolezanki i Koledzy podzielcie sie z nami swoimi doswiadczeniami. Czekamy na opisy lekgji,
ktére pomagaja uczniom opanowad wiedze, sprawnosci i umiejetnosci jezykowe i stosowac je we
wszystkich mozliwych sytuacjach. Rozwijajg ich i pokazuja, jak sie uczy¢ nie tylko skutecznie, ale
i z przyjemnoscig. Czekamy na Wasze indywidualne [ub zespofowo przygotowane prace.

Zapraszamy do wzigcia udziatu w naszym konkursie.

Warunki konkursu:

Zespot Redakcyjny

» praca powinna by¢ napisana w jezyku polskim (przyktady i ¢wiczenia w jezyku obcym),
» objetos¢ pracy nie moze przekracza¢ 12 standardowych stron maszynopisu (30 wierszy — 60

znakow w wierszu),

» prace nalezy podpisa¢ godtem dofaczajac zaklejona koperte z imieniem, nazwiskiem i adresem,
» prace prosimy przesta¢ w dwéch egzemplarzach do:

Redakgji czasopisma ,,Jezyki Obce w Szkole”
Centralny Osrodek Doskonalenia Nauczycieli

Aleje Ujazdowskie 28,

00-478 Warszawa

» termin nadsyfania prac — do 30 listopada 2002 roku,

» jury konkursu zostanie powofane przez redakcje czasopisma,

» niezaleznie od nagréd, nagrodzone i wyrdznione prace beda wydrukowane w czasopismie,
a honoraria autorskie zostang wypfacone wedtug obowiazujacych stawek.
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Iwona Janowska"
Krakow

Gramatyka powraca ...

Wstep

Niniejszy artykut to moment refleksji
nad nauczaniem gramatyki, refleksji, ktéra mo-
zna stresci¢ jednym zdaniem: OU en sommes
nous? czyli w jakim punkcie znajduje sie obec-
nie dydaktyka gramatyki i w jakim kierunku
zmierza?

Nauczanie gramatyki ma swoja dtuga
i burzliwa historie; rozgrywa sie ona najczesciej
— tak w przesztosci jak i w teraZniejszosci — mie-
dzy dwoma skrajnymi biegunami, dwiema
przeciwstawnymi tendencjami:

» uznanie jej za gtowna dyscypline ksztatcenia
jezykowego (metody tradycyjne), wokét ktérej
koncentruja sie wszelkie dziatania nauczyciela
i uczniow;

» catkowite negowanie jej roli (np. skrajne ten-
dencje metod komunikacyjnych): znajomos¢
gramatyki nie jest konieczna do osiagniecia
kompetencji komunikacyjne;j.

W latach 1990. nasilita sie krytyka me-
tod komunikacyjnych, ktére mimo niewatpli-
wych osiggniec¢ i wielu pozytywnych aspektow
(nauczanie jezyka komunikacji), miaty réwniez
swoje stabe strony: miedzy innymi, metoda ta
nie rozwiazata problemu nauczania gramatyki.
Niedocenianie jej roli, nauczanie komunikacji
z zaniedbywaniem poprawnosci gramatycznej,
byty dziataniami, ktére musiaty doprowadzi¢
do chaosu i niepowodzen w szkolnym naucza-
niu jezyka.

Warto wiec przez moment zatrzymac sie,
spojrzec za siebie i przed siebie, i, nawiazujac do
dotychczasowych doswiadczen, szukac korzyst-
nych rozwigzan dydaktycznych, tak by nauczanie
gramatyki spetniato swoje zadanie, to znaczy
wspomagato i utatwiato przyswajanie jezyka.

Na skrzyzowaniu metod
komunikacyjnych i eklektyzmu

Jakkolwiek ostatnio mocno krytykowa-
na, metoda komunikacyjna nie odeszta jeszcze
do historii. Komunikacja jest wciaz nadrzednym
celem nauczania jezykéw obcych. Nalezy za-
uwazy¢, iz w praktyce szkolnej, w klasie, na
lekcji, nawet w okresie swego pefnego rozkwitu
przybierafa ona rézna posta; niezaleznie od
materiafow typu komunikacyjnego nauczanie
bardzo czesto miato charakter tradycyjny, i na
odwrét, przy dobrej woli nauczyciela nawet
tradycyjne materiaty stymulowaty réznego typu
interakcje.

A wiec, z jednej strony wciaz realizujemy
podstawowe hasta metod komunikacyjnych,
z drugiej zas, stopniowo odchodzimy od nierea-
Inych jej zatozen w strone eklektyzmu. Ogdlnie
rzecz biorac, znajdujemy sie obecnie na skrzy-
zowaniu dwoch gféwnych pradow dydaktyki
jezykowej: metod komunikacyjnych i eklek-
tyzmu.

Ze wzgledu na fakt, iz zagadnienia te sa
powszechnie znane czytelnikom, nie bede wni-
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ka¢ w szczegoty teoretyczne ani jednej ani dru-
giej tendencji, sprobuje natomiast znalez¢ od-
powiedZ na pytanie, co to oznacza dla nau-
czyciela praktyka z punktu widzenia realizagji
jego celow dydaktycznych, w tym réwniez gra-
matycznych.

Szeroko pojety eklektyzm, obserwowany
na kazdym odcinku dydaktyki jezykowej otwie-
ra przed nauczycielem duze pole manewru,
indywidualnego podejscia do nauczania, w tym
rowniez gramatyki. W trosce o dobro ucznia
i 0 zaspokojenie jego potrzeb jezykowych do-
puszcza sie duza elastycznos¢ w doborze celow
na poszczegélnych etapach ksztatcenia, rézno-
rodnos¢ tresci i metod nauczania. Owa swobo-
da dziatah dydaktycznych nauczyciela jest
w gruncie rzeczy bardzo pozorna: im wiecej
elementéw ksztatcenia jezykowego pozostaje
w gestii pedagoga, tym wieksza jest jego od-
powiedzialno$¢ za niepowodzenia uczniow. To
nauczyciel oscyluje wcigz miedzy teoria (prady,
metody, tendencje) a praktyka (praktycznym
ich zastosowaniem w klasie, na lekcji, w bezpo-
Sredniej wspdtpracy z uczniem). Musi on faczyc¢
te dwie dziedziny, korzysta¢ umiejetnie z do-
robku literatury glottodydaktycznej, by prze-
nies¢ z niej to, co najlepsze i najskuteczniejsze,
na grunt szkolnego nauczania.

Nauczanie gramatyki w swietle
prac Rady Europy

Sposréd wielu prac Rady Europy po-
Swieconych nauczaniu jezykdw obcych to gtéw-
nie Un Cadre européen commun de référence
wytycza obecnie kierunek dziatan glottodydak-
tycznych. Z oczywistych wzgledéw nie wspomi-
nam tutaj o takich dokumentach obowiazuja-
cych polskiego nauczyciela jak Podstawa pro-
gramowa, Standardy wymagan, czy programy
nauczania.

W jakim wiec $wietle twércy tego pro-
gramu europejskiego przedstawiaja role i miejs-
ce gramatyki w przyswajaniu jezyka obcego?
Zanim dokonam analizy wybranego fragmentu
Cadre, zapoznajmy sie z opinig jednego z dy-
daktykéw zamieszczong na tamach czasopisma
Le Francais dans le Monde opublikowanego po
ukazaniu sie Un Cadre européen commun de
référence...,

29

M. Tost, autor artykutu zatytutowanego
,.Cadre européen: une ouverture méthodologi-
que” stwierdza, iz jednym z negatywnych efek-
tow stosowania niektérych wersji metody ko-
munikacyjnej, Zle pojmowanej przez uczacych,
byfo catkowite odrzucenie refleksji nad jezy-
kiem, nad jego gramatyka. Cadre przywraca
gramatyce wtasciwy jej status i miejsce. Grama-
tyka powraca z ogromna sita, a ten powrét ma
jeszcze te zalete, ze w swej koncepcji uwzgled-
nia potrzeby ucznia, ktéry przyswaja jej reguty
w sposéb konstruktywny: uczacy sie tworzy bo-
wiem swa wtasng gramatyke jezyka obcego
przez odkrywanie prawidfowosci i regut na
podstawie odpowiednio dobranych przykta-
dow.

Autorzy Cadre, analizujac szczegdtowo
kompetencje jakie powinien posiada¢ uczen
(jako uzytkownik jezyka), dzielg je na ogolne
i jezykowe. Wsrdd tych ostatnich wymieniaja
..kompetencje gramatyczna” i definiuja ja jako
znajomos¢ srodkow jezykowych i umiejetnosé
ich stosowania. Posiada¢ kompetencje gramaty-
czng oznacza posiada¢ umiejetnos¢ (zdolnosc)
rozumienia i wyrazania sensu przez konstruo-
wanie zdan oraz zdolno$¢ rozpoznawania zdan
sformutowanych poprawnie, zgodnie z reguta-
mi, a nie zapamietywanie i reprodukowanie
tych zdan jako gotowych formut. Kazdy jezyk
posiada swa wifasna, niezwykle ztozona grama-
tyke, ktorej do konca i wyczerpujaco nie jest sie
w stanie opisa¢. Cadre jako dokument o euro-
pejskim zasiegu nie proponuje gotowych re-
cept, lecz kredli ogolne ramy programowe dla
roznych jezykdw. lIstnieje pewna liczba teorii
i wzorcow umozliwiajacych faczenie wyrazéw
w zdania. Cadre nie sugeruje rozwiazan, to jego
uzytkownicy, teoretycy i praktycy, maja za za-
danie szczegétowo okresli¢ jakie elementy, ka-
tegorie, klasy, struktury, operacje i relacje po-
winni opanowad uczacy sie danego jezyka.

Istote kompetencji komunikacyjnej sta-
nowi zdolnos¢ konstruowania zdan i przekazy-
wania znaczen; wokot tej zasadniczej osi musza
koncentrowac sie dziatania specjalistéw zajmu-
jacych sie planowaniem, nauczaniem i ewalua-
¢ja. Cadre zwraca réwniez uwage na kilka za-
sad, ktére powinny zosta¢ uwzglednione przy
ustalaniu progresji materiafu nauczania.

Obok ogdlnych informacji na temat nau-
czania gramatyki i wskazowek, w jaki sposéb



nalezatoby to nauczanie organizowaé, autorzy
wyliczajg szczegdtowo typy ¢wiczen stuzacych wy-
ksztatcaniu kompetencji komunikacyjnej oraz pro-
ponuja kilka sposobéw rozwijania kompetengji
gramatycznej ucznidw. Przytoczymy je ponizej ze
wzgledu na ich wage i szeroki krag odbiorcéw,
do ktérych adresowane sa niniejsze wskazowki.

Uczniowie moga rozwijaé swa
kompetencje gramatyczna na kilka
sposoboéw:

» metoda indukcyjna przez ekspozycje na no-
we elementy gramatyczne pojawiajace sie
w dokumentach autentycznych,

» metoda indukcyjng przez ekspozycje na no-
we elementy gramatyczne, kategorie, struktury,
reguty itp. (prezentowane) zawarte w specjal-
nie przygotowanych (opracowanych) tekstach
pozwalajacych poznac ich forme, funkcje i zna-
czenie.

» tak jak wyzej, ale dodajac wyjasnienia i ¢wi-
czenia gramatyczne,

» za posrednictwem paradygmatow, tabel za-
wierajacych struktury itd., ktérym powinny to-
warzyszy¢ wyjasnienia w jezyku obcym lub oj-
czystym oraz ¢wiczenia,

» przez wyjasnianie, korygowanie i przeformu-
fowanie hipotez uczniowskich itd.

Proponowane typy ¢wiczen to:

teksty z lukami, konstruowanie zdan wedtug
podanego wzoru, pytania wyboru, zastepowa-
nie danych form innymi (np. liczbe pojedyn-
cza/mnoga, strong czynna/bierng itp.), kombi-
nacje réznych typdw zdan, ttumaczenia zdan na
jezyk obcy, formutowanie pytan/odpowiedzi,
¢wiczenia rozwijajace sprawnos$¢ mowienia
skoncentrowane wokét probleméw gramatycz-
nych.

Reasumujac rozwazania wokét gramatyki,
postrzegania jej roli i miejsca w nauczania jezyka
na podstawie Cadre musimy stwierdzi¢, iz:

» eksperci Rady Europy uznajg kompetencje
gramatyczng za warunek sine que non osiagania
kompetencji komunikacyjnej w szkolnym nau-
czaniu jezyka,

» zostaje przywrocone nalezne jej miejsce i sta-
tus dyscypliny warunkujacej osiaganie wysokie-
go poziomu kompetencji jezykowej,

» wsrdd drogowskazow ufatwiajacych uczniowi
dojscie do celu na pierwszym miejscu figuruje
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ekspozycja na autentyczny jezyk z catym jego
bogactwem form gramatycznych,

» nie neguje sie rowniez innych sposobéw po-
znawania i przyswajania struktur gramatycz-
nych,

» nie neguje sie ksztatcacej roli wyjasnien i ¢wi-
czeh gramatycznych jak roéwniez tabel, para-
dygmatoéw itd.

Jednym stowem, niezwykta réznorod-
nos¢ celéw, tresci, metod i Srodkéw dydaktycz-
nych, wszystko uzaleznione jest od uczniéw
i warunkéw, w jakich przebiega proces dydak-
tyczny.

Unowoczesni¢ nauczanie
gramatyki

Twierdzenie, iz nalezy naucza¢ gramaty-
ki, po wielu latach préb i btedéw, nie budzi juz
dzisiaj zadnych watpliwosci wsérdd glottodydak-
tykéw. Jak stusznie zauwazyt Marc Wilmet,
w przypadku oséb nie bedacych native speake-
rami, gramatyka ma swoje specyficzne zadanie
do spetnienia: wypetnienie luki powstatej
w wyniku braku naturalnego doswiadczenia je-
zykowego, czyli zrekompensowanie braku tzw.
.. wyczucia jezykowego''. Pozwala ona w sposéb
sztuczny i ekonomiczny tworzy¢ wypowiedzi.
Postugujac sie terminem N.Chomsky’ego, kom-
petencja gramatyczna pozwala uzytkownikowi
jezyka tworzy¢ — za pomoca ograniczonej liczby
regut — nieograniczong liczbe wypowiedzi, kt6-
rych wczesniej ani nie widziaf, ani nie styszat
(Wilmet 2000).

Pozostaje natomiast wcigz dyskusyjny
problem, kogo i jakiej gramatyki naucza¢ oraz
w jaki sposob ja przekazywal, tzn. problem
doboru tresci nauczania stosownie do zréznico-
wanej wiekowo spotecznosci szkolnej i metody
nauczania gramatyki. Cadre kresli ramy ogdlne,
ktére nalezy wypetnia¢ konkretnymi tresciami
w zaleznosci od indywidualnych potrzeb ucza-
cych sie w danym kraju.

Zaréwno w literaturze glottodydaktycz-
nej jak w kontaktach z nauczycielami wciaz
przewija sie opinia o niezadowalajacych rezul-
tatach nauczania gramatyki, o wynikach nie-
wspotmiernie niskich w poréwnaniu z wysit-
kiem wfozonym przez pedagogéw. Podaje sie
wiele przyczyn tego zjawiska.



Powszechnie wiadomo, ze mtodziez nie
lubi gramatyki. Jezyk obcy? TAK! ale gramatyka
NIE! Od lat szukamy odpowiedzi DLACZEGO?
Pytanie jest bardziej skomplikowane niz sie wy-
daje, a podejmowane $rodki zaradcze czesto nie
przynosza zadnych rezultatéw, poniewaz w gra
wchodza cate zespoty czynnikéw obiektywnych
i subiektywnych, szkolnych i pozaszkolnych, psy-
chologicznych i materialnych itd. Niezaleznie od
jej Zrodfa negatywna postawa uczniéw czyni
wiele zfa. Najskuteczniejszym rozwigzaniem, je-
dynym sposobem wyjécia z impasu bytoby prze-
kona¢ uczniéw o jej uzytecznosci, sprawi¢, by
polubili gramatyke jako dziedzine warunkujacg
osigganie sukcesow jezykowych.

Problemu tego, nad ktérym gtowia sie
cafe zastepy specjalistdw, tutaj nie rozwiazemy,
natomiast warto pokusi¢ sie o krotka refleksje,
jak uczyni¢ nauczanie gramatyki bardziej atrak-
cyjnym, eliminowa¢ nude, zainteresowad ucza-
cych sie samym narzedziem komunikacji, czyli
jezykiem. Dlatego tez, moim zdaniem, warto
przyjrzec sie najnowszym metodom nauczania
jezykéw obcych i wydoby¢ to, co moze by¢
przydatne w naszych klasach i motywujace
uczniow.

Nowe podreczniki jezyka
francuskiego

Po krétkich teoretycznych rozwazaniach
na temat Cadre, podstawowego dokumentu
precyzujacego wspdlne ramy ksztafcenia jezy-
kowego w Europie, przeniesmy sie na grunt
praktyki szkolnej. Dokonujac analizy materiatu
podrecznikowego dotyczacego nauczania gra-
matyki jezyka francuskiego, skoncentruje sie
wytacznie na kilku metodach przeznaczonych
dla licealistow, ze wzgledu na brak doswiad-
czed w nauczaniu w gimnazjum (zbyt krétka
jest ich historia), pomijam ten nowy, bardzo
interesujacy obszar, w ktérym rozwija sie nieco
inny model nauczania gramatyki niz w liceum.

Odstepuje od analizy powszechnie zna-
nych podrecznikéw jezyka francuskiego jako
obcego, takich jak np. Espaces, Le Nouvel Es-
paces, Libre Echange, Panorama, Tempo, Café
Créme, Champion, w ktérych gramatyka powra-
ca nie jako cel sam w sobie lecz w stuzbie
komunikacji, by zatrzymac sie nieco dtuzej na
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najnowszych publikacjach Accord, Studio 60,
Studio 100, Initial, Escales, Forum (patrz tabela
s. 33), opracowanych zgodnie z zatoZeniami
Rady Europy zawartymi w Cadre.

We wstepie do Studio 60 i Studio 100
czytamy, iz cele i tresci metody zostaty zdefi-
niowane na podstawie prac Rady Europy,
a zwlaszcza Cadre: znajomosc¢ jezyka obcego ma
stuzy¢ realizacji zadan komunikacyjnych w sytu-
acjach zycia codziennego i w sytuacjach zawo-
dowych. Zaréwno w Studio, jak i w Accord,
Initial i Escales gramatyka nauczana jest nie
wedtug z géry zaplanowanej progresji, lecz
w sposob spiralny, w zaleznosci od potrzeb
komunikacyjnych uczacych sie; dobér proble-
mow gramatycznych jest skoncentrowany wo-
kot savoir-faire linguistique a opanowanie regut
utatwia realizacje zadan w konkretnych sytua-
c¢jach komunikacyjnych.

Roéwniez i autorzy Forum opierajg swe
zafozenia programowe na wytycznych Rady Eu-
ropy, a nauczanie gramatyki traktuja jako spo-
séb osiggania celéw komunikacyjnych i ksztaf-
towania autonomii uczniéw. Metoda ta, w spo-
séb bardziej stanowczy niz inne, stawia sobie za
cel przygotowanie do samoksztatcenia (realizu-
jac jedno z haset Cadre: ,,apprendre a apprend-
re””). Nie ulega watpliwosci, iz dobra znajo-
mos¢ gramatyki umozliwia prace samodzielna,
bardzo jej sprzyja, czyni ja realna.

Zatrzymajmy sie przez moment na tres-
ciach podrecznika dla ucznia Forum. Nauczanie
gramatyki odbywa sie metoda indukcyjna, su-
gerowana przez Cadre. Punktem wyjscia jest
tekst, umieszczony w rubryce Agir-réagir; w nim
to pojawiaja sie poszczegélne struktury grama-
tyczne, z ktoérymi uczen spotyka sie po raz
pierwszy. Usytuowano je w kontekstach. Pod
tekstem umieszczono polecenia utatwiajace sa-
modzielne odkrywanie form i prawidfowosci
gramatycznych (tzw. exercices de conceptualisa-
tion): lisez, relevez, repérez, classez, réfléchissez
itp. Kolejna rubryka, Connaitre et reconnaitre,
ma na celu usystematyzowanie wiadomosci za
pomoca réznych ¢wiczen, natomiast utrwalanie
probleméw i formutowanie reguty gramatycz-
nej nastepuje przez rozwigzywanie c¢wiczen
i prace z Carnet de route.

Carnet de route lub inaczej fichier de
grammaire jest nowoscia tego podrecznika. Ze-
szyt ten, a nie jest to klasyczny zeszyt ¢wiczen,



stanowigcy integralng cze$¢ podrecznika dla
ucznia, zawiera 30 fiches, 19 stownikowych i 21
gramatycznych. Jest to dokument, rodzaj pomo-
cy-Sciagi, do ktorej uczacy sie powinien powra-
ca¢ przez caty okres nauki. W trakcie rozwiazy-
wania ¢wiczen w Carnet de route, w celu roz-
wiania pojawiajacych sie watpliwosci, czy trud-
nosci, uczen moze szuka¢ niezbednych informa-
¢ji w Memento grammatical, zamieszczonym
w koncowej czesci podrecznika. Poszczeg6lne
etapy przyswajania wiedzy gramatycznej, to:

» tworzenie nastawien i oczekiwan,

» refleksja,

» dziafanie,

» weryfikowanie hipotez.

Poza swa merytoryczna zawartoscia, Car-
net de route ma jeszcze inng, bardzo wazna,
funkcje do spetnienia: przygotowanie ucznia do
samodzielnego zdobywania wiedzy i umiejet-
nosci jezykowych. Nie narzuca on uzytkowniko-
wi zadnych rygoréw ani procedur, pozostawia
mu catkowita swobode w wyborze problemu,
uczen kieruje sie wtasnymi zainteresowaniami
i potrzebami jezykowymi. Tak jak zostafo to
sformutowane w Cadre, uczeh tworzy swa
. wiasng gramatyke’. Koniecznos¢ korzystania
z wielu Zrédet przy rozwigzywaniu probleméow
wytwarza u ucznia nawyk odwotywania sie do
pewnych materiatéw, konsultowania, wyszuki-
wania niezbednych informacji, powracania do
poszczegblnych elementéw wiedzy na prze-
strzeni catego okresu ksztatcenia. Taka forma
przyswajania materiatu gramatycznego pozwala
uczniowi pracowaé we wiasciwym dla niego
rytmie, stosowa¢ witasne sprawdzone strategie,
korzysta¢ Swiadomie z posiadanej wiedzy i sto-
pniowo uzupetniac j3 o brakujace elementy. Na
marginesie Carnet de route, zatytutowanym Re-
marques personnelles, uczei moze nanosi¢ swo-
je spostrzezenia i uwagi w dowolnym jezyku
odnosnie réznorodnych probleméw zwigza-
nych z przyswajaniem materiatu.

Przygotowanie do samoksztatcenia wy-
maga rowniez rozwiniecia kompetencji ewalua-
cyjnej u ucznia, krytycznej oceny tego, co po-
trafi, a czego jeszcze nie opanowat, wypraco-
wania umiejetnoéci organizowania materiafu
w znaczace jednostki, dokonywania powtdrzen
i szukania pomocy w razie trudnosci.

Czes¢ ewaluacyjna podrecznika, czyli
Portfolio, wprowadza uzytkownika do proble-
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matyki europejskich standardéw ewaluacyj-
nych, do powszechnie przyjetych kryteriow
oceniania umiejetnosci jezykowych nabywa-
nych zaréwno indywidualnie jak i w ksztatceniu
zinstytucjonalizowanym.

Autorzy metody wiaza wielkie nadzieje
z t3 nowoscig: Carnet de route, bez watpienia,
moze stanowi¢ punkt oparcia, kompendium
wiedzy gramatycznej, tatwo dostepnej. W do-
bie odchodzenia od zwyczaju prowadzenia ze-
szytow przedmiotowych, novum proponowane
przez te metode moze okazac sie skutecznym
narzedziem w przyswajaniu materiatu gramaty-
cznego i ksztattowaniu autonomii ucznia.

Generacja mediow

Ogromnym krokiem w kierunku autono-
mii ucznidéw i rozwijania motywacji w procesie
opanowywania jezyka, w tym réwniez grama-
tyki, jest wiaczenie wspoétczesnych mediow do
nauczania. Poniewaz stosowanie materiatow
podrecznikowych nie zawsze przynosito oczeki-
wane rezultaty w zakresie nauczania gramatyki,
liczni pedagodzy spogladaja w strone mediow
z ogromnym optymizmem i nadziejg zmiany
status quo w nauczaniu gramatyki.

Coraz powszechniej dyskutuje sie, i nie
bez powodu, na temat uzytecznosci mediow na
lekcji jezyka obcego. Przyjrzyjmy sie naszym
uczniom i zobaczmy, kogo nauczamy w polskiej
szkole. Jest to juz inna publicznos¢ niz kilkanas-
cie lat temu. Spoteczenstwo stato sie wielokul-
turowe i wielojezyczne, a jego potrzeby komu-
nikacyjne poszerzyty sie (powszechnos¢ podré-
zowania, przemieszczania sie, kontaktow mie-
dzynarodowych, kontaktéw osobistych, ruchy
migracyjne, Internet itp.). Nie chodzi wiec tylko
0 przekazywanie wiedzy, ale i o nabywanie
umiejetnosci, ksztattowanie postaw. Ponadto,
spotecznos¢ szkolna (klasowa), rekrutujaca sie
z roznych srodowisk kulturowych, majacych lub
nie dostep do mediéw i kultur, jest dzisiaj
niezwykle zréznicowana. Szkofa, a w niej nau-
czanie jezykdéw, musi podaza¢ za przemianami
spofecznymi, dostosowac sie do potrzeb spofe-
cznosci uczniowskiej bardzo zréznicowanej pod
wzgledem intelektualnym, kulturowym i z réz-
nymi zainteresowaniami.



Wspdtczesna mtodziez to pokolenie ,,no-
wych technologii”’, ktére staty sie dla nich co-
dziennym otoczeniem, przedmiotem rozrywki
i dyskusji, przedmiotem zafascynowania i zréd-
fem wiedzy. Paradoksem wspofczesnego ksztat-
cenia jest, z jednej strony, istnienie nowoczes-
nych technologii informacyjnych, a z drugiej
zas, wciaz te same, nie zawsze idace z zyciem,
tresci i metody ksztatcenia szkolnego. Nowo-
czesne technologie moga sta¢ sie Zrodfem cie-
kawych materiatéw i Zrédtem natchnienia dla
nauczycieli i uczniéw. Uwzglednia¢ potrzeby
uczniéw znaczy wiaczy¢ w szkolne nauczanie
jezyka maksimum $rodkéw z medialnego oto-

a priori, budzacych zainteresowanie i motywa-
cje. W ten sposéb nalezy rozumie¢ koniecznos¢
wykorzystania komputera i Internetu w dydak-
tyce jezykowej, w tym w nauczaniu gramatyki.

Pojawiajace sie ostatnio metody na ryn-
ku wydawniczym, np. Initial, Acord, Forum, Stu-
dio 100, posiadajg jako integralng czes¢ sktado-
wa strony internetowe lub CD-Romy. Stanowia
one uzupetnienie i poszerzenie materiatdw
podrecznikowych. Uczen moze zdobywac
i sprawdza¢ swoje umiejetnosci w dowolnym
miejscu, poza klasa i poza szkota. Innym atu-
tem programéw internetowych i komputero-
wych jest ich interaktywno$¢, natychmiastowe

czenia uczniéw, srodkéw  akceptowanych uzyskiwanie odpowiedzi.
TYTULY Initial Accord Studio 100 | Studio 60 Escales Forum
AUTORZY S.Poisson- D. Berger Ch. Lavenne Ch. Lavenne | J. Blanc Ch. Baylon
Quinton N. Spicacci E. Bérard E. Bérard P. Lederlin A. Campa
M. Sala G. Breton G. Breton J-M. Cartier C. Mestreit
Y. Canier Y. Canier J. Murillo
Ch. Tagliante Ch. Tagliante M. Tost
ROK WYDANIA 2000 2000 2001 2001 2001 2001
WYDAWCA  |CLE International Didier Didier Didier CLE International| Hachette Livre
CZESC dwie dwie dwie trzy dwie trzy
PODRECZNIKA
MATERIALY | - ksiazka dla - ksigzka dla | - ksigzka dla - ksigzka dla | - ksiazka dla - ksiazka  dla
NAUCZANIA ucznia ucznia ucznia (+CD- ucznia + CD | ucznia ucznia + car-
- zeszyt ¢wiczen | + CD audio | Rom) audio - zeszyt Cwiczen | net de route
- poradnik me- | - poradnik - zeszyt Cwiczen | - poradnik +CD audio |- zeszyt ¢wiczen
todyczny metodyczny | + CD audio metodyczny |- poradnik me- |- poradnik me-
- 1 kaseta audio | - kasety audio | - poradnik me- | - kasety audio | todyczny todyczny
dla ucznia - Internet todyczny - kasety audio | - 3 kasety audio
- 2 kasety audio | (www. didie- | - kasety audio - CD audio
dla klasy raccord.com) | - CD-Rom - kaseta video
- podwéjny CD - Internet (www.
audio club-forum.
- Internet (www. com)
webinitial.net)

LICZBA 6 unités w kaz- | 4 dossiers 4 parcours 3 parcours 4 modules 3 modules
JEDNOSTEK | dej po 4 lekcje |w kazdym po | d'apprentis sa- |w kazdym po [w kazdej po|w kazdej po
LEKCYJNYCH 3 unités, ge = 16 séqu- | ok. 20 godzin | 5 lub 6 unités | 3 unités

ences nauczania
60 godzin 80 godzin na- | 100 godzin na- | 60 godzin na- | 120 godzin na- | 120 godzin na-
(80 godzin z ze- | uczania w kaz- | uczania w kaz- | uczania w kaz- | uczania w kaz- | uczania w kaz-
szytem ¢wi- | dym z pozio- |dym z pozio- | dym z pozio- [dym z pozio- [dym z pozio-
czen) mow mow moéw mow moéw
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Podsumowanie

Reasumujac rozwazania na temat nau-
czania gramatyki przedstawmy w skrécie najis-
totniejsze zjawiska i tendencje charakterystycz-
ne dla tej dziedziny na przestrzeni ostatnich lat.
W pierwszej kolejnosci nalezy wymienic:

» dazenie do ujednolicenia na szczeblu euro-
pejskim — przez prace i publikacje Rady Europy
— poziomu wymagan jezykowych; wspdlne ra-
my ksztafcenia przy duzej swobodzie i mozliwo-
$ci indywidualnego podejscia w zaleznosci od
warunkow ksztafcenia istniejacych w poszczegé-
Inych krajach (curriculum national);

» odzyskanie przez gramatyke utraconego tere-
nu: w najnowszych materiatach nauczania po-
Swieca sie wiele miejsca zarowno odkrywaniu
regut, jak i praktycznemu ich zastosowaniu,
gramatyke traktuje sie na réwni z celami komu-
nikacyjnymi i kulturowymi, ma ona ogromng
role do spetnienia: umozliwienia ufatwienie,
przyspieszenie opanowanie jezyka komunikacji;
» wykorzystanie wiedzy gramatycznej uczniéw
(jezyka ojczystego i innych jezykdéw obcych)
w przyswajaniu danego jezyka;

» dostrzeganie i podkreslanie roli gramatyki
w ksztattowaniu autonomii ucznia;

» przygotowanie do samoksztafcenia przez sto-
sowanie w nauczaniu réznych materiatéw i ¢wi-
czen, w tym réwniez pochodzenia medialnego;
» rozwijanie umiejetnosci samokontroli i samo-
oceny, wdrazanie do europejskich standardéw
ewaluacyjnych (portfolio);

» udzial mediéw w unowoczesnieniu metod
nauczania gramatyki.

» zwrocenie uwagi na wychowawcza role gra-
matyki: ksztaftowanie kompetencji ewaluacyj-
nej, przygotowanie do rozwigzywania proble-

Ewa Piechurska"
Opole

moéw, ksztatcenie umiejetnosci samodzielnego
myslenia.

Mozna zatem stwierdzi¢, iz najnowsze
koncepcje nauczania jezyka obcego, w tym ro-
wniez gramatyki z jednej strony wpisuja sie
w ogolne tendencje metodologiczne (podejscie
komunikacyjne i eklektyzm), z drugiej za$ sa
dostosowane do wytycznych zawartych w pra-
cach Rady Europy, a podreczniki-metody nau-
czania jezyka obcego (francuskiego) stanowia
ich najlepsze odzwierciedlenie.
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O gramatyce inaczej, czyli Swiadomos¢ wtasnej wiedzy

Przewazajaca wiekszos¢ naszych uczniow
zgadza sie co do roli znajomosci gramatyki
jezyka obcego. Nieomal jednogfosnie twierdza,

Ze jest ona konieczna, aby méc dobrze komuni-
kowac sie w rozmowie z obcokrajowcami. Nie
mniej wszyscy, zarowno uczniowie, jak i nau-

" Autorka pracuje w Instytucie Filologii Angielskiej Uniwersytetu Opolskiego.



czyciele, mamy swiadomos¢, ze zdobycie wie-
dzy tego typu nie jest procesem prostym, ani
krétkotrwatym. Jakie zatem mamy mozliwosci,
aby pom6c uczniowi nie tyle zdolnemu, ile
przecietnemu, a zwtaszcza takiemu, ktéry nie
zdaje sobie sprawy z praktycznego znaczenia
gramatyki.

Language Awareness (swiadomos¢ jezyko-
wa), stosunkowo nowa dziedzina jezykoznaw-
stwa stosowanego, stanowi jeden z interesuja-
cych sposow potraktowania gramatyki. Catko-
wicie nowatorskie wydaje sie postrzeganie gra-
matyk jezyka macierzystego i obcego jako sys-
temdw wspdlnie pofaczonych za pomocg inter-
fejsu, ktérym jest wiasnie swiadomos¢ jezykowa,
jak jest to zaprezentowane w modelu Jamesa
(1994:210):

jezyk ojczysty + swiadomos¢ jezykowa + jezyk obcy
interfejs

W praktyce oznacza to, ze uswiadomio-
na znajomos¢ jezyka polskiego w znacznym
stopniu ufatwia i przyspiesza przyswojenie gra-
matyki jezyka angielskiego i vice versa (Thorn-
bury 1997: xv).

Podczas procesu uswiadamiania jezy-
kowego, zadaniem ucznia jest skupienie sie
przede wszystkim na konteksécie sytuacyjnym,
a przez to, zrozumienie i wyttumaczenie uzycia
danej struktury w zaleznosci od kontekstu. Pra-
ca nad materiatem tego typu przy ograniczo-
nym zasobie stownikowym ucznia powinna to-
czy¢ sie w jezyku polskim, aby proces uswiado-
mienia nie byt utrudniony zbednym metajezy-
kiem. Dodatkowym argumentem jest fakt, ze
mowimy o jezyku obcym w jezyku polskim, co
znacznie zbliza oba systemy w $wiadomosci
ucznia.

W ponizszym artykule pragnetabym za-
prezentowac rézne techniki pracy z gramatyka
jezyka angielskiego, prowadzone zaréwno w je-
zyku polskim jak i angielskim. Ponadto, czytel-
nik odnajdzie tu tez wskazéwki dotyczace pracy
z tradycyjnymi ¢wiczeniami, dzieki ktérym
W znacznym stopniu mozna wprowadzi¢ swia-
domos¢ jezykowa. Cwiczenia podane nizej zo-
staty opracowane przeze mnie dla potrzeb war-
sztatow dla nauczycieli szkét Srednich. Dotycza
one w wiekszosci jednego z trudniejszych zaga-
dnien gramatycznych, jakim s przedimki an-
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gielskie. Celem ponizszych ¢wiczen jest uwraz-
liwienie ucznia na znaczenie kontekstu w danej
sytuacji gramatycznej, jak i na mozliwosci prze-
noszenia znaczen i funkcji jezykowych miedzy
jezykami. Do tego celu wydaje sie najlepiej stu-
zy¢ technika, ktéra ostatnio wraca do fask — tfu-
maczenie zaréwno zdan, jak i dtuzszych wypo-
wiedzi. Wfasnie w tej technice wyjatkowo klaro-
wnie wida¢ przenikanie sie obu jezykéw, ich
podobienstw i réznic. Jednym z jej pluséw z lek-
sykograficznego punktu widzenia jest bardzo
ekonomiczny sposéb rozwigzywania probleméw
semantycznych. Utatwia takze rozumienie czyta-
nia i wzmaga kompetencje stylistyczng w jezyku
ojczystym, co ma duze znaczenie w modelu
interfejsu. Pomaga postrzegac i poréwnywac roz-
ne struktury gramatyczne i leksykalne w jezyku
polskim i obcym. Rozwija kompetencje metaje-
zykowa i ttumaczeniowa ucznia (Gnutzman
1995:55-6), jak i polepsza ogoélna znajomos¢
jezyka obcego (Malakoff i Hakuta 1991:149).
Pierwsze ¢wiczenie jest doskonale znane
wszystkim anglistom jako typowe, tradycyjne
¢wiczenie gramatyczne. Jednakze sposéb jego
opracowywania jest inny. Jako ze celem proce-
su usSwiadamiania jezykowego nie jest tylko
produkt lecz takze sam proces, zadaniem nau-
czyciela jest tzw. guided discovery. Zatem, in-
strukcje podawane przed ¢wiczeniem maja bar-
dzo duze znaczenie, a rozwigzywanie zadan
zawsze odbywa sie grupie lub w parach.

> |. insertthe-missingarticte:

With your partner decide about the articles. Why
have you chosen these articles? These sentences
are disconnected, so what is their context? Do you
think that using a different article would change
the meaning of the sentences? In what way?

| IR children love ........... fruit.
20 child ran across .......... street.
3. It is pleasant to read ........... book in ......
sunny afternoon.
4. Thereis ........... garden behind .......... house
5. I have .......... penand ........ pencil.
(Allen 1992:5)

> ||, tnsert-the-missingarticte:

Is it a story? If so, what is it about? With your
partner decide about the articles. Why have you
chosen these articles? Do you think that using
a different article would change the meaning of
some of the sentences? In what way?



| read recently in Times that the big
American company, General Motors, has deve-
loped vehicle that uses power
sun instead of petrol. vehicle is called
Sunraycer. Sunraycer has just taken part in

race against 25 solar-powered vehicles.

route of race was from Darwin
to Adelaide, immense distance. Sunray-
cer covered distance in 45 hours at

average speed of 41 miles hour
in temperatures as high as 48°C. It beat all other
cars by two and half days! Sunraycer
(‘ray of the sun’ + 'racer’) is certainly car
of future! (Aleksander 1990:49)

Kolejne ¢wiczenia proponowane w tym
cyklu to ttumaczenie zdan lub historyjek, ktdre
mozna znalez¢ w wielu ksigzkach wydawanych
dla polskich uczniow.

» . With your partner translate the sentences
into English. Negotiate the choice of articles.
Think about situations in which you could use
such statements.

1. Zesp6t tego teatru liczy 50 aktoréw i ak-
torek.
. Chtopcy i dziewczeta wybiegli na boisko.
. W tym stadzie jest buhaj i 30 krow.
. Kogut pieje, a kura (pia¢) nie umie.
. Samica psa nazywa sie suka.
(Prejbisz et al. 1963:24)

wvi AW N

Pomimo tego, ze niektore zdania brzmia
wrecz kuriozalnie, ich wartos¢ ¢wiczebna moze
pozosta¢ niekwestionowana przy odpowiednim
potraktowaniu procesu nauczania. Warto pa-
mietaé, ze nie tyle chodzi o rezultat pracy (pra-
widtowo przetfumaczone zdania), ale o proces
(wspoélne uczenie, poréwnywanie obu syste-
moéw jezykowych czy tez odnoszenie abstrak-
cyjnych regut gramatycznych do rzeczywistch
sytuacji), stad tez podkreslenie roli kontekstu
w poleceniu.

Niestety, nie udafo mi sie odnalez¢ his-
toryjek do ttumaczenia z jezyka polskiego na
angielski wsréd tradycyjnych podrecznikéw do
gramatyki typu Prejbisz et al. (1963) czy Jasins-
ka et al. (1995). Jak wida¢, w podejsciu tym
preferowana jest praca nad zdaniami bez kon-
tekstu, co oznacza, ze 6w kontekst trzeba samo-
dzielnie wykreowa¢ na rzecz realistycznego
umiejscowienia danych struktur czy fraz.
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Wprowadzenie procesu swiadomosci je-
zykowej oprécz uwzglednienia nowatorskiego
sposobu pracy z juz istniejacymi Zrédtami, po-
lega takze na stosowaniu szeregu technik in-
spirujacych do skupienia sie nad przenikaniem
systeméw jezykowych. Ponizej przedstawiam
kilka ¢wiczen, ktére ukazuja spektrum mozliwo-
Sci interpretacyjnych.

» V. What article would you use according to
the situations listed below each statement:

1. It must be man.

a. It was Tom who broke into my house last
night. Why are you looking for another sus-
pect?

b. Look! There’s a big shadow behind the win-
dow. Do you think it's an animal?

2. cars are insured.

a. To drive safely, you need to obey rules, e.g.,
drivers need to carry their driving licence.

b. I have a Polonez and Buick in my garage.

30 child needs love.

a. Look at Helen, how she holds on to her
mum, who has just returned from a long
journey.

b. Every creature requires special conditions
for development.

» V. Translate the following sentences into your
L1. Then have them retranslated into English. Are
both English sentences identical? Why?

1. He comes to the school sometimes to speak
to the headmaster.

They have a good knowledge of geography.
Ted is holding a paper in his hand.

A man is running across the street.

5. The coffee pot is still hot.

N

» VI. Think about a context for the sentences
given below:

1. The buses were surrounded by an angry
crowd.

2. Yesterday | met a very nice man.

3. I threw the ball to Tom.

4. He went to the bed.

5. He had an exciting experience.

» VII. Insert articles where necessary:

There was ...... young There was ... old
lady of ...... Tyre man of ...... Cape
Who swept ...... loud Who possessed ......
chords of ...... lyre; large Barbary Ape;



At ...... sound of each  Till ...... ape one dark
sweep night

She enraptured ...... Set...... house on ......
deep light

And enchanted ...... Which burnt that old
city of ...... Tyre. man of ...... Cape.

Edward Lear et al. "A Book of Nonsense’

» VIII. Read the article about cloning and discuss
answers to the following questions:

1. Line 1 (underlined):

How would the sentence change its meaning if
‘the” were replaced by 'a”?

2. Line 2:

What is the role of 'an’ in this context? Find
a similar example in the text.

3. Line 3:

With what word can you replace "one’? Why?
4. Line 4:

Why is 'the’ used here instead of ‘an”?

5. Lines 3 and 5:

What is the difference between the meanings
of the word "rule’?

TODAY THE SHEEP...

... Tomorrow the shepherd? Before science gets
there, ethicists want some hard questions asked
and answered. BY KENNETH L. WOODWARD

Twenty years ago when only the lowly
tadpole had been cloned, bioethicists raised the
possibility that scientists might some day advan-
ce technology to include human beings as well.
They wanted the issue discussed. But scientists
assailed moralists” concern as alarmist. Let the
research go forward, the scientists argued, be-
cause cloning human beings would serve no
discernible scientific purpose. Now the cloning
of humans is within reach, and society as a who-
le is caught with its ethical pants down.

Today the sheep — tomorrow the shep-
herd? Whether the cloning of human beings
can be ethically justified is now firmly, perhaps
permanently, on the nation’s moral agenda.
President Clinton has given an advisory panel
of experts just 90 days to come up with propo-
sals for government action. The government
could prohibit the cloning of human beings or
issue regulations limiting what researchers can
do. But the government cannot control the
actions of individuals or private groups deter-
mined to clone humans for whatever the pur-
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pose. And science has a way of outdistancing
all ethical restraints. ‘In science, the one rule is
that what can be done will be done,” warns
Rabbi Moses Tendler, professor of medical
ethics at Yeshiva University in New York.

Some ethicists regard the cloning of hu-
mans as inherently evil, a morally unjustifiable
intrusion into human life. Others measure the
morality of any act by the intention behind it;
still others are concerned primarily with the
consequences — for society as well as for in-
dividuals. Father Richard McCormick, a veteran
Jesuit ethicist at the University of Notre Dame,
represents the hardest line: any cloning of hu-
mans is morally repugnant. A person who
would want a clone of himself, says McCor-
mick, ‘is overwhelmingly self-centered. One Ri-
chard McCormick is enough.” But why not clo-
ne another Einstein? Once you program for
producing superior beings, he says, you are
into eugenics, ‘and eugenics of any kind is
inherently discriminatory.” What's wrong with
duplicating a sibling whose bone marrow could
save a sick child? That, he believes, is using
another human being merely "as a source for
replaceable organs.” But why shouldn’t an in-
fertile couple resort to cloning if that is the only
means of having a child. ’Infertility is not an
absolute evil that justifies doing any and every
thing to overcome it,” McCormick insists.

Other ethicists see possible exceptions to
a general rule against cloning. Tendler opposes
cloning on Biblical grounds. But if a sterile
second-generation Holocaust survivor wanted
a male heir to continue an otherwise doomed
family line, the rabbi says he might advise the
man to clone rather that use donor sperm.
Boston College moral theologian Lisa Sowhill
Cahill is 'not yet convinced that cloning human
beings is inherently evil.” The mother of iden-
tical twins, Cahill questions whether creating
a clone necessary violates the dignity of the
original or of the genetic copy. As with other
ethicists, what most concerns Cahill is the com-
madification of human beings and their genes.
Forget hubris, consider commerce. What's to
prevent the transfer of a dollop of DNA to
a wealthy bidder who wants an especially
beautiful, swift or smart child?

Beyond the arguments of experts, the
nation’s religious communities "will play an




important role in the national debate over clo-
ning,” says Quaker ehicist James Childress,
a member of the president’s advisory panel. All
theologians agree that a clone would have
a soul like everybody else. Although the pope
has yet to address the cloning issue, the Vatican
has repeatedly condemned the use of human
embryos for nontherapeutic purposes — which
is what cloning requires. Islamic courts have
not ruled on cloning, either, But Muslim scho-
lar Abdulaziz Sachedina, a medical ethicists at
the University of Virginia, worries about the
long-term implications of separating reproduc-
tions from human relationships. ‘Imagine
a world with no need for marriage,” he asks.
Protestant ethicists Allen Verhey of Hope Col-
lege in Holland, Mich., warns that cloning
would program parents to ‘think of their child-
ren as products.” And Bhuddist scholar Donald
Lopez foresees real problems for the theory of
karma. Would the clone inherit the karma of
the original person? And, he wonders, 'what
did the sheep do in a previous life that resulted
in its being cloned in this one?’

But to judge by what American society
currently permits, the nation is already far
along the road toward tacit acceptance of clo-
ning. 'In our society there are two values which
will allow anyone to do whatever she wants in
human reproduction,” observes ethicist Daniel
Callahan of the Hastings Center in Briarcliff
Manor, N.Y. ‘One is nearly absolute right to
reproduce — or not — as you see fit. The other is
that just about anything goes of improved
health.” Perhaps the message of Dolly is that
society should reconsider its casual ethical slide
toward assuming mastery over human life. Do
we really want to play God?

Newsweek March 10, 1997

Nalezy zwréci¢ uwage na to, ze ¢wicze-
nia te wymagaja uprzedniego przygotowania,
zwtaszcza adaptacji do poziomu zaawansowa-
nia jezykowego uczniéw. W praktyce oznacza
to, ze w przypadku braku dostepu do gotowych
materiatéw, przeprowadzenie tego typu ¢wi-
czen taczy sie z dodatkowym, znacznym ob-
ciazeniem. W rezultacie moze sie okaza¢, ze
z powodu braku czasu czy tez finanséw (kopio-
wanie itp.) wprowadzenie wyzej wymienionych
technik, wbrew ich nowatorstwu i obiecu-
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jacych efektow edukacyjnych, statoby sie nie-
praktyczne.

W zwiazku z powyZzszymi ograniczeniami
najprosciej byfoby wzia¢ pod uwage juz ist-
niejace materiaty ¢wiczeniowe i ich zaadapto-
wanie do nowych celéw. Niemniej jednak,
wprowadzenie treningu Swiadomosci jezykowej
wydaje sie by¢ bardzo korzystnym przedsie-
wzieciem. Pragne tutaj powotac sie na wyniki
mojego eksperymentu przeprowadzonego wio-
sng 1999 r. w dwdch klasach trzecich jednego
z opolskich liceow. W badaniu uczestniczyty
4 grupy: grupa kontrolna i 3 grupy ekspery-
mentalne. Z pierwsza (EG1) przeprowadzitam
w jezyku angielskim 3-godzinny trening Swiado-
mosci jezykowej stosujac ¢wiczenie tradycyjne.
Z druga (EG2) — w jezyku polskim, a z trzecig
(EG3) - tradycyjng prace nad ¢wiczeniami, w je-
zyku angielskim. Przed manipulacjg wszystkie
grupy napisaly tradycyjny test na przedimki.
Zaraz po manipulacji zostaty one poddane po-
dobnemu testowi, jak i 3 miesiace pdzniej. Wy-
niki eksperymentu wskazuja, ze grupa, ktéra
otrzymata trening swiadomosci jezykowej w jezy-
ku polskim miafa najlepsze wyniki w tescie bez-
posrednio po manipulacji. Nastepna w kolejno-
Sci byta grupa, ktéra otrzymafa trening swiado-
mosci jezykowej w jezyku angielskim, potem gru-
pa z tradycyjnym podejsciem. Ostatnia, co byto
do przewidzenia, byta grupa kontrolna. Co cie-
kawsze, po 3 miesiacach otrzymane wyniki byty
zgota inne. Wtedy to grupa z tradycyjng instruk-
cja miata najlepsze rezultaty, a potem grupa
angielska i grupa polska, z grupa kontrolng na
koncu. Whioski wyptywajace z powyzszego ba-
dania zdaja sie wskazywac, ze swiadomosc jezy-
kowa rzeczywiscie moze stanowic¢ istotny ele-
ment na drodze rozwoju jezykowego. Nie mniej
jednak, warto zaznaczy¢, ze efekty treningu tego
typu, cho¢ bardzo silne zaraz po jego wprowa-
dzeniu, sa dosy¢ nietrwate. Wobec powyzszego,
majac na uwadze pozytywne rezultaty, warto
byfoby tego typu proces stosowac jako staty
element programu nauczania. Na poczatku pro-
ponuje uzywac podczas ¢wiczen Swiadomosci jezy-
kowej jezyka polskiego. Przejscie na jezyk angiel-
ski moze odby¢ sie po zaznajomieniu sie uczniow
z procesem i gdy ich wiedza jezykowa da nam
pewnos¢, ze uzywanie jezyka angielskiego w roz-
mowie o jezyku angielskim i polskim nie bedzie
stanowito dodatkowego obcigzenia.



Zainteresowanym  polecam  nastepu-
jace pozycje, ktére zawieraja réznorodne ¢wi-
czenia praktyczne z dziedziny Language Aware-
ness:

Batstone R. (1994), Grammar, Oxford: OUP.

MacAndrew R. (1991), English Observed, The Shock of
Real English. London: LTP.

Thornbury S. (1997a), About Language, Cambridge: CUP.

van Lier, L. (1995), Introducing Language Awareness, Har-
mondsworth: The Penguin Group.

Wright T. (1994), Investigating English, London: Edward
Arnold.

Zachecam do wyprobowania zapropo-
nowanych przeze mnie technik i sposobow pra-
cy z uczniem z niewdziecznym materiatem jak
gramatyka, w procesie guided discovery, w kto-
rym nauczyciel jest przewodnikiem i przyjacie-
lem ucznia.

Wioletta Piegzik"
Wrocfaw
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Narysowa¢ czas

Réznorodnos¢ i wielofunkcyjnosé czasow
gramatycznych jest w kazdym jezyku obcym
sporg trudnoscig dla uczacych sie. Specyfike za-
gadnienia wyjasnia sie na wiele sposobéw, spra-
wdza za$ zrozumienie tematu najczesciej dos¢
schematycznie za pomoca pisemnej lub ustnej
formy wypowiedzi. Sa to ¢wiczenia gramatyczne
polegajace na wstawieniu czasownikéw w bez-
okoliczniku w odpowiedniej formie, utozeniu
krétkiego opowiadania do podanych obrazkéw
lub wedfug wtasnej inwencji tworcze;j.

Niniejszy artykut jest préba spojrzenia
na gramatyke jako na zjawisko, ktére mozna
interpretowac podobnie, jak utwor literacki czy
inne dziefo sztuki, w sposéb bardzo osobisty
i angazujacy. Propozycja polega na nadaniu
konkretnym zagadnieniom gramatycznym iko-
nograficznej formy wyrazu, czyli zastapieniu
ekspresji stownej — plastyczng forma wypowie-
dzi wykorzystujacg plame, kreske, a takze ko-
lor. Tworzenie obrazu na temat czasu gramaty-

cznego sugeruje inny typ refleksji niz mecha-
niczne powtarzanie struktur gramatycznych
w réznego rodzaju ¢wiczeniach. Jest to istotny
zwrot ku Swiadomosci jezykowej, rozbudzenie
wyobrazni sfery abstrakcyjnej oraz koniecznos¢
osobistego zaangazowania w rozwazane zagad-
nienie.

Obcowanie z obrazem jest dla wspot-
czesnego mtodego cztowieka zjawiskiem natu-
ralnym. Telewizja, multimedialne systemy
komputerowe oraz Internet sprawity, ze obraz
jest tym, co ksztattuje postrzeganie $wiata. Mfo-
dy cztowiek dorasta i wychowuje sie jednoczes-
nie w $wiecie rzeczywistym i wirtualnym. Pro-
pozycja przedstawienia czasu w formie plas-
tycznego obrazu jest odwotaniem sie do cywili-
zacyjnych nawykéw, szokujaca jedynie moze
by¢ zamiana rél odbiorcy i tworcy.

Zamieszczone prace plastyczne wykazuja
wielkie bogactwo interpretacji powierzonego
tematu.

' Autorka jest nauczycielka jezyka francuskiego w VII Liceum Ogdlnoksztatcacym we Wroctawiu.



Rys. 4. Imparfait (Past Continuous)

Rys. 1. Imparfait (Past Continuous)
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Rys. 5. Imparfait (Past Continuous)
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Rys. 3. Passé composé (Past Simple) Rys. 6. Passé (Past)
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spodziewana btedy brak ad 10) Btad powstat niewatpli-
odpowiedz popetnione odpowiedzi|  wie na tej samej zasadzie, co w od-
1. agricolae X powiedzi 2). Wywodzi sie z braku na-

2. a Romanis Romani, Romanorum

wyku automatycznego dostosowywa-

3. pueros [lub: puerum]

nia odpowiedniego przypadka do na-

K. librum [lub: libros]

potkanego przyimka. W zdaniu, ktore

kandydat zrozumiat prawidtowo: Leo-

nidas przemawia przed bitwg do zotie-

rzy, wystepuje wyrazenie przyimkowe

z przyimkiem ad, ktéry w jezyku facins-
kim taczy sie tylko z acc. Niestety kan-

5. agricolae agricola (2x) X
6. verba [lub: verbum]
7. oculis Oculo
8. veros
9. urbis XX
10. ad milites ad militiam

militum

dydat nie wykorzystat tej wiedzy (cho¢
by¢ moze posiadat ja nawet w catosci,
skoro zrozumiat znaczenie przyimka);

ad 2) Btad Romanorum powstat niewat-
pliwie przez natozenie sktadni przypadkéw z je-
zyka polskiego: kandydat zrozumiat zdanie, po
czym pamietajac jego wersje w jezyku polskim:
Oboz byt zaktadany przez Rzymian, przettuma-
czyt mechanicznie zwrot przez Rzymian tak, jak
styszat go po polsku: nasuneto mu sie praw-
dopodobnie skojarzenie, ze jest to dopetniacz:
(obecny np. w wyrazeniach: nie ma Rzymian,
wojsko Rzymian, od Rzymian) wiec w wyrazeniu
przez Rzymian (gdzie jezyk polski uzywa de
facto biernika!) nastgpito przesuniecie od bier-
nika do dopetniacza i wprost do gen.plur. w fa-
cinie.: a ... Romanorum. Tymczasem w facinie
brakowato formy ablativus auctoris: a Romanis
(A Romanis castra ponebantur),

ad 5) Poszukiwang forme nalezato uzu-
petni¢ w wyrazie umieszczonym na poczatku
zdania. Jesli kandydat nie zrozumiat cafego zda-
nia i nie zauwazyt, ze uzyty tu jest dativus
possessivus, to na podstawie przyzwyczajenia,
ze podmiot w zdaniu czesto pojawia sie na
poczatku zdania, postawit i w tym zadaniu
wyraz w nominatiwie: agricola zamiast wyma-
ganego agricolae.

ad 7) Odpowiedz oculo nie jest w zasa-
dzie odpowiedzig btedna gramatycznie, jako ze
zachowana jest wymagana forma: dativus; jed-
nakze charakter tego zdania ,,sentencjonalny”
sugeruje zastosowanie raczej formy: dativus plu-
ralis, aby mozna otrzymac sens zdania taki, ze
owi ludzie, ktérzy sa podmiotem zdania, maja
mozliwos¢ korzystania w petni ze zmystu stu-
chania i widzenia, a wiec dysponujg para oczu
i parg uszu..., a wiec zdanie powinno brzmie¢:
Homines potius oculis quam auribus credunt.
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poprzestat tylko na zastosowaniu kalki
jezykowej i zastosowat polskie przyporzad-
kowanie przyimka i rzeczownika: do — kogo,
czego? — do — zotnierzy — ad — militum
(= genetivus pluralis!).

» Zadanie 3 Zamien singularis na pluralis:
Praetor laudatur.
Gladius traditur.
Tu eum ex urbe pellebas. ...................
Civis Romanus sciebat eos Romae esse
Militem certiorem facit. .....................

spodziewana btedy brak
odpowiedz popetnione |odpowiedzi
praetores laudantur
gladii traduntur - gladi
- tradiuntur
vos [eum] [eos] pellebatis| pellebant X
cives Romani sciebant X
milites certiores faciunt | — milites
[mozliwa tez odpowiedz: | certiorem
militem certiorem faciunt] | faciunts
- facint

Bfad typu gladi zamiast gladii moze by¢
tylko pomytka wynikajaca z pospiechu. Nato-
miast forma: tradiuntur zamiast spodziewanego
traduntur jest wyraznym sladem niedokfadnego
opanowania koniugacji Il czasownika: ponie-
waz nalezato zamieni¢ na pluralis zdanie Gladius
traditur, a forma czasownika zawierafa samo-
gtoske -i-, wiec odpowiadajacy zachowat ja
tworzac, (poniekad w sposéb prawidtowy:
z dodaniem -u- przed koncéwka -ntur) swoja
wtasna forme ... z dwoma spéjkami.

* Odpowied? zta, poniewaz nalezato za-
mieni¢ zdanie: Militem certiorem facit., gdzie



orzeczeniem jest facit, podmiotem domysinym
on, ona; zamiana wiec zdania na pluralis doty-
czy w pierwszym rzedzie podmiotu i orzecze-
nia: Militem certiorem faciunt. Jesli zamiana be-
dzie dotyczy¢ wszystkich cztondw zdania, otrzy-
mamy dodatkowo dopetnienie i orzecznik
w pluralis: Milites certiores faciunt. Uzyty tutaj
zostat zwrot: aliquem certiorem facere, gdzie ma-
my do czynienia z accusativus duplex (podwoj-
nym akuzatiwem dopetnienia i orzecznika).

» Zadanie 4 Utwdrz orzeczenia od czasownikéw
podanych w nawiasach:
Servi te metuebant. (amare) (trahere)

Multas provincias confecit. (delere) (administ-
rare)
A me rogatus es. (interficere)
Dictae sunt sententiae. (scribere) (audire) ....

Legatos in foro conspexisti. (hortor,hortari)
(video, videre)

spodziewana btedy brak
odpowiedz popetnione | odpowiedzi
amabant; trahebant
capimus; capiamus
delemus delevemus
pressit; erudivit pressi
quaeram; dabo quaerem Brak odp.
od: quaerere
veniet; delebit veniat
demonstrabis; credes
delevit; administravit
interfectus es interfectus
[bez ,,es”]
scriptae sunt scriptae
[bez ,,sunt”] 2x
scribtae sunt
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auditae sunt auditae
[bez ,,sunt”’] 3x
moritur; mittit mittet
mittetur 2x
mitteritur
hortatus es; vidisti hortatus sunt

Zadnego ktopotu nie sprawifo tworzenie
form imperfectum; o wiele wiecej natomiast
tworzenie futurum I: jakkolwiek bez pomytek
tworzone byty formy fut. | od pierwszej i dru-
giej koniugacji (dabo, demonstrabis, delebit), to
juz w trzeciej i czwartej widac byto brak utrwa-
lenia, skad pojawity sie formy: 1 o0s.: quaerem
(1l koniugacja); 3 os.: veniat (IV koniugacja).

Capiamus — bfad prawdopodobnie wyni-
kat z tego, ze kandydat nie rozumiat zdania,
konkretniej: nie znat czasownika, od ktérego
pochodzita forma vitamus; przyjat wiec widocz-
nie, ze forma vitamus jest formga coniunctivus
praesentis, dlatego tez utworzyt coniunctivus
praesentis: capiamus. (Takie rozumowanie jest
dos¢ rozpowszechnione, jako ze cecha -a- wy-
stepuje w coniunctivus praesentis az trzech
koniugacji, a wiec jest bardzo czesto uzywana
cecha, co powoduje, ze nieznane czasowniki
koniugacji pierwszej, uzyte w indicativus prae-
sentis — wydaja sie czesto forma — coniunctivus
praesentis koniugacji trzeciej...). Zastanawiajace
tylko, ze wymagany drugi czasownik w tym
samym zadaniu, czyli forme, ktéra miafa byc¢
utworzona jako czasownik: ,,w tej samej osobie,
liczbie, trybie, czasie, stronie ... ten sam kan-
dydat utworzyt juz poprawnie: delemus. (NB
btad: delevemus jest bftedem popetnionym
przez innego kandydata.).

Pressi (zamiast pressit) — to chyba zapo-
mnienie w pospiechu koncéwki, poprzestanie
na ,,roboczym’ utworzeniu perfectum, ktérego
tworzenie i odmiane zwyczajowo kazdy zaczyna
od osoby pierwszej: pressi... — na tym tez kan-
dydat poprzestat, nie kontrolujac, jaka osobe
nalezato zastosowac w zdaniu.

Z kolei przy tworzeniu form perfecti pas-
sivi wazne jest to, zeby odpowiadajacy podawat
pefna postac: tj. nie poprzestawat na podaniu
samego participium perfecti passivi: polecenie
brzmiato: ,,Utworz orzeczenia od czasownikéw
podanych w nawiasach”’, a podanie samego par-
ticipium nie jest jeszcze petna odpowiedzia. Ze
nalezy zwraca¢ na to uwage, swiadczy ostatni
przykfad, gdzie nalezato utworzy¢ orzecze-



nia od (hortor, hortari) i (video, videre) do
zdania: Legatos in foro conspexisti. Pojawita sie
odpowiedz: hortatus sunt ..., ktéra zawierata
w sobie informacje o liczbie (tj.: singularis:
hortatus), ale juz nie podawafa informacji
0 osobie; by¢ moze zawarte w czfonie: sunt
pojecie mnogosci wywodzi sie z mnogosci ,,0-
sob, ktore miaty by¢ ogladane™ tj. zaczerpniete
zostato z dopetnienia: Legatos ...

» (Zadanie 5 Przettumacz: ,Villa aedificanda
est...” — W obecnym opracowaniu zostato opu-
szczone, jako ze nie dotyczy stricte zagadnien
gramatycznych).

» Zadanie 6 Okresl forme gramatyczna kolejno
wyjetych z powyzszego tekstu wyrazéw oraz po-
daj, jaka czescia zdania s3 te wyrazy:

Oto tekst, z ktérego zostaty wyjete nizej
wyszczegblnione formy: (test egzaminacyjny
nie zawierat wyttuszczenia form).

Villa aedificanda est potissimum, ut in-
tra saepta villae habeat aquam, si non, quam
proxime. Si omnino aqua non est viva, cister-
nae faciendae sunt sub tectis et lacus sub divo,
ex altero loco ut homines, ex altero ut pecus
uti possit.

Animadvertendum est etiam, ne qua
sint proxime loca palustria, et propter easdem
causas, et quod periculum est, ne ibi crescant
animalia quaedam minuta, quae non possunt
oculi consequi quaeque per aera intus in cor-
pus per os et nares perveniunt atque efficiunt
difficiles morbos.

Forma 1) prawidiowa | 2) prawidiowa ad 1) btedne ad 2) btedne brak odpowiedzi
do okreslania | odpowiedz odpowiedz - odpowiedzi odpowiedzi
- forma gramat. | funkcja skfadniowa
aquam acc. sing. dopetnienie X
homines nom. plur. podmiot dopetnienie
uti inf. praes. dopetnienie 6x
quaesc. non acc. plur. dopetnienie nom. plur. 4xx podmiot 1x 5x
possunt oculi
consequi
oculi nom. plur. podmiot abl. sing. {sic} 2x | dopetnienie ad 2) - brak 3x
[in] corpus acc. sing. okolicznik nom. sing. dopetnienie ad 2) — brak 4x
[miejscal;
wyrazenie
przyimkowe
difficiles acc. plur. przydawka [do ,.okreslenie ad 2) - brak 3x
dopetnienia dopetnienia
blizszego] blizszego
dopetnienie

# Tak wiele btednych odpowiedzi po-
wstafo zapewne na skutek zbyt pospiesznego
odczytania fragmentu tekstu: ... ne ibi crescant
animalia quaedam minuta, quae non possunt
oculi consequi ..., co pozwalafo potaczy¢ pod-
miot zdania podrzednego animalia z zaimkiem
wzglednym quae, stojacym po przecinku i suge-
rujacym, ze jest to zdanie wzgledno-przydaw-
kowe, w ktérym quae odnosi sie nadal do
podmiotu: animalia i nadal podmiotem pozo-
staje; wyrazem takiego rozumowania jest fakt,
ze az cztery osoby okreslity te forme jako
nom.plur., jedna nawet nazwata ja podmio-

tem. W $lad za takim rozumowaniem, wystepu-
jacy w tym zdaniu bezposrednio po orzeczeniu
(non possunt) podmiot: (oculi) zostat potrakto-
wany jako dopetnienie i okreslany jako ... abl
modi ... — zapewne w $lad za tlumaczeniem
polskim: ... stworzonka ... ktérych nie mozna byfo
oczami zobaczy¢; tymczasem quae wystepuje
w owym zdaniu wzgledno-przydawkowym jako
dopefnienie do consequi i jako takie jest tu forma
acc. plur. (n.). Oczywiscie, kiedy chcemy zastapic
forme quae odpowiednim rzeczownikiem, wsta-
wimy forme animalia, ale ze Swiadomoscia tego,
Ze jest to acc.plur., a nie nom.plur.
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Stopien trudnosci tego zadania byt wy-
soki. W celu ufatwienia jego wykonania dwa
kolejne pytania, odnoszace sie do tego same-
go miejsca w tekscie, zostaty doktadnie ozna-
czone przez odpowiednie podpowiedzi w pole-
ceniu:

— quae (non possunt oculi consequi) ..........
— oculi (non possunt.... consequi) .............

Pomimo tego — na sze$¢ piszacych — tyl-
ko jedna osoba sprostata zadaniu w pefni.

#x difficiles w kontekécie ... efficiunt dif-
ficiles morbos jest ewidentnie przydawka przymio-
tng do morbos, (czyli de facto jest przydawka
przymiotna do dopefnienia). Jednak nazwanie tej
przydawki do dopetnienia — ,,okresleniem do do-
pefnienia” wydaje sie niezbyt Sciste, jakkolwiek
Swiadczyto o dobrej orientacji w sktadni zdania.

» Zadanie 7 Nazwij zjawiska gramatyczne (ewen-
tualnie opisz ich konstrukcje) na podstawie prze-
tfumaczonego tekstu (tekst j.w.)

zadane formy podane nazwy

podany opis btedne odpowiedzi

lub brak odpowiedzi

cisternae faciendae sunt coniugatio periphrastica
passiva (wszystkie

odpowiedzi poprawne)

..gerundivum’ (3x);
..podmiot gramatyczny”

(1%)

,.bezosobowo™ (2x);
brak odpowiedzi (1x)

animadvertendum est

..gerundivum’ (2x); 5 x brak
,.bezosobowo™ (1x);

..bezpodmiotowo’" (1x)

Odpowiedzi byty niepetne, czastkowe,
wida¢ w nich, ze wokét konstrukeji coniugatio
periphrastica passiva narosta otoczka niekonsek-
wentnego nazewnictwa, gdzie obok stwier-
dzenia, ze konstrukcja ta wystepuje ,,bezpod-
miotowo’” uczen spotyka termin ,,bezosobowo”’,
,,0sobowo”, ,,podmiotowo”” oraz: ,,0s0bowo,
gdy wystepuje podmiot”. Wydaje sie, ze lepiej
uzywac jednolitej terminologii, zwracajacej
uwage na istotng czes¢ tej konstrukeji, miano-
wicie obecno$¢ podmiotu gramatycznego, co
pozwala na kojarzenie nazwy ,,podmiotowa’’
z koniecznoscia wystepowania podmiotu gra-
matycznego w zdaniu, w ktérym uzyto gerun-
divum w konstrukcji coniugatio periphrastica
passiva.

» Zadanie 8 Okresl, czy jest tu zdanie podrzed-
ne, jesli tak — jakiego typu:

...... periculum est, ne ibi crescant animalia
quaedam minuta.

Az trzy osoby wskazaty poprawnie na
zdanie podrzedne ze spéjnikiem ne i nazwaty je
dopetnieniowym po periculum est (wyrazenie
z grupy verba timendi); dwie osoby widziaty tu
mylnie zdanie skutkowe, jedna zaprzeczyta
w ogole istnieniu zdania podrzednego, jedna
nie data zadnej odpowiedzi.

» Zadanie 10 Nazwij poszczegdlne zjawiska gra-
matyczne, konstrukcje, zdania podrzedne z prze-
tlumaczonego tekstu. Tekst zawieraf fragment z:
Caesar — De bello Gallico 7, 12.

Vercingetorix ubi de Caesaris adventu
cognovit, oppugnatione desistit atque obviam
Caesari proficiscitur. llle oppidum Biturigum
positum in via Noviodunum oppugnare institu-
erat. Quo ex oppido cum legati ad eum venis-
sent oratum, ut sibi ignosceret suaeque vitae
consuleret, ut celeritate reliquas res conficeret,
qua pleraque erat consecutus, arma conferri,
equos produci, obsides dari iubet. Parte iam
obsidum tradita, cum reliqua administrarentur,
centurionibus et paucis militibus intromissis,
qui arma iumentaque conquirerent, equitatus
hostium procul visus est, qui agmen Vercin-
getorigis antecesserat. Quem simulatque oppi-
dani conspexerunt ... clamore sublato arma
capere, portas claudere, murum complere coe-
perunt.

Zestawienie odpowiedzi bfednych lub
braku odpowiedzi nie wymaga szerszego omé-
wienia; warto zwréci¢ moze uwage, ze bardzo
czesto mylone sa zdania dopetnieniowe (ut
obiectivum) i celowe (ut finale), co znalazto
w tescie wyraz w liczbie popetnionych btedéw
(4 btedne i jeden brak odpowiedzi).
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zadanie do wykonania spodziewana odpowiedz liczba poprawnych btedne odpowiedzi
odpowiedzi lub brak odpowiedzi
ubi cognovit ...... zd. czasowe z ind. 3 brak 3
[czynno$¢ uprzednia]
cum ...venisset ... zd. czasowe z cum historicum 4 brak 2
[czynnos¢ uprzednia]
venisset oratum ... supinum w acc. [wyraza cel] 5 brak 2
ut ...ignosceret ... zd. dopetnieniowe [po: 2 zd. celowe 4
curare — verbum curandi] brak 1
obsides dari iubet .... acc. cum inf. [jako 5 brak 1
dopetnienie]
parte obsidum tradita .... | abl. absolutus [czynnos¢ 5 brak 1
uprzednia; wyraza zdanie
czasowe]
cum (reliqua) zd. czasowe z cum historicum 3 brak 3
administrarentur ... [czynno$¢ réwnoczesnal zd. dopetnieniowe
qui ... conquirerent ... zd. wzgledno-celowe 3 brak 3
clamore sublato .... abl. absolutus [czynnosé 4 brak 2
uprzednia; wyraza zdanie
czasowe]
simulatque ...... zd. czasowe z ind. perf. 1 brak 6
conspexerunt ... [czynno$¢ uprzednia
jednorazowa]

Na zakonczenie tego do$¢ szczegbtowe-
go omodwienia testu egzaminacyjnego, a wias-
ciwie szczegdtowego omowienia popetnianych
przy jego wykonaniu btedéw — warto podkres-
li¢, iz najbardziej zastanawiajace jest to, ze
statystycznie biorac — wiecej poprawnych od-
powiedzi zawierajg koncowe partie testu eg-
zaminacyjnego, w ktérych zamieszczone zostaty
trudniejsze, coraz trudniejsze zadania, nato-
miast w poczatkowych zadaniach, bardzo fat-
wych, podstawowych, roito sie od bteddw, kto-
re mozna uznac za dyskwalifikujgce kandydata.

Nasuwa to przypuszczenie, ze uczniowie
przywiazuja wielkg uwage do trudniejszych ma-
teriatéw, do skfadni, techniki rozumienia tekstu
i sposobu ttumaczenia tekstéw, zaniedbujac
przy tym poczatki, podstawy, elementarne wia-
domosci z fleksji (deklinacje i koniugacje w ich
wzajemnych potaczeniach w tekscie), sktadnie
zgody (np. podmiotu i orzeczenia imiennego,
rzeczownika z przydawka), najprostsze kon-
strukcje zdaniowe, gdzie najwazniejsza umiejet-

3 (cf. zadanie 6): quae ( non possunt oculi consequi)
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noscia jest szybko$¢, sprawnos¢ i doktadnos¢
w dokonywaniu faczen poszczegélnych wyra-
z6w w wyrazenia oraz zastosowaniu odpowied-
niego porzadku w trakcie ttumaczenia, co w su-
mie gwarantuje pomyslne wykonywanie zale-
canych w tescie czynnosci.

W czesci tekstowej wazne jest, zeby ttu-
maczenie otrzymywato logiczna catos¢, tak aby
jego czesci skfadowe byty powigzane ze soba
i nie stanowity odrebnych zdan - ,,samodziel-
nych tekstéw”'. Przeszkadza to w rozumieniu
catosci, a takze nie pozwala na konstruowanie
poprawnych odpowiedzi na pytania dotyczace
zrozumienia tekstu i wystepujacych w tekscie
konstrukgji gramatycznych?.

Bardzo wazne jest takze, aby kandydaci
niezwykle doktadnie i wnikliwie czytali i zapa-
mietywali, jak brzmia polecenia do poszczegdl-
nych zadan, poniewaZz zmieniaja sie one czesto
i moga doprowadzi¢ do tworzenia btednych
odpowiedzi na skutek niedopatrzenia.

(maj 2000)



Anna Piotrowska"
Krakoéw

Angielski a komputer — kwestia stownictwa

W dobie popularyzacji jezyka angielskie-
go wdziera sie on ze swoim stownictwem do
przeréznych dziedzin Zycia. Powszechnie wia-
domo, Ze terminologia sportowa korzysta z je-
zyka angielskiego spolszczajac wiele wyrazow.
Niektére z nich przyjmuja polskie brzmienie
(trener), inne wciaz jeszcze raza w jezyku pol-
skim. Réwniez rozwoj technologii i naptyw no-
winek technicznych sprawiaja, Zze czesto zapo-
zyczane s3 stowa angielskie z powodu braku
lepszych odpowiednikéw polskich. Zapewne
najbardziej ekspansywna z dziedzin jest infor-
matyka. Trudno nie zauwazy¢ pojawiajacych sie
nawet w jezyku potocznym obco brzmigcych
stow, jak komputer, CD-ROM, skaner. Nawet
nie znajacy jezyka angielskiego uzywaja tych
nazw, wymawiajac je zgodnie z angielskimi
a nie polskimi zasadami, np.: [si di rom] a nie
[ce de rom].

Moze dobrze bytoby zwraca¢ na to cza-
sem uwage ucznidw podczas zaje¢ z jezyka
stawowa terminologie z zakresu informatyki.
Szczegblnie wdzieczni beda zapewne uczniowie
gimnazjum i liceum, ktérzy juz dos¢ dobrze
radza sobie z komputerem.

Warto podkresli¢, Ze niektdre nazwy an-
gielskie sa naduzywane, mimo, iz istnieja pol-
skie odpowiedniki. Do grupy tych stéw nalezy
keyboard. Mtodziez czesto zapomina, Ze istnieje
polskie stowo klawiatura. Angielskie stowo port
rowniez styszy sie czesciej, zamiast polskiego
wejscie. Nie chodzi o to, by zmienia¢ przyzwy-

czajenia uczacych sie za wszelka cene, celem
jest raczej zwrécenie ich uwagi na mozliwos¢
zastapienie angielskich wyrazéw polskimi wte-
dy, kiedy istnieje taka ewentualnos¢. Mtodziez
czesto ttumaczy sie jednak, ze angielskie nazew-
nictwo jest bardziej komunikatywne podczas
zaje¢ z komputerem, a nadto utarto sie juz
uzywanie terminologii angielskiej mimo istnie-
jacej polskiej. ldealna sytuacja bytaby wspoét-
praca nauczyciela jezyka angielskiego z osoba
odpowiedzialng za wyksztatcenie informatyczne
w zakresie propagowania polskiej terminologii.
Nie mozna jednak przeoczy¢ faktu, iz
wiele stéw nie posiada polskiego ekwiwalentu,
ulegaja one wowczas spolszczeniu zaréwno
w wymowie jak i pisowni (dotyczy to, np. wspo-
mnianego juz skanera). Oto krétka lista stow,
o ktorych mozna porozmawiac zastanawiajac sie
czy istniejg ich polskie odpowiedniki, czy ulegaja
spolszczeniu w wymowie czy w pisowni itd.:

jezyk angielski jezyk polski
processor —  procesor
computer —  komputer
port - wejscie

chip —  kostka, modut
joystick - joystick (?)
scanner —  skaner
keyboard —  klawiatura
window —  okno

W terminologii komputerowej uzywa-
nych jest wiele skrotéw. Zaznajomienie z naj-
popularniejszymi utatwi prace z komputerem,

" Autorka prowadzi lektorat z jezyka angielskiego dla informatykow w Szkole Biznesu i Jezykdéw Obcych w Krakowie.



a umiejetnos¢ odszyfrowania skrétow na kla-
wiaturze pomoze zrozumie¢ stosowane funkgcje.
Proponuje takie tatwe C¢wiczenie zwiazane ze
skrétami umieszczonymi na klawiszach:

Przyporzadkuj skréty z petnym ich brzmieniem:

Esc Page down
Ctrl Control

Alt Insert

Ins Page up
Del Escape

Pg up Alternate
Pg dn Delete

Istnieje wiecej skrotow, czesto pojawia-
jacych sie nawet w codziennym, domowym
uzyciu komputera. Dla bardziej zainteresowa-
nych informatyka nie bedzie stanowi¢ proble-
mu odczytanie nastepujacych:

HDD, FDD, RAM, ROM.

Dla ufatwienia mozna w formie rozsypanki po-
dac niektére potrzebne stowa:

read / disk / access / memory / hard / only
[ drive / random / floppy

(Odp. Hard Disk Drive, Floppy Disk Drive, Random Ac-
cess Memory, Read Only Memory)

Wiedza ta okaze sie przydatna przy zaku-
pie dyskietek, czy nawet sprzetu komputerowe-
go. Zadanie na széstke lub do domu moze do-
tyczy¢ odczytania skomplikowanego skrétu, np.
SIMM - Single In-line Memory Module (jedno-
szeregowy modut pamieci).

Terminologia komputerowa wykorzystu-
je stowa, ktére maja na co dzien zupetnie inne
znaczenie. Zabawa w poszukiwanie znaczenia
,,Zwyczajnego’” i informatycznego moze dostar-
czy¢ duzo nowych spostrzezen dotyczacych
funkcjonowania jezyka i wielosci znaczei pew-
nych stow. Nalezy zacheci¢ uczniow, by podali
jak najwieksza liczbe znaczen stowa zapisanego
przez nauczyciela na tablicy. Najpierw powinni
skoncentrowac sie na znaczeniu nie majacym
nic wspélnego z komputerem. Powinni réwniez
postara¢ sie nie podawal znaczen w jezyku
polskim, ale okreslac je uzywajac jezyka angiel-
skiego. Na przyktad stowo mouse powinni scha-
rakteryzowa¢ jako an animal, a kind of animal,
a rodent. Dopiero potem mozna podac znacze-
nie uzywane w informatyce a device to control
the position of the cursor on the screen. Kolejne
sfowa, ktére mozna w ten sposéb omaéwic to:
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word general English computing
character set of features character is i.e. a lett-
er, a number, a punc-
tuation mark
port kind of wine connector at the back
harbour of the computer. It
left side of a ship | connects external de-
vices to the computer
icon kind of picture small picture repre-
symbol senting a program or
a folder
window opening in area on a screen with
the building or | a program
acar
wimp kind of a person |acronym for win-
— weak person dows, icons, menus,
pointers

Wsrod wielu ¢wiczen, jakie mozna za-
proponowac z uzyciem terminologii kompute-
rowej chciatabym jeszcze wymienic¢ te, wyma-
gajace aktywnego myslenia i przypominania
wiadomosci z lekgji informatyki. Doskonale na-
daja sie do tego ¢wiczenia z serii: wymien rézne
rodzaje:
np. pamieci [cache memory Read Only
Memory Random Access Memory]
lub wejs¢ [serial port parallel port video port]
lub drukarek [dot-matrix inkjet laser].

W tym kroétkim artykule zupetnie pomi-
jam kwestie dotyczace Internetu. Jest to zagad-
nienie tak obszerne, ze sfownictwo z nim zwia-
zane wymaga osobnego omoéwienia. Zaintere-
sowanych odsytam do pozycji The Internet
S. Windeatta, D. Hardisty, D. Eastmenta, wy-
danej w serii Resource Books for Teachers,
w ktorej autorzy proponuja kilkadziesiat ¢wi-
czen z wykorzystaniem Internetu. Podstawo-
wym warunkiem efektywnego ich przeprowa-
dzenia jest wtasnie dostep do Internetu. Inne
pozycje ksigzkowe na temat jezyka angielskie-
go w informatyce dostepne na rynku polskim
sq zbyt specjalistyczne, by nadawaty sie do
uzycia w ogélnych klasach. Niemniej jednak
zawsze mozna z nich skorzysta¢ lub po prostu
odwofac sie do swojej wiedzy na temat kom-
puteréw. Pamietajmy bowiem, Ze to nie my
uczymy mtodziez informatyki, a naszym za-
daniem jest jedynie ufatwi¢ kontakt z kom-
puterem przez wyjasnienie niektérych kwestii



terminologicznych  tym nielicznym,  ktorzy
jednak sa w kazdej klasie. Przy okazji jest to
temat interesujacy mtodziez, dajacy asumpt
do wprowadzenia na zajeciach nowego ma-
teriatu, np. sposobu okre$lania niezna-
nych rzeczy z uzyciem a kind of...., a sort
czy tez a device to....,

Matqgorzata Klarzak"
Nysa
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Internet w nauczaniu jezyka rosyjskiego

Szybki rozwdj nauki i techniki wymusza
na nauczycielach jezykéw obcych stosowanie
nowoczesnych technicznych $rodkéw dydakty-
cznych, jakimi sa niewatpliwie komputer i In-
ternet. Coraz tatwiejszy dostep do Internetu
zbliza nas do Europy i Swiata, umozliwia komu-
nikowanie sie oraz wykorzystywanie Zzrédet
wiedzy w sposéb, o jakim nie marzyto nam sie
jeszcze kilka lat wczesniej.

Sieganie do stron internetowych nie tyl-
ko uatrakcyjnia zajecia, utatwia réwniez przy-
swajanie wiedzy przez uczniéw, a wiadomosci
zdobyte na lekcjach informatyki sg wykorzys-
tane praktycznie. Uczeh ma kontakt z wspot-
czesnym sfownictwem i dzieki temu uczy sie
chetniej, szybciej i fatwiej.

Poréwnujac programy nauczania jezyka
rosyjskiego w szkofach ponadpodstawowych
(DKO - 4015-5/96, DKW -4014-83/99 ) z wia-
domosciami, jakie oferuje nam Internet zauwa-
zymy, ze postugujac sie odpowiednimi adresa-
mi internetowymi szybko dotrzemy do cieka-
wych materiatéw informacyjnych. Przygotuje-
my w ten sposéb pomoce do lekcji lub wyko-
rzystamy je w czasie pracy z uczniem.

Do poszczegélnych jednostek lekcyjnych
mozna wykorzysta¢ konkretne adresy interneto-
we:

1. MockBa — crommua Poccun — www.mos.ru
— WCTOpUA ropoaa, ceeaeHnA o Mockse.

2. CaHkr-lNetepbypr — ropoa Ha Hese
— www.peterlink.ru — wctopua ropoga, HamAT-
HUKW, apxuTekTypa, Buabl CaHkT-Metepbypra.

3. MNamAtHukm  CaHkT-MeTepCypra —  www.
peterlink.ru/spb/home — Wcaakuesckui cobop,
Hesckuit npocnekT, [lBopLoBana nnowiagkb.

4. Mocewaem Ipmutax — www.hermitag.ru
— WcTopuA OpmuTaxa, WeaeBpbl KOnmekuuu
(onncaHne oTAENbHBIX 9KCMOHATOB).

5. Pazeneuenna — www.afisha.ru, www.list.
mail.ru, www.yandex.ru — KWHO, Krnybbl, KOH-
LepTbl, TeaTpbl, PeCcTopaHsbl.

6. MporHo3 noroasl — www.weather.mail.ru

7. Teatpbl MockBbl — www.teatr.ru — penep-
Tyap, cTaTby TeaTpanbHbIX KPUTUKOB.

8. Penepeptyap kuHo — www.kino.ru/cinema
9. MNporpamma TB — www.tv.mail.ru

10. Typuctnueckme areHTcTea — www.tsw.ru
11. AHeKOOThI, 3arafku, ropoCKOMbl — WWW.
anekdot.mail.ru

12. lokynaem nogapkM — www.torg.ru — cyse-
HUPbI, HOBOrOAHWE YKPALLIEHWA, UIPYLLKM.

13. BbITOBaA TeXHUKA W INEKTPOHUKA — Www.
torg.ru

14. MeHio B pecTopaHe — www.yandex.ru,
www.list.mail.ru

15. Przeglad prasy rosyjskiej — www.kommer-
sant.ru, www.aif.ru

16. Biezace informacje z Rosji i
— www.internet.ru

Swiata

Informacje, zamieszczane pod tymi ad-
resami nie tylko ufatwig nam prowadzenie lek-
¢ji, rozszerza takze nasz zakres wiedzy i zacheca
ucznia do samodzielnego zgtebiania stron inter-
netowych, a tym samym doskonalenia swojej

znajomosci jezyka. (grudzien 2001)

" Autorka jest nauczycielka jezyka rosyjskiego w Zespole Szkét Rolniczych, Centrum Ksztafcenia Ustawicznego w Nysie.
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Siemianowice

Internet na lekcjach jezyka tacinskiego

Od ponad roku wykorzystuje Internet
w celu uatrakcyjnienia lekgji faciny, poniewaz
uwazam, ze réwniez jezyka starozytnego mozna
uczy¢ w nowoczesny sposéb. Zwiaszcza wtedy,
gdy pracujemy nad tekstami powigzanymi $cis-
le z kultura antyczna. Ponizej przedstawiam
konspekt takiej lekgji:

De bibliothecis
(Lectio Latina III)

Cele: po lekgji uczen:

ZAPAMIETA:

» budowe ksiazki antycznej,

» informacje o starozytnych bibliotekach,

» zasady wydawania i rozpowszechniania ksia-
zek w starozytnej Grecji i Rzymie;

ZROZUMIE:

» znaczenie pojecia zwdj papirusowy,

» zasady organizacji bibliotek starozytnych;
BEDZIE UMIAL:

» opisac biblioteki starozytne,

» wymieni¢ podstawowe cechy kultury anty-
cznej aktualne do dzis,

» wyszuka¢ na stronach internetowych infor-
macje o ksiazce antycznej.

Sposéb i forma realizacji: samodzielna
praca z tekstem, pogadanka, praktyczne wyko-
rzystanie komputeréw.

Pomoce dydaktyczne: stowniki tacinsko-
polskie, komputery z dostepem do Internetu.

Przebieg lekcji:

Podanie tematu, celu lekgji i adresu interneto-
wego: www.wsp.krakow.pl/whk/index_whk.html

Krotkie wprowadzenie dotyczace infor-
macji o budowie ksigzki antycznej.

Uczniowie otwieraja strone gtéwna i wy-
szukuja wiadomosci o papirusie. Ogladaja ilust-
racje i zapoznaja sie z budowa zwoju. Nastep-
nie poznaja historie powstania kodeksu i — dzie-
ki animacji komputerowej — moga obejrzec¢ ko-
lejne etapy produkgji kodeksu.

Dzielimy ucznidéw na cztery grupy.

» Grupa pierwsza ttumaczy poczatek tekstu
z czytanki — ,,De bibliothecis™":

Libros Athenis disciplinarum liberalium publice ad
legendum praebendos primus posuisse dicitur Pi-
sistratus tyrannus. Deinceps studiosius accuratius-
que ipsi Athenienses auxerunt;

Nastepnie uczniowie otwieraja strony in-
ternetowe, na ktérych znajduja sie informacje
dotyczace historii powstania pierwszych biblio-
tek greckich.

» Grupa druga tfumaczy kolejng czes¢ tekstu:

Sed omnem illam postea librorum copiam Xerxes
Athenarum potitus urbe ipsa praeter arcem incen-
sa abstulit asportavitque in Persas. Eos porro
libros universos multis post tempestatibus Seleu-
cus rex referendos Athenas curavit.

Uczniowie z tej grupy opracowuja infor-
macje o bibliotekach szkét akademickich.

» Grupa trzecia i czwarta tlumaczy ostatnig
czesc tekstu:

Ingens postea numerus librorum in Aegypto ab
Ptolemaeis regibus vel conquisitus vel confectus
est ad milia ferme voluminum septingenta; sed ea
omnia bello priore Alexandrino, dum diripitur ea
civitas, non sponte neque opera consulta, sed
a militibus forte auxiliariis incensa sunt.

Nastepnie uczniowie z grupy trzeciej za-
poznaja sie z tekstem dotyczacym biblioteki
w Aleksandrii, a z grupy czwartej opracowuja
historie bibliotek rzymskich.

Kazda grupa odczytuje ttumaczenie swoje-
go fragmentu tekstu i krétko informuje o historii
bibliotek antycznych. Pod koniec lekcji nauczyciel
wspomina o handlu ksigzka i ruchu wydawni-
czym. Podkredla, ze w tamtych czasach wielu
wyksztatconych ludzi poszukiwato ksigzek. Fakt
ten znacznie przyczynit sie do rozwoju handlu
ksiazka. Pierwsze wydawnictwo w Rzymie zafozyt
Tytus Pomponiusz Attyk (109-32 r. p.n.e.). Byt
wydawca miedzy innymi dziet Cycerona.

' Autorka jest nauczycielka jezyka facinskiego w 11l Liceum Ogdlnoksztatcacym im. A. Mickiewicza w Katowicach



Na koniec lekcji ustalamy wspélnie
z uczniami podstawowe elementy kultury ksigzki
antycznej aktualne do dzis:
» alfabetem facinskim postuguje sie wieksza
cze$¢ narodow europejskich,
» kodeks jest nadal gtéwna forma ksiazki,
» w czasach antycznych wprowadzono handel
ksigzka,
» opracowano zasady organizacji bibliotek.
Prosimy tez uczniéw o przettumaczenie
sentencji:
Vade mecum!
Pleni sunt exemplorum libri.
Verba volant, scripta manent.
Hic mortui vivunt, hic muti loquuntur.

Na podstawie wtasnych doswiadczen
moge stwierdzi¢, ze lekcje prowadzone w ten

Centralny Osrodek
Doskonalenia Nauczycieli

sposob powodujg u uczniéw wzrost zaintereso-
wania jezykiem tacifskim. Uczniowie z ochota
ttumacza zdania i staraja sie perfekcyjnie wyko-
nywac powierzone im zadania.

Inne adresy internetowe, z ktérych moz-
na korzysta¢ na lekcjach jezyka facinskiego,
to np:

» http://wiem.onet.pl/wiem/00f0e3.html

» http://www.wiw.pl/kulturaantyczna/twardecki/
» http://www.eduseek.ids.pl/przedmioty/jezy-
kobcy/lacina/

Praca z Internetem nie tylko zwieksza
motywacje uczniow do nauki jezyka. Pokazuje
im rowniez bogactwo stron internetowych i ilu-
struje tatwos¢ dostepu do wiasciwie kazdej
dziedziny wiedzy.

(styczen 2002)

WYDAWNICTWA CODN

Nowosci

» PARTNER - Polen und Deutsche
im neuen Europa

pod redakcjg Dorothea Burdzik
i Matgorzaty Multanskie]

»

v

To druga ksigzka w serii Partnerzy — Polacy
i Niemcy w nowej Europie.

Niniejsza publikacja napisana jest w jezyku
niemieckim przez niemieckich nauczycieli pra-
cujacych w polskich szkofach i kolegiach nau-
czycielskich.

Autorzy staraja sie przyblizy¢ rézne prob-
lemy wzajemnych stosunkéw politycznych,
ekonomicznych i relacji kulturowych, przygoto-
wujac polska i niemiecka mfodziez do wspét-
pracy w integrujacej sie Europie i w euroregio-
nach.

Publikacja moze stuzy¢ jako pomoc dydak-
tyczna nauczycielom jezyka niemieckiego, jak réwniez nauczycielom historii, wiedzy o spo-
teczenstwie i geografii znajacym jezyk niemiecki.

Szczegoblnie przydatna bedzie w szkofach dwujezycznych z jezykiem niemieckim oraz
w szkotach przygranicza.

PARTNER
POLEN und DEUTSCHE
im neuen EUROPA
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Maria Matyka"
Wrocfaw
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Najpierw zainteresuj ucznia jezykiem, potem

rozpocznij nauke

W mojej wieloletniej praktyce nauczania
jezyka niemieckiego, duza wage przywiazuje do
pierwszej lekcji — pierwszego kontaktu z jezy-
kiem obcym. W roku szkolnym 2000/2001 po-
stanowitam wyprzedzi¢ czas o trzy lata i zainte-
resowac jezykiem niemieckim pierwszoklasistow.

Pomyst zrodzit sie przy okazji realizowa-
nia programu Przyjaciel — planu wspdtpracy
klasy I z IV. W ramach tego programu prze-
prowadzitam z grupa chtopcéw z klas | i IV
wspolna lekcje jezyka niemieckiego. Lekcja byta
adresowana gtéwnie do pierwszoklasistow. Gto-
wnym jej celem byto zainteresowanie jezykiem
niemieckim, jego nauczanie byto sprawa dru-
gorzedna. Chodzito o to, aby dzieci z niecierp-
liwoscig oczekiwaty potem regularnych lekgji
w klasie IV. Warto wspomnie¢, ze pierwszo-
klasisci w ogdle nie uczyli sie jeszcze jezyka
niemieckiego.

Do tych zaje¢ przygotowywatam sie bar-
dzo starannie. Chodzito przeciez o to, aby dzieci
zacheci¢, a nie zniecheci¢. Najpierw okreslitam
temat zaje¢. Wybratam liczebniki od 1 do 10
i wyliczanke Eins, zwei Polizei. Zatozytam tez, ze
przy okazji tematu lekgji, naucze dzieci witac sie,
przedstawia¢ i zegna¢ po niemiecku. Do takiej
formy zajec¢ z jezykiem nadawatyby sie réwniez
inne tematy, np. kolory i owoce, czy tez okres-
lanie czynnosci w 1 osobie liczby pojedynczej
i mnogiej, czyli tematy umozliwiajace zilustro-
wanie stownictwa, ktére jest wtedy tatwiej zapa-
mietac.

Przeprowadzitam krétka rozmowe z ma-
luchami, zachecajac je do mojego pomystu.
Musze uczciwie przyznaé, ze entuzjazm dzieci
przer6st moje oczekiwania. Natychmiast zabra-
tam sie do realizacji mojego pomystu. Przygo-
towatam rekwizyty. Byty one nieodzowne, dzie-
c¢i bardzo szybko zapamietujg stéwka widzac
i styszac jednoczesnie, a czes¢ lekcji miata byc
inscenizacja.

Pozniej przygotowatam do lekgji czwar-
toklasistéw. Byli oni na tej lekcji bardzo wazni.
W drugiej fazie zaje¢ to oni mieli by¢ nau-
czycielami i mieli uczy¢ swoich mfodszych kole-
gow liczenia do 10 i wyliczanki. Chciafam jed-
nak, aby i dla nich lekcja byta interesujaca,
dlatego wyliczanke ustyszeli dopiero na lekg;ji
razem z maluchami.

W koncu odpowiednio przygotowatam
sale lekcyjna do zaje¢. Dzieci musiaty miec
duzo miejsca, krzesta ustawitam wiec przed
stolikami, w pétkolu.

Jezyk niemiecki nie jest trudny

Temat lekcji: Jezyk niemiecki nie jest trudny
Czas trwania: 45 minut

Cele — zaktadane efekty:
» pierwszoklasisci potrafig liczy¢ do 10 w jezy-
ku niemieckim,

' Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Szkole Podstawowej nr 108 we Wroctawiu.



» poznaja kilka niemieckich rzeczownikdéw: poli-
gjant, oficer, wiedZzma, noc i czasowniki: spac i isc,
» uczniowie obu klas potrafig zastosowaé po-
znane cyfry w wyliczance: Eins, zwei Polizei,

» pierwszoklasiéci rozbudzaja swoje zaintereso-
wanie nauka jezykow obcych,

» utwierdzajg sie w przekonaniu, ze nauka je-
zyka niemieckiego nie jest trudna,

» uczniowie z obu klas lepiej sie poznaja,

» wszyscy uczniowie ucza sie odpowiedzialno-
$ci za prace w grupie,

» czwartoklasisci ksztatcg umiejetnos¢ pomocy
mfodszym uczniom,

» uczniowie ksztatcg umiejetnos¢ pracy w grupie,
» potrafig oceni¢ prace innych.

Metody: ekspresyjne i zabawowe

Formy organizacyjne: praca w parach i w gru-
pach, ustawienie tawek w podkowe

Pomoce dydaktyczne:

» plansze z cyframi od 1 do 10,

» mundur policjanta i oficera, miotfa i chustka
dla wiedZmy, ciemna chusta z gwiazdkami dla
pani nocy,

» mata poduszka.

Przebieg lekdji:

» Wprowadzenie — naszym celem jest rozbudze-
nie zainteresowania nauka jezykéw obcych.
Uczniowie klasy IV czekaja na mfodszych kole-
gow, siedza po lewej stronie sali, pierwszaki
wchodza do klasy, siadaja po prawej stronie.
W ten sposéb uczniowie siedzg naprzeciwko
siebie. Jako nauczycielka jezyka niemieckiego
witam w jezyku polskim klase I, wyjasniajac, ze
dzisiaj na lekcji bedziemy mowic¢ w jezyku nie-
mieckim. W ten sposéb uczniowie z klasy | do-
wiedza sie, czego ucza sie ich starsi koledzy,
i przekonaja sie, iz nauka jezykéw obcych nie
jest trudna.

» Przedstawianie sie — opanowanie umiejetnosci
przedstawiania sie w jezyku niemieckim przez
pierwszakow. Przedstawiam sie sama: Ich bin
Maria. Potem pytam: Wie heit du? Odpowia-
daja najpierw czwartoklasisci, pierwszaki przy-
stuchuja sie, potem przedstawiaja sie, odpowia-
dajac na to pytanie, nasladuja mnie i starszych
kolegéw, ktérzy tez sie przedstawiaja i pytaja
Wie heiBt du?

» Prezentacja cyfr od 1 do 10 w celu opanowa-
nia umiejetnosci liczenia do 10 przez pierwsza-
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kow. Wykorzystujemy plansze z cyframi od 1 do
10. Prezentuje cyfry — na palcach do 5, nastepnie
wykorzystuje plansze. Wszyscy uczniowie powta-
rzaja chérem, potem tylko klasa IV, pdZzniej klasa
[, nastepnie ochotnicy z obu klas indywidualnie.
Tak samo ¢wiczymy cyfry do 10. Na koniec
pokazuje dowolng plansze, ochotnik podaje od-
powiednik niemiecki. Odpowiadaja gféwnie
uczniowie klasy I.

» Przy utrwaleniu poznanych cyfr, pomagaja
starsi uczniowie. W ten sposob ksztaftuje umie-
jetnos¢ pomocy innym. Przyjaciele z obu klas
siadaja obok siebie, czwartoklasista przejmuje
role nauczyciela, uczy swojego kolege cyfr, po-
tem pary na ochotnika wychodza na srodek i na
zmiane uczen klasy | i uczen klasy IV, licza
do 10.

» Prezentacja wyliczanki:

Eins, zwei Polizei

Eins, zwei Polizei,

drei, vier Offizier,

funf, sechs alte Hex’,
sieben, acht gute Nacht,
neun, zehn, schlafen geh'n.

Moim celem, oprécz nauczenia wyliczanki jest
opanowanie umiejetnosci zastosowania pozna-
nych cyfr w zdaniu. Wprowadzam najpierw rze-
czowniki: Polizei, Offizier, Hexe, Nacht. W tym
celu przebieram ucznidéw klasy IV w kostiumy.
Wykorzystuje przygotowane wczesniej mundu-
ry policjanta i oficera, miotfe i chuste dla wie-
dzmy, duza, czarng chuste dla pani nocy i mafa
poduszke. Wskazujac na poszczegélne osoby
powtarzam wyrazy jeszcze raz, nastepnie wszys-
¢y powtarzaja chérem, potem indywidualnie
ochotnicy z obu klas. Tak samo wprowadzane
sg czasowniki schlafen i gehen. Czynnosci ilust-
ruje gestami. Powtdrzenia przeprowadzam tak
jak w pierwszej czesci lekcji. Utrwalam wyli-
czanke w catosci, fragmentami, chérem i in-
dywidualnie.
» Przy utrwalaniu poznanej wyliczanki ksztat-
tuje umiejetnos¢ pracy w grupie. Wykorzystuje-
my te same kostiumy i rekwizyty, ktére stoso-
walismy przy prezentacji. Nastepnie dziele kla-
se na 4 szescioosobowe grupy. W kazdej jest
tréjka pierwszakow i tréjka czwartoklasistow.
Kazda grupa przygotowuje sie do insce-
nizacji, sama przydziela role, czwartoklasisci
pomagaja mtodszym kolegom poprawnie wy-



recytowac wyliczanke. Wymyslajg sposob jej
prezentacji. Na przygotowanie przeznaczamy
10 minut.

» Przy inscenizacji wpajam poczucie odpowie-
dzialnosci za prace w grupie i utatwiam lepsze
poznanie obu klas. Inscenizacje rozpoczyna gru-
pa, ktora jest pierwsza gotowa. Uczniowie po-
magaja sobie nawzajem, aby wystep byt efek-
towny. Uczniowie klasy | przebieraja sie za po-
stacie z wyliczanki, role jezykowo trudniejsze
przejmuja uczniowie klasy V.

» Wytwarza sie przekonanie, ze nauka jezyka
niemieckiego nie jest trudna. Ksztattuje réwniez
umiejetnos¢ pozytywnego oceniania pracy in-
nych. Gdy uczniowie wracajag na miejsca, py-
tam: Co wam sie podobafo? Co podobafo wam
sie najbardziej? Uczniowie obu klas wyrazaja
swoje zdanie o inscenizacjach, wybierajg naj-
lepsza grupe. Potem dzielg sie wrazeniami
z lekcji, méwia, ktora jej czes¢ byta najciekaw-
sza. Wyrazaja tez zdanie, czy chca jeszcze kie-
dys uczestniczy¢ w podobnych zajeciach.

Katarzyna Morzynska"
Zabrze

» Na zakonczenie wszyscy zegnajg sie. Poda-
ja sobie rece — czwartoklasisci pierwszakom.
Potem wszyscy dziekuja sobie gtosno, ja row-
niez zegnam obie klasy i zapraszam na nastep-
ne takie spotkanie. Na koniec czwartoklasis-
¢i odprowadzaja mtodszych przyjaciét do ich
klasy.

Lekcja przebiegafa sprawnie. Najciekaw-
szym i najweselszym elementem zaje¢ byfo
przygotowywanie inscenizacji w mieszanych
grupach klasy | i IV. Ta czes¢ podobafa sie
najbardziej. Wszyscy bawili sie doskonale.

Przeprowadzona przeze mnie lekcja spet-
nita moje oczekiwania. Pierwszoklasisci zado-
woleni wrocili do swojej klasy, potem kilkakrot-
nie dopytywali sie o nastepne podobne lekcje.
Spetnita ona jeszcze jedno wazne zadanie, dzie-
¢i poznaty osobe nauczyciela jezyka obcego.
Jest mi bardzo mito, kiedy wchodze teraz do
klasy | i dzieci witaja mnie Guten Tag, Frau
Matyka.

(sierpien 2001)

Jak ciekawie prowadzi¢ zajecia kota jezyka angielskiego?

Takie pytanie zadaje sobie na poczatku
kazdego roku szkolnego. Oprécz tego staram
sie znaleZ¢ rozwiazanie nurtujacych mnie prob-
lemow:

» czym zainteresowa¢ moich uczniow (IV-VI
klasa szkoty podstawowej),

» jak zachecic¢ ich do udziatu w zajeciach kofa,
» w jaki sposéb rozszerza¢ ich umiejetnosci
postugiwania sie jezykiem angielskim.

Prowadzac zajecia kofa staram sie wyjs¢
naprzeciw zainteresowaniom i potrzebom mo-
ich uczniéw. Stawia to przede mna nowe wy-
zwania i wymaga ciagtych poszukiwan innych
metod pracy, ciekawych ¢wiczen i materiatow.
Uczniowie szkoty podstawowej lubig zabawe
i ruch. Sa one podstawg mojej pracy z nimi.

Oto plan pracy kofa jezyka angielskiego,
ktére prowadzitam w roku szkolnym 2000/2001.
Czes¢ tego planu powtérze w przysztym roku,
czes¢ wykorzystam na lekcjach. Wszystko za-

pewne uzupetnie i usprawnie. Rzadko bowiem
jest tak, by mozna doktadnie powtérzy¢ w na-
stepnym roku szkolnym z nowa grupa uczniow
to, co sie robito z jej poprzednikami.

Plan pracy kofa jezyka angielskiego

(klasy 1V-VI)
Cele i zatoZenia: zainteresowanie uczniéw klas
[V, V, VI kultura, obyczajami, historia Wielkiej
Brytanii, rozszerzenie i utrwalenie umiejetnosci
postugiwania sie jezykiem angielskim, zachece-
nie uczniow do poszerzania swojej wiedzy i eks-
ponowania jej na zewnatrz, nauczenie pracy
w grupie i wzajemnej tolerangji.
Formy prowadzenia zaje¢: gry i zabawy jezyko-
we, filmy w jezyku angielskim, prace projekto-
we, spektakl teatralny, konkursy, wystawki,
piosenki, czyli formy aktywizujace uczniéw.
Harmonogram zajec: jedna godzina zegarowa
tygodniowo.

" Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Szkole Podstawowej nr 31 w Zabrzu.



Literatura i materiaty pomocnicze: English Clear
and Easy, Hogan Books 1996, kasety wideo
Longman London, We're kids in Britain, Angielski
na cztery sposoby, wyd. Harmonia Gdansk 1994,
zeszyt 1, 2, 3, rézne materiaty z warsztatow
metodycznych, w ktérych uczestniczytam.

Plan zajec:

1. Zaktadamy klub jezykowy - nazwa klubu,
wykonanie kart uczestnictwa, ustalenie regula-
minu klubu.

2. Parts of the body — czyli czeici ciata — od-
rysowywanie postaci naturalnej wielkosci, pod-
pisywanie czesci ciata, gra — taczenie wyrazéw,
piosenka Head and shoulders, gra Draw a mon-
ster (gra planszowa — narysuj potwora).

3. Halloween — skad sie wziefo Swieto — histo-
ryjka obrazkowa, wykonanie dyni — pumpkin,
film wideo w jezyku angielskim.

4. Memory game — wykonanie pomocy na lek-
cje jezyka angielskiego, gra — memory.

5. Writing my own book — piszemy wtasng
ksiazke w jezyku angielskim o zwierzetach. Po-
znanie nazw zwierzat — wierszyki o zwierzetach,
rymowanki, ilustrowanie ksigzeczek, wykonanie
okfadki, spisu tresci itp.

6. Christmas — spotkanie $wiateczne, koledy,
sfownictwo, zwigzane ze Swietami, napisanie
listu do Mikofaja, krzyzéwka Swigteczna, film
wideo o swietach w Wielkiej Brytanii w jezyku
angielskim.

7. Easter — spotkanie wielkanocne, zabawa egg
— hunting, piosenka wiosenna, praca projekto-
wa — plakaty wiosenno-Swiateczne, film wideo
— Wielkanoc w Wielkiej Brytanii.

8. Przygotowania do Festiwalu Piosenki Angiel-
skiej — wybor repertuaru, ¢wiczenia wokalne.
9. Przygotowujemy spektakl teatralny Little
Red Riding Hood — wybér aktoréw, préby, wy-
konanie strojow, dekoracji, biletow, plakatdw,
zaproszen.

10. Przygotowanie uczniéw do konkursow
jezyka angielskiego — praca z uczniem zdolnym.
11. Wydajemy angielska gazete - zbieranie
materiatow, przygotowanie do druku.

12. Podréz po Londynie — obejrzenie filmu
wideo, konkurs wiadomosci.

13. Fruit and vegetables — owoce i warzywa
- nowe stownictwo, gry i zabawy (memory
game, potacz wyrazy, rysowanki, krzyzéwka ).
14. Podréz po Wielkiej Brytanii — "odwiedze-
nie”” ciekawych miejsc, zebranie informacji.
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15. Konkurs wiedzy o Wielkiej Brytanii — Let’s
visit Great Britain.

16. My ideal house — méj wymarzony dom
— praca projektowa w grupach.

17. My pet — moje domowe zwierzatko — praca
projektowa, rysowanie, opisywanie, nowe stow-
nictwo.

18. What is her / his job? Nazwy zawodow, gry
i zabawy utrwalajace nowe stownictwo.

19. Czytamy angielskie czasopisma — Team,
Click, Kids Only.

20. How to do shopping? — zabawa w sklep,
gromadzenie sfownictwa, wykonanie towaréw
do ,,sprzedazy”, pieniedzy, napisow.

21. St. Valentine’s Day — walentynki — wykona-
nie kartek z zyczeniami walentynkowymi, krzy-
z6wki, wierszyki walentynkowe.

22, Fashion — moda, stownictwo, zwiazane
z ubraniami, praca projektowa — moje ulubione
ubrania.

Z proponowanych przeze mnie tematéw
przedstawie dwa, ktére mozna wykorzysta¢ nie
tylko na zajeciach kofa, ale réwniez w czasie
zwyktej lekcji.

What is her / his job?

Temat zaje¢: What is her / his job?
Cele:

» poznanie nazw zawodow,
» umiejetno$¢ spytania o zawdd: What is his/her
job? i odpowiedzenia: She/he is a...

» umiejetnos¢ pracy w grupie.

Przebieg lekgji:
1. Powitanie, zapoznanie z tematyka zajec.

2. Wprowadzenie nowego stownictwa — poda-
nie listy zawodow, nauczyciel ,,pokazuje” po-
dane stowa, nazywa je po angielsku, uczniowie
zgaduja i zapisuja odpowiednik angielskiego
wyrazu w jezyku polskim. Gtosno powtarzaja
nazwy zawodow. Lista zawodéw, ktéra otrzy-
mujg uczniowie moze by¢ nastepujaca:

doctor nurse butcher
painter baker dancer
teacher gardener  detective
waiter fireman director
singer sailor rider
driver cleaner hairdresser
policeman engineer  beggar



3. Gry i ¢wiczenia:
» krzyzowka, utrwalajaca nazwy zawodow
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1. kelner 5. rezyser 9. kierowca
2. nauczyciel 6. piosenkarz 10. zawdd
3. malarz 7. rzeznik 11. lekarz
4. detektyw 8. pielegniarka  12. piekarz

» What is her / his job? Mr. Daves is a...
— uzupetnianie zdan.
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Zrodto: Sylvie Boterman, (1997), English Clear and

Write down the right answers!
Give each person a name.

Easy, t6dz, wydawnictwa Hogan Books, cz. |

» run and draw — praca w grupach. Nau-
czyciel zapisuje kilka poznanych zawodéw
na kartce. Jeden uczenh z kazdej grupy przy-
biega do nauczyciela, czyta pierwsze stowo,
wraca do swojej grupy i rysuje wszystko, co
kojarzy mu sie z danym zawodem. Nie mo-
ze nic mowi¢, ewentualnie moze kiwac gto-
wa. Reszta grupy zgaduje po angielsku na-
zwe rysowanego zawodu. Kto odgadnie,
biegnie do nauczyciela, méwi mu wyraz ,,na
ucho™. Jesli sie zgadza, moze przeczytal
kolejny wyraz i zabawa trwa dalej.

» zostan aktorem - uczniowie wcielaja sie
w role réznych znanych aktoréw i ,,pokazu-
ja”" zawody, jakie ci aktorzy moga wykony-
wac grajac w filmach. Pozostali zgaduja po
angielsku nazwy pokazywanych zawodoéw.

Cwiczenie konstrukgj:

What is her / his job?
He / sheis a..

» gtuchy telefon — uczniowie stoja w rze-
dach 5-7 osobowych. Nauczyciel szepcze
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pierwszemu nazwe poznanego zawodu. Ucznio-
wie musza po cichu powtdrzyc to, co ustyszeli
od poprzednika.

» ,.pomieszane literki” — kazdy uczen otrzymuje
karteczke z nazwami zawodow, ale litery s uto-
zone w dowolnej kolejnosci. Zadaniem uczniow
jest ufozy¢ z nich poznane nazwy zawodéw.

sernu — ooctrd —
veridr — ssrraeeihdr —
chearte - manlipoce -

» obrazek i podpis, praca w grupach lub pa-
rach — dopasowywanie podpisu do obrazka.
Tniemy ponizsze obrazki. Uczniowie chowaja
podpisy do koperty, obrazki odwracaja biafa
strong do gory i losujac wybieraja z koperty po
kolei karteczki, czytajac zawody. Wygrywa ta
osoba, ktéra dopasuje ich najwiecej. Nauczyciel
sprawdza poprawnos¢.

SINGER

A %v%g WP
Ve
BT

QA&

W) 3

GARDENER NURSE

WAITER

DRIVER

(Zrodto: Karina Sep — Lewicka (1994), Angielski na cztery sposoby,

Gdansk: wyd. Harmonia.)

POLICEMAN

=,
2 o a
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4. Ewaluacja zaje¢, dokonana przez ucznidw.
Moze by¢ przeprowadzona w nastepujacy spo-
séb: uczniowie pisza swoje imie pod odpowied-
nim stowem:

GREAT

oK BORING

Te zajecia cieszyty sie duzym powodze-
niem. Uczniowie chetnie wcielali sie w rézne
role, zgadywali nowe wyrazy. Element rywali-
zacji okazat sie dodatkowym atutem, mobilizu-
jacym i aktywizujacym uczniéw. Po zajeciach
kazdy z nich umiat i rozumiat wszystkie po-
znane nazwy zawoddéw. Nie martwmy sie, Ze
musimy przygotowac tyle r6znych materiatow.
Postuza nam przeciez wielokrotnie.

Fruit and vegetables

Temat zaje¢: Fruit and vegetables.
Cele:

» poznanie nazw owocow i warzyw,

» formutowanie wypowiedzi o tym, co sie lu-
bi, a czego nie stosujac zwroty: [ like/I don't like,
» tworzenie pytan o upodobaniach: Do you
like...? i udzielanie krotkich odpowiedzi
twierdzacych i przeczacych,

» ksztattowanie umiejetnosci pracy w grupie,
» poznanie zabawy — rymowanki: potatoes.

Przebieg lekji:
1. Przywitanie z grupa, zapoznanie z tema-

tyka zajec.

2. Prezentacja owocéw i warzyw na obraz-
kach, chéralne i indywidualne powtarzanie.
3. Rozdanie kartek z napisanymi po angiel-
sku nazwami warzyw i owocéw. Préba sa-
modzielnego podpisania w jezyku polskim.

VEGETABLES FRUIT
cabbage apple
carrot pear
tomato plum
onion strawberry
cucumber grapes
bean raspberry
leek pineapple
parsley banana
cauliflower lemon
potato cherry
radish

beet

lettuce



4. Gry i ¢wiczenia, utrwalajace poznane stow-
nictwo:

» rysowanki — zgadywanki, dzieci rysuja po-
znane owoce i warzywa na tablicy, pozostali
zgadujg w jezyku angielskim,

» at the greengrocer’s — uzupetnianie — pod-
pisywanie obrazkéw w jezyku angielskim

HELP: e) a pineapple j) aradish

a) an apple f) leeks k) strawberries
b) carrots g) an onion I) a cabbage
) grapes h) a cauliflower m) a parsley
d) raspberries i) a cucumber  n) abeet

Steven’s mother is going to cook a vegetable soup.
She has sent Steven to the greengrocer’s.
Steven has to buy: ...

Zrodto: Sylvie Boterman, (1997) English Clear and Easy,
tédz, wydawnictwa Hogan Books cz. I.
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» wyscigi w grupach — faczenie obrazkéw

Z napisami
/ﬁm CUCUMBER
~J, e
)
\gi
BEANS
LEMON
A
A ¥
APPLE / e
P
IJ-" f' A //{ f)
CARROTS arg

GRAFES

Y
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STRAWBERRY (A
Iy

/(. {,@

(o

OMIONS

TOMATOES

(Zrédto: Play and learn, ). i M. Wilk, Pracownia Malarstwa
Artystycznego Owczarnia),

» bingo z owocami i warzywami,

» mini — dialogi: Do you like ...? Kazde dziecko
otrzymuje swoja karteczke, chodzi po klasie
i zadaje pytania pieciu swoim kolegom, zazna-
czajac odpowiedzi na otrzymanej kartce.

Do you like?
name |apples|bananas | plums | carrots |tomatoes

1.

2.

3.

4.

5.
\ Yes, | do. x No, | don't.

» wspdlne wykreslanie grafu na podstawie in-
formacji z poprzedniego ¢wiczenia: How many
of you like apples, bananas,...

» memory game — wczesniej musimy przygoto-
wac narysowane parami (mozna kupi¢ w ksiegar-



niach angielskich juz gotowe), na niewiel-
kich karteczkach poznane owoce i warzywa.
Uczniowie rozktadaja je na stolikach rysunkiem
do dotu. Losowo wybieraja po 2 karteczki gtos-
no moéwiac, jaki owoc lub warzywo wybrali.
Jesli nie jest to para (np. 2 marchewki, 2 jabtka
itp.) kfada je z powrotem na tym samym miejs-
cu obrazkiem w dét. Chodzi o to, aby zapa-
mieta¢, gdzie leza odkryte wczesniej kar-
teczki. Wygrywa ta osoba, ktora zbierze naj-
wiecej par.

Jest to bardzo pracochtonna gra, jedli
chodzi o jej przygotowanie, ale za to mozemy
z niej wielokrotnie korzysta¢ ku zadowoleniu
naszych uczniéw.

» nauka rymowanki — zabawy potatoes.
One potato two potatoes, three potatoes, four,
five potatoes, six potatoes, seven potatoes, more.

Klaudia Bukowska-Pajagk"
Ozimek

Przedstawione przeze mnie scenariusze
zaje¢ to przyktady lekcji bez podrecznika, ale
wprowadzenie wielu réznych ¢wiczen, utrwala-
jacych poznane stownictwo w sposéb ciekawy
dla uczniéw powoduje, Ze sa to zajecia bardzo
efektywne. Praca w grupie daje im duzo zado-
wolenia, mozliwos¢ wykazania sie i aktywnej
pracy w czasie zajec.

Na pierwszych zajeciach zafozyliSmy
klub jezykowy, ktéry nazwalismy Lucky 13, wy-
konalismy karty uczestnictwa, ustalilismy regu-
lamin klubu, zaproponowatam tez tematyke
spotkan. Po kazdych zajeciach uczestnicy otrzy-
mywali pieczatki Good work w swoich kartach
klubowych. Osoby, ktore pod koniec roku mia-
ty ich najwiecej, czyli najczesciej uczestniczyty
w zajeciach kofa, otrzymaty nagrody. Byfo to
bardzo motywujace i nie miatam probleméw
z frekwencja na zajeciach. (maj 2001)

Rola gramatyki w nauczaniu jezykéw obcych

Kazdy odczuwa potrzebe nawiagzywania
kontaktéw, porozumiewania sie, prowadzenia
rozmoéw. Dzi$ istnieje wiele mozliwosci nawia-
zywania znajomosci oraz przyjazni z ludzmi
zyjacymi w innych krajach. Trzeba tylko posia-
da¢ umiejetnos¢ komunikowania sie. W ostat-
nich latach w procesie nauczania-uczenia sie
jezyka obcego najwieksza uwage zwraca sie
wiasnie na ksztafcenie umiejetnosci komuniko-
wania sie z drugim cztowiekiem w sytuacjach
zycia codziennego. Szczegétowa znajomos¢ gra-
matyki nie jest najwazniejszym $rodkiem wio-
dacym do uzyskania tego celu. Jest ona jedynie
jednym z wielu czynnikéw, wymagajacych opa-
nowania, by méc sprawnie porozumiewac sie.

Struktury gramatyczne nie powinny by¢
wprowadzane i ¢wiczone bez uzasadnienia, ale
jedynie w oparciu o konkretne sytuacje z zycia
codziennego. Teoretyczne wyjasnianie regut
gramatycznych jest czesto dla ucznia zbyt trud-
ne, mafo atrakcyjne, a nawet nudne. Niezbyt
lubiane przez ucznidéw sa rownie czesto stoso-

wane przez nauczycieli testy gramatyczne, ktére
nie zawsze motywuja, a czasem wrecz znieche-
caja do nauki jezyka obcego. Istotna role w nau-
czaniu gramatyki odgrywa nauczyciel, ktérego
zadaniem jest przekazanie wiadomosci gramaty-
cznych w sposéb interesujacy i motywujacy.
Przede wszystkim ma on jednak za zadanie
stworzenie mozliwosci  zastosowania  struktur
gramatycznych w mozliwie autentycznych sytua-
cjach, w ktorych uczenh moze sie kiedys znalez¢.

Wspotczesna metodyka zaleca nauczanie
gramatyki metoda indukcyjna. Polega ona na
unikaniu teoretycznych regut w bezposrednim
procesie nauczania-uczenia sie. Punktem wyjscia
jest sytuacja, w ktérej znalazt sie uczen i w ktérej
powinien prawidtowo zareagowac. W trakcie
wykonywania ¢wiczen jezykowych powinna by¢
zachowana zasada stopniowania trudnosci tak,
aby nowe struktury gramatyczne byty utrwalane
w stopniu umozliwiajagcym uczniowi skoncen-
trowanie sie jedynie na tym, co chce powie-
dzie¢, a nie na tym, jak to powiedziec.

U Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Zespole Szkét w Ozimku.
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Ponizej przedstawiam 3 konspekty lekgji
z jezyka niemieckiego dla klas gimnazjalnych,
jako propozycje wprowadzenia zdan okoliczni-
kowych przyczyny (Kausalsétze, Konditionalsdtze,
Konzessivsdtze, Konsekutivsdtze, Finalsdtze) z wy-
korzystaniem materiafu leksykalnego, ktéry
moze zainteresowal uczniéw i by¢ przydatny
w kontaktach z innymi mtodymi ludZmi.

Konspekt 1

Czas trwania: 45 minut
Temat: Entschuldigung, ich kam zu spét, weil ... .

Cel ogélny: uczniowie potrafig usprawiedliwic
swoje spdznienie.

Cele szczegbtowe:

» uzycie réznych form usprawiedliwien,

» okreslenie powodu swojego spdZnienia,

» zastosowanie form grzecznosciowych,

» poprawne budowanie zdania (szyk zdania
pobocznego),

» poprawne reagowanie na postawione pytania,
» Cwiczenie poprawnej wymowy,

Zadanie domowe: usprawiedliw brak swojego
zadania domowego.

Przebieg lekji:

» Wprowadzenie: (okoto 10 minut)
Wykorzystujemy spéznienie ucznia, czyli

sytuacje, jaka zdarzyfa sie w klasie. Nauczyciel

pyta o powdd spoéZnienia. Wypowiadaja sie

rézni uczniowie. W trakcie rozmowy zapisuje-

my na tablicy rézne formy usprawiedliwien:

Entschuldigung, ......
Entschuldigen Sie bitte, ....

\

ich bin spét
dran, weil

ich habe mich
verspéatet, weil

ich kam zu spét, weil ...

» Utrwalenie: (okoto 25 minut)

Uczniowie pracujg w parach. Ich zada-
niem, ustnym i pisemnym, jest utozenie z roz-
sypanki zdan z weil, np.:

a) | Entschuldigung. || ich habe |

mich verspétet,

| weil ich verschlafen habe. |

b) ‘ Entschuldigen ‘

ich kam zu spét,

weil ich noch einen kranken
Kollegen besuchen musste.

| Sie bitte |

Q) | Verzeihung, | | ich bin | | spat dran,

weil ich noch im Supermarkt
eingekauft habe.

Podczas wykonywania tego ¢wiczenia ucznio-
wie zwracaja uwage na poprawny szyk zdan
pobocznych (weil-Satze).

Nastepnie tworzymy mate grupy. Kazda
grupa otrzymuje kopie ilustracji z poleceniem.

(Juma -Tip 2/98 5. 15).

Polecenie brzmi: ,,Diese Situationen sorgten
ebenfalls fiir Verspdtungen von Schiilern. Schreibt
gemeinsam, warum die Schiiler vielleicht zu spat
kamen.”’

Kazda grupa odczytuje utozone zdania.
Najlepsze usprawiedliwienia sg wybierane dro-
ga gtosowania. Nastepnie uczniowie otrzymuja
teksty z réznymi usprawiedliwieniami. Wybie-
raja najciekawsze i ukfadaja zdania z weil.
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..Mein Bus hatte Verspatung'. Katrin (14)
,,Ich musste noch vor der Schule mit dem Hund
raus’’. Angelika (16)

..Mein Fahrrad hatte einen Platten’". Robert (14)
,.Meine kleine Schwester hat mich im Badezim-
mer eingeschlossen™. Ina (15)

,,Mein Wecker hat nicht geklingelt”. uif (16)
,.Ich habe mir auf dem Weg zur Schule den Fuf3
verstaucht’”. Oliver (15)

,.Es ist doch besser, ich komme spét als gar
nicht”". Jérg (18)

.Ich bin vor dem Frihstiicksfernsehen einge-
schlafen’ Nicole (18)

..Ich habe mit dem Auto keinen Parkplatz ge-
funden”’. Caroline (18)

..Meine Fahrradkette ist abgesprungen.” Dirk (14)
..Meine Schwester hat heute morgen wieder
zwei Stunden im Bad gebraucht™. Philip (17)
,.Ich habe mich im Stundenplan vertan und dach-
te, die erste Stunde wiirde ausfallen.” johannes (15)
,.Ich bin mit dem Fahrrad gefahren und hatte
auf der gesamten Strecke Gegenwind. AuBer-
dem stand jede Ampel auf Rot.”" Thomas (17)
,,Da war ein Unfall auf der Hauptverkehrsstrale
und ich musste als Zeuge da bleiben”. Alexander (18)
..Ich hatte noch einen wichtigen Arzttermin”.
Andrea (18)

,.Entschuldigung, aber ich habe den Raum
nicht gefunden”. Markus (15)

,.Ich habe auf dem Schulweg eine Katze gefun-
den. Die musste ich noch ins Tierheim brin-
gen’’. Sarah (15)

,.Ich bin zu spét, weil die Stunde angefan-
gen hat, bevor ich da sein konnte.”" Lars (18)
,.Ich bin auf dem Schulweg mit dem FuB3
umgeknickt™. Sebastian (14)

.. Wegen Stromausfalls klingelte mein elekt-
rischer Wecker leider nicht’. Florian (17)
..Die Polizei hat eine Fahrradkontrolle ge-
macht. Meine Vorderbremse war kaputt.
Da habe ich mein Fahrrad den ganzen Weg
geschoben”. Markus (17)

,,Mein Hamster hat das Kabel von meinem
Wecker durchgebissen’. Wiebke (14)

» Zastosowanie: (okofo 10 minut)

Teraz w parach przygotowuja insceniza-
cje. Polecenie brzmi: lhr kommt zu einer Party
zu spét. Es tut euch sehr leid, weil die Gastgeber
besonders nett sind. Fiihrt einen Dialog.

Wprowadzamy jeszcze przystowie: Je
spater der Abend, desto schéner die Géste i po-
dajemy zadanie domowe: usprawiedliw swdj
brak pracy domowej.

l} Konspekt 2

Czas trwania: 45 minut
Temat: Eine moderne Frisur? — Warum nicht!

Cel ogélny: uczniowie potrafig wypowiedziec
swoje zdanie na temat réznych fryzur.

Cele szczegotowe:
» sformutowanie swoich opinii,

» znalezienie w tekscie okreslonych informacji,
» logiczne wykorzystanie informacji z tekstu
w swoich wypowiedziach,

» poprawne budowanie zdania (szyk zdania
pobocznego),

» wyrazanie w rézny sposéb swoich przypusz-
czen, opinii, zdan,

» uzasadnianie swoich opinii,

» ¢cwiczenie poprawnej wymowy.

Zadanie domowe: Odpowiedz na pytanie: Wiir-
dest du dich auch fiir eine der modernen Frisuren
entschliefen? Warum?

Przebieg lekgji:
Wprowadzenie (okoto 10 minut)

Przedstawiamy nastepujaca sytuacje: Du willst dei-
ne Frisur wechseln und gehst zum Friseur. Er macht
dir folgende Vorschldge .... Uczniowie otrzymuija
ilustracje z réznymi fryzurami mtodziezowymi.

Juma 2/99 S. 9 - 13).



Formutujg swoje pierwsze wrazenia, by nastep-
nie odpowiedzie¢ na pytanie: Warum Entschei-
den sich junge Menschen fiir solche ungewéhn-
liche Frisuren. Powtarzamy w ten sposéb zdania
z weil. Uczniowie maja do dyspozycji nastepuja-
ce spojniki:

— weil = denn — um - zu — wenn - damit
— obwohl

Snuja przypuszczenia wedtug przyktadu:

Ich glaube / vermute

Ich kann mir vorstellen
Vermutlich

Ich denke

Meiner Meinung nach

Vermutungen/ -
Meinungen N

» Utrwalenie (okofo 25 minut)

Uczniowie otrzymuja nastepujacy tekst
i pytania do niego:
Am Anfang war ich
ziemlich  erschro-
cken, als ich in den
Spiegel  guckte”,
erinnert sich Julia.
..Ich habe gedacht.
Bist du das wirk-
lich?”  Was war
passiert? Nach vier
Jahren hat sich Julia von ihren hiiftlangen Dread-
locks getrennt. Das Ergebnis: Eine Fast-Glatze.
Julias Haarlédnge betragt jetzt exakt drei Mil-
limeter. Einmal pro Woche rasiert sie sich ihren
Kopf. ,.Eine optische Verdnderung ist fiir mich
immer auch ein neuer Lebensabschnitt”, erzahlt
sie. Was sich konkret andern wird, weil3 sie aller-
dings noch nicht. Auf alle Falle will sie ihre Frisur
erst einmal behalten. Clatze ist zur Zeit eine
Trendfrisur bei Jungs. Warum trauen sich aber
nur wenige Médchen, ihre Haare so radikal ab-
zuschneiden? ,,Frauen betonen mit ihnen ihre
Weiblichkeit”, erklart Julia. ,,Die meisten Mad-
chen haben darum Angst vor dem Schnitt. Mir
ging es genauso”. Was ihr besonders gut an
ihrer neuen Frisur gefallt? ,,Das erfrischende
Geftihl auf der Kopfhaut. AuBerdem ist mein
Kopf plétzlich viel leichter”. Wird es ihr zu kalt
auf dem Kopf, setzt sie einfach eine Miitze auf,
Julias Frisur ist pflegeleicht, ,,Heute wasche ich
meine Haare jeden Morgen unter der Dusche.
Nur eines ist noch wie friiher”, meint sie
schmunzelnd: ,,Einen Fén und eine Biirste
brauche ich auch heute nicht”. Julia (19)
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Dominik  wechselt
haufig seine Frisur.
..Es ist doch lang-
weilig, wenn man
sich nicht veran-
dert. Man sieht ja
immer gleich aus”,
findet er. Welche
Frisuren er bereits
hatte? ,,Erst Glatze und jetzt das hier”, zahlt er
auf. Seine neue Frisur beschreibt er als ,,Misch-
masch aus Kurz — und Langhaarfrisur”.

Jeden Tag bindet er die etwas langeren
Haare zu einem kleinen Zopf zusammen. Ein
Jahr lang musste er sie dafiir wachsen lassen.
Seine Freunde haben ihm die Seitenhaare ge-
schnitten. Gleichzeitig lieB er sich einen Bart
stehen, ,,Damit die Glatze nicht so abgehackt
aussieht, AuBerdem sieht man mit Bart alter
und weiser aus”, findet er. Gutes Aussehen ist
fir ihn wichtig, aber was versteht er darunter?
..In erster Linie muss man es selbst gut finden”,
Wie seine nachste Frisur aussehen wird, weif3 er
noch nicht. Immerhin tragt er diese schon seit
Monaten, ,,Ich mochte auf alle Félle interessant
aussehen”, meint er. Mit dieser Frisur ist es
ihm bestimmt gelungen.

Dominik (19)
Juma 2/99 S. 10)
Samodzielnie czytaja pytania:

» Wer erzahlt (iber die Frisuren?

» Welche Frisuren hatten Julia und Dominik?

» Wie sehen die aktuellen Frisuren aus, brau-

chen sie viel Pflege?

» Was gefallt Julia und Dominik an den neuen

Frisuren?

Wspdlnie czytamy tekst, wyjasniamy niezrozumia-

fe wyrazy. Uczniowie odpowiadaja na pytania.
Nastepnie w parach uzupetniajg pisem-

nie tabele wedtug polecenia: Welche Argumente

sprechen fiir die neue Frisur? Schreibe die pas-

senden Aussagen in die Tabelle. Na przyktad:

Julia Dominik

z.B.

..Eine optische Verande- |,.Es ist doch langweilig,

rung ist fir mich immer [wenn man sich nicht
auch ein neuer Lebens- | verdndert”
abschnitt” Gutes  Aussehen ,.Ich

machte auf alle Félle in-
teressant aussehen”

,,Frauen betonen mit ih-
nen ihre Weiblichkeit”




Przedstawiaja wyniki swojej pracy catej klasie.
Przeksztatcaja potem pisemnie, w parach,

wypisane zdania wedtug podanego wzoru:

weil ...

um ... zu

damit ...

denn ...

wenn ..

obwohl...

Nauczyciel sprawdza poprawnos¢ zdan.

Julia (Dominik)
wechselte ihre (seine) Frisur,

» Zastosowanie (okofo 10 minut)
Dyskusja na temat: Wie ist deine Stellung-
nahme zu den besprochenen Fallen?

Konspekt 3

Czas trwania: 45 minut
Temat: Warum macht er das?

Cel ogélny: uczniowie potrafig wyjasnic¢ i uzasa-
dni¢ przebieg okreslonego zdarzenia.

Cele szczegotowe:

» logiczne zastosowanie zdan zfozonych,

» poprawne budowanie zdan pobocznych,

» Cwiczenie umiejetnosci poprawnego pisania,
» tworzenie (pisemnie, ustnie) krétkich tekstow,
» Cwiczenie poprawnej wymowy,

» uzasadnianie swojej opinii.

Zadanie domowe: Pofacz podane nizej zdania
z odpowiednim spdjnikiem (weil, denn, obwohl,
damit, um ... zu, wenn)

1. Ich habe Zeit. Wir gehen ins Kino.

2. Mein Auto ist kaputt. Ich muss in die Werk-
statt fahren.

3. Ich mache eine Pause. Ich kann wieder bes-
ser arbeiten.

4. Ich rufe beim Zahnarzt an. Du bekommst
einen Termin.

5. Ich gehe mit dir ins Kino. Ich habe den Film
schon gesehen. ...

Przebieg lekgji:
» Wprowadzenie (okoto 10 minut):

Nauczyciel opowiada nastepujaca historie:

Als ich heute morgen im Bus saf3, habe ich etwas
Seltsames beobachtet. Mir gegeniiber salen zwei
Herren. Der eine hatte schwarze Socken an, der
andere weilSe. Plétzlich zog jeder von ihnen eine
Socke aus und tauschte sie mit dem anderen Mann.
An der ndchsten Haltestelle stiegen sie aus, und
jeder hatte eine weile und eine schwarze Socke an.
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Uczniowie po wystuchaniu opowiadania
zapisuja indywidualnie mozliwie wiele uzasad-
nien dotyczacych zachowania mezczyzn, uzy-
wajac podanych struktur:

weil ...
Die Manner haben um ...zu
Die Socken getauscht,... damit...

obwohl..

denn...

» Utrwalenie (okofo 25 minut)

Uczniowie w grupach odczytujg swoje
zdania, a nastepnie wybieraja trzy najlepsze
w kazdej grupie i zapisuja je na tablicy.

Nastepnie w grupach tworza podobne
opowiadania, ktore gfosno odczytuja i poprawia-
ja przy pomocy nauczyciela i pozostatych
uczniow. Nauczyciel zbiera opowiadania, miesza
je i ponownie rozdaje uczniom. Kazdy uczenh
pisze na kartce dwa uzasadnienia do danego
tekstu wedtug podanych wczesniej w fazie wpro-
wadzania struktur. Kartki z napisanymi zdaniami
zostaja  wymieszane i ponownie rozdane
uczniom. Uczniowie dokonuja poprawy zdan, je-
$li zachodzi taka potrzeba i gfosno je odczytuja.

» Zastosowanie (okoto 10 minut)

Polecenie brzmi: Erzahl eine ungewéhn-
liche Geschichte, verwende dabei die volgenden
Konjunktionen: um ... zu, weil, damit, obwohl,
denn, wenn.

W zaleznosci od fatwosci przyswojenia
wprowadzonego materiafu przez uczniéw, moze
teraz nastapi¢ kontrola opanowanych umiejetno-
Sci. Kontrola ta moze przybra¢ rézna forma, ale
jej cel bedzie zawsze ten sam. Stwierdzenie,
w jakim stopniu uczniowie opanowali dang par-
tie materiatu, jakie btedy sa nadal popetniane
i co jeszcze wymaga utrwalenia. Wyniki kontroli
powinne by¢ pewnym sygnafem nie tylko dla
uczniéw, ale takze dla nauczycieli, ktérzy po-
winni stara¢ sie wyeliminowa¢ ujawnione braki
w umiejetnosciach i wiedzy uczniow.

Bibliografia:

Neuner, Gerhard/ Hans, Hunfeld (1993), Methoden des
fremdsprachlichen Deutschunterrichts. Kassel: Langen-
scheidt.

Funk, Hermann/ Michael, Koenig (1991), Grammatik leh-
ren und lernen, Miinchen: Goethe — Institut.

Heyd, Getraude (1991), Deutsch lehren. Grundwissen fiir
den Unterricht in Deutsch als Fremdsprache, Frankfurt
am Main: Verlag Moritz Diesterweg.

Juma - Das Jugendmagazin (1999), nr 2, KéIn.
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Matgorzata Janowczyk"
Inowrocfaw

Propozycja testéw leksykalno-gramatycznych w klasie Il
gimnazjum do podrecznika Pycckui A3bik no-Hosomy

Proponuje dwa testy leksykalno-grama-
tyczne i jeden test czytania ze zrozumieniem do
podrecznika W. Gorczycy i B. Lipskiej-Gorczycy
Pycckuii A3bik mo-Hosomy 2, ktére przeprowa-
dzitam w klasach Il gimnazjum w | semestrze
(uczniowie rozpoczeli nauke jezyka rosyjskiego
w gimnazjum od podstaw).

Testy nr 1 i 2 odnosza sie do 8 poczat-
kowych paragraféw podrecznika. Zawierajg wy-
facznie zadania otwarte, sprawdzajg leksyke
i gramatyke. Test nr 3 ma na celu sprawdzenie:
umiejetnosci czytania ze zrozumieniem tekstu
o moskiewskim metrze, biegtosci w postugiwa-
niu sie sfownictwem dotyczacym rodziny, poczty
i srodkéw komunikacji, umiejetnosci redagowa-
nia wypowiedzi oraz rozpoznawania i analizy
zjawisk jezykowych z zakresu fleksji (czasownik,
przymiotnik, rzeczownik, przystéwek). Sg w nim
zadania zamkniete i otwarte, sposrod ktérych
wiele nawigzuje do zafaczonego tekstu. Jest on
alternatywa wobec testu nr 1.

Testy  przeprowadzitam  réwnolegle
w roznych klasach. Test nr 3 spotkat sie z przy-
chylniejszym przyjeciem uczniéw, przynidst ko-
rzystniejsze wyniki, okazat sie jednak bardziej
czasochtonny.

Test leksykalno-gramatyczny
nr 1

1. Zamieri podkreslone formy przymiotnikéw na
ich krétkie warianty.

1. OHa Bcerga BECENaA ................
2. Mown 6part ymHbIN U XOpOLLMK
3. Hawwu nogpyru TanaHTtnmeble

Il. Przettumacz na jezyk rosyjski wyrazenia w na-
wiasach.

1. Y BukTopa nnoxue oTMeTku, OH (powinien)
YUWTBCA.

3aHUMaTbCA CMOPTOM.

3. (Ten) e, UEroBeK  XOPOLUMH,
a (tamten) ....oooeveee. HE OUEHb.

4. (Ci) o YUEHWKM caenanu 3afaHue,
a (tamci) ............. eLé Her.

5. (Za 5 minut) OyneT 3BOHOK.
6. A npountan kHury (w ciagu godziny)

. Rozwigz krzyzéwke. Przettumacz hasto na je-
zyk polski.

5.
6.
i
1. rodzina... 5. ojciec
2. postdj 6. list
3. telegram 7. wujek
4. przystanek HASEO: ......... s

IV. Wpisz brakujace przystéwki:

1. (Skad?) coevveee OHM npuexann?

2. OHM 6bINK (tUta)) .ocoverveneene yXXe MHOro
pas, a (tam) ................ elé mx He 6bino.

3. (Dokad?) oveviiiiieiee Bbl noepete
B BOCKpeceHbe?
Mbl moegem (tam) ................ B 3 vaca.
Mpueaxante (tUta)) ................ vae!

. Czasowniki zastosuj w czasie terazniejszym.

. A oueHb vacTo (cepamTbCA)
cBOero mnaguwero 6para.
2. OH (wyTuTb) HagO MHOK M He

(yBaXaTb) ..evevvenee MeHA

3. Manbuvku (WYTUTB) ..cceeeene Haf CBOMMM
noapyramu.

4. TAe Bbl (KUTB) ..ccvevreerenns ?

5. Mbl (KWTB) ..cvvereeee B HEOOMbLLIOM ropoae.

" Autorka jest nauczycielka jezyka rosyjskiego w Gimnazjum nr 3 w Inowroctawiu.
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VI. Zaadresuj pocztéwke i zt6z zyczenia lub poin-
formuj o swoim przyjeZdzie.

[ rosy?

VII. Odpowiedz pefnymi zdaniami na pytania.

1. Kakon npasgHuk oTmevatoT B Poccun no-
Ma 1 Ha pabote?

2. Kako# BuA TpaHcrnopTta camblid nonynap-
HbI B Mockse?

3. Kakoe Tbl cerogHa otnpasun(a) nMcbMo?

VII. Zwrdc sie z prosba do:

1. kolegi, aby daf ci zeszyt

2. sprzedawcy, zeby zwazyt 2 kg jabtek

3. przechodnia, aby ci powiedziat, jak dojs¢ do
poczty

4. pracownika poczty, zeby sprzedaf ci znaczki,
koperty i widokdowki.

Test leksykalno-gramatyczny
nr 2

I. Fne? Kyna? Otkyna? Utéz pytania do poda-
nych zdan.

1. B atom rogy AHOpen NpOBEN KaHWKYMbI
B Utanum.

Il Rozwigz krzyzéwke. Przettumacz hasfo na je-
zyk polski.

1. kelnerka 2. wioélarstwo 3. krawcowa 4. ko-
szykéwka 5. zapasy 6. kucharz 7. ptywanie
8. inzynier 9. kierowca 10. sprzedawca
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1. Uzyj czasowniki w nawiasach w formach czasu
teraZniejszego.

1. ECnM BbI (XOTETB) wovvvvveeieeiieeninans 300pOBO
XKWUTb, 3aHUMANTECH CMOPTOM.
2. A (XOTETB) oo NOMTH

K Bpauy, MHe MNroxo.
3. Uem (MHTepecoBatbCA)
TBOA nogpyra 9sa?

4. Cepéxa v AHTOH (yBrnekartbCA)
MOMUTUKOM, HO A et0 He

(uHTEepecoBatbCA)
5. Mo 6par (3aHnmarbcs)
dyTO0noM yxe 5 ner.

IV. Dokoricz zdania ztozone podrzednie dowolng
trescia.

1. Buepa MeHA He ObINO Ha YPOKAX, ........c......
2. A He Kynun 3Ty KHUry,

3. Tamapa 3abonena,

V. Przettumacz wyrazenia w nawiasach na jezyk
rosyjski.

1. CsetnaHa (zachorowafa na grype)

2. (Komu ty kibicujesz?)
3a «lermio» unu 3a «Buases»?

3. Bopuc bekkep asa mecAua He BbICTynan
Ha kopTte. OH (leczyt kontuzje)

4. A yxe 3Hato, uto 6yay paboTatb B LUKOME.
A xouy cratb (nauczycielka)
5. YueHukm BEPHYNUCb
z podrozy)
6. OHu 6bInK (na wycieczce)
Ha tore [MonbLum.



V1. Uzupefnij dialog brakujacymi wypowiedziami.
— WBaH, nouemy TebA He ObINo B LIKONE?

— A uyBCTBYIO CEOA HEBAXKHO.
— Yro y Teba 60onmt?

— [a, 6bin. OH oCcMOTPEN MeHA U BbiNMcan
peuenT.
— Beizpopasnuean. o BcTpeum!

VII. Odpowiedz na pytania.

1. Kakumn Bugamu cropta MHTEpecyroTcA
TBOM noapyru?

Test sprawdzajacy
nr 3

INSTRUKCJA DLA UCZNIA

Zanim przystapisz do rozwiazywania zadan testo-
wych, przeczytaj uwaznie zataczong INSTRUKCJE.

Test sprawdza Twoje umiejetnosci leksykalno-jezy-
kowe dotyczace tematéw: rodzina, komunikacja miejska,
poczta. Aby wykona¢ poprawnie wiele zadan, musisz
najpierw uwaznie przeczytac krétki tekst. Mozesz do nie-
go powracac tyle razy, ile zechcesz. W tescie znajduja sie
zadania dotyczace rozumienia tekstu, sprawdzajace Twoje
umiejetnosci redakcyjne oraz wiedze z gramatyki dotycza-
ca czasownika, przymiotnika i przystéwka.

Czytaj uwaznie polecenia. Rozwiazuj zadania
w podanej kolejnosci. Rozwigzania zapisuj TYLKO na
karcie odpowiedzi. Jesli sie pomylisz, przekresl odpo-
wiedZ, a poprawng zapisz obok.

Nie spiesz sie. Na wykonanie wszystkich zadan
masz 45 minut. Powodzenia!

TEKCT

Cemba BukTopa WMBaHoBa pelumna no-
exaTb K CBOMM pOACTBEHHMKaMm B Mocksy.
MaTb oTnpasuna Mo MouTe CPOUHylo Terne-
rpaMmy € uHcopmaumerd 06 ux npuesge.
Bce: mama, nana, Buktop ¥ ero mnagwan
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cectpa CseTa, rotoBUnWUCL K Noesake B CTO-
nuuy Poceun. BUKTOp — YMEH M cUMMAaTUYeEH.
OTOT yyeHWK BTOPOro Kracca rmmHasu Obin
pag, uTO YBMOMT BCE MHTEPEcHble MecTa,
O KOTOpbIX OH TOnbKO uutan. B Mockey oH
HUKOrZa paHbliue He e34un, Tak Kak He e3aun
M Ha meTpo. Beab OH XXMBET B HeGOMbLIOM
ropogke, B KOTOPOM Ha ynuuax MOXHO
yBUAETb TOMBbKO aBTOOYChI, TPAMBau M TaKCH.
Kak nonb3oBatbcA MeTpo? Manbunk cTan
paccnpalmeatb BCEX M BOT, UTO OH y3Han.

MeTpo 9TO cambl  ObICTPbIK  BUA,
TpaHcropta. 3a 15-20 MWMHYT MOXHO Npo-
exatb M3 LeHTpa B MOOOM KOHeL, ropopa.
Hawtu cTtaHumio MeTpo Ha ynuue oueHb ner-
Ko. Bxon B meTpo Tam, roe kpacHaa Oyksa
«M», UTo6bl NPOMTK K Noe3aam, Hago KynuTb
6uneT u onyctuTb ero B asTomar. Onyckartb
6unet Hago cnpasa, a NpoxoauTb cnesa. o-
TOM Maccaxup CnyckaeTcA No 3ackanaropy
M XAET noesga. Ha kaxxaon CTaHUMK U B Kax-
[OM BaroHe eCTb CXeMbl NIMHMIA METPO C Ha-
3BAHWAMM CTaHUMW. YKa3aHbl TaKXKe CTaHLuK,
Ha KOTOpPbIX MOXHO caenartb nepecaaky. Jlv-
HWA, OKPYXXaloLLaA LEeHTP ropoaa, HasbiBaeT-
CA «KOMNbLIeBanA».

Tenepb BUKTOp yBEpeH, UTo OH Aoe-
[eT Ha MEeTpO C BOK3ana CO CBOEW CEMbEW
K POACTBEHHMKaM 6e3 HMKakux npobnem.

SAO0AHUA

1. Przeczytaj ponizsze zdania. W tabeli na karcie
odpowiedzi oznacz litera ,,P”" te zdania, ktére
zawierajg informacje zgodne z trescia tekstu,
a litera ,,F”’ zdania niezgodne z trescia tekstu.

a) Mama otnpasuna B MockBy CpouHyto Te-
nerpammy.

b) BMKTOp yueHWK BTOPOro Knacca rMmHasmu.

¢) OH 6bIn yxe aBa pasa B Mockae.

d) Bxopn B MeTpO Tam, rae kpacHaa Gykea «M».

e) Utobbl noexate Ha METPO, HALO KynuTb
XKETOH M OMyCTWUTb ero B aBToMar.

f) TluHuA, KOTOpaA OKpy>KaeT ropos, HasbiBa-
etcA «OKTABPbCKan>.

2. Odpowiedz catymi zdaniami na 4 pytania od-
noszace sie do tresci tekstu. Pisz na karcie od-
powiedzi.

a) 'oe xwvBET BuKTOp M ero cembA?

b) K komy oHu egyT B Mocksy?

¢) BukTop 6bIn yxe B ctonuue Poccun?



d) Kakoi Bug TpaHcnopta cambld nomy-
nApHbIM B Mockee?

3. Zaproponuj tytut do przeczytanego tekstu.

4. Jaka mogfa byc tres¢ telegramu, ktéry wystafa
mama Wiktora do rodziny w Moskwie?

5. Wykresl wyrazy niezwigzane tematycznie z po-
zostatymi.

a) mapka, gonnap, NUcbMo

b) noub, Ky3eH, nnowanp

C) OCTaHOBKA, CEMbf, CTaHLMA.

6. Podane wyrazy zapisz w tabeli, dzielac je na

3 grupy tematyczne. Zwré¢ uwage, ze 2 wyrazy

nie pasuja do zadnej z grup.

Babywka, TenedoH, MarasuH, KOHBEPT, Tak-

CH, MNEMAHHUK, OTKPbITKA, OMNeT, oTel, LWo-

Konag, CTOAHKa.

7. Utéz 3 zdania z rozsypanki wyrazowej. Zapisz

je na karcie odpowiedzi.

a) ecTb, Y, mnaawan, CeetnaHa, cectpa, Buk-
Topa

b) otnpaewn, no, 3akasHoe, Manbuuk, NUCb-
MO, nouTe

¢) no, B, TenecdoHy, csonm, OH, Mocksy, no-
3BOHWI1, POLCTBEHHMKAM

8. Uzupefnij tekst podanymi wyrazami w odpowie-
dniej formie. Zwré¢ uwage, Ze 3 stowa sa zbedne.

CeeTtnaHa noexana Ha a).......... OHa xotena
o) IEUUR OTKPbITKY CBOEH C).......... [Hesyuika
kynuna d).......... M Hakrneuna eé Ha e)........
Motom oHa noexana Ha f).......... B LEHTP
ropoga 3a nokynkam.

OtnpaButb,  TpamBai, raseTa, nouTa,

NonyunTh, NOAPYra, KOHBEPT, MapKa, Apyr.

9. Kolezanka Swiettany — Anna Smirnowa — mie-

szka w Petersburgu na ulicy Puszkina w domu nr

30, mieszkaniu 18. Swieta wysle do niej wido-

kéwke z Moskwy. Jak ja zaadresuje?

10. Uzupetnij dialog brakujacymi replikami. Pa-

mietaj, aby zapisac je na karcie odpowiedzi.

- a)

- [o Teatpa? Bam Hapo exatb Ha aBTobyce.
Noute npamo fo ynuubl Mupa. Tam ocra-
HOBKa aBTobyca.

— A Ha kakom aBTobyce MHe exatb?

- b)

-9

— He 3a uto. 1o cBupaHma.

11. W pierwszych 4 zdaniach tekstu znajdz
2 przymiotniki w krotkiej formie. Wypisz je.
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12. Dopisz do przymiotnikéw z poprzedniego
zadania ich petne formy.

13. Pofacz wiasciwie podmioty z orzeczeniami
z obu kolumn. Zwré¢ uwage, ze z prawej strony
sq 2 zbedne przykfady.

1) A a) epewsb
2) B b) ysaxatot
3) LI,eByLLIKVI C) cepxycb
4) Tbl d) uutaete
5) Cepéxa €) >XMBEM

f) wymmr

g) oTnpasum

14. Przepisz zdania. Utwdrz podmioty i orzecze-
nia w liczbie mnogiej.

a) Manbuumk XMBET Ha ceBepe Poccuu.

b) A yBaxato cBoero crapiuero 6para.

¢) Tbl WyTWWb HAAO MHOK?

15. Zwrdc¢ sie z prosbg do pracownika poczty,
aby dat ci koperty i znaczki.

16. Zastosuj w podanych zdaniach konstrukcje
czasowe.

a) CembA MBaHoBLIX NoeaeT B MockBy
(za miesiac).

b) (W ciggu miesigca) OHM ycreroT
MOCMOTPETb BCE MHTEPECHbIE MECTa B CTOMK-
ue Poccuu.

17. Gdzie powinny byc te stowa? Wstaw od-
powiednie przystéwki. Zwré¢ uwage, Ze jest ich
wiecej, anizeli luk w zdaniach.

KYOA, TAM, TYOA, 30ECbH, I'AE, OTKY[A,
CIO0A

Aa ... HUKorga He Obin, HO 3aBTpa A
b)........ noegy.
(@ TR Bbl npuexann?
(D) FRUU Tbl ObIn NeTom?
OHa npuexana e)........... BUeEpa
TBOU OTBETDI
1.
a b c d e f
208)
D)
) P
Q) e
IR
Ao

5.a) mMapka, fonnap, NMcbMo
a) [0ub, Ky3eH, nrnolaib
C) OCTaHOBKa, CEMbA, CTaHLMA



v

6. CembA Mouta TpaHcnopT 13. 1 2 3 4 5
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Q) e 1 D)

. 17.2) o

T0.2) ettt o)

D) )
o) o )
L )
12 (kwiecied 2001)

cQ> WYDAWNICTWA CODN

Centralny Otrodek
Doskonalenia Nauczycieli

f Nowosci

» TEACHING ENGLISH TO YOUNG
LEARNERS — LESSON OBSERVATION

kaseta video dla celéw szkoleniowych

Teaching English to Young Learners — Lesson Obser-

‘1 - - B T3
vation (Nauczanie dzieci jezyka angielskiego — obserwacje 22059 Ly
lekgji) zawiera przykfady ilustrujace skuteczne nauczanie
jezyka angielskiego w okresie wczesnoszkolnym. Na-
grania pozwalaja przyjrze¢ sie zaréwno autentycznemu TEAC HING
procesowi lekcyjnemu, jak i jego wybranym elementom E N G I_I s H

sktadowym. Materiat ukazuje doswiadczonych nauczy-
cieli w pracy z polskimi dzie¢mi w przedszkolu i szkole To Yo u NG
podstawowej. I_EARN E Rs
Kaseta przeznaczona jest dla metodykéw (teacher
trainers) szkolacych osoby zainteresowane nauczaniem R e
matych dzieci jezyka angielskiego. Bedzie pomocna <
W pracy:
» ze studentami nauczycielskich kolegiow jezykowych,
» na kursach dla nauczycieli nauczania poczatkowego ubiegajacych sie o kwalifikacje do
nauczania jezyka angielskiego na etapie wczesnoszkolnym,
» na kursach dla nauczycieli jezyka angielskiego, pragnacych doskonali¢ swéj warsztat pracy.
Kasecie towarzyszy ksigzeczka Observation Task ufatwiajgca przeprowadzenie obser-
wacji. Oferowany zestaw zadan kieruje uwage obserwujacego na to, co sie dzieje w czasie
lekcji, pomaga analizowaé spostrzezenia, pobudza do refleksji.
Materiaty zostaty opracowane w ramach Programu ,,Young Learners’”, ktéry powstat
w wyniku tréjstronnego porozumienia miedzy Ministerstwem Edukacji Narodowej i Sportu,
British Council i Goethe Institut. Jego celem jest wprowadzenie nauczania jezyka obcego
(angielskiego, niemieckiego, francuskiego) na etapie wczesnoszkolnym.
W przygotowaniu kolejne pozycje: Trainers” Pack, Teachers” Pack (w tym kaseta audio).
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Janina Skrzypczyriska"
Ostrowiec Swietokrzyski
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Przyktady ¢wiczen i zabaw gramatycznych

Uczac jezyka obcego mamy do czynienia
z grupa réznych uczniow, ktérzy przyjmuja
przekazywane im wiadomosci w specyficzny
dla siebie sposéb. Niektérzy z nich uczg sie
najefektywniej, gdy nowy materiat jezykowy
jest wprowadzany i ¢wiczony metoda wizualng,
podczas gdy inni wola metody oparte na stu-
chowym odbieraniu wiadomosci. Dlatego dob-
rze jest zachowac réwnowage i wybiera¢ rézne
metody, ktére beda odpowiadaty indywidual-
nym stylom pracy uczniéw w grupie. Ponadto
dobrze jest takze budowac ¢wiczenia z konteks-
tem, ktéry tatwo pozostaje w pamieci.

Lekcje poswiecone ¢wiczeniu zagadnien
gramatycznych beda spetniaty swoja role, gdy
wezmiemy te wszystkie czynniki pod uwage.
Kazda taka lekcja moze sktadac sie wtedy z na-
stepujacych czesci:

» etap ¢wiczen wprowadzajacych,

» prezentacja tekstu modelowego,

» rekonstruowanie tekstu,

» ¢wiczenia w tworzeniu wtasnego tekstu,

Cwiczenia wprowadzajace stuza przygo-
towaniu uczniéw do pracy — krétkiej rozgrzew-
ce jezykowej, ktéra wywotuje zainteresowanie
lekcja i przypomina przyswojone wczesniej wia-
domosci. Tekst modelowy powinien by¢ krétki
i w bardzo przejrzysty sposéb obrazowac zna-
czenie, funkcje i uzycie okreslonych struktur.
Uczniowie moga go wystuchac z tasmy, prze-
czytac z ksiazki lub wyswietlony z ekranu, zapo-
znac sie z nim z rozdanych kopii. Rekonstrukcja
tekstu moze by¢ dokonana zaréwno w formie

ustnej jak i pisemnej. Uczniowie moga w ten
sposob uzy¢ samodzielnie, na podstawie tekstu
modelowego, wczesniej wprowadzone struktu-
ry. Zadanie moze by¢ utatwione przez dostar-
czenie im odpowiednich wskazéwek za pomocg
obrazkéw, gestéw czy podanie pojedynczych
stow.

Przy tworzeniu przez uczniéw wifasnego
tekstu, wzorujac sie na modelowym, nauczyciel
moze pomdc w doborze odpowiedniego stow-
nictwa. Zadanie to moze by¢ wykonywane pa-
rami lub w matych grupach, w formie ustnej
lub pisemnej. Jesli uczniowie beda pracowac
nad ustng forma tekstu, dobrze jest go nagra¢
na tasme. Po wystuchaniu pierwszego nagrania
uczniowie moga poprawi¢ ewentualne bfedy
i nagra¢ poprawng wersje jeszcze raz. Po wy-
stuchaniu tekstu przez nauczyciela i dokonaniu
ewentualnych poprawek, moga nagra¢ wersje
ostateczna. Wszystkie pary lub grupy prezen-
tuja nastepnie swoje wersje catej klasie. Podob-
nie postepujemy z pisemna wersja tekstu — naj-
pierw uczniowie przedstawiaja nauczycielowi
zaakceptowana przez cafa grupe wersje, a po
poprawieniu ewentualnych btedéw przez nau-
czyciela przypinajg jg do tablicy w celu prze-
czytania jej przez cata klase. Musza wiedzie¢, ze
tworzone przez nich nowe teksty nie beda oce-
niane; ze poprawianie btedéw stuzy uczeniu sie
nowych struktur i ¢wiczeniu ich uzycia.

Po zaprezentowaniu wszystkich popra-
wionych tekstow kazdy z uczniéow wybiera ten,
ktory mu sie najbardziej podobat (nie moze to

D Autorka jest wyktadowca jezyka angielskiego w Wyzszej Szkole Biznesu i Przedsiebiorczosci oraz w Nauczycielskim

Kolegium Jezykéw Obcych w Ostrowcu Swietokrzyskim.



by¢ tekst jego grupy), przepisuje go i stara sie
zapamietac. Jesli teksty sa zwiezte i krétkie,
mozna takze poprosi¢ uczniéw o zapamietanie
jak najwiekszej ich ilosci w ciagu wyznaczonego
czasu. Nastepnie uczniowie podzieleni na gru-
py wyfaniaja sposrod siebie tych, ktorzy zapa-
mietali najwiecej tekstdw utworzonych przez
kolegéw. Mozemy przygotowa¢ dla nich na-
grody lub wyrézni¢ ocena.

Ponizej podaje przyktady cwiczen gra-
matycznych dotyczace konkretnych struktur je-
zykowych, ktére mozna wykorzysta¢ w zasuge-
rowany przeze mnie lub catkiem inny sposéb.

Konstrukcje — There is / there are
(25 minut) — poziom podstawowy

I. Cwiczenia wprowadzajace: uczniowie otrzy-
muja kopie nastepujacego tekstu do uzupet-
nienia:

There are There are
there are there are
there are there are
there are there are
and and

when | take a long look
into your eyes.

when I look out of my
little tent in the dunes.

Kites of every colour — high mountains — flo-
wers — tigers — white clouds — fireworks over
dark lakes — tall trees — high waves — seagulls
crying — surfboards jumping

Prosimy kilku z nich o odczytanie swojej wers;ji
i wspélnie wybieramy najciekawsza.

2. Tworzenie wfasnego tekstu: uczniowie two-
rza wiasne teksty wedtug modelu.

There are
there are
there are
there are
and
when

Mozemy sugerowac im dodatkowe zakonczenia
zdan, np.:

in the picture I'm going to paint

when I'm daydreaming in the classroom

when I'm looking down from my hang glider

72

when | remember ...
in the film I'd like to make
when | think of ...

Konstrukcja — I’d rather be...
than ... (40 minut) Poziom srednio
zaawansowany

1. Cwiczenia wprowadzajace: uczniowie zosta-
ja podzieleni na czteroosobowe grupy, na tab-
licy zapisujemy nastepujace pary stow:

knife — string; flag — pole; dictionary — word; star
— sky; apple — worm itd.

Nastepnie prosimy kazda z grup o zapisanie
pietnastu podobnych par stéw i wykonanie ko-
pii swojej listy, kazda grupa przekazuje swoja
liste grupie obok, ma wiec dwie listy stéw
- swoja i sasiedniej grupy.

2. Prezentacja modelowego tekstu: kopie mo-
delowego tekstu zostaja przypiete na Scianach
w klasie.

I'd rather be a sparrow than a snail.
I’d rather be a hammer than a nail.
I’d rather be a forest than a tree.
Yes | would, if | could.
(stowa piosenki El Condor Pasa)

Uczniowie podchodza do nich i staraja sie zapa-
mietac tres¢. Wracajg na swoje miejsca i kazdy
z nich zapisuje to, co zapamietat; gdy jest to
konieczne, wracaja do tekstu i probuja go lepiej
zapamietac.

3. Tworzenie tekstu: uczniowie podzieleni na
grupy tworza wiasne teksty wykorzystujac dwie
listy stow i struktury z tekstu modelowego. Przed-
stawiciel grupy prezentuje tekst catej klasie.

Stopniowanie przymiotnikéw
Poziom — podstawowy, $rednio
zaawansowany

1. Cwiczenia wprowadzajace: uczniowie otrzy-
muja kopie nastepujacej listy stow, ktére staraja
sie przez 15 sekund zapamieta¢ i odktadaja je,
aby nie byfto widac tresci:

butterfly  snowman cake snowflake
sports car  helicopter pizza pilot
teacher  tiger elephant  piano



mineral  diamond ring wind eagle
friend flower insect knife
river pudding ice cream  policeman
leaf fairy witch snake
ball tennis racket storybook word
shark rainbow surfboard  cheese

W parach zapisujg zapamietane stowa, ktore
nastepnie gfosno wypowiadaja i podchodza do
tablicy, by je zapisac dla catej klasy. Nastepnie
kazda para wybiera jeden rzeczownik i zapisuje
wszystkie przymiotniki, ktére sie jej z nim koja-
rza oraz jeden, ktory zupetnie do
niego nie pasuje. Wszystkie stowa
zostajg odczytane przez kazda pa-
re i zapisane na tablicy, po czym
nastepuje C¢wiczenie polegajace
na podaniu imienia jednego
z uczniéw i przymiotnika z tablicy.
Wywotany uczen musi podac sto-
pien wyzszy i najwyzszy przymiot-
nika. Dany przymiotnik zostaje
starty z tablicy. Cwiczenie trwa
tak dtugo, az zostana poprawnie
uzyte wszystkie przymiotniki.

2. Prezentacja tekstu modelowe-
go: nastepujacy tekst zostaje wy-
Swietlony na ekranie za pomoca
grafoskopu:

e L

The most colourful butterfly

The sweetest cheesecake

The most beautiful tiger

The smallest snowflake

The fattest caterpillar

and the most dangerous snowman.
These are what | would like to be.

3. Tworzenie wiasnego tekstu: uczniowie zapi-
sujg swoje wiasne teksty korzystajac ze stownika.

Konstrukcja Hear /see + object
+ bare infinitive (40 minut)
poziom $rednio zaawansowany

1. Cwiczenia wprowadzajace: nauczyciel zapi-
suje na tablicy:

People Animals Things Actions

Uczniowie wpisuja stowa w kazdej kolumnie,
np.: fireman, horse, calendar, to eat.
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Nastepnie dobrani parami zapisujg konstrukcje:
czasownik + rzeczownik wykorzystujac stowa
z tablicy, np.: light a candle, kick a ball, climb
a tree itp. Po czym ustawiaja sie w kole i kazdy
z nich za pomocg gestéw przedstawia czynnos¢,
ktora klasa opisuje zdaniem, np.:

| saw Tom light a candle.
| saw your cat climb a tree itd.

2. Prezentacja tekstu modelowego: nauczyciel
wyswietla na ekranie nastepujace obrazki:

Zrodfo: G. Gerngross, H. Puchta (1992), Creative Grammar Practice, Longman.

i odczytuje tekst:

| saw a chicken kick a lamp-post.

| saw cactus drive a car.

| heard a penguin eat spaghetti.

| saw a teacher break a window.

| heard a policeman howl at the moon.

| saw a tree jump over a fence and | swear it is true
John saw it too.

3. Tworzenie tekstu: uczniowie zapisuja po-
dobne teksty parami, zastepujac imie ,,John”
imieniem swojego partnera.

Strona bierna z uzyciem czasu
przesztego (30 minut)
poziom: srednio zaawansowany

1. Prezentacja tekstu modelowego: na ekranie
zostaje zaprezentowana nastepujaca zagadka:



a-- 1 w.- @®% b- m-

G « &9

Zrodfo: G. Gerngross, H. Puchta (1992), Creative Grammar Practice, Longman.

Uczniowie dokfadnie przygladaja sie obrazkom
przez okoto 3 minuty i prébuja odgadnaé bra-
kujace stowa. Nastepnie nauczyciel wskazuje na
poszczeg6lne linijki i wypowiadajac tres¢ zdan
zapisuje je na folii,

My biology teacher was bitten by a cat.
My brother was kissed by a vampire.
My dog was kidnapped by an eagle.
My boyfriend was run over by a tricycle.
My hamster was eaten by a snake

and | was seen by my mother

as | was pouring a bowl

of tomato soup

out of the kitchen window.

What a day!

po czym zdania zostajg wyswietlone catej klasie.

2. Rekonstrukcja tekstu: uczniowie odczytuja
zdania pétgtosem, nastepnie w parach nie widzac
petnych zdan, prébuja zrekonstruowac tekst. Dla
ufatwienia mozna wyswietli¢ szkielet tekstu:

M_b______ [ SR w_o_ b_____
b_ac_._

M_ b_____._ W__ k________
b_av_____._
M_d__w__k_______._ b_a_e____
M_b________ W__ r__0__._
b_at_______

M_ h______ W__e____b_as____
a__lw__s___b_m_m_____

a_l w__p______ ab___
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o__o_t__k_____._
W_____.
w ad__!

3. Tworzenie tekstu: uczniowie
pisza wtasne teksty w ciagu oko-
to 10 minut.

Jako prace domowa mo-
ga przygotowac szkielety popra-
wionych przez nauczyciela teks-
tow, ktére moga by¢ wykorzys-
tane do dalszej pracy w klasie.

Przedstawione  powyzej
przykfady ¢wiczen gramatycz-
nych umozliwiajg dokfadne zilu-
strowanie konstrukeji i ufatwiaja
zapamietanie jej. Ponadto wno-
sza element zabawy, wymagaja
kreatywnego myslenia i sa moty-
wujace. Pozwalaja réwniez na wykorzystanie
zaréwno myslenia analitycznego, jak i wyobra-
Zni naszych uczniéw. Podobng role spetniaja
réwniez réznego rodzaju zabawy gramatyczne.
Oto te, ktore stosuje czesto z moimi uczniami.

Czas Present Simple i Past Simple
w stronie czynnej i biernej
(20-30 minut) poziom: podstawowy

i $rednio zaawansowany

1. Cwiczenia wprowadzajace: uczniowie zasta-
nawiaja sie nad wymienieniem wszystkich moz-
liwych Zrédet swiatfa i zapisuja je na tablicy.
2. Prezentacja modelowego tekstu: nauczyciel
wybiera jedno ze stéw z tablicy, np.: a candle
i podaje szes¢ zdan, opisujac siebie jako dany
przedmiot. Zapisuje je na folii i wyswietla na
ekranie. Np.:

I am a candle.

| start very big and end up as nothing.

My head is lit and | produce a flame.

I burn down slowly.

In some countries | am put on a Christmas tree.
| am old-fashioned and very fashionable.

3. Rekonstrukcja tekstu: uczniowie podzieleni
na grupy wybieraja inne Zrédfo $wiatta z listy
i przeksztatcaja dany tekst. Nauczyciel pomaga
im w doborze wfasciwego stownictwa, np.:
I 'am a light bulb. I was invented by Edison itd.



4. Tworzenie tekstu: nauczyciel podaje nowa
kategorie przedmiotéw lub zjawisk, np.: things
you write with, items of clothing, times of day,
types of weather itd.

Uczniowie tworzg wtasne teksty. Nau-
czyciel pomaga im w doborze sfownictwa i od-
powiednich struktur.

Struktury pytan szczegétowych
i czasu Simple Past (35-40 minut)
poziom: srednio zaawansowany

1. Prezentacja modelowego tekstu: nauczyciel
opowiada o wydarzeniach ze swojego Zzycia,
przedstawiajac jednoczesnie szkic za pomoca
grafoskopu. Np.:

Struktury pytan Righlights of my Ufe
ogolnych (20-30 minut) age title of Ulustration
Poziom: $rednio range event
zaawansowany 0-12 Polly m
Ccmesto
1. Prezentacja modelowego tekstu: the farm!
nauczyciel przedstawia uczniom krét- 13-18 The Stas! “i!i/_f W
kie opowiadanie najpierw ustnie, \K’
a nastepnie na ekranie za pomoca
grafoskopu i prosi o rozwigzanie za- 19- 20 Babies!
gadki. Uczniowie moga zadawac py-
tania ogodlne tak dfugo, az ktorys
z nich znajdzie wiasciwg odpowiedz. 21 - 40 Adventures o=
Story 1 skiing /*\ﬁi:é% -
A man and his son are flying in

a small plane. The plane crashes. The
man is killed and the boy is taken to
hospital with severe injuries. He needs an opera-
tion immediately. In the emergency room, the
surgeon takes one look at the boy, gasps, and
says, ,,| can’t operative on him — he’s my son!”
How can this be?

Story 2

Bob and Carol and Ted and Alice live together in
a house. One night Bob and Carol go to the
cinema. When they come back, Ted is asleep on
the couch and Alice is dead in a puddle of water.
What happened?

Solution

1. The surgeon is the boy’s mother.

2. Ted is a dog. Alice is a goldfish. Ted knocked
the fishbowl! off the table.

Zrédto: N. Hess, L. Pollard (1995), Creative Questions,
Longman.

Jezeli zaden z uczniéw nie bedzie potrafit roz-
wigza¢ zagadki podajemy rozwiazanie catej klasy.

2. Tworzenie tekstu: zadaniem domowym moze
by¢ napisanie podobnego tekstu z zagadka, ktéry
po sprawdzeniu moze postuzy¢ jako Zzrédfo do
kolejnych ¢wiczen w tworzeniu pytan ogdlnych.
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Zrodto: N. Hess, L. Pollard (1995), Creative Questions,Longman.

Uczniowie zadaja pytania odno$nie przedsta-
wionych wydarzen, na ktére nauczyciel szcze-
gétowo odpowiada.

2. Tworzenie tekstu: indywidualnie uczniowie
zastanawiaja sie nad najwazniejszymi i najcie-
kawszymi wydarzeniami w swoim Zzyciu oraz
wykonuja swoje wfasne szkice. Nastepnie dob-
rani parami patrza na szkice i zadaja pytania
dotyczace poszczegélnych obrazkéw wykona-
nych przez partnera. Zadaniem kazdego ucznia
jest zdobycie jak najwiecej informacji na temat
kazdego wydarzenia. Nauczyciel przystuchuje
sie dialogom i poprawia ewentualne btedy,
uczniowie poprawiaja sie takze nawzajem.

Kolejnym zadaniem jest napisanie tekstu
na podstawie szkicu partnera; zostaje on spraw-
dzony przez nauczyciela i zaprezentowany catej
klasie.

Bibliografia

Hess N., Pollard L. (1995), Creative Questions, Longman.

Gerngross G., Puchta H. (1992), Creative Grammar Prac-
tice, Longman.

Rinvolucri M., Davis P. (1995), More Grammar Games,
Cambridge University Press. (kwiecien 1998)



Matgorzata Tomczyk-Jadach"
Wrocfaw

Regularne (?) czasowniki nieregularne

W podrecznikach do nauki jezyka angiel-
skiego na ostatnich stronach zazwyczaj znajduje
sie wykaz okofo 70-80 podstawowych angiel-
skich czasownikéw nieregularnych. Trzy formy
tych czasownikow (bezokolicznik, forma czasu
przesztego prostego i imiestéw bierny) prezen-
towane s3 czesto w kolejnosci alfabetycznej.
W niektérych podrecznikach pojawia sie nieco
inny podziat. Na przyktad autor podrecznika
Reward® proponuje podziat na cztery grupy:

czasowniki z identyczna I, Il i lll forma, czaso-
wniki z identyczng | i Il forma, czasowniki
z identyczng Il i 11l forma, czasowniki z trzema

roznymi formami. Réwniez przy tym podziale
powstaja jednak duze grupy kilkudziesieciu
stéw ustawionych w porzadku alfabetycznym.
Dla uczniéw niefatwe jest opanowanie tylu
form. Prébujac utatwi¢ im to zadanie i pomaéc
w znalezieniu skutecznego sposobu uporania
sie z problemem, wprowadzitfam swéj podziat,
ktérego gtéwnym kryterium jest podobien-
stwo przy tworzeniu Il i Il formy czasownika.
Wprawdzie  pozostawitam  zaproponowany
przez autora podrecznika Reward podziat na
cztery grupy gtéwne, jednak zaproponowatam
moim uczniom inne ustawienie kolejnosci cza-
sownikow wewnatrz grup.

Czasowniki z identyczng I, 11 i Ill forma
to nieliczna grupa, stad nie ma potrzeby dziele-
nia jej na jakiekolwiek podgrupy. Poza tym s3 to
stowa krotkie, trzy- lub czteroliterowe (zawsze
zakonczone -t), ktére dos¢ fatwo sg zapamiety-
wane. Na poczatkowym etapie nauki pojawiaja
sie najczesciej nastepujace formy:

| Il |
cost cost cost
cut cut cut

hit hit hit

put put put
shut shut shut

Specyficzny urok tych czasownikéw po-
lega na tym, ze znaczenie ich wszystkich (kosz-
towac, cig¢, uderzac, kfas¢, zamykac/zatrzaskiwac)
mozna zademonstrowa¢ przy pomocy ruchu
rak. Uczniowie wykazujg sie w tej dziedzinie
nieograniczong pomystowoscia. Po kilkukrot-
nym powtérzeniu wszyscy pamietaja te formy.

Kolejna nieliczna grupa, to czasowniki

z identyczna | i Ill forma:
| [l Il
become became become
come came come
run ran run

Zapamietanie trzech czasownikéw i ich form
réwniez nie stanowi problemu, tym bardziej, ze
w zmieniajacej sie formie Il zawsze pojawia sie
-a- W rdzeniu.

Najwiecej kfopotu sprawiajg uczniom
najliczniejsze grupy czasownikéw. Jedna z nich
jest grupa z identyczna Il'i 1l forma. Czasowniki
ustawione alfabetycznie sprawiaja wrazenie
ogromnej mnogosci pojawiajacych sie form
i mutacji. W rzeczywistosci istniejg tu jak naj-
bardziej regularne (!) podgrupy:

I Il Il
burn burnt burnt
learn learnt learnt
mean meant meant
build built built
lend lent lent
send sent sent
spend spent spent
feel felt felt
keep kept kept
sleep slept slept
meet met met

" Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Zespole Szkét Mechanicznych nr 1 we Wroctawiu.
2 Simon Greenall (1994), Reward. Pre-intermediate. Student’s book, Oxford, s. 112.
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smell smelt smelt grow grew grown
spell spelt spelt know knew known
leave left left throw threw thrown
lose lost lost fly flew flown
bring brought brought draw drew drawn
buy bought bought begin began begun
think thought thought drink drank drunk
catch caught caught ring rang rung
teach taught taught sing sang sung
swim swam swum

Pierwsza z nich to podgrupa czasowni-
kéw, w ktérych w 11 i Ill formie pojawia sie na
koncu -t (w tej podgrupie czes¢ czasownikow
obecnie posiada alternatywne formy z koncow-
ka -ed, czyli regularne, co jest symptomem
kierunku zmian zachodzacych w jezyku). Nie-
kiedy zachodza tu jednoczesnie inne procesy,
takie jak na przyktad redukowanie podwdjnych
gtosek, jednak jest to zjawisko powtarzajace sie
tak regularnie, ze wtasciwie mozna je uznac za
obowiazujacg zasade. Istotne jest natomiast
przegrupowanie kolejnosci czasownikéw, tak
by wszystkie, w ktorych zachodzi to samo zja-
wisko — znalazty sie obok siebie.

Kolejna bardzo regularna podgrupa, to
czasowniki, w ktérych na koncu w I1'i 1l formie
pojawia sie caty zespéf: -ought, lub -aught.

Ostatnia duza grupe stanowia czasowniki
z trzema réznymi formami. Czasowniki te po-
dzielitam na trzy podgrupy:

| Il |
break broke broken
choose chose chosen
drive drove driven
rise rose risen
speak spoke spoken
wake woke woken
write wrote written
wear wore worn
forget forgot forgotten
eat ate eaten
give gave given
take took taken
fall fell fallen

W pierwszej podgrupie Il forma charak-
teryzuje sie, poza nielicznymi wyjatkami, poja-
wianiem sie -e na koncu i/lub -o- wewnatrz
wyrazu, a na koncu Il formy regularnie poja-
wia sie -en. Charakterystyczne dla drugiej pod-
grupy jest pojawianie sie -ew na koncu Il formy
i -own lub -awn na koncu Il formy. Trzecia
podgrupa, to czasowniki, w ktérych mozna za-
obserwowac regularne zmiany samogfoski
w rdzeniu: i=a—=u [i=@&—A].

W wyniku takiego podziatu czasowni-
kéw nieregularnych - z ogromnego nieupo-
rzadkowanego zbioru zostaje jedynie niepokaz-
na grupa tych czasownikéw, ktore wymagaja
szczegblnej uwagi, gdyz nie daja sie przypo-
rzadkowa¢ do Zzadnej z zaprezentowanych po-
wyzej podgrup:

find — found — found

get — got — got

sit — sat — sat
have - had - had
pay - paid - paid

say — said — said
hear — heard — heard
hold - held - held
make — made — made
sell — sold - sold
win — won — won
stand - stood — stood
understand — understood — understood
be — was/were — been
see — saw — seen

do - did — done
go — went — gone
lie - lay — lain

show — showed — shown
read /ri:d/ - read /red/ - read /red/



Niektére z nich moga utworzy¢ kolejne
podgrupy, jesli wezmie sie pod uwage inne,
niewyszczegdlnione w podrecznikach szkolnych
czasowniki nieregularne. Jednak taki podziat
wydaje mi sie optymalny, najlepiej i najszybciej
przyswajany przez uczniow. Moi uczniowie na-
prowadzani przeze mnie odnajdywali i przypo-

Julia Tokarz"
Dobczyce

rzadkowywali czasowniki do poszczegélnych
podgrup, wyrazajac jednoczesnie zdumienie
i zafascynowanie, kiedy z chaotycznej masy
wytaniat sie jak najbardziej logiczny sys-
tem. Efekt naszej pracy triumfalnie zawist na
tablicy.

(pazdziernik 2001)

Nauczanie gramatyki funkcjonalnej

Podstawowg funkcja rozmowy jest poro-
zumiewanie sie oséb w niej uczestniczacych,
dlatego tez, kto chce sie nauczy¢ moéwic jakims
jezykiem, musi od razu, od pierwszej lekji
probowac rozmawia¢ w tym jezyku. Nie spo-
s6b przyswoi¢ sobie umiejetnosci moéwienia
w jakimkolwiek jezyku inaczej niz przez roz-
mawianie w tym jezyku. Im wiecej, im czesciej
kto$ bedzie probowat w nim rozmawia¢, tym
szybciej go opanuje.

Bardzo istotne jest zatem stosowanie
przez nauczycieli jezykéw obcych metody funk-
cjonalno-sytuacyjnej, tzn. wprowadzajacej takie
postepowanie, dzieki ktéremu mozna wdraza¢
ucznia do postugiwania sie dobranym materia-
fem jezykowym w okreslonych kontekstach
i sytuacjach. Gramatyka powinna petni¢ tutaj
role wtérng, porzadkujaca opanowany przez
uczniéw uprzednio materiat jezykowy.

Jestem przekonana, ze aby uczy¢ dob-
rze, musimy bra¢ pod uwage zaréwno spofecz-
na jak i psychologiczna sytuacje ucznia. Powin-
nismy pamietaé, ze uczymy jezyka tak, aby byt
wykorzystany w celach spotecznych, czyli dla
wyrazania, przekazywania i recepcji mysli oraz
dla nawiazywania i podtrzymywania kontaktu
miedzy ludZzmi na gruncie uczuciowym i in-
telektualnym. Sadze, ze reguty gramatyczne sa
nam pomocne tylko wowczas, gdy stanowia
podsumowanie tego, co juz wiasciwie wiemy.
Aby uczen osiagnat jakakolwiek wprawe, czy
umiejetnos¢ czynnego postugiwania sie jezy-
kiem, powinien mie¢ ugruntowane podstawy,

uzyskane wtasnie przez ¢wiczenie poprawnych
form gramatycznych. Nie znaczy to jednak, ze
musi zupetnie $wiadomie stosowac reguty gra-
matyczne, uzasadniajace to, co méwi popraw-
nie, chociaz bez udziatu Swiadomosci.

Nauczycielowi potrzebna jest dobra zna-
jomos¢ gramatyki, budowy jezyka oraz zakresu
uzycia jego elementéw. Powinien zawsze zda-
wac sobie sprawe z tego, jaki problem grama-
tyczny chce wprowadzic i prze¢wiczy¢. Ponadto
winien przemysle¢, w jakiej kolejnosci wprowa-
dzi kolejny materiaf, aby w umysle ucznia mogta
powsta¢ logicznie powigzana cafos¢. Przekazy-
wanie uczniowi uogdlnien gramatycznych w for-
mie przejrzystego schematu powinno nastapic
dopiero ex post, jako nawigzanie wstecz, jako
powtdrzenie i usystematyzowanie wiedzy, ktéra
uczen juz posiadt. Dzieki temu mozna ujaé w sy-
stem i wprowadzi¢ fad do réznorodnych, czesto
jeszcze mylnych spostrzezen ucznia. Wiemy
przeciez z doSwiadczenia, Ze reguty gramatyczne
sg rozpoznaniem wzoru a zarazem jednosci be-
dacej podstawa werbalnego doswiadczenia.

Uczacemu nie wolno dopusci¢ do sytua-
¢ji, w ktérej jakas konstrukcja gramatyczna ule-
gtaby zapomnieniu lub tez nie byfa uzywana
wskutek zaniechania powtarzania jej. Argu-
ment, ze konstrukcje jezykowa juz przecwiczo-
ng mozna odfozy¢, jest nie do przyjecia. Nie
zostanie ona zapomniana, jesli bedzie sie jej
wciaz uzywac. Nauczyciel musi zadbaé o to,
aby przykfady raz wprowadzonego wzoru poja-
wiaty sie na kazdej lekdji.

" Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Zespole Szkét im. W. Wyspianskiego w Dobczycach.



Biorac to pod uwage przygotowatam dla
kazdego ucznia usystematyzowana gramatyke
wraz z przyktadami zdan w celach powtérzenia.
Uczniowie otrzymuja po przerobionym mate-
riale ponumerowane kartki gramatyczne. Wkta-
daja je do swoich ,koszulek’ i segregatora.

CZASOWNIKI MODALNE - Modalverben

Usprawnia to prace mnie i im przy powtorze-
niach czy tez odswiezeniu zagadnien gramaty-
cznych. Na przyktad, gdy uczniowie zapomnieli
odmiany czasownika modalnego mdgen, wéw-
czas prosze 0 wyciagniecie kartki z nume-
rem 1.12

Musiec |ochdec |- powinien | - mbo. umieé |- wolno mi | ™Ogen - lubi

ich | muss will soll kann darf mag

du | musst willst sollst kannst darfst magst

er

sie | muss will soll kann darf mag

es

wir | mlssen wollen sollen kénnen diirfen mogen

ihr | masst wollt sollt konnt duirft mogt

sie | mUssen wollen sollen kénnen diirfen mogen

Sie | missen wollen sollen kénnen diirfen mogen

Zdania oznajmujace

Ich muss heute meiner Mutter helfen.
Du willst am Sonntag ins Kino gehen.

Er soll jetzt die Hausaufgaben machen.
Wir kénnen schon gut Deutsch sprechen.
lhr diirft jetzt nicht in die Disko gehen.

sich interessieren — interesowac sie
sich treffen — spotykac sie

sich unterhalten - rozmawia¢

sich erholen — wypoczywac

sich verabschieden - Zegna¢ sie
sich befinden — znajdowac sie

Sie mégen Kaffee trinken.

Zdania pytajace

Musst du deiner Mutter helfen?
Willst du ins Kino gehen?

Soll er die Hausaufgaben machen.
Koénnt ihr Deutsch sprechen?
Diirfen wir in die Disko gehen?
Mogen sie Kaftee trinken?

Ich freue mich
du freust dich
er |

sie | freut sich
es |

wir freuen uns
ihr freut euch
sie freuen sich
Sie freuen sich

Ich wasche mich
du waschst dich
er |

sie | wascht sich
es |

wir waschen uns
ihr wascht euch
sie waschen sich
Sie waschen sich

Ich treffe mich
du triffst dich

er |

sie | trifft sich
es |

wir treffen uns
ihr trefft euch

sie treffen sich
Sie treffen sich

Was musst du heute machen?
Wann sollst du nach Hause kommen?

W ten sposob opracowatam uczniom ca-
ty materiat gramatyczny objety programem na-
uczania w szkole Sredniej, za$ wszystkie kartki
z gramatyka - Grammatikbogen - wydatam
w postaci skryptu i umiescitam w bibliotece
szkolnej do wgladu dla wszystkich ucznidw.

Przygotowanie uczniom w taki sposéb
zagadnien gramatycznych jest pracochfonne,
ale korzysci z tego ptynace bardzo duze. Dlate-
go zachecam do powtarzania gramatyki, czy
przypomnienia w powyzszy sposéb.

(marzec 2001)

Gdy za$ uczen Zle zastosowat np. cza-
sownik zwrotny sich freuen, wyciaga kartke
i powtarza czasowniki zwrotne.

CZASOWNIKI ZWROTNE
sich freuen — cieszy¢ sie
sich beeilen - spieszy¢ sie
sich waschen — myc sie
sich kimmen - czesac sie
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Matgorzata Naglik"
Bolestawiec

Wyspiewajmy gramatyke

Das Ampel-Lied ,,Eine kleine
Maus hat’s schwer”’

Gramatyka na lekcjach jezyka niemiec-
kiego nie musi by¢ nudna i wcale nie musi by¢
przekazywana w formie wyktadu. Stwierdzenie
nauczyciela na poczatku lekgji ,,dzisiaj zajmiemy
sie zagadnieniem gramatycznym ...”" dziata na
uczniéw odstraszajaco i od razu sg przekonani,
ze lekcja nie bedzie ciekawa. Co wiec zrobic,
aby materiat dotyczacy poprawnosci jezykowej
byt przyjmowany w sposéb fatwy, lekki i przy-
jemny? Nie ma nic prostszego — gramatyke
mozna po prostu wyspiewad. Piszac rozktad
materiafu dla klasy | liceum nie uwzglednitam
zdania okolicznikowego celu, gdyz jest to za-
gadnienie ztozone, przeznaczone dla klasy star-
szej. Bedac kiedy$s w Niemczech kupitam kasete
magnetofonowa Zebrastreifen?. Sa na niej
nagrane piosenki dla mfodszych dzieci, $piewa-
ne rowniez przez dzieci. Juz sama muzyka, jej
rytm i gtosy dzieci Spiewajacych roztadowuja
napiecie towarzyszace zwykle uczniom na lek-
¢ji. Atmosfera rozluznia sie i w sposéb wesoty
mozna bawi¢ sie gramatyka. Piosenke Eine klei-
ne Maus hat’s schwer uczniowie poznali uczac
sie wskazywac droge i pyta¢ o nig. Gtéwnym
punktem gramatycznym w tym temacie sa
przyimki rzadzace przypadkiem Il i IV. ,,Goto-
we" wyrazenia i zdania z piosenki przyswa-
jane automatycznie, np.: im Stadtverkehr, iiber
die StraBe laufen, an der Ampel stehen, umoz-
liwiajg uczniowi odejscie od schematycznego
myslenia dotyczacego przyporzadkowania przy-
imkéw przypadkom. Piosenka ta jest bardzo
dobra pomoca przy powtérzeniu czasownikow
modalnych oraz rozdzielnie ztozonych. Oto jej
stowa:

Das Ampel Lied

Eine kleine Maus hat’s schwer
hier bei uns im Stadtverkehr.

Will sie iiber StraBen gehen
bleibt sie an der Ampel sehen.

Rot heifB3t stehen, stehen, stehen,
nein, sie darf nicht weitergehen.
Erst bei Griin, Griin, Griin

darf sie endlich weiterziehen.

Doch springt mal die Fabel um
dreht sie sich nicht mehr herum.
Sie geht weiter und passt auf
aber nicht im Dauerlauft.

Kleine Mause und Kinder
durfen nattrlich nicht im Dauferlauft
ber die StraBe gehen.

Poniewaz uczniom piosenka bardzo
sie podobata i chetnie jg Spiewali, postanowi-
fam zrobi¢ ,,duzy krok do przodu™ z gramaty-
ka. Najpierw postawitam pytanie: Warum darf
die Maus nicht weitergehen?/iiber die Stra3e ge-
hen? Odpowiedzi uczniéw: Denn die Ampel ist
rot, Weil die Ampel rot ist, miaty na celu po-
wtorzenie wiadomosci o szyku zdania. Odpo-
wiedZ na moje nastepne pytanie (ku mojemu
wielkiemu zdziwieniu) wcale nie byfa dla
uczniéw trudna.

Duza role w przyswajaniu wiedzy od-
grywa ciagtos¢ tematu. Problem, z ktérym
boryka sie myszka w piosence tak zaabsorbo-
wat uczniow, ze ich cafa uwaga skupita sie na
nim, a struktury gramatyczne staty sie rzecza
drugorzednga i nie byfo trudnosci w ich stoso-
waniu.

Was muss die Maus tun, um (ber die
StraBe zu gehen?

» Die Maus muss zuerst an der Ampel stehen
bleiben, um dann (iber die StraBe zu gehen.

» Um dber die StraBe zu gehen, muss die Maus
zuerst an der Ampel stehen bleiben.

Nastepne pytania dotyczyty poruszania
sie po miescie, uczniowie prowadzili krétkie
dialogi, np.

" Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Zespole szkét nr 1 w Bolestawcu.
2 Zebrastreifen Vertrieb: Karussel Musik & Video GmbH Holzdamm 57-61 D-20099 Hamburg/Stereo also playable mono.



» Was musst du tun, um zum Bahnhof zu kom-
men?

» Um zum Bahnhof zu kommen, muss ich ein
Taxi rufen.

» Wozu musst du ein Taxi nehmen? Zu welchem
Zweck musst du ein Taxi nehmen?

Dialogi byty wprawdzie sterowane, ale
uczniowie byli inspirowani do myslenia w je-
zyku niemieckim, co dato znakomity wynik.
Na doktadne wyttumaczenie budowy zda-
nia celowego przyjdzie czas w dalszym toku
nauki. Piosenka dla niemieckich przedszko-
lakéw umozliwita polskim 15-latkom poz-
nanie konstrukgji gramatycznych i stownictwa,
ktére utrwality sie w ich pamieci na bardzo
dtugo, co mam okazje stale sprawdzac. Mysle,
ze za pomocg zadnego (wiczenia typowo
gramatycznego nie osiagnefabym zatozonego
celu.

Dativ czy Akkusativ?

Duza cze$¢ uczniow ma ktopoty z po-
prawnym uzyciem wyrazeh dotyczacych poda-
wania czasu i miejsca. Wszystkim nauczycie-
lom, ktorych Zzadni wiedzy uczniowie majg taki
problem, goraco polecam dwie krétkie piosenki
z 1l czeéci podrecznika Stufen International®.
Rozne teksty i kasety magnetofonowe, w tym
ze Stufen, stanowig moja dodatkowg pomoc
dydaktyczna. Doskonalenie jezyka obcego pole-
ga miedzy innymi na automatycznym przyswa-
janiu pewnych struktur. Osiggamy to zapamie-
tujac, np. zwiazki frazeologiczne, wiersze lub
piosenki. | wtasnie te dwie piosenki utatwia
prace nam — nauczycielom — wyrecza w tfuma-
czeniu zagadnienia gramatycznego, ale przede
wszystkim pomoga uczniom, gdyz oni nie za-
wsze potrafig na nasze zyczenie mysle¢ w jezy-
ku niemieckim.

Akkusativlied Dativlied:
(melodia: Oh when the (melodia: Happy Birthday
Saints Go Marching in...) to You...)

Dativ: m, m, r, n (n

Akkusativ: n, s, e, e, (n)
Dativ: m, m, r, n (n)
(n)

r

Akkusativ: n, s, e, e.
Frage: wohin? Dativ: m, m, r, n (n
Und (far) wie lange?  Frage: wann? woher?
Akkusativ: n, s, e, e.  wo?

Uwaga: wyjatek stanowi zu + Dativ

Co utrwalamy? Az dwa, a moze trzy

istotne problemy:

» rodzajniki w lI1'i IV przypadku,

» uczniowie juz nie zapominaja, ze rzeczowniki
w liczbie mnogiej w celowniku otrzymujg do-
datkowa koncdwke,

» nie istnieje juz problem z podaniem daty
oraz miejsca.

Ttumaczac zdanie On wrdcif ze Szwajcarii
uczen zastanawia sie: aus der Schweiz czy aus
die Schweiz. Wystarczy poprosi¢ go tylko o przy-
pomnienie piosenki o celowniku, a na pewno
odpowie poprawnie. Uczniowie majg bardzo
duza wiedze, ale nie zawsze potrafig jg wyko-
rzysta¢ i mysla najczesciej, ze materiat z klasy
| jest zbyt prosty do zastosowania w klasie
starszej. Na przykfad: Familie Kumar ist einge-
wandert. Herr Kumar hat zuerst einen Monat lang
in England gearbeitet, dann... Jesli uczen ma
problem: einen Monat czy ein Monat powinien
siegna¢ pamiecia do jednej z wymienionych
piosenek, a problem sam sie rozwiaze. Te tak
krotkie piosenki umozliwiajg nam réwniez
oszczednosci czasowe, gdyz przy btednie sfor-
mutowanym zdaniu przez ucznia mozemy unik-
na¢ wielu pytan dodatkowych, np. Jak zapytasz
0 wyrazenie ze Szwajcarii? z ktérym przypadkiem
faczy sie przyimek aus? itp. Nasza rola i zada-
niem jest wiec wskazywanie uczniom umiejet-
nosci myslenia w jezyku obcym przez szybkie
kojarzenie wyrazen.

(marzec 2001)

3 A. i K. Vorderwiihlbecke (1999), Stufen International. Deutsch als Fremdsprache fiir Jugendliche und Erwadisene, Klett.

Zapraszamy na nasze strony internetowe: www.codn.edu.pl
Sa na nich numery archiwalne czasopisma, ktérych juz nie mamy w sprzedazy
(od nr 4/2000).
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Jolanta MollV
Radostowice

Deklinacja przymiotnika w jezyku niemieckim.

Préba wizualizacji

Gramatyka, chociaz wedfug wielu ucza-
cych sie, nie nalezy do tematdw interesujacych,
wcigz towarzyszy nauczaniu i uczeniu sie jezy-
kéw obcych. Dla wielu dorostych juz obecnie
ludzi czesto kojarzona jest z nudnym, suchym
materiatem, ktéry trzeba byto zapamietac.
Przypominaja oni sobie przede wszystkim wku-
wanie regutek gramatycznych, ktérych znajo-
mos$¢ byta ustawicznie testowana, czesciej ani-
zeli inne umiejetnosci.

Uczniom, nauczanym metoda komuni-
katywna jest pod tym wzgledem o wiele fat-
wiej. Celem lekcji jezyka obcego nie sa struk-
tury gramatyczne stricte, ale wtasnie rézne
umiejetnosci, ktére uczacemu sie jezyka obcego
umozliwiaja komunikacje. To oczywiscie nie
oznacza, ze gramatyka w ogéle sie nie liczy,
zmienito sie jedynie spojrzenie na nia. Ta ten-
dencja wywofata prawdziwg rewolucje w no-
woczesnych podrecznikach. Sa one o wiele cie-
kawsze, bardziej kolorowe i atrakcyjne. Autorzy
podrecznikéw staraja sie przedstawi¢ reguty
gramatyczne w sposob jasny i przejrzysty, zwie-
zty, atrakcyjny.

Teoretyk i praktyk w dziedzinie naucza-
nia jezykéw obcych Glinther Zimmermann pro-
bowat przy pomocy ankiety przeprowadzonej
wsrod nauczycieli okreslic¢ ich problemy w przy-
gotowaniu lekcji gramatycznych. Oto wyniki:

Problemy Procent
Rozumienie regut gramatycznych 0,1
Przedstawienie regut gramatycznych
w sposob jasny i bez duzej liczby wy-
jatkow. 16,4
Prezentacja regut w sposéb jasny dla
uczniow. 21,7
Przedstawienie regut gramatycznych
interesujaco i motywujaco do nauki. 61.8

Z tabeli jasno wynika, na co nalezy zwrécic
wieksza uwage na zajeciach. Dostrzegli ten pro-
blem autorzy wielu nowoczesnych podreczni-
kow. We wspdtczesnych ksiazkach do nauki
jezyka obcego nie znajdziemy czarno-biatych
stron ,,urozmaiconych” réwnie monotonnymi
tabelami. Gramatyka w nich prezentowana jest
zorientowana na ucznia, dokfadnie dobrana,
stosownie do poziomu i aktualnej wiedzy jezy-
kowej. Wazny jest przejrzysty i zrozumiaty spo-
séb podania, dzieki ktéremu uczniowi tatwie]
bedzie zapamietac konieczny materiat gramaty-
czny (wg Reiner Schmidt, 1990:153/4). Duza
role odgrywaja symbole, kolory, obrazy, kté-
rych zadaniem jest lepsza memoryzacja poda-
wanego materiatu.

Metody wizualnej prezentacji mozna po-
dzieli¢ wedtug nastepujacych kryteriow:

» Srodki drukarsko-techniczne: to podkreslenia,
ttusty druk, kursywa, uzycie innego koloru ani-
zeli tekst ciagty, wprowadzenie kolorowego tfa.
Przy wyborze tego rodzaju srodkéw nalezy jed-
nak uwaza¢, azeby przez zbyt duze ich nagro-
madzenie nie spowodowac efektu odwrotnego.
Na lekcjach stosuje sie takze podobne mozliwo-
sci wyrdznienia pewnych tresci: pismo druko-
wane, podkreslenia, ramki, kolorowa kreda,
czy mazaki (na biafej tablicy).

» symbolika abstrakcyjna: — uzycie réznych figur
geometrycznych: owali, kéf, kwadratéw, tréj-
katow. Nadaja sie one doskonale do pracy, np.
przy szyku zdan. Trzeba jednak konsekwentnie
postugiwac sie wybranymi symbolami w ciagu
catego okresu nauki, w przeciwnym bowiem
razie powstanie skutek uboczny i zamiast ufat-
wi¢ uczniowi memoryzacje wprowadzimy je-
dynie zamieszanie. Dobrze jest pamietac, iz
w tym przypadku obowiazuje prawo: ,,mniej
znaczy wiecej”’. Lepiej zatem wprowadzajac 3-
4 symbole postugiwac sie nimi sensownie i sku-
tecznie.

" Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Liceum Ogdlnoksztatcacym im. B. Chrobrego w Pszczynie.
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» symbolika konkretna: z niektérymi regutami
gramatycznymi doskonale dajg sie powigzac
pewne obrazki konkretne, ktére zaoszczedza
uczniowi bezmyslnego i nudnego wkuwania re-
gutek, a utatwia przywofanie odpowiedniej re-
gutki w odpowiednim momencie. Uczen zapa-
mietujac sobie obrazek z ksigzki lub zaprezen-
towany przez nauczyciela, jest w stanie posfu-
zy¢ sie prawidtowo definicja, czy sformutowa-
niem narzucajacym danga sytuacja gramatyczna.
To moga by¢ rézne dzwigi, mosty itp. Wazne
jednak jest, aby tego rodzaju przenosnie byty
dobrze wyjasnione na lekgji i zrozumiane przez
ucznia, poniewaz w przeciwnym razie wptywa-
ja jedynie na wzbogacenie szaty graficznej pod-
recznika i zeszytu ucznia, a nie majg zadnego
znaczenia uzytkowego.

» symbolika dynamiczna: usytuowanie regut gra-
matycznych. Nie kazde zagadnienie nadaje sie
do wprowadzenia przy pomocy obrazka, ponie-
waz nie powoduje jednoznacznej reakgji jezyko-
wej. Warto jednak czesciej wprowadza¢ ilustra-
cje przed przystapieniem do omawiania kolej-
nych zagadnieh gramatycznych celem odpreze-
nia i wzbudzenia zainteresowania ucznia. Dob-
rze jest wiec, jesli nauczyciel dysponuje zbiorem
sytuacji obrazkowych i jest w stanie w odpowie-
dnim momencie do niego siegna¢. Nadaja sie
do tego rdéznego rodzaju komiksy, karykatury,
zdjecia, ktérych opis wymaga zastosowania od-
powiedniej struktury gramatycznej: strony bier-
nej, czasownika modalnego, trybu przypuszcza-
jacego, formy czasu przesztego itp. Tego rodzaju
wizualizacja dobrze wptywa na przyswajanie
prezentowanego materiatu, poniewaz uaktywnia
druga potkule moézgu. Jednoczesnie odziatywuje
sie na lewg pdtkule odpowiedzialng za zapamie-
tywanie informacji abstrakcyjnych i prawa, na
ktora wptywamy obrazem. Ten cel osiagniemy
jednak uzywajac jednoznacznie kojarzacych sie,
starannie dobranych materiatow.

W swojej dotychczasowej pracy zauwa-
zytam, Ze uczniowie maja sporo ktopotéw z de-
klinacja przymiotnika. Wciaz czuja sie niepew-
nie i nawet mimo wielu ¢wiczen zdarzaja im sie

btedy, ktére powodujg ich poczucie niekom-
petencji i watpliwosci we wtasng wyuczalnosé
jezykowa. Z doswiadczenia wiem, ze opanowa-
nie deklinacji przymiotnika w jezyku niemiec-
kim wraz z mozliwymi wariacjami trwa dosy¢
dtugo i wcigz nalezy czuwa¢ nad wyborem
wiasciwej formy. Staratam sie wiec prezento-
wacé moim uczniom te ztozong strukture w spo-
séb jak najmniej skomplikowany, ufatwiony,
uschematyzowany, graficzny, fatwy do zapa-
mietania. W poszukiwaniach najprostszego za-
pisu korzystatam z roznych opracowan®. W wie-
lu przypadkach wida¢ byto starania autoréow
zmierzajace do jasnego przedstawienia prob-
lemu, zawsze jednak byfo to kilka schematdw,
ktore uczen musiat zapamietac.

Nauczyciele praktycy doskonale zdaja
sobie sprawe z faktu, iz w przypadku deklinacji
przymiotnika niezwykle wazne sa ¢wiczenia
przypominajace. Z czasem wpadfam na pewne
rozwigzanie graficzne z zastosowaniem $rod-
kow drukarsko — technicznych i symboliki kon-
kretnej, dzieki ktéremu zadanie ucznia ograni-
cza sie do zapamietania jednej tabelki i kilku
sformufowan. Nie wprowadzam cafosci mate-
riatu na jednej, czy dwoch lekcjach. To, co
zamierzam przedstawi¢ jest raczej podsumowa-
niem dotychczasowej znajomosci ucznia w da-
nym zakresie. Stosunkowo wczesnie bowiem
wprowadzam odmiane przymiotnika po rodzaj-
niku okreslonym i nieokreslonym w bierniku
i celowniku (k. II. LO, 2 godz. tyg.). W momen-
cie przystepowania do prezentacji interesujacej
nas struktury gramatycznej (kl. Ill. LO, semestr
[l, 2 godz. tyg.) uczniowie znaja doskonale
tabele rodzajnika okreslonego we wszystkich
przypadkach. Przed przystapieniem do oma-
wianego problemu prosze uczniéw o przypo-
mnienie jej sobie, zapisanie na tablicy i w ze-
szytach. Na tablicy powstaje wiec zapis:

N wer? was? der | die | das | die
G wessen? des | der | des | der
D wem? wo? dem | der | dem | den
A wen? was? wohin? | den | die | das | die

2 Reimann M. (1997), Grundstufen Grammatik, Max Heber; Tomiczek E., Reymont E., (1994) Grammatik kein Problem,
Agencja Wydawnicza ,.Jubi”, Eppert F. (1993), Grammatik lehren und verstehen, Klett; Dreyer H., Schmitt R. (1993), Lehr
— und Ubungsbuch der deutschen Grammatik, Grundgrammatik Deutsch verlag fiir Deutsch; oraz podrecznikéw, G. Neuner,
T. Scherling i in. (1992), Deutsch konkret, Langenscheidt;: G. Neuner, T. Scherling i in. (1993), Deutsch aktiv,
Langenscheidt; A. K. Vorderwiihlbecke (1999) Stufen International, Klett.



Koncoéwki zaznaczam sama na kolorowo
i pytam, czy nie bedzie réznicy, jesli zetre
wszystko to, co jest na tablicy napisane biata
kreda. Przy potwierdzajacej odpowiedzi uzys-
kuje pozwolenie i otrzymujemy tabele:

N wer? was? r e S e
G wessen? s r s r
D wem? wo? m r m n
A wen? was? wohin? n e s e

Gwoli przypomnienia zapisujemy na bo-
cznej tablicy wzory odmiany przymiotnika po:
» rodzajniku okreslonym,

» rodzajniku nieokreslonym,
» zaimku dzierzawczym,
» bez rodzajnika.

Robimy réwniez kilka przyktadéw (¢wi-
czenia przygotowuje wczesniej na foliogramie).
Po takim przygotowaniu uczniowie sa gotowi
do podsumowania. W tym momencie wyjas-
niam uczniom: korcéwki rodzajowo — przypad-
kowe musza wystapi¢ przed rzeczownikiem, s3
niejako obligatoryjne, jednakze moga zostac uzy-
te tylko raz. Kiedy sféwko przed rzeczownikiem
i przymiotnikiem juz taka konAcéwke przyjefo,
woéwczas przymiotnik przyjmuje koricowke .z
psa”. To sformutowanie najczesciej uczniow
niezwykle bawi i ku mojej radosci zapamietuja
tabelke doskonale.

/"} A,
N wer? was? te | ee | se e{rb\
G wessen? nyr n“‘l A M
e
D wem? wo? n|rn [mnin n[
A wen? was? wohin? nnee | se [le Df

Katarzyna Wilewska"
Gdynia

Nastepnie wyjasniam: psie faty charak-
teryzuja jego rase (nie jest to, jakby mogfo sie
wydawac jamnik, tylko basset), a poza tym maja
réwniez znaczenie funkcjonalne i przypominaja
nam, ze w tym miejscu, nawet w przypadku, gdy
przed przymiotnikiem nie ma stéwka z koricowka
rodzajowa, to przyjmuje on i tak koncéwke ,.z
psa”, czyli -en. Mozna zatem powiedzie¢, ze
w tych dwdch sytuacjach (w fatach) przymiotnik
ma zawsze koricowke -en.

Przedstawiong tabelke stosuje od kilku
lat i jest mi szczegdlnie mito, gdy uczniowie,
ktorzy uczyli sie wczesniej jezyka niemieckiego
i zetkneli sie z deklinacja przymiotnika przy-
znaja, ze nareszcie wiedza, gdzie, jakie nalezy
wstawia¢ koncédwki. U uczniéw poczatkujacych
sympatycznie jest widzie¢, jak sie sami popra-
wiaja uzywajac powyzej zaprezentowanego
,.zargonu’”: Co ty, przeciez tu byt jeszcze pies,
albo: Nie pamietasz, to nie nalezy juz do psa.

Korzysci ptynace z zaprezentowanej te-
chniki przedstawienia deklinacji przymiotnika
s3 znaczace:

» uczniowie nie musza zapamietywac 4 tabelek,
» zapamietanie jednej tabelki jest znacznie
prostsze,

» zapamietanie jednej tabelki z wmalowanym
obrazkiem ufatwia zapamietanie koncowek,

» nie ma ryzyka, ze wyuczone tabelki zostang
ze soba pomylone.

Po sprawdzeniu wymyslonego uproszcze-
nia na wiasnych uczniach, zdecydowatam sie na
prezentacje szerszemu gronu oséb zainteresowa-
nych. Moze i Panstwa uczniom spodoba sie nasz
BASSET?

(luty 2000)

Wprowadzenie czasu przesztego prostego (Il tempo
passato prossimo) na lekcjach jezyka wioskiego

Na pytanie o stopien znajomosci jezyka
obcego powszechnie przyjeto sie wymieniac
liczbe znanych czaséw. W istocie poznanie

wszystkich tajnikéw petnej odmiany czasowni-
kowej zajmuje w nauce jezyka najwiecej czasu
i ten dziaf fleksji rozktadany jest w regularnym

" Autorka jest lektorka w Katedrze Filologii Romanskiej Uniwersytetu Gdanskiego.



cyklu nauki na dwa do trzech lat (w przeciwien-
stwie do fleksji innych czesci mowy, ktéra moz-
na pozna¢ podczas kilku jednostek lekcyjnych).
Koniecznos¢ niespiesznego wprowadzania ko-
lejnych form czasownikowych zwigzana jest
z ich mnogoscia w poszczegdlnych trybach
i czasach. Wazne jest rowniez, aby uczen zdazyt
dobrze opanowac jeden czas (chodzi o znajo-
mos¢ zarowno bierng jak i czynng) przed wpro-
wadzeniem nastepnego.

W nauce jezyka wtoskiego pierwszym
poznawanym czasem jest jedyny czas terazniej-
szy il tempo presente. Po poznaniu kilku czaso-
wnikéw nieregularnych (przynajmniej essere
— by¢ i avere — mied) uczniowie poznajg trzy
regularne koniugacje. Zapamietanie struktury
tego czasu nie przynosi polskim uczniom wiek-
szych trudnosci, gdyz jego budowa jest analogi-
czna do polskiego czasu terazniejszego: pod-
stawg form osobowych jest temat fleksyjny, do
ktérego dodajemy koncédwki osobowe.

Jako drugi czas przedstawia sie z reguty
il tempo passato prossimo— jeden z pieciu wtos-
kich czasow przesztych?. Konstrukeja tego czasu
odbiega od konstrukeji czasu przesztego w jezy-
ku polskim (ktéry znéw bazuje na schemacie:
temat fleksyjny + koncéwka osobowa).

Czas przeszly prosty

Il tempo passato prossimo skfada sie
z dwdch cztonéw:
» czasownik positkowy essere lub avere w od-
powiedniej formie osobowej czasu terazniejszego,
» imiestéw czasu przesztego (participio passato)
odmieniony, jesli czasownikiem positkowym
jest essere.

Tego typu konstrukcja poczatkowo spra-
wia problem uczniowi, ktéry tworzac forme
osobowa musi pamieta¢ i zadecydowac o kilku
rzeczach jednoczesnie:

» czy odmieniany czasownik wystepuje z essere
czy z avere?,

» wybra¢ odpowiednig forme osobowg cza-
sownika positkowego w czasie terazniejszym,

» utworzy¢ poprawnie participio passato (moze
by¢ nieregularne),

» jesli czasownikiem positkowym jest essere,
odmieni¢ participio passato (rodzaj i liczba zgo-
dne z podmiotem zdania).

Budowa wszystkich form czasowniko-
wych ztozonych (ktdére stanowig potowe z czter-
nastu® czasow i trybow) oparta jest w jezyku
wtoskim na tym samym schemacie:

essere lub avere w formie najblizszego
czasu prostego® + participio passato.

Czasownik positkowy dla danego czaso-
wnika odmienianego jest niezmienny, nie-
zmienna jest tez forma imiestowu. Dlatego tak
bardzo istotne jest dobre poznanie (tzn. zro-
zumienie budowy i umiejetnos¢ tworzenia)
czasu passato prossimo — stanowi on baze dla
wszystkich pozostatych czasow ztozonych. Jesli
czas passato prossimo nie bedzie miat
dla ucznia zadnych tajemnic, to poradzi on
sobie z tworzeniem i czynnym postugiwaniem
sie wszystkimi czasami ztozonymi jezyka wios-
kiego.

Doswiadczenie nauczyto mnie, ze per-
cepcja czasu przesztego prostego jest o wiele
fatwiejsza, jesli poszczegblne jego elementy
wprowadza sie stopniowo i proces ten rozfozo-
ny jest przynajmniej na trzy kolejne spotkania.
W mojej praktyce bardzo dobrze sprawdza sie
nastepujacy model.

2 Taka wiasnie kolejnos¢ sposrod najczesciej uzywanych podrecznikéw zachowuja: A. Chiuchit i in., In italiano; K.
Katerinov, La lingua italiana per stranieri; M. Ernst i in., L'italiano per tutti; D. Zawadzka, Jezyk wfoski dla Polakéw. Inng
kolejnos¢ zaproponowata A. Tylusinska w Ciao!: passato prossimo wprowadza w ostatnich lekcjach kursu rocznego.
Wielkim plusem pomystu autorki jest pofaczenie tego czasu z imperfetto, co pomaga od razu uczy¢ sie prawidfo-
wego rozroznienia ich uzycia (czesto sprawia to problem polskim uczniom mylacym wioskie czasy perfetto i imperfetto
z polskimi aspektami dokonanym i niedokonanym czasownikéw), ale wydaje sie, ze wprowadzenie tego czasu jest
zbyt pdzne. Wczesniej autorka proponuje czas przyszty il futuro semplice uzywany stosunkowo rzadko i tryb roz-
kazujacy.

9 Nie liczac imperativo, ktore jako jedyne nie tworzy formy ztozonej.

9 Pary czasu/trybu prostego i czasu/trybu ztozonego, ktory wykorzystuje ten pierwszy w formach czasownika positkowego to:
- il presente — il passato prossimo, a - I'imperfetto — il trapassatp prossimo, a - il passato remoto — il trapassato remoto, a - il
futuro semplice — il futuro anteriore, a - il condizionale — il condizionale composto, a - il congiuntivo presente — il congiuntivo
passato, a - il congiuntivo imperfetto — il congiuntivo trapassato.
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WPROWADZANIE CZASU PRZESZLEGO
PROSTEGO

Il participo passato

Sktadajacy sie na formy czaséow ztozo-
nych imiestéw participio passato jest oddzielng
forma czasownikowa, istniejaca réwniez nieza-
leznie od czaséw ztozonych. Pierwszym kro-
kiem jest zapoznanie uczniéw z tym imiesto-
wem. Nie wspominam jednak o jego funkgji
w tworzeniu czasu (czaséw), lecz przedstawiam,
jak mozna wykorzystac participio passato w roli
przymiotnika.

Teoretyczne wprowadzenie tego imie-
sfowu poprzedzam zaznajomieniem uczniéw
z konkretnym tekstem. Najczesciej proponuje
piosenke Francesco de Gregoriego ,,W ['ltalia”.
Tekst ten, oprécz ukazania formy participio pas-
sato jest Swietng podstawa do poprowadzenia
rozmowy o stereotypach dotyczacych Wioch
i Wtochéw, a takze o pewnych elementach
kultury i wspofczesnej historii panstwa wtos-
kiego.

A 1. Prezentacja tekstu

Poniewaz piosenka jest w znacznej mie-
rze tekstem recytowanym wyraznie przez jedna
osobe na tle spokojnej muzyki, rozdaje grupie
tekst ,,z dziurami”, ktére w trakcie stuchania
nalezy uzupetni¢. llos¢ miejsc wolnych uzalez-
niam od poziomu znajomosci jezyka i stopnia
opanowania sprawnosci rozumienia ze stuchu.
Do stéw, ktére trzeba wpisaé, naleza z reguty
rowniez imiestowy. W ponizszych fragmentach
piosenki te ostatnie sg podkreslone:

W I'ltalia

I'ltalia liberata [...]

I'ltalia del caffé

I'ltalia derubata e colpita al cuore [...]
['Italia che non muore

W I'ltalia presa a tradimento

I'ltalia assassinata dai giornali e dal cemento [...]
I'ltalia che € in mezzo al mare

I'ltalia dimenticata

e I'ltalia da dimenticare [...]

W I'ltalia

I'ltalia che lavora [...]

e I'ltalia che si innamora [...]Y

A 1l Gramatyka - teoria

Po dwukrotnym wystuchaniu tekstu (co
z reguty wystarcza, aby uzupetni¢ wszystkie
brakujace wyrazy) nastepuje wspolne ttumacze-
nie tekstu. Gdy dochodzimy do pierwszego
imiestowu — liberata — ttumacze: ,,sfowo to
pochodzi od czasownika liberare. Liberare zna-
czy uwalniac a liberato/a — uwolniony/a”. Tymi
samymi stowami wyjasniam stowo derubata,
ktére pochodzi od czasownika derubare: ,,deru-
bare znaczy¢ okradaé, derubato/a — okradzio-
ny/a”. Kolejne formy participio passato nie
stwarzaja juz uczniom problemu, sami znajduja
czasownik podstawowy i, jesli znaja jego zna-
czenie, potrafia przettumaczy¢ imiestéw na je-
zyk polski.

Po przefozeniu na jezyk polski catego
tekstu przedstawiam na tablicy dwie kolumny:
w jednej sa wszystkie bezokoliczniki, w drugiej
— pochodzace od nich imiestowy, ktére znalazty
sie w tekscie piosenki (jest ich osiem). Po wy-
ttumaczeniu, ze formy te mozna utworzy¢ od
wszystkich wtoskich czasownikéw, uczniowie
sami prébuja znaleZ¢ sposéb ich tworzenia (od-
ciecie koncéwki bezokolicznika -are, -ere, -ire
i zastapienie jej odpowiednio przez -ato, -uto,
-ito). Juz w piosence zauwazylismy, ze stowa te
odmieniajg sie wedtug paradygmatu rzeczow-
nikowo-przymiotnikowego.

Zawracam uwage ucznidw, ze znaja
juz kilka innych imiestowoéw, ktérych uzywali
.nieswiadomie” od pierwszych lekcji, sa to
najczesciej (w zaleznosci od podrecznika):
aperto — otwarty, chiuso — zamkniety, seduto
- siedzacy, finito — skonczony, capito — zro-
zumiany.

W tym momencie nalezy réwniez wspo-
mnie¢ 0 mnogosci imiestowdéw nieregular-
nych, ktérych form trzeba nauczy¢ sie na pa-
miec. Jesli podrecznik, wedtug ktérego prowa-
dzone s3 zajecia, nie proponuje spisu podsta-
wowych imiestowdw nieregularnych, sama
przygotowuje uczniom taka liste (najczesciej
s3 to te czasowniki, z ktérymi uczniowie zetkna
sie w trakcie najblizszych lekcji). Przy jej two-
rzeniu istotne jest znalezienie pewnych regular-
nosci, co w konsekwencji utatwia ich zapamie-
tanie:

% Tekst i muzyka: Francesco de Gregori, Copyright: 1979 Edizioni BMG Ariola, Roma. Bogaty zestaw ¢wiczen na
podstawie tej i innych piosenek proponuje Lidia Costamagna (1990), Cantare ['italiano, Edizioni Guerra, Parugia.



chiedere — chiesto
rispondere — risposto
rimanere — rimasto
vedere — visto

fare — fatto

accendere — acceso
chudere — chiuso
prendere -preso
scendere — sceso
spendere — speso

aprire — aperto
offrire — offerto
morire — morto
perdere — perso
correre — corso

dire — detto

leggere — letto

scrivere — scritto
mettere — messo
promettere — promesso
succedere — successo

A 111, Praktyczne ¢wiczenie gramatyczne
Nastepuje ¢wiczenie polegajace na uzu-

petnianiu zdan imiestowami utworzonymi od

podanych czasownikéw, np.:

1. (preparare) Questa studentessa non é mai

all’esame.

2. (leggere) Tutti questi giornali che escono ogni
giorno di solito non sono __ neanche una volta.

3. (preoccupare) Sono ____ per te, non mi piace
la tua tosse, dovresti andare dal medico.

A V. Praca nad tekstem

Po zapoznaniu sie z forma participio pas-
sato uczniowie sg gotowi do analizy tekstu pio-
senki i rozmowy o nim. Konwersacja skupia sie
na odpowiedziach na pytania:
» Jak rozumiesz poszczegélne sformufowania?
(nauczyciel powinien wytlumaczy¢ te wersety,
ktére odwotuja sie do konkretnych wydarzen,
np. Tltalia del 12 dicembre’ lub epizodéw his-
torycznych T'ltalia che resiste’)
» Czy zgadzasz sie z sadami autora dotyczacymi
Wtoch? Dlaczego?
» Ktdérego sformufowania na pewno nie umiescit-
bys w piosence o Wtoszech?
» Co dodatbys, gdyby poproszono Cie o dopisanie
kolejnej zwrotki? Jakie sa Twoje skojarzenia dotycza-
ce Wioch? (w tym miejscu uczniowie siegaja do
wiasnych wspomnien z pobytéw we Wtoszech
i do stereotypow, ktére warto omowic)

A V. Praca wlasha

Zadanie to — w zaleznosci od ilosci czasu
do dyspozycji — moze by¢ wykonane indywi-
dualnie w domu lub w matych, dwu-, trzyoso-
bowych grupkach na lekcji. Uczniowie maja
napisa¢ analogiczng piosenke, ale dotyczaca
Polski lub innego kraju, ktéry dobrze znaja
(jesli zadanie to jest wykonywane na lekgji,
kazda grupka moze sie podja¢ napisania tekstu

87

o innym panstwie, wowczas wspolne odczyty-
wanie prac nie bedzie monotonne). Przy wyko-
nywaniu tego zadania uczniowie z reguty spra-
whnie postuguja sie juz forma participio passato.

A V1. Zadanie sprawdzajace opanowanie
nieregularnych form imiestowu czasu prze-
sztego
Nalezy je wykona¢ najwczesniej na na-
stepnej jednostce lekcyjnej, poniewaz ucznio-
wie musza mie¢ czas na opanowanie nieregula-
rmych form imiestowéw podanych w spisie.
Beda potrzebne zestawy okofo 40 kart (o roz-
miarach 3x5 cm) dla kazdej grupy do czterech
oséb. Na jednej pofowie kartonikéw wypisuje-
my nieregularne imiestowy, na drugiej — bez-
okoliczniki czasownikéw, od ktorych te ostatnie
pochodza. Rewersy wszystkich kart musza wy-
glada¢ identycznie. Dla utatwienia gry (a takze
dla wyeliminowania dtuzyzn nie bedacych ele-
mentem uczenia sie) warto poszczegdlne pary
..bezokolicznik — participio” wyrézni¢ kolorami.
Tak przygotowane karty postuza do gry
znanej pod nazwa memory lub telegra (uczniowie
zazwyczaj doskonale znaja jej zasady): wszystkie
karty sa rozfozone przed uczestnikami napisami
w dot. Graczom wolno na raz podnies¢ dwie
karty. Nalezy zapamieta¢, co sie na nich znajduje,
aby przy poszczegolnych pociagnieciach zbierac
pary. Wygrywa ten, kto zbierze ich najwiecej.
Zadaniem przygladajacego sie nauczy-
ciela jest, aby oprécz elementu zabawy pow-
tarza¢ imiestowy. Jesli gracz ma w reku karte
z nazwa bezokolicznika, spyta¢, jakiego imie-
sfowu bedzie szuka¢ i odwrotnie. Na koniec
warto wspolnie przypomniec jeszcze raz wszyst-
kie pary (grupki moga je na przykfad utozyc
w kolejnosci alfabetycznej i odczytac na glos).
Dobre, wczesniejsze zapoznanie sie ucz-
niéw z forma participio passato jest duza czescig
sktadowa sukcesu w sprawnym tworzeniu czasu
passato prossimo, ale tez w tworzeniu wszyst-
kich pozostatych czaséw ztozonych.

Il tempo passato prossimo

A 1. Budowa czasu passato prossimo

Pierwszym przyktadem na czas passato
prossimo jest zawsze taki czasownik, ktéry wy-



stepuje z czasownikiem positkowym avere, aby
unikna¢ odmiany imiestowu, np.

(lo) ho lavato la macchina stamattina.

Na tego typu prostym przykfadzie poka-
zuje odmiane czasownika positkowego:

(Tu) hai lavato, (lui) ha lavato, (lei) ha
lavato itd. la macchina stamattina.

Elementem humorystycznym, ale tez po-
magajacym zrozumienie, jest odwotanie sie do
polskich gwarowych form czasu przesztego,
ktore jednak bywajg uzywane takze w mowie
potocznej. Te rowniez skfadaja sie z czasownika
miec i imiestowu (Masz zamkniete okno? On ma
odrobione wszystkie lekcje.) Formy te sg pow-
szechnie znane i przywotanie ich utatwia ,,za-
akceptowanie innego’ czasu wtoskiego.

Nastepnym  przyktadem jest zdanie
z orzeczeniem wymagajacym czasownika posit-
kowego essere, w tym przypadku participio pas-
sato musi by¢ odmienione, tzn. rodzajem i licz-
ba musi zgadza¢ sie z podmiotem zdania:

leri sera Marco € tornato a casa dopo le nove.
leri sera Paola é tornata a casa dopo le nove.
leri sera Marco e Pietro sono tornati a casa
dopo le nove.

leri sera Paola ed Irene sono tornate a casa
dopo le nove.

A 1. Cwiczenia gramatyczne ,,czastkowe”

Przed przejsciem do omawiania pozo-
statych probleméw zwiazanych z tworzeniem
Czasu passato prossimo proponuje uczniom ¢wi-
czenia, ktére utrwalg poznane wifasnie zagad-
nienie. Cwiczenia te zachowuja $cista gradacje
trudnosci. Na poczatku wazne jest, aby kazdy
czasownik przettumaczy¢ na jezyk polski (ucznio-
wie czasem maja problemy, aby dwa stowa
wtoskie oddac jednym polskim).

A. Odpowiedz na pytania. W tych zdaniach
zadaniem ucznia jest wyfacznie decyzja, czy
trzeba zmieni¢ forme osobowa czasownika po-
sitkowego, np.:

1. Marco ha telefonato a te?

2. Siete andati a trovare Luca domenica?

3. Hai superato I'esame?

B. W zdaniach w czasie passato prossimo bra-
kuje ostatnich liter w formach participio passato.
Nalezy zdecydowad, czy w danym przypadku

bedzie to forma odmieniona czy nie i wpisac

odpowiednia koncéwke, np.:

1. Mia madre é nat a Parigi.

2. L'ultima volta ci sono stat
timane fa.

3. Suo fratello é mort

due set-

nel 1997.

C. W zdaniach w czasie passato prossimo braku-
je imiestowéw, nalezy je utworzy¢ i wpisac.
Wszystkie czasowniki wymagaja czasownika po-
sitkowego avere, ktdry zostat juz wpisany w od-
powiedniej formie, np.:

1. (comprare) Ho ____ quel libro molti anni fa.
2. (vedere) Hai ['ultimo film del tuo re-
gista preferito?

3. (mettere) Dove hai

le tue scarpe?

D. Jak wyzej. W tym jednak ¢wiczeniu czaso-
wniki wymagaja positkowego essere. Uczeh mu-
si wiec nie tylko utworzy¢ imiestéw, ale réw-
niez odmienic¢ go, np.:

1. (andare) Paolo, dove sei ___ dopo le lezioni?
2. (partire) Maria e Luisa sono __ molti anni fa.
3. (uscire) Il professore é di fretta.

A 11l Pierwszy tekst

Przed grupa ostatni i najtrudniejszy chy-
ba element w tworzeniu czasu passato prossimo
— wybdr czasownika positkowego. Ale warto
moze zrobi¢ przerwe w gramatyce i wybor
czasownika positkowego wyttumaczy¢ na na-
stepnej lekcji®. Tym bardziej, ze uczniowie sg
juz gotowi do zrozumienia tekstu napisanego
w czasie passato prossimo, a nawet do odpo-
wiedzi na proste pytania, w ktérych beda uzyte
czasowniki wystepujace w tekscie. Nie przyta-
czam tu zadnego konkretnego tekstu, gdyz
wiekszos¢ podrecznikéw proponuje przynajmniej
dwa teksty w czasie passato prossimo, mozna
wykorzystac¢ jeden z nich. Nalezy pamietac, aby
¢wiczenia na jego zrozumienie byty bierne, np.:
» utéz w kolejnosci chronologicznej zdarzenia
z tekstu wypisane w niefadzie,

» sposrod trzech zakonczen zdan wybierz to,
zgodne z tekstem,

» odpowiedz na pytania prawda/fafsz,

» uporzadkuj fragmenty tekstu po uprzednim
wystuchaniu go z magnetofonu itd.

Uczniowie moga tez taki tekst czyta¢ na
gtos, jesli jest to dialog mozna go w parach (lub

9 Nie spotkatam jeszcze uczniow, ktorych cieszytyby przedtuzajace sie eksplikacje i ¢wiczenia gramatyczne.



w wiekszych grupkach) zainscenizowa¢, a na-
wet nagrac.

A V. Avere czy essere?

To ostatni problem, ktéry nalezy wyttu-
maczy¢ uczniom. Jestem przekonana, ze kazdy
nauczyciel jezyka wioskiego ma na to swoj
spos6b”. Na pewno nie nalezy uczniom nie
znajacym poje¢ czasownikow przechodnich
i nieprzechodnich proponowac tego rozroznie-
nia (musieliby najpierw nabra¢ wprawy w ich
odréznianiu). Wazne jest jednak, aby od razu
wspomnie¢ o najwazniejszych czasownikach,
ktore wymykaja sie spod regut®, bo zdarza sie,
ze tych uczniowie uzywajg na samym poczatku
i reguta wybrana przez nauczyciela nie spraw-
dza sie, zanim jeszcze zostanie zastosowana.

A V. Cwiczenia gramatyczne w tworzeniu
czasu przesztego prostego

Wszystkie dotychczasowe zadania miaty
na celu przygotowa¢ ucznia od tego, by sam
utworzyt forme czasu przesztego prostego do-
wolnego czasownika. Pierwszym ¢wiczeniem
jest zamiana zdan z czasu teraZniejszego na czas
przeszty, np.:

1. Telefono a Carla, ma lei non risponde.
2. Scrivo molte lettere ai miei genitori.
3. Parto per Milano con il treno delle otto.

A VI Zabawa z czasem przesztym prostym

Réwnie dobrze moze by¢ zabawa z innym
czasem. Uczniowie w parach lub matych grup-
kach wybieraja sobie szes¢ dowolnych czasowni-
kéw, nie ujawniajac ich innym. Nastepnie tworza
z nimi zdania — kazde w innej osobie! (stad jest
ich sze$¢”). Grupy zapisujg swoje zdania na
dwoch kartkach, na jednej w catosci, na drugiej
miejsce na czasownik zostaje wolne. Grupki wy-
mieniaja sie kartkami ,.z dziurami”’ i przeciwne
grupy z tresci zdania musza wywnioskowac, jakie-
go czasownika brakuje, po czym wstawi¢ go
w odpowiedniej formie. Nauczyciel musi spraw-
dza¢ na biezaco zdania i czuwad, aby wykonanie
tego zadania byto mozliwe, najlepiej, aby zdania
byty rozwiniete, np.:

1. (Ho scritto) una lettera alla mia amica
e poi sono andata alla posta per imbucarla.

2. (ha detto) Mi ha telefonato Giorgio e
che tornerd domani alle cinque.

3. (Sono partiti) | Rossi molti anni fa, ma
spesso ritornano per trovare i loro amici.

A VII Praca z tekstem

Po takim przygotowaniu uczniowie sa
gotowi do stawienia czofa kazdemu tekstowi
w czasie przesztym prostym. Osobiscie lubie
w tym miejscu wykorzystywac czytanki o waka-
cjach lub niedawno odbytej wycieczce. Oprécz
zadan $cisle zwiazanych z tekstem (odtwarzaja-
cych informacje, jak: odpowiedzi na pytania,
opowiadanie oraz rozszerzajacych, jak: dopisy-
wanie ciggu dalszego opowiesci lub rozwijanie
ktoregos z jej watkéw) daja one szerokie pole
mozliwosci wyboru zadan tworczych, np.:

1. z reguty lubiane jest przez uczniéw opowia-
danie o wtasnych wakacjach (temat - standard
do pozniejszych pisemnych zadan domowych).
Dobrze, jedli uczniowie zostang zobligowani do
przyniesienia zdje¢, to nie tylko uatrakcyjnia,
ale tez bardzo utatwia opowiadanie. Mozna sie
nieraz podeprze¢ zaimkiem wskazujacym,
a i nauczycielowi tatwiej jest pospieszy¢ z pod-
powiedzia;

2. uczniowie otrzymuja po kilka pocztowek,
fotoséw i innych materiatéw oryginalnych z réz-
nych wtoskich miast (bilety kolejowe, reklamo-
wki restauracji, afisz teatralny itd.). Na tej
podstawie lub dodatkowo z podpowiedziami
opisujagcymi poszczegélne ,,pomoce’” majg stwo-
rzy¢ fikcyjne opowiadanie o odbytej wycieczce.

Propozycje innych ¢wiczen twérczych to:
3. uktadanie opowiadah na podstawie sek-
wencji obrazkow;
4. uczniowie po kolei dopisuja po jednym zda-
niu do historii rozpoczetej przez nauczyciela, np.:
» Quel giorno mi sono svegliato molto tardi...
» Leri sera Elisa ha passato cinque ore chiusa in
macchina...
» | miei nonni hanno dovuto lasciare la loro casa
pochi anni dopo il matrimonio...

) Osobiscie wybieram najprostszy dla ucznia sposéb rozréznienia czasownikéw odmienianych z essere i avere, tzn.
zadawanie do czasownika pytania che cosa? chi?, co w praktyce jest rownoznaczne ze znalezieniem mozliwosci dodania do
czasownika dopetnienia blizszego, ale nie obliguje do wchodzenia w teorie sktadniowe.

® np. domire czy lavorare, ktére odmieniaja sie z avere, pomimo ze nie sa to czasowniki przechodnie.

9 Chyba wszyscy nauczyciele zauwazyli u swoich uczniéw tendencje do tworzenia zdan wytacznie w pierwszej osobie

liczby pojednyczej.



5. punktem wyjsciowym kolejnego ¢wiczenia
jest tekst (nie dialog!) opowiadajacy o jakims
wydarzeniu, w ktére byto wifaczonych kilka
0séb, np.:

» zamkniecie na kilka godzin w windzie,

» opowiadanie o Slubie i weselu,

» relacja o kilkorgu przyjaciotach, ktérzy spe-
dzili wieczér w dyskotece,

Po przeczytaniu i analizie tekstu ucznio-
wie moga w grupkach przygotowac inscenizacje
opisanego wydarzenia. Nastepnie w parach
przygotowuja dialogi, ktére pdzniej przedsta-
wig catej grupie. Jedno z dwojga uczestniczyto
w wydarzeniu i opowiada o nim zainteresowa-
nej osobie. Wazne, aby kazda para wcielita sie
w inne postacie, np. (w odniesieniu do sytuacji
zaproponowanych powyzej):

a) chirurg spieszacy sie na operacje i ordyna-
tor, uczen, ktéry nie poszedt do szkoty i matka,
starsza pani i jej przyjaciétka;

b) panna mtoda i jej przyjaciétka z lat szkol-
nych, ojciec pana mtodego i jego kolega z pra-
¢y, ksiadz odprawiajacy nabozehstwo i jego
gospodyni;

¢) barman i jego zona, dziewczyna, ktéra zako-
chata sie w nieznajomym chtopcu i jej siostra,
cztonek zespofu muzycznego i jego kolega ze
szkoty muzycznej — dyrektor filharmonii.

Z zadan pisemnych:

1. wspomniane juz klasyczne opisywanie wias-
nych wakacji w formie: opowiadania, listu, pa-
mietnika,

2. uktadanie opowiadan z wykorzystaniem po-
danych stéw, np.

» mare, spiaggia, ragazzo, ombrellone, barca
a vela;

» inverno, cagnolino, pioggia, casa, latte.

Zdaje sobie sprawe, Zze zaprezentowany
powyzej pomyst wprowadzania wtoskiego cza-
su ztozonego — passato prossimo — dalece od-
biega od najnowszych trendéw (np. metody
komunikacyjnej) nieuswiadamiania uczniom,
dlaczego méwia tak, a nie inaczej. W praktyce
nauczycielskiej spotykam sie z wieloma osoba-
mi, ktére nigdy nie miaty w reku podrecznika
do gramatyki wtoskiej i uczyty sie jezyka wyfa-
cznie ze stuchu, zyjac i pracujac z jego uzytkow-

920

nikami — zdecydowana wiekszos¢ nie postuguje
sie tym najpopularniejszym czasem przesztym
poprawnie. Najczestszym btedem jest ,.zjada-
nie” form czasownika positkowego, szczegélnie
3 os. Lpoj.- é lub ha: formy te sktadaja sie
z jedynej samogtoski, ktéra w niedbatym jezyku
potocznym jest po prostu niezauwazalna, poza
tym nierzadkie jest tez nieodmienianie imie-
sfowu z czasownikiem essere i odwrotnie
— zmienianie koncéwek po avere.

Wydaje mi sie, ze klarowne wyttumacze-
nie podstawowych zasad gramatycznych daje
uczniowi poczucie bezpieczenstwa w chwilach,
gdy uzywa jezyka czynnie, czy to w pismie, czy
w mowie: nie musi odwotywac sie do pamieci,
by przywofa¢ sobie uzywang kiedys forme ja-
kiego$ czasownika lub tez (jesli bedzie to nowy
czasownik) tworzy¢ ja po omacku, nie majac
pewnosci co do jej poprawnosci. Znajomosé
zasad tworzenia czasu pozwala na biezaco
utworzy¢ forme kazdego czasownika, nieza-
leznie od tego, czy uczen uzywat go juz kiedys,
czy nie.

Moja technika bazuje na bardzo prostej
zasadzie: TYLKO JEDNA TRUDNOSC NA RAZ.
Na poczatku staratam sie pokaza¢, ze utworze-
nie poprawnej formy czasu passato prossimo
wymaga $wiadomosci kilku probleméw. Nie
ttumacze uczniom wszystkich naraz. Roznice
miedzy czasem przesztym polskim i wtoskim sg
na tyle znaczne, ze budowa tego drugiego wca-
le nie jest dla Polaka oczywista. Kolejne etapy
ttumaczen gramatycznych zawsze zwieficzone
sa ¢wiczeniem praktycznym, pokazujacym, na
ile uczen opanowat problem i czy jest gotowy
przyja¢ kolejng trudnos¢. Dokfadnie te same
problemy beda powtarzac sie przy tworzeniu
wszystkich pozostatych czaséw ztozonych. Opa-
nowanie czasu passato prossimo jest wiec nie
tylko fundamentem, ale wrecz GOTOWYM
SCHEMATEM ,,dziatania".

Dotychczas ta technika dawafa bardzo
dobre rezultaty i byfa pozytywnie odbierana
rowniez przez uczniéw znajacych juz inny / inne
jezyki lub majacych pewna swiadomos¢ proce-
sOw nauczania (np. studenci filologii nowozyt-
nych).

(grudzien 2000)



Karolina Ekes"
Warszawa

Metamorfozy Owidiusza na lekcji taciny

Oto propozycja lekcji poswieconej Meta-
morfozom Owidiusza i zastosowanej w nich te-
chnice opisu. Uczniowie majacy za sobg pod-
recznik Disce Latine — Kurs podstawowy, powinni
przy pomocy nauczyciela da¢ sobie rade z po-
nizszym tekstem, ktory proponuje do przettu-
maczenia.

Metam. XI 592 - 633
Est prope Cimerios longo spelunca recessu,
Mons cavus, ignavi domus et penetralia Somni:
Quo numquam radiis oriens mediusve cadensve
Phoebus adire potest. Nebulae caligine mixtae
Exhalantur humo dubiaeque crepuscula lucis.
Non vigil ales ibi cristati cantibus oris
Evocat Auroram, nec voce silentia rumpunt
Sollicitive canes canibusve sagacior anser.
Non fera, non pecudes, non moti flamine rami,
Humanaeve sonum reddunt convicia linguae.
Muta quies habitat. Saxo tamen exit ab imo
Rivus aquae Lethes, per quem cum murmure
labens
Invitat somnos crepitantibus unda lapillis.
Ante fores antri fecunda papavera florent
Innumeraeque herbae, quarum de lacte
soporem
Nox legit et spargit per opacas umida terras.
lanua, ne verso stridores cardine reddat,
Nulla domo tota. Custos in limine nullus.
At medio torus est ebeno sublimis in antro,
— Plumeus, unicolor, pullo velamine tectus,
Quo cubat ipse deus membris languore solutis.
Hunc circa passim varias imitantia formas
Somnia vana iacent totidem, quot messis
aristas,
Silva gerit frondes, eiectas litus harenas.
Quo simul intravit, manibusque obstantia virgo
[Iris]
Somnia dimovit, vestis fulgore reluxit
Sacra domus: tardaque deus gravitate iacentes
Vix oculos tollens, iterumque iterumque relabens
Summagque percutiens nutanti pectora mento,
Excussit tandem sibi se, cubitoque levatus,
Quid veniat, — cognovit enim — scitatur. At illa:

,.Somne, quies rerum, placidissime, Somne,
deorum,
pax animi, quem cura fugit, qui corpora duris
fessa ministeriis mulces reparasque labori!
Somnia, quae veras aequent imitamine formas,
Herculea Trachine iube sub imagine regis
Alcyonen adeant, simulacraque naufraga fingant.
Imperat hoc luno”. Postquam mandata peregit,
Iris abit: neque enim ulterius tolerare vaporis
Vim poterat, labique ut somnum sensit in artus,
Effugit et remeat per quos modo venerat arcus.

Powyzszy opis siedziby Snu, ktéry zaraz
poddamy analizie, wpleciony jest w historie
Ceiksa i Alkjony. Ceiks, krél Trachiny (w Tes-
salii, stad Herculea Trachis), wyruszyt w podro6z
i zginat na morzu podczas burzy. Nieswiadoma
tragedii Alkjona modlifa sie do Junony o szczes-
liwy powrét ukochanego meza, lecz bogini nie
mogfa zmieni¢ postanowien Przeznaczenia, wy-
stata wiec swoja postanke, Iryde, do Snu, ktéry
miat zapozna¢ Alkjone z losem jej matzonka.
W tym wtasnie miejscu opowiesci nastepuje
opis siedziby Snu. Iryda dopetnifa poselstwa.
Morefeusz, w ktérego gestii byfo przybieranie
postaci cztowieka w sennych majakach ludzi,
ukazat sie Alkjonie pod postacia Ceiksa. Cafa
historia zakonczyta sie metamorfoza: bogowie
przemienili Alkjone i Ceiksa (morze wyrzucito
na brzeg jego ciato) w zimorodki.

Przed lekcja uczniowie po pierwsze
— sporzadzaja obszerng notatke na temat zycia
i tworczosci Owidiusza, po drugie — przygoto-
wujg w jezyku polskim ,,Opis siedziby personi-
fikacji Snu”, po trzecie — zagladaja do ttuma-
czenia Przemian. Chetni moga przeczytac cate.
Przygotowanie ,,Opisu siedziby personifikacji
Snu” ma na celu pobudzenie wyobrazni
uczniéw, nadto daje szanse wykazania sie zaan-
gazowaniem tym uczniom, ktdrzy nie maja
szans wykazania sie na polu gramatyki. Wresz-
cie analiza prac ucznidéw moze zwrdci¢ uwage
na ubéstwo stosowanych przez nich figur reto-

" Autorka jest nauczycielka jezyka facinskiego w XXXIV LO im. M de Cervantesa.



rycznych i braki w technice opisu miejsc, sytua-
¢ji czy postaci. Wniosek taki nasunat sie mi po
przeczytaniu prac uczniéw. Wiekszos¢ zawierafa
rozne, czesto niespodziewane i ciekawe kon-
cepcje. Zamieszczam fragmenty jednej z prac:
Macka Gawlikowskiego z klasy Il1.

..... Nie potrafie wyobrazi¢ sobie snu jako mafe-
go, czy duzego czfowieczka, ktory przychodzi do
mnie co noc i méwi: ,,Chodz, Gawliczku! Chodz,
péjdziemy do mojego domku!" Sen w ogdle nie
ma swojego mieszkania, jest jak witdczega, nigdzie
nie zagrzewa dtuzej miejsca. Ostatnio widziatem
go gdzies na bezkresnym pustkowiu, wsréd sza-
rych, trawiastych pdl, gdzie stoi samotnie stdg
siana. Obok stogu przebiega piaszczysta, zmoczo-
na deszczem polna droga. Niebo spowite jest
gestymi, nisko wiszacymi chmurami, ktére dzieki
swojemu szaremu kolorowi rzucaja na Swiat ma-
towe rozproszone swiatfo. Nieustannie sigpiacy
deszcz napetnia okolice szumem spadajacych kro-
pel. Wszystko przenikniete jest wilgocig. W po-
wietrzu unosi sie zapach jesieni: zapach lisci, prze-
oranej ziemi, grzybow i scietego drzewa. Cisze
czasem przerywaja wedrowne ptaki, ktére odlatu-
jac do cieptych krajéw, zbieraja sie jak zjawy na
polach. Wzbijaja sie w powietrze, tworza klucze
i dalej podazaja gdzies daleko, niczym sny pedza-
ce do zasypiajacych ludzi...”

Na poczatku lekgji, po sprawdzeniu wie-
dzy uczniéw na temat Owidiusza i jego twor-
Cz0SCi, proponuje poswieci¢ wiecej uwagi sa-
mym mitologicznym historiom kofczacym sie
metamorfoza, ktérych Owidiusz, jak wiadomo,
opisat okoto dwustu piecdziesieciu w porzadku
..chronologicznym’ zaczynajac od stworzenia
Swiata, przez potop i opowiesci o buntach prze-
ciwko bogom, jak tez przedstawiajac rézne pe-
rypetie, gtownie mitosne, takze historie wojny
trojanskiej i poczatkéw Rzymu, a konczac apo-
teozg Cezara. Warto wspomnie¢, ze w Meta-
morfozach zostaty tez przedstawione poglady
Pitagorasa.

Motyw przemiany jest zywo obecny
w mitologii greckiej. Przemianom podlegali bo-
gowie i ludzie. Greccy filozofowie (obok wspo-
mnianego juz Pitagorasa wymienmy Anaksy-
mandra i Heraklita) dodali do tych wierzen prze-
konanie o ciagtej zmiennosci w przyrodzie. Za
pozostatosci  wiary w  mozliwos¢ przemiany
uznaje sie takie potoczne wyrazenia, jak tong¢
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we fzach, skamienie¢ itp. Owidiusz zawart
w swym poemacie caty ,,wiedze” starozytnych
na temat przemian. Mozna réwniez przeczytac
ttumaczenie kilku fragmentéw z Metamorfoz
np. o Echo i Narcyzie, o zmianie ludzkich uszu
Midasa na osle albo o Dryopie. Uczniowie po-
winni sie dowiedzie¢, dlaczego méwimy corvus
albus albo kim w rzeczywistosci byt Pigmalion.
| powinni wiedzie¢, ze Metamorfozy to dzieto,
ktore wywarto ogromny wptyw na kulture eu-
ropejska: na literature i sztuki plastyczne. Jest
jednym z wazniejszych Zrédet poznania greckiej
mitologii.

Jedli chodzi o gatunek, to Metamorfozy
s3 eposem mitologicznym: mamy narracje,
heksametr, wspdtistnienie porzadkéw boskiego
i ludzkiego, sg epickie poréwnania i metafory.
Brak jednak jednolitosci fabuty. Ustgpita ona
miejsca jednolitoéci watku tematycznego: wat-
ku przemiany. Poza przyjemnoscig opowiedze-
nia czytelnikowi historyjek, Owidiuszowi, jak
twierdza znawcy, towarzyszyta chec¢ przekona-
nia czytelnika o tym, ze wszystko we wszech-
Swiecie jest zmienne: ,,Wszystko na Swiecie sie
zmienia, nic sie nie zatraci, duch sie bigka i rézne
przybiera postaci. To raz przechodzi w ludzkie, to
w zwierzece ciato, lecz nic nie masz takiego, co by
zgina¢ miafo”’. Owidiusz chciat tez dowies¢, ze
gtéwna przyczyna zmian jest mitos¢ i ze istnieje
Fatum, ktérego wyroki sa nieodwotalne, nawet
bogowie nie moga ich zmieni¢. Mozemy uznac
to za przestanie ,,Metamorfoz”*. Odwotujac sie
do kilku przyktadéw z poematu (np. dlaczego
Murzyni sa czarni) mozemy jeszcze zapoznac
uczniéw z terminem , literatura ajtiologiczna”,
czyli wyjasniajaca przyczyny réznorakich zja-
wisk przyrodniczych, obyczajowych i innych na
gruncie mitologii. PrzejdZzmy nastepnie do ana-
lizy techniki opisu u Owidiusza.

Wedtug starozytnych dobry opis powin-
na cechowac evidentia: musi on by¢ wyrazisty.
Widowiskowos¢ osiaga sie miedzy innymi
umiejetnie stosujac epitety, poréwnania, meta-
fory. Owidiusz jako pilny uczen retoréw nie
skapit w swych dzietach i innych figur retorycz-
nych: wzmagajacych napiecie i czyniacych tekst
bardziej dobitnym: antytez, hiperbol, gradacji,
powtdrzen; czy tez wywofujacych wrazenia es-
tetyczne: aliteracji, onomatopej. Najpierw wraz
z uczniami poszukajmy w przettumaczonym juz
tekscie wiasnie figur retorycznych i tropéw.



W kazdej niemal linijce znajdzie sie cho¢
jeden epitet, czyli okreslenie. Niekoniecznie
w tym fragmencie, ale w catych Metamorfozach
sporo jest epitetéw imiestowowych, z pomoca
ktérych Owidiusz okresla nie stafe przymioty
rzeczy lub zjawisk, lecz chwilowe ich stany,
0 czym warto wspomnie¢, podobnie jak
i 0 tym, czym jest epithetum ornans — staty,
znany dobrze z poematéw Homera, epitet na-
wiazujacy do atrybutéw béstw (pharetrata Dia-
na, deus arquitenens — Apollo i inne). Epitheta
ornantia nie tylko majg wartos¢ obrazowa, lecz
apeluja do znajomosci mitologii u czytelnika.
Od wersu rozpoczynajacego sie: non fera, non
pecudes ... w czterech nastepnych poeta opisuje
siedzibe snu przez zaprzeczenie. Opis taki two-
rzy atmosfere niezwyktosci, urozmaica catosc,
czytelnik moze odnies¢ wrazenie, ze ma do
czynienia z miejscem niezwyktym, bajkowym.
Chyba mozemy go poleci¢ uczniom, jako spo-
séb na ,,niebanalne lanie wody” w wypraco-
waniach. Ponadto opis przez zaprzeczenie
wzbogaca tekst wprowadzajac kontrast. Muta
quies habitat — krétkie zdanie, zawierajace istot-
na informacje, potozone tu jest po serii zdan
dtuzszych. Stara ,,szkolna reguta’ nakazuje po
dwéch czy trzech zdaniach dtugich formufowac
zdanie krétkie. Robi ono wrazenie.

Umieszczong w poblizu siedziby Snu rze-
ke Lete mozemy potraktowac jako atrybut Snu.
Posiada ona podobne do niego oddziatywanie.
Lete cum murmure labit, a lapilli crepitant — zda-
nia te maja pobudzi¢ zmyst stuchu czytelnika
i uczyni¢ przez to opis bardziej przemawiaja-
cym. Podobnie umieszczone przed jaskinia fe-
cunda papavera, ktore florent maja oddziata¢ na
wzrok. Brak tu przymiotnika, ktéry moze bytby
zbyt banalny, ale w wyobrazni czytelnika od
razu chyba pojawia sie barwa. Nox legit et
spargit — personifikacje. Sopor de lacte innume-
rarum herbarum to fadna peryfraza (peryfraza,
czyli omoéwienie, zastgpienie jednego wyrazu
szeregiem innych) rosy. Przyktadem poréwna-
nia i wyliczenia zarazem moze by¢ zdanie
o0 wielosci zalegajacych wszedzie sndéw. Pordw-
nania powinny by¢ nie tylko piekne i zaskakuja-
ce, ale tez bliskie stuchaczom, pobudzajace wy-
obraznie, bo taka wtasnie jest ich rola: uprzy-
stepniac to, co jest abstrakcyjne lub nieznane.

Wejscie Irydy i jej postepowanie z napastujacy-
mi ja snami pogtebia charakterystyke miejsca.
Uczniowie powinni chyba nawet u$Smiechnad
sie czytajac o Snie, ktéremu opada gfowa, co
podkresla elizia w powtdrzonym iterum. Za
dowcip poety mozna tez uznac to, ze Sen, by
postucha¢ postanki Junony, musiat otrzasnac sie
z siebie samego. O przemowie Irydy powiedz-
my tyle, ze, tak jak Owidiusz, musiata by¢ pilng
uczennicg retoréw. Rozpoczyna od zyskania
przychylnosci stuchacza, prawi mu eleganckie
komplementy. Jasno wykfada cel poselstwa i na
koniec powotuje sie na autorytet Junony. Opis
siedziby Snu dopetnia i zamyka informacja
o reak¢ji Irydy na otoczenie boga: nie mogfa
dtuzej znies¢ vim vaporis. Osoby, miejsca i sytu-
acje czasami opisywane sa w Metamorfozach
nie z perspektywy narratora, lecz oczami boha-
tera albo tez za pomoca opiséw wrazen, jakie
te miejsca lub osoby budza w bohaterach opo-
wiesci, na co warto zwrdci¢ uwage uczniow.
Zilustrowac to moze tez przeczytany, moze juz
w polskim ttumaczeniu, opis Dafne (1 ksiega)
dokonany z perspektywy Apollina lub opis Mi-
nosa ogladanego przez zakochana Skylle (ksie-
ga VII). Doznania bohateréw wchodzacych
w kontakt z opisywanym zjawiskiem lub osoba
przyczyniaja sie do wzbogacenia opisu.

Na koniec mozemy poréwnac opis sie-
dziby snu Owidiusza z opisami u Homera
i Wergiliusza. W dziewietnastej ksiedze Odysei
Penelopa skarzy sie nierozpoznanemu jeszcze
matzonkowi, ze ,,gdy przychodzi godzina mitego
spoczynku, w ktérej nawet czfowiek zmartwiony
bierze stodki sen”?, a jej udziatem sg liczne
troski. Nastepnie Penelopa opowiada swdj, jak
sie okazuje proroczy, sen o upragnionym po-
wrocie meza i wypowiada takie stowa na temat
snow:

.| sen bywa niekiedy ciemny i zawity,

i nie zawsze sie prawdzg naszych snéw majaki;
bo, jak méwia, do krain sennych wchéd dwojaki:
bramg z kosci stoniowej i brama rogowa.

Wiec sny z pierwszej idace plotg to i owo,

a ich wrézby ktamliwe zawzdy nas zawodza;

za to sny, co przez brame rogowa przechodza,
iszczg sie i nie mylg ludzi, co snig nimi.”

Zygmunt Kubiak wyjasnia obecne w lite-
raturze klasycznej podanie o dwéch bramach

2 Homer, Odyseja, przet. ]. Parandowski (1989), Piesn dziewietnasta, str. 268.
3 Homer, Odyseja, przet. L. Siemienski, cyt. za Z. Kubiak, Wergiliusz (1987): Eneida, przypis do ww. 1252 — 1259



do siedziby Snu gra stéw greckich: elephas
— kos¢ stoniowa i elephairesthai — tudzi¢, oraz
keras — rog i kerainein — spetniac.?

To samo podanie wykorzystuje Wergi-
liusz na koncu szostej ksiegi Eneidy wypusz-
czajac Eneasza i Sybille ze 3Swiata zmartych
przez brame Snu (zagadka nawiasem moéwiac
jest, dlaczego wychodza oni przez brame z ko-
Sci sfoniowej):

,,Dwie sq Snu bramy. Rogowa jest zwana,
skad fatwo cienie wychodza prawdziwe.
Druga eburnem bfyszczy gfadka, ale
Ztudne to mary sa, ktére z tej bramy
Mary do ludzi na swiat posyfaja.””

Iwona Janowska"
Krakow

Owidiusz w swej wizji siedziby Snu, bar-
dziej poetyckiej i bogatszej, odchodzi od trady-
cyjnej koncepcji majacej swe Zrédto u Homera.
Jego opis jest wiec samodzielny i oryginalny.

Bibliografia:

St. Stabryfa (1989), Owidiusz. Swiat poetycki.
Jerzy Danielewicz (1971), Technika opiséw w ,,Metamor-
fozach” Owidiusza.
Wergiliusz (1987), Eneida, przet. i opr. Z. Kubiak.
(wrzesien 1999)

4 Homer, Odyseja, przet. L. Siemienski, cyt. za Z. Kubiak,
Wergiliusz (1987): Eneida, przypis do ww. 1252 — 1259
% Wergiliusz, Eneida (1987): przet. i opr. Z. Kubiak.

Jezyki otwierajg drzwi — do przyjazni, wiedzy, Swiata

— jezyki droga ku przysztosci

Réznorodnos¢ bogactwem
ludzkosci, a jezyki Swiadectwem
tego bogactwa

Gdyby wszyscy ludzie na catej kuli ziem-
skiej mowili tym samym jezykiem ... to od-
wieczne marzenie wszystkich pokolen! Kazdy
z nas bytby wowczas natychmiast zrozumiany,
czutby sie swobodnie i z fatwoscig pozyskatby
wielu przyjaciét we wszystkich zakatkach swia-
ta. A jednak tak nie jest. Dlaczego marzenie
o uniwersalnym jezyku postrzegamy wciaz jako
nierealne? Dlaczego nie udafo sie dotychczas
narzuci¢ poszczegblnym narodom jednego,
wspolnego Srodka porozumiewania sie?

OdpowiedZ? wydaje sie catkiem oczywi-
sta: moéwi¢ tym samym jezykiem to nie tylko
uzywac tych samych stéw, to réwniez naleze¢
do tego samego ,.$wiata”, zy¢ i mysle¢ w po-
dobny sposéb. Nawet najmniej liczne narody
odczuwaja koniecznos¢ posiadania wiasnego je-
zyka bedacego symbolem ich odrebnosci i ich
bogactwa kulturowego. Bo jezyk to co$ wiecej
niz narzedzie komunikacji, to pewien pakt, sub-

telna i niepisana gramatyka wartosci i zacho-
wan. Powstato wiele jezykdw, poniewaz istnieje
niezliczona ilos¢ sposobdw bycia, pojmowania
Swiata, taczenia sie w grupy.

Jezyk jest i wciaz pozostanie wyrazem
roznorodnosci i bogactwa kultur i mimo zabie-
gow faczenia poszczegblnych narodéw w wiel-
kie spotecznosci, kazdy z nich zachowuje swa
odrebnos¢ kulturowa, a wiec i swéj narodowy
jezyk bedacy nosnikiem danej kultury. Mit
o wspélnym, uniwersalnym jezyku to wyraz
leku przed niezrozumieniem, odrzuceniem, wy-
kluczeniem.

Lekcja jezyka obcego miejscem
zetkniecia sie réznych kultur

W Swietle powyzszych rozwazan uczenie
sie jezyka obcego to nie tylko poznawanie no-
wego kodu stuzacego do porozumiewania sie,
to rowniez przyswajanie catego bagazu infor-
macji pozajezykowych, realioznawczych i kultu-
rowych dotyczacych kraju jezyka docelowego.
To wiasnie jezyk pozwala je blizej poznac i zro-

" Autorka otrzymata wyroznienie w naszym konkursie 2001 ,,Jezyki otwieraja drzwi — do przyjazni, wiedzy, swiata
— jezyki droga ku przysztosci”. Jest nauczycielka jezyka francuskiego w XXVII Liceum Ogoélnoksztatcacym w Krakowie.



zumie¢, a z kolei znajomos¢ realiow umozliwia
petng komunikacje jezykowa.

Wiele juz na ten temat napisano, zwtasz-
cza w ostatnich latach, gdy otwieraja sie grani-
ce panstw wchodzacych do Unii Europejskiej,
a ksztattowanie przysztych obywateli Europy
wymaga szerokiego otwarcia sie na problemy
innych narodéw, poznania, akceptagji i toleran-
¢ji innego sposobu myslenia, innych zachowan.

Aby zrozumie¢ innych, nalezy ich naj-
pierw poznaé, spojrze¢ z dystansem na swa
wiasng kulture, zdac sobie sprawe z réznic ist-
niejacych miedzy kultura ojczysta i obca, od-
kry¢ sposéb myslenia i pojmowania rzeczywis-
tosci przez inne narody. A doskonatg ku temu
okazja jest uczenie sie jezykdéw obcych. Prob-
lem ten sam narzuca sie w trakcie nauki jezyka,
wrecz nie daje sie poming¢. Lekcja jezyka jest
uprzywilejowanym miejscem, gdzie stykaja sie
elementy réznych cywilizacji i kultur, gdzie bie-
rze swéj poczatek integracja spoteczefistwa eu-
ropejskiego.

Popatrzmy, w jaki sposéb na zajeciach
z jezyka uczacy sie wnikajg w nowe dla nich
zjawiska kulturowe, jak odkrywaja owa ,,inszos¢”.

Lekcja 1

Poziom: $redni lub zaawansowany
Czas trwania: 45 — 90 minut

Temat: La Pologne aux yeux des Frangais, la
France aux yeux des Polonais : travail sur un

extrait de presse. (Polska w oczach Francuzéw, Fran-
¢ja w oczach Polakéw: praca z tekstem prasowym)

Cele: kulturowe i jezykowe. Przez udziat w lek-
¢ji uczen powinien:

» uswiadomi¢ sobie istnienie réznic kulturo-
wych i wykazac sie ich zrozumieniem,

» poszerzy¢ swa znajomosc¢ spoteczenstwa fran-
cuskiego,

» zrozumied, czym sa stereotypy i umiec sie do
nich ustosunkowac,

» ksztattowac obiektywny obraz wtasnego, pol-
skiego spofeczenstwa.

» pogfebi¢ swe umiejetnosci jezykowe w zakre-
sie: rozumienia tekstu, wyszukiwania w nim okre-

Phttp://www.courrierdevarsovie.pl/bric.html
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Slonych informacji oraz ich komentowania, rela-
cjonowania faktéw i wyrazania wtasnych opinii.

Materiaty: tekst prasowy zamieszczony w Inter-
necie, stowniki jedno lub dwujezyczne
Przebieg zajec:
» Lekcje rozpoczynamy symulacja ankiety podo-
bnej do tej, ktorej wyniki podano w materiale
internetowym. Badang grupa, ktéra odpowiada
na postawione pytania jest zesp6t klasowy.
Uczniowie udzielaja pisemnej odpowie-
dzi na ponizsze pytania (moga postugiwac sie
stownikami). Nalezy wymieni¢ kazdorazowo
4-5 cech.
A La France pour les Polonais est un pays ...
A La Pologne pour les Frangais est un pays ..
A Un Frangais type est (un homme)
A Un Polonais type est (un homme)

» Praca z tekstem: po zakonczeniu ankiety roz-
dajemy uczniom tekst pt. Pologne-France: beau-
coup de clichés, bons ou mauvais. Prosimy o za-
poznanie sie z jego trescia i pordwnanie wyni-
kéw ankiety z informacjami zawartymi w ar-
tykule. Po analizie danych prosimy o ustne
przedstawienie rozbieznosci i podobienstw.

Pologne-France: beaucoup de clichés, bons
ou mauvais?.

Tre$¢ tekstu: Polska widziana oczami Francuzéw,
Francja widziana oczami Polakéw. Dane statystyczne na
temat: jak postrzegany jest przecietny Polak, jak postrze-
gany jest przecietny Francuz.

Les Polonais ont de la France une image
bien plus positive que celle de la Pologne
aprés des Francais, selon une étude réalisée
dans les deux pays et présentée jeudi 12 juillet
a Varsovie. Intitulée ,,Pologne-France, image
réciproque dans la perspective de [élargisse-
ment de I'Union Européenne”, cette étude fait
apparaitre que la Pologne aux yeux des
Frangais est ,,un pays arriéré, faisant penser
a la pauvreté, pays ol regnent la corruption et
la bureaucratie, ot les libertés des citoyens et
les droits des minorités ne sont pas suffisam-
ment respectés’”, selon ses auteurs. En sens
inverse, la France pour les Polonais est ,,un
pays intéressant du point de vue touristique,
plein de monuments, un pays tranquille et
riche qui fait penser a I'élégance et a la bonne



cuisine”, selon cette étude réalisée par I'Institut
Francais de Démoscopie aupres d'un échantil-
lon de 1000 Frangais et par I'Institut PBS aup-
rés de 1 033 Polonais. Aux yeux des Polonais,
un Francais type est un homme ,,moderne”
(77%), ,.bien éduqué” (72%), et ,élégant”
(59 %). Les Francais estiment qu’un Polonais
est avant tout ,,croyant” (69%), ,,travailleur”
(65 %) et ,,honnéte” (51%), mais aussi ,,ivrog-
ne” (44%) et ,.arriéré” (39%). Un tiers des
Frangais se prononcent, selon cette étude, pour
I'intégration de la Pologne a I'UE avant 2005,
alors que 29% le souhaitent dans cing a dix ans
et 12% s’y opposent en général.

» Dyskusja (w jezyku francuskim): proponowa-
ne ponizej pytania pozwola ukierunkowaé wy-
powiedzi uczniow.

A Ktore odpowiedzi ankietowanych zamiesz-
czone w artykule budzg najwieksze kontrower-
sje, z jakimi opiniami uczniowie nie zgadzaja
sie, a ktore wydaja sie im stuszne?

A Co to s stereotypy i gdzie pojawiaja sie one
w artykule?

A Skad biora sie réznice w postrzeganiu Pola-
kow przez Polakéw i Francuzow?

A Czy tego typu informacje pozwalaja spojrze¢
na siebie, na wtasny kraj z dystansem, w spo-
sob bardziej krytyczny, obiektywny, pomagaja
dostrzegac réznice?

A Jakie s3 odczucia mtodziezy na temat przy-
stapienia Polski do Unii Europejskiej?

» 4. Praca pisemna: po zapoznaniu sie z trescia
artykutu prasowego Pologne-France: beaucoup
de clichés, bons ou mauvais, napisz list do czaso-
pisma Le Courrier de Varsovie, w ktérym to :

A wyrazisz swoje zdziwienie wynikami ankiety
na temat obrazu Polakéw,

A stwierdzisz, Ze nie zgadzasz sie z ta opinia,
A wyjasnisz z jakiego powodu (stereotypy),

A zaproponujesz sprostowanie.

Lekcja 2

Poziom: Sredni
Czas trwania: 90 minut

Temat: La Féte des Rois en France et en Po-
logne: travail sur le texte de G.de Maupassant

3 Guy de Maupassant, Contes, éd. Gallimard.

La galette des rois (Swigto Trzech Kréli we Franji
i w Polsce na podstawie tekstu G. de Maupassant La
galette des rois)

Cele: przez udziat w lekgji uczen powinien roz-
wina¢ lub pogtebi¢ nastepujace kompetencje
kulturowe i jezykowe:

» Swiadomos¢ istnienia rdéznic kulturowych
miedzy Polska i Francja, konieczno$¢ ich po-
znania i zrozumienia,

» znajomos¢ tradycji / obyczajow Francuzéw,
» umiejetnos¢ rozumienia tekstu i wyszukiwa-
nia w nim okreslonych informacji, wydawania
dyspozycji i relacjonowania faktow.

Materiaty: tekst Guy de Maupassant, kartki
Swigteczne.

Propozycje pracy:
» Wprowadzenie do tematyki,

tresci tekstu (w jezyku francuskim)

1. Dyskusja na temat $wigt Bozego Narodzenia
i zZwyczajow z tym zwiazanych, w Polsce i we
Francji (moze to by¢ réwniez przedmiotem lek-
¢ji poprzedzajacej omawiang tutaj jednostke).
2. Krotkie nawiazanie do istoty $wieta Trzech
Kroli (nauczyciel podaje potrzebne stownic-
two), mozna wykorzysta¢ w konwersacji kartki
Swigteczne przedstawiajace przybycie Trzech
Kroli do Betlejem.

3. Na podstawie ilustracji zamieszczanych
w podrecznikach przedstawiajacych dziecko je-
dzace ciastko, z korong na gtowie, czesto na tle
choinki symbolizujacej $wieta, nalezy przystapic
do zapoznania uczniéw ze zwyczajem praktyko-
wanym we Francji. Obrazek powinien by¢
punktem wyjscia do rozmowy na ten temat i po
jego opisie wykonanym przez uczniéw nauczy-
ciel wprowadza nowe informacje zwiazane
z tym zwyczajem.

4. Dyskusje mozna zakonczy¢ pordéwnaniem
sposobu obchodzenia Swieta Trzech Kroli
w Polsce i we Frangji.

antycypacja

» Praca z tekstem (w grupach 2-3 osobowych)
La galette des rois®

Au dessert, on apporta le giteau des
rois. Or, chaque année, M. Chantal était roi.
Etait-ce I'effet d’un hasard continu ou d’une
convention familiale, je n’en sais rien, mais il
trouvait infailliblement la féve dans sa part de
patisserie, et il proclamait reine Madame Chan-



tal. Aussi, fus-je stupéfait en sentant dans une
bouchée de brioche quelque chose de trés dur
qui faillit me casser une dent. J'6tai doucement
cet objet de la bouche et j'apercus une petite
poupée de porcelaine, pas plus grosse qu’'un
haricot. La surprise me fit dire: ,,Ah " On me
regarda et Chantal s'écria en battant les mains:
,,C'est Gaston! C'est Gaston! Vive le roi! Vive le
roil”.

Tout le monde reprit en choeur: ,,Vive le
roil”" Et je rougis jusqu’aux oreilles, comme on
rougit souvent, sans raison, dans les situations
un peu sottes. Je demeurais les yeux baissés,
tenant dans deux doigts ce grain de faience,
m’efforcant de rire et ne sachant que faire ni
que dire, lorsque Chantal reprit: ,,Maintenant,
il faut choisir une reine”.

(...) Je tendis a Mademoiselle Perle la
poupée symbolique. Tout le monde fut d’a-
bord surpris, puis on apprécia sans doute ma
délicatesse et ma discrétion, car on applaudit
avec furie. On criait: ,,Vive la reine! Vive la
reine!”

Streszczenie: Tekst opowiada o tradycji zwigzanej ze Swie-
tem Trzech Kréli, czyli o zwyczaju rozpowszechnionym we
Frandji, ktéry nie jest znany uczniom polskim. W tym dniu
rodziny, a gtéwnie dzieci, spozywaja ,.ciasto krélewskie™
(la galette des rois) z niespodzianka. Niespodzianka, czyli
niegdys ziarno bobu (,,féve”), nastepnie malenka figurka
porcelanowa, fajansowa lub ze sztucznego tworzywa,
znajduje sie w ktorejs porcji okragtego ciasta. Dziecko,
ktore znajdzie taka figurke w swoim kawatku zostaje
.krélem”, nakfada mu sie papierowa korone na gtowe
i wybiera sobie , krélowa/kréla”.

1. Pierwsze czytanie tekstu: wyjasnienie trud-
nego sfownictwa oraz wyszukiwanie informacji
na temat os6b w nim wystepujacych: Gaston,
Pani i Pan Chantal, Mademoiselle Perle.

2. Kolejne czytanie i wyszukiwanie informacji
na temat przebiegu uroczystosci i zachowan
poszczeg6lnych bohaterdw.

3. Préba wyjasnienia zazenowania autora.

4. Pytania do tekstu lub jego streszczenie.

» Odgrywanie rél:

1. Tobie przypadto w udziale zorganizowanie
tradycyjnego positku z okazji swieta Trzech Kro-
li dla mtodszego rodzenstwa. Koledzy z klasy Ci
w tym pomoga, lecz musisz ich poinformowac:
A o0 trzeba kupic¢ u cukiernika,

A gdzie i o ktérej godzinie odbedzie sie ta
uroczystosc,

A kto weZmie w niej udziat,

2. Zapro$ kolege / kolezanke, sasiada Twego
rodzenstwa na wspdlng zabawe w wieczor
Trzech Kroli.

» Zadanie domowe: spedzite$/tas Swieto Trzech
Kroli w rodzinie francuskiej. Napisz list do kole-
gi w Kanadzie, w ktérym przekazesz:

A jak wygladaty przygotowania do Swieta,

A kto wziat udziat w spozywaniu ,,krélewskie-
go ciasta”’,

A kto znalazt niespodzianke i jak na to zarea-
gowat,

A czy wybrano krélowa/kréla, i kto ewentual-
nie nia/nim zostat.

Lekcja 3

Poziom: $redni lub zaawansowany

Czas trwania: 45 lub 90 minut (w zaleznosci
czasu przeznaczonego na dyskusje wprowadza-
jaca)

Temat: Voir les différences et les accepter — tra-

vail sur un extrait de presse, débat. (Dostrzegac
réznice i je akceptowac — praca z tekstem z prasy, dyskusja)

Cele: kulturowe i jezykowe. Po odbytej lekgji:
» uczen jest Swiadomy istnienia réznic kulturo-
wych miedzy wtasnym krajem i krajem jezyka
docelowego,

» uczen jest przekonany o koniecznosci pozna-
nia nie tylko jezyka, ale réwniez elementéw
kultury dla petnej komunikacji,

» uczen potrafi je odkrywac za pomocg auten-
tycznych materiatéw nauczania i bezposredni
kontakt z native speakerem,

» uczen stara sie zrozumiec i zaakceptowac te
roznice oraz spojrze¢ z dystansem na swa wias-
ng kulture,

» uczen potrafi wypowiadac sie, prowadzi¢ dys-
kusje, na temat zjawisk kulturowych i dostrzega-
nych réznic, wypowiadac¢ swoje sady i opinie.

Materiaty nauczania: tekst z Le Francais dans le
Monde® podzielony na czeé¢ dla ucznia i nau-
czyciela.

9 Les infortunes de la communication. Le sens de I'heure’”, w: Le Franqais dans le Monde, n° 313, janvier-février 2001,

p.46.



Przebieg zajec:

» Wprowadzenie do tematyki lekcji: zajecia
rozpoczynamy dyskusja wprowadzajaca do te-
matyki réznic kulturowych. Proponujemy na
przykfad, by uczniowie wypowiedzieli sie na
temat, czy tatwo jest nawiaza¢ przyjazn z obco-
krajowcem i ja podtrzymywac?

Bazujemy na odczuciach i doswiadcze-
niach uczniéw, kierujemy tak dyskusja, aby sa-
mi sygnalizowali dostrzegane trudnosci, by dro-
ga indukgji odkrywali fakty i wyciagali odpo-
wiednie wnioski. Mozemy pomdc im w tym,
np. krotkimi, dodatkowymi pytaniami:

A czy opinie, poglady i reakcje Polakéw i mie-
szkancow innych krajéw na konkretne tematy,
zjawiska, w réznych sytuacjach zyciowych sa
zawsze takie same?

A skad biorg sie rdznice w postrzeganiu otacza-
jacej nas rzeczywistosci?

» Praca z tekstem (indywidualna lub w gru-
pach): ponizszy dokument jest fragmentem ob-
szernego tekstu na temat réznic kulturowych.
Wybrany odcinek (stanowigcy tresciowa cafosc)
jest rowniez zbyt dfugi, by mdc opracowad go
na jednej jednostce lekcyjnej. Dlatego tez zostat
podzielony na dwie czesci: fragment dla
uczniow i fragment dla nauczyciela, ktory ufa-
twi uczacemu prowadzenie dyskusji z uczniami.

Dokument dla ucznia przedstawia zachowanie sie
Chinki zaproszonej do rodziny francuskiej, popetniajacej
szereg faux pas z powodu nieznajomosci kultury francus-
kiej. Poniewaz kultura polska i francuska sa do siebie
zblizone, nasi uczniowie moga (chociazby czeéciowo) zi-
dentyfikowac i wyjasni¢ te sytuacje, ktére staty sie zréd-
fem nieporozumienia, w ktérych Chinczycy i Francuzi nie
zachowujg sie w ten sam sposéb.

,,Les infortunes de la communication. Le sens
de I'heure”.

Un samedi, une dame chinoise a été
invitte dans une famille francaise pour un
diner. Elle est arrivée une demi-heure a I'avan-
ce. Son amie frangaise, un peu surprise l'a
accueillie. ,,Jarrive un peu plus tot pour voir si
je peux vous aider dans la préparation du
repas”’, a dit la Chinoise. Aprés un peu de
bavardage, elle a poursuivi: ,,Puis-je visiter un
peu votre appartement?’” A la fin de sa visite
domiciliaire, voyant la préparation du repas en
cours et la cuisine un peu en désordre, elle
voulait rester dans la cuisine pour y travailler un
peu. Mais la maitresse de maison a insisté pour

98

qu’elle retourne dans la salle de séjour. Le repas
a duré environ deux heures. Peu aprés le repas,
la Chinoise s'est excusée et s’en est allée...

Du point de vue de la culture francaise,
cette femme s’est comportée a plusieurs re-
prises de fagon, disons, inconvenante.

A Polecenie: zapozna¢ sie z tredcig tekstu,
a nastepnie znalez¢ przyktady potwierdzajace
opinie autora wyrazong w ostatnim zdaniu: ,,Z
punktu widzenia kultury francuskiej, kobieta ta
zachowafta sie kilkakrotnie w nieodpowiedni spo-
s6b” (ttumaczenie wiasne). Mozemy zasugero-
wac uzycie struktury:

Elle n’aurait pas dd:

venir une demi-heure a I'avance
visiter I'appartement

rester dans la cuisine

aider dans la préparation du repas

» Dyskusja na temat zwyczajow Francuzéw
i Chinczykéw na podstawie tekstow: po wy-
szukaniu nieprawidtowosci w zachowaniu sie
Chinki, nalezy skomentowaé poszczegélne fak-
ty, odwotujac sie do postrzegania ich przez
Francuzéw i Chifczykow.

Drugi fragment tekstu bedacy w posiada-
niu nauczyciela (@ moze najlepszych uczniow?)
bedzie bardzo pomocny w kierowaniu dyskusja
i wyjasnianiu przyczyn zaistniatych nieporozumien.

..Les infortunes de la communication. Le sens
de I'heure”.

» Dokument dla nauczyciela

Mais en arrivant avant I'heure prévue, la
Chinoise avait une bonne intention : aider la
maitresse de maison dans la cuisine et ne pas
étre en retard. En Chine, arriver un peu
a I'avance a un repas chez quelqu’un, c’est une
maniére de politesse. On peut bavarder avant
le repas ou, pour les femmes, aider un peu la
maitresse de maison dans sa préparation. En
général, les Chinois ne veulent pas faire attend-
re les autres, on ne géne pas I’hdte et I'hotesse.
Arriver en retard est un dérangement et une
impolitesse. Pour un Francais, arriver un peu en
retard au repas, voire une demi-heure ou plus
dans le cas d’un cocktail ou d’une réception, ce
n'est pas impoli. Pour un repas chez un ami,
quand on vous dit midi, c’est bien d'arriver un
quart d’heure apres. On pense que ¢a arrange
la maitresse de maison qui risque de ne pas



étre préte. En tout cas, il ne faut pas arriver
avant. Nos deux cultures semblent ne pas du
tout accorder la méme valeur au retard...

Ensuite, notre Chinoise a pris I'initiative
de demander a visiter I'appartement: c’est ce
gu’'on fait souvent en Chine quand on arrive
pour la premiére fois chez quelqu’un. Or, en
France, on parle des pieces de réception et des
pieces privées. En général, on ne connait que le
salon et la salle a manger... Demander a visiter
les espaces réservés et a travailler dans la cuisi-
ne géne I'hdtesse et devient un acte impoli.

Derniere erreur, notre Chinoise ne s’est
pas attardée apres le repas. Le repas de deux
heures lui semblait peut-étre déja trop long.
Mais aux yeux des Frangais, elle s’en va trop
vite (,,On ne vient pas seulement pour man-
ger”). En Chine, le repas ne traine pas. Aprés
celui-ci et un moment de bavardage, les invités
s’en vont. Néanmoins, les Francais, trainent
beaucoup a table (apéritif, café, liqueurs...). On
doit montrer qu’'on est venu voir les gens,
écouter leur conversation plutdt que manger.
Ainsi, pendant sa visite, notre dame chinoise
a violé a son insu plus ou moins I'espace et le
temps d’autrui.

» Rekapitulacja: wyniki dyskusji mozna podsu-
mowac za pomocg nastepujacej tabeli (np. po-
stugujac sie projektoskopem):

Les Chinois Les Frangais

A arrivent avant I'heure | A n‘aiment pas qu’on
prévue pour aider la|les aide dans la cuisine;
maitresse  de  maison |'invité  doit attendre
dans la cuisine dans le salon

A ne veulent pas faire | A aiment arriver avec un

attendre les autres: arri-
ver un peu a l'avance
c’est une maniere de po-
litesse; arriver en retard
est un dérangement et
une impolitesse

A demandent a visiter
I'appartement quand ils
arrivent pour la premié-
re fois chez quelqu’un

A ne restent pas long-
temps a table et apres le
repas ils s’en vont

quart d’heure de retard;
arriver un peu en retard
au repas n’est pas impoli;
il ne faut pas arriver
avant I'heure prévue

A trouvent que c’est im-
poli de visiter I'apparte-
ment quand on arrive
pour la premiere fois
chez quelqu’un

A trainent  beaucoup
a table, bavardent pen-
dant et apreés le repas; le
repas dure longtemps

» Zadanie domowe (ustne lub pisemne): czy
reakcje Polakéw na zachowanie Chinki bytyby
podobne do reakgji Francuzow?

Imaginez notre Chinoise dans une famille polona-
ise. Est-ce que la famille accepterait

A qu’elle vienne avant I'heure indiquée

A qu’elle aide dans la cuisine

A qu’elle visite toutes les piéces

A qu’elle parte tout de suite apres le repas.

W celu opracowania powyzszych kon-
spektéw wybratam celowo znaczace dokumen-
ty, 0 wyraznie zarysowanej tematyce interkul-
turowej. Jednakze nietrudno zauwazy¢, iz nie-
mal we wszystkich typach komunikacji jezyko-
wej, zarébwno pisemnej jak i ustnej, przekazuje-
my co$, czego najczesciej nie sposdb wyrazic
explicite. Wystarczy, na przykfad, zwréci¢ uwa-
ge na postrzeganie przez mieszkancéw réznych
krajéw chociazby takich elementéw, jak for-
muty powitania, pozegnania, dzieh pracy, po-
sitki, spedzanie wolnego czasu, Swieta, religia,
pory roku itp.

,,Czego uczymy, gdy uczymy
jezyka obcego?”’

Bardzo trafnie zapytat niegdys w jednym
ze swych artykutéw znany polski glottodydak-
tyk J. Rusiecki®: ,,Czego uczymy, gdy uczymy
jezyka obcego?”’

Ze wzgledu na bogactwo informacji do-
cierajagcych do uczniéw odpowiedz na to pyta-
nie nie bedzie nigdy petna. W duzym skrocie
mozna powiedzie¢, iz na lekgji :

» uczymy przede wszystkim jezyka, narzedzia
porozumiewania sie: nowych znakéw, dzwie-
kow, stow i struktur gramatycznych, konstruo-
wania zdan i sposobdw wyrazania mysli;

» za pomocg materiatéw stosowanych na zaje-
ciach przekazujemy uczniom wiedze na temat
realiow danego kraju, takich jak, np.: geogra-
fia, historia, literatura, sport, muzyka, malar-
stwo, kinematografia; znajomos¢ jezyka u-
mozliwia korzystanie z wielu Zrodet wiedzy
— tak bardzo réznorodnych we wspétczesnym
Swiecie;

» wprowadzamy réwniez ucznia w bogaty
i niezwykle skomplikowany Swiat kultury naro-

% Rusiecki J., (1985) : ,,Czego uczymy, gdy uczymy jezyka obcego? (czyli o socjopragmatycznych uwarunkowaniach
uzycia jezyka); w: Jezyki Obce w Szkole, nr 1, s. 3.



du moéwiacego danym jezykiem, pomagamy
zrozumied réznice istniejgce miedzy kulturg oj-
czysta i obca, uczymy tolerangji.

Na zakoficzenie przytocze jeszcze stowa
zawarte w jednym z dokumentéw MEN po-
Swieconych reformie edukacji w Polsce, ktére
doskonale wpisujg sie w tematyke konkursu,
streszczaja i wyrazaja istote nauczania/uczenia
sie jezykoéw obcych we wspofczesnym Swiecie:
,.Europa to kontynent wielu kultur, bogatej histo-
rii, wielu jezykéw. Jak bardzo chciatoby sie to
wszystko poznac, nasyci¢ sie tym bogactwem,
ktére jest obok nas. Jak bardzo chciafoby sie tez
przekaza¢ innym narodom to, co wartosciowe
w dziejach naszej Ojczyzny, w naszej kulturze.
Dzieki integracji Polski z Unia Europejska stanie
sie to moZliwe. Trzeba bedzie tylko umiejetnosci
odkrywania tego, co u innych, a takze pokazywa-
nia tego, co stworzyli Polacy”.®)
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Warto wiedziec

Mamy w statej sprzedazy numery specjalne czasopisma.

Zapraszamy do ich lektury.
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Joanna Bytowska"
Wodzistaw Slaski

Uwaga: narkotyki!

Wobec utrzymujacego sie wciaz wyso-
kiego zagrozenia mtodziezy narkotykami i wy-
nikajacej stad koniecznosci wyczulenia wszyst-
kich nauczycieli na ten problem, proponuje
poswieci¢ narkotykom réwniez lekcje jezyka
francuskiego w szkole Sredniej. Wzbudzi ona
z pewnoscia duze zainteresowanie uczniow,
ktérzy znajac zagadnienie z lekcji wychowaw-
czych czy srodkéw masowego przekazu, btys-
kawicznie domysla sie znaczenia nowych stow.

Nauczycielom korzystajacym z podrecz-
nika M. Gajosa i T. Szumlewicz Salut! Ca va?
polecam przeprowadzenie tej lekcji w klasie
drugiej po przerobieniu ,,Unité 9" (Un enléve-
ment mystérieux). A oto jej przebieg:

» Zapis tematu: Que savez-vous des drogu-
es?

» Wprowadzenie: Ou pouvez-vous rencont-
rer des informations sur les drogues?

Réponses possibles: dans les journaux, a la télé, a la
radio, a I'école.

» Dziesie¢ pytan o narkotykach (do roz-
dania kserokopie)

Voici dix questions sur les drogues. Choisisses la
(les) bonne(s) réponse(s):

1. Quelles substances de la liste ne sont pas
des drogues?

a) la morphine e) I'amphétamine

b) I'insuline f) I'opium
c) LSD g) I'adrénaline
d) I'extasy h) le paracetamole

2. De quoi est faite I'héroine:

a) de champignons b) de pavots ¢) de po-
mmes de terre

3. A quoi ressemble I'héroine:

a) au chocolat  b) a la farine ) au thé
4. Comment introduit-on I'héroine dans I'or-
ganisme?

a) on s’en injecte dans le sang

b) on en fume

¢) on en mange

d) on en respire

5. Comment s'appelle la personne qui prend
regulierement des drogues?
a) un droguemane

b) un droguiste

6. Que fait un dealer?

a) il prend des drogues

b) il fabrique des drogues
¢) il vend des drogues

7. D’o0 viennent surtout les drogues?

a) d'Europe et des Etats-Unis

b) d'Asie et d’Amérique Latine

¢) d’Australie et d’Afrique

8. Quelle maladie risquent surtout les person-
nes qui prennent des drogues?

a) la tuberculose b) la diabéte ) le SIDA
9. Quel systéme attaquent surtout les drogues?
a) le systéme digestif

b) le systéme nerveux

¢) le systeme immunologique

10. Qu’ est-ce qui n'est pas le symtpome de la
toxicomanie?

a) on passe vite de I'euphorie a la dépression

€) un toxicomane

' Autorka jest nauczycielka jezyka francuskiego w Zespole Szkot im. 14 Putku Powstafncow Slaskich w Wodzistawiu

Slaskim.



b) on a des hallucinations
¢) on a mal partout
d) on mange beaucoup

Réponses correctes: 1.b, g, h 2.b 3. b 4.a 5. ¢c6.¢
7.b 8.¢9.b 10.d

» Narkotyki w Polsce. Odczytujemy poniz-
sze zdania, polecajac uczniom ustali¢, czy sa
one prawdziwe, czy fafszywe:

Comment se présente le probleme des drogues
en Pologne? Dites si les phrases suivantes sont
vraies (V) ou fausses(F):

1. Il'y a un trafic de drogues en Pologne

2. On ne peut pas acheter d’héroine dans not-
re pays

3. Chez nous, on peut cultiver le pavot sans
limites

4. On ne fabrique pas de drogues en Pologne
5. On organise un secours médical pour les
toxicomanes polonais

6. Tous les toxicomanes veulent se soigner

7. Les parents savent reconnaitre facilement
quand leur enfant prand des drogues

8. Il y a une grande tolérance de la sociét
polonaise pour les toxicomanes et les malades
du SIDA

9. Beaucoup de toxicomanes sont trés jeunes
10. La vente des drogues légres est [égale en
Pologne

Réponses correctes: 1. V. 2. F3. F4. F5 V6. F7.F
8. F9. V10.F

» Konwersacja na temat narkomanii:
Répondez aux questions:

1. Quelles drogues connais-tu?

Réponses possibles: L’héroine, la morphine, I'opium,
I'amphétamine.

2. 00 est-ce que les toxicomanes achétent
d’habitude des drogues?

Réponses possibles: dans la rue, devant I'école, a la gare,
dans les couloirs du métro, chez les dealers.

3. Pourquoi les gens se droguent?

Réponses possibles: pour oublier leurs problémes, pour
étre en forme, pour &tre heureux, pour connaitre quelque
chose de nouveau, pur avoir des visions, pour se sentir
bien.

4. Pourquoi ne faut-il pas prendre de drogues?

Réponses possibles: parce qu’elles sont nocives a I'organis-
me, elles attaquent le systéme nerveux, elles provoquent
des hallucinations, elles augmentent le risque du SIDA.

5. Comment lutter contre la toxicomanie?
a) Qu'est-ce qu'il faut interdire?
(le trafic de drogues, la culture du pavot)
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b) Qu’est-ce qu'il faut organiser?

(un secours médical et des cures de désintoxi-
cation pur les toxicomanes, des conférences sur
la drogue pour les jeunes)

¢) Qui faut-il punir? (les dealers? les toxicoma-
nes?)

» Podsumowanie: Uzupetij tekst (do roz-

dania kserokopie)

Complétez le texte ci-dessous:
Les drogues ....1.....

d’Amérique Latine. Il y beaucoup

..... 3....... drogues. Elles d’habitude

a la farine. Les dealers s"occupent du

surtout d’Asie et

etils ....0...... des drogues aux toxicomanes.
Les toxicomanes peuvent .....7...... de 'héroine
dans le sang, ...... 8...... de I'opium ou ....9.....
de la glu. lls ont des ....10...... et des ...11....,
ils n'ont pas d’ ........ 12..... et ils perdent beau-
coup de .....13..... . Souvent, ils sont malades
du ....... 4. .

Les jeunes ....13..... des drogues parce
qu'ils ....16...... des problémes ou parce qu'ils
veulent .....17...... quelque chose de nouveau.

Pour lutter .....18..... la drogue il faut
interdire .....19..... dealers de ...20..... de la
drogue, ....21...... la culture du pavot, parler
..... 22..... drogue....23...... jeuneset ...24. ..

un secours médical pour les toxicomanes.

Réponses correctes: 1. viennent 2. a 3. de 4. ressemblent
5. trafic 6. vendent 7. s'injecter 8. fumer 9. respirer
10. hallucinations 11. dépressions 12. appétit 13. kilos 14.
SIDA 15. prennent 16. ont 17. connaitre 18. contre 19.
aux 20. vendre 21. limiter 22. de la 23. aux 24. organiser.

» Przygotowanie do wykonania zadania
domowego:

1. Comment un dealer peut te proposer une
drogue?

Possibilités: Je peux t'offrir un peu de cette poudre
blanche? Prends-en! Elle est vraiment formidable! Quand
on en prend, on se sent trés bien, on est en forme, on n’a
pas faim, on oublie ses problemes, on est heureux...
Alors, tu en veux un gramme?

2. Comment peux-tu refuser la proposition du
dealer?

Possibilités: Non, merci, je n’en veux pas. J'ai peur. Cette
poudre peut étre dangereuse ou nocive. Ga peut étre une
drogue et moi, je n’en prends jamais.

» Zadanie domowe: W parach przygotujcie
sie do odegrania scenki, w ktérej jeden z was
proponuje wziecie narkotyku, a drugi zdecydo-
wanie odmawia. (pazdziernik 1998)



Marek Laskowski"
Wolsztyn

Niemieckie liczebniki porzadkowe i sposoby
ich nauczania. Czyzby piate koto u wozu?

Liczebniki porzadkowe - wyrazy, ktére
ustalajg kolejnos¢, okreslajg porzadek oséb,
zwierzat, przedmiotéw, cech i wtasciwosci we-
dtug zajmowanego miejsca — sa jednym z rza-
dziej omawianych zagadnien gramatycznych.
Poswieca sie im bardzo mato miejsca w réznych
materiatach pomocniczych do nauki jezyka nie-
mieckiego, chociaz czestotliwos¢ ich uzywania
w jezyku codziennym jest duza.

Mozna powiedzie¢, ze jest to dos¢ fatwe
zjawisko gramatyczno-leksykalne, uzywane we
wszystkich dziedzinach zycia, mozliwe do prak-
tycznego wprowadzenia juz w klasach nizszych.
Jednak nauczyciele jezyka niemieckiego zauwa-
Zaja z pewnoscig trudnosci ucznidéw przy prawi-
dtowym zastosowaniu liczebnikéw porzadko-
wych. Z tego tez wzgledu, warto poswieci¢ im
wiecej czasu przy powtarzaniu, np. przymiot-
nikéw, nawet w klasie maturalnej.

Codziennie okreslamy date, méwimy ze
jesteSmy na pewnym miejscu na okreslonej liscie,
Zze jedziemy do szkoty lub do pracy tramwajem
lub autobusem z konkretnym numerem, lub sa-
mochodem, zmieniajac kolejne biegi i pokonujac
odcinki, metry lub kilometry danej trasy.

Cate nasze zycie mozna podzieli¢ na eta-
py okreslajac je liczebnikami porzadkowymi:
(1, 2, 3 ... 9 miesiac ciazy / miesiac zycia
ptodowego, 1, 2, 3 ...100 rok zycia, 1, 2,
3...100 urodziny, 1, 2, 3 ... 8 klasa, 1, 2, 3, 4,
5 rok studiow, 1, 2, 3 ... rok matzenstwa
/ rocznica matzenstwa itd.), a szczegolnie wte-
dy, gdy chodzi o zawody sportowe, rywalizacje
lub tez historyczne, wzglednie statystyczne uje-
cie pewnej zbiorowosci (1, 2, 3 ... na liscie,
mecie, 1, 2, 13-letnia, 30-letnia wojna, Jan
Pawet I, 1, 2, 3 ... lekcja, godzina, minuta itd).

Przy pomocy liczebnikow porzadkowych
mozemy np. zrealizowa¢ podstawowg przestan-
ke wspotczesnych metod nauczania, a miano-
wicie interdyscyplinarno$¢ — taczenie elemen-
toéw réznych dziedzin wiedzy na lekeji jezyka

obcego. Zadajac odpowiednie pytania, po
uprzednim wprowadzeniu zasad tworzenia li-
czebnikéw porzadkowych, mozna uzyska¢ od-
powiedZ na pytania dotyczace:

» historii — Kto byt pigtym prezydentem Nie-
miec? Jak nazywat sie pierwszy kanclerz Nie-
miec?, Kto byt pierwszym krélem Polski?

» geografii — Jak nazywa sie drugi okres mezo-
zoiku?

» literatury — Podaj tytut najbardziej znanej
powiesci Anny Seghers.

» muzyki — Kto jest autorem VI Symfonii
h-moll? itd.

W ten sposob dajemy do dyspozycji
uczniowi, zgodnie z gramatykg generatywno-
transformacyjna, system regut, umozliwiajacy ge-
nerowanie zdan gramatycznych i kontrolujemy
pragmatyke jezykowa, tzn. jezyk w konkretnej
sytuacji — kompetencje jezykowa. Uzywajac ¢wi-
czen gramatyczno-leksykalnych  typu  pytanie
— odpowied?, przy catkowitym wykluczeniu jezy-
ka ojczystego, realizujemy podstawowa zasade
metody bezposéredniej i audiolingwalnej.

U podstaw ¢wiczen gramatyczno-leksykal-
nych z proponowanymi elementami liczebnikoéw
porzadkowych lezy zafozenie, ze opanowanie
przez uczacego sie wzorca strukturalnego w spo-
s6b zautomatyzowany umozliwi mu, dzieki wy-
mianie lekseméw (liczebnikéw z okreslonymi rze-
czownikami), postugiwanie sie jezykiem obcym
w zakresie wprowadzonej reguty gramatycznej.
Nalezy zwrdci¢ przy tym uwage na to, ze ucznio-
wie zmuszeni s3 do odnalezienia odpowiedniej
wypowiedzi bez ¢wiczen stricte nasladowczo-pa-
mieciowych, jak w ¢wiczeniach pattern practice.

[stotne jest przy tym to, aby ani element
gramatyczny, ani leksykalno-informacyjny nie
stanowit przeszkody w procesie komunikacji
— konwersacji. Ten komponent — konwersacja
- zgodny jest z metoda kognitywng, w ktorej
zakfada sie, ze uczniowie powinni najpierw po-
zna¢ w sposob Swiadomy dana regute, w tym

) Autor jest adiunktem w Zaktadzie Jezykoznawstwa Ogolnego i Stosowanego Instytutu Filologii Germanskiej Uniwer-
sytetu Zielonogodrskiego i nauczycielem jezyka niemieckiego w Liceum Ogolnoksztatcacym w Wolsztynie.



przypadku liczebniki porzadkowe, a nastepnie
przejs¢ do stosowania jej w praktyce. Interiory-
zacja reguty, czyli nieuswiadomione, niereflek-
syjne opanowanie regut kodowania i dekodo-
wania, nastepuje dopiero po wejsciu reguty
w sktad kompetencji jezykowej. Proces ten trwa
czasami dfugo i wymaga cierpliwosci zaréwno
ze strony nauczyciela, jak i przede wszystkim
uczacego sie, ktdry czesto zbyt wczesnie rezyg-
nuje z systematycznej nauki, oczekujac szybkich
efektéw swojej pracy.

Liczebniki odmieniajg sie przez przypadki,
rodzaj i liczby. Liczebniki porzadkowe piszemy
w jezyku niemieckim cyframi np. 1, 2, 3 ... 125
.. itd. a nie Tste, 87ste. Odpowiadajg one na
pytanie ktéry/aje z kolei? Der/die das wievielte?
Tworzymy je od liczebnikéw gféwnych dodajac
przyrostki -t (od 2 do 19) lub -st (od 20 wzwyz).
Liczebniki porzadkowe moga by¢ uzyte réwniez
jako rzeczowniki, np. Er ist der Erste in der Klasse.
Najczesciej liczebniki porzadkowe stosuje sie przy
okreslaniu daty: Weimar, den 23.07.1971. Er wur-
de am 26.12.1940 geboren. Heute ist der 12.

Zwracamy réwniez uczniom uwage na
poprawne uzywanie struktur jezyka ojczystego
przez poréwnanie dwoéch systeméw jezyko-
wych. W jezyku niemieckim czesto stosuje sie
liczebniki gtéwne w roli liczebnikéw porzad-
kowych, np. zamiast der 2. (zwei-

czwardi, ale nie: piaci, szésci itd. Poprawne sa
natomiast formy niemeskoosobowe, np. w na-
szej szkole sg trzy klasy ésme. W liczebnikach
porzadkowych wielocztonowych odmieniaja sie
tylko cztony, oznaczajace jednostki i dziesigtki,
pozostate czesci sa nieodmienne i majg postac
liczebnikéw gtéwnych, np. w roku tysigc dzie-
wiecset pigtym. Bfedne jest réwniez oznaczanie
roku liczebnikiem gtéwnym, odmiennie niz w je-
zyku niemieckim. Liczebniki porzadkowe ozna-
cza sie w pismie cyframi rzymskimi lub arabs-
kimi bez koncéwek. Po cyfrach arabskich stawia-
my kropke; cyfry rzymskie piszemy bez kropki,
np. IV wiek przed nasza era, Aleja | Armii Wojs-
ka Polskiego. Wyjatek stanowia tu pisane cyfry
oznaczajace godziny i dni miesigca np. godzina
16, 21 lipca. Jesli piszemy numer miesiaca,
oddzielamy arabskie cyfry dni od miesiecy krop-
ka, np. 20.6 ale 20.VI. lub 20 VI.

Wprowadzajac temat z liczebnikami po-
rzadkowymi podczas lekcji jezyka niemieckie-
go, mozna stosowac rézne techniki nauczania.
Oto moja propozycja.

» Uczniowie otrzymuja kartki z liczebnikami gf6-
wnymi i porzadkowymi. Ich zadaniem jest ustale-
nie zasady tworzenia liczebnikéw porzadkowych
i uzupetnienie prawej strony tabelki na podstawie
pierwszych podanych przykfadéw.

Liczebniki gléwne - Kardinalia Liczebniki porzadkowe - Ordinalia

te) Punkt — Punkt 2, 3. (dritte)
Lektion — Lektion 3, 12. (zwélfte)
Seite — Seite 12. W odréznieniu od
jezyka niemieckiego, w jezyku
polskim stosujemy liczebniki po- |0 null
rzadkowe przy okreslaniu godziny | ! €ins
i roku. Np.: Jest godzina piata — Es 2 swei
ist 5 Uhr, 1998 - tysigc dziewiec- Tag
set dziewiecdziesigty o6smy rok 3 drei
(neunzehnhundertachtundneunzig). Tag
Liczebniki porzadkowe odmieniaja | 4 yier
sie zarowno w jezyku polskim jak | Tag
i niemieckim, tak jak przymiotniki, | 5 finf
np. der 3. (dritte) Januar, fiinfter | Tag
Akt, ein dritter Versuch — pierwszy, 6 sechs
pierwszego, pierwszemu. Tag
W jezyku polskim, z wyjat- | 7 sieben
kiem pierwszych czterech, nie uzy- | Tag
wa sie liczebnikéw w formie mes- | 8 acht
koosobowej w liczbie mnogiej. | 728
Powie sie wiec: pierwsi, drudzy, ?neun
ag
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r.m. r.z. r.n.

ein Tag eine Woche ein Kind
der nullte die nullte das nullte
der erste Tag  die erste Woche  das erste Kind
erster Tag erste Woche erstes Kind
der zweite

der dritte

der vierte

der funfte

der sechste

der sieb(en)te
der achte

der neunte




10 zehn

Tag
12 zwolf
13 dreizehn

14 vierzehn

15 flnfzehn

16 sechzehn

17 siebzehn

18 achtzehn

19 neunzehn

20 zwanzig

21 einundzwanzig
22 zweiundzwanzig
23 dreiundzwanzig
30 dreiBig

40 vierzig

50 fiinfzig

60 sechzig

70 siebzig

80 achtzig

90 neunzig

100 hundert

200 zweihundert
300 dreihundert
400 vierhundert
500 fiinfhundert
600 sechshundert
700 siebenhundert
800 achthundert
900 neunhundert
1000 tausend

2000 zweitausend
10000 zehntausend
100000 hunderttausend
1000000 eine Million

zehnte

elfte

der zwolfte Tag

der dreizehnte Tag

der vierzehnte Tag

der fiinfzehnte Tag

der sechzehnte Tag

der siebzehnte Tag

der achtzehnte Tag

der neunzehnte Tag

der zwanzigste Tag

der einundzwanzigste Tag
der zweiundzwanzigste Tag
der dreiundzwanzigste Tag
der dreifigste Tag

der vierzigste Tag

der fiinfzigste Tag

der sechzigste Tag

der siebzigste Tag

der achtzigste Tag

der neunzigste Tag

der hundertste Tag

der zweihundertste Tag
der dreihundertste Tag
der vierhundertste Tag
der finfhundertste Tag
der sechshundertste Tag
der siebenhundertste Tag
der achthundertste Tag
der neunhundertste Tag
der tausendste Tag

der zweitausendste Tag
der zehntausendste Tag
der hunderttausendste Tag
der millionste Tag

» Odmieniamy przez przypadki rzeczowniki z liczebnikami w licz-

bie pojedynczej:

. der dritte Band

. des dritten Bandes
. dem dritten Band
. den dritten Band

. die erste Frau
. der ersten Frau
. der ersten Frau
. die erste Frau

. das vierte Kind

. des vierten Kindes
. dem vierten Kind
. das vierte Kind

A wWN—= DWN= DWN=

dritter Band
dritten Bandes
drittem Band
dritten Band

erste Frau
erster Frau
erster Frau

ein dritter Band
eines dritten Bandes
einem dritten Band
einen dritten Band

eine erste Frau
einer ersten Frau
einer ersten Frau

eine erste Frau erste Frau

ein viertes Kind viertes Kind
eines vierten Kindes  vierten Kindes
einem vierten Kind viertem Kind
ein viertes Kind viertes Kind
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1. Der erste Tag der Woche
heiit Montag.

2. Der Vater des ersten Jungen
arbeitet in der Schule.

3. Am dritten Februar fahre ich
ins Gebirge.

4. Der Direktor begliickwiinscht
den Ersten in unserer Klasse zu

seinem Erfolg.

1. Die ersten Tage dieses Jahres
waren sehr kalt.

2. Die Mitter der ersten beiden
Jungen arbeiten mit meinem
Vater zusammen.

3. An ersten Tagen war es ganz
ruhig.

4. Im Garten bliihten die ersten

Blumen.

» Uczniowie okreslaja kolejne lite-
ry napisanego na tablicy nazwis-
ka, lub nazwy jakiegos przedmio-
tu lub kolejne cyfry podanych
liczb. Np.:

KOWALSKI B
12345678 123

Der 1., 2... (erste...) Buchstabe
im Familiennamen Kowalski ist K.
Das K ist der erste Buchstabe im
Namen Kowalski.

369823
369823
123456

Przyktad: Die erste Ziffer der
Zahl 369823 ist 3.

Us

» Uczniowie moga przynies¢ na
lekcje  zbiorowe zdjecia swojej
rodziny lub klasy, plakaty druzyn
pitkarskich Iub zespotéw muzycz-
nych, ktére mozna opisa¢ za po-
moca liczebnikéw  porzadko-
wych. Np. der erste, zweite, drit-
te.... Spieler, Sanger ...in der ers-
ten/zweiten/dritten  Reihe  von
links/von rechts... ist/heift....



Okreslanie czasu z liczebnikami

porzadkowymi

w pierwszej sekundzie
w czwartej minucie

na drugiej godzinie

w trzecim dniu

w pierwszym tygodniu
w drugim miesigcu

w trzecim roku

po drugim tygodniu
po dziewigtym miesiacu
po piatym roku

w XX wieku

od XVII wieku

po czwartym dniu
przed drugim tygodniem —
podczas pierwszej lekcji —

N N A R A AN

in der ersten Sekunde

in der vierten Minute

in der zweiten Stunde
am dritten Tag

in der ersten Woche

im zweiten Monat

im dritten Jahr

nach der zweiten Woche
nach dem neunten Monat
nach dem ftnften Jahr
im 20. Jahrhundert

seit dem 17. Jahrhundert
nach dem vierten Tag
vor der zweiten Woche
wéhrend der ersten

Unterrichtsstunde

» Najfatwiej jest wprowadzi¢ nowy materiat gra-
matyczny za pomocg znanego stownictwa i naj-
blizszego otoczenia. Uczniowie okreslaja rzad
i numer fawki, w ktérej siedzi dany/a uczen/u-
czennica. Np.:

Wo sitzt Mateusz? Mateusz sitzt in der ersten
Reihe in der ersten Bank.

» Uczniowie omawiajg swéj plan lekcji, stosujac
odpowiednie liczebniki porzadkowe. Np. Montag.

A Am Montag habe ich in der ersten Stunde
Chemie.

Die erste Unterrichtsstunde am Montag ist
Chemie.

Erstes Fach am Montag ist Chemie.

Chemie habe ich/ist am Montag als erstes
Fach.

1. Chemie, 2. Deutsch, 3. Englisch, 4. Sport,
. Geschichte, 6. Musik, 7. Kunst.

A

Liczebniki porzadkowe — przy okreslaniu
0séb, nazw — i liczebniki rzeczownikowe pisze-
my duza litera, np. Otto der Erste, der Erste
Offizier, der Erste Schlesische Krieg, die Erste
Hilfe. Heute ist der Erste (Monatstag), am
nachsten Ersten, das Erste und das letzte (An-
fang und Ende), die Erste unter Gleichen (dem
Range nach), sie ist die Erste in der Klasse (der
Leistung nach) ich wurde Erster (Sieger), die
Ersten werden die Letzten sein., Heute ist der
Zweite [Monatstag/, das zweite Gesicht, Zweites
Deutsches Fernsehen, die Zweite Republik, der
Zweite Weltkrieg.
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1. Nominativ Wilhelm I1I. (Wilhelm der Dritte)

2. Genitiv  Wilhelm [Il. (Wilhelms des Dritten)
3. Dativ Wilhelm [lI. (Wilhelm dem Dritten)
4. Akkusativ - Wilhelm Ill. (Wilhelm den Dritten)

Mit dem Tod Wilhelm 1ll. (des Dritten) erlosch
die Personalunion der Niederlande mit Luxem-
burg.

» Przeczytaj ponizsze zdania, zwracajac uwage na
liczebniki porzadkowe!

1. Friedrich lll. lebte in den Jahren 1440-1493.
2. Mit dem Tod Karls VI. erlosch die dsterreichi-
sche Linie der Habsburger im Mannesstamm.
Johann II. Kasimir fiihrte mehrere Kriege
gegen Kosaken, Russland, Schweden und
Siebenbiirgen.

. Johann l1l., Sohn Gustav Wasas wurde 1556
Herzog von Finnland und heiratete eine pol-
nische Prinzessin. Sein Sohn Sigismund III.
wurde 1587 Kénig von Polen.

. Johannes Paul Il. wurde am 18.5.1920 ge-
boren. Seit Hadrian VI. ist er der 1. nich-
titalienische Papst. J.P. Il. betrat als erster
Papst 1986 ein jlidisches Gotteshaus.

. Mit dem Kasimir Ill. starben die polnischen
Piasten aus.

3.

7. Sigismund [., Zygmunt Stary leitete das
..goldene Zeitalter’” Polens ein.
8. Sigismund Il. August, der letzte Jagiellone,

verband Polen und Litauen staatrechtlich
durch die Lubliner Union.

. Sigismund Ill. war Sohn Koénig Johanns III.
von Schweden aus dem Haus Wasa; nach
dem Tod des Vaters 1592 auch Kénig von
Schweden, dort 1604 zugunsten von Karl
IX. abgesetzt.

10. Wilhelm IV. war Kénig von Grossbritanien
und Irland und Kénig von Hannover. Er
folgte seinem Bruder Georg IV. auf den
Thron.

» Okreslamy date dnia poprzedniego i nastep-
nego! Wann kommt er/sie? Morgen gestern:
16.10. heute: 17.10. morgen: 18.10.

1. Heute ist der 17. Oktober. Heute haben wir
den 17. Oktober. Er kommt heute am 17.
Oktober.

2. Gestern war der 16. Oktober. Gestern hatten
wir den 16. Oktober. Er kam gestern am 16.
Oktober.



3. Morgen ist der 18. Oktober. Morgen haben
wir den 18. Oktober. Er kommt morgen am
18. Oktober.

» Odpowiadamy na pytania, okreslajac, na
ktérym pietrze i w ktérym mieszkaniu mieszka
dana rodzina.

heute: 12.01., 20.02., 23.03.,

3. 18. 19. 20. 21. 22. 23. 24. 25. 26.
24.04., 15.05., 16.06., |Stock Ball Winter Friihl Grab ~ Zaun Burg Waal Klein See
17.07.,18.08.. 3.09. itd. 2. 10, 11. 12, 13 14 15 15 16 17.
» Odpowiedz na pytania, stosu- Stock Norz Kurz Lang Lange Wolf Trol Konig Rabe Liitke
jac odpowiednie liczebniki po- 1 1 2 3 4 5. 6. 7. 8. 9.

Stock Miiller Weber Schmidt Thomas Heft Adam Anton Bohne Reis

rzadkowe!

Was beginnt/endet/begeht man/begehen wir/feiert
man/feiern wir an diesen Tagen.

Am ... beginnt/endet/begeht man/begehen wir/fei-
ert man/feiern wir ..............

1. Januar (Neujahr)

14. Februar (Valentinstag)

21. Marz (Friihlingsanfang)

28. Marz (Beginn der Sommerzeit)

1. Mai (Maifeiertag)

5. Mai (Europatag)

9. Mai (Muttertag)

13. Mai (Himmelfahrt)

15. Mai (Internationaler Tag der Familie)
31. Mai (Weltnichtrauchertag)

3. Juni (Fronleichnam)

5. Juni (Tag der Umwelt)

15. August (Maria Himmelfahrt)

23. September  (Herbstanfang)

3. Oktober (Tag der Deutschen Einheit)
25. Oktober (Ende der Sommerzeit)

31. Oktober (Reformationstag)

18. November  (BuB- und Bettag)

3. Dezember (Internationaler Tag

der Behinderten)

6. Dezember (Nikolaus)

10. Dezember  (Tag der Menschenrechte)
22. Dezember  (Winteranfang)

25. Dezember (1. Weihnachtstag)

26. Dezember (2. Weihnachtstag)

31. Dezember  (Silvester)

» Powiedz, kiedy bedziemy obchodzi¢ (lub obcho-
dzilismy) nastepujace swieta ruchome w danych
latach! Die beweglichen Feste 1999 bis 2002:

Przykiad: Wo wohnt Familie Schmidt?

a) Familie Schmidt wohnt im ersten Stock in
der dritten Wohnung.

b) Familie Schmidt wohnt in der ersten Etage
in der dritten Wohnung.

1. Wo wohnt Familie Grab? itd.

» Powtarzajac tematycznie sfownictwo, utrwala-
my réwniez liczebniki porzadkowe. Odczytujemy
po kolei rézne przedmioty, owoce, meble, drze-
wa, zawody, kolory, przybory szkolne, urzadze-
nia, pojazdy itd. Np.:

RE 220

Das erste/zweite/dritte/vierte/flinfte Tier ist ...

1

Auf dem ersten Bild sehen wirfist/befindet
sich/sitzt/steht/lauft

» Rezerwujemy miejsce w hotelu lub schronisku
mfodziezowym, uzywajac:

Von. ...... bis/zum/dieses Jahres/nachstes Jahres
14-20.08.1999

Ich bitte um Reservierung eines Einbettzimmers
fur die Zeit vom 14. bis zum 20 August dieses
Jahres (neunzehnhundertneunundneunzig)
/vom vierzehnten bis/zum zwanzigsten August/.

1999 2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008 | 1.12.-20.01.1999
2.15.-23.02.1999
Ostern 44. 234, 154. 323. 204. 114. 253. 164. 84.233. | J' 07 7' 5" 00
Himmelfahrt 13.5. 1.6. 24.5. 9.5. 29.5. 20.5. 5.5. 25.5. 17.5. 1.5.( 4.1.01 - 3.01.2000
Pfingsten ~ 23.5. 11.6. 3.6. 19.5. 8.6. 30.5. 15.5. 4.6. 27.5. 11.5. 5825-06—3006-‘999
itd.
Fronleichnam 3.6. 22.6. 14.6. 30.5. 19.6. 10.6. 26.5. 15.6. 7.6. 22.5.

Np. 1999 féllt Ostern auf den
1999 begehen/feiern wir Ostern am

» Uzyj w odpowiedziach vom bis/bis

zum/am!
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1. Von wann bis wann dauert das Schuljahr?
(1. September — 25. Juni)

2. VYon wann bis wann dauern die Sommer-
ferien? (26. Juni — 1. September)

3. Von wann bis wann dauern Ferien in folgen-
den Bundeslandern?

Wann beginnt/beginnen/endet/enden
Wann beginnen Ferien in folgenden Bundeslan-
dern?

Land Herbst ~ Weihnachten | Winter  Friihjahr/ Himmelfahrt/Pfingsten | Sommer Herbst
1998  1998/99 1999  Ostern 1999 1999 1999 1999
Berlin 17.10.- 24.12.-2.1. 30.1.-  2.4.-174. 14.5. 15.7.-  16.10.-
24.10. 13.2. 28.8. 23.10.
Brandenburg| 12.10.- 23.12.-2.1. 1.2.- 1.4.-9.4. 25.5.-26.5. 15.7.-  16.10.-
17.10. 13.2. 28.8. 23.10.
Sachsen 19.10.- 23.12.-2.1. 8.2.- 29.3.- 22.5.-25.5. 22.7. 18.10.-
23.10. 20.2. 10.4. 1.9. 22.10.
Thiringen | 26.10.- 21.12.-6.1. |82-  29.3- 21.5.-25.5. 227 25.10.
30.10. 13.2. 10.4. 1.9. 30.10.
Rheinland- | 10.10.- 21.12.-31.12. - 26.3-10.4. | - 1.7 410
Pfalz 24.10. 13.8. 15.10.

» Powiedz od kiedy do kiedy s3 poszczegdlne
znaki zodiaku!

Wassermann 21. Januar bis 20. Februar

Fische 21. Februar bis 20. Marz
Widder 21. Marz bis 20. April

Stier 21. April bis 20. Mai
Zwillinge 21. Mai bis 21. Juni

Krebs 22. Juni bis 22. Juli

Lowe 23. Juli bis 23. August
Jungfrau 24. August bis 23. September
Waage 24. September — 23. Oktober
Skorpion 24. Oktober — 22. November
Schitze 23. November bis 21. Dezember
Steinbock 22. Dezember bis 20. Januar

» Odpowiedz na pytania, uzywajac ,,am’’!

Wann wurde X geboren? Wann starb X? Von
wann bis wann lebte X?

Przykfad: ~ Heinrich
- 14.08.1956)

A Heinrich Boll wurde am 10. (zehnten) Feb-
ruar 1898 geboren und starb am 14. (vierzehn-
ten) August 1956.

A Heinrich Boll lebte vom 10. (zehnten) Februar
1808 bis zum 14. (vierzehnten) August 1956.
Georg Britting (17.02.1891 — 27.04.1964)
Paul Ernst (7.03.1866 — 13.05.1933)

Hans Fallada (21.07.1893 - 5.02.1947)
Hermann Hesse (2.07.1877 - 9.08.1962)
Ernst Wiechert (18.05.1887 — 24.08.1950)

Boll (10.02.1808

Vih WN =
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» Uzyj w zdaniach liczebnikéw porzadkowych!

Es gibt 5 Fuhrerscheinklassen. Die erste, zweite,
dritte Fiihrerscheinklasse umfasst:

| Kraftrader mit mehr als 50 cm® Hubraum

la  Kraftrader mit Nennleistung bis 20 kW

Ib Leichtkraftrader

[l Kraftfahrzeuge mit mehr als 7,5 t zulas-
sigem Gesamtgewicht; Lastziige mit mehr
als 3 Achsen

[l Kraftfahrzeuge, die nicht zu den Klassen I,
I, IV und V gehéren

IV Kleinkraftfahrrader, Fahrrader mit Hilfs-
motor

V  Krankenfahrstiihle, Kraftfahrzeuge bis 25

km/h, Kraftfahrzeuge bis 50 cm® (mit Aus-
nahme der zu [, la, Ib, oder IV gehéren-
den)

» Odpowiedz na pytania:

. Wann fahrst du zu deiner Oma?

. Wann begeht deine Mutter ihren Geburtstag?

. Wann besuchst du deinen Onkel?

. Wann hast du deinen Freund/deine Freun-
din kennen gelernt?

. Wann begann der 2. Weltkrieg?

. Wann bist du geboren?

. Der wievielte Monat ist August?

. Welches Datum haben wir heute?

. In welchem Jahrhundert lebte Martin Lu-
ther/).W. Goethe?

HWN =
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10. Ist der Mai der neunte Monat?

11. Ist heute der zweite November?

12. Haben wir heute den neunundzwanzigsten
Dezember?

13. Der wievielte ist heute?

14. Wie heit der 1., 2., 3., 4., 5., 6., 7. Tag

der Woche?

15. Wie heiBt der 1., 2., 3., 4., 5., 6., 7., 8.,

9., 10, 11., 12. Monat?

16. Wie heiB3t die 1., 2., 3., 4. Jahreszeit?

17. Wie heilt die 1. Zahl?

18. Wie heiBt der erste Buchstabe im polni-
schen Alphabet?

19. Wie heilt eure erste Unterrichtsstunde am
Dienstag?

20. Wer war die erste Frau?

21. Wer war der erste Mann?

22. Wann hast du Namenstag, Geburtstag?

23. Bist du das erste Kind in deiner Familie?

24. Welchen Titel hatte das erste Buch, das du
gelesen hast?

25. Hat dein Vater seinen 50. (flnfzigsten)
Geburtstag gefeiert?

» W klasach wyzszych mozna organizowac kon-
kursy, kwizy itp.

Quiz in Grammatik / Literatur / Geschichte /

Geographie..., np:
1. Wie bezeichnet man anders den Komparativ?
(erste Steigerungsstufe)
2. Wie heiBt anders das Prateritum?
(erste Vergangenheit)
3. Wie wird anders Futur | genannt?
(erste Zukunft)
4. Diese grammatische Form wird mit Hilfe
der Endung — end vom Prasenstamm des
Verbs abgeleitet. Wie lautet sie?
(das erste Partizip)
5. Wie heiBt die Form des Verbs ,.fahren” in
der 1. 2. 3. Person Singular Prasens?
6. Wie lautet erste/zweite/dritte Person Singu-
lar/Plural?
7. Wie heiBt anders Vergleichsform — zweite
Steigerungsstufe?
8. Wie heifit zweite Vergangenheit?  (Perfekt)
9. Wie wird zweites Futur gebildet?
(Unter dem Futur Il versteht man die mit werden + 2.
Partizip + haben oder sein umschriebenen Formen
des Verbs und ihr Passiv.
10. Wie heift der 1., 2., 3., 4. Fall?

(Nominativ, Genitiv, Dativ, Akkusativ).
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11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18

19.

20.

21.

22.

23.

24.

25.

26.

Wie heiBt der bekannteste Roman von
A. Seghers? (.Das (7.) weoeenn Kreuz'")
Wie lautet der 1. (......) und der 2. (......)
Vorname von Goethe? (Johann Wolfgang)
Wie lautet der 1. (.......) und der 2. (.......)

Vorname von Reymont?
(Wtadystaw Stanistaw).

Wer hat die Erzahlung ... Das 2. (........ )
Gesicht geschrieben. (Paul Ernst).
Wann wurde Paul Ernst geboren? Er wur-
deam 7. (........ ) Mérz 1866 geboren.

Wie lautet der 1. (erste) und der 2. (zwei-
te) Vorname von Rilke? (Rainer Maria)
Wie lautet der 1. 2. und 3. Vorname von
Hoffmann? (Ernst Theodor Amadeus)

. Wann wurde die Republik Polen ausgerufen?

(7.11.1918)

Wann wurde J. Pitsudski zum Staatsprasi-

denten ernannt? (22.11.1918)

Wie hieB der (1.) ........ Kénig Polens?

(Bolestaw . Chrobry (der Tapfere)

Wie hieB die (3.) ........ polnische Dynastie.

Sie herrschte in den Jahren 1386-1572 in

Polen und Litauen? (Jagiellonen)

Wer von den USA-Prasidenten besuchte als

erster die UdSSR und China? (R. Nixon)
Wer wurde Herzog der Polanen?

(Mieszko 1.)

Wann kam es zur 1., 2., 3. Teilung Polens?

(1772, 1793, 1795)

Wie lange (von wann bis wann) dauerte

der Warschauer Aufstand?  (1.8.-2.10.1944)

Nenne die Verterter der deutschen Habs-

burger.

Der erste, zweite ...... [erster/zweiter/dritter .... Herrscher
des Herrschergeschlechts Habsburger war/hieB:

1. Herrscher des

Herrschergeschlechts  1438/39 Albrecht I1.

2.

©® N AW

0.

10.
11.
12.
13.

27.

1440-1493  Friedrich IlI.
1493-1519  Maximilian 1.
1519-1556  Karl V.
1556-1564  Ferdinand I.
1564-1576  Maximilian II.
1576-1612  Rudolf 1.
1612-1619  Matthias
1619-1637  Ferdinand II.
1637-1657  Ferdinand Il
1658-1705  Leopold I.
1705-1711  Joseph 1.
1711-1740  Karl VI.
Wann wurde die Wiedervereinigung der
beiden deuschen Staaten vollzogen?
(am 3.10.1990).



28. Nenne die Bundeskanzler der Reihe nach?
(1. Konrad Adenauer, 2. Ludwig Erhard, 3. Kurt
Georg Kiesinger, 4. Willi Brandt, 5. Helmut
Schmidt, 6. Helmut Kohl, Gerhard Schroder).

29. Wann waren 3 Punische Kriege?

(1. Punischer Krieg 264-201 v. Chr., 2. Punischer
Krieg 218-201 v. Ch., 3. Punischer Krieg 149-146 v.
Ch.)

Aus der Geschichte der Weltraumfahrt:

1957 — Start des 1. (ersten) kiinstlichen Erd-
satelliten Sputnik 1

1958 — Explorer 1, der 1. (erste) US-amerikani-
sche Erdsatellit

1959 - Lunik 3 funkt zum 1. (ersten) Mal
Bilder von der Mondriickseite

1960 — Mit dem Wettersatelliten Tiros startet
der 1. (erste) Anwendungssatellit

1961 — Jurij Gagarin startet als 1. (erster)
Mensch ins All

1965 — Erstes Ausstiegsmandver aus einem
Raumfahrzeug 1965 Mariner 4 sendet 1.
(erste) Aufnahmen von der Oberflache eines
anderen Planeten (Mars)

1969 — Neil Armstrong und Edwin Aldrin
(Apollo 1) betreten als 1. (erste) Menschen
den Mond 1971 Saljut 1, die 1. (erste)
Raumstation in der Erdumlaufbahn

1975 - Apollo-Sojus, der 1. (erste) gemein-
same Raumflug der USA und der UdSSR

1990 - Japan startet die 1. (erste) Mondrakete
seit 1976

» Pofacz ze soba odpowiednie znaczenia:

1. Erster-Klasse-Wagen 6. der Erstklassler

2. drittaltest... 7. der Erstverkaufstag

3. drittletzte 8. die Erstausgabe

4. die Erstgebarende 9. zu flnft

5. der Erstklasslehrer ~ 10. zu siebt

11. der sechste Sinn

a) besonderer Instinkt

b) von hinten, vom Ende her an dritter Stelle
stehend

c) dem Alter nach an dritter Stelle stehend

d) Frau, die ihr erstes Kind zur Welt bringt

e) als Gruppe von sieben Personen

f) mit finf Personen

g) in der ersten Klasse unterrichtender Lehrer

h) erste Veroffentlichung eines gedruckten
Werkes

i) erster Tag, an dem etwas verkauft wird

j) Schiler der ersten Klasse

k) Eisenbahnwagen der ersten Wagenklasse
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» Przettumacz na jezyk niemiecki:

1. w pietnastym wieku

2. si6dmy miesiac

3. pietnastego grudnia

4. pierwszy tydzien

5. w 12 sekundzie

6. w 3 minucie

7. na pierwszym pietrze

8. na pierwszy rzut oka

9. czuc sie jak w si6dmym niebie

10. Schiller zyt w XVII wieku.

11. W drugim tygodniu naszego urlopu nad
morzem wrdcilismy do domu.

12. Ona urodzita sie 16 marca 1985 r.

13. Ich ciocia ma urodziny 14 lipca.

14. Niech sie Swieci Pierwszy Maja.

15. Ostatni beda pierwszymi.

16. Na pierwszy rzut oka znawca stwierdzit, ze
to nie oryginat tylko kopia znanego obrazu.

17. On studiuje germanistyke na 3 semestrze
czwartego roku.

18. Jego zona gra w domu pierwsze skrzypce.

19. Kto zrobit pierwszy krok.

20. Jej drugi syn mieszka przy trzeciej ulicy,
w szostym domu, na 8 pietrze w 123
mieszkaniu.

21. Uwazam, ze 1 zdanie w 3 ¢wiczeniu jest
trudniejsze niz 2 przykfad w 16 zadaniu.

22. W 3 zdaniu na siédmej stronie 2 rozdziatu
pierwszego tomu dowiadujemy sie, ze
rzecz dzieje sie w 15 wieku.

23. 21 dnia sz6stego miesiaca rozpoczyna sie
druga pora roku, lato.

24. 22 dnia dwunastego miesiagca rozpoczyna
sie 4 pora roku, zima.

25. 25 grudnia 1989 r. zostata otwarta Brama
Brandenburska.

26. Wiosna trwa od 21 marca do 21 czerwca.

27. Jesien trwa od 23 wrzesnia do 22 grudnia.

28. W 25 minucie drugiej potowy meczu strze-
lit 3 bramke.

29. 17 maja piszemy na szostej lekcji 4 kla-
sowke z jezyka polskiego.

30. W szdéstym zdaniu trzeciego ¢wiczenia po-
petnita po raz drugi ten sam bfad.

31. W zesztym roku ukonczytem 8 klase a od
1 wrzednia jestem uczniem 1 klasy szkoty
Sredniej.

32. 1 wrzesnia 1939 roku wybuchfa Il wojna
Swiatowa.

33. Lekarz stwierdzit pierwsze objawy choroby.



34

35

. Dzisiaj jest trzydziesta rocznica $lubu na-

szych rodzicow.

. Powtarzam po raz drugi zasady tworzenia

liczebnikéw porzadkowych w jezyku nie-
mieckim.

» Uzupetnij poprawne formy liczebnikéw porza-

dkowych:

1. Sie studiert im (3.) .......... Studienjahr Bio-
logie.

2. Ich wiederhole es zum (100.) .......... Mal.

3. Soll ich den (1)) .......... Schritt tun?

4. Da ware er doch nur das (5.) ......... Rad am

Wagen gewesen.

. In der Bekampfung des Hungers in der

(3) o Welt wurden bisher nur bes-
cheidene Erfolge erzielt.
6. Er flhlte sich dort wie im (7.) ....... Himmel.
7. Wenn zwei sich streiten, freut sich der (3.) .....
8. Diese Nachricht habe ich aus (1)) ..... Hand.
9. Das weil3 kaum nicht der (100.) .......... (fast
keiner).
10. Er hat diesen Wagen aus (2.) .......... Hand.
11. Esist noch ein (3.) .......... zu erwéhnen.
12. Der (100.) .......... Besucher sollte ein

Erinnerungsgeschenk erhalten.

S I (O ) Hilfe sind vorlaufige, aber

zweckmalBige MaBnahmen zur Behebung
der unmittelbaren Gefahr und zur Vermei-
dung und Komplikationen bei Ungliicks-
fallen bis zur Herbeirufung eines Arztes
oder bis zum Transport ins Krankenhaus.

14. Ich habe davon zum (1.) .......... Mal ge-
hort.
15. Erist der (3) .......... alteste seiner Klasse.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

Wenn jemand vom eigentlichen Thema
immer mehr abschweift, sagt man, dass er
vom (100.) ........ ins (1000.) ..... kommt.
Setzen Sie bitte das Substantiv ,,der Stuhl”
in den (4.) .......... Fall!

Der Minister hat ein neues Schulsystem
vorgeschlagen? Das ist das (1.)
was ich hore.

Das ist fur uns Anlass genug, um eine
(1) e Bilanz zu ziehen.

Andreas hat auch beim Sportfest einen
(4 o Platz belegt. (einen von meh-
reren (4.) .......... Platzen)

Meine Damen und Herren, das letzte An-
gebot waren 3.500,- Mark. Wer bietet
mehr? Niemand? also: zum (1.)

...........

..........
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22.

23.

24.

25.

26.
27.

28.

29.

30.

31.

32.

33.
34.
35.
36.
37.
38.
39.
40.
41.

42.

zum (2.) coenenn, zum (3.) v ! Die Da-
me dahinten, die diese Summe geboten
hat, bekommt das Bild.

Einen (3.) .coooe.n. Weltkrieg darf es niemals
geben.
Der1. (o ) Mai ist ein internationaler

Feiertag der Arbeit.
Als 3. (ivenen. ) Republik wird der fran-
z6sische Staat 1871-1940 bezeichnet.

Terzairen sind Mitglieder des sogenannten
30 (e ) Ordens nach einer
3 (e, ), nicht so grundsatzlich und
streng bindenden Ordensregel (neben der
To (e ) fiir den mannlichen und der
2. (e ) fir den weiblichen Zweig ein-

es katholischen Ordens.

Das ist eine LandstraBe (2.) ....... Ordnung.
Das Dienstabteil befindet sich im (3.) .......
Wagen.

Ich brauche noch eine Fahrkarte (2.) ........
Klasse nach Krakow.

Sein Sohn ist wieder (1.) ......... von hinten
in seiner Klasse.

Ab (5.) .o Klasse der Grundschule be-
ginnt der Fremdsprachenunterricht.

Der Superlativ (2.) ......... Steigerungsstufe
gibt beim Vergleich mindestens dreier mi-
teinander verglichener Gréfen einer den
(1) ...... Platz.

Die Bezeichnung (3.) .......... Reich wurde
von den Nazionalsozialisten fiir ihr Regime
in Deutschland seit 1933 gebraucht.

Paul, Anna und Sonja haben (1.)
Platze im Laufen belegt.

Das ist seine Tochter aus (1.) .......... Ehe.
Sie kaufte sich Strimpfe (1.) Wabhl,
weil sind besser als die der (2.) ....... Wahl
sind.

Dieser Ort ist ihre (2.) .......... Heimat.
Vor Ordinalzahlen steht in (1.) ........ Linie
der bestimmte Artikel.

Er hat mal wieder den (2.) ....... Schritt vor
dem (1.) .......... getan, als er den Wagen
gekauft hat. Er hat doch gar keine Garage.
Er hatte eine Verbrennung (2.) ..... Grades.
Er ging als (2.) ... aus dem Rennen hervor.
(3. Stand wird allgemein als be-
sitzendes Blirgertum bezeichnet.

Bite einmal (2.) ..... (eine Fahrkarte (2.) ....
Klasse) nach Berlin.

. Bei dem Wettbewerb wurde er (3) ...... .



44.
45.
46.
47.
48.
49.
50.

51.

52.
53.
54.
55.

56.
57.

58.

59.
60.

61.

62.

63.

64.
65.
66.

67.
68.

69.

Die (1.) wovene.e. werden die Letzten sein.

Sie hat das von (3.) .......... Seite erfahren.
Erist der (3.) .ceene. alteste seiner Klasse.
Am (6.) ......... November war ich bei ihm.
Nur jeder (8.) .......... erhielt eine Karte.

Sie spielten die (5.) ..... (5.) oo Sinfonie.
(3) e Welt ist eine Sammelbezeich-

nung fiir Lander Afrikas, Asiens und Latein-
amerika, die wirtschaftlich unterentwickelt
sind.

Da innerhalb der (3.) Welt grofe
Wohlstandsunterschiede bestehen, bezeich-
net man die armsten Lander oft als (4.)

.......... Welt.

Papst Johannes (X.) ..........

Ich komme als (10.) .......... an die Reihe.
Einsicht ist der (1.) .......... Schritt zur Bes-
serung.

Besser der (1.) im Dorf als der

Letzte in der Stadt.

Wir wollen uns am (10.) .......... treffen.
(1) e Voraussetzung ist doch ein sehr
gutes Zeugnis in der (12.) (.......... ) Klasse.
Ich bin ja sowieso das (5.) .......... Rad am
Wagen.

Der (1.) wveuee.e. Eindruck ist der beste.
Auf den (1.) .......... Blick schien sein Per-

sonalausweis echt zu sein.

Vor der Klassenarbeit musste alles noch
einmal wiederholt werden. Das war der
(1) oo Streich.

Ottonen ist eine zusammenfassende Be-
zeichnung fir die 919-1024 regierenden
deutschen Koénige und Kaiser Heinrich 1.,
Otto (1) wverens, Otto (II) Otto
(1) und Heinrich (Il.) Aus
dem sachsischen Geschlecht (darum auch,
auBer Heinrich (1) ......., Sachsenkaiser
genannt) der Ludolfinger.

Als (1.) Gericht mochte ich Gemiise-
suppe und als (2.) .... Gericht Rindfleisch
und Gemlise.

Die Meldung steht auf der (1.) ....... Seite.
Das (1.) .... Madchen von links heiBt Anna.
(10) oo Jahrestag der Heirat wird als
holzerne Hochzeit bezeichnet.

Er wurde (4.) .......... im Gewichtheben.
Von seinem (1.) Lohn kaufte er
sich einen neuen Anzug.
Bis Sonntag, den (31.)
noch Ferien.

...........

August sind
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70.

71.

72.

73.

74.

75.

76.

77.

78.

79.

80.

81.

82.

83.

84.

85.

86.

87.

88.

Bis zum Sonntag, dem (31.)
gust sind noch Ferien.

Die Absolventen unserer Schule treffen
sich jedes (4.) .......... Jahr.

Am (1)) ........ November haben wir Aller-
heiligen — Fest zum Gedenken an alle Hei-
ligen.

In diesem Kalender ist die Monatsiiber-
sicht fur das Schuljahr 1998/99 geteilt in

das (1.) cooveeene und (2.) oo Halbjahr.
Auf Seite 2 kann man das Vorwort zur (1.,
2.und 3)) .......... Auflage lesen.

Die Ermordung des &sterreichischen
Thronfolgers am (28.) .......... Juni 1914
fuhrte zum Ausbruch des (1.) .......... Welt-
krieges..

Am (30.) ... Januar 1933 wurde Hit-
ler Reichskanzler.

In Versailles wurde am (18.) ........ Januar

1871 Konig Wilhelm (1) ....... von Preuflen
zum Deutschen Kaiser ausgerufen.

Der Primat des Bischofs von Rom in der
Kirche bildete sich allmahlich seit dem (2.)
....... Jh. heraus.

(7.) Jahrestag bezeichnet man als
kupferne Hochzeit.

Die Hanse wurde im (14.) Jahr-
hundert zur fihrenden Macht des Ost-
seeraums.

Mit Rudolf (1.) (1273-1291) kam
erstmals ein Habsburger auf den Thron.
Das Wort ,,deutsch’” ist wohl erst im (8.)
Jahrhundert aufgekommen, und es
bezeichnete zunéchst nur die Sprache, die
im Ostlichen Teil des Frankenreichs gesp-
rochen wurde.

Wir arbeiten mit unserem (4.) ..... Direktor
genauso gut wie mit unserem (1., 2. und
3) ...

Bitte schicken Sie mir die Unterlagen bis
spatestens Freitag, den (18.4.) ..........

Am (1)........ September 1939 entfesselte
A. Hitler mit dem Angriff auf Polen den
(2) ... Weltkrieg.

Ich kann den Namen des (1. und 2.) .......
Erdzeitalters. Ich kann mich aber an das
(3.) e Erdzeitalter nicht erinnern.
Als (4) ... Dimension bezeichnet man
den Bereich des nicht mit den Sinnen Wa-
hrnehmbaren.

Wo sechs essen, wird auch der (7.) ...... satt.



89. Man hat die Presse — und im weiteren
Sinne alle Massenmedien - als ,,(4.)
.......... Gewalt” neben Parlament, Regie-
rung und Gerichtsbarkeit bezeichnet.

90. (60.) .......... Jahrestag der Heirat bezeich-
net man als diamantene Hochzeit.
91. (65.) ...c.o.... Jahrestag der Heirat wird als

eiserne Hochzeit bezeichnet.

92. Heute hat er sein (3.) .... Examen bestanden.

93. Vielen Dank fiir lhren Brief vom (12.) .......
August und fir die Karte vom (28.) ...
August.

94. Die Kinder haben sich auf den (6.) ..........
Dezember gefreut.

Zofia 0z6g"
Piotrkéw Trybunalski

95. In der Zeit vom (24.) ........ Dezember bis
(2) e Januar bleibt unser Geschaft
geschlossen.

96. Weihnachten ist jedes Jahr am (25./26.) ...

Dezember.

97. 1999 fallt Ostern auf den (4.) ...........
April.

98. (1.) .o Jahrestag der Heirat wird als
papierene Hochzeit bezeichnet.

99. Das (4.) .......... Quartal beginnt mit dem
(1) e Oktober.

100. Dies geschah im (2.) .......... Viertel des

(12) e, Jahrhunderts.

(pazdziernik 1998)

Cykl 4 lekcji poswieconych Giacomo Leopardiemu?

Lekcja czwarta: Co myslisz
o poetyce wiersza Nieskonczonos¢
Giacomo Leopardiego?

CELE: poznanie struktury kompozycyjnej,
stylistycznej, wersyfikacyjnej wiersza. Rozwijanie
postawy emocjonalnej i intelektualnej w proce-
sie percepcji jakosci estetycznych dziefa.

» Metoda: poszukujaca, praca z tekstem, ele-
menty eksplikacji literackiej.

» Pomoce: wiersz Nieskoficzonos¢, Sfownik ter-
minéw literackich, Sfownik jezyka wtoskiego, ar-
tykut z czasopisma wtoskiego ,,Oggitalia”.

PRZEBIEG LEKCJI

» |. Faza wstepna

1. Uswiadomienie uczniom celéw lekgji.

2. Nawiazanie do wiadomosci wczesniejszych
(typ liryki, kreacja podmiotu lirycznego, klimat
uczuciowy wiersza).

3. Poszerzenie tematyki z zakresu poetyki przez
nawiazanie do dominanty nastrojowej utworu.

» |. Faza wiasciwa

1. Kompozycja wiersza.

2. Jezyk i styl utworu.

3. Gtéwne motywy.

4. Organizacja wersyfikacyjna liryku.

» Il. Faza koncowa (zapis notatki, krzyzéwka,
przeczytanie opinii krytycznej na temat poezji
Leopardiego).

Praca domowa: moje spojrzenie na Nieskon-
czonos¢ Giacomo Leopardiego (rysunek, plakat,
recytacja, wypowiedzi o utworze).

Tema della quarta lezione:
Che cosa pensi alla poetica dell’
Infinito di Giacomo Leopardi?

| risultati dell’ interpretazione, per
esempio: (Czes¢ wihasciwa — przedstawiam wy-
niki interpretacji.)
» 1. Composizione della poesia: dicotomia, du-
alita dei quadri (il quadro esteriore, visibile,
sensibile, e il quadro interiore, invisibile, spiri-
tuale ). Una dualita della poesia: la presenza
delle strutture parallele: qui - il paesaggio
reale, chiuso; Ia — il paesaggio indeterminato,
aperto. | fenomeni paralleli come:
..... la siepe : la voce del vento
..... interminati spazi : immensita
..... io nel pensier mi fingo : s’ annega il pensier
mio, ove per poco il cor non si spaura: il
naufragar....

Y Dr Zofia 0z6g jest adiunktem w Akademii Swietokrzyskiej, filia w Piotrkowie Trybunalskim.
2 Lekcje pierwsza wydrukowaliémy w numerze 5/2001, s. 108, lekcje 2 i 3 w numerze 1/2002, s. 94.



La lirica si divide in due parti: una parte
comprende i primi tre versi e richiama |" elegia
con motivo centrale: la solitudine in mezzo alla
natura. Il verso quattro inizia una nuova specie
della poesia introspettiva, soggettiva.

» 2. Il linguaggio poetico e lo stile dell "opera.

La struttura linguistica: dicotomia, a due
piani, a due stili. Due diverse visioni del mon-
do. L' una dipinta in parole concrete, |" altra
invece dipinta in parole astratte, soggettive,
appartengono alla persona poetica di questa
poesia. Ci sono le parole caratteristiche per il
mondo interiore del soggetto lirico. Il linguag-
gio poetico ,,indeterminato”, pieno di ambigu-
alita, cosi fa un effetto della lontananza, e dell’
incertezza. Piti che parole domina nella poesia
la musicalita.

» 3. | motivi centrali

soggettivismo e autobiografismo
paessaggio celeste e terrestre
ragione e sentimento

speranza

senso dell” infinito
rimembranza

passato e presente

» 4. L' organizzazione della versificazione della
poesia.

L infinito & composto di 15 endecasillabi sciolti.
(Endecasillabo sciolto — una successione di en-
decasillabi senza rima, senza strofico). Nella
poesia si nota il fenomeno di spezzatura (I’
enjambement), per esempio:

.,Ma sedendo e mirando, interminati
spazi di la da quella e sovrumani
silenzi....”

Con spezzatura la poesia
supera i limiti della finitezza del

le vocali (la strumentazione assonante), per
esempio: appare la vocale ,,0"”, ,,e"”" tantissima
volte. | versi che possedono la vocale ,,0"”
hanno timbro delicato, servono a suscitare I'ar-
monia musicale. Questa vocale ,,0”" si associa
allo spazio molto vasto. Anche con il suo pro-
prio e chiaro colore sveglia associazioni dolci
e sereni la vocale ,.e”. Il ruolo importante
appartiene alla consonanza. In questa funzione
apparono consonanti:”’c”, ,,s"", ,.n"", 1", che
mettono in rilievo i sentimenti del soggetto
lirico, la sua confessione piena di malinconia
e piena di tranquilita.

IV. Conclusione (Czes¢ koncowa — pod-
sumowanie) Le parole della poesia. Riempi le
caselle in base alle definizioni; alla fine nella
colonna leggi il titolo di una poesia di Leopardi.
1. Verso di undici sillabe (endecasillabo)

2. Breve componimento poetico di carattere
lirico e filosofico (idillio)

3. Consiste nel ripetere, in parole successive,
lettere (vocali, consonanti), o sillabe uguali per
conseguire un particolare effetto fonico (allit-
terazione)

4. la regina dei tropi... (metafora)

5. Cosi si idicano le prime parole di un opera
letteraria di una parte di essa (incipit)

6. E una trascrizione in lettere di rumori, suo-
ni... (onomatopea)

7. | principi sull’ idea, i caratteri, i fini della
poesia ai quali si ispira uno scrittore (poetica)
8. Endecasillabo non vincolato ad altri con la
rima e non strutturato in strofe, in libera suc-
cessione (verso sciolto)

9. Strofa di due versi (distico)

verso. Nella lirica di Leopardi si
vede che come lo sguardo del sog-

getto lirico supera la siepe e im-
magina | "infinito, cosi la spezzatu-
ra supera la siepe della fine — ver-
so, e rompe gli steccati della fini-
tezza. C' e anche il fenomeno del-
la strumentazione dei suoni, per
esempio: [allitterazione (,,que”,
..che”, ,,co”, ,se”, ,si"”). Si nota
molta impregnazione dei versi con
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La soluzione: L’ infinito.

L" isegnante legge un frammento lettera-
rio sul Leopardi dal mensile ,,Oggitalia”. (Nau-
czyciel moze przeczyta¢ opinie krytyczna na
temat poezji Leopardiego z czasopisma pt.
,,Oggitalia™)

La sua poesia

Malattia, solitudine, infelicita, straordi-
naria sensibilita: queste sono le caratteristiche
principali di Giacomo Leopardi, quelle che re-
sero la sua vita terribilmente triste e la sua
poesia magnificamente bella. Esse non sono
pero semplici fatti personali, non danno origine
a poesie intime, a diari, ma permettono al
poeta di conoscere la realta e la vita cosi come
sono veramente: La Natura crea I'uomo solo
per distruggerlo e poi abbandonarlo. E | 'u-
omo, come essere concreto, fisico, soffre di una
sofferenza concreta, fisica. E una lotta che dist-
rugge tutti i sogni e fa nascere un pessimismo
lucido e nemico di ogni illusione. L'uomo mo-

Katarzyna Morzyriska"
Zabrze

derno é solo, senza aiuti divini, morali o umani.
Questo modo di vedere la vita non rende certo
Leopardi celebre tra i suoi contemporanei. (...),
Tenerezza, chiarezza delle immagini, musicalita
del verso (...) creano un tipo di poesia lirica
e chiara, profondamente moderna ed esplicita,
con la quale dovranno confrontarsi tutti i poeti
futuri. (,,Oggitalia” 1998, nr 5, s. 18.)

Compito

1. Mio sguardo sull’ Infinito di Giacomo
Leopardi (disegno, cartellone, recitazione, opi-
nioni sull’ opera)
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Konkurs wiedzy o Wielkiej Brytanii

Koto jezyka angielskiego dziatajace
w Szkole Podstawowej nr 31 w Zabrzu zaprosi-
fo ucznidw klas 1V, V, VI do udziatu w konkursie
wiedzy o Wielkiej Brytanii: Let’s visit Great Brita-
in. Celem konkursu byto propagowanie kultury
i obyczajow Wielkiej Brytanii motywujac tym
uczniéw do aktywnej pracy nad jezykiem an-
gielskim. Byt on réwniez podsumowaniem
dziatalnosci kota jezyka angielskiego w Europej-
skim Roku Jezykow 2001.

Tematyka konkursu obejmowata: po-
dziat geograficzny wyspy i stolice, zycie co-
dzienne, rodzine krélewska, Londyn — zabytki,
muzea — sport, historie, literature i wazne $wieta
obchodzone w Wielkiej Brytanii. Podstawowym
materiatem zdobycia wiedzy byty lekcje jezyka
angielskiego dotyczace wybranych tematow?.
Konkurs byt prowadzony w jezyku polskim,
(jego uczestnicy postuguja sie jezykiem angiels-
kim na poziomie podstawowym), ale byfa tez

U Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Szkole Podstawowej nr 31 w Zabrzu. Patrz réwniez s. 56 w tym numerze.
2 Gtéwnie z podrecznikow Discoveries (1993), Longman, Apple Pie (2000), MaCmillan Polska, ale takze z Adrian Room
An A to Z of British life — dictionary of Britain, We're kids in Britain — Longman ELT video (English life and festivals), London
ELT video, Quiz 180 pytan i odpowiedzi — Wielka Brytania, wyd. Atlas.



wymagana umiejetno$¢ czytania ze zrozumie-
niem prostego tekstu angielskiego.

W zabawie braty udziat trzy 3 — osobo-
we zespoly z sasiednich szkét podstawowych nr
31, 33, 28. Wszyscy uczestnicy przyprowadzili
ze soba kolegéw, kolezanki i rodzicéw, ktdrzy
dopingowali wystepujacych. Czes¢ publicznosci
przywiozfa nawet ze soba transparenty i pla-
katy.

Pytania za 1 punkt

. Jak po angielsku nazywaja sie $wieta Bozego
Narodzenia? (Christmas)
. Jak po angielsku nazywajg sie $wieta Wiel-
kanocne? (Easter)
. Jak sie nazywa gtéwny plac Londynu?
(Trafalgar Square)
. Jaka nazwe nosi pietrowy londynski autobus
i jakiego jest koloru? (doubledecker, czerwony)
. Pieniadze brytyjskie to [T .
(funty i pensy)
....................... lub
(Father Christmas, Santa Claus)
. Christmas pudding — co to za potrawa?
(mieszanina suszonych owocéw, bakalii, alkoholu)
. Jak sie nazywa patac w Londynie, w ktérym
mieszka krélowa? (Buckingham)
. Kiedy jest obchodzony Halloween?
(31 pazdziernika) Dodatkowe pytanie za
1 punkt — w jaki sposéb $wietuja Halloween
w Wielkiej Brytanii?
10. Wymien dwie miejscowosci w Wielkiej
Brytanii, ktore styng z uniwersytetéw zna-
nych na catym Swiecie. (Oxford, Cambridge)
Jak sie nazwa najwiekszy zegar w Londy-
nie? (Big Ben)
Kogo nazywano krélowa ludzkich serc?
(Diane, Ksiezng Walii, zone Ksiecia Karola)
W ktorym roku brytyjska Krélowa Matka
skonczyta 100 lat? (w 2000)

. Mikotaj to po angielsku

11.
12.

13.

Pytania za 2 punkty

1. Zilu i jakich czesci sktada sie Wielka Bryta-
nia? (4 - Walia, Szkocja, Anglia, Pn. Irlandia)
2. Najbardziej znany most londynski z wiezami
to (Tower Bridge)
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. Margaret Thatcher zwana tez ,,Zelazng Da-
m3a’’ to byfa brytyjska:
a) krélowa b) premier ¢) aktorka (premier)
. Jak londynczycy nazywaja swoje metro?
(the tube)
. Wymien kilka ciekawych miejsc, ktére moz-
na zobaczy¢ w Londynie.
. Kto to byt Robin Hood?
(legendarny bohater wyjety spod prawa)
Dodatkowe pytanie za 1 punkt: w jakim
mieszkat lesie? (Sherwood)
. Jak sie nazywa panujaca krélowa brytyjska?
(Elzbieta I1)
. W Wielkiej Brytanii mieszka okoto:
a) 49 min. mieszkancow
b) 59 min. mieszkancow
¢) 69 min. mieszkancéw (59 min)
Jak sie nazywa szkockie jezioro, w ktérym
wedtug legendy zyje potwor? (Loch Ness)
10. Wymien 3 nazwy druzyn pitkarskich ligi
angielskiej. (MU, Arsenal, Liverpool, Sun-
derland, Leeds, Ipswich, Charlton, Leicester, Chel-
sea, Newcastle, Tottenham, Southampton, Aston,

West Ham, Everton, Derby, Middlesbrough, Man
City, Coventry, Bradford)

Czy tradycyjne londynskie taksowki sa:

a) czerwone b) czarne ¢) z6tte (czarne)
12. Jaka role spetnia obecnie twierdza Tower
— wiezy, muzeum czy wiezienia? (muzeum)
Ktory kraj ma wieksza powierzchnie — Pol-
ska czy Zjednoczone Krélestwo?

(Polska 313 tys. km,
Zjednoczone Krolewstwo 245 tys. km)

9.

11.

13.

Pytania za 3 punkty

. Jakie 3 dni wchodza w sktad Swiat Bozego
Narodzenia w Wielkiej Brytanii? Podaj na-
zwy w jezyku angielskim.

(Christmas Eve, Christmas Day, Boxing Day)

2. Jak nazywa sie flaga narodowa Wielkiej Bry-
tanii? (Union Jack)
3. Jakie stynne budynki i pomniki znajduja sie

na centralnym placu w Londynie? Wymien
dwa. (National Gallery, Nelson's Column)
. W ktérym roku byt stynny pozar Londynu,
w rezultacie ktérego sptoneta ponad potowa
miasta? (1666)
. Jak sie nazywa stynne londynskie muzeum
figur woskowych? (Madame Tussaud's)



. Figury woskowe jakich stynnych Polakéw
znajdujg sie w londynskim muzeum figur
woskowych? (Lech Watesa, Jan Pawet I1)

. Kto jest premierem Wielkiej Brytanii?

(Tony Blair)

. Jak sie nazywa stynny detektyw brytyjski
z powiesci Artura Conan Doyle’a?

(Sherlock Holmes)

9. New Year's Eve — co to za dzien? (Sylwester)

10. Gdzie w Londynie znajduje sie siedziba

premiera? (10 Downing Street)

Co oznacza stowo ,,royal” w nazwach wie-

lu instytucji, towarzystw, a nawet dzielnic

Londynu?

(fakt, ze te instytucje zatozyt lub patronuje jej krél)

Podaj nazwisko najstynniejszego angiels-

kiego dramaturga, ktérego nazywano ,ta-

bedZ z Avon”, autor m.in. ,,Romea i Ju-

li”"? (William Szekspir)

13. Jak sie nazywa stynny odtwérca roli Jame-

sa Bonda, ktory otrzymat z rak krélow;

Elzbiety Il tytut szlachecki — Pierce Bros-

nan, Roger Moore czy Sean Connery?

(Sean Connery)

11.

12.

Pytania dodatkowe

. Co Brytyjczycy jedza na $niadanie?
(grzanki, jajka na bekonie, pfatki, marmolade, herbate)
. Co znaczy podswietlony napis for hire
w brytyjskich takséwkach?
(ze taksowka jest wolna)
. Jak sie nazywa brytyjski nastepca tronu?
(Ksiaze Karol)
. Nad jaka rzeka lezy Londyn? (Tamiza)
. O ktorej godzinie Anglicy pija popotudnio-
wa herbatke? (17.00)
. Z czego zbudowane sg biafe klify Dover?
(z kredy)
. Jak sie nazywa stynny na caty Swiat brytyjski
zespot, w ktorym $Spiewat m.in. John Len-
non? (The Beatles)
. Przybywszy do Wielkiej Brytanii z Polski
przesuwamy wskazowki zegarka do przodu
czy do tytu? (do tytu o 1 godzine)
Przeciskajac sie w tlumie moéwimy: sorry,
pardon czy excuse me?
10. Czym sie wstawit Guy Fawkes? (w1606 r.
prébowat wysadzi¢ budynek Parlamentu w Londynie)

9.
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Inne zadania

Pofacz nazwiska autoréw z napisanymi
przez nich ksiazkami:

Lewis Carrol Emma
Agatha Christie  Alice in Wonderland
Jane Austin Harry Potter

Joanne Rowling  detective novels

Pofacz nazwy panstw z ich stolicami:

Scotland Cardiff
Wales Belfast
Northern Ireland Edinburgh
England London

Reading time — About Great Britain
» 1. The countries

The British Isles The United Kingdom  Great Britain

England

Prawda czy fatsz?

1. Northern Ireland is in Great Britain.

2. Wales is in Great Britain.

3. England is the United Kingdom.

4. Scotland is in England.

5. The Republic of Ireland is in Great Britain.

» 2. The flags

N B

Scotland

‘\

DN
\ 71N

This is the Union
Jack, the flag of the
United Kingdom.

England Northern Ireland

> 3. The symbols

Symbolem kazdego panstwa w Zjednoczonym
Krolestwie jest roslina. Te symbole okresla sie
jako symbole narodowe — national emblems.
Przeczytaj tekst, zeby dowiedziec sie, jakie ros-
liny s3 symbolami narodowymi Anglii, Irlandii,
Szkogji i Walii.

.ﬁg 1,? \\

\\ I; }fé \ 'Qv,g \L’/\ ’:
the thistle the leek the rose the shamrock



The rose in not the emblem
of Scotland

The leek is the emblem of
a country in Great Britain but
not Scotland or England.
The shamrock is the emblem
of an independet country.
The thistle is not the emblem
of England.

Zrodto: Beverly Littlewood, Frances
Lemarchand Garden, Kathleen Julie Fein
(2000) Apple Pie, czes¢ | wyd.: Macmillan
Polska, s. 41.

Uczestnicy musieli wykonac ¢wicze-
niali2.

W7 Ostatnim zadaniem konkursowym byta
zabawa w przewodnikow.

Druzyny dostaty artykuty z polskich gazet (gt6-
wnie z Poznaj swiat) i mieli w ciekawy sposéb
,,oprowadzi¢"" turystow — gosci po Szkogji.

W konkursie zwyciezyli gospodarze — SP
nr 31, przed SP nr 28 i SP nr 33. Uczestnicy

Violetta Chesiak"
Nowy Sacz

otrzymali piekne, oryginalne dyplomy i nagro-
dy (ksiazeczki Penguin Readers, gramatyke jezy-
ka angielskiego, teczki) ufundowane przez Ko-
mitet Rodzicielski SP nr 31. Wszyscy bawili sie
doskonale. Krétkie przerwy miedzy wykonywa-
niem poszczegdlnych zadan umilat nam zesp6t
The Beatles. Nawet publicznos¢ nauczyfa sie
bardzo duzo w czasie konkursu, co sprawdzitam
organizujac w niektdérych klasach mini — kon-
kurs wiedzy o Wielkiej Brytanii. Najwiecej wia-
domosci mieli ci uczniowie, ktérzy byli gosémi
w czasie konkursu.

W przerwie obejrzelismy film wideo
— relacje ze szkolnej wycieczki do Wielkiej Bry-
tanii. Dzieci z zainteresowaniem ogladaty, np.
woskowe figury w muzeum Madame Tus-
saud’s. Mamy zamiar kontynuowac tego typu
konkursy kulturoznawcze w przysztosci i odwie-
dzi¢ inne kraje anglojezyczne: USA, Australie,

Kanade.
(kwiecient 2001)

English-speaking countries

Przedstawiam propozycje pytan konkur-
sowych dla uczniéw zainteresowanych wiado-
mosciami dotyczacymi krajow anglojezycznych.
Mozna go przeprowadzi¢ pisemnie w dwoch
etapach. Etap Il moga pisa¢ tylko Ci ucz-
niowie, ktorzy uzyskali najwyzsza punktacje

w etapie | (np. powyzej 25 punktéw). Moz-
liwos¢ udziatu w podobnych konkursach po-
budza w mtodziezy che¢ uczenia sie — uczen
korzysta z réznych zrédet wiedzy, rozwija wias-
ne zainteresowania i doskonali swoja znajo-
mos¢ jezyka.

"V Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Zespole Szkét Rolniczego Centrum Ksztatcenia Ustawicznego w Marcin-

kowicach koto Nowego Sacza.
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Etap I (maks. 33 pkt.)

» |. Wybierz jedna odpowiedz: (6 pkt.)

1. London underground is called ...............

a) metro b) the tube ) the line

2. South-west region of England is called .......

a) Cornwall b) Orkney ¢) Shetlands

3. South Wales is famous for its ................

a) sand b) coal Q) iron

4. The Beatles were the music group origina-
ted in oo

a) London b) Liverpool ¢) Brighton

5. Europe’s first woman Prime Minister was .....

a) Diana Spenser b) Madleine Allbright

¢) Margareth Thatcher

6. Western films are based on legends about ...
a) cowboys b) bandits C) strangers

» Il. Uzupetnij zdania: (19 pkt.)

1. Full name of Great Britain is

. The bell which strikes the hours in London is
called .coooevie .

e is the name
of the palace where the royal family lives.

................. was the king who had six wives.

........................... and
towns famous for their universities.

...................... is famous for the world ten-
nis championships, it is a suburb of London.

English name of Kanat La Manche is
8. British currency is....... , it is divided into
9. The capital of the USAis ....cocevveriinrannnn,

10. Name at least two famous places / thlngs
in New York.

. Name at least three American presidents.

7.

. The capital of Canada is ........cc.ceoceruennee. .

. American currency is ......cccccoovveeriieenn .
it is divided N0 ....coevvvveiiiii .

» 1ll. Wpisz: YES lub NO obok zdari: (8 pkt.)

1. Welsh language is the same as English. .......

2. Romeo & Juliet was in Shakespeare’s time
regarded as true. ..................

. English is spoken by 400,000,000 people in
the world. ........cooeie.
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. There are five districts in New York. ..........
. Broadway is not a rich district. ..................
. Alaska doesn’t belong to the USA territory. ....

. Quebec is a French speaking province of
Canada. ...ocoovevenrnene

N O U b

. Sydney is the capital of Australia. ...............

Etap Il (maks. 33 pkt.)

» |. Wybierz jedna odpowiedz: O pts.)
1. New York has its student quarter. It is
a) Bronx b) Greenwich Village ¢) Harlem
2. The Statue of Liberty was built in

a) France b) America ¢) England

3. President Abraham Lincoln was shot
a) at the cinema b) in the street
¢) at the theatre

4. Oxford and Cambridge Universities date

back to
a) 12th century
) 14th century

5. The government buildings in London are
a) at 10 Downing Street
b) in Trafalgar Square

6. Football is also called

b) 13th century

¢) in Whitehall

a) rugby b) cricket ) soccer
7. Schools in England start at ...............
a) 9 o’clock b) 7 o’clock ) 8 o'clock
8. Onemileis ...
a) 1,6 km b) 1 km 0 2 km

9. PE as a school subject means: ............
a) Practical English b) Political Education
) Physical Education

v

II. Wykonaj polecenia: (16 pts.)

1. Name at least 5 states of the USA.
Name rich & fashionable quarters in New
York.
. Mount Rushmore National Memorial is the
mount with the heads of four American
Presidents. Give their names:

How many terms are there in the school
year in England? ...... ...l

Name 2 concert halls in London.

Where can you find the biggest and the
best-known shops in London. ............



» . Pofacz liczby z literami: (9 pts.)

1. Westminster Abbey a) government buildings

2. Whitehall b) religion

3. Tate Gallery ¢) many pictures

4. Wembley d) tombs of kings & queens

5. Anglican Church  e) Canada

6. Great Britain f) stadium

7. Elton John g) the USA

8. Hawaii h) England, Scotland, Wales

9. Niagara Falls i) pop music

Tow 2000304050607, ...80 .90 L
Klucz do czesci |

1. 1.b2a3.b4b5cba

» II. 1. the United Kingdom of Great Britain and North-

Matgorzata Janowczyk, Magdalena Wolewinska"
Inowrocfaw

ern Ireland, 2. Big Ben, 3. Buckingham Palace, 4. Henry
VIII, 5. Oxford & Cambridge, 6. Wimbledon, 7. English
Channel, 8. pound, penny (pence), 9. Washington DC,
10. e.g. Statue of Liberty, Empire State Building, Wall
Street, UN Building etc., 11. e.g. G. Washington, A.
Lincoln, F. Roosevelt, J. F. Kennedy, R. Reagan, G. Bush,
B. Clinton, 12. Ottawa, 13. dollar, cents

» lll. 1.No, 2.Yes, 3.Yes, 4.Yes, 5.No, 6.No, 7.Yes,
8. No.

Klucz do czesci 1l

».1.b2.a3.¢4b5¢c6.¢c7.a8a9.c

» II. 1. 5 states, 2. Broadway, 5th Avenue, Park Avenue,

Central Park (3pts.), 3. G. Washington, T. Jefferson, T.

Roosevelt, A. Lincoln, 4. 3, 5. Royal Albert Hall, Royal

Festival Hall, 6. West End

> lll.1.d 2.a,3.¢c,4.1,5b,6.h,7.i,8.9, 9.e
(styczen 2001)

Dzien Kultury Rosyjskiej

W kwietniu 2001r. w Zespole Szkét nr
3 w Inowroctawiu odbyt sie Dzien Kultury
i Jezyka Rosyjskiego. Tego dnia gimnazjalisci
witali wszystkich przybywajacych do szkoty ro-
syjskim pozdrowieniem i wreczali program im-
prezy. Na szkolnych korytarzach zostaty za-
prezentowane prace plastyczne tematycznie
zwigzane z Rosja, wykonane przez uczniéw
klas I i Il gimnazjum. Na przerwach ucznio-
wie mieli okazje postucha¢ rosyjskiej muzyki
mfodziezowej, nadawanej przez szkolny radio-
wezet.

Gtéwna impreza odbyfa sie w sali gim-
nastycznej, gdzie zorganizowano mata wysta-
we rosyjskich pamiatek (samowary, matriosz-
ki, malowane dzbanki, szkatufki...). Osiem ze-
spotéw ztozonych z uczniéw klas 1'i Il gimnaz-
jum rywalizowato w Konkursie Wiedzy o Rosji
— Co wiemy o Rosji — kraju, ktérego jezyka sie
uczymy? Pytania konkursowe dotyczyty wybra-
nych zagadnien na temat rosyjskich zwycza-
jow, tradycji, geografii, historii, religii, sztuki,
literatury, muzyki, sportu i nauki. Byty sfor-
mutowane w jezyku polskim, gdyz miaty na
celu sprawdzenie znajomosci rosyjskich re-

aliow, a nie stopnia opanowania jezyka obce-
go. W konkursie uczestniczyli uczniowie ktorzy
dopiero rozpoczeli w gimnazjum nauke jezyka
rosyjskiego. Ponadto impreza miata charakter
ogoblnoszkolny. Brali w niej udziat, jako obser-
watorzy, réwniez uczniowie uczacy sie innych
jezykéw obcych.

Walka byta bardzo wyréwnana;
o trzech pierwszych miejscach zadecydowata
dogrywka. Zwycieskie druzyny otrzymaty dyp-
lomy oraz nagrody w postaci ksigzek rosyj-
skich i kalendarzy. W czesci artystycznej im-
prezy wystapili laureaci Szkolnego Konkursu
Recytatorskiego — Poezja i Proza ,,Na Wschéd
od Bugu”, zespoty wokalne prezentujace zna-
ne piosenki (m.in. W. Wysockiego i B. Okudza-
wy) oraz grupa dziewczat w popisie tanecz-
nym do wspotczesnej piosenki rosyjskiej.

Impreze mozna uzna¢ za udana, czego
dowodem byt wysoki poziom wiedzy zaprezen-
towany przez uczestnikéw Konkursu oraz Zy-
wiotowy doping licznie zgromadzonej publicz-
nosci. Cel — propagowanie rosyjskiej kultury
wsérod naszych uczniéw — z pewnoscig zostat
osiagniety.

" Autorki sa nauczycielkami jezyka rosyjskiego w Gimnazjum nr 3 w Inowroctawiu.
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10

11.

12.

13.

14.

15.

16.

Co wiemy o Rosji - kraju,
ktorego jezyka sie uczymy?
(wybrane informacje na temat zwyczajow, tra-
dycji, geografii, historii, religii, sztuki, literatury,
muzyki, sportu, nauki ...)

. Moskwa - stolica Rosji ma ponad: A. 500

lat; B. 100 lat; C. 800 lat; D. 1000 lat.

. Zatozycielem Moskwy byt: A. Car lwan Gro-

zny; B. Ksiaze Jurij Dotgorukij; C. Wtodzi-
mierz Lenin; D. Car Piotr I.

. Aktualna nazwa panstwa rosyjskiego brzmi:

A. Federacja Rosyjska; B. Rus Kijowska; C.
Monarchia Rosyjska; D. Zwiazek Socjalisty-
cznych Republik Radzieckich.

. Obecnie prezydentem Ros;ji jest: A. Michait

Gorbaczow; B. Borys Jelcyn: C. Borys Bierie-
zowski; D. Wiadimir Putin.

. Jezyk rosyjski nalezy do grupy jezykdw:

A. stowianskich; B. romanskich: C. germans-
kich; D. celtyckich.

. Srodkiem ptatniczym w Rosji jest: A. dolar;

B. marka; C. rubel; D. zfoty.

. Sankt-Petersburg lezy nad rzeka: A. Mosk-

wa; B. Newa; C. Wotga; D. Jenisejem.

. Petersburg zatozyt na poczatku XVIII wieku:

A. Car Piotr I; B. lwan Kalita; C. Car Mikotaj
[; D. Caryca Katarzyna.

. Czesci: europejska i azjatycka Rosji, oddzie-

laja: A. Géry Kaukaz; B. Géry Sajany; C.
Goéry Attaj; D. Gory Ural.

. Najwiekszym jeziorem na Swiecie jest:

A. Bajkat; B. Morze Kaspijskie; C. tadoga;
D. Onega.

Najgtebszym jeziorem na Ziemi jest: A.
Bajkat; B. tadoga; C. Onega; D. Tajmyr.
Znany z historii Rosji okrutny car, ktory
zamordowat wiasnego syna, to: A. Mikotaj
I; B. lwan IV Grozny; C. Jozef Stalin;
D. Wtodzimierz Lenin.

Stynne muzeum sztuki Ermitaz znajduje sie
w: A. Petersburgu; B. Moskwie; C. Irkucku
D. Tule.

W Rosji tradycyjnie pije sie herbate przygo-
towang w: A. czajniku bezprzewodowym;
B. kotle; C. ekspresie; D. samowarze.
Centralny plac w Moskwie nazywa sie: A.
Plac Rewolugji; B. Plac Czerwony; C. Plac
Dekabrystéw; D. Plac Zwyciestwa.

Co to jest Kreml? A. obiekt sportowy;
B. twierdza, rezydencja ksigzat i carow;
C. najwieksze kino w Moskwie; D. prywat-
ny dom Borysa Jelcyna.
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18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.

25.

26.

27.

28.

29.

30.

31.

. Na centralnym placu w stolicy Rosji znaj-

duje sie Mauzoleum, w ktérym turysci od-
wiedzaja zabalsamowane ciato: A. Feliksa
Dzierzynskiego; B. Jozefa Stalina; C. Wro-
dzimierza Lenina; D. Leonida Brezniewa.
Pierwszym pasazerem statku kosmicznego
byt: A. Amerykanin N. Armstrong; B. syn
kosmonauty P. Klimuka; C. kot Borys;
D. pies tajka.

Na tron polski wprowadzita Stanistawa Au-
gusta Poniatowskiego; A. Caryca Katarzy-
na; B. Cesarzowa Anna; C. Regentka Zofia;
D. Cesarzowa Elzbieta.

Pierwszym cztowiekiem, ktory odbyt lot
kosmiczny, byt: A. Mirostaw Hermaszew-
ski; B. Jurij Gagarin; C. Piotr Klimuk; D.
Andriej Bitow.

Odlegtos¢, jaka dzieli Warszawe i Mosk-
we, wynosi: A. ponad 300 km.; B. ponad
1000 km:; C. ponad 500 km.; D. ponad
2000 km.

Jesli w Warszawie jest godzina 10:00, to
w Moskwie jest: A.7; B.8; C. 12; D. 13.
Rosjanie wyznaja religie: A. prawostawna;
B. katolicka; C. islamska; D. buddyjska.
Kiedy w Rosji obchodzi sie Swieta Bozego
Narodzenia? A. w grudniu; B. w kwietniu;
C. w styczniu; D. w listopadzie.

Kto przynosi dzieciom prezenty na Nowy
Rok? A. Sw. Mikotaj; B. Dziadek Mréz; C.
Santa Claus; D. Gwiazdor.

Na fladze rosyjskiej widnieja kolory: A.
biaty-niebieski-czerwony; B. biaty-z6ity-
czerwony; C. czerwony-biaty-niebieski; D.
niebieski-biaty-czerwony.

,,Biafe noce” sa atrakcja: A. Wilna; B. Mo-
skwy; C. Minska; D. Petersburga.
Tradycyjna rosyjska drewniana lalka ztozo-
na z kilku mniejszych elementéw nosi na-
zwe: A. Pandrioszka; B. Matriona; C. Mat-
rioszka; D. Kantrioszka.

Miasto, w ktérym znajduje sie fabryka
i muzeum samowardéw, to: A. Murmansk;
B. Tuta; C. Jasna Polana; D. Klin.

Piotr Czajkowski to znany na catym Swiecie
rosyjski: A. kompozytor; B. pisarz; C. poli-
tyk; D. malarz.

Jak nazywa sie rosyjski aktor, ktory grat u
J.Hoffmana w ,,Ogniem i mieczem”? A.
Awdiejew; B. Szukszyn; C. Wysocki; D. Do-
mogarow.



32.

33.

34.

35.

36.

37.

38.

39.

40.

41.

42.

43.

44.

45.

Autorem ,,Bajki o rybaku i ztotej rybce”
jest: A. F. Dostojewski; B. L. Tofstoj; C. A.
Puszkin; D. A. Czechow.

Dwaj najpopularniejsi rosyjscy poeci $pie-
wajacy to: A. Wysocki i Okudzawa; B. Ro-
zenbaum i Bitow; C. Gogol i Galicz;
D. Annuszkin i Michatkow.

Dyscyplina sportu, w ktérej obecnie repre-
zentanci Rosji odnosza najwieksze sukcesy,
to: A. skoki narciarskie; B. rugby; C. pitka
nozna; D. jazda figurowa na tyzwach.
Nauka o jezyku i literaturze rosyjskiej to:
A. rusyfikacja; B. rusycystyka; C. rusznica;
D. rusycyzm.

Miesigc, w ktérym rozpoczynajg sie u nas
wakacje letnie, nazywa sie po rosyjsku:
A. WMioHb; B. Wiwonb; C. Asrycr,
CeHTAbpPb.

Najwybitniejszym rosyjskim poetg epoki
Romantyzmu, znajomym A. Mickiewicza,
byt: A. M. Lermontow; B. S. Jesienin; C. A.
Puszkin; D. W. Majakowski.

Jak nazywat sie zatopiony w sierpniu 2000
r. rosyjski okret podwodny? A. Tomsk; B.
Carycyn; C. Kursk; D. Uralsk.

Rosyjski artysta, ktory otrzymat obywatels-
two polskie, zwigzany z Piwnica pod Bara-
nami w Krakowie, znany z serialu ,,Ztoto-
polscy”, to: A. Anatolij Karpow; B. Alosza
Awdiejew; C. Sasza Morozow; D. Nikita
Zajcew.

Najbardziej znany rosyjski film animowany
dla dzieci nosi tytut: A. ,,Hy, norogn™; B.
,.Bonk v 3aau’’; C. ,,.B Mnpe XMBOTHbIX'";
D. ,.Tom n xeppu.

1 rubel rosyjski to 100: A. litdw; B. lewdw;
C. kopiejek; D. centymow.

Rosyjska stacja kosmiczna, sprowadzona
w marcu tego roku na ziemie i zatopiona
w Pacyfiku, nosita nazwe: A. Sojuz; B. Mir;
C. Wostok; D. Salut.

Liczba mieszkancéw Rosji wynosi okofo:
A. 100 min.; B. 150 min; C. 120 min.;
D. 200 min.

Ktéry z wymienionych obiektéw znajduje
sie poza Moskwa? A."Jezdziec Miedzia-
ny’’; B. Galeria Trietiakowska; C. Pomnik J.
Dotgorukiego; D. Sobér W. Btazennego.
Ktéry z wymienionych rosyjskich tworcow
kultury nie byt pisarzem? A. F. Dostojewski;
B. I. Riepin; C. L. Tofstoj; D. A. Puszkin.

D.
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46.

47.

48.

49.

50.

51.

52.

53.

54.

55.

56.

57.

58.

59.

60.

. Luzniki”" to nazwa: A. portu lotniczego;
B. kompleksu sportowego w Moskwie;
C. osiedla mieszkaniowego w Moskwie;
D. kompleksu handlowego w Petersburgu.
Jenisej jest duzym(-a) syberyjskim(-a):
A. miastem; B. jeziorem; C. géra; D. rzeka.
W obecnym herbie Rosji widnieje: A. tréj-
zab; B. dwugtowy orzet na czerwonym tle;
C. smok; D. dwugtowy orzet na niebieskim
tle.

Z ktérym z wymienionych panstw Rosja
nie graniczy? A. Chinami; B. Polska
C. Finlandig; D. Szwecja.

Ktére z rosyjskich miast nazywane jest
.. Wenecja Pétnocy’"? A. Murmansk; B. Pe-
tersburg; C. Archangielsk; D. Krasnojarsk.
Od II wojny Swiatowej Rosja toczy spor
z Japonia o wyspy: A. NiedZwiedzie;
B. Kuryle; C. Sachalin; D. Wrangla.
Tworcg okresowego ukfadu pierwiastkow
byt rosyjski uczony: A. K. Ciotkowski; B. W.
Fitatow; C. D. Mendelejew; D. I. Pawfow.
W marcu 1990 r. zostat pierwszym prezy-
dentem bytego ZSRR. Byt inicjatorem pie-
riestrojki i gtasnosti: A. B. Jelcyn; B. L.
Kuczma; C. G. Janajew; D. M. Gorbaczow.
Dawna rezydencja caréw rosyjskich, miesz-
czaca sie w Sankt-Petersburgu to: A. Patac
Zimowy; B. Patac Letni; C. Pafac Wielki; D.
Patac Carski.

,,Ostankino’ to nazwa: A. statku kosmicz-
nego; B. wiezy telewizyjnej; C. stacji met-
ra; D. multikina.

Co oznacza termin ,,pieriestrojka’? A. ro-
dzaj ozdobnej pietruszki; B. ozdoba rosyjs-
ka na choinke; C. przebudowa; D. zaprzeg
ztozony z 3 koni.

Od ktérego wieku notuje sie Moskwe jako
stolice Rosji?: A. XIV; B: XV; C. XVI; D.
XVII.

Co to jest Arbat? A. rodzaj herbaty;
B. gtowny deptak Moskwy; C. nazwisko
pisarza rosyjskiego; D. krotki bat do jazdy
konne;j.

Co to jest bafatajka? A. bajka; B. rosyjska
przypowie$¢ ludowa; C. legenda; D. rosyj-
ski ludowy instrument muzyczny.

Jaka rzeka przeptywa przez stolice Rosji?
A. Moskwa; B. Jenisej; C. Bug; D. Wotga.

. Tytut , Jezioro tabedzie” nosi: A. balet;

B. operetka; C. opera; D. powiesc.



62. Statek kosmiczny, na ktéorym w 1961 r.
wykonany byt pierwszy lot orbitalny, to:
A. Wostok; B. Sojuz; C. Mir; D. Woschod.

63. Ktére z rosyjskich miast za czasow cara
Piotra | byto nazywane ,,oknem na Euro-
pe”? A. Petersburg; B. Kaliningrad; C. Ki-
jow; D. Moskwa.

64. Ktére z wymienionych panstw nie jest kra-
jem nadbattyckim?: A. Litwa; B. totwa;
C. Estonia; D. Ukraina.

65. Ktory z malarzy rosyjskich byt abstrakcjoni-
sta? A. Riepin; B. Szyszkin; C. Kandinsky;
D. Ajwazowski.

66. Kto byt ostatnim z caréw rosyjskich? A. Miko-
faj II; B. lwan IV Grozny; C. Piotr I; D. Piotr Ill.

67. Bojarzy to: A. chtopi rosyjscy; B. szlachta;
C. nadworni btazni rosyjscy; D. rodzaj fo-
dzi zaglowych do jazdy po lodzie.

Daniel Makus, Iwona Stypufa-Dworak"
Szczecin

68. Kiedy w Rosji Swietuje sie rocznice wybu-
chu rewolucji pazdziernikowej? A. 7 lis-
topada; B. 1 paZdziernika; C. 7 pazdzier-
nika; D. 1 listopada.

69. Aurora to: A. zorza polarna; B. krazownik;
C. statek kosmiczny; D. nagroda przyzna-
wana marynarzom rosyjskim.

70. Kiedy formalnie przestat istnie¢ ZSRR?
A. XII 1991; B. Xl 1997; C. XII 1998;
D. XII 1987.

KLUCZ ODPOWIEDZI
1C; 2B; 3A; 4D; 5A; 6C, 7B; 8A; 9D; 10B;
11TA; 12B; 13A; 14D; 15B; 16B; 17C 18D;
19A; 20B; 21B; 22C 23A; 24C 25B; 26A;
27D; 28C 29B; 30A; 31D; 32C 33A; 34D;
35B; 36 A; 37C 38C 39B; 40A; 41C 428B;
43 B; 44 A; 45B; 46 B; 47 D; 48B; 49D; 50B;
51B; 52C 53.D; 54A; 55B; 56C; 57 A; 58B;
59D; 60A; 61 A; 62A; 63A; 64D; 65C 66A;
67 B; 68 A; 69B; 70A. (wrzesieﬁ 200])

IV Miedzyszkolny turniej poliglotow - jezyk niemiecki?

I. Leseverstehen (maks. 50 pkt.)

Lesen Sie den Text aufmerksam durch und
ergdnzen Sie die fehlenden Woérter!

Die Europaische Union

., Wir missen eine Art Vereinigter Staaten von
Europa schaffen. Nur so kénnen Hunderte von
Millionen Menschen wieder die einfachen Freu-
den und Hoffnungen zuriickgewinnen, die das

Leben lobenswert machen.”
Winston Churchill, Ziirich 1946

Der Gedanke, die Vereinigten Staaten von
........................ (1) zu schaffen, ist nicht neu.
Die europdische Einigung war die Vision meh-
rerer Denker langst zuvor, als die Europdische
............................ (2) 1951 gegriindet wurde.

Erste AnstoBe dafiir gingen jedoch von
der amerikanischen Marschallplanhilfe. Das

Ziel war, die europaischen Volkswirtschaften
nach dem Krieg wiederaufzubauen. Zu diesem
Zweck wurde 1948 die Organisation fiir Eu-
ropaische Wirtschaftshilfe und Zusamme-
narbeit gegriindet, die heutige OECD.

Bestrebungen, Europa politisch zu eini-
gen, fithrten 1949 zur Griindung des Europara-
tes. Der .......cooeevveniennnn. (3) ist nach der Wen-
de in Osteuropa zu einer Organisation flr euro-
paische Staaten geworden.

Zum Kern europdischer Einigungsbestre-
bungen wurde allerdings die Europdische Ge-
meinschaft, die 1951 gegriindet wurde. Seit
1993 heilt Sie vovvvieeeieiiet e (4)

Der Grundstein fir den Staatenverbund
wurde 1950 gelegt. Der damalige franzosische
AuBenminister Robert ..................... (5) schlug
vor, die franzosische und deutsche Kohle- und
Stahlproduktion einer gemeinsamen Behodrde
zu unterstellen.

) Autorzy sa nauczycielami jezyka polskiego (I. Styputa-Dworak) i niemieckiego (D. Makus) w | Prywatnym Liceum

Ogolnoksztatcacym w Szczecinie.
2 Patrz s. 129 w tym numerze.



Kohle und Stahl waren damals ganz zen-
trale Wirtschaftsbereiche; sie waren ein wich-
tiger Bestandteil der Ristungsindustrie. Die
Schaffung einer gemeinsamen Organisation fir
diesen Schliisselbereich sollte dartun, daB Krie-
ge zwischen Frankreich und Deutschland
nicht mehr méglich wirden. Andere européi-
schen Staaten waren eingeladen, sich an die-
sem Vorhaben zu (6).

Der Vertrag tber die Europdische Ge-
meinschaft fiir Kohle und Stahl wurde im
Jahre 1951 von sechs westeuropaischen Sta-
aten unterzeichnet. Neben Frankreich und der
Bundesrepublik beteiligten sich noch Nieder-
lande, Italien, Belgien und Luxemburg.

Die Bundesrepublik Deutschland trat
ebenso wie Italien der Westeuropaischen Union
bei, die 1948 als Pakt zwischen GroBbritannien,
Frankreich und den Benelux-Ldndem gegriindet
worden war.

Beide Staaten wurden zugleich Mitglie-
der der (7). Die NATO
Gbernahm unter amerikanischer Fithrung die
Aufgabe, Westeuropa in der Konfrontation
mit dem Warschauer Pakt, der militari-
schen Organisation der Ostlander, zu vertei-
digen.

Bessere Chancen, Europa zu einigen,
gab es dagegen im wirtschaftlichen Bereich.
1955 setzte sich die Europaische Ge-
meinschaft fiir Kohle und Stahl, seit 1957
die (8) Wirtschafts-
gemeinschaft (EWQ), seit 1993 EU genannt, ein
wichtiges Ziel, einen gemeinsamen Markt zu
schaffen.

Die Kennzeichen eines einheitlichen
Marktes sind die vier Freiheiten: Personen,
Waren, Dienstleistungen und Kapital sollen sich
in der Gemeinschaft frei bewegen, bzw. aus-
getauscht werden kénnen. Es wurde die Zol-
lunion hergestellt. Bis 1968 wurden in der
Gemeinschafft alle (9) abges-
chafft.

Als Gegenreaktion auf die EWG wurde
1960 die ,kleine” Europdische Freihandels-
zone (EFTA) geschaffen. Grindungsmitglieder
waren (10), Danemark,
Norwegen, Schweden, Osterreich: die Schweiz
und Portugal. Island und Finnland traten dem
Abkommen spéter bei.

Maximale Punktezahl: 10 Erreichte Punktezahl:
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II. Grammatik und Wortschatz

Ergédnzen Sie die fehlenden Wérter!

1. Diese Fenster sicher sechs Monate nicht
geputzt, man kann fast nicht dadurch sehen.

2. - Hast du mir alle Biicher gebracht, die ich
dir geliehen habe?

— Ich kann sie dir erst heute Nachmittag ........ .
3. Gerade als ich an sie ........cc........ , kam sie
um die Ecke.

4. Wenn ich nur nicht so viel schreiben ......... !
5. Die erste Woche war hier einfach schreck-
lich, am liebsten ich sofort wieder
Hause gegangen.

6. Man muss den Ursachen des Neides auf den
Grund gehen, .............. er einen nicht zerfrisst.
7. ... all der negativen Seiten habe ich es
keine Sekunde bereut, hierher gekommen zu
sein.

8. Danke, Frau Kleinmann, das ist nett

9. Wir wunschten Helga
zu Hause!

10. Wir haben fir 2 Uhr verabredet.
11. Heute regnet es den ganzen Tag. Bei so
Wetter gehe ich nicht aus dem Haus.
gingen sie durch den Wald.
13. Warum soll ich mir wieder die Hande
waschen? Papa sich die Hande hoch-
stens viermal am Tag.

14. Soll ich den Tisch wirklich abmessen? Ja,
bitte, .ceovrieee ihn sofort .......... !

15. Hans wurde etwas bange.

16. — Was sagst du zum Riickgang des Strom-
verbrauchs?

— Der Verbrauch ist seit der letzten Verteue-
rung wirklich stark .........c...coo....

17. — WeiBt du, wie man mit dlesem Gerat
umgeht?

— Esist ganz leicht damit ..............cccocoeeien .
18. Ich war noch nie Augenarzt.

19. — Setz deinem Bruder die Miitze auf!

— Ich habe schon aufgesetzt.
20. ., doch mit deinen Eltern die
Abmachung, dass du es erst mal einen Monat
lang probierst.

21. Die Schmerzen sind furchtbar. Ich kann sie
nicht mehr ........ccooveviennnn.
22. Wegen eines Verkehrsstaus
Zug nicht mehr .........cooeee .

wieder



23. Du kannst den Motor in Gang
indem du auf den Knopf driickst.
24. Ich gebe dir meine Telefonnummer. Ver-
giss nicht, mich morgen ...................
25. Die Schauspielerin hat ihren Beruf
gehangt.

26. Der Junge eine halbe Stunde von
einem Ufer zu dem anderen geschwommen.
27. lhr habt mich nicht zu besuchen ............. .
28. Monika durchs Zimmer getanzt.
29. Unser Haus ist der schonsten im
ganzen Dorf.

30. Das Risiko war zu groB, ......ccc.. vevveene.
ich es hatte eingehen wollen.

31. - Willst du Arzt werden?

— Nein, ich nie Arzt werden ........... .
32. Dieses Essen ist arm Kalorien.

33, ... meiner Uberraschung hat Polen das
Spiel gegen Ungarn gewonnen.

34. Die Rosen schon erbliiht.

35. Klaus verbesserte seine schulischen Noten,
er fleiBig lernte.

36. Meine Uhr ist stehen geblieben. Ich muss
SI® e .

37. Bald missen wir alle von hier Abschied
38. In der letzten Woche hat das Parlament
ein neues Gesetz ..........ccccvvvveei.

39. Verzeihen Sie ihm bitte! Er hat das sicher
gemacht.

40. Der Redner hatte den ................ verloren.

Maximale Punktezahl: 40 Erreichte Punktezahl: .......
POLIGLOCI:

Losungen:

I. 1. Europa, 2. Gemeinschaft, 3. Europarat, 4. Europai-
sche Union, 5. Schumann, 6. beteiligen, 7. NATO, 8.
Europaische, 9. Zolle, 10. GroBbritannien
II. 1. waren, 2. bringen, 3. dachte, 4. misste, 5. ware,
nach, 6. bis, 7. Trotz, 8. von lhnen, 9. ware, 10. uns, 11.
schlechtem / regnerischem / einem, 12. sprechend /sin-
gend / schreiend 13. waéscht, 14. miss ab, 15. es, 16.
zuriickgegangen, 17. umzugehen, 18. beim, 19. sie ihm,
20. Triff, 21. ertragen / aushalten , 22. hat, erreicht, 23.
setzen, 24. anzurufen, 25. an den Nagel, 26. hat / ist
(obie formy poprawne), 27. gebraucht, 28. ist, 29. ein
[ eines, 30. als dass, 31. habe, wollen, 32. an, 33. Zu, 34.
sind, 35. indem (dadurch dass).36, aufziehen, 37, neh-
men, 38, verabschiedet, 39 absichtlich, 40. Faden
(czerwiec 2001)

» Anna Symonolewicz, Anna Wawrzon (2001), Das Ziel ® Abitur. Cwiczenia rozwijajace umiejetnosci
sprawdzane na wewnetrznym egzaminie maturalnym z jezyka niemieckiego. Pomoc dla ucznia zdajacego
nowaq mature oraz nauczyciela przygotowujacego do tego egzaminu, Wroctaw: ATLA 2.

» Ewa Brewinska, Monika Joras, Dorota Obidniak, Elzbieta Swierczynska (2002), Partner-Sprache 1
(podrecznik do liceum ogolnoksztatcacego, profilowanego i technikum, Warszawa: Wydawnictwo

Szkolne PWN.

» Czasopismo dla mtodych nauczycieli akademickich EUROPEJCZYCY nr 2/2001,

lingva.

Bydgoszcz: Inter-

Wydawnictwo Wiedza Powszechna

Stowniki

» M. Tereasa Kambureli, Thanasis Kamburelis (2002), Podreczny stownik polsko-grecki, Warszawa:

Wiedza Powszechna.

» Oskar Perlin (2002), Wielki stownik polsko-hiszpanski, tom I,1I, Warszawa: Wiedza Powszechna.
» Jan Piprek, Juliusz Ippoldt (2002 - XV wyd.), Wielki stownik niemiecko-polski, tom | z suplementem,

Warszawa: Wiedza Powszechna.

» Jan Piprek, Juliusz Ippoldt, Tadeusz Kachlak, Alina Wojcik, Aniela Wéjtowicz (2002 — XV wyd.),
Wielki stownik niemiecko-polski, tom 1l z suplementem, Warszawa: Wiedza Powszechna.
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Celina Babczyriska"
taziska Gorne

Dzien niemiecki w szkole podstawowej

Dzien niemiecki moze zosta¢ zorganizo-
wany w szkole jako odrebna impreza lub tez
cze$¢ obchodéw Dni europejskich. Mozna go
zaplanowa¢ w pazdzierniku, w zwigzku ze swie-
tem narodowym Niemiec lub w maju, kiedy to
obchodzony jest Dzieri Europy. Tego typu im-
preza jest doskonatym czynnikiem motywuja-
cym do nauki jezyka niemieckiego wsréd
uczniéw stabszych, ktérzy nabieraja checi do
nauki, by w przysztoici tez moc sie zaprezen-
towac. Uczniowie bioracy udziat w imprezie
utwierdzaja sie w przekonaniu, ze ucza sie nie
tylko dla oceny.

Przystepujac do planowania Dni niemiec-
kich, chciatam skorzysta¢ z dodwiadczenia oséb,
ktére juz organizowaty podobne przedsiewzie-
cia, ale nikt sposréd znajomych germanistow
nie zajmowat sie podobna impreza. Mam na-
dzieje, ze moja propozycja bedzie dla niekto-
rych nauczycieli pomocg, a innych zacheci do
pochwalenia sie swoimi doswiadczeniami.

W naszej szkole nauczany jest tylko jezyk
niemiecki. Etapem poprzedzajacym Dzieri nie-
miecki byt Szkolny Konkurs Jezyka Niemieckie-
go, ktéry ze wzgledéw organizacyjnych (ko-
nieczno$¢ poprawienia prac) zostat przepro-
wadzony kilka dni wczedniej. Test gramatycz-
no-leksykalny (na podstawie materiatu z pod-
recznikéw der, die, das i der, die, das-neu) zostat
tak opracowany, aby mogli go pisa¢ zaréwno
uczniowie z klas szostych, uczacy sie jezyka
niemieckiego od klasy piatej, jak i ucznio-
wie klas piatych, poznajacy ten jezyk od klasy
czwarte;j.

Na dzien obchoddéw Dnia niemieckiego
szkota zostata ozdobiona duzymi plakatami
przedstawiajacymi  rézne ciekawe miejsca
w Niemczech, Austrii, Szwajcarii i Lichtensteinie
oraz sylwetki wybitnych przedstawicieli tych
narodéw, flagami tych krajow i plastycznymi
pracami uczniéw, ukazujacymi ich skojarzenia
z tym tematem. Wchodzacych do szkoty witaty
napisy Guten Morgen, Guten Tag i ogromny
napis Dzieri niemiecki, a wychodzacych zegnat
napis Auf Wiedersehen. Na stolikach w stotowce
zostaty ustawione kolorowe kartoniki z napisem
Guten Appetit, bo i kuchnia szkolna miata swéj
udziat w tej imprezie: w tym dniu serwowa-
no wieprzowe zeberka z zasmazang kiszona
kapusta.

Juz wczesniej uczniowie mogli obejrze¢
w szkolnym atrium gazetke Scienng przdstawia-
jaca region Bawarii. Druga gablota scienna za-
wierafa ilustracje i informacje pomocne przede
wszystkim uczniom bioragcym udziat w plano-
wanym Konkursie Wiedzy o Krajach Niemiecko-
jezycznych. W stojacych gablotach przygoto-
wano przeglad kilkuletniego udziatu uczniow
naszej szkoty w miedzynarodowym konkursie
Spotkania z Europg Wschodnia organizowanym
przez wladze potnocnej Nadrenii-Westfalii.
W klasopracowni jezyka niemieckiego zawie-
szono gazetke pod hastem Niemieckie paface
i zamki.

Wchodzacych w tym dniu do szkoty wi-
taty ludowe i rockowe piosenki w jezyku nie-
mieckim, ktére prezentowaliSmy na p6t godzi-
ny przez pierwsza lekcja oraz na obu duzych

! Autorka jest nauczycielkg jezyka niemieckiego w Szkole Podstawowej nr 6 w taziskach Gornych.



przerwach. Na trzeciej godzinie lekcyjnej
uczniowie klas czwartych, piatych i széstych
zebrali sie w sali gimnastycznej, aby wziac
udziat w Konkursie Wiedzy o Krajach Niemiec-
kojezycznych. Trzyosobowe druzyny z tych klas
odpowiadaty ustnie i pisemnie na pytania,
a miedzy kolejnymi turami pytan i podczas
wykonywania przez uczestnikow zadan pisem-
nych, zgromadzeni stuchali wierszy i piosenek
w jezyku niemieckim w wykonaniu swoich ko-
lezanek i kolegéw. Jury ocenito odpowiedzi
i wytonifo zwyciezcow.

Konkurs byt $wietng zabawa dla wszyst-
kich, ale z pewnoscia przyniést tez wiele korzy-
Sci uczestnikom i kibicom. Uczestnicy znali
wczesniej wymagany zakres materiatu (prezen-
towany we wspomnianej juz gablocie w atrium
oraz przekazany im w postaci odbitek ksero-
graficznych), wiec przygotowujac sie do kon-
kursu poszerzyli swoje wiadomosci, a i kibice
mogli skonfrontowac je ze swoja wiedza.

Kolejny etap Dnia niemieckiego miat
bardziej rozrywkowy przebieg. Uczniowie klas
piatych i széstych prezentowali swoje zdol-
nosci wokalne podczas Konkursu Piosenki Nie-
mieckiej. Ograniczenie do tych dwdch po-
zioméw nauczania jezyka niemieckiego wyni-
kato ze wzgledéw technicznych. Dopiero nowe
wydania der, die das zostaty zaopatrzone w ta-
$Smy magnetofonowe z nagraniami akompa-
niamentu do nauczanych piosenek. Prawdopo-
dobnie w przysztym roku (kiedy zostanie wy-
dany podrecznik der, die, das 6 — neu) nie
bedzie problemu z wtaczeniem do konkursu
klas szostych.

Szkoda, ze ze wzgleddw czasowych trze-
ba byto ograniczy¢ liczbe chetnych do udziatu
w konkursie. Swiadczy to jednak o tym, ze
piosenka moze odgrywa¢ duza role w naucza-
niu jezyka obcego. W jury naszego konkursu
zasiadata pani, ktéra jest réwnoczesnie nauczy-
cielkg muzyki i jezyka niemieckiego, wiec mog-
fa fachowo oceni¢ wystepy uczniéw zaréwno
pod wzgledem jezykowym, jak i muzycznym.
Jednakze taka sama liczba punktéw do przy-
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znania dysponowali dwaj pozostali jurorzy wy-
brani sposrod uczniéw klas széstych, ktérzy
oceniali przede wszystkim ogélne wrazenie ar-
tystyczne.

Trzecia godzina lekcyjna byfa poswieco-
na prezentacji sukceséw uczniéw naszej szkoty
w konkursach recytatorskich i piosenki w jezyku
niemieckim. Nazwalismy te czes¢ Koncertem
Mtodych Talentéw. Byta to réwniez dobra oka-
zja do ogfoszenia wynikéw przeprowadzonego
pare dni wczesniej Szkolnego Konkursu Jezyka
Niemieckiego.

Podczas trwania wszystkich czesci impre-
zy na scenie mozna bylo podziwia¢ pare
uczniéw w strojach ludowych. Dziewczynka by-
fa ubrana w szwajcarski stréj ludowy z kantonu
Unterwalden, a chtopiec miat na sobie bawar-
ski stréj ludowy.

W ciggu catego Dnia niemieckiego dzieci
mogly tez wzig¢ udziat w konkursie na naj-
staranniej pomalowang kolorowanke przedsta-
wiajaca flagi panstw niemieckojezycznych (dla
klas mfodszych) i w konkursie na najtadniejsza
flage jednego z krajow niemieckojezycznych
wykonang dowolng technika (dla uczniéw star-
szych).

Na najblizszzym apelu porzadkowym
zdobywcy czotowych miejsc we wszystkich kon-
kursach otrzymali dyplomy i nagrody. W przy-
sztym roku planujemy rozszerzy¢ formute Dni
niemieckich o formy teatralne, by jak najwiek-
sza liczba uczniéw mogfa wzia¢ w nich udziat.
Doswiadczenia Konkursu Piosenki Niemieckiej
pokazuja, ze te formy nauczania jezyka obcego,
w ktérych uczniowie moga ujawni¢ swe scenicz-
ne talenty, ciesza sie duzym zainteresowaniem
dzieci. Kolejne pomysty do zrealizowania to
kunkursy plastyczne, wystawa ksiazek w jezyku
niemieckim i degustacja potraw typowych dla
krajéw niemieckojezycznych. Z tym wiaze sie
tez konieczno$¢ pozyskania sponsorow, by
uzyska¢ fundusze na organizacje imprez oraz
na drobne nagrody dla jak najwiekszej liczby
uczestnikow konkursow.

(maj 2001)



Maria Matyka"
Wroctaw

Tydzien niemieckojezyczny ciekawa forma zainteresowania
uczniow nauka jezyka obcego

Rok 2001 zostat ogtoszony przez Unie
Europejska i Rade Europy - Europejskim Ro-
kiem Jezykéw. Jednym z celéw odbywajacych
sie w tym roku imprez, byfo przyblizenie in-
nych kultur, zwyczajow i tradycji.

Wraz z kolezanka germanistkg postano-
witysmy i my wifaczy¢ sie do tych obchodéw,
proponujac zorganizowanie w naszej szkole Ty-
godnia niemieckojezycznego. Pomyst wydawat
sie by¢ dos¢ trudny do zrealizowania — uczymy
przeciez w szkole podstawowej. Dzieciom bar-
dzo sie jednak spodobat i z ochotg wtaczyty sie
do przygotowan.

Tydzien niemieckojezyczny zostat zorga-
nizowany w okresie od 21.V do 28.V.2001.
W tym czasie przeprowadzitysmy 5 konkursow:
» recytatorski — poezji niemieckojezycznej dla
dzieci z klas IV=VI,

» wiedzy o krajach niemieckojezycznych dla
uczniéw klas VI,

» jezykowy dla uczniéw klas IV,

» jezykowy dla uczniéw klas V,

» plastyczny — w dwoch kategoriach: kraje nie-
mieckojezyczne w oczach dzieci i portrety zna-
nych Niemcow.

Rozstrzygnieto tez konkurs leksykalny
Stowa ze sféwka, trwajacy od lutego 2001.
W gabinecie jezyka niemieckiego zorganizowa-
tysmy wystawy tematyczne: poznajemy Liech-
tenstein, Austrie, Szwajcarie, Niemcy, niemiec-
kie kartki Swiagteczne i urodzinowe i pomoce
dydaktyczne wykonane przez uczniéw.

Gietda znaczkéw pocztowych z krajow
niemieckojezycznych i kiermasz ksigzki niemiec-
kiej — za symboliczng kwote 1, 2 lub 3 zfotych
mozna byfo kupi¢ ksigzke niemiecka — byty
dodatkowymi imprezami.

Na zakonczenie Tygodnia niemieckojezy-
cznego, przygotowatysmy przedstawienie szkol-

ne dla uczniéw klas IV-VI w jezyku niemieckim,
na ktére ztozyty sie:

» lekcja powtérzeniowa — Familien — przygoto-
wana przez klase 1V,

» inscenizacja Czerwonego Kapturka — w wyko-
naniu uczniéw klasy VI,

» inscenizacja Rzepki — w wykonaniu uczniéw
z klasy V,

» lekcja powtdrzeniowa Pory roku — przygoto-
wana przez klasy piate.

PrzeprowadzitysSmy réwniez lekcje otwarta dla
rodzicow klasy IV — Meine Mutter ist am besten.

Przez caty tydzien nauczycielki jezyka
niemieckiego przeprowadzaty na lekcjach po-
gadanki na temat Austrii, Liechtensteinu, Nie-
miec i Szwajcarii, przyblizajac uczniom ich kul-
ture, geografie, obyczaje i sylwetki ,,Noblis-
téw"" niemieckich.

Przygotowanie tak duzej imprezy wyma-
gafo czasu, duzego wkfadu pracy nauczycieli
i uczniéw, pozyskania sponsoréw. Nikt jednak
nie odmoéwit pomocy. Nagrody ksiazkowe
otrzymalismy od Konsula Generalnego Niemiec
we Wroctawiu, finansowo pomogty tez firmy
., POL-PAR" i ,,Zuber” oraz dyrekcja szkoty
i Komitet Rodzicielski. Wszyscy laureaci konkur-
séw szkolnych oraz ci, ktérzy reprezentowali
nas w rywalizacji miedzyszkolnej zostali uhono-
rowani nagrodami ksiazkowymi i drobnymi
upominkami.

Zamierzamy w nowym roku szkolnym
jeszcze raz zorganizowaé Tydzier niemieckojezy-
czny i mamy nadzieje, ze na state wejdzie on
do tradycji naszej szkoty.

Goraco polecam nauczycielom jezykéw
obcych  zorganizowanie podobnej imprezy
w swoich szkotach. Zainteresowanie i zadowo-
lenie dzieci jest tak duze, ze rekompensuje
wkfad pracy, ktory trzeba poniesc.

(czerwiec 2001)

" Autorka jest nauczycielkg jezyka niemieckiego w Szkole Podstawowej numer 108 we Wroctawiu.
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Daniel Makus, Iwona Stypufa-Dworak"
Szczecin

Mtodzi w zjednoczonej Europie

W styczniu Rada Europy wystapita z ini-
cjatywa Europejskiego Roku Jezykéw 20017,
a my — | Prywatne Liceum Ogdlnoksztafcace
w Szczecinie przygotowywalismy sie do obcho-
déw 10 rocznicy swego istnienia. Te dwa fakty
staty sie przyczyna rozpoczecia realizacji w na-
szej szkole projektu edukacyjnego pod hastem:
Czy jestesmy blizej Europy w jubileuszowym 10-
tym roku istnienia | Prywatnego Liceum Ogdlno-
ksztafcacego w Szczecinie?

Organizatorzy precyzyjnie okreslili cele
swojego przedsiewziecia: ksztaftowanie postaw
otwartych Swiatopogladowo i kulturowo, zain-
teresowanie mfodziezy obywatelskim aspektem
integracji europejskiej, wspieranie mtodych lu-
dzi w zakresie wspdtpracy ponad granicami
panstw, rozumienie postepowych wartosci kul-
turowych krajéw, stuzacych utrwalaniu pokojo-
wego wspotistnienia we wspolnej Europie,
wzmacnianie aktywnego zainteresowania mto-
dziezy nauka jezykéw obcych - jako jednym
z warunkéw integracji z Europa.

W ramach projektu edukacyjnego
zrealizowalismy dwie formy:

IV Miedzyszkolny Turniej Poliglotow?, do
ktorego zaprosilismy mtodziez postugujaca sie
trzema jezykami obcymi oraz seminarium Mfo-
dzi w zjednoczonej Europie, ktére odbyfo sie
w zamku w Pezinie. W imprezach tych wzieta
udziat mtodziez ze szkét Srednich Szczecina,
Koszalina i Niemiec, ktéra napisafa esej w jezy-
ku angielskim na jeden z trzech tematéw, doty-
czacych probleméw integracji europejskiej.
Podczas seminarium organizatorzy zaplanowali
dyskusje w grupach problemowych: integracja
europejska — nadzieje i obawy, Europa XXI
wieku, europejskie pojednanie a uprzedzenia
i stereotypy. Wzieli w nich udziat: rektor Wyz-
szej Szkoty Integracji Europejskiej prof. dr hab.
Zygmunt Mayer, prof. dr hab. Wtodzimierz
Stepinski z Uniwersytetu Szczecinskiego, dr Ja-

nusz Ruszkowski z Uniwersytetu Szczecinskiego,
prezydent Marek Ko¢miel, wiceprezydent Jacek
Jekiel i prezes Zachodniopomorskiego Centrum
Inicjatyw Proeuropejskich Europe Center Piotr
Chrzanowski.

W trakcie seminarium referaty wygfosili
takze: wiceprzewodniczacy Parlamentarnej Ko-
misji Wspolnej RP i Unii Europejskiej i przewo-
dniczacy Podkomisji Praw Czfowieka Zgroma-
dzenia Parlamentarnego Rady Europy prof. dr
hab. Jerzy Jaskiernia oraz senator RP Zbigniew
Zychowicz. W przerwie obrad goscie wystuchali
koncertu muzyki klasycznej w  wykonaniu
uczniéw naszego liceum, a na zakonczenie
zwiedzali zamek z przewodnikiem — Tomkiem
tukowskim, takze uczniem | Prywatnego LO.
Patronat naukowy nad dziataniami uczniéw ob-
jat Komitet Honorowy, w skfad ktérego weszli:
jego Eminencja Arcybiskup Szczecinsko-Ka-
mienski Zygmunt Kaminski, Jego Magnificencja
Rektor Uniwersytetu Szczecinskiego prof. dr
hab. Zdzistaw Chmielewski, Jego Magnificencja
Rektor Wyizszej Szkoty Integracji Europejskiej
prof. dr hab. Zygmunt Mayer, Prezydent Szcze-
cina Marek Ko¢miel i Zachodniopomorski Kura-
tor Oswiaty Pawet Bartnik. Projekt edukacyjny
otoczyty réwniez patronatem szczecinskie me-
dia: Szczecin PRES Spoftka z o.0., Kurier Szcze-
cinski, Polskie Radio Szczecin S.A., Telewizja
Polska S.A.

Obie imprezy odbyty sie w marcu 2001 r.
—w dniu 17.03.2001r. miafo miejsce spotkanie
w Pezinie, natomiast w dniach 16 i 18.03.2001
r. uczniowie sprawdzili swoje umiejetnosci
z trzech jezykdw obcych. Finat przed publiczno-
$cig odbyt sie 18.03. w siedzibie liceum. Na-
groda gtowna dla najlepszego poligloty byt
dwutygodniowy wyjazd na obdz jezykowy do
Anglii. Turniej wygrata Marzena Aftyka z | Pry-
watnego Liceum Ogdlnoksztatcacego w Szcze-
cinie.

(czerwiec 2001)

U Autorzy sa nauczycielami jezyka polskiego (J. Styputa-Dworak) i niemieckiego (D. Makus) w | Prywatnym Liceum

Ogolnoksztatcacym w Szczecinie.
2 Patrz s. 129 w tym numerze.



Hanna Szydfowska, Ewa Szczygtowska, Barbara Kurek"

Chorzéw

Jezyk i kultura

Od kilku lat w Ill Liceum Ogdlnoksztat-
cacym im. Stefana Batorego w Chorzowie od-
bywa sie Tydzieri Kultury Brytyjskiej. Jest to im-
preza, ktéra na dobre wpisafa sie w kalendarz
zycia szkolnego. Tradycja juz stato sie, Zze Ty-
dzier Kultury Brytyjskiej jest przygotowywany
przez klasy jezykowe, a proponowany program
jest coraz bogatszy.

Poczatkowo imprezy byty organizowane
tylko na terenie szkoty, ale coraz czesciej laure-
aci  wewnatrzszkolnych  konkurséw — startuja
w podobnych imprezach o charakterze regio-
nalnym (konkurs piosenki) [ub ogdélnokrajo-
wym (konkurs poezji w Bielsku Biafej).

W tym roku byty zorganizowane rézne
imprezy. Wymienmy tylko kilka sposréd nich:
warsztaty stownikowe, konkurs prozy i poezji
brytyjskiej, konkurs figur woskowych (klasy
chetne przygotowywaty karykatury ulubionych
nauczycieli), bal karnawafowy, konkurs pio-
senki anglo-amerykanskiej, dwa przedstawie-
nia w jezyku angielskim (The Undertaker, Win-
nie the Pooh), debata oxfordzka, wykfad na
temat reformacji w Anglii. Podczas catego ty-
godnia dziatata kawiarenka angielska, w ktorej
uczniowie serwowali angielska herbate, an-
gielskie paczki oraz upieczone przez siebie
ciasta.

Nowoscig tegorocznego tygodnia byt
konkurs wiedzy o Wielkiej Brytanii, w ktérym
wziety udziat druzyny dwuosobowe z réznych
klas. Konkurs odbyt sie w dwéch etapach: eli-
minacje i finat. Cieszyt sie wsrdéd uczniow duza
popularnoscig. Uczniowie klasy drugiej jezyko-
wej zaprosili do debaty w jezyku angielskim
klase z sasiedniego liceum. Uzupetnieniem

wszystkich imprez byfa ukazujaca sie w jezyku
angielskim, przygotowana samodzielnie przez
uczniéw, gazetka, ktéra informowata o tym, co
jeszcze sie wydarzy, zawierata rowniez artykut
zwiazany z tematyka danego dnia, gry i zabawy
jezykowe, rebusy i krzyzéwki.

Mfodziez miafa takze okazje wzbogace-
nia swojej angielskiej biblioteczki na kiermaszu
szkolnym przygotowanym przez zaprzyjazniong
ksiegarnie. Cafo$¢ zakonczyta sie wspaniatym
finatem, podczas ktérego prezentowali sie lau-
reaci poszczegélnych konkursow, wreczono
rowniez nagrody (stowniki, ksiazki do nauki
jezyka, lektury w jezyku angielskim).

Przygotowanie takiej imprezy w szkole
wymaga duzego zaangazowania nie tylko ze
strony nauczycieli, ale takze uczniéw, ktorzy
interesujg sie tematem, czyli jezykiem i kulturg
Wielkiej Brytanii. Jest to, naszym zdaniem, row-
niez sposéb na wykorzystanie pomystowosci
i zaangazowania uczniéw, poszerzenie ich wie-
dzy i urozmaicenie codziennosci szkolnej. Mto-
dziez chetnie uczestniczy w przygotowaniu Ty-
godnia Kultury Brytyjskiej, ma on réwniez wielu
zwolennikéw i mitosnikéw wsrdd nauczycieli.
Organizatorzy maja wiele pomystéw na kolejne
lata, zywia réwniez nadzieje, ze uda im sie
zaszczepi¢ je mtodziezy, co zaowocuje wspdl-
nie przygotowanga nastepng impreza i kolejnym
Tygodniem Brytyjskim w przysztym roku szkol-
nym.

Polecamy te impreze wszystkim nauczy-
cielom, ktorzy chcieliby zrobi¢ co$ wiecej
w swojej szkole i poza nia. Chetnie tez nawigze-
my wspofprace z zainteresowanymi nauczycie-

lami lub szkofami. (kwiecien 2001)

' Autorki sg nauczycielkami jezyka angielskiego w Il Liceum Ogolnoksztatcacym im Stefana Batorego w Chorzowie.
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Joachim Fryca"
Bydgoszcz

O francuskim jako podstawowym jezyku kontaktu wymiany

miodziezowej stow kilka

Z pomystem wymiany jezykowej mtodzie-
2y nositem sie dos¢ dtugo. Chciatem dostarczy¢
uczniom dodatkowego bodZca do nauki jezyka
francuskiego wykazujac im, ze dzieki wytezonej
pracy w szkole mogg nawigza¢ nowe przyjaznie.
Chciatem, by zaczeli postrzega¢ nauke jezyka nie
jako jeden z przedmiotéw, ktéry trzeba zaliczy¢,
ale jako sposob na przyjemne spedzenie czasu,
bo czy przyjemnoscia nie jest korespondencja
w jezyku obcym i rozmowy w tym jezyku ze
swoimi zagranicznymi kolegami.

W czasie pobytu w Nicei, udato mi sie
spotka¢ Panig Christine Bisson, rodowitg Fran-
cuzke i nauczycielke jezyka francuskiego w Lice-
um Klasycznym w Foligno we Wtoszech, ktéra
myslata podobnie jak ja, i ktora z entuzjazmem
odniosta sie do mojego pomystu wymiany mto-
dziezy z naszych szkét. Po powrocie z wakagji
przystapilismy do opracowania programu na-
szego przedsiewziecia edukacyjnego, ktérego
ukoronowaniem miafa by¢ wymiana mfodzie-
zy. Program powstawal przez miesigc dzieki
nieustajacej korespondencji internetowej. Po-
stanowiliSmy naszej wymianie nada¢ aspekt
szerszy niz tylko jezykowy. Chcielismy, by stu-
zyta ona pokazaniu tego, co faczy, ale i co rézni
nasze narody, a wszystko w celu uSwiadomie-
nia mfodziezy, ze wiele zalezy od wzajemnego
zrozumienia i tolerancji dla tego, co nas rézni,
by budowa¢ mosty przyjazni.

Projekt naszej wspofpracy nazwaliSmy
,,Uczy¢ przez poznanie réznic — projekt eduka-
cyjny Il LO w Bydgoszczy i dziatajacym przy
nim Gimnazjum nr 47 oraz Liceum Klasycznym
F. Frezzi w Foligno”. Wyznaczylismy cele po-
znawcze, metodologiczne i wychowawcze na-
szego przedsiewziecia. Cel poznawczy miat po-
lega¢ na umozliwieniu uczniowi nabycia nowej
wiedzy o $wiecie przez przebywanie w zupetnie
nowym $srodowisku i przez praktyczng obserwa-
cje tego, co dotad byfo teorig. Cel metodycz-
ny polegat na nabyciu umiejetnosci poznawa-

nia nowego Srodowiska (umie¢ rozpoznac styl
architektoniczny, nakresli¢ funkcje budowli, od-
nalez¢ sie na planie miasta, obserwowaé zywa
tkanke, czyli ludzi w ich codziennym 2zyciu
i umie¢ z tego wszystkiego czyni¢ notatki). Cel
wychowawczy miat polega¢ na umiejetnosci za-
akceptowania réznic czy to w warunkach miesz-
kaniowych, zywieniu czy w postrzeganiu rzeczy-
wistosci, bycia samodzielnym i liczeniu sie z do-
brem grupy. Tak skonstruowany program, be-
dacy punktem wyjscia, trzeba byto zrealizowacd
w jezyku francuskim, ktérego uczy sie i nasza
mtodziez i wtoska, i ktory stat sie jezykiem
kontaktu naszego przedsiewziecia.

Mtodziez uczestniczaca w programie (gim-

nazjalisci oraz | i Il klasa licealna) miata sie
pozna¢. PostanowiliSmy odwota¢ sie do no-
wych technologii. Il Liccum w Bydgoszczy

i dziafajace przy nim Gimnazjum nr 47 przygo-
towato specjalng strone internetowg o miescie,
na ktorej przedstawita sie mfodziez polska zain-
teresowana wymiana. Wioscy koledzy, przed-
stawili sie nam korzystajac z poczty elektronicz-
nej, przesytajac swoje zdjecia oraz krétkie infor-
macje o sobie. Tak nadalismy impuls korespon-
dengji, ktéra miata by¢ etapem poprzedzaja-
cym wyjazd. Mtodziez tymczasem przygotowy-
wata sie do spotkania, studiowata geografie
i historie regionu swoich korespondentéw.

Po szesciu miesigcach korespondencji,
nastapit moment, o ktérym wszyscy marzyli:
moment spotkania. Postanowilismy, ze to naj-
pierw mfodziez polska uda sie do Wtoch. Kom-
fortowy autobus obklejony francuskojezyczny-
mi plakatami obwieszczat cel naszej wyprawy,
w ktérej uczestniczyto 42 ucznidw i 4 nau-
czycieli. Atmosfera byfa goraca, podgrzewaty ja
jeszcze francuskie piosenki, ktére $piewalismy
zaopatrzeni w $piewniki, towarzyszace juz nam
wczesniej na lekcjach jezyka francuskiego. Wie-
czorem dotarlismy do Bratystawy, gdzie spedzi-
lismy noc, a nastepnego dnia wyruszylismy

' Autor jest nauczycielem jezyka francuskiego w Il Liceum Ogélnoksztatcacym w Bydgoszczy.



prosto do Foligno. Juz w Austrii nawigzatem
telefoniczny kontakt z moimi wtoskimi kolega-
mi, ktérzy w ten sposéb mogli $ledzi¢ nasza
droge — kilometr po kilometrze. Wieczorem
nastapit moment spotkania. Parking przy lice-
um klasycznym byt wypetniony  wtoskimi
uczniami i ich rodzicami. Nasza mtodziez, poje-
dynczo wysiadajaca z autokaru, od razu wpada-
fa w objecia swoich wtoskich kolegéw, wsiadata
do ich samochodéw i jechata do doméw, bo
kazdy mieszkat u swojego korespondenta. | tak
rozpoczeta sie przygoda, przygoda mozliwa
dzieki znajomosci jezyka francuskiego.

Oficjalne powitanie miafo miejsce na-
stepnego dnia. Dyrektor LICEUM KLASYCZNE-
GO powitat nas bardzo ciepto, a my w dowéd
wdziecznosci podarowalismy mu i nauczycie-
lom, ktorzy przygotowali wymiane ze strony
wtoskiej (a wtaczyta sie w nig szczeg6lnie Pani
Giuila Lioi, nauczycielka jezyka francuskiego),
piekne albumy o Polsce i regionie. Powitaniom
nie byto konca, jeszcze w pofudnie zostalismy
przyjeci w renesansowym ratuszu miasta Folig-
no, gdzie wtadze miejskie wreczyty kazdemu
uczniowi to, z czego stynie Foligno, tzn. pierw-
sza strone Boskiej Komedii Dante Alighieri, bo
wiasnie tu wydrukowano ja pierwszy raz. Po-
tem zwiedzaliSmy renesansowe zabytki Foligno,
a popotudnie i wieczér nasi uczniowie spedzali
wséréd rodzin swoich korespondentéw. | tak
rozpoczelismy realizacje celéw naszej wymiany:
bezposredni kontakt z tym, co stanowito dotad
tylko teorie, poznanie codziennego zycia wtos-
kich kolegéw i umiejetnos¢ przystosowania sie
do nowych warunkéw, a to ostatnie nie byto
takie proste. Wtosi kfadli sie spa¢ bardzo bar-
dzo p6zno!!!

Nastepnego dnia uczestniczylismy w lek-
cjach jezykdéw obcych. Byto to niezapomniane
przezycie dla naszych gimnazjalistow i licealis-
téw, ale dzieki swoim umiejetnosciom brylowa-
li na nich. Byta to tez doskonafa okazja, by
zobaczy¢, jak funkcjonuje wtoska szkota. Po
obiedzie pojechaliémy do Asyzu. Przewodnika-
mi po tym wspaniatym miejscu byli wtoscy
korespondenci. Trudno opisa¢ emocje, jakie
nam towarzyszyly chodzac sladami $w. Fran-
ciszka, a dodatkowa atrakcjg byty notatki pra-
sowe 0 naszym pobycie, gdzie postrzegano nas
jako doskonatych ambasadoréw panstw aspiru-
jacych do Unii Europejskiej! W $rode rano poje-
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chalismy do Rzymu i tu na kazdym kroku mto-
dziez konfrontowata swojg wiedze teoretyczna
z tym, co widziata na wfasne oczy.

Ostatni dzien wizyty uptynat pod zna-
kiem, a raczej smakiem, wtoskiej czekolady,
bowiem zwiedzilismy najwieksza wtoska fabry-
ke czekolady w Perugii. Oczywiscie nie wypusz-
€zono nas z niej bez zaopatrzenia sie w przepy-
szne ,,Bacci”’ - czekoladowe cukierki, specjal-
nos¢ firmy. Wieczorem Wiosi zaprosili nas na
wieczorek pozegnalny z dziesigtkami specjatow
kuchni wtoskiej przygotowanych przez rodzi-
cdw. A nastepnego dnia rano nastapif czas po-
zegnania i znowu, jak pierwszego dnia, parking
przed Liceum Klasycznym zapetnit sie uczniami
i ich rodzicami. Pfaczu i catuséw nie byfo konca
i na ustach wszystkich pojawiato sie zdanie:
,,On se revoit dans trois semaines, a trés bientot!”
— zobaczymy sie za trzy tygodnie, bo za trzy
tygodnie miata odby¢ sie rewizyta.

Wracajac zatrzymalismy sie w Weneg;ji
i tu znowu stanety nam przed oczyma wiado-
mosci ze szkolnych lekcji. W sobote po potu-
dniu bylismy juz w Bydgoszczy, ale nasze mysli
wybiegaty juz w przyszfos¢: jak ugosci¢ naszych
przyjaciét, by doréwnac ich goscinnosci i ser-
decznosci. Rozpoczat sie okres przygotowan.

Grupa wfoska zostafa uroczyscie powita-
na przez Dyrektora Ill Liceum i Gimnazjum nr
47 pania Grazyne Dziedzic, ktéra (po francusku
i angielsku!) podziekowata grupie wtoskiej za
przyjecie zgotowane nam we Wioszech i zyczyta
wspaniatego pobytu w towarzystwie swoich
uczniéw. Tuz po powitaniu, tak jak to byfo we
Wtoszech, mtodziez udata sie do domoéw ze
swoimi korespondentami i znowu dzieki znajo-
mosci jezyka obcego mogta cieszy¢ sie rozmo-
w3 z przyjaciotmi.

My réwniez przygotowalismy moc atrak-
¢ji. Juz nastepnego dnia rano czekaty przed
szkota na mfodziez wioska i polska dwa auto-
kary, ktérymi mielismy sie przemieszczaé zwie-
dzajac Bydgoszcz. Mtodziez znafa sie juz dosko-
nale, tak wiec w autobusach kazdy siedziat ze
swoim korespondentem i niekonwencjonalna
lekcja jezyka trwafa nadal. Po potudniu, dzieki
uprzejmosci pani Eleonory Harendarskiej, dy-
rektora Filharmonii Pomorskiej, zwiedzilismy
ten wspaniaty gmach bedacy chlubg naszego
miasta, a péZniej pojechalismy z wioskimi przy-
jaciétmi do Myslecinka, ktéry jest dla bydgosz-



czan wielkim osrodkiem rekreacyjnym. Nastep-
nego dnia, tak jak to bywafto we Wioszech,
ulica przed liceum zapetnita sie autami, bo
rodzice zawozili swoje pociechy i ich korespon-
dentéw na wycieczke do Trojmiasta. Spacer
po molo w Sopocie i zwiedzanie Gdanska, no
i rytualna pogon za bursztynami wypetnity
ten piekny dzien. Wiosi byli zauroczeni atmo-
sfera Gdanska, o ktorej przeciez tyle czytali
w Internecie przygotowujac sie do wymiany.
Stwierdzili jednak, Ze najlepiej zrobiona strona
internetowa nie moze odda¢ specyfiki tego
miasta.

Nastepny dzien przebiegt pod hastem
poczatkow panstwowosci polskiej. Zawiezlismy
naszych gosci do Gniezna i tu oprocz zaintere-
sowania, jakie wzbudzity ciekawostki z historii
Polski, Wtosi zwrdcili uwage na architektonicz-
ne réznice miedzy gotykiem wtoskim a polskim
i znowu wiedza wyniesiona z lekcji starta sie
z realnym przyktadem. Nasi wtoscy przyjaciele
tez uczestniczyli w lekcjach zorganizowanych
w naszej szkole. Cze$¢ licealistow uczestniczyta
w ludycznej lekgcji jezyka francuskiego, ktora
przeprowadzifem wspélnie z pania Christine
Bisson, pozostali licealisci wzieli udziat w lekji
jezyka angielskiego przeprowadzonej przez pa-
nig Joanne Flaczynska, a gimnazjalisci zaprosili
gosci na lekcje ,,GLOBU™ — jest to miedzynaro-
dowy program ekologiczny pod patronatem
NASA - i wyttumaczyli swoim kolegom, ja-
kimi metodami badaja stan srodowiska i w jaki
sposéb przesyfaja te dane Internetem do Wa-
szyngtonu. Lekgje te (w jezyku francuskim) pro-
wadzity dwie nauczycielki biologii Elzbieta Ko-
nieczna i Jolanta Reszkowska oraz nauczycielka
chemii Hanna Filipowicz, a po szkole oprowa-
dzafa i przygotowafa poczestunek réwniez fran-
kofilska nauczycielka matematyki tucja Ciaciuch.

Po emocjach zwiazanych z lekcjami, po-
jechalismy zwiedza¢ grod Kopernika, ktéry za-
chwycit wioska mtodziez. Poranek ostatniego
dnia pobytu spedziliSmy w Biskupinie, a ostat-
nie wspélne popofudnie spedzilismy w osrodku
sportowo-rekreacyjnym  Biura Turystycznego

KENO w Wiktorowie i to wfasnie tam zaszczyci-
fa nas swoja obecnoscig pani Kurator D. Kopa-
czewska, a uczestnikow tego wspaniafego edu-
kacyjnego przedsiewziecia oficjalnie pozegnata
Dyrektor naszego liceum. Popotfudnie uptyneto
na grach sportowych, wieczorem zaprosilismy
gosci na wspolne ognisko z kietbaskami, byfo
duzo zabawy i Smiechu przy udzielaniu wtos-
kim kolegom przyspieszonego kursu pieczenia
kietbasek, a wieczorem wszyscy bawili sie w 03-
rodku na prawdziwej dyskotece w feerii swiatet
i btysku fleszy. P6Znym wieczorem wrdécilismy
do Bydgoszczy.

Nastepnego dnia nastapit moment poze-
gnania. | tak jak we Wtoszech, pfaczu i wazru-
szeh nie byto konca, i znowu wszyscy powtarza-
li ,,On se revoit cet été”" — do zobaczenia latem.
Bo znakomita wiekszos¢ gimnazjalistow i liceali-
stéw ma zaproszenia na wakacje do Wtoch i dla
nich ta ciekawa lekcja jezyka bedzie trwa¢ na-
wet w wakacje.

Wymiana mfodziezy zakonczyfa sie pet-
nym sukcesem. Wszystkie cele, ktére stawialis-
my sobie w projekcie tego przedsiewziecia zo-
staty osiagniete. Uczniowie umieli znalez¢ sie
w nowym $rodowisku i dzieki znajomosci jezy-
ka obcego mogli zrozumie¢ swoich korespon-
dentéw i poznac ich srodowisko — mieli okazje
zobaczy¢ to, co znali z podrecznikédw szkolnych.
Nauczyli sie, ze przez zrozumienie drugiego
cztowieka mozliwa jest tolerancja dla innosci i,
Ze ta inno$¢ sama w sobie, stanowi niezaprze-
czalng wartos¢. Jakze nie wspomnie¢ tu stéw
francuskiego mysliciela de Montaigne, ktéry
mawiaf, Ze nie ma lepszej szkoty Zycia nad
podroéze.

Nasza przygoda z poznawaniem innych
nie konczy sie. Juz w przysztym roku szkolnym
wyruszymy na podobng wymiane, tym razem
z liccum we Francji. Oczywiscie tak wielkie
przedsiewziecie jest mozliwe tylko dzieki
wsparciu i zaangazowaniu Rodzicdw i cafej Ra-
dy Pedagogicznej, dlatego pragne wszystkim
serdecznie podziekowac?.

(maj 2001)

2 W szczegblny sposob chce wyrazié moja wdziecznoé¢ paniom Dyrektor Grazynie Dziedzic i Krystynie Bonk oraz
nauczycielom Elzbiecie Koniecznej, Joannie Flaczynskiej, tucji Ciaciuch, Jolancie Reszkowskiej, Hannie Filipowicz, Przemy-
stawowi Switalskiemu i Markowi Lewandowskiemu. Osobne podziekowania pragne ztozy¢ prasie bydgoskiej, Ilust-
rowanemu Kurierowi Polskiemu i Expressowi Bydgoskiemu za zainteresowanie sie naszym przedsiewzieciem jak i spon-
sorom: Panu Szatkowskiemu, Radiu PiK i Urzedowi Miasta Bydgoszczy. Dziekuje réwniez Pani Dyrektor Biura Turystycz-
nego KENO w Bydgoszczy, M.Olszewskiej, za doskonafe zorganizowanie pobytu mfodziezy wtoskiej w Polsce.



Katarzyna Trynkiewicz, Roman Slusarz"
Jarostaw

Landshut po raz czwarty

Refleksje po wymianie uczniowskiej I Liccum Ogélnoksztatcacego
z Jarostawia i Hans-Carossa Gymnasium Landshut

Partnerstwo i przyjazn jarostawskiego
..Kopernika” i H.C. Gymnasium w Landshut
trwa juz od 6 lat. Co roku nasze kontakty
ulegaja zaciesnieniu, a obie strony wzbogacaja
sie 0 nowe doswiadczenia. Projekt ten realizo-
wany jest dzieki pomocy fundacji Polsko-Nie-
miecka Wsp6fpraca Mtodziezy, Komitetéw Ro-
dzicielskich obu szkét, prywatnych sponsoréw
i oczywiscie duzemu zaangazowaniu organiza-
toréw i uczestnikow.

Gtéwne cele tego przedsiewziecia mozna
uja¢ nastepujaco:

» wzajemne poznanie sie uczniéw i nauczycieli
obu szkét i poznanie kultury narodowe;j,

» zaobserwowanie zwyczajow zycia codzienne-
go niemieckiej (polskiej) rodziny,

» wzajemna wymiana doswiadczen a przez to
wzbogacenie wtasnego ,.ja",

» doskonalenie znajomosci jezyka obcego.

Udziat w projekcie dostarczyt uczniom
wiele tresci poznawczych oraz inspirowat ich
do wzbogacenia i doskonalenia jezyka niemie-
ckiego. Kazda sytuacja byta nowym bodzcem
i motywowafa do doskonalenia swoich kom-
petencji jezykowych i rozwijania szeroko rozu-
mianej osobowosci. Oprécz waloréw turysty-
cznych i jezykowych tej wyprawy, na uwage
zastuguje tu réwniez aspekt wzmocnienia po-
czucia patriotyzmu. Bedac za granica mamy
wiele mozliwosci zastanowienia sie czym jest
dla mnie ojczyzna i kim ja jestem. Ucznio-
wie zgodnie stwierdzili, Ze poczucie przynalez-
nosci do okreslonej grupy, spotecznosci wresz-
cie narodu o wiele bardziej odczuwa sie bedac
za granicg, niz w obrebie wtasnego panstwa.
Dlatego wtasnie organizowanie takich przed-
siewzie¢ jest bardzo cenne nie tylko pod
wzgledem poznawczym, ale takze wychowaw-
czym.

W wymianie mogto wzig¢ udziat 2 nau-
czycieli-opiekunéw i 24 uczniéw. Uczestnicy

oprécz wyrazenia ochoty nawigzania znajomo-
$ci z uczniami z Niemiec musieli wykaza¢ sie
dobra znajomoscia jezyka niemieckiego oraz
mozliwoscig tygodniowego przyjecia swego
niemieckiego partnera. Od uczestnika wymaga
sie otwartosci i zaangazowania. Przez otwartos¢
rozumie sie tu zdolno$¢ rozpoznawania tzw.
rzeczy oczywistych jako norm i oczekiwan wias-
nej kultury i doswiadczenia ich jako takich,
w obcym Srodowisku. Nie jest to fatwe, jednak-
ze wystarczy tu zrezygnowac z pewnosci inter-
pretacji i reagowania i tym samym zgodzic¢ sie
na ewentualne poczucie niepewnosci.

Oprécz  wspdlnych  wycieczek, wizyty
w szkole, pobytu w rodzinie mieliSmy moz-
liwos¢ udania sie samemu lub we dwoje w ma-
13 podréz. Wartos¢ ksztatcaca podrézy nie pole-
ga bowiem tylko na odwiedzaniu znanych débr
kultury, lecz na $wiadomym przezywaniu po-
drézowania.

Program pobytu w Niemczech obejmo-
wat miedzy innymi:
» poznanie szkoty Hans-Carossa Gymnasium,
w tym uczestnictwo w lekcjach,
» zwiedzanie historycznego miasta Landshut,
» uczestnictwo w bawarskim Swiecie 1.V.” Mai-
baum"”,
» rozgrywki sportowe,
» zwiedzanie Monachium,
» zwiedzanie byfego obozu koncentracyjnego
w Dachau,
» wycieczke do Lasu Bawarskiego, w tym zwie-
dzanie jednej z najstarszych hut szkfa w Euro-
pie, kopalni srebra w Bodenmais,
» uczestnictwo w Friihjahrsdult — dorocznym
festynie ludowym,
» spotkanie z organizatorami festiwalu histo-
rycznego Landshuter Hochzeit 2001,
» zwiedzanie zakfadéw Hitachi,
» udziat w pikniku zorganizowanym przez ro-
dzicdw ucznidw niemieckich.

' Autorzy sa nauczycielami jezyka niemieckiego w Zespole Szkét Ogolnoksztatcacych Nr 1 w Jarostawiu



Mimo, iz program byt bardzo bogaty,
uczestnicy mieli sporo czasu na zaprzyjaznienie
sie ze swoimi partnerami w ich Srodowiskach
rodzinnych. Wszyscy byli mile zaskoczeni gos-
cinnoscia Niemcow i serdeczng atmosfera pa-
nujaca w ich domach. Kazdy z nas byt trak-
towany jak cztonek rodziny. Za pare miesiecy
to my bedziemy gosci¢ Niemcow.

Landshuter Hochzeit 2001 — Akcent pol-
ski w historii Landshut

Niezliczona liczba oséb ze wszystkich
stron Swiata obejrzata juz Landshuter Hochzeit
1475 (landshuckie wesele 1475), festyn histo-
ryczny, ktory nalezy do najwiekszych w Europie.
2000 uczestnikow w Sredniowiecznych kostiu-
mach powofuje znowu do zycia pefng $wietnosci
uroczystos¢ pdznego $redniowiecza — wesele Ja-
dwigi, cérki kréla polskiego Kazimierza Jagiel-
lonczyka i Jerzego, syna landshuckiego ksiecia.

To matzenstwo z polska ksiezniczka zo-
stato wynegocjowane przez postéw w Krakowie
w 1474 roku. Jesienig 1475 roku 18-letnia narze-
czona wraz z ogromnga eskorta wyruszyta w droge
i po dwumiesiecznej podrézy dotarta do Land-
shut. Tu ksiazeta i biskupi przyjeli panne mtoda,
a ksiaZe elektor brandenburski méwit o woli bos-
kiej ,.z pozytkiem dla chrzescijanstwa i pafstwa’.

W majestatycznej farze pod wezwaniem
Sw. Marcina arcybiskup salzburski dokonat ce-
remonii zaslubin, po czym orszak weselny ru-
szyt przez rozlegte Stare Miasto (Altstadt). Z go-
ry, tak jak dzi§, spogladat zamek warowny,
..siedziby krolewskiej godzien. Z okien do-
méw damy podziwiaty rycerzy podczas turnie-
ju. W ratuszu cesarz poprosit panne mtoda do
pierwszego tanca. Dziesie¢ tysiecy gosci uczto-
wato, bawito sie i tanczyto na tej uroczystosci.

Mariola Kliszewska"
Opole

Okoto roku 1880 malarze monachijscy
ozdobili sale paradng landshuckiego ratusza
scenami z Landshuter Hochzeit 1475. Freski te
obudzity w niektérych mieszkancach miasta zy-
czenie, zeby znéw powofa¢ do zycia orszak
ksiazat, biskupow, muzykantow i Slubnej pary.
W roku1902 zatozyli oni stowarzyszenie ,, Die
Forderer”, a w roku 1903 po raz pierwszy po-
prowadzili przez miasto swdj ,,orszak weselny"".

Dzisiaj goscie moga obejrze¢ festyn, ktd-
ry dzieki swej wiernosci historycznej stat sie
widowiskiem dokumentalnym. Przedstawienie
W ratuszu zapoznaje widzow z emocjonujacymi
wydarzeniami roku 1475. Odbywajace sie na
dziedzincu rezydencji koncerty ,landshuckiej
muzyki dworskiej”" wprowadzaja w kulture mu-
zyczng $redniowiecza, za$ burleska sceniczna
Maskarada nocna oraz tance historyczne w ratu-
szu — w Swiat muzyki, tahca i gry scenicznej
6wezesnej epoki. Podczas uroczystego przejscia
orszaku weselnego wszyscy maja okazje rados-
nymi okrzykami pozdrowi¢ panne mtoda. Za$
na placu turniejowym z zapartym tchem mozna
podziwiac kunszt rycerski.

Opuscilismy Landshut wzbogaceni o no-
we doswiadczenia i pomysty. Niektére z nich
bedziemy chcieli przenies¢ do naszych szkot
i rodzin. (czerwiec 2001)

Seminarium Rady Europy — Meissen. Creative Forms
of Teaching English Literature

W 2001 roku nasz kontynent obchodzit
Europejski Rok Jezykéw. Byt on organizowany
przez Rade Europy oraz Unie Europejska i miat

na celu podniesienie $wiadomosci na temat
dziedzictwa jezykowego Europy oraz jego pro-
mocje. Kluczowa role mieli odgrywac nauczy-

" Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Publicznej Szkole Podstawowej nr 2 w Opolu.



ciele jezykow, ktorzy przez udziat w réznorod-
nych formach obchodéw tego Roku zachecali
do rozpoczecia i kontynuowania nauki jezykdw.
Wspierajac innowacyjne rozwigzania w naucza-
niu jezykéw i szkoleniu nauczycieli Rada Euro-
py organizuje seminaria dla nauczycieli jezykdw
obcych, ktérzy sa Swiadomi faktu, ze nauki
jezyka obcego nie mozna zakonczy¢, nad jezy-
kiem pracuje sie nieustannie. W jednym z ta-
kich seminariéw uczestniczytam w lutym 2001
roku w Meissen w Niemczech.

Aplikacje na kurs ztozytam z wiasnej ini-
cjatywy korzystajac z informacji zamieszczonych
na stronie internetowej Rady Europy. Nastep-
nie moje formularze aplikacyjne zawierajace
opis celéw tego doskonalenia oraz korzysci,
jakie przyniesie ono mnie i szkole, w ktérej pra-
cuje, musiaty przejs¢ cata procedure zatwier-
dzania poczawszy od dyrektora szkoty, przez
Opolskie Kuratorium Oswiaty, Ministerstwo
Edukacji Narodowej w Warszawie i Rade Euro-
py w Strasburgu.

Ku mojej radosci zostatam zakwalifiko-
wana na seminarium Creative Forms of Teaching
English Literature i uzyskatam stypendium sta-
nowigce dofinansowanie nastepujacych kosz-
téw: opftaty za kurs, kosztéw utrzymania (za-
kwaterowanie, wyzywienie), kosztéw podrozy
do miejsca kursu i z powrotem a takze ubez-
pieczenia. Po otrzymaniu programu kursu od
organizatoréw, rozpoczetam przygotowania.
Doktadnie przeanalizowatam tematyke zajec
i literature, ktéra powinnam przeczytac.

Temat kursu wybratam nieprzypadko-
wo. Tworcze formy pracy z literatura angielska
byty tematem, ktérym interesuje sie od kilku
lat, a ostatnio powoli zaczefam wprowadzac
w  zycie. Zatozytam teatrzyk anglojezyczny
w mojej szkole i pracuje nad realizacjg réznych
spektakli korzystajac z tekstéw oryginalnych,
ale tworze takze ,,wariacje” na tematy zaczerp-
niete z literatury angielskiej dla dzieci.

Zaczynajac prace w teatrzyku nie mia-
fam wielkiego doswiadczenia, wiec postanowi-
fam skorzysta¢ z oferty Rady Europy, liczac na
intensywne szkolenie, wskazéwki i rady do-
Swiadczonych kreatorow literatury angielskiej.
| nie zawiodtam sie. Program kursu byt bardzo
bogaty. Wzieto w nim udziat 20 0séb z réznych
krajow europejskich: Niemiec, Hiszpanii, We-
gier, Litwy, Rosji i Polski. Zajecia prowadzili

136

doswiadczeni nauczyciele: prof. C. Decke-Cor-
nill i dr R. Wandel.

Podczas kilkudniowych warsztatow mie-
liSmy okazje zapoznac sie z réznymi sposobami
analizy i pracy z literaturg angielska. Wszystkie
sesje skoncentrowaty sie wokot jednego pyta-
nia: jak i dlaczego powinnismy zacheca¢ dzieci
do czytania literatury angielskiej a nauczycieli
do tworczej pracy z ta literatura. Mysle, ze
odpowied? jest prosta, ale zilustruje ja moim
ulubionym cytatem F. Bacona: ,,Some books are
to be tasted, others to be swallowed and some
few to be chewed and digested; that is, some
books are to be read only in parts; others to be
read but not curiously, and some few to be read
wholly and with diligence and attention.”

Zgodnie z programem kursu, prof. H.
Decke-Cormnill zachecata nas do odkrycia kreaty-
wnosci ukrytej w poezji. Sprébowalismy swoich
sit w poezji. Kazdy musiat napisa¢ niewielki
. utwér poetycki” na podstawie szkieletowego
modelu. Efekty naszej pracy byty imponujace.
Pani profesor wprowadzita nas réwniez w Swiat
poezji nonsensu, zaczerpnietej z Jabberwocky Le-
wis Carroll w Through the Looking Glass. Praca
z Jabberwocky byta przykfadem interaktywnego
dziatania wszystkich uczestnikéw seminarium.
Nalezato odgadna¢ ukryte znaczenie utworu,
przettumaczyc tekst na wspétczesny jezyk angiel-
ski i odegra¢ go na scenie z podziatem na role.
Byty to naprawde ksztatcace zajecia, zmuszajace
wszystkich do intensywnej i tworczej pracy, ale
takze wprowadzajace element zabawy i relaksu.

Zupetnie inaczej, bardziej powaznie, wy-
gladafa praca z utworami W. Szekspira. Na przy-
ktadzie sztuki Romeo i Julia zaprezentowano nam
jak krok po kroku, pracowaé twérczo z Szeks-
pirem na réznych poziomach nauczania jezyka
angielskiego. Zachecono nas do wprowadzenia
nawet bardzo trudnych utwordw literackich. Ob-
jasniono, w jaki sposéb rozwija¢ i wzbogacac
wyobraznie uczniéw podczas pracy z dramatem.

Nieco inny charakter miaty zajecia pro-
wadzone przez dr R. Wandel'a i byty skoncent-
rowane wokét analizy i adaptacji utworéw lite-
ratury angielskiej i amerykanskiej, np. Hearts and
hands (O’Henry), The fun they had (Asimov) and
Liverpool poetry. Zatrzymalismy sie tez na chwile
nad teorig konstruktywizmu i jej odniesieniu do
literatury, a takze wptywowi, jaki ma ona na
ksztaft wielu utworéw literackich.



Niezwykle interesujacym i pouczajgcym
doswiadczeniem byfa wspélna praca catej gru-
py nad analiza fragmentéw Outstation S. Mang-
hama, ktéra doprowadzita w efekcie do roze-
grania improwizowanej sceny rozprawy na sali
sadowej. Wszyscy uczestnicy byli pod wraze-
niem pomystowosci prowadzacych zajecia, kté-
re miaty na celu nie tylko przyblizy¢ nam twoér-
cze formy pracy z literatura, ale takze doprowa-
dzi¢ do bezposredniej wymiany uwag na temat
warunkéw pracy i mozliwosci, jakie maja nau-
czyciele pochodzacy z réznorodnych Srodowisk
lingwistycznych i kulturowych.

Pobyt w Meissen byt rzeczywiscie ze
wszech miar ksztatcacy, doskonale i precyzyjnie
przygotowany dzieki finansowemu wsparciu
Rady Europy. Mieszkalismy w eleganckim hote-
lu, w pokojach jednoosobowych z fazienkami
a zajecia odbywaty sie w budynku Akademii
Saksonskiej. Kurs spetnit moje oczekiwania,
cho¢ wrécitam zmeczona, gdyz zajecia trwaty
z krotkimi przerwami na positki od 9 rano do
19. Wieczorne zajecia rozrywkowe typu Mini-

Matgorzata Piotrowska"
Ryduftowy

drama, skecze czy inscenizacje na podstawie
Harry Pottera J. Rowling nie byty obowiazkowe,
ale i tak wiekszos¢ z nas uczestniczyta w nich
aktywnie, mimo Ze konczyty sie zwykle po
23.00.

Podsumowuijac, chciatabym podkresli¢
doniosta role, jakg spetniajg seminaria Rady
Europy. Gromadza one wokot jednego tematu
kilkunastu nauczycieli z réznym doswiadcze-
niem zawodowym, chcacych zgtebi¢ swa wie-
dze, poznac sie nawzajem i zblizy¢ pod hastem
.,Europejskiego Roku Jezykéw 2001"". Mysle,
ze to spotkanie byfo niepowtarzalng okazjg po-
kazania sie w Europie i udowodnienia, ze pol-
scy nauczyciele znaja na biezaco innowacyjne
rozwigzania i tendencje w nauczaniu jezykéw
obcych. Korzystamy z tych samych wydawnictw
ksiazkowych i podobnie jak nasze kolezanki
i koledzy z krajow bedacych cztonkami Unii
Europejskiej nie zostajemy w tyle, rozwijamy
sie, ksztatcimy i stale podnosimy nasze kwalifi-
kacje zawodowe.

(czerwiec 2001)

Seminaria Rady Europy

W kwietniu bratam udziat w Seminarium
Rady Europy na temat Umozliwienie rozwoju
szkét. Jezykiem roboczym seminanium byt jezyk
niemiecki. Seminarium odbywato sie w Niem-
czech, w miejscowosci Dillingen nad Dunajem.
Dillingen w Bawarii — to dawna rezydencja
ksigzat i biskupow augsburskich oraz miasto
uniwersyteckie. W bytym budynku uniwersyte-
tu i seminanium duchownego znajduje sie od
lat Akademia Doskonalenia Nauczycieli, ktéra
jest centralng instytucja doskonalenia nauczy-
cieli wszystkich typow szkot i wszystkich przed-
miotéw (z wyjatkiem w-f i religii) w Bawarii.
Nauczyciele bawarscy znajduja sie w niezwykle
komfortowej sytuacji, mogac podnosi¢ swoje
kwalifikacje w tak renomowanej instytucji. Bu-
dynki Akademii sa doskonale wyposazone,

w kazdej sali znajduje sie wysokiej klasy sprzet
multimedialny, z ktérego moga korzysta¢ wszy-
scy uczestnicy seminarium. Po zajeciach nau-
czyciele moga bez ograniczen korzysta¢ z pra-
cowni komputerowych ze statym dostepem do
Internetu. Komputer jest traktowany w Akade-
mii w Dillingen jako podstawowe narzedzie
pracy nauczyciela, wspomagajace proces nau-
Czania i uczenia sie.

W naszym seminarium uczestniczyli nau-
czyciele, czfonkowie grup projektowych i dy-
rektorzy z 6 krajow Europy: Austrii (1), Czech
(1), Cypru (1), Frangji (1), Niemiec (24), Polski
(1) w sumie 29 oséb.

Zajecia prowadzit dr Emminger Eckhard,
autorytet Akademii w Dillingen od lat prowa-
dzacy Seminaria Rady Europy. Wykazat sie on

! Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Liceum Ogélnoksztatcacym Ryduftowach.
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wiedza, doswiadczeniem w praktyce pedagogi-
cznej, doskonafa orientacja w realiach oraz zna-
jomoscia systeméw szkolnych w réznych kra-
jach europejskich. Dr Emminger Eckhard stwo-
rzyt atmosfere kolezenskiej wspotpracy, wzaje-
mnego zrozumienia i dazenia do wspolnego
celu doskonalenia umiejetnosci prowadzenia
dyskusji na okreslony temat oraz poszukiwania
modelu rozwoju szkét, ktéry w specyficznych
warunkach mogtby by¢ zaadaptowany w na-
szych szkofach. A ponadto imponowat perfek-
cyjnym przygotowaniem do zaje¢, niezwykta
otwartoscia, elastycznoscia i umiejetnoscia na-
wigzywania kontaktow z ludzmi.

Na poczatku seminarium kazdy uczest-
nik miat mozliwos¢ wyrazi¢ w krétkiej formie
pisemnej swoje oczekiwania wzgledem organi-
zatoréw oraz przebiegu seminarium. Zostaty
one szczegétowo przeanalizowane, tematycznie
usystematyzowane i, co najwazniejsze, uwzgle-
dnione w programie seminarium, ktéry, mimo
iz byt wczesniej doktadnie przygotowany, do-
puszczat pewne innowacje.

Codzienne sesje dyskusyjne trwaty od
rana do obiadu. Przerwa na obiad byfa jedno-
cze$nie wspaniatg okazja do nawiazywania bliz-
szych znajomosci z ludzmi, ktérych pasja jest
praca w szkole. Po obiedzie mieliSmy czas na
zwiedzanie Akademii, ktdra jest naprawde im-
ponujaca. Szczegblne wrazenie wywiera tzw.
,Ztota sala”. Dr Eckhard Emmingen bardzo
chetnie oprowadzat nas po Akademii i opowia-
dat jej historie. Po potudniu znowu pracowa-
lismy do kolacji, bardzo czesto w grupach, ciag-
le innych, co stwarzato mozliwos¢ lepszego
poznania wszystkich uczestnikéw seminarium,
ich pogladéw oraz réznych metod i technik
pracy.

Na uwage zastuguje niezwykle ekonomi-
czne wykorzystanie czasu. Wszyscy byli bardzo
punktualni i efektywnie wykorzystywali kazda
minute. Uczestnicy seminarium mieli mozli-
wos¢ wymienia¢ doswiadczenia na temat szkol-
nictwa, systemow edukacyjnych w réznych kra-
jach, wspolnego wypracowania wizji szkoty,

w ktorej dobrze sie czujg zaréwno uczniowie
jak i nauczyciele.

Obejrzenie filmu kanadyjskiego pedago-
ga — Norma CGreena - Cicha rewolucja dato nam
mozliwos¢ konfrontacji wypracowanych przez
nas modeli z kanadyjska rzeczywistoscig szkol-
na. Najbardziej charakterystyczne zdanie z fil-
mu: ,,Musimy zacza¢ od siebie, jezeli chcemy
ulepsza¢ uczniéw”, na pozér niezbyt istotne,
moim zdaniem zawiera gteboki sens.

Seminarium Rady Europy dato mi moz-
liwo$¢ innego spojrzenia na szkolng rzeczywis-
tos¢. Poznatam 28 nauczycieli z innych typow
szkét, innych krajow, ich doswiadczenia oraz
metody pracy. Spedzilismy wspolnie kilka bar-
dzo pracowitych dni, ktérych rezultatem jest
pogtebienie wiedzy o innych krajach i syste-
mach szkolnych, wymiana doswiadczehn peda-
gogicznych oraz doskonalenie umiejetnosci je-
zykowych. Chciatabym wprowadzi¢ wiele no-
wosci do mojego warsztatu metodycznego,
z czego beda czerpac korzysci zaréwno ucznio-
wie, jak tez szkota.

Nawigzatam wiele kontaktéw zawodo-
wych, ktére zamierzam utrzymac oraz ktore
powinny zaowocowad wspotpraca szkét w réz-
nych dziedzinach. Okazafo sie np., Ze jeden
z nauczycieli z gimnazjum w Regensburgu od
wielu lat prowadzi szkolny teatr i jest zywo
zainteresowany wspOfpraca w tej dziedzinie
z moimi uczniami (od dwoch lat prowadze
szkolny teatr w jezyku niemieckim).

Chciatabym goraco zacheci¢ moje kole-
zanki i kolegébw do udziatu w Seminariach Rady
Europy. Nie s3 one przeznaczone tylko dla nau-
czycieli jezykéw obcych, lecz dla nauczycieli réz-
nych specjalnosci, znajacych dobrze jezyk obcy.
Oryginalny katalog Seminariéw Rady Europy jest
dostepny w Internecie pod adresem: http://cul-
ture.coe.fr/teachertraining.? -

(lipiec 2001)

2 Informacje na temat seminariow mozna uzyska¢ row-
niez w SKO w Katowicach (p. Marzena Skérska-Przybyl-
ska), tel. 0-32 255 58 09, 20 77 452, e-mail: ko.euro-
pa@ katowice.uw.go.pl.

Zbieramy materiaty do numeru specjalnego 2002:
Nauczanie jezykéw obcych w klasach dwujezycznych.

Prosimy osoby zainteresowane umieszczeniem w nim swoich artykutéw o kontakt z redakgja.
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Dorota Sokofek"
Lublin

Le francais 1 — podrecznik do nauki jezyka francuskiego

Zmiany zachodzace w szkolnictwie stwa-
rzaja wiele mozliwosci do dziafania nauczycie-
lom twérczym, pracowitym i zaangazowanym,
ktorzy pragna podzieli¢ sie z innymi swoimi
doswiadczeniami. Do takich nauczycieli nalezy
Anna Krzysztofik, wieloletnia nauczycielka jezyka
francuskiego w szkole podstawowej i gimnaz-
jum. Jest ona osoba niezwykle oddang swojej
pracy?, czego niezbitym dowodem jest napisany
przez nig podrecznik. Nosi on tytut Le francais 1,
i zostat wydany przez Wydawnictwo Edukacyj-
ne?.

Le francais 1 jest przeznaczony dla | klasy
szkoty podstawowej. Sktada sie z szedciu czesdci,
z ktorych kazda jest podzielona na dziesiec
jednostek lekcyjnych. Kazda lekcja zawiera jed-
no lub dwa polecenia typu: Narysuj, Pokoloruj,
Wklej, Przedstaw, Mdw, Napisz, Postuchaj itp.
Kazde polecenie jest zilustrowane odpowied-
nim znakiem graficznym.

Na kazdej stronie jest zaznaczony kwad-
racik, jest to miejsce przeznaczone na czast-
kowa ocene pracy ucznia. Oceny mozna doko-
nywac¢ za pomoca naklejek znajdujacych sie
w zestawie na koncu podrecznika. Nauczyciel
moze réwniez stosowaé oceny zgodnie z zasa-
dami oceniania obowiazujacymi w jego szkole.
Kazda z szesciu czesci podrecznika zakonczona
jest oceng opisowa. Propozycje oceny opisowe;j
oraz karty oceny umiejetnosci ucznia mozna

znalez¢ w poradniku metodycznym do podrecz-
nika.

Na ostatnich stronach ksigzki znajduja sie
wycinanki i wyklejanki potrzebne do poszczegél-
nych lekcji. Uczenie sie jezyka obcego na pozio-
mie | klasy szkoty podstawowej polega wytacznie
na uczeniu komunikacji jezykowej, w ktérej uczen
¢wiczy wymowe, intonacje oraz rozumienie ze
stuchu. Umiejetnosci te zdobywa w trakcie zabaw
oraz ¢wiczen manualnych. Proponowane zabawy
i gry jezykowe majg na celu oprécz wprowadza-
nia elementéw autentycznosci, réwniez elimino-
wanie stresu zwigzanego czesto z nauka i wpro-
wadzajg przyjazna atmosfere na lekgji. Pisanie jest
wprowadzane na tym etapie w bardzo ograniczo-
nym zakresie od Il pdfrocza, natomiast czytanie
jest odtozone na pdzniej, ze wzgledu na zfozo-
nos¢ graficzng w jezyku francuskim. Nie zapomi-
najmy réwniez, ze dzieci ucza sie dopiero pisac
i czyta¢ w jezyku ojczystym.

Stosownie do wieku odbiorcy, wprowa-
dzane stownictwo jest zwigzane z przyborami
szkolnymi (pidro, otéwek, dtugopis itp.) zabaw-
kami (lalka, mi$, konik), prostymi meblami
(stot, krzesto, szafa), nazwami koloréw, do-
tyczy rodziny czy kalendarza (dni tygodnia,
miesiace, pory roku). Wprowadza wiec ucznia
w $wiat dobrze mu znany. Zagadnienia grama-
tyczne sa wprowadzane bardzo ostroznie, krok
po kroku i tylko w takim zakresie, w jakim

' Autorka jest nauczycielka jezyka francuskiego w Zespole Szkot Ekonomicznych im. A. i J. Vetteréw w Lublinie.
2 Patrz: Nauczanie wczesnoszkolne — Jezyki Obce w Szkole nr 6/2000 — zeszyt specjalny —s. 150 — artykut Anny Krzysztofik

..\W poszukiwaniu idealnej metody”.

9 Anna Krzysztofik (2001), Le Francais 1, (razem z programem nauczania w klasach I — Ill zreformowanej szkoty
podstawowej i poradnikiem metodycznym), Krakéw: Wydawnictwo Edukacyjne.



sa potrzebne do formutowania prostych pytan,
odpowiedzi, opiséw itp. (nie zapominajmy, ze
uczen w tym wieku nie posiada prawie zadnej
wiedzy gramatycznej).

Przewidziane sa réwniez takie nietypo-
we lekcje, jakimi s3 zajecia plastyczno-technicz-
ne oraz wycieczki i wyjécia w plener, przy okazji
ktérych wprowadza sie i ¢wiczy nowe stownic-
two. Pozostaje to w zgodzie z zafozeniami
wspofczesnej metodyki, gdzie gtéwny nacisk
ktadzie sie wtasnie na sieganie w procesie ucze-
nia do sfery emocjonalnej dziecka i nawiazywa-
nie do naturalnych sytuacji.

Podrecznik Le frangais 1 jest napisany na
podstawie Programu nauczania w klasach -1l
zreformowanej  szkofy  podstawowej (DKW-
4014-27-99), opracowanego réwniez przez An-
ne Krzysztofik. Program jest przedstawiony
w formie tabeli, w ktorej sa podane: cele nau-
czania, materiat nauczania, procedury osiaga-
nia celéw i osiagniecia ucznidw. Po kazdym
okreslonym etapie jest opisany w punktach po-
miar kompetencji jezykowych z zakresu po-
szczeg6lnych sprawnosci (rozumienia ze stuchu,
mowienia, pisania, czytania).

Jako uzupetnienie proponowanej meto-
dy nauczyciel otrzymuje jeszcze do dyspozycji
gotowy Plan pracy, rozpisany szczegbtowo na
60 jednostek lekcyjnych. Plan ten przedstawio-
ny jest w uktadzie tabelarycznym. Poszczegél-
ne rubryki to: lecons, objectifs communicatifs,
objectifs linguistiques, lexique, phonétique. Reali-
zacja niniejszego planu przewidziana jest na
2 godziny lekcyjne (2 x 45 min.) tygodniowo.
Jedli jednak warunki na to pozwolg autorka
proponuje 3 spotkania po 30 minut kazde.

Iwona Malasifska"
todz

Dopetnieniem cafosci materiatow jest
wspomniany juz wczesniej poradnik metodycz-
ny dla nauczyciela. Pomyslany jest on w formie
szczegbtowych scenariuszy lekcji. Kazda lekcja
jest podzielona na 3 etapy :

» etap A — ma na celu utrwalenie wczesniej
poznanego materiatu (zawsze jest jasno okres-
lony cel komunikacyjny),

» etap B — to wprowadzenie nowych zagadnien,
» etap C - utrwala nowy materiat.

W poradniku metodycznym znajdziemy
réwniez propozycje lekcji powtdrzeniowych. Pro-
ponowana pomoc w formie niniejszego porad-
nika to propozycja, z ktérej nauczyciel moze sko-
rzysta¢c w dowolnym zakresie, wzbogacajac go
badZ nie, w zaleznosci od potrzeb i pomystow.

Metodyka nauczania jezyka obcego dzieci,
znacznie rézni sie w swoich zafozeniach od sposo-
béw nauczania stosowanych w przypadku mto-
dziezy i 0séb dorostych. Do tej pory nie ma zbyt
wielu opracowan dotyczacych nauczania wczes-
noszkolnego jezyka francuskiego. Prezentowany
podrecznik uzupetnia istniejaca na rynku krajo-
wym luke, gdyz nie doczekalismy sie do tej pory
opracowan, ktére w sposéb praktyczny i cafo-
Sciowy, przedstawiatyby proste i efektywne meto-
dy nauczania jezyka obcego dzieci.

Chciatabym podkresli¢, ze otrzymujemy
do dyspozycji komplet materiatow do nauki
jezyka francuskiego w szkole podstawowej
w postaci:

» podrecznika Le Frangais 1,

» programu nauczania w klasach I-lll zrefor-

mowanej szkoty podstawowej,

» planu pracy do podrecznika,

» poradnika metodycznego (scenariuszy lekcji).
(styczen 2002)

STUDIO nowa metoda do nauki jezyka francuskiego?

Wchodzac w nowe tysiaclecie wydawnic-
two Didier oraz autorzy: Christian Lavenne,
Evelyne Bérard, Gilles Breton, Yves Canier
i Christine Tagliante proponuja nauczycielom

! Autorka jest nauczycielka jezyka francuskiego.

i uczniom jezyka francuskiego nowa metode

nazwang STUDIO. W sumie nie jest to jedna

metoda a dwie: STUDIO 60 i STUDIO 100.
STUDIO 60 to 60 godzin nauczania i na-

2 Christian Lavenne, Evelyne Bérard, Gilles Breton, Yves Canier i Christine Tagliante (2001) STUDIO 60 i STUDIO 100, Paryz: Didier.



uki. Zostato stworzone w celu przeprowadzenia
nieprzekraczajacego 60 godzin kursu nauki je-
zyka francuskiego. Aktywnosci, ktére proponuje
sa tak wywazone, by odpowiedzie¢ na te po-
trzebe. STUDIO 100 to z kolei metoda 100-
godzinna przeznaczona dla mtodziezy i doros-
tych. Jej pierwszy poziom odpowiada jednostce
A1 DELF.

Cele i realizujace je tresci zawarte
w podrecznikach STUDIO 60 i STUDIO 100
pozwalaja na przyswojenie okreslonego pozio-
mu komunikacji w jezyku francuskim. Zostaty
one zdefiniowane na podstawie pracy Rady
Europy, wedtug ktorej uzywanie jezyka obcego
powinno da¢ mozliwos¢ wypetnienia konkret-
nych zadan komunikacyjnych w sytuacjach z zy-
cia codziennego lub zawodowego. Dlatego tez
w podreczniku przewazaja dwie domeny tema-
tyczne: domena publiczna, ktéra odwotuje sie
do zwyktych zjawisk spotecznych oraz domena
personalna odnoszaca sie do wyrazania gustow,
opinii oraz relacji rodzinnych.

Progresja i organizacja tresci w STUDIO
oparte s3 na umiejetnosciach jezykowych, wo-
kot ktorych zostaty zgrupowane najwiasciwsze
narzedzia jezykowe tzn. takie, ktére sg niezbed-
ne do skonstruowania umiejetnosci zdefiniowa-
nej i okreslonej przez autoréw dla kazdego
rozdziatu. Autorzy kfada akcent na réwnowage
miedzy rozumieniem ze stuchu a rozumieniem
tekstu pisanego oraz miedzy produkcja ustna
a pisemna jednoczesnie faworyzujac na poczat-
ku nauki rozumienie ze stuchu (wychodzac z za-
fozenia, ze przed produkcjg niezbedne jest
zmagazynowanie  odpowiednich  informacji
w jezyku obcym).

Budowa

Na samym poczatku autorzy podreczni-
ka usuwaja pojecie UNITE na rzecz PARCOURS,
ktory jest makro-strukturg grupujaca wiele sek-
wengji w celu wprowadzenia globalnej umiejet-
nosci. Praca ze STUDIO jest praca w SEQUEN-
CES. Jedna sekwencja pedagogiczna sktada sie
ze zbioru seanséw majacych na celu przyswoje-
nie danej umiejetnosci. Seanse te integrujg réz-
norodne ¢wiczenia w trosce o to, by nie znuzyc
uczacego sie i pozwoli¢c mu na realizowanie
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roznych zadan. Inaczej moéwiac, sekwencja sta-
nowi program pozwalajacy uczacemu sie osiag-
niecie okreslonego celu dostosowanego do wy-
mogdw komunikacji tzn. koniecznosci przedsie-
wziecia kontaktu, zdobywania informacji, checi
opowiadania, przekonania kogo$ itd. Dlatego
tez dane narzedzia jezykowe sg zgrupowane
wokét zdefiniowanego celu, by w petni zapew-
ni¢ przyswojenie réznych umiejetnosci.

Aby zobrazowa¢ budowe nowej metody
za przyktad wezmy PARCOURS 1 z pierwszej
czesci STUDIO 100.

» PARCOURS 1: OBTENIR/TRANSMETTRE DE
L'INFO.

» SEQUENCE 1:
» SEQUENCE 2:
» SEQUENCE 3: anticipation / reprise

» SEQUENCE 4: ici et la.

Kazdy PARCOURS przedstawia wiec glo-
balna umiejetnos¢ do przyswojenia oraz daje
mozliwos¢ jej zastosowania w ¢wiczeniach
i ocenienia.

contacts
informations

Nauka

Praca ze STUDIO polega na wykonywa-
niu okreslonych zadan bez wzgledu na to, jaka
umiejetnos¢ ma by¢ przyswojona: rozumienie
czy produkcja, wypowiedzZ ustna czy pisemna.
Zadania te, globalne i ograniczone na poczatku
nauki, staja sie stopniowo bardziej analityczne.
Cwiczenia w STUDIO, ktére prowadza uczacego
sie do realizacji zadan, zostaty stworzone po to,
by pozwoli¢ na autentyczng komunikacje w kla-
sie angazujac ucznia i prowadzac go do reago-
wania na bodzce, ¢wiczenia kreatywnosci, ma-
nifestowania swoich uczu¢ oraz moéwienia,
a nie manipulowania strukturami jezykowymi.

Cwiczenia bardzo szybko zaczynaja wy-
korzystywac wiele umiejetnosci, od ustnych po
pisemne, od rozumienia po produkcje, co od-
powiada rzeczywistosci profesjonalnego $wiata,
szkolnego czy indywidualnego, coraz mniej jed-
nozadaniowego, oraz rzeczywistosci wystawio-
nej na nowe zrédfa informacji, gdzie mieszaja
sie te ustne, pisemne i wizualne. Dlatego tez
STUDIO stara sie pozwoli¢ uczacemu sie, by
czut sie swobodnie stajac twarza w twarz z ak-
tualnymi Zrédtami informacji.



Umiejetnosci, ktére uczacy sie bedzie
¢wiczyt w danym zadaniu sa zasygnalizowane
etykietami: comprendre, parler, lire, écrire, con-
naitre.

Cykl nauki

Podczas catego cyklu nauki uczacy sie
odkrywa i progresywnie przyswaja narzedzia
jezykowe niezbedne do realizacji danej umie-
jetnosci. W STUDIO znajdzie on ¢wiczenia po-
wtoérzeniowe i sygnalizujace, ktére pozwolg mu
przejrzec, prze¢wiczy¢ i pogtebi¢ swoja wiedze.
Znajdzie tu réwniez ¢wiczenia (w 3 sekwencji
kazdego PARCOURS), w ktérych jego wiedza
zostanie skonfrontowana z nowymi umiejetnos-
ciami odwotujacymi sie do tematu podjetego
przez autoréw dopiero w nastepnym PAR-
COURS. STUDIO proponuje wiec uczagcemu sie
rozwdj bazujacy na progresji w spirali, a zawar-
ty w niej materiat dydaktyczny daje mozliwosci
sukcesywnego  konstruowania umiejetnosci,
ktore prowadza do realizacji konkretnych zadan
komunikacyjnych.

Na kofcu kazdego PARCOURS autorzy
proponujg ewaluacje réznych wprowadzonych
savoir faire w postaci ¢wiczen uzupetniajacych
(ok. 150). Uczacy sie moze w ten sposob ocenic¢
swoja wiedze jezykowa i umiejetnosci praktycz-
ne odwotujace sie do kazdej z czterech kom-
petencji. Ewaluacja ta przygotowuje réwniez
uczacego sie do AT DELF 1go stopnia.

Aby dodatkowo przyblizy¢ panstwu te
dwie metody proponuje przyjrze¢ sie ich bar-
dziej szczegbtowemu opisowi.

STUDIO 60 Niveau 1 sktada sie z 3
20-godzinnych PARCOURS zatytutowanych:
» Demander et donner de ['info.
» Réagir / interagir.
» Parler de son vécu.

Ksiazka ucznia (128 stron) zawiera ¢wicze-
nia sformutowane wedfug zadan komunikacyj-
nych do zrealizowania. Cwiczenia gramatyczne
i fonetyczne sa obecne w sekwencjach i na
koncu kazdego PARCOURS. Ksiazka zawiera
rowniez tablice z wiadomosciami gramatyczny-
mi, odmiang czasownikéw, leksyka. Informacje
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o kulturze Francji pojawiajg sie najczesciej w po-
staci zamieszczonych zdje¢, map i rysunkéw.

Guide du professeur jest ,,instrukcja ob-
stugi” materiatu dydaktycznego oraz Zrodtem
informacji o aktualnym spofteczenstwie francus-
kim. Nauczyciel znajdzie tu wskazéwki co do
czasu trwania kazdej proponowanej aktywno-
sci, ktory jesli tylko bedzie respektowany, po-
zwoli na optymalne podzielenie zawartosci
podrecznika na jednostki lekcyjne. Guide du
professeur oferuje takze narzedzia i Sciezki auto-
formacji nauczyciela, ktory pragnie zréznicowac
swdj sposob nauczania.

CD dotaczony do ksiazki uczacego sie
przedstawia najwazniejszy materiat zaprezento-
wany w podreczniku oraz ¢wiczenia. Pozwala
na indywidualne odstuchiwanie nagran i nauke
wedtug wtasnego rytmu.

Kasety audio sa przeznaczone do uzycia
w klasie. Zawierajg wszystkie dialogi, activités
oraz ¢wiczenia z ksigzki. Pozwalajg na stuchanie
réznych gloséw przedstawiajacych jezyk francu-
ski méwiony.

STUDIO 100 Niveau 1 sktada sie z 4
PARCOURS :

» Obtenir / Transmettre de I'info.
» Golts / Opinions / Arguments.
» Le temps.

» Interactions.

Ksigzka ucznia (159 stron) jest przewod-
nikiem po czynnosciach wykonywanych w kla-
sie. Uczacy sie znajda tam zadania do zreali-
zowania, informacje o komunikowaniu sie,
gramatyce, kulturze w wizualnie przyjemnym
kadrze.

Zeszyt Cwiczen proponuje uzupetnienie
materiafu w celu jego usystematyzowania oraz
zastosowania w innych czynnosciach tego, co
byto ¢wiczone zbiorowo w klasie.

Kasety audio i CD pozwalajg na zanurze-
nie sie w jezyku francuskim. Sa pomocne
w czynnosciach wykonywanych zbiorowo lub
indywidualnie. CD-ROM zawiera nowe ¢wicze-
nia do samodzielnego wykonania. Nauczyciel
moze réwniez wspomaOc swoja prace uzywajac
Guide du professeur oraz zagladajac na strone
internetowa przeznaczong dla niego jak i dla
ucznia.

(wrzesien 2001)



Grazyna Zenderowska-Korpus"
Myszkow

Dein Deutsch. Dein Erfolg im Abitur.

Nowa matura - jezyk niemiecki. Autorskie zestawy zadan maturalnych.
Egzamin wewnetrzny - poziom podstawowy i rozszerzony?

Materiatéw przygotowujacych do matu-
ry wedtug nowych zasad przybywa z kazdym
miesigcem. Nauczyciele i przyszli maturzysci
moga wybiera¢ miedzy syllabusem do jezyka
niemieckiego, informatorami Okregowych Ko-
misji Egzaminacyjnych i zbiorami zadan do ma-
tury z jezyka niemieckiego 2002, ukazujacymi
sie naktadem réznych wydawnictw. Ostatnio na
rynku wydawniczym pojawit sie pierwszy z za-
powiadanych trzech toméw autorskich zesta-
wow maturalnych pod redakcja naukowa prof.
dr hab. Franciszka Gruczy. W sktad zespotu
autoréow wchodza dr Stanistaw Dtuzniewski, dr
Sambor Grucza, dr Magdalena Olpihska-Mazu-
rek i dr Jan C. Styszynski.

Tom 1 jest adresowany do maturzystow
przygotowujacych sie do egzaminu wewnetrz-
nego na poziomie podstawowym i rozszerzonym
i zostat opracowany na podstawie standardow
wymagan egzaminacyjnych ujetych w odpowie-
dnich rozporzadzeniach Ministra Edukacji Naro-
dowej z dnia 15 lutego 1999 r., oraz wymagan
egzaminacyjnych matury w roku 2002. W przy-
gotowaniu sg tom 2, zawierajacy zadania do
egzaminu zewnetrznego na poziomie podstawo-
wym i tom 3, zawierajacy zadania do egzaminu
zewnetrznego na poziomie rozszerzonym.

Obszerna 232 stronicowa pozycja po-
dzielona jest na 4 rozdziaty, w ktérych czytelnik
znajdzie informacje na temat oceny wykona-
nych zadan, zadania dla poziomu podstawowe-
go i dla poziomu rozszerzonego. Autorzy za-
proponowali az 103 zestawy zadan matural-
nych dla obu pozioméw. Zestawy te sa skupio-
ne wokdt 9 tematéw gtownych, wybranych na
lata 2002-2004 i nie wykraczaja poza ten kata-
log. W obrebie kazdego tematu gtéwnego z ka-
talogu wyodrebniono podtematy. Na przykfad

do tematu Dane personalne skonstruowano 15
zestawow do 15 tematéw, do tematu Czas wol-
ny 13 zestawow, do tematu Zagrozenia wspot-
czesnego Swiata 11 zestawdw itd.

Ukfad zadan maturalnych jest zgodny ze
struktura egzaminu maturalnego zaproponowa-
ng przez Centralna Komisje Egzaminacyjna i za-
wiera dwa zadania na poziomie podstawowym
i jedno na poziomie rozszerzonym. Kazdy ze-
staw na poziomie podstawowym zawiera 2 za-
dania. Zadanie 1 wymagajace od zdajacego
przyjecia réznych rol, w ktérych moégtby uzys-
kiwac i udziela¢ informacji, relacjonowac i ne-
gocjowac, dotyczy tego samego podtematu, co
pozwala korzystajacym z tej pozycji na dogteb-
ne przygotowanie sie. Choc¢ sprawia to niekiedy
wrazenie powtarzania tego samego w rdzny
sposéb i bywa nuzace, niewatpliwie okaze sie
bardzo przydatne. W niektorych tematach,
zwtaszcza tych dotyczacych zdrowia i zagroze-
nia wspdtczesnego $wiata, pojawia sie dosc¢ tru-
dne stownictwo, ktérym zdajacy powinien sie
postugiwac. Nalezy to traktowac jako rozszerze-
nie zasobu stownictwa do czynnego opanowa-
nia przez przysztych maturzystow w celu uzys-
kania optymalnego wyniku na egzaminie. Moze
to by¢ cenna pomoc dla przygotowujacych ze-
stawy maturalne, jak réwniez materiat do ¢wi-
czen w okresie przed matura. Byfoby korzyst-
niej, gdyby polecenia do relacjonowania sfor-
mutowane byty tak, aby zdajacy moégt wykaza¢
sie znajomoscig czasu przesztego. Wobec réz-
nego poziomu kompetencji jezykowej zdaja-
cych, uwarunkowanego rézng liczba godzin je-
zyka, réznorodnymi podrecznikami i stale po-
garszajacymi sie warunkami pracy nauczycieli,
mozna by takze ograniczy¢ liczbe zadan za-
mknietych.

" Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Liceum Ogodlnoksztatcacym w Myszkowie i wyktadowcg w Nauczyciel-

skim Kolegium Jezykdéw Obcych w Czestochowie.

2 Dein Deutsch. Dein Erfolg im Abitur, nowa matura — jezyk niemiecki. Autorskie zestawy zadan maturalnych. Egzamin
wewnetrzny — poziom podstawowy i rozszerzony, praca zbiorowa pod redakcja naukowa prof. dr hab. Franciszka Gruczy.

Oficyna Wydawnicza GRAF-PUNKT. Warszawa 2001, 232 S.



W zadaniu 2 autorzy zgromadzili bardzo
bogaty i wszechstronny materiat stymulujacy
do 103 tematéw. Materiat ten w wieloaspek-
towy, sugestywny i bardzo estetyczny sposéb
prezentuje temat do interpretacji i opiniowa-
nia. llustracje, hasta, slogany, grafiki, wykresy,
mapy, zdjecia, ogfoszenia to tylko czes¢ barw-
nych ,,stymuluséw’’, ktérych opracowanie wy-
magato od autoréw sporo wysitku. W towarzy-
szacych im pytaniach egzaminatora nie zawsze
jest odzwierciedlona jednak bogata tematyka
materiafu stymulujacego. Pytania sformutowa-
ne niekiedy dos¢ szeroko i jakby obok materia-
fu ilustracyjnego nie skfaniajg do interpretacji,
opiniowania czy argumentacji, lecz wymagaja
niejednokrotnie zreferowania jakiego$ tematu,
co nie jest przedmiotem tej czesci egzaminu.
Byfoby takze wskazane zrezygnowanie z pytan
wymagajacych od zdajacego tylko potwierdze-
nia czy zaprzeczenia lub znaczne ograniczenie
ich liczby. W ich miejsce lub jako uzupetnienie
obecnych warto natomiast umieéci¢ pytania
z prosba o uzasadnienie odpowiedzi.

Zadanie 3 proponowane przez autoréw
zawiera 103 tematy do prezentacji przez zdaja-
cego i dyskusji z egzaminatorem na dany te-
mat. Zestaw tak licznych propozycji tematycz-
nych pozwala na wybranie interesujacego zaga-
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dnienia i przygotowanie sie do niego na pod-

stawie sugestii i pytan do kazdego z nich.
Walorem zbioru wydanego naktadem
wydawnictwa GRAF-PUNKT jest jego aktual-
nos¢, kompleksowos¢ i estetyka. Moze on by¢
inspiracja dla mtodych nauczycieli i materiafem
¢wiczeniowym dla uczniéw. Poniewaz zestawy
dotycza jednego tematu, a ich stopien trudno-
sci jest bardzo zréznicowany, nie moga byc¢
wykorzystane w cafosci do wewnetrznego eg-
zaminu maturalnego, stanowig wiec doskonaty
materiat do konstrukcji wiasnych zadan i ze-
stawow maturalnych i do pracy z uczniem w ra-
mach zaje¢ powtdrzeniowych. Wsréd pojawia-
jacych sie na rynku poradnikéw i informatoréw
dla maturzysty polecany zbidr wyrdznia sie wy-
jatkowa dbatoscia o zgodnosé tematyki zesta-
wow z wymaganiami egzaminacyjnymi na naj-
blizsze lata. Przejrzysty, tematyczny ukfad zbio-
ru zestawéw maturalnych, interesujaca szata
graficzna, mnogos¢ materiatéw i pomystéw,
wielostronnos¢ opracowanych zadan i umiejet-
nosci szczegétowych stawia omawiany zbior
w rzedzie podrecznikédw pomocniczych bardzo
przydatnych zaréwno dla nauczycieli, jak
i uczniow przygotowujacych sie pod ich kierun-
kiem do wewnetrznego egzaminu maturalnego.
(pazdziernik 2001)

Polskie Towarzystwo Neofilologiczne — Zarzad Gtowny
Studium Jezykéw Obcych — Wydziat Lekarski SAM w Katowicach-Ligocie

na Krajowa Konferencje Naukowa
o tematyce

Przyswajanie jezykéw obcych — teoria a praktyka nauczania.
Nauczanie i uczenie sig¢ jezyka polskiego jako obcego.

Obrady odbeda sie w dniach od 23 do 25 wrzeénia br. na Wydziale Lekarskim Slaskiej Akademii
Medycznej w Katowicach-Ligocie, przy ul. Medykow 18.

Zgtoszenie uczestnictwa prosimy przesta¢ do dnia 10 maja 2002 wraz z kserokopia dowodu wptaty
wpisowego (150 zt, 120 zt dla cztonkéw PTN) na adres:
Przewodniczaca Komitetu Organizacyjnego — dr Elwira Banasik
40-725 Katowice, ul. Ksigzeca 19b.

Dodatkowe informacje mozna uzyska¢ kontaktujac sie z organizatorami:

Studium Jezykéw Obcych SAM

mgr Maria Morawiec

40-752 Katowice-Ligota, ul. Medykéw 18,
budynek C2, pok. 204, tel.: 32-2046236

e-mail: studiumjobcych@slam.katowice.pl

Petnomocnik Zarzadu Gtéwnego PTN
dr Elwira Banasik

40-725 Katowice, ul. Ksigzeca 19b
tel.: 32-2521308

e-mail: ebanasik@rams.pl
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Irena Kostenbaver - ENGLISH FOR KIDS"

ENGLISH FOR KIDS

ja podrecznikéw do nauki jezyka angielskiego w klosach 1-3 szkoty podstawowej.
Nykszicka umiejginos¢ porozumiewania sie w jgzyku angielskim.

obudza wyobraini i stymuluje rozwoj jezykowy przez bogatg szate graficzng.
Pazwala éwiczy¢ whoscwy ryim i intonacjg wypowiedzi przy pomocy piosenek i rymowanek.
cenki i inscenizacie pozwalnjg dziecku poczué sig swobodnie w ,$wiede angielskiego”.

§¢ trzecia stanowi kontynuacig English for Kids 1 2.

Cprrachook

" Malgorzata Dyszlewska, Malgorzata Samsonowicz
FOLLOW ME

Trzyczesciowy kurs do nauki jezyka angielskiego dla klos 4-6 szkoly podstawowej.
© Rozwijn wszystkie sprawnosd jezykowe kladge szczegélny nacisk na stuchanie i méwienie.

© Pomugn vezniom o réznych stylach uczenia sig i réznym tempie pracy.

© Tematyka doposowana do zainteresowan dzieci (rodzing, szkole, przyjociele).

© Wprowadza podstowy gramatyki przez przykdudy pokezujgee roinice pomiedzy jezykiem polskim o angieiskim.

Anna Lesiriska-Gazicka, Rafaf Kowalski

GLOBETROTTER

yazesciowy kurs dla gimnazjum.
Spiralny ukfud tresc umotliwia lepsze opanowanie poznawanego materiatu jezykowego.
Szeroki kontekst kulturowy ulatwia zrozumienie zjowisk zochodzgeych w poznawanym jezyku.
Moiliwosé wykorzystonia w klusach o zréznicowanym poziomie znojomosd jezyka.

betroter Beginner ukaze sig w kwieniv 2002.

Marivsz Andryszezyk, Marcia Joiwiec
OPEN MIND

Serin podrecznikow dla uczniow kontynuuigeych nauke angielskiego w szkole ponadgimnazjalnej.

© Szeroki zakres stownictwa tworzy podstawe komunikaci jgzykowej.

© Poziomy kolejnych czgsc zostaly tak dobrane, aby uczniowie korzystajgey z poziomu Upper-Intermediate w roku szkolnym
2004/2005 byli przygotowani do zdawania matury na poziomie rozszerzonym.

~§ 0 Iopewnio optymalng ilos¢ materiahy dydaktycznego do realizacji w ciggu roku przy irzech lub czterech godzinach jezyke

angielskiego tygodniowo. Dodatkowe éwiczenio i wskazowki w ksigice nauczyciela pozwalajg korzystaé 2 podrecanika przy

wigkszej liczbie godzin. Poziom Pre-Intermediate ukade sig w kwietniv 2002.

A

Barbara Pawlowska, Maria Witak -
INTERACTION Beginner

in podrecznikéw dlo uczniéw rozpoczynajgeych noukg jezyka angielskiego w szkole ponodgimnazialne;.
t zmieniong i rozszerzong wersjq podrecznika How About Learning English?

Rozwijo wszystkie sprawnosd jezykowe.

Struktura kursu przejrzyst dlo veznia i nauczydela.

Dsobny rozdziat poswigcony gramatyce angielskiej.

(ze4¢ Beginner przyduina tokze w grupach tzw. ,folse beginners” jako powldrzenie materictu.

eraction Beginner ukaie sig w kwietniv, Pre-Intermediate w sierpniu 2002.

ezplatna infolinia: 0-800-220-555 http://www.wsip.com.pl



x BYowy podrecznik do gimnazjum
realizujgcy wytyczne Rady Europy
w zakresie poziomu Al

. trzyczesciowy podrecznik
kasety audio/CD

. kaseta wideo z filmem z zycia
uczniéw szkoly niemieckiej

. www-rap, Online-Projekte,
e-maile
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Fernstudieneinheiten DaF

Langenscheidt I ksiaiki z serii metodycznej

Polska

Langensche'idt Polska Sp. z 0.0. X Video im Deutschunterricht (FS 13)

02-548 Warszawa, ul. Grazyny 13 X Computer im Deutschunterricht (FS 14)
tel.: (22) 646 07 86
fax: (22) 845 26 55
e-mail: grobak@langenscheidt.pl X Gruppenarbeit und innere Differenzierung (FS 29)

www.langenscheidt.pl

X Lernerautonomie und Lernstrategien (FS 23)




